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Bu aragtirmanin genel amaci, zihin yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin bulundugu
bir siifta Fen ve Teknoloji dersinin maddeyi taniyalim isimli {initesine iligkin teknoloji
destekli 6gretim etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasidir. Arastirmanin
katilimcilari, resmi bir 6zel egitim ortaokulunda egitim alan altinct sinif hafif diizeyde
zihin yetersizligi olan 11 6grenci, 6grencilerin aileleri, iki zihin engelliler sinif
Ogretmeni, gegerlik komitesi tiyeleri, tez izleme komitesi tiyeleri ile arastirmacidir.

Eylem arastirmasi olarak desenlenen aragtirma, “Durum Saptama”, “Uygulama”
ve “Izleme” olmak iizere ii¢ asamada gerceklestirilmistir. Durum saptama siirecinde,
ogrenci Ozellikleri ve gereksinimleri, 6gretmenlerin ders etkinliklerindeki teknoloji
kullanimlari ile teknoloji kullaniminda karsilasilan sorunlar betimlenmistir. Elde edilen
bu veriler dogrultusunda uygulama siirecinde Fen ve Teknoloji dersine teknoloji
entegrasyonu saglanarak, dgretim etkinlikleri planlanmis ve uygulanmistir. zleme
slirecinde ise, 6gretmenlerin ve 6grencilerin uygulama sonrasindaki 6gretim etkinlikleri
gbzlenmistir.

Aragtirma verileri, goriintii kayitlari, saha notlari, aragtirmaci giinliigii, glinliik
ders planlar1, gecerlik komitesi toplanti kararlari, 6gretmenler ile yapilan yansitma ve
birlikte planlama toplantis1 kararlari, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamais

goriismeler, siireg tirtinleri, 6l¢iit bagimli test, kontrol listeleri ve resmi belgelerden elde
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edilmistir. Veriler, arastirma siirecinde ve sonunda elde edilerek nitel veri analizi
teknikleri ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler; gegerlik komitesi tarafindan diizenli
olarak incelenmis, gergeklestirilen analizler sonucunda olusturulan temalar yine gecerlik
komitesi tarafindan irdelenmistir.

Uygulamada, Fen ve Teknoloji dersinin maddeyi taniyalim tinitesi ele alinarak
teknolojinin entegrasyon siireci incelenmis, bu siiregte karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim
yollar1 betimlenmistir. Entegrasyon stirecinde sinifa etkilesimli tahta yerlestirilmis ve
her 6grenciye tablet saglanmistir. Bu siirecte, zihin yetersizligi olan 6grencilerin
kullanabilecegi, evrensel tasarim ilkelerine uygun igeriklerin olmamasi karsilasilan en
onemli sorun olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda zihin yetersizligi olan dgrencilerin diz
iistii bilgisayar, tablet bilgisayar ve etkilesimli tahta gibi birgok aragta kullanabilecekleri
web tabanli bir yazilim gelistirilmistir.

Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinde, olumlu sinif iklimini yaratmanin
teknoloji entegrasyonunda 6nemli bir asama oldugu belirlenmistir. Farkli diizeylerde
Ogrencilerin yer aldig1 sinifta, teknolojinin 6gretim etkinliklerinin 6grenci diizeylerine
gore planlanmasina ve sinifta uygulanmasina firsatlar yarattigi, bir bagka ifade ile
teknolojinin farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin gergeklestirilmesine olanak
sagladig1 goriilmiistiir.

Teknoloji araciligiyla sunulan 6gretimin 6grencilerin konuyu 6grenmelerinde
olumlu katkilar sagladig: belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin 6grenilen
bilgileri genellemesinde ve giinliikk yasama aktarmasinda gelismeler kaydettigi
goriilmistiir. Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonunu ve
derse katilimlarini artirdig1, akranlari ile isbirligini gelistirdigi belirlenmistir.
Teknolojinin zihin yetersizligi olan 6grencilerin yalnizca akademik becerilerine
katkilarinin olmadigi, olumlu davranislar kazanmalarina da katkilar sagladigt
gorilmiistiir. Uygulamadan sonra yapilan izlemede 68rencilerin 6gretmenlerinin
yonelttigi sorular yanitlayabildikleri, uygulamada 6gretimi yapilan konularin kalici
oldugu gozlenmistir.

Ogretmenler, arastirmanin kendileri icin ¢ok faydali oldugunu belirterek, sinifa
yerlestirilen teknolojik araglarin hangi etkinlikte, nasil kullanilacagin1 6grendiklerini

ifade etmislerdir. Aileler, cocuklarinin arastirma kapsaminda 6grendikleri bilgileri
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giinliik yasama aktardiklarin1 ve ¢ocuklarinin bu performanslarinin kendilerini hem
sasirttigini hem de mutlu ettigini ifade etmislerdir.

Sonug olarak bu arastirmada, teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarilarina 6nemli katkilar sagladigi goriilmektedir. Bunun
yanisira yapilan goriismelerde, 6gretmenler ve aileler tarafindan teknoloji destekli
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin sosyal becerilerine ve bagimsiz yasam becerilerine

katkilarinin da oldugu belirtilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zihin yetersizligi, 6gretim teknolojisi, yardimei teknoloji,

ogrenmede evrensel tasarim, zihin yetersizligi olan 6grencilere fen egitimi
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ABSTRACT

DEVELOPING TECHNOLOGY SUPPORTED INSTRUCTIONAL ACTIVITIES IN
A CLASS OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS WITH INTELLECTUAL
DISABILITY: AN ACTION RESEARCH

Canan SOLA OZGUC
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education / Education of Students with Intellectual
Disability

Advisor: Prof. Dr. Atilla Cavkaytar

The general purpose of this study is developing and implementing technology
supported instructional activities of “Matter” which is a unit of Science and Technology
course in a class of middle school students with intellectual disability. The research
participants are 11 sixth grade students with mild intellectual disability attending an
official special education middle school, their parents, two teachers, validity committee
members, dissertation supervisory committee members, and the researcher.

The research was designed as an action research carried out in three stages:
“Determining the situation”, “Implementation”, and “Monitoring”. In the first stage (i.e.
determining the situation), the students’ characteristics and needs, the teachers’ use of
technology in instructional activities, and the challenges faced in use of technology
were described. Based on the results obtained in this stage, technologies were integrated
into the science and technology curriculum, and technology-supported instructioanal
activities were planned and implemented in the second stage (i.e. implementation). In
the third stage (i.e. monitoring), the insturctional activities in which the teachers and the
students engaged in after the stage of implementation were observed.

The research data were obtained from video recordings, field notes, researcher’s
diaries, daily lesson plans, the meeting records of the validity committee, the decisions
made in the reflection and collective planning meetings made with the teachers, semi-

structured and unstructured interviews, artifacts, criterion referenced test, check lists,



and official documents. The data were collected during and at the end of the research
process and analyzed through qualitative data analysis techniques. The obtained data
were regularly examined by the validity committee. The themes formed based on the
analysis results were also examined by the validity committee.

The process of integration of technology was examined on the basis of a unit
covered in the science and technology course. The challenges faced and the solutions to
them were described. In the process of integration, an interactive board was put in the
classroom, and every student was provided with a tablet computer. The most important
problem faced was lack of contents designed according to universal design principles
that can be used by students with intellectual disability. Accordingly, web-based
software which can be used by students with intellectual disability on many tools such
as laptop computer, tablet computer, and interactive board was developed.

It was found out that creating a positive classroom climate is an important stage
in the integration of technology for technology-supported teaching activities. It was
seen that technology allowed planning and implementing instructional activities in
accordance with the students’ levels (i.e. carrying out differentiated instructional
activities) in the classrooms involving students with different levels.

It was determined that the instruction presented through technology made
positive contributions to the learning of subjects by the students. In addition, the
students learning through technology made a progress in generalizing the knowledge
they acquired and transferring such knowledge to the daily life. It was realized that
technology-supported instructional activities increased the students’ motivation and
participation in class and improved their collaboration with their peers. It was
understood that technology contributed to not only the academic skills of the students
with intellectual disability but also their acquisition of positive behaviors. In the stage of
monitoring, it was observed that the students were able to answer the questions asked by
their teacher. In other words, the subject taught in the stage of implementation was
learned permanently.

The teachers stated that the research was very beneficial to them and they
learned the way and in which activities the technological tools put in the classroom
would be used. The parents told that their children transferred the knowledge they

acquired in the research process to the daily life, which both surprised and made them



happy. To conclude, it was seen that technology-supported instructional activities
contribute the academic achievement. Besides, teachers and parents indicated that
teachnology based instructional acitivities improves social skills and independent living

skills of students.

Key Words: Intellectual disability, instructional technology, assistive technology,

universal design for learning, science education of students with intellectual disability
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ONSOZ

Doktora egitimimin ilk yilindan itibaren bu ¢alismay1 gergeklestirmem i¢in bana yol
gosteren, “eylem arastirmasini yapabilir miyim?” endisesini, bana inandigini ve
giivendigi gostererek yenmemi saglayan, tez siirecinin her aninda yanimda olan, bilgi ve
deneyimleri ile bana rehberlik eden degerli hocam, tez danismanim Atilla
CAVKAYTAR’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siirecinde yirminin iizerinde yaptigimiz gegerlik toplantilari i¢in
benim Eskisehir’e gelis saatime gore gliniinii planlayan, ¢aligmalarimi takdir ederek
beni yiireklendiren, arastirmama yon veren, tez siirecinin ne denli zor oldugunu bilerek
bana destek veren, degerli hocam Aysun COLAK a tesekkiirii borg bilirim. Tez izleme
komitelerinde, degerli goriiglerini sunarak arastirmama katki saglayan degerli hocam
Abdullah KUZU’ya ¢ok tesekkiir ederim. Tez jiirimde olan, biiyiik bir 6zveri ile
caligmama katkilarini esirgemeyen degerli hocam Macid Ayhan MELEKOGLU na;
calismamin niteligini arttirmaya yonelik goriislerini yapici elestirileri ile sunarak beni
destekleyen degerli hocam Selmin CUHADAR’a ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecinde ¢alisma konum ile yakindan ilgilenen ve arag-gereg
boyutunda da destek saglayan Sakarya Universitesi Rektorii Muzaffer ELMAS’a ¢ok
tesekkiir ederim.

Bir ¢alisma arkadasi sicakligi ile beni sinifin tigiincii 6gretmeni olarak goren,
siire¢c boyunca biiyiik fedakarliklar ile bana yardimci olan, biiyilik bir sorumluluk bilinci
ile ¢aligan, kendilerinden ¢ok sey 6grendigim sinif 6gretmenlerime en igten
tesekkiirlerimi sunarim. Sinifin “Tablet Ogretmeni” ve “Fen Bilgisi 6gretmeni” olarak
sevgi dolu kalplerinde yer buldugum, bana 6gretmenlik duygusunu yasatan 11
O0grencime ve ailelerine ¢ok tesekkiir ederim.

Disiplinlerarasi bir ¢alisma olmasi nedeniyle fen egitimi konusunda bana ¢ok
destek olan, arastirmaya 6nemli katkilar sunan degerli hocam Esra MACAROGLU
AKGUL’e ¢ok tesekkiir ederim. Bana nitel arastirmay1 dgreten, calisma firsatlar:
sunarak nitel aragtirma konusundaki bilgilerimi uygulamaya doniistiirme firsati
saglayan, ¢alisma prensibi ve disiplini ile kendisini hep 6rnek aldigim degerli hocam
Yesim GULEC ASLAN’a tesekkiirlerimi sunarim. Kapisini ¢aldigimda beni giiler
yiiziiyle karsilayan, bilgi ve deneyimleri ile bana ¢ok yardimci olan degerli hocam

Aysun OZTUNA KAPLAN’a sonsuz tesekkiirler.
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Tez siirecinde karsilagtigim zorlu durumlarda bana destek olan bir dost,
arastirmada aklima takilan bir noktada bana oneriler sunan bir meslektas, tezimi
bitirebilmem i¢in ihtiyacim olan esnekligi gésteren bir boliim baskani olan, canim
arkadasim Fidan OZBEY e sonsuz tesekkiir ederim.

Arastirmanin her asamasinda biiyiik 6zveri ile yardimci olan, bana vakit ayiran,
evini acan Gizem YILDIZ’a ne kadar tesekkiir etsem azdir. Aragtirmamda sekillerin
olusturulmasi, ¢izelgelerin diizenlenmesinde katkida bulunan, arastirmanin her
asamasinda karsilastigim zorluklari yenmeme yardime1 olan Ahmet Turan ACUNGIL’e
¢ok tesekkiir ederim.

Ses kayitlarinin dokiimlerinin dogrulatilmasinda bana yardimei olan Ahmet
FIDAN’a cok tesekkiir ederim. Bu uzun siiregte, beni sabirla dinleyen, olumlu
diisiinceleri ile beni motive eden, tezi bitirme heyecanimi benimle i¢ten paylasan Damla
ALTIN’a destegi i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Stresli, kaygili zamanlarimda beni anlayisla
karsilayan Sakarya Universitesi Ozel Egitim Boliimii’niin degerli 6gretim elemanlarina
destekleri i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Ders igeriklerinin gelistirilmesinde video ¢ekimlerini yapan 6grencim Sedanur
OBUZ’a, video seslendirmelerinde bana ¢ok yardimci olan 6grencim Fethi Emre
OKSAK’a ¢ok tesekkiir ederim.

Yasamimin her aninda sevgi ve destegini yanimda hissettigim canim anneme
tiim kalbimle tesekkiir ederim. Ozel egitim alanina girmemi destekleyen, aldigim tiim
kararlarda yanimda olan, bana gii¢ veren, doktoray: bitirdigimde bu mutlulugu birlikte
yasamayi planladigim fakat doktora siirecinde kaybettigim canim babam... Sonsuz
tesekkiirler! Uzun siirede ortaya ¢ikan bu ¢alismamda gerekli anlayis1 gostererek maddi
manevi bana destegini hic esirgemeyen, sevgili esim Ertung OZGUC e sonsuz tesekkiir
ederim.

Arastirmam boyunca ihtiyacim olan destegi saglayan degerli hocalarim,
arkadaslarim ve ailemin yaninda 1slak burunlari, sicak nefesleri, masum bakislar1 ve
kocaman kucaklamalari ile adeta birer stres topu olan can dostlarim Paris, [zmir, Osi ve
Kezi’nin bu aragtirmaya katkilari ¢ok biiyiiktiir. Onlara da ¢ok tesekkiir ederim. Tez
yazimi siirecinin her aninda yanimda oturarak beni destekleyen Paris’e ayrica tesekkiir
ederim.

Canan SOLA OZGUC
Haziran, 2015
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Tiirkiye Oziirliiler Arastirmas1 raporuna gore diger yetersizlik tiirleri ile
karsilagtirildiginda zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde dnemli eksiklikler
goriilmektedir (Oziirliiler idaresi Baskanligi, 2002). Bu arastirmada, en diisiik egitim
diizeyinin zihin yetersizligi olan bireylerde oldugu ifade edilerek, diisiik egitim
diizeyinin sadece bilissel siiregte var olan yetersizlikten kaynaklanmadigs; zihin
yetersizligi olan bireylere verilen egitim, hizmet ve olanaklarin eksikliginden
kaynaklandig1 vurgulanmaktadir. Zihin yetersizliginin tilkemizde yiiksek yayginlik
orani gosterdigi verisi de degerlendirildiginde; yiliksek yayginlik oran1 gosteren ve
egitimlerinde 6nemli eksiklikler oldugu belirtilen zihin yetersizligi olan bireyler i¢in
giinlimiizdeki gelismeler dogrultusunda teknolojinin sagladigi olanaklarin bu alana

aktarilmasi gerekliligi tartisilmaz bir konudur.

Zihin Yetersizligi Olan Bireylerin Teknoloji Kullamimlar:

Zihin yetersizligi, “zihinsel islevlerde 6nemli derecede normalalti olma, bununla birlikte
uyumsal becerilerden (iletisim, 6z-bakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal
beceriler, kendini yonetme becerileri, saglik ve giivenlik, akademik beceriler, bos
zaman etkinlikleri ve is) en az ikisinde siirliliklar gésterme ve bu simirliligin 18 yastan
once gergeklesmesi durumudur” (American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities [AAIDD], 2002). Zihin yetersizliginin gesitli sekillerde
siiflandirilmasi s6z konusudur. Hafif, orta, agir ve ¢ok agir seklinde zeka puaninin
kriter olarak kullanildig1 siniflandirma uzun yillar kullanilmis, giiniimiizde de
kullanilmaya devam etmektedir. AAIDD, ilk kez 1992 yilinda zeka puanina gore
yapilan siiflandirmanin yaninda, bireylerin ihtiya¢ duydugu destek tiirlerine gore
siniflandiriimasini 6nermistir (AAIDD, 2015; Cift¢i-Tekinarslan, 2008; Ozokgu, 2013;
Sucuoglu, 2010). Bu siniflandirma; aralikli destege ihtiyac¢ duyan, sinirl destege ihtiyag
duyan, kapsamli1 destege ihtiya¢ duyan ve yaygin destege ihtiya¢ duyan bireyler
seklinde bireyin ihtiyaca yonelik yogunlugunu belirtmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel

Miidiirliigii tarafindan yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi (2012)’nde ise



zihin yetersizligi olan bireylerin ihtiyaglari temel alinarak siniflandirma yapilmistir. Bu

siiflandirmaya gore zihin yetersizligi olan bireylerin 6zellikleri sdyle agiklanmaktadir:

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile destek

egitim hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiya¢ duyan birey.

Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik yasam ve is
becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine yogun sekilde

ihtiya¢ duyan birey.

Agwr diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin 6gretimi de
dahil olmak iizere yagam boyu siiren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun 6zel egitim

ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey.

Cok agwr diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Bireyin zihinsel yetersizligi yaninda
baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, giinliik yasam ve temel akademik

becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve gdzetime ihtiyaci olan birey.

Bireyin duydugu destek tiirlerine gore siniflandirilmasinin 6zellikle son yillarda
onemsenmeye baslandig1 goriilmektedir. AAIDD‘nin 2010 yilinda yapilan 11.
Basiminda (Zihin Engeli: Tanimlanmasi, Siniflandirilmasi ve Destek Sistemleri
Kitapgi81) destek sistemlerine daha ayrintili yer verildigi goriilmektedir. Bununla
birlikte 2013 yilinda basilan DSM V (The Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders- Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1) el kitabinda da zeka
puanlarinin kriter olarak alinmamasi gerektigi belirtilerek destek ihtiyacinin uyumsal
davraniglardaki diizey ile belirlenebilecegi ifade edilmektedir (Tassé, 2013). Cesitli
kuruluslar tarafindan yayinlanan tanilama ve simiflandirma kitapgiklarinda, zihin
yetersizligi olan bireylerin destek ihtiyaglar1 ve onlara sunulacak destek sistemlerinin
dikkate alinmasi gerektigi 6n plandadir (Schalock vd., 2007; Wehmeyer, Lattin, Lapp-
Rincker ve Agran, 2003). Ayrica, zihin yetersizligi olan bireyin yeterlilikleri ile iginde
yasadigi, calistigl ya da egitim aldigi ¢evre ile iletisimi lizerine odaklanilmasi, bir bagka

deyisle bireyin yetersizliklerinin yaninda gii¢lii yanlarmin da dikkate alinmasi gerektigi



ifade edilmektedir (Schalock vd., 2007; Wehmeyer, Tasse, Davies ve Stock, 2012).
Zihin yetersizligi durumunu sadece bireyin yeterlilikleri ile sartlarin gerektirdigi
durumlar arasindaki bosluk olarak tanimlayarak problemin odagini yetersizlikten
c¢ikarip, kisinin ihtiyag¢lar1 dogrultusunda desteklerin betimlenmesi siirecine
dontistiirmektedir. Zihin yetersizligi olan bireylerin bulundugu ortam, yasam kosullari,
yas1 vb. gibi etmelere gore gereksinimleri farklilik gosterebilmektedir. Bu noktada
gereksinimler dogrultusunda sunulacak hizmetlerin planlanmasinda teknoloji 6nemli bir
role sahiptir (Wehmeyer, Palmer, Smith, Davies ve Stock, 2008).

Teknoloji, zihin yetersizligi olan bireylere farkli 6grenme yollar1 sunarak onlarin
karsilagtiklar1 zorluklar1 yenmelerini saglamakta, ayrica sosyal yasama katilimlarini
arttirma, yasam kalitelerini yiikseltme anlaminda ¢ok fazla imkan sunmaktadir
(Colomo-Palacios, Paniagua-Martin, Garcia-Crespo ve Ruiz-Mezcua, 2010). Bilgisayar,
cep telefonlari, internet gibi giiniimiiziin elektronik teknolojileri; zihin yetersizligi olan
bireylere gevresi ile etkilesime girmeleri, evde is yapabilmeleri ve toplumla i¢ ige
olabilmeleri i¢in firsat esitligini saglayan olanaklar sunarak bireylerin yasamlarinda
kontrol sahibi olmalarini saglamaktadir (Carey, Friedman ve Nelson Bryen, 2002;
Tanis, vd., 2012; Wehmeyer, Smith, Palmer, Davies, ve Stock, 2004).

Evmenova, Ault, Bausch ve Warger (2013), zihin yetersizligi olan bireylerin ev
yasantilarinda, toplumsal yasantilarinda, hayat boyu 6grenmede, is yasami, saglik,
giivenlik alaninda, sosyal etkinliklerde teknolojinin bireyleri bagimsizlastirdigini ya da
daha az yardimla bu alanlardaki becerileri gerceklestirebildiklerini belirtmektedirler.
Wehmeyer ve digerleri (2004), (a) iletisim (Schlosser ve Sigafoos, 2006; Wilkinson ve
Henning, 2007), (b) mobilizasyon (Lancioni, Olivia ve Gnocchini,1996), (c) giinliik
yasam etkinlikleri (Davies, Stock ve Wehmeyer, 2002; Mechling 2007; Standen ve
Brown, 2005; Standen ve Brown ve Cromby, 2005; Tam, Man, Chan, Sze ve Wong,
2005), (d) egitim (Mechling, Pridgen ve Cronin 2005; 2008; Sheriff ve Boon, 2014), (e)
is (Burke, Andersen, Bowen, Howard ve Allen, 2010; van Laarhoven, Johnson, van
Laarhoven-Myers, Grider ve Grider, 2009) ve (f) bos zaman etkinlikleri (Hammond,
Whatley, Ayres ve Gast, 2010; Kagohara, 2011) olarak yedi alanda zihin yetersizligi
olan bireylerin teknolojiden faydalanabildiklerini belirtmektedirler. Belirtilen alanlarda
yapilan aragtirmalar, zihin yetersizligi olan bireylere teknolojinin farkli alanlarda

gereksinim duyduklar1 destegi sagladigini gostermektedir. Yapilan alanyazin taramalari



ve meta-analiz ¢aligmalari da bu bulgular1 dogrulamaktadir (Fitzgerald ve Koury, 2008;
Liu, Wu ve Chen,2013; Mechling, 2011; Wehmeyer, Palmer, Smith, Parent, Davies ve
Stock, 2006)

Florian (2004), 6zel egitimde teknoloji kullaniminin yayginlagsmasinin, 6zel
egitim alaninda ¢ikartilan yasalar, bu yasalarin temel alindig1 uygulamalar ile birlikte
teknolojiye yapilan yatirimlarin artigiyla gergeklestigini belirtmektedir. Amerika
Birlesik Devletleri (ABD)’nde 2001 yilinda 6zel gereksinimli bireyler i¢in ¢ikartilan
“Higbir Cocuk Geride Kalmasin” (No Child Left Behind [NCLB]) yasasi1 ile 6zel
gereksinimli bireylerin genel egitim programina erisimleri i¢in gerekli diizenlemelerin
yapilmasi vurgulanmistir. Bu durum, bireylerin yetersizliklerini telafi edebilecek, yasam
kalitelerini artiracak teknolojik araglar ve uygulamalar gelistirilmesini gerekli kilmistir.
Bunun yaninda 2004 yilinda revize edilen “Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1”
(Individuals with Disabilities Education Act [IDEA]) ile yardimci teknolojilerin (YT)
bireysellestirilmis egitim programlarinda (BEP) yer alma zorunlulugunun getirilmesi
teknoloji konusundaki ¢alismalari hizlandirmustir (Sola-Ozgiig, 2013).

YT araglarinin kullanim diizeyi ve YT hizmetlerinin iilkelere gére 6nemli
farkliliklar gosterdigi soylenebilir. Ornegin Tiirkiye, bu kavrami ve uygulamalarini
arastirma alani olarak alanyazina yeni kazandirirken, baz iilkeler (ABD, Ingiltere,
Baltik Ulkeleri) ise, YT ara¢ ve hizmetlerini yasa ve yonetmeliklerle destekleyerek 15-
20 yillik uygulama siirecine sahip olduklart goriilmektedir. YT kavramiyla heniiz
tamgmus iilkelerde (Ornegin; Brezilya, Tiirkiye, Banglades) YT araglarinin ve buna
uygun ders i¢eriklerinin temini sorun olustururken; YT uygulamasini yasalarla
destekleyen tilkelerde daha nitelikli YT uygulamalarinin gerceklestirilmesi, hizmetlerin
kalitesinin artirilmasi konusunda ¢alismalarin stirdiiriildiigii goriilmektedir (Gronlund,
Lim ve Larsson, 2001; Silva-Santana, Carril-Eluia ve Andradec, 2009; Sola Ozgiic,
2013).

Avrupa’daki uygulamalara bakildiginda, Avrupa Birligi (AB) kararlarina gore
bireylerin sosyal yasama dahil edilmeleri esit egitim firsatlari ile saglanabilmektedir. Bu
amagla baz1 AB iilkeleri firsat esitligi konusunda belirli yasalar ¢ikartmus, firsat esitligi
ilkesini saglayabilmek i¢in YT nin gerekliliginin 6nemini vurgulamislardir.
(Employment & Social Affairs, 2003). Danimarka, Finlandiya, isve¢ ve Norveg’in yer

aldip1 Iskandinav Ulkeleri Birligi’nin (Nordic Countries); YT nin temini, hizmet



sunumu konusunda énemli ¢aligmalar1 bulunmaktadir. Avrupa’da YT araglarinin
kullanim1 ve YT hizmetlerinin yayginlastirilmasi i¢in bircok organizasyon, saglik
sigortasi olmayan ve YT araglarini alamayan bireylere YT araglarinin temini ve fon
olusturma calismalarinda da yer almaktadir.

Ulkemizde bu konuda yapilan hizmetler incelendiginde, Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi (2012)‘nin 23.maddesinin e bendinde,

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari yapilan okul ve kurumlarda &grencinin
yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri yapilir. Bu okul ve
kurumlarda 6grenciye verilen egitim hizmetlerinin etkin bir bigimde yiiriitiilebilmesi

amaciyla 6zel arag-gereg ile egitim materyalleri saglanir ve destek egitim odasi agilir.

aciklamasi yapilmistir. Yine ayn1 yonetmeligin 74. maddesinde BEP gelistirme biriminin
gorev ve sorumluluklar1 baslhig altinda yer alan ¢ bendinde, “egitimde etkililigi saglamak
amaciyla arag-gere¢ ve egitim materyali gelistirilmesinde, saglanmasinda ve
kullaniminda ozel egitim hizmetleri ve ozel egitim degerlendirme kurulu ile isbirligi
yapmak” agiklamasi yer almaktadir.

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde, yasalarda gerekli arag-gereglerin
temininin saglanabilecegi ifade edilmektedir. Ancak, BEP gelistirme ekibinin YT
araclarinin belirlenmesi ve kullanim1 konusunda gorevlerinin detayli bir sekilde
betimlenmedigi goriilmektedir.

Teknolojinin her gecen giin yeni bir bulusla gelismesi teknoloji kavramina genis
bir anlam yiiklemistir. Teknolojinin kullanim alanlarinin yaninda, yetersizligi olan
bireylerin destek derecelerine gore gereksinimlerinin farklilagsmasi nedeniyle 6zel
egitimde teknolojilerin kapsadigi arag-geregler ve/veya sundugu hizmetler baglaminda
siniflandirilmasi yoluna gidilmistir (Edyburn, 2005). Blackhurst (2005), 6zel egimde
kullanilan teknolojileri belirli kategoriler altinda toplamistir. Blackhurst’e gore 6zel
egitim teknolojileri; tibbi teknoloji, yardimci teknoloji, 6gretim teknolojisi, iiretim
teknolojisi, bilisim teknolojileri ve 6gretme teknolojisi seklinde alt1 kategoride

incelenebilir (Blackhurst, 2005; Edyburn, 2006).

T1bbi teknoloji; 6zel gereksinimli bireylerin var olan saglik sorunlarimin giinliik

yasamindaki etkinliklere tam katilimina engel olmamasi i¢in kullanilan teknolojiler olarak



ifade edilmektedir. Solunum cihazi, bobrek diyaliz makinalari gibi cihazlar tibbi teknolojik

araglara 6rnek verilebilir.

Yardimci teknoloji; 6zel gereksinimli bireyin ¢evresiyle olan etkilesimindeki yetersizlikleri
telafi etmek icin kullanilan araglar olarak tanimlanmaktadir. Alternatif ve destekleyici
iletisim sistemleri (ADIS), uyarlanmus klavyeler ve benzeri araglar hem bireyin giinliik
yasaminda hem de egitim ortamlarinda tipik gelisim gosteren bireylerin kosullarina

ulastirmay1 hedeflemektedir.

Oésretim teknolojisi; belirli bir alana yonelik (matematik, fen, vb.) yapilan 6gretimde,
belirlenen hedeflere ulasmada daha etkili 6gretim sunmaya yardimci olan araglar olarak
tanimlanmaktadir. Fen egitiminde belirli bir konu (canlilar ve hayat) i¢in hazirlanmis
yazilim ya da belirli bir konuya yonelik yazilmis kitap ve ¢alisma kagitlart 6gretim

teknolojisine drnek verilebilir.

Uretim teknolojisi; 6zel gereksinimli bireyin daha etkili ve verimli ¢alisabilmesi igin
kullanilan yazilim, donanim veya sistemler olarak tanimlanmaktadir. Yazim kontrol
programlari (spelling checkers) ve kelime tahmin yazilimlari (word prediction software)

iiretim teknolojilerine 6rnek olarak verilebilir.

Bilisim teknolojileri; genis bir alanda bilgi ve kaynaklara ulagimi saglayan teknolojiler
olarak betimlenerek, internet ve web uygulamalarinin 6zel gereksinimli bireyler i¢in 6nemli

bilgi teknolojileri oldugu ifade edilmektedir.

Ogretme teknolojileri ise; 6zel gereksinimli bireylere sunulan egitim yaklagimlarmin
sistematik bir sekilde uygulanmasi, hedeflerin kii¢iik basamaklara ayrilarak 6gretimlerin
planlamalar dogrultusunda yapilmasi, yiiksek diizeyde 6grenci katilimini, 6grencilerin
pekistirilmesini ve ipuglarinin verilmesini kapsayan yaklasimi icermektedir. Dogrudan
ogretim gibi 6zel egitim 6gretim yontemlerini kapsayan bu teknoloji tiirlinde, cogunlukla
makine veya ara¢ gerec kullanilmadigi, 6zellikle 6gretim yaklasimlarint icerdigi

vurgulanmaktadir.



Arastirmalar teknolojinin zihin yetersizligi olan bireylerin tim yasam
alanlarinda katkida bulundugunu gdstermektedir. Zihin yetersizligi olan bireylerin
giinliik yasam becerilerinin 6gretimi, sosyal beceri 6gretimi ve mesleki beceri 6gretimi
gibi bagimsiz yasam becerilerini edinmede egitsel miidahalelerin roliiniin ¢ok 6nemli
oldugu goriilmektedir. Bu durumda zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitimini
zenginlestiren teknolojilerin katkisinin da 6nemli oldugu belirtilebilir (Fitzgerald ve
Koury, 2008; Liu vd., 2013; Mechling, 2011; Wehmeyer vd., 2006). Wehmeyer ve
digerleri (2012), gergeklestirmis olduklar1 bir arastirmada zihin yetersizligi olan
yetiskinlerin (19-83 yas) kosullara gore ihtiyaglart ve bu ihtiyaglardaki teknolojinin
roliinii incelemislerdir. Destek Yogunlugu Olgegi (Supports Intensity Scale [SIS])’ne
gbre ev yasami, toplumsal yasam, is yasami, saglik ve giivenlik ile hayat boyu 6grenme
alanlarindaki teknoloji destegi gereksinimleri incelendiginde zihin yetersizligi olan
bireylerin ¢ogunlukla hayat boyu 6grenme alaninda ihtiyaglar1 oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak yazarlar hayat boyu 6grenme konusunda destegin
saglanabilmesi i¢in okul doneminden baslayarak okul temelli 6gretimde uyarlamalar
yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, zihin yetersizligi olan bireylerin 6grenme
ortamlarinda basarili olabilmeleri i¢in 6gretim materyallerinde teknoloji

uygulamalarinin gerekliligini vurgulamislardir.

Zihin Yetersizligi Olan Bireylerin Egitiminde Teknoloji Kullaniminin Onemi
Zihin yetersizligi gosteren 0grenciler ihtiya¢ duyduklar1 gereksinimler baglaminda
farkliliklar gosterebilmektedirler. Zihin yetersizligi gosteren 6grencilerin gereksinimleri
farklilastig1 icin egitim aldiklar1 kurumlar da farklilik gdstermektedir. Ulkemizde
oncelikli olarak zihin yetersizligi olan dgrencilerin genel egitim okullarinda egitim
gdrmesi onerilmektedir. 2012 yilinda revize edilen Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin 30 ve 31. maddesinde ilkdgretimde ve ortadgretimde 6zel egitim
hizmetleri maddesinde “Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler ilkokul ve ortaokul
kademesindeki egitimlerini oncelikle kaynastirma uygulamalar: yoluyla akranlart ile bir
arada stirdiirebilecekleri gibi ozel egitime ihtiyaci olan bireyler icin agilan ilkokul ve
ortaokullarda da siirdiirebilirler” ifadesi yer almaktadir.

Destek ihtiyact daha yogun olan zihin yetersizligi olan 6grenciler igin ise

yonetmelikte “I/lkokul ve ortaokul kademesindeki genel egitim programlarinin



amaglarini gergeklestiremeyecek durumda olan bireyler ise egitimlerini, gelisim
alanlarindaki performans diizeylerine gore hazirlanmis egitim programlarinin
uygulandigi ozel egitim okul ve kurumlarinda siirdiiriirler” seklinde belirtilmektedir.
Dolayistyla, zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitimlerini ihtiyaclarina gore
gelistirilmis programlarin yer aldig: farkli egitim kurumlarinda gerceklestirdigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin destek tiirleri dikkate alindiginda zihin yetersizligi olan
Ogrencilerin genel egitim smiflarinda (kaynastirma uygulamasi), 6zel siniflarda, 6zel
egitim okullarinda, ev ya da hastanede egitim alabildikleri goriilmektedir (Ozokgu,
2013; Sucuoglu, 2010). Zihin yetersizligi olan 6grenciler, belirtilen bu ortamlarda
egitimlerini hazirlanan dgretim programlar dogrultusunda almaktadirlar. Ulkemizde
agir derecede zihin yetersizligi olan 6grenciler, egitim uygulama okullar1 i¢in
gelistirilmis programi, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan d6grenciler ise 6zel siniflar
ve 0zel egitim ilkokulu ve ortaokulu i¢in gelistirilmis programi takip etmektedirler.
Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin takip etmekte oldugu programin daha
sinirl sayida iceriginin olmasi disinda genel egitim ilkokul ve ortaokul programa ile
benzerlik gosterdigi goriilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi, 2012;
Ozokgu, 2013; Sucuoglu, 2010). Belirtilen bu programlar temel alinarak égrencilerin
gereksinimleri dogrultusunda 6grenciye ne ogretileceginin ve nasil 6gretileceginin
planlandig1 BEP gelistirilmektedir. BEP, Ozel Egitim Hizmetleri Y netmeligi nin
(2012) 69. Maddesinde “ozel egitime ihtiyact olan bireylerin gelisim ozellikleri, egitim
performanslari ve ihtiyaglar: dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik hazirlanan ve
bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini iceren ozel egitim programlaridir”
seklinde tanimlanmaktadir. Ayn1 zamanda BEP, 1997 yilinda kabul edilen 573 Sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname kapsaminda yasal zorunluluk haline getirilmistir (Kargin,
2008).

Zihin yetersizligi gosteren 6grencilerin, egitim aldiklart kurumlar, takip ettikleri
egitim programlar1 ve gereksinimleri farkliliklar gosterse de biligsel 6zellikleri
incelendiginde (a) dil, iletisim ve isitsel algilama, (b) neden-sonug iligkisi kurma, (c)
fikir tiretme ve biligsel hiz, (d) hafiza ve 6grenme ve (e) gorsel algilamada, zihin
yetersizliginden etkilenme derecesine gore belirli diizeyde sinirhiliklar gosterdikleri

goriilmektedir (Fernandez-Lopez, Rodriguez-Fortiz, Rodriguez-Almendros, Martinez-



Segura, 2013; Kim, Cho Blair ve Lim, 2014; Ozokgcu, 2013; Sheriff ve Boon, 2014;
Wehmeyer vd., 2004). Bu 6zelliklerin yaninda bir etkinlige dikkatini vermede ve
genellemede sorun yasadiklar1 belirtilmektedir. Ayrica, 6grenme hizlarinin yavas ve
O0grenmede motivasyonlariin diisiik olmasi da belirtilen karakteristik 6zellikleri
arasindadir (Heward, 2013).

Bu sinirliliklardan dolayi zihin yetersizligi olan dgrenciler, programdaki
konulara erisimde sorunlar yasamaktadirlar. Ogrencilerin bu sorunlar1 asabilmesi i¢in
program ve 6gretimde kullanilan araglar i¢in ¢esitli uyarlamalar yapilmasi
gerekmektedir. Yapilacak bu uyarlama, diizenleme ve degisikliklerde teknoloji dnemli
bir rol {istlenmektedir (Bouck ve Flanagan, 2009). Teknoloji soyut kavramlar ve gergek
yasam problemlerine iliskin ¢oklu perspektif sundugu ve gorsellestirdigi igin bireylerin
siirliliklarini en aza indirgeyerek 6grenmelerini zenginlestirmektedir (Anderson ve
Anderson, 2005; Colomo-Palacios vd., 2010). Ogrencilerin motivasyonunu ve derse
olan ilgisini artirmakta, gorsel ve ses efektleri ile bireyin temel diisiinme ve 6grenme
becerilerini gelistirmektedir (Hasselbring ve Williams-Glaser, 2000). Ayrica bireylerin
kendilerini ifade etmelerini ve gii¢lii yonlerini gostermeye yardimci olmaktadir. Bunun
yaninda 6grenciler, tutarli ve aninda doniit aldiklari igin teknoloji, 6gretimin daha etkili
olmasini saglamaktadir (Smith, Spooner ve Wood, 2013). Zihin yetersizligi olan
bireylerin 6gretim etkinliklerinde teknolojinin olumlu katkilarini su sekilde siralamak
miimkiindiir:

e Motivasyon saglama

e Ogrenmeyi daha eglenceli hale getirme

e Ozgiiveni artirma

o Kendini tam olarak ifade edemeyen bireylerin kendilerini ifade etme ve
bildiklerini paylagsma i¢in alternatif yollar sunma

e Bireysellestirmeye olanak tanima

e Essiz, 6zgiin 6grenme stilleri ve yetenekleri destekleme

e Tutarl ve istenilen sayida alistirma olanagi saglama

e Veri ve bilgi toplamayi kolaylagtirma (Green, 2011, s.7; Whitby,
Leininger ve Grillo, 2012).
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Zihin Yetersizligi Olan Bireylerin Egitiminde Kullanilan Teknoloji Kavramlar

Yardimei Teknoloji ve Ogretim Teknolojisi

Zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde teknoloji kullanimi ifadesi yer aldiginda
cogunlukla YT kullanimu diisiiniilmektedir. YT kavramu ise, “ozel gereksinimli bireylerin
ogretimin bireysellestirilmesinde, 6zel gereksinimli bireyler agisindan ¢evrenin daha
ulasilabilir olmasinda, ozel gereksinimli bireylerin bagimsizliklarini artirmak ve yasam
kalitelerini yiikseltmek amaciyla kullanilan ozellestirilmis arag, hizmet ve yontemler”
seklinde ifade edilmektedir (Reed ve Bowser, 2005, s.62; University of Kentucky
Assistive Technology Project-UKAT, 2003). Hersh (2012), YT kavramini yetersizligi
olan bireyler tarafindan kullanilan teknolojileri, tiriinleri, hizmetleri ve sistemleri igeren
semsiye bir terim olarak betimlemektedir.

YT araglari, IDEA (2004)’da tanimlandigi tizere “Yetersizligi olan bir ¢ocugun
veterliklerini gelistirmek ve artirmak i¢in uyarlanan, bireysellestirilen, ticari yollarla
elde edilebilen her tiirlii arag ya da tiretilen sistemlerdir.” Bir baska tanima gore YT
araglari, yetersizligi olan bireylerin etkinliklere katilimini artirmak, bireylerin
karsilasabilecegi gii¢liikleri azaltmak amaciyla kullanilan arag-gereglerdir (Building the
Legacy, 2014; Pettersson ve Fahlstrom, 2010). Mobil yardimlar, bilgisayarlar,
Ozellestirilmis bilgisayar programlari, tablet bilgisayarlar, resimli kartlar, kalem tutma
aparatlar1 YT araglarindan sadece birkagidir. YT araclar1 sadece 6gretimi 1yilestirmek
icin degil, yetersizligi telafi etmek, bireyin tiim ¢evresinde bagimsiz hareket etmesine
engel olacak durumlar1 ortadan kaldirmak amaciyla kullanilan araglardir.

YT araglarinin yaninda zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde alternatif
yollardan bilgi ve becerilerini artirmak ve bu becerilerin kaliciligini saglamak amaciyla
ogretim teknolojileri (OT) de kullanilmaktadir. Tanimlamalar1 ve hedefleri farkli olsa da
OT ve YT kavramlari birbirinin yerine kullanilarak karistirilabilmektedir. Pedrotty-Bryant
ve Bryant (2012), OT’yi sdyle betimlemektedir: “OT bireyin egitiminde kullanilan
herhangi bir teknoloji olabilir. Bireyin akademik becerilerde yetersiz oldugu bir konuda
veterliligini artirmak, 6gretimi yapilan bilginin kaliciligini saglamak icin kullanilan bir
yazilim OT olabilir”. Bu tanimlamadan hareketle, okuma becerisi olmayan zihin
yetersizligi olan bir 6grenci i¢in, hayat bilgisi dersine iliskin yazilimin yaz1 icermeyecek

sekilde diizenlenerek kullanilmasi1 YT uygulamasi; okuma becerisine sahip zihin
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yetersizligi olan 6grencinin hi¢bir diizenleme gerektirmeden o konudaki bilgisini
artirmak i¢in kullanilan yazilim OT uygulamasi seklinde agiklanabilir. Ozetle, birinci
durumda 6grencinin gereksinimleri dogrultusunda uyarlamanin yapilmasi kullanilan
arac1 YT kategorisi altina tagirken, belirli bir konuda yeterliligi artirmay1 saglayan arag,
OT kategorisine girmektedir (Pedrotty-Bryant ve Bryant, 2012, s.11). Prater (2006) ise
zihin yetersizligi durumunda, 6grencilerin akademik becerilerdeki yetersizligini
iyilestirmenin hem OT hem de YT tarafindan saglanmas1 nedeni ile bu iki kavrami
ayiran ¢izginin netligini kaybettigini belirtmektedir. Bir baska ifade ile zihin yetersizligi
durumunda dgrenmede yasanan siirliliklar hem OT hem YT ile giderilmeye calisildig
i¢in bu iki kavrami ayirt etmenin gii¢ oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Marino,
Sameshima ve Beecher (2009) da bu iki kavramin i¢ ige oldugunu ifade ederek YT ve
OT kavramim tanimlamak yerine bireylere sagladig1 yararlar konusuna odaklanilmasi

gerektigini belirtmektedirler.

Evrensel Tasarim
Son yillarda YT kavramina alternatif, 6zel gereksinimli bireyler i¢in yapilan tiim
diizenlemelerin 6grenmede evrensel tasarim (universal design for learning) veya herkes
icin tasarim (design for all) modeli ile gergeklestirilmesi 6nemli bir husustur. Evrensel
tasarim (universal design), bir uygulamaya veya 6zellestirilmis bir tasarima gerek
kalmaksizin herkes tarafindan kullanilabilecek tirtinlerin tasarlanmasi olarak
betimlenmektedir. Evrensel tasarim ya da herkes i¢in tasarim (design for all) kavraminin
oncelikle mimarlik alaninda ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Beard, Bowden-Carpenter ve
Johnston, 2011). Mimarlik alanindan sonra, 1998 yilinda ABD’de yayinlanan Assistive
Technology Act (Yardimci Teknoloji Yasasi) ile bu kavram egitime de kazandirilmistir.
Once donanim ve yazilimlarda evrensel tasarim dikkate alinmaya baslanmus, giiniimiizde
ise OT’nin en 6nemli prensiplerinden biri olmustur (Dell, Newton ve Petroff, 2012).
Ogrenmede Evrensel Tasarim (Universal Design for Learning), program igeriginin tiim
Ogrenciler icin uygun olmasin1 6n gérmektedir. Bir baska deyisle, 6grencilerin ¢esitli
O0grenme yontemleri ile 6grendigi goz oniinde bulundurularak cesitli 6gretim
seceneklerinin sunuldugu program: benimsemektedir (Lee ve Templeton, 2008).
Ogrenmede evrensel tasarim, miimkiin oldugunca higbir uyarlamaya ihtiya¢ olmadan

egitim ortamlarinin ya da araclarinin tiim 6grenciler tarafindan erisebilir olmast
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gerektigini savunmaktadir (Assistive Technology Act, 1998; Burgstahler, 2003; Lee ve
Templeton, 2008; Pedrotty-Bryant ve Bryant, 2012). Siiftaki masalarin, sandalyelerin
bilgisayarlarda ¢alisilan bir uygulamanin 6grencinin bilissel yeterliligine gore
ozellestirilmesine olanak verdigi bir sinif, 6grenmede evrensel tasarim yaklagimi ile
diizenlenmis bir grenme ortamina drnek olarak gosterilebilir. Ozetle, farkli dzellikteki
Ogrencilerin ayni dl¢iilerde faydalanabilecegi genel egitim ortamlarinin gelistirilmesi
O0grenmede evrensel tasarimin en temel amaci oldugunu sdylemek miimkiindiir (Prater,
2006; Wehmeyer vd., 2003).

YT, 6zel gereksinimli bireylerin islevsel becerilerini kazanmalarini,
gelistirmelerini ve kaliciligin1 saglamalari igin gerekli teknolojilerdir. Genellikle
bireylerin bagimsiz olmalari i¢in engel teskil eden durumlar1 agmak amaciyla 6zel
olarak tasarlanmaktadir. Dolayistyla YT uygulamalarinda bireyin giiclii ve zayif
yonlerine gore uyarlamalar yapilmaktadir. Evrensel tasarimda tiriinler, 6zel gereksinimli
olsun ya da olmasin tiim bireylerin karsilastig1 problemleri azaltmak amaciyla
tasarlanmaktadir. YT nin evrensel tasarimda, 6grenme ortamlarinin planlanmasi ve
tasarlanmasi i¢in yapilan on planin bir parcasi olabilecegi sOylenebilir (Sadao ve
Robinson, 2010). Hitchcock ve Stahl (2003), evrensel tasarimin YT kullanimini ortadan
kaldirmayacagini, hatta YT nin yetersizligi olan bireylerin egitiminde 6nemli bir role
sahip oldugunu belirtmektedirler. Ancak, YT nin 6zel gereksinimli bireylerin genel
programa ulagmalar1 i¢in uyarlama yapma gerekliliginden dolay1 bireyler tizerinde yiik
olusturdugunu ifade etmektedirler. Evrensel tasarimda ise bu yiikiin bireyler yerine
programa yiiklendigi belirtilmektedir. Bu gerekg¢elerden dolayi evrensel tasarimin
O0grenme ortamlarina yerlestirilmesi, boylece farkli 6zellikteki 6grencilere ayni program
ile hizmet sunulmas1 hedeflenmektedir.

Ozetle YT, 6zel gereksinimli bireylerin genel egitim ortamlarindan
faydalanmalar1 i¢in bireylerin gereksinimleri dogrultusunda uyarlamalar gerektirirken,
evrensel tasarim genel programin gesitli gereksinimleri olan bireyler tarafindan
ulagilmasini saglamak amaciyla hizmetlerin, ortamlarin, araclarin ve degerlendirmelerin
en bastan yapilandirilmasin1 benimsemektedir. Bu anlayisi ile evrensel tasarim,

biitiinlestirme modeli olarak da ifade edilmektedir (Oliva-Teles ve Santos, 2010).
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Zihin Yetersizligi Olan Bireylerin Egitim Ortamlarinda Kullanilan Teknolojiler
Onceki sayfalarda yer verilen betimlemelerde de gériildiigii iizere teknolojinin gelisimi
ile birlikte alanyazinda zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde kullanilan teknolojik
araclar icin farkl terimler kullanildigi goriilmektedir. Betimlenen terimlerin yaninda
ogrenme teknolojisi (assistive learning technology), bilgi ve iletisim teknolojisi
(information and communication technology), bilgisayar destekli 6gretim (computer
assisted instruction) kavramlariyla alanyazinda sik¢a karsilasilmaktadir (Liu vd., 2013;
Spooner, Knight, Browder, Jimenez ve DiBiase, 2011) Teknoloji, farkli kavramlarla
tabir edilse de giiniimiiz dijital teknolojilerinin sagladig1 olanaklarin en iyi sekilde
kullanilarak zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitimlerine katkida bulunmasi en temel
amagtir. Bu aragtirmada yazar kavram karmasasini engellemek amaciyla yiiksek diizey
(dijital) teknolojik araglar1 nitelemek amaciyla teknoloji terimini kullanmay1
hedeflemistir.

Teknoloji, sadece egitimin bigimini degistirmemekte, bunun yaninda 6grencilerin
ogrenmelerini gelistirmek i¢in teknolojinin egitime nasil entegre edilmesi gerektigi
konusundaki gereksinimleri de degistirmektedir (Keengwe, 2013). Alanyazinda teknoloji
temelli ¢caligmalarin daha ¢ok bireysel egitim boyutunda yer aldig1 goriilmektedir. Son
yillarda ise egitim ortamlarinda, siniflarda teknoloji kullanimi konusunda arastirmalara
ihtiya¢ oldugu sik¢a vurgulanmaktadir (Campigotto, McEwen ve Demmans Epp, 2013,
2013; McKnight ve Davies, 2012). Egitim politikalar ¢ergevesinde smiflara teknolojik
araglarm entegre edilmesi s6z konusudur (MEB, 2012). Ilerleyen sayfalarda siniflara
entegre edilebilecek teknolojik araglarin 6gretim etkinliklerinde kullanimi konusu ele

alimmustir.

Etkilesimli Tahta

Egitim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilan etkilesimli tahta, etkilesimli beyaz tahta
(interactive elektronik tahta-IWB), akilli tahta (smartboard), ve etkilesimli tahta
(interactive board) gibi farkl: terimler ile adlandirilmaktadir (Keser ve Cetinkaya,
2013). Ulkemizde dnceleri akilli tahta olarak kullanilan kavramin yerini son yillarda
etkilesimli tahta kavraminin aldig1 goriilmektedir. Curwood (2009), ABD’de bes
dgretmenden birinin sinifinda, Ingiltere’de ise 10 6gretmenden yedisinin smifinda

etkilesimli tahta oldugunu belirtmektedir. Ulkemizde de bilisim teknolojilerinin 6gretim
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etkinliklerinde etkin kullanilmasini hedefleyen FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi kapsaminda okuldncesi, ilkokul ile ortadgretim
diizeyindeki siniflara etkilesimli tahta yerlestirilmesi hedeflenmistir. Proje kapsaminda
tablet bilgisayar, LCD etkilesimli tahta, internet ag altyapisi, ¢ok fonksiyonlu yazici ve
dokiiman kamera saglanarak e-igerik ihtiya¢larinin tamamlanmasi hedeflenmistir
(MEB, 2012). Bakanlik tarafindan 06.02.2014 tarihinde yayinlanan Etkilesimli Tahta
Faz II Projesi Kesif Yonergesinde 09.01.2012 tarihinde yapilan I. Faz Etkilesimli Tahta
Alim Sozlesmesi ile Okullara 84.921 adet etkilesimli tahta kurulumunun yapildigi,
09.01.2014 tarihinde Etkilesimli Tahta II. Faz (347.367) Alim Sézlesmesi nin
imzalandig1 belirtilmistir (MEB, 2014). ilerleyen donemlerde FATIH Projesi
kapsaminda etkilesimli tahtalarin tiim siniflara yerlestirilecegi belirtilmektedir.

Ulkemiz ve bircok gelismis iilkelerin egitim politikalar1 kapsaminda etkilesimli
tahtalarin siniflara yerlestirilmesinin 6gretim etkinliklerinin zenginlestirilmesi agisindan
onemli oldugu goriilmektedir. Yapilan aragtirmalarin sonuglarina gore etkilesimli
katilimini sagladigr goriilmektedir. Bunun yaninda ¢oklu ortam uygulamalarinin
kullanimina olanak vermesi, 6gretim etkinliklerini ¢ekici hale getirmesi ve 6grencileri
motive etmesi, hazir 6grenme materyallerini igermesi ve yetersizligi olan 6grencilerin
o0grenmelerine olumlu katki saglamasi da 6nemli 6zellikleri olarak belirtilmektedir
(Curwood, 2009; Keser ve Cetinkaya, 2013, Mechling, Gast ve Krupa, 2007; Mechling,
Gast ve Fields, 2008; Swan, Schenker ve Kratcoski, 2008; Tiirel ve Demirli, 2010; Xin
ve Sutman, 2011; Yakubova ve Taber-Doughty, 2012).

Etkilesimli tahta, parmak ya da 6zel bir kalemle dokunmatik ekran {izerinde
islem yapilabilmesini saglayarak 6grenciyi gorsel ya da isitsel birka¢ 6grenme yontemi
ile sinirlandirmak yerine 6grencinin bilgiyle birgok yonden etkilesime girmesini
saglamaktadir (Tiirel ve Demirli, 2010). Ayn1 zamanda 6grencilerin es zamanli olarak
derse katilimini saglamaktadir. Curwood (2009), etkilesimli tahtada sunulan 6gretim
etkinliklerinde 6grencilerin tiim etkinlik boyunca ilgilerinin devam ettigini ve derse
daha ¢ok katilim sagladiklarini belirtmektedir. Ayrica arastirmalar, siniftaki diger
araglara gore etkilesimli tahtalarin 6grencilerin daha uzun dikkatlerini topladigini ve

problem davraniglarini azalttigini belirtmektedir (Whitby vd., 2012).
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British Educational Communications and Technology Agency (Becta, 2003,
s.3), 6grencilerin tahtaya kalkarak tahtaya dokunmasi, yazi yazmasi, resimlere tiklamasi
gibi etkinliklerin etkilesim firsatlar1 yaratarak 6grencileri motive ettigini belirtmektedir.
Goodison (2002) etkilesimli tahtalarin sinifa sosyal boyutta da katki sagladigini
belirterek, dgrencilerin bir etkinlik izerinde dikkatlerinin toplandigini, bilgiyi
paylastiklarini ve hatta birlikte hata yaparak 6grendiklerini ifade etmektedir (Smith,
Hardman ve Higgins, 2006). Bunun yaninda Yakubova ve Taber-Doughty (2012),
O0gretmenlerin etkilesimli tahtay1 geleneksel tahta ile yer degismis gibi kullanmasi
durumunda 6grenmede ve 6gretmede 6nemli farkin goriilmeyecegini vurgulayarak
etkilesimli tahtanin ders icerisinde kullaniminin planlanmasinin ¢ok énemli oldugunu
belirtmektedirler (Smith vd., 2006).

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitimi diisiiniildiigiinde, etkilesimli
tahtalarm olumlu katkilarinin daha da anlamli oldugu diisiiniilebilir. Onceki sayfalarda
dikkat siirelerinin siirli olmasi, 6grenmede motivasyonlarinin diisiik olmasi, soyut
kavramlar1 anlamlandiramamalari gibi zihin yetersizligine iligskin belirtilen 6grenme
ozellikleri géz onilinde bulunduruldugunda etkilesimli tahtanin 6grenmeye katkilarinin
cok onemli oldugu goriilmektedir. Etkilesimli tahta coklu ortam ve web destekli
kaynaklar kullanarak gercek yasama iliskin 6rnekler sunulmasini saglamaktadir
(Ekhami, 2002; Smart Technologies, 2009). Bu farkli i¢eriklerin sunulmasi zihin
yetersizligi olan 6grencilerin bir konu tizerinde farkli 6rnekler gorerek konulari
anlamlandirmalarina yardimci olmaktadir. Ayrica kullanilan video ve animasyon gibi
coklu ortam uygulamalari tekrar baslatilip, yeniden izletilebilmekte, 6gretmen katki
yapmak istedigi anlarda videoyu ya da animasyonu durdurup izlenen igerikle ilgili
sorular yoneltebilmekte, agiklamalar yapabilmektedir. Bunun yaninda ifade edici dil
becerileri sinirli olan ya da igine kapanik olan dgrenciler geleneksel sinifta derse sinirl
katilim gosterirken etkilesimli tahtada bilgileri alternatif yollar ile paylagsma sans1
bularak derse daha fazla katilim gésterebilmektedirler (Smart Technologies, 2009;
Whitby vd., 2012).

Mechling ve digerleri (2007), kiiciik grup etkinliginde yaslar1 19-21 arasinda
degisen orta diizeyde zihin yetersizligi olan bireylere islevsel okuma becerilerinin
ogretiminde etkilesimli tahtada {i¢ saniye bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulan

Ogretimin etkililigini incelemiglerdir. Davranislar arasi (kelime setleri) coklu baslama
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modeli ile desenlenen arastirmada (a) markette karsilasilan hedef kelimeleri okuma, (b)
marketteki iiriinler ile iiriinlerin yaziligini eslestirme, (c) gdzlem yoluyla 6grenme ile
diger 6grencilerin kelimelerini okuma ve (d) gozlem yoluyla 6grenme ile diger
Ogrencilerin iirlin fotograflar ile yazilisini eslestirme becerileri incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda etkilesimli tahtanin genis ekrani sayesinde bir seferde birgok
Ogrenciye dgretim yapmayi sagladigi ve bunun da gézleme dayali 6grenmeye katki
sagladig belirtilmistir.

Allsopp, Colucci, Doone, Perez, Bryant vd. (2012), otistik 6zellikler gosteren,
duygu ve davranis bozuklugu olan, gelisimsel gerilik ve 6grenme giigliigii gosteren
Ogrencilere egitim veren alt1 6gretmenin etkilesimli tahtay1 6gretim etkinliklerinde nasil
kullandiklarini, 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina iliskin bakis acilarini ve
etkilesimli tahtanin profesyonel kullanimai i¢in ihtiyaglarin neler oldugunu belirlemek
amaciyla nitel arastirma yontemi ile desenlenen bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Bu
calismada gozlem, odak grup goriismeleri, yar1 yapilandirilmis goriisme ve saha notlari
ile veriler elde edilmistir. Ogretmenler etkilesimli tahtalarin dgrencilerin grenmeleri
lizerine etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler etkilesimli tahtanin grenme
tizerine olumlu katkilariin oldugunu belirtmelerine ragmen, 6gretim etkinliklerinde
etkilesimli tahtayr sinirli kullanmiglardir. Bunun yaninda 6gretmenler etkilesimli tahta
kullaniminda profesyonel olabilmeleri i¢in belirli bir zamana ve siirekli olarak devam
eden teknoloji destegine ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Yazarlar, 6gretmenlerin
goriislerine ek olarak 6grenci gereksinimlerine gore etkilesimli tahta kullaniminda
farklilastirmaya yer verilmesini ve arastirma destekli 6gretim etkinlikleri ile etkilesimli
tahtanin kullanilmasinin profesyonel gelisim i¢in gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Bu olumlu 6zelliklere sahip etkilesimli tahtanin tipik gelisim gosteren
ogrencilerin egitiminde kullanimi konusunda alanyazinda aragtirmalarin yer aldig1
goriiliirken, zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde kullanimini gdsteren

arastirmalarin sinirlt sayida oldugu goriilmektedir (Yakubova ve Taber-Doughty, 2012).

Mobil Teknolojiler
Mobil teknoloji; mobil telefonlar, akilli telefonlar, kisisel dijital yardimcilar (PDA),
tablet bilgisayarlar ve diz iistii bilgisayarlar1 i¢eren taginabilir teknolojilerin semsiye

terimi olarak ifade edilmektedir (Larabe, Burns ve McCommas, 2014; McKnight ve
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Davies, 2012). Mobil teknolojilerde dokunmatik ekranli araglarin daha erisilebilir
olmas1 ve motive edici olmasi nedeniyle 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde daha
fazla tercih edildikleri goriilmektedir (Kim vd., 2014; McKnight ve Davies, 2012;
Neely, Rispoli, Camargo, Davis ve Boles, 2013;). Zihin yetersizligi olan d6grenciler i¢in
fare ve klavye kullanimi bilgisayar kullanimina engel olabilirken, dokunmatik ekrana
sahip, taginabilen, istenilen pozisyonda kullanilabilen mobil araglarin, 6zellikle tablet
bilgisayarlarin egitim ortamlarinda etkili oldugu belirtilmektedir (Acungil, 2014;
Bardhan, 2009; Ostashewski ve Reid, 2013, s.27). Bunun yaninda, arastirmalar (Brown,
McHugh, Standen, Evett, Shopland ve Battersby, 2011; Gentry, Wallace, Kvarfordt ve
Lynch, 2010) mobil teknolojilerin zihin yetersizligi olan bireylerin birgok beceriyi
bagimsiz ger¢eklestirmelerini saglayarak yasam kalitelerini artirdigini géstermektedir.
Ayrica mobil teknolojiler, herkes tarafindan kullanilan cihazlar oldugu i¢in 6zel
gereksinimli bireyleri toplumdan ayristirmamakta, toplumla biitiinlesmelerini
saglamaktadir (Keengwe, 2013, 5.26). Bu durum, 6zel gereksinimli bireylerin mobil
teknolojileri ¢esitli ortamlarda rahat bir sekilde kullanmalarini saglamaktadir. Kullanim
sirasinda bir zorlukla karsilastiklarinda ise herkes tarafindan kullanilan bir teknoloji
oldugu i¢in bireylere, bir¢ok kisiden yardim isteme sans1 saglamaktadir.

Tablet bilgisayarlar, akilli telefonlara benzer yapida, boyutlar1 daha biiyiik
etkilesimli araglardir. Internete baglanmak, animasyon ve video izlemek, ses kaydi
yapmak ve dinlemek, fotograf ¢ekmek, ofis yazilimlar1 kullanmak ve ¢oklu ortam
uygulamalarini kullanmak gibi islevleri yerine getirmektedir (Birinci, 2013, s.221). Bu
Ozellikleri ile egitim ortamlar1 oldukca zengin ve farkli ders igeriklerinin sunulmasini
saglamaktadir. Tablet bilgisayarlarin 6gretim etkinliklerinde motivasyon bakimindan
ogrencileri olumlu yonde etkilemesi davranis problemlerini azaltarak dgrencilerin
dikkatini toplamalaria yardimci olmakta ve 6gretim etkinlikleri ile ilgilenme siiresinin
artmasini saglamaktadir. Araglarin mobil olmasi nedeniyle 6grenciler her yerde
ogrenebilir olmaktadir (Fernandez-Lopez, vd .,2013). Bunlarin yaninda 6gretim
etkinliklerinde kullaniminin 6grenciler arasinda isbirligini arttirmasi bir diger olumlu
ozelligi olarak belirtilmektedir (Campigotto vd., 2013; McKnight ve Davies, 2012;
Naismith, Lonsdale, Vavoula ve Sharples, 2004).

Son yillarda dokunmaya dayal: etkilesimin kullanildigy, tablet bilgisayar, akill

telefon gibi mobil araglarin zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde etkili olarak



18

kullanildigin1 gésteren birgok arastirmanin gergeklestirildigi goriilmektedir (Algahtani
ve Schoenfeld, 2014; Bouck, Satsangi, Bartlett ve Weng, 2012; Cullen, 2013; Ganz,
Boles, Goodwyn ve Flores, 2014; Weng ve Bouck, 2014). Ozellikle video modelle
ogretimde mobil teknolojilerin tasinabilir olmas1 6zelligiyle becerinin dogal ortamlarda
dgretimin yapilmasina olanak saglamaktadir (Mechling vd., 2008). Ornegin Van
Laarhoven-Myers, Johnson, Van Laarhoven-Myers, Grider ve Grider (2009) gelisimsel
yetersizligi olan bir yetiskine iPod araciligi ile video ipucu sunarak is becerisi
Ogretimini is ortaminda gergeklestirmistir. Zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde
mobil teknolojilerin yogunluk olarak video model ile 6gretim ve giinliik yagam
becerilerinin 6gretiminde kullanildig1 goriilmektedir. Video model ile 6gretim amaciyla
kullanilan mobil teknoloji araclarinin yer aldig1 arastirmalar yaygin olarak goriilse de,
egitim ortamlarinda akademik becerilerin 6gretiminde mobil teknolojilerin kullanimi1
konusunda yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Alanyazinda bu konuda
aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir (Campigotto vd., 2013). ilerleyen
sayfada mobil teknolojilerin d6gretim etkinliklerinde kullanimi konusunda yapilan
arastirmalara yer verilmistir.

Campigotto ve digerleri (2013), calismalarinda teknoloji etkililigini arastirmak
yerine teknolojinin dogal sinif ortaminda kullanimina odaklanarak sonuglarin akademik
etkililiginden ziyade teknolojinin 6gretimde kullanimi sirasinda 6gretmenin teknolojiyi
ogretimde kullanma becerilerini sinirlayan ve gelistiren faktorleri incelemeyi
hedeflemislerdir. Arastirmada kullanilan iOS aracinin ve kullanilan MyVoice
uygulamasinin 6zel gereksinimli 6grencilerin dikkatlerini ve motivasyonlarini ne
derecede etkiledigi ile var olan programa uygulanan teknoloji entegrasyonunda hangi
faktorlerin en fazla etkisi oldugu aragtirilmistir. MyVoice programi internet araciliiyla
ozellestirilebilen, kullanicilarin kelime ekleyerek resimle iligkilendirebildigi bir mobil
uygulama olarak tanimlanmistir. Ayrica kullanicilar bu uygulamay1 konugma amaciyla
da kullanabilmektedirler. Arastirma Toronto’daki iki farkli okulda, yaslar1 12 ile 21
arasinda degisen 6zel siifta egitim goren, cogunlugunu hafif diizeyde zihin yetersizligi
olan 6grencilerin ve 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin olusturdugu 25 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma eylem arastirmasi yontemi ile ylriitiilmiis, bes ay
stirmistiir. Aragtirmanin bulgular1 mobil teknolojinin 6grencilerin motivasyonunu ve

dikkatini biiyiik dl¢lide artirdigin1 gostermistir. Kullanilan uygulamanin kullanim
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kolaylig1 ve esnekligi mobil teknolojilerin 6gretime entegrasyonunda dnemli bir etmen
oldugu arasgtirmanin bir diger bulgusu olarak verilmistir. Ayrica yazarlar mobil
teknolojinin 6grenciler arasinda iletisimi ve isbirligini artirdigini da not etmislerdir.

Fernandez-Lopez ve digerleri (2013), arastirmalarinda mobil araglarda (iOS
isletim sistemi ¢aligan) kullanilan Picaa isimli bir uygulama gelistirmislerdir. Bu
uygulama 6grenme i¢in hazirlik, uygulama ve degerlendirme siireglerinde kullanilabilen
bir uygulama olmasinin yaninda igerige ve 6grenci gereksinimlerine gore egitmenler
tarafindan diizenlenebilen bir sistem seklinde olusturulmustur. ispanya’da 18 otistik
ozellikler gosteren, 17 zihin yetersizligi gosteren, iki dikkat eksikligi ve hiperaktivitesi
olan, bir gelisimsel yetersizlik gosteren ve bir fragil X sendromu olan toplam 39 6grenci
ile uygulamanin islerligi dntest/sontest ile test edilmistir. Ogrencilerin diizeyini dlgen 51
maddelik anket her 6grencinin 6gretmeni tarafindan uygulama 6ncesi ve sonrasi
doldurulmustur. Ayrica 6grencilerin kullanim siklig1, etkinligin uygunlugu, 6grenci
motivasyonunu degerlendirmek amaciyla 15 maddelik bir anket yine 6gretmenler
tarafindan doldurulmustur. Yapilan analizler sonucunda (Shapirpo-Wilk, Wilcoxon
signed-rank) Picaa’nin kullanimimin 6grencilerin performanslari iizerinde olumlu
etkileri oldugu goriilmiistiir. Yazarlar gelistirdikleri Picaa etkinliklerinin 6grencilerin
algilar1 ve hafizalar1 ile okuma-yazma ve motor becerileri lizerinde gelismeler
kaydedilmesini sagladigini ifade etmislerdir. Uygulama 2010 yilinda Apple Store’da
yayilanmistir. Uygulama Ingilizce, Arapga ve Ispanyolca dillerinde iicretsiz olarak
sunulmustur. Arastirmada yer almayan diger yetersizlik gruplarinda uygulamanin
calisilmasi Onerilmistir.

Kim ve digerleri (2014), Giiney Kore’deki bir lisede ileri diizeyde zihin
yetersizligi olan 17 yasindaki ii¢ 6grencinin (E=2, K=1) problem davraniglarinin
azaltilmasinda tablet destekli sosyal Oykiilerin etkililigi incelenmistir. Bu amagla
gergeklestiren ¢alismada tablet destekli sosyal dykiilerin, 6grencilerin problem
davraniglarini azaltma ve akademik etkinliklere ilgilerini arttirmadaki etkililigi
incelenerek, genelleme ve kalicilik boyutlart gézlenmistir. Calisma tek denekli
arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile ger¢eklestirilmistir.
Oykiiler, internet erisimli her tiirlii tablet ve bilgisayarlarda ¢alisabilen Prezi sunum
programinda sunulmustur. Ogretmen 6grencinin tableti agmast, kisa yolu (QR kodu)

tiklayarak 0ykiiye ulagmasi, oynat tusuna basarak baslatmasi i¢in her egitim oturumun



20

basinda sozel ipucu vermistir. Ogretmen dykiiyii dncelikle kendisi okuyarak model
olmus, ardindan 6grencinin yiiksek sesle ve bagimsiz okumasi i¢in ipucu vermis ve
model olmustur. Oykiiniin okunmasinin ardindan 6gretmen sorular (kim, ne, ne zaman,
nig¢in) yoneltmistir. Dogru cevaplari sozel pekistirmis, yanlis cevaplarda 6gretmen
Oykiiyii acarak dogru cevabi aktarmistir. Oturumlar yaklasik 10 dakika siirmiistiir.
Sembol pekistire¢ sistemi kullanilmisg, kazanilan sembol sayis1 kadar siire tabletle veya
bilgisayar ile oynama 6diilii verilmistir. Bu uygulama sonunda 6grencilerin problem
davraniglarinin azaldigi, akademik etkinliklerle ilgilenme durumlarinda artis oldugu, bu
becerilerin diger akademik etkinliklere genellendigi ve uygulama bittikten iki hafta
sonra kaliciligin devam ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin aileleri ve okul personeli
uygulamanin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin tablette dykiiyii
okurlarken heyecanlandiklar1 ve ¢ok az 6gretmen yardimiyla okuduklari belirtilmistir.
Yazarlar, 6grencilerin tablet ve bilgisayar destekli 6gretimi tercih ettiklerini belirterek
daha fazla tablet destekli, web temelli sosyal dykiilerin (kisa yol (QR) kodlarinin
kullanildigr) calisilmasini 6nermislerdir.

Egitim ortamlarinda yapilan arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde mobil
teknolojilerde yapilan etkinliklerin 6grenmede etkili oldugu, 6grencilerin
motivasyonunu artirdig1, isbirligini gelistirdigi ve 6grencilerin etkinlikle ilgilenme
stirelerini artirdigr goriilmektedir. Alanyazinda, mobil teknolojilerin giiclii 6zelliklerinin
yaninda bazi sinirliliklarmin da oldugu belirtilmektedir. Mobil teknolojilerin pil
Omriiniin sinirli olmasi nedeni ile uzun zamanl 6gretim etkinliklerinde kullanimi sorun
olusturabilmektedir. Kablosuz ag ve bluetooth gibi 6zelliklerinin siirekli agik kalmasi
pil dmriiniin kisalmasina neden olmaktadir. Alt yap1 yetersizligi nedeni ile kablosuz ag
baglantilarina baglanilmamasi, sik sik kesintiye ugramasi da mobil teknolojilerin
egitimde kullaniminda yasanan siirliliklardan bir digeri olarak belirtilmektedir. Ayrica
mobil araglarin daha ¢ok bir eglence araci gibi goriilmesi, egitimde kullanimi
konusunda motivasyonun diisiik oldugunu gostermektedir. Bunlarin yaninda mobil
aracglarin maddi boyutu diistiniildiiglinde her 6grencinin mobil teknolojiye sahip
olmamasi durumunun gz oniinde bulundurulmasi 6nerilerek her §grencinin mobil
teknolojiye sahip oldugu ya da mobil teknolojiyi kullanmak istedikleri varsayimi
yapilmamasi gerektigi belirtilmektedir (Birinci, 2013, s.224; McKnigh ve Davies,
2012).
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Ulkemizde mobil teknolojilerin kullanimi konusunun uluslararasi arastirmalara
gore ¢cok daha yeni oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cankaya (2013), zihin yetersizligi
olan yetigkin bireylere giinliik yasam becerilerinin 6gretiminde aile bireylerinin
kullanimina y6nelik mobil beceri 6gretimi yazilimi (Bagimsiz Yasam Becerileri-BYE)
gelistirmis ve bu yazilimm etkililigini incelemistir. Dort ebeveynin mobil yazilinmi
kullanarak ¢ocuklarina 6z bakim ve ev i¢i becerilerinin 6gretimi yapmalar1 saglanmistir.
Elde edilen nitel ve nicel veriler, mobil yazilim kullanilarak yapilan 6gretim sonucunda
zihin yetersizligi olan bireylerin becerileri edindiklerini gostermistir. Gelistirilen mobil
yazilimin beceri 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir.

Acungil (2014) hafif ve orta diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere tablet
bilgisayar kullanma becerisini 6gretmek amaciyla gorsel-isitsel teknolojilerle sunulan
Tablet Bilgisayar Ogretim Programi’min (TABOP) etkililigini incelemis, bunun yaninda
becerinin kalicilik ve genelleme verilerini de degerlendirmistir. Yaslar1 12-16 arasinda
degisen ii¢ erkek bir kiz katilimer ile denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
gerceklestirilen arastirmada dgrencilere tablet bilgisayar kullanma becerisi olarak; (a)
tableti agma, (b) tablet ile fotograf ve video ¢ekme, (c) kablosuz baglant1 i¢in sifre
isteme, (d) tableti kablosuz ag baglantisi ile internete baglama, (e) internet tarayicisini
kullanarak temel diizeyde arama yapma, (f) tablette acik olan uygulamalar1 sonlandirma
ve (g) tableti kapatma becerileri 6gretilmistir. Bu uygulama sonunda 6grencilerin tablet
bilgisayar kullanma becerisini edindikleri, edinilen becerilerin uygulamadan sonraki
birinci ve li¢iincii haftada gozlendigi, farkli tablet ve ortamlara genellendigi
gorilmiistiir.

MEB tarafindan FATIH projesi kapsaminda tiim ilkokul, ortaokul ve lise
ogrencilerine tablet bilgisayar dagitilmasi planlanmaktadir (MEB, 2014). Bu kapsamda
zihin yetersizligi olan 6grencilerin de bu projeden faydalanacag: goriilmektedir. Bu
dogrultuda egitim ortamlarinda tablet kullanimi konusunda daha fazla arastirmanin
yapilmasina ve FATIH projesi kapsaminda siniflarda uygulanacak tablet bilgisayar

uygulamalarina 151k tutacak bulgu ve Onerilere ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

Coklu Ortam Uygulamalar
Ogretmenlerin karsilastiklari en biiyiik zorluklardan biri, farkli 6grenme stilleri olan ve

farkli gereksinimleri olan 6grencilere erismektir. Bu zorlugu agsmanin bir yolu ¢oklu
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ortam uygulamalarinin kullanilmasi olmaktadir. Coklu ortam (multimedia), bilgilerin
resim, ses, metin ve video gibi ¢esitli yontemler ile sunulmasi olarak tanimlanmaktadir
(Pacer Center, 2005). Kuzu (2014), ¢coklu ortami1 “diiz metin yaninda, sesin, duragan ve
hareketli resimlerin, animasyonlarin, grafik, tablo vb. formlarin birden fazlasimin etkili
ve ¢ekici bir bilgi sunumu i¢in dijital ortamlarda ise kosulmasi” seklinde
tanimlamaktadir. Bilgisayarlarin egitimde kullanilmadigi donemlerde kagit iizerinde
resim ve grafik gibi gorseller kullanilarak zenginlestirilen metinler, glinlimiizde
teknolojinin gelismesi ile birlikte tablet bilgisayar, diz {istii bilgisayar ve etkilesimli
tahta gibi 6gretimde kullanilan teknolojilerde 6grencilerin daha aktif oldugu, daha fazla
duyuya hitap eden ve etkilesimli uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Alanyazinda
coklu ortamlarin egitimde kullanimi konusunda bir¢ok tanim yer almaktadir. Tanimlarin
ortak noktasi, aktarilmak istenen ders hedeflerinin en etkili sekilde
gerceklestirilebilmesi amaciyla animasyon, video, fotograf gibi bilgi sunumunun
cesitlendirilmesi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Cankaya, 2013; Kuzu, 2014). Coklu
ortam, bilgileri daha eglenceli ve 6gretici sekilde sunarak bireylere etkilesimli bir
o0grenme ortami saglamaktadir (Pacer Center, 2005). Boylece zengin bir 6grenme
ortami1 sunarak ogrencilerin motivasyon ve basarisini artirmaktadir (Kuzu, Uysal ve
Kiliger, 2009).

Coklu ortam, 6grenmede evrensel tasarim ilkelerinin uygulanmasina olanak
taniyarak yetersizligi olan 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda 6gretim
etkinliklerini gerceklestirmesine firsat vermektedir. Boylece ihtiya¢ duyulan konularda
ogretim etkinlikleri c¢esitlendirilerek 6grencinin genel egitim programina erismesine
olanak tanimaktadir. Coklu ortam, sundugu ¢oklu duyuma dayal ve etkilesimli
etkinlikler ile zihin yetersizligi olan 6grencilerin dikkat siirelerinin kisa olmasi, soyut
kavramlar1 anlamlandiramamalar1, grenme motivasyonlarinin diisiik olmasi gibi
ogrenmelerini olumsuz etkileyen 6zellikleri en alt diizeye ¢ektigi sdylenebilir (Acungil,
2014; Hasselbring ve Williams-Glaser, 2000).

Kuzu (2014), 6grenmede ¢oklu ortamla kullanilan yaygin formatlari, 6zel
Ogretici yazilimlar, alistirma ve tekrar yazilimlari, benzesim yazilimlari, egitsel oyun
yazilimlar1 ve problem ¢6zme yazilimlari olarak ifade etmektedir. Belirtilen bu
yazilimlar1 zihin yetersizligi olan bireylerin biligsel becerilerdeki sinirliliklarindan

dolay1 kullanamadiklar1 goriilmektedir. Zihin yetersizligi olan 6grencilerin
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kullanabildigi yazilimlar ise genelde okul 6ncesi ya da ilkokul diizeyi tipik gelisim
gosteren dgrenciler i¢in hazirlanmig oldugundan yazilimlarin yas uyumlulugu olmadig:
goriilmektedir (Bardhan, 2009).

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde kullanilan ¢oklu ortam
uygulamalari incelendiginde video destekli 6gretim uygulamalarinin 6nemli bir yere
sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ozellikle teknolojideki gelismeler ile videolarin
genel egitim programinda sikca kullanildigi belirtilmektedir. Internetten erigimin,
belgeyi indirmeden konuya gore girilen anahtar kelimelerle erisiminin olmasi videolar1
daha ulasilabilir kilmis, 6gretim etkinliklerinde kullanimini daha uygun hale getirmistir
(Van Horn, 2001). Birg¢ok arastirmaci, videolarin 6grencilerin yogun bilgiyi kolayca
semalandirarak anlamlandirabilmelerini sagladigin1 vurgulamaktadir. Ayrica videolarin
ogrencilerin dikkatini toplayabildigini ve 6grencileri motive ettigini ifade etmektedirler.
Bu nedenle birgok arastirmada videolarin zihin yetersizligi olan 6grenciler igin
kavramlarin ediniminde ve kaliciliginda olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir (Boone,
Higgins ve Williams, 1997; Kroeger, Schultz ve Newson, 2007; Xin ve Rieth, 2001).
Uygun sosyal davranislarin 6gretiminde, giinliik yasam becerilerinin ve gecis
becerilerinin 6gretiminde video destekli 6gretimlerin sik¢a kullanildig1 goriilmektedir.
Akademik becerilerin 6gretiminde ise video kullanimi konusunda yapilan aragtirmalarin
siirli oldugu belirtilmektedir (Evmenova ve Behrmann, 2011; 2014).

Evmenova ve Behrmann (2014), lise sonras1 egitim alan zihin yetersizligi
gosteren yetiskin 6grencilere akademik becerilerin 6gretiminde uyarlanmis ve
etkilesimli videolarin etkililigini incelemislerdir. Bu arastirma kapsaminda; (a) alternatif
anlatimi1 olan ¢esitli alt yazi segenekleri bulunan videolar ile etkilesimli videolar zihin
yetersizligi olan 6grencilerin akademik becerilerdeki icerikleri anlamlandirmalarini
gelistirir mi? (b) Cikarimda bulunmalarini gelistirir mi? (c) Genel egitim programina
etkilesimli videolar ile erisim konusunda 6grenciler neler diisinmektedir? Sorularina
cevaplar aranmistir. Denekler arasi ¢oklu baglama modeli ile desenlenen arastirmada
yaslar1 19 ile 23 arasinda degisen, ii¢ erkek ve ii¢ kiz 6grenci katilimci olarak yer
almustir. Ogrencilerin uyarlanmis videolar ile bir konu baglamindaki igerigi
anlamlandirmalarinda ilerlemeler goriilmiistiir. Cikarim yapmalar1 gereken videolara
gore olaylarin net olarak verildigi videolarda 6grencilerin daha basarili oldugu

belirlenmistir. Cikarimda bulunmalar1 gereken videolardaki bilgileri, 6n bilgileri ile
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birlestirmeleri gerektigi i¢in daha diisiik performans gdstermelerinin olagan bir durum
oldugu belirtilmistir. Yazarlar tarafindan uyarlanmis videolarin diger yas gruplarinda
uygulanmasi, katilimcilarin nétr olduklar1 konularda gelistirilen videolarin uygulanmasi,
uyarlamalarda yapilan ¢esitliligin karsilastirilmasi seklinde oneriler sunulmustur.
Sheriff ve Boon (2014) 6zel siifta egitim alan {i¢ hafif diizey zihin yetersizligi
olan 6grencinin tek basamak islem gerektiren matematik problemlerini ¢ozmesinde
Kidspiration 3 isimli bilgisayar destekli grafik diizenleyicilerin (kavram haritasi
programinin) etkisini ve 6grencilerin bu yazilima olan tutumlarini arastirmislardir.
Arastirma, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
ile desenlenmistir. Arastirmanin bulgulari grafik diizenleyicinin {i¢ 6grenci igin de
olumlu gelismeler sagladigini gostermistir. Ayrica 6grencilerin kalicilik asamasinda da
uygulamadaki degerlere benzer diizeyde performans gosterdikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler problemleri, kagit ve kalemle ¢ozmek yerine diz iistii bilgisayarda grafik
diizenleyici ile ¢dzmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ug dgrenci de problem
basamaklarin1 anlamayi grafik diizenleyicinin kolaylastirdigini ifade ederek calismanin
eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmacilar grafik diizenleyiciler ile daha
karmasik problemlerin sunuldugu arastirmalara ihtiya¢ oldugunu belirtmisler, bunun
yaninda para kullanma becerileri, satin alma ve diger giinliik yasamda
karsilasabilecekleri problemleri igeren grafik diizenleyici destekli arastirmalar

yiiriitilmesini 6nermislerdir.

Teknoloji Entegrasyonu
ABD’de 2004 yilinda revize edilen IDEA’da BEP’in bir bileseni olarak tiim
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu YT araglarinin ve hizmetlerinin géz 6niinde
bulundurulmasi yasal hale getirilmistir. BEP’in bir bileseni olarak YT ye yasalarda yer
verilmesi ve ihtiya¢ duyulan araclarin saglanmasi ile birlikte BEP ekiplerine rehberlik
eden bir¢cok YT entegrasyon modeli gelistirilmistir (Edyburn, 2001; Haines ve Sanche,
2000). Bromley (2001), gelistirilen bu modellerden besini (Matching Person and
Technology (Scherer, 1998), Lifespace Access Profile (Williams, Stemach, Wolfe ve
Stanger, 1995), Student-Environment-Tasks-Tools[SETT] (Zabala, 1995), Education
Tech Points (Bowser ve Reed, 1995), Wisconsin Assistive Technology Initiative

(1998)) inceleyerek model bilesenlerini ve modellerin benzerliklerini betimlemistir.
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Modellerin benzerlikleri olarak, (a) amaglari belirleme ve YT araglarint degerlendirme,
(b) bireyi, cevreyi ve dgretilecek becerileri degerlendirme, (c) YT nin
degerlendirilmesinde isbirlik¢i disiplinlerarasi bir yaklagima yer verme ve (d) bireylerin
gereksinimleri ile YT araglarinin arasinda etkili bir eslesmenin olmasini saglama
stireglerine yer verildigini ifade etmistir (Bromley, 2001°den aktaran Lenker ve Paquet,
2003).

Edyburn (2001), 6zel egitim teknolojisini destekleyen 12 modeli inceledigi
calismasinda, modelleri (a) YT olanaklarin1 degerlendirme modelleri (assistive
technology consideration), (b) teknoloji destegi ile performans gelistirme modelleri
(technology —enhanced performance) ve (c) gelisimsel (developmental) modeller
seklinde gruplandirmistir. Edyburn, 6grenme teorilerinde oldugu gibi teknoloji
entegrasyonu modelleri ya da kuramlarinda en iyi olarak degerlendirilen tek bir modelin
bulunmadigini belirterek, ¢cok sayida modelin yer almasi modellerin 6zellikleri ve
farkliliklarinin ayirt edilmesini zorlastirdigini ifade etmektedir.

Alanyazin incelendiginde, teknoloji entegrasyonu modellerinde teknoloji
entegrasyonunun planlanmasinda yapilmasi gerekenler ve karsilasilan engeller
belirtilirken entegrasyon siirecinin temel agsamalarina ¢ok fazla yer verilmedigi
goriilmektedir (Edyburn, 1998; 2001; Haines ve Sanche, 2000). Ornegin Zabala (1995)
tarafindan gelistirilen okul sistemlerinde kullanilan, (Student (S), Environment (E),
Tasks (T), and Tools) 6grenci, ¢cevre, beceriler ve araglarin dikkate alindigi bilesenlerin
bas harfinin kisaltmalar1 ile olusan SETT modelinde, entegrasyon siirecinde dort bilesen
onemli goriiliirken, 6gretim etkinliklerinin uygulamasina ve degerlendirilmesine yer
verilmedigi goriilmektedir.

Gelisimsel model olarak belirtilen Edyburn’un Teknoloji Entegrasyonu Stireci
Modeli’nde ise yazilimlarin (¢oklu ortam uygulamalarinin) programa entegrasyonunda
yapilmasi gereken asamalar; (a) teknolojileri segme, (b) teknolojileri edinme, ()
teknolojileri uygulama ve (d) teknolojilerin entegrasyonunu saglama seklinde dort temel
boliimde detayl bir sekilde agiklanmaktadir. Edyburn, 6grenci yeterliliklerinin, islenen
konu ve teknoloji tiiriiniin bu model siirecini etkilemedigini ifade ederek 6gretmenlere
yazilimlarin programa entegrasyonunda bir yol haritasi ¢izdigini belirtmektedir.
Edyburn’un genel bir uygulama plani olarak sundugu bu modelin, iilkemizde 6zel

gereksinimli 6grencilerin BEP’lerine teknoloji entegrasyonunun saglanmasinda drnek
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olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Asagida Edyburn (1998)’un teknolojinin programa

entegrasyon siireci aktarilmistir.

Teknoloji Entegrasyonu Siireci

Secme (Selection)
Kullanilacak teknolojileri segme siireci; (a) planlama, (b) yerlestirme, (c) gézden
gecirme ve (d) karar verme olarak dort asamadan olugmaktadir.

a. Planlama (Planning): Ogrencinin gereksinimlerinin belirlenerek,
gereksinimleri dogrultusunda amaglarin olusturuldugu asamadir. Bu agamada
vurgulanan en 6nemli nokta, 6gretmenin aldig1 amaglar i¢in kullanilacak
ogretim teknolojisinin var olup olmadig1 degil, yalnizca 6grencinin
ihtiyaglariin belirlenmesi gerekliligidir.

b. Bulma (Locating): Bu asamada belirlenen amaglar i¢in uygun teknolojilerin
medya ve materyallerin aragtirmasi yapilarak kapsaml bir liste
olusturulmaktadir.

C. Gozden Gecirme (Reviewing): Amaclar i¢in belirlenen 6gretim
teknolojilerine yapilan yorumlar ve meslektaslarin 6nerilerine gore
teknolojilerin degerlendirilerek siralamaya konuldugu asamadir.

d. Karar Verme (Deciding): Bu asamada degerlendirmeleri yapilan
irtinlerden hangilerinin alinacagina karar verilmektedir.

Edinme (Acquistion)

Edinme, karar verilen teknolojilerin deneme siirtimlerinin incelendigi, degerlendirildigi
ve bu sonuca gore teknolojilerin temin edildigi siirectir. Bu slireg, (a) 6n izleme, (b)
degerlendirme ve (c) satin alma olarak ii¢ asamadan olusmaktadir.

a. On izleme (Previewing): Bu asamada karar verilen iiriinlerin deneme
stirlimleri edinilmekte ya da 6rnek kopyalar1 incelenmektedir.

b. Degerlendirme (Evaluating): Bu asamada 6n izlemede elde edilen
iirlinlerin 6gretmen beklentilerini ve 6grenci gereksinimlerini karsilayip
karsilamadig1 degerlendirilmektedir.

c. Satin Alma (Purchasing): Bu asamada yeterli sayida iiriiniin alim
gergeklestirilmekte ve bu konudaki yonetimsel detaylar lizerinde

calisilmaktadir.
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Uygulama (Implementation)

Uygulama, temin edilen teknolojilerin kullanima hazir hale getirilmesi i¢in birtakim
islemlerin yapildig1 bir siiregtir. Bu siireg, (a) organizasyon, (b) 6gretmen egitimi ve (c)
Ogrenci egitimi olmak {izere lic asamadan olusmaktadir.

a. Organizasyon (Organizing): Bu agsamada alinan iiriinlerin sayimi1 ve
kurulumu yapilmaktadir. Bir bagka ifade ile alinan {iriinlerin yapilandirilmasi
gergeklestirilmektedir.

b. Ogretmen egitimi (Teacher Training): Ogretmenin araglarin 6zelliklerini
kullanabilmesi i¢in tirlinler konusunda egitimin 6nemli oldugu bilinmektedir.
Bu asamada 6gretmenlerin programlart ve araclari ¢aligtirmasi igin gerekli
bilgi ve becerilerin 6gretiminin yapildigi bir egitim sunulmaktadir.

c. Ogrenci egitimi (Student Training): Bu asamada, 6grencilere derste
kullandiklar1 programa nasil erisilecegi, neden bu programi kullandiklari,

kullanilan araglarin 6zellikleri konusunda egitim verilmektedir.

Teknolojinin Entegrasyonu (Integration)

Bu asama yapilan planlamalarin ve uzun ugraslarin sonucunun goriildiigii bir asama
olarak tanimlanmaktadir. Bu asamaya gelene kadar onceki agsamalar i¢in 6nemli bir siire
harcanmaktadir. Teknolojinin entegrasyonunda (a) program ile kullanilacak teknolojinin
iliskilendirmesi, (b) teknolojinin kullanimin1 saglama, (c) degerlendirme ve (d)
gelistirme olarak dort asama gerceklesmektedir.

a. Iliskilendirme (Linking): Bu asamada iiriiniiniin ne zaman kullanilacagi,
etkili 6grenmeyi gergeklestirmek icin programin nasil kullanilacagi
belirlenmektedir.

b. Kullanimi saglama (Managing): Bu asamada 6grencilerin tirtinii kullanimi1
icin zaman verilerek hedeflenen becerileri kazanmalar1 saglanmaktadir.

C. Degerlendirme (Assessing): Bu asamada 6gretimin sonuglari
degerlendirilerek herhangi bir degisikligin yapilmasinin gerekli olup
olmadigina karar verilmektedir.

d. Gelistirme (Extending): Bu asamada alinan iiriiniin 6gretim
etkinliklerindeki kullanim 6zelliklerinin artirilmasi konusunda

calisilmaktadir.
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Edyburn (1998) ile King-Sears ve Evmenova (2007), teknolojinin
entegrasyonunu 6zel egitim penceresinden bakarak entegrasyon siirecinde hangi
asamalarin yer aldigini ve dikkat edilmesi gereken durumlar1 belirtmislerdir. Genel
egitimde teknoloji entegrasyon siireci incelendiginde alanyazinda ¢ok fazla ¢alismanin
yer aldig1 goriilmektedir. Kabak¢i-Yurdakul ve Odabasi (2013), egitimde teknoloji
entegrasyonunu sadece giincel teknolojilerin egitim ortamlarina saglanmasi degil,
yonetimsel, 6gretimsel ve kurumsal agidan da degiskenlerin kontrol edilmesi gereken
bir siire¢ oldugunu ifade ederek bu degiskenleri temel alan ¢esitli entegrasyon
modellerinin oldugunu belirtmektedir.

Ozel egitim teknolojileri disiplininde gelistirilen modeller incelendiginde YT
kullaniminin dikkatli planlanmas1 ve desenlenmesinin tiim modeller i¢in 6nemli bir
asama oldugu goriilmektedir. Reel (2009), okullarda teknolojinin basarili kullanimini
teknolojinin sinif programina entegrasyonu ile iliskili oldugunu belirterek teknoloji,
ogretimin ve degerlendirmenin fark edilmez bir pargast oldugunda entegrasyonun
saglandigini ifade etmektedir. Reel’1n belirttigi bu durumun, sinif programinin igerigi,
ogrenci gereksinimi ve kullanilacak teknolojilerin goz 6niinde bulundurularak dikkatli
bir planlama ile gerceklestirilebilecegi sdylenebilir. Edyburn (1998), teknolojinin
programa entegrasyonunu, 6grenmeyi ve 0gretmeyi saglayan icerik ve teknolojik
araclar ile 6gretimsel amaglar iliskilendirme olarak ifade ederek 6gretimde kullanilacak
teknolojilerin odakli, amagli, yonetilebilir ve 6grenci performansini gelistirecek sekilde
kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. King-Sears ve Evmenova (2007), teknolojinin
programa entegrasyonunda izlenmesi gereken bazi basamaklar oldugunu ifade ederek,

e {grencinin gereksinimlerinin ve kazanimlarinin belirlenmesi,
e teknoloji seceneklerinin degerlendirilmesi ve neler kullanabilecegine karar
verilmesi,
o Ogretim etkinliklerine teknolojiyi entegre edebilmek i¢in etkinliklerin
cesitlendirilmesi,
e uygulamanin yiiriitiilmesi ve 6grenciler iizerindeki etkisinin izlenmesi
seklinde bu basamaklar1 siralamaktadir.

Ulkemizde egitim ortamlarinda giinliik 6gretim etkinliklerinde teknolojinin bir

Ogretim araci olarak kullanilmasi yerine 6gretmen ve 6grencilerin teknolojiyi derste ayr1

bir etkinlik ya da ders sonrasi 6diil olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu yanlis algiy1
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diizeltmek i¢in 6gretmenlerin teknolojiyi, programin ve sosyal aktivitelerin bir pargast
haline getirmeleri ve teknolojiyi dersin ayr1 bir odak noktas1 yapmamalari
gerekmektedir. King-Sears ve Evmenova (2007), egitimcilerin 6gretimin etkililigini
artirabilmeleri i¢in teknolojiyi kullanabileceklerini; ancak etkili 6gretimin 6gretim
teknolojileri ve yardimci teknolojilerin iyi tasarlanmig, anlamli etkinliklere
entegrasyonu ile olabilecegini ifade etmektedirler. Siiftaki teknolojik donanimin ve
yazilimlari olmasindan ¢ok d6gretmenlerin bu yazilim ve donanimlar1 nasil
kullandiklariin ¢ok daha 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bir baska ifade ile 6gretimin
etkililigindeki fark, sadece teknoloji ile degil, 6gretmenlerin teknolojiyi nasil
kullandiklar1 ve uyarladiklari ile ortaya ¢ikmaktadir (Colomo-Palacios vd., 2010; Wang,
Ke, Wu, 2012).

Teknolojinin programa entegrasyonunda dikkat edilmesi gereken bir takim
hususlarin oldugu belirtilmektedir (King-Sears ve Evmenova, 2007). Teknolojinin
entegrasyonunda dikkat edilmesi gereken noktalar:

e Teknolojilerin programdaki kazanimlara paralel olarak segilmesi,
e Ogrenci gereksinimleri ile teknolojinin uygunlugunun belirlenmesi,
e teknolojinin maliyetinin dikkate alinarak se¢ilmesi

seklinde siralanmaktadir.

Teknolojinin programdaki kazanimlara paralel olarak segilmesi

Teknoloji entegrasyonunda, teknolojinin 6grenmede aktif rol almas1 hedeflenmektedir.
Sunulan teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri kapsaminda sunulan 6gretimsel oyunlar,
ogrencilerin sadece teknolojik aragla etkilesime sokmak ya da 6grenciyi ders etkinligi
ile mesgul etmek i¢in kullanilmamali, 6gretimi desteklemek i¢in kullanilmalidir.
Ogrencileri eglendiren, motive eden oyunlar, istenen bir 6zellik olmasina karsin
kullanilan teknolojik donanimin ya da yazilimin ayn1 zamanda 6grencilerin
o0grenmelerini de desteklemesi saglanmalidir. Bu durumu kontrol etmek amaciyla

ogretmenlerin asagidaki sorulara cevap aramalar1 gerekmektedir:

e Bu teknoloji, hangi kazanim1 basarmak i¢in yardimci olabilir?

e Bu kazanimi bagarmak i¢in yardimci olacagi nasil tespit edilebilir?
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e Bu teknoloji nasil kullanilirsa 6grencinin o konudaki becerisini ya da bilgisini

gelistirir?

Osrencinin égretimsel gereksinimleri ile teknolojinin uygunlugunun dikkat edilmesi
Ogrencinin diizeyi ya da gereksinimi ile teknoloji destekli yapilabilecek etkinliklerin
uyumlulugunun énemli oldugu belirtilmektedir. Ornegin yeni bir konu anlatiminda
kullanilacak igerik ile 6grendigi konuda akiciligr artirmak i¢in kullanilacak igerigin
farkli olmas1 gerekmektedir. Bunun yaninda bazi 6grenciler daha soyut ve karmasik
alistirmalar1 yapabilirken, baz1 6grenciler daha fazla goérsellerin oldugu alistirmalara
ihtiya¢ duyabilmektedir. Bu gerekcelerle Blackhurst (2005), 6gretmenlerin edinim,
akicilik, kalicilik ve genelleme seklindeki 6grenme agamalarini dikkate alarak yazilim

programlarini segmelerini Onermektedir.

Teknolojinin maliyetinin dikkate alinarak secilmesi

Ogretmen i¢in bilgiyi aktarabilecegi farkl1 yollar var ise, bu yollardan hangisinin daha
etkili ve ekonomik oldugunu incelemesi gerekmektedir. Ornegin bir beceri igin diisiik
diizey teknoloji araglar1 ve ileri diizey teknoloji araglari ile yapilabilecek etkinlikler
varsa, 6gretim etkililigi g6z 6niinde bulundurularak zaman ve kullanim giigliigii gibi
etmenler de degerlendirilmelidir. Diisiik ve ileri diizey teknoloji kullaniminin her ikisi
ayni diizeyde etkili olacaksa zaman ve maliyet g6z ontlinde bulundurularak karar

verilmelidir.

Edyburn (1998) ile King-Sears ve Evmenova (2007), teknolojinin
entegrasyonunu 6zel egitim teknolojileri penceresinden bakarak entegrasyon siirecinde
hangi asamalarin yer aldigin1 ve dikkat edilmesi gereken durumlari belirtmislerdir.
Genel egitimde teknoloji entegrasyon siireci incelendiginde alanyazinda ¢ok fazla
caligmanin yer aldig1 goriilmektedir. Kabakei-Yurdakul ve Odabasi (2013), egitimde
teknoloji entegrasyonunu sadece giincel teknolojilerin egitim ortamlarina saglanmasi
degil, yonetimsel, 6gretimsel ve kurumsal agidan da degiskenlerin kontrol edilmesi
gereken bir siire¢ oldugunu ifade ederek bu degigkenleri temel alan gesitli entegrasyon
modellerinin oldugunu belirtmektedir. Teknoloji kullanim1 hem 6zel egitim hem de

genel egitimde acisindan degerlendirildiginde; egitim ortamlarina saglanan araglarin
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fiziksel olarak siifa yerlestirilmesinden 6te, kullanilacak programin incelenmesi,
ogretim etkinliklerinin planlanmasi, teknolojilerin 6gretim etkinliklerine yerlestirilmesi
ve Ogretim etkinliklerinin etkilerinin siirekli 6l¢iimlenmesi agsamalarinin 6nemle
vurgulandig goriilmektedir. Bu durumda teknoloji entegrasyonu modelleri arasinda yer
alan Teknopedagojik Icerik Bilgisi Modeli’nin (TPIB) de 6zel egitimde teknoloji
entegrasyonu konusunda goz 6niinde bulundurulmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu

nedenle ilerleyen sayfalarda TPIB Modeli’ne iliskin temel bilgilere yer verilmistir.

Teknopedagojik icerik Bilgisi (TPiB) Modeli
Teknoloji entegrasyonunda kullanilan modeller tarihsel siiregteki gelisimleri agisindan
incelendiginde ilk entegrasyon modellerinin teknoloji odakli yaklasimlari igerirken,
giiniimiizdeki entegrasyon modellerinin pedagoji odakli yaklasimlari i¢erdigi
goriilmektedir (Kabakgi-Yurdakul ve Odabasi, 2013). Bu noktada d6gretmenlerin
teknolojik araglar1 kullanmay1 6grenmekten 6te, hangi 6gretim yontemleri ile nasil
uygulayacaklarini belirlemelerinin 6nemli bir husus oldugu goériilmektedir (Lavin, Korte
ve Davies, 2010). TPIB, dgretim etkinliklerinde basit bir sekilde teknoloji kullanimima
yer vermekten Ote, 6gretimi yapilacak dersin igerigi, bu igerigin 6grenciye sunulmast
icin kullanilacak yontem ve buna uygun teknolojik araglarin uyumlu bir sekilde
sunumunu hedeflemektedir. TPIB modeli, teknoloji, pedagoji ve icerik olmak iizere ii¢

temel alan bilgisini igermektedir. Bu baglamda;

e Teknoloji, etkilesimli tahta, bilgisayar, tablet bilgisayar, kitap, vb. gibi

araclari

e Pedagoji, 68retim yontemleri, sinif yonetimi, ders planlarini hazirlama gibi

ogretmenlik meslek bilgisi becerilerini,

o Igerik dgretimi gergeklestirilecek konu alanina iliskin bilgileri kapsamaktadir

(Kabak¢i-Yurdakul ve Odabasi, 2013).

Belirtilen bu {i¢ alanin etkili bir sekilde birlestirilerek 6gretim etkinliklerinin
planlanmasini ve yiiriitiilmesini amaglayan model, “belirli bir icerigin 6gretilmesi
stirecinde planlamadan degerlendirmeye biitiin 6gretim siirecinde 6gretimin etkililigini
ve niteligini artirmak i¢in teknolojinin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasina iliskin

bilgi” seklinde tanimlanmaktadir.
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Alanyazin incelendiginde 6zel egitim okullarina ya da 6zel egitim siniflarina
teknolojinin entegrasyon siirecini TPIB modeli agisindan betimleyen simirli sayida
arastirmanin oldugu goriilmektedir (Marino vd., 2009; Tournaki ve Lyublinskaya,
2015). Ozel gereksinimli bireyler igin teknolojinin YT ya da ADIS araci olarak bireysel
ogretim etkinliklerinde kullanilmasi, gergeklestirilen arastirmalarda ise daha ¢ok
teknolojilerin 6grencilerin 6grenme lizerindeki etkilerinin incelenmesi ve BEP ekibi
tarafindan isbirligi i¢inde teknoloji entegrasyonunun planlamasinin yapildigi modellere
yer verilmesi nedeniyle bu modelin 6zel egitimde uygulamasinin siirli oldugu
distiniilmektedir.

Girgin, Kurt ve Odabasi (2011)’nin bir 6zel egitim okulundaki teknoloji
entegrasyonunda karsilasilan problemleri belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri
calismalarinda isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin egitim aldig1 okuldaki 11
ogretmene acik uclu sorularm yer aldig1 anket uygulamislardir. Ogretmenlerin %55’
teknolojinin entegrasyonu siirecinde karsilagilan sorunlarin birgogunun alt yap1
sorunundan ¢ok, bilgi ve iletisim teknolojilerini entegre etme yontemi konusunda
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Yazarlar, teknoloji entegrasyonunun okulda internet
baglantis1 ve bilgisayar bulunmasi, 6gretmenlerin temel kullanma becerilerine sahip
olmast anlamina gelmedigini, entegrasyon siirecinin daha 6nemli detaylar1 igerdigini
belirtmektedirler. Teknolojiyi entegrasyonunda program ve kullanilan 6gretim
yontemlerinin 6nemine dikkat ¢gekmektedirler.

Ozel egitimde teknoloji destekli dgretim etkinliklerinin etkili sunumunu
saglayan yontemlerden birinin dogrudan dgretim yontemi oldugu belirtilmektedir
(Smith ve Okolo, 2010). Smith ve Okolo, 2004 yilinda ABD’de 6gretimin kalitesini
artirmak hedefiyle yiiriirliige konan miidahaleye yanit ya da dgretim etkileri (response
to intervention-RTI) modelinin teknoloji entegrasyonu yapilan siniflarda kullaniminin
heniiz sinirli oldugunu belirtmektedir. Ogretim etkileri (RTI), bilimsel dayanakli sinif
uygulamalari1 ve 68rencideki gelisimleri izleme {izerine odaklanarak 6zel gereksinimli
ogrencilerdeki akademik ve davranigsal degisimleri belirlemektedir. Dogrudan 6gretim
yonteminin bilimsel dayanakli uygulamalar arasinda yer almasi ve teknoloji destekli
ogretim etkinliklerinin sunumunda etkili olmasi nedeniyle bu aragtirmada dogrudan
ogretim yonteminin kullanilmasi hedeflenmistir (Smith ve Okolo, 2010). Ayrica 6zel

egitim dgretmenleri tarafindan pratik bir sekilde siniflarda uygulanabilmesi dogrudan
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Ogretim yonteminin tercih edilme nedenlerinden bir digeridir. Bu dogrultuda dogrudan

Ogretim yonteminin uygulama basamaklarina yer verilmistir.

Teknoloji Destekli Ogretim Etkinliklerinde Dogrudan Ogretim Yontemi
Zihin yetersizligi olan 6grenciler, 6gretmenlerinin ders anlatim1 sirasinda yaptiklar
yorumlardan ¢ikarimda bulunamamakta, 6gretim materyallerinde ne yapacaklarini ya da
neyin 6nemli oldugunu ¢ikarsayamamaktadirlar (Kim vd., 2014; Ozokugu, 2013). Bu
nedenle 6gretimin agik, anlasilir olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Teknoloji destekli
ogretim etkinliklerinde de dgrencilerin teknoloji kullaniminda yeterliliklerin olmamasi,
ayrica ¢coklu ortam uygulamalari ve ileri diizey teknolojik donanimlarda yer alan
ipuglarin1 yorumlayamamalari gibi nedenlerden dolay1 dogrudan 6gretimin teknoloji
destekli 6gretim etkinliklerinde kullaniminin anlamli oldugu sdylenebilir (Smith vd.,
2013).

1960’larda Amerika’da Bereiter ve Engelmann’in ¢aligmalariyla uygulanan
dogrudan 6gretim (direct instuction) 6gretmen merkezli bir yontemdir. Glinlimiizde agik
anlatim (explicit instruction) olarak da adlandirilmaktadir. Dogrudan 6gretim yontemi
ders igeriginin basamaklandirilarak aktarildigi, hata diizeltiminin yapildigi, 6gretmenin
aktif oldugu calismalarin giderek siliklestirilerek 6grencilere bagimsiz firsat sunuldugu,
kiimulatif tekrarlarin yapildigi, 6grencilerin gelisimlerinin degerlendirildigi bir 6gretim
yontemidir (Kahyaoglu, 2010; Prater, 2006, s.201; Smith ve Okolo, 2010). Dogrudan
Ogretim yonteminin uygulama basamaklari; (a) gdzden gegirme (b) sunus (model olma),
(c) rehberli uygulamalar (d) bagimsiz uygulamalar ve (¢) haftalik, aylik tekrarlar ve
degerlendirme olarak basamaklandirilmaktadir (Kahyaoglu, 2010; Mitchell, 2014).

Ogretimde bu basamaklarin nasil gergeklestirildigi asagida betimlenmektedir.

1. Gozden Gegirme: Bu asamada 6nceki derslerde 6grenilen beceriler tekrar edilerek
yeni islenecek konuya temel hazirlanmaktadir.

2. Sunus (Model Olma) : Bu asamada 6ncelikle 6grencilere derste islenecek konu
tanitilarak 6grencilerde beklenti olusturulmaktadir. Daha sonra 6grencilere
ogretilecek beceri model olunarak sunulmaktadir. Sorular sorularak konunun
anlasilip anlasilmadig1 kontrol edilmektedir. Ogrencilerin tepkilerine gore

aciklamalar tekrar edilmekte ve 6rnekler artirilmaktadir.
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3. Rehberli Uygulamalar: Bu asamada becerinin sunumundan sonra 6grencilerden,
Ogretmeninin model oldugu becerileri 6gretmeninin rehberliginde gergeklestirmesi
beklenmektedir. Bu noktada 6grencinin yaptig1 hatalara gore fiziksel, sézel vb. gibi
ipuclar1 sunularak 6gretmenin destegi ile beceriyi gergeklestirmesi saglanmaktadir.
Ayrica dgrencinin bagimsiz olarak beceriyi yapabilmesi i¢in verilen ipuglar1 agamali
olarak azaltilmaktadir. Ogrencilerin performanslari izlenerek hata yaptiginda hemen
hata diizeltimi yapilmakta, dogru tepki verdiginde ise pekistirilmektedir.

4. Bagimsiz uygulamalar: Bu asamada 6grencilerin bagimsiz olarak beceriyi
gergeklestirmesi beklenmektedir. Dolayisi ile dnceki asamalarda 6gretmende olan
sorumluluk bu asamada 6grenciye gegmektedir. Bu asamada onceki agamalarda
verilen 6rneklerden farkli soru/alistirma verilerek 6grencinin %90-100 oraninda
bagimsiz performans gostermesi beklenmektedir.

5. Haftalik, ayhk tekrarlar ve degerlendirme: Tekrar yapma ya da gézden gegirme
dogrudan 6gretimin bir bagka 6nemli agsamasi olarak belirtilmektedir. Gzden
gecirme siklikla ve kiimiilatif yapilmalidir. Ogrencinin dgrendiklerini diizenli bir
sekilde tekrar etmesi bilgi ve becerilerin kalic1 olmasini saglamaktadir. Ayrica
degerlendirmenin yapilmasi 6grencideki gelisimi belirlemek ve bu verilere gore
kararlar almak agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle ders sonrasinda
bagimsiz uygulama verilerinin degerlendirme verisi olarak kaydedilmesi

gerekmektedir.

Yukarida basamaklar1 aciklanan dogrudan 6gretim yonteminde teknolojiye hangi
asamada yer verildigi 6nemlidir. Teknolojinin, belirli dl¢iide 6gretimi yapilmis konunun
sonrasinda ek 6gretim, zenginlestirme, gdzden gegirme ve alistirmalarin yer aldig
rehberli uygulama, bagimsiz uygulamalar ve tekrar asamasinda kullanilmasi
onerilmektedir. Konunun ilk aktariminin yapildig1 model olma agamasi teknoloji ile
saglandiginda alistirmadaki kullanimi kadar giiclii bir etki saglamadig: belirtilmektedir.
Teknoloji destekli uygulamalar, temel becerilerde zorlanan 6grencilere ¢ok sayida
alistirma yapma ve tekrar etme olanagi saglamakta, doniitleri ve tekrarlar1 saglayan
programlar 6grenci performanslarinin kayitlarinin da tutulmasina olanak saglayarak

gelisimi izleme 6zelligi gostermektedir. Teknolojinin bu katkilar1 dogrudan 6gretim
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yontemi ile sekillendirildiginde 6grencilerin basarilarini artiracag belirtilmektedir

(Smith ve Okolo, 2010).

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Akademik Becerilerin Ogretiminde Teknoloji
Kullanim

Teknolojinin, iletisim, giinliikk yasam, is ve bos zaman etkinlikleri alaninda zihin
yetersizligi olan bireyleri destekleyerek yasam Kalitelerini ve sosyal yasama
katilimlarini artirdig1 alanyazinda sikga soz edilmektedir. Egitim agisindan teknoloji
kullanimi ele alindiginda, zihin yetersizligi olan 6grencilere akademik becerilerin
ogretiminde teknolojinin alternatif yollar sunarak dgrencilerin bilissel becerilerini
destekledigi goriilmektedir (Anderson ve Anderson, 2005; Calomo-Palacios vd., 2010;
Whitby vd., 2012). Ornegin, okuma-yazma becerisi olmayan zihin yetersizligi olan
ogrenciler icin kitap, dergi, vb. gibi yazili materyallerin kullanilmas1 durumunda
ogrencilerin sinirlandiklar ve bu derse iligkin gelisme kaydedemedikleri
belirtilmektedir (Israel, Marino, Delisio ve Serianni, 2014). Bu noktada zihin
yetersizligi olan bireylere akademik becerilerin 6gretiminde 6grencilerin zihinsel
islevlerdeki sinirliliklart agmalarini saglayacak alternatif yollarin kullanilmasi gerektigi
goriilmektedir. Teknoloji bu anlamda zihin yetersizligi olan 6grencilerin biligsel
stireclerini destekleyen, geleneksel egitim ortamlarinda gerceklestirilmesi miimkiin
olmayan etkinliklerin gergeklestirilmesine olanak taniyan araglari saglamaktadir. Bunun
yaninda teknoloji, 6grencilerin performans kayitlarinin tutulmasina olanak tantyarak
ogretmenlere uyguladiklar etkinliklerin etkililikleri hakkinda bilgiler sunmaktadir
(Lajoie, 1993 ten aktaran Israel vd., 2014).

Ogrencilerin gereksinimlerine gére farklilastirilabilecek esnek yapidaki
materyallerin teknoloji destegi ile saglanabilecegi bircok ¢alismada belirtilmektedir
(Bardhan, 2009; Borg, Lantz ve Gulliksen, 2014; Wehmeyer vd., 2004). Bu baglamda
zihin yetersizligi olan 6grencilere akademik becerilerin 6gretiminde teknolojinin
roliiniin 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Martin (2006), akademik becerilerin
teknoloji destegi ile 6gretimi konusunda yapilan ¢aligmalar1 inceledigi aragtirmasinda
caligmalarin ¢ogunlukla okuma, yazma ve matematik alaninda gerceklestirildigini
saptamustir. Uluslararasi alanyazinda fen egitiminde teknolojinin kullanimi1 konusunda

siirli aragtirmanin olmasi, ulusal alan yazinda ise fen egitimi konusunda ¢ok siirl
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aragtirmanin olmasi nedeniyle teknolojinin Fen ve Teknoloji alaninda kullaniminin

incelenmesi hedeflenmistir.

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitiminde Teknoloji Destekli Fen Egitimi
Fen egitimi, 6grencilerin akademik agidan ilerlemelerini saglamanin yaninda 6grencileri
cevrelerini anlamlandirma ve kesfetmeleri konusunda gelistirmektedir. Ogrencilerin
diisiinme ve 6grenme becerilerini destekleyerek edindikleri bilgilerle daha tiretken
bireyler olmalarma katki saglamaktadir (Giizel-Ozmen, 2010; Mastropieri vd., 2006;
Spooner vd., 2011). ABD’de Amerika Fen Bilimleri Gelistirme Birligi (American
Association Advancement of Science [AAAS,1989]) Herkes i¢in Fen (Science for All
Americans) baglig1 ile toplumdaki tiim bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Fen okuryazarligi, “temel kavram ve kuramlarin bilgisi ile
birlikte, toplum-gevre arasindaki sebep sonug iliskisini kurabilmek icin gerekli temel
becerilere sahip olunmasi” seklinde betimlenmektedir (Cakict, 2009; Dogru ve Balkan-
Kiyici, 2005; Holahan, McFarland ve Piccillo, 1994). ABD’de tiim bireylerin fen
egitimi almasi amaciyla yapilan ¢alismalarda zihin yetersizligi olan bireylerin de fen
egitimi alarak fen kavramlarini edinebilecegi ve edindikleri bilgileri kullanilabilecekleri
belirtilmektedir (Jimenez, Browder, Spooner ve Dibiase, 2012; Mastropieri, vd., 2006;
Watt, Therrien, Kaldenberg ve Taylor, 2013).

Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler ¢evrelerinde gelisen bir¢ok olay1
anlamlandirabilmektedirler; ancak bilissel becerilerdeki sinirliliklar1 nedeniyle hicbir
uyarlama yapilmadan, genel egitim programindan sorumlu tutulmalari, bu dgrencilerin
Fen ve Teknoloji dersinde akademik basarisizlik yagamalarina, genel egitim programina
erisememelerine neden olmaktadir (Mastropieri vd., 2006). Cawley, Hayden, Cade ve
Baker-Krooczynski (2002), 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksinimleri ile genel
program arasinda uyusmazlik oldugunu belirterek, 6zel gereksinimli 6grencilerin neden
sonug iliskisini analiz etme, sentezleme gibi becerilerde zorlandiklarini ifade
etmektedirler. Etkili, etkinlige dayali fen 6gretim ortamlarinda bile zihin yetersizligi
olan 6grencilerin fen kavramlarini edinmede giicliik ¢ektikleri goriilebilmektedir
(Scruggs, Mastropieri, Bakken ve Brigham, 1993). Bu nedenle 6grencilerin genel egitim
programina erisebilmeleri i¢in uyarlama ve farklilagtirmaya yer verilmesi gerektigi

belirtilmektedir (Mastropieri vd., 2006). Zihin yetersizligi olan 6grencilere fen egitimi
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konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde; zihin yetersizligi olan dgrencilerin fen
egitiminde genel egitim programina erisemedikleri, hatta 6grencilerin Fen ve Teknoloji
alanindaki kavramlar acisindan sinirli bilgiye sahip olduklar1 goriilmekte, 6grencilerin
bu alandaki yeterliklerinin artirilmasi i¢in gerekli uyarlamalarin yapilmasi gerektigi
belirtilmektedir. (Kaplan ve Ciftgi-Tekinarslan, 2013; Mastropieri vd., 2006; McGinnis,
2013).

ABD’de yetersizligi olan 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu fen egitimini genel
egitim smiflarinda aldiklari i¢in alanyazin, zihin yetersizligi olan 6grencilerin genel
egitim programindaki igerige erismemelerinden s6z ederek 6grencilerin genel egitim
programindan nasil faydalanabilecekleri konusunda ¢6ztiim dnerileri sunmaktadir. Fen
egitiminin amaci, bireysel farkliliklarin dikkate alinarak tiim 6grencilerin Fen ve
Teknoloji okuryazari olmasini saglamak oldugu i¢in tiim dgrencilere fen egitimi okuma
becerileri ve matematik becerileri gibi 6gretilmesi gereken akademik becerilerden biri
oldugu ifade edilmektedir (NCLB, 2002). Ulkemizde genel egitim siniflar1, dzel egitim
smiflar, 6zel egitim ilkokulu ve ortaokulunda egitim alan zihin yetersizligi olan
Ogrencilerin genel egitim programini takip ettigi goriilmektedir. Bu baglamda
uluslararasi alanyazinda fen egitimi alaninda goriilen sorunlarin iilkemizde de zihin
yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde goriildiigii diisiiniilmektedir. Ancak bu konuda
yapilan bir ¢calismaya heniiz rastlanmamastir.

Uluslararasi alanyazinda tiim 6grencilerin fen egitiminden faydalanabilmesi igin
Ogretim uygulamalarinin, 6grencilerin tim duyularina hitap eden, farkli materyalleri
iceren etkinliklerle desenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Anderson, ve Anderson,
2010). Mastropieri ve digerleri (2006), ders kitaplar1 ve sézel anlatimla gergeklestirilen
ogretim etkinliklerinin, yetersizligi olan 6grenciler i¢in engel olusturdugunu ifade
ederek, bu durumun okuma yazma becerisine sahip olmayan 6grenciler i¢in biiytik bir
problem oldugunu belirtmektedirler. Bu noktada aragtirmalar (Anderson ve Anderson,
2010; Mastropieri vd., 2006; Watt vd., 2013) fen egitiminin 6grenmede evrensel tasarim
ilkeleri dogrultusunda yetersizligi olan 6grencilerin BEP’lerinde yer verilecek amaclarin
genel egitim programinda degisiklikler (modifications) yapilarak alinmasi ve 6gretim
etkinliklerinin farklilastirilmis 6gretim (differentation instruction) ile saglanmasi

gerektigini gostermektedir.
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Koga, College ve Hall (2004), program degisikligini (curriculum modification),
icerik, 6gretim yontemi, 6grencinin kazanimlari gibi programin bilesenlerinde
Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda bir takim degisiklikler yapilmasi olarak ifade
etmektedir. Ornegin Fen ve Teknoloji dersinde programda kavramlarm anlamlarini
aciklama amaci yer alirken, zihin yetersizligi olan 6grenci i¢in ismi verilen kavrami
gostermesi, ya da okuma yazma becerisine sahip ise, kavram ve anlamin1 eslestirmesi
seklinde amaglarda degisikliklere gidilebilecegi ifade edilmektedir (King-Sears, 2001).

Farklilagtirilmis 68retim ise, 6grencilerin 6grenme 6zelliklerini belirleme, ayni
siifta bulunan farkli becerilere sahip 6grencilere uygun 6gretim yontemleri, 6gretim
materyalleri saglayarak 6grenmelerini tist diizeye ¢ikaracak etkinlikler planlama olarak
tanimlanmaktadir (Chard, 2014; Edyburn, 2004; Lin-Cohen ve Hertzog, 2007; Ol¢ay-
Giil, 2014; Tomlinson, 2000; Tomlinson vd., 2003). Farklilastirilmis 6gretimde, bir
smiftaki 6grencilerin ortak gereksinimleri oldugu gibi farkli gereksinimlerinin de
oldugu diisiiniilerek 6gretim etkinlikleri grup ve bireysel 6gretimle
cesitlendirilmektedir. Boylece 6grencilerin ilgi ve motivasyonlar1 dogrultusunda cesitli
ogrenme yontemleri ile farkli araclarla 6gretim sunulabilmektedir (Anderson ve
Anderson, 2010).

Edyburn (2004; 2006), 6grencilerin akademik diizeylerindeki farkliligini ele
almada, 6grenmede evrensel tasarim ve farklilagtirilmis 6gretimin egitim agisindan bir
bulus oldugunu ifade etmektedir. Bunun i¢in de degerlendirme, 6gretim ve program
iceriginin farklilastirilmasi konusunda teknolojinin énemli bir rolii oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla, fen egitiminde karsilasilan akademik diizeydeki farkliliklar
o0grenmede evrensel tasarim modeli ile gelistirilmis araclar ve farklilagtirilmis 6gretim
etkinlikleri ile ele alinarak, 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda Fen ve Teknoloji
programina erigsmelerini saglamak miimkiin olabilmektedir.

Alanyazinda zihin yetersizligi olan ve otistik 6zellikler gosteren 6grencilere fen
egitimi konusunda yapilan ¢alismalarin siirli da olsa yer aldig1 goriilmektedir. Ancak
zihin yetersizligi olan 6grencilere teknoloji destekli fen egitimi konusunda yapilan
aragtirmalarin sinirh oldugu goriilmektedir. Spooner ve digerleri (2011), otizm spektrum
bozuklugu ve zihin yetersizligi olan ii¢ 6grenciye fen kavramlarinin 6gretiminde
bilgisayar destekli dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini incelemislerdir. iPad 2°de

yer alan slaytlarda sunulan ii¢ fen kavraminin 6gretiminin etkililigi, tek denekli
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arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile incelenmistir. Genel
egitim sinifinda, bireysel etkinliklerin gergeklestirildigi derslerde yapilan 6gretimlerin
sonunda 6grencilerin dgretilen li¢ fen kavramini edindikleri goriilmiistiir. Ayrica
kalicilik ve genellemenin de saglandig belirlenmistir.

Olsen (2007), doktora tezi olarak gerceklestirdigi arastirmasinda teknoloji
destekli farklilastirilmis 6gretimle sunulan etkinlik temelli ortaokul fen dersinin bir
{initesine iliskin 6grenci kazanimlarina etkilerini incelemistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel olarak gergeklestirilen arastirmada programda degisiklikler
yapilarak 6gretimde teknoloji destekli farklilastirilmis 6gretimle sunulan grupla,
programda degisiklik yapilmadan geleneksel yontemle 6gretim yapilan sinifta ders alan
0zel gereksinimli 6grenciler ve tipik gelisim gosteren dgrencilerin karsilastirmalari
yapilmustir. Geleneksel yontemle 6gretim sunulan grupta egitim alan tipik gelisim
gosteren 6grenciler son testte %9’°luk kazanim elde ederken, 6zel gereksinimli
ogrenciler %7 oraninda gerileme gostermislerdir. Teknoloji destekli farklilastirilmig
ogretim sunulan gruptaki tipik gelisim gdsteren 6grenciler son testte %8’lik kazanim
elde ederken, 6zel gereksinimli 6grenciler %7 oraninda kazanim elde etmislerdir.
Arastirmanin sonucu, programda degisiklikler yapilarak sunulan farklilagtirilmig
Ogretimin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini yiikselttigini géstermistir. Bunun
yaninda farklilastirilmis 6gretimle egitim alan gruptaki 6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplariin kalitesinin de arttig1 goriilmiistiir.

Wood (2014), orta diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere fen elektronik
kitabinda (e-Kitap) soru olusturma ve cevaplandirmada sistematik 6gretimin etkililigini
incelemek tizere denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile desenlenen bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmaya ilkdgretim diizeyinde orta diizey zihin yetersizligi olan
tic 6grenci katilmistir. Katilimceilar 6nce sabit bekleme siireli 6gretim ve iPad ile
sunulan gorsel-isitsel ipucu araciligiyla e-kitaba internet {izerinde ulagsmay1 ve
kullanmay1 6grenmislerdir. Bagimli degisken, 6grenci e-kitapta soru olusturduktan ve
fen e-kitabin1 dinledikten sonra dogru anlasilan ve cevaplanan soru sayisi olarak
belirlenmistir. Ayrica arastirmada, (a) 6grencilerin iPad 2 sablon destegi oldugunda ve
olmadiginda sorular1 olusturma becerisi, (b) fen e-kitabiyla ilgili olusturdugu sorulari
anlama ve cevaplamanin genel egitim ortamlarina genellenebilirligi ve (c) kullanicilarin

goriisleri incelenmistir. Tiim katilimeilar hem zihinden dogru cevaplamayi hem de
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bagimsiz olarak hedef boliimii tekrar oynatip dogru cevabi bulmayi edindikleri
goriilmiistiir. Ayrica sabit bekleme siireli 6gretim ve iPad 2 araciligiyla dogru bir
sekilde soru olusturma arasinda islevsel iliski kurulmustur.

Zihin yetersizligi olan 6grencilere teknoloji destekli fen egitimi konusunda
yapilan ¢alismalarin uluslararasi alanyazinda sinirli oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte ulusal alanyazindaki arastirmalar incelendiginde, zihin yetersizligi olan
Ogrencilere fen egitimi konusundaki ¢alismalarin ¢ok sinirli oldugu goriilmektedir.
Yapilan alanyazin taramasi sonucunda iilkemizde zihin yetersizligi olan 6grencilere fen
egitimi konusunda yalnizca iki arastirmanin yer aldigi belirlenmistir.

Demir (2008), zihin yetersizligi olan {i¢ 6grenciye basamaklandirilmis 6gretim
yontemi ile sindirim sistemi kavramlarinin 6gretimini gerceklestirmistir. Tek denekli
arastirma modellerinden A-B desenine gore diizenlenen arastirmada basamaklandirilmig
Ogretim yonteminin, kavramlarin 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir.

Kaplan ve Cift¢i-Tekinarslan (2013), zihin yetersizligi olan ve tipik gelisim
gosteren 0grencilerin temel astronomi kavramlarindaki bilgi diizeylerini
karsilastirmislardir. Kaynastirma egitimi alan 50 zihin yetersizligi olan 6grenci ile ayni
sinifta bulunan 50 tipik gelisim gosteren 6grencinin katilime1 oldugu arastirmada,
astronomi kavramlarindaki diizeyleri, Temel Astronomi Bilgi Testi (TABT) ile
Olctimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, zihin yetersizligi olan 6grencilerin astronomi
kavramlarina iliskin bilgi diizeylerinin tipik gelisim gosteren akranlarina gore anlaml
derecede diigiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmacilar, zihin yetersizligi olan ve
olmayan 6grencilerin kavram yanilgilarinin oldugunu tespit etmislerdir. Bu bulgulardan
yola ¢ikarak Fen ve Teknoloji derslerinde kullanilan yontem ve tekniklerin gézden
gegirilerek deneysel ortamlara, iic boyutlu modellere ve bilgisayar destekli 6gretim

yontemlerine daha fazla yer verilmesini 6neri olarak sunmuslardir.

Zihin Yetersizlig Olan Ogrencilerin Egitiminde Teknoloji Kullanimina iliskin
Yapilmis Alanyazin incelemeleri
Teknolojinin her gegen giin gelismesi ile birlikte 6zel egitimde teknoloji kullanimi
konusunda c¢aligmalarin artis gosterdigi, cokca bilginin yer aldig1 goriilmektedir.
Alanyazinda teknoloji kullanim1 konusunda ¢ok fazla aragtirma olmasindan dolayi

arastirmalarin gozden gecirildigi alanyazin taramalarinin ve meta analiz ¢alismalarinin
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onemi vurgulanmaktadir (Edyburn, 2003; McKnight ve Davises, 2013). Arastirma
konusunun odaginda teknoloji olmasi nedeniyle giincel bilgilere yer verilmesi
hedeflenerek zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde teknoloji kullanimi konusuna
iliskin giincel alanyazin taramalarive meta analizleri incelenmis ve ilerleyen sayfalarda
bu caligmalarin bulgularina yer verilmistir.

Wehmeyer ve digerleri (2006), zihin yetersizligi ve gelisimsel yetersizligi olan
bireylere is etkinliklerinde teknoloji kullanim1 konusunda yapilan tek denekli
arastirmalarin meta-analizini gergeklestirmislerdir. Bu kapsamda katilimcilarinin 12-37
yas araliginda olan 13 tek denekli arastirmani Ortiismeyen Veri Yiizdesi (OVY) ve
Sifir Veri Yiizdesi (SVY) yontemi ile etkililikleri incelenmistir. Sonuglar teknoloji
kullaniminin genelde etkili oldugunu gostermistir. Yazarlar, 6zellikle evrensel tasarimin
yapildig1 uygulamalarin etkili oldugunu belirterek uygulamalarda evrensel tasarimin
dikkate alinmas1 gerektigini vurgulamisglar, bu konuda daha ¢ok arastirmaya ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir.

Mechling (2007) kendini yonetme becerilerinin 6gretiminde zihin yetersizligi
olan 6grencilere ipucu sunmada yardimer teknolojilerinin etkililigini incelemek
amaciyla bir alanyazin ¢alismasi gerceklestirmistir. 1999-2005 yillar arasinda yapilan
40 aragtirma gozden gegirilmistir. Arastirmalarda; gorsel ipuglari, kasetgalarlar (igitsel
ipuglar), cep bilgisayarlar1 ve titresim veren araglarin kullanildig1 goriilmiistiir.
Kullanilan yardimer teknoloji araglariin zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢in (a)
bagimsiz olarak becerileri tamamlama, (b) etkinlikle ilgilenme, (c) gerceklestirilen
becerinin dogrulugu, (d) beceriyi baslatma, (c) beceriler (gorevler) aras1 gecisi saglama,
(d) is performansinin akiciligini artirma alanlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Yazar
yardimci teknolojilerin, yetersizligi olan bireylerin kendi yasamlarinda daha ¢ok kontrol
sahibi olmalarini sagladigini1 vurgulayarak, teknolojinin giinliik yasam ve toplum
becerilerinde bireylerin bagimsiz olmalarinda etkili oldugunu ifade etmistir.

Fitzgerald ve Koury (2008), orta ve hafif diizeyde yetersizligi olan bireylerin
egitiminde bilgisayar destekli 6gretimin etkilerinin incelendigi 1996-2006 arasindaki
calismalar1 gézden gecirmislerdir. Arastirma kapsaminda hakemli dergilerde
yayinlanan, genel e8itim ve 0zel egitim smiflarinin 6gretimsel etkinliklerinde
teknolojiyi kullanan, katilimc1 olarak 6grenme giicliigii, duygu davranis bozuklugu,

zihin yetersizligi ve diger hastaliklar grubundaki bireylerin yer aldig1 arastirmalarin
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incelenmesi hedeflenmis, bu dlgiitleri saglayan 34 arastirmaya ulasilmistir. Aragtirmalar
teknolojinin, okuma, yazma, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretiminde
kullanimi1 seklinde gruplandirilarak incelenmistir. Arastirmalar yetersizligi olan
bireylerin bilgisayar ve teknoloji destekli araglar1 kullanabildiklerini ve yeni 6gretim
yaklagimlarindan hoslandiklarini géstermistir. Karmasik becerilerin 6gretiminin
teknolojinin destegi ile gerceklestirilebilecegi; ancak bunun yaninda 6gretmenin de
ogretimde yer aldig1, 6gretmenle 68rencinin iletisim kurdugu bir 6gretim ortaminin
olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Genel olarak arastirmalar orta diizeyde zihin
yetersizligi olan 6grencilerin bilgisayar destekli uygulamalarda iyi diizenlenmis
yazilimlar1 kullanmay1 6grendiklerini gostermektedir. Ozelliklerinin degistirilebildigi,
diizenlenebildigi bir bagka ifade ile 6grenci 6zelliklerine gore uyarlamalarin
yapilabildigi yazilimlarin, 6grencilerin daha iyi 6grenmesini sagladig1 goriilmiistir.
Incelenen arastirmalarin ¢ok az bir kisminda teknolojinin etkili dgretim yaklasimlari ile
birlestirildigi vurgulanarak teknolojinin etkili 6gretim yaklasimlari ile saglanmasi
gerektigi belirtilmektedir. Yazarlar oneri olarak; veri ¢esitlemesinin yapildigi, kisa
stireli olmayan, teknolojinin gii¢lii pedagoji uygulamalari ile sunuldugu daha nitelikli
arastirma yontemleri ile desenlenmis, katilimcilarin dikkatli se¢ildigi, dogal ortamlarda
(smif ortamlarinda) gergeklestirilen ¢aligsmalara ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.
Mechling (2011), 2000 ile 2010 yillar1 arasinda zihin yetersizligi olan ve otistik
ozellikler gosteren 6grencilerin tasinabilir elektronik teknolojileri kullanimina iligkin
arastirmalarin incelendigi bir alanyazin taramasi gerceklestirmistir. Bu ¢alismada bazi
Olctitler goz onilinde bulundurulmustur. Yar1 deneysel veya tek dernekli arastirma
yontemlerinin kullanildig1 aragtirmalar olmasi, taginabilir elektronik teknolojilerin
degerlendirildigi arastirmalar olmasi, katilimeilarin orta diizeyde zihin yetersizligi veya
otistik 6zellikler gostermesi olgiitleri dogrultusunda alanyazindaki arastirmalar
incelenmistir. Yirmi bir aragtirmanin bu 6l¢iitleri karsiladig1 saptanmastir.
Aragtirmalardaki katilimcilarin ¢ogunlugunun orta diizeyde zihin yetersizliginin oldugu,
az bir kisminin otistik 6zellikler gdsteren 6grenciler oldugu belirlenmistir. El
bilgisayari, cep telefonlar:t ve MP3 calar olmak iizere ii¢ tiir taginabilir teknolojinin
kullanildigr goriilmiistiir. Zaman yonetimi, zincirleme becerilerde hatirlatma ve model
olma, etkinlikler aras1 ge¢is becerilerinin 6gretiminde tasiabilir elektronik teknolojiler

kullanilmistir. Mechling, arastirmalarin hepsinde olumlu etkiler goriildiigiini,
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katilimcilarin motivasyonunu artirdigi ifade etmistir. Bunun yaninda, zihin yetersizligi
olan bireylerin normal gelisim gosteren bireylere gore taginabilir elektronik
teknolojilere ¢ok az erisebildiklerini belirtmis, nedenleri olarak, egitimin ve destegin
yetersizligi ile araglarin maddi boyutuna dikkat ¢cekmistir.

Ramdoss, Lang, Fregale, Britt, O’Reilly, Sigafoos, Didden, Palmen ve Lancioni
(2012), bilgisayar temelli 6gretimin giinliik yagsam becerilerinin (toplu tagima araglarini
kullanma, alig-veris, yiyecek hazirlama) 6gretiminde etkililigini alanyazin taramasi ile
incelemislerdir. Calismada giincel olmasi amaciyla 1992 sonrasi ¢alismalara yer
verilmistir. Glinliik yasam becerilerinin bilgisayar destekli 6gretim ile gergeklestirildigi
11 aragtirma incelenmistir. Arastirmalarin katilimeilariin sekiz ile 58 yas arasinda orta
diizeyde zihin yetersizligi gdsteren bireyler oldugu belirtilmistir. Farkli yaslardaki
bireylerin hedeflenen becerileri bilgisayar destekli 6gretim ile kazandiklar1 goriilmiistiir.
Yazarlar, bilgisayar destekli 6gretimin giinlitk yasam becerilerin 6gretiminde umut vaad
ettigini vurgulamislardir.

Liu ve digerleri (2013), 6grenme teknolojilerinin 6zel egitimdeki egilimini
belirlemek amaciyla bir alanyazin taramasi gergeklestirmislerdir. Bu amagla, 6zel
gereksinimli bireylerin egitiminde kullanilan 6grenme teknolojilerinin yer aldigi, 6zel
gereksinimli bireylerin yetersizlik gruplarinin detayli agiklandigi, 6grenme ¢iktilari
tizerine odaklanilan ve 2008-2012 yillar1 arasinda yayinlanmis arastirmalar olmasi
seklinde olgiitleri belirleyerek, bu dlgiitleri saglayan 26 arastirmay1 incelemislerdir.
Arastirmalarin %75’inin etkililik caligmasi oldugu (6grenmede etkisi), %14 {inlin 6zel
gereksinimli 6grencilerin ve 6gretmenlerinin 6grenme teknolojilerine iligkin
goriislerinin incelendigi aragtirmalar oldugu, %11 nin 6grenme teknolojileri ile egitim
etkinliklerinin diizenlenmesi konusunda yapildig1 goriilmiistiir. Calismalar, 6grenme
teknolojilerinin dgrencilerin motivasyonu iizerinde olumlu etkileri oldugunu
belirtmektedir. Caligsmalarda 6grenme teknolojilerinin olumlu yonlerinin yaninda,
olumsuz durumlari da belirtilmektedir. Bu durumlar, teknolojik araglara erisim
siurliligy, teknolojinin pratikte entegrasyonunda karsilagilan zorluklar, zaman smirlilig
ve sinif yonetimindeki zorluklar olarak siralanmaktadir. Son olarak aragtirmalarda daha
cok zihin yetersizligi olan 6grenciler ile ¢alisildig: belirtilmis gerekgesi olarak bu

ogrencilerin hedef becerileri 6grenmede daha ¢ok sorunla karsilagmalar1 gosterilmistir.
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Kagohara, van der Meer, Ramdoss, O’Reilly, Lancioni, Davis, Rispoli, Lang,
Marschik, Sutherland, Green ve Sigafoos (2013), 2008-2012 yillar1 arasinda gelisimsel
yetersizlik gosteren 6grencilerin 6gretiminde iPad/iPod temelli uygulamalari igeren
arastirmalar1 incelemislerdir. Calismada gelisimsel yetersizlik gdsteren bireyler; otizm,
zihin yetersizligi, serebral palsi olarak tanimlanmis ve arastirmadaki katilimci
ozelliklerinin 6lg¢iitli olarak belirtilmistir. Bunun yaninda bilgi veren makaleler inceleme
disinda tutularak sadece etkililik calismalar1 incelemeye alinmistir. Bu Slgiitleri
saglayan 15 ¢alisma incelenmistir. incelenen 15 arastirmanin sekizinin iletisim
becerilerinin 6gretimi ya da gelistirilmesi; iki ¢alismanin is becerilerinin gelistirilmest,
lic calismanin bos zaman etkinligi becerilerinin gelistirilmesi; bir caligmanin gegis
becerileri ve bir ¢alismanin akademik becerilerin 6gretiminde kullanildig belirlenmistir.
Arastirmalar, iPad/iPod gibi mobil teknolojilerin gelisimsel yetersizligi olan bireylere
katkilarmin olumlu oldugunu gdstermistir. Ayrica bu teknolojilerin akademik beceriler,
iletisim becerileri, bos zaman etkinligi becerileri, is becerileri ve gecis becerileri gibi
cesitli alanlarda kullanilabilecegi belirlenmistir. Yazarlar, agir diizeyde yetersizlik
gosteren bireylerin bu teknolojileri kullanim1 konusunda arastirmalarin yetersiz
oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda yapilacak ¢aligmalarda kiigiik kas becerilerindeki
yetersizliklerin dikkate alinarak bluetoothlu araglar ile mobil teknolojilerin kullanimi

konusunda ¢alismalar yapilabilecegini 6nermislerdir.

Problem Durumu
Teknolojinin zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde etkililigi birgok arastirma ile
kanitlanmistir (Doenyas, Simdi, Ozcan, Cataltepe ve Birkan, 2014; Kim, vd., 2014;
Sheriff ve Boon, 2014; Yiicesoy-Ozkan, Onciil ve Kaya, 2013). Ancak teknolojinin
ogretim etkinliklerinde kullaniminin oldukga sinirlt oldugu goriilmektedir (Campigotto
vd.,2013). Ulkemizde 6zel egitim okullarinda teknoloji kullanim1 konusunda yapilan
arastirmalar incelendiginde, Girgin ve arkadaslar1 (2011)’nin isitme yetersizligi olan
bireylerin egitim aldig1 bir okulda bilgi ve iletisim teknolojileri olanaklarini
betimledikleri bir durum betimleme arastirmasi ile Sola-Ozgii¢ ve Cavkaytar (2014)’1n
zihin yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi bir 6zel egitim okulunda 6zel egitim
O0gretmenlerinin teknoloji kullanimlarini betimledikleri durum ¢alismasi goriilmektedir.

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitim aldig1 6gretim etkinliklerinde teknolojinin
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etkili kullanim1 konusunda miidahalede bulunulan bir aragtirmaya rastlanmamaktadir.
Gliniimiiz teknolojilerinin hizla gelismesi ile egitim ortamlarinda kullanim1 artmastir.
Ancak tilkemizde 6zel egitim okullarinin dgretim etkinliklerinde; teknolojik donanim ve
igerigin yetersizligi, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma becerilerindeki sinirliliklar:
gibi nedenlerden dolayi teknoloji destekli 6gretim etkinliklerine yer verilmedigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin teknolojik araglari temin etme durumlar1 oldugunda ise,
teknoloji entegrasyonu yapmadan ders etkinliklerini gergeklestirdikleri gozlenmektedir
(Sola-Ozgii¢ ve Cavkaytar, 2014).

Zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitim ortamlarinda, zihinsel islevlerdeki
simirliliklardan kaynakli gergeklestiremedikleri bir¢ok beceriyi teknolojinin yardimai ile
gerceklestirebildikleri goriilmektedir. Teknolojinin akademik becerilerin 6gretimindeki
etkililigi arastirma verileri ile desteklenmektedir (Kim vd., 2014; Sheriff ve Boon, 2014;
Yiicesoy-Ozkan vd., 2013). Teknolojilerin deneysel bir yaklasimla akademik
becerilerdeki etkililigini inceleyen arastirmalarin yaninda, sinif ortamlarinda boylamsal
caligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir (Campigotto vd., 2013; McKnight ve Davies,
2012, s.3).

Martin (2006), 6zel egitimde teknoloji kullanimi1 konusunda yapilan alanyazin
caligmalarinin sonuglarindan yola ¢ikarak teknolojinin etkin kullanildig1 ve aragtirmaya
gereksinim duyulan alanlar1 betimlemistir. Alanyazin ¢alismalarinin bulgularindan
hareketle akademik becerilerinin 6gretiminde ¢ogunlukla okuma, yazma ve matematik
alaninda ¢aligmalar yapildigini saptamistir. Oysa akademik becerilerin sadece bu
alanlar1 icermedigini, sosyal bilgiler 6gretimi ve fen 6gretimi gibi konulari da
kapsadigini ifade ederek teknoloji uygulamalarinin sosyal bilgiler ve fen 6gretiminde
kullanimin1 gosteren arastirmalara ihtiya¢ oldugunu 6neriler seklinde belirtmistir
(Edyburn, 2004; Martin, 2006).

Zihin yetersizligi olan bireylerin teknoloji kullaniminda bir takim sorunlar ile
karsilasilmaktadir. Bu sorunlardan biri, gelistirilen ¢oklu ortam uygulamalarinin zihin
yetersizligi olan dgrencilerin bilissel sinirliliklarindan dolayr kullanamamalaridir.
Colomo-Palacios ve digerleri (2010) yetersizligi olmayan dgrenciler ve yetiskinler i¢in
bir¢ok ¢oklu ortam uygulamasinin gelistirildigini; ancak bu ¢oklu ortam
uygulamalarinin zihin yetersizligi olan bireylerin kullanimi i¢in bir¢ok noktada sorunlar

ortaya cikardigini belirtmektedirler. Bu nedenle yetersizligi olan bireyler ile yetersizligi
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olmayan bireyler arasinda teknolojiye erisim konusunda farkin daha da agildigi
goriilmektedir. Teknolojinin, yetersizligi olan bireylere firsat esitligi saglamak icin
onemli bir rolii oldugu diistliniildiiglinde, evrensel tasarim ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmayan teknolojik donanim ve igerigin, yetersizligi olan ve olmayan bireylerin
arasindaki boslugu daha da artirdigi goriillmektedir (Wehmeyer vd., 2011). Bunun
yaninda teknolojinin maliyetli olusu da yine zihin yetersizligi olan bireylerin teknolojiyi
kullanmalarinda karsilarina ¢ikan bir diger engeldir.

Ulkemizde zihin yetersizligi olan dgrencilerin teknoloji kullanim1 konusunda
gerceklestirilen arastirmalar ve uygulamalarm smirli oldugu goriilmektedir. Ozellikle
zihin yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme 6zellikleri dikkate alinarak gelistirilmis
coklu ortam uygulamalarinin ¢ok sinirli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cagiltay
(2015)’1n yiiriitiiciiliigiinde “Ozel egitim 6grencilerine yonelik teknoloji ile
zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 kullanarak temel ve biligsel kavramlarin 6gretimi
ve etkililiginin arastirilmasi (OZTEK)” baslikli Tubitak (Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu) projesi olarak gergeklestirilen ¢alismada zihin
yetersizligi olan bireylerin egitimlerinde kullanilacak igeriklerin gelistirildigi
goriilmektedir. Cankaya (2013) tarafindan zihin yetersizligi olan yetiskin bireylere
giinliik yasam becerilerinin 6gretiminde aile bireyleri ve zihin yetersizligi olan bireyler
i¢in gelistirilen “Bagimsiz Yasam Egitimi” mobil yazilimi, Acungil (2014) tarafindan
zihin yetersizligi olan bireylere iPad kullaniminin égretimini sunan TABOP {in
gelistirildigi goriilmektedir. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere akademik
becerilerin 6gretiminde, takip ettikleri programa erismelerine destek olmasi igin
gelistirilmis bir yazilima rastlanmamaktadir. Ayrica yapilan alanyazin ¢alismalarinda
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan dgrencilere fen egitimi konusunda yapilan
aragtirmalarin ¢ok sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu gereksinimlerden yola ¢ikarak
Sakarya’da zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitim gordiigii bir 6zel egitim
ortaokulunda ileri diizey teknolojik araglar (tablet bilgisayar, etkilesimli tahta) ile
desteklenen bir sinifin olusturulmasi, Fen ve Teknoloji dersine teknolojinin entegre
edilmesi, ¢oklu ortam uygulamalarinin gelistirilerek teknoloji destekli 6gretim
etkinliklerinin uygulanmasi, bu siiregte ortaya cikabilecek sorunlarin belirlenerek
¢ozlimlenmesi ve 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6grenme ve yeterliklerinin

artirilmasi hedeflenmistir.



Amag
Arastirmanin amaci, Sakarya merkezde resmi bir 6zel egitim ortaokulu 6-A siifinin
Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin betimlenip, Fen ve Teknoloji dersine teknoloji
entegrasyonu saglanarak, bir tinitenin (maddeyi tantyalim) 6gretim etkinliklerinin
teknoloji destegiyle gelistirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma stireci,
uygulama oncesi durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasi izleme siireci olmak
lizere ili¢ asamada gergeklestirilmistir. Bu baglamda arastirmanin alt amaglar1 su sekilde

belirlenmistir:

1. 6-A smifinin Fen ve Teknoloji dersindeki genel durumu nasildir?

1.1. 6-A smifinin genel/fiziksel ortami1 nasildir?

1.2. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6grenme durumlari nasil bir dagilim
gostermektedir?

1.3. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinde 6gretmenler ne tiir uyarlamalara
yer vermektedirler?

1.4. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinde 6gretmenler ne tiir 6gretim
teknolojileri kullanmaktadirlar?

1.5. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinde 6gretmenler ne tiir teknolojilere
thtiya¢ duymaktadirlar?

1.6. Ogretmenler arasinda ders isleme ve derse hazirlik boyutunda nasil bir isbirligi
bulunmaktadir?

1.7. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinde ne tiir 6grenme problemleri ile

karsilagilmaktadir?

2. 6-A smifinin Fen ve Teknoloji dersine teknoloji entegrasyonu nasil saglanmistir?
2.1. BEP’in gelistirilmesinde nasil bir siire¢ izlenmistir?
2.2. BEP’e teknoloji entegrasyonu nasil saglanmistir?
2.3. Temin edilen teknolojilerin yapilandirilmasi ve sinifa yerlestirilmesi nasil
yapilmigtir?
2.4. Ogretim etkinlikleri nasil gerceklestirilmistir?

2.5. Entegrasyon siirecinde karsilagilan durumlar nasil iyilestirilmistir?
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3. Teknolojinin Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinde kullanim1
3.1. Fiziksel ortami1
3.2. Ogrenciyi
3.3. Ogretmeni

nasil etkilemigtir?

4. Uygulamadan dort ay sonra Fen ve Teknoloji dersinde
4.1. Ortam
4.2. Ogrenci
4.3. Ogretmen

acgisindan durum nasil betimlenebilir?

Onem
Ozel gereksinimli bireylerin bagimsiz sekilde hayatlarim siirdiirebilmeleri, verilen
egitimin kalitesi ve bireylere sunulan olanaklarla iliskilidir. Ozel gereksinimli bireylere
verilen hizmetler giinden giine gelisim gostermektedir. Ozel egitimde teknoloji
kullanimi da 6zel gereksinimli bireylere verilen hizmetlerdeki gelisimin bir
gostergesidir. Giiniimiizde teknoloji destekli 6gretimin etkililiginin bir¢ok ¢alisma ile
belirlendigi bilinmektedir (Mechling, 2007; 2011; Wehmeyer vd., 2006). Alanyazin,
teknolojinin zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde kullaniminin etkililiginden
ziyade, bu teknolojilerin nasil kullanilabilecegini gosteren uygulamalara ihtiyag
oldugunu isaret etmektedir (Campigotto vd., 2013; McKnight ve Davies, 2012, s.3).
Eylem arastirmas1 yontemi ile desenlenen bu arastirmada arastirmacinin, etkililik
kaygisindan uzak olarak egitim ortamlarinda var olan problemlere odaklanmas1 ve
uygulamada var olan sorunlara ¢oziimler sunmasi agisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Ulkemizde de 6zel egitimde teknoloji kullanimi konusunda arastirmalar son
yillarda artis gostermistir. Ancak bu aragtirmalarin sinirh sayida oldugu ve aragtirma
sonuglarmin daha ¢ok kuram boyutunda kaldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte,
aragtirmalar daha ¢ok bireysel 6gretim seklinde gelistirilmekte, yontem etkililigi ya da
teknolojinin (donanim/¢oklu ortam uygulmalari) etkililigini belirleme amaciyla

yapilmaktadir (Ornegin; Avcioglu, 2013; Yiicesoy-Ozkan vd., 2013) Zihin yetersizligi
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olan bireylerin egitim aldiklar1 egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonu konusunda ise
calismalarin heniiz yapiimadig1 goriilmektedir. ilerleyen donemde FATIH projesinin
0zel egitim okullarinda da uygulanmasi s6z konusudur (MEB, 2014). Bu arastirmanin,
kullanilan teknoloji gesitleri ve teknoloji entegrasyonunun nasil saglandigi, teknoloji
kullanimi sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar ve sorunlara nasil bir ¢éziimle yaklasilmasi
gerektigi konusunda alanda ¢alisan yonetici ve gretmenlere yol gosterecegi
diistiniilmektedir. Ayrica, zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde teknoloji
destekli 6gretim etkinliklerinin nasil gelistirilecegi konusunda da detayli bilgi vermesi,
aragtirmanin alana bir diger katkisidir.

Zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde fen egitimi konusunda
arastirmalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Arastirma, 6zel egitim
ogretmenlerine Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin nasil zenginlestirilebilecegi
konusunda Oneriler sunmaktadir. Ayrica arastirmanin fen egitiminin zihin yetersizligi
olan 6grencilerin giinliik yagamlarina katkilari konusunda 6gretmenlere bir bakis acist
kazandiracag: diisliniilmektedir. Arastirma sonucunda gelistirilen 6nerilerin bu konuda
yapilacak olan ulusal ve uluslararasi arastirmalara katkida bulunmasi beklenmektedir.

Ozetle, arastirmanin énemi asagidaki gibi siralanabilir:

Dogal bir egitim ortaminda gerceklestirilen ve eylem arastirmasi yontemi ile desenlenen
arastirmanin kuram ve uygulama arasindaki boslugu doldurma agisindan alana katk1
saglayacag diisliniilmektedir.

Arastirmada 6zel egitim okullaria teknoloji entegrasyonu siirecinde izlenmesi gereken
adimlarin detayh bir sekilde aktarilmasiyla, arastirmanin 6zel egitim okullarinda da
uygulanmasi planlanan FATIH projesi igin énemli veriler saglayacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin, teknolojinin programa entegrasyonunun saglanmasinda dikkat edilmesi
gereken hususlar konusunda 6gretmenlere ve okul yoneticilerine aydinlatici bilgiler
saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin, §gretmenlere zihin yetersizligi olan dgrencilere fen egitiminin 6nemi
konusunda bakis agis1 kazandiracag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ulusal ve uluslararasi alanyazina katkida bulunacagi diistiniilmektedir.
Arastirmanin, 6zel egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonu konusunda ulusal

alanyazina 6rnek olusturmasi beklenmektedir.
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Simirhhiklar

e Arastirma, bir 6zel egitim ortaokulunda egitim alan, hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan 11 6grenci, iki zihin engelliler sinif 6gretmeni ile 6Zrencilerin
ailelerinden (dokuz anne, bir baba) elde edilen veriler ile sinirhidir.

e Arastirma, Fen ve Teknoloji dersinin bir {initesinin 6gretim etkinlikleri ile
sturhidir.

e Arastirma, 20 hafta (60 saat) durum saptamadaki 6gretim etkinlikleri, 13 hafta
(48 saat) uygulamadaki 6gretim etkinlikleri ve bir hafta (dort saat) izlemedeki

ogretim etkinliklerinin verileri ile sinirhdir.
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YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, aragtirmanin gergeklestirildigi ortam,

katilimcilar, verilerin toplanmasi ve analiz siirecinin nasil ger¢eklestigi sunulmustur.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, zihin yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
ogretim etkinliklerinin iyilestirilmesi ve siirecin incelenmesi amaciyla yiiriitiilen, nitel
ve nicel veri toplama tekniklerini i¢eren bir eylem arastirmasi olarak planlanmuistir.
Eylem arastirmasinin bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Stringer (2007), eylem arastirmasini
bireylerin karsilastiklar1 sorunlara etkili ¢6ziimler bulmasini saglayan sistematik bir
yaklagim olarak betimlemektedir (S.1). Mills (2003), bir 6grenme/6gretim ortamindaki
Ogretmenler, yoneticiler, okul danigsmanlari ya da ilgili arastirmacilar tarafindan
Ogrencilerin daha 1yi nasil 6grenebilecekleri ve 6gretimin nasil saglanabilecegi
konusunda bilgi toplanan sistematik bir arastirma seklinde tanimlamaktadir (s.5). Eylem
arastirmasinin temel amaci, yolunda gitmeyen durumlar inceleyip degistirmeye
calismak, ¢oziime yonelik yeni uygulamalar1 gelistirmektir (Mertler, 2006). Gay, Mills
ve Airasian (2006), eylem aragtirmasinin amacint 6grenci 6grenmelerini gelistirmek,
Ogretmenin etkililigini artirmak icin okullardaki giinliik sorunlari1 ¢6zlime ulagtirmak
olarak ifade etmektedir. Eylem arastirmalari, 6gretmenlerin siniflarinda yasadiklari
gergek sorunlart dile getirmelerine ve o problemlere yonelik ¢6ziim bulmalarina olanak
saglamakta, boylece kuram ve uygulama arasindaki boslugu doldurmaktadir (Uzuner ve
Ozten-Anay, 2014). Farkli kaynaklardan elde edilen tanimlarin birlestigi nokta, eylem
arastirmasinin uygulamaya doniik olmasi, var olan sorunu tespit etmenin yaninda ¢oziim
icin de eylemlerde bulunulmasidir. Bunun yaninda ¢6ziim olarak gelistirilen eylem ve
bunun sonucu goriilen yansima arasinda siirekli bir bagint1 kurma siirecidir (Avct,
2013).

Ogretmen aragtirmalari olarak da gegen eylem arastirmalariin, yalnizca
Ogretmenler tarafindan uygulanan bir arastirma yontemi olmadigi belirtilmektedir
(Biiytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.263). Biiytikoztiirk

ve digerleri (2008), lisansiistii egitim alan 6grencilerin de ¢alistiklar1 alanda karsilasilan
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sorunlart ¢ozmek amaciyla eylem arastirmasi gergeklestirebileceklerini ifade
etmektedirler. Odabasi, Kuzu, Kuzu ve Sahin (2011), eylem arastirmalarinin bizzat
uygulamacilar tarafindan yiiriitiilecegi gibi bagimsiz bir arastirmacinin arastirmaya dabhil
edilerek uygulayici—arastirmaci isbirligi ile yiirtitiilebilecegini belirtmektedirler. Anagiin
(2008), eylem arastirmalarinin, akademisyenlere uygulamada yer almalarma firsat
vererek akademisyenlerin uygulama ve kuram arasindaki boslugu giderme sansi elde
ettiklerini vurgulamaktadir. Bunun yaninda eylem arastirmalari, 6gretmenlere kendi
uygulamalarini gézden gegirme ve mesleki gelisimlerine katki saglarken; arastirmacilara
egitim ortaminda karsilagilan somut problemleri gozlemleme, 6gretmenlerin bakis
acilarin1  degerlendirme olanaklart sunarak arastirmacilarin  egitim kuramlarin
zenginlestirme ve uygulamalarini gelistirme olanagi tanimaktadir (Anagiin, 2008; Uzuner
ve Ozten-Anay, 2014). Arastirmacinin birebir siirecin iginde olarak veriye yakin olmasi
ve var olan gergek problemlerin ¢6ziimii i¢in eylem planlarini gelistirmesi de eylem
arastirmalarimin kalitesini artirmaktadir (Zuber-Skerrit ve Fletcher, 2007).

Bu arastirmada, aragtirmaci bir akademisyen olarak 6gretmenlerle isbirligi
icerisinde uygulamada yer alarak teknoloji entegrasyonu siirecinde yapilan etkinlikleri
betimlemis, karsilasilan problemleri saptamis ve ¢dziimlemeye calismustir. Ilerleyen
boliimlerde ayrintil1 bir sekilde ele alinan eylem arastirma stirecinde yapilan tim

calismalar sekil 1’de 6zetlenmistir.
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Sekil 1: Arastirma Siirecinin Genel Goriintimii
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Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem aragtirmasinin tanimlamalar1 dikkate alindiginda hedeflenen iyilestirme ¢alismasi
ya da bir sorunun ¢oziimii bir siireci gerektirmektedir. Bu siire¢ baz1 asamalari
igermektedir. Stringer (2007), bu asamalar1 bak-diisiin-eyleme geg¢ seklinde ifade
etmektedir (s.9). Bak asamasi, ilgili bilgileri elde etme, bir ¢ergeve olusturma; diigiin
asamasi kesfetme ve analiz etme, yorumlayarak aciklamada bulunma; eyleme geg
asamasi planlama uygulama ve degerlendirme eylemlerinden olusmaktadir. Ayrica bu
asamalarin siralandigi gibi lineer bir sekilde gelismeyebilecegi belirtilerek,
arastirmacinin bazen bir 6nceki basamaga geri donebilecegi, bazen islemi
tekrarlayabilecegi, bazen yontemleri revize edebilecegi, bazen yaptigi yorumlari tekrar
gozden gegirebilecegi bazen de radikal degisiklikler yapabilecegi vurgulanmaktadir
(Stringer, 2007, s.9). Creswell (2014), eylem arastirmast siirecini, eylem aragtirmasinin
hedeflenen konunun arastirilmasi i¢in en iyi yontem olup-olmayacagina karar verme, bir
problem belirleme, bu problemi tanimlayacak kaynaklari ortaya koyma, gerekli bilgileri
tanimlama, veri toplama, veriyi analiz etme, eylem plan1 gelistirme, eylem planini
uygulama ve bir degisim olup olmadigina dair yansitma yapma seklinde
basamaklandirmaktadir (5.621).

Eylem aragtirmasinin agsamalar1 aragtirmacilara gore farkliliklar gosterse de
modeller arasinda ortak temel bilesenler oldugunu goériilmektedir (Mills, 2003, s.18).
Eylem arastirmasinda siire¢; arastirilmak iizere problem, iistesinden gelinmesi beklenen
sorunlar ya da odak 5400gle54 belirlenmesi ile baglamakta, veri toplama, veriyi analiz
etme ve yorumlama ile eylem plani gelistirme seklinde devam etmektedir. Bu siire¢ her
zaman yukarida siralandig1 sekilde devam etmemektedir. Arastirmaci, bazen bazi
basamaklar1 birkag kez tekrarlamakta ya da farkli sirada bu basamaklari
gerceklestirebilmektedir (Johnson, 2002).

Eylem arastirmasi stirecinde yer alan basamaklar arasindaki gegisler, “diyalektik

eylem arastirmasi1 dongiisii” ile sekil 2°de verilmistir.
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Bir
odak alam
belirlemek

Bir eylem
plani
gelistirmek

Verileri toplamak

e
—

Verileri analiz etmek
ve

yorumlamak

Sekil 2: Eylem Arastirmalariin Diyalektik Dongiisii (Mills 2003, s.19)

Bu aragtirmanin siireci Mills (2003)’in diyalektik dongiisii temel alinarak

betimlenmistir.

Odak Alani Belirlemek
Bu asamada arastirmacinin arastirma konusunu netlestirdigi ve o
konuda ne gibi iyilestirmeler yapabilecegini sorguladigi asamadir. Bu amagla
arastirmaci alan yazi taramalarini gergeklestirir. Alanyazindan destek alarak
arastirmanin amacini, degiskenlerini ve katilimcilarini belirler. Arastirmanin zaman
cizelgesini, hangi veri kaynaklarini ve veri toplama yontemlerini kullanacagini planlar
(Mertler, 2006, s.36; Mills, 2003, s.26). Eylem arastirmasinda odak alan belirleme ve
tanimlama asamasinda, arastirmacinin azimli ve istekli oldugu, degistirmek veya
gelistirmek istedigi ve yeterliligi oldugu bir alan olmasina dikkat edilmelidir (Mills,
2003). Arastirmacinin, degisimleri, problemleri ve gelisimleri kontrol altinda

tutabilmesi i¢in kendi ilgi alanindaki bir konuda uygulama yapmasi énemlidir (Colak,
2007).
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Arastirmaci doktora siirecinde 6zel egitimde teknoloji kullanimi konusunda
calismalar yiiriitmiistiir (Sola-Ozgii¢, 2013; Sola-Ozgii¢ ve Cavkaytar, 2014).
Aragtirmalardan elde ettigi veriler sonucunda zihin yetersizligi olan 6grencilerin
bulundugu okullarda teknolojinin gok sinirli kullanildig1 bulgusuna ulagsmistir. Buradan
hareketle 6gretim etkinliklerinin iyilestirilmesi i¢in teknolojilerin derslere nasil entegre
edilebilecegi sorusu ile odak alan belirleme ¢alismalarina baglamistir. Ayrica
arastirmact, lisans egitimlerinden birini Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi’nde
tamamlamistir. Arastirmacinin bu konudaki birikimlerinin, ortam diizenlemelerinde ve
teknoloji kullanim1 konusunda arastirmaciya yardimci olacagi diigiiniilmiistir.

Arastirmaci, “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi kapsaminda Sakarya Universitesi
Zihin Engelliler Ogretmenligi dordiincii simf 6grencilerinden altisina aragtirmanin
gerceklestirildigi okulda danigsman yardimcisi olarak gorev yapmaktadir. Aragtirmaci,
haftanin iki giinii bu okulda staj kapsaminda dordiincii sinif 6grencilerini
gozlemlemektedir. Arastirmaci, gdzlemler sirasinda okulun olanaklari, siniflarin yapisi,
Ogretim araclarinin ¢esitliligi konusunda gbzlem yapma firsati bulmustur. Bunun
yaninda, 6gretmenlerle yapilan yapilandirilmamis goriismelerde 6gretmenler, derslerde
materyal sikintis1 ¢ektiklerini, teknolojik araglar kullanmak istediklerini; ancak bu
konuda okulun olanaklarinin ¢ok sinirli oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica
arastirmacinin da yer aldig1 Sakarya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri
Komisyonu tarafindan desteklenen “Ozel Egitim Alaninda Calisan Ogretmenlerin
Mesleki Yeterliklerinin ve Sorunlarinin Incelenmesi” baslikli projenin uygulandigi
okullardan biri olan bu okulda, proje kapsaminda 6gretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerde, 6gretmenler okulun olanaklarinin sinirli oldugunu ve
materyal sikintis1 ¢ektiklerini dile getirerek bu nedenlerle 6gretim etkinliklerinde ¢ok
sinirl uygulamalar yapabildiklerini belirtmislerdir (Giileg-Aslan vd., 2012). Bu
verilerden yola ¢ikarak aragtirmanin bu 6zel egitim ortaokulunda yiiriitiilmesi
planlanmustir.

Okul miidiirii ile yapilan bireysel goriismede arastirmaci okul miidiiriine
yapacagi uygulamayi, uygulamanin asamalarini aktarmistir. Okul miidiiriiniin 6nerisi
dogrultusunda uygulamanin 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 6-A sinifinda yapilmasi
hedeflenmistir. Gelecek 6gretim yilinda 6-A sinifinin 6gretmenlerinin kesinlesmis

olmasi, diger siniflarin 6gretmenlerinde degisiklik olma ihtimalinin bulunmasi ve bir
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sonraki yil 6-A olacak sinifin 6gretmenlerinin uygulamada yer alma konusunda goniilli

olmasi bu sinifin se¢ilme nedenleri olarak siralanmaktadir (Giinlik, s.1).

Verileri Toplamak
Arastirma ortami, katilimcilari ve iyilestirme yapilmasi hedeflenen alan belirlendikten
sonra arastirma ortaminda ger¢eklesen durumlara iliskin daha detayl veriye ulasarak
gercekei ¢oziimler tiretilmesi igin bir¢ok veriye gereksinim duyulmaktadir. Arastirmaci,
aragtirmasinin ilk agsamasi olan durum saptama, ikinci agsamasi olan uygulama siireci ve
ticlincii asamasi olan izleme siireci i¢in arastirma sorularini ve bu sorularini
cevaplandiracak veri toplama yontemlerini belirlemistir. Cizelge 1’de arastirma sorulari

ve sorularini cevaplandiracak veri toplama yontemlerine yer verilmistir.
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Arastirma Sorularini Cevaplandirmak I¢in Kullanilan Veri Toplama Yéntemleri

Gozlem Yan Yapilandirilmams Arastirmaci Resmi Kontrol Olgiit Giinliik  Pekistirec¢ Siire¢ Gegerlik Yansitma ve
Yapilandirilms goriiymeler Giinligii Belgeler  Listesi  Bagimh Plan Belirleme  Uriinleri ve Tez Birlikte
Gorintii  Saha goriigmeler Test Listesi izleme Planlama
Kaydi notu it
Komitesi Toplantisi
Kararlar
Kararlan
1.1 6-A smifinmn v v v v
genel/fiziksel ortami
nasildir?
1.2 Ogrencilerin Fen ve v v v Ogretmenler v' Ogretmenler 4 4 v v
Teknoloji dersindeki v’ Aileler v Aileler
6grenme durumlari v Ogrenciler v Ogrenciler
nasil bir dagilim
gostermektedir?
1.3 Fen ve Teknoloji dersi v v v" Ogretmenler v v v

6gretim etkinliklerinde
6gretmenler ne tiir
uyarlamalara yer
vermektedirler?
1.4 Fen ve Teknoloji dersi v/ v v Ogretmenler v
ogretim etkinliklerinde
Ogretmenler ne tiir
ogretim teknolojileri
kullanmaktadirlar?
1.5 Fen ve Teknoloji dersi v v V' Ogretmenler V' Ogretmenler v
6gretim etkinliklerinde
Ogretmenler ne tiir
teknolojilere ihtiyag
duymaktadirlar?
1.6 Ogretmenler arasinda v v v v v
ders isleme ve derse
hazirlik boyutunda
nasil bir isbirligi
bulunmaktadir?




Cizelge 1-Devam

59

Arastirma Sorularini Cevaplandirmak Icin Kullanilan Veri Toplama Yontemleri

Yar1 Yapilandirilns Yapilandirilmamis  Arastirmact ~ Resmi Kontrol  Olgiit Giinliik  Pekistire¢  Siirec Gegerlik Yansitma
goriismeler goriismeler Giinliigii Belgeler  Listesi Bagimh  Plan Belirleme  Uriinleri  ve Tez ve
Test Listesi Izleme Birlikte

Komitesi Planlama

Kararlar Toplantist

Kararlan

1.7

3.1

3.2

3.3

Fen ve Teknoloji
dersi dgretim
etkinliklerinde ne
tiir 6grenme
problemleri ile
karsilagilmaktadir?
6-A smifimin Fen
ve Teknoloji
dersine teknoloji
entegrasyonu
nasil
saglanmistir?
Teknolojinin Fen
ve Teknoloji
dersi 6gretim
etkinliklerinde
kullanim

Fiziksel ortami
nasil
etkilemistir?
Ogrencilerin
nasil
etkilemistir?
Ogretmenleri
nasil
etkilemisgtir?

AN

ANAN

v' Ogretmenler v

Ogretmenler 4 v v v v
Aileler

Ogretmenler v 4 v
Aileler
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Gozlem Yar Yapilandirilms Yapilandirilmamis  Arastirmact  Resmi Kontrol  Olgiit Giinliik  Pekistire¢  Siire¢ Gegerlik Yansitma
goriismeler goriismeler Giinliigii Belgeler  Listesi Bagimh Plan Belirleme  Uriinleri  ve Tez ve
Goriintii  Saha Test - izZeme  Birlikte
Kaydi  notu Listesi
ya Komitesi  Planlama
Kararlan Toplantis
Kararlan

4. Uygulamadan
dort ay sonra Fen
ve Teknoloji
dersinde 6/A
sinifinin

4.1 Ortam agisindan
durumu
nasildir?

4.2 Ogrenci agisindan
durumu
nasildir?

4.3 Ogretmen
agisindan durumu
nasildir?

4 Ogretmenler
v' Ogrenciler

v




61

Stringer (2007), eylem arastirmalarinda ortaya konan problemin genis bir agidan
degerlendirildigini belirterek bu nedenle arastirmacilarin dncelikle arastirmanin
katilimcilarinin yasadigi sorunlarin nasil gergeklestigini ve onlari nasil etkiledigini
arastirarak katilimcilarin deneyimlerinin betimlenmesi gerektigini belirtmektedir (s.19).
Arastirmanin birinci agamasinda var olan durumu betimlemek ve ihtiyaglari ortaya
koymak i¢in Fen ve Teknoloji dersinde teknolojilerin kullanimi ve ihtiyag durumlart ile
okul ve smifin fiziksel kosullarina iliskin veriler elde edilmistir. Saha notlari, goriintii
kayitlari, yari-yapilandirilmis goriismeler, gecerlik toplantisi tutanaklari, aragtirmaci
giinltigii, 6grenci Uriinlerinden veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler kullanilarak
teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri planlanmis, sinifin fiziksel diizenlemeleri
yapilmistir.

Uygulama agamasinda gergeklestirilen teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin
degerlendirilmesi, karsilasilan sorunlarin ¢6zlimii ve etkinliklerin iyilestirilmesi i¢in
bir¢ok veri toplama yonteminden faydalanilmistir. Veriler, goriintii kayitlari, saha
notlar1, aragtirmaci glinliigii, sinif 6gretmenleri ile yapilan yansitma ve birlikte planlama
toplantis tutanaklari, gegerlik toplantisi tutanaklari, giinliik degerlendirmelerden elde
edilmistir. Uygulama sonunda aileler, 6grenciler ve 6gretmenler ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerle uygulamanin sonuglari katilimcilarin géziiyle
degerlendirilmistir. Ayrica uygulamanin 6grenci basarisina katkilart 6l¢iit bagimli test
(OBT) kullanilarak belirlenmistir.

Izleme asamasinda, arastirma sonrasinda smifin fiziksel yapisini, 6gretmen ve
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki durumlarini betimlemek amaciyla goriintii
kayitlar1 alinmis ve saha notu tutulmustur. Verilerin toplanmas: siireci ilerleyen
sayfalarda yer alan verilerin toplanmasi ve analizi kisminda detayli bir sekilde

agiklanmustir.

Verileri Analiz Etmek ve Yorumlamak
Eylem arastirmasi1 dongiisiinlin bu agsamasinda elde edilen veriler yorumlanmaktadir.
Mertler (2006), eylem arastirmalarinda verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinin
nicel arastirmalara gore farklilik gosterdigini belirterek, eylem aragtirmalarinda hem
stirecte hem siirecin bitiminde verilerin analiz edilerek yorumlandigini ifade etmektedir.

Verilerin siiregte analiz edilmesi, uygulanan eylem planlarinin sorunu ¢oziip
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¢ozmedigini degerlendirmekte, arastirmaciyr yonlendirerek sonraki asamada hangi
verileri elde etmesi gerektigi konusunda fikir vermektedir (Johnson, 2002). Boylece,
analiz yorumlari, eylem arastirmasi dongiisiiniin bir sonraki asamasi olan eylem plani
gelistirme siirecine 151k tutmaktadir.

Aragtirmada, haftalik olarak yapilan 6gretim etkinliklerinin ortamda
uygulanabilirligi, 6grencilere katkisi, karsilagilan sorunlar gibi konular elde edilen
veriler dogrultusunda degerlendirilmistir. Arastirmaci, goriintii kayitlarini izleyerek
haftalik olarak (dort ders saati) dersleri 6zetlemistir. Ders sonrasinda 6gretmenlerle
yansitma Ve birlikte planlama toplantis1 yapilmis, dersin degerlendirmesi hem
arastirmacinin hem de dgretmenlerin goziiyle gerceklestirilmistir. Arastirmact yansitma
toplantilarini ses kaydina almis, ses kayitlarini raporlagtirmistir. Ayrica 6grencilerin
giinliik degerlendirme verileri yansitma toplantisinda incelenerek 6grencilerde ilerleme
olup olmadigina bakilmis, ilerleme olmadiysa nedenleri tartisilmistir. Ardindan elde
edilen veriler haftalik ya da on bes giinde bir toplanan gegerlik komitesi toplantisinda
ele alinmistir. Gegerlik toplantist kararlar1 bir sonraki hafta gerceklestirilecek eylem

planlarma yol gostermistir.

Bir Eylem Plan1 Gelistirmek
Verilerin elde edilmesi ve analizinden sonraki asama, eylem arastirmasinin nihai hedefi
olan eylem asamasidir. Mertler (2006), eylem planinin gergeklestirilmesi i¢in yapilacak
uygulamalarin betimlenmesi gerektigini vurgulayarak arastirmacilarin eylem planlarin
¢ok iyi belgelendirmelerini tavsiye etmektedir. Bu arastirmada elde edilen verilerin
yorumlanmasi Ve arastirmanin siireci arastirma amaglar1 dogrultusunda
degerlendirilmistir. Arastirma siirecinde arastirmada tahmin edilmeyen durumlar
gerceklesmis, bu durumlarin ¢6ziimii icin sinif 6gretmenleri, gecerlik toplantis iiyeleri
ile birlikte haftalik degerlendirmeler sonucu eylem planlar1 gelistirilmistir. Eylem
planlarinin nasil uygulanacag giinliik planlar ile belgelendirilmis, 6gretmenlere
sunulmustur. Bunun yaninda arastirma siirecinde arastirmaci ve 6gretmenlerin
etkilesimleri ile konu igerigine iligskin yeni fikirler ortaya ¢ikmuis, bu fikirlerin
uygulanmasi i¢in eylem planlar gelistirilmis, nasil uygulanacag: giinliik planlarda
detayli olarak ele alinmistir. Bu dongiiyii baz alan arastirmanin haftalik uygulama

dongiisii sekil 3’te sematize edilerek 6zetlenmistir.



Uygulamaya Ogretmenlerle

Yansitma Hazirlk Paylasma

) Dersin Dersin ‘/
Uygulanmasi Uygulanmasi

Ogretmenlerle Uygulamaya Yansitma
Paylasma Hazirhk
Elde edilen verilerin
duzenlenmesi
P ve ders 6zetlerinin
Ly yapilmasi
L\ Eylem planlarinin
) ve gegerlik komitesi Eylem
:| toplanti kararlaninin -~ @™ planlarinin
Sgretmenlerle gelistirilmesi
paylasiimasi

Sekil 3: Aragtirmanin Haftalik Uygulama Dongiisii

Arastirma Ortam

Aragtirmanin yapildigi okul, Sakarya ili Serdivan ilgesinde 3939 m? arsa iizerinde iki

katl1 binadan olusmaktadir. Okul, Ozel Egitim Tlkokulu, Ortaokulu ve Mesleki Egitim

Merkezi Okulu olarak {i¢ boliimden olusmaktadir. Okulda 17 derslik bulunmaktadir.
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1siueldoy 19310y Y1459

Okul hafta i¢i her giin 09:00-15:00 saatleri arasinda egitim veren Milli Egitim Bakanlig1

(MEB)’na bagli bir kurumdur. Bu okulda arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in arastirmaci
tarafindan 27 Eyliil 2013 tarihinde Sakarya Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
resmi izin alinmistir (Ek-A). Ayrica 3 Ekim 2014 tarihinde okul mudiirii ile

aragtirmanin hedefi ve uygulama agamalarinin yer aldig1 sozlesme imzalanarak birlikte

calisma izni alimmistir (Ek-B). Okul miidiiriinden okula ait genel bilgiler alindiktan

sonra arastirmaci, 6ncelikle okulu ve 6gretim etkinliklerinin gergeklestigi sinifin fiziksel

verilerini kaydetmistir. Bu amagla okulun giris kapisindan baslayarak her bir bolimii

fotograflamig ve ayrintilar1 defterine kaydetmistir. Okulun miidiir yardimeisindan okula



ait krokileri temin etmistir. Sekil 4 ve sekil 5’te okulun katlarina ait krokiler yer
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Sekil 4: Okulun Birinci Katina Ait Kroki
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Katilimcilar

Smif Ogretmenleri
Arastirmada, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda 6-A smifinda gorev yapan iki
ogretmen ile ¢alisilmistir. Ogretmenlerin ikisi de kadin ve bir devlet {iniversitesinin
«“Zihin Engelliler Ogretmenligi” béliimii mezunudurlar. Nalan Ogretmen 27 yasindadir
ve bekardir. Dort yillik mesleki deneyime sahiptir. Alt1 ay bir rehabilitasyon merkezinde
gorev yaptiktan sonra bu okulda goreve baslamistir. Ekim 2013 tarihi itibariyle iki yil
ilkokul boliimii, bir buguk y1l ortaokul boliimii olmak {izere {i¢ buguk yildir bu okulda
gdrev yapiyor bulunmaktadir. Firdevs Ogretmen 30 yasinda ve evlidir. Bir ¢ocugu
vardir. On yillik mesleki deneyime sahiptir. Alt1 y1l bir rehabilitasyon merkezinde gorev
yaptiktan sonra bu okulda gérev yapmaya baslamistir. Ekim 2013 tarihi itibariyle bu
okulda dort yildir gérev yapiyor bulunmaktadir. Her iki 6gretmen de kelime —islemci
programini kullanabilme, PowerPoint programinda sunu hazirlayabilme, elektronik
posta kullanma, internet tarayicisini kullanarak bir web sitesine erigsme gibi temel
bilgisayar kullanma becerilerine sahiptir. Nalan Ogretmen’in iOS isletim sistemli bir
telefonu ve bir tableti, Nalan Ogretmen’in ise android islemcili bir telefonu vardur.
Ogretmenler ile ilk kez 16.05.2013 tarihinde okul miidiiriiniin odasinda arastirma
hakkinda goriisiilmiistiir. Ogretmenler, arastirmaya goniillii olduklarmni ve arastirma
stirecinde arastirmaciya yardim etmeye hazir olduklarini belirtmislerdir (Giinliik, s.1).
2013-2014 Ogretim Yil’nin baslamasi ile 6gretmenlere 3 Ekim 2014 tarihinde
arastirmanin amaci, igerigi ve agsamalari ile arastirmadaki rolleri hakkinda detayl bilgi
verilmis, sozlii ve yazili izinleri alinmistir (Ek-C). Ozellikle aragtirmanin uygulama
asamasinda smiftaki duruma gore eylem planlar1 gelistirilecegi i¢in aragtirmaci
tarafindan arastirmanin yontemi hakkinda detayli bilgi verilerek basta belirlenen
planlamalarda zaman zaman degisiklikler olabilecegi ifade edilmistir. Cizelge 2°de

ogretmenlere iligkin betimsel verilere yer verilmistir.
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Cizelge 2

Osretmenlere Iligkin Betimsel Veriler

Ogretmenler Adi Mezun Oldugu Boliim Yasi Mesleki
Deneyimi
Ogretmen 1 Nalan Zihin Engelliler 27 4
Ogretmenligi
Ogretmen 2 Firdevs Zihin Engelliler 30 10
Ogretmenligi

Simif Ogretmenlerinin Rolleri
Arastirmanin durum saptama asamasinda her iki 6gretmen de dgretim etkinliklerinde rol
almiglardir. Haftada iki giin ikiger saat olan Fen ve Teknoloji derslerinde, aralarinda bir
paylasim yaparak Nalan Ogretmen Sal1 giinii iki saat, Firdevs Ogretmen Persembe giinii
iki saat seklinde 6gretim etkinliklerini gerg¢eklestirmistir. Sali giinii Nalan 6gretmen
aktif 6gretim gergeklestirirken Firdevs Ogretmen dgrencilerin yaninda oturarak dersi
dinlemis, davranis problemi gerceklestigi takdirde dgrencilere miidahale etmistir.
Persembe giinleri Firdevs Ogretmen aktif ders anlatirken aymi sekilde Nalan Ogretmen
ogrencilerin yaninda oturmus davranis problemleri olustugunda 6grencilere miidahale
etmistir. Ayrica her iki 6gretmen, ders sirasinda boyama ve arag gelistirme gibi
etkinliklerde birbirlerine yardimci olmuslardir (Giinliik, s.11, 22, 26, 31, 36).

Uygulama agamasinda, 6gretmenler birinci donem gercgeklestirdikleri sekilde
konu anlatimlarina devam etmislerdir. Teknolojik araglarin ortama girmesi ile
Ogretmenler tabletlerin kullanimi, istenen web sitesi adresinin agilmasi, tablette ve
etkilesimli tahtada uygulamalarin yapilmasi konusunda arastirmaci ile ve kendi
aralarinda igbirligi yapmislardir.

Izleme asamasindaki dersler, dnceki asamalardaki gibi bir ders Nalan
Ogretmen’in bir ders Firdevs Ogretmen’in aktif anlatim ile gergeklestirilmistir.
Teknolojik araclarin kullaniminda ders anlatimi yapmayan dgretmen, ders anlatimi

yapan 6gretmene yardimer olmustur.
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Ogrenciler

Sinifa, 12 hafif diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis 6grencinin kayitli oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenler tarafindan 6grencilerin 11’inin devamli, birinin devamsiz
oldugu bildirilmistir. Ogrencilerin arastirmada katilimc1 olabilmeleri i¢in ailelerden izin
alinmasi gerektiginden aileler okula davet edilmistir. Bu goriismeye alt1 anne
katilmistir. Arastirmanin amaci ve uygulama agsamalar1 konusunda annelere arastirmaci
tarafindan bilgi verilmistir. Daha sonra, ¢ocuklarinin bu arastirmada yer alabilmeleri
igin ailelerinin izninin olmasi gerektigi belirtilmistir. Toplantiya katilan alt1 anne yazili
ve sozlii olarak ¢ocuklarinin bu aragtirmada yer almast i¢in izin vermistir. (Ek-D; Aile
toplantisi, 24.10.2014; Giinliik, s.7). Gelmeyen anne/babalara sdzlesme metni
dgretmenler araciliiyla ulastirilmistir. Imzalanan s6zlesmeler ailelerden bir hafta
icerisinde geri donmiistiir. Ailelerin izni alindiktan sonra, bu arastirmada altis1 kiz besi
erkek 11 6grencinin katilimci olacagi kesinlesmistir. Listede sinifa kayitli gériinen bir
ogrencinin devamli 6grenci olmamasi nedeniyle arastirmaya dahil edilememistir. Aile
izinleri alinirken 6grencilerin gergek isimlerinin kullanilmayacagi beyan edilmistir. Bu
nedenle, arastirmada her 6grenci i¢in kod isim kullanilmistir.

Ogrencilerin bir kisminin basarisiz kaynastirma uygulamalari nedeniyle bu okula
geldikleri hem anneleri hem de 6gretmenleri tarafindan goriismelerde belirtilmistir
(Glnliik, s.21, 57). Sinifta 6grencilerin egitim ge¢misleri konusunda farkliliklar
olmasindan dolay1 katilimcilarin, uygulamanin yapildig: sinifta kag yildir
bulunduklarinin belirtilmesinin 6nemli bir bilgi oldugu goriilmiistiir. Cizelge 3’te

ogrencilere ait betimsel verilerin yer aldig tabloda bu bilgiye de yer verilmistir



Cizelge 3

Osrencilere Iligkin Betimsel Veriler

Ogrencinin  Dogum yih Egitim Gegmisi Calismanin Ogrencilerin Evlerinde Bulunan ileri Diizey Teknolojiler
Adi Daha Once Egitim Gfr‘f'eklesﬁgi Okulda Bilgisayar Tablet Internet
Aldig1 Kurum Ogrenci Olduklar:
Siire
Sacide 2001 Genel egitim sinifi lay - - v
Tufan 2001 Genel egitim sinifi 1lay v - 4
Sema 2001 Genel egitim sinifi 3yillay - - -
Dogus 2001 Genel egitim sinifi 1yillay v - v
Zehra K. 2002 Genel egitim sinifi 1lay v - -
Selin 2001 Genel egitim sinifi 2yl 1 ay - v v
Aykut 2001 Ozel egitim ilkokulu Syil1ay - - -
Oykii 2001 Ozel egitim ilkokulu S5yil 1 ay 4 - v
Zehra Y. 1999 Ozel egitim ilkokulu Syl 1 ay v - 4
Ali 1999 Ozel egitim ilkokulu S5yil 1 ay 4 4 v
Mert 2001 Ozel egitim ilkokulu 5yil 1 ay 4 - v
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08.11.2013 tarihli birinci gecerlik komitesi toplantisinda 11 6grenci igerisinden odak
ogrenci belirlenmesi ve elde edilecek verilerin belirlenen odak dgrenciler {izerinden
aciklanmasi karar1 alinmistir. Durum saptama asamasinda arastirmaci, 6grencilerin
resmi evraklarini (Bireysellestirilmis egitim programi-BEP, egitsel degerlendirme
raporu, aile bilgi formu) incelemis, Fen ve Teknoloji dersinde yaptiklart Giriinleri
toplamistir. Arastirmaci, dort ay boyunca yaptigi durum saptama asamasinin sonunda;
gozlemler, 6gretmenler, anne/baba ve 6grenciler ile yapmis oldugu yar1 yapilandirilmis
goriismelerin verilerine dayanarak 6grenciler hakkinda detayl veri toplamistir. Bu
dogrultuda aragtirmaci, sinifta akademik beceriler agisindan ii¢ farkli diizeyin oldugunu
saptamigtir. Arastirmacinin bu bulgusunu sinif 6gretmenleri de desteklemislerdir
(Glinliik, s.55). Bu bilgi 04.02.2014 tarihli sekizinci gegerlik komitesi toplantisinda
arastirmaci tarafindan paylasildiginda komitenin birinci ve ikinci iiyesi her diizeyden iki
Ogrencinin se¢ilmesini 6nermistir. Bu bilgiler 151831nda 6gretmenler ile yapilan
goriismede, 6gretmenlerin Onerileri dogrultusunda alt1 6grenci belirlenmistir (Sinif
ogretmenleri ile yapilan yapilandirilmamis goriisme, 11.02.2014; Giinliik, s.53). Sacide
ve Sema birinci diizey (list diizey) gruptan, Selin ve Zehra Y. ikinci diizey (orta diizey)
gruptan, Aykut ve Mert tiglincii diizey (diisiik diizey) gruptan odak 6grenci olarak
belirlenmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde, bulgularda odak 6grencilere ait
verilere yer verilmesi planlanmistir. Bu nedenle uygulama dncesinde ve sonrasinda
islenen konuya iliskin OBT testinin alt: 5grenciye uygulanmasi hedeflenmistir.
Arastirmac1 uygulama sonrasi verileri analiz siirecinde, elde edilen verilerin yalnizca
odak dgrenciler iizerinden verilmesinin bulgularin biitiiniinii tam olarak
yansitmayacagini diislinerek bulgularda tiim 6grencilere ait verilere yer vermistir.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina iliskin alinan nicel sonuglar odak
Ogrenciler lizerinden, diger bulgular tiim 6grenciler iizerinden sunulmustur. Katilimcilar
boliimiinde tiim 6grencilerin 6zelliklerinin aktarilmasi uygun goriilmiistiir. Gozlem,
stireg tirtinleri, aileler, 6gretmenler ve 6grencilerin kendileri ile yapilan goriigmeler
sonucunda elde edilen verilerden yola ¢ikarak asagida 6grencilerin 6zelliklerine iligskin

bilgilere yer verilmistir.
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Sacide: Arastirmanin yapildigi yil bu okula gelen Sacide, 6ncesinde genel egitim
okulunda kaynastirma dgrencisi olarak egitim almistir. Ogretmenleri tarafindan
akademik basar1 acisindan degerlendirildiginde sinifin en iyisi olarak
nitelendirilmektedir. Okuma-yazma becerisine sahiptir. Annesi ve 6gretmenleri,
yapilan goriismelerde kekeme oldugu i¢in dnceki okulundaki arkadaslari tarafindan
kendisiyle ¢ok fazla dalga gecildigini belirtmislerdir. Bu durumundan dolay: derslerde
sOz almaktan ¢ekinmekte, kisik sesle konusmaktadir. Sacide’nin kendisine ait
dokunmatik bir cep telefonu vardir. Evlerinde internet baglantis1 bulunmaktadir.
Dokunmatik ekranli araglar1 kullanabilmektedir ve telefonunda Google Play Store’dan
istedigi oyunu bularak indirebilmektedir. Bunun yaninda Sacide’nin facebook hesabi
bulunmaktadir. Facebook ve whatsapp uygulamalarindan 6gretmenlerine ve

arastirmaciya mesaj yazabilmektedir.

Tufan: Tufan, arastirmanin yapildig: yil sinifa katilan yeni bir 6grencidir. Bes yil genel
egitim smifinda egitim alan Tufan, arastirmanin basladigi zaman diliminde okuma
yazmada besinci harf gruplarini ¢alisirken arastirma sonunda harf gruplarini bitirerek
okuma-yazmada akicilik ¢alismalar1 yapmaya baslamistir. Tufan, 6gretmenlerinin
sordugu sorular1 cevaplamak igin parmak kaldirarak derslere katilim gostermektedir.
Artikiilasyon problemi oldugu i¢in bazi kavramlari tam olarak ifade edememekte, bazi
durumlarda 6gretmenler sdylediklerini tekrar ettirme geregi duymaktadirlar. Tufan’in
teknolojik araglara ilgisi oldugu yapilan goriismelerde annesi tarafindan bildirilmistir.
Evinde kardesi ile birlikte kullandig1 bir diz tstii bilgisayar1 bulunmakta ve internet
baglantisi yer almaktadir. Tufan, yapilan goriismelerde bilgisayarda oyunlar oynadigini

ve facebook hesabini kontrol ettigini belirtmistir.

Sema: Ug yildir bu okulda 8grenim géren Sema, dncesinde kaynastirma 6grencisi
olarak bir genel egitim okulunda egitim almistir. Ug y1l 6nce beyin kanamasi
gecirmigtir. Su an rutin kontrolleri devam etmektedir. Adapazari’na yakin bir kdyde
ikamet etmektedirler. Sema, okuma yazma ¢aligmalarinda dordiincii ve besinci harf
gruplarini ¢aligsmaktadir. Derste 6gretmenleri tarafindan sorulan sorular
cevaplayabilmekte, dnceki konular1 hatirlayabilmektedir. Sema’nin teknoloji konusunda

On bilgisi ¢ok sinirlidir. Annesi ile uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilan
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goriigmelerde, annesi bozacagi endisesi ile dokunmatik telefonunu vermedigini,
Sema’nin sadece kendisini izledigini ifade etmistir. Ayrica anne, evlerinde bilgisayar

ya da tablet olmadigini belirtmistir.

Dogus: Dogus besinci sinif itibari ile bu okulda egitim almaya baglamistir.
Aragtirmanin basladigi donemde okuldaki ikinci yilidir. Oncesinde genel egitim
ilkokulunda kaynastirma 6grencisi olarak egitim almistir. Dogus okuma ve yazma
becerisine sahiptir. Ogretmenlerinin verdigi bir gorevi ya da derste gergeklesen
etkinlikleri oncelikle “yaa hocam” seklinde cevap vererek isteksiz davranmakta, daha
sonra yerine getirmektedir. Ogretmenlerinin sorularini cevaplamak igin parmak
kaldirarak derse katilim gostermekte, konu ile ilgili yorumlar yapabilmektedir.
Evlerinde bir masa iistii bilgisayar ve internet baglantis1 bulunmaktadir. Facebook
hesabina sahip olan Dogus, 6gretmenlerini ve arastirmacty1 kendi hesabina eklemistir.

Ogretmenleri ve arastirmaci ile facebook iizerinden yazismalar yapabilmektedir.

Zehra K.: Zehra, aragtirmanin yapildigi yil siifa yeni katilan bir diger 6grencidir. Bes
yil boyunca genel egitim sinifinda egitim almustir. Ogretmenleri, Zehra’nm akademik
becerilerde beklentilerini karsilamadigini belirtmislerdir. Yapilan gézlemlerde
Zehra’nin ¢ok sik tekrara ihtiyag duydugu, 6gretmenlerin konu anlatiminda Zehra’ya
cok sayida o6rnek sunmasi gerektigi gézlenmistir. Zehra, okuma ve yazma
calismalarinda dordiincii grup harfleri calismaktadir. Derslerde ¢ekingen ve ¢ok sessiz
olan Zehra’nin ¢ok az parmak kaldirarak 6gretmeninin sorusunu cevapladigi
goriilmiistiir. Derslerin aksine Zehra’nin teneffiislerde arastirmaci, 6gretmenleri ve
arkadaslari ile iletisim kurdugu ve kendini ¢ok giizel ifade edebildigi gozlenmistir.
Zehra’nin evinde bir bilgisayar1 oldugu, bos zamanlarinda kardesi ile birlikte oyun

oynadig1 annesi tarafindan aktarilmistir.

Aykut: Aykut, ilkokul birinci siniftan itibaren bu okulda egitim almaktadir. Durum
saptama siirecinde Aykut ailesi ile birlikte yasarken, uygulama siiresince ailevi
nedenlerden dolay1 Sevgi evine yerlestirilmistir. Aykut, Mert ve Ali isimli 6grencilerin
disinda kalan sinif arkadaslarina gore akademik becerilerde diisiik bir performans

gostermektedir. Okuma ve yazma ¢alismalarinda birinci harf grubunu ¢aligmaktadir.
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Derslerde, sinifta gezinme, ayaga kalkma gibi davranis problemleri gostermektedir.
Ayrica istedigi nesneyi elde edemediginde, ya da etkinligi yapamadiginda
Ogretmenlerine ¢ok sik kiisme davranisi sergilemektedir. Fen ve Teknoloji derslerinde
O0gretmenlerinin sorularin1 yanitlamak i¢in parmak kaldirarak derse katilim
gostermektedir; ancak 6gretmenlerinin sordugu sorulara dogru cevaplar
verememektedir. Ogretmeni model oldugunda Fen ve Teknoloji dersine iligkin
kavramlar1 resimden gosterebilmektedir. Ogretmenleri, Aykut’un internet kafede ¢ok
fazla bulundugunu, bu nedenle bilgisayar kullanma becerilerinin ¢ok iyi oldugunu

belirtmektedirler.

Oykii: Oykii, ilkokul birinci smiftan itibaren bu okula devam etmekte olan down
sendromlu bir dgrencidir. Oykii okuma ve yazma ¢aligmalarinda iigiincii harf gruplarini
calismaktadir. Oykii, arkadaslarina ve dgretmenine ¢ok sik kiismekte, derse ilgisiz
davranmaktadir. Derslerde siirekli saglari ile oynamaktadir. Grup etkinliklerinde
ogretmenlerinin sordugu soruyu cevaplamamakta, derse katilim géstermemektedir.
Ogretmenleri, ona soru sordugunda basini 6ne egerek sessizce durmakta, dgretmeni
birka¢ kez sorunun cevabini tekrar ettikten sonra, 6gretmeninin sdylediklerini tekrar
etmektedir. Oykii’niin evinde kardesi ile birlikte kullandig1 bir diz iistii bilgisayari
bulunmaktadir. Ayrica evlerinde internet baglantis1 da yer almaktadir. Istedigi bir miizik

parcasini ilgili web sitesine (youtube) eriserek bulabilmektedir.

Selin: Selin bu okulda ii¢ yildir egitim alan bir 6grencidir. Ug sene ikamet ettikleri
koyiin ilkokulunda kaynastirma 6grencisi olarak egitim almistir. Selin’in epilepsi
hastalig1 oldugu i¢in diizenli olarak ila¢ kullanmaktadir. Okuma yazma ¢alismalarinda
dordiincii ve besinci harf gruplarini ¢alismaktadir. Derslerde s6z almadan konusma,
arkadasina yoneltilen bir soruyu izinsiz cevaplama gibi davranis problemleri
gostermektedir. Ogretmenleri sik¢a bu konuda kendisini uyarmaktadir. Ders sirasinda
yapilan etkinlige aktif olarak katilmaktadir. islenen konu ile tam olarak ilgili olmasa da
basindan gecen bir olay1 6gretmenine anlatma konusunda isteklidir. Selin’in ablasi ile
birlikte kullandigi android islemcili bir tableti bulunmaktadir. Ayrica evlerinde internet
baglantisi yer almaktadir. Annesi Selin’in tablet kullanma konusunda deneyimli

oldugunu belirtmektedir.
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Zehra Y.: Zehra, ilkokul birinci siiftan itibaren bu okula devam etmekte olan bir
ogrencidir. ifade edici dil becerileri ¢ok sinirlidir. Kendisine yoneltilen bir soruyu
mirilt1 seklinde cevaplandirabilmektedir. Akademik becerilerde, 6gretmenleri tarafindan
1yi bir 6grenci olarak degerlendirilmektedir. Okuma ve yazma becerisine sahiptir. Grup
egitiminde derse katilim gdstermemekte ancak dersi takip etmektedir. Ogretmenlerin
kendisine yonelttigi sorulari ¢ok kisik bir sesle de olsa cevaplandirabilmekte, ismi
sOylenen kavrami resimde gosterebilmektedir. Zeynep’in evinde kendisine ait bir
dizistii bilgisayar1 bulunmaktadir. Ayrica evlerinde internet baglantisi1 yer almaktadir.
Istedigi bir miizik pargasini ya da ¢izgi filmi web tarayicisini kullanarak bulup

izleyebilmektedir.

Ali: Ali, ilkokul birinci siniftan itibaren bu okula devam eden down sendromlu bir
ogrencidir. Ali, akademik becerilerde siifin en diisiik performans gosteren 6grencisidir.
Okuma ve yazma calismalarinda birinci harf grubunu ¢alismaktadir. Ogretmenleri,
okuma ve yazma ¢alismalarinda higbir ilerleme kaydedemediklerini belirtmislerdir.
Ifade edici dil becerilerine sahiptir; ancak artikiilasyon problemi oldugu igin bazen
ifadeleri anlagilmamaktadir. Grup etkinliklerinde 6gretmenlerinin sordugu sorularin
cevaplarini bilmese dahi parmak kaldirarak ders etkinliklerine katilim géstermektedir.
Ali’nin evinde bir bilgisayar1 ve bir tableti bulunmaktadir. Ayrica internet baglantilari
da yer almaktadir. Annesi, Ali’nin tabletinden miizik dinledigini, ¢ok fazla oyun

oynamadigin1 belirtmistir.

Mert: Mert, ilkokul birinci siniftan itibaren bu okula devam eden bir 6grencidir. Kilolu
olan Mert, hareket etmeyi ¢ok sevmemekte, teneffiislerde bahgeye inerken annesinin
elini tutarak ¢ok yavas bir sekilde ylirlimektedir. Ders etkinliklerinde 6gretmenlerinin
birka¢ kez yonerge vermelerinden sonra yerinden kalkmaktadir. Mert’in akademik
performansi da Ali gibi sinifin en diisiik performanslarindan biridir. Okuma ve yazma
caligmasinda birinci harf grubunda ¢alismaktadir. Grup etkinliklerinde derse katilim
gdstermemekte, masasinda ileri geri sallanmaktadir. Ogretmeninin konu ile ilgili
gosterdigi resimlerdeki kavramlart 6gretmeni model oldugunda s6yleyebilmektedir.

Ismi s6ylenen kavrami resimden bularak gdsterebilmektedir. Mert’in ablasi ile birlikte
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kullandig1 bir masaiistii bilgisayar1 bulunmaktadir. Ayrica evlerinde internet baglantisi

yer almaktadir.

Aileler
Arastirma Oncesi ailelere yonelik bilgilendirme toplantisi yapilmis, arastirma izni
alimmustir (Ek-D). Smuftaki 11 6grencinin 10’unun ailesi ile iletisim kurulmustur. Bu
siirecte aile adina daha ¢ok annelerle iletisim kurulmustur. Dokuz 6grencinin annesi, bir
Ogrencinin babast ile gerekli durumlarda iletisim saglanmistir. Bir 6grencinin ailesi ile
basta iletisim kurulamamistir. Bu 6grenci arastirma siirecinde sevgi evine yerlestirildigi
icin bu kurumda calisan 6zel egitim 6gretmeni ile arastirmanin uygulama agamasinda
iletisim kurulmustur. Arastirmada ailelere daha c¢ok bilgilendirme yoniinde ¢aligmalar
yapilmistir. Ayrica, uygulama asamasinda Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerine iliskin
ogrencilere evde yapmalari i¢in gorevler verilmis, ailelerden ¢ocuklarini evde
desteklemeleri istenmistir (Giinliik, 5.61).

Annelerin yaslar1 31 ile 53 arasinda degismektedir. Yaslarinin ortalamasi1 42°dir.
Egitim diizeyleri incelendiginde sekiz anne ilkokul mezunu, bir anne ortaokul
mezunudur. Aile adina bir 6grencinin babasi ile iletisim kurulmustur. Baba 47 yasinda

ve lise mezunudur.

Arastirmaci

Aragtirmaci Sakarya Universitesi Ozel Egitim Boliimii’nde yedi yildir arastirma
gorevlisi olarak ¢alismaktadir. Son ii¢ yildir lisans derslerinden “Ozel Egitime Giris”,
“Egitsel Davramgsal Olgme ve Degerlendirme”,* Ogretmenlik Uygulamas1” ve
“Uygulamal1 Davranis Analizi” derslerinde ders koordinatdriine yardimer olmaktadir.
Aragtirmaci, “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi kapsaminda haftada iki giin arasgtirmanin
yiiriitiildiigli okulda stajyer gozlemleri gerceklestirmektedir.

Arastirmac lisans egitimlerinden birini Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Béliimii’nde tamamlamistir. ileri diizey teknolojik araglarin kullanimi konusunda bilgi
ve deneyime sahiptir. Bununla birlikte, bu arastirmada gerekli olan bir eylem
aragtirmasinin nasil planlanip, nasil yiiriitiilecegi konusunda doktora ders siirecinde
Eylem Aragtirmasi dersi almistir. Nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmis “A Case

Study: The Problems and Needs of Teachers Working in the Field of Special



76

Education” ve “Teacher Use of Instructional Technology in a Special Education School
for Students with Intellectual Disabilities: A Case Study” isimli makalelerde
arastirmaci olarak gorev almistir. Bu arastirma siirecinde 6zel egitim alaninda eylem
arastirmasi yontemi ile desenlenen bir doktora tezin gecerlik komitesinde komite iiyesi
olarak gorev almigtir. Ayrica arastirmact 30 Ekim-1 Kasim 2013 tarihleri arasinda
diizenlenen 23. Ozel Egitim Kongresi kapsaminda Prof. Dr. Yildiz Uzuner ve Yrd. Dog.
Dr. Sema Unliier tarafindan verilen Nitel Arastirma ve Bilgisayar Destekli Nitel Veri
Analizi Calistay1’na katilmistir. Ayrica Ankara’da ve Istanbul’da An1 Yayincilik
tarafindan diizenlenen Dog Dr. Isil Kabake¢1 ve Yrd. Dog. Dr. Sema Unliier’in ¢alistay
yiiriitiictisii oldugu 5-6 Subat 2014 tarihlerindeki Bilgisayar Destekli Veri Analizi Nvivo
10 Egitimi ile, 7-8 Subat 2014 ve 6-7 Subat 2015 tarihlerindeki ileri Diizey Nvivo 10

Egitimi’ne katilmistir.

Arastirmacinin Rolii
Arastirmanin ii¢ asamadan olusmasi nedeniyle aragtirmacinin rolleri, aragtirma
stirecinde degisiklikler gostermistir. Creswell (2014) arastirmacinin gézlemci oldugu
caligmalarda roliiniin degistirilmesinin avantajli oldugunu belirtmektedir (s.237).
Oncelikli olarak girdigi ortamda arastirmaci, katilimsiz gézlemci roliinde ¢evresini
inceleyebilir, daha sonra yavas yavas ortama dahil olarak daha nesnel bir gozlemin
yapilmasini saglayabilir. Arastirmanin ilk asamasi olan durum saptamada, aragtirmaci
katilimsiz gézlemci olarak gézlem yapmaya baglamistir. Daha sonra durum saptama
asamasinda 6grenci ve 08retmenlerin aragtirmaci ile etkilesime girmesi ile arastirmada
gozlemci olarak katilim gostermistir. Arastirmaci, 6grencilerin 6grenme 6zellikleri, Fen
ve Teknoloji dersindeki diizeyleri, ortam, 6gretmen igbirligi gibi durumlari
betimleyebilmek amaciyla dgretim etkinliklerine katilmamustir. Ogretmenler,
kullandiklar araglarda sorun yasayinca arastirmacidan destek istediklerinde aragtirmaci
O0gretmenlere yardimci olmustur. Arastirmaci bu durumu giinliigiine su sekilde
aktarmistir:
....... Ardindan ogretmen sindirim sistemi konulu ¢izgi filmi baslatmak istedi.
Ancak videoda bir sorun vardi. Biraz ugrastiktan sonra “hocam siz anlar misiniz?”
diye sordu bana. Ben bilgisayardaki soruna baktim ;ancak sorun videonun codec.inin

olmayisrydi, ¢ozemedim.....” (Ginlik, s.16).
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Arastirmaci durum saptama siirecinde ailelere bilgilendirici toplanti
diizenlemistir. Giiz yariyili sonunda 10 6grencinin ailesi, 11 6grenci ve sinif
O0gretmenleri ile yari-yapilandirilmig goériismeler gerceklestirmistir.

Ikinci donem dgretimi yapilacak iinitenin analizlerini yaparak bir kontrol listesi
olusturmustur. Ogrencilerin bu konuya dair hangi becerilere sahip oldugunu
belirlemistir. Ikinci ddnem islenen maddeyi taniyalim iinitesine iliskin BEP’i alt1 odak
Ogrenci i¢in hazirlamistir (EK-E). Hazirlanan alt1 farkli BEP e gore alt1 farkl 6l¢iit
bagimli test (OBT) hazirlamis, uygulama dncesi konuya iliskin baslama diizeyi
verilerini almistir (Giinlik, s.70).
Uygulama siirecinde aragtirmacinin rolii daha aktif hale gelmistir. Arastirmaci,
katilimc1 gbzlemci olarak su gorevleri yapmaistir:
e Her dersin (24 uygulama giinii) glinliik planin1 hazirlayarak 6gretmenlerle bir
giin dnceden paylasma
e Derste islenecek konuya iligkin elektronik uygulamalar (tablet uygulamalari,
bilgisayar programlari, vb.), dersin konusuna iliskin tabletteki oyun
uygulamalarini inceleme ve tabletlere ylikleme
e Tabletleri sarj etme
e Smifuygulamalari sirasinda elektronik araclarin sorunlarini (internete
baglanamama, bilgisayarin agilmamasi, projeksiyon cihazinin ayarini yapma)
giderme
e Ders etkinliginde teknolojinin (tablet uygulamasinin kullanimi, kulakliklarin
kullanimi, gelistirilen yazilimin kullanima, tablette video izleme) kullanildig:
zaman dilimlerinde 6grencilere yapilan etkinligin nasil yapilacagini anlatma ve
ogrencileri takip etme
e Ogrenci gereksinimlerine gore uyarlamalar (fiziksel, igerik) yapma
e Aileler i¢in bilgilendirme mektuplar1 hazirlama
e Ogretmenler ile yansitma ve birlikte planlama toplantilar1 diizenleyerek dersi
degerlendirme ve bir sonraki ders i¢in planlamalar yapma

e Aile toplantilar1 diizenlenme

Arastirmaci, yukarida betimlenen uygulama alanindaki gorevlerin disinda, goriintii

ve ses kaydi yapmak ve yapilan her asamaya dair arastirmaci giinliigii tutmaktan
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sorumlu olmustur. Bununla birlikte yapilan bu uygulamalarin ve arastirmacinin
degerlendirilmesi i¢in olusturulan gegerlik komitesine katilmak i¢in ilerleyen sayfalarda
belirtilen gecerlik toplantisi tarihlerinde Adapazari’ndan Eskisehir’e seyahat etmistir.
Gegerlik toplantisinda yapilan degerlendirmeler ve alinan kararlar ile birlikte, yansitma
ve birlikte planlama toplantisinda 6gretmenlerin goriisleri géz 6niinde bulundurularak

eylem planlar1 hazirlamis, 6gretmenler ile birlikte uygulamistir.

Gecerlik Komitesi

Arastirmanin durum saptama asamasindan uygulama sonuna kadar elde edilen verilere
gore durumlari tartisarak uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilecek eylem
planlar1 konusunda arastirmaciya yol gosterici olan bir “Gegerlik Komitesi”
olusturulmustur. Komitede, birinci iiye tez danismani Prof. Dr. Atilla Cavkaytar, ikinci
iiye Yrd. Dog. Dr Aysun Colak ve iigiincii iiye Prof. Dr. Esra Macaroglu-Akgiil yer
almustir. Prof. Dr. Atilla Cavkaytar, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Boliimii bagkanidir ve mesleki deneyim siiresi 27 yildir. Prof. Dr. Esra Macaroglu-
Akgiil, Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi
ogretim iiyesidir. Mesleki deneyim siiresi 26 yildir. Ozel gereksinimli bireylerin
egitiminde fen egitimi konusunda ¢alismalar1 bulunmaktadir. Yrd. Dog. Dr. Aysun
Colak Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii 6gretim iiyesidir.
Mesleki deneyim siiresi 18 yildir. Eylem arastirmalari konusunda ¢alismalari

bulunmaktadir. Ayrica lisansiistii diizeyde eylem arastirmasi dersini yiiriitmektedir.

Tez izleme Komitesi

Arastirma siirecinde aragtirmacinin izledigi basamaklari, topladig: verileri, toplanan
verilerin analizini denetlemek ve oneriler sunma amaciyla ii¢ 6gretim iiyesinden olusan
Tez izleme Komitesi olusturulmustur. Bu komitede, gecerlik komitesinin birinci {iyesi
Prof. Dr. Atilla Cavkaytar ve ikinci iiyesi Yrd. Dog. Dr. Aysun Colak ile Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii
Ogretim iiyesi Dog¢. Dr. Abdullah Kuzu yer almistir. Dog. Dr. Abdullah Kuzu’nun 6zel
egitimde teknoloji kullanimi1 ve eylem arastirmalar1 konusunda ¢ok sayida arastirmalari

bulunmaktadir. Mesleki deneyim siiresi 20 yildir.
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Verilerin Toplanmasi
Eylem aragtirmasinda veriler sistematik olarak farkli zamanlarda ve farkli veri toplama
yontemleri elde edilir. Aragtirma siirecinde bazi veri toplama tekniklerinden
vazgecilebilir veya yenileri eklenebilir (Cavkaytar, 2008; Somekh, 2006, s.6; Uzuner,
2005). Veriler toplanirken arastirmanin hedefledigi alanlara dikkat edilmelidir.
Arastirma sorularina, 6gretim durumlarina ve arastirmaciya uyan veri toplama teknikleri
kullanilmalidir. En az ii¢ veri toplama tekniginin kullanilmasi veri ¢esitliligi ve
gegerliliginin gii¢lii olmasini saglamaktadir. “Arastirilan konuyla ilgili en uygun veriler
hangileridir? Halihazirda bulunan veri kaynaklar: var midir? Varsa bunlar nelerdir?”
gibi sorularla veri toplama tekniklerine karar verilir (Ferrance, 2000; Mills, 2003).
Genel olarak nitel arastirma yontemleri baglig1 altinda yer alan eylem arastirmasinda alt
problemleri yanitlamak ve arastirmanin amacina ulagabilmek i¢in hem nitel hem de nicel
veri toplama tekniklerinden faydalanilabilmektedir (Kuzu, 2005). Bu arastirmada veriler;
gozlem, yari-yapilandirilmis goriismeler, belge incelemesi, arastirmaci giinliigii, kontrol
listesi, 6lgiit bagimli test (OBT), giinliik degerlendirmeler, siireg iiriinleri, gegerlik ve tez
izleme komitesi toplanti tutanaklari, yansitma ve birlikte planlama toplantisi
raporlarindan elde edilmistir. Durum saptama asamasma ait arastirma sorularini
cevaplamak amaciyla kullanilan veri toplama teknikleri ¢izelge 4, uygulama asamasina
ait veri toplama teknikleri ¢izelge 5 ve izleme asamasina ait veri toplama teknikleri

cizelge 6’da detayli olarak belirtilmistir.



Cizelge 4

Durum Saptama Asamasina Ait Veri Toplama Siireci
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TARIH OLAY SAAT SURE  VERIi TOPLAMA
BiCiMmi

03.10.2013  Ogretmen ile sozlesme 10:00-10:04  4dk Goriintii kaydi
03.10.2013  Okul miidiirii ile s6zlesme 09:40-09:42 2 dk. Gorinti kayd:
03.10.2013  Sinif ve okul fotograflarinin 11:50-12:10 20 dk Saha notu

¢ekimi ve fiziksel verinin (Fiziksel veri)

alinmast
24.10.2013  Aile toplantisi 11:10-11: 36 26 dk Gorintii kaydi
24.10.2013-  Gozlemler 09:00-09:40  275dk Goriinti kayd:
06.11.2013 09:55-10:35
13.11.2013-  Gozlemler 09:00-09:40 432 dk Saha notu
04.12.2013 09:55-10:35
18.12.2013-  Gozlemler 09:00-09:40  1133dk  Goriintii kayd:
27.02.2014 09:55-10:35
08.01.2014-  Ogrenciler ile goriisme 86:06 dk Yari-yapilandirilmig
22.01.2014 (Ogrenciler ile toplam goriisme

gorlisme siiresi)

24.01.2014  Suuf 6gretmenleri ile goriisme  11:00-11:40 40 dk.  Yari-yapilandirilmig

(Firdevs Ogretmen) gorisme

(Nalan Ogretmen) 12:30-12:46 16 dk
21.01.2014-  Ogrencilere kontrol listesinin Kontrol listesi
24.01.2014  Uygulanmasi
22.01.2014-  Aileler ile goriisme 158:16 dk Yari-yapilandirilmis
19.02.2014 (Aileler ile toplam goriisme

gorlisme siiresi)

08.11-2013-  Gegerlik ve tez izleme komitesi 457 dk Ses kaydi

18.02.2014

toplantilar1




Cizelge 5

Uygulama Asamasina Ait Veri Toplama Siireci
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TARIH OLAY SAAT SURE VERI TOPLAMA BiCiMi
4.03.2014- Olgiit bagiml1 6lgii 195 dk Kontrol listesi
06.03.2014  aracin uygulanmasi (Altr odak 6grenciye uygulanan toplam Goriintii kayd:

test siiresi)

04.03.2014-  Gozlem 09:00-09:40 2029 dk Goriintii kaydi
05.06.2014 09:55-10:35
06.03.2014-  Yansitma ve 508 dk Ses kaydi
27.05.2014 birlikte p|an|ama (On dokuz toplantinin toplam siiresi)

toplantilari
07.03.2014-  Gegerlik ve tez 535 dk Ses kayd1
07.07.2014 izleme komitesi

toplantilari
03.04.2014-  Olgiitii 36 dk Goriintii kaydi
16.05.2014 karsilamayan odak

ogrenci ile bireysel

caligma
02.05.2014  Aile toplantisi 11:40-12:35 55 dk Goruntii kayd
16.05.2014 Okuldan kaydin 12:52-13:02 10 dk Yapilandirilmamig goriisme

alan odak 6grenci

ile goriisme
05.06.2014-  Ogrenciler ile 79 dk Yari-yapilandirilmis goriisme
11.06.2014 gOriisme (Dokuz 6grenci ile yapilan goriismelerin

toplam siiresi)

10.06.2014-  Olgiit bagimli 6l¢ii 168 dk Kontrol listesi
11.06.2014 aracinin (Dort odak 6grenciye uygulanan testin Goriintii kaydi

uygulanmast toplam siiresi)
26.06.2014 Sinif 6gretmenleri

ile goriisme 14:00-14-45 45 dk Yari-yapilandirilmis goriisme

(Firdevs Ogretmen)

(Nalan Ogretmen) 13:25-13:41 16 dk
05.06.2014-  Aileler ile goriisme 175 dk Yari-yapilandirtlmig goriisme

03.07.2014

(Aileler ile toplam goriigme siiresi)
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Cizelge 6
Izleme Asamasina Ait Veri Toplama Siireci
TARIH OLAY SAAT SURE VERI TOPLAMA BiCiMi
22.10.2014- Gozlem 09:00-09:40 142 dk Gorinti kaydi
23.10.2014 09:55-10:35
Gozlem

Creswell (2014) gozlemi, egitim alaninda ¢alisan arastirmacilarin bir egitim ortaminda
nitel arastirma gergeklestirmeyi diisiindiiklerinde siklikla bagvurdugu veri toplama
bicimi olarak nitelendirmektedir. G6zlem, herhangi bir ortamda olusan davranisin dogal
ortaminda, miidahale edilmeden izlenerek ayrintili olarak tanimlanmasini saglamaktadir
(Gay vd., 2006; Yildirim ve Simsek, 2008). G6zlem, bilgiyi arastirma ortaminda
gerceklestigi sekliyle kaydetme imkani verir. Bununla birlikte gézlem, diistincelerini
ifade etmede zorluk c¢eken bireylerle (okul 6ncesi 6grencileri, 6zel gereksinimli
ogrenciler) ¢alismalar yapilmasina firsat verir (Creswell, 2014, s.234).

Gozlem tekniginde, gdzlemci arastirma siiresince farkli roller {istlenebilir. Bir rol
arastirmanin tiim siireci i¢in uygun olamayabilir. Bu nedenle gzlemcinin roliiniin
aragtirma siirecine gore degismesi aragtirma i¢in avantajli olmaktadir. Creswell (2014)
bes farkli gézlemci rolii oldugunu belirtmektedir. Bunlar; (a) katilimci olarak
gozlemcilik, (b) gdzlemci olarak gozlemcilik, (¢) gdozlemci olmaktan daha ¢ok katilimci
olunan gozlemcilik, (d) katilimc1 olmaktan ¢ok gdzlemci olunan gézlemcilik, higbir
oncelikli disaridan gozlemci, sonra ortamda katilime1 gézlemci ve ortamin igerisinden
biri olarak gozlemcilik seklindedir. Alanyazin incelendiginde temel olarak katilime1
olmayan gozlemcilik ve katilimer gézlemcilik olarak iki ¢esit gbzlemci roliinden
bahsedilmektedir (Creswell, 2014, s.236; Gay vd., 2006, s.414; Giiler, Halicioglu ve
Tasgin, 2013).

Katilimer olmayan gozlemecilik, aragtirmacinin etkinliklere dahil olmadan ortami
ziyaret ettikleri ve notlar aldiklar1 gozlemsel roldiir. Katilimc1 gozlemcilik ise; gozlem
yapilan ortamdaki etkinliklerde katilim gosterilen, katilimcilar boyutundan
deneyimlerin gézlenebildigi roldiir. Creswell (2014), arastirmacinin gézlemci oldugu

caligmalarda roliiniin degistirilmesinin avantajli oldugunu belirtmektedir (S.237).
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Oncelikli olarak girdigi ortamda arastirmaci, katilimsiz gdzlemci roliinde cevresini
inceleyebilir, daha sonra yavas yavas ortama dahil olarak daha nesnel bir gozlemin
yapilmasini saglayabilir.

Bu arastirmada arastirmaci, aragtirmanin durum saptama agamasinin ilk
donemlerinde katilime1 olmayan gozlemeci rolii ile 6grenci masalarinin arka bolimiinde
oturarak yalnizca gézlem yapmistir. Durum saptama asamasinin ilerleyen donemlerinde
etkinliklere tam olarak katilmasa da 6grenci ve 6gretmenlerle etkilesime girmistir. Bu
asamada arastirmaci gozlemci olarak katilim roliinii benimsemistir. Arastirmanin
uygulama asamasinda aragtirmaci sinifin li¢iincii 6gretmeni rolil ile katilimc1 gozlemci
roliinii benimsemistir. Izleme asamasinda ise yine durum saptama asamasinin ilk
boliimlerindeki gibi katilimci olmayan gézlemci rolii ile siniftaki durumu
gbzlemlemistir.

Gozlem, saha notlar1, goriintii kayitlar1 ve siireg tirtinleri yoluyla
yapilabilmektedir (Hancock, Ockleford ve Windridge, 2009, s.19). Saha notlari,
arastirmacinin gordiiklerinin ve duyduklari ile birlikte deneyimlerinin ve diisiincelerinin
yazil ifadeleridir (Bogdan ve Biklen, 2007, s.119). Ayrica, aragtirma yapilan ortamda
ilk elden toplanan, arastirmaya konu olan olay, olgu ve duruma iliskin detayli ve
tanimlamalar yapmaya olanak veren bir veri toplama bi¢imidir (Creswell, 2014, 5.235;
Yildirim ve Simsek, 2008). Bu nedenle Giirgiir (2005), saha notlarinin olay ve
etkinliklere iliskin giiclii kayitlar sagladigini ifade etmektedir (Fleming, 2000).

Bu arastirmada durum saptama agsamasinda 6grenci 6zelliklerini betimlemek,
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki diizeylerini belirleyebilmek, ders siiresince
kullanilan teknolojilerin, yapilan uyarlamalar1 ve 6gretmenler arasi igbirligini
belirleyebilmek icin gdzlem birinci veri olarak kullanilmistir. Aragtirmanin ilk agamasi
olarak aragtirmanin yapilacagi okul ve siifin fiziksel verisi fotograflanarak saha notu
seklinde alinmistir. Sosyal veriler i¢in yapilan ayrintili gézlem, saha notlar1 ve goriintii
kayitlar ile elde edilmistir.

Oncelikli olarak arastirmada, okulun bulundugu sokaktan baslayarak okulun
giris katindaki koridorlarda bulunan odalar, ikinci katinda bulunan koridorlarda bulunan
derslikler incelenmistir. Daha sonra arastirmanin gergeklestirildigi sinif ortami
betimlenmistir (Fiziksel veri, s.1-6). Arastirmaci fiziksel veriyi, okulun ve sinifin her

boliimiiniin fotograflarini ¢ekip detaylart not defterine kaydederek elde etmistir. Okula
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ait krokiyi okulun miidiir yardimcisindan almigtir. Siifa ait kroki, sinif i¢in alinan
fiziksel gézlem notlar1 dogrultusunda olusturulmustur. Toplam 13 sayfa fiziksel veri
elde edilmistir. Detayli olarak okulun ve sinifin fiziksel verileri olusturulduktan sonra,
26.11 2014 tarihli ikinci gegerlik komitesi toplantisinda arastirmacinin 6grencilerin
oturma diizeni, panoya yeni bir etkinlik ¢alismalarinin asilmas1 gibi siniftaki
degisikliklerin olusturulan kroki {izerinde belirtmesi karart alinmistir. Arastirmaci
krokiden gogaltarak her gittigi giline ait 6grenci oturma diizeni ve degisiklikleri kroki
tlizerinde belirtmistir.

Arastirmaci, 6grenci 6zelliklerini, 6grenci-6gretmen etkilesimi, 6gretmen-
ogretmen etkilesimini ve Fen ve Teknoloji dersi siiresince kullanilan teknolojileri ve
yapilan uyarlamalar1 betimleyebilmek amaciyla Fen ve Teknoloji dersleri boyunca
haftada dort ders saati boyunca ayrintili gézlem yapmistir. Ayrintili gézlem igin
10.10.2013 tarihi itibari ile aragtirmaci katilimsiz gézlemci roliinde goriintii kayitlar
almaya baglamistir. Birinci gegerlik komitesi toplantisinda, komite tiyeleri goriintii
kayitlarini izlemisler ve 6gretmenlerin dogal davranmadiklarini belirtmislerdir. Yrd.
Dog. Dr. Aysun Colak goriintii kayitlarina ara verilmesini, gozlem verilerinin saha notu
ile alinmasini énermistir. Bu nedenle 13.11-2013 -18.12.2013 tarihleri arasinda
arastirmaci, 6grenci ve 0gretmenlerin arastirmacinin sinif i¢indeki varligina aligmalari
i¢cin U bi¢iminde siralanan 6grenci masalarinin sol kdsesinde oturarak gézlem yapmis
ve notlar almistir. Oncelikli olarak arastirmaci smifi genel olarak gozlemis, ortami
tanimaya basladiktan sonra gozlem amagclarini belirleyerek o amaglar dogrultusunda
gozlemlerini gergeklestirmistir (Creswell, 2014, s.238). Yapilan gozlemde 42 sayfalik
sosyal veri elde edilmistir. Aragtirmaci elde tuttugu notlari bilgisayar ortamina gegirerek
“Ayrintili Gézlem Formu” na aktarmistir. Cizelge 7’de saha notlarina iligkin betimsel

veriler yer almaktadir.



Cizelge 7

Durum Saptama Stirecinde Elde Edilen Saha Notlart
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TARIH GUN SAAT SURE OLAY
03.10.2013 Persembe  10:55-11:20 25dk.  Smnif ve okul fotograflarinin ¢ekimi ve
fiziksel verinin alinmasi

13.11.2013 Carsamba  09.55-10.35 80dk  Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin
10.50-11.30 ogrenme Ozelliklerinin belirlenmesi

14.11.2013 Persembe  09.55-10.35 80dk  Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin
10.50-11.30 ogrenme Ozelliklerinin belirlenmesi

20.11.2013 Carsamba  10.00-10.35 75dk  Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin
10.50-11.30 ogrenme Ozelliklerinin belirlenmesi

22.11.2013 Cuma 10.01-10.35 72 dk.  Fen ve Teknoloji dersinde dgrencilerin
10.52-11.30 ogrenme Ozelliklerinin belirlenmesi

27.11. 2013 Carsamba  10.01-10.35 59 dk  Fen ve Teknoloji dersinde dgrencilerin
10.55-11.20 6grenme problemleri

04.12.2013 Carsamba  09.57-10.35 66 dk  Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmenlerin
10.53-10.25 isbirligi

Arastirmaci, 18.12.2013 tarihi itibariyle arastirma amaglar1 dogrultusunda

g6zlem verilerini goriintii kaydi ile almaya devam etmistir. Arastirmact goriintii kaydini

Sony D Carl Zeiss 40x Optical Vario-Tessar Optical Zoom 40x Handycam marka el

kamerasi ile almistir. Aragtirmaci ¢ekimler sirasinda konumlandigi noktalar1 sinifin

krokisi lizerinde isaretleyerek belirtmistir. Arastirmaci 6grencilerin ve 6gretmenlerin

goriis acisina girmesini saglamak ve 15181n gelis yoniiniin ¢ekimi olumsuz etkilemesini

engellemek icin genel olarak sinifin giineydogusundan (68retmen masasindan) ¢cekim

yapmustir. Cizelge 8’de durum saptama asamasina ait goriintii kayitlarina iliskin

betimsel veriler yer almaktadir.


http://www.ebay.com/itm/Sony-DCR-HC52-Carl-Zeiss-40x-Optical-Zoom-Handycam-camcorder-/141244238395

Cizelge 8

Durum Saptama Asamasina Ait Goriintii Kayitlarina Iliskin Betimsel Veriler
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TARIH GUN SAAT SURE OLAY

18.12.2013 Carsamba  10.00-10.35 69 dk. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinin
10.56-11.30 gdzlenmesi

19.12.2013 Persembe  09.58-10.30 68 dk  Fen ve Teknoloji dersi dgretim etkinliklerinin
10.54-11.30 gbzlenmesi

25.12.2013 Carsamba  10.01-10.35 70 dk  Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinin
10.53-10.29 gbzlenmesi

26.12.2013 Persembe  09.57-10.35 74 dk. Ogrenci zelliklerinin gézlenmesi
10.53-11.30

02.01.2013 Persembe  09.01-09.35 66 dk  Ogrenci dzelliklerinin gézlenmesi
10.57-11.30

03.01.2014 Cuma 09.57-10.35 76 dk. Ogrenci 6zelliklerinin gdzlenmesi
10.52-11.30

08.01.2014 Carsamba  10.02-10.35  71dk. Ogrenci ézelliklerinin gdzlenmesi
10.52-11.30

09.01.2014 Persembe  10.05-10.35  65dk. Ogretmenler arasindaki isbirliginin gézlenmesi
10.55-11.30

15.01.2014 Carsamba  10.04-10.35 70dk. Ogretmenler arasindaki isbirliginin gdzlenmesi
10.50-11.30

22.01.2014 Carsamba  10.12-10.35 55dk. Ogretmenler arasindaki isbirliginin gdzlenmesi
10.58-11.30

23.01.2014 Persembe  10.06-10.35 29 dk. Ogretmenler arasindaki isbirliginin gézlenmesi

12.02.2014 Carsamba  10.01-10.35 69 dk  Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinin
10.55-11.30 gozlenmesi

13.02.2014 Pergembe  09.00-09.40 76 dk. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinin
09.59-10.35 gozlenmesi

19.02.2014 Carsgamba  10:03-10:35 67 dk  Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinin
10:55-11:30 gozlenmesi

20.02.2014 Pergembe  09:11-09:40 68 dk Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinin

gbzlenmesi

25.02.2014 Sali 09:59-10:35  71dk Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinin
10:56-11:30 gozlenmesi

27.02.2014 Persembe  09:05-09:40 69dk Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinin
10:01-10:35 gbzlenmesi
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Aragtirmanin uygulama agamasinda arastirmaci katilimci gézlemeci roliinii
benimsemistir. Bu nedenle goriintii kayitlart sabit koseden tigayak kullanilarak
alinmistir. Durum saptama asamasinda belirtildigi gibi 15181n goriintiiyli olumsuz
etkilememesi i¢in ligayak, sinifin giineydogu kdsesine, 6gretmen masasi ile kitaplik
arasindaki bos alana yerlestirilmistir. Uygulama asamasinda aragtirmaci goriintiiniin
daha kaliteli olmas1 amactyla goriintii kayit cihazini degistirmis, Canon Legria HF R36
review marka el kamerasini kullanmistir. Arastirmaci, bu cihazi goriintii kaydi almadan
Once incelemis, sarjinin ne kadar siirede bittigini, belleginin kag¢ dakikalik goriintii
cektigini belirlemistir.

Izleme asamasinda ise katilimsiz gozlemci roliinde dort ders saati gdzlem
yapilmis, uygulama asamasinda kullanilan ayni1 el kamerasi kullanilarak dersler goriintii
kaydina alinmistir. Uygulama ve izleme asamasina ait goriintii kayitlarina iliskin

betimsel veriler ¢izelge 9°da verilmistir.
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Uygulama ve Izleme Asamasina Ait Gériintii Kayitlarina Iliskin Betimsel Veriler

TARIH GUN SAAT SURE OLAY
04.03.2014 Sali 09:57-10:35 69dk  Tabletlerin dagitimi ve kullaniminin 6gretimi
10:50-11:21
06.03.2014 Persembe  09:00-09:41 83dk  Tablet kullaniminin 6gretimi
10:50-11.32
11.03.2014 Sal 13:35-14:10 75dk  Tablet kurallarmin 6gretimi
14:20-15:00 Madde kavrami, canli cansiz varliklarin 6gretimi
13.03.2014 Persembe  09:00-09:41 81 dk  Canli-cansiz varliklar ile
10:05-10:35 Madde-cisim kavramlarinin 6gretimi
18.03.2014 Sali 10:05-10:36 81dk  Madde-cisim kavramlarmin tekrari ile maddenin
10:50-11:30 yumusak-sert olma 6zelliginin 6gretimi
20.03.2014 Persembe  09:00-09:40 82 dk  Maddenin yumusak-sert olma 6zelligi konusunda
09:55-10:37 tekrar
Maddenin 15181 gegiren-gegirmeme olma
6zelliginin 6gretimi
25.03.2014 Sali 09:55-10:41 88 dk  Maddeyi niteleyen 6zelliklerden saglam ve
10:50-11:32 kirilgan maddelerin 6gretimi
27.03.2014 Persembe  09:02-09:40 48 dk  Maddeyi niteleyen dzelliklerden saglam ve
10:50-11:00 kirllgan maddelerin tekrar ve piiriizlii piiriizsiiz
maddelerin dgretimi
01.04.2014 Sal 10:00-10:35 78 dk  Maddeyi niteleyen ozelliklerden piiriizlii ve
10:50-11:33 plirlizlii olmayan maddelerin 6gretimi
03.04.2014 Persembe  09:05-09:40 80dk  Maddeyi niteleyen 6zelliklerden esnek —esnek
09:55-10:40 olmayan maddelerin ogretlml
08.04.2014 Sali 09:57-10:35 80 dk  Maddeyi niteleyen 6zelliklerden suyu ¢eken-
10:50-11:32 ¢cekmeyen maddelerin 6gretimi
10.04.2014 Persembe  09:02-09:40 83 dk  Maddeyi niteleyen 6zelliklerden miknatist ¢eken-

10:50-11:36

¢ekmeyen maddelerin 6gretimi
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Uygulama ve Izleme Asamasina Ait Goriintii Kayitlarina Iliskin Betimsel Veriler

TARIH GUN SAAT SURE OLAY

15.04.2014 Sah 13:30-14:11 78 dk  Maddeyi niteleyen 6zelliklerin kullanim
14:23-15:00 alanlarmin 6gretimi

18.04.2014 Cuma 09:58-10:35 88dk  Maddeyi niteleyen 6zelliklerin kullanim
10:55-11:46 alanlarinin 6gretimi

22.04.2014 Sah 09:57-10:35 78 dk  Maddenin degisiminin 6gretimi
10:50-11:30

29.04.2014 Sali 10:00-10:35 83dk  Atik maddelerin geri doniigiimiiniin 6gretimi
10:50-11:38

02.05.2014 Cuma 09:55-10:36 80dk  Maddenin degisimi konusunun tekrar1 ve atik
10:51-11:30 maddelerden kalem kutu yapma etkinligi

06.05.2014  Sah 09:55-10:35  79dk  Maddenin halleri
10:50-13:30

07.05.2014 Carsamba  09:55-10:35 74 dk. Maddenin halleri
10:50-13:30

13.05.2014 Sali 09:55-10:35  79.dk.  Maddenin halleri
10:50-13:30

16.05.2014 Cuma 09:55-10:35  80dk  Maddenin 1s1 etkisiyle degisimi
10:50-13:30

20.05.2014 Sali 09:55-10:35  69dk  Maddenin 1s1 etkisiyle degisimi
10:50-13:30

22.05.2014 Persembe 09:55-10:35 81dk  Maddenin 1s1 etkisiyle degigimi
10:50-13:30

27.05.2014 Sah 09:55-10:35  77dk  Genel tekrar (maddeyi niteleyen 6zellikler)
10:50-13:30

03.06.2014 Sal 09:55-10:35  85dk  Genel tekrar (ham madde ve iglenmig madde)
10:50-13:30

05.06.2014 Persembe  09:55-10:35  72dk  Genel tekrar (maddenin halleri ve hal degisimi)
10:50-13:30

22.10.2014 Carsamba  09:59-10:35 69dk Madde, maddeyi niteleyen 6zellikler
10:57-11:30

23.10.2014 Persembe 09:59-10:35 72 dk  Maddenin halleri

10:58-10:35
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Yari-yapilandirilmis Goriismeler

Bu aragtirma siiresince 6gretmenlerin, ailelerin ve 6grencilerin goriislerini belirlemek
amaciyla iki kez yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme,
katilimcilarin bakis acilarini, deneyimlerini, duygularini ve tutumlarini ortaya koymada
kullanilan giiglii bir yontem olarak belirtilmektedir. Belirli bir amaca yonelik olarak
bilgi toplama amaciyla katilimcilara sorular yoneltilir ve yanitlamaya dayali yiiz yiize
karsilikl bir iletisim siireci gerceklestirilir (Bogdan ve Biklen, 2006; Gay, vd., 2006;
Yildirim ve Simsek, 2008). Yari-yapilandirilmis gériismelerde, goriisme sorulari
onceden hazirlanmaktadir. Goriismede verilen cevaplara gore eklemeler ya da
degisiklikler yapilabilmektedir (Tiirniiklii, 2000; Unliier, 2011).

Bu arastirmada, 2013-2014 egitim 6gretim yil1 gliz donemi sonunda aragtirmact
gbzlem, goriintii kayitlari, resmi belgelerin incelenmesi ve 6grenci lirlinlerinden veriler
elde etmigtir. Bununla birlikte, arastirmanin katilimcilari olan 6grenciler, 6gretmenler
ve ailelerden de fikirlerini almak istemistir. Bu amagla anne/babalar (Ek-F), 6grenciler
(EK-G) ve 6gretmenler (Ek-H) i¢in sorular olusturulmustur.

06.12.2013 tarihli tigiincii gegerlik komitesi toplantisinda 6grenci ve aile
goriisme sorularin1 komitenin birinci ve ikinci iiyesi incelemis ve arastirmaciya bazi
onerilerde bulunmuslardir. Bir sonraki hafta gergeklestirilecek tez izleme komitesinde
tiim goriisme sorularinin son halinin verilmesine karar verilmistir. 13.12.2013 tarihinde
yapilan ikinci tez izleme komitesinde {i¢ farkli goriisme igin sorular incelenmis ve
onaylanmistir. Bu goriismelerden dnce bir anne, bir 6gretmen ve bir 6grenci ile pilot
goriisme yapilmasi onerilmistir. Arastirmaci bu 6neriler dogrultusunda pilot
goriismelerini gergeklestirmistir (Giinliik, s.27). Sorularin anlasilirlig: test edildikten
sonra gergek goriismeler yapilmistir.

Zihin yetersizligi olan 6grenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde
normal gelisim gdsteren bireyler ile yapilan yari-yapilandirilmis goriisme kurallarinin
yaninda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Goriismeler sirasinda
zihin yetersizligi olan 6grenciler ile sohbet ederken soyut kavramlara yer verilmemeli,
giinliik dilde kullandiklar1 kelimeler secilmelidir. Olumsuz ifadelerden kaginarak
olumlu ifadelerden olusan ag¢ik u¢lu sorular kullanilmalidir. Bununla birlikte zihin
yetersizligi olan 6grenciler, kendi diislinceleri yerine ¢evre tarafindan dogru oldugunu

diistindiigii cevaplar verebilirler. Bu noktada goriigsen kisinin 6grencinin cevabina
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verecegi tepkide gecikmesi ya da soruyu tekrarlamasi 6grencinin cevabinin dogru
olmadigini ya da cevabinin kabul edilmedigini diisiinmesine neden olabilir. Ayrica,
goriismeyi yapan kisinin 6grencinin tanidigi, kendini rahat hissettigi bireyler olmasi da
onemli bir etmendir. (D’Eath ve National Federation Research Sub-Committee
Member, 2005).

Dort aylik bir gézlem siirecinin ardindan arastirmacinin, grencilerin rahat
iletisim kurabilecegi bir gériismeci olabilecegi 6gretmenlerle birlikte karar verilmistir.
Ogrenciler arastirmacinin yonelttigi sorulari rahat ve samimi sekilde cevaplamislardir
(Giinliik, s.36). Gorlismeye tiim 6grenciler katilmistir. Aileler ile yapilan goriismelerde
aile adina dokuz anne ve bir baba goriismelere katilmis, bir ailenin katilim1
saglanamamistir. ki dgretmen ile de yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit edilmis daha sonra dokiimleri
yapilmigtir. On Anne/baba ile yapilan goriismelerden toplan 65 sayfa, 11 6grenci ile
yapilan goriismelerden 47 sayfa, 0gretmenler ile yapilan goriismelerden 21 sayfa olmak
tizere toplam 133 sayfa yazili dokiim elde edilmistir. Bir alan uzmani verilerin %30’°u
olacak sekilde bir 6gretmen goriismesi, iKi aile goriismesi, li¢ 6grenci goriismesini
dinleyerek dokiimleri kontrol etmistir.

Uygulama sonras1 anne/babalar (Ek-1), 6grenciler (Ek-J), 6gretmenler (Ek-K) ve
ile tekrar goriismeler yapilmistir. Iki annenin uygun olmamasi nedeni ile arastirmact,
biri Adapazar1 merkezde, digeri Sakarya’nin Karasu il¢esinde olan ailelerin evlerine
giderek gortismeleri gergeklestirmistir. Goriismelerde yalnizca odak 6grenciler ve
anneleri alinmamus, siniftaki tiim 6grencilerin ve anne/babalarinin goriislerinin alinmasi
hedeflenmistir. Bir 6grencinin sevgi evinde kalmasi sebebi ile oradaki dzel egitim
ogretmeni ile goriisme yapilmistir (Giinliik, s.120).

Uygulama sonrasinda yapilan goriismede Aykut’un okulun kapanma tarihinden
15 giin Once tatile gitmesi sebebi ile gerceklestirilememistir. Sacide’nin okul kaydini
bagska bir ildeki okula aldirmasi nedeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirilememis, arastirmaci 6grenci ile yapilandirilmamis bir goriisme
gerceklestirmistir (Gilinliik, s.112). Bu durumdan dolay1 Sacide’nin annesi ile de yar1
yapilandirilmis gériisme yapilamamastir.

Uygulama sonrasi yapilan goriismelerde, dokuz anne/baba ile yapilan

goriismelerden 131 sayfa, dokuz 6grenci ile yapilan goriismelerden 44 sayfa,



92

ogretmenler ile yapilan goriismelerden 46 sayfa olmak iizere toplam 221 sayfa veri elde

edilmistir.

Yapilandirilmamis Goriismeler

Arastirma siiresince 6gretmenler, aileler ve 6grenciler ile sohbetler sirasinda elde edilen
veriler yapilandirilmamig goriisme verileri olarak degerlendirilmistir. Yapilandirilmamis
goriisme; dogal sozel etkilesim olarak gelisen, arastirmacinin arastirma ortaminda neler
oldugunu 6grenme firsati kilan planlanmamus bir iletisim bigimi olarak
tanimlanmaktadir (Gay vd., 2006; Giiler vd., 2013; Tiirniiklii, 2000). Yapilandirilmamis
goriigmelerde 6nceden olusturulmus soru ya da sorular yoktur. Arastirma ortaminda
gerceklesen dogal sohbetler ile arastirmaya yonelik veriler elde edilmektedir (Unliier,
2011).

Arastirmanin durum saptama ve uygulama asamasinda katilimci 6grenciler,
aileleri, katilime1 6gretmenler, yoneticiler ve okuldaki diger 6gretmenler ile ¢aligma
ortaminda zaman zaman sohbet firsatlar1 olusmustur. Boyle durumlarda arastirmaci
firsat buldugunda ses kaydi almistir. Ses kaydr alamadigi durumlarda elde ettigi bilgileri

giinliigline aktarmstir.

Arastirmaci Giinligii

Arastirma siiresince tutulan arastirmaci giinliigii arastirmanin énemli veri kaynaklarin
arasinda gosterilmektedir (Gay vd., 2006, s.422). Arastirmaci giinliigii, aragtirmacilarin
gozlem, gorlisme gibi arastirmasinda yer verdigi veri kaynaklarina dayanarak
yorumlarini yaptiklart kayitlar olarak tanimlanmaktadir (Mills, 2003). Ayn1 zamanda
giinliik, bir arastirmaci i¢in zaman ¢izelgesi gorevini iistlenerek aragtirmanin agamalari
hakkinda bilgi sunmaktadir (Unliier, 2011).

Arastirmaci, arastirmanin gerceklestirilmesi planlanan okul ile ilk goriismelerin
gerceklestirildigi 16.05.2013 tarihinden itibaren giinliik tutmaya baslamistir. 06.12.2013
tarihinde yapilan tiglincii gecerlik komitesi toplantisinda arastirmact giinliigiinden bir
boliim okumustur. Gegerlik komitesi tiyelerinden Yrd. Dog¢. Dr. Aysun Colak,
arastirmacinin duygu ve diisiincelerine agirlik vermesi gerektigini, sadece olan olaylar
degil, arastirmacinin bu olaylardaki yorumlarini da ifade etmesi gerektigini belirtmistir.

Bu 6neri dogrultusunda aragtirmaci giinliigiine aragtirma siirecindeki duygularini,
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izlenimlerini ve yasadig1 zorluklar1 daha detayli yazmistir. Arastirma siiresince 138

sayfa arastirmact giinliigli olusmustur.

Resmi Belgelerin Incelenmesi

Ogrencilere iliskin detayli bilgi elde edebilmek amaciyla idareden izin alinarak 6grenci
dosyalar1 incelenmistir (Giinliik, s.10). Arastirmaci, 6grenci dosyalarinin igerisindeki
Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan verilen egitsel degerlendirme raporlari
ve aile goriisme formlarini ile bazi1 6grencilerin davranig problemlerinin kayit edildigi
okul vaka analizi formlarin1 incelemistir. Bunlara ek olarak 6gretmenlerden alinan
BEP’lerini de incelemistir. Ayrica, 6gretmenin ailelere kolay ulasmak igin tablo
seklinde aileler ve telefon numaralarinin oldugu belgenin fotografini ¢ekerek

kaydetmistir.

Kontrol Listesi

Kontrol listesi, belirli bir alanda sahip olunan kavram ve becerileri 6l¢gmek i¢in
kullanilan informal bir degerlendirme aracidir. Bir bagka ifadeyle davranislar, 6zellikler
ve beceriler gibi niteliklerin belirlendigi bir listedir (Giirsel, 2000; Uzuner ve Ozten-
Anay, 2014, s.84). Fen ve Teknoloji dersi maddeyi tantyalim {initesine iliskin
Ogrencilerin sahip oldugu kavramlarin belirlenerek, ikinci donem gergeklestirilecek ders
planlarinin bu bilgiler dogrultusunda planlanmas1 hedeflenmistir. Maddeyi taniyalim
tinitesinin bu siifta ilk kez islenecek olmasindan dolayr 6gretmenler 6grencilerin ¢ok
fazla bilgiye sahip olmadiklarin belirtmislerdir (Giinliik, s.21, 78; Ogretmen goriismesi,
26.06 2014).

Aragtirmaci, 6.Smif Fen ve Teknoloji dersi programini inceledikten sonra ilk kez
bu konuyu alacak dgrenciler i¢in icerigin iist diizey oldugunu belirlemistir (Giinliik,
s.21). Bu nedenle, uzmanlarla ve 6gretmenler yapilan goriismelerde dordiincii sinif Fen
ve Teknoloji dersi maddeyi taniyalim iinitesi i¢eriginin 6gretiminin yapilmasi karari
alinmistir. Arastirmaci, dordiincii sinif maddeyi taniyalim {initesi lizerinde {inite
analizini yaptiktan sonra kontrol listesine (EK-L) doniistiirmiistiir. Kontrol listesini
gecerlik komitesi ti¢lincii iiyesi, fen egitimde dgretim iiyesi olan Prof. Dr. Esra
Macaroglu ile Zihin Engelli Ogrencilere Fen Ogretimi dersini yiiriiten bir 6gretim

gorevlisi incelemisgler, arastirmaciya bazi maddeler konusunda Onerilerde
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bulunmuslardir. Arastirmaci iki uzmanla ile tartisarak gerekli diizenlemeleri yapmistir
(Giinliik, s.39). Bu form, 13.12.2014 tarihli tez izleme komitesince onaylanmustir.
Aragtirmaci, ger¢ek nesneleri kullanarak okulun bir atélyesinde birebir ¢alisma ile
kontrol listelerini uygulamistir. On bir 68renciye kontrol listesini her 6grenci i¢in 15-30
dakika arasinda degisen siirelerde uygulamis ve kaydetmistir (Giinliik, s.40). Her

Ogrencinin performansina yonelik grafik olusturmustur.

Olciit Bagimh Test (OBT)

Olgiit bagimli testler (OBT), bireyin bir konudaki yeterliligini belirlemeye ydnelik
gelistirilen bir degerlendirme yontemidir. OBT, bireyi bir grupla karsilastirmak yerine
bireyin kendi i¢indeki farkliliklari incelemeketedir (Giirsel, 2000) . OBT 6gretim ve
degerlendirme arasindaki giiglii bir bag kurar. Yapilan 6gretim etkinliklerinin 6grenci
tizerindeki etkileri bu aragla kayit edilebilir.

Aragtirmaci durum saptama asamasi sonunda belirlenen odak 6grencilere
yonelik hedefler belirleyerek dgrencilerin BEP’lerini gelistirmistir (Giinliik, s.50, 59;
8.Gegerlik Komitesi Toplanti Kararlari; Oguz Giirsel ile 04.02. 2014 tarihli gériisme:).
BEP’te belirtilen hedefler g6z oniinde bulundurularak her 6grencinin diizeyine uygun
olgiitler konarak OBT gelistirilmistir. OBT sekizinci gecerlik komitesi toplantisinda
incelenmis ve onaylanmistir. Testin birka¢ maddesindeki 6rneklerin somut araglar
gerektirdigi, digerlerinin resimler ile uygulanabilecegi belirtilmistir. Bu dogrultuda
testin birka¢ maddesi disindaki sorularin, tablette hazirlanacak resim setleri ile
uygulanmasi karar1 alinmistir.

OBT, odak 6grencilere uygulama sonras1 ve dncesi uygulanmistir. Uygulamada
BEP’teki amagclar arasinda bazi konularin ¢ocuklarin diizeyine uygun olmadigi
belirlenmistir. Ogretim yapilmayan hedeflere iliskin test maddeleri uygulama
sonrasinda gergeklestirilen OBT’de dgrencilere uygulanmamis, uygulama dncesinde
uygulanan bu maddelerin verileri degerlendirmeye alinmamistir (Esra Macaroglu ile
04.04.2014 tarihli goriisme; Giinliik, s.93).

Uygulama 6ncesinde gerceklestirilen OBT uygulamasinin siiresi 22 ile 43 dakika
arasinda degisirken, uygulama sonrasinda 34 ile 50 dakika arasinda degismistir.

Uygulama sonundaki degerlendirmede bir 6grenci okuldan kaydini aldigi igin, bir
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Ogrenci ise ailevi nedenlerden dolay1 okula devam edemedigi igin test iki 0grenciye

uygulanamamis, dort odak 6grenciye uygulanmistir (Giinliik, s.115, 127).

Giinliik Plan

Arastirmaci ve 6gretmenler tarafindan iki ders saati i¢in 24 farkli giinliik plan
hazirlanmistir (Ek-M). Yansitma toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda
arastirmaci, kullanilacak teknolojileri dikkate alarak ders planini olusturmus, dersten
once dgretmenlerle paylasmistir. Ogretmenlerin onerileri oldugu takdirde plan iizerinde
degisiklikler yapilarak gelecek derse hazirlanmustir. Ogretmenler bu planlar
dogrultusunda 6gretim etkinliklerini gerceklestirmiglerdir. Giinliik planda dgretimsel
amaglar, kullanilan araglar, islenis ile 6grenciler i¢in hedeflenen becerilerin kazanilip
kazanilmadigini belirlemek i¢in degerlendirme boliimiine yer verilmistir. Ders sonunda
iki 0gretmen tarafindan gerceklestirilen degerlendirme etkinliginin verileri giinliik
plandaki degerlendirme tablosuna islenerek arastirmaciya teslim edilmistir. Bu veriler,
arastirmacinin 6gretmenlerle yaptig1 yansitma ve birlikte planlama toplantisinda bir
sonraki konuya ge¢me ya da o giinkii konuyu tekrarlama konusunda kararlar almasinda

yardimci1 olmus, 6grencilerin bir donemdeki gelisimleri hakkinda bilgiler sunmustur.

Pekistire¢ Belirleme Listesi

Ogretim etkinliklerinde etkili pekistireglerin kullanilmasi amaciyla 6grencilerin en
sevdigi pekistireclerin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmaci bir ddonem boyunca
ogrencilere iliskin gesitli veriler toplamistir. Ogrencilerin sevdigi nesneler, teneffiislerde
tiikkettikleri yiyecek ve igecekler ile ders sirasinda dinlemek istedikleri ¢izgi film ve
sark1 isimlerini not almistir (Giinliik, s.10, 21, 31, 36). Daha sonra pekistireg listesini
olusturmustur (Ek-N). Ugiincii gecerlik komitesi toplantisinda pekistireg listesi
incelenmis, liyeler bazi dnerilerde bulunmustur. Arastirmaci bu 6neriler dogrultusunda
diizenleme yaparak 6gretmenlerden bu formun 11 6grenci i¢in doldurulmasini rica
etmistir. Ogretmenler, pekistireg listelerini ailelerin doldurmalarinin daha dogru
olacagini diisiinerek ailelere gondermisler, sevgi evinde kalan bir 6grencininkini
kendileri doldurmuslardir. Aragtirmaci, 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi pekistirecleri

belirleyerek ogretim etkinliklerinde bu bilgileri kullanmistir.
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Siire¢ Uriinleri

Siireg triinleri, aragtirma boyunca sinifta veya okulda neler oldugunu betimleyen yazi

ya da gorsel kaynaklardir (Gay vd., 2006, s.423). Bir baska ifade ile siireg {irtinleri,

arastirma siiresince katilimcilar ya da arastirmaci tarafindan gelistirilen cesitli tirtinlerdir

(Unliier, 2011).

Arastirmaci,

aragtirmanin durum saptama siirecinde 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
iligkin yaptiklari resimleri, boyama etkinlikleri ve artik materyal ¢alismalarini
toplayarak bir klasor olusturmustur. Resim disinda yapilan el isi etkinlikleri ¢ok
yer kapladigi i¢in fotograflarin1 ¢ekerek fotograflari bilgisayarda bir klasorde
toplamistir.

Arastirmanin uygulama asamasinda 6grencilerin tablet kullanmaya baglamasi ile
birlikte, tablet ile ¢ektikleri resimler, tablette yaptiklari boyama etkinliklerinin
fotograf hali ile tablette ¢ektikleri resimleri ana ekran moduna getirmeleri gibi
yaptiklar1 islemleri not almistir. Ogrencilerin tabletleri ile cektikleri resimleri
bilgisayarda bir klasorde toplamustir.

Arastirmaci, uygulama asamasinda dgretmenler ile iletisimi kolaylagtirmak
amaciyla resimlerin de paylasildig: “Borinli” ismi ile bir whatsapp grubu
olusturmustur. Bu ortamda yapilan paylasimlarda 15 fotograf, 27 sayfa metin
verisi elde edilmistir.

Uygulama siirecinde gelistirilen “www.destechetkinlik.com’ adresinde
ogrencilerin yaptiklar alistirmalarin kayitlart yazilim raporlart seklinde
alimmustir.

Ayrica, ilk fiziksel veri alimindan sonra smifta fazla bir degisikligin olmamasi
sebebi ile aragtirmaci, sinifta olan kiigiik degisiklikleri fotograflamistir.
Aragtirmaci tarihleri ile birlikte sinifa ait ¢ektigi fotograflar: bir klasorde

toplayarak bu bilgileri de siireg iiriinlerine dahil etmistir.

Gecerlik ve Tez izleme Komitesi Kararlar

Aragtirmanin sistemli bir sekilde yiirtimesi ve arastirmaciya yol gosterici olmasi

amactyla komite iiyeleri Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde toplantilar

gerceklestirmistir. Komite, her hafta Cuma giinii bir araya gelerek durum saptama ve
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uygulama agsamasinda aragtirmay1 yakindan takip etmeyi hedeflemistir. Komitenin
liciincii iiyesi Prof Dr. Esra Macaroglu Istanbul’da bulundugu i¢in birinci hafta
toplantiya Skype araciligi ile katilmistir. Daha sonra programindaki degisikliklerden
dolayr Cuma giinii kendisine uygun olmamus, birinci toplanti disinda katilim
saglayamamistir. Arastirmaci, gegerlik komitesi toplant1 tutanaklarini her hafta
kendisine iletmis, arastirmadaki gelismeleri telefon goriismesi ile aktarmistir.
Aragtirmaci, fen egitimi konusunda goriintii kayitlarinin izlenmesi gerektigi durumlarda
Prof. Dr. Esra Macaroglu’nu ziyaret etmistir. Arastirmaci, Prof. Dr. Esra Macaroglu ile
birlikte videolar1 izlemis, problem durumlarini kendisiyle tartigarak, takildigi noktalar
danigmis ve Oneriler almistir. Arastirmaci bu goriismeleri ses kaydina almigtir
(28.01.2014, 08.04.2014 ve 26.04.2014 tarihli goriisme). Alinan bu kararlari
arastirmaci, komitenin iki liyesine de iletmistir. Ayrica, yari-yapilandirilmis goriisme
sorularina iligkin uzman goriigii arastirmanin her agsamasinda kendisinden alinmistir.

Gegerlik komitesi toplantilar1 bagta planlandigi gibi her hafta
gerceklestirilememistir. Arastirmacinin Adapazari’nin Hendek ilgesinde ikamet etmesi
dolayist ile yol kosullari, komite {iyelerinin yurt dis1 gorevleri ya da bagka
gorevlendirmelerinin olmasi ve bazi tarihlerde resmi tatillerin olmasindan dolay1
toplantilar arasindaki zaman yedi giin ile 30 giin arasinda farklilik gostermistir (Giinliik,
s.19, 48). Arastirma siiresince 20 toplant1 gerceklestirilmistir.

Tez izleme komitesi aragtirma siiresince bes kez toplanmistir. Gegerlik
komitesinin iki liyesinin tez izleme komitesinde yer almasindan dolay1 toplantida
arastirmaya genel bakis yapilarak tez izleme komitesinin ti¢iincii tiyesi olan Dog. Dr.
Abdullah Kuzu tezin siireci konusunda bilgilendirilmistir. Teknoloji kullanim1 ve
arastirma yontemi konusunda onerileri alinmistir. Komitenin {i¢ iiyesi uzmanlik alanlar1
dogrultusunda arastirmaciya yon ve destek vermislerdir. Arastirmaci, gegerlik komitesi
ve tez izleme komitesinde alinan ses kayitlarin1 dinleyerek alinan kararlarin dokiimiinii
maddeler seklinde raporlagtirmis ve komite iiyeleri ile paylasmistir (EK-O). Raporlar,
gecerlik komitesi ve tez izleme komitesi tliyelerine gonderilerek onaylart alinmistir.
Cizelge 10°da durum saptama siirecine, ¢izelge 11°de uygulama siirecine ait gecerlik ve

tez izleme komitesi toplantilarina iliskin bilgiler yer almaktadir.



Cizelge 10

98

Durum Saptama Siirecinde Gerceklestirilen Gegerlik ve Tez Izleme Komitesi Toplantilart

NO TARIH TOPLANTI SURE KATILIMCILAR
TURU
1. 19.08.2014 Tez izleme 45.31 dk Atilla Cavkaytar
Komitesi Aysun Colak
Abdullah Kuzu
2. 08.11.2013 Gegerlik Komitesi 65.05 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
Esra Macaroglu
3. 26.11.2013 Gegerlik Komitesi 45.05 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
4, 06.12.2013 Gegerlik Komitesi 36:43 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
5. 13.12.2013 Tez Izleme 61.09 dk Atilla Cavkaytar
Komitesi Aysun Colak
Abdullah Kuzu
6. 23.12.2013 Gegerlik Komitesi 28:51 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
7. 10.01.2014 Gegerlik Komitesi 49:43 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
8. 17.01.2014 Gegerlik Komitesi 42.28 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
9. 27.01.2014 Gegerlik Komitesi 42.03 dk Esra Macaroglu
(Skype goriismesi)
23.19 dk Aysun Colak
(Skype goriismesi)
10. 04.02.2014 Gegerlik Komitesi 68 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
11. 18.02.2014 Gegerlik Komitesi 37 dk Atilla Cavkaytar

Aysun Colak




Cizelge 11

Uygulama Siirecinde Gerceklestirilen Gegerlik ve Tez Izleme Komitesi Toplantilar:
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NO TARIH GUN SURE KATILIMCILAR

1. 07.03.2014 Gegerlik Komitesi 40.06 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak

2. 14.03.2014 Gegerlik Komitesi 42.26 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak

3. 28.03.2014 Gegerlik Komitesi 49.55 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak

4. 04.04.2014 Gegerlik Komitesi 45.40 dk Esra Macaroglu

5. 11.04.2014 Gegerlik Komitesi 59.16 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak

6. 25.04.2014 Gegerlik Komitesi 58.38 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak

7. 09.05.2014 Tez izleme Komitesi 45 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
Abdullah Kuzu

8. 22.05.2014 Gegerlik Komitesi 49 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak

9. 30.05.2014 Gegerlik Komitesi 44.16 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak

10. 30.06.2014 Gegerlik Komitesi 29 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak

11. 07.07.2014 Gegerlik Komitesi 50 dk Aysun Colak

12.  10.09.2014 Tez izleme Komitesi 45.11 dk Atilla Cavkaytar
Aysun Colak
Abdullah Kuzu

13.  09.03.2015 Gegerlik Komitesi 29 dk Atilla Cavkaytar

Aysun Colak
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Yansitma ve Birlikte Planlama Toplantilar
Arastirmanin uygulama boyutunda, aragtirmaci iki 6gretmen ile isbirligi igerisinde
calismistir. Ogretim etkinliklerinde teknolojik araglarn kullanimina iliskin
etkinliklerden arastirmaci; konu anlatimi ve dersin genel hakimiyetinden ise
Ogretmenler sorumlu olmustur. Arastirmaci, derse iliskin 6gretmenlerin goriislerini
almak, dersi degerlendirmek amaciyla uygulamanin bagladigi 06.03.2014 tarihi
itibariyle toplantilar1 baglatmistir. Bu toplant1 6ncesinde arastirmaci yapilacak yansitma
toplantilarinin amacini belirtmis, 6gretmenlerden her uygulama sonrasi yaklasik bir
saatlik bir zaman dilimini bu ¢aligma i¢in ayirmalarini rica etmistir (Giinlik, s.53).
Arastirmacinin uygulama bitiminde iiniversitede gorevi olmasindan dolayi ilk ii¢
hafta 6gretmenler ile videolar izlenememis, 6gretmenlerin genel degerlendirmeleri
aliarak bir sonraki derste yapilacak etkinlikler planlanmistir. Arastirma amacina gore
desenlenen Ogretim etkinliklerinin arastirmaci ve ders etkinliklerini yiiriiten iki
Ogretmen tarafindan izlenmesi 1 Nisan 2014 tarihiyle baglamistir. Arastirmaci uygulama
sonrast kendisine ait diz iistii bilgisayara videolar1 aktarmais, iki 6gretmen ve arastirmaci
Ogretmenler odasinda videolar1 izleyerek 6grenci tepkileri, dersin iglenisi ve
Ogrencilerin gilinliik planlarindaki degerlendirme sonuglar tizerine tartismiglardir.
Derste olusan olumsuz bir durumun nasil iistesinden gelinebilecegi, bir sonraki konuya
gecilip gecilmeyecegi, sonraki derste kullanilacak teknolojiler ve kullanimlari
konusunda planlamalar da yapilmistir. Cizelge 12°de yansitma ve birlikte planlama

toplantilarina iligkin bilgilere yer verilmistir.



Cizelge 12

Yansitma ve Birlikte Planlama Toplantilarina Iliskin Betimsel Veriler
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TARIH SAAT SURE YER

1. 06.03.2014 14:05-14:12 06:50 dk Miidiir yardimcisinin odasi
2. 13.03.2014 12:00-12:15 13:29 dk Ogretmenler Odas1
3. 18.03.2014 14:00-14:06 5.26 dk 6/A smifi

4. 20.03.2014 10:50-11:00 08.06 dk Ogretmenler Odas1
5. 25.03.2014 12:12-12:23 10:16 Ogretmenler Odasi
6. 27.032014 12:10-12:24 13:55 Ogretmenler Odas1
7. 01.04.2014 12:20-12:25 45.38 dk Ogretmenler Odas1

13:15-13:56

8. 03.04.2014 14:45-15:14 28:51 dk Ogretmenler Odas1
9. 08.04.2014 13:30-14:12 41:25 dk Ogretmenler Odas1
10. 10.04.2014 11:15-12:00 44:42 dk Ogretmenler Odasi
11. 18.04.2014 13:35-14:16 40:26 dk Ogretmenler Odasi
12. 22.04.2014 12:08-12:43 34:34 dk Ogretmenler Odas1
13. 29.04.2014 13:30-14:07 36:45 dk Ogretmenler Odas1
14. 02.05.2014 13:30-13:38 8 dk Ogretmenler Odas1
15. 06.05. 2014 13:30-14:02 31:42 dk Ogretmenler Odasi
16. 07.05.2014 14:21-14:45 24:02 dk Ogretmenler Odast
17. 16.05.2014 13:30-14:17 46.16 dk Ogretmenler Odas1
18. 22.05.2014 13:30-14:14 43:38 dk Ogretmenler Odasi
19. 27.05.2014 13:49-14:13 24.28 dk Ogretmenler Odasi
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Verilerin Analizi
Veri analizi, elde edilen verilerin anlamlandirilmasi siirecidir. Bir bagka deyisle
arastirma sorularinin cevaplandirilmasi isidir (Merriam, 2013, s.167). Eylem
arastirmasinin dogasi geregi var olan problemin ¢6ziimii ya da var olan durumun
iyilestirilmesi slirecinde elde edilen verilerin siiregte de degerlendirilmesi
gerekmektedir. Eylem arastirmalarinda verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi nicel
arastirmalara gore farklilik gostermektedir. Eylem arastirmalarinda veriler hem siiregte
hem siirecin bitiminde analiz edilmektedir (Creswell, 2014, s.261; Glesne, 2013, 5.261,
Mertler, 2006, s.124). Glesne (2013), veri toplanirken es zamanli yapilan veri analizine
erken veri analizi adin1 vererek, erken analizin arastirmanin bigimlenmesi ve daha
derinlikli olmasini sagladigini belirtmektedir. Bu arastirmada da elde edilen veriler hem
sliregte hem de uygulamanin bitiminde analiz edilmistir. Bu nedenle verilerin analizi,
slireg sirasinda yapilan analizler ve veriler toplandiktan sonra yapilan analiz seklinde iki

asamada aktarilmistir.

Siire¢ Sirasinda Yapilan Analizler

Verilerin siirecte analiz edilmesi uygulanan eylem planlarinin sorunu ¢oziip
¢ozmedigini degerlendirir, arastirmaciyr yonlendirerek sonraki asamada hangi verileri
elde etmesi gerektigi konusunda fikir verir (Johnson, 2002). Boylece, analiz yorumlari
eylem arastirmasi1 dongiisiinilin bir sonraki asamasi olan eylem plan1 gelistirme silirecine
151k tutar. Eylem aragtirmasinin basamaklarindan biri olarak verilen “verileri analiz
etmek ve yorumlamak” baglikli boliimiinde siire¢ sirasinda yapilan analizlerden kisaca
bahsedilmistir. Bu boliimde siire¢ sirasinda yapilan analizlere detayli olarak yer
verilmistir.

Arastirmanin durum saptama Ve uygulama asamasinda siireg sirasinda analizler
yapilmistir. Durum saptama asamasinda siirecte yapilan veri analizleri su sekilde
gerceklestirilmistir:

e Resmi belgeler (BEP’leri, i¢erisindeki RAM tarafindan verilen egitsel
degerlendirme raporlar1 ve aile goriisme formlari ile bazi 6grencilerin davranig
problemlerinin kayit edildigi okul vaka analizi formlar1), 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersinde yaptiklari siireg tirtinleri incelenerek dgrenciler hakkinda elde

edilen izlenimler giinliige aktarilmistir.
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Durum saptama asamasinin sonunda gelistirilen kontrol listesi, her 68renciye
uygulanarak dgrencilerin uygulama asamasinda islenecek maddeyi taniyalim
tinitesine iliskin 6n bilgi diizeyleri belirlenmistir.

Ogretmenler ve dgrenciler ile yapilan yar1 yapilandiriimis gériismeler betimsel
olarak analiz edilerek, 6-A sinifinin Fen ve Teknoloji dersindeki durumu
hakkinda bulgular elde edilmis ve bu bulgulara gore uygulama asamasindaki
etkinlikler planlanmustir.

Goriismelerin ayrintili analizi igin dokiimleri yapilmis ve bu goriismelere iliskin
gortigler glinliige aktarilmistir.

Bu siiregte verilerin yonetilebilir olmast i¢in veriler diizenli bir sekilde
dosyalanmus ve veriler yedeklenmistir.

Elde edilen veriler ile odak 6grenciler segilmis, sinif ortaminda var olan sorunlar

belirlenmistir.

Uygulama agamasinda eylem arastirmasi dongiisiiniin saglanabilmesi i¢in

haftalik olarak yapilan 6gretim etkinliklerinin ortamda uygulanabilirligi, 6grencilere

katkisi, karsilasilan sorunlar gibi konular elde edilen veriler dogrultusunda

degerlendirilmistir. Uygulama siirecinde yapilan veri analizi su sekilde

gergeklestirilmistir:

Ders sonrasinda kaydedilen goriintii kayitlar1 6gretmenlerle birlikte izlenerek
yansitma Ve birlikte planlama toplantisi yapilmistir. Bu toplantida, var olan
aksakliklar ve 6grenci performanslart hem arastirmacinin hem de 6gretmenlerin
goziiyle degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin giinliik degerlendirme verileri
yansitma Ve birlikte planlama toplantisinda incelenerek 6grencilerde ilerleme
olup olmadigina bakilmis, ilerleme olmadiysa nedenleri tartisilmistir. Yansitma
ve birlikte planlama toplantilar1 ses kaydina alinmis, ses kayitlar1 toplantinin
hemen sonrasinda raporlastirilmistir.

Ogrencilerin giinliik degerlendirmelerini elektronik giinliik planin degerlendirme
hanesine islenerek bu veriler, ailelere verilecek aile mektuplarinda 6grenci

basarisini betimlemek i¢in kullanilmastir.
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e Her dersin sonunda (iki ders saati) dersler 6zetlenerek makro analizleri (EK-P)
yapilmis, gegerlik komitesi toplantisinda tartisilmasi gereken noktalar
belirlenmistir.

e Elde edilen veriler haftalik ya da on bes giinde bir toplanan gegerlik komitesi
toplantisinda ele alinmistir. Gegerlik toplantisi ses kaydina alinarak toplanti
sonrasi raporlastirilmistir. Bu kararlar bir sonraki hafta gergeklestirilecek eylem
planlarina yol gostermistir.

e Bu siirecte arastirmaci, giinliigiine gozlem sirasinda ve arastirma ortaminda
karsilastig1 durumlar1 aktarmistir. Arastirma ortaminda yazmaya imkan
bulamadig1 durumlarda ses kaydi almistir. Sonrasinda giinliige bu bilgileri

aktarmustir.

Veriler Toplandiktan Sonra Yapilan Analiz
Biitiin veriler elde edildikten sonra yogun analiz siirecine gegilmistir. Arastirmaci bu
stirecin agsamalarini detayl bir sekilde agiklamak tizere veriler toplandiktan sonra

yapilan analiz siirecini basamaklandirmstir.

Temsili Goriintii Kayitlarin Segilmesi
10.09.2014 tarihinde yapilan 4.Tez izleme komitesinde ayrintili analiz i¢in goriinti
kayitlarinin nasil belirlenecegi tartisilmistir. Bu toplantida aragtirmacinin elde ettigi
goriintli kayitlarinin siiresi, kullanilan arag gesitliligine gore dagilimi (on yedi ders
projeksiyon cihazi, yedi ders etkilesimli tahta) incelenmistir.

Durum saptama agamasinda, 18.12.2013-25.02.2014 tarihleri arasinda yapilan
gdzlemlere ait toplam 30 ders saati goriintii kayd: bulunmaktadir. iki ders saati
(15.01.2014, 1.ve 2.ders) 6grenci sayisinin az olmasi, bir ders saati (18.12.2014)
goriintii kaydinda problemler yasanmasindan dolay1 toplam 27 ders saati ayrintili
analize aday olarak belirlenmistir. Dort ders saati ¢ok amagli salonda, bir ders saati
bilisim sinifinda yapilmistir. Arastirmada sinifta gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinin
gozlenmesi hedeflendigi ve uygulamanin sinif ortaminda yapilmasi planlandigi i¢in bes
ders saati ayrintili analiz i¢in aday olan goriintii kayitlar1 listesinden ¢ikartilmistir.
Buradan hareketle, 22 ders saatinin %30’u alinarak yedi ders saatinin ayrintili analiz

edilmesi planlanmistir. Rastgele secilerek belirlenen tarihler asagida belirtilmistir.
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o 19 Aralik 2013 1.ders
o 25 Aralik 2013 2.ders
. 3 Ocak 2014 1.ders

. 8 Ocak 2014 1.ders

. 8 Ocak 2014 2.ders

. 22 Ocak 2014 1.ders

. 19 Subat 2014 2.ders

Uygulama agamasinda yapilan gézlemlerde 48 ders saatinin goriintii kaydi
alimmustir. Teknolojinin kullanildig1 zaman diliminin ¢ogunlukla ikinci ders saati olmasi
nedeniyle ikinci ders saatlerindeki goriintii kayitlarindan segilmesine karar verilmistir.
Bunun yaninda siiregteki gelismelerin aktarilabilmesi amaciyla uygulamanin ilk
haftalar1 ve son haftalarindan videolarin alinmasina dikkat edilmistir. Baz1 derslerin
ikinci derslerinde (18.03.2014, 20.03.2014, 25.03.2014 ve 02.05.2014 tarihli dersler)
teknolojinin kullanilmadig1 (gerg¢ek nesneler ile yapilan etkinlikler) saptanmistir. Bu
dogrultuda 20 ders saati iizerinden %30’u alindiginda alt1 ders saatinin ayrintili analiz
yapilmas1 planlanmistir.

Tablet ve projeksiyon cihazinin kullanildigi ders saatinin 13, etkilesimli tahta ve
tabletlerin kullani1ldig1 ders saatinin yedi oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda ders
saatlerinin %30’u alindiginda tablet ve projeksiyon cihazinin kullanildigi dort saat,
uygulamanin basi ve sonundaki tarihlerden secilmistir. Etkilesimli tahta ve tabletlerin
kullanildigi iki saat ise etkilesimli tahtanin kullanildig: ilk derslerden ve son derslerden

olmak iizere segilmistir. Belirlenen tarihlere asagida yer verilmistir.

o 3 Nisan 2014
o 18 Nisan 2014
o 22 Nisan 2014
. 7 Mayis 2014
° 16 Mayis 2014
. 3 Haziran 2014
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Verilerin Yazih Forma Gegcirilmesi
Arastirmaci, belirlenen tarihlerdeki goriintli kayitlarinin ayrintili dokiimlerini Nvivo 10
programi araciligiyla. Media araglar1 sekmesinde yer alan Loop ve goriintiiyii
yavaslatma 6zelligini kullanarak yapmistir. Arastirmaci yapilan bu dokiimleri program
disina ¢ikartarak Word dokiimani olarak da yedeklemistir. Bu ¢aligma sonucunda
toplam temsili goriintli kayitlarina iliskin toplam 252 sayfa veri elde edilmistir.

Verilerin yazili forma gegirilmesindeki bir diger asama ise ses kayitlariin yazili
forma gecirilmesidir. Verilerin ¢ok fazla olmasi nedeniyle bu asamada hizmet alimi
yapilmistir. Durum saptama asamasina ait dokiimler uygulama oncesi yapildigi i¢in bu
stirecte sadece uygulamadaki yari yapilandirilmis gériismelerinin ses kayitlart yazili
forma gecirilmistir. Arastirmaci hizmet alimi ile elde ettigi yazili formlar1 ses kayitlarini
dinleyerek kontrol etmis, tarih, goriisiilen kisi, siire, vb. gibi durumlari belirten baglam

bilgilerini diizenlemistir.

Yazili Forma Gegirilen Goriintii Kayitlarinin ve Ses Dokiimlerinin

Dogrulatilmasi
Aragtirmaci, olusturdugu yazili formlar: sistematik olarak dosyaladiktan sonra ses
kayitlariin ve goriintii kayitlarmin %30’u olan verileri belirlemis ve ¢iktilarini almistir.
Bir 6gretmen, ii¢ aile ve ii¢ dgrenci gdriismesinin dokiimleri, Sakarya Universitesi Ozel
Egitim Boliimii’nde arastirma gorevlisi olan bir uzman tarafindan kontrol edilmistir.
Uzman, bulunan kiigiik farkliliklar1 dokiimlerin ¢iktilari lizerine isaretlemis ve
arastirmactya agiklamistir. Arastirmaci bu farkliliklar1 tekrar kontrol ederek
diizenlemelerini yapmustir.

Goriintl kayitlarinin dogrulatilmasi i¢in on ii¢ ders dokiimiiniin %30’u olan dort
dersin dokiimlerinin dogrulanmasi 6zel egitim boliimiinde doktora yapan, nitel
aragtirma yontemleri dersini almis bir uzman tarafindan yapilmistir. Uzmana,
ogrencilerin ve dgretmenlerin isimleri ile sinif oturma planinin oldugu bir kroki, ders
dokiimleri ve goriintii kayitlarinin oldugu iki DVD verilmistir. Uzman, dort goriintii
kaydinda bazi 6grencilerin tepkilerinin bazi karelerde anlasilmadigini belirtmistir.
Aragtirmaci, uzun siire 6grenciler ile birlikte ¢alistigi igcin 6grencilerin konusmalarini
anlamlandirmakta zorluk ¢ekmemistir. Bu durumun disinda arastirmaci ve uzman

arasinda bagka bir farklilik goriilmemistir.
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Verilerin Kategorilestirilmesi
Tiim ses dokiimleri ve goriintii kayitlarinin dokiimii ve kontrolii gerceklestirildikten
sonra, verinin yogun olmasi ve arastirmacinin bilgisayar destekli nitel veri analizi
programi egitiminin olmasi nedeni ile verilerin analizinin Nvivo 10 programinda
yapilmasina karar verilmistir. Nvivo 10 programinda durum saptama ve uygulama
ismiyle iki farkli belge {izerinde g¢alisilmistir. Arastirmanin “6-A smifinin Fen ve
Teknoloji dersindeki genel durumu nasildir? Seklindeki birinci sorusunun cevabi durum
saptama belgesinde cevaplandirilmistir. Arastirmanin “6-4 sinifimin Fen ve Teknoloji
dersine teknoloji entegrasyonu nasil saglanmistir? ” seklindeki sorusu bir siireci ele aldigi
icin, daha ¢ok siire¢ iriinleri, glinliik, yansitma ve birlikte planlama toplantilar ile
goriintli kayitlarinin 6zet dokiimleri ile bu soru cevaplandirilmistir. Arastirmanin
“Teknolojinin Fen ve Teknoloji dersi ogretim etkinliklerinde kullamimi , (@) fiziksel
ortami, (b) ogrenciyi, (c) ogretmeni nasil etkilemistir?” seklindeki tiglincii sorusunun
cevabl Nvivo 10 programinin uygulama isimli belgesinde cevaplandirilmistir. Izleme
asamasina ait durum ise gorlintii kayitlar1 ve arastirmact giinligiinden faydalanilarak
betimlenmistir. Verilerin analizi timevarim analizi ile yapilmistir. Bunun i¢in aragtirmaci
Nvivo programi araciligiyla dokiimleri yapilmayan verileri Nvivo programina dahil
ettikten sonra verilerin hepsini okumus, notlar (annotations) almistir.

Arastirmaci verileri ikinci kez okumaya goriisme verilerinden baglamistir.
Bunun gerekgesi ise 6gretmen ve aile goriismelerinin uygulama hakkinda daha biitiinciil
veriler saglamasidir. Aragtirmaci 6gretmen goriismelerini okuduktan sonra okudugu veri
birimlerini kodlamaya baslamistir. Okudugu bir sonraki belgede 6nceki belgede
olusturdugu kodlar1 da kontrol ederek bir kod havuzu olusturmustur. Bu siire¢ sonunda
durum saptamaya iliskin 35 kod, uygulama siirecine iligkin 54 kod elde etmistir.
Arastirmaci birinci belgedeki kodlamadan sonra kodlar inceleyerek benzerlik gosteren,
ayni amaca hizmet eden kodlar1 birlestirmis, temalara ulasmistir (Merriam, 2013, s.171;
Miles, Huberman ve Saldana, 2014, s.81,). Olusturulan bazi temalar analiz siirecinde
genis ve biitiinciil bir yap1 olustukg¢a alt tema haline gelmistir.

Bu yap1 olusturulduktan sonra arastirmaci, birinci ve ii¢lincii arastirma sorusunu
cevaplayan tema yapisi (Node Structure) ve temalart olusturan veri birimlerinin yer aldigi
(Coding Summary by node report) raporu gegerlik komitesine sunmustur. 09.03.2015

tarihinde yapilan 20. Gegerlik komitesi toplantisinda temalandirma igleminin gegerlik
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calismasi yapilmistir. Bunun yaninda temalari olusturan veri birimleri ile tema
uyusmasinin incelendigi giivenirlik ¢aligmasi da 6zel egitim bdliimiinde doktora yapan ve
nitel arastirma yontemleri dersini almis bir arastirma gorevlisi tarafindan

gergeklestirilmistir. Verilerin analizi siireci Sekil 6’da 6zetlenmistir



\ Temsili video kayitlarinin secilmesi
Verilerin yazili forma gegirilmesi /

\ Yazili forma gecirilen goriinti ve w

ses kayitlarinin dogrulatiimasi

E Tuam verilerin Nvivo programina /

aktariimasi

\ Tum verilerin okunmasi ve notlar : |
alinmasi

e Verilerin Nvivo programinda /

901

kodlanmasi

\ Temalarin olusturulmasi

Alt temalarin olusturulmasi

\ Tema-alt tema uygunlugunun
incelenmesi

Kodlamalarin glivenirligi

\ Temalarin betimlenmesi
@ Bulgularin yorumlanmasi

Sekil 6 :Verilerin Analizi Siireci
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Verilerin Gegerlilik ve Giivenirliginin Saglanmasi

Gegerlik, bilimsel gozlemlerinizin gergekten 6lgmek istediginiz durumlarimni

ol¢tiigiinii ya da kaydettigini belirlemeyi ifade etmektedir (Johnson, 2002; Mills, 2003).

Eylem arastirmalarinda nitel veri toplama teknikleri agirlikli olarak kullanilmaktadir.

Guba (1981) nitel aragtirmalarin gegerliligi igin giivenirligin (trustworthiness)

saglanmasi gerektigini vurgulamis, bunun i¢in inandiricilik (credibility), transfer

edilebilirlik (transferability), giivenilmeye layik olma (dependability) ve

onaylanabilirlik (confirmability) 6l¢iitlerinin olmasi gerektigini belirtmistir (Brantlinger,
2005, s.201; Giiler vd., 2013, s.333; Merriam, 2013, s.206; Uzuner, 2005, s.8).

Inandiricilik: Arastirmanin inandiriciligina ait olusturdugu élgiitler;

seklindedir.

Arastirmacinin varligindan kaynaklanan degisimleri 6nlemek igin
arastirmada uzun siireli katilim gosterilmesi

Israrl1 (uzun siireli) gézlem yapilmasi

Uzman goriislerinin alinmasi

Veri ¢esitlemesinin yapilmasi

Belgeler, filmler, videolar, ses kayitlarinin toplanmasi

Verilerin son raporlastirmadan 6nce ¢calismanin katilimeilart ile
paylasilmasi

Yapisal dogruluk ve tutarliliga bakilmasi

Transfer Edilebilirlik: Arastirmact detayli betimleyici verileri toplayarak arastirma

raporunu detayl bir sekilde yazmasidir.

Giivenilmeye Layik Olma: Arastirmacinin kullandig1 veri toplama yontemlerini

oOrtiistiirmest, veri analizlerini irdelemek i¢in arastirmadan bagimsiz uzman yorumunun

alinarak gilivenirligi saglamasidir.

Onaylanabilirlik: Arastirmaci gesitli veri ve veri toplama teknigini karsilastirarak ve

yansitma yaparak verilerin yansiz ve objektif olmasini saglamasidir (Mills, 2003;
Uzuner, 2005).
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Arastirma, yukarida siralanan dlgiitler dikkate alinarak desenlenmistir.

e Dort ay durum saptama (1133 dakika goriintii kaydi), ti¢ buguk ay (2029 dakika
goriintii kaydi) uygulama ile uzun siireli bir arastirma gergeklestirmistir. Durum
saptama siiresinin dort ay olmas1 arastirmacinin ortama aligmasini, 6grenci ve
O0gretmenlerin hatta okuldaki tiim ¢alisanlarin arastirmacinin siifin bir pargasi
gibi gbérmesini saglamistir.

e Ekim 2013- Haziran 2014 tarihleri arasinda tiim Fen ve Teknoloji dersleri
gbzlenmis, saha notlar1 ve/veya goriintii kayitlari ile belgelendirilmistir.

e Busiirecte arastirmaciya yol gdstermesi ve yapilan uygulamalarin denetlenmesi
amaciyla g kisilik bir gegerlik komitesi ile bir tez izleme komitesi kurulmustur.
Bunun yaninda ses ve goriintii kayitlarinin dokiimlerinin kontroliinde,
kodlamalarin giivenirliginde uzman goriislerine sik sik bagvurulmustur.

e Arastirmada 12 farkli veri toplama teknigi kullanilarak, elde edilen verilerin
Ortiismesi saglanmistir.

e Arastirmanin tiim basamaklar1 ayrintili sekilde betimlenmistir.

e Arastirmaci tarafindan periyodik olarak gegerlik komitesi toplantilar
diizenlenerek ve siiftaki uygulamalar hakkinda 6gretmenler ile her ders
sonunda yansitma toplantilar1 yapilarak verilerin objektif olmasi saglanmastir.

e Arastirmanin birinci boliimii olan durum asamas bir ulusal kongrede s6zlii
bildiri, bir uluslaras1 kongrede poster bildiri olarak sunulmus ve arastirmadan
bagimsiz uzmanlar tarafindan incelenmistir.

e Bu arastirma Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projesi tarafindan
desteklendigi icin alt1 ayda bir verilen gelisim raporlar1 komisyon tarafindan

degerlendirilmis, veriler bagimsiz uzmanlar tarafindan incelenmistir.
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Arastirma Etigi
Arastirmacilarin bilimsel ¢alismalar sirasinda dikkat etmeleri gereken bazi ahlaki
kurallar bulunmaktadir. Arastirma etigi olarak adlandirilan kurallar {i¢ agidan ele
alinmaktadir. Bunlar; (a) katilimcilara arastirmanin uygulanmasi asamasinda etik (b)
verilerin toplanmasi agamasinda etik ve (c¢) arastirmacinin topluma karst sorumlulugu
asamasi seklinde siralanmaktadir (Giiler vd., 2013).

Katilimcilara uygulama asamasinda dikkat edilmesi gereken noktalar; izin ve
bilgilendirme, katilimcilarin karsilasabilecegi potansiyel zararlar, katilimcilarin bilingli
rizasi, katilimcilarin arastirma amact dogrultusunda yaniltilmamasi, katilimeilarin
mahremiyetine 6zen gosterme ile anonimlik ve gizlilik seklinde siralamaktadir. Bu
arastirmada, Sakarya Valiligi’nden resmi izin alindiktan sonra katilimcilara ulagilmistir
(Izin yazis1, 27.09.2013). Arastirma, Sakarya Universitesi ve Anadolu Universitesi
Universitesi’nden Etik Kurulu Raporu alinarak uygulanmistir (EK-Q). Dolayzsi ile
aragtirmanin katilimcilara olumsuz bir etkisinin olmayacag: iki kurul tarafindan
onaylanmistir. Okul yoneticisine, 6gretmenlere ve ailelere bilgilendirmeler yapilarak
arastirma kapsamindaki rolleri ve haklar1 belirtilmistir. Aileler cocuklarinin arastirmada
yer almasi konusunda sakinca olmadigini, aksine faydali olacagini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ikisi de arastirmada yer almak i¢in goniillii olmustur.

Arastirma siiresince ¢esitli veri kaynaklarindan elde edilen veriler birbirleri ile
ortiismektedir. Bu durum arastirmada yaniltmanin olmadigini gdstermektedir. Aragtirma
boyunca alinan ses kayitlarinda, kisilerden kayit cihazini kullanmak iizere izin
alinmistir. Ses ve goriintii kayitlar yalnizca arastirmacinin bilgisayarinda saklanmistir
ve baska bir cihaza yiiklenmemistir. Ayrica arastirmada 6gretmen, anne ve d6grenciler
kod isimlerle belirtilmistir. Kisilerin gercek isimleri kullanilmamistir. Bulgular
boliimiinde yer verilen 68renci ve 6gretmenlerin fotograflari resim diizenleme
programinda diizenlenerek net goriintiilerine yer verilmemistir.

Verilerin toplanmasinda ses ve goriintii kayitlari alinarak elde edilen veriler
belgelendirilmistir. Eylem arastirmasinin amaci karsilagilan sorunlar1 ¢6zmek oldugu
icin elde edilen verilerin bir kisminin analiz edilmemesi, arastirma sonucunu
etkileyebilecek verilerin digarida tutulmasi gibi bir durum s6z konusu olmamustir.
Aksine elde edilen verilerin farkli durumlari ortaya koymasi arastirmay1

zenginlestirmis, gercek egitim ortamlarinda karsilasilan sorunlara ¢dziimler aranarak
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uygulama ve kuram arasindaki boslugun doldurulmasi i¢in katki saglanmasi
hedeflenmistir.

Elde edilen sonuglar; gegerlik komitesi toplantilari, tez izleme komitesi
toplantilar1 ve 6gretmenler ile yapilan yansitma ve birlikte planlama toplantilari ile
arastirmacinin disinda alt1 kisi tarafindan sik¢a incelenmistir. Sonuglarin
raporlastirilmasinda ileride yapilacak uygulamalara uygulamanin olumlu ve olumsuz
yonleri yansitilmis, karsilasilan olumsuz durumlarin nasil ¢6ziimlenebilecegine iliskin

Oneriler verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, uygulama oncesi durum saptama siireci, uygulama siireci ve uygulama
sonrasi izleme olmak tizere ii¢ asamada toplanan verilerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Uygulama 6ncesi var olan durumun betimlenmesi amaciyla (a) fiziksel
ortam, (b) 6grenciler ve (c) 6gretmenler boyutunda veriler elde edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda uygulama siireci planlanmistir. Uygulama siirecinin verileri, (a)
Fen ve Teknoloji dersine teknoloji entegrasyonu siireci, (b) yapilan uygulamanin
ortama, 6grencilere ve 6gretmenlere etkileri olmak tizere iki boliimde incelenmistir.
Izleme asamasinda elde edilen veriler, arastirma sonrasi (a) fiziksel ortam, (b) 6grenci
ve (¢) 6gretmen agisindan betimlenmistir.

Teknoloji entegrasyonu siireci, alanyazindan alinan bakis agist ile (2) BEP’in
gelistirilmesi, (b) BEP’e teknoloji entegrasyonunun saglanmast, (c) teknolojilerin
yapilandirilmasi ve sinifa yerlestirilmesi, (d) 6gretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi
ve higbir bu siirecte karsilagilan durumlar ve ¢ziim yollar1 seklinde ele alinmastir.

Uygulama siirecine iliskin verilen bir diger bulgu baslig1, yapilan uygulamanin
fiziksel ortam, dgrenci ve 6gretmenlere etkileri seklindedir. Arastirmanin belirlenen
amagclar disinda hedeflenmeyen katkilarinin oldugu belirlenmis, bu bulgular da
uygulama siirecinin hedeflenmeyen katkilari bagligi altinda sunulmustur. Son olarak,
uygulama sonrasinda izleme asamasinda elde edilen veriler dogrultusunda fiziksel

ortam, 6grenci ve 6gretmenlerin durumuna iligkin bulgulara yer verilmistir.

6-A Smifinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Genel Durumuna Iliskin Bulgular

Derslerin Yapildig: Fiziksel Ortamlara iliskin Bulgular

Sinifin Fiziksel Ortamina Iliskin Bulgular
6-A sinifi, okulun ikinci katinda yer almaktadir. Sinif kapisindan girildiginde sag
duvarda bir 6nceki sene olusturulmus Atatiirk Kosesi, rakamlar panosu, mevsimler
panosu ve hava olaylarin1 gésteren pano bulunmaktadir. Giris kapisinin karsisinda U

biciminde yerlestirilmis 12 adet masa ve sandalye ile arkasindaki duvara yerlestirilmis 3
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bos pano yer almaktir. Kapidan girildiginde sol tarafta kalan duvarda ii¢ pencere
bulunmaktadir. Pencerelere beyaz ve ince tiil perdeler takilmistir. Kapiyla ayn1 hizada
olan duvar ile pencerelerin oldugu duvarin kesisiminde bir kitaplik yer almaktadir.
Kitapligin hemen bitiminde 120x240cm, 60 cm yiikseklikte monte edilmis bir beyaz
tahta bulunmaktadir. Kiitiiphane ile tahtanin 6niinde 6gretmen masasi ve iki sandalye
yer almaktadir. Sinifin yerleri 20x20 boyutlarinda karo ile dosenmistir. Isiklandirma
i¢cin 40 Watt giiciinde dort floresan lamba kullanilmaktadir. Sinifin pencerelerinin giiney
cephede bulunmasindan dolayi sinif sabah giinesi almaktadir (Fiziksel veri, s.4-5).
Resim 1 ve 2’de sinifa ait resimler, sekil 7°de ise siifin yerlesim diizenine yer

verilmigtir.

Resim 1:Uygulama Oncesi 6-A Simifi (1)
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Resim 2: Uygulama Oncesi 6-A Sinifi (2)

A

B Sinifkapist B Pencere W istiklal Marsi, Atatiirk resmi,
: Atatiirk Kosesi B Kalorifer petegi = Genglige Hitabe

a g':'iey‘l,stg;;llzrssanosu - R?Si“m m ’Ezreslltr;kanahtarlan

B Yel degirmeni I Katdphane B Ogrenci siralan

B Cop kutusu @8 El yapimi kutu B sandalyeler

B Bos panolar B Beyaz tahta B Ogretmen masas

Sekil 7: Uygulama Oncesi Sinifin Yerlesim Diizeni
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Cok Amach Salonun Fiziksel ortamina fliskin Bulgular
Arastirmaci, Fen ve Teknoloji dersi etkinlikleri igin 6gretmenlerin ihtiyaglari olan
bilgisayar, projeksiyon cihazi gibi araglarin sinifta olmamasindan dolay1 bazi derslerin
cok amacli salonda, bir dersin ise bilisim sinifinda yapildigini gézlemlemistir. Bu
sebeple arastirmaci ¢cok amagli salonun fiziksel verilerini de eklemistir (Giinliik, s.35).
Ancak bilisim sinifinda sadece bir ders saati ¢izgi film izlendigi i¢in bu ortama ait
fiziksel veriye bulgularda yer verilmemistir.

Salona girildiginde sag tarafta sahne, sol tarafta ise izleyici boliimii
bulunmaktadir. Salonun sol tarafindaki izleyici boliimii; 671cm eninde, 978 cm
uzunlugundadir (sahneye kadar olan béliim). Izleyici boliimiinde en énde sekiz tane
siyah kumas kaplamali, onlarin arkasinda kirmizi kumas kaplamali ve onlardan sonra 38
tane kirmizi deri kaplamali sandalye bulunmaktadir. Sinifin sol tarafinda izleyici
boliimiiniin en arka kisminin kdselerinde iki tane 195 cm boyunda ayakli hoparlor
bulunmaktadir. Sinifta 170 cm boyunda 115 cm eninde 11 tane pencere yer almaktadir.
Pencerelerden iki tanesi sahnenin sol tarafinda goriillmeyen bélmede, bes tanesi izleyici
boliimiiniin sol tarafinda, dort tanesi de arka tarafta yer almaktadir. Sag tarafindaki ilk
li¢ pencerenin hemen altinda 60 cm boyunda 130 cm eninde demirden petek
bulunmaktadir. Sinifin izleyici béliimiiniin arka kisminda kalan pencerelerden ortadaki
iki tanesinin altinda da petek yer almaktadir. Salonun yerleri 40x40 cm’lik krem renkli
fayanslarla doselidir. Salona giris kapisinin sol tarafindaki duvarda iki tane kiigiik
hoparl6r yer almaktadir. Pencerelerde krem renkli stor perde bulunmaktadir. Solonun
tavani kartonpiyerdir.

Sahneye ¢ikmak i¢in sag tarafta iki basamakli bir tahta merdiven yer almaktadir.
Sahnenin yerden yiiksekligi 52 cm’dir. Sahne ile tavan arasi yiikseklik 240 cm’dir.
Sahnenin eni 330 cm boyu 671 cm’dir. Sahnenin sag, sol ve arka tarafinda kirmizi perde
bulunmaktadir. Sahnenin 6n dekor perdesi beyaz renkli, gri firfirlar1 ve gri yildiz
siislemeleri olan bir perdedir. Sahnenin arkasinda 210 cm yiiksekliginde 145 cm
genisliginde Atatiirk posteri ve Tiirk bayrag: vardir. Sahnenin sag tarafinda 152 cm
boyunda 55 cm genisliginde bes gozlii kapakli ahsap bir malzeme dolab1 yer almaktadir.
Sahnenin ortasinda ahsap kahverengi bir tane kiirsii bulunmaktadir. Sahnenin arka
tarafinda sagda ve solda yer alan iki tane 180x143 cm’lik yerden yiiksekligi 30 cm olan

ahsap ayakl1 Tiirk bayraklar1 yer almaktadir. Sahnede iki tanesi sag on kosede, iki tanesi
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sahnenin arkasinda (perdenin arkasinda) hoparldr vardir. Sahnenin 6niinde yerde iki
tane orta sehpa yer almaktadir. Birincisi 40x100 cm kahverengi ahsap, ikincisi 50x80
cm sar1 ahsap maddeden yapilmistir. Sahnede 100x170 cm’lik ahsap masa
bulunmaktadir. Sahnenin sag iist ve sol iist tavaninda ikiser tane aydinlatma
bulunmaktadir. Sahnenin sag tarafinda sahne giris kapist yer almaktadir (Fiziksel veri,

5.6-7). Resim 3 ve 4’te ¢ok amagli salona ait resimler goriilmektedir.

Resim 3: Cok Amagl Salon (1)

Resim 4: Cok Amagli Salon (2)
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Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki Basar1 Durumlarina Ait Bulgular
Arastirmaci sahada 20 hafta gézlem yapmistir. Bu siirecte saha notlar1 tutmus,
Ogrencilerin ¢alisma orneklerini, BEP’lerini incelemistir. Derste yaptig1 gozlemleri
goriintii kaydina almistir. Arastirmact 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basari
durumlarini belirlemek i¢in 6gretmenlerin gilinliik degerlendirmelerinden faydalanmay1
planlamistir; ancak gozlemler sirasinda 6gretmenlerin derslerde degerlendirmeye yer
vermediklerini gozlemlemistir (Giinliik, s.9, 11).

Bununla birlikte 6grencilerin donem sonu degerlendirmeleri de alinmamustir. Bu
nedenle arastirmact gézlemleri birincil veri kaynagi olarak kullanmay1 hedeflemistir.
Arastirmaci, Fen ve Teknoloji dersi kontrol listesi, 6grenci tirlinleri, dgrenci
goriismeleri, aile goriismeleri, saha notlar1 ve 6gretmen goriismeleri ile bir sonraki
dénem uygulamada islenecek konuya iligkin 6n 6grenmelerini belirleyen “Maddeyi
Tantyalim” konulu iiniteye iligskin kontrol listesinden yola ¢ikarak 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine iliskin basar1 durumlarini betimlemistir. Elde edilen bulgularda,
siifta 6grencilerin 6grenme Ozellikleri bireysel farkliliklar gosterse de 6grencilerin
genel olarak ti¢ farkli akademik diizeyde oldugu goriilmiistiir (Giinliik, s.55).
Ogrencilerin akademik diizeyleri; birinci diizey (iist diizey), ikinci diizey (orta diizey) ve
liciincii diizey (diisiik diizey) olarak iige ayrilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 bu
gruplandirmaya gore betimlenmistir.

Birinci diizeyde, genel egitim sinifinda {i¢ ile bes y1l arasinda kaynagtirma
egitimi almig dort 6grenci yer almaktadir. Bu grupta yer alan Sacide, Tufan, Sema ve
Dogus isimli 6grenciler, Fen ve Teknoloji dersinde islenen viicudumuzun béliimleri,
hareket sistemi, sindirim sistemi, agiz ve dis sagligi, dolasim sistemi, bosaltim sistemi,
sinir sistemi konusunda sorular soruldugunda cevaplayabilmekte, ders siiresince
ogretmenlerinin anlattig1 konuyu dinleyerek konu ile ilgili sorulan sorulara cevap
verebilmektedirler. Onceki derslerde islenen konular1 ve kavramlari hatirlayabilmekte,
bu konuda sorulan sorulara cevaplar verebilmektedirler. Konu ile iligkili yorum
yapabilmekte, aklina takilan soruyu 6gretmenlerine sorabilmektedirler.

Ikinci diizeyde, iic 6zel egitim ilkokulu mezunu 6grenci ile genel egitim
ilkokulundan mezun olup aragtirmanin yapildig: yil bu okula kayit olan bir 6grenci yer
almaktadir. Bu gruptaki 6grenciler Fen ve Teknoloji dersinde islenen viicudumuzun

boliimleri, hareket sistemi, sindirim sistemi, agiz ve dis sagligi, dolagim sistemi,
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bosaltim sistemi, sinir sistemi konusunda sorulan sorulara 6gretmeni sdzel ipucu
verdiginde ya da birinci diizeydeki arkadaglarin verdigi dogru cevaplar1 model alarak
dogru cevap verebilmektedirler. Bu grupta, Selin, Oykii, Zehra K. Ve Zehra Y isimli
ogrenciler yer almaktadir. Ogrenciler, 6nceki derste islenen konuyu ve kavramlari
hatirlamada zorluk yasayabilmektedirler. Bu gruptaki 6grenciler arasinda bireysel
farkliliklarin birinci diizeye gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Zehra Y. ifade edici
dil becerilerinde sinirlilik yasamakta, 6gretmenin sordugu sorulari isaret ederek ya da
cok kisik sesle cevaplandirmaktadir. Derste gergeklestirilen etkinliklere tiim 6grenciler
katilim gdstermesine ragmen gozlemler boyunca Oykii’niin sinirl sayida etkinlige
katildig1 gdzlenmistir. Oykii’niin ders etkinliklerine katilimidaki siirliligina iliskin
goriisiinii arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade etmistir: “Ogrenciler agisindan
baktigimda Ovykii 'niin ilgi ¢cekmek igin 6gretmenin yonergelerine uymadigim, ashinda
vapabilirken yapmadigr davranmislarin oldugunu gérdiim” (Gunlik, s.9)

Uciincii diizeyde, 6zel egitim ilkokulu mezunu ii¢ dgrenci yer almaktadir. Bu
gruptaki Ali, Aykut ve Mert, Fen ve Teknoloji dersinde islenen viicudumuzun
boliimleri, hareket sistemi, sindirim sistemi, agiz ve dis sagligi, dolagim sistemi,
bosaltim sistemi, sinir sistemi konusunda sorulan sorulara, 6gretmeni sdzel ipucu ya da
fiziksel ipucu verdiginde dogru cevap verebilmektedirler. Ogrenciler, bir 6nceki derste
islenen konular1 ve kavramlar1 hatirlayamamaktadirlar.

Durum saptama asamasinda 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki bagari
durumlarinin belirlenmesinde; islenen ders igeriginin yaninda, uygulamanin yapilacagi
maddeyi taniyalim {initesine iliskin 69 maddelik kontrol listesi de kullanilmustir.
Ogrencilerin bu iiniteye gore farkli bilgi diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilere iliskin veriler grafik 1°de sunulmustur.
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Etkinliklerinde Yapilan Uyarlamalara Ait
Bulgular

Arastirma sorularindan biri olan “6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basari
diizeyleri nedir?” Sorusunun cevabi sinifta ti¢ farkli diizeyde 6grenci grubunun oldugu
seklindedir. Ogrenci diizeylerinin farkl1 olmasi nedeni ile 6gretim etkinliklerinde
kullanilan y6ntem, materyal ve belirlenen hedeflerde ne tiir uyarlamalara yer
verildiginin belirlenmesi hedeflemistir. Uyarlamaya iliskin elde edilecek bulgularin
uygulama siirecinde yapilacak ders etkinliklerinin hazirlanmasinda yardime1 olacagi
disiiniilmistiir. Bu amagla veri kaynagi olarak 6gretmen goriismeleri, gozlem, resmi
belgeler temel alinmastir.

Toplanan verilerden elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin 6gretim
etkinliklerinde uyarlamalara yer vermedikleri, baz1 12200gle122dag ¢ok kiiciik
diizenlemeler yaptiklar1 belirlenmistir. Ornegin dgretmenlerin bir {initede, en diisiik
diizeyde olan 6grenci ile yliksek diizeyde olan 6grenciler i¢in ayni kavramlarin
Ogretimine yer verdikleri, tim sinif i¢in ortak bir plan hazirladiklari, 6grenciler i¢in
alinan hedeflerin farklilik géstermedigi goriilmiistiir. Bunun yaninda, ders islenirken
ogrencilere verilen yonergelerde kiigiik farkliliklar gézlenmistir. Yiiksek diizeydeki
ogrencilere herhangi bir ipucu verilmezken, diisiik diizeydeki 6grencilere s6zel ipuglar
verilmistir. Firdevs Ogretmen, yaptiklari uyarlamaya iliskin goriislerini “Mesela
ozellikle boyama konusunda falan resimleri onlara gore basite indirgeyip, normalde
¢ok karmasik resimler, onlar: basite indirgeyip yeniden tizerinden gidip fotokopi
cektirip boyamak...” seklinde ifade etmistir. Nalan Ogretmen ise uyarlama konusunda
goriislerini “Hocam Tiirk¢e ve matematikte herkese uyarlama yapryoruz ama fen ve
sosyalde uyarlama yapmiyoruz.” Seklinde ifade etmistir.

Ogretmenler sdylemlerinde farkli goriisler bildirmis gibi goriinseler de iki
ogretmen de uyarlamayi farkli boyutlardan ele almislardir. Birinci 6gretmen, 6gretimde
ogrencilerin diizeylerine uygun 12200gle122d bulamadiklarinda sadelestirme islemini
uyarlamaya drnek vermistir. Ikinci 6gretmen planlamalarda bireysellestirmenin
olmamasi durumunu dile getirmistir. Ogretmenler pratikte dgrencilere iliskin ¢ok kiiciik
uyarlamalar yapsa da 6grencilerin gereksinimlerine tam olarak yanit veremedikleri

gdzlenmistir. Ornegin arastirmaci, dgretmenlerin degerlendirme yapmamasi ve dgretim
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sirasinda 0grencilerin katilimni saglayacak uyarlamalar yapilmamasi konusunu

giinliigiine soyle aktarmistir:

“...Ogretmenlerin degerlendirme yapmamasi gercekten 6grencilerin ne kadar
ogrenebildiklerini anlamamiza engel oluyor. Ornegin Zehra Y. konusmuyor
Oykii de sorulari cevaplandirmak istemiyor. Belki de bu égrenciler sorulan
sorulari gorsel olarak cevaplayabilecek ya da alistirmalarda 6grendiklerini
gosterebilecek olmalarina ragmen 6grenmemis seklinde diigiinmeme neden

oluyor...” (Giinliik, s.9)

Arastirmaci, 6gretimsel uyarlamanin yaninda fiziksel uyarlamaya ihtiyag olup
olmadigin1 gézden gegirerek bu bilginin uygulama asamasinda yapilacak siif
diizenlemesinde yardimci olabilecegini diistinmiistiir. Gozlemler ve 6gretmen
goriigmelerinden elde edilen verilerde 6gretmenlerin fiziksel ortama iliskin ¢ok fazla
diizenlemeye ihtiya¢c duymadiklari gériilmiistiir. Gozlemler sirasinda, okuma-yazma
dersinden sonra baglayan Fen ve Teknoloji dersinin baginda 6gretmenin 6grencileri yer
degisikligi yapmasi i¢in uyardigi gézlenmistir. Bunun yaninda arastirmaci, fiziksel
diizenlemeye iliskin, bir 6grencinin kilolu olmasi ve ylirimekten korkmasi nedeniyle
sinifa giristeki ilk siraya oturtulmasini yapilan bir fiziksel diizenleme olarak arastirmact
giinliigiine not etmistir (Glinliik, s.11, 54).

Arastirmada 6gretmenlerin isledigi konunun igeriginin ayn1 oldugu, ifade edici dil
becerileri sinirli olan 6grencilere de solunum, dolasim gibi kavramlar1 agiklamalar igin
sorular yoneltildigi gozlenmistir. Ayrica dgrencilerin BEP’lerinde Fen ve Teknoloji
dersine iliskin amaglarin ayn1 alindig1 goriilmiistiir. Arastirmact bu duruma iliskin
giinliiginde “Derste bireysel ozelliklerin baz alinarak farkhilastirma yapimadigini
diisiiniiyorum. Ogretmen tek tek égrencilere soruyor. Bu durum égrenciler icin sikici,
ogretmen igin yorucu olabiliyor.” Yorumunu yapmistir.

Son olarak smifta fiziksel uyarlamalara gerek duyulmamasi Ogrencilerin ek
yetersizliklerinin olmayisindan kaynaklandigr disiiniilmektedir. Nitekim Prater
(2006:150), hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin fiziksel erisimde sorun

yasamadiklarini, o nedenle fiziksel diizenlemelere ihtiya¢ olmadigini belirtmektedir.
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Etkinliklerinde Ogretmenlerin Kullandig
Teknolojilere Ait Bulgular

“Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinde 6gretmenler 6gretim teknolojisi olarak
neler kullanmaktadirlar?” sorusunun yanit1 goriintii kayitlari, saha notlari, 6gretmen ve
ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler, 6grenci tirlinleri ve arastirmact
giinliigiinden elde edilen bulgular temel alinarak sunulmustur.

Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinde 6gretmenlerin daha ¢ok diisiik diizey
teknolojileri kullandiklar1 gériilmiistiir. Kullanilan diisiik diizey teknolojiler kitap, dergi
gibi yazili materyaller, resimler, ¢izimler, gergek nesneler, 6gretmen yapimi iki boyutlu
panolar, yazi tahtasi, etkinlik panolari, kalem/boyali kalem seklindedir. Kullanilan ileri
diizey teknolojiler ise; bilgisayar, tablet (iPad mini), elektronik resimler, videolar ve
cizgi filmler seklindedir. Gozlemler siiresince tabletin konuya iliskin gorseller
gosterilmesi; bilgisayarin ise ¢izgi film ve video izletilmesi i¢in kullanildigi
belirlenmistir.

Arastirmacinin ortamda uzun siire (dort ay) bulunmasi nedeniyle d6grencilerin ve
ogretmenlerin dogal davranislar sergiledigi gézlenmistir. Ancak 6gretmenlerin materyal
kullanim1 konusunda, arastirma dncesinde isledikleri olagan bir Fen ve Teknoloji dersi
etkinliklerine gore daha fazla gayret gosterdikleri goriilmiistiir. Firdevs Ogretmen’in
“Teknoloji aletleri bakimindan hakikaten bir sitkinti yasiyoruz. O bizi biraz yordu.”
Ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir. Ogretmenler, okulda bilgisayar olmadig igin
bazen okulda caligan bir memurdan bilgisayar temin etmisler; bazen de ¢ok amagh
salondaki projeksiyon cihaz1 ve bilgisayar1 kullanmislardir. Firdevs Ogretmen’in
“dedigim gibi laptop da olmayinca hani o an hani ¢izgi film izleteceksem o derste hani
napicam simdi nerden bulacam falan dedim de hani iste yok okulun laptopu hani
bozuk” ifadeleri ileri diizey teknoloji temininde sikint1 yasadiklarini gostermektedir.
Ogretmenler bilgisayar1 temin ettiklerinde ise gretmenlerin evdeki bilgisayarlarinda
calisan video, temin ettikleri bilgisayarda gerekli yazilimin olmamasi (codec.in yiiklii
olmamasi) nedeniyle ¢alismamistir. Bu durum planlanan dersin ger¢eklesmemesine ya
da dersin istenen verimlilikte olmamasina neden olmustur. Arastirmaci bu aksakliklar1
gozlemleyerek uygulama asamasinda kullanilacak elektronik kaynaklarin dersten dnce

mutlaka etkilesimli tahtada kontrol edilmesi gerektigine dair notlar almistir.
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Etkinliklerinde Ogretmenlerin Thtiyac Duydugu
Teknolojilere iliskin Bulgular

“Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinde 6gretmenler ne tiir teknolojilere ihtiyag
duymaktadirlar?” sorusunu yanitlamak i¢in 6gretmenlerle yapilan yari-yapilandirilmis
goriismeler temel alinmig, goriintii kayitlar1 ve giinliik, destek veri olarak kullanilmaistir.
Ogretmenler, ileri diizey teknolojiye ihtiyaglar1 oldugunu ifade ederek bu araglar temin
edildiginde 6gretim etkinliklerinin daha etkili olacagini belirtmislerdir. Firdevs
Ogretmen bu konuya iliskin gériislerini “Isterdim ki sinifta projeksiyon cihazi olsun,
laptop olsun. Mesela organlarin resmini gostermek istedigimizde renkli fotokopilerimiz
olsun. Resimlerimiz olsun, keselim, yapistirsinlar kendileri de gorsiinler... * seklinde

ifade etmistir. Nalan Ogretmen ise bu konuya iliskin goriislerini sdyle aktarmistir:

“...En genel ihtiyacimiz bilgisayar. Bunun sikintisint yasiyoruz. Fen olsun diger
dersler olsun o an bir etkinlik yapmak isteyebiliyorsunuz, bilgisayar getir gotiir
zor oluyor... An geliyor ¢ocuklara ¢izgi film izletmek isteyebiliyorsunuz ya da
konumuzla ilgili slaytlar oluyor, resimler oluyor. Her sinifta olsa kullanirlar diye
diistintiyorum. Su ozellikle fen ve sosyalde gorsellik yapmak istedigimiz i¢in ¢ok

)

ihtiyacimiz var. Okul da bunu saglayamiyor...’

Ozetle, her iki 6gretmen de 6gretim etkinliklerinde ileri diizey teknolojiye ¢ok
ithtiya¢ duyduklarini; okul imkanlarinin sinirli olmasi nedeniyle derslerinde bu tiir

teknolojileri kullanamadiklarini ifade etmislerdir.

Ders Isleme ve Derse Hazirhik Boyutunda Ogretmenler Arasinda Yapilan
IsBirligine Ait Bulgular
Gozlemler sirasinda 6gretmenler arasi isbirliginin ders dncesi hazirliklar ve ders siireci
olarak iki boyutunun oldugu goézlenmistir. Ders dncesi hazirliklar boyutu 6gretmenler
ile yapilan goriismelerden elde edilmistir. Nalan Ogretmen isbirligi konusundaki
goruslerini soyle ifade etmistir:
“Bir sen bir ben seklinde yapiyoruz ama o giin ikimizde birlikte arastirtyoruz
hani ben ilging degisik bir sey buldum ya da bende bununla ilgili bir kaynak

varsa ben arkadasima bende su su var diyorum. Ertesi giin getirdigimde bunlar
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kullanabilirsin diyorum. O sekilde yardimct oluyoruz. Materyal konusunda
bende olan bir sey olabiliyor, benim buldugum bir ¢izgi film oluyor ya da ben

’

bilgisayarimi getirebiliyorum o sekilde ortak yiiriittiik yani...’

Ders siirecindeki igbirliginde ise 6gretmenler haftada dort saat olan Fen ve
Teknoloji derslerini paylasarak yiirlitmiislerdir. Hafta ikiser saatten iki farkli giin olan
dersin bir giiniinii Firdevs Ogretmen, diger giiniinii Nalan Ogretmen yiiriitmiistiir. Ders
isleyisi sirasinda bir 6gretmen aktif anlatim yaparken diger 6gretmen dinleyici roliini
almistir. Davranig problemleri yagsandiginda, bir 6grenci yardima ihtiyaci oldugunda ya
da ders sonunda etkinlik yapildigi durumlarda dinleyici konumundaki 6gretmen aktif

olan 6gretmene yardim etmistir. Bu durumu Firdevs Ogretmen soyle aktarmistir:

“Tek bi ogretmen olsun hani onun disinda hani bireysel olan noktalarda gene
hani birlikte paslastik ama hani konu anlatimlarinda hani tek bi 6gretmen olsun
tek bi 6gretmen anlatsin diye diistindiik o yiizden fakat o sekilde atiyorum o giin
ben anlatacaksam hani hazirlandim baktim ne yapabilivim hani ben planladim
yada Nalan Ogretmen hazirladi anlatacaksa iste o hani geldi bakt: planladi yani
o sekilde birbirimize destek olduk”

Genel anlamda 6gretmenler arasinda bir gorev paylasimi oldugu, paylasilan gorevlerin
yerine getirilmesi sirasinda 6gretmenlerin birbirlerini destekledikleri belirlenmistir.
Ancak ders etkinlikleri sirasinda ise konu anlatimi yapmayan dgretmenin ders

etkinliklerine katiliminin diisiik oldugu belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Etkinliklerinde Karsilasilan Ogrenme
Problemlerine Ait Bulgular

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki grenme problemlerinin neler oldugunu
belirlemek amaciyla 6gretmen goriigmeleri, saha notlar1 ve goriintii kayitlar: temel
alinmustir. Ogrencilerin en biiyiik §grenme problemlerinin kalicilik oldugu goriilmiistiir.
Sinifta dort 6grenci disinda diger 6grencilerin “bir onceki derste ne isledik?” sorusuna
bagimsiz cevap veremedikleri gozlenmistir. Firdevs Ogretmen bu konuya iliskin

fikirlerini “...ya hani genelde sey hani isitsel oldugu zaman hani gorsel olmadigi zaman
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ama hani kalici hakkatten olmadigini farkettik ¢iinkii ben ilk derslerde sadece hani
anlatimla gegiyoduk...” seklinde ifade etmistir.

Bunun yaninda dikkatlerinin daginik olma durumunun 6grenmenin
gerceklesmesine engel oldugu goriilmiistiir. Ogretmen bu durumu “....Aykut dikkatimi
¢ekiyodu yani hani ¢ok kopuk yani hani siirekli sordugum sorulara bile cevap verirken
g6z kontagi kurmuyodu benimle yani hani rastgele hani gordiigiinii tekrar ediyodu
sadece onunda ¢ok fazla ilgisini ¢ekemedik hani onda biraz sanki sikinti yasadik gibi..”
seklinde ifade etmistir.

Bir diger 6grenme problemi, 6grencilerin bazi kavramlari telaffuz edememeleri
ve yeni 0grendikleri bir kavrami daha dnce 6grendikleri kavram ile karistirmalaridir.

Ornegin 19.02.2014 tarihli derste sinir sistemi konusu islenirken 6gretmen ve bir

Ogrenci arasinda sOyle bir diyalog gelismistir:

Ogretmen : Neymis Mert?

Mert : Sindirim sistemi

Ogretmen : Sindirim sistemi degil sinir sistemi. Neymis?
Mert : Sinir

Yukaridaki etkilesimde de goriildiigii gibi 6grenciler 6nceki derslerde 6grenmis
olduklar1 ve sdylem olarak birbirine yakin olan kavramlari karistirabilmektedirler. Bu
durumda 6grencilerin karistirabilecegi kavramlarin 6n goriilmesi ve bu duruma gore

planlamalar yapilmasi arastirmaci tarafindan uygulama siireci i¢in not alinmistir.

Arastirmacinin Durum Saptama Asamasinda Derse Etkisi
Arastirmaci, 6-A smifini, fiziksel 6zellikler, 6gretmenler ve 6grenciler agisindan
inceleyerek var olan sorunlari belirlemek ve bunlara yonelik ¢ézlimler gelistirmek
amaciyla c¢esitli veriler toplamis ve 6nceki sayfalarda sunmustur. Aragtirmaci, sorularina
cevap buldugu verilerin yaninda analizler sonucunda baska bulgular da elde etmistir.

Bu agamada arastirmaci katilimsiz gozlem ve gozlemci olarak katilim roliinde
sadece dersleri gozlemlemis, derslerin hazirlanmasinda ve islenmesinde higbir katkis1
olmamustir. Ancak 6gretmenlerle ve ailelerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerde

Ogrencilerdeki gelisimin arastirma ve arastirmaci ile iliskilendirilmesi farkli bir durumu
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ortaya koymustur. Arastirmaci sinifa hi¢cbir miidahalede bulunmadan sinifin dogal bir
pargast olmay1 amaglamis ve bunu saglamistir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin
arastirmactya davranisi, derslerdeki dogalliklar1 bu diislinceyi dogrulamaktadir. Ancak
aileler cocuklarindaki gelismeleri arastirmacinin etkisi olarak yorumlamislardir.
Ornegin Selin’in annesi Sare Hanim arastirmaciya ¢ocugundaki gelisimi su sekilde

aktarmistir:

“ama simdi bak daha oncede onlari hi¢ konusamuyorsa siz geldikten sonra
onlari da anlatmaya basladi eskiden kesinlikle oyle bir sey yoktu énceden sey
yvapiyordu ama sizden sonra bide bunlari anlatmaya basladi 6yle oluyor boyle

I3

oluyor o sekilde kendini gelistiriyor aslinda

Mert’in annesi Melahat Hanim “Mert seyde dersle alakali sey yapinca yani sizin
anlattiklarinizi falan evde anlatiyo” seklinde ifade etmistir. Bu durum arastirmaciyi
oncelikle kaygilandirmistir. Clinkii arastirmacinin amaci sinifa miidahale etmeden
sadece durumu betimlemek iken, smifta bir farklilasmaya neden oldugunu diistinmiistiir.
Bu durumu 6gretmenler ile goriistiigiinde 6gretmenlerin daha 6nce Fen ve Teknoloji
derslerini programda belirlenen siire kadar islemediklerini 6grenmistir. Firdevs
Ogretmen’in “Bu sene hakikaten ciddi bir sekilde yogun olarak fen bilgisi calisinca
gergekten yapilabiliyor, ¢ocuklar 6greniyor, keyif de alvyor. Biz de bunu gormiis olduk,
bizim i¢in de bu bir deneyim oldu.” Ifadesi bu durumu dogrulamaktadir.

Aragtirmaci gozlemlere baglamadan 6nce Fen ve Teknoloji derslerini
gozlemleyecegini 6gretmenlere belirttiginde, 6gretmenler Fen ve Teknoloji dersini
programda belirtilen siire kadar, yani dort saat iglemislerdir. Bu durum 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersine olumlu tutum gelistirmelerini ve performanslarinin ilerlemesini
saglamistir. Aileler bu durumu arastirmacinin dogrudan etkisi olarak diistinmiisler ve
cocuklarindaki gelismenin aragtirmacidan kaynakladigini diistinmiislerdir.

Ogretmenler Fen ve Teknoloji dersini programda belirtilen siireden daha az
islenmesinin nedenini samimiyetle arastirmaciya belirtmislerdir. Fen ve Teknoloji
derslerinde matematik ve Tiirk¢e derslerine gore daha ¢ok materyale gereksinim
duyduklarini; ancak yeterli materyale sahip olmamalari nedeniyle dort saatlik Fen ve

Teknoloji dersini dolu dolu isleyemedikleri, bu nedenle 6grenciler ¢ok sikildigi i¢in Fen
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ve Teknoloji dersini haftada iki saate diisiirdiiklerini dile getirmislerdir. Fen ve
Teknoloji dersinden kalan iki saatte ise okuma yazma ¢aligmasi yaptiklarini

belirtmislerdir.

6-A Simfinin Fen ve Teknoloji Dersine Teknoloji Entegrasyonu Siirecine Ait
Bulgular

Arastirmanin “6-A4 sinifimin Fen ve Teknoloji dersine teknoloji entegrasyonu nasil
saglanmigtir?” sorusu, teknoloji entegrasyonu siirecinde izlenmesi gereken asamalar ve
dikkat edilmesi gereken durumlar konusunda yapilan ¢alismalar (Edyburn, 1998; King-
Sears ve Evmenova, 2007) dikkate alinarak cevaplandirilmistir. Bu arastirmada
gergeklestirilen teknoloji entegrasyonu siireci; (&) BEP’in gelistirilmesi, (b) BEP’e
teknoloji entgrasyonunun saglanmasi (c) teknolojilerin yapilandirilmasi ve sinifa
yerlestirilmesi ile (d) 6gretim etkinliklerinin gergeklestirilmesi basamaklarina yer
verilerek detayl bir sekilde agiklanmigtir. Ayrica siiregte karsilasilan problemler ve
gelistirilen ¢oziimler entegrasyon siirecinde karsilagilan durumlar baslig1 altinda

aktartlmistir.

Bireysellestirilmis Egitim Programinin Gelistirilmesi

Ekim 2013 ile Mart 2014 tarihleri arasinda aragtirmanin durum saptama asamast
gerceklestirilmistir. Bu siirecte, ortama ve katilimcilara iligkin veriler toplanarak ayni
zamanda verilerin bir kismi analiz edilmistir. Aralik 2013 tarihinden itibaren elde edilen
verilerden yola ¢ikarak uygulamaya iliskin planlamalara ve igeriklerin gelistirilmesine
baglanmistir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan yayimlanan
[k6gretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’na ulasilmus,
Fen ve Teknoloji Dersi 6.Sini1f Madde ve Degisim Unitesi’nin igerigi incelenmistir. Fen
ve Teknoloji Dersi 6.Smif Madde ve Degisim Unitesi’nin tamitiminda “Ogrenciler, 4 ve
5. Simif Fen ve Teknoloji dersinde maddenin ii¢ halde bulundugunu fark etmis, isitnma
veya soguma yoluyla maddenin hal degistirdigini, genlestigini veya biiziildiigiinii
sezmig, saf madde ve karisim ayirimini 6grenmis durumdadir.” Agiklamalar1 yer
almaktadir. Ogrenci 6zellikleri ve 6n 6grenmeleri hakkinda bilgi edinildigi igin bu
tinitenin 6grenciler i¢in iist diizey beceriler igerdigi goriilmiistiir. Arastirmaci, fen
egitimi konusunda uzman olan gecerlik komitesinin tigiincii iyesi ve 08retmenlerle

birlikte dordiincii ve besinci sinif fen bilgisi programini incelemisler, Fen ve Teknoloji
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dersinin 4. Simif maddeyi tantyalim {initesinin 6grenciler i¢in uygun oldugu kararini
vermislerdir. Ardindan 4. Sinif {initesi olan maddeyi taniyalim isimli {initenin igerigine
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig tarafindan yayinlanan {lkdgretim Fen ve Teknoloji
Dersi (4-5. Siniflar) Programi’ndan ulasilmistir. ki farkli yaym evinden Fen ve
Teknoloji 4. Smif ders kitab1 ve galisma kitab1 edinilmistir. Unite icerigi ve etkinlikler
incelendikten sonra 6grenciler igin list diizey olabilecek bazi alt konular oldugu
belirlenmistir. Arastirmaci bu gelismeleri ikinci gegerlik komitesi toplantisinda
paylasmistir. Komite liyeleri igeriklerin gelistirilmesinde 6gretim uyarlamasi yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Gegerlik komitesinde alinan karar dogrultusunda arastirmact
Fen ve Teknoloji dersi 4. Sinif iinitesi olan maddeyi tantyalim {initesinin alt konularini

analiz etmistir. Analiz sirasinda;

e “Doga olaylar1 maddeyi degistirir” konusu 6n kosul bilgi ve beceri gerektirdigi
icin maddeyi tantyalim {initesinden ¢ikarilmistir.

e Maddenin degisimi konusu dordiincii alt tema iken ikinci alt tema olarak
islenmesi uygun goriilmiis, {initeyi olusturan alt temalar arasinda siralama
degisikligi yapilmistir (Esra Macaroglu ile 28.02.2014 tarihli gériisme; Giinliik,
5.49).

e Maddenin 1s1 etkisi ile degisimi temasinin alt konusu olan bozunma konusunun
ogrenciler icin islevsel olmayacag diisiiniildiigii i¢in bu temaya yer

verilmeyerek temalar sadelestirilmistir.

Aragtirmaci, Unitenin igerigini olustururken kavram yanilgilarinin olmamasi i¢in
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Egitimi Boliimii’ndeki ii¢ 6gretim iiyesinden
fikir almistir (Glinliik, s.22). Ayrica gecerlik komitesinin fen egitiminde uzmanligt olan
ticiincii iiyesi bu slirecte arastirmaciya yon vermistir (Giinliik, s.24, 49). Bununla birlikte
gecerlik komitesi iiyelerinin 6nerisi dogrultusunda Anadolu Universitesi Ozel Egitim
Béliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Béliimii’nde Zihin Engellilere Fen Bilgisi
Ogretimi dersini yiiriiten gretim gorevlisi Cimen Acar’dan uzman goriisii alinmistir
(Giinliik, s.38). Resim 5 ve 6’da arastirmacinin uzmanlardan aldig1 doniitler

gorilmektedir.
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Mardde Bo;lubdﬁ dzr kqu%on ve
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Cisimn: M&J JM.!('\ UNITE ANALIZI

se kil ﬁlM'F Wals,  mapoeviTanvaum

~,
A. CEVREMIZDE SAYISIZ MADDE VARDIR Ju'tpsﬁ’
Diinyadaki canh ve cansiz biitiin nesnelerin maddeaalduguﬁﬁ soyler. m Gd de—
2. Madde kavramina érnekler verir.
3. Maddelerin niteleme amaciyla kullanilan 6zelliklerini siralar. Ve'
a. Maddeleri yumusak ve sert olma durumuna gére siniflandirir. c_ is "m

b. Yumusak maddelere drnekler verir.
? kaowramlar

. Sert maddelere érnekler verir

Resim 5 : Uzman Goriisii (1)
(Gegerlik Komitesinin Ugiincii Uyesi Prof.Dr. Esra Macaroglu’nun Unite

Analizine Iliskin Goriisleri (06.12.2013 tarihli elektronik posta))

Cowern Hoca <danitA-

13O 204

UNITE ANALiZi
MADDEYI TANIYALIM

A. CEVREMIZDE SAYISIZ MADDE VARDIR

Maddenin ne oldugunu séyler YA DA ....... ya madde denildigini séyler (sen onu
diizenlersin)

Diinyadaki canh ve cansiz biitiin nesnelerin madde oldugunu sdyler.

Madde kavramina Srnekler verir.

Maddelerin niteliklerinin duyu organlan ile ayirt edildigini séyler.

Maddelerin nitcleme amaciyla kullanilan 6zelliklerini siralar.

BWN =

a) Maddeleri yumusak ve sert olma durumuna gore siniflandirir.
b) Yumusak maddelere drnekler verir.
¢) Sert maddelere 6rnekler verir.

4.1. Maddecleri yumusak ve sert olma durumuna gore sinmiflandirir.
a. Yumusak maddelere drnekler verir
b. Sert maddelere drnekler verir
d) Maddeleri i1k gegiren ve gecirmeyen maddeler olarak siiflandirir.
4.2. Maddecleri 151k gegiren ve gegirmeyen maddeler olarak simiflandirir
a. Isik gegiren maddelere 6rnekler verir
b. Isik gegirmeyen maddelere 6rnekler verir
NOT: “Maddeleri 151k gegiren ve gegirmeyen maddeler olarak simiflandinir”. mi1 yazahm?
yoksa dniine konan maddeler arasindan 151k gegiren maddeleri gésterir mi? yazahm. Ya

da s gegiren maddeleri tanir mu yazalim?

R vazim calkli hanns caliomant vamana®in Latilimsnas ceidaaan som maomlamee oo oo

Resim 6: Uzman Goriisii (2)
(Cimen Acar’in Unite Analizine iliskin Goriisleri, 17.01. 2014 tarihli belge)

Arastirmaci, linitenin analiz edilerek degisikliklerin yapilmasinin ardindan

tinitedeki igerikleri kontrol listesine doniistiirmiistiir. 18.01.2014 tarihli altinc1 gegerlik



132

komitesi toplantisinda kontrol listesinin 6grencilere uygulanabilecegi karar1 verilmistir.
Arastirmaci 21.01.2014- 24.01.2014 tarihleri arasinda siniftaki 6grencilerin maddeyi
tantyalim tinitesine iliskin sahip olduklar1 bilgiyi belirlemek amaciyla okulun ikinci
katinda yer alan gomlek paketleme at6lyesinde, siniftaki 11 6grenciye kontrol listesini
uygulamistir. Arastirmaci, kontrol listesindeki maddeleri ger¢ek materyaller kullanarak
test etmis, bu uygulamay1 goriintii kaydina almistir (Giinliik, s.40-47). Her bir
Ogrencinin degerlendirmesi 30-45 dakika arasinda degisen siirelerde gerceklesmistir.
Aragtirmaci, kontrol listesini uyguladiktan sonra “ogrencilerin dogru yanitladigi madde
sayisi/ toplam madde sayist x 100" formiiliinii kullanarak uygulamada islenecek olan
tiniteye iligskin 6n bilgilerini sayisal veriye ¢evirmis ve grafiklendirmistir.

Birinci gecerlik komitesi toplantisinda komite tiyeleri tarafindan arastirmanin
uygulama asamasinda elde edilen 6grenci gelisimlerinin odak 6grenciler tizerinden
verilmesi Onerilmis, odak 6grencilerin belirlenmesinin durum saptama stirecinin
sonunda yapilmasina karar verilmistir (1.Gegerlik toplantist tutanaklari, 08.11.2013).
Gegerlik Komitesi’nin ikinci {iyesi Yrd. Dog. Dr Aysun Colak ile 27.01.2014 tarihinde
Skype iizerinden yapilan yedinci gegerlik komitesi toplantisinda bir sonraki hafta
videolar1 izleyerek odak 6grencilerin belirlenmesine karar verilmistir. Arastirmaci,
kontrol listelerinin sonucu, gézlem, arastirmaci giinliigii, 6grencilerin ders kapsaminda
yaptiklari iirlinler ile resmi belgeleri inceleyerek odak 6grenci olabilecek 6grenci
isimlerini belirlemistir. 04.02.2014 tarihinde yapilan sekizinci gegerlik komitesi
toplantisinda derslerden 6rnek videolar izlenmistir. Odak 6grencilerin kimler olabilecegi
hususunda arastirmaci goriislerini paylagsmistir. Arastirmacinin odak 6grenciler olarak
onerdigi bireyler uygun bulunmus, 6gretmenlerin fikirleri alinarak netlestirilmesi karar1
alimmustir. Arastirmact 11.02.2014 tarihinde 6gretmenler ile yaptig1 goriismede odak
ogrencilerin kimler olacagini netlestirmistir (Glinliik, s.55).

Odak 6grencilerin belirlenmesinin ardindan arastirmaci belirlenen odak
ogrenciler icin BEP gelistirme siirecine baglamistir. Arastirmaci uygulama igin
planlamalarin yapildig1 bu siiregte bircok etkinligi bir arada yiiriitmiistiir. Ornegin
arastirmact odak ogrenciler belirlemeden dnce performansi diisiik olan bir 6grenci igin
ornek bir BEP gelistirmis, BEP konusunda uzman Yrd. Dog. Dr. Oguz Giirsel’in
gorislerine sunmustur (Giinliik, s.50). Bunun yaninda gelistirilen 6rnek BEP’1 sekizinci

gecerlik komitesi toplantisinda komite iiyeleri incelemistir. Komite {iyeleri, uzun ve kisa
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donemli amaglar ile birlikte 6gretimsel amaglara da yer verilmesini ve amaglarin
teknoloji destekli etkinlikler ile ifade edilmesini 6nermislerdir.

Arastirmaci, durum saptama siirecinde elde ettigi veriler 1s181nda (68renci
diizeyi, 6grenci Ozellikleri, vb.) odak 6grenciler i¢in BEP gelistirmistir. Arastirmanin
proje kapsaminda olmasi nedeniyle siiregte aragtirmacinin elinde olmayan aksamalar
olmus, uygulamanin ikinci donemin hemen basinda baslayamayacagi 6n goriilmiis, bu
sebeple maddeyi tantyalim konusunun dncesinde 6gretmenlerin dnerileri dogrultusunda
duyu organlar1 ve hava durumuna gore giyinme konular1 eklenmistir (Giinliik, s.55).
Gelistirilen BEP sinif 6gretmenleri ile paylasilmis, goriisleri alinmistir (Giinliik, s.59).

Arastirmaci BEP’te yer verilen 6gretimsel amaglara gore altt odak 6grenci igin
alt1 OBT gelistirmistir. Gelistirilen OBT ler dokuzuncu gegerlik komitesi toplantisinda
komite tiyeleri tarafindan incelenmis ve onaylanmistir (9.Gegerlik komitesi toplantisi
tutanaklari, 18.02.2014). OBT’nin uygulanmasini iliskin bulgular ilerleyen béliimde
aciklanmistir. Gelistirilen testin uygulamasi konusunda OBT’nin iPad’de yapilmasi

karar1 alinmstir.

4 )

+ Uniteye iligkin kontrol e . . 4 )
listesinin hazirlanmast Gereksinimlerin \ .
T Amaglarin yazilmast

*Degerlendirme
sonuglarinin yorumlanmast

*Uzman goriistiniin *Uzman ve siif

alinmasi ve revize Ogretmenlerinin
\__edilmesi J gortislerinin alinmast
Ogrencilere kontrol
listesinin uygulanmasi \_ y
\— /
BEP

Sekil 8: Programin Uyarlanmasi ve BEP’in Gelistirilmesi Siireci
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Bireysellestirilmis Egitim Programina Teknoloji Entegrasyonunun Saglanmasi

Bu asama, belirlenen amaglara iliskin 6gretim etkinliklerinde ne tiir araclarin
kullanilmasi gerektiginin planlandigi ve araglarin temin edildigi asamadir. Bu asamada,
Ogretim etkinliklerinde kullanilabilecek hem donanim hem de ¢oklu ortam uygulamalari
arastirilmis, 6gretim etkinliklerinde nasil kullanilacagina karar verilerek temin

edilmistir.

Donanimlarin Belirlenmesi ve Temin Edilmesi
Bu arastirmanin amaci ileri diizey teknolojik araglarin sinif ortaminda kullanimi oldugu
i¢cin arastirmanin basinda kullanilacak donanimlar etkilesimli tahta, tablet ve kulaklik
olarak belirlenmistir. Durum saptama asamasinda gozlemler ve 6gretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda sinifin yaziciya ihtiyact oldugu belirlenmis, temin edilmesi
gereken donanim listesine yazict da eklenmistir. Ardindan temin edilecek donanimlarin
marka ve Ozellikleri incelenerek karar verilmistir.

Aragstirma biitgesi gz oniinde bulunduruldugunda android isletim sistemli
tabletlerin daha ¢ok ¢esitlerinin olmasi ve ekonomik olmalar1 sebebi ile android
islemcili tabletlerin kullanilmasinin daha uygun olacag diisiiniilmiistiir. Bunun yaninda
zihin yetersizligi olan 6grencilerin kiigiik kas becerilerinde siirliliklar bulunmasi
nedeniyle, biiyiik ekranli tabletlerin kullanimimin daha uygun olacagina karar
verilmistir. Bu 0Ol¢litler dogrultusunda arastirmada kullanilmak {izere 9.7 ¢* ekrani olan
Artes marka 12 tabletin alimi1 i¢in Bilimsel Arastirma Proje Birimi’ne istek formu
iletilmistir. Tabletlerin kullaniminda kulakliga ihtiya¢ duyulacagi i¢in kulakliklarin bas
istii kulaklik (headphone) seklinde alinmasina karar verilmis, 12 adet bas tistii kulaklik
da istek formuna eklenmistir.

Ilerleyen dénemde FATIH Projesi dzel egitim okullarinda da uygulanacag igin
FATIH Projesi kapsaminda kullanilan Vestel marka etkilesimli tahta alinmasi birinci tez
izleme komitesinde Dog. Dr. Abdullah Kuzu tarafindan 6nerilmistir (1. Tez izleme
komitesi kararlar1,19.08.2013). Bu 6neri dogrultusunda Vestel 65°” etkilesimli tahtanin
alimi i¢in BAP’a istek formu iletilmistir. Cihazin aliminda BAP’1n teklifine Termikel
firmas1 daha diisiik fiyat ile yanit vermistir. Bu durumda arastirmaci iki markanin
etkilesimli tahta 6zelliklerini incelediginde donanim ve yazilim agisindan ¢ok biiyiik

farkliligin olmadigini tespit etmistir. Arastirma biitcesi de goz onilinde bulundurularak
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duvara monte olan 65’ Termikel marka etkilesimli tahtanin alinmasina karar
verilmistir. Yazici 6zelliklerinde fazla sayida ¢ikt1 almasi, tarayici ve fotokopi ¢gekme
0zelliginin olmasi aranmis, bu dogrultuda hp Color Laser Jet Pro MFP M177fw model
yazicinin alinmasi i¢in BAP’a istek formu iletilmistir. Durum saptama siirecinde okulun
ikinci katinda internetin ¢ekmedigi belirlenmistir. Bu nedenle sinifa bireysel internet
baglantisi, aragtirmacinin kendi imkanlari ile Ttnet firmasindan Fiber limitsiz internet
paketi, TP-LINK TD-W8961ND model modem satin alinmasi ile saglanmstir (Giinliik,
5.80, Resmi belgeler, 17.03.2014).

Arastirmaci tarafindan belirlenen donanimlarin teslim siiresinin uzamasi nedeni
ile arastirmaci Sakarya Universitesi Rektdrii’nden destek istemistir. Sakarya
Universitesi Rektorliigii arastirmaciya 12 adet android isletim sistemli 7 <> Casper Via
marka tablet saglamistir. Anadolu Universitesi BAP tarafindan saglanan etkilesimli
tahta, tabletler, yazici gibi araglarin edinim tarihi, sunulan tekliflere firmalar tarafindan
verilen cevaplarin siirelerine bagli olarak degismistir. Bu sebeple teknolojik araglar
araliklarla temin edilmistir. On iki hafta, 24 uygulama giin (48 ders saati) siiren
uygulamanin 19 giinlindeki uygulama giin 6gretim etkinlikleri (38 ders saati) Casper
marka tabletler ile yapilmistir. Son bes uygulama giiniindeki (10 ders saati) 6gretim
etkinliklerinde Anadolu Universitesi BAP birimi tarafindan saglanan tabletler
kullanilmistir. Yapilan 6gretim etkinliklerinin 18 ders saati okul tarafindan saglanan
projeksiyon cihazi, arastirmacinin Asus marka Ultrabook diz iistii bilgisayar1 ile
gerceklestirilmistir. Alt1 uygulama giinii (12 ders saati) etkilesimli tahta ile 6gretim
yapilmistir. Asagida yer alan sekil 9, araclarin sinif ortamina hangi tarihlerde

yerlestirildigini géstermektedir.



04 MART
2014

Casper Via 7" Tablet

Projektor

Asus marka dizistii ultrabook bilgisayar
Pointer

Kulaklik

1 3 MAYIS
2014

Casper Via 7" Tablet
Termikel etkilesimli tahta
Hp Color Laser Jet Pro MFPM177fw yazici

Ttec marka bastisti kulaklik (headphone)

Q 295"

Casper Via 7" Tablet

Projektor

Asus marka dizustii ultrabook bilgisayar
Pointer

Ttec marka basustu kulaklik (headphone)

Q 165

Artes D9705 9.7” model tablet

Termikel etkilesimli tahta

Hp Color Laser Jet Pro MFPM177fw yazici
Ttec marka bastisti kulaklik (headphone)

Sekil 9: Teknolojik Araclarin Temin Siireci
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Coklu Ortam Uygulamalarin Belirlenmesi ve Temin Edilmesi
Coklu ortam uygulamalarmin (elektornik ders igeriklerinin) belirlenmesi ve elde
edilmesi siirecinde, ¢oklu ortam uygulamalar li¢ sekilde elde edilmistir. Bunlar ; (a) var
olan ¢oklu ortam uygulamalarinin higbir diizenleme yapilmadan kullanimi, (b) elde
edilen ¢oklu ortam uygulamalarinin diizenlenerek kullanimi, (c) yeni ¢oklu ortam
uygulamalariin gelistirilmesi seklindedir. Coklu ortam uygulamalarini gelistirme
stireci icerik belirlendikten hemen sonra baslanmis, uygulama bitene kadar devam
etmistir. Sekil 10°da BEP’e ¢coklu ortam uygulamalarinin entegrasyonu siirecine yer

verilmigtir.
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BEP’e Coklu Ortam
Uygulamalarinin Entegrasyonu

Maddeyi Taniyalim Unitesine iliskin
Coklu Ortam Uygulamalarini Belirlenmesi

Maddeyi Taniyalim Unitesine i lcerikleri
iliskin “Var Olan” Coklu Ortam Yenl.lg?r.l Sl
Uygulamalarinin Belirlenmesi Geligtirilmesi

Ogrenci Ozelliklerine Gore Web Destekli
Kullanilabilirligin Belirlenmesi Yazilim
Gelistirilmesi

Yeni Videolarin
Olusturulmasi

E-igerik Havuzunun
Olusturulmasi

Uygulama
Kullanilabilir

Uyarlamalarin
Yapilmasi

Sekil 10:BEP’e Coklu Ortam Uygulamalarinin Entegrasyonu Siireci
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Var olan ¢oklu ortam uygulamalarimin arastirilmasi
Arastirmaci, uygulama yapilacak tinite belirlendikten sonra, Ekim 2013 itibari ile genel
egitim programina yonelik gelistirilen konu ile iliskili icerikleri arastirmis, elde ettigi
kaynaklar1 bir klasorde toplamistir. Ders etkinliklerinde kullanabilecek uygun ¢oklu
ortam uygulamalari; (a) web tabanli kaynaklar, (b) konu ile iliskili videolar, (c) tablet

uygulamalari seklinde bagliklandirilmisgtir.

Web tabanh kaynaklar
Aragtirmaci, genel egitim okullarinda Fen ve Teknoloji dersi programina yonelik
hazirlanmis web sayfalarini incelemistir. Bu inceleme sonunda bazi web sitelerinin ders
etkinliklerinde kullanilip kullanilmayacagini degerlendirmistir. Degerlendirmede;
yazinin ¢ok az olmasina, gorsellerin 6n planda olmasina dikkat edilmistir. Bunun
yaninda Ingilizce olan kaynaklarin dersin anlagilmasinda engel olusturup olusturmadig
degerlendirilerek planlamada yer verilmistir. Bunun yaninda web adreslerinin tablette
acilip agilmadigr da kontrol edilmistir. Web tabanli animasyon ya da alistirma
etkinliklerinin 6gretmenin konu anlatimini pekistirme amaciyla konu anlatimi ardindan
yapilmasi planlanmistir. Web temelli etkinliklere iligskin 6rnek resimler asagida

verilmistir.

Characteristics of materials

<] Place each material into the tester and click "Is it "
flexible?". Which materials are flexible?

u
waf:r?plr-rmf? Is it flexible?

Is it
transparent?

o L e @

" Full

screen

Resim 7: British Broadcasting Corporation (BBC) Schools Sayfasinda Yer Alan
Maddenin Ozellikleri Konulu Animasyon

http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/7_8/characteristics_materials.shtml


http://cevaplar.mynet.com/sorular-cevaplar/british-broadcasting-corporation/5210854
http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/7_8/characteristics_materials.shtml
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Resim 8: Maddenin Hallerine Iliskin Web Tabanli Bir Alistirma

http://ocw.metu.edu.tr/file.php/7/projects/2010_Fall_Concept_Project/Groupll_States
_of_Matter/Project%20(swf)/Maddenin%20Halleri.html

Konu ile iligkili videolar
Arastirmaci hazirlanan BEP amaglarini1 g6z 6niinde bulundurarak konu anlatimini
pekistiren videolar1, ¢izgi filmleri arastirmistir. Videonun/¢izgi filmin igerigi ve
anlatiminin sade olmasi dikkate alinarak derste izlenecek videolar belirlenmistir.
Internet baglantis1 oldugu icin videonun webden ¢alistirilmasi planlanmistir. Ancak
uygulama siirecinde youtube video izleme programinin yasakli olmasi nedeniyle
aragtirmaci evdeki bilgisayarinda youtube adresine ulasarak videolar1 indirmis, videolar:

Universal Serial Bus (USB) bellekten ¢alistirmistir.

Tablet uygulamalart
Aragtirmaci islenen konu ile iliskili tablet uygulamalarini anahtar kelimeler girerek
Google Play Store’dan arastirmistir. Konu ile iligkilendirilebilecek uygulamalarin
listesini olusturarak ilgili konunun islendigi giin ders sonunda etkinlik olarak

Ogrencilere sunmustur.


http://ocw.metu.edu.tr/file.php/7/projects/2010_Fall_Concept_Project/Group11_States_of_Matter/Project%20(swf)/Maddenin%20Halleri.html
http://ocw.metu.edu.tr/file.php/7/projects/2010_Fall_Concept_Project/Group11_States_of_Matter/Project%20(swf)/Maddenin%20Halleri.html
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Var olan ¢oklu ortam uygulamalarimin diizenlenmesi

Videolarin revize edilmesi
Arastirmaci, 6gretim etkinlikleri i¢in ¢goklu ortam uygulamalarinin arastirmasini yaptigi
sirada Makemegenius isimli web sitesinin Fen ve Teknoloji konularina iliskin egitici
videolar1 oldugunu belirlemistir. Videolarin Ingilizce olmasimin kullanima engel olacag:
diisiiniilmistiir. Arastirmaci, bu engeli agmak i¢in, Tiirkge cevirisini yaparak montaj
yapmay1 planlamistir. Bunun i¢cin Makemegenius firmasi ile yazismalar gergeklestirerek
izin almigtir. Firmadan olumlu cevap gelmesinin ardindan arastirmaci tarafindan
cevirileri yapilmistir. Cevirisi yapilan metin, sekiz yasinda bir kiz, dokuz yasinda bir
erkek 6grenci tarafindan seslendirilmis, seslendirme ses kayit cihazi ile kayit edilmistir.
Videolar www.youtube.com adresinden indirilerek Adobe Premier pro programi ile
Tiirkge seslendirmeler eklenmis ve Tiirkge yazilart diizenlenmistir. Resim 9’da videoya

ait kesitlere yer verilmistir.

Maddenin Hal Degigimi

a
=

Gas
-
=
5 >

Liquid

Ay ;.(?,moj l/

Resim 9: Tiirkge Cevirisi Yapilmis Makemegenius Videolarindan Ornek Ekranlar
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Yeni ¢oklu ortam uygulamalariin gelistirilmesi
Yazilimin gelistirilmesi

Ozel egitim alaninda 6zel gereksinimli bireyler igin gelistirilmis sinirli sayida teknolojik
icerik bulunmaktadir. Konu Fen ve Teknoloji dersi olunca zihin yetersizligi olan
Ogrenciler icin bu konuda gelistirilmis Tiirkge bir igerige rastlanilmamistir. Bunun
yaninda giinlimiizde 6gretimde evrensel tasarim ilkelerinin benimsendigi igeriklere
ihtiya¢ oldugu alanyazinda (Bardhan, 2009; Wehmeyer vd., 2004) ¢okga ifade
edilmektedir. Bu noktada gereksinimlerden yola ¢ikarak evrensel tasarim ilkelerini géz
ontinde bulunduran bir yazilim gelistirilmesi hedeflenmistir. Evrensel tasarimda farkl
gereksinimi olan tiim bireylerin erisimi en temel amagtir. Bu amag¢ dogrultusunda
yazilimlarin esnekligi, degistirilebilirligi nemli bir husustur.

Aragtirmaci, bu ilkeleri goz oniinde bulundurarak sadece Fen ve Teknoloji dersi
degil, akademik derslerde kullanilabilecek dinamik bir yazilim gelistirilmesini
hedeflemistir. Egitim yazilimlar1 konusunda deneyimli, Eskisehir’de bulunan bir
sirketle arastirmanin durum saptama stirecinde goriismeler yapilmis, iinite analizi
yapildiktan sonra yazilimin hikayesinin yazimina baslanmistir (Giinliik, s.24).
Arastirmaci, Eskisehir’de bulundugu giinlerde yazilimci ile toplantilar yapmis, tasarim
ve yazilimin teknik yapisi konusunda goriismeler gerceklestirmistir (Gtinliik, s.39, 56,
60, 74).

Yazilimin 6ncelikle bir tablet uygulamasi olarak gelistirilmesi diistintilmiis;
ancak erisim anlaminda bilgisayar, etkilesimli tahta gibi araglarda da kullanilabilmesi
icin web tabanli gelistirilmesine karar verilmistir. Yazilim www.destechetkinlik.com
web adresinden erisilmektedir. HTML5 (Hypertext Markup Language-Hipermetin
Isaretleme Dili), CSS3 (Cascading Style Sheets-Basamakli Bigem Sayfalar1) ve
Javascript araciligi ile tiim cihazlarda calistirilabilecek (masaiistii bilgisayar, diziistii
bilgisayar, tablet ve telefon vb.) duyarl tasarima (responsive design) sahiptir. Duyarl
tasarim, mobil ve tablet cihazlardan web sitesine erisildiginde, kullanilan cihazin ekran
¢Oziinlirligl ve ozelliklerine gore igerigin tasarlanmasidir. Site igindeki gorsel, yazi gibi
elementlerin ekran genisligine gore yeniden sekillenip ekrana tam oturmasi ile olusur.

Bu sayede kullanicilarin igerige daha kolay erismesi saglanmaktadir.


http://www.destechetkinlik.com/
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Yazilimin gelistirilme siireci asagida basamaklandirilarak agiklanmistir (Eristi, 2014).

Yazilimciya hedef kitlenin 6zelliklerinin ve konu igeriginin aktarilmasi
Yazilimin teknik alt yapisinin nasil olacaginin belirlenmesi

Arastirmacinin iinite, alt tema ve konularini yazilime1 ile paylagmasi

A e

Yazilimin karsilama ekraninin, konu basliklar1 aras1 gegisin nasil olacaginin

belirlenmesi

o

Etkilesim ve geribildirim etkinliklerinin belirlenmesi

6. Ogrenci bilgilerinin girilecegi ekranin tasarlanmasi, dgrenci
bilgilerinin(demografik bilgileri ve fotograflari) yazilima yiiklenmesi

7. Olusturulacak alistirma etkinliklerindeki soru tiplerinin belirlenmesi ve
arastirmaci tarafindan sorularin olusturulmasi

8. Kullanilacak resimlerin belirlenerek satin alinmasi

9. Yazilima veri yiiklemesinin yapilmasi

10. Arastirmacinin 6grencilerle yazilimi ilk kez kullanmasi ve yazilimi test etmesi

11. Déniitler dogrultusunda diizenlemelerin yapilmasi

12. Grafikerin yaptig1 ara yiizlerin degerlendirilerek bir ara yiiziin se¢ilmesi

13. Ogrenci performanslarini kaydetme béliimiiniin diizenlenmesi ve

sonlandirilmasi

Yukarida betimlenen siire¢ Ocak- Haziran 2014 tarihleri arasinda ger¢eklesmistir.
Yazilim ilk olarak 10.04.2014 tarihinde kullanilmaya baslanmistir (Giinliik, s.95).
Sonraki iki ay boyunca 6gretmen doniitleri, arastirmacinin gézlemleri ile yazilimda
degisiklikler yapilmis, ek boliimler gelistirilmistir.
paneli; digeri 6grencilerin alistirma etkinliklerini gordiigii 6grenci paneli olmak iizere
iki farkli panel bulunmaktadir. Ogretmenin yazilima girisi kullanici ad1 ve sifre ile
saglanmaktadir. Bu basamag1 gegen 6gretmenin karsisina gretmen paneli gelmektedir.

Resim 10’da 6gretmen paneli goriilmektedir.
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[ www.destechetkinlik.com/anasayfa
DESTECHETKINLIK  Anasayfa  Hakknda  ProjeEkibi  Uriin&Materyal  iletisim
# Anasayfa
& Dersler Ogrenci sayfasina ulagmak icin tklayiniz.

& Ogrenciler

)
& Hesap Bilgileri \ J

& Sifre Degistir OERENCILER ETKINLIKLER

11 109

Resim 10: Yazilimin Ogretmen Paneli

Ogretmen bu alana ulastiginda yazilima smiftaki 6grencilerini ekleyebilecegi,
istedigi sayida ders, tinite ve etkinlikler agabilecegi bir pencere ile karsilagmaktadir.
Yukaridaki resim, uygulamanin gergeklestirilmis oldugu hesabin sayfasini gosterdigi
i¢in 6grenci, ders, iinite ve etkinlikler girilmis durumdadir. Siteye yeni iiye olan
O0gretmen bu sayfaya eristiginde bos bir sablonla karsilagsmakta istedigi dersleri
acabilmekte, kendi sinifinin 6grencilerini girerek yazilimi sekillendirebilmektedir.

Ogretmen, dgrencilerinin bilgilerini resim 11°de gdsterildigi boliimden girebilmektedir.

= Ogrendi Listesi + Ogrenci Ekle

# Resim Ad, Soyad Cinsiyet Simf Yetersizlik Tara islem

1 . Kiz 6. Sinif Hafif Dlizeyde Zihinsel Yetersizlik @)
2 . Erkek 6. Simif Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
3 ‘ Kiz 6. Simif Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik g 0

Resim 11: Ogrenci Bilgilerinin Giris Yapildig: Béliim
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= Unite Listesi & Ogrenci Listesi * Odul Listesi + Unite Ekle
# Resim Unite No Unite Adi islem
i
1 4 l \ ) 1. Unite Cevremizde Sayisiz Madde vardir

N

‘? 3 2. Unite Maddenin Degisimi E
-,
3 ~$E 3. Unite Maddenin Halleri E

Resim 12: Ogretmenin Unite Ekledigi ve Uniteleri Toplu Olarak Listeleyebildigi Sayfa

1. Unite Cevremizde Sayisiz Madde vardir + Alt Kategori Ekle
@Yumu;ﬂk Maddeler n
. Sert Maddeler n
!—g Isik Gegiren Maddeler n
' 15181 Gegirmeyen Maddeler n

Resim 13: Ogretmenin, Bir Unitenin Icerisine Alt Baslik Ekledigi ve Alt Basliklari
Toplu Olarak Listeleyebildigi Sayfa

Dersler / Fen Bigisi / Etkinlik listesi

I Etkinlikler + Exkinlik Exle
i No  Etidnlik Adi Etkinlik TOrQ Islem
< 1 Resimiere bak. Hangisinde yumugak madde var ise ona tikla Coktan Segmell ﬂ
o 2 Resimiere bak. Hangisinde yumugak madde var ise ona tkla Coktan Segmell
s 3 Resimlere bak. Hangisinde yumugak madde var ise ona tikla Coktan Segmeli
4 A Yumugak olan maddeleri asafydaki alana surikle SOrUkle - Bwrak

Resim 14: Ogretmenin Alt Basliklarin Altina Soru Ekledigi Sayfa
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Onceki sayfalarda da belirtildigi gibi evrensel tasarimda gereksinimleri farkli
olan bireylerin bir engele takilmadan ulasabilmelerini hedeflemektedir. Uygulamadaki
Ogrencilerin bir boliimii okuma-yazma becerisine sahipken, bir kismi okuma-yazma
becerilerini ¢calismakta, bir boliimii ise okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalari
yapmaktadir. Bu durum sadece uygulama yapilan 6-A sinifi i¢in gecerli bir durum
degildir. Genel egitim siniflar1 ve 6zel egitim siniflarinda 6grencilerin gereksinimleri
farklilasmaktadir. Bu durum dikkate alinarak sorular hem yazili, hem de isitsel olarak
sunulmustur. Boylece her diizeydeki 6grencinin yazilimi kullanmasi saglanmustir.
Aragtirmaci, okuma-yazma becerisi ¢alisan d6grencilerin bir zaman sonra soruyu
dinlemediklerini, metinleri okumaya ¢alistiklarini gdzlemlemistir (22.05.2014 ve
27.05.2014 tarihli derslerin goriintii kayitlar).

Dersler / Fen Bilgisi / Etkinlik Listesi

Soru Bilgileri s
Unite Yumusak Maddeler 2
Etkinlik Tar Coktan Se¢meli
Soru Metni Resimlere bak. Hangisinde yumusak madde var ise ona tikla.

Ses Dosyasi ’ 0:00 ¢

Resim 15: Ogretmenin Soru Ekledigi, Soru Tiiriinii Belirledigi, Sorunun

Seslendirmesini Ekledigi ve Bu Girdileri Tekrar Diizenleyebildigi Sayfa

Yazilim, olusturulan sorularin cevaplarinin metin veya resim olarak verilmesine
olanak vermektedir. Aragtirmada, sorularin daha ¢ok gorsel destekli olmasi

hedeflenmis, sorularin siklar1 resimlerle gosterilmistir.
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Siklar

\-l

-

v Dogru W+ Yanhs W+ Yanhs @+ Yanhs

[

Resim 16: Ogretmenin Soru Siklarini Ekledigi ve Dogru Cevabi Belirledigi Sayfa

@ UNITE: Sert Maddeler

7N

Resim 17: Ogrencinin Sectigi Konuya Iliskin Sorularin Yer Aldig1 Sayfa

Yazilimda sadece ¢oktan segmeli degil, bosluk doldurma siiriikle-birak, siralama
yapma seklinde soru tipleri bulunmaktadir. Uygulama sirasinda okuma-yazma
becerilerinde ilerleme kaydeden 6grencilerin ¢coktan se¢gmeli sorulardan ¢ok, bosluk
doldurma sorularina yoneldikleri arastirmaci tarafindan gézlenmistir (22.05.2014 tarihli
dersin goriintii kayitlari; Glinliik, s.114). Arastirmaci bu gozlemini “Tufan resimleri
yaptiktan sonra “ogretmenim ben yazili yerleri istiyorum” dedi. Onu istedigi yere
yonlendirdim.” Seklinde giinliigline aktarmistir. Asagida farkli soru tiplerine iligkin

orneklerin yer aldigi resimlere yer verilmistir.
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e UNITE : Donma

Resim 18: Ogrencinin Ogrendigi Bir Kavrama Iligskin Olusum Sirasini Belirtmesi
Beklenen Soru Tiirti

9 UNITE : Ham Madde ve Elde Edilen Uriin

__________

Resim 19: Ogrencinin Bir Konuya iliskin Bosluk Doldurma Tiiriinde Cevapladig1 Soru

Ozel egitimde en fazla karsilasilan sorunlardan biri degerlendirmeye dgretimde
yer verilmemesi ve 6grencilerin 6gretimi yapilan konudaki performanslarinin
belirlenememesidir. Bu arastirmanin durum saptama asamasinda 6gretmenlerin
degerlendirmeye yer vermedikleri saptanmis, 6gretmenlerin 6grenciler i¢in tahmini
bilgiler verdigi goriilmiistiir (Giinliik, s.9, 11, 32). Degerlendirmenin 6gretmene yol
gosterici oldugu diisiiniildiiglinde degerlendirme olmadan yapilan 6gretimin etkililigi
konusunda siipheler olusmaktadir. Bu gereksinimi g6z 6niinde bulundurarak, yazilimda
ogrenci performanslarinin kaydedildigi kayit sistemi olusturulmustur. Kayit sisteminde,
Ogrencilerin sorular1 ne kadar siirede tamamladig1, hangi sorular1 dogru, hangi sorulari

yanlis yaptig1 goriilmektedir. Bu degerler, 6grencinin hangi sorularda ¢ok bekledigini,
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hangi sorular1 yanlis yaptigin1 6gretmenlere gostererek 6gretmenin 6gretim
etkinliklerini gdzden gegirmelerini saglamaktadir. Yazilimin degerlendirme bolimii
siirecinin sonlarina dogru tamamlandigi i¢in bu 6zellik bes derste kullanilabilmistir
(Giinliik, s.114, 120). Degerlendirme verilerinin kayit altina alindig1 derslerde
zamandan tasarruf saglandigi goriilmiistiir. Yazilimin bu 6zelligi kullanilmadan 6nce,
ogretmenler 6grencileri son 10 dakikada degerlendirmeye almiglardir. Arkadaslart
degerlendirmeye alindiginda diger 6grenciler konulari tekrar etmisler, tabletlerini
silmisler ya da konu ile iliskili oyun oynamislardir. Bir 6grencinin degerlendirmesi
bittiginde 6gretmen diger 6grenciye seslenerek bulundugu masaya gelmesini istemistir.
Bu durumda 6grencilerin o an mesgul oldugu isi birakip gelmesi siire kaybina neden
olmustur. Siirekli 6grencilerin yerinden kalkip oturmasi sinif yonetiminde zorluklar
yasanmasina neden olmustur. Bazi 6grenciler yerinden kalkmayi1 ve degerlendirmeye
katilmay1 istememistir (03.04.2014 tarihli dersin goriintii kayitlar1). Destechetkinlik ile

karsilasilan bu sekildeki olumsuz durumlar ortadan kalkmustir.

# Etkinlik Tir Cevap Verme Siresi Cevap

1 Coktan Segmeli 3sn + Dogru
2 Coktan Segmeli 58 sn v Dogru
3 Striikle - Birak 10sn v Dogru
4 Surikle - Birak 168 sn v Dojgru
5 Suriikle - Birak 141 sn v Dojru
[ Coktan Segmeli 73sn + Dogru

Resim 20: Ogretmenin, Ogrencinin Hangi Soruyu Ne Kadar Siirede Cevapladig: ile
Hangi Soruyu Dogru/Yanlis Cevapladigini Belirleyebildigi Sayfa

Alanyazinda 6zellikle zihin yetersizligi olan 6grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini karmasikligindan dolay1 kullanamadigi, ¢ok fazla hiyerarsik konu
oldugunda meniiler arasinda kayboldugu belirtilmektedir (Wehmeyer, Smith ve Davies,
2005, s.309; Wehmeyer vd., 2011). Alanyazinda belirtilen bu sorunlar dikkate alinarak
meniiler arasindaki gegisin sade ve basit olmasina (resimlendirilerek), meniilerin ¢ok

fazla alt basamaklara ayrilmamasina dikkat edilmistir (Borg vd., 2014).
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Unite Seginiz
1 4 |
- X :: -
4 | .—1‘?2 % ;; N
R
Gevremizde Sayisiz Madde vardir Maddenin Degisimi Maddenin Halleri Maddenin Is: lle Etkilesimi

Resim 21: Unitenin Alt Temalar1

Etkinlik Seginiz Np—

S @

Yumusak Maddeler Sert Maddeler Istk Gegiren Maddeler Isif1 Gegirmeyen Maddeler

Resim 22: Alt Temalarm Konular

Yazilimin buraya kadar aktarilan boliimii 6gretmen panelinden erisimi, ve arka
planda yapilabilecek diizenlemeleri igermektedir. Yazilimin 6grenci paneline erisimi ise
Ogretmenin sifresini girdikten sonra agilan karsilama panelinden 6grenci sayfasina
erisim i¢in yonlendirilen baglanti ile saglamamaktadir. Resim 23’te 6grenci sayfasina

erisimin nasil saglandig1 gosterilmektedir.
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DESTECHETKINLIK  Anasayfa  Hakkinda  ProjeEkibi  Uriin & Materyal  iletisim CananSola  Cikis

@& Anasayfs

Ogrenci sayfasina ulasmak icin nklayinz.

& Dersler
% Ogrenciler
& Hesap Bilgileri

& Sifre Degistir

Resim 23: Ogrenci Sayfasina Erisimin Saglandig: Ekran

Uygulamada 6grencilerin siteye kolay erisimi i¢in, 6gretmen girisi yapildiktan
sonra dgrenci sayfasina ulasilmis ve bu baglant1 sinifin ortak posta hesabina
gonderilmistir. Ogrenciler alistirma etkinliklerinde posta kutularindaki baglantiy
tiklayarak adresi adres cubuguna yazma, meniiler aras1 gecis yapma gibi engellere
takilmadan 0grenci ana sayfasina ulagmiglardir. Resim 24’te, 6grenciler posta
kutusundaki baglantiy1 tikladiklarinda eristikleri 6grenci ana sayfasi ekrani

goriilmektedir.

Ogrenci Seciniz

Resim 24: Ogrencilerin Kendi Resimlerini Secerek Alistirma Etkinliklerine Girdigi Ana
Sayfa
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Ogrenciler kendi resimlerinin iizerine tiklayarak alistirma etkinliklerine giris
yapmaktadirlar. Ogrencilerin eristikleri meniiler ana sayfa girisinden sonra dgretmen

panelinde verilen meniilerle ayni oldugu i¢in ayrica aktarilmamastir.

Uygulama swrasinda yazilimda yapilan diizenlemeler
Yazilim uygulama boyunca test edilmis, 6grenciler i¢in uygun olmayan noktalari
giderilmeye calisilmis, gerekli oldugu diisiiniilen ek 6zellikler gelistirilmistir.
Ogrencilerin kendi hesaplarma kolay erisimlerinin saglanabilmesi icin kullanict ad1 ve
parola yerine 6grenci resimleri ile giris yapilmasi planlanmistir. Web sitesine erigim i¢in
ogrencilerin mail kutularinda olan linke tiklamalar1 yeterli olmustur. Sisteme giris,
tabletten web sitesinin linki tiklandiginda siiftaki 6grencilerin oldugu ekran gelecek ve
her 6grenci kendi fotografini tiklayarak hesabina girecek sekilde tasarlanmistir.
Uygulamada, toplu olarak 6grencilerin resimlerinin goriildiigii ekranda 6grencinin kendi
resmini degil farkli resmi (arkadaslarinin resmi) segtigi gdzlenmistir. Arastirmaci bu
durumu giinliigiine soyle aktarmistir: “Yalniz Aykut 'un kendi resmine degil de baska bir
resme tikladigini gordiim. Ona “senin yildizlarin baskasina gider” deyince kendi
resmine tikladr” (Giinliik, s.95).

Bu durumda giinliikten yapilan alintida da belirtildigi gibi 6grencilere, dogru
yaptiklar1 cevaplarinin arkadaglarinin hanesine yazilacagi sdylenmistir. Bu nedenle
kendi resimlerine tiklamalar1 gerektigi belirtilmistir. Bunun yaninda arastirmact
yazilimei ile goriiserek bu duruma ek ¢oziim yolu aramistir. Yazilimcei, dogrulama
penceresi koymanin yanlis giriglere engel olabilecegini belirtmistir. Dogrulama
penceresinde, dgrenci bir resme tikladiginda “bu kisi sen misin?” sorusu sozel ve yazil
olarak sectigi fotograf ile birlikte sunulmustur. Altinda ise geri butonu ile o kisi degilse
hesab1 degistirme firsat1 verilmistir. Dogrulama penceresinin olusturulmasi ve
ogrencilerin dogru yaptiklari sorularin kendi hesaplarina islenecegi bilgisinin verilmesi
ile 6grencilerin bagka hesaplara giris sorununun ortadan kalktig1 goriilmiistiir.

Bu diizenlemeden sonra bagka bir sorun ile karsilasilmistir. Dogrulama
penceresinde, 6grenci resminin altinda 6grenci bagka birinin resmine tikladiginda ana
ekrana gelmesi i¢in yapilan geri butonu 6grenciler i¢in “tamam” butonu gibi

algilanmustir. Ogrenciler “bu kisi sen misin?” sorusu ile karsilastiklarinda direkt “geri
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don” butonuna tiklamaya baslamislardir. Bu durum hesaplarina erisememeleri ve

karmasa yasamalarina neden olmustur.

Resim 25: Dogrulama Penceresinde Yapilan Hata (05.06.2014 tarihli ders)

Bu durumda yazilimci ile goriisiilerek ileri ve evet butonlarinin yapilmasina
karar verilmistir. Evet butonu daha biiyiik, geri butonu ise daha kii¢iik sekilde
tasarlanmistir. Geri butonunu kullanma sikliginin daha diisiik olmas1 nedeni ile

ogrencilerin karigtirmasini 6nlemek amaciyla evet butonu daha biiyiik yapilmistir.

¢

Bu Kigi Sen misin ?

Resim 26: Dogrulama Sayfasina Yerlestirilen Geri ve Evet Butonlari
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Yazilimin igerisinde bulunan elektronik pekistire¢ tablosu, yazilimin planlama
siirecinde yer almamistir. Arastirmanin uygulama asamasinda tablet kullanim kurallar
olusturularak sembol pekistire¢ tablosu gelistirilmistir. Bu uygulamanin elektronik
ortama gegirilmesinin islevsel olacag diisiiniilerek yazilima eklenmistir. Ogretmen
haftalik olarak kullanilacak sembol i¢in simge belirlemistir. Sinif kurallarina uyan
ogrenciler belirlenen simgeden bes tane alinca o hafta islenen konuyla iliskili nesne
pekistiregleri elde etmislerdir. Ogretmen hem simif duvarindaki 6gretmen yapimi
tabloya, hem de etkilesimli tahtada agik olan elektronik pekistire¢ tablosuna

Ogrencilerin sembollerini iglemistir.

Dersler / Fen Bilgisi / Odl Listesi

i= Unite Listes & Ogrenci Listes # Odil Listesi + Odiil Ekle

Agiklama Resim i;-lem

20 Mayis Haftas . E
- . o

27 Mayis Haftas ) E

Resim 27: Haftalik Sembol Pekistire¢ Simgeleri

Elnitelistesi @ Orencilistesi  OdListes

AgKlama Ad,Soyad O em
27 Mayis Haftes VivlY Eu
21 Mayts Haftas! \‘1’ {‘/ @u
27 Mayss Hafas VIVIVIV) @u
2 Mayss Haftas {‘1 \‘.‘1 ﬁﬂ
27 Mayss Hafes \{‘1 \‘-‘/ ﬁﬂ

Resim 28: Elektronik Sembol Pekistire¢ Tablosu ~ Resim 29: Elektronik Pekistire¢ Tablosunun
Etkilesimli Tahtada Kullanim1

(27.05.2014 tarihli ders)
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Arastirmaci 6grencilerin sembol pekistirec sistemini ve etkilesimli tahtayi
kullanmay1 ¢ok sevdiklerini diisiinerek tablet kurallarindan biri olan “tableti zamaninda
teslim etme” kuralina uyan 6grencilere kendilerine giilen yiiz verebileceklerini
sOylemistir. Resim 29°da goriildiigli gibi 6grenciler kendi hanesindeki giilen yiiz

sayilarini sayarak hedefe ulasip ulasmadiklarini kontrol etmektedirler.

Yeni videolarin gelistirilmesi
Arastirmact, belirledigi kazanimlarin biiylik bir boliimiiyle ilgili gorsele ulasamamustir.
BEP’te yer alan amaglara iligkin 6gretim etkinliklerinde kullanilmak tizere videolar
olusturmustur. Ozellikle maddeyi niteleyen zellikler boliimiinde elektronik igerigin
sinirli olmasi nedeniyle maddeyi niteleyen 6zellikler alt temasinda yer alan alt konulara
iliskin(yumusak-sert, 15181 geciren-gecirmeyen, pliriizlii-piiriizsiiz madde, vb.) iliskin
uzunlugu iki ile alt1 dakika arasinda degisen kisa videolar ¢ekilmistir.

Videoda 6zel egitim boliimii tiglincii sinif 6grencisi anlatimlari
gerceklestirmistir. Arastirmaci, videolarin senaryosunu olusturmus ve konu ile ilgili
arac-gerecleri temin etmistir. Ardindan videoda anlatim1 yapacak dgrenciye senaryoyu
vererek konu ile ilgili detayl agiklamalar1 yapmustir. Senaryo tizerinde ¢aligildiktan
sonra, cekimler Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi bahgesi, Sakarya Universitesi
Ozel Egitim Uygulama Birimi ve arastirmacinin evinde yapilmistir. Videolar, Canon
Legria HF R36 review marka el kamerasi ile ¢ekilmis, daha sonra arastirmacinin
bilgisayarina kaydedilmistir.

Videoda maddeyi niteleyen 6zellikler temasinda kavramlara (yumusak-sert, 15181
geciren-gecirmeyen, piiriizli-piiriizsiiz madde, vb.) iliskin 6rnekler ve bu 6zelliklerin
giinliik yasantidaki kullanimi1 hakkinda bilgilere yer verilmis, sinifta yapilmasi uygun
olmayan deneyler gerceklestirilmistir. Maddenin halleri ve hal degisimi konusunda
giinliik yasantida karsilasilan olaylardan 6rnekler sunulmustur. Resim 30 ve 31°de

olusturulan videolardan kesitler yer almaktadir.
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Resim 30: Suyu Ceken Maddeler Konulu Deney Resim 31:Maddenin Hal Degisim Konulu
Video

Belirlenen Teknolojilerinin Yapilandirilmasi ve Sinifa Yerlestirilmesi
Uygulama 6ncesinde arastirmaci, 12 adet 7°” Casper marka tabletleri yapilandirilarak
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin kullanimina hazir hale getirmistir. Tabletlerin
yapilandirilmasi su islemlerden olusmustur:

e  Tabletler kutularindan ¢ikartilarak sarj edilmistir.

e  Simuf adina bir posta adresi alinmustir.

e  Alman posta hesabi ile Google play store’da hesap agilmistir.
Resim 32’de tiim 6grencilerin tabletlerinin yonetildigi Google Play Store hesabi

goriilmektedir.

"=F Ayarlar

KISISEL HESAPLAR

@ Konum hizmetleri ® -
& Giivenlik GiZLILIK
B Dil ve giris Google Haritalar ve Latitude

£ Yedekle ve sifirla
Ara

HESAPLAR

8 Google Konum

~+ Hesap ekle EEIED

SISTEM

® Tarih ve saat

W Erisilebilirlik

— ™ =

Resim 32: Smifin Google Play Store Hesabi1
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e Tablet kullaniminin 6gretimi icin belirlenen uygulamalar tiim tabletlere sinif
hesabi kullanilarak indirilmistir. Yapilandirma islemi arastirmacinin evinde
yapildiktan sonra tabletler arastirmaci tarafindan sinifa taginmistir.

Etkilesimli tahtanin monte edilmesi ve ayarlarinin yapilmasi firma yetkilileri

tarafindan yapilmistir. Yazicinin etkilesimli tahtaya tanitilmasi sinif 6gretmenleri

tarafindan gergeklestirilmistir (Giinliik, s.119).

Resim 33: Etkilesimli Tahtanin Monte Edilmesi (07.05.2014)

Teknolojik Donanimlarin Kullamiminin Ogretimi
Sinifta, yazici, diz iistii bilgisayar ve projeksiyon cihazinin 6gretmen ve arastirmacilar
tarafindan kullanilmasi nedeniyle bu araglarin 6grenciler tarafindan aktif olarak
kullanimi s6z konusu olmamaistir. Bu nedenle bu araglarin kullanimi konusunda bir
Ogretim planina ihtiya¢ duyulmamistir. Burada 6grencinin bagimsiz ¢alisabilmesi i¢in
onemli olan teknolojinin tablet oldugu diisiiniilmis, 6grencilere dort ders saati tablet
kullanim1 konusunda arastirmaci tarafindan 6gretim yapilmigtir.

Arastirmaci android islemcili Casper 7’ bir tabletin hangi 6zelliklerinin
anlatilmasi gerektigi ve 6grencilerin hangi becerileri edinmesi gerektigi konusunda
giinliik plan (Ek-R) yapmis, ardindan 6gretmenlerle ve gegerlik komitesi tiyeleri ile
giinliik plan1 paylasmistir. Gegerlik komitesi liyeleri ve 6gretmenlerin goriisleri
alindiktan sonra 04.03.2014 ve 06.03.2014 tarihlerinde tablet kullanimina iliskin

ogretim yapilmustir. Ogretim planinda su becerilerin kazandirilmas: hedeflenmistir:
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e On ve yan panellerdeki diigmelerin islevini sdylemesi ya da islevi sdylenen
diigmenin yerini gostermesi

e Tableti acip kapatabilmesi

e Kulaklik ve sarj aksesuarlarini takabilmesi

e Tiklama becerisini yapabilmesi

e Ekranlar aras1 ge¢is i¢in parmagini sagdan sola / soldan saga siiriiklemesi

e Bir resmi biiylitiip-kiiciiltebilmesi

e Tabletin sag alt kose ve sol alt kose boliimiindeki ikonlarin anlamlarin

sOyleyebilmesi/islevi sdylenen ikonu isaret etmesi

Iki farkli uygulama giiniinde gerceklestirilen etkinliklerde dgrencilerin agma-
kapama, aksesuarlari takma, sesi azaltip artirma, resim biiyiitme kiigiiltme, tiklama
becerisini edindikleri gdzlenmistir. Tabletin sag alt boliimiinde bulunan sarj, zaman ve
ag ikonlart ile sol alt boliimiinde bulunan bir 6nceki meniiye geri doniis, ana ekrana
doniis, acik tiim uygulamalar1 gérmeyi saglayan ikon konusunda tam olarak 6grenmenin
gerceklesmedigi goriilmiistiir (04.03.2014 ve 06.03.2014 tarihli goriintii kayitlari;
Giinliik, s.70-72). Bu nedenle tablet kullanim1 i¢in olusturulmus giinliik planlarda
belirlenen bazi beceri dlgiitlerine ulagilamamistir. Arastirmaci, tablet kullaniminin
ogretim sirasinda 6grencilerin ¢esitli etkinlikler (oyunlar) yoluyla 6grenmeleri gerektigi
i¢cin bunu bir oyun araci olarak gérme durumu olabilecegini diisiinmiis ve 10. Gegerlik
komitesi toplantisinda bu diisiincesini paylagsmistir. Bu konuda yapilan tartisma sonucu
tablet kullanimi1 becerisi ad1 altinda yer alan alt beceriler i¢in belirli bir 6l¢iitii
karsilandiktan sonra tabletin 6gretim etkinliklerinde kullanilmasi yerine, 6grencilerin
ders icerisinde dogal bir baglamda tabletin 6zelliklerini 6grenmesi karart alinmigtir
(10.Gegerlik komitesi toplant1 kararlari, 07.03.2014).

Ogrencilere tabletin agilmasi-kapanmasi, kulaklik ve sarj aksesuarlarmin
takilmasi, tiklama becerisi ile bir fotografi biiyiiltme ve kiiciiltme, ana ekrana ge¢cme, bir
onceki meniiye geri donme becerilerinin 6gretimine tablet kullanimi 6gretim
programinda yer verilmistir. Tabletin derslerdeki kullaniminda bu becerilerin yeterli
olmadig1 goriilmiistiir. Ogretim programinda yer alan becerilere ek olarak asagidaki

beceriler de eklenmistir. Bu beceriler su sekildedir:
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e Ders etkinliklerinde galerideki videolara ulasmak i¢in galeri ikonunu bulma

e Posta ile gonderilmis belgelere ulasmak i¢in gmail uygulamasi ikonunu bulma

e Ders etkinliklerinde tablette yapilan etkinlige ara vermek i¢in agma-kapama
diigmesine kisa siireli basarak ekrani karartma

e Sarj miktarin1 kontrol ederek arastirmaciy1 ya da 6gretmenini bilgilendirme

Yukarida siralanan becerilerin 6gretiminde, ders etkinlikleri sirasinda dogal
baglamda 6gretmenler bu becerileri 6ncelikle model olarak gostermisler, daha sonra
sozel ya da fiziksel ipucu ile 6grencilere rehber olmusglardir. Bu asamadan sonra {i¢
ogrenci disinda diger sekiz 6grencinin bu becerileri gergeklestirebildikleri gozlenmistir.
Mert’in fiziksel ve sézel ipucuna, Zehra K. Ve Zehra Y. nin bazi zamanlarda sozel
ipucuna ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir (03.04.2014 tarihli dersin goriintii kaydi). Bunun
yaninda yiiksek diizey grupta yer alan Sema’nin daha 6nce yiiksek teknolojik bir aracla
deneyimi olmamasi nedeniyle performansi yiliksek olmasina ragmen siirecte kendi
performansindan diisiik arkadaslarina goére tableti kullanmada zorlandig1 gézlenmistir.
Sema’nin annesi uygulama sonunda yapilan yar1 yapilandirilmis gériismede Sema’nin
teknoloji konusunda uygulama 6ncesinde hi¢ deneyiminin olmadigini belirtmesi bu
gozlem verilerini dogrulamaktadir (Sema’nin annesi ile yapilan goriisme, 05.06.2014,
Giinliik, s.70). Selin ve Ali’nin kisisel tabletleri, diger 6grencilerin ise evlerinde
bilgisayar ve internet erisimi oldugu aileleri ile yapilan goriismelerden elde edilmistir.
Arastirmaci, zihin yetersizligi olan 6grencilerin akademik performanslarinin yaninda
yasant1 deneyimlerinin de 6nemli oldugunu fark etmis ve teknoloji entegrasyonunda bu
bilgilerin elde edilmesinin 6nemli oldugunu gézlemistir (Glinliik, s.70-71).

Temin edilecek teknolojilerin belirlenmesi asamasinda aragtirmaci tabletlerin biiyiik
ekranli olmasini planlamistir; ancak temin siirecinde yasanan olumsuzluklardan dolay1
Sakarya Universitesi Rektorliigii tarafindan saglanan 7°° ekranli tabletlerde dgretim
yapilmustir. 20.05.2014 itibariyle planlanan 9.7 Artes tabletler ile 6gretim yapilmistir.
Bu agsamada 6grencilerin yeni tableti 6grenmeleri i¢in 6gretim programinin
hazirlanmasina gerek kalmamstir. Ogrencilerin araglar (tabletler) arasinda genelleme
yapabildikleri gozlenmistir (Glinliik, s.114).

Etkilesimli tahta sinifa yerlestirildiginde 6grencilerin dokunmatik, etkilesimli

cihazlar kullanma konusunda sorun yagamadiklar1 gézlenmis, bu nedenle etkilesimli
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tahtanin kullanimi i¢in bir 6gretim programi planlanmamaistir. Arastirmaci, etkilesimli
tahtanin sinifa diger teknolojik araglarin kullanimin 6gretiminden sonra yerlestirildigi
i¢cin 6grencilerin 6grendikleri becerileri genellediklerini gdzlemistir (17. Yansitma ve
birlikte planlama toplantisi, 16.05.2014; Giinliik, s.111). Ayrica 6grencilerin etkilesimli
tahtay1 kumandadan agma-kapama gibi eylemlerde 6gretmenlerine ve aragtirmaciya

yardimci olduklart gézlenmistir (Giinliik, s.111).

Ogretim Etkinliklerinin Gergceklestirilmesi

6-A simifinin ders etkinliklerinin ileri diizey teknoloji araglari ile desteklenerek
Ogrencilerin 6grenme yeterliliklerinin gelistirilmesi amaciyla ders etkinliklerinde
teknolojik araglarinin kullanim1 ve karsilasilan sorunlar iizerine yogunlasilmistir.
Onceki sayfalarda belirtildigi gibi teknolojik araglarin uygulamanin farkli zaman
dilimlerinde teslim alinmasi ders planlamalarinda g6z 6niinde bulundurulan 6nemli bir
etmen olmustur. Unitenin icerisinde degisen alt boliimler ve temin edilen teknolojik
araglara gore ders etkinliklerinde farkli teknolojik araglar kullanilmistir. Kullanilan
teknolojiler odak alinarak 13 hafta boyunca, 24 uygulama giiniinde (48 ders saati)
gerceklestirilen ders etkinliklerinden 6rnek ders etkinlikleri ayrintili olarak ek-S’de
sunulmustur. Ders etkinliklerinin, gegerlik komitesi toplantilar1 ve yansitma ve birlikte
planlama toplantilar1 ile degerlendirilmesinin sonucunda karsilagilan sorunlar ve bu
sorunlarin ¢6ziimi tizerine odaklanilarak bir 6zel egitim ortaokulu sinifina ileri diizey
teknolojilerin entegrasyonu konusunda derinlemesine veriler elde edilmis, sonraki
uygulamalara 1s1k tutacak sekilde veriler betimlenerek sunulmustur. Edyburn (1998)
teknolojinin entegrasyonu ve karsilasilan sorunlar konusunda aktarilan bilgilerin net
olmasina karsin teknoloji entegrasyonunda nasil basariya ulasilacagi konusunda ¢ok az
bilgiye rastlandigini belirtmektedir. Bu durum gz 6niinde bulundurularak teknoloji
entegrasyonunda basariya ulagsmak i¢in nelere dikkat edilmesi gerektigi de tizerinde
durulan bir baska nokta olmustur.

Uygulama siirecinde maddeyi taniyalim isimli iinitenin (a) ¢evremizde sayisiz
madde vardir, (b) maddenin degisim, (c) maddenin halleri ve (d) maddenin 1s1 ile
degisimi konusunda teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri gerceklestirilmistir. Ders
etkinliklerinde 6gretmenler dogrudan 6gretim yontemini tercih etmislerdir. Arastirmaci

ve dgretmenler yansitma ve birlikte planlama toplantilarinda, gelecek derste bir sonraki



161

konuya gecilip gecilmeyecegini, ne tiir uygulama ve yazilimlar kullanacaklarina karar
vermisglerdir. Arastirmaci alinan bu kararlar1 kullanilacak igerik ve yonteme gore
desenleyerek giinliik plan formatina doniistiirmiistiir ve dersten bir giin 6nce
ogretmenlerle paylasmistir. Ogretmenlerin plan icin dnerilerini alip ve yeniden
diizenledikten sonra derste uygulanmak {izere hazir hale getirmistir. 11. Gegerlik
komitesi toplantisinda Prof. Dr. Atilla Cavkaytar, dersin islenisinde rutinlerin olmasini,
isleniste belirli bir siralamanin yapilmasini1 6nermis, etkinlik gegislerinin planlanmasinin
onemli oldugunu belirtmistir. Arastirmaciya sonraki planlamalarda bu durumu goz
oniinde bulundurarak planlamasini 6nermistir (11.Gegerlik komitesi toplanti kararlari,
14.03.2014). Bu 6neriler dogrultusunda arastirmaci, ders rutinleri olusturmustur. Islenen
konularin ve kullanilan teknolojilerin farklilik géstermesinden dolay1 derslerin

islenisinde bazi farkliliklar goriilse de genel itibari ile;

e Opgrencilerin derse ilgi ve dikkatini ¢ekme
e Tablet kullanim kurallarini hatirlatma
e  Onceki konular1 hatirlatma
e Gergek nesne ornekleri kullanarak kisa (5-10 dk) konu anlatim1 yapma
e Gergek nesne orneklerini kullanarak grencilere soru yoneltme
e Konu ile iligkili (bireysel tabletlerden ya da tahtada) video izletme
e Video ile ilgili 6grencilere soru yoneltme
e Konu ile iligkili web tabanli igerikte ya da PowerPoint sunusunda aligtirma
etkinligi yapma
e Kisa konu 6zeti yapma
e Tabletlerde giinliik degerlendirme etkinligi yapma
seklinde dersin rutinlerini siralamak miimkiindjir.
Bu arastirmada, 6grenci gereksinimlerinin belirlenerek BEP’in gelistirilmesi ile
baslayan entegrasyon siireci, 48 saatlik 6gretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi ile
tamamlanmistir. Sekil 11°de bir 6zel egitim okulu sinifina teknoloji entegrasyonu

siirecinde gergeklestirilen asamalar 6zetlenmistir.
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Gereksinimlerin
Belirlenmesi

Donanimlarin BEP’in

Belirlenmesi Gelistirilmesi

Coklu Ortam '
Uygulamalarinin
Belirlenmesi

Donanimlarin BEP’e Teknoloji
~Temin Edilmesi - Entegrasyonu

v

naniml. . Gelistirilen coklu ortam
Donanimlarin ! ‘ uygulamalari

Yapilandirilmasi

Var olan coklu
ortam uygulamalari

Uyarlanan ¢oklu
ortam uygulamalari

Ogretim etkinliklerinin
planlanmasi
(BOP'lerin gelistirilmesi)

Ogrencilerin
degerlendirilmesi

Teknoloji destekli 6gretim
etkinliklerinin 6grenci basarilarina
katkilarinin degerlendirilmesi

Sekil 11:Bir Ozel Egitim Okulu Sinifina Teknoloji Entegrasyonu Siirecinde
Gergeklestirilen Asamalar
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Entegrasyon Siirecinde Karsilasilan Durumlar

Teknoloji Entegrasyonunda Olumlu Simf iklimi Yaratma
Aragtirmada uygulanan bir takim eylem planlarinin siifta olumlu iklimi yaratmada
etkili oldugu gorilmiistiir. Olumlu siif iklimi olusturmada (a) teknolojik araglarin
kullaniminda kurallarin olusturulmast, (b) sinifa getirilen teknolojilerin 6grencilere
tanitilmasi ve (c¢) 6grencilere elektronik araglarin kurulumunda ya da ayarlamalarinin
yapilmasinda gorevlerin verilmesi seklinde uygulanan eylem planlar1 agiklanmastir.

Teknolojik araclarin kullaniminda kurallarin olusturulmasi
Tabletlerin kullaniminin 6gretimi icin ayrilan dort ders saatinde arastirmaci ve
Ogretmenlerin karsilastigi en biiyiik sorun dgrencilerin tabletleri ders bitiminde teslim
etmemeleri ve ders etkinligi sirasinda baska uygulamalari agmalar1 olmustur. Bu durum
10. Gegerlik komitesi toplantisinda gegerlik komitesi iiyelerine aktarildiginda, komite
tiyeleri tablet kullanim kurallarinin olusturularak teknolojinin entegrasyonunda olumlu
siif ikliminin olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu 6neri iizerine arastirmact
ogretmenler ile birlikte teknoloji entegrasyonunda olumlu sinif iklimi yaratma amaciyla
sinif kurallar1 belirlemis ve bu kurallar gegerlik komitesine sunmustur. Bu kurallar su

sekilde siralanmistir:

1. Tabletlerimizi yiyecek ve igecek olmayan siramizin iizerine koyarak ¢alismalarimizi
yapiyoruz.

2. Tablette ders calisirken ya da oyun oynarken kulakliklarimizi takiyoruz.

3. Sadece 6gretmenimizin sdyledigi ¢alisma ya da oyun ile ilgileniyoruz.

4. Tablette yapamadigimiz bir sey oldugunda parmak kaldirarak 6gretmenimizden
yardim istiyoruz.

5. Teneffiis zili caldiginda tabletimizi kapatarak 6gretmenimize veriyoruz.

6. Teneffliste tabletlerimizi korumak i¢in ndbet siramiz takip ediyoruz.

Gegerlik komitesinin {i¢ iiyesi, arastirmacinin posta araciligi ile gonderdigi
kurallar1 incelemisler ve kurallarin uygulanabilir oldugunu belirterek onaylamislardir
(09.03.2014 tarihli elektronik postalar). Ardindan, Yrd. Dog. Dr. Aysun Colak’in 6nerisi
ile olumlu davranisa sahip bir 6grencinin model oldugu sinif kurallar fotograflanmigtir.

Ayrica tiim sinif 6grencilerinin fotograflar1 ¢ekilmistir. Bu fotograflar kullanilarak sinif
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kurallar1 panosu olusturulmustur. Resim 34’te sinif kurallari tablosuna yer verilmistir.
Ayrica ilerleyen haftalarda bu kural panosuna arastirma kapsaminda gelistirilen

destechetkinlik yaziliminin igerisinde de yer verilmistir.

Resim 34: Tablet Kurallarin1 Gosteren Sembol Pekistire¢ Tablosu

Pano olusturulduktan sonra tablet kurallarinin anlatildig: iki dakikalik video
arastirmaci tarafindan cekilmis ve her dgrencinin tabletine yiiklenmistir. Ogrencilere
kural hatirlatmalar1 bu video ile gergeklestirilmistir. Ogrencilere kurallara uyduklar
takdirde (y1ldiz, giilen yiiz, vb.) verilen sembollerin toplami kadar siire istedikleri oyunu
oynayabilecekleri belirtilmistir. Sali ve Persembe yapilan uygulamada sembollerin
dontigiimii Persembe son saatte yapilmistir. 12. Gegerlik komitesi toplantisinda komite
iiyeleri sembol doniisiimiiniin sadece oyun siiresi olmamasi gerektigini, bunun yaninda
islenen konuya paralel olarak yiyecek ya da nesne pekistirecinin verilmesini
onermislerdir (12.Gegerlik toplantisi kararlari, 27.03.2014) . Arastirmaci bu 6neriyi de
08.04.2014 tarihi itibari ile uygulamis ve 6grencilerin siirpriz i¢in daha istekli ve
merakli olduklar1 gézlenmistir (Orn:07.05.2014, 13.05.2014 ve 16.05.2014 tarihli
derslerin goriintli kayitlart; Giinliik, s.108).
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Tablet kurallarinin olumlu sinif ikliminin olusturulmasinda etkili oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin ikinci hafta itibariyle kurallara uyma konusunda
cok dikkatli olduklar1 gézlenmistir. Ogrenciler, kulakliklarini takmadiklarinda ya da
farkli bir uygulama ile ilgilendiklerinde tablet kurallar1 tekrarlanmis o hafta alacaklar
slirpriz hatirlatilmistir. Bu durumda dgrencilerin tablette verilen etkinligi yerine
getirdikleri goriilmiistiir. Uygulamanin besinci haftasinda, ders sonunda 6grenci
degerlendirmelerinin yapildig1 zaman diliminde, degerlendirmesi biten Dogus’un
arastirmactya “biz ne yapalim?”’ sorusunu sordugu gézlenmistir (10.04.2014 tarihli
dersin goriintli kaydi). Bu durum sinifta tablet kurallarinin 6grenciler tarafindan
benimsendigini, 6grencilerin ders etkinligi sirasinda tablette istediklerini degil, ders
kapsaminda sOylenenleri yapmay1 6grendiklerini gostermektedir.

Diger teknolojik araglarin kullaniminda arastirmaci ve dgretmenler kural
olusturulmasina ihtiya¢ duymamislardir. Etkilesimli tahta sinifa monte edildiginde
ogrencilerin dokuz haftadir tablet kullaniyor olmalar1 nedeniyle elektronik araglarin
kullaniminda dikkat edilmesi gereken konular1 genelledikleri gézlenmistir. Arastirmaci,
ogrencilerin etkilesimli tahtay1 tabletlerinin temizleme suyu ile sildiklerini, teneffiiste
baska siniflardan gelen arkadaslarinin cihaza zarara vermemeleri i¢in uyardiklarini ve
cithazi calistirmayi bildikleri halde teneffiiste ya da ders dncesinde etkilesimli tahtay1

kurcalamadiklarin1 gézlemlemistir (Glinliik, s.111).

Sinifa getirilen teknolojilerin 6grencilere tanitilmasi
Aragtirmaci, uygulamanin ilk haftalarinda bazi1 6grencilerde davranis problemleri ile
karsilagsmistir. Aykut ve Tufan isimli 6grenciler teneffiiste, ders etkinlikleri sirasinda
masalarindan kalkarak projeksiyon cihazinin diigmeleri ile oynama ve arastirmacinin
diz Uistii bilgisayarinin tuslarina basma gibi problem davranislar gostermislerdir.
Ozellikle Aykut’un dgretmenin “simdi yerine oturmalisin, ders isliyoruz” seklinde
uyarilarini dikkate almadig goriilmiistiir (11.03.2014 ve 13.03.2014 tarihli goriintii
kaydi). Baz1 giinlerde 6gretmenin uyarisi lizerine sirasina gectiginde sirasina yatarak
Ogretmenine kiistiigli ve dersi dinlemedigi gézlenmistir (15.04.2014 tarihli dersin
goriintii kayd1). Arastirmact bu durumu 11. Gegerlik komitesi toplantisinda komite
tiyelerine aktarmistir. Prof. Dr. Atilla Cavkaytar, projeksiyon cihazinin 6grenciler icin

merak uyandirmis olabilecegini belirterek projeksiyon cihazinin 6grencilere



166

tanitilmasini, digmelerinin ne ise yaradiginin anlatilmasini 6nermistir. Ayrica sinifa
yeni gelen her aracin 6grencilere tanitilmasi gerektigini belirtmistir (11.Gegerlik
toplantisi kararlari, 14.03.2014). Arastirmaci bu oneriler dogrultusunda projeksiyon
cithazini ve diz Ustii bilgisayarin 6zelliklerini 6grencilere aktarmis, diigmeler ¢ok fazla

karistirildiginda bozulabilecegini anlatmistir.

Ogrencilere elektronik araclarin kurulumunda ya da ayarlamalarinin
yapilmasinda gorevlerin verilmesi
Aykut ve Tufan’in yukarida betimlenen davranis problemlerine ¢éziim olarak sinifa
gelen araglarin 6zelliklerinin anlatilmasinin yaninda onlara elektronik araglarin
kurulumunda ve kullaniminda gorevler verilmistir. Arastirmaci, Aykut ve Tufan’in
teknolojiye ilgileri oldugunu, bu nedenle araglarla bir sekilde ilgilenmek istediklerini
gozlemlemistir. Projeksiyon cihazinin lensinin kapagini agmak, projeksiyon cihazinin
netligini ayarlamak, projeksiyon cihazinin bilgisayar ile baglantisin1 yapmak gibi
islemleri Aykut ve Tufan’a vermistir. Bu durumda 6grenciler, teknolojik araglar
kurcalamak yerine kullanim amac1 dogrultusunda araclarda diizenlemeler yapmislardir
(Giinliik, s.89). Firdevs Ogretmen bu duruma iliskin yorumlarini
“...hani o onu mutlu ediyo yani. Tamam ben yaparim. Ben gosteririm.
Ben hallederim. Bu bole. Sizin Aykut’a verdiginiz gorevler. Yani hani nerde iste
is yapicaz? Nerde dinlicez? Iste nerde susucaz? Falan béle. Ama tabi o gorevier
vermeniz onlari ¢cok motive etti... Belki orda dediginiz gibi farkl bi tutum
sergilesek de Aykut’a “hayw oturma, karisma, elleme, bozcaksin” falan desek
hani belki bu kadar ilgili bu kadar aktif olmayabilirdi. Ama hani “siiper Aykut
actin” falan siz onu tegvik ettikce daha bi gaza geldi Aykut” seklinde ifade
etmistir (Firdevs Ogretmen ile gdriisme, 26.06.2014).

Uygulamada bu yasanan siireci ve yapilan eylemleri gosteren teknoloji

entegrasyonunda olumlu sinif iklimi olusturma siireci sekil 11°de 6zetlenmistir.
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Gegerlik komites! toplanti kararlan

7N

Tabletlerin zamaninda teslim
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Sekil 12: Teknoloji Entegrasyonunda Olumlu Smmif iklimi Yaratma

Teknoloji Destekli Ogretim Etkinliklerinde Dikkat Edilmesi Gereken
Noktalar
Ders etkinliklerinde karsilasilan problemlerden yola ¢ikarak teknolojinin 6gretim
etkinliklerinde daha etkili kullanilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalar bu

baglik altinda siralanmastir.

Ogretim etkinliklerinde kullanilan videolar
Ders etkinliklerinde, arastirmaci tarafindan 6grencilerin gereksinimlerine/diizeylerine
gore hazirlanan videolar, uyarlamalar yapilan videolar (dil ¢evirisi yapilan) ve dogrudan
kaynaktan alinarak kullanilan videolar (¢izgi film, animasyon filmleri) olmak iizere ii¢
tiir video kullanilmistir. Ogretmenin dogrudan dgretim yontemini kullanarak sundugu
kisa konu anlatimindan sonra 6grencilerin, aragtirmaci tarafindan olusturulan ya da

uyarlama yapilan videolar1 tabletlerinde ya da tahtada izlemeleri saglanmistir. Farkl
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materyaller ve farkli bir kisi tarafinda sunulan 6gretim, 6grencilerin soyut olan Fen ve
Teknoloji kavramlarini anlamlandirmasina yardimet olmustur. Dogruda kaynagindan
alinan videolar ise ders sonunda 6grencilerin 6grendikleri konuyu giinliik yagsamla
iliskilendirmeleri i¢in sunulmus ve bu videolar tahtada sinif¢a izlenmistir. Videolarin
Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve 6gretici oldugu siire¢ icerisinde belirlenmistir. Ayrica
baz1 6grencilerin dnceki derslerin konularini videolardan hatirlayarak 6gretmenlerine
aktardiklar1 gozlenmistir (22.05.2014 ve 27.05.2014 tarihli derslerin goriintii kayitlart).
Bu noktada videonun olumlu etkileri konusunda elde edilen veriler alanyazin ile
ortiismektedir (Boone, Higgins ve Williams, 1997; Kroeger vd., 2007; Zin ve Rieth,
2001). Arastirma siirecinde kullanilan videolar 6grencilerin motivasyonunu artirmais,
Ogrencilerin dersin basinda “simdi ne izleyecegiz?” acaba seklinde yorum yaptiklar
goriilmiistiir. Ayrica degerlendirme etkinlikleri sirasinda bazi 6grencilerin tabletlerinde
yiiklii olan gegmis konularla ilgili videolar1 agarak izledikleri gézlenmistir.

Bunun yaninda video izleme etkinliklerinde birtakim problemlerle karsilagildigi
goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin tabletinden video izlerken sikildiklari, Aykut ve
Tufan’1n videolart ilerlettikleri gbzlenmistir (13.03.2014 tarihli dersin goriintii kaydi).
Cevremizde sayisiz madde vardir konusu igerisinde yer alan yumusak-sert, 15151
geciren-gecirmeyen, plriizli-piiriizsiiz, esnek-esnek olmayan saglam-kirilgan, suyu
ceken-gekmeyen, miknatisi ceken-cekmeyen konularinda aragtirmaci tarafindan
videolar olusturulmustur. Bu konuda cekilen videolarin siireleri iki dakika ile alt1 dakika
arasinda degismistir. Ogretmenler, 27.03.2014 tarihli besinci yansitma ve birlikte
planlama toplantisinda alt1 dakikalik videolarda dgrencilerin sikildiklarini
belirtmislerdir. Ozellikle bir dnceki giiniin tekrar1 yapilan derslerde videolar ikinci kez
izlendigi i¢in d6grencilerin daha ¢ok sikildiklarini ifade etmislerdir. Bu durumda
arastirmaci, o tarihten sonraki videolar1 en fazla iki dakika olacak sekilde hazirlamistir.
Ayrica videonun igeriginde direkt bilgi sunmak yerine, maddelerin kullanim alanlarina
gore farkli senaryolar hazirlamistir. Ornegin miknatss ile ilgili bilgi sunmay1 hedefleyen
videoda, terzinin ¢irag: diigmeleri ile igneleri birbirine karigtirmus, terzi bu karigikligi
miknatisi kullanarak ¢ozmiistiir.

Videolarn siiresinin azaltilmasi ve iceriginde degisiklige gidilmesi ile
ogrencilerin video izleme etkinliginde problem davranislarin azaldig goriilmiistiir

(08.04.2014 ve 10.04.2014 tarihli dersler). Ayrica Aykut’un daha dikkatli izlemesi igin
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video izleme etkinligi sirasinda arastirmaci veya bir 6gretmen Aykut’un yaninda
bulunmustur. Bagka kaynaklardan elde edilen ve iki dakikadan uzun olan videolarin
kullaniminda arastirmaci tiin 6grencilerin tahtada birlikte izlemelerini tercih etmistir.
Boylece dgretmenler olaylar iizerine yorum yaparak 6grencilerin dikkatlerini canlt

tutabilmislerdir (22.04.2014 ve 29.04.2014 tarihli derslerin goriintii kayitlarr).

Tabletlerin sarj edilmesi ve saklanmasi i¢in gerekli diizenlemeler
Aragtirma kapsaminda tabletlerin saklanmas1 ve sarj edilmesi arastirmaci tarafindan
takip edilmistir. Arastirmaci ders bitiminde tabletleri kolilere koyarak evine tagimis,
evinde tabletleri sarj ettikten sonra diger ders tekrar sinifa getirmistir. Arastirma
stirecinde elde edilen verilerde, normal bir sinif ortaminda 6gretmenlerin tiim tabletleri
aragtirmaci gibi takip etmelerinin gii¢ oldugu belirlenmistir (Giinliik, s.70, 93). Bu
durumda, sinifta tablet kullanimi i¢in bazi diizenlemelere ihtiya¢ oldugu gorilmiistiir.
Bunlardan birincisi, 6grencilerin ders aralarinda ya da beden egitimi, resim-is gibi
dersler i¢in derslikten farkli ortamlarda bulunduklar1 zamanlarda tabletlerini sinifta
saklayacaklar1 dolaplarin yapilmasidir. Bir diger diizenleme, sarjin bittigi durumlarda
ogrencilerin dersi takip etmede sikint1 yasayacagi géz 6niinde bulundurularak 6grenci
masalarina priz yerlestirilmesidir. Ogrenci masalarina priz yerlestirilmesi bazi
yetersizlik ya da yas gruplarinda giivenlik agisindan uygun olmayan bir durum meydana
getirecek ise sinifin bir kdsesinde sarj istasyonlari olusturulabilir. Aragtirma sitirecindeki
bu durumlara iliskin yaptiklar1 gézlemler dogrultusunda 6gretmenler de diizenlemelere
iliskin 6nerilerde bulunmuslardir. Ornegin Nalan Ogretmen bu duruma iliskin
onerilerini “Belki sey olabilir veya hani herkesin bir prizi olabilirdi masalarin yaninda.
Herkes sarji bittigi anda artik sorumlulugunu alip artik kendisi takabilirdi,
ctkartabilirdi. Dolabi olabilir hani. Dolabina kilitlenebilirdi en son teslim ettikten
sonra. Alirken kendi hani “ seklinde belirtmistir.

Ders oncesi tabletler kontrol edilerek okula getirilse de tam olarak dolu olan
tabletlerin sarjlarinin ders etkinligi sirasinda bittigi gozlenmistir. Bu durumda sarj1 biten
ogrencilere yanindaki arkadasinin tabletini takip etmesi ya da o giin gelmeyen
arkadasinin tabletini kullanmasi gibi ¢oziimler iiretilmistir (Ornegin 18.04. 2014 tarihli
dersin goriintli kaydi, Giinliik, s.99). Bu durum arastirma siirecinde karsilasilan en

biiyiik sorunlardan biri olmustur. Karsilagilan bu durumda bazi 6grenciler tabletlerini
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kullanamadiklart i¢in kiisme, bagirma gibi problem davraniglar1 gostermislerdir.
Teknolojinin 6gretim etkinliklerinde kullanimi dgrencilerin motivasyonunu olumlu
yonde etkilerken, tabletinin sarj1 biten 6grencinin arkadaslar1 gibi hemen etkinlige
baslayamamasi, arastirmacinin kendisine ¢oziim liretmesini beklemesi nedeni ile
motivasyonunun diistiigii gézlenmistir. Bireysel 6gretim etkinliklerinde bu sorun daha
kolay asilabilirken ya da bdyle bir sorun ile kargilasilmazken on bir 6grencinin oldugu
bir smifta sarjin bitmesi 6nemli bir sorun haline gelmektedir. Bu durumda sinif
kontroliinde de 6gretmeler sorunlar yasayabilmektedirler.

Ogretmenlerin, tabletlerin kirilmasi, ¢alinmasi gibi durumlari diisiinerek
kullanma konusunda ¢ekimser davranmalari ve bu durumun tabletleri kullanma siklig1
ve siiresini etkilemesi de karsilasilabilecek bir baska sorun olabilir. Firdevs Ogretmen’in
“Hani kitli bir dolap mesela hani olsa ¢ok giizel olur. Hani yapilan hani biitiin aletlerin
hakkaten hani giivenliginin alinmasi iste ogretmenin kontroliinde olmasi. Hani
ogretmen ¢ekip gittiginde hani gozii arkada kalmasin bir sey olur mu acaba simdi?
Falan béyle” sdzleri 6gretmenlerin bu konuda kaygilarinin oldugunu gdstermektedir.
Bu durumda tabletlerin ders etkinlikleri disinda saklanmasi durumunun ¢6ziimlenmesi,
ogretmenlerin kaygilarini ortadan kaldirarak 6gretim etkinliklerinde aktif kullanimlarini

saglayacag diisliniilmektedir.

Teknolojik araglarin ozellikleri
Arastirma boyunca iki farkli marka android islemcili tablet bilgisayar kullanilmigtir.
Uygulamada yasanan sarj sorununun yaninda égrencilerin parmak hareketlerini
algilama, aga baglanma konusunda sorunlar yasandig1 goriilmiistiir. Bu sorunlar farkli
iki tablette de yaganmugtir. Ayrica tabletlerin zaman zaman dondugu, 6grencilerin
etkinligi gerceklestiremedigi durumlar da gozlenmistir. (18.04.2014, 22.04.2014 ve
03.06.2014 tarihli derslerin goriintii kayitlar1). Ozellikle zihin yetersizligi olan
ogrencilerin kiiciik kas becerilerinde sinirliliklar oldugu i¢in tiklama becerilerinde
siirlilik gortilebilmektedir. Ekran algilayicisinin hassas olmamasi nedeni ile
ogrencilerin siiriikle birak etkinliklerinde zorlandiklari, 6gretmenlerinden ya da
arastirmacidan yardim istedikleri gozlenmistir. Bu nedenle islemcisi daha hizli ve
bellegi daha fazla olan, hassas dokunmatik ekrana sahip tabletlerin segilmesinin

etkinliklerin daha verimli gerceklesmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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Ogretmenin teknopedagojik bilgi ve becerilere sahip olma durumu
Teknoloji entegrasyonunda 6nemli olan bir bagka etmen ise 6gretmenlerin
teknopedagojik bilgi ve becerilerine sahip olmalaridir. Arastirma kapsaminda
O0gretmenlerin yeterliliklerinin belirlenmesi ya da gelistirilmesi anlaminda bir amag
belirlenmemistir. Bu baglik altinda katilimc1 olan 6gretmenlerin yeterliliklerine yer
verilmemis, siifta teknoloji entegrasyonunu saglamak, dgretim siirecinin etkililigini ve
verimini artirmak i¢in 6gretim etkinliklerinde 6gretmenlerin ne tiir becerilere sahip
olmas1 gerektigi arastirma siirecinde elde edilen deneyimlerden yola ¢ikarak
betimlenmistir.

Arastirma siiresince teknolojik iceriklerin gelistirilmesi, temin edilmesi,
uyarlanmasi, donanimlarin yapilandirilmasi ve teknik sorunlarin giderilmesi arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Ogretim ortamlarinda ise siralanan bu etkinliklerin 6gretmenler
tarafindan yapilmasi diisiintildiigiinde, 6gretmenlerin bir takim teknopedagojik
becerilere sahip olmalar1 gerektigi goriilmektedir. Bu beceriler alanyazinda teknoloji,
icerik bilgisi ve pedagoji bilgisi olarak siniflandirilmaktadir. Bu arastirma siirecinden
elde edilen bulgular dogrultusunda teknoloji, igerik ve pedagoji alanina iliskin
ogretmenlerin bu etkinlikleri gergeklestirilebilmesi i¢in sahip olmasi gereken beceriler

asagida listelenmistir:

Teknoloji bilgisi
e Word programini kullanabilme (tablo olusturma, metin yazabilme)
e PowerPoint programinda sunum hazirlayabilme
e Tablet bilgisayar kullanabilme

e Video diizenleme programlarindan birini kullanabilme (Movie Maker, Adobe

Premier pro, vb.)
e Resim diizenleme programlarindan birini kullanabilme (Paint, Photoscape vb.)

e Internet tarayicisim kullanabilme

Icerik bilgisi
e Ogretilecek Fen ve Teknoloji dersi kavramlarini sahip olma
e Fen ve Teknoloji programinda yer alan konular arasindaki iliskileri ve

siralamay1 goz oniinde bulundurarak anlatilacak konu igerigini ¢erceveleyebilme
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Giinliik yasamda karsilasilan durumlar1 Fen ve Teknoloji dersinde 6grenilen

kavramlar ile iliskilendirebilme

Pedagoji bilgisi

Ogrenci gereksinimlerini belirleyebilme ve BEP gelistirebilme
Kullanilacak égretim yontemini belirleme ve bu yonteme gére BOP
gelistirebilme

Ogrencilerin giiglii yanlarm kesfedebilme

Problem davranislar1 yonetebilme (olumlu sinif iklimi yaratma)

Giinliik degerlendirmeler yaparak 6grencilerdeki gelisimi yorumlayabilme

Ogrenci performanslarini dl¢iimlemek amaciyla OBT gelistirip uygulayabilme

Siralanan bu becerilerin kesisiminde bulunan teknopedagojik egitim bu arastirma

stirecinde s0yle gbzlenmistir:

Fen ve Teknoloji alanindaki maddeyi taniyalim tinitesine iliskin 6grenci
gereksinimlerinin tablet bilgisayarda sunulan OBT ile belirlenmesi

Fen ve Teknoloji dersinin maddeyi tantyalim tinitesindeki kavramlarin
ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin basamaklarina uygun bir sekilde
donanim ve yazilimlarin kullanilmasi

Fen ve Teknoloji dersinin maddeyi taniyalim tinitesinin giinliik
degerlendirmelerinin PowerPointte 6grenci diizeylerine gore (dort resim
arasindan dogruyu gosterme, ii¢ resim arasindan dogruyu gosterme) hazirlanarak

ogrencilerin kisisel tabletlerinde uygulanmasi

Yukarida belirtilen teknopedagojik becerilerinin yaninda 6gretmenlerin pratik

becerilere sahip olmasinin da énemli oldugu goriilmektedir. Ornegin zihin yetersizligi

olan 6grencilerin adres cubuguna etkinlikle ilgili web sitesinin adresini yazmak oldukga

giictlir ve alanyazinda bu konuda zihin yetersizligi olan 6grencilerin zorlandig1

belirtilmektedir (Borg vd., 2014; Wehmeyer vd., 2011). Bu sorunu agmak igin, her

ogrencinin tabletinde bulunan sinif hesabinin posta kutusuna etkinliklerin baglanti

adresleri gonderilmis, 6grencilerin posta kutusundaki son postadaki baglantiya

tiklamalar1 séylenmistir. Boylece 6grenciler i¢in 6nemli bir sorun ¢oziimlenmistir.
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Bunun yaninda farkli diizeylerde olan 6grenciler i¢in ders sonu degerlendirme sorulari
farkli olarak PowerPoint programinda hazirlanmis ve 6grenci gruplarina gore
isimlendirilerek sinifin posta adresine gonderilmistir. Boylece degerlendirme
sunumlarini tablete yiiklemek yerine posta kutusundan erisilmis ve zamandan tasarruf

saglanmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Etkinliklerinde Teknoloji Kullaniminin Etkileri
Bu boliimde teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin etkilerine iliskin bulgular; (a)
fiziksel ortama etkileri, (b) 6grenciye etkileri ve (c) 6gretmene etkileri bagliklari altinda

aktartlmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Etkinliklerinde Teknoloji Kullaniminin Fiziksel
Ortama Etkileri

6-A smifina teknolojik araglarin entegrasyonu ile fiziksel ortamda bir takim degisimler
meydana gelmistir. Sinifin fiziksel yapisinda kokli degisiklikler olmamasi nedeniyle
arastirmact bu boliimde durum saptama siirecinde elde ettigi fiziksel verilere gore
yapilan degisiklikleri betimlemistir. Sinifa yerlestirilen teknolojik araglarin farkli zaman
dilimlerinde temin edilmesi nedeniyle sinifin fiziksel yapisi siirecle birlikte degisiklikler
gostermistir. Bu nedenle siifin fiziksel yapisindaki degisiklikler uygulamanin
baslangicindan sonuna dogru, siire¢ dikkate alinarak ele alinmistir.

Etkilesimli tahtanin temin edilme siireci uzun siirdiigii i¢in projeksiyon cihazi ve
diz Ustii bilgisayarla 18 dersin islendigi onceki boliimlerde belirtilmistir. Projeksiyon
cihazi ve diz Ustii bilgisayarla 6gretimin yapildig1 derslerde projeksiyon cihazinin sinifa
ait olmamasi nedeniyle, projeksiyon cihazi her ders memur odasindan alinmis ve
arastirmaci tarafindan derste kullanima hazir hale getirilmistir. Projeksiyon cihazi,
beyaz tahtaya yaklasik iki metre mesafede ve U bigiminde diizenlenmis 6grenci
masalarinin ortasina gelecek sekilde konan 6grenci masasinin {izerine yerlestirilmistir.
Projeksiyon cihazinin yanina ise arastirmacinin Asus marka kisisel bilgisayari
yerlestirilmistir. Projeksiyon cihazinin ve diz iistii bilgisayarin pencerenin oldugu
duvarda bulunan prizden gii¢ alabilmesi igin ii¢ metrelik ara kablo kullanilmistir. Resim
35 projeksiyon cihazinin ve bilgisayarin baglantilarinin yapildigi bir derse ait sinifin

fiziksel ortamini sunmaktadir.
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Resim 35: Projeksiyon Cihaz1 ve Bilgisayar Kullanilan Dénemde Sinifin Yapist

Sinifin kalin perdelerinin olmamasi nedeniyle ders etkinliklerinde sinifa gelen
giinesten dolayi tahtadaki alistirma, resim ve videolarin tam olarak goriilemedigi
gbzlenmistir. Bu sorunu ¢dzmek i¢in arastirmaci, sinifin ii¢ penceresine 120 cm*80 cm
boyutlarinda 3 adet serit perde perde taktirmistir (Giinliik, .96, 99; 18.04.2014 tarihli
dersin goriintli kayitlart; 10.Yansitma ve birlikte planlama toplantisi kararlari,
10.04.2014). Perdenin takilmas1 6grencilerin tahtayr daha iyi gorebilmelerini
saglamigtir. Ayrica perdeyi kapama ve agma islemini 6grencilerin gorev edindikleri ve
bu gorevi yapmanin onlart mutlu ettigi gozlenmistir. Resim 36’da sinifa takilan

perdelerin sinif ortamina etkisi goriilmektedir.
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Resim 36: Sinifa Perde Takildiktan Sonraki Fiziksel Ortam

Sinifa etkilesimli tahtanin gelmesi ile projeksiyon cihazina ihtiya¢ kalmamaistir.
Etkilesimli tahta, beyaz tahta ¢ikartildiktan sonra yerden 80 cm yiikseklikte olacak
sekilde monte edilmistir. Etkilesimli tahtanin 5 cm iizerinden elektrik ve internet
kablolarinin gegmesi i¢in 8 cm genisliginde beyaz kablo kanali olusturulmus, tahtanin
20 cm solundaki prize kadar uzatilmistir. Yazici, etkilesimli tahtanin sol yanina
yerlestirilen bir 6grenci masasinin tizerine konmustur. Yaziciya gii¢ saglanabilmesi igin
kablo kanalinin {izerine ti¢lii priz yerlestirilmistir. Resim 37°de etkilesimli tahta ve

yazicinin yerlesimi goriilmektedir.

T

Resim 37: Smifin Etkilesimli Tahta ve Yazicinin Yerlestirilmesinden Sonraki Fiziksel
Yapist
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Ileri diizey teknolojik araclarin sinifa yerlestirilmesinin yaninda sinifta uygulama
kapsaminda yapilan kii¢iik degisimler de goriilmektedir. Geri doniistim konusunun
islendigi derste arastirmaci tarafindan kagit atiklarin toplanmasi icin sinifin ¢op
kutusunun yanina, iizerine agag¢ resmi yapistirilmis, seffaf ve plastik bir geri doniisiim

kutusu yerlestirilmistir. Resim 38’de sinifin geri doniisiim kutusu goriilmektedir.

Resim 38: Smifin Geri Doniisiim Kutusu

Sinifin kapsina proje uygulama sinifi oldugunu belirten yazi da durum saptama

slirecine gore uygulamada goriilen bir diger fiziksel degisikliktir.

Resim 39: Uygulama Sinifinin Kapisina Asilan Uygulama Sinifi Yazisi
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Etkinliklerinde Teknoloji Kullaniminin Ogrenciye
Etkileri

Elde edilen bulgular, teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin (a) 6grencilerin
basarisina ve (b) 6grenci davranislarina olumlu etkileri oldugunu gdstermistir. Ilerleyen
sayfalarda 6grenci basarisina ve 6grenci davranislarina ne tiir katkilar sagladigi basliklar

altinda incelenerek yorumlanmaistir.

Uygulamanin Ogrenci Basarisina Etkileri
Gozlemler, 6gretmenlerle, ailelerle ve 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler, 6gretmenlerle yapilan yansitma ve birlikte planlama toplantis: kararlari,
giinliik degerlendirme sonuglarindan elde edilen veriler, tiim 6grencilerin akademik
basarilarinda gelismeler oldugunu gostermistir. Sinifta akademik basar1 agisindan farkl
diizeylerde bulunan tiim 6grencilerde gelismelerin kaydedildigi goriilmiistiir. Uygulama
stiresince 24 derste her dersin son 10 dakikasinda giinliik degerlendirme yapilmaistir.
Gelmeyen 6grenciler i¢in bir sonraki ders iki giiniin degerlendirmesi bir arada
alinmistir. Boylece dgrencilerin gilinliik olarak gelisimleri de kayit altina alinmistir.
Yansitma ve birlikte planlama toplantilarinda 6grencilerin gelisimleri gilinliik
degerlendirmeler {izerinden konusularak 6grenci durumlarina iliskin yorumlar
yapilmigtir. Ogrencilerin degerlendirmedeki performanslarina gére amaglar revize
edilmistir.

Giinliik degerlendirme verilerinin yaninda uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
odak &grencilere OBT uygulanmustir. Arastirmact uygulama dncesi belirledigi alt1 odak
ogrenciye islenecek konuya iliskin OBT uygulamistir. Uygulama sonrasinda ise bir
odak dgrencinin (Sacide) kaydin1 baska okula alarak okuldan ayrilmasi nedeni ile
kendisine OBT uygulanamamistir. Mert ise okulun son haftalari okula gelmemistir.
Arastirmaci testi uygulamak i¢in Mert’in evine gitmis; ancak Mert testi almak
istememistir. Bu nedenle OBT dért odak 6grenciye uygulanmigtir. Uygulama sonrast
uygulanan OBT sonuglarinda uygulama dncesi uygulanan OBT sonuglarina gére dort
ogrencide de artis oldugu goriilmiistiir. Grafik 2’de 6grencilerin uygulama oncesi ve

sonrasindaki performanslarina iliskin veriler yer almaktadir.
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Grafik 2: Odak Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasindaki Performanslar

Odak 6grencilerin performanslari incelendiginde Sema’nin %98°lik basar1
diizeyine eristigi goriilmektedir. Ote yandan Aykut’un ise %56’ya erisebildigi
goriilmektedir. Selin baglama diizeyine gore iyi bir gelisme kaydederken, Zehra Y. nin
sinifta gdsterdigi basariyt OBT den elde edemedigi belirlenmistir. Uygulanan OBT,
uygulama oncesi hazirlandig1 ve arastirmaci 6grencilerin bu iinitedeki performanslarina
iliskin net bilgiye sahip olmadig1 i¢in baz1 sorularda ¢eldirici resimlere yer verilerek
sorularin zor hazirlandig1 uygulamadan sonra fark edilmistir. Ayrica Aykut’un islenen
iinitede zorlanmasindan dolay1 uygulama stirecindeki giinliik degerlendirmelerde dort
resim arasindan dogru olan1 gostermesi kosulu iki, daha sonra {i¢ resim arasindan
gdsterme olarak degistirilmistir. Oysa OBT testinde sorular dort soru arasindan
gosterme kosuluna gore hazirlanmistir. Aykut’un bu nedenlerle diisiik performans

gosterdigi diisiiniilmektedir. Zehra K. Ise okulun son haftalarinda okula gelmemistir.
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Babas1 Zehra’y1 degerlendirme yapilmasi i¢in okula bir giin getirmistir. Zehra’nin
giinliik degerlendirmelerdeki performans: daha iyi iken son OBT degerlendirmesinde
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durumun yilin son haftalarinda okula gelmemesi,
psikolojik olarak okul ortamindan kopmasindan kaynaklandigi diigiintilmektedir.
Ogretmenlerle degerlendirme sonrasi yapilan goriismede Firdevs Ogretmen’in “Giinliik
degerlendirmeleri aldigimizda 6rnegin Zeynep yapabiliyorken simdi ¢ok ciddi hatalar
ve dikkatsizlik yapmis” ifadesi bu bulguyu dogrulamaktadir.

Akademik basarilariin gelisimine iliskin nicel bulgularin yaninda stiregte elde
edilen nitel verilerden 6grencilerin 6grendikleri kavramlar diger derslere ve giinliik
yasamlarina aktardiklar1 goriilmiistiir. Nalan Ogretmen 6grencilerin giinliik yasamlarina
aktarmalar1 bir bagka ifade ile bilgileri genellemelerine iliskin yorumunu “diger
derslere uyarladilar. Yani an geldi bir film izlerken bir sey olsa mutlaka daha onceki
ogrendiklerinden bahsettiler” seklinde ifade etmistir. Firdevs Ogretmen dgrencilerin
genellemelerine iliskin “hani o kagitlar: falan her ¢ope gidislerinde, mesela hani bir
cogu sordu “nereye atim 6gretmenim?” Yani o mantigi kavradilar yani. Iste kagitlari
oraya iste ne bilim ya da birisi yanlis attiysa uyariyorlar.” Seklinde yorum yapmastir.

Annelerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde de bir¢ok anne 6grencilerin
ogrendiklerini giinliik yasamlarina aktardiklarimi belirtmistir. Ornegin Sema’nin annesi
Zeliha Hanim’1n “Mesela tereyagt oldugu zaman mesela sofrada diyo ki “anne béoyle
sey durdugu zaman erir sivi hale gelir” ifadesi 6grencilerin derste edindikleri bilgiyi
giinliik yasamlarinda kullanabildiklerini gdstermektedir. Oykii’niin annesi Nurcan
Hanim’m “masaya getirirken ya da sey yaparkene yani onu sey yapiyo aklina geldigi
zaman anne bu bardak kirilir bak kirtlmasin anne, bu kasik kirilmaz mesela onlar
koydugumuz zaman onlart séyliiyor” ifadesi Oykii’niin derste dgrendigi kirilgan saglam
madde konusunu giinliik yagsamina aktardigini gdstermektedir. Selin’in annesi Sare
Hanim ise “hani anlatyyor ve uyguluyor bunlari. Mesela bardagn iistiine pegete
koyuyor dokiiyor iste bu ¢ekiyor suyu ¢ekmesini. Yani aslinda yaptiginiz her seyi Selin
uyguluyor evde ” ifadesi Selin’in derste verilen bilgileri edinerek giinliik yagsamda

uyguladigini géstermektedir.
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Uygulamanin Ogrenci Davramslarina Etkileri
Arastirmanin bulgulari, teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik
becerilerinde gelismeler saglamasinin yaninda 6grencilere (a) akran etkilesimi ve
isbirligi, (b) sorumluluk alma ve (¢) derse katilim konusunda olumlu katkilar1 oldugunu

gostermektedir.

Akran etkilesimi ve isbirligi
Sinifta teknolojinin kullanimi ile 6grencilerde akranlar ile etkilesimi ve igbirliginin
arttig1 gozlenmistir. 18.04.2014 tarihli derste 6grenciler tabletlerinde destechetkinlik
yaziliminda ¢alisma yaparken ii¢ 6grencinin tabletlerinin sarji bitmistir. Siralarda priz
bulunmadig1 i¢in 6grenciler tabletlerini masalarinda sarj edememislerdir. Bu nedenle
Ogrencilerin yanindaki arkadaslari ile birlikte bir tablette destechetkinlikteki
alistirmalar1 yapmalari istenmistir. Bu durumda alt1 6grenci ikiserli grup olarak isbirligi
icinde ¢aligmislardir. Arastirmaci bu duruma ait diisiincelerini giinliigiine soyle
aktarmistir:

“...Bu nedenden dolay: sarj1 biten ogrencilerin yanindaki arkadaglari ile bir

tabletten calismalarim séyledik. Burada Dogus-Zehra K., Aykut-Oykii ve Ali-

Mert calisti. En ¢ok beni sasirtan grup Oykii-Aykut grubu idi. Aykut, Oykii ile

gercekten giizel ¢alisti. Oykii de ona giizel firsatlar verdi. Ogrenciler tablette

calisma yaparken gercekten aktifler. Soruyorlar, yapiyorlar...” (Giinliik, s.100).

Ogretmenler de 6grenciler arasinda isbirliginin ve etkilesimin arttigini
gozlemlemisler, bu durumu yapilan gériismelerde ifade etmislerdir. Ornegin Nalan
Ogretmen “Onlarda da faydasi oldu. Ornegin iste kullanirken birbirlerine yardim
ettiler. Cok daha iyi durumda olan iste 6grenme kapasitesi diisiik, ya da teknoloji hig¢
kullanmamus ¢ocuklara diger arkadast yardimcr oldu. Yardimlar: gelisti” seklinde
goriislerini belirtmistir. Firdevs Ogretmen de bu konuda “bilmiyorum ama hani
hakkaten birbirlerini destekliyorlar. Ya hani biri yapamadiginda hani hemen 6biirii
atlayip ona yardim etmeye ¢alisiyor falan. Hani bazen bizden ogrenemedikleri seyleri
arkadagslarindan égreniyorlar.” Seklinde goriislerini ifade etmistir. Resim 40’da

akranlart ile igbirligi i¢inde ¢alisan 6grenciler goriilmektedir.
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Resim 40: Ogrencilerin Akranlari ile Birlikte Yaptiklar1 Bir Caligma

Bunun yaninda tabletlerinde sorun yasadiklarinda yaninda arkadasindan yardim
isteme, ya da yanindaki arkadasinin sorununu aragtirmaciya ve dgretmenlere bildirme
gibi eylemler sik¢a gozlenmistir (Ornegin 03.04.2014, 22.04.2014 ve 03.06.2014 tarihli
derslerin goriintii kayitlart). Ayrica ders sonunda hoparlériin kaldirilmasi, tabletlerin
toplanmasi, tripodun katlanarak ¢antasina konmasi, tabletlerin kutulara kaldirilarak
aragtirmacinin arabasina yerlestirilmesinde 6grencilerin aralarinda isbirligi yaparak
aragtirmactya yardimei olduklari gézlenmistir. 22.04.2014 tarihli dersin sonunda
ogrenciler arasindaki isbirligine iliskin elde edilen gbzlem verileri bu bulgular1 dogrular

niteliktedir. Arastirmaci gozlemini soyle aktarmistir:

Dogukan masanin iizerindeki pembe kilifly tabletleri Tufan’a uzatarak “Al
pembe.” Dedi. Tufan, Dogus 'un uzattigi tabletleri aldi ve Selin’e bakarak “Selin
tableti getir.” Dedi. Aykut laptopun oldugu masadaki hoparlorleri eline aldi ve

Nalan 6gretmene “Ogretmenim ben bunlar gotiiriiyom.” Dedi.

Nalan Ogretmen, Aykut’a “Onun yerini biliyo musun sen? Adnan Abi. Asagiya
gotiir Adnan Abi’ye ver.” Dedi. Aykut elindeki hoparlorler ile birlikte siniftan
cikarken Nalan Ogretmen Aykut’a “Tesekkiir et.” Dedi.

Dogukan masann tizerindeki siyah kilifli tableti Tufan’a uzatarak “siyah” dedi.

Selin tabletini Tufan’a verdi.

Gozleme ait verilen bu kesitten iki 6grencinin kiz 6grencilerin pembe, erkek

Ogrencilerin siyah olan tablet kiliflarinin renklerine gore ayirarak topladiklari
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goriilmektedir. Tablet kiliflarinin renklerine gore tabletleri kutuya yerlestirirken

aralarinda dogal olarak bir ig boliimii yaptiklar1 gézlenmistir.

Sorumluluk alma
Bu ¢aligma siirecinde 6grencilerin sorumluluk almalarini gerektirecek pek cok firsat
olusmustur. Arastirmanin birincil hedefi olmayan bu durum teknolojik araglarin sinifta
kullanimi ile 6grencilerin sorumluluk davraniglarini sergileyecek firsatlar yaratmistir.
Ogrencilerin repertuvarinda bu davranis olsa bile firsatlar yaratilmadiginda grencilerin
sorumluluk alma davranisini gozlemek pek de miimkiin olmamaktadir. Uygulama
stirecinde bu firsatlar olustugu i¢in 6grencilerin sorumluluk alma konusunda ¢ok fazla
olumlu 6rnekleri gézlenmistir.

Oncelikli olarak cips, biskiivi yedikten sonra grencilerin ellerini yikayarak tabletlerini
acmalari, tabletlerini kullanirken sirasinda yiyecek ve icecek bulundurmamalari
tabletlerini koruma amaciyla gosterdikleri sorumluluk davranisin birinci 6rnegi olabilir.
Tabletlerini dikkatli kullanmanin yaninda tabletinin kirlendigi fark edip silmek i¢in
arastirmacidan temizleme suyu ve mendil istemeleri de kendilerine ait bir aracin
temizligine iligkin sorumluluk gosterdikleri goriilmektedir.

Tabletlerini, projeksiyon cihazini, goriintii kaydi i¢in kullanilan kamera ve diz
istii bilgisayara diger sinif 6grencilerinin sinifa gelerek zarar vermemesi igin iki ya da
i 6grencinin sira ile teneffiislerde ndbet tutmasi ve bunu isteyerek yapmalari
sorumluluk davranislarini gosteren bir diger drnektir. Arastirmacinin “ayrica bugiin
nobetci Aykut-Tufan ve Mert oldu. Ucii de istekli bir sekilde gorevierini yaptilar. Mert
annesini bile ¢tkard: sumiftan. “Kimse girmeyecek ” diye. ” Seklinde giinliigline aktardigi
ifade bu bulgular1 dogrulamaktadir.

Ogrencilerin kendilerinin sahip oldugu tabletler ve sinifa yerlestirilen araglarin
giivenligi ve bakimina iliskin gosterdikleri sorumluluk davranisinin yaninda 6grenciler,
arastirmactya yardimci olma konusunda sorumluluk edinmislerdir. Arastirmacinin okula
teneffiiste geldigi giinlerde, arastirmacinin geldigini bahg¢ede goren sinifin 6grencileri
oyunlarmi birakarak ona yardim etmek icin yanina giderek “sinifa ben ne tagiyabilirim?
Nasil yardimer olabilirim?” gibi sorularla yardimci olmayi istemislerdir. Yardim etme
sorumlulugu uygulamanin basinda Tufan, Dogus, Aykut ve Safiye’de gozlenirken

uygulamanin sonlarina dogru sinifin en ¢ekingen dgrencilerinden Zehra Y. ve Oykii de
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dahil olmak iizere tiim 6grencilerde gozlenmistir. Araglarin sinifa taginmasinin yaninda
tripodun kurulmasi, kameranin tripodun iizerine yerlestirilmesi, diz {istli bilgisayarin
acilmasi ve projeksiyon araci ile baglantisinin yapilmasi, etkilesimli tahtanin agilmasi,
kulakliklarin kutusunun memur odasindan alinmasi gibi eylemler 6grenciler tarafindan
gerceklestirilmistir (Giinliik, s.89, 91, 99, 101, 122). Aragtirmact 01.04.2014 tarihli
uygulama giinii bu konuda yasadiklarini glinliigiine su sekilde aktarmistir: “Bugiin
birinci ders zili ¢almadan okulda idim. Esyalarimi tasirken teneffiis zili ¢aldi.
Osrenciler o sirada yanima “ogretmenimm” diyerek geldiler. Sema ve Selin bana
sarudi. Bugtin Tufan yoktu. Onun yerine Dogus ilgilendi tripod ile. Aykut da
projeksiyon Cihazini kurdu.”

22.05.2014 tarihli uygulama giiniine iliskin gézlemlerini ise giinliigline su
sekilde aktarmustir:

“Bugiin ikinci ders oncesi okuldaydim. Yeni tabletler o kadar agir ki, iki kez sinifa gidip
gelmem gerekiyor. Bahge kapisindan girerken top oynayan Dogus beni gordii. “Canan
Ogretmenim” dedi. Bana yardim etti. O sirada Firdevs Hoca da nébet¢i oldugu igin
bahgedeydi. “Hocam yardim eder. Verin siz hepsini” dedi. Ben de Dogus’a elimdekileri
verdikten sonra arabaya gidip ikinci parti esyalart aldim. Dogus ¢oktan esyalart
gotiirmiistii. Sinifta hemen kamerayt kurmaya basladi. Gidip bahg¢ede oynamasini
soylememe ragmen bahgeye inmedi bana yardim etti.”

Ders bitiminde ise tabletlerin toplanmasi, diz {istii bilgisayarin projeksiyon
cihazindan ¢ikarilarak ¢antasina konmasi, projeksiyon cihazinin memur odasina
gotiiriilmesi, tripodun katlanarak ¢antasina yerlestirilmesi, tabletlerin arabaya taginmasi
gibi etkinliklerde yine 6grencilerin aktif rol aldig1 gortilmiistiir. Arastirmaci 10.04.2014
tarihli dersin sonrasinda yasanan durumu giinliigiine soyle aktarmistir: “Dersin sonunda
da yine rutin olan ortami toplama ve arabaya tasima gerceklesti. Dogus ve Tufan
“tableti oncekinde sen tasidin, simdi ben tasiyacagim yapryor. Hatta hizlr hizli kosup
bir¢ok ogretmenin arabasuin arasindan benim arabami taniyor.”

Nalan ve Firdevs Ogretmen’in yar1 yapilandiriimig goriismelerdeki ifadeleri bu
bulgular1 dogrular niteliktedir. Firdevs Ogretmen uygulamada goriilen 6grencilerin
sorumluluk davranislarina iliskin goriislerini su sekilde aktarmistir:

“Ya ee mesela sorumlulukta iste o malzemeleri sahip ¢ikma. Mesela onlart

koruma konusunda hani ciddi anlamda béle bir sorumluluk tistlendiler ...
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Nobetgi konusunda falan hani hakkaten o konuda hani giizel sorumluluk
tistlendiler de. Hani yapmak igin de ugrastilar yani. Hepsi de bole o giin

3

nobet¢iyse hani canla basla dokundurmamak igin hani seyde yok yani *“ amaaan
benim teneffiisiim ben hani disarda oynamak varken niye burda durcam” gibi ...
Hani onlara emanet olmast “bak sana emanet” daha bir sey oldu tesvik edici”
(Firdevs Ogretmen ile Goriisme, 26.06.2014).
Nalan Ogretmen de “Sorumluk sahibiydi artik o tablet onundu onu kullaniyodu.
Onu koruyodu. Siliyodu, temizliyodu. Bakimini yapryodu. Teslim ediyodu. Yani bi
kurala bi seye sorumluluga mutlaka bindi bunlar” seklinde bu konuya iliskin

diisiincelerini ifade etmistir (Nalan Ogretmen ile Gériisme, 26.06.2014).

Derse katilim
Teknoloji kullaniminin 6grencilerin derse katilimini artirmasi teknolojinin grenci
davraniglar1 izerindeki olumlu etkilerinden biri oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Uygulama 6ncesi elde edilen gozlem verileri ve uygulamadaki gézlem verileri
karsilastirildiginda 6grencilerin derse katilimlarinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin yalnizca dgretmenin sordugu sorulara dogru cevap vermesi degil,
cevaplarinin dogruluguna bakilmaksizin sorulan soruya cevap vermek i¢in parmak
kaldirmasi, sorulan soru ile ilgili yorum yapmasi, tizerinde konusulan konu ile baglantili
kendi yasantisindan bir durum aktarmasi, tahtada ¢alistirilan PowerPoint sunusundaki
resimlerde neler oldugunu sdylemesi, yapilan bir etkinlige katilmak istemesi gibi ders
etkinliklerini yerine getirmek i¢in uygulama siiresince daha fazla istegin ve ¢abanin
oldugu gozlenmistir. 15.Gecerlik komitesi toplantisinda komite liyeleri goriintii
kayitlarini izlediklerinde dgrenci katiliminin arttigini belirterek, 6grenciler birinci
donemde sadece sorulan sorulari cevaplarken uygulamada dgrencilerin kendi
yasantilarindan 6rnekler verdiklerini belirtmisler, 6grencilerin konu tlizerine diistinerek
yorumlar yaptiklarimi ifade etmislerdir (15. Gegerlik komitesi toplantisi, 25.04.2014).
Bu durum 6gretmenler ile birlikte yapilan yansitma ve birlikte planlama toplantisinda da
goriisiilmiis, Nalan Ogretmen dgrenci katilimiin ¢ok iyi oldugunu belirtmistir. Firdevs
Ogretmen ve arastirmaci nceki derslerde ¢ok parmak kaldirmayan Zehra Y. ve Mert’in
de parmak kaldirdiklarini ifade etmislerdir. (11. Yansitma ve birlikte planlama

toplantisi, 18.04.2014).
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Projeksiyon cihazi veya etkilesimli tahta ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin
motivasyonunu artirdig1 goriilmiistiir. Ogrenciler tahtaya kalkmis olsalar bile tekrar
tekrar tahtaya kalkmak ve alistirmalar1 yapmak i¢in parmak kaldirmislardir. 18.04.2014
tarihli derste tahtaya kalkarak alistirma etkinligini yapan Ali tekrar parmak kaldirinca
tahtaya heniiz kalkmamis Tufan “ A/li sen yaptin. ”Ali sen yaptin, Ali sen yaptin
diyorum!” seklinde arkadasini uyararak kendisi tahtaya ¢ikmadigi i¢in arkadasinin
ikinci kez parmak kaldirmis olmasina sinirlenmistir. Dersin ilerleyen dakikalarinda
Tufan, 6gretmeninin kendisine s6z vermemesi nedeni ile 6gretmenine kiismiis ve
parmak kaldirmay1 birakarak kafasini sirasinin tizerine koymustur. Resim 41°de
ogrencilerin derse katilimi ve tahtaya kalkmadig i¢in siranin tizerine yatarak

Ogretmenine kiistiiglinili ifade eden Tufan goriilmektedir.

Resim 41: Derste Ogrenci Katilimi (18.04.2014 tarihli ders)

Bu olayda 6grencilerin etkinlige katilmay1 ne denli ¢ok istedikleri ve
onemsedikleri goriilmektedir. Arastirmaci bu dersteki 6grenci katilimina iligkin
yorumunu giinliigline su sekilde aktarmistir: “Bugiin dikkatimi ¢eken en onemli sey
ogrencilerin ¢ok biiyiik bir hevesle parmak kaldirmalari, hatta 6gretmen
kaldirmadiginda tafra yapmalari. Ayrica bugiine kadar Oykii 'niin icinden gelerek,
kendiliginden parmak kaldirdigini gérmemistim, etkinlikleri severek yapti” (Giinliik,
.99, 18.04.2013). 16.Gecerlik komitesi toplantisinda komite iiyeleri ise uygulama

oncesinde gergeklesen derslerde kendi kendine sallanarak ¢ok diisiik katilim gosteren
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Mert’in uygulama siirecinde derse katiliminin arttigini, bu durumun ¢ok giizel bir
gelisme oldugunu ifade etmislerdir (16. Gegerlik komitesi toplantisi, 23.05.2014).
Uygulama sonrasinda 6gretmenlerle yapilan yari-yapilandirilmis gériismelerde
Nalan Ogretmen “Tahta kullanildig: icin hepsi ayni seye odaklaniyor. Sonunda
alkisliyoruz béle ya da yanlis bildiginde biri diyo ki “ben yapabilirim” diyo... Sema
oyle. Ufacik bir ip par¢ast bulsa onla ugrasirken Sema artik hep dinliyordu. Katilyyordu
yvani... Katilim kesinlikle bu katilimlar vardi. ” Seklinde yorum yaparak 6grencilerin
derse ilgilerinin ve katilimlarinin yapilan etkinlikler ile arttigini belirtmistir (Nalan

Ogretmen ile goriisme, 26.06.2014).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Etkinliklerinde Teknoloji Kullaniminin
Ogretmene Etkileri

Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin (a) 6gretmenlere katkilar sagladigi, (b)
Ogretmenler arasinda igbirligini artirdig1 ve (c) 6gretmenlerin 6grencileri hakkinda

beklentilerini degistirdigi gortilmektedir.

Ogretmenlere Sagladig Katkilar
Arastirmanin 6gretmenlere yeni bilgiler kazandirdigi, teknolojinin ders etkinliklerini
farkli kilmasi ile 8gretmenlerin de motivasyonunu artirdig: belirlenmistir. Ogretmenler
ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde elde edilen veriler bu bulguyu
desteklemektedir. Ornegin Firdevs Ogretmen,
“Yani hakkaten o monotonluktan kurtardi. Maalesef ¢ok fazla teknolojik imkan
yok elimizde. Hep boyle simirli kaliyoruz. O yiizden hani yapabildiniz daha ¢cok
hani ¢ocuklarin ilgisini ¢ceken el becerilerine yonelik seyler yapmaya ¢alisiyoruz.
Hani bu hakkaten bizim i¢in ¢ok ¢ok iyi oldu hani bizim igin de bi
monotonluktan kurtulmus olduk. Hani bizde hakkaten hani belki de siz
olmasaydiniz bize deselerdi ki “alin etkilegimli tahta kullanin” deselerdi biz
gene kalirdik belki bi sey yapamazdik... Hani bizim igin de ¢ok keyifliydi. Hani
boyle sikilma durumu olmadi ne 6grenciler igin ne bizim igin. Bizim igin de
tecriibe oldu. Ogrenmis olduk. Valla hocam kendi adima hani ¢ok giizel bi
seneydi. Ben hep diyorum yani biz de sizden cok cok seyler ogrendik. ”(Firdevs
Ogretmen ile goriisme, 26.06.2014)
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seklinde diistincelerini ifade ederek arastirma siirecinin kendilerine olan
katkilarin1 belirtmistir. Nalan Ogretmen ise arastirmanin katkilarini su sekilde ifade

etmistir:

“Arastirma kesinlikle olumlu anlamda etkiledi. Rutinlikten ¢iktik. Yani diger
derslerde de keske bu uygulansa. Yani siirekli ¢tinkii teknolojik kisimlar oldugu
icin degigsik etkinlikler her sey bulabiliyorsunuz. Mesela her seyi getiremiyosun
gorsel olarak her seyi yapamiyosun. Farkli farkl etkinlikler farkl seyler iste
bugiin ne olcak acaba bugiin nasil olcak acaba? Bizim i¢gin bi renk getirdi sinifa.
Ha bide daha onceden bilgim olan arastirdim bisey degildi. An gelir yeni biseler
de 6grendim mesela” (Nalan Ogretmen ile goriisme, 26.06.2014)

Ogretmenler Arasinda is Birligi
Sinifa teknolojinin gelmesi ile birlikte her iki 6gretmenin rollerinin daha aktif oldugu
goriilmistiir. Durum saptama asamasinda konu anlatimi yapan 6gretmenin disinda diger
Ogretmen dersi sessizce dinleyerek yardima ihtiya¢ duyulan durumlarda etkinlige dahil
olurken teknolojinin gelmesi ile ikinci 6gretmenin de aktif bir rol aldig1 goriilmektedir.
Uygulamanin ilk baslarinda 6gretmenler arasi isbirligi tablet kullanimi ve
degerlendirme etkinliginde daha ¢ok gozlenirken, ilerleyen derslerde ikinci roldeki
ogretmenin de konu anlatimina katkida bulundugu gézlenmistir. 14. Gegerlik komitesi
toplantisinda gegerlik komitesi toplantisinda komite tiyeleri 6gretmenlerin ikisinin de
aktif olduklarini ve birbirlerini tamamladiklarini séylemislerdir. Bu durumu “/ki
ogretmen var ama tek ogretmen havast var gibi” seklinde yorumlamiglardir
(14.Gegerlik komitesi toplantisi, 11.04.2014).

Arastirmaci uygulamada 6gretmenlerin igbirligini degerlendirerek “Ayrica
bugiin anlatan 6gretmenin yaminda ikinci 6gretmen de diger ogretmen kadar aktifti. Bu
da Atilla Hoca 'min da dedigi gibi teknoloji igbirligini getirdi. ” Seklinde diislincelerini
giinliigiine aktarmistir (Giinliik, s.82, 18.03.2014). Ilerleyen giinlerde de bu konuyu
iliskin giinliigiine “Bugiin Nalan Ogretmen de derse aktif katildi. Ogretmenler de
giderek isbirligi artryor diye diistintiyorum. Bu da ¢ok giizel bir gelisme” seklinde
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gozlemini aktararak 6gretmenlerin igbirliginin gelistigini ifade etmistir (Giinliik, s.89,
01.04.2014).
Firdevs Ogretmen de yapilan goriismede uygulamada iki 6gretmenin aktif

oldugunu soyleyerek isbirligi konusunda su agiklamalarda bulunmustur:

“Sey oldu tabi hani birinci donem bizim anlatimimizda hani genelde hani o ders
boyunca birimiz hep daha aktif. Birimiz hep daha pasiftik falan béyle. Burda
mesela hani sonradan hakkaten iki taraf da daha aktif olmaya baslady; ¢iinkii
hani ¢ocuklar teknolojiye hani kullanirken iste o tabletlerde falan hani yardima
gereksinim duyduklari igin... Zaten hani konu anlatimindan sonra hani hep o
noktada hani birlikte hareket sanki iki taraf da daha aktifti gibi geldi bu

dénem ”(Firdevs Ogretmen ile goriisme, 26.06.2014).

Firdevs Ogretmen’in sdylemlerinde de yer verdigi gibi yalnizca durum saptamada pasif
olan ikinci 6gretmen degil konu anlatim1 yapan 6gretmenin de rolii daha aktiflesmistir.
Bu durum 6gretmenlerin konu anlatimini kisa bir siire ayirmasi, 6grencilerin kavramlari
edinmeleri i¢in konu anlatimi disinda farkl bircok 6gretim etkinligi ile ders

etkinliklerini ¢esitlendirmelerinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin Ogrencileri Icin Beklentilerinde Degisim
Uygulama 6ncesinde 6gretmenlerin uygulamaya iligkin tereddiitleri oldugu
g6zlenmistir. Maddeyi tantyalim {initesi dordiincii sinif programina ait bir konu
olmasina kargin 6gretmenler, 6grencilerin bu soyut kavramlari ¢ok fazla
edinemeyeceklerini diisiinmiislerdir. Bunun yaninda teknolojik araglarin kullanimi
konusunda 6grencilerin basarili olup olmayacaklari konusunda da tereddiitleri olmustur.

Arastirmaci bu duruma ait goriislerini giinliigline su sekilde aktarmistir:

“Cikista ogretmenler ile yansitma ve birlikte planlama toplantisi yaptik.
Ogretmenlere izlenimlerini ve elestirilerini séylemelerini rica ettim. Biraz
¢ekingendiler. Sanki biraz “biz nereye geldik? Madde konusu da islenmez ki”
ifadeleri vard: yiizlerinde. Ogretmenlerin de inanglart yok gibi. Bu durum benim

azimle ¢alismami artirdi. Evet madde-cisim soyut konu ancak ontimiizdeki
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konularin daha zevkli ve verimli gececegine inantyorum.” (Glnliik, s.78,

11.03.2014).

Yapilan gériismede Firdevs Ogretmen’in yorumlar1 da bu bulgular
dogrulamaktadir. Firdevs Ogretmen uygulamanin fikrini degistirdigini belirterek

diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Hakkaten ben hani mesela kendi adima bazi 6grencilerin yapamaz, hakkaten o
yvazilimda falan ben olsam hani tek baslarina agcacaklar. Takir takur yapacaklar,
ilerleyecekler falan hani her zaman sanki bir gozetim olmugstur. Hani sanki
bagimsiz biraktiklarimizda kendi kendilerine ¢cok da yapamicaklar gibi bir
duygum vardi ne yalan séyleyim yani. Hani ne kadar yapabilirler acaba tek
baslarina falan? Ama hakkaten son dénemde biraktigimizda hani o yazilima
girip, hani agip etkinlikleri tamamlayip. Mesela hani o stiriiklenmesi gereken
etkinlikte bile hani etkinlikler degisiyor. Hangisinde siiriiklicez? Hangisinde
tiklicaz? Hani oklarla ilerleyip etkinlik bitince tekrar ana sayfaya donme falan
hani ben bunlar konusunda hep yardima ihtiya¢ duyarlar diye diistiniiyodum.
Ama hakkaten hani mesela iste ne bileyim bunlart bile takir takir yapmaya
basladilar. Zehra K. Bile hani en ¢ok zorlanan égrencilerden biriydi ama hani o
bile fena degildi yani. O konuda ¢ok giizel béle isin agik¢asi biraz karamsardim
hani. Yani hani hep diyorum hani en azindan biz de zor da olsa ya da ne bilim
karisik da olsa bir sekilde hani ya 6grenebiliyormus ¢ocuk yani. Hakkaten onu

gormiis olduk yani.” (Firdevs Ogretmen ile goriisme, 26.06.2014).

Nalan Ogretmen de ikinci donem teknolojinin gelmesi ile igerik konusunda sikinti
¢ekmediklerini ancak ¢ocuklarin belirlenen konuyu 6grenip 6grenemeyecekleri
konusunda siiphelerinin oldugunu ifade etmistir. Nalan Ogretmen bu konudaki

gorislerini su sekilde aktarmistir:

“Hocam birinci dénem daha ¢ok zorlaniyorduk. Ciinkii bizim kendi
konularimiza etkinlik bulamiyoduk. Iste simifa ne getirebiliriz falan yasadik ama
madde girdigi zaman soyut olsa da ona uygun video, sarki, bir seyler...

Teknolojik kismi oldu igin o kadar zorlanilmadi. Ama seydi ¢cok soyut bir kavram
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ve cocuklar 6grenemezler...Evet bu vardi.” (Nalan Ogretmen ile goriisme,

26.06.2014)

Firdevs Ogretmen’in samimiyetle ifade ettigi “‘Yani belki siz béle bir uygulamaya
baslamamus olsaniz, iste biz ne bilim bu konuyu alsak hani “aman bunu da nasil
anlaticaz acaba ¢ocuklara zaten hani anlayamazlar hani ¢ok da sey iste karisik falan™
boyle deyip hani belki ¢ok tistiinde durmayabilirdik.” Seklindeki sozleri de
ogretmenlerin beklentilerinde ne denli degisiklikler oldugunu gdstermektedir. Ozetle,
Ogretmenlerin islenen konu ve kullanilan araglar agisindan uygulama 6ncesi uygulamay1
degerlendirdiklerinde 6grencilerinin bunu basaramayacaklarini diistindiiklerini,
uygulama sonrasinda 6grencilerinin neler yapabildiklerini gdzleyerek dgrencilerinin

potansiyellerini kesfettiklerini sdylemek miimkiindiir.

Arastirma Siirecinin Beklenmeyen Katkilar:

Arastirma siirecinin 6grencilere, 0gretmenlere etkileri ile sinifta meydana gelen fiziksel
degisimler aragtirmanin amaclari dogrultusunda irdelenmistir. Yapilan analiz sonucunda
belirlenen arastirma amaglarinin disinda, arastirmanin beklenmeyen katkilarinin oldugu
goriilmiistiir. Beklenmeyen katkilar, (a) aragtirmanin ailelerin ¢ocuklarini daha iyi
tanimalarini saglamasi ve (b) arastirmanin ailelerin yeni bilgiler edinmesini saglamasi

bagliklar1 altinda agiklanmustir.

Ailelerin Cocuklarimi Daha fyi Tanimasi
Aileler, arastirma siiresince 0grencilerin edindikleri bilgileri evde ailelerine
aktardiklarini ve 6grendiklerini uygulamak amaciyla deneyler yaptiklarini ifade
etmislerdir. Bazi konular iizerine kardesleri ya da kuzenleri ile tartistiklar: ve fikir alig
verigsinde bulunduklari yine aileleri tarafindan belirtilmistir. (Giinliik, s.121, 123, 131,
Selin, Tufan, Dogus, Oykii, Mert ve Sema isimli 6grencilerin anneleri ile yapilan
goriismeler, 02.06.2014-05.06.2014). Selin’in annesi Sare Hanim “mahalledeki
cocuklara da ogretiyor onu. Kiiciik cocuklara da ogretiyor. Simdi eltimin kizi iste yan
tarafimizdaki, cocuklara bakin bunu aksamdan koyuyoruz sabah kalktigimizda buz
olmus simdi bunu ¢tkartiyoruz burdan... Aynen suya doniiyor diye onu stirekli

uyguluyor” seklinde olay1 betimleyerek Selin’in 6grendiklerini uygulamasinin yaninda
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cevresine dgrettigini belirtmistir. Bu durumda ailelerin ¢ocuklarinin akademik basarilari
hakkinda fikirlerinin olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir.

Ornegin Selin’ annesi Sare Hanim “mesela o génderdiginiz eve resimli
mektuplar dimi tebrik mektuplar: diyoruz biz onlara... Ondan sonra ¢ok mutlu oluyoruz
onlari orda agiyoruz bakiyoruz. Bunlar hep olumlu yonler degil mi sizce? Yani dort
sorudan ikisini bile bilmis olsa benim kizim onu bilmis sonucta. Onun i¢in hep olumlu
yonler o sekil goriiyoruz.” (Sare Hanim ile goriisme, 03.06.2014) seklinde duygu ve
diisiincelerini ifade ederek kizindaki gelisimin onu ¢ok mutlu ettigini belirtmistir.

Sema’nin annesi Zeliha Hanim, “Oyle deneylerde filan mesela gecenlerde iste
sey tekerlek kaymamasi i¢in filan piiriizlii dedi. Babast “biz bunlart hi¢ aklimiza gelmez
mesela ¢cocuga ogretmemiz” diyor. Bana sorsalar diyorum benim bile “‘anne neden
kaymaz” diye sorsa diyorum benim bile aklima gelmezdi” (Zeliha Hanim ile goriisme,
05.06.2014)

Ali’nin annesi Hiisniye Hanim esi ile sorduklari sorulari dogru cevaplayan
ogullarinin kendilerini mutlu ettikleri su sozlerle ifade etmistir: “Biz de sorduk
babasiylan iste sey nedir tahta? Tahta diyor. “Tahta ne olur?” diyoruz. Masa olur iste
sandalye olur onlari bize anlatiyor. Iste sevindirdi yani a¢ik¢cast”

Dogus’un annesi Serdem Hanim ise oglunun bu arastirma ile daha sosyal
oldugunu, dnceden okulda yaptiklarini paylasmazken simdi Fen ve Teknoloji dersi
etkinliklerinde neler yaptiklarini kendisine agikladigini, bu durumun ¢ok hosuna

gittigini belirtmistir. Serdem Hanim bu diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Masallah yani ¢ok faydasi oluyor. Dogus 'un yani. Baya bi kendini béle sosyal
agidan felan ¢ok giizel yani. Sosyal olarak béyle yine onceden yani kendine hep
sey basina buyruktu. Evet simdi a¢ilip bazi seyleri iste kendi anlatmaya baslhyor,
kendi soyliiyor iste. Bazen 6yle bi giizel anlatiyo ki iste Canan Hocamla dersimiz
vardi su oldu bu oldu. Iste bak tahta geldi diyo, 0 geldi bu geldi diyo. Senle ilgili
deneyleri soyliiyor, yapiyoruz ediyoruz”’ (Serdem Hanim ile goriisme,

02.06.2014).

Oykii’niin annesi Nurcan Hanim’1n s6zleri de Dogus’un annesi Serdem

Hanim’1n sézlerini desteklemektedir. Nurcan Hanim, Oykiin’niin dnceleri derste olan



192

olaylar1 eve aktarmadigini, bu dénem ise dersle ilgili yaptiklarini anlattigini su ifadeleri
ile anlatmustir: “birinci donemde geldigi zaman anlatmuyordu hi¢hir seyi séylemiyordu.
Hani bunu isledik diye pek sey yapmiyordu; ama simdi mesela geldigi zaman anne bunu
yvaptik sunu yaptik daha iyi soyliiyor mesela.” (Nurcan Hanim ile goriisme, 03.06.2014).
Yapilan goriigmelerden elde edilen verilerde annelerin goriisleri birbirlerini
desteklemektedir. Ogrenciler, uygulama &ncesinde ders ile ilgili bir durumu
paylasmazlar, 6grendigi bir bilgiyi ailesine ya da gevresine aktarmazlarken uygulama
stirecinde Fen ve Teknoloji dersinde islenen igerigin aileler tarafindan bilindigi hatta
ogrencilerin 6grendikleri ile ilgili etkinlikleri yapmalarina izin verildigi gorilmustiir.

Sema’nin annesi Zeliha Hanim’1n su sdzleri bu bulguyu dogrulamaktadir:

“Simdi derse da ¢ok dikkatini da ¢ok bilingli olarak yapmaya basladi simdi.
Daha once onemsemiyorduk. Simdi onun anlattiklarini dinliyorum. Nasil olmus
neden olmus ben de dikkat ediyorum simdi. Oncesinde hi¢ 6nemsemiyordum,
vapiyordu dikkatimi ¢ekiyordu ama oylesine ¢ocuktur, hani ilgisini cekmistir
diye... Hep oyle seyleri kizryordum ben bazen. Hani sey liizumsuz geliyordu
bana gereksiz geliyordu. Simdi tabi bu ders olarak yani de. Farkli bakiyorum
ben de. Onlar: yaptiginda tipki bir ¢ocuk gibi seviniyoruz” (Zeliha Hanim ile
gorlisme, 05.06.2014).

Zeliha Hanim’1n ifadelerinde de anlasildig: lizere aileler, gocuklarinin yaptigi
etkinliklerin sadece bir oyun olmadigini, ¢cocuklarinin yaptiklar: deneylerin (buzluga su
koyup dondurma, kirilmayan maddeleri yere atma, vb.) cocugunun ¢evresini kesfetmesi
icin yapmasi gereken etkinlikler oldugunu ve bu gibi etkinlikleri derslerinde de
yaptiklarini kesfederek ¢ocuklarina kizmak yerine onlari tesvik etmek gerektigini fark
etmisglerdir. Bu bulguyu destekleyen bir baska veri ise Tufan’in annesi Emine Hanim ile
yapilan goriismedeki Emine Hanim’1n ifadeleridir. Emine Hanim oglu Tufan’in derste
ogrendiklerini evdeki bazi1 araglara zarar verse de uygulamasi i¢in destekledigini su
sOzleri ile ifade etmistir: “Bardak yere diiserse kirilir. Onun deneyini de yapti benim
oglum. Bardagi balkondan atti. “bak anne kirildi” diyor. Damacanay atiyor bak
kirilmadi plastik diyor. Kag tane bardak patlattik. Bardak yani alacak yani dedim
Canan hocam bir takim bardak”(Emine Hanim ile goriisme, 03.07.2014).



193

Sonug olarak ailelerin derste iglenen konular hakkinda bilgisi oldugu ve evde
cocuklarini uygulamalar1 konusunda destek olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda
annelerin, cocuklarinin deneyler yapmalarina ve 6grendiklerini ¢evresine aktarmalarina
mutlulukla ve biraz da sasirarak baktiklar1 goriilmiistiir. Aileler, ¢ocuklarinin ¢evresinde
gelisen olaylar1 anlamlandirdiklar: bunu da Fen ve Teknoloji dersi ile 6grendiklerini
fark etmislerdir. En 6nemlisi ise, soyut olarak diisiiniilen maddeyi taniyalim {initesinin
teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri ile maddenin giinliik yasamalarinda ne tiir rolleri
oldugunun dgretilmesi ve bu bilgileri yasamlarindan kullanabilmeleridir. Ogrencilerin
edindikleri bilgilerin kalic1 olmasi ve ailelerine aktarmalari ailelerin ¢ocuklarinin neler

Ogrenebildiklerini, neler basarabildiklerini gérmelerini saglamistir.

Ailelerin Yeni Bilgiler Edinmesi
Arastirmanin beklenmeyen katkilarindan bir digeri ailelerin yeni bilgiler edinmeleridir.
Aile toplantis1 ve annelerle birebir yapilan goriismelerde bu arastirma ile ailelerin iki
farkli boyutta bilgiler edindikleri goriilmiistiir. Birinci durum i¢in aileler, ¢evrelerinde
sikca gordiikleri ancak “neden boyle olur?”” Sorusunun cevaplarini bilmedikleri olgular
cocuklarinin anlatimlari ile dgrendiklerini belirtmislerdir. ikinci durumda ise aileler,
cocuklarina bu kavramlarin 6gretiminin gerekliliginin farkinda olmadiklarini, bu
arastirma ile cocuklarina cevrelerini kesfedecek konularinin da 6gretilmesi gerektigini

fark ettiklerini ifade etmislerdir.

Sema’nin annesi Zeliha Hanim’1n, “Asil Sema ile beraber biz de oreniyoruz
¢linkii biz de hig ole sey bilmiyoruz. Babasina bile bazen anlatiyorum ben. Ama sorsalar
diyorum benim bile “anne tekerlek neden kaymaz?” diye sorsalar diyorum benim bile

’

aklima gelmezdi onu soylemek yani” sdzleri arastirmanin ailelerin yeni bilgiler
edinmelerinde katkist oldugu bulgusunu dogrulamaktadir.

Oykii’niin annesi Nurcan Hanim ise,

“Yani simdi mesela hep sivi kati seylerden ben onlari hi¢ sey yapmiyordum
mesela. Aklima gelen bir sey degildi ya seyleri tanitiyordum mesela ¢amasir
makinast bunda igte camagsir yikaniyor, bunda bulasik yikaniyor iste, bunda

aygazda su pisiyor, bu buzdolabinda yani 6yle seyleri, renkleri seyleri. Hani
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cogunlukta onlarn iistiinde duruyordum ama bu tiir seyleri pek onemsemedim
ama simdi mesela onun sivi oldugunu kirtlacagini bazi seylerin daha farkl daha

seyli yani onlart ogrenmis oldu.”

Ifadesi ile gocuguna dgretilebilecek konular hakkinda yeni bilgiler edindigi
belirtmistir. Yine Sema’nin annesi Zeliha Hanim da Nurcan Hanim’1n goriisiine paralel
olarak “mesela gegenlerde iste sey tekerlek kaymamasi i¢in filan piiriizlii dedi. “Hig
aklimiza gelmez bunlar mesela ¢ocuga éretmemiz” diyor babasit” seklinde bu konuya

iligkin fikirlerini belirtmistir.

Uygulamadan Dért Ay Sonra Fen ve Teknoloji Dersine iliskin Izlenimler
Arastirmadan dort ay sonra, teknolojik araglar ile donatilan sinifta yiiriitiilen Fen ve
Teknoloji derslerinin arastirmacinin miidahalesi olmadan (a) fiziksel ortam (b)
ogrenciler ve (¢) 0gretmenler agisindan betimlenmesi amaglanmistir. Bu amagla
22.10.2014 ve 23.10.2014 tarihlerinde dort ders saati goriintii kaydi alinmais,
Ogretmenlerle yapilandirilmamis goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler,

arastirmanin amaci dogrultusunda betimlenmistir.

Uygulamadan Sonra Ortama iliskin Bulgular

2014-2015 Egitim Ogretim yilinin Ekim ayimda yapilan gézlemlerde fiziksel ortam
acisindan uygulama siirecindeki ortama gore ¢ok biiytik farkliliklarin olmadigi
gozlenmistir. Gozlenen ve dersin islenisini etkileyen en biiytlik farkliligin sinifa ait olan
internet baglantisinin kesilmesi olmustur. Sinifta uygulama siirecinde yer alan modem
uygulama bitiminde kaldirilmis ve internet hesab1 kapatilmistir. Bunun disinda diger
farkliliklar ise 6grenci masalarinin ortiilerinin kaldirilmasi ve 6grenci panolarindaki
Ogrenci Uriinlerinin farklilagmasidir. Siralanan bu farkliliklarin disinda siifin fiziksel

ortam Ozelliklerinin ayni oldugu g6zlenmistir.

Uygulamadan Sonra Ogrencilerin Basar1 Durumlarina iliskin Bulgular
Gozlemlerin yapildigi dort saat Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmeler, uygulamada
islenen konulari tekrar etmislerdir. Goriintli kayitlart ve 6gretmenler ile yapilan

yapilandirilmamis goriismelerden elde edilen verilere gore 6grencilerin uygulamada
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ogrendikleri konulart unutmadiklari, 6gretmenlerin sorularini aktif bir sekilde
cevapladiklar goriilmiistiir. Ogrencilere “maddenin 6zellikleri nelerdir?” seklinde bir
soru yoneltildiginde hemen cevaplayamadiklari; ancak 6gretmenin “6rnegin yumusak-
sert” seklinde ipucu vermesi ile 6grencilerin maddenin diger 6zelliklerini siraladiklari
gOriilmiistiir. Bunun yaninda madde 6zelliklerinin giinliik yasamdaki kullanimlarina
iliskin PowerPoint sunusunda yer verilen resimleri yorumlayabildikleri, uygulamada
anlatilan 6rnekleri birebir aktardiklar1 gézlenmistir. 22.10.2014 tarihli birinci derste

sinifta gecen etkilesim bu bulguyu desteklemektedir.

Nalan Ogretmen: Evet baska nasil maddeler vardi? Piiriizlii maddeler vardi.
Sema: Evet.

Nalan Ogretmen: Piiriizlii madde nasil olur?

Sema: Osretmenim ayakkabimizin alti piiriizlii.

Nalan Ogretmen: Aferin ¢ok giizel!

Sema: Eger ayakkabilarimiz piiriizsiiz olsaydi kayardik.

Nalan Ogretmen: Evet diiz olsa kayardik dimi? Kaydirak gibi bastik mi
kayardik.

Gozlemler boyunca Tufan, Sema, Dogus, Selin, Aykut ve Ali’nin
Ogretmenlerinin sorularini cevaplamak i¢in parmak kaldirdiklari, derse katilim
gosterdikleri gdzlenmistir. Oykii’niin uygulamadaki kadar aktif olmadig1, 6gretmeninin
kendisine yonelttigi sorular1 cevaplamadig1 goriilmiistiir. Bu durumun Oykii’niin
kameray1 sevmemesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ciinkii ayn1 durum, ara tatil
sonrast Subat ayinda da yaganmis, kameraya tekrar alismasi i¢in belirli (on bes giin) bir
stire gegmistir (Glinliik, s.58). Zehra K. Ve Zehra Y. nin ise diger arkadaslarina gore
daha ¢ekingen davrandiklari, Mert’in ise derse ilgisiz oldugu goriilmiistiir (Glinliik,
5.135).

Ogretmenlerle teneffiiste ve ders sonrasinda yapilan goriismelerde 6gretmenlerin
de 6grencilerin performanslarina sasirdiklar1 gézlenmistir. Arastirmact bu duruma
iliskin gbzlemlerini glinliigiine s6yle aktarmistir: “Cocuklara kiiciik hatirlatma yapinca
bircogunu hatirliyorlar. Videolar izliyorlar. Onlart da hatirliyorlar. Firdevs Ogretmen

bile ¢ok sasirdi. Teneffiiste “nasil biliyorlar yaa hocam!” dedi. Bunlar ¢ok giizeldi.”



196

(Giinliik, s.136). Bunun yaninda 6gretmenler derslerinde degerlendirmeye yer
vermedikleri i¢in 6grencilerin performanslarina iliskin nicel veri elde edilememis,
yalnizca gozleme dayali veriler sunulmustur.

Sonug olarak dgrencilerin uygulamada islenen konular1 hatirladiklari,
Ogretmenlerin sordugu bir kavrama iliskin 6rnekler verebildikleri goriilmiistiir. Bu
bulgular 1s181nda teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin zihin yetersizligi olan

ogrencilerde bilgilerin kaliciligini destekledigi sdylenebilir.

Uygulamadan Sonra Ogretmenlerin Durumuna Iliskin Bulgular

Uygulamadan sonra, 6gretmenlerin ders etkinliklerinde teknoloji kullanimina nasil yer
verdikleri gdzlenmistir. Yapilan dort saatlik gdzlemde iki ders saati Nalan Ogretmen, iki
ders saati Firdevs Ogretmen ders anlatim1 yapmustir. Ogretmenler 6nceki dénem islenen
maddeyi tantyalim konusunu tekrar etmislerdir. Ogretmenlerin 6nceki dénemlerdeki
gibi dogal olduklari, dersi rahat bir sekilde sunduklar1 gozlenmistir.

Ogretim etkinliklerinde etkilesimli tahta ve arastirmacinin uygulamada
gelistirdigi icerikler kullanilmistir. Etkinliklerde tabletlere yer verilmemistir.
Ogretmenlerin ders sonunda degerlendirme yapmadiklar1 gozlenmistir. Ogretmenlerin
derste teknolojiyi kullandiklar1 gézlenmis; ancak teknolojik araglarin kullaniminin
uygulama agsamasindaki gibi planl olmadig1 ve sinifta var olan teknolojilerin tlimiiniin

kullanilmadigi belirlenmistir (22.10.2014 ve 23.10.2014 tarihli goriintii kayitlar).
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri ile zihin yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin
ogrenme yeterliliklerinin gelistirilmesinin hedeflendigi arastirmada bulgular,

e uygulama dncesi siifin genel durumunun betimlenmesi,

teknolojinin entegrasyonu,

teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin katkilari,
e uygulama sonrasi 6gretim ortaminin izlenmesi,
basliklar1 altinda sunulmustur. Bu boliimde ise, bulgular alanyazin ile desteklenerek

tartisilmastir.

Bu aragtirma, Ekim 2013-Kasim 2014 tarihleri arasinda toplam 20 hafta durum
saptama, 13 hafta uygulama ve bir hafta izleme olmak iizere toplam 34 hafta siirmiistir.
Bu siirecte arastirma amagclar1 dogrultusunda siniftaki fiziksel olanaklar belirlenmis
ogrenciler ayrintili olarak incelenmistir. Durum saptama siirecinde elde edilen veriler
dogrultusunda uygulama siireci planlanmis, ihtiya¢ duyulan teknolojiler temin
edilmistir. Uygulama siirecinde temin edilen teknolojilerin entegrasyonu saglanarak
ogretim etkinlikleri planlanmis ve uygulanmistir. Siiregte karsilasilan problemler

gecerlik komitesi liyeleri ve 6gretmenler ile birlikte ¢oziimlenmeye ¢alisilmistir.

Tartisma
Arastirmanin eylem arastirmasi olarak desenlenmesi, siirecte karsilasilan problemlere
zamaninda ve etkili bir sekilde ¢6ziim bulunmasinda 6nemli rol oynamistir. Bunun yani
sira Ozellikle arastirmacinin siirece katilarak uygulamalarda bire bir rol almasi
arastirmaciya da katki saglamistir. Anagiin (2008), Biiytlikoztiirk ve digerleri (2008) ile
Ekiz (2003) de eylem arastirmasinda arastirmacinin birebir siirecin iginde olmasinin,
arastirmactya akademisyen kimliginin yaninda bir uygulamaci olarak egitim ortaminda
ogretmenlik roliinii de deneyimlemesini sagladigini belirtmektedirler. Siiregte elde
edilen veriler gergek egitim ortamlarinda karsilasilan sorunlar oldugu i¢in her egitim
ortaminda karsilasilabilecek olasi sorunlar ve ¢oziim yollar1 betimlenmis, ileride

yapilacak ¢alismalara 6rnek olacag: diisiintilen bir uygulama gelistirilmistir. Yapilan
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deneysel ya da yar1 deneysel ¢alismalarda daha ¢ok, gelistirilen bir yazilimin ya da bir
mobil uygulamanin etkililigi incelenirken, bu ¢alismada kuramda diisiiniilmeyen,
uygulamada karsilasilabilecek sorunlar da belirlenerek ¢6ziimlenmeye ¢alisiimustir.
Uzuner ve Atay (2014)’1n belirttigi eylem arastirmalarinin kuram ile uygulama
arasindaki boslugu doldurma 6zelliginin bu aragtirmanin bulgularina da yansidigi

goriilmektedir.

Teknoloji Entegrasyonu
Yaklasik bir y1l yiiriitiilen uygulamada, 6-A sinifina teknoloji entegrasyonu saglanmis
ve entegrasyon siirecinin asamalar1 detayli br sekilde incelenmistir. Teknoloji destekli
smuf etkinliklerinin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in teknoloji entegrasyonunun
saglanmas1 gerekliligi bu arastirmanin en temel bulgusudur. Ders etkinliginde, temin
edilen bir donanim ya da ¢oklu ortam uygulamalarinin hangi 6zelliklerinin, hangi
ogrenciler ile nasil kullanilacaginin planlanarak BEP’te yer verilmesinin entegrasyon
stirecinde dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar oldugu goriilmektedir. Bu acidan
arastirma, 6zel egitim alaninda teknoloji entegrasyonu konusunda yapilan ¢aligmalar ile
paralellik gostermektedir (Edyburn, 1998; 2001; Israel vd.,2014; Zabala, 1995).
Aragtirmada, 6grenci gereksinimlerine gore teknolojilerin programa
entegrasyonu siireci detayli bir sekilde irdelenirken, tilkemizde heniiz 6zel egitim
okullarina ileri diizey teknolojilerin yerlestirilmesi s6z konusu olmadigi i¢in, 6grenci ve
O0gretmen gereksinimleri ile sinifin fiziksel olanaklar1 degerlendirilerek donanimlarin
belirlenmesi, temin edilmesi ve yapilandirilmasi agamalarina da yer verilmistir. Bu
baglamda Edyburn (1998), Israel ve digerleri (2014) ile Zabala (1995) nin teknoloji
entegrasyonu konusundaki ¢alismalarinda yer alan egitimcilerin yapmasi gereken
sorumluluklardan farkli olarak donanimlarin 6zelliklerinin belirlenmesi ve temin
edilmesi de gergeklestirilmistir. Okullara gerekli araglarin saglanmasi egitim politikalar
kapsaminda bolge yoneticileri ya da okul yoneticileri tarafindan gerceklestirilirken, bu
arastirma kapsaminda temin edilecek teknolojilerin belirlenmesi ve temini arastirmaci
tarafindan saglanmistir. Teknolojilerin belirlenmesi ve temini sirasinda gz 6niinde
bulundurulan durumlar ile atilan adimlarin detayl bir sekilde aktarilmasi ilerleyen
donemde 6zel egitim okullarinda uygulanmasi planlanan FATIH projesine ve teknoloji

entegrasyonu konusunda yapilacak arastirmalara bir temel olusturacagi
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diistiniilmektedir. Arastirmada yapilan teknoloji entegrasyonu bir siireci kapsadigi i¢in
elde edilen bulgular entegrasyon siireci goz oniinde bulundurularak tartisilmistir.

Gergeklestirilen teknoloji entegrasyonu siirecinin birinci basamaginda 6grenci
gereksinimlerinin belirlenerek BEP’in gelistirilmesi Siireci yer almistir. Ogretmenlerin,
Fen ve Teknoloji dersi programinda maddeyi taniyalim iinitesine yer vermemis
olmamalar1 nedeniyle arastirma kapsaminda yeniden BEP gelistirilmistir. BEP
gelistirme siirecine, durum saptama asamasinda dgrencilerin gbzlenmesi, ortamin
betimlenmesi ile baslanmustir. Ogrenci 6zellikleri ve ortam betimlendikten sonra
hedeflenen iinite analiz edilmis ve 6grenci gereksinimleri belirlenmistir. Arastirmanin
yapildigi 6zel egitim ortaokulu genel egitim programini takip etmekte oldugu i¢in
altinc1 sinif Fen ve Teknoloji dersi programinin madde konusunun islenmesi
hedeflenmistir. Ogrencilerin &zellikleri belirlendiginde altinci simif programinda yer
alan madde konulu tinitenin 6grencilerin akademik becerilerine gore tist diizey
becerileri igerdigi belirlenmistir. Fen ve Teknoloji programinin dordiincii ve besinci
smif igeri8i incelendiginde dordiincii sinif maddeyi taniyalim iinitesinde degisiklikler
yapilarak 6gretimi yapilabilecegi belirlenmistir. Maddeyi taniyalim tinitesinin
kazanimlar1 analiz edilmis, 6grenciler i¢in islevsel olmadig: diisiiniilen boliimler
cikartilmistir. Unitenin alt boliimlerindeki hiyerarsik siralamada diizenlemeler
yapilmistir. Bu asamalar kaydedilirken 6grencilerin daha dncesinde bu {initeyi hi¢
islememis olmalari, bu konu ile ilgili 6n 6grenmelerinin olmamas1 g6z dniinde
bulundurulmustur. Bu asamada arastirmacinin King-Sears (2001) ve Koga ve
digerlerinin (2004) 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim programina erismeleri
icin programda yapilmasi gereken degisikliklere iliskin belirttikleri asamalar1 kaydettigi
goriilmektedir. Programda yapilan degisikliklerin ardindan sinifta farkli diizeylerde
bulunan 6grencilere bireysel 6zellikleri ve gereksinimleri dikkate alinarak BEP’leri
gelistirilmistir. Edyburn (1998), King-Sears ve Evmenova (2007) ile McKnight ve
Davies (2012) teknoloji entegrasyonunda dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalardan
birinin 6grenci gereksinimlerinin ve kazanimlarinin belirlenmesi oldugunu
belirtmektedirler. Bu noktada gergeklestirilen bu basamagin alanyazin ile paralel oldugu
gorilmektedir.

BEP’in gelistirilmesinin ardindan, BEP e teknoloji entegrasyonu basamagininin

gerceklestirilmesi amaciyla uygulamalar sirasinda kullanilacak donanim ve igerikler
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arastirmaci tarafindan incelenerek belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan arastirmada,
ogrencilerin diizeyine uygun Fen ve Teknoloji dersi yazilimlariin ¢ok sinirli oldugu
goriilmiistiir. Edyburn (1998)’un yazilimin programa entegrasyonu siirecinde birinci
asama olan se¢im yapma boliimii altinda yer alan bulma, gézden gecirme ve karar
verme basamaklar1 bu arastirmada tam olarak gergeklestirilememistir. Islenen konu ve
hedef kitleye uygun igeriklerin ¢ok sinirli olmasi nedeniyle var olan igeriklerin
uyarlanmasi Ve yeni icerikler olusturulmasi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda web
tabanl bir yazilim gelistirilmis, islenen konularla iligkili videolar olusturulmustur. Yeni
iceriklerin gelistirilmesinde 6grencilerin yaslari, 6grencilerin gereksinimleri,
ogrencilerin yetersizliklerinin 6zellikleri (dikkat siiresi, kiiclik kas becerileri, ¢ikarsama
yapamamalari, vb.), kullanilan dogrudan 6gretimi yonteminin hangi basamaklarinda
kullanilacag1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Teknolojinin entegrasyonunda dikkat
edilmesi gereken en 6nemli noktalardan birinin pedagoji oldugu diisiintildiigiinde,
gerceklestirilen teknoloji entegrasyonunda, dikkat edilmesi gereken noktalarin
alanyazin ile ortiistiigii goriilmektedir (Edyburn, 1998; Fitzgerald ve Koury, 2008;
Girgin vd., 2011; Kabakg1-Yurdakul ve Odabasi, 2013; King-Sears ve Evmenova, 2007;
Smith ve Okolo, 2010).

Gelistirilen web tabanli yazilim olan destechetkinlik, yalnizca Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim etkinliklerinde degil, kavram 6gretimi etkinliklerinde, matematik, hayat
bilgisi 6gretimi etkinliklerinde, okuma-yazmaya hazirlik 6gretim etkinliklerinde de
kullanilabilmektedir. Bunun yaninda seslendirme 6zelligi ile okuma-yazma becerisine
sahip olmayan 6grencilerin de yazilimi kullanmalar1 saglanmistir. Ayrica menii
gecislerinin ¢ok fazla olmamasi, meniilerin resimlerle desteklenmesi de yine
ogrencilerin kolay kullanimt i¢in dikkat edilen noktalar olmustur. Ayrica kendi
hesaplarina kullanict ad1 ve sifre ile girme asamasi, 6grenciler igin bir engel olusturdugu
icin 6grencilerin kendi resimlerine tiklayarak girmelerini saglayan ana sayfa tasarimi,
yazilimin kullanimdaki erisilebilirligini gostermektedir. Bu 6zelliklerinden dolay1
destechetkinlik yaziliminin evrensel tasarim ilkeleri dikkate alinarak gelistirildigi
sOylenebilir (Borg vd., 2014; Fernandez-Lopez vd., 2013; Israel, vd., 2014; Wehmeyer
vd., 2011).

Yazilimin gelistirilmesi ve ulasilan kaynaklarin 6grenci 6zelliklerine gore

uyarlanmasi, teknoloji entegrasyonu siireci agisindan irdelendiginde, King-Sears ve
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Evmenova (2007)’1n teknoloji seceneklerinin degerlendirilmesi ve neler
kullanabilecegine karar verilmesi olarak belirttigi asama ile benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Edyburn’un daha detayli olarak ele aldigi temin etme siirecinde yer alan 6n
izleme yapma, incelemeden sonra degerlendirme ve satin alma asamalarina tam olarak
yer verilemedigi goriilmektedir. Bu durumun ise, lilkemizde ders igeriklerine iligkin
gelistirilmis ¢coklu ortam uygulamalarinin sinirli sayida olmasi ve gelistirilen sinirli
kaynaklarin ise evrensel tasarim ilkelerine gore gelistirilmemesinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir Bu nedenle bu arastirmada, Edyburn (1998)’iin teknoloji entegrasyon
stirecinden biraz farkli olarak, icerik gelistirme boyutunun da eklendigi goriilmektedir.

Entegrasyon siirecinin {igiincii asamasinda elde edilen araglarin organize
edilmesi s6z konusudur. Arastirmanin bu asamasinda, tabletlerin yapilandirilmasi ve
Ogrencilere tablet kullaniminin 6gretimi gergeklestirilmistir. Bu siirenin sonunda bazi
Ogrencilerin tablet kullanimi i¢in hazirlanan giinliik plan 6lgiitlerini karsiladiklari, bazi
ogrencilerin karsilamadig goriilmistiir. Akademik becerilerine gore yapilan
siiflandirmada ticlincii diizey grupta yer alan Ali ile ikinci diizey grupta yer alan
Selin’in kendilerine ait tablet bilgisayarlar1 oldugu i¢in tablet bilgisayar kullaniminda
sorun yasamadiklar1 gozlenmistir. Birinci diizey grupta yer alan Sema’nin ise akademik
performansi arkadaslarina gore daha list diizey olmasina ragmen, uygulamanin ilk
ayinda zorlandig1 gézlenmistir. Bu bulgulardan hareketle, 6grencilerin ince motor
becerilerindeki sinirliliklarinin yaninda teknolojik araglarla olan deneyimlerindeki
farkliligin tablet kullanma becerisini etkiledigi sdylenebilir. Bu aragtirmada, teknoloji
entegrasyonunda dikkat edilmesi gereken dnemli noktalardan birinin, 6grencilerin
teknolojik araclarla olan deneyimleri hakkinda bilgi elde edilmesinin oldugu
goriilmiistiir. Bu bilgiler 15181nda 6grencilerin teknolojik araglarla ilgili deneyimleri goz
oniinde bulundurularak teknolojik araglarmn dgretimi konusunda BOP hazirlanabilir,
ithtiyaci olan 6grencilere ek oturumlar diizenlenebilir. Arastirmada, teknolojik araglar ile
deneyimi olmayan 6grencinin siiftaki diger arkadaslarina gore iist diizey akademik
becerilere sahip olmasi sebebiyle teknoloji kullaniminda arkadaslar ile arasindaki farki
kisa siirede kapattig1 gozlenmistir. Ancak baska uygulamalarda akademik performansi
diisiik ve teknoloji deneyimi olmayan 6grencilerde daha fazla calisma gerekebilecegi
g6z onilinde bulundurulmalidir. Fernandez-Lopez ve digerleri (2013), 6grencilerin

ogretim etkinliklerinde tablet kullanabilmeleri igin tablet kullanimi konusunda 6gretim
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oturumlarimin hazirlanabilecegini belirtmektedirler. Campigotto ve digerlerinin (2013)
ise bir tablet uygulamasinin sinifta kullanimini arastirdiklar aragtirmalarinda
Ogrencilerin tablet kullanim1 konusunda deneyimleri oldugu i¢in boyle bir calismaya yer
vermedikleri gériilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretim etkinliklerinde tablet
kullanimina yer verilmeden dnce, dgrencilerin tablet kullanimi konusunda becerilerinin
belirlenmesinin dgretim etkinliklerinin aksamadan ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in
Oonemli bir etmen oldugunu séylemek miimkiindiir.

Teknoloji entegrasyonunun dordiincii asamasinda 6gretim etkinliklerinin
gerceklestirilmesi yer almaktadir. Ogretim etkinliklerinde dikkat edilmesi gerken
birtakim durumlar oldugu goriilmektedir. Bunlardan birincisi, 6gretim etkinliklerinin
etkili uygulanabilmesi igin oncelikli olarak olumlu sinif ikliminin yaratilmasidir.
Uygulamanin ilk haftalarinda derslerde 6grencilerin tablette verilen etkinliklerin diginda
farkli uygulamalara girdikleri, tableti ders bitiminde teslim etmek istemedikleri
gozlenmistir. Bu durumun 6grencileri tabletleri bir 6gretim teknolojisi olarak
gérmesinden ziyade eglence teknolojisi olarak gérmelerinden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Birinci (2013), 6grencilerin bir cogunun mobil araglar1 egitim amagl
kullanmada diisiik motivasyon gosterdiklerini belirtmektedir. Campigotto ve digerleri
(2013) de gerceklestirdikleri aragtirmada 6grencilerin tabletleri bir eglence araci olarak
gordiiklerini ve 6gretmenlerin bu durumu yonetmekte zorlandiklarini belirtmektedirler.
Ayni sekilde Wong, Chin, Tan, Liu ve Gong (2010) da 6grencilere mobil teknolojilerin
calismaya yardimeci bir ara¢ oldugunu kabul ettirmenin zor bir durum oldugunu ifade
etmektedirler. Pamuk, Cakir, Ergiin, Yilmaz ve Ayas (2013)’m FATIH projesinin pilot
uygulamasini degerlendirdikleri arastirmalarinda lise 6grencilerinin dersin amacina
uygun kullanmadiklari, ders sirasinda farkli uygulamalarla ilgilendikleri goriilmektedir.
Bu bulgulara paralel olarak Chiang ve Jacobs (2010) de sinifta teknoloji kullaniminin
zorluklarindan birinin sinif yonetimi oldugunu belirtmektedir.

Arastirmada karsilasilan problemlerin ortadan kaldirilmasi i¢in sinifta tablet
kurallar1 olusturulmustur. Tablet kurallarina uyan 6grenciler semboller kazanmaislar,
dordiincii ders saatinin sonunda topladiklari sembol sayis1 kadar siire tablette istedikleri
oyunu oynama hakki elde etmislerdir. Belirlenen bu kural tutarli bir sekilde uygulanmas,
belirlenen davranislarin disinda goriilen olumlu davranislar sézel olarak pekistirilmis;

ancak kural olarak belirlenen davraniglar gosterildiginde sembol pekistire¢ verilmistir.
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Sembol pekistire¢lerin doniisiimii agiklanarak 6grenciler bilgilendirilmistir. Tablet
kullaniminda gosterilen davranig problemlerinin yaninda bazi 6grencilerin projeksiyon
cihazinin ve diz stii bilgisayarinin diigmelerine gereksiz yere basma, projeksiyon
cihazinin merceginin kapagini agma-kapama gibi eylemlerde bulunarak cihazlar
karistirdiklar1 gozlenmistir. Bu davraniglarin sinifa yeni teknolojilerin gelmesinden
kaynaklandig1 diisiniilmektedir. Bu arastirmanin uygulamasindan 6nce kullanmadiklari,
deneyimlemedikleri araglarin sinifa yerlestirilmesi ve bu araglar ile farkli etkinlikler
yapilmasinin 6grencilerde merak uyandirdig1 gézlenmistir. Bu nedenle sinifa gelen her
teknoloji 6grencilerin bireysel olarak kullanimlarini gerektirmese de tanitilmis ve
islevleri aktarilmistir. Bunun yaninda sinifa yeni gelen teknolojileri karistiran ve bu
durumu davranis problemine doniistiiren 6grencilerin uygun olmayan davranislari
gormezden gelinmis, teknolojik araglara uygun zamanda uygun miidahalelerde
bulunduklarinda (6rnegin ders oncesi projeksiyon cihazinin kurulmasinda yardime1
olmalar1) 6grenciler pekistirilerek 6grencilerin uygun davranislarina odaklanilmistir.
Yapilan bu miidahalelerin Alberto ve Troutman (2013), Scheurmann ve Hall (2012, s.
177) ve Vuran (2013)’1n belirttikleri problem davraniglar1 6nleme Onerileri ile ortiistiigii
gorilmektedir.

Teknoloji entegrasyonu siirecinde dikkat edilmesi gereken ikinci noktanin ise,
kullanilan mobil araglarin (diz iistii bilgisayar, tablet), kulakliklarin ve sarj kablolarinin
saklanmas1 durumunun oldugu goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda tabletlerin
saklanmasi aragtirmaci tarafindan saglanmistir. Ancak tabletler, 6zel egitim ortamlarina
MEB tarafindan saglandiginda bu durumun 6gretmene bir yiik getirecegi
diistiniilmektedir. Bu durum i¢in tabletlerin 6gretim etkinliklerine entegrasyonunda,
smifa 6grencilerin saklayabilecegi dolaplarin yapilmasi bir ¢6ziim olabilir. Ogretim
etkinliklerinde tabletlerle yasanan bir diger sorunun ise, sarj problemi oldugu
goriilmektedir. Alanyazinda da mobil teknolojilerin 6gretim etkinliklerinde
kullaniminda karsilasilan en 6nemli teknik sorunlardan biri olarak bataryanin kisa
stirede tilkkenmesi gosterilmektedir (Birinci, 2013). Sarj kontrolleri arastirmaci
tarafindan yapilmasina ragmen, ders etkinliklerinde tabletlerin sarjlariin bittigi, baz1
tabletlerin ise hi¢ agilmadigi gézlenmistir. Karsilasilan bu durumda bazi 6grencilerin
tabletlerini kullanamadiklar1 i¢in kiisme, bagirma gibi problem davraniglar sergiledikleri

gozlenmistir. Teknolojinin 6gretim etkinliklerinde kullanim1 6grencilerin



204

motivasyonunu olumlu yonde etkilerken, yasanan aksakliklarin da 6grencilerin davranis
problemleri gostermesine neden olabilecegi goriilmektedir. Aktas, Gokoglu, Turgut ve
Karal (2014)’1n dgretmenlerin FATIH projesine yonelik goriislerini belirledikleri
calismada, 6gretmenler tarafindan sarj sorununun dersin verimliligini diisiirecegi
belirtilmistir. Teknolojinin entegrasyonu ile siniflarda yeni davranis problemlerinin
geligebilecegi ve yeni sinif yonetimi sorunlarinin olusabilecegini, Campigotto ve
digerleri (2013) de 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu bir sinifta 10S uygulamasinin
kullanimini inceledikleri arastirmalarinda ifade etmektedirler. Dolayisi ile
ogretmenlerin, teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri gelistirilirken bu durumlar1 goz
ontinde bulundurarak, karsilasabilecekleri sorunlara alternatif ¢ézlim yollar1 gelistirerek
etkinliklerini planlanmalar1 6nerilebilir.

Ogretim etkinliklerinde konu anlatimi, ncelikle 6gretmenler tarafindan
aktarilmig, anlatim sirasinda gercek nesnelerden faydalanilarak konuya iliskin 6rnekler
sunulmustur. Sonrasinda o konuyu pekistirmek i¢in video, animasyon, egitim yazilimi,
vb. gibi ¢oklu ortam uygulamalari kullanilmistir. Ogretmenlerin dogrudan dgretim
yontemini kullanarak gerceklestirdikleri 6gretim etkinliklerinde 6ncelikle gercek
nesneler ile konuyu anlatmalar1 ve model olmalari; sonrasinda konunun pekismesi icin
rehberli ve bagimsiz uygulamalarda ileri diizey teknolojileri kullanmalarinin soyut olan
maddeyi tantyalim tinitesi kavramlarinin 6grenciler tarafindan anlamlandirilmasina
katki sagladigi diisiiniilmektedir. Bu bulgu, Smith ve Okolo (2010)’nun “dogrudan
ogretim yonteminde teknolojinin belirli 6l¢iide 6gretimi yapilmis konunun sonrasinda
ek 6gretim, zenginlestirme, gézden gecirme ve alistirma boliimlerinde kullanilmalidir”
seklindeki ifadesi ile paralellik gostermektedir. Ogrencilerin akademik becerilerinde
diizey farkliliginin bulunmasindan dolay1 6gretim etkinliklerinde dgrencilere farkl
araclar ve etkinlikler sunularak farklilastirmaya yer verilmistir. Ornegin iigiincii
diizeyde yer alan 6grenciler i¢in konu anlatimindan sonra oncelikle somut, diisiik diizey
teknolojiler (gergek nesneler) ile rehberli uygulamalar yapilirken, birinci ve ikinci
diizeydeki 6grencilere Power-Point sunumunda yer alan resimlere iligskin sorular sorma,
gelistirilen destechetkinlik yazilimimi kullanma gibi ¢oklu ortam uygulamalari ile
rehberli ve bagimsiz uygulamalar yapilmistir. Bir baska ifadeyle, sinifta farkli
gereksinimleri olan 6grenciler igin hazirlanan 6gretim etkinliklerinde farklilastirmanin

saglanmasi i¢in teknolojiden faydalanilmistir. Bu bulgu, Edyburn (2004; 2006) ve Olsen
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(2007)’in farklilastirma i¢in teknolojinin 6nemli bir rolii oldugunu belirten agiklamalari
ile ortiismektedir.

Zihin yetersizligi olan 6grenciler, 6gretmenin anlattig1 yorumlardan ¢ikarimda
bulunmada basarili degillerdir ve neyin 6nemli oldugunu ¢ikarsayamamaktadirlar.
Ogrenecekleri bilgiyi ya da takip etmeleri gereken bir islemi kesfetmede basarisizdirlar
(Kim vd., 2014; Ozokugu, 2013). Bu nedenle, durum saptama siirecinde yapilan
derslerdeki gibi hedeflenen konunun sik sik 6gretmen tarafindan sozel olarak
tekrarlamasi yerine, farkli kaynaklardan igerigin sunularak bir¢cok dgrenci i¢in soyut
olan sozel anlatimlar ¢ok kisa siirelere (5-10 dakika) indirilmistir. Videolarin, 6gretmen
sunumunun ardindan farkli bir kaynak olarak saglanmasi, anlatilan konunun
gorsellestirilmesine bir bagka ifade ile anlamlandirilmasina ve dersin ¢esitlendirilmesine
katk1 saglamistir (Boone vd.,1997; Kroeger vd., 2007; Xin ve Rieth, 2001). Ornegin
ham madde ve islenmis madde konusunun anlatildig1 derslerde 6grencilere 6ncelikle
kalemin ve defterin agactan yapildigi sdzel olarak ifade edilmistir. Zihin yetersizligi
olan 6grenci 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda bu iliskiyi 6grencilerin
anlamlandirmasinin oldukg¢a gii¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak, bu islemin
anlatildig1 video ve animasyonlarin yer aldigi elektronik iceriklerin kullanilmasi ile
birlikte 6grenciler, agaclarin kagida ve kaleme nasil doniistiiriildiigiinti 6grenmisler ve
cok sasirmislardir. Ayrica bu dersin ardindan, ¢ok sik kalem acan, defterlerini yirtan
ogrencilerin, agaglarin ziyan olmamasi i¢in bu duruma dikkat ettikleri, birbirlerini bu
konuda uyardiklar1 6gretmenler tarafindan arastirmaciya aktarilmistir (Giinliik, s.135).

Videolarin 6gretimi etkili kilma 6zelliginin gozlendigi 6gretim etkinliklerinde,
videonun kullanimi sirasinda dikkat edilmesi gereken ayrintilarin oldugu da
belirlenmistir. Ogrencilerin tabletlerinden bireysel olarak video izledikleri etkinliklerde
videolarin zaman ¢ubuklarini kullanarak ilerlettikleri ya da ¢evrelerini, arkadaglarini
izlemekten dikkatlerini videoya veremedikleri gézlenmistir. Bu durumu asmak i¢in
ilerleyen derslerde videolarin siireleri kisaltilmis ve direkt konu sunumu yapan videolar
yerine i¢erisinde merak uyandiran béliimlerin oldugu, senaryosu olan videolar
olusturulmustur. Arastirmanin bu boliimiinden elde edilen bulgular, zihin yetersizligi
olan 6grenciler i¢in hazirlanacak videolarin siiresine (bir buguk iki dakika arasinda)
dikkat edilmesi gerektigini isaret etmektedir. Nitekim Evmenova ve Behrmann (2014)

da zihin yetersizligi olan yetiskin 6grencilerin akademik becerilerin 6gretiminde video
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icerigi kullandiklar1 aragtirmalarinda kullandiklart videonun bir buguk ile iki dakika
arasinda hazirladiklari, bu siireyi 6grencilerle caligsarak belirledikleri goriilmektedir.
Teknolojinin entegrasyonunun uzun bir siireci kapsadig1 gériilmektedir. Ogrenci
gereksinimlerinin belirlenmesi ile baslayan siireg, birgok asamay1 iginde
barmdirmaktadir. Ayrica bu siirecte, BEP gelistirme, BOP hazirlama, 6gretim ydntemini
belirleme ve bu yonteme gore icerigi sekillendirme gibi pedagoji bilgisinin ne kadar
onemli oldugu da goriilmektedir. Alanyazinda belirtildigi gibi “teknolojiyi kullanabilir
olmanin teknoloji entegrasyonunu saglikli bir sekilde yapabilir” anlamina gelmedigi bu
aragtirmada da goriilmektedir (Edyburn, 1998; Fitzgerald ve Koury, 2008; Girgin vd.,
2011; Kabakei-Yurdakul ve Odabasi, 2013; King-Sears ve Evmenova, 2007; Liu, vd.,
2013; Marino vd., 2009; Smith ve Okolo, 2010; Tournaki ve Lyublinskaya, 2015;
UNESCO, 2006, s.115). Ayrica, 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katkilar1 olacak
igeriklerin gelistirilmesi, etkili oldugu bilinen teknolojik araglarin sinifa
yerlestirilmesinin yaninda bu araglarin 6gretim etkinliklerinin rutin bir pargasi haline
getirilmesi teknoloji entegrasyonunda dikkate alinmasi1 gereken 6nemli bir detay olarak
vurgulanabilir. Bu bulgu, Reel (2009)’1n “teknoloji, 6gretimin ve degerlendirmenin fark

edilmez bir pargas1 oldugunda entegrasyonu saglanmistir” ifadesini desteklemektedir.

Teknoloji Entegrasyonunun Katkilari
Arastirmanin uzun bir siireci kapsamasi nedeniyle ¢ok fazla veri elde edilmistir.
Verilerin fazla olmasi nedeniyle yalnizca belirlenen odak 6grenciler iizerinden 6grenme
yeterliliklerindeki gelismelerin verilmesi hedeflenmistir. Sinifta {i¢ farkl diizey 6grenci
grubu bulundugu i¢in her diizeyden iki 6grenci secilerek alt1 6grencideki gelismelerin
takip edilmesi planlanmistir. Bu nedenle &n test ve son test niteligi tastyan OBT
yalnizca odak dgrencilere uygulanmigstir. Bu siirecte iki 6grencinin okula devam
etmemesi nedeni ile dért odak 6grenciye ait OBT sonuglari bulgular bdliimiinde
verilmistir. Siire¢ icerisinde tiim 6grencilerin 6gretmenler, arastirmaci ve aileler
tarafindan gbzlenebilir sekilde gelisme kaydettikleri belirlenmistir. Aragtirmaci, biitiin
ogrencilere ait nitel verilerin aragtirmaya yon verecek nitelikte oldugu diisilincesi ile tiim
Ogrencilerin verilerini analiz etmistir.

Arastirma boyunca toplanan hem nicel hem de nitel veriler, 68rencilerin Fen ve

Teknoloji dersi maddeyi tantyalim iinitesinde gelisme kaydettiklerini gdstermistir. Bu
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bulgu alanyazinda teknolojinin zihin yetersizligi olan dgrencilerin akademik becerileri
edinmede etkili oldugunu gdsteren arastirmalarin bulgulari ile ortiismektedir
(Campigotto vd., 2013; Fitzgerald ve Koury, 2008; Liu vd., 2013; Sheriff ve Boon,
2014). Bununla birlikte, 6grencilerde kaydedilen gelismelerin yalnizca ileri diizey
teknolojik araglarin etkisi ile olmadigini ifade etmek gerekir. Ogretim etkinliklerinin
bilimsel dayanakli, sistematik bir 6gretim yontemi olan dogrudan §gretim yontemi ile
gerceklestirilmesinin de 6grencilerin gelisme kaydetmesine katkida bulundugu
diisiiniilmektedir. Bu noktada, teknolojik donanim ve igerigin, bilimsel dayanakli
ogretim yontemleri kullanilarak, 6grenci gereksinimlerine gore belirli plan
dogrultusunda gelistirilen ve degerlendirilen sinif etkinliklerinin, bir baska ifade ile
yapilan teknoloji entegrasyonunun dgrencilerin akademik gelisimlerine katkida
bulundugunu sdéylemek miimkiindiir.

Erez ve Peled (2001), zihin yetersizligi olan 6grencilerin en ¢ok dgrenilen
bilissel becerileri giinlilk yasama aktarmada sorun yasadiklarini belirterek, Fen ve
Teknoloji dersinde 6gretimi yapilan bilissel becerilerin giinliik yagsama aktarimi
saglanacak sekilde planlama yapilmasinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin 6grendikleri yeni bilgileri giinliik yasamlarinda
uygun bir bigimde kullandiklarini gostermistir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin bilgileri
edinim agamasindan kalicilik ve genelleme boyutuna tasidiklar gériilmiistiir. Aileler,
cocuklarinin 6grendikleri bilgileri evlerinde uyguladiklarini ve ¢evrelerine bu bilgileri
aktardiklarini belirtmislerdir. Bu bulgu, Anderson ve Anderson, (2005) ve Calomo-
Palacios ve digerlerinin (2010)’nin “teknoloji soyut kavramlari ve gercek yasam
problemlerine iliskin ¢oklu perspektif sundugu ve gorsellestirdigi icin bireylerin
ogrenmelerini zenginlestirmektedir” ifadesi ile agiklanabilir. Bir bagka deyisle
teknolojinin ¢esitli 6rnekler sunarak 6grenmenin kalicilik ve genelleme boyutuna
katkida bulundugu soylenebilir. Ayrica, 6gretim etkinliklerinde kullanilan egitim
yazilimi ve etkilesimli animasyonlarin aninda doniit verme ve dgrencilere sik tekrar
firsat1 tanima Gzelliklerinin 6grenilen bilgilerin kalict olmasina katki sagladigi
diistiniilmektedir. Smith ve digerlerinin (2013) teknolojinin tutarli ve aninda doniit
saglayarak 6gretimi daha etkili kildig1 bulgusu da arastirmanin bu bulgusunu
desteklemektedir.
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Stavroussi, Papexopoulos ve Vavougios (2010), fen egitiminde hem 6gretmen
hem de 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlarina yer verilmesini 6nermektedirler. Bu
arastirmada 6gretmenlerin s6zel anlatimlari kisa siirelere (bes-on dakika) diistriilerek,
tablet ve etkilesimli tahta ile 6grenci merkezli uygulamalara da yer verilmistir. Bu bulgu
dogrultusunda zihin yetersizligi olan 6grencilere fen egitiminde 6grenci merkezli
etkinliklerin teknolojinin sundugu firsatlar kullanilarak saglanabilecegi sdylenebilir.

Arastirma sonunda yapilan goriismelerde aileler, ¢ocuklarina daha basit
kavramlar1 6gretmeye calistiklarini, maddeyi taniyalim iinitesi kapsaminda goriilen
konularin ise ¢ok islevsel gibi goriinmedigini belirtmislerdir. Ancak aileler, 6grencilerin
bu ders sonrasinda ¢evrelerindeki nesnelere, olaylara bakis agilarinin degistigini ifade
etmislerdir. Bu bulgu, Fen ve Teknoloji dersinin zihin yetersizligi olan 6grencilerin
giinliik yasamindaki 6nemini gosteren arastirmalarin bulgulari ile 6rtiismektedir
(Mastropieri, vd., 2006; Spooner vd., 2011).

Ogrencilerin akademik becerilerindeki olumlu gelismelerin yaninda teknolojiyi
kullanma becerilerinde de gelismeler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin uygulamanin
ilerleyen haftalarinda bagimsiz bir sekilde tabletlerini agip, 6gretim etkinliklerini
gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Diisiik performans gosteren Mert ve Zehra K. nin da
kullanimda zorlanmadig1, 6gretmeninin ya da arastirmacinin verdigi yonergeleri
tabletten takip edebildikleri gézlenmistir. Elde edilen bu veriler, 6grencilerin tabletleri
ogretim etkinliklerinde rahatlikla kullanabildiklerini gostermektedir. Acungil (2014),
Bardhan (2009) ve Ostashewski ve Reid, (2013)’nin dokunmatik ekrana sahip tablet
bilgisayarlarin, diz iistii ya da masa tistii bilgisayarlar gibi fare ve klavye kullanimim
gerektirmemesinin 6grencilere kolaylik sagladigini belirten agiklamalari elde edilen bu
bulguyu desteklemektedir.

Ogrencilerin teknoloji kullanimlarinin davranislarina da olumlu katkilar
sagladig1 goriilmiistiir. Durum saptama siirecinde ders etkinlikleri sirasinda dgrenciler
arasindaki etkilesim ¢ok diisiik diizeydeyken, teknoloji destekli etkinlikler ile 6grenciler
arasinda igbirligi ve etkilesimin arttig1 gézlenmistir. Tabletinde karsilastigi sorunu
arkadasina sorma, yanindaki arkadasinin tablette yasadigi sorunu ¢éziimlemeye calisma,
tabletteki sorunu ¢ozemeyince arkadasi i¢in arastirmacidan yardim isteme gibi
davraniglar gézlenmistir. Bu bulgu, Campigotto, ve digerleri (2013), McKnight ve
Davies (2012), Keengwe (2013) ve Naismith (2004)’in mobil teknolojilerin sinifta
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kullaniminin akranlar arasinda etkilesimi artirdig1 bulgusu ile uyugsmaktadir. Ayrica ders
etkinliklerinde teknolojinin kullanimi 6grenciler arasinda paylasimi artirarak, birlikte
tablette farkli etkinlikler kesfetmelerini de saglamistir. Bu da 6grencilerin
motivasyonunu ve ders etkinligi ile ilgilenme siirelerini artirmistir. Alanyazinda da
teknolojinin 6grencilerin motivasyonunu ve etkinlikle ilgilenme stirelerini arttirdigi
belirtilmektedir (Campigotto vd., 2013; McKnight ve Davies, 2012; Kim vd, 2014;
Neely vd., 2013; Whitby vd., 2012). Ogrencilerde gériilen bu gelismelerin dgrencilerin
kendileri tarafindan da fark edildigi goriilmiis ve bu durumun onlarin 6z giivenlerinin
gelismelerine katkida bulundugu gozlenmistir. Bu bulgu, Campigotto ve digerlerinin
(2013) mobil teknolojilerin sinifta kullanimlarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
kendilerine olan gilivenlerini gelistirdigi bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerde gdzlenen bir bagka olumlu gelisme ise ders etkinliklerine
katilimdir. Durum saptama siirecinde akademik beceriler agisindan tigiincii diizey
performans gosteren 6grenciler derse katilim saglamazken, uygulamada tiim
ogrencilerin ders etkinliklerine katilmak i¢in parmak kaldirdiklar1 ve etkinliklere
heyecanla katildiklar1 gézlenmistir. Durum saptama asamasinda sozel olarak yoneltilen
sorular1 cevaplamayi tercih etmeyen bir 6grenci ile ifade edici dil becerisi sinirli oldugu
icin s6z almayan 6grencinin uygulama siirecinde istekli bir sekilde tahtaya kalkarak
etkinlikleri gergeklestirdikleri gdzlenmistir. Bu bulgu, Whitby ve digerlerinin (2012)
etkilesimli tahtanin 6zel gereksinimli 6grencilerin derse katilimini artirdigi bulgusu ile
uyusmaktadir. Ifade edici dil becerilerinde smnirli olan dgrencinin kendisini ifade
edebilmesi igin etkilesimli tahtanin alternatif yol sunarak derse katilimini arttirdigi
bulgusu, Anderson ve Anderson, (2005), Calomo-Palacios ve digerleri (2010) ile
Whitby ve digerlerinin teknolojinin dgrencilere 6grenme i¢in alternatif yollar
sundugunu belirten ifadeleri ile 6rtiismektedir.

Bu arastirmada yapilan uygulamanin 6gretmenlere de katkilar sagladigi
goriilmektedir. Uygulama sonrasi goriismelerde, 6gretmenler, arastirmacinin
yonlendirmesinin olmamasi durumunda etkilesimli tahta ve tabletler sinifa geldiginde
derste nasil kullanabileceklerini bilemeyeceklerini, bu nedenle uygulamada siirecindeki
kadar ¢ok etkili kullanamayacaklarini belirtmislerdir. Bu bulgu, Lavin ve digerleri
(2010), Kabakg¢1-Yurdakul ve Odabasi (2013), Marino ve digerleri (2009) ile Tournaki

ve Lyublinskaya (2015)’in TPIB nin énemini vurgulayan ifadeleri ile értiismektedir.
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Ogretmenlere sadece teknolojik araclarin saglanmasinda degil, teknolojik donanimlarin
nasil yapilandirilacagi, dersin boliimlerinde nasil yer verilecegi, konu ile ilgili
igeriklerin nasil gelistirilecegi konusunda 6gretmenlere destek olunmasi gerektigi
gorilmektedir. Bu durum, 6zel egitim 6gretmenlerine teknolojinin entegrasyonu
konusunda yalnizca egitim verilmesinin yeterli olmadigini, ilgili uzmanlarin
Ogretmenlere danismanlik saglamasi, bazi durumlarda sinif uygulamalarinda 6rnek
olmasi gerektigini gostermektedir. Allsopp ve digerlerinin (2012) arastirmasinda,
ogretmenlere slirekli danigsmanlik saglayan ilgili uzmanlarin olmasi gerektigi
vurgulanarak, yalnizca teknik sorun yasandiginda basvurulan bir destek degil, ayni
zamanda 6grenci gereksinimlerine gore, etkililigi belirlenmis 6gretim yontemlerinin
kullanildig: etkinliklere iligkin 6neriler veren hizmetlerin de saglanmasinin 6nemli
oldugu belirtilmektedir. Bu noktada Allsopp ve digerlerinin bulgular1 bu arastirmanin
bulgusu olarak ortaya ¢ikan 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu siirecindeki destek
gereksinimi ile uyusmaktadir.

Bu arastirma siiresince ailelerin ¢ocuklarindaki gelisimleri daha iyi takip ettikleri
ve ¢ocuklarindan yeni bilgiler edindikleri gortilmektedir. Uygulama siirecinde
ogrenciler, fen kavramlarinin 6gretiminde kullanilan video ve animasyonlarla aktarilan
deneyleri evlerinde gergeklestirmek istemislerdir. Bu durumda aileler, ¢ocuklarinin {ist
diizey olarak goriilen soyut kavramlar1 6grendiklerini goriince mutlu olmuslar,
cocuklarinin daha iist becerileri yerine getirebileceklerini fark etmislerdir. Boylece,
ailelerin ¢ocuklari ile ilgili beklentilerinin farklilagsmasi saglanmigtir. Bunun yaninda ev
Odevleri yazili olarak ailelere gonderilerek 6grencilerin 6grendikleri konular: evlerinde
genellemeleri hedeflenmistir. Arastirma siiresince bir kez aile toplantisi yapilmis, dort
kez ¢ocuklarinin derslerdeki basarisini aktaran aile mektuplari gonderilmistir. Boylece
derslerde ne tiir etkinlikler yapildig1 konusunda aileler bilgilendirilmistir. Toplantida ve
uygulama sonrasi yapilan bireysel goriismelerde aileler, ¢ocuklarinin Fen ve Teknoloji
dersinde neler 6grendiklerini bildiklerini ve ¢gocuklarinin daha énceden anlamsiz gibi
gelen ugraslarinin dersin bir pargasi oldugunu anladiklarini ifade etmislerdir. Boylece
cocuklarina daha once izin vermedikleri deneyleri derste 6grenilen bir konu ile iliskili
oldugunu bilerek izin verdiklerini belirtmislerdir. Bu bulgular, Ak¢amete (2009) ve
Sonmez (2012a)’in etkinliklerin siirekliliginin saglanmasi, belli becerilerin ev ortaminda

genellenmesi ve gilinliik rutin igerisine katilmasi gibi etkinliklerin aileler tarafindan
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yapilmasinin 6nemli oldugu seklindeki ifadeleri ile ortiismektedir. Bununla birlikte,
ailelerin destegini alma noktasinda aile-6gretmen isbirliginin ne denli 6nemli oldugu bu
arastirmada da goriilmektedir (Sonmez, 2012b).

Uygulama, 13 Haziran 2014 tarihinde yaz tatilinin baglamasi ile
sonlandirilmistir. Aragtirma sonrasinda arastirmacinin miidahalesi olmadan sinifta yer
alan teknolojiler ile 6gretim etkinliklerinin nasil gerceklestirildigi betimlenerek,
O0gretmen ve 0grencilerin durumlar1 incelenmistir. Bu asamada arastirmaci ders plani,
ara¢ gereclerin kullanimi1 konusunda hicbir katkida bulunmadan katilimsiz gézlemci
roliinde sinif1 gozlemlemis, bu asamadaki roliinii izleme dncesinde 6gretmenler ile
paylasmistir.

Izlemede dgrencilerin derse katilimlarin devam ettigi, uygulama asamasindaki
bilgileri hatirladiklar1 goriilmiistiir. Izlenen videolar: hatirlayarak dgretmenlerine o
konuda bilgiler aktardiklar1 gézlenmistir. Coklu ortam uygulamalarinin konu ile ilgili
gercek yasama iliskin 6rnekler sunmasi ile 6grencilerin edindikleri bilgileri
anlamlandirabildikleri goriiliirken, bilgilerin dort ay sonrasinda da kalici oldugu
gdzlenmistir (Ekhami, 2002; Smart Technologies, 2009). Ugiincii diizeyde yer alan
ogrencilerden Ali ve Mert’in uygulama asamasinda gergeklestirilen derslerdeki kadar
aktif katilim gostermedigi gozlenmistir. Bunun nedeninin 6gretmenlerin 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda ayrintili bir plana (farklilastirmanin yapilmamasi) yer
vermemesinden kaynaklandig: disiiniilmektedir.

Izleme siireci 6gretmenler agisindan degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
uygulama stirecindeki gibi planli bir sekilde teknolojiyi kullanmadiklari, ders sonunda
degerlendirme yapmadiklar1 gézlenmistir. Uygulama siirecinde 6gretmenlerin ii¢ ay
boyunca teknoloji entegrasyonu konusunda 6z verili bir sekilde ¢alistiklar1 goriiliirken,
izleme agsamasindaki 0gretim etkinliklerinin sistemli bir sekilde ytiriitiilmedigi
belirlenmistir. Connor, Snell, Gansneder ve Dexter (2010), teknolojinin okulda ve
sinifta yer almasinin 6gretmenler tarafindan etkili kullanilacagi anlamina gelmedigini
belirtmektedir. Bu bulgu, Connor ve digerlerinin ifadesini dogrular niteliktedir.
Ogretmenlerin, sinifta tablet bilgisayar, etkilesimli tahta vb. gibi ileri diizey teknolojiler
olmasina ragmen teknolojiyi etkili kullanamadiklar1 goriilmektedir. Edyburn (2000),
teknolojinin 6zel egitime katkilarina iligkin olumlu goriisler ile sinif uygulamalari

arasinda biiyiik bir farkin oldugunu belirterek, teknolojinin programa entegrasyonunun
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karmasgik bir siireci kapsadigini belirtmektedir. Edyburn’un belirttigi durum, bu
arastirmada da gdzlenmistir. Ogretmenler teknolojinin ne denli faydali oldugunu
arastirma siirecinde ifade etseler de izleme asamasinda teknoloji destekli etkinliklerin
gelistirilmesinde sinirli kalmiglardir. Morrison (2007), 6gretmenlerin yeterli zamaninin
olmamasi, kullanilan teknolojiler konusunda sinirli egitimlerinin olmasi, 6gretmenlere
saglanan destek hizmetlerinin olmamasi, teknolojinin kullanimi konusunda yaygin bir
sekilde goriisiin ya da kiiltiiriin olmamasini teknoloji entegrasyonu siirecinde
karsilagilan sorunlar olarak siralamaktadir. Bu arastirmada yer alan 6gretmenlerin
teknoloji kullanimina iliskin tutumlarinin olumlu oldugu ve ileri diizey teknolojileri
kullanma becerilerine sahip olduklar1 gézlem ve 6gretmenlerle yapilan yari-
yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmistir. Morrison’un ifadelerine paralel
olarak iilkemizde resmi 6zel egitim okullarinda ileri teknolojilerin kullanimi1 konusunda
yaygin bir kiiltiiriin olmamasindan dolay1, 6gretmenlerin teknoloji destekli 6gretim
etkinliklerinin gelistirilmesinde sinirli kaldiklart diistiniilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlere siirekli olarak destek verecek ilgili uzmanlarin okullarda
gorevlendirilmesinin bu konuda bir ¢dzlim olacagi diistiniilmektedir. Bununla birlikte
teknoloji entegrasyonunun, var olan teknolojileri derste kullanma anlami tagimaktan ote
¢ok daha uzun, ayrintili bir siireci kapsadig1 ve 6gretmenler arasinda is birligini
gerektirdigine dair igerigin 6zel egitim dgretmenlerine lisans egitimleri sirasinda
verilmesi ve 6zel egitim 6gretmenlerinde bu kiiltiiriin olusturulmasi gerektigi
diistiniilmektedir.

Teknoloji entegrasyonu siirecinde, 6zel egitim 6gretmenlerinin yalniz
birakilmamasi ve gereksinim duyulan igerik ve donanimin okul yoneticileri tarafindan
saglanmasinin da 6gretmenlerin basaril bir sekilde teknolojinin programa
entegrasyonunu saglamalarinda 6nemli rol oynadig1 goz dnilinde bulundurulmalidir.
Ornegin bu aragtirmanin izleme asamasinda, dgretmenlerin tabletleri, destechetkinlik
yazilimini ve bazi ¢oklu ortam uygulamalarini kullanmadiklar1 gériilmiistiir. Bu
durumun sinifta internet baglantisinin olmamasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.
Bu bulgu, Dursun, Kuzu, Kurt, Giilliipinar ve Giiltekin (2013)’in okul yoneticilerinin
FATIH projesinin pilot uygulamasina iliskin goriislerini belirledikleri arastirmada elde
edilen tablet bilgisayarda internet olmamasi nedeni ile etkilesimli tahtaya 6gretim

etkinliklerinde daha ¢ok yer verildigi bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Bu
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aragtirmanin izleme siirecinde de internet baglantisinin olmamasi nedeni ile
ogretmenlerin etkilesimli tahta iizerinden dersi aktarmay tercih ettikleri goriilmektedir.
Bu noktada saglanan alt yap1 6zelliklerinin 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerini
cesitlendirmesinde ¢ok biiyiik etkisi oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ozetle, bu arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak, teknoloji destekli 6gretim
etkinliklerinin gelistirilmesi i¢in sadece donanimin saglanmasi ve igerigin
gelistirilmesinin yeterli olmadigi; teknoloji entegrasyonu konusunda 6gretmen
yeterliliklerinin artirilmasi ve okul kiiltliriiniin olusturulmasi gerektigi ve 6gretmenlerin
teknolojiyi programlarina entegre edebilmeleri i¢in gerekli alt yapinin saglanmasi

gerektigi ifade edilebilir.

Sonuc¢

Bu aragtirmanin amaci bir 6zel egitim ortaokulu sinifinin Fen ve Teknoloji dersi
etkinliklerinin betimlenip, Fen ve Teknoloji dersine teknoloji entegrasyonunun
saglanarak, bir initenin (maddeyi taniyalim) 6gretim etkinliklerinin teknoloji destegi ile
gelistirilmesidir. Bu amagla yapilan uygulamalar sonucunda arastirmada 6grenmede
evrensel tasarim ilkeleri dogrultusunda hazirlanan igeriklerin, farklilastirilmis 6gretim
yaklagimi ile hazirlanan teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin zihin yetersizligi olan
ogrencilerin 6grenmelerine biiyilik katkilar sagladig: goriilmiistiir. Teknolojinin siniflara
yerlestirilmesi ile siif ikliminde degisiklikler olabilecegi, bu durum i¢in 6gretmenlerin
davranig yonetimi konusunda planlamalara yer vermeleri gerektigi goriilmiistiir.

Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonunu ve derse
katilimlarini artirdig1, akranlari ile igbirligini gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica teknoloji
aracilifiyla sunulan igeriklerin 6grencilerin konuyu 6grenmelerinde olumlu katkilar
sagladig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, zihin yetersizligi olan dgrencilerin biiyiik
siirhiliklar yasadiklart alanlardan biri olan genellemenin ve dgrenilen bilgilerin giinlikk
yasama aktariminin saglandigi belirlenmistir. Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin
zihin yetersizligi olan 6grencilerin yalnizca akademik becerilerine katkilarinin olmadigi,
olumlu davramslar kazanmalarina da katkilar sagladig: gériilmiistiir. Ogrencinin
kendisine ait bir tablete sahip olmasinin sorumluluk alma davranigini artirarak
kendilerine giiven duygusunun gelismesine katkida bulundugu gozlenmistir. Uygulama

stiresince O6grencilerde gézlenen bu gelisimlerin yalnizca sinifa teknolojilerin
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yerlestirilmesi ile saglanamayacagi, bu siiregte en 6nemli roliin 6gretmende oldugu

belirlenmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerde,

e Ogrencilerin BEP’lerinde yer alan amaglarin teknolojik aracglar ve igerik ile
iliskilendirilerek BOP’lerin hazirlanmasi,

e kullanilan dogrudan 6gretim yontemine uygun olarak model olma, rehberli
uygulama ve bagimsiz uygulama agamalarina uygun alistirmalarin planlanarak
gelistirilmesi

e teknoloji ile yontem ve araglarda (6grenci gereksinimlerine gore farkli igeriklerin
gelistirilmesi) farklilagtirmanin saglanmasi

o Farkl diizeyde 6grencilerin olmasi nedeni ile dogrudan 6gretim yontemi
basamaklarinin ve deneme sayilarinin 6grencilere gore diizenlenmesi

o Diisiik performans gosteren 6grenciler i¢in gercek nesneler ile model olma
basamag artirilirken, daha yiiksek performans gosteren d6grenciler i¢in ¢oklu
ortam uygulamalarinda model olma basamaginin kullanilmasi

e Ders sonu degerlendirmelerine yer vererek 6grencilerdeki gelisimin izlenmesi,
ogrencilerde gelisme goriilmedigi durumlarda 6gretimsel amaglarin ve igerigin
gozden gegirilmesi

e Toplu (kiimiilatif) tekrarlarin yapilmasi

icin pedagoji bilgisi ile birlikte teknoloji yeterliliklerinin birlestirilmesinin énemli
oldugu goriilmiistiir.

Zihin yetersizligi olan 6grencilere fen egitiminin 6nemi, bu arastirma siirecinde
ogrencilerin edindikleri bilgileri gilinliik yasamda kullanmaya baglamalar ile aileler
Ogretmenler ve hatta 6grencilerin kendileri tarafindan fark edilmistir. Aileler, programin
yalnizca matematik ve okuma-yazmadan olusmadigini fark etmislerdir. Ayrica aileler
ve 0gretmenler, zihin yetersizligi olan 6grencilerin gergek potansiyellerini gorme firsati

da elde etmislerdir.

Oneriler
Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve ileri aragtirmalara

yonelik onerilerde bulunulmustur.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ogretim ortamlarina teknoloji entegrasyonunda fiziksel planlamanin énemli
oldugu goriilmektedir. Ozel egitim okullarinda mobil teknolojilere yer verilmesi
durumunda, cihazlarin ve aksesuarlarinin giivenli bir sekilde saklanabilecegi

dolaplarin yapilmasi 6nerilebilir.

2. Ders etkinligi sirasinda sarjin bitmesi ve 6grencilerin etkinligi yerine
getirememesi nedeniyle 6grenci siralarina prizlerin yerlestirilmesi; yetersizlik ya
da yas gruplarinda giivenlik agisindan uygun olmayan bir durum meydana

getirecek ise sinifin bir kdsesinde sarj istasyonlarinin yapilmasi 6nerilebilir.

3. Teknolojik araglarda yasanan sorunlarin her birine 6gretmenin yetismesi bazen
miimkiin olmamaktadir. Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinde, akranlar
arasi igbirliginin de 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin
oturma planlar1 teknoloji yeterliliklerinin g6z 6niinde bulundurularak, teknolojik
araglar1 kullanma yeterliligi diisiik olan 6grencinin yanina teknolojik araglari

kullanma yeterliligi daha yiiksek olan 6grencinin oturtulmasi onerilebilir.

4. Arastirma sonuglarina gore teknoloji entegrasyonunun dgrencilerin Fen ve
Teknoloji dersindeki basarilarini arttirdigindan diger derslerde de teknoloji
entegrasyonu saglanmasi i¢in gerekli diizenleme ve destekler saglanmasi

Onerilebilir.

5. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin dogrudan dgretim yontemini kolaylikla
kullanabildiklerini, 6grencilerin 6gretimi kolaylikla takip edebildiklerini
gostermistir. Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinde dogrudan 6gretim
yonteminin yaninda 6zel egitimde kullanlan diger pek ¢ok yontem de

uygulanabilir.
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Teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri, zihin yetersizligi olan 6grencilerin devam
ettigi 6zel egitim ortaokulunun Fen ve Teknoloji dersi 6. Sinif programindaki

maddeyi tantyalim iinitesinin yaninda diger {inite ve siniflarda da uygulanabilir.

Teknolojinin entegrasyonu siirecinde 6gretmenlerin bir takim yeterliliklere sahip
olmasi gerektigi goriilmiistiir. Bu bulgudan yola ¢ikarak tiniversitelerin zihin
engelliler 6grtmenligi béliimiinde verilen “Zihin Engelliler I¢in Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi1” dersinin i¢eriginin, teknolojinin programa
entegrasyonu, etkilesimli tahta, bilgisayar, tablet vb. gibi araclarda kullanilacak

iceriklerin incelenmesi seklinde gelistirilmesi onerilebilir.

Universitelerin zihin engelliler 6gretmenligi boliimiinde “Zihin Engelliler icin
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersine ek olarak, dgretmen
adaylarinin teknolojinin programa entegrasyonu, ileri diizey teknolojik araglarin
kullanim1 konusunda yeterliliklerin arttirilmasi amaciyla “Ozel Egitim
Teknolojileri”, “Ozel Egitimde Yardimei Teknolojiler” adi altinda segmeli

derslerin agilmasi onerilebilir.

Uygulama siiresince tablet uygulamalarinin arastirilmasi, web tabanli ¢oklu
ortam uygulamalarmnin arastirilmasinda Ingilizce terimler kullanilmistir. Bunun
yaninda erisilen Ingilizce coklu ortam uygulamalarmin ders i¢in uygunlugunun
degerlendirilmesinde Ingilizce bilgisine ihtiya¢ duyulmustur. Bu noktada 6zel
egitim dgretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda verilen “Zihin Engelliler
I¢in Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” ile bilgisayar derslerinin

iceriginde Ingilizce dzel egitim terimlerinin yer verilmesi dnerilebilir.

Arastirmanin bulgularinda da goriildiigi gibi teknoloji entegrasyonu uzun bir
slireci gerektirmektedir. Bu siiregte 6zel egitim 6gretmenlerinin teknik destek
almasimin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozel egitim okullarinda yapilacak
teknoloji entegrasyonunda bir bilisim 6gretmeninin gorevlendirilmesi ve

ogretmenlere danigmanlik yapmasi Onerilebilir.
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11. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu siirecinde pedagoji ve teknoloji agisindan
desteklenmesi amaci ile 6zel egitim ve bilisim alaninda deneyimli 6gretmen ya

da uzmanlar tarafindan saglanacak mentorliik uygulamalar1 onerilebilir.

12. Teknolojileri kullanim yeterliligini artirma amagli yapilan hizmet i¢i kurslarin
yaninda, 6zel egitimde teknoloji kullanim1 konusunda yapilan proje, tez gibi
bilimsel ¢alismalarinin iirlinlerinin ve sonug¢larinin aktarildigi seminerlerin

diizenlenmesi Onerilebilir.

fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Buarastirma, 6gretimde kullanilan ileri diizey teknolojilerin Fen ve Teknoloji
dersine entegre edilme siireci ve dgrencilerin basarilarina katkilar1 konusunda
bilgiler sunmaktadir. Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin d6grenciler
tizerine etkileri okuma-yazma, matematik, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gibi

farkli akademik derslerde incelenebilir.

2. lleri arastirmalarda teknoloji konusunda hi¢ deneyimi olmayan 6grenciler ile
ogretim etkinliklerinin gergeklestirilmesi planlanarak, bu durumda karsilagilan

sorunlar incelenebilir.

3. Arastirma kapsaminda gelistirilen yazilim (destechetkinlik) hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan 6grencilerin 6gretim etkinliklerinde kullanilmstir. Tlerleyen
arastirmalarda orta ve agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler ile otistik

ozellikler gosteren dgrenciler tarafindan yazilimin kullanimi aragtirilabilir.

4. Teknolojinin snif ortamlarinda kullanimi ile meydana gelen davranis
problemlerinin incelenmesi ve olumlu sinif iklimi yaratilmasi1 konusunda
arastirilmalarin yapilmasi ve 6gretmenlere lisans egitimlerinde bu konuya

yonelik miidahale yaklagimlari sunulmasi 6nerilebilir.

5. Arastirma siiresince dgrenciler tabletleri yalnizca 6gretim etkinlikleri

kapsaminda kullanabilmiglerdir. Bir baska arastirmada 6grencilerin tabletlerini



evde kullanabilecekleri, ddevlerini yapabilecekleri, aile-6gretmen isbirligi

icerisinde siirdiiriilebilecek uygulamalar gelistirilebilir.

Ilerleyen arastirmalarda teknoloji entegrasyonunda zihin engelliler simif
ogretmenlerinin teknopedagojik yaklasima dayali teknoloji entegrasyon

yeterliliklerinin gelistirilmesi konusunda ¢alismalara yer verilebilir.
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EK B Okul Miidiirii Ile Yapilan Sézlesme
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Sayin meslektasim,

Oncelikle bu arastirmada isbirligine goniillii oldugunuz ve okulun olanaklarini
kullanmamiza izin verdiginiz i¢in tesekkiir ederim. Bu arastirmay1 Milli Egitim

Miidiirligi’nden almis oldugum resmi izinle yapryorum.

Amacg

Doktora tezi olarak gerceklestirdigim arastirmamin amaci; 6zel egitim ortaokulunun bir
smifinda Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin betimlenerek, Fen ve Teknoloji
dersindeki bir tinitenin (Maddeyi tantyalim) 6gretim etkinliklerinin teknoloji destegiyle

tyilestirilmesidir.

Uygulama

Bu amag dogrultusunda Ekim 2013-Kasim 2014 tarihleri arasinda gergeklesecek
calismam, lic asamadan olugmaktadir. Birinci asamada, 6-A gergeklestirilen Fen ve
Teknoloji dersi etkinliklerini gozlemleyecek, 6-A simifi 6gretmenleri, 6grencileri ve
aileleriyle bireysel goriismeler gerceklestirecegim. Ogrencilerin 6grenme dzelliklerinin
belirlenebilmesi i¢in 6grenci dosyalarini kullanacagim. Sinifin ve okulun fiziksel
kosullarin1 betimlemek i¢in okulun ve smifin fotograflarini gekerek bu verileri
raporlastirmada kullanacagim.

Arastirmamin ikinci agamasinda; Fen ve Teknoloji dersi maddeyi taniyalim {initesi
kapsaminda 6grencilerin 6grenme yeterliliklerinin artirilmasi, 6gretim etkinliklerinin
tyilestirilmesi amaciyla teknoloji destekli etkinlikler diizenleyerek, sizin izniniz ile
Ogretmen roliinde bu etkinlikleri gerceklestirecegim. Arastirmamin {igiincii asamasinda
ise, uygulama sonrasinda sinifin durumunu betimlemek iizere gozlemler
gergeklestirecegim. Uygulama siiresince bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, ses ve

goriintii kayd1 toplanacak ve toplanan verilerin analizleri yapilacaktir.

Katilimer Haklar: ve Gizlilik
Arastirma sonuglar1 kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda 6gretmen, 6grenci ve veli isimleri gizli

tutulacaktir ve bir kod ad verilecektir. Herhangi bir kisisel bilgiye yer verilmeyecektir.
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Isteginiz dogrultusunda ses ve goriintii kayitlar1 veriye doniistiiriildiikten sonra

silinebilecektir. Ayrica, arastirma sonuglari size tarafimdan iletilecektir.

Tesekkiir ve Imza

Bu sozlesmeyi okudugunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildiginiz i¢in tesekkiir
ederim. Arastirma hakkinda baska sorulariniz olursa asagida yazili olan telefon
numarasini arayabilir, e-posta gonderebilirsiniz. Arastirmaya goniillii olarak
katildiginiza ve benim de size verdigim sozleri tutacagima iliskin bu s6zlesmeyi

imzalamanizi uygun goriiyorum.

Tarih

Arastirmaci Okul miidiirt
Ars. Gor. Canan SOLA OZGUC

E-mail:canansola@gmail.com

Tel: 0-264-6141033-192
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EK C Ogretmenler ile Yapilan Sézlesme
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Sayin meslektasim,

Oncelikle bu arastirmada isbirligine goniillii oldugunuz igin tesekkiir ederim. Bu

arastirmay1 Milli Egitim Midiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle yapiyorum.

Amag

Doktora tezi olarak gerceklestirdigim arastirmamin amaci; 6zel egitim ortaokulunun bir
smifinda Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin betimlenerek, Fen ve Teknoloji dersinde
bir {initenin (maddeyi taniyalim) 6gretim etkinliklerinin teknoloji destegiyle

tyilestirilmesidir.

Uygulama

Bu amag¢ dogrultusunda Ekim 2013-Kasim 2014 tarihleri arasinda gergeklesecek
calismam iic asamadan olugmaktadir. Birinci agamada, sinifinizda gergeklestirilen Fen
ve Teknoloji dersi etkinliklerini gozlemleyecek, sizlerle, 6grencilerle ve aileleriyle
bireysel gorlismeler gerceklestirecegim. Bununla birlikte, 6grencilerin 6grenme
ozelliklerinin belirlenebilmesi i¢in 6grenci dosyalarint kullanacagim.

Arastirmamin ikinci asamasinda; Fen ve Teknoloji dersi maddeyi taniyalim {initesi
kapsaminda 6grencilerin 6grenme yeterliliklerinin artirilmasi, 6gretim etkinliklerinin
tyilestirilmesi amaciyla teknoloji destekli etkinlikler diizenleyerek, sizlerle igbirligi
icerisinde bu etkinlikleri gergeklestirecegiz. Arastirmanin ii¢iincli asamasinda ise,
uygulama sonrasinda sinifin durumunu betimlemek iizere gézlemler gerceklestirecegim.
Bu siirecte, gerekli goriildiigli zaman sizlerle goriismeler yapilabilecektir. Uygulama
stiresince bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii kayd1 toplanacak ve

toplanan verilerin analizleri yapilacaktir.

Katihmer Haklan ve Gizlilik

Arastirma siirecinde istediginiz zaman arastirmadan ayrilma Ozgiirliigiine sahipsiniz.
Arastirma sonuglart kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda isminiz gizli tutulacaktir ve bir kod ad verilecektir.

Herhangi bir kisisel bilginize yer verilmeyecektir. Isteginiz dogrultusunda ses ve goriintii
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kayitlariniz veriye doniistiiriildiikten sonra silinebilecektir. Ayrica, arastirma sonuglari

size tarafimdan iletilecektir.

Tesekkiir ve Imza

Bu s6zlesmeyi okudugunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildiginiz igin tesekkiir
ederim. Arastirma hakkinda bagka sorulariniz olursa asagida yazili olan telefon
numarasini  arayabilir, e-posta goOnderebilirsiniz. Arastirmaya goniillii olarak
katildiginiza ve benim de size verdigim sozleri tutacagima iliskin bu sozlesmeyi

imzalamanizi uygun goriiyorum.

Tarih

Arastirmaci Ogretmen
Ars. Gor. Canan SOLA OZGUC

E-mail:canansola@gmail.com

Tel: 0-264-6141033-192
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EK D Aileler ile Yapilan Sozlesme
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Degerli Veli,

Oncelikle bu arastirmada isbirligine goniillii oldugunuz igin tesekkiir ederim. Bu
arastirmay1 Milli Egitim Midiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle yapiyorum. Bu
calismada, 6-A smifinda gergeklestirilen Fen ve Teknoloji dersi etkinlikleri
gozlemlenecek, gozlemler dogrultusunda, maddeyi tantyalim adli tinitenin arastirmact
ve Ogretmenlerin igbirligi ile teknolojik araclar araciligiyla 6gretimi yapilacaktir. Bu
siirecte sizinle ve ¢ocugunuzla zaman zaman toplantilar ve goriismeler yapacagim.
Siireg icerisinde bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii kaydi toplanacak

ve toplanan verilerin analizleri yapilacaktir.

Katilimer Haklari ve Gizlilik

Arastirma siirecinde istediginiz zaman arastirmadan ayrilma Ozgiirliigiine sahipsiniz.
Arastirma sonuglar1 kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda isminiz gizli tutulacaktir ve bir kod ad verilecektir.
Herhangi bir kisisel bilginize yer verilmeyecektir. Isteginiz dogrultusunda ses kayitlariniz
veriye dontistiiriildiikten sonra silinebilecektir. Ayrica, arastirma sonuglari isterseniz size

tarafimdan iletilecektir.

Tesekkiir ve Imza

Bu sozlesmeyi okudugunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildiginiz igin tesekkiir
ederim. Arastirma hakkinda baska sorularmiz olursa asagida yazili olan telefon
numarasin1 arayabilir, e-posta gonderebilirsiniz. Arastirmaya goniillii olarak
katildiginiza ve benim de size verdigim sozleri tutacagima iligkin bu sézlesmeyi

imzalamanizi uygun goriiyorum.

Aragtirmaci Veli
Ars. Gor. Canan SOLA OZGUC

E-mail.canansola@gmail.com

Tel: 0-264-6141033-192
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EK E Bir Ogrenciye Ait Bireysellestirilmis Egitim Program
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BIREYSELLESTIRILMIiS EGITIM PROGRAMI

Kimlik Bilgileri
Ogrenci Annenin Babanin
Adi1 - Soyadi: Sema......... Zeliha ......... frfan .........
Dogum Tarihi: 22.10.2001 Meslegi: | Ev hanimi Isci
Yasi: 12 yas 4 ay Adresi: Erenler/SAKARYA
Engel Tiirii: Hafif diizeyde zihin | Tel: -
engeli
Degerlendirmenin | 22.01.2014
Yapildig1 Tarih
Programin 03.02.2014 Diger
Hazirlandig Tarih: Bilgiler
Tibbi Bilgiler
Isitme Sorunu: Yok
Gorme Sorunu: Yok
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Fiziksel Durumu:

Ek Ozrii: Yok
Nobet: Yok
Diger: Yok

Egitim Hizmetleri

Egitim Aldig1 Kurum Destek Hizmetler Ek Hizmetler

1......... Ozel Egitim Ortaokulu | Yok

Egitim Hizmetlerinin Siiresi ve Sorumlulari

( Yukarida Isaretlenen Hizmet Tiiriiniin Numaras, Siiresi ve Sorumlusu Yazilacaktir )

Hizmet Tiirii Siiresi Sorumlusu
Gindiizli 6zel egitim | Hafta ici her giin Okul yonetimi
ortaokulu Smif 6gretmenleri

Aile
Aragtirmaci
PERFORMANS DUZEY1

Sema 12 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir grencidir. Oziirlii Saglik Kurulu Raporu’nda IQ puani 50-55 seklinde ifade edilerek “hafif mental retardasyon” tanist

verilmigtir. Egitsel Degerlendirme ve Tan1 boliimiinde 6grencinin durumu “hafif diizeyde zihinsel yetersizlik” seklinde belirtilmistir.
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Sema okuma-yazma becerisine tam olarak sahip degildir. Belirli ses gruplarinin olusturdugu hikayeleri okuyabilmekte, adin1 birkag harfi eksik ya da fazla olacak gekilde
yazabilmektedir. Fen ve Teknoloji dersindeki 6grenme 6zellikleri incelendiginde Sema’nin Fen ve Teknoloji dersine katilimin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmenin
ders igerisindeki sordugu sorulara bagimsiz olarak cevap verebilmektedir. Duyu organlarini goster dendiginde %100 dogrulukta cevap verebilmekte, duyu organlarinin
islevlerini soyleyebilmektedir. Maddeyi Tanmiyalim Unitesi’ne iliskin yapilan degerlendirmede 6grencinin sahip oldugu kavramlar ve sahip olmadigi kavramlar

belirlenmistir.

Cevremizde Sayisiz Madde Var Boliimii

Sema, kavramsal olarak “madde nedir?” sorusuna cevap verememektedir. Madde kavramina aklindan 6rnekler verememektedir. Ancak maddelerin yumusak-sert, 1s1k
gecirme-gecirmeme, saglam-kirillgan, piiriizli-piiriizsiiz, esnek-esnek olmama, suyu ¢ekme-¢ekmeme, kokulu-kokusuz olma, miknatisi ¢ekme ozelliklerine iligkin
kavramlara sahiptir. Sema, 151k ge¢iren maddelere 6rnek verememekte, suda batan-batmayan maddeleri siniflandiramamaktadir. Isik gegiren maddelere, esnek maddelere
ve miknatis1 gekme 6zelligi olan maddelere 6rnekler verememektedir.

Maddenin Halleri Boliimii

Sema, maddenin {i¢ halde oldugunu sdyleyememektedir. Verilen maddelere kati-sivi-gaz seklinde siniflandirabilmekte, maddenin ii¢ hali i¢in farkli 6rnekler
verebilmektedir.

Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri Boliimii

Sema, iinitenin bu bdliimiinde sivilarin litre ile dl¢iildiigh sdyleyebilmekte diger bildirimlere iliskin cevaplar verememektedir.

Maddenin Degisimi

Sema, ham maddeler ve ondan elde edilen iiriinlerin resimlerini eslestirebilmektedir. Ham maddelere ve o ham maddeden elde edilen iiriinleri sdyleyebilmektedir. Ancak
ham maddeyi tanimlayamamakta, 6rnekler verememektedir.

Maddenin Is1 Etkisi ile Degisimi Boliimii

Sema, kat1 haldeki maddeye 1s1 verildiginde siviya doniistiigiinii sdylemekte, bu durumun isminin erime oldugu ifade edebilmektedir. Ancak {niteye iliskin diger
bildirimlere dogru cevap vermemektedir.

Maddeler Dogada Karigik Bulunur Ve Karisimlar Ayrilabilir mi? Bolimiine iligkin hig bir bildirime dogru cevap verememektedir.
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Bildirimler Tam Eksik Hic
CEVREMIZDE SAYISIZ MADDE VARDIR
1. Duyu organlarini gosterir. v
2. Duyu organlarinin iglevlerini soyler. . x
3. Maddenin ne oldugunu sdyler. x
4. Cisim kavramini sdyler. x
5. Madde kavramina drnekler verir. X
6. Cisim kavramina 6rnekler verir. x
7. Maddelerin niteliklerinin duyu organlari ile ayirt edildigini soyler. x
8. Maddeleri yumusak ve sert olma durumuna gore siniflandirir/ayirt eder. v
9. Yumusak maddelere drnekler verir. v
10. Sert maddelere 6rnekler verir. x
11. Maddeleri 151k gegiren ve gegirmeyen maddeler olarak siniflandirir/ ayirt eder. v
12. Isik gegiren maddelere drnekler verir. v
13. Isik gecirmeyen maddelere Srnekler verir. v
14. Maddeleri saglam ve kirilganlik bakimindan siniflandirir/ ayirt eder. v
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Saglam maddelere 6rnekler verir.

15. Kirilgan maddelere 6rnekler verir.
16. Maddeleri piiriizlii ve piiriizsiiz olma 6zelligine gore siniflandirir/ ayirt eder. 2 piiriizlii maddeyi
gosterebilmekte, 1piiriizlii
maddeyi gosterememekte
17. Piirlizlii maddelere 6rnekler verir.
18. Piirlizstiz maddelere 6rnekler verir.
19. Maddeleri esnek ve esnek olmama 6zelligine gore siniflandirir/ ayirt eder.
20. Esnek maddelere drnekler verir. X
21, Esnek olmayan maddelere 6rnekler verir.
22, Maddeleri suyu ¢eken ve cekmeyen seklinde siniflandirir/ ayirt eder.
23. Suyu ¢eken maddelere drnekler verir.
24, Suyu ¢ekmeyen maddelere drnekler verir.
25. Maddeleri kokulu ve kokusuz olma 6zelligine gore siniflandirir/ ayirt eder.
26. Kokulu maddelere drnekler verir.
27. Kokusuz maddelere drnekler verir.
28. Maddeleri suda batan ve batmayan maddeler seklinde siniflandirir/ ayirt eder. x
29. Suda batan maddelere 6rnekler verir.
30. Suda batmayan maddelere drnekler verir.
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31. Maddeleri miknatist gekme 6zelligi olup olmama durumuna gore smniflandirir/ ayirt
eder.
32. Miknatist gekme 6zelligi olan maddelere drnekler verir. x
33. Miknatis1 gekme 6zelligi olmayan maddelere 6rnekler verir.
34. Kat1t maddenin gekil almis halinin cisim oldugunu sdyler.
Il. MADDENIN DEGiSiMi
35. Ham madde kavramini agiklar. x
36. Ham maddeler ve ondan elde edilen islenmis maddelerin resimlerini eslestirir.
37. Ham maddeler ve ondan elde edilen islenmis maddelere 6rnekler verir.
MADDENIN HALLERI
38. Maddelerin kati-sivi gaz halinde bulundugunu séyler. x
39. Verilen maddeleri kati-sivi-gaz seklinde siniflandirir/ ayirt eder.
40. Katit maddelere drnekler verir.
41. Sivi maddelere drnekler verir.
42. Gaz halindeki maddelere ornekler verir.
MADDENIN ISI ETKiSIYLE DEGIiSiMi
43. Is1 verildiginde sicakligin arttigini soyler.
44, Sicakligin termometre ile 6l¢iildiigiinii soyler.
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Kat1 haldeki maddenin, 1sitildiginda siviya doniistiigiinii soyler

45. Kat1 maddenin siviya déniismesinin erime oldugunu soyler.
46. S1vi maddenin sogutuldugunda kat1 maddeye doniistiigiinii sdyler. x
47. S1vi maddenin kat1 maddeye donlismesinin donma oldugunu soyler. X
48. S1v1 haldeki bir maddenin, 1sitildiginda gaza doniistiigiini sdyler. x
49. S1vi maddenin buharlagarak gaza doniistiigiinii sdyler. x
MADDENIN OLCULEBILIR OZELLIiKLERI x
50. Bir maddenin degismeyen madde miktarinin kiitle oldugunu sdyler. x
51. Maddelerin kiitlelerinin kilogram ile 6l¢iildiigiinii s6yler. x
52, Az miktardaki maddelerin kiitlelerinin gram ile 6l¢iildiigiinii sdyler. x
53. Giinliik yagsamda kat1 maddeleri satin alirken kilogram ile isteyecegini soyler. X
54, Giinliik yasamda az miktardaki kati maddeleri satin alirken gram ile isteyecegini x
soyler.
55. Bir cismin boslukta kapladigi yerin hacim oldugunu séyler. x
56. Litrenin bir hacim birimi oldugunu sdyler. x
57. Giinliik yagsamda s1vi maddeleri satin alirken litre ile isteyecegini sdyler.
MADDELER DOGADA KARISIK HALDE BULUNUR
58. Icinde kendinden baska madde bulunmayan maddelerin saf madde oldugunu sdyler. x
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59. Resimlerden saf maddeleri gosterir. x
60. Saf maddelere drnekler verir. X
61. Maddelerin bir araya gelerek karisimi olusturduklarini sdyler. x
62. Resimlerden karisim olan maddeleri gosterir. X
63. Karigimlara 6rnekler verir. X

Sema

100%
80%

80%

0%

71%
60% - 56%
40% - 5%
20% - 14%
0%
0% L T T T T . T
1 2 3 4 5

6
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UZUN DONEMLI KISA DONEMLI AMACLAR OGRETIMSEL AMACLAR ARACLAR OGRETIM YONTEMI SORUMLU TARIH
AMACLAR KiSiLER ARALIGI
Duyu 1.1 Sema, goz, kulak, 1.1.a Duyu organlarinin kendi iizerinde Tablet Bilgisayar Dogrudan 6gretim Sinif 6gretmenleri | 10.02.2014

1 gostermesi istendiginde 5/5 dogrulukta
organlarini . - . .
W burun, dil ve derinin gosterir. Video
aciklar. . 1.1.b Duyu organlarinin tablet bilgisayarda
duyu organi oldugunu verilen resim {izerinde gosterilmesi . .
0 . istendiginde 5/5 dogrulukta gosterir. Elektronik resimler
70100 dogrulukta 1.1.c Tabletinde verilen resim iizerinde
. gostererek duyu organlarinin isimlerini
Soyler' 5/5 dogrulukta soyler.
1.2 Sema, duyu 1.2.a Calisma kagidinda duyu organlar1 ve Calisma kagidi
islevleri verilen resimleri 5/5
organlarinin islevlerini dogrulukta esler. Video
. 1.2.b Duyu organlari ile iglevlerini
% 95 dogrulukta eslestirildigi bir tablet oyununda 4/5
. . dogrulukta duyu organlari ve islevlerini
gosterir. esler.
1.2.c Duyu organlari ile iglevlerini tablette
izledigi videoda gostererek 5/5
dogrulukta sdyler.
Maddeyi, 2.1 Sema, kendisine 2.1.a Cevrede goriilen canli-cansiz Tablet Bilgisayar Dogrudan 6gretim Sinif 6gretmenleri | 10.03.2014
) varliklarin madde oldugunu 3
maddeleri madde kavrami denemeden 3’iinde sdyler. Soyler. Aragtirmact
1 o o
niteleyen soruldugunda % 90 2.1.b Madde nedir dendiginde boslukta yer
ozelliklerini ve dogrulukta agiklar. kaplayan ve agirligi olan her seyin

kullanim
alanlarimi

aciklar.

madde oldugunu 3 denemeden 2’sinde
sOyler.

2.1.c Sema, maddeye 6rnek vermesi
istendiginde zihninden 3 denemeden
3’tinde 2 farkli madde ismini soyler.
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2.2 Sema kendisine
soruldugunda cisim
kavramini %85

dogrulukta aciklar.

2.2.a Maddelerin sekil almis halinin cisim
oldugunu 3 denemeden 2’sinde soyler.

2.2.b Tablet bilgisayarda gosterilen
resimlerdeki nesnelerin madde mi cisim
oldugu soruldugunda 4 denemden

3’tinde dogru cevap verir.

2.3 Sema, maddeleri
niteleme amacryla

kullanilan yumusak-

sert maddeleri %100

dogrulukta soyler.

2.3a Tablette verilen 4 madde resmi
arasindan yumusak madde resmini 3
denemeden 3’tinde gosterir.

2.3b Tablette verilen 4 madde resmi
arasindan sert madde resmini 3
denemeden 3’tinde gosterir.

Tablet Bilgisayar
Elektronik resimler

Video

2.4. Sema, maddeleri

niteleme amaciyla

kullanilan 151k gegiren-

gecirmeyen maddeleri

% 100 dogrulukta

sOyler.

2.4a Tablette verilen 4 madde resmi
arasindan 151k geciren madde resmini 3
denemeden 3’iinde soyler.

2.4b Tablette verilen 4 madde resmi
arasindan 151k gegirmeyen madde
resmini 3 denemeden 3’iinde soyler.

Tablet Bilgisayar
Elektronik resimler

Gergek nesneler

Dogrudan 6gretim

Sinif 6gretmenleri

Aragtirmaci

17.03.2014

14.04.2014
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2.5. Sema, maddeleri Tablet Bilgisayar
niteleme amactyla 2.5.a Tablette gosterilen 4 madde resmi
9 arasindan saglam madde resimlerini 3 . .
kullanilan saglam? denemeden 3’iinde gosterir. Elektronik resimler
kirilgan maddeleri % Vid
5 10eo0
100 dogrulukta agiklar. 2.5.b Tablette gosterilen 4 madde resmi
arasindan kirilgan madde resmini 3
denemeden 3’iinde gosterir.

2.6 Sema, maddeleri Tablet Bilgisayar
niteleme amaciyla 2.6.a Tabletinde verilen 4 madde resminden ) )
kullanilan esnek-esnek esnek madde resimlerini 3 denemeden | Elektronik resimler
olmayan maddeleri 8’tinde gdsterir. o
% 80 dogrulukta Diz iistii bilgisayar

2.6.b Tabletinde verilen 4 madde resminden .
agiklar. esnek olmayan madde resimlerini 3 Video
denemeden 2’sinde gosterir. )
Projektor
2.7 Sema, Maddeleri 2.7.a Tablette verilen 4 madde resmi Tablet Bilgisayar
niteleme ama 01y1a arasindan suyu ¢eken madde
resimlerini 3 denemeden 3’iinde : :
kullanilan suyu (;eke.n— adsterir. Elektronik resimler
¢ekmeyen maddeleri % D biled
5 1z Ustii bilgisayar
80 dogrulukta agiklar 2.7.b Tablette verilen 4 madde resmi gisay
arasindan suyu ¢gekmeyen madde Projektor
resimlerini 3 denemeden 2’sinde
gosterir.
2.8 Sema, maddeleri 2.8.a Kokulu maddelere zihninden 3 farkh Tablet Bilgisayar

niteleme amaciyla
kullanilan kokulu-

ornek verir.

2.8.b Kokusuz maddelere zihninden 3 farkli
ornek verir.

Elektronik resimler

17.03.2014

14.04.2014

17.03.2014

14.04.2014
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kokusuz maddeleri %
100 dogrulukta agiklar.

Gergek nesneler

2.9 Sema, maddeleri
niteleme amaciyla
kullanilan miknatisla
¢ekilen-gekilmeyen
maddeleri % 100
dogrulukta aciklar.

2.9.a Tablette verilen madde resimleri
arasindan miknatisla gekilen
¢ekilmeyen madde resimlerini 3
denemeden 3’iinde gosterir.

2.9.b Tablette verilen madde resimleri
arasindan miknatisla ¢ekilmeyen
madde resimlerini 3 denemeden 3’iinde
gosterir.

2.10 Sema maddeyi
niteleyen dzelliklerin
kullanim alanlarin
%80 dogrulukta
aciklar.

2.10.a Tablette verilen yumusak
maddelerin giinliik yasamdaki kullanim
alanlarindan bir tanesini 3 denemeden
2’sinde agiklar.

210.b  izledigi videodan piiriizlii
maddelerin giinliik yasamdaki kullanim
alanlarindan bir tanesini 3 denemeden
2’sinde agiklar/soyler.

2.10.c Izledigi videodan suyu ¢eken
maddelerin giinliik yasamdaki kullanim
alanlarindan bir tanesi 3 denemeden
3’tinde agiklar/soyler.

2.10.d Izledigi videodan suyu ¢ekmeyen
maddelerin giinliik yasamdaki kullanim
alanlarindan bir tanesini 3 denemeden
3’tinde agiklar/sdyler.

2.10.e Izledigi videodan saglam
maddelerin giinliik yasamdaki kullanim
alanlarindan bir tanesini 3 denemeden
2’sinde agiklar/sdyler.

Tablet bilgisayar
Diz iistii bilgisayar
Elektronik resimler
Video

Projektor
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2.10.f

Esnek maddelerin kullanim

alanlarindan bir tanesini 3 denemeden

2

sinde agiklar/séyler.

Ham
maddeleri ve
onlardan elde
edilen iiriinleri

gosterir.

3.1 Sema, ham maddeyi ve | 3.1.a Bes farkli ham madde ve bes farkh Tablette uygulamalar
ondan elde edilen tirtin resimleri karisik bir sekilde
N o verildiginde ham madde ve {irtintini : .
drtinii % 85 dogrulukta %100 dogrulukta esler. Elektronik resimler
sOyler. o
o o , Projektor
3.1.b Ismi sdylenen iiriiniin hangi ham
maddeden yapildigini 4 denemeden Diz {istii bilgisayar
3’tinde soyler.
Destechetkinlik yazilimi
3.2. Sema, 3.2.a Verilen dért madde arasindan Tablette uygulamalar
déniistiiriilebilir doniistiiriilebilir maddeyi 5 denemeden
maddelerin neler 4 lnde sGyler. Elektronik resimler
oldugunu %80

dogrulukta gosterir.

Video

Destechetkinlik yazilimi

Dogrudan 6gretim

Sinif 6gretmenleri

Aragtirmaci

04.04.2014
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Maddenin 4.1 Sema, maddenin ii¢ 4.1.a Maddenin katr-stvi-gaz halinde Tablet Bilgisayar Dogrudan 6gretim Sif 6gretmenleri
hallerini v halde ol dugunu % 100 b.l.lhlmdugunu 3 denemeden 3’iinde . .
allerini ve dogrulukta sdyler. soyler. Elektronik resimler Arastirmaci
ozelliklerini . .
41b Verl'len 4 maddeyi kati-s1vi-gaz Destechetkinlik yazﬂlml
séyler. seklinde 3 denemeden 3’{inde
siniflandirir.
4.1.c Kat1 maddelere 3 6rnek verir.
4.1.d S1vt maddelere 3 6rnek verir.
4.1.e Gaz maddelere 3 drnek verir. 14.04.2014
4.2 Sema maddenin 4.2.a Sema, tablette animasyonu izledikten | Tablet Bilgisayar Dogrudan gretim Simf 6gretmenleri
hallerine ait 6zellikleri sonra kat1 maddelerin belirgin sekilleri 20.04.2014
g oldugunu 3 denemeden 3’iinde soyler. : :
% 80 dogrulukta 4.2.b Sema tablette animasyonu izledikten Elektronik resimler Aragtirmact
sbyler. sonra s1vi maddelerin konduklar1 kabin A
seklini aldigini 3 denemeden 2’sinde Animasyon
sOyler.
4.2.c Sema, tablette animasyonu izledikten Projektor
sonra gaz halindeki maddelerin ] o
sekillerinin olmadigin 3 denemeden Diz iistii bilgisayar
2’sinde soyler. ..
Destechetkinlik yazilimi
Maddenin 5.1 Sema, kat1 haldeki 5.1.a Buzunsitildiginda suya déniistigini 3| Tablet Bilgisayar Dogrudan 6gretim Sinif 6gretmenleri | 21.04. 2014
tkisivl maddenin, 1sitildiginda denemeden 3tinde sdyler.
1SInin etkistyle eriyerek siviya Deney videolart Arastirmaci 11.05.2014

hal
degistirdigini

soyler.

doniistiigiinii %80
dogrulukta soyler.

5.1.b Kat1 maddeye 1s1 verildiginde siviya
dontismesi durumunun erime oldugunu
3 denemeden 2’sinde soyler.

5.2 Sema, s1vi maddenin
sogutuldugunda
donarak kat1 maddeye
doniistiigiinii %80
dogrulukta sdyler

5.2.a Suyun sogutuldugunda buza
doniistiigiinii 3 denemeden 3 ’iinde
sOyler.

5.2.b Stvi maddenin soguldugunda kat
maddeye doniismesi durumunun donma
oldugunu 3 denemeden 2’sinde sdyler.

Elektronik resimler
Etkilesimli tahta

Destechetkinlik yazilimi
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Destechetkinlik yazilimi

5.3 Sema, sivi haldeki bir 5.3.a Su 1sitildiginda su buharina Tablet Bilgisayar Dogrudan 6gretim Sinif 6gretmenleri
maddenin, 1sitildiginda doniistiigiinii 3 denemeden 3’iinde
PP, soyler. i
gaza déniistiigiini %90 Y Animasyon Arastirmaci
dogrulukta syler. 5.3.b Suyun su buharina déniigmesinin Elektronik resimler
buharlagma oldugunu 3 denemeden
$iinde styler. Etkilesimli tahta
5.3.c Giinliik yasamda buharlagmaya iligkin
ornekler vermesi istendiginde 3
denemenin 2’sinde en az 1 drnek verir.
Maddelerin 6.1 Sema kiitle ve hacim 6.1.a Madde miktarinimn kiitle oldugunu 3 Tablet Bilgisayar Dogrudan 6gretim Sinuif 6gretmenleri | 12.05.2014
kavramlarin %80 denemeden 3’iinde soyler.
nasil dogrulukta agiklar. Animasyon Arastirmaci 26.05.2014.
dlciimlendigini 6.1.b Kiitle 6lgme biriminin kilogram ve
g gram oldugunu 3 denemeden 2’sinde Elektronik resimler
agiklar. soyler.
Etkilesimli tahta
6.1.c Maddenin kapladig1 alana hacim Destechetkinlik yazilimi
dendigini 3 denemeden 2’sinde sdyler.
6.1.d Litrenin bir hacim birimi oldugunu 3
denemeden 3’iinde soyler.
6.2 Sema, giinlilk yagsamda | 6.2.a Giinlik yasamda kat1 maddeleri satin Tablet Bilgisayar 27.05.2014
maddeleri satin alirken alirken kilogram ile istenecegini 3
denemeden 3linde soyler. Elektronik resimler 02.06.2014

belirtecegi birimleri
%90 dogrulukta soyler.

6.2.b Giinliik yasamda az miktarda alacagi
kat1 maddenin gram ile istenecegini 3
denemeden 2’sinde soyler.

Etkilesimli tahta
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6.2.c Giinliik yasamda s1vi maddeleri satin
alirken litre ile istenecegini 3
denemeden 3’iinde soyler.

Destechetkinlik yazilimi

Maddelerin 7.1 Sema, verilen resimler | 7.1.a Saf maddeyi bulmasi istendiginde Tablet Bilgisayar Dogrudan 6gretim Sinif 6gretmenleri | 02.06.2014
arasindan saf tablette verilen 4 resim arasindan saf
dogada karisik maddeleri % 75 maddeyi 4 denemeden 3’iindegosterir. Elektronik resimler Arastirmaci 13.06.2014
bulundugunu dogrulukta gosterir. o
Etkilesimli tahta
soyler.
7.2.a Karigim olan maddeleri _bulmaSI ) Destechetkinlik yazﬂlml
istendiginde tablette verilen 4 resim
7.2 Sema, verilen resimler arasindan karistm resmini 4

arasindan karisim olan
maddeleri %75
dogrulukta gosterir

denemeden 3’tinde gosterir.

7.2.b Tablette gosterilen resim igin karigim
m1 saf madde mi seklinde soruldugunda
resimdeki maddenin karigim ya da saf
madde oldugunu 4denemeden 3’iinde
dogru soyler.
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EK F Aileler ile Durum Saptama Siirecinde Yapilan Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Sorular:
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Goriisme Formu
Ad1 Soyada: Tarih:
Goriismeci:
Goriismenin amaci; 6grencilerin 6grenme 6zelliklerinin nasil bir dagilim gosterdigini

betimlemek, Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6grenme diizeylerini

belirleyebilmektir.

SORULAR

1. Kendinizi kisaca tanitir misiniz?

2. Cocugunuzu kisaca tanitir misiniz?

3. Cocugunuzun 6grenme Ozellikleri hakkinda bilgi verebilir misiniz?

4. Fen ve Teknoloji dersinin amaci anlatilan bilgilerin gilinlik yasamda
anlamlandirilarak kullanilmasidir. Cocugunuzun derste islenen bilgileri giinliik
yasaminda kullanimi konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

a. Eger derste islenen bilgiler ¢ok fazla giinlik yasamda gdzlenemiyorsa
nedenleri neler olabilir?
b. Bu durum nasil iyilestirilebilir?

5. Cocugunuzun Fen ve Teknoloji dersinde dersindeki basarist nasil?

6. Cocugunuzun Fen ve Teknoloji dersinde zorlandigi konular hakkinda bilgi
verebilir misiniz?

7. Cocugunuzun Fen ve Teknoloji dersinde 6grendikleri konusunda evde neler

yapiyorsunuz?



249

EK G Ogrenciler ile Durum Saptama Siirecinde Yapilan Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Sorular:
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Goriisme Formu
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Tarih:

Goriismeci:

Goriismenin amaci: Fen ve Teknoloji dersi 6gretim etkinliklerinde 6grencilerin ne tiir
Ogretim teknolojilerine ve ne tiir uyarlamalara (fiziksel, ogretimsel, vb.) ihtiyac
duyduklarini belirlemektir.

SORULAR

1. Simdiye kadar Fen ve Teknoloji dersinde severek yaptigin etkinlikler nelerdir?

2. Fen ve Teknoloji dersinde sikic1 buldugun ya da sevmedigin etkinlikler nelerdir?
a. Neden sikici oldugunu diisiiniiyorsun?

3. Fen ve Teknoloji dersini daha iyi 6grenebilmek i¢in neler yapilmasini istersin?
a. Nasil etkinlikler olmasini istersin?

4. Baska ne sOylemek istersin?
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EK H Ogretmenler ile Durum Saptama Siirecinde Yapilan Yar1 Yapilandirilms
Goriisme Sorular:
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Goriisme Formu
Ogretmenin Ad1 Soyadi: Tarih:
Goriismeci:

Bu goriismenin amaci; ogrencilerin genel 6grenme Ozelliklerini, Fen ve Teknoloji
dersindeki 6grenme diizeylerinin nasil bir dagilim gosterdigini betimlemek, Fen ve
Teknoloji dersinde 6grencilerin ne tiir 6gretim teknolojilerine ve uyarlamalara (fiziksel,
Ogretimsel, vb.) ihtiya¢ duyduklarin1 belirlemektir. Bununla birlikte, Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim etkinliklerinde ne tiir 6grenme problemleri ile karsilagildigini ortaya
koymaktir.

Bir diger amag ise, sinifta bulunan iki 6gretmen arasindaki igbirligini belirlemektir. Bu

amagla sinif 6gretmenleri ile asagidaki sorulara yanitlar aranacaktir.

SORULAR
1. Ogrencilerinizin 6grenme 6zellikleri hakkinda bilgi verebilir misiniz?
2. Fen ve Teknoloji dersinde ogrencilerin 6grenme diizeyleri nasil bir dagilim
gostermektedir?
3. Fen ve Teknoloji dersinde 6gretim sirasinda dgrencilerin konuyu anlayabilmesi
i¢in ne tiir arag-gerece ihtiya¢ duyuyorsunuz?
4. Fen ve Teknoloji dersinde 6grenciler ne tiir uyarlamalara ihtiya¢ duyuyorlar?
a. Fiziksel uyarlama
b. Ogretimsel uyarlama
5. Fen ve Teknoloji dersinin dgretimini nasil ger¢eklestiriyorsunuz?

a. Ogretim sirasinda karsilastigmiz olumlu ve olumsuz durumlardan
bahseder misiniz?

b. Fen ve Teknoloji dersinde dgrencilerinizde ne tiir 6grenme problemleri
gozliiyorsunuz? Gozlediginiz bu 6grenme problemlerinden bahseder
misiniz?

6. Derse hazirlanma siirecinizde neler yapiyorsunuz?

7. Derse hazirlanma i¢in is boliimiinii nasil planliyorsunuz? Kimin ne gibi
sorumluluklart oluyor?

8. Smufta iki 6gretmen olmanizin olumlu ve olumsuz yonleri konusunda neler

sOyleyebilirsiniz? Bu konudaki goriisleriniz nelerdir?
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EK 1 Aileler ile Uygulama Sonrasinda Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Gériisme

Sorulari
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Goriisme Formu
Ad Soyadu: Tarih:

Goriismeci:

Goriismenin amaci; teknoloji destekli islenen Fen ve Teknoloji dersindeki

uygulamalarin 6grencilerin lizerindeki etkisini betimlemektir.

SORULAR

1. Cocugunuzun bu dénemki durumu/performansi i¢in neler séyleyebilirsiniz?

2. Size gore cocugunuzun Fen ve Teknoloji dersindeki durumunda birinci ve ikinci
donem arasinda degisiklik var m1? Varsa ne gibi degisimler oldu?

3. Bu donem anlatilan Fen ve Teknoloji dersi konularinin, ¢ocugunuzun giinlik
yasamda kullanimi konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

4. Cocugunuz, Fen ve Teknoloji dersinde islenen konular {izerine evde ne tiir caligma
ve etkinlikler yapt1?

5. Fen ve Teknoloji dersinde bu donem yapilan uygulamanin ¢ocugunuz iizerindeki
etkileri neler olabilir?

a. Uygulamanin olumlu etkileri nelerdir? (
b. Uygulamanin olumsuz etkileri nelerdir?

6. Bu calisma kapsaminda sinifta kullanilan teknolojik araglarin (tablet, projektor,
akilli tahta) ¢ocugunuzun giinliik yasamindaki diger becerilerinde etkileri
konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

3. Ogretmenlerin baska derslerde de tablet ve akilli tahta gibi

teknolojik araglart kullanimi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
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EK J Ogrenciler ile Uygulama Sonrasinda Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Sorular
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Goriisme Formu

Ad Soyadu: Tarih:

Goriismeci:

Gortismenin amact: Teknoloji destekli islenen Fen ve Teknoloji dersindeki uygulamalarin

Ogrenciler lizerindeki etkisini betimlemek ve dersin islenigine iliskin 6grencilerin

goriiglerini belirlemek.

a &~ N

SORULAR

Fen ve Teknoloji dersi deyince aklina neler geliyor?

a. Bu donem Fen ve Teknoloji dersinde neler yaptik?

b. Bu donem Fen ve Teknoloji dersinde neler 6grendin?
Derste en ¢ok sevdigin etkinlikler nelerdi?
Bir dahaki sene Fen ve Teknoloji dersinde neler yapmak istersin?
Bu derste degismesini istedigin baska seyler var mi1? Varsa nedir?
Sinifta teknolojik araglar ile ders yapilirken senin i¢in zor ve kolay olan seyler
nelerdi?

a. Yasadigin zorluklar nelerdi?

b. Kolay olan seyler nelerdi?

c. Severek yaptigin seyler nelerdi?
Baska derslerde de teknolojik araclarin kullanilmasi konusunda ne

diisiiniiyorsun/neler dersin?
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EK K Ogretmenler ile Uygulama Sonrasinda Yapilan Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Sorular:
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Goriisme Formu
Ogretmenin Ad1 Soyadi: Tarih:

Goriismeci:

Bu goriismenin amaci; teknoloji destekli islenen Fen ve Teknoloji dersindeki
uygulamalarin dgrenciler lizerindeki etkisini betimlemek ve bu uygulamaya dair

O0gretmen goriislerini ve Onerilerini almaktir.

SORULAR

1. Bu doénem isledigimiz teknoloji destekli Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin

basarilar1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

2. Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin 6grenciler tizerindeki etkileri

konusunda diisiinceleriniz nelerdir?

3. Ogrencilerin basarisinda etkili oldugunu diisiindiigiiniiz teknoloji destekli

ogretim etkinlikleri neler olabilir?

4. Yapilan ¢calismanin 6grencilerin diger derslerine etkisi konusunda neler

sOyleyebilirsiniz?

5. Yapilan ¢aligmanin aile katilimina etkisi konusunda neler soyleyebilirsiniz?
Yapilan teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin sizlerin motivasyonunu nasil

etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
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11.
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Bu c¢aligmanin size ne gibi katkilar1 oldu? Bu siireg icerisinde en ¢ok keyif

aldiginiz noktalar nelerdi?

Ogrencilere ilk kez verilen maddeyi taniyalim iinitesinde nerelerde zorlandiniz?

Bunu agmak i¢in neler yaptiniz?

Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinde teknoloji kullanimina iliskin ne gibi

sorunlarla karsilastiniz? Nasil ¢dziime ulastiniz?

Onceki donemde yaptiginiz calismalarimiz ile bu dénem yapilan ¢alismalar

karilastirdiginizda dgretmen rolleri konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

a. Teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri 6gretmenlerin rollerini
degistiriyor mu?
b. Teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri 6gretmenlerin isbirligini etkiliyor

mu?

Sinifinizda teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin devam ettirilmesi hususunda

neler yapmay1 planliyorsunuz?

Bu ¢alismanin tiim &zel egitim ortaokul ve ilkokul smiflarinda uygulanarak

yayginlastirilabilmesi i¢in yapilan ¢alismaya Onerileriniz var mi?
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EK L Maddeyi Taniyahm Unitesine iliskin Gelistirilen Kontrol Listesi
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No Bildirimler Performans Aciklama
A | CEVREMIZDE SAYISIZ MADDE VARDIR

1. Maddenin ne oldugunu agiklar.

2. Madde kavramina drnekler verir.

3. Maddelerin niteliklerinin duyu organlar ile ayirt edildigini s6yler.

4. Maddeleri yumusak ve sert olma durumuna gére siniflandirir/ayirt eder.

5. Yumusak maddelere 6rnekler verir.

6. Sert maddelere 6rnekler verir.

7. Maddeleri 151k geciren ve gecirmeyen maddeler olarak siniflandirir/ ayirt
eder.

8. Isik gegiren maddelere 6rnekler verir.

9. Isik gecirmeyen maddelere drnekler verir.

10. | Maddeleri saglam ve kirilganlik bakimindan siniflandirir/ ayirt eder.

11. | Saglam maddelere 6rnekler verir.

12. | Kirillgan maddelere 6rnekler verir.

13. | Maddeleri piiriizlii ve piiriizsiiz olma 6zelligine gore siniflandirir/ ayirt
eder.

14. | Piiriizlii maddelere 6rnekler verir.

15. | Piiriizsiiz maddelere 6rnekler verir.

16. | Maddeleri esnek ve esnek olmama 6zelligine gore siniflandirir/ ayirt
eder.

17. | Esnek maddelere drnekler verir.

18. | Esnek olmayan maddelere 6rnekler verir.

19. | Maddeleri suyu ¢eken ve ¢ekmeyen seklinde siniflandirir/ ayirt eder.

20. | Suyu ¢eken maddelere 6rnekler verir.

21. | Suyu ¢ekmeyen maddelere 6rnekler verir.

22. | Maddeleri kokulu ve kokusuz olma 6zelligine gore siniflandirir/ ayirt
eder.

23. | Kokulu maddelere 6rnekler verir.

24. | Kokusuz maddelere 6rnekler verir.
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25. | Maddeleri suda batan ve batmayan maddeler seklinde simiflandirir/ ayirt
eder.
26. | Suda batan maddelere &rnekler verir.
27. | Suda batmayan maddelere ornekler verir.
28. | Maddeleri miknatisi ¢cekme 6zelligi olup olmama durumuna gore
siiflandirir/ ayirt eder.
29. | Miknatisi gekme 6zelligi olan maddelere 6rnekler verir.
30. | Miknatis1 gekme 6zelligi olmayan maddelere 6rnekler verir.
31. | Kati maddenin sekil almig halinin cisim oldugunu séyler.
B | MADDENIN HALLERI
32. | Maddelerin kati-sivi-gaz halinde bulundugunu séyler.
33. | Verilen maddeleri kati-sivi-gaz seklinde siiflandirir/ ayirt eder.
34. | Kat1 maddelere 6rnekler verir.
35. | Sivi maddelere ornekler verir.
36. | Gaz halindeki maddelere 6rnekler verir.
C | MADDENIN OLCULEBILIiR OZELLIKLERi
37. | Kiitle kavramini agiklar.
38. | Kilogramin bir kiitle birimi oldugunu séyler
39. | Gramun bir kiitle birimi oldugunu soyler.
40. | Kati1 maddelerin kiitlelerinin kilogram ya da gram ile 6l¢iildiigiinii
sOyler.
41. | Hacim kavramin1 agiklar.
42. | Litrenin bir hacim birimi oldugunu sdyler.
43. | Sivi maddelerin litre ile 6l¢iildigiini soyler.
D | MADDENIN DEGISiMi
44. | Insanlarm maddeleri isleyerek farkli nesneler elde ettigini sdyler.
45. | Ham maddelere 6rnekler verir.
46. | Ham maddeler ve ondan elde edilen islenmis maddelerin resimlerini
eslestirir.(Derinin-¢anta ; Siit-peynir; aga¢-sira; bugday-ekmek)
47. | Ham maddeler ve ondan elde edilen maddelere 6rnekler verir.
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E | MADDENIN ISI ETKiSiYLE DEGISIMI
48. | Is1 verildiginde sicakligin arttigini sdyler.
49. | Sicaklhigin termometre ile 6l¢iildiigiini soyler.
50. | Kati haldeki maddenin, 1sitildiginda siviya donistiigiini soyler.
51. | Kati maddenin siviya doniismesinin erime oldugunu sdyler.
52. | Sivi maddenin sogutuldugunda kati maddeye donistiigiini soyler.
53. | Sivi maddenin kati maddeye doniismesinin donma oldugunu soyler.
54. | Sivi haldeki bir maddenin, 1sitildiginda gaza doniistiigiini sdyler.
55. | Sivi maddenin buharlasarak gaza doniistiigiini soyler.

F | MADDELER DOGADA KARISIK HALDE BULUNUR
56. | Saf maddenin ne oldugunu agiklar.
57. | Resimlerden saf maddeleri gosterir.
58. | Saf maddelere &rnekler verir.
59. | Karigimin ne oldugunu agiklar.
60. | Resimlerden karisim olan maddeleri gosterir.
61. | Karisimlara 6rnekler verir.

G | KARISIMLAR AYRILABILIR Mi?
62. | Karisimlart ayirmak i¢in siizme yonteminin oldugunu sdyler
63. | Siizme yonteminin kullanildig1 durumlara drnekler verir.
64. | Karigimlari ayirmak i¢in yiizdiirme yonteminin oldugunu soyler.
65. | Yiizdiirme yonteminin kullanildig1 durumlara drnekler verir.
66. | Karigimlar ayirmak i¢in miknatisla ayirma yonteminin oldugunu soyler.
67. | Miknatisla ayirma yonteminin kullanildigi durumlara 6rnekler verir.
68. | Karisimlart ayirmak i¢in buharlastirma yonteminin oldugunu soyler.
69. | Buharlagtirma yonteminin kullanildigt durumlara drnekler verir.




264

EK M Giinliik Ders Plam1 Ornegi



DERS PLANI

Ders: Fen ve Teknoloji Tarih: 16.05.2014
Unite: Maddeyi Tantyalim / Hal degisimi

Siire: 40+40 dk.

Zehra K., Mert, Aykut, Ovykii, Selin, Zehra Y., Ali, Sacide, Tufan, Sema ve Dogus

Uzun Dénemli Amac¢: Maddenin 1sinin etkisiyle hal degistirdigini soyler.
Kisa Donemli Amac:

1. Kati haldeki maddenin, 1sitildiginda eriyerek siviya doniistiigiinii %80 dogrulukta sdyler.
1.1 Buzun isitildiginda suya doniistiigiinii 3 denemeden 3 ’iinde sdyler.
1.2 Kati maddeye 1s1 verildiginde siviya doniismesi durumunun erime oldugunu 3 denemeden
2’sinde soyler.

2. Sivi maddenin sogutuldugunda donarak kat1 maddeye doniistiigiinii %80 dogrulukta soyler.
2.1 Suyun sogutuldugunda buza doniistiigiinii 3 denemeden 3 ’{inde sdyler.
2.2 Sivi maddenin soguldugunda kat1 maddeye doniismesi durumunun donma oldugunu 3
denemeden 2’sinde soyler.

ARAC-GERECLER:
Tablet bilgisayar, akilli tahta, power-point, videolar
Web sitesi:

http://www.fatihgizligider.com/?pnum=344

http://www.cekmekoycocuk.com/egitici-oyunlar/maddenin-hal-degisimi.is

http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/9 10/changing_state.shtml

Teknik:

KD

< Dogrudan 6gretim

Pekistirecler: Sozel pekistireg (giizel, aferin,vb.) ve sembol pekistire¢ (giilen yiiz)
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1.Ders:
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00:00-10:00

Rutin Ogretmen bu hafta kurallara uyup toplam bes giilen yiiz alirlarsa siirpriz bir hediye

alabileceklerini sGyler.

Bugiin ¢ok egleneceklerini bol bol videolarinin oldugunu, Canan Ogretmen’in yeni bir

oyun viikledigini (dondurma yapma oyunu), ikinci dersin sonunda bu oyunu

oynayabileceklerini sGyler.

Ogretmen hangi iinitede olduklarini sorarak derse baslar. Ogrencilerden cevap bekler.
Gegen ders ne islediklerini sorar. Ogrencilerin cevabim aldiktan sonra maddenin hallerin,
kat1-s1vi-gazi islediklerini sdyler. Ogretmen grencilere “peki maddeler hal degistirebilir

mi? Sivi olan bir madde kat1 olabilir mi?” diye sorar. Ogrencilerden cevap bekler.

10:00-25:00

Ogretmen, posetten gikardig1 buzlardan birini eline alarak “buz hal degistirir mi?” diye
sorar. “Eger biz bunu 1sitirsak ne olur? Su olur degil mi? Yani sivi hale gecer ve hal

degistirmis olur”

“O zaman bazi maddelere 1s1 verildiginde eriyerek hal degistirir diyebilir miyiz? Eveet
diyebiliriz. Baska hal degistiren maddeler nelerdir? Ornek vermek isteyen var m1?” diye
sorar. Ogretmen dgrencilerden cevap bekler. Dogru cevaplari pekistirir, yanlis cevaplari
diizeltir. Ogretmen kati maddelerin 1sitildiginda s1vi hale gegmesinin erime oldugunu
ogrencilerin sdylemesini ister. Ardindan bir video izleyeceklerini sdyler. Aragtirmaci
videoyu (erime isimli video) agar. Ogretmen video iizerinde konusur (buharlasma konusuna

pek deginmez) Ardindan arastirmaci kisa bir video daha agar.

Ogretmen videoda gegen donma olayinin ne oldugunu égrencilere sorar.
Ogrencilere “sivi maddenin kati hale gegmesinin donma olay1” oldugunu anlatir.
Ardindan bir video daha agar (donma isimli video).

Ogrenciler ile bu video iizerinde konusur.

25:00-35:00

Aragtirmaci BBC’nin linkine tiklayarak animasyonu acar. Ogretmen buzu eritir ve eriyen

suyu buza doniistiiriir.

Daha sonra http://www.cekmekoycocuk.com/egitici-oyunlar/maddenin-hal-degisimi.is

adresindeki alistirmay1 agarak 6grencilerin tahtada maddeyi eritmesine ve dondurmasina
yardimet olur (5 farklt madde, bir 6grenci bir maddeyi eritir, diger 6grenci ayn1 maddeyi

dondurur; 5*%2=10 kisi)

35:00-40:00

Ogretmen erime ve donmayi 6zetleyerek dersi bitirir. Diger ders siirprizlerinin oldugunu ¢ok

egleneceklerini soyler.



http://www.cekmekoycocuk.com/egitici-oyunlar/maddenin-hal-degisimi.is
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11.Ders
00:00-15:00 | Ogretmen gecen dersi kisaca zetler. Arastirmaci
http://www.fatihgizligider.com/?pnum=344 adresindeki animasyonu acar. Ogretmen,
ogrencileri tahtaya cagirarak bos olan yerleri doldurmalarim ister. (Ilk basta basit
alistirmalar oldugu i¢in akademik diizeyi daha diisiik olan 6grenciler tahtaya kaldirilir)
15:00-25:00 | Arastirmaci her grenci icin hazirlanan video sorularmi acar. Ogretmen, sorular 6grenci
tarafindan anlasilmazsa tekrarlar. Videoda ismi sdylenen 6grencinin cevap vermesini
bekler. Bilemezse parmak kaldiran 6grencilerden birine s6z hakk verir.
25:00-40:00 | Ogretmen bugiin ¢ok giizel ¢alistiklarini sdyleyerek giilen yiizleri sayar. Siirprizi kazanip
kazanmadiklarimi belirler. Daha sonra degerlendirmeye gecilir. Degerlendirme sirasinda
degerlendirmeyi bekleyen 6grencilerin yeni oyunu oynamalarina izin verilir.
DEGERLENDIRME
Bildirimler Zehra ert | Ali | Aykut | Ovkii | Selin | Zehra | Sacide | Dogus | Tufan | Sema
K Y.

Buzun sitildiginda
suya doniistigiini 3
denemeden 3’iinde

sOyler.

Kat1 maddeye 1s1
verildiginde siviya
doniismesi durumunun
erime oldugunu 3
denemeden 2’sinde

sOyler.

Suyun sogutuldugunda
buza doniigtiigiinii 3
denemeden 3’iinde

soyler.

S1vt maddenin
soguldugunda kat1
maddeye doniigmesi
durumunun donma
oldugunu 3 denemeden

2’sinde soyler.
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EK N Pekistire¢ Belirleme Listesi
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PEKIiSTIREC BELiRLEME LiSTESI

Ogrencinin Adi-Soyad:

Degerli 6gretmenim, 6grencilerinizin sevdigi pekistiregleri siitundan bularak isaretleyiniz. Eger
ogrencinizin sevdigi seker, kek, vs. i¢in belirli bir marka ya da tiirii varsa liitfen yanina not diisiiniiz.
Tablet uygulamalarindan sevdigi (ya da sevebilecegini diistindiigiiniiz) oyunlar ile severek izledigini
diisiindiigiiniiz cizgi filmler varsa liitfen belirtiniz. Ozellikle sevdigi, listede yer almayan baska

pekistirecler varsa liste sonunda bos birakilan alana yaziniz. Tesekkdirler.

Ars. Gor. Canan SOLA OZGUC

YiYECEK PEKIiSTIRECLERI Sevmez Sever Cok Sever
1. Kraker
2. Cikolata
3. Seker
4, Kek
5. Simit
6. Biskiivi
7. Cips

8. Meyve suyu

9. Meyveli siit

10. | Sakiz

SOSYAL PEKISTIRECLER

11. | Alkiglama

12. | Giiliimseme

13. | Bagimni oksama

14. | Bagsile onaylama

15. | Kucaklama

16. | Elile bravo isareti yapma

17. | Aferin deme

18. | Harikasin deme

19. | Cok giizel deme
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20. | Tesekkiir etme
21. | lyi is basardin deme
22. | Yaptigi etkinlik {irliniinii panoya asma
23. | Yaptigi etkinlik {iriniiniin arkadaslarina gosterme
24. | Cak yapma
ETKINLIiK PEKIiSTIRECI
25. | Resim yapmak
26. | Kulaklik ile bireysel miizik dinlemek
27. | Yap-boz oynamak
28. | Video izlemek
29. | Dans etmek
30. | Tiyatroya gitmek
31. | Alig-veris merkezine gitmek
NESNE PEKISTIRECLERI
32. | Anahtarhik
33. | Kitap ayraci
34. | Cikartma
35. | Renkli kalem
36. | Silgi
37. | Boyama kitab1
38. | Toka
39. | Taki (Bileklik ,Yiiziik, Kolye)
40. | Renkli atag
41. | Kupa
42. | Sekilli kalemtirag
43. | Kiigiik not defteri
44. | Kiigiik araba
45. | Kiigiik ayicik
46. | Kalem kutu
47. | Kalemlik
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48. | Kumbara
49. | Oyun hamuru
SEMBOL PEKIiSTIiREC
50. | Yildiz
51. | Cizgi film karakteri (pepe, Caillou)
52. | Kupon
53. | Marka
54. | Giilen yiiz
TABLET/BILGISAYAR OYUNLARI
55. | Araba yaris1
56. | Basketbol oyunu
57. | Futbol oyunu
58. | Bowling
59. | Cocuk giydirme oyunlari
60. | Makyaj oyunlari
61. | Ev-dekorasyon oyunlari
62. | Konusan Tom
63. | Eslestirme oyunlari
CiZGi FILMLER
64. | Caillou
65. | Pepe
66. | Tom ve Jerry
67. | Naneile Limon
68. | Casper
69. | Siinger Bob
70. | Dora

Bunlarin diginda 6grencinizin sevdigi bagka pekistirecler varsa liitfen belirtiniz.



https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0CDIQFjAB&url=http%3A%2F%2Fwww.annelikokulum.com%2F2011%2F05%2Fcaillou-nun-cocuklarmz-uzerindeki.html&ei=uXefUrWbGoTH7Aay1YGgDQ&usg=AFQjCNFQHLu-8VsfjcJB2eEzk5Jw_5Zpeg&sig2=unMXpsDOSp30inYrCADvaQ&bvm=bv.57155469,d.bGQ
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EK O Gecerlik Komitesi Toplant1 Tutanag:
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Gegerlik Toplantis1 Tutanag 14 11.04.2014

Toplant1 No: 14

Tarih: 11.04.2014

Baslangic¢ Saat: 12:02

Bitis Saat: 13:02

Siire: 59:16

Yer: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 65 Nolu Derslik
Kayit Tiirii: Ses kaydi

Katilanlar: Aysun Colak, Atilla Cavkaytar

Tutanag Hazirlayan: Canan SOLA OZGUC

Toplant1 Konular: ve Kararlar:

sekilde 6grenirler miydi?” sorusunu kendine sik¢a sordugunu soyledi. Kendisinin acaba

¢ok mu gercek nesne kullandigini sordu. Atilla Hoca arac-gereglerin tamamlandiginda

Aragtirmaci, bugiin hangi konulardan bahsedecegini belirtti. Bir dnceki toplantida hangi  |00:00-00:30
kararlarin alindigini ve buna gore neler yaptigini 6zetledi.

Aragtirmaci sembol pekistireci somut bir seye bir giin 6nce doniistiirdiiglinii soyledi. 00:30-01:00
Atilla Hoca “ne verdin?” dedi. Arastirmaci “¢ikolata ama pek ise yaramadi gibi” dedi.

Atilla Hoca “basit olmus” dedi.

Atilla Hoca “haftada bir, bes yildiz alana yap” dedi. Aysun Hoca “neden ¢ikolata?” dedi. 01:00
Bundan sonra yiyecek pekistireci degil, daha ¢ok ¢ikartma, kalemtirag gibi nesne olmasi

karar1 verildi.

Arastirmaci iki haftada gegerlik komitesi kararlarina iligkin yaptiklarini 6zetledi. 02:40-02:54
Aragtirmaci 1 Nisan 2014 tarihli uygulamasini anlatti. Goriintii kayitlarindan drnekler 02:54
sundu.

Atilla Hoca ¢ocuklarin giinliik yasaminda kullandig1 materyallerin kullaniminin 6nemli 09:37 dk
oldugunu sdyledi. Oneri olarak “6gretmenler 6gretim amaglarim belirlerken ¢ocuklarin

dogal ortaminda bulunan nesneleri kullanmali” dedi.

Aysun Hoca , 6gretmenlerin ikisinin de aktif ve birbirlerini tamamladiklarim sdyledi. “Iki 10:45
Ogretmen var ama tek 6gretmen havasi var gibi” dedi.

Arastirmaci, hem madde 6zelligi hem de kavram 6gretimi gibi oldugunu soyledi. Atilla 17:26
Hoca, okul Oncesinden baslayarak ileri diizeylere kadar sistematik kavram ogretim
programlarinin olusturulmasi gerektigini sdyledi.

Aragtirmaci “acaba teknoloji olmadan sadece gergek nesneler ile yapilsaydi yine aymi | 18:12 dk
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giderek gercek nesnelerin azaltabilecegini, ayrica gergek nesnesiz yiiksek teknolojilerin

bir ise yaramayacagini belirtti.

10. | Arastirmaci, 3 Nisan’da yaptiklar1 etkinligin goriintii kayitlarini izletti. 20:20 dk

11. | Arastirmaci 6gretmenler ile bazi kavram yanilgilarina diistiiklerini belirtti. 22:29

12. | Atilla Hoca o hafta islenen konu ile iligkili somut pekistireglerin verilmesini dnerdi. 22:59

13. | Aysun Hoca degerlendirmede 6grencinin yoniiniin duvara dogru olmasini ya da sinifi 29:04 dk
arkasina vermesini onerdi.

14. | Arastirmaci 8 Nisan 2014 tarihli uygulamasini anlatt1. Once video sonra uygulama 29:41 dk
yaptirdigim syledi. Atilla Hoca “bdyle daha iyi olmus” dedi.

15. | Mert’in 6lgiitiiniin degistirildigini sdyledi. Atilla Hoca “peki yeni 6lgiitii karsiliyor mu?” | 31:00 dk
dedi. Arastirmact son bildirimde takildigini sdyledi. Atilla Hoca, “takilsin daha dogru bir
degerlendirme olmus” dedi.

16. | Atilla Hoca “madde konusu da ne ilging bir konuymus. lyi segmisiz konuyu” dedi. 32:00 dk
Somut ve zor bir konu oldugunu sdylediler. Ayrica giinliik yasamla iliskili oldugunu
ifade ettiler.

17. | Aysun Hoca ve Atilla Hoca dgretmenlerle iletisimimi sordu. Geng olmalarinin avantaj 32:42 dk
oldugunu soyledi.

18. | Okula, bu projenin Anadolu Universitesince desteklenen bir proje oldugunu gosteren bir | 33:10 dk
belge hazirlanmasini 6nerdi.

19. | Arastirmaci, birinci diizeydeki 6grencilere gercek nesneler ile etkinlik yaptirmayinca o 39:01 dk
ogrencilerin tiziildiiklerini ve tafra yaptiklarini sdyledi. Atilla Hoca “o dgrencilere
deneylerde yardimei1 olarak gérev verebilirsin” dedi.

20. | Atilla Hoca “bu sinifi sifirdan diizenlemesek istersen en bagtan nasil yapardin?” dedi. 39.38 dk
Aragtirmaci, degerlendirme kdsesinin kalict ve siirekli olmasini 6nerdi. Araglarin
sabitlenmesini sdyledi. (Kablolar, prjektdr, vs.)

21. | Arastirmaci, 10 Nisan tarihli uygulamay1 anlatti. 41:20 dk

22. | Bir 6nceki derste Mert’in olmamasi durumuna velilere gériintiilerden kesit izletilerek 43:12 dk.
devamliligin 6neminin gosterilmesi gerektigini belirtti. Arastirmaci velilerle bir toplantt
yapmak istedigini s6yledi. Aysun Hoca ve Atilla Hoca bu fikrin glizel oldugunu séyledi.
Ogrencilerin basarili oldugu goriintiilerinin velilere izletilmesini dnerdiler.

23. | Atilla Hoca gelecek donemlerde egitimde bilgisayarin entegrasyonu diisiiniildiigiinde 45:30 dk

Ogretmenlerin pratik ¢oziim becerilere sahip olmasi gerektigine vurgu yapilmasi

gerektigini belirtti.
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24. | Aragtirmaci, giines 1sinlarinin ¢ok dik gelmesi nedeniyle tahtamin goriinmedigini belirtti. | 46:53 dk
Hemen perde aldigini sdyledi. Atilla Hoca bunun fiziksel diizenlemede bir eylem plan1
oldugunu soyledi.

25. | Arastirmaci, tabletlerin internete baglanma sorunlarinin olmasi nedeniyle aksakliklar 50:36
yasandigin belirtti.

26. | Atilla Hoca, 6gretmenin siirekli bilgisayar basina gittigini sdyledi. O nedenle bluetooth 51:40
kulaklik ve klavye alinmasini 6nerdi. Arastirmacit kumandanin oldugunu sdyledi. Atilla
Hoca “olur” dedi.

27. | Atilla Hoca, yeni tablet alinabilecegini sdyledi. 54:22

28. | Mert’in 6lgiitii karsilamama durumu iizerinde konusuldu. leriki haftalarda 10 dakika ek 54:48
ders yapilmas1 ve sohbet ortami yapilmasi 6nerildi.

29. | Aile toplantisinda, videolardan gostererek evde devamliligin nasil yapilacaginin 56:50
gosterilmesi onerildi.

30. | Arastirmaci yazilimi tanitti. Aykut’un baska 6grencilerin fotograflarina tikladigini 57:54
aktardi. Aldig1 yildizlarin bagka arkadaslarina gidecegine séyleyince Aykutun bu
karardan vazgectigini belirtti.

Okudum, onayliyorum. 18.04.2014

Atilla CAVKAYTAR Aysun COLAK Canan SOLA OZGUC
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EK P Bir Derse Ait Makro Analiz Ornegi
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Tarih :10.04.2014
Saat: 09:00-10:35

Simf: 6-A

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Maddeyi niteleyen 6zellikler/Miknatisi geken ve ¢ekmeyen maddeler
Dersi Anlatan Ogretmen: Nalan Ogretmen

Siire: 83 dk.

4. Ders

Zaman | Ders Akisi Yorum

00:00- | Derse hazirlik. Ogrenciler geldi. Selin geldi. Elbisesini
2:40 arastirmaci i¢in giydigini soyledi.

01:03 Ogretmen ders i¢in hazirladigi kagidi inceledi.

02:13 Ogretmen kamera baglamis nu diye kontrol etti. Bu ara arastirmaci onligiinii
giymek i¢in 6gretmenler

odasina indi.

02:41 Ogretmen “dersimiz ne?” diyerek derse giris yapt1.

03:24 Ogretmen “madde ne idi?” diye sordu. Tufan cevapladi. Cocuklar maddeyi sorunca
Ogretmen maddeyi aciklad1 ve cismin ne oldugunu sordu. biraz zorlandilar.
04:01 Ogretmen maddenin 6zelliklerine iliskin &rnekler verdi. Tufan, Sema ve Dogus
ornek verdi.

05:22 Ogretmen Mert’ten suyu emen bir madde sdylemesini istedi

05:59 Ogretmen taburenin iizerine su dokerek gosterdi. Mert

verilen iki maddeden suyu ¢ekeni secerek sildi.

09:21 Ogretmen bugiin yeni bir konuya gegilecegini sdyledi.
Ancak konuyu izledikleri videodan onlarin tahmin etmelerini

istedi.

09:45 Ogretmen “simdi tabletlerimizi izliyoruz” dedi. Arastirmaci

ve 0gretmenler tabletleri dagitti.

10:30 Firdevs Ogretmen Tufan’a tablet kullanma kurallarini

hatirlatti.

12:16 | Ogrenciler videoyu izlemeye basladi.
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Tufan videosunu bulamadigini sdyledi. Aragtirmaci Tufan’in
tabletine videonun yiliklenmedigini gordii, Tufan’in tabletine

diz iistii bilgisayardan video yiikledi.

13:18 Firdevs Ogretmen Zehra K. y1 kulakligini takmasini séyledi. | Zeynep genellikle bunu
yapiyor. Bu konuya
bakilmali bence.

14:40 Firdevs Ogretmen Oykii, Aykut ve Zehra K.’y1 uyardi.

15:30 Arastirmaci Dogus’a “sorunun cevabini biliyor musun?”’ Burada projektdriin

dedi. kapaginin kapali oldugunu

Aragtirmaci bilgisayar goriintiisiinii tahtaya yansimadigim biraz geg farkettim.

sOyledi.

Ogretmen giinesten dolay1 ekrana gelmiyor olabilir dedi.

16:33 Ogretmen “videodaki gocuk igneleri nasil toplayabilir?” diye | Tufan biraz sdylemekte

sordu. Tufan “miknatis” dedi. zorlaniyor.

Selin de miknatis diye tekrarladi.

Nalan Ogretmen arastirmactya ugur bocegi konacak Aslinda burada ses

ogrencilerin adini sdyledi. Arastirmaci Selin ve Tuna’ya ¢ikarmadan bekleyenlere

takt1. verilecekti ama dgretmen
bilenlere verilmesini
sOyledi.

18:00 Videonun devamini tahtadan izlediler. Ogrenciler ilgi ile izlediler.

19:15 Ogretmen videoda ne oldugunu sordu ve sonra agikladi.

Ogretmen miknatisin ne ise yaradigini sordu. Sema ve Tufan
cevap verdi.

20:18 Ogretmen bir video izleyeceklerini sdyledi. Ogrenciler ilgi ile izlediler.

22:00 | Ogretmen videoyu dzetledi.

22:24 Ogretmen videodaki gibi biz de “aynisini yapalim mi1?” dedi.

Ogrencilere miknatis, diigme ve atag verdi.

23:27 Aragtirmaci tabletleri kapatabileceklerini sdyledi. Uzun

stireli kapatmalarina gerek olmadigini sdyledi.

23:30 Ogrenciler, miknatisin diigme, raptiye ve ataglari ¢ekip-

¢ekmedigini incelediler.
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28:05 Arastirmaci bundan sonra igneleri nasil toplayacaklarini
sordu.
29:01 Ogretmen eline aldig1 bir miknatisin neyi ¢ekip ¢gekmedigini | Ogrencilere maddeleri
deneyerek sordu. plastik, metal seklinde
6gretmedigimiz halde onlar
da hedeflenmeyen bilgi
Ogretimi olarak ogretildi.
31:03 Ogretmen harf miknatislar1 gosterdi.
32:09 Ogretmen metal kiigiik levhaya dgrencilerin harfleri
yapistirmasini istedi. Sira ile 6grenciler tahtaya takti.
34:11 Ogretmen simif tahtasina da harflerin takildigini gdsterdi.
Ayrica birkag 6rnek daha verdi.
35:39 Ogretmen Mert ve Ali’ye miknatisin neler gektigini gosterdi.
36:10 Zil cald.
1l. Ders
Zaman | Ders Akisi Yorum
00:00- | Ogretmenler gelmeden Mert tabletinde oyun oynuyordu.
01:21 Arastirmaci tablet kurallarint hatirlatti.
Ogretmenlerin gelmesi beklendi.
01:21 Aragtirmaci herkes giizel oturdugu icin tabletleri ile
oynamadigi icin hepsine ugur bocegi verdi. Ogretmenler
geldi.
02:17 Nalan Ogretmen derse basladi. Ne 6grendiklerini sordu.
02:45 Ogretmen tabletlerden konuyu izleyeceklerini sdyledi. Aragtirmaci 6gretmenin
Aragtirmaci ile 6gretmen konustu. video izleyeceklerini
sOyledigini sandi. O nedenle
Ogretmeni diizeltti.
03:26 Aragtirmac1 Ali’nin tableti internete baglanmadigi i¢in Nalan
Ogretmeninkini ald1.
03:56 Aragtirmaci bilgisayardan ayni siteyi agtl. Sema’nin tablete
gegmesini sOyledi.
05:04 Baglanmayan 6grenciler “uff” dedi. Firdevs Ogretmen

tablette bir sorun oldugunu sdyledi. Firdevs Ogretmen ve
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aragtirmact tabletlerde sorun oldugunu o nedenle tahtadan

yapacaklarini sdyledi.

06:15 Aragtirmaci projektorii caligtiramadi. Kabloyu kontrol
ettiginde emniyet diigmesinin kapandigini1 gordii.
07:28 Selin istedikleri kadar oyun oynayacak miy1z? Dedi.
08:02 Arastirmaci gegen hafta yaptiklari alistirmaya benzer bir sey | Ogrenciler ilgili griiniiyor.
yapacaklarini séyledi. Ogretmen programdaki maddeleri
aciklayarak yapti.
09:52 Ogretmen Mert’in bilgisayardan yapmasi i¢in masaya Mert masaya gelince diger
cagirdi. ogrenciler biraz ilgisiz
kaldilar gibi. Ama Mert
yapinca ben de ben de
yapmak istiyorum diye
hevesle parmak kaldirdilar.
Selin ¢ok istedi ancak
ogretmen onu kaldirmadi.
17:00 Ogretmen verdigi drnek nesnelerin miknatist gekip
¢ekmedigi gosterdi.
18:22 Tufan bilgisayarin sarj1 azaldi uyarisini arastirmaciya Cocuklara giivenerek boyle
seslenerek gosterdi. Aragtirmaci “sarj1 takabilirsin” deyince gorevler verince ¢ok motive
Tufan sarj1 takti. oluyorlar.
19:10 Ogretmen Kayu’yu izleyeceklerini sdyledi. Arastirmact Youtube.da bir gece dnce
videoyu agmak i¢in bilgisayara gecti. varken youtube.un yine
engelledigi uyarisint aldim.
Neyse ki bagka bir adresten
bulabildim.
21:45 Arastirmaci Kayu ¢izgi filmini agt1. Nalan Ogretmen Tufan’1
asagidaki gorevlinin hoparloriini getirmesi i¢in
gorevlendirdi. Ogrenci gelene kadar konuyu tekrarladi.
23:45 Arastirmaci hoparlorii takt1. Cocuklar filmi izlemeye basladi. | Oykii’niin ¢ok hosuna gitti.
30:07 Cizgi film bitti. Ogretmen ¢izgi filmde Kayu’nun neler
yaptigini sordu.
30:37 Ogretmen tabletlerin agilmasini sdyledi. Arastirmact

degerlendirme kosesini olusturdu. Nalan Ogretmen Aykut’u
cagirdi. Firdevs Ogretmen Mert’i cagirdi. Diger dgrenciler

de tabletlerinde ¢alismaya basladi.
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32:30 Aragtirmaci yeni yazilima girmeleri i¢in chrome.a
girmelerini istedi. Ogrencilerin tabletinde internet
baglantisinin olmadig1 goriildi.

33:20 Aragtirmaci Tufan’1 uyardi baska oyunlara girmemesi igin.
Arastirmaci 6grencilerin tabletlerini internete baglamak icin
ugrasti.

36:09 Sacide arastirmaciya bir sey sormak i¢in gitti. Aragtirmaci
yardim edecegini soyledi.

36:55 Aragtirmaci kendi resmine tiklamadig: siirece ugur
boceklerinin bagkalarina gidecegini soyledi.

38:00 Zil ¢ald1. Arastirmaci 6grencilerin oynayacaklari siireleri
sOyledi.

38:20 Aykut kulaklik takmayacagini sdyledi. Arastirmaci tablet
kurallarini hatirlatti. Ogrenci kulakligim takt:.

40:54 Aragtirmaci 2 dk oyun hakki olanlarin siirelerinin doldugunu
sOyledi.

42:00 “Tabletleri alalim” dedi.

42:34 Aragtirmac1 Aykut’u tableti getirmesi i¢in uyardi.

43:44 Ogretmen Aykut’u uyardi.

43:50 Aragtirmaci 10 sembolii olanlara g¢ikolata verdi.

46:00 Ogrenciler kendi yildizlarini saydilar.

46:56 Dogus Mert’in elinden tutarak tabloya kendi semboliinii
yapistirmast i¢in Mert’i tablonun oldugu yere getirdi.

47:00 Ogrenciler tabletleri ¢antaya yerlestirdi.
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EK Q Etik Kurul Karar



SAKARYA UNIVERSITESI
ETiK KURULU TOPLANTI TUTANAGI

TOPLANTI NO 21
TOPLANTI TARiHI :02.09.2013

{niversitemiz Etik Kurulu Prof. Dr. Adil ALTUNDAL baskanliginda toplanmis ve asagidaki
kararlar alinmigtir.

3-23.08.2013 tarihli Ars. Gor. Canan Sola OZGUC iin dilekgesi okundu.

Yapilan goriigmeler sonunda; Arg. Gor. Canan Sola OZGUC’tin “Zihin Engelli

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme Yeterliliklerinin Teknoloji Destekli Simf Etkinlikleri ile
Gelistirilmesi ” baslikl galigmasinin uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.

Etik Kurulu Bagkam

Aslinin Aymidir
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EK R Tablet Bilgisayar Kullamiminin Ogretimi icin Kullanilan Giinliik Plan
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TABLET BIiLGISAYAR OGRETIM PLANI

Ders: Bilgisayar Tarih: 04.03.2014

Unite: Tabletimi Tantyorum
Siire: 40+40 dk.
UZUN DONEMLI AMAC:Ogrenciler, verilen yonerge dogrultusunda tabletlerinde islem yapar.

(")ykii ,Selin, Zehra K., Avkut, Mert, Ali, Sacide, Tufan, Sema ve Dogus

Kisa Dénemli Amag: 1-Ogrenciler dgretmenin gosterdigi on ve yan panellerdeki diigmelerin ne ise

yaradigin1 %100 dogrulukta sdyler/gosterir.

1.1 Ogretmenin gosterdigi gii¢ diigmesinin agma-kapama tusu oldugunu 3 denemeden 3 ’iinde soyler.
1.2 Ogretmenin gosterdigi ses seviyesi diigmesinin ses tonunu ayarlamak i¢in kullanildigini 3
denemeden 3’iinde soyler.
Zehra Y.

e Ogretmen agma-kapama tusunu goster dediginde gii¢ diigmesini 3 denemeden 3’iinde gdsterir.
e Ogretmen ses tonunu nereden ayarlandigim sordugunda tabletin sag yandaki ses diigmesini 3
denemeden 3’iinde gosterir.

Kisa Dénemli Amag: 2- Ogrenciler, dgretmenlerini izleyerek cihazi baglatma islemini %100 dogrulukta
gerceklestirirler.

2.1. Ogrenciler gii¢ diigmesinin iizerine isaret parmaklarini koyarlar.

2.2. I¢lerinden yavasca 1-2-3 seklinde sayarak gii¢c diigmesine basarlar.
2.3. Parmaklarini gii¢ diigmesinden ¢ekerler.

2.4. Casper yazisi ¢iktiktan sonra ana menii ekrani gelene kadar beklerler.

Kisa Dénemli Amag: 3- Ogrenciler, tableti kullanmak icin gerekli olan cesitli parmak hareketlerini %80
dogrulukta yaparlar.

3.1. Ogrenciler, tabletteki bir uygulamaya tiklayarak 3 denemden 3’iinde uygulamayi acar.

3.2. Ogrenciler, tablet iizerinde isaret parmaklarini sagdan sola cekerek ekranlar arasi gecisi 3
denemeden 3’{inde yapar.

3.3. Ogrenciler tabletlerinde agilmis bir fotograf iizerinde bas parmagini ekranin alt béliimiine ve
isaret parmagini ekranin iist bolimiine koyduktan sonra parmaklarini birbirine dogru
yaklastirarak fotografi 3 denemeden 2’sinde kiigiiltiir.

3.4. Ogrenciler tabletlerinde agilmus bir fotograf {izerinde bas parmagi ve isaret parmagini bitisik bir
sekilde ekrana koyduktan sonra parmaklarini birbirinden uzaklagtirarak fotografi 3 denemeden
2’sinde biiyiitiir.

Kisa Dénemli Amag: 4- Ogrenciler tablet ekranindaki pencere dgelerinin kullanim amaglarini %80

dogrulukta sdyler/gosterir.

4.1 Ogrenciler, ana ekranin sol alt kdsesinde bulunan sekmesini kullanarak bir 6nceki
ekrana 3 denemeden 2’sinde gelir.

4.2 Ogrenciler, ana ekranin sol alt kdsesinde bulunan -sekmesini kullanip uygulamadan
cikarak ana ekrana 3 denemeden 2°sinde gelir.
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4.3 Ogrenciler, ana ekranin sol alt kdsesinde bulunan- sekmesini kullanarak agilan
oyunlarin(uygulamalarin) hepsini 3 denemeden 2’sinde gosterirler.

4.4 Ogrenciler, ana ekranin sag alt kdsesinde bulunan dgelerden en soldaki simgenin (- )
saati belirttigini 3 denemeden 3’tinde sdyler.

4.5 Ogrenciler ana ekranin sag alt kosesindeki ortadaki simgenin( -) interneti belirttigini
3denemeden 3’iinde soyler.

4.6 Ogrenciler, ana ekranin sag alttaki simgelerden en sagdaki simgenin (-)tabletin sarj
durumunu gosterdigini 3denemeden 3’iinde sdyler.

Zehray.

4.3 Ogretmen saati nereden gorebilecegimizi sordugunda ana ekranin sag alt kdsesinde bulunan

Ogelerden en soldaki simgeyi (-) 3denemeden 3’iinde gosterir.
4.4 Ogretmen interneti nereden gorebilecegimizi sordugunda ana ekranin sag alt kdsesinde bulunan

Ogelerden ortadaki simgeyi (-) 3denemeden 3’iinde gosterir.
4.5 Ogretmen sarj durumunu nereden gorebilecegimizi sordugunda ana ekranin sag alt kosesinde

bulunan 6gelerden en sagdaki simgeyi (-) 3denemeden 3’iinde gosterir.

Kisa Dénemli Amag: 5- Ogrenciler, 6gretmenleri tablete aksesuarlar1 takmasim istediklerinde %80
dogrulukta aksesuarlar takarlar.

5.2 Ogrenciler, 6gretmen yonerge verdiginde kulaklig1 alarak kulaklik girisine 3 denemeden
2’sinde takar.
5.3 Ogrenciler, gretmen ydnerge verdiginde tableti %100 dogrulukta sarja takar.
o  Ogrenciler, mikro USB girisini tablete takar.
o Ogrenciler ,USB ucunu priz basligna takar.
o Ogrenciler, tablete takili olan kabloyu elektrik prizine takar.

ARAC-GERECLER:

12 adet Casper Via Tablet ve aksesuarlari, kulaklik, iki adet besli priz.

Childs Play, Animal Drag &Drop; MRDrag&Drop Lite ve Talking Tom android uygulamasi
Yontem-Teknik:

KD

< Dogrudan 6gretim

Pekistirecler: Sozel pekistireg (giizel, aferin,vb.), alkis ve etkinlik (Animal Drug &Drop, MRDrag&Drop

Lite ve Talking Tom uygulamalar1)



SUNUM:

1.Ders:
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00-10dk

Ogrencilere uzun zamandir beklemelerinin sonunda tabletlerinin geldigi sdylenir. Sabirh
bekleyisleri icin tesekkiir edilir. Oncelikle tabletlerin Fen ve Teknoloji derslerinde yalmzca
arastirmaci geldiginde kullanilacagi sdylenir. O nedenle siif dgretmenlerini bu konuda
rahatsiz etmemeleri istenir. Fen ve Teknoloji dersinden sonra arastirmacinin 6grencilerden
alarak kutulara koyup gotiirecegi sdylenir. Bu konuda 6grencilerin anlayislt olmalar: ve bu
konuda séz vermeleri istenir. ilerleyen dénemlerde dikkatli kullanmalar1 ve bu kurallara
uymalar1 durumunda Fen ve Teknoloji dersinin diginda bir-iki saat kullamimlarina izin
verilebilecegi belirtilir. Bu ddiiliin tamamen onlarin davranislarina bagli oldugu alt1 gizilerek

anlatilir.

Tabletleri kullanirken dikkat edilmesi gereken noktalar belirtilir. Siranin {izerinde Ssu
olmamast hatta kullanirken su icilmemesi gerektigi sdylenir. Tabletin iizerine baska bir cisim
konmamasi gerektigi, ekranin hassas oldugu icin ¢izilebilecegi sdylenir. Hatta kullanirken
tirnaklarimizin  degmemesinin gerektigi, sadece parmak ucumuz ile dokunmamamiz
gerektigi belirtilir. Tableti diistirdiigiimiizde kirilabilecegi ya da ¢alismayabilecegi, o nedenle
dikkatli olunmasi gerektigi sdylenir. Su an igin tabletler i¢in kilif alinmadig1 sdylenerek

kutulara konarak saklanacag belirtilir. ilerleyen donemde kiliflarin takilacag: anlatilir.

Teneffiis zili ¢aldiginda tabletleri korumak icin diger siniflardan gelen 6grencilerin sinifa
girmemesi gerektigi soylenir.Tabletini dikkatli kullanmayarak bozan 6grencinin tableti
olmayacag i¢in derslerde sikilabilecegi hatirlatilir. Herkesin tabletini ¢ok dikkatli ve titiz

kullanmasinin ¢ok énemli oldugu sdylenir.

Bu bilgilendirmeler yapildiktan sonra 6grencilere “nelere dikkat edecekmisiz?” seklinde soru
yoneltilir. Anlatilanlar soru-cevap seklinde tekrar edildikten sonra tabletler kutulari ile

ogrencilere verilir.

10:00-15:00

Ogrencilerin kutular1 agmasi beklenir. iki sinif §gretmeni ve arastirmact yardima ihtiyaci olan
Ogrencilere yardim eder. Arastirmact kutunun iginden ¢ikan nesneleri sayar. Garanti
belgesinin ne ise yaradigini anlatir ve bunun iyi bir yerde saklanmasi gerektigini, 6grenciler
adma kendisinin saklayacagini sdyler. Sonra tabletleri posetlerinin iginden g¢ikarmalarini

ister.

15:00-20:00

Aragtirmaci tabletin yanindaki girigleri, tuslar1 gosterip ne ise yaradiklarini agiklar. Bu
noktada 6grencilerin kendisini dikkatlice dinlemelerini ister. Cok iyi dinler, arastirmaciy1
soylediklerini takip ederlerse tablette oyun oynayabileceklerini belirtir. Aragtirmaci, giig
diigmesi, ses tusu, sarj i¢in olan giris, kulaklik i¢in olan girisi anlatir. Daha sonra 6n ve arka
bdliimlerinde fotograf ¢ekmek igin kameralarinin oldugunu anlatir. Ekranin biraz 6nce

bahsettigi gibi cok hassas oldugunu ¢izilmemesi i¢in dikkat etmeleri gerektigini hatirlatir.
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25:00-30:00

Arastirmaci ders 6ncesi tabletlerin her birini mail adresi, 28800gle play store ile
iligkilendirdigi, saati ve tarihi diizenledigi i¢in ilk acilis asamalari gocuklar igin

gerceklestirilmis durumdadir.

Ogrencilere tabletin nasil agilacagi éncelikle arastirmaci tarafindan gosterilir. Daha sonra
ogrencilerin aynisini yapmasi beklenir. Ogrenciler giic diigmesine birkag saniye bastiktan
sonra agilmasi igin beklerler. Bu agamada yapamayan 6grencilere yardim edilir. Herkesin
tableti agma islemi bitince 6gretmen ekrandaki childs play oyununu isaret ederek

tiklamalarini ister. Bu noktada tiklamada sorunu olan 6grenciler ile ayrica birebir ¢aligilir.

30:00-38:00

O etkinlikte basarili olan 6grencilerin sol alt kdsedeki simgelerden ortadakine tiklayarak
ana ekrana gelmesi istenir. Oradan Animal Drug &Drop uygulamasini agarak puzzle.lar ile

oynayabilecekleri sdylenir.

38:00-40:00

Tabletlerinin gii¢c diigmesine kisa bastirarak ekranlarini kapatmalari istenir. Daha sonra
posetine koymalar1 ve kutunun igerisine yerlestirmeleri istenir. Ogrencilerin teneffiise

¢ikmalart saglanir.

11.Ders

00-05:00

Ikinci dersin basinda dgrencilere birinci ders ne yaptiklar: sorulur. Kurallara uyan dgrenciler
pekistirilerek motive edilir. Bu ders de tabletin baz1 6zelliklerini 6grenecekleri belirtilir. Glizel
calisirlarsa bu dersin sonunda tablete yiiklenen oyunlardan oynayabilecekleri belirtilir.

Ogrencilerden tabletleri kutudan ¢ikarmalari istenir.

05:00-07:00

Kilitli olan tabletlerin agilmasi i¢in kisa siireli gii¢ diigmesine basip ¢ekmeleri sdylenir.
Bundan sonra tabletleri kullanmay1 kisa siireligine ara verildiginde bu sekilde agilacagi
hatirlatilir. Yapamayan 6grencilere yardimci olunur. Agan 6grencilerin arkadaglarini

beklemeleri soylenir.

07:00-15:00

Daha sonra dgrencilerin tabletin ana ekraninin sag iist kosesinde bulunan 6 nokta seklindeki
uygulamalar meniisiine tiklamalari istenir. Birgok uygulamalar oldugu bunlar1 daha sonra tek
tek 6grenecekleri soylenir. Uygulamalar meniisiinden kamera isareti olan uygulamayi1
tiklamalar1 ve sonra bir fotograf ¢ekmeleri istenir. Bu konuda yardima ihtiyaci olan
ogrencilerle ¢aligilir. Daha sonra ¢ekilen bu fotograf {izerinde 6nce fotografi biiyiitme daha
sonra kii¢liltme i¢in parmaklarin nasil olmasi1 gerektigi arastirmaci tarafindan anlatilir. Sinif
Ogretmenleri ve aragtirmaci dgrencilerin bilylitme-kiigiiltme ¢aligmalarini izleyerek yapamayan
ogrencilere yardim eder. Bu ¢alismadan sonra 6grencilere ana menii ekraninda sayfalar
arasinda gecis yapmalari i¢in isaret parmaklarini ekranin iizerine koyup sagdan sola dogru
¢ekmeleri sdylenir. Boylece fazla uygulama yiiklendigine sayfalarin arttig1, bu nedenle sayfalar
aras1 gegisin boyle yapilacag soylenir. Ayn1 zamanda aragtirmaci ¢ok fotograf cekildiginde de

fotograflarin boyle incelenecegini belirtir.
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15:00-25:00 | Daha sonra dgrencilere ekrandaki bazi isaretlerin oldugu, simdiye kadar bazilarin
kullandiklar1 sdylenir. Ogretmen sol alt kdseden baslayarak meniileri anlatir. Ayni1 zamanda
ogrencilerin uygulamasini ister. Sag alt kdsedeki simgelerin ne anlama geldigini aktarir.
Buradan tabletlerinin sarj durumunu kontrol etmeleri istenir. Yapamayanlara yardim edilip
durumu nasil kontrol etmeleri gerektigi agiklanir. Daha sonra sag {istte bulunan alt1 nokta
seklindeki simgeye tiklayarak uygulamalar meniisiine gegildigini anlatir. Sol iist meniiyii ise
internet geldiginde inceleyecekleri sdylenir.

25:00-30:00 | Ogrencilere aksesuarlarin kullanimi olarak sarja nasil takilacagi gosterilir. Mikro USB’nin
tablete nasil takildigi, USB ucunun priz bashigina nasil takildig: ve elektrik prizine nasil
takildig1 gosterilir. Ogrencilerin bunlar1 yaparken dikkatli olmalar1 séylenir. Takilan sarj
kablosu ¢ikartilir. Daha sonra kulakliklarin kulaklik girigine nasil takildigr gosterilir.

30-00:38:00 | Ogrencilerin kulakliklar1 takmalar bittikten sonra kulakliklarini kulaklarina takmalar1 ve
Talking Tom uygulamasim agmalari istenir. Ogrencilerin derste galigmalar1 boylece
pekistirilir. Arastirmaci aralarda gezinerek 6grencilere tablet kullanimu ile ilgili bazi sorular
sorarak ne kadar 6grendiklerini degerlendirir.

38:00-40:00 | Arastirmaci artik oyunu kapatip, kulakliklarini ¢ikartmalarini sdyler. Ardindan gii¢ diigmesine
kisaca basmalar1 ve tableti posete gecirerek kutuya koymalart istenir. Zil ¢aldiginda
ogrencilerden tabletler kutular i¢inde alinarak uygulama bitirilir.

DEGERLENDIRME
Maddeler | Sacide | Tufan | Sema | Dogus | Zehra | Aykut | Oykii | Selin | Zehra | Ali | Mert
K Y
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EK S Gergeklestirilen Ogretim Etkinlikleri
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Birinci Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Birinci uygulama giinii gerceklestirilen ders etkinligi

Dersin Tarihi:11.03.2014 Salt

Dersin Konusu: Madde kavrami, canli-cansiz varliklarin 6gretimi
Kullanilan Yéntem: Dogrudan Ogretim

Ders Siiresi: 40+40 dk

Kullanilan Teknolojiler:

Ileri Diizey Teknolojiler Diisiik Diizey Teknolojiler
1. Tablet bilgisayar, kulaklik 1. Tablet kurallarin1 gosteren resimli
kartlar
2. Projeksiyon cihazi 2. Sembol pekistireg tablosu
3. Diziistii bilgisayar 3. Canli-cansiz nesnelere 6rnek

materyaller (oyuncak bebek, araba,

saksida ¢igek, vb.)
4. Elektronik resimler

5. Madde konulu sarki
http://www.youtube.com/watch?v=4463zkoXmNg

6. Pottery isimli tablet uygulamast

Tabletin kullanim1 konusunda yapilan 6gretim etkinliklerinden sonra uygulama
stirecinin ilk ders etkinligi 11.03.2014 tarihinde baglamistir. Bu dersin anlatimi Firdevs
Ogretmen tarafindan gergeklestirilmistir. Firdevs Ogretmen derse tablet kurallarini
anlatarak baslamistir.

Firdevs Ogretmen birinci derste, madde kavraminin 6gretimi i¢in 6n kosul olan
canli-cansiz varlik kavramlari i¢in oncelikle kisa bir konu anlatim1 yapmistir. Konu
anlatimi sirasinda gercek nesnelerden faydalanarak canli-cansiz varliklara 6rnekler
sunmustur. Ardindan her 6grenciye getirilen ¢esitli nesnelerden birini gostererek
nesnenin canlt m1 cansiz m1 oldugunu sormustur. Bu sekilde madde kavraminin temeli
olan‘ ¢evremizde gordiigiimiiz canli ve cansiz varliklarin hepsi maddeden olusur”

tanimin anlamlandirilmasi saglanmistir.


http://www.youtube.com/watch?v=4463zkoXmNg
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Ikinci ders Firdevs Ogretmen, 6grencilere canli-cansiz nesnelere drnek sunarak bir
onceki dersin tekrarini yapmistir. Ardindan, tiim canli-cansiz varliklarin maddeden
olustugunu belirterek maddenin tanimin1 yapmis, 6grencilerin madde kavramini tek tek
sOylemelerini saglamistir. Her 68rencinin maddeye bir 6rnek vermesini istemistir.
Arastirmaci projeksiyon cihazi ve diz iistii bilgisayar1 kullanarak dort dakika siiren
“Madde” isimli sarkiy1 agmistir. Bu sarki ile 6grenciler icin yeni bir kavram olan
maddenin, eglenceli hale getirilerek kavramalari amaglanmustir.

Firdevs Ogretmen, tabletlerden madde resimlerini inceleyeceklerini daha sonra
da oyun oynayacaklarini soyleyerek bir diger etkinlige gecisi saglamistir. Arastirmaci
ve Firdevs Ogretmen 6grencilere tabletlerini vererek agmalarim sdylemislerdir. Firdevs
Ogretmen grencilere duvara asilan tablet kurallarina bakarak hatirlayabileceklerini
belirtmistir. Arastirmaci 6grencilere galeriye girmelerini sOylemis, giremeyen
ogrencilere sozel ipucu sunmustur. Sézel ipucu yeterli olmadigr durumda 6gretmenler
fiziksel ipucu sunmustur.

Ogrenciler resimleri inceledikten sonra konu ile iliskili oldugu diisiiniilen
¢omlek yapma oyununu agmalari sdylenmistir. Camurdan ¢omlek yapilan oyunda
ogrencilerin madde-cisim iliskisinin islenecegi bir sonraki ders i¢in 6n bilgi saglayacagi
diistiniilmiistiir. Bu uygulamadan sonra 6grencilerin istedikleri oyunu agmalarina izin
verilmistir. Bu durumda 6grencilerin tabletlerinden sesler gelmesi ile tablet kurallari
hatirlatilarak kulakliklarini takmalari saglanmistir. Onceki derslerde bazi 6grencilerin
gelmemesi nedeniyle tiim dgrencilerin fotograflari sembol pekistire¢ tablosuna
yerlestirilememistir. Bu nedenle tablet kurallarina uyan 6grencilere birinci hafta sembol
pekistireg verilememistir.

Arastirmaci ve 6gretmenler iki saatlik ders icerisinde cisim kavraminin da
anlatilmasini planlanmislardir. Ancak 6grencilerin canli-cansiz varliklar konusunda
daha fazla 6rnege ihtiya¢ duyduklar1 goriildiigii i¢in bu derste cisim konusuna
gecilmemis bu nedenle planlamada yer alan ders sonu degerlendirmesi yapilmamistir

(Giinliik, s.76-77).
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ikinci uygulama giinii gerceklestirilen ders etkinligi

Dersin Tarihi:13.03.2014 Persembe
Dersin Konusu: Canli-cansiz varliklar, madde-cisim kavrami
Kullanilan Yéntem: Dogrudan Ogretim

Ders Siiresi: 40+40 dk
Kullanilan Teknolojiler:

ileri Diizey Teknolojiler Diisiik Diizey Teknolojiler

1. Tablet bilgisayar, kulaklik 1. Canli-cansiz nesnelere 6rnek
materyaller (kesilmis cam-kavanoz;

odun pargasi-merdane, kalem.)
2. Projeksiyon cihazi
3. Diziistii bilgisayar

4. Cisim ve madde kavramina 6rnek resimlerden olusan

PowerPoint sunusu
5. Arastirmacinin olusturdugu madde-cisim konulu video
6. Pottery, New drawing isimli tablet uygulamalari

7. Sarki (Shakira-Waka waka)

Bu dersin anlatim1 Nalan Ogretmen tarafindan gergeklestirilmistir. Dersin ilk 10
dakikasinda canli-cansiz varliklarin tekrari yapilmistir. Ardindan Nalan Ogretmen
madde-cisim kavramini agiklayarak gergek nesnelerden drnekler sunmus, ardindan
Ogrencilere sorular yoneltmistir.

Gergek nesnelerin sunumundan sonra madde-cisim kavramlarina 6rnekler veren,
arastirmaci tarafindan c¢ekilmis iki dakika dokuz saniyelik videonun izlenmesi i¢in
ogrencilere tabletleri ve kulakliklar1 dagitilmistir. Arastirmaci, ¢ekilen bu videoyu her
dgrencinin tabletine ders éncesinde yiiklemistir. Ogrenciler tabletlerini agtiginda
arastirmaci, galeriye eriserek videoyu bulmalari ig¢in 6grencileri yonlendirmistir.
Ogrencilerin birgogunun galeriye bagimsiz girebildikleri gdzlenmistir. Ogretmenler,
agmakta zorlanan grencilerin videoyu agmalarina yardime1 olmuslardir. Ogrencilerden
Aykut, videoyu agmak yerine tablete yiiklenen bir oyunu agmistir. Arastirmaci tablet
kurallarim1 Aykut’a hatirlatinca Aykut galeriden tarif edilen videoyu bulmus ve agmustir.

Ogretmenler ve arastirmaci dgrencilerin videoyu izlemeleri igin beklemislerdir.
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Arastirmaci 0grencilerin siralarinin arkasinda dolasirken Aykut’un videoyu ilerleterek
izledigini fark edip kendisini uyarmistir. Nalan Ogretmen bu durumu Aykut’un ¢oK iyi
tablet kullanmasiyla iliskilendirmistir. Nalan Ogretmen, video izleme etkinligi bitince
Ogrencilere videodaki 6gretmenin neler anlattigini sormustur. Tufan, Sema, Sacide
soruyu cevaplandirmistir. Diger 6grenciler sorulara cevap vermemislerdir.

Ardindan aragtirmaci tabletteki Pottery uygulamasi ile topraktan vazo yani
cisim yapacaklarmi sdylemistir. Ogrenciler tabletlerindeki Pottery uygulamasini
agmuslardir. Nalan Ogretmen 6grenciler uygulamada vazo, ¢dmlek yaparken topragin
madde, yaptiklar1 vazonun ya da ¢omlegin cisim oldugunu anlatmistir. Ogretmenler ve
arastirmact 6grencilerin siralarint dolasarak 6grencileri takip etmistir. Zilin ¢almasi ile
ders sonlandirilmis, 68rencilerden tabletler alinmistir.

Ikinci derste Firdevs Ogretmen evinden getirdigi muhabbet kusunu 6grencilere
gdstermis, kusun canli bir varlik oldugunu sdylemistir. Daha sonra Nalan Ogretmen
madde ve cismi kisaca tekrar etmistir. Ardindan 6grenciler, performanslari esit olacak
sekilde iki gruba boliinmiistiir. Arastirmaci tahtaya yansitilan PowerPoint sunusunda yer
alan resimlerdeki nesnenin madde mi cisim oldugunu grupca karar vererek cevap
vermelerini istemistir. Soldaki grubun yanma Nalan Ogretmen, sagdaki grubun yanina
Firdevs Ogretmen oturmustur. Gruplar arasinda kiigiik bir yarisma niteliginde etkinlik
yapilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin bu etkinligi ¢ok fazla sevmedigini gozlemis, 20
slayttan olugan sunuyu 10. Slaytta bitirmistir.

Nalan Ogretmen etkinligin ardindan galismaya giizel katildiklar igin ¢ok
sevdikleri sarkiy1 dinleyebileceklerini sOylemistir. Tabletler ve kulakliklar arastirmaci
ve dgretmenler tarafindan dgrencilerin sirasina birakilmistir. Ogrenciler tabletlerini
actiktan sonra kulakliklarini takip galeriye girerek kullanilan teknolojiler boliimiinde
belirtilen sarkiyr dinlemislerdir.

Daha sonra arastirmaci 6grencilere tabletteki New drawing isimli ¢izim
programinda resim yapmalarini sdylemistir. Ogretmenler ve arastirmaci 6grencilerin
siralarini dolasarak yaptigi resimleri incelemisler, 6grencilere yaptiklari nesnenin madde
mi cisim mi oldugunu sormuslardir. Durum saptama asamasinda elde edilen gézlem
verileri ve 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriisme verilerinde 6grencilerin
boyama yapma, resim ¢izme etkinliklerini cok sevdikleri belirlenmistir. Bu uygulama

ile hem sevdikleri bir etkinligi yapmislar, hem de tablette siiriikleme, biiyiiltme
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kiictiltme gibi parmak hareketlerini gelistirmislerdir. Bunun yaninda yapilan ¢izimlerin
madde mi cisim mi seklinde sorulmasi da etkinligin dersle baglantisinin kurulmasin
saglamistir. Son bes dakikada Nalan Ogretmen &grencilerin istedikleri oyunu

oynayabileceklerini sdylemis ve ders sonlandirilmstir.

Birinci haftanin degerlendirmesi
Aragtirmaci iki uygulama giiniine dair gozlemlerini glinliigline aktarmis, ders 6zet
dokiimlerini yapmis ve 13.03.2014 giinli 6gretmenlerle bir yansitma ve birlikte
planlama toplantisi, 14.03.2014 giinii gecerlik komitesi tiyeleri ile bir gegerlik komitesi
toplantis1 gergeklestirmistir.

Arastirmaci 6grencilerin tablet kullanimi konusunda sorun yasamadiklarini,
tabletin ders etkinliklerinde biiyiik motivasyon kaynagi oldugunu gozlemistir. Bu
goriisii 6gretmenler de yansitma ve birlikte planlama toplantisinda dile getirmislerdir.
Iki uygulama giinii ele alindiginda gézden gegirilmesi gereken bir takim noktalarin
oldugu goriilmiistiir. Bunlardan birincisi, zamanin yetmemesi nedeniyle planlanan
etkinliklerin bazilarinin derste gerceklestirilememesidir. Arastirmaci ilk uygulama giinii
i¢in yaptig1 plani iki uygulama giiniinde isleyebildiklerini gézlemistir. Ogrencileri dort
ay gozlemlemesine ragmen ilk hafta 6grencilerin 6grenme hizlaria uygun sekilde
giinliik plan gelistiremedigini belirlemistir (Giinliik, s.76). Bu durum, yapilan yansitma
ve birlikte planlama toplantisinda 6gretmenler tarafindan da dile getirilmistir.
Ogrencilerin maddeyi taniyalim iinitesini ilk kez dgreniyor olmalarindan kaynakl
konularin daha yavas ilerlemesi gerektigini belirtmislerdir (2.Yansitma ve birlikte
planlama toplantisi, 13.03.2014).

Aragtirmacinin karsilastig ikinci durum ise Aykut isimli 6grencinin projeksiyon
cihazi ile ¢ok fazla ilgilenmesi ve siirekli diigmelerini kurcalamasidir. Gegerlik komitesi
toplantisinda komite tliyeleri, durum saptama agamasindaki derslerde sinifta bu aracin
kullanilmadigini, dolayisiyla daha dnce gérmedigi teknolojiyi merak edip o nedenle
karistirmak istiyor olabilecegini sdyleyerek 6grencilere projeksiyon cihaziiin
ozelliklerinin agiklanmasini, hatta sinifa yeni gelen her teknolojinin anlatilmasi ve
tanitilmasini 6nermislerdir. (11.Gegerlik komitesi toplanti kararlari, 14.03.2014).

Ucgiincii durum ise Aykut’un tablet etkinliklerinde oyun oynamasi, 6gretmenin

belirttigi etkinlikleri ¢ok istekli yapmamasidir. Ilk hafta 6grenci devamsizliklarindan
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dolay1 tiim 6grencilerin fotograflar ¢gekilememis ve bu sebeple sembol pekistireg
tablosu kullanilamamustir. Arastirmaci sonraki hafta sembol pekistire¢ tablosunun
kullaniminin bu problem davranislar azaltabilecegini diisiinmiistiir. Bunun yaninda
gecerlik komitesi toplantisinda komite tiyeleri tablet kurallarinin anlatildigi bir videonun
olusturulmasini ve tablete yliklenmesini, her dersin baginda 6grencilere izletilmesini
onermislerdir (11.Gegerlik toplantisi kararlari, 14.03.2014).

Ayrica, gegerlik komitesi toplantisinda Prof. Dr. Atilla Cavkaytar dersin
islenisinde rutinlerin olmasini, isleniste belirli bir siralamanin yapilmasini 6nermis,
etkinlik gecislerinin planlanmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Aragtirmaciya

sonraki planlamalarda bu durumu goz 6niinde bulundurarak planlamasini sdylemistir.

Cizelge 13

Birinci Hafta Uzerinde Durulan Konular ve Gelistirilen Coziimler

Durum Gelistirilen ¢6ziim

1. Ders planindaki etkinliklerin bir ~ Islenen konularn daha yavas ilerletilmesi,
boliimiinii uygulamak igin planlamanin bu durumun g6z 6niinde

zamanin kalmamasi bulundurularak yapilmasi

2. Bir 6grencinin projeksiyon cihazi  Sinifa yeni gelen her teknolojinin tanitilarak

diigmelerini ¢ok fazla ogrencilerin meraklarinin giderilmesi
karistirmasi

3. Bir 6grencinin tablette yapilan Sembol pekistire¢ tablosunun uygulamaya
ders etkinliklerini yerine konmasi ve tablet kurallarinin anlatildig1 bir
getirmeyip oyun oynamast videonun olusturularak her ders 6ncesinde

izletilmesi
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Dordiincii Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

Yedinci uygulama giinii gerceklestirilen ders etkinligi

Dersin Tarihi: 01.04.2014 Sali

Dersin Konusu: Piiriizli-piiriizsiiz maddeler
Kullanilan Yéntem: Dogrudan Ogretim
Ders Siiresi: 40+40 dk

Kullanilan Teknolojiler

ileri Diizey Teknolojiler Diisiik Diizey Teknolojiler
1. Tablet bilgisayar, kulaklik 1. Sembol pekistireg tablosu
2. Diziistii bilgisayar 2. Piirlizli pliriizsiiz maddelere 6rnek

(bulasik siingeri, zimpara, baloncuklu
poset, torpi, siinger, havlu, tabak, cam su

bardagi, kupa)

3. Projeksiyon cihazi 3. Veri toplama formu

4. Yumusak-sert, 15181 geciren-gegirmeyen,
saglam-kirilgan, piiriizlii-piiriizsiiz maddeleri

igeren PowerPoint sunusu
5. Etkinlik

http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=Kon

uKategorileri&Sayfa=KonuDeneyL istesi&baslikid=
90&DeneyNo=646

6. Piiriizli-piiriizsiiz madde resimlerinden olusan

degerlendirme sunusu

Yedinci uygulama giiniinde dersi Firdevs Ogretmen anlatmistir. Firdevs Ogretmen
onceki derslerde islemis olduklart maddeye ait 6zellikleri tekrarlayarak derse
baslamistir. En son piiriizlii piiriizsiiz maddeleri islediklerini belirterek bugiin bu konuyu
tekrar edeceklerini sdylemistir. Ogretmen piiriizlii maddelere érnek olarak getirilen
nesneleri 6grencilerin ellerine vererek nesneye dokunmalarini ve piiriizii hissetmelerini
saglamistir. Firdevs Ogretmen gercek nesneleri dgrencilerle inceledikten sonra
arastirmaci projeksiyon cihazi ve bilgisayar baglantilarin1 yapmistir. Firdevs Ogretmen

bilgisayarda piiriizlii ve piiriizsiiz madde resimlerinden olusan sunumu agmistir. Her


http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=KonuKategorileri&Sayfa=KonuDeneyListesi&baslikid=90&DeneyNo=646
http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=KonuKategorileri&Sayfa=KonuDeneyListesi&baslikid=90&DeneyNo=646
http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=KonuKategorileri&Sayfa=KonuDeneyListesi&baslikid=90&DeneyNo=646

298

Ogrenciye bir resimdeki maddenin piiriizlii mii piiriizsiiz mii oldugunu sormustur.
Ogretmen yanlis cevaplarda hata diizeltimi yapmis, dogru cevaplari sdzel olarak
pekistirmistir. Firdevs Ogretmen slayt1 degistirdiginde ¢ikan resim igin “bu ne?”
seklinde soru sordugunda Mert’in bu sorular1 cevapladigi goriilmiistiir. Durum saptama
asamasinda sadece dgretmenin sordugu sorular giicliikle sdzel ipucu ile cevaplayan
Mert’in bu derse ¢ok iyi katildig1 gézlenmistir. Ayrica Mert’in sunumda ¢ikan
nesnelerin isimlerini s0ylediginde mutlu oldugu arastirmaci tarafindan giinliigiine not
edilmistir (Giinliik, s.89). Ikinci roldeki Nalan Ogretmen’in ise dgrencilerin cevaplarina
yorumlar yaparak ve Mert’e sozel ipucu sunarak derse aktif katilim gosterdigi
gozlenmistir. Durum saptama asamasinda ikinci rolde olan 6gretmen pasif iken,
uygulamada ikinci rolde bulunan 6gretmenin birinci roldeki 6gretmene yardimci oldugu
ve derse ortak oldugu gézlenmistir.

Firdevs Ogretmen ikinci derse bir dnceki derste isledikleri konuyu tekrar ederek
baslamistir. Ardindan Mert, Aykut, Selin, Zehra K. Ve Oykii’yii tek tek tahtaya
kaldirarak ellerine verdigi maddenin yumusak-sert, 15181 geciren-gegirmeyen, kirilgan-
saglam, piiriizlii-pliriizsiiz olma 6zelliklerini acisindan incelemelerini istemistir. Firdevs
Ogretmen bu 6grencilere “bu madde yumusak mi sert mi?”,  piiriizlii mii piiriizsiiz
mii?” seklinde sorular yoneltmistir. Dogru cevaplari sozel olarak pekistirmis, yanlis
cevaplarda hata diizeltmesi yapmistir. Ogretmen burada performans diizeyi orta ve
diisiik olan 6grencilerin, madde 6zelliklerini ger¢ek nesneler iizerinde incelemelerini
saglamistir.

Firdevs Ogretmen daha sonra arastirmacinin bilgisayarda actig1 sunuyu
kullanarak performansi yiiksek olan Dogus, Sacide ve Sema’nin ayni etkinligi iki
boyutlu resimler iizerinde yapmalarini istemistir. Ug dgrenci resimlerdeki maddeler
lizerine sorulan sorular1 dogru cevaplamistir. Firdevs Ogretmen slayttaki diger sorular
ise gercek nesneler ile etkinlik yapan 6grencilere yoneltmistir. Bu sekilde sinifta tist
diizey performans gosteren 6grencilerin arkadaslarina model olmasi saglanmaistir.

Dersin bitimine 11 dakika kalinca Firdevs Ogretmen ders etkinligini
sonlandirmistir. Degerlendirme etkinligi i¢in 68rencilere tabletleri verilmistir.
Arastirmaci ve Firdevs Ogretmen degerlendirme kosesi icin bir grenci masasimi kapiya
yakin bir boliime tasimiglardir. Nalan Ogretmen ise 6gretmen masasina en yakin

Ogrenci masasina oturarak degerlendirme etkinligine baglamistir. Arastirmaci,
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degerlendirmeyi bekleyen 6grencilerin tabletlerine bilgisayar ekrani temizleme suyu
sikarak pegete ile ekranlarini silmelerini sdylemistir. Ogrenciler tabletlerini
temizlemislerdir.

Teneffls zili ¢alinca arastirmaci 6grencilerden tabletlerini kapatip teslim
etmelerini sOylemistir. Aragtirmaci tabletini teslim eden 6grencilere sembol

pekistireglerini vermistir.



Sekizinci uygulama giinii gerceklestirilen ders etkinligi

Dersin Tarihi: 03.04.2014 Persembe

Dersin Konusu: Esnek-esnek olmayan maddeler
Kullanilan Yéntem: Dogrudan Ogretim

Ders Siiresi: 40+40 dk

Kullanilan teknolojiler

ileri Diizey Teknolojiler Diisiik Diizey Teknolojiler
1. Tablet bilgisayar, kulaklik 1. Sembol pekistireg tablosu
2. Diziistii bilgisayar 2. Esnek-esnek olmayan maddelere

maddelere 6rnek (¢ivi, kerpeten, merdane,
balon, ¢orap, eldiven, fener, paket lastigi,
sag¢ tokasi, silikon kek kalibi, siinger, cam

sise, yastik)
3. Projeksiyon cihazi 3. Veri toplama formu
4. Web kaynagi

http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ag

es/7_8/characteristics_materials_fs.shtml

5. Esnek-esnek olmayan madde resimlerinden

olusan degerlendirme sunusu

Sekizinci uygulama giiniindeki dersi Nalan Ogretmen anlatmigtir. Nalan Ogretmen
derse, o derste neler yapacaklarini anlatarak, 6grencileri ilgilerini derse ¢ekerek
baslamistir. Ardindan daha once isledikleri konularla ilgili 6grencilere sorular
yoneltmistir. Ogrenciler dnceki konularla ilgili sorulan sorular1 cevaplamisladir.
Arastirmaci 0grencilerde kavramlarin kazanildigint gézlemistir (Giinliik, 92).

Kisa tekrardan sonra Nalan Ogretmen esnek ve esnek olmayan maddeler
konusuna gegmistir. Ogretmen bu konu i¢in getirilen gergek nesneleri kullanarak
esneyen ve esnemeyen maddeleri eli ile esneterek gostermis ve her 6grencinin

incelemesini saglamistir. Daha sonra §grencilerin drnek vermesini istemistir. Tufan
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lastik, Sacide ip 6rnegini vermistir. Diger 6grencilerin 6rnek vermesi i¢in Nalan
Ogretmen sdzel ipucu sunmustur.

Ikinci dersin basinda gretmenler ve arastirmaci dgrencilere tabletlerini
vermistir. Nalan Ogretmen galeriyi agarak yeni videoyu izlemelerini sdylemistir.
Arastirmaci, Aykut’un dikkati dig etmenlerden ¢ok fazla etkilendigi icin Aykut’un
yaninda bulunmus ve onu ydnlendirmistir. Firdevs Ogretmen ise Oykii’niin kulaginda
uzun siire durmayan kulakliklar1 tutarak Oykii’niin rahat izlemesine yardimci olmustur.

Ogrenciler videoyu izledikten sonra arastirmaci yapilacak etkinlik igin ilgili web
sitesini ac1p projeksiyon cihazi baglantisin1 yapmistir. Ogrencilerin de ayn1 web sitesine
ulagmalari i¢in gmail hesabindan en son postaya tiklamalarini istemistir. British
Broadcasting Corporation (BBC) Okul sayfasindaki maddenin 6zellikleri baslikli
etkinlikte, tahtada 6gretmenin yaptig1 etkinligi daha sonra dgrencilerin kendi
tabletlerinde yapmas1 hedeflenmistir. Nalan Ogretmen etkinlik sayfasi agilinca
ogrencilerden tahtay1 izlemelerini istemistir. Nalan Ogretmen resimde goriildiigii gibi
ekranin alt boliimiinde yer alan maddeyi kiskaglar arasina siiriikleyerek birakmugtir.
Ardindan 6grencilerden bu agamay1 yapmalarini istemistir. Daha sonra 6grencilerin

tekrar tahtaya bakmalarini soylemistir.

Characteristics of materials

<| Place each material into the tester and click "Is it '
flexible?". Which materials are flexible?

Is it
waferpr'unf?

Is it flexible?

Is it strong?

transparent?

" Full
SCreen

Resim 42: BBC Okul Sayfasinin Maddenin Ozellikleri Konulu Etkinligi

Etkinlikte verilen maddelerin 15181 gegiren-gecirmeyen, kirilgan-saglam, esnek-

esnek olmayan ile suyu gegiren gecirmeyen 6zelliklerini incelemistir. Suyu gegiren-
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gecirmeyen maddeler heniiz islenmese de 6grencilerin anlayabilecegi bir kavram oldugu
icin 6gretmen o etkinligi de yaptirmistir. Bu etkinligi cam, plastik maddeler i¢in
tekrarlamistir. Firdevs Ogretmen Mert’in yanina oturarak sozel ipucu, sdzel ipucu
yeterli olmadig1 durumda fiziksel ipucu sunmustur. Arastirmaci ise Aykut’un yaninda
durarak sozel ipucu sunmustur. Resim 43’de 6grencilerin BBC Okul etkinligi sirasinda

calismalarini goriilmektedir.

Resim 43: Ogrencilerin BBC Okul Uygulamasindaki Calismalari

Bugiine kadar ilk kez boyle bir etkinlik gergeklestirilmis olmasina ragmen
ogrencilerin 0gretmenini takip etmesi ayn1 islemi kendi tabletlerinde tekrar etmesi
sistemli bir sekilde gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bu etkinligi ¢ok
sevdikleri g6zlenmistir. Animasyonun, ses efektlerinin 6grencileri ok motive ettigi
goriilmiistiir. Arastirmaci giinliigiinde bu etkinlige iliskin yorumunu “Ogrenciler ¢ok
ilgi gosterdiler. Merakla ve bir seyleri kesfetmenin telasi ile bir tahtaya bir ekranlarina
baktilar. Bu giizel oldu gergekten.” Seklinde aktarmistir.” (Giinliik, s.92).

Dersin son 10 dakikasinda 6gretmenler degerlendirme kdsesini olusturduktan
sonra degerlendirme etkinligine gegmislerdir. Ogrenciler énceki derslerde
arkadaglarinin degerlendirmesinin yapildig: siirecte oyun oynamak istemelerine ragmen

bugiinkii degerlendirme etkinligi sirasinda yaptiklari etkinlikte kalarak tekrar tekrar
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maddeleri incelemislerdir. Ayrica 6grenciler tabletlerini silmek istemigler ve arastirmaci
onlara temizleme suyu ve mendil vermistir.

Arastirmaci 6grencilerin sahip olduklar1 sembol sayisini sdyleyerek oyun
oynayacaklari siireyi belirtmistir. Siire bitiminde aragtirmaci 6grencilere siirelerinin
bittigini sdylemis ve dgrenciler tabletlerini teslim etmislerdir. Ogretmenler de

degerlendirmeleri bitirip veri toplama formlarini arastirmaciya teslim etmislerdir.

Dordiincii haftanin degerlendirmesi
Arastirmaci dordiincii haftanin degerlendirmesini giinliik, ders 6zet dokiimleri,
ogretmenler ile 01.04.2014 ve 03.04.2014 tarihinde yaptig1 yansitma toplantilarinin
kararlarindan faydalanarak yapmistir. Dordiincii haftada arastirmaci, bir dnceki haftanin
degerlendirmesi sonucunda yapilmasi planlanan eylem planlarini uygulamaistir.

Eylem planlarindan birincisinde, Aykut ve Mert’in dl¢iitii saglayamamast
tizerine dort resim yerine iki resim arasindan dogru cevabi bulma kosulunu giinliik
planda uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda iki 6grencinin de dl¢iitii karsiladigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerle 01.04.2014 tarihinde yapilan yedinci yansitma ve birlikte
planlama toplantisinda Mert’in degerlendirmesini yapan Firdevs Ogretmen Mert’in
oOlciitii karsilamasina ragmen bilip bilmemesi konusunda net fikir vermedigini, dogru
cevaplari rastgele bulmus olabilecegini belirtmistir. Bu durumda Nalan Ogretmen iki
resim yerine {i¢ resim arasindan bulma kosulunun getirilmesini 6nermistir. Daha sonra
Ogretmenler ve arastirmaci bir degerlendirme daha izleyip ona gore plan yapmaya karar
vermisglerdir (Giinlik, s.89, 7.Yansitma ve birlikte planlama toplantis: kararlari,
01.04.2014). 03.04.2014 tarihli sekizinci yansitma ve birlikte planlama toplantisinda
Mert’in degerlendirme sonuglar1 incelendiginde 6lgiitii karsiladig goriilmiistiir. Ayrica
aragtirmaci ligiincli haftanin degerlendirmesinde yer verilen 12. Gegerlik komitesi
toplanti1 kararlarindan biri olan “Mert ve Aykut’a ek 6gretim oturumlarinin
diizenlenmesi” eylem planini da 03.04.2014 tarihinde uygulamistir. Arastirmaci okulun
gomlek paketleme atdlyesinde Mert ile dokuz dakikalik Aykut ile yedi dakikalik 15181
geciren-gecirmeyen maddeler konusunda 6gretim oturumu diizenlemis, sabit bekleme
stireli 6gretim yontemini kullanmistir. Her iki 6grenci de arastirmaci ipucu vermeden
belirlenen siire i¢inde tiim sorular1 %100 dogrulukta cevaplamistir. Arastirmaci

ogrencilerin ek dgretim oturumlarinda performanslart ve 6gretmenlerin 6nerisi
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dogrultusunda sonraki hafta iglenecek derslerde Aykut ve Mert i¢in alinan amaglardaki
kosulu iki resim yerine {i¢ resim arasindan kosulunu getirme karar1 almistir.

Uygulanan ikinci eylem plani ise; sinifta degerlendirme etkinliklerinde
degerlendirme kdselerinin olusturulmasidir. Arastirmaci 12. Gegerlik komitesi
toplantisinda alinan bu karar1 6gretmenlerle paylasmis ve iki uygulama giiniinde
degerlendirme koseleri olusturmuslardir. Nalan Ogretmen 01.04.2014 tarihli yedinci
yansitma ve birlikte planlama toplantisinda degerlendirme etkinliginin ¢ok giizel
yerlestigini belirtmistir.

Uygulanan {iglincii eylem plani ise ailelere hazirlanan aile mektuplaridir.
Arastirmaci maddenin 6zelliklerine iliskin islenen derslerdeki giinliik degerlendirme
verileri ile 6grencilere iliskin gézlem verilerinden yararlanarak rapor hazirlamis ve evde
bu konularin tekrarinin yapilmasini rica etmistir. Mektuplar zarflanarak 6grenciler
araciligiyla ailelere ulastirilmistir. Resim 44°te hazirlanan aile mektuplarindan bir 6rnek

verilmigtir.
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- en ve Teknoloji dersindeki Nisan ve Mays ay! performansi konusunda sizleri u
L nek istedim.

Mayis ayinin basinda sinifimiza akilli tahtanin gelmesi ile derslerimiz bol etkinliklerle zen-
ginlesti.

Size gandermis oldugum son mektuptan bu tarihe kadar maddenin degigimi konusunda
ham madde ve elde edilen Uriinler ile geri donustaralebilir maddeler konularini igledik.
Bu konuda Sevde %100 bagar gosterdi.

Onemii Gelismeler
5 Nissn 201 tariin
gekmeyen maddeler
mede Zeynep tin so

Zeynep, bgretmeninin sordu- 10 Nisan 2014 taribli dersimizde muknatisin gektigi
u sonlara oovapvemmekigin v selmedigi maddelr konusunda. bajansi Su an maddenin halleri ve maddenin hal degisimi konusunu islemekteyiz. Yapilan deger-
Istekle pamak kaldinyor. 100°dar.

lendirmelerde maddenin iic halini ve verilen drnek maddelerin hangi halde oldugunu
sdyleyebiliyor. Ozetle, bu dnitede bir dnceki konuya gére daha basanl oldugu-
nu gérayorum.

sgrendigi bu bilgileri bagka konular igerisinde kullanabilmesi ve bu bilgilerin

Tabletlerin kullaniminda so- kalici olmasi iin evde bu konular hakkinda sohbet etmenizi rica ediyorum.
runyasayan arkadaslarnina
bl Ofr. Gor. Camam SOLA OZGUG
Saygilarimla,
(“Piirtizid maddelerin bize sagladigt faydalar ne- Ogr. Gor. Canan SOLA OZGUC

Resim 44: Aile Mektuplari
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Ayrica arastirmact bazi 6grencilerde olumlu gelismeler oldugunu gozlemistir.
Arastirmacit Aykut’un projeksiyon cihazinin diigmelerini karistirmasi konusunda 11.
Gegerlik komitesinde, durumu aktardiginda komite iiyeleri projeksiyon cihazi ortama
yeni bir teknoloji olarak girdigi i¢in 6grencilere tanitilmasini1 6nermistir (11. Gegerlik
komitesi kararlari, 14.03.2014). Arastirmact bu 6neriyi ikinci haftadan itibaren
uygulamaya baslamistir. Projeksiyon cihazinin diigmelerinin ne ise yaradigini bir kez
anlattiktan sonra Aykut’a projeksiyon cihazinin ¢alistirilacagi zamanlarda gorev
vermistir. Bu uygulamanin doniitiinii arastirmaci iiglincii hafta itibariyle almistir.
Arastirmaci bu durumu giinliigiine soyle aktarmustir: “Aykut da projeksiyon cihazini
kurdu. Gergekten ¢ok sasirdim ama projeksiyon cihazinin ekran girigini bile takti.
Aykut’tan yardim isteyince Aykut 'un problem davraniglar: azalmaya basladi.”(Guinlik,
5.89).

Bunun yaninda 6grencilerin hepsi teneffiislerde araglari korumalari igin verilen
ndbet gorevlerini severek yaptiklart gdzlenmistir. Arastirmaci bu duruma iligkin
gozlemlerini su sekilde aktarmistir: “...Ayrica bugiin nobetgi Aykut-Tufan ve Mert oldu.
Ucii de istekli bir sekilde gorevierini yaptilar. Mert annesini bile ¢ikardi simiftan.
“Kimse girmeyecek ” diye... ” (Giinliik, s.89).

Ayrica, Tufan ve Sacide uygulamanin ilk haftalarinda arastirmaciya tripodun
kurulumunda yardim ederken uygulamanin dérdiincii haftasi itibariyle bagimsiz olarak

tripodu kurabildikleri, yiikseklik ayarlarini yaptiklari gézlenmistir (Giinliik, 91).

Cizelge 14

Doérdiincii Hafta Uzerinde Durulan Konular, Gelistirilen Coziimler ve Oneriler
Durum Gelistirilen ¢oziim
Mert ve Aykut’un iki resim Mert ve Aykut i¢in alinan amaglarda {i¢ resim
arasindan dogru olan resmi arasindan dogru olan resmi gostermesi
gostermesi kosulu ile olusturulan seklinde kosulun degistirilmesi

amaclarda olgiitleri karsilamalar1
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Onuncu Hafta Gergeklestirilen Uygulamalar

On sekizinci uygulama giinii gerceklestirilen ders etkinligi

Dersin Tarihi: 13.05.2014 Sali

Dersin Konusu: Maddenin halleri (Kati-sivi-gaz maddeler)
Kullanilan Yéntem: Dogrudan Ogretim

Ders Siiresi: 40+40 dk

Kullanilan Teknolojiler:

ileri Diizey Teknolojiler Diisiik Diizey Teknolojiler
1. Tablet bilgisayar 1. Sembol pekistireg tablosu
2. Etkilesimli tahta 2. Veri toplama formu

3. Etkinlikler

e http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=Konu

Kategorileri&Sayfa=KonuAnimasyonL.istesi&baslikid
=91&AnilD=142

e sivihttp://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=K
onuKategorileri&Sayfa=KonuDeneyL.istesi&baslikid
=21&DeneyNo0=410

e  http://www.biroynaoyun.com/oyna/maddenin-

halleri.html
4. Kati-sivi-gaz maddelere 6rnek maddelerin oldugu

PowerPoint sunusu

5. Maddenin hallerine iligkin hazirlanan degerlendirme sunusu

6. Cizgi Film
https://www.youtube.com/watch?v=t61Y{SfiBuM

On sekizinci uygulama giiniinde dersi Nalan Ogretmen anlatmistir. Bu ders etkilesimli
tahtanin kullamldig ilk ders olmustur. Oncelikle Nalan Ogretmen dnceki derslerde giris
yaptiklart maddenin halleri konusunda 6grencilere sorular sorarak hatirlatma yapmaistir.
Hatirlatmadan sonra 6gretmen tahtada konu ile ilgili sunuyu inceleyeceklerini
sOylemistir. Bu sirada aragtirmaci tahtada Microsoft Office programinin olmadigini fark

etmistir. Office programi olmadig1 igin sunu a¢ilamamustir. Nalan Ogretmen okuldaki


http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=KonuKategorileri&Sayfa=KonuAnimasyonListesi&baslikid=91&AniID=142
http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=KonuKategorileri&Sayfa=KonuAnimasyonListesi&baslikid=91&AniID=142
http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=KonuKategorileri&Sayfa=KonuAnimasyonListesi&baslikid=91&AniID=142
http://www.biroynaoyun.com/oyna/maddenin-halleri.html
http://www.biroynaoyun.com/oyna/maddenin-halleri.html
https://www.youtube.com/watch?v=t61YfSfiBuM
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bir 6gretmenden Office programini istemistir. Bu sirada Nalan Ogretmen etkinlikler
olarak belirtilen birinci ve ikinci web kaynagindaki ¢alismalari etkilesimli tahtada
acarak s1vi maddelerin 6zelliklerini anlatmistir. Resim 40’da kullanilan animasyona ait

bir kesit yer almaktadir.

SIVILAR KONULDUKLARI KABIN SEKLINI ALIRLAR

)

I I AR\ VA

Resim 45: Sivilarin Ozelliklerinin Anlatildig1 Animasyon

Nalan Ogretmen bu anlatimmin ardindan etkinlikler boliimiinde verilen {iciincii
adresteki oyunu etkilesimli tahtada agmustir. Etkinlikte karigik halde ii¢ halde bulunan
maddelerin kati-siv1 ve gaz seklinde siniflandirilmasi hedeflenmistir. Her 6grenciden
sectigi maddenin hangi halde bulundugunu sdyleyerek ilgili boliime siiriiklemesi

istenmistir. Resim 41°de bu etkinlige iliskin bir kesit sunulmustur.

Resim 46: Maddenin Halleri Konusunda Etkilesimli Tahtada Yapilan Etkinlik
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Her 6grenci etkilesimli tahtada resimde goriilen etkinligi yaptiktan sonra birinci
ders sona ermistir. Teneffiiste etkilesimli tahtaya Office programi yiliklenmistir. Nalan
Ogretmen ikinci derste konu ile ilgili hazirlanan sunumu bdylece agabilmistir. Sunumda
resimleri yer alan maddelerin hangi halde oldugunu &grencilere sormustur. Ogrenciler
dogru cevap verdiginde s6zel olarak pekistirmis, yanlis cevap verdiginde hata diizeltimi
yaparak, konu ile ilgili detayl agiklama yapmistir. Bu etkinligin ardindan Nalan
Ogretmen maddenin halleri ile ilgili MakemeGenius videosunu etkilesimli tahtada
Ogrencilere izletmistir.

Arastirmaci, 6grenciler videoyu izledikten sonra dgrencilere tabletlerini
dagitmistir. Ogretmenler 6grencileri degerlendirme igin hazirlanan sunumlari tablette
acarak degerlendirmislerdir. Degerlendirmesi biten ya da degerlendirmeyi bekleyen
ogrencilere galerideki eski videolar1 izlemeleri sdylenmistir. Degerlendirmenin
ardindan Nalan Ogretmen dgrencilerin degerlendirmesinde kullandig1 sunumu
etkilesimli tahtada acarak sorularin dogru cevaplarini agiklamis ve cevaplarla ilgili
aciklamalar yapmustir.

Son olarak Nalan Ogretmen dgrencilerin derse giizel katilim gosterdiklerini
sOyleyerek Nane ve Limon ¢izgi filminin suyun degisimi ile ilgili bolimiinii agmistir.
Ogrenciler izledikten sonra Nalan Ogretmen filmde neler oldugunu 6zetleyerek dersi

sonlandirmistir.
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On dokuzuncu uygulama giinii gerceklestirilen ders etkinligi

Dersin Tarihi: 16.05.2014 Persembe
Dersin Konusu: Hal degisimi
Kullanilan Yéntem: Dogrudan Ogretim
Ders Siiresi: 40+40 dk

Kullanilan Teknolojiler:

Ileri Diizey Teknolojiler Diisiik Diizey Teknolojiler
1. Tablet bilgisayar 1. Sembol pekistireg tablosu
2. Etkilegimli tahta 2. Veritoplama formu

3. Etkinlikler 3. Buz

e  http://www.cekmekoycocuk.com/egitici-

oyunlar/maddenin-hal-degisimi.is m=344

e http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/9 10/chan

ging_state.shtml

e  http://www.fatihgizligider.com/?pnu

4. Dersin konusu ile ilgili aragtirmacinin olusturdugu videolar

5. Ders sonu degerlendirmesi i¢in hazirlanan PowerPoint sunusu
6. Dersin konusu ile ilgili video

https://www.youtube.com/watch?v=IgHZSG6Afel

On dokuzuncu uygulama giiniinde dersi Firdevs Ogretmen anlatmistir. Firdevs
Ogretmen aragtirmacinin tabletlere yeni bir oyun yiikledigini, dersi iyi dinlerlerse o
oyunu oynayabileceklerini belirterek derse baglamistir. Firdevs Ogretmen maddenin
halleri konusunu kisaca tekrar etmistir. Ardindan maddenin hal degisimi boliimiine
gecmistir. Ogrencilerin ellerine buz vererek buzun nasil eridigini gézlemlemelerini
saglamistir. Bu etkinlikten sonra arastirmacinin olusturdugu, tereyaginin sicakta
eridigini gosteren li¢ dakikalik videoyu 6grencilere etkilesimli tahtada izletmis bu
videonun iizerine 6grencilerle konusmustur. Bu videodan sonra Firdevs Ogretmen
dersin konusu ile ilgili video bdliimiinde baglantis1 verilen 48 saniyelik erime
konusundaki videoyu agmistir. Videodan sonra dgrencilerle izledikleri hakkinda sohbet

etmislerdir.


http://www.cekmekoycocuk.com/egitici-oyunlar/maddenin-hal-degisimi.is%20m=344
http://www.cekmekoycocuk.com/egitici-oyunlar/maddenin-hal-degisimi.is%20m=344
http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/9_10/changing_state.shtml
http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/9_10/changing_state.shtml
http://www.fatihgizligider.com/?pnu
https://www.youtube.com/watch?v=lgHZSG6AfeI
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Erime olayindan sonra 6gretmen donma olay1 konusuna ge¢cmistir. Stvi
maddelerin kat1 maddeye doniisiip doniisemeyecegini dgrencilere sormustur. Ogrenciler
suyun buza doniismesini Firdevs Ogretmen’e anlatmislardir. Ogretmen bu sohbetin
ardindan arastirmacinin 24 saniyelik ve 44 saniyelik olusturdugu videolar1 agmastir.
Kirk dort saniyelik videoda; yemek yapan kadin basini1 dolaba ¢arpmis ve alni hem
morarmis hem de sigmistir. Dolabinda buz olmayan kadin hemen buz kabina su
doldurup buzluga koymustur. Ogretmen bu videodan sonra “ne olacak?” sorusunu
yoneltmistir. Tufan, “buz” cevabini vermistir. Ogretmen daha sonra 24 saniyelik
videoyu agmistir. Yirmi dort saniyelik videoda yemek yapan kadin buzlugunu ac¢tiginda
suyun buz oldugunu gérmiis, olusan buzlar1 basina koyarak basinin sisligini indirmistir.

Firdevs Ogretmen, erime ve donma konusunda etkinlik baslig1 altinda verilen
birinci linkteki animasyonu etkilesimli tahtada agmistir. Bu animasyonda her 6grenci
tahtaya kalkmistir. Bir 6grenci kaba konan maddeyi 1sitip eritmis, bir 6grenci ise eriyen
maddeyi sogutup tekrar kati maddeye dontigtiirmiistiir.

Ikinci ders Firdevs Ogretmen kisa bir tekrardan sonra etkinlik baglhg altinda
verilen ikinci baglantidaki etkinligi agmugtir. Bu etkinlikte de bir 6nceki etkinlige benzer
maddeleri eritme ve dondurma islemi yapilmistir. Resim 42°de bu etkinlikten bir kesit

goriilmektedir.

Resim 47: Erime ve Donma Konusunda Etkilesimli Tahtada Yapilan Etkinlik
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Bu etkinligin ardindan Firdevs Ogretmen etkinlik bashig1 altinda belirtilen
liclincii baglantiy1 kullanarak erime ve donma olaylarini gosteren bosluk doldurma
etkinligini agmis, 6grencileri bu etkinlik i¢in tahtaya kaldirmistir. Resim 43 bu etkinlige

ait bir kesit sunmaktadir.

Resim 48: Erime ve Donma Konusunda Etkilesimli Tahtada Yapilan Bosluk Doldurma

Etkinligi

Bu etkinlikten sonra siirpriz soru etkinligi yapilmistir. Her 68renciye bir soru
hazirlanmis ve bu soru tiniversitedeki 6grenciler tarafindan 6-A 6grencilerinin isimleri
sdylenerek sorulmus ve videoya ¢ekilmistir. Firdevs Ogretmen “haydi bakalim simdiki
soru kime?” seklinde 6grencileri heyecanlandirarak videolar1 agmistir. Ismi sdylenerek
sorusu yoneltilen 6grenci soruyu cevaplamustir. Ogrenciler bu etkinlikte cok
heyecanlanmiglardir. Ayrica ¢cok mutlu olmuslardir (Giinliik, s.112). Baz1 6grenciler
arastirmaciya “bu abla beni nerden taniyor?”” sorusunu sormuslardir.

Etkinlik sona erince 6grencilere tabletleri ve bas iistii kulakliklar1 verilmistir.
Ogretmenler degerlendirme etkinligini yapnuslardir. Bu sirada degerlendirmeyi
bekleyen ya da degerlendirmesi yapilan 6grenciler yeni yiiklenen Ice Candy Maker

oyununu oynamislardir. Ogrencilerin bes sembolii tamamlayamamasi nedeniyle bu
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hafta siirpriz hediyeleri verilmemistir. Sadece topladiklari sembol sayis1 kadar siire (iki

dakika) istedikleri oyunu oynamiglardir.

Onuncu haftanin degerlendirmesi
Arastirmaci onuncu haftanin degerlendirmesini giinliik, ders 6zet dokiimleri,
ogretmenler ile 16.05.2014 tarihinde yaptig1 yansitma ve birlikte planlama toplantist
kararlarindan faydalanarak yapmstir. Ogretmenlerin okulun gosterisinde gorevleri
bulundugu i¢in onuncu hafta bir yansitma ve birlikte planlama toplantis1 yapilabilmistir.
13.05.2014 tarihli dersin ardindan bir sonraki derste neler yapilacagi konusulmus; ancak
goriintli kayitlart izlenememistir.

Onuncu hafta etkilesimli tahta ile ilk kez Fen ve Teknoloji dersi yapilmastir.
Ogrencilere 13.05.2014 tarihli dersin baginda, etkilesimli tahtanin giivenligi agisinda
dikkat edilmesi gereken durumlar aktarilmistir. Bunun disinda tahtanin kullanimi igin
kural olusturma ve 6gretim programi hazirlama konusunda gereksinim olmadigi
gozlenmistir (Giinliik, s.111). On sekizinci ve on dokuzuncu uygulama giiniinde yapilan
etkinliklerin etkilesimli olmas1 ve 6gretmenlerin tahtayi sik¢a kullanmalar1 6grencileri
motive etmigstir. Etkilesimli tahtanin kullanimi ile projeksiyon cihazi ve bilgisayari
kurma gibi ortam diizenlemesine gerek kalmadigi i¢in arastirmaci ve 6§retmenlerin
derste daha rahat olduklar1 goriilmiistiir (Giinliik, s.112). Bunun yaninda etkilesimli
tahtada yapilan etkinlikler daha once bilgisayarda yapildig1 i¢in 6grencilerin
bilgisayarin yanindaki tabureye oturmasi ya da egilerek yapmasi gibi durumlarla
karsilasilmaktaydi. Etkilesimli tahta ile sinifin fiziksel yapisinin daha diizenli oldugu ve
bliyiik ekranla 6grencilerin daha motive olduklart goriilmiistiir. Bunun yaninda siifa
yeni bir teknolojinin gelmis olmas1 da motivasyonun artiran bir bagka neden olarak
siralanabilir.

Etkilesimli tahtanin sinifa yerlestirilmesi ile ilgili 6grenci ve 6gretmenler
tarafinda sorun yasanmadigini séylemek miimkiindiir. Bunun yaninda arastirmacinin
goziinden kagirdig1 bir nokta bulunmaktadir. Hazirlanan PowerPoint sunumunun
03.05.2014 tarihli derste ¢alistirrlamamasinin nedeni arastirmacinin etkilesimli tahtada
Office programinin kurulu olup olmadigini kontrol etmemesinden kaynaklanmistir. Bu
durumda sinifa yerlestirilen bir teknolojiyi kullanmadan 6nce hangi 6zelliklerinin

kullanilacag1 ve o 6zelligini kullanmak {izere gerekli yazilim ya da donaniminin olup
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olmadig1 kontrol edilmeli, yok ise etkinlik dncesi bu sorun giderilmelidir. Arastirmaci
bu sorunla karsilagtiktan sonra sonraki yapilacak etkinlikler oncesi etkilesimli tahtada
programin ¢alisip ¢alismadigini kontrol etmis bu duruma gore planlamasini1 yapmustir.

Ogretmenin kisa konu anlatimindan sonra sunulan videolarin baz1 dgrencileri
siktig1 gdzlenmistir. Ozellikle Aykut, video izlenecegi zamanlar “yaaa” seklinde
tepkiler vermistir. Aragtirmaci, 6grencilerin videolara iliskin 6n yargilarini kirmak ve
eglenceli hale getirmek amaciyla, 6grencilerin isimleri ile hitap edilen sorularin yer
aldig1 on saniyelik videolar olusturmustur. 16.05.2014 tarihinde yapilan bu etkinlik
ogrencileri cok motive etmis ve heyecanlandirmistir (17. Yansitma ve birlikte planlama
toplantisi, 16.05.2014).

Karsilasilan bir diger durum ise 6grencilerin tablet kurallarin1 6grenmeleri ve
kurallara disiplinli bir sekilde uymalarindan dolay1 6gretmenler her dogru davranista
pekistirmek yerine dogru davranislari degisken oranli olarak pekistirmislerdir. Bu
durumda 6grencilerin haftalik elde ettikleri semboliin sayis1 ikiyi gegmemeye
baslamistir. Bu durumdan dolayi arastirmaci ve 6gretmenler 17. Yansitma ve birlikte
planlama toplantisinda sembol pekistireglerin doniisiimiinii dort sembole indirme karar1
almislardir. Dort semboliin bir ya da iki haftada toplanmasiyla somut bir pekistirece
donitstiiriilmesi planlanmistir.

Ozetle, onuncu hafta yapilan uygulamada etkilesimli tahtanin gelmesi ile
etkinlikler zenginlemis ve dgrencilerim motivasyonunun arttigi gézlenmistir.
Arastirmaci bu hafta yapilan etkinlikler ile sinifa yeni gelen teknolojilerin derste

kullanim1 konusunda 6n ¢aligma yapilmasini aragtirmanin onerisi olarak not etmistir.
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Onuncu Hafta Uzerinde Durulan Konular, Gelistirilen Coziimler ve Oneriler

Durum

Gelistirilen ¢6ziim

1. Etkilesimli tahtada yiiklii olan
kontrol edilmemesi nedeniyle
derste PowerPoint sunusunun

calistirtlamamasi

2. Tablet kurallarina uyma
davranisinda degisken oranl
pekistirme tarifesinin kullanilmasi
nedeniyle 6grencilerin haftalik

bes sembolii elde edememeleri

Smifa yerlestirilen yeni bir teknolojiyi
kullanmadan 6nce hangi 6zelliklerinin
kullanilacag1 ve o 6zelligini kullanmak {izere
gerekli yazilim ya da donaniminin olup olmadigi

kontrol edilmelidir.

Dondstiiriilecek sembol sayisinin dorde indirilerek
dontisiimiin dérde tamamladiginda yapilmasi.
Doniistimiim haftalik olmasi yerine bir yada iki
haftada dort sembol elde edildiginde

doniistiiriilebilir olmasi
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