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SOSYAL BILGILER DERSINDE OGRENME SORUMLULUGUNUN
GELISTIRILMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIMIN ETKISININ
INCELENMESI
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Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2023
Danigman: Prof. Dr. Erdogan KAYA

Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak Sosyal Bilgiler dersi, 6grenci merkezli ve
etkinlik temelli olarak islenmelidir. Sosyal Bilgiler dersini yapilandirmaci yaklagimin
ozelliklerine uygun olarak isleyebilmek i¢in basvurulacak yollardan biri de bireysel
farkliliklara uygun olarak ogretimi ¢esitlendiren farklilasgtirilmis Ogretimdir. Bu
dogrultuda, Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmig 6gretim yontemi kullanilmasinin
ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarina etkisini ortaya koymayr amaglayan bu
arastirmada karma yontem arastirmalarindan gomiilii desen kullanilmistir. Calisma
grubu, Adiyaman ilinin Kéhta ilgesinde bulunan bir ortaokulun besinci sinif B ve E
subeleri ile deney grubunun Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, Yakar
ve Saracaloglu (2017) tarafindan gelistirilen ‘Ogrenmeye Y&nelik Sorumluluk Olgegi’
ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve besinci sinif 6grencileriyle yapilan yari yapilandirilmisg
goriisme ile yapilandirilmamis gézlem formundan elde edilmistir. Nicel verilerin
analizinde iliskili 6rneklemler t testi ve karisik 6l¢timler igin tek yonlii ANOVA ile nitel
verilerin analizinde ise tiimevarimsal analiz kullanilmistir. Arastirmanin nicel
verilerinin analizi sonucunda farklilagtirilmig 6gretimin 6gretnmeye yonelik sorumluluk
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Nitel verilerde de
farklilastirilmis 6gretimin 6grenmeye yonelik sorumlulugun artirilmasinda etkili oldugu
gortisleri yer almstir. Dolayisiyla nitel veriler, nicel verileri desteklemektedir. Sosyal
Bilgiler ve diger dersler igin farklilastirilmis 6gretime uygun sekilde ders planlar
gelistirilerek, bunlarin 6gretmenlerin hizmetine sunulmasi onerilebilir.

Anahtar sézciikler: Sosyal Bilgiler, Farklhilastirilmis 6gretim, Ogrenmeye yonelik

sorumluluk



ABSTRACT
INVESTIGATION OF THE EFFECT OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION ON
DEVELOPMENT OF LEARNING RESPONSIBILITY IN SOCIAL STUDIES
COURSE

Seher AZRAK

Department of Turkish and Social Sciences Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2023
Supervisor: Prof. Dr. Erdogan KAYA

In accordance with the constructivist approach, the Social Studies course should
be taught in a student-centered and activity-based manner. One of the ways to teach the
Social Studies course in accordance with the characteristics of the constructivist
approach is differentiated instruction, which diversifies teaching in accordance with
individual differences. In this direction, the aim of this study, which aims to reveal the
effect of using differentiated instruction in Social Studies course, on students' learning
responsibilities. Embedded pattern from rigging method research was used. The study
group consists of the fifth grade students of a secondary school in the Kahta district of
Adiyaman province and the Social Studies teacher of the experimental group. The data
were obtained from the 'Responsibility Scale for Learning' developed by Yakar and
Saracaloglu (2017) and the unstructured researcher observation form with a semi-
structured interview with a Social Studies teacher and fifth grade students. In the
analysis of quantitative data, related samples t-test and one-way ANOVA were used for
mixed measurements, and inductive analysis was used in the analysis of qualitative data.
In the analysis of the quantitative data of the study, the result was significant. In
addition, there are opinions in qualitative data that differentiated instruction is effective
in increasing responsibility for learning. Therefore, qualitative data support quantitative
data. In this context, it can be suggested that lesson plans for Social Studies and other
courses should be developed in accordance with differentiated instruction and presented
to the service of teachers.

Key words: Social studies, Differentiated instruction, Responsibility for learning



ONSOZ

Doktora egitimi siirecini sadece Ogrenci olarak tamamlamak ile anne, es ve
ogrenci olarak tamamlamanin arasinda ¢ok fark oldugunu diisiinliyorum. Bu vesileyle
biitiin annelere, anne adaylarina cesaret olmasi igin 6nsdziimde ilk paragrafi bu konuya
ayirarak bir farkindalik olusturmak istiyorum. Evet, doktora egitimi stresli, yogun bir
siire¢c. Bunun yaninda hem anne hem es iseniz birgok sorumluluk daha ekleniyor. Ben
de bu rollerin verdigi sorumluluklarla birlikte tezimi bitirmeye calisirken ¢ok zorlandim.
Ama annelik ve es olmak hayata bir diizen getiriyor. Bu diizenle birlikte her boslukta
tezimize kosuyor olmamiz bizi genis calisma zamani olanlardan bir adim 6ne tasiyor.
Ciinkii o az zamani1 ¢ok verimli degerlendirebiliyoruz. Zaman az oldugu i¢in bizim i¢in
kiymetli de oluyor. Bu da bizi sonuca, zafere ulastirtyor.

Tabi ki bu zorluklar kolaylastiran bir danismaniniz varsa daha da sanslisiniz. BU
nedenle Kiymetli danismanim Prof. Dr. Erdogan Kaya’ya hem ogreticiligi hem de her
zaman babacan tavriyla, kaliteli durusuyla bana yol gosterdigi i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Tez izleme komitesi jiirimde bulunan her an ulasilabilir bir hoca olmasi ve yapict
tavriyla, pozitif enerjisiyle tezime yon veren degerli hocam Prof. Dr. Nazli Gokge’ye ve
yine yapici yorumlartyla, pozitif enerjisiyle ve sinirlarimi asarak diisiinmemi devamli
sOyleyerek giizel ders planlarimin olusmasinda biiyiik katkis1 olan degerli hocam Dr.
Ogr. Uyesi Dilruba Kiiriim Yapicioglu’ye en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Verilerin analizi asamasinda, kiymetli danismanimin ricalarini kabul ederek gece,
giindiiz, haftasonu, haftaici demeden sorunumu en basit halinden baslayarak
anlayabilecegim sekilde uzun mailler ile agiklayarak kiymetli zamanini ayirdigi icin hig
gormedigim halde biiyiik saygi duydugum, hayalimdeki hoca ¢izgisini tasiyan
saygideger Dog. Dr. Murat AKYILDIZ hocama ¢ok tesekkiir ederim. Yine veri analizi
konusunda 6nemli hocalarimizdan biri olan, kiymetli zamanin1 ayirarak sorularimiza
cevap veren, kiymetli hocam Prof. Dr. Yavuz AKBULUT’a da tesekkiirii bir borg
bilirim.

Her yerde adin1 gegirmekten gurur duydugum, hayata dair, aragtirma ve makale
yazma konusunda bana ¢ok sey katan yiiksek lisans’taki ilk danigmanim degerli hocam
Prof. Dr. Tiilay OCAL’a buradan da tesekkiir etmek istiyorum.

Tezimin analizini yaparken ulasamadigim, yapamadigim analizler konusunda hig
cekinmeden yardim isteyebildigim, doktoranin kazandirdigi, ailece de tanistigimiz

kiymetli Ars. Gor. Dr. Fatih TIKMAN hocama da degerli zamanlarimi ayirdigi igin ¢ok
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tesekkiir ederim.

Doktora egitimi siirecinde tanigtigimiz, iyi ki tanimisim dedigim, stresimizi
yonetirken birbirimize destek verdigimiz Tuba ERTUGRUL, Dr. Ayse TOSUN, Giillii
ASLAN ve Dr. Esra FIRAT a tesekkiir ediyorum.

Arastirmanin yapildigr uygulama sinifinin 6gretmeni olan Canan KALKAN’a
misafirperverliginden ve yardimlarindan dolayr ¢ok tesekkiir ederim. Olgekleri
uygularken derslerini kullandigim diger kiymetli 68retmenlerimize de tesekkiirii bir
borg bilirim.

Farklilagtirllmis O6gretimi kavramsallagtiran kisi olan Caroll ann Tomlinson’a
arastirmada uygulananacak olan farklilastirilmis O6gretim ile ilgili merak ettigim,
netlestiremedigim sorulara 6zenle verdigi cevaplar i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora siireci uzun bir siire¢. Bu siirecte uzakta da olsalar her tiirlii desteklerini
benden esirgemeyen canim annem, canim babam, abicim ve kiz kardesime ¢ok tesekkiir
ediyorum. Ama en biiyiikk tesekkiirimii bu siire¢ boyunca yasanan strese birinci
dereceden maruz kalanlara etmek istiyorum. Tabi ki aileme. Stresimi kontrol edebilmem
icin tezimle ilgili stirekli planlar yaptigini bildigim halde tek stresimi bosaltabilecegim
kisi oldugu icin siirekli hevesini kirdigim yoldasim, esim Dr. Yakup AZRAK’a ¢ok
tesekkiir ediyorum. Doktora doneminde hayatimiza, ailemize dahil olan canim kizim
Stimeyye’min higbir vaktinden c¢almayarak doktorami bitirdigim i¢in Oncelikle
kendimle hakli bir gurur duyuyorum. lyi ki sadece O uyudugu ya da evde olmadig1
zamanlarda ¢alismisim. Tabi ki stresime ortak olanlardan biri de Siimeyye oldu. Aile
olmak da bu degil miydi? Tiim stresime, heyecanima ortak olan, oyunlar oynayarak
rahatlatan, bir giilmesiyle stresimi yok eden zor ama giizel bir siireci biz beraber atlattik.
Bu nedenle basarilarimin gizli kahramani tathh kizzim Siimeyye’me ¢ok tesekkiir

ediyorum.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim, bireyin yasamini gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda etkiler. Toplumsal
hayata uyum saglamasi ve i¢inde bulundugu zamana uygun davranis gelistirebilmesinde
ona yol gosterir. Bunlarin gergeklesebilmesi birey agisindan gii¢ bir istir. Okullar bu
stirecte Onemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii okullar toplumsal hayata uyumun
gerceklesebilmesi i¢in ihtiyag duyulan bilgi, beceri ve degerleri kazandirma
sorumlulugu yiiklenmis kurumlardir. Boylece okullarda 6grencilere toplumdaki rol ve
gorevleri benimsetilmeye c¢alisilir. Okullarda Ogrencilerin toplumsal hayata uyum
saglayabilmesi i¢in gerekli birgok bilgiyi blinyesinde toplayan derslerin basinda Sosyal
Bilgiler gelir (Erden, tarihsiz; Kavcar, 1994; S6nmez, 1996).

Sosyal Bilgiler, siirekli degisim ve gelisim i¢inde olan diinya sartlarinda, etkin
vatandas Ozelliklerine sahip bireyler yetistirebilmek i¢in olusturulan disiplinlerarasi bir
derstir (Oztiirk, 2015). Sosyal Bilgiler, bireylere gerekli olan sosyal becerileri
kazandirmanin yaninda, bireylerin sosyallesmelerine ve iyi birer vatandas olarak
yetismelerine de katki saglamaktadir. Bagka bir deyisle, toplumlar kendi yapilarina
uygun vatandaglar yetistirebilmek i¢in Sosyal Bilgiler dersinden faydalanirlar (Deveci,
2003). Disiplinlerarast olma o6zelliginden dolayr Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerden
aldig1r bulgular, ilkogretim diizeyindeki c¢ocugun anlayacagi duruma getirerek
biitlinlestirir (Sozer, 1998). Sosyal Bilgiler bu islemi, i¢inde bulunulan topluma uygun
olan vatandaglik yeterliliklerini bireye kazandirmak i¢in uygular.

Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimleri, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga
bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerin alinarak olusturuldugu bir caligma alanidir.
Sosyal Bilgilerin en 6énemli amaglarindan biri, kiiltiirel farkliliklara sahip bir toplumun
bireylerine, bilgiye dayali, mantikli karar alabilme becerisini kazandirmaktir. Bagka bir
deyisle, Sosyal Bilgiler dersinde, bireylerin demokratik siireglerini gelistirerek,
dayanisma, is birligi ve sorumluluk gibi beceri ve degerlere sahip, etkili vatandaglar
yetistirmek amaglanmaktadir (Deryakulu, 2001; Doganay, 2005; Michaelis ve Garcia,
1996; National Council of the Social Studies [NCSS], 1992).

Sosyal Bilgiler dersi, bireye toplumla iligkileri ile ilgili bilgi ve tecriibe



kazandirirken, diger taraftan da onun kendini tanimasii saglar. Baska bir deyisle,
Sosyal Bilgiler dersi, bireyin sosyallesmesine katkida bulunacak yeterliliklerin
kazandirilmasinin yaninda, bireyin kendi begeni, deger yargisi, bakis acisi, dogru ve
yanlis algilamalarini belirlemesine de katkida bulunur (Kabapinar, 2016).

Bir toplu 6gretim dersi olan Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin {irettigi bilgi, beceri
ve degerleri kullanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin disiplinlerarasilik 6zelligi
sayesinde, disiplinlerden iiretilen bulgular, 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve stillerine
uygun sekilde toplulastirilarak 6grenmelerini kolaylastirir. Giinliikk hayatin her aninda
sosyal bilimlerin var oldugu gergeginden yola ¢ikilirsa, Sosyal Bilgiler dersinin bu
toplulagtirma niteliginin 6nemi daha iyi anlasilabilir. Nitekim gercek yasamda
boliimlere ayrilmis konu ve lniteler yoktur. Bu nedenle Sosyal Bilgilerde de pargalara
ayrilmis konu ve initeler yoktur. Birey dogal ihtiyaglar1 dogrultusunda 6grenmeye
devam eder (Kaya ve Oner, 2017). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersi hayat boyu siiren,
hayati konu edinen bir derstir.

Sosyal Bilgiler dersinde haklarini bilen, sorumluluklarii yerine getiren, milli
bilince sahip, hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu bilen, kiiltiirel mirasin
korunmas1 ve gelistirilmesi gerektigini kabul eden, g¢evreye duyarli, elestirel diistiinme
becerisine sahip, toplum iizerinde sorumlulugunun oldugunu fark eden, bilimsel
diisiinen, temel iletisim becerilerine sahip, toplumsal sorunlara ¢oziim {iretebilen,
demokratik kurallara uyan, {ilkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarli bireyler
yetistirmek amaglanmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP)’inda
belirtilen bu amaglarin yaninda, programda yer alan deger, beceri ve yetkinliklerin de
kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Bu da ancak bireylerin kalic1 davranis ve aligkanliklar
edinmeleri ile saglanabilir. Bunun i¢in de onlarin bireysel ilgi, yetenek, 6grenme diizeyi,
gereksinimleri ve hazirbulunugluk diizeylerinin belirlenerek bunlarin 6grenme-6gretme
stirecinde etkili bir bigimde kullanilmas1 gerekmektedir.

2005 yilindan itibaren Tirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinin
felsefesini olusturan yapilandirmaci yaklasim, bireyin kendisine aktarilan bilgileri
oldugu gibi kabul etmesinin aksine bilgiyi diisiinerek, tartisarak ve arastirarak anlam
bulmas: siirecine aktif olarak dahil olmasim saglamaktadir. Ogrenilen bilgilerin hayata
gecirilmesi, bilginin kalic1 olmasi i¢cin 6nemlidir. Bu kapsamda derslerde 6grencilerin
aktif olarak katilabildigi, yaparak, yasayarak 6grenebildigi etkinlikler ve ortamlar tercih
edilmelidir (Aydin ve Balim, 2005). Bunu yaparken de ayn1 yas grubunda da olsalar, her



ogrencinin yetenekleri, O6grenme stilleri, ilgi ve egilimleri bakimindan bireysel
farkliliklara sahip olduklar1 gz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencileri ortalama bir
diizeyde gormek ve etkinlikleri de buna gore tasarlamak onlara faydadan ¢ok zarar
verebilir. Nitekim bu uygulama normalin altindaki ve {istiindeki Ogrencilerin zarar
gormesine yol agabilir. Bu nedenle yapilacak olan, her 6grencinin kendi zeka, yetenek,
ilgi ve calisma temposuna gore diger Ogrencileri rahatsiz etmeden ilerlemesini
saglayarak dgretimi farklilastirmak olmalidir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

2005 yilindan 6nce Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda Sosyal Bilgiler sikici, agir
ve gercek yasamla iligkili olmayan bir ders olmanin yaninda, ders kitab1 kullanilarak,
diiz anlatim ve tekrara dayali bir 6gretim ile islenen bir ders olarak goriilmektedir
(Arslan, 2000; Barth ve Demirtas, 1996; Hendrix, 1998; Kili¢, 1996; Baker ve Moroz,
1997; Oztirk ve Otluoglu, 2003; Paykog, 1998; Yazici, 2001). Buna Kkarsilik,
yapilandirmaci yaklagim felsefesine uygun olarak islenen Sosyal Bilgiler derslerinde ise
ogrencilerin akademik basarilar1 ve Ogrenilenleri hatirlama diizeyleri artarken, derse
yonelik olumsuz tutumlari da azalma gostermistir (Aykag, 2007; Unal ve Celikkaya,
2009). Ciinkii yapilandirmaci yaklasimada Ogretim siireci, 0grencilerin ilgilerine ve
ihtiyaglarina gére diizenlenerek, 6grencinin aktif hale getirilmesimek amaglanmaktadir.
Ancak yapilandirmaci yaklagima ragmen hala baz1 6grencilerde Sosyal Bilgiler dersine
kars1 olumsuz tutumlar devam etmektedir. Sosyal Bilgiler dersi bazi 6grencilerin
gbziinde sevimsiz, sikict ve anlamlandirilmamis, hazmedilmemis ve yetigkinler
diinyasina ait bilgilerin ezberlendigi bir ders olarak goriilmektedir (Ata, 2015). Ayrica
yapilandirmaci yaklasim ve disiplinlerarast olma o6zelligine ragmen Sosyal Bilgiler
cogunlukla Tarih ve Cografya konular1 ekseninde disipliner bir ders olarak da
algilanmaktadir (Kaya ve Oner, 2017). Bu kapsamda egitim sisteminde Ogrenciye
gorelik kuralini bir iist noktaya tasiyarak Ogretimin Ogrenciye gore cesitlendirildigi
yaklagimlarin kullanilmas1 gerektigi sdylenebilir. Bu yaklasimlardan biri de 6grenci
ilgisine, hazirbulunusluk seviyesine, Ogrenme stillerine gore Ogrenciye yonelik
tasarlanabilen, farklilagtirilmig 6gretimdir.

Bireysel farkliliklara Onem vermek agisindan yapilandirmaci yaklagim ile
farklilagtirilmis 6gretim ortak noktalara sahiptir. Farklilastirilmis 68retimle 6grencilerin
bireysel farkliliklarina ¢ok daha fazla 6nem veren bir d6gretme-6grenme siireci ortaya
konulmaktadir (Durmus, 2017). Farklilagtirilmig 6gretim, 6grencilerin 6n bilgi, ilgi,

ogrenme stilleri gibi farkli bireysel Ozelliklerini kabul eden, bu 6zelliklere uygun



tasarimlar gelistirerek her bireye basarili olma firsati taniyan ve 0grenme siirecinde
Ogrencilerin 0z-diizenleme, problem ¢ozme, iletisim kurma, bilis {istii becerilerini
gelistirmeyi amagclayan bir 6grenme tasarimidir (Heacox, 2012).

Farklilagtirilmis 6gretimi ilk kavramsallagtiran Amerikali egitimci Carol Ann
Tomlinson’dur (Durmus, 2017). Farklilastirilmis 6gretim "Tek beden herkese uymaz"
(One size doesn’t fit all) anlayisiyla sekillenmistir (Gregory ve Chapman, 2012).
Farklilagtirilmis 6gretimin kuramsal temelinde ¢oklu zeka kurami, sosyal 6grenme,
beyin temelli 6grenme, liglii zekd kurami gibi bir¢ok farkli yaklasim bulunmaktadir
(Durmus, 2017). Ayrica Dewey ve Piaget dahil olmak iizere yapilandirmaci kuramcilar
tarafindan da desteklenmektedir (Ultanur, 2012).

Tiim 6grencilerin ayn1 olmadig1 ve farkli yetenek seviyelerine sahip olduklari i¢in
Ogretimin nasil gergeklestirilecegi son yiizyillarda bir¢cok egitimci tarafindan kaygi
duyulan konulardan biri olmustur (Hall, 2002). Farklilastirilmis 6gretim de bu kaygi
sonucu ortaya konulmus olan ¢o6ziim Onerilerinden biri olarak gdriilebilir.
Farklilagtirllmig 6gretimin uygulanmadigi bir sinifta, yalnizca 6grenci benzerlikleri
merkezde yer almaktadir. Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigr siniflarda ise dgrenci
farkliliklar1 da Ogretme ve Ogrenme siirecinde 6nemli unsurlar haline gelmektedir
(Tomlinson, 2017). Bagka bir deyisle aym yastaki Ogrencilerin, 6grenme stilleri,
tercihleri, ilgi alanlar1 veya deneyimleri farkli oldugu icin 6gretimin de farklilastirilmasi
gerekmektedir (Tomlinson, 2000). Bu nedenle farklilastirilmis 6gretim, siniftaki her
Ogrencinin 0grenme deneyimlerine ve beceri diizeylerine uygun olarak o6gretimin
gerceklestirilmesi  diislincesine dayanmaktadir (Smutny, 2003). Baska bir deyisle
farklilastirilmig 6gretim her bireyin ayni kaliba girmeyecegini savunur (Avci ve Yiiksel,
2018).

Farklilastirilmis 6gretimin temeli, 6gretmenin sinif gergevesinde tlim dgrencilerin
ithtiyaclarimi karsilamak icin 6gretimi uyarlama esnekliginde yatmaktadir. Tomlinson
(2001) da ogretimin 6grencilerin farkli 6grenme stillerine, ilgi alanlarina ve yetenek
seviyelerine uyarlanmasi gerektigini savunur. Bu nedenle, farklilastirilmis Ogretim
kullanan ogretmenlerin, oOgrencilere Ogretme sekilleri ve egitim programilarini
diizenleme konusunda esneklik gostermeleri beklenir. Farklilastirilmis o6gretimin
uygulandigl bir smifta 6gretmenler, 6gretim etkinliklerini ve materyal se¢imini her
ogrencinin dilsel ve Kkiiltiirel ge¢misine, akademik yetenegine, ilgi alanlarina ve

O0grenme tarzina uyarlarlar (Pettig, 2000). Bilindigi gibi esneklik Sosyal Bilgiler



dersinin tasarim temellerinden ilerlemeci egitim felsefesinin 6nemli bir ilkesidir.
Ogretimin farklilastirilmasi, bireysel ihtiyaclari karsilayacak sekilde programi 6grenciye
gore uyarlamak anlamina gelir. Ogretmenler igerigi, siireci, iiriinleri veya dgrenme
ortamini farklilastirirlarsa, var olan degerlendirme ve esnek gruplamanin kullanimi
Ogretimi daha basaril1 bir yaklagim haline getirir (Tempel, 2010; Tomlinson, 2000).
Farklilagtirilmis 6gretim bir takim ilkelere dayanmaktadir. Genel anlamda

farklilastirilmig 6gretimin ilkeleri sunlardir (Tomlinson, 2007):

e Ogretmen ve dgrenciler birbirlerinin benzerlik ve farkliliklarin1 kabullenirler

ve sayg1 gosterirler.

e Degerlendirme, 6gretime rehberlik eden tanilayici ve siirekliligi olan bir
aktivitedir. Degerlendirmenin amac1 siire¢ icinde farklilasacaktir. On-
degerlendirmede amag, Ogrencilerin ilgileri, Ogrenme profilleri ve
hazirbulunugluklar1 ile ilgili olarak veri toplamakken; siire¢ igindeki
degerlendirmede, 6grencilerin 6grenmeleri hakkinda farkindalik saglamak ve

geri bildirim vermek amaglanir.

e Ogrenme gorevleri, degerlendirme ile elde edilen bilgiler {izerine planlanir ve

diizenlenir.

e Tim ogrenciler kendilerine anlamli gelen bir 6grenme aktivitesi ile ugrasir.

Bunlar cesaretlendirici, ilging ve katilimcidir.

e Ogretmen bilgi saglayicidan cok, zaman, mekan ve aktivitelerin dncelikli

koordinatoriadur.

e Oprenciler ve dgretmenler sinifin ve bireysel hedeflerin olusturulmasinda
isbirligi i¢cindedirler.
e Ogrenciler cesitli grup olusumlar icinde ¢alisabilecekleri gibi bagimsiz olarak

da calisabilirler.
e Gruplar esnektir.

Farklilastirilmis 6gretimin uyguladigi siniflarda 6gretmenin yararlanabilecegi ¢ok
sayida strateji bulunmaktadir. Farklilastirilmis 6gretimde istasyonlar, merkezler, katli
Ogretim, ajandalar, 6grenme sozlesmeleri, kademelendirilmis etkinlik, oykii temelli
O0grenme, grup arastirmasi, karmagsik 6gretim, program sikistirma, okuma ¢emberi gibi

bir¢ok farkli strateji ile iirlin, slire¢ ve igerik farklilastirilabilmektedir. Farklilagtirilmis



Ogretimde Ogrencilerin  degerlendirilmesi 6nemli yer tutmaktadir. Dolayisiyla,
farklilagtirilmis 6gretimde tim ogrencilere ayni sorularin soruldugu yazili, ¢oktan
segmeli, dogru-yanlhs gibi geleneksel o6gretim teknikleri kullanilamaz. Ciinkii bu
stratejiler yapisi geregi tiim Ogrencilerin ayni oldugu diisiincesinden beslenir. Oysa
farklilagtirilmig  6gretimde, higbir 6grenci birbirinin aynis1t degildir. Bu nedenle
degerlendirme yapabilmek i¢in bireysel farkliliklari, 6grenci ilgisini, hazirbulunusluk
diizeylerini dikkate alarak hazirlanan 6l¢me araglar1 kullanilmalidir. Yapilandirmaci
yaklagima uygun, O&grenci merkezli olarak adlandirilan tiim Olgme araglar
farklilastirilmis 6gretim igin kullanilabilir (Avci ve Yiiksel, 2018; Durmus, 2017).

Farklilastirilmis 6gretimi uygulayan 6gretmenler, dgrencilerin 6n 6grenmelerine,
ilgi alanlarina ve o6grenme stillerine uygun olarak 6gretim stratejilerini ve Ogrenci
tiriinlerini  degistirebilme esnekligine sahiptirler. Bu baglamda, 6gretmenler egitim
programinit degistirebilir ve 6gretimi Sistematik ve yaratici yollarla kisisellestirebilir.
Fakat farklilastirilmis 6gretim sinifinda, 6gretmenler 6grenci 6grenimi Ve basarisi igin
tiim sorumlulugu iistlenmezler. Ogrencilerin de sorumluluklar1 vardir (Smith ve Throne,
2007; Tomlinson, 1999). Bu kapsamda farklilastirilmig 6gretim ile tipki yapilandirmact
yaklasimda oldugu gibi 6grencinin etkin oldugu, 6gretmenin Yol gosterici, rehber
konumda oldugu bir sinif ortamindan bahsedilmektedir.

Farklilastirilmis 6gretimde 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Bu
nedenle dgrencilerin simifta daha fazla sorumluluk almalar1 gerekmektedir. Ogrenciler
gerek bireysel gerekse kendi Ozelliklerine uygun olarak olusturulan gruplarda aktif
olarak derse katilmaktadirlar. Bu noktada 6grencilerin sorumluluk sahibi bireyler olmasi
biiylik 6nem tagimaktadir. Cilinkii 6grencinin grup calismasinda verilen gorevleri yerine
getirebilmesi veya bireysel ddevlerde de bir {ist basamaga gegebilmesi i¢in {izerine
diisen sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekmektedir. Bu nedenle farklilagtirilmig
Ogretimin Ogrencilerin sorumluluk degerlerine yonelik o6nemli katkis1 olacagi
sOylenebilir. Yasam boyunca 6nemli degerlerden biri olan sorumlulugun, Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda da yer aldig1 goriilmektedir.

Sorumluluk degerinin planlit bir sekilde etkinlikler yoluyla 6grencilere
kazandirilabilecegi sOylenebilir (Deveci ve Selanik Ay, 2009). Bu kapsamda
farklilagtirtlmis 6gretim yaklasimi kullanilarak sorumluluk degerinin gelistirilmesi de
mumkiindiir. Farklilagtirllmig Ogretimde, Ogrenciler ilgilerine gore gruplandirilirken

karar verme ve se¢im yapma haklarini kullanmaktadirlar. Bunlardan kaynaklanan her



sonuctan kendileri sorumlu olmaktadir. Bu noktada sorumluluk degerinin 6grenciye
kazandirilabilmesi i¢in 6zgiirce karar verebildigi, diislincelerini belirtebildigi donanimli
bir ortamin var oldugu siniflarin olusturulmas: gerektigi distiniilebilir. Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda farklilagtirilmis O6gretime uygun olarak tasarlanan bu ortamlarin,
sorumluluk degerinin de oOgrenciye kazandirilmasina uygun ortamlar olarak
degerlendirilebilecegi sdylenebilir.

SBDOP’nin tiim &gretim programlarinin da genel 6zelligi olan sadece bilgi
aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandiran,
sade ve anlasilir bir yapida hazirlandigi goriilmektedir. Programda 6l¢me degerlendirme
yaklagiminda da Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve 6n 6grenmelerinin farkli
olabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica programda ayr1 bir baslik olarak bulunan bireysel
gelisim ve Ogretim programlari kisminda da ozellikle bireysel farkliliklardan
bahsedilmistir. Bagkalar1 ile oldugu gibi bireyler, kendi i¢ 6zellikleri ile de farklilik
gosterebilmektedir. Yani bir bireyin soyut diisiinme yetenegi giiglii iken resim yetenegi
zayif olabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Farklilastirilmis 6gretimde
de bireysel farkliliklara gore egitimin planlandigi esnek yapidan bahsedilir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 6zgiir birer birey olarak 6grencilerin;
fiziksel, duygusal o&zellikleri ile ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmasi
amaglanmaktadir. Ayrica dordiincii smif “Birey ve Toplum” {initesinde yer alan
“bireysel ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir” kazaniminda da bireyin kendinin farkinda
olmasindan bahsedilir (MEB, 2018). Farklilagtirllmis 6gretim de Ogrencilere kendi
yeteneklerine uygun olarak programin amaglarin1 gergeklestirme olanagi sunar
(Sondergeld ve Schultz, 2008). Ayrica programda yer alan becerilerden, arastirma,
girisimcilik, iletisim, is birligi, karar verme, problem ¢6zme becerileri ile dayanisma ve
sorumluluk degerleri de farklilagtirllmis oOgretim ile ilgili beceri ve degerlerdir.
Dolayistyla grupla yapilan farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda is birligi, karar
verme, iletisim becerileri ve dayanisma ile sorumluluk degerleri kazandirilir. Uzerine
diisen sorumluluklar1 yerine getirirken de arastirma, problem ¢ézme gibi becerilerin de
ogrencilere kazandirildig1 sdylenebilir. Bu nedenlerden dolay1 farklilagtirilmis 6gretimin
Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmasi Onerilebilir. Kisacas1i 6grencilerin bireysel
farkliliklari, 6grenme hizlar1 ve 6grenme stillerindeki cesitlilikten bagimsiz olarak tiim
ogrencilerin basartyr deneyimlemelerine yardimcr olmak icin Sosyal Bilgiler dersinde

farklilagtirilmis 6gretim kullanilmalidir (Chick ve Hong, 2012).



Alanyazin incelendiginde farklilagtirillmis Ogretime iliskin Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ve yoneticileriyle (Oztiirk ve Mutlu, 2017; Powell, 2021; Waid, 2016),
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile (Joseph, Thomas, Simonette ve Ramsook, 2013)
ve ustiin yetenekli dgrenciler ile (Atalay, 2014; Korkut, 2017) yapilan arastirmalara
rastlanmistir. Bunun yaninda Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 0Ogretimin
uygulanmasinin 6grencilere etkisini ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Akdemir,
2019; Altuntas, 2022; Chick ve Hong, 2012; Deliquina ve Guzman, 2021; Swift, 2009).
Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan farklilagtirilmis 6gretim materyallerinin
etkililigi ile ilgili aragtirmalara rastlanmistir (Cetintag, 2019; Marshak, 2008).
Farklilastirilmis 6gretim ile bazi becerilerin kazandirilmasini arastiran ¢aligmalar da
vardir (Tanyel, 2022; Ucarkus, 2020). Ancak direkt olarak Sosyal Bilgiler dersinde
farklilastirilmis ~ 6gretim  kullanilarak  Ogrencilerin =~ 6grenmelerine  yonelik
sorumluluklarmin gelistirilmesi amaci tasiyan bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
kapsamda yapilan arastirmanin farklilastirilmis 6gretimin, Sosyal Bilgiler dersine yeni
bir bakis a¢is1 kazandirmasi beklenmektedir. Farklilastirilmis 6gretimin Sosyal Bilgiler
dersinde, Ogrencilerde 6grenmeye yonelik sorumluluk kazandirmaya etkisinin ortaya

konulmasiyla ilgili alanyazina katki saglayacag: diistintilmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim yontemi
kullanilmasimin 6grencilerin  6grenmeye yonelik sorumluluklarina etkisini ortaya

koymaktir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Farklilastirilmis 6gretim ile derslerin islendigi deney grubunun 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeyleri acisindan On-test ve son-test puanlar1 arasinda

anlaml fark var midir?

2. Farklilastirilmis 6gretimin uygulanmadigi kontrol grubunun o6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeyleri agisindan 6n-test ve son-test puanlart arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmig Ggretimin uygulandigi deney
grubu ile farklilastirllmis Ggretimin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark var midir?



4. 5. smf Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine etkisine iliskin
gorisleri nelerdir?

5. Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis G6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine etkisine

iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler dersi hayatin i¢inde barindirdigi sosyal bilim disiplinlerinin
tirettigi bilgileri bireyin gelisimine uygun olarak biitiinlestirerek sunan bir toplu 6gretim
dersidir. Bagka bir deyisle Sosyal Bilgiler dersi hayatin kendisini konu edinir. Bu
yiizden bireyin toplumsal hayata uyum saglayabilmesinde bu ders onemlidir. Bu
kapsamda Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciye kalict ve etkili sekilde Ogretilmesi
gerektigi distiniilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin okutuldugu basamak (4, 5, 6 ve 7.
siif) ¢ocuklarin gelisim donemleri itibariyla somut 6grenmeden soyut Ogrenmeye
gecme agamasini igermektedir. Bu nedenle genellikle dgrenciler Sosyal Bilgiler dersini
ezbere dayali, sikici ve soyut bir ders olarak algilamaktadir. Olumsuz durumun
ortadan kaldirtlmasi igin dgrencilerin bireysel farkliliklari, ilgileri, hazirbulunusluklart,
ogrenme stilleri goz Oniine alinarak dersin islenmesi gerekmektedir. Bu sayede
ogrencilerde olusan olumsuz diisiincelerin ortadan kalkmasi kalict ve etkili 6gretimin

gerceklesmesi saglanabilir.

Sosyal Bilgiler dersinin temel felsefesi ilerlemeciligin, yapilandirmaci yaklasima
temel olusturdugu sdylenebilir. Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak Sosyal Bilgiler
dersi, 6grenci merkezli ve etkinlik temelli olarak islenmelidir. Bunlar yapilirken her bir
Ogrencinin O6n Ogrenmeleri, ilgileri, 6grenme stilleri birbirinden farkli oldugu i¢in
etkinlik olusturmada ve dersi islemede bu durumlar dikkate alinmalidir. Nitekim
yapilandirmaci anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda da
bilgi, beceri ve degerlerin farkli 6zelliklere sahip tim ogrencilere yonelik olarak
hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile kazandirilmas: amaglanmaktadir. Her bir 6grencinin
bireysel farkliliklarina gore dersi isleyebilmek i¢in de oOgretimi ¢esitlendirmek
gerekmektedir. Sosyal Bilgiler dersini yapilandirmaci yaklagimin dzelliklerine uygun
olarak isleyebilmek ve 6gretimi de bu yonde c¢esitlendirebilmek i¢in bagvurulacak

yollardan biri de farklilagtirilmis 6gretimdir.
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Farklilagtirtlmis 6gretim yaklasimi bireysel farkliliklara uygun olarak 6gretimi
cesitlendirir. Farklilastirilmig 6gretim derslerin genellikle kabul géren bir anlayis olan
sinif ortalamasi dikkate alinarak islenmesini kabul etmez. Bunun aksine farklilagtirilmis
ogretimde her bir o6grencinin kapasitesini bir st diizeye tasiyarak Ogrenmeyi
gerceklestirmek amaglanmaktadir. Dolayisiyla farklilagtirilmis 6gretimin uygulandig
siiflarda, ortalama diizeyin temel alinarak Ogretim yapilmasinin yerine herkesi
kapsayacak sekilde bir 6gretim gergeklesmis olacaktir.

Farklilagtirilmis  O6gretimde, Ogretmen smifta her bir Ogrencinin 6grenme
ihtiyaglarin1 kargilamak icin 6gretimi uyarlama esnekligine sahiptir. Fakat burada tiim
sorumluluk 6gretmende degildir. Farklilastirilmis 6gretim siifinda 6grencilerin de
sorumluluklar1 vardir. Farklilastirilmis 6gretimde 6grenciler sorumluluk sahibi bireyler
olmaya caligirlar. Ciinkii dgrenciler dersin her asamasinda goérev ve sorumluluklar
tistlenmektedir. Bunun yaninda 6gretmen ve diger arkadaslarina yardimei olmak adina
da sinifta daha fazla sorumluluk almaktadirlar. Dolayisiyla farklilastirilmis 6gretimde
Ogrenciler kendi  Ogrenmelerinden  sorumludurlar.  Aragtirma ile  Ogrenme
sorumlulugunun farklilagtirllmis 6gretim ile etkili, planli ve kalici bir sekilde
ogrencilere kazandirilip kazandirilamayacagi belirlenmeye calisilmaktadir. Bu sekilde
ogrencilerin kendi 6grenmelerine yonelik sorumluluklarimi da yerine getirecekleri

beklenmektedir.

1.4. Smirhhiklar

e Arastirma, 2021-2022 egitim dgretim yilinda Adiyaman ili Kahta ilgesinde
bulunan bir ortaokulun 5. simifindaki 6grencilerden secilen bir deney ve bir

kontrol grubunun belirlendigi iki sube ile sinirhdir.

e Arastirma 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim ve Etkin

Vatandaslik” 6grenme alanlarinin kazanimlari ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

e Uygulama Oncesi ve sonrasinda uygulanacak olan 0&lgme araglarina

ogrencilerin igtenlikle cevap verdikleri,

e Uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu oOgrencilerin diger dis

etmenlerden esit sekilde etkilendikleri,
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e Uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arasinda herhangi

bir etkilesim olmadigi,

e Arastirmacinin biitiin gruplara yansiz davrandig1 varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla disiplinlerarasi
anlayisla hazirlanan, bireylere toplumsal yasama uyum saglarken kullanacaklar bilgi,

beceri, deger ve tutumlarin kazandirildig: bir derstir (Erden, tarihsiz).

Farkhlastirilmis 6gretim: Farklilagtirilmig 6gretim, Ogrencilerin 6nbilgi, ilgi,
ogrenme stilleri gibi farkli bireysel 6zelliklerini kabul eden, bunlara uygun tasarimlar
gelistirerek her bireye basarili olma firsati taniyan ve 6grenme siirecinde 6grencilerin
0z-dlizenleme, problem c¢ozme, iletisim kurma, bilis iistli becerilerini gelistirmeyi
amaglayan bir 6grenme tasarimidir (Heacox, 2012).

Sorumluluk: Bireyin yapmak i¢in istlendigi bir i hakkinda hesap verebilme
durumudur (Bakircioglu, 2016).

Ogrenme sorumlulugu: Bireyin akademik basarisindan kendisinin sorumlu

oldugunu bilerek kendi 6grenmesinde aktif sekilde rol almasidir (Kolan, 2020).
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2. ALANYAZIN

Aragtirmanin bu boliimiinde, sorumluluk kavraminin tanimi, dogas1 ve kaynagi,
sorumluluk tiirleri, sorumluluk konusunda kuramsal yaklagimlar bagliklariyla
sorumluluk kavraminin farkli yonleri ele alinmigtir. Daha sonra sorumluluk sahibi
insanin sahip olacag1 ozellikler, sorumluluk bilincinin gelisimi ve kazandirilma
siirecinden bahsedilerek Sosyal Bilgiler dersi ile iligskisi kurulmustur. Ayrica
farklilagtirilmis 6gretim kavrami, kuramsal temelleri, planlanmasi ve uygulanmasi,
yararlarina, farklilastirilmig 6gretimin stratejilerine ve Sosyal Bilgiler dersi ile iliskisine
yer verilmistir. Son olarak da Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis Ogretimin

kullanilmasi ile ilgili aragtirmalarin yer aldig1 ilgili aragtirmalar basligina yer verilmistir.

2.1. Sorumluluk

Bu baglik altinda sorumluluk kavraminin tanimi, dogas1 ve kaynagi, sorumluluk
tirleri, sorumluluk konusunda kuramsal yaklasimlar, sorumluluk sahibi insanin
ozellikleri, sorumluluk bilincinin gelisimi ve sorumluluk bilincinin kazandirilma siireci

ve Sosyal Bilgiler dersinde sorumlulugun yeri ve 6nemi ele alinmustir.

2.1.1. Sorumlulugun tanimi, dogasi ve kaynagi

Bireyin, yasaminin her doneminde yerine getirmesi gereken 6nemli gorevlerden
biri sorumluluktur (Aladag, 2009). Bireyin toplumda var olabilmesi, gelisimsel
Ozelliklerinin gerektirdigi bazi davramiglart yapabilmesi igin sorumluluk kavrami
onemlidir (Ikiz, Totan ve Karaca, 2014). Bireylerin yas, cinsiyet ve diger 6zelliklerine
gore her donem degisen gorev ve zorunluluklari bulunmaktadir. Bunlari yerine
getirebilmesi i¢in sorumluluk degerine sahip olmasi1 gerekmektedir. Ciinkii sorumluluk
bilinciyle yapilan eylemlerde birey yaptigi davranigin olumlu ya da olumsuz sonuglarini

istleneceginin bilincindedir.

Insan ve toplumla iligkili olan bu kavramin farkli disiplinler i¢in de &nemi
biiyiiktiir. Bu nedenle her disiplin kendi agisindan sorumluluk kavramini fakli sekillerde
tanimlamistir. Bunlardan biri olan Psikoloji disiplini agisindan sorumluluk, daha ¢ok
soyut, nesnel ve genis agil1 bir kavram olarak kabul edilmektedir (Calp ve Aydin, 2019).
Felsefe, sorumluluk kavraminin ahlaki yoniiyle ilgilenmektedir. Felsefecilere gore birey

yaptig1 davranis1 6zgilir sekilde isteyerek yapmalidir. Bu davranigin sonucunda ne
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yasandigr 6nemlidir (Ozen, 2001). Psikolog ve Felsefecilerin yaptiklari tanimlarda
sorumluluk bilincinin olusmasi igin sayginin da 6nemli oldugu ve bireyin ¢evresine karsi
saygili olmasimi gerektirdigi savunulur. Ayrica sorumlulugun, bireylerin fiziksel ve
gelisimsel Ozelliklerine gore degiskenlik gosterebilecegi belirtilir. Bireyin yaptigi her
davranigin sonuglarina katlanmasi ve 6zgiir bir sekilde davranigini gergeklestirebilmesi
gerektigi savunulmaktadir. Bununla birlikte Psikolog ve Felsefeciler sorumluluk séz
konusu oldugunda bireylerin ahlaki davramiglarna da bakilmas1 gerektigine
inanmaktadirlar. Ciinkii sorumlulugu, bir giivenirlik gostergesi olarak goérmektedirler
(Sahan, 2011).

Ahlaki ve hukuki anlamda sorumluluk ise, bireyin bir durumla karsilagsmasi
sonucunda yapmasi gerekeni yapmayan kisiler igin vardir. Baska bir deyisle, birey
yapmasi gerekeni yerine getirmedigi zaman, o durumdan sorumlu tutulur. Bu durumda
sorumluluk, birey {izerinde bir gérevdir. Bunun gerektirdigi sekilde davranmayan birey,
sorumlu davranis sergilememis olur. Dolayisiyla sorumluluk, bireyin 6zgiir bir sekilde,
kendini zora sokmayacak bir konu hakkinda bir davranis ger¢eklestirmesidir. Teolojik
acidan sorumluluk, mitkemmel bir sekilde yaratilan bireyin, belli kosullarin olusmasinin
ardindan, sorumluluklarin1 yerine getirmemesinden, yaratilis amaciyla ters diisen
davranislarda bulunmasindan dolay: ortaya ¢ikan kétii durumu kabullenmesidir (Oztekin
Agir, 2017).

Lickona (1992), sorumlulugu, ahlakin aktif tarafi olarak gormektedir. Buna gore
sorumluluk, kendine ve bagkalarina bakmayz, yiikiimliiliikleri yerine getirmeyi, topluma
fayda saglamayi, acilari, dertleri hafifletmeyi ve daha iyi bir diinya insa etmeyi igerir.
Kisilik kazanmis bireyin, toplum, sinif, grup ve diger bireyler karsisindaki 6zel politik-
ahlaksal-hukuksal durumunu dile getiren hukuk ve ahlak kategorisine sorumluluk denir.
S6z konusu iliski, daha ¢ok goérev ve oOdevlerin diizenlenisinde kendini gosterir.
Sorumluluk, insanlarmn bilingli kararlar alma, toplumsal ihtiyaglari karsilama, toplumsal
ve bireysel yagsamin c¢esitli sorunlarina ¢oziim getirme ve insanlarin hem kendilerinin
hem de baskalarinin davranis tarzin1 degerlendirme yeteneklerinde ortaya ¢ikar (Buhr ve
Kosing, 1999).

Sorumluluk kavrami “hesap verebilirlik”, “giivenilirlik”, “kendilik i¢in olgunluk
veya bagimsizlik” ve “yiiksek Kaliteli performansla sonuglanan davranisi belirlemek”
anlamlarinda kullanilir (Mitton ve Harris, 1954). TDK (2020), sorumluluk kavramini
“bireyin kendi eylemlerini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olaym
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sonuglarmi Gistlenmesi, sorum, mesuliyet” olarak tanimlamaktadir (http-1). Bakircioglu
(2016)’ da sorumlulugu, bireyin yapmak igin iistlendigi bir is hakkinda hesap verebilme
durumu olarak agiklamaktadir. Tanimlardan da anlasildig1 tizere sorumluluk, mesuliyet
ile es anlamli olarak kullanilmaktadir. Mesuliyet de, bireylerin dini, ahlaki, sosyal ve
hukuki durumlarindan sorumlu olmalar1 manasinda kullanilan bir kavramdir (Oztekin
Agir, 2017).

Sorumluluk, bireyin topluma karsi uyum i¢inde olmasi, verilen gérevleri 6zglir bir
sekilde, zamaninda yapmasi ve kendisiyle ilgili bir durumun baska kisiler tizerindeki
yansimalarinin sonuglarint kabullenmesi, bagka kisilerin haklarma saygili olmasi ve
kendi yaptigi davranislarin olumlu ve olumsuz sonuglarini kabul ederek daha giizel bir
diinya i¢in ugrasmasidir (Babadogan, 2003; Baser ve Kiling, 2015; Kavun, 2016; Sezer,
2008; Sahan,2011). Bagka bir deyisle sorumluluk, bireyin toplum tarafindan beklenen
gorev ve yikiimliliiklerini yerine getirmesi, sadece kendi davraniglarini degil yetki
alanina giren diger durumlari da istlenmesi ve daha iyi bir diinya i¢in ¢aba sarf
etmesidir.

Kendisiyle ilgili, yetki alanina giren olaylardan bahsederken, ¢evresi ve ¢evresiyle
olan iligkileri de bu sorumluluk kapsamina giren durumlardir (Giindiiz, 2014).
Sorumluluk, insan hayatina 6nem vermek, insanlara ve insanliga faydali olmak, baska
kisilere ve kendine saygi duymak, basar1 ve mutluluk i¢in ugras vermek amaciyla
olusmalidir (Altinkdprii, 2000). Dolayisiyla, sorumluluk, bireyin kendisi ve ¢evresinin
iyi bir sekilde hayatlarina devam ettirebilmeleri i¢in istlenmeleri gereken gorevleridir
(Hayta Onal, 2005).

Sorumluluk ile ortaya konulan tanimlara bakildiginda, sorumluluk kavramini
bireysel bir deger ve beceri olarak kabul edenlerin yaninda, bireysel olarak yapilmasi
gereken vatandaslik sorumluluklari olarak kabul edenler de bulunmaktadir (Bursa,
2019). Bu dogrultuda genellikle iistlenilen gorevlerin istenilen zamanda ve istenilen
sekilde yerine getirmesinin sorumluluk sahibi bireylerin ortak 6zelligi oldugu
goriilmektedir. Bir diger 6zellik de, yapilan eylemlerin olumlu ve olumsuz sonuglari
oldugunu kabul etmektir (Aladag, 2009). Dolayisiyla sorumluluktan bahsedebilmek i¢in
oncelikle bireyin 6zglir bir sekilde davranista bulunmasi ve bunun, bireyin kendisine ve
¢evresine yonelik olusan olumlu ya da olumsuz sonuglarindanyine kendisinin sorumlu
olacagini bilmesi gerekmektedir.

Sorumluluk kavramina yonelik yapilan tanimlara bakildiginda neredeyse hepsinin
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dayanak noktasinin farkli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle sorumluluk kavraminin
kaynagina yonelik bir¢ok farkli goriis ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bazilari sorumlulugun
kaynag1 olarak hiirriyet ve akli kabul etmektedir. Nitekim Kant da sorumlulugun
kaynagimi akla dayandirarak diislincelerini temellendirir. Bunlarin  yaninda
sorumlulugun kaynagi olarak kabul edilen goriislerden bazilar1 da inang, duygu, kalp,
sezi, topluluk ve bu toplulukta mevcut olan degerler, insanin sahsiyeti ve asiri
bagimsizligidir. Dolayisiyla sorumlulugun kaynagi ile ilgili goriisler incelendiginde
bunlar toplum, biling, inang, 6zgiirliik, vicdan, aile ve okul ortam1 olarak gruplanabilir
(Sezer, 2008; Sahan, 2011).

Sorumluluk sosyal bir kavramdir ve kaynaklarindan biri toplumdur. Her toplumun
farkli kiltiri bulunmaktadir. Her kiiltiir kendi deger sistemini iginde barindirir ve
toplumlar tarafindan bireyleri yonlendirmek igin kullanilir. Bagka bir deyisle toplumun
bireyden bekledigi davranis ne ise, bireye onu ogretir. Bireyin isteyerek benimsedigi
tutum ve degerlerin de kaynagini toplum olusturur. Bununla birlikte toplumun bireyden
bekledigi davranig, bireyin 0&zelliklerine ve i¢inde bulundugu kosula baghdir
(Imamoglu, 2010). Bireyin en &nemli 6zelliklerinden biri, toplumsalligidir.
Toplumsallik sadece bireyin toplumda yasamasini ifade etmez. Bunun yaninda bireyin
topluma yonelik olan sorumluluklarini da igermektedir. Dolayisiyla bireyde var olan
sorumluluk duygusu, onun toplumsal olma o6zelliginin de bir geregidir denilebilir
(Altunok Cal, 2018).

Egitimin en Onemli hedeflerinden biri de, bireylerde istendik davranislar
gelistirirken, istendik konularda da bilinglendirme saglamaktir. Egitimde Onemli
konulardan biri de sorumlu bireyler yetistirmektir. Bu a¢idan bakildiginda bilingli bir
birey, ayn1 zamanda sorumluluk sahibidir. Baska bir deyisle, biling diizeyi ne kadar
artarsa, bireyin kendisine ve topluma yonelik farkindaligi ve sorumlulugu da artar. Bu
nedenle bireylerin, kendilerinden beklenen sorumlu davranislarin 6nemi konusunda
bilinglenmelerinin saglanmasi gerekmektedir. Bdylece sorumluluklarini bilen ve
uygulayan bireyler yetigebilir (Sahan, 2011).

Birey neye inanirsa onun olmasi i¢in ugrasir. Birey inanamadigi bir durum igin
harekete gegmek istemez. Dolayisiyla her bireyin meydana getirdigi davranislarin
kaynaklarindan biri de bireyin sahip oldugu inanglaridir (Altunok Cal, 2018). Ayrica,
bir davranigin ortaya c¢ikmasi i¢in Oncelikle, birey tarafindan dogruluguna emin

olunmasi gerekmektedir. Ciinkii bireyler dogru olduguna emin olduklar1 davranislar
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gelistirmeye calisirlar. Birey igin sorumluluk da bdyledir. Oncelikle inanmasi, emin
olmasi gerekmektedir. Baska bir deyisle, bireyin sorumluluklarinin geregini
yapabilmesi i¢in Oncelikle sorumlulugunu bilmesi ve bunun dogru olduguna emin
olmasi gerekmektedir. Clinkii birey, inanmadig1 bir davranisi ortaya koymak istemez
(Sahan, 2011).

Ozgiirliik denildiginde ilk akla gelen kavram sorumluluktur. Ozgiir bir birey ayni
zamanda sorumlu bir insandir. Ciinkii birey ancak 6zgiirse davranislarinin sonuglarindan
sorumlu tutulabilir. Ozgiir olmayan bir birey ise kendi istegi disinda olusan sebeplerden
dolay1 davranista bulundugu icin yaptiklarindan sorumlu degildir (Tole, 2005). Baska
bir deyisle bir davranisi ahlaki yapan unsurlar sorumluluk ve 6zgiirliiktiir. Bu iki 6zellik
birbiriyle iliskilidir (Giindogan, 2013). Birey, 6zgiir ve istekli olarak ortaya koydugu
davraniglardan sorumludur. Zorunlu olarak yaptirilan bir davranisin sorumlulugu
kabullenmemeye sebep olabilir. Bu durumda bireyin davranisinin  sorumlusu
kendisinden ¢ok zorlayan kisiye aittir denebilir (Sahan, 2011). Bireyin her davranisi bir
se¢imin sonucudur. Bu sec¢imle birlikte sorumluluk ortaya ¢ikmaktadir (Cengil, 2015).
Sorumluluk, sadece yaptiklarinin sonucuna katlanma durumu degildir. Bunun yaninda
yapilan davranmisin neden yapildigi ile ilgili cevap verebilme giiclinii de iginde
barmdirmaktadir. Bagka bir deyisle sorumluluk, her kosulda, i¢inde yapabilme gilivenini
bulunduran bir 6zgiirliigli bireye sunar. Bu 6zgiir olma durumu ahlak, hukuk ve dini
acidan da olmasi gereken bir durumdur (Giindogan, 2013).

Sorumlulugun kaynagi olarak goriilen inang ve Ozgiirlik anlayisi bir Olgiide
yetersiz kalmaktadir. Ciinkii birey bir davranig1 yerine getirebilmesi i¢in 6nce istemesi,
inanmas1 gerekir. Fakat inanilan ya da istenilen bir durum karsisinda birey 6zgiir de
olsa, sorumsuz davraniglar sergileyebilmektedir. Bunun sonucunda birey ortaya ¢ikan
bu kotii durumdan dolay1 kendi kendini sorgulayabilecek bir gii¢c aramaktadir. Aranan
bu giic vicdan duygusudur. Bu dogrultuda vicdan igin, sorumluluk duygusunun
kazanilmasinda 6nemli bir giic oldugu sdylenebilir (Sahan, 2011). Vicdan duygusu
insanin ic¢inde olan, i¢ kontroliinii saglayan bir giictiir. Sorumluluk duygusunun en
onemli kaynagi da bu i¢ kontroldiir. Distan olusan kontrol bireyi tamamen kontrol
edemez. Ancak i¢ kontrol, bireyden ¢ok mutlak bir varliga baghiysa giicliidiir. Bu
kontrole sahip olmayan bireylerden olusan toplumda, 6zgiirliigiin uygulanmasi ve

korunmasi halinde engeller ortaya ¢ikabilmektedir (Oner, 2005).
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Egitim ilk olarak ailede baslar. Dogumla birlikte aile ortamina giren birey igin ilk
rol modeller anne ve babasidir, yani ailesidir. Aile ortaminda ¢ocuga yonelik uygulanan
davranig, iletisim ve disiplin yontemi 6nemlidir. Cocuk ilk andan itibaren karsisina
cikan problemlere karsi gelisimsel ve fiziksel ozelliklerine uygun sekilde ¢oziimler
bulur. Bu sekilde tecriibe kazanmaya baslar. Sorumluluk duygusu zaman iginde, bu
deneyimler sonucunda olusmaktadir. Bu noktada aile ¢ocuga uygun sorumluluklar
vererek s0z konusu deneyimlerle karsi karsiya gelmesini saglayabilir. Ciinki
sorumluluk, yasantilar sonucu 6grenilen, bilgi, beceri, duygulari iginde barindirir ve
bunun i¢in de uzun bir siirece ihtiya¢ duyulmaktadir. Cocuk yaptigi davranigin
sonucunu gorerek, kabul etme bilincini bu siiregte kazanmaktadir. Cocuga secenekler
sunarak ne giyecegini kendisinin segmesini saglamak, ¢ocugun gelecekte sorumluluk
alabilmesini saglayacak Orneklerden biri olabilir. Aile sorumluluk kazandirmada diger
etkenlere gore daha etkili olmaktadir (Hayta Onal, 2005; Karatas, 2001; Sahan, 2011).
Cocugun okula baslamasiyla birlikte, ¢ocukta sorumluluk bilincinin olusmasi siireci
okul ortamina tasinmaktadir. Boylece anne-baba ile baslayan siire¢ arkadaglarin da
eklenmesiyle genislemektedir. Ciinkii ¢ocuklar akranlarindan etkilenmektedirler.
Cocukta sorumluluk bilinci bu ii¢ etken arasinda geliserek devam etmektedir (Sahan,
2011). Nitekim Ogrencilerin kendilerine, sinif arkadaslarina, ailelerine, ¢evrelerine ve
dersin islenisi konusunda karar vermeye yonelik sorumluluklari bulunmaktadir (Bryan

ve McLaughlin, 2005).

2.1.2. Sorumluluk tiirleri

Sorumluluk kavramimnin her bir kuram ya da alan i¢in farkli yonlerine vurgu
yapildigr gorilmektedir. Bu durum sorumluluk kavraminda farkli tiirlerin ortaya
ctkmasma neden olmustur. Ornegin hukuk alaninda yasal sorumluluklar; felsefe
alaninda ahlaki sorumluluklar; sosyolojide toplumsal veya sosyal sorumluluklar;
psikolojide ise bireysel sorumluluklardan bahsedilmektedir. Dolayistyla her bir disiplin
kendi bakis agisina gore sorumluluk kavramina anlam yiikleyebilmektedir (Coban,
2016; Yontar, 2013).

Sorumlulugun tiirlerine iliskin bir¢ok ayrim yapilmistir. Sahan (2011), 6gretim
programlarindaki sorumlulukla ilgili olan kazanimlar1 dikkate alarak sorumlulugu yasal,
sosyal, akademik, dini, bireysel ve ortak sorumluluk olmak tizere alt1 tiire ayirmistir.

Giindiiz (2014), sorumlulugun tiirlerini bireysel, sosyal, ulusal ve ortak sorumluluk
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olarak siiflandirilmistir. Baler (2018), ilkokul 6grencilerinin sorumluluk diizeylerine
daha uygun olmasi bakimindan ulusal, sosyal, bireysel ve ortak sorumluluk tiirlerini ele
almistir. Coban (2016) da ozellikle egitimi ilgilendiren sorumluluk tiirleri olarak
bireysel, sosyal, ulusal ve ortak sorumluluk tiirlerini ele aldigini belirtmistir. Mowling,
Brock ve Hastie (2011) ve Ozen (2015) ise sorumlulugu bireysel ve sosyal sorumluluk
olmak iizere iki tlirde incelemistir.

Sorumlulugun tiirleri konusunda yapilan alanyazin taramasinda sorumlulugun,
bireysel, sosyal ve vatandas sorumlulugu olarak genel bagsliklardan olustugu
goriilmektedir. Bununla birlikte yasal, ahlaki, ortak, ulusal, akademik ve kurumsal
sosyal sorumluluk ise sosyal sorumlulugun alt boyutlarini olusturmaktadir (Balct, 2018;
Carrol, 1991; Ercan, 2009; Karaismailoglu, 2006; Ozen, 2015; Sahan, 2011; Top ve
Oner, 2008).

2.1.2.1. Bireysel sorumluluk

Bireylerin, etkilesim i¢inde olduklar1 ¢evreye ve bu cevrede yer alan bireylere
yonelik bazi sorumluluklart vardir. Ancak bireylerin ¢evrelerine yonelik sorumluluklari
oldugu kadar kendilerine karst da sorumluluklari bulunmaktadir. Bu durum bireysel
sorumluluk kavramimi ortaya ¢ikarmustir (Sahan, 2011). Bireysel sorumluluk, bireyin
kendi sorumlulugunu istlenmesi durumudur. Birey bir is yaptigi zaman basarili
oldugunda kendini kutlarken, basarisiz oldugunda da yine kendini sorgulamalidir. Baska
bir deyisle bireysel sorumluluk, bireyin belirledigi hedeflere ulasirken karsisina ¢ikan
her tiirlii seyin sorumlulugunu almasidir ( Aydin, 2019; Filiz, 2016; Ozen, 2009).

Bireysel sorumluluk sahibi bireyler, ¢ogunlukla yerine getirilmesi gereken bir
gorev olmasi halinde, diger insanlar tarafindan tercih edilen kimselerdir. Bireyler
kendilerine yonelik saglam bir kimlik olusturmak, degerler kazanmak ve karsilikli
etkilesim ve iletisim anlaminda iliskiler edinmek gibi birtakim sorumluluklara sahiptir.
Kendi diisiince ve davranislarin1 kontrol edebilen bireyler yaptiklarinin sonuglarini kabul
etme bilinciyle hareket ederek, toplumla uyumlu, mutlu bir hayat siirebilirler (Aydin,
2019). Dolayisiyla bireysel sorumluluk bilincine sahip olan bireyler, i¢sel denetimleri
gelismis oldugu i¢in daha sosyal, basarili, cesaretli ve Ozgiiven bakimindan giiclii
olmaktadir (Coban, 2016; Filiz, 2016). Bireysel sorumluluk, sadece kisinin kendine
yonelik gelistirdigi sorumluluk anlayis1 degildir. Ayn1 zamanda bireyin bedenine

yonelik de sorumluluklari vardir. Bireysel sorumlulugun iginde yer alan bireyin
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bedenine yonelik sorumlulugu, bireyin 6z bakim becerilerinin gelismesini ve dolayisiyla
Ozsaygisinin da artmasini saglar (Altunok Cal, 2018; Filiz,2016). Bu kapsamda bireysel
sorumlulukta birey, beden ve sagligina yonelik aldig1r kararlarin sonuglarin1 kabul
etmek, olabilecek kazalardan kaginmak, sonucunu diisiinmeden harcket etmek gibi

davranislarin sorumlulugunu ve sonuglarini kabullenerek geregini yapar (Ozen, 2015).

2.1.2.2. Sosyal sorumluluk
Toplum bireylerden olusmaktadir. Dolayisiyla bireyler, bu toplumda hep birlikte

yasamak durumundadirlar. Bu da her bireyin kendine ve baskalarina yonelik sorumlu
olma sartin1 beraberinde getirmektedir. Bireyler etik davraniglarinin ve eylemlerinin
sorumlulugunu istlenmelidir. Ciinkii bireyler yaptiklar1 davranislarla etraflarindaki
bireyleri olumlu ya da olumsuz, dolayli ya da dogrudan olacak sekilde etkilemektedir.
Bireylerin topluma kars1 olan bu sorumluluklari, sosyal sorumluluk kavraminin ortaya
cikmasina yol agmistir (Hellsten ve Mallin, 2006; Sahan, 2011). Sosyal sorumluluk
kavrami son zamanlarda {izerinde durulan 6nemli konulardan biridir. Toplum kurum ve
bireylerden, mal ve hizmet sunmanin 6tesinde, toplumun ihtiyaci olan sosyal, kiiltiirel,
egitsel, siyasi ve sporla ilgili konularda ortaya c¢ikan sorunlara ¢oziim bulmalarini
beklemektedir (Yilmaz, 2011). Toplumsal bir tutum ve davranis bi¢imi olarak sosyal
sorumluluk, 1iyi vatandashik anlamima gelir (Starret, 1996). Dolayisiyla sosyal
sorumluluk, bireyin sosyal ve siyasi hayatta sahip oldugu sosyal becerileri ve

yeterlikleri ile etkin ve sorumlu davranis sergileme durumudur (Sahan, 2011).

Sosyal sorumluluk, bireylerin hig¢bir ¢ikar gozetmeksizin hem topluma, hem
cevresine hem de burada bulunan tiim canlilara yonelik gelistirdigi sorumlu davranig
bi¢imleridir. Sosyal sorumluluk kavrami, bireyin bagkalarma yonelik sorumlulugunu ele
alir. Baska bir deyisle bireyin; bagka kisilerin mutlulugu, huzuru ve iyi olmasi igin
calismasi, onlara yardim etmesi ve buna yonelik davranislarda bulunmasidir (Bursa,
2019; Eryilmaz, 2019; Ozen, 2009). Sosyal sorumluluk kavraminin altinda yatan anlayis
goniillii ve hayirsever duygularla hareket ederek topluma faydali isler yapmaktir (Eren,
2011; Saran, Coskun, inal zorel ve Aksoy, 2011). Bunlar1 yaparken birey kendi
Ozgiirliigiini kaybetmemeli, sahip oldugu diger rollerin gerektirdigi sorumluluklar1 da
yerine getirmelidir. Ayrica g¢evresiyle ve bagkalariyla iletisim ve etkilesimini
koparmamali, diger bireylere ve farkliliklara karsi duyarli olabilmeli, onlara saygi

duymalidir. Dolayisiyla sosyal sorumluluk, bireylerin yaptiklar1 davraniglarin
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sonuglarinin, toplumu etkileyeceginin bilincinde olarak yani toplumsal sonuglarini
diisiinerek hareket etmeleri durumudur (Giindiiz, 2014; Saran, Coskun, Inal zorel ve
Aksoy, 2011).

Sosyal sorumluluk yasal, ahlaki, ortak, ulusal, akademik ve kurumsal sosyal
sorumluluk olmak iizere alt1 boyuttan olusmaktadir:

Yasal sorumluluk, bireylerin uymalar1 gereken yasa ve kurallardan dogan
sorumluluklaridir. Yasal sorumluluk, yasalara uyma sorumlulugudur. Bireyler, bu
sorumluluklar1 yerine getirmedikleri zaman olumsuz sonuglar ve yaptirimlarla
karsilasacaklarini kabul etmelidir (Sahan, 2011).

Ahlaki sorumluluk, bireylerin kendi hareketleri sonucu ortaya ¢ikan olumlu ya da
olumsuz sonuglari iistlenmeleri durumudur (Bakircioglu, 2016, s. 22). Tiim bireylerin,
yararlandigi kamu kurum ve siireglerinin  devamliligini saglamak igin ahlaki
sorumluluklar1 bulunmaktadir (Galston, 2003). Bir kisi ahlaki olarak énemli bir eylem
gerceklestirdiginde veya basarisiz oldugunda, bazen belirli tepkilere maruz kalabilir.
Ovgii ve suglama belki de bu tepkinin alabilecegi en agik bigimlerdir. Bu nedenle, bir
seyden ahlaki olarak sorumlu olmak, bireyin bir eylemi gergeklestirdigi i¢in belirli bir
tepkiyle (0vgii, suclama veya bunlara benzer bir sey) karsilasabilecegini kabullenmeyi
gerektirir (Eshleman, 2014).

Akademik sorumluluk, bireylerin egitim-6gretim siirecinde kendilerinden istenen
birtakim gorevleri yerine getirmeleri ve bunlari iistlenmeleri durumudur (Sahan, 2011).
Ayrica akademik sorumluluk sahibi bireylerin, konuya yonelik olusturulan etkinliklere
katilmalari ve bunun sorumlulugunu alarak iizerlerine diisen gorevleri yerine getirmeleri
gerekmektedir (Babadogan, 2003).

Ortak sorumluluk, iki boyutta ele alinir. Biri, kurumlarin topluma yonelik olan
sorumluluklari; digeri ise, bireylerin toplumdaki sorunlara kars1 sorumluluklaridir. Tlki
kurumlarin kendi ¢ikarlarindan ¢ok bireylerin ¢ikarlarimi diisiinerek hareket etmelerini
iceren sorumluluklardir. Ikincisinde ise, toplumu ilgilendiren sorunlara ydnelik biitiin
bireylerin lizerlerine diisen sorumlulugu almalari durumudur. Nitekim ortak sorumluluk,
toplumda meydana gelen olaylarin beklenmedik sonuglari ic¢in tiim bireylere
paylastirilan ylikiimliliiklerdir (Giindiiz, 2014).

Kurumsal sosyal sorumluluk, herhangi bir kurumun hem icte, hem de dista
bulunan tiim ortaklara yonelik “etik” ve “sorumlu” davranis gelistirmesi ve bunu

destekleyen adimlar atmasi ve uygulamaya ge¢irmesidir (Aktan ve Borii, 2007).
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Kurumlar da i¢inde bulunduklari topluma, tilkeye ve uluslararasi ¢evrelere iligkin sosyal
ve ekonomik sorumluluklara sahiptir. Bu nedenle kurumlar eylemlerini, topluma
etkisini g6z ardi etmeden gergeklestirmelidirler (Akinci, Vural ve Coskun, 2011).
Ulusal sorumluluk, toplum olarak yapmaya karar verilen davranigin sonucundan
yine o toplumun sorumlu olmasidir (Miller, 2008). Hi¢ bir birey yalniz degildir. Her
bireyin ait oldugu bir ulus vardir. Bireyler o ulusta bulunan erdem ve dogruluk iceren
davraniglar1 devam ettirme sorumluluguna sahiptirler. Bu duygu bireylere 6len kisilerin
basarilariyla 6viinme sansi verir. Dolayisiyla bireyler sorumluluklar geregi, bu kisilerin
davraniglarinin olumlu ya da olumsuz sonuglarina sahip ¢ikmalidirlar. Sonu¢ olarak
bireyler ge¢miste yasayan bu insanlarin yaptiklari davraniglardan ders ¢ikararak, ayni
hatalar1 yapmayacaklardir. Bireyler bu nedenle uluslarina iliskin var olan 6n
yargilarindan kurtularak, sadece insana hizmet noktasinda sorumluluklart oldugunu fark

etmelidirler (Abdel Nour, 2003).

2.1.2.3. Vatandas sorumlulugu

Bireylerin kendileri ve gevrelerinde bulunan insanlara yonelik sorumluluklari
oldugu kadar, i¢inde yasadiklart toplum ve devlete yonelik de sorumluluklart
bulunmaktadir. Ciinkii bireyler devletle, devlet de bireyle birlikte vardir. Devlet var
oldugu stirece birey; birey var oldugu siirece de devlet varligini siirdiirebilir. Dolayisiyla
her bireyin aile, 6grenci ya da bir arkadas olarak yiikiimliiliiklerinin olmasinin yaninda
vatandas olarak da sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bireyler, vatandas sorumluluklarini
yerine getirerek, toplumsal birligi ve devletin devamliligin1 saglayabilirler (Coban,

2016; Sahan, 2011).

Vatandaslik sorumlulugu, kiiltiirel deger ve uygulamalarin anlagilmasi ve bunlara
saygt duyulmasi yoluyla kiiresel iliskilerin birbirine bagli olmasini tesvik eder. Aslinda
vatandaslik sorumlulugu, baskalarma yonelik etik bir bagliligi kabul eder (Lintner,
2006). Vatandaslik sorumlulugu, sadece bir kisinin kendi yasamini veya g¢evresindeki
insanlarin yasamlarint degil, tiim toplum ve bilesenlerinin kalitesini artirmaya g¢alisan
faaliyetlere katilimi gerektirir. Vatandaslik sorumlulugu; temel siyasi katilimlarda,
hayirsever bagislarinda, topluluk kuruluslarina iiyelikte, kamu ve 6zel kurumlarda, kar
amaci giitmeyen kuruluslarda ve 6gretim, kamu saghig da dahil olmak iizere sosyal
hizmet mesleklerinde c¢aligma ve sosyal adaletin aktif olarak takip edilmesinde

bulunmaktadir (Singer, King, Green ve Barr, 2002).
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2.2. Sorumluluk Konusunda Kuramsal Yaklasimlar

Sorumluluk kavraminin dayandig1 bazi yaklasimlar bulunmaktadir. Bu boliimde

s0z konusu yaklagimlardan bahsedilmistir.

2.2.1. Varoluscu yaklasim

Varolusgu yaklasim, bireyi 6zgiir, se¢im yapabilen, herhangi bir konuda karar
verebilen ve sorumluluk sahibi olarak tanimlar. Bagka bir deyisle birey kendine ait
ozellikleri olan, birey olabilme yolunda c¢aba harcayan bir varliktir. Boylece bireyler
kendi ozlerini de ortaya ¢ikarmaktadir. Birey aynmi zamanda kendi varligini ortaya
koyabilen tek varliktir (Topses, 2012). Bunun yaninda birey gercekligin yapisi
konusunda da sorumlu tutulmaktadir. Kant bu konu ile ilgili diisiincesini su sekilde
belirtmistir “Felsefedeki devrimin 6zii, dis gergeklik goriiniimiinii saglayan insanin
bilinci ve onun zihinsel yapilarinin dogasidir.” Varolus yaklagimini, bu sekilde hayata
gecirmek birey i¢in zor bir durumdur. Nitekim Sartre de bunun ig¢in, insanlar1 bu
samimiyetsiz ortamlardan koruyarak, sorumluluklarini {istlenebilmelerini saglamak
tizerine bir proje yapmustir. Bu yaklagimda ele alinan sorumluluk, bireyin kendi hayati ve
varolusu nedeniyle iizerine aldig1 yiikiimliiliiklerdir. Bu dogrultuda bireyler yasadiklar
siirece, nasil bir insan olduklar1 ve ileride nasil olacaklar1 hakkinda kendilerini siirekli

muhasebe etmektedirler (Aydin, 2019; Ozen, 2009).

Bireyler yaptiklar1 her se¢cimden sorumlu tutulmaktadir. Bireyin var olduktan
sonra oziinii segmesinden yine kendisi sorumludur. Baska bir deyisle bireyin sahip
oldugu oOzgiirlik beraberinde sorumlulugu da getirmektedir. Bu durum insanin
toplumsal yanini ortaya ¢ikartmaktadir. Birey kendisine oldugu kadar topluma yonelik
de sorumluluklari olan bir varliktir. Ciinkii bireyler se¢gme Ozgiirlikkleri sayesinde
toplumdaki olaylar1 da etkileyebilmektedir. Nitekim bu durum bireye daha fazla
sorumluluk yiiklemektedir (Bender, 2009). Varolus¢u yaklasimin asil amaci da bireyde
var olan sorumluluk duygusunu ortaya cikartmak ve 6zgiir olarak yaptigi segimlerin

farkinda olmasini saglamaktir (Tuzcuoglu, 1992).

2.2.2. Gestalt yaklasim

Gestalt yaklagimina gore birey bir biitiin olarak ¢alismaktadir. Bu biitiinde tiim

parcalar birbirleriyle uyumlu ve dengeli halde bulunmaktadir. S6z konusu dengenin
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bozulmasi halinde bireyi kendisi ve icinde bulundugu cevresi ile tekrar bir araya
getirmek gerekmektedir (Tuzcuoglu, 1992). Bu sekildeki bir denge sorunu karsisinda
birey durumunu, problemin nedenini ve olumlu ya da olumsuz sonuglarin1 kabul ederek
tizerine diisen sorumlulugu istlenmelidir. Bunu kabul ederek sorumlulugunu almak
bireyin probleminin ¢6ziimii noktasinda onemli bir adimdir (Baser ve Kiling, 2015).
Gestalt yaklagimiin temelinde bireylerin se¢imlerinden ve vazgegislerinden sorumlu
olmas1 yer alir (Ginger, 2018). Ayrica bireyin kendisi ve gevresi ile ilgili sorumluluk

almas1 bu yaklasimin amagclarindandir (Ozen, 2009).

2.2.3. Secim teorisi ve gerceklik terapisi

Secim teorisi, bireyin genetiginde var olan temel gereksinimlerini giderme ¢abasi,
onun davraniglarmin temel sebebidir (Coban, 2016). Se¢im teorisi, bir ¢esit i¢ kontrol
psikolojisidir. Se¢im teorisi anlayisina gore, bireyin yaptigir her davranig, onun kendi
secimidir. Bireyin mutlu ya da mutsuz olmasi da bireyin tercihidir. Dolayisiyla se¢im
teorisi bireyin yaptigi bu segimlerin nedenleri konusunda bilgi verir. Segim teorisi,
bireylerin yaptiklar1 kotii se¢imlerin nedenini anlayarak daha anlamli segimler
yapmasini saglar. Nitekim bu teoriye gore sorumluluk alabilen bireyler yetistirmek i¢in
oncelikle onlara sorumluluk verilmesi gerekmektedir. Bagka bir deyisle sorumlu birey,
sorumluluk verilen ortamlarda yetisir. Bireyin bulundugu ortamda, se¢im hakk:
taninmazsa, sorumluluk duygusu gelismeyen bireylerin yetismesi kaginilmazdir. Bu
nedenle bireylere herhangi bir konu hakkinda disiincelerini ag¢iklama imkani
sunulmalidir. Goriildiigi tizere, bireye firsatlar sunmak ve ona iistesinden gelebilecegi
sorumluluklarin verilmesi, gelecekte se¢im yapmak zorunda kalabilecegi durumlarin
sorumluluklarin1 alabilmesi konusunda 6nem tasimaktadir (Akpmar ve Oz, 2013;
Aydm, 2019; Ozen, 2015).

Gergeklik terapisi ise segim teorisine dayandirilir (Akpinar ve Oz, 2013). Bir
psikiyatrist olan William Glasser, gerceklik teorisini ortaya c¢ikarmistir. “Reality
Therapy” adli eserinde psikolojik problemleri olan bireylerin yaptiklar1 hareketlerden
sorumlu tutulmadiklar1 anlayisina tepki gostererek bu teoriyi ortaya koydugundan
bahsetmistir (Kaner, 1993). Gergeklik teorisine uygun olan bu terapinin esas amaci,
danisan bireylerin gergekleri kabul etmesini, sorumluluklar1 tistlenmesini, dogru ve
yanlis1 fark etmesini saglamaktir. Dolayisiyla se¢im ve gergeklik kuramlariin temel

kavramlarimdan biri sorumluluktur (Golzar, 2006).
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2.2.4. Albert Ellis’in akilc1 - duygusal terapisi

Albert Ellis’e gore diistinceler, duygular ve davraniglar birbirlerine yonelik
etkilesim ve nedensellik iligkisi halindedir. Bu nedenle bunlar1 bir biitiin olarak gérmek
gerekmektedir. Bireylerdeki mantik ve duygu arasindaki olumlu ya da olumsuz
etkilesim bireydeki psikolojik sagligin ya da rahatsizligin sebeplerindendir. Nitekim
cogu psikolojik problemlerin ya da davranis bozukluklarinin, bireyin duygusal hayatinin
mantiksiz yonlerinden kaynaklandigi sdylenebilir (Topses, 2012). Ciinkii birey yaptigi
her iste olabildigince yetenekli ve mikemmel olmas1 gerektigi diisiincesine
kapilmaktadir. Hata yaptiginda da onun icin bir felakete doniismektedir. Akilci-
duygusal terapide bireyin kendisi hakkinda olumlu diisiinmesi, kendisini su¢lamamasi,
kotii davranislar ortaya koysa bile kendisini olumsuz duygularla nitelendirmemesi igin
ugrasilmaktadir. Halbuki bu yaklasimin temelinde diisiince ve duygunun iki farkli siireg
olmadig1 anlayis1 yatmaktadir. Ellis, tiim ger¢ek¢i amaglar igin diisiince ve duygunun
birbirlerini kapladigina ve bunlarin i¢i i¢e olduklarina inanmaktadir. Baska bir deyisle
Ellis bireylerin bilissel, duygusal ve davranissal yonlerinden birinde olusan degisikligin
digerlerini de etkileyerek degisim meydana getirilecegini savunmaktadir (Davison ve

Neale 1998; Dogan, 1995; Gengtanirim ve Voltan Acar, 2010).

2.2.5. Carl Rogers’in insancil birey merkezli kuramnm

Insancil birey merkezli kuramin felsefi temelleri fenomonoloji ve varolusculuk
yaklasimlarina dayanir. Bu kuramda 6nemli olan insanin gelisimi, bilinci, benligi ve
Ozgiirce se¢im yapabilme durumudur (Darancik, 2008). Ayrica insanin i¢cinde bulunan
otoritesine giiven duymasi, bireysel farkliliklarini kabul ederek davranislarinin
sorumlulugunu iistlenmesi Onemlidir. Bireysel sorumluluk sahibi bir insan, kendi
hayatin1 kontrol edebilir ve kendini ger¢eklestirme asamasina ulasabilir. Bu anlamda
birey merkezli kuramin, insanin kendini kontrol etmesi, kendine yardim etmesi ve
bireysel giicii kapsadigi sdylenebilir. Nitekim bireysel sorumlulugun {istlenilmesi,
insanin benlik kavramma iliskin temelin olusmasim saglar (Giirat, 2016; Hayta Onal,

2005; Ozen, 2009).

2.2.6. Eric Berne’nin transaksiyonel analiz kuramm

Eric Berne’nin transaksiyonel analiz kuramina gore herkes insan olma

ozelliginden dolay1 degerli, saygideger, Snemli ve oldugu gibi kabul edilmelidir. Insanmn
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ici, yaptig1 davramislardan daha kiymetlidir. insanlar bireysel farkliliklara sahip olmanin
yaninda kiiltiirel anlamda da farkliliklara sahiptirler. Fakat bu kuramda farkliliklara
ragmen her insanin esit oldugu savunulur. Ayrica her insanin bir diisiinme kapasitesi
vardir. Bunun yaninda yasamlari hakkinda karar verebilme oOzgiirlii§iine ve bunun

sonucunda ortaya c¢ikan durumlarin sorumlulugunu alabilme kabiliyetine sahiptir

(Kiligarslan, 2018).

Bireylerin, benlik durumlarinda biitinlik ve 0Ozerklik ortaya ¢ikarsa dogru
tercihler yapabilirler. Birey, toplu yasam i¢inde kendi kararlarin1 verebilmek igin se¢im
yapamaz ve bagimli bir iligki yasarsa davraniglarinin sorumlulugunu iistlenemez. Bu
durum bireyin 6zerk olmadigin1 gostermektedir. Bireyin duygu, diisiince ve davraniglar
benlik durumuna goére sekillenmektedir. Ozgiir insanlar, karar alabilen ve
sorumlulugunu stlenebilen bireylerdir. Bu bireyler benliklerini sagliklt olarak

gelistirebilirler (Giirat, 2016; Hayta, 2005; Ozen, 2009).

2.2.7. Psikanalitik kuram

Psikanalitik kuramin kurucusu Freud’dur. Ona gore bireylerde kisilik yapist id,
ego ve siiper ego olmak {izere ii¢ sistemden olugmaktadir. Bu sistemler birbiriyle iliskili
olarak ¢aligmaktadir. Id, kisiligin sahip oldugu biyolojik faktdrleri temsil etmektedir.
Ego, bireyin ruhsal yapisim1 dengeleyip, uyumlu sekilde ¢alismasini saglar. Bu kurama
gore davraniglarin olusumunu ego saglar. Dolayisiyla ego kisiligin psikolojik yoniinii
gostermektedir. Siiper ego ise kisiligin vicdan ve ahlakla ilgili toplumsal yonlerini
olusturur. Ideal olan1 temsil eder. Davranis ise bu sistemlerin etkilesimiyle ortaya ¢ikar
(Giirat, 2016; Hayta Onal, 2005; Ozen, 2009). Dolayisiyla sorumluluk davranisinin
ortaya ¢ikmasi igin siiper ego sistemi acgisindan bakildiginda, bireylerin sorumluluk
kavramina yonelik bir bilgi birikimleri olmasi1 gerekmektedir. Siiper egonun ergenlik
doneminde gelismeye baslamasina ragmen bireyler bu donemde toplum kurallarina
kars1 bir bagkaldirma egiliminde olurlar. Bu durum goz 6niinde bulundurularak, bireyin
gelisiminin saglikli ilerlemesi saglanabilir. Baska bir deyisle bireylerin toplum kurallar
ile id, ego ve siiper ego durumlarinin ortak paydada bulugsmalar1 saglanirsa sorumluluk
bilingleri de bununla birlikte geliserek olumsuz davranislardan uzak durmalart miimkiin
olabilir. Boylece saglikli gelisime sahip bireylerin yetismesi de saglanmis olacaktir

(Baser ve Kiling, 2015; Hayta Onal, 2005).
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2.2.8. Alfred Adler’in bireysel psikolojisi

Bireysel psikoloji kuraminin temelinde bireyin, davranislari ve amaglar1 hakkinda
bilingli olmast ve kendisiyle ilgili 6zgiir sekilde karar alabilmesi vardir. Nitekim
bilin¢li davranan bireylerde sorumluluk duygusu da gelismistir denilebilir. Sorumlulugu
gelistirmek igin bireylere, cesaret ve hosgoriiniin kapsadigi degerleri kazandirmak
gerekmektedir (Baser ve Kiling, 2015; Giirat, 2016; Ozen, 2009).

Alfred Adler bireyde kisilik gelisiminin, toplumsal hayatla olan iligki ve
etkilesiminin sonucu olustugunu savunmaktadir. Ayrica, bu durum bireye kisilik
gelisiminde yardimei olmanin yaninda bunu saglayacak toplum yapisini olusturabilme
sorumlulugu da ytiklemektedir. Bireylerde kisilik gelisimi, baska insanlar ve toplumla
olan iligkisine baghdir. Bu durum bireyde benmerkezci anlayistan toplum merkezli bir
anlayisa yonelik bir degisim yasanmasina neden olmustur. Bireyin kisilik gelisimi
siirecinde meydana getirdigi davraniglarin altinda yatan duygu, iistiin olma arzusudur.
Bu duygunun tedavi edilebilecegi yer toplumdur. Bu nedenle bireyler topluma karsi
sorumludur. Ayrica Adler’e gore bireyler her davranisi, olumlu ya da olumsuz sonuglari
olabilecegi bilinciyle yaparlar. Bagka bir deyisle yaptiklari her seyin sorumlulugunu

alirlar (Eker, 2012).

2.2.9. Karen Horney’in biitiinciil yaklasimi

Horney’e gore benlik, birbiriyle iliskisi olmadigi halde bir diizene girmek icin
ugrasan bireylerde olusan kisilik fonksiyonlarinin pargalanmasi olayidir. Bu davranis
sekline nevrotik davranmig adi verilir. Bir bireyin nevrotik davraniglart oldugunu
sOyleyebilmek i¢in sadece biyolojik 6zelliklerini degil, cevresini ve kiiltiirel 6zelliklerini
de bilmek gerekmektedir. Horney, nevrotik davranislarin, bireyin ailesi ve gevresiyle
olan iliskilerinden kaynaklandigin1 savunmaktadir. Bu noktada bireyin kendi kendine
karar alabilmesi, bu kararlarin olumlu ya da olumsuz sonuglarin1 kabullenebilmesi ve
cevresine yonelik sorumluluk tistlenmesi gerekmektedir. Baska bir deyisle s6zkonusu
kurama gore, bireylerin kendilerini kesfetmeleri, asil duygu ve arzularinin bilincinde
olmalar1 ve bunlarla birlikte kendi deger yargilarimi gelistirmeleri amaglanir (Kavut,

2018; Ozen, 2009).

Yukarida agilamasi yapilmis olan kuramlardan da anlasilacag tizere sorumluluk,

bilim insanlari tarafindan ilgi duyulan konulardan biri olmakla birlikte her bir kuramec1
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sorumlulugun farkli yonlerini ele almistir. Buna ragmen kuramcilarin hepsinin
bulustugu ortak nokta, “kisisel gli¢”, “gelismis bir ego” ve “6z kontrol” diir. Kuramlar,
bireyin hayat1 ve secimleri ile ilgili sorumluluk almas iizerine olusturulmustur (Ozen,

2015).

2.3. Sorumluluk Sahibi insan Nasil Olur?

Sorumluluk, gorev olarak iistlenilen ya da verilen bir isi yerine getirmek igin
ugrasmak ve bunun olumlu ya da olumsuz tiim sonuglarini kabullenmek durumudur.
Bireyde sorumluluk duygusu toplumsal ¢evrenin dogrular ile akil arasindaki etkilesim
sonucunda olusur (Ozen, 2015). Sorumlu kimse de, kendisine bagli olan ya da
sorumlulugunu aldig1 insanlarin davranislart hakkinda hesap verebilen ve bu gorevle
yiikiimlii olan kisidir. Bu durumda iizerine diisen gorevleri yerine getirmeyen bireyler
icin sorumsuzluk durumu ortaya c¢ikmaktadir. Baska bir deyisle, bireyler yapmalari
gereken islerden sorumlu tutulmaktadir. Dolayisiyla sorumluluk bireye yiiklenen bir
gorevdir. Gorevlerini yapmayan bireyler, sorumlulugunu yerine getirmemis demektir

(Murat, 2006).

Birey once kendine, daha sonra da baskalarina kars1 sorumludur. Nitekim birey
kendi mutlu degilse baskalarin1 da mutlu etmesi zordur. Bunun i¢in de bireyin 6ncelikle
kendini tanimmasi ve sorumluluklarinin bilincinde olmasi1 gerekmektedir. Bunu
basarabilen bireyler, lizerlerine diisen gorevleri yerine getirmekte zorluk ¢ekmezler
(Ozen, 2009).

Sorumluluk sahibi bireyler, toplumdaki rollerinin geregini &6zgiir bir sekilde
tistlenebilir, zamaninda ve tam olarak yerine getirebilirler. Bireyler saglikli kararlar
alarak, hukuki ve ahlaki olarak uygun davranislar sergilemelidirler. Bununla birlikte
sorumlu oldugu davranislari, yapmamast halinde de sorumluluk alabilmelidir. Bunlar1
gerceklestirebilmesi i¢in de sorumluluk sahibi bir bireyin giivenilir bir kimlige sahip
olmast beklenmektedir (Sahan, 2011). Sorumluluk sahibi bireyler, kendilerine ve
cevrelerine yonelik sorumluluk hissederek, yararli olmak igin ¢aba gosterirler (Yontar
ve Yurtal, 2009). Sorumluluk sahibi olmayan bireyler ise; sadece kendini diisiinen,
hayatin ritmini yakalayamayan, baskalarina ve kendilerine yonelik hi¢bir sorumlulugu
yerine getirmeyen kimselerdir (Ozen, 2015).

Sorumluluk sahibi 6grenciler ise; derslerine ve okuluna yonelik bilingli davranig

gelistirir, yaptiklart se¢cimlerin sorumlulugunu alarak olumlu ya da olumsuz sonuglarini
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kabul eder, akademik anlamda hayatlarina 6nem verir, bir hedef belirleyerek hayatlarini
bu anlamda yonlendirebilirler ve 6gretmenlerine saygili bir bigimde davranirlar (Kaya
ve Dogan, 2014). Sorumluluk duygusu bireylerin yasamini ¢ok farkli yonlerden
etkilemektedir. Bireyin hayatina yon vermesinden, hedef belirlemesine hatta buna
ulagsmak icin lazim olan inanca sahip olmasina kadar her seyde Oncelikle sorumluluk
bilincine sahip olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla sorumluluk sahibi bir birey kendisine
ve baskalarina saygili olmak durumundadir. Bunun yaninda kendi gorevlerini
baskalarma yiik olmadan tek basina yapmaya calisir. Bu bireyler kendi degerlerinin
bilincinde olduklar1 i¢in kendi duygu, diisiince ve davranislarindan yine kendilerini
sorumlu tutarlar. Hayattan bekledikleri ile hayata kars1 verdikleri arasinda denge vardir.
Bu sebeple sorumluluk duygusu i¢in, “ bireyleri basarili ve saygin yapan nitelikleri
biinyesinde tutan bir degerdir” denilebilir (Altink6pri, 2000; Aydin, 2019).

2.4. Sorumluluk Bilincinin Gelisimi

Sorumluluk, bireylerin hayati boyunca kazandiklar1 6nemli degerlerden biridir.
Ayrica onlarin her kosulda istlenmeleri gereken 6nemli bir gorevdir (Filiz, 2016).
Aileler ve egitimciler ¢ocuklarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olmalarim
istemektedirler. Bunun i¢in de cocuklara sorumluluk kazandirabilmek amaciyla ¢aba
harcarlar. Ancak bireyler sorumluluk bilincine i¢lerinden gelerek ve i¢sellestirerek sahip
olmalidir. Zorlama ile ya da baski ile kazandirilan sorumluluk bilinci bireyde kalici
olmamaktadir (Altinkdprii, 2000; Oztekin Agir, 2017). Bireylerde sorumluluk bilincini
kazandirmak i¢in bazi yollar kullanilabilir. Sorumluluk bilincinin kurallarini,
ozelliklerini dogrudan bireye anlatmak, sorumluluk sahibi bir kisiyi model olarak
kullanmak, sorumlu davranmay1 tesvik eden ortamlar saglamak bu yollardan bazilaridir
(Chamberlin ve Chambers, 1994). Bireylere sorumluluk bilincinin kazandirilmasi

stirecinin temel ilkeleri sunlardir: (Mitton ve Harris, 1954):
e Sorumluluk egitimi erken donemlerde baslar.
e Bireylere, uygulayarak sorumluluk 6grenme firsat1 verilmelidir.

e Sorumluluk iistlenmedeki deneyimler, bireysel farkliliklar dikkate alinarak

uyarlanmalidir.
¢ Birey kendisinden ne beklendigini anlamak i¢in yeterli bilgiye sahip olmalidir.

e Cocuklarm yetiskin rehberligine ihtiyaclari vardir.
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e (Cocuklarin sorumluluk {istlenmeyi basarili bir sekilde 6grenmeleri igin

yetigkinlerin giivenine ve saygisina ihtiyaglar1 vardir.

e Yetiskinlerin sorumluluk konusundaki tutum ve davranmislari, ¢ocuklarda

sorumlulugun gelisimini etkiler.
e Cok fazla sorumluluk yiiklemek ¢ocuga ciddi zarar verebilir.

Sorumluluk, toplum tarafindan temel degerlerden kabul edilmektedir. Diger
degerlerle kiyaslandiginda sorumluluk bireylerde en erken c¢ocukluk c¢aginda
kazanilmaktadir (Bakircioglu, 2016; Caliskan, Yildirim ve Kiling, 2019). Baska bir
deyisle higbir birey sorumluluk bilincine sahip olarak diinyaya gelmemektedir.
Sorumluluk bilinci, birey tarafindan zamanla 6grenilmektedir. Bireyde sorumluluk
bilincinin gelismesi icin ailelerin ve egitimcilerin uymalart gereken kurallar
bulunmaktadir. Cocuklarla arkadasca iletisim kurulmali, sadece geg¢mis ya da
gelecekleri ile ilgili degil simdiki anlariyla ugrasilmali, ¢ocuklara yeni davraniglar
kazandirmak i¢in adim atilmali, c¢ocugun hedeflerini gergeklestirebilme imkani
taninmali, bu siiregte ¢ocuklara cezali yaptirimlar uygulanmamali, miicadeleyi
birakmamay1 yasam felsefesi haline getirmeleri saglanmalidir (Babadogan, 2003).
Dikkat edilmesi gereken onemli noktalardan biri de sorumlulugun kazandirilmasi i¢in
erken ¢ocukluk doneminden itibaren g¢ocuklara, bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
baz1 gorevlerin yiiklenmesi gerektigidir (Yavuzer, 2001).

Sorumluluk bilinci aile ortaminda kazandirilmaya baslanmaktadir. Birey, okul
cagina geldiginde ise bu bilincin kazandirilmasinda ogretmen rol almaktadir.
Sorumluluk bilinci kazanan bireyler, davramislarinda da bunu gostererek, sorumlu
davranislar gerceklestirirler (Hayta Onal, 2005). Okullar bu noktada dnem tagimaktadir.
Okullarda diger dersler verildigi gibi ¢ocuklara hayatin temel derslerinden olan
sorumluluk egitimi verilmelidir. Sorumlu vatandasligi anlamak i¢in de temel

kavramlarin 6gretiminden baslanmasi gerektigi sdylenebilir (Ahmad Llewellyn, 2003).

2.5. Sorumluluk Bilincinin Kazandirilma Siireci

Bireye sorumluluk bilincinin kazandirilmasinda aile, okul, gelenek, gorenek, orf,
adet ve inanglar etkili olmaktadir (Acar, 2012). Cocuklarin ¢ogu kendileri igin
hazirlanmis bir aile ortaminda diinyaya gelirler. Diinyaya geldigi ilk zamanlar ¢ocugun

bedeninin bir kism1 gelisir ve olgunlagir. Bunun yaninda kisiliginin de temelleri bu

29



noktada atilmaya baslar. Ileri zamanlarda beslenme, yiiriime, konusma gibi
aligkanliklar1 ile birlikte sorumluluk bilinci de kazanilmaya baslanir (Sezer, 2008).
Sorumluluk bilinci sonradan kazanildigi igin, anne babanin ¢ocuklarina sorumluluk
konusunda model olmalar1 gerekmektedir (Acar, 2012). Aile i¢indeki davranislar,
iletisim ve disiplin anlayisi ¢ocugun sorumluluk bilincini kazanmasinda énemlidir. Bu
nedenle ¢ocuklara bireysel farkliliklarina uygun gorevler verilerek, yaptiklarinin
sonuglarmi goriip, kabullenme davranis1 kazandirilmalidir. Baska bir deyisle ¢ocuklara
kiigiik yaslardan itibaren se¢im yapabilme hakki taninarak, tercihlerinin sorumlulugunu
almalar1 saglanmalidir. Bunu saglamak i¢in ¢ocugun oniine konulan birka¢ uygun
kiyafetlerden ya da yemekte sofrada bulunan yiyeceklerden birini se¢mesi veya
har¢ligini nasil harcayacaginin planin1 kendisinin yapmasi i¢in se¢im hakki taninmasi
saglanmalidir. Bu sayede ¢ocugun, gelecekteki hayatinda sorumluluk bilinci kazanmasi
da kolaylasacaktir (Glindiiz, 2014). Kisacasi, sorumluluk bilincinin temelleri ailede
atildigr igin, aile fertlerine bu konuda biiyiik gorev ve sorumluluk diismektedir. Kii¢iik
yasta kazandirilacak olan bu biling, ¢cocugun tiim hayatini etkileyecektir. Bu noktada
ailenin yaninda okul, gelenek, gorenek, orf ve inanglar da g¢ocuklarda sorumluluk

bilincinin kazandirilmasinda etkili olan faktérlerdir (Oztekin Agir, 2017).

Bir ¢ocugun gelisimi ailede baslar, fakat ailede devam etmez. Cocuklar biiyiidiikge
okul gibi cesitli ortamlara girerler. Cocuklarin gelisimi bir asamadan sonra bu
ortamlarda siirdiiriiliir. Aileler ¢ocuklarin1 okula hazirlamaktadirlar. Cocuklar aile
ortaminda beden, zihin ve duygusal anlamda olgunlasirlarken; okulda karakter ve
vatandashik egitimi konularinda olgunlagsmalari devam etmektedir. Bunun yaninda
cocuklarin aile ortaminda edindikleri yanlig bilgi ve davramislar da okul ortamlarinda
giderilmeye ¢alisilmaktadir. Bu nedenle okulun ve dgretmenlerin, 6grenciler iizerinde
sorumluluklart bulunmaktadir. Nitekim okul ¢agina geldiklerinde ¢ocuklara sorumluluk
bilincinin kazandirilmasinda 6gretmen rol almaktadir. Sorumluluk bilinci kazanan
cocuklar, davranislarinda da bunu gostererek, sorumlu davraniglar gerceklestirirler.
(Hayta Onal, 2005). Gruplar halinde ders calismak, sunum yapmak, etkinlikler
diizenlemek Ogrencilerin sorumluluk bilinglerinin gelismesine katki saglar (Giindiiz,
2014). Sorumluluk bilinci sadece mesleki ya da akademik basar1 igin
kazandirilmamalidir. Ayn1 zamanda iyi birerbirey olmalarini saglamak igin de gereklidir.
Ogrencilere sorumluluk bilinci model olma ya da dogrudan o6gretme yollariyla

kazandirilabilir (Kaplanci, 2018). Bunun yaninda Ogrencilere c¢esitli sorumluluklar
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verilerek, bu duyguyu yasamalar1 saglanarak kazandirilmasi da giizel sonuglar verebilir
(Ahmad Llewellyn, 2003; Oztekin Agir, 2017).

Toplum olarak i¢inde bulunulan ortamin yiktimliliikleri de sorumluluk bilincini
kazanmak i¢in onemli faktorlerdir. Binlerce yildir devam eden ¢ok kiymetli gelenek,
gorenek, orf ve inanglarin unutulmasini 6nlemek i¢in ¢ocuklara 6gretme sorumlulugu
aile, okul ve toplum olarak herkese aittir. Bu toplumun iginden gelen gocuklar, s6z
konusu degerlerin farkinda olarak, itizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelidir
(Kaplanci, 2018).

Bireye sorumluluk bilincinin bir anda kazandirilmasi beklenemez. Bunun igin
belli bir zamana ve ¢abaya ihtiya¢ vardir. Bu nedenle bireye sorumluluk kazandirmay1
amaglayan kisinin sabirli ve tutarli sekilde davranmasi gerekmektedir. Cocuklara belli
konularda se¢me hakki taninmalidir. Bunun i¢in ¢ocuga agiklama yapilarak takdir
edilmeli ancak hatasiz olmasi beklenmemelidir. Ayrica 6greticilerin, g¢ocuktan
yapmasini bekledikleri davranislar1 ceza olarak nitelendirmemeleri gerekmektedir.
Istenilen davrams1 gergeklestirdigi takdirde ¢ocuk &diillendirilmemelidir (Karatas,
2001).

Sorumluluk bilincini kazandirma siirecinde her seye dikkat edilse de ¢ocuklarin
kisisel gelisimleri ve bireysel farkliliklar1 sebebiyle bu siire¢ basarisiz da
sonuglanabilmektedir. Fakat bu durum c¢ocugun sorumluluk bilinci kazanmayacagi
anlamma gelmemektedir (Kisa, 2009). Sahan (2011), bireysel farkliliklar olsa da
sorumluluk bilincini kazandirmak ile ilgili siirecin temel ve degismez bazi 6geleri
oldugunu belirtmektedir. Bunlar; bilgilendirme, takip, geri bildirim ve hatirlatmadir.
Bilgilendirme, cocuklara degismesi istenen davranislart hakkinda bilgi verilmesi
durumudur. Cocuga bu degisimin gerekliligi hakkindaki nedenler anlatilmalidir. Bunun
icinde ¢ocuklara oOncelikle kurallarin ve sorumlulugun gerekliliginden bahsetmek
gerekmektedir. Boylece neden davranmislarimi degistirmek zorunda olduklarin1 daha
kolay anlayacaklardir. Bu durum ailesine yardim eden ve bagimsiz davranabilen
bireylerin yetigmesinde de Onemli rol oynamaktadir. Takip, ¢ocuga gerekli
bilgilendirme yapildiktan sonra degismesi istenen davranigin degisip degismedigini
gbzlemleme isidir. Bu siirede s6z konusu davranisin gergeklesip, gerceklesmedigi, ne
zamanlar ortaya ¢iktig1 gibi durumlar not edilmelidir. Geri bildirim, degismesi istenen
sorumlu davranis hakkinda ¢ocuga verilen doniittiir. Istenen sorumlu davranisin

gerceklesme sayisinda artma goriilmiisse, cocu@a pekistireg verilebilir. Istenen sorumlu
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davranigin gelismesinde sikintilar varsa bu durum ve nedenleri ¢ocukla paylagilmalidir.
Hatirlatma, degismesi istenen sorumlu davranis ortaya ¢ikmiyorsa, cocuga tekrardan bu
durumun anlatilmast durumudur. Tekrardan bilgilendirme siirecinin baslamasiyla bu
adimlar tekrar edilerek, istenilen sorumlu davranis kazandirilana kadar devam etmelidir.

Bireyler, kiiciik yaslardan itibaren diisiinme yeteneklerini kullanarak bazi
davraniglar sergilerler ya da bazi se¢imler yapabilirler. Bdylece bu davranislarin ve
se¢imlerinin ortaya ¢ikardigi sonuglari kabul ederek, gelecekte de benzer durumlarla
karsilastiklar1 zamanlarda bilingli davranmay1 6grenirler. Ayrica olumlu ya da olumsuz
davraniglarina yonelik agiklamalar yaparak, bireyin hangi hareketinin olumlu ya da
olumsuz oldugunu anlamasina yardimci olmak gerekmektedir. Bu sayede bireyler
kendilerini daha giicli ve yetenekli hissedecektir. Boylece sorumlu davranisini
gelistirme tesvik edilmis olacaktir (Tucker, 1999). Cocuklara sorumluluk bilinci
kazandirilirken dikkat edilmesi gerekenler (Acar, 2012; Kisa, 2009; Ozen, 2014; Sezer,
2008) sunlardir:

e (ocuklara 6zgiir bir ortam sunulmalidir. Ciinkii bdyle ortamlar ¢ocuklarin

kendilerini tanimalarina ve kendilerini yonetmelerine olanak saglar.

e (Cocugun bireysel farkliliklarina ve gelisimsel 6zelliklerine uygun gorev ve
sorumluluklar verilmelidir. Bunlar1 yerine getirmeleri igin onlara destek

verilerek tesvik edilmelidir.
e Cocuga se¢im yapma imkani taninmalidir.
e Bu siirecte, gosterdigi ¢aba i¢in ¢ocuga saygi duyulmalidir.

e (ocuklara verilen gorev ve sorumluluklarda rehber konumda kalinarak,

miidahale etmeden gozlem yapilmalidir.

e Cocuklara i¢inde bulunduklar1 sorunu kendi kendilerine diisiinmeleri ve
¢oziim yollar1 denemeleri konusunda firsat taninmalidir. Bu durum ¢ocuklarda

sorumluluk bilincinin gelismesine katki saglayacaktir.
e Cocuklara degerli olduklar1 hissettirilmelidir.

e (Cocuklara iyi ve sakin davranilarak ve yumusak bir ses tonuyla hitap

edilmelidir.
e Oncelikle ¢cocuklarin fizyolojik ve bilissel ihtiyaclar1 giderilmelidir.

e Cocuklardan anne babanin isteklerine uymalart bekleniyorsa, oncelikle
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bebeklik ¢agindayken onlarin isteklerine anne Dbabalarin  uymalari
gerekmektedir. Baska bir deyisle bebeklik ¢aginda yasalar ne kadar az olursa

biiyiidiigii zaman anne babanin isteklerine yatkinligi da o derece artabilir.

Cocuklarin olumlu davraniglar1 ve bagimsiz olarak yapmaya calistigi isleri
onaylanarak, bu girisimlere Gzenmesi saglanmalidir. Bunlar ¢ocukta
sorumluluk bilincinin gelistigini gosterir.

Cocuklar biiyliylip daha 6nemli sorumluluklar almak i¢in gelisimsel ve bilissel

olarak hazir olduklarinda uygun ortamlar hazirlanmalidir.

Bir ceza verilecek dahi olsa, uygulamasi zor olan ya da yerine getirilmeyecek
bir tercihte bulunulmamalidir. Ciinkii ¢ocukta bu bilincin gelistirilmesi i¢in
olumlu ya da olumsuz bir durum da olsa anne babanin verdigi sozleri yerine

getirmeleri gerekmektedir.

Cocuklara yaptiklar1 davranist onaylamak igin yapilan oOvgilerin igten

yapilmasi gerekmektedir.
Cocuktan yapmasi istenen davranislar igin 6diil sarti kosulmamalidir.

Cocuklara bir seyleri basarabilmek i¢in hatalarin yapilabilecegi 6gretilmelidir.

Onemli olanin bir isi yapmak icin ¢aba gdstermek oldugu anlatiimalidir.

Anne babalar, ¢ocuklardan bekledikleri seyleri onlara agik¢a belirtmelidir.
Hi¢bir sey icin ge¢ kalinmis degildir. Nitekim insanin dogasinda iyiye
yatkinlik vardir. Sadece icten bir sekilde, iyi niyetle dogru davraniglar

gelistirmek i¢in cabalamak gerekmektedir.

Her aile sorumluluk bilincine sahip bir ¢ocuk ister ve bunun igin ¢aba gdsterir.
Ancak bunu yaparken dikkat edilmesi gereken, 6ncelikle ¢gocugun gelisimsel
ve fiziksel Ozellikleridir. Cocuklar bu o6zellikleri nedeniyle sorumluluk
bilincini kazanmada olumlu ya da olumsuz sonugclarla karsilagabilirler. Ancak
bu durum c¢ocuklarin sorumluluk bilincini kazanamayacaklar1 anlamina

gelmez.

Sorumluluk bilinci kazanamamis ya da az kazanabilmis ¢ocuklara sahip olan

anne babalar daha sabirli ve bilingli olmalidirlar.

Cocuklara gelisimsel 6zelliklerine ve bireysel farkliliklarina uygun gorevler

verilerek sorumluluk kazandirilmaya calisilmalidir. Bunun iginde kiigiik
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yaslardan itibaren se¢im yapma sansi taninarak kendi kararlarini verebilmeleri

ve bu kararin sorumlulugunu almalar1 saglanmalidir.

e Ebeveynlerin, cocuklarina giivenemeyerek onlarin yerine karar vermeleri
yanlis bir yaklasimdir. Bunun yerine, anne baba kontroliinde ¢cocuga kiyafet ya
da sofrada yemek segmek gibi ¢ocugun kendisini ilgilendiren konularda karar
vermesi saglanabilir. Bu da gelecekte hayat ile ilgili onemli konularda daha

rahat bir bi¢imde sorumluluk almasini saglayacaktir.

2.6. Sosyal Bilgiler Dersinde Sorumlulugun Yeri ve Onemi

Sosyal Bilgiler, iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla disiplinlerarasi
anlayisla hazirlanan, bireylere toplumsal yasama uyum saglarken kullanacaklar bilgi,
beceri, deger ve tutumlarin kazandirildigs bir derstir (Erden, tarihsiz; Oztiirk ve
Otluoglu, 2002). Burada kastedilen vatandaslik anlayisinda, gelisen diinya kosullariyla
birlikte degismeler goriilmektedir. Buna gore bireyler sadece iilkelerine yonelik
sorumluluklarinin bilincinde olmalarinin yaninda tiim insanliga yonelik sorumluluklar
oldugunun da bilincindedir. Bu gelismelere bagl olarak Sosyal Bilgiler dersiyle sadece
tilkesine yonelik sorumluluk bilincine sahip olan bireylerden ¢ok, evrensel sorumluluk

bilincine sahip vatandaslar yetistirmek amaglanmaktadir (Kan, 2009).

Sosyal Bilgiler dersiyle temel demokratik degerlere ve becerilere sahip,
dayanmisma ve isbirligi halinde hareket eden, sorumluluk sahibi, etkin vatandaslar
yetistirmek amacglanmaktadir (Deryakulu, 2001; Doganay, 2005; Michaelis ve Garcia,
1996; NCSS, 1992). Sosyal Bilgiler dersi, dgrencilerin birbirleriyle olan iliskilerini
gelistirir. Boylece 6grenciler kendi aralarinda isbirligi yaparak égrenmeye baslarlar. Bu
da o6grencilerde sorumluluk bilincinin gelismesini saglar. Baska bir deyisle Sosyal
Bilgiler dersinde o&grenciler temel vatandashik hak ve sorumluluklarini Ggrenirler.
Dolayisiyla, bireylerin karsilikli olarak birbirlerine yonelik hak ve sorumluluklart
oldugunun bilinciyle baskalarmin diisiincelerini saygi ve hosgoriiyle karsilamalari
gerektigini kavrarlar. Boylece 6grenciler isbirligi ve dayanisma i¢inde, grup halinde
calisarak sorumluluk almayi, yardimlasmayi, se¢im yapip karar vermeyi 6grenirler
(Sozer, 1998).

SBDOP’da dgrencilerin, yakin ve uzak gevrelerini taniyarak toplumsallasmalar

ve toplumun degerlerini 6grenmeleri amaglanmaktadir. Boylece 6grenciler toplumsal
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cevrelerine nasil uyum saglayacaklarini da 6grenmektedirler (Sozer, 1998). Programin
genel amaglari, 6zel amaglari, temel felsefesi, degerler, programin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlar ve kazanimlarda bireylere sorumluluk bilincinin nasil
kazandirilacag1 ve 6nemi hakkinda bilgiler bulunmaktadir. Buna gére SBDOP nin temel
felsefesinde “bireylerin, kendisi ve toplumuyla uyum iginde, sorumluluklarini bilen ve
geregini yerine getirebilen, bir yandan milli, diger yandan da evrensel degerleri
igsellestirmis 6z giiven sahibi bireyler yetistirmektir” ifadesinin yer almasi Sosyal
Bilgiler dersi igin sorumlulugun ¢ok 6nemli oldugunu gostermektedir (MEB, 2018).
SBDOP (MEB, 2018)’nin genel amaglari, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun 2. maddesindeifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ve “Tiirk
Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” diye belirtilen kisimlarin esas almmasiyla

olusturulmustur.
Madde 2 — Tiirk Milli Egitiminin genel amaci milletinin biitiin fertlerini,
1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine bagly;
Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye caligsan, insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari

davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,

yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is
gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamaktir (MEB, 2018).
SBDOP’nin genel amaglarinda bulunan bu maddelere bakilarak, genel anlamda

sorumlulugun ¢ tiiriinii icinde barndirdig1 sdylenebilir. Birinci maddede yer alan
“Tirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen yurttaslar” ifadesiyle
vatandaglik sorumlulugu; ikinci maddedeki “topluma karsi sorumluluk” ifadesiyle
sosyal sorumluluk; bunlar1 yaparken kendilerine karsi da sorumluluklari bulundugu igin
genel olarak bireysel sorumluluk yer almaktadir. Eryilmaz (2019) da programda
bulunan genel amaglarda bireylere sosyal sorumluluk bilincinin kazandirilmasina 6nem

verildigini belirtmektedir. ilk iki maddeye gore birey sadece kendisine ve devletine
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karst degil, i¢inde bulundugu topluma yonelik de sorumluluklart oldugunun bilincinde
olmalidur.

SBDOP (MEB, 2018)’nin 6zel amaglarinda da bireylere sorumluluk bilincinin
kazandirilmasina onem verildigi soylenebilir. Sorumluluk bilincine sahip bireyler

yetistirmeyi iceren baz1 maddeler sdyle siralanabilir;
1. Tirkiye Cumhuriyeti vatandagi olarak vatanin1 ve milletini seven, haklarimi bilen
ve kullanan, sorumluluklarini1 yerine getiren, milll bilince sahip birer vatandas olarak

yetismeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in

goriiglerbelirtmeleri,
17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarhilik gdstermeleri,

Belirtilen maddelerde, Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla yetistirilmesi amaglanan
bireylerin, vatandas olarak sahip olduklari sorumluluklar ile kendilerine ve ¢evrelerine
yonelik sorumluluklart hakkinda bilgi sahibi olmalar1 amaglanmaktadir. Bunun yaninda
farkli acilardan sorumluluklar1 oldugu ve bu nedenle sorumluluk bilincine sahip bireyler
olarak yetismeleri konusunda bilinglendirilmeleri gerektigi belirtilmistir (Bursa, 2019).

Programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar kisminda da bireylerin, dijital
teknoloji alanindaki gelismelere bagli olarak bir takim hak ve sorumluluklar
iistlenmeleri gerektigi belirtilmektedir. Ayrica programda Ogrencilere kazandirilmasi
amaglanan 18 farkli degerden biri sorumluluktur. Programdaki kok degerler arasinda da
sorumluluk degeri yer almaktadir (MEB, 2018).

4. smifta “Birey ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiketim” ve “Etkin
Vatandaslik” 0Ogrenme alanlarinda belirtilen aciklamada sorumluluk degerinin
ogrenciler tarafindan edinilmesi gerektigi belirtilmektedir. “Resmi kimlik belgesini
inceleyerek kisisel kimligine iliskin ¢gikarimlarda bulunur”, “Sorumluluk sahibi bir birey
olarak bilingli tiiketici davraniglar1 sergiler”, “Aile ve okul yasamindaki séz ve
eylemlerinin sorumlulugunu alir” , “Bireysel ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir”, “Istek
ve ihtiyaglarmi ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler yapar”, “Cevresindeki
kaynaklar1 israf etmeden kullanir” kazanimlart sorumlulukla ilgilidir. Bu 6grenme
alanlarinda genellikle vatandasliga ve gilinliik yasama dair sorumluluklar 6n plandadir.
Ayrica bireylerin yaptiklart se¢imlerin  sonuglarint  kabullenmeleri noktasinda
sorumluluk sahibi olmalar1 beklenmektedir. 5. smifta “Birey ve Toplum”, “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda verilen

aciklamada sorumluluk degerinin Ogrenciler tarafindan edinilmesi gerektigi
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belirtilmektedir. “Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey olarak katildig
gruplarda aldig1 rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun davranir”, “Yaptigi
caligmalarda bilimsel etige uygun davranir”, “Bilingli bir tiiketici olarak haklarim
kullanir” kazanimlar1 sorumlulukla ilgili olan kazanimlardir. Bu 6grenme alaninda 6z
denetim gibi bireysel sorumluluklart konu edinen 6z denetime dayali sorumluluklar ile
giinlik yasamdan sorumluluklara yer verilmektedir. 6. smifta “Birey ve Toplum”,
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Etkin Vatandashik” &grenme alanlarinda belirtilen
aciklamalarda Ogrencilere sorumluluk degerinin ve onunla iligkili diger degerlerin
kazandirilmas1 gerektigi belirtilmektedir. “Bir soruna getirilen ¢6ziimlerin hak,
sorumluluk ve oOzgiirliikkler temelinde olmasi gerektigini Ssavunur”’, “Vatandaslik
sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkis1 agisindan vergi vermenin geregini ve dnemini
savunur”, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandas1 olarak hak ve sorumluluklarinin
anayasal giivence altinda oldugunu agiklar kazanimlari bulunmaktadir. Bu smif
diizeyinde genellikle vatandaslik ile ilgili sorumluluklara 6nem verilmektedir.

7. smifta ise sadece birey ve toplum Ogrenme alaninda sorumluluk degerinin
ogrenci tarafindan edinilmesi gerektigi belirtilmektedir. “Iletisim araglarindan
yararlanirken haklarmi  kullanir ve sorumluluklarini yerine getirir” kazanimi
sorumlulukla ilgilidir (Bursa, 2019; Kaplanci, 2018; MEB, 2018).

SBDOP’nin yaninda ders kitaplar1 da 6frenme Ogretme siirecini etkileyen
unsurlardandir (Bursa, 2019). Bu baglamda 5. simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda
sorumluluk ile ilgili birgok bilgi yer almaktadir. Bunlardan biri “Sorumluluk, bireylerin
yaptigi davranmiglarin sonuglarini tistlenmesidir. Bireyler toplum icinde iizerlerine diisen
sorumluluklar: yerine getirmekle yiikiimliidiir. Evimizi temiz ve diizenli tutmak, ev
islerini yaparken aile biiyiiklerimize yardimci olmak, aile bireylerine sevgi ve sayg:
gostermek sorumluluklarimizdan bazilaridir. Okulla ilgili ¢alismalar: zamaninda ve
eksiksiz yapmak, okul esyalarini ozenli bir sekilde kullanmak, okulun ortak bir yasam
alant oldugunu bilerek hareket etmek, okul kurallarina uymak da sorumluluklarimiz
arasindadir. Kendimize karst sorumluluklarimiz da vardw. Saghkli ve dengeli
beslenmek, kisisel temizligimizi yapmak, zamaninda ve yeterince uyumak kendimize
karst sorumluluklarimiza ornektir” ifadesidir (MEB, 2019, s.23). Burada dogrudan
sorumluluk kavraminin tanimi ile 6grencilerin baskalarina ve kendilerine karsi olan
sorumluluklar belirtilmektedir. 5. siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan bagka bir

ifade ise “Sosyal Bilgiler dersi, bir insan olarak dogustan itibaren var olan haklarimizi
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bilmenin 6nemini ve birbirimize karsi olan sorumluluklarimizi kavramamizi saglar”
ifadesidir (MEB, 2019, s.11). Burada bireylerdeki hak ve sorumluluk bilincinin
gelismesinde Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi vurgulanmaktadir. Kisacasi, gerek
SBDOP, gerekse Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 incelendiginde dgrencilerde sorumluluk
bilincinin  gelistirilmesinde Sosyal Bilgiler dersinin dogrudan iliskili oldugu

goriilmektedir (Bursa, 2019).

2.7. Farklilastirllmis Ogretim

Bu baslikta, farklhilastirllmis Ogretim kavrami, farklilagtirilmis 6gretimin
kuramsal temelleri, farklilastirilmis 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi, igerik,
stire¢ ve iirlin farklilastirilmasi, farklilastirilmig 6gretimde sinif ortami, farklilagtirilmig
Ogretimde Ogretmen ve Ogrencinin rolii, farklilastirilmis ogretimin yararlari,
farklilagtirilmis Ogretimin stratejileri ve farklilagtirilmis Ogretimin sorumluluk ve

Sosyal Bilgiler dersi ile iligkisine yer verilmistir.

2.7.1. Farkhlastirilmis 6gretimin kuramsal temelleri

Farklilastirilmis 6gretim yeni bir model degildir, tarih boyunca ¢esitli sekillerde
var olmustur. Bazi Ozellikleri bakimindan 20. yiizyilin baglarina kadar tek odali
okullarda verilen egitimde farklilastirilmis 6gretimin izleri bulunmaktadir. Bununla
birlikte, modern farkhlastirilmis 6gretim anlayisi, Carol Ann Tomlinson tarafindan
tasarlanarak gilinlimiizde etkili ve gilincel bir 6gretim yaklagimi haline gelmistir

(Erickson, 2010).

Farklilastirllmig 6gretimin felsefi temellerinin anlasilabilmesi ve iligkili oldugu
kuramlarin kavranmasi i¢in, iginde bulunan stratejilerin dayandigir felsefelerin
bilinmesi gerekmektedir. Farklilastirilmis 6gretimin kuramsal temelleri, Vygotsky'nin
sosyal yapilandirmaci kurami, Gardner'in ¢oklu zeka teorisi, Dunn ve Dunn'in 6grenme
stili modeli, igbirlikli 6grenme ve beyin temelli 6grenme kuramina dayanmaktadir.

Vygotsky’in sosyal yapilandirmaci kuramina gore, cocugun biligsel gelisiminin
temeli sosyal ¢evresinde bulunan insanlar ve iginde bulundugu kiiltiirdiir. Cocuklar
akranlariyla ya da c¢evresinde bulunan insanlarla igbirligi halinde ¢alistiklar1 zaman
biligsel gelisimleri artar. Biligsel gelisimi kolaylastirmak i¢in 6gretimin, 6grencilerin
hazirbulunusluluk seviyelerinin hemen 6tesinde olmasi gerekmektedir. Ayrica gocugun
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kendi hiziyla 6grenmesi saglanmalidir. Bazi ¢ocuklar 6grenirken daha ¢ok zamana ve
yardima ihtiya¢ duyarken bazilar1 da tek basina ve kisa siirede Ogrenebilmektedir.
Coklu zeka teorisi ise, farkli 6grenme stillerine ve farkli zeka tiirlerine gore d6gretmeyi
amaclamaktadir. Bagka bir deyisle Ogrencilerin 6grenme profillerine gore Ogretimi
farklilagtirmak i¢in kullanilmaktadir. Grup ¢alismasi ve 6grenci takimlari olusturma,
farklilagtirilmis 6gretimin yararlandig1 isbirlikli 6grenme etkinlik tiirleridir. Ayrica
farklilastirilmis 6gretimde, siniflarin bireysel farkliliklara gore diizenlenmesi, 6grenci
seviyesine uygun etkinlik hazirlanmasi, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in Ogrencilerin
bilgileri kendilerinin yapilandirmasi gibi Ozellikler, beyin temelli O0grenmeye
dayandigim gostermektedir. Ogrenme stili modeline gore, her dgrencinin 6grenme stili
farkli olabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin siniflarinda 6gretim yollarini farklilagtirarak,
zenginlestirmeleri gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin 6grenme diizeyleri de artmis
olacaktir (Aver ve Yiiksel, 2018; Demir, 2013; Erickson, 2010; Kelly, 2013; Simsek,
2007). Farklilagtirilmis 6gretim, belirtilen kuramlarin temelinde bulunan her 6grencinin
bireysel farkliliklara sahip oldugu, 6grencilerin 6grenme sirasinda aktif katilimlarinin
saglanmasi, ¢evreleriyle etkilesime girerek 6grenmelerini gergeklestirmeleri amaciyla
ortaya ¢ikmistir (Akdemir, 2019). Farklilastirilmis 6gretimin dayandigi bazi ilkeler de
bulunmaktadir. Bu ilkeler sunlardir (O’Brien and Guiney, 2001; Tomlinson, 2000;
Tomlinson, 2001):

e Her cocuk dgrenebilir ve her 6gretmen 6gretebilir.
e Biitiin ¢cocuklar kaliteli egitim hakkina sahiptir.

e Herkes ic¢in ilerleme beklenecek, imkan taninacak ve sonunda 6diillendirme
gerceklestirilecektir.
e Bir smftaki 6grencilerin ortak ihtiyaglari oldugu kadar, farkli ve bireysel

ihtiyaglari da vardir.

e Ayni yastaki Ogrenciler 0grenmeye hazir olma durumlar, ilgi alanlar,
ogrenme bigimleri, deneyimleri ve yasam kosullari bakimindan farklilik

gosterir.

e Ogrenciler arasindaki farkliliklar; 6grencilerin neleri ve nasil dgrenmeleri
gerektiginin belirlenmesi ve bu konuda akranlarindan ve ogretmenlerinden

ihtiya¢ duyduklar1 destegi alabilmeleri i¢in 6nemlidir.

e Ogrenciler, egitim programu ile ilgi alanlar1 ve yasam deneyimleri arasinda
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baglant1 kurabildikleri konular1 daha iyi 6grenirler.

e Opgrenciler 6grenme firsatlar kendiliginden olustugunda daha iyi bir bicimde

ogreneceklerdir.

e Siiflar ve okullar 6grencilerin kendilerini 6nemli ve saygin hissettikleri,
ogrencilere bir topluluk duygusu kazandirdiklari zaman daha etkili 6grenme

gergeklesmis olacaktir.
e Okullarin temel hedefi, her 6grencinin kapasitesini en iist diizeye ¢ikarmaktir.

Kisacast Tomlinson'un modelinde 6grencilerin 6zel ihtiyaglarinin, ilgi alanlarinin
dikkate alinmasi ve bir biitiin olarak sinifa katkilarinin saglanarak saygi gosterilmesi

birincil 6neme sahiptir (Erickson, 2010).

2.7.2. Farkhlastirilmis 6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi

Farklilastirilmis  6gretimde  farklilastirilmak  istenen  konu i¢in  “Ne
farklilastirilacak?”, “Nasil farklilagtirilacak?”” ve “Neden farklilastirilacak?” sorularinin
cevabi aranir. Burada ne farklilastirilacak sorusunun cevabi, igerik, siire¢, Uriin ve
O0grenme ortami; nasil farklilastirilacak sorusunun cevabi, hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme stilleri; neden farklilasacak sorusunun cevabi ise, bilgiye ulasmak, derse
yonelik ilgiyi artirmak derslerden daha ¢ok basar1 saglamak ve bireyin kendini tanimasi
ve gelistirmesine imkan saglamak i¢in olabilir (Aver ve Yiiksel, 2018; Cetintas, 2019;
Tomlinson, 2014; Gregory ve Chapman, 2012). Farklilastirilmis Ogretimin
uygulanmasinda dikkate edilecek noktalar (Aldridge, 2010; Corley, 2005; Dosch and
Zidon, 2014; Levy, 2008; Nicolae, 2014; Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2001) soyle

siralanabilir:

e Ogretmenin ilk isi her zaman tutarl, 6nemli ve diisiinceli bir egitim programi
saglamaktir. Farklilasma isini yapmanin ilk adimi en zor olanidir. Aslinda,
tim O6gretme ve 6grenmeyi etkili hale getirmek icin ayn1 ilk adim gereklidir.
Bu adim, baslamadan 6nce nereye gidilecegini bilmek ve ona gore plan

yapmaktir. Yani, her seyden 6nce saglam bir egitim programi olusturulmalidir.
e Her 6grenciye saygi gosterilmelidir.

e Her 6grenci, ders i¢in hedeflenen temel bilgi, anlayis ve becerileri gelistirmek

icin hazirlanan galigmalara katilmay1 hak eder.
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Her oOgrencinin st diizeyde diisiinmesi ve calismalarimi ilging ve giiclii

bulmasi gerekir.

Iyi bir dgretim 6grencileri gelistirir. En iyi gorevler &grencilerin rahatca

tamamlamak i¢in biraz fazla zor bulduklar1 gorevlerdir.

Gruplama yaparken esneklik 6nemlidir. Esnek gruplama, 6grencilerin bireysel
yetenek, ilgi ve 6grenme stili tercihlerindeki farkliliklara uyum saglamak icin
zaman ic¢inde degisebilen grup big¢imlerine izin verir. Sadece bir ya da iki tiir
grup kullanmak, 6grencilerin kendilerini ve birbirlerini daha sinirli bir sekilde
gormelerine neden olur. Bir 6grencinin nasil 6grendigi, siniftaki kisilikler
kadar gesitlidir. Ogrenci ihtiyaclarina, 6grenme stillerine, ilgi alanlarina gére
gruplama yapilabilir.

Farklilagtirilmig  ogretim Ggretilenden ¢ok Ogretme seklini  degistirmeyi
amaglar. Her bir 6grencinin gii¢lii yonleri, her ¢ocugun kendine 6zgii kiiltiirel,
ailesel ve kisisel ozellikleriyle ilgili diistinceleri 6gretimi gelistirmek icin

kullanilmalidir.

Farklilasmanin temel tasi aktif planlamadir. Ogretmen, 6grencilerin
bulunduklar seviyeye gore dgrenmeye erisebilecekleri, anlayabilecekleri ve
uygulayabilecekleri birden c¢ok yol sunacak sekilde planlama yapar. Her
ogrencinin ihtiyaglarina cevap verecek dersleri ayirt ederken, 6gretmen sadece
igerigi degil bireysel 6zellikleri de dikkate almalidir. Ogrencilerinin her birinin
degisen hazirlik diizeylerini, ilgi alanlarin1 ve 6grenme profillerini bilmeleri ve
daha sonra bu ¢ faktore ulasmak icin 6grenme secenekleri tasarlamalari
gerekir. Hazirlik, bir 6grencinin belirli bir 6grenme dizisiyle ilgili bilgi,
anlayis ve becerisini ifade eder. Bir 68rencinin biligsel yeterliliginin yan1 sira
onceki Ogrenme, yasam deneyimleri ve okul hakkindaki tutumlarindan
etkilenir. Hazir olma durumu zaman i¢inde, konu ve kosullara gore degisebilir.
Ogrencilerin hazir olma durumu, bir 6grencinin arka plan temel bilgisine,
geemis deneyimlere, 6grenme firsatlarina ve beceri seviyesine dayali olarak
istenen egitim sonucuna yakmligm ifade eder. Ilgi, dgrencilerde merak ve
tutku uyandiran ve Ogrenmek igin zaman ve enerjiye yatirim Yyapmak
istedikleri konulardir. Ogrenme profili, bir dgrencinin en iyi nasil 6grendigini

ifade eder. Ogrenme tercihleri, 6grenme stili, zeka tercihi, kiiltiir ve cinsiyet
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gibi unsurlara gore sekillenir.

e Siirekli degerlendirme yapmak 6nemlidir. Bir 6grencinin sdyledigi ve yaptig
her sey potansiyel bir degerlendirme verisi kaynagidir. Degerlendirme, esnek

fakat farkli asamalarda yiiriitiilen, devam eden bir siire¢ olmalidir.

Farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasinda bir takim zorluklar da bulunmaktadir.
Bunlar zaman, smif yonetimi becerileri, degisen Ogretmen beklentileri, mesleki
gelisim, yasam boyu 6grenme ve kisisel hedeflerdir. Bu zorluklari gidermek igin
ogrencilerin planladiklar1 derslere uyum saglamalarini beklemek yerine, 6gretmenlerin
ogrencilerine  uyum saglamalart i¢in derslerini planlamalar1  gerckmektedir.
Ogretmenler, tim dgrencilerin ihtiyaglarma esit derecede deger vermeli ve esit tavir
sergilemelidir (Corley, 2005). Ayrica farklilagtiritlmis 6gretimin basarili olabilmesi igin
iki unsur onemlidir. Bunlar, 6grencinin anlamasi ve 6grencinin katilim durumudur.
Katilimin artmasi, 6grencide anlamay1 da artiracaktir. Sinif katilimi olmazsa, 6grenme
cekici hale gelmez, ezber amagl bir ders ortaya ¢ikar. Bu durumda ilk unsur olan
Ogrenci anlayis1 da gerceklesmemis olmaktadir. Ciinkii ezberlemek ve anlamak farkli
seylerdir. Ezberlemek kisa siireli, anlamak ise uzun siireli hatirda kalmay1 saglayacaktir

(Tomlinson, 1999).

2.7.3. Igerik, siirec ve iiriin farkhlastirilmas

Farklilastirilmis O0gretimin uygulanmasi igerik, siire¢ ve iiriin olmak lzere lig
sekilde gergeklestirilebilir (Algozzine ve Anderson, 2007; Corley, 2005; Demir, 2013;
Eaton, 1996; Levy, 2008; Ugurel, 2018):

Icerik, dgretilen seydir. Her ¢ocuga ayni egitim programu gretilir, ancak igerik
nicel veya nitel olarak farklilik tasiyabilir. Farklilastirilmis 6gretim, tiim g¢ocuklarin
hakki olan egitim programmi gdzden kagirmadan igerik gesitliligine izin verir. Igerik
ogrencilerin 6grenmeleri gereken seyleri (Ogretilen temel kavramlar, ilkeler ve
beceriler) ifade eder. Baska bir deyisle temelde tiim 6grenciler ayn1 amaglara ulasmak
icin ¢aligirlar. Fakat 6grenciler arasindaki farliliklar nedeniyle her 68rencinin baglangic
noktasi, kendilerine uygun olan yontemler ve uygulanan etkinliklerin dereceleri
farklilasmaktadir. Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gére de igerik

-----

sireclerini kullanarak karmasiklik derecesini ayarlayabilirler. Bu sekilde, tim 6grenciler
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ayn1 kavramlar farkli sekillerde 6grenmis olurlar.

Siireg, ogrencilere nasil 6gretildigi ve onlarin da nasil 6grendigini icermektedir.
Ogrenciler igin hazirlanan etkinlikler farkl1 6grenci yeteneklerine, 6grenme stillerine ve
ilgi alanlarma hitap etmelidir. Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek i¢in 6grenme
stili 6lgegi veya yilin basinda verilen dokiimanlar kullanilabilir. Kinestetik, dilbilimsel
ve sanatsal Ogrencileri ayr1 gruplara ayrilarak problemleri ¢6zmenin ii¢ farkli yolu
gosterilebilir. Baska bir deyisle 6grenciler aymi sekilde 6grenemezler, bu yilizden onlara
aynt  sekilde Ogretmeye calisilmamalidir.  Bunun i¢in de  §grencilerin
hazirbulunusgluklari, ilgileri ve 6grenme profilleri ortaya cikartilmali, 6grenmeler bu 6n
bilgilerin {istiine insa edilmelidir. Ogrenmenin anlamli ve kalici olabilmesi icin
oncelikle dgrencilerin, 6grenmenin 6nemini kabul etmesi gerekmektedir.

Uriin, dgrencilerin dgrendiklerini gdsterme seklidir. Burada 6grenci 6grenme
stillerini ve yeteneklerini yansitmalidir. Ogrencilerin 6zellikleri dikkate alinarak
hazirlanan iriin olusturma etkinlikleri, Ggrencilerin Ogrendiklerini ortaya koyma
konusunda fayda saglayacaktir. Farklilagtirilms tiriinler, her seviyedeki 6grenciye karar
vermeleri, kendi ogrenmelerinden sorumlu olmalar1 ve aymi zamanda benzersiz
ogrenme tercihlerini, ilgi alanlarin1 ve gii¢lii yanlarini temsil eden iiriinler araciligiyla

bildiklerini gostermeleri i¢in firsatlar sunar.

2.7.4. Farkhlastirilmis 6gretimde sinif ortam

Farklilastirilmis 6gretim uygulanan simifta, 6gretim, 6grenme ve ders tasarimi
konusunda en iyi uygulamalar kullanilir (Koeze, 2007). Farklilagtirilmis bir sinif, her
ogrencinin etkili bir sekilde 6grenebilmesi igin icerik edinme, fikirleri isleme veya
anlamlandirma ve iriin gelistirme gibi farkli yollar sunar (Tomlinson, 2001).
Farklilastirilmig  Ogretim uygulanan smiflarda, tiim ogrenciler derse aktif katilim
gosterir. Ogrenciler 6grenmenin bir siire¢ oldugunu bilirler ve kendi giiclii ydnlerinin ve
iyilestirilmesi gereken alanlarin farkindadirlar. Igerik, 6grenme siireci veya performans
riinlerinin  farklhilagtirildign  bir  simifta, tiim 6grenciler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu {stlenirler (Algozzine ve Anderson, 2007). Farklilastirilmis 6gretime
uygun islenen bir derste tiim &grenciler i¢in uygun bir hedef vardir. Her diizeyde
ogrenciye ulasma amaglanir. Dersin sunumunda 6grenci 6grenme stilleri dikkate alinir.

Ogrenciler bireysel farkliliklarina gore degerlendirilir (Eaton, 1996).
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2.7.5. Farkhlastirilmis 6gretimde 6gretmen ve 6grencinin rolii

Farklilagtirllmis Ogretimde 6grenci merkezde yer almaktadir. Farklilastirilmis
Ogretimin uygulandig1 bir smifta, 6gretmen ve Ogrenci birlikte Ogrenmektedir.
Ogretmen igerik hakkinda &grenciye gore daha ¢ok sey biliyor olsa da &grencilere
ogretirken kendi de yeni bilgiler edinmektedir. Ogrenme ortamlarinin gelistirip,
farklilagtirilabilmesi i¢in 6gretmen ve dgrenci isbirligi i¢inde hareket etmelidir (Faydali,

2018).

Farklilagtirilmis 6gretim, egitimin &grenci farkliliklarina uyarlanmasi gerektigi
fikrine dayanan bir dgretim felsefesidir. Ogretmenler birden ¢ok dgrenciye ulasabilmek
icin farklilastirilmis 6gretimi kullanabilirler. Ogretmenler 6grencilere ayni yolla
Ogretmektense, onlarin degisen hazir olma diizeylerini, ilgi alanlarimi ve 6grenme
tercihlerini karsilamak i¢in egitim yollarini degistirmelidir. Nitekim ilgi alanlarina hitap
eden, farkli 6grenme yontemlerinin kullanildigr bir ders, 6grenciler i¢in daha verimli
olmaktadir (Butt ve Kausar, 2010; Joseph, Thomas, Simonette and Ramsook, 2013,;
Kelly, 2013; Koeze; 2007; Kratzner and Mannies, 1979; Levy, 2008).

Farklilastirilmis  6gretimin uygulandigr smiflarda  Ogrencilerin - gelisimlerini
artirmak i¢in sorumluluk almalar1 konusunda, 6gretmenler yol gosterici olmalidir.
Nitekim farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi siniflarda 6grencilerin karar verme ve
degerlendirme siirecinde aktif davranmalar1 beklenmektedir. Bu durumun, 6grencilerin
ogrenmeleri konusunda sorumluluk almalari ve hayata hazirlanmalar1 anlaminda da

onemli oldugu sdylenebilir (Faydali, 2018).

2.7.6. Farkhlastirilmis 6gretimin yararlari

1970°1i yillarda bireysel farkliliklar 6nemli kabul edilerek kisiye gore ogretim
yapilmaya karar verilmistir. Ancak Ogretmenler her 6grenci igin bir Ogretim plani
tasarlama konusunda zorluk yasamislardir. Bunun iizerine bireysel farkliliklara gore
Ogretimin g¢esitlendirilmesini amaclayan farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar1 ortaya
konulmustur (Faydali, 2018). Baska bir deyisle 6grencilerin cinsiyetleri, kiiltiirleri,
deneyimleri, yetenekleri, ilgi alanlar1 ve Ogrenme yaklasimlarinin O6grencilerin
ogrenmelerini etkilemesinden dolayr her 6grencinin benzersiz 6grenme ihtiyaglarina
cevap vermek icin farkhilastirilmis Ogretime ihtiyag duyulmaktadir. Ogretimi
farklilastirma amaci, Ogrencilerin 6grenme siirecine yardimci olarak basarisini

bulundugu noktadan en iist diizeye ¢ikarmaktir (Tomlinson, 1999).
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Farklilagtirtlmis ~ 6gretim, Ogrencilerin  degisen arka plan  bilgilerini,
hazirbulunugluklarini, dillerini, 6grenme ve ilgi alanlarindaki tercihleri tanimak ve
duyarl bir sekilde tepki vermektir (Hall, Strangman and Meyer, 2003). Farklilastirilmis
Ogretimde Ogrencilerin ilgi alanlarina gore dersi planlamak 6grenci katilimini ve
motivasyonunu artirir. Ilgi alanlarina yonelik farklilagtirmalar 6grencilerin yeni ilgi
alanlar1 kesfetmelerine de yardimci olabilir (Santangelo ve Tomlinson, 2009).

Ogrenciler genellikle farkli 6grenme stillerine sahiptir. Baz1 dgrenciler grupla
veya tim sinif arkadaslariyla etkilesime girmeyi tercih ederken, bazilari bireysel
calismayi segerler. Bazi1 6grenciler gorsel veya kinestetik dgrenicilerken; digerleri sozel
veya isitseldir. Farklilagtiritlmis 6gretim, 6grenme profillerine dayandiginda, 6grencilere
dogal ve etkili yollarla 6grenme firsatlar1 saglar. Ornegin, 6grencilere bireysel veya
grup halinde calisma firsati verilebilir. Ayrica, ¢esitli 6grenme tercihlerine elverisli
calisma alanlar1 (sessiz bir yer veya miizik ¢alinan bir oda; los veya parlak 1s1kl1 bir oda
gibi) saglanabilir. Farklilastirilmis 6gretimde asil amag, higbir 6grenciyi dislamadan

ogrenme ortami Ve firsatlar saglamaktir (Algozzine, and Anderson, 2007).

2.7.7. Farkhlastirllmis 6@retim stratejileri

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulanabilmesi i¢in ¢esitli stratejileri bulunmaktadir.
Bunlardan bazilar1 grupla bazilari bireysel etkinliklere uygun olarak kullanilmaktadir.

S6z konusu stratejiler sunlardir:

2.7.7.1. Istasyonlar

Istasyonlar sinif ortaminda biitiin dgrencilerin es zamanl olarak, farkli gérevler
lizerinde calistiklari, farkli alanlardir. Istasyonlardan her derste yararlanabilirler. Ayrica
her yas grubundan 6grenciye uygulanabilir. Istasyonlar, birbirlerinden isaret, simge ya
da renklerle ayrilirlar. Ogretmenler konu anlatimlarini bitirdikten sonra yapacaklari
konuyu tekrar etmek, konuyu detaylandirmak, konuyla ilgili uygulama yapmak ve
konuyu zenginlestirmek icin istasyonlardan yararlanirlar. Burada &gretmen konu
anlatimmda istedigi yontemi uygulayabilir. Farklilastirilmis 6gretim agisindan
istasyonlar, farkliliklara sahip Ogrencilerin, cesitli gorevler iizerinde ¢alismasina
yardimcr olur. Bu strateji uygulanirken farklilagtirilmis 6gretimin ilkelerinden olan

esnek gruplama dikkate alinir (Avci ve Yiiksel, 2018; Tomlinson, 1999).
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2.7.7.2. Ajandalar

Ajanda bir O6grencinin belirli bir zaman diliminde yerine getirmesi gereken
gorevlerinin yazili oldugu bir ¢izelgedir. Bu ajandalarda yazan gorevlerden bazilari
biitiin dgrencilerde ortak olarak da bulunabilir. Ogretmenler, her bir 6grenci icin iki ya
da ii¢ haftalik ajandalar hazirlamaktadir. Ogretmen, dgrencilerin ajandadaki gorevleri

yerine getirmeleri halinde yeni bir ajanda daha hazirlar (Tomlinson, 1999).

Ajanda uygulanirken 6ncelikle 6grencilerin ilgileri, hazirbulunusluklari, akademik
diizeyleri gibi 6zelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Sonrasinda stratejinin uygulama
bigimine karar verilir. Ogrencilere bu uygulamanin nasil olacagi konusunda
bilgilendirme yapilir. Her 6grenciye ajandalar1 teslim edilir. Burada yer alan gorevler
ogretmen rehberliginde yapilir. Ogrenciler gorevleri yerine getirirken dgretmen smifta
dolasarak takip eder. Ogrencilerin anlamadiklar1 noktalarda onlara yardimci olur.
Gorevleri yerine getiren 6grencilerinajandalar1 daha sonra 6gretmen tarafindan kontrol
edilir. Yapilan degerlendirmenin ardindan yeni bir ajanda daha verilir (Ugurel, 2018).

Ajandanin en 6nemli yarar ileri seviyedeki 6grenciler sinif ortaminda 6n plana
cikarken, yavas Ogrenen Ogrencilerin ise geri planda kalmalarini Onleyebilmesidir.
Ciinkli ajandalarin kullanilmasiyla her 6grenci kendi listesinde olanlar1 bitirmeye
calisacaktir. Bu stirecte 6grenciler birbirleriyle fikir aligverisi yaparak, etkilesim halinde
olabilirler. Ajandada bulunan bazi gorevler gruplar halinde de yapilabilir. Bdylece

ogrencilerin sosyallesmelerine de katki saglanmis olur (Ugurel, 2018).

2.1.7.3. Karmagtk ogretim

Karmagsik Ogretim, bir sinifta bulunan Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri
arasinda ¢ok biiyiik farklilik oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Karmasik 6gretimde
Ogrenciler birbirleriyle bilgi aligverisi yaparak etkilesim halinde hareket ederler. Bu
sayede simiftaki her 6grenci derse esit oranda katilmis olmaktadir (Cohen, Lotan,

Scarloss ve Arellano, 1999).

Karmasik 6gretim 6grencilerde fikir iiretme, sorgulayiciligi artirma, diistincelerini
aciklama ve yorumlama, plan yapma becerilerinin gelismesine yardimci olur. Bu siiregte
O0gretmenlerin, 6grencilerin giiclii taraflarin1 ortaya ¢ikarmak icin onlar1 gézlemlemeleri
gerekmektedir. Gozlemden sonra ise Ogrencilere gore karmasik 6gretim gorevleri

hazirlanir (Tomlinson, 1999).
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2.1.7.4. Yoriinge calismalart

Yoriinge calismalar1 {ic ya da alti hafta boyunca bireysel olarak uygulanan bir
stratejidir. Bu stratejide 6gretim programinda yer alan konular yoriingesinde projeler
hazirlanir. Ogrenciler bu konular1 kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore segerek uygularlar.
Ogrenciler sinifta 6grendikleri konular1 kendi ilgi alanlarinda yer alan bir konuyla
bagdastirarak, farkli konular arasinda baglantilar kurabilirler. Ogrencilerin sectikleri
konu ile ilgili derinlemesine bilgi sahibi bir arastirmaci olmalar1 konusunda 6gretmenler
yol gosterici olurlar. Bagka bir deyisle 6gretmen bu siirecte rehber konumundadir

(Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2007).

2.7.7.5. Merkezler

Merkezler belirlenen bir amaca yonelik olusturulan, konuyla ilgili etkinliklerin
tamamlanmasi i¢in ortaya konulan materyallerin oldugu, smnif iginde hazirlanan
ortamlardir (Gregory ve Chapman, 2012). Merkezlerde 6grenciler bagimsiz ¢alisabildigi
gibi grup halinde de c¢alisabilirler. Kazanimlar1 belirlemek ve kazanimlara uygun
materyal hazirlamak 6gretmenin gorevidir. Ogrenciler istedikleri merkezleri tercih
edebilmektedir (Tomlinson, 2007). Ilgi ve 6grenme merkezleri olmak {izere iki tiirlii
merkez bulunmaktadir. Tlgi merkezleri, 6grencilerin ilgi duyduklar1 konulara yénelerek
arastirma yapmalar1 igin olusturulan merkezlerdir. Ogrenme merkezlerinde bulunan
materyaller ve gorevler dgretmenler tarafindan olusturulmus olsa da 6grencilere yol
gdsterici  olmaktadir. Ogrencilerin belli konu ve becerilerde arastirma yaparak

uzmanlasmalarini saglar (Tomlinson, 1999).

2.7.7.6. Giris noktalart

Giris noktalari, Gardner’in ¢oklu zeka kuramini temel alarak olusturulan bir
stratejidir. Buna gore bir sinifta bulunan 6grenciler zeka olarak cesitlilik gosterebilir.
Her 6grencinin gii¢lii oldugu zeka tiirii farkli olabilir. Gardner’e gore her bir giris
noktas1 farkli zeka tiiriine isaret etmektedir. Ogrencilerde bu zeka tiirleri, ilgi ve
O0grenme stillerine gore farklilik gostermektedir. Giris noktalar1 stratejisinde,
Ogrencilerden bir konuyu bes giris noktasinin bakis agisiyla 6grenmeleri beklenir. Bu

girig noktalar1 sunlardir (Tomlinson, 1999):

e Anlatimsal giris noktasi: Belirlenen bir konu hakkinda 6ykii ya da anlati
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sunulur.

e Mantiksal-nicel giris noktasi: Bir konu ya da soru hakkinda arastirma

yapilirken sayilardan yararlanilir.

e Temel giris noktasi: Bir konu ya da kavramin temelinde yer alan felsefe ve

onunla ilgili kelimeler incelenir.

e Estetik giris noktasi: Bir konunun ya da kavramin duyulara hitap eden

Ozelliklerine odaklanilir.

e Deneyimsel giris noktasi: Bir konu ya da kavram ile ilgili malzemeler
kullanilir. Ogrenciler bireysel deneyimlerinden yararlanarak, uygulamali

olarak dgrenirler.

2.7.7.7. Kademelendirilmis etkinlikler

Farkli ihtiyaclar1 olan Ogrencilerin bulundugu smiflarda, herkesin ayni temel
disiince hakkinda caligmalar1 ve ayni temel Dbeceriyi Ogrenmeleri i¢in
kademelendirilmis etkinlikler kullanilir (Tomlinson, 1999). Kademelendirilmis
etkinlikler hazirlanirken ve uygulanirken sunlara dikkat edilmelidir (Pierce ve Adams,
2004):

e Stratejinin uygulanacagi sinifin seviyesi ve konu,

o Hedef kitle,

e Ogretilmesi amaglanan anahtar kavram ve genellemeler,

e Dersin hangi boliimiinde (igerik, siireg, tirtin) uygulanacagi ve

e Stratejiyi hazirbulunusluluk seviyeleri, ilgileri ya da 6grenme stillerinden

hangisine gore hazirlanacagi belirlenmelidir.

e Ik alti madde dikkate alindiktan sonra ka¢ kademe olusturulacag

saptanmalidir.

e Dersin degerlendirilmesi yapilmalidir.

2.7.7.8. Ogrenme siozlesmeleri

Ogrenme sdzlesmeleri, dgretmen tarafindan belirlenen beceri ve kavramlari,

Ogrencilerin 6grenebilmesi i¢in yapilan karsilikli bir s6zlesmedir. Burada sorumluluk

48



hem 6gretmende hem de dgrencidedir. Ogrenci icin gerekli olan dgrenmelere karar
verme ve bunlart 6grencilerin 6grenmesini saglama kisminda 6gretmen sorumluyken;
O0grenim siirecinden ise biiylik oranda 6grenci sorumludur (Tomlinson, 1999). Faydali
(2018), oOgrenme sozlesmelerinin sorumluluk gelistirme konusunda Onemine vurgu

yapmistir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler ise, Ogrencilerin uygulamalar1 ve bilmeleri gereken becerileri
ogrencilere belirtilmelidir. Ogrencilerin var olan becerilerini konunun &grenilmesi
noktasinda kullanmalar1 saglanmalidir. Bununla birlikte 6grencilerin sdzlesme siirecinde
dikkat etmeleri gereken sartlar agiklanmalidir. Son olarak da 6gretmen ve Ogrenci

tarafindan bu s6zlesmeler imzalanmalidir (Faydali, 2018).

2.7.8. Farkhlastirilms 6gretimin, sorumlulukla ve Sosyal Bilgiler dersiyle iliskisi

Her bir bireyin biricik goriilmesi ve bireyi tanima cabasi yapilandirmacilik gibi
ogrenci merkezli yaklasimlarin temel Ozelliklerindendir. Nitekim higbir 6grenci bir
digeriyle ayni1 6zelliklere sahip degildir. Her birinin egitim ortamina gelirken beraberinde
getirdigi onbilgileri, ilgileri, 6grenme Oncelikleri, tutumlari, yasantilari, aliskanliklari,
kisilik ozellikleri, akademik basarilari, tercihleri ve stilleri, yetenek diizeyleri, bilme ve
O0grenme bigimleri, yaraticiliklari, sosyoekonomik ve gelisim o6zellikleri bakimindan
bilissel, duyussal-sosyal ve fizyolojik olarak farkliliklar géstermektedir. Bu nedenle
farkli ozelliklere sahip bu o6grencilerin kendilerine sunulan tek tip 6gretimden ayni
diizeyde yararlanmalarini beklemek karmasik yapidaki insanin dogasina aykiri bir
durumdur (Durmus, 2017; Gil, 2014; Girkan ve Doganay, 2019; Jonassen ve
Grabowski, 1993; Morrison, Ross, Kalman ve Kemp, 2004).

Her 6grencinin yetenekleri, 6grenme stilleri, ilgi ve egilimleri bakimindan bireysel
farkliliklara sahip olduklar1 géz 6niinde bulundurulmalidir. Ogrencileri ortalama bir
diizeyde gérmek ve etkinlikleri de buna gore tasarlamak normalin altindaki ve tistiindeki
ogrencilerin zarar gormesine Yol agabilir. Bu nedenle yapilmasi gereken, her 6grencinin
kendi zeka, yetenek, ilgi ve c¢aligma temposuna gore diger ogrencileri engellemeden
ilerlemesini saglayarak dgretimi farklilastirmaktir (Ergiin veOzdas, 1997). Bu kapsamda
egitim sisteminde Ogrenciye gorelik ilkesini bir iist noktaya tasiyarak Ogretimin
Ogrenciye gore cesitlendirilmesi gerektigi sdylenebilir. Bunun i¢in bagvurulacak
yollardan biri de 6grenci ilgisine, hazirbulunusluk seviyesine, 6grenme stillerine gore

kisaca her Ogrenciye gore tasarlanabilen farklilagtirilmis Ogretimdir. Farklilagtirilmis
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Ogretim ile birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip Ogrenciler, bir arada calisabilme
imkanma sahip olurlar (Saldana, 2005). Farklilagtirilmis Ogretimi uygulayan
O0gretmenler, 6grencilerin 6n 6grenmelerine, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine uygun
olarak Ogretim stratejilerini ve 6grenci tiriinlerini degistirebilme esnekligine sahiptirler.
Bu baglamda, 6gretmenler egitim programini degistirebilir ve 6gretimi sistematik ve
yaratict  yollarla Kkisisellestirebilirler. Fakat farklilastirilmis 6gretim  sinifinda,
Ogretmenler Ogrenci Ogrenimi ve basarisi i¢in tiim sorumlulugu iistlenmezler.
Ogrencilerin de sorumluluklar1 vardir (Smith ve Throne, 2007; Tomlinson, 1999).
Farklilagtirtlmis  6gretimin  uygulandigr smiflarda  6grenciler sorumluluk alma
konusunda on plandadirlar. Ayrica Ogrencilerin arkadaslarina ve Ogretmenlerine
yardimct olmalart gerekmektedir (Smutny, 2003). Farklilastirilmis 6gretimde 6grenci
merkezde ve aktiftir. Ogrenci 6gretmen arasindaki iliski karsilikli etkilesim seklindedir.
Ogrencilerin gelisimi i¢in sorumluluk paylasilir (Anderson, 2007; Bosier, 2007; Chen,
2007; Pettig, 2000; Stager, 2007; Subban, 2006; Tomlinson, 2004).

Farklilagtirllmig 6gretimde 6grencilerin 6gretmen ve diger arkadaslarina yardimei
olmak adma smifta daha fazla sorumluluk almalar1 gerekmektedir. Ogrenciler gerek
bireysel olarak gerekse kendi &zelliklerine uygun olarak olusturulan gruplarda aktif
olarak derse katilmaktadirlar. Ogrencinin grup calismasinda verilen gdrevleri yerine
getirebilmesi veya bireysel ddevlerde de bir {ist basamaga gegebilmesi i¢in iizerine
diisen sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekmektedir. Dolayisiyla farklilastiriimisg
Ogretimin, 6grencilerde sorumluluk degerinin ortaya ¢ikmasinda 6nemli katkisi olacag:
soylenebilir. Ogrencilerin yasam boyunca 6grenmesi gereken degerlerden biri olan
sorumluluga SBDOP’da da yer verilmektedir.

SBDOP’nin tiim 6gretim programlarmin da genel &zelligi olan sadece bilgi
aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma
hedefli, sade ve anlagilir bir yapida hazirlandig1 goriilmektedir. Programda 6lgme
degerlendirme kisminda Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve 6n Ogrenmelerinin
farkli olabileceginin goz Oniinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica
programda ayr1 bir baslik olarak bulunan bireysel gelisim ve Ogretim programlari
kisminda da 6zellikle bireysel farkliliklardan bahsedilmistir. Bireylerin hem baskalari
hem kendi i¢ ozellikleri baglaminda farklilik gosterdikleri (yani bir bireyin soyut
diisiinme yetenegi giiclii iken ayni bireyin resim yetenegi zayif olabilir) belirtilmektedir.
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Farklilagtirllmis 6gretimde bireysel farkliliklara
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gdre egitimin planlandi1 esnek yapidan bahsedilir. SBDOP’da &zgiir birer birey olarak
fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmasi
amaglanmaktadir. Ayrica dordiincti sinif birey ve tolum iinitesinde yer alan “bireysel
ilgi, ihtiyag ve vyeteneklerini tanir” kazaniminda da bireyin kendinin farkinda
olmasindan bahsedilir (MEB, 2018). Farklilastirilmis 6gretimde de Ogrencilere kendi
yeteneklerine uygun olarak programin amaglarint gerceklestirme olanagr sunar
(Sondergeld ve Schultz, 2008). Ayrica programda yer alan beceriler arasinda siralanan
arastirma, girisimcilik, iletisim, is birligi, karar verme, problem ¢6zme becerileri ile
dayanisma ve sorumluluk degerleri de farklilagtirilmig Ogretim ile ilgili Ogelerdir.
Dolayisiyla grupla yapilan farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda is birligi, karar
verme ve iletisim becerileri ile dayanisma ve sorumluluk degerlerinin kazandirilmasi
beklenmektedir. Boylece 6grencilerin iizerine diisen sorumluluklari yerine getirirken,
aragtirma ve problem ¢6zme gibi becerileri de edindikleri sdylenebilir. Bu nedenlerden
dolay1r farklilagtirilmis &gretimin, Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmasi gerektigi
sOylenebilir. Bir bagka anlatimla Sosyal Bilgiler egitimiyle 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan bazi beceri ve degerlerin farklilastirilmis 6gretimin ilkeleri geregince daha
etkin bir bigimde kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Kisacas1 dgrencilerin bireysel
farkliliklari, 6grenme hizlar1 ve 6grenme stillerindeki gesitlilikten bagimsiz olarak tiim
Ogrencilerin basariy1 deneyimlemelerine yardime1 olmak icin Sosyal Bilgiler dersinde

farklilagtirilmis 6gretim kullanilmalidir (Chick and Hong, 2012).

2.8. llgili Arastirmalar

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirilmigs Ggretim uygulamalarinin
ogrencilerin 6grenmelerine yonelik sorumluluk diizeylerine etkisini ortaya koymayi
amaglayan bu arastirma ile ilgili alanyazin incelemesi yapildiginda dogrudan bu konuyu
ele alan bir arastirmaya rastlanmamistir. Alanyazinda farklilagtirllmis Ggretim
uygulamalari ile ilgili ¢esitli kademelerde ve istiin yetenekli 6grenciler iizerinde nitel,
nicel ve karma arastirma yontemlerine uygun olarak yapilan arastirmalar bulunmaktadir.
Ancak Sosyal Bilgiler dersinde6grencilere farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar ile bir
degeri kazandirmayr amaglayan herhangi bir karma yontem arastirmasina
rastlanmamistir. Alanyazindaki calismalar agirlikli olarak farklilagtirilmig 6gretimin
akademik basariya etkisi ile ilgilidir. Bunun yaninda Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlarina etkisi de galisilan konular arasindadir. Ayrica farklilagtirilmis 6gretim ile
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ilgili arastirmalar cogunlukla Tirk¢ce ve Fen Bilimleri gibi alanlarda yapildig:
goriilmiistiir. Bu baslik altinda alanyazin taramasinda rastlanan Sosyal Bilgilerde
farklilastirilmis 6gretim ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar hakkinda

bilgiler 6zetlenerek verilmistir.

Koeze (2007) farklilastirllmis ogretimin Sosyal Bilgiler egitiminde &grenci
basaris1 iizerine bir etkisi olup olmadigini belirlemeyi amagladigi arastirmasinda
karma arastirma yontemini kullanmistir. Arastirma sonucunda farklilastirmanin
ogrenmede basar1 ve 6grenci memnuniyetinde 6nemli bir rol oynadigi tespit edilmistir.

Marshak (2008) arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim
programiyla gelistirilen Sosyal Bilgiler materyallerinin etkililigini kanitlamay1
amaclamistir. Farklilastirilmig program, gelistirme hatirlatici stratejileri ve akran
Ogretimini icerir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretim programi gelistirmede
hatirlatict stratejiler ile akran 6gretiminin kullanildigi gruptaki 6grencilerin geleneksel
ogretim kosullarindaki 6grencilerden istatistiki olarak daha iyi bir performans
sergilediklerini gostermistir. Bununla birlikte hafiza gelistiren stratejilerin tinitedeki
igerigin hatirlanmasim kolaylastign goriilmiistiir. Ogrenciler ve &gretmenler 6gretim
programi gelistirmede akranlardan faydalanmay1 begenmislerdir.

Swift (2009) arastirmasinda, farklilagtirilmis 6gretimin Sosyal Bilgiler dersinde
ogrenci performansi iizerinde bir etkisinin olup olmadigimi belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada arastirmaci, iki yillik bir siire boyunca iki farkli ticlincli sinif 6grenci
grubunu incelemistir. Birinci grup 6grenci, Sosyal Bilgiler dersi igerigini ders kitabini
kullanarak ve her iinite sonunda bir test yaparak &grenmistir. Ikinci grupla, dgretim
kapsamli bir sekilde farklilagtirilmis ve 6grencilerin degerlendirmeleri i¢in bir sinava
girme veya bir final projesi yapma secenegi sunulmustur. Karne notlari, Ogretim
farklilastirildiginda notlarin iyilesip iyilesmedigini gérmek igin iki 6grenci grubu
arasinda karsilastirllmistir. Arastirma sonucunda farklilastirilmis 6gretim yapildiginda
ogrenci notlarinin arttig1 ve 6grencilerin siiregten hoslandiklar tespit edilmistir.

Chick ve Hong (2012) arastirmalarinda Sosyal Bilgilerde farklilastiriimis
ogretimin felsefesini ve hedeflerini sunmayir amaglamislardir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin ¢ogu egitim programini, Ogretim Sstratejilerini ve o6grenci iriinlerini
ogrencilerin hazirbulunusluk seviye ve yeteneklerine, ilgi alanlart ve Ogrenme
tercihlerine gore degistirmeyi uygun ve gerekli gorse de, bu felsefeyi pratik simif

stratejilerine dondstiirmek zordur. Bu dogrultuda biiyiik kagit, kimlik ¢izelgeleri,
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kademeli 6grenme deneyimleri, RAFT ve acik sorular gibi uygulamasi kolay stratejileri
birlestirmek, ogretmenlerin  Sosyal Bilgilerde farkli 6grenenlerin  ihtiyaglarini
karsilamaya baslamasina yardimci olurken, 06grencilerin sorumlulugunun oldugu
demokratik bir smifi deneyimlemelerine olanak tanidig1 sdylenebilir. Arastirma
sonucunda da farklilastirilmis Ogretimin, Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunun
paylasildigt demokratik bir Sosyal Bilgiler smnifinin faydalarini deneyimlemelerine
yardimc1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lemier (2012), arastirmasinda farklilagtirilmig 6gretim igin ¢agdas diisiinceleri
inceleyerek, bunlarin egitim programi ile nasil biitiinlestirilecegine dair bir model
sunmay1 amaglamistir. Model olusturulurken, egitim programi, igerigi, siireci ve Uriinii
hesaba katilirken 6grencinin ilgi ve se¢imine dayali esnek gruplamanin kullanilmasina
dikkat edilmistir. Ayrica 6grenci motivasyonunu artirmak igin, 6grencilerin y1l boyunca
ogrendikleri materyalleri gilincel konularla iligskilendirmelerine yardimci olacak
secenekler sunulmustur. Gergeklestirilen farklilagtirmanin, 6grencilerin arka plan
bilgilerini gelistirmelerine, yeni bilgiler olusturmalarina ve bunlari uygulanabilir
sekillerde kullanmalarina olanak tanimasi gerektigi ortaya konulmustur. Farklilagtirilmis
Ogretimin amacinin, etkili egitim programi tasarimi yoluyla 6grenci motivasyonu ve
basarisini artirmak oldugu belirtilmistir.

Kelly (2013) “Smufta farklilagtirllmis 6gretim” adli doktora tezinde, ortaokul
seviyesinde diisiik basaris1 olan 6grencileri gelistirmek i¢in farklilastirilmis 6gretim ile
grupla 6gretimi karsilastirmayr amaglamigtir. Nicel arastirma yontemi ile tasarlanan
aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda farklilastirilmis
Ogretimin d6grencilerin sontest puanlarinda orta derecede bir artisa neden olsa da kesir ve
yiizde konularinda daha yiiksek basar1 gosterdikleri ortaya konulmustur.

Akdemir (2019) Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis &gretim ydntemine
uygun olarak hazirlanan etkinliklerin kullanilmasinin Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve
ogrenciler tizerindeki etkisini ortaya koymayi amagladigi arastirmasinda nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi modelini  kullanmigtir. Arastirmaci uygulama
oncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda veri toplama araglari ile
verilerini toplamistir. Veri toplama araglarinda gozlem, yar1 yapilandirilmig goriisme,
giinliik ve dlgme degerlendirme testi kullamlmustir. On-test ve son-test veri toplama
aract olarak tutum ve motivasyon Olgekleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda

farklilastirilmis 6gretimin 6grencilere bilgi, beceri ve deger 6gretimi konusunda etkili
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oldugu, 6grencilerde kalic1 6grenmeyi sagladigi; derse yonelikilgilerinde, isteklerinde,
tutum ve motivasyonlarinda olumlu yonde etkisi oldugu sonuglarina ulasgilmistir. Ayrica
ogretmenin farklilastirilmis 6gretim ile ilgili olumlu yonde diisiincelere sahip oldugu
sonucuna ulasilmastir.

Cetintag (2019) Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmig 6gretim ile hazirlanan
calisma yapraklarmin derste  uygulanabilirligini ortaya koymayr amaglayan
arastirmasinda eylem arastirmasi modelini kullanmistir. Arastirmada nitel veriler,
yansitict  glinliik, yar1 yapilandirilmig goriisme, arastirmact gozlem formu ile
toplanirken, nicel veriler de, tutum Olgegi ve akademik basari testi ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda farklilagtirllmis ¢alisma yapraklarinin  kullanildigr  deney
grubunun, akademik basar1 ve tutum 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark ortaya c¢ikmustir. Ayrica Ogrencilerin derse katilim, ilgi, kalici 6grenme, grupla
calisma, sosyal etkilesim ve bagimsiz ¢alisma aligkanliklarinda olumlu yonde etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ucarkus (2020), Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim kullanilmasinin
ogrencilerin akademik bagarilarina, zaman ve kronolojiyi anlama becerisi erisileri
tizerindeki etkisini ortaya koymak ig¢in yapmis oldugu arastirmasinda karma arastirma
yonteminin, agimlayict desenini kullanmistir. Nicel veriler akademik basar1 testi ve
zaman ve kronolojiyi anlama beceri testi ile toplanirken, nitel verileri ise
yapilandirilmamig 6grenci gilinliikleri ve yart yapilandirilmig goriisme formu ile
toplanmistir. Aragtirmanin sonucuna gore ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli
farklilik gorilmezken zaman ve kronolojiyi anlama becerisinde anlamli bir farklilik
oldugu ortaya konulmustur. Ayrica, 6grencilerin farklilagtirilmis 6gretimi begendikleri,
derse yonelik basarilarini artirdigi, dersi anlama ve derse yonelik tutum ve isteklerine
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deliquifia ve Guzman (2021), Sosyal Bilgiler dersindeki farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin akademik basarilari ile farklilastirilmis 6gretim uygulamalar
arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir.

Powell (2021), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim ile ilgili
algilarin1  incelemistir. Arastirmanin  sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
farklilagtirllmigs6gretim uygulamalarina yonelik ¢ok az sey bildiklerini tespit etmistir.

Altuntag (2022), Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin
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kullaniminin 6grencilerin akademik basari, tutum ve motivasyonlarma etkisini ortaya
koymay1 amagladig1 arastirmasinda eylem arastirmasi modelini kullanmistir. Nitel
veriler 6grenci giinliikleri, arastirmaci gézlemleri, yar1 yapilandirilmis goriisme ile
toplanirken nicel veriler, akademik basar1 testi, tutum ve motivasyon Olgekleri ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda farklilastirilmig 6gretim ile islenen Sosyal Bilgiler
dersine yonelik 6grencilerin, tutum ve motivasyonlarinda olumlu yonde degisim oldugu
ve akademik basarilarinda artis oldugu ortaya konulmustur. Ayrica, 6grenciler grup
calismalarinda zorlandiklarindan bahsetmislerdir.

Hasanah, Suyatno, Maryani, Badar, Fitria ve Patmasari (2022) arastirmalarinda,
fenomenolojik  calismalar  yoluyla Endonezya'daki ortaokul 6gretmenlerinin
deneyimlerine dayali olarak farklilastirilmis Ogretimin kavramsal bir modelini
olusturmayr amaclamislardir. Bunun i¢in bazi 6gretmenler, Endonezya'nin mezun
profilini olusturmak i¢in farklilagtirllmis 6grenmenin O6nemini vurgulayan ilerici bir
egitim felsefesi gelistirmeye dayali g¢esitli mesleki gelisim  programlarina
katilmiglardir. Arastirma sonucunda farklilastirilmis 6grenmeye iliskin kavramsal
modelin, ogrencilere kendi yollarinda yiiriimeleri igin firsatlar saglandigi; ayrica
ogrenme siirecinde O6grencilerin fiziksel ve zihinsel refah ve giivenligini vurgulayan
o0grenmeler sundugu ortaya konulmustur.

Tanyel (2022), Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin
kullanilmasinin 6grencilerin beceri temelli akademik basarisina, finansal okuryazarlik
bilgi, tutum ve davranislarina etkisini ortaya koymay1 amagladigi aragtirmasinda karma
aragtirma yontemlerinden yakinsayan paralel deseni kullanmistir. Nicel veriler, Sosyal
Bilgiler dersi tutum o6lgegi, beceri temelli akademik basari testi, finansal okuryazarlik
bilgi 6lcegi, finansal okuryazarlik tutum dlgegi ve finansal okuryazarlik davranis 6lgegi
ile toplanirken, nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin beceri temelli akademik
basarilarina, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina, finansal okuryazarlik bilgi,

tutum ve davranislarina olumlu etkisi olduguna ulagilmistir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin yontemi baslig1 altinda; arastirmanin modeli, g¢alisma grubu,
aragtirma ortami, veri toplama araglari ve veri toplama siireci, uygulama siireci, veri
analizi, aragtirmada inandiricilik, etik ve aragtirma siirecinde yasanan giigliikler isimli

basliklara yer verilmistir.

Arastirmanin agamalar1 arasindaki uyumu biitliinciil olarak goriip arastirmanin
amacindan ¢ikmamak adina arastirma siirecinde, EK-11 de yer alan arastirma uyum
matrisinden yararlanilmistir. Aragtirma uyum matrisi bilimsel bir arastirmanin asamalari
ve maddeleri arasindaki uyumun olusturulmasi ve bunun devamliliginin saglanmasi
konusunda kolaylik saglamaktadir. Bu da nitelikli ¢alismalarin ortaya ¢ikmasini saglar.
Yapilan arastirmalarin gegerlilik ve giivenirliliklerini artirmak i¢in faktorler arasindaki
uyumun olugmasini kolaylastirir (Kaya ve Bayram, 2021). Dolayisiyla arastirmanin
amacindan sapma gibi durumlarin olugsmasini dnlemek, zaman ve maliyet tasarrufu

saglamak i¢in arastirma uyum matrisinden yararlanilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmig Ogretimin
kullanilmasmin Ggrencilerin  6grenmeye yonelik sorumluluklarma etkisini ortaya
koymak amaciyla karma arastirma yontemi kullanilmistir. Bu yontem, arastirma
probleminin daha iy1 anlagilmasi i¢in nicel ve nitel yontemin tek bir ¢alismada toplanip,
analiz edildigi arastirma tiiriidiir. Burada amaglanan nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin yerini almak degil, bu iki yontemin giiglii yonlerinden faydalanmaktir
(Creswell, 2012; Creswell ve Plano Clark, 2010; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Bir
baska deyisle, karma arastirma ydntemin, nitel ve nicel yontemler arasinda koprii
kurdugu soylenebilir (Onwuegbuzie & Leech, 2005). Karma arastirma yontemin temel

ozellikleri sunlardir (Creswell ve Plano Clark, 2010):

e Arastirma problemine bagli olarak nitel ve nicel veriler dikkatli bir sekilde

toplanip analiz edilir.

o Nitel ve nicel veriler ayn1 anda, destekleyici konumunda ya da sirayla birinden

elde edilen veriler ile digerini olusturarak kullanilir.

e Arastirma problemine gore nitel ve nicel veri tiirlerinden birine ya da ikisine

ayni anda oncelik verilir.

56



e Arastirmanin her safhasinda bu 6zelliklerin kullanilmas1 gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim kullanilmasinin 6grencilerin
ogrenmelerine yoOnelik sorumluluklarina etkisini ortaya koymayr amaglayan bu
arastirmada, karma arastirma yoOntemi desenlerinden biri olan gomilii desen
kullanilmistir. Ciinkii bu arastirmada verilerin birbirini desteklemesine ve detayli olarak
aciklamasina yardimci olmast ic¢in c¢esitli veri tlirlerine ulasilmasi hedeflenmistir
(Creswell ve Plano Clark, 2010). Gomiilii desen, nitel veya nicel arastirmalarin zayif
yonlerini telafi etmeye yardimci olur. Arastirma probleminin ortaya konulmasi igin ve
bazi boliimlerin daha detayli anlasilmasi igin arastirmaya ikinci bir yontem eklenir.
Bagka bir deyisle ikinci yontem birinci yontemin i¢ine gomiilmiis, i¢ ige gegmis
durumdadir. Bu desen genellikle nicel agirlikli arastirmalar1 nitel verilerle giiclendirme
amaciyla kullanilir (Creswell, Fetters, Plano Clark ve Morales, 2009; Creswellve Plano
Clark, 2010). Bu durumdaarastirma sorular1 belirlenirken baskin olan yontem ile ilgili
daha ¢ok soru hazirlanir (Creswell ve Plano Clark, 2010). Bu arastirmada da nicel
yontemin baskin, nitel yontemin ise agiklayict olarak kullanilmasi nedeniyle karma
arastirma desenlerinden biri olan gdmiilii desen kullanilmigtir.

Arastirmanin nicel boyutunda on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu desende deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grup bulunmaktadir.
Aragtirmact  tarafindan, deneysel isleme gecilmeden oOnce gruplara On-test
uygulanmistir. Daha sonra deney grubunda, deneysel islem uygulanmasinin ardindan
bunun etkisini ortaya koymak icin son-test uygulamasi yapilmistir (Creswell, 2013).
Nitel boyutta ise goriisme teknigi ve yapilandirilmamis gozlem notlari kullanilmistir.
Nicel verilerin analizi sonrasinda detayli bilgiyi edinmek amaciyla deneysel islem
sonrasinda Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney grubu dgrencileri ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmigtir. Yapilandirilmamis gozlem notlart ise goriisme verilerini

desteklemek amaciyla kullanilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, arastirma problemi i¢in gerekli olan nitelikler ve
oOlgiitler dikkate alinarak belirlendigi i¢in amagsal ornekleme tekniklerinden biri olan
Olciit ornekleme kullanilmistir. Belirlenen bu dlgiitler, arastirma problemine gore
katilimcilarda veya uygulamanin yapilacagi ortamda bulunmasi gereken ozelliklere gore

farklilik gosterebilmektedir (Biiylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
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Demirel, 2018).

Bu dogrultuda uygulama okulunun, her kesimi kapsamasi ve genis kitlelere hitap
edebilmesi agisindan orta sosyoekonomik diizeye sahip bir bolgede bulunmasina dikkat
edilmistir. Bunun i¢in Kéhta Milli Egitim Miidiirliigii'nden bilgi alinmigtir. Ayrica
ailelerin, ¢ocuklarinin  arastirmaya katilmalar1  konusunda istekli  olmalari,
uygulamanin yapilacagi sinifta akilli tahtalarin bulunmasi, internet baglantisinin olmasi,
smiflarin uygulama yaparken &grencilerin rahatca galisabilecekleri genislikte olmasi,
O0gretmen ve Ogrenciler ile okul yOnetiminin arastirmaya katilmaya goniillii olmasi
belirlenmistir. Bu kapsamda edinilen bilgiler dogrultusunda kriterlere uygun ortaokullar
ile yiiz yiize iletisime gecilmis ve Gazi Ortaokulu tercih edilmistir.

Arastirmanin sinif diizeyi 5. sinif olarak belirlenmistir. Bunun nedeni, gelisimsel
acidan somut islemler doneminden soyut islemler donemine ge¢mis olmalaridir. Soyut
islemler donemi deger gelisimi igin Onemlidir. Nitekim bu arastirmada da
farklilastirilmis  6gretimin 6grenmeye yonelik sorumluluk kazandirmadaki etkisini
ortaya koymak amaclanmistir. Bir diger neden ise, soyut islemler donemindeki bir
ogrencinin bir olayin degisik yonlerini gorebilmesi, farkli bakis agilariyla olayi
anlamaya ve ¢6ziim tiretmeye ¢alismasidir. Bagka bir deyisle bu diizeydeki siniflarda
analiz etme, karsilastirma, soyut iligkileri bulma, 6zgiin bir sey tiiretme, elestirel
diiginme gibi becerileri gelistirici etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Bu
nedenlerden dolayr 5. siif diizeyinin arastirma igin uygun olacagi distinilmistiir
(Senemoglu, 2018). 2018 SBDOP incelendiginde de sorumluluk degerinin yogun
bicimde kazandirilmaya ¢alisildig1 sinif diizeylerinden birinin 5. sinif diizeyi oldugu
goriilmektedir (MEB, 2018). Ayrica 6grencilerde bazi degerleri giiclendirmek amaciyla
gerceklestirilen bir egitimin, degerlerin yeni sekillenmeye basladig: alt yas gruplarinda
daha etkili olabilecegi varsayilmaktadir (Doganay, 2005). Ogrenme sorumlulugunun en
yiksek oldugu smif diizeyinin 5. simif oldugu ve bunun smif kademesi yiikseldikge
azaldigina dair ¢alismalar da bulunmaktadir (Sezer ve Coban, 2016; Yesil, 2013). Bu
nedenle arastirma, ortaokul diizeyinde Sosyal Bilgiler dersinin uygulandigi en alt yas
grubu olan 5. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.

Gazi Ortaokulu’nda 5. sinif diizeyinde bes sube bulunmaktadir. 130 tane 5. sinif
ogrencisi vardir. Bu simiflardan hangisinin deney ve hangisinin kontrol grubunu
olusturacagmi belirlemek igin Oncelikle arastirmanin veri toplama aract olan

“Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgeginden” yararlanilmistir. Bu amagla 7 Ocak 2019
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tarihinde 6grenmeye yonelik sorumluluk Olgegi On-test uygulamasi yapilmistir. Bu
O0lcme aracindan elde edilen puanlarin ortalamalari dikkate alinarak, ortalamalari
birbirine en yakin gruplar deney ve kontrol grubu olarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
dogrultuda 126 tane 6n-test verisi toplanmistir. Ancak doldurulmamais ve bir madde i¢in
birden fazla isaretlemeler olanlar analiz disinda birakilmistir. Bunun sonucunda 115
tane ogrenmeye yonelik sorumluluk 6l¢egi analize dahil edilmistir. Okulda bulunan
sube Ogrencilerinin bu oOlgekten almis olduklart On-test puanlarmin tanimlayici

istatistiklerine Tablo 3.1.’de yer verilmistir.

Tablo 3.1. Ogrenmeye yonelik sorumluluk dlcesi én-test puan ortalamalar:

Tammlayic Istatistikler

Sube Kisi Sayisi Siif Ortalamasi
A 20 142,60
B 22 153,04
C 24 140,75
D 22 148,00
E 20 153,68

Tablo 3.1.’de 5. smf 6grencilerine uygulanan 6grenmeye yonelik sorumluluk
Olceginin On-test puan ortalamalar1 verilmistir. Buna gore A, C, D subelerinin ortalama
puanlar1 birbirine yakin olmadig1 i¢in aragtirma disinda birakilmistir. B ve E subelerinin
ise 0grenmeye yonelik sorumluluk 6lgegi On-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda B ve E subelerinin sinif
Ogretmenleri ve okul rehber Ogretmeni ile goriisiildikten sonra, E subesindeki
ogrencilerin B subesine kiyasla daha aktif olduklari, arastirmaya katilmaya daha goniillii
olduklar1 ve basar1 diizeylerinin de daha yliksek oldugu bilgilerine ulagilmistir. Ayrica
14 yillik kideme sahip olan E subesinin 6gretmeni 2020-2021 yillarinda siifinda yine
bir lisansiistii tez i¢in uygulama gerceklestirmistir. Bu nedenle smifinda bu tiir
uygulamalarin yapilmasi konusunda tecriibeli oldugu da gz Oniine alinarak E subesinin

deney, B subesinin ise kontrol grubu olarak se¢ilmesine karar verilmistir.
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3.3. Arastirma Ortamm

Arastirma, Adiyaman iline baghh 127,534 niifusu bulunan Kahta ilgesinde
yapilmigtir. Kahta ilgesi 2021 verilerine gére Adiyaman’in en fazla niifusa sahip olan
ilgesidir (http-2).

Arastirmanin yapildigit Gazi Ortaokulu’nda 2021-2022 egitim-6gretim yili
verilerine gore toplam 25 derslik, 43 6gretmen ve 623 6grenci bulunmaktadir. Kontrol
grubunu olusturan 5/B subesinde 2 ve deney grubunu olusturan 5/E subesinde 25
Ogrenci bulunmaktadir. Ancak bu 6grencilerden 5/B subesinde 3 ve 5/E subesinde 2
ogrenci hi¢ gelmezken E subesinde bir 6grenci ise ara sira okula gelmektedir.

Uygulamanin yapildigi 5/E sinifi okulun zemin katinda yer almaktadir. Bu sinifin
icinde bir akilli tahta, bir beyaz tahta, 15 0grenci sirasi, ii¢ askilik, bir ¢op kovasi
bulunmaktadir. Atatiirk portresi, Bayrak, Istiklal Mars1 akilli tahtanin iizerinde asili
haldedir. Tahtanin sag tarafinda 6gretmen masasi1 bulunmaktadir. Tahtanin kargisindaki
duvarda gesitli derslerle ilgili materyallerin yer aldig1 panolar vardir. Ogrenciler normal
derslerde ikiserli olarak otururlarken, uygulama esnasinda dortlii hale getirilen siralarda
kiime seklinde oturmuslardir. Kontrol grubunu igeren 5/B smifi da okulun zemin

katinda yer almaktadir. Fiziksel 6zellikler olarak 5/E sinifiyla aynidir.

3.4. Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeylerine etkisini ortaya koymayi amaglayan bu arastirmanin
gecerligini ve giivenirligini arttirmak amaciyla nicel ve nitel veri toplama araglar1 bir
arada kullanilmigtir. Bu baslik altinda nicel ve nitel veri toplama araglart ile ilgili
bilgiler verilmistir. Nicel veri toplama araglar1 basliginin altinda, 6grenme stilleri 6lgegi
ve 6grenmeye yonelik sorumluluk 6l¢eginden bahsedilmistir. Nitel veri toplama araglar
bashigr altinda ise yar1 yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmamis gozlem yer

almaktadir.

3.4.1. Nicel veri toplama araglari

5. siif Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeylerine etkisini ortaya koymayir amacglayan bu arastirmanin

nicel boyutunda, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla ‘Ogrenme Stilleri
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Olgegi® kullamlmistir. Ardindan 6grencilerin farklilastirilmis dgretimin 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeylerine etkisini ortaya koymak amaciyla ‘Ogrenmeye Yonelik
Sorumluluk Olgegi’ kullanilmistir. On-test ve son-test verilerinin elde edilmesi amaciyla

bu aragtan yararlanilmistir.

3.4.1.1. Ogrenme stilleri olcegi

5. simuf Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeylerine etkisini ortaya koymayi amaglayan bu arastirma igin
farklilastirma yapilirken 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinmistir. Dolayisiyla
sinifta olusturulmus olan gruplar igin 6grencilere 6grenme stilleri 6lgegi uygulanmistir.
Bunun i¢in Otrar, Giilten ve Ozkan (2012) tarafindan gelistirilmis olan ve EK-1" de yer
alan ‘Ogrenme Stilleri Olgegi’ kullanilmistir. 14 Subat 2022 tarihinde 6lgek kullanimi
i¢in Sayin Ekrem OZKAN’dan elektronik posta araciligr ile izin almmustir. Konu ile
ilgili yapilan yazigma EK-2" de yer almaktadir. Olgek, “kesinlikle bana uyuyor”, “bana
uyuyor”, “kararsizim”, “bana uymuyor” ve “kesinlikle bana uymuyor” secenekleriyle
olusturulmus 5°li likert seklindedir. Olgegin puanlamasi yapilirken “kesinlikle bana
uymuyor” i¢in 1, “bana uymuyor” i¢in 2 , “kararsizim” i¢in 3, “bana uyuyor” icin 4,
“kesinlikle bana uyuyor” i¢in ise 5 puan verilmektedir. Otrar, Giilten ve Ozkan (2012),
Olgegin acimlayict faktor analizi sonucunda olusturulan Ozdeger grafiginde, 36
maddenin gorsel, isitsel, dokunsal ve kinestetik olmak tlizere dort faktdrde toplandigini
ortaya koymuslardir. Bu 6lgekte iki ters madde bulunmaktadir. Otrar, Giilten ve Ozkan
(2012) oSlgegin, dgrencilerin 6grenme-0gretme siirecinde ve dgrenci basarisini ortaya
koymada 6gretmene yol gosterici bir 6lgme aract oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla
farklilastirilmig 6gretim yontemi ile siire¢ ve iiriin farklilastirilmasi seklinde hazirlanan
ders planlar1 uygulanirken 6grencilerin 6grenme stillerine gore gruplara ayrilmasi igin
bu 6lgek uygun goriilmiistiir. Otrar, Giilten ve Ozkan (2012) tarafindan gelistirilen bu
6l¢egin glivenirlik analizi sonucunda 6lgegin Cronbach’s Alfa katsayisi ise 0,95 olarak
hesaplanmistir. Olgek Bayir (2015) tarafindan da, “Ustiin zekali 6grencilerin 6grenme
stilleri ile ders calisma aliskanliklar1 arasindaki iliskinin ¢esitli de8iskenler agisindan
incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde kullanmistir. Arastirmact 6lgegin i¢ tutarlilik

katsayisini (Cronbach Alpha) 0,95 olarak bulmustur.

Arastirmada Oncelikle 6grencileri gruplara ayirmak ve ders planlarii 6grencilere

uygun olarak hazirlamak amaciyla kullanilan 6grenme stilleri 6lgeginin gecerlik ve
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giivenirlik ¢alismalariin yapilabilmesi igin bir pilot ¢calisma yapilmistir. Pilot caligmada
kullanilacak olan 6rneklem biiytikligi icin Goodhue, Lewis ve Thompson (2006) ve
Kline (2005)’1n belirttigi madde sayisinin en az on kati biiylikliiglinde bir 6rneklem
secilmesi kriteri dikkate alinmistir. Buradan hareketle 36 maddelik 6grenme stilleri
Olcegi, uygulama okulu hari¢ tutularak diger okullarda bulunan 502 tane 5. sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Madde sayisi fazla oldugu i¢in bir ders saatinde doldurmalari
istenmistir. Arastirmaci simifta bulunarak anlasilmayan yerlerin aninda giderilmesi
saglanmistir. Okuma-yazma bilmeyen Ogrencilere dlgegi ilk bitiren 6grenciler okuma
yazma bilmeyen Ogrencilere okuyarak doldurmalar1 saglanmistir. Olgeklerin analizi
asamasinda bazi Olgekler bos madde sayisi fazla olmasi ve hepsini ayni cevabin
verilerek okunmadan cevaplandigi disiiniilen Olgekler gegersiz kabul edilerek
cikartilmistir. Bunun sonucunda gegerli 6lgek sayis1 468 olarak belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda o6lg¢egin Dogrulayict Faktér Analizine (DFA) ve i¢
tutarlihgina bakilmistir. Olgegin giivenilirlik durumu kapsaminda Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayist 0,83 olarak hesaplanmistir. DFA, genellikle 6lgek gelistirme ve
gecerlilik  analizlerinde kullanilmakta veya oOnceden belirlenmis bir yapinin
dogrulanmasint amaclamaktadir (Yaslioglu, 2017). Yapisal esitlik modelleri
alanyazininda DFA igin ¢ok sayida uyum istatistigi vardir ve siirekli olarak yenileri
gelistirilmektedir (Millsap, 2007). Bu arastirma i¢in R programi kullanilmistir. Bu
aragtirmada dikkate alinan uyum istatistikleri sunlardir: Ki-kare degerinin serbestlik
derecesine orant (CMIN/DF), karsilastirmali uyum indeksi (CFI), yaklasik hatalarin
ortalama karekokii (RMSEA) ve dlgeklendirilmemis uyum indeksi (TLI). Bu dogrultuda
gergeklestirilen DFA sonucunda elde edilen degerler Tablo 3.2.’de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Ogrenme stilleri 6lcegi dfa uyum istatistikleri

CMIN/DF CFI RMSEA TLI

2,315 0,91 0,07 0,90

Ogrenme stilleri dlgegi icin elde edilen uyum istatistiklerinin ilki Ki-kare
degerinin serbestlik derecesine boliinmesi ile elde edilen degerdir (CMIN/DF). Bu
degerin {i¢ veya daha altinda olmast uyum agisindan iyi kabul edilmektedir (Ayyildiz,
Cengiz ve Ustasiileyman, 2006; Marsh ve Hocevar, 1988). Bu arastirmada CMIN/DF

degeri ise 2,315 olarak bulunmustur. Karsilastirmali uyum indeksi anlamina gelen CFI
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degeri de 0 ve 1 arasinda yer almaktadir. 1’e yakin olmasi uyumun gii¢lii oldugunu
gostermektedir (Brown, 2014). Bu c¢alismanin CFI degeri 0,91°dir. Yaklasik hatalarin
ortalama karekokii anlamina gelen RMSEA degeri, 0,05’in altinda ise uyum iyi, 0,08’in
altinda ise kabul edilebilir uyum olmaktadir (Hu ve Bentler, 1999). Bu calismanin
RMSEA degeri, 0,07’dir. Son olarak TLI degeri 0,80’den ya da 0,95’ten biiyiik olmasi
gibi yiiksek esik degerlere sahip olmasi uyum acisindan iyi oldugunu gdstermektedir
(Hu ve Bentler, 1999, Byrne, 2013). Bu arastirmanin TLI degeri 0,90’dir. Yapilan
analizler sonucunda Glgege dair ulasilan uyum istatistiklerine bakildiginda, 6nceden
ortaya konmus olan model ile veri uyumunun iyi ve kabul edilebilir diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

3.4.1.2. Ogrenmeye yinelik sorumluluk élcegi

Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis Ogretimin ogrencilerin  6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmanin 6n-test ve son-test
icin kullanilan 6lgme araci, Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan gelistirilen
‘Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi’dir. 35 maddeden olusan bu 6lgek EK-3’te yer
almaktadir. 10 Ekim 2021 tarihinde olgek kullanimi i¢in Sayin Ali YAKAR’dan
elektronik posta araciligr ile izin alinmistir. Konu ile ilgili yapilan yazisma EK-4’te yer
almaktadir. Olgek, “bana hi¢ uygun degil”, “bana uygun degil”, “bana kismen uygun”,
“bana uygun”, “bana tamamen uygun’ se¢enekleriyle olusturulmus 5°1i likert
seklindedir. Olgegin puanlamasi yapilirken “bana hi¢ uygun degil” i¢in 1, “bana uygun
degil” i¢in 2 , “bana kismen uygun” i¢in 3, “bana uygun” i¢in 4, “bana tamamen uygun”
icin ise 5 puan verilmektedir. Yakar ve Saracaloglu (2017), dlgegin acimlayici faktor
analizi sonucunda olusturulan O6zdeger grafiginde, 35 maddenin tek faktorde
toplandigin1 ortaya koymuslardir. Olgegin giivenilirlik durumu kapsaminda i¢ tutarlilik
icin Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayist 0,94 olarak hesaplanmistir.
Gegerliligi ve giivenilirligi kanitlanmis olan bu Slgekte ters madde bulunmamaktadir.
Ayrica Yakar ve Saracoglu (2017), olgegin ortaokul seviyesindeki herhangi bir dersin
Ogretimi siirecinde 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini belirlemeyi
amaglayan bir 6lgme araci oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla farklilastirilmis 6gretim
yontemi ile siire¢ ve iriin farklilagtirllmasi seklinde hazirlanan ders planlarinin
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarina etkisinin bu i¢erige sahip maddeler ile

Olclilmesi uygun gorilmiistiir.
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Yakar ve Saracoglu (2017) tarafindan gelistirilen bu 6l¢ek baska galigmalarda da
kullanilmistir. Ates (2020), “Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye karst sorumluluklari ile
yaratict problem ¢6zme becerileri arasindaki iligskinin incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tezinde kullanmistir. Arastirmaci Ol¢egin i¢ tutarlilik katsayisin1 (Cronbach
Alpha) 0,92 olarak bulmustur. Ozbulat (2020), “Ortaokul dgrencilerinin dgrenmeye
yonelik sorumluluk diizeylerinin ve okul motivasyonlarinin incelenmesi” baslikl
yiiksek lisans tezinde bu Olgedi kullanmistir. Arastirmact yapmis oldugu uygulama
sonucunda Olgegin i¢ tutarlilik katsayisim1 (Cronbach Alpha) 0,93 olarak bulmustur.
Giirkez (2021) de “Ortaokul 6grencilerinin robotik kodlama egitiminin {ist bilis beceri
farkindaligi ve Ogrenmeye yoOnelik sorumluluklari {izerine etkisi: Abilix Krypton 7
ornegi” baslikl yiiksek lisans tezinde bu 6lgegi kullanmistir. Aragtirmaci yapmis oldugu
pilot uygulama sonucunda 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisini (Cronbach Alpha) 0,93 olarak
bulmustur.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilabilmesi icin &ncelikle bir pilot
calisma yapilmistir. Pilot calismada kullanilacak olan 6rneklem biiyiikligi i¢in
alanyazinda siklikla tercih edilen madde sayisinin en az bes kati biiytlikliikte bir
orneklem seg¢ilmesi kriteri (Biiylikoztirk vd., 2018; Child, 2006; Tavsancil, 2014)
dikkate alinmustir. Buradan hareketle 35 maddelik 6grenmeye yonelik sorumluluk
Olcegi, uygulama okulu hari¢ tutularak diger okullarda bulunan 204 tane 5. simf
Ogrencisine uygulanmistir. Madde sayisi fazla oldugu i¢in bir ders saatinde doldurmalari
istenmistir. Arastirmaci sinifta bulunarak anlagilmayan yerlerin aninda giderilmesi
saglanmistir. Okuma-yazma bilmeyen 6grencilere dlgegi ilk bitiren 6grenciler okuma
yazma bilmeyen ogrencilere okuyarak doldurmalari saglanmistir. Olgeklerin analizi
asamasinda bazi Olgekler bos madde sayisi fazla olmasi ve hepsini ayn1 cevabin
verilerek okunmadan cevaplandigi disiiniilen Olgekler gegersiz kabul edilerek
cikartilmistir. Bunun sonucunda gegerli Olgek sayis1 188 olarak belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda 6l¢egin DFA ve i¢ tutarliligina bakilmistir. DFA, genellikle 6l¢ek
gelistirme ve gegerlilik analizlerinde veya dnceden belirlenmis bir yapinin dogrulanmasi
asamasinda kullanilir (Yashioglu, 2017).

DFA i¢in AMOS programi kullanilmistir. AMOS programinda grafik mentisi
araciligiyla yol diyagrami ¢izilmis ve sonrasinda uyum istatistiklerine bakilmistir. Bu
calismada dikkate alinan uyum istatistikleri sunlardir: Ki-kare degerinin serbestlik

derecesine oran1 (CMIN/DF), uyum iyiligi indeksi (GFI), kok artik kareler ortalamasi
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(RMR), karsilagtirmali uyum indeksi (CFI) ve yaklasik hatalarin ortalama karekokii
(RMSEA). Bu dogrultuda gergeklestirilen DFA sonucunda elde edilen degerler Tablo
3.3.’te yer almaktadir.

Tablo 3.3. Ogrenmeye yonelik sorumluluk élcegi dfa uyum istatistikleri

CMIN/DF GFlI CFI RMR RMSEA

1,60 0,80 0,81 0,06 0,05

Ogrenmeye yonelik sorumluluk 6lgegi igin elde edilen uyum istatistiklerinin ilki
Ki-kare degerinin serbestlik derecesine boliinmesi ile elde edilen degerdir (CMIN/DF).
Bu degerin iki veya altinda olmasi uyum agisindan iyi kabul edilmektedir (Simsek,
2007). Bu arastirmada CMIN/DF degeri ise 1,609 olarak bulunmustur. Bir diger deger,
uyum 1yiligi indeksidir (GFI). 0 ve 1 arasinda olan GFI degeri 1’e yaklastikca uyum
diizeyi yiikselmektedir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Bu ¢alismanin GFI degeri,
0,80’tir. Kok artik kareler ortalamasi olarak ifade edilebilecek RMR degeri, 0 ile 1
arasinda deger almaktadir ve 0 degerine yaklastikca uyum artmaktadir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003).
Bu calismanin RMR degeri ise 0,06°dir. Karsilagtirmali uyum indeksi anlamina gelen
CFI degeri de 0 ve 1 arasinda yer almaktadir. 1’e yakin olmasi uyumun giiglii oldugunu
gostermektedir (Brown, 2014). Bu ¢alismanin CFI degeri 0,81°dir. Son olarak yaklasik
hatalarin ortalama karekokii anlamina gelen RMSEA degeri, 0,05’in altinda ise uyum
iyi, 0,08’in altinda ise kabul edilebilir uyum olmaktadir (Hu ve Bentler, 1999). Bu
caligmanin RMSEA degeri, 0,05’tir. Yapilan analizler sonucunda 6lgege dair ulasilan
uyum istatistiklerinin iyi ve kabul edilebilir diizeyde oldugu, bu dogrultuda 6nceden
ortaya konulmus olan model ile veri uyumunun da iyi ve kabul edilebilir diizeyde
oldugu tespit edilmistir.

Dogrulayici faktdr analizinin ardindan dlgegin i¢ tutarliligina bakilmistir. Olgegin
i¢ tutarlilik katsayist (Cronbach Alpha) 0,90 olarak belirlenmistir. Bu deger alanyazinda
giiclii olarak kabul edilen bir degerdir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Ozdamar,
2010).
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3.4.2. Nitel veri toplama araclar

Karma yontem desenlerinden biri olan gomiilii desene uygun olarak
gerceklestirilen bu arastirmada, 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lgegi ile elde edilen
nicel verilerin agimlanmasi i¢in 6gretmen ve d6grencilerin goriislerinin alinmasinda nitel
veriler kullanilmigtir. Aragtirmanin nitel verileri, 6gretmen ve dgrencilerle yapilan yari-
yapilandirilmis goriismeler ve arastirmaci tarafindan yapilan yar1 yapilandirilmis

gbzlem ile toplanmaistir.

3.4.2.1. Yar1 yapilandiridmis goriisme formlar

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, alternatif sorular sormaya, daha derinlemesine
goriismeler yapabilmeye ve gorlisme esnasinda ortaya c¢ikan yeni durumlara karst
alternatif derinlestirme sorular1 sormaya olanak tanimaktadir (Yildirnm ve Simsek,
2006). Bu baglamda 6gretmen ve dgrencilerin arastirmayla ilgili goriislerini alabilmek
icin Oncelikle yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmistir.  Arastirmaci
tarafindan alanyazin dogrultusunda hazirlanan goriisme sorulari, farklilastirilmis
ogretim ile ilgili ¢aligmalar1 olan akademisyenler ile doktora tezi ve yiiksek lisans
tezlerini bitirten danismanlar olmak tiizere dort uzmanm goriisiine sunulmustur.
Uzmanlar, bazi maddeleri bir arada toplayarak tek soru olusturulabilecegini ve bazi
sorular i¢cin sonda sorular eklemenin yararli olabilecegi yoOniinde goriisler
bildirmislerdir. Uzmanlardan gelen bu goriisler dogrultusunda yapilan diizenlemeler ile
goriisme sorular1 pilot uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. Gergeklestirilen pilot
uygulamanin ardindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari
dogrultusunda Sosyal Bilgiler 06gretmeni ve iki Ogrenci ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerden sonra yari yapilandirilmis goriisme sorular
diizenlenmis ve uygulama siireci i¢in son halini almistir. Arastirmada kullanilan ve
toplam yedi sorudan olusan O6gretmen ve Ogrenci gorliisme sorulari EK-5’te yer

almaktadir.

Bu kapsamda asil uygulama sonrasinda Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney
grubunda yer alan tiim 6grenciler ile (24 6grenci) goriismeler gergeklestirilmistir. Bu
goriismelerde kod isimler kullanilmigtir. Ogretmen ve dgrencilerle yapilan goriismelere

dair bilgiler Tablo 3.4.’te yer almaktadir.
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Tablo 3.4. Ogretmen ve dgrencilerle yapilan goriisme bilgileri

Goriigiilen Kisi Goriisme Siiresi Goriigiilen Kisi Goriisme Siiresi
Ayse 03:33 Ash 02:44
Emre 05:14 Nuray 02:04
Umran 04:24 Merve 02:40
Enes 03:22 Ramazan 02:32
Izzet 03:52 Irem 02:14
flyas 02:27 Zehra 03:12
Ugur 02:54 Yakup 02:40
Ceren 04:18 Emir 02:14
Hiranur 04:11 Fatih 02:07
Zimra 02:37 Yasin 02:02
Hiimeyra 03:28 Esra Hoca 12:32
Buglem 02:54

Omer 03:03

3.4.2.2. Yapulandirilmamig gozlem formu

Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmig Ogretim uygulamalarinin 68rencilerin
o0grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmada deney
grubunda  gergeklestirilen  etkinlikler, yapilandirilmamis  gozlem formu ile
kaydedilmistir. Gozlem yapilirken farklilastirilmis 6gretimin ilkeleri ve Ogrencilerin
ogrenmeye yonelik sorumluluk kazanmalarina etkisi dikkate alinmistir. 10 hafta siiren
uygulama siiresince deney grubunda gerceklestirilen tim Sosyal Bilgiler dersleri
gozlemlenmistir. Gozlemden elde edilen veriler arastirmanin uygulama siirecinin

giivenirligini ve nitel verileri gli¢clendirmek i¢in kullanilmagtir.

3.5. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siireci, 24.06.2020 tarihinde Anadolu Universitesi Etik
Kurulu’ndan ve 28 Ekim 2021 tarihinde Adiyaman il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
arastirmanin gergeklestirilmesi i¢in gerekli izinlerin alinmasi ile baslamistir. Bu
belgelere EK-6 ve EK-7°de yer verilmistir. izinler alindiktan sonra uygulama siireci
baslamistir. Bu baglik altinda ders igeriklerinin hazirlanmasi, pilot uygulama ve asil

uygulama ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.5.1. Ders i¢eriklerinin hazirlanmasi

Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
O0grenmeye yonelik sorumluluklarina etkisini belirlemek amaciyla ders igerikleri

hazirlanirken 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi dgretim programindaki “Uretim, Dagitim ve
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Tiiketim” ile “Etkin Vatandaslik” 6grenme alanlariyla ilgili kazanimlar ve Milli Egitim
Bakanlig1 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabi esas alinmistir. Bu 6grenme alanlarinin
tercih edilme nedeni “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ogrenme alaninda dogrudan
kazandirilmas1 amaclanan degerin sorumluluk degeri olmasidir. “Etkin Vatandaglik”
o0grenme alani ise konular1 bakimindan goérev ve sorumluluklar ile ilgili bilgilerin yer
almasi, vatandas olarak yerine getirilmesi gereken sorumluluklardan bahsedilmesi gibi
nedenlerden dolay1 tercih edilmistir. Bunun yaninda 6grenme alanlarinin art arda
olmasinin, dégrencilerin uygulamaya adapte olmalar1 konusunda sikint1 yasanmamalarini
saglayacagi digiiniilmiistiir.

Deney grubu icin hazirlanan ders planlar1 farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden
ogrenme merkezlerine; etkinlikler ise ilgi merkezlerine uygun olarak hazirlanmistir.
Merkezler stratejisinin tercih edilme sebebi, 6grencilerin bir beceriyi, degeri ya da
kavrami 6grenmesi ve onu gelistirmesi (Kaplan, Kaplan, Madsen ve Gould, 1980) i¢in
uygun bir strateji olmasindan dolayidir. Bu dogrultuda o6grenciler, 6grenmelerini
kendileri gerceklestirdikleri i¢in aragtirmanin konusunu olusturan 6grenmeye yonelik
sorumluluklarinin gelismesine de katki saglayacagi disiiniilmiistiir. Merkezler i¢in
etkinlikler hazirlanirken sinifin gorsel, isitsel ve kinestetik olmak {izere ii¢ 6grenme
stilinden olugsacag1 varsayilarak buna uygun etkinlikler hazirlanmistir. Bu merkezlerde
etkinlik kartlar1, resim, karikatiir, siir, hikdye ve mektup calismalari, kisa film, video,
animasyon izleme ve canlandirma etkinlikleri bulunmaktadir. Sadece 0Ogrenme
merkezlerinde bulunan videolar, animasyonlar ve kisa filmler Egitim Bilisim Agi
(EBA) marketten ve resmi internet ortamlarindan bulunup uygun kisimlar kesilerek
ogrencilere izletilmistir. Ayrica her kazanim i¢in 6grencilerin ders planlarinda neler
yapacagini agamalar halinde anlatan yonerge kartlar1 hazirlanmistir. Bunun yaninda ‘Ne
biliyorum? Ne 0grendim? Gelecekte ne Ogrenmek istiyorum?’ kartlar1 ve gorev
cizelgesi kartlar1 hazirlanmistir.

Hazirlanan ders planlart ile ilgili farklilastirilmig 6gretim ile ilgili doktora tezi
bitirten damigsmanlar ve farklhilastirilmis Ogretim ile ilgili ¢alismalar1 olan
akademisyenler ile iki Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ders planlarinin yogun oldugunu ders saatinin yetismeyebilecegini
bu nedenle sadelestirilmesi gerektigine yonelik oneriler sunmuslardir. Akademisyenler
de farklilagtirillmis Ogretim stratejilerinin bazi ders planlarinda yanlis uygulandigini

diizeltilmesi gerektigine yonelik Onerilerde bulunmuslardir. Uzmanlardan alinan
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goriisler, tez izleme komitesi iiyelerine sunulmustur. Onerilen diizeltmeler yapilmis ve

boylece ders planlari son halini almistir.

3.5.2. Pilot uygulama

Aragtirma i¢in gerekli izinlerin alinmasinin ardindan asil uygulamaya gegmeden
Once strateji uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalarin ortaya konulmasi igin
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulamanin yapilacagi okul belirlenirken, asil
uygulamada kullanilacak olan okulun 6zelliklerine yakin olmasina dikkat edilmistir. Bu
nedenle Kéahta il¢esindeki orta sosyoekonomik bolgelerde yer alan okullara gidilerek
uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Bunun sonucunda o6gretmen ve yoneticilerin
aragtirmaya katilmak icin istekli olmasi sebebiyle Girne Ortaokulu pilot uygulama igin
tercih edilmistir. Okul yonetimi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenine alinan izin belgeleri
sunulmustur. Daha sonra ii¢ hafta siiren pilot calisma uygulanmistir. Pilot calisma ile
asil uygulamada yasanabilecek gii¢liiklerin ortaya konulmasina g¢alisilmistir. Daha sonra
okul yonetiminin onay vermesiyle Sosyal Bilgiler 6gretmeni goniillii katilim formunu
doldurmustur. 22 Aralik 2021 tarihinde Ogrencilere uygulama hakkinda bilgiler
verilmistir. Bu dogrultuda veli izin formu ve Ogrenci gonilli katilm formu
doldurulmak iizere 6grencilere teslim edilmistir. Ayrica d6grencilerin 6grenme stillerini
belirlemek i¢in 6grenme stilleri dlgegi uygulanmustir. Ogrencilerin uygulamaya katilma
konusunda goniillii olmalar1 ve velilerin de onay vermeleri sonucunda 23 Aralik 2021
tarthinde ise uygulamaya baslanmistir. Uygulama smifinin mevcudu 22 olmasina
ragmen, siirekli olarak devam etmeyen bir 68renci oldugu i¢in arastirma 20 6grencinin
yer aldig1 bir sinifta gergeklestirilmistir. Pilot uygulama 23 Aralik 2021 tarihinden 5
Ocak 2022 tarihine kadar 3 hafta boyunca siirmiistiir. Uygulama, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” ile “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinda gergeklestirilmistir.
Arastirmac1 baslangigta uygulamis oldugu 6grenme stilleri 6lgeginin sonuglarina gore
simifi gruplara ayirmistir. Pilot uygulama i¢in ders planlar1 ve etkinlikler hazirlanirken,
Sosyal Bilgiler ders kitab1 ile Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi temel alinmistir.
Arastirmact tarafindan gerceklestirilen ders planlart ve etkinlikler uygulanirken
aragtirmact aktiftir. Ders bitiminde arastirmact gozlemlerini not etmistir. Pilot
uygulamanin ardindan Ogrencilerden uygulama hakkinda goriigler alinmistir. Bu
gorlisler dogrultusunda 6grencilerin uygulama siirecinde c¢ok eglendikleri, memnun

kaldiklar1, kendilerini daha rahat ifade edebildikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda sinifi
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gruplara ayirmak adma kullanilan 6grenme stiller 6l¢eginin az maddeden olugmasi
sebebiyle dogru bir gruplama i¢in yeterli olmadigina karar verilerek Otrar, Giilten ve
Ozkan (2012) tarafindan gelistirilmis olan ‘Ogrenme Stilleri Olgegi’nin kullanilmasina
karar verilmistir. Pilot uygulama ile beraber Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis
ogretim etkinliklerinin &grenciler tarafindan sevildigi, ilgi gosterildigi ve derse
katilimlarint artirdigr  goriilmistiir.  Pilot uygulamada ilk ders sorumluluk almak
istemeyen bazi Ogrencilerin  daha sonraki uygulamalarda sorumluluk aldiklar
goriilmistiir. Pilot uygulamada Ggrencilerin  goriislerinden ve arastirmacinin
gozlemlerinden yola c¢ikilarak asil uygulama igin hazirlanan ders planlar1 tekrardan
gbzden gecirilmistir. Bunun sonucunda ders planlarinda yer alan “Ne biliyordum? Ne
ogrendim? Ne 6grenmek istiyorum?” ve “ Gorev Cizelgesi” kartlar1 ¢ok zaman almasi
nedeniyle uygulamadan ¢ikartilmistir. Bazi ders planlarinda yer alan etkinliklerin yogun

olmasindan dolayi ders saatinin yetisemeyecegi endisesi ile sadelestirilmistir.

3.5.3. Asil uygulama siireci

Pilot uygulamanin ardindan 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” ve “Etkin Vatandaslik” O6grenme alanlarinda gercgeklestirilmis olan asil
uygulama siireci i¢in calismalara baglanmistir. Ilk olarak uygulamanin yapilacag: okul
belirlenmistir. Bunun igin 6l¢iit 6rnekleme tekniginden yararlanilarak Gazi Ortaokulu
uygulama okulu olarak belirlenmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarimni
belirlemek amaciyla 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lgegi on-test olarak uygulanmistir.
Bunun sonucunda 5/B ve 5/E subelerinin On-test puan ortalamalari birbirine yakin
cikmigtir. Rehberlik servisi, Sosyal Bilgiler ogretmeni ve smif 6gretmenlerinden
edinilen bilgiler dogrultusunda 5/E sinifi deney; 5/B smifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla 6grenme stilleri
6l¢eginin uygulanmasi sonucunda sinifta kinestetik (8) ve isitsel (12) gruplarin agirlikli
oldugu ortaya konulmustur. Hazirlanan ders planlar1 ve etkinlikler bu dogrultuda tekrar
gozden gegirilerek Ogrenme stillerine uygun hale getirilmistir. Isitsel ve kinestetik
ogrenme stiline sahip 6grencilerden olusacak gruplarin iiye sayilarinin fazla olmasinin
uygulamay1 giiglestirebilecegi diistiniilerek isitsel grup kendi i¢inde iki gruba ayrilirken,
Kinestetik grup da ii¢ gruba ayrilmistir. Gruplar belirlendikten sonra 2021-2022 egitim
ogretim yilinin 4 Nisan 2022 tarihinde ¢alismanin uygulama siireci baslamustir. iki

ogrenme alanini kapsayan 10 haftalik siirece dair bilgiler Tablo 3.5.’te yer almaktadir.
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Tablo 3.5. Uygulama stireci takvimi

Yan
On-test Deneysel islem Son-test  Yapilandirilms
Goriismeler

5.
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta Hafta
4 Nisan 11 Nisan 20 Nisan 25 Nisan 27
2022 2022 2022 2022 Nisan 1 Haziran

582'\2"6‘” 2022 2022 2 Haziran 2022
6. Hafta 7.Hafta 8. Hafta g.lHafta 10.Hafta
9 Mayis 16 Mayis 23 Mayis M 1 Haziran
2022 2022 2022 ZOZYZIS 2022

Arastirmaci tarafindan 10 hafta siiren farklilastirilmis 6gretim uygulamalari ile
ilgili ders plan ve etkinlikleri 2018 SBDOP’nin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ile
“Etkin Vatandashk” Ogrenme alanlarinda yer alan 10 kazanim dogrultusunda
hazirlanmistir. Bu nedenle 10 ders planmi ve birgok etkinlik plani hazirlanmistir. Bunlara
ait ders plan1 6rnegi EK-8’de yer almaktadir.

Hazirlanan ders planlar1 ve etkinliklerin nasil yapilacagina dair yonergeler
gruplara dagitilmistir. Daha sonra gorev cizelgesi verilerek, gruptaki dgrencilerin gorev
dagilimi yapmalar1 istenmistir. Sosyal Bilgiler o6gretmeninin konular1 yetistirme
durumundan dolay1 bazi ders planlarinin = 6grenme merkezleri  kisimlari
uygulanamamistir. Bu duruma arastirma siirecinde yasanan giigliikler basliginda da yer
verilmistir. S6z konusu siiregte dersin ilk 40 dakikasinda 6gretmen konuyu kendi
yontemleriyle anlatmistir. Sonrasinda dgrenciler ilgi merkezlerinde yer alan etkinlikleri
yapmislardir. Ders planlariin tam uygulandig siireglerde ise dersin ilk 40 dakikasinda
ogrenme merkezlerinde verilen sorumluluklar yerine getirilmistir. Ogrenciler kendileri
ve arkadaslarmin 6grenmeleri tamamlandiktan sonra ilgi merkezlerine gecerek verilen
gorevleri yerine getirmislerdir. Dersin son 20 dakikasinda yapilan iirlinler ve
canlandirmalar 6grenciler tarafindan sunulmustur. Bu etkinlikler ile ilgili fotograflar
EK-9’da yer almaktadir.

Deney grubunda farklilastirilmis 6gretime yonelik uygulamalar yapilirken kontrol
grubunda ise Sosyal Bilgiler 6gretmeni dersleri ders kitabindan ya da akilli tahtadan
anlatiya dayali sekilde islemistir. Akilli tahtadan yararlanilarak ders anlatim ve etkinlik
siteleri kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunda 10 hafta siiren bu ¢alisma 1 Haziran

2022 tarihinde deney ve kontrol gruplarindan son-test verileri toplandiktan sonra
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tamamlanmistir. 2 Haziran 2022 tarihinde ise Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney

grubunda yer alan 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gériisme verileri toplanmustir.

3.6. Veri Analizi

Aragtirmanin nicel verileri, 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lg¢egi ile toplanmustir.
Bu veri toplama aracit kullanilarak arastirmanin On-test ve son-test verileri elde
edilmistir. Nicel veriler toplandiktan sonra SPSS 22 paket programina veriler iglenerek,
betimsel istatistikleri yapilmistir. Daha sonra verilerin analizi gerceklestirilmistir. On-
test ve son-test verilerinin analiz islemine ge¢cmeden Once normallik dagilimlar
incelenmistir. Bunun i¢in basiklik ve ¢arpiklik degerlerine, histogram grafiklerine ve
Shapiro-Wilk testlerine bakilmistir. Bunun sonucunda 6grenmeye yonelik sorumluluk
Olgeginin On-test ve son-test verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
Normallik testlerinin ardindan ilgili alanyazin incelenerek, 6l¢me-degerlendirme alan
uzmanlarindan ve istatistik uzmanlarindan goriisler alinarak verilerin analizinde su

testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bunlar:

e Deney ve kontrol grubunun 6grenmeye yonelik sorumluluk 6l¢eginin on-test

puanlarinin karsilastirilmast i¢in bagimsiz drneklemler t testi yapilmustir.

e Deney grubunun 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lgeginin on-test ve son-test

karsilastirmasi i¢in bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir.

e Kontrol grubunun 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lgeginin 6n-test ve son-test

karsilagtirmasi igin bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir.

e Deney ve kontrol gruplariin égrenmeye yonelik sorumluluklari agisindan 6n-
test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki anlamliliklar1 i¢in karigik

olgtimler igin tek yonliit ANOVA (Split Plot ANOVA) yapilmistir.

Arastirmanin nitel verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis
gozlem formu ile toplanmistir. Karma aragtirma yontemlerinden biri olan goémiilii
deneysel desene uygun olarak gerceklestirilen bu ¢aligmanin sonunda, Sosyal Bilgiler
O0gretmeni ve deney grubu Ogrencileriyle yapilan yari yapilandirilmis goriismeler ile
nitel veriler elde edilmistir. Goriisme verileri, timevarimsal bir sekilde analiz edilmistir.
Bu analiz tekniginde arastirmacilar, eldeki biitiin verilerden kodlamalar yapmaya ve
boylelikle anlamli bir biitiin yaratmaya c¢alisirlar (Glesne, 2012). Bdylece oncelikle

goriismeler, yaziya dokiilmiis ve arastirmanin amaci dogrultusunda kod ve temalar
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olusturulmustur. Bunlar nicel verileri destekleyecek bir sekilde raporlastirilmistir.
Uygulama siirecinin giivenirligini artirmak igin de arastirmaci tarafindan deney

grubundan gozlem verileri elde edilmistir.

3.7. Arastirmada Inandiricilik ve Etik

Aragtirmada inandiricilifin  saglanmasi ig¢in arastirmacinin bazi ¢alismalari
olmustur. Nitel verilerin inandiriciligini artirmak igin analiz sirasinda uzman incelemesi
de yaptirilmistir. Bu dogrultuda nitel veri analizinde yapilan kodlama, temalama gibi
calismalarinin %20’si arastirma hakkinda bilgisi olmayan doktora egitimini tamamlamis
bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve doktora tez agamasinda olan iki uzmanin goriiglerine
sunulmustur. Bu uzmanlar tarafindan tekrar kodlama yaptirilarak capraz kontrol
saglanmistir. Daha sonra aragtirmacinin kodlamalart ile karsilagtirilmistir. (Barber ve
Walczak, 2009). Ayrica katilimcilarin verdikleri cevaplarla olusturulan temalar: tekrar

katilimcilara teyit ettirilerek dogru bulup bulmadiklar1 konusunda goriisleri alinmastir.

Goriigme verileri, 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilmeleri amaciyla rehber
O0gretmenden rica edilerek rehberlik odasinda toplanmistir. Burada arastirmaci ve
ogrenciden bagka birinin bulunmamasina dikkat edilmistir. Boylece dgrenciler utanma,
cekinme duygularin1 yasamayacaklar1 icin iclerinden geleni sdyleyebilecekleri
varsayilmistir. Goriismeler sohbet havasinda gerceklesmistir. Goriismeye goniillii olan
ogrenciler cagirilmistir. Arastirmact 6grencileri yonlendirmemeye dikkat etmistir.

Aragtirmada etik boyutun giiglendirilmesi igin Anadolu Universitesi Etik
Kurulu’ndan onay belgesi ve Adiyaman il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni
alinmistir. Calisma grubunun belirlenmesinin ardindan aragtirmaya katilacak 6grenciler
ve dgretmenden yazili ve sdzlii izin alinmistir. Ogrenciler 18 yasindan kiigiik olduklari
icin veli izin belgeleri alinmistir. Arastirmanin her asamasinda goniilli katilim
konusuna dikkat edilmistir.

Katilimcilardan On-test ve son-test siirecinde isim yazmalart istense bile
aragtirmanin herhangi bir yerinde bunlar kullanilmamigtir. Boylece Babbie (2007)’nin
belirtmis oldugu etik ile ilgili konulardan anonim ve gizlilik ilkesine uyulmustur.
Babbie (2007)’ye gore arastirma raporunda gizlilik, arastirmacinin cevaplarinin kime ait
oldugunu belirleyebilmesine ragmen bunu acgik etmemesi ile saglanir. Bu kapsamda
aragtirmada toplanan verilerin raporlagtirilmas1 asamasinda 6gretmen ve 6grencilerin

gercek isimleri kullanilmamigtir. Bunun yerine her 6grenci ve §gretmene kod isimler
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verilmistir.

Verilerin tamami analize dahil edilmis, herhangi bir verinin sadece bir kismini
kullanma ya da degistirme gibi yaniltici eylemlerde bulunulmamistir. Farklilagtirilmis
O0gretim uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubunda Ontest ve sontest puanlari
arasindaki anlamlilik durumunun olumsuz olmasina ragmen bilimin diiriistliik ve agiklik

ilkesine bagli olarak ilerleyecegi ger¢eginden dolay1 raporda sunulmustur.

3.8. Arastirma Siirecinde Yasanan Giicliikler

Aragtirma igin ders planlari hazirlanirken Sosyal Bilgiler dersinin “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” ve “Etkin Vatandaslik” Ogrenme alanlarinda bulunan
kazanimlarin yogunlugu ve ders saati goz Oniinde bulundurulmustur. Ancak buna
ragmen bazi giicliikler yasanmistir. Diger aragtirmacilara da rehber olabilmesi agisindan

bu baslik altinda yasanan giicliiklerden bahsedilecektir. Bu giicliikler:

e (alisma grubu belirlendikten sonra uygulamaya baslamak i¢in planlanan hafta
siif 6gretmeni Karonaviriis hastaligina yakanlanmistir. Bu nedenle uygulama
bir hafta gecikmistir. Daha sonra gelen ara tatil ile bir hafta daha gecikme
yasanmistir. Uygulamanin sondaki tniteleri kapsamasi nedeniyle sinif
ogretmeni, ortak sinavlara kadar 6grencilerin Etkin Vatandaglik {initesinin
ikinci kazanimina kadar islemis olmasi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle
siavda ¢ok soru ¢ikmis olan konular1 6gretmen kendisi anlatmistir. Bunlarda
arastirmact tarafindan sadece ilgi merkezleri uygulanarak iiriin kisminda
farklilagtirlma yaptirilmigtir. Bu nedenle bazi kazanimlarda Ogrencilerde,

beklenen performans goriilememistir.

o Isitsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin yer aldigi merkezde bazen akilli
tahtadan kisa film ve animasyon izlettirilmistir. Bunlar1 Kinestetik
gruptakilerin de merak edip izlemesi nedeniyle kendi gorevleri yetismemistir.
Bu nedenle arastirmaci bilgisayar getirerek sadece isitsel gruptaki 6grencilerin
izlemesini saglamaya ¢alismistir. Ancak burada da Ogrenciler sessiz
olmadiklart i¢in sesin duyulmasinda sikinti yaganmistir. Bu nedenle akilli

tahtadan agilarak tiim sinifin izlemesine miisade edilmistir.

e Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlendikten sonra iki biiyilk grup ortaya

cikmigtir. Biiylikk grupla uygulamayr gerceklestirmenin zor olacagi
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diisiiniilerek Ogrenciler arastirmaci tarafindan rastgele olacak sekilde dortlii
gruplara ayrilmistir. Fakat gruplarindaki arkadaslarindan bazilariyla
anlasamadiklar1 ve ayni grupta olmak istemediklerini belirten 6grenciler igin
gruplar tekrar diizenlenmistir. Baz1 dgrenciler bireysel ¢alismak istemislerdir.
Bu ayarlamalar yapilirken iki ders saati gegmistir. Bu durum zaman agisindan

arastirmacty1 zor duruma sokmustur.

Ogrenciler ilk haftalarda diger gruplarla yarisa girmisler bu nedenle sdzlii

tartismalar yasanmistir.

Dersten Once siralarin dorderli olarak diizenlenmesi, ders bitiminde eski haline
getirilmesi 6grencileri yormustur. Ozellikle {i¢ saat olan Sosyal Bilgiler
dersinin 2+1 seklinde diizenlenmesi sebebiyle bazen tek ders icin siralarin

diizenlenmesi dgrencilerin enerjisini olumsuz etkilemistir.

Ders planlarinda yer alan etkinliklerde kullanilacak olan materyaller maddi

olarak arastirmaciy1 zorlamistir.

Farklilastirilmis 6gretime uygun olarak tasarlanan ders planlarimi uygularken
siire acisindan sikinti yasanmistir. Ders planlarinda yer alan bazi etkinliklere
zaman kalmadigi i¢in 68rencilere teneffiislerde grup arkadaslariyla calismalari

sartiyla 6dev olarak verilmistir.

Burada belirtildigi gibi birgok konuda gii¢liiklerle karsilagilmigtir. Bunlardan
kaynaklanan sorunlar, arastirmanin yapisini etkilemeyecek sekilde ¢oziilmeye

caligilmistir.
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4. BULGULAR

Bu baslik altinda farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarinin  6grencilerin
ogrenmelerine yonelik sorumluluklari {izerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini

belirlemek igin gergeklestirilen deneysel uygulamanin bulgularina yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalariin 6grencilerin
O0grenmelerine yonelik sorumluluklarina etkisine iligkin nicel bulgular bashigi altinda
oncelikle 6grenmeye yonelik sorumluluk oOlcegi ile elde edilen On-test ve son-test
verilerinin normallik dagilimlart ve betimsel istatistik analizleri ortaya konulmustur.
On-test verileri arastirma kapsaminda deneysel islem 6ncesinde dgrenmeye yonelik
sorumluluk o6lgegi uygulanarak elde edilmistir. Daha sonra deneysel islemin
uygulanmasinin ardindan ayni 6lgme araci ile son test verileri toplanmistir. Boylece
arastirmanin 6grenmeye yonelik sorumluluklart ile ilgili nicel verileri elde edilmistir.
Nicel verilerin toplanmasimin ardindan hangi testlerin yapilacagini belirlemek icin
normallik dagilimlarina bakilmistir. Bunun igin de 6grenmeye yonelik sorumluluk
Olgeginin On-test ve son-test verilerinin deney ve kontrol gruplarina gére normal dagilim
gosterip gostermedigine karar verebilmek igin normallik dagilim degerlerine, histogram

ve kutu grafiklerine bakilmigtir. Normal dagilima dair degerler Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrenmeye yonelik sorumluluk élcegi on-test ve son-test verilerinin deney ve kontrol

gruplarina gore normallik dagilimi degerleri

Carpikhik Basikhik Shapiro-Wilk
On-Test Deney -,585 ,036 ,629
Kontrol -,432 ,097 ,538

Carpikhk Basikhik Shapiro-Wilk
Son-Test Deney -,584 426 ,486
Kontrol -,331 -, 707 ,604

Tablo 4.1.”de yer alan degerlere bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test
ve son-testlerinin carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda yer almaktadir.
Carpiklik katsayist -1 ile +1 arasinda kaldigi i¢in puanlarin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir (Biiylikoztiirk, 2016; Huck, 2012). Kisi sayisit 50’nin altinda oldugu i¢in
Shapiro-Wilk degerleri dikkate alinmigtir (Biiyilikoztiirk, 2016). Buna gore bu degerlerin

76



deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test puanlarinda 0,05 anlamlilik diizeyinin
tizerinde olmasi nedeniyle normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Boylece deney ve
kontrol gruplarmin on-test ve son-test verilerinden elde edilen degerlerin normal dagilim

gosterdigine karar verilmistir.

On-test ve son-test verileri her iki grupta da normal dagilim gosterdigi icin
parametrik testler kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6grenmeye yonelik
sorumluluk o6l¢eginden almis olduklari On-test puanlarinin karsilagtirilabilmesi igin
bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanmistir. Gruplar iginde On-test ve son-test
puanlarmin anlamlilik diizeylerini belirlemek i¢in ise bagimli 6rneklemler t testi
kullanilmustir.

Deneysel islem oncesinde uygulanan 6grenmeye yonelik sorumluluk dlgegi 6n-
test puanlarmin deney ve kontrol grubuna gore bagimsiz Orneklemler t-testi ile

karsilastirilmas: Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Osrenmeye yonelik sorumluluk élcegi on-test gruplar arasi karsilastirma icin bagimsiz

orneklemler t-testi sonuclart

Grup Kisi Sayisi Ortalama SS sd t P
Kontrol grubu 22 4,47 ,32 40 1,260 ,215
Deney Grubu 20 4,33 ,38

Deney ve kontrol gruplarinda &grenmeye yonelik sorumluluklarinin varyansi
birbirine esit bir sekilde dagilim gosterip gostermedigine yani homojenlik durumuna
karar vermek icin Levene istatistigi kismina bakmak gerekmektedir. Yapilan bu
karsilagtirmada varyanslarin homojen oldugu goriilmektedir (p=,375>,05). Bu nedenle
varyanslarin homojen dagildig: siitunlar dikkate alinmigtir. Tabloda goriildiigl iizere
bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda deney ve kontrol grubunun dgrenmeye yonelik
sorumluluk o6lcegi On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemistir (p=,215>0,05). Dolayisiyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test
puan ortalamalarina gore denk olduklar1 sdylenebilir.

On-test uygulamasindan sonra deneysel islem asamasina gegilmistir. Deneysel
islem asamasinda, deney grubunda farklilastirilmis Ogretim ile dersler islenirken,

kontrol grubunda farklilastirilmis &gretim ile dersler islenmemistir. Deneysel islem
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stiresi bittiginde deney ve kontrol grubundan 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lgegi ile
son-test verileri toplanmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler ile istatistiksel
karsilastirmalar yapilmistir. Deney grubunun 6grenmeye yonelik sorumluluk 6l¢eginden
aldiklar1 6n-test ve son-test puanlar1 karsilastirilmistir. Aynmi sekilde kontrol grubunun
da on-test ve son-test puanlari karsilastirilmistir. Son olarak da deney ve kontrol
grubunun o6grenmeye yonelik sorumluluk oOlgeginden almis olduklar1 son test

puanlariin karsilastirilmasi yapilmistir.

4.1. Farkhlagtirilmis 6gretim ile derslerin islendigi deney grubunun 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeyleri agisindan 6n-test ve son-test puanlari

arasimdaki anlamhhk durumu

Deney grubunun 6grenmeye yonelik sorumluluklari agisindan on-test ve son-test
puanlart karsilastirilmasi ile farklilastirilmis 6gretim ile islenen dersin deney grubu
ogrencilerinin  6grenmeye  yonelik sorumluluklarinda olusturdugu etki ortaya
konulmustur. Yapilacak olan testin belirlenmesi i¢in normallik durumlarina bakilmistir.
Deney grubunun On-test ve son-test verileri normal dagilim gostermistir. Bunun
lizerine ayni Orneklemin tekrarli 6lgtimlerinden elde edilen puanlarin kargilagtirilmasi
icin bagiml 6rneklem t-testi uygulanmistir (Biyiikoztirk, 2016). Bagimli 6rneklem t-

testine ait sonuglar Tablo 4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney grubu égrenmeye yonelik sorumluluk ol¢egi on-test ve son-test karsilastirmasi igin

bagiml 6rneklemler t-testi sonuglart

Olgiim Kisi Sayis1 Ortalama ss sd t P
On-test 20 4,33 ,38 19 -,928 ,365
Son-test 20 4,42 29

Tablo 4.3.’te goriildigii izere, farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusmamustir (p=,365>,05). Fakat deney grubu O6grencilerinin arastirma Oncesindeki
ogrenmeye yonelik sorumluluklarinin puan ortalamalart 4,33 iken, farklilastirilmig
Ogretim uygulamasindan sonra 4,42’e yiikselmistir. Bu durum deney grubu

Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklarinda On-test ve son-test puanlari
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arasinda anlamli bir fark olmasa da, 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlarinda bir artig

oldugunu gostermektedir.

4.2. Farkhlastirilmis 6gretimin uygulanmadigi kontrol grubunun 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeyleri agisindan on-test ve son-test puanlari

arasindaki anlamhhk durumu

Deney grubunda uygulanan deneysel islem boyunca, kontrol grubunun 6grenmeye
yonelik sorumluluklarinin durumu ortaya konulmustur. Bunun iginde ilk olarak kontrol
grubunun On-test ve son-test verilerinin normallik dagilimina bakilmistir. Yapilan
normallik testi sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi gortilmiistiir. Bunun
tizerine Kkontrol grubunun tekrarli Ol¢iimlerinden elde edilen o6n-test ve son-test
puanlarmin karsilastirilmasi i¢in bagimli 6rneklem t-testi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk,

2016). Bagimli 6rneklem t-testine ait sonuglar Tablo 4.4.’te verilmistir

Tablo 4.4.. Kontrol grubu 6grenmeye yonelik sorumluluk ol¢egi on-test ve son-test karsilastirmast i¢in

bagiml orneklemler t-testi sonuglart

Ol¢iim Kisi Sayis1 Ortalama SS sd t P
On-test 22 4,47 32 21 2,076 ,050
Son-test 22 4,23 ,39

Tablo 4.4.°te goriildigii tizere, farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmadigi kontrol
grubu 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklarinda istatistiksel anlamda sinirda
sayilabilecek bir fark olustugu soOylenebilir (p=.05>.05). Fakat kontrol grubu
ogrencilerinin arastirma Oncesindeki Ogrenmeye yonelik sorumluluklarimin puan
ortalamalar1 4.47 iken, arastirma sonrasinda 4.23’¢ diigsmiistiir. Bu durum kontrol grubu
Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklarinda 6n-test ve son-test puanlarinin
anlamliliklar1 bakimindan az diizeyde bir farkin oldugu sdylenebilir. Ancak 6grencilerin

On-test ve son-test puan ortalamalarina bakildiginda bir diisiis oldugu goriilmektedir.
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4.3. Sosyal Bilgiler dersinde farkhlastirilmis 6gretimin uygulandig1 deney grubu
ile farkhlastirilmis 6gretimin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri arasindaki deney

grubu lehine anlamhihik durumu

Deneysel islemin Ogrencilerin 6grenmelerine yonelik sorumluluklar1 {izerinde
olusturdugu etkiyi ortaya koyabilmek i¢in dn-test olarak uygulanan 6grenmeye yonelik
sorumluluk Olgegi arastirmanin sonunda da son-test olarak uygulanmistir. Bunun
ardinda elde edilen Ogrenmeye yonelik sorumluluk olcegi oOn-test ve son-test
puanlarindaki degisimin, birbirinden anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya

koymak i¢in karisik 6l¢timler igin iKi faktorlic ANOVA analizi uygulanmstir.

Karisik 6l¢timler i¢in iki faktorliit ANOVA, islem gruplaria bagl olarak iliskisiz
Olclimlerin ve zamana bagl olarak tekrarli 6l¢limlerin s6z edildigi iki faktorli karisik
(split-plot) desenlerde, uygulanan deneysel islemin etkililigine iliskin satirxsutun ortak
etkisini ve satir ile siitun faktorlerinin temel etkilerini test etmek igin kullanilir
(Biiytlikoztirk, 2016, s.79). Buarastirma igin satir faktorii gruplari, siitun faktori ise
tekrarli Olgiimleri yani On-test ve son-testi tanimlamaktadir. Dolayisiyla 2x2’lik bir
karisik desen olusmustur.

Bu analizin yapilabilmesi i¢in bazi varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bu
varsayimlar, bagimli degiskene ait puanlarin normal dagilim goéstermesi, grup
varyanslarinin homojen olmasi, grup kovaryanslarinin esit olmasidir. Buna gore daha
once Tablo 4.1.’de goriildiigli lizere bagimli degiskene ait puanlar normal dagilim
gostermektedir. Normallik testinin ardindan son test puanlarinin varyans homojenligi
test edilmistir. Bu kapsamda son test puanlarina Levene homojenlik testine iliskin

sonuglar Tablo 4.5.’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrenmeye yonelik sorumluluk olcesi son-test Levene testi sonuglar

Levene Istatistigi Sd1 Sd2 P

2414 1 40 128

Tablo 4.5.°te goriildiigii lizere Levene istatistigi testinde F(1.40)=2.41, p=.128
sonucunaulasilmistir. P degeri .05’ten biiyiikk oldugu i¢in deney ve kontrol gruplarinin

son-test puanlarininvaryanslarinin esit oldugu ve dolayisiyla homojen dagilim gosterdigi
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sOylenebilir.

Diger varsayim gruplarin ikili kombinasyonlar1 i¢in grup kovaryanslarinin esitlik
durumuna bakilmigtir. Box Kovaryans Matrislerinin esitligine iligkin sonuglar Tablo

4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplarimin kovaryans matrislerinin esitligi testi sonuglar

M F Sd1 Sd2 P

3.576 1.127 3 420219.242 .336

Tablo 4.6.’da deney ve kontrol gruplarinin p degeri .336°dir. Dolayisiyla .05’ten
biiylik olmasi nedeniyle deney ve kontrol gruplarmin kovaryans matrislerinin esit
oldugu soylenebilir.

Iki faktorlii Anova icin gerekli olan tiim varsayimlar karsilandigi icin Sosyal
Bilgiler dersinde farklilastirilmis  6gretimin  uygulandigi  deney grubu ile
farklilagtirllmis ~ Ogretimin  uygulanmadigi  kontrol ~— grubundaki  Ggrencilerin
ogrenmelerine yonelik sorumluluk diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark var midir? Arastirma sorusunun sonucunu ortaya koymak igin iki faktorlic Anova

testi uygulanmistir. Uygulanan teste ait betimsel istatistikler Tablo 4.7.’de gésterilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son test puanlarinin betimsel istatistikleri

Test Grup n X Ss
.. Deney 20 4.33 .38
Ontest Kontrol 22 447 32

Deney 20 4.42 .29
Sontest Kontrol 22 423 39

Tablo 4.7.’de goriildiigii lizere deney grubunun on-teste gren kisi sayis1 ve son
teste giren kisi sayis1 20°dir. Deney grubunun On-test aritmetik ortalamalar1 4.33 iken
son-test aritmetik ortalamalari ise 4.42 olmustur Kontrol grubunun ise 6n-test ve son-
teste giren kisi sayist 22’°dir. Kontrol grubunun 6n-test aritmetik ortalamalar1 4.47 iken
son-test aritmetik ortalamalar1 4.23 olmustur. Buradan deney grubunun on-test
ortalamalarina gore, son-test ortalamalarinda olusan artisin nedeni farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarimin olumlu etkisinden kaynaklandigi sdylenebilir. Dolayisiyla

deney grubunun son-test puanlarinin kontrol grubunun son-test puanlarina gére yiiksek
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oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol grubunun on test ve son test puanlarina
yonelik iki faktorlii Anova sonuglart Tablo 4.8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve kontrol grubunun én test ve son test puanlarina yénelik iki faktorlii Anova sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

Kayna@ Toplam Sd Ortalamalan F P n2
Denekler arasi 5.138 41

Grup (Birey/Grup) .015 1 .015 .120 731 .003
Hata 5.123 40 128

Denekler igi 5.569 42

Olciim

(On-test-Son-test) 118 1 118 .969 331 .024
Grup*Olgiim 571 1 571 4.683 .036 105
Hata 4.880 40 122

Toplam 10.707 83

Tablo 4.8.’de goriildiigli tizere deney ve kontrol gruplarinin 6grenmeye yonelik
sorumluluk diizeylerinin On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik
gosterdigi, yanifarkli gruplarda olmak ile tekrarli dlgtimler faktorlerinin, 6grencilerin
ogrenmelerine yonelik sorumluluklari {izerindeki ortak etki durumunun anlamli oldugu
sonucuna ulagilmistir, F(1,40)=4.683; p=.036<.05. Dolayisiyla deney grubunun
ilerlemesi kontrol grubunun ilerlemesinden anlamli derecede daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubuna uygulanan farklilagtirilmis Ggretim
uygulamalar1 ile kontrol grubuna uygulanan egitim programina bagli olarak ders
islemenin Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini artirmada farkli
etkileri oldugunu gostermektedir.

Bunun yaninda deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin on-test ve son-
test puanlarindan elde edilen toplam puanlarinin ortalamalarina bakildiginda anlamli bir

farkin olmadig1 goriilmektedir. F(1,40)=.120; p=.731>.05. Grup ayrimi yapmaksizin
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aragtirmaya katilan 6grencilerin On-test ve son-test puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olusmamustir, F(1,40)=.969; p=.331>.05.

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini ortaya koymak icin eta
kare yani etki biiyiikliigii sonuglarina bakilmaktadir. Baska bir deyisle, etki biiyiikligi,
bagimsiz degiskenin, bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarimi agikladigi
gosterir. Eta kare degeri .01 ise kiiclik, .06 ise orta ve .14 diizeyinde ise genis etki
biyiikliigiinde oldugunu gosterir (Bliylikoztirk, 2016). Bu arastirmada da deney ve
kontrol gruplarinin 6n- test ve son- test puanlar1 arasindaki eta kare degeri .10°dur.
Dolayisiyla .06 diizeyinde bir oran oldugu icin orta diizeyde etki biiyiikliigline sahip
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle farklilastirilmis 6gretimin 6grenmeye yonelik

sorumluluk kazandirmada orta diizeyde bir etkisi oldugu sdylenebilir.

4.4. Sosyal Bilgiler dersinde farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grenmeye

yonelik sorumluluk diizeylerine etkisine iliskin 6grenci goriisleri

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina iliskin

ogrenci gorisleri ile ilgili tema ve kodlara Tablo 4.9.’da yer verilmistir.

Tablo 4.9. Sinifta uygulanan farkiastirilmis ogretim ile ilgili 6grencilerin goriislerinden elde edilen

temalar ve kodlar

Temalar ve Kodlar

Farklilagtirilmis 6gretim uygulama siireci
—  Grup kurulmasi
—  Yonergelerdeki sorumluluklarin yerine getirilmesi
— Diger gruplara yardim etme
—  Grup i¢inde yardimlagsma
Farklilastirilmis 6gretim ile ilgili yapilan etkinlikler
— Bulmaca
—  Sarki
—  Etkinlik kartlar1
—  Resim ¢izme
— Canlandirma
— Rol oynama
— Hikaye yazma
—  Kesme ve yapistirma etkinlikleri
Farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili hissedilenler
— Kendini iyi hissetme
— Daha ¢ok derse katilma istegi
— Eglenceli zaman gegirme
—  Cok mutlu olma
— Sevinme
—  Etkileyici olmasi
—  Herkesin katilmak isteyecegi bir uygulama
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Tablo 4.9. (Devam) Sunifta uygulanan farklilastirilmis ogretim ile ilgili 6grencilerin goriislerinden elde
edilen temalar ve kodlar
—  Herkesin fikrini paylagtig1 bir ortamda olmanin giizel hissettirmesi
— Heyecanli hissetme
—  Ogretmen gibi hissetme
—  Bir grubun parc¢asi olmanin verdigi mutluluk
Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin katkisi
— Bilgilendirici olmasi
— Konularin daha anlasilir hale gelmesi
— Utangaghgin gegmesi
—  Heyecani kontrol edebilme
— Bilinglenme arttigi i¢in derse katilim artt1
—  Derse katilma konusunda iyi etkiledi
—  Genis acil1 diisiinme
— Canlandirma yapilan konularin anlasildigt
— Yasayarak yapildig1 i¢in akilda kalict olmasi
— Arkadaglarla iyi geginmek
—  Sosyallesmeyi saglamast
Sosyal Bilgiler dersine yonelik katkisi
— llginin artmas1
- Istegin artmasi
— Dersin eglenceli hale getirilmesi
—  On yargilarin azalmasi

Tablo 4.9.°da simifta uygulanan farklilastirilmis 6gretim ile ilgili &grencilerin
goriislerinden elde edilen temalara ve kodlara yer verilmistir. Ogrencilerin goriisleri
analiz edildiginde bes ana temaya ulasilmistir. Bu temalar “Farklilastirilmis 6gretim
uygulama siireci”, “Farklilastirilmig  6gretim ile ilgili yapilan etkinlikler”,
“Farklilagtirllmis  ogretim  ile ilgili hissedilenler”, “Farklilastirilmis  6gretim
uygulamalarinin katkis1” ve “Sosyal Bilgiler dersine yonelik katkisi” seklindedir.
Ulasilan temalara ait kodlar su sekilde agiklanmustir:

Farklilastirilmis 6gretimin uygulama siireci temasinin altinda “grup kurulmasi”,
“yonergelerdeki sorumluluklarin yerine getirilmesi”, “diger gruplara yardim etme” ve
“grup icinde is birligi yapilmasi” kodlar1 yer almistir.

Farklilagtirilmis ~ 6gretimin  uygulama siirecinde gruplarin  kuruldugunu,
yonergelerdeki sorumluluklarin yerine getirildigini ve diger gruplara yardim edildigini
belirten Yasin bu konu ile ilgili goriislerini su sekilde belirtmistir:

“... grup kurduk, sizin verdiginiz yonergelerdeki gorevleri yerine getirmeye calistik.
Diger gruplara yardim ettik.”

Bunlarin aksine Zehra farklilastirilmis 6gretimin uygulama siirecinde gruplarin

olusturuldugunu fakat olusturulan gruptan memnun olmadigini su sekilde belirtmistir:

“Grup kurdunuz. ik basta olusturdugunuz grupta istemedigim bir arkadasimla aym
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grupta olmustuk bu yiizden etkinliklere katilmak istememistim. Ama sonra siz grubumu
degistirdinizondan sonra katildim.”

Zehra’nin bu durumu ile ilgili arastirmacimin gézlem notunda su ifadeler yer
almaktadir: “Ogrenme stillerine gére gruplar olusturuldu. Daha sonra her gruba
yonergeler dagitildi. Grup baskanlart belirlendi. Gorev cizelgeleri dolduruldu. Bir
Ogrencinin basini masaya koydugunu goriince yanina gittim 6grenci agliyordu. Bir
sorun olup olmadigini sordugumda bu grupta olmak istemedigini belirtti. Grup
arkadaslarindan memnun degildi. Bunun iizerine kinestetik grupta olan bu 6grenciyi
bagka bir kinestetik gruba alarak sorunu ¢6zmiis oldum. Bunun iizerine diger gruplardan
da benzer sikayetler gelmeye basladi. Degisebilecek olan gruplar tekrardan diizene
konuldu.”

Farklilagtirilmis 6gretim uygulama siirecinde verilen gorevleri yardimlasarak
yaptiklarini belirten Emir’in bu konudaki diistinceleri su sekildedir:

“Canlandirma yaparken yardimlasma yaptik, etkinlik kagitlarim1 doldurduk. Bazi
zorluklarla karsilastik ama grup oldugumuz i¢in yardimlasarak yapabildik.”

Grup arkadaslartyla isbirligi halinde ¢alisanlarin yaninda grubundan memnun
olmayan ve verilen gorevlerin yerine getirilmedigini belirten Emre bu konudaki
gorislerini su sekilde belirtmistir:

“Grupta genellikle her seyi ben yaptim. Fikri ben koyuyordum ortaya ilk basta
ondan sonra onlar1 gorevlendiriyordum. Ilk basta grup arkadaslarim gérevlerini yerine
getirmekistemiyorlardi 0 yiizden sorun yasiyordum. Keske bu grupta olmasaydim diye
diistinliyordum.”

Sinifta uygulanan farklilastirilmis 6gretim ile ilgili yapilan etkinlikler temasinin

13

altinda “bulmaca”, “sarki”, “etkinlik kartlar1”, “resim c¢izme”, ‘“canlandirma”, “rol

oynama”, “hikdye yazma”, “kesme ve yapistirma etkinlikleri” kodlarina ulagilmistir.
Farklilagtirilmis  6gretim ile ilgili sinifta bulmaca dolduruldugunu, sark:

yazildigin belirten Ash gortislerini su sekilde belirtmistir:

“Bulmaca doldurduk, sarki yazdik. Bu etkinlikler derse katilimimi iyi etkiledi...”
Kesme, yapistirma etkinlikleri, resim, rol oynama etkinlikleri yapildigini belirten

Merve goriislerini sOyle belirtmiglerdir:

“Kesme ve yapistirma etkinlikler, resim, rol oynama etkinlikleri yaptik.”

Etkinlik kartlar1 dolduruldugunu aktaran Ziimra’nin goriisleri soyledir:
“...Muhtarlik, belediye ne is yapar, bayrak, etkin vatandaslik hakkinda etkinlik kartlar1
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doldurduk.”

Canlandirma etkinlikleri yaptiklarini belirten Ayse’nin gorisleri soyledir:
“Saglik ile ilgili canlandirma yapmustik. Giivenlik ve Istiklal Marst ile ilgili
canlandirmalar yapmistik.”

Ogrenme stilleri dlgegi dogrultusunda gorsel grupta yer alan ilyas, hikdye yazmak
istedigini belirttigi i¢in 0 hikdye yazmustir. Ilyas bu konudaki gériislerini su sekilde

3

belirtmistir: “...Ogretmenim hikdye yazmama izin verdigi i¢in ¢ok mutlu oldum.
Arkadaglarim resim yaparken biz hikaye yazdik...”

Arastirmacinin  gozlem notunda “Sinif gruplara ayrildiktan sonra, yonergeler
dagitildi. Fakat gorsel gruptaki ogrenciler aralarinda anlasamadilar. Bu nedenle bazi
ogrenciler etkinlige katilmak istemediklerini belirttiler. Sorunun ¢6ziimii igin ugrasildi.
Fakat Ogrenciler uzlagamadi. Onlara ayr1 grup olusturabilecekleri sdylenildi. Kabul
ettiler. Ogrenme stilleri dlgegine gore gorsel grupta olmalari gerekirken, onlar konuyla
ilgili hikaye yazmak istediklerini belirttiler. Onlar igin iki kisilik bir grup olusturularak
hikdye yazmalarina izin verildi. Diger Ogrencilerden bazilar1 ¢izdikleri resimlerin
arkasina resmi anlatan hikdyeler yazmak istediklerini sdyledi. Onlara da izin verildi.
Cocuklar ¢ok mutlu oldular.”

Sinifta uygulanan farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari hakkinda 6grencilerin
hissettikleri temast altinda “kendini i1yi hissetme”, “daha c¢ok derse katilma istegi”,
“eglenceli zaman geg¢irme”, “cok mutlu olma”, “sevinme”, “etkileyici olmasi1”,
“herkesin katilmak isteyecegi bir uygulama”, “herkesin fikrini paylastigi bir ortamda
olmanin giizel hissettirmesi”, “heyecanli hissetme”, “6gretmen gibi hissetme”, “bir
grubun parg¢asi olmanin verdigi mutluluk™ kodlar1 yer almaktadir.

Farklilastirilmis 6gretim etkinliklerini yaparken hissettigi duygulart Ayse su

sekilde belirtmistir:
“Bu etkinlikleri yaparken daha cok derse katilmak istedim. Eglenceli oldugu i¢in
konuyu daha iyi anlayabiliyorum. Cok mutlu hissettirdi. Her giin Sosyal Bilgiler dersi
olsa da etkinliklere katilsam diye diisiiniiyorum. Takim ¢alismasinin ¢ok giizel bir sey
oldugunu hissettim”

Farklilastirilmis 6gretim etkinlikleri ile ilgili benzer duygular1 hisseden Ceren bu
konudaki hislerini su sekilde belirtmistir:

“Hepsi birbirinden eglenceliydi... Bence c¢ok iyi etkiledi, giizeldi yani. Konuyu

anlamama fazlastyla etkisi oldu. Etkinliklere katilirken ilkinde utangactim. Diisiiniirken
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heyecanlaniyordum. Elim ayagim birbirine giriyordu. Daha sonra bu utangagligimi
yendim. Siz etkinlikleri yaptirirken ¢ok sevdim sizi. Nese kattiniz. Bana gore ¢ogu
kisinin katilmak isteyecegi bir uygulamaydi. Gayet eglenceli, farkli farkli konularla
beraber ilerledik. Herkesin kendi gruplarinin olmasi, gérevlendirmelerin olmus olmasi
bence ¢ok giizeldi.”

Farklilastirilmis 0gretim uygulamalarinin katkis1 temasmin altinda “konularin
daha anlagilir hale gelmesi”, “utangagligin gecmesi”, “heyecani kontrol edebilme”,
“bilinglenme arttig1 icin derse katilm artt1”, “derse katilma konusunda iyi etkiledi”,
“genis acili digiinme”, “canlandirma yapilan konularin anlasildig1”, “yasayarak
yapildigi i¢in akilda kalici olmasi1”, “bilgilendirici olmasi”, “arkadaglarla iyi ge¢inmek”
ve “sosyallesmeyi saglamas1” kodlarina ulagilmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim ile islenen derslerin konulari daha anlagilir hale getirdigini
diisiinen Buglem goriiglerini su sekilde belirtmistir:

“...Cok neseli gecti derslerimiz. Onceden bazen konular1 anlayamiyordum. Siz bize
etkinlikler yaptirdiniz. Onun sayesinde biraz daha konular1 anlayabildim.”

Farklilagtirllmig 6gretim ile islenen derslerin 6grencilerde utangacligi azalttigi,

heyecanlarin1 kontrol edebilmelerini sagladigin1 diisiinen Ceren goriislerini su sekilde
belirtmistir:
“Etkinliklere katilirken ilkinde utangactim. Disiiniirken heyecanlaniyordum. Elim
ayagim birbirine giriyordu. Daha sonra bu utangag¢ligimi yendim. Siz etkinlikleri
yaptirirken c¢oksevdim sizi. Nese kattiniz. Sizin sayenizde diger 6gretmenlere karsi da
artik utangac degilim.”

Farklilastirilmis 6gretim ile islenen derslerin 6grencilerde genis agili diisiinme

becerileri kazandirdigini, arkadaslariyla iyi gecinme ve sosyallesme konusunda katkisi
oldugunu diisiinen Hiimeyra diisiincelerini soyle belirtmislerdir:
“Konulara ¢alisirken biraz daha genis acili diistinme fikri ortaya ¢ikardi. ... Cok
eglenceli vakitgegirirken 6greniyorduk. Hem sosyallesme agisindan ¢ok giizel oldu. Hem
de hepimiz fikrimizi paylasabiliyorduk. Farkli farkli fikirler goriiyorduk. Diger
gruplarin yaptiklarini gériince begeniyordum yani hosuma gidiyordu.”

Farklilastirilmis 6gretim ile islenen derslerin Ogrencilerin derse katilimini
etkiledigini diisiinen Ash diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

“Bu etkinlikler derse katilimimu iyi etkiledi. Grupta yaptigimiz etkinliklerde bir seyler
yapmak konuyu anlamam konusunda etkili oldu. Gelecek sene derslerime ¢alisirken bu
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yontemi uygulamayi diisiiniiyorum.”

Farklilastirilmis  6gretimin  Ogrencilerde Sosyal Bilgiler dersine yonelik
diisiincelerine etkisi ile ilgili 6grencilerle yapilan goriisme sonucunda Sosyal Bilgiler
dersine yonelik katkisi temasi altinda “ilginin artmasi”, “istegin artmasi”, “dersin
eglenceli hale getirilmesi” ve “On yargilarin azalmas1” kodlar1 yer almistir.

Sosyal Bilgiler dersinin farklilastirilmis 6gretim ile islenmesinin derse yonelik
diisiincelerini degistirdigini sdyleyen Ayse bu konudaki goriislerini sdyle belirtmistir:

“Cok giizeldi. Sosyal Bilgiler gibi ezberlenen derslere kars: diistincelerim degisti.
Cok giizel gecti.”

Sosyal Bilgiler dersinin eglenceli hale getirilmesinden memnun olan Yakup
diistincelerini su sekilde belirtmistir:

“Sosyal Bilgiler dersi normalde sikici gelirdi. Sosyal Bilgiler dersinin eglenceli
hale getirilmesi hosuma gitti...”

Ezber dersi, sikici ders olarak goriilen Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmig
ogretim etkinliklerinin kullanilmasinin 6grencilerde Sosyal Bilgiler dersine yonelik
diisiincelerinde bir etkisi olup olmadig ile ilgili arastirmacinin gézlem notlarinda su
ifadeler yer almaktadir:

“ ...Ogrencilerden biri okula gelmeden once ydnetim birimleri konusunu
calistigini ama kendisine hep karigik geldigini bu yiizden simavda soru ¢ikarsa diye
korktugunu belirtmistir. Fakat konuyla ilgili rol oynama etkinligi hazirladiklarinda
aslinda ¢ok kolay oldugunu fark ettigini belirtmistir.”

Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda kendilerine
verilen sorumluluk ile ilgili 6grencilerin goriislerinden ulasilan tema ve kodlar Tablo

4.10.’da yer verilmistir.
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Tablo 4.10. Swufta wuygulanan farkhlastirilmis  ogretim  uygulamalarinda  kendilerine verilen

sorumluluklar ile ilgili ogrencilerin goriislerinden elde edilen temalar ve kodlar

Temalar ve Kodlar

Sorumluluklar
—  Grupla anlasabilme
—  Sorumluluklari paylasabilme
—  Verilen karakteri canlandirmak
—  Senaryoyu hazirlamak
— Kendine giivenme
— Diisiincelerin sdylenmesi
—  Etkinlik kagitlarini doldurmak
—  Gorev dagilimimi yapmak
Sorumluluklari yerine getirmede yasanan giigliikler
—  Yazisinin kotii olmast
—  Siirenin az olmasi
—  Gorevlerin yerine getirilmek istenmemesi
— Materyallerin yerlere atilmast
—  Konu diginda resim ¢izmek istenmesi
— Utanmak
— Heyecanlanmak
Sorumluluklari yerine getirirken yaganan giigliiklere karsi ¢oziimler
— Hayal giictinii kullanmak
—  Yardimlagsmak
—  Zamanla alismak
— Bireysel ¢caligmak
—  Konugmak
— Dogaglama yapmak
— Gorev verme
— Diger gruplardan yardim istemek
Sorumluluklart yerine getirirken hissedilen duygular
— Heyecanlanmak
—  Cok giizel hissetme
—  Yeteneklerin farkina varilmasindan dolayr mutluluk
—  Cesur hissetme
— Kolay iletisim kurabilmek
—  Mutlu olma
—  Sorumlulugun yerine getirilmesinin giizel hissettirmesi
—  Yazar gibi hissetme
—  Onemli biri gibi hissetme

Tablo 4.10.’da Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda
kendilerine verilen sorumluluklar ile ilgili 6grencilerin goriislerinden elde edilen
temalara ve kodlara yer verilmistir. Ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde dért ana
temaya ulasilmistir. Bu temalar, “Sorumluluklar”, “Sorumluluklar1 yerine getirmede
yasanan giiclikkler”, “Sorumluluklar1 yerine getirirken yasanan giigliiklere karsi
coziimler” ve “Sorumluluklar1 yerine getirirken hissedilen duygular” seklindedir.

Ulasilan temalara ait kodlar su sekilde agiklanmistir:
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Sinifta uygulanan farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda kendilerine verilen
sorumluluklarin neler oldugu ile ilgili Ogrenciler ile yapilan goriisme sonucunda
sorumluluk temasi altinda grupla anlasabilme, sorumluluklar1 paylasabilme, erilen
karakteri canlandirmak, senaryoyu hazirlamak, kendine gilivenme, diisiincelerin
sOylenmesi, etkinlik kagitlarin1 doldurmak, goérev dagilimini yapmak kodlarina
ulasiimistir.

Farklilastirilmis  6gretim uygulamalarinda olusturulan gruplarda bir takim

sorumluluklarin yerine getirilmesi gerektigini belirten Ayse goriislerini su sekilde
belirtmistir:
“Grubumla iyi anlagsmam, canlandirma yaparken arkadaslarimizla sorumluluklar
paylasmamiz istendi. Takim c¢alismasinin ¢ok giizel bir sey oldugunu hissettim.
Arkadagslarim benden herhangi bir karakteri oynamamu istediginde o karakteri oynadim.
Bazen dista kalmam ya da senaryoyu hazirlamam istendiginde onlart yaptim.”

Sinifta uygulanan farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinda kendilerine verilen
sorumluluklar1 yerine getirirken karsilagilan giicliikler temasinin altinda yazisinin kot
olmasi, siirenin az olmasi, gorevlerin yerine getirilmek istenmemesi, materyallerin
yerlere atilmasi, konu disinda resim ¢izmek istenmesi, utanmak, heyecanlanmak
kodlarmna ulagilmistir

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda verilen sorumluluklari yerine getirirken
yasanan giicliiklerden bazilarin1 Emre su sekilde belirtmistir:

“IIk basta grup arkadaslarim gorevlerini yerine getirmek istemiyorlard: 0 yiizden sorun
yasiyorduk. Ben genelde gorev dagilimimi yapiyordum. Canlandirmalarda ¢ok fazla
oynamiyordum. Canlandirma icin kullandiimiz materyalleri grup arkadaslarim
birbirlerine atiyorlardi. Kagitlar hep yerlere diisiiyordu. Atan arkadaslarima kagitlari
geri dontisiime attirmak igin gorev veriyordum.”

Sinifta uygulanan farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda kendilerine verilen
sorumluluklar1 yerine getirirken yasanan giicliikklere kars1 ¢oziimler temasinin altinda
hayal giliciinii kullanmak, yardimlasmak, zamanla aligmak, bireysel c¢alismak,
konusmak, dogaclama yapmak, gérev vermek ve diger gruplardan yardim istemek
kodlarina ulasilmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda verilen sorumluluklart yerine getirirken
grup arkadaslarmin gorevlerini yerine getirmedigini sdyleyen Irem bu konu hakkinda

sunlar1 sOylemistir:
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“Grup arkadaslarim canlandirma yapmak i¢in tahtaya ¢ikmiyorlardi. Bunu agmak igin
diger gruplardan arkadaslar ¢agirdim. Bazi1 arkadaslarim da canlandirmayi yapamadi
onlar1 alistirmaya ¢alistim canlandirma yapmaya.”

Grupla c¢alismak istemeyen Ramazan bu konuda yasadigi sorunu su sekilde
belirtmistir:

“Grupla caligmak istemedigim igin tek bana gorev verdiniz hosuma gitti.”

Ramazan’in durumu ile ilgili arastirmact gozlem notunda su ifadeler yer
almaktadir: “Sinifta bir 6grenci var. Kimse onla grup olmak istemiyor, genelde dalga
geciyorlar. Ogretmene kaynastirma ogrencisi olup olmadigim sordugumda bana
kaynastirma 6grencisi olmadigini ama sorunlu bir 6grenci oldugunu belirtti. Genelde
siif iginde sakin duramayan, oniindeki ve arkasindaki 6grencilere saka yapmak igin
rahatsiz eden bir 6grenci. Grup icinde kendi halinde hareket eden verilen goérevleri
yapmak istemeyen biri. Genellikle konu ile ilgili kendi halinde resimler ¢izip bana
gosteriyor. Teneffiis arasinda onunla konustugumda tek basina g¢alismak istedigini
belirtti. Bunun {izerine ona resim ¢izmeyi sevdigini isterse ona buna yonelik materyal
hazirlayabilecegimi sOyledim. Kabul etti. Sonraki ders sorunsuz gegti. Ders sonunda
sorumlulugunu yerine getirerek konu ile ilgili resmini yapmisti. Ogretmen bile ¢ok
sasirdi. Onun bu sakin, siif diizenini bozmayan halinigoriince...”

Smifta uygulanan farkhilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda kendilerine verilen
sorumluluklar1 yerine getirirken hissedilen duygular temasinin altinda heyecanlanmak,
cok giizel hissetme, yeteneklerin farkina varilmasindan dolayr mutluluk, cesur hissetme,
kolay iletisim kurabilmek, mutlu olma, sorumlulugun yerine getirilmesinin giizel
hissettirmesi, yazar gibi hissetme ve onemli biri gibi hissetme kodlarina ulagilmistir.

Farklilastirilmis  0gretim uygulamalarinda verilen sorumluluklarin  yerine
getirilmesi sonucunda hissettiklerini Ceren su sekilde belirtmistir:

“Kendimi ¢ok cesur, kolay iletisim kurabilen biri olarak hissettim. Grupta benden

istenen seyler beni heyecanlandirip, mutlu ediyordu.”

Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
ogrenmeleri tizerindeki etkileri konusunda ulasilan temalar ve kodlar Tablo 4.11.°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.11. Swufta uygulanan farklilastrimis o6gretim uygulamalarimin dgrencilerin 6grenmeleri

tizerindeki etkileri ile ilgili onlarin goriislerinden elde edilen temalar ve kodlar

Temalar ve Kodlar

Ogrenme bigimlerinin uygunlugu
— Uygun
Ogrenme iizerindeki etkisi
— Canlandirma ile daha iyi 6grenmek
— Konularin artik karisik gelmemesi
—  Ders cgaligma istegini artirmasi
—  Ders galisirken canlandirma hayal etmek
— Diger derslerde kullanma
— Derslerde birbirlerine sorumluluklari hatirlatma
—  Odevlerin verildigi giin yapilmasi
—  Ders i¢in 6n hazirlik yapmak
—  Ogrenirken resim yapmak
Giinliik hayata etkisi
—  Isleri 6ncelik sirasina koymak
— Kardeslerin anlamadig1 konularda bu yontemle anlatma
—  Evdeki sorumluluklar1 gézden gegirmek
— Cantay1 yatmadan hazirlamak
— Dabha diizenli ve planl olmayi saglamast
—  Ertelememek
—  Odevleri bitirince bilgisayar ve telefonla ilgilenmek

Tablo 4.11.’de simifta uygulanan farklilastirilmis O6gretim uygulamalarinin
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkileri ile ilgili onlarin goriislerinden elde edilen
temalara ve alt kodlara yer verilmistir. Ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde dért ana
temaya ulasilmistir. Bu temalar, “Ogrenme bicimlerinin uygunlugu”, “Ogrenme
tizerindeki etkisi”, “Diger derslerde kullanim1” ve “Giinliik hayata etkisi” seklindedir.
Ulasilan temalara ait kodlar su sekilde agiklanmaisgtir:

Sinifta uygulanan farklilastirilmis  6gretim  uygulamalarinin = 68rencilerin
ogrenmeleri tizerindeki etkileri ile ilgili 6grenme bigimlerine uygunlugu temasinin
altinda ogrencilerin hepsi uygun oldugunu diisiindiigii i¢in sadece uygun koduna
ulasilmistir.

Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinda basta uygulanan 6grenme bigimleri
Olgegine gore olusturulan gruplarin uygun olup olmadigmna dair Asli’nin goriisi
soyledir: “Ogrenme bigimime ¢ok uygundu. Ben de bu sekilde dersi daha iyi
ogrendigimi 6grenmis oldum. Diger derslerde anlamadigim, zorlandigim konularda bu
yontemi kullandim.”

Sinifta uygulanan farklilastirllmis 6gretim  uygulamalarinin = 68rencilerin

o0grenmeleri iizerindeki etkileri ile ilgili goriislerinden elde edilen 6grenme iizerindeki
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etkiler temasinin altinda canlandirma ile daha iyi 6grenmek, konularin artik karigik
gelmemesi, ders calisma istegini artirmasi, ders calisirken canlandirma, hayal etmek,
diger derslerde kullanma, derslerde birbirlerine sorumluluklar1 hatirlatma, 6devlerin
verildigi giin yapilmasi, ders i¢in 6n hazirlik yapmak, O6grenirken resim yapmak
kodlarina ulagilmistir.

Farklilagtirilmis  6gretim uygulamalarinin  6grencilerin  6grenmeleri iizerinde
olumlu etkilerinin oldugunu belirten Ayse goriislerini su sekilde ifade etmistir:

«... Isledigimiz konuyu canlandirirken daha iyi 6grendigimi fark ettim. Her giin ders
calisirkenkonuyla ilgili kafamda canlandirmalar yapiyorum.”

Farklilastirilmis 0gretim ile ilgili etkinlikleri diger derslerde de kullandigini
belirten Ziimra bu konudaki diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

“Burada ogrendigimiz etkinlikleri diger derslerde, konularda falan kullaniyorum.
Mesela 6grenirken resim yapiyorum.”

Sinifta uygulanan farklilastirllmis 6gretim uygulamalarinin = 6grencilerin
ogrenmeleri tizerindeki etkileri ile ilgili goriislerinden elde edilen giinliik hayata etkisi
temasinin altinda isleri oncelik sirasina koymak, kardeslerin anlamadigi konularda bu
yontemle anlatma, evdeki sorumluluklar1 gozden gecirmek, cantayr yatmadan
hazirlamak, daha diizenli ve planli olmay1 saglamasi, ertelememek ve ddevleri bitirince
bilgisayar ve telefonla ilgilenmek kodlarina ulasiimistir.

Farklilagtirllmig ~ 6gretim  uygulamalarinin ~ 6grencilerin ~ giinliik  hayattaki
sorumluluklarina da etkisi olmustur. Ayse ders ¢alisma sekline olan etkisini su sekilde
belirtmistir:

“Matematik yazilim varsa sadece matematik ¢alismiyorum. Oncelik sirasina
koyuyorum.Odevlerim falan varsa onlari yapip sonra matematik ¢alismaya basliyorum.”

Yakup da hayatin1 planlama konusunda etkisi oldugunu su sekilde belirtmistir:
“...oncelikle okul o6devlerimi falan yapmam gerektigini sonra bilgisayar, telefonla
oynamam gerektigini fark ettim. Simdi telefonla oynayinca yarim saat sonra
otomatikman birakip ders ¢aligmaya gitmek istiyorum.”

Hiimeyra, farklilagtirtlmis 6gretimin evdeki sorumluluklarini da etkiledigini soyle
belirtmistir:

“...Dersler disinda evdeki sorumluluklarimi da gézden gecirmemi sagladi. Artik annem
evde olmadiginda kendi kahvaltimi yapiyorum, yatagimi topluyorum, kitaplarimi falan

hazirltyorum.”
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Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinda
ogrencilere verilen sorumluluklar ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen temalarve

kodlara Tablo 4.12.’de yer verilmistir.

Tablo 4.12. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farkiilagtirilmis ogretim uygulamalarinda dgrencilere
verilen sorumluluklar ile ilgili ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen temalar ve
kodlar

Temalar ve Kodlar

Ogrenciye uygunlugu
—  Ogrenci seviyesine uygun olmasi
—  Ogrenme bicimlerine gore verilen gérevlerin uygun olmasi
—  Ogrencilerin kendi ilgilerine gore derse katilmalar
Ogrencilerin 6grenmelerine etkisi
—  Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemesi
—  Sorularda canlandirma yapmalar1 veya hikaye yazmalari nedeniyle konunun hatirlanmasi
—  Ogrencilerin bakis acilarini genisletmesi
—  Ogrencilerin kendilerini ifade etme konusunda daha istekli olmalari.
—  Ogzgiivenlerinin daha da yerine gelmesi
—  Sorumluluk bilincini artirma
—  Derse katilimi artirma

Tablo 4.12.°de Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinda 6grencilere verilen sorumluluklar ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde
edilen temalar ve kodlara yer verilmistir. Ogretmenin gériisleri analiz edildiginde iki
ana temaya ulasimistir. Bu temalar, “Ogrenciye uygunlugu” ve “Ogrencilerin
ogrenmelerine etkisi” seklindedir. Ulasilan temalara ait kodlar su sekilde aciklanmastir:

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinda
ogrencilere verilen sorumluluklar ile ilgili Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan gériisme
sonucunda ulasilan 6grenciye uygunlugu temasinin altinda 6grenci Seviyesine uygun
olmasi, 6grenme bi¢imlerine gore verilen gorevlerin uygun olmasi ve 6grencilerin kendi
ilgilerine gore derse katilmalar1 kodlar1 yer almistir.

Farklilastirilmis  6gretim uygulanirken yonergelerde belirtilen sorumluluklarin
Ogrenciye uygun oldugunu diislinen Esra 6gretmenin goriisleri su sekildedir:
“Cocuklarin seviyelerine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Onden bir arastirma yapildig
icin kimisine kinestetik, kimisine isitsel verilen gorevlerin uygun oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrencilerden bilingli olanlar zaten sorumluluklarmi yerine getirmeye
calistilar. Iyi cocuklar daha etkin katildi. Orta seviyedekiler kendi seviyelerine gére. Alt

seviyedekiler ise yine resim vb. yaparak derse katilim sagladilar. Herkes kendi
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seviyesine, ilgisine gore katildi. Zaten konu olarak da segilen iinite olarak da onlarin
seviyesine goreydi. Verilen gorevlerdeki drama, istasyon etkinlikleri onlar1 zorlayacak
etkinlikler degildi. Yapabilecekleri seyler istendi, kapasitelerin iistiinde bir sey
istenmedi. Gorevlerin ¢esitli olmasi bir kere ¢ok 6nemliydi. Ciinkii her ¢cocugun seviyesi
ayni degil. Algis1 ayn1 degil. Derse katilimi, yetenekleri ayni degil. Farkli olmas1 onlari
derse katma agisindan ¢ok daha iyi oldu. Her birine farkli etkinlik verildi. Kendilerini
ifade etme sansi elde etmis oldular.”

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinda
ogrencilere verilen sorumluluklar ile ilgili Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan gériisme
sonucunda ulasilan Ogrencilerin Ogrenmelerine etkisi temasmin altinda 6grencilerin
Ogrenmelerini desteklemesi, sorularda canlandirma yapmalar1 veya hikdye yazmalari
nedeniyle konunun hatirlanmasi, 6grencilerin bakis agilarini genisletmesi, 6grencilerin
kendilerini ifade etme konusunda daha istekli olmalari, 6zgiivenlerinin daha da yerine
gelmesi, sorumluluk bilincini artirma ve derse katilimi artirma kodlaria ulasilmigtir.

Farklilastirilmis  6gretim uygulamalarinin  6grencilerin  dgrenmelerinde  etkisi
oldugunu belirten Esra 6gretmen bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde belirtmistir:
“Ogrencilerin  dgrenmelerini  destekledi. Bir sey sordugum zaman biz onu
canlandirmistik, hikaye yazmistim falan dediler. Bakis agilarmi genislettigini
distintiyorum. Ezbere okumaya dayali egitim ¢ok da dogru buldugum bir sey degil.
Ogrenciler kendilerini ifade etme konusunda daha istekliydiler. Ozgiivenlerinin daha da
yerine geldigini gozlemledim. Genellikle grup calismasi yapildigi i¢in gruplarda da o
grubun sorumlulugunu tasidigr i¢in sorumluluk bilincini artirdigini diistiniiyorum. Derse
katilim hakkinda faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii her cocuk kendini bir sekilde
ifade etme imkani buldu. Gerek canlandirma, gerek resim farkli seyler yaparak bir sekilde
derse katilmis oldu. On planda olan ¢ocuklarimiz var ama arka planda olan
cocuklarimiz parmak kaldirmaya bile cekiniyorlardi. Ama bu grup ¢alismalarinda
herhangi bir sekilde kendini ifade etmesi onda ben de yapabiliyorum hissini uyandirmis
oldu. Boylece derse katilmis oldu.”

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
Ogrencilerin derse iligkin tutumlarina etkilerine yonelik 6gretmen goriislerinden elde

edilen tema ve alt kodlara Tablo 4.13.’te yer verilmistir.
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Tablo 4.13. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastiriimis ogretim uygulamalarimin 6grencilerin derse

iligkin tutumlarina etkilerine yonelik 6gretmen goriislerinden elde edilen temalar ve kodlar

Temalar ve Kodlar

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari
—  Derse karsi ilgileri artt1
—  Derse kars1 heyecan duymalari
—  Merak duygular artt1.
— Gidiilenme durumlari artt1.
—  Derste etkinlik yapmanin eglenceli olmasi
—  Yeni bir sey yapacaklar1 i¢in motive olmalar1
—  Ogrencilerin dikkatini cekmesi.

Tablo 4.13.te Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirllmig 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin derse iligkin tutumlarina etkilerine yonelik 6gretmen
goriislerinden elde edilen tema ve alt kodlara yer verilmistir. Ogretmenin goriisleri
analiz edildiginde bir ana temaya ulasilmistir. Bu tema, “Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar1” seklindedir. Ulasilan bu temaya ait kodlar, derse yonelik
ilgileri artt1, derse yonelik heyecan duymalari, merak duygularinin artmasi, giidiilenme
durumlarinin artmasi, derste etkinlik yapmanin eglenceli olmasi, yeni bir sey
yapacaklari i¢in motive olmalar1 ve 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi seklindedir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin sikici bir ders olarak goriilen Sosyal
Bilgiler dersine yonelik 6grencilerin tutumlarinda degisiklik olusturdugunu Esra
O0gretmen su ciimlelerle ifade etmistir:

“Ozellikle Sosyal Bilgiler icin daha akilda kalict olmasi agisindan bdyle farkl
yontemlerin denenmesi gerekiyor. Clinkii s6zel oldugu i¢in sikict oldugu diisiiniiliiyor...
Ogrenciler derse girerken biraz daha heyecanliydilar. Derste etkinlik yapmak onlar icin
de eglenceli oluyor. Yeni bir sey yapacaklar1 i¢in biraz daha motive oluyorlarda...
Herkes bir seyler yapmaya c¢alisti. Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekti. Daha ¢ok ilgilerini
artirdi. Daha heyecanla beklemeye basladilar. Ciinkii canlandirma yapmak, resim
yapmak ya da kendilerini baska sekillerde ifade etmek onlar1 heyecanlandirdi. Dersi
biiylik bir heyecanla beklediklerini gozlemledim. Ciinkii kendilerini farkli sekilde ifade
etme imkani sagladilar. Standart veya siradanlasmis egitimden bir miktar ¢iktiklar i¢in
onlara farkli geliyordu zaten. Heyecanla beklemis oldular. Tlgileri artt1 yani.
Gildiilenmeyle de bagli olarak motivasyon durumlarinda bir artik oluyor gocuklarda.
Merak giidiilenmeyi tetikliyor, giidiilenme motivasyonu arttirtyor. Dolayisiyla gayet

motive bir sekilde geliyorlardi derse.”
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Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarinda
karsilagilan giigliikler ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen tema ve alt kodlara

Tablo 4.14.’te yer verilmistir.

Tablo 4.14. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmis ogretim uygulamalarinda karsilasilan

giicliikler ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen temalar ve kodlar

Temalar ve Kodlar

Derste karsilasilan giigliikler
—  Grup olusturmada sikintilar yagsanmasi.
— Zaman sikintis1
— Bazi gruplarda her ¢ocugun lider olma istegi
— Basaril gruplardaki diisiik seviyeli 6grencilerin ezilmesi
—  Bazi gruplarda derse ilgisiz olanlarm bir araya gelmesi.
— 5. Smuflarin pandemiden dolayi okul kiiltiiriinden uzak kalmalari.
—  Arastirmacinin 6gretmen olmamast
—  Smuf kontroliinii saglamada zorlanma
—  Yonergeler agiklandig: halde etkinlikleri yapmakta zorlanmalari

Tablo 4.14.°te Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmis G6gretim
uygulamalarindakarsilasilan gii¢liikler ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen tema
ve alt kodlara yer verilmistir. Ogretmenin goriisleri analiz edildiginde bir ana temaya
ulagilmistir. Bu “Derste karsilagilan giicliikler” temasidir. Ulagilan bu temaya ait kodlar
grup olusturmada sikintilar yasanmasi, zaman sikintisi, bazi gruplarda her ¢ocugun lider
olma istegi, basarili gruplardaki diisiik seviyeli 6grencilerin ezilmesi, baz1 gruplarda
derse ilgisiz olanlarin bir araya gelmesi, 5. Simflarin pandemiden dolayr okul
kiiltiirinden uzak kalmalari, arasgtirmacinin Ogretmen olmamasi, smif kontroliini
saglamada zorlanma ve yonergeler aciklandig: halde etkinlikleri yapmakta zorlanmalari
seklindedir.

Esra 6gretmen farklilagtirilmisg 6gretim uygulamalarinda yasanan giicliikleri su
sekilde ifade etmistir:

“Grup olusturmada sikintilar yasandigin1 gérdiim. Olusturulan baz1 gruplarda her ¢ocuk
lider olma isteginde oldugu i¢in gii¢liik yasaniyordu. Baz1 gruplarda derse ilgisiz olanlar
bir araya gelmisti. Ama yine de bir seyler ortaya koymaya calistilar. Ayrica 6grenciler
acisindan orta diizeydeki bir 6grenci ¢aliskan 6grencilerle ayni grupta oldugu zaman
problem yok, onun seviyesine dogru ¢ikabiliyorlar. Ama diislik seviyedeki bir 6grenci

caliskan bir gruba diismiisse eger orada bir gorev paylasiminda bazen gorev
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verilmeyebiliyor, sorumluluk verilmeyebiliyor. Caligkan 6grenciler onu ezebiliyor.
Eziklik duygusu bir miktar olusabiliyor diye diisiiniiyorum.”

5. siiflarin pandemiden dolayr okul kiiltiiriinden uzak kaldiklar1 i¢in bir takim
giicliiklerin yasandigini ifade eden Esra 6gretmen goriislerini su sekilde belirtmistir:
“5. Siniflar pandemiden dolay1r uzun zaman sonra okula geldikleri i¢cin okul kiiltiriini
unuttular.O yiizden grup olusturmada, sdylenilen etkinliklerin anlasilmasi, yaptirilmasi
konusunda zorlandi. Yonergeler agiklandigi halde etkinlikleri yapmakta zorlandiklarini
gbzlemledim.”

Esra 6gretmen Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretimi uygulamalari i¢in
ders saatinin yetersiz kalacagini su sekilde belirtmistir:
“Zaman sikintisin1 gézlemliyorum. Ciinkii cocuklart gruplara ayirmak, onlart farkl
etkinliklerde gorevlendirmek ve sorumluluk vermek belli bir zaman aliyor. Uygulama
igin en az iki ders saati olmasi lazim ancak Sosyal Bilgiler dersi bazen bir saat oluyor o
yiizden yetersiz kalabiliyor. Ya da her iiniteyi her konuyu farklilastirilmis 6gretimle
isleyecek olursak zaten hig siire yetmez. Ister istemez sunus yontemini kullaniyoruz
yani. Yoksa diger teknikler de kullanilabilir. Ama zaman en biiyiik sikintiydi.”

Esra 6gretmen arastirmacinin karsilastig1 zorluklar su sekilde agiklamistir:
“Sabit bir 6gretmen olmadigi icin ara ara gelip arastirma yaptigi igin sinifta bir kontrol
problemioluyor. Gérev dagiliminda siirekli her seyi agiklamak zorunda kaliyor. Zaman
acisindan onun i¢inde sikintiliydi bence.”

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmig Ogretim uygulamalarini
derslerinde kullanmalar ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen tema ve kodlara

Tablo 4.15.’te yer verilmistir.

Tablo 4.15. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirilmis ogretim uygulamalarimi derslerinde

kullanmalart ile ilgili 6gretmen gériislerinden elde edilen temalar ve kodlar

Temalar ve Kodlar

Sosyal Bilgiler dersinde kullanmam
— 5. Smuflarin okul kiiltiiriinden uzak olmalart
— Konularin uygun olmamasi
—  Simif diizeyinin uygun olmamasi
—  Ders saatinin kisitli olmast
Sosyal Bilgiler dersinde kullanirim
— Sosyal Bilgiler dersinin akilda kalic1 hale gelmesi
— Yaparak ve yasayarak 0grenme saglantyor
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Tablo 4.15.te Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirilmig 6gretim
uygulamalarini derslerinde kullanmalar: ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen
tema ve alt kodlara yer verilmistir. Ogretmenin goriisleri analiz edildiginde iki ana
temaya ulasilmistir. Bunlar, “Sosyal Bilgiler dersinde kullanmam™ ve “Sosyal Bilgiler
dersinde kullanirim” temalaridir. Ulasilan bu temalara ait kodlar su sekilde
aciklanmistir:

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmig 6gretim uygulamalarini
derslerinde kullanmalar: ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen Sosyal Bilgiler
dersinde kullanmam temasiin altinda 5. siniflarin okul kiiltiiriinden uzak olmalari,
konularin uygun olmamasi, smif diizeyinin uygun olmamasi ve ders saatinin kisitl
olmasi kodlarina ulasilmistir.

Esra Ogretmenin farklilastirilmis Ogretim uygulamalarimi  kendi dersinde

kullanamama nedenini su ifadelerle anlatmigtir:
“Daha oOnceki 5. siniflarda farkli etkinlikler kullaniyordum. Ciinkii en miisait sinif 5.
Siniflar bu konuda. Fakat bu seneki 5. Siniflarda okul kiiltiiriinden uzak olmalari
nedeniyle etkinlik yapmakta biraz zorlandigim i¢in agik¢asi yapmadim. Hem konular
hem de smif diizeyi bazen uygun olmayabiliyor. Zaman sikintis1 var. Ozellikle 8.
siniflarda mesela Sosyal Bilgiler grubu dersi olan Inkilap Tarihi dersi iki saat igerisinde
hem ders anlatip hem de farkli bir teknik uygulayarak miimkiin degil yetistiremem.
Sadece 5. siniflarda yapilabilir. 6. siniflarda da konu yogunlugu var ¢iinkii. Dolayisiyla
zaman sikintisindan dolayr uygulayamiyoruz agikgasi. Yoksa hepimiz iniversitede
gordiik bir¢ok teknik fakat uygulayamiyoruz.”

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarini
derslerinde kullanmalari ile ilgili 6gretmen goriiglerinden elde edilen Sosyal Bilgiler
dersinde kullanirim temasinin altinda Sosyal Bilgiler dersinin akilda kalic1 hale gelmesi,
yaparak ve yasayarak 6grenme sagliyor kodlarina ulasilmistir.

Bunun yaninda Esra 6gretmen farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilmasi konusundaki goriislerini su sekilde belirtmistir:
“Farklilastirilmig 6gretim teknikleri tabi ki kullanilabilir. Katkilar1 oluyor mu? Evet
oluyor. Ozellikle canlandirma yapildiginda 6grenciler birebir rol almis oluyorlar.
Yasayarak 0grenmis gibi oluyorlar. Bu onlar i¢in art1 oluyor. Ezbere okumaya dayali
egitim ¢ok da dogru buldugum bir sey degil. Ozellikle Sosyal Bilgiler i¢in daha akilda

kalici olmasi agisindan boyle farkli yontemlerin denenmesi gerekiyor. Sézel oldugu igin
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sikict oldugu diisiiniiliiyor. Bunlarla daha eglenceli hale geliyor. Birebir katildiklar1 i¢in
yaparak yasayarak Ogrenmis oldular. Bu da onlara kalici 6grenme saglamis oluyor
bence.”

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 hakkindaki
oneriler ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen tema ve kodlara Tablo 4.16.’da yer

verilmisgtir.

Tablo 4.16. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farkilastiriimis égretim uygulamalari hakkindaki oneriler

ile ilgili ogretmen goriiglerinden elde edilen temalar ve kodlar

Temalar ve Kodlar

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalart ile ilgili neriler
— Maddi imkanlarin saglanmast
—  Canlandirma etkinliklerinde malzeme eksikligi
— Zaman sikintisinin olmamasi

Tablo 4.16.°da Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalar1 hakkindaki oneriler ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen tema ve
kodlara yer verilmistir. Ogretmenin goriisleri analiz edildiginde bir ana temaya
ulagilmistir. Bu tema, “Farklilagtirilmig Ogretim uygulamalar: ile ilgili Oneriler”
seklindedir. Ulagilan bu temaya ait kodlar maddi imkanlarin saglanmasi, canlandirma
etkinliklerinde malzeme eksikligi ve zaman sikintisinin olmamasi seklindedir.

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan farklilastirilmis 6gretim etkinlikleri ile ilgili
maddi yetersizlikler nedeniyle sikint1 yasandigini sdyleyen Esra 6gretmen goriiglerini su
sekilde ifadeetmistir:

“... Maddiyatla alakali. Canlandirma istenince kiyafet vs. konusunda da malzeme
getirilebilir. Zaman sikintis1 olmasa daha da iyi olabilir mesela geri doniitler hemen
verilebilir. Bir hafta sonra degil de aninda verilebilir.”

Aragtirmact gozlem notlarin zaman sikintis1 konusunda sdyle bir not yer

almaktadir:
“Smif 6gretmeni korona viriise yakalandigi icin gecen hafta ders isleyemedigini bu
nedenle konularda geri kaldigin1 sdyledi. Bu nedenle de etkinligi bir saatte
yapabilecegimi belirtti. Ben de ders planimda yer alan etkinlikleri biraz daha
sadelestirmek zorunda kaldim.”

Ders saati yetmedigi i¢in eve 0dev olarak vermek zorunda kalan aragtirmacinin bu

konudaki notlari su sekildedir:
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“Derse baslamadan 6nce sinif kiime seklinde siralar hazir olmasi gerekiyordu. Fakat bu
hafta 6grenciler sinifi hazirlamamisti. O nedenle dersin yaklasik on dakikasi simifi
ayarlamakla gecti diyebilirim. Bu da planin aksamasina sebep oldu. ikinci saatte
etkinlikler yetismedi. O nedenle etkinlik kartlar1 ev 6devi olarak 6grencilere verildi.
Ogrenciler grup olarak evde toplanmalarmm miimkiin olmadigin1 belirttiler. Bu nedenle
teneffiis aralarinda yapacaklarini soylediler. Bir daha ki haftaya derse getirmeleri
istendi.”

Arastirmada, “Sosyal Bilgiler dersinde, deney grubundan elde edilen nitel veriler,
Ogrencilerin 0grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine etkisini 6l¢gmeyi amaglayan
deneysel islemin sonuglarint anlamak i¢in nasil yardimci olmustur?” aragtirma sorusuna
cevap aranmistir. Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen 6grencilerin On-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik goriillmektedir F(1,40)=4.683; p=.036<.05).
Farklilastirilmis 6gretimin 6grenmeye yonelik sorumluluk kazandirmada ortaya konulan
bu anlamliligin orta diizeyde bir etki biiylikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. Ciinkii
deney ve kontrol gruplarinin on- test ve son- test puanlar1 arasindaki eta kare degeri
.10’dur. Dolayisiyla .06 diizeyinde bir oran oldugu icin orta diizeyde etki biiyiikliigline
sahip oldugu goriilmektedir. Farklilagtirilmis 6gretimin 6grenmeye yonelik sorumluluga
etkisine iligskin elde edilen nitel veriler, nicel verileri desteklemektedir. Destekleyici

nitelikteki birkag katilimer goriisleri su sekildedir:

Katilimeilardan Asli “Ogrenme bigimime ¢ok uygundu. Ben de bu sekilde dersi
daha i1y1 6grendigimi 68renmis oldum. Diger derslerde anlamadigim, zorlandigim
konularda bu ydntemi kullandim.” Esra 6gretmen “Ogrencilerin dgrenmelerini
destekledi. Bir sey sordugum zaman biz onu canlandirmistik, hikaye yazmistim falan
dediler. Bakis agilarin genislettigini diistiniiyorum. Ezbere okumaya dayali egitim ¢ok
da dogru buldugum bir sey degil. Ogrenciler kendilerini ifade etme konusunda daha
istekliydiler. Ozgiivenlerinin daha da yerine geldigini gdzlemledim. Genellikle grup
caligmasi yapildigi icin gruplarda da o grubun sorumlulugunu tasidig1 i¢in sorumluluk
bilincini artirdifim1  diisiinliyorum. Derse katilim hakkinda faydali oldugunu
diistinliyorum. Ciinkii her ¢ocuk kendini bir sekilde ifade etme imkani buldu. Gerek
canlandirma, gerek resim farkli seyler yaparak bir sekilde derse katilmis oldu. On
planda olan ¢ocuklarimiz var ama arka planda olan ¢ocuklarimiz parmak kaldirmaya
bile ¢ekiniyorlardi. Ama bu grup calismalarinda herhangi bir sekilde kendini ifade

etmesi onda ben de yapabiliyorum hissini uyandirmis oldu. Boylece derse katilmis
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oldu.”

Buradan hareketle farklilastirilmis O6gretimin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlaml farkliligin ve orta diizey etki biiyiikliigiiniin ortaya ¢ikmasinin nedeni

olarak farklilagtirilmis 6gretim ile dersin islenmesi oldugu sdylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu baslik altinda arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilmis olan
sonuglara yer verilmistir. Sonuglarla ilgili alanyazin iligkilendirilerek tartigma kismi

olusturulmustur. Ayrica elde edilen sonuglarla ilgili 6nerilere de yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin,
ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarina etkisi incelenmistir. Deneysel islem
oncesi ve sonrasinda elde edilen nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesiyle ulasilan
bulgular yorumlanarak c¢esitli sonuglara ulagilmistir. Ulasilan sonuglar “Sosyal Bilgiler
dersinde farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin  6grenmeye yonelik
sorumluluklarina etkisine iliskin sonuglar” ve “Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis
ogretim uygulamalarmin 6grenmeye yonelik sorumluluk kazandirmadaki etkisine iliskin
ogrenci ve Ogretmen gorlslerine ve deneyimlerine yonelik sonuglar” bagliklarinin

altinda sunulmustur.

5.1.1. Sosyal Bilgiler dersinde farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarimin

ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarina etkisine iliskin sonuclar

Deney ve kontrol gruplarinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bagka
bir deyisle farkli gruplarda yapilan tekrarli 6l¢timlerin 6grencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluklari {izerindeki ortak etki durumunun anlamli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.
Dolayisiyla deney grubunun ilerlemesi kontrol grubunun ilerlemesinden anlaml
derecede daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubunda farklilastirilmis
Ogretim uygulamalari ile kontrol grubunda ise farklilastiritlmis 6gretim uygulanmadan
ders iglemenin, 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini artirmada farkli

etkileri oldugunu gostermektedir.
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5.1.2. Sosyal Bilgiler dersinde farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grenmeye
yonelik sorumluluk kazandirmadaki etkisine iliskin 68renci ve 6gretmen

goriislerine ve deneyimlerine yonelik sonug¢lar

Nicel verilerin ardindan farklilagtirilmis Ogretimin Ogrencilerin  6grenmeye
yonelik sorumluluklarina etkisini incelemek ve nicel verileri destekleyip agiklayabilmek
icin Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak nitel veriler elde edilmistir.

Bu verilerden elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bazi sonuglara ulagilmistir.

IIk olarak sinifta uygulanan farklilastirilmis 6gretim ile ilgili yapilan analiz
sonucunda farklilagtirilmis 6gretim uygulama siireci, farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili
yapilan etkinlikler, farklilastirilmis Ogretim ile ilgili hissedilenler, farklilagtirilmis
ogretim uygulamalarinin katkis1 ve farklilastirilmis 6gretim uygulamalariin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik katkisi temalarina ulasilmistir. Farklilastirilmis G6gretimin
uygulama siireci temasinda 6grenciler gruplarin kuruldugunu, yonergelerde belirtilen
sorumluluklarin yerine getirildigini, diger gruplara da yardim ettiklerini ve grup iginde
is birligi yaptiklarindan bahsetmislerdir.

Ogrenciler farklhilagtirilmig 6gretim ile ilgili yapilan etkinliklerde bulmaca, sarki,
etkinlik kartlari, resim ¢izme, canlandirma, rol oynama, hikdye yazma, kesme ve
yapistirma ile ilgili etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir.

Ogrenciler farklhilastirilmis  dgretim  uygulamasi  siirecinde kendilerini  iyi
hissettiklerini, daha c¢ok derse katilma isteklerinin olustugunu, zamanin eglenceli
gectigini ve bu nedenle ¢cok mutlu olduklarini, sevindiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu
siirecin etkileyici oldugunu, herkesin katilmak isteyecegi bir uygulama oldugunu
savunmuslardir. Ogrenciler, herkesin fikrini paylasabildigi bu ortamin onlar1 giizel,
heyecanli, bilgilendirici ve bir 6gretmen gibi hissetmelerini sagladigini belirtmislerdir.
Bunun yaninda bir grubun parcasi olmanin Ogrencileri mutlu ettigini ve takim
caligmasinin ¢ok giizel bir sey oldugunu hissettikleri sonuglarina ulagilmistir.

Farklhilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grenciler acgisindan katkisina iliskin
ulagilan sonuclar, konularin daha anlasilir hale geldigi, utangagliklarin1 yenmeleri,
heyecanlarin1 kontrol edebildikleri, derse katilimlarinin arttigidir. Ayrica genis agili
diistinme becerisi kazandiklari, canlandirma yapilan konularin daha iyi anlasildig,
yasayarak yapildigi i¢in akilda kalict oldugu, arkadaslariyla iyi ge¢inmelerini sagladigi

ancak sosyallesmeyi saglamadigi sonuglarina ulagilmistir.
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Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik katkist
temasindan elde edilen sonucglar ise derse yonelik ilgi ve istegin artmasi, dersin
eglenceli hale getirilmesi ve derse karsi 6n yargilarin azalmasi seklindedir.

Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinda 6grencilere
verilen sorumluluklar ile ilgili bulgulardan elde edilen sonuglar, grupla anlasabilme,
sorumluluklar1 paylagabilme, verilen karakteri canlandirmak, senaryoyu hazirlamak,
kendine giivenmek, diisiincelerini sOyleyebilmek, etkinlik kagitlarin1 doldurmak ve
gorev dagilimini yapmak seklindedir. Ogrencilerin bu sorumluluklar1 yerine getirirken
yasadiklar giicliikler konusunda yazilarinin kétii olmasi, siirenin az olmasi, gorevlerin
yerine getirilmek istenmemesi, materyallerin yerlere atilmasi, konu diginda resim
cizmek istenmesi, utanmak ve heyecanlanmak sonuclarina ulasilmistir. Bu sorunlarin
¢Oziimii konusunda ise hayal giiciinii kullandiklari, yardimlastiklari, zamanla duruma
alistiklar1, bireysel caligmay1 tercih ettikleri, grup arkadaslariyla konustuklari,
dogaclama yaptiklari, herkese gorev verdikleri ve diger gruplardan yardim istedikleri
sonuglari elde edilmistir. Ogrencilerin bu sorumluluklar1 yerine getirirken hissettikleri
duygular ile ilgili verilerden ulasilan sonuglar ile farklilastirilmis 6gretim uygulamasi
yaparken hissettikleri duygulara benzedigi soOylenebilir. Bununla ilgili ulasilan
sonuglarin 6grencileri heyecanlandirdigi, ¢ok giizel hissettirdigi, yeteneklerinin farkina
varilmasint sagladigi, cesur hissettirdigi, kolay iletisim kurabildigi, mutlu olduklari,
sorumlulugun yerine getirilmesinin giizel hissettirdigi, kendilerini bazen yazar gibi ve
onemli biri gibi hissettirdigi seklindedir.

Smifta uygulanan farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarinin = dgrencilerin
ogrenmeleri tizerindeki etkileri ile ilgili onlarin kendi 6grenme bigimlerine uygun
oldugu, 6grencilerin canlandirma etkinlikleri ile dersi daha iyi 6grendikleri, konularin
artik karisgtk gelmedigi ve ders c¢alisma isteklerinin arttigt sonuglarina ulagilmistir.
Ogrencilerin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini diger derslerde de ders galisirken
canlandirmalar yaptiklari, resim ¢izdikleri, birbirlerine sorumluluklarin1 hatirlattiklari,
Odevleri zamaninda yaptiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Bunun yaninda gilinliik
hayatlarma olan etkisi ile ilgili ulasilan sonuglar igleri oncelik sirasina koymak,
kardeslerin anlamadig1 konularda bu yontemle anlatma, evdeki sorumluluklar1 gézden
gecirmek, cantayr yatmadan hazirlamak, daha diizenli ve planli olmak, isleri

ertelememek ve ddevleri bitirince bilgisayar ve telefonla ilgilenmek seklindedir.
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Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilastirilmis o6gretim uygulamalarinda
Ogrencilere verilen sorumluluklar ile ilgili 6gretmenin goriislerinden ulasilan sonuglar
farklilagtirilmig  6gretim  uygulamalarinin = 6grenciye uygun oldugu ve onlarin
o0grenmeleri iizerinde etkisi oldugu seklindedir. Sonucglardan biri olan &grenciye
uygunlugu sonucunun altinda Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu, Ogrenme
bicimlerine goére verilen gorevlerin uygun oldugu ve dgrencilerin kendi ilgilerine gore
derse katildiklar1 yer almaktadir. Bir diger sonu¢ olan Ogrencilerin 6grenmeleri
tizerindeki etkisi sonucu da onlarin 6grenmelerini destekledigi, sorularda canlandirma
yapmalar1 veya hikdye yazmalari nedeniyle konunun hatirlandigi, 6grencilerin bakis
acilarin1 genislettigi, onlarin kendilerini ifade etme konusunda daha istekli olduklari,
Ozglivenlerinin arttig1, sorumluluk bilinci ve derse katilimi artirdigini kapsamaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan farklilagtirilmig Ogretim uygulamalarinin
ogrencilerin derse iligkin tutumlari ile ilgilerinin arttii, derse yonelik heyecan
duyduklari, merak duygularmin arttigi, derste etkinlik yapmanin eglenceli oldugu
giidiilenme durumlarmin arttig1, 6zellikle yeni bir sey yapacaklari i¢in giidiilendikleri ve
dikkatlerini  ¢ektigi sonuglarma ulasilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan
farklilastirillmis  6gretim uygulamalarinda karsilagilan giicliikler ile ilgili  grup
olusturmada sikintilarin yasandigi, zaman sikintisinin oldugu, 5. simf 6grencilerinin
pandemiden dolay1 okul kiiltiirlinden uzak kaldiklari, yonergeler agiklandigi halde
Ogrencilerin etkinlikleri yapmakta zorlandiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarint  Sosyal
Bilgiler dersini kalici hale getirmesi ve yaparak, yasayarak Ogrenme sagladigi i¢in
derslerinde kullanmak istedigi sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda 5. simf
ogrencilerinin okul kiiltiirinden uzak olmalari, konularin uygun olmamasi, smnif
diizeyinin uygun olmamasit ve ders saatinin kisitli olmasi nedeniyle 6gretmenin
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini derslerinde kullanmak istemedigi sonucuna
ulasilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersinde
yapilan farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari ile ilgili maddi imkanlarin saglanmasi,
canlandirma etkinliklerinde malzeme eksikliginin giderilmesi, zaman sikintisinin
olmamasi gibi imkanlar saglandiginda daha etkili uygulanabilecegi sonucuna

ulastlmistir.
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Arastirmada 6grenmeye yonelik sorumluluk 6lgegi araciligiyla ulasilan bulgular
ile Ogrencilerden ve Sosyal Bilgiler Ogretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve arastirmaci gozlem notlarindan elde edilen bulgularin harmanlanmasi
neticesinde farklilastirilmis 6gretimin Ogrencilerin  68renmeye yonelik sorumluluk
kazanmalarini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeylerinin 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik

gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

5.3. Tartisma

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan farklilagtirilmig 6gretimin  &8rencilerin
o0grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine etkisini ortaya koymayir amaglayan bu
aragtirmanin sonunda deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalarinin deneysel islem
Oncesinden sonrasina istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir.  Dolayisiyla farklilagtirllmis  6gretim  uygulamalarinin ~ §grencilerin
ogrenmeye yonelik sorumluluklarini artirmada etkili oldugu soéylenebilir. Bunun
yaninda 6grenciler farklilastirilmis 6gretimin derse yonelik tutumlarina olumlu etkileri
oldugunu, derse katilmak istediklerini belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler dersine karst 6n
yargilarinin azaldigim ve Ozgiivenlerinin arttign sonucuna ulasimigtir. Ogrencilerin
sosyallesmelerine katki sagladig1 ve sorumluluklari yerine getirmenin giizel hissettirdigi
belirtilmigtir. Ogretmen de farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin dgrenciye uygun
oldugunu ve 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde etkisi oldugu, 6grencilerin seviyesine ve
ogrenme bigimlerine gore verilen gorevlerin uygun oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
Ozglivenlerini, sorumluluk bilincini ve derse katilimi artirdigi sonuglarina ulagilmistir.
Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin arttig1 ve
derse motive olmalarimi1 sagladigi sonuglarma ulasilmistir. Ayrica farklilastirilmis
Ogretim ile Ogrencilere O0grenmeye yonelik sorumluluk kazandirma siirecinde bazi
giicliiklerle de karsilagildigi  sonucuna ulasilmistir. Farklilastirilmis — 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin  6grenmeye yonelik sorumluluklarina etkisi ile ilgili
yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde ulasilan sonuglar 6zetlenerek

ilgili alanyazin kapsaminda tartigilmistir.

Aragtirmada farklilastirilmis  Ogretim ile islenen Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Baska bir deyisle deney ve kontrol gruplarinin 6grenmeye yonelik sorumluluk
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diizeylerinin On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik saptanmistir.
Arastirma sonucuna paralel olarak Endonezya'da yapilan bir arastirmada ortaokul
Ogretmenlerinin  farkhilagtirilmis  6gretim  uygulanmasindaki deneyimleri ortaya
konulmustur. Bu arastirmada Ogrencilere 6grenme becerisi kazandirmanin en dogru
yollarindan birinin farklilastirilmis 6gretim oldugu sonucuna ulasilmistir (Hasanah, et
al. 2022). Bu sonucu destekleyen bir diger calisma Akdemir (2019) tarafindan yapilmis
ve 6grencilerin farklilagtirilmis 6gretim uygulamasi ile bir¢ok deger kazandigi seklinde
aciklanmistir. Kazanilan bu degerlerden biri de sorumluluktur. Dolayisiyla
farklilagtirllmis  6gretimin Ogrencilerde Ogrenme becerisi ve sorumluluk degerini
kazandirdig1 sdylenebilir. Burada 6grenmeye yonelik sorumluluk kavrami ile kastedilen
cocugun kendi kendine Ogrenebilme yani 6frenme becerisi ve grup icinde aldigi
sorumluluklar oldugu igin sorumluluk degerini kazandirmas: bakimindan arastirma
sonucunu destekledigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmasinin
ardindan bu uygulamalarin 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine
etkisini daha detayli irdeleyebilmek icin nitel verilerden yararlanilmistir.

Farklilagtirilmis ogretimin uygulama siireci temasinda Ogrenciler gruplarin
kuruldugundan, yonergelerde belirtilen sorumluluklarin yerine getirildiginden, diger
gruplara da yardim edildiginden ve grup iginde is birligi yapildigindan bahsetmislerdir.
Nitekim karma yeteneklerin oldugu bir smifta farklilastirmanin nasil yapilacagr ile ilgili
Tomlinson (2001)’un yazmis oldugu kitapta farklilastirilmis siniflarda 6grencinin kendi
O0grenmesinden sorumlu olmasi gerektiginden bahsedilmektedir. Arastirmada, 6grenme
stillerine gore gruplarin kurulmasi ile paralel sonucu olan Koeze (2007) tarafindan
yapilan aragtirmada farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini yapmadan 6nce dgrencilere
ogrenme stilleri 6l¢egi uygulanmasi gerektigi belirtilmistir. Gruplarin kurulmasi ve grup
icinde igbirligi yapildigina dair sonuglarin bulundugu Karadag (2010)’1n arastirmasinda,
farklilagtirllmis 6gretimde 6grenciler i¢in hazirlanan etkinliklerin bireysel farkliliklara
gore hazirlanmas1 gerektigi ifade edilmistir. Bunun yaninda &grencilerin bireysel ve
grup c¢alismalar gergeklestirdigi, 6gretmene bagimliliklariin azaldigini, bagimsiz
caligma aliskanligt kazandiklar1 sonuglar1 arastirmanin  sonuglariyla paraleldir.
Ogrencilerin grup ve bireysel calismalar yaptiklari sonucu arastirmanmn uygulama

siirecinde gruplarin kuruldugu sonucunu desteklemektedir. Nitekim ogretmene
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bagimliliklarinin azaldigi ve bagimsiz calisma aliskanlifi sonuglari da yonergede
belirtilen sorumluluklar1 6grencilerin kendilerinin yerine getirmesi ve grupta is birligi
yapmalar1 sonuglariyla iliskilidir. Aymi sekilde Samms (2009)' in arastirmasinda da
farklilastirilmis 6gretim uygulanirken grupla isbirligi halinde calistiklar1 i¢in grup
arkadaslariyla etkilesimi artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu da arastirma sonuglarindan
biri olan grup i¢inde is birligi yapar sonucunu desteklemektedir. Arastirmanin sonucuna
paralel olarak Aydogan Yenmez ve Ozpinar (2017)’1n arastirmalarinda grupta verilen
sorumluluklardan kagmadiklari, bunlar1 yerine getirirken g¢ekinmedikleri, bu siirecte
arkadaglariyla iletisim halinde olduklar1 ve onlarla yardimlastiklarini belirtmislerdir.
Bunun nedenini, O&grencilerin kendi seviyelerine gore gruplara ayrilmalarina
baglamislardir.

Arastirmada ulasilan Ogrencilerin  sorumluluklarint yerine getirdigi ile ilgili
sonucu, Ermis (2022) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen bireysel ve grup
calismalarinda kendilerine verilen gorevleri yerlerine getirdikleri ile ilgili sonu¢ da
desteklemektedir. Bunun yaninda o6grenci farkliliklarina uygun olarak, farkliliklara
duyarli 6grenme yollar1 olusturularak, 6grencilerin bu ortamlarda bireysel ya da grupla
calismalar1 beklenir.

Farklilagtirilmis ogretim ile ilgili yapilan etkinlikler temasinda Ogrenciler
bulmaca, sarki, etkinlik kartlari, resim ¢izme, canlandirma, rol oynama, hikdye yazma,
kesme ve yapistirma ile ilgili etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir. Yalgin (2021)
yapmis oldugu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmas1 ile 1ilgili yapilan etkinlikler arasinda caligma yapraklari, gorsel
etkinlikler, zihin haritalari, kavram bulmacasinin yer aldigi sonucuna ulagmistir.
Altuntag (2022) tarafindan yapilan arastirmada Ogrenciler, farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinda bilgi ve c¢alisma yapraklar1 ile farkli materyaller ve etkinlikler
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Aynmi sekilde Coban (2019)’in yapmis oldugu
arastirmada da 6grenci merkezli etkinliklerin yapildigi, afis ve poster hazirlama, sarki
ve slir yazma, hikdye yazma gibi etkinliklerin yapildigina dair sonuglara ulagilmistir.
Buhur, Isen, Orug, Akol ve Aksoy (2022), tarafindan yapilan arastirma sonucunda
farklilagtirilmis  O6gretim uygulamalar1 sirasinda Ogrencilerin  gorsel materyaller
hazirlamalari, afis ve slogan, film ve power point sunusu, kompozisyon ya da hikaye
yazma, kes-yapistir etkinlikleri, beyin firtinasi, tartisma, internetten arastirma, drama,

bireysel ve grup calismalart yapildigr belirtilmektedir. Bu sonuglar arastirma
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sonuglarindan  biri olan Ogrenmeye yonelik sorumluluk kazandirmak igin
farklilagtirllmis O0gretim ile ilgili yapilan etkinliklerle benzerlik gostermektedir. Bu
etkinliklerden baska Coban (2019)’in yapmis oldugu arastirmada beyin firtinasi,
bilgisayar yardimui ile arastirma ve tekrar yapma, oyunlar oynayarak 6grenme gibi farkl
etkinliklerin yapildigina dair sonuglar da yer almaktadir.

Farklilastirilmis  0gretim uygulamasi siirecinde 6grenciler, kendilerini iyi
hissettiklerini, daha ¢ok derse katilma isteklerinin olustugunu, zamanin eglenceli
gectigini ve bu nedenle ¢cok mutlu olduklarini, sevindiklerini, bu siirecin etkileyici
oldugunu, herkesin katilmak isteyecegi bir uygulama oldugunu savunmuslardir.
Herkesin fikrini paylasabildigi bu ortamin gilizel, heyecanli, bilgilendirici ve bir
Ogretmen gibi hissetmelerini sagladigi, bir grubun parcasi olmanin 6grencileri mutlu
ettigi ve takim calismasmin c¢ok giizel bir sey oldugunu hissettikleri sonuglarina
ulagilmistir. Arastirmanin sonucuna paralel olarak Demir (2013)’in yapmis oldugu
arastirmada Ogrencilerin grupla ¢alismaktan memnun olduklari, bir gruba ait olmanin
onlar1 mutlu ettigi, kendilerine uygun olarak goérev ve sorumluluklar verildigi i¢in daha
iyl O0grenebildikleri sonucuna ulasilmistir. Yiiksel, Soyer, Avel ve Balik¢ioglu (2009)
tarafindan yapilan arastirmada farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin derse yonelik
ilgilerini artirdig1 ve ogrencilerde arkadashik iliskilerini gelistirdigi, 6grencilerin kendi
aralarinda yardimlasma davraniglarim1 artirdigt  sonucuna ulagilmistir. Bir diger
aragtirmada (Ekinci, 2016) olan 6grenciler farklilastirilmig 6gretim ile dersi eglenerek
daha iyi 6grendiklerini, bu uygulamay: giizel bulduklarii belirtmislerdir. Ayn1 sekilde
Sondergeld ve Schultz (2008)’un arastirmalarinda 6grenciler, farklilastirilmis 6gretimi
eglenceli bulduklarindan bahsetmislerdir.

Alanyazinda yer alan arastirma sonuglari, arastirmanin farklilastirilmis 6gretim
stirecinde Ogrencilerin hissettikleri ile ilgili temada yer alan sonuglar1 destekler
niteliktedir. Dolayisiyla farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinda grupla calismanin
ogrencilerin arkadaslik iliskilerini gelistirdigi ve yardimlasma duygularini ortaya
cikardig1 sOylenebilir. Ayrica 6grenci profiline gore dersin planlanmasiin 6grencileri
1yi hissettirdigi sdylenebilir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 68rencilere katkisi temasinda 6grenciler,
konularin daha anlasilir hale geldigini, utangagliklarin1 yenmelerini sagladigini,
heyecanlarini kontrol edebildiklerini, derse katilimlarinin arttigini, genis acili diisiinme

becerisi kazandiklarini, canlandirma yapilan konularin daha iyi anlagildigini, yaparak ve
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yasayarak yapildigr icin akilda kalici oldugunu, arkadaslariyla iyi geginmelerini ve
sosyallesmelerini sagladigini belirtmislerdir. Arastirma sonucuna paralel olarak Cetintag
(2019) arastirmasinda merkez, istasyon ve grup calismasi stratejilerini kullanarak
uygulamis oldugu farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin derse katilimini, derse olan
ilgilerinin arttig1 ve kalici 6grenmeyi sagladigi sonucuna ulagsmistir. Bunun yaninda
grupla calisma becerilerini ve sosyal etkilesimlerini gelistirdigi goriilmiistiir. Akdemir
(2019)’in  yapmis oldugu arastirmada da oOgrenciler farklilagtirllmigs Ogretimin
Ozglivenlerini artirdigin1 ifade etmislerdir. Ayni sekilde Esiyok (2017) 6grenme
merkezleri stratejisini kullandig1 arastirmasinda, &grencilerin konulari daha iyi
ogrendikleri ve Ozglivenlerinin arttigi sonucuna ulagmistir. Karakas (2019) yapmis
oldugu aragtirmasinda 6grencilerin grup arkadaslariyla sosyallesmelerini ve derse aktif
katilmalarini1 sagladigi sonuglarina ulasmistir. Aver vd. (2009), nin yapmis olduklari
aragtirma  sonucunda  farklilagtirllmis  Ogretimin  Ogrencilerin  dgrenmelerini
kolaylastirdigi, arkadaslartyla iligkilerini gelistirdigi ve yardimlagmanin, igbirliginin
goriildiigii bir uygulama oldugu sonucuna ulasilmistir. Ucarkus (2020)° un yapmis
oldugu arastirmada farklilagtirllmis Ogretimin G6grencilerin arkadaslartyla iligkilerini
giiclendirdigi, Ogrencilerde utangaglik sorununu asmada yardimci oldugu, eglenceli
zaman gecirildigi sonuglarma ulasilmistir. Durmus (2017) yaptigr arastirmasinda
ogrencilerin farklilagtirilmis 6gretim uygulamasi sirasinda eglendikleri, 6grenmelerini
kolaylastirdigi, grup ¢aligmasini ve yardimlagsma davranislarini gelistirdigi sonuglaria
ulasilmustir.

Farklilagtirilmis 6gretimin eglenceli oldugu ve derste kalici1 6grenmeyi sagladigi
sonucunu destekler nitelikte olan Coban (2019)’in farklilagtirilmig ogretim ile ilgili
yapmis oldugu arastirmasinda 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi, konular1 daha
iyi ve kalic1 6grendikleri, eglenceli ve giizel bulduklar1 sunucuna ulasilmistir. Bir diger
calisma olan Akdemir’in (2019), arastirmasinda Ogrencilerin farklilastirilmis 6gretim
etkinliklerini giizel, eglenceli, anlamay1 kolaylastirici, gelistirici ve kalici bulduklar
sonucuna ulagilmigtir. Ayni sekilde Ugurel (2018) arastirmasinda Ogrencilerin
farklilagtirillmis 6gretim uygulamasini 6gretici, zevkli ve eglenceli bulduklar1 sonucuna
ulagmistir. Benzer sonuglardan birine de Yal¢in (2021)’1n yapmis oldugu arastirmanin
sonuglarinda 6grencilerin etkinlik temelli 6gretim siirecini giizel ve uygulamaya dayali
oldugu i¢in akilda kalict bulduklar1 ve 6grencilerin §grenmelerine katkida bulunarak ve

derse yonelik motivasyonlarinin ve derse katilimlarin artirdigi sonuglarina ulagilmistir.
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Farklilastirilmis 6gretimin 0grencilerin sosyallesmelerine katki sagladigi ve derse
olan ilgilerini artirdigi soylenebilir. Ayrica ogrenciler aktif sekilde derse katilim
sagladiklar i¢in kalic1 6§renmenin de gergeklestiginden bahsedilebilir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik katkisi
temasinda Ogrenciler derse yonelik ilgi ve isteklerinin artigi, dersin eglenceli hale
geldigi ve derse kars1 6n yargilarinin azaldigindan bahsetmislerdir. Arastirma sonucuna
paralel olarak, Akdemir (2019)’in yapmis oldugu arastirmada 6grenciler farklilagtirilmis
ogretim ile islenen Sosyal Bilgiler dersini daha giizel, eglenceli ve dikkat gekici
bulduklarini, dersi daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Ayn1 sekilde Aktepe (2010)
tarafindan yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde deger kazandirmanin
kolaylastig1, dersin eglenceli hale geldigi, 6grenme siirecinin somutlastigi sonucuna
ulasilmstir.

Diger dersler agisindan bakildiginda, farklilagtirilmis Ogretimin kullanildigi
Matematik dersinde de 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklar i¢in derse
yonelik ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde arttif1, dersi eglenceli bulduklar1 ve derse
yonelik korkularini ve onyargilarii yendikleri sonucuna ulasilmistir (Coban, 2019;
Saldirdak, 2012). Ozbal (2016)’1n ortaokul besinci sinif Beden Egitimi ve Spor dersinde
farklilastirilmis Ogretim yaklagiminin uygulanabilirligini ortaya koymayi amagladigi
arastirmasinda Ogrencilerde sorumluluk bilincini artirdigi sonucuna ulagilmistir.
Karadag (2010) Tiirk¢e dersinde yapmis oldugu farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin derse yonelik ilgileri, okuma ve yazma istekleri, ders motivasyonlarin
arttirdigr  sonuglarma ulagilmistir. Bunlarin aksine Kara (2019) Fizik dersinde
farklilastirilmis 6gretim kullanimi ile ilgili 6grencilerin goriislerinden bazilar1 dersin
eglenceli oldugunu sdylese de bazisi derse yonelik tutumlarinin degismedigi sonucuna
ulagsmigtir. Dolayisiyla farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik olumlu etkileri oldugu sdylenebilir.

Farklilagtirilmis o6gretim uygulamalarinda 6grencilere verilen sorumluluklar
temasinda 6grenciler grupla anlasabilme, sorumluluklar1 paylasabilme, verilen karakteri
canlandirma, senaryoyu hazirlama, kendine giivenme, diisiincelerin sOyleyebilme,
etkinlik kagitlarin1 doldurma ve goérev dagilimmi yapma gibi sorumluluklardan
bahsetmislerdir. Yal¢in (2021) tarafindan yapilan sorumluluk degerini kazandirmay1
amaglayan arastirmada etkinlik temelli siiregte Ogrencilerin resim yapma, iiriin

tasarlama, iirlin sergileme ve sorumluluk alma, liderlik becerisi gibi alanlarda gorev
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aldiklart sonucuna ulasilmistir. Karadag (2010) tarafindan yapilan aragtirmada
farklilagtirllmis 6gretim uygulamasi siirecinde 6grencilerin hikdye ve kompozisyon
yazma, sessiz okuma, gorsel okuma etkinlikleri gibi gorevleri oldugu belirtilmistir.
Stone (1996)’nin yapmis oldugu arastirmada Ogrencilerden bireysel ya da grupla
calisirken arastirma ve kesfetme konularinda aktif olmalart ve yaratici diisiinme
etkinliklerini gergeklestirmeleri beklendigi sonucuna ulasilmistir.

Farklilastirllmis 6gretim  uygulamalarinda 6grencilerin  yasadigr  giicliikler
temasinda Ogrenciler, grup arkadaslarinin yazisinin kotii olmasi, siirenin az olmasi,
gorevlerin yerine getirilmek istenmemesi, materyallerin yerlere atilmasi, konu disinda
resim ¢izmek istenmesi, utanmak ve heyecanlanmak gibi giicliiklerle karsilastiklarindan
bahsetmislerdir. Grup arkadasinin yazisini begenmedigi i¢in grubundan memnun
olmadiklar1 sonucuna paralel olarak Aydogan Yenmez ve Ozpmar (2017) 1 yapmis
olduklar1 arastirmada diger gruptaki arkadaslarinin etkinliklerini daha ¢ok begenmeleri,
kendi gruplarindan memnun olmamalar1 sonuglarina ulagilmigtir. Arastirmacilar bunun
sebebini, bu 6grencilerin biitiin 6grenme stillerinden yakin puan almalarina ragmen en
yiiksek puani aldiklart grenme stilinin bulundugu grupta yer almak istemelerine
baglamislardir. Arastirmadaki bazi 6grencilerin gorevlerini yerine getirmek istememesi
sonucunu destekler nitelikte bir sonu¢ Altuntas (2022) tarafindan yapilan arastirmada
ogrencilerin grup calismalarini yaparken, bilgi ve ¢alisma yapraklarini doldururken
zorlandiklari, grup ig¢inde bazi iiyelerin sorumluluklarini yerine getirmedikleri seklinde
yer almaktadir.

Aragtirmada ulasilan sonuglardan farkli olarak Durmus (2017)’un yapmis oldugu
arastirmada ogrencilerin farklilastirilmis Ogretim uygulamalarin1 yaparken, ses ve
giiriiltiinlin varlig1 ve grup arkadaslarindan rahatsiz olmalar1 gibi bulgularin elde edilmis
olmasidir. Yavuz (2018) tarafindan yapilan arastirmada bazi 6grenciler etkinliklerin
zaman kaybedici oldugunu ifade etmislerdir. Bunun aksine Beler ve Avci (2011)
tarafindan yapilan arastirmada smifta Ggrencilerin sorun c¢ikartmadig, giiriilti
yapmadiklari, ders dis1 etkinlikler yapmadiklart bu nedenle o6gretmenin kimseyi
uyarmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Farklilagtirilmis O6gretim uygulamalarinda karsilasilan sorunlarin ¢éziimii temasi
ile ilgili o6grenciler hayal giiclinii kullandiklari, yardimlastiklari, zamanla duruma
alistiklar, bireysel ¢alismayr tercih ettikleri, grup arkadaslariyla konustuklari,

dogaclama yaptiklari, herkese gorev verdikleri ve diger gruplardan yardim
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istediklerinden bahsetmislerdir. Arastirma sonuglarindan bireysel ¢alismay1 tercih etme
ile paralel olarak Akdemir (2019) tarafindan yapilan arastirmada yasanan grup
caligmalar1 konusundaki sorunlar i¢in bireysel ¢alismak isteyen 6grencilere bu imkan
saglanarak sorunlara ¢6ziim bulundugu sonucuna ulasilmistir. Nitekim Hizmetgi
(2007)’nin yapmis oldugu arastirmada istekleri dogrultusunda 6grencilerin grupla veya
bireysel ¢alisabilmelerine imkan saglamak gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirma sonuglarindan grup arkadaslariyla konusma, herkese gorev verme ile
ilgili sonuclarla paralel olarak Altuntas (2022) tarafindan yapilan arastirmada
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalar: siirecinde yasanilan gii¢liiklerin ¢oziimii ile ilgili
etkinlikleri yaparken akranlariyla is birligi i¢inde calisma ve fikirlerini ifade etme
imkani1 elde etmeleri, calisma yapraklarinda yer alan sorularin zorluk seviyelerini
basitlestirmek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni sekilde Siiriicii (2007)’nilin yapmis
oldugu arastirmada ¢ocuklarda sorumlulugun gelismesini saglayan duygulardan diger
arkadaslarina yardim etme firsatlar1 ile karsilagsmasi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Samms (2009) da arastirmasinda farklilagtirilmis Ggretimin  Ogrencilerde
yardimlagmayi artirdigi igin iletisim becerilerini gelistirdigi ve grup arkadaslariyla
iletisimlerini artirdig ile ilgili sonuglara ulagmastir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin sorumluluklarini yerine
getirirken hissettikleri duygular temas ile ilgili 6grenciler heyecanlandiklari, ¢ok giizel
hissettikleri, yeteneklerinin farkina wvardiklari, cesur hissettikleri, kolay iletisim
kurabildikleri, mutlu olduklari, sorumlulugun yerine getirilmesinin giizel hissettirdigi,
kendilerini bazen yazar gibi ve 6nemli biri gibi hissettirdiginden bahsetmislerdir. Bu
acidan burada ulasilan sonuclar ile farklilastirilmis Ogretim uygulamasi yaparken
hissettikleri duygulara benzedigi sOylenebilir. Eryilmaz (2019) yaptig1 aragtirmasinda
ogrenciler sorumluluklar1 yerine getirirken kendileriyle gurur duyduklarim
belirtmislerdir. Ayrica bu siirecte arkadaslart ile yardimlagsmaktan mutluluk
duyduklarini ifade etmislerdir. Ayni sekilde Karakus, Kartal ve Caglayan (2016) da
aragtirmalarinda Ggrencilerin sorumluluklarini yerine getirirken mutlu, kendileriyle
gurur duyduklari, kendilerini takdir edilen biri olarak hissettikleri, verilen sorumlulugu
yerine getirdikleri zaman rahatladiklar1 sonuglarina ulagsmistir. Bunlarin yaninda
farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin 6grenmeden zevk almalarini sagladigi sonucuna

ulagilmistir (Lange, 2009; Tieso, 2001).
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Farklilastirilmis  6gretim uygulamalarimin 6grencilerin  6grenmeleri {izerindeki
etkileri temasi ile ilgili Ogrenciler kendi Ogrenme bigimlerine uygun oldugu,
Ogrencilerin canlandirma etkinlikleri ile dersi daha iyi 6grendikleri, konularin artik
karisik gelmedigi, ders calisma isteklerinin arttigi, diger derslere calisirken de
kullandiklari, 6devleri zamaninda yaptiklari, 6grencilerin birbirlerine sorumluluklarini
hatirlattiklarindan bahsetmislerdir. Lange (2009) ve Suarez (2007) tarafindan yapilan
arastirmalarda farklilastirilmis  Ogretim ile Ogrencilerin  derse yonelik ilgi ve
motivasyonlarinin arttifi, derse etkin katilim gostermelerine katki sagladigi ile ilgili
sonuglara ulagilmistir. Arastirma sonuclarindan biri olan canlandirma etkinlikleri ile
dersi daha iyi anladiklar1 sonucuna paralel olarak Ozer (2016) de arastirmasinda
Ogrencilerin canlandirma etkinliklerini daha ¢ok begendikleri sonucuna ulasmistir.
Ayrica farklilagtirilmis Ogretim etkinliklerinin uygulamali olmasi, eglenceli olmasi,
gorsel materyallerin kullanilmast daha iyi 6grenmeyi sagladig1 yoniindeki sonuglar1 da
arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Ekinci (2016)’nin  yapmis oldugu
aragtirmasinda ise oOgrenciler farklilastirilmis Ogretimin diger derslerde de bunun
uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin giinliik hayatina etkisi
temasi ile ilgili 68renciler, isleri 6ncelik sirasina koyduklari, kardeglerinin anlamadig:
konulart bu yontemle anlattiklari, evdeki sorumluluklarimi gézden gecirdikleri, okul
cantalarin1 yatmadan hazirladiklari, daha diizenli ve planli olduklari, isleri
ertelemedikleri ve Odevleri bitirince bilgisayar ve telefonla ilgilendiklerinden
bahsetmislerdir. Bununla ilgili Yal¢in (2021) tarafindan yapilan arastirmada uygulanan
etkinlikler ile 6grencilerin islerini ertelemeden zamaninda yapmalar1 gerektigi, odalarin
toplayip diizenli olmalar1 gerektigi, derslere hazirlikli gelmeleri gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Batdi (2014) tarafindan yapilan arasgtirmada 6grencilerin sadece kendilerine
ve ailelerine yonelik sorumluluklarinin olmadig1 cevreye, okula ve topluma karsi da
sorumluluklarinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Farklilastirilmis  6gretim uygulamalar1 ile ilgili tema hakkinda O6gretmen,
Ogrenciye uygun oldugu ve Ogrencilerin 6grenmeleri {izerinde etkisi oldugu,
Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu, 6grenme bicimlerine gore verilen gorevlerin
uygun oldugu ve Ogrencilerin kendi ilgilerine gore derse katildiklari, 6grencilerin
ogrenmelerini destekledigi, sorularda canlandirma yapmalar1 veya hikaye yazmalar

nedeniyle konunun hatirlandigi, 6grencilerin bakis agilarini genislettigi, 6grencilerin
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kendilerini ifade etme konusunda daha istekli olduklari, &zgiivenlerinin arttigi,
sorumluluk bilincini artirdig1 ve derse katilimi artirdigindan bahsetmistir. Bu dogrultuda
Sondergeld ve Schultz (2008) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenler,
farklilastirilmis  O6gretimin eglenceli oldugu, herkes icin bir secenegin oldugu,
Ogrencilerin daha iyi anladigl, herkesin kendi hizinda ¢alisma imkani elde ettigi bir
uygulama oldugundan bahsetmislerdir. Chick ve Hong (2012) arastirmalarinda Sosyal
Bilgiler dersinde farklilastirilmis Ogretimin, Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu
paylastiklari, demokratik bir smif ortamini deneyimlemelerine yardimci oldugunu
belirtmiglerdir. Salar ve Turgut (2019) yapmis olduklar1 aragtirmada zaten akademik
olarak basarili olan Ogrencilerin etkinliklerde daha etkin olduklarini, zamaninda
yaptiklarini belirtmisglerdir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin derse iligkin tutumlan ile
ilgili tema hakkinda Ogretmen, derse karsi ilgilerinin artti§i, derse karsi heyecan
duyduklari, merak duygulariin arttigi, giidiilenme durumlarinin arttigi, derste etkinlik
yapmanin eglenceli oldugu ve yeni bir sey yapacaklar1 i¢cin motive olduklar1 ve
Ogrencilerin dikkatini ¢ektiginden bahsetmistir. Alanyazinda da farklilagtiriimis
Ogretimin derse kars1 ilgiyl, motivasyonu ve katilimi artirdigina dair aragtirma sonuglari
bulunmaktadir. Bununla ilgili Swift (2009) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal
Bilgiler dersinde kullamilan farklilastirilmis 6gretimin Ggrencilerin  derse yonelik
basarilarin1 artirdigi ve Ogrencilerin siire¢ten hoslandiklart sonucuna ulagilmstir.
Bonwell ve Eison (1991) arastirmalarinda yontem, teknik ve strateji kullaniminin
ogrencilerde Ogrenme motivasyonlarint artirdigi ve kalici 68renmenin olustugu
sonucuna ulagmiglardir. Lemier (2012) tarafindan yapilan arastirmada farklilagtirilmis
Ogretimin Ggrencilerin motivasyonunu artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Mclnerney ve Ali (2006) de Ogrencinin okulla ilgili goérev ve sorumluluklarinin
artirilmast 6grencinin motivasyonunu da arttiracagini belirtmislerdir. Demir (2013)
yapmis oldugu arastirmada farklilagtirllmis Ogretimin ogrencilerde giidillenme ve
motivasyonu artirdigi sonucuna ulagsmistir. Akdemir (2019) tarafindan yapilan
arastirmada farklilagtirllmis Ogretimin &grencilerde kalict 6grenme sagladigi, derse
katilimlarint artirdidi, derse karst motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulasmistir.
Aydogan Yenmez ve Ozpmar (2017) tarafindan yapilan arastirmada ogretmenler
farklilagtirllmis  6gretim etkinliklerini eglenceli, &grencilerin ilgilerini ¢ektigini,

Ogrencilerin etkinliklere katilmak istediklerini, aktif olduklarini, motivasyonlarini
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yiikselttigini ifade etmislerdir. Farklilastirilmis Ogretimin uygulandigi derslerde
ogrencilerin motivasyonlarinin ve derse katilimlarinin arttifina yonelik sonuglarin
oldugu farkli aragtirmalar bulunmaktadir (Dreeszen, 2009; McAdamis, 2001). Diger
taraftan Joseph, Thomas, Simonette ve Ramsook (2013) tarafindan yapilan aragtirmada
Ogrencilerin farklilastirilmis 6gretim ile daha iyi gelisim gosterdikleri ve farklilagtirilmis
Ogretim yaklagimma olumlu baktiklart ve smiflarinda farklilagtirilmig  6gretim
etkinliklerini kullanmay istedikleri yoniinde sonuglara ulagilmistir.

Arastirma sonucunun aksine Ozer (2016) ve Durmus (2017) tarafindan yapilan
aragtirmalarda ise farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarinda bir etkisi olmadig1 yoniinde sonuglara ulasilmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda karsilagilan giigliikler ile ilgili tema
hakkinda 6gretmen, grup olusturmada sikintilarin yasandigi, zaman sikintisinin oldugu,
5. smiflarin pandemiden dolay1 okul kiiltiiriinden uzak kaldiklari, yonergeler agiklandigi
halde 6grencilerin etkinlikleri yapmakta zorlandiklarindan bahsetmistir. Farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarini yaparken zaman sikintisinin yasadig ile ilgili Altuntas (2022)
tarafindan yapilan arastirmada ogretmenler, farklilastirilmig 6gretim uygulamasi igin
materyallerin dagitilmasi, gruplarin olusturulmasi, degerlendirme kismi i¢in {riinlerin
hazirlanmas1 gibi asamalar1 gergeklestirmek icin normal ders saatinin yetismedigi ve
teneffiisleri de kullanmak zorunda kaldiklari ifade etmislerdir. Ozkanoglu (2015)
tarafindan yapilan arastirmada farklilastirilmis Ogretime gore dersi planlamak ve
uygulamak i¢in sinif ortaminin ve ders saatinin uygun olmadigi, bu nedenle sorunlarin
yasandigr sonucuna ulasilmistir. Yavuz (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise
Ogrenciler yapilan etkinliklerin mesgul edici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamasi sirasinda yasanan diger giicliikler ile ilgili
Yasul ve Samanci (2015) da yapmis olduklar1 arastirmada Ogretmenler, uygulama
esnasinda Ogrencilerin olumsuz davraniglar1 ile karsilastiklarindan bahsetmislerdir.
Altuntag (2022) tarafindan yapilan arastirmada da ogrencilerin ilk haftalarda grup
calismalarina uyum saglama konusunda giicliikler yasadiklari sonuglarina ulasilmistir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini derslerinde kullanmak istedikleri ile tema
hakkinda 6gretmenler Sosyal Bilgiler dersinin akilda kalic1 hale getirmesi ve yaparak,
yasayarak 6grenme sagladigi icin derslerinde kullanmak istediklerini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda farklilastirilmig Ogretim uygulamalarini  derslerinde  kullanmak

istemedikleri ile ilgili olarak da 5. Siniflarin okul kiiltiiriinden uzak olmalari, konularin
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uygun olmamasi, sinif diizeyinin uygun olmamasi ve ders saatinin kisitli olmasindan
bahsetmiglerdir.

Farklilagtirilmis ogretim ile ilgili etkinlikleri derslerinde kullanacaklar1 ile ilgili
Akdemir (2019) tarafindan yapilan arastirmada O6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim
etkinliklerini derslerinde kullanacaklarima dair sonuglara ulagilmistir. Ayni sekilde
Demir (2013) yapmis oldugu arastirmada da farklilastirilmis 6gretim uygulamalar ile
ilgili 6grenciler yaparak ve yasayarak 6grenme sagladigi, giinliik hayatla iliskili oldugu
icin kullanilabilecegi ile ilgili goriislerini belirtmislerdir.

Farklilastirilmisg 6gretim ile ilgili etkinlikleri derslerinde kullanma konusunda
kararsiz olduklari ile ilgili Sondergeld ve Schultz (2008) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenler farklilastirilmis 6gretimde farklilagtirma siirecinin zor oldugundan, bir¢ok
hazirligin yapilmasi gerektiginden dolayr derslerinde kullanma konusunda kararsiz
olduklarmni belirtmislerdir. Bunun yaninda farklilastirilmis 6gretim ile dersleri islemenin
daha giizel ve kolay oldugundan da bahsetmislerdir. Ciinkii 6grencilere se¢im hakki
verildigi i¢in yani 6grencilerin ilgilerine, hizlarina gére 6grenme imkén1 saglandigi i¢in
ogrenciler o6grenme sorumluluklarini aldiklar1 goérilmistir. Aynmi  sekilde plan
hazirlamanin zor oldugu ile ilgili Aydogan Yenmez ve Ozpinar (2017) tarafindan
yapilan arastirmada da 6gretmenler farklilastirilmis 6gretime gore kapsamli ve ayrintili
bir plan hazirlamanin zaman alacagindan dolay1 ellerinde hazir bir plan olursa
uygulayabileceklerini belirtmislerdir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarimin daha iyi uygulanabilmesi i¢in Oneriler
ile 1lgili 6gretmen, maddi imkanlarin saglanmasi, canlandirma etkinliklerinde malzeme
eksikliginin giderilmesi, zaman sikintisinin olmamasi1 gibi imkanlar saglanmasi
gerektiginden bahsetmistir. Hellman (2007), tarafindan yapilan arastirmada
farklilagtirllmis 6gretimin derslerde uygulanabilmesi i¢in uygun 6grenme ortamlarinin
hazirlanmas1 gerektigi ifade edilmistir. Ayni1 sekilde Clapper (2011) da yaptigi
arastirmada farklilagtirllmis Ogretimin uygulanabilmesi ic¢in smiflarda farkli ilgi
alanlarina ve Ogrenme diizeylerine hitap eden materyallerin bulunmasi gerektigi
sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak, alanyazinda yer alan c¢aligmalarin sonuglar1 ile yapilan arastirma
sonuglarmin ortiistiigli sdylenebilir. Farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin 6grenmeye
yonelik sorumluluklarinda anlamli bir etkisi olmasmin nedeni 6grencilerin ilgilerine

gore etkinliklerin yapilmis olmasi olabilir. Arastirma sonunda toplanan nitel veriler de
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belirtilen goriislerde bu sonucu destekler niteliktedir. Ogrencilerin farklilastiriimis
Ogretim ile ilgili cogunlukla olumlu goriisler belirtmesinin sebebi genellikle ezber dersi
olarak hatirlanan Sosyal Bilgiler dersinin eglenceli hale getirilmesi sonucunda
Ogrencilerin derse yonelik Oon yargilarinin azalmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Ayrica dgretmen farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili olumlu goriisler belirtmis olsa da
uygulama konusunda zorlanacagini dile getirmistir. Bunun nedeni olarak
farklilastirilmis 6gretim hakkinda detayli bilgiye sahip olmamasini ve ders plani

hazirlama konusunda zorlanacagini diisiinmesini gostermistir.

5.4. Oneriler
5.4.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Farklilastirilmis 6gretim uygulamasinda oOncelikle grup olusturma oOlgiitleri
netlestirilmelidir.  Grup  olustururken de  envanter  cesitliliginden
yararlanilmalidir. Cesitliligin farklilastirmayr olumlu yonde etkileyecegi

diistiniilmektedir.

e Her gruba yapilacak olan etkinlikler ile ilgili her adimin agik¢a belirtildigi
yonerge kartlar1 dagitilmalidir.

e Olusturulan her grubun bir bagkan1 ve sézciisti olmalidir.

e Ogrencilere bir giin o6nceden derste kullanilacak olan materyaller

sOylenmelidir.

e Gruplarda gorev almaktan ¢ekinen, utanan 6grencilere destek olunmalidir.

e Farklilagtirllmis 6gretim her O6grencinin ilgisine gore yapildigi igin tim
ogretmenler tercih edebilir.

e Deneysel bir uygulama sirasinda gruplardan uygulama ile ilgili diisiincelerini
yazmalar1 istenebilir. Boylece uygulamada hatalar varsa diizeltilmesi

saglanmis olur.

e Deneysel bir uygulama sirasinda gruplardan grup arkadaslari ile ilgili
diistincelerini yazmalar1 istenebilir. Boylece grupta sorunlar varsa ¢oziilmesi

saglanir.

e Farklilastirllmig Ogretimin 6grencilerde sorumluluk degerini gelistirmesi

nedeniyle Ogretmenlerin  kullanmasi i¢in seminerlerde bilgilendirme
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5.4.2.

yapilabilir.
Farklilagtirllmig 6gretim uygulamalari sirasinda bireysel galisacak 6grenciler
de olabilecegi i¢in onlar i¢in de ders plani hazirlanabilir.

Farklilastirilmis  6gretim uygulamalar1 6ncesinde sinifin durumunu ortaya
koymak i¢in uygulanacak olan envanterlerin amaca hizmet etme durumlarina
dikkat edilmelidir.

Farklilagtirilmig 6gretim etkinliklerinde ders saati dikkate alinarak, yogun

etkinliklerin yer aldigi planlar hazirlamamaya dikkat edilmelidir.

Farklilastirilmig Ogretim uygulamasinda kullanilacak olan materyaller igin

okul yonetimi ile is birligi yapilmasinda yarar vardir.

Arastirmaya yonelik oneriler

Sosyal Bilgiler ve diger dersler i¢in farklilastirilmis 6gretime uygun sekilde

ders planlar gelistirilerek 6gretmenlerin hizmetine sunulabilir.

Sosyal Bilgiler dersinin diger 6grenme alanlarinda da farklilastirilmig 6gretim

uygulamalarinin denenmesi saglanabilir.

Sosyal Bilgiler dersini alan diger smf diizeylerinde de farklilastirilmis
ogretimin 6grencilerde 6grenmeye yonelik sorumluluklarina etkisini ortaya

koymak i¢in deneysel arastirmalarin yapilmas: gerceklestirilebilir.

Farklilagtirilmis Ogretim ile kalici ve kontrollii olarak 6grenmeye yonelik

sorumluluk kazandirabilmek i¢in bu konuda eylem arastirmasi yapilabilir.

Farklilastirilmis  6gretim ile cesitli degerlerin  kazandirilmasina yonelik

arastirmalarin yapilmasi gerceklestirilebilir.
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EKLER

EK-1: Tlkdgretim Ogrencilerine Yénelik Ogrenme Stilleri Olgegi

MADDELER

Kesinlikle bana uyuyor

Bana uyuyor

Kararsizim

Bana Uymuyor

Kesinlikle bana uymuyor

1) Yeni tamstifum insanlanin yiizlerini unutmam.

2) Yeni tamstifum insanlarin isimlerini unutmam

J) Dokundugum nesneleri daha kolay hatirlarim

4) Bir hareketi yaptifimda onu daha kolay direnirim.

5) Bir gittidim yeri bir dahaki sefer hemen hatirlarim.

6) Dersi dinleyerek daha iy d3renirim.

T) Okuldaki sportif faalivetlere katilmaktan hoslanirim.

8) Video veya resimlerle anlatilan dersleri daha kolay anlarim.

9) Deney yapmam konuyu daha 1y1 anlamanu saglar.

10) Ders calisirken yazarsam daha 1yi 6Frenirim.

11) Kalem agmak veya ciip atmak gibi nedenlerle siramdan kalkarim.

12) Miizik dinlemeyi severim.

13) Yazarak ¢alistifimda asla unutmam.

14) Anlatilanlar okuduklarimdan daha iyi anlarim.

15) Gordiigim bir seye dokunmak isterim.

16) Uzun bir siire ayni yerde oturabilirim.

17) Okuduklarim anlatilandan daha ¢ok anlarim.

18) Duyduklarimi okuduklarimdan daha iyi anlarim.

19) El becerisi kullanarak d3rendiklerimi unutmam.

20) Yeni bir sey 6dreneceksem anlatilinca daha iyi anlarim.

21) Sekiller cizerek darenirsem daha iyi hatirlarim.

22) Ogretmenimin hareketleri dersi anlamami kolaylastiriyor.

23) Ogrenecegim konulari okumadan anlayamam.

24) En kolay hatirladifim bilgi, isiterek dgrendigim bilgidir.

25) Ogretmenlerim sik sik esyalara dokunmamam gerektigini soylerler.

26) Yapugim (denedifim) seyi daha kolay hatirlarim.

27) En kolay hatirladifim bilgi gérerek 6grendifim bilgidir.

28) Duyarak dgrendifim bilgileri cabuk unuturum.

29) Bir konuyu deney yaparak dgrendiysem unutmam zordur.

30) Sekiller arasindaki farkhiliklar kolayca ayirt edebilirim.

31) Isittigim sesler her zaman dikkatimi ceker.

32) Bir konuyu diisiiniirken hareket etmekten-yiirimekten cok keyif alirim.

33) Girerek darendifim bilgileri cabuk unuturum.

34) Anlatmay1, yazmaya tercih ederim.

35) Genellikle konusurken el-kol hareketi yapanm.

36) Dans etmeyi severim.




EK-2: Ogrenme Stilleri Olgegi kullanim izin yazismasi



EK-3: Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi

OGRENMEYE YONELIK SORUMLULUK OLCEGI

Seveili Ogrenci,

Bu veri toplama araciyla ortackul Ogrencilerinin Ggrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini  belirlemek
amaglanmaktadir. Vereceginiz bilgiler sadece bu arastumada kullamlacaktir. Asafidaki ifadelen dikkatlice okuduktan
sonra, ifadenin karsisindaki size en uygun olan kutucugu (X) seklinde isaretleyiniz. Liitfen hichir maddeyi bos
birakmayimz. Katkilarninizdan dolay ok tesekkiir ederim. Seher AZRAK

Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ({ ) Erkek

ol o . Bana Hig Bana Bana Bana Bana
No. | Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi Uygun Uygun Kismen ) Tamamen
Degil Degil | Uysun | “YB"" | Uygun
. Derslerde basarili elmak igin konular! Gdrenmem
" | gerektigini bilirim,
2 Dogru cevabi bilsem de bilmesem de, derslerde
" | sorulan sorulara cevap verme ihtiyaci hissederim.
" Arkadaslarimin zorlandigi ders veya konularda
" | onlara yardim etmek isterim,
4 | Derste herhangi bir soruya cevap veremedigimde
dziilirim,
5 Derslere veya sinavlara ¢alismadan énce galisma
"~ | plani yaparim,
i Ogrendigim yeni seyleri arkadaglarimla paylagirim,
. Daha sonra da kullanabilmek igin diizenli olarak
" | notlar tutarim,
" Derslerde ve sinavlarda basarili olmak icin ders
" | galismam gerektigini bilirim.
. Konulari dgrenmede daha bagarili olmak igin farkl
" | yollar denerim.
" Derste anlatilan konulari anlamak igin gaba
harcarim.
i Sinifin diizenini bozmamak icin hareketlerime
" | dikkat ederim,
Daha iyi bir &§renme ortami igin, sinifta bulunan
12. | herkesin sinif kurallarina uymasi gerektigini
diisiiniiriim.
i Gordiigiim kenulari tekrar ederek bir sonraki derse
hazirhkli giderim.
. Anlayamadigim kenular! bilen birilerine sorarak
igrenmeye galisirim,
Garduglimiz konular daha iyi 6§renebilmek igin
15. | farkl kaynaklardan soru ¢ozerim,




EK-3: Devami

Bana Hi¢ | Bana Bana Bana
Uy Uy K Bana Tams
ygEun ygun smen | amamen
Degil Degil Uygun ¥ Uygun
16 Sinirsiz devamsizlik hakkim olsa bile, okula gini
" | giiniine giderim,
1 Ders igin bana verilen Gdevleri istenilen bigimde
" | yaparim,
" Teneffiis bitip zil aldiginda 6gretmenden dnce
| sinfta olmaya §zen géisteririm,
Dersle ilgili kullanmam gereken arag-gere ve
19. | materyalleri diizenli olarak yanimda bulundurmaya
caligirim,
20. | Odevlerimi ertelemeden zamaninda yaparim.
" Konular: 6grenirken her birine yeterli calisma
| siiresi ayiririm,
22. | Her kenuya zorluk derecesine gére zaman ayiririm,
23. | Ders calisirken zamaru efkili kullanmaya galigirim,
2 Galigirken en ok zorlandigim kenulara daha fazla
| vakit ayiririm,
. Arkadaslarimdan birisi 6gretmene soru sordugunda
"~ | Ggretmenin cevabini dikkatle dinlerim,
26. | Odevlerimi giini giiniine yaparim,
- Odevlerini yapamadiklarinda, arkadaglarima elimden
" | geldigince destek olmaya caligirim,
" Sinifta bizden dersle ilgili bir gérev istendiginde,
| onu yapmaya géniilli olurum,
2 Derslerde etkinliklere siirekli katilma istegi
" | duyarim,
30. | Derslerde sorulan tiim sorular ¢ézmeye caligirim,
31, | Dersle ilgili bana verilen gdrevleri en iyi sekilde
" | yapmaya éizen gésteririm,
32. | Yeni bir gey 6grenmek benim icin ok Gnemlidir,
1 Yeni seyler dgrenecegimi digiindiigim igin
" | etkinliklere siirekli olarak katilma istegji duyarim,
u Dersle ilgili etkinliklere katilmamin 6grenmeme
" | katki soglayacagini diisiiniirim,
35, | Konular! eksik arendigimi fark eftigimde,
" | eksiklerimi tamamlamak igin cabalarim,




EK-4: Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi kullanim izin yazismasi



EK-5: Yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari

OGRENCI GORUSME SORULARI

L.

Sosyal bilgiler dersinde wuygulanan farkhilastirilous Ggretim  etkinlikleri  hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan bu uygulama sorumluluk anlayisinizi nasil etkiledi?

Sosyal Bilgiler dersinde wapilan bu uygulama ile &frenmeye yonelik sorumluluk alma
durumunuzda degisiklik oldugunu diistiniiyor musunuz?

Kendi &frenme stilinize uygun hazirlanan ders planlar ile &frenmenizi gergeklestiricken ne
hissettimz?

Sosyal bilgiler dersinde vapilan bu uygulama ders ¢alisma aliskanliklarinizi nasil etkiledi?

Eklemek istediklerin var m? Tesekkiir ederim.

OGRETMEN GORUSME SORULARI

L.

Sosyal bilgiler dersinde yapilan farklilastirilous &gretim uygulamalar ile ilgili diisiincelenniz
nelerdir?

s  Uygulamanin etkililifi konusunda ne diistiniiyorsunuz?

s Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirligi konusunda neler diistiniiyorsunuz?
Ogrencilerde sorumluluk duygusu gelistirmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Farklilastinilmis Gfretim uygulamalarinin 8grencilerde Ggrenmeye yonelik sorumluluk bilinei
kazandirma konusundaki etkisi ne olabilir?
(Sizce derslerde farklilagtirilmig 6gretimi kullanmanin &grencilerin Sgrenmeye yonelik sorumluluk
kazanmalarinda ne gibi katkilan olabilir?)
Farklilastirilmis 8retim uygulamalan siirecinde karsilasilan zorlular neler oldu?

» Oarenciler acisindan karsilasilan zorluklar nelerdir?

» Ogretmen acgisindan karsilasilan zorluklar nelerdir?
S1z de derslerimizde farklilastinlims &retim uygulamalarim kullanmayi diisfinfiyor musunuz?
Neden?
Derste yapilan farklilastirilmis Gfretim uygulamalarindan hareketle 6fretimi dfrencilerin farkl
ozelliklerine gre diizenlemenin ne derece gergeklestirilebilir oldugunu dilslinliyorsunuz?
Farklilastirilmis 8retimin éarencilere ne tir katkilar sagladifim diistintiyorsunuz?
Eklemek istediginiz baska bir sey var m1? Tesekkiir ederim.



EK-6: Anadolu Universitesi etik kurul arastirma izin belgesi



EK-7: Adryaman il Milli Egitim Miidiirliigii arastirma izni



EK-8: Uygulama siirecinde kullanilan ders planlarindan bir 6rnek

DERS PLANI-1

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 5. Sumif

OGRENME ALANI: ETKIN VATANDASLIK
KONU: HALKA HIZMET VEREN KURUMLAR
SURE: 40"+40'=80 dk.

Kazammlar: SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal ihtivaclar ile bu thtiyaclarin karsilanmasi icin hizmet
veren kurumlar iliskilendirir.

Degerler ve beceriler: Degerler: Ozgiirlik, Bagimsizlik
Beceriler: Arastirma, Sosyal Katilim

Yiontem: Farklilastirilous dgretim

Teknik: ilgi merkezleri

Kullamilan Egitim Teknolojileri, Materyaller ‘Ne biliyorum? Ne &3rendim? Gelecekte ne dgrenmek
istivorum?” karts, Gorev Cizelgesi, “Thtiyaclanimm 6greniyorum™, “Bakanbklar ile kurumlan
eslestiriyorum™ ve “Sivil toplum kuruluslarim tanivalim™ calisma kigitlan

«Uriin «llgilerine giire «llgi Merkezi

GIRiS
Dikkat cekme: Ogretmenin dgrencilere “Okula ne i¢in geliyorsunuz?” sorusunu sormast.

Giidiileme: Ogretmenin “Bireysel ve toplumsal ihtivaclari karsilamak icin hizmet veren kurum ve
kuruluslar hakkinda bilgi sahibi oldugunuzda ihtiyvaclarimizi karsilamak icin hangi kuruma ihtivacimz
oldugunu bilirsiniz. Béylece karsilastifiniz sorunlan daha kolay ¢tzebilirsiniz™ demesi.

Gozden gecirme: Ogretmenin “Bu dersin sonunda bireysel ve toplumsal ihtiyaglanimizi karsilamak
igin hizmet veren kurum ve kuruluslan tamyacagiz” demesi.

Derse gecis: Ofretmenin &rencilerden "Ne biliyorum?”, “Ne dgrendim?”, “Gelecekte ne dgrenmek
istiyorum?" kartinin ilk asamada ‘Ne biliyorum?” kismini doldurmalarimi istemesi

GELISME

e Opretmen tarafindan simfta bireysel ve toplumsal ihtivaglarimizi karsilamak igin hizmet veren
kurumlar ile ilgili duraklar olusturulmasi.

¢ Ogretmenin “Bireysel ve toplumsal ihtiyaglanimzi karsilamak icin hizmet veren kurumlara bir
oezi vapacagiz” demesi.

e Oprencilerin sirayla kurumlart dolasmalar, kurumlarin  6zelliklerini, bagh olduklan
bakanliklari &Frenmeleri.



e  Ogretmenin “Thtiyaglarimi 6greniyorum™, “Bakanhklar ile kurumlan eslestirivorum™ ve *Siwvil
toplum kuruluslarim tamiyvalim™ galisma kéigitlarimin dgrenciler tarafindan doldurulmasini
istemesi.

« Ogretmenin cevaplan séylemesi, 6grencilerin cevaplarini kontrol etmeleri.

OZET

e Ogretmenin “Bireysel ve toplumsal ihtiyaglarimz karsilayabilmek igin kurulan
kurumlar ve sivil toplum kuruluslan wvardir. Bu kurumlar bakanhklara baghdir™
demesi.

DEGERLENDIRME

« Ogretmenin dgrencilere “Listede adimzin bulundugu ilgi merkezine gidiniz™ demesi.
o Ogrencilerin merkezde bulunan yonergeleri izlemesi. Bu asamada
o Bireysel ve toplumsal ihtiyaglanmuzi karsilamak igin hizmet veren kurum wve
kuruluslar ile ilgili 6grendiklerini “Havdi Ozetleyelim™ kafidina &Gzetlemelen
istenir.
a  Girev cizelgelerini her 6&rencive bir sorumluluk verilecek sekilde doldurmasai.
Her grubun kendi i¢inde bir sézcii segerek firlinlerini sinifa tanitmasi.
o Son olarak da 6grencilerin "Ne bilivorum?”, “Ne &frendim?”, “Gelecekte ne
dggrenmek istiyvorum?” kartlarinda bos kalan ‘Ne &grendim?” ve “Gelecekie ne
dgrenmek 1stivorum® kutularini doldurmalarn ve dgretmenlerine teshim etmeler.

u]

IL6I MERKEZLERL

Afig, brogir Merkezi: Bu merkezdeki &grenciler bireysel ve toplumsal ihtiyaglarimiz:
karsilamak igin hizmet veren kurum ve kuruluglardan en az bir tanesini segerler. Secmis
olduklart kurum ve kuruluglar ile ilgili afis ya da bir rehber formunda tanitim brogird

hazirlarlar,

Kisa Film Merkezi: Bu merkezdeki dgrenciler bireysel ve toplumsal ihtiyaglarimizi karsilamak
icin hizmet veren kurum ve kuruluglarindan bir tanesini secerler. Segilen kurum ve
kuruluslarin gérevlerini, bagh olduklari bakanliklar:i belirten bir kisa film hazirlar. Kisa film
gekmek igin kiigiik bir senaryo olustururiar. Canlandirdiklar: kisa film bir kisi tarafindan kayda

ahnir,

Oyun Merkezi: Gruptaki 6grenciler bireysel ve toplumsal ihtiyaglarimizi karsilamak icin hizmet
veren kurum ve kuruluslar ile ilgili cimlelerin, resimlerin yer aldigi kartlar hazirlarlar. Gruptan
bir kisi segilir. Bu kisi kurum ve kuruluslardan birini sgyler, Diger 6grenciler ellerinde bulunan
kartlardan sdylenen kurum ve kurulus ile ilgili olam secip masaya birakirlar. Ellerindeki kartlar
bitene kadar oyun devam eder. Oyun sona erdiginde dgrenciler kartlar: kentrol ederier,

Ogretmen Merkezi: Ogrenciler anlamadiklari, merak ettikleri bir konu oldugunda bu merkezde
bulunan égretmenlerine danisabilirler.

Deneyimlerin Paylagiimas:: Ogrenciler her merkezden bir sézcii segerek, yaptiklar: calismalars
sinifla paylagiriar.




EK-9: Fotograflar













EK-10: Ders etkinlik 6rnegi
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MEKTUP KAGIDI
Arkadaginiza, mektup kagidinda yer alan ipuglarini dikkat ederek mektup yaziniz.
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MEKTUP KAGIDI
Arkadasiniza, mektup kagidinda bahsetmeniz istenen konular cergevesinde mektup yaziniz.
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1. Segtiginiz ekonomik faaliyetin sizin sosyal hayatiniza etkilerinin (kiiltirel, egitim, nifus,
2. Bu ekonomik faaliyetin size yiikledigi gorev ve sorumluluklarin neler oldug,
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2. Agagidaki konugma balonlarindaki bilgilerden yola ¢ikarak tiretim, dagitim ve tilketim
agamalarini yaziniz,

Bu yumurtalarin buraya gelme agamesini
ve buradan da insanlara ulagma agamasini

anlatie misiniz?
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Bu kagitlor paketlenip dagitilacak. Peki, bu
kil bize nesi| ulgiyor? Uretin, degitim
v tketin osonalorm bize arletr i




EK-11: Arastirma uyum matrisi

YONTEM:..couuvierneerneennnennnnnns BULGULAR SONUCLAR | TARTISMA | ONERILER
BASLIK AMAC ORNEKLEM VERI VERI VERI
Katimcilar TOPLAMA TOPLAMA ANALIZI
TEKNIKLE | ARACLARI
Ri
Destek,
Temel kostek......

o Amacg:....ceeuniinn
GIRIS;
eksik,
aksak,
problem,
gerekce
Alt problemler

Alt Amaclar

1 1 1 1 1. 1 1 1 1 1
2 2 2 2 2. 2 2 2 2 2
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3




