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Desen egitiminde yapilandirmaci 6grenme uygulamalarimin etkililigini belirlemeye
yonelik olarak yapilan bu arastirma, deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu modele gore desenlenmistir. Aragtirma 2006-2007 6gretim yil1 gliz doneminde,
Dumlupinar Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nde deney ve kontrol gruplari olarak
atanan Resim Boliimii II. simif 6grencileri ile gerceklestirilmigtir. Arastirmada veri
toplama araci olarak desen bilgisi basar testi kullanilmig ve 6grencilere desen ¢izimi
yaptirilmistir.  Arastirmayla ilgili tim istatistiksel c¢oziimlemelerde SPSS paket
programindan yararlanilmis, deney ve kontrol grubundan elde edilen puanlar arasindaki
farkin anlamli olup olmadig1 "t” testi ile sinanmustir. Gruplar arasi karsilastirmalarda

anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar soyledir:

* Desen dersinde, yapilandirmact Ogrenmenin uygulandigi deney grubu ile
ogretmen merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun desen bilgisi
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

* Desen dersinde, yapilandirmact O6grenmenin uygulandigi deney grubu ile
ogretmen merkezli Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun desen ¢izme

becerisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
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Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, Dumlupmar Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii'nde desen egitiminde yapilandirmacit 6grenme

uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF CONSTRUCTIVIST LEARNING APPLICATIONS IN
DESIGN EDUCATION

(Sample of Dumlupinar University)

Selda MANT
Department of Fine Arts Education
Anadolu University Graduate School Of Education Sciences, November 2007
Advisor: Prof.Oya Kinikli

This research has been carried out in order to define the effectiveness of constructivist
learning applications in design education through using the model of pretest/post-test
control group. Two groups of learners ,who were 2nd grade students at Dumlupinar
University Fine Arts Faculty Painting Department in 2006-2007 fall semester , were
divided as control and experiment groups. At the beginning and the end of the
experimental application, knowledge of Design Achievement test was given to both of
the groups and they had ‘the design drawing’ done.In order to compare the groups ,the

‘t’ test was used and the .05 significance level was considered.In analyzing the data the

SPSS was used.
After statistical analysis in this research,the following resuts were obtained:

* There is a significant difference for the favour of experiment group participated
in design lesson applying constructivist learning and the control group exposed
to teachered centered education ,in terms of design knowledge.

* There is a significant difference for the favour of experiment group participated

in design lesson applying constructivist learning and the control group exposed

to teachered centered education ,in terms of design skill.

v



In considering the result of the study,it was found out that the constructivist learning
applications were effective in the design education at Dumlupinar University, Fine Arts

Faculty Painting Department.
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1.GIRIS

1.1.Problem

Hayatin her alaninda yasanan gelismeler, sosyal bir sistem olan egitimi de yakindan
ilgilendirmektedir. Degisen yasam kosullari, bilgi ¢aginin gereksinimlerine uyumlu
bireylerin yetistirilmesini talep etmektedir. Bilgi toplumunun bu yeni insan tipinin
yetistirilmesi ise Oncelikle formal egitim kurumlarinin gorevi olmaktadir. Ancak
geleneksel okul sisteminin gelistirdigi yaklasim ve yontemlerle bu gereksinimin

karsilanamayacagi kisa zamanda ortaya ¢ikmustir.

Stirekli degisme ve ilerleme i¢inde olan g¢agdas diinyamiza yetisebilmek ve ayak
uydurabilmek i¢in, yeniliklere agik, yapici, yaratici, iiretken insana gerek vardir. Bunun
icin de bilim, teknoloji ve sanatin birlikte diisliniilmesi, her birine gereken 6nemin
verilmesi gerekmektedir. Amag, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan ve {izerine diisen
gorevlerinin farkinda olan bireylerin yetistirilmesini saglamaktir. Bu gelisim her alanda
oldugu gibi sanat alaninin da 6n kosullarindandir. Cagdas toplumlar diizeyine ulagsmak
icin, bilgilerin, inanglarin ve duygularin Ogrencilere dogrudan aktarilmas: yeterli
degildir. Ciinkii bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi iiretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmas: siirecine etkin olarak katilandir (Yildirim ve Simgek, 2005, s.29). Bireylerin

bu bigimde egitilmesinde de sanat 6nemli 6gelerden birisidir.

Sanat, insan dogasinin bir geregi, toplumsal yasamin en 6nemli boyut ve unsurlarindan

biridir (Artut, 2004, s.91). Sanat egitimi soyut anlamda salt bir duygu ya da estetik
egitimi degil, ayn1 zamanda zihinsel diisiin siire¢lerinin zenginlestirilmesi ve doga
insan-toplum arasindaki iliskiler biitliniiniin sezilmesi ya da kavranmasina iliskin ¢ok

yonlii bir yontemler biitiintidiir (Gengaydin, 1990, s.45).



Insanm tarih sahnesine cikisindan bugiine dek yasamis olan toplumlar ve kiiltiirleri
hakkinda en dogru ve saglam bilgileri veren kaynak sanattir. Sonsuz ve evrensel bir dil
olan sanat, giinliik yasamin her alanina girmis ve dgretilebilir niteligi ile egitim sistemi
icinde de yerini almistir. Gorsel sanat egitimi alan 6grenci, dogaya ve c¢evreye bilingle

bakmay1 6grenir.

Bir ¢ok uygulama alan1 olan gorsel sanatlar egitiminin; egitimin tiim alanlarinda oldugu
gibi dgretmen merkezli bir yap1 yerine edinilen bilgileri kullanmaya dayali bir yapiya

kavusturulmasi da 6nemli bir gereksinim olarak goriilmektedir.

Gorsel sanatlar egitimine yonelik olarak yiiriitiilen bir ¢ok alanda 6grenciler, belli bash
konular1 6grenerek ya da ezberleyerek, liretim ve yaraticilik boyutuna gecememektedir.
Sanat egitiminde her ne kadar ezber, bir yontem olsa da Ggrenci, gorme yerine
ezberleyerek, kolayr secerek eksigini ortadan kaldirdigini diistinebilir. Bu durum ise,
dgrencinin bilgilenme siirecini engelleyebilir (Imamoglu, 2004, s.268). Ote yandan
giiniimiizde, bireylerin bilgiyi tek kaynaktan almalar1 ve ezberlemeleri beklenmemekte,
bunun tersine bilgiye ulasma yollarini bilen, bunlar1 kullanabilen ve karsilagtigi sorunlar
karsisinda bilgiyi kullanarak ¢6ziim yontemlerini olusturabilen bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Bireylerin bu 6zellikleri kazanmalarinda, yeni 6gretim yontemlerinin
gelistirilmesi biiyiik Onem tasimaktadir. Bu durum sanat egitiminde de yeni
yaklasimlarin benimsenmesini ve yeni yontem ve tekniklerin uygulamaya gecirilmesini

gerektirmektedir.

1.1.1. Sanat ve Sanat Egitimi

Stirekli bir degisim i¢inde yasanilan giiniimiizde, bu degisime ayak uydurabilmek i¢in
yapici, yaratici, egitimli insanlara gereksinim vardir. Bu baglamda egitimin amaci da
yaraticl insanin gelismesini ve yetismesini saglamaya ydnelmektedir. Insanmn yaratici
giiclerinin ortaya ¢ikmasinin en kolay yollarindan biri sanat yolu ile egitimdir. Her insan
dogustan yaratici giiclere sahiptir ve bu giiclerin ortaya ¢ikarilarak gelistirilmesi, amaca

uygun ve bilingli bir egitim yolu ile gergeklestirilebilir (Gengaydin, 1993, s.2).



Cezanne’in tanimina gore sanat dogaya ekli insandir. Sanati iireten kisi olarak dogay1
tanimanin temelinde de insami tanimak vardir. Insam tanimadan dogayi tanimaya ve
yorumlamaya olanak yoktur. Bir sanat¢inin insam1 ve dogayr tanimasi, etrafini
gozlemlemesiyle baslar, ancak sadece bakmak yeterli degildir, sanat yapit1 liretebilmek

icin baktigini1 gérmek gerekir (Ersoy, 2006, s.82).

Sanat, insanin duygu, diisiince ve heyecanlarinin, ruhsal deneylerinin bagkalarina
aktarilabilmesi, yani duygu ve diisiincelerin bi¢imlendirilmesidir (Yolcu, 2004, s.8).
Sanat, duygu ve diislinceler arasindaki i¢i ice gecmis baglantiyr vurgularken, 6grenme

ve gelisim siirecinin de etkin bir yardimcisidir.

Egitim, bir toplumun yeniliklere ve ¢agdas uygarliga ayak uydurmasinin Onemli
araglarindan biridir. Bireyin yaraticilik ve yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasi ve
gelistirilmesinde, kendini ifade etmesinin saglanmasinda egitimin rolii tartisilamaz.
Sanatin egitimle gelistirilip, yayginlastirilabilecegi unutulmamalidir. Toplumlarin sanat
ve sanatciya verdikleri onem ve destek, sanatin egitime ne derece yansitildigi ile dogru

orantilidir (Ozsoy, 2003, 5.25).

Sanat ve egitim bir biitiindiir. sanat egitimi birey ve topluluklarin sanatsal ve kiiltiirel
acidan yetistirilmesi ile ilgilidir. Paul Klee ‘sanat egitimi, bicim olusturan diigiinme

etkinligidir. Sanat ve egitim, diisiinmeye dayanmalidir’ der (Gokaydin, 1998, s.11).

Sanat egitiminde; arastirma, inceleme, yargilama, sorgulama, degerlendirme-elestirme
anlayislarmi gelistirmek, grup calismasi anlayis1 kazandirmak, plan yapabilme beceri ve
anlayisin1 kazandirmak, ayrica, teknolojik olanaklardan, yazili ve gorsel kaynaklardan
yararlanabilmek, sanatsal dilin gelisimine yonelik etkinliklerde bulunmak, sanat
yapitlarin1 degerlendirme ve elestirme kistaslari olusturmak 6nem tasimaktadir (Artut,

2004, s.102).

Birey i¢in sanat egitimi; i¢inde yasadig1 diinyayr kavramada, karsilastigi problemleri

cozmede gordigili, hissettigi seylere karsi tepki gostermede son derece Onemli rol



iistlenir. Sanat egitimi, bireylerde var olan yaratici giicii gelistirme konusunda en etkin

disiplindir.

Bir ¢ok uygulama alanma yonelik olarak yliriitiilen gorsel sanatlar egitiminin alt

alanlarindan birisi de desendir.

1.1.2. Desen’in Tanim ve Desen Bilgisi

Desen Ingilizce ‘drawing, design, sketch’; Almanca, ‘handzeichnung, reitzzeichnung’
biciminde adlandirilmis ve Fransizca’dan ‘desin - ¢izgi resim’ olarak dilimize girmistir.
Deseni Adnan Turani; ‘kursun kalem, ug¢, kuru kalem ve benzeri ile yapilan renkli ya da

renksiz, tonlu ya da tonsuz ¢izgi resimler’ olarak tamimlamaktadir (Artut, 2004, s.130).

Tepecik (2003, s.16) ise deseni; gorsel sanatlar alaninda, 6zellikle resim ¢aligmalarinda
kara kalem, flizen veya renkli kuru kalemlerle, nesnenin bir takim o&zelliklerinden
arindirilarak daha anlasilir bicimlere sokularak yapilan caligmalara verilen isim

bigiminde tanimlar.

Desen, bilingli bir eylemdir. Gézlem, algi, duygu, sezgi ve karar dgeleri deseni ¢izen,
ortaya koyan bireyin kisilik Ozelliklerini tasir. Bireyin igsel ozellikleri, coskusu,
dinamizmi ¢izgilerine, dolayisiyla desenlerine yansiyan etkenlerdir. Yalin bir tanimla
desen, ¢izgi ile anlatimdir. Bilinen goriilen, tasarlanan ve hayal edilen bir konuyu, bir
kavrami bir imgeyi, duygu ve diisiinceyi, bilingli ve kararli bir sekilde cizgiyle
anlatmaktir (Pekmezci, 2001, s.10). Matisse’in deyimiyle desen; se¢gmek ayiklamak,
tabiatin Oziinii gostermektir. Desen hem resmin temeli hem de bashi bagina somut

gercgekliklerin imge, diisiince ve kavramlarin gorsel-¢izgisel anlatim yoludur.

Kinikli (2007), “Desen gérsel sanat egitiminin alfabesidir. Desen, gormeyi 6grenmeye
yvarayan bicimler araswndaki iliskileri kavramamizi  saglar. Ayrica, bes duyu

organimizin yani sira sezgiyi ortaya koymayi saglayan, kendine ozgii bicimler yaratma



¢abasidir” bigiminde konuya bakis agisini dile getirmistir (Kinikl, Goriisme: 9 Mart
2007)*.

Desen derslerinde obje ve imgesel cizimler de yapilmakla beraber genellikle canli
modelden ¢izimler yapilmaktadir. Canli modelden ¢izim yapmak, insan anatomisinin
Ogrenilmesini saglar. Canli modelle yapilan ¢alismalar, modeli ayrintilariyla inceleme,
biitiinii resim ylizeyine yerlestirme, biitiin ve parcalar arasinda denge kurarak
goriiniislerini  ¢izgiyle dogru olarak ifade edebilme, 15183a gore ¢izgi degerlerini
kullanarak hacim ve plani ifade edebilmeyi 6gretir. Bu calismalar gorsel sanat egitimi

icin yapilmasi gereken temel ¢caligmalar olarak ifade edilebilir.

Saglam (2006, s.75) desende canli modelle ilgili olarak, “Model calismak, estetik
bakisin sekillenme evresinde gérme deneyimlerinin bir baska ylizeyde sinandigi temel
pratiklerden biridir. Insan bedenini kavrama, estetik uyum g¢ercevesinde gerceklesen bir
alg1 siirecinde onu malzeme ile yeniden iiretebilme deneyimidir" bi¢ciminde goriislerini

ifade etmistir.

Desen, belli bir 6n hazirlik gerektirmeden her an bagvurulabilecek bir anlatim yoludur.
Gegmisten giliniimiize dek bir¢ok sanatgi, aragtirmalarini, incelemelerini, izlenimlerini,
tasarimlarint resim ve desen anlayisinda notlar, krokiler, eskizler ve cizimlerle

aktarmiglardir. Resim 1’de Leonardo’nun bu nitelikte ¢aligmalarindan biri verilmistir.

*Prof. Oya KINIKLI, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Boliim Bagkani.



Resim 1. Vitruvius Adami 34.3x24.5¢cm, 1490

(insan viicudunda &l¢ii ve oranlar)

Turani (1993, s.33) deseni; bizzat eser olarak yapilanlar ve bir baska eserin

yapilmasinda 6n ¢alisma kapsaminda olanlar olmak tizere iki kisima ayirir.

Desenin bagimsiz bir anlatim yolu ile bizzat eser olarak ele alinmasina Resim 2’de

gorildiigi gibi Van Gogh’un deseni 6rnek verilebilir.

Resim 2.Van Gogh-Oturan Koyl Kadin, 30x20.5cm, 1884



Bir bagka eserin yapilmasinda 6n hazirlik niteligi tasiyan birgok sanat¢inin deseni de
vardir. Ozellikle Ronesans sanatcilari, ele aldiklar1 konularin bir kompozisyon yapisina

sahip olabilmesi i¢in desenle 6n hazirlik ¢alismalarina 6nem vermislerdir.

Leonardo da Vinci, bizzat eser olarak yaptig1 desenlerinin yani sira, tuval resmi i¢in 6n
hazirlik olarak da birgok desen ¢alismasi yapmustir. Lautrec’in bazi desen ¢alismalar1 ve

Picasso’nun taslaklar1 da bu kapsamdadir (Resim: 3-4).

Resim 3. Taulouse Lautrec- Obur Kiz ve Resim 4. Picasso- Avignon’lu Kizlar i¢in Calisma

Yilan Adam, 154x118cm,1891 47.6x63.5cm, 1907

1.1.3. Plastik Sanatlarda Desenin Yeri ve Tarihcesi

Insan, tarihin her ddneminde desen ve resimle betimlemeyi kendi yasam kosullar1 igcinde
bir anlatim 6gesi olarak kullanmis; inanglarini, diisiincelerini, ideallerini desenle,
resimle, heykelle anlatma gereksinimi duymustur. Desenin bir sanatsal eylem olarak
onem kazanmasi, batida 15. ylizyildan itibaren sanatg¢ilarin kendilerini, i¢ diinyalarini,
dis diinyay1 algilayis bicimlerini ¢izgilerle anlatma yollarindan biri haline gelmesi ile

baslamistir (Pekmezci, 2001, s.21) .

Tarih Oncesinin erken devirlerinden itibaren insanlar ¢izmeyi Ogrenmistir. Her ne
amagcla olursa olsun ¢izim (resim, desen) sanatsal ¢aba gerektiren bir ifade aracidir.
Resim sanatinin ilk 6rneklerine resim 5’te goriildiigii gibi, Paleolitik donemin sonuna

dogru magara duvarlarini tilsim niteligiyle siisleyen ¢izgi desenlerle rastlanmaktadir. Av



hayvanlarinin rahat ve olgun desenleri, magaralar1 siisler. Bu resimlerde ritmik ¢izgi,

dogru fon ve lekenin hafif modlesini gérmek olasidir (Bigali, 1999, s.9).

Resim 5. Altamira- Eskitascagt Resim 6.Claude Monet- Bir Aga¢ Caligmasi, 30x23cm, 1857

Desen c¢esitli donemlerde degisik amaglar i¢in kullanilmistir. Bu noktada desenin ii¢
ayr islevi vardir. Birinci islevine yonelik; resim 6’da goriildiigii gibi goriinen nesneyi
inceleyen ve onun Ozelliklerini arastiran desenler ikinci islevine yonelik, resim 72de
goriildiigii gibi belli fikirleri saptayan ve ileten desenler, {igiincii islevine yonelik ise
resim 8’de goriildiigli gibi bellekten yararlanilarak cizilen desenler yer almaktadir

(Berger, 1999, 5.102).

Resim 7. Renato Guttuso-Tartisma 220x248cm, 1959-1960 Resim 8. G. Grosz -Sabah Saat Beste, 1921



Biiyiilk ustalarin desenlerine bakildiginda bu {i¢ 6zelligin bagka anlayislarda da
giinimiize kadar geldigi goriilen desenin gbéze ¢arpan bir baska 6nemli 6zelligi de,
sanat¢inin bireysel algilarinin, sanatsal bir anlatima doniismesi olmakla birlikte, caginin

tani1g1 ve belgesi niteligini de tagimaktadir.

Gotik sanatta (1100-1400) desenler
dinsel icerikli ve doga arastirmalarina
dayali bir yapiya sahiptir. Figiiratif
stislemeler bu  donemde  Onem

tagimaktadir (Resim:9).

Resim 9. Giotto — Gotik Resim, Freskten Ayrinti

Batida 15. yiizyila kadar tablo resimlerinin veya heykel ¢aligmalarinin 6n hazirlig
sayilan desen, bu ddonemden itibaren sanatsal bir eylem olarak 6nem kazanarak,
sanatcilarin  kendilerini, i¢ diinyalarmi, dis diinyay1 algilayis bigimlerini anlatim

yollarindan biri haline gelmistir.

Resim 10. Raphael-Etiid ,41x28.1cm,1515 Resim 11. Michelangelo - 19.3x25.9cm, 1510



Ronesans ustalari, resim 10 ve 11°de goriildiigii gibi, gerek etiid amagli gerekse kroki
amacl olsun deseni; ani bir fikri belirtmek, model ve doga gézlemine dayanarak hacim
yakalamak i¢in kullanmiglardir.
Barok sanatta (1600-1700) ise, 151k gblge oyunlarina
dayanan bir desen anlayis1 hakimdir. Isigin desenler
tizerinde etkisi sayilamayacak kadar ¢esitli bigcimlerde
kullanilmistir. Rembrandt’in c¢alismalarinda resim
12°de goriildiigii gibi bu tarz 151k gdlge oyunlarim

gérmek olasidir.

Rokoko sanati (1700-1800); zarif, ince, kiiciik
figiirlerle dolu neseli duygusal bir anlatimla gdsteris,

ihtisam ve aristokrat yasantiyr desenlere tagimigtir

(Artut, 2004, s.61).

Resim 12. Rembrandt — Oklu Kadin,
20.5x12.4cm

Klasizm (1750-1875), kaynagin1 eski Yunan ve Roma sanatindan almis, statik, sade,
planlt ve oranli bir resim ve desen anlayisi izlemistir (Resim:13). Eski Yunan ve Roma
sanatinin etkisini 1920’lerde tekrar gostermesi sonucu Picasso ve Derain (Resim 14) bu
yolda basaril1 ve ilgi ¢ekici desenler yapmigslardir. Bu egilimler de sanat tarihinde Neo

Klasizm olarak anilmaktadir (Artut, 2004, s.61).

Resim 13. Ingres- Odalik, 91x162cm, 1814 Resim 14. Andre Derain, 132.1x194.8cm, 1907
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Romantizm (1815-1875)’de, esin kaynagi kisinin duygularidir. Duygularin desenlere

yansimasini Goya’nin Kapris’lerinde gormek olasidir (Resim:15).

Realizm (1850-1900), endiistrilesmeyle birlikte toplumsal siniflarin  olugmasi
sonucunda dogmus ve Courbet, Millet gibi sanat¢ilarin desen ve resimlerinde de kendini

gostermistir (Resim: 16).

Resim 15. Goya-Kapris , 19x13cm, 1797 Resim 16. Millet -Aksam Cani, 56x66¢m, 1857

Empresyonizm (izlenimcilik) (1880-1900)’de, figiirlerin ve nesnelerin 151k
karsisindaki durumlar1 6nemlidir. Big¢imler olmasi gerektigi gibi degil, 151k etkileri
altinda goriindiikleri gibi resmedilmistir. Cizgi rengin ic¢inde erimis, bdylece desen
anlayis1 farklilasmaya baslamistir. Renoir ve Degas’in 151k ve kalabaligin
devinimlerinden etkilenerek yaptiklar1 c¢alismalart bu anlayista verilebilecek

orneklerdendir (Resim:17).

Resim 17. Degas — Pabucunu Baglayan Balerin, 46x58cm, 1880
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Ekspresyonizm (Anlatimcihk) (1911-)’de resim ve desenlerde c¢izim ve hacim
duygusu arasindaki catigmalar gozlenmeye baslanmistir. Gozlemin yerini diis giicii
almistir. Yontem ne olursa olsun, disavurumcu desenlerde cizgiler asirilik derecesinden
arindirilmig ve devinim kazanmistir. Ekspresyonizmde amag sanatgilarin i¢ diinyalarini
renk, cizgi, diizlem ve kiitle araciligryla disa vurmalaridir. Sanatgilarin ruhsal ¢alkanti,
mutsuzluk gibi duygulari resimlerine bigim bozmalar seklinde yansimistir. Van Gogh ve
Munch’un ¢aligmalar1 bu akimin desen anlayisina verilebilecek gorkemli 6rneklerdendir

(Resim:18).

Resim 18. Munch -C18lik, 84x66cm, 1895

Neo Empresyonizm diger bir adiyla ‘pointillisme’de (noktalama) desenler; renklerin
nokta ya da kare olarak birbirine karistirilmadan calisilmasi sonucunda olugmaktadir.
Ozellikle akimin onciisii Seurat, empresyonistlerin ihmal ettikleri desen kesinligini
yeniden ele alarak kompozisyonlarini geometrik kaliplara dokmiistiir. Resim 19°da
goriildiigli gibi, renkler bagimsiz tuslarla karismadan goz yoluyla karisim anlayisiyla

algilanmaktadir (Berk, 1972, 5.128).

Sembolizm (19. yy sonu — 20.yy. bas1) akiminda sanat¢ilar manevi, dinsel ve mistik

anlayislarla resim ve desen calismalar1 yapmislardir.
Fovizm (1905) akimi sanatcilari, bilingalti giiclere i¢giidii ve coskuya dayanarak,

desenlerde bigimleri veren ve hacim etkisi uyandiran kesin ¢izgileri yalinlastirip

karmasalar1 arindirarak, perspektif de kullanmadan ¢aligmalarini gerceklestirmislerdir.
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Resim 19. Seurat — Desen, 31x23cm, 1882

Sanatcilarin desenlerinde genellikle cesur renkler ve nesnelerin deformasyonu hakimdir.
Isik golge ve kontur resimlerden ¢ikartilmistir. Renk siddetlenmis, ¢izgiler desenin
siirlarin belli etmek i¢in degil, renkleri ayiran bir rol {istlenmistir.Bu akimin anlayigina

Matisse ve Braque’in resim ve desenleri 6rnek olarak gosterilebilir (Resim:20).

Resim 20. Matisse — Dans, 259.7x390.1cm, 1909

Fiitiirizm (Gelecekcilik) (1912-) anlayisina sahip ressamlarin amaci dis goriiniisii
resmetmek degil, endiistri ¢aginin simgesi olan hareketi, canlilig1 géstermektir. Bunu da
¢izginin devinim ve enerjisinden yararlanarak yapmislardir. Sanatcilar cisimleri devamli
bir hareket hiz ve siirekli degisim i¢inde diisiinerek resmetmislerdir. Resimleri
hareketsizligi icerdigi icin ve esyalarin yapilarii gdstermeyi amagladigi icin Kiibizme
karsidirlar. Modern yasamin hareketliligini ve endiistri gelisimini sanata dahil ederken
hiz kavramini yiiceltmistir. Resim 21°de goriildiigi gibi, G.Balla’nin Tasmali Kopek

adli deseni hareketi ifade etmesi acisindan Fiitiirizm anlayisinda 6nemli bir 6rnektir.
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Resim 21. G. Balla — Tasmali1 K&pek, 89.9x109.9cm, 1912

Fiitliristler resmedilen konunun plastik
durgunlukta bir anini degil, bir durumdan bir
bagska duruma ge¢isini resmetmisglerdir.
Marcel Duchamp’in  Merdivenden Inen
Ciplak adli deseninde gorildiigi  gibi,
hareketlenen bir desenin varlik cizgilerini
devinim ig¢inde anlatabilecekleri tiirden

hareketli konular segmislerdir (Resim:22).

Resim 22. Marcel Duchamp- Merdivenden inen Ciplak, 147x89cm, 1912

Kiibizm (1907-1914), bir bakima Empresyonizmin yapisalct desen anlayisini iten
anlayisina tepkidir de denilebilir. Kiibistler, desenlerin geometrik yapisini 6n plana

almislardir.

Kiibizm akimi Analitik (ayiric1) ve Sentetik (birlestirici) olarak kendi i¢inde
ayrilmaktadir. Analitik Kiibizmde bicimler parcalara ayrilmis, desenler resim iginde
kirilmalara ugramis, nesnelerin i¢ ve dig ylizeyleri birlikte gosterilmistir. Sentetik
Kiibizmde sanatgilar aligilmis nesneleri bigimleri ve desenleri kullanarak onlar1 yeniden

insa edip degisik goriis acilarinda sunmuslardir (Resim: 23).
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Resim 23.Picasso-Ug Dans¢i1, 215x142cm, 1925

Bu anlayislar gercekci degil, nesnelerin ve desenlerin bosluk i¢inde kapladiklar yeri
iyice belirtmek i¢in esyayr parcalamak ve kiigiik geometrik bigimlerle yeniden

yapilandirmaya dayanmaktadir.
Siirrealizm (1917), gercekiistiiciiliik seklinde tanimlanmaktadir. Siirrealist sanatgilar
resim ve desenlerinde duygular, riiyalar, hayaller, bilincalt1 diinyas1 gibi benligin gizli

yonlerini realistlerden daha titiz bicimde anlatmaktadir. Akimin dnciilerinden Dali’nin

calismalar1 drnek verilebilir (Ornek:24).

Resim 24. Salvador Dali — Leda Atomica, 60.4x45.3cm, 1947

Soyut sanat (1910), renk, cizgi, kiitle, ton gibi ¢esitli bicim dgelerinin bilinen nesnelere

benzemeyecek sekilde kullanimiyla olugsan geometrik ya da amorf imgelerle olusturulan
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diizenlemelerdir. Bicimler, giderek genellesmeye basladiginda imgeler asil nesneyi

cagristirabileceginden soyutlama terimi de kullanilmaktadir(Erzen, 1997, s.1689).

Mekan ve figiirii reddeden ve resmin konusu olarak hi¢bir doga unsurunu ele almadan
kendi plastik olanaklariyla anlatima olanak saglayan bir anlayigtir. Sanat diislinceye

bi¢im kazandirmanin yoludur. Dolayistyla bu anlayisla yapilan resimlerde kompozisyon

elemanlar1 ya tanmabilir nitelikte degil
ya da somut ger¢eklige sahip degildir
(Resim:25). Soyut sanatin ortaya
cikisiyla  Rayonizm,  Siiprematizm,
Konstriiktivizm, De  Stijl, Neo
Plastisizm, Bauhous gibi soyut sanat

hareketleri gelismeye baslamistir.

Resim 25.Piet Mondrian - Gri Cizgili Elmas, 1918,
cap1 120cm

Tarihsel siire¢, glinlimiize kadar uzanan sanat yolculugunda belirtilen akim ve sanat
anlayislart disindaki akim ve anlayiglarda da sanatgilarin desen anlayislart ve
caligmalar1 siirekli bir degisim gostermistir. Glinlimiize yaklasildik¢a sanatin
anlamindaki degisimler ile desen’in yapilis amaci ve desenin anlaminin da ayni
paralelde degistigi goriilmektedir. Desen her ¢agda, cagin gereksinimleri paralelinde

ifade ve kendine 6zgii bir yap1 ile deger kazanmustir.

1.1.3.1. Tiirkiye’de Desen Egitiminin Tarihc¢esi

Tiirkiye’de desen egitimi, resim egitimine paralel olarak bat1 sanatina gore ge¢ baglayan
egitim alanlarindan biridir. Bat1 anlayisinda Tiirk resim sanati tarihimizde desen ve
desen egitimine baslangi¢ sayilabilecek olusumlar 18. yilizyildan itibaren batiya agilma
hareketleri ile yer almaya baglamistir. Bu yenilik hareketleri igerisinde
Miihendishanelerde cizim ve resim derslerinin verilmeye baslanmasi, askeri ve teknik
amagcla yurt dis1 temaslarinin sagladig: etkilesim, resme olan ilginin artmasina, saray ve

askeri ¢evrenin disina da yavas yavas yayilmasina neden olmustur. Bu birimlerle
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yurtdisina resim egitimi gormeye giden Oncii ressamlarimiz batinin resim egitiminin
temeli olarak kabul edilen akademik resim egitimi ile ve dogal olarak da ciddi anlamda

desen egitimi ile tanigsmiglardir (Pekmezci, 2001, s.13).

Tiirk resim sanatinmn dnciileri sayilan ve askeri egitim icin gittikleri Ingiltere’de resim
sanat1 ile tanisan Ferik Ibrahim Pasa ile Ferik Tevfik Pasa’dan sonra 1860’larda
Fransa’ya resim egitimi i¢in giden Osman Hamdi Bey, Siileyman Seyyit Bey ve Seker
Ahmet Pasa orada gordiikleri egitimle bati etkisinde Tiirk resim sanatinin kurucusu

olmuslardir.

Bu sanatcilar 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Istanbul da agtiklar1 sergilerle resim
sanatinin benimsenmesinde Onemli rol oynamislardir. 1883’de Osman Hamdi Bey
tarafindan Sanayi-i Nefise Mektebi (Glizel Sanatlar Akademisi) kurulmus, boylece
stirekli ve tutarli bir resim ve desen egitimi bu tarihten itibaren sanat egitimimizde yer
almaya baslamistir. Akademi 6zellikle cumhuriyetin sanata ve sanat¢iya verdigi énem
cercevesinde resim sanatinin yayginlagmasinda ve cagdas Tiirk resminin olusmasinda
onemli bir kaynak olmustur. Gilizel sanatlar akademisinden sonra 1932 yilinda sanat
egitimi agirhikli olarak Ankara’da Gazi Egitim Enstitiisii acilarak, 6zellikle sanat

egitiminin Anadolu’ya yayilmasinda 6nemli gorevler listlenmistir.

Resim 26. Oya Kinikli-Desen, 47.5x47cm, 1983
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Giliniimiizde belli asamalara gelebilmis sanat¢ilarimizin hepsinin saglam bir desen
egitimi  ve desen birikimi vardir (Resim:26-27-28). Herkes desensiz sanat
yapilmayacaginin bilincindedir. Bugiin {ilkemizde sanat egitimi veren pek ¢ok giizel
sanatlar egitimi kurumu desen egitimine 6nem veren bir anlayis i¢indedir (Pekmezci,

2001, s.16).

- —n = I

Resim 27. Mustafa Ayaz- Desen, 50x70, 1983 Resim 28. Halil Akdeniz-Desen, 42x58cm, 1974

1.1.4. Desen Egitimi

Desen, el, goz ve beyin koordinasyonu ile ilgidir. Yani ¢izmeye, baktigin1 gérmeye,
diisinmeye ve yorumlamaya, dayanmaktadir. Uygulanan teknik ne olursa olsun biitiin
gorsel sanatlar desen ile iligkilidir. Desen ¢izerken tiim duyularin aktif olmasi1 gerekir.
Yapilan calisma her ne kadar nesnel bir gerceklikten ¢ikisla da olsa, duygu ve
diistincelerin anlattimidir. Desen egitiminin amaci, Ogrenciyi bilingli algilamaya

yoneltmektir.

Plastik sanatlar egitiminin uygulama alanlarindan biri olan desen egitiminde

ogrenilmesi gereken konulart Kirisoglu (1991, s.124) su sekilde siralamustir:
*  Gormeyi 6grenmek,

*  Arag ve gereci beceriyle kullanmay1 6grenmek,

®  Gerecin sinirliklarini ve olanaklari i¢inde sanatsal formu yaratmay1 dgrenmek,
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®  Yaratilan bir bicimde estetik degerler yaninda gii¢lii bir anlatim yaratmay1 6grenmek.
Her desen egitiminin bir dolaysizlig1 vardir. Desen, ¢izimi dogasi geregi belli bir
stireklilik, ve kisisel katilim gerektirir. Biiyiik desen ustasi Delacroix “Desen dogayi
kopya etmez, desen sanat¢i tarafindan yon verilen ve kendi canliligini dogaya empoze

eden bir eylemdir’ der (Kabag, 1990, s.188).

Desen c¢izerken oranlar, yonler, hacimler, biri digerine gore karsilastirilarak ayirt
edilebilmeli, g6z ve beyin bu yonde calistirilabilmelidir. Ancak, desen egitimi, hep
gordiigiinii cizme diizeyinde kalirsa, 6grenci ¢izim araglarini iyi kullanan, tekrarci, bir el
iscisi, olarak yapilanir. Ogrenci gériip ¢izdigini daha sonra; bozma, parcalama, bdlme,
ekleme, cikarma v.s. ile dagitip, yeniden bir biitiin olacak bigimde Orgiitleme

aligkanligina ulastirilmalidir. Yani yaraticiliga yonlendirilmelidir (Atalayer, 1994, s.92).

1.1.5. Deseni Olusturan Elemanlar (Desenin Temel Ogeleri)
Deseni olusturan elemanlar ¢ok fazla olmakla birlikte belli baslilari; ¢izgi, nokta, leke,

bicim, hareket, kompozisyon, denge, ritim, doku, espas, perspektiftir.

1.1.5.1. Cizgi

Cizgi gorsel anlatimin, dolayistyla desenin ilk ve en temel anlatim unsurdur. Noktalarin
yan yana gelmesi ¢izgiyl olusturur. Dogada ¢izgi yoktur. Formlarin dis sinirlari, 1s1k-
gblgenin, renklerin ayrim yerleri, ¢izgi olarak goriiliir. Pekmezci (2001, s.61) cizgiyi;
sanatcilarin gordiikleri li¢ boyutlu gercek nesneleri veya kurguladiklar: imgeleri fikirleri
ve kavramlar1 iki boyutlu bir yiizey iizerinde sembollerle anlatma yetenegi olarak

tanimlar.

Cizgi, duygularimizi, yetenegimizi, sezgilerimizi, hayal giiclimiizii 6lgen 6nemli bir aragtir.
Klee ve Mondrian ¢izgiye yasayan bir kisilik taniyarak, onunla geziye ¢ikmadan dnce ¢izgi
dilinin dgrenilmesi gerektigini sdylerler. Ingres ‘Cizmeyi 6grenmek otuz seneden fazla

zaman aldi, boyamay1 6grenmek sadece ii¢ giin’ der (Gokaydin, 1998, s. 25).
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Cizgi nesnelerin 6zelliklerini diiz, kirik, egri,uzun, kesik, sert vb. hareketlerle kisinin duygu

ve diisiincelerini sanatsal bi¢cimlerle gostermede en yalin anlatim aracidir (Resim:29-30).

Resim 29. Marcel Gromaire-Desen, Resim 30. Van Gogh-Manzara, 49.1x61cm, 1888
25.4x19.8cm, 1949.

1.1.5.2. Nokta
Plastik sanatlarin bi¢cimsel elemanlarindan birisidir. Nokta geleneksel geometriye gore, iki

dogrunun kesismesinden meydana gelir. Resimde nokta kavrami, merkezi dengeye sahip

yiizeysel bir etki 6gesi olarak tanimlanir. Dolayisiyla resimsel
nokta geometridekilerden farkli olarak bir alan kaplar. Nokta
bulundugu ylizeyin hacmine goére degisen farkli etkilere sahiptir.
Cizgilerin kesisme yerleri ile ylizeylerin kesistigi koseler hep

noktay1 verir (Resim: 31).

Resim 31. Seurat, 25x16cm, 1886

1.1.5.3. Leke

Resim sanatinda; ‘yiizeyin homojen bi¢imde renk kullanilarak ortiilmiis pargasi, firca tusu
ile yapilan bir iz’ seklinde tamimlanan leke deseni olusturan diger elemanlar1 da
icermektedir (Resim:32). Resim diizlemi i¢inde devinim ve zithk iligkileri, degerlerin

kompozisyon i¢indeki dagilimlari 151k gélge oranlari lekelerin olugmasini saglar. Desen
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Resim 32. Picasso — Muleta ile Oyun, 20x30, 1957

kompozisyonu ic¢inde 151tk ve goOlgenin sagladigi acik, orta, koyu degerler lekenin
olusumunu saglar. Goziin bu lekeleri ¢izgiyi izledigi agiklikta izlemesi gerekir (Artut, 2004,
s.128).
1.1.5.4. Bicim (Form)
Desende bi¢im, ii¢ boyutlu bir nesnenin dis ¢izgileriyle kapladigi
alanin goriintiisiidiir. Gorsel sanatlarda, desen egitiminde, amag
ilk olarak bi¢imi vermektir. Deformasyon yapabilmek i¢in bi¢im
gereklidir. Degas desen bicim degildir;, desen bicimi gorme
tarzidir demistir. Bigcim belli bir temanin plastik acidan ele
almisidir. Dolayisiyla hem nesnelerin bir ylizey {izerinde
canlandirilisi, hem de sanat¢inin bu canlandirihisa kattig
heyecanin belirtisidir (Resim:33).

Resim 33. Adnan Tepecik

1.1.5.5. Hareket

Desende hareket, resim elemanlarmmin dinamizmini
arttirabilmek i¢in kullanilan bir anlatim yoludur.
Goziin resim i¢inde gezinmesini saglayan Onemli bir

etmendir (Resim:34).
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Resim 34. Picasso-Dort Bale Dansgisi, 35x25¢m, 1925

1.1.5.6. Kompozisyon

Kompozisyon kavramindan bigimsel 6gelerin belli
bir dilizen igerisinde belirli bir yiizeye gore
diizenlenmesi  anlasilmaktadir.  Kompozisyon
resmin ve desenin  yapisini, kurgusunu
olustururken, ¢izgi, doku, bi¢im gibi resim
elemanlarini estetik bir diizen igerisinde bir araya
getirmektir. Higbir yapit gelisigiizel

olusturulmamustir.

Resim 35. Bonnard-Ayakta Duran Ciplak, 60x45, 1930

Cezanne; ‘Sanatta iyi yapilan hichir sey tesadiifi degildir, Hi¢bir tablo bilmem ki
sanat¢imin bilgisi ve ongoriishiliigii ile yapilmis olmasin’ der. Yapilacak ¢alismaya uygun
bir boyutun se¢imi bile bilingli bir kompozisyon anlayisinin ilk adimidir (Gengaydin, 1993,
s.83). Acik ve kapali olmak iizere genelde iki tiir kompozisyon anlayisi vardir.
Kompozisyon resme ve desen caligmalarina girecek elemanlarin se¢imini de icerdiginden

bir bakima sanat¢inin kendi diizenini kurmasidir (Resim:35).

1.1.5.7. Denge
Bir ¢alismanin pargalarinin diizenlenmesini saglayan bir tasarim ilkesi seklinde tanimlanan
denge, kuvvetlerin ve araliklarin esitligi ilkesine dayanir. Sanatta denge, sanat yapitini

olusturan tiim 6gelerin olusturdugu biitiinliige dayali diizenin yarattig1 dinamik bir etkidir.

Resim 36. Delacroix- Halka Onderlik Eden Ozgiirliik,260x325cm, 1830
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Baska bir deyisle hem karsitliklardan (azlik-¢okluk, buiytiklik-kiiglikliik, incelik-kalinlik
gibi) olusan bir gerilim hem de bu gerilimin yarattigr uyumun gosterdigi biitiinliik bir arada
olmalidir (Gengaydin, 1993, s.78). Seurat; ‘Resim ¢izgilerin ve renklerin soyut dengesidir’
der. Desende denge, deseni olusturan parcalarin uyumlu bir sekilde yilizeye yayilmasidir
(Gokee, 2007, s.81) denilebilir. Dengeli bir kompozisyonda sekil, yon gibi dgeler higbir
sekilde degistirilemeyecek gibi goriiniir (Resim: 36).

1.1.5.8. Ritim
Ritim, diizenli hareketliliktir. Sanat dilinde ise ritim; sanat yapitlarinin kurgusu iginde
olusan bi¢im, ¢izgi, leke gibi benzer karakterdeki ogelerin degisik yonlerde ve degisik

biiyiikliiklerde yinelenerek yapita bir canlilik, hareket getirmesine denir (Resim: 37-38).

Resim 37. Kauffer-Gé¢ Eden Kuslar, 76.4x39cm, 1919 Resim 38. Cizgi-Nokta Diizenlemesiyle Ritm

1.1.5.9. Doku

Gorsel sanatlarda gorme ve dokunma duyulariyla algilanabilen homojen ylizeysel etki
0gesine doku denir. Doku gorme ve dokunma duyumuzu harekete geciren formun
yiizeysel ozelligidir. Dokusal 6zellikli desen ve nesneler ¢alismak yogun bir gozlem
giicii gerektirmektedir. Formun dokusunu kavramanin yaninda nesnelerin yapisal
ozelliklerini de incelemek gerekir. Desenlerde, ¢izginin sikligi, seyrekligi, inceli kalinli

kullanilmasi yilizeyde doku etkisi yapar (Resim:39).
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Resim 39. Nazim Benli — Agag, 20x15cm

1.1.5.10. Espas

Resim sanatinda espas, iki boyutlu yiizey iizerinde plastik elemanlarla yaratilan bosluktur.
Sanatcilar, espast sezgileri dogrultusunda desen ve resim kurgularina yansitmaktadir.
Espas; tiim gorsel bigimlendirme Ogeleri gibi saglikli bir kompozisyonda kendiliginden
olusmaktadir. Valor zitliklari, desenin 6ne arkaya dogru gitmesine yardim eder ve espasi

olusturur. Cizgilerin yon degisim oOzellikleri, siklik seyreklik etkileri de espasi yaratir

(Resim:40).

Resim 40. William Coldstream-Yatan Ciplak, 87x135cm, 1953

1.1.5.11. Perspektif
Perspektif yalin bir tanimla cisimlerin bizden uzaklastik¢ca kiigiililyormus, yaklastik¢a
bliyliyormus gibi goriinmesi durumudur. Resimde ya da desende bu durum derinligi

olusturur. Resim sanat1 yapist geregi derinliksiz diisiiniilemez. Desende ¢izgilerin siddetli
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ya da yumusak kullanilmasi derinlik yanilsamasi yaratir. Cizgilerde yaratilan uzak yakin,

sik seyrek, koyu agik gibi iligkilerle resimde perspektif olugturulur(Resim:41).

Resim 41. Hobbema — Milderharnis Yolu, 103.5x141cm, 1689

1.1.6. Bashica Desen Cesitleri

Desen genel anlamda ¢izgisel bir anlatim olmanin yaninda, kuramcilar tarafindan farkli
gruplamalar ve basliklar altinda toplanabilmektedir. Bu ¢alismada desen teknikleri;
bicimsel desen, ¢izgisel desen, gdlgesel desen, lekesel desen ve ton degerli desen bigiminde

incelenmistir.

1.1.6.1. Bicimsel Desen

Bicimsel desen, ele alina konudaki nesnelerin dig
hatlar ile cizilerek anlatilmasidir. Nesnelerin genel
bi¢cim ve hareketinin tam olarak kavranmasi

sonucunda yalin halde ylizey iizerine aktarilmasidir

(Ornek:42).

Resim 42. Leger — Desen
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1.1.6.2. Cizgisel Desen

Cizgisel desen, ¢izginin tiim olanaklar
kullanilarak olusturulan bir anlatimdir. Bigimlere
cizgi aracihifiyla tii¢ boyutlu bir goriniim
kazandiran desenler, ¢izgisel desenlerdir seklinde
de tanimlanabilir. Zaten desen genel bir
yaklagimla ¢izgisel anlatimdir. Cizgisel desende
amagc, bicimin belirgin olarak tasvir edilmesidir.
Onun ic¢in ¢izginin en ufak parcasindan bile

. . o vazgecilmez (Resim:43).
Resim 43. Picasso — Cizgisel Desen, 1921

1.1.6.3. Golgesel Desen

Golgesel desen, 151k ve golge etkileriyle olusur. Desende goziin izlemesi gereken yol

kontur ¢izgisi degil 151k ve golge etkileridir. Golgesel desende nesneler gergekte olduklari
gibi degil, bize goriindiikleri gibi calisilmaktadir.
Golgesel desende hareket ve devinim vardir.
Nesneler lizerine diisen 151k ve golgeler titresimli bir
nitelik tagir. Rembrandt’in desenleri golgesel desene

ornek olarak verilebilir (Resim:44).

Resim 44. Rembrandt, 16.5x11.8cm, 1634

1.1.6.4. Lekesel Desen

Lekesel desen, ¢izim malzemesi olarak kullanilan kalem, boya ve benzeri gereglerle leke
etkisi olusturacak uygulamalardir. Miirekkep, boya ya da kalemle c¢izilen lekesel
desenler, icten ve dogal sonuglar verir. Calisma sirasinda elde edilen agik-koyu lekeler de

hem ¢izende hem de izleyende farkli duygular uyandirir(Resim:45).
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Lekelerin agik koyu degerleri 1s1k-golge ile
ilgilidir. Isik, nesnelerin her tarafini ayni
Olciide aydinlatmadigr i¢in  agik-koyu
farkliliklar1 olusur. Ozellikle Barok donem
kompozisyonlarina bakildiginda edinilen
ilk izlenim nesnelerin lekeler halinde
algilanmasidir. Resim sanatinin tarihsel
sirecinde, hemen her donemde desen ve

desen etkisinde lekesel ¢izimler 6nemli bir

Resim 45. Klee — Lekesel Desen anlatim yOIudur'

1.1.6.5. Ton Degerli Desen

Ton degerli desenler, resim gerecleri ile koyudan aciga giden cesitli ton degerlerini
kullanarak desene hacim ve boyut katmayir amaclayan calismalardir. Bu tiir desenlerde
konunun derinlik kazanmasi i¢in ¢izgilerin yani sira kompozisyonda 1sik alan kisimlara
acik, golge kisimlara koyu tonlar koyulur. Boylece 151k ve golgenin desen {lizerinde
biraktig1 tim degerlerin resimsel anlatima katilmasi saglanir. Isik ve goélgenin sagladigi

acik, orta ve koyu degerler desene hacim ve boyut kazandirmis olur (Resim:46).

Resim 46. Paul Cezanne-Desen, 50.2x30cm, 1865

Gorsel sanat egitimine yonelik etkinlikler i¢inde olduk¢a Onemli yere sahip olan desen
egitiminde kullanilabilecek bir ¢cok 6grenme yaklagimi ve yontemi vardir. Tiirkiye’de desen
egitiminde icinde yer aldig1 atdlye derslerinin verilis yontemi genellikle 6gretmenin kisisel

sentezini igeren belli ilkelerin Ogretilmesi, Ggrencinin algilayis bicimine gore yakin
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bulacagi ustalarin islerinden Oykiinmesine tesvik edilmesi ve bu siire¢ iginde dgrencinin
kendi dilini olusturmasinm1 saglama seklindedir. Bu bir anlamda bir¢ok amag¢ arasindan bir
adresi gosterip oraya ulasacak bir ¢ok yol ve bu yolda goriilecek, yasanacak pek ¢ok sey
varken, tek bir yolu 6nermek gibidir. Sanat egitimcilerinin sanata kisisel tercihlerinden ¢ok
cagdas baglantilar icinde bakmalar1 gerekmektedir. Her alanda oldugu gibi gorsel sanat
egitiminde de bilginin 6nemi biiyiiktiir. Bilgi ve yaraticilik arasinda dogrudan bir iliskiden
sOz edilebilir. Yaratici tip ise alisilan diisiinceden farkli diisiinen, deneye acik olan ve

alisilmisin disina ¢ikan insan tipi olarak ele alinabilir (Tepecik, 2002, s.141).

Yaraticiligini ortaya ¢ikarabilmek i¢in 6grenciyi bir anlamda yogun veri akisina birakarak,
yalnizca formal degil, sanat yapitinin ortaya cikmasma etki eden diislince, icerik ve
kavramlar iizerine diisiindiirerek kisisel yoruma dayali denemelerin yaptirilmas: ¢agdas bir
atolye sistemi ic¢in gereklidir. Bu baglamda siire¢ i¢inde 6grencinin kendi ¢abasmin fazla
oldugu, sistemden ¢ok sanatsal ifadede yaraticiligini gelistirecek ve ayni zamanda sanatin
gelisimini ve gilinlimiiz diisiincelerini iceren, gegmis ve bugiinii c¢akistiran, projelere dayali
bir sistem gereklidir. Ogrencinin ¢ok yonlii yetismesi kendi sanatsal gelisiminde faydal

olacaktir (Aksoy, 2002, ss. 94,95).

Desen dersinin; Ogrencilerin yaratic1 diisiince boyutunu gelistirici, sanatsal problem
¢ozme ve problem iiretmesine yonelik olarak yiiriitiilmesinde kullanilabilecek 6grenci

merkezli yaklasimlardan biri de yapilandirmaci 6grenme yaklasimidir.

1.1.7. Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmacit kuramin uzun bir tarihi ge¢mise dayandigi ve yapilandirmacilig
benimseyen ilk egitimcinin 18. yiizyilda Italya’da yasayan Giambattista Vico oldugu
ileri stirtilmektedir (Yasar, 1998, s.68). 20. yiizyilin ortalarinda da bilginin sosyal
isbirligi silirecinde yapilandirildigir diisiincesi Piaget, Bruner ve Vygotsky nin
kuramlarinda goriilmektedir (Deveci, 2003, s.15). Yapilandirmacilik bir 6gretim
yontemi ya da stratejisi degildir. Yapilandirmacilikta, 6gretimden ¢ok 6grenme iizerinde

duruldugu goriiliir (Brooks ve Brooks, 1993).
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Yapilandirmact goriise gore 6grenme bireyin duyu organlari araciligiyla dis diinyadan
algiladig1 belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iliskin zihninde kendi bilgilerini
yapilandirmasi ya da onceki deneyimlerine dayali olarak gercegi yorumlamasi siirecidir
(Deryakulu, 2000, s.61). Bilginin 0gretmen tarafindan O&zlimletilmesinden ¢ok,
ogrencinin yeni bilgiyi insa etmesi énemlidir. Ogrenciler bir olay1 ya da kavrami kendi
kendilerine kesfettiklerinde daha ¢ok 6ziimleyip, farkli yerlerde kullanabilirler (Deveci,

2003, 5.18).

Yapilandirmaci kuram, 6grenenlere temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektigi
gorlislinii inkar etmez, fakat egitimde, bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamay1 kendi
Ogrenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri
gerektigini vurgular. Dolayisiyla, yapilandirmact kuramim temelinde baskalariin
bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine
kendilerinin  yapilandirmas1  gerektigi  goriisii yatar (Saban, 2002, s.167).
Yapilandirmaciligin tim c¢abasi, 6grenmenin kaliciligini ve {ist diizey diislinme

becerilerinin gelistirilmesini saglamaktir (Demirel, 2001, s.133).

olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde
ogretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan ya da baska kaynaklardan
edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir.
Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, dnceden olusturdugu kurallarmi kullanir ya
da algiladig1 bilgiyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993, s.
9).

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve dinlemek
yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi
ogrenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirilir. Bireylerin etkilesimi
onemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar
kesfederler (Perkins, 1999, s.7).
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Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlarlar. Ciinkii, yeni
bilgiler 6nceden yapilanmis lizerine bina edilir. Bu durumda yapilandirmaci 6grenme,
var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla
biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siire¢, sadece bilgilerin iist iiste yigilmasi olarak
algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapilandirmigsa, kendi yorumunu yapacak ve
bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi
degil, diistinme ve analiz etme ile ilgilidir. Biitiin ¢aba 6grenmenin kaliciliginin
saglanmasina katki getirmektir. Yapilandirmacilik kuramina gore bireyin bilgiyi nasil

olusturdugu farkl yaklasimlarla agiklanmaktadir.

Bilissel yapiandirmacilik; 6grenmeyi bireysel bir girisim olarak gormektedir. Her
ogrenci 6nceden edindigi bazi bilgi ve deneyimlerden olusan bir zihinsel yapiyla sinifa
gelmekte, 6grencinin yeni bilgileri nasil 6ziimseyecegi ve onceden 0grenmis oldugu
bilgilerle nasil biitiinlestirecedi, 6gretimde asil dnemli noktay1 olusturmaktadir. Ogretim
sirasinda  Ogretmenin gorevi, cesitli 0grenme gorevleri ve sorular yardimiyla
ogrencilerde yeni karsilastiklar1 bilgilerle, varolan zihinsel yapilar1 arasinda bazi
celigkiler yaratmak, ardindan da Ogrencilerin bu ¢eliskili durumlar1 ¢6zebilmelerini
saglamaktir. Ogrencilerin bireysel olarak bilgileri yapilandirmasi, bu celiskili durumlara

¢oziim secenekleri liretmeleri sirasinda gerceklesmektedir (Deryakulu, 2000, s.63).

Sosyal yapilandirmacilik; 6grenmeyi, bireyin yasadig1 toplumsal ve kiiltiirel doku i¢inde
gergeklestirdigi bilingli bir etkinlik olarak degerlendirir (Deryakulu, 2000, s.63).
Vygotsky’e gore ¢ocugun etkinligi egitimin merkezidir ve Ogretmen bu etkinligi
desteklemelidir (Ko¢ ve Demirel, 2004 s.177). Ogrenme bilginin yalmzca bireyin
zihninde bireysel olarak yapilandirmasiyla gergeklesmez. Ogrenme sosyal cevre iginde

ogrencilerin diisiince ve inanglarini paylastigi, yeniden yapilandirdig: bir etkilesimdir.

Radikal yapilandirmacilikta; bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir. Bireyler
gecirdikleri yasantilardan kendi 6zgegmislerine dayali olarak bazi anlamlar ¢ikarirlar.
Bu anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir. Radikal yapilandirmacilik, bilginin
kesfedilmedigine, bireyler tarafindan yaratildigina inanir. Dolayisiyla bilginin referansi

dis diinya degil, bireyin yasantilaridir (A¢ikgoz, 2003, s.63) .
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Yapilandirmaci yaklasimlar arasinda farkliliklar olmakla birlikte kuramlar arasinda
birbirine ters diisen fikirler yoktur. Son zamanlarda yapilan tartismalar ve elestiriler
sonucunda bilissel ve sosyal yapilandirmacit kuramlar birbirine yaklagsmakta ve biitiinciil

bir yaklagim gelismeye baslamaktadir (Ko¢ ve Demirel, 2004, s.177).

1.1.7.1. Yapilandirmacihkta Ogrenme Ogretme Siireci

Yapilandirmact kuram, 6grencinin birey olarak 6n plana ¢ikmasini destekleyen bir
anlayistadir. Her bireyin birbirinden farkli oldugu diisiiniildiigiinde, anlama ve
yorumlamada, farkliliklarin ortaya ¢ikabilecegi diisiiniilebilir. Bu nedenle,
yapilandirmaciligin uygulandigi smif, bilgilerin aktarildigi bir yer degil; 6§renmenin,
ogrencilerin etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin ve arastirmalarin yapildigi,
problemlerin  gelistirildigi ve ¢oziildigi bir yerdir (Demirel, 2001, s.133).
Yapilandirmaci egitim programinda, 6grenme igerigi, ger¢ek yasamla baglantili ve
Ozgiirdiir. Programda, tiimdengelim yaklagimi kullanilmakta, igerik temel kavram ve
ilkeler etrafinda yapilandirilmaktadir. Ogrenenler énce biitiinii gérmekte, daha sonra

ayrintili ve derinlemesine incelemeler yapmaktadir (Kog, 2002, s.32).

Yapilandirmaci egitim ortamlarinda, Ogrenenler, kendi diisiince ve yorumlarmi
gelistirirler. Ogrenme aktarilan belirli bir bilgiyi almayr degil, dgrenenlerin etkili
diisiinme, usa vurma, sorun ¢dzme ve OZrenme bilgilerini kazanmasini igerir (Sasan,
2002, 49). Eggen (1997, s. 275) yapilandirmacilifin ozelliklerini asagidaki gibi

siralamaktadir:

+  Ogrenciler bilgiye kendileri anlam verir.

*  Yeni 6grenmeler dnceki 6grenmelere baghdir.

. Ogrenciye kendi dgrenmesinden sorumlu olma gorevi verildigi i¢in daha etkili bir 6gretim
gerceklesir.

» Ogrenci, oOgrenme etkinliklerinin icinde oldugundan ve kendi anlamlarini kendisi

olusturdugundan anlamli 6grenme gergeklesir.

Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak gergeklestirilen 6grenme-68retme siirecleri
ogretmen merkezli yaklasimlara gore bazi farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar Tablo

1’de goriilmektedir.
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Tablo 1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinif Ortamlarimin Karsilastirilmasi

Ogretmen Merkezli Siiflar

1.Egitim programi, temel becerilerin
kazanilmasina agirlik verir ve pargadan

biitiine dogru islenir.

2. Onceden hazirlanmig bir 6gretim

programima siki  sikiya baglilik s6z

konusudur.

3. Egitim programuyla ilgili etkinlikler,
ders kitaplart ile sinirhidir.
4. Ogrenciler,

Ogretmenin  bilgiyle

dolduracagt “bos kutular” veya ‘bos

depolar” olarak algilanirlar.

5. Ogretmenler, bilgiyi dgrencilere aktaran
yegane kaynak olarak algilanirlar.
6. Ogretmenler,

Ogrenci basarisint  ve

ogrenmesini degerlendirmek igin sorulara

kesin ve tek dogru cevap beklerler.

7. Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla
Ogretimden ayr1 bir siireg olarak algilanir ve

gerceklestirilir.

8. Ogrenciler, smfta genellikle yalniz

calisirlar.

Yapilandirmaci Siniflar

1. Egitim programi, kavramlara agirlik verir ve

biitiinden parcaya dogru islenir.

2. Ogretim siirecinde dgrencilerin istekleri, ilgileri,
ihtiyaglart ve ¢esitli konularla ilgili sorulart genis

yer tutar.

3. Egitim programiyla ile ilgili etkinlikler, genis

olgiide birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

4. Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden sorumlu

olan, c¢evreden edindikleri ve bu nedenle de

ogretimde aktif olan bireyler olarak algilanirlar.

5. Ogretmenler, dgrenme siirecinde bir Ogrenen
olarak, dgrencilerle karsilikli etkilesime girerler ve

Ogrenme ¢evresini diizenlerler.

6. Ogretmenler, 6grencilerin belli bir konu hakkinda
cesitli gorlis ve fikirlerini anlamak igin ¢aba sarf

ederler.

7. Degerlendirme egitim programi devam ederken
Ogretmen gozlemleri veya Ogrenci c¢aligmalarinin
toplanmast ve

sergilenmesi gibi yaklagimlarla

gerceklestirilir.

8. Ogrenciler, smmfta genellikle grup iginde ve

digerleriyle birlikte ¢alisirlar.

Kaynak: Saban, Ahmet. Ogrenme Ogretme Siireci (Yeni Teori ve Yaklasimlar). 2002, s.178.

32



Ogretmen merkezli smiflar ile yapilandirmaci  smuflar  karsilastirildiginda,
yapilandirmaci smifta 6grencinin merkezde oldugu, bilgiye ulasmada 6grencinin aktif
bir rol istlendigi goriilmektedir. Yapilandirmaci bir sinifta igerigin ve O6grenme
yasantilarinin olusturulmasinda 6grencinin de s6z hakkinin olmasi 6grenci merkezli bir

siif ortami1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Erdem ve Demirel (2002, s.83)’in Brooks& Brooks (1993)’tan aktardigimna gore,

yapilandirmaci siniflar icin belirlenen bes temel ilke soyle siralanabilir:

e (Ogrenenleri, konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltme,

e (Ogrenmeyi temel kavramlar etrafinda yapilandirma,

e Oprenenlerin bakis acilarini ortaya ¢ikarma ve bu gériislere deger verme,
¢  Egitim programini, 68renen goriislerine gore degistirme,

e Ogrenme baglaminda 6grenenleri degerlendirme.

Yapilandirmact 6grenme ortamlari bilgi aktarilan ortamlar degil, iist diizey diisiinme
becerileri gerektiren etkinliklerin, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, sorun ¢ézme

becerilerinin gelistirildigi ortamlardir (Sasan, 2002, s.50).

Yapilandirmact kurama gore olusturulmus bir 6grenme-6gretme ortamindan beklenen

kimi ozellikler vardir. Bu 6zellikler sdyle siralanabilir (Brooks ve Brooks; 1993):

¢ Konuyla ilgili problem, kuram ve sonuglar tartisilmadan 6nce, temel kavramlar tanimlanmalidir.

e Bilgiyi yapilandirma siirecinde dgrencinin yasant1 gegirmesini saglayan ortam olusturulmalidir.

»  Ogrencinin yakin gevrelerinden 6rnekler verilmeli, drnekler gercek yasantilardan secilmelidir.

e Belli goriis acilaria sahip 6grencilerin kendi goriis acilarii sahiplenmesine, ifade etmesine ve
savunmasina olanak verilmelidir.

e Cesitli arag-geregler kullanilarak, 6grencilerin bilgiyi denemesine olanak verilmelidir.

o Ogretim sirasinda “Siniflandir”, “Coziimle”, “Diizenle”, “Tahmin et”, “Olustur” gibi kelimeler

kullanilmalidir.
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e Ogrencilerin birbiriyle ve dgretmenle rahatca etkilesim kurmalarma olanak saglayacak ortam
olusturulmalidir.

¢ Bilginin yeniden iretilmesinden ¢ok, varolan bilgilere dayali yeni bilgilerin olusturulmasi
saglanmalidir.

o Oprenci merkezli bir &gretim yapildigindan ders icerigi ve ogretme yontemleri degisiklik
yapilabilecek esneklikte olmalidir.

*  Karsit diistinceler ileri siiriilerek, 6grencilerin diisiincelerini savunmalarina izin verilmelidir.

e Etkilesimli grup ¢alismalari diizenlenmelidir.

Yapilandirmact bir 6grenme ortaminda Ogrencilerin aktif katilimi saglanmali ve
diistinme, bilgilerine anlam verme, problem ¢6zme ve arastirma yapma olanagi
sunulmalidir. Bu olanaklar1 saglayacak bir smif ortamin1 hazirlayacak 6gretmenin de,

yapilandirmaci yaklagimi benimsemis olmasi gerekir (Deveci, 2003, ss.23-24).

1.1.7.2. Yapilandirmacilikta Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6gretmenin, 6gretim ve sinif ici rollerinde 6nemli
degismeler olmustur. Ogretmen, geleneksal ogretimde aistigi ve yillardir stirdirdigu
snifta disiplin  saglayicilik, bilgi dagiticilik rollerinden siyrilarak  6grenmeyi
kolaylastirici bir yardimci, dost ya da herhangi bir gereksinme aninda kendisine
basvurulabilecek bir danisman gibidir. Yapilandirmaci yaklasimda o6grencilerin
ogretmenler ile etkilesim icerisinde olmalari kadar 6grencilerin de kendi aralarinda
etkilesim icerisinde olmalari 6nemlidir. Yapilandirmaci sinif ortamlarinda sirekli
ishirligine dayali 6grenme sdz konusudur. Sinif igerisinde olusturulan gesitli gruplar bir
konu Uzerinde tartisir, birbirlerine distncelerini yansitir ve grup igerisinde ortak bir
¢Oziim noktasina ulasilir (Dinger, 2003, s.16).

Ogrenme-6gretme  siirecinde  ogrencilere, “Bu  konuyla ilgili olarak ne
disintyorsunuz?’, “Nigin bdyle disuniyorsunuz?, “Nasil bu sonuca ulastiniz?” gibi
sorular yoneltir. Ogrencilere, “Evet”, “Hayir” yaniti gerektiren sorular yoneltmekten
ozellikle kacinmlir (Yasar, 1998, s. 72). Yapilandirmaciliga gore 6gretmenin yapmasi
gereken, ogrenci ile egitim programi arasinda aracilik etmek, ogrencinin bilgiyi
yapilandirma stirecini yanlis yonelmeleri 6nleyerek kolaylastirmaktir (A¢ikgdz, 2003, s
65).

34



Ogretmenin temel gorevi dgrencilerin aktif katilimi i¢in yardimer olmak ve onlarin,
onceki bilgileri ile anlamli baglar kurmalarmi saglamaktir. Ogrenciye rehberlik etmek,
yiireklendirmek, 6grenciyi diislinmeye yoneltmek, 6grenme sirasinda analiz ve sentez
yapmaya yonlendirmekte gorevleri arasindadir. Ogretme isi, en zor olan islerden
birisidir, 6gretmenlik bilgisi O0gretmeyi 6grenmek, Ogrenmeyi Ogretmek olarak

tanimlanabilir (Tepecik, 2002, s.75).

Y apilandirmaci ortamda 6gretmen, ¢alisma gruplari olusturup, grup ve grup Uyelerinin
sorumluluklarini belirleyerek ishirligine dayali bir 6grenmenin gerceklesmes yoninde
caba gosterir. Bu amacla gruplar arasinda dolasir, yardima gereksinim duyan grubun
yanina giderek gruba yardimci olur ve gerektiginde grubun dogal Uyesiymis gibi
ogrenme-0gretme etkinliklerine katilarak ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmaya
calisir (Yasar, 1993, s.32). Herhangi bir sorunla karsilasan 6grencinin sorununu hemen
¢ozmek yerine, sorunun bizzat 6grenci tarafindan ¢coziimlenmesi yoniinde ¢aba gosterir.
Ogrencinin agikga yanlis yapmasi durumunda bile hemen hataya isaret etmek yerine,
hatanin bizzat 6grenci tarafindan gorulerek dizeltilmesine yardimer olur. Ogretmen,
sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastiric1 tutum ve davranislar sergiler. Ogrenilecek

Ogeleri, Ogrenciler bakimindan anlamli ve ilging kilacak olanak ve ortamlar yaratir

(Yasar, 1998, s.71-72).

Ornegin, yapilandirmaci anlayisin benimsendigi bir desen dersinde, hatali ¢izim yapan
bir 6grenciye, 6gretmen,“Su kissim hatali cizilmis, onu style dizeltiniz!” biciminde
uyarmak yerine, desen cizimiyle ilgili olarak “ciziminizde herhangi bir hata oldugunu
dusiintyor musunuz?’ “EQer varsa, bu hatanin nerede oldugunu disiniyorsunuz?’ “Bu
hatayr nasil dizeltebilirsiniz?” gibi sorular yonelterek o6grencinin hatayr bizzat
kendisinin bulmasi ve diizeltmesi yoninde ¢aba gosterir. Yapilandirmaci yaklasimda
ogrencilerin temel becerilerde basarili olmalarindan ziyade yiiksek seviyede disinme
becerileri kazanmalari, gercek yasam problemlerini cozmeleri esastir (Dinger, 2003, s.
17). Yapilandirmaci ortamda 6gretmenin rol U, kesinlikle bilgi aktarmak degildir. Sinifta
bir 6grenme ortami olusturarak 6grenciyi o ortamin etkin bir Uyes haline getirip

O0grenmeyi kolaylastirmaktir.
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Yapilandirmaci sinif ortamlarinda, 6gretmen merkezli sinif ortamlarindan  koklu bir
sekilde farkli olarak, oOgretmenlerin yerine ogrenciler bilgiyi organize ederler,
ogrenilecek kavramlari kesfederler, aktivitelerini yonetirler ve kendi 6grenmelerini
kontrol ederler. Yapilandirmaci egitim ortaminda 6grenciler, 6gretmen merkezli egitim
ortamindaki gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve 6grenme stirecinde
daha fazla sorumluluk Gstlenirler. Grup icinde, grup dinamiginin saglanabilmesi icin
kendi paylarina disen sorumluluklarini etkili bicimde yerine getirmeye 6zen gosterirler.
Birlikte calistiklari grubun Uyelerini ve kendilerini nesnel olarak degerlendirirler.
Grupta kendilerine yonelik her tirlU elestiriyi hosgorult bir bigcimde karsilarlar. Sinifta
etkili bir 6grenci-6gretmen etkilesiminin yani sira, dostluk ve ictenligin egemen oldugu
bir 6grenci-6grenci etkilesiminin kurulmasina yonelik caba gosterirler. Ogrendiklerini

yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak icin her tur firsati degerlendirirler.

Yapilandirmaci egitim ortamlarinda en ¢ok yararlanilan 6grenme yaklasimlarmin sinif
icinde kullanilma bigimlerinden birisi isbirligine dayali égrenmedir. Isbirligine dayali
O0grenme, Ogrencilerin 0grenme silirecinde daha ¢ok sorumluluk almalara ve etkin
olmalarma olanak saglayan bir yapidadir. Yapilandirmact 6grenmenin olugsmasina
katkida bulunan isbirligine dayali 6grenme 6grencileri hem bireysel hem de grup
caligmalarina ulagmak i¢in birlikte ¢alismaya yonlendirmektedir. Bu temel amaclarinin
yaninda igbirligine dayali 6grenme demokratik bir 6grenme ortami olusturulmasina
olanak tanimaktadir. Ogrenciler gruplarda hem anlamli 6grenmekte, hem de arkadasmmn
O0grenmesine yardim etme, yardimlagma, saygi duyma, 6grenmekten zevk alma gibi

duyussal tirlinleri kazanmaktadir (Kog, 2002, s.33).

Bu arastirmada yapilandirmaci kurami sinif ortamina tagiyan uygulamalardan birisi olan

isbirligine dayali 6grenme ele alinmis ve uygulanmustir.

1.1.8. isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi
Isbirligi 6nemli bir insan etkinligidir. Bir konuyu basarmak igin &rgiitlenerek bir araya
gelen insanlar hayatin her alaninda daha basarili olurlar. Grup ¢alismasindan, bireylerin

ayr1 ayr1 Ureteceklerinin toplamindan fazlasi ortaya ¢ikar (Kurtulus, 1998, s.31).
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Isbirligine dayali 6grenme, sosyal psikolojide dikkati ceken isbirligi kavramindan yola
cikilarak gelistirilmistir. Dewey, demokratik bir toplum olmanin temelinin 6grencilere
smifta isbirligi yaptirma etkinliklerinde bulundurmaktan gectigini One siirerek
ogrencilerin aktif ve katilime1 roliinlin 6n plana ¢ikmasi gerektigine egitim felsefesinde

onemle yer vermektedir (A¢ikgdz, 1992, ss.1-2).

Isbirligine dayal:1 &grenmenin en Onemli Ozelligi &grencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirinin grenmesine yardim ederek
calismalaridir (A¢ikgdz, 1992, s.3). Isbirligine dayali dgrenme, kiigiik gruplarda
kullamilan bir yontemdir. Isbirligine dayali 6grenme gruplar icindeki Ogrencilere;
verilen materyalleri 6grenmek ve diger grup iiyelerinin hepsinin ayni sekilde

yaptigindan emin olmak seklinde iki sorumluluk verilir (Sucuoglu, 2003 s.9).

Yilmaz ve Siinbil (2004, s.155)’tin  Sharan (1980)’dan artardigina gore, isbirligine
dayali 6grenmede, takimlarin aragtirma veya tartigsmalarin yapildigi konularla ilgili
olarak veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan ¢alismalarin birlestirilerek grup
iretimine katkisinin saglanmasi1 ve elde edilen sonuclarin birlikte tartisilarak
yorumlanip {iriin halinde ortaya ¢ikarilmas1 s6z konusudur. Isbirligine dayali 6grenme

modelinin temel ilkeleri su bi¢imde siralanabilir (Demirel, 1999, ss.141-142):

«  Ogrenme 2-6 kisilik kii¢iik gruplar i¢inde gergeklestirilir.

» Ogrencilerin grup i¢indeki etkilesimleri 6grenmede dnemli bir yer tutar.

» Ogrenciler arasi1 yarisma yerine gruplar aras1 yarisma daha 6nemli kabul edilir.

* Basari ya da basarisizlik bireylerden ¢ok gruplara aittir.

* Bu yontemin uygulanmasi ile bir sinifta bulunan farkli yetenek ve kisilik
Ozelliklerine sahip Ogrenciler biitlinlestirilir ve Ogrenciler arasinda dostluk
duygular1 artar.

+ Ogrencilerin bilissel yonlerinin yani sira, duyussal ve sosyal yonleri de gelisir.

Namlu (1996, s.28) isbirligine dayali 6grenme gruplari ile geleneksel 6grenme gruplari

arasindaki farliliklar1 asagidaki gibi gruplayarak 6zetlemektedir :

37



Tablo 2. isbirligine Dayal ve Geleneksel Ogrenme Gruplari Arasindaki Farkliiklar

Isbirligine Dayali Ogrenme Geleneksel Ogrenme
e Olumlu dayanigma, bagimlilik vardir. e Dayanigsma yoktur.
*  Bireysel sorumluluk vardir. ¢ Bireysel sorumluluk verilmez.
*  Farkli yeteneklilerle grup olma *  Homojen gruplama yapilir.
esastir. e Tek bir lider s6z konusudur.
*  Liderlik paylasilir. *  Herkes kendisinden sorumludur.
*  Birey digerlerinden sorumludur. *  Sadece bir gorev 6n plandadir.
*  Gorevler siirekli ve cesitlidir. *  Sosyal beceriler goz ard1 edilir.
*  Sosyal beceriler dogrudan +  Ogretmen grup islevlerine
kazandirilir. katilmaz.
+  Ogretmen gozlemci ve +  Ogzel bir grup caligmas1 yoktur.
miidahalecidir.

* Etkinlik i¢in gruplandirma soz

Susar (2006, s.14)’aktardigina gore, Johnson ve Johnson (2000) 6grenme ortamlarini
yarigsmaci, bireysel ve igbirligine dayali olmak tizere ili¢ temel alanda ele almislardir.
Yarigmaci 6grenme ortaminda, hedef en iyi olmaktir ve bu tiir bir 6§renme ortaminda
bazilar1 kazanirken, bazilar1 da kaybeder. Bu 6grenme, siirekli kiyaslama gibi sakincali
bir duruma neden olmaktadir. Bireysel 6grenme ortaminda, 6grencinin tek basina
caligmasi s6z konusudur. Bir 6grencinin basarist ya da basarisizligr baska 6grenciyi
ilgilendirmez. Bu durum ise Ogrenciler arasinda sosyal bagin azalmasma neden
olmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme ortaminda ise, Ogrencilerin ortak hedefler
dogrultusunda, birlikte ¢alistiklar1 bir yapr vardir. Bu 6grenme ortaminda 6grenciler
birlikte kazanirlar veya birlikte kaybederler. Yapilan deneysel arastirmalarin ortaya
koydugu sonuca gore, isbirligine dayali gruplarda ortaklasa c¢alisan Ogrenciler tek
baslarina ya da baskalariyla yarisarak calisan Ogrencilerden daha yiiksek akademik

basar1 gostermektedir.
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Isbirligine dayali dgrenme, Ogrencilerin, bireysel yeteneklerini gelistiren, dgrenci-
ogrenci etkilesimi, grup performansi iizerinde onemli diizeyde etkiler yaratan ve
ogretim etkinliklerinin daha canli ve renkli ge¢cmesine, Ogrencilerin daha 1iyi
yetismelerine olanak saglayan bir yontemdir (Ozer, 1999, s.18). Isbirligine dayali
ogrenmeye iliskin yapilan ¢aligmalar, bu yontemin 6grenci basarisi iizerinde oldukca

etkili oldugunu gostermektedir (Johnson ve Johnson, 1977; Slavin, 1983; Slavin, 1991).

Yilmaz 2001°e gore, her yas grubunda, her sinif diizeyinde, her ders ve konu alanmin
ogretiminde basar1 ile uygulanabilecek bir 6grenme yontemi olan isbirligine dayali
ogrenmeyi diger 6grenme yontemlerinden ayiran en 6nemli yani, zengin kuramsal
geemisinin bulunmasi, lizerinde ¢ok fazla bilimsel arastirma yapilmis olmasi ve

egitimin her kademesinde uygulanmasdir.

1.1.8.1. isbirligine Dayal Ogrenme i¢in Gerekli Temel Kosullar
Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin basarisi; pozitif dayanisma, bireysel sorumluluk,
yiizylize etkilesim, sosyal beceriler ve grubun kendini degerlendirmesi gibi Ogelere

baglidir (Yilmaz, 2001):

Pozitif dayanisma; grup liyelerinin her birinin, gruptaki digerlerinin de 6grenmesinden
sorumlu olduklar1 bilincine sahip olusunu ifade eder. Grup tiyeleri, eger iiyelerden birisi

dahi basarisiz olursa tiim grubun basarisiz sayilacaginin bilincindedirler.

Bireysel sorumluluk; amaclarinin gergeklesebilmesi icin grup iiyelerinin her biri,
kendisine diisen gorevi en iyi sekilde yerine getirmek sorumlulugu ile ylikiimliidiir. Her
iiye, higbir sey yapmaksizin gruptaki digerlerinin basarisina ortak olamayacaginin

bilincinde olmalidir.

Yiizyiize etkilegim; 6grenmenin daha etkili ve verimli ger¢eklesmesi i¢in grup tiyelerinin
birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve yardim etmesini ifade eder. Boylece
birbirlerinin basarilarinin yiikselmesine katkida bulunmus olurlar. Grup iiyeleri arasinda

yiiz yiize etkilesimin artmasi, iiyelerin birbirine karst sorumluluk duygusunun, akil

39



yiriitme ve sonug¢ ¢ikarma yetilerinin gelismesini ve sosyal dayanigsmanin artmasini

beraberinde getirir.

Sosyal beceriler; isbirligine dayali 6grenme c¢abalarinin etkili ve verimli olmasi, kisiler
aras1 iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasin1 gerektirir.
Eger grup iiyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine glivenmiyor, birbiriyle etkili
iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa is birligine dayali 6grenme
cabalarindan alinacak verim diiser. Bu nedenle &gretmen, sadece ders konularmin
ogrenilmesinden degil liderlik, baskalarna gliven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili

iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir.

Grubun kendini degerlendirmesi; bizzat grup iiyelerinin, bireysel ve grup amaglarini ne
diizeyde gergeklestirip gerceklestiremediklerini degerlendirmesini ve birlikte ¢alisma
becerilerinin gelistirilerek devam ettirilmesini ifade eder. Grup, iiyelerin hangi
etkinliginin yararli ve hangilerinin yararsiz olduguna, hangi etkinliklere devam
edilmesi, hangilerinin degistirilmesi gerektigine tartisarak karar vermelidir. Eger grup
caligmasinin istenilen verimi saglamasi isteniyorsa grubun birlikte ¢alisma becerisi ve
verimliligin nasil artirilacaginin degerlendirilmesine de zaman ayirmalidir. Boyle bir
degerlendirme grup iiyelerinin Ogrenme etkinliginden maksimum verimi elde

etmelerini saglayacagi gibi, grup bilincini ve birlikte ¢aligma aliskanligini da kazandirir.

1.1.8.2. isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Etkililigi

Son yillarda, kiigiik gruplarla igbirligine dayali 6grenme tekniklerinin etkililigi ile ilgili
cesitli konu alanlarinda ve degisik yas gruplarinda 6grenciler iizerinde birgok arastirma
yapilmistir. Erden (1988, s.59)’in belirttigine gore, Robert Slavin (1980) Turnuva,
Ogrenci Takimlar1 - Basar1 Gruplar, Ayrilip - Birlesme ve Kiiciik Grupla Ogretim

teknikleriyle yapilan 21 arastirmanin bulgularini inceleyerek su sonuclara ulasmistir :
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¢ Akademik basar1 acisindan isbirligine dayali 6grenme geleneksel tekniklerden daha kotii

degildir. Bircok durumda ise anlamli derecede daha iyidir.

e Isbirligine dayali dgrenme oOzellikle bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde davramslarin

kazanilmasinda geleneksel yontemlere gore daha etkilidir.

* Isbirligine dayali 6grenme 6grenciler arasindaki iliskileri olumlu yonde etkilemektedir.

* Isbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin kendilerine giivenini arttirdigimi gosteren kanitlar

bulunmaktadir.

* Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin kullamldigr siniflarda 6grenciler okuldan daha fazla

hoslanmaktadirlar.

Arastirmalarla ortaya konan bulgular yaninda isbirligine dayali 6grenme ile, 6grenciler
isbirligi yaparak gruplarinda gegirdikleri yasantilar sayesinde grup icinde calisma gibi
beceriler kazanmakta, gelecekteki is ve aile hayatina hazirlanmaktadir. Bu da egitimin
ogrencileri ‘hayata hazirlama’ islevine katki saglamaktadir. isbirligi yaparak 6grenme,
ogrencilerin derse katihmmi arttirir. Odev, arastirma vb. ogrenciler tarafindan
yapilmasinit olas1 kilarak smifta hizlh ve yavas Ogrenen Ogrencilerle bas etmeyi
kolaylastirir ve ogretmenin yiikiinii hafifletir. Ayni1 zamanda, 6grenme siirecinde
ogrencilerin grupla ¢aligmasi, zihinsel ve sosyal becerilerin gelisimini saglamaktadir.
Vygotsky’ye gore bilgilerin yapilandirilmasi, sosyal etkilesimlerle gerceklesmektedir.
Ogrenci, arkadaslariyla bir performans ddevini yaparken diisiincelerini karsilastirir ve
farkl diistinceler 15181nda bilgilerini yapilandirir

(Giines, 2007, s.138). Yapilan aragtirmalara gore igbirligine dayali 6grenmenin yararlari

asagida agiklanmistir:

+ Ogrencinin dgrenmesini ve akademik basariy1 desteklemek

* Hatirda tutmayi arttirmak

» Ogrenme deneyimlerini gerceklestirirken memnuniyet duymay1 saglamak

o lletisim becerilerini gelistirmek

» Sosyal becerilerini gelistirmek

* Kendine saygi duymay gelistirmek

* Daha yiiksek diizeyde diisiinme becerisini gelistirmek

* Tartigsmalarda diisiincelerini agiklamalarina yardimci olmak ve elestirel diisiinceye

tesvik etmek.
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Isbirligine dayali 6gretimin etkili, ucuz, kullamsl ve 6gretmenin isini kolaylastiran bir
yontem oldugu ve biitiin smiflarda uygulanmasinin birgok yarar saglayacagi
goriilmektedir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1997, ss.134-135). Isbirligine dayali 6grenmenin
ilkogretimden yetigkin egitimine kadar biitiin diizeylerde ve bircok alanda basariy1

artirdig1 da soylenebilir (Sucuglu, 2003, s.11).

1.1.8.3. isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminde Ogretmenin Rolii

Ogretmen merkezli siniflarda 6gretmenden 6grenciye tek yonlii bir bilgi akisi vardir.
Isbirligine dayal siniflarda ise bilgi paylasilir. Isbirligine dayali 6grenme ydntemini
uygulayan 6gretmen, 6grenme ¢evresini diizenleyen ¢ocuklarin 6grenmesinden sorumlu
olan kisidir. Ogretmenler, 6grencilerin kendi bilgilerini kullanmalari igin cesaretlendirir.
Ogrencilerin kendi bilgilerini ve 6grenme stratejilerini paylasmalarini saglar. Farkl
fikirleri dinlemek, iddia edilen bilgiyi kanitlarla desteklemek, kritik ve yaratici
disinmeyle mesgul olmak ve agik ve anlamli diyaloga katilimi saglamak amaciyla

Ogrencilere yardim eder.

Isbirligine dayali dgrenmede Ogretmen, planlama asamasinda; akademik ve sosyal
beceri alanlarini; etkinligin amacina, konusuna, Ogrencilerin diizeyine bakarak
yontemin, etkinligin hangi asamasinda ne kadar siire ile kullanilacagini; gruplarin nasil

olusturacagini, kullanilacak materyali ve rolleri belirlemelidir.

Ogretmen; grupta dgrencilerin takildiklar1 noktalarda rehberlik etmek, ¢alismakta olan
gruplar arasinda dolasarak, 6grencilerin verilen isi isbirligi i¢inde yapip yapmadiklarini
izlemek, durgun olan gruplara katilarak, sorular sorarak, onlari hareketlendirmek,
izledikleri hakkinda tek tek 6grencilere ve gruplara doniit vermek, dgrenciler arasinda
kacmilmaz olarak ortaya ¢ikan catismalarin baris i¢inde ¢oziimiine yardimci olmakla

yiikiimlidiir.

Ogretmenin, 6grencinin diizeyine, konunun amacina, siiresine uygun teknigi

se¢ebilmesi i¢in igbirligine dayali 6grenme tekniklerini tanimasi1 gerekmektedir.
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Tiim isbirligine dayali 6grenme gruplarinda ortak bir isi birlikte yapmak esastir. Ancak,
isbirligine dayali 6grenme yapilari ve yontemleri arasinda farkliliklar goriilmektedir.
Isbirligine dayali 6grenme modellerini olusturan baslica teknikler; birlikte 6grenme,
akademik celiski, isbirligi-isbirligi, birlestirme, bulus, birlikte soralim birlikte
Ogrenelim, takim-oyun turnuvalari, ayrilip birlesme, kiiciik grupla Ogretim, grup
arastirmasi, tartisma grubu, takim etkililigi, 6grenci takimlar1 basar1 gruplari teknigi
olarak sayilabilir. Burada yalnizca bu arastirmada yararlanilan kiigiik grupla 6grenme

yonteminden bahsedilmistir.

1.1.8.4. Kii¢iik Grupla Ogrenme

Ogrenciler kiigiik gruplar iginde veri toplayarak, tartisarak, arastirma yaparak dgretmen
ya da kendileri tarafindan secilen bir konuyu o6grenirler. Daha sonra konuyu kendi
aralarinda boliiserek smifta sunarlar. Grubun sunusu Ogretmen ve diger Ogrenciler

tarafindan degerlendirilir(Erden, 1988, s.59).

Kiiciik grupla 6grenme yonteminin Ozellikleri su bigcimde agiklanabilir (Karadeniz,

www.bote.gazi.edu.tr/boteabd/ofd394/dokumanlar/isbirligi.ppt):
e 2-6 kisilik gruplar, 6gretmenin belirledigi ana konunun alt konularindan birini
secerek aragtirirlar.
*  Grubun her tiyesi alt konunun bir boliimiini alir.
* Kendi grup arkadaglartyla tartigirlar.
e Sinifa sunu yaparlar.

+  Ogrenciler bu sunuyu degerlendirir.

Kiictik grupla 6grenme yonteminin uygulandigi egitsel ortamlarda 6grenci-6gretmen
etkilesiminin yami sira 6grenci-6grenci etkilesimine de yer verilmekte, dolayisiyla,
igbirligine dayali bir 6grenme gerceklesmektedir. Boyle bir o6gretim ortaminda
ogrencilerin, birbirlerinden 6grenmesi ve birbirlerini her yonden desteklemeleri olanakli

olabilmektedir (Yasar, 1992, s.70).

Ogrencilerin gruplandiriimasi, gergeklestirilmek istenen amaglara gore degisiklik

gosterir. Ornegin, ilgi, arkadas, bilgi, beceri gruplar1 gibi. Her grupta bir lider bulunur.
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Lider, bireyler arasinda saglikli bir etkilesimin gerceklestirilmesine yardimci olur;
kesinlikle onlar iizerinde baski olusturmaya yeltenmez. Bu tiir grup g¢alismalarinda
genellikle farkli yeteneklere sahip bireylerin bulundurulmasina, baska bir deyisle
heterojen nitelikte olmasima 6zen gosterilir. Grup iiyelerinin farkli yeteneklere sahip
olmasi, 6grencilerin 6grenme siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 birlikte ¢ozmelerine ve
aralarinda yardimlagmalarina olanak saglar. Ciinkii gruptaki her birey, diger bireylerin

ogrenmesinden kendisini sorumlu tutar (Yasar, 1992, s.71).

Kiiciik gruplarla 6grenme uygulamasinda, siniftaki biitiin gruplar ayni anda. tek bir
etkinlik {izerinde calisabilecegi gibi, kimi zaman da, her grup farkli bir etkinlige
yoneltilmekte, bdylece, donilisiimlii olarak biitiin gruplarin tiim etkinlikler iizerinde

caligmasi olanakli olabilmektedir (Yasar, 1992, 5.72).

Sanat egitimi tek tip insan yetistirmeyi destekleyen bir egitim bicimi degildir. Bireylerin
stirekli kendilerini yenilemeleri, caga ayak uydurabilmeleri icin sanat egitiminde
yontemlerin tartisilmasi ve yenilenmesi ve bireye gore yapilandirilmast gereklidir.
Stirekli gelisim halinde olan gorsel sanat egitimin temel alanlarindan biri olan desen
egitiminde de Ogretim yontem ve tekniklerinin bu gelismelere gore cesitlilik
gostermesinin ve kendini yenilemesinin geregi yadsinamaz. Gorsel sanat egitiminin her
alaninda oldugu gibi desen egitiminde de bireylerin d6grenme siirecinde, daha fazla
sorumluluk almalarini ve etkin olmalarim1 gerektiren 6grenme yaklagimlarina dayali
ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, 6grenciyi merkeze
alan 6grenme ortamlarinin yaratilmasi yoluyla gorsel sanat egitimi alaninda egitim alan
ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerini ve yaraticiliklarinin gelistirilmesinde farkli
yaklagimlarin etkisinin belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir. Desen egitiminde
yapilandirmaciligin uygulama alanlarindan biri olan igbirligine dayali 6grenme
tekniklerinden kiigiik gruplarla 6gretim tekniginin kullanilmasinin etkisini belirlemeye

yonelik olarak desenlenen arastirma da bu gereksinimden kaynaklanmstir.
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1.1.9. Tlgili Arastirmalar

Kiigtiktepe (2003) pedagojik konstruktivizm yaklasimina gore diizenlenmis etkinliklerin
kullanilmasinin, 6grenci basarisina, kaliciliga ve kritik diistinme becerilerinin gelisimine
etkisini ortaya koymakta olan arastirmasinda, deneysel model kullanmigtir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore, deney grubunda uygulanan pedagojik konstruktivist
etkinliklerin, 6grenmede geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Deney grubu oOgrencilerinin kalicilik puanlari ve kritik diisiinme testi puanlarinin

kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Kog¢ (2002) arastirmasinda, yapilandirmacit 6grenme ortaminin, duyussal ve biligsel
O0grenme Uriinleri lizerindeki etkisini saptamak amaciyla, yapilandirmaci ve 6gretmen
merkezli siniflardaki 6grencilerin, temel ve iist diizey 6grenmeleriyle problem ¢dzme
becerilerindeki erigi ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklar olup olmadigini
karsilagtirmistir.  Calismanin  sonunda  yapilandirmact  6grenme ortamlarindaki
Ogrenenlerin, dersten daha fazla zevk aldigi, 6grenme etkinliklerine daha istekle
katildig1, kendine daha fazla giivendigi, daha fazla isbirligi yaptigi, diger arkadaslarinin
goriiglerini dinledigi ve saygi duydugu goriilmiistiir. Yapilandirmact ve 6gretmen
merkezli 6grenme siniflarindaki 6grencilerin, iist diizey 0grenmeleri, erisi ve kalicilik
puanlar1 ile problem ¢dzme becerisi erisi puanlart arasinda yapilandirmaci siniflar
lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bunun yaninda deney ve kontrol gruplarinin
temel diizey Ogrenme erigi ve kalicilik puanlari ile problem ¢dézme becerisi kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir.

Ozkan (2001), yapilandirmac1 égrenme ortamlarinda 6zgiin etkinlik ve materyallerin
ozelliklerini belirlemeye yonelik olan aragtirmasinda, var olan aragtirmalarla ger¢ekteki
durumu karsilagtirmay1 amaglamistir. Bu arastirma igin veriler ii¢ ayr1 ilkokul siifindan
toplanmistir. Bu {i¢ sinif, Des Moines, Lowa’daki iki farkli okul bolgesindedir. Siniflar
alanlarinda olduk¢a deneyimli profesorler ve okul yoneticilerinden alinan tavsiyelerle
oldukga titiz bir siiregle se¢ilmiglerdir. Calismaya katilan her {i¢ 6gretmen de 0zgiin
etkinlik ve materyalleri diizenli olarak kullanmalar1 ile taninmaktadir. Sonuca gore,
gercek hayat materyalleri kullanan 6gretmenler, 6grencilerin daha genis anlayislara

ulagmalarin1 saglamistir. Teknoloji kullanimi ve O6gretim ortamina uyumu da bu
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simiflarin  6zelliklerindendir. Calisan smiflardaki fiziksel ortam ya da Ogretmen

rollerindeki farkliliklar da smiflar1 yenilikgi statiisiine sokmaktadir.

Ertekin (2001) arastirmasini, geleneksel Ogretim yontemleri ile isbirligine dayali
o0grenme yonteminin fen bilgisi Ogretimi {izerindeki etkilerini sinamak amaciyla
deneysel olarak gerceklesmistir. Arastirmanin sonucunda, fen bilgisi dersinde isbirligine
dayali 6grenmenin geleneksel Ogretim yontemlerine gore basari ve hatirda tutma

diizeyini yiikseltmede daha olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Akpmar (1999) Is ve Teknik Egitimi dersinde isbirligine dayali grenme ydnteminin,
O0grenme ve beceriye doniik davraniglarinin gergeklesme diizeyindeki etkililigini
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasini, ontest-sontest kontrol gruplu modele
gore uygulamistir. Elde edilen sonuglara gore; (1)dgrenci biligsel basarilari bakimindan
ve (2) 6grencilerin beceriye donilik davranislarinin gergeklestirilmesi diizeyi bakimindan

isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Kurtulus (1998) tarafindan yapilan “Sanat Egitiminde Isbirligine Dayali Ogrenme-
Resim-Is Derslerinde Bireysel Calismalarm Yapilandirilmis Grup Calismasiyla
Desteklenmesi igin Isbirligine Dayali Ogrenme” baslikli arastirmada, Resim-Is
derslerinde igbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile bireysel
O0grenme yoOnteminin uygulandigi kontrol grubunun biligsel ve duyussal 6grenme
irlinleri  karsilastirilmigtir.  Arastirmanin  bulgulari; isbirligine dayali 6grenme
yonteminin, 6grenmeler, 6grenci tutumlar1 ve sanatsal ifade yeterlilikleri iizerinde,
bireysel dgrenme ydntemine gore daha etkili oldugudur. Isbirligine dayali dgrenme
yontemi Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmekte; birbirlerinden 6grenmelerine,
kaygilarin1 yenmelerine, igsel giidiilenmeye yardim etmekte; 6grencilerin dersi ve okulu
daha ¢ok sevmelerine, isbirligi ve yardimlasma duygusu gelistirmelerine firsat
vermektedir. Verilerin ¢dziimlenmesiyle ulagilan bir diger sonug, isbirligine dayali
o0grenme yoOnteminin hemen hemen tim O&grenciler iizerinde etkili oldugu, bireysel

caligma yonteminin ise kimi 6grenciler iizerinde etkili oldugudur.
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Yasar (1994) “Yabanci Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kiigiik Grupla
Ogretim Yénteminin Etkililigi” konulu arastirmasinda, sonug¢ olarak yabanci dilde
okuma becerisinin gelistirilmesinde kiiciik gruplarla 6gretim yonteminin geleneksel

Ogretim yonteminden daha etkili oldugu sonucuna varmstir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin genel amaci, Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde, desen egitiminde
yapilandirmac1 6grenmenin etkililigini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Desen egitiminde, yapilandirmaci 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen
merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun desen bilgisi arasinda anlamli bir

fark var midir?

2. Desen egitiminde, yapilandirmaci 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen
merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun desen ¢izme becerisi arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada, 6gretmen merkezli desen egitimi yontemine alternatif, yapilandirmact
ogrenme yaklagimina dayali isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden kiiglik gruplarla
ogrenme teknigi incelenmektedir. Pek ¢ok sanat egitimcisinin ¢esitli bigimlerde
uyguladig1 kiigiik grup calismasi teknigi kuramsal olarak incelenerek deneysel bir

uygulamaya yer verilmektedir.

Ele alinan yapilandirmaci 6grenmenin temel yaklasimi 6grenci merkezli olmasidir.
Bireysel ¢aligmalarin grup ¢aligmasiyla desteklenmesi icin secilen ‘yapilandirmaciliga
dayali isbirligine dayali Ogrenme modeli’, grup ici etkilesimle O6grenmeyi
kolaylastirmakta, basarty1 arttirmakta, sosyal iligkilerin gelismesini ve 6grencinin dersi
sevmesini saglamaktadir. Boyle bir sanat egitimi modeli, ders konularimin simirlarini

asarak, 6grencinin sosyal gelisimini etkiler niteliktedir.
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Gorsel sanatlar egitiminin uygulama alanlarindan birisi ve en 6nemlisi desen egitimidir.
Gorsel sanat egitiminin temeli dogru goérmeyi Ogrenmektir. Gorme, Ogretilebilir bir
davranistir. Desen dersleri de 6grencilerin gorsel becerilerini en iyi gelistiren derstir.
Desen hem resmin temeli hem de diisiince ve kavramlarin gorsel-¢izgisel anlatim
yoludur. Dogru desen ¢izmeyi 6grenmek gorsel sanatlart 6grenmekle bir tutulur. Bu

nedenle desen egitimi 6nemlidir.

Desen dersinde bireylerde gergeklestirilmek istenen davranislar yalnizca kimi bilgileri
ogrencilere aktarmakla, yani 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri ile kazandirmak
olanakli degildir. Ogretmen merkezli &gretimin amaci, Ogrencilere anlamayu,
diisiinmeyi, iiretmeyi, problem ¢dzmeyi Ogretmektir. Ogrencinin diisiinebildigini,
tiretebildigini, problem ¢6zmeyi 6grendigini ancak yapilandirmact 6grenme sonucunda

somut olarak gérmek olasi olabilir.

Sanat egitimi siirecinde, desen egitimi kapsaminda yapilandirmact O6grenme
ortamlarinin, &gretimin etkili kilinmasmna etkisinin yani sira O0grenci basarisina ve
Ogrenci 6grenmelerinin kaliciligina, nitelikli insan yetistirme siirecine, etkili sanat
egitimi siireglerinin olusturulmasina, 6grencilerin etkin ve katilimeir olduklart bir
O0grenme ortaminin olusturulmasina katkida bulunacagi diistiniilmektedir. Ayrica, bu
arastirmadan elde edilecek bulgularin, gorsel sanat egitiminin diger derslerinde de
O0gretme-Ogrenme siireclerinin gelistirilmesi i¢in bir 6rnek uygulama 6zelligi tagimasi

nedeniyle 6nemli katkilarda bulunabilecektir.

Bu aragtirmanin, desen dersinde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin, grencilerde
daha zengin ve nitelikli 6grenme etkinliklerinin gerceklestirilmesini saglayacagi ve bu
yolla da Ogrencilerin bu derse iliskin basarilarinin artacagi, O6grendikleri bilgi ve

becerilerin kalic1 olacag diisiiniilmektedir.

1.4. Sayithlar
Bu arastirmanin dayandigi temel sayith sudur:
+ Olgme araclarimin  kapsam gegerliginin belirlenmesinde uzman goriisleri

yeterlidir.
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1.5. Simirhhiklar
Bu arastirmanin sinirliliklar: sunlardir:
e Arastirma siiresince, ulasilan bilimsel arastirma raporlari, yazili ve basili
kaynaklar ile sinirlidir.
» Arastirma bulgulari; 2006-2007 6gretim yilinda, Dumlupinar Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Resim Bolimii ikinci simifa devam eden deney grubu ile

kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen verilerle sinirlidir.
1.6. Tanimlar
Bireysel cahsma: Bir ogrencinin bir konuyu yaparak, yasayarak kendi basma

O0grenmesi.

Isbirligine dayah 6grenme (cooperative learning): Ogrencilerin ortak bir amag

dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalart.

Ogretme-ogrenme siireci: Bir ders ya da konu alami i¢in belirlenen davranigsal

amaglarin her bir 6grenciye nasil ve ne yolla kazandirilacaginin belirlenmesi .

Sanat egitimi: Bireye kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli sanatsal davranislar

kazandirma ya da belirli sanatsal degisiklikler olugturma siireci.

Yapilandirmacilik: Ogrenmenin insan zihninde bir yapilandirma sonucu olustugunu

aciklayan bir 6grenme yaklagimu.
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2. YONTEM
Bu béliimde aragtirma modeli, denekler, verilerin toplanmasi, verilerin ¢dziimlenmesi

ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli
“Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde uygulanan desen egitiminde yapilandirmaci 6grenme
uygulamalarinin etkililigi”’ni sinamaya yonelik olan bu aragtirma deneme modellerinden

Ontest sontest kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir.

Deneysel yontem aragtirmalart herhangi bir olay, olgu, obje, subje (kisi) ve etkeni
inceleyerek degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini tespit etmek ve sonuglari
karsilagtirarak 6lgmek i¢in ylriitiilen arastirmalardir. Bunun i¢in arastirma durumu ya
da ortami olusturulur. Bu ortam genellikle yapaydir. Bu ydnteme gereksinim
duyulmasmin temel nedeni, herhangi bir “seyin” (yeni bir 6grenme yontemi, yeni bir
program, yeni bir sif diizeni vb.) etkililigini 6lgmek ve Ol¢iim sonucu olumlu ise,

bundan yararlanilarak énerilerde bulunmaktir (Ekiz, 2003, s.99).

Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu modelde biri deney, digeri de kontrol grubu
olmak {izere yansiz atama yontemiyle iki grup olusturulmus; iki grupta da deney Oncesi

ve deney sonrasi dlgtimler yapilmistir.

Kontrollii ontest ve sontest modelde arastirma, belirli amaclar igin daha O&nce
sekillenmis olan gruplar {izerinde yapilmaktadir. Bu modelde, daha 6nce olusturulmus
gruplar aynen alinir; ancak rastlantisal olarak bu gruplardan biri deney, 6teki kontrol
grubu olarak atanir. Daha sonra gruplarda deney baslamadan 6nce ve deney bittikten

sonra Ol¢iimler yapilir ( Kaptan, 1998, s.85).
2.2. Denekler

Bu arastirmaya 2006-2007 dgretim yilinin giiz déneminde Dumlupinar Universitesi

Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii ikinci smifina devam eden, 181213105 kodlu
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desen 1 dersine kayith o&grenciler katilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin

belirlenmesinde yansiz atama yontemi benimsenmistir.

Arastirmanin yapilacagi smif olarak ikinci siniflarin se¢ilmesinin nedeni, 6grencilerin
desen dersini, akademik olarak, ikinci sinifta ilk kez almalari, dolayisiyla desen dersine
yonelik herhangi bir olumlu ya da olumsuz tutuma sahip olmamalaridir. Arastirmaya
iliskin uygulamanin Dumlupmar Universitesi Giizel ~Sanatlar Fakiiltesi’nde
yapilmasinda da aragtirmacinin arastirma i¢in gerekli kosullar1 daha iyi ve daha kolay

diizenleyecegi diisiincesi etkili olmustur.

2.3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Olusturulmasi

Bu arastirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarindaki d6grencilerin;

* Temel desen bilgilerine iliskin ¢coktan se¢meli sorulardan olusan basar1 testinden
aldiklar1 puanlar,

* Ders yili baslangicinda desen dersine iliskin daha 6nceki 6grenimleri siiresince
edindikleri bilgi ve becerileri iceren ¢izim sinavindan aldiklar1 puanlari

bakimindan denklestirilmesine karar verilmistir.

Ogrencilerin desen bilgisi basar1 testi ile desen ¢izim smavi dntest puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmamasi durumunda, desen bilgisi ve desen ¢izim diizeylerinin denk
olacagi kabul edilmistir. Gruplarin Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmasi
durumunda ise, gruplarin baslangi¢ diizeylerinin denk olmayacagi kabul edilerek,

istatistiksel ¢oziimlemelerin covaryans analizi ile gerceklestirilmesine karar verilmistir.
Yapilan istatistiksel islemler sonucunda, gruplarin, desen bilgisi bagar1 testi ve desen

¢izim smavi Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigindan, deney Oncesi

puanlar1 agisindan denk olduklar1 kabul edilmistir (Tablo 4, Tablo 6)
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2.4. Veriler ve Toplanmasi
Arastirmanin kuramsal boyutunun olusturulabilmesi i¢in konuyla ilgili alan yazinin
taranmasi1 sonucu ulasilan bilgiler yaninda, konu uzmanlarindan goriis alinmasi yoluna

gidilmistir.

Arastirma probleminin ¢Oziimiine yonelik olarak, desen dersine iliskin daha oOnceki
Ogrenimleri siiresince edindikleri bilgi diizeylerini 6lgecek basari testi hazirlanmstir.
Ayrica, desen dersinin yapilandirmacit O6grenmeye yaklasimina yonelik uygulama
planlar1 gelistirilmistir. Aragtirmada, veri toplama araci olarak kullanilan basar testi ve

uygulama planlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

2.4.1. Desen Bilgisini f)lg:meye Yonelik Basar Testi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan programin amagclari
dogrultusunda, 6grencilerin mevcut desen bilgisini 6l¢gmek amaciyla 50 sorudan olusan
bes secenekli coktan segmeli basari testi (EK-2) gelistirilmistir. Olusturulan taslak test
cogaltilarak konu ile ilgili alan uzmanlarinin® goriis ve degerlendirmelerine sunulmus ve
Onerileri dogrultusunda teste son sekli verilmistir. Hazirlanan basar1 testine iligkin alan
uzmanlarinin goriigleri alinarak 6lgme aracinin gegerlilik ¢alismasinin yapilmasi yoluna

gidilmistir.

2.4.2. Denel islem
Veri toplama araglari ve desen egitimi uygulamasi sirasinda kullanilacak uygulama
planlart (EK-4) hazirlandiktan sonra uygulamanin Resim Desen I. ve II. grubunda

yapilabilmesi i¢in Dumlupinar Universitesi Rektorliigii'nden gerekli izin alinmistir (EK

0.

Denel islem siiresinde aragtirmacinin 6grenme Ogretme siirecinde gerceklestirecegi

etkinligin kapsamina iliskin uygulama basamaklar1 asagida agiklanmistir:

Prof. Oya KINIKLI, Prof. Dr. Adnan TEPECIK, Yrd. Dog. Dr. Aytunga OGUZ,
Yrd. Dog. Dr. Erol KARACA
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Kurtulus (1998, s.116)’un c¢alismasi goz Oniinde bulundurularak, yapilandirmaci
O0grenme yaklasimin bir uygulama alani olan isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden
kiigiik gruplarla 6gretim teknigine dayali desen egitimi etkinliginin uygulama asamalari

su bigimde agiklanabilir:

« Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi: Bu hedefler, sanatsal ifade yeterliliklerinin
gelistirilmesi, 6grenme ve isbirligi becerileridir.

+ Ogretmenin, yontemin ilkelerinin gerektirdigi aracglar1 gelistirmesi : Konularin
belirlenmesi, arag, gere¢ ve kaynaklarin toplanmasi, 6grenci gézlem formunun
olusturulmasi, basari testinin olusturulmast.

* Yontemin 6grencilere tanitilmasi, ekip isinin 6gretilmesi.

e (Calisma ortamimin hazirlanmasi (desen atdlyesinde ekip caligmasina uygun
masalarin, panolarin  hazirlanmasi, projeksiyon temini, kaynak kitaplarin
olusturulmast).

* Ekiplerin kag kisiden olusacagina karar verilmesi.

e Beklenen davranislarin belirlenmesi, 6grenilmesinin saglanmsi ve c¢alisma
stirecinde izlenmesi.

* Akademik isin agiklanmasi.

+ On bilgilerin yoklanmas1 ve konu ile ilgili terimlerin agiklanmast.

e Konunun sunumu ve grup degerlendirmesi.

* Konuile ilgili sinif tartigmasi.

* Malzeme se¢imi ve uygulamaya gegilmesi.

e (Calisma siirecinde yontem isleyisini kontrol etmek ig¢in disaridan bir
gozlemcinin gdzlem yapmasi.

* Uygulama ¢alismalarinin degerlendirilmesi.

Uriinlerin sergilenmesi.

* Dersin sonunda dgrencilerin 6grendiklerini agiklamalari.
Belirlenen bu uygulama basamaklari dogrultusunda denel igleme 2006-2007 Ogretim

yilinin giiz doneminde baglanmistir. Alt1 haftalik 6n deneme siireci igerisinde

Ogrencilere, yapilandirmaci O6grenme ortamlarinda, en c¢ok yararlanilan G6grenme
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yaklagimlarindan olan, isbirligine dayali 6grenme ile igbirligine dayali 6grenmenin alt
teknigi olan, kiiclik grupla Ogrenme teknigi hakkinda bilgiler verilmis, 6rnek
uygulamalar yaptirilmistir. Program, “Resim Desen I”” dersi, deney ve kontrol grubuna
7 Kasim 2006 — 26 Aralik 2006 tarihleri arasinda haftada dort ders saati olmak iizere
yedi hafta, toplam 28 saat olarak gerceklestirilmistir. Bu siire i¢inde deney grubunda
yapilandirmact 6grenmeye dayali, kontrol gurubunda ise Ogretmen merkezli ders
islenmistir. Ogrenilecek konular1 kapsayan “desen bilgisi basari testi,” égrencilere 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Yine her iki gruba da canli modelden “desen ¢izim
smavi” da Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubunda
gergeklestirilen yapilandirmaci 6grenme uygulamalarimin ydnergeye uygun yapilip
yapilmadig1 bagimsiz bir gézlemci? tarafindan uygulama siiresince her ders izlenmistir

(EK-3).

Deney grubundaki oOgretim, yapilandirmaciliga dayali isbirligine dayali 6grenme
yaklasimindan, kiigiik grupla 6gretim tekniginin 6zellikleri g6z dniinde bulundurularak
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 6nce beser kisilik, daha sonra ikiser kisilik gruplara ayrilarak
caligmalar stirdiiriilmiistiir. Dort saatlik desen dersinin ilk bir saati 6grenilecek konunun
arastiritlmasi ve kuramsal tartismalara ayrilmis, kalan {i¢ saatin iki bucuk saati 6grenilen

konunun uygulanmasina, son yarim saat ise degerlendirmeye ayrilmistir.

Yapilandirmaci 6grenmeye dayali igbirligine dayali 6grenme uygulamasi su sekilde

gergeklestirilmistir:

 Ogrenciler, isteklerine gore rasgele gruplara ayrilmislardir.

e Konular tahtaya yazilarak gruplara dagitilmistir : (Cizgi ve ¢izgi gesitleri; oran-
oranti; portre; plan kavrami; 11k, golge, hacim; leke).

» Opgrenciler kendi aralarinda isbirligi yaparak konu paylasimi ve arastirmasi
yapmuslardir. Gereken durumlarda 6gretmenden yardim istemiglerdir.

o Opgrenciler konularin1 birlikte arastirmig, tartismis, sonra smifta  diger

arkadaslarina sozel ve uygulamali olarak sunmuslardir.

2 Ogr. Gor. Murat ATESLI ( Dumlupmar Universitesi GSF Resim Boliimii)
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e Konu ile ilgili terimler, dnemli kisimlar vurgulanmis, soru-cevap, tartisma, beyin
firtinas1 gibi yontemlerle dersler islenmistir.

+ Ogrenciler kendi galismalarmin degerlendirmelerini kendileri yapmuslar, basarili
cizim ilkelerini kesfetmisler ve her dersin sonunda en basarihh ¢izimi
secmislerdir.

*  Her ders bitiminde Ogrenciler ders ile ilgili o glnkli duygu, diisiince ve
yasayislarini giinliiklerine yazmiglardir.

* Deney grubunda caligmalarin uygun yapilip yapilmadigi, bagimsiz bir
gbzlemci tarafindan izlenmistir.

* Kontrol grubundaki o&grenciler ise, dersleri Ogretmenin konu ile ilgili
aciklamalarim1 dinleyerek ve ¢izim uygulamalarinin hatali yerlerini 6gretmenin
gostermesi ile 6gretmen merkezli bir 6gretim gerceklestirmislerdir.

* Arastirma siirecinde deney ve kontrol grubundaki tiim ¢aligmalar aragtirmacinin

kendisi tarafindan yiiriitiilmistiir.

Deney grubundaki o6grenciler, 6grenme slirecine etkin bir bigimde katilmiglar ve
O0grenme materyallerini kendi istedikleri gibi hazirlamiglardir. Herhangi bir sorunla
karsilastiklarinda, sorunu isbirligi yaparak c¢o6ziimlemeye c¢alismig, sorunla basa
cikamadiklarinda 6gretmen de arastirma ve 0grenme siirecinin pargasi olarak siirece

katilmustir.

Deney grubunda Ogretmen, diizenleyicilik ve rehberlik rollerini yerine getirmistir.
Diizenleyicilik roliiniin geregi olarak 6grencilere yonergeler vermis ve Ogrencilerin
O0grenme olayma etkin katilimlar1 icin giidiilemistir. Bir baska deyisle, Ogretmen
diizenleyicilik roliinii yerine getirirken guruplarin etkili caligmasi i¢in ¢caba gostermistir.
Ogretmen rehberlik roliiniin geregi olarak da 6grenciler arasinda dolasarak gerektiginde
grubun iiyesiymis gibi 6grenme ortagi olarak 0grenme-6gretme etkinliklerine katilmig

ve 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmaya ¢aligsmistir.

Kontrol gurubunda ise igerik ve isleyis, 6gretmen merkezli ve atdlye uygulamali olarak

yapilmistir. Islenen konular ise deney grubunda islenen konularla ayn1 olmustur.
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2.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsamina giren deneklerle ilgili 6lgmeler tamamlandiktan sonra verilerin
¢oziimlenmesine gecilmistir. Istatistiksel hesaplamalar, deney grubunda 10, kontrol
grubunda 9 olmak iizere toplam 19 denek iizerinde gerceklestirilmistir. Deneklerin
puanlar1 kodlanmadan dnce teker teker kontrol edilmig, bu kontrol sonucu elde edilen

bilgiler, bilgi formlarina islenerek bilgisayara aktarilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlari elde edildikten sonra, gruplarin
puan ortalamalar1 ile dagilimlarinin standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin ontest ve sontest uygulamalarina iliskin puanlar1 elde edildikten sonra her
iki grupta bulunan O6grencilerin Ontest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigr “t“ testi ile smanmugtir. Gruplar arasi

kargilastirmalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.

Bu arastirmayla ilgili istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS 12 ( Statistical Package for the

Social Sciences) paket programindan yararlanilmigtir.
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3. BULGULAR VE YORUM
Bu boéliimde arastirmanin temel amacina uygun olarak ele alinan problemin ¢oziimii i¢in
arastirma kapsamindaki O6grencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri
sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara iliskin yoruma yer verilmistir.
Bulgular ve yorumun sunulmasinda “i¢ uygunluk™ ilkesi g6z oniinde bulundurularak

amaglarda izlenen siraya uyulmustur.

1. Arastirmada ilk olarak, “Desen dersinde, yapilandirmacit 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol
grubundaki dgrencilerin desen bilgisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki
deneklerin desen dersine iliskin bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis, ortalamalar arasi1 fark t testi ile
smanmustir. Deney ve kontrol gruplarinin Desen dersi bagari testinden aldiklari

Ontest puanlariyla ilgili bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Desen Bilgisi Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest

Puanlarma Iligkin Bulgular

Denek Aritmetik  Standart Serbestlik Anlamlilik
Ogrenci Sayist Ortalama  Sapma  t Derecesi Diizeyi
Gruplari (N) (X) (SS) Degeri  (Sd) (P)
Deney Grubu 10 59.8 7.084
0.271 17 0,789
Kontrol Grubu 9 58.89 7.557

Tablo 3’te goriildigli gibi, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin desen bilgisi bagar1 6n testi ortalama puanlari arasinda deney grubu lehine
0.91 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla,

gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmistir. 17 serbestlik derecesiyle P>0.05
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olup, deney ve kontrol gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olmadigini gostermektedir. Bir baska deyisle, her iki grupta yer alan 6grencilerin deney

oncesinde, desen bilgisi arasinda anlamli fark yoktur.

Daha sonra deneyin etkililigini gézlemek amactyla her iki grupta yer alan deneklerin
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin desen dersine yonelik basari sontest

puanlaryla ilgili bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4 . Deney ve Kontrol Gruplarinin Desen Bilgisi Basar1 Testinden Aldiklar1
Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Denek Aritmetik  Standart Serbestlik Anlamlilik
Ogrenci Sayis1 Ortalama  Sapma  t Derecesi Diizeyi
Gruplari (N) (X) (SS) Degeri  (Sd) (P)
Deney Grubu 10 71.40 2.836
4.156 17 0.001
Kontrol Grubu 9 61.33 7.071

Tablo 4’teki bulgulara gore, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin desen dersi basar1 testinden aldiklar1 sontest sinavi ortalama puanlari
arasinda deney grubu lehine 10.07 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup
olmadigin1 sinamak amaciyla, gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmistir. 17
serbestlik derecesiyle P<0.05 olup, deney ve kontrol gruplarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle, bu arastirma,
desen dersinde Ogrencilerin  basarilarin1  artirmada, yapilandirmaci  §grenme
yaklagiminin 6gretmen merkezli 6gretimden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Boylece desen dersinde, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ile, 6gretmen merkezli 6gretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin desen
bilgisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilen birinci amag

dogrulanmustir.
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2. “Desen dersinde, yapilandirmact 6gretimin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen
merkezli Ogretimin uygulandigr kontrol grubunun desen becerisi arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli bir fark var midir?” sorusunu smamak amaciyla
deney ve kontrol grubundaki ogrencilere desen dersine iliskin desen ¢izim
siavindan aldiklar1 Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmig, ortalamalar arasi fark t testi ile smanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin desen ¢izim sinavindan aldiklar1 6ntest puanlariyla ilgili bulgular Tablo

5’te gosterilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Desen Cizim Simavindan Aldiklar1 Ontest
Puanlarma Iligkin Bulgular

Denek Aritmetik  Standart Serbestlik Anlamlilik
Ogrenci Sayis1 Ortalama  Sapma  t Derecesi Diizeyi
Gruplari (N) (X) (SS) Degeri  (Sd) (P)
Deney Grubu 10 37,8000  6.828
0,808 17 0,430
Kontrol Grubu 9 34,888 8.838

Tablo 5’teki bulgulara gore, deney grubundaki oOgrencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin ¢izim sinavi ortalama puanlar1 arasinda deney grubu lehine 2.91 puanlik
bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, gruplarin ortalama
puanlarina t testi uygulanmistir. 17 serbestlik derecesiyle P>0.05 olup, deney ve kontrol
gruplariin aritmetik ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigini géstermektedir.
Bir baska deyisle, her iki grupta yer alan 6grencilerin, desen ¢izim becerileri arasinda

anlaml fark yoktur.

Daha sonra deneyin etkililigini gozlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin desen dersine yonelik ¢izim sinavindan

aldiklar1 sontest puanlariyla ilgili bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Desen Cizim Sinavindan Aldiklar1 Sontest

Puanlarina liskin Bulgular

Denek Aritmetik  Standart Serbestlik Anlamlilik
Sayist Ortalama  Sapma  t Derecesi Diizeyi
Ogrenci Gruplar1  (N) (X) (SS) Degeri  (Sd) (P)
Deney Grubu 10 6590  5.607
3.147 17 0.006
Kontrol Grubu 9 49.67 15.248

Tablo 6’daki bulgulara gore, deney grubundaki ogrencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin sontest ¢izim sinavi ortalama puanlar1 arasinda deney grubu lehine 16.23
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, gruplarin
ortalama puanlarina t testi uygulanmustir. 17 serbestlik derecesiyle P<0.05 olup, deney
ve kontrol gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu

gostermektedir.

Bu sonug deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretimin birbirinden farkh etkililige
sahip oldugunu gostermektedir. Bir bagka deyisle, bu arastirma desen dersinde
ogrencilerin  ¢izim alaninda basarilarin1  artirmada  yapilandirmact  §grenme
yaklasiminin, 6gretmen merkezli 6gretimden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Boylece desen dersinde, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ile, 6gretmen merkezli 6gretimin uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin desen
becerisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilen ikinci amag¢ da

dogrulanmistir.

Denel islem siiresinde Ogrencilerin akademik basarilar1 yaninda desen dersinde
yapilandirmaci dgrenmenin uygulama alanlarindan igbirligine dayali kiigiik gruplarla
ogretime iliskin oOgrencilerin goriislerini  belirlemeye yonelik olarak 6grenciler
tarafindan tutulan giinliikler de EK-11"de ayrica verilmistir. Ogrencilerin giinliiklerde
ifade ettikleri gortisleri de yapilan uygulamaya iliskin olarak Ogrencilerin olumlu

goriiglere sahip olduklarini destekler niteliktedir.

60



4. SONUCLAR VE ONERILER
Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda asagidaki sonuglar ortaya konmus ve bu sonuglara dayali olarak oneriler

gelistirilmistir.

4.1. Sonuclar

Desen dersinde yapilandirmact 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile, 0gretmen
merkezli 6gretimin uygulandig1 kontrol grubunun desen bilgisi arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark vardir. Bir baska deyisle, yapilandirmaciliga dayali igbirligine

dayali 6grenme uygulamalari, grencilerin desen bilgilerini gelistirmektedir.

Desen dersinde yapilandirmaci 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile, 6gretmen
merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun desen ¢izme becerisi arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir. Bir baska deyisle, yapilandirmacilifa dayali
igbirligine dayali Ogrenme uygulamalari, Ogrencilerin desen ¢izme becerilerini

gelistirmektedir.

Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar dogrultusunda, desen egitiminde yapilandirmaci
O0grenme uygulamalarinin etkili oldugu ve 6grencilerin bu alandaki bilgi ve becerilerini
ogretmen merkezli 6gretime gore daha olumlu etkiledigi sOylenebilir. Bu dogrultuda,
yapilandirmaciliga dayali isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin Giizel Sanatlar

Fakiiltelerinde verilen desen derslerinde kullanilmaya uygun oldugu sdylenebilir.

4.2. Oneriler
Gergeklestirilen bu arastrmanmn ortaya koydugu bulgular 1518inda su Oneriler

getirilmistir :
4.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

* Yiiksekogretim desen derslerinde; 6grencilerin bilgi ve becerilerini arttirmada

yapilandirmaci 6grenme yaklasimindan yararlanma yoluna gidilebilir.
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Ogretim elemanlarmim, desen dersinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimini
uygulayabilmeleri i¢in, &gretim elemanlarina yonelik bir hizmet-i¢i egitim

etkinligi diizenlenebilir.

4.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Yapilandirmaciliga dayali isbirligine dayali 6grenme yonteminin etkisini
belirlemeye yonelik arastirmalar, yalnizca desen derslerinde degil, gorsel sanat
egitiminin diger alanlarinda da uygulanmalidir.

Yapilandirmaciliga dayali desen egitimi uygulamasinda, uygulama oncesindeki
ve uygulama sonrasindaki 6grenci basari diizeylerinin ve becerilerinin yani sira
tutumlarini da karsilastiran aragtirmalar desenlenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini sinif ortamina tasiyan tekniklerden olan
probleme dayali Ogrenmenin, gorsel sanat egitiminin farkli &grenme
alanlarindaki etkililigine iligkin arastirmalar desenlenebilir.

Ortadgretim resim derslerinde ve Giizel Sanatlar Liselerinin alan derslerinde
yapilandirmaciliga dayali igbirligine dayali 6grenmenin etkililigi denenebilir.
Sanat egitiminde farkli 6grenme alanlarinda, elestirel diisiinme ve yaraticilik
becerilerinin gelistirilmesine iliskin de yapilandirmact 6grenme yontemini

merkeze alan arastirmalar desenlenebilir.
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EK -2 DESEN BiLGiSi BASARI TESTI

Degerli Ogrenci;

Bu test, desen dersinde yapilandirmaci 6grenme uygulamalarinin etkililigini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Size verilen bu test desen bilgisine aittir. Testte coktan se¢meli
50 soru bulunmaktadir. Testi yanitlama siireniz 60 dakikadir. Her soruyu dikkatlice
okuduktan sonra sizin i¢in en dogru olan segenegi isaretleyiniz. Her sorunun sadece bir

tek dogru yanit1 vardir. Bu nedenle, birden fazla secenegi isaretlemeyiniz.

Basarilar dilerim.

Ogr.Gor.Selda MANT
Dumlupinar Universitesi
Glizel Sanatlar Fakiiltesi

Resim Boliimii

Kiitahya
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DESEN BIiLGISI BASARI TESTI

1. “Hareket halindeki noktalarin belirli bir yonde gidisidir” tanimi asagidaki
kavramlardan hangisine aittir?

a) Ritm
b) Kontur
¢) Cizgi
d) Puan
e) Yizey

2. Cizimde bi¢imin sinir ¢izgisine ne ad verilir?

a) Doku
b) Kontur
¢) Ritim
d) Bicim
e) Valor

3. Asagidaki kursunkalemlerin iizerinde bulunan sayilar ve harfler, incelendiginde,
hangi kursunkalemin daha yumusak oldugu sdylenebilir?

a)B
b) 3B
¢) 3H
dH
e) HB

4. Bir nesneyi uzaydan ayiran dis kisma ne ad verilir?

a) Kontur
b) Uzam
¢) Ritm
d) Yiizey
e) Cizgi

5. Plastik 6gelerin belirli bir ylizeye gore diizenlenmesine ne ad verilir?

a) Armoni

b) Ritm

¢) Kompozisyon
d) Denge

e) Proporsiyon
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6.Asagidaki ifadelerden hangisi gorsel sanatlarda dengeyi
tanimlamaktadir?

a) Giiglerin esitligi

b) Karsitliklarin uyumu
¢) Benzer 6gelerin tekrar
d) Bir lekenin egemenligi
e) Simetrik kompozisyon

7. Asagidakilerden hangisi sanat kavramiyla bagdasmaz?

a) Yorum

b) Benzersizlik
¢) Benzerlik

d) Anlasilmazlik
e) Yaraticilik

8. Bir resme baslamadan 6nce yapilan tasarlamaya ne ad verilir?

a) Eskiz
b) Kroki
¢) Etiit

d) Espas
e) Tasar

9. Asagidakilerden hangisi c¢izgi tiirti degildir?

a) Diiz cizgi
b) Diisey cizgi
¢) Kirik ¢izgi
d) Egik ¢izgi
e) Dikey ¢izgi

dogru

10. Nesnelerin hacimli goriinmesini saglayan 6ge asagidakilerden hangisidir ?

a) Isik-golge
b) Espas

¢) Acik-koyu
d) Ritm

e) Form
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11. “Resim yapilacak yilizeydeki bosluk, uzay, mekan” tanimi asagidaki terimlerden
hangisine aittir?

a) Enteriyor
b) Espas
¢) Modle
d) Vizor
e) Valor

12. “Pargalarin birbiriyle iligkisi, oran” asagidaki terimlerden hangisinin anlamidir?

a) Rakursi

b) Profil

¢) Proporsiyon
d) Valor

e) Olcii

13. Desende hacim, asagidaki araglardan hangisiyle daha kolay saglanir?

a) Kursun kalem
b) Grafit

¢) Fiizen

d) Tarama ucu
e) Rapido

14.“Cizimde ve resimde hacimleri meydana ¢ikarmak ve tabloya derinlik verme
islemi”ne ne ad verilir?

a) Espas

b) Modle

¢) Plan

d) Perspektif
e) Proporsiyon

15. Formun, birden fazla ¢izgi ile betimlendigi ¢izgi ¢esidi (ara ¢izgi), asagidakilerden
hangisidir?

a) Karalama cizgisi
b) Kontur ¢izgi

¢) Arastirma ¢izgileri
d) Teknik ¢izgi

e) Tonal cizgi
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16. Desende en cok kullanilan genis ton serisine sahip sepya rengini asagidakilerden
hangisi verir?

a) Sicak toprak rengi
b) Kirmiz1 (sangin)
¢) Koyu kahverengi
d) Siyah (flizen)

e) Mavi

17. Asagidakilerden hangisi ¢izgi i¢in sdylenemez?

a) Noktalarin hareketinden olusur

b) Her zaman dinamiktir

¢) Bicimi belirten bir 6gedir

d) Resimsel kurgunun iskeletini olusturur
e) Anlatim giicii zengindir

18. Desende ¢izgi nasil dinamizm kazanir?

a) Farkli kalinliklarda yorumlandiginda

b) Kesintisiz ¢izgi ¢ekildiginde

¢) Objelerin etrafina sinir ¢izgisi ¢ekildiginde
d) Cizgi kalin kullanildiginda

e) Dikey cizildiginde

19. Asagidakilerden hangisi ¢izginin fonksiyonlarindan degildir?

a) Bir alanin konturlarini ¢izer, kenarlarin1 belirler
b) Bir ylizeye ton degeri kazandirir

¢) Bir hareket ifade eder, dinamizmi vardir

d) Cizgi, diiz ve duragandir

e) Yan yana gelerek doku meydana getirir

20. Cizginin etkileri ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a) Dikey cizgiler direnci ve giicili anlatir

b) Kirik cizgiler yiizeye bir monotonluk verir

¢) Sik ve seyrek ¢izgilerle ylizeyde 151k-golge etkileri saglanir

d) Cizgilerle yiizeyde doku etkileri meydana getirilebilir

e) Diiz, paralel, es kalinlik ve araliktaki ¢izgiler durgunluk etkisi verir
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21. Desen ¢iziminde asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Modeli ¢izerken yalnizca etraf ¢izgilerini takip etmek gerekir

b) Desen ¢izimi kafadan baglayarak ayrinti ile devam etmelidir

¢) Agik-koyu ¢izgiler kullanmak, ¢alismay1 monotonluktan kurtarir
d) Cizim yaparken kalem bastirarak kullanilmalhidir

e) Desen ¢iziminde parg¢adan biitiine gidilir

22. Desen egitiminde cizgilerin 6zellikleri ile ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi
yanlistir?

a) Objenin 151k gelen yerleri agik ve ince, 151k almayan yerleri koyu ve kalin
cizgilerle belirtilmelidir

b) Cizginin koyuluk tonu sekillere hacim kazandirir

¢) Koyu degerler, ¢izgilerin siklig1 ile saglanir

d) Acik degerler, tek yonde ¢izgiler ile saglanir

e) Arastirma ¢izgileri, formun rahat ve 6zgiir ¢izgilerle anlatilmasini saglar

23. Ogrencinin anlatim dilini zenginlestirebilmek i¢in nasil bir yontem uygulanmalidir?

a) Degisik ve yeni gereclerle calistirilmalidir

b) Alistig1 gereclerle ¢aligtiriimalidir

¢) Gereg secimi 0grenciye birakilmalidir

d) Nitelikli gere¢ kullandirilmalidir

e) Kullandig1 gereclerin anlatim olanaklarini bilmelidir

24. Desen caligsmalarinda ‘dogruluk’ kavraminin anlami asagidakilerden hangisidir?

a) Gergege uygunluk
b) Amaca uygunluk
¢) Teknik yeterlik

d) Tutarli biitlinliikk
e) Bicimi yakalama

25. Koyu-acik leke ¢alismasi asagidaki konulardan hangisine uygun diismez?

a) Ucurtma senligi
b) Firtinada agaclar
¢) Karanlikta kent
d) Karda kuslar

e) Yildizli gece
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26. Acik-orta-koyu leke degerleri ile ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi dogru
degildir?

a) Bir rengin en agiktan en koyuya kadar olan degerine valor denir.

b) Bir diizende deger farklar1 derinligin ortaya ¢ikmasinda rol oynarlar.
¢) Bir calismada degerlerin esit olmas1 gerekir.

d) Ortiisen iki lekeden orten leke dnde, Ortiilen leke ise arkada goriiliir.
e) Bir caligmada agik-orta-koyu leke degerlerinin bulunmasi gerekir

27. Leke zithiklarmin etkisi ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a) Acik ve genis bir alan i¢inde, kii¢lik ve koyu bir alan enerjiktir.
b) Gri bir ton, acik bir ton yaninda koyu, koyu bir ton yaninda daha ag¢ik goriiliir.
¢) Beyaz bir yiizeyde siyah bir sekil olusturmak ancak seklin beyaz yiizeye gore
daha koyulastirilmastyla olasidiir.
d)Beyaz bir yiizeyde beyaz bir sekil elde etmek i¢in seklin konturlarinin
belirtilmesi, onun beyaz bir sekil oldugunu belirtir.
e) Bir kompozisyonda acik ve koyu degerlerin kuvvetli veya zayif olmasinda
yiizeylerin kiiciikliik ve biiyiikliikleri rol oynar.

28. Desen ¢iziminde asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a) Modeli veya objeyi geometrik formlar i¢inde algilama ve ¢izme

b) Modelin biitiiniinii genislik ve yiikseklik karsilastirmasini yaparak ¢izme
¢) Hareketi ac1 kontrolii yaparak ¢izme

d) Kiigiik 6lg¢iileri biiyiik olciiler icinde arama

e) Modeli ayrintidan biitiine giderek ¢izme

29. Hareketli canlt modelle lavi tekniginde ¢aligirken, yapilmamasi gereken davranis
asagidakilerden hangisidir?

a) Modeli inceleyerek kendi viicudunu modelin hareketine uygun hale getirme
b) Hareketin ana ¢izgisini kursun kalemle ¢izme

¢) Hareketin ana cizgisini lekeyle gdsterme

d) Figiiriin hareketini detaylandirarak ¢izme

e) Stiratli firca hareketleriyle algilarini yilizeye gegirme
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30. Biiyiik boyutlu desen ¢aligmalarinin amacina asagidakilerden hangisi aykiridir?

a) Giizel ¢izmeye yonlendirme

b) Bazen iki elle galistirma

¢) Yogun etkinlige yoneltme

d) Alisilmis ¢alisma digina ¢ikma
e) Kolu serbest hareket ettirebilme

31. Giiniimiizde insan figiirli calismalarinda bas 6l¢iisii birim olarak kabul edilirse
yetiskin bir insanda bas viicudun kagta kag1 (kadar) olmalidir?

a) Beste biri

b) Altida biri

¢) Yedide biri
d) Dokuzda biri
¢) Onda biri

32. Bas, kol ve bacaklar1 bulunmayan, insan govdesi heykeline ne ad verilir?

a) Biist
b) Tors
¢) Heykel
d) Alg1
e) Model

33. Insan resmi ¢izerken, oran acisindan asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a) Insan resminde bas birim olarak alinir

b) Yetiskin insanda bag viicudun altida biri kadardir

¢) Erkekte omuz genisligi, bag genisliginin iki buguk kati, kadinda iki katidir
d) Elin uzunlugu, yiiziin uzunlugu kadardir

e) Bir insanin boyu kollarinin agikligina esittir

34. Figiir ¢iziminde, oran-oranti ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi sdylenemez?

a) Ayak biiytikliigii bas uzunlugu kadardir

b) Cocuklarda da viicut oranlar1 yetigkin insan ile aynidir

¢) Iki elin biiyiikliigii yiiziin biiyiikliigiinii verir

d) Omuzdan dirsege, dirsekten bilege kadar olan uzunluklar esittir

e) Eller asag1 dogru uzatildiginda,parmak uglar1 diz ile kalga arasinda tam ortaya
gelir

73



35. Bas dl¢iilerinde oranla ilgili olarak agagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a) Gozler basin tam ortasinda yer alir

b) Iki g6z arasi bir g6z uzunlugu kadardir

¢) Kargidan bakildiginda g6z ile kulak aras1 iki goz genisligine esittir

d) Karsidan bakildiginda kulak, burun hizasinda ve burun biiyiikligiindedir
¢) Bag hangi agidan goriintirse goriinstin kulak dl¢iisti ayni yerdedir

36. Bas ol¢iisii ile ilgili oran konusunda agagidaki ifadelerden hangisi s6ylenemez 7

a) Onden bakildifinda bagin yiiksekligi ii¢ buguk birimdir

b) Agzin genishigi iki g6z bebegi aras1 kadardir

¢) Agiz, burunla ¢ene arasindaki uzunluk ii¢ pargaya boliindiigiinde burundan
itibaren ilk par¢anin bittigi yerdedir

d) Basin degisik yerlerden goriintis olgtileri aynidir

¢) Alinla, burun, burunla ¢ene arasi aym uzunluktadir

37. Cizgime yeni baslandiginda, ¢izgi ile ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi
yar®~r?

a) Kalemi dogru tutmay: 6grenmek iyi ¢izgi ¢izmeyi saglar

b) Cizime baslarken.eli titremekten kurtarabilmek icin, ¢izgi ¢aligmalan
yapilmalidir

¢) Once gesitli yonlerde diizgiin ¢izgiler ¢izilmelidir

d) Egri ve yuvarlaklara diiz ¢izgilerden sonra yer verlmelidir

e) Cizgi alishirmast yaparken sadece parmak kullamlmahdir

38. Obje tizennde dl¢ii alirken, asagidaki ifadelerden hangisi sévlenemez?

a) Olgiilecek objeve dogru kol, tam gergin uzatilir

b) Bir goz kapatilarak eldeki kalem seklin tam tepesinden, alt kismina kadar
Olgiilerek isaretlenir

¢} Kalem yatay tutularak objenin kenar sunr Slgiiliir, kalemdeki fark en ve boy
arasindaki orani verir

d) Obje iizerinde alman birim, diger kisimlara nyarlanir

e)Yer degigtirilse bile kalem tizerindeki aym 6l¢t gegerlidir

39. Cizgi, sekil, ritm, oran diizenlemesi en ideal olan sekil asagidakilerden hangisidir?
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EK-3 YAPILANDIRMACI O(;:BENIN;&E YAKLASIMI UYGULAMA
D L .
YONERGESI
[\ (=) — —_— )
o O [} =) =N
o S ) ~ S
3 3 3 3 S
Gozlenen Etkinlikler =N =N =N & K
1. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi (en az
iki, en ¢ok alt1 kisi) X X X X X X

2. Ogrenme ortaminin diizenlenmesi

3. Ogrenme ortaminda dgrencilerin
yararlanabilecegi kaynaklarin, 6gretim X X X X X X
materyallerinin bulundurulmasi.

4. Ogrencilerin yeni dgrendikleri bilgileri
eski bilgileriyle baglant1 kurarak X X X X X
yapilandirmasina olanak saglanmasi.

5.Derslerden dnce islenecek konuya iliskin
Ogrenci goriiglerinin alinmasi ve X X X X X X
Ogrencilerin bakis agilarinin saptanmasi.

6.Konu ile ilgili sorularin problem
durumlarinin ¢6ziimii i¢in dgrencilerin X X X X X X
ilgili kaynaklara yonlendirilmesi ve
etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in yeterli
stirenin verilmesi.

7. Ogrencilerin arkadaslar1 ve 6gretmenle

is birligi igerisinde galismalarinin X X X X X X
saglanmasi.

8. Ogretmenin 6grenme siirecinde
CEENTS

“karsilastir”, “belirle”, “¢cozliimle”, “tahmin X X X X X

et”, “olustur” gibi ifadeleri kullanmasi .

9.0grencilerin kendi bakis agilarint
sahiplenmesine ve ifade etmesine olanak X X X X X X
saglayacak bir sinif ortami olugturulmasi.

10. Ogrencilere olaylara farkl acilardan
bakmalarini saglayacak agik uglu, X X X X X
disiindiiriicli ve merak uyandirict sorular
yoneltilmesi.

11. Ogrencinin elde ettigi bilgiler ile
gercek yasam arasinda bag kurmasina X X X X X
olanak saglanmasi.

12. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini X X X X X X
degerlendirmelerinin saglanmasi.
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EK — 4 DESEN DERSi YAPILANDIRMACI OGRENME UYGULAMA
PLANLARI

Uygulama plan1 ( Asan ve Giines, 2000), ( Nakiboglu ve Biilbiil, 2000)’iin ¢alismalari
géz Onlinde bulundurularak  yapilmistir. Calismada, yapilandirmaciliga dayal
isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden birisi olan kiigiik grupla 6grenme ( Erden,

1988, 5.59), (Yasar, 1992, 5.72), ( Siimbiil, 1995, s.18) yontemi uygulanmustir.

I ve I1. Hafta
Konu: Cizgi ve cizgi cesitleri

Birinci Asama:

Ogretmen, Paul Klee’nin “desen, bir ¢izgiyle yiiriiyiise ¢cikmaktir” soziinii dgrencilere
yonelterek, sanat¢inin bu sézle ne demek istedigini sorar. Sorunun dgrencinin zihninde
uyanmasini saglar.Ogrencilerin ¢izgi konusu ile ilgili goriislerini alir ve bakis acilarini
saptar. Ogrenciyi ©Onceki bilgilerini de kullanarak soru sormaya ve tartigmaya

yonlendirir.

Ogrenci Etkinlikleri:

Cizginin tanimin1 yapmak ve ¢izgi kavrami iizerinde tartigmak.
Cizgi ile diistinmek ne demektir?

Cizgi neden 6nemlidir? Yakin ¢evrenizden ¢izgi 6rnekleri verebilir misiniz?
Cizgiyle ilgili terimleri sdyleme.

Cizgi cesitlerini sdyleme.

Cizgilerin etkilerini sdylemek, tartigmak.

Yatay cizgiler neyi ifade eder?

Hangi eklemlerimizi kullanarak ¢izgi calismalar1 yapabiliriz?
Isik golge cizgiyle nasil ifade edilir?

Cizgilerle hacim nasil kazandirilir?

Bildikleri giizel ve anlamli sanatg¢1 sdzlerini sdyleme ve tartigsma.

Ogretmen, 6grencilere soru sorar. Ogrencileri ‘eger’li sorulara tesvik eder. Ogrencilerin

algilamalarindaki farkliliklara neden olan durumlar1 belirler. Ogrencilerin soru sorma ve
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EK-4 devam

tartisma sirasinda kendi yontemlerini kullanmalarin1 saglar ve saglikli iletisim ortami
olusturarak 6grencilerin farkli fikirlerini destekler. Yonlendiricilik yaparak 6grencileri
tartigmaya motive eder ve taraf olmaz. Her tirlii fikre agik olur. Tartigsma sonunda

varilan tiim fikirleri toparlar ve agiklar.

Ikinci Asama: Kiiciik Grup Caligmasi
Ogrenciler kendi isteklerine gdre rast gele beser kisilik gruplara ayrilirlar. Konuyu
incelemek ve aragtirmak lizere ¢aligirlar. Grup sunumlarina katki saglayacak teknoloji

olanaklarmi (projeksiyon, bilgisayar...) kullanirlar.

Ogrenci Etkinlikleri:

Grup i¢i gorev dagilimi yapmak (grubun her iiyesi alt konunun bir boliimiinii alir).
Konular1 tartisma.

Konulari ile ilgili soru hazirlamak.

Sinifta olusturulan kiitiiphanedeki 1ilgili kaynaklar1 inceleyerek gerekli bilgileri
toplamak

Konu ile ilgili cd izlemek

Internet yolu ile bilgi toplamak

(Arastirma ders disinda da devam eder).

Ogretmen grup etkinliklerinde rehber konumunda yer alir ve dgrencilerin grup ici

etkilesimde bulunmalarini saglar.

II1. Asama: Paylagsma ve Tartigma

Bu agamada, 6gretmen elde edilen bilgilerin paylasilmasi i¢in sinif ortamini diizenler.
Ogrenci Etkinlikleri:

Elde edilen bilgileri sinifa sunma.

Sorulan sorularin yanitlarinin sinifca tartisilmasi.
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EK-4 devam

Gruplarin birbirini elestirmesi ve degerlendirmesi.

Uygulamanin (¢izimin) yapilmasi.

Bu asamada dogrular pekistirilip yanliglar diizeltilir. Yapilan elestiriler dogrultusunda
ogrenciler projelerini ve ¢izimlerini gézden gegirerek gerekli diizeltmeleri yaparlar.

Yeni 6grendikleri bilgileri eski, bilgileriyle baglanti kurarak yapilandirirlar.

Dordiincii Asama: Degerlendirme

Cizimlerin 6grencilerin dnce kendileri, sonra arkadaglar1 tarafindan degerlendirilmesi.

Giiniin basarili ¢iziminin grup tarafindan secilmesi.

Yapilandirmact 6grenme etkinlikleri ile 6grenciler daha aktif, dersler daha etkileyici,

konular daha kalict olmaktadir.
Her ders sonunda yeni kazanilan bilginin baska durumlara uygulanmasi asamasi
gerceklestirilir. Gerekli yerlerde giinliik hayatla baglantilar kurularak veya daha sonra

gorecekleri konularda bu bilgiyi nasil kullanabilecekleri hatirlatilarak dersler islenir.

Ders sonlarinda eger daha onceki basamaklarda Ogrencilerin belirlenmis yanlis veya

eksik bilgileri varsa bunlar tekrar hatirlatilarak diizeltmeleri saglanir.

Grup iiyelerinin timiiniin katilimin1 saglamak i¢in 6grenme etkinlikleri herkese tek tek

sorumluluk diisecek sekilde yapilandirilir.

Grup caligmasi sirasinda yer alan tartigmalar da Ogrencilerin yiiz ylize etkilesimde

bulunmasini saglamaktadir.
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II1. Hafta:
Konu: Oran-Oranti

Birinci Asama:

Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgilerinin a¢iga ¢ikarilmasi amagclanarak, kendi
diisiincelerinin farkinda olmalar1 saglanir. Ogrencinin ilgisini gekmek ve 6n bilgilerini
harekete gecirmek icin “sizce bas insan viicudunun kagta kagidir? ” sorusu sorularak
Ogrenci goriisleri alinir. Konu ile ilgili ne diisiindiikleri, ni¢in bdyle diisiindiikleri, nasil

bu sonuca ulastiklart sorulur.

Ogrenci Etkinlikleri:

Oran-orant1 ile ilgili kavramlar1 sdyleme(proporsiyon, parca-biitiin iligkisi, yon, aci,
hareket, bosluk-doluluk, ritim).

Oran-orant1 desen ¢iziminde neden 6nemlidir?

Gorsel beceri kavramini agiklamak.

Desen ¢iziminde oran-orantiy1 kullanmanin gerekliligi hakkinda tartigmak

Canli modeli inceleyerek olgiileri ve yonleri belirlemek.

Kiiciik dlgtileri biiyiik olgiiler arasinda aramak.

Modelin parcalar1 arasinda karsilastirmalar yapmak.

Modelden alinan 6lgiilerin yiizeye nasil aktarildigini tartismak.

Canli ve cansiz doga ¢izimlerinde Ol¢iilendirme prensiplerini soylemek, gostermek ve
uygulamak.

Ikinci Asama: Kiiciik Grup Calismasi
Ogrenciler kendi isteklerine gdre rast gele beser kisilik gruplara ayrilirlar. Konuyu
incelemek ve arastirmak tizere ¢alisirlar. Sunumlarina katki saglayacak her tiirlii aragtan

yararlanirlar.
Ogrenci Etkinlikleri:

Grup i¢i gorev ve konu dagilimi1 yapmak.

Konu ile ilgili soru hazirlamak.

82



EK-4 devam

Kiitiiphaneden ve teknolojiden yararlanarak gerekli bilgileri toplamak.

Materyal ve diisiinceleri paylasmak.

Grup tiyelerinin kendi aralarinda tartisarak ortak goriislere varmasi.

Bireysel yapilan ¢aligmalar birlestirilerek grup tiretimine katki saglanir.

Arkadaslarin birbirine yardim etmesi, pasif Ogrencilerin de basarmalarina yardim
edilmesi.

Konu ile ilgili sanat¢1 desenlerini incelemek.

Ogretmen dolasarak yardima gereksinim duyanlara yardimei olur.

Uciincii Asama: Paylasma ve Tartisma

Ogrenci Etkinlikleri:
Grup, elde ettigi bilgileri sinifa sunar.
Gruplar birbirini elestirir ve degerlendirir.

Canli modelden desen ¢alismasi, oran-orantiya dikkat edilerek yapilir.

Ogretmen uygulama veya arastirma sirasinda herhangi bir sorunla karsilasan dgrencinin
sorununu hemen ¢ozmek yerine, sorunun bizzat &grenci tarafindan ¢Oziimlenmesi
yoniinde ¢aba gosterir. Hatanin bizzat 6grenci tarafindan diizeltilmesine yardimer olur.
Bu asama, 6grencilerin diisiincelerinin ve mevcut bilgilerinin sorgulandigi, onlar1 baska

bilgi ve goriislerle karsilastirarak degistirdigi ya da sabitlestirdigi asamadir.

Bu asamada yeni kazanilan bilgilerin uygulanmas1 séz konusudur. Ornegin; 6grenci,
oran, 0l¢ii, plan kavramlarinin desen egitimindeki gerekliligini 6grendikten sonra, canli
modelden c¢izim yaparken bu kavramlart ¢iziminde kullanir. Bu asama o6grencilere
dersin bas1 ve sonu arasindaki bilgi degisimlerini gézden gegirme firsati verilerek
sonlandirilir. Boylece, yeni Ogrenilen kavramlarin pekistirilmesine olanak verilmis

olunur.

83
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Dordiincii Asama: Degerlendirme

Bu ¢alisma 6grencilerin kendi yaratici etkinliklerinin ortaya ¢ikmasini ve arkadaslariyla
olan iletisimini olumlu ydnde etkilemis midir? Ogrenciler daha aktif, ders daha
etkileyici, konu daha akici hale gelmis midir? Bu gibi sorular, bireysel farkliliklar

gozetilerek 6grenciler tarafindan degerlendirilecektir.

Canli modelden desen ¢aligmalar1 sonlandiginda 6grenciler yeni bilgi kazanimlarini
caligmalarina aktarip aktaramadiklarin1 gérmek icin once kendilerini sonra birbirlerini

degerlendirirler.

IV. Hafta
Konu: Portre

Birinci_Asama: Ogrencilerin  dikkatinin konuya cekilmesi igin bir sanat¢inin oto

portresi gosterilerek onun iizerinde sorular sorulur, tartigilir.

Ogrenci Etkinlikleri:

Simiftaki herkes birbirinin portresini inceler, tahmini oranlar ¢ikarmaya c¢alisir ve konu
iizerinde tartisirlar.

Oto portrenin tanimi yapilir.

Her oOgrenci aynada kendi yliziinii inceleyerek karakteristik oOzelliklerini tanir ve

arkadaslarinin karakteristik 6zelliklerini tanimaya calisir.

Ogretmen sorular sorarak dgrencileri diisiinmeye ve yorumlamaya yoneltir.

ikinci Asama: Kii¢iik Grup Calismasi

Ogrenci Etkinlikleri:

Ikiser kisilik gruplar, belirlenen ana konunun alt konularindan birini segerek arastirirlar.
Grubun her iiyesi alt konunun bir boliimiinii alir.

Kendi grup arkadaslariyla tartisirlar.

Sinifta sunum yaparlar.
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Gerekli durumlarda 6gretmen de grubun bir liyesiymis gibi gruba dahil olur.

Uciincii Asama: Paylasma ve Tartigma

Ogrenci Etkinlikleri:

Grup tyeleri konularii diger arkadaslaria (siifa) sunar.

Konular ile ilgili gelen sorulari1 cevaplandirirlar.

Grup tartismalar1 yapilir.

Konunun uygulamasi yani ¢izimi, 6grenilenler géz déniinde bulundurularak yapilir.

Ogrenilenler pekistirilir.

Dordiincii Asama: Degerlendirme:

Sergileme ve Odiillendirme grup iiyeleri tarafindan belirlenir.
Ogrenciler, sunuyu degerlendirirler.

Ogrenciler ¢izimlerini kendi kendilerini ve birbirlerini elestirerek degerlendirirler.

V. Hafta:
Konu: Plan Kavram

Birinci Asama:

“ Plan desen ¢iziminde neden oOnemlidir?” sorusu ile dikkatin konuya c¢ekilmesi

saglanir.

Ogrenci Etkinlikleri:

Bir ¢izimde farkli plan degerleri nasil saglanir? Tartigma.

On, orta, arka planlar hangi ¢izgi degerleri ile gergeklestirilir? Tartisma.

Atolyedeki tors tlizerinde planlarin gosterilmesi.

Geometrik hacimlerde, canli model ¢alismalarinda, i¢ ve dis mekan ¢aligmalarinda plan

iligkilerinin tartisilmast.
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Yukaridaki sorularla 6grencilerin bilgi ve diigiinceleri ortaya cikarilir. Bu bilgilerin
icindeki yanlis fikirler belirlenir.Ogrencilerin bu konuyu 6grenmeleri igin gerekli temel
kavramlara ait eksik bilgilerini tamamlamalari, konu ile ilgili varsa yanlis bilgilerin
giderilmesi saglanir.

Ikinci Asama: Kiiciik Grup Caligmasi

Ogrenci Etkinlikleri:

Ikiser kisilik gruplar, belirlenen ana konunun alt konularindan birini secerek arastirirlar.
Grubun her tiyesi alt konunun bir boliimiini alir.

Kendi grup arkadaslariyla tartisirlar.

Sinifta sunum yaparlar.

Konu ile ilgili uygulama yapilir.

Bu asamada yeni kazanilan bilgilerin uygulanmasi s6z konusudur. Boylece bilgiler

pekistirilmis olur.

Uciincii Asama: Paylasma ve Tartigma

Ogrenci Etkinlikleri:

Grup iiyeleri konularini diger arkadaslarina (sinifa) sunar.

Konulari ile ilgili gelen sorular1 cevaplandirirlar.

Grup tartismalar1 yapilir.

Konunun uygulamasi yani ¢izimi, 6grenilenler g6z oniinde bulundurularak yapilir.

Ogrenilenler pekistirilir.

Doérdiincii Asama: Degerlendirme:

Ogrenciler, sunuyu degerlendirirler.

Ogrenciler cizimlerini kendi kendilerine ve birbirlerini elestirerek degerlendirirler.
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Tamamlanan c¢aligmalarin degerlendirilmesinde ( Estetik, Sanat Tarihi, Uygulama,
Elestiri) sanat egitiminin temel ilkeleri esas alinir.

Odiillendirme grup iiyeleri tarafindan belirlenir.

VI. Hafta:
Konu: Isik-golge-hacim
Birinci Asama:

Modle nedir?

Ogrenci Etkinlikleri:

Model fon iliskisi nasil kurulur? Tartisma.

Isik- golge ile ¢alisan bildikleri sanatgilar1 sdyleme.
Cevresindeki desen ¢aligmalarini inceleyip fikrini syleme.

Ikinci Asama: Kiiciik Grup Calismasi

Ogrenci Etkinlikleri:

Grup i¢i gorev ve konu dagilimi yapmak.

Konu ile ilgili soru hazirlamak.

Kiitiiphaneden ve teknolojiden yararlanarak gerekli bilgileri toplamak.
Grup iiyelerinin kendi aralarinda tartisarak ortak goriislere varmasi.
Konu ile ilgili sanat¢1 desenlerini incelemek.

Ogretmen dolasarak yardima gereksinim duyanlara yardimci olur.

Uciincii Asama: Paylasma ve Tartisma

Ogrenci Etkinlikleri:
Grup iiyeleri konularini diger arkadaslarina (sinifa) sunar.
Konulari ile ilgili gelen sorular1 cevaplandirirlar.

Grup tartismalar1 yapilir.
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Konunun uygulamasi yani ¢izimi, 6grenilenler géz dniinde bulundurularak yapilir.

Ogrenilenler pekistirilir.

Dordiincii Asama: Degerlendirme:

Ogrenciler, sunuyu degerlendirirler.

Ogrenciler cizimlerini kendi kendilerine ve birbirlerini elestirerek degerlendirirler.
Tamamlanan ¢aligmalarin degerlendirilmesinde ( Estetik, Sanat Tarihi, Uygulama,
Elestiri) sanat egitiminin temel ilkeleri esas alinir.

Odiillendirme grup iiyeleri tarafindan belirlenir.

VII. Hafta:
Konu: Leke

Birinci Asama:

“Bir kompozisyonda hangi lekeler bulunmalidir?” sorusu ile dikkatin konuya ¢ekilmesi

saglanir.

Temel kavram ve bilgilerin 6grencilerin zihninde yapilandirilmasi i¢in goriigler ortaya

cikarmasi ve 0grencilerin soru sormasi saglanir.

Ogrenci Etkinlikleri:

Bir kompozisyonda bulunmas1 gereken lekeleri sdyleme.

Leke en iyi hangi teknikler kullanilarak yapilir? Tartigma.

Leke calismasina uygun olabilecek konular1 sdyleme( karanlikta kent, karda kuslar..).
Cesitli sanat¢1 calismalarinin kompozisyon ve leke diizenlerini inceleyerek yorumlarda
bulunma.

Atolye icindeki ve birbirleri lizerindeki leke degerlerini sOyleme.
Sorularla 6grenciler diisiinmeye ve yorumlamaya yoneltilir.

Ikinci Asama: Kiiciik Grup Caligmasi
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Ogrenci Etkinlikleri:

Ikiser kisilik gruplar, belirlenen ana konunun alt konularindan birini secerek arastirirlar.
Grubun her tiyesi alt konunun bir boliimiinii alir.

Kendi grup arkadaglariyla tartigirlar.

Sinifta sunum yaparlar.

Konu ile ilgili uygulama yapilir.

Boylece yapilandirmaci O6grenme kuramma gore, oOgrencilerin Onceki bilgileri
kendilerine sorgulatilarak eger yanls eksik bilgiler varsa ortaya cikarilir. Ogrencilerin
bu konuyu oOgrenmeleri icin gerekli temel kavramlara ait eksik Dbilgilerini

tamamlamalari, konu ile ilgili varsa yanlis bilgilerin giderilmesi saglanir.

Dordiincii Asama: Degerlendirme:

Ogrenciler, sunuyu degerlendirirler.

Ogrenciler gizimlerini kendi kendilerine ve birbirlerini elestirerek degerlendirirler.
Tamamlanan ¢alismalarin degerlendirilmesinde ( Estetik, Sanat Tarihi, Uygulama,
Elestiri) sanat egitiminin temel ilkeleri esas alinir.

Odiillendirme grup iiyeleri tarafindan belirlenir.
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EK - 5 DENEY VE KONTROL GRUPLARININ DESEN BiLGISi BASARI

TESTINDEN ALDIKLARI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puam Denek Sira No Puam
1 58 1 54
2 70 2 58
3 50 3 52
4 52 4 74
5 52 5 52
6 64 6 66
7 60 7 60
8 62 8 62
9 70 9 52
10 60
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EK-6. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ DESEN BiLGiSI BASARI

TESTINDEN ALDIKLARI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puam Denek Sira No Puam
1 70 1 56
2 78 2 56
3 74 3 52
4 68 4 70
5 70 5 54
6 72 6 68
7 70 7 64
8 72 8 70
9 70 9 62
10 70
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EK-7. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ DESEN CizZiM

SINAVINDAN ALDIKLARI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puam Denek Sira No Puam
1 34 1 29
2 44 2 51
3 38 3 22
4 47 4 42
5 48 5 30
6 32 6 29
7 39 7 36
8 36 8 33
9 33 9 42
10 27
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EK-8. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ DESEN CizZiM

SINAVINDAN ALDIKLARI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puam Denek Sira No Puam
1 60 1 49
2 73 2 50
3 65 3 15
4 75 4 68
5 71 5 43
6 65 6 50
7 65 7 51
8 66 8 65
9 61 9 56
10 58
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EK-9. DENEY GRUBU DESEN CiZiM SINAVI ONTEST-SONTEST
ALDIKLARI PUANLARA GORE KARSILASTIRILMASI

Tablo 7. Deney Grubu Cizim Sinavi Ontest-Sontest Aldiklar1 Puanlara Gére

Karsilastirilmasi
Denek Aritmetik  Standart Serbestlik Anlamlilik
Sayis1 Ortalama  Sapma t Derecesi Diizeyi
Deney Grubu (N) (X) (SS) Degeri  (Sd) (P)
Ontest 10 37.8 6.28
10.06 18 0.000
Sontest 10 65.9 5.606

Tablo 7°deki test sonuclarina gore, deney grubundaki 6grencilerin dntest-sontest ¢izim
simav1 ortalama puanlar1 arasinda sontest lehine 28.1 puanlik bir fark vardir. Bu farkin
anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, deney grubunun ontest ve sontest ortalama
puanlarina t testi uygulanmistir. 18 serbestlik derecesiyle P<0.05 olup, deney grubunun
Ontest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu

gostermektedir.
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EK-10 DENEY GRUBU DESEN BIiLGIiSI BASARI TESTi ONTEST-SONTEST
ALDIKLARI PUANLARA GORE KARSILASTIRILMASI

Tablo 8. Deney Grubu Desen Basar1 Testi Ontest-Sontest Aldiklar1 Puanlara Gore

Karsilastirilmasi
Denek Aritmetik  Standart Serbestlik Anlamlilik
Sayis1 Ortalama  Sapma t Derecesi Diizeyi
Deney Grubu (N) (X) (SS) Degeri  (Sd) (P)
Ontest 10 59.8 7.083
4.807 18 0.000
Sontest 10 71.40 2.836

Tablo 8’deki test sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin desen dersi basari
testi Ontest-sontest sinavi ortalama puanlar1 arasinda sontest lehine 11.06 puanlik bir
fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak amaciyla, deney grubunun
Ontest ve sontest ortalama puanlarina t testi uygulanmistir. 18 serbestlik derecesiyle
P<0.05 olup, deney grubunun Ontest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari

arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
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EK-11 DENEY GRUBU OGRENCILERININ GUNLUKLERINDEN
ORNEKLER
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EK-11 devam
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EK-11 devam
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EK-11 devam

99



EK-12 devam
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EK-11 devam
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EK-11 devam
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EK-12. DENEY GRUBU OGRENCILERININ ONTEST-SONTEST DESEN

CiziM ORNEKLERI
D-2 Ontest ¢izim D-2 Sontest ¢izim
D-3 Ontest ¢izim D-3 Sontest ¢izim

103



EK-12 devam

D-4 Ontest ¢izim D-4 Sontest ¢izim

D-5 Ontest ¢izim D-5 Sontest ¢izim
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EK-12 devam

D-7 Ontest ¢izim D-7 Sontest ¢izim

D-8 Ontest ¢izim D-8 Sontest ¢izim
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EK-12 devam

D-9 Ontest ¢izim D-9 Sontest ¢izim

D-10 Ontest ¢izim D-10 Sontest ¢izim
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EK-13. KONTROL GRUBU OGRENCILERININ ONTEST-SONTEST DESEN

CiZiM ORNEKLERI
D-2 Ontest ¢izim D-2 Sontest ¢izim
D-4 Ontest ¢izim D-4 Sontest ¢izim
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EK-13 devam

D-16 Ontest ¢izim D-16 Sontest ¢izim

D-16 Ontest ¢izim D-16 Sontest ¢izim
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EK-14. DENEY GRUBU OGRENCILERINIiN CALISMALAR SIRASINDAKI
GORUNTULERINDEN ORNEKLER
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EK-14. devam
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EK-14. devam
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EK-14. devam
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EK-14. devam
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EK-14. devam
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EK-14. devam
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EK-14. devam
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EK-14. devam
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EK-15. DENEY GRUBU OGRENCILERININ UYGULAMALAR
SIRASINDAKI DESEN CALISMALARINDAN ORNEKLER
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EK-15. devam
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EK-15. devam
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EK-15. devam
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EK-15. devam
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EK-15. devam
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EK-16 DESEN BILGISi BASARI TESTi CEVAP ANAHTARI

[958
1
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1 1
o e
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32-b
33-b
34-b
35-¢
36-d
37-e
38-¢
39-d
40-b
41-b
42-c
43-b
44-d
45-¢
46-a
47-¢
48-b
49-b
50-a
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