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Amact ilkokuma yazma Ogretimine yonelik aile katilim programinin
gelistirilmesi, paydaslara yansimasmin agiklanmasi ve ilkokuma yazma becerilerine
etkisinin belirlenmesi olan arastirma; ¢ok asamali karma desende gergeklestirilmistir.
Iki boliimden olusan arastirmanin 6n béliimiine ait ilk asamada, aile katilimma iliskin
ihtiyaclar belirlenmis, amaglar listesi olusturulmustur. Bu dogrultuda, programin a) ev
temelli katilim etkinlikleri, b) aile egitim toplantilar1 ve ¢) smif temelli katilim siireci
boyutlarin1 kapsamasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Taslaklar1 olusturulan boyutlar, ikinci
asamada, bir devlet ilkokulunda gelistirilip, denenmistir. Uygulamanin sonunda
boyutlara son hali verilmis; bu dogrultuda, 35 farkli ev temelli katilim etkinligi, alt1 aile
egitim oturumu ortaya ¢ikmis, sinif temelli katilim siirecinin sesi hissetme ve tanima ile
harfi yazma ve okuma asamalarina yoOnelik olmasma karar verilmistir. Katilim
programi, bir sonraki sene, aragtirmanin ana bdliimiinii teskil eden degerlendirici durum
caligmast ile son test kontrol gruplu deneysel desen kapsaminda uygulanmis ve
degerlendirilmistir.  Covid-19  salginmmin  golgesinde, bir devlet ilkokulunda
gerceklestirilen uygulamaya 11 6grenci ve aile katilmistir. Uygulamanin verileri
Fonolojik Farkindalik Olgegi, acik uglu anketler, Katilim Siirecine iliskin Aile Gériisleri
Rubrigi, Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi, Okuma Becerileri Degerlendirme
Formu, yar1 yapilandirilmis goriismeler, alan notlar1 ve arastirmaci giinliikleriyle
toplanmistir. Sonugta; katilim programinin ihtiyaglara dayali ve bilimsel yollarla
gelistirilmesinin, planli-sistematik yollarla uygulanmasinin ve bu yolla 6grenilenleri
pekistirmesin paydaslar tarafindan degerli bulundugu ortaya c¢ikmistir. Program,

ailelerin siire¢ hakkinda bilgilenmelerini saglayarak, dogru bilinen yanliglarin Oniine

il



gecmistir. Aileler; ¢cocuklar1 ve dgretmenlerle empati kurmus, ¢ocuklarinin performans
ve ihtiyaclarin1 kesfederek gerceke¢i beklentiler olusturmuslardir. Zorluklar1 tek
baglarima  atlatmadiklarin1  hisseden  cocuklar, okuma-yazmaya daha c¢ok
giidiilenmislerdir. Okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu goriilen aile

katilim programinin yazma becerilerine istatistiksel anlamda etki etmedigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: ilkokuma yazma dgretimi, Aile katilimi, Ev temelli katilim, Aile

egitimi, Smif temelli katilim
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ABSTRACT

THE CONTRIBUTION OF THE FAMILY INVOLVEMENT PROGRAM TO
ELEMENTARY READING AND WRITING SKILLS

Ecmel YASAR
Department of Primary Education
Programme in Elementary School Teaching

Anadolu University, Graduate School, February 2024

The aim of the research is to develop a family involvement program for
elementary reading and writing teaching, to explain its reflection to partners and to
determine its effect on reading and writing skills; It was carried out in a multi-staged
mixed design. In the first phase of the preliminary stage of the research, which consists
of two stages, the needs regarding family involvement were determined and a list of
objectives was created. In this regard, it became clear that the program should comprise
the dimensions of a) home-based involvement activities, b) family education meetings
and c) classroom-based involvement process. In the second stage, the drafted
dimensions were developed and tested in a public elementary school. At the end of the
implementation, the dimensions were finalized; in this direction, 35 different home-
based participation activities and six family training sessions emerged, and it was
decided that the classroom-based involvement process would focus on the stages of
feeling and recognizing sounds and writing and reading letters. In the following year,
the involvement program was implemented and evaluated within the scope of the
evaluative case study and posttest control group experimental design in the main stage
of the research. In the shadow of the Covid-19 epidemic, 11 students and their families
participated in the implementation held in a public elementary school. The data of the
implementation were collected with the Phonological Awareness Scale, open-ended
surveys, Family Views Rubric on the Involvement Process, Writing Skills Evaluation
Rubric, Reading Skills Evaluation Form, semi-structured interviews, field notes and

researcher diaries. In conclusion, it has been revealed that the development of the



involvement program based on needs and scientific means, its implementation in
planned-systematic ways and the reinforcement of what has been learned in this way are
valued by the partners. The program prevented common misconceptions by providing
families with information about the process. Families who empathized with their
children and teachers, discovered their children's performance and needs and set
realistic expectations. Children who felt that they cannot overcome difficulties alone
were more motivated to read and write. It was observed that the family involvement
program was effective in improving reading skills, but did not affect writing skills

statistically.

Keywords: Elementary reading and writing, Family involvement, Home-based

involvement, Family education, Class-based involvement
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve
bilgiler icin kaynak gdsterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu
calismanin  Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit
programi”yla tarandiginm1i ve hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, c¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun
saptanmasi durumunda, ortaya g¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.

Ecmel YASAR
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Tarim Oncesi ve tarimsal toplumlarda okuryazarlik becerisi belli bir aileye dahil
olan, soylu denilen bireylere 6zgii bir beceri olarak kabul edilmekteydi. Bu beceri,
toplumsal tabakalasmanin alt kesimlerinde yer alan, baba meslegini devam ettiren ve
egitimini aile i¢inde alan bireyler igin gerekli goriilmemekteydi. Ozellikle orta ¢agda,
Islam ve Hiristiyan dgretilerinin yayginlastirilmast ve bu dinlere ait kutsal kitaplarm
okunmasini saglamak i¢in okuryazarlik egitimi ve bunun dogal bir sonucu olarak da
okuryazarlik becerisi yayginlik gostermeye baslamigtir. Sanayinin gelismeye
baslamasiyla birlikte formal egitim kurumlar1 yayginlasmis, nitelikli eleman ihtiyacinin
karsilanabilmesi i¢in egitim 6gretime ilk kademeden itibaren daha ¢cok dnem verilmistir.
Bu durum, okuryazarlik becerilerinin, baska bir ifadeyle okudugunu anlama, anladigin
yazma becerilerinin, 6n plana ¢ikmasini saglamistir.

Bireyin olgu ve olaylar1 anlama yollarindan biri olan okuma ile sembollerle
kendisini ifade etme yontemi olan yazma; okuryazarlik becerileri altinda glinlimiizde de
onemini korumaya devam etmektedir. Giiniimiizde egitim-0gretim siirecini basartyla
bitirmenin, sosyal yasama etkili bir sekilde uyum saglamanin, bir ise sahip olup mesleki
gelisimi istenilen dogrultuda siirdiirebilmenin yolu; ana dilin dogru bir sekilde
Ogrenilebilmesi ve bu dilin iletisimsel siireglerde ilkelerine uygun bir sekilde
kullanilmasindan ge¢mektedir. Bu ilkelerin basinda ise okuryazarlik gelmektedir.
Makro boyutta sozel kiiltiirden yazili kiiltiire gecisin, ekonomik gelisimin ve
kalkinmanin temellerini olusturan okuryazarlik; mikro boyutta bireyin yasam kalitesini,
istihdam diizeyini ve para kazanma kapasitesini artirmaktadir. Kalkinma ve gelismede,
bu derece 6nemli toplumsal ve bireysel etkileri olan temel okuma ve yazma becerileri,
ilkokul birinci sinifta, ilkokuma yazma siireci kapsaminda 6gretilmektedir. Bu siireg,
okul Oncesi donemde edinilen dil becerileri iizerine yapilandig1 i¢in, okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasinda, okul ve toplum kadar ailenin de 6nemli rol oynadigi
unutulmamalidir.

Aile, okul ve toplumun ¢ocuklarin gelisimi, egitimi ve toplumsallasmasini
etkiledigini belirten Epstein’e (1987) gore, bu ii¢ etmen birbirleriyle belirleyici bir iligki
icindedir. Bu kapsamda, etmenler arasindaki etkilesimsel uyumunun ¢ocugun gelisim ve

basarisini en iist diizeye ¢ikaracagi diisiiniilmiis ve bu yonde kurulacak ortakligin ¢ok



onemli oldugu vurgulanmistir. Okuryazarlik becerilerini dogrudan etkileyen en énemli
ortakligin ise aile ve okul arasinda kurulabilecegi diistiniilmektedir.

Okul ve aile farkli ¢evrelerde yer almakta; aile yalmizca kendi c¢ocuklarindan
sorumlu daha dar bir toplumsal ¢evreyi, okul ise farkli ailelerden gelen c¢ocuklarin
egitiminden sorumlu daha genis bir toplumsal gevreyi yansitmaktadir (Ozbas, 2013).
Nitekim Ladouse (1988)’un calismasinin da gosterdigi gibi ¢ocuklarin zamanlarinin
%8’1 Ogretmenler ile gecerken, geriye kalan %92’lik bdoliimiiniin ise ailelerin
kontroliinde gectigi goriilmektedir. Buna ek olarak, 1960’11 ve 1970’1i yillarda yapilan
arastirmalar ¢ocugun akademik basarisini etkileyen durumlar arasinda yer alan aile
temelli etmenlerin okul temelli etmenlerden daha 6nemli oldugunu ortaya koymustur
(Akyol, 1999). iste bu yiizden, okulda kazanilan deneyimlere deger verilmeyen bir evde
yetisen ¢ocuk icin bu deneyimler zamanla 6nemini kaybetmektedir. Bu durumdan en
cok etkilenenlerin okuryazarlik deneyimleri oldugu sdylenebilmektedir. Bu nedenle
ailelerin ilkokuma yazma Ogretimine katilarak ¢ocuklarma deger verdiklerini
hissettirmeleri, egitim siireci i¢in olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

[lkokulun en kritik dénemlerinden biri olan ilkokuma yazma siirecinin etkililigi,
yukarida 6nemi vurgulanan ailelerin ¢ocuklarina istendik yonde, sistematik bir sekilde
destek saglanmasina baghdir. Ilkokuma yazma becerileri, anne ve babanin kazandirmis
olduklar erken okuryazarlik becerileri lizerine temellendirildigi i¢in aile katilimina daha
fazla ihtiya¢ duymaktadir. Cocuklarmin ilkokuma yazma siirecinde neler deneyimleyip
ogrendikleri, yeterlilik ve yetersizliklerinin neler oldugu, yasanilan giicliiklere nasil
cozlimler bulunabilecegi hakkinda ailelerin bilgi edinebilmesi; 6gretmenin ¢ocuklarin
evdeki okuma yazma deneyimlerinin neler oldugu, okulda Ogrenilenlerin evde
pekistirilip pekistirilmedigi, ailenin siirecle ne derece ilgili oldugunu takip edebilmesi,

etkili ve verimli aile katilimi ile miimkiin olabilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci; ilkokuma yazma oOgretimine yonelik aile katilim
programinin gelistirilmesi, paydaslara yansimasinin agiklanmasi ve ilkokuma yazma
becerilerine katkisinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda, asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Ogrencilerin ilkokuma yazma aile katiim programina iliskin deneyimleri

nelerdir?



2. Ailelerin ilkokuma yazma aile katilim programina iliskin deneyimleri nelerdir?

3. Smif Ogretmenlerinin ilkokuma yazma aile katilim programina iliskin
diistinceleri nelerdir?

4. Aile katilm programi, ilkokuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili

midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dogduklar1 andan itibaren ailelerinden gonderilen s6zel dil girdilerine maruz
kalan ¢ocuklar, bu yolla alic1 dil becerilerini edinmeye baslamaktadirlar. Sonrasinda aile
icinde ifade edici dil becerilerini de edinmekte; sesleri nasil kullanacaklarini, sdzciikleri
hangi sirayla bir araya getirip climle olusturacaklarini, nasil soru soracaklarini, s6z
isterken nelere dikkat edeceklerini ilk Ogretmenleri olan anne ve babalarindan
ogrenmektedirler.

Sese ve seslerden olusan birimlere iliskin ilk deneyimlerini aile i¢inde edinen
cocuklar; kitap, kalem, defter gibi okuma ve yazma materyalleriyle de aileleri
araciligiyla  tamgmaktadirlar.  Iste  erken  okuryazarlik  becerileri  olarak
adlandirabilecegimiz bu becerilerin, baska bir ifade ile okuma ve yazmanin
temellerinin, aile iginde aile ile birlikte kazanilmis olmast; ilkokuma yazma siirecindeki
O0grenme yasantilarinin da aile ile birlikte ve aile destekli olarak siirdiiriilmesinin
Oonemini agiga ¢ikarmaktadir.

Formal bir egitim kurumu olan ilkokula baslayan Ogrenciler, basta ilkokuma
yazma olmak {izere bir¢ok bilgi ve beceri kazanacaklar1 bir 6grenme siirecine dahil
olmaktadirlar. Siirece giidiilenmeleri ve bunun artarak devam etmesi i¢in ailelerin
cocuklarina  onlarin  yaninda  olduklarin1  hissettirmeleri, onlarla  grenme
sorumluluklarin1 paylasmalar1 ve siirece iligkin ailecek yasanan duygusal sorunlara
kalic1 ¢oziim iiretmeleri gerekmektedir. Bunlarin saglanmasi da ihtiyaglara dayali olarak
gelistirilen planli ve sistemik aile katilimi siiregleriyle miimkiin olabilmektedir.
Ilkokuma yazma siirecinde kazanilan temel okuma ve yazma becerilerinin sonraki
ogrenmelere ve okuma-yazma aliskanliklara yon verdigi de géz Oniine alindiginda,
ilkokuma yazma siirecinde aile katilimmin gerekliligi bir kez daha giin yiiziine
cikmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagimin da 6ngordiigii gibi, yeni 6grenmelerin 6n 6grenmeler

ve deneyimler iizerine insa edildigi gergegi; temellerini aile i¢i deneyimlerden alan
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ilkokuma yazma O6gretiminin aileyle birlikte siirdiiriilmesi gerektigini gostermektedir.
Ayrica, ilkokul ¢aginda ¢ocuklarin zamanlarinin ¢ogunu aileleriyle gegirdikleri de goz
oniline alindiginda (Ladouse, 1988), ilkokuma yazmaya iligskin kritik 6grenmelerin aile
katiliml bir sekilde gergeklestirilmesi daha 6nemli hale gelmektedir.

Aile katilimli okuma-yazmanin 6nem ve gerekliligi ortada olmasina karsin
istendik sekilde gergeklestirilmeyen, kontrolsiiz katilimlarin yarardan ¢ok zarar verdigi
bir gercektir. Ses Esasli Ciimle Yontemi araciligryla parcadan biitiine varilarak
gerceklestirilen ilkokuma yazma siireci, aileler tarafindan harfin isminden yola ¢ikilarak
desteklenmeye c¢alisildiginda, kalemi yanlis tutarak ve hatali harf formlariyla yazma
alistirmalar1 yapildiginda, geriye doniisti pek de miimkiin olmayan olumsuzluklar ortaya
¢ikmakta ve okul ogrenmelerinin devamliligi sekteye ugramaktadir. Ozellikle,
ihtiyaclara dayali bir sekilde gelistirilip, planli ve sistematik yollarla uygulanacak
katilimlarin, s6zli gecen hatali katilim girisimlerini de engelleyecegi diisiiniilmektedir.
Bu dogrultuda, 6grencilerin sesleri yanlis 6grenmelerinin, sesten okuma yerine harften
okuma ikilemleri yasamalarinin, hatali harf formlarmi kullanmalarinin ve en 6nemlisi
de okuma yazmaya kars1 olumsuz tutum gelistirmelerinin engellenebilecegi ortadadir.

Ailelerin  kendi okuryazarlik becerilerinin farkina varabilmeleri, yanlis
ogrenmelerinin ve Onyargilarinin oniine gecebilmeleri, 6gretmenlerin kendilerinden ve
cocuklarindan neler beklediklerinin farkinda olabilmeleri ve en 6nemlisi de ¢ocuklarini
daha iyi tanmiyabilmeleri; salt aile egitimi ve okul-aile iletisimine dayali aile katilim
etkinlikleri ile degil, ihtiyaclar dahilinde aileleri 6gretim siirecine ortak eden planli,
sistematik ve ¢ok yonlii katilim siiregleriyle miimkiin olabilmektedir. Bu yolla aileler
ilkokuma yazma siirecine iligkin bilgilendirilip, egitilebilmekte; ihtiyaclara dayali olarak
gelistirilen ev ve smf temelli etkinliklerle planli ve sistematik bir katilim
saglanabilmektedir. Ancak sozii gecen ideal beklentiler bir tarafa, gegmisten glinlimiize
Tiirkge 6gretim programlarinda ilkokuma yazmaya aile katilimina iliskin herhangi bir
aciklama bile yer almamistir. Ayrica, ilkokuma yazma alanyazininda, ihtiyaglara dayali
bir sekilde gelistirilip, denenen ve etkililigi degerlendirilen aile katilim program ve
etkinliklerine rastlanmamasi; alandaki ihtiyaci da gozler Oniine sermektedir. Bu
kapsamda, gelistirilen ilkokuma yazmaya aile katilim programinin aileler, 6gretmenler

ve 0grenciler ile alanyazin agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.



1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma:

e Eskisehir il merkezinin orta sosyo-ekonomik diizeydeki bdlgelerinde bulunan
devlet ilkokullarindaki Tiirk¢e dersiyle,

e Ilkokul birinci simf Ogrencileri, onlarm aileleri ve sinif 6gretmenlerinin
katilimiyla,

e Kontrol grubunun olusturulmasinda, dil becerileri bakimindan sadece
fonolojik farkindalik diizeyinin belirlenmesiyle,

e Kullanilan diger tiim nitel ve nicel veri toplama arag ve teknikleri ile

e (Covid-19 salgininin getirmis oldugu kisitlar ve 6nlemlerle sinirhidir.

1.5. Tamimlar

Aile: Bireyin diinyaya geldigi andan itibaren i¢inde bulundugu, yasamini devam
ettirebilmesi i¢in ona gerekli bakim ve destegin sunuldugu sosyal bir ortamdir (Sayin,
1990).

Aile Katilimi: Cocuklarin gelisimlerini siirdiirebilmesi ve okula hazirlanmasi
amaciyla diizenlenen egitim etkinliklerini gergeklestirmek i¢in okul personeli ve aile
bireylerinin birlikte ¢aba gostermesi (Cavkaytar, 2000).

Okuma: Yazar ve okuyucu arasindaki iletisime dayali, 6n bilgilerin kullanildigi,
diizenli bir ortamda uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda gerceklestirilen anlam
kurma siireci (Akyol, 2010).

Yazma: Duygu, diisiince ve isteklerin anlatilabilmesi icin gerekli sembol ve
isaretlerin motorsal olarak iiretilmesi (Bayraktar ve Seckin, 2012).

Ilkokuma Yazma Ogretimi: Okul 6ncesi dosnemde edinilen dinleme ve konusma
becerilerinden yola ¢ikilarak, hayat boyunca kullanilacak temel okuma yazma
becerilerinin kazandirildig siire¢ (Celenk, 2006).

Ilkokuma Yazma Siirecinin Paydaslari: Siireci olumlu ve olumsuz tiim
yonleriyle dogrudan deneyimleyen 6grenciler, aileler ve sinif 6gretmenleri.

Program: Ilkokuma yazma ogretimine yonelik aile katilimi etkinliklerinin

amacini, siirecini ve degerlendirme boyutlarini igeren rehber ya da kilavuz.



2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Aile ve Ozellikleri

Aile teriminin ge¢misi, evcil kole anlamia gelen Latince “famulus” sozciigline
dayanmaktadir. “Famulus”un bagka bir karsilig1 olan “familia” ise tek bir efendiye bagl
olan kolelerin tamami; bagka bir anlamiyla da kardes ve kaymlar toplulugu anlamina
gelmektedir (Hangerlioglu, 1976; Havigerova, Haviger ve Truhlarova, 2013). Aile
kavramimin etimolojik kokeni, bagliligi vurgularken, tarihsel siire¢ icerisinde bu
kavramin bir¢ok tanimlamasi da yapilmistir. Kincal (1993), aileyi insanin en derin ve
kokli, kismen organik dzelliklerine dayanan evrensel bir sosyal kurum; Sayin (1990),
bireyin diinyaya geldigi andan itibaren i¢inde bulundugu, yasamini devam ettirebilmesi
icin ona gerekli bakim ve destegin sunuldugu sosyal bir ortam; Agdemir (1991), kan,
evlat ve evlenme yoluyla birbirine baglanmis, ayni ¢at1 altinda yasayan ayni geliri
paylasip birbirleriyle siirekli iletisim ve iligki i¢inde olan bireyler toplulugu; Ozankaya
(1979) ise icinde insan tiiriiniin belli bir bigimde iiretildigi, topluma hazirlanma
stirecinin belli bir dlctide ilk ve etkili bir bicimde cereyan ettigi, cinsel iligkilerin belli
bir bi¢gimde diizenlendigi, iiyeleri arasinda giiven verici iliskilerin kuruldugu toplumsal
bir kurum olarak tanimlamistir. UNESCO (1992), tanimlara farkli bir boyut getirerek,
ailenin sadece ayni c¢at1 altinda yasayan bireylerden olugmadigini, farkli sehir ve
meskenlerde yasayan akrabalarin da aile teskil ettigini vurgulamistir. Bu tanimlamalar
g0z Oniine alindiginda ailenin, insanlarin meydana gelmesini saglayan ve insanlar1 bir
arada tutan bir sosyal kurum oldugu sdylenebilmektedir.

Toplumu olusturan temel sosyal kurum olan aile; dini agidan cinselligi mesru
kilarak biyolojik olarak yeniden iiretim ve cocuk yetistirme, duygusal doyum,
cogunlukla ortak yerlesim alaninda ikamet etme, ekonomik dayanigma, evlat edinme
gibi evrensel islevlere sahipken (Skalnik, 2006; Ecevit, 1994), kiiltiirel agidan ise
toplum kiiltlirtinlin bir sonraki kusaga 6grenme yolu ile aktarilmasini saglayan sosyal-
egitsel gorevleri de yerine getirmektedir (Bayer, 2013). Ailenin toplumsal yasamin
devami i¢in elzem ve evrensel karakterinin yaninda, aile iiyelerinin duygusal bir
temelde sekillenen iliskileri, liyelerine c¢esitli sorumluluklar1 yiiklemesi, bireylerini
sekillendirici 6zelligi ve kendine has kurallarla ¢evirili olmas1 da hemen her aile tipinde
goriilen ortak 6zelliklerden bazilaridir (Turgut, 2010). Bu dogrultuda bireyin ilk duygu,
davranig, diislince ve egitimi aile i¢inde kazanilmaktadir ve bu kazanilanlar bireyin

yasam1 boyunca egitsel ve kiiltiirel yol gostericiler olarak islev gdrmektedir (Kincal,
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1993). Giiler ve Ulutak’a (1992) gore ise aileyi diger toplumsal kurumlardan ayiran bazi
ay1rt edici 6zellikler bulunmaktadir:
e Bir ailenin iyeleri tipik olarak ayni evde, ayni cati altinda yasamaktadirlar,
bunlara ev halki denmektedir.
e Aile tyeleri, birbirlerine evlenme, kan ya da evlat edinme bagiyla
baglanmislardir.
e Aile, genel olarak o iilkenin kiiltiiriinden bir par¢a tasimakla birlikte, gorgii
bakimindan aileler belirli baz1 farkliliklar gostermektedirler.
e Aile iiyeleri, ortak inanglar, amaglar ve kurallarla birbirine baglhidirlar.
e Aile tiyelerini olusturan ve toplumsal roller {istlenen kari-koca, anne-baba-gocuk
ve kardesler siirekli iletisim ve etkilesim i¢cinde bulunmaktadirlar.
e Ebeveynler, ¢cocuklarinin uygun sekilde biiytimesi, gelismesi, yaslarina uygun
gereksinimlerinin kargilanmasi ve egitimleri i¢in ¢caba gdstermektedirler.

S6z konusu bu 6zellikler, hemen hemen tiim toplum ve alt kiiltiirlerde benzerlik
gosterse de tiim sosyal kurumlardaki degisim ve doniisimlere bagl olarak sosyo-
tarihsel bir sekilde siirekli degismis ve gelisim gostermistir.

Aile tyelerinin iste bu siirekli iletisim ve etkilesim durumu, ¢ocugun egitim
yasami1 boyunca ailenin egitim siirecine ve dogal olarak da 6grencinin biligsel, duygusal
ve sosyal gelisimine mesafesini belirlemistir. Mesafenin azalmasi ile ailenin
katillmindan s6z edilebilmektedir. En genel hatlariyla ele alindiginda, eski caglarda
genis anaerkil ya da ataerkil; orta ¢agda, kiiciik ataerkil; giliniiniizde ise modern
demokratik ailelerin yayginlik gdsterdigi soylenebilmektedir. Benzeri ayrimlar, tarim ve
sanayi toplumlar1 i¢in de yapilabilmektedir. Tarim toplumlarinda isgiiciine olan ihtiyac,
genis ailelerin ¢ogalmasina, sanayi toplumlarinda ise ekonomik 6zgiirliik ve hizli yasam
sartlar1 anne-baba ve c¢ocuk(lar)dan olusan cekirdek aile yapisinin sekillenmesine etki
etmistir (Agdemir, 1991; Giiler ve Ulutak, 1992)

Ilkel ve modern toplumlardaki aile yapilarindaki déniisiimleri sebepleriyle daha
ayrintili bir sekilde agiklayan Giiler ve Ulutak (1992), ilkel toplumlardaki aile yapisinin
a) ¢ocuklarin anne veya babanin soyuna bagli kabul edilmesi ile b) yeni evlenenlerin
annelerinin ya da babalarinin soyundan gelenlerle birlikte ikamet etmesi sartlarina baglh
olarak olustugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda, anne soyundan gelen aileler

“matrilinal”, baba soyundan gelenler ise “patrilinal” aileler; anne tarafindaki akrabalarla



ikamet edenler “matrilocal”, baba tarafindakilerle oturanlara ise “patrilocal” aileler
olarak siniflandirilmislardir.

Tarih oOncesi ¢aglarda, erkeklerin siirekli avcilik ve toplayicilikla ugragmalari,
cocuklarin yetistirilmesinde ve mesken diizeninin olusturulmasinda kadinlarin aile
yasamindaki Onemini artirmistir. Ayrica, klan yasam big¢imi ve toplumsal norm ve
kurallarin gelismemis olmasi, erkek ve kadinlarin karmasik cinsel birliktelikler
yasamalarina ve dogal olarak babasi belli olamayan ¢ocuklarin dogmasina sebep
olmustur. Tiim bu sartlar neticesinde ise soyun anneden devam ettigi matrilinal aileler
ortaya ¢cikmistir. Bu aile yapisinda, kadin egemen bir birey olarak ortaya ¢ikmakta ve
istedigi zaman kocasini evden kovabilmekte, kurallarin belirlenmesinde karar verici bir
konumda olabilmektedir. Bu aile yapisinin ortaya c¢ikardigi kadin kiiltiiniin en iyi
ornekleri; destan, mit ve anlatilardaki tanriga, doga ana, peri ve falc1 gibi karakterlerde
goriilebilmektedir (Agdemir, 1991; Giiler ve Ulutak, 1992; Nam, 2004). Maden ¢agina
gecilmesi ve sonrasinda gelen tarimsal donem ile birlikte babanin aile igerisindeki
onemi artmig, ¢ocuklarin soylar1 babalarinin {izerinden devam etmeye baglamistir. Bu
aile yapisindaki roller, bireylerin yapabildikleri islere gore belirlenmistir. Baska bir
ifadeyle is boliimii yapilan ailelerde, erkekler, disarida gerceklestirilen, agir ve para
kazandiran islerle ilgilenirken, kadinlar ise ev isleri ve cocuk bakimryla ilgilenmislerdir.
S6z konusu bu is boliimii, erkek ve kiz ¢ocuklarinin usta-girak iliskisi i¢inde kendi
cinsinden olan ebeveynlerinin rollerini 6grenmelerini de saglamistir.

Matrilinal ve patrilinal olarak isimlendirilen ilkel aile yapilari, karakteristik
ozellikleri ve tarihsel donemleri agisindan birbirlerinden farklilik gosterseler de diger
aile biiytikleri ve akrabalar1 da kapsayabildiklerinden, tipik anlamda genis aile olarak
siiflandirilabilmektedirler. Bu bakis agisiyla ele alindiginda, matrilinal ve patrilinal ile
matrilocal ve patrilocal ile yapilarin1 da temsil eden genis aile, sosyo-tarihsel olarak
basta dar ve ¢ekirdek aile olmak iizere bir¢ok tipe evrilmistir.

Dar aile, orta ¢agda olusmaya baslamistir. Bu tip aileler, ilkel genis ailenin aksine
genis bir akraba toplulugunu degil; anne-baba ve ¢ocuklarin yaninda en fazla biiyiik
ebeveynleri de kapsamaktadir. Dar aile tipinde evlenmeler, duygusal iliskilerden ote,
ticari ve maddi iligskilere dayanmakta, evlilikler benzeri ekonomik diizeydeki aileler
arasinda gerceklestirilmektedir. Bu tipte, babanin mutlak otoritesi vardir ve onceki aile
yapilarinda oldugu gibi kadin, ev isleri ve ¢ocuk yetistirmekle ilgilenmektedir. Bu aile

tipinde, 6zellikle gecmis yillarda, ebeveynler ile ¢ocuklar arasinda resmi ve soguk bir



iliski s6z konusu olmustur. Hatta, cocuklar babanin mali olarak goriilmiis, onlara
herhangi bir s6z hakki taninmamis ve hayatlari ile ilgili kararlar1 ebeveynler ve 6zellikle
babalar vermistir (Kapur, tarihsiz; Gliler ve Ulutak, 1992; Agdemir, 1991). Ekonomik
kosullarin degigmesi ve gelisen sosyal yasamla birlikte giiniimiizde modern aile tipinin
bagka bir ifadeyle ¢ekirdek ailenin olduk¢a yaygin bir hal aldig1 gézlemlenebilmektedir.

Sanayi ve hizmet sektoriiniin gelismesi ve is olanaklarinin ¢esitlenmesi ile birlikte
cocuklar tizerindeki ataerkil aile baskisinin azalmasi, ilerleyen donemlerde genglerin
ailelerinden ayrilarak kendi sosyal ve mesleki yasamlarinda s6z hakki elde etmelerini
saglamig, bu durum da anne-baba ve evlenmemis ¢ocuklardan olugan modern ¢ekirdek
aile tipinin ortaya c¢ikmasini saglamistir. Giiniimiiz aile yapisinin evrensel
karakteristiklerine bagli olarak, modern c¢ekirdek ailenin de belli basli ozellikleri
bulunmaktadir (Giiler ve Ulutak, 1992):

e Hayat arkadasini se¢gme 6zgiirliigii

e Evli ¢iftlerin her iki tarafin ailesini de benimsemesi ve saygi duymasi

e Esler arasinda esitlige 6nem verilmesi

e Sorunlu durumlarda ve karar asamalarinda, ¢iftler ve ¢cocuklarin demokratik bir
sekilde bir araya gelerek tartigabilmesi

Gorildugu tizere, genis ve dar aile tiplerinin aksine modern ¢ekirdek ailelerde,
cocuklara birey olarak yaklasilmakta, karar asamalarinda séz alip kendilerini ifade
etmelerine olanak taninmakta, yardimseverlik, birlikte is yapma, hosgorii, empati gibi
yetenek ve duyussal 6zellikler daha ¢ok kazandirilmaktadir.

Her ne kadar modern yasam, cekirdek aile tipi ile iligkilendirilse de s6zii gegen
diger aile tipleri de ¢agimizda yasamin siirdiirmektedir. Degisen sosyal iliskiler, siniflar
aras1 dikey ve yatay gecirgenlikteki ve bosanma oranlarindaki artig ve diger degiskenler;
yeni aile tiplerinin olugmasina neden olmustur.

Hangi tip aile olursa olsun, Giiler ve Ulutak’in (1992) yukarda da ifade ettigi gibi,
aileler c¢ocuklarmin uygun sekilde gelismesi, yaslarina uygun gereksinimlerinin
karsilanmasi ve amaglarina uygun nitelikte egitim almalar1 igin ¢aba sarf etmektedirler.
Ilkel toplumlarda baslayan bu siireg, giiniimiize degin, ¢ocuklarmn ana dillerini, dini
ogreti ve ritiielleri, toplumsal normlari, gelenek ve gorenekleri, sosyal yasanti
orlintlilerini ve aile kurallarin1 edinmesini saglayarak icinde yasayacaklar1 kiiltiirii
benimsemelerini saglamistir. Alanyazinda “kiiltiirleme” olarak da belirtilen bu siireg,

tiim aile tiplerinin temel islevlerinden biri ola gelmistir (Bilen, 1994 ve Kapur, tarihsiz).
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Ailenin kiiltiirleme, daha uygun bir ifadeyle egitme islevi, ¢aglar boyunca devam
etmis olmasina ragmen, modern yasamin getirmis oldugu yeni diinya diizeni ile birlikte
degismeye baslamistir. Okullasmanin artmast ve 6zellikle giiniimiizde internet, ¢oklu
ortam araclari, sanal gerceklik gibi 6grenme kaynaklarinin ¢esitlenmesi; aileyi egitimin

tek kaynagi olmaktan ¢ikarmis, egitim siirecinin paydaslarindan birine doniistlirmiistiir.

2.2. Egitime Aile Katilimi ve Onemi

Temel anlamda, ailelerin ¢ocuklarmin egitimine dahil olmas1 anlamina gelen aile
katilimi, bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Fantuzzo, Tighe
ve Childs (2000), aile katilimini1 anne-babanin ¢ocuk yonlii bir sekilde egitimde etkin
rol almasi; Cavkaytar (2000), cocuklarin saglikli gelisimlerini siirdiirebilmesi ve okula
hazirlanmas1 amaci ile diizenlenen egitim etkinliklerini gerceklestirmek igin, okul
personeli ve aile bireylerinin birlikte ¢aba gdstermesi; Ersoy (2003), ebeveynler ve
profesyonel egitimciler arasinda ¢ocugun gelisimini ve egitimini desteklemek ig¢in
kurulan bir iletisim ve is birligi siireci; Tezel Sahin ve Unver (2005), ebeveynlerin ve
ailenin diger iiyelerinin ¢ocuklarin egitimi ve gelisimlerine katkida bulunmalari igin
egitim programina katildiklar1 bir siire¢; Becker ve Epstein (1982), aile ve ¢ocuklarin
birbirleri ile evde gecirdikleri zamanimn egitimin etkinliginin arttirilmasina ydnelik
katkis1 ve The National Parent Teacher Association [PTA] (2015) ise g¢ocugun
dogumundan yetiskinlige kadar egitimi ve gelisimi konularinda ailelerin her yoniiyle
cocugun egitimine katilmalar1 olarak tanimlamaistir.

Aile katilmi, ilk olarak ozel gereksinimli c¢ocuklar icin Amerika Birlesik
Devletleri’nde yiiriirliige giren P.L. 94-142 “Herkes i¢in Egitim Yasas1” ile giindeme
gelmistir (Kegeli Kaysili, 2008) ve basta okul dncesi egitim olmak iizere biitiin egitim-
Ogretim basamaklarinda kullanilmaya baglanmistir. Aile katiliminin temel amaci, okul
ve ev arasindaki koordinasyonu saglayarak egitimde devamliligi ve bu sayede ¢cocugun
istendik davraniglara kontrollii bir bigcimde ulasmasini saglamaktir. Bu temel amag
dogrultusunda aile katilim ¢aligmalar1 (Zembat ve Unutkan, 1999; Arabaci, 2014):

e Ailelerin desteklenmesi ve egitilmesini,
e Ev ve egitim kurumlari arasindaki iletisimin siirekliliginin saglanmasini,
e Programlarin ailelerin katilimi ile zenginlestirilmesini amaglamaktadir.
Yukarida belirtilen amaglar aile katilim siireglerinin programlar déhilinde daha

resmi ve sistematik duruma gelmesi ile sekillenmis olmasina ragmen, tarihsel agidan
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aile katilim1 en az {i¢ asamada ele alinmaktadir. Ik asamada, kirsal bolgelerde yasayan
ailelerin Ogretmenlere yiyecek ve barinak sagladigi sOylenebilmektedir. Burada,
cocugun egitimi ve ailenin yasami i¢ i¢ce gecmis olmakla birlikte, ailelerin ¢ocugun
biligsel gelisimi ile ilgili yeterli bilince sahip olmadig: bilinmektedir. Genis kapsaml
okullasmanin gergeklestigi ikinci donemde, aileler okullarin korunmasinda ve
kurulmasinda gorev almaya baslamislardir. Ailelerin okul faaliyetleri ve okullarin
isleyisi icerisinde yer almaya basladiklar1 bilinse de ¢ocuklarinin biligsel gelisimine tam
olarak katilamadiklar1 sdylenebilmektedir. Icinde bulundugumuz iigiincii evrede aileler,
okullardaki egitim programi gelistirme calismalarina katilarak ve ev temelli katilim
gostererek, ¢ocuklarinin biligsel gelisimine etkin olarak dahil olabilmektedirler (Lareau,
1987). Ancak etkin olarak katilma durumu, ailelerin bir takim aile katilim goérevlerini
etkili bir sekilde yerine getirebilmesi ile miimkiin olabilmektedir. International Reading
Association [IRA] (2001), bu gorevleri gereklilik olarak belirtmis ve su sekilde
aciklamistir:

e Ailelerin, ¢ocuklarinin okulda 6grendiklerini takip etmesi

e Evde ailece okuma, 6grenme ve yazma firsatlari yaratilmasi

e Kiitiiphane ve kitap magazalarina ailece gidilmesi

e Ailenin ¢ocuklart ile ilgilendiklerini ¢ocugun 6gretmenine gostermesi

Saracho’ya (2002°den akt. Kayser, 2006) gore etkin aile katiliminin
gerceklesebilmesi i¢in aile katilim etkinlik, rehber ya da programlarinin {istlenmesi
gereken birtakim gorevler bulunmaktadir. Bunlar;

e Cocuklarin 6grenmelerini ve gelisimlerini destekleyici ev kosullar1 yaratmak,
e Okul-ev iletisimini saglamak i¢in ¢esitli yollar tasarlamak,

e Okulda aile katilimini artirmak,

o Etkinliklerin evde nasil gelistirilebilecekleri konusunda yardim saglamak,

e Okul kararlarina ebeveynleri de katmak,

e Toplumdaki kaynak ve hizmetleri belirlemek ve biitiinlestirmektir.

Barge ve Loges (2003) ise etkin aile katilim gorevlerini belirleyebilmek igin
Ogretmenlerin, Ogrencilerin  ve ailelerin goriislerine bagvurulmasi  gerektigini
belirtmektedir. Bu dogrultuda, ailelerin goriislerine dayali etkin aile katilim gorevleri
sOyle siralanmaktadir:

e Ogrencilerin ev ddevlerini diizenli bir sekilde kontrol etmek; gerekli yerlerde
doniit ve diizeltme vermek.
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Osretmenle kisisel iliskiler kurmak ve gelistirmek: Ailelere gore, dgretmenlerle
kurulan stirdiiriilebilir iligkiler neticesinde, 0gretmenler katilim siirecine daha
cok dnem vermekte ve dgrencilerle daha ¢ok ilgilenmektedirler.

Ailelere 6gretim programlarini tanitmak: Bu durum, programa iliskin yeterli
bilgiye sahip olmadigi i¢in ¢ocugunun ev temelli etkinliklerine katilim
gosteremeyen aileler icin bir firsat sunmaktadir.

Aile ve dgrencileri, toplumla bir araya getirecek is birligi olanaklarim
gelistirmek: Aileler bu girisimle birlikte, ¢cocuklarini daha iyi tanidiklarini ve
onlarin akademik gelisimlerinin arttigini belirmektedirler.

Yukarida so6zii gecen etkin katilim gorevlerinin 6grencilerin  goziindeki

yansimasi ise

ev ddevlerine ailelerin yardim etmesi,
giidiileyici rol tistlenmesi ve

okul ile aile arasinda iletisim ve etkilesim olanaklarinin gelistirilmesi seklindedir

(Barge ve Loges, 2003).

Goriildugi tizere, etkin aile katilim1 ve bunun i¢in gerekli olan gorev basamaklari,

okula, d6grencinin gelisim diizeyine ve ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine

bagli olarak farklilik gosterse de genel hatlariyla ayni boyutlara sahiptir. S6z konusu

boyutlari, Epstein’in (1995) alana kazandirdigi etkin katilim ilkelerinde gormek

miumkindiir:

Ebeveynlik: Ebeveynlik becerileri desteklenmeli ve gelistirilmelidir.

Iletisim: Okul ve aile arasinda diizenli, siirdiiriilebilir, iki yonlii ve amacina
uygun bir iletisim kanal1 olusturulmalidir.

Goniilliiliik: Aileler, okula 6zendirilmeli; 6gretim siirecine destek ve yardim
saglamalar1 istenmelidir.

Evde ogrenme: Aileler, ¢cocuklarinin basarisi i¢in egitim siirecinde listlenmeleri
gereken rolleri anlamalidir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarinin okul i¢i 6grenmelerine
esgiidiimlenmeleri saglanmalidir.

Okulun karar verme mekanizmalarina etkin destek: Aileler de Ogrencilerin
egitimlerini etkileyecek kararlarda s6z sahibi olmalidir. Bu durum da okulun

gbzilinde aileyi, ailenin goziinde okulu daha degerli kilacaktir.
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o Toplumla is birligi: Toplum kaynaklari; okulu, aileyi ve 6grencinin akademik
basarisint giiclendirmek, paydaslar1 bir arada tutmak amaciyla etkin bir sekilde
kullanilmalidir.

Etkin aile katilimi ile hem aileler hem 6gretmenler hem de ¢ocuklar birtakim
yararlar elde etmektedirler. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olan aileler, ¢ocuklarma rol
model olmakta ve onlarin davranis ve tutumlari, ¢cocuklarinin fiziksel, entelektiiel ve
sosyo-duygusal gelisimlerini dogrudan etkilemektedir (Enemuo ve Obidike, 2013). Aile
katilmi ile birlikte ebeveynler ¢ocuk yetistirme konusunda bilgi ve becerilerini
artirmakta ve cocuklarini daha iyi tantyarak onlarin ¢ok yonlii gelisimlerine katkida
bulunmaktadirlar. Ailelerin katilim siirecinde 6grencilere duyduklari saygi gelisecek ve
bu siiregte cocugun bir birey oldugu kabul edilecektir. Bununla birlikte egitim siirecine
dogrudan ya da dolayli bir sekilde dahil olduklari i¢in sorumluluklarini yerine
getirmenin huzurunu yasayacak, hem de okul ve 6gretmene daha ¢ok giiveneceklerdir.
Ayrica, etkin aile katilimi yolu ile anne, baba ve ¢ocuk arasindaki iletisimin kalitesi
artacak ve ev ortami bir 6grenme merkezi haline doniisecektir (Hill ve Taylor, 2004;
Temel, 2001°den akt. Goktas, 2015; Goktas, 2015). Ogretmeler, etkin aile katilimi
yoluyla tipk: aileler gibi ¢ocugu daha iyi tanima ve anlama imkanina kavusmakta ve
ailelerin iizerinde durduklar1 durumlart bilerek ¢ocuga ve ¢ocugun potansiyeline daha
dogru bir sekilde yaklasabilmektedirler (Goktas, 2015).

Hem ailelere hem 6gretmenlere egitsel ve sosyal agidan bircok yarar saglayan
etkin aile katilimi, ¢ocuklara da dogrudan bir¢ok yarar saglamaktadir. Etkin aile katilim1
ile ¢ocuklarin zeka gelisimi basta olmak iizere duygusal ve sosyal gelisimlerinde
ilerleme kaydedildigi gozlemlenmis; ayrica ¢ocuklarin okula karsi olumlu algi
gelistirdikleri, okul ortaminda kendilerini giivende hissettikleri, bu c¢alismalar
aracilifiyla kiiltiir ve meslek gruplar1 gibi sosyal yasama ait unsurlar1 tanima firsati
bulduklar ortaya ¢ikmistir (Cagdas ve Sahin Seger, 2010; Kandir ve Ersoy, 2003’den
akt. Glilay Ogelman, 2014). Etkin aile katilim1 ile birlikte ¢ocuklarin algi, duygu ve
tutumlardaki iyilegmelerin yan1 sira §grenme ve okul basarisi tizerinde de olumlu etkiye
sahip oldugu, yapilan bir¢ok arastirma tarafindan ortaya konulmustur (Becker ve
Epstein, 1982; Tizar, Schofield ve Hewison, 1982; Hoover Dempsey ve digerleri, 1987;
1997; Lareau, 1987; Mortimore vd., 1988; Jowett ve Baginsky, 1988; Gelfer, 1991;
Gelfer ve Perkins, 1992; Eccles ve Harold, 1996; Delgado Gaitan, 1992; Griffith, 1996;
Atakli, 1999; Feinstein ve Symons, 1999; Pena, 2000; Fan ve Chen, 2001 Marchant,
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Paulson ve Rothlisberg, 2001; Celenk, 2003; Jeynes, 2003; Giil, 2007; Ozbas, 2009).
Aile katilimi ile okul bagarisinin yani sira yiiksek biligsel beceriler ve problem ¢ézme
becerisi, okula devamlilik, okuldan daha fazla hoslanma ve daha az problem davranislar
da goriilmektedir (Jeynes, 2005; 2007; Melhuish, Sylva, Sammons vd., 2001’den akt.
Clark, 2007).

2.2.1. Aile katilmini etkileyen etmenler ve katilim engelleri

Aile katilimi her ne kadar hem ebeveynler hem 6gretmenler hem de g¢ocuklar
acisindan Oonemli ve gerekli olsa da ailelerin okul ile iliskileri ve katilim siirecinde
aldiklart kararlar, katilmin etkililigini ve paydaslar arasi iligkileri dogrudan
belirlemektedir. Hoover Dempsey ile Sandler (1997), ailenin katilim kararini etkileyen
etmenleri su sekilde ifade etmektedir:

e Cocuklarin okul basarisinin diizeyi, ailenin okul ve egitim siirecine katilim
kararlarin etkilemektedir.
e Cocuklarmin genel kisilik 6zellikleri, 6grenme sekilleri ve tercihleri de anne
babanin katilim kararini etkilemektedir.
e Cocuklarin yas durumu ve gelisim diizeyi de bu karar tizerinde etkilidir.
Lareau (1987) ise aile katilim kararmi etkileyen etmenleri, dort bashik altinda
incelemistir:
e Sahip olduklar1 egitim diizeyi
e Cocugun egitimi ile ilgili 6gretmenlerle aralarinda olan is bdliimiine bakis agilari
e Cocuklarm okul siireciyle ilgili sahip olduklar1 bilgi birikimi
e Sahip olduklar1 zaman ve maddi olanaklar
Ailelerin katilm kararlarint olumsuz olarak etkileyen etmenler Moore ve
Lasky’e (2001) gore, kisisel-duygusal nedenler ile toplumsal-orgiitsel nedenler olmak
tizere iki kisma ayrilmaktadir. Kisisel-duygusal nedenler arasinda ailelerin okul
etkinliklerine gosterdikleri ilgisizlik, anne-babalik yetileri ve ¢ocuklarina sagladiklar
destekler ile ogretmenlerin ailelere iliskin sosyal olarak olumsuz varsayimlarda
bulunmalar1 yer almaktadir. Toplumsal-6rgiitsel nedenler ise ailenin olumsuz sosyal
kosullari, cocuga iliskin degerlendirmenin tek tarafli olarak egitimci tarafindan
gerceklestirilmesi, aile katilimina iliskin 6gretmen ve anne-babanin farkli beklentiler
icerisinde olmasi, ailelerin diglanmasi, ortakliga iliskin diizenlemelerin olmamasi gibi
konulardan olugmaktadir.

14



Gortildiigii iizere, katilim siireclerini farkli agilardan bir¢ok etmen etkilemektedir.
Bunlardan bazilarini ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sartlari ile okula kars1 algilari,
ogrencinin akademik ve kisisel ozellikleri; okul, toplum ve Ogretmenin nitelik ve
beklentileri olugturmaktadir. S6z konusu bu etmenlerin nitelikleri, etkinin olumlu ya da
olumsuz olacagini belirlemektedir. Olumsuz etmenler, alanyazinda ifade edildigi
sekliyle “katilim engellerini” ortaya ¢ikarmaktadir. Yukarida, olumsuz etmenler adi
altinda kisaca tanitilan katilim engelleri, cesitli smiflandirmalar araciligiyla daha
ayrintili bir sekilde ele alinmaktadir. Ko¢ (2019), katilim engellerini a) veli, b)
ogretmen, c) okul ve d) sistem basliklar1 altinda incelerken; Jafarov (2015), veli,
ogretmen ve okula odaklanmak gerektigini belirtmekte; Jackson (2022) ise iligkisel
boyuta odaklanarak, engellerin a) aileden, b) aile-68retmen iliskisinden, c) sosyal
ortamdan ve d) 6grenci 6zelliklerinden kaynaklandigini1 vurgulamaktadir.

Yukarida oOzetlendigi gibi katilim engellerinden en Onemlileri ve en yaygin
goriilenleri aileden kaynakli olanlardir. Bunlarin basinda ise ailenin sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel 6zellikleri ile egitim durumlart gelmektedir. Diisiik gelirli aileler, daha agir
islerde, daha uzun siire galistiklart i¢in eve yorgun gelmekte, ¢ocuklariyla ilgilenecek
zaman bulamamakta, ekonomik sartlar yiiziinden yasamis olduklar: stresle basa ¢ikmak
zorunda kalmaktadirlar. Bu durumda aileler, cocuklarinin ev 06devlerine yardim
edememekte, okul ve wveli toplantilarina zaman kisiti yiiziinden ya da para
istenmesinden ¢ekinmeleri nedeniyle katilamamaktadirlar (Grolnick, vd., 1997; OECD,
2017; Avci, Bahsi ve Demir, 2022). Aile iiyelerinin yetistikleri ve i¢inde bulunduklari
sosyo-kiiltiirel sartlar da katilim engelleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ailenin kiiltiirel
anlamda egitime dnem vermemesi, okulu sadece diploma alinip mezun olunacak bir yer
olarak gormeleri, egitime katilmalarini engellemektedir. Ebeveynlerin okula iligkin
olumsuz ¢ocukluk deneyimleri de bu duruma eklenince, egitim siirecine tamamen ilgisiz
bir aile yapisi ortaya c¢ikmaktadir. Bu tiir bir ailede yetisen cocugun da okuldan
uzaklasip, zamanla akademik benlik tasariminin zarar gormesi ka¢inilmaz hale
gelmektedir (Javarov, 2015). Bu tiir ailelerin ortak 6zelliklerinden biri de diisiik egitim
seviyesine sahip olmalaridir. Egitim diizeyi diisiik ailelerin egitime katilim oranlarinin
diisiik oldugu, bir¢ok arastirma tarafindan da desteklenmektedir (Crozier, 1999; Pena,
2000; Lee ve Bowen, 2006; Baeck, 2010). S6z konusu arastirmalara gore, egitim diizeyi
diisiik bazi aileler, ¢ocuklarinin 6devlerine yardim edecek bilgi ve beceriye sahip

olmamakta, okul ve 6gretmenle ortak dili konusmamalar1 ve olumsuz okul deneyimleri
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nedeniyle toplantilara katilmamakta, hatta 6gretmenle bile iletisimden kaginmaktadirlar.
Egitim diizeyiyle de iliskili diger etmenler ise dil ve iletisimdir. Okuma yazma
bilmemek ya da sadece kendi ana dillinde konusabilmek, aileleri yukarida bahsi gecen
tiim katilim siire¢lerden mahrum birakmaktadir (Lemmer, 2007). Oyle ki aileler ve okul
calisanlar1 arasindaki dil farkliliklari, okullardaki katilim engellerinin  %12’sini
aciklamaktadir (Fan, Li ve Sandoval, 2018). Nakamura’ya (2000) gore, dil
farkliliklarina dayali iletisim engelleri, aileden kaynaklanabilecegi gibi Ogretmenin
dilinden, benimsedigi bilgilendirme stratejilerinden ve ailenin sosyo-kiiltiirel durumuna
kars1 takindig1 tutumdan da kaynaklanabilmektedir.

Diisiik egitim diizeyi ile olumsuz sosyo-kiiltiirel ve ekonomik sartlar, ailelerin
egitime katilimlarini engellese de bu kapsamda herhangi bir olumsuzluga sahip olmayan
aileler de benzeri katilim sorunlar1 yasamaktadirlar. Ornegin; is yiikii ve yogun calisma
saatleri, basta saglik sektoriinde ve akademide calisanlar olmak {lizere, aile iiyelerinin
katilim siireclerini olumsuz etkilemekte; ebeveynler yorgun olduklari i¢in ev temelli
etkinliklere ya hi¢ katilim gosterememekte ya da katilimin niteligi diisiik kalmaktadir
(Hornby ve Lafaele, 2011; ACEV, 2017; Ardakog, 2020; Avci, Bahsi ve Demir, 2022).
Is yogunlugu ve zaman yonetimi gibi sorunlar nedeniyle ortaya cikan stres de
ebeveynlerin karakterlerini, ev diizenlerini ve ¢ocuklarina karsi sorumluluklarini
olumsuz etkileyerek, katilim siire¢lerini engelleyebilmektedir (Belsky ve Cassidy, 1994;
Roberts, 1989°dan akt. Grolnick, vd., 1997). Benzer sorunlar, tek ebeveynli ailelerde de
gozlemlenmekte; is yogunlugu, artan sorumluluklar ve duygusal ¢ikmazlar; ¢ocugunu
esi olmadan yetistirmeye calisan ebeveyni katilimdan uzaklastirmaktadir (Astone ve
Mclanahan, 1991).

Ailelerden kaynakli katilim engellerinden bir digeri ise ebeveynlerin “katilim”
kavramina iligskin olumsuz inanglaridir. Bu inanca sahip aileler, okuldan alinan egitimi
yeterli gdrmekte ya da katilim i¢in kendi donanimlarin yetersiz bularak, hem ev hem de
okul temelli katilim siireclerinden uzak durmaktadirlar (Strom ve Slaughter, 1978;
Hoover Dempsey, Bassler ve Brissie, 1992; Davies, 1996). Farkli olarak baz: aileler,
cocuklarmin egitimine katilmak i¢in baski hissetmekte ve aceleci davranmaktadir. Ev
Odevlerine yardim ederken asir1 elestirici ve baskici olabilen bu aileler, streslerini
cocuklarina yansitmakta ve onlarin birlikte i yapma giidiisiinii zedelemektedir. Bununla
birlikte, siirekli elestirilen ve hatalar1 yiiziine vurulan ¢ocuk, kendini basarisiz olarak

gormekte, duygusal ¢okiintli yasamakta, ailesinden uzaklagsmaktadir (Pressman vd.,
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2015). Katilim engellerinin olugsmasinda, en ¢ok aile kaynakli etmenler etkili olsa da
gerek aile ile iligkileri gerekse de mesleki ve kisisel nitelikleri bakimindan
ogretmenlerin de dnemli bir paydas oldugu unutulmamalidir.

Bu dogrultuda  &gretmen, katilim  engellerinden  biri  olarak da
degerlendirilmektedir. Bazi Ogretmenler, aileleri ¢ocuklarina ve okula karsi ilgisiz
bulmakta, egitim siirecine iligkin yetersiz ya da yanlis bilgiye sahip olduklarimni
diisiinmekte ve bu nedenle katilim firsatlar1 yaratmamaktadirlar (Kolay, 2004; Kim,
2009°dan akt. Balouch vd., 2015). Ailelerin egitim siirecine iligkin kisitli bilgiye sahip
olmalar1 ve ¢ocuklari ile 6gretmenden {ist diizey beklenti icine girmeleri, 6gretmenleri
katilim siireclerinden sogutmaktadir. Ozellikle ailenin bilgi ve deneyim eksikligi ile {ist
diizey beklenti i¢indeki tutumlari, 6gretmenlerin is yiikleriyle birlesince, 6gretmenlerin
katilima iliskin olumsuz tutumlar1 artmaktadir (Singh, Mbokodi ve Msila, 2004).

Ogretmenlerle ilgili katilim engellerinden ikincisi, katilim siireclerine iliskin bilgi
ve deneyim eksikligidir. Becker ve Epstein’e (1982) gore, dgretmenlerin biiylik bir
kismi1 aile katilim etkinlik ve programlarint nasil hazirlayip, siirdiireceklerini
bilmemektedir. Ailelerin egitime katilma konusunda rehberlik, destek ve denetime
ihtiyag duyduklari da goz Oniine alindiginda, 6gretmenlerin bu konulardaki
yetersizlikleri, dogrudan katilim siirecini sekteye ugratmakta ya da siirecin baglamadan
bitmesine sebep olmaktadir (Aktas Arnas, 2017). Ogretmenlerin s6z konusu olan bilgi
ve deneyim eksikliklerinin temelini ise hizmet Oncesinde aile egitimi ve katilim
konularinda yeterli egitim almamalar1 olusturmaktadir (Epstein, 1995). Bu kapsamda,
Ogretmen adaylarinin lisans siiresince aile egitimi ve katilimina iliskin kuramsal dersler
almalar1 ve staj egitimleri siiresince ailelerle ev ve smif temelli katilim etkinlikleri
diizenlemeleri, toplantilar gerceklestirmeleri 6nemli gortilmektedir.

Ogretmenler aile katimna iliskin olumlu tutum ve deneyime sahip olsa bile okul
kaynakli engeller, katilim siireclerini sekteye ugratabilmektedir. Okul yoneticilerinin
ailelere ve katilima iliskin olumsuz tutumlari, okul bahgesinde ve smifta siirekli
ebeveyn goOrmek istememeleri; okul, aile, 6gretmen ve c¢ocuk arasindaki bagi
zayiflatmaktadir (Balouch vd., 2015). Ayrica; plansizlik, ilgisizlik ve iletisim sorunlari
nedeniyle okul-aile birliklerinin islevsiz kalmasi veya rutin toplantilarin Gtesine
gecememesi de ailelerin karar alma siireclerine katilimlarini engellemektedir (Kolay,
2004). Bununla birlikte, okullarda aile ve Ogretmenlerin goriisme ve etkinlik

yapabilecekleri salonlarin bulunmamasi ve bu durumda da goriismelerin koridorda ve
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bahge gibi uygunsuz yerlerde gergeklestirilmesi, siirecin niteligini azaltmaktadir
(Ardakog, 2020; Avci, Bahsi ve Demir, 2022). Toplantilar, kotii kosullarda
gerceklestirilse de yonetici ve 6gretmenlerin ¢esitli gider bagliklart altinda siklikla para
istemeleri, basta ekonomik sikinti cekenler olmak {izere ¢ogu aileyi okuldan
uzaklastirmaktadir (Toran ve Ozgen, 2018; Ardakog, 2020).

Aile katilim siirecinin hedefi ve en 6nemli 6gesi, 6grencidir. Aile katiliminda
ogrenci kaynakli engeller de bulunmaktadir. Ancak, 6grenci kaynakli engeller,
listelenemeyecek kadar cesitlilik ve degiskenlik gdstermektedir. Bu tiir engellerde en
onemli iki etmen Ogrencinin Ozgirliige diskiinligii ve akademik basar1 diizeyidir
(Hoover Dempsey vd., 2001). Ozgiirliigii seven, dikkatini uzun siire odaklayamayan
ogrencilerle ev temelli aile katilim etkinlikleri gerceklestirmek zordur. Benzer sekilde,
ogrenme eksiklikleri olan cocuklar da basarisizliklar1 ortaya c¢ikmamasi ya da
ebeveynlerinden tepki gérmemek icin katilim siireclerinden kagabilmektedir. Eccles ve
Harold’a (1996) gore akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin aileleri, ev ve sinif
temelli katilim etkinliklerine daha ¢ok katilim gdsterirken, aksi durumdaki ¢ocuklara
sahip aileler siirecten uzak durmaktadirlar.

Aile katilim siirecini 0grencinin yas1 ve cinsiyeti gibi demografik 6zellikler de
etkileyebilmektedir. Gelisim diizeyleri ve hazirbulunusluk seviyeleri dikkate
alindiginda, kiiclik yaslardaki ¢cocuklar, aile destegine daha ¢ok ihtiya¢ duydugu i¢in bu
yas gruplarinda aile katilim1 daha sik goriiliirken, ilerleyen sinif diizeylerinde 6grencinin
yast bir engel teskil etmektedir (Hornby ve Lafaele, 2011). Durum, cinsiyet acisindan
ele alindiginda ise farkli sonuglara ulasilmaktadir. Deslandes ve Potvin (1999), erkek
cocuklarin ailelerinin kiz ¢ocuklarinkine gore siirece daha az katilim gosterdiklerini
belirtmektedir. Ancak, Cooper ve digerleri (2000), kiigiik yas gruplarinda erkek ¢ocuga
sahip ailelerin daha etkin katilim gdsterdigini, buna karsin ileri yas gruplarinda kiz
cocuga sahip ailelerin daha etkin oldugunu vurgulamaktadir (Akt. Jafarov, 2015).

Gorildigu iizere, aile katilimi aileden, 6gretmenden, okuldan ve Ogrenciden
kaynakli olarak engellenebilmektedir. PISA’nin yapmis oldugu arastirma da bunu
gostermektedir. Bu arastirmada ebeveynler, kendilerinden ve diger paydaslardan
kaynakli engellerden bahsetmislerdir. 18 farkli lilkede ger¢eklestirilen arastirmaya gore
(OECD, 2017), ebeveynlerin 9%36’s1 katihm  gdstermek icin islerinden
ayrilamadiklarini, %33’ toplant1 saatlerinin kendilerine uygun olmadigini, %13’

cocuklariyla ilgilenecek baska birisine sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Iletisimle
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ilgili engeller gbz oniine alindiginda ise ebeveynlerin %17’ sinin okul etkinliklerine nasil

katilacaklarmi bilmedigi, %13’ katilim siire¢lerinin ¢ocuklarmin gelisimiyle alakali

olmadig1 ve ¢ocuklarinin kendileriyle ¢alismak istemediklerini ortaya ¢ikmistir. Ayrica,

ebeveynlerin %8’1 dil ile ilgili engellerden, %7’si ise okula ulasim imkanlartyla ilgili

sorunlardan bahsetmistir.

S6z konusu aile katilimi engellerini ortadan kaldiracak ya da bu engellerin etkisini

en aza indirerek etkin aile katilimi olanaklar1 saglayabilecek bazi onlemler sunlardir

(Kegeli Kaysili, 2008):

Ogretmenlerin ailelerle siirekli iletisim kurarak cocuklarin ihtiyaglari ve
gelisimleri konusunda onlar1 bilgilendirmesi

Calistay ve seminerlerde ailelerin ihtiyaglar1 ve kiiltiirel 6zelliklerine duyarli
olunmasi

Farkli yollar denenerek ailelerle iletisime geg¢ilmesi ve bu iletisimde ailelerin
anlayacagi bir dil se¢ilmesi

Etkinlikler sirasinda, ailelerin diger ¢ocuklari i¢in cocuk bakim hizmetlerinin ve
ulasimda giliclik yasanmamasi i¢in ulasim hizmetlerinin saglanmasi ve
tyilestirilmesi

Calisan anneler dikkate alinarak etkinliklerin aksam saatlerinde diizenlenmesi
Calistay ve egitim seminerlerindeki konularin ailelerin ihtiyaglarini karsilayacak
ve aninda uygulamaya olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi

Aile katiliminin okul tarafindan baslatilmasi

Okul personelinin katilim seklini ailelere gore belirlemesi

Ogretmenlerin ¢ocuklarin ilgi alanlari, yetenekleri, akademik becerileri gibi
konularda bilgilendirmeler yaparak, ailelerin ¢ocuklardan beklentilerini
diizenlemesi

Ailelere evde ¢ocuklarina nasil yardimer olacaklarinin gosterilmesi

Aile katilimi ister evde isterse de okulda gerceklestirilsin, aile, ¢ocuk ve

ogretmenlerin katilim siirecinden azami derecede yarar saglayabilmeleri; katilim

engellerinden armdirilmis, ihtiyaglara dayali, planli ve sistematik katilim etkinlikleri ya

da programlariyla miimkiin olabilmektedir.
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2.3. Aile Katilm Siiregleri

Cocuk, bir ailenin i¢cine dogmakta ve okul ¢agina gelene kadar fiziksel, sosyal,
biligsel ve duygusal olarak ailenin sagladiklar1 ile gelismektedir. Bu siirecin ortaklari
olan aileler, ¢cocugu onun yakin ve uzak cevresindeki tiim bireylerden daha ¢ok
tanimakta, ihtiyaglarini bilmekte, yetkinliklerini ve basarilarini takip etmektedir. Bu
nedenle aile, kiiclik yas gruplariyla c¢alisan 6gretmenler agisindan degerli bir bilgi
kaynagi, egitim siirecinin vazgecilmez bir paydasi haline getirmektedir.

Egitim siirecine katilim; ailenin ¢ocugun egitim siireci hakkinda bilgi ve deneyim
sahibi olmasi, sinif i¢in 6grenmelerin ev temelli siireclerle desteklenmesi, ailelerin sinif
ici katilim aracilifiyla Ogretmenle empati kurabilmesi ve sonug olarak egitimde
devamliligin saglanmasi acisindan 6nemli goriilmektedir (MEB, 2006).

S6z konusu 6nem ve gereklilige ragmen aile katilimi, ¢esitli engeller nedeniyle
istendik yonde, planli, sistematik olarak ger¢eklesmemektedir. Bu nedenle aile katilim
stireclerinin belli bir yaklasim ya da modele dayali olarak, planli bir sekilde

stirdiiriilebilir ve denetlenebilir bir yolla gerceklestirilmesi gerekmektedir.

2.3.1. Aile katilim siirecine iliskin yaklasim ve modeller

Alanyazinda, aile katilim siireclerini belli ilke ve asamalar nezdinde ele alan
bircok yaklasim ve model bulunmaktadir. Onemli gériilen yaklasim ve modeller ise
asagida aciklanmaktadir.

Epstein’in aile katilim modeli: Epstein’in aile katilim modeli; okul-aile is birligi
stirecini gelistirmek, 6gretim programlarinin pratikteki etkisini artirmak, §gretmenlerin
ogretim becerilerini desteklemek, 6grencilerin 6grenme performanslarint artirmak ve
cocuklarmin gelisimi hakkinda ailelere farkindalik kazandirmak amaciyla gelistirilmigtir
(Epstein, 1996; Epstein vd., 2002).

Epstein’in alanda iyi bilinen, siklikla kullanilan bu modeli, ilk etapta a) temel
yiikiimlilikler, b) okul ve ev iletisimi, ¢) okula aile katilimi ve d) Ogrenme
etkinliklerine aile katilimi1 olmak iizere dort boyuttan olusturulmustur (Epstein, 1987).
Zamanla model gelismis ve asagidaki boyutlara sahip olmustur:

e Ebeveynlik

o fletisim

e Gonillilik

e Evde Ogrenme
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e Karar verme
e Toplumla is birligi yapma

Modelin ebeveynlik boyutu, temel anlamda, ailelerin ebeveynlik becerilerini
gelistirmeyi ve saglikli ebeveyn-¢ocuk iliskisini olusturup, korumay1 amaglamaktadir.
S6z konusu bu iligki, anne ve babanin ¢ocuklarina saglikli beslenme aliskanliklar
kazandirmaktan, onlar1 okula hazirlama, okul devamimi saglama, okul sonrasi
paylasimlara kadar varmaktadir. Modele gore aileler, cocuklarina destekleyici ve
olumlu bir ev ortami saglayip, onlarin tiim gelisim alanlarmi destekleyerek, okul
basarisina katkida bulunabilmektedirler. Bu boyutta okul ve Ogretmenlerin gorevi;
egitim toplantilari, atdlye calismalari, ev ziyaretleri ve diger egitici miidahalelerle
aileleri cocuklarinin ihtiyag ve 6zellikleri baglaminda egitmektir (Epstein, 2001; Epstein
vd., 2002; Durisic ve Bunijevac, 2017; Driessen, 2021).

Iletisim boyutu, okul isleyisinin gelistirilmesi, okul-aile is birliginin desteklenmesi
ve 0grenci gelisiminin saglanmasi amactyla okul, aile ve 6gretmen arasinda iki yonlii ve
siirdiiriilebilir iletisim kanallart olusturulmasina isaret etmektedir. Etkili iletisim,
ailelerin 0gretim program ve siireglerini tanimalarina, ¢ocuklarinin gelisim siirecini
takip edebilmelerine, siirecte ortaya cikabilecek sorunlara aninda ve etkili ¢oziimler
iiretebilmelerine olanak tanimaktadir. letisimin etkili olabilmesi icin iki y&nlii
gergeklestirilmesi gerektigini vurgulayan model, bu yolla ev ve sinif arasindaki
esglidiimiin saglanacagini vurgulamaktadir. Siiregte aileler, ¢ocuklarinin saglik, egitim
gecmisi, ev yasamlari, kisisel tercihleri ve kisilikleri hakkinda ogretmene bilgiler
verebilirken; dgretmenler ise ¢ocuklarinin akademik gelisimi, 6grenme ihtiyaclar1 ve
smif i¢ci problem davranislari hakkinda aileleri bilgilendirebilmektedir. S6z konusu
iletisim kanali; veli toplantilari, bilgi notlari, konferanslar, internet ve sosyal medya
olanaklar1 ile olusturulabilmektedir (Epstein, 2001; Epstein vd., 2002; Durisic ve
Bunijevac, 2017; Driessen, 2021).

Epstein’in gomiilliiliik olarak ifade ettigi boyut, ailenin okul veya sinif ortamina
cesitli etkinlikler araciligiyla katilimimi ifade etmektedir. Katilmin goniilliiliige
dayanmasi gereken bu siirecte; ebeveynler, kendi uzmanlik alanlari, imkanlar1 ve
becerileri dahilinde okul ¢apinda gerceklestirilen bir egitim ya da konferans etkinliginde
hizmet verebilmekte ya da smiftaki 6gretim siirecinde yardimer 6gretmenlik roliine
biirtinebilmektedirler (Epstein, 2001; Epstein vd., 2002; Durisic ve Bunijevac, 2017;
Driessen, 2021).
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Evde 6grenme boyutu ise ailelerin ev ddevleri ya da okulla ilgili diger etkinliklere
yardimct olduklari, 6gretmenlerin ise bu yonde ailelere destek sagladigi bir siiregtir.
Ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme siireclerine en ¢ok dahil olduklart bu boyutta,
ogretmenler, ev 0Odevlerinin nasil denetlenecegi, hangi kapsamda nasil yardim
saglanacagi konusunda aileleri bilgilendirmeli ve siireci yakindan takip etmelidir.
Modelin bu boyutu, okul destekli bir aile ortam1 yaratmakta, aileleri 6gretim program ve
stireclerine dahil etmektedir. Bu yolla aileler, ¢ocuklarinin sinifta neler 6grendiklerini
takip edebilmekte, ev ddevlerine nasil yardim edebileceklerine iligkin bilgi ve deneyim
sahibi olmaktadir (Epstein, 2001; Epstein vd., 2002; Durisic ve Bunijevac, 2017,
Driessen, 2021).

Karar verme boyutu, ailenin sadece sinif ortamina ve Ogretim siirecine
katilimlarin1 degil; okul yonetimine katilip, yonetici ve personelle is birligi yapmalarini
kapsamaktadir. Bu kapsamda ilk olarak, ailelerin okul yonetimine katilma, liderlik
yapma, temsil rollerine biirlinme gibi konularda bilgilendirilmesi amaglanmaktadir.
Sonra da yonetimde ve okul temelli etkinliklerde gorev alma eylem basamaklar
gerceklestirilmektedir. S6z konusu etkinlikler arasinda, okul yonetim komiteleri, okul-
aile birlikleri, ¢esitli aile organizasyonlari, danigsma meclisleri, aile temsilcilikleri yer
alabilmektedir. Ailelerin yonetim ve karar siireclerinde gorev almalari, okula aidiyet
duygularint artirmakta, bu da egitime katilim oranini yiikseltmektedir (Epstein, 2001;
Epstein vd., 2002; Durisic ve Bunijevac, 2017; Driessen, 2021).

Modelin son boyutu ise toplumla is birligidir. Boyutun amaci, ailelerle STK lari,
kurumlari, kiiltiirel organizasyonlari, orgiit ve isletmeleri bir araya getirerek; ¢cocuklarin
egitimi, meslek se¢imi, toplum sagligi, sosyal destek ve diger hizmetler baglaminda
bilgi ve deneyim paylasimi saglamaktir. Bu yolla 6gretmen ve aileler, okul ve ev
sartlarin1 iyilestirmek, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimine katkida bulunmak, onlarin
hayata  dahil olabilmelerini  saglamak amaciyla toplum  kaynaklarindan
yaranabilmektedirler (Epstein, 2001; Epstein vd., 2002; Durisic ve Bunijevac, 2017;
Driessen, 2021).

Goriildiigii iizere, Epstein’in aile katilim modeli, bircok boyuttan ve boyutlar
teskil eden uzun ve karmasik bir is birligi siirecinden olugmaktadir. Bu siireg, sartlara
bagli olarak 6grenci, 6gretmen ve aileler iizerinde farkli etkilere sahip olmakta, ¢cok
boyutlulugu nedeniyle giigliikler de ¢ikarabilmektedir. Bu sebeple Epstein, egitimcilerin

amaclarina en uygun boyut ya da boyutlar1 segmelerini ve onlara odaklanarak ev-okul
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iklimini olusturmalarini 6nermektedir (Epstein, 2001; Epstein vd., 2002; Epstein, 2009;
Durisic ve Bunijevac, 2017; Driessen, 2021).

Hornby’nin ebeveyn katilim modeli: Bu model, Hornby’e (1989) gore alanda
pratik anlamda kullanilabilecek kapsamli bir kuramsal model eksikliginden dogmustur.
O, gelistirmis oldugu kuramsal modelin iizerinde katilim etkinliklerinin
tasarlanabilecegi bir iskelet sundugunu belirtmektedir. Ayrica, bu modelle ailelerin
ihtiyaclar1 ortaya ¢ikarilip giderilebilmekte, ailelerin gii¢lii yanlar1 egitim hedefleri i¢in
kullanilabilmektedir.

Model, iki farkli hiyerarsiden olusan iki uglu bir piramit ile gorsellestirilmektedir.
Hiyerarsilerden biri “ailenin ihtiyacglar1” iken, diger ise “ailenin giicii”diir. Piramitlerin
genis alanlarindan ug¢ kisimlarina dogru siralanan kavramlar, farkli diizeylerdeki ihtiyag
ve giicii ifade etmektedir. Modele gore egitimciler, dncelikle ailelerin en ¢ok ihtiyag
duyduklart alanlara odaklanarak, onlarin en giiclii 6zelliklerden faydalanip katilim

etkinliklerini siirdiirmelidirler (Hornby, 1989).

Danigma
Ailenin Ihtiyaclari
Egitim

Diizenli iletisim

irtibat

Bilgi

Destek

Ailenin Glicii
Kaynak

Liderlik

Sekil 2.1. Hornby 'nin ebeveynlik katilim modeli

Sekil 2.1’de goriildiigli iizere, ailelerin en ¢ok Ogretmenlerle irtibat kurmaya
ihtiyac1 bulunmaktadir. Bu ihtiyaci takiben sirasiyla diizenli iletisim, egitim ve danigma
ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Ogretmenler; ailelerin tiimiiniin irtibat kurmaya, ¢ogunun

diizenli ve stirekli iletisime, bazilarinin egitime, ¢ok az bir kisminin ise 6zel egitim gibi
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durumlara iligskin danigmanliga ihtiya¢ duyduklarini bilmeli, kaynak ve emeklerini buna
gore harcamalidir (Hornby, 1989). Modele gore ailelerin giiglii oldugu alanlarn ise en
giiclii olunandan baglanarak sirastyla “bilgi saglama”, “destek olma”, “kaynak saglama”
ve “liderlik etme” oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle, ailelerin tiimii ¢ocuklari
hakkinda bilgi saglayabilmekte, cogu ev temelli katilimlar yoluyla destek olabilmekte,
bazilar1 smif temelli katilim gostererek kaynak saglayabilmekte ve c¢ok azi karar
stireclerinde liderlik rolii iistlenebilmektedir (Hornby, 1989 ve Hornby, 2000). Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin liderlik 6zelligi olan, kaynak ve destek saglayan aileleri

benimseyip, egitime katmalari 6nemli goriilmektedir.

Hoover Dempsey ve Sandler’in aile katiim modeli: Aile katiliminin egitim
yasami ve akademik basar1 agisindan onemli ve gerekli bir etmen oldugu acik bir
sekilde bilinirken, katilim siirecinin baslamasi ve devam etmesini saglayan psikolojik ve
motivasyonel etmenlere iliskin pek az sey bilinmektedir (Green vd., 2007). Hoover
Dempsey ve Sandler’in alana kazandirmis oldugu aile katihlm modeli, aile
motivasyonunun katilim niteligiyle iligkisini agikladig i¢in degerli gortilmektedir.

Onlara gore, aileler ¢gocuklarinin egitimine ii¢ temel sebeple katilmaktadir. Bunlar
(Hoover Dempsey ve Sandler, 1997);

e Egitime katilmaya yonelik ebeveyn rolleri olusturmak,

e Cocuklarimin basarili olmasi i¢in ebeveyn yetkinliklerini gelistirmek ve

e Cocuklarindan, 6gretmenlerden ya da okuldan gelen katilim istek ve firsatlarina
cevap vermektir.

Kisacast model, ailelerin egitime katilimi ile katilimlari i¢in gelen davetler
arasinda bir iligki oldugunu ileri stirmektedir. Modele gore ¢ocuk, 6gretmen ya da okul
ebeveynlerden yardim istediginde, aile katilim orani artmaktadir (Hoover Dempsey ve
Sandler, 1997).

1997 yilinda gelistirilen ve 2005 yilinda gdzden gecirilen model, {i¢ 6nemli soru
kapsaminda, aile katilmini agiklamaya c¢alismaktadir. Bu sorular, asagida yer
almaktadir (Anthony, 2020):

e Aileler, cocuklarinin egitimine neden katilmaktadir?
e Aileler, egitime katildiklarinda neler yapmaktadir?

e Aile katilimi, 6grencilere nasil etki etmektedir?
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Modele ait bes diizey, bu sorulara yanit vermek adina olusturulmustur. ilk
diizeyde aileler, egitime katilim1 bir ebeveynlik rolii olarak gordiiklerinde, daha yiiksek
diizeyde ve etkin bir sekilde katilim gostermektedir. Ayrica bu diizeyde aileler,
cocuklarinin egitimine yardimci olabilecek yeterlikleri kendilerinde buluyorlarsa ve
cocuklarindan, &gretmenlerden ve okuldan katilim firsatlar1 geldigini goriiyorlarsa,
stirece dahil olmak istemektedirler. Aileler bu dilizeyde, egitime katilip
katilmayacaklarina karar vermektedirler. ikinci diizeyde aileler, kendi yeterlikleri ve
diger paydaslarin istekleri kapsaminda siirece nasil dahil olacaklari hakkinda karar
vermektedirler. Uciincii diizeyde ise destekleme, model olma, doniit ve diizeltme sunma
gibi yollarla ¢ocuklarmin egitimine katilmaktadirlar. Dordiincii diizeyde, aileler daha
ileri giderek, en uygun aile katilim yontem ve tekniklerini kullanmaktadir. Bu seviyede
artitk, katilm siireci ile okulun beklentileri arasinda tam bir uyusum olmasi
beklenmektedir. Son diizeyde ise katilim siireci tamamlanmaktadir. Burada, aile destegi
alan ogrencilerin akademik performansinda ve diger becerilerinde gelisim olmasi
beklenmektedir (Hoover Dempsey ve Sandler, 1997; Lavenda, 2011; Tekin, 2011;
Anthony, 2020; Kusci, 2023).

Barger’in aile katilim modeli: Egitime katilimi, ailelerin iistlendigi roller ve bu
rollerin 6grenme iriinlerine yansimasi baglaminda agiklayan bu model; aileyi 6gretim
yardimcist olarak gormektedir (Barger vd., 2019; Driessen, 2021). Model, temel
anlamda aile katilim stirecini ev temelli ve sinif temelli olmak iizere ikiye ayirmakta,
aile rollerini bu iki katilim tiirii kapsaminda agiklamaktadir. Aileler egitime a) dgretici,
b) karar verici, c¢) gozlemci, d) gecici goniillii, e) goniillii kaynak saglayici, f) istthdam
kaynag: rolleriyle katilabilmektedir. Ogretici roliinde aile, yetkin olduklari alanlarda
cocuklara dogrudan 6gretim yapmaktadir. Karar verici roliinde okullarda, kurullarda ve
okul-aile birliklerinde yonetici olarak gorev yapan aile, gozlemci roliine biirtindiigiinde
hem evde hem de okulda c¢ocuklarinin O6grenme siirecini gozlemleyip bilgi
edinmektedir. Aileler, gegici goniillii rolityle okul i¢i ve dist 6§renme ortamlarinda
ogretmene goniillii olarak destek vermektedirler. Aileler, goniillii kaynak roliinde ise
bilgi, deneyim ve yetkinlikleri c¢ercevesinde, sinif temelli goniillii etkinlikler
olusturmakta ve kaynak saglamaktadirlar. Istihdam kaynag: roliindeki aileler ise
kiitliphane, laboratuvar, tiyatro salonu gibi 6grenme ve sanatsal faaliyet alanlarinda
stirekli ya da yar1 zamanh olarak ¢aligmaktadirlar (Barger, 2008 ile Barger ve Riojas

Cortez, 2015’den akt. Kusci, 2023).
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Egitime katilimi, ailelerin lstlendigi roller ve bu rollerin 6grenme {iriinlerine
yansimasi baglaminda ele alan Barger ve digerleri (2019), Tablo 2.1°de, ev ve sinif

temelli katilimdaki aile rollerinin 6grenciler iizerindeki etkisini agiklamaktadir.

Tablo 2.1. Ev ve sinif temelli katilimin 6grenci tizerindeki etkisi

Ogrenciler Uzerindeki Etki

Bagan Notlarda, test sonuglarinda, akademik yetkinlikte artis

Katilim Istikrar ve azimde artis, okul terkinde azalis, siif i¢i davramislarda uygunluk

Gilidiilenme Oz-yetkinlikte, akademik beklentilerde ve igsel motivasyonda arti, okula deger
verme

Sosyal Uyum Sosyal yetkinlikte artis, baskici ve zorba davraniglarda azalma

Duygusal Benimseyici davraniglarda ve 6z saygida artis, duygusal diizenleme becerisinde

Uyum gelisme

Problem Madde kullaniminda ve oOtekilestirici davranislarda azalma, cinsel davranigs ve

Davraniglar tutumlarda iyilesme

Gordon’un sistemler yaklasimi: Gordon, 1970’li yillarda, kullanmigh bir aile
katilim yaklasimi Onermistir. Yaklagim, egitime katilimi kurumlar, aile ve c¢ocuk
ekseninde aciklamakta ve bu kapsamda, a) aile etkili model, b) okul etkili model ve
toplum etkili modelin katilim siirecine yon verdigini belirtmektedir. Aile etkili modele
gore aile katilimi etkinlikleri tasarlanirken, aile iiyeleri ve aralarindaki iliski g6z oniine
alinmali, bu kapsamda aileyi gelistirici egitim ve etkinlikler se¢ilmelidir. Okul etkili
modelde; ailelerin yonetici, lider ve Ogretim yardimecisi rolleriyle katilacaklari
etkinliklerin aile odakl bir sekilde tasarlanmasi1 dnerilmektedir. Toplum etkili modelde
ise toplumsal firsat ve kaynaklar; okul, aile ve 6grenciye hizmet etmeleri i¢in ise
kosulmakta ve ogrenci, aile, okul ve toplum arasindaki iligkinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir (Gordon, 1979°dan akt. Bauch, 1994).

Goriildiigii lizere, ele alinan yaklasim ve modellerin genelinde, etkili bir aile
katilim1 i¢in ailenin ihtiyaglar1 ve gii¢lii yonlerinin belirlenmesine; katilimin ev, sinif ve
okul ortamlarinin hangisi ya da hangilerinde olacagina ve hangi kapsamlarda nasil
gerceklestirilecegine, ailenin bu siiregteki rollerine atif yapilmaktadir. Katilim stireci
hangi model kapsaminda, hangi ortamda gerceklesirse ger¢eklessin, amaca ulagmak igin

uygun katilim etkinliklerinin belirlenip, planlamasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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2.3.2. Aile katilm etkinlik ve programlari

Aile katilim etkinlik ve programlariin {i¢ temel amact bulunmaktadir. Bu temel
amaglarindan ilki, ailelerin ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekleyici davranislar ve
cocuga yardimci olabilecekleri tutum gelistirmelerini saglamaktir. Aile katilim
programlarinin ikinci temel amaci, ebeveynlerin davranig kontrolii kazanmalarinin
saglanmasi ve ¢ocuklariyla kurabilecekleri etkili iletisim ydntemlerini 6grenmesidir.
Ucgiincii amag¢ ise ev ve okul arasinda iliski kurarak siirekliligi saglayabilmektir
(Magden, 1993). Bu son amacin gerceklestirilip okul ve ev arasindaki esgiidiimiin
saglanabilmesi, ilk amacin gerceklestirilmesine ve ailelerin kendi g¢ocuklarini her
yoniiyle iyi bir sekilde taniyarak, okulun da ydnlendirmesiyle uygun etkinlikleri takip
etmesine baghdir.

Arabact’ya (2014) gore aile katilim etkinlikleri

e Aile egitim etkinlikleri,

e Alile iletisim etkinlikleri,

e Ailenin egitim etkinliklerine katilim,

e Ev ziyaretleri,

e Bireysel goriismeler,

e Yonetim ve karar verme siireclerine katilimdan olugsmaktadir.

Aile egitim etkinlikleri, anne babalara cocuk yetistirme ile ilgili yol gdsterici
olmay1, ¢ocuklarinin egitiminde sorumluluk iistlenmeleri gerektigi bilincini saglamay1
ve ¢ocuklarin gelisim gereksinimlerine olan duyarliliklarini artirmay1 amaglamaktadir.
Aile iletisim etkinlikleri, 68retmenin aile ile iletisim siirecini icermekte, ev ziyaretleri
ise, aile ici iligkileri 6grenmek ve ailenin ¢ocuga karst olan tutum ve davraniglarin
ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmaktadir. Bireysel goriismeler sadece sorun yasandiginda
ya da bilgilendirilme yapilmasi gerektigi zaman degil; ¢ocugun gelisim ve ihtiyaglar
dogrultusunda hem okul hem de ev yasantilarin1 bir biitlin i¢inde siirdiirebilmek i¢in
gergeklestirilmektedir. Yonetim ve karar verme siireglerine katilim, ailelerin okulu daha
cok benimsemesine ve karar vericilerin ¢ocuk ve egitim siireci hakkinda daha dogru
kararlar verebilmesine yaramaktadir. Goriildigi gibi Arabact (2014), aile katilim
etkinliklerini ailenin okul siirecinden haberdar edilmesi ve iletisimsel siire¢ler odakli
olarak agiklamistir. Bu etkinliklerin hemen hemen okul ile ev yasamini esgiidiimlemeye
dayali oldugu ve bu yolla okul ve Ogretmenlerin Ogrencileri daha iyi tanimasini

sagladig1 ongoriilmektedir.
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Aktas Arnas (2013) da aile katilim etkinliklerine benzer sekillerde ornekler
vermistir. Aktas Arnas (2013) aile katilim etkinliklerinin tanigma toplantilari, okul
tanitimi ya da ¢ocuk gelisimi hakkinda bilgilerden olusan kitapciklar, ev ziyaretleri, veli
toplantilari, okul gelis gidis zamanlarindaki kisa goriigmeler, ebeveynler ile
gerceklestirilen  bireysel gorligmeler, konferanslar, sosyal organizasyonlar, telefon
goriismeleri, haber mektuplari, teknolojinin kullanimi, aileler ile karsilikli yazigmalar
(notlar), giinliikler, gelisim raporlari, fotograflar, ses ve goriintii kayitlari, afisler,
brostirler, makale kutusu, duyuru panolari, paneller, anne-baba kiitiiphaneleri, dilek
Oneri kutusu, anne babalarin sinif i¢i etkinliklere katilmasi, anne babalarin evde egitime
katilmas1 ve anne babalarin degerlendirme siirecine katilmasi gibi ¢aligmalar olarak
aciklamaktadirlar. Aktas Arnas’a (2013) gore aile katilim etkinlikleri daha ¢ok okul-aile
is birligi dogrultusunda gerceklestirilen ve aile ile 6gretmenler arasinda kurulan etkili
iletisim kanallarindan olugsmaktadir. Ancak iletisimsel katilim siireglerinin yaninda, ev
ve smif temelli katilmin da aile katilim etkinlikleri arasinda bulundugu, hem Aktas
Arnas (2013) hem de diger arastirmacilar (Dearing vd., 2006; Department for Children,
Schools and Families, 2008) tarafindan vurgulanmaktadir. Bu bakimdan, 6grenme
siirecine dogrudan katilim etkinlikleri a) ev temelli ve b) okul-sinif temelli aile katilim
etkinlikleri olarak iki boyutta incelenebilmektedir.

Ev temelli aile katihm etkinlikleri: Evde Ogrenmeye dayali aile katilimi,
dogrudan 6grencinin 6grenme siirecine dayali olarak gergeklestigi, ailenin ¢ocugunun
yeterlilik ve yetersizliklerinin dogrudan farkina etmesini ve ebeveyn sorumluluklarinin
bilincine varmasini saglayan bir siire¢ oldugu i¢in degerli goriilmektedir.

Siireg, ailelerin goziinden ele alindiginda, Hoover Dempsey ve Sandler (1997),
ailelerin

e Cocuklarmin egitimine katilmalar1 gerektigine inandiklari,

e Katilimlarinin olumlu degisimler yaratacagina inandiklar1 ve

e Ogretmen tarafindan katilim gostermeye davet edildikleri igin ev temelli katilim
gosterdiklerini belirtmektedir.

Ne sebeple gerceklesirse gerceklessin, bu siirecte aileler, cocuklari igin saglikli bir
ev ortam1 saglayarak ebeveynlik, smifla esgiidimli 6grenme etkinlikleri
gerceklestirerek de 6grenme yardimciligi rollerine biiriimektedirler (Wulandary Herlisa,
2017). Rol teorisine gore ebeveynlerin benimsedikleri roller; kisisel deneyimler ile okul

ve cocuktan beklentilere gore sekillenmektedir (Hoover Dempsey ve Sandler, 1997,
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Hoover Dempsey vd., 2001). Oz yetkinlik teorisi acisindan ise ailenin kendi
yetkinligine inanci, ev temelli katilimin niteligini belirlemektedir. Baska bir ifadeyle ev
temelli etkinlige iligkin kendini yetkin hisseden ebeveyn, daha yiliksek hedefler
koymakta ve onlara ulagsmak i¢in etkinliklere daha etkin katlim gostermektedir
(Bandura, 1997). Ev temelli katilimda, aile rolleri ve etkinliklere iliskin 6z-yetkinlik
inanglari, 6nemli birer etmen olarak ortaya ¢iksa da katilimin hangi etkinlikler
araciliiyla, nasil gerceklestirilecegi de dnemli goriilmektedir.

Wulandary Herlisa’ya (2017) gore, ev temelli katilim, a) kontrol etkinlikleri ve b)
destek etkinlikleri olarak gerceklestirilmektedir. Kontrol etkinlikleri, ev 6devlerinin
neler oldugu ve nasil yapilacagi hakkinda ¢ocuklarla konusarak, ddevler yapilirken
doniit ve diizeltme vererek ya da tamamlandiginda, ¢ocukla birlikte hatalar1 bulup, ona
dogrusunu yaptirarak; destek etkinleri ise sadece hatalar1 kontrol edip doniit ve diizeltme
vermek yerine, etkinlikleri c¢ocuklarla birlikte yapip, onlara kaynak saglayarak
gerceklestirilmektedir.

Aileler, ev temelli katillma kendilerini hazir hissetse de bunu nasil
gerceklestireceklerine ve etkinligin igerigine iligskin bilgiye ihtiya¢ duymaktadir (Kay
vd., 1994’ten akt. Hoover Dempsey vd., 2001). Bu kapsamda ogretmenler, evde
cocuklarin 6grenme etkinliklerine nasil yardim edecekleri konusunda ailelere 6nerilerde
bulunup, egitimler verebilmektedir. Bu yonlendirmeler, bazi zamanlarda sozel
olabilecegi gibi bazen de ilgi ¢ekici sekilde hazirlanmis yazili mesajlar araciligiyla da
gerceklestirilebilmektedir. Bu mesajlarda, anne babalarin ¢ocuklartyla beraber
yapabilecegi etkinlikler, oyunlar, tartigabilecekleri konular, disiplin yontemleri, ¢ocuk
yetistirme ile ilgili tutumlarini destekleyebilecekleri mesajlar yer almaktadir. Oncelikle
ailelerle egitim materyali yapma, gelistirme konusunda calismalar yapilarak bu tarz
Odevlere alismalari saglanmaktadir. Bu etkinlikler sayesinde ebeveynler okuldaki
caligmalara tesvik edilmekte ve c¢ocuguyla etkilesime girmektedir. Yapilan bu
etkinliklerin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir
(Coleman, 1997°den akt. Atakan, 2010). Sonrasinda ise aileler, ev temelli katilim
siirecinde sohbet etme, proje hazirlama, kitap okuma, sarki-siir 6grenme gibi etkinlikleri
kullanabilmektedirler (Aktas Arnas, 2013).

Okul ve sinif temelli aile katilim etkinlikleri: Okul ve siif temelli katilim;
yetkinlikleri ve goniilliiliikleri g6z Oniine alinarak, ailelerin etkinliklere yardim etme,

karar verme, yonetme ve gozleme siireglerine davet edilmeleri ile baglamaktadir.
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Aileler siirece davet edilirken, onlardan beklentiler ve {istlenecekleri
sorumluluklar agikca belirtilmelidir. Ayrica, ailelerin yetkinlikleri, mesleki 6zellikleri
ve miisait olduklar1 zaman dilimleri de gdz Oniine alinarak, okul ve smif temelli
etkinlikler ailelerle birlikte planlanmalidir (Eliason ve Jenkins, 2003).

S6z konusu planlama siirecinde, hangi ailelerin, hangi asamada ne tiir okul ve
smif temelli etkinlige katilacagi belirlenmektedir. Okul ve siif temelli katilim, genel
anlamda a) dogrudan calisilmayan etkinlikler, b) rutin etkinlikler ve c) c¢ocuklarla
dogrudan ¢aligmaya dayali etkinler aracilifiyla gergeklestirilmektedir (MEB, 2006).
Okul ve sinif temelli katilimin ilk asamasinda, ailelerin dogrudan katilim gostermeye
gerek kalmayan etkinlikler kullanilmaktadir. Bunlar arasinda o6zellikle okul ve sinif
etkinliklerine gézlemci olarak katilma, materyal saglama, kiitliphane diizenleme, tiyatro
ve konser gibi sosyal etkinlikleri izleyici olarak takip etme yer alabilmektedir.
Wulandary Herlisa (2017) ise katilimin ilk agamasinda iletisim etkinliklerinin dnemini
vurgulamaktadir. Ona gore, 6gretmen ve aile arasinda kurulan etkili iliski, 6gretmenin
ogrencisi hakkinda bilmedigi o6zellikleri 6grenmesini saglamaktadir. Benzer sekilde
aileler de c¢ocuklarinin akademik performanslarini, beklentilerini ve smif igi
yasantilarini 6gretmenlerden dinlemektedirler. Bu durum, okul ve sinif temelli katilim
etkinlerini planlamada, s6z konusu paydaslara rehberlik etmektedir.

Okul ve smnif temelli katilim siirecinin diger bir pargasini ise rutin etkinlikler
olusturmaktadir. Bu tiir etkinlerde aileler, siirece yar1 zamanl ve dgretmen destegiyle
katilmakta, siirli bir yardim saglamaktadir. Rutin etkinliklere, gezi ve organizasyonlara
yardim etme, etkinlikler i¢in para toplama, smif esyalarinin tedariki ve korunmasina
destek olma Ornek olarak verilebilmektedir. Katilim etkinliklerinin en kapsamlist ve
ailelerin siirece en c¢ok katilmasini saglayan etkinlik ise c¢ocuklarla dogrudan
gergeklestirilen sinif temelli etkinliklerdir (MEB, 2006). Bu etkinlikler arasinda sinif
programina katilma, bir dersi 6gretmen esliginde belli etkinlikler kapsaminda isleme,
hikaye anlatma, kukla oynatma, rol oynama gibi calismalar yer alabilmektedir.

National Institute for Literacy [NIL] (2006) ise okul merkezli ve ev merkezli aile
katilim etkinliklerine ev-okul iletisimi adi altinda {i¢ilincii bir etkinlik alani1 eklemistir.
NIL’e (2006) gore, okul merkezli katilim etkinlikleri arasinda sinifta goniillii olarak yer
alma, okul gezilerinde bulunma, okul i¢i bagis toplama etkinliklerine katilma,
ogretmenle sinif i¢i etkinlikleri planlama etkinlikleri; ev-okul iletisimi etkinlikleri

arasinda ¢cocugun yeterlilik ya da yetersizlikleri hakkinda konusma, ¢ocugun gelisimi ile
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ilgili okul merkezli konferanslara katilma, okulda yasanilan sorunlara ¢6ziim bulmak
icin okul yonetimi ile toplantilar yapma, sinif kurallari ve gilinliik sinif rutinleri hakkinda
ogretmenle goriisme etkinlikleri; ev merkezli katilim etkinlikleri arasinda ise ev
Odevlerini kontrol etme, okuma, yazma ve aritmetik becerilerine yonelik olarak
cocuklarla ¢alisma, ¢ocuklara kitap, egitsel videolar gibi evde 0grenme materyalleri
saglama ve ¢ocuklarla 6grenme sevgisi lizerine konugma etkinlikleri yer almaktadir.

Bronfenbrenner (2006a) farkli olarak, dogrudan 6grenme etkinliklerine katilimi ev
ve okul merkezli katilim olarak ikiye ayirmak yerine tek bir baglik altinda agiklamis ve
diger arastirmacilardan farkli olarak “anne babalik etme (parenting)” katilim etkinligini
tanimlamistir. Buna gore Bronfenbrenner’a (2006a) gore aile katilim etkinlikleri a) anne
babalik etme, b) ev-okul iliskisi ve c¢) Ogrenme sorumlulugu olarak {i¢ gruba
ayrilmaktadir.

Yasar Ekici (2017) ise aile katilim etkinliklerinde etkinligi saglayan kisi ya da
grubun 6nemli oldugunu vurgulamis ve etkinlikleri, ger¢eklestiren 6zneleri gz Oniine
alarak a) okul yonetimi tarafindan diizenlenen aile egitim etkinlikleri, b) dgretmenler
tarafindan diizenlenen iletisim etkinlikleri, ¢) 6gretmenler tarafindan diizenlenen egitim
programina katma etkinlikleri ve d) aileler tarafindan diizenlenen katilim etkinlikleri
olarak gruplandirmistir.

Brandt (1992), farkli materyaller ve yontemler kullanimin1 gerektiren ve farkli
sonuclara yol acan birkac aile katilimi etkinligi Onermektedir. Birinci ¢esit katilim
etkinligi, ebeveynlik yapmak olarak adlandirilmaktadir. Bu etkinlikte aileler;
cocuklarinin sagligindan, kontrol ve disipline edilmelerinden ve okul 6grenimine destek
olacak olumlu bir ev ortami saglamaktan sorumludurlar. Diger bir katilim etkinligi,
iletigim olarak adlandirilmaktadir. Okul-ev arasindaki iletisim, ¢ocugun okul basarisi
hakkinda aileyi bilgilendirmeyi igermektedir.  Ugiincii tip katilim etkinligi ise
gomiilliiliiktiir. Bu etkinlik dahilinde aileler, 6gretmenlere ve yoneticilere yardim etmek
icin okul goniillilleri olarak calisirlar. Aile liderlerini belirle ve egit aile katilimi
etkinliginde aileler, okullar ile ilgili karar verme siire¢lerinde etkin olarak yer
almaktadirlar. Evde 6grenme etkinligi, aile tarafindan yapilan veya ¢ocuk tarafindan
talep edilen okuma &grenmeye destek calismalarimi kapsamaktadir. Ogretmenler,
ailelere ¢ocuklarinin evdeki 6grenme siirecini gézlemlemeleri veya bu siirece yardim
etmeleri amaciyla gesitli talimatlar vermektedirler. Bu talimatlar, cocuga verilen sinif

odevleri ile esgiidimlenmektedir. Ev oddevleri, ev ile okul arasindaki etkilesimi
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arttirmasindan dolay1 6nemli olarak kabul edilmektedir. Cocugun evde bir Ogrenci
olarak goriilmesi, okul odevlerinin desteklenmesi ve ¢ocugun egitiminde is birligi;
aileler acisindan gerceklestirilmesi hedeflenen amacglar arasinda yer almaktadir.
Ogrenciler agisindan beklenen sonuglar1 ise ev oOdevlerinin tamamlanmasi ve
gozlemlenebilir bir davranis degisikliginin gerceklesmesidir.

Hem evde katilim etkinliklerinin hem de okulda katilim etkinliklerinin ihtiyaglar
dogrultusunda, daha planli ve sistematik bir sekilde gerceklesebilmesi icin aile katilim
program veya rehberlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Alan yazinda aile katilimi ile ilgili
farkli programlama yaklagimlari bulunmaktadir. Bunlar arasinda biligsel davranis¢
temelli ve iliski odakli programlar (Gross ve Grady, 2002), sosyal becerilerin ve
problem ¢6zme yollarinin 6gretildigi oyun ortamli programlar (Eddy, Reid ve Fetrow,
2000) davranig yonetme ve iletisim kurmada gorsel isitsel kanallart kullanan
programlar (Gordon, 2000) yer almaktadir. Diinyadaki aile katilim uygulamalari
incelendiginde, 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde, daha ¢ok erken cocukluk
doneminde ¢ocuklar1 olan anne-babalar i¢in farkli egitim programlar1 oldugu
goriilmektedir. Bunlara 6rnek olarak, Head Start, STEP (Etkili Anne-Babalik Becerileri
icin Sistematik Egitim Programi), PET (Etkili Anne-Baba Egitimi) gibi programlar
gosterilebilmektedir. Tiirkiye’de ise bu caligmalar ilk olarak TED Ankara Koleji ve Ari
Okullarinda baglatilmis ve bu calismalar, diger ilkogretim okullarina model olmustur.
Bu programlar, iletisim defterleri, anne-babalara verilen ev etkinlikleri, anne-baba
toplantilari, yazili materyaller ve biilten gonderme gibi etkinlikleri igermis, ailelere
yonelik bilgilendirici brosiirler hazirlanmistir (Akkok, Incioglu ve Elbir, 2002°den akt.
Ozeke Kocabas, 2006).

Aile katilimi, okul Oncesi donemden baslayarak ilkokul, ortaokul ve lise
donemlerine kadar egitim siirecinin ve 6grenme etkinliklerinin istenilen yon ve diizeyde
gerceklesebilmesinin en Onemli dayanaklarindan birini olusturmaktadir. Ancak,
cocugun okul 6ncesi donemden formal egitimin basladig: ilkokul birinci sinif diizeyine
gecisiyle birlikte, aile katilimia daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle
bu dénemde okuma yazma 6grenme siireci ile karsilasan 6grenciler, okul ve ev arasinda
esgidiimlii ve devamli gerceklesen egitsel, sosyal ve duygusal destege ihtiyag

duymaktadir.
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2.4. Okuma ve Yazma Kavramlari

“Okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletigime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen
anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2010, s. 1). Demirel ve Sahinel’in (2006) bilissel
siireglerle gormeyi ve sesletimi saglayan psikomotor becerilerin ortaklasa ¢aligmasi
sonucu yazili sembollere anlam verme etkinligi olarak tanimladigi okuma; temel olarak
beyinde gergeklesen karmasik bir diisiinme siirecidir. Degerlendirme, kiyaslama,
problem ¢6zme, Ongérme gibi mekanizmalar bu diisiinme siirecinin elemanlarini
olusturmaktadir (Akyol, 2010). Kullanilan bu diisiinsel mekanizmalar, okuyucunun
anlama varmak i¢in metinle bireysel bag kurmasmi saglamaktadir (Saskatchewan
Learning, 2004).

Cocuk, alfabetik anlamdaki okumay1 ilkokul birinci smifta deneyimledigi
ilkokuma yazma siirecinde kazanirken, okumanin temel boyutlarin1 olusturan becerileri
ise ana dilinin temel 6zellikleriyle birlikte okul dncesi donemde edinmektedir. Okuma
oncesi olarak da adlandirilabilecek bu donemde c¢ocuk, harfleri ve rakamlart ayirt edip,
g6z gezdirmeyi ve tarama yapmay1 0grenmektedir (Chall, 1983). Cocugun daha 6nce
kendisine okunan bir hikaye kitabina bakarak okuyormus gibi yapmasi, kitap, kalem ve
kagitlarla oynamasiyla karakterize olan bu donem (Chall, 1983), simgesel
(logographic/prealphabetic) okuma olarak da adlandirmaktadir. Bu dénemde ¢ocuk,
simgeyi, nesneyi ya da imaji baglamsal olarak sozciigii okumak (tanimak) icin
kullanmaktadir (Ehri, 1992). Ornegin; cocuk sa¢ sdzciigiinii, sdzciigiin sonundaki “¢”
harfinin noktasin1 ¢engel imajiyla esleyerek tanimaktadir. Bu sdzciik tanima yaklagima,
cocugun sozciikleri birbirine karigtirmasi ve hemen unutmasi yiiziinden oldukca
sinirhdir (Bowman ve Treiman, 2002). Simgesel okuma donemini diger donemlerden
ayiran temel Ozellik ise ¢ocugun yazibirim ve sesbirim arasinda iliskisel bir durum
kuramamasidir (Frith, 1985; Byrne, 1992; Ehri, 1998). Bu nedenledir ki ilkokuma
yazma siireci, cocugun yazili olanla sozlii olan arasinda alfabetik iliskiler kurmasiyla,
baska bir deyisle alfabetik okumayla baslamaktadir (Bowman ve Treiman, 2002).

Alfabetik okumanin iki ana stireci sozciiklerin okunmasi ve okudugunu anlamadir
(Pikulski ve Chard, 2005). Okuyucunun metni okuyup, ondan belli bir anlam
cikarabilmesi i¢in belirli birtakim psiko-motor ve biligsel basamaklar1 yerine getirmesi

gerekmektedir. Brooks’a (2002) gore bu basamaklar alt1 tanedir:
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1. Yazimn goziin ag tabakasi iizerinde izlerini birakmasi

Izlerin sinirler yoluyla beynin goriis saglayan bolgesine gotiiriilmesi
Sinir akimina anlam katan 6nbilgilerin uyarilmasi

Akimin goriis merkezinden dil merkezine gegmesi

Sinir akimlarinin dil merkezinden ¢ikarak sesletim organlarina gegmesi

A

Organlarin ¢alismaya baslamasi ve sozciiklerin sesletimi
National Institute of Child Health and Development [NICHD] (2000) ise etkili bir
okumanin ger¢eklesebilmesi icin sesbilgisel farkindaligin, ses bilgisinin, akiciligin,
sozciik dagarcigmin ve anlamlandirmanin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Farkli bir gruplama ise sesbilgisel farkindalik, alfabe bilgisi, sozciikleri dogru okuma,
otomatik okuma ve okuma akicilig1 seklindedir (Bos ve Vaugh, 2002; Pikulski ve
Chard, 2005). En 6nemli gerekliliklerden biri, sesbilgisel farkindaliktir. Sesbilgisel
farkindalik {ic basamakta olgunlasmaktadir. Ilk basamakta, 6grenci, gorsel hafiza
yoluyla sdzciikleri biitiinsel olarak algilamaktadir. Ikinci basamakta, yazibirim-sesbirim
iliskisi kurulmakta ve son basamakta ise anlam (semantik) ve yapiyla (sentaks) ilgili
bilgiler kullanilmaktadir (Heilman, 1998’den akt. Akyol, 2010). Yazibirim ve sesbirim
arasinda iligki kurma yoluna sesbilgisel strateji ad1 verilmektedir. Birinci sinifta 6grenci
alfabe bilgisini kazanarak sesbilgisel okuma stratejisini igler hale getirip, okumay1
ogrenmektedir (Baydik, 2012). Ogrencilerin sesbilgisel stratejiyi kullanmalari,
sozciiklerin olusumu hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmalarini saglayacak ve sézciik
tanima isi daha verimli hale gelecektir (Massaro, Venezky ve Taylor, 1979). Ogrencinin
sOzcligli tanimasi, anlami belirlemesini saglamaktadir. Anlami belirleme siirecinde de
on bilgilerin kullanim1 6nem kazanmaktadir. S6zciik tanimanin yanlis veya yetersiz
oldugu durumlarda, metinden anlam g¢ikarilmasi miimkiin géziikmemektedir (Akyol,
2010). Sozciik tanimadaki yanlighk ve yetersizlikler, 6grencilerin sesbilgisel stratejiyi
kullanmadaki yavasliklarina bagli olabilmektedir. Ancak, dgrenciler sozciiklerle siirekli
karsilastiklarinda, otomatik (biitiinsel) okuduklar1 sézciik sayis1 artmakta ve boylece
okumalar1 daha akici hale gelmektedir (Baydik, 2012). Soézciiklerin otomatik olarak
okunup, okuma akiciliginin saglanmasina, goziin metin iizerindeki hareket sekli etki
etmektedir. Goz bir metindeki yazibirimlerini ya da sozciikleri teker teker gormemekte,
sicramalar ve sigramalar aras1 duraksamalar yaparak, sdzciik ve sozciik gruplarint bir

biitlin olarak algilamaktadir. Goziin sigrama ve duraksamalar1 yazinin gligliigiine
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satirlarin uzunluguna, 6grencinin sdzciikleri taniylp tanimamasina ve okuma amacina
gore farklilik géstermektedir (Isil ve Candogan, 1990; Nas, 1999; Baydik, 2012).

Okumanin amaci, baglama ve zamana gore cesitlilik gostermesine ragmen;
ilkokul siirecinde okuma Ogretimi, belirlenmis olan temel amaglar dogrultusunda
gerceklestirilmektedir. Bu siiregte, okumanin temel amaci, 6grencinin okudugunu tam
ve dogru bir sekilde anlayabilmesidir (Nas, 1999). Ogrencinin bu temel amacin
Oongordiigii yazili kaynagi tam ve dogru bir sekilde anlamlandirabilme becerisini
kazanabilmesi i¢in de

e Sozciikleri tanima,

e Sozciiklerin anlamlarini bulma,

e Okunani anlama ve ¢ikarimda bulunma,

e Uygun hizda sessiz okuma,

e Uygun hizda sesli okuma,

e Kitaplarn etkili kullanma gibi amaglara uygun bir okuma yazma ogretim
stirecinden ge¢mesi gerekmektedir (Demirel, 2001).

Nas (1999) ise oOgrencilerin tam ve dogru bir anlamlandirma yaparak

okuyabilmeleri i¢in
e Ogretmenin konusur gibi okuyarak érnek olmasi,
e Diyalog seklinde yazilmis metinlerin karsilikli okutulmasi,
e Ogrenciye giinliik konusmalarla ilgili 6dev verilmesi,
e Ogrenciye okuma zevki ve aliskanliginin kazandirilmast,
e Dramatizasyon etkinliklerine yer verilmesi,
e Noktalama isaretlerinin islevi ve degerlerinin sezdirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.

Ogrencinin akademik basaris1, okudugunu tam ve dogru anlayip, yorumlayabilme
giicine dayanmaktadir. Okudugunu anlama gii¢liigi yasayan 6grencinin derslerinde
gostermis oldugu performans, beklenilen diizeye ulagamamaktadir (Isil ve Candogan,
1990; Akyildiz, 2006). Bunun sebebi ise dgrencinin hem anlama hem de anlatmaya
dayali dil performanslarindaki ve 6zellikle okuma performansindaki diistikliige bagl
olarak, kavram olusturmada, genelleme yapmada, ¢ikarimda bulunmada ve iligkisel

diisiinmede giigliikler yasamasidir (Nas, 1999; Akyol, 2010).
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Okuma 0gretiminin, yazma Ogretimiyle paralel gerceklestirildigi bilindigine gore,
yazma becerilerinin de okumada oldugu gibi erken dénemde dogru ve etkili yollarla
kazandirilmas1 gerekmektedir.

Dilin anlama alanlarindan biri olan okuma gibi anlatma alanlar1 arasinda yer alan
yazma da ilkokuma yazma siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Kiiltiirel bir aktarim araci
olan yazi, ortak anlamlar verilmis s6zlii sembollerin kagit {lizerine belirli formlar
dahilinde yansitilmas1 iken, yazma ise yazimin olusturulma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Alanyazinda, yazma iizerine ¢esitli tanimlamalar yapilmaktadir;
Akyol (2010), yazmay:1 disiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve
isaretleri motorsal olarak tiretmek, Ko¢ ve Miiftiioglu (1998); duygu, diisiince, bilgi ile
goriinen ve yasananlarin yaziyla aktarilmasi etkinligi, Vidin (2013) ise kisilerin
gordiiglinti, duydugunu, yasadigini ve diisiindiigiinii anlatmasi olarak tanimlamaktadir.

Cesitli tanimlart yapilan yazi ve yazma isi, dilin konusma boyutunda
gozlemlendigi kadar karmasik birtakim motorsal ve biligsel becerilerin varligi
neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu becerilerin geneline yazma becerileri ad1 verilmekte
ve bu beceriler ii¢ alt bilesenden olusmaktadir. Bilesenlerden biri el yazisidir. Iyi bir el
yazisi, okunakli ve akici olmalidir (Bayraktar ve Segkin, 2012). Okunaklilik, harflerin
uygun bir sekilde, uygun biiyiikliikte, biiyiik ve kiigiik harflerin orantili olarak yazilmasi
anlamina gelirken; akicilik ise harf ve sozciiklerin hatasiz ve hizli bir sekilde yazilmasi
anlammna gelmektedir. Diger bir bilesen hecelemedir. Heceleme, yazma isinin
gerceklesebilmesi i¢in dildeki seslerin karsiligi olan harflerle eslestirilmesidir.
Hecelemenin basarisi; ses bilgisel farkindalik, ses bilgisel ¢oziimleme, gorsel bellek,
isitsel bellek, motor bellek ve dikkat alt becerilerinde yeterli olmaya baglidir. Bu alt
becerilerin herhangi birindeki yetersizlik, son beceri olan yazili ifade becerisini sekteye
ugratabilmektedir. Bunun sonucunda da birey; diisiince, bilgi ve isteklerin yazi ile
aktarilmasinda giigliikkler yasamaktadir (Bayraktar ve Seckin, 2012). Yukarida da sozii
edildigi gibi yazmanin bilesenleri birbirleriyle iligkilidir. Daha erken donemlerde
gelisen el yazis1 ve hecelemedeki basari, yazili ifadedeki akiciligi ve basariy1
arttirmaktadir (Graham ve Harris, 1997). Tam tersi durumlarda ise yazi bir iletisim araci
olarak goriilmemekte ve yazi etkinliklerinden uzaklasma durumu gergeklesebilmektedir.

Erken donemde gelismesi gereken el yazisi becerisinin temel bilesenlerinden biri
okunakliliktir. Okunaklilik; sozciikler arasi boslugun, hizali yazmanin ve belirgin harf

formlarinin uyumlu birlikteligi neticesinde, metnin rahatlikla okunmasini saglayan el

36



yazist niteligidir (Tari, 1953’den akt. Kistler, 1963). Okunaklilig1 saglayan Onemli
etmenlerden biri, ifade edildigi gibi, harflerin dogru bir sekilde yazilmasi ve diger
harflerle baglanmasidir. Dobbie ve Askov (1995’ten aktaran Keller, 2001) da harf
bilgisinin el yazisinin vazgecilemez bir siireci oldugunu vurgulamaktadir. Harflerin
yanlig Ogretilmesi ve ¢esitli motor glicliikler nedeniyle yanlis yazilmasi, 6grencinin
yazma gorevi sirasinda geri doniisler yapmasina, harfleri tekrardan yazmasina, bunun
sonucunda yavaglamasina ve yazmanin akicilifini yitirerek, okunaksiz yazmaya
baslamasina neden olabilmektedir. Yazmanin el yazisi bileseninde karsilagilan bu
sorunlar, Ogrencinin yazil1 ifade becerisini olumsuz etkileyerek, ifade edici dil
performansin1 da beklenenin altina indirebilmektedir. Hazirlanan yazili bir 6dev, dogru
olsa dahi, bu sebeplerden &tiirli Onyargili bir Ogretmen tarafindan diisiik notla
degerlendirilmekte ve harfleri dogru bir sekilde yazamayan &grencinin yazma
etkinliklerinden uzaklagsmasina, kendisini ‘yazamaz’ bir birey olarak tanimlayip, yazma
gelisimine ket vurmasina neden olmaktadir (Keller, 2001; Graham vd., 2001).

Yazma becerisinin gelismesindeki en 6nemli doniim, ilkokuldaki yazi 6gretim
stirecidir. Bu stirecteki temel amag, okunakli ve hizli yazmayi Ogrenciye
kazandirmaktir. Bunun igin harf formlarinin dogru kavratilmas: gerekmektedir. Ogrenci,
oncelikle harflerin sekillerini zihninde hizli ve dogru olarak canlandirabilmelidir. Bu,
motorsal liretimin hizini arttirmada énemli bir etkendir (Akyol, 2010). Harflerin zihinde
hizli bir sekilde canlanmasi ve yazili hale gelebilmesi; 6gretmenin Ogretme istek,
sorumluluk ve deneyiminin yani sira, Ogretilecek/6grenilecek harflerin islevsel bir
forma sahip olmasina da baglidir. Tiim bunlar, nitelikli bir 6gretmen ve etkili bir

ilkokuma yazma 6gretim siirecine isaret etmektedir.

2.5. Ilkokuma ve Yazma Ogretimi

[lkokuma yazma, 6grencinin aile i¢inde edindigi sozel dile ait anlama ve anlatma
boyutlarinin yazili dilin aynmi islevdeki boyutlariyla bir araya getirildigi bir 6gretim
siirecidir. Bu siiregte O6grenci, yazili dilin sesbilgisel ve anlamsal birimlerini
ogrenmekte, duygu ve diislincelerini yazibirimlerle anlatabilir hale gelmektedir (Ferah,
2007). ilkokuma yazmay1 dgrenen dgrenci, yazili dili kesfetmekle kalmamakta; aile
icinde edindigi dinleme ve konugma becerilerini, sinifta kazanmaya bagladig1 gorsel
okuma ve gorsel sunu becerileriyle biitlinlestirerek, dilin islevsel niteliklerini

deneyimlemeye baslamaktadir (Oz, 1999; Bay, 2008; Sagirli, 2015). Bu bakimdan,
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ilkokuma yazma 6gretiminin yazili dilin anlama ve anlatma boyutlarindan yola ¢ikarak,
islevsel dil becerilerine iliskin 6n deneyimler kazandirmayir amagcladig:
sOylenebilmektedir. Bagka bir ifadeyle ilkokuma yazma 6gretimi; s6zciigii dogru okuma
ve hatasiz yazma becerilerinin yaninda, akicit ve anlayarak okuma ile islevsel yazma
becerilerini kazandirmay1, okuma-yazma aligkanlig1 edindirmeyi amaglamaktadir (Tok,
2001; Celenk, 2002; Celenk, 2006). MEB (2005) ise islevsel dil becerilerinin
temellerini atan bu siirecin ileriye doniik ve ¢ok yonlii amacglara sahip oldugunu
belirtmistir. Bu dogrultuda, etkili bir okuma yazma O&gretimi sayesinde diisiinen,
anlamlandiran, soran, 6grenmeyi Ogrenen, elde ettigi bilgi ve becerileri kullanarak
sorunlara ¢dziim iireten bireyler yetistirmenin amaglandigi agiklanmustir. Ilkokuma
yazma Ogretiminin s6zii gegen amaglarinin yaninda birtakim alt amaglarinin da oldugu
sOylenebilmektedir. Bu amagclar, asagida yer almaktadir (Gray, 1975; Tok, 2001,
Dikmen, 2003; Celenk, 2005; Oz ve Celik, 2007; Oz, 2009; Akyol, 2010; Sagirl, 2015).
e Dilin dort temel boyutu ile gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazandirarak, Tiirkceyi sevdirmek
e Duygu ve diisiincelerin sozlii ve yazili dil kullanilarak etkili bir sekilde ifade
edilebilmek
e Sozlii dil becerilerinin gelistirilmesi yoluyla yazil dil becerilerine destek olmak
e Sozciligli tanimaya iliskin alt beceriler kazandirarak, uygun hizda, akici ve
anlayarak okumay1 gelistirmek
e Dinleme ve okuma metinlerinin yaninda diyaloga dayali konusma metinlerinin
de anlamlandirilmasini saglamak
e Sozciik dagarcigini gelistirmek
e Yeni Ogrenilen sozciiklerin de kullanilmasiyla diizeye uygun hikaye edici
metinlerin anlamlandirilmasini saglamak
e Sessiz bir sekilde anlayarak okuma aliskanlig1 kazandirmak
e Okuma etkinliklerine dayali sorular yoluyla meraklandirmak ve giidiilemek
e Okuma-yazma materyallerini amacma uygun ve verimli sekilde kullanma
becerisi ve sorumlulugu kazandirmak
e Kalemi dogru tutma ve yazarken uygun pozisyon alma aligkanlig1 kazandirmak
e Harf formlarmin hangi yon ve ebatlarda, nasil yazilacagini kavratarak, okunakli

yazma becerilerini geligtirmek
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e Islek ve islevsel yazma aliskanliklar1 kazandirmak

¢ Dinlenilen metinleri hatasiz ve okunakli dikte etme becerisi gelistirmek

e Temel noktalama isaretlerinin nerede ve nasil kullanilacagini 6gretmek

e Gorsel okumalar yoluyla gézlem ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek

e Okuma-yazma zevk ve aligkanlig1 kazandirmak

e Tirkceyi sevdirmek ve kurallarini sezdirmek

e Tirkceyi 0grenmeye ve islevsel olarak kullanmaya iligkin estetik haz aldirmak
e Sozlii ve yazil dili kullanarak etkili iletisim kurma aliskanlig1 kazandirmak

Goriildigu iizere; siirecin temel okuma ve yazma becerilerinin yaninda, Tiirk¢eyi
islevsel olarak kullanma aligkanligi kazandirmayi da hedefledigi ve bu yolla etkili
iletisim deyimleri sagladigi sdylenebilmektedir. Giivey Aktay (2015) da bu yonde
cikarim yaparak, etkili bir okuma-yazma siireciyle 6grencilerin ana dillerini kurallarina
uygun bir sekilde kullanmaya, etkili iletisim becerileri kazanmaya, kendini ifade etme
becerisine ulasip, bu yolla okul ve sosyal ¢evrede yer edinmeye baslayabileceklerini
belirtmektedir.

Ilkokuma yazma Ogretiminin amaglarma ulasabilmesi icin siirecin bilimsel
yontem ve tekniklere uygun bir sekilde gergeklesmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de
smif 6gretmenlerinin belirli ilkelere bagl kalarak, planli ve titiz bir sekilde siirece
liderlik etmesi ve bu ydnde tiim paydaglart bir araya getirmesi gerekmektedir
(Cemiloglu, 2001 ve Calp, 2010). Bu kapsamda, bilimsel yontem ve teknikler
aracilifiyla islevsel okuma yazma becerisini Ogrencilere kazandirmayi amaclayan
ogretmenlerin asagida yer alan ilkeleri goz Oniine almasi gerekmektedir (Schonell,
1996; Oz, 1999; LSC, 2000; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004; Celenk, 2006; Akyol,
2010; Giines, Uysal ve Tag, 2016).

e Ilkokuma yazma &gretiminin amaglarmi bilmenin siirecin istendik yonde, etkili
ve verimli sekilde gerceklesmesini sagladigi bilinmelidir.

e Ilkokuma yazma dgretim siireci, sinif diizeyine ve amaglara uygun bir sekilde
planlanmalidir.

e Ilkokuma yazmaya etkin katilim saglamak icin giidiileyici ve eglenceli 6grenme
ortamlar1 saglanmalidir.

e Tek diize etkinliklerden uzak durulmali; siire¢ olabildigince ¢esitlenerek, oyun

temelli 6grenme ortamlari olusturulmalidir.
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e Ogretim, giinliik yasamla iliskilendirme yapilarak gerceklestirilmeli ve edinilen
okuma-yazma becerilerinin yasamda kullanilmasi tesvik edilmelidir.

e Basta yazma performanslari olmak iizere, tim 6grenme iiriinlerine aninda doniit
ve diizeltme verilmeli; istendik performanslar pekistirilip, Odiillendirilerek
ogrencilerin okuma-yazmaya iligkin giidiilenmeleri artirtlmalidir.

e Yanlis O0grenmeler, aligkanliga doniismeden Onlem alinmali; bu bakimdan,
okuma-yazma etkinliklerinde yakin gozetim ve bireysel ilgi 6n planda
tutulmalidir.

e Bireysel farkliliklar ile gelisim ozelliklerinin bu siiregteki belirleyici roliiniin
farkina varilmalhdir.

e Metin ile gorsel iletilerin anlamlandirilmasinda, onbilgi ve deneyimlerin 6nemli
bir rol oynadiginin bilincinde olunmalidir.

e Islevsel dil becerilerinin biitiinciil olarak gelistirilmesi ve biligsel becerilerin
desteklenmesi i¢in okuma-yazma Ogretiminin ayr1 ayri degil, birlikte yapilmasi
gerekmektedir.

e Basarisiz bir ilkokuma yazma siirecinin akademik benlik tasarimi ile 6zgiiveni
zedeleyecegi gbz O6niinde bulundurulmalidir.

e Ogretim yapilacak teknikler ile kullanilacak arag ve gereglerin dgrencinin
gelisim diizeyi ve ihtiyaglarina uygun oldugu kontrol edilmelidir.

e Siirecte gorsel ve isitsel araglar kullanilarak, olabildigince ¢ok duyuya hitap
edilmelidir.

e SOz konusu gorsel ve isitsel araglarin sesin ve harfin kolaylikla taninacak sekilde
gelistirilmesi gerekmektedir.

e Gorsel ve isitsel araclarin akici ve anlayarak okumayi destekleyecek sekilde
gelistirilmesi gerekmektedir.

e Islevsel okuma-yazma aligkanlig: kazandirabilmek igin uygun hizda okuma ve
yazma becerisi 6n planda tutulmalidar.

o Aileyle esglidiimlii hareket edilmeli; sinif i¢i 6grenmelerin evde desteklenmesi
icin ailelere sinif i¢i performanslari izleme firsat1 verilmeli, kaliteli ortak yasanti
olusturacak ev temelli katilim yollar1 aranmalidir.

S6z konusu ilkelerin gergeklestirilmesi, oncelikli olarak planli ve sistematik

ogretim slirecleri ve uygun Ogretim yontemlerinin belirlenmesiyle miimkiin
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olabilmektedir. Bu bakimdan, tercih edilecek ilkokuma yazma yontemine ait olumlu ve
olumsuz taraflarinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Tarih boyunca, kullanilan dile ve
dayanilan egitim psikolojisine bagl olarak, yurticinde ve yurtdisinda birgok ilkokuma

yazma 6gretim yontemi kullanilmigtir.

2.5.1. Ilkokuma ve yazma 6gretim yontemleri

[lkokuma yazma &gretimine iliskin gegmisten giiniimiize birgok yontem
gelistirilmis ve kullamilmustir. Ulkenin dili, cagin egitim anlayis1 ve egitim
teknolojilerinde goriilen degisikliklere bagli olarak tarihsel g¢esitlilik gdsteren
yontemleri, biitiiniiyle yararli ya da yararsiz olarak siniflamak uygun bulunmamaktadir.
Her yontemde oldugu gibi ilkokuma yazma yontemlerinde de etkili ve etkisiz 6zellikler
yer almaktadir (Ozcan, 1994). Etkililikleri ve sagladig1 yararlar tartisilagelen ilkokuma
yazma yontemleri, farkli aragtirmacilar tarafindan farkli siniflandirmalara dayali olarak
incelenmislerdir. Ilkokuma yazma yéntemlerini Tok (2001), biresim, ¢dziimleme ve
karma yontemler; Celenk (2005) ve Gilines (2005), fonetik ydntemler, okudugunu
anlamay1 temel alan yontemler ve karma yontemler; Bentolila ve Germain (2005),
dolayli yoldan anlama ulagtiran yontemler ve dogrudan anlama ulastiran yontemler;
Akyol, (2005’ten akt. Akyol ve Temur, 2008) parg¢adan biitiine yaklasimi, biitlinden
parcaya yaklasimi ve etkilesimli yaklagim; Ko¢ (2012), sentez yontemler, analiz
yontemler ve karma yontemler; Calp (2010), tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri;
Gray (1975) ile Johnston, McGeown ve Watson (2011) ise sentetik ve analitik
yontemler olarak ele almislardir.

Alfabe Yontemi, Sesten Ogretim Yontemi, Resimli Ses Yontemi ve Sesten
Okuma Yontemi sentetik yontemler; S6zclik Yontemi ve Climle Coziimleme Y 6ntemi
de analitik yontemler basliklar1 altinda incelenebilmektedirler.

Analitik kavrami, sozciik ve ciimle gibi anlam birimleri hece, harf/ses gibi daha
temel birimlere ayirmay ifade etmektedir (Gray, 1975). Analitik yontemler, biitlinden
parcaya stratejisinin ciimle ya da sdzciik biriminden harf/ses birimine varana kadar
¢cOziimleme siireglerini icermektedir. Sentetik kavrami ise harf/ses ve hece gibi yazil
dile ait temel birimlerin s6zciik ve climle gibi anlamsal birimler halinde birlestirilmesini
ifade etmektedir (Gray, 1975). Kisacasi, sentetik yontemler, parcadan biitiine stratejisi

kullanilarak sozciik ve climle gibi anlam birimlerine ulasilmay1 amaglamaktadir.
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S6z konusu ilkokuma yazma Ogretim yOntemleri, sadece Ogretim siiregleri
baglaminda 6grencilerin okuma ve yazma performanslarini etkilememis; ayni zamanda,
cumhuriyet tarihi boyunca yiirlirlige giren Tiirk¢e Ogretim programlarinda da yer

bularak, dil 6gretim politikalarinin bir pargasi haline gelmistir.

2.5.2. Tiirkce 6gretim programlarinda ilkokuma yazma

Cumbhuriyet tarihinde Tiirkge 6gretim programlari 1924 ve 1926 tarihlerinde “Ilk
Mektep Tiirkge Miifredat Programi”; 1936, 1948, 1968 tarihlerinde “ilkokul Tiirkce
Programi1”, 1997°de ilkdgretim Tiirkge Programi ve 2004 ile 2015°te ise Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi bashiklar1 altinda yayinlanmistir. Her bir programda,
ilkokuma yazma 6gretimi ile ilgili 6neri, yaklasim, yontem ve teknikler ayr1 bir bolim

olarak ele alinmistir.

2.5.2.1. 1924 ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programi’nda ilkokuma yazma

1924 programi, Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk ilkokul programidir. Bu program,
savag doneminin hemen ardindan ¢iktig1 i¢in bir gegis programi olarak da bilinmektedir.

1924 Ik Mektep Tiirkge Miifredat Programi, yedi senelik bir planlamay:
icermistir, bagka bir ifadeyle bu program egitim-6gretimin ilk yedi senelik kismindaki
Tiirkge derslerini kapsamigtir. Programin ilk yilinda 15 saatlik bir ders siiresi
belirlenmistir. Programa gore ilk yilin ilk ii¢ ayinda, elifba 6gretilmektedir. Programda,
ikinci smifta da benzer sekilde, yani direkt okuma yazmayla ilgili ¢aligmalara devam
edilmesi istenmistir.

Programda ders siiresi ilk y1l haftalik 15 saat iken, ikinci smifta haftada 10 ders
saatine, ii¢lincii siifta yedi ders saatine; ti¢lincii, dordiincii, besinci ve altinci sinifta alti
ders saatine diismektedir. Yedinci smifta ise Tiirkge dersi haftada iic ders saati
olmaktadir.

Programda, Osmanli doneminde oldugu gibi, okumaya yazmadan daha fazla
onem verildigi goriilmektedir. Okuma ¢aligmalarinin c¢ogunlukla sesli okuma ile
yapildigi bu programda, yeni soézciiklerin Ogretilmesi, okumada telaffuza dikkat
edilmesi gibi unsurlar 6n plana alinmaktadir. Bu unsurlarin 6n plana ¢ikmasina karsin,
programda okudugunu anlamaya ¢ok fazla vurgu yapilmadigi goriilmektedir. Ugiincii
siifa gelindiginde, okudugunu anlamaya iligskin ¢aligmalar anlatma ¢alismalar1 altinda

yapilmaktadir. Ayrica, ilk iki sinifta okuma g¢aligmalari ile birlikte yiiriitiilmesi istenen
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“yazma” egitimi, liclincli ve dordiincii sinifta “imla” ismiyle verilmeye baslanmaktadir
(Balct, 2010).

Okuma ve yazma Ogretiminin paralel bir sekilde gerceklestirilmesinin onemi,
“Tiirkce ibareyi her sozciigiin telaffuzunu tam eda etmek sartiyla okuyabilmesi i¢in
kiraate ehemmiyet verilecektir. Bununla beraber ¢ocuk okuyabildigi sozciikleri de
miimkiin oldugu kadar okunakli bir surette yazmaya alistirilacaktir” seklinde
vurgulanmustir.

1924 programinin sekillenmesinde yine ayni yil yapilmis olan Elifba Kongresi’nin
biiylik bir etkisi olmustur. Milli Egitim Miidiirii Saffet Bey tarafindan diizenlenmis olan
kongrede alinan kararlar uyarinca programda ilkokuma yazma 6gretiminin “savti usul”
ile “sozcilik yontemi’nden birinin kullanilmasi 6nerilmistir. Heceleme yasaklanmistir ve
sozciiklerle dogal bir okumaya 6nem verilmistir. Elifba Kongresi uyarinca sekillenen
programa gore her sdzcliglin anlami1 6gretmen tarafindan agiklanacak ve ardindan bu

sOzciikleri igeren ciimleler olusturulacaktir (Binbasioglu, 1992).

2.5.2.2. 1926 ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programi’nda ilkokuma yazma

1926 programi Osmanlica olarak basilmis ve 1928 yilina kadar ilkokuma yazma
ogretiminde Arap harflerinin kullanim1 {izerinde durulmustur. 1928 yilinda
gerceklestirilen harf inkilabi ile Latince harfler iizerine kurulan Tiirk alfabesi
kullanilmaya baslanmis ve bunun iizerine de Ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi
yeni harflerle 1930 yilindan tekrar basilmisgtir.

1926 programinda, ilkokuma yazma Ogretimi “alfabe” olarak adlandirilmis ve
ayni isimli baslik altinda verilmistir. Program, alfabe dersini birinci siniflarda her giin
iki saat olacak sekilde haftalik 10 saat dngérmekte ve ders su amaclar kapsaminda
islenmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti, 1930):

e Yedi-sekiz yasindaki c¢ocuklarin bildikleri ve ekseriyetle kullandiklari
sozciiklerin kiraatini 6grenmek

e Ayni sozciiklerin ezberden yazilislarini 6gretmek

e Cocuklarin yazilarin1 okunakli bir sekle sokmak ve giizellestirmek

1926 programinda, harf yontemi olarak da adlandirilabilecek tesmiye usulii ve
1924 programinda benimsenen savtl usul yasaklanmis ve bunlarin yerine 6gretmene
sozciik usulii ile muhtelit usul arasinda se¢cim yapma hakki taninmistir. 1924

programinda oldugu gibi bu programda da heceleme yasaklanmistir.
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Programa gore okuma ve yazma paralel bir sekilde gerceklestirilmekte, her
okunan yazilmakta, her yazilan da okunmaktadir. Okumasi1 ve yazilmasi Ogrenilen
sozciikler, anlamlar1 bilinen sozciiklerden olusan ciimleler i¢inde kullandirilmaktadir.
Yazmanin 6grenilmesine dik temel harflerle baslanmakta ve el yazisi giizel yazi
teknikleri kapsaminda ikinci siniftan itibaren 6gretilmektedir.

Programdaki alfabe boliimiiniin sonunda dikkat edilmesi gereken konulardan
bahsedilmistir. Bu bdoliimde, 6grencilere ¢op, tel ve kagit seritlerden harf panolari
yapmanin dgretilmesi, el yazisinda hem kursun kalem hem de kalin uglu yazi kalemi
kullanilmasi ve yaz1 yazarken 6grencinin goziiyle defter arasinda 30 cm mesafe olmasi

gerektigi vurgulanmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti, 1930).

2.5.2.3. 1936 Ilkokul Tiirkce Programi’nda ilkokuma yazma

1936 programinda, 1926 programindan farkli olarak ilk Mektep Miifredat
Programi ismi yerine “Ilkokul Tiirk¢ce Program1” ismi kullanilmistir. Kendinden énceki
programlardan daha ayrintili bir sekilde hazirlanmis olan bu programda, ilkokuma
yazma Ogretimi ilk defa hayat bilgisi dersi ile iliskilendirilmistir. Programa gore
ilkokuma yazma siirecinde kullanilan sozciik ve ciimleler, 6grencinin hayat bilgisi
dersinde 6grendigi konulardan secilmelidir. Ayrica program, “ilkokuma yazmaya basit
ciimle ve sozciiklerden hareket edilerek baglanmalidir” ifadesine yer vererek, basitten
karmasiga, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga ilkelerini benimsedigini
gostermistir.

1926 programinda 6gretmene muhtelit usul ile sozciik usulii arasinda secip yapma
olanagi taninirken, 1936 programinda bu se¢im hakki alinmig ve ilkokuma yazmanin
sadece ciimle ¢ozlimleme yontemiyle Ogretilecegi belirtilmistir. Programda oOnceki
programlarda oldugu gibi okuma ve yazmanin paralel bir sekilde Ogretilecegi
vurgulanmisg; 6nceki programlar okudugunu anlamaya yonelik ¢aligmalara ti¢lincti sinif
diizeyinde onem vermeye baslarken, bu programa gdére okuma kavrami, anlama
kavramiyla denk tutulmustur. Bu yilizden okunan her seyin manasinin 6grencilere
sorulmas: gerektigi vurgulanmis, Ilkokuma yazma siirecinin basindan itibaren yazi
birimlerinin anlamina odaklanilmasi gerektigi de belirtilmistir.

Programda sozciikler dgretildikten sonra hemen hecelere hecelerden de harflere
gecilmesi gerektigi aciklanmustir. Ornegin; “baba” ve “araba” sozciigii dgretildikten
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sonra “ba”, “a” ve “ra” heceleri, bu hecelerin ardindan da “a”, “b” ve
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ogretilmelidir. Ciimle ¢oziimleme yontemi benimsendigi i¢in ilk kez bu programda
biiytik ve kiigiik fisler kullanilmaya baglanmaistir.

Programin dikkat edilmesi gereken konular kisminda, ilkokuma yazma 6gretimde
karatahtanin oldukga sik bir sekilde kullanilmasi ve siiregte gamurdan, kum masasindan
yararlanilmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. (Tiirkiye Cumhuriyeti Kiiltiir Bakanligi,
1936).

2.5.2.4. 1948 Ilkokul Tiirkce Programi’nda ilkokuma yazma

1948’e kadar hazirlanan en ayrintih Tiirkge programi olan 1948 Ilkokul Tiirkce
Programi, ayrintili bir ilkokuma yazma béliimiine de sahiptir. Diger programlardan
farkli olarak bu programda, ilkokuma yazmanin birinci sinifin ayrilmaz bir pargasi
oldugu dile getirilmis, sinif ve okul hayati ile 1936 programinda oldugu gibi hayat
bilgisi konularinin okuma yazma igin firsatlar yarattig1 vurgulanmistir.

1936 programinda yer aldig1 gibi bu programda da ilkokuma yazma ¢aligmalarina
basit ciimle ve sozciiklerle baglanmasi gerektigi belirtilmis ve analitik bir yontem olan
ciimle ¢oziimleme yonteminin gerekliliklerine uygun olarak climlelerden sozciiklere,
sozciiklerden hecelere ve hecelerden de harflere varilmasi, ardindan ise bu harf ve
hecelerden yeni sozciikler tiiretilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu programda, dgrenci
icin anlamli ve tamdik olanin daha ¢ok degerlendigi goriilmektedir. Oyle ki elde edilen
yeni sozciik ve climlelerin 6grenci i¢in anlamli olacak sekilde tekerleme ve hikayeler
icinde kullanilmasi onerilmektedir. Elde edilen yeni sozciik ve ciimleler tekerleme ve
hikaye gibi 6grenci i¢in anlamli ve onun ilgisini ¢gekecek metinler i¢inde kullanilirken,
ayni zamanda bu tlir metinlerde biitiin harflerin esit oranda vurgulandigina dikkat
edilmesi dnerilmektedir.

Programda, onceki programlarda oldugu gibi, okuma ve yazmanin paralel bir
sekilde ogretilmesi gerektigi belirtilmistir. Baska bir ifadeyle programa gore, 6grenciler
okumasini dgrendikleri ciimle ve sdzciikleri, ayn1 zamanda yazacaklardir. Ik kez bu
programda 6gretime biiylik harflerle baslanacagi vurgulanmistir.

Programda ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilacak arag-gereclerin ne oldugunu
belirten bir madde de yer almaktadir. Bu maddenin basinda ilk okuma kitabinin temel
alisttrma kaynagt oldugu belirtilmig; ancak ilkokuma yazmanin smifin giinlik
hayatindan gii¢ aldig1 vurgulanarak 6gretmenin bu kaynaga bagl kalmamasi1 gerektigi

belirtilmistir. [lkokuma yazma, ciimle ¢dziimleme ydntemine dayali olarak dgretilecegi

45



icin programda biiyiik ve kiigiik figlerin kullanilacagi vurgulanmis; bu araclarin yaninda
okuma parcalari, ¢éziimleme levhalari, kara tahta, kum masasi, miiteharrik harfler gibi
arag-gereclerin de kullanilmasi 6nerilmistir.

1936 programinda oldugu gibi bu programda da alistirma yapmanin Gnemi
vurgulanmig ve aligtrma etkinligi olarak fekrar yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
Programa gore kuru tekrardan kacinilmalidir, dikkatsizce yapilan 20 tekrar yerine

dikkatlice yapilan ve ¢ocugun ilgisini ¢ekecek bes tekrar daha yararlidir (MEB, 1948).

2.5.2.5. 1968 Ilkokul Tiirkce Programi’nda ilkokuma yazma

Bu programin ilk yedi maddesi, 1948 programiyla birebir aynidir. 1948
programindan farkli olarak bu programda, biiyiik ve kii¢iik harflerin birlikte 6gretilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, ilkokuma yazmada tekrar alistirmalari {izerine
yazilmis yedinci maddenin sonuna 1948 programindan farkli olarak Ogretmenlerin
tekrar alistirmalar1 yaparken nelere dikkat etmesi gerektigi agiklanmistir. Bu agiklamaya
gore (MEB, 1968):

e Ciimleler yazdirilmali, tek tek kontrol edilmeli, harflerde goriilen bozukluklar
aninda diizeltilmeli ve ciimle tekrar yazdirilmaldir.

e Ogretmenin doniit ve diizeltmeleri sonrasinda dgrenciler iicer dorder kisilik
kiimeler halinde kendi yazilarmi incelemeli ve yanlhs yonleri bulup,
yardimlagsmalidirlar (akran is birligi).

o Gelisigiizel yazilara g6z yumulmamali, erken bitirilen yazilar degil, hizl1 ve bir o
kadar da giizel ve okunakli yazilar degerli sayilmalidir (akici ve okunakli
yazma).

e Tahtaya yazilan climleler imla ve yazi1 acisindan “6grencileri kirmadan”
degerlendirilmelidir. Gerekirse ciimle tekrar yazdirilmali ve ilkiyle arasindaki

fark gosterilmelidir.

2.5.2.6. 1997 Ilkokul Tiirkce Programi’nda ilkokuma yazma

1968 programi birkac eklenti disinda 1948 programiyla ayni iken, 1997 programi
da 1968 programiyla neredeyse aynidir.
1997 Ilkokul Tiirkce Programi’nda 1968 programindan farkli olarak ilk kez

okuma yazmaya 6n hazirlik siirecinin varligindan s6z edilmistir. Okuma yazmaya 6n
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hazirlik; a) arag-gerecleri kullanabilme hazirligi, b) yazmaya hazirlik ve ¢) okumaya

hazirlik olmak iizere ii¢ alt hazirlik asamasindan olusmaktadir.

Sekil 2.2. Okuma-yazmaya 6n hazirlik asamalar

1997 programma farklihik katan bir diger nokta ise 1936, 1948 ve 1968
programlarinda Hayat Bilgisi konular1 ile iliskilendirme yapilirken, bu programda
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi konular1 ile iligkilendirme yapilmasi gerektiginin
belirtilmesidir.

Programda climle c¢oziimleme yonteminin devam ettirildigi  goriilmiis,
ciimlelerden sozciiklere sozciliklerden hece ve harflere wulasilmast gerektigi
vurgulanmigtir. Ayrica, segilecek climlelerin basit ve yasamdan olmasina 6zen
gosterilmesi Onerilmistir.

1948 programinda ilkokuma yazma oOgretimine biiyiik harflerle baslanmasi
gerektigi vurgulanirken, bu vurgu 1968 programinda kaldirilmis biiyiikk ve kiigiik
harflerin ayni anda 6gretilmesi Ongoriillmiistiir. 1968 programindaki bu 6ngorii, 1997
programinda da siirdiiriilmistiir. Diger programlarda oldugu gibi okuma ve yazma
ogretiminin paralel siirdiiriilmesi gerektigi bu programda da belirtilmis ve yine diger
programlara paralel sekilde;

e Ilkokuma yazma kitabinn,

¢ Biiyiik ve kiictik fislerin,

e Okuma metinleri ve tekerlemelerin,
e (ozliimleme levhalarinin,

e Yazi tahtasinin,
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e Kum masasinin ve
e Mukavva harflerin okuma yazma arag ve gereci olarak kullanilmasi 6nerilmistir.

Alistirma yapilirken uyulmasi gereken kurallar ise 1968 programindakilerle ayni

kalmistir (MEB, 1997).

2.5.2.7. 2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ilkokuma yazma

2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Yapilandirmaci Yaklasim’a
dayal1 olarak desenlenmis ve igerigi a) dinleme, b) okuma, c¢) konugma, d) yazma ve e)
gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlarina gore olusturulmustur. Daha 6nceki
programlarin ¢ogunda benimsenen ciimle ¢oziimleme yontemi, bu programda terk
edilerek, ses temelli climle yontemi benimsenmistir. Ayrica, bu programla birlikte dik
temel harflerle ilkokuma yazma 6gretimi gelenegi de terk edilerek, okuma yazmanin
bitisik egik yaziyla 6gretilmesi siirecine girilmistir. Bu dogrultuda, 2005 programina ait
temel ayaklarin ses ftemelli ciimle yontemi ve bitisik egik yazi oldugu
sOylenebilmektedir.

Programa gore ses temelli ciimle yonteminde, ilkokuma yazma 6gretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden,
hecelere, sozciiklere ve ciimlelere ulasildigi vurgulanmistir. Ilkokuma yazma dgretimi,
climlelere kisa siirede ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Okuma ve yazma, ilkokuma
yazma Ogretimi boyunca birlikte siirdiiriilmektedir. Yazi 6gretiminde, Ogrencilerin
gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir.

Programda ses temelli ciimle yonteminin 6zellikleri su sekilde dile getirilmistir:

e Tiirkge 0gretiminin ii¢ (sozlii iletisim, okuma, yazma) 6grenme alani ile birlikte
yiiriitiilmektedir.

e Seslerden anlamli ciimlelere varmak, Ogrencinin bilgileri yapilandirmasini
kolaylagtirmaktadir.

e Opgrencilere sunulan zengin igerik, onlarm temel diisiinme becerilerini,
yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

e Kolaydan zora dogru belli bir sira izlemektedir.

e Bu yontem, O6grenme-Ogretme siirecinde Ogrencinin dikkat gelisimini de

saglamaktadir.
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e Sesten heceye, heceden sozciige, sozciikten ciimleye varma sirasi, ciimle kurma
ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

e Bu yontemle ilkokuma yazma &gretiminde, ¢ok sayida hece, sozciik, climle ve
metinlerle ¢alisilmaktadir.

e Tiirkcede her harf bir sesi karsiladigindan, bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur.

e Dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida
bulunmaktadir.

e Ogrencilerin sesleri belli bir sira icinde grenmesi, yazma siirecinde sdzciiklerin
dogru yazimini da 6grenmesini saglamaktadir.

e Opgrenciler, yazinin harflerin birlestirilmesiyle, okumanin ise seslerin
birlestirilmesiyle yapildigini anlamaktadir.

o Ogrencilerin bireysel, zihinsel ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir.

1997 programinda hazirlik, okuma yazmaya 6n hazirlik bashig: altinda a) arac-
gerecleri kullanma hazirligi, b) yazmaya hazirlik ve c¢) okumaya hazirlik olarak ii¢ alt
stirece ayrilirken, 2005 programinda ilkokuma yazmaya hazirlik olarak belirtilmis ve a)
genel hazirlik, b) okumaya hazirlik ve c) yazmaya hazirlik olarak ii¢ alt siirecten
olusmustur.

Programa gore, harflerin Ogretiminde alfabetik siralama degil; belli bir
gruplamaya dayali siralama yer almalidir. Bu siralamada Tiirkcenin ses yapisi, harflerin
yazim kolayligi, anlamli hece ve sozciik iiretmedeki isleklik dikkate alinmistir. Gruptaki

bazi1 harflerin yerleri degistirilerek de farkli siralamalar yapilabilmektedir.

Gorsel 2.1. 2005 Tiirkge ogretim programindaki ses/harf gruplart (MEB, 2005)
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[lkokuma yazma o6gretiminde ve sonraki siireclerde bitisik egik yazinin

kullanilmas: gerektigini vurgulayan programda, bitisik egik yazinin ozellikleri su

maddeler kapsaminda dile getirilmistir:

Bitisik egik yazi, 68rencinin yazi yazarken harflere, harf baglantilarmma ve
ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir.

Bitisik egik yazidaki stireklilik ile diistincedeki siireklilik drtiismekte ve birbirini
desteklemektedir.

Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilkokuma yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir.
Arastirmalar, okul c¢agi cocuklarinin kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel ¢izgiler ¢izdiklerini gostermektedir.

Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
destekleyici olmaktadir.

Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve
dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Harflerin yazilis yonlerini karistirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

Bitisik egik yazida harfler birbirlerine baglandigindan sozciikler biitiin olarak
yazilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin sdzciikleri tanimasini kolaylagtirmaktadir.
Bitisik egik yazida 6grenci, rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.
Bitisik egik yazi, dik temel yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazma islerini
kolaylastirmaktadir.

Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, O0grencilerin estetik bir bakis acisi
gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Bitisik egik yazi, 6grencilerin parmak ve el kaslar1 i¢in uygundur.

Bitisik egik yazi, solak dgrenciler i¢in de uygundur (MEB, 2005).

2.5.2.8. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki ilkokuma yazma ogretiminin

2004 programindakine gore on plana ¢ikan ozellikleri

Temel anlamda 2005 programina bagl olarak hazirlanan 2015 programindaki en

onemli degisiklikler, 6grenme alanlarinda gergeklestirilmistir. 2005 programindaki

O0grenme alanlar1 a) dinleme, b) okuma, ¢) konusma, d) yazma ve e) gorsel okuma ve
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gorsel sunu seklinde belirtilmisken, 2015 programinda 6grenme alanlar a) sozlii
iletisim, b) okuma ve c) yazma olmak iizere lice indirilmistir.

2005 programindan farkli olarak 2015 programinda sekizinci sinifa kadar biitiin
yaz1 c¢aligmalarinda bitisik egik yazinin kullanilmasi 6nerilmistir. 2005 programindan
farkl1 olarak 2015 programina goére seslerin tamaminin kavratilmasi ve temalara
baslanmas1 arasinda en az iki hafta siire birakilmalidir. Bu siirede akici okumayi
gelistirecek etkinlikler (sesli okuma, sesleri dogru ¢ikarma, koro halinde okuma vb.)
yapilmalidir.

Bu programda ayrica, ses/harf gruplari ile bazi harf formlar1 ve baglanis

sekillerinde degisiklige gidilmistir. Yeni ses/harf gruplari, Gorsel 2.2°de yer almaktadir.

Gorsel 2.2. 2015 Tiirkce programindaki ses/harf gruplari (MEB, 2015)

Programin kazanim numaralar1 da 2005 programindan farklilik gostermektedir.
Ornegin; T1.2.1. numarasi, birinci sinif, ikinci dgrenme alanindaki (okuma) birinci
kazanim ifade etmektedir. Ilkokuma yazma ile ilgili kazanimlar ise 2005

programindakilerle hemen hemen ayn1 kalmistir (MEB, 2015).

2.5.2.9. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki ilkokuma yazma ogretiminin

diger programlara gore on plana ¢ikan ozellikleri

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki ilkokuma yazma boliimii 2005 ve
2015 programlarina gore daha kisa hazirlanmistir. Bu programda dil becerileri, diger
programlarda oldugu gibi 6grenme alanlar1 baslig1 altinda ele alinmaktadir. Kazanimlar

a) dinleme/izleme, b) konusma, c) okuma ve d) yazma gruplarina ayrilmaktadir.
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“Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar” baslig1 altinda yer alan ilkokuma yazma
siirecine iliskin agiklamalarda, Ses Temeli Ciimle Yontemi isminin Ses Esasli Ciimle
Yontemi ile degistirildigi goriilmektedir. Diger programlardan farkli olarak ilkokuma
yazma siirecinin salt okuma ve yazma becerileri ile ilgili olmadigi; diisiinme, anlama,
siniflama, sorgulama gibi biligsel siirecleri de gelistirici islevlere de sahip oldugu
vurgulanmaktadir. Nihai amacin ise Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmak oldugu
belirtilmektedir.

Programda ayrica, okuma yazmada pozisyon alma kurallarina deginilmekte, goz
ile materyal arasinda 25-30 cm bosluk birakilmasi, ayaklarin yere basmasi gerektigi
ifade edilmektedir. Ayrica, kalemi ve defteri dogru pozisyonlamanin yollar1 da
aciklanmaktadir.

2005 programinda a) genel hazirlik, b) okumaya hazirlik ve c¢) yazmaya hazirlik
alt bagliklariyla agiklanan ilkokuma yazmaya hazirlik siireci; bu programda, a) dinleme
egitimi ¢alismalari, b) parmak, el ve kol kaslarim gelistirme ¢alismalar: ve c) boyama
ve ¢izgi ¢alismalar seklini almistir. Dinleme egitimi ¢calismalarinin dogal ve yapay ses
kaynaklar1 iizerinden gerceklestirilmesi Onerilmekte; dinlenilen kaynagi fark etme,
tanima, ayirt etme ve taklit etme ¢alismalarinin yapilmasi vurgulanmaktadir.

Programda, onceki iki programdan farkli olarak, bitisik egik yaz1 yerine dik temel
harflerin kullanilacag1 belirtilmektedir. Ayrica, harf gruplarmin da degistigi, yeni
diizenin bes gruptan olustugu goriilmektedir. Yeni grup, Tablo 2.2°de yer almaktadir
(MEB, 2019).

Tablo 2.2. Dik temel yaziya iliskin ses/harf gruplari

1. Grup e,l,a, ki,n E, LA K IN
2’ Grup 05 m’ ua t’ ﬁa y Q’ M’ U: H U B Y
3. Grup 0,r,1,d,s,b O,R,ILD,S,B
4’ Grup Z’ (;5 g7 S) C, p Z’ C’ q’ S’ C) P
5. Grup hv, 8 1 H,V,G,FJ

Tiirkge 6gretim programlarinda yer alan ilkokuma yazma siire¢ ve ydntemleri,
yillar i¢inde siirekli degisse de ana amacin akici okuma ve okudugunu anlama ile hizl
ve okunakli yazma becerilerine ulasmak oldugu goriilmektedir. Ancak, s6z konusu
amaca ulagabilmenin yolu, 6gretim programlar1 kadar 6gretim siirecinin paydaslari olan
ogretmen ve aileden de ge¢mektedir. Okuma ve yazma dil boyutlarinin ana dil edinim

stirecinde ¢ocugun yakin cevresinden aldigi dil girdileriyle beslendigi, okul dis1
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zamanlarin biiyilik bir boélimiiniin evde gegirildigi dikkate alindiginda ise ailenin stirecte
cok daha etkin bir rol oynamas1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu kapsamda, ilkokuma
yazma siirecinin tek bir ortama dayali olarak degil; ev ve sinif ile 6gretmen-6grenci-aile
eksenlerinde gergeklestirilmesi gerekmektedir. Ancak, simdiye kadar gelistirilen Tiirkce
ogretim programlarimin hicbirinde ilkokuma yazmada ailenin yeri ve aile katilim

stireclerine iligkin bir agiklamaya yer verilmedigi gorilmiistiir.

2.6. ilkokuma Yazma Siirecine Aile Katilimi

Cocugun hayata kars1 ilk deneyimleri ile dile iliskin ilk edinimleri, onun sosyal
cevresini teskil eden aile i¢inde gerceklesmektedir. Yakin ¢evre sayesinde sosyal olarak
yapilanan biligsel semalar, ilerleyen donemlerde igsel olarak yapilanip, daha iist diizey
becerilerin Onilinii agmaktadir (Vygotsky, 1978’den akt. Salict Ahioglu, 2006). Bu
becerilerinden biri de dildir.

Dil, aile iginde, sosyal yollarla edinilmektedir. Isitme siirecleri araciligiyla dil
girdilerine maruz kalan c¢ocuk, zamanla dinleme becerisini; gozlem, taklit ve
pekistirilme siireclerinin de devreye girmesiyle konugma becerisini edinmektedir.
Ailenin sundugu firsatlar oraninda anlama ve anlatma becerilerini kazanan cocuk,
ebeveynlerini model alip, okuma ve yazma materyalleriyle etkilesime girdikce
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, harf bilgisi gibi erken okuryazarlik becerilerini
de gelistirmektedir (Carter, Chard ve Pool, 2009). Benzer sekilde, dilin sosyo-kiiltiirel
olarak aile i¢inde yapilandigmmi belirten Cole ve Engestrom (1993), bunu, okuma
becerisi lizerinden 6rneklendirmektedir. Onlara gére okuma stirecinde kullanilan biligsel
stiregler, sadece ¢ocugun kisisel 6zelliklerinden ortaya ¢ikamamakta; onun g¢evresini
teskil eden aile, 6gretmen ve arkadaslarin etkisiyle sosyal olarak yapilanmaktadir.
Ailenin destek ve imkanlariyla sosyal olarak yapilanan dil ve okuryazarlik becerileri,
ilkokuma yazma siireciyle gelismeye devam etmektedir.

Dilin anlama ve anlatma boyutlarinin gelistirilmesini saglayan ilkokuma yazma
Ogretiminin genel amaci, dilin temel becerilerinden olan dinleme ve konusmadan yola
cikarak, yasami boyunca 6grenci tarafindan kullanilacak temel okuma yazma becerisini
kazandirmaktir (Celenk, 2006). Baska bir ifadeyle ilkokuma yazma dersi, bireyin
yasami boyunca kullanacagi akademik, bilissel, sosyal ve kiiltiirel becerilerin temelini
olusturmaktadir. Bu bakimdan, temel okuma yazma becerilerinin kazandirilmasi,

rastlantilara birakilmamalidir. Ozellikle ilkokuma yazma dersinde &grenilenlerin sadece
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smif icinde kalmamasi ve okul dis1 sosyal ortamlarda da kullanilmas1 ve pekistirilmesi
gerekmektedir. Bunun yolu da ailelerin ilkokuma yazma siirecine katilim
gostermesinden gecmektedir.

Ozellikle ilkokul birinci smif dgrencilerinin ilgi ve dikkatlerinin oldukca kisa
oldugu bilindigine gore, sinif i¢inde gergeklestirilen ilkokuma yazma etkinliklerinin
kalic1 6grenmeyi saglayacak sekilde aile ortaminda da devam ettirilmesi gerekmektedir
(Celenk, 2003; Taymaz, 2000; Tok, Tok ve Mazi, 2008). Ulkemizdeki ilkokuma yazma
stirecinde “Ses Esasli Climle Yontemi” kullanilmasi da aile katilimin1 gerekli kilan bir
diger bir etmen olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ses Esasli Ciimle Yontemi,
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmistir. Bu yaklasim, 6grencinin hazirbulunugluk
diizeyi temel alinarak smif i¢i yasantilarin islevsel, yeni ve Ozgiin Ogrenmeler
dogurmasin1  dngdérmektedir (MEB, 2005). Ilkokul birinci siif &grencilerinin
hazirbulunugluk diizeyi konusunda okulu ve &gretmeni bilgilendirecek ve bu diizeyin
O0grenmeye uygun duruma getirilmesine destek saglayacak olanlar ise ailelerdir.
Okullarda, ilkokuma yazma siirecinin temel oOzelliklerine uygun olarak, ailelere
“Ilkokuma yazmaya hazirlik, sesi hissetme, sesten hece olusturma, hecelerden sdzciik,
sozciiklerden ciimle ve metin  olusturmaya”  iligkin  egitsel  beceriler
kazandirilabilmektedir. S6z konusu becerileri kazanan aileler; okuma ve yazma
stireclerinde, ¢ocuklartyla bire bir ilgilenerek, taklit etmeye, tekrara ve yaraticilia
dayanan paylasimli etkinlikler gerceklestirebilmektedir. Bu yolla, okulda grupla
kazanilan beceriler; ¢ocugun ihtiyag, beklenti ve bireysel performanslar1 dogrultusunda,
evde bireysellestirilerek desteklenebilmektedir (Lonigan ve Whitehurst, 1998’den akt.
McMahon, 2010). Boylece aileler, hem 6gretim siirecini destekleyebilmekte hem de
cocuklarinin okul yasantilarinin basarili olmasina 6nemli katkilar getirebilmektedir
(Ozbas, 2013).

Yapilan bir¢ok arastirma, okuryazarlik becerilerindeki basarida basta aile olmak
lizere ¢ocugun iginde yasadigi ¢cevrenin okulla iligkili etmenlerden daha etkili oldugunu
ortaya koymaktadir (Power, 1992; McMahon, 2010). Fan ve Chen (2001). Ferguson
(2011°den akt. Bronfenbrenner, 2006b) ile Au’nun (2000) yapmis olduklar
aragtirmalarda ise ilkokuma yazma siirecine aile katiliminin akademik basarty1 ailenin
sosyal statiistinden, biiyiikliigiinden ve anne-baba egitim diizeyinden daha ¢ok etkiledigi
ortaya  ¢ikmaktadir.  Ayrica, aile katillminin  okuryazarlik  becerilerinin

kazandirilmasinda ve artirllmasinda (Lerner, 2000, Li, 2003; Kayser, 2006), cocuklarin
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yazili dil becerilerinin gelistirilmesinde (Evans, Shaw ve Bell, 2000; Griffin ve
Morrison, 1997; Rush, 1999) ve okudugunu anlama diizeyinin yiikseltilmesinde
(Leseman ve delJong, 1998) etkili oldugunu ortaya koyan birgok arastirma
bulunmaktadir.

Bunlara ek olarak, ozellikle ev temelli aile katiliminin okuma basarisini, dili
anlama diizeyini ve ifade edici dil becerilerini olumlu yonde etkilemesinin yani sira
(Gest vd., 2004’den akt. Clark, 2007a; 2007b) cocugun okumaya kars1 ilgisini,
tutumunu ve derse katilimimi artirdigi ortaya konulmaktadir (Rowe, 1991°den akt.
Clark, 2007a; Clark, 2007b).

Aileler, diger ders ve etkinliklere gosterdikleri katilima benzer sekilde ilkokuma
yazma siirecine de c¢ocuklarin Ogretmeni ve ¢ocuklarin okulunda yer alan
organizasyonlarin bir iiyesi olarak, okul ile iletisim ve is birligi yapip tiim siireclere
destek saglayarak katilim gdstermektedir. Ayrica, okul oncesi donemden baslayarak
okuryazarlik i¢in model olmakta, s6zel ve yazili dili gelisimi icin ev i¢i otantik firsatlar
sunmakta ve bu yollarla ¢ocuklarinin okuryazarligimma katkida bulunmaktadirlar (Gil,
2007).

Birgok arastirma gostermektedir ki ¢cocuklarina haftada dort ile yedi kez okuma
yapan ailelerin ¢ocuklari, okumaya kars1 daha olumlu bir yaklagim sergilemekte ve daha
basarili olmaktadirlar (Ramotowski ve Trepanier, 1977°den akt. Salici Ahioglu, 2006).
Cocuklar: ile okuduklart kitaplar konusunda konusan ailelerin g¢ocuklar1 daha yiiksek
okuma basarilar1 saglamakta ve daha genis bir kavram hazinesine sahip olmaktadirlar
(Silvern, 1985). Dahasi, okuma basaris1 yiiksek ve daha genis kavram hazinesine sahip
cocuklar, genellikle daha fazla okuma materyaline sahip bulunan ailelerden
gelmektedirler. Ailelerin kendileri okuduklarinda ve bu konuda g¢ocuklarina model
olduklarinda, cocuklar da daha yiiksek okuma basarisi saglamakta, daha hizli bir
ilerleme gostermektedirler (Hansen, 1969’dan akt. Salict Ahioglu, 2006). Ayrica
ailelerin 0gretmen roliiniin yaninda destek olucu, okula katki getirici ve karar verici
rollere Dbiirinmelerinin de c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini olumlu yonde
etkiledigine inanilmaktadir. Ebeveynler g¢ocuklarimin ilk dil &gretmenleridirler. Bu
kapsamda, anlamli iletisim firsatlar1 sunan her durumda aile {iyeleri ¢ocuklari ile
konusarak ve etkilesimde bulunarak onlara model olabilmektedir. Cocuklarin seviyesine
uygun hareketleri ve tepkileriyle aileler, onlarin dil kodlarin1 ¢ézmelerine ve uygun

sekilde nasil konusulacagint 6grenmelerine yardim edebilmektedir. Ailenin destekgilik
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rolii, cocugun harf ve sesleri 6grenmesini tesvik edici bir ev yasantisi olusturulabilmesi,
cocugun basaris1 ve gelecekteki performansi hakkinda daha yiiksek, ancak yeterli
beklentiler olusturulmas: ve ¢ocugun evdeki, okuldaki ve toplumsal yasamdaki
egitimine katilim gdsterilmesi anlamina gelmektedir. Ailenin okula katki getirici rolii,
okuryazarlik programinda g¢esitli degisiklikler yapilmasi i¢in ebeveynlerin katki
saglamas1 ve ara¢ Ozelligi tasimasi anlamina gelmektedir. Bu rol; okuma-yazma
Ogretme, Ogrenme ve akademik basar1 igin standartlarin yiikselmesine Onayak
olmaktadir.

Aile, beklentilerin basartya donilismesi i¢in 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir.
Toplumun 6nemli bir kurumu olan ailenin okuryazarlik siirecine katilimi, dgrenci ve
ogretmen i¢in daha iyi egitsel firsatlar saglayabilmektedir. Dolayisiyla ailenin karar
verici rolii de ¢cocuklarin okuryazarlik bagarilart iizerinde 6nem tagimaktadir (Behrman,
2002).

Ilkokuma yazma siirecine aile katilimi, bu kadar énemli ve gerekli olmasima
karsin, katilimin nitelik ve sikligini etkileyen bazi durumlarda da siireci engelleyen
bircok etmenle karsilagilmaktadir. Bunlardan biri, ailelerin okuma ve yazmaya iliskin
inanglaridir. Ebeveynlerin okuma ve yazmanin énemine iliskin inanglar ile bu yondeki
tutumlari, katilimin nitelik ve siiresini dogrudan etkilemektedir (Ozen Altinkaynak ve
Akman, 2016). Okuma-yazma becerilerinin akademik ve sosyal yasamdaki onemine
inanan aileler, siirece ev ve smif temelli olarak daha ¢ok katilmakta ve ¢ocuklariyla
nitelikli zaman gecirmektedir. S6z konusu inan¢ ve tutumlara demokratik, tutarli ve
kararl bir aile yapisi da eklenince etkinin daha da artmasi kagiilmaz hale gelmektedir
(Sahin ve Tugrul, 2019). Aile yapisini, ebeveynlerin inan¢ ve tutumlarin1 ve dogal
olarak ilkokuma yazmaya katilimi etkileyen bir diger etmen ise egitim diizeyidir. Egitim
diizeyi yiiksek olan ailelerin okuma-yazmaya iligkin daha olumlu tutuma sahip oldugu
ve bu dogrultuda 6grenme siirecine daha etkin katildigi bilinmektedir (Fitzgerald,
Spiegel ve Cunninham, 1991; Ak, 2016 ile Erbasan ve Erbasan, 2020). inang, tutum
ve egitim diizeyiyle iliskisi bulunan bir diger etmen ise ailelerin ilkokuma yazma siireci
hakkindaki bilgi ve deneyimleridir. Aileler, kullanilan ilkokuma yazma yontemi
hakkinda ne kadar ¢ok bilgi ve deneyime sahipse, katilima iliskin o ne derece 6zgiiven
duymakta, katilim firsatlarin1 daha fazla degerlendirmektedir (Sagirli, 2022; Carter,
Chard ve Pool, 2009). Bu nedenle 6gretmenlerin katilim siirecinde liderlik {istlenip,

olumlu ve siirdiiriilebilir okul-aile iligkisi insa etmesi gerekmektedir. Boylece, ilkokuma
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yazmaya iliskin ailelerin bilgi ve deneyimleri artirilabilmektedir. George (2009),
ogretmenin bu roliinlin basta okuma olmak {izere dil becerilerini olumlu etkiledigini
belirtmektedir. Cocuga evde sunulan materyal firsatlar1 ve uygun ¢aligma ortamu, siireci
etkileyen etmeler arasinda yer almaktadir. Evde sunulan okuma-yazma ortam ve
firsatlar1, ne derece zenginse, ebeveyn ve cocuklarin ortak zaman gecirme istekleri o
derece artmaktadir. Epstein ve Van Voorhis (2001) bu dogrultuda, giinliik ya da haftalik
olarak ulagtirilan okuma-yazma katilim materyallerinin ailelerin katilima ilgisini
artirdigin1 ve ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerini gelistirdigini ortaya koymuslardir.
Ayrica, ebeveynlerin de rol model okuyucu olarak eslik ettikleri okuma saatleri,
cocugun katilim siirecine ilgisini artirmakta, okuma yazma performansini olumlu
etkilemektedir (Livingston ve Wirt, 2003; Cassidy, 2004; Sahin ve Tugrul, 2019;
Weigel, Martin ve Bennett, 2006). Tiim bu etmenlerin yaninda, siirecin Oniinii
tikayabilen engellerle de karsilagilabilmektedir.

Yukarida sozii edildigi gibi, ailenin egitim diizeyi ilkokuma yazmaya katilim
stirecini dogrudan etkilemektedir. Diizeyin diisiik olmas1 ve bu nedenle ailenin siirece
ilgisizligi, katilimi olumsuz etkilemekte, aile-6gretmen arasindaki iletisimi sekteye
ugratmaktadir (Ozcan ve Ozcan, 2016). Demokratik, tutarli ve kararli olmayan aile
yapisina sahip ebeveynler ise ¢ocuklarina baskici bir sekilde, empatik olmayan bir
yaklagimla davranmaktadir. Aile ve ¢ocuk arasindaki bu sagliksiz iligki, ilkokuma
yazmaya katilim siirecini de etkilemekte; basarisizlik gosteren ¢ocuk, azarlanarak,
yetersizlikleri yiizine vurularak, baskalariyla kiyaslanip rencide edilerek tiim siiregten
uzaklastirilabilmektedir (Uslu, 2014; Basar, Goncii ve Baran, 2021; Sagirli, 2022).
Gorildiugu gibi aileler ilkokuma yazma yontem, teknik ve siireglerine iligkin bilgi ve
deneyime sahip degilse, istendik yonde, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyici bir katilim
stireci olusturulamamaktadir. Hatta, ailelerin yanlis yonlendirme ve 6gretme girigimleri,
siif i¢i 0grenmelerle tutarsizlik olusturarak, 6grencilerin karmaga yasamasina sebebiyet
vermektedir (Basar vd., 2015; Basar ve Tanis Giindiiz, 2020; Erbasan ve Erbasan, 2020;
Sagirl,, 2022). Ailelerin sesleri onceden Ogretmeye calismalari, sesler yerine harf
adlarinin 6gretilmeye ¢alisilmasi, yanlis harf formlarimin gosterilmesi; bunlara 6rnek
olarak verilebilmektedir. ilkokuma yazmaya nitelikli aile katilmin saglanmasi icin
ogretmenler, yoksulluk, tek ebeveynlik, okuryazarligin olmamasi, ana dil farkliliklar:
gibi diger sosyal engellerle miicadele etmek durumundadirlar. Bu gibi sorunlu

durumlar, aile katilim planinin olumlu etkilerini ortadan kaldirabilmekte; stresli yasam
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bigimi, ¢ocugun genel gelisimi {izerinde olumsuz etkiler olusturabilmektedir (Browne,
1996; Kucer, 2004’den akt. Giil, 2007).

Aile katilim siireglerinin timiinde oldugu gibi, paydaslarin ilkokuma yazmaya
katilimdan azami derecede yarar saglayabilmeleri, planl bir sekilde hazirlanan siireg¢ ve

etkinliklerinden ge¢cmektedir.

2.6.1. Ilkokuma yazmaya iliskin aile katihm etkinlik ve programlar

Ilkokuma yazma siirecinin basarisi, aile ile okulun tam ve siirekli is birligine
baglidir. Cocuklar1 ilkokula yeni baglayan aileler, bir yandan ¢ocuklarin okula tam
zamanli devamini saglamak, diger yandan okul yasantilari igindeki egitsel ve sosyal
etkinliklere siirekli katkida bulunmak durumundadirlar. Okula etkili aile katilima,
okullarin 6grenci 6zellik ve gereksinimlerine uygun olarak ailelere sunacagi aile egitimi
ve aile katilim firsatlari aracilifryla saglanabilmektedir. Ogrencilerin 6grenim hayatina
etkili bir sekilde baglayabilmesi ve okul 6ncesi donemde edindikleri erken okuryazarlik
becerileri dogrultusunda, siirekli ve esglidimlii bir sekilde okuma ve yazma
Ogrenimlerini devam ettirebilmeleri i¢in ilkokuma yazma siirecinde aile katiliminin
ihtiyaclar dogrultusunda planlanip uygulanmasi1 gerekmektedir. Bu amacla, oncelikle
her aile igin “aile egitimi ihtiya¢ analizi” yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii ailelerin
egitsel acidan sahip olduklar1 avantajli ya da dezavantajli durumlarin neler oldugu
bilinmeden ¢ocuklarmin egitimine etkili katilimlar1 saglanamamaktadir (Ozbas, 2013).
Ayrica, genel anlamda ilkokul birinci sinif ebeveynlerinin hangi konularda destege
ihtiyac duyduklari ve bu siiregte ne gibi sorunlar yasadiklar1 da ihtiyag analizleri yoluyla
belirlenebilmekte ve bu analizler dogrultusunda, daha giidiimli ve etkili aile katilim
etkinlik ve programlar1 olugturulabilmektedir.

Okuryazarlik becerileri neredeyse dogum ile birlikte kazanilmaya baglandig1 i¢in
okuryazarliga dayali aile katilim etkinlikleri de okul oOncesi donemden itibaren
kullanilmaktadir. Bu etkinlikler, Salici Ahioglu’na (2006) gore a) konusma ve okuma,
b) dinleme ve c¢) yazma etkinlikleri olmak iizere iic asamada ele alinmaktadir.

o Konusma ve okuma: Erken yaglarda okuma, daha ileriki donemlerde tek basina
okuma istegi uyandiracak sekilde canli tartismalarla yapilmalidir. Hikaye
anlatimi ile giyinme ve aligveris hakkindaki konusmalar, dort ile dokuz yas arasi

cocuklar i¢in ideal faaliyetlerdir.
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Dinleme: Okumay1 6grenme, ayni zamanda dinlemeyi de 6grenme anlamina
gelmektedir. Cocuklara farkl sesleri dinleme imkanlar1 sunulmali ve kisa stireli
sessizlik oyunlart oynanmalidir. Kafiye oyunlari, miizige dayali oyunlar ve
sozciik oyunlari; li¢ ile bes yas arasindaki ¢cocuga ¢ok onemli dilsel firsatlar
vermektedir.

Yazma: Sozcik tamamlama oyunlari, yazili sozciiklerin tanimlanmasi ve
anlagilmasi i¢in gocuga pek cok firsat vermektedir. Aileler bu amagla pek ¢ok ve
basit uygulama gelistirebilmektedirler. Ornegin; aileler birkag parca kagit
izerine farkli sozciikler yazabilmekte ve bunlar1 ¢ocuklarindan anlamlarina goére
gruplandirmalarin1 isteyebilmektedirler. Bunlar, aile ve c¢ocuklarin birlikte

yapabilecekleri 6grenme etkinliklerinden sadece birkagini olusturmaktadir.

Senechal ve LeFevre, (2002) ise katilim siirecinin temel anlamda, sesbilgisel-

bicimsel ve anlamsal etkinlikleri kapsadigini belirtmektedir. Sesbilgisel-bigimsel

kapsamda gerceklestirilen katilim siireci; sesleri/harfleri tanima-ayirt etme ile sesbirim

ile yazibirim arasinda iligki kurma etkinliklerinden olugmaktadir. Anlama-anlatma

becerilerini gelistirmeye dayali katilim siireglerinde ise climleyi/metni anlama, tahminde

bulunma, cikarim yapma, yeni metin olusturma gibi etkinliklere yer verilmektedir.

Bunlara ek olarak aileler, ¢ocuklarina giinliik okuma yaparak, okunan kitaplar hakkinda

sohbet etkinlikleri diizenleyerek, ¢ocuklarmma okuma materyalleri saglayarak da

ilkokuma yazma siirecine katilim gdsterebilmektedirler. Burns, Roe ve Ross (1992) ile

IRA’ya (2001) gore, ailelerin siirece etkin bir sekilde katilim gosterebilmeleri i¢in

oncelikli olarak yapmalar1 gerekenler sunlardir:

Cocuklarinin okuma-yazma becerilerini gelistirmek i¢in dgretmenlerle siirekli
iletisim kurmak

Okuma ve yazma sorunlariyla bas etmek i¢in ¢ocuklar1 hakkinda 6gretmenden
bilgi almak ve okulda dgrenilenleri takip etmek

Evde okuma ve yazmaya iligkin materyal, firsat ve ortamlar saglamak

Sesli hikdye okumak ve ¢ocuklariyla hikdye hakkinda konusmak

Cocuklarina metinleri sesli okutmak

Aile okuryazarlik etkinliklerine katilmak

Cocuklaryla kiitliphaneye gitmek

Kitap se¢ciminde ¢ocuklarina yardim etmek
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Evans, Shaw ve Bell’e (2000) gore karsilikli/esli kitap okumak, c¢ocugun

anlatimlarini dinlemek ve dogrudan ses ve harfleri 6gretmek gibi en temel aile katilim

etkinlikleri bile ¢ocugun okuryazarlik becerilerine olumlu etki etmektedir. National

Center for Families Learning [NCFL] (tarihsiz) ise ilkokuma yazma siirecindeki aile

katilim etkinliklerini evrensel stratejiler ve giidiimlii/'yogun stratejiler olmak tizere iki

grupta ele almistir. Evrensel stratejilerin bazilar1 asagida yer almaktadir:

[lkokuma yazma siirecinin nasil gergeklestirildigini gérmeleri igin aileleri okula
davet etmek

Ogretmen, Ogrenci, ebeveyn ve c¢alisanlarm yer aldigi ve okuryazarlik
deneyimlerinin paylasildigi okuryazarlik geceleri diizenlemek

Ailelere ¢cocuklarinin okuma ve yazma performanslari ile ilgili bilgiler vermek
Okul gazetesinde ve dergilerde okuryazarlikla ilgili makaleler paylasmak
Ailelere evde ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini gelistirebilecekleri bilgi ve
yardimlar saglayan workshoplar diizenlemek

Ailelerin ¢ocuklarin yazma becerilerinin gelismesi i¢cin mektup arkadagligi
yapmalarini saglamak

Okuma ve yazma becerilerinin ediniminde belirli giicliikkler yasayan ¢ocuklara

yonelik olarak gelistirilebilecek bazi giidiimlii/yogun strateji ornekleri de asagida yer

almaktadir (NCFL, tarihsiz):

Okuma ve yazmada ek destege ihtiyac duyan cocuklarin ailelerini okul dist
hizmet veren ilgili kamu servislerine yonlendirmek

Okuryazarlik becerilerinin edinilmesinde ek destege ihtiyag duyan cocuklarin
aile tiyelerini, 6zel okuma ve yazma 6gretmenleri olarak kullanmak

Aile iiyelerine, giigliik yasayan cocuklarinin 6zellikle hangi beceri alanlarinda
giicliik yasadiklarini sormak

Cocuklarina okuryazarlik becerileri dgretilirken destek olabilmeleri i¢in ana dili
farkli olan ailelere ana dillerinde kaynak ve kitaplar saglamak

Ailelerin okuma-yazmaya iliskin ihtiyaglarinin belirlemek ile daha planli ve

sistematik aile katilim siiregleri gergeklestirebilmek icin aile katilim model ve

programlar1 bulunmaktadir. Buna iligkin uluslararasi alanyazinda bir¢cok programa

rastlanirken; ulusal anlamda okuma yazmaya hazirlia iliskin sinirl sayida programa

ulagilmakta, ilkokuma yazma siirecine iligkinse hi¢bir programa rastlaniimamaktadir.
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Paratore (2001), okuryazarliga yonelik ti¢ farkli tip aile katilim programi
oldugunu belirtilmektedir. Bunlar;
e Aile ve ¢gocugun her ikisine de saglanan kapsamli hizmetleri iceren programlar,
e Ailelere saglanan hizmetler aracilifiyla ¢ocuklarin ve ailelerin okuryazarlik
basarilarini artirmay1 amaglayan programlar ve
e Yalnizca ¢cocugun okuryazarlik basarisina odaklanan ve aileyi degisim i¢in bir
arag olarak ele alan programlardir.

Bu program tiplerinden ilki, aile okuryazarligima yonelik kapsamli bir yaklagimi
icermektedir. Bu tiir programlarin birincil amaglari; okuryazarlikla ilgili giicliik yasayan
yetiskinlerin ve c¢ocuklarmin okuryazarlik standartlarini ytikseltmek, okuryazarligin
onemine ve aile okuryazarliginin roliine iliskin farkindaligi artirmaktir. Programda,
ailelerin program icinde egitim almalarma firsat verilmekle birlikte, sadece
okuryazarliga yonelik beklentileri, diisiinceleri, uygulamalar1 degil; sosyal ve kiiltiirel
gereksinimleri de dikkate alinmaktadir. ikinci program tipi; etkin katilimli uygulamalar
icermektedir. Bu program tipinde aileler kendilerine sunulan model olma, firsat sunma
ve etkilesime dayali okuryazarlik gibi okuryazarlik katilimi seceneklerinden birini
se¢cmektedirler. Ugilincii program tipinde ise ailelerin kendi okuryazarlik becerilerini
gelistirmeleri degil; ¢ocuklarmin okuryazarlik becerilerini evde saglanan etkinlikler
aracilifiyla gelistirmelerinin 6gretilmesi yer almaktadir (Paratore, 2001).

Birinci program tipine en uygun tiirlerden birisi, aile okuryazarlik programlaridir.
Aile okuryazarlifi; ebeveynlerin okuma ve yazmaya iligkin bilgi, beceri, tutum ve
degerlerinin artmasiyla ailedeki tiim bireylerin okuma-yazma yetkinlik ve kiiltiiriine
ulagsmasidir. Bu okuryazarlik tiirline gore, ebeveynlerin okuma-yazmaya iligkin tesvik
edici ilgisi ve yetkinligi; ¢ocuklarin okuma-yazma ortam ve materyallerine erisimini
kolaylastirmakta, siirece ilgilerini artirmaktadir (Saracho, 2000). Ayrica aile
okuryazarlik programlari, ailelere okuma ve yazmaya iliskin 6grendiklerini kullanma
firsat1 tanimakta, bu yolla olumlu aile-cocuk etkilesimi kurulmakta, ev temelli olarak
kullanilabilecek yeni strateji, yoOntem ve teknikler ogrenilmekte, farkindalik
olusturularak olumlu okuma-yazma aliskanliklar1 edinilmektedir (Ozen Altinkaynak,
2014). Bu kapsamda gelistirilen belli bash aile okuryazarlik programlari, asagida yer
almaktadir (Shanahan, Mulhern ve Rodriguez Brown, 1995; Paratore, 2001; Mikulecky,
1996°dan aktaran Giil, 2007; Ozen Altinkaynak, 2014).
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Even Start Programi: Bu program, 1989 yilinda ABD’de baslatilmis ve program
dahilinde ailelere okuryazarlik egitimleri verilmistir. 2008 yili itibariyle 800 merkez
dahilinde hizmet veren program, 1-7 yas aralifindaki ¢ocuklar ile onlarmn ailelerine
hizmet vermekte, bu amagla egitim kurumlarina kaynak saglamaktadir. Program, a)
erken ¢ocukluk hizmetleri, b) yetigkin egitimi, c) etkilesimli okuma-yazma ve d) anne-
babalik egitimlerinden olugmaktadir. Ailelerin periyodik bir sekilde katilim gosterdigi
zamanlarda etkili olan program, ailelerin okuryazarliga iliskin tutum ve davraniglarimda
herhangi bir degisiklige yol agmamugtir.

SLNE Programi (The Supporting Early Literacy in Natural Environments): Bu
program 0-5 yas araligindaki ¢ocuklar ve aileleri i¢in gelistirilmistir. S6zel beceriler,
sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligina yonelik olan bu program, ailelerin
cocuklart i¢in kullanacaklar1 46 adet ev ve toplum temelli etkinlikten olugmaktadir.
Etkinliklerin her biri, cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun ve eglenceli uygulamalari
ve uygulamalara iligkin yonergeleri icermektedir.

Flame Programi (Family Literacy Aprendiendo Mejorando Educando):
Program, Latin ailelerinin okuma-yazmaya katilima iliskin 6zgiivenlerini artirmaya
odaklanmistir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin okuryazarliga ulagsmasi igin ailelere cesitli
beceriler kazandirilmigtir. 3-5 yas araligindaki ¢ocuklar ile ailelerinin hizmet aldig1 bu
siiregte; okuryazarliga model olma, okuryazarlik i¢in firsat ve etkilesim saglama ile ev-
okul is birligi siireglerine 6nem verilmistir.

TTALL Programi (Talk to a Literacy Learner): Ailelere odaklanan bu
programda, okuma-yazma becerilerinin gelisiminde aile, cocuk ve dgretmen arasindaki
iletisim ve etkilesim slireclerinin  dnemi vurgulanmigtir. Programa gore aileler,
uyguladiklar katilim igerigine iliskin 6gretmene bilgiler vermekte, 6gretmen de onlara
doniit ve diizeltme sunarak geribildirimde bulunmaktadir. Ailenin de dahil oldugu bu
yollarla katilim siireci siirekli planlanmaktadir.

ILP Projesi (Intergenerational Literacy Project): Tiirkge acilimi kusaklararasi
okuryazarlik olan bu proje, 1989 yilinda Chelsea belediyesi ile Boston Universitesi
arasinda imzalanan protokol ile gerceklestirilmistir. Proje; aile ve c¢ocuklarinin
okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi, bu yolla c¢ocuklarin akademik performansini
giiclendirmeyi ve okuryazarlikta kusaklararasi yaklagimin etkililigini ortaya ¢ikarmak
amaclamigtir. Proje siiresince aileler, yetiskin siiflarinda egitimler almakta ve ev

temelli katilimlarina iligkin tuttuklart giinliikleri, Ogretmen ve diger ailelerle
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paylasmaktadirlar. Proje kapsaminda, ailelere yonelik dinleme ve yazma dersleri, kisisel
hikayeler, yazma etkinliklerine iligkin giinliikler kullanilmaktadar.

Biiyiiktagkapu’nun (2012) gelistirdigi “Aile Destekli Okumaya Hazirlik Egitimi
Programi” ise Parator’un (2001) belirttigi ikinci program tipi dahilinde
degerlendirilebilmektedir. 13 haftada tamamlanan bu program, ¢ocuklarin ilkokuldaki
ilkokuma yazma siirecine iliskin ihtiya¢ duyacaklar1 konularda aileleri egitmeye
dayanmaktadir. Programin sadece aile egitimi kismi bulunmamakta; 20’ser sayfalik 13
etkinlik kitap¢iginda, ¢ocuklarla birlikte yapilacak uygulamalara da yer verilmektedir.

Uciincii program tipine drnek olabilecek modellerden biri ise ORIM modelidir.
ORIM modeli, tim okul asamalar1 dahilinde aile okuryazarliginin okul temelli
okuryazarliga katki sagladigi varsayimina dayanmaktadir. A¢ilimi; firsatlar, tanilama,
etkilesim ve model sozciiklerinden olusan bu model, Morgan, Nutbrown ve Hannon
(2009) tarafindan gelistirilmistir. Model, erken okuryazarlik becerileri kapsaminda
karalama, boyama, ¢izgi ¢izme gibi erken yazma becerilerini; resimleri anlatma, okur
gibi yapma, esli okuma gibi erken okuma becerilerini ve sozlii dilin belli bash
ozelliklerini 6nemli gérmekte, aileler i¢in @) firsat saglama, b) tanilama, c) etkilesim
kurma ve d) model olusturma rollerini tanimlamaktadir. Firsat saglama roliinde aileler,
cocuklarina kalem ve kagit vermekte, onlar kiitliphaneye gotiirmekte, onlara okuma ve
yazma etkinliklerini gerceklestirecekleri fiziksel ortamlar saglama ve c¢ocuklarin
erigebilecekleri noktalara kitap ve yazma materyallerini konumlandirma islerini
yapmaktadir. Tanilama roliinde, g¢ocuklara bazi yazilar gosterilmekte ve basarip
basaramadiklari etkinlikler hakkinda ¢ocuklarla konusularak diizeyleri belirlenmektedir.
Etkilesim roliinde, okuryazarlik etkinlikleri dahilinde g¢ocuklarla bir kitabi birlikte
okuma, birlikte harf bulmacasi ¢ézme ve bir dogum giinii kartt hazirlama gibi ortak
etkinliler gergeklestirilmektedir. Model olusturma rolii kapsaminda ise ¢ocuga giinliik
yasamda kullanacagi not alma, bir tarif yazma, bir form doldurma gibi bagimsiz
gorevler, onlara model olunarak yaptirilmaktadir.

Okul oncesi donemde, ailelerinin ve okul Oncesi egitim kurumlarinin destegiyle
erken okuryazarlik becerilerini kazanan ya da kismen kazanabilen ¢ocuklar; daha formal
bir egitim kurumu olan ilkokula baslamalar ile birlikte, basta ilkokuma yazma olmak
lizere bircok bilgi ve beceri kazanacaklar1 bir 6grenme siirecine dahil olmaktadirlar.
Stirece giidiilenmelerinin saglanmasi ve bunun artarak devam etmesi i¢in ailelerin

cocuklarina yaninda olduklarmni hissettirmeleri, onlarla 6grenme sorumluluklarini
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paylagmalar1 ve siirece iliskin ailecek yasanan duygusal sorunlara kalici ¢6ziim
iretmeleri gerekmektedir. Bunlarin saglanmasi da o6gretmen tarafindan ihtiyaglara
dayali olarak gelistirilen planli ve sistemik aile katilimi siiregleriyle miimkiin
olabilmektedir. Ilkokuma yazma siirecinde kazanilan temel okuma ve yazma
becerilerinin sonraki 6grenmelere ve okuma yazma aliskanliklarina yon verdigi de goz
oniline alindiginda, ilkokuma yazma siirecinde aile katiliminin gerekliligi bir kez daha
giin yiiziine ¢ikmaktadir. Ozellikle okulda Ses Esashi Ciimle Yontemi araciliiyla
parcadan biitline varilarak gerceklestirilen ilkokuma yazma siireci, aileler tarafindan
harften okuma temelli olarak desteklenmeye calisildiginda ve farkli kalem tutus sitilleri
ve farkli harf formlartyla yazma aligtirmalart yapildiginda, geriye doniisii pek de
miimkiin olmayan hatalar yapilmakta ve okul Ogrenmelerinin devamliligi sekteye
ugramaktadir. Bu kapsamda, 6grenme deneyimlerinin aileler tarafindan desteklenmesi
ve okul-ev esgiidiimiiniin saglanmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu amagla ilkokuma
yazmaya iligkin ailelerin bilgilendirilip egitilmesi ve 0gretmen tarafindan ihtiyaglara
dayali olarak gelistirilen ev ve sinif temelli etkinliklere planli ve sistematik bir sekilde
katilim gosterilmesi beklenmektedir. Ancak bu beklenti, gecmisten giiniimiize Tiirkce
Ogretim programlarinda karsilik bulmamis; programlarda ilkokuma yazmaya aile
katiliminin uygulanmasina yonelik herhangi agiklama yer almamistir. Bununla birlikte
ilkokuma yazma alanyazininda, ihtiyaclara dayali bir sekilde gelistirilip, denenen ve
etkililigi degerlendirilen aile katilm siire¢ ve etkinliklerine rastlanmamasi; alandaki

ihtiyac1 gozler oniine sermektedir.
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3.ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin ama¢ ve kapsamina paralel olarak, okuma yazmaya aile katilimi
konusunda yurt disinda ve yurt i¢in gergeklestirilen birgok c¢alismaya ulasilmistir.
Arastirmalar yurt disinda ve yurt i¢cinde yapilanlar olmak iizere iki farkli baslik altinda

ele alinmaktadir.

3.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Rasinski’nin (1994) gerceklestirdigi arastirma, Fast Start Programi’nin ¢ocuklar
tizerindeki etkisini ortaya koymustur. Ona gore Fast Start Programi, ilkokul ¢agindaki
cocuklarin yogun ve sistematik ebeveyn katilimi yoluyla okumay1 6grenmeleri igin
tasarlanmig, okul aracilifiyla esgiidimlenen ve okuma konusunda ebeveyn-¢ocuk
etkilesimini ele alan etkili bir programdir. Fast Start’ta ebeveynler ve ¢ocuklar her giin
ongoriilebilir ve ilging kisa bir metin okumaktadirlar. Okuma, ebeveynlerin ¢ocuklara
kitap okumasini, ndrolojik etkiyi/esli okumay1 ve ¢ocuklarin kendi baslarina okumasina
dogru ilerlemeyi icermektedir. Tekrarlanan okumalar ¢ocuklarda akiciligin, sozciik
tanimanin ve anlamanin gelismesine yardimci olmaktadir. Metin okunduktan sonra
ebeveynler ve ¢ocuklar, mevcut ve Onceki metinlerdeki sozciikleri kullanarak sozciik
bankasi/sozciik siralama/ciimle kurma etkinliklerine katilirlar. Aragtirma, Onciil
caligmalarin Fast Start Programi sayesinde ilkokul dgrencilerinin sézciik tanima, okuma
akicilig1 ve genel okuma yeterliligini gelistirdigi sonucuna ulastigini belirtmistir.

Saracho (1997), yapmis oldugu arastirmada, bir ebeveyn programina katilan 15
ailenin evde okuryazarlik deneyimlerini incelemistir. Arastirmada ayrica, evlerinde
destekleyici bir okuma yazma ortami yaratmak i¢in, ebeveynlerin beceri ve anlayislarini
gelistirmelerine yardime1r olacak bir atdlye yaklasimi ve bu siirecte kullanilan
uygulamalar tanitilmistir. Bulgular; “okuma yazma bilmeme, okuryazarlik, kiitliphane
ve insan kaynaklar1” kavramlar1 kapsaminda aciklanmaya calisilmistir.

Frijters, Barron ve Brunello (2000) tarafindan 92 okul Oncesi cocuguyla
gerceklestirilen aragtirmanin bagimsiz degiskenleri, ev temelli okuma yazma etkinlikleri
ile Ogrencilerin evdeki okuma yazma etkinliklerine ilgileri olarak belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda, bu iki degiskenin sozlii sdzclik dagarciginda (%21) ve erken
yazma becerilerinde (harfin ismi bilme ve sesle harfi iliskilendirme) (%18) onemli
farkliliklar yarattig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ev temelli okuryazarlik ortaminin sézciik

dogrudan iliskili oldugu ve sesbilgisel farkindaligin ev temelli etkinlikler ile yazili dil
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becerilerinin iligkisine aracilik ettigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bir diger
sonucu ise ¢ocuklar tarafindan ev temelli etkinliklere olan ilginin sesbilgisel stratejiyle
iliskisinin olmadig1, sadece yazil dil becerileri lizerinde farklilik yarattigidir.

Pena’nin (2000) ABD/Texas’da ¢cogunlugu Meksika-Amerikalilarin olusturdugu
bir ilkogretim okulunda ebeveyn katilimini etkileyen nedenleri ortaya ¢ikarmak iizere
gerceklestirdigi arastirmanin sonucunda;

e Konusulan dilin, ebeveynlerin ne tiir katilim faaliyetleri igerisinde yer aldiklarini
belirleyici bir neden oldugu,

e Ebeveyn gruplarinin komsuluk iliskileri dolayisiyla cocuklarin 6grenim
durumlar1 hakkinda esas bilgi kaynaklarindan birisi oldugu,

e Ebeveyn egitim durumunun dgretmenlerle iletisim kurmada, ¢ocuklarin egitim
stirecine yardimci olmakta ve genel olarak egitim siirecine katilmakta belirleyici
oldugu,

e Ogretmen ve okul yoneticilerinin dzellikle iletisim kurmada yasanan sorunlar ile
kendileriyle ebeveynler arasinda farklilik oldugunu diisiinmeleri nedeniyle
ailenin egitime katilimi veya aile ile is birligini destekleyici tutumlar
gelistirmedikleri,

e Meksika-Amerikalilarin kiiltlirel farkliliklardan ve Ogretmenlerle aralarinda
bulunan sinif farki nedenleriyle cocuklarinin Ogretim siirecine katilmaktan
korktuklar,

e Ogretim siirecine katilma iliskin ulasim imkanlarinin kisithligr ile diger
cocuklara bakici saglayabilme, bakima muhtag aile bireylerinin fazlalig1 ve gelir
diizeyinin diisiikliigli gibi sorunlarin aile katiliminin diisiik olmasina yol agtigi
ortaya ¢ikmistir.

Senechal ve LeFevre (2002), 168 ortaokul 6grencisinin bes yil dnceki evde
okuryazarlik deneyimleri ile bes yil sonraki alict dil, okuryazarlik becerileri ve okuma
basaris1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin erken
zamanda kitapla i¢li dishh olmasinin, sozcilk dagarcigi ve dinledigini anlama
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu ve bu dil becerilerinin ¢ocuklarin {igiincii
siiftaki okumalariyla dogrudan iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda, erken
okuryazarlik becerileri, birinci sinifin sonunda sozciikk okumayi dogrudan, iigiincii
siifta okumay1 dolayli olarak yordamistir. Birinci sinifin sonunda soézclik okuma,

liciincli sinifta okudugunu anlamayi1 yordamistir. Dolayisiyla, akici okumaya giden
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cesitli yollarin kokleri, Ogrencilerin erken donemde deneyimledikleri aile katilim
siireglerinin akici okumaya hizmet ettigi sonucuna ulasilmistir.

Skibbe, Behnke ve Justice (2004), arastirmalarinda, hikaye kitabina yerlestirilmis
sesbilgisel farkindalik gorevleri sirasinda anne ve ¢ocuk arasindaki iletisim ve etkilesim
siireglerini incelemislerdir. Siirecte, (a) annelerin ¢ocuklarinin okuma performansini
nasil desteklediklerini belirlemek, (b) dort oturum boyunca annelerin sundugu
yonlendirici destegin karakteristik Ozelliklerini ortaya c¢ikarmak ve (c) annelerin
yonlendirici destekleriyle sesbilgisel farkindalik yeterligi arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmak amaclanmigtir. Aragtirmanin sonucunda, annelerin sesbilgilsel farkindalik
gorevlerini yerine getirmelerinde ¢ocuklarina yardimci olmak i¢in ¢esitli yonlendirici ve
duyarli yardimlar kullandiklari; seslere iliskin sesbilgisel ipuglarini, performansin
pekistirilmesinde ise ovgiiyii tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Genel olarak daha fazla
destek veren ve oturumlar boyunca desteklerini azaltarak ¢gocuklarin1 bagimsiz okumaya
yonlendirmeye ¢alisan ii¢ annenin ¢ocugu; dort oturumun sonunda diger iki cocuga gore
sesbilgisel farkindalik gorevlerinde digerlerine gore daha bagimsiz ve dogru
performanslar sergilemistir.

St Pierrre, Ricciuti ve Rimdzius (2005) arastirmalarini; okuryazarlik diizeyi diistik
ailelerden gelen g¢ocuklara ve ebeveynlere erken ¢ocukluk egitimi, yetigkin egitimi,
ebeveynlik egitimi ve etkilesimli okuma yazma etkinlikleri saglayan Even Start
Programi’nin etkinligini test etmek icin gergeklestirmistir. Bu dogrultuda, 18 Even Start
uygulamasi, 463 aile kapsaminda iki yil boyunca takip edilmistir. Even Start aileleri,
cocuklarin okuma-yazma diizeyleri, ebeveyn okuryazarligi sonuglari ile ebeveyn-gocuk
etkilesimleri acisindan kontrol grubundaki ailelerle karsilastirilmis, istatistiksel olarak
anlamli veya egitim agisindan 6nemli bir farklilik bulunamamistir. Aragtirmacilar bunun
sebebini, aile okuryazarlik programina ailelerin diizenli katilmamasinda ve program
icerigi ya da 6gretim yaklasimi nedeniyle etkisiz gecen egitimlerde aramiglardir.

Moss (2006) tarafindan gerceklestirilen doktora tez arastirmasinda, aile
ozelliklerinin (sosyo-ekonomik durum ve etnik yap1), ebeveyn-cocuk etkilesiminin ve
etkilesimli okuma davranislarinin okul Oncesi cocuklara ait okuryazarlik puanlari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda, Early Childhood Longitudial Study-Birth
Cohort’tan elde edilen veriler iizerinden yapisal esitlik modeli kullanilarak, erken
okuryazarlik gelisimini etkileyen etmenler incelenmistir. Aragtirmanin asil verileri, 550

okul 6ncesi ¢ocuk ve ailesinden, iki yillik bir siirecte elde edilmistir. Arastirmada, aile-
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cocuk etkilesimi ve katilim siireci iki yasindaki ¢cocuklar; etkilesimli okuma davraniglari
ise dort yasindaki cocuklar {lizerinden ele alinmistir. Bunun yaninda, ailelerin sosyo-
ekonomik ve etnik 6zellikleri belirlenerek, diger degiskenlerle iliskileri incelenmistir.
Arastirmanin sonunda, sosyo-ekonomik diizeyin aile-cocuk etkilesimi, katilim stirecleri
ve erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
sosyo-ekonomik diizeyin etnik yapidan daha etkili oldugu da ortaya ¢ikmistir. Bunlara
ek olarak, aile-cocuk etkilesimi ile ailenin katiliminin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine etki ettigi de gorilmustiir.

George’un (2009) yapmis oldugu doktora tezinde, okul bolgesinde yer alan
ilkokul 6grencilerinin okuma-yazma becerilerini gelistirmek i¢in daha etkili ev-okul
etkilesimini insa etmek icin gerceklestirmistir. Eylem arastirmasi desenine gore
gergeklestirilen arastirmada, ilkokul 0gretmenleri ve aileler, bolgede sunulan bir tiir
mesleki gelisim programi olan Collegial Circle’a dahil edilmistir. Siiregte, a) 6gretmen
ve aile arasinda nitelikli etkilesim kurmay1 engelleyen giicliiklerin neler oldugu, b) bu
giicliiklerin iistesinden nasil gelinecegi ve c¢) Ogretmenlerin aileler ve katilimlarina
iligskin algilarmin nasil degistigi sorularina cevap aranmistir. Bu amagcla katilimcilarin
yansitict giinliikleri ve diger 6devleri, ses kayitlar1 ve Collegial Circle oturumlarindan
elde edilen eserler ile arastirmact giinliigii de dahil olmak {tizere cesitli kaynaklardan
veri toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, eylem arastirmasi hedefe ulasmis,
ogretmenlerde aileler ve katilimlara iligkin daha olumlu ve istendik bir algi ile
farkindalik olugsmustur. Bu kapsamda, 6gretmenlerin iletisim becerilerini gelistirmeleri
icin mesleki gelisim saglamanin ve tiim aileleri kapsayan uygulamalara yonelik 6neriler
sunmanin Onemi ortaya ¢ikmistir. Ayni1 zamanda bu siirecte 6gretmenler, aileleri okuma
yazmaya dahil etmenin degerine iliskin i¢ gorii kazanmislardir.

McMahon’un (2010) gerceklestirdigi ¢aligmada, aile katilimi ile 6grencilerin
okuma basaris1 arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Ayni zamanda
ebeveyn katilimini arttirmanin etkili yontemlerini de arastirilmistir. Arastirma, Kuzey
Carolina'nin giineydogusundaki bir ilkokulda gergeklestirilmistir. Durum c¢aligmasi
deseninde gerceklestirilen bu siirecin katilimcilarini ti¢ ebeveyn ve onlarin birinci siifa
giden ii¢ ¢cocugu olusturmustur. Aileler, 6grencilerin okuma basarisin1 artiracak okuma
stratejilerini 6grenmek i¢in atdlye ¢aligmalarina katilmistir. Sonuglar, aile katiliminin

ogrencilerin okuma basarisint  arttirdigin1  gOstermistir.  Ayrica, ebeveynlerin
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cocuklarmin 6grenimine dahil olmalar1 ve bunu siirdiirmeleri i¢in gereken {i¢ etkili
yontem ve stratejinin oldugu da ortaya ¢ikmigstir.

Ngorosho ve Lahtinen (2010), arastirmalarinda, ailelere iligkin belirli etmenlerin
cocuklarin okuma-yazma becerilerine etkisini incelemislerdir. Bu kapsamda, sosyo-
ekonomik durumun tanimlanmasinda ebeveynlerin egitim durumunun ve mesleginin
yani sira, ev ingaat malzemesi ve ev olanaklarimin rolii de goz Oniine alinmistir.
Arastirmada, Dogu Tanzanya'nin kirsal kesiminde yasayan 75 ikinci simif 6grencisi ve
aileleri, orneklem grubu olarak kabul edilmistir. Gergeklestirilen hiyerarsik c¢oklu
regresyon analizi, babalarin egitimi ile annelerin mesleginin giiglii yordayicilar
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ev ortami degiskenleri, fonolojik farkindaliktaki varyansin
%25'ini, okuma ve yazma yetenegindeki varyansin ise %19'unu agiklamistir.

Williams (2010) tarafindan gergeklestirilen arasgtirmada, yoksul ailelerin okul
oncesi ¢agindaki ¢ocuklarinin egitimine katilimlari ile okuryazarlik basarisi arasindaki
iligkisel durumu belirlemek amaclanmistir. Degerler arasinda istatistiksel bir fark olup
olmadigini incelemek iginse bagimsiz gruplar-t testi kullanilmistir. Son olarak, ebeveyn
katilimi ile akademik bagarin {i¢ yonii (ev temelli katilim, okul temelli katilm ve ev-
okul konferansi) arasindaki iligkiyi incelemek icin ¢oklu regresyon kullanilmistir.
Veriler; aile katilimi anketi, Peabody Resim Kelime Testi ve Fonolojik Farkindalik
Okuryazarlhig1 kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, aile katilimi ile
okuma-yazma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli, ancak zayif bir iliski
oldugu ortaya cikmistir. Ayrica, okuma-yazma becerilerinin gelisimine etkisi
bakimindan diisiik diizey aile katilim ile yiiksek diizey aile katilimi arasinda yiiksek
diizey lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aram, Korat ve Hassunah Arafat (2013) tarafindan gergeklestirilen boylamsal
arastirmada, anaokulundan birinci sinifin sonuna kadar Arapga konusan ¢ocuklarin evde
okuma-yazma etkinliklerinin (anne-¢ocuk arasindaki etkilesimli kitap okuma ve ortak
yazma etkinlikleri) roliine odaklanilmistir. Bu kapsamda, anaokulunda yapilan bu
etkinliklerin ¢ocuklarin birinci sinifin sonundaki okuma ve yazma becerisine katkisi,
ailelerin sosyo-ekonomik durumu ve ¢ocuklarin erken dénem becerileri, (sozciik bilgisi
ve harfi okuma) kontrol edilerek degerlendirilmistir. Arapca konusan 88 cocuk ve
annesinin katildigi arastirmanin sonucunda; ailenin sosyo-ekonomik durumunun,
cocuklarin erken donem becerilerinin ve anaokulunda gerceklestirilen evde okuryazarlik

etkinliklerinin birinci sinif sonundaki basariyla iligkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine
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sonuglara gore, ortak yazma etkinlikleri, ¢ocuklarin birinci smiftaki okuryazarlik
becerilerine 6nemli katki saglamistir.

Niklas ve Schneider (2013) tarafindan gerceklestirilen boylamsal aragtirmada, 921
Alman ¢ocuk, ev temelli okuryazarlik ortaminin dil becerileri iizerindeki etkisi
kapsaminda anaokulundan ilkokul birinci sinifa kadar incelenmistir. Arastirmanin
sonuglari, okuma-yazmaya ev temelli aile katiliminin dil yeterliklerinin gelisimine katki
sagladigin1 goOstermistir. Ayrica arastirmaya gore, ev temelli okuryazarlik ortami,
sozcik dagarcigmin ve sesbilgisel farkindaligin gelisimine katki saglamakla
kalmamakta, ilkokuma yazma ogretimine de Ozellikle sesbilgisel acidan yardimci
olmaktadir.

Skibbe ve digerlerinin (2013) ger¢eklestirdigi arastirmada, 77 ebeveyn ile okul
oncesi cagindaki ¢ocuklart bir yil i¢inde iki kez birlikte davetiye yazarken videoya
kaydedilmistir. Ebeveyn yazma destegi siiresince, ebeveynlerin grafofonemik destegi
(harf-ses uyumu), yazdirma destegini (harfi yazma) ve kesinlik talebi (yazma hatalarinin
diizeltilmesi beklentisi) kodlanmigtir. Arastirmanin sonucunda, okul 6ncesi donemde
grafofonemik destek ile yazi desteginin ¢ocuklarin kod ¢dzme becerilerini yordadigi,
grafofonemik destegin de ¢ocuklarin gelecekteki sesbilgisel farkindaligini yordadig:
ortaya cikmistir. Ayrica, her iki destek tiirlinlin de cocuklarin sdzclik dagarcig
puanlarin1 yordadigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmada, hatalarini diizeltmeleri i¢in
ailelerin cocuklarina nadiren uyarida bulunduklari ortaya ¢ikmigtir. Bu durumun
cocuklarin yazi performanslarina herhangi bir yansimasi ise olmamustir.

Bindman ve digerlerinin (2014) yaptig1 arastirmada, ebeveynlerin etkilesimli bir
yazma gorevi sirasinda okul dncesi ¢cocuklara sundugu yardimin dogasini ve bu destekle
ilgili dil becerileri, okuryazarlik, ince motor becerileri arasindaki iliskileri incelemek
amaglanmistir. Aragtirmaya toplamda 135 okul 6ncesi ¢ocugu katilmistir. Cocuklar ve
ebeveynleri, s6zde bir dogum giinii partisi i¢in birlikte yar1 yapilandirilmig bir davetiye
yazarken gozlemlenmistir. Cocuklarin sesbilgisel farkindaligi, alfabe bilgisi, sézciik
cozlimlemesi, sozcikk dagarcigi ve ince motor becerileri ayrica bireysel olarak
degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, ebeveynlerin sesbirim-yazibirim eslesimi
ile harflerin yazimi i¢in degisken ve diisik diizeyde bir destek sagladiklar1 ortaya
cikmistir. Ayrica, ebeveynlerin isaret edip hatalar1 cocuklara buldurmak yerine, siklikla

hatalar1 dogrudan ¢ocuklara gosterdikleri gortiilmistiir.
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Dewarle (2014), yiiksek lisans tezinde, aile ve 6gretmenlerin ¢ocuklara ait okuma-
yazma becerilerini gelistirmek icin birlikte gerceklestirdikleri uygulamalart nitel
yollarla incelemis ve bu baglamda, aile-6gretmen is birligini agiklamaya calismistir.
Arastirmanin sonucunda, ebeveynlerin istemeden evde cocuklariyla birlikte ¢esitli
okuma-yazma etkinliklerine katildiklari; ancak evde dogal olarak gergeklesen okuma-
yazma etkinliklerinden ¢ok, okuldan gelen okuma-yazma etkinliklerine daha fazla deger
verdikleri ortaya cikmistir. Ayrica, Ogretmenlerin ¢ocugun okuryazarlik gelisimini
desteklemek icin ev etkinliklerini gézden gegirerek, ebeveynleri destekledigi ortaya
cikmistir. Ebeveynlere gore, tarafgir olma ve bahane uydurmanin egitime destek
saglamamakla es anlamli oldugu goriilmistir. Ayrica, ebeveynlerin olumsuz
degerlendirilebilecek durumlari, 6gretmenle paylagsmadiklar: ortaya ¢ikmustir.

Steiner (2014), arastirmasinda, sosyo-kiiltiirel agidan dezavantajli iki birinci sinif
arasinda gergeklestirilen aile okuryazarligi miidahalesini incelemektedir. Deney ve
kontrol simiflarinda alti ebeveyn ve bir smif 6gretmeni, ev-okul ortakligi kurmaya
yonelik uygulamalar1 6grenmisler; ancak deney grubu farkli olarak, aile okuryazarligi
destegi almigtir. Aragtirma sonucunda, katilimci ebeveynlerin tiimiiniin hikayeyi etkili
okuma stratejilerini daha fazla kullandiklarini ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin yazma
becerileri kapsaminda deney ve kontrol gruplart karsilagtirildiginda ise deney grubu
lehine istatistiksel anlamda farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

Marjanovic Umek ve digerlerinin (2015) gerceklestirdigi arastirmada, ailedeki
baz1 sosyo-kiiltiirel etmenlerin erken ¢ocukluk ¢agindaki ¢ocuklarin dilleri {izerindeki
etkisini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Orneklem, 1-6 yas arasi ¢ocugu olan 86 aileden
olusmustur. Aile ortaminin sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel etmenleri, ebeveynlerin
okuryazarlig1, ebeveynlerin ¢ocuk gelisimine iliskin bilgileri, cocuklarin etkilesimli
okumaya maruz kalma durumu ve ¢ocuk diline iliskin veriler aile ortamindan elde
edilmistir. Varsayilan yapisal modeli dogrulamak i¢in yol analizi kullanilmistir. Aile
ortaminin sosyal ve ekonomik etmenleri, ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisimi hakkindaki
bilgileri ve ebeveynlerin okuryazarlik durumu bagimsiz degiskenler olarak,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin dilini tesvik etmek i¢in kullandiklar1 etkinlikler araci
degiskenler olarak, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve dili bagimli degisken
olarak incelenmistir. Analiz sonuglari, varsayilan yapisal modelin verilere iyi uyum
sagladigimi gostermistir. Ebeveyn egitimi, ailenin maddi durumu, ebeveynlerin

cocuklarin gelisimi hakkindaki bilgisi ve ebeveynlerin okuryazarligi, ¢ocuklarin dil
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becerilerine iliskin varyansin %13'linii agiklamistir. Elde edilen sonuglar; ailelerin
sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel 6zelliklerinin erken ¢ocukluk donemi dil becerileri
tizerindeki 6nemli etkisini dogrulamistir.

Crosby ve digerlerinin (2015) gergeklestirdigi arastirmaya gore, c¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimine ebeveynlerin katilimi, erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine katki saglasa da okul temelli ebeveyn katilim programlarinin etkinligi ve
stirdiiriilebilirligine iliskin ¢alismalar ¢ok sayida degildir. Bu kapsamda, okul personeli
tarafindan uygulanan okul temelli veli katilimi1 programinin etkililigi ve kaliciligi, bir
devlet okulunda ii¢ yi1l boyunca incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, katilim
programinin ¢ocuklarin temel okuryazarlik yeterliklerini artirdigi ortaya c¢ikmustir.
Arastirmacilar ayrica, etkili ve sistemli ebeveyn katilim programlarinin miimkiin
oldugunu, bu siirecin program gelistirmenin belirli ilkelerine gore yonlendirilebilecegini
ve kararli bir 6gretim kadrosu tarafindan uygulanabilecegini belirtmislerdir.

Can ve Ginsburg Block’un (2016) gergeklestirdigi aragtirmada, ev temelli okuma
yazma ortamlart ile diisiik gelirli aileler ve okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar1 arasindaki
etkilesimi daha iyi anlamak i¢in ailenin egitim diizeyi, aile stresi, aile katilimina dayali
ev temelli egitim etkinlikleri incelenmistir. Aragtirmaya 3-5 yas araliginda ¢ocuklari
bulunan 78 aile katilmigtir. Gergeklestirilen hiyerarsik regresyon sonuglarina gore,
ailelerin egitim diizeyleri kontrol edildiginde, tiim stres etmenlerinin ev temelli etkinlik
ortamini, etkilesimli okumayi, ailenin okuma modeli olmasi ve yodnlendirmesini
yordadigi goriilmiistiir. Ancak, ne egitim diizeyinin ne de stres diizeyinin dil becerilerini
dogrudan gelistirici etkinlikleri yordamadigi sonucuna ulagilmistir. Ailelerin egitim
diizeyi kontrol edildiginde, diger stres tiirlerine oranla olumsuz aile-cocuk
etkilesiminden kaynaklanan stresin, ev temelli katilim ortamini (%9) ile ailelerin okuma
modelligi ve yonlendiriciligini (%6) daha fazla yordadig: ortaya ¢ikmustir.

Alston Abel ve Berninger’in (2018) okuryazarlik gelisimine iliskin bes yillik
boylamsal ¢alismasinda (birinci siniftan besinci sinifa kadar ve iigiincii siniftan yedinci
smifa kadar), ebeveynlerin evde okuryazarlikla ilgili anketlere verdigi yanitlar
arasindaki iliskiler ile ¢ocuklarin iiniversitede yillik olarak degerlendirilen okuma ve
yazma basarisi incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda, okuma ve yazma basarisi ile ev
temelli aile katilim etkinliklerinin siklig1 arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica, okuma yazma basarist diisiik ¢ocuklarin ailelerinin, yiiksek basariya

sahip ¢cocuklarinkinden daha ¢ok katilim gdsterdikleri goriilmiistir.
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Arrimada, Torrance ve Fidalgo’nun (2018) birden ¢ok tekli durum calismasi
kullandig1 arastirmasinda, ilkokula yeni baslayan Ispanyol &grencilere ait yazma
becerilerinin aile destekli gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin katilimeilart sekiz
farkli birinci sinifin  6grencilerinden olusmustur.  Arastirmanin ilk asamasinda
ogrenciler, ilk 120 giinii boyunca haftada iki kez yazma gorevlerini
gerceklestirmiglerdir. Gorevlerin ardindan el yazis1 ve kompozisyon kalitesi bakimindan
degerlendirilen &grencilerden 12’sinin yazma sorunlart oldugu tespit edilmistir. Bu
ogrenciler, sonraki 72 giin boyunca ailelerinden yazma becerilerine iliskin egitim
almiglardir. Arastirmanin  sonunda, s6z konusu o&grencilerden 10’unun yazma
becerilerinde gelisim goriildiigii, bu 10 kisiden sekizinin ise siniftaki diger dgrencilerin
seviyesine ulastig1 ortaya ¢ikmigtir.

Lynch (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, babalarin ¢ocuklariyla olan
iliskilerinin ortaya cikarilmasi ve Ogrencilerin 6grenimine yardimeci olmak amaciyla
babalarin okullara yonelik tavsiyeleri hakkinda veri toplanmistir. Veriler, gorligme
teknigi araciligiyla goniillii olan, kiiltiirel agidan farkli gecmiglere sahip 13 babadan
toplanmistir. Coziimlemeler sonucunda ii¢ tema bulunmustur: a) ortak baba-¢ocuk
ilgileri ve uygulamalari, b) O6grencinin okuldaki ilgisi ve se¢iminin Onemi ve c)
ogrencilerin yazma zorluklar1 ve benlik kavrami sorunlari. Baba goriismelerinin
ardindan Ogrenci katilimi ve okuryazarlik 6gretimine bakis acilart hakkinda bilgi
toplamak amaciyla 6gretmenlere goriisme davetiyesi gonderilmistir. Buna iki 2. simif
Ogretmeni onay vermis ve bu dogrultuda iki tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar, a) cocuklarin
okul i¢ci okuma ve yazmaya yonelik motivasyonu ile b) G6gretmenin baba-gocuk
etkilesimine iligkin bilgisidir.

Iroegbu ve Igweike (2020), ilkokul O&grencilerine ait okuma becerilerinin
gelisiminde ebeveyn katiliminin etkisini arastirmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin okuma
becerilerinin gelisim diizeyi belirlenmistir. Ankete dayali olarak betimsel desenle
gerceklestirilen arastirmanin  6rneklemeni Nijerya’daki 308 0Ogrenci ve aileleri
olusturmustur. Sonuglar, 6grencilerin okuma becerilerinin ortalama diizeyde oldugunu
gostermistir. Ayrica sonuglar, ebeveyn katiliminin okuma becerilerinin gelisimi
iizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu gosterirken, ebeveyn egitim diizeyinin
okuma becerisinin geligimi tizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 gortiilmustiir.

Zhang ve digerlerine (2020) goére, her ne kadar bati toplumlarinda evde

okuryazarlik ortamimnin okumayr Ogrenmedeki rolii Tlizerine bir¢ok arastirma

73



gerceklestirilse de Cinceye iligkin ev temelli okuma yazma ortaminin rolii hakkinda ¢ok
az sey bilinmektedir. Ayrica, Cin’deki az sayida calisma, ev temelli okuryazarlik
ortammin okudugunu anlama iizerindeki etkisini test etmigtir. Bu dogrultuda
aragtirmacilar, ev temelli okuryazarlik ortaminin farkli yonlerinin (resmi okuryazarlik
deneyimleri, resmi olmayan okuryazarlik deneyimleri ve okuryazarlik kaynaklarma
erisim) Cince okudugunu anlama tizerindeki dogrudan ve dolayl etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmaya anaokulu tiglincii siif 6grencisi olan 159 ¢ocuk (70 kiz ve
89 erkek) katilmis ve onlarin ilk iki yillara ait performanslart degerlendirilmistir.
Anaokulunda, erken okuryazarlik becerileri (sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik,
pinyin bilgisi, hizli isimlendirme), birinci sinifta sozciik okuma, ikinci sinifta ise
okudugunu anlama kapsaminda degerlendirme yapilmistir. Ayrica aileler, egitim ve
gelir diizeyleri, ev temelli okuryazarlik etkinliklerinin siklig1, evdeki ¢ocuk kitabi sayisi
ve beklentilerine iligskin anket doldurmustur. Yapisal esitlik modellemesinin sonuglarina
gore resmi okuryazarlik deneyimleri, pinyin bilgisinin sdzclik okumaya etkisi yoluyla
okudugunu anlamay1 yordamistir. Okuryazarlik kaynaklara erisim; hizli adlandirma,
sesbilgisel farkindalik ve sézciik dagarciginin etkileri aracilifiyla okudugunu anlamay1
yordamistir. Son olarak, resmi olmayan okuryazarlik deneyimlerinin ortaya c¢ikan
okuryazarlik becerileri ile okuma sonuglarinin higcbirini yordayamadigi ortaya ¢ikmistir.

Akinrinmade, Ammani ve Zuilkowski (2021) tarafindan gerceklestiren nitel
arastirma, Kuzey Nijerya'daki ebeveynlerin Covid-19 siirecindeki aile katilim
deneyimlerini aragtirmayi1 amaglamistir. Bu kapsamda, 15 ebeveyn ile derinlemesine
goriigmeler gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, beklenen giigliiklerin yaninda,
beklenmedik glicliiklerin de yasandigi ortaya c¢ikmistir. Aragtirmanin sonucunda,
okuryazarliga iliskin ders kitaplarinin, uygun 6grenme ortamlarmin eksik oldugu;
ailelerin katilima yonelik 6gretim stratejileri hakkinda bilgilerinin yetersiz kaldig1 ve
katilim gerceklestirmek i¢in zamanlarmin kisith oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu
olumsuzluklara ragmen, kapanma siiresince, ¢ocuklariyla daha iyi iliskiler kurma firsati
yakaladiklari, ahlaki gelisim ve disiplin konularinda ¢ocuklariyla iletisim kurduklari
sonucuna da ulagilmistir.

Segal, Martin Chang ve Patel (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
ebeveynlerin okumayla ilgili bilgileri (sesbilgisel farkindalik, hece bilgisi, diizenli ve
diizensiz sozciikk yazimlarinin belirlenmesi) ile bu bilgilerin iki farkli yazma gorevine

etkileri incelenmistir Bu gorevlerden biri, bir anaokulu 6grencisinin yazma Oykiisiine
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verilen yanitlar1 (Gorev 1, N = 75), digeri ise ebeveynlerin kendi ¢ocuklartyla ortak
yazma etkinligine aracilik etmeleriyle (Gorev 2, n = 70) ilgili olmustur. Arastirmanin
sonucunda, ebeveynlerin okumayla ilgili bilgisi her iki gorevle de pozitif yonde iligkili
cikmistir. Ebeveynlerin okumayla ilgili bilgileri, ayn1 zamanda gorev 1'de etkili yazma
tekniklerinin modellenmesiyle olumlu yonde iliskili ¢ikmasina ragmen; Gorev 2'de
dikte etmeyle (yap1 iskelesinin daha diisiik bir tiirii) olumsuz yonde iliskili ¢ikmistir.
Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklara yardim ederken genellikle gelisimsel olarak uygun
uygulamalar sergiledikleri; okumayla ilgili bilgisi daha yiiksek olan ebeveynlerin,
cocuklarin yazilar1 hakkinda yorum yaparken veya yazilarina destek verirken daha fazla
destekleyici geri bildirim sunduklar1 gériilmiistiir.

Dicataldo, Rowe ve Roch (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, okul
oncesi cocuklarin erken dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi amaclayan aile
odakli ve etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin uygulanabilirligi ve etkililigi
incelenmistir. 40 Italyan okul oncesi ¢ocuktan (Yas=62,9 ay, SD=6,3) ve
ebeveynlerinden olusan katilimcilar; deney grubu (n = 12); bilgi grubu (n = 12) ve
kontrol grubu (n = 16) olmak {izere {lige ayrilmistir. Etkinliklerin sozlii dil becerilerine
yonelik etkililigi, etkinlik Oncesi ve sonrasi gelismeler ¢oziimlenerek incelenmistir.
Sonuglar, etkilesimli kitap okuma stratejilerinin kullanildigi alt1 haftalik kisa bir
etkinligin bile okul 6ncesindeki ¢ocuklarin erken dil ve okuryazarlik becerilerinde ve
ebeveynlerin etkilesim davranislarinda iyilesmelere yol actigini gostermistir.

Kasakula’nin (2022) gerceklestirdigi arastirma, okuma-yazma Ogretimine
ebeveynlerin katilimin1 saglamak icin ilkokullarda neler yapildigin1 agiklamay:
amaglamistir. Arastirmada, nitel arastirma yaklasimi kullanilmis ve bu dogrultuda
veriler; gorlismeler, dokiiman incelemesi ve odak grup goriismesi araciligryla
toplanmistir. Sonug olarak, bircok okulda ilkokuma yazma 6grenimine ebeveynlerin
katiliminin “Read to Succeed” gibi okullarla ¢alisan bazi is birligi ortaklar1 tarafindan
uygulamaya konan stratejiler yoluyla gerceklestigi ortaya c¢ikmistir. Bu ortaklar
tarafindan uygulamaya konulan stratejiler, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin birlikte
caligmasin1 saglamig; bdylece ebeveynler, ¢ocuklarinin ilkokuma yazma 6grenimine
etkin olarak katilabilmiglerdir. Ayrica aragtirma sonucunda, ilkokuma yazma 6gretimine
ebeveynlerin katilimimi artirmak i¢in liniversitelerin 6gretmen egitimi programlarina,

okuma yazmaya aile katilimi1 dersleri konulmasi dnerilmistir.

75



Bigozzi, Vettori ve Incognito (2023) tarafindan gerceklestirilen boylamsal
arastirma, okul oncesi donemdeki ¢ocuklara ait okuryazarlik becerilerini (yazibirimsel
ve sesbilgisel farkindalik), ev temelli okuma-yazma ortaminin niteligi ile s6z konusu
cocuklarin ilkokulda gosterdigi okuma-yazma becerileri iizerindeki araci roliinii ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Aragtirmaya katilan 115 ¢ocuk, erken okuryazarlik gorevlerini
tamamlamuis, aileleri de bu siirece iliskin evde okuryazarlik anketini doldurmustur. Daha
sonra ise ilkokula gegen ¢ocuklar; yazma (dikte etme, hatasiz yazma ve akicilik) ve
sesbilgisel stratejinin  kullanim1 (bir metin okuma gorevinde dogruluk ve hiz)
becerilerine iligskin standartlastirilmis degerlendirmeleri tamamlamiglardir. Aragtirmanin
sonucunda, okul Oncesi doneme ait yazibirimsel farkindalik diizeyinin ev temelli
okuma-yazma ortaminin niteligi ile okuma hiz1 (f=-0.17, p<0.05) ve yazma
dogrulugu ($=0.10, p <0.05) arasindaki iligkiye tamamen aracilik ettigi; ancak hatasiz
okuma becerisine aracilik etmedigi ortaya ¢ikmustir.

Feng ve Tan’in (2023) arastirmasinda, Cin'deki 874 okul oncesi ¢ocugun dil
becerilerindeki gelisim ile ev temelli aile katilim1 ve ev-okul iletisimi arasindaki iligki
ele alinmustir. Arastirma sonucunda, ev temelli katilimin ¢ocuklarin dil becerilerini
artirdigin1 ortaya c¢ikmistir. Sasirtict bir sekilde, ev-okul iletisiminin ¢ocuklarin dil
yeteneklerini olumsuz yonde etkiledigi de bulunmustur. Ustelik okul temelli katilimin

cocuklarin dil yetenekleriyle anlaml1 bir iligkisi olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

3.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Gl (2007), okuryazarlik becerisinin kavramsal i¢erigini, normal gelisim gdsteren
ve 0zel gereksinimli bireylerin okuryazarlik siirecine aile katilimini arttirmaya yonelik
yaklagimlar ilgili alanyazin ¢alismalari esliginde tartismistir. Calismada, cocuklar i¢in
en yakin ve giivenilir bilgi kaynaklar1 olan ailelerin ayn1 zamanda bebeklik doneminden
itibaren tutumlarin sekillenmesinde etkili olan modeller olduguna; dolayisiyla,
ebeveynin okuryazarlik deneyimleri ve tutumlarinin c¢ocuklara sunulan firsatlar ve
cocuklarin okuryazarliga yonelik bakis agilari {lizerinde de etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Serefli’nin (2008) gerceklestirdigi yiiksek lisans tez arastirmasinda, Ses Esash
Okuma Yazma Ogretiminin ailelere yiikledigi sorumluluklar ile ailelerin ilkokuma
yazma basarisina etkileri aragtirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 704 6grenci velisi ve

115 smif 6gretmeni olusturmustur. Veriler, her iki gruba da yoneltilen yediser soruluk
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anketlerle toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyinin ve
evde saglanan kiiltiirel ortamin, evde katilim siireglerinin diizeyine ve bi¢imine etki
ettigi goriilmiistiir. Ailelerin kitap okuma aligkanliklarinin, arag-gere¢ temin etme
diizeylerinin, pekistirme ve odiillendirme tarifelerinden yararlanma durumlarinin, aile
ici olumsuzluklar1 ¢ocuga yansitip yansitmadiklarinin, ¢gocugu okul dist ortamlara da
dahil edip etmediklerinin sosyo-ekonomik diizeye gore degistigi belirlenmistir. Yine
aragtirmaya gore, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin 6gretmen ile yeterli
iliskiler kurmadig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Kiziltas (2009), yiiksek lisans tez arastirmasinda, okul oncesi egitimde kullanilan
aile katilim uygulamalarinin 5-6 yas grubundaki cocuklarin dil becerilerine etkisini
bulmay1 amaglamistir. Bu dogrultuda, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
tercih edilmistir. Veriler, bir devlet okulunda egitim goren 40 6grenciden ve deney
grubundaki 20 Ogrencinin ailelerinden toplanmigtir. Bunun i¢in dil becerisi gozlem
formu, sistematik goézlem formu ve aile katilimi1 degerlendirme formlart kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, dil becerisi gdzlem formundan elde edilen verilere gore, deney
grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Sistematik gézlem bulgularina gore ise
katilim uygulamalar1 sonucunda, deney grubu 6grencilerinin dil becerilerinin gelistigi
goriilmiistiir. Bunlarin yaninda, katilim uygulamalarina iliskin aile degerlendirmelerinin
genel olarak olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.

Biiyiiktagskapu (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada anasinifina devam
eden alt1 yas cocuklari i¢in hazirlanan Aile Destekli Okumaya Hazirlik Programinin
cocuklarin ileriki okuma basarilarina etkisi aragtirllmigtir. Bu amagla ana sinifinda Aile
Destekli Okumaya Hazirlik Programi’na katilan ve ilkokul birinci sinifa devam eden 25
cocugun okuma becerileri, anasinifina gitmis ve ilkokul birinci sinifa devam eden 25
cocugun okuma becerileri ile karsilagtirilarak incelenmistir. Aragtirmada, ¢ocuklarin
ilkokuldaki okuma basarilarini tespit etmek amaciyla “Temel Okuma Yazma Becerileri
Olgegi”, “Okudugunu Anlama Olgekleri”, “Mekanik Okuma Becerisi Gézlem Formu”
ve “Yazma Becerisi Olgekleri” kullanilmistir. Olgekler, ilkokul birinci smif birinci
donem ortas1 (aralik ay1) ve ikinci donem ortasinda (nisan ay1) olmak {izere iki kez
uygulanmistir. Arastirma sonucunda; Aile Destekli Okumaya Hazirlik Programi’na
katilan ¢ocuklarin okuma basarilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Cakiroglu ve Kuruyer’in (2012) gerceklestirdigi arastirma, ilkokul birinci sinif

ogrencilerinin okuma yazma becerisini edinme siirecine ailelerin katilim gdsterip
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gostermediklerini, katilim gosteren ailelerin bu siiregte ne kadar etkili oldugunu
ogretmen ve veli goriislerine gore aciklamaya calismistir. Bu kapsamda, 6gretmen ve
ailelerin karsilikli beklentileri, siirecin isleyisi, 0gretmen-aile iletisimi ve ev ¢aligmalari
hakkinda &gretmen ve ailelerden anketler yoluyla veri toplanmistir. Ogretmen ve veli
goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen ve ailelerin ilkokuma yazmaya
katilimin degerine inanmalaria ragmen; daha az duyarli olduklar1 ve katilimi stirdiirme
konusunda bilgi ve beceri yoniinden yetersiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Ozen Altinkaynak (2014), doktora tez arastirmasinda; aileye, cocuga ve dgretim
programlarina uygun bir okuma-yazmaya hazirlik programmin gelistirilmesini
amaclamigtir. Bunun yaninda, programin okuma-yazmaya hazirliga iliskin aile goriis ve
uygulamalarina ve g¢ocuklarin okuma-yazmaya hazirlik becerilerine etkisi de ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Gelistirilen programin etkililigini belirlemek i¢in 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis; deney grubunu Aile Temelli Okuma
Yazmaya Hazirlik Programi’na katilan aile ve ¢ocuklari, kontrol grubunu ise programa
katilmayan aile ve c¢ocuklar1 olusturmustur. Deney grubundaki ebeveynlere 23
oturumluk egitim programi uygulanmistir. Plasebo grubu olarak belirlenen aileler i¢in
20 hafta siiren seminerler diizenlenmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede
bulunulmamustir. Program etkisinin uzun soluklu olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in
uygulamadan dort ay sonra izleme testi gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri
“Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecine iliskin Aile Goriisleri Olgegi”, “Okuma Yazmaya
Hazirhik Siirecinde Aile Uygulamalar1 Olgegi”, “Fonolojik Farkindalik Olgegi” ile
“Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Becerileri Testi ve “Frostig Gorsel Algi Testi”
araciligiyla toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda, s6z konusu programin ailelerin
okuma yazmaya hazirlik siirecine iligkin goriis ve uygulamalari iizerinde etkili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Programin ¢ocuklara ait erken okuryazarlik becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna da ulagilmistir. Programin ses farkindaligi, gorsel algi, alici ve ifade
edici dil becerileri ile sozciikk ve yazi1 farkindaligi becerileri kapsaminda uzun siireli
etkiye sahip oldugu da goriilmiistiir.

Harmandar (2019) tarafindan gerceklestirilen yiliksek lisans tez arastirmasinda,
okul Oncesi ailelerinin erken okuryazarlik farkindaliklart ile dil becerilerine yonelik
egitimlere iliskin tercihlerinin, ¢esitli demografik oOzelliklere goére betimlenmesi
amaglanmistir. Tarama deseninde gergeklestirilen arastirma, 640 ebeveyn ile

gerceklestirilmistir. Veriler, “Okul Oncesi Donemde Dil Becerilerine Y&nelik Ebeveyn
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Gortisleri” adli soru formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, ailelerin
cocuklarina orta diizeyde erken okuryazarlik deneyimleri sunduklari; okul tiirii, gocugun
cinsiyeti, ebeveynlerin egitim diizeyi gibi demografik 6zelliklere gore ebeveyn-¢ocuk
arasinda gerceklesen bu deneyimlerin farklilastigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica, dil
becerilerinin desteklenmesi baglaminda ebeveynlerin okuldan beklentilerinin yiiksek
oldugu, dilin desteklenmesine iliskin benimsenen tercihlerin sosyo-ekonomik diizey,
kardes say1s1 gibi degiskenlere gore farklilagtigi bulunmustur.

Ozen Altinkaynak’in (2019) gerceklestirdigi arastirmada, okuma yazmaya hazirlik
siirecine iligkin annelerin goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu amagla Aile Temelli Okuma
Yazmaya Hazirlikk Programi Oncesi ve sonrasinda ailelerle yari yapilandirilmisg
goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilari, Kars ilinde MEB’e bagli bir ilkokulun
anasinifinda egitim goren 25 cocugun annesi olusturmustur. Arastirmanin sonucunda,
program Oncesi ve sonrasi aile goriislerinin farklilastigi; son yapilan goriismede, okuma
yazmaya hazirlik siirecine iligkin goriislerinin daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica ailelere gore, program sonrasinda uygulamalarin da olumlu ydnde degistigi
gorilmiistiir.

Sahin (2019) tarafindan gergeklestirilen yiliksek lisans tez arastirmasinda,
ilkokuma yazma stiresine aile katilim diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda, Istanbul ilindeki farkli okullarda ikinci sinifa baslamis 200 dgrenci ve
aileleriyle yiiz ylize anket uygulanmistir. Anket formunda, ailenin demografik bilgiler,
ogrencinin egitim bilgileri, okuma yazma aligkanliklari, ailenin okuma yazmaya
katilimina iligkin sorular ile 6grencinin okuma ve yazmay1 hangi diizeyde 6grendiklerini
ortaya cikarmak i¢in kazanimlar yer almistir. Arastirmanin sonunda; demografik
ozelliklerin, okul dncesi egitimi alma durumunun, okul dncesi egitim alinan okul tiirii
ve egitimin siiresinin, devam edilen okulun tiirlinlin okuma ve yazma basarisini
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bunlarin yaninda, kiz 6grencilerin okuma-yazma ilgi
ve basarilarinin erkek ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu, daha iyi ev temelli okuryazarlik
ortamina sahip olan dgrencilerin okuma-yazmada daha basarili oldugu, en fazla katilim
gosteren ebeveynlerin anneler oldugu, 6gretmenle etkili iletisim kuran ailelere sahip
cocuklarin okuma yazma basarisinin daha ytiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Isitan, Sackes ve Biber’in (2020) yaptig1 aragtirma, ebeveynlerin evde ¢cocuklarina
diizenli kitap okumasinin yazi farkindaliklar etkisini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Bu

dogrultuda, Balikesir ilk merkezinde yasayan orta sosyo-ekonomik diizeydeki 20 aile ve
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cocuklarindan veri toplanmistir. Tek grup On test-son test deneysel desene gore
gerceklestirilen arastirmada, hem 6n hem de son testlerde “Ekren Cocukluk Donemi
Yaz1 Farkindaligi Kontrol Listesi” kullanilmistir. Uygulama siirecinde, ebeveynlerden
sekiz resimli kitab1 haftada iki kez okumalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda, evde
sadece diizenli kitap okundugunda bile g¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinde
gelisme goriildiigl ortaya ¢ikmustir.

Kivrak ve Yildirnm (2020), yaptiklar1 aragtirmada ilkokuma yazmaya aile
katilimini, birinci sinif &gretmenlerinin goziinden degerlendirmeyi amaclamislardir.
Durum c¢aligmasi olarak desenlenen arastirmaya Kars ilinde goérev yapmakta olan 43
birinci smif 6gretmeni katilmistir. Veriler, agik uglu sorulardan olusan anket formu
aracilifiyla toplanmigtir. Arastirmanin sonunda, aile katilimina yonelik ¢aligmalarin
ailelere pek de fayda saglamadigi, katilim yetersizliklerine iliskin en biiylik sebeplerin
ise aile beklenti ve Onceliklerinden kaynaklandigi ortaya ¢ikmistir. Bunlarin yaninda,
aile destegi alan 6grencilerin diger 6grencilerden farklilastigi sonucuna da ulagilmastir.

Kilig ve Gegit’in (2022) aragtirmasi, veli bilgilendirme programinin ilkokuma
yazma siirecine katkilarini ortaya ¢ikarmak icin gerceklestirilmistir. Nitel aragtirmanin
0zel durum modeline gore gergeklestirildigi belirtilen arastirmada, birinci sinifi okuyan
41 ogrenci, onlarin velileri ile sinif 6gretmeni yer almistir. Betimsel olarak ¢dziimlenen
verilerden elde edilen sonuglara gore; velilerin ¢ocuklarmi yanlis yonlendirme
davranigindan kagindiklar1 ve 6gretmenle daha fazla iletisim kurmay1 denedikleri ortaya
cikmistir. Bu durumlarin da 6grencilerin okuma-yazmaya daha erken ge¢melerini ve
basarisizlik algisina kapilmalarini 6nledigi fark edilmistir.

Sagirhi (2022), ilkokuma yazma siirecinde velinin yeri ve Onemini Ogretmen
goriiglerinden elde ettigi bulgulara gore aciklamistir. Arastirmada, nitel desenlerden biri
olan durum ¢aligmasi kullanilmis; veriler, Istanbul’daki devlet okullarinda gérev yapan
12 smuf 6gretmeninden yar1 yapilandirilmis goriigme formu araciligiyla toplanmustir.
Arastirmanin sonucunda, egitim diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarmin ilkokuma yazma
basarisint olumlu yonde etkiledikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ailelerin ilkokuma yazma
yontem ve teknikleriyle iligkisinin konu hakkindaki bilgilerine, ilgilerine ve bazi
ozelliklere gore degistigi sonucuna ulasilmistir. Bunlarin yaninda, 6gretim siirecine aile
destegi kadar, bu destegin istendik yonde ve dogru bir sekilde yapilmasi gerektigi de

ogretmenler tarafindan vurgulanmistir.
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Yurtbakan ve Yurtbakan (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, okul
oncesi annelerinin etkilesimli okuma uygulamasina iligkin deneyimlerini agiklamak
amaglanmistir. Nitel arastirma yaklagiminin fenomenoloji desenine goére tasarlanan
arastirma, yedi anne ile gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme bulgularindan
elde edilen sonuca gore, annelerin geleneksel yontemlerle kitap okuduklari igin
cocuklarinda sadece dinleme becerilerinin gelistigine inandiklari, ailelerin etkilesimli
okumay1 daha eglenceli buldugu, ¢ocuklarin hayal diinyalarin1 gelistirdigine inandiklar
icin bundan sonra bu yontemi tercih edecekleri ortaya c¢ikmustir. Ayrica aileler,
etkilesimli kitap okumanin kendilerinde empati duygusunu gelistirdigini, ¢ocuklarinda
ise biligsel, duyussal ve sosyal acidan pek ¢ok gelisme sagladigini vurgulamislardir.

Dogrudan okuma ve yazma becerilerine iliskin aile katilim aragtirmalarini
yansitan alanyazin incelemesinde, kuramsal arastirmalar ile derleme caligsmalarindan
ote, katilmcilardan veri toplamaya dayali nicel, nitel ve karma arastirmalara yer
verildigi anlagilmaktadir. Bu kapsamda, yurt disinda yapilan arastirmalar ele
alindiginda, genel anlamda arastirmalarin;

e Yaygin bir sekilde kullanilan programlarin etkililigi,

e Ev temelli katilima iliskin aile gorisleri,

e Erken okuryazarliga aile katilimini etkileyen etmenler,

e Erken okuyazarliga aile katiliminin ilkokuldaki okuma-yazma basarisina etkisi,

e Ailenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerinin katilim siirecindeki belirleyici
roli,

e Ev temelli yazma gorevlerinin erken yazma becerilerine katkisi,

e FEtkilesimli okuma ve yazma uygulamalarmin okuma-yazma basarist ile
ebeveyn-cocuk arasindaki iliskiye etkisi,

e Aile-0gretmen iletisim ve is birliginin katilima ve okuma-yazma basarisina
etkisi,

e Okul temelli katilimin okuma-yazma becerileri ile okul-aile iletisimine katkilari,

e Ilkokul 6gretmenlerinin aile katilimina iliskin algilarinin degistirilmesi,

e Okuma-yazmaya aile katilimini artirmak i¢in okullarin tistlendikleri gorevler,

e Okuma-yazma becerilerinin gelisimine yonelik babalarin tavsiyeleri,

e Covid-19 siirecinde ailelerin okuma-yamaya katilima iliskin deneyimleri,

81



e Ebeveynlerin okuma-yazmaya iliskin bilgi ve deneyimlerinin ¢ocuklarin dil
becerilerine yansimasi gibi konulara odaklandig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Her ne kadar farkli aragtirmalar yapilmis olsa da arastirmalarin konular1 ve diger
ozellikler bakimindan ortak noktalar1 oldugu goézlenmektedir. Calismalarin hemen
hemen tiimiiniin erken okuryazarlik siirecine aile katilimina yer verdigi, ilkokuma
yazmaya aile katilimina iligkin sinirli ¢alismalarin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica,
okul temelli katilimdan c¢ok, ev temelli katilim siireglerinin ele alindigi, yazma
becerisine gore okuma becerisine iligkin arastirmalarin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.
Ozellikle, 6zgiin bir aile katilm program ya da etkinliginin gelistirilmesine iligkin
herhangi bir arastirmanin yer almadigi dikkat ¢ekmektedir. Bunun yerine, var olan
programlarin ya da ¢esitli yontem ve tekniklerin etkililiginin ele alindig1 ¢alismalar fark
edilmektedir.

Gergeklestirilen aragtirmalar arasinda, nitel yaklasimi benimseyenler olsa da
cogunun nicel arastirmalardan olustugu, katilimcilardan derinlemesine ve ayrintili bilgi
toplamadiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda, karma yontem arastirmalarina hemen
hemen hi¢ rastlanmamasi, dikkat cekici bir diger nokta olarak goriilmektedir. S6z
konusu nicel arastirmalarin, daha ¢ok var olan durumu betimlemeye yonelik tarama
modelinde desenlendigi fark edilmektedir. Ayrica, nicel aragtirmalarin daha az bir
kismi, aile katilim uygulamalarinin etkilili§ini ele almigtir. Bunu ele alanlarin bir
boliimii ise katilimecilar1 boylamsal olarak incelemis; erken okuryazarliga aile
katiliminin ileriki egitim hayatina yansimalarini ortaya ¢ikarmustir.

Nitel aragtirmalar, var olan durumu sosyo-kiiltiirel ve ekonomik baglamlarinda ele
almis, bu dogrultuda daha cok goriisme ve gozlem siireclerine yer verilmis; aile ile
Ogretmenin algi, goriis ve beklentilerine iliskin konular 6n planda tutulmustur.

Yurt i¢inde yapilan aragtirmalar incelendiginde ise okuma-yazmaya aile
katilimina iligkin ge¢misin pek de geriye gitmedigi goriilmektedir. Genel hatlariyla yurt
disindaki arastirmalarda elen alinan konularin benzerlerini ele alan yurt ici
arastirmalarin;

e Okul oncesi aile katilim uygulamalarinin genelde dil becerilerine, 6zelde ise
erken okuryazarlik becerilerine etkisi,

e Aile destekli erken okuryazarlik programlarinin ilkokuldaki okuma-yazma
Ogretimine etkisi,

e Okuma yazma programinin gelistirilmesi,
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e Ailelerin erken okuryazarliga iligkin farkindaliklari,

e Ailenin demografik ozelliklerinin erken okuryazarlik siirecine katilimlarina
etkisi,

e Okuma-yazma hazirlik siirecine iligkin aile goriisleri,

e FEtkilesimli okuma etkinliklerinin yazi farkindaligi becerilerine katkisi ve
ailelerin bu siire¢ hakkindaki deneyimleri,

e Ilkokuma yazmaya aile katilim diizeyinin ve etkisinin belirlenmesi,

e Veli bilgilendirme toplantilarinin ilkokuma yazma siirecine katkilar1 ve

e Ogretmenin goziinden ilkokuma yazmaya aile katilm durumunun betimlenmesi
konularina egilmistir.

S6z konusu arastirma konular1 géz oniine alindiginda, yurt i¢cinde gerceklestirilen
aragtirmalarin  okul Oncesi kapsaminda; aile Ozelliklerinin erken okuryazarliga
katilmdaki belirleyici rolii, erken okuryazarlik becerilerine aile katilinin etkisi, erken
okuryazarlik programlarinda ailenin yeri ve okuma-yazmaya hazirlikta aile konularini
daha cok ele aldiklar1 goriilmektedir. Ilkokul kapsaminda ise ¢ogunlukla ilkokuma
yazmaya aile katilim diizeyinin belirlenmesine ve katilim siirecinde karsilagilan olumlu
ve olumsuz durumlarin ortaya c¢ikarilmasina iliskin arastirmalar gergeklestirilmistir.
Yurt dis1 alanyazininda oldugu gibi yurt i¢indeki arastirmalarda da ev temelli katilim
stirecleri daha ¢ok ele alinmis, 6zellikle ilkokuma yazma baglaminda 6zgiin bir aile
katilm program ya da etkinliginin gelistirilmesine iliskin herhangi bir arastirma
yapilmamigtir.

Arastirmalarin  ¢ogunlugunun nicel yaklasima dayali olarak gerceklestirildigi
goriilmektedir. S6z konusu arastirmalar, betimsel bir sekilde tarama modeline dayali
olarak gerceklestirilmis, ¢ok az1 erken okuryazarliga aile katilimimin etkililigini
belirlemek i¢in kontrol gruplu deneysel desenle yapilmistir. Nitel arastirmalar da
betimsel nicel arastirmalara paralel olarak, aile katiliminin mevcut durumunu 6gretmen
ve ailelerin gozlinden agiklamaya g¢aligmistir. Nicel ve nitel arastirmalarin varligina
karsin, yurt i¢i alanyazinda da karma yaklasima dayali aragtirmalarin yer almamasi,
dikkat cekici bir diger nokta olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Cilinkii bazi arastirma
sorularma daha etkili cevaplar verebilmek igin nitel bulgularin nicel bulgularla
desteklenmesi, nicel bulgularin da niteller araciligtyla daha derin ve ayrintili bir sekilde

aciklanmas1 gerekebilmektedir.
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Yurt disinda ve yurt i¢inde gerceklestirilen arastirmalarda, aile katiliminin erken
okuryazarlik becerilerine katki sagladigi; bu kapsamda, sesbilgisel farkindalik ve yazili
dil farkindaligina, sesbirim-yazibirim arasinda iliski kurmaya, ¢éziimleme becerilerine
olumlu etki yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeyi yiiksek aile
cocuklarinin okuma-yazma o6grenmesine daha c¢ok katilim gosterdikleri, aile ve
ogretmen arasindaki iletisim diizeyinin, aile katilimina dogrudan etki ettigi, ev temelli
okuryazarlik ortaminin aile katiliminda ve okuma-yazma becerilerinin gelisiminde
belirleyici oldugu, arastirmalarin ortak olarak ulagtigi bulgular arasinda yer almaktadir.
Ayrica hemen hemen tiim boylamsal arastirmalarda, erken okuryazarhiga aile
katilmimin ¢ocugun ilerleyen yaslarindaki dil becerilerine 6nemli katki getirdigi
sonucuna ulagilmistir. Erken okuryazarlikta oldugu gibi, ilkokuma yazmaya aile
katilmimin paydaslar tarafindan 6nemli ve gerekli goriildiigii ortaya ¢ikmig; ancak
ilkokuma yazmaya aile katiliminin etkililigine yonelik arastirmalar sinirlt kalmigtir.

Ulasgilan tiim aragtirmalar géz Oniine alindiginda 6zetle; arastirmalarda daha ¢ok
erken okuryazarlikta aile katilimina odaklanildigi, var olan durumu betimleyen tarama
caligmalarinin ¢ogunlukta oldugu, nitel arastirmalarin goriisme ve agik uclu anket
tekniginin Otesine ge¢medigi, durumu tiim yonleriyle derinlemesine ele alan karma
yontem arastirmalarinin hemen hemen hi¢ olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Sonug olarak;

e ilkokuma yazmaya aile katilimina yonelik sinirli sayida arastirma olmast,

e dogrudan siirece iliskin 6zglin program ve etkinliklerin  gelistirilip
uygulanmasina yonelik hi¢bir ¢aligmaya rastlanmamasi,

e var olan aragtirmalarin da betimlemekten 6teye gitmemesi, alanyazinin énemli

bir eksigi olarak goriilmektedir.
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4. YONTEM
4.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokuma yazmaya iliskin aile katilim programinmn gelistirilmesi, programin
paydaslara yansimasinin ortaya ¢ikarilmasi ve ilkokuma yazma becerilerine katkisinin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen arastirma; birbirini destekleyip tamamlayan ve
esglidimlenmis birden ¢ok yontemin birlikte kullanilmasini Ongoren c¢esitlemeye
(Patton, 1990) uygun olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda aragtirmada, karma yontem
desenlerinden ¢ok asamalr desen kullanilmistir.

Karma yontem arastirmasi, nitel ve nicel verilerin farkli paradigmalardan gelen
desenler kullanilmasiyla toplanmasi ve elde edilen bu veri tiirlerinin biitiinlestirilmesiyle
olusan bir arastirma yaklagimidir. Karma yontem yaklasimi, arastirma baglaminin
anlagilmasinda nitel ve nicel verilerin tek baslarmma yetersiz kaldigi; sonuglarin
aciklanmasi, goriislerin ¢esitlendirilmesi ve bulgularin genellestirilmesi gerektigi
durumlarda kullanilmaktadir (Creswell, 2014; Teddlie ve Tashakkori, 2015). Cok
asamali karma desen ise arastirmacinin ya da arastirma ekibinin arastirmalarini
asamalar dizisi ya da ayr c¢alismalar seklinde olusturduklar1 ve s6z konusu asamalari
paralel ya da sirali desenlerin bir bileskesi olarak tasarladiklar siireglerdir. Bu siireg,
giiclinii programin amacini en iyi sekilde anlamak i¢in birden fazla alt arastirmay1 bir
arada kullanmaktan almaktadir (Creswell, 2017).

Arastirma, aile katilim programinin gelistirilmesi ve aile katilim programinin
uygulanmast olmak iizere iki bolimden (6n boliim-ana boliim) olusmaktadir. Bunlardan
ilki olan 6n béliim, ihtiyag belirme ve amaglart olusturma ile programi gelistirme ve
deneme asamalarina, ana bolim ise i¢ ice ge¢mis uygulama siireglerine dayanmaktadir.
Bagka bir ifadeyle ©on bolimde, ilkokuma yazmaya aile katilim programinin
gelistirilmesi i¢in paydaslarin siirece iligskin beklenti ve ihtiyaclar1 belirlenmis, amaclar
listesi olusturulmus; bu dogrultuda, uygulamali olarak program gelistirilmis ve
denenmistir. Ana bdliimde ise program uygulamasi gerceklestirilerek, paydaslara
yansimalar1 ve etkililigi ortaya ¢ikarilmistir. Uzun bir zamana yayilan bu siirecin birden
cok bolim ve asamadan olusmasi, farkli nitel ve nicel desenler ile veri toplama
tekniklerini gerektirmesi; c¢ok asamali karma desenin kullanilmasinda belirleyici
olmustur. Aragtirma amag¢ ve alt sorular1 goéz Oniine alindiginda, nitel bulgularin
nicellerle desteklenmesi, nicel bulgularin ise nitellerle agiklanma ihtiyaci; nitel ve nicel

yaklasimlar1 bir arada ve tamamlayici bir sekilde kullanmay1 gerektirmektedir. Ayrica
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bu yolla veri cesitlemesi saglanarak, arasgtirmanin gegerlik ve giivenirligi de

artirilabilmektedir.

On Boliim Ana Boliim

Aile Katilim Programinin Gelistirilmesi

Aile Katilim Programinin Uygulanmasi

Sekil 4.1. Arastirmanin boliim ve agsamalart

Arastirmanin 6n boliimii olan aile katilim programiin gelistirilmesinde, tekrarli
swralt karma desen; ana boliimii olan aile katilim programinin uygulanmasinda ise i¢ ige
karma desen kullanilmistir.

Tekrarl sirali karma desen, nitel ve nicel yaklagima dayali siireclerin ikiden fazla
kademe igerecek sekilde tekrarlanmasindan olusan karmasik bir yap1 sergilemektedir.
Bu yapi, farkli yontemler aracilifiyla ortaya c¢ikan bulgularin dinamik ve belirleyici
iligkisini de yansitmakta; arastirma amag¢ ve alt amaglarima gore, nitel-nicel-nitel
(NIT>NIC—NIT) ya da nicel-nitel-nicel (NIC>NIT—NIC) gibi farkl1 siralamalarda
gerceklestirilebilmektedir (Teddlie ve Tashakkori, 2015). Bu arastirmanin 6n
béliimiinde ise nitel-nicel-nitel (NIT—>NIC—NIT) tekrarli sirasina yer verilmis, siranin
nitel-nicel kismin1 (NIT—>NIC) kesfedici sirali karma desen olusturmustur. Bu desen,
arastirmanin 6n boliimiindeki ilk agamada kullanilarak, ihtiya¢ belirleme ve amaclar
olusturmaya hizmet etmistir. Kesfedici swrali karma desen, yukardaki siradan da
anlasilacagi lizere, nicel veri toplama aracini gelistirmek ya da nicel siirecte belirleyici
olan degiskenleri kesfetmek amaciyla nitel siirecle baslayan ve nicel siirecle devam
eden bir siray1 icermektedir (Greene, Caracelli ve Graham, 1989; Creswell ve Plano
Clark, 2015). Kesfedici sirali karma desen kapsaminda, ilkokuma yazma aile katilim

programinin gelistirilmesi i¢in paydaslarin siirece iliskin beklenti ve ihtiyaglari
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belirlenmis, taslak amaglar listesi olusturulmustur. S6z konusu nitel siirecten elde edilen
bulgulara dayali olarak, sinif 6gretmenlerine yonelik anket gelistirilmistir. Kapali uglu
anket verilerinin betimsel istatistie dayali olarak ¢oziimlendigi nicel bir siireg
gerceklestirilmistir. Ardindan, ihtiyaclarin belirlenmesiyle olusturulan aile katilim
amaclar1 temel alinarak, katilim programinin gelistirildigi ve denendigi fekli durum
calismasi gergeklestirilmistir. S6z konusu nitel desen ayni zamanda, tekrarli siral
karma desenin son kismini olusturmustur (NIT>NIC—NIT). Tekli durum c¢alismast,
tek bir 6rnek olay ya da durumu, “nasil” ve “neden” sorularini sorarak i¢inde bulunulan
baglam kapsaminda agiklamay1 amaglayan bir desendir (Yin, 2014; Stake, 1995’ten akt.
Creswell, 2013). Bassey (1999), olay ve baglam arasindaki s6z konusu iliskiden Gteye
gecerek, durum calismasinin tahminde bulunma ile olay ve baglami kontrol etme
amaciyla da kullanilabilecegini belirtmektedir. Christensen, Burke Johnson ve Turner
(2015) ise genel durum calismalarinin kuramsal agiklamalar gelistirmek, iyilestirmek ve
degistirmek i¢in kullanilabilecegini vurgulamaktadirlar. Programin uygulamali olarak
gelistirilip denenmesinde durum calismasinin kullanilmasi; aragtirma siirecinin nasil
gerceklestigini aciklamak, paydaslarin neyi, nasil ve neden deneyimledigini kesfetmek
acisindan Onemli olmustur. Durum calismast ayrica, etkinliklerin uygun baglamda
denenerek eksikliklerinin tamamlanmasini da saglamistir.

Aragtirmanin ana boliimiinde kullanilan i¢ ice karma yontem, daha dar kapsamda
ve yiizeysel bir sekilde kullanilan desenin daha kapsamli ve genis desen igine
gomiilmesiyle olusturulmaktadir (Creswell, 2014). Biiyiik deseni desteklemek, kaynak
ve zaman etkili kullanmak, nitel ve nicel bulgular1 birlikte yorumlamak i¢in (Creswell
ve Plano Clark, 2015) i¢ ice karma yontemin kullanildig1 ana boliimde, biiylik desen
olarak degerlendirici durum g¢alismasi, kiigiik desen olarak da son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir.

Degerlendirici  durum  ¢alismasi;  gelistirilen programlarin, etkinliklerin,
sistemlerin ya da proje iiriinlerinin isleyisini gérmek, etkililigini degerlendirmek ve bu
dogrultuda onerilerde bulunmak amaciyla gerceklestirilmektedir (Merriam, 1998;
Bassey, 1999; Woodside, 2010; Yin, 2012). S6z konusu degerlendirme sonuglar1 ve bu

dogrultudaki oneriler, ilgili kurum ya da bireyle paylasilabilirken, alandaki tiim
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arastirmact ve paydaslara da iletilebilmektedir (Bassey, 1999). Kirkpatrick’e (1996)
gore degerlendirme;

e Paydaslarin 6grenme stirecine iliskin tepkilerine,

¢ Elde etmis olduklar1 kazanima ve gostermis olduklar gelisime,

e Siirece ilgileri ve katilim durumlarina yonelik olarak gergeklestirilmektedir.

Tiim bu bilgiler goz 6niline alindiginda; 6grenci, aile ve dgretmenlerin gelistirilmis
aile katilm programma iliskin deneyimlerini kesfetmek, onlarin gdziinden siireci
degerlendirmek ve programin ilkokuma yazma becerilerine katkisini ortaya ¢ikarmak
icin degerlendirici durum c¢aligmast tercih edilmistir. Ciinkii siirecin etkililik ve
verimliligi, oOgrenme {irlinlerindeki sayisal degisimle smirlandirilmamali; onu
deneyimleyen paydaslarin yorum, degerlendirme ve onerilerinde de anlam bulmalidir.
Bu sebeple yorumsamaci paradigmaya bagl kalinarak nitel siireglere yogunluk verilse
de Kirkpatrick’in (1996) altin1 ¢izdigi iizere, Ogrencilerdeki gelisimi dogrudan
degerlendirebilmek i¢in durum c¢alismasinin igine yar1 deneysel model gomiilmiistiir.
Son test kontrol gruplu yar: deneysel desen, degerlendirici durum g¢alismasinin nitel
verilerini desteklemek amaciyla tercih edildiginden, kullanilan i¢ ige karma ydntem,
NiT(+nic) semboliiyle gosterilmistir.

Yar1 deneysel deseni gercek deneyselden ayiran en temel nokta, yar1 deneysel
stirecte i¢c gegerliligi tehlikeye atan etmenlerin kontrol edilemeyip, katilimcilarin
seckisiz bir sekilde atanamamasidir. Bu sorun, 6n test puanlar1 kullanilip istatistiksel
kontrol saglanarak, bastan benzer gruplar segerek ya da gruplar alt gruplara ayirip,
onlarin sonuca etkisini belirleyerek asilabilmektedir (Creswell, 2014). Arastirmada 6n
test gergeklestirilmemis olmasina ragmen, deney ve kontrol gruplarinin benzer
ogrencilerden olusabilmesi adina, aralarinda fonolojik farkindalik diizeyinin
belirlenmesinin de yer aldigi bazi eslestirme Onlemleri alinmistir. Denel islem
gerceklestirilirken, bagimsiz degisken (aile katilim programi) iki farkli sinifta 6grenim
goren deney grubu Ogrencilerine uygulanmais, iki farkli siniftaki 6grencilerden olusan
kontrol grubuna ise herhangi bir islem uygulanmamistir. S6z konusu denel islem,
Campbell ve Stanley’in (1966) Onerdigi semboller dogrultusunda, Sekil 4.2°de

gosterilmektedir.
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Grup AR X 0
Grup BR X 0
Grup CR 0
Grup DR 0

Sekil 4.2. Son test kontrol gruplu deneysel desen

Cok asamali karma desen kapsaminda, bir¢ok alt desen ve asamadan olusan

arastirma siireci, Sekil 4.3’te sematize edilmektedir.

On Boliim Ana Boliim
Aile Katilim Programinin Gelistirilmesi Aile Katilim Programinin Uygulanmasi
Son Test Kontrol
Gruplu Deneysel
Desen
Kesfedici Sirali Desen (NiT—>NiC) Tekli Durum Galismasi (—>NiT)
Tekrarh Sirali Karma Desen (NiT—>NiC—NiT) i¢ ice Karma Desen (NiT(+nic))

Cok Asamali Karma Desen

Sekil 4.3. Cok asamali karma desen kapsamindaki aragtirma stireci

4.2. Arastirma Siireci

Arastirma siireci, aile katilim programinin gelistirilmesini igeren 6n boliim ile
programin uygulanmasini igeren ana bolimden olustugundan, her bir bdliime iliskin

arastirma siireci, kendi i¢inde raporlanmistir.

4.2.1. On béliime iliskin arastirma siireci

Aile katilim programinin gelistirilmesi amaciyla gerceklestirilen 6n boliime,
“ihtiyag¢ belirleme ve amaglar1 olusturma asamasiyla baslanmistir. Bu agamada, kapali

uclu anket gelistirmek, anketi 6gretmenlere uygulamak ve bu dogrultuda programin
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amaglarini olusturmak amaclanmistir. Bu dogrultuda, alanyazin taramasindan elde
edilen sonuclara bagvurulmus, ge¢misten giiniimiize tim Tiirkge 6gretim programlari
incelenmis ve paydaslarla nitel goriismeler gerceklestirilmistir. S6z  konusu
kaynaklardan elde edilen bilgiler dogrultusunda ise taslak ihtiyag ve amac listeleri
olusturulmustur.

Asamanin ilk etabinda, altisar sorudan olusan taslak “yar1 yapilandirilmig
ogretmen goriisme formu”, “aile odak grup gorligme formu” ve “yar1 yapilandirilmisg
alan uzmanmi goriigme formu” hazirlanmistir. Hazirlanan {i¢ form da altt uzmanin
goriisiine sunulmustur. Elde edilen doniitler neticesinde, ilk iki formda diizenlemeler
yapilarak yediser sorudan olusan nihai goriisme formlari elde edilmistir.

Goriismeye katilacak 6gretmen ve aileler, amagl 6rnekleme yontemlerinden biri
olan olciit 6rneklemeye dayali olarak belirlenmistir.

Ogretmenler i¢in s6z konusu olgiit; iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki
yerlesim yerlerinde yer alan okullarda gorev almalari ve birinci sinifi okutuyor olmalari
seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda, iist sosyo-ekonomik diizeydeki okuldan i¢, orta
sosyo-ekonomik diizeydeki okuldan dort ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki okuldan bir
olmak iizere sekiz sinif 6gretmeni ile goriisiilmiistiir.

Katilimer veliler ise alt sosyo-ekonomik diizeydeki okulda ayni sinifi paylasan
veliler arasindan goniilliilk esasina gore belirlenmistir. Boylece, alt1 anne ile gériisme
gergeklestirilmistir.

Katilimer alan uzmanlarimi  belirlemek iginse uygun ulagilabilir ve 0lgiit
ornekleme yontemlerinden yararlanilmistir. Uzmanlarin belirlenmesinde ilkokuma
yazma Ogretimi alaninda caligmalar1 olmak, ilkokuma yazmaya iliskin 6gretim
deneyimine sahip olmak ve lisansta ilkokuma yazma 6gretimi dersi vermis olmak
sartlar1 Olgiit olarak kullanilmistir. Bu dogrultuda, bes alan uzmaniyla bireysel
goriismeler gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerin aile katilmina iliskin gériisleri; a) dgretmenin aile katilim algist,
b) aile katilim siireci, c) katilima iligkin bilgilendirme, d) aile katilimina iliskin genel
onlemler ve e) dgretmenin katilima iliskin egitim ihtiyact olmak iizere bes tema ve

birgok alt tema altinda toplanmigtir.
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Sekil 4.4. Aile katilimina iliskin 6gretmen gériislerine ait temalar

Ailelerin goriisleri; a) egitimde ailenin yeri, b) katilim deneyimleri, c) katilim

ihtiyaglari ve d) oneriler olmak lizere dort tema ve birgok alt tema altinda ele alinmistir.

Sekil 4.5. Katilima iliskin aile gériislerine ait temalar
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Alan uzmanlarmin goriisleri ise a) ilkokuma yazmada ailenin 6nemi, b) ailelerin
bilgilendirilmesi gereken konular, c) ev ve sinif temelli katilim yollari ile d) genel

oneriler olmak tlizere dort tema ve baz alt temalar altinda toplanistir.

Sekil 4.6. Aile katilimina iliskin alan uzmani goriislerine ait temalar

Siirecin sonunda, paydaslarin ilkokuma yazmaya aile katilimini 6nemli, gerekli ve
hatta zorunlu bulduklari, aksi bir durumda, Ogrencilerin istendik performanslara
ulagsamayacaklarin1 diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Katilimeilar, aile katiliminin sadece
etkinlikler temelinde degil; ayni zamanda bilgilendirilmeler ve egitimler yoluyla da
gergeklestirilmesi gerektigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Temel anlamda 6gretmen ve
aileler, katilimla ilgili benzer hata, giicliikk ve ihtiyaglarindan s6z etmisler ve basta ilk
grup seslerin 6gretimi ile sesi hissetme ve tanima ile sesi okuma ve yazma asamalarinda
olmak tiizere tiim asamalarda aile katiliminin gerekliligini vurgulamislardir. Her {i¢
katilimer grubundan elde edilen bulgulara gore; sesten 6gretim, sesin hissettirilmesi,
seslerin ¢atimi, heceleme, eklerin kullanimi, anlamli ciimle olusturma, ses temelli ciimle
yonteminin agamalari, akici ve prozodik okuma, kiiciik kas becerilerinin gelisimi, ¢izgi
caligmalari, harf formlarinin yazimi, harflerin yazim yonii, okunakli yazma, satir takibi
ve harflerin birbiriyle karistirilmasi gibi konularda ailelerin bilgilendirilmesine ve bu

dogrultuda katilim gosterilmesine ihtiyag¢ oldugu bulgularina ulagilmistir.

92



Elde edilen bulgularin alanyazinla ve Tiirk¢e 6gretim programlarindan elde edilen
bilgilerle de desteklenmesiyle, ilkokuma yazmaya aile katilimina iliskin taslak ihtiyac
listesi ve bu liste dogrultusunda, taslak amag listesi olusturulmustur. Ardindan taslak
ihtiyag listesinden yola ¢ikilarak, “Ilkokuma Yazmaya Aile Katilimma Iligkin Ogretmen
Gortsleri Anket Formu” gelistirilmistir. Ankette, yedi soruluk demografik bilgiler ile 32
soruluk ailelerin bilgilendirilmesine iligkin ihtiyaglar ve aile destegine iligkin ihtiyaclar
boliimleri yer almistir. 32 sorunun ii¢ii acik uclu, digerleri ise likert tipi kapali u¢lu
sorulardan olugmaktadir. Kartopu oOrneklemesi kullanilarak, “SurveyMonkey”
uygulamasi araciligiyla Tiirkiye genelinde 490 siif 6gretmeninden veri toplanmaistir.
Ardindan, anket verileri betimsel istatistik ve betimsel analiz yontemleri kullanilarak
cozlimlenmistir. Sonuglar genel hatlariyla ele alindiginda, her bir likert soru maddesi
kapsaminda, katilimcilarin ¢ogunlugunun maddeleri ¢ok 6nemli buldugu (7 puan)
ortaya cikmistir. Ailelerin bilgilendirilmesi boliimii kapsaminda, en 6nemli goriilen
madde “¢ocuklarla etkili iletisim” iken (%88,94-cok 6nemli), en az dnemli goriilen ise
“Ses Esasli Ciimle Yontemi ve asamalar1” (%46,33-¢cok onemli) olmustur. Aile destegi
boliimii kapsaminda ise en dnemli goriilen madde, “cocuklarinin kiigiik kas becerilerinin
gelisimini desteklemeleri” iken (%74,68-cok 6nemli), en az 6nemli goriilen “ilkokuma
yazma Ogretimine sinifta destek vermeleri” (%52-¢ok 6nemli) olmustur.

Taslak ihtiya¢g ve amag listesinde yer alan maddelerin 6dnemi, daha genis bir
orneklem grubunda yer alan simif dgretmenleri tarafindan da onaylanmistir. Boylece,
taslak ihtiyag ve amag listelerinde yer alan hi¢cbir madde ¢ikarilmamistir. “Ailelerin
baska hangi konularda bilgilendirilmesi gerektigini diistiniiyorsunuz?”, “Ailelerin
baska konularda destek vermesi gerektigini diisiiniiyor musunuz?” ile “Paylagmak
istediginiz baska diisiinceniz var mi?” agik uclu sorularina verilen cevaplar
coziimlendiginde ise listelere yeni maddeler eklemek gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Bu dogrultuda, asagidaki maddeler de eklenerek, “/lkokuma Yazmaya Aile Katilimina
Iliskin Ihtivag Listesi” (EK-1) ile “Ilkokuma Yazma Aile Katilim Programina Iliskin
Amaclar Listesi"ne (EK-2) son sekli verilmistir.

e Ailelerin ¢ocuklart giidiileme, pekistirme ve Odillendirmeye iliskin
bilgilendirilmesi
e Ailelerin bireysel farkliliklar ve bunlarin ilkokuma yazma siirecine yansimalari

hakkinda bilgilendirilmesi
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e Serbest okuryazarlifa ge¢me zamani ve c¢ocuklardan beklentiler hakkinda
ailelerin bilgilendirilmesi
e Kitap se¢imi ve kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi hakkinda ailelerin
bilgilendirilmesi
e Noktalama isaretlerinin uygun kullanimina ailenin destek olmasi.
[lkokuma Yazma Aile Katilim Programina iliskin Amaglar Listesi goz oniine
alinarak, programin a) ev temelli katilim, b) aile egitimi ve c) sinif temelli katilim
stiregleri kapsaminda gelistirilmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin 6n

boliimiine ait ikinci agsama olan programi gelistirme ve deneme siirecine baglanmistir.

Sekil 4.7. llkokuma yazma aile katilim programimn kapsami

Programi gelistirme ve deneme siirecinin baslangicinda, amaglar listesinde yer
alan konulara yonelik olarak aile egitim sunular1 olusturulmustur. PowerPoint
formatinda hazirlanan sunular, {i¢ alan uzmaninin goriisiine sunularak yeniden
diizenlenmis ve egitimlerin ka¢ oturumda ve nasil gergeklestirilecegi planlanmistir.
Ayrica, ev temelli katilim etkinliklerinin nasil bir bigimsel formatta hazirlanacagi da
planlanmis, plan alan uzmanlariin 6nerisine sunulmustur. Bu dogrultuda, etkinliklerin
calisma kagidi formatinda; a) yonerge, b) uygulama ve c) etkinligimizi degerlendirelim
kisimlarindan olugmasina karar verilmistir. Programin iki ayagini olusturan ev temelli
katilm etkinlikleri ve smif temelli katilim siireci, uygulamali olarak gelistirilmistir.
Uygulama siiresince, program gelistirilmekle kalmamig, denenerek gerektigi

durumlarda yeniden diizenlenmistir.
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S6z konusu uygulama, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin giiz dénemi boyunca,
Eskisehir il merkezinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkokulda
gerceklestirilmistir. Ogretmeninin goéniillii katilm gdsterdigi bir birinci simfta
gergeklestirilen tekli durum c¢alismasina, tim aile ve o6grenciler de goniillii katilim
gostermiglerdir.

Ev temelli etkinliklerin gelistirilmesine iligkin siire¢, asagida yer alan dongiisel
sirayla gerceklestirilmistir.

1. Ogretim siirecine iliskin alan notlarmin tutulmasi

2. Alan notlarina, tinitelendirilmis yillik plana ve programin amaglarina gore
etkinliklerin tasarlanmasi
Sinif 6gretmeninin etkinlikleri degerlendirmesi
Alan uzmaninin etkinlikleri degerlendirmesi
Etkinliklerin yeniden diizenlenmesi

Etkinliklerin ev temelli uygulanmasi

N kW

Etkinliklerin islerligine iliskin karar verilmesi

Sekil 4.8. Ev temelli etkinliklerin gelistirilme dongiisii

Uygulama siirecinde ev temelli katilim etkinliklerinin gelistirilmesi ve
uygulanmast haftalik, aile egitim toplantilar1 ise aylik dongiiler halinde
gergeklestirilmistir. Bu kapsamda aragtirmaci, her haftanin ilk ii¢ giinii ilkokuma yazma

ogretiminin gerceklestirildigi ilk iic saat smifta yer almakta; a) ilkokuma yazma

95



ogretme-6grenme siirecinin kapsami ve niteligi, b) sinif ogretmeninin ogrencilerden
beklentileri ve c) dgrencilerin ogrenme performanslarima iliskin alan notlar1 tutmustur.
Ardindan, tinitelendirilmis yillik plan dogrultusunda o hafta islenen ses ve 6zellikleri ile
programin amag listesinde yer alan maddeler goz Oniine alinip, ev temelli etkinlikler
tasarlanmaya baslanmigtir. Haftalik gozlemlerin sonlandigi ¢arsamba giinleri, sinif
ogretmeni ile gelistirilecek etkinliklere yonelik kisa ve informal gorlismeler
gerceklestirilip, iki adet ev temelli aile katilim etkinligi tasarlanmistir. Gelistirilen
taslaklar, persembe giinleri 6nce sinif dgretmeninin degerlendirilmesine sunulmus ve
ses kaydi alimmistir. Ayni giin i¢inde, taslak etkinlikler iki alan uzmanina da sunulmus
ve yapilan degerlendirme toplantis1 ses kaydma alinistir. Simuif 6gretmeni ve alan
uzmanlarindan aliman goriisler dogrultusunda, ev temelli etkinlikler yeniden
diizenlenmis ve hafta sonu gerceklestirilmek iizere cuma giinleri ailelere ulastirilmistir.
Etkinliklerin her birinde uygulama yonergeleri bulunmasina ragmen, olusturulmus
Whatsapp grubu iizerinden etkinliklere iliskin siirekli ayrintili agiklamalar yapilmaistir.
Cocuklar ile birlikte etkinlikleri gergeklestiren aileler, uygulamalarii etkinlik tiiriine
gore video veya ses kaydi ile kaydetmisler ve Whatsapp iletisim grubunda
paylasmislardir. Gerekli goriilen hallerde, uygulama videolarina iligskin goriis ve oneriler

ailelerle paylasilmistir.

Gorsel 4.1. Ev temelli aile katilimina iliskin gérseller
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Tablo 4.1. (Devam) Gelistirilen ev temelli etkinlikler

Etkinlik Etkinlik Ad1
Numarasi
Etkinlik-30 Ciimle ve Metin Olusturalim
Etkinlik-31 Cevaptan Soruya Ulagma
Etkinlik-32 Noktalama Isaretlerini Kesfedelim
Etkinlik-33 Noktalama Isaretlerini Koyalim, Hikayeyi Tamamlayalim

Etkinlik-34 Akici, Hatasiz ve Anlayarak Okuyalim
Etkinlik-35 Resimden Metine

Etkinlikler, sinif 6gretmeni ve alan uzmanlarinin degerlendirmesinden gegerek
gelistirilmelerine ragmen; aileler ve c¢ocuklari, 35 etkinlikten yedisinde Ogrenci
diizeyine uygun olmama, uygulama zorlugu ve yonergelerin anlagilmazligi gibi
sebeplerle giicliikk yasamislardir. Bu bilgiler, etkinliklerin arka sayfasinda yer alan
“Etkinligimizi Degerlendirelim” ag¢ik uclu anketinden elde edilmistir. Bu kapsamda
etkinlikler, ilgili sorunlardan arindirilarak yeniden uygulanmis, ikinci kez aymi
sorunlarla karsilagilmadigi icin programin igerigine eklenmistir. S6z konusu yedi

etkinlik, Tablo 4.2°de yer almaktadir.

Tablo 4.2. Sorunlar: giderilerek yeniden uygulanan ev temelli etkinlikler

Etkinlik Numarasi Etkinlik Ad1
Etkinlik-8 Dikte Edelim
Etkinlik-16 Unliileri Yerine Yerlestirelim
Etkinlik-18 Birbirimizi Degerlendirelim
Etkinlik-20 Cogul Resimler
Etkinlik-23 Ciimle Makinesi
Etkinlik-24 Metni Anlamis Miy1z?
Etkinlik-27 Akici ve Hatasiz Okuyalim

Gorsel 4.2. Aile egitim toplantilarina iligkin gorseller
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Aylik dongiiler halinde gercgeklestirilen aile egitim toplantilari, okulun atdlye ve
uygulama salonunda gerceklestirilmistir. Toplantilara 6nceki ayin degerlendirilmesi ile
baslanmis; bu kapsamda, etkinliklerde yapilan hatalardan ve karsilagin giigliikklerden sz
edilmis, ¢oziim Onerileri getirilmistir. Ardindan, ilgili ayin egitimi gerceklestirilmistir.
Egitimler siiresince, ailelerin soru sormasina izin verilerek etkilesim saglanmistir. Tiim
bu toplanti siirecleri, ses kaydi ve fotograflarla kayit altina alinmistir. Aile egitim
toplantilarinin amaca uygunlugu ve islevselligi hakkinda karar alinirken, donemin
sonunda gerceklestirilen aile ve Ogretmen gorlismelerine iliskin  bulgulardan

yararlanilmigtir. Tablo 4.3’te, gerceklestirilen aile egitim toplantilari yer almaktadir.

Tablo 4.3. Aile egitim toplantilart ve i¢erigi

Egitim Egitim Icerigi
Numarasi
[lkokuma yazmada ydntem, okuma-yazmada pozisyon alma, yazi okunakliligi ve

Egitim-1 w7
genel Oneriler
Egitim-2 Okul ¢ag1 ¢ocuklarmin gelisim donemleri, 6zellikleri ve bireysel farkliliklar
Egitim-3 Cocuklarla etkili iletisim ile pekistirme, 6diil ve cezanin kullanimi
Egitim-4 Akict okuma ve okudugunu anlama
Egitim-5 Cocuk kitaplarimin se¢imi ve kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi

Sinif temelli aile katilim etkinlikleri ise etkin katilim ve gdzlemci olarak katilim
seklinde gerceklestirilmistir. Sinif 6gretmeninin daha etkin rol aldig1 bu siiregte, aileler
ile iletisime gecilerek katilim takvimleri belirlenmis, Ses Esasli Ciimle Yontemi’nin
iclincii ses grubundan itibaren, aileler ikiserli gruplar olusturarak etkin katilimer veya
gozlemci olarak sinif temelli katilim gostermislerdir. Etkin ve gézlemci olarak katilim,
Ses Esasli Ciimle Yontemi’nin sesi hissetme ve tanima ile harfi yazma ve okuma
asamalarint kapsamistir. Etkin katilim Oncesinde aileler, ayr1 olarak olusturulan
Whatsapp grubu araciligiyla neler yapacaklarina iligkin bilgilendirilmislerdir. Bu
kapsamda, ailelerin siifla paylagmak istedikleri 6zgiin etkinlik, oyun, materyal vb.
varsa, goz Oniline alinmigtir. Siirecte alt1 anne, sesi hissetme ve ayirt etmeye dayali
gorsel ve isitsel etkinliklerle, harfi kilavuz olarak yazma-okuma etkinlikleriyle ve
ogrencilerin yazilarina doniit-diizeltme verme yollartyla katilim gostermislerdir. Diger
alt1 anne ise s6z konusu siirece gézlemci olarak dahil olmustur. Sinif temelli katilimlar,
video kaydi ile kaydedilmistir. Katilimlarin amaca uygunlugu ve islevselligi hakkinda
karar alinirken, donemin sonunda gergeklestirilen aile ve Ogretmen goriismelerine

iligskin bulgulardan yararlanilmistir.
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Gorsel 4.3. Sinif temelli aile katilimina iliskin gorseller

Ev temelli katilim etkinlikleri, aile egitim toplantilar1 ve siif temelli katilimdan
olusan aile katilim programi hakkinda, uygulama sonunda aileler ve Ogretmenle
goriismeler gerceklestirilmistir. Aile odak grup goriismesi neticesinde; a) deneyimler, b)
aile katilim siirecinin katkilar1 ve c) oneriler temalar1 ile bunlara iligskin alt temalar

ortaya ¢ikmuistir.

Sekil 4.9. Gelistirilip denenen katilim programina iliskin aile goriisleri
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Ogretmenle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismede ise a) aile
kattlimina iliskin genel diisiinceler, b) Katilim etkinliklerine iliskin siire¢ temelli
deneyimler, c) katilim etkinliklerinin aywt edici ozellikleri, d) katilim etkinliklerinin

katkilar: ve e) genel beklentiler temalari ile bunlara iliskin alt temalara ulagilmistir.

Sekil 4.10. Gelistirilip denenen katilum programina iligkin 6gretmen gortisleri

Gelistirilen ve denenen programa yonelik goriisler incelendiginde genel anlamda;

e Aile katilim etkinliklerinin paydaslar1 bir araya getirdigi, onlar1 esgiidiimledigi,
ailenin ¢ocugunu, ¢ocugun da aileyi tanimasima yardimci oldugu, 6grencinin
nitelikli ortak yasantilar gegirmesini sagladigi,

e Katilim siirecinin baginda aile ve 6grencilerin ev temelli etkinliklere ve video-
ses kayitlarina uyum saglamakta giicliik c¢ektigi; ancak ilerleyen siirecte
etkinliklere ve rutinlere alistiklari, motive olduklar1 ve etkinliklerden zevk
aldiklari,

e Katilm etkinliklerinin 06grencilerin ses farkindaligi, sesletim, islek hece
olusturma, akict okuma, okudugunu anlama ve dikte etme becerilerine katki
sagladig,

e Bilgilendirme egitimlerinin aileleri motive ettigi, onlarda &gretim siirecine

iligkin farkindalik olusturdugu ve
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e Smif temelli katilim 6ncesi bilgilendirilip yonlendirilmelerine ragmen, ailelerin
baz1 durumlarda ¢ekingen davrandiklari; ancak harfi yazma ve okuma ile doniit
ve diizeltme verme asamalarinda hatasiz ve etkin katilim gosterdikleri ortaya

cikmugtir.

4.2.2. Ana boliime iliskin arastirma siireci

Tekli durum calismasi kapsaminda gelistirilip denenen ve gerektigi yerde
yeninden diizenlenen ev temelli etkinlikler, aile egitimi icerikleri ve sinif temelli katilim
planlari; ana boliim baslamadan son kez gbdzden gecirilmistir. Ayrica, mart ayinda
iilkemizde goriilmeye baslayan ve 2019-2020 egitim Ogretim yili bahar doneminin
uzaktan gerceklesmesine sebep olan Covid-19 salgina iliskin de kararlar alinmistir. Bu
kapsamda, 2020-2021 giiz doneminin yar1 zamanli da olsa yiiz ylize gerceklesecek
olmas1 ve 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda ekran okuryazarhigina iliskin herhangi bir
kazanim ya da agiklamanin yer almamasi nedeniyle ev temelli etkinliklerin yine ¢aligma
kagidi1 formatinda ailelere ulastirilmasi planlanmistir. Benzer nedenlerle sinif temelli
katilm etkinliklerinin de dersliklerde yapilmasi1 Ongoriilmiis; ancak aile egitim
toplantilari ile diger goriismelerin Zoom programi araciligiyla gergeklestirilmesine karar
verilmistir. Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden (MEM) alinan uygulama izni
dogrultusunda, orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkokulun yoneticileri ile
goriisiilerek, “Ilkokuma Yazma Ogretimine Aile Katilim Programi ve Uygulamalar:”
adli tanitim sunusu gerceklestirilmistir. Uygulamaya katilim gdstermek isteyen
yonetimin de yonlendirmesiyle 1-E sinifi 6gretmenine ayni sunu aracilifiyla uygulama
tanitilmis, sinif 6gretmeni de bu dogrultuda goniillii katilim gostermek istemistir.

Aragtirmanin ana boliimii, 31 Agustos 2020 tarihinde, ilkokul birinci siniflarin
uyum siireci ile baglamistir. Okulun ilk giiniinde, 1-E smifi velilerine Zoom programi
aracilifiyla tanitim sunusunun aile formati sunulmustur. Goniilli katilim gdstermek
isteyen aile sayis1 beklenenden az olunca, diger birinci sinif 6gretmenlerine de tanitim
gerceklestirilmis, bu kapsamda ertesi giin, 1-D smift velilerine de tanitim yapilmaigtir.
Bu yolla toplamda 12 aile, arastirmaya goniillii katilim gostermeyi kabul etmistir. Bu

siire¢, arastirmaci giinliigline su sekilde yansimistir:

Bugiin 1-E sinifi velilerine aragtirmanin sunusunu yaptim. Ogretmen, siirecten bahsetmis

olacak ki ailelerin biiylk bir kismu belli fikirlerle toplantiya katildilar. Katilim
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bekledigimden daha iyiydi, Zoom’a baglanma, sesi agma kapama gibi teknik beceriler de
zorlanmadiklarini fark ettim. Katilim iyi olmasina ragmen, sununun sonunda pek az veli,
katilima gonillii oldugunu belirtti. Cok da sasirmamam gerekir; saglik g¢alisanlarinin
yogunlukta oldugu bir bdlge ve is yogunluklari epeyi fazla... Ayrica, aileler, ¢ocuklartyla
aylardir aym1 evde kapali kaldilar; iizerlerinde bir yogunluk ve bikkinlik oldugunu
hissediyorum. Bu olaydan sonra, 1-D smifi 6gretmenine de tanitim yaptim, kabul etti. Yarin
velilerine arastirmayr tanitacagim. Bakalim ne kadar kisi gonilli olacak?... (A.G.

31.08.2020)

Kontrol gruplarmi belirlemek i¢in benzeri kidem yilina ve ayni cinsiyete sahip
olan iki smf Ogretmeni ile goriisiilmiis, detaylar1 paylasiimadan arastirmadan genel
hatlartyla bahsedilerek destekleri talep edilmistir. Ogretmenler katki sunmaya istekli
olunca, 1-C ve 1-F smifindaki 6grencilerin tiimiine, 1-E ve 1-D siniflarinin ise deney
grubuna dahil olan 12 &grencisine Fonolojik Farkindalik Olgegi uygulanmustir.
Ardindan, deney grubu Ogrencilerinin aldigi toplam puanlara en yakin puanlari alan
ogrenciler arasindan cinsiyet, yas (ay cinsinden), annenin meslegi ve medeni hali ile
kardes sayisi degiskenleri de gozetilerek, 12 6grenci kontrol grubuna dahil edilmistir.
Bu dogrultuda, gerek kontrol grubu gerekse deney grubunun 6l¢ekten 309 puan aldigi
anlasilmistir. Ayrica, Fonolojik Farkindalik Olgegi’ne iliskin sonuglar, tiim ailelere

duyurulmustur.

Gorsel 4.4. Fonolojik Farkindalik Olgegi’nin uygulanmasina iliskin gorseller

Egitim-6gretim yar1 zamanl gergeklestigi i¢in sinif mevcutlarinin yarisi, haftanin

ilk iki giinii yiiz yiize, diger yaris1 ise ¢evrimici egitim almislardur. ilk iki giin yiiz yiize
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egitim alan 0grenciler, sonraki iki giin ¢evrimigi egitim alirken, bu kez de diger yarisi
yliz ylize egitime ge¢mistir. Bu siireg, ara tatile kadar devam etmis; siirecte arastirmaci,
smifin her iki kismiyla da Tiirk¢e dersleri boyunca derslikte bulunmustur. Bu kapsamda,
pazartesi ve ¢arsamba giinleri 1-E sinifinda bulunup gbézlem yapan arastirmact; sali ve
persembe giinleri 1-D smifina gegerek, her iki sinifin tiim 6grencilerini gérme imkani
bulmustur. Siniflarda alinan hatirlatici notlardan da yararlanilarak, alan notlar1 ve
stirecin tamamina iligkin aragtirmaci giinliikleri tutulmustur. Uygulama boyunca, alan
notlarindan yararlanilip, 6gretmenlerin ilgili hafta hangi sesin 6gretimini yaptig1 ve
hangi agamada oldugu takip edilmis; o haftaki 6gretim igerigine iliskin iki ev temelli
etkinlik persembe giinleri 12 Ogrencinin tamamina teslim edilmistir. Etkinliklerin
yonerge kisimlart bulunmasma ragmen, persembe aksamlart Whatsapp grubu
aracilifiyla ailelere etkinliklere iliskin ag¢iklamalar yapilmistir. Aileler, ¢ocuklartyla
birlikte etkinlikleri gerceklestirirken, kanit niteligi tastyan kisa video ve ses kayitlarini
Whatsapp grubuna yiiklemis, bazi aileler ise bu duruma ayak uydurmakta zorlanmaistir.

Bu durumu arastirmaci, giinliigiine su satirlarla not etmistir:

... benzeri bir durumla gecen sene de karsilasmistim. Higbir yerde paylasilmayacagini
belirtmeme ragmen, bazi aileler video ve ses kaydi atmaktan bu sene de gekiniyorlar.
Ancak, ev temelli etkinlikleri gergekten birlikte yaptiklarii gérmem ve gerektigi yerde
Whatsapp iizerinde yonlendirme yapabilmem i¢in bu kayitlar sart. Bence bu durum, sadece
cekinmeyle alakali degil; hata yapmaktan korkan, mitkemmel performanslar sergilemek
isteyen aileler de var. Gruptan da agiklamistim; ama Oniimiizdeki aile egitim toplantisinin
basinda daha detayli olarak bu duruma deginecek ve amacimizin miikemmel katilim

olmadigini agiklayacagim. (A.G. 29.09.2020)

Ayrica aileler, her bir etkinligin sonunda yer alan “Etkinligimizi Degerlendirelim”
acik uclu anketini doldurmuslardir. Ilk zamanlarda, sz konusu anketi tiim aileler
doldururken, siirec ilerledik¢e baz1 ailelerin anketi daha az doldurdugu fark edilmis, bu

dogrultuda kendilerine hatirlatmalarda bulunulmustur.

Erkan ve Ceyda’nin aileleri, “Etkinligimizi Degerlendirelim” anketini son zamanlarda
ayrintili bir sekilde doldurmuyor. Onlarla konustugumda, sorunsuz gectigini, bu yiizden de
ayrintili agiklama yapamadiklarmi belirtiyorlar. Olumlu deneyimlerini de bizimle
paylasmalarinin 6nemli oldugunu belirttim. Daha dikkatli olacaklarmi sdylediler. Asil

sorunun her iki ailenin de saglik¢1 olmasinda goriiyorum. Su dénemde hastane nobetlerinin
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siklagmasi, katilima etki ediyor bence... Durumu, video ve ses kayitlar1 iizerinden takip

edecegim. (A.G. 08.11.2020)

16-20 Kasim tarihlerinde gerceklestirilen ara tatil sonrasi, vaka sayilarindaki artiga
bagl olarak, Eskisehir’de yer alan okullar, tekrardan uzaktan egitime ge¢mistir. Bu
durum, arastirmacinin smiflara katilminda ve ev temelli etkinliklerin ailelere
ulastirilmasinda, degisikliklere sebep olmustur. Ilgili siireg, arastirmaci giinliigiine su

sekilde yansimustir:

Son zamanlarda gergeklesen vaka artisindan anlamaliydim. Haftaya yeni bir diizenleme
yapmamiz gerekiyor. Sinif gézlemlerimi ¢evrimici olarak gergeklestiririm, orada bir sorun
yok; ancak ev temelli etkinliklerin ailelere ulagtirilmasi ve onlardan teslim alinmasi, zor
olacak gibi... Ayrica, tam zamanli egitime gecilmesiyle 6gretmenler, mecburen diger
derslerde de aile destegine ihtiya¢ duyacak. Bu da ailelerin is yiikiinii artiracaga ve
uygulamamiza olumsuz yansiyacaga benziyor. Bu konuda simif 6gretmenleri ve yonetimle

konusacagim. (A.G. 17.11.2020)

Gorsel 4.5. Ev temelli katilim etkinliklerinin uygulanmasina iliskin gorseller

En uygun ev temelli etkinligi ailelere ulastirmak i¢in gergeklestirilen sinif
gozlemleri ve bu dogrultuda tutulan alan notlari, uzaktan egitim ortamlar1 araciligryla
gergeklestirilmeye baslanmigtir. Bu dogrultuda arastirmaci, pazartesi ve carsamba
giinleri 1-E sinifinin, sali ve persembe giinleri ise 1-D sinifinin Zoom’da yapilan Tiirkce
derslerine katilmistir. Ogrenciler araciligiyla ailelere ulastirilan ev temelli etkinlikler,

aileler ve okul yonetimi ile gerceklestirilen goriismeler sonrasi, okulun giivenlik
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binasindan almip verilmeye baslanmistir. Etkinlikleri teslim alma ve teslim etme
giinlerinde ise herhangi bir degisiklik gerceklestirilmemistir. Ozellikle, tam zamanl
uzaktan egitime gegilmesiyle birlikte etkinliklerin ailelere ulastirilmasinda ve ev temelli
katthm siirecinde bazi sorunlarla karsilasilmustir. Is saatleri ve ulasim sorunlari
nedeniyle bazi aileler, etkinlikleri zamaninda teslim etmemeye baslamig; uzaktan
egitim, ev Odevlerinde artisa sebep olarak, ailelerin ev temelli etkinliklere ayirdig:

zamani kisaltmistir. Bu durum, arastirmacinin alan notlarina ve giinliigline yansimaistir.

...ayrica Esra Ogretmen, fasikiilde tamamlayamadig1 tiim etkinlikleri pazartesiye yetismesi
kaydiyla 6dev olarak verdi. Bu bes sayfadan fazla etkinlik demek. Bu, 6grencilerin ¢ok da
hosuna gitmedi gibi... (A.N. 04.12.2020)

Daha onceki giinliiklerimde de tahmin ettigim gibi; tam zamanli uzaktan egitime
gecilmesiyle birlikte tiim derslere iliskin verilen ev 6devlerinde biiyiik bir artis yasandi.
Aslina bakilirsa, verilenler tam anlamiyla ev odevi degiller. Ogretmenler, cevrimigi
derslerde yetistiremedikleri boliimleri, evde tamamlamalar1 igin ailelere yonlendiriyor. Bu
duruma Tiirkge dersinde siklikla rastliyorum. Ailelerin diger derslere katilimlarinin da
artmastyla ev temelli etkinliklerin tesliminde gecikmeler yasanmaya basladi. Ceyda’yla
ilgili sorunu ¢ozmiistilk; ama annesiyle tekrar konusmamiz gerekecek. Ayni zamanda,
Aysun’un annesiyle de gorisiip, gecikmelerin Oniine ge¢cmeye c¢alisacagim. (A.G.
10.12.2020)

Gorsel 4.6. Ev Temelli Katilim Etkinliklerinin Uygulanmasina Iliskin Gérseller
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Bu durumu kontrol edebilmek i¢in arastirmact ve sinif dgretmenleri, Whatsapp
grubu araciligiyla ailelerle iletisim kurup onlar1 yonlendirmistir. Donemin basindan beri
ev temelli katilim etkinliklerinde giicliik yasayan Ceyda’nin ailesi, cocuklarinin dikkat
eksikligi ve isteksizligini, kendilerinin de is yogunlugunu sebep gostererek
uygulamadan ayrilmistir. Bunun iizerine Ceyda’yla ayn1 fonolojik farkindalik puanina

ve benzer 6zelliklere sahip bir 6grenci de kontrol grubundan ¢ikarilmstir.

Ceyda’nin annesiyle konustum; basindan beri tekrarladigt iizere c¢ocugunun dikkat
daginikliligr ve ilgisizliginden yakindi. Bunun istiinden gelmek igin fazlasiyla ¢aba sarf
ettigini; ancak daha biiylik g¢ocuklari olmast ve is yogunlugu nedeniyle pek de
siirdiiremedigini ekledi. Arastirma siirecini daha fazla etkilememek i¢in, uygulamadan
cikmak istedi. Kabul etmek durumunda kaldim. Bu dogrultuda, kontrol grubundan Ceyda
ile benzer sesbilgisel farkindalik puanina ve 6zelliklere sahip bir 6grenciyi ¢ikaracagim.

(A.G. 08.12.2020)

Tiim bunlara ragmen, haftada iki ev temelli etkinlik ailelere ulastirilmis, ara
tatilde ise dort etkinlik ev temelli olarak gerceklestirilmistir. Ara tatilinden sonra, aileler
ve cocuklariyla bireysel goriigmeler gergeklestirilerek, devam eden siirece iliskin
katilime1 deneyimleri ortaya cikarilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen goriisme
deneyimi, uygulama sonunda onlarla gerceklestirilmesi planlanan goriismenin iptal
edilmesine sebep olmustur. Bu durum, aragtirmaci giinligiine asagidaki satirlarla

yansimistir:

. ¢ocuklarla goriismem ise onlarin ¢ekinip heyecanlanmalari nedeniyle pek de etkili
geemedi. Yaslarmin bunda biiylik pay1 oldugunu diisiiniiyorum. Elde edilen verileri, makro
olarak analiz edip, veri doygunluguna iliskin karar verecegim. Uygulama sonunda

ogrencilerle goriisiip gorlismeyecegim, buna bagl olarak sekillenecek. (A.G. 02.12.2020)

Siire¢ boyunca, programi gelistirme ve deneme asamasinda son halini bulan 35 ev
temelli etkinlik kullanilmis; s6z konusu etkinlikler, gerek duyuldugunda farkli ses ve
asamalara da uyarlanarak tekrarlanmistir. Bu dogrultuda, dénem sonuna kadar toplamda

40 adet ev temelli etkinlik tamamlanmustir.
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Tablo 4.4. Arastirmanin ana béliimiinde kullanilan ev temelli etkinlikler

Etkinlik Etkinlik Ad1
Numarasi

Etkinlik-1 Beni Takip Et
Etkinlik-2 Cigekleri Sulayalim
Etkinlik-3 Diizenli Cizgi Calismasi
Etkinlik-4 Yirtip yapistiralim
Etkinlik-5 El, le, ele, elle
Etkinlik-6 Ses Avi

Etkinlik-7 Ciimle Kuralim
Etkinlik-8 Dikte Edelim

Etkinlik-9 Dikte Edelim 2
Etkinlik-10 Yankili-Koro Okuyalim
Etkinlik-11 Okudugumuzu Anladik m1?
Etkinlik-12 Kelimeni Seg
Etkinlik-13 Yerine Yerlestirelim

Etkinlik-14 Anlayarak Dikte Edelim
Etkinlik-15 Hece Makinesi

Etkinlik-16 Akict Okumay1 Degerlendirelim
Etkinlik-17 Unliileri Yerine Yerlestirelim
Etkinlik-18 Ciimle Tiiretmece

Etkinlik-19 Birbirimizi Degerlendirelim
Etkinlik-20 Sayilar ve Biz

Etkinlik-21 Birbirimizi Degerlendirelim 2
Etkinlik-22 Cogul Resimler

Etkinlik-23 Hece Bulma Yarist

Etkinlik-24 Kelimeni Seg

Etkinlik-25 Ciimle Makinesi

Etkinlik-26 Metni Anlamis Miy1z?

Etkinlik-27 Bir Terslik Var!

Etkinlik-28 Dikte Edelim, Metin Olusturalim
Etkinlik-29 Akicr ve Hatasiz Okuyalim
Etkinlik-30 Metni Anlamis Miy1z? 2
Etkinlik-31 Dikte Edelim, Metin Olusturalim 2
Etkinlik-32 Hikayeyi Tamamlayalim
Etkinlik-33 Ciimle Tiiretmece 2

Etkinlik-34 Metni Kim Daha lyi Anladi?
Etkinlik-35 Ciimle ve Metin Olusturalim
Etkinlik-36 Cevaptan Soruya Ulagma
Etkinlik-37 Noktalama Isaretlerini Kesfedelim
Etkinlik-38 Noktalama Isaretlerini Koyalim, Hikayeyi Tamamlayalim
Etkinlik-39 Akici, Hatasiz ve Anlayarak Okuyalim
Etkinlik-40 Resimden Metine
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Aile egitim toplantilarinin ¢evrimi¢i olmasi daha dnceden planlandigindan, tam
zamanli uzaktan egitime gegis, siireci genel hatlariyla etkilememistir. Egitim
toplantilari, aragtirmanin 6n boliimiindeki gibi ayda bir gerceklestirilmis; aileler, katilim
programinin amagclar1 dogrultusunda bes oturumda egitilmistir. Her bir egitim toplantisi,
asagida yer alan agamalara uygun bir sekilde gerceklestirilmistir:

1. Ev temelli etkinliklerin degerlendirilmesi: O ana kadar tamamlanan etkinliklerde
yapilan hatalar ve karsilasilan glicliikler, kisaca tartisilmig; arastirmaci
tarafindan ¢6ziim Onerileri getirilmistir.

2. Egitim igeriginin sunulmasi: Ailelerin sununun i¢inde ve sonunda soru sorup,
katilim gostermesi saglanmustir.

3. Egitim toplantisina iligkin aile goriis formunun doldurulmasi: Acik uglu anket
teknigine dayali olan form, toplantinin hemen ardindan Whatsapp grubu
aracilifiyla ailelere ulagtirilmistir. Aileler tarafindan elektronik ortamda
doldurulan formlar, yine ayni1 platform araciligtyla toplanmistir.

Zoom programinin sagladig1 kayit 6zelligiyle belgelenen egitim siirecine, aileler
ilgi duymus, ozellikle bazi egitimlere arastirma siirecine dahil olmayan aileler de

katilim gostermistir. Arastirmaci, durumu giinliigiinde su sekilde aciklamistir:

Gegen hafta bana ulasip, aile egitim toplantilarina katilmak isteyen aileler, bugiinkii egitime
katildilar. Deney ve kontrol gruplarini teskil eden simiflarm velisi olmadiklar igin rahattim.
Katilim gdsteren aile iiyeleri arasinda babalar da vardi. Disardan katilim gosteren ailelerin
oldukgca ilgili olmasi, pekistire¢ ve odiil verme hakkindaki deneyimlerini paylasmalari
dikkatimden ka¢madi. Bu durum, beni heyecanlandirip mutlu etti. Keske uygulama

grubunda da yer alsalardi. (A.G. 07.11.2020)

Gergeklestirilen aile egitim toplantilari, Tablo 4.5’te yer almaktadir.

Tablo 4.5. Arastirmanin ana béliimiinde gerceklestirilen aile egitim toplantilart ve i¢erigi

Egitim Tarihi Egitim Icerigi
[lkokuma yazmada y&ntem, okuma-yazmada pozisyon alma, yazi okunakliligi ve

Eylil Ay1 Egitimi . o

genel Oneriler
Ekim Ay1 Egitimi  Okul ¢ag1 ¢ocuklarmin gelisim donemleri, 6zellikleri ve bireysel farkliliklar
ggistliﬁiAYI Cocuklarla etkili iletisim ile pekigtirme, 6diil ve cezanin kullanimi

Aralik Ay1 Egitimi  Akict okuma ve okudugunu anlama
Ocak Ay1 Egitimi  Cocuk kitaplarinin se¢imi ve kitap okuma aligkanliginin kazandirilmast
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Gorsel 4.7. Aile egitim toplantilarina iligkin gorseller

Ekim ayinda gerceklestirilen aile egitim toplantisinin ardindan, “Katilim Siirecine
Iliskin Aile Goriisleri Rubrigi” 6grenciler aracilifiyla ailelere ulastirilmistir. Aileler,
isim belirtmeyerek rubrigi doldurup, yine ayn1 yolla arastirmaciya ulagtirmistir.

Program1 gelistirme ve deneme asamasinda, iigiincii ses grubuyla birlikte baglayan
sinif temelli katilim siireci, salgin 6nlemlerinin getirmis oldugu kisitlar nedeniyle bu kez
yiiz yiize gerceklestirilememistir. S6z konusu giigliikler, tam zamanli uzaktan egitimin

getirmis oldugu sorunlarla da birlesince, sadece 6 anne katilim i¢in goniillii olmustur.

I3t

Anneler, ikiserli gruplar halinde “g”, “f” ve ‘j” seslerinin 6gretimine etkin katilimci

olarak dahil edilmistir.

Programin gelistirilmesi ve denenmesi agamasinin aksine, ana uygulama siirecinde salginin
yaganmasi ve bu sebeple tam zamanli uzaktan egitime gecilmesi; sinif temelli katilimlarin
planlanmast ve ailelerin siirece dahil edilmesinde bazi sorunlar ¢ikariyor kargsima... Bu
seneki annelerimin ¢ogu bir iste ¢alisiyor. Bir bosluk yaratip gelebilecek olsalar bile, yarim
zamanl yiiz ylize egitim siirecinde pek miimkiin olmayacakti; birakin derslige girmeleri,
sik1 dnlem ve denetim nedeniyle okul binasina girisleri bile yasakti. Tam zamanli uzaktan
egitim siiresince, belki yiiz yiize egitim tekrar baslar ve sinif temelli katilimlarimizi
derslikte gerceklestiririz diye bekledik; ancak vaka sayilarinda diisiis olmayinca, sif
temelli ¢evrimici katilima karar kildik. Calisan ailelerin ve saglik personeli olanlarin
fazlaligi nedeniyle smif temelli katilimmn planlanmasi ve siirdiiriilmesinde sinirlamaya

gitmemiz gerekecek gibi... (A.G. 30.11.2020)
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Gorsel 4.8. Sinif temelli cevrimigi katilim siireglerine iliskin gorseller

Programi gelistirme ve deneme asamasinda uygulandig: gibi siif temelli katilim,
sesi hissetme ve tamima ile harfi yazma ve okuma etkinliklerinden olusturulmustur.
Aileler cevrimici katilimi daha rahat gergeklestirebilsinler diye etkinlikler, sinif
ogretmenleriyle birlikte gézden gecirilmis ve “pdf” formatina doniistliriilmistiir. Bu
kapsamda anneler, Whatsapp ve Zoom iizerinden bilgilendirilmis; her bir ses
kapsaminda, sesi hissetme ve tanimaya iliskin iki, harfi yazma ve okumaya iliskin bir
uygulama yapilmistir. Katilm siireclerinin tamami, Zoom kaydi ile kayit altina
alinmistir. Ardindan, annelerle smif temelli katilim deneyimlerine iligkin yari

yapilandirilmis bireysel gorlismeler gerceklestirilmistir.

Haftalik Ev
Temelli
Etkinlikler
Aylik Aile ilkokuma Yazma Aile Sinif Temelli
Egitim Katilim Programi Cevrimigi Katiim
Toplantilan Siiregleri

Sekil 4.11. [lkokuma yazma aile katilim programinmn isleyisi
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Ev temelli etkinlikler, aile egitim toplantilar1 ve sinif temelli katilim siireglerinden
olusan aile katiim programina iliskin uygulama, gliz doneminin sona ermesiyle
tamamlanmigtir. Aile katilim programinin okuma ve yazma becerilerine etkisini ortaya
cikarmak amaciyla yariyil tatili boyunca, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma
ve yazma performanslari dlgiilmiistiir. ilkokuma yazma aile katilim programima iligkin
deneyimlerin ortaya c¢ikarilmasi i¢inse sif Ogretmenleri ve ailelerin tiimiiyle yari
yapilandirilmig  bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Ailelerle gerceklestirilen
bireysel goriismeler, daha dnce gerceklestirilmis olan goriismelerin bulgulart da goz
Ontine alinarak, kuramsal 6rnekleme dogrultusunda bireysellestirilmistir. Ayrica, katilim
stirecindeki degisimi, ailelerin goéziinden degerlendirebilmek amaciyla “Katilim

Siirecine Iliskin Aile Goriigleri Rubrigi” ailelere tekrar uygulanmustir.

4.3. Katihmcilar

Cok asamali karma desene gore gerceklestirilen arastirma, 6n ve ana bdliimden

olustugu icin katilimcilara iliskin bilgiler de bu bdliimler dahilinde sunulmaktadir.

4.3.1. Arastirmanin on boliime yonelik katilimcilar

Ihtiyaglarin belirlenip amaglarin olusturulmasi ile aile katilim programinin
gelistirilip denenmesi asamalarindan olusan 6n boliime, farkli kapsam ve amagclarda
bircok grup katilim gdstermistir. Thtiyag belirleme ve amaglar1 olusturma asamasiin ilk
etabinda, kesfedici sirali karma desenin bir geregi olarak ilkokuma yazma 6gretiminin
paydaslartyla yari yapilandirilmis bireysel goriismeler ve odak grup goriismeleri
gergeklestirilmistir.

Swmif ogretmenleriyle gerceklestirilecek yari yapilandirilmig bireysel goriismelere
katilacaklar1 belirlemek i¢in, amagli Ornekleme yontemlerinden biri olan ol¢iit
ornekleme kullanilmistir. S6z konusu olgiit, katilimcilarin iist, orta ve alt sosyo-
ekonomik diizeydeki yerlesim yerlerinde yer alan okullardan secilmesi ve dgretmenlerin
birinci smifi okutuyor olmalar1 seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda, iist sosyo-
ekonomik diizeydeki okuldan {i¢, orta sosyo-ekonomik diizeydeki okuldan dort ve alt
sosyo-ekonomik diizeydeki okuldan bir olmak {izere sekiz smif Ogretmeni ile

goriisiilmiistiir. Ogretmenlere iliskin demografik bilgiler, Tablo 4.6’da yer almaktadur.
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Tablo 4.6. Goriigsmeye katilan sinif ogretmenlerine ait demografik bilgiler

Meslekteki c e .
Kidem Birinci Simf
Kod Ad il Deneyimi Calisilan Sehirler Okul
Muzaffer 18 Besinci kez Mus, Agri, Eskisehir A
Metin 15 Dort kez Bingol, Eskisehir A
Hiilya 5 Ik kez Konya, Eskisehir A
Zeycan 21 Bes kez Eskisehir B
Yetkin 26 Altinc1 kez Ankara, Van, Eskisehir B
Sinem 18 Besinci kez Erzgrurp, Diyarbakir, Bolu, B
Eskisehir
Haydar 16 Uciinciikez ~ Van, Nigde, Eskisehir B
Gilsiim 11 Ucgiincii kez  Istanbul, Eskisehir C

Tablo 4.6 incelendiginde, mesleki kidemi en yiiksek olan 6gretmenin 18 yil ile
Muzaffer &gretmen, en diisiik olan1 ise bes yil ile Hilya Ogretmen oldugu
goriilmektedir. Ayrica, tabloya gore, en fazla birinci simnif okutan 6gretmenin Yetkin
ogretmen, en azinin ise Hiilya 6gretmen oldugu sdylenebilmektedir.

Ilkokul birinci smf 6grencilerinin aileleriyle gergeklestirilen odak grup
goriigmesinin katilmeilart da amach Ornekleme yontemlerinden biri olan &l¢iit
orneklemeye gore belirlenmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda 6grenim
goren ¢ocuga sahip olmak 6l¢iitii kapsaminda, alt1 veli ile gorlisme gergeklestirilmistir.

Velilere iligkin demografik bilgiler, Tablo 4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7. Goriigsmeye katilan velilere ait demografik bilgiler

Kod Ad Calisma Durumu Cocuk Sayisi Ogrencinin Cinsiyeti
Hacer Caligmryor 2 Erkek

Tiilay Caligmiyor 1 Erkek

Melahat Caligiyor 1 Erkek

Stimbiil Caligmryor 2 Kiz

Zeynep Calismiyor 2 Erkek

Pelin Caligmryor 2 Erkek

Tablo 4.7 incelendiginde, tim katilimcilarin kadin oldugu, biri haricinde
hicbirinin ¢alismadigi, en fazla iki ¢ocuga sahip olduklari, birinci sinifta 6grenim goéren
cocuklarinin biri hari¢ digerlerinin erkek oldugu goriilmektedir.

[lkokuma yazma 6gretimine aile katilimma iligkin goriisleri alman diger bir grup
ise alan uzmanlari olmustur. Uzmanlara ulasmak i¢in ol¢giit ornekleme ve wuygun
ulagilabilir 6rnekleme yontemlerinden yararlanilmistir. Ilkokuma yazma 6gretimi
alaninda ¢aligmalar1 olmak, ilkokuma yazmaya iliskin 6gretim deneyimine sahip olmak

ve lisansta ilkokuma yazma ogretimi dersi vermis olmak sartlari; Ol¢iit olarak
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kullanilmistir. Bu kapsamda, ii¢ farkli devlet {iniversitesinde goérev yapan bes
akademisyene ulasilmigtir. Goriismenin yapildigi donemde, uzmanlarin biri doktor
ogretim iiyesi, ligii dogent doktor, biri ise profesér doktor unvanina sahiptir.

Taslak ihtiya¢ ve amag listelerinden yola ¢ikilarak gelistirilen “/lkokuma Yazmaya
Aile Katimina Iliskin Ogretmen Gériisleri Anket Formu’ nu 490 sinif Ogretmeni
doldurmustur. Smif dgretmenlerine kartopu ornekleme yontemi kullanilarak ¢evrimigi
ortamda ulasilmistir.

Anketten elde edilen demografik bulgulara gore; katilimcilarin %80’inin kadin
oldugu, %80’inin egitim fakiiltesi mezunu oldugu, %11,3 liniin yiiksek lisans, %2’sinin
doktora mezunu oldugu, %22’sinin mesleginin 12-15. yillarini, %17,3{inilin ise 16-19.
yillarin1 yasadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica, katilimeilarin %17’sinin dordiincii kez, diger
%17’sinin ise besinci kez birinci siniflar1 okuttugu, %53 linlin sehir merkezlerindeki,
%31’inin ise il¢elerdeki okullarda gorev yaptigi, %57’sinin orta sosyo-ekonomik,
%33,3’liniin ise alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yaptiklarina inandiklar
gorlilmiistiir.

Programin gelistirilmesi ve denenmesi asamasindaki tekli durum c¢alismasinin
katilimcilari, olgiit 6rnekleme ve uygun ulasilabilir 6rnekleme yontemleri kullanilarak
belirlenmistir. Olgiit olarak, ¢alismanin orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet
ilkokulunda gergeklestirilmesi ongoriilmiistiir. Bu kapsamda, Eskisehir’in merkezindeki
bir ilkokulda, goniilli katilim gdstermek isteyen bir 6gretmenin siifinda ¢alismaya
baglanmistir. 1-A smifinda gerceklestirilen ¢alismaya, 22 6grenci ve aileleri goniillii
katilim gostermistir. Bu 6grencilerden 11’1 kiz, 111 ise erkektir. Ogrencilerin ¢ogunun
babas1 esnaf olmakla birlikte annelerinin ¢ogu da ¢esitli mesleklerde calismaktadir. Iki
ogrenci cesitli sebeplerle tek ebeveynli olarak yetistirilmistir. Ayrica, sinifta bir de Irakl
Ogrenci yer almistir; ancak aile goniillii olmadigi i¢in ¢alismaya katilmamigtir. Aile
iiyelerinden daha ¢ok anneler katilim gdstermis, babalar ise genellikle sadece aile egitim
toplantilarina katilmistir. Bir 6grencinin babasi ise ev temelli katilim etkinliklerine

diizenli olarak katilim gostermistir.

4.3.2. Arastirmanin ana boliimiine yonelik katihmeilar

Arastirmanin ana boliimiinde gerceklestirilen i¢ ice karma yontem deseninde,
olgiit ve uygun ulasilabilir ornekleme yontemlerinden yararlanilmistir. Programin

gelistirilmesi ve denenmesi asamasinda oldugu gibi burada da orta sosyo-ekonomik
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diizeydeki bir devlet okulu belirlemek, 6l¢iit olarak alinmistir. Goniillii katilim sart1 da
aranmig; katilim programi uygulamalaria iligkin okul yOnetimine, dgretmenlere ve
ailelere sunum yapilmistir. Bu dogrultuda, program, 1-E ve 1-D smiflarindaki goniillii
ailelere ve ¢ocuklarina uygulanmistir. Uygulamaya 1-E sinifindan 7, 1-D sinifindan 5
olmak {izere, toplam 12 6grenci ve aileyle baslanmis; aileler, goniillii katilim formlarin
imzalamistir (EK-3). Ev temelli katilim etkinliklerine basindan beri diizenli katilmayan
bir aile, ¢ocuklarmin dikkat eksikligi sorununu sebep gostererek, tam zamanli uzaktan
egitim basladiginda uygulamadan ayrilmigtir. Bu sebeple uygulama, 11 G6grenci ve
onlarin aileleriyle tamamlanmustir. Ogrenci ve ailelere iliskin bilgiler, Tablo 4.8’de yer

almaktadir.

Tablo 4.8. Arastirmanin ana boliimiindeki uygulamaya katilan 6grenci ve ailelere iliskin demografik
bilgiler

Ogrenciye iliskin Bilgiler Katilim Gosteren Ali Uyesine/Uyelerine Iliskin

Bilgiler
Fonolojik O vl )
Kod Ad Smif Yas Farkindabk  Kod Ad girle.nc!y € Meslek Cocuk Mgdﬁl’m
Olgek P iski :
¢ek Puani

Sabahattin 76 26 Tiilay Anne Ogretmen 2 Evli
Ufuk 74 24 Buket Anne Memur 2 Evli
Yunus 1-E 72 33 Sengiil Anne _ Esnaf 3 Evli
Aysun 73 31 Ashi Anne Ogretmen 2 Evli
Nazan 69 24 Nilgiin Anne Saglik¢i 1 Evli
Erkan 70 22 Giilay Anne Saglik¢i 1 Evli
Irem 75 24 Bilge Anne Esnaf 2 Evli
Giiler 74 24 Ayla Anne Ev Hanim 2 Evli
Selin 1-D 77 28 M_%(:I?lle ggﬂ; Operator 1 Evli
Ahmet 78 27 Sevda Anne Saglik¢i 2 Evli

Melis 76 18 Handan Anne Sekreter 1 Bekar

Tablo 4.8 incelendiginde, dgrenci yaslarinin 69-78 ay arasinda oldugu, Fonolojik
Farkindalik 6lgeginden 18-33 puan arasinda aldiklari, toplam puanlarmin 286 oldugu
goriilmektedir. Uygulamaya genelde annelerin katildigi, bir tek Selin’in babasinin da ev
temelli uygulamalarda yer aldig1 ortaya c¢ikmaktadir. Ev temelli katilim etkinlikleri,
genellikle annenlerin katilmiyla gergeklesse de aile egitim toplantilarina bazi
durumlarda babalarin katilim gosterdigi bilinmektedir. Ayrica, Tablo 4.8’de, katilim
gosteren aile liyelerinin biri hari¢ tlimiiniin ¢alistigi, cogunun saglik¢i, memur ya da
ogretmen oldugu; cocuk sayilarinin en fazla {i¢ oldugu, biri hari¢ digerlerinin evli
oldugu goriilmektedir.

1-C ve 1-F simiflarindan kontrol grubuna segilen d6grencilerin demografik bilgileri

ise Tablo 4.9°da yer almaktadir.
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Tablo 4.9. Arastirmanmin ana béliimiindeki kontrol grubuna katilan 6grenci ve annelerine iliskin

demografik bilgiler
Ogrenciye iliskin Bilgiler Anneye iliskin Bilgiler
Fonolojik
Kod Ad  Smuf Yas Farkindalik Olgek Meslek Evlat Sayis1 Medeni Hal
Puani
Arda 77 29 Memur 1 Evli
Melih 79 28 Esnaf 3 Evli
Berfin 1-C 75 29 Saglikci 1 Evli
Emel 71 25 Ev 2 Evli
Hanim
Mehmet 77 17 obor 2 Evli
gitmeni
Diindar 1-F 70 21 Memur 1 Evli
Ela 73 31 Ogretmen 2 Evli
Beyza 71 26 Saglike1 1 Evli
Hiiseyin 77 26 Bankaci 2 Evli
Yeliz 75 21 Ogretmen 1 Bekar
Tugce 73 33 Esnaf 2 Evli

Tablo 4.9’a gore, kontrol grubundaki Ogrencilerin besi erkek, yedisi kizdir.
Ogrenci yaslarinin 70-79 ay arahiginda oldugu, Fonolojik Farkindalik Olgegi’nden 17-
33 puan arasinda aldiklari, toplam puanlarinin 286 oldugu goriilmektedir. Ayrica, biri
hari¢ annelerin ¢alistigi; memur, 6gretmen ve saglik¢r annelerin oldugu, en fazla ii¢
evlada sahip olduklari, biri hari¢ digerlerinin evli oldugu bilinmektedir.

Uygulamanin gergeklestigi deney grubu égretmenleri ile herhangi bir denel islem
uygulanmayan kontrol grubunun égretmenlerine iliskin demografik bilgiler ise Tablo

4.10°da yer almaktadir.

Tablo 4.10. Uygulama (deney) ile kontrol grubu ogretmenlerine iliskin demografik bilgiler

Mezun Birinci
Kod Ad1 Sinifi Grubu Kidem Y1ih Oldugu Siniflar
Kurum Okutma Sayis1
Esra 1-E 19 Fen Fakiiltesi 4
_ Uygulama Egitim
Melike 1-D (Deney) 14 Fakiiltesi 3
Egitim
Arzu I-C 17 Fakiiltesi 3
Kontrol Egitim
Ceylan 1-F 18 Fakiiltesi 5

Tablo 4.10’da goriildiigii iizere, uygulama ve kontrol gruplarindaki tiim
ogretmenler kadindir. Ogretmenlerin kidem yillar1 14 ile 19 arasinda degismekte, bu
stire zarfinda en yiiksek kideme sahip olan dort kez, en aza sahip olan ise ii¢ kez birinci
smiflar1 okutmustur. Ayrica 6gretmenlerden biri, fen fakiiltesinden digerleri ise egitim

fakiiltesinden mezun olmustur.
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4.4. Veri Toplama Aracg ve Teknikleri

Arastirmanin 6n boliimiinde; yar: yapilandiriimig bireysel goriismelerden, odak
grup goriismelerinden, kapali uclu anketten, etkinlik degerlendirme goriismelerinden,
actk uglu anketlerden, alan notlari ve arastirmaci giinliiklerinden yararlanilmistir. Ana
béliimde ise Fonolojik Farkindalik Olcegi, acik u¢lu anketler, rubrikler, okuma becerisi
degerlendirme formu ve yari yapilandirilmig gériismeler ile alan notlar: ve arastirmact
gtinliikleri kullanilmistir. Aragtirmanin her iki boliimiinde de alan notlar: ve arastirmaci

glinliiklerine, destekleyici veri toplama teknikleri olarak bagvurulmustur.

4.4.1. Yan1 yapilandirilmis bireysel goriisme formlari

Yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler; 6n boliimiin ihtiyag belirleme ve
amaglar1 olusturma asamasinda, taslak ihtiya¢ ve amag listelerin olusturulmak ve anket
sorularim1 gelistirmek amaciyla kullanilmigtir. Ayni1 boliimiin programi gelistirme ve
deneme asamasinda, 6gretmenin sinifinda gergeklestirilen ¢aligma hakkindaki goriis ve
deneyimlerini ortaya c¢ikarmak icin; ana bolimde ise ailelerin, 6grencilerin ve sinif
ogretmenlerinin ilkokuma yazma aile katilim programi hakkindaki goriis ve
deneyimlerini kesfetmek i¢in tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler,
yapilandirilmamig ve tam yapilandirilmig goriisme tekniklerinin tam ortasinda yer
almaktadir. Bu gorligmede her soru, esnek ciimle ve yargilardan olugmakta; teknik,
cogunlukla katilimcilardan 6zgiin goriis ve deneyimler elde etmek i¢in kullanilmaktadir
(Merriam, 2013).

Ihtiyac belirleme ve amaglar1 olusturma asamasinda kullanilmak iizere olusturulan
taslak goriigme formlar alti, diger tiim taslak formlar li¢ uzmanin goriisiine sunulmus,
gelen doniitlere dayali olarak formlar gozden gegirilip diizenlenmis ve nihai hallerine
kavusturulmustur. Formlarda, yar1 yapilandirilmis ana sorulara ek olarak, gerektiginde
sorulmak iizere olusturulmus irdeleme sorularina da yer verilmistir. Ailelerle uygulama
sonunda gerceklestirilen bireysel goriismeler ise uygulama igindeki aile
goriismelerinden elde edilen bulgular da goz Oniine alinarak, kuramsal Ornekleme
dogrultusunda bireysellestirilmistir. Aragtirmanin 6n bdliimiindeki tiim goériismeler, yiiz
yiize gerceklestirilmis ve ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Ana boliimdeki goriismeler
ise salgin siirecinin dogurmus oldugu kisitlar nedeniyle Zoom programi araciligryla
gerceklestirilmis ve kayit altina alinmistir. Arastirma siirecinde kullanilmig tiim yar

yapilandirilmis bireysel goriisme formlari, EK-4’te yer almaktadir.
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4.4.2. Yapilandirilmis bireysel goriisme formu

Ana Dbolimdeki wuygulamaya katilan Ogrencilerin  devam eden katilim
etkinliklerine iliskin deneyim ve diislincelerini ortaya ¢ikarmak i¢in olusturulmustur.
Yapilandirilmig bireysel goriisme, kapalt uglu anket sorularimin sozlii hali olarak
diisiiniilebilmekte ve bu goriismelerde, mevcut sorularin disina ¢ikilmamaktadir
(Merriam, 2013). Ogrencilerin yas ve gelisim diizeyleri géz 6niine alinarak tercih edilen
bu goriisme teknigi uyarinca, taslak form olusturulmustur. Form, ii¢ uzmanin goriisiine
sunulmus, gelen doniitlere dayali olarak gézden gegirilip diizenlenmis ve nihai halline
kavusturulmustur. Nihai formda, {i¢ yapilandirilmis soru ve bunlarin altinda da mutlaka
sorulmasi planlanan yapilandirilmamis alt sorular yer almaktadir. S6z konusu form, EK-

4’te yer almaktadir.

4.4.3. Taslak ev temelli katim etkinliklerini degerlendirmeye iliskin goriisme

formu

Bu goriismeler, aile katilim programini gelistirme ve deneme asamasinda haftalik
olarak gerceklestirilmistir. Gorlisme formu, ev temelli katilim etkinliklerini gelistirme
dongiisliniin ii¢lincli ve dordiincii basamaklarinda, taslak etkinliklere iligkin simif
ogretmeninin ve iki alan uzmaninin degerlendirmelerini almak amaciyla hazirlanmistir.
Bu kapsamda, taslak form ii¢ uzmanin goriisiine sunulmus, gelen doniitlere dayali
olarak gozden gecirilip diizenlenmis ve nihai hallerine kavusturulmustur. Formda, yar1
yapilandirilmis alti ana soruya ek olarak, gerektiginde sorulmak iizere olusturulmus
irdeleme sorularina da yer verilmistir. Hem sinif 6gretmeni hem de uzmanlar i¢in ayni
form kullanilmis, goriismeler yiiz yiize gerceklestirilip, ses kayitlar1 alinmigtir. Taslak
ev temelli katilim etkinliklerini degerlendirmeye iliskin goriisme formu, EK-5’te yer

almaktadir.

4.4.4. Odak grup goriisme formlari

Yonlendiricinin homojen ve kiigiik bir grubu (6-12), arastirma konusuna yonelik
tartistirmast anlamima gelen odak grup goriismeleri (Christensen, Burke Johnson ve
Turner, 2015), 6n boliimiiniin iki asamasinda da kullanilmigtir. Goriisme formlari;
ihtiyag belirleme ve amagclar1 olusturma asamasinda, ilkokuma yazmaya katilima iliskin
ailelerin goriis ve deneyimlerini, programi gelistirme ve deneme asamasinda ise
caligmaya iligkin aile deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla olusturulmustur. Odak

grup goriismesi 6n boliimiin ilk asamasinda kullanilacak taslak form alti, diger form ise
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¢ uzmanm gorligiine sunulmus, gelen doniitlere dayali olarak goézden gecirilip
diizenlenmis ve nihai hallerine kavusturulmustur. Bu dogrultuda ilk formda yedi, ikinci
formda ise alt1 ana soruya ve gerektiginde sorulmak tiizere irdeleme sorularina yer
verilmigtir. Odak grup goriismeleri, yiiz yiize gerceklestirilmis ve ses kayit cihaziyla
kayit altina almmistir. S6z konusu odak grup goriisme formlari, EK-6’da yer

almaktadir.

4.4.5. Tlkokuma Yazmaya Aile Katthmma Iligkin Ogretmen Gériisleri Anket

Formu

Anket formu, kesfedici sirali karma yontemle desenlenen ihtiyag¢ belirleme ve
amag¢ olusturma asamasinda gelistirilmis ve kullanilmistir. Bu kapsamda; simif
ogretmenleri, aileler ve alan uzmanlariyla gergeklestirilen goriismelerin bulgularindan,
alanyazin taramasindan c¢ikarilan notlardan ve Tiirkge Ogretim programlarinin
kazanimlarindan yola c¢ikilarak, aile katilmina iligkin taslak ihtiya¢ listesi
olusturulmugstur. Bu liste temel alinarak da illkokuma yazma aile katilim programinin
taslak amag listesi de sekillendirilmistir. S6z konusu taslak ihtiyac listesine dayanarak,
anketin soru havuzu olusturulmus; uygulanabilirlik acisindan anketin a) demografik
bilgiler, b) ailelerin bilgilendirilmelerine yonelik ihtiyaclar ve c) aile destegine iliskin

ihtiyaglar boliimlerine ayrilmasina karar verilmistir.

Gorsel 4.9. [lkokuma Yazmaya Aile Katilimina Iliskin Ogretmen Goriisleri Anketi 'nin ¢evrimici agiklama
boliimii

Ardindan, likert tipi kapali uglu sorular ile ii¢ adet acik uclu sorudan olusan taslak
form olusturulmustur. Form; kapsam, yap1 ve goriiniis gecerligine iligkin ii¢ alan

uzmaninin goriisiine sunulmus, onlardan alinan doniitlere gore gozden gegirilip yeniden
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diizenlenmistir. “Microsoft Word” belgesi olarak hazirlanan form, “SurveyMonkey”
programina aktarilmig, uygulanabilirligi ag¢isindan alan wuzmanlar1 tarafindan
denetlenmistir. Ardindan, formun ¢evrimici formati kullanilarak, 10 sinif 6gretmeniyle
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Cevrimi¢i ortamda ankete katilan Ogretmenler;
anket sorularinin anlasilirh@ina ve kullamishihigina iliskin  “pilot wygulama goriis
bildirim formu”’nu (EK-7) doldurmustur. Elde edilen goriislere gore son kez gézden

gecirilip diizenlenen anket formuna son sekli verilmistir.

Gorsel 4.10. ({kok?ma Yazmaya Aile Katihmina Iliskin Ogretmen Goriisleri Anketi’'nin ¢evrimici soru
ornegi

Nihai anket formu; siniflama Ol¢egindeki yedi soruluk a) demografik bilgiler
boliimiinden, likert tipteki 17 sorudan ve bir agik uglu sorudan olusan b) ailelerin
bilgilendirilmelerine yonelik ihtiyaclar boliimiinden ve likert tipteki 12 soru ile iki agik
uclu soru kapsamindaki c) aile destegine iliskin ihtiyaclar boliimden olugmaktadir.
Toplamda 39 sorudan olusan anketin likert tipteki kapali uclu sorulari, yedili olarak
derecelendirilmekte; verilen “1” puan “Onemsiz” goriisiine, “7” puan ise “cok dnemli”
goriisiine karsilik gelmektedir. Anketin ¢evrimi¢i formatinda, ilgili soruya “1” puan
verildiginde, “Neden onemsiz gordiigiiniizii agiklar misiniz?” sorusunun yer aldigi agik
uclu ek soru formu da acilmaktadir. Anket formunun Word formati, EK-8’de yer

almaktadir.
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4.4.6. Ev temelli aile katilm etkinlikleri ve “etkinligimizi degerlendirelim” acik

uclu anketi

Ev temelli katilm etkinliklerinin gelistirilmesi dongiisiinde haftalik olarak
gelistirilen etkinlikler, dncesinde bi¢imsel olarak tasarlanmistir. Bu asamada, ev temelli
katilim etkinliklerinin nasil bir bigimsel formatta hazirlanacagi planlanmis; plan, ii¢ alan
uzmaninin Onerisine sunulmustur. Bu dogrultuda, etkinliklerin ¢alisma kagidi
formatinda; a) yonerge, b) uygulama ve c) etkinligimizi degerlendirelim kisimlarindan
olusmasina karar verilmis, 6rnek bir form hazirlanmistir.

Ev temelli katilim etkinliklerinin yonerge kisminda, genellikle etkinligin hangi
amacla hazirlandigi, ailelerin etkinligi hangi basamaklar dahilinde gergeklestirecegi ve
stirecte nelere dikkat etmeleri gerektigi belirtilmektedir. Ayrica, yonergelerin son

kisminda, etkinlik siirecinin videoyla m1, yoksa sesli mi kaydedilecegi belirtilmektedir.

Gorsel 4.11. [lkokuma yazmaya ev temelli aile katilim etkinligi-1

Uygulama kisminda, ¢ocuk ve ailenin birlikte gerceklestirecegi ya da ailenin
rehberligi, doniit ve diizeltmeleri aracilifiyla gerceklestirilecek ilkokuma yazma

uygulamalar1 yer almaktadir. Bu uygulamalar, aile katilim programinin amag listesine
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uygun bir sekilde, programin gelistirilmesi ve denenmesi asamasinda (tekli durum

caligmasi) gelistirilmistir.

Gorsel 4.12. [lkokuma yazmaya ev temelli aile katilim etkinligi-2

Etkinliklerin son kismi ise “etkinligimizi degerlendirelim” agik uclu anketine
ayrilmistir. Taslak anket sorulari, planlama asamasinda {i¢ alan uzmanina sunulmus,
onlardan alinan doniitlere gore gdzden gegirilip, yeniden diizenlenerek nihai haline
kavusturulmustur. Anket formu; ailelerin yonergelerin uygunluguna, etkinliklerin
zorlayict ve keyifli noktalarinin neler olduguna iliskin goriis, deneyim ve Onerilerini
ortaya ¢ikaran alti sorudan olugmaktadir. Ev temelli katilim etkinlikleri, genellikle bir
kagittan olusmakta, kagidin arkasinda ise “etkinligimizi degerlendirelim” anketi yer
almaktadir. Ilkokuma yazmaya ev temelli aile katilim etkinliklerine iliskin &rnekler,

EK-9’da yer almaktadir.
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4.4.7. Alan notlari

Alan notlari; hangi hafta, ne tiir ev temelli katilim etkinlikleri gelistirilecegine
karar vermek icin, ev temelli etkinlikleri gelistirme dongiisiiniin ikinci basamaginda
kullanilmigtir. Arastirmanin ana boliimiinde ise hangi hafta, hangi ev temelli
etkinliklerin ailelerle bulusturulacagina karar vermek, simif temelli katilim siirecini takip

etmek ve gerektiginde nitel ya da nicel verileri desteklemek i¢in tercih edilmistir.

Bu veri toplama teknigi; kisiler, kisiler arasi iligkiler, olay, olgu ve durumlar
hakkinda betimleme yapmanin da Otesine gegen; cikarimlara, tahminlere, kesfedilen
ortintiilere iligskin kisisel ifadeleri de igeren bir not tutma siirecine dayanmaktadir. Bu
stirecte notlar; zihinsel olarak, kisaltilarak ya da ayrintili bir sekilde alinabilmektedir
(Glesne, 2013; Lofland ve Lofland, 1995’ten akt. Glesne, 2013). Bu kapsamda
arastirmaci, sinif goézlemleri sirasinda, ayrintili alan notu tutmaktan kaginarak, hatirlatici
notlar tutmus ve bu notlar1, veri kaybi yasanmamas: adina en ge¢ 48 saat icinde
genisletip, alan notlarina doniistiirmiistiir. Aragtirma siiresince tutulan alan notlarina

iliskin 6rnek, EK-10’da yer almaktadir.

4.4.8. Arastirmaci giinliigii

Aragtirmact giinliigli, daha az bir caba ile arastirmacinin kendisi ve arastirma
stireci hakkinda 6nemli oranda veri toplamak ve siirece iliskin i¢ gorli kazanabilmek
amaciyla tutulmaktadir. Giinliikler, arastirmacinin kendi paradigmatik durusunu ve 6n
kabullerini yapilandirilmamis bir sekilde yansittii icin, tek veri kaynagi olarak
kullanilmamali; nitel ve nicel verileri destekleyip, ¢esitlemek amaciyla tutulmalidir
(Robson, 2017). Aragtirmanin her iki boliimiinde de tutulan giinliik, tiim bu sebeplerle
nitel ve nicel verileri desteklemek ya da arastirma sonuclarini tartigmak amaciyla
tutulmustur. Ayrica arastirmaci, gilinliikleri tutarken ve Onceki glinliiklere goz
gezdirirken, karsisina g¢ikan engellere, sorunlari agmak i¢in alinacak Onlemlere ve
arastirma silirecinin gidisatina iliskin i¢ gorli kazanmis; kendine, siirece ve katilimcilara
iligkin farkindalik gelistirmistir. Bu durum da basta salgin doneminin getirmis oldugu
kisitlar olmak {izere birgok soruna karsi karar verme mekanizmasini daha isler hale
getirmistir.

Giinliikler, arastirmanin yapildigi ve alana inildigi zamanlarda, elektronik bir

sekilde tutulmustur. Arastirmaci, sorunlara iligskin kaygilarini ve ¢6ziim yollarini, siirece
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iligkin karar ve planlarini, gelecege iliskin tahmin ve ¢ikarimlarini ginliiklerde
tartigmistir. Ayrica, ailelerin ev temelli katilim etkinliklerine iligkin “Whatsapp”
grubundan paylagmis olduklar1 kisa video ve ses kayitlar1 da arastirmaci giinliigi
dahilinde ele alinmis, bu kapsamda yansitici diisiinceler gelistirilmistir. Arastirma

siiresince tutulan giinliiklere iliskin 6rnek, EK-11’de yer almaktadir.

4.4.9. Fonolojik Farkindahk Olgegi

Fonolojik Farkindalik Olgegi, kontrol grubu &grencilerinin secilmesi amaciyla
kullanilmistir. Bu dogrultuda 6lgek, hem uygulamaya katilan deney grubundaki 11
ogrenciye hem de 1-C ve 1-F siiflarinin tamamint olusturan 57 &grenciye
uygulanmistir.

Olgek; Yangm, Erdogan ve Erdogan tarafindan 2008 yilinda gelistirilmistir.
Gelistirme stirecinde, alanyazin incelenerek, fonolojik farkindaligin alt boyutlar
belirlenmistir. Bu boyutlar; climlelerin sézciiklerden olustugunu fark etme, sozciiklerin
uyakli olabilecegini fark etme, sozciiklerin ayni sesle baslayabilecegini fark etme,
sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme, sozciiklerin ortasinda ayni sesin
olabilecegini fark etme, sdzciiklerin hecelerden olustugunu fark etme, sézctiklerin ilk ve
son sesini ayirabilecegini fark etme, sozciiklerin biitiin seslerini ayirabilecegini fark
etme, sOzciikten bir ses ¢ikarildiginda yeni bir sézciigiin olusabilecegini fark etmedir.
Belirlenen her bir boyut i¢in 1-2-3-4 heceli nesne adlar1 belirlenmis ve bu dogrultuda
her gorev i¢in 10 madde hazirlanmistir. Bu kapsamda hazirlanan 6n form kullanilarak
ogrencilerle pilot uygulama yapilmis, uygulama sonunda, 6grencilerin bazi1 goérevleri
yapamadig1 fark edilmis ve bu gorevler formdan ¢ikarilmistir. Boylece, birinci sinifa
yeni baglayacak g¢ocuklarin fonolojik farkindalik seviyesini gosteren becerilerin a)
ctimlelerin sozciiklerinden meydana geldigini, b) sozciiklerin uyakli olabilecegini, c)
sozctiklerin aymi sesle baslayabilecegini, d) soézciiklerin ayni sesle bitebilecegini,
sozciiklerin hecelerden olustugunu fark edebilme oldugu kabul edilmistir. Bes goreve
indirilen Olgegin kapsam gecerligi i¢in ii¢ alan uzmaninin goriisleri alinarak yeniden
diizenlenmistir. Her bir gorev icin belirlenen 10 uygulama maddesinden once {i¢
deneme maddesi uygulanmis, deneme maddelerinde 6grencilere doniitler verilmis, diger
maddelerde doniit verilmemistir. Bu kapsamda 6l¢ek, 152 6grenciye iizerinde tekrar
uygulanmig, madde ayiricilik giicii diisiik olan maddeler c¢ikarilarak uygulama

maddelerinin sayis1 yediye diisiiriilmiistiir. Boylece nihai 6lgek formu, bes gorev
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dahilinde yediger uygulama maddesinden, baska bir ifadeyle toplamda 35 uygulama
maddesinden olusturulmustur. Olgekte alinacak en yiiksek puan “35”tir (Erdogan,
2009). dlgegin giivenirligi, oncesinde KR-20= 0.74 bulmusken, arastirmaci, 68 6grenci
iizerinde yaptigi uygulamada, giivenirligi KR-20= 0.72 bulmustur. Fonolojik
Farkindalik Olgegi’nin kullanim iznine iliskin yazi, EK-12’de yer almaktadur.

4.4.10. Egitim toplantisina iliskin aile goriis formu

Acik uclu anket tekniginin kullanildigi bu form, egitim toplantilarina katilan
ailelerin toplantilara iliskin diisiince ve deneyimlerini ortaya c¢ikarmak amaciyla
olusturulmus ve arastirmanin ana boliimiinde kullanilmistir.

Programi gelistirme ve deneme asamasinda edinilen deneyime ve o siirecteki aile
goriismelerinden elde edilen bulgulara dayanilarak, taslak anket formu hazirlanmistir.
Yar1 yapilandirilmis sorulardan olusturulan form, ii¢ uzmanin goriisiine sunulmus ve
onlardan gelen doniitlere dayali olarak gbézden gecirilip yeniden diizenlenmis,
sorulardan biri formdan c¢ikarilmistir. BOylece nihai haline ulagan formda, ailelerin
egitime 1iliskin deneyimlerine, yeni bilgiler Ogrenip Ogrenmediklerine, egitim
deneyimlerinin hayatlarina nasil yanstyacagma iliskin ii¢ ana soru yer almistir. Ikinci,
ticlincii ve dordiincii egitimlerden sonra kullanilacak formlara dordiincii bir ek soru daha
eklenmistir. Bu soru, bir dnceki egitimin katilim siirecine yansimasina iliskin ailelerin
gorlislerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Form, egitim toplantilarinin hemen ardindan,
toplamda bes kez uygulanmistir. Ek sorunun da bulundugu anket formu, EK-13’te yer

almaktadir.

4.4.11. Okuma Becerileri Degerlendirme Formu

Okuma Becerileri Degerlendirme Formu, aragtirmanin ana bdliimiindeki akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Taslak form olusturulmadan once, ilgili alanyazin incelenmis ve okuma
becerilerinin temel anlamda, akici okuma ve okudugunu anlama alt becerilerinden
olustugu goriilmiistiir. ilkokul birinci simf 6zelinde ise akict okumanin okuma hizi ve
sozciigli dogru okuma becerileriyle iligkili oldugu hem alanyazindan hem de alan
uzmanlarindan elde edilen bilgilerle desteklenmistir. Yanlis Analiz Envanteri (Ekwall
ve Shanker, 1988; Haris ve Sipay, 1990; May, 1986’dan akt. Akyol, 2010) ve
Akyol’dan (2010) elde edilen bilgiler goz oniline alindiginda, okudugunu anlama
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becerisinin ise genel anlamda temel ve ileri diizey anlama kapsaminda
degerlendirilebilecegi dngoriilmiistiir.

Bu baglamda taslak form; okuma hizini, sézctigii dogru okuma becerisini, temel
ve ileri diizey anlama becerisini Ol¢ebilecek sekilde olusturulmustur. Form, okuma ve
degerlendirme boliimleri olacak sekilde tasarlanmistir. Okuma boliimiinde 6grencilere
verilecek yonergeler ve okuma metni (“Ciftei ile Kartal” adli Ezop masali) yer almus,
degerlendirme bdliimiine ise okuma hizina, sdzciik okuma hatalarina ve okuduguna
anlama sorularina iligkin verilerin not alinacagi kisimlar eklenmistir. S6z konusu taslak
form, {i¢ alan uzmani ile iki sinif 6gretmeninin goriislerine sunulmus; bu dogrultuda
yonergeler giincellenmis, okuma metni yeniden sadelestirilmis, ileri diizey okudugunu
anlama sorular1 yeniden diizenlenmis, sozciik okuma hatalarina iliskin 6lgiitler gézden
gecirilmistir. Sonunda, dlgiitlerin  sozciik atlama-ekleme, hece atlama-ekleme, ii¢
saniyeden uzun siire seslendirme yapamama, harfi yanlis seslendirme ve sesleri yanlis
¢atma olmasina karar verilmistir.

Diizenlenmis formun pilot uygulamasi, deney ve kontrol gruplarinin yer almadigi
birinci siniflardaki 10 6grenciyle gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda, yonergeler
yeniden diizenlenmis, metin bir kez daha sadelestirilerek, forma nihai hali verilmistir
(EK-14). Yanlis Analiz Envanteri (Ekwall ve Shanker, 1988; Haris ve Sipay, 1990;
May, 1986°dan akt. Akyol, 2010) kapsaminda 6nerildigi lizere, okuma metinin son hali
100 sozciikten olusturulmus, metin “Calibri” yazi tipinde, 20 fontta yazilmistir.

Okuma Becerileri Degerlendirme Formu’na iliskin olglimler, Zoom programi
araciligiyla gerceklestirilmistir. Her bir Olglim, “yiiksek sesle okumaya basla”
yonergesinin hemen ardindan baslamis; sesli okuma tamamlandiktan sonra, dgrenciye
“icinden/sessiz bir sekilde, anlayarak oku” yonergesi verilmistir. Sessiz okuma da
tamamlandiktan sonra, ii¢ tane temel diizey, iki tane de ileri diizey okudugunu anlama
sorusu sorulmus; her bir soruda, 6grenci cevap verene kadar beklenmistir. Deney ve
kontrol gruplarindaki tiim Ogrenciler Olglimlendikten sonra, degerlendirmeye

gecilmigtir.
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Gorsel 4.13. Okuma Becerileri Degerlendirme Formu 'na dayalt 6l¢iimleme siireci

Degerlendirmede, biri arastirmaci, ikisi smif Ogretmeni olmak {izere ii¢
degerlendirici yer almistir. Ug degerlendirici aym anda ve birlikte degerlendirme
yapmustir. Bu dogrultuda Zoom kayitlar1 izlenmeye baslanmis, 6grenciler bashigi
okuyup, metnin ilk sozciigiinii okumaya basladiklar1 an, kronometre c¢alistirilmistir.
Sesli okuma yapilirken, formun degerlendirme bdliimiindeki ilgili kisimlara, okuma hizi
ve hatali okunan sozciik sayisina iliskin sayisal bilgiler girilmistir. Okuma hizi belirleme
Sformiilii (1 dakikada okunan toplam sdzciik sayisi — yapilan hata sayisi= okuma hiz1)
(Deno, 1985; Mckenna ve Walpole, 2007) ile sozciigii tanima becerisini belirleme
formiilii ([Dogru okunan sozciik sayisi/Okunan toplam sdzciik sayis1]X100) (Rasinski,
2003) bunlar arasinda yer almaktadir. S6z konusu siirecte, gerek duyuldukca video
kaydi durdurularak tartisilmis ve ortak kararlar alinmigtir. Ayni anlayisla okudugunu
anlamaya iliskin 6l¢timler de izlenmis, formun ilgili kisimlarina dogru cevaplanan her
bir temel diizey anlama sorusu i¢in “5” puan, ileri diizey anlama sorusu iginse “10”

puan yazilmistir.

4.4.12. Yazma formu

Yazma formu, Ogrencilerin yazma becerilerini dl¢limleyebilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Taslak form; yonergeler, yazi metni ve yazma
alani boliimleriyle tasarlanmistir. Yazi metni, okuma metni gibi bir Ezop masali olan

“Kartal ile Tilki’nin sadelestirilmis halinden olusturulmustur. Yazma alani i¢inse dort
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cizgi, lic bosluktan olusan kilavuz c¢izgiler ile bunlarin teskil ettigi 11 satirlik sayfalar
tasarlanmigtir.

Olusturulan taslak form, ii¢ alan uzmam ile iki simif Ogretmeninin goriisiine
sunulmusg, gelen doniitlere gore yonergeler yeniden diizenlenmis, metin gbzden
gegirilerek yeniden kisaltilmistir. Bu dogrultuda, nihai formda,

o  “Metni en giizel yazinla okunakli yaz.”
e  “Bashgi ilk satirin ortasina yaz.” ve

® “Noktalama isaretlerini koymay: unutma.” yonergeleri yer almistir. Ayrica,

nihai formda yazi metni 65 sozciige inmistir. Form, EK-15"de yer almaktadir.

Gorsel 4.14. Yazi formuna dayali ol¢timleme stireci

Yazma formu, salgmin getirdigi kisitlar nedeniyle Zoom programi aracilifiyla
uzaktan uygulanmistir. Uygulama Oncesinde, yazma alanini olusturan sayfa, aileye
gonderilmis ve yazicidan yeteri sayida ¢ikti almasi istenmistir. Uygulama sirasinda ise
Ogrenciye yonergeler verilmis, ardindan metin dikte ettirilmeye baglanmistir. Gerek
duyuldugunda, ilgili ciimle birka¢ kez tekrar edilmis, 6grencinin silgi kullanmasina izin
verilmisgtir. Metin tamamlandiginda, aileden sayfa ya da sayfalar1 taramasi ve
“Whatsapp” tlizerinden arastirmaciyla paylagsmasi istenmistir. Form, hem deney hem de

kontrol grubundaki 6grencilere uygulanmstir.
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4.4.13. Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi

Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi, aragtirmanin ana bdliimiinde
kullanilmak {iizere arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Rubrik, farkli form ve
seviyelerden olusan, bagli kalinan oOlgiitlere dayali olarak davranis performanslarinin
veya belli bir niteligin degerlendirilmesinde kullanilan araglardir (Campbell, 2005).
Yazma becerilerini degerlendirmek i¢in s6z konusu aracin analitik tiirii tercih edilmistir.
Analitik rubrik, alt becerilerden olusan beceri alanlarinin degerlendirilmesinde
kullanilan, 6zel ve kesin dlglitlere dayanan bir tiirdiir (Luft, 1999). Rubrigin gelistirilme
siirecinde, Andrade’nin (1997) rubrik gelistirme basamaklar1 dikkate alinmistir. S6z
konusu basamaklar asagida yer almaktadir:

1. Rubrige konu olan beceriye iligskin alanyazinin incelenmesi

2. Degerlendirilecek Olgiitlere, performans diizeylerinin sayisina ve her bir

diizeye iliskin davranigsal beklenti ifadelerine karar verme

3. Taslak rubrigin olusturulmasi

4. Taslak rubrigin kullanilmas1

5. Doniit ve Onerilerin alinmasi

6. Taslak rubrigin gézden gegirilip, yeniden diizenlenmesi

7. Giivenirlik ve gegerlik ¢aligsmalarinin yapilmast

8. Rubrige nihai halinin verilmesi

Degerlendirilecek Olgiitleri belirlemek i¢in yazma egitimiyle ilgili alanyazin
taranmis ve genel yazma becerisini teskil eden alt becerilere iligkin notlar alinmistir.
Ardindan, ge¢misten giinlimiize tiim Tirkce Ogretim programlart incelenmis, yazma
becerisine iliskin hedef davraniglar ve kazanimlar saptanmistir. Elde edilen bu bilgiler
1s18inda, yazmanin alt becerilerinden olusan sekiz Olgiit ve dort performans diizeyi
belirlenmistir. Ardindan, her bir olgiite dort farkli performans diizeyi kapsaminda
davranig ifadeleri yazilmistir. “4” puanlik performans diizeylerine hedef davranislar
yazilirken, “1” puanlik performans diizeylerine ise tamamen basarisiz kabul edilen
davraniglar yazilmistir. Taslak forma, degerlendiricilere iligkin yonergeler ve toplam
puan satir1 da eklenmistir.

Olusturulan taslak rubrik, iic alan uzmani ve iki simif 6gretmenine ulastirilmis;
ogretmenler ellerinde bulunan birinci sif yazi Ornekleri iizerinde taslak formu
denemis, doniit ve Onerilerde bulunmuslardir. Alan uzmanlar1 ise kurama ve

uygulamaya dayali doniit ve diizeltmeler vermislerdir. Bu dogrultuda, baz1 6lgiitler i¢in
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yazilan davranis ifadeleri goézden gecirilip, yeniden diizenlenmistir. Ayrica, alan
uzmanlarindan alinan doniitler dogrultusunda, ilk bes Ol¢iit, “bigimsel ol¢iitler”, son li¢
ol¢iit ise “anlamsal ol¢iitler” tema bagliklar altinda toplanmustir.

Rubrik, deney ve kontrol gruplarinin yer almadig: iki farkli birinci sinifta toplam
55 6grenci tizerinde denenmistir. Deneme sirasinda 6nceden olusturulmus yazma formu
kullanilmis; Ol¢limler, ¢evrimigi siniflarda dikte ettirme yoluyla gergeklestirilmistir.
Yazi performanslari, degerlendiriciler arasi giivenirligi saglamak adina, aralarinda
arastirmacinin da bulundugu ¢ farkli degerlendirici tarafindan ayri ayri olgiilmiistiir.
Ug rubrikten elde edilen toplam puanlar, Kendall’s W uyum katsayis: baglaminda
karsilastirilarak, gerekli uyum 6nlemleri alinmistir. Elde edilen sonuglara dayali olarak,
rubrigin Cronbach Alpha katsayist 0.82 bulunmustur. Ardindan rubrik, {i¢ alan
uzmanina tekrar gonderilmis; igerik, yap1 ve Ol¢iit gecerligine iliskin goriisler alinmistir.
Son kez gézden gegirilen rubrige son hali verilmistir.

Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi, degerlendiricilere yonelik yonergeler
ile puanlama anahtar: bdliimlerinden olusmaktadir. ikinci béliimde, bicimsel 6l¢iitler
ve anlamsal olgiitler temalar1 yer almaktadir. Bigimsel Olciitler temasi; harflerin
biiyiikliigii, satir araliginda yazma, harfler arasinda bosluk, sozciikler arasindaki bosluk
ve harflerin yazma bigimi Olgiitlerini kapsamaktadir. Anlamsal Olciitler temas: ise
noktalama isaretlerinin kullanimi, sozciikleri dogru yazma ve sézciikleri eksiksiz yazma
Olciitlerini igermektedir. Rubrikten en fazla “32”, en az “8” puan alinabilmektedir.

Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi, EK-16’da yer almaktadir.

4.4.14. Katihm Siirecine iliskin Aile Goriisleri Rubrigi

Rubrik, aile katilim programinin uygulamasina katilan ailelerin goziinden, katilim
siirecindeki degisimi ortaya ¢ikarmak icin gelistirilmistir. Bu dogrultuda, Andrade’nin
(1997) rubrik gelistirme basamaklari dikkate alinarak, analitik tiirde bir rubrigin
gelistirilmesine karar verilmistir.

Degerlendirilecek olgiitleri belirlemek i¢in aragtirmanin 6n boliimiindeki programi
gelistirme ve deneme asamasinda edinilen deneyimlerden ve tutulan arastirmaci
giinliiklerinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda, katilim siireci ile bu siirecin okuma-
yazma performanslarina yansimasina iliskin toplamda bes Ol¢iit ve dort performans
diizeyi belirlenmistir. Ardindan, her bir Olclite dort farkli performans diizeyi

kapsaminda davranis ve durum bildiren ifadeler yazilmistir. “4” puanlik performans
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diizeylerine istendik davramis ve durumlar yazilirken, “1” puanlik performans
diizeylerine ise tamamen olumsuz davranig ve durumlar yazilmistir. Taslak forma,
ailelere yonelik yonergeler ve toplam puan satir1 da eklenmistir.

Olusturulan taslak rubrik, iic uzmana ve programin gelistirilmesi-denenmesi
asamasinda smifinda g¢alisma yapilan Ogretmene ulastirilmistir. Alinan doniit ve
onerilere dayali olarak, bazi olgiitler i¢in yazilan davranis ve durum ifadeleri gézden
gecirilip, yeniden diizenlenmis, yonergeler ise diizenlenmistir.

Rubrik, programin gelistirilme ve denenme asamasinda katilim uygulamalarina
katilan 10 anneye ulagtirtlmistir. Onlardan gegen seneki deneyimlerini géz oniine alip
rubrigi okumalar1 ve anlayamadiklar1 yerleri isaretleyip, not diismeleri istenmistir.
Gelen doniitlere dayali olarak, performans diizeylerinin altina yazilan bazi ifadelerde
sadelestirmeye gidilmistir. Ardindan rubrik, {i¢ alan uzmanina tekrar gonderilmis;
icerik, yap1 ve Olgiit gecerligine iliskin goriisler alinmistir. Son kez gdzden gegirilen
rubrige son hali verilmistir.

Katilim Siirecine Iliskin Aile Goriisleri Rubrigi, ailelere yonelik yonergeler ile
puanlama anahtar: bdliimlerinden olusmaktadir. ikinci boliimde, katilim siireci ve
katilim etkinliklerinin okuma-yazma performans: fiizerindeki etkisi bolimii yer
almaktadir. Katilim siireci boliimii; ailenin katilim siirecine uyumu, ¢ocugun katilim
siirecine uyumu ve g¢ocugun katilim etkinliklerine iliskin istekliligi Olciitlerini
kapsamaktadir. Katilim etkinliklerinin okuma-yazma performansi tizerindeki etkisi adli
boliim ise aile katilim etkinliklerinin okuma performansi iizerindeki etkisi ve aile katilim
etkinliklerinin yazma performansi iizerindeki etkisi Olciitlerini icermektedir. Rubrikten
en fazla “20”, en az “5” puan alinabilmektedir. Olgiimler, uygulama siirecinin basinda
ve sonunda olmak iizere iki kez gergeklestirilmistir. Katilim Siirecine iliskin Aile

Gortgleri Rubrigi, EK-17’de yer almaktadir.

4.5. Verilerin Coziimlenmesi

Genel amaci, ilkokuma yazma oOgretimine iliskin aile katilim programinin
gelistirilmesi ve programin ilkokuma yazma becerilerine etkisinin belirlenmesi olan bu

arastirmada, nitel ve nicel verilere yonelik farkli ¢6ziimleme teknikleri kullanilmistir.

Arastirmanin 6n ve ana bdliimlerinde gergeklestirilen tim yar1 yapilandirilmis

bireysel goriismeler ile odak grup goriismeleri; veri setlerinin biiylik olmasi nedeniyle
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ve buna bagli olarak yeni kavramsal iliskiler kesfedebilmek adina, tematik analiz
yoluyla ¢oziimlenmistir. Coziimlemede, Braun ve Clarke’in (2000) tematik analiz

asamalarindan yararlanilmistir. S6z konusu agamalar, Sekil 4.12°de yer almaktadir.

6. Rapor
Olusturma
5. Temalan
Tanimlama ve
4. Temalari isimlendirme
Kontrol Etme
3. Tema
Arastirma
2. Birincil
Kodlama

1. Nitel Veriye
Asina Olma

Sekil 4.12. Braun ve Clarke in (2006) tematik analiz asamalart

Tematik analiz yoluyla ¢ozliimlenecek goriismelere ait video ve ses kayitlarinin
dokiimii yapilmis, birinci asama olan “nitel veriye asina olma” kapsaminda, dokiimler
defalarca okunarak, icsellestirilmistir. ikinci asamada, ¢dziimleme amacina uygun olan
kavram, durum ya da iliskiler kodlanmustir. Ugiincii asamada, kodlanan veriler gozden
gecirilmis, amag dis1 kodlar elenmis, bazi kodlar birlestirilmis, birbirleriyle iliski kodlar
bir araya getirilerek kiimeleme yapilmistir. Dordiincli asama kapsaminda, kiimeler
kontrol edilmis, iligkisiz goriilenler dagitilmis, yeni birlesim yollar1 aranmis; bazi
kiimelerin i¢inde yeni kiimelenmeler olusmus ya da var olan bir kiimenin diger kiime
veya kiimeleri kapsadig1 fark edilmistir. Besinci agsamada ise s6z konusu tema ve alt
temalar (kiime ve alt kiimeler), nihai hallerine kavusturularak, uygun bir sekilde
isimlendirilmislerdir. Céziimleme siirecinde bir¢ok analiz yontemi kullanildiktan sonra
raporlamaya  ge¢ildigi  i¢in  sonuncu asama olan  “rapor  olusturma”
gerceklestirilmemistir.

On bolimiinde kullamilan “Taslak Ev  Temelli Katilim Etkinliklerini
Degerlendirmeye Iliskin Gériisme Formu”, én ve ana bdlimde ev temelli katilim
etkinlikleri dahilinde yer alan “Etkinligimizi Degerlendirelim A¢ik Uglu Anketi”, ana
boliimde kullanilan yapilandirilmig 6grenci goriisme formu ile ana boliimde kullanilan

“Egitim Toplantisia liskin Aile Gériis Formu”ndan elde edilen nitel veriler; betimsel
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analiz yoluyla ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, daha 6nceden belirlenen kod veya
temalara gore gergeklestirilmekte; bazi durumlarda gorlisme sorulari, tema olarak da
degerlendirilebilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Yukaridaki veri toplama
araclarinda kullanilan soru sayisinin azlhigi, veri toplama siiresinin kisalig1 ve
etkinligimizi degerlendirelim anketi ile egitim toplantisina iligkin aile goriis formu
ozelinde, katilimcilarin diizenli katilm goéstermemesi; betimsel analizin tercih
edilmesinde biiyiik rol oynamistir. Bu ¢6ziimleme yontemi kapsaminda, araglarda yer
alan sorulardan yola c¢ikilarak, tema ve alt tema listeleri olusturulmus, ardindan
kodlamalara gecilmistir. Birincil kodlamalardan sonra ikincil kodlamalar da
gergeklestirilerek, bazi kodlar birlestirilmis, bazilar1 elenmistir. Son asamada, geriye
kalan kodlar, onceden belirlenmis tema ve alt temalarin altina yazilmistir.
“Etkinligimizi Degerlendirelim Acik Uglu Anketi” ile “Egitim Toplantisina iliskin Aile
Gorlis Formu™na iligkin elde edilen tema ve alt temalar, aile goriismelerinden dogan
temalarla iliskilendirilmis, bu kapsamda yeni tema ve alt temalar ortaya ¢ikmistir.

“Ilkokuma Yazmaya Aile Katihmina iliskin Ogretmen Goriisleri Anket
Formu”ndan elde edilen wverilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel  istatistikten
yararlanilmistir. Betimsel istatistik, belirli bir grubun o6zelliklerini betimlemek ve
organize etmek ic¢in kullanilan frekans, ylizde, merkezi egilim Olgiileri, degiskenlik
Olgiileri ve korelasyon katsayisi gibi tekniklerden yararlanmaktadir (Biiytikoztiirk,
Cokluk ve Kokli, 2014; Salkind, 2013). Bu kapsamda, ¢oziimleme yapilirken; yiizde,
mod ve frekans kullanilmigtir. Anketteki ii¢ acik uclu sorudan elde dilen nitel veriler ise
betimsel analiz yoluyla ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz yonteminin tercih edilmesinde,
s0z konusu acik uglu sorularinin tek bir amacinin olmasi ve buradan edinilen veri
setinin dar olmasi etkili olmustur.

Ana boliimde, kontrol grubunun olusturulmasi1 amaciyla kullanilan “Fonolojik
Farkindalik Olgegi’nden elde edilen veriler, dlgegin degerlendirme formu kullanilarak
coziimlenmistir. Bu  siirecte, betimsel istatistikten ve toplam puanlardan
yararlanilmstir.

“Okuma Becerileri Degerlendirme Formu”, akici okuma becerileri kapsaminda
okuma hizi ve sozciigii dogru okuma performanslarini; okudugunu anlama becerisi
kapsaminda ise temel ve ileri diizey okudugunu anlama performanslarini
degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Degerlendirmeyi {i¢ degerlendirici ayni anda ve

birlikte gergeklestirmislerdir. Okuma hizin1 degerlendirmek icin “okuma hizi belirleme
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formiilii (1 dakikada okunan toplam sézciik sayist — yapilan hata sayisi= okuma hizi)”
(Deno, 1985; Mckenna ve Walpole, 2007) kullanilmigtir. S6zciik tanima performansini
degerlendirmek icinse “sozciik tanima becerisini belirleme formiilii ([Dogru okunan
sozciik sayisi/Okunan toplam sozciik sayisiJX100)” (Rasinski, 2003) kullanilmistir.
Temel ve ileri diizey okudugunun anlama performanslarini belirlemek icin ilgili
sorulardan alman puanlar, kendi ic¢inde toplanmistir. Okudugunu anlama diizeyini
belirlemek i¢inse temel ve ileri diizey okudugunu anlama puanlari toplanmustir.

Deney ve kontrol gruplariin akict okuma ve okudugunu anlama performanslarini
karsilastirmak amaciyla kestirimsel istatistikten yararlanilmistir. Gruplarin a) okuma
hizini, b) sozciigii tanima performansini, c¢) temel diizey okudugunu anlama
performansini, d) ileri diizey okudugunu anlama performansini ve ) okudugunu anlama
diizeyini karsilastirabilmek i¢in Oncellikle normallik dagilimina iliskin kararlar
verilmistir. S6z konusu performanslara ve okuma diizeyine ait veri setleri; a) carpiklik
ve basiklik katsayilarina, b) dagilim egrisinin de gosterildigi histograma ve veri setleri
50°den kii¢lik oldugu i¢in ¢) Shapiro-Wilks testine gore degerlendirilmistir (Tabachnick
ve Fidell, 2007; Field, 2009; Akbulut, 2010; Biiyiikoztiirk, 2014). Degerlendirmelere
iligkin bulgular, Tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11. Okuma Becerileri Degerlendirme Formu veri setlerinin normal dagilim durumlar

Shapiro-
Veri Setleri Carpikhk Basikhik Wilk Testi Histogram Normallik
Katsayisi Katsayisi Anlamhhk Uygunlugu Durumu
Diizeyi
Normal
Okuma Hiz1 Puanlari -0.19 -0.60 0.84 v Dagilima
Uygun
Normal
Sozciik Tanima 156 489 001 ) Dagilima
Puanlari Uygun
Degil
Temel Diizey ggfﬁ?ﬂm
Okudugunu Anlama -1.34 0.38 0.00 - Do
Puanlar yeun
Degil
Normal
Ileri Diizey Okudugunu Dagilima
Anlama Puanlari -2.00 2:40 0.00 ) Uygun
Degil
Normal
Okudugunu Anlama Dagilima
Diizeyi Puanlar -1.65 2.07 0.00 ) Uygun
Degil
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Carpiklik ve basiklik katsayilart géz oniine alinarak normallik dagilimia iliskin
yorum yapilacaksa, s6z konusu katsayilarin +1 ile -1 aralifinda deger alip almadigi
kontrol edilmelidir. Katsayilar, bu aralikta deger aldiginda, ilgili veri setinin normal
dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi kabul edilmektedir (Biiylikoztiirk, Cokluk ve
Kokli, 2014). Shapiro-Wilk Testi’ne gore yorum yapilacaksa, test puaninin anlamlilik
diizeyi kontrol edilmelidir. %5 hata paytyla ¢oziimleme yapildiginda, testin anlamlilik
diizeyinin (p degerinin) 0.05’ten biiylik ¢ikmasit (p>0.05), veri setinin normal
dagilimdan istatistiksel anlamda sapma gdstermedigi sdylenebilmektedir (Biiytlikoztiirk,
2014). Bu dogrultuda Tablo 4.11 incelendiginde, okuma hizi puanlarmin normal
dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi; ancak diger veri setlerine iliskin puanlarin
normal dagilimdan asir1 sapma gosterdigi ortaya cikmaktadir. Boylece, okuma hizi
puanlarma iligkin veri setinde parametrik testlerin, diger veri setlerinde ise parametrik
olmayan testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu yolla deney ve kontrol gruplarinin
okuma hiz1 puanlar1 karsilagtirilirken, bagimsiz gruplar-t testi; sdzcik tanima, temel
diizey anlama, ileri diizey anlama ve okudugunu anlama diizeyi puanlar
karsilastirirken, Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Aragtirmada bulunan tim
istatiksel farklara iliskin etki biiylikliiglini hesaplamak amaciyla eta-karenin
karekokiine esit olan “r” degerinden (r=\y?) yararlamilmistir. Istatistiksel farka ait
varyansin ne kadarinin bagimsiz degiskenden kaynaklandigin1 bulmak iginse eta-kare

€99
T

(7°) degerine bagvurulmustur. Yorumlama yapilirken, degerinin 0.1 i¢in kiigiik, 0.3
icin orta ve 0.5 icin genis etki bliylikligi gosterdigi bilgisi dikkate alinmistir (Cohen,
1992; Cohen, 1998’den akt. Pallant, 2005; Field, 2009; Huck, 2012).

Yazma becerileri, “Yazma Formu” ve “Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi”
aracilifiyla degerlendirilmistir. Yazi performanslarini ii¢ farkli degerlendirici, bireysel
olarak degerlendirmistir. Ortak dilli bir degerlendirme gerceklestirmek igin Yasar
(2016) tarafindan olusturulan “El Yazi Hatas1 Degerlendirme Sembolleri’nden (EK-18)
dik temel harflere uygun olanlar1 kullanilmistir. Degerlendiriciler arasi giivenirligi
saglamak amaciyla “Kendall Uyum Katsayisi (Kendall’s W) hesaplanmistir. Kendall’s
W testi, “k” sayidaki degiskene iliskin “n” sayidaki degerlendiricinin vermis oldugu
puanlarin uyumlulugunu hesaplamak i¢in kullanilmakta, uyum katsayist “0” ile “1”
arasinda deger almaktadir (Ozdamar, 1997). Ug degerlendirici tarafindan her bir

ogrenciye verilen puanlarin uyumlulugu, W puanlar1 ve anlamlilik diizeyleri araciligiyla

bulunmustur. %95 giiven araliginda, degerlendiricilerin uyum saglayamadigi (p<0.05)
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durumlarda, ilgili 6grencinin yazi performansi ortak bir sekilde tekrar gozden
gecirilmis, yeniden puanlanmistir. Kendall’s W testinde uyum bulundugunda, her bir

olgiite iligkin ti¢ puanin ortalamasi alinmis, 6grencinin toplam puani ortaya ¢ikarilmistir.

Gorsel 4.15. Yazi formuna dayali dayali yazi degerlendirmesi 6rnegi

Deney ve kontrol gruplarinin yazma performanslarini karsilastirmak amaciyla
kestirimsel istatistikten yararlanilmigtir. Bu kapsamda, gruplarin yazma becerileri
toplam puanlarini karsilastirabilmek i¢in dncellikle normallik dagilimina iliskin kararlar
verilmistir. Toplam puanlara iliskin veri setleri; a) ¢carpikiik ve basiklik katsayilarina, b)
dagilim egrisinin de gosterildigi histograma ve veri setleri 50’den kiiciik oldugu i¢in ¢)
Shapiro-Wilks testine gore degerlendirilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007; Field, 2009;
Akbulut, 2010; Biiyiikoztiirk, 2014). Degerlendirmelere iliskin bulgular, Tablo 4.12°de

yer almaktadir.

Tablo 4.12. Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi veri setlerinin normal dagilim durumlart

Shapiro-
Carpikhk Basikhik Wilk Testi Histogram Normallik

Veri Setleri Katsayisi Katsayisi Anlamhhik Uygunlugu  Durumu

Diizeyi

Deney Grubuna Ait Normal
Yazma Becerileri -0.07 -0.79 0.93 v Dagilima
Toplam Puanlart Uygun
Kontrol Grubuna Ait I};Iotnlla
Yazma Becerileri -2.26 5.89 0.00 - agtima

Uygun
Toplam Puanlar >

Degil
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Tablo 4.12 g6z Oniline alindiginda, deney grubu veri setinin carpiklik-basiklik
katsayilarinin +1 ile -1 arasinda yer aldigi, Shapiro-Wilk testine iliskin p degerinin
0.05’ten biiyiik oldugu (p>0.05) ve histogramin normal dagilima uygun oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu durumda, deney grubu veri setinin normal dagilimdan 6nemli bir
farklilik gostermedigi sdylenebilmektedir. Kontrol grubu veri setine ait carpiklik-
basiklik katsayilarinin ise +1 ile -1 arasinda bulunmadigi, Shapiro-Wilk testinr iliskin p
degerinin 0.05’ten kiigiik oldugu (p<0.05) ve histogramin normal dagilima uygun
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle kontrol grubu veri setinin, normal dagilimdan asir1
sapma gosterdigi anlagilmistir. Veri setlerinden birinin normal dagilima uygun olmasina
ragmen, Otekinin olmamasi; deney ve kontrol grubu toplam puanlarimi karsilastirirken,
parametrik olmayan testlerin tercih edilmesine neden olmustur. Bdylece, gruplari
karsilastirmak i¢cin Mann Whitney-U testi kullanilmistir.

[lkokuma yazma aile katilm programinin uygulamasina katilan ailelerin
gdziinden, katilim siirecindeki degisimi ortaya ¢ikarmak icin “Katilim Siirecine iliskin
Aile Goriisleri Rubrigi” kullanilmistir. S6z konusu rubrik, uygulamanin basinda ve
sonunda olmak {izere ailelere iki kez doldurtulmustur. Uygulama sonunda elde edilen
veriler, betimsel istatistikten yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Katilim siirecinde bir
gelisme olup olmadigini ailelerin goziinden ortaya ¢ikartabilmek icinse, basta ve sonda
elde edilen veri setleri istatiksel olarak karsilastirilmistir. Kestirimsel istatistikten
yararlanmadan 6nce, normallik dagilimma iligkin kararlar verilmistir. Rubrikten alinan
toplam puanlar1 igeren veri seti; a) carpiklik ve basiklik katsayilarina, b) dagilim
egrisinin de gosterildigi histograma ve veri setleri 50’den kii¢iik oldugu icin ¢) Shapiro-
Wilks testine gore degerlendirilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007; Field, 2009;
Akbulut, 2010; Biiyiikoztirk, 2014). Degerlendirmelere iliskin bulgular, Tablo 4.13’te

yer almaktadir.

Tablo 4.13. Katilim Siirecine Iliskin Aile Gériisleri Rubrigi veri setlerinin normal dagilim durumlar

Shapiro-
Carpikhk Basikhik Wilk Testi Histogram Normallik

Veri Setleri Katsayisi Katsayisi Anlamhhk Uygunlugu  Durumu

Diizeyi
Uygulama Basinda gg?ﬁﬁa
Kullanilan Rubrige -0.65 -0.16 0.16 - U g
o ygun
Iliskin Toplam Puanlar Degil
Uygulama Sonunda ggl:rlrlﬁna
Kullanilan Rubrige -1.40 1.58 0.02 - U &
1 . ygun
[liskin Toplam Puanlar Degil
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Tablo 4.13 incelendiginde, uygulamanin basindan elde edilen veri setlerine ait
carpiklik-basiklik katsayilariin +1 ile -1 arasinda yer aldigi; ancak uygulamanin
sonunda elde edilenlerin ilgili aralikta bulunmadigi goriilmektedir. Benzer sekilde,
uygulamanin basinda elde edilen veri setine iliskin Shapiro-Wilk testi p degerlerinin
0.05’ten biiyiik (p>0.05), diger sete iliskin Shapiro-Wilk testi p degerlerinin 0.05’ten
kiigiik oldugu (p<0.05) ortadadir. Histogramlarin ise her iki veri seti i¢in normal
dagilima uygun olmadigi soOylenebilmektedir. S6z konusu bilgiler g6z Oniine
alindiginda, rubrik verilerinin normallik dagilimina uygun olmadigina karar verilmistir.
Sonu¢ olarak; uygulamanin basinda ve sonunda elde edilen toplam puanlar
karsilastirmak icin parametrik olmayan testlerden biri olan Wilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilmigtir. Arastirmadaki tiim nicel verilerin ¢oziimlenmesinde, “SPSS 20

Paket Programi” tercih edilmistir.

4.6. Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Gegerlik ve giivenirlik adina, aragtirma amag ve alt sorularinin olusturulmasindan
raporlamanin sonuna kadar gegen siirede, bircok karar verilip, bir o kadar onlem
alinmistir. S6z konusu karar ve Onemler, gegerlik ve giivenirlik genel basliklarinin
yaninda, Lincoln ve Guba’nin (1985) nitel arastirmalarda gozetilmesini Onerdigi

inandiricilik kavrami dahilinde aktarilmaktadir.

4.6.1. Gegerlige iliskin onlemler

Gegerlik; Olgme aracinin  Olgiilmek istenen Ozelligi, diger oOzelliklerle
karigtirmadan ne derece dogru Ol¢tiigiinii ortaya koyan bir kavramdir. Bu kavram temel
anlamda; a) O6lgme aracinin Olg¢iilmesi planlanan 6zellige uygunlugu, b) o6l¢iimiin
kurallara uygun sekilde yapilmasi ve c) 6l¢lim sonuglarinin 6l¢iilen 6zelligi yansitmasi
oOlciitleriyle iliskilendirilmektedir (Sencan, 2005; Field, 2009; Biiylikoztiirk vd., 2010).
Bu tanim ve Olciitler géz Oniine alinarak, arastirmanin planlanmasi, 6n ve ana veri
toplama siireclerinin gergeklestirilmesi, verilerin ¢dzliimlenmesi ve raporlastirmada;
asagidaki gecerlik onlemleri alinmistir:

e Deney grubunun belirlenmesi ve kontrol grubunun olusturulmasinda,
degiskenlerin kontrolii saglanmistir. Bu kapsamda, fiziksel ve istatistiksel
kontrol yollarindan yararlanilmistir. Fiziksel kontrolii saglamak i¢in kontrol
grubuna dahil edilecek Ogrencilerin deney grubundakilerle ayni smifta
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olmamasma dikkat edilmis, boylece bulasma etkisi en aza indirgenmeye
calisgtlmistir. Yine bu etkinin azaltilmasi amaciyla kontrol grubu 6gretmenleri
aile egitim toplantilarina davet edilmemis, onlara arastirma siireci hakkinda
detayli bilgi verilmemistir. Kontrol grubu ailelerine ise Fonolojik Farkindalik
Olgegi uygulanirken, arastirmanin amagclar1 hakkinda bilgilendirme yapilmamus,
s0z konusu Ol¢limiin diizey belirleme Ozelligine odaklanilmistir. Benzeri
onlemler, son testler gerceklestirilirken de alinmistir. Ayrica, etkilesim etkisini
en aza indirmek i¢in deney ve kontrol grubu &grencileri, arastirma kapsaminda
higbir sekilde bir araya getirilmemislerdir. Istatistiksel kontrol dahilinde ise
Fonolojik Farkindalik Olgegi’nden alinan toplam puanlar kullanilmis; kontrol
grubu, Olgcek toplam puanlart deney grubundakilerle ayni olacak sekilde
olusturulmustur. Bunun yaninda; 6grenci, aile ve 6gretmenlerin baz1 demografik
ozellikleri de gbz Oniine alinmustir.

Cok asamali karma desenin dogasina uygun olarak, yontemsel c¢esitleme
yapilmis; bu dogrultuda, nitel ve nicel verileri bir araya getiren veri toplama
araglart birlikte kullanilmistir. Nitel siireglerin 6n planda oldugu arastirmanin
ana boliimiinii olusturan i¢ ice karma desende, NIT (+nic) tasarimi kullanilarak,
nicel verilerin nitel verileri destekleyip desteklemedigi ortaya ¢ikarilmigtir.

¢ gecerligi saglamak, kapsam ve yapi gegerligini desteklemek icin, anket
formlari, rubrikler ve goriisme formlar1 uzman goriisiine sunulmustur. Ayrica,
veri toplama araglarinin firsat ve imkanlar dahilinde, pilot wuygulamasi
gerceklestirilmistir.

Alanda uzun zaman gegirilmistir. Ik yil, arastrmanin  6n boliimii
gerceklestirilmis; ikinci yil ise arastirmanin ana bolimii kapsaminda, yaklagik
18 hafta alanda bulunulmustur. Covid-19 salginindan kaynaklanan g¢evrimigi
dersler nedeniyle siire¢ sekteye ugrasa da alan notlar1 ve arastirmact giinliikleri
aracilifiyla katilim siiregleri hakkinda ayrintili bilgiler elde edilmistir.
Arastirmanin yontemi, desen ve alt desenleri, tercih edilme sebepleriyle birlikte
ayritilt bir sekilde aciklanmistir. Arastirma siireci, a) 6n boliim ve b) ana bdliim
kapsaminda acgiklayict ve detayli bir sekilde ele alinmis; slirecte yasananlar,
aragtirmact gilinliikleri aracilifiyla tartistlmistir.  Veri toplama arag ve
tekniklerinin olusturulmasi/gelistirilmesine iligkin siire¢, ayrintili bir sekilde

aciklanmig; ara¢c ve tekniklerin nasil uygulandiklari belirtilmistir. Bununla
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birlikte, veriler ¢ozlimlerken hangi ¢oziimleme ydnteminin nigin tercih edildigi

de ayrintili bir sekilde agiklanmigtir.

4.6.2. Giivenirlige iliskin onlemler

Giivenirlik, arastirma silireci ve test puanlarinin tutarli olmasi; yer, zaman ve
arastirmaci karsisinda sabit sonuglar iiretmesidir. S6z konusu kavram, gegerlikte oldugu
gibi li¢ temel Olg¢iitle iligskilendirilebilmektedir. Bunlar; a) 6lgme aracinda yer alan
madde ya da sorularin tutarli bir sekilde ayn1 6zelligi 6lgmesi, b) Olgililen performans
diizeyinin her 6l¢timde tutarli sonuglar vermesi ile c) farkli degerlendiriciler tarafindan

verilen puanlarin birbirleriyle tutarli olmasidir (Miles ve Huberman, 1994; Huck, 2012).

Glivenirlik kavramina, arastirma i¢i ve arastirmalar arasi olacak sekilde daha
genis bir perspektiften bakilacak olursa, i¢ gegerlik ve dis gegerlikten s6z
edilebilmektedir. Bu kapsamda i¢ gecerlik, yukarida dlgiitleri belirtilen bir gegerlik tiirii
iken; dig gecerlik ise Ol¢lim ve gozlemle elde edilen puanlarin evrendeki puan
dagilimiyla paralellik gostermesi, baska bir ifadeyle genellenebilir olmasidir (Cronbach,
1970’den akt. Sencan, 2005). Bu tanimlar ve olg¢iitler géz oniine alinarak, arastirmanin
planlanmasi, 6n ve ana veri toplama siireclerinin gergeklestirilmesi, verilerin
coziimlenmesi ve raporlastirmada; asagidaki glivenirlik 6nlemleri alinmistir:

e Arastirmanin genel amaci ve alt sorular agikca belirtilmis; kullanilan desen ile
amag ve alt sorularin uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda bulgular,
aragtirmanin alt sorularia gore sunulmustur.

e Arastirmacinin siirecteki rolii ve konumu, arastirma siireci boliimiinde, ayrintili
bir sekilde ifade edilmistir.

e Kontrol grubunu olusturmak i¢in ana boliimde uygulanan Fonolojik Farkindalik
Olgegi ile son testler igin kullanilan araglar; 6grencilere bir degerlendirme gibi
sunulmamuis, birer etkinlik olarak tanitilmislardir.

e Fonolojik Farkindalik Olgcegi’ne, Katilim Siirecine Iliskin Aile Gériisleri
Rubrigi’ne ve son test araglarina iliskin uygulama siirecleri; olabildigince
standartlastiriimaya gahsilmugtir. {lgili araclarin  uygulanmasindan &nce,
katilimcilara yonergeler verilmis, 6zellikle Fonolojik Farkindalik Olgegi ile son

test araclarinin uygulanmasi sirasinda, tiim o&grencilere aynt muamelede
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bulunulmus; gerekli yonlendirmelerin, tekrarlarin ve agiklamalarin esit sayida
yapilmasina dikkat edilmistir.

e Fonolojik Farkindalik Olgegi ile Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi nin i¢
tutarlilik derecesini ortaya c¢ikarmak i¢in Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisindan yararlanilmistir. Bu katsay1, 6l¢me aracindaki her bir madde ya da
Olciitiin altta yatan yapiy1r ne derece tutarli Olctliglinii gostermektedir. Her bir
Ol¢lim i¢in tekrarlanmasi Onerilen bu hesaplamada, ilgili katsaymin 0.70’den
bliylik ¢ikmasi beklenmektedir (Pallant, 2005). Arastirmada, Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi hesaplanmis olan 6lgme araglarinin i¢ tutarlilik baglaminda,
giivenilir oldugu sdylenebilmektedir.

e Okuma Becerileri Degerlendirme Formu kapsaminda gergeklestirilen dlgiimler,
degerlendirme giivenirligini saglamak amaciyla iic farkli degerlendirici
tarafindan ayn1 anda ve birlikte degerlendirilmis; hesaplama ve puanlama
siireglerinde ortak kararlar verilmistir.

e Yazma Formu ve Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi araciligiyla
gerceklestirilen Olctimlerde ise ti¢ farkli degerlendirici, ayr1 ayr1 degerlendirme
yapmis; degerlendiriciler arasinda uyum yakalayabilmek amaciyla da Kendall’s

W uyum katsayisina iliskin hesaplamalar kullanilmigtir.

4.6.3. Inandiricihiga iliskin 6nlemler

Gegerlik ve gilivenirlik kavramlari, daha ¢ok nicel siiregler kapsaminda
kullanilirken; nitel siireclerde, inandwriciliktan s6z edilebilmektedir. Lincoln ve Guba
(1985), nitel arastirmalarda inandiriciigt a) inamilirlik, b) giivenilebilirlik, c)
onaylanabilirlik ve d) aktarilabilirlik boyutlartyla agiklamaktadir.

Inamilirlik, bulgularin inanmilir ve giivenilir bir sekilde ifade edilmesidir. Nitel
acidan giivenilebilirlik, elde edilen sonuclarin toplanan verilerle tutarli olmasidir. Bu,
nicel arastirmalardaki gibi, baskalarmin da ayni sonuglara ulasmasi degil; sonuglari
inceleyen bagka insanlarin da benzer anlamlar ¢ikarabilmesidir. Onaylanabilirlik,
aragtirma siirecine iligkin deneyimlerin, alinan kararlarin, veri toplama ve ¢oziimleme
prosediirlerinin kaydedilmesi ve rapora oOzenle yansitilmasidir. Aktarilabilirlik ise
arastirma  sonuclarinin  benzeri durum ve katilimciya sahip baglamlara
uyarlanabilmesidir (Lincoln ve Guba, 1985; Merriam, 2013). Bu kapsamda,

arastirmanin nitel siire¢lerinde, inandiricilik boyutlarina iliskin bazi 6nlemler alinmistir.
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Inanilirlik onlemleri

Arastirmanin hem 6n hem de ana boliimlerinde katilimcilarla uzun siireli
etkilesimde bulunulmustur. Yiiz yiize ve ¢evrimigi egitim siire¢lerine katilim
saglanmis, ev temelli katilim siireclerine iliskin video ve ses kayitlar1 da takip
edilerek arastirmaci giinliikleri ve alan notlar1 tutulmustur.
Ana boliimde gergeklestirilen uygulama i¢i aile goriismeleri, uygulama bitmeden
¢coziimlenmis; uygulama sonu bireysellestirilmis aile goriismeleri sirasinda, s6z
konusu bulgular ailelerle paylasilarak, katilimer teyidi gergeklestirilmistir.
Aile katilim programinin gelistirilmesi ve denenmesi agamasinda, taslak ev
temelli katilim etkinlikleri, haftalik olarak alan uzmani ve smif &gretmeni
tarafindan degerlendirilmistir. Bu yolla uzman incelemesi saglanmstir.
Giivenilebilirlik onlemleri
Arastirmada yontemsel cesitleme gerceklestirilmigtir. Bu kapsamda, hem nitel
hem de nicel yaklasimlar1 bir araya getiren karma yontem secilmistir. Ayrica, bu
yontem de ¢ok asamali karma desen kullanilarak kendi icinde cesitlenmistir.
Tekrarli sirali karma desen iginde, kesfedici sirali karma desen ve tekli durum
caligmast; i¢ ice karma desen icinde ise degerlendirici durum caligsmasi ve son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmstir.
Arastirmada ayrica veri c¢esitlemesi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, nitel
veriler, nicel verilerle cesitlendirilmistir. Nitel veriler de kendi iginde
cesitlendirilerek, katilimcilarla goriismeler yapilmis, anket ve rubriklerle
deneyime iliskin goriisler aciga c¢ikarilmis; arastirmaci giinliikleri ve alan
notlartyla nitel veriler desteklenmistir. Ayrica tiim nitel bulgular, birbirleriyle
iligkilendirilerek sunulmustur.
Nicel veri toplama araglarinda oldugu gibi nitel veri toplama formlarin hepsi
uzman goriisiine sunulmus, formlar gelen doniitlere gore gozden gegirilip,
yeniden diizenlenmistir. Boylece formlarin amagclarla, elde edilen sonuglarin ise
toplanan verilerle tutarli olmasina ¢alisilmistir.
Onaylanabilirlik énlemleri
Tiim nitel veri toplama siiregleri; video, ses ve zoom kayitlar1 yoluyla kayit
altina alinmistir. Ayrica tiim siireglere iligkin arastirmaci glinliigii tutulmus, sinif

ici deneyimlere iliskin alan notlarindan yararlanilmistir.
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e Nitel veriler, benimsenen veri ¢dziimleme ydntemlerinin prosediirleri takip
edilerek, sistematik bir sekilde ¢ozlimlenmis; ¢ozlimlemeler neticesinde kodlar,
alt temalar ve temalar olusturulmus ve sekillerle 6zetlenmistir.

e Nitel bulgular sunulurken, dokiimlerden elde edilmis dogrudan alintilardan,
arastirmact giinliigii ve alan notlarindaki ilgili kistmlardan yararlanilmistir.

e Arastirma raporunun yontem boliimiinde, nitel veri toplama arag ve tekniklerinin
ni¢in ve nasil kullanildigi, ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Aktarilabilirlik onlemleri

e Katilimcilara ulagmak i¢in kullanilan 6rnekleme yontemleri agiklanmistir.

e Katilmcilarin  demografik ozellikleri ile arastirmayla ilgili nitelikleri
betimlenmistir.

e Verilerin toplandig1 kurumlara ve ¢alisilan baglamlara iligkin tanitim yapilmistir.

e Arastirma siireci ve nitel veri toplama prosediirleri, kronolojik sirayla ayrintili
bir sekilde agiklanmustir.

e Baglama, duruma ve zamana 0zgli arastirmaci deneyimleri, raporun son

kisminda arastirma sonuglariyla i¢sel olarak tartisilmistir.

4.7. Etik Onlemler
Arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yaymn Etigi Kurulu’ndan etik kurul raporu almmustir (EK-19). Ardindan, Eskisehir Il
Milli Egitim Midiirliigii’ne basvuruda bulunulmus; yapilan degerlendirme sonucunda,
miidiirliige bagl tiim okullarda uygulama yapabilmeye iliskin izin alinmistir (EK-20).
Uygulamaya katilan ailelerden, gomiillii katilim formlar: aracilifiyla izinler
alinmig (EK-3), 6grenci ve ailelerin gergek isimleri sakli tutulup, yerine kod isimler
kullanilmistir. Arastirma raporunun hicbir yerinde katilimcilara iliskin kisisel bilgilere
ve kimliklerini acik edecek ayrintili fotograflara yer verilmemistir. Ayrica, arastirmada
toplanan ham veriler, tez izleme kurulu hari¢ kimseyle paylasimamistir ve bes yil
boyunca saklandiktan sonra imha edilecektir. Tiim bu etik Onlemler, katilimcilarla

paylasilmistir.
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5. BULGULAR

Aragtirma amag¢ ve sorular1 gz Oniine alinarak, raporun bu boliimiinde,
arastirmanin ana boliimiine ait bulgular sunulmaktadir. Bu dogrultuda, a) ogrencilerin
ev temelli aile katilim siirecine iliskin deneyimleri, b) ilkokuma yazma aile katilim
programina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri ile c) ailelerin katilim programi
deneyimleri aciklanmakta; d) aileler agisindan katilim siirecindeki degisime iliskin test
sonucu ile e) programin okuma-yazma becerilerine etkisi hakkindaki test sonuglari
paylasilmaktadir. S6z konusu bulgular, giinliige ve alan notlarina yansiyan arastirmaci

deneyimleriyle yorumlanmakta, dogrudan alintilarla desteklenmektedir.

Sekil 5.1. Arastirmanin ana boliimiine ait bulgular

5.1. Ogrencilerin Ev Temelli Aile Katihm Siirecine iliskin Deneyimleri

Ogrenci deneyimlerine iliskin bulgular, program uygulamalari sirasinda
gerceklestirilen yapilandirilmig goriismelerin  verilerine dayanmakta; arastirmanin
“Ogrencilerin ilkokuma yazma aile katilim programina iliskin deneyimleri nelerdir?”

sorusuna cevap aramaktadir.

Gergeklestirilen nitel ¢oziimlemeler neticesinde, ev temelli aile katilim siirecine
iliskin 6grenci deneyimlerinin a) Ev temelli katilim etkinliklerine iligkin deneyimler ile

b) Ev temelli katilim siirecine iliskin deneyimler tema bagliklar altinda toplandig ortaya
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cikmistir. Bu dogrultuda, a) Ev temelli katilim etkinliklerine iligkin deneyimler temasi
altinda; a.1.) genel diisiinceler, a.2.) begenilen etkinlik tiirleri, a.3.) akilda kalan
etkinlikler ve a.4.) giicliik yasanan etkinlik tiirleri alt temalar1 yer almaktadir. b) ev
temelli aile katilim siirecine iligkin deneyimler temasi altinda ise b.1.) olumlu

deneyimler ve b.2.) olumsuz deneyimler alt temalar1 bulunmaktadir.
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Sekil 5.2. Ogrencilerin ev temelli aile katilim siirecine iliskin deneyimlerini gésteren tema ve alt temalar
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Ev temelli katilim etkinliklerine iliskin deneyimler gbéz oOniine alindiginda,
ogrencilerin katilim etkinliklerini genel anlamda begendikleri, eglenceli bulduklari; bu
dogrultuda ¢ogunun ev ddevlerine kiyasla ev temelli etkinliklere dncelik verdigi ortaya
cikmigtir. S6z konusu Ogrencilerden birisi olan Selin, bu durumu “Cigek sulama
etkinligi en sevdigimden... Hatta onu da annem gelmeden yapmaya c¢alismistim.”
(Selin-Uygulama I¢i Goériismesi, s.1) diyerek agiklamistir. Benzer sekilde, bazi
ogrenciler ev ddevlerine kiyasla ev temelli katilim etkinliklerini daha ¢ok sevdiklerini
belirtmisler, nedenini ise eglenceli olduklar i¢in etkinliklerden keyif almalarina ve
aileleriyle ortak zaman gec¢irmelerine baglamislardir. Bu 6grencilerden biri olan Yunus,
“Severek yapiyorum etkinliklerimi... Annemle yaptigim icin daha eglenceli oluyor. Yani
anlamadigim yerleri anneme soruyorum.” (Yunus-Uygulama I¢i Gériismesi, s.3)
sOziiyle annesinden aldigi doniit ve diizeltmelerin de etkinliklerin begenilen
taraflarindan oldugunu belirtmistir.

Hemen hemen biitiin 6grencilerin ev temelli katilim etkinliklerini begenmesi ve
eglenceli bulmasinin yaninda, bazi Ogrencilerin etkinlikleri kolaylik ve zorluk
bakimindan da ele aldig1 goriilmiistiir. Bu 6grencilerin genel anlamda etkinlikleri kolay
bulduklar ortaya ¢ikmistir. Bu ¢ikarimlarinin nedenini ise okumanin kendileri i¢in artik
kolay bir eylem olmasina baglamislardir.

Gorligme sorularma bagli olarak, Ogrencilerin bazi etkinlik tiirlerini ¢ok
begendikleri, bazilarinda ise gii¢lik yasadiklar1 bulunmustur. Ogrencilerin en ¢ok
devinsel bir sekilde yaparak yasayarak gerceklestirdikleri ¢izme-boyama, kesme-
yapistirma ve oyun temelli uygulamalara dayali etkinlikleri begendikleri; ayn1 sekilde
aileleriyle ortak yasanti gecirdikleri, ailelerin de performans sergiledigi, O6grenen-
ogreten rollerini degistikleri karsilikli hata bulma, esli okuma, dikte etme
uygulamalarina dayali etkinliklerden keyif aldiklar1 ortaya c¢ikmugtir. Karsilikli hata
bulmaya dayali etkinlikleri begenen Yunus, “Annemin yazi hatalarini bulmay:
seviyorum. Eglenceli ¢iinkii...” (Yunus-Uygulama I¢i Goriismesi, s.2) sdziiyle bu tiir
etkinlikleri eglenceli buldugunu vurgulamistir. Sabahattin ise ailenin de performans
sergileyerek katildig1 etkinlikleri bir yarisma olarak goérmiis, “En ¢ok annemle yaris
vapmak hosuma gitti. Evet, ondan sonra okuma yarismas: yapmak...” (Sabahattin-
Uygulama I¢i Goriismesi, s.2) ifadelerini kullanmistir. Ogrencilerin en ¢ok bu tiirdeki

etkinlikleri begenip eglendikleri, arastirmaci giinliigiine de yansimugtir.
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...0rlintii islemeye devam ediyor. Annelerinin bilingli ya da bilingsiz olarak yaptiklar1 yazi
hatalarim1 bulmayi, onlara bir sey Ogretmeyi ¢ok seviyorlar. Bu tiir etkinliklere iliskin
videolar, Whatsapp grubundan daha erken paylasiliyor. Ozellikle Ufuk, Sabahattin ve
Yunus’un aileleri tarafindan... Bu durum, videolar: izleyince de anlagiliyor; Yunus,
gecenki etkinligin intikamini almak istedigini annesine sdyledi. Tam bir yaris ortami. (A.G.

03.12.2020)

Ogrencilerin ayrica anlamli birimlere ulagmalarim saglayan sozciik olusturma,
climle tamamlama/olusturma ile metin tamamlama/olusturma tiirlindeki etkinlikleri
begendikleri, baz1 dgrencilerin ise ilgili metinleri olusturduktan sonra uygun bashk
bulmaktan keyif aldiklar1 agiga ¢ikmistir. Giiler, 6zellikle climle olusturma tiirtindeki
etkinliklerden, Irem ise metin tamamlama tiiriinden keyif aldiklarm belirtmislerdir. Bu
begenilerini “Hani su kelimeleri secip yerlerine koydugumuz etkinlikler var ya onlart en
cok sevdim.” (Giiler-Uygulama I¢i Gériismesi, s.2), “Dikteden, yazip kesip masallar
olusturmaktan, en cok da kelimelerden ciimle olusturmaktan hoslandim.” (irem-
Uygulama I¢i Gériismesi, s.2) ifadeleriyle dile getirmislerdir.

Goriismeler sirasinda begenilenler kadar giigliik ¢ekilen etkinlik tiirlerinin de
oldugu dikkat cekmistir. Ogrencilerin genelinin yazma performansina dayal: tiirlerde
giicliik ¢ektikleri ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler bunun nedeni olarak da yazmanin zaman
alic1 olmasini, ailelerinin siirekli hatalarin1 gosterip tekrar yazdirmasini, bazen ellerinin
yorulmasin1 gostermistir. “Ozellikle bosluk ¢ok fazla olunca, ¢ok fazla yazman
gerekiyor. O yiizden yazmayr pek sevmiyorum. Sey, boslukta ¢ok yakin yaziyorum.”
(Selin-Uygulama I¢i Gériismesi, s.5) soziiyle Selin, sdzciikler arasinda uygun bosluk
verememekten yakinmigtir. Benzeri saptamalar, arastirmaci giinliigli ve alan notlarma

da yansimis, 6grencilerin yazmakta giicliik ¢ektikleri ve sikildiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazmaya dayal etkinliklere iliskin isteksizlikleri siiriiyor. Ciinkii sikiliyorlar.
Videolarda agik bir sekilde goriiliiyor; son etkinliklerde Ufuk’un sikildig1 yiiziinden
anlasiliyor. Ciinkii harflerin bigimlerini hala yanlis yapryor ve dogal olarak annesi siirekli
dontit-diizeltme veriyor. O da yoruluyor. Elime ulasan etkinlik kagidi, silinmekten

asinmaya yiiz tutmus. (A.G. 12.11.2020)

Ogretmen Tiirkge derslerinde bugiin islenmeyi planladig: etkinlikleri yetistiremedi ve dogal
olarak yetismeyen kisimlar dev olarak eve aktarildi. Iki sebebi var; biri ¢evrimigi dersler,
digeri ise Ogrencilerin dikte calismasi yapmasi. Hala ¢ok yavas yaziyorlar ve isteksizler.
Bugiin yazdiklarin1 kaldirip kameraya tuttular; ancak bazilarmin yetistiremedigini fark

ettim. (A.N. 25.12.2020)
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Selin, Erkan ve Aysun ise kesme-yapistirma ve ¢izme-boyama tiirlindeki
etkinliklerde, baslarda gii¢liik yasadiklarini; ancak ilerleyen etkinliklerde giicliiklerinin
azaldigini belirtmislerdir. Belirtildigi lizere, baz1 6grenciler, metin olusturma tiirtindeki
etkinliklerde aileleriyle birlikte uygun baslik bulmaktan keyif alsa da basta Selin ve
Irem’in uygun baslik bulmakta giicliik yasadiklar1 ortaya ¢cikmustir. Bu kapsamda Selin,
“Bir de ¢coban vardi. Coban etkinliklerinde baslik bulmakta zorlandim. Kararsiz kaldim.
Anneme dedim ki ‘coban ile borek olur mu?’ diye dedim.” (Selin-Uygulama I¢i
Goriismesi, s.5) diyerek, kararsiz kalmanin kendisine giigliik ¢ikardigini vurgulamistir.
Irem de ayn1 durum nedeniyle giigliik yasadigimi belirtmistir.

Begenilen ve giicliik yasanan etkinlik tiirleri ve dgrencilerin goriigleri géz oniine
alindiginda, en ¢ok “Beni Takip Et”, “Cigekleri Sulayalim”, “Yirtip Yapistiralim”, “Ses
Avr”, “Ciimle Kuralim”, “Ciimle Tiretmece”, “Yankili-Koro Okuyalim”, “Dikte
Edelim”, “Birbirimizi Degerlendirelim” ve “Hece Bulma Yaris1” adli ev temelli aile
katilm etkinliklerinin akilda kaldigi ortaya cikmistir. Belirli etkinliklerin akilda
kalmasinin bagka bir nedeninin ise dgrencilerin bireysel 6zellik ve tercihlerinde yattig1
gozlenmistir. Ornegin; Melis ve Selin, resim ¢izmekten ve diger gorsel uygulamalardan
keyif aldiklar1 icin, ilk siralardaki etkinliklerin akillarinda daha c¢ok kaldigimi
belirtmislerdir. Bu dogrultuda Melis, “Mesela bir sey c¢iziyordum, ben ¢iziyordum,
annem yardim ediyordu. O etkinlikler en ¢ok aklimda kaldi.” (Melis-Uygulama I¢i
Goriismesi, s.2) ifadesini kullanmistir.

Dogrudan etkinliklere iliskin yasanan deneyimlerin yaninda, Ogrencilerin ev
temelli aile katilim siirecine iliskin yasadigi deneyimler de agiga ¢ikarilmistir. Goriisme
verilerine gore, Ogrencilerin genel anlamda video-ses kaydina, ailelerin katilim
tutumuna ve desteklerine iliskin olumsuz deneyimler yasadiklar1 bulunmustur.
Ogrencilerin bazilari, dzellikle katilim siirecinin baslarinda video ve ses kaydi aliirken
heyecanlandiklarini, ¢ekindiklerini; ancak zaman ilerledikg¢e alistiklarini belirtmislerdir.
Erkan ve Melis basta olmak {lizere, baz1 6grencilerin katilim siiresince annelerinin
1srarct, baskici tutumlart nedeniyle olumsuz deneyimler yasadiklari; bu durumun da bazi
etkinlikleri yapmak istememelerine neden oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda Melis,
“Annem kiziyordu. Ciinkii onceden bazi etkinlikleri yapmak istemiyordum. Sonra ¢ok iyi
yapmaya basladim. O zaman hi¢ kizmiyordu, aferin aliyordum.” (Melis-Uygulama I¢i
Gorligmesi, s.5) soziiyle aile katilimina iliskin olumsuz deneyimini paylasmistir. Ayrica,

Melis’in ifadesinden yola ¢ikildiginda ve okuma-yazma becerilerindeki gelisim de goz
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Online alindiginda, annesinin katilm tutum ve yaklasiminda bir degisim oldugu da
sOylenebilmektedir. S6z konusu olumsuz durum ve annenin ilgili tutumu, arastirmaci

giinliigiine su sekilde yansimstir:

Handan Hanim, bugiin yine aradi. Melis’in resimli olanlar haricindeki etkinlikleri yapmak
istemedigini, 6zellikle yazma etkinliklerinden sikildigimi ve kendisinin bu durumda ¢ok
sinirlendigini belirtti. Ona baski yapmamasini, kiigiik molalar esliginde, pekistireclerden
yararlanarak devam etmeleri gerektigini sdyledim. Aslinda ilgili bir ebeveyn... Cocugunu
tek bagina yetigtirmenin verdigi sorumluluk yiikiiniin bunda biiyiikk bir pay1 oldugunu
diisliniiyorum. Ancak, video ve ses kayitlarindan takip edebildigim kadariyla bu ilgisi,
cocuga farkli yansiyor. Yakinen takip etmeyi ve paylastiklar1 kayitlar1 incelemeyi

stirdiirmeliyim. (A.G. 10.10.2020)

Baz1 Ogrenciler de katilm siirecinin basinda aileyle etkinlik yapmanin
olumsuzluklarindan bahsetmis; ozellikle yazma ve okuma tiirlerinde yasanan bu
olumsuzluklarin zamanla azaldigini sdylemislerdir.

Gergeklestirilen ¢ozliimlemeler neticesinde, 0grencilerin siirece iliskin olumsuz
deneyimlerden 6te, olumlu deneyimler gecirdikleri ortaya c¢ikmistir. Genel anlamda,
aileyle ortak uygulama yapip, vakit ge¢irmekten keyif aldiklari, bu siirecte eglendikleri
bulunmustur. Ozellikle Selin, etkinlikleri annesinden &te babasiyla yapmaktan keyif
aldigini belirtmis, “Annemden daha ¢ok babamla yapmak giizel. Onun yardim etmesi
hosuma gidiyor.” (Selin-Uygulama I¢i Gériismesi, s.5) soziiyle babasindan gelen
yardimin hosuna gittigini vurgulamistir.

Etkinliklerin begenilme nedenlerinin basinda gelen eglenceli katilim siireci,
ogrencilerin gecirmis oldugu olumlu deneyimler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin
cogu, aileleriyle birlikte performans sergiledikleri esli okuma ve birbirlerinin hatalarini
bulduklar1 yazma siire¢lerinde eglendigini belirtmis; ailelerinden doniit ve pekistire¢
almanin kendilerini mutlu ettigini vurgulamistir. Giiler, esli okumanin kendisi agisindan
eglenceli ve giidiileyici oldugunu “Annemle etkinlik yapmanin eglenceli tarafi, koro
okuma... Oyle olunca, daha ¢ok okumak istiyorum.” (Giiler-Uygulama I¢i Goriismesi,
s.4) sozleriyle agiklamigtir. Ufuk ise karsiliklt hata bulma siirecini 6greten-6grenen
rollerinin degisimi olarak algilamig ve buna yonelik begenisini “Annem ogrenci, ben
ogretmen oluyordum. Bu eglenceli oluyor.” (Ufuk-Uygulama I¢i Goriismesi, s.2)

seklinde ifade etmistir.
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5.2. Ailelerin Ilkokuma Yazma Katihm Programina iliskin Deneyimleri

Ailelerin ilkokuma yazma katilim programina iliskin deneyimlerini yansitan
bulgular, uygulama siirecinde gerceklestirilen yar: yapilandirilmis ve yapilandirilmis
bireysel goriismelerden, sinif temelli katilima iliskin yart yapilandirilmis bireysel
goriismelerden, uygulamanin sonunda gerceklestirilen bireysellestirilmis ve yari
vapilandirilmis  bireysel goriismelerden, “etkinligimizi degerlendirelim” ag¢ik uc¢lu
anketinden ve egitim toplantisina iliskin aile goriis formundan elde edilen verilere
dayanmaktadir. Bulgular araciligiyla “Ailelerin ilkokuma yazma aile katilim
programina iliskin deneyimleri nelerdir?” sorusuna cevap aramaktadir.

Gergeklestirilen nitel ¢0ziimlemeler neticesinde, programa iliskin aile
deneyimlerinin a) ev temelli katilim deneyimi, b) egitim toplantisi deneyimi, c) sinif
temelli katilim deneyimi ve d) ilkokuma yazma katilim programinin ailede biraktigy izler

temalar1 altinda toplandig1 goriilmiistiir.

Sekil 5.3. Ailelerin ilkokuma yazma aile katilim programina iliskin deneyimlerine ait temalar

5.2.1. Ev temelli katilma iliskin deneyimler

Ailelerin ev temelli katilim deneyimlerini kapsayan a) ev temelli katilim deneyimi
temast; a.1.) etkinlikler, a.2.) siire¢ ve a.3.) yansimalar alt temalarina ayrilmaktadir.
a.l.) etkinlikler alt temasi, kendi icinde a.l.1.) egitsel nitelikleri ve a.1.2.) yapisal

nitelikleri; a.2.) siire¢ alt temasi, kendi icinde a.2.1.) olumlu taraflari, a.2.2.) olumsuz
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taraflart ve a.2.3.) doniistimii; a.3.) yansimalar alt temasi ise kendi i¢inde a.3.1.)
ogrenciye, a.3.2.) aileye ve a.3.3.) aile-cocuk etkilesimine adli ikincil alt temalara
ayrilmaktadir. Bazi ikincil alt temalar da kendi i¢inde {igiinciil alt temalara

ayrilmaktadir. S6z konusu alt temalar ve diger alt temalarla iligkileri, Sekil 5.4’te

gosterilmektedir.
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-ybnerge -begeniler -kayit alma -duygusal agidan
béliimiine iliskin agisindan
agisindan -aliskanliklar
-degerlendirme _ev édevlerine  -Salgin siireci agisindan
béliimiine iliskin agisindan
kiyasla -akademik agidan
-uygulama

glgliikleri agisindan

Sekil 5.4. Ailelerin ev temelli aile katilimina iligkin deneyimlerini gosteren alt temalar
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Ailelerin ev temelli katilim etkinliklerine iligkin goriisleri dikkate alindiginda,
etkinliklerin 6grenme ihtiyaclarina uygun bir sekilde gelistirildigi, sinifin haftalik ders
programina uygun oldugu ve bu sayede sinif i¢i 6grenmeleri pekistirerek, tekrarlayici
bir 6grenme firsat1 yarattigi ortaya ¢ikmistir. Basta Handan Hanim olmak iizere bazi
aileler, ilk grup seslerin hissedilmesi, taninmasi ve ilgili harflerin yazilip okunmasi
asamalarinda, etkinliklerin bu egitsel niteliklerinden olduk¢a yararlandiklarini
belirtmislerdir. Handan Hanim bu goriisiinii, bireysel goriismelerde ve “etkinligimizi

degerlendirelim” formlarinda dile getirmistir.

Bu etkinlik ve buna benzer diger etkinlikler, cocugumun sesleri tanimasinda ¢ok etkili
oluyor. Okulda &grenilen sesleri, benim esligimde, evde de eglenceli olarak tekrar ediyoruz,

unutmalar azaliyor. (Handan Hanim, Ses Avi Etkinligi’ne ait degerlendirme)

Bu kapsamda Buket Hanim da etkinliklerin pekistirici ve tekrarlayici niteliklerine

deginerek, bu siirecin ailelerle birlikte daha da degerli hale geldigini vurgulamistir.

Hani nasil 6gretmenin verdigi bir egitimin ardindan sizin atiyorum bir “e” sesini
ogrendiklerinde sizin de arkasindan bir hafta ya da on gilin sonra verdiginiz ses
etkinliklerinde hani daha ¢ok bir pekistire¢ gibi bir destekleyici bir program gibi oldugunu
diisliniiyorum. Ciinkii anlamadiklar1 yerleri aileyle tekrar etmenin olumlu katkis1 oldugunu

diisiiniiyorum ben agikcasi... (Buket Hamim-Uygulama I¢ci Gériismesi, s.1-2)

Aileler, etkinliklerin egitsel niteliklerinin yaninda, yapisal niteliklerini de ele
almiglar; bu dogrultuda, yonerge bdliimlerini genel anlamda net ve anlasilir, buna bagh
olarak da uygulanabilir bulmuslardir. Her ne kadar net ve anlasilir bulsalar da 6zellikle
baz1 etkinlikler baglaminda yonergelerin uzun olmasinin, basta Handan ve Sevda
Hanimlar olmak iizere bazilarin1 strese soktugu ortaya c¢ikmistir. “Birbirimizi
Degerlendirelim Etkinligi”’nde yasadig1 ilgili stresi, “Etkinligimizi Degerlendirelim”

formuna yansitan Sevda Hanim, su ifadeleri kullanmistir:

Yonergeler anlasilir, ama ¢ok uzun... Stres olmadim degil. Miikemmeliyet¢i davranip, tiim
maddeleri harfiyen yapmaya kalkismam da bunda etkili olabilir. (Sevda Hanim, Birbirimizi

Degerlendirelim Etkinligi’ne ait degerlendirme)

Bazi ailelerin agsamali bir sekilde siralanan yonerge maddelerini tiim detaylariyla
birebir yapmaya calismalari; arastirmaciya birgok agidan yansimig, arastirmaci

giinliigiinde de yerini almistir:
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...aslinda yonergeleri tiim detaylariyla birebir takip etmelerini amaglamamistik. Buradaki
amag, etkinlige iliskin kendi rollerini anlamalar1 ve genel hatlariyla asamalar1 dogru takip
etmeleridir. Bunu hem Whatsapp grubunda, hem de simdiye kadar yaptigimiz aile egitim
toplantilarinin ~ baginda dile  getirmistim. Bazi anneler ¢ok titiz ve sanki
degerlendiriliyormusc¢asina hatasiz yapmaya galisiyorlar. Bu da kendilerine ve ¢ocuklarina
olumsuz yansiyabiliyor. Bu dogrultuda, Handan ve Sevda Hanimlarla dogrudan digerleriyle
de Whatsapp grubu iizerinden iletisime gegerek, yeniden agiklama yapacagim (A.G.
08.11.2020)

Aileler ayrica, yonerge boliimiine ait niteliklerin kendilerine birtakim yararlar
sagladigini da agiklamistir. Onlara gore, boliimiin aile-¢ocuk rollerini belli eden agsamali
yapist, sistematik katilimi ve agamali ilerlemeyi, hata yapildiginda, geriye doniip kontrol
edebilmeyi saglamis; hangi durumda nasil tepkiler verilecegini, ipucu ve pekistireglerin
nasil kullanilacagini da agiklamistir. Bu sayede bdliim, ailenin goziinde kilavuz
niteligine biirlinmiistiir. Bu durumun altin1 ¢izen Handan Hanim, yonergeler sayesinde

egitsel agidan ¢ocugunun seviyesine inebildigini su sozlerle agiklamistir:

Oncelikle yonergelerden harflerin seslerini ben de 6grendim ve nasil anlatmam gerektigini
ogrendim. Yani bir ilkokul ¢ocuguna normal bir insani anlatir gibi degil de biraz daha
nelere dikkat etmesi gerektigini, neleri vurgulamak gerektigini sizin yaptiginiz
aciklamalarda iste o noktanin veya sunun veya nasil daha fazla tesvik etmemiz gerektigini,
nasil ddiillendirmemiz gerektigini yonergeler ile birlikte ¢ok biiyiik bir katki sagladi ve bu

sekilde ilerledik. (Handan Hanim-Uygulama i¢i Gériismesi, s.2)

Bazi ailelere gore, aile egitim toplantilar: gibi yonerge boliimii de dogru bildikleri
yanliglar1 kesfetmelerini saglamistir. Bazilar1 ise asamalar dikkatli okundugunda,
cocuklardan  hangi  performanslarin  beklemesi  gerektiginin  goriildiiglini
vurgulamiglardir. Bu kapsamda goriis bildiren Makbule Hanim, su ifadeleri

kullanmistr:

...¢linkii yonergeler de hani bunun su, su sekilde olmasi lazzim. Eger bir iki kere hata
yaparsa, onemli degil gibisinden... Oralardan anladim amag¢ performansi gosterdigini...
Oradan yola ¢ikarak, hani ¢ocugun demek ki hani sunu suraya kadar yapabilmesi lazim.
Hani sundan fazlasini1 beklememek lazim... Sundan da az olmamasi lazim gibi genel bir

fikir sahibi oluyordu. (Makbule Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Gorlisme, s.7)

Yonerge boliimiine iligkin gorlislere paralel olarak, ailelerin “etkinligimizi

degerlendirelim”, bolimii hakkinda da genel anlamda olumlu goriis bildirdikleri
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bulunmustur. Aileler, degerlendirme boliimii olmasaydi, geriye doniip kendilerinin ve
cocuklarinin  deneyimlerini  yansitict  bir  gozle degerlendiremeyeceklerini
vurgulamiglardir. Bu baglamda, ailelerin “etkinligimizi degerlendirelim” ag¢ik uglu
anketi aracilifiyla ¢ocuklarindaki gelisimi ve katilim siirecindeki doniigiimii takip
edebildikleri aciga ¢ikmugtir.

Farkli ara¢ ve teknikler yoluyla elde edilen veriler incelendiginde, etkinliklerinin
niteligine iligskin aile algilarimin ev temelli katilim siirecini etkiledigi, siirecin de
niteliklere iliskin algilar1 sekillendirdigi sdylenebilmektedir. Etkinliklerin nitelikleri
cercevesinde, ailelerin siireci olumlu ve olumsuz taraflariyla deneyimledikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerden elde edilen bulgulara paralel olarak, ailelerin de genel
anlamda siireci begendikleri ortaya c¢ikmis; aileler, bunun sebebini etkinlikleri
cocuklariyla birlikte eglenerek, oynayarak, yapip yasayarak gerceklestirmelerine
baglamistir. Ailelere gore kendileri ve ¢ocuklari, en ¢ok oyun temelli ve karsilikli hata
bulmaya dayanan, ailenin de okuma-yazma performansi sergiledigi siireglerde
eglenmislerdir. Ayrica aileler; ses ve harf iliskisini 6grenir, sdzciik, climle ve metin
olustururken, c¢ocuklartyla eglenceli ortak zaman gegirmenin Ogrenmede kalicilig
sagladigmi belirtmislerdir. S6z konusu aile iiyelerinden biri olan Nilgiin Hanim

gorlisiinii su sekilde agiklamstir:

Benim hosuma giden yanlari, iste ne bileyim, harfleri tanimada iste mesela kelimeler var,
kelimeler arasinda iste diyorsunuz, birka¢ harf vermissiniz, atiyorum iste bu harfleri
yerlestirin mesela... Hani bdyle bilmece bulmaca ¢ozer gibi... Cocuk hem eglendi hem
kafasini zihnini ¢alistirdi hem de ayni zamanda harfleri daha iyi kafasina oturttu. Boyle

daha kalict oldugunu diisiiniiyorum ben... (Nilgiin Hanim-Uygulama I¢i Goriismesi, s.2)

Aile goriislerine gore, cocuk ve ailenin karsilikli okuma ve yazma performansi
sergiledikleri, ¢ocuklarinin onlarin hatalarin1 buldugu, ¢ocuklarin bakis agisina gore
yarisma seklinde gegen siireglerin eglenmenin yaninda katilima ve ilkokuma yazmaya
iliskin glidiilenmeyi de artirdigi bulunmustur. Bu durumu ele alan Buket Hanim,
asagidaki ifadelerle oglu Ufuk’un annesinin yazim hatalarin1 bulmaktan keyif aldigin

ve bu siirecin onu giidiiledigini agiklamistir.

Mesela Umut'un en ¢ok hosuna giden siireglerden birisi onun dgretmen, benim Ogrenci
olduklarim. Bd&yle sinsi bir bakis... Ben “t” harfini bilerek hatali yaztyorum, kuyrugunu

uzatryorum. O hemen hatami bulup, kirmiz1 kalemle isaretliyor. Boyle ben 6zellikle yanlis
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yaptigim zamanlarda, “ahaaa” diyor. Simdi bdyle sinsi sinsi giilityor, boyle kirmiz1 kalemle
aliyor, sanki bdyle sey gibi, ¢cok gurur verici sekilde isaretliyor. O etkinlikler bize g¢ok
zevkli geliyor, bir sonraki etkinligi iple gekiyor. (Buket Hanim-Uygulama I¢i Gériismesi,
s.4)

Ev temelli katiliminin begenilen taraflarina iliskin tiim bulgular, 6grencilerden
elde edilen bulgularla benzerlik gostermekte, onlar1 desteklemektedir. Yaparak
yasayarak ortak katilimli bir sekilde gerceklestirilen siireglerin yaninda, aile ve
cocuklarin anlam birimi olusturduklari, yaratici iiriinler ortaya koyduklar1 katilim
stireclerini de begendikleri ortaya cikmistir. Bu kapsamda aileler, ¢ocuklarmin da
begendigi, climle tamamlama/olusturma ile metin tamamlama ve olusturma tiiriindeki
etkinliklerden keyif aldiklarini sdylemislerdir. Ayrica, Makbule ve Handan Hanimlar;
cizme-boyama, kesme-yapistirma siireglerini  ¢ok begendiklerini agiklamislar,
begenmelerinin sebebini ise ¢ocuklarinin bu tiir devinsel etkinliklerden keyif almasina
ve bu yolla kendilerinin daha az yorulmasina baglamislardir. “Etkinligimizi
degerlendirelim” formunda, bu kapsamda goriis bildiren Handan Hanim su ifadeleri

kullanmastir:

Bu etkinlik 6zellikle hosumuza gitti. Ciinkdi, bildim bileli Melis’in boyamaya ve kesmeye
cok ilgisi var. Ayrica benim daha ¢ok hosuma gitti. Her seye mizmizlanan ¢ocuk, kesme-
yapistirma ugruna etkinlige beni yormadan katiliyor. (Handan Hanim, Yirtip Yapistiralim

Etkinligi’ne ait degerlendirme)

Cogu aile, ¢ocuklarinin ev temelli katilim siirecinde eglendigini, kaliteli ortak
zaman gecirmekten keyif aldigini dile getirirken, bazi aileler de yaraticilig1 destekleyen
etkinlikler araciligryla siirecin ¢ok yonlii yapisina vurgu yapmuslardir. Ornegin;
“Siirecin en ¢ok hangi yonii, sizde kalic1 izlemler birakti, agiklar misiniz?” sorusuna

Nilgilin Hanim, asagidaki cevabi vermistir:

Bence yaraticilik. Mesela bir resim ¢izmesini istiyordunuz, bir sey anlatmasini
istiyordunuz. Kafasinda bir seyleri hayal etmesini istiyordunuz. Bir seyleri bulmaya
calistyorduk. Mesela iste bir hikaye harfinden, iste atryorum; dort harfli bir kelime ya da
iste onu degistirip daha farkli sekilde kelimeler {iretmek... Yani sonucta kafasinda bir siirii
bdyle bir matematik ya da bdyle degisik bulmaca ¢dzer gibi, oyun oynar gibi yaraticiligy,
diistinmeyi gelistiren siiregler... Yani kafasii bu sekilde yormak ya da eglenceli bir
seylerle wugrasmak hakikaten hosuna gidiyor. (Nilgiin Hanim-Uygulama Sonu

Bireysellestirilmis Goriisme, s.4)
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Tiilay, Bilge, Makbule ve Handan Hanimlar ise etkinliklere katilimin yaninda
arastirmaciyla etkilesim siireglerinin de olumlu gectigini belirtmisler; 06zellikle
Whatsapp grubundan gerceklestirilen etkinlik agiklamalar1 ile verilen ipuglarinin
katilmi daha verimli kildigmi, akildaki soru isaretlerini ve endiseleri azalttigini
aciklamiglardir. Ozellikle katilim siirecinin basinda arastirmaci destegine daha cok
ihtiya¢ duydugunu paylasan Tillay Hanim’in ilgili goriisleri ve bu siirece iligkin

arastirmacinin giinliigiine diistiigii notlar, agagida yer almaktadir.

Bir 10-15 giin, epeyi bir psikolojik olarak sikint1 yasadik. Hatta sizle siirekli goriisiiyorduk,
daha stres baglamadan sizin verdiginiz telkinlerle biraz rahatlamigtim. Ezberden yapildigina
dair bir seyler soylemistiniz, kelimenin fotografin1 ¢ekiyor diye... O yiizden ben o
baslardaki sikintimi, sizin egitimleriniz ve yonlendirmelerinizle ¢ok ¢ok fazla giderdim.
Sabahattin de ilk baslarda neredeyse kopmustu. Artik ¢cocuk beni goriince ddev, harf diye
bakiyordu bana... Babasina kagiyordu, o derece... (Tillay Hanim-Uygulama Sonu

Bireysellestirilmis Goriisme, s.2)

Tiilay Hanim ¢ok stresli... Sabahattin’in sesi goriip, o sesle baglayan farkli bir sdzciik
sesletmesinden rahatsiz. Yani 6grenci, sesbilgisel stratejiyi kullanamiyor. Olabilecek bir
durum. Siirecin basindayiz daha... Bunu Tiilay Hanim’a agikladim, takipte kalacagim.

(A.G. 03.10.2020)

Aileler, ev 6devi yaptirmaya kiyasla ev temelli katilim siirecinde, oyun temelli ve
devinsel etkinlikler sayesinde tek diizelikten kurtulduklarini, siirekli degisen
etkinliklerin eglendirdigini; bu nedenle de cocuklarinin ev temelli etkinliklere ev
ddevlerine kiyasla daha ¢ok ilgi duyup, vakit ayirdigini belirtmislerdir. Bu bulgular,
Ogrenci goriigmesine ait bulgular1 destekler niteliktedir. Aile goriislerine gore,
cocuklarin etkinliklere ev ddevlerinden daha ¢ok vakit ayirmalarinin bir diger nedeni ise
aragtirmactya karst sorumluluk duymalari; etkinligi yetistirmek istemeleri olmustur.
Arastirmacinin varligi, aileler tarafindan katilim etkinliklerini ev 6devlerinden ayiran
bir nitelik olarak goriilmistiir. Etkinliklerin uygulanmasi ve yoOnergeler baglaminda
Whatsapp grubu iizerinden profesyonel destek alabilmenin, kendilerini gilivende
hissettirdigini agiklayan aileler; kontrollii ve sistematik ilerleyen bu siirecin, ev ddevi
yaptirmanin Otesine gectigini vurgulamislardir. Ev temelli katilim siirecinin sagladig:
cesitlilik, anne destegi ve eglenceli ortak zaman bakimindan ev ddevlerinden ayrildigini
ve ¢ocugunun gdziinden daha degerli hale geldigini aciklayan Tiilay Hanim, su ifadeleri

kullanmistr:
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...okulda verilen ddevler, hep tekdiize 6dev oldugu i¢in hep sikildi onlar1 yaparken... Ama
sizin etkinlikleriniz i¢in ozellikle hafta sonunu ayirtyordu. Yani zamanin nasil gectigini
anlayamayacak kadar egleniyordu. Bir de siirekli farkli bir etkinlik... Mesela bu hafta
verdiginiz etkinligi, genelde ertesi hafta tekrar vermiyordunuz. Hep bir farkli etkinlik
sundunuz bize, isin igine ben girdim. Benle yarisir gibi hem eglendik hem hatalarimizi
diizelttik. Video kaydi, ses kaydi derken o kadar kendini 6énemli hissetti ki onun iginde
yasadi resmen... Etkinligi ev 6devi olarak degil de bir... Disartya, ¢ocugu oyun alanina
gotiirsiin, etkinlik yapar, onun gibi hissetti bunu... Odev olarak hissetmedi hicbir zaman,

Sabahattin... (Tiilay Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Goriisme, s.5)

Siirece iliskin olumlu deneyimlerden ne kadar ¢ok s6z edilse de ailelerin ve
cocuklarin belli nedenlerden dolay1 birgok olumsuzluk yasadigi da ortaya ¢ikmistir. Bu
nedenlerden birisinin video ve ses kaydi alma siireciyle ilgili oldugu bulunmustur.
Aileler, isin icine kayit alma girdiginde, kendileri ve ¢ocuklarmin o6zellikle ilk
zamanlarda heyecanlandiklarini, etkinliklerde hata yapma endisesi duyduklarini, teknik
sorunlarla ilgilenirken zaman kaybettiklerini belirtmislerdir. Kayit alinirken ¢ocuklarin
heyecanlandigina iliskin bulgular, 6grenci goriismesine ait bulgular1 desteklemektedir.
Kayitla ilgili olumsuzluklarin okuma-yazma performansini da etkiledigi; o6zellikle
stirecin baslarinda, kameray1 kontrol edeyim derken ¢ocuklarin dikkatinin dagildig: dile
getirilmistir. Bu olumsuz deneyimlere iliskin aragtirmacinin giinliigiine diistiigii notlar,

asagida yer almaktadir.

Dikkatlerinin dagildiginin, kayitla ugrasayim derken, enerjilerinin teknik siireglere
gittiginin farkindayim. Allahtan Sevda, Asli ve Nilgiin Hanimlarin esleri, ara ara kayit alma
islerine yardimci oluyorlar; ama genelde bdyle bir sorun hala var. Ancak, etkinlikleri
birlikte yapip yamadiklarint kontrol etmek ve boylece siirece iliskin giivenirligi artirmak
icin bu yolu kullanmak zorundayiz. Ev temelli katilim siirecine iliskin izlenim elde etmek
ve ilgili etkinligin uygulanabilirligi hakkinda ¢ikarimda bulunmak amaciyla da kayitlara

basvuruyorum. (A.G. 10.11.2020)

Aile goriislerine gore, belki de siirecteki en 6nemli olumsuzluk, Covid-19 salgini
ve salgin nedeniyle tam zamanli ¢evrimigi egitime gegis olmustur. Aileler, yar1 zamanl
yliz yilize egitimde verilen c¢ok sayidaki 6deve, tam zamanli ¢evrimigi derslerde
yetistirilemeyen smif etkinliklerinin de eklendigini; bu nedenle c¢ocuklarin 6dev
yapmaktan sikilmaya ve yorulmaya basladiklarmi belirtmislerdir. Ozellikle, baska
cocuklar1 da olan ailelerin ev o6devleri artan diger c¢ocuklariyla da ilgilenmeleri

gerektigi, bu gibi sebeplerle ev temelli katilim etkinliklerine eskisi gibi zaman
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ayrramadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Nilgilin, Giilay ve Sevda Hanimlar, saglik¢1 olduklar
icin o siiregte nobet sayilarinin siklastigin1 ve eslik eden ev i¢i sorumluluk artisiyla
birlikte etkinliklerin tesliminde gecikme yasamaya basladiklarini agiklamislardir. Bu

dogrultuda Giilay Hanim, sunlar1 sylemistir:

...yani benden kaynakli durumlar da oluyor. Benim yogun ¢alismamdan kaynakli durumlar
da oluyor aktif olarak... Hani her hafta diizenli etkinlik gonderememeye basladik. Yani ben
her hafta onun basina oturup sizin etkinliklerinizi tamamen atamiyorum. Zaten normal
derslerini aksamdan aksama, zorla, rica minnetle tamamladigimiz igin agik¢asi sizin
verdiginiz etkinliklere vakit az kaliyor. Dolayisiyla biz bunlar1 sadece hafta sonu yapmak
durumunda kaliyoruz. Bazi hafta sonlar1 da galismak zorunda kaliyorum. (Giilay Hanim-
Uygulama I¢i Gériismesi, s.2)

Salginin  temel anlamda etkinliklerin arastirmaciya teslim edilmesinde
gecikmelere sebebiyet verdigi ortaya ¢iksa da bazi aileler, siirecin farkli yansimalarinin
da oldugunu vurgulamiglardir. Onlara goére, bu olumsuz silire¢ yasanmasaydi,
aragtirmaci ¢ocuklar tarafindan daha iyi taninip, daha ¢ok sevilecek; ev temelli katilim
stireci daha etkili ve verimli gecebilecekti.

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda yasanan giicliikler de olumsuzluk olarak
ailelere yansimistir. Veriler incelendiginde, s6z konusu giicliiklerin ¢ogunun dogrudan
cocuk tarafindan yasandigi; ancak etkinlikleri birlikte yaptiklari i¢in ailelerin de bundan
etkilendigi fark edilmistir. Aile goriislerine gore, uygulamaya iligkin giicliiklerin
cogunlukla egitim-6gretim doneminin baslarinda yasandigi ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin
yazibirim ile sesbirim arasinda iligki kuramamasi ve harfleri uygun boyutlarda ve dogru
sekilde yazamamasinin bu durum iizerinde belirleyici bir rol oynadigir vurgulanmaigstir.
Buna benzer sebeplerle siirecin basinda katilim gdstermeye isteksiz olan ¢ocuklarma
Handan ve Giilay Hanimlarin baski yaptiklari, yine de etkinlikleri tamamlamakta giicliik
yasadiklar1 belirlenmistir. Salginla birlikte ev 6devleri ile is yogunlugunun artmasi ve
cocuklarinin basta yazma etkinliklerinde olmak {izere uygulama yaparken yavas hareket
etmeleri, bazi aileleri giic duruma diislirmiis; bu baglamda zamani yoOnetmekte
zorlanmiglardir. Cocuklarinin yazma etkinliklerindeki yavashigini isteksiz oluslariyla
aciklayan bazi aileler, ¢ocuklarin yazmayr sevmediklerini, silire¢ tekrara ve hata
diizeltmeye dayandigi icin yorulduklarini ifade etmislerdir. Olumsuz yazma
deneyimlerine iliskin aile goriigleri, O0grenci goriismesinden elde edilen benzeri

bulgular1 desteklemektedir. Yazmaya iligkin benzer nedenlerle dikte etme tiiriindeki
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etkinliklerde de giiclik yasandigi; ancak karsilikli yazma ve hata bulma
uygulamalarinin oldugu katilim siireglerinde, isteksizligin ve buna bagli olarak da
giiclikklerin ortadan kalktigi vurgulanmigtir. Buket Hanim, bu kapsamdaki goriisiinii

“etkinligimizi degerlendirelim” formunda, su sekilde dile getirmistir:

Ufuk’un etkinlik performansi, gozlerimi yasartti. Normalde yazmay1 sevmeyen ve yazmali
katilim etkinliklerine bile burun kiviran ¢ocuk, bu etkinlikte de hatalarimi bulacak diye

yazar kesildi. (Buket Hanim, Birbirimizi Degerlendirelim-2 Etkinligi’ne ait degerlendirme)

Dikkat edilecegi lizere, soz konusu giigliiklerden bazilarinin siirecin basinda
yasandig1 goriilmektedir. Onceden yasanan bu ve diger giicliiklerin zamanla ortadan
kalktig1 ya da derecesinin azaldigi bulunmustur. Aileler, ¢ocuklarinin siirecin basinda
basarisizlik endisesi duyup, etkinliklerde zorlandiklarini, uygulamalarin yorucu ve uzun
siirdiigiinii, ilerleyen zamanlarda ise sesleri catabilmenin vermis oldugu ozgilivenle
birlikte katilim istegi duyup, cesaretlendiklerini, etkinliklerin sistematigini ¢oziip
hizlandiklarini agiklamiglardir. Agiklamalarina gore, ¢ocuklarin sesleri catmay1 6grenip,
sozciikleri dogru sesletmeye baslamalariyla hizlanan bu doniisiim siireci, diger
olumsuzluklara ragmen, ailelerin ve ¢ocuklarinin katilimdan daha ¢ok keyif alip, daha
fazla giidiilenmelerini saglamistir. S6z konusu doniisiimii  belirgin  bir sekilde
deneyimleyen Handan Hanim, kendisi ve kizi Melis i¢in yipratict gegen siirecin, ses

catimidaki hizlanmayla nasil doniistiigiinii ifade etmistir.

...tabii ilk zamanlar biraz zorlandik, ¢ok fazla zorlandik ikimizde, ama su an, ¢ok daha
eglenceli gidiyor. Melis, ¢cok daha iyi artik... Sesleri nasil ¢atacagini kavradig igin siireg
daha eglenceli... Artik oyun haline geldi bizim icin... Bize tabi ki katkis1 ¢ok fazla oldu. Tlk
zamanlar her ne kadar yipratici olsa da ilk birka¢ etkinlikte, ama ondan sonrasi i¢in ¢ok

eglenceli oldu bizim icin... (Handan Hanim-Uygulama I¢i Gériismesi, s.1)

Cesitli veri kaynaklarindan elde edilen bulgular iliskilendirilip, ailelerin
ifadelerine biitiinciil bir gozle bakildiginda; ev temelli katilim etkinliklerinin nitelikleri
ile katilim siirecinde yasananlarin c¢ocuklara, ailelere ve aile-cocuk etkilesimine
birtakim yansimalar1 oldugu ortaya ¢ikmustir. Ev temelli aile katilim deneyiminin genel
anlamda cocuklar1 ilkokuma yazmaya iliskin glidiiledigi, eglenceli ve paylasimh
etkinlikler araciligiyla aileyle calisma istegi uyandirdigi, bunun da katilim verimini

artirdig1 bulunmustur. Ailelere gore, cocuklarin ilkokuma yazma siirecini tek baslarina
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degil de aileleriyle birlikte deneyimledigi, bu yolla ailelerini siirecin ortag1 olarak goren
cocuklarin 6zgiliven duyarak, kendilerini degerli hissettikleri goriilmiistiir. S6z konusu

goriigleri paylasan annelerden Buket ve Nilgiin Hanimlar, su ifadeleri kullanmiglardir:

. ilkokuma yazma etkinliklerinde ailenin onun yaninda olmasi, o destegi hissetmesi,
¢ocuga giiven veriyor. Cocuk ya da ne bileyim annesinin bir sey anlatmasi... Cocuga bir
Ozgiiven veriyor... Onunla bir gurur duyuyor, arkadaslarimin yaninda... (Buket Hanim-

Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Goriisme, s.6)

Sizin etkinliklerde de ozellikle iste harfleri 6grendi. Tamam iste kelimeleri 6grendi, bir
sekilde yapilmasi gerekenleri, kurallar1 6grendi, ama ona ait bir seyler, iste bir sey
veriyorsunuz, bunu kendi istegiyle canlandirdi ya da kendi istegiyle yaratarak yapti...
Burada iste bir hikaye olustur, ailene anlat gibi... Tamamen c¢ocuga birakiyorsunuz ve
cocugun istedigi sekilde gelisiyor her sey... Yani bu da ¢ocuga en basinda beri deger
verildigini gosterir bana gore... Onun fikirlerinin, onun hayal giiciiniin, onun kafasindaki
olaylarin ne kadar degerli oldugunu ve bunu da bagkalarinin gérmesini saglamamiz...
Bunun farkinda oluyor ¢ocuk ve daha da mutlu oluyor. Tamamen O6zgiliveni geliyor.
Kendini, degerli hissediyor. Benim i¢in katilim etkinliklerinin en biiyiik katkist bu oldu.

(Nilgiin Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Gorilisme, s.6)

Ev temelli katilim deneyimlerinin ¢ocuklar iizerindeki duygusal yansimalarinin
yaninda, aliskanlik ediniminde de belirleyici oldugu ortaya ¢ikmustir. Ailelere gore, ev
temelli katilim etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar; sorumluluk alma, sistemli ve planl
caligma, hatalarin1 kabullenme ve onlardan ders ¢ikarma aliskanligi kazanmislardir.
Hatta bazi aileler, ¢ocuklarinin kendi basarilarini ve hata sayilarini takip ettikleri, eski
ve yeni performanslarini karsilagtirdiklari, bu yolla kendi gelisimlerini takip etmeyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bunu fark eden Nilgiin Hanim, gelisimini takip edebilen

Nazan’1n siirece daha c¢ok giidiilendigini, su ifadelerle dile getirmistir:

...bir de yavas yavas harfleri ve yazilar1 iste yazi yazmayi, ne bileyim noktalama
isaretlerini 6grenmeye baslayinca, zaten kendisinin de bir geyler basardigini, kendini
gelistirdigini eski etkinliklerle kiyaslayarak goriince, daha ¢ok bdyle bir heyecan duydu,
motive oldu ve hakikaten eglenerek, mutlu olarak katildik. “Erkek 6gretmenim yine ddev
verdi, birlikte bunu yapalim” derdi. (Nilgiin Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis

Gorilisme, s.4)

Aile goriisleri dikkate alindiginda, ev temelli katilim deneyimlerinin akademik

acidan da cocuklar iizerinde belirleyici oldugu bulunmustur. Bu kapsamda, ailelerin
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tamami, ev temelli katilimin okuma becerisinin gelisimine dogrudan katki sagladigini
ifade etmislerdir. Baslangigta, yazibirim ile sesbirim arasinda iliski kurma ve sesleri
catma siireglerinde destekleyici katki saglayan ev temelli katilimin, genel anlamda en
cok akici okuma becerisine katki saglandigi ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda aileler;
sOzcligli tanima ile noktalama isaretlerine uygun olarak hizli okuma alt becerilerine
katkr getirildigini vurgulamiglardir. S6z konusu aile {lyelerinden Asli ve Buket
Hanimlar, esli okumaya dayanan etkinliklerin akict okumayr gelistirdigini
sOylemislerdir. Buket Hanim, Ufuk’un okuma hizindaki degisimi, 6gretmenin bile fark

ettigini su sozlerle agiklamistir:

...ama mesela koro halinde okuma, beraberce sesli bir sekilde okuma... Onlar bizim ¢ok
isimize yaradi. Clinkii Ufuk, heceleri hep yavas okuyordu, ama smifin yaris1 okumada ¢ok
iyi oldugu i¢in Ufuk bana yavas geliyordu. O yiizden bu koro halinde okuma etkinlikleriniz
onun ger¢ekten okumasii hizlandirdi. Hatta 6gretmen mesaj att1. “Ufuk’ta gercekten ¢ok
biiyiik ilerlemeler var. Online'da ¢ok gozlemledim, tesekkiir ederim” dedi. Cok hosumuza
gitmisti. Hani bu koro halinde okuma onun okumasmi hizlandirdi. (Buket Hanim-

Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Goriisme, s.4)

Cogu aile, ev temelli aile katilimmin okudugunu anlama becerisine de katki
getirdigini sOylemis; bazi aileler ise edindikleri izlenimlere gore, c¢ocuklarinin
seslettikleri birimlerden daha erken anlam ¢ikarmaya basladiklarini iddia etmislerdir.
Onlardan biri olan Nilglin Hanim, etkinlikler sayesinde kizinin sesleri tanima ve
catmada hizlandigini; bdylece yazibirimlerini daha erken anlamlandirmaya bagladigini

su ifadelerle dile getirmistir:

Yani bu etkinlikler cocugumun dedigim gibi okuma yazma performansini siiper derecede
etkiledi. Daha ¢abuk harfleri tanidigindan dolayi, daha da hizli sekilde anlamaya gecti.
Eglenerek okumayi soktiigii diisinliyorum ben... Daha erken anlamaya basladi yani...
Stirecin daha kisa oldugunu disiiniiyorum. Yani siireci de hizlandirdi. Cocugumun
algilamasini da hizlandirdi. Dedigim gibi harfleri tanimasi1 ya da iste bunun arkasinda
kelime, ctimle... Yani miifredattaki seyleri daha hizli kavrayarak, bunlarla ilgili zihinsel
giiciinli de genislettigini, arttirdigin1 ve becerisini de arttirdigini diigiiniiyorum. (Nilgiin

Hanmim-Uygulama I¢i Goriismesi, s.7)

Okuma becerisine katki getirildigine iliskin genel bir kani olmasmna karsin;

ailelerin ¢ogu, ev temelli katilimin yazma becerisine gozle gorilir bir katki
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getirmedigini disiinmiistiir. Bu dogrultuda goriis bildiren Makbule Hanim’in ifadeleri

ile aragtirmacinin ilgili saptamalari, asagida yer almaktadir.

Yaz1 gelisimine pek etki etmedi. Bence bu doneme 06zgii olabilir. Ciinkii okula hig
gitmedigi i¢in evde yazmay1 saglayacak pek bir sey yok. Hani yazmay1 motive eden bir sey
olmadi. Etkinlikler genellikle bir sayfalik oldugu i¢in belki de yetersiz mi kaldi
bilmiyorum. Hani ¢ok boyle yazi iceren etkinlik olsaydi, daha bdyle etkili olabilir miydi,

onu da bilmiyorum. (Makbule Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Goriisme, s.6)

Artik donemin sonuna yaklagsmamiza ragmen, 6grencilerin yazma becerilerinde, bilhassa
yaz1 okunakliliklarinda, olmasi1 gereken gelisimi géremiyorum. Giderek artan ev 6devlerini
yaparken siirekli yazdiklari i¢in bikmuslar. Bu nedenle de ailelerinin doniit ve
diizeltmelerine pek de aldirig etmediklerini, video kayitlarindan goérebiliyorum. Ev temelli
etkinlikler, yliz yiize gerceklestirilen ve aninda doniit ve diizeltmeye dayali bir yazi

egitimine eslik etseydi, farkli seyler konusuyor olabilirdik. (A.G. 10.01.2021)

Tiim bu goriis ve saptamalara ragmen, bazi aileler ise ev temelli katilimin yazi
becerisine belli agilardan da olsa katki sagladigini sdylemislerdir. Bu dogrultuda, ev
temelli katilimin noktalama igaretlerine ve imla kurallarina uygun olarak hizli yazmaya
katki sagladig iddia edilmis; bliylik ve kiiciik harflerin uygun yerde kullanilmasina
iliskin ¢cocuklarda farkindalik yaratildig1 vurgulanmistir. Tiilay, Ayla ve Buket Hanimlar
ise dikte etkinliklerinin ekleri ve sdzciikleri atlamadan, noktalama isaretlerine ve imlaya
uygun yazmay1 destekledigini ifade etmislerdir. Ayla Hanim ayrica, ilkokuma yazmaya
ev temelli katilimim sinif i¢i performansa da katki sagladigini, bu dogrultuda kizi

Giiler’in Tiirkce derslerine daha ¢ok katilim gosterdigini, su sozlerle dile getirmistir:

Online ders oldugu i¢in biz de bazen bakiyoruz, nasil ders islediklerine falan...
Ogretmenimiz bir soru sordugunda Giiler, hemen parmak kaldiriyor nasil yapildigini,
nerede yanlis yapildigini agikliyor. Bu ¢ok artti. En basitinden biiyiik harf, kiiglik harf,
nerede kullanilacak ve noktalama isaretleri... Etkinlikleriniz sayesinde, bunlara daha ¢ok
dikkat ediyor, bunu fark ettim. (Ayla Hanim, Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Goriigme,
s.2)

Kendisinin nobette oldugu bir giin, ev temelli etkinlige esinin katildigini belirten
Nilglin Hanim, ikilinin yasadig1 sasirtict deneyimi anlatirken, siirecin sadece okuma-
yazma becerilerine destek saglamadigini, ¢ocugun cok yonlii gelisimine de katki

verdigini su sozlerle vurgulamistir:
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...ya da en son sey, ¢cok hosuma gitti. Esimle yapmislar mesela... ben ndbetten dolay1
katilamamistim o etkinlige, ama size de yazmistim; hikdyenin sonunu direk Nazan kendi
tamamlamis diye. Esim zaten bu konuda ¢ok seydi. Boyle mutlu ve gururlu ve ilk dedigi
bana seydi, “Direkt kendisi tamamladi. Ben hicbir sekilde miidahale etmedim.” Ben de
ozellikle cok hosuma gittigi igin sizinle paylasmak istemistim. Yani ¢ocugun yaraticiligini,
bir sekilde icinde bulunan seyleri, duygularini, hislerini ya da iste becerilerini ortaya
¢ikartyor. Cocugu kesfediyorsunuz. Yani bu sizin etkinliginiz, ¢ocugu bence her yonden

gelistiriyor diye diisiiniiyorum. (Nilgiin Hanim, Uygulama I¢i Gériismesi, s.6)

Ev temelli katilim deneyimlerinin ¢ocuklara oldugu gibi ailelere de birtakim
yansimalart olmustur. Cocuklariyla birlikte etkinlik yapan ailelerin onlarin okuma-
yazmaya performanslarin1 kesfettikleri, hangi kapsamda neye ihtiyaglar1 oldugunu
ogrendikleri, bu dogrultuda cocuklarinin 6grenme ihtiyaglarina iliskin farkindalik
yasadiklar1 ortaya c¢ikmustir. Her bir etkinlik nezdinde c¢ocuklarinin performans
diizeylerini takip edip, 6grenme ihtiyaglarini belirleyen ailelerin, zamanla ¢ocuklarinin
okuma-yazma gelisim diizeylerini takip edebilme imkanina kavustuklar fark edilmistir.
Makbule Hanim, ev temelli katilmin sagladigi ortak yasantilar yoluyla ¢ocugunun
okuma-yazma yeterliliklerini kesfettigini; bu sayede de onunla empati kurabildigini
sOylemistir. Buket Hanim ise okuma-yazmadaki gelisimi takip edebilme sansi

yakaladigini su ifadelerle dile getirmistir:

Yani dedigim gibi mesela biraz sizden aldigim teknikle destekleyince, daha iyi
okuyabildigini, daha iyi yazabildigini diisiindiiglim zaman, sorunun cevabini bulabildigimi
fark ediyorum. Hani diyoruz ya bazen herhalde okuyamayacak falan gibi bir seyimiz oluyor
ya... Ama orada, siirekli kendimiz de ev temelli etkinliklerde gozlemleme ve deneyimleme;
cocugun nerede oldugunu, nasil gelistigini adim adim takip etme sans1 yakaliyoruz.
Normalde bunu yakalama sansimiz ¢ok az... (Buket Hanim-Uygulama Sonu

Bireysellestirilmis Goriisme, s.5)

Cocugu gelisimsel olarak tanimanin yaninda, okuma-yazmaya iliskin bireysel
tercihlerinin de kesfedilebildigini vurgulayan Sevda ve Sengiil Hanim, ilgili goriiglerini

asagidaki satirlarda dile getirmislerdir.

Ama sizin vermis oldugunuz o yonergelerde, mesela hani veli-6grenci seklinde giderken,
onun mesela yaris yapmaktan ¢ok hoslandigini fark ettim. Ahmet'in... Hani iste ne bileyim
oyun seklinde ben de dahil oldugum zaman, iste ne bileyim beni yeniyor olmasi... Benim
bir seylere dahil olmamin ve bizimle rekabet etmesinin ¢ok hosuna gittigini fark ettik

mesela. .. (Buket Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Gorligme, s.7)
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Bu etkinlik de hosumuza gitti. Ciinkii birlikte bulmaya ve yarismaya dayaniyor. Sizin bu
etkinlikleriniz sayesinde, oglumun kigisel 0Ozelliklerini kesfediyorum. Basariya ve
kazanmaya bu kadar odakli oldugunu bilmiyordum. Mesela “domates” kelimesini
hecelerine yanlis ayirinca, epeyi bir sinirlendi. (Sengiil Hanim, Hece Bulma Yarisi

Etkinligi’ne ait degerlendirme)

Ev temelli katilima iligkin aile deneyimleri, siirecin dogasina uygun olarak aile-
cocuk etkilesimi hakkindaki bulgular1 da agiga ¢ikarmistir. Aile goriislerine gore, ayni
amag¢ dogrultusunda kurulan birebir iletisim ortaminin ¢ocugun ihtiyaci olan duygusal
ve sosyal doyumu sagladigi, bu yolla kaliteli ve eglenceli ortak yasanti alanlari
olusturdugu bulunmustur. Bu durumun da ev o&devlerinin yogunluguna ragmen,
cocuklar nezdinde hem ev temelli katilima hem de okuma-yazmaya iligkin glidiilenmeyi
artirdig1 ifade edilmistir. Katilim etkinlikleri iizerine temellenen kaliteli ortak yasantinin
sadece cocugunu degil, kendisini de tatmin ettigini vurgulan Sengiil Hanim, ilgili

diisiincelerini su sozlerle agiklamistir:

...mesela diyelim, ¢ocugumuza en azindan bu etkinlikler olmasa da oturup da sunu yapalim
diye bir sey yapiyorsun. Resim vs. vardir, onun hoguna giden seyler yapiyorsun, ama ortak
bir sekilde bir 6devi oturup da saatlerce yapamazdik. Ama elimizde bir katilim etkinligi
olunca, onunla birlikte birbirimize vakit ayirmis oluyoruz. O etkinlikleri yaptirarak, ona
katkida sagladigimiz i¢in mutlu oluyorduk mesela... En azindan ¢ocugumuz okuldaki
eksikliklerini bu sekilde tamamlar deyip, ona katki saglayacagin diisiindiiglim igin severek
yapiyorum o da severek yapiyor. Mesela eglenerek yeri geliyor bir sey yaptigimiz zamanlar
oluyor, ama ¢ogunlukla severek, eglenerek yaptik. En azindan dedik; ¢ocugumuzla oturup,
bir vakit ayirip onunla ilgilenebiliyoruz, ortak zaman gegirip tatmin olabiliyoruz diye

diisiindiik. (Sengiil Hanim-Uygulama i¢i Gériismesi, s.5)

5.2.2. Aile egitim toplantilarina iliskin deneyimler

Ailelerin egitim toplantilarina iliskin deneyimlerini kapsayan b) egitim toplantis
deneyimi temasi, b.1.) ilgi c¢eken nitelikler ve b.2.) yansimalar alt temalara
ayrilmaktadir. b.1.) ilgi ¢eken nitelikler alt temasi, kendi i¢inde b.1.1.) sunusa iliskin ve
b.1.2) igerige iliskin; b.2.) yansumlar alt temas: ise kendi i¢inde b.2.1.) aile-¢ocuk
etkilegsimine iliskin, b.2.2.) ilkokuma yazmaya iliskin ve b.2.3.) ev temelli katilima iliskin
adli ikincil alt temalara ayrilmaktadir. b.2.2.) ilkokuma yazmaya iliskin adli ikinci alt
tema da kendi iginde tglinciil alt temalara ayrilmaktadir. S6z konusu alt temalar ve

diger alt temalarla iliskileri, Sekil 5.5’de gosterilmektedir.
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-yéntem agisindan
-okuma agisindan

-yazma agisindan

Sekil 5.5. Ailelerin egitim toplantilarina iliskin deneyimlerini gosteren alt temalar
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Aile goriisleri ¢oziimlendiginde, aile egitim toplantilarinin genel anlamda ilgi
cekici oldugu, sunussal ve igeriksel niteliklerinin uygun oldugu bulunmustur. Aileler,
egitim sunularinin anlayabilecekleri diizeyde; kisa, net ve aciklayic1 sekilde
sunuldugunu, teknik konularin 6rneklerle somutlastirilmaya ¢alisildigini belirtmislerdir.
Her bir oturumun ayni standart asamalarda sunuldugunu ifade eden aileler, siirecin
genel anlamda etkilesimli gectigini, kendilerinin de sunu 6ncesi, sirasi ve sonrasinda s6z
alabildiklerini vurgulamiglardir. Sevda Hanim, tiim bu sunussal nitelikleri asagidaki

sOzleriyle 6zetlemistir:

...bagka bir oglum olunca, yapabilir miyim, yapamaz miymm seyine kapilmistim, ama
katildiktan sonra gayet agiklayici, net, kisa ve etkili egitimlerdi. Hi¢ kimsenin vaktini
alamayacak sekildeydi. Cok uzun siireler degil zaten, ama oldukg¢a da etkiliydi benim igin...

(Sevda Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Goriisme, s.5-6)

Toplantilara iligkin aile goriis formundan ve goriismelerden elde edilen verilere
gore, toplantilarda sunulan igeriklerin ihtiyaglara uygun oldugu, kafalardaki soru
isaretlerine cevap verici nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ayn1 veri kaynaklarindan elde
edilen bilgilere gore, ailelerin ilgisini en ¢ok okuma-yazmada pozisyon alma, ¢ocuk
kitaplarinin se¢imi ile okul ¢agi ¢cocuklarinin gelisim donemleri, 6zellikleri ve bireysel
farkliliklar konularinin ¢ektigi ortaya c¢ikmistir. Cocuk kitaplarinin se¢imi konusunu
onemli bulan Tiilay Hanim, ilgili gorlislerini “egitim toplantisina iligskin aile goriis

formu”na yazmustir.

Bu egitim, en ¢ok begendiklerim arasinda yer aliyor. Ozellikle ikinci donem, kitap
okumaya daha ¢ok 6nem verecegimiz i¢in buradan aldigim bilgilerden yararlanacagim.
Kitabin cildinden, sayfa kalitesi ve puntoya kadar her seyin 6nemli oldugunu aklimda

bulunduracagim. (Tiilay Hanim, Egitim Toplantisina Iligkin Aile Goriis Formu-5)

Egitim toplantilarinin ailelerin davranig, tutum ve algilarinda meydana getirdigi
degisimler araciligiyla aile-cocuk etkilesimine, ilkokuma yazmaya ve ev temelli
katilima birtakim yansimalart oldugu da bulunmustur. Ailelerin ¢ogu, egitimler
aracilifiyla ilgili yas grubunun gelisimsel ozelliklerini kesfettiklerini, ¢ocuklarinin
akranlarina gore bireysel farkliliklarinin olabilecegini anladiklarini belirtmislerdir. Bu
kapsamda, ¢ocuklarinin gelisimsel ve kisisel 6zelliklerine daha ¢ok dikkat ettiklerini

vurgulayan aileler; ilkokuma yazmaya ve diger siireclere iligkin daha ¢ok empati
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kurmaya caligtiklarini sdylemislerdir. Ekim ay1 egitimine iligskin goriis bildiren Giilay

Hanim, ilgili diisiincelerini su sekilde yazmustir:

Erkan yazmaktan hoslanmiyor ve ¢abuk yoruluyordu. Bunun sadece ona 6zgii oldugunu
diistiyordum. Megerse, gelisim 6zellikleri bakimindan kiigiik kaslarla ilgiliymis. Bir de ¢ok
hareketli ve etkinlik bagindan durduramryorum, siirekli ilgilisi dagiliyor. Bunun da bireysel
farkliliklarla iliskili oldugunu gordiim. Bunlari kabul ederek, neler yapabilecegim hakkinda
farkindalik duydum. (Giilay Hanim, Egitim Toplantisina Iliskin Aile Goriis Formu-2)

Etkili pekistire¢ ve doniit-diizeltme kullanimina iliskin egitimin de aile-cocuk
etkilesiminde 6nemli bir yer tuttugunu belirten bazi aileler, edindikleri deneyimleri
sadece ev temelli etkinliklerde degil; ev Odevlerinde de kullanmaya basladiklarini
vurgulamiglardir.

Egitim toplantilarinin ilkokuma yazma Ogretim siirecine iliskin ailelerin
farkindalik diizeyini artirdigi, yeni bilgiler edinmelerini sagladigi gortilmistiir.
Egitimler aracilifiyla ailelerin oncelikle Ses Esasli Climle Yontemi’nin agamalarini
tanidig1 ortaya c¢ikmustir. Goriislere gore aileler, yontemin her bir ses baglaminda,
dongiisel olarak tekrar eden alt asamalarini bilmelerine ragmen; hazirlik, ilkokuma
yazmaya baglama ve ilerleme ile bagimsiz okuma-yazma asamalarindan olusan dogrusal
bir ana siirece sahip oldugunu yeni &grenmislerdir. Ogrenmis olduklar1 yeni bilgiyle
hazirlik asamasinin, ozellikle kalem tutma ve kiiciik kas becerilerinin kontrolii
bakimindan, ne kadar 6dnemli oldugunun farkina varmiglardir. Sengiil Hanim, bunlar

hakkindaki goriigiinii eyliil ay1 egitim toplantisina ait aile goriis formuna yansitmaistir.

Herkesin bildigi gibi her seste hep ayni asamalarin kullanildigini biliyordum. Ancak, ¢
temel agamasimin oldugunu da 6grendim. Okuma yazmaya hazirlik da harf 6gretimi kadar
etkiliymis. Ozellikle kalem, kitap tutma ve defter kullanimi aliskanliklar1 agisindan... Bir
de neden harflerden degil de seslerden baslanarak 6gretildigini anladim... (Sengiil Hanim,
Egitim Toplantisina Iliskin Aile Gériis Formu-2)

Sengiil Hanim’1n da belirttigi gibi bazi aileler, harften 6gretim yerine sesten yola
cikmanin dilbilgisel nedenlerini egitimler yoluyla 6grenmis, bazilar1 ise harf yerine
sesten Ogretim yapildigint yeni fark etmistir. Ses Esasli Ciimle Yontemi’nde harflerin
adindan degil de sesinden yola ¢ikildigin1 6grenenlerden biri olan Ayla Hanim, sunlari

sOylemistir:
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...yani en basiti, sesinin girtlaktan ¢ikararak hissettirildigini aile toplantilarinizdan
6grendim ben... Ama biz onu harf olarak sdylilyorduk. Bu zamana kadar, yani bu zamana
kadar harf olarak soyliiyorduk, ama bundan sonra ses olarak Ogretmeye basladik,
sOylemeye bagladik. Evet Oyle... Okuldan 6nce kizima harflerin isimleriyle gdstermeye

calistyordum. (Ayla Hanim-Uygulama igi Gériismesi, s.5)

Ailelerin ayrica, ses gruplarmin olusturulma nedenini bilmedikleri ortaya
cikmigtir. Bu kapsamda, Ses Esasli Ciimle Yontemi'nin Tiirk¢ede kullanilan en islek
seslerle baslayip, bir an 6nce anlam birimlerine ulasmay1 amacladigini 6grenmislerdir.
Ses gruplarinin olusturulma mantigin1 anlayan Asli Hanim, ev ddevlerini ve ev temelli
katilm etkinliklerini gergeklestirirken anlamli heceleri daha sik kullanacagini
belirtmistir.

Gortgler dikkate alindiginda, egitim toplantilarinin aileleri okumaya iliskin de
bilin¢lendirdigi goriilmiistiir. Egitimlerden once ailelerin tiimiiniin akict okumayi, hizl
okumakla eslestirdigi; cocuklar1 ne kadar hizli okursa, o kadar iyi olacagini
diistindiikleri; ancak egitimle birlikte bu algilarimin degistigi ortaya c¢ikmistir. Bazi
aileler, akiciligin uygun hizda, en dogru sekilde okumak oldugunu &grendiklerini
sOylemislerdir. Ayrica, yazmada oldugu gibi okumada da kitabin yaklasik iki karig
uzakta tutulmasi ve dik oturularak okunmasi gerektigini 6grenmisler; Sevda, Bilge ve
Tiilay Hanimlar, bu bilgilerini egitimden sonraki haftalarda kullanmaya bagladiklarini
belirtmislerdir. Bilge Hanim ayrica, akici okumaya iligkin farkindalik kazandigimi su

sozlerle dile getirmistir:

O toplantilarda oOzellikle ses esasli yontem egitimi, sesten climleye ulagsma seriiveni...
Gergekten ¢ok etkili oldu. Hani en azindan daha bilgili olunca, ¢ocuga yaklagimmniz da
degisiyor. En son akict okuma... Hani o egitim de ¢ok etkili oldu bende... Ben hani araya
giriyordum, miidahale ediyordum, hani iste daha hizli okuman gerekiyor diye, boyle siirekli
telkinde bulunuyordum agikg¢asi... Hani sizden aldigim egitimlerle biraz daha kendimi
baskiladim diyebilirim. Su asamada hizli okumadan daha ¢ok, sozciigli dogru okumanin
daha 6nemli oldugunu goérdiim. (Bilge Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Goriigme,

s.5)
Okumaya iliskin diger bir farkindaligin, uygun kitap secimine iliskin yasandigi
ortaya ¢ikmustir. lgili egitimin en ¢ok ihtiya¢ duyuldugu zamanda verildigini belirten
aileler, ocak aymdaki bu egitiminden edindikleri bilgileri, dogrudan hayata

gecireceklerini  eklemislerdir. Bazilar1 ise edindikleri bilgileri c¢ocuklarima da
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ogreteceklerini, boylece kitapciya gidip, uygun kitabi se¢meye ¢alisacaklarini
sOylemislerdir. Cocuguna uygun kitaplar segemedigini egitim sirasinda fark eden Tiilay

Hanim, goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Hocam, ben her verdiginiz egitimde gergekten kendime ¢ok biiyiik veriler aldim sizden...
Basta, zaten o seslerin nasil ¢ikarilmasi gerektigini, ¢ocuga nasil yansitilmasi gerektigini,
verdiginiz egitim ve etkinliklerle pekistirdik. Ozellikle hikdye kitab1 segiminde bana ¢ok
katkisi oldu. Birka¢ okudugum hikdyenin Sabahattin’e hi¢ uygun olmadigini, sizin
verdiginiz toplantilar sonucu anladim. Hangi boyutta nasil hikayeler almam gerektigini
kavradim. Mesela ben, ikinci sinif seviyesinde kitaplar aliyormus ya da okuyormusum.
Bunun daha ¢ok erken oldugunu, o c¢aligmalarda goérmiistim. Akict okumasi i¢in ne
yapmam gerektigine dair ¢alismalar1 sizden 6grendik. Hatta kalem tutmada, ilk verdiginiz
egitimdeki teknigi gostererek, 6nce ben denemistim, nasil olacakmis bu diye... Daha sonra
ona gostermistim. Kalem ve defter tutmasi da ¢ok rahatladi. Hatta 6gretmenimiz diyordu;
Sabahattin, kalemi daha giizel tutmaya baslad1 diye... (Tilay Hanim-Uygulama Sonu

Bireysellestirilmis Goriisme, 5.6)

Tilay Hanim’in da belirttigi {lizere, bazi ailelerin kalem tutmaya ve defteri
pozisyonlamaya iligkin farkindalik gelistirdikleri ve bunu da ¢ocuklarina yansittiklar
bulunmustur. Aileler 6zellikle ¢ocuklarinin siirekli ayaga kalkarak, basini masanin
iizerine dayayarak ve defterin iistiine ¢ok fazla egilerek yazdiklarini sdylemisler;
egitimle birlikte ilgili aligkanliklarin 6niine gegmeye calistiklarini da eklemisglerdir. Harf
boyut ve bigimlerinin nasil olmasi gerektigiyle, kiigiik harflerin biiyiik harflere oraninin
ne olduguyla, uzantilarin nasil yapilacagiyla ilgili de bilgiler edinen ailelerin, s6z
konusu bilgileri ¢ocuklarina pek de yansitamadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebini

Makbule Hanim ve aragtirmaci, su sekilde agiklamistir:

Gegen ay okunaklilikla ilgili 6grendiklerimizi pek uygulayamadim. Malum, Selin yazmay1
cok sevmiyor, ipucu vermeye calisiyorum, almiyor. Bir de seslerin sekillerini ben de
unutuyorum. Whatsapp’da da gostermistiniz, ama 6zel ¢aligmaliyim. (Makbule Hanim,

Egitim Toplantisina Iliskin Aile Gériis Formu-2)

Harflerin yazziminda dikkat edileceklere iliskin egitim verdim; ancak beceriye doniisiip
kalict hale gelebilmesi i¢in uygulama yapmalari gerekiyor. Ancak buna pek imkanimiz yok,
ailelerin de zamani ve sabr1 yok gibi... Whatsapp iizerinden, ilgili etkinlikler 6ncesi,
harflerin yazim yonleri ve sekilleriyle ilgili kaynak ve videolar paylasacagim. (A.G.

15.09.2020)
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Yukaridaki satirlardan da anlasilacag: iizere; aileler, egitim toplantilardan elde
ettikleri bilgi, farkindalik ve deneyimleri ev temelli katilim siireglerine yansitmislardir.
Bu baglamda, etkinlikleri gergeklestirirken ¢ocuklartyla empati kurup onlarin seviyesine
inmeye, etkili pekistire¢ ile doniit ve diizeltme vermeye ¢alistiklari; ¢ocuklarinin
bireysel 6zellik ve tercihlerini goz oniine alip ona gore yonlendirme yaptiklari, 6grenme
ihtiyaglarin1 daha ¢ok goz oniine aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Sevda Hanim, “...dedigim
gibi egitimlerle kesfettim ¢cocugumun nasil anladigini, nasil daha ¢ok zevk aldigini... Bu
yiizden de etkinlikleri yaparken, ona gore davranmaya basladim.” (Sevda Hanim-
Uygulama i¢i Gériismesi, s.10) diyerek, egitim deneyimleriyle ¢ocugunu kesfettigini,
bunu da ev temelli etkinliklere yansittigin1 vurgulamistir. Nilglin Hanim ise ev temelli
katilim siirecinin aile egitim toplantilarina ait bir uygulama alan1 oldugunu, 6grenilen

bilgilerin bu sekilde kalic1 hale geldigini belirtmistir.

Genel olarak o toplantida, ne yapilmasi gerektigini anlatiyorsunuz. Ama sizin bu
gonderdiginiz etkinlikler de o toplantilarda 6grendiklerimizin uygulanmasi gibi bir seydi.
Belki orada yazili olarak yazmiyordu iste... Cocugunuza kalemi su sekilde tutturun,
cocugunuzu su sekilde oturtun denilmiyor da... Ama kalemi soyle tutarsan ya da kalemi bu
sekilde tutarsak, daha iyi olur, sebebi de sudur diye agikliyor, 6rneklendiriyordunuz. Birisi
direkt boyle bize teorik bilgi verdi sonugta, ama digeri o bilgilerin pratikte uygulanmasini
sagladi ve egitim bilgileri daha ¢ok akilda kaldi. Cocuk agisindan da bizim a¢imizdan da
daha etkili oldugunu diistiniiyorum. (Nilgiin Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis

Gorligme, s.8-9)

5.2.3. Sinif temelli katilima iliskin deneyimler

Ailelerin smif temelli katilim deneyimlerini kapsayan c) Sinif temelli katilim
deneyimi temasi; c.1.) ogretimsel deneyimler, c.2.) duygusal deneyimler ve c.3.) aileye
yansimalar alt temalarina ayrilmaktadir. c.1.) ogretimsel deneyimler alt temasi, kendi
icinde c.1.1.) hazirliga iligkin ve c.1.2.) uygulamaya iliskin; c.2.) duygusal deneyimler
alt temasi, kendi iginde c.2.1.) katilim oncesi, c.2.2.) katilim swrasit ve c.2.3.) katilim
sonrast; c.3.) aileye yansimalar alt temasi ise kendi icinde c.3.1.) ilkokuma yazmaya
iliskin ve c¢.3.2.) ilkokuma yazma ogretmenligine iligkin adli ikincil alt temalara
ayrilmaktadir. c./.2.) uygulamaya iligkin adl ikincil alt tema da kendi i¢inde {igiinciil alt
temalara ayrilmaktadir. S6z konusu alt temalar ve diger alt temalarla iliskileri, Sekil

5.6’da gosterilmektedir.

172



-olumlu
deneyimler

-olumsuz
deneyimler

Sekil 5.6. Ailelerin sinif temelli aile katilimina iligkin deneyimlerini gésteren alt temalar
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[lkokuma yazmaya simf temelli olarak katilan ailelerin 6gretimsel ve duygusal
deneyimler gegirdikleri, s6z konusu deneyimlerin ilkokuma yazma baglaminda bazi
yansimalart oldugu, bu dogrultuda stirece iliskin farkindalik gelistirdikleri bulunmustur.
Ailelerin 6gretim siirecine hazirlanirken, genel anlamda ¢ocuklariyla birlikte hareket
ettikleri; sesi hissettirme ve tanima ile harfi yazma ve okuma asamalarina, bir de smifi
nasil yoneteceklerine iliskin onlardan ipucu aldiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica, sesi
hissettirmek i¢in kullanilacak okuma metnine ¢ok fazla hazirlandiklar1 fark edilen
ailelerin sesletim ve vurgulu okuma kisimlarina iligkin videolar da izledikleri,
cocuklartyla birlikte ilgili sesi hissettirecek sekilde metni okumaya calistiklari
bulunmustur. Hatta Aslh, Bilge ve Ayla Hamimlar, evlerinde sinif ortami
olusturduklarini, arastirmacinin yonergeleri dahilinde ¢ocuklarina ilgili sesi ve harfi
ogretmeye calistiklarini; bagka bir ifadeyle sinif temelli katilimin provasii yaptiklarini

belirtmislerdir. Bu siiregte, “g”nin nasil sesletilecegine iliskin sorunlar yasayan Ayla

Hanim, kizindan sesletime iliskin ipuclari aldigini, su s6zlerle aktarmistir:

...tabii ki de bir 6n c¢alisma yaptim. Ben sese calistim. Sesi dogru aktarabilmek igin
ogrencilere... Ciinkii biz bunlari harf olarak 6grenmistik. Onceden sesi bilmiyorduk.
Egitimlerinizle ses olarak biz de &grenmis olduk. Evet, sesi dogru sekilde verebilmeyi
ogrendik. “g” sesinden ben anlamamistim. Kizim bana séyledi. “Anne, bogazdan ¢ikarak
sOyleyeceksin™ falan diyerek, onunla birlikte bunu ¢alistik. Sesi dogru aktarabilmek igin,
cocuklara dogru verebilmek i¢in bayagi bir ¢alisma yaptim. (Ayla Hanim-Sinif Temelli

Katilim Goértigmesi, s.2)

Ortak bir amag¢ etrafinda, eglenerek, etkili bir sekilde iletisim kurduklarin
belirten ailelerden bazilari; ¢ocuklarmin ilgili asamalari ve smif rutinini ne derece

icsellestirdiklerini gdriince sasirmislardir.

Aile gorigleri ¢oziimlendiginde, sinif temelli katilim uygulamasina iliskin
olumlu ve olumsuz deneyimler yasandig1 goriilmiistiir. Ailelerin katilima iliskin biiyiik
sorunlar yasamadigi, ¢ogunun siif ve zaman yonetiminde de gliglik cekmedigi;
katilimlarin sonunda 6grencilerin ilgili sesleri tanidiklari, harfleri yazip okuyabildikleri
ortaya ¢ikmistir. Nitekim, sinif temelli katilimlarinin sesi tanima ve ayirt etmede daha
etkili oldugunu diisiinen aileler, nasil gectigini anlamadiklar1 dersin kendileri ve
cocuklar1 i¢in 6zel bir deneyim, unutulmaz bir an1 olarak kalacagini vurgulamislardir.

Bu 6zel anisini tiim yakinlariyla paylastigini aktaran Asli Hanim, sunlar1 sdylemistir:
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Ozel bir an1 oldu benim igin... Hem ¢ok mutlu etti beni, hem de ¢ok 6zel hissettirdi. Hani o
videoyu herkesle paylagsmak istedim. Ben herkese gostereyim; “bakin bdyle bir seye
katildim, dahil oldum” diye... Ik olarak zaten kendi ailemle iste aile biiyiiklerimiz,
annelere, babalara direkt gonderdim. Bakin boyle bir etkinlik diizenledik diye... O, ¢ok
mutluluk vericiydi. Ben bunun i¢in de ayrica size tesekkiir ediyorum. Hem sizin ¢alismaniz
kapsaminda hem de benim bdyle bir olaya dahil olmam, inanilmaz mutlu etti beni... (Ash

Hanim-Sinif Temelli Katilim Gorlismesi, s.2)

Aileler ayrica, katilim programina dahil olmayan ailelerin sinif temelli katilimdan
haberdar olduklarini, c¢evrimici dersleri takip ettiklerini sdylemis; bu ailelerden
bazilarinin smif temelli katilima dahil olmak istediklerini belirtmislerdir. Aile ve
Ogretmenler, bu duruma iligkin arastirmacty1 bilgilendirmislerdir. Arastirmacinin

konuyla ilgili tutumu giinliigiinde yer almistir.

Sinif temelli katilim gostermek isteyen aileler varmis. Ancak, aile katilimina dahil
olmadiklart i¢in bunu gerceklestirmem miimkiin degil. Bagka dersler kapsaminda katilim
gerceklestirebileceklerini dgretmenlerle paylasacagim. Ogretmenlerin su ¢evrimici, sikisik

stirecte bir de onlar i¢in etkinlik hazirlayabileceklerini diiglinmiiyorum. (A.G. 28.12.2020)

Genel anlamda sinif i¢i olumlu deneyimler gegirseler de bazi ailelerin giigliik
yasadig1 da fark edilmistir. S6z konusu aileler, ¢evrimigi sinif diizeninin giigliiklerinden
yakiarak, Ozellikle harfin yazimi sirasinda yeteri kadar doniit ve diizeltme
veremediklerini, seslerin siirekli karigmasi nedeniyle yonergelerine tepki alamadiklarini,
Ogrencilerle gbz gboze gelerek birebir etkilesim kuramadiklarini sdylemislerdir.
Cevrimi¢i smifin azizligine ugrayan Ayla Hamim’in yasadigi teknik sorunlar, alan

notlarina su sekilde yansimistir:
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Giiler’in annesi Ayla Hanim, “g” sesine iliskin metni okurken, bir anda Zoom kapandi.
Internet baglantimda dalgalanmalar oldugu igin sadece kendimin diistiigiinii sandim.
Ancak, smif kapanmisti. Defalarca baglanmamiza ragmen, tekrardan diistiik. Melike
Ogretmen kendisinden kaynaklanabilecegini sdyledi. Yeniden baglandigimizda, siirenin
yarist bitmisti. Metne o kadar hazirlandigini belirten Ayla Hanim’in tam metni okurken
bunla karsilasmasi {iziicii oldu. Siireci o kadar ciddiye almist1 ki sonrasinda moralinin
bozuk seyrettigini fark ettim. Katilimi zaten bir ders saati i¢inde tamamlayamadi. (A.N.

28.12.2020)

Benzer nedenlerle bazi ailelerin siif yonetiminde giigliik yasadiklar1 goriilmiistiir.

Buket Hanim ise doniit-diizeltme verirken, 6grenciler tarafindan “g’nin kuyrugunun
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uygun sekillerde yapilamadigini gormiis, uygun sekilde Ogretemedigini diisiinerek

hayiflandigini belirtmistir.

Veriler iliskisel gozle incelendiginde, siif temelli katilim gdsteren ailelere ait
ogretimsel ve duygusal deneyimlerin karsilikli olarak belirleyici bir iligki gosterdikleri;
ailelerin geg¢irmis olduklar1 6gretim deneyiminin birtakim duygusal yasantilara neden
oldugu, ozellikle katilim oOncesinde yasanan duygu durumlarinin ise Ogretim
deneyimleri lizerinde belirleyici bir rol iistlendigi bulunmustur. Katilim 6ncesinde aile
ve cocuklarin biliylik bir mutluluk ve heyecan duydugu ortaya ¢ikmistir. Aileler,
herkesin i¢inde ¢ocuklarma Ogretim yapacaklari i¢in heyecanlanirken, cocuklar ise
annelerinin Ogretmen rolline biiriiniip, ona s6z hakki verecekleri i¢in heyecan
yasamistir. Buna karsin, Asli Hanim, kizi Aysun’un pek de heyecanlanmadigini, okul

oncesi donemden katilim etkinliklerine aligkin oldugunu belirtmistir.

Gortislere gore, ilk etapta duyulan bu heyecan, yerini endiseye birakmistir.
Ailelerin ozellikle yas diizeyleri nedeniyle 6grencilerin seviyesine inemeyeceklerine
iliskin endise duyduklar1 fark edilmistir. Bunun yaninda; ¢evrimi¢i oturum nedeniyle
teknik sorun yasayacaklarina, sinif yonetiminde zorlanacaklarina, bu baglamda uygun
yonergeler veremeyip, Ogrencilerle iletisim kuramayacaklarina iligkin endiseler de
yasamiglardir. Aileler, Ses Esasli Climle Yontemi’nin asamalarina iliskin de endise
duyduklarmi  belirtmis; bu kapsamda, basta “g” sesi olmak {lizere sesleri
hissettirememekten, ilgili metni akicit ve vurgulayici sekilde okuyamamaktan, 6rnek
harfi uygun boyut ve sekillerde yazip gdsterememekten ve yazilan harflere uygun doniit
ve diizeltme verememekten cekindiklerini agiklamiglardir. Onlardan biri olan Buket

Hanim, metni ilgili sesi vurgulayacak sekilde, akici olarak okuyamamaktan endise

ettigini ve oglunun kendisini bu yonde telkin ettigini su sekilde agiklamistir:

...heyecanlanmistim, biraz korkmustum. Yapabilir miyim diye... Hikdye okurken takilir
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miyim, “§” sesini vurgulu okuyabilir miyim diye... Iste 6grenciler bir sey sorarsa, onlarin
istedigi gibi bir cevap verebilir miyim diye, tedirginliklerim vardi. Ufuk, s6zleriyle beni
rahatlatmisti. Sesleri hepsinin artik tanidigini sdyledi ve sesi nasil hissettirmem gerektigini

bana gosterdi. (Buket Hanim-Sinif Temelli Katilim Gorligmesi, s.2)

Katilim oOncesinde ailelerin genel anlamda heyecan ve endise duyduklar
sOylenebilse de soz konusu duygularin derse gegisle birlikte azaldigi, yerlerini keyif

almaya, Ogrencilerle etkilesim kurup mutlu olmaya biraktiklar1 goriilmiistiir. Bu
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kapsamda aileler, en ¢ok 6grencilerin derse etkin katilmalarindan, sesleri taniyip, harfi
yazabilmelerinden, kendilerine “6gretmenim” diye hitap edilmesinden keyif aldiklarini
vurgulamislardir. Ogrencilerin derse katilmasi ve kendisiyle etkilesim kurmasini biiyiik
bir keyifle anlatan Bilge Hanim, duydugu endiselerin de bdylece ortadan kalktigini
“Oncelikle bir kaygi vardi, ama ¢ocuklarla hani boyle nasil diyeyim, derse katilip benle
iletisime gegince, bende kalan heyecan ve kayginin da kayboldugunu hissettim. Aktara
bildigimi diistiniiyorum sadece...” (Bilge Hanim-Sinif Temelli Katilim Goriismesi, s.1)

ifadeleriyle agiklamstir.

Duygularinda radikal degisimler yasayan aileler, katilim sonrasinda
rahatladiklarini, duyduklari mutluluga artik gururun da eslik ettigini paylagmislardir.
Onlardan birisi olan Sevda Hanim, ¢ocugunun da bulundugu sinifta 6gretme deneyimi

yasadigi i¢in gururlandigini su sozlerle aktarmistir:

Mesela bir tane veli arkadasim beni aradi, tebrik etti. “Siz de 6gretmen misiniz, Sevda

2

Hanim?..” diye sordu. Ben de hayir dedim. Yani o anlamda da mutlu oldum gergekten...

Yani bunu karsiya gegirebildigim i¢in ne mutlu bana geklinde diisiindiim. Tabi ki de o beni
bir sey yapti, gururumu oksadr derler ya boyle bir durum yasadim, mutlu oldum yani...

(Sevda Hanim-Sinif Temelli Katilim Goriigmesi, s.2)

...“Cok gilizel anlattin anne aferin sana” falan bdyle seyler sdyledi bana. Onun da bu
durumdan ¢ok gurur ve mutluluk duydugunu hissettim. Yani beni tebrik etti. Kendisi de
gayet gurur vericiydi benim i¢in de... O anlamda Ahmet’ten onu hissettim. Yani katildigim
icin ¢ocukta boyle bir sey oldu... Hani annem ders anlatti herkese diye diisiindii. Hani
arkadaslarina okuma-yazma 6gretti bize deyip, boyle o seyi kendinde bir gurur verici olarak

hissetti. (Sevda Hanim-Sinif Temelli Katilim Goriismesi, s.4)

Ahmet gibi diger 6grencilerin de annelerinin katilim performansini begendikleri
fark edilmigtir. Onlardan birisi olan Giiler’in annesinden sinifa siirekli katilmasini
istemesi, Ayla Hanim tarafindan “Cok giizel anlattigimi soyledi. Cok memnun oldu.
‘Keske hep boyle siirekli katilsan, okula da gitsek, beraber gitsek, beraber yapsak’
diyerekten, memnun oldugunu séyledi.” (Ayla Hanim-Sinif Temelli Katilim Goriismesi,
s.3) seklinde dile getirilmistir. Ozellikle Giiler’in sinif temelli katilim siirecinden keyif

aldig1 ve derse katilmak i¢in can atti81, alan notlarina su sekilde yansimaistir:

Annesi teknik sorunlarla bogusup iyice stres olurken, baska bir ekrandan baglanan Giiler’in

annesinden pek de haberi yok gibiydi. Heyecanli bir sekilde derse katilmay1 ve yazdigi
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harfi gostermeyi bekliyordu. Bir ¢ocugun bu kadar giidiilenecegini beklemiyordum. (A.N.
28.12.2020)

Tiim bu ogretimsel ve duygusal deneyimler, ailelerin ilkokuma yazma siireci ve
ogretmenligine iliskin semalarini yeniden sekillendirmistir. Bu dogrultudaki goriisler
incelendiginde, sinif temelli katilim gosteren ailelerin siireci uygulamali olarak tanima
firsat1 bulduklari, yasadiklar1 endise ve giicliiklerden yola ¢ikarak sinif 6gretmenine
daha ¢ok deger verip, onla daha fazla empati kurmaya basladiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Ozellikle siirecin giicliiklerinden bahseden Sengiil ve Bilge Hanimlar; bu zorlu siireci
deneyimlediklerinde, ddevlere ve ev temelli etkinliklere daha cok destek verip,
ogretmenin lizerindeki ylikli hafifletme karari almiglardir. Sinif i¢i deneyimlerini g6z
Oniline alarak ilkokuma yazma Ogretimine aile katiliminin gerekliligini bir kez daha

anladigini agiklayan Buket Hanim ise sunlar1 soylemistir:

Yani 6gretmen konusunda empati yapmami sagladi ilk basta... Ogretmen konusunda
kesinlikle 6gretmene destek olmamiz gerektigini sirf bu sekilde daha iyi anladim. Ben hadi
cocukla hi¢ ilgilenmiyorum vesaire degil de hani daha c¢ok yani Ogretmene destek
olmaliy1z. Olmaliy1z ki smifta 6grenilenlerle evde calisilanlar paralel olsun, bir bakima
birbirini desteklesin... Ciinkii 6gretmen bes saat anlatiyor, ama onun pekistirilmesi gereken
bir siire¢ var. O yiizden ¢ocukla kendimiz de sizin yaptigimiz gibi aile katilimlarini,
kendimiz de bir 6dev yaparken, ders ¢alisirken boyle bir siireg yapmamiz gerektigini tekrar

tekrar diisiinmemi sagladi. (Buket Hanim-Sinif Temelli Katilim Gorligmesi, s.5)

[lkokuma yazmanin sabir ve fedakarlik isteyen zorlayici bir siire¢ oldugunu
deneyimleyip, bu baglamda 6gretmenlere iliskin farkindalik gelistiren ailelerin, Ses
Esasli Ciimle Yontemi hakkinda da diisiincelerinin degistigi fark edilmistir. Bazilari,
egitim toplantilarinda tanidiklart yontemin etkililigini simdi daha iyi anladiklarini

belirtmis, 6zellikle bagimsiz okumaya ¢ok ¢abuk ulastirdigini vurgulamistir.

5.2.4. ilkokuma yazma katihm programinin ailede biraktig1 izler

[lkokuma yazma katilim programinin aileye katkilari ile katilima iliskin ailelerin
onerilerini kapsayan d) ilkokuma yazma aile katilim programinin ailede biraktigi izler
temast; d.1.) aileye katkilar ve d.2.) éneriler alt temalarina ayrilmaktadir. d.1.) aileye
katkilar alt temasi, kendi icinde d.1.1.) kisisel agidan ve d.1.2.) ebeveynlik agisindan;
d.2.) oneriler alt temasi ise kendi i¢inde d.2.1.) genel, d.2.2.) ev temelli katilima iliskin
ve d.2.3.) aile egitimlerine iligkin adl1 ikincil alt temalara ayrilmaktadir. S6z konusu alt

temalar ve diger alt temalarla iligkileri, Sekil 5.7°de gosterilmektedir.
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Sekil 5.7. llkokuma yazma katilim programinin ailede biraktigi izleri gosteren alt temalar
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Egitim toplantilar1 ile ev ve smf temelli katilima iliskin deneyimlerin, kisisel
acidan ve ebeveynlik anlaminda ailelere katkilar getirdigi; s6z konusu deneyim ve
katkilar1 goz oniine alan ailelerin, katilima iligkin 6nerilerde bulundugu ortaya ¢ikmustir.

[lkokuma yazma katilim programinin ailelere sabirli olma, dgretme deneyimleri
aracilifiyla cok yonlii ve empatik diistinebilme, sorun ¢ézebilme gibi kisisel nitelikler
kazandirdigi bulunmustur. Bazi ailelerde ise Tiirkgeyi etkili kullanma farkindaligi
yaratmigtir. Aile liyelerinden birisi olan Ayla Hanim, aile katilim programiyla birlikte
okunakli yazmaya onem gostermeye basladigini ve yazarken noktalama isaretlerine

dikkat ettigini su sozlerle aciklamistir:

Etkinlikler, egitimler ve smif katilimi sayesinde, su an yazilar1 ben de daha okunakli
yazmaya bagladim Giiler ile birlikte... Noktalama isaretlerine dikkat ediyorum.
Biliyorsunuz, telefon kullaniyoruz. Hepimizin yazigmalar: oluyor. Bunda bile yazilarima
daha dikkat eder oldum ve Giiler’de de fark ediyorum. (Ayla Hanim-Uygulama Sonu

Bireysellestirilmis Goriisme, 5.2)

Ebeveynlik acisindan aileler, katilim programiyla birlikte kaliteli ortak yasanti
gegirmenin yolunu bulduklarini, bireysel 6zellikleri ile 6grenme ihtiyaglarini daha iyi
kesfederek ¢ocuklariin seviyesine artik inebildiklerini belirtmiglerdir. Ayrica, egitime
daha bilingli ve daha sistematik destek vereceklerini, basarisizliklarin nedenini objektif
bir sekilde daha iyi sorgulayabileceklerini syleyen aileler; ilkokuma yazma 6zelinde
ise stireci yeniden kesfettiklerini, dogru bilinen yanlhslardan kurtulduklarini
vurgulamiglardir.

Gegirdikleri olumlu ve olumsuz deneyimleri géz oniine alan aileler gore ideal bir
katilm stirecinde aile, siirecin ortagi haline getirilmeli, ¢ocuklarin 6zgiliveni ve
basarisinin artirilmasi hedeflenmelidir. Ogretmenler, etkili iletisim kanallar1 olusturarak,
aileyle esglidiimlii hareket etmeli, aile katiliminin Onemini anlatarak onlari
giidiilemelidir. Asli ve Buket Hanimlar, bu kapsamda ailenin bilgilendirilmesini énemli

gormiiglerdir.

...mesela aile katilimmin bize kazandirip kazandiramayacag1 seylerle ilgili bilgi sahibi
olursak, daha olumlu seyler hissederiz. “Katilsam ne olur, katilmasam ne” sorusunu bize en
dogru sekilde cevaplarsa, hani bak katilirsan su olur, katilmazsan bu olur, sana sunlari
saglar cevabini bize gecirirse, bence biz de daha etkili bir gekilde siirecin igerisinde

bulunabiliriz. (Asli Hanim-Uygulama Sonu Bireysellestirilmis Goriisme, s.8)
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Aileler, ev temelli katilim etkinlikleri ve aile egitim toplantilarin1 diger dersler
icin de gerekli gormiiglerdir. Onlara gore, ev temelli katilim etkinlikleri, gelisim
donemleri ve yas ozellikleri dikkat alinarak hazirlanmali, yaparak yasayarak 6grenmeye
hizmet etmelidir. Oyun temelli tasarlanan ve yaraticiligi gelistirmeye hizmet eden
etkinlikler, smif i¢i Ogrenmeleri pekistirici bir sirayla sunulmalidir. Aile egitim
toplantilar1 da ihtiyaclara dayali olarak hazirlanmalr; ilgili oturumlar, en ¢ok ihtiyag
duyulan zamanda gerceklestirilmelidir. Toplanti igerigi ise etkilesimli bir sekilde,
orneklerle aciklanarak sunulmalidir.

Farkli veri toplama ara¢ ve tekniklerinden elde edilen nitel bulgularla
aciklanmaya calisilan aile deneyimleri; salgin siireci baglaminda, ilgili dort temanin

birbirleriyle iliskisi géz Oniine alinarak, Sekil 5.8’de 6zetlenmistir.

Sekil 5.8. [lkokuma yazma katilhim programina iliskin aile deneyimlerinin ézeti
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5.3. Ilkokuma Yazma Aile Katihm Programna ilisgkin Simif Ogretmenlerinin

Goriisleri

Sinif  &gretmenlerinin  programa iliskin  gorliglerini  yansitan  bulgular,
uygulamalarinin sonunda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis bireysel goriismelerden
elde edilen verilere dayanmakta; “Swnif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma aile katilim
programina iliskin diisiinceleri nelerdir? ” sorusuna cevap aramaktadir.

Gergeklestirilen nitel c¢oziimlemeler neticesinde, programa iliskin Ogretmen
gorlislerinin a) aile katilim programi, b) ev temelli katilim etkinlikleri, c) aile egitim
toplantilari, d) sinif temelli katilim siireci, e) salgin siirecinin yansimalar: ve f) aile
katilim onerileri temalar altida toplandig1 kesfedilmistir. @) aile katilim programi ve b)
ev temelli katilim etkinlikleri temalarinin nitelikler ve yansimalar, c) aile egitim
toplantilart temasinin c.1.) etkililik ve c.2.) yansimalar, d) sinif temelli katilim siireci
temasinin d.1.) aile deneyimi ve d.2.) yansimalar alt temalarima ayrildig1 da ortaya
cikmistir. Benzer sekilde, e) salgin siirecinin yansimalar: temasinin e.l.) ev temelli
katilim stirecine yansimalar ve e.2.) sinif temelli katilim siirecine yansimalar, f) aile
katilim énerileri temasinin ise f-1.) nitelige iliskin, f.2.) yayginlastirmaya iliskin ve f.3.)
tiire iliskin alt temalarindan olustugu bulunmustur. Bazi alt temalar, kendi i¢lerinde de
alt temalara ayrilmistir. S6z konusu alt temalar ve diger temalarla iligkileri, Sekil 5.9°da

gosterilmektedir.

182



AILE KATILIM PROGRAMI

Sekil 5.9. Ogretmenlerin ilkokuma yazma aile katilim programi hakkindaki goriislerini gosteren tema ve alt temalar
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Sinif 6gretmenlerinin aile katilim programini genel olarak nitelikleri bakimimdan
ve kendilerine, ilkokuma yazma siirecine ve aile-gocuk etkilesimine yansimalari
acisindan ele aldiklar1 sOylenebilmektedir. Cozlimlemelere gore oOgretmenler, aile
katilim programinin kendine 6zgii, onu genel aile katilim siire¢ ve uygulamalarindan
ayiran birtakim niteliklere sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu niteliklerin profesyonellik,
denenerek gelistirilme, planlilik ve sistematiklik oldugu ortaya ¢ikmis; Ogretmenler,
programin profesyonel bir sekilde, ihtiyaclara dayali olarak uzun bir siirecte denenerek
gelistirilmesini degerli bulmuslardir. Ayrica, aile katilim programinin planlt bir sekilde
uygun hafta ve oturumlarda, ilgili ihtiyaclar1 karsilayarak gergeklestirilmesinin
dikkatlerini ¢ektigi ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler, tiim bu niteliklerin daha &nce
deneyimlemis olduklar1 aile katilim siire¢ ve uygulamalarinda bulunmadigini, bu
bakimlardan {istiin olan programin genel hatlariyla etkili oldugunu vurgulamislardir.
S6z konusu bulgular, aile deneyimlerine iligskin elden bulgular1 desteklemektedir.

Aile katilm programinin diger paydaslar gibi 6gretmenlere de belli acilardan
yansidigt; onlar1 is yilikleri bakimindan ve kisisel agidan olumlu etkiledigi fark
edilmistir. Ogretmenlere gore, aile katilim programi her ne kadar sinirli sayida 6grenci
ve aileyi kapsasa da ilkokuma yazma Ogretiminin etkililik ve verimliligini artirarak
stireci hizlandirmis, basta performans diizeyi diisiik olanlar olmak {izere tiim 6grencilere
planlt ve kontrollii aile destegi saglamistir. Bu kapsamda goriis bildiren 1-D sinifinin
ogretmeni Melike Hanim, sesletim becerilerinin sinirli oldugunu 6ngoérdiigii Melis’i ve
annesini programa dahil olmaya ikna ettifini ve bunda da isabetli davrandigini
belirtmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin aile katilim programinin amag ve igeriklerini
inceleyerek, kendilerinin idealden ne derece uzak olduklarini sorguladiklari ortaya
cikmistir. Bu baglamda, hem aile katilim siireci hem de ilkokuma yazma Ogretimi
hakkinda 6z degerlendirme yaptiklar1 sdylenebilmektedir. Programin ihtiyaclara dayali
olarak, bilimsel yollarla gelistirilmesi ve uygulanmasindan etkilendiklerini belirten
ogretmenler, uygulama siirecinden edindikleri dolayli deneyimlerle Ogretmen
yeterliklerini gelistirdiklerini vurgulamislardir. Melike Ogretmen, bu dogrultudaki

goriiglerini su ifadelerle dile getirmistir:

Aile katilim siirecinizin ilkokuma yazmada veli katilimini saglamak anlaminda kalmadigini
diisliniiyorum ben... Ben kendi adima sdyleyeyim; biz 6gretmenlere de faydali oldugunu
diisliniiyorum. Hem farkl bir bakis agisindan degerlendirmek bizi... Bana katki sagladigini

cok acik soyleyebilirim. Yani kendi 6gretmenlik yeterliligime daha da bir seyler kattigini
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sOyleyebilirim. Yani Ogretmenlik boyutunda... Sizin tecriibeleriniz ve bu bilimsel
arastirmadan edindikleriniz de bana olumlu yénde déniis sagladi. (Melike Ogretmen-

Uygulama Sonu Goriismesi, s.3)

Aile katilim programinin ilkokuma yazmaya iligkin etkililik ve verimliligi
artirmasi ve bu yolla siireci hizlandirmasinin yaninda, Ses Esasli Ciimle Yontemi
hakkinda aileleri bilgilendirmesi yoluyla da siirece destek sagladigi ortaya ¢ikmigtir. Bu
bulgu, aym1 yondeki aile goriislerini desteklemektedir. Ayrica Ogretmenlere gore,
ailelerin bu bilgileri katilm etkinlikleri sirasinda uygulamalari, hem ailelere hem
ilkokuma yazma siirecine, buna bagli olarak hem de 6gretmenlerin kendilerine katki
saglamustir. Esra Ogretmen, katilim programinin aileleri edilgen katilimeilar olmaktan

cikarip, siirecin etkin paydaslar1 haline getirdigini su sozlerle dile getirmistir:

Sadece onlar 6dev yapmaya destek oluyorlardi. Yanlarinda oturuyorlardi ¢ocuklarin... Ama
simdi etkinliklere birebir katilmis oldular. Yani uygulamalar sizinle birlikte, birebir yapmus
oldular. O agidan onlara iyi oldu. Sadece sonrasindaki tekrar ya da pekistirme galigsmalarin
degil de direkt uygulama ¢aligmalarini1 yapmis oldular. Birazcik da bu ilgiden dolay1 aslinda
onlar sey siirecin direkt iginde oldular ashinda... (Esra Ogretmen-Uygulama Sonu
Gorilismesi, s.2)

Programin etkin aile katimim sagladigina iliskin 6gretmen gorisleri
incelendiginde, aile-cocuk etkilesiminin de programdan etkilendigi gortilmistiir.
Ogretmenlere gore katilim programi, aile ile cocuk arasinda daha kaliteli bir etkilesim
siireci baslatarak, ortak yasanti alani olusturmus; c¢ocuklarinin nasil bir yontem
dahilinde hangi asamalardan gecerek okuma yazma Ogrendiklerini deneyimleyen
aileler; bu zorlu siirecin bir paydasi haline gelerek, cocuklariyla empati kurmaya
baslamiglardir. Siirecin paydasi haline gelen ailelerin bu bakimdan ¢ocuklarini daha iyi
anladiklarin1 vurgulayan 6gretmenler, aileler tarafindan ilkokuma yazma performanslari
kesfedildik¢e, cocuklardan daha uygun beklentiler icine girilmeye baslandigini
vurgulamiglardir. Bu paragrafta dile getirilen bulgularin, katilim deneyimlerine iligkin
ailelerden elde edilenlerle paralel oldugu sdylenebilmektedir. Esra Ogretmen, soz

konusu bulgular kapsamindaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

Her zaman bir seylerin i¢inde olmak, bir seylere dahil olmak daha fazla farkindalik
yaratiyor. Cocuklar1 da daha iyi anliyorlar mesela... Hani ¢ok ¢abuk yapmasi gerektigini

diistindiigii ya da yapamadigini diislindiigii seylerin aslinda ¢ok normal oldugunu, siirecin
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boyle ilerledigini ya da bu yonergeler de ya da etkinliklerdeki gibi nasil yapilmasi
gerektigini de daha net gdrmiis oluyorlar. O agidan iyi oldu. (Esra Ogretmen-Uygulama

Sonu Goriigmesi, s.8)

Melike Ogretmen ise aile-gocuk etkilesimine ek olarak programin aileler arasinda
da olumlu etkilesim ve iletisim kanallar1 olusturdugunu, bu sayede bir¢ok ailenin ortak

amagclar dogrultusunda kenetlenip, paylasimlar yaptigini su ifadelerle dile getirmistir:

...diger velilerin o veli ile etkilesimi, yani ¢ok anlamli olarak, ¢ok sey olarak farkli
yollardan birbirleriyle kenetlenmelerini sagliyorlar. Canli dersten yaptigimizda bile agikgasi
birbirini hi¢ tanimayan veliler birbirini gérmiis oldular. Hem sizin aile katilimlarinizi da
gormiis oldular toplantilarda... Sonugcta ben sayili veli toplantis1 yaptim, iki ya da {i¢ tane
veli toplantis1 yaptim. Sizin o veli katilimlarinizdan bir siirii veli i¢ ige olmus oldu, beraber
olmus oldu. En basiti sdyleyeyim; mesela ben ¢ocuklara sdylemistim, “Kitap degisimi
yapin ¢ocuklar birbirinizin arasinda...” demistim. “Hani durmadan kitap almaktansa,
ellerinde var olan kitaplar1 birbirinize degis tokus yapin.” demistim. Bunda bile mesela o
uygulamada birbirini tanimis olan veliler, birbirleriyle hemen irtibata gegtiler ve kitap degis
tokusu yaptilar. Yani giizel bir gelisme oldu benim agimdan sdyleyeyim. Velilerimizin
iletisim halinde olmasi hosuma gidiyor. (Melike Ogretmen-Uygulama Sonu Goriismesi,
s.10)

Ogretmenlerin ilkokuma yazma aile katilim programina iliskin genel goriislerinin
yaninda, programin boyutlar1 hakkinda da o©nemli gorligleri bulunmaktadir. Bu
boyutlardan birisi de ev temelli katilim etkinlikleridir. Etkinlikleri yapisal nitelikleri
acisindan ele alan 6gretmenlerin yonerge boliimiini ailelerin anlayacagi diizeyde, net ve
anlasilir bulduklart; belli bir sistematige bagl olarak tiim etkinliklerde yer aldig1 i¢in
ailelerin yonergeleri zamanla daha iyi takip edebildiklerini gozlemledikleri
bulunmustur. Ayrica, yonergelerin her birinin belli bir basamaga denk gelecek sekilde
maddeler halinde yazilmasi, 6gretmenler tarafindan kontrol edilebilirlik agisindan
onemli bulunmugstur. Yonergelere iliskin bu bulgularin da ailelerden edilen bulgular
dogrudan destekledigi gortilmektedir.

Etkinliklerin “etkinligimizi degerlendirelim” boliimii hakkinda da goriis bildiren
ogretmenler, bu boliimiin genel anlamda amaca uygun hazirlandigini ve yonergelerde
oldugu gibi ailelerin seviyesine uygun bir dille hazirlanan sorulara sahip oldugunu
belirtmiglerdir. Bunlara ragmen Esra Ogretmen, boliimiin acik uglu sorulardan
olusmasini elestirerek, her defasinda gorlis yazmanin bazi aileleri yordugunu ya da

ailelerin degerlendirme yapmaktan kaginmalarina sebep oldugunu ifade etmistir. Tam
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zamanli ¢evrimici egitime geg¢ilmesiyle birlikte arastirmaci da benzeri bir saptama

yapmustir. Bu durum, arastirmaci giinliigline su satirlarla yansimistir:

Salgin nedeniyle okullar yeniden kapaninca, etkinliklerin degerlendirme kisimlar1 daha az
doldurulur oldu. Etkin degerlendirme yapan ailelerin de daha kisa ifadelerle sorulari
cevaplandirdiklarin1 fark ediyorum. Bazen, sorulari kapali uglu tasarlasaydim diye
diistinmedim degil. Ancak, bu kez de nitel anlamda doygun veri toplayamayacak, neden-
sonug iliskilerini kesfedemeyecek ya da ailelerin hep ayni siklari isaretleyip gecmelerine

neden olacaktim. (A.G. 15.12.2020)

Ogretmen goriisleri gdz oniine alindiginda, “etkinligimizi degerlendirelim”
boliimiiniin ailelere yansitici bir deneyim sundugu; baska bir ifadeyle ailelerin
cocuklarin ilgili etkinlik kapsamindaki performanslarini diigiinmelerini sagladigi ortaya
cikmigtir. Onlara gore bu yolla aileler hem siireci hem de cocuklarmin bu siirecin
neresinde oldugunu kesfetmistir. Bu bulgu, ailelerden elde edilen benzeri bulgulari
desteklemektedir.

Cozlimlemeler neticesinde, 6gretmenlerin etkinliklerin niteliklerini ele alirken, ev
odevleriyle kiyaslama yaptig1 fark edilmistir. Bu kapsamda, dgretmenlerin etkinlikleri
ev 0devlerine kiyasla profesyonel gordiikleri, bunun nedenini ise ihtiyaglara dayali bir
sekilde bilimsel yollarla gelistirilmelerinde bulduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
ilkokuma yazma silirecine ve Ogrenci performansina katkilar1 bakimindan ev
odevlerinden daha etkili olduklarini, ¢linkii siirece aile desteginin de katilmis oldugunu
belirtmislerdir. Etkinliklerin baz1 durumlarda zorlayici ve bu yolla gelistirici oldugunu
belirten Ogretmenler, siirece etkin katilim gosteren Ogrencilerin ev oddevlerindeki
performansina da olumlu yonde etki ettigini vurgulamislardir. Ev temelli etkinlikler,
odev performansini artirsa da 0gretmenlere gore aile ve dgrenciler, ev temelli katilim
etkinliklerini ev 0devlerinden daha 6n planda tutmuslardir. S6z konusu bulgular, ev
temelli etkinlikleri 6devlerle kiyaslayarak agiklayan 6grenci ve ailelerin goriislerini
destekler niteliktedir. Etkinliklerin 6n planda tutulmasinin nedenini, ailelerin etkinlikleri

bir sorumluluk olarak gérmesinde arayan Esra Ogretmen, su ifadeleri kullanmistir:

Goniilli olanlarda giizel bir sekilde devam ettirdiler diye biliyorum ben... Onlar da
mutlulardi. Yani olumlu gériiniiyor benim agimdan, disaridan baktigimda... Ben hani bir de
sundan dolayi, hani benim goriisiim su yonde: Biz simdi 6gretmen olarak onlara bazi

calismalar1 yapmalarimi istedigimizde ya da katilimda bulunmalarini istedigimizde, bu
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genelde hep 6dev goziiyle goriiliiyor. Ya da iste bdyle hani biraz da siz ¢alistirirmis gibi bir
zorunluluk olarak... Hani iyi niyetle bile olsa bazen bdyle bir alg1 olusuyor, ama siz simdi
bu meslegin disindan daha objektif olarak isin i¢ine girdiginiz i¢in hani bu is demek ki aile
ve ¢ocukla da birlikte olabiliyormus. Biz de bu isin igerisinde dahil olup bir seyler
yapabiliyormusuz diye diisiinmiislerdir diye diisiiniiyorum. (Esra Ogretmen-Uygulama

Sonu Goriismesi, s.3)

Ogretmenler, ev temelli katilim etkinliklerinin smf igi dgrenme siirecine ve
ogrencilerin ilkokuma yazma performanslarina yansimalarindan da bahsetmislerdir. Bu
baglamda, etkinliklerin sinif i¢i 6grenmeleri pekistirici oldugu; ilgili hafta hangi ses
ogrenilmigse, hemen ardindan onunla ilgili katilm etkinliklerinin sunulmasinin
ogrenilenlerin tekrar edilerek pekistirilmesini sagladig: ortaya ¢ikmustir. Esra Ogretmen
ise pekistirmenin tek tarafli gergeklesmedigini, sinif i¢i 6grenmelerin ve ev ddevlerinin
de ev temelli etkinlikleri pekistirmis olabileceginin altin1 ¢izmistir. Bu bulgular, ev
temelli etkinlikleri pekistirici ve tekrar ettirici olarak goren aileleri desteklemektedir.

Ev temelli aile katilim etkinliklerinin nitelikleri ve sinifa yansimalar1 hakkinda
genel anlamda olumlu goriis belirten 6gretmenlerin ilkokuma yazma performansina
yansimalar bakimindan da benzeri diisiincelere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
dogrultuda 6gretmenler, etkinliklerin 6zellikle sesler tanima-ayirt etme, sesleri ¢atma,
akict ve oOzellikle hizli okuma ile okudugunu anlama becerilerine olumlu katki
sagladigini belirtmiglerdir. Ancak, etkinliklerin yazma becerisinin gelisimine katkisina
iliskin bir goézlemlerinin olmadigimi eklemislerdir. Katilim etkinliklerinin okuma ve
yazmaya katkilariyla iligkili 6gretmen goriisleri, bu yondeki aile goriisleriyle birebir
uyusmaktadir. Aileler de akict ve anlayarak okumaya getirilen 6nemli katkilardan
bahsederken, yazmaya iligkin sinirli katki oldugunu belirtmistir. Melike O0gretmen,
etkinliklerin 6zellikle ¢evrimigi siiregte hizli okumaya katki sagladigini; ancak aninda
doniit ve diizeltme olanaklarinin kisitlilig1 nedeniyle yazmaya katkisinin olmadigini su

sozlerle belirtmistir:

Okuma konusunda etkinliklerin etkililigi ¢ok yardimci oldu. Okumalarini daha da
hizlandird: ¢linkii... Yani uzaktan yazma calismasina ¢ok aman aman etkimiz olamiyor.
Aninda doniit ve diizeltme veremiyoruz, ailelerinki de smirhi kaliyor. Ama okuma
calismalarina verdigimiz etkinlikler, biraz daha 6n plana ¢ikartiyor ¢ocuklari... (Melike

Ogretmen-Uygulama Sonu Gériismesi, s.12)
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Melike Ogretmen ayrica, ev temelli etkinliklerin sesleri tanimada ve yazibirim-
sesbirim iligskisi kurmada gii¢liik yasayan diigiik performansli Ogrencilere katki

sagladigini su ifadelerle dile getirmistir:

...Evet, ¢ok da farklilik yasandi. Ozellikle onlarmn girmesini istedim. Mesela iki ya da iig
ogrenciydi. Ozellikle onlarn siireci katilmasini istedigimi, birebir telefon agarak ailesinden
desteklerini istedim. Sag olsunlar kirmadilar da ve su anda ben Melis’in ¢ok yol kat ettigini
diistinliyorum. Ceyda’nin da gelistigini diisliniiyorum, ama nedense onlar devam

edemediler. (Melike Ogretmen-Uygulama Sonu Goriismesi, s.9)

Katilim programinin aile egitim toplantilar1 boyutuna da deginen Ogretmenler,
toplantilarin etkililiginden, ailelere ve kendilerine yansimalarindan bahsetmislerdir.
Gortislere gore, egitim toplantilarinin siiregsel ve iceriksel anlamda etkili oldugu, egitim
oturumlarinin en ¢ok ihtiya¢ duyulan zamanlarda, kisa, agik ve etkilesimli bir sekilde
gergeklestirildigi; istendik davraniglart ve smif i¢i aligkanliklari artiracak Ornek ve
onerilerin uygun bir sekilde kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, ailelerden elde
edilen ilgili bulgularla dogrudan Oortiismektedir. Yalnizca belli oturumlart takip
edebildigini ifade eden Esra Ogretmen, salgin nedeniyle etkili bir anaokulu egitim
alamayan cocuklara ait aligkanliklarin diizenlenmesinde, egitim toplantilarinin etkili

olabilecegini su sozlerle dile getirmistir:

Mart ikinci donemden sonrasinda zaten ¢ogu ana sinifina gidemedi 6grencilerin... Yani
okul agilsa bile donem agilmamisti. Marttan sonra hi¢ agilmamisti diye hatirliyorum ben. ..
Onlar da ekranda ne kadar takip etseler de bu direkt kalem kullanma, oturma gibi becerileri
cok da fazla kazanamadilar diye diisiiniiyorum. Onun 6ncesinde kazandiklar ile kaldilar
biiyiik ihtimalle... O agidan iyi oldu. Biz biraz yani biz sinifta diizeltiyoruz, ama gocuk eve
gittiginde unutmus olabilir. Hani veli bu egitimi aldiginda, onlar da ikinci bir uyariy1
yapmis olurlar ki o yiizden de daha kontrollii bir sekilde daha dogru bir sekilde ilerlemis
oldular. Kalem tutma olsun, dik oturma olsun bu agidan iyi oldu. (Esra Ogretmen-

Uygulama Sonu Goriismesi, s.7)

Ogretmenler, egitim toplantilarma ait iceriklerin ailelerin ihtiyag duydugu
konular1 kapsadigini, alandaki bilimsel bilgilerin ailelerin anlayacagi dilde etkili bir
sekilde Ozetlenerek igerigin olusturulmus oldugunu belirtmislerdir. Egitimlerin hem
iceriksel hem de siiregsel etkililigine vurgu yapan Esra Ogretmen, ihtiyag odakl
iceriklerin yine ihtiya¢ duyulan en uygun zamanda nasil sunuldugunu, ailelerden elde

edilen bulgulara paralel olarak, su ifadelerle 6zetlemistir:
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Genel anlamda toplantilarin konusu tiim velilerin ihtiyac1 olacak konulardi... Bir de
konularin siralamasi da gayet onlarin ihtiyac1 olacak zamana denk gelecek sekildeydi. ilk
basta iste oturma diizeni gibi iste boyle kalem tutma gibi... Bu yil ve gegen yilin ikinci
doneminde ¢ogu 6grenci okula gidemedigi i¢in bu bilgiler onlara biraz uzak kaldi. (Esra

Ogretmen-Uygulama Sonu Gériismesi, s.6)

Ogretmenlere gore, egitim toplantilariin siiregsel ve iceriksel etkililikleri, ailelere
ve kendilerine genel anlamda olumlu yansimistir. Bu kapsamda, aile egitim
toplantilarinin 6ncelikli olarak birinci sinif deneyimi olmayan ailelere katki sagladigi,
onlara Ses Esasli Ciimle Yontemi’nin temellerini kazandirdigi, dogru bilinen yanliglart
fark ettirdigi ortaya cikmistir. Ayrica, salgmin golgesinde gegen anaokulu siirecinde
ogrenilmesi  gereken bazi sesbilgisel stratejilerin ailelere bu toplantilarla
aktarilabildigini vurgulanmaistir.

Egitim toplantilarinin ilgi c¢ektigini belirten O6gretmenler, ailelerin aldiklari
egitimlerle gelisim donemlerine iligskin bilgi edindiklerini, g¢ocuklarinin bireysel
farkliliklar1 ve ihtiyaglarina iligkin farkindalik kazandiklarin1 ve bu yolla ¢ocuklarindan
uygun beklenti i¢cine girmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Ailelerden elde edilen
bulgularda da ailelerin s6z konusu bilgileri 6grenip, ilgili farkindalik diizeylerini
artirdigi  bulunmugtur. Gelisim o6zelliklerini bilmenin ¢ocuga iliskin beklentileri
diizenledigini vurgulayan Melike Ogretmen, bu kapsamda ailelerin neler 6grendigini su

sekilde agiklamistir:

Ilkokuma yazmada, ailenin tutumlar1 bence biraz daha 6n plana ¢ikmasi gereken konular. ..
Tamam so6yle yazdir, boyle yazdir, kalemi sdyle tuttur, defteri... Simdi verilen desteklerin
hepsinin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklarn gelisim 6zelliklerini bilecekleri
seviyede, ne listiinde ne altinda olacak sekilde ¢ocuklara davranmalart gerektigini biraz da
gormiis oldular. Yeterliligi normal seviyede olan bir ¢ocuktan iist seviye beklememeli ya da
normal seviyede olan cocuktan alt seviye beklememesi gerektigini de gérmiis oldular.

(Melike Ogretmen-Uygulama Sonu Gériigmesi, s.7)

Aile egitim toplantilari, aileye oldugu gibi Ogretmenlere de yansimustir.
Ogretmenlerden elde edilen bilgilere gore, egitimlerin dgretmenlerin de bilgilerini
pekistirdigi, okuma-yazmada pozisyon alma ve kalem tutmanin Onemine iliskin
farkindalik olusturdugu bulunmustur. Esra Ogretmen, normalde bu tiir egitimler

vermedigini, bu nedenle oturumlarin kendisi ve velileri acisindan katki getirici bir
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deneyim sagladigini vurgulamistir. Ancak, Ogretmenlerin hatir1 sayilir oturuma

katilmadig1 ya da katilip erkenden ayrildig aragtirmaci giinliigiine yansimustir.

Ne Esra Ogretmen ne de Melike Ogretmen aile egitim toplantilarina diizenli bir sekilde
katiliyor. ik egitim haricinde Esra Ogretmen, oturumlara katilmiyor ya da c¢ok erken
ayriliyor. Katilmalari, amaglarim dahilinde degil; ancak onlar1 goren aileler,
uygulamalarimizin 6énemini daha iyi anlayip, gilidiileniyorlar gibi... Bakalim, uygun kitap

secimiyle ilgili egitime 6gretmenler katilacak mi?.. (A.G. 07.01.2021)

Siif temelli katilim siirecine iliskin 6gretmen goriisleri dikkate alindiginda,
ailelerin bu siiregte Ogretimsel ve duygusal acidan bazi deneyimler gegirdikleri
bulunmustur. Ogretmenlere gore smif temelli katilim gdsteren aileler, ilgili sese iliskin
plan ve hazirlik yapmislar, bu asamadan itibaren ilkokuma yazma 6gretim siirecinin
zorluklarint deneyimlemeye baslamislardir. Ailelerin 6zellikle sinif i¢i zorluklar1 da
dogrudan deneyimlediklerini, buna ragmen biiylik bir sorunla karsilagsmadiklarin
belirten Esra Ogretmen, ailelerden edinilen bulgulari da destekleyen su ifadeleri

kullanmistr:

Ciinkii bazen hani ayn1 odada gozlemliyor bile olsak, o isin basina gegmeden onun nasil bir
sey oldugunu yasamadan anlamiyoruz. Onlar da hani ne kadar yakindan duyarak, gorerek
takip etseler de o masanin basina oturup ekranin karsisina gegildiginde sinif kontroliiniin,
dikkat toplamanin, zaman kullanmanin ne kadar zor oldugunu goérmiislerdir. Ama giizel
idare ettiler, bence ¢ok da mutlu oldular, ¢iinkii sikint1 da yasamadan giizelce atlattilar.
Yani giizel gegirdiler ve sorun da yasanmadi. (Esra Ogretmen-Uygulama Sonu Goriigmesi,

s.5)

Ogretmenlerin beklediginin aksine, ailelerin genel anlamda zaman ydnetiminde
giicliik c¢ekmedikleri, arastirmaciyla birlikte planlanmis etkinlikleri, otuz dakikalik
cevrimigi ders dahilinde tamamladiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Esra 6gretmenin de belirttigi
izere, ailelerin genel anlamda smifa katildiklari i¢in mutlu olduklari, ¢ocuklariyla
yillarca konusacaklar1 giizel anilar biriktirdikleri, 6gretim siirecinin zorlugunu dogrudan
deneyimledikleri i¢cin Ogretmenle daha rahat empati kurabilecekleri bulunmustur.
Ogretmenle empati konusu iizerinde dnemle duran Melike Ogretmen, smif temelli
katilmin bir nevi rol degisimi oldugunu; ailenin bir 6gretmen olarak kendisinin
ilkokuma yazmada neler hissettigini bu yolla deneyimleme sansi yakaladigini
vurgulamistir. Yukarida sozii edilen gorlislerin genel anlamda aileler tarafindan da

paylasildig1 goriilmektedir. Ozellikle 6gretmene mesafeli duran ailelerin de sinif temelli
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katilim gostermeleri saglanarak, bakis agilarinin degistirilebilecegini diisiinen 6gretmen,

tiim bu goriislerini su ifadelerle dile getirmistir:

Veliler o anda dgretmen olduklarinda benim neler hissettigimi anladilar. Bana empati
kurabilirler. Acikcasi ¢ocuklarin orada karsilarinda neler hissettigini, neler yaptiklarini
gozlemleme sansi buldular. Yani annelikten ¢ikip, benim roliime biiriiniip, benim bakis
acima bakabilirsiniz. Baz1 veliler vardir, 6gretmen her zaman hakli diyenler hep destekgi
midir, tam destek¢i midir bu konuda? Bu etkinliginiz aslinda belki bize olumlu bakmayan
bir veli tarafindan yapilirsa, bakis acisim degistirebilir. (Melike Ogretmen-Uygulama Sonu

Goriismesi, s.5)

Gortisme  verileri  ¢oziimlendiginde, ailelere ait smif temelli katihm
deneyimlerinin 6grenci ve 6gretmen iizerinde birtakim yansimalar1 oldugu goriilmistiir.
Ogretmenlere gore, annelerini smifta sesleri Ogretirken gozlemleyen ogrencilerin
olduk¢a mutlu olduklar1 ve annelerinden gurur duyduklari, tipki 6gretmenleri gibi sesi
hissettirip, harfi yazdirabildikleri i¢in de annelerini siirecin gergek bir parcasi olarak
gordiikleri, bu durumun da okuma-yazmaya iligskin onlar giidiiledigi ortaya ¢ikmustir.
Smif temelli katilima iligkin bu gorlisler de ailelerin ilgili goriislerini destekler
niteliktedir. Ogretmenler ayrica, stnif temelli katilimin kendilerine sorunsuz yansidigin,
temel anlamda katilim siirecini begendiklerini dile getirmislerdir. ilkokuma yazmaya
iliskin sinif temelli aile katilimlari devam ettirmeyi planlayan Melike Ogretmen,
siireci begendigini dile getirerek, programa dahil olmadiklari halde haberdar olan

ailelerin de katilim gostermek istediklerini su ifadelerle agiklamistir:

...Evet, birebir benim de katilim gosterdigim bu ¢evrimigi dersler, etkinlikler, 6nce benim
hosuma gitti agikgasi... Benden sonra da veliler i¢in sdyleyebilirim. Geri doniit aldigindan
dolay1 onlarin da ¢ok hosuna gitti. Hatta yapamadigimiz diger veliler de istedi. Ha firsat,
evet firsat bulabilir miyiz bu pandemide, bilemiyorum. Yani dgrenciler de ¢ok hoslandi bu
seyden... Ondan sonra zaten velilerine baski kurup, sen de yap boyle bir etkinlik, sen de
ogretmen ol gibi cocuklardan bdyle bir sey, talep olmus acikcasi... Ozellikle bu etkinlik

kapsaminda... (Melike Ogretmen-Uygulama Sonu Gériigmesi, s.4)

Her ne kadar ev ve smif temelli katilim stireclerinde olumlu deneyimler yasandigi
ortaya ¢iksa da Covid-19 salginmin ilgili siirecleri belirli agilardan olumsuz etkiledigi
de goriilmiistiir. Ogretmenlere gore, hem yar1 zamanl yiiz yiize egitim asamasinda hem
de tam zamanli ¢evrimici egitimlerde, sinif i¢inde tamamlanamayan okuma-yazma

etkinlikleri, mecburen ev 0devi olarak verilmis, bu durum da ailelerin ev temelli
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etkinliklere diizenli katilimin1 sekteye ugratmistir. Bu dogrultuda, salginin belirleyici
roliine iligkin dgretmen goriislerinin ailenin ilgili gortsleriyle dogrudan ortiistiigii; bu
iki paydasin birbirini destekledigi ortaya ¢ikmaktadir. Salgin siirecinin ev ddevleri
araciligiyla ev temelli katilimi1 dogrudan etkiledigini vurgulayan Melike Ogretmen, ilgili

goriiglerini su ifadelerle dile getirmistir:

Tabii ki ben de 6dev veriyordum. Ciinkii ilkokuma yazmada evde de takip ¢ok onemli...
Burada yaptim bitti, miimkiin degil diyemeyiz. Canli derslerin disinda bir¢ok etkinligi de
evde takip etmeleri ve devam ettirmeleri, siireklilik saglanmasi gerekiyordu. Canli
derslerden de eve sarkanlar oluyordu. Benim verdigim o&devler, sizin hazirladiginiz
etkinlikler... Yapilmasi gereken aile ¢aligmalar1 falan filan derken iist {iste yiik oldu.
Bazilar1 bocaladi ve siiregten ayrilmak isteyenler oldu. Siiregten siirece yetisemeyenler
oldu. Takip edemeyen, geriden gelenler oldu. (Melike Ogretmen-Uygulama Sonu
Gorilismesi, s.9)

Goriildiigii iizere Melike Ogretmen, ev ddevlerindeki artisa bagli olarak takip
etmekte zorlanan ve ev temelli etkinliklere iliskin gecikmeler yasayan ailelerden
bahsetmistir. S6z konusu durumun altim Esra Ogretmen de ¢izmis ve bu dogrultuda,
salginin ev Odevlerinde artisla birlikte katilim etkinliklerinin teslim edilmesi ve
alinmasinda bazi sorunlara neden oldugu ortaya g¢ikmistir. Tam zamanli ¢evrimigi
egitime gecilmesiyle birlikte artan diger bir sorunun ise yazi performanslarina aninda
doniit ve diizeltme verilememesi ve buna bagli olarak yazi gelisiminin takip
edilememesi oldugu gorilmiistiir. Bunda, ¢evrimi¢i siniflarda yeterince yazma
caligmasimin yapilamamasimin ve ekran {izerinde bireysel kontrol gili¢liiklerinin
belirleyici oldugunu ifade eden 6gretmenler; etkinliklerin teslimine iliskin gecikmelere
bagli olarak arastirmacinin da yazi etkinliklerini takipte gligliik c¢ektigini
vurgulamislardir. Ozellikle Esra Ogretmen, katilim etkinliklerinin cevrimici sinif
giicliiklerini  azaltacagini  diisiinmiis;  ancak  oddevlerindeki  ve  ailelerin
sorumluluklarindaki artisa bagl olarak, bunun pek de gerceklesmedigini fark etmistir.
Ogretmen goriislerine goére, cevrimici smif ortaminin  smif temelli  katilimi
siirlandirdigi, aileleri ekran bagina baglayarak, yapisal etkinliklere mecbur biraktig
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler ayrica, salgin siireci olmasaydi, ailelerin kendi istek ve
yeterliklerine uygun olarak yiiz yilize katilim gosterebileceklerini de belirtmislerdir.

Programa iligkin edindikleri dolayli deneyimlerinden yola ¢ikarak, 6gretmenlerin

ideal bir aile katilim siireci hakkinda bazi Onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir.
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Ogretmenlere gore, aile katilim siirecinin ihtiyaglara dayanarak planlanmasi, bilimsel
yollarla sistematik bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Bu yolla ailenin ¢cocuguyla
her acidan empati kurabilmesi saglanabilecektir. S6z konusu bulgu, ailelerin vermis
oldugu katilim 6nerilerini desteklemektedir. Ailelerin goniillii katilimlarini artirmak i¢in
tiniversite-okul is birliklerinin gelistirilip alan uzmanlarindan destek alinmasi ve iyi
uygulamalarin diger derslere de yaygimlastirilmasi; 6gretmenler tarafindan Onemli
goriilmiistiir. Ayrica onlara gore, dgretmenlerin gonillii katilimi artirmak i¢in onciiliik
etmesi ve bu dogrultuda katilimin 6nemi ve katkilarina iligkin aileleri bilinglendirmesi
gerekmektedir. Bu Onerilerine ragmen, ogretmenlerin ilkokuma yazma aile katilim
programina iliskin goniilliilik artiric1 arayislara pek de girmedikleri, sézlini ettikleri
onciiliik roliine biirlinemedikleri diigiiniilmektedir. S6z konusu diisiince, arastirmaci

giinliigiine su sekilde yansimustir:

...ama Esra Ogretmen’in aile katilmina iliskin velileri pek de giidiilemedigini, onlara
stirecin  6neminden ve tim paydaslara katkilarindan yeterince bahsetmedigini
diisiiniiyorum. Ozellikle salgin doneminde ilave sorumluluklar yiiklenmek istemediklerinin

farkindayim. (A.G. 05.09.2020)

Ogretmenler, ideal bir aile katilim siirecinde, smif temelli katilimlarin ve aile
egitimlerinin dnemini vurgulamislardir. Aile ve ¢ocugun sinif temelli katilima birlikte
hazirlanmalarimi tavsiye eden oOgretmenler; ikilinin birlikte sergileyecegi drama, rol
oynama, kukla gosterisi gibi devinsel etkinliklerin sesi hissetme ve tanima ile harfi
yazma ve okuma asamalarinda kullanilabilecegini eklemislerdir. Ogretmenler ayrica,
smif temelli katilim siirecine ilkokuma yazmaya, 0grenciye ve Ogretmene mesafeli
duran ailelerin de davet edilmesini Onermisler; bu yolla ailelerin ¢ocuklart ve
Ogretmenle empati kurabileceklerini belirtmislerdir. Siirecin olmazsa olmazi kabul
edilen aile egitimleri kapsaminda ise kuramsal sunularin yerine O6rnek olaylarla
zenginlestirilen, ihtiyac ve ¢6ziim temelli etkilesimli sunular 6nerilmis, ilgili egitimlerin

smif ici aile gdzlemleriyle desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir.

5.4. Katihm Siirecindeki Degisime Iliskin Aile Goriisleri

Katilim stirecindeki degisime iliskin aile goriislerini yansitan bulgular, “Katilim

Siirecine Iliskin Aile Goriisleri Rubrigi”nden elde edilen verilere dayanmakta;
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“dAilelerin ilkokuma yazma aile katilim programina iliskin deneyimleri nelerdir?”

sorusuna cevap aramaktadir.

Katilim programina yonelik uygulamanin baglamasindan 45 giin sonrasinda ve
uygulamanin son haftasinda olmak iizere iki kez kullanilan rubrige iliskin betimsel

bulgular, Tablo 5.1°de yer almaktadir.

Tablo 5.1. Katilim Siirecine Iligkin Aile Gériisleri Rubrigi ne ait betimsel bulgular

Katilim Siirecinin Okuma-

Katilim Siireci Yazma Performansi Uzerindeki
Etkisi
o Aile katihm Aile katihm
R . Cocugun T P
Ailenin Cocugun katihm siirecinin siirecinin
katihm katihm - . okuma yazma
Lo Lo etkinliklerine .
siirecine siirecine iliskin pf:rfo.rman? pf:rfo.rman? Rubrik
uyumu uyumu istekliligi iizerindeki iizerindeki Toplam
etkisi etkisi Puanlar
Once Sonra  Once Sonrst Oncsi  Sonra  Oncsi  Sonra Once Sonra  Once  Sonra
Tiilay 2 3 2 3 2 4 3 4 2 2 11 16
Buket 2 3 2 3 3 3 3 4 1 2 11 15
Sengiil 3 3 4 4 3 4 2 3 3 2 15 16
B Asli 2 2 2 3 3 3 3 3 1 2 11 13
2 Nilgiin 3 3 4 4 3 4 3 4 2 2 15 17
e Giilay 2 2 1 2 2 2 1 3 1 2 7 11
j Bilge 3 3 3 3 3 4 3 4 2 2 14 16
Ayla 2 3 2 3 3 4 3 4 2 2 12 16
Makbule 3 3 3 3 3 4 3 4 1 2 13 16
Sevda 2 3 2 3 3 4 3 4 2 3 12 17
Handan 1 3 1 3 1 3 2 3 2 2 7 14
g _ =
5Es
QE E. g 25 31 26 34 29 39 29 40 19 23
a5

Tablo 5.1°deki uygulama sonu puanlari incelendiginde, ailelerin goriislerine
gore, katilim siirecinin yazma performanst {lizerindeki etkisine kiyasla okuma
performansi lizerindeki etkisinin daha c¢ok oldugu ortaya c¢ikmaktadir. S6z konusu
bulgu, aile deneyimlerine ve Ogretmen goriislerine iliskin nitel bulgular
desteklemektedir. Ayrica aileler gore, cocuklarinin katilim siirecine kendilerinden biraz
daha iyi uyum sagladig1 s6ylenebilmektedir. Diizeylere ait toplam puanlarin en fazla 44
olabilecegi goz Oniine alindiginda ise ailelerin goziinde ¢cocuklarin katilim etkinliklerine

iligkin istekliliginin oldukca yliksek oldugu goriilmektedir.

Uygulamanin bagindaki ve sonundaki puanlar, betimsel anlamda incelendiginde
katilim siirecinin okuma performansi lizerindeki etkisinin 11 puan, cocugun etkinliklere
iliskin istekliliginin 10 puan, katilim siirecine uyumunun 8§ puan, aile katilim siirecine

uyumunun 5 puan ve katilim siirecinin yazma performansi tizerindeki etkisinin 4 puan
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arttig1 goriilmektedir. Baska bir ifadeyle olumlu yonde en ¢ok degisen goriisiin katilim
etkinliklerinin okumaya katkis1 {izerine oldugu; en az degisenin ise katilim

etkinliklerinin yazma becerilerine katkisi {izerine oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 5.1°deki puanlar ailelere gore ele alindiginda ise katilim siirecine iliskin
goriigleri olumlu yonde en ¢ok degisenlerin sirasiyla Handan Hanim ile Tiilay ve Sevda
Hanimlar oldugu goriilmektedir. S6z konusu betimsel bulgular, aile deneyimlerine
iliskin nitel bulgular1 ve giinlii§e yansiyan arastirmact deneyimlerini desteklemektedir.
Gortigleri olumlu yonde en az degisen annenin ise Sengiill Hanim oldugu fark

edilmektedir. Bu bulgu, arastirmacinin ilgili goriislerini desteklemektedir:

Katilim siirecine iliskin goriisii en az degisen annenin Sengiill Hanim olmasi, beni
sasirtmadi. Zaten basindan beri oglu Yunus’un okumay1 ve kitaplari ¢ok sevdigini, sevdigi
beceriye iliskin verilen etkinlikleri de basindan sonuna ilgiyle yaptigini; uyum, isteklilik ve

performans agisindan pek de sorun yasamadiklarini belirtiyordu. (A.G. 15.08.2021)

Katilim siirecine iliskin aile goriiglerinin olumlu yonde degistigi betimsel
anlamda ortaya ¢iksa da uygulamanin baslarindaki aile goriisleri ile sonundakilerin
istatistiksel anlamda farklilik gosterip gostermedigi, kestirimsel testler yoluyla
bulunabilmektedir. Bu dogrultuda gergeklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar testinin

sonuglari, Tablo 5.2°de yer almaktadir.

Tablo 5.2. Katilum siirecine iliskin aile gériislerindeki degisimi gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuglart
Uygulama Basi-Uygulama Sonu N Sira Sira Toplam z p
Ortalamasi
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -2.95  0.00
Pozitif Sira 11 6.00 66.00
Esit 0

Tablo 5.2 g6z Oniine alindiginda, katilim siirecine iliskin aile goriislerinin
uygulama sonundaki goriisler lehine istatistiksel anlamda farklilik gosterdigi
anlasilmistir (z= -2.95, p<0.05). S6z konusu farkin etki biiyiikliigiinii ortaya ¢ikarmak
icin “r” etki degeri bulunmustur. Bu deger (r=0.6) g6z Oniine alindiginda, test
sonucunun genis diizeyde bir etkiye sahip oldugu soylenebilmektedir. Ayrica eta-kare
degeri (n?=0.77) kapsaminda, sz konusu etkinin toplam varyansin %77 sini agikladig1

da goriilmektedir.
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Tiim bu bulgular 15181nda, ailelerin uygulama sona ererken siirece iliskin daha
olumlu goriislere sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu kapsamda ailelerin goziinde,
kendileri ve c¢ocuklari bakimmdan katilim siirecinin olumlu yonde degisip, gelistigi
sOylenebilmektedir. S6z konusu bulgu, aile deneyimlerine iligkin nitel bulgular1 ve
ozellikle ev temelli katilim deneyimleri kapsamindaki “déniisiim” temasini

desteklemektedir.

5.5. Ilkokuma Yazma Aile Katihm Programinin Okuma Becerilerine Etkisi

[lkokuma yazma aile katillm programmin okuma becerilerine etkisini ortaya
cikaran bulgular, “Okuma Becerileri Degerlendirme Formu”ndan elde edilen verilere
dayanmakta; “Aile katilim programi, ilkokuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde
etkili midir?” sorusuna cevap aramaktadir.

Programin okuma becerilerine etkisi, akict okuma ile okudugunu anlama
becerileri kapsaminda ele alinmakta; akict okumaya iliskin okuma hizi puanlar1 ve
sOzciik tanima puanlarindan, okudugunu anlamaya iliskinse temel ve ileri diizey anlama
puanlarindan yararlanilmaktadir. S6z konusu puanlarin deney ve kontrol gruplarindaki

dagilimi Tablo 5.3’te yer almaktadir.

Tablo 5.3. Akici okuma ve okudugunu anlamaya iliskin deney ve kontrol grubu puanlar

) Temel Di fleri Dii Topl
Ogrencinin  Okuma Hiz1 Sozciik Tanima emerouzey ert buzey oplam

Ad: Puam Puam Anlama Anlama Anlama
Puam Puam Puam

Sabahattin 42 95 15 20 35
Ufuk 47 97 15 20 35
Yunus 49 97 15 20 35
2 Aysun 46 98 15 20 35
= Nazan 46 97 15 20 35
S Erkan 49 100 15 20 35
2 Irem 44 99 15 20 35
2 Giiler 63 95 15 20 35
Selin 59 99 10 20 30
Ahmet 56 94 15 20 35
Melis 56 95 10 20 30
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Tablo 5.3. (Devam) Akict okuma ve okudugunu anlamaya iliskin deney ve kontrol grubu puanlar

Ogrencinin Okuma Hizi  Sézciik Tanima Temel Diizey Tleri Diizey Toplam

W T ™ e
Beyza 23 82 15 20 35
Hiiseyin 53 91 5 0 5
o Tugee 41 94 15 20 35
S Fla 62 93 15 20 35
% Yeliz 29 92 15 20 35
s Diindar 34 94 10 20 30
E Emel 37 95 15 0 s
% Arda 39 93 5 20 95
% Melih 39 % s . s

Berfin 59 91 5 20 25

Mehmet 33 94 10 10 20

Tablo 5.3 incelendiginde, deney grubunda okuma hizi puani en yiiksek olan
ogrencinin Giiler, en diisiik olanin ise Sabahattin oldugu, sozciik tanima puani en
yiiksek olan 6grencinin Erkan, en diisiik olanin ise Ahmet oldugu goriilmektedir. Temel
diizey anlamaya iliskin en diisiik puan1 Selin ve Melis almis, deney grubundaki tiim

ogrenciler, ileri diizey anlamaya iligkin tam puan almigtir.

Okuma hiz1 puanlar1 bakimindan deney ve kontrol gruplarini karsilagtirmak igin

bagimsiz gruplar-t testi kullanilmistir. Testin sonuglari, Tablo 5.4’te yer almaktadir.

Tablo 5.4. Okuma hizi puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gére bagimsiz gruplar-t testi sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 11 50.64 6.79 20 2.32 0.03
Kontrol 11 40.82 12.30

Tablo 5.4’e gore, okuma hiz1 puanlar1 gruplara gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir (t(20)=2.32, p<0.05). Baska bir ifadeyle deney grubunun (x
=50.64), kontrol grubundan (X =40.82) daha hizl1 okuyabildigi gériilmektedir.

[I%4)

S6z konusu farkin etki biiylikliiglinii ortaya cikarmak icin “r” etki degeri
bulunmustur. Bu deger (r=0.44) g6z oniine alindiginda, test sonucunun orta diizeyde bir
etki biiylikliigiine sahip oldugu sdylenebilmektedir. Ayrica eta-kare degeri (n?=0.66)

kapsaminda, s6z konusu etkinin toplam varyansin %66’sin1 agikladig1 da goriilmektedir.
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Sozcilik tanima puanlart bakimimdan deney ve kontrol gruplarini karsilastirmak

icin Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Testin sonuglari, Tablo 5.5°te yer almaktadir.

Tablo 5.5. Sozciik tanima puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore Mann Whitney-U testi sonuglart

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
Deney 11 16,64 183.00 4.00 0.00
Kontrol 11 6.36 70.00

Tablo 5.5 incelendiginde, sozciik tanima puanlarinin gruplara gore istatistiksel
anlamda farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmaktadir (U=4.00, p<0.05). Sira ortalamalar
dikkate alindiginda ise deney grubunun (16.64) kontrol grubuna gore (6.36) sozciikleri
daha iyi tanidig1 sdylenebilmektedir.

[IP%4)

S6z konusu farkin etki biiylikliiglinii ortaya cikarmak icin “r” etki degeri
hesaplanmistir. “r” etki degeri (r=0.8) gbz Oniine alindiginda, test sonucunun genis
diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilmektedir. Ayrica eta-kare degeri (n°=0,89)

kapsaminda, s6z konusu etkinin toplam varyansin %89 unu agikladig: da goriilmektedir.

Okuma hiz1 ve sozciik tanima puanlarindan elde edilen istatistiksel bulgular; aile
katilim programi uygulamalaria katilan deney grubu 6grencilerinin katilmayan kontrol
grubu ogrencilerinden daha akicit okuduklarini gostermektedir. S6z konusu bulgu,
programin akici okumaya katki sagladigina yonelik aile ve O6gretmen goriislerini

destekler niteliktedir.

Temel diizey okudugunu anlama puanlar1 bakimindan deney ve kontrol gruplarini
karsilastirmak i¢cin Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Testin sonuglari, Tablo 5.6’da

yer almaktadir.

Tablo 5.6. Temel diizey anlama puanlarimin deney ve kontrol gruplarina gore Mann Whitney-U testi

sonuglart
Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi
Deney 11 13.27 146.00 41.00 0.12
Kontrol 11 9.73 107.00

Tablo 5.6°da yer alan bilgilere gore, temel diizey anlama puanlar1 gruplara gore

istatistiksel anlamda farklilik gostermemektedir (U=41.00, p>0.05). Ancak, sira
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ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubunun (13.27) kontrol grubuna gore (9.73)

temel diizey okudugunu anlama sorularina daha iyi yanit verdigi sdylenebilmektedir.
Ileri diizey okudugunu anlama puanlari bakimindan deney ve kontrol gruplarini

karsilagtirmak icin Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Testin sonuglari, Tablo 5.7°de

yer almaktadir.

Tablo 5.7. lleri diizey anlama puanlarimin deney ve kontrol gruplarina gore Mann Whitney-U testi

sonuglart
Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
Deney 11 13.50 148.50 38.50 0.03
Kontrol 11 9.50 104.50

Tablo 5.7 goz ontline alindiginda, ileri diizey anlama puanlarinin gruplara gore,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi goriilmektedir (U=38.50, p<0.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubunun (13.50) kontrol grubuna gore (9.50),

ileri diizey okudugunu anlama sorularina daha iyi yanit verdigi ortaya ¢ikmaktadir.

[IP%4)

S6z konusu farkin etki biiylikliiglinii ortaya cikarmak icin “r” etki degeri
hesaplanmistir. “r” etki degeri (r=0.46) gbéz Oniine alindiginda, test sonucunun orta
diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilmektedir. Ayrica eta-kare degeri
(n*=0,68) kapsaminda, s6z konusu etkinin toplam varyansin %68’ini agikladigi da

goriilmektedir.

Toplam anlama puanlar1 bakimindan deney ve kontrol gruplarini karsilagtirmak
icin de Mann Whitney-U testinden yararlanilmistir. Testin sonuglari, Tablo 5.8’de yer

almaktadir.

Tablo 5.8. Toplam anlama puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gére Mann Whitney-U testi sonuglart

Grup N Sira Sira Toplam U p
Ortalamasi
Deney 11 14.55 160.00 27.00 0.01
Kontrol 11 8.45 93.00

Tablo 5.8 incelendiginde, toplam anlama puanlarinin gruplara gore istatistiksel

anlamda farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir (U=27.00, p<0.05). Sira ortalamalar
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dikkate alindiginda, deney grubunun (14.55) kontrol grubuna gore (8.45) okudugunu
daha iyi anladig1 sdylenebilmektedir.

[I%4)

S6z konusu farkin etki biiylikliiglinii ortaya cikarmak icin “r” etki degeri

€99
T

hesaplanmustir. etki degeri (r=0.53) goz Oniine alindiginda, test sonucunun genis
diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilmektedir. Ayrica eta-kare degeri (n?=0,73)
kapsaminda, s6z konusu etkinin toplam varyansin %73 iinii agikladig1 da goriilmektedir.

Okudugunu anlama puanlarindan elde edilen istatistiksel bulgular; program
uygulamalarina katilan deney grubu ogrencilerinin okuduklarini, katilmayan kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha iyi anladiklarini gostermektedir. S6z konusu bulgu,

programin okudugunu anlamaya katki sagladigina yonelik aile ve 6gretmen goriislerini

destekler niteliktedir.

5.6. Ilkokuma Yazma Aile Katihm Programinin Yazma Becerilerine Etkisi

[lkokuma yazma aile katilim programinin yazma becerilerine etkisini ortaya
cikaran bulgular, “yazma formu” ile “Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi’nden
elde edilen verilere dayanmakta; “Aile katilim programi, ilkokuma yazma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili midir? " sorusuna cevap aramaktadir.

Programin yazma becerilerine etkisi, dikte ederek yazmaya dayali bir sekilde
incelenmistir. Bu bakimdan harflerin biiyiikliigii, satir araliginda yazma, harfler ve
sozciikler arasinda uygun bosluk birakma ile harflerin yazim bi¢imi gibi okunaklilikla
ilgili Olgiitlerin yaninda; noktalama isaretlerinin kullanimi, sozciiklerin dogru yazima,
sozciiklerin eksiksiz yazimi gibi dikte etmeyle iliskili Olcilitler de gozetilmistir.
Degerlendiricilerin her bir dlgiite iliskin puan ortalamalarini yansitan Tablo 5.9, asagida

yer almaktadir.
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Tablo 5.9. Yazma becerilerine iligkin deney ve kontrol grubu puanlart

nqnio) Lud(

nqn.is) [0Nuoy|

Ogrenci

frem
Yunus
Aysun
Erkan
Giiler
Melis
Ahmet
Nazan
Selin
Ufuk
Sabahattin
Ara Toplam
Arda
Beyza
Berfin
Diindar
Emel
Ela
Melih
Mehmet
Hiiseyin
Tugce
Yeliz
Ara Toplam
Toplam

Harflerin
biiyiikliigii
4
2
2
2.33
3.33
3.33
2.33
1.66
1.33
2.66
2.33
27.3

2.66

2.33

2.66

2.66

3.66
29.97
57.27

Satir
aralifinda
yazma
3
3.66
4
3
4
2.66
3.33

2.66

3.33
34.64
1.66
1.66
2.33
3.33
3.33

2.66
1.33

3.66
29.96
64.6

Harfler
arasimdaki
bosluk
3.66
4
3.33
3.66

Sozciikler
arasindaki
bosluk
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3
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Sozciikleri
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4
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Sozciikleri
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4
4
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43.32
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)
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40.32
83.64

Toplam

Puan

26.32
27.32
26.99
24.98
28.32
26.98
25.32
23.98
25.32
22.99
24.31
282.83
24.98
22.65
22.31
25.98
26.98
25.99
26.32
12.99
23.31
27.65
26.98
266.14



Tablo 5.9 incelendiginde, yazma becerilerine iliskin en yiiksek puana sahip deney
grubu 6grencilerinin Giiler ve Yunus oldugu, en diisiik puanlar1 ise Ufuk ile Nazan’in
aldig1 goriilmektedir. Deney grubunun tamami goéz Oniine alindiinda ise en yliksek
puanlarin  “sozciikleri eksiksiz yazma” ile ‘“noktalama isaretlerinin kullanimi”
oOlgiitlerinden; en disiiklerinin ise “harflerin yazim bi¢imi” ve “harflerin biiytkligi”
olgiitlerinden alindig1 fark edilmektedir.

Yazma becerileri toplam puanlart bakimindan deney ve kontrol gruplarini
karsilastirmak icin Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Testin sonuglari, Tablo 5.10’da

yer almaktadir.

Tablo 5.10. Yazma becerisi puanlarmmin deney ve kontrol gruplarina gore Mann Whitney-U testi

sonuclar
Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi
Deney 11 12.64 139.00 48.00 0.41
Kontrol 11 10.36 114.00

Tablo 5.10 goz oniine alindiginda, yazma becerilerine iliskin puanlarin deney ve
kontrol gruplarina gdre anlamli farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmaktadir (U=48.00,
p>0.05). Sira ortalamalari, deney grubunun (139.00) kontrol grubuna gore (114.00)
daha iyi yazdigin1 gosterse de istatistiksel anlamda kayda deger bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. S6z konusu bulgu, katilim programinin yazma becerilerine pek de katki

saglamadigini belirten aileleri, 6gretmenleri ve aragtirmaciy: desteklemektedir.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aile katilim programinin paydagslara nasil yansidigimi agiklayan ve ilkokuma
yazma becerilerine etkisini belirleyen arastirmaya ait sonuglar, bu bdoliimde yer
almaktadir. S6z konusu sonuglar; ilgili alanyazin sonuglariyla, aragtirma 6n boliimiiniin
programi gelistirme-deneme asamasindan elde edilen sonuglarla ve arastirmaci
deneyimleriyle karsilagtirilip, iligkilendirilerek tartigilmaktadir. En sonunda ise
arastirma sonuglart goz Oniine alinarak; a) uygulayicilara, b) karar vericilere ve c)

arastirmactlara Oneriler verilmektedir.

6.1. Sonug¢

Aragtirmaninin 6n boliimiinde, ihtiyaglara dayali bir sekilde gelistirilip denenen
ilkokuma yazma aile katilim programinin, tiim olumsuzluklara ragmen etkili ve verimli
oldugu, paydaslara bircok konuda katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Tiim boyutlart biitiinciil olarak ele alindiginda, ihtiyaglara dayali bir sekilde
bilimsel yollarla denenerek gelistirilmis olmasinin, planli-sistematik yollarla
uygulanmasimin ve bu yolla smif i¢i 6grenmeleri pekistirmesinin; programin en ayirt
edici ozelligi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ilkokuma yazma Ogretimini
destekleyerek, ilgili 6grenciler nezdinde siirecin verimliligini yiikselttigi; bu yollarla da
smif 6gretmenlerine destek sagladigi goriilmiistiir. Ailelere de ilkokuma yazmaya iligkin
dogrudan deneyim kazandirmis, silire¢ hakkinda bilgilenmelerini saglayarak, dogru
bilinen yanliglarin 6niinii almistir. Bu yolla siirecin ne derece kritik ve énemli oldugunu
deneyimleyen ailelerin 6gretmen ve cocuklartyla empati kurarak, onlara daha ¢ok
destek saglamak istedikleri fark edilmistir. Paydaslarin goriisleri géz oniine alindiginda,
programi {i¢ boyutuyla da deneyimleyen ailelerin ilkokuma yazma performanslarini ve
bu dogrultudaki 6grenme ihtiyaglarini kesfettikleri, cocuklarina iliskin daha ¢ok empati
kurmaya basladiklar1 ortaya ¢ikmustir. ilkokuma yazma amacina yonelik olarak aile ile
cocuk arasinda kurulan iletisim ve etkilesim silirecinin ¢ocugu ailesine daha ¢ok
yakinlastirmistir. Bu zorlu siireci tek basina gegirmedigini hisseden ¢ocugun hem ev
temelli katilim silirecine hem de okuma-yazmaya daha g¢ok giidiilendigi, ilkokuma
yazmaya yonelik gecirdikleri kaliteli ortak yagantinin bagta okuma olmak iizere okuma-
yazma becerilerine katki getirdigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica, aile katilim programi

uygulamalarinin baglangicinda uyum sorunu yasayan aile ve ¢cocuklarin zamanla siirece
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alistiklart goriilmiis, ailelerin programa iliskin goriislerinin olumlu yonde degistigi agiga
cikmugtir.

Yukaridaki satirlarda paydaglara yansimasina deginilen aile katilim programinin
boyutlar1 arasinda da birtakim belirleyici iligkiler oldugu kesfedilmistir. Bulgular goz
oniline alindiginda, diger boyutlarin her ikisiyle de dogrudan belirleyici bir iliski igine
giren boyutun, aile egitim toplantilar1 oldugu sdylenebilmektedir. Bu boyut, ailelere
kazandirdig1 bilgi, farkindalik ve deneyimler araciligiyla ev ve smif temelli katilim
siireglerinde belirleyici olmustur. Diger bir iligskinin ise ev ve sinif temelli katilim
stirecleri arasinda yasandigi sOylenebilmektedir. Ev temelli katilim deneyimlerinden
yararlanan aileler, sinif temelli katilim siirecini deneyimlemisler; sinifta edindikleri
Ogretimsel ve duygusal deneyimlerini ev temelli katilim siirecine yansitmislardir.
Covid-19 salginimmin aile katilim program uygulamalari iizerinde, olumsuz anlamda
belirleyici olduguna iliskin sonuclara da ulasilmistir. Ozellikle ev ve smf temelli
katilm siirecinde kendisini hissettiren salgin; katilim stirecindeki olumsuzluklarin
temelini olusturmus, ilkokuma yazma aile katilim programinin etkililik ve verimliligine
dogrudan zarar vermistir. Salginin golgesinde deneyimlenen s6z konusu boyutlar,
paydaslarin ilkokuma yazma 6gretimine iligkin diisiincelerini sekillendirerek, katilim
siireglerine iliskin Onerilerde bulunmalarini saglamistir.

[lkokuma yazma aile katilim programma yénelik elde edilen genel sonuglarin
yaninda, programi teskil eden boyutlara iliskin 6zel sonuglara da ulasilmistir. Aile ve
ogretmenlerden edinilen bulgulara gore, ev temelli etkinliklerin egitsel anlamda nitelikli
oldugu; o6grencilerin ihtiyaglarina uygun igeriklerin simif i¢i 6grenmeleri pekistirecek
sekilde uygulandigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, etkinliklerin yapisal anlamda da
nitelik oldugu; yonerge ve degerlendirme boliimlerinin genel anlamda net, anlagilir ve
uygulanabilir bulundugu, bu sayede ¢ocuklarinin gelisimi hakkinda fikir sahibi olan
ailelerin, onlar hakkinda yansitici diislinebildikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogrenci, aile ve dgretmenden olusan tiim paydaslarin ev temelli etkinlikleri genel
anlamda begendikleri; birlikte performans sergilenen oyun temelli, rekabete ve
yaraticiliga dayali, ¢izme ve boyama ile kesme ve yapistirma uygulamalarini iceren
etkinliklerde daha ¢ok eglenildigi fark edilmistir.

Yukarida bahsi gecen nitelikler nedeniyle tiim paydaglar, ev temelli katilim
etkinliklerini 6devlerden iistiin tutmuslar; 6zellikle 6grenciler, aileleriyle ortak zaman

gecirdikleri, doniit-diizeltme alabildikleri ve eglenerek 6grendikleri i¢in bu etkinliklere
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oncelik tanimiglardir. Aile ve 6gretmenlerden edinilen bulgulara gore; salgin siireci,
kayit alma prosediirii ve uygulama giigliikkleri nedeniyle bir¢ok olumsuzlugun da
yasandig1 goriilmiistiir. Salgin ve buna bagli olarak yasanan yar1 ve tam zamanli
cevrimici egitim siireci, ev ddevlerinde 6nemli bir artisa neden olmustur. Bu da ailelerin
artan ev i¢i sorumluluklar1 ve is yogunluklariyla birlesince, ev temelli katilima ayrilan
siirenin kisalmasina ve etkinliklerin bazi zamanlarda ge¢ teslim edilmesine yol agmustir.
Aile ve Ogrenci deneyimlerine dayanan bulgular; video ve ses kaydi alinirken
paydaslarin heyecanlandigini, dikkatlerinin dagilmast nedeniyle performanslarinin
etkilendigini ve zaman kaybi yasadiklarin1 gdstermistir. Ayrica, bazi dgrencilerin
baslarda etkinliklere karsi isteksiz oldugu, etkinlikleri yavas yaptiklari, ozellikle
yazmaya dayali etkinliklerde giicliik yasadiklari, doniit ve diizeltmelere kars1 kayitsiz
kaldiklar1 ve bu etkinliklerden kagindiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ailelerden elde edilen
bulgular ise uygulamalarin basinda yasanan olumsuzluklarin genel anlamda 6grencinin
yazibirim-sesbirim iliskisi kuramamasindan ve sesleri ¢atamamasindan kaynaklandigini
gostermistir. Ogrencilerin deneyimi arttik¢a, aile ve c¢ocuklarinin ev temelli katilim
stirecine daha ¢ok uyum sagladiklar1 ve bu dogrultuda ilgili olumsuzlarin azaldig:
sonucuna ulagilmstir.

Aile ve Ogretmenlerden edinilen bulgular goz oOniine alindiginda, aile katilim
programi 6zelinde ev temelli etkinliklerin yazma becerisinden ¢ok okuma becerisine
katki sagladigr ortaya cikmistir. En ¢ok akic1 okumaya katki saglandigt; bu kapsamda,
katilim etkinliklerinin ses tanima-ayirt etme, harfi yazma-okuma ile seslerin ¢atimindan
baslayarak, sozcligli tanima ve noktalama isaretlerine uyarak hizli okumaya kadar
bircok beceriye hizmet ettigi goriilmiistiir. Paydaglara gore yazma becerisine sinirh
katki getiren ev temelli katilimin az da olsa noktalama isaretlerine ve imla kurallarina
uygun bir sekilde hizli yazabilmeye destek olduguna ulasilmistir. Bunlarin yaninda, ev
temelli katilim siirecinin 6grencileri duygusal bakimdan ve aligkanliklar agisindan da
etkiledigi fark edilmistir. Ailelerin goéziinden c¢ocuklarmin kendilerini degerli
hissetmeye basladigi, 6zgiivenlerinin arttigi, okuma ve yazmayr 6grendikce katilima
iliskin daha ¢ok giidiilendikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin sorumluluk duygusu
kazandiklari, planl ve sistemli ¢calisma aligkanlig1 edinerek etkinlikler {izerinden kendi
gelisimlerini takip edebildikleri, hatalarindan ders ¢ikarabildikleri deneyimlenmistir.

Aile egitim toplantilarinin sunussal ve igeriksel anlamda ilgi ¢ekici oldugu,

paydaslarimn toplantilar1 genel anlamda etkili bulduklar1 saptanmistir. Orneklerle
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somutlagtirilan egitimlerin agik ve anlagilir bir hal aldig1, oturumlarin ihtiya¢ duyulan
zamanlarda, katilimcilart sikmayarak verimli bir sekilde gerceklestirildigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, okuma-yazmada pozisyon almaya, okul ¢agi ¢cocuklarinin gelisim
ozellikleri ve bireysel farkliliklara ve ¢ocuk kitaplarinin se¢imine iliskin konularin
aileler tarafindan ilgi gordiigli ortaya ¢ikmistir. Aile ve Ogretmen goriisleri dikkate
alindiginda, egitimler araciligiyla ailelerin gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklara
iliskin farkindaliklarinin gelistigi, ilkokuma yazmanin amaci ve 6grenme ihtiyaclarma
iligkin bilgilendikleri ve bu dogrultuda cocuklarma karst gergekci beklentiler igine
girdikleri gorilmustiir.

Ses Esasli Ciimle Yontemi'ni egitim toplantilar1 araciliiyla yakinen tanimaya
baslayan ailelerin, ilkokuma yazma &gretimine iliskin dogru bildikleri yanliglarin
farkina vardiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ailelerin sadece yonteme iliskin farkindalik
kazanmadiklari, 6zellikle akici okumanin neligine iligkin bilinglendikleri ve hizli
okumadan ne farki oldugunu kesfettikleri; okuma-yazmada pozisyon alma, kalemi
dogru tutma ile uygun kitap se¢imine iliskin bilgilendikleri fark edilmistir. Bulgulara
gore aileler, egitim toplantilarindan elde ettikleri bilgi, farkindalik ve deneyimleri ev
temelli katilim siirecine yansitmislar; bu yolla ¢ocuklarinin bireysel o6zellikleri ve
ihtiyaclarini géz oniine alarak, etkinlikler sirasinda onlarin seviyesine inmeye ¢alismus,
empatik iletisim kanallar1 olusturmay1 denemislerdir. Ozellikle déniit-diizeltme verme,
etkili pekistire¢ kullanima, okuma-yazmada pozisyon alma ile kalemi dogru tutma
konularinda 6grendiklerini ev temelli katilim etkinlikleri araciligiyla cocuklarina
yansitmaya calismiglardir. Egitim toplantilart ayrica, diizenli katilim gostermeseler de
ogretmenlere unuttuklarini hatirlatmis, bildiklerini de pekistirmistir.

Paydaslarin deneyim ve goriisleri dikkate alindiginda, aileler ve ¢ocuklarinin sinif
temelli katilim siirecine eglenerek hazirlandiklari, sesi hissetme asamasina iligkin prova
yapip, Ornek videolar izledikleri ortaya c¢ikmistir. Bu siiregte, sesin nasil
hissettirilecegine iliskin ipucu veren ve genel anlamda ailelerine destek saglayan
cocuklar, aileleriyle kaliteli ortak zaman gecirmistir. Katilim gosteren ailelerin dersin
nasil gegtigini anlamadiklari agiga ¢ikmistir. Kendileri i¢in unutulmaz bir aniya doniisen
stirecte, 0grencilerin derse katilarak soz almalarimi ve ilgili harfi sesletip, yazar hale
gelmelerini olumlu bulmuslardir. Tam zamanli ¢evrimigi egitimin sinif temelli katilimi
da etkiledigi, bu sebeple derslikte katilim gosteremeyen ailelerin harfin yazimina aninda

doniit-diizeltme verememe, Ogrencilerle birebir etkilesim kuramama ve yoOnergelere
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istendik tepki alamama gibi olumsuz deneyimler yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunlara
bagli olarak da simif yonetimiyle ilgili baz1 giicliikler yagandig1 sonucuna ulasilmigtir.

Siif temelli katilim gosteren ailelerin hazirlik asamasindan katilimin sonuna
kadar farkli duygusal deneyimler gegirdigi, daha dogru bir ifadeyle duygu durumlarinda
olumlu yonde doniisim yasandigi sodylenebilmektedir. Katilim Oncesinde biiyiik
heyecan duyan ailelerin genel anlamda siif yonetiminde ve ¢evrimigi teknik siireclerde
giicliik yasama, ilgili ses ve harfi 6gretememe endisesi yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. S6z
konusu heyecan ve endisenin katilimla birlikte azaldig1; 6grencilerin derse katilmasi ve
ilgili sesi Ogrenmeleriyle birlikte ailelerin keyif almaya ve tatmin hissetmeye
basladiklari, dersin bitiminde ise ailelerin rahatladiklari, mutluluk ve gurur duyduklari
sonucuna ulasilmistir. Bu mutluluk ve gurura ¢ocuklarin da ortak oldugu, bazilarinin
ailesini siirekli sinifta gérmek istedigi de fark edilmistir.

Sinif temelli katilim amagclarina paralel olan birtakim sonuglara da ulagilmigtir. Bu
kapsamda, egitimler ve ev temelli katilimlar yoluyla Ogrendiklerini sinif iginde
deneyimleme firsat1 yakalayan ailelerin, ilkokuma yazma siirecini daha yakindan
tanidiklari, silirecin zorlugunu deneyimleyerek Ogretmenle empati kurduklar1 ortaya
cikmigtir. S0z konusu deneyimle birlikte 6gretmenlere daha c¢ok saygi duyup, deger
vermeye basladiklarini belirten aileler, ddevler ve ev temelli katilim etkinlikleri yoluyla
siirece daha ¢ok destek vereceklerini iddia etmislerdir. Ogretmenlerin de simf temelli
katilm siirecini begendikleri, katilim etkinliklerini diger ders ve ailelere de
yayginlastirmak istedikleri sonucuna ulasilmistir. Paydaslardan edinilen bulgulara gore,
annelerini smifta ilgili sesi Ogretirken gdren ¢ocuklarin, onlar siirecin ayrilmaz bir
parcast olarak kabul ettikleri, boylece hem okuma-yazmaya hem de ev temelli
etkinliklere giidiilendikleri ortaya ¢ikmuistir.

Aile katilim programina iliskin olumlu ve olumsuz deneyimler, ilkokuma
yazmaya aile katilimina yonelik ideallerin sekillenmesini saglamistir. Paydaglardan
edinilen bulgular dikkate alindiginda, ideal bir aile katiliminin evde ve snifta
gerceklestirilmesi, ayrica aile egitimleriyle de desteklenmesi gerektigi aciga ¢ikmustir.
Ihtiyaglara dayal bir sekilde bilimsel yollarla hazirlanan katilim siirecinin aileyi siirecin
ortagi haline getirerek, 6grencinin okuma-yazma basarisini ve siirece iliskin 6zgiivenini
artirmas1 hedeflenmelidir. Ogretmenin destekleyici tavri ile {iniversite-okul is birligine
dayanmas1 gereken ideal katilimin, okula ve silirece mesafeli duran aileleri de siirece

katmas1 beklenmelidir. Bahsi gecen niteliklerin yaninda, katilimin boyutlarina iliskin
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ideallerin de belirlendigi ortaya c¢ikmistir. Bu kapsamdaki bulgulara gore, ev temelli
katilmlarin smif i¢i 6grenmeleri pekistirici olmasi ve 0Ogretim takvimiyle paralel
gerceklesmesi gerektigi goriilmiis; birlikte yaparak yasayarak Ogrenmeye firsat
vermesinin, oyun temelli ve yaratict etkinliklere dayanmasinin 6nemli oldugu ortaya
cikmistir. Aile egitimlerinin ihtiya¢ duyulan konulara yonelik olarak en uygun zamanda,
etkilesimli ve uygulamali gerceklestirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bulgulara
gore, siif temelli katilimin ¢ocukla empati kurulabilmesi i¢in oncelikli olarak mesafeli
duran aileleri kapsamasi ve aileyle ¢ocugunu sinifta bir araya getiren ortak etkinliklere
dayanmasi gerektigi agiga ¢ikmustir.

Arastirmada, ilkokuma yazma aile katilim programina iliskin paydas deneyimleri
kadar, programin ilkokuma ve yazma becerilerini nasil etkiledigi de Onemli
gorlilmiistiir. Bu amagla gerceklestirilen denel isleme ait bulgular ele alindiginda,
ilkokuma yazma aile katilim programinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde, akici
okuma agisindan etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Temel diizey okudugunu anlama alt
becerisi bakimindan etkili olmayan programin, toplam anlama puanlar1 dikkate
alindiginda ise okudugunu anlama agisindan etkili oldugu goriilmektedir. Ancak, yazma

becerilerinin gelistirilmesinde etkisiz kaldig1 sonucuna da ulagilmstir.

6.2. Tartisma

Arastirmanin sonucunda, aile katilim programinin ihtiyaglara dayali bir sekilde
bilimsel yontemlerle gelistirildigi, planli ve sistematik sekilde uygulandig: ve bu yolla
smif i¢i 6grenmelerin pekistirildigi ortaya ¢ikmistir. Paydaslarin saptamalarina dayanan
bu ozellikler, programin en temel ve bir o kadar da ayirt edici nitelikleri arasinda
gosterilmistir. Alanyazin incelendiginde, s6z konusu niteliklerin aile katilimli okuma-
yazma slireclerinde aranan Ozellikler arasinda yer aldigi goriilmektedir. Kivrak ve
Yildirim’in (2020) yapmis olduklar1 arastirmada, verimsiz aile katiliminin en biiytik
nedeninin aile ihtiyac¢larinin gbz Oniine alinmamasi oldugu ortaya ¢ikmistir. Benzer
sekilde Sagir (2022), ilkokuma yazma siirecinde velinin yeri ve Onemini ele alan
aragtirmasinda, aile desteginin belli amaglara uygun, dogru ve sistematik bir sekilde
verilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir. George (2009) da yapmis oldugu doktora tez
aragtirmasinda, plansiz katilim girisimlerinin ve bu siirecte paydaslar arasinda yasanan
rol ve sorumluluk karmagasinin, okuma-yazmaya aile katilimina engel oldugu

saptanmistir. Katilimin nasil, hangi kapsamda ve ne amagla gerceklestirilecegine iliskin
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s0z konusu belirsizlik; Cakiroglu ve Kuruyer’in (2012) 6gretmen ve veli goriislerine
dayanan arastirmasinda da giin yiiziine ¢ikmistir. Katilimeilar, ilkokuma yazmaya aile
katilmin1 6nemli ve gerekli gormelerine ragmen, yeterli katilimin ger¢eklesmedigini
belirtmisler; bunun nedeninin ise ilkokuma yazmaya katilima iliskin bilgi eksikligine
baglamislardir. Tiim bu arastirmalar, ihtiyaglara dayali bir sekilde denenerek gelistirilip,
sistematik ve plani bir yolla uygulanan aile katilim programini, alanyazin nezdinde de
degerli kilmaktadir.

Ihtiyag odakli katilm programini deneyimleyen aileler, siire¢ hakkinda
bilgilenerek dogru bildikleri yanlislarin farkina varmiglardir. Bu yolla siirecin ne derece
kritik ve dnemli oldugunu deneyimleyen ailelerin, 6gretmen ve cocuklariyla empati
kurarak, onlara daha cok destek saglamak istedikleri ortaya ¢ikmistir. Yurtbakan ve
Yurtbakan’in (2022) annelerin etkilesimli okuma uygulamalarina iliskin deneyimlerini
ele aldig1 aragtirmada, etkilesimli kitap okumanin ailelerde empati duygusunu
gelistirdigi sonucuna ulasilmigtir. Bu bakimdan, s6z konusu bu iki arastirma sonucunun
birbirini destekledigi sdylenebilmektedir.

Katilim programi, ailelere dogru bildikleri yanlislar1 gostermekle kalmamus,
ailelerin diger paydaslara iliskin empati duygusu gelistirmesini saglamis, kurdugu
empatik iletisim kanaliyla da ¢ocugu ailesine daha ¢ok yakinlagtirmistir. Bu zorlu siireci
tek basina gecirmedigini hisseden ¢ocuk, hem ev temelli katilim siirecine hem de
okuma-yazmaya daha c¢ok giidiilenmis, ailesiyle gecirdigi kaliteli ortak yasanti
aracilifiyla okuma-yazma becerilerini gelistirmistir. Bu sonug, aile katilim programinin
paydaslarin goziindeki biitiinlestirici giicinii  gostermektedir. Okuma-yazmaya aile
katiliminin bu giidiileyici ve biitiinlestirici 6zellige sahip oldugunu vurgulayan Rowe
(1991°den aktaran Clark, 2007a; 2007b) da katilim siirecleri sayesinde c¢ocugun
okumaya karsi ilgisinin, tutumunun ve derse katilimmin arttigini ortaya g¢ikarmistir.
Yine bu dogrultuda, arastirmalar gdstermektedir ki aileleriyle haftada dort ile yedi kez
etkilesimli okuma etkinligi yapan ya da okunulan kitaplar hakkinda sohbet eden
cocuklar, okumaya iligkin daha olumlu tutum sergilemis ve daha basarili olmuslardir
(Silvern, 1985; Ramotowski ve Trepanier, 1977’den akt. Salict Ahioglu, 2006).
Arastirmanin 6n boliimiine ait “programin gelistirilmesi ve denenmesi” agsamasinda elde
edilen sonuglar, ana bdliimdeki bu sonucu ve bahsi gegen arastirma sonuglarini
desteklemektedir. On boliimde de katilim etkinliklerinin paydaslar1 bir araya getirdigi,

aile ve ¢ocugun birbirlerini tanimasina firsat sagladigi ve bu yolla nitelikli ortak
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yasantilar olusturdugu bulunmustur. Okuma-yazmaya aile katiliminin genel anlamda,
aile-gocuk etkilesimini istendik yonde artirdigina (Moss, 2006), ihtiya¢ duyulan destegi
saglayarak kaliteli ortak yasanti ortamlar1 sagladigina (Saracho, 1997; McMahon, 2015;
Sagirli, 2022) iliskin bir¢ok arastirma sonucu bulunmaktadir. Bazi arastirmalar ise bu
ortamin okuma materyalleri ve cesaret verici iletisim kanallariyla desteklenmesi
sonucunda, okuma becerilerine katki saglandigin1 ortaya c¢ikarmistir (Leichter, 1984;
Morrow, 1993; Cochran Smith’den akt. Saracho, 1997). Akinrinmade, Ammani ve
Zuilkowski’nin (2021) Covid-19 siirecindeki aile katilim deneyimlerini ele aldiklar
aragtirmada, kapanmanin tim olumsuzluklara ragmen, okuma-yazma ogretimine katilan
ailelerin ¢ocuklariyla daha iyi iliskiler kurma firsat1 yakaladiklar1 goriilmistiir.

Katilim programina iligkin bu arastirmada, genel anlamda olumlu deneyimler
yasansa da paydas deneyimlerinin siire¢ ilerledik¢e doniisiime ugradig: ortaya ¢ikmaistir.
Farkli veri toplama araclarindan edinilen bulgular uyarinca, baslangigta uyum sorunu
yasayan aileler ve c¢ocuklari zamanla siirece aligsmislar, ailelerin programa iligskin
gorlisleri ise olumlu yonde degismistir. Bu sonug, arastirmanin 6n bdliimiinde
gergeklestirilen tekli durum caligmasinin sonuglarini desteklemektedir. S6z konusu
durum caligmasinda da aile ve ¢ocuklarin ev temelli etkinlikler ile video-ses kayitlarina
uyum saglamakta giicliik cektikleri; ancak siire¢ ilerledikce etkinlik rutinlerine alisip,
keyif almaya bagladiklar1 agiga ¢ikmustir.

Ev temelli aile katilimi1 6zelinde ise etkinliklerin egitsel anlamda nitelikli oldugu;
Ogrenci ihtiyaglarina uygun iceriklerin sinif i¢i O0grenmeleri pekistirecek sekilde
uygulandigi sonucuna ulagilmistir. Ev temelli katilim siirecinin paydaslar nezdindeki en
ayirt edici niteligi olarak kabul edilebilecek ihtiya¢ odaklilik ve pekistiricilik, OECD
(2017) raporunda da ele alinmistir. PISA’nin yapmis oldugu arastirmada, ebeveynler,
cocuklarin ihtiyaclar1 ve gelisimleriyle iliskisi bulunmayan katilim siireglerini engel
olarak algilamiglardir (OECD, 2017).

Birlikte performans sergilenen oyun temelli, rekabete ve yaraticilifa dayal
katilm etkinliklerinde daha ¢ok eglenen paydaslarin, bu sebeple ev temelli katilim
etkinliklerini 6devlerden iistiin tuttuklar1 goriilmiistiir. Ozellikle 6grenciler, aileleriyle
ortak zaman gegirdikleri, doniit-diizeltme alabildikleri ve eglenerek 6grendikleri i¢in bu
etkinliklere oncelik tanimiglardir. Oyun temelli ve otantik katilim etkinliklerinin okuma-
yazma siirecindeki 6nemini vurgulayan Dewarle (2014), yiiksek lisans tezinde okul

tarafindan saglanan eglenceli ve otantik katilim etkinliklerinin okuryazarlik siirecine
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katki getirdigine ulagmistir. Planli ve sistematik bir sekilde sunulan oyun temelli ve
eglenceli etkinliklere iliskin ortaya ¢ikan iki arastirma sonucu da bu bakimdan birbirini
desteklemektedir.

Katilim programinin tamaminda oldugu gibi ev temelli katilim siirecinde de genel
anlamda olumlu deneyimler gegirilse de Covid-19 salgini hem paydaglara hem de
aragtirmactya zor anlar yasatmistir. Salgina bagli olarak yasanan yar1 ve tam zamanh
cevrimici egitim siireci, bulgulara goére, ev Odevlerinde Onemli bir artisa neden
olmustur. Bu da ailelerin artan ev i¢i sorumluluklar1 ve is yogunluklariyla birlesince, ev
temelli katilima ayrilan siirenin kisalmasina ve etkinliklerin bazi zamanlarda geg¢ teslim
edilmesine yol ag¢mistir. Arastirmaci giinliigli ve alan notlarina da yansiyan bu
olumsuzluk, arastirmaci deneyimlerine gore tam zamanli ¢evrimici egitime geg¢ilmesiyle
birlikte daha da artmistir. Yiiz yiize egitimin yar1 zamanl olarak gergeklemesine bagl
olarak zaten artmis olan ev ddevleri, ¢evrimici egitimin tam zamanli hale gelmesiyle
birlikte artik aile ve Ogrenciler iizerinde biiylik bir baski ve bezginlik olusturmaya
baglamigtir. Vaka sayilarinin da artmasiyla birlikte saglik¢i ailelerin ndbet say1 ve
siireleri artmis; bu sebeple soz konusu aileler, ev i¢i sorumluluklarindan feragat eder
hale gelmislerdir. Bu siirecte aragtirmaci, ev temelli etkinlikleri ailelerden teslim
almanin yaninda, etkinlikleri onlara ulastirma kapsaminda da gii¢liikler yasamigtir. Tim
bu durumlar, ev temelli katilima ayrilan siireyi kisaltsa da aile katilimimin durmasina
sebep olmamis; ancak ev temelli etkinliklerin bazen birikmesine ve arastirmaciya geg
ulastirilmasina yol agmistir. Bu da arastirmaciya gore siirecin planli ve sistematik
ilerleyigine zarar vermistir.

Ev ic¢i sorumluluklarin ve is yogunlugunun salginla birlikte artmasina ve
neticesinde ev temelli katilim siirecinin zarar gérmesine iliskin sonuglar, alanda yapilan
diger arastirmalarin sonuclariyla ortiigmektedir. Salgin siirecinden kaynakli olmasa da
ev i¢i sorumluluklar ve is yogunlugundan kaynaklanan zaman kisiti ve yorgunlugun
okuma-yazma katilimini engelledigi ortadadir (Astone ve Mclanahan, 1991; Grolnick,
vd., 1997; Pena, 2000; George, 2009; Ngorosho ve Lahtinen, 2010; Hornby ve Lafaele,
2011; Stacer ve Perrucci, 2014; ACEV, 2017; OECD, 2017; Ardakog, 2020; Zhang vd.,
2020; Ribeiro vd., 2021; Avci, Bahsi ve Demir, 2022). Akinrinmade, Ammani ve
Zuilkowski (2021) ise Kuzey Nijerya'daki ebeveynlerin Covid-19 siirecindeki katilim
deneyimlerini ortaya c¢ikardiklar1 arastirmalarinda, salginin getirmis oldugu ek

mesguliyetler nedeniyle ebeveynlerin okuma 6gretimine katilim gosteremediklerini ve
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bundan da sikayetci olduklarini bulmuslardir. St Pierre, Ricciuti ve Rimdzius (2005) ise
okuryazarlik programlarina aileler tarafindan zaman ayrilmamasinin, okuma-yazma
becerilerinin gelisimini olumsuz etkiledigini ortaya c¢ikarmislardir. Sagirli (2022),
ilkokuma yazma siirecinde velinin yeri ve 6nemini 6gretmen goriisleriyle agikladigi
aragtirmasinda, verilen fazla 6devin katilim niteligine zarar verdigi ve paydaslarda
bikkinlik yarattigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonug, arastirmanin ev ddevleriyle ilgili
sonucunu destekler niteliktedir.

Programin ev temelli katilim boyutunda yasanan ve alanyazin tarafindan
desteklenen diger bir olumsuzluk ise bazi &grencilerin uygulamanm baslarinda
etkinliklere kars1 isteksiz olmasi, etkinlikleri yavas yapmasi, 6zellikle yazmaya dayali
etkinliklerde giicliik yasamasi, doniit ve diizeltmelere karsi kayitsiz kalarak yazma
etkinliklerinden kacinmis olmalaridir. Bu &grencilerin uygulamalarin basinda isteksiz
davranmalarinin sebebi, oOzellikle yazibirim-sesbirim iligskisi kurmakta ve sesleri
catmakta yasadiklarn giicliiklerle aciklanmistir. Paydaslar tarafindan “wuyum siireci”
kavramiyla aciklanan bu olumsuzluklardan bazilari Hoover Dempsey ve digerleri
(2001) tarafindan da agiga cikarilmigtir. Onlara gore, 6grenme eksiklikleri olan
ogrenciler, basarisizliklarinin ortaya ¢ikmamasi ve ailelerinden tepki goérmemek icgin
katilimdan kaginabilmektedirler.

Ev temelli aile katilm siirecinin 6grencilere kazandirdiklar1 arasinda duygusal
deneyimler ile birtakim aliskanliklar da yer almistir. Paydaslardan edinilen bulgulara
gore, cocuklarin kendilerini degerli hissetmeye basladigi, oOzgilivenlerinin arttigi,
sorumluluk duygusu kazandiklari, planli ve sistemli ¢aligma aliskanligi edinerek
etkinlikler iizerinden kendi gelisimlerini takip edebildikleri, hatalarindan ders
cikarabildikleri sonucuna ulagilmistir. Kivrak ve Yildirim’in (2020) ilkokuma yazmaya
aile katilimina yonelik 0gretmen goriislerini ele aldigi arastirmada, aile destegi alan
ogrencilerin Ozgilivenlerinin arttigt ve bu dogrultuda okuma yazma becerilerinin de
gelistigi ortaya ¢cikmustir. Diger arastirmalar ele alindiginda ise aile katilimli egitimin
ogrencinin kendilik algisii ve benlik saygisini gelistirdigi goriilmektedir (Ozcan ve
Aydogan, 2014; Aktepe, 2018). Ozgiiven artisia iliskin sonuglar bakimindan, sozii
gecen tlim arastirmalarin birbiriyle oOrtiistigi sOylenebilmektedir. Sagirli’nin (2022)
gerceklestirdigi aragtirma ise 6grencilerin sorumluluk sahibi olarak planli ve sistemli

calismas1 yoniindeki sonuglar1 desteklemektedir. Ogretmen gériislerine dayanan bu
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arastirmada, ailelerin ev etkinliklerine planli ve diizenli bir sekilde katilmasinin
ogrencinin bu yondeki sorumlulugunu artiracagi ortaya ¢ikmustir.

[lkokuma yazma aile katilim programiin diger bir boyutunu olusturan aile egitim
toplantilari, sunugsal ve iceriksel anlamda paydaslarin ilgisini ¢ekmis ve genel anlamda
etkili bulunmustur. Bulgulara gore, Orneklerle somutlastirilan egitimlerin agik ve
anlasilir bir hal aldigi, ihtiyaglara goére hazirlanan oturumlarin ihtiya¢ duyulan
zamanlarda, katilimcilart sikmayarak verimli bir sekilde gergeklestirildigi sonucuna
ulasilmustir. Thtiyaclar dogrultusunda aile egitimleri verilmesi gerektigi alanyazinda da
belirtilmektedir. Bu kapsamda Keceli Kaysili (2008), calistay ve egitim seminerlerinin
ailelerin ihtiyaclarin1 karsilayacak ve aninda uygulanabilecek sekilde diizenlenmesini
onermistir. Kivrak ve Yildirim (2020) ise arastirmalarinda, ailelerin ihtiya¢ duydugu ve
ozellikle cocuklariyla etkili iletisim kurmalarimi saglayacak egitimlerin verilmesi
gerektigi sonucuna varmiglardir. Goodall ve Vorhaus (2011), bir¢ok ailenin ¢ocuklarina
evde destek saglayacak kadar 6zgiiven ve bilgi sahibi olmadigini ve bu nedenle agik,
anlasilir ve odakli egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Arastirmacilarin agik,
anlasilir ve odakli egitim beklentisinin programa ait aile egitim toplantilarinda
karsilandigi, bulgularla desteklenmistir. Ayrica Spear ve digerlerinin (2023) Covid-19
salgin siirecinde aile katilimina iligkin gergeklestirmis olduklar1 arastirmada, 6grenme
kaynaklari ile 6gretim yontemleri hakkinda bilgisi olmayan ¢ogu ailenin gli¢ durumda
kaldig1 ve bu durumda yetersizlik hissettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, ailelerin
ihtiyaclar dogrultusunda egitilmesinin ne kadar gerekli oldugunu bir kez daha
gostermektedir.

Arastirmanin ihtiyag¢ belirleme ve amaglar listesi olusturma asamasinda belirlenen
egitim konular sayesinde, ailelerin gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklara iliskin
farkindaliklariin gelistigi, ilkokuma yazmanin amaci ve 6grenme ihtiyaglarina iligkin
bilgilendikleri, bu dogrultuda cocuklarina karsi gergekci beklentiler igine girdikleri
goriilmiistiir. Bireysel farkliliklara ve ilgi alanlarma vurgu yapan Keceli Kaysili (2008),
ailelerin bu 6zellikleri bilmesinin etkili bir katilim i¢in sart oldugunu belirtmistir. Baz1
aragtirmalar ise basta okuma-yazmaya katilim olmak iizere aile katiliminin istendik
yonde gerceklesmesi igin gelisim Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi, bu
dogrultuda siiregte aceleci davranilmamasi, bunun yerine gergek¢i beklentiler igine
girilmesi gerektigi sonucuna ulagsmistir (Kegeli Kaysili, 2008; Marjanovic Umek vd.,

2015; Demir ve Ersoz, 2016). Kisacasi; gelisim 6zelliklerini, bireysel farkliliklart ve ilgi
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alanlarmi bilmenin gergekci beklentiler gelistirmeye hizmet ettigi sOylenebilmektedir.
Cagdas, Ozel ve Konca (2016) ise ¢ocugunun gelisim diizeyi hakkinda bilgi sahibi olan
ailenin kendine daha ¢ok giivendigini ve bu yolla ¢ocuklarinin performansini daha iyi
kesfedip, eksiklerini daha net gorebildigini ortaya c¢ikarmistir. Bu bakimdan,
arastirmanin O6n boliimiinde ortaya cikan ilgili sonuglarin da bahsi gecen arastirma
sonuglariyla tutarli oldugu sdylenebilir.

Egitim toplantilarinin aileye yansimasinin baska katkilar1 da olmustur. Toplantilar
sayesinde aileler, Ses Esasli Climle Yontemi’ni yakinen tanimaya baslamis ilkokuma
yazma ogretimine iligkin dogru bildikleri yanliglarin farkina varmiglardir. Bu kapsamda
ailelerin ozellikle akict okumanin neligine iliskin bilinglendikleri ve hizli okumadan
farkin1 kesfettikleri; okuma-yazmada pozisyon alma, kalemi dogru tutma ile uygun
kitap secimine iliskin de bilgilendikleri ortaya ¢ikmustir. On boliimdeki durum
calismasindan elde edilen ve egitimlerin giidiileyici ve farkindalik olusturucu boyutuna
vurgu yapan sonug, ana boliimden elde edilen bu sonuclar1 destekler niteliktedir. Carter,
Chard ve Pool (2009) ile Sagirli (2022), yaptiklar1 aragtirmalara dayanarak, ilkokuma
yazma yontemi hakkinda ne kadar c¢ok bilgi ve deneyime sahip olurlarsa, ailelerin
katima iliskin o kadar ¢ok ozgliven duydugunu, katilim firsatlarint o derece
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Ancak, Ekici Calin (2019) ile Bayat (2014),
ailelerin ilkokuma yazma siireci ve Ses Esasli Ciimle Yontemi’ne iliskin yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini, bu durumun da siirece zarar verdigini ortaya ¢ikarmislardir. Bazi
arastirma sonuglarina gore aileler, ilkokuma yazma yontem ve siireclerine iligskin bilgiye
sahip degilse, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyici bir katilim siireci olusturulamamakta,
yetkin olmadigmi diisinen aileler, katilimdan korkarak kendilerini geri plana
cekebilmektedirler (George, 2009; Dewarle, 2014). Hatta, ailelerin okuma-yazmaya
iliskin yanlig yonlendirme ve 6gretme girisimlerinin, sinif i¢i 6grenmelerle tutarsizlik
olusturdugu, 6grencilerin de bu nedenle karmasa yasadigi, bir¢ok arastirma tarafindan
ortaya cikarilmistir (Basar vd., 2015; Basar ve Tanis Giindiiz, 2020; Erbasan ve
Erbasan, 2020; Sagirli, 2022). Yukarida yer alan tiim aragtirmalar, katilim programina
yonelik aragtirma sonuglarini desteklemekle kalmamakta, uygulanan aile egitim
toplantilarinin ne kadar 6nemli ve gerekli oldugunu da agiklamaktadir.

[lkokuma yazma aile katilim programimin son boyutunu olusturan smmif temelli
katilim siireci, salginin golgesinde, ¢evrimigi sartlar altinda ge¢mistir. Bu kapsamda,

tam zamanl c¢evrimici egitimin sinif temelli katilimi etkiledigi, bu sebeple derslikte
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katilm gdsteremeyen ailelerin harfin yazimmna aninda doniit-diizeltme verememe,
ogrencilerle birebir etkilesim kuramama ve yonergelere istendik tepki alamama gibi
olumsuz deneyimler yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglarin aksine, aragtirmanin 6n
boliimiindeki durum ¢alismasinda, harfi yazma ve okuma ile doniit-diizeltme vermeye
iligkin hatasiz ve etkin aile katilimi saglandigi saptanmistir. Yar1 zamanl yliz yiize
egitim siirecinde bile katilimin saglik Onlemleri nedeniyle istendik sekilde
gerceklestirilemeyecegi ortadayken, tam zamanl ¢evrimici egitime gegilmesiyle birlikte
tim yol haritas1 degigmistir. Sinif temelli katilim, daha yapisal etkinlikler araciligryla
cevrimi¢i egitime uyarlansa da arastirmanin 6n bdoliimiinde edinilen deneyimlerin
cevrimigi siirece tamamen aktarilamadigl soylenebilmektedir. Salgin, katilim sekli ve
kapsamini degistirmekle kalmamis; ailelerin ev i¢i sorumluluklarini, sagliker ailelerin
ise i3 yogunluklarimi artirarak katilimer sayisint da azaltmistir. Katilimer sayisinin az
olmasinda, arastirmacinin yiiz yiize egitimin tekrardan baslayacagi haberlerine inanarak
beklemesi ve bu nedenle ses gruplariin sonuna yaklasilmasi da etkili olmustur.

Arastirmanin ana boliimiinde yasanan sinif temelli katilim deneyimlerinin 6n
boliimdekilerle ortiisen ve farklilasan tarafi ise ailelerin yasadiklar: duygu durumlaridir.
Katilim oncesinde heyecanlanan aileler, smnif yonetiminde ve ¢evrimici teknik
siireglerde giiclik yasama, ilgili ses ve harfi 6gretememe endisesi yasamislardir.
Heyecan ve endiseleri katilimla birlikte azalan aileler, 6grencilerin derse katilmasiyla
birlikte keyif almaya ve tatmin hissetmeye baslamislar, dersin bitiminde ise
rahatlayarak, mutluluk ve gurur duymuslardir. Arastirmanin 6n boliimde, katilim 6ncesi
bilgilendirilip yonlendirilen ailelerin buna ragmen, katilim sirasinda da endise duymaya
devam ettikleri ve cekindikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebi, onlarca &grenciyle
gercek bir derslikte yiiz yiize gelmekle ve daha az yapilandirilmis etkinlikler yoluyla
derse katilmakla aciklanabilmektedir.

Denel islem dogrultusunda edinilen bulgulara gore, ilkokuma yazma aile katilim
programinin hizli okuma ve sozciik tanima becerilerinin gelisimini olumlu ydnde
etkiledigi goriilmiistir. Bu kapsamda, programin akici okumanin gelisimine katki
sagladig sdylenebilmektedir. Bu nicel sonug, paydaslardan edinilen bulgular tarafindan
desteklenmektedir. Onlara gore aile katilim programi, okudugunu anlamadan ¢ok akici
okumaya katki getirmis; bu kapsamda, ses tanima-ayirt etme, harfi yazma-okuma,
seslerin gatimi, sdzcilik tanima ve noktalama isaretlerine uygun sekilde hizli okuma gibi

bircok beceriye yarar saglamistir. Benzeri bir sonug, aragtirmanin 6n boliimiinde de
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ortaya ¢ikmistir. O siirece katilan sinif 6gretmeni ve aileler; katilim etkinliklerinin ses
farkindaligi, sesletim, islek hece olusturma ve akict okumaya katki getirdigini
belirtmislerdir. Tiim bu sonuglar, alanyazindan edinilen sonuglarla genel anlamda
ortiismektedir.

Ebeveyn-cocuk etkilesimli okuma siireclerini iceren Fast Start Programi’nin
cocuklar tizerindeki etkisinin inceleyen Rasinski (1994), programin sézciik tanima ve
hizl1 okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna varmistir. Bigozzi, Vettori ve Incognito
(2023) tarafindan gerceklestirilen boylamsal arastirmada ise okul oncesi doneme ait
yazibirimsel farkindalik diizeyinin ev temelli okuma-yazma ortaminin niteligi ile okuma
hiz1 ve yazma dogrulugu arasindaki iligskiye aracilik ettigi; ancak hatasiz okuma
becerisine aracilik etmedigi ortaya ¢ikmistir. Alanyazin incelendiginde, okul dncesi ve
ilkokul doneminde gerceklestirilen aile katilim uygulamalarinin  sézciik tanima
becerisine katki sagladigina iligskin bir¢ok arastirma sonucuna rastlanmaktadir (Rasinski,
1994; Senechal ve LeFevre, 2002; Niklas ve Schneider, 2013; Bindman vd., 2014;
Crosby vd., 2014; Ozen Altinkaynak, 2014; Skibbe, Behnke ve Justice, 2021). Ancak;
Bigozzi, Vettori ve Incognito (2023) tarafindan gerceklestirilen boylamsal aragtirmada,
okul 6ncesi doneme ait yazibirimsel farkindalik diizeyinin ev temelli okuma-yazma
ortaminin niteligi ile hatasiz okuma becerisine aracilik etmedigi de goriilmektedir.

Denel igslem dogrultusunda edinilen bulgulara gore, temel diizey okudugunu
anlama alt becerisi bakimindan etkisiz kalsa da ilkokuma yazma aile katilim
programinin genel anlamda, okudugunu anlama becerilerinin gelisimini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Bu nicel sonug, arastirmanin 6n ve ana boliimiinde yer alan
paydaslarin deneyim ve goriisleriyle de desteklenmektedir. Zhang ve digerleri (2020)
tarafindan gergeklestirilen yapisal esitlik modellemesine dayali arastirmanin sonucunda,
ev temelli okuryazarlik ortaminin okudugunu anlamayi yordadigi ortaya cikmuistir.
Benzer sekilde, Biiyiiktaskapu (2012), Iroegbu ve Igweike (2020) ile McMahon’un
(2010) gerceklestirmis olduklar1 aragtirmalarda da aile katiliminin okudugunu anlama
becerisine katki sagladigi goriilmektedir. Okudugunu anlama toplam puanlar1 géz 6niine
alindiginda etkili oldugu ortaya ¢ikan programin temel diizey okudugunu anlama
becerisi acgisindan etkisiz kalmasi; temel diizey anlama sorularimin niteligiyle ve denel
islem gruplarmin performanslariyla aciklanabilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
yer aldigr tim siniflarda, okuma performanslarinin beklenenden daha hizli gelistigi

gbzlemlenmistir. Bu bakimdan, donemin sonunda belli bir okuma performansina ulasan
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ogrencilerin SN1K gibi cevabini dogrudan metin i¢inde bulabilecekleri sorulara yiiksek
oranda dogru cevap vermeleri, sasirtici olmamaktadir. Bunun yaninda, okudugunu
anlama sorularindan 6nce degerlendirme formundaki metnin bir kez de sessiz bir
sekilde okutulmasi, dogru cevap oranini artirmistir. Bahsi gegen bu durumlarin deney ve
kontrol grubu performanslarin1 olumlu yonde birbirine yaklastirdigi ve bu nedenle de
grup puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda farklilik olusmadig: diisiiniilmektedir.
Okuma tizerindeki olumlu etkilerine ragmen, aile katilim programinin yazma
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. S6z konusu bu
nicel sonug, paydaslarin deneyim ve goriisleriyle genel anlamda ortiigmektedir. Onlara
gore yazma becerilerine simirli katki saglayan program, noktalama ve imldya uygun
olarak hizli yazabilmeyi az da olsa desteklemistir. Bunun aksine, 6n bdliimdeki
paydaslar, ozellikle dikte etme becerilerine katki getirildigine iliskin goriis
bildirmislerdir. Programin okuma becerilerinin aksine yazma becerilerine katki
saglamamasinin sebebi, oncelikle salginda ve ¢evrimigi egitim silirecinde aranmalidir.
Giinliige ve alan notlarina yansiyan arastirmaci deneyimleri ile rubrik bulgulari goéz
online alindiginda, ozellikle yazi okunakliliginin istendik seviyeye gelmedigi
sOylenebilmektedir. Bunda tam zamanli ¢evrimigi egitime gecilmesiyle birlikte artan ev
odevlerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Sinif i¢inde tamamlanamayan etkinliklerin
de ev ddevi olarak verilmesi, zaten kiiglik kas becerileri sinirli olan 6grencileri yormaya
baglamig; Ogrenciler, yazma eyleminden iyice sikilir hale gelmislerdir. Ayrica,
ogrencilerin ¢evrimigi derslerde, d6gretmenlerinden aninda doniit-diizeltme alamamasi
ve ailelerinden aldiklar1 doniit-diizeltmelerin  6gretmenden aldiklarmin  yerini
tutmamasi; hem deney hem de kontrol grubunun yazi performanslarini vasatlastirarak
birbirine yaklastirmistir. Cevrimig¢i derslerdeki zaman kisiti, doniit-diizeltme verme
sorunsali ve bunlara bagli olarak ortaya c¢ikan diisiik yazi performanslari; salgin
doneminde gercgeklestirilen arastirmalarin sonuglarina da yansimistir (Skar, Graham ve
Huebner, 2021; Susar Kirmiz1 ve Yurdakal, 2021; Karadag Yilmaz ve Kalkan, 2022;
Yilmaz, 2022; Tzivinikou vd., 2023). Yukarida belirtilenler, en 6nemli sebep olarak
diistiniilse de ev temelli aile katilim etkinliklerinin, yapis1 ve dogas1 geregi, uzun yazma
uygulamalarina yer vermemesinin de belirleyici oldugu sdylenebilmektedir. Ayrica,
donemin basinda kontrol grubu olusturulurken yazma performanslarinin géz Oniine
alinamamasimin gruplar arasinda anlamli fark ¢ikmamasinda rol oynadigi da

diisiiniilmektedir.
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Yazmadaki gelisim smirhiliginin aksine, okuma becerilerindeki hizli gelisim
gozden kagmamustir. Ogretmenler, ev temelli etkinlikler aracihigiyla katilim
programinin okumay1 hizlandirdigini belirtmis olsa da deney ve kontrol grubunu teskil
eden tim smiflarda, okuma performanslarinin beklenenden daha hizli gelistigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin dzellikle okuma becerilerine daha ¢ok &nem vererek
ses gruplarinda ¢ok hizli ilerlemelerinin, ailelerin okuma materyallerine kolay erisim
saglayarak, okumaya Oncelik tanimalarinin, cogu 6grencinin okul dncesi donemde sese
ve okumaya iliskin yiliksek farkindalik kazanmasinin bunda belirleyici oldugu
diisiiniilmektedir.

Yazma becerilerine iliskin varilan sonucun aksine, aile katiliminin yazma
becerilerine katki sagladigina yonelik alanyazinda birgok arastirma yer almaktadir
(Griffen ve Morrison, 1997; Rush, 1999; Evans, Shaw ve Bell, 2000; Frijters, Barron ve
Brunello, 2000; Skibbe vd., 2013; Arrimada, Torrance ve Fidalgo, 2018; Bigozzi,
Vettori ve Incognito, 2023).

[lkokuma yazma aile katillm programi a) ihtiyag belirleme ve amaglar listesi
olusturma ile b) programi gelistirme ve deneme asamalart kapsaminda olusturulmus;
ana boliimdeki degerlendirici durum ¢alismas: dahilinde uygulanmistir. Uygulanan
program, ilgili desenin bir geregi olarak, paydaslarin ve aragtirmacinin deneyimleri ile
ilkokuma yazma becerilerine saglanan katkilar bakiminda degerlendirilmistir. Bu
baglamda, yasanan tiim olumsuzluk ve eksikliklere ragmen, ilkokuma yazma aile
katilim programinin genel anlamda amacina ulastig1; ancak yazma uygulamalar1 bagsta

olmak {izere bazi1 alanlarda da gelistirilmeye agik oldugu sdylenebilmektedir.

6.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar goz oniine alinarak; a) uygulayicilara, b) karar

vericilere ve c) arastirmactlara yonelik Oneriler verilmektedir.

6.3.1. Uygulayicilara yonelik oneriler

o llkokuma yazmaya aile katilimi ihtiyaclara dayali olarak planlanmal,
paydaslarin rolleri acik bir sekilde belirlenmeli ve katilim siireci sistematik bir
sekilde siirdiiriilmelidir.

e Katilim, sartlar dahilinde, ev ve smif temelli olarak gerceklestirilmeli, aile

egitimleriyle de desteklenmelidir.
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Ev temelli katilim etkinlikleri, aile ve ¢ocuklarin eglenip, kaliteli ortak yasanti
gecirebilmeleri i¢in ev ddevlerinden farklilastirilmalidir. Bu kapsamda, birlikte
performans sergilenebilen, oyun temelli, eglenceli ve yaratici etkinlikler
hazirlanmalidir. Etkinlik formlarinda ayrica, aileleri yonlendirecek yonerge
boliimii ile 6z-degerlendirme saglayacak degerlendirme boliimii yer almalidir.
Ev temelli katilm etkinlikleri, smif i¢i 6grenmeleri pekistirecek sekilde, ilgili
sesin 0gretiminin hemen ardindan sunulmalidir.

Yazma becerilerinin desteklenmesi adina 0Ozel etkinlikler de tasarlanmali,
ailelere yazma hatalarina iligkin nasil doniit-diizeltme verecekleri ve performansi
nasil degerlendireceklerine iliskin yonergeler verilmelidir.

Aileler, ilkokuma yazmanin 6nemi ve zorlugunu anlamalar1 ve bu dogrultuda
siif ogretmenleri ve ¢ocuklariyla empati kurup siireci desteklemeleri igin, sinif
temelli katilima davet edilmelidirler.

Egitimler, ailelerin ihtiya¢ duydugu ve dogrudan ilkokuma yazma &gretimine
hizmet edecek konular1 icermeli; oturumlar ihtiya¢ duyulan en uygun zamanda
gerceklestirilmelidir. Bu kapsamda oOncelikli olarak ilkokuma yazma siirecinin
ama¢ ve dogasini, Ses Esasli Ciimle YOntemi’nin agamalarini, birinci sinif
ogrencilerinin gelisim Ozelliklerini ve bireysel farkliliklar1 igceren oturumlar
gergeklestirilmeli; bdylece ailelerin ¢ocuklarini  kesfetmeleri ve gergekei
beklentiler i¢ine girmeleri amac¢lanmalidir.

Ogrencilerin sesletim siireclerini ilk kez deneyimlemeleri ve okul diizenine
heniiz uyum saglamadiklar1 géz Oniine alinarak, egitim-6gretim doneminin
basinda gerceklesecek katilim uygulamalarimin daha kolay, eglenceli ve

uygulanabilir olmasina dikkat edilmelidir.

6.3.2. Karar vericilere yonelik oneriler

Yukarida belirtilen nitelikleri tagiyan aile katilim uygulamalar1 gelistirilmeli;
gelistirilen uygulamalar, hizmet i¢i egitimler araciligiyla ilkokuma yazma
ogretimi gerceklestirecek Ogretmenlere tanmitilmalidir. Ardindan da smif igi
ogrenmeleri  pekistirip, silireci desteklemek adina birinci  siniflarda

uygulanmalidir.
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Siif 6gretmenligi lisans programlarinda okutulmak iizere, ilkokuma yazma
ogretimine aile katilmi kapsaminda dersler agilmali; 6gretmen adaylarina
birinci sinif velileriyle iletisim ve etkilesim yollar1 6gretilmelidir.

Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda, ilkokuma yazmaya aile katilimina iligkin

aciklamalara ve etkinlik drneklerine yer verilmelidir.

6.3.3. Arastirmacilara yonelik oneriler

[lkokuma yazmaya aile katilmmi artrmak ve bu yonde ogretmenlerde
farkindalik olusturmak ic¢in iniversite-okul is birligine dayali projeler
gerceklestirilmelidir.

Dogrudan yazma becerilerine yonelik aile katilim uygulamalar1 gelistirilmeli ve
denenmelidir.

Aile katiliminin okuma-yazma becerilerine uzun vadeli etkisini agiklayabilmek
icin boylamsal arastirmalar yapilmalidir.

Ev ve smf temelli katilim siiregleri ile aile egitim toplantilar1 arasindaki
iligkileri ortaya koymak i¢in nicel aragtirmalar gerceklestirilmelidir.

Ilkokuma yazmaya aile katiliminin kuramsal modelini olusturmak igin paydas
deneyimlerinden yola c¢ikilarak, gomiilii teori deseninde nitel arastirmalar

gerceklestirilmelidir.
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EKLER

EK-1. Ilkokuma Yazmaya Aile Katilimina Iliskin Ihtiya¢ Listesi

iletisimsel ve

Etkilesimsel Ihtiyaclar

Gelisimsel ve Bireysel
Ozelliklerle Tlgili
Intiyaclar

Bilgilendirmeye Yonelik
Intiyaclar

Etkinliklere Yonelik
Ihtiyaclar

Okumanin Gelisimine

Yonelik Ihtiyaclar

Is birlikli, esgiidiimlii ve anlik iletisime dayali gretmen-aile
etkilesimi

Cocuklartyla etkili iletisim kurmaya iligkin ailelerin
bilgilendirilmesi

Cocuklarin giidiilenmesi, pekistirilmesi ve 6diillendirilmesine
iliskin ailelerin bilgilendirilmesi

Ailelere gelisim alanlari, donemi ve 6zellikleri hakkinda

egitim verilmesi

Ailelere bireysel farkliliklar ve ilkokuma yazma siirecine

yansimalar1 hakkinda egitim verilmesi

Ailelerin ilkokuma yazma yontemi ve siireci hakkinda
bilgilendirilmesi

Ailelerin serbest okuryazarliga gegme zamani ve ¢cocuklardan
beklentiler hakkinda bilgilendirilmesi

Ailelerin siire¢ i¢inde dersin islenisi ve planlanmasina iligkin
toplant1 ve degerlendirmelere katilmalart

Ailelerin harf-rakam formlarina ve okunakli yazmaya iligkin
bilgilendirilmeleri

Ailelerin okuma ve yazmada pozisyon almayla ilgili
bilgilendirilmeleri

Ailelerin kitap se¢imi ve kitap okuma aligkanliginin
kazandirilmasina iliskin bilgilendirilmesi

Ailelerin akic1 okuma becerisine iliskin bilgilendirilmeleri
Ailelerin okudugunu anlama becerisine iliskin
bilgilendirilmeleri

Ailelerin oyun temelli okuma-yazma etkinlikleriyle destek
saglamasi

Ailelerin otantik temelli okuma-yazma etkinlikleriyle destek
saglamasi

Ailelerin okudugunu anlama becerisinin gelisimine destek
saglamasi

Ailelerin akict okuma becerisinin gelisimine destek saglamasi
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Yazmanin Gelisimine

Yonelik Ihtiyaclar

Degerlendirmeye

Yonelik Ihtiyaclar

Ailelerin sesi hissetme ve tanimaya iligkin destek saglamasi
Ailelerin seslerin ¢atimina iligskin destek saglamasi

Ailelerin okumaya yonelik modellik yapmalar1

Ailelerin kiiciik kas becerilerinin gelisimine destek saglamasi
Ailelerin serbest ve diizenli ¢izgi ¢alismalarinda destek
saglamasi

Ailelerin okunakli yazma boyutunda destek saglamasi
Ailelerin noktalama isaretlerinin uygun kullanimu iliskin
destek saglamast

Ailelerin dikte etme becerisinin gelisiminde destek saglamasi
Ailelerin metin yazma becerisinin gelisimine destek saglamasi
Ailelerin yazmaya yonelik modellik yapmalari

Ailelerin okuma-yazma performanslarina doniit ve diizeltme
vermesi

Ailelerin okuma yazma performanslarini degerlendirmesi
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Ek-2. [lkokuma Yazma Aile Katilim Programina Iliskin Amaglar Listesi

iletisimsel ve

Etkilesimsel Amaclar

Gelisimsel Ozelliklerle
flgili Amaclar

Bilgilendirmeye Yonelik

Amaclar

Etkinliklere Yonelik

Amaclar

Okumanin Gelisimine

Yonelik Amaglar

Program, 6gretmen-aile etkilesiminin is birlikli, esgiidiimlii ve
anlik iletisime dayali bir sekilde gergeklesmesini amaglar.
Program, ailelerin ¢ocuklaryla etkili iletisim kurmasina iligkin
egitim verilmesini amaglar.

Program, ailelerin ¢ocuklar1 giidiileme, pekistirme ve
odiillendirmeye iliskin bilgilendirilmesini amaglar.

Program, ailelere gelisim alanlari, donemi ve 6zellikleri

hakkinda egitim verilmesini amaglar.

Program, ailelerin bireysel farkliliklar ve bunlarin ilkokuma
yazma siirecine yansimalari hakkinda bilgilendirilmesini

amaglar.

Program, ailelerin yontem ve siire¢ hakkinda
bilgilendirilmesini amaglar.

Program, serbest okuryazarliga gegme zamani ve ¢ocuklardan
beklentiler hakkinda ailelerin bilgilendirilmesini amaglar.
Program, ailelerin katilim siireciyle ilgili bilgi paylasimlarina
ve degerlendirmelere katilmalarini amaglar.

Program, harf-rakam formlarina ve okunakli yazmaya iliskin
ailenin bilgilendirilmesini amaglar.

Program, okuma ve yazmada pozisyon almayla ilgili ailenin
bilgilendirilmesini amaglar.

Program, ailelerin kitap se¢imi ve kitap okuma aligkanliginin
kazandirilmas: hakkinda ailelerin bilgilendirilmesini amaglar.
Program, akici okuma becerisine iligkin ailenin
bilgilendirilmesini amaglar.

Program, okudugunu anlama becerisine iliskin ailenin
bilgilendirilmesini amaglar.

Program, ailelerin oyun temelli okuma-yazma etkinlikleriyle
destek saglamasini amaglar.

Program, ailelerin otantik temelli okuma-yazma etkinlikleriyle
destek saglamasini amaglar.

Program, okudugunu anlama becerisinin geligimine ailenin
destek olmasini amaglar.

Program, akici okuma becerisinin gelisimine ailenin destek

olmasini amaglar.
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Yazmanin Gelisimine

Yonelik Amaglar

Degerlendirmeye

Yonelik Amaglar

Program, sesi hissetme ve tanimaya ailenin destek olmasini
amaglar.

Program, seslerin ¢atimina ailenin destek olmasini amaglar.
Program, kiigiik kas becerilerinin gelisimine ailenin destek
olmasini amaglar.

Program, serbest ve diizenli ¢izgi ¢aligmalarina ailenin destek
olmasini amaglar.

Program, okunakli yazma becerilerinin gelisimine ailenin
destek olmasini amaglar.

Program, noktalama isaretlerinin uygun kullanimina ailenin
destek olmasini amaglar.

Program, dikte etme becerisinin gelisimine ailenin destek
olmasini amaglar.

Program, metin yazma becerisinin gelisimine ailenin destek
olmasini amaglar.

Program, ailenin okuma-yazma performanslarina doniit ve
diizeltme vermesini amaglar.

Program, ailenin okuma-yazma performanslarini

degerlendirmesini amaglar.

255



EK-3. Goniillii Aile Katilim Formu Ornekleri
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EK-4. Yar1 Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Formlari

OGRETMEN GORUSME SORULARI (iHTiYAC BELIiRLEME)

1. Ailenin ¢ocugun egitimindeki yeri konusunda goriisleriniz nelerdir?

2. Ailenin ilkokuma yazma 6gretimi siirecindeki yeri hakkinda diisiinceleriniz

nelerdir?

3. Buyil ilkokuma yazma 6greten bir 6gretmen olarak siirece ailelerin katilim1
konusundaki deneyimlerinizi anlatabilir misiniz?
-Aileler hangi durumlarda ve siklikla katilim gosterdiler?

-Ailelerin siirece katilim performanslar1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

4. Siireci yakin bir zamanda deneyimleyen birisi olarak, ilkokuma yazma siirecine
aile katilimna iliskin olarak:
-Ozellikle hangi konularda aile katilimina ihtiya¢ duyuyorsunuz, neden?

-Ailelerin hangi konularda bilgilendirilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz, neden?

5. Ailelerin ilkokuma yazma 6gretimine smif i¢i katilimlar1 konusundaki
diistinceleriniz nelerdir?
-Sinif i¢i katilimlarin nasil gergeklestirilmesi gerektigine iliskin onerilerinizden
bahseder misiniz?
-Ailelerin siif i¢i katilimda 6gretimin hangi boyutunda destek vermesini

istersiniz, neden?

6. Ailelerin ilkokuma yazma 6gretimine ev temelli katilimlar1 konusundaki
diistinceleriniz nelerdir?
-Ev temelli katilimlarin nasil gergeklestirilmesi gerektigine iliskin
onerilerinizden bahseder misiniz?
-Ailelerin ev temelli katilimda 6gretimin hangi boyutunda destek vermesini

istersiniz?
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. Aile katilml1 ilkokuma yazma 6gretimine iligkin olarak egitim almak ister
misiniz?
-Hangi konularda egitim almak istersiniz, neden?
-Size egitim verilmek istense en ¢ok hangi konuda egitim almak istersiniz,

neden?

YARI YAPILANDIRILMIS UZMAN GORUSME FORMU (IHTiYAC
BELIRLEME)

. Ailenin ¢ocugun egitimindeki yeri konusunda goriisleriniz nelerdir?

. Ailenin ilkokuma yazma 6gretimi siirecindeki yeri hakkinda diisiinceleriniz

nelerdir?

. Ilkokuma yazma siirecine aile katilimina iliskin olarak:
-Ozellikle hangi konularda aile katilimina ihtiya¢ duyulmaktadir, neden?

-Ailelerin hangi konularda bilgilendirilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz, neden?

. Ailelerin ilkokuma yazma 6gretimine sinif i¢i katilimlar1 konusundaki
diisiinceleriniz nelerdir?

-Sinif i¢i katilimlarin nasil gergeklestirilmesi gerektigine iliskin 6nerilerinizden
bahseder misiniz?

-Ailelerin siif i¢i katilimda 6gretimin hangi boyutunda destek vermesini

istersiniz, neden?

. Ailelerin ilkokuma yazma 6gretimine ev temelli katilimlar1 konusundaki
diisiinceleriniz nelerdir?

-Ev temelli katilimlarin nasil gergeklestirilmesi gerektigine iliskin
onerilerinizden bahseder misiniz?

-Ailelerin ev temelli katilimda 6gretimin hangi boyutunda destek vermesini

istersiniz?
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6. Aile katiliml ilkokuma yazma 6gretimine iliskin olarak 6gretmen ve ailelere
egitim vermek ister misiniz?

-Hangi konularda egitim vermek istersiniz, neden?

GELISTIRILiP DENENEN KATILIM PROGRAMINA iLiSKiN OGRETMEN
GORUS FORMU

1. Ilkokuma yazma siirecine aile katilimina iliskin genel diisiincelerinizden

bahseder misiniz?

2. Aile katiliml ilkokuma yazma 6gretimi gergeklestirirken neler
deneyimlediginizi anlatir misiniz?
-Katilim siirecinin baginda, ortasinda ve sonunda neler hissettiniz?

-Katilim siirecinin sizi en ¢ok zorlayan yanlarini agiklar misiniz?

3. Ev ve sinif temelli aile katilim etkinliklerinin 6gretim siirecinize

yansimalarindan bahseder misiniz?

4. Aile egitim toplantilarinin aile ve dgrencilerinize yansimalari hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz ?

5. Ailelerin ilkokuma yazmaya katilimci1 olarak destek saglamasinin
ogrencilerinizin okuma ve yazma basarisina nasil etki ettigini diisliniiyorsunuz?
-Aile katilimi, okuma yazmaya iliskin hangi beceri alanlarina nasil etki etti,

paylasir misiniz?

6. Deneyimlerinize dayali olarak ¢ocuklari okuma yazma 6grenen aileler i¢in
hazirlanacak bir programda neler olmasini istersiniz, neden?
-S6z konusu program, birinci sinif 6grenci ve ailelerini nasil etkileyecektir,

aciklar misiniz?
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-Destek aile katilim programinin kapsam ve igerigi hakkindaki 6nerilerinizi

belirtir misiniz?

7. Eklemek istediginiz baska diisiinceleriniz var mi1?

AILE KATILIM PROGRAMINA ILISKIN UYGULAMA iCi YARI
YAPILANDIRILMIS AILE GORUSME FORMU (ARASTIRMANIN ANA
BOLUMU)

1. Evde ¢ocugunuzla yaptigimiz etkinlikleri (ev temelli etkinlikleri) genel anlamda

degerlendirebilir misiniz?

2. Siirecin basindan su asamaya kadar gecen siirede, bir veli olarak ev temelli

etkinliklere iliskin deneyimlerinizden bahseder misiniz?

-Siirecin basiyla i¢inde bulundugumuz agamay1 kiyasladigimizda, bir veli olarak

etkinliklere uyum siirecinizle ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

3. Siirecin basindan su asamaya kadar gecen siirede, ¢ocugunuzun ev temelli

etkinliklere iligkin deneyimlerinden bahseder misiniz?

-Siirecin bastyla i¢inde bulundugumuz asamayi kiyasladigimizda, ¢ocugunuzun

etkinliklere uyum siireciyle ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

4. Su asamaya kadar gergeklestirilen ev temelli etkinliklerden en ¢ok aklinizda

kalanlar1 paylasir misiniz?

-Bu etkinliklerin neden aklinizda kaldigini agiklar misiniz?

5. Pandemi siirecinin ilkokuma yazma katiliminiza etkilerinden bahseder misiniz?

-Tam zamanli Online egitime ge¢gmemiz etkinliklerimize katiliminizi hangi

yonden nasil etkiliyor, agiklar misiniz?

-Siirecin bundan sonraki asamalarinda nasil etkileyecektir?
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6. Su asamaya kadar katilmis oldugunuz ev temelli etkinlikleri ile bilgilendirme
egitimlerini gbz Oniine aldiginizda, i¢inde bulundugunuz aile katilim siirecinin
cocugunuzun okuma ve yazma performansina yansimalari hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz?

7. Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

EV TEMELLI KATILIM ETKINLIKLERINE ILISKIN UYGULAMA iCi
YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU (ARASTIRMANIN ANA
BOLUMU)

1. Simdiye kadar ailenle yaptigin etkinlikleri nasil buluyorsun?
-Etkinlikleri yaparken en ¢ok nelerden hoslaniyorsun?

-Etkinlikleri yaparken en ¢ok nerelerde zorlaniyorsun?

2. Simdiye kadar yaptigin etkinliklerden aklinda kalanlar hangileri?
-Neden bu etkinlik aklinda kaldi1?

3. Annen-baban etkinlik yaptirirken, nasil davranmalarini istersin?
-Neden?
-Annen-babanla etkinlik yapmanin en sevdigin taraflar1 ne?

-Annen-babanla etkinlik yapmanin sevmedigin taraflart ne?

SINIF TEMELLI KATILIM ETKINLIKLERINE ILISKiN YARI
YAPILANDIRILMIS AILE GORUSME FORMU (ARASTIRMANIN ANA
BOLUMU)

1. Ilkokuma yazma dgretimine cevrimici sinifta dahil olmanin nasil hissettirdigini
aciklar misiniz?

-Katilim oncesinde neler hissettiniz?
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-Katilim sirasinda neler hissettiniz?

-Katilimin ardinda neler hissettiniz?

2. llkokuma yazma 6gretimine smif temelli katilim deneyimlerinizden bahseder
misiniz?
-Sinif temelli etkinliklere hazirlanirken neler yasadiniz?
-Sinif temelli etkinlikleri gergeklestirirken neler yasadiniz?
-En ¢ok keyif aldiginiz ve zorlandiginiz kisimlar1 paylagir misiniz?
-Yiiz ylize egitime katilim gosterseydiniz, farkli olarak neler yasardiniz/yasamak

isterdiniz?

3. Cocugunuzun ilkokuma yazmaya smif temelli katiliminiza iliskin goriis ve
tepkileri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
-IIk duydugunda tepkisi nasil oldu?

-Smif temelli katilim sonrasinda neler konustunuz?

4. Sinif temelli deneyimlerinizin ilkokuma yazma Ogretimine iligkin bilgi ve
diistincelerinize etkisi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
-Sinif temelli katilim, ilkokuma yazma 6gretimine bakis aginizi hangi yonde
nasil etkiledi?
-Sinif temelli deneyimlerinizin ev temelli katilim siirecinize bir yansimasi oldu

mu?

5. Dile getirmek istediginiz farkli goriis ve diislinceleriniz varsa, paylasabilirsiniz.

SINIF OGRETMENI UYGULAMA SONU YARI YAPILANDIRILMIS
GORUSME SORULARI (ARASTIRMANIN ANA BOLUMU)

1. Uygulamamizin ilkokuma yazmaya aile katilimina iliskin goriislerinize etkisi
oldu mu? Olduysa, hangi yonde, nasil etkiledigini paylasabilir misiniz?

-Ilkokuma yazmaya aile katilimina iligkin goriisleriniz nasild1?
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-Gergeklestirdigimiz uygulama, goriislerinizi hangi yonde, nasil sekillendirdi?

. Ev temelli katilim etkinlilerinin yapist ve uygulanma bi¢imi hakkindaki
goriiglerinizi aciklar misiniz?

-Etkinliklerin yonerge kismu1 hakkinda goriisleriniz nelerdir?

-Etkinliklerin uygulama kismi1 hakkinda goriisleriniz nelerdir?

-Etkinliklerin degerlendirme kismi1 hakkinda goriisleriniz nelerdir?

. Cevrimi¢i  gergeklestirilen  simmif  temelli  katilim  siirecine  iligkin
deneyimlerinizden bahsedebilir misiniz?

-Cevrimigi katilimin aileler lizerindeki etkisi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
-Cevrimi¢i  katitlimin  Ogrenciler  iizerindeki etkisi  hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz?

. Ailelere yonelik gerceklestirdigimiz egitim toplantilar1 hakkindaki goriislerinizi
aciklar misiniz?

-Toplant1 konularinin uygunlugu ve etkililigi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

. Pandemi siireci ve ¢evrimici egitimin aile katilimi uygulamasina yansimalari
hakkindaki diisiincelerinizden bahseder misiniz?
-Ev temelli etkinliklere katilima yansimalarindan bahseder misiniz?

-Pandemi siireci ve ¢evrimici egitim olmasaydi, neler degisirdi?

. Uygulamalarin tiimiinii g6z 6niine alip (Ev ve sinif temelli katilim etkinlikleri ile
aile egitim toplantilari), ilkokuma yazmaya aile katilim siirecimizin etkililigini
degerlendirdiginizde, neler sdyleyebilirsiniz?

-Ogrencilerinizin ~ okuma-yazma performanst nezdindeki etkililiginden
bahsedebilir misiniz?

-Aileler nezdindeki etkililiginden bahseder misiniz?

. Aile katilim etkinliklerimizi temel aldiginizda, ileride gergeklestirilecek

ilkokuma yazmaya aile katlimi uygulamalarina iligskin neler 6nerebilirsiniz?
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8. Dile getirmek istediginiz farkli goriis ve diislinceleriniz varsa, paylasabilirsiniz.

UYGULAMA SONU YARI YAPILANDIRILMIS VE BIREYSELLESTIRILMIS
AILE GORUSME FORMLARI (ARASTIRMANIN ANA BOLUMU)

Ash Hanim icin:

1. Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢gocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?
-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gerceklesirdi,
diistincelerinizi paylasir misiniz?
-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli etkinliklerimizin sinif etkinlikleriyle
(6gretmenin verdigi etkinliklerle) paralel gittigini belirtmistiniz. Bu durum size
ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?
-(B) Daha oOnceki goriismelerimizde, aile katilim etkinliklerimizin bir
orta0gretim Ogretmeni olarak bakis acimizi degistirdigine deginmistiniz. Bu
konuyu biraz daha agar misiniz?
-(B) Daha onceki gorligmelerimizde, pandemi olmasaydi, aile katilim
etkinliklerimizin ¢ok farkli katkilar1 olacagini belirtmistiniz. Boyle bir durumda
neler degisirdi? Bizimle paylasir misiniz?
-(B) Daha 6nceki goriigmelerimizde, ilkokuma yazma 0gretimine gecen seneye
nazaran bu sene daha c¢ok dahil oldugunuzu belirtmistiniz. Buna sebep olan

seyleri agiklar misiniz?

2. Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?
-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?
-(B) Daha onceki goriigmelerimizde, ev temelli etkinliklerimizin dikte etme
becerilerinin gelisimine katki sagladigini ve ¢ocugunuzun bu etkinliklerden zevk
aldigin1 belirtmistiniz. Cocugunuzun su anki durumunu da goéz Oniine alarak,

tekrar degerlendirme yapar misiniz?
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Gergeklestirdigimiz  bilgilendirme egitimlerine iliskin deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Ayla Hamim ig¢in:

1.

Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢ocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?

-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gerceklesirdi,
diistincelerinizi paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, “katilim etkinliklerimiz yiiz yiize egitim
kapsaminda gergeklesseydi, sizin degerlendirmeniz agisindan iyi olacakti.” gibi
bir ciimle kurmustunuz. Burada neyi vurgulamak istediginizi agiklayabilir
misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli etkinliklerimizin sinif etkinlikleriyle
(6gretmenin verdigi etkinliklerle) paralel gittigini belirtmistiniz. Bu durum size
ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, katilim etkinliklerimizin ¢ocugunuzla birlikte
sizin de yeni seyler 6grenmenizi sagladigini belirtmistiniz. Bu kapsamda,
cocugunuzda da yeni seyler O6grendiginizi vurgulamistiniz. Bunu biraz agar

misiniz?
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Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?

-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli etkinliklerin 06zellikle yazi
okunaklili§ina, noktalama isaretleri ile biiyiik harflerin yerinde kullanimina ve
okudugunu anlama becerilerine olumlu katkist oldugunu belirtmistiniz.
Cocugunuzun su anki durumunu da goz Oniine alarak, tekrar degerlendirme

yapar misiniz?

Gergeklestirdigimiz  bilgilendirme egitimlerine iliskin deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak a¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Bilge Hanim icin:

1.

Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢ocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?
-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gerceklesirdi,

diistincelerinizi paylasir misiniz?

Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?

-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?

268



-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli etkinliklerin 06zellikle yazi
okunaklilifi ve hatasiz yazma ile hatasiz okuma becerilerini gelistirdigini
belirtmistiniz. Cocugunuzun su anki durumunu da goz Oniine alarak, tekrar

degerlendirme yapar misiniz?

Gergeklestirdigimiz  bilgilendirme egitimlerine iliskin ~deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, 6zellikle harflerin seslendirilmesi, akic1 okuma
ve Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine iliskin verilen egitimlerin etkili oldugunu
belirtmistiniz. S6z konusu bu egitimlerin size hangi katkilar1 sagladigini biraz
daha acar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, genel olarak aile katilim etkinliklerinin ev
Odevlerini yaptirirken yaptiginiz hatalarin  farkina varmanizi sagladigini

belirttiniz. Bunu biraz agar misiniz?

Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Buket Hanim icin:

1.

Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢ocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?

-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gergeklesirdi,
diistincelerinizi paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli katilim silirecinin basinda uyum

sorunu yasayip zorlandiginizi, sonrasinda ise zevk almaya basladigin1 ve
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cocugunuzla kaliteli zaman gegirmeye basladiginiz1 belirtmistiniz. {1k haftalarda
neden uyum sorunu yasayip zorlandiginizi detayli bir sekilde aciklayabilir
misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, siirecin basinda uyum sorunu yasamaniza
ragmen, ortalarinda bu sorunu astigimizi belirtip, ilerleyen zamanlarda neler
olacagin1 hep birlikte gorecegiz demistiniz. Bu kapsamda, goriismemizden
sonraki etkinliklerde neler yasadiginizi kisaca belirtir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli etkinlikleri bir 6dev olarak degil de
eglenceli bir oyun olarak goérmeye basladiginizi vurgulamistiniz. Etkinlikleri bu
sekilde gormeye bagladiginizda, neler degisti, bizimle paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli etkinliklerimizin sinif etkinlikleriyle
(6gretmenin verdigi etkinliklerle) paralel gittigini belirtmistiniz. Bu durum size

ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?

-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli etkinlikleri ¢ocugunuzla birlikte
gerceklestirip, sonrasinda etkinlikleri degerlendirmenizin  (Etkinligimizi
Degerlendirelim boliimii ile...) ¢ocugunuzun performansini kesfetmenizi
saglandigint  belirtmistiniz. Bunu biraz daha agar mismniz, etkinlikler

cocugunuzun hangi yonlerini kesfetmenizi sagladi?

Gergeklestirdigimiz  bilgilendirme egitimlerine iliskin ~deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, egitimlerden &grendiklerinizi esinizle de
paylastiginiz1 belirtmistiniz. S6z konusu paylasimlar hangi kapsamda, nasil

gerceklesti, aciklayabilir misiniz?
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Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Makbule Hanim i¢in:

1.

Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢ocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?

-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gerceklesirdi,
diistincelerinizi paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, katilim etkinliklerimizin 6zellikle pandemi
siirecinde etkili oldugunu belirtmistiniz. Etkinliklerin bu siirecte 6greten roliine
girmenizi sagladigini ve siirecin olumsuzluklarini telafi ettigini vurgulamistiniz.
Etkinliklerimiz bagka hangi agilardan siirecin olumsuzlarimi telafi etti, paylasir
misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, katilim etkinlikleri yoluyla 6nemli olanin
hizl1 okumadan 6te, belli bir akicilikta anlayarak okuma oldugunu 6grendiginizi
belirtmistiniz. Bunu etkinliklerimiz aracilifiyla nasil fark ettiniz, agiklar
misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, katilim etkinliklerimizin ¢ocugunun bakig
acisindan bakmanizi sagladigini belirtmistiniz. Etkinliklerimiz hangi 6zellikleri
acisindan bunu sagladi, agiklayabilir misiniz?

-(B) Uyrugunuzun farkli olmasi, Tiirk¢e temelli katilim siirecimize etki etti mi?

Ettiyse, hangi acilardan nasil ettigini agiklayabilir misiniz?

Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?

-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?
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-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ev temelli etkinliklerin 6zellikle akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini belirtmistiniz.
Cocugunuzun su anki durumunu da goz Oniine alarak, tekrar degerlendirme
yapar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ev temelli etkinliklerin ¢ocugunuzun
yazma becerilerine olumlu katki getiremedigini belirtmistiniz. Bu durumu neye
bagliyorsunuz? Cocugunuzun su anki durumunu da goéz Oniine alarak, tekrar
degerlendirme yapar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, katilim etkinliklerimizin g¢ocugunuzun
performansim1  gérmenizi sagladigimi  belirtmistiniz.  Ayrica, etkinlikler
aracilifiyla ¢ocugunuzun neyi neden basarip basaramadigini gorebildiginizi
vurgulamistiniz. Etkinliklerimiz hangi 6zellikleri agisindan bunlart sagliyordu,

aciklayabilir misiniz?

Gergeklestirdigimiz  bilgilendirme egitimlerine iliskin ~ deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Handan Hanim i¢in:

1.

Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢ocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?
-(B) Pandemi siireci ve is yogunlugunuz olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz

nasil gergeklesirdi, diisiincelerinizi paylasir misiniz?
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-(B) Daha o6nceki goriismelerimizde, ev temelli etkinliklerin pandemi siirecinde
gerceklesmesinin etkili oldugunu, etkinliklerin ¢evrimici egitimden kaynaklanan
eksiklikleri giderdigini belirtmistiniz. Bunu biraz agar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ev temelli etkinliklerin yonergeleri
sayesinde  ¢ocugunuzun seviyesine indiginizi ve daha  sistematik
ilerleyebildiginizi belirtmistiniz. Bunu biraz daha acar misiniz?

-(B) Daha o6nceki goriismelerimizde, yonergelere harfiyen uymaya calistiginizi
vurgulamistiniz. Bu sekilde yapmanizin sebebi neydi, yararlarini gordiiniiz mii?
Neler soyleyebilirsiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ¢ocugunuzun ilk dort hafta ev temelli
etkinliklere uyum saglamakta zorluk ¢ektigini, sonrasinda ise aligtigimi ve
etkinlikleri benimsedigini vurgulamistiniz. Alisip benimsemesini saglayan

etkenler sizce nelerdi, agiklar misiniz?

Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?

-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ¢ocugunuzun ilk etapta okuma becerisine gore
smifin  gerisinde oldugunu; ancak bu acigim1  kapatmaya basladigim
belirtmistiniz. Bu ilerlemede, etkinliklerimizin etkisi oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ¢ocugunuzun yazi okunakliliginda sorunlar
oldugu; ancak etkinliklerimizin de yardimiyla bu sorunu yavas yavas atlatmaya
basladigint paylasmistiniz. Cocugunuzun su anki durumunu da goz Oniine

alarak, tekrar degerlendirme yapar misiniz?

Gergeklestirdigimiz  bilgilendirme egitimlerine iliskin ~deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?
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Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Nilgiin Hanim i¢in:

1.

Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢ocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?

-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gergeklesirdi,
diistincelerinizi paylasir misiniz?

-(B) daha onceki goriismelerimizde, esinizin ve kendinizin saglik¢1
oldugunuzdan bahsetmistiniz. Saglik¢t olmaniz, katilim siirecinizi nasil
sekillendirdi, agiklar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ¢ocugunuzun bazi ev temelli etkinlikleri
babasiyla birlikte gerceklestirdigini belirtmistiniz. Bu etkinliklerin nasil
gectigini ve neler deneyimlediklerini paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ev temelli etkinlikleri yaparken
cocugunuzun hi¢ mizmizlanmadigini, hep isteyerek yaptigimi vurgulamistiniz.

Bunu saglayan seyler neydi, agiklar misiniz?

Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?

-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?

-(B) Daha oOnceki goriismelerde, ev temelli etkinliklerin 6zellikle yazma
becerilerini gelistirdigini belirtmistiniz. Cocugunuzun su anki durumunu da goz
Ontine alarak, tekrar degerlendirme yapar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, katilim etkinliklerimizin ¢ocugunuzu her

yonden gelistirdigini, kendisini kesfetmesini sagladigini ve c¢ocugunuzu
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tanimaniza yardimer oldugunu agiklamigtiniz. Etkinliklerimiz hangi 6zellikleri
bakimindan bunlar gerceklestirdi, biraz daha agar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, katilim etkinliklerimizin 6zellikle sorumluluk
bilincini  gelistirdigini  vurgulamistiniz.  Etkinliklerimiz hangi 6zellikleri

bakimindan bunlar gerceklestirdi, biraz daha agar misiniz?

Gergeklestirdigimiz ~ bilgilendirme egitimlerine iliskin ~ deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Sevda Hanim igin:

1.

Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢ocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?

-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gerceklesirdi,
diistincelerinizi paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ev temelli etkinliklerimizin sinif etkinlikleriyle
(6gretmenin verdigi etkinliklerle) paralel gittigini belirtmistiniz. Bu durum size
ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, etkinliklerimizin g¢ocugunuza diizenli ve
sistematik ¢aligma aligkanligi kazandirdigini belirtmistiniz. Hangi sebeplerle bu
yarglya vardiniz ve soz konusu bu aliskanlik hala devam ediyor mu? Neler
sOyleyebilirsiniz?

Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim

etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?
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-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, ¢ocugunuzdaki ilerlemenin bastaki ve sondaki
videolar arasinda da belli oldugunu belirtmistiniz. ilk ve son etkinlerin
videolarin1 izlediginizde, ¢ocugunuzda ne gibi degisiklikler gozlemlediginizi

biraz daha agabilir misiniz?

Gergeklestirdigimiz ~ bilgilendirme egitimlerine iliskin ~ deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

-Bagsta bilgilendirme egitimlerimiz olmak iizere, aile katilim etkinliklerimiz bir
veli olarak size katkida bulundu mu? Bulunduysa, paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerde, genel olarak aile katilm etkinliklerinin
cocugunuzu kesfetmenizi sagladigini; etkinlikler sayesinde onun nasil
anladigini, nelerden zevk aldigmni Ogrendiginizi belirttiniz. Bu kapsamda,
etkinliklerimizin aile-cocuk iletisimini destekleyici bir rolii oldugunu mu

kastettiniz? Agiklayabilir misiniz?

Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Sengiil Hanim icin:

1.

Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢ocugunuza
yansimalarindan bahseder misiniz?
-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gerceklesirdi,

diistincelerinizi paylasir misiniz?
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-(B) Daha onceki gorlismelerimizde, ev temelli etkinliklerimizin ¢ocugunuzla
ortak yasanti gecirmenizi, ona vakit ayirmanizi sagladigini belirtmistiniz.

Etkinliklerimizin hangi ag¢ilardan bunlar1 sagladigini agiklar misiniz?

2. Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?
-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?
-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ¢ocugunuzun okumayi bilerek okula
baglamasina ragmen, ev temelli etkinliklerimizin ona katki getirdigini, ddev
sorumlulugu olusturdugunu ve isin sistematigini 6grettigini belirtmistiniz. Bunu
biraz daha acar misiniz?
-(B) Daha oOnceki goriismelerimizde, katilim etkinliklerimizin ¢ocugunuzun
okuma hizi ve yazi okunakliligin1 artirdigini, noktalama isaretlerini 6grenmesini
sagladigini belirtmistiniz. Cocugunuzun su anki durumunu da g6z oniine alarak,

tekrar degerlendirme yapar misiniz?

3. Gergeklestirdigimiz  bilgilendirme egitimlerine iliskin deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

4. Sizce ilkokuma yazma Ogretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

5. Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Tiilay Hanim igin:

1. Aile katilim etkinliklerimizin 6zellikle “pandemi siirecinde” size ve ¢gocugunuza

yansimalarindan bahseder misiniz?
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-Pandemi siireci olmasaydi, aile katilimi etkinliklerimiz nasil gerceklesirdi,
diistincelerinizi paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, katilim siirecimizin baginda bazi
konulardan tedirgin oldugunu belirtmistiniz. Ozellikle hangi konularda, neden
tedirginlik yasadiginizi paylasir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ¢ocugunuzun &devlerden cok ev temelli
etkinlikleri yapmaktan hoslandigin1i ve eglenceli buldugunu paylagsmistiniz.
Cocugunuzun goziinde etkinliklerimizi bu kadar degerli kilan sizce nedir, agiklar
misiniz?

-(B) Ogretmen olmanizin aile katilim siirecine nasil yansidigindan bahseder

misiniz?

Cocugunuzun su anki okuma-yazma performansinda, aile katilim
etkinliklerimizin pay1 oldugunu diislinliyor musunuz?

-Oyle ise hangi konularda, nasil etkisi oldugunu belirtebilir misiniz?

-(B) Daha onceki goriismelerimizde, ¢ocugunuzun ilk etaplarda seslerle ilgili
sikintilar  yasadigini, etkinlikler ilerledikge bunlarin ortadan kalktigini
belirtmistiniz. Ne tlir sikintilardan bahsediyorsunuz, bu siirecte yasadiklarinizi
biraz daha acar misiniz?

-(B) Daha oOnceki goriismelerimizde, katilim etkinliklerimizin g¢ocugunuzun
performans gelisiminde %060 oraninda katkist oldugunu belirtmistiniz.
Etkinliklerimizin neden bu derece etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz, paylasir

misiniz?

Gergeklestirdigimiz  bilgilendirme egitimlerine iliskin ~deneyimlerinizden
bahseder misiniz?

-Bu egitimler, size ve ¢ocugunuza nasil yansidi, agiklar misiniz?

-(B) Daha onceki gorlismelerimizde, bilgilendirme egitimlerinin kaygi
durumunuzu azalttigi belirtmistiniz. Egitimlerin hangi kaygilarimizi nasil

azalttigin1 agiklayabilir misiniz?
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S.

EK-5.
Formu

Sizce ilkokuma yazma o&gretiminde aile katiliminin yeri ne olmalidir,
deneyimlerinize dayali olarak ag¢iklar misiniz?
-Bu kapsamda 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigini deneyimlerinize dayali

olarak aciklayabilir misiniz?

Varsa, diger goriislerinizi de paylasabilirsiniz.

Taslak Ev Temelli Katim Etkinliklerini Degerlendirmeye Iliskin Goriisme

ETKINLIK GORUS ALMA FORMU

Etkinlik yonergelerine iliskin goriisleriniz nelerdir?
-Velilerin anlamakta giigliik ¢cekecekleri noktalar var mi1?

-Eklenmesi gereken noktalar varsa, bunlar nelerdir?

Etkinligin igerigi hakkindaki goriiglerinizi paylasir misiniz?
-Igerik, dgrencilerin performans diizeyi ile uyumlu mu?

-Ogrencilerin zorlanacaklar1 noktalar var mi1?

Etkinligin genel anlamda yeterliligi ve etkililigi hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz?

Etkinligin gelistirilmesi amaciyla vermek istediginiz oneriler var midir, varsa

nelerdir?

Etkinlik degerlendirme formunun yeterliligi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
-Sorularin agiklig1 ve anlasilabilirligi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

-Eklenmesi ve ¢ikarilmasi gereken sorular var m1?

Eklemek istediginiz baska diislinceleriniz var mi1?
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EK-6. Odak Grup Goriisme Formlari

ODAK GRUP AILE GORUSME FORMU (IHTiYAC BELIRLEME)
1. Aileler olarak c¢ocugunuzun egitimindeki yeriniz  konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?

2. Aileler olarak sizlerin ilkokuma yazma 6gretimi siirecindeki yeriniz hakkinda

diistinceleriniz nelerdir?

3. Cocugunuzun okuma yazma Ogrenmesini destekleme konusunda neler
deneyimlediginizden/neler yasadiginizdan bahseder misiniz?
-Cocugunuza o6zellikle ilkokuma yazmanin hangi asama ve siireclerinde destek
sagladiniz?
-Cocugunuza sinif i¢inde ve evde hangi desteklerde bulundunuz?

-Cocugunuzla calisirken 6zellikle hangi konu ve durumlarda giicliik ¢cektiginiz?

4. Cocugunuzun ilkokuma yazma o&grenmesini desteklerken, nelere ihtiyag
duydugunuzu paylasir misiniz?
-Cocugunuzla birlikte calisirken Ozellikle hangi konularda kendinizi

eksik/yetersiz hissediyorsunuz?

5. Smif i¢inde ilkokuma yazma 6gretimine katilacak olsaydiniz, hangi konularda,

nasil destek vermek isterdiniz, anlatir misiniz?

6. Cocugunuzun ilkokuma yazma 6grenmesini evde desteklerken, nelere ihtiyag
duydugunuzdan bahseder misiniz?

- Evde ¢ocugunuzla birlikte hangi okuma yazma etkinlikleri yapmak istersiniz?
7. Aile katilimli ilkokuma yazma 6gretimine iligkin egitim ihtiyact duydunuz mu?

-Duyduysaniz bunlar hangi konulardadir?

-Size bir egitim verilmek istense en ¢ok hangi konuda egitim almak istersiniz?
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GELISTIRILIP DENENEN PROGRAMA ILISKIN ODAK GRUP AiLE
GORUSME FORMU

. Ilkokuma yazma 6gretimine katilim siirecinizde neler deneyimlediginizi
aciklayabilir misiniz?
-Katilim siirecinin baginda, ortasinda ve sonunda neler hissettiniz?
-Katilim siirecinde en ¢ok zorlandiginiz noktalar1 agiklar misiniz?

-Katilim siirecinde en ¢ok zevk aldiginiz noktalardan bahseder misiniz?

Cocugumuzun sizin okuma-yazma siirecine katiliminizi nasil degerlendirdigini
diisiiniiyorsunuz?

-Yaklagimlar siire¢ boyunca degisti mi? Hangi yonde nasil degisti?

. Ilkokuma yazma siirecine katilimci olarak destek saglamanizin ¢ocuklarimizin

okuma ve yazma basarisina nasil etki ettigini diisiiniiyorsunuz?

. Deneyimlerinize dayali olarak ¢ocuklar1 okuma yazma 6grenen aileler i¢in
hazirlanacak bir rehberde neler olmasini istersiniz, neden?
-S6z konusu rehber, birinci sinif 6grenci ve ailelerini nasil etkileyecektir, agiklar
misiniz?
-Destek aile katilim rehberinin kapsam ve igerigi hakkindaki 6nerilerinizi belirtir

misiniz?

. Eklemek istediginiz baska diislinceleriniz var mi1?
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EK-7. Ilkokuma Yazmaya Aile Katilimma Iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi Igin Pilot
Uygulama Goriis Bildirim Formu

Ilkokuma Yazmaya Aile Katihmina iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi
Pilot Uygulama Goriis Bildirim Formu

Sorular Cevaplar
1. Anket sorularinin anlasilirhigina iliskin
goriislerinizi paylasir misiniz?

2. Anketin  kullamiglihlk  durumuna
(sorularin siralamasi, sayfalar arasi gegis,
cevaplanma siiresi, derecelendirmeler vb.)
iliskin goriislerinizi paylagir misiniz?

3. Anketin anlasilirlig1 ve kullaniglhiligina
iliskin Onerileriniz varsa, paylasir misiniz?
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EK-8. Illkokuma Yazmaya Aile Katilimina iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi

ILKOKUMA YAZMAYA AILE KATILIMINA iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI
ANKET FORMU

Degerli Ogretmenlerimiz;

Sizlerin meslek yolculugunuzda, 6grencilerinizin ise &grenim hayatlarinda kritik bir siireci
kapsayan ilkokuma yazma 6gretimi, siiphesiz ki bu siirecin paydaslar1 olan 6gretmen, 6grenci
ve ailenin ortak bir paydada, ortak yasantilar gegirmesi ile basariya ulagmaktadir. Bu ger¢ekten
yola ¢ikarak basladigimiz doktora aragtirmamizin bir boliimiinde, siz degerli egitim neferlerinin
ilkokuma yazmaya aile katilimina iliskin ihtiya¢ ve goriislerini 6grenmek istiyoruz. Sizlerden
ricamiz, asagida yer alan kisa anketimizi cevaplayarak siirece katki vermenizdir. En igten
duygularimizla...

Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN
Ars. Gor. Ecmel YASAR

Demografik Bilgiler
Cinsiyet: [1Kadin [1Erkek

Mezun Oldugunuz Ogretim Kurumu: OEgitim Fakiiltesi [Egitim Yiiksekokulu [CIDiger
Fakiilteler

Ogrenim Durumu: OOnlisans [Lisans Yiiksek Lisans [Doktora

Mesleginizde Kaciner Yilmzdasimiz?: 00-3  [04-7 [O8-11 [O12-15 0O16-19 [0O20-23
024-27  [28-31 01 32 ve tistil

Ka¢ Kez Birinci Stmflar1 Okuttunuz? [O1 02 O3 04 O5 Oe6 O7 O8 09 O
10 ve lizeri

Hizmet Verdiginiz Yerlesim Birimi: 0Ky [IMahalle Niteliginde Koy [1Kasaba [ilge
UISehir Merkezi

Hizmet Verdiginiz Okulun Bulundugu Bélgenin Sosyoekonomik Diizeyini Nasil
Degerlendiriyorsunuz? : CJAIt Sosyoekonomik [1Orta Sosyoekonomik CIUst
sosyoekonomik
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Sorular

A) Asagidaki konularda ailelerin bilgilendirilmesinin ne kadar onemli
oldugunu diisiiniirsiiniiz?’

1. Cocuklarla etkili iletisim

2. Cocuklarin geligim alanlari

3. Cocuklarin gelisim donemleri

4. Ses Esasli Climle Yontemi ve asamalari

5. Sesten ve harften (harfin adiyla 6gretim) ilkokuma yazma Ogretiminin
farkliliklart (“ssss” seklinde sesletmek yerine “se” olarak adlandirilmasi)

6. Seslerin catimmin/birlestirilmesinin nasil gergeklestigi

7. Harflerin yazim sekilleri ve yonleri

8. Harflerin kag harekette yazildigi

9. Satir araliginda uygun ebatlarda yazma

10. Uygun okuma mesafesi, agisi ve yeri

11. Okuma ve yazmada uygun oturma pozisyonu

12. Kalemi dogru tutma sekli

13. Saglak ve solak &grenciler i¢in defter pozisyonlama ve kullanimi

14. Akici okuma becerisine ait basat dgelerin (sdzciik tanima ve uygun hizda
okuma) ozellikleri

15. Akici okuma becerisine ait basat dgelerin (sdzciik tanima ve uygun hizda
okuma) degerlendirilmesi

16. Temel diizey okudugunu anlama becerisinin 6zellikleri (SN1K etkinlikleri)
17. Temel diizey okudugunu anlama becerisinin (SN1K etkinlikleri)
degerlendirilmesi

Onemsiz
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2

W W W W WWWWW W WwWwww

w

3
3

B LT T S S S R N S T i

M~

4
4

Cok Onemli
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7
5 6 7

18. Tlkokuma yazma dgretimine iliskin ailelerin baska hangi konularda bilgilendirilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Bu konular nelerdir?

B) Asagidaki konularda aile desteginin ne kadar énemli oldugunu diisiiniirsiiniiz?*

19. flkokuma yazma &gretimine simfta (smnif temelli) destek vermeleri

20. Cocuklarma evde (ev temelli) ilkokuma yazma destegi vermeleri

21. Cocuklarinin kiiciik kas becerilerinin gelisimini desteklemeleri (kes-
yapistir etkinlikleri, parmak oyunlar1 vb. yoluyla)

22. Opretmenin bilgisi ve yonlendirmesi dahilinde g¢ocuklariyla ¢izgi
caligmalari (serbest ve diizenli ¢izgi ¢alismalar1) yapmalari

23. Ogretmenin bilgisi ve yonlendirmesi dahilinde gocuklarmin sesi hissetme
ve tanima becerilerini desteklemeleri

24. Ogretmenin bilgisi ve yonlendirmesi dahilinde cocuklariyla birlikte
seslerin ¢atimina/birlestirilmesine iliskin etkinlik yapmalari

25. Ogretmenin bilgisi ve yonlendirilmesi dahilinde ¢ocuklarimin akici okuma
becerisini (sdzciik tanimalarini ve uygun hizda okumalarini) desteklemeleri
26. Ogretmenin bilgisi ve yonlendirilmesi dahilinde ¢ocuklarmin okunakl
yazma becerisini desteklemeleri

27. Ogretmenin bilgisi ve yonlendirilmesi dahilinde gocuklarimin dikte etme
becerisini desteklemeleri

1
1

1

1<1” puan verildiginde, her bir sorunun altinda “Neden énemsiz gordiigiiniizii agiklar misiniz?”

sorusunun yer aldig1 agik uclu bir soru formu agilacaktir.

2 <1” puan verildiginde, her bir sorunun altinda “Neden énemsiz gordiigiiniizii agiklar misiniz?”

sorusunun yer aldig1 agik uclu bir soru formu agilacaktir.
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28. Ogretmenin bilgisi ve yonlendirilmesi dahilinde gocuklarinin temel diizey

okudugunu anlama becerisini desteklemeleri (SN1K etkinlikleri vb. yoluyla)

29. Ogretmenin bilgisi ve yonlendirilmesi dahilinde ¢ocuklarmm metin

olusturma becerisini desteklemeleri

30. Ogretmenin bilgisi ve yonlendirilmesi dahilinde ¢ocuklarimin okuma
T L 1 2 3 4 5 6 7

yazma performanslarimi degerlendirmeleri (doniit-diizeltme verme vb.)

31. flkokuma yazma 6gretimine iliskin ailelerin baska hangi konularda destek vermesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Bunlar nelerdir?

1 2 3 4 5 6 7

1 2 3 4 5 6 7
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EK-9. Ev Temelli Aile Katilim Etkinliklerine Iliskin Ornekler
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EK-10. Alan Notu Ornegi

ALAN NOTU - 1/E SINIFI (24.12.2020)

Tiirk¢e dersi, liclincii saat basladig1 icin, o saatte Zoom’un basina ge¢mistim.
Derse yine igciincii deneyisimde baglanabildim. O sirada ogretmen, “Bizim Kiigiik
Karmmcamiz” isimli metni 6grencilere tek tek okutuyordu. Okuttugu 6grencilerin genel
performanslar1 her zamanki gibi iyiydi, heceleyerek okuyanlar bile sozciikleri genel
anlamda dogru taniyorlardi; ancak geriye kalan bazi 6grencilerin bir¢ok okuma hatasi
yaptigint ¢cok net goriiyordum. Aile katilim caligmalar1 dahilinde olmasalar bile, s6z
konusu 6grencilerin sorunlarini genel anlamda biliyorum. Bosanmis ve yabanci uyruklu

ebeveynler, ilgisiz ev ortami gibi ailevi etmenler...

Sirayla okuma etkinligi bittikten sonra, 6gretmen metni bir kez de kendi okudu
ve iglerinden okumalar1 i¢in bir dakika siire verdi. Hikdyenin kalan kismin1 kendilerinin
tamamlamasini (yazmalarini) istedi. Bunu istediginde, baz1 6grencilerin homurdandigini
duydum. Isin igine yazma girince, dgrenciler, &zellikle erkek Ogrenciler, tamamen
cokliyorlar. Ayrica Ogretmen, tek bir ciimleyle degil, bircok ciimle kullanarak
tamamlamalarin1 sOyledi. Gegirdigi deneyimleri de gdz Oniine almis olacak ki
anlatacaklar1 i¢in metni akillarinda tutmalar1 gerektigini vurguladi. Benim grubumdaki
ogrencilerin tereddiit etmeden yazmaya giristiklerini fark ettim. Yunus’un bu tiir
etkinliklerde iyi oldugunu bilerek, merakla takip etmeye devam ettim. Ogretmen, tiim
ogrencilere sira numarasi vererek, sirayla anlatmalarini istedi. Bir 6grenci “...sonra
gezmeye gitmistir ve doniip evde yemek yemistir.” dedi. Ogretmen diger ayrintilar1 da
istedi; ancak oOgrenci lziilerek unuttugunu dile getirdi. Baska bir O6grenci “eve
dondiiklerinde, pijama partisi yapmislardir.” diye anlattr. Ogretmenin mimiklerinden
bundan da pek memnun kalmadigini okuyabildim. Sonra Nazan anlatmaya basladi.
Hikayenin tamamladig: kisimlarini dért bes ciimleyle anlatti. Ogretme memnuniyetini
“giizel” ifadesiyle dile getirdi. Ogrencilerin hikdye tamamlamada “oyun, eglence,

yvemek ve Korona viriis” temalarina yonelmeleri dikkatimden kagmadi.

Danigsmanimla tez toplantisinda yer aldigim i¢in 10 dakika ge¢ baglandim.

Baglandigimda, sinifin ikizleri kendi hikdye tamamlamalarimi anlatiyordu. Ogretmenin
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ikisine neden ortaklasa anlattirdigini anlamadim. Birka¢ 6grenci daha anlattiktan sonra,
ogretmen simdi de yazma vakti oldugunu belirtip, “Bahge” isimli metni agarak
Yasemin’in okumasini istedi. Metin, “Bah¢emiz ¢ok giizeldir. Her giin orada oyunlar
oynariz. Hortum ile lahana sulariz. Thlamur’'un dalina salincak kurar, sallaniriz.
Hanimeli ¢iceklerinin kokusu her yeri sarar. Huzur doludur bahg¢emiz. Harika gériiniir

’

bahgemiz.” ifadelerinden olusuyordu. Yasemin, metni ¢ok giizel okudu. Ogretmen,
ardindan Sabahattin’in yazdigi hikdyeyi okumasini istedi. Sabahattin’in ilk etapta
heyecanlandigin1 ve ¢ekingen davrandigimi fark ettim. Ayrica, heceleyerek ve yavas
okumasina ragmen, gectigimiz haftalara nazaran hizlandigin1 ve daha az hata yaptigin
da gordiim. Yorulmasindan kaynaklanmis olacak ki metnin sonlarina dogru tekrar
yavasladi. Bu durum, metni tamamlamasia engel olmadi. Ogretmen ardindan Derin’e
gecti ve digerlerinin de gozle takip etmesini istedi. Ancak, ¢evrimi¢i ders nedeniyle
ogrencilerin biiyiik bir kismi1 bu yonergeyi almadi/alamadi ve farkli seylerle ugragsmaya
devam ettiler. Bu nedenle 6zellikle birinci sinif derslerinde, 6grencilerin basinda bir aile
iiyesinin yer almasinin 6nemli oldugunu disiiniiyorum. Goézlemledigim kadariyla
ogrencilerin artik, sesleri cata cata okumadiklari, heceleri otomatik bir sekilde
algilayarak hece-hece okuduklar1 ortaya ¢ikti. Tiim yazma ve okuma etkinliklerinin
ardindan “hortum ile neleri sulariz?” sorusu geldi. Cogu o6grenci hemen “lahana”
cevabini verdi. Siire¢, diger temel diizey okudugunu anlama sorulariyla devam etti.
Sonrasinda, “h” sesine iligkin fasikiil etkinliklerine gegtiler. Etkinlikler her zamanki gibi
yetismedi ve ev ddevi olarak verildi. Ogrencilerin ilgili sayfalar1 isaretlerken bezgince

hareket ettikleri géziimden kagmadi.

295



EK-11. Arastirmaci Giinliigii Ornegi

ARASTIRMACI GUNLUGU (08.12.2020)

Ceyda ve Aysun’la ilgili sorunlar devam ediyor. Ozellikle tam zamanl
kapanmayla birlikte ev temelli etkinlikleri bana geg iletir olmuslardi. Bu durum, onlarla
konusmus olmama ragmen devam ediyor. Tabii Ceyda’nin durumunun daha farkl
oldugunu soyleyebilirim. Asli Hanim, Aysun’un etkinliklerini gecikmeli olarak iletse de
s0z konusu siirece tam katilim gosterdigi ve Aysun’un da etkili performanslar
sergiledigi acik. Ancak; Ceyda’nin annesi, etkinlikleri biriktirerek gonderiyor ya da hig
gondermiyor ve gonderilen etkinlikler de hatalarla dolu. Etkinliklere basladiktan belli
bir siire sonra Ogrencinin tek basma birakildigin1 tahmin ediyorum. Bunu kontrol

edebilecegim video ve ses kayitlarini belli bir siiredir gondermiyorlar.

Ceyda’nin annesiyle konustum; basindan beri tekrarladigi iizere ¢ocugunun
dikkat dagmiklilig1 ve ilgisizliginden yakindi. Bunun {iistiinden gelmek icin fazlasiyla
caba sarf ettigini; ancak daha biiyiik ¢ocuklar1 ve is yogunlugu nedeniyle pek de
siirdiiremedigini ekledi. Aragtirma siirecini daha fazla etkilememek i¢in, uygulamadan
cikmak istedi. Kabul etmek durumunda kaldim. Bu dogrultuda, kontrol grubundan
Ceyda ile benzer sesbilgisel farkindalik puanina ve Ozelliklere sahip bir 6grenciyi

cikaracagim.

Aysun’un annesi ise esinin Covid gecirdigini ve sonrasinda siiregen akciger
rahatsizliginin niiksettigini belirtti. Bu durumun da onlart siiregten uzaklagtirdigini
anlatarak sonraki etkinliklere daha sistematik katilmaya calisacaklarini vurguladi. Oyle
olacagini umuyorum. En azindan Aysun’un etkinlikleri ne kadar ¢ok sevdigini ve

istekle katildigini kayitlarda gorebiliyorum. Yine de takipte kalmay1 siirdiirecegim.
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EK-12. Fonolojik Farkindalik Olgegi’nin Kullanim iznine iliskin Yazi
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EK-13. Egitim Toplantisina iliskin Aile Gériis Formu
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EK-14. Okuma Becerileri Degerlendirme Formu

OKUMA BECERILERI DEGERLENDIRME FORMU
a) Okuma Boliimii:
Yonergeler:

1. Yiiksek sesle oku.

2. Icinden/sessiz bir sekilde, anlayarak oku.

CIFTCi ILE KARTAL

Zamanin birinde, avcilar ormana tuzak
kurmuslar. Tuzagi iyice saklamislar. Tuzagin buyuk
aglari varmis. Cok saglam bir tuzakmis. Koca kartal,
tuzagi fark etmemis. Tuzaga yakalanmis.

Kartal, uzun sire kurtulmaya calismis. Tuzaktan
kurtulmak ne muidmkin! Kurtulamamis. Sonunda
glcu tukenmis. Yoldan gecen ciftci, kartalin haline
acimis. Onu kurtarmis. Kartal kanatlanip uzaklasmis.

Ciftci yoluna devam etmis. Sonra dinlenmek
istemis. Duvarin dibine oturmus. Kartal, duvarin
yikilacagini  fark etmis. Hizlica ugmus. Ciftcinin
basindaki kalaht kapmis. Ciftci neye ugradigini
sasirmis.  Kulahini  istemis. Kartalin pesinden
kosmaya baslamis. Kartal kilahi yere birakmis. Ciftci
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kilahini almis. Tekrar duvara dogru yurimdas.
Vardiginda ne gorsun: duvar ¢cokmus. Ciftci, kartalin
yaptigi iyiligi anlamis.

Temel Diizey Anlama Sorulari:

1. Tuzagi kimler kurmus?
2. Ciftci kartali ni¢in kurtarmig?

3. Ciftci neyin dibine oturmus?

Ileri Diizey Anlama Sorulari:
1. Kartal, ¢ift¢inin kiilahini1 kapmasaydi, ne olurdu?

2. Kartal giftciye nigin iyilik yapmis olabilir?
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b) Degerlendirme Boliimii:

o QOkuma hatast olgiitleri: Sozciikk atlama-ekleme, hece atlama-ekleme, ¢
saniyeden uzun siire seslendirme yapamama, harfi yanlis seslendirme, sesleri
yanlis catma

o  Okuma hizi formiilii: 1 dakikada okunan toplam sozcilik sayist — yapilan hata
sayisl

o Sozciik tamma formiilii: (Dogru okunan sozciik sayisi/okunan toplam sozciik
say1s1)X 100

e Her bir temel diizey okudugunu anlama sorusu “5” puandir.

e Her bir ileri diizey okudugunu anlama sorusu “10” puandir.

Ogrencinin adi:

Sinifi:
Okudugunu Anlama
-
Akic1 Okuma s 22
5 S E
=
1)Tuzag kimler
kurmus?
Temel Diizey n ..
Okuma Hizn | Okudugunu 2)Ciftei k?artah e
Puam ’ Anlama kurtarmig?
Sorular 3)Ciftei neyin dibine
oturmus?
1)Kartal,  ¢ift¢inin
kiilahini
Sépciik ileri Diizey kapmasaydi, ne
ozed Okudugunu olurdu?
Tanima Anlama
Puam Sorulari 2)Kartal ciftciye

ni¢in 1iyilik yapmis
olabilir?
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EK-15. Yazma Formu

YAZMA FORMU
Yonergeler:

1. Metni en giizel yazinla okunakl yaz.
2. Baslhg ilk satirin ortasina yaz.

3. Noktalama isaretlerini koymay1 unutma.

KARTAL iLE TiLKi

Kartal ve tilki komsuymus. Kartalin yuvasi agacin
tepesindeymis. Tilkinin yuvasi agacin altindaymis.
Bir gtin tilki uzaklara gitmis. Kartal tilki yavrularinin
yanina inmis. Kartal yavrulardan birini yakalamis.
Yuvasina goturmus. Tilki yuvasina geri donmdus.
Yavrusunu almak icin kartala yalvarmis. Kartal
yavruyu vermemis. Sonra tilki agacin altinda ates
yakmis. Dumanlar iyice vylkselmis. Kartal kendi
vavrulari icin cok korkmus. Tilkinin yavrusunu geri
goturmus. Bir daha yavrular kacirmayacagina so6z
vermis.
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Adim, Soyadim:
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EK-16. Yazma Becerileri Degerlendirme Rubrigi

YAZMA BECERILERI DEGERLENDIRME RUBRIiGi

Sayin degerlendirici; 6grenciye ait yazma iirliniinii, asagidaki 6lgiitler dahilinde degerlendiriniz. Her bir 6l¢iit i¢in uygun gordiigiiniiz performans diizeyi (puan) iizerine “X” isareti

koyunuz. Ardindan, toplam puani hesaplayip, ilgili yere yazimz. flginize tesekkiirler. ..
Ogrenci Adi:
Sinifi:

Olgiitler 1 Puan

Harfler genel anlamda uygun
biiyiiklikklerde yazilmamstir. Biiyiik ve
kiigiik harflerin ebatlar arasinda uygun

Harflerin biiyiikliigii
oran yoktur.

Hemen hemen tiim satirlarin sonunda
cizgiler tasmistir. Ayrica harflerin ¢ogu,
altindaki veya tistiindeki satir ¢izgisini
agmugtir.

Sanir araliginda yazma

Genel anlamda, harfler birbirinin i¢ine
gececek derecede bitisik yazilmis ya da
sozciik buttinliigiini bozacak sekilde
birbirlerinden ayrik kalmislardir.

Harfler arasindaki bosluk

Hemen hemen tiim sozciik aralarinda bir
parmaktan fazla ya da az bosluk
bulunmaktadr.

Hemen hemen higbir harf, dik temel
harflerin yazim kurallarina uygun
yazilmamistir. Harflerin gévde ve
uzantilarinin bigim ve baglantilarinda
bariz sorunlar vardir.

BiCiMSEL OLCUTLER

Sozciikler arasindaki bosluk

Harflerin yazim bicimi

Higbir yere “uygun” noktalama isareti

Noktalama isaretlerinin kullanimi konulmamustir.

Sozciiklerin biiyiik bir cogunlugu a) harf-
hece atlama/ekleme, b)ek atlama/ekleme,
c)harflerin/hecelerin yerini degistirme,
d)biiyiik harfleri yerinde kullanma
6lgiitleri bakimindan hatali yazilmistir.

Sozciikleri dogru yazma

ANLAMSAL
OLCUTLER

Metnin anlam biitiinligiini bozacak kadar
fazla sayida sozcitk
yazilmamistir/atlanmistir.

Sozciikleri eksiksiz yazma

2 Puan
Uygun biiytikliiklerde yazilmayan
harflerin sayisi, digerlerine gore daha
fazladir. Biiyiik ve kiigiik harflerin
¢ogunun ebatlar1 arasinda uyum séz
konusu degildir.

Cogu kez satirlarin sonunda ¢izgiler
tagmustir. Ayrica harflerin bazilari,
altindaki veya ustiindeki satir ¢izgisini
agmugtir.

Genel anlamda, harfler birbirlerine
degecek kadar bitistirilmis ya da
birbirinden ayrik kalmislardir.

Sozciik aralarinin ¢ogunda, bir parmaktan
fazla ya da az bosluk bulunmaktadir.

Cogu harf, dik temel harflerin yazim
kurallarina uygun yazilmamistir.
Harflerin govde ve uzantilarinin bi¢im ve
baglantilarinda belli bash sorunlar vardir.

Cogu yere “uygun” noktalama isareti
konulmamugtir.

Sozciiklerin yarisina yakini  a) harf-hece
atlama/ekleme, b)ek atlama/ekleme,
c)harflerin/hecelerin yerini degistirme,
d)biiyiik harfleri yerinde kullanma
6lgiitleri bakimindan hatali yazilmistir.

Hatir1 sayilir sayida sozciik
yazilmamig/atlanmistir.
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3 Puan
Sadece baz: harfler uygun
biiyiiklikklerde yazilmamstir. Biiyiik ve
kiiciik harflerin ebatlar arasinda genel
anlamda sorun bulunmamaktadir.

Sadece baz satirlarin sonunda ¢izgiler
tagmustir. Ayrica ¢ok az sayidaki harf,
altindaki veya tstiindeki satir ¢izgisini
agmugtir.

Genel anlamda,

harfler birbirlerine olmast
gerektiginden biraz daha yakin ya da
ayrik yazilmistir.

Bazi sozciik aralarinda bir parmaktan
fazla ya da az bosluk bulunmaktadir.

Bazi harfler, dik temel harflerin yazim
kurallarina uygun yazilmamistir.
Harflerin govde ve uzantilarinin bigim
ve baglantilarinda kiigiik ¢apli bazi
sorunlar vardr.

Baz1 yerlere “uygun” noktalama isareti
konulmugtur.

Sozciiklerin bazilar1 a) harf-hece
atlama/ekleme, b)ek atlama/ekleme,
c)harflerin/hecelerin yerini degistirme,
d)biiyiik harfleri yerinde kullanma
6lgiitleri bakimindan hatali yazilmistir.

Birkag sozciik yazilmamig/atlanmistir.

Toplam Puan:

4 Puan
Harfler uygun biiyiikliiklerde
yazilmistir. Biiyiik ve kiigiik harflerin
ebatlar1 arasinda higbir sorun
bulunmamaktadr.

Harfler satira dikey ve yatay olarak
uygun bir sekilde konumlandirilmigtir
ve hemen hemen hig tagma
yaganmamustir.

Tiim harfler arasinda uygun bosluklar
birakilmigtir. Harfler birbirlerine
bitismemis ya da birbirinden
gereginden fazla ayrik kalmamistir.

Sozciik aralarinda uygun genislikte (bir
parmak), esit bosluklar bulunmaktadir.

Harflerin hemen hemen hepsi, dik
temel harflerin yazim kurallarina
uygun yazilmustir. Harflerin gévde ve
uzantilarinin bigim ve baglantilarinda
g6ze batan bir sorun bulunmamaktadir.

Olmas! gereken tiim yerlere, “uygun”
noktalama isaretleri konulmustur.

Sozciiklerin hepsi a) harf-hece
atlama/ekleme, b)ek atlama/ekleme,
c)harflerin/hecelerin yerini degistirme,
d)biiyiik harfleri yerinde kullanma
6lgiitleri bakimmdan dogru yazilmistir.

Yazilmayan/atlamilan sozciik
bulunmamaktadr.



ILKOKUMA YAZMAYA KATILIM SURECINE iLiSKiN AILE GORUSLERI RUBRIiGi
Degerli veli;

asagidaki Olciitleri ve her bir dlgiite yonelik dort diizeyi dikkatli bir sekilde okuyunuz. Su anki katilim
deneyimlerinizi gz oniine alarak, kendinize uygun gérdiigiiniiz diizeyleri isaretleyiniz. Isaretlemeyi,
parantez iglerine “X” isaretini koyarak gergeklestirebilirsiniz. Ilginize tesekkiirler. ..

Adimz:
Olciitler 1 Puan 2 Puan 3 Puan 4 Puan
Katilim siirecine Katilim siirecine Yasadigim katilim  Katilim siirecine
uyum uyum giiclikklerini astim  iligkin herhangi
saglayamiyorum ve  saglayamiyorum ve  ve katilim bir giigliik ve
o etkinlikleri etkinlikleri siirecine artik uyumsuzluk
“{lle"f n katilim gerceklestirirken gergeklestirirken uyum sagliyorum.  yasamadim,
Surectne uyumu 00k agidan baz1 giigliikler () yasamiyorum.
giicliikk yagiyorum. yastyorum. ()
() ()
Cocugum katilhim Cocugum katilhim Cocugum Cocugum katilim
] slirecine uyum slirecine uyum yasadig katilim stirecine iliskin
£ saglayamiyor ve saglayamiyor ve giicliiklerini ast1 herhangi bir
= e . e . . e
2 . etkinlikleri etkinlikleri ve katilim giicliik ve
E Cfcug'un katilim gerceklestirirken gerceklestirirken stirecine artik uyumsuzluk
< Surectne uyumu 00k agidan baz1 giigliikler uyum sagliyor. yasamadi,
M glicliik yasiyor. yaslyor. () yasamiyor.

Katihm Siirecinin Okuma-Yazma

Performansi Uzerindeki Etkisi

Cocugun katilim
etkinliklerine
iligkin istekliligi

Aile katilim
siirecinin okuma
performansi
iizerindeki etkisi

Aile katilim
siirecinin yazma
performansi
iizerindeki etkisi

()

Cocugum katilim
etkinliklerine hig¢
katilmak istemiyor.

()

Katilim siirecinin
¢ocugumun okuma

performansina katki

sagladigini
gozlemlemiyorum.

()

Katilim siirecinin
gocugumun yazma
performansina
katkis1 oldugunu
gozlemlemiyorum.

()

()

Cocugum katilim
etkinliklerine bizim
zorlamamizla
katiliyor.

()

Katilim siirecinin
¢ocugumun okuma
performansina
smirlt katki
sagladigini
gozlemliyorum.

()

Katilim siirecinin
gocugumun yazma
performansina
smirlt katki
sagladigini
gozlemliyorum.

()
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Cocugum katilim
etkinliklerine
ayak diremeden
katiliyor.

()

Katilim siirecinin
gocugumun
okuma
performansina
katk1 sagladigini
gozlemliyorum.

()

Katilim siirecinin
gocugumun
yazma
performansina
katk1 sagladigini
gozlemliyorum.

()

Toplam Puan:

()

Cocugum etkinlik
zamanlarini iple
¢ekiyor ve
etkinliklere
gOniillii olarak
katilryor.

()

Katilim siirecinin
gocugumun
okuma
performansina
oldukga katki
sagladigini
gozlemliyorum.

()

Katilim siirecinin
gocugumun
yazma
performansina
oldukea katki
sagladigini
gozlemliyorum.

()



EK-18. El Yazi1 Hatas1 Degerlendirme Sembolleri

Sembol Semboliin Ad Semboliin Gorevi
Hatah harf formlannin gember i¢ine alimmasim
Harf formunda hata
saglamaktadir.
imla kurallarma u an (yanhy hecelenen) sézciifii
Sozciikte hata ymayan (yanhs ) e
altinin gizilmesinde kullanilmaktadir.
Harf formlarinin iist ve alt uzantilannm gereginden uzun ya
Uzantida hata da kisa yapilmasi durumunda, uzantry: belirtmek igin
kullanilmaktadur.
Oldukga okunaksiz yazilan ve fazla silgi kullammindan
Sayfa temiz degil. dolay1 kararimg, kingmms sayfalan belirtmek igin sayfanin

sag iist kdsesinde kullamlmaktadir.
Noktalama isareti dogru yapldiginda ve Bitisik Egik Yazi

Noktalamanm/imlanin ; ST YApTaLS sik Egik
Testi’ne yerlestirilen imla hatalan diizeltildiginde

dogrulugu

kullanilmaktadur.
Noktalama isareti hatali konuldugunda ve Bitisik Egik Yaz

Noktalama/imla hatasi Testi’ne yerlestirilen imla hatalan diizeltilemediginde

kullanilmaktadir.

Satir gizgilerinde yazamama

Harf formu orta satir arahigma sigdmlamadifinda ya da
olmas: gerekenden daha kiigiik yazildiginda, o harf
formunun iistiinde kullamlmaktadir.

Kopya edilen ciimlelerdeki sézciiklerin yerleri

Sozcilklerde yer degisiklifi  kanstinldifinda, kangstinlan sézciikleri belirtmek igin
kullamimaktadur.
Kopya edilen ciimledeki eksik sozciifii belirtmek igin ucuna
Eksik sozciik

eksik sozciik yazilarak kullamlmaktadir.

Satir sonunda tagma

Kopya edilen ciimlenin satira sigdinlamamas: sonucu satit
sonlannda tagan formlan/sézciikleri belirtmek igin
kullanilmaktadir.
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EK-19. Etik Kurul izni
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EK-20. Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni
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EK-21. Aile Egitim Sunularindan Kesitler
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EK-22. Smif Temelli Katilim Etkinligi Ornekleri
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EK-23. Katilim Siirecine Iliskin Gérseller
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