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OZET
VIDEO GORSEL SAHNE GOSTERIMININ OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN
OKUL ONCESI COCUKLARIN SEMBOLIK ILETISIMSEL SIRA ALMA
DAVRANISLARI UZERINDEKI ETKIiLERI
Neslihan CANPOLAT-CIG
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Aralik 2024
Danisman: Prof. Dr. Ozlem DIKEN
Bu caligmanin amaci, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan okul 6ncesi ¢ocuklarda
Video Gorsel Sahne Gosterimi (Video GSG) miidahalesinin sembolik iletisimsel sira alma
davraniglar1 tizerindeki etkisini incelemektir. Tek denekli arastirma modellerinden
katilimcilar aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilarak gerceklestirilen
caligmaya yaglar1 3-5 yas 11 ay araliginda OSB olan ii¢ ¢ocuk katilmistir. Bulgular, Video
GSG miidahalesinin tiim katilimcilarin sembolik iletisimsel sira alma davranislarinda
anlamli artislar sagladigini gostermistir. Katilimcilar, iletisim stratejilerini ¢esitlendirerek
konusma, Alternatif ve Destekleyici Iletisim (ADIS), jest ve farkli iletisim bicimlerinin
kombinasyonlarin1  kullanmiglardir. Genelleme oturumlari, ¢ocuklarin kazandiklari
iletisim becerilerini farkli kisilerle etkilesimlerinde de kullanabildiklerini gostermistir.
Izleme oturumunda, miidahalenin etkilerinin kismen siirdiiriildiigii gozlemlenmistir.
Ebeveynler ve ogretmenler, miidahaleden ve ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma
becerilerindeki gelismelerden memnuniyet duyduklarini belirtmiglerdir. Sonug olarak,
Video GSG miidahalesinin OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmede etkili

bir miidahale oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Erken Miidahale, Otizm Spektrum Bozuklugu, Alternatif ve

Destekleyici Iletisim, Sembolik Iletisimsel Sira Alma, Video Gérsel Sahne Gosterimi.
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ABSTRACT
EFFECTS OF VIDEO VISUAL SCENE DISPLAY ON THE SYMBOLIC
COMMUNICATIVE TURNS OF PRESCHOOL CHILDREN WITH AUTISM
SPECTRUM DISORDER
Neslihan CANPOLAT-CIG
Department of Special Education
Anadolu University, Graduate Education Institute, December 2024
Advisor: Prof. Dr. Ozlem DIKEN
The aim of this research is to examine the effects of the Video Visual Scene Display
(Video VSD) intervention on the symbolic communicative turn-taking behaviors of
preschool children diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD). The study was
conducted using a multiple probe design across participants, one of the single-subject
research models, and included three children with ASD aged between 3 and 5 years
and 11 months. The findings showed that the Video VSD intervention significantly
increased the symbolic communicative turn-taking behaviors of all participants. The
participants diversified their communication strategies by using speech,
Augmentative and Alternative Communication (AAC), gestures, and combinations
of different communication modalities. Generalization sessions indicated that the
children were able to use the communication skills they had acquired in interactions
with different people. In the follow-up session, it was observed that the effects of the
intervention were partially maintained. Parents and teachers expressed satisfaction
with the intervention and the improvements in the children's symbolic communicative
turn-taking skills. In conclusion, it was found that the Video VSD intervention is an

effective method for improving the communication skills of children with ASD.
Keywords: Early Intervention, Autism Spectrum Disorder, Augmentative and

Alternative Communication, Symbolic Communicative Turn-taking, Video Visual

Scene Display
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EK- 13 Uretken Yapay Zeka Kullanim Beyani

URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tezi hazirlarken herhangi bir iiretken yapay zeka programindan destek almadigimi

beyan ederim.

Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.

Neslihan CANPOLAT-CIG
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1 GIRIS
1.1 Problem Durumu

Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi’nin besinci baskisina (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition - [DSM-V]) gore, otizm spektrum
bozuklugu (OSB), sosyal iletisim ve etkilesimdeki yetersizliklerle birlikte stereotipik ve
tekrarlayic1 davraniglarla karakterize noro-gelisimsel bir bozukluktur (American Psychiatric
Association [APA], 2013). Iletisim becerilerinde goriilen yetersizlikler OSB’nin temel
ozelliklerinden olup ¢ogunlukla OSB olan ¢ocuklarin ailelerini tan1 almaya sevk eden baslica
nedenlerden biridir (Syriopoulou-Delli & Eleni, 2021). OSB olan ¢ocuklarin ¢ogu erken
donem dil gelisiminde zorluklarla karsilagmakta ve bu c¢ocuklarin karmasik iletisim
gereksinimleri oldugu bilinmektedir. Bu karmagsik iletisim gereksinimleri arasinda,
cogunlukla giinliik iletisim ihtiyaclarini karsilamak i¢in konugmay1 tek basina kullanamama
onemli bir yer tutar (Beukelman ve Mirenda, 2013). Anderson ve digerleri (2007), dokuz
yasina geldiginde OSB olan c¢ocuklarin neredeyse yarisinin (%48') konusarak iletisim
kuramadigini, konusabilenlerin de sozciikleri kullandiginit ancak ciimle kuramadigimi ve
konugmay1 birincil iletisim araci olarak kullanamadigini bildirmektedir. DSM-V kriterlerinde,
sosyal iletisim ve etkilesimdeki giiglitkler OSB'nin ayirt edici tani kriterlerinden biri olarak
belirtilmekte ve bu durum kalici izler birakan bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (APA,
2013). Arastirmalar, OSB olan ¢ocuklarin, o6zellikle sosyal etkilesim amaciyla dil
kullaniminda yasam boyu siiren sinirliliklar yasadigini ortaya koymaktadir (Paul, 2008;
Syriopoulou-Delli & Eleni, 2021; Tager-Flusberg vd., 2005). Bu tez calismasinin odak
noktasinda da sosyal iletisim ve etkilesim amaciyla alternatif yontemlerin kullanimi yer
almaktadir. Iletisim becerilerindeki sinirliliklar, dzellikle sosyal etkilesim ve davranis gelisimi
basta olmak iizere, gelisimin birgcok alanini olumsuz etkilemektedir. Sozel iletisim kuramayan
OSB olan c¢ocuklar, cevresindekilerle etkili bir sekilde iletisim kuramamanin bir sonucu
olarak problem davraniglar sergileme egiliminde olabilmektedir (Williams vd., 2018).
Problem davraniglar, cogu zaman ¢ocuklarin akranlartyla oyun ve sosyal ortamlara katilim

firsatlarina erigsimlerini de kisitlayabilmektedir.



Ozellikle erken ¢ocukluk dénemindeki gocuklar i¢in oyun ve sosyal ortamlara katilmak,
sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirmeleri i¢in zengin firsatlar sunmaktadir
(Laubscher vd., 2022; Lory vd., 2018; Wolfberg vd., 2015). Bu firsatlarin kagirilmasi, OSB
olan ¢ocuklarin yeni beceriler kazanmalarin1 kolaylastirabilecek olan akranlartyla zaman
gecirebilecekleri ortamlara erisimlerini giiclestirirken sosyal izolasyon riskini de
artirmaktadir (Ganz, 2015). Arastirmalara gére (Anderson vd., 2007; Beitchman vd., 2001)
erken ¢ocukluk ¢aginda edinilen dil becerileri, cocuklugun son dénemlerinde ve yetigkinlikte
sosyal hayattaki islevselligi, egitim hayatindaki basariyr ve psikiyatrik iyi olma halini
yordamaktadir (Anderson vd., 2007). OSB olan ¢ocuklar ve tipik gelisim gosteren (TGG)
kiigiik ¢ocuklarla yapilan boylamsal arastirmalar, sozel iletisim becerilerinde yetersizlige
sahip OSB olan ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda olumlu kazanimlar elde etme olasiliginin daha
diisiik oldugunu gdstermektedir (Anderson vd., 2007). Iletisim becerilerindeki yetersizliklere
erken donemde miidahale edilmeyen OSB olan ¢ocuklar yetigkinlige ulastiklarinda, sosyal
etkilesim kurma, i bulma ve topluma katilma konusunda ciddi zorluklarla karsilasma riskine

sahiptirler (Iacono vd., 2009; Light vd., 2019).

Erken miidahale, ozellikle iletisim ve sosyal etkilesim alanlarinda OSB ile iligkilendirilen
yetersizliklerin azaltilmasinda ve bu zorluklarm etkilerini hafifletmede kritik bir rol
oynamaktadir (Schlosser ve Wendt, 2008). Ancak, yogun erken 6zel egitim ve dil-iletisim
terapisi almalarina ragmen, bazi OSB olan ¢ocuklar konugsma becerisini gelistiremez veya
konusarak iletisim kurmada siirekli destege ihtiya¢ duyabilirler (Ganz, 2015; Kasari vd.,
2013).Bu durum, erken dénemde dil gelisimini destekleyecek araglara duyulan ihtiyaci agikg¢a
ortaya koymaktadir. Ozellikle, s6z dncesi ve s6z donemi gecikmelerinin belirgin oldugu bu
donemde, Alternatif ve Destekleyici Iletisim Sistemleri (ADIS) gibi dil edinimini
kolaylastirict ve hizlandirict miidahalelerin kullanimi biiyiik 6nem tasimaktadir (Cress &
Marvin, 2003; Light ve Drager, 2007; Schlosser ve Wendt, 2008). ADIS’ler bireylerin
konusma veya dil becerilerindeki yetersizlikler nedeniyle kendilerini ifade etmekte
zorlandiklar1 durumlarda bagvurabilecekleri g¢esitli araglar, yontemler ve sistemler biitlinii
olarak tanimlanmaktadir (Beukelman ve Mirenda, 2013). ADIS, bireyin gereksinim diizeyine
gore yetersiz olan konusma becerilerini desteklemek veya bu becerilere alternatif bir yol

sunmak amaciyla kullanilabilir. Bu kapsamda, jestler ve isaret dili gibi yontemlerin yani sira,



iletisim panolari, konusma tireten cihazlar ve bilgisayar tabanli uygulamalar gibi araclar da
kullanilmaktadir (Light & McNaughton, 2014). ADIS’in temel hedefi, bireylerin iletigim
becerilerini gelistirmek, sosyal ve egitsel etkinliklere katilimlarini artirmak ve genel yasam
kalitelerini 1iyilestirmektir (American, Speech and Hearing Association, [ASHA], t.y.;
Beukelman & Mirenda, 2013). Bu hedefler dogrultusunda, erken yasta uygulanan ADIS
miidahaleleri, c¢ocuklarin islevsel iletisim becerilerini gelistirerek sosyal etkilesimlerini
artirmakta ve iletisim kaynakli davranis problemlerini azaltmaktadir (Mirenda, 2003). Bu
baglamda, ADIS lerin erken miidahale programlarma entegre edilerek kullanilmasi, OSB olan
cocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisimine anlamli katkilar saglamaktadir. Mevcut
kanatlar, sozel iletisim becerileri sinirli olan OSB olan ¢ocuklarin iletisimlerini desteklemede
ADIS’lerin etkili oldugunu gostermektedir (Fried-Oken vd., 1991; Ganz vd., 2012; Tacono
vd., 2016; Maglione vd., 2012; Mirenda, 2003; Tager-Flusberg ve Kasari, 2013; van der Meer
ve Rispoli, 2010) ancak yine de ADIiS’in erken miidahale ¢agindaki OSB olan ¢ocuklarla
kullanim1 hala ¢ok yaygin degildir. Erken ¢ocukluk dénemindeki OSB olan ¢ocuklar i¢in,
aileler ve egitimciler siklikla "ya konusursa" diisiincesiyle "bekle ve gor" yaklasimini
benimsemektedir (Cress & Marvin, 2003). Bu yaklasim nedeniyle ADIS kullaniminin yaygin
olmadig1 ve hatta ADIS'in cocuklarin dogal konusmalarini engelledigine dair yanlis inanglarin
var oldugu goriilmektedir (Laubscher ve Light, 2020). Bu tiir yanlis inanislar, ¢ocuklarin
iletisim becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyerek, onlarin ADIS'in erken yaslarda
sunabilecegi potansiyel faydalardan mahrum kalmalarina neden olmaktadir. Oysa ki,
aragtirmalar ADIS’in sadece “alternatif” degil “destekleyici” boyutu nedeniyle dogal
konusmaya bir alternatif olmadigini, aksine 6zellikle konusma iireten ADIS sistemlerinin
dogal konusmay1 destekleyici rolii oldugunu gostermektedir (Kasari vd., 2014; Muharib vd.,
2023; Romski vd., 2010; Schlosser ve Wendt, 2008).

Uluslararasi alanyazin incelendiginde ADIS miidahalelerinin ¢ogunda geleneksel hiicreler
seklinde yapilandirilmis ADIS’lerin  kullanildig1 gériilmektedir. Ulusal alanyazindaki
aragtirmalarin igerisinde yiiksek diizey teknoloji igeren Konusma Ureten Cihazlarin (KUC)
kullanildig1 ADIS uygulamalari ve arastirmalari da sinirli sayidadir. Bu alanda yapilan ilk
uygulama gelistirme ¢alismasi, “Benim de Sesim Var” uygulamasidir (Avcil ve Gorgii, 2022).

Bu uygulama, icerisinde dokununca konusma iireten 500 adet 6nceden programlanmis resim



barindirmaktadir. Bu resimler kullanicilarin giinliik hayatta siklikla kullandig1 nesnelere ait
resimlerden olugmaktadir. Benim de Sesim Var uygulamasinin aile temelli bir miidahale
olarak okul ¢agindaki OSB olan ¢ocuklara talep etme becerilerinin 6gretiminde kullaniminin
ebeveyn goriiglerine gore incelendigi nitel aragtirma makalesi (Avcil ve Gorgii, 2022)
mevcuttur. Avcil ve Gorgii (2022) tarafindan yapilan arastirma “Benim de Sesim Var” tablet
ve tabanli konugma iireten ADIS uygulamasini ve ev ortaminda aileler tarafindan uygulanma
siirecini ebeveyn goriisleri dogrultusunda incelemektedir. Aragtirma kapsaminda, "Benim de
Sesim Var" programinin uygulama siireci detayli bir sekilde tanimlanmis, bu siirecte
karsilagilan sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri ele alinmistir. Calismanin bir diger amaci, aile
iiyelerinin bu tablet programina iliskin goriislerini ve programin aile bireyleri iizerindeki
etkilerini degerlendirmektir. Arastirma sonunda, ebeveynlerin ADIS’lere y&nelik
tutumlarimin olumlu yonde degistigi ve programin ¢ocuklarin iletisim becerilerine katkida

bulundugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ulkemizde gelistirilen diger bir ADIS uygulamasi da Geng-Tosun (2016) tarafindan doktora
tez calismasi kapsaminda gelistirilen “Dokun-Konus” Uygulamasidir. Uygulama 10S ve
Android sistemlerde kullanilabilen hiicre temelli bir Alternatif ve Destekleyici Iletisim
uygulamasidir. Bu uygulamanin OSB olan kii¢iik ¢ocuklarin (4-5 yas) ¢cok adimli talep etme
becerileri tizerindeki etkisini inceleyen bir arastirma mevcuttur (Genc-Tosun ve Kurt, 2017).
Bu arastirma siirecinde gelistirilen iPad temelli bir KUC olan Dokun Konus mobil
uygulamasinin ve bir miidahale paketinin OSB olan ¢ocuklara ¢ok adiml istek bildirme
becerilerinin 6gretimindeki etkisi degerlendirilmistir. Miidahale paketinde ayrik denemelerle
ogretim, bekleme siireli dgretim, agamali yardim ve pekistirme stratejileri yer almaktadir.
Miidahalenin etkilerini incelemek i¢in tek denekli aragtirma modellerinden katilimcilar arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, arastirmaya katilan, 4-5
yaslarindaki OSB olan ¢ocuklara ¢ok adimli istek bildirme becerilerinin 6gretiminde Dokun
Konus uygulamasi esliginde kullanilan miidahale paketinin etkili oldugunu gostermektedir.
Arastirmanin  genelleme verileri, katilimc1 ¢ocuklarin  kazandigi becerileri farkl
uygulayicilara, farkli materyallere genelleyebildigini ve 1, 2, 4 ve 12 hafta sonra yapilan
izleme oturumlarindan elde edilen bulgular, katilime1r ¢ocuklarin 6grendikleri becerileri

stirdiirebildiklerini gostermektedir. Sosyal gegerlik bulgulari, caligmaya katilan anneler ve



ogretmenlerin olumlu goriislerini ortaya koymustur. Ancak bir katilimcinin babasi, tablet

bilgisayar kullaniminin olas1 olumsuz etkileri konusunda endiselerini dile getirmistir.

Ulusal alan yazindaki sinirli sayidaki iPad temelli ADIS arastirmasinda (Aveil & Gorgii,
2022; Geng-Tosun & Kurt, 2017) gériildiigii gibi uluslararasi alan yazinda da ADIS
miidahalelerinin ¢ogunda talep etme becerilerine yonelik caligmalar (Alzrayer, 2020;
Alzrayer vd., 2017; Gevarter vd., 2014, Gevarter vd., 2021; Sawchak vd., 2023; Srinivasan
vd., 2022; Waddington vd., 2023; Wendt, 2009) oldugu dikkat ¢cekmektedir. Morin ve
digerleri de (2018) yaptiklari inceleme c¢alismasinda, alanyazindaki ADIS miidahale
caligmalarinda OSB olan ¢ocuklarla cogunlukla istek bildirme becerisinin ¢alisildigini, buna
karsin bir iletisim ortagiyla etkilesime girme, sosyal ipuglarini anlama ve iletisimde sira alma
gibi daha gelismis sosyal becerilere yeterince odaklanilmadigmi bildirmektedir. Istek
bildirme, bireyin bagimsizlig1 i¢in kritik bir beceri olsa da (LeBlanc vd., 2009), bu beceri
yalnizca bir baglangi¢ noktasidir ve daha ileri sosyal iletisim becerilerinin gelisimi i¢in zemin
olusturmalidir (Ganz, Earles-Vollrath vd., 2012). Cocugu sosyal bir birey olarak
degerlendirdigimizde, sosyal ortamlara katilma, bir iletisim ortagi ile etkinlik sirasinda
etkilesimde bulunma, iletisim baslatma, iletisimde sira alma gibi beceriler de erken iletisim
ve dil gelisimi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir (Beukelman ve Mirenda, 2013; Brady vd.,
2016; Light ve McNaughton, 2014). OSB olan c¢ocuklar iletisim becerilerindeki
yetersizliklerin etkisiyle daha karmasgik iletisim becerileri olan, bilgi ve ilgi paylasmak icin
iletisim kurma ve iletisimsel sira alma davranislarini sergilemede sinirliliklar yasayabilirler.
Bu nedenle kapsamli bir ADIS miidahalesi, OSB olan ¢ocuklarin yalmzca temel ihtiyaglarini
ifade etmelerini degil, ayn1 sosyal iletisim ve etkilesime yonelik islevlerini gelistirmelerini de

hedeflemelidir (Light ve McNaughton, 2014).

OSB olan cocuklar, geleneksel ADIS cihazlarmi, yani hiicreler seklinde yapilandirilmus,
semboller ve mesajlar ile sesli mesaj ¢iktisi veren cihazlari sosyal etkilesimde bulunmak i¢in
kullanilabilse de (Holyfield vd., 2017; Trottier vd., 2011) bu tiir cihazlarin 6zellikle OSB olan
kiiciik cocuklar i¢in birtakim smirliliklara sahip oldugu disiiniilmektedir (Light ve
McNaughton, 2012). Kiigilik yaslardaki OSB olan ¢ocuklar, resimli kitap okuma veya oyun
oynama gibi etkinlikler sirasinda sosyal iletisim ve etkilesime katilmak i¢in geleneksel ADIS

cihazlarini kullanabilir. Ancak bu durum, ¢ocuklarin dikkatlerini, sosyal etkilesim etkinligi

5



(6rnegin, resimli kitap veya oyun), iletisim ortagi ve ADIS ekrani olmak {izere ayn1 anda ii¢
farkl1 6geye bolmelerini gerektirmektedir (Patenaude vd., 2024). OSB olan ¢ocugun dikkatini
bu ii¢ farkli unsur arasinda koordine etme zorlugu, etkilesimlerin ve etkilesim firsatlarinin
farkina varma ve iletisimsel sira alma (Light ve Drager, 2007) gibi durumlarda aksamalara

yol agarak iletisim kopukluklarinin yagsanmasina neden olabilmektedir (Mccarthy vd., 2016).

Light ve McNaughton (2012), erken miidahale donemindeki kiiciik cocuklarin dil ve iletigim
becerilerini desteklemek amaciyla kullanilacak ADIS’lerin, ¢ocuklarm iginde bulunduklari
iletisim ya da etkilesim baglamini yansitmasinin énemli oldugunu belirtmistir. Burada sozii
edilen iletisim ve etkilesim baglamini yansitma gereksinimi, biitiinlesik bir sahne iginde
anlamli olaylar1 temsil eden bir ADIS tiirii olarak Gorsel Sahne Gésterimi (GSG — Visual
Scene Display - VSD) ve Video Gorsel Sahne Gosterimi (Video GSG - Video Visual Scene
Display - Video VSD) uygulamalarinin gelistirilmesine onciilik etmistir. GSG’lerde dil
kavramlari, fotograf {izerinde, yiiksek teknoloji kullanilan bir ADIS cihazinda veya
uygulamasinda tlizerine dokunuldugunda ses ¢ikisiyla sonuglanan etkin noktalar araciligiyla
bir fotografa veya bir videonun belirlenen sahnesine yerlestirilmistir. Sembollerin ve
sozcliklerin siralar ve siitunlar seklinde dizilmis hiicrelerde izole edildigi geleneksel
ADIS’lerin, dzellikle kiigiik cocuklarda veya iletisim becerilerinde ileri diizeyde yetersizlikler
olan bireyler i¢in biligssel ve dilsel yiik olusturabileceginden hareketle GSG’ler dizayn
edilmistir (Blackstone vd., 2004; Drager vd., 2019).

GSG'lerin 6zellikle erken dil 6grenimini desteklemek i¢in uygun oldugu diisiintilmektedir.
Bunun nedenleri ise; ilk olarak GSG’lerin ¢ocuga iletisim i¢in anlamli bir baglam saglamasi,
ikincisi; tanidik deneyimlerden yararlanmasi ve ¢ocugun ilgisini ¢eken, tanidik baglamlara
etkin noktalar ekleyerek iletisimde kullanilacak bilgiyi baglam i¢inde sunarak daha kalic1 hale
getirmesidir (Dietz vd., 2006; Drager vd., 2019; Holyfield vd., 2019; Patenaude vd., 2024).
GSG’lerin sundugu baglamsal desteklere ek olarak video GSG’lerde videonun duraklamasi
ve etkin noktalarin ekranda belirmesi de etkilesim i¢in ipucu saglayabilecegi diistiniilmektedir

(Babb vd., 2021).

OSB olan ¢ocuklarin iletisim gereksinimleri karmasik bir yapiya sahiptir; bu ¢ocuklar cogu
zaman salt sozel etkilesimlerle desteklenemeyecek Olclide cesitli ve zengin iletisim

yontemlerine ihtiya¢ duyarlar (Beukelman ve Light 2020). Bu noktada, erken donemde ortaya
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cikan sembolik iletisim giigliikklerini, sosyal etkilesim eksikliklerini ve sinirlt katilim
firsatlarim1 biitiinctil bir sekilde anlamlandirmak icin gelisimsel, sosyokiiltiirel, sosyal
ogrenme, ekolojik ve multimodalite temelli yaklasimlarin birlikte ele alinmasi1 gereklidir
(Jewitt, 2008; Kress vd., 2001). Bu calisma, klasik kuramlarin gii¢lii yonlerini multimodalite
temelli yaklasimlarla harmanlayarak, gorsel sahne gosterimleri (Visual Scene Displays -
VSD) ve video GSG teknolojisi araciligiyla OSB olan c¢ocuklarin iletisim becerilerini
desteklemeyi, bu kuramlarin rehberliginde ele almaktadir. Bu kuramsal ¢ergeve, bireylerin
biligsel, sosyal ve c¢evresel etkilesimlerini dikkate alarak GSG’nin OSB olan ¢ocuklarin
sembolik iletisim becerileri iizerindeki etkisini inceleyen bir temel saglama potansiyeline

sahiptir.

Piaget’ye (1952) gore ¢ocuklar bilgiyi kendi deneyim ve etkilesimleri yoluyla aktif olarak
inga ederler. Cocuk, ¢evresindeki uyaricilari algilayarak semalar olusturur, bu semalar1 yeni
bilgiler 1s1g1nda doniistiiriir ve yeniden yapilandirir. OSB olan ¢ocuklar i¢in video tabanl
GSG uygulamalari, anlam kurma siireclerini somut, ilgi ¢ekici ve anlasilir hale getirerek bu
cocuklarin iletisimsel semalarini zenginlestirebilir (Light ve McNaughton, 2012). Bu sayede,
cocuklar sadece dilsel temsil ile sinirli kalmaz; dokunma, gérme, isitme gibi ¢coklu modaliteler
araciliiyla biligsel yapilarini derinlestirebilir, yeni kavramlar1 asimile ederek ve uyarlayarak
(asimilasyon-akomodasyon) anlam diinyalarint genisletebilirler. Ancak, biligsel siireclerin
yalnizca bireysel diizeyde degil, sosyal etkilesimler yoluyla da gelistigi goz Oniinde
bulunduruldugunda, Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kurami1 bu ¢aligmanin temelini destekleyici

bir diger onemli ¢ergeve olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel kurami, dil gelisiminin toplumsal etkilesim ve kiiltiirel
araglar (6rnegin, semboller, teknolojik araglar) araciligiyla sekillendigini 6ne siirer. Dil, ortak
dikkat, sira alma ve sembolik iletisim becerilerinin kazanilmasinda temel bir sosyal aractir.
Bu baglamda, GSG tabanli ADIS teknolojisi, ¢ocugun “yakinsal gelisim alani”nda
konumlanarak iletisim becerilerinin desteklenmesine olanak saglayabilir (King vd., 2015).
Yetiskin veya uzman iletisim ortaklarinin (6rnegin, d6gretmen, terapist, ebeveyn) sagladigi
ipuclart videonun duraklamasiyla sunulan gorsel veya isitsel ipuglar1 gibi ¢gocugun heniiz
kendi basina gerceklestiremedigi iletisim ve dil becerilerini kazanmasina yardimci olabilir

(Rogoff, 1990). Etkilesim sirasinda yetiskinin sundugu sozel veya gorsel ipuglari, model



alma, bekleme siireleri ve anlamli geribildirim, cocuk icin bir tir “biligsel iskele”
(scaffolding) islevi gorebilir. Bu siireg, cocugun bagimsiz iletisim becerilerinin zamanla
artmasin1 ve daha genis sosyal baglamlarda uygulanmasini saglayabilir. Bu siirecte 6grenme
dinamiklerini daha genis bir ¢ercevede ele almak icin bireylerin gézlem ve taklit yoluyla nasil
ogrendigine odaklanan Bandura’nin sosyal o6grenme kurami O6nemli bir tamamlayict

perspektif sunmaktadir.

Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme kurami, davranislarin ve becerilerin gozlem, taklit ve
pekistirme yoluyla kazanilabilecegini vurgular. Bu baglamda, video GSG teknolojisi,
cocuklara hem dilsel hem de sosyal etkilesimsel davranislar igin bir model sunabilir. Ornegin,
bir yetiskinin veya uygulayicinin GSG i¢indeki kelime ya da sembolleri kullanmasi, ¢ocuga
gozlemlenebilecek ve taklit edilebilecek bir davranis 6rnegi saglar. Cocuk, anlamli bir sosyal
etkilesim ortaminda (paylasilan bir ilgi alanina dayali video izleme rutini gibi) olumlu
pekistirme alir. Ornegin, cocuk bir etkilesim girisiminde bulundugunda, yetiskinin verdigi
olumlu tepki, cocugu benzer davraniglari tekrar etmeye tesvik edebilir ve basart hedef
yonelimi davramisi artirabilir (Bandura, 1997). Bu siiregte, ADIS araciligiyla sunulan
kelimeler ve sosyal etkilesim ipuclari, cocugun iletisim repertuarini genisletmek iizere sosyal
ogrenme mekanizmalarini harekete gecirebilir. Bununla birlikte Bronfenbrenner’in ekolojik
sistem kurami, bu 6grenme siireglerine sosyal ve ¢evresel baglamlar1 da katarak daha derin

bir bakis acis1 sunmaktadir.

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistem Kurami, ¢ocugun gelisiminin mikrosistemden (6rnegin,
aile, sin1f) makrosisteme (6rnegin, kiiltiirel degerler, politikalar) kadar uzanan i¢ ice gegmis
bir dizi sistemin etkisi altinda gergeklestigini one siirer (Bronfenbrenner, 1979). Bu calisma
kapsaminda kullanilan video GSG tabanli ADIS uygulamalari, cocugun mikrosisteminde
(6rnegin, okul, terapi odasi, ev ortami) bulunan iletisim partnerleri, teknolojik araclar ve
cocugun bireysel gereksinimleri arasindaki etkilesimi giiclendirmeyi hedeflemektedir. Bu
uygulamalar, ¢ocugun giinliik yasamindaki dogal baglamlar ve rutinler iginde iletigim
firsatlar1 yaratarak baglamsal O6grenmeyi destekler (Biggs ve Hacker, 2021). Aileler,
ogretmenler ve terapistler bu teknolojiyi kullanarak ¢ocugun ilgilerine ve gercek yasam
deneyimlerine dayali, anlamli ve tutarli bir iletisim destegi saglayabilir. Bu sayede, ev ve okul

gibi farkli ortamlarda tutarli bir dil ve iletisim destegi saglanabilir ve ¢ocugun iletisim
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becerilerinin daha genis sistemler (6rnegin, ev, okul, oyun alani, topluluk etkinlikleri) iginde

gelismesi desteklenebilir (Bronfenbrenner, 1979).

Genellikle sozel ve gorsel sunumlara odaklanan geleneksel dil ve iletisim &gretimi ve
kuramlarina ek olarak, multimodalite anlayis1 dilin anlam olusturma stirecinde kullanilan tek
ara¢ olmadigin1 vurgular (Jewitt, 2008; Kress vd., 2001). Bu anlayisa gore, 6grenme siireci
yalnizca gorsel-biligsel bir aktivite degil, ayn1 zamanda bedensel, isitsel, dokunsal ve duyu-
motor temelli bir etkilesimler biitiiniidiir. Ozellikle OSB olan ¢ocuklarn motive olduklar
etkinliklerde (6rnegin, en sevdikleri YouTube videolar1) sunulan gorsel, isitsel ve etkilesimli
unsurlar, onlarin sosyal etkilesime dahil olmalarini, s6zel olmayan ipuglarini fark etmelerini
ve bireylerin 6grenme ihtiyaglarina ve tercihlerine en uygun c¢ozlimleri saglayacak
alternatifler sunarak iletisim girisimlerini artirmalarin1 saglayabilir (Iacono, 2019). Bdylece
multimodal 6grenme, 6grenenlerin giindelik hayat deneyimlerini, tercihlerini ve ilgilerini
egitimsel icerige baglayarak (Daniels, 2001), konumlandirilmis (situated) bir 6grenme

deneyimi sunabilir.

Bu kuramsal ¢erceve, OSB olan ¢ocuklarin erken iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla
video GSG teknolojisi araciligtyla sunulan ADIS desteklerinin, Piaget’nin biligsel gelisim ve
yapilandirma kurami, Vygotsky’'nin sosyokiiltiirel aracilik ve yakinsal gelisim alani,
Bandura’nin gbzlem yoluyla 6grenme ve pekistirme siiregleri, Bronfenbrenner’in ekolojik
sistemler icindeki ¢ok katmanli etkilesimleri ve multimodalite yaklagimlarinin biitiinlestigi
bir temele dayandigin1 gostermektedir (Bandura, 1977; Bronfenbrenner, 1979; Jewitt, 2008;
Kress vd., 2001; Piaget,1952; Vygotsky, 1978). Bu biitiinciil yaklasim, ¢ocugun iletisim
becerilerinin dogal ve sosyal baglamlarda, birden ¢ok duyusal ve sembolik kanal kullanilarak,
etkilesim ve deneyim yoluyla desteklenmesini saglar. Boylece, multimodal 6grenme kurami
ve ilgili gelisimsel yaklasimlar, video GSG tabanli ADIS miidahalelerinin kuramsal
dayanagini olusturur. Video GSG tabanli ADIS miidahalelerinin 6zellikle erken gocukluk
cagindaki OSB olan cocuklarin iletisim ve etkilesim becerileri iizerindeki etkilerinin

incelenmesinin ADIS ile ilgili alanyazina 6nemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir.

[lgili alanyazin incelendiginde, sosyal iletisim ve etkilesimi tesvik etmek amaciyla video GSG
kullanimina yonelik ¢aligmalarin yapildig1 ve bu calismalarin ¢ogunda OSB ve gelisimsel

yetersizligi olan okul ¢agindaki ¢ocuklar, ergenler ve yetiskinlerin katilimci olarak yer aldigt
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goriilmektedir (Babb vd., 2021; Caron vd., 2019; Laubscher vd., 2019). Son yillarda
uluslararasi alanyazinda bu konuda giderek artan ¢aligmalar (Babb vd., 2021; Caron vd.,
2018, 2020; Laubscher vd., 2019), olmasina ragmen video GSG’lerin kiigiik ¢ocuklarla
iletisim amagli kullanimini ele alan sinirlt sayida ¢alisma bulunmaktadir (Chapin vd., 2022;
Patenaude vd., 2024). Ulusal alanyazinda ise GSG ve Video GSG uygulamalarinin OSB olan
cocuklarin iletisim becerilerine etkisinin incelendigi yayimlanmis bir arastirma heniiz
bulunmamaktadir. Ozellikle giiniimiizde dijital teknolojilere erisimin kolaylig1 ve yayginligi
g6z oniinde bulunduruldugunda GSG ve Video GSG’ler, OSB’nin yani sira karmasik iletisim
gereksinimleri olan farkli 6zel gereksinim gruplari (6rn., serebral palsi, zihinsel yetersizlik,
afazi, gecikmis konusma) ile kullanilabilecek potansiyele sahiptir. Ancak, anadilimizde
kullanilabilecek bir GSG ve Video GSG uygulamasinin olmamasi ve bu alanda var olan
alanyazin boslugu, bu konuda yapilacak arastirmalara yonelik bir arastirma ve gelistirme

ihtiyacini belirgin hale getirmektedir.
1.2 Amag

Bu calisma, video GSG mobil uygulama miidahalesinin erken ¢ocukluk ¢cagindaki OSB olan
cocuklarin sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin siklig, tiirti, genellenebilirligi ve
kaliciligt tizerindeki etkilerini arastirmayi; arasgtirmaya katilan ¢ocuklarin anne ve

ogretmenlerinin Video GSG miidahalesine iliskin goriislerini belirlemeyi amaclamaktadir.
Bu amagla asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaktadir.

1. Video GSG mobil uygulama miidahalesi OSB olan ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira
alma davraniglarinin sikligini artirma tizerinde etkili midir?

2. Video GSG mobil uygulama miidahalesi OSB olan ¢ocuklarin kullandiklari sembolik
iletisimsel sira alma davraniglarinin tiirii izerinde etkili midir?

3. Video GSG mobil uygulama miidahalesinin etkileri farkli bir uygulayiciya
genellenebilmekte midir?

4. Video GSG mobil uygulama miidahalesinin etkileri, miidahalenin iizerinden 2 hafta
zaman gegctikten sonra da kaliciligini siirdiirebilmekte midir?

5. Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin aile ve 6gretmenlerinin Video GSG miidahalesine iliskin

goriigleri (sosyal gecerlik) nelerdir?
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1.3 Onem

Ulkemizde ve diinyada erken ¢ocukluk cagindaki OSB olan ¢ocuklarla ADIS kullanimimin
yaygin olmadigi ve ADIS'in ¢ocuklarin dogal konusmalarini engelledigine dair yanlis
inanglarin var oldugu goriilmektedir (Cress ve Marvin, 2003; Laubscher ve Light, 2020). Bu
onyargilar, cocuklarin iletisim becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyerek ADIS'in
potansiyel faydalarindan yararlanmalarini engellemektedir. Oysaki, arastirmalar ADIS'in
yalmzca dogal konusmaya bir alternatif olmadigimi, o6zellikle konusma iireten ADIS
sistemlerinin dogal konugmay1 tesvik edici bir rol oynadigini gdstermektedir (Kasari vd.,
2014; Romski vd., 2010; Schlosser ve Wendt, 2008; White vd., 2021). Millar ve digerlerinin
(2006) yaptig1 bir meta-analiz calismasi, ADIS miidahalelerinin ¢ocuklarm konusma
{iretimini olumlu y&nde etkiledigini ortaya koymustur. Dolayisiyla, ADIS'in erken yaslarda
kullanilmasi, ¢ocuklarin dil gelisimini desteklerken iletisim motivasyonlarin1 da

artirabilmektedir (Romski ve Sevcik, 2005).

ADIS, Amerikan Ulusal Otizm Kamit ve Uygulama Merkezi (The National Clearinghouse on
Autism Evidence and Practice-NCAEP) tarafindan 2020 yilinda yaymlanan “Cocuklar,
Gengler ve Geng¢ Yetiskinler Icin Kamt Temelli Uygulamalar” raporunda OSB olan
cocuklarin egitiminde kanit temelli yaklasimlardan biri olarak tanimlanmistir. Raporda,
ozellikle ADIS miidahalelerinin erken miidahale caginda OSB olan bireylerin iletisim, sosyal
beceriler, ortak dikkat ve oyun becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu bildirilmektedir
(Steinbrenner vd., 2020). Bu dogrultuda, uluslararasi diizeyde etkileri kanitlanmis bu
yaklagimlarin, lilkemizde de daha fazla arastirma ile desteklenmesi ve OSB olan ¢ocuklarin
egitiminde nasil etkili bir sekilde kullanilabileceginin incelenmesi dnemli goriilmektedir. Bu
sayede OSB olan kiiclik cocuklarin iletisim kapasitelerini artirmak i¢in bireysel ihtiyaglarina
uygun giiclii destekler saglanabilir. Bu nedenle, bu arastirma, bir ADIS miidahalesi olarak
video GSG uygulamasinin okul 6ncesi ¢agdaki OSB olan ¢ocuklar iizerindeki etkilerini
inceleyerek, ulusal literatiirdeki bu boslugu doldurmayi ve bu alanda kanit temelli
miidahalelere yonelik daha fazla bilgi sunmayr amaglamaktadir. Ayrica, bu arastirmanin
bulgulari, farkli dil ve kiiltiirlerde de benzer iletisim ihtiyaglarini karsilayacak teknolojik
cozlimler gelistirilmesine 151k tutma potansiyeline sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu

baglamda, arastirma sonuglarinin, OSB olan ve iletisim yetersizliklerine sahip diger 6zel
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gereksinimli bireyler i¢in ulusal ve uluslararasi diizeyde gelistirilecek uygulamalara da 6nemli

katkilar saglayacagi ongoriilmektedir.
1.4 Varsaymmlar/ Sayiltilar

e Arastirma kapsaminda OSB olan ¢ocuk hakkinda sorulan sorulara katilimct
cocuklarin ebeveyn/bakim veren ve Ogretmenlerinin ¢ocuklarin durumunu dogru
yansitacak yanitlar verdikleri varsayilmaktadir.

e Arastirmanin sosyal gegerlik verileri toplanirken sorulan goriisme sorularina katilimci
cocuklarin ebeveynlerinin/bakim verenlerin ve 6gretmenlerinin gergegi yansitacak

bicimde yanit verdikleri varsayilmaktadir.

1.5 Tanimlar

Bu aragtirma cercevesinde alana 6zgii baz1 kavramlar kullanilmigtir. Kullanilan kavramlarin

aciklamalarina asagida yer verilmistir:

Alternatif ve Destekleyici Iletisim Sistemleri (Augmentative and Alternative Communication
Systems): Bireylerin konusma ya da dil becerilerindeki eksiklikleri telafi etmek veya
desteklemek amaciyla kullanilan yontem, ara¢ ve stratejilerdir (Beukelman ve Mirenda,

2013).

Karmasik Iletisim Gereksinimi (Complex Communication Needs — CCN): Dilin anlama ve
ifade etme becerilerinde 6nemli sorunlar yasayan, konugma yetisi olmayan ya da sinirli sayida
kelime kullanabilen bireylerin iletisim ihtiyaclarini tanimlamak i¢in kullanilan bir kavramdir

(Reichle vd., 2019).

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB): Sosyal iletisim ve etkilesimde zorluklar, tekrarlayici
davraniglar ve sinirl ilgi alanlart ile kendini gosteren noro-gelisimsel bir bozukluktur (APA,

2013).

Sembolik iletisimsel Davranis: Bireylerin duygu, diisiince, ihtiyac ve isteklerini ifade etmek
ve bagkalarinin mesajlarim1  anlamak amaciyla kullandiklari; sozlii ve sozsliz tim

davraniglardir (Beukelman ve Mirenda, 2013; Habermas, 1984).

Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davramsi: iletisim ortagiyla etkilesime ge¢mek amaciyla

gerceklestirilen, taraflarin birbirine yanit vererek ve yanit bekleyerek, sozlii ve sozsiiz
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sembolik iletisimsel davranislart kullanarak iletisimi devam ettirdigi bir sira alma siirecidir

(Therrien, 2016).

Sembolik Iletisimsel Davram Tiirii: Iletisim modalitesi olarak da adlandirilir ve bireyin
iletisim kurarken kullandig1 sozlii ya da sozsiiz yollar1 ifade eder. Bunlar; konusma, yazi,
jestler, mimikler, beden dili ve alternatif iletisim yontemleri gibi ¢esitli bigimlerde olabilir

(Laubscher vd., 2022; Light ve McNaughton, 2014).

Video Gorsel Sahne Gosterimi (Video GSG): Bir ¢izgi filmin, videonun veya gercek hayat
sahnelerinin video formatinda sunularak belirli sahnelerde durdurulup bireyin iletisim
becerilerini gelistirmeyi amaglayan, {izerine yazi ve ses eklenebilen etkin noktalari igceren bir

ADIS yontemidir (Light vd., 2019).

Etkin Nokta: Bir gorsel sahnede ya da iletisim cihazinda, dokunarak ya da tiklayarak
tetiklenen alanlar1 ifade eder. Bu alanlar araciliiyla birey, dnceden belirlenen bir mesaji ya

da aksiyonu baslatabilir (Beukelman ve Mirenda, 2013).

2 ALANYAZIN
2.1 Otizm Spektrum Bozuklugu

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), sosyal iletisim ve etkilesimde goriilen yetersizliklerin yani
sira tekrarlayict davraniglar, sinirh ilgi alanlar1 veya etkinlik kaliplari ile karakterize edilen
karmasgik bir nérogelisimsel bozukluktur (APA, 2013). OSB’nin kesin nedenleri tam olarak
bilinmemekle birlikte, genetik ve ¢evresel faktorlerin etkilesimi sonucunda ortaya ¢iktigt
diistiniilmektedir. Sira dis1, sinirl ilgi alanlar1 veya davranig kaliplarina sahip olma, duyusal
uyaranlara alisilmadik tepkiler verme, rutinlere asir1 baglilik, etkinlik gegislerinde zorlanma,
OSB olan c¢ocuklarda goriilebilen o6zelliklerdendir (APA, 2013). OSB, bir spektrum
bozuklugu olarak tanimlanir ve bu spektrumdaki bireylerin OSB’den etkilenme diizeyleri,
yetenekleri ve ihtiyaclar1 birbirlerinden belirgin bir sekilde farklilagabilir. OSB olan
cocuklarin bazilar1 egitime ve is yasamina katilarak bagimsiz bir hayat siirebilirken, bazilari
yasam boyu baskalarinin destegine ihtiya¢ duyabilir (World Health Organization, [WHO],
2023). OSB’de tan1 yas1 bireyden bireye farklilik gosterebilir. Bazi ¢cocuklarda bu belirtiler
daha ge¢ ortaya ¢ikabilir ve tanilamada gecikmelere sebep olabilir (Baio vd., 2018). Amerikan

Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezleri’nin verilerine gére Amerika Birlesik Devletleri'nde
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yaklasik her 36 ¢ocuktan biri OSB tanis1 almaktadir (Maenner vd., 2023) ve bu oran 2002
yilindan beri artmaktadir. OSB olan bireylerin toplumsal hayata katilimi ve bagimsiz bir
yasam siirdiirebilmeleri, sosyal iletisim ve etkilesim becerilerinin diizeyiyle yakindan
iligkilidir (Anderson vd., 2007). Bu nedenle, iletisim ve sosyal etkilesim becerilerinde
yetersizlik yasayan OSB olan ¢ocuklar i¢in erken donemde yapilan miidahalelerin 6nemi
biiyliktiir (Lord vd., 2020). Bu miidahaleler, ozellikle iletisim becerilerinin gelisimine
odaklanarak, bireylerin sosyal hayata daha aktif katilimin1 saglamay1 hedeflemektedir. Bu
baglamda, OSB'de iletisim becerilerinin ozellikleri, siirliliklart ve gelistirilmesi igin
kullanilan yaklasimlar dikkatle incelenmelidir. Izleyen béliimde bu konular ayrintili olarak

ele alinacaktir.

2.2 OSB’de lletisim Becerileri

Iletisim becerileri, bireyin isteklerini, duygularini, diisiincelerini ve ihtiyaglarini uygun bir
sekilde aktarabilmesidir. Bireyin iletisim ortaklarini anlayarak uygun tepkiler verebilmesi,
etkilesim baglatip siirdiirebilmesi de bu becerilere dahildir (Kuder, 2003). Ayrica, OSB olan
cocuklarda ebeveynler ve diger bireylerle bag kurmada zorluklar, jest ve mimik gibi s6zsiiz
iletisim becerilerini kullanma ve anlamlandirma giigliikleri siklikla goriilmektedir (APA,
2013; Wetherby ve Prizant, 2000). Bu bireyler, digerleri tarafindan bagslatilan konugmalara
yanit vermekte zorlanabilir, karsilikli konusmayi baglatma ve siirdiirmede yetersizlik
gosterebilirler (Tager-Flusberg vd., 2005). Stereotipik ve tekrarlayici dil kullanimi (6rnegin,
ekolali), zamirleri uygun sekilde kullanamama veya karistirma, kelimeleri kendine 6zgii
anlamda kullanma ve konugsma sirasinda vurgu ile tonlamada yasanan anormallikler de
OSB'in iletisim &zellikleri arasinda yer alir (Lord vd., 2018; Paul vd., 2013). Iletisim
becerileri, bir ¢gocugun her alanda saglikli bir gelisim gdsterebilmesi i¢in temel bir dneme
sahiptir. Bu beceriler, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine olanak saglayarak 6zgiivenlerini
artirir (Bruner, 1985). Dilin ve bilissel yeteneklerin gelisiminde sosyal etkilesim 6nemli bir
rol oynar. Vygotsky’nin (1978) sosyal gelisim teorisine gore, cocuklar katildiklar1 sosyal
ortamlarda hem iletisim hem de sosyal etkilesim becerilerini gelistirebilirler. Bunun yan sira,

sosyal kurallar1 6grenerek toplumsal ortamlara katilimda 6zgiiven ve 6zsaygi kazanabilirler.
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Ancak, OSB olan ¢ocuklar i¢in sosyal iletisim ve etkilesim becerilerindeki yetersizlikler ciddi
zorluklar yaratabilir. Bu durum, 6grenme firsatlarina erisimlerini sinirladigi gibi, giinliik
yasam aktivitelerini de olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, iletisim becerilerinin gelistirilmesi
sadece dil ve sosyal gelisimi desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda ¢ocuklarin genel yasam
kalitesini artirmak icin de biiyiik énem tasir (Tomris, 2020). Ozellikle, erken ¢ocukluk
doneminde iletisim becerilerinin diizeyindeki farkliliklar, ¢ocuklarin sosyal ortamlara uyum
saglama diizeyini belirleyebilir. Okul 6ncesi egitime baslayan tipik gelisim gosteren ¢ocuklar,
konusarak iletisim ihtiyaglarini rahatlikla karsilayabilir. Ancak, ayni yas grubundaki OSB
olan c¢ocuklarin yaklasik %30’u konusmay1 iletisim amaciyla kullanmakta zorlanirlar veya
hi¢ konusamazlar (Kasari vd., 2014; Rose vd., 2016). iletisim ortaklariyla etkili iletisim
kurmak, bu dénemde ¢ocugun is birligi yapma, paylagsma ve takim ¢aligmasi gibi sosyal
becerilerini gelistirmesine katkida bulunur. Ancak OSB olan ¢ocuklar, iletisim ipuglarini
anlamada ve kullanmada zorluklar yasarlar (Ganz, 2015; Toret, 2020) ve birgok OSB olan
cocuk, sozel dil kullanarak temel iletisim gereksinimlerini karsilamada giicliik ¢eker (Tager-
Flusberg vd., 2005). Bu durum, sosyal etkilesimlerinde sinirlamalara yol agar; ¢iinkii jestler,
mimikler ve tonlamalar gibi sozsiiz iletisim unsurlarini dogru sekilde yorumlamakta
zorlanirlar (Mundy ve Sigman, 2006). Konusma becerilerine sahip olmayan bu ¢ocuklar,
kritik dil 6grenme imkanlarindan mahrum kalirlar. iletisim ortaklarmin sundugu yeni iletigim
firsatlarin1 deneyimleyemezler ve bu nedenle kendi ifadeleri {izerine geri bildirim alamazlar

(Chapin vd., 2022).

OSB olan ¢ocuklarin, sosyal iliskilerini iyilestirmek ve genel yasam kalitelerini artirmak i¢in
iletisim becerilerini gelistirmek biiylik 6nem tasir. Destekleyici egitim programlar1 ve
terapilerle, bu cocuklarin iletisimdeki engelleri asmalar1 ve daha basarili sosyal etkilesimlerde
bulunmalar1 saglanabilir. OSB olan cocuklarda iletisimde yasanan sikintilar ve siirekli
basarisizliklar, sosyal etkilesimlerden kaginmalarina ve iletisim kurma konusunda isteksizlik
gelistirmelerine neden olabilir (Caron vd., 2019; Light ve McNaughton, 2012). OSB’nin
erken belirtilerini gdsteren kiigiik ¢ocuklarda, bakimlarindan sorumlu kisilerin sagladig: dil
girdisinin karmasikligi, ¢ocuklarin kendilerini ifade etme diizeylerinden etkilenmektedir
(Romeo vd., 2022). Bu nedenle, sinirli konusma becerilerine sahip ¢ocuklar, daha gelismis

ifade yeteneklerine sahip akranlarina kiyasla ¢ogunlukla daha sinirli dil etkilesimi yasarlar.
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Bu faktorler, sinirli konusma yeteneklerine sahip OSB olan ¢ocuklarin, ilerleyen kelime
kombinasyonlarint destekleyecek kapsamli bir temel kelime dagarcigi olusturmalarim
zorlagtirmakta ve boylece uzun vadeli dil gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Tek

vd., 2014).

Iletisim becerileri, dil gelisimi ve sosyal etkilesimlerin temelini olusturur. Bu becerilerdeki
eksiklikler, OSB olan ¢ocuklarin sosyal g¢evrelerinde basarili olmalarin1 engelleyebilir
(Alexander ve Dille, 2018). OSB olan ¢ocuklarda sosyal iletisim becerilerinde en yaygin
goriilen zorluklar; ortak dikkat kurmada yetersizlikler, gbz temasinda yetersizlik, sozel
olmayan iletisimde zorluklar, iletisim baslatma, iletisimsel sira alma ve iletisimi siirdiirmede
yasanan yetersizliklerdir (Sani-Bozkurt, 2020; Tager-Flusberg vd., 2005; Wetherby ve
Prizant, 2000). iletisimsel sira alma, iletisim siirecinde konusmaci ve dinleyicinin karsilikli
olarak rollerini degistirerek basit bir mesaj aligverisinde bulunmalaridir (Lee ve Schertz,
2020). Bu beceri, sosyal iletisimin temel unsurlarindan biridir ve dil gelisimi i¢in kritik bir
oneme sahiptir (Bruner, 1985). Iletisimsel sira alma, ¢cocuklarin karsilikli konusma baslatma,
sirdiirme ve sonlandirma becerilerini igerir ve baskalariyla etkili bir sekilde etkilesim
kurmalarini saglar ve sosyal iligkilerin temelini olusturur (Lee ve Staggs, 2021). Bu becerinin
gelisimi, ¢ocuklarin sosyal ortamlarda daha aktif olmalarina ve akranlariyla daha olumlu
iligkiler kurmalarina yardimct olur (Adamson vd., 2009). OSB olan ¢ocuklarin, iletisimsel
sira alma becerilerinde yasadiklari zorluklar sosyal etkilesimlerinin kalitesini ve dil
gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilir (Kim ve Lord, 2010). iletisimsel sira alma
becerilerindeki yetersizlik, OSB olan ¢ocuklarin iletisim baslatma ve siirdiirme konusundaki
giicliiklerinden kaynaklanabilir (Wetherby ve Prizant, 2000). Bu ¢ocuklar, siklikla tek tarafli
iletisim egiliminde olur ve/ veya iletisim partnerlerinin girisimlerine yanit vermekte
zorlanabilirler (Paul vd., 2009). Iletisimsel sira alma becerilerinin gelistirilmesi, OSB olan
cocuklarin sosyal iletisim becerilerinin iyilestirilmesinde ©Onemli bir adim olarak
degerlendirilmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesi, ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerde daha
basarili olmalarmi ve bdylece egitim, istihdam ve sosyal iliskiler gibi yasamin farkl
alanlarinda daha bagimsiz ve etkin bireyler olmalarimi saglar (Schertz vd., 2013;

Zwaigenbaum vd., 2015). Bu nedenle, erken miidahalelerin yayginlastirilmasi ve iletisim
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becerilerinin gii¢lendirilmesine yonelik kanita dayali uygulamalarin kullanilmasi énemli

goriilmektedir (Cress ve Marvin, 2003; Drager vd., 2010).
2.3 Kamta Dayah Uygulamalar

OSB'nin goriilme sikligindaki artisa paralel olarak aileler, egitimciler ve uzmanlar, OSB'nin
olumsuz etkilerini azaltmak ve OSB olan bireylerin, tipik gelisim gdsteren akranlarina benzer
bir yasam siirdiirebilmelerini saglamak amaciyla etkin miidahaleler talep etmektedir
(Steinbrenner vd., 2020). OSB'ye yonelik bir¢gok miidahale yontemi gelistirilmis olmakla
birlikte, bu yontemlerin yalnizca bir kismi bilimsel olarak kanitlanmis ve “Kanita Dayali
Uygulamalar” olarak adlandirilmistir. Kanita dayali uygulamalar, OSB olan ¢ocuklarda
olumlu etkileri bilimsel yontemlerle dogrulanmis olan 6gretim ve miidahale programlarini
icermektedir. Uygun kanita dayali uygulamalara erken baslanmasi, zaman ve kaynak
tasarrufu saglarken, ¢ocuklarin gelisimlerine katkida bulunmakta ve verimsiz ya da zararl
olabilecek yontemlere yonelme riskini azaltmaktadir (Bakkaloglu, 2020). Kanita dayali
uygulamalar1 belirlemek amaciyla ¢esitli kuruluglar sistematik arastirmalar yiiritmektedir.
One ¢ikan iki kurulus, Ulusal Otizm Merkezi (National Autism Center - [NAC]) ve Otizm
Spektrum Bozuklugu Ulusal Mesleki Gelisim Merkezi’dir (National Professional
Development Center on Autism Spectrum Disorder - [NPDC]). NAC’nin (2009) yilinda
baslattig1 Ulusal Standartlar Projesi (National Standards Project [NSP]) ve NPDC’nin 2014
raporu, OSB’ye yonelik bilimsel destek bulgularini iceren 6nemli ¢alismalardir (Steinbrenner
vd., 2020; Wong vd., 2015). Gilinlimiizde en kapsamli ¢aligmalar, ABD’de University of
North Carolina at Chapel Hill Universitesi biinyesindeki Frank Porter Graham Cocuk
Gelisimi Enstitiisii'nde yer alan Otizm Kaniti ve Uygulamasi Uzerine Ulusal Arastirma
Merkezi (The National Clearinghouse on Autism Evidence and Practice [NCAEP], 2020)
tarafindan yiiriitilmektedir. NCAEP nin son raporu, 1990-2017 yillar1 arasinda OSB ile ilgili
uygulanan miidahalelerin bilimsel etkinligini degerlendirerek 28 kanita dayali uygulamay1
tanimlamistir (Steinbrenner vd., 2020). NAC'nin 2015 tarihli raporunda “gelismekte olan
miidahale” olarak siiflandirilan ADIS, 2020 tarihli NCAEP raporunda daha kapsamli

kanitlarla desteklenmis ve yerlesik bir kanita dayali uygulama olarak taninmistir.

OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde erken donemde uygulanan kanita

dayali miidahaleler, biligsel ve uyumsal islevlerde uzun vadeli olumlu etkiler yaratabilme
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potansiyeline sahiptir. Bu tlir miidahaleler alan c¢ocuklarin, zekd puanlarinda, uyumsal
davraniglarinda ve sosyal-duygusal islevlerinde, miidahale almayanlara kiyasla daha fazla
ilerlemeler goriilebilmektedir (Estes vd., 2015). Gelisimin 6nemli alanlarinda gergeklesen bu
ilerlemeler, ilerleyen yaslarda bagimsiz yasam becerilerinin ve bireyin yasam kalitesinin
artmasina da katki saglayabilir. Kanita dayali uygulamalarin kullanilmasi, OSB olan ¢ocuklar
icin etkili ¢ozlimler sunarken, sinirli kaynaklarin en etkili sekilde kullanilmasin1 da miimkiin
hale getirebilir. Bu uygulamalar, 6zel egitim ve terapi hizmetlerinin standartlastiriimasini ve
miidahalelerin tutarliligini saglayarak, uygulayicilarin daha iyi egitim almasini ve miidahale
sonuglarinin daha giivenilir bir sekilde degerlendirilmesini de desteklemektedir (Steinbrenner
vd., 2020). Ayrica, bu uygulamalar sayesinde aileler ve profesyoneller arasinda is birligi ve
iletisim de daha giiglii, hale gelebilir. Bu dogrultuda, iletisim yetersizliklerini gidermeye ve
bireylerin sosyal etkilesimini artirmaya yonelik yeni yontemler ve araglar giderek daha fazla
onem kazanmaktadir; bu cercevede bir sonraki boliimde Alternatif ve Destekleyici Iletisim

Sistemleri (ADIS) ele almacaktir.
2.4 Alternatif ve Destekleyici Iletisim Sistemleri (ADIS)

ADIS’ler dil ve konusma becerilerinde yetersizlik yasayan her yasta bireyin kullanabilecegi
sistemlerdir. Hi¢ konusamayan bireyler i¢cin dogal konugmaya alternatif olurken, konusabilen
fakat sahip oldugu konusma becerileri giinliik yasam ihtiyaglarin1 gidermeye yetmeyen
bireyler i¢in destekleyici sistemler olarak kullanilabilir. iletisim becerilerinde gegici siireyle
yetersizlik yasayan bazi bireyler i¢in (0rn., yogun bakimda yatan entiibe olmus hastalar)
ADIS gegcici bir ¢dziim olarak kullanilabilirken bazi bireyler i¢in de dmiir boyu kullanilan bir

iletisim yontemi olabilir (ASHA, t.y; Beukelman ve Light; 2020).

ADIS, "yardimli" (aided) ve "yardimsiz" (unaided) olmak iizere iki ana kategoriye ayrilir.
Yardimsiz ADIS (Unaided AAC), adindan da anlasilacag: gibi kullanicinin herhangi bir dis
ara¢ yardimina veya teknolojiye ihtiya¢ duymadan iletisim kurmasini saglayan sistemleri
icerir. Jestler, isaret dili, yiiz ifadeleri ve viicut dili gibi yontemler yardimsiz ADIS
kapsamindadir. Yardimli ADIS (Aided AAC) ise, kullanicilarim iletisim kurmak igin bir arag,
ek donanim, yazilim veya dis kaynaktan yardim aldig1 sistemleri kapsar. Yardimli ADIS te
kullanilan araglar giinliik hayatta sik¢a kullandigimiz not defteri/kagit-kalem kombinasyonu

olabilecegi gibi karmasik elektronik cihazlar da olabilir. Iletisim kurmada kullanilan gorsel
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kartlar, iletisim panolar1, konusma iireten cihazlar (KUC) yardiml1 ADIS 6rnekleridir (ASHA,
t.y.). Teknoloji gereksinimlerine gére smiflandirildiginda, ADIS’ler dort ana kategoriye
ayrilir: (a) teknoloji gerektirmeyen, (b) diisiik diizey teknolojili ve (c) orta diizey teknolojili
ve (d) yiiksek diizey teknolojili sistemler. Teknoloji gerektirmeyen ADIS (No-Tech AAC),
herhangi bir elektronik cihaz kullanmadan iletisim kurmay1 saglar. Bu tiir sistemler, jestler,
mimikler ve isaret dili gibi araclari icerir. Diisiik teknolojili ADIS (Low-Tech AAC) ise, basit,
taginabilir ve kullanic1 dostu araclar olup, elektronik bilesenler icermez veya ¢ok az igerir.
Ornegin, resim kartlar1 veya basit ses ¢ikish bas konus diigmeleri diisiik teknoloji smifina
girer. Orta teknolojili ADIS’ler (Mid-Tech AAC), diisiik teknolojilerle karsilastirildiginda
orta diizeyde de olsa elektronik bilesenlere sahip olan ve ¢ogunlukla ses kayit 6zelligi ile basit
mesajlar sunan cihazlardir. Yiiksek teknolojili ADIS’ler ise (High-Tech AAC), teknolojik
yazilim ve donanim bakimindan gelismis elektronik cihazlari igerir. Bu cihazlar; tabletler,
bilgisayarlar ve dinamik ekranli konusma fireten cihazlar gibi genis kapsamli iletisim
secenekleri sunar ve genellikle daha karmasik ihtiyaclar1 karsilamak i¢in kullanilir (ASHA,
t.y.). Bahsedilen bu sistemler, iletisim becerilerinde yetersizlikleri bulunan bireylerin
diisiincelerini, isteklerini ve planlarini iletisimde bulunduklart kisilere farkli sekillerde
aktarmalarina olanak saglamaktadir (Beukelman ve Mirenda, 2013). Bu baglamda
ADIS’lerin, dzellikle OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmedeki rolii oldukga
onemlidir. Bu sistemler, OSB olan ¢ocuklarin iletisimde karsilastiklar1 zorluklar1 agmalarina
yardimc1 olmakta ve sosyal, akademik ve giinliik yasama katilimlarmi artirmaktadir. Izleyen
boliimde OSB Olan Cocuklarla Kullanimi1 bagligi altinda, bu sistemler kullanimi bu alanda

yapilmis olan ¢aligmalar ele alinarak detayli bir sekilde ele alinacaktir.
2.5 Alternatif ve Destekleyici Tletisim Sistemlerinin OSB Olan Cocuklarla Kullanimi

OSB olan ¢ocuklarin birgogu iletisim becerilerinde yasadiklar1 yetersizlikler nedeniyle erken
cocukluk donemi sonrasinda dahi minimum diizeyde konugma becerisine sahip olabilirler
(Rose vd., 2016). Minimum diizeyde iletisim becerilerine sahip olan OSB olan ¢ocuklarin
iletisimlerini desteklemek ve hi¢ konusamayan OSB olan ¢ocuklara alternatif yollar sunarak
iletisim kurmalarini saglamak amactyla ADIS miidahaleleri kullanilmaktadir (Ganz, 2015).
Alanyazinda yer alan arastirmalarda ¢ok yogun olarak kullanilan ADIS tiiriiniin diisiik, orta

veya yiiksek teknolojili resimli kartlar ve konusma iireten cihazlar gibi “yardimli ADIS’ler

19



oldugu dikkat cekmektedir. Bu durumun nedeni yardimli sistemlerde kullanilan gorsellerin
anlaminin OSB olan ¢ocuklar ve iletisim ortaklar1 i¢in daha anlasilir olmasi (Mirenda, 2003)
ve bu ADIS tiirlerinin gérsel iletisim desteklerinin giiclii yonleriyle ortiisiiyor olmasidir
(Logan vd., 2022). Alanyazin incelendiginde OSB’de ADIS kullanimina dair ¢ok sayida
aragtirmanin oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarda da genellikle OSB olan ¢ocuga
yardimli ADIS’leri kullanarak talep etmenin dgretiminin yapildig: goriilmektedir (Gevarter
vd., 2018; Kagohara vd., 2013; van der Meer ve Rispoli, 2010; Wendt, 2009). OSB olan
cocuklarla ADIS kullanimina dair son yillarda gerceklestirilen arastirmalar, yardimli
ADIS’lerin OSB olan ¢ocuklara talep etme becerilerinin &gretilmesinin &tesinde daha
gelismis iletisim iglevlerini 6gretmede de kullanilabilecegine dair kanitlar ortaya koymustur
(Babb vd., 2021; Chapin vd., 2022; Gevarter vd., 2020; Laubscher vd., 2019; Logan vd., 2017;
Muharib ve Alzrayer, 2017; Therrien, 2016). Son yillarda yapilan arastirmalarda OSB olan
cocuklara ADIS ile kazandirilmas: amaglanan iletisim islevleri ¢ok daha genis bir yelpazeye
yayimistir ve bu durum OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerilerinin yani sira sosyal
yeterlik kazanmalar1 (Light ve McNaughton, 2014) ve hatta diizenleyici islevleri agisindan da
kritik kabul edilmektedir. Bu tiir miidahaleler, bilgi paylasimi yapma ve sosyal yakinlik kurma
gibi 6nemli iletisim islevlerinin gelistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir (Logan vd.,
2022). iletisim gelisiminin erken asamalarinda bulunan ¢ocuklar icin ADIS’ler ihtiyaclarini
ve isteklerini ifade etmelerini saglayacak az sayida kelime kavramina sahiptir (Beukelman ve
Mirenda, 2013). Buna karsilik, alanyazinda ozellikle ADIS alaninda calismalar yapan
aragtirmacilar, ADIiS’lerin cocuklarmn ilgi alanlar1 tarafindan yénlendirilen (tipik dil
gelisiminde oldugu gibi) c¢ok ¢esitli sozciikleri ve kavramlar1 6grenmelerinde c¢ocuklari
desteklemesi gerektigini one siirmektedir (Light ve Drager, 2007). Bu nedenle, geleneksel
hiicre temelli ADIiS’lerde 6zellikle kiiciik yastaki OSB olan g¢ocuklar igin sunulan az
miktardaki sozciik dagarcigmna giivenmek, KiG olan ¢ocuklara kendi &zel ilgi alanlari
hakkinda iletisim kurmada yardimci olmayabilir ve bu durum c¢ocugun iletisim kurma

motivasyonunu da olumsuz etkileyebilir.

Son 15 yillik siiregte teknolojinin hizli bir sekilde gelismesiyle birlikte dnce tabletler (6rn.,
Samsung, Apple iPads) bu 6nemli gelismeden kisa bir siire sonra da ADIS ve KUC islevlerine

sahip mobil uygulamalar (6rn., Proloquo2Go, Avaz, GoTalk Now Plus, TD Snap, Dokun-
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Konus,) hayatimiza girmistir. Tablet temelli ADIS’ler, tasima kolayligi, toplumsal kabul,
adanmis ADIS cihazlarina goére daha uygun fiyath olma, kullanici dostu olma ve
bireysellestirilebilir 6zelliklere sahip olma gibi 0Ozelliklerinden dolayr siklikla tercih
edilmektedir (Lorah vd., 2022; Mirenda, 2009). Tablet gibi mobil cihazlarda ADIS
uygulamalarina talep arttikga ADIS uygulamalarinin cesitliligi artmis ve bu uygulamalar pek
cok kesim tarafindan daha erisilebilir hale gelmistir. Mobil cihazlarda kullanilan geleneksel
hiicre temelli ADIS uygulamalar1 da ¢ok yiiksek fiyath olan adanmus (dedicated AAC
devices) ADIS cihazlarinda oldugu gibi karmasik sézciik dagarcigina erisimi miimkiin hale
getirmistir. Ozellikle iPad temelli Proloquo2Go uygulamasi piyasaya siiriildiikten sonra OSB
olan bireylerle kullanimi iizerine ¢ok sayida arastirma yapilmistir (Ganz vd., 2013; King vd.,
2014; Lorah vd., 2014). Arastirmalar, OSB olan ¢ocuklarin ADIS sistemlerini kullanirken
iletisim icin genellikle tek sembol ile temsil edilen mesajlara giivendiklerini, bu nedenle ¢coklu
sembol igeren ifadelerle iletisim kurmaya geciste zorlandiklarini gostermistir (Binger vd.,
2008). Baglamdan kopuk olarak sunulan bu gorselleri 6grenmek i¢in OSB olan kiigiik
cocuklarin ¢ok daha fazla ¢aba harcamasi gerekmektedir. Bu durumun nedenini sembol
sistemleri ile sunulan sozciik temsillerinin, OSB olan ¢ocuklarin hedeflenen bu sozciikleri
nasil kavramsallastirdigiyla oOrtlismiiyor olmasina baglayan arastirmalar mevcuttur (Light,

McNaughton, Beukelman, vd., 2019; Worah vd., 2015).

Bu tez ¢alismast, izleyen béliimiinde, geleneksel ADIS sistemlerinden ayrisan Gorsel Sahne
Gosterimi (GSG) ve Video Gorsel Sahne Gosterimi (Video GSG) yontemleri, kapsamlt bir
sekilde ele alinmaktadir. GSG ve Video GSG’lerin tanimlandig1 ve prensiplerinin agiklandigi
izleyen boliimde GSG yaklagimindan Video GSG yaklasimina gec¢is ve bu uygulamalarin,
OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmek i¢in kullanildigi deneysel c¢alismalar
incelenmistir. Bu inceleme siirecinde, 6zellikle OSB olan ¢ocuklarla yapilmig ¢aligmalara ve
bu caligmalarin genel olarak sosyal iletisim ve etkilesim becerilerinin iglevselligi ve sosyal
katilimla ilgili sonuglarina odaklanilmistir. Son olarak, mevcut literatiirdeki bosluklar
belirlenerek, GSG ve Video GSG teknolojilerinin OSB olan ¢ocuklar i¢in iletisim

miidahalelerinde nasil kullanilabilecegi ele alinmistir.

21



2.6 Gorsel Sahne Gosterimi (GSG) Yaklasimi

GSG’ler, ¢ocuklar1t motive eden anlamli olaylarin ve deneyimlerin fotograflanarak veya sanal
ortamlardan aktarilarak gorsel sahnelere entegre edilmesiyle olusturulan araglardir.
(Beukelman ve Mirenda, 2013; Blackstone vd., 2004). Sabit ve hareketli ekranlarda kullanilan
hiicrelere ayrilmig format yerine bir gorseli, ¢ekilmis bir fotografi veya sanal ortami
kullanarak (6rn., insanlari, nesneleri ve olaylar1 arka planda gostererek) kullanici igin baglam
saglayan GSG’ler (Thistle ve Wilkinson, 2015; Wilkinson vd., 2012) dili sematik bir
yaklagimla ele aldig1 i¢in ¢ocuklarin dil 6grenme egilimleriyle uyumlu bir sekilde
tasarlanmistir (Muttiah vd., 2018). GSG’ler 6zellikle gorsel 6grenmeye yatkin olan bireylerin
gorselleri hizli bir sekilde isleme becerilerinden yararlanarak bireysellestirilmis bir iletigim
destegi saglar ve paylasimli iletisim alanlar1 olusturarak sosyal etkilesimi ve dil gelisimini
destekler (Beukelman vd., 2021; Wilkinson ve Light, 2014). GSG’leri sabit ve hareketli
ekrana sahip olan farkli sistemlerde kullanmak miimkiindiir. GSG’lerdeki gorseller {izerine,
ogretilmek veya etkilesime gegmek istenen baglamlarla ilgili “etkin noktalar1” programlamay1
destekleyen her tiirlii cihazla gorsel sahne gdsterimi uygulanabilir (D. R. Beukelman vd.,

2015). Gorsel 2.1°de hareketli ekranli tablet temelli bir GSG sunulmustur.

Gorsel 2.1

Tablet Temelli bir GSG - GoVisual Scene Maker Uygulamasi

GSG Onizleme

Yeni GSG ekle

Yeni GSG ekle

Kaynak: https://www.attainmentcompany.com/govisual adresinden alinmistir.
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GSG’ler ozellikle sembolik iletisim becerilerini heniiz kazanmakta olan, sozciikler ve
temsilleri arasinda anlamsal iliskiler gelistirme becerilerinde edinim asamasinda olan
cocuklara dil kavramlarinin gorsel ve baglamsal bir temsilini saglayarak, iletisim ¢abalarini
desteklemede 6nemli bir rol oynar (Light vd., 2019). GSG’lerde bireyin agina oldugu olaylara
ve tanidig1 kisilere yer verilmesi, gorsel dikkati yonlendirme ve dil gelisimini kolaylastirma
acisindan faydalidir (Wilkinson ve Mcllvane, 2013). GSG’ler bir etkinlik veya ortamla ilgili
tanidik kisileri, nesneleri ve igerikleri baglam i¢inde sunarak iletisim siirecindeki bilissel yiikii
de azaltir. GSG’lerin bu o6zellikleri, dil gelisiminin erken asamalarindaki bireyler igin
gelisimsel olarak uygun bir iletisim segenegi olarak on plana ¢ikmasii saglar (Light vd.,
2019). Arastirmalar, GSG'lerin ADIS olarak kullaniminin, zihinsel yetersizlik, gelisimsel
yetersizlik, Down Sendromu, OSB (Drager vd., 2019; Ganz, 2015; Gevarter vd., 2020;
Holyfield vd., 2019; Muttiah vd., 2022; Therrien vd., 2016) ve ¢oklu yetersizlik (Therrien ve
Light, 2018) gibi ¢esitli 6zel gereksinimlere sahip bireylerin iletisim kurma becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Alanyazinda GSG miidahalelerinin iletigim
gelisiminin erken agsamalarindaki OSB olan ¢ocuklarda, iletisimsel sira alma davraniglarinin
sikliginda ve iletisimde kullanilan sozciik sayisinin artisinda etkili oldugunu gdsteren
arastirmalar da mevcuttur (Ganz vd., 2015; Muttiah vd., 2022; Therrien ve Light, 2016; Light,
McNaughton, Beukelman, vd., 2019).

Bir sonraki boliim, OSB olan ¢ocuklar icin GSG'lerin bir iletisim destek araci olarak
kullaniminin faydalari, zorluklar1 ve bu alanda yapilan miidahale ¢aligmalar1 hakkinda bilgi

vermeyi amacglamaktadir.
2.6.1 GSG’lerin iletisimi ve Sosyal Etkilesimi Desteklemede Kullanimi

OSB olan ¢ocuklar, sosyal etkilesim ve iletisim becerilerindeki zorluklar nedeniyle giinliik
yasamlarinda cesitli engellerle karsilasmaktadirlar. Bu noktada GSG'ler, gorsel ve baglamsal
destek saglayarak cocuklarin anlamli ve etkili iletisim kurmalarini kolaylagtiran énemli bir
arag olarak one ¢ikmaktadir (Light ve Drager, 2007; Light ve McNaughton, 2014). Izleyen
boliimde alanyazinda GSG’lerin, OSB olan bireylerin iletisim becerilerini gelistirmek igin
kullanildig1 aragtirmalar hakkinda ayrintili bilgilere yer verilmistir. Ayrica, konuya iliskin

Ozet bilgiler Tablo 2.1°de sunulmaktadir.
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Tablo 2.1

GSG 'nin Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

Katihhme: Yas/Say o <. . Kahelhk/ Sosyal
Yazar Tam Bagiml Degisken Ortam Arastirma Modeli Genelleme  Gegerlik GAG /UG
Ganz vd., (2015) 5-6 yas /2 Kendiliginden yorumlar ve Otizm  Doniisimli "/ " +/+
OBS +KiG sorulara dogru cevaplarin Merkezi Uygulamalar
sayi1st Modeli
Therrien (2016) 3-6 yas /10 Sembolik iletisimsel sira Okul Katilimcilar arast RV "+ +/+
OBS +KiG alma siklig1 ¢oklu yoklama
Therrien ve Light 3-6 yas /2 Sembolik iletisimsel sira Okul Katilimcilar arast "/ "+ +/+
(2018) KiG+izodisentrik+Williams alma siklig1 ¢oklu yoklama
Drager vd., (2019) 8-21yas /9 Sembolik iletisimsel sira Okul Katilimcilar arast VR " +/+
OSB alma sayisi1 ve iletisim ¢oklu yoklama
tiirleri
Holyfield vd., (2019) 9-18 yas /5 Katilimcilarin iletisimsel Okul Katilimcilar arast "/ " +/+
OSB sira alma sayist. ¢oklu baglama
Gevarter vd.,(2020)  3-5yas/5 SGD- GSG veya konusma Okul Katilimcilar arast "/ " +/+
OSB, kullanarak islevsel yamt ¢oklu yoklama
verme
Muttiah vd. (2022) 2-5yas /3 [letisimsel sira alma say1st Anaoku- Katilimcilar arasi RV "4 +/+
OSB+izodisentrik+GY ve kavramlarin sayisi luve ¢oklu yoklama
bakim
merkezi
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Ganz ve digerleri (2015), GSG'ler ile Resim Degisimine Dayal1 Iletisim Sistemi (PECS)
arasindaki farklar1 ve bu sistemlerin etkililiklerini tek denekli aragtirma modellerinden
doniisiimlii uygulamalar modeli kullanarak incelemistir. Calisma bir otizm egitim merkezinde
gerceklestirilmistir. Calismada, 5 ve 6 yaslarinda, karmagik iletisim gereksinimleri olan iki
erkek ¢ocuk katilimci olarak secilmis ve PECS ile GSG'lerin bu ¢ocuklarin iletisim becerileri
izerindeki etkileri incelenmistir. PECS sisteminde, ¢ocuklar resimleri iletisim partnerine
vererek iletisim kurarken, GSG'ler ¢ocuklarin tercih ettikleri 6geleri igeren sahneler ve bu
sahnelerdeki kelimelerle etkilesimde bulunmalarini saglamistir. Sonuglar, GSG'lerin, PECS'e
kiyasla katilimc1 ¢ocuklardan birinin spontane yorumlar yapma ve sorulan sorulara dogru
cevap verme oranlarini anlamli derecede artirdigii gostermistir. ilk katilimci, GSG'ler
kullanilarak yapilan miidahale sonrasinda PECS ile karsilastirildiginda daha fazla soruya
dogru cevap vermis ve daha fazla spontane yorum yapabilmistir. Ikinci katilimer ise her iki
sistemde de diisilk performans gostermesine ragmen, GSG’lerin iletisim motivasyonunu
artirdigr gozlemlenmistir. Bu bulgular, GSG'lerin ¢ocuklarin ilgi alanlarina hitap eden ve
baglamsal olarak anlamli sahneler sunmasi sayesinde iletisim motivasyonunu artirdigini ve
dil kavramlarinin anlagilmasini kolaylastirabilecegini ortaya koymustur. Bu ¢aligmada
katilimcilar arasinda farkliliklar goriilmektedir. Baz1 bireylerin her iki iletisim sistemini de
kullanma egiliminde olmamasi, bireysel farkliliklarin ve bireye 6zgii miidahale stratejilerinin
onemini ortaya koymaktadir. Aragtirmanin kalicilik, genelleme ve sosyal gecerlik verileri

bulunmamaktadir.

Therrien (2016) iPad temelli bir GSG uygulamasinin iletisim becerilerinde yetersizlik olan,
okul oncesi ¢cagda (3-6 yas arasi) iki ¢ocuk ile katilimct ¢ocuklarin tipik gelisim gdsteren 6
akraninin iletisimsel sira alma davraniglarinin iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma,
tek denekli aragtirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin bagimli degiskeni iletisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin,
akranlariyla olan etkilesimlerinde sergiledikleri sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
siklig1 ve tiiriidiir. Arastirmanin miidahale siirecinde, karmasik iletisim gereksinimleri olan
cocuklarin akranlariyla etkilesimde kullanacagi hikaye kitaplarina iPad’de GoTalk NOW
uygulamasi ile GSG’ler eklenmis ve ¢ocuklara verilmistir. Buna ilave olarak, ¢ocuklara

iletisimsel sira alma becerisi i¢in 6gretim oturumlari diizenlenmistir. Cocuklara sunulan bu
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ogretimde; model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarina yer verilmis
ve azalan ipucu hiyerarsisi kullanilmigtir. Arastirma sonuglar1, miidahale sonrasinda katilime1
cocuklarin akranlariyla olan etkilesimlerinde, sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
sayisinda belirgin bir artis oldugunu gdstermistir. Arastirmanin sosyal gegerlik verileri,
ebeveynler, 6gretmenler, dil ve konusma terapistleri ve katilimci ¢cocuklardan toplanmistir.
Arastirmanin izleme oturumu, miidahale tamamlandiktan 3 hafta sonra bir oturum olarak
sadece bir katilime1 i¢in diizenlenmistir. Bu oturumdan elde edilen veriler arada 3 haftalik bir
zaman olmasimma ragmen katilimcinin performansinda bir degisiklik olmadigini
gostermektedir. Aragtirmanin genelleme verileri, ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma
becerilerini sinif ortaminda da sergileyebildiklerini gostermektedir. Bu arastirma, GSG'lerin,
karmasgik iletisim gereksinimleri olan ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerini ve iletisim becerilerini
gelistirmede etkili bir role sahip oldugunu ve kapsayici egitim ortamlarinda teknolojinin etkin
kullaniminin, ¢gocuklarin sosyal hayata aktif katilimlarini desteklemede kritik bir 6neme sahip

oldugunu vurgulamaktadir.

Therrien ve Light (2018) yaptiklar1 arastirmada OSB ve karmasik iletisim gereksinimleri olan
okul dncesi ¢cocuklar ile tipik gelisim gdsteren akranlari arasindaki sosyal iletisim ve etkilesim
iizerindeki ¢ok bilesenli bir miidahale paketinin etkilerini incelemislerdir. Arastirmaya her
biri iki ¢ocuktan olusan bes grup ile toplam 10 katilimer dahil edilmistir. Miidahalenin
etkilerini degerlendirmek i¢in gruplar arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Arastirmanin
bagimli degiskenleri; cocuklarin iletisimsel sira alma davranislarinin sikligi, iletisimsel sira
alma davraniglarinin yiizdesi ve etkilesimin kalitesini degerlendirmek i¢in ortak etkilesim
kalitesi incelenmistir. Arastirma kapsamindaki miidahale (a) iPad ile bir GSG iletigsim
uygulamasinin saglanmasi ve (b) ikili gruplardaki akranlara iletisimsel sira alma egitimi
olarak iki bilesenden olugsmaktadir. Arastirmanin bulgulari, OSB olan katilimcilardan
dordiinlin egitimi tamamlayarak akranlariyla daha fazla bagimsiz iletisimsel sira alma
davraniginda bulundugunu gostermistir. Arastirmanin besinci katilimcist ise miidahale
kapsaminda sunulan egitimle akran etkilesimi sirasinda iletisimsel sira alma davraniglarini
artirmig ancak bagimsiz bir sekilde iletisim sirast alma konusunda gelisimi diger katilimcilarla
kiyaslandiginda diisiik diizeyde olmustur. Arastirmaya katilan tiim akranlar miidahale

evresinde baglama diizeyine kiyasla daha fazla sayida iletisimsel sira almigtir ve katilimcilar
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arasinda sira alma dengesinde olumsuz bir etki gdzlenmemistir. Her grup i¢in ortalama ortak
etkilesim artmis, ancak seanslar arasinda degiskenlik gbzlemlenmistir. Bu arastirmanin
sonuclari, ¢cok bilesenden olusan bu miidahale paketinin OSB olan ¢ocuklarin akranlariyla
ikili etkilesimlerinde sergiledikleri iletisimsel sira alma davramiglarini artirmada etkili
olabilecegini, ortak dikkati artirarak sosyal etkilesimlerin kalitesini de olumlu ydnde

etkileyebilecegini gostermektedir (Therrien ve Light, 2018).

Drager ve digerleri (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ADIS ve aninda
programlama (Just in time programming — JIT) 6zelligi olan GSG’lerin, ileri diizeyde 6zel
gereksinimi olan okul ¢agi ¢ocuklari ve gen¢ yetiskinlerin (8-20 yas arasi) sembolik
iletisimsel sira alma becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmanin uygulama
siirecinde yaslar1 8 ile 20 yas arasinda degisen dokuz 6zel gereksinimli birey ADIS &zelligi
olan GSG’leri ve aninda programlamay1 kullanarak sarki sdyleme, kitap okuma, masa tizeri
bowling oyunu oynama, miizik enstriimani ¢alma gibi etkilesimli etkinliklere katilmistir.
Arastirmada miidahalenin etkililigini degerlendirmek amaciyla, tek denekli aragtirma
modellerinden katilimecilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin tim
katilimeilarinin ADIS ve aninda programlama 6zelligi olan GSG’lerin kullanimiyla birlikte
sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sayisinda artis goriilmiistiir. Sonuglar,
GSG'lerin sundugu gorsel ve yapisal destek sayesinde katilimcilarin iletisimde daha bagimsiz
hale geldiklerini ve sembolik ifadelerini daha etkili bir sekilde kullanabildiklerini

gostermistir.

Holyfield ve digerlerinin (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada, karmasik iletisim ihtiyaglarina
sahip bes katilimci ile mobil teknolojiye entegre edilen GSG’ler ve "aninda programlama"
ozelliklerinin etkileri incelenmistir. Katilimcilar 9 ile 18 yaslar1 arasinda, farkli 6zel
gereksinimleri (OSB, serebral palsi, fetal alkol sendromu, kromozomal bozukluklar) olan
bireylerdir.  Aragtirma, katilimcilarin  okullarindaki  6zel  egitim  siniflarinda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni, 15 dakikalik oturumlar sirasinda
katilimcilarin - gergeklestirdigi sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sayisidir.
Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden, katilimcilar arasi ¢coklu yoklama modeli
kullanilmig ve arastirmanin verileri baslama diizeyi ve uygulama evresi olmak iizere iki

evrede toplanmigtir. Miidahale sirasinda, aragtirmacilar tarafindan mobil cihazlar iizerindeki

27



uygulamaya katilimcilarin ilgi alanlarina uygun igeriklere GSG’ler programlanmistir.
Arastirmanin bulgular, tiim katilimeilarin miidahale sonrasi iletisimsel sira alma sikliginda
onemli artiglar gosterdigini ortaya koymustur. Ancak, hastaliklar ve okullarin y1l sonu tatiline
girmesi nedeniyle kalicilik ve genelleme verileri toplanamamistir. Arastirma kapsaminda
sosyal gecerlik, dogrudan Ol¢lilmemistir. Gozlemciler arasi gilivenirlik, verilerin %20'si
tizerinden hesaplanmig ve ortalama %91 olarak bildirilmistir. Uygulama giivenirligi,
prosediirlerin dogrulugunu saglamak amaciyla kontrol edilmis ve %89,53 ile %95,54 arasinda
degisen yiiksek bir deger elde edilmistir. Bu calisma, mobil teknolojiye entegre edilen
GSG'lerin ve "aninda programlama" 6zelliklerinin, ergenlerde iletisim becerilerini artirmada
etkili olabilecegini gostermektedir. Ancak, arastirmanin kalicilifi ve genellebilirligi

konusunda daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir.

Gevarter ve digerleri (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, hiicre temelli ve konusma
iireten bir ADIS uygulamasiyla, yine tablet temelli GSG iceren ADiS’lerin kullanimimin
cocuklarin sozciik organizasyonlarin1 6grenmeleri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Bu
calismada, taksonomik olarak organize edilmis bir hiicre temelli tablet uygulamasmin ADIS
ekran1 ve sematik olarak organize edilmis bir GSG kullanilarak ¢ocuklara istekte bulunma
Ogretilmistir. Arastirmanin amaci, ¢ocuklarin bu iki farkli ekran formatini kullanarak islevsel
sOzciikleri 6grenip 6grenemediklerini ve bu formatlar arasindaki ikincil degiskenlerdeki
(6rnegin, hata tiirleri, tercih, genelleme) farkliliklar1 degerlendirmektir. Calismaya OSB olan
ve yagslar1 3 ile 5 arasinda degisen dort erkek ve bir kiz katilmistir. Katilimeilar, daha 6nce
basit ADIS sistemleri kullanmis, ancak bir tablet ve uygulama tabanli ADiS’lerle deneyimi
olmayan ¢ocuklardir. Arastirmada sunulan miidahalenin etkilerini degerlendirmek igin tek
denekli arastirma modellerinden, katilimcilar arasi ¢coklu yoklama modeli igerisine gomiilii
doniisiimlii uygulamalar modeli kullanmigtir. Her oturumda, ¢ocuklara iki farkli oyun seti
sunulmus ve her iki kosulda (hiicre temelli ve GSG) oturumlar gerceklestirilmistir. Her bir
oturumda ¢ocuklarin istekte bulunmalar1 tesvik edilmistir. Egitim oturumlari, miidahale
stratejileri ve PECS protokoliinden tiiretilmis yontemler kullanilarak gerceklestirilmistir.
Uygulama stratejileri, dogal gelisimsel davranigsal miidahale stratejilerini ve PECS
protokoliinii igermektedir. Arastirmada, Apple iPad Mini ve GoTalk NOW uygulamasi
kullanilmigtir. GoTalk NOW uygulamasi, fotografik GSG'ler olusturmak ve hiicre temelli
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ADIS olarak kullanilmigtir. Hiicre temelli ADIS uygulamasinin ekrani, bir oyun seti icindeki
dort hedef nesneyi temsil eden 2’ye iki 2 hiicrelerden olusmaktadir. GSG'ler, hedef nesnelerin
daha biiytik bir oyun seti baglaminda yer aldig1 fotograflardan olugsmaktadir. Bu fotograflarda,
belirli hedef nesneler daha genis bir oyun sahnesi iginde belirli bir baglamda
konumlandirilmigtir. Caligmanin bulgulari, tim katilimecilarin her iki ekran formatini
kullanarak islevsel hedef sozciik kullanimin sayisini artirdigint gostermektedir. Katilimeilar
arasinda, iki katilimci hiicre temelli ekranda daha yiiksek basar1 gdstermis olsa da genel olarak
her iki format da islevsel yanitlar saglamistir. Katilimcilar, nesneleri dogru bir sekilde
adlandirma ve oyun baglamlarini tanimlama becerilerinde ilerleme kaydetmistir. Bir katilimct
disindaki tiim katilimcilarin, GSG ile genelleme becerilerinde gelisme gostermistir. Diger dort
katilmer GSG kullanarak tutarli ve yiiksek performans gostermistir. Bu aragtirma
katilimcilarin ADIS kullaniminda ekran formati tercihlerinin bireysel farkliliklardan
etkilendigini gostermistir. Bir katilimci, hiicre temelli ekrani tercih ederken; digerlerinin
tercihleri oyun setine bagli olarak degisiklik gdstermistir. Arastirmanin bulgulari, farkli
tiirdeki ADIS ekran formatlarinin gocuklarin iletisim becerilerini nasil etkileyebilecegine dair
onemli bilgiler sunmaktadir. Bu konuda ileride yapilacak arastirmalarin, farkli hiicre temelli
ADIS’ler ve GSG uygulamalarm kullanarak, farkli &zellikteki katilimcilarla, dogal

ortamlarda bu tlirde ¢alismalar1 yinelemesi onerilmektedir.

Muttiah ve digerleri (2022) tarafindan yapilan arasgtirmada, diisiik teknolojili GSG’ler ve
yardimli dil modelleme igeren bir miidahale paketinin iletisim becerileri lizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirma, ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi kurumlarinda, oyuncaklarla oyun
oynama ve sarki sdyleme gibi sosyal iletisim baglamlarinda gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
katilimcilari, yaglart 4 yas 10 ay, 4 yas 8 ay ve 2 yas 1 ay olan; OSB, Down Sendromu ve
gelisimsel yetersizligi olan 3 c¢ocuktur. Arastirmanin bagimli degiskenleri katilime1
cocuklarin sergiledikleri iletisimsel sira alma davramiglarinin sayist ve ¢ocuklarin
kullandiklart kavramlarin sayisidir. Miidahale sonrasinda tiim katilimeilarin iletisimsel sira
alma davraniglarinin sayisinda ve kullandiklar1 kavramlarin cesitliliginde onemli artiglar
gbzlemlenmistir. Ancak, calismada kalicilik ve genelleme verileri toplanmamistir. Sosyal
gecerlik sonucglarima gore, ¢ocuklarla calisan yetiskinler miidahaleyi kolay uygulanabilir

bulmus ve ¢ogunlukla tekrar kullanmayi tercih edeceklerini belirtmistir. Ayrica, miidahalenin
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uygulanmasinda uygulama giivenirligi %100 olarak hesaplanmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik ise her katilimer icin %94 ile %97,5 arasinda degismistir. Bu aragtirma, diisiik
maliyetli ve erisilebilir bir ADIS miidahalesinin, KIG olan kiigiik ¢ocuklarmn sosyal iletisim
baglamlarina katilimimi artirabilecegine dair bulgular elde etmistir. Bu arastirmanin

genelleme ve kalicilik verileri bulunmamaktadir.

Alanyazindaki bu bulgular, GSG'lerin hem iletisimsel hem de sosyal becerilerin
gelistirilmesinde gii¢lii bir ara¢ oldugunu ve baglamsal zenginligi sayesinde OSB olan
cocuklar i¢in daha etkili bir iletisim aract sundugunu desteklemektedir. Bu tiir tutarsizliklar,
GSG'lerin etkinliginin kullanilan metodolojiye, miidahale siirecinin nasil uygulandigina ve
katilimcilarin bireysel 6zelliklerine bagli olarak degisebilecegini gdstermektedir. Bunun yani
sira, mevcut arastirmalarin ¢ogu kisa vadeli miidahaleleri kapsamakta olup, uzun vadeli
etkilerin degerlendirilmesi konusunda yetersiz kalmaktadir. Bu durum, GSG'lerin kalict
etkilerini ve siirdiiriilebilirligini anlamamizi zorlagtirmaktadir. Literatiirdeki bulgular,
GSG'lerin genel olarak etkili oldugunu desteklese de bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Cocuklarin spesifik ihtiyaglarina ve yeteneklerine gore
Ozellestirilmis yaklasimlarin  gelistirilmesi, GSG'lerin etkinligini artiracak faktorler
arasindadir. Bu baglamda, 6zellikle dinamik ve gorsel unsurlar1 bir araya getiren Video
GSG’ler, geleneksel GSG’lere dinamik bir bakis agis1 katarak, farkli bir deneyim saglama
potansiyeline sahiptir. izleyen boliimde, bu yéntemin &zellikleri, kullanim alanlar1 ve etkileri

ele alinacaktir.
2.7 Video Gorsel Sahne Gosterimi (Video GSG)

Video GSG uygulamalari, video igerigini GSG’lerle birlestirerek iletisimi kolaylagtiran
dinamik bir ¢er¢eve sunar. Bu teknolojinin amaci, bireylerin iletisim becerilerini gelistirmeye
yonelik etkilesimli firsatlar yaratmaktir. Video GSG’ler, uygulamanin igerisinde bir video
izlenirken etkilesimde bulunmak istenen sahnenin durdurulmasi ve o sahnede bulunan
gorsellerin (insan, hayvan, etkinlik, nesne vb.) isaretlenerek dokunuldugunda konusma ¢iktist
saglayan etkin noktalara doniistiiriilmesiyle olusturulur. Bu 6zellik, videodaki baglamla
destekli olarak kullanicilarin sosyal etkilesimlerde ve iletisimde aktif rol almalarini saglar.
Uluslararas1 alanyazinda Video GSG’lerin OSB, Down Sendromu, ¢oklu yetersizlik ve

gelisimsel yetersizligi olan bireylerle talep etme, iletisimsel sira alma (Babb vd., 2021; Chapin
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vd., 2022; Laubscher vd., 2019) is yerindeki kisilerle iletisim kurma (Babb vd., 2020), Video
GSG kullanilarak verilen beceri analizindeki motor becerilerin ve iletisim becerilerinin
adimlarin1 bagimsiz olarak sergileme (Babb vd., 2019) gibi alanlarda kullanildigi
goriilmektedir. Uluslararast alanyazinda, o6zellikle karmasik iletisim gereksinimleri olan

cocuklarla, Video GSG'lerin etkili oldugunu ortaya koyan aragtirmalar mevcuttur (Patenaude

vd., 2024).

Video GSG'ler, gorsel sahneleri, hareketli goriintiilerle birlestirerek daha zengin ve etkilesimli
bir ortam sunma potansiyeline sahiptir. Ozellikle oyun, sosyal etkilesim ve hikdye anlatimi
gibi baglamlarda, Video GSG'ler’in, kullanicilarin dikkatini ¢ekme ve iletisim becerilerini
gelistirmede giiglii bir ara¢ olarak One c¢ikmasi Ongoriilmnektedir. GSG’lerden, Video
GSG’lere gecis, ADIS yaklasimlari iginde 6ncelikle KIG olan bireyler ve kiigiik cocuklar i¢in
daha dinamik, ilgi ¢ekici ve baglam agisindan zengin iletisim araglar1 saglama ihtiyacindan
hareketle ortaya cikmistir. Teknolojideki ilerlemeler, mobil uygulamalarin sundugu
etkilesimleri artirmis ve bu durum karmasik iletisim gereksinimleri olan bireylerin yasadiklar
zorluklarin daha derin bir anlayisla ele alinmasin1 saglayarak bu degisimi kolaylastirmistir.
Asagidaki boliimde ADIS alanindaki énemli gelismelerden biri olan GSG'lerden, Video
GSG’lere gecis, bu iki uygulama arasindaki farkliliklara ve Video GSG’lerin avantajlarina

deginilerek aciklanmustir;

e GSG’ler statik goriintiiller veya fotograflar kullanirken, Video GSG’ler hareketli
gorilintiiler veya videolar igerir, zaman i¢indeki degisiklikleri, hareketleri ve
etkilesimleri yakalama potansiyeline sahiptir. Dinamik video igerikler, gergek yasam
durumlarin1 ve sosyal etkilesimleri yansitmada daha etkili olabilir (Shane vd., 2012).

e GSG’ler bir sahnenin anlik goriintiisiinii saglarken, olaylarin ilerleyisini veya zaman
icinde baglam degisikliklerini iletme konusunda sinirliliklart olabilir ve bu da
karmasgik sosyal ipug¢larinin anlasilmasini sinirlayabilir (Wilkinson ve Hennig, 2007).
Video GSG’ler dinamik ve degisken icerikleri gosterme imkani sundugu i¢in olaylarin
siralarini tasvir eder ve zamansal ve baglamsal degisikliklerin gdsterilmesini, sosyal
dinamiklerin anlasilmasini ve GSG’lerde yansitilan durumlarin daha dogru

yorumlanmasini saglayabilir (Ganz vd., 2011). Bu durum iletisim ve etkilesim
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becerilerinin 6grenilmesinde ve genellenmesinde ¢ok yonlii bir bakis agis1 saglayarak
olumlu etkiler yaratabilir (Mechling, 2008).

e GSG’ler ve Video GSG’ler etkilesim ve dgrenme firsatlari agisindan farkli deneyimler
sunarlar. GSG’lerde statik goriintiilerin i¢indeki 6gelerin se¢imi s6z konusudur
(Wilkinson ve Light, 2014). Video GSG’ler ise videoyu duraklatma, tekrar oynatma
gibi etkilesimli oOzelliklere sahiptir ve bu ozellikler video modelden Ogrenme,
edinilmis iletisim davranislarinin pratigi ve tekrar yoluyla 6grenmenin pekistirilmesi
icin firsatlar saglayabilir (Shane vd., 2012).

e Video GSG’lerin dinamik dogasi, OSB olan ¢ocuklarin dikkatini statik goriintiilere
gore daha etkili bir sekilde ¢ekme ve siirdiirme potansiyeline sahiptir. Videolardaki
hareket ve ses dogasi geregi uyarici bir isleve sahiptir ve bu Ozellikler etkin
noktalardaki ADIS’le desteklenince artan etkilesime zemin hazirlayabilir (O’Neill vd.,
2019). Mazurek ve Wenstrup (2013) caligsmalarinda OSB olan c¢ocuklarin ekran
tabanli medyaya yiiksek diizeyde ilgi duyduklarini ifade etmektedir. Bu ilgi iletisimsel
firsatlar ile zenginlestirildiginde sosyal ve iletisimsel etkilesimleri de artirabilir.

e Video GSG’ler yiiz ifadelerini, jestleri ve beden dilini videonun akisinda gosterebilir,
bu da OSB olan ¢ocuklarin sosyal ipuglarini daha iyi anlamalarina ve yorumlamalarini
kolaylagtirabilir. Bu dinamik gosterim, OSB olan c¢ocuklara uygun sosyal
davraniglarin ve tepkilerin 6gretilmesinde kullanilabilir (Chapin vd., 2022).

e Video GSG’lerdeki gorsel ve isitsel bilginin baglamsal kombinasyonu, dil edinimini
ve anlagilmasin1 destekleme potansiyeline sahiptir. Baglamsallagtirilmig dil girdisi
kelime 6grenimini ve ciimle yapilariin anlasilmasina yardimei olabilir (Krantz vd.,

1991).

Sonug olarak, ADIS yaklasimlarinda &ncelikle geleneksel hiicre temelli ADIS’lerden
GSG’lere, sonrasinda ise GSG’lerden Video GSG’lere dogru olan yonelimde OSB olan ve
KIG olan kiiciik cocuklar1 desteklemek i¢in en uygun sistemi bulma arays1 tetikleyici bir giic
olmustur. Video GSG’lerin OSB olan kiigiik c¢ocuklara iletisim ve sosyal etkilesim
becerilerinin 6gretilmesinde etkili olup olmadigin1 anlayabilmek bu alanda yapilan bilimsel

aragtirmalarin sundugu verilerle miimkiin olabilir.
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Bu nedenle, izleyen bdliimde alanyazinda Video GSG’lerin OSB olan bireylerin iletisim
becerilerini gelistirmek icin kullanildig1 arastirmalar hakkinda ayrintili bilgilere yer

verilmistir. Ayrica, konuya iligkin 6zet bilgiler Tablo 2.2’de sunulmaktadir.
2.7.1 Video GSG’lerin Iletisimi ve Sosyal Etkilesimi Desteklemede Kullanimi

Video GSG’lerin ortaya ¢ikisi ve arastirmalarda kullanilmaya baglanmasi son 7 yillik siirecte
gerceklesmistir ve alanyazinda bu konuda yapilan ¢aligmalarin sayist smirhdir. ilk olarak
O’Neill ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada iletisim ve etkilesim becerilerini
desteklemede videolara entegre edilmis GSG’lerin kullanim prensipleri ve potansiyel
faydalar1 tanitilmistir. Bunun ardindan ilk yapilan ¢alismalardan biri Babb ve digerleri (2019)
tarafindan gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma, Video GSG'lerin ADIS alaninda yenilik¢i bir

yaklagim olarak benimsenmesine dnciiliik etmistir.

Babb ve digerleri (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirma, Video GSG’lerin OSB olan ve
KGI olan bireylerin mesleki becerileri bagimsiz bir sekilde gerceklestirme ve iletisimde
bulunma kapasitelerini artirmadaki etkisini incelemistir. Katilimei, 18 yasinda, OSB olan bir
erkek Ogrencidir. Arastirma, ABD’nin kuzeydogusundaki bir kirsal bolgedeki bir okul
kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir ve katilimcinin mesleki gorevleri (kitaplari kontrol etme,
yerine koyma, kagit kesme, ve kagit parcalama) bagimsiz bir sekilde tamamlamasi
hedeflenmistir. Bagimli degisken, katilimcinin gérev adimlarini bagimsiz olarak tamamlama
yiizdesi ve iletisim eylemlerini igerir. Video GSG miidahalesinin etkilerini incelemek i¢in tek
denekli arastirma yontemlerinden etkinlikler arasi ¢oklu baglama modeli kullanilmistir.
Miidahale sirasinda, katilimciya bir tablet araciligiyla Video GSG’ler sunulmus ve gorevleri
gerceklestirirken iletisim destekleri saglanmistir. Arastirmanin katilimeisi, miidahale sonrasi
tiim gorevlerde Slgiitii karsilayarak basari saglamis (%80 iizerinde performans) ve bu basari,
izleme evresinde de siirdiiriilmiistiir. Genelleme asamasinda, katilimcinin daha once hig
caligilmamis bir gorevde (kagit parcalama) Video GSG’yi kullanarak yiiksek bir bagimsizlik
diizeyi sergiledigi gozlemlenmistir. Sosyal gecerlik bulgulari, miidahalenin uygun, etkili ve
verimli oldugunu gostermektedir. Gozlemciler arasi giivenilirlik oran1 %96-100 arasinda

degismis, uygulama giivenirligi ise %97-100 olarak kaydedilmistir.
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Tablo 2.2

Video GSG’in Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

Katilimer
< <. Arastirma Kaheilik / Sosyal GAG/
Yazar }r(:lsl/lSayl Bagimh Degisken Ortam Modeli Genelleme Gegerlik UG
Babb vd., (2019) 18 Yas/ 1 Her bir gorevde bagimsiz olarak Okul Beceriler arasi RS "4 +/+
OSB tamamlanan adimlarin yiizdesi ¢oklu baglama
Holyfield vd., 14-18 yas /2 Sozel ve sembolik mesajlarin dogruluk Okul Katilimcilar arasi RV "4 +/+
(2019). OSB, orant ¢oklu baglama
Laubscher vd., 8 Yas/2 Katilimcilarin sembolik iletisimsel sira Okul Davranislar arasi REVE "+ +/+
(2019) OSB +TGG alma sayist ¢oklu yoklama
Babb vd., (2020)  13-21 Yas /4 Katilimcilarin bagimsiz olarak Okul Katilimcilar arasi "4 /" "4 +/+
OSB+DS tamamladiklar1 gorev adimlarinin yiizdesi ¢oklu yoklama
Babb vd., (2021) 13-21 Yas /4 Sosyal etkilesim sirasinda sembolik Okul Katilimcilar arast "/ "+ +/+
OSB+TGG iletisimsel sira alma siklig1 ¢oklu yoklama
Chapin vd., 3-5Yas/3 Video izlerken iletisim sirasindaki Erken Katilimcilar arast RV "+ +/+
(2022) OSB sembolik iletisimsel sira alma siklig1 miidahale ¢oklu yoklama
birimi
Laubscher vd., 6-9 Yas /6+6 Oyun sirasinda akranlara yoneltilen Okul Katilimcilar arasi RS "4 +/+
2022 OSB+TGG sembolik iletisimsel sira alma sayist ¢oklu yoklama
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Laubscher ve digerleri (2019) gerceklestirdikleri pilot calismada, OSB olan ve simirli
konusma becerilerine sahip bir ¢ocuk ile tipik gelisim gosteren bir akrani arasindaki oyun
sirasinda iletisimi desteklemek icin kullanilan Video GSG miidahalesinin etkilerini
incelemislerdir. Arastirmanin katilimcilari, 8 yasinda OSB olan bir erkek ¢cocuk ve ayni1 yasta
tipik gelisim gdsteren bir kiz c¢ocugudur. Calisma, katilimci c¢ocuklarin okulunda
gerceklestirilmistir. Cocuklar, secilmis ti¢ farkli oyuncak setiyle (veteriner temali oyuncaklar,
okyanus temal1 oyuncaklar ve aksiyon figiirlerinden olusan bloklar) oyun oynayarak iletisim
kurmaya tesvik edilmistir. Bagimli degisken, OSB olan ¢ocugun sembolik iletisim sira alma
davraniglarinin sayisidir. Video GSG miidahalesinin etkilerini incelemek amaciyla, tek
denekli arastirma modellerinden denekler arasi c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Miidahale paketi, Video GSG teknolojisini ve bu teknolojinin nasil kullanilacagina dair bir
ogretimi icermektedir. Miidahale sonrasinda, OSB olan ¢ocugun ii¢ farkli oyun etkinligi
sirasinda sergiledigi iletisimsel sira alma davranislarinda anlamh artiglar gozlemlenmistir.
Ancak, calisma kapsaminda kalicilik ve genelleme verileri toplanmamistir. Sosyal gegerlik
anketinde, OSB olan ¢ocuk tablet kullanmay1 tercih ettigini ifade etmis, TGG akrani ise
tabletle ya da tabletsiz oynamaktan memnun oldugunu belirtmistir. Gozlemciler arasi
giivenilirlik oranlar1 %93 ile %100 arasinda degisirken, uygulama giivenirligi %100 olarak
kaydedilmistir. Bu sonuglar, Video GSG igeren miidahale paketinin OSB olan ¢ocuklarin
akranlariyla oyun sirasinda iletisim becerilerini gelistirmek icin etkili bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Ancak, ¢alismanin siirli katilimer sayisi ve genelleme verilerinin eksikligi

nedeniyle bulgularin dikkatle yorumlanmasi gerekmektedir.

Babb ve digerleri (2020) tarafindan yapilan bu arastirmada, Video GSG’lerin, KiG olan
ergenlerin goniillii etkinliklere katilimini ve iletisimlerini artirmadaki etkileri incelenmistir.
Katilimcilar, yaslar1 14 ile 20 arasinda degisen dort erkek ergenden olugmaktadir. Katilimcilar
OSB ve Down Sendromu olan ergenlerdir. Calisma, ABD’nin kuzeydogusundaki bir kirsal
okul bolgesinde, bir ilkokulun ana ofisi, kafeteryast ve depo odasinda gerceklestirilmistir.
Bagimli degisken, katilimcilarin yiyecek dolu ¢antalar1 paketleme gorevinde bagimsiz olarak
tamamladiklar1 gérev adimlarinin yiizdesi ve iletisim firsatlaridir. Arastirmada Video GSG
miidahalesinin etkilerini incelemek icin tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Miidahale sirasinda, EasyVSD uygulamasi ile Video
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GSG’ler olusturulmustur. Arastirmanin tiim katilimcilari, miidahale sonrasit %90 ve iizeri
basar1 Olciitiine ulasmis ve bu basarilarini 2 ve 4 haftalik periyotlarla gerceklestirilen izleme
oturumlarinda da siirdiirmiislerdir. Egitimcilere uygulanan sosyal gecerlik anketinin
sonuglari, miidahalenin etkili, verimli ve uygun bulundugunu gdstermektedir. Arastirmanin
gozlemciler arasi giivenilirlik verileri %97-100 arasinda degisirken, uygulama giivenirligi
ortalama %98 olarak hesaplanmigtir. Bu bulgular, Video GSG'lerin yalnizca gorev
tamamlama degil, ayn1 zamanda iletisim firsatlarini artirma agisindan da etkili bir ara¢ oldugu

ile ilgili olumlu bulgular sunmaktadir.

Babb ve digerleri (2021) tarafindan yapilan bu arastirma, OSB olan dort geng ile tipik gelisim
gosteren akranlar1 arasinda sosyal etkilesimi artirmak i¢in video GSG teknolojisinin etkisini
incelemektedir. Katilimcilar, bir lisede 6grenim goren 13-21 yas arast dort gengtir. Bu
gencler, karmagik iletisim ihtiyaclarina sahip olup sinirli konusma becerileriyle
tammlanmslardir ve iletisim ihtiyaclarini karsilamak i¢in ADIS kullanmaktadir. Arastirma
katilimcilarin okulunda, 6grencilerin siiflarinda ve ortak alanlarda gergeklestirilmistir.
Video GSG miidahalesinin her bir katilimcinin iletisim davramiglari iizerindeki etkisini
incelemek icin tek denekli aragtirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Arastirmanin bagimli degiskeni, katilimcilarin akranlariyla gerceklestirdigi 10
dakikalik sosyal etkilesimlerdeki sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin sikligidir.
Arastirma, baglama diizeyi, miidahale ve izleme evreleri olmak {izere ii¢ evreden
olusmaktadir. Miidahale sirasinda, katilimcilar video GSG wuygulamasini kullanarak
akranlariyla etkilesimde bulunmuslardir. Arastirmanin sonucunda, tiim katilimcilar miidahale
sonrasinda sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin sikliginda artig gostermistir. Ayrica,
katilmeilarin sergiledikleri sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin tiirlerinde de
(konusma, isaret, GSG teknolojisi) bir artis gdzlenmistir. iki ve dort hafta sonra yapilan izleme
oturumlarinda, miidahale evresinde elde edilen bu artislarin siirdiiriildigi goriilmiistiir.
Ayrica, miidahale sirasinda edinilen becerilerin farkli akranlarla yapilan etkilesimlere de
genellenebildigi goriilmiistiir. Sosyal gecerlik degerlendirmesi kapsaminda, arastirmanin
katilimcilar1 olan OSB olan gencler ve akranlari, uygulamanin etkili ve anlamli oldugunu
ifade etmislerdir. Egitimciler ve konusma terapistleri de uygulamanin faydali oldugunu

vurgulamislardir. Aragtirmanin gozlemciler arasi giivenirlik oranlart %91 ile %100 arasinda
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degismistir ve uygulama giivenirligi %90-%100 arasinda ol¢lilmiistiir. Sonug olarak, Video
GSG teknolojisi, OSB olan genglerin sosyal etkilesim becerilerini gelistirmek igin etkili bir

arag olarak degerlendirilmistir.

Laubscher ve digerleri (2022) tarafindan gergeklestirilen diger bir ¢alisma da OSB olan
cocuklarin oyun sirasindaki iletisimsel sira alma davraniglarini artirmak i¢in Video GSG
teknolojisinin etkililigini daha genis bir 6rneklem iizerinde incelemistir. Bu ¢aligmada, Video
GSG miidahalesinin sembolik iletisimsel sira alma davraniglari iizerindeki etkileri, edinilen
becerilerin kaliciligi, 6gretimi yapilmayan oyun senaryolarina genellenebilmesi ve
paydaslarin  (6gretmenler) Video GSG teknolojisine iliskin algilar1 arastirilmistir.
Arastirmada miidahalenin etkilerini degerlendirmek i¢in tek denekli aragtirma modellerinden
katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Calismanin katilimeilari, yaslari 6-9
yas arasinda, OSB olan alt1 ¢ocuk ve yaglar1 5.5 ile 7 arasinda TGG olan ¢ocuklardir. Caligma,
baslama diizeyi evresi, uygulama evresi, izleme evresi ve genelleme evresi olmak {izere dort
evreden olusmustur. Caligmanin baslama diizeyi evresinde oyun etkinliklerinde ¢ocuklarin
gerceklestirmeleri beklenen adimlari anlatan fotograflar kullanilmistir. Gerekli goriildiiglinde
artan ipucu hiyerarsisi kullanilmistir. Uygulama evresinde ise tiim siire¢ baglama diizeyi
evresiyle ayn1 prosediir izlenmistir sadece oyun etkinliklerinde ¢ocuklarin gergeklestirmeleri
gereken adimlar Video GSG uygulamasi kullanilarak sunulmustur ve ¢ocuklara videolar1
izlerken iPad'deki etkin noktalardaki ADIS &zelligini etkinlestirerek iletisim kurabilecekleri
ogretilmistir. Sonuglar, Video GSG miidahalesinin OSB olan ¢ocuklarin sembolik iletisimsel
sira alma davraniglariin sayisini anlamli sekilde artirdigini gostermistir. Uygulama sonrast
tim OSB olan katilimcilar, akranlariyla etkilesimlerinde belirgin bir artis gdstermistir.
Genelleme asamasinda, bazi ¢ocuklar yeni oyuncak setleriyle de sembolik iletisim becerilerini
sergileyebilmistir. izleme evresinde ise, ¢ocuklar miidahale sonrasi1 kazandiklar1 becerileri bir
stire siirdlirmiisler, ancak oyuncaklara olan ilgilerinin azalmasi veya okul doneminin sonuna
yaklagilmasi gibi nedenlerle performanslarinda diisiis gozlemlenmistir. Sosyal gegerlik
degerlendirmelerinde, 6gretmenler miidahaleyi kabul edilebilir ve etkili bulmus, 6grenciler
icin gelecekte de kullanilmasini 6nermistir. Gozlemciler arasi giivenirlik, rastgele secilen
oturumlarin en az %?20'si i¢in incelenmis ve ortalama %82 olarak hesaplanmistir. Uygulama

giivenirligi ise %97,8 ile %99,2 arasinda degisen yiiksek oranlarda gerceklestirilmistir.
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Sonuglar, Video GSG teknolojisinin, OSB olan ¢ocuklarin akranlartyla oyun sirasinda
iletisimlerini gelistirmek i¢in etkili bir destek olabilecegini ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
Video GSG'nin siirdiiriilebilir etkileri ve genelleme potansiyeli iizerine 6nemli ipuglar
sunmaktadir. Ancak, uygulanan miidahalenin uzun vadeli etkilerine dair ve daha dogal oyun

baglamlarina genelleme konusunda daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ oldugu vurgulanmistir.

Chapin ve digerleri (2022) tarafindan yapilan arastirma, Video GSG teknolojisinin, erken
cocukluk dénemindeki OSB olan ii¢ cocugun iletisimsel sira alma davraniglarinin iizerindeki
etkilerini incelemektedir. Katilimcilar, yaslar1 3 yil 11 ay, 4 yil 11 ay ve 5 y1l 6 ay olan, sinirlt
konusma becerilerine sahip bireylerden olugsmaktadir. Calisma, bir 6zel egitim sinifinda
yiiriitiilmiis ve Video GSG igerikleri, cocuklarin bireysel ilgi alanlarina gére uyarlanmustir.
Arastirmada bagimli degiskeni, cocuklarin video izleme sirasinda aragtirmaci veya genelleme
partneriyle gerceklestirdigi sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin sayisidir. Arastirma
oturumlarinda Video GSG’ler, belirli araliklarla duraklayarak cocuklara iletisim firsatlari
sunmus ve sembolik iletisimsel sira alma davraniglarini artirmay1 hedeflemistir. Aragtirmada
Video GSG’nin etkilerini incelemek icin katilimecilar arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir.  Arastirma siirecinde, baslama diizeyi, miidahale ve genelleme oturumlari
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, tiim katilimcilarin Video GSG miidahalesi
sonrasinda sembolik iletisimsel sira alma davranislarinda anlamli artiglar gosterdigini ortaya
koymustur. Katilimc1 ¢ocuklarin genelleme partneriyle yapilan etkilesimlerde de sembolik
iletisimsel sira alma davranislarinda artis gozlemlenmistir. Ancak, arastirma siiresinin sinirl
olmas1 nedeniyle kalicilik verileri toplanamamistir. Arastirmada sosyal gegerlik, 6gretmenler
ve aileler tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir ve Video GSG uygulamasinin,
cocuklarin iletisim becerilerini gelistirdigi ve sinif ortaminda uygulanabilir bir miidahale
oldugu belirtilmistir. Katilimcilar, miidahale sirasinda daha motive olmus ve daha fazla
sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergilemistir. Goézlemciler arasi giivenirlik orant
ortalama %90,8 olarak rapor edilmistir. Uygulama giivenirligi, miidahale siire¢lerinin
dogrulugunu saglamak icin diizenli olarak degerlendirilmis ve %97 oraninda basari
saglanmigtir. Bu ¢alisma, Video GSG’nin OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerini artirmada
etkili bir ara¢ olabilecegine dair olumlu bulgular sunmaktadir. Ancak, izleme verilerinin

eksikligi, uzun vadeli etkiler acisindan daha fazla arastirmaya ihtiyag duyuldugunu
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gostermektedir. Bu calisma miidahale araci olarak Video GSG uygulamasini kullanan ve
erken miidahale ¢agindaki OSB olan ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma davranislarina
etkilerini inceleyen ilk ¢aligmadir. Bu durum c¢alismanin alandaki 0zgiin degerini
artirmaktadir. Calisma, gelecekte daha genis katilimeir gruplart ve farkli baglamlarda

yapilacak arastirmalar i¢in 6nemli bir temel olugturmaktadir.

GSG ve video GSG’lerle ilgili alanyazinda son dénemde yapilan meta analiz ve meta sentez
caligmalar1 da bulunmaktadir. Bu c¢aligmalardan ilki Ogur ve Olgay (2023) tarafindan
gerceklestirilmis olan meta analiz calismasidir. Bu c¢alismada, GSG uygulamasinin 6zel
gereksinimli bireyler iizerindeki etkililigini inceleyen g¢alismalar meta-analiz yontemiyle
degerlendirilmistir. Calisma, GSG’nin farkli yas gruplar1 ve tani kategorilerindeki bireylerde
cesitli becerilerin dgretiminde etkili bir ADIS yontemi olup olmadigini kanitlamay:
amaglamaktadir. Meta-analizde, GSG’nin etkilerini aragtiran toplam 17 ¢alisma incelenmistir.
Bu calismalar arasinda, GSG’nin OSB, Down sendromu, serebral palsi, zihin yetersizligi ve
diger 0zel gereksinim tiirlerine sahip bireylerle kullanildig1 ¢alismalar vardir. Bu ¢aligmalarda
GSG’lerin dil ve iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir. Incelenen
caligmalarda, GSG uygulamalar1 genellikle tek denekli arastirma desenleri kullanilarak
gerceklestirilmis ve bu desenlerin niteliksel gostergeler agisindan degerlendirilmesi
yapilmistir. Calismalarda, GSG’nin etki biiyiikliikleri hesaplanmis ve gii¢lii ile orta diizeyde
etkili oldugu belirlenen yedi ¢alisma daha detayl1 analiz edilmistir. Gorsel analiz sonuglarina
gore, bu yedi ¢calismanin besinde giiglii etkiler, ikisinde ise orta diizey etkiler gozlemlenmistir.
Ayrica, caligmalarin ¢ogunda GSG uygulamasinin 6gretim sirasinda bireylerin iletisim
becerilerinde anlamli gelismeler sagladigt ve bu gelismelerin 6gretim sonrasinda da
stirdiiriilebilir oldugu saptanmistir. Sonug olarak, meta-analiz, GSG uygulamasinin bilimsel
dayanakli bir yontem oldugunu ve bu uygulamanin 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan
ogretmenler, terapistler ve aileler tarafindan kullanilmasinin yararli olacagini géstermektedir.
Calismada ayrica, GSG’nin 0gretim siire¢lerine daha fazla entegrasyonu ve farkli baglamlarda

uygulanmasi i¢in dnerilerde bulunulmustur.
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Bu baglamda, bu meta-analiz ¢aligmasi, Tiirkiye'de bu alanda yapilan tek kapsamli ¢alisma
olarak alanyazinda 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Ayrica, bu ¢alisma GSG ve Video
GSG’ler ile ilgili sundugu bilgiler ve 6rnek caligsmalarla GSG ve Video GSG uygulamalarinin
iilkemizde yapilacak arastirmalarda kullanimma yonelik katki  saglayabilecegi

diisiinilmektedir.

Alan yazindaki bir diger kapsamli ¢aligma da Patenaude ve digerleri (2024) tarafindan
gerceklestirilmis olan meta sentez ¢alismasidir. Bu ¢alismada, GSG ve Video GSG ile ilgili
mevcut aragtirmalar sistematik olarak incelenmistir. Arastirma, erken ¢ocukluk déneminde
iletisim becerilerinde giiclikk yasayan c¢ocuklar i¢cin bu yaklasimlarin kanit temelli bir
uygulama olarak degerlendirilip degerlendirilemeyecegini incelemektedir. Calismada, 6zel
egitimde kanit temelli uygulamalar1 belirlemek amaciyla Council for Exceptional Children
(CEC) standartlar1 kullanilarak bu teknolojilerin etkinligi degerlendirilmektedir. Caligmada
incelenen 14 caligmadan 12'si metodolojik standartlar1 karsilamis ve toplamda 42 katilimciy1
kapsamigtir. Katilimcilar 3-8 yas araligindaki ¢ocuklardan olusmaktadir. Caligmalarin 9'u
GSG, 3'ii ise Video GSG kullanimu iizerine odaklanmistir. Incelenen ¢alismalarda bagimli
degisken olarak genellikle sembolik iletisimsel sira alma, istek bildirme davranislar1 ve goriis
bildirme siklig1 gibi iletisim becerileri ele alinmistir. Bu bagimli degiskenlerin ¢ogunda
olumlu etkiler gozlemlenmis, 42 katilimcidan 37°si belirgin bir gelisme gostermistir.
Arastirmada, sosyal gegerlik verileri de incelenmistir. Erken ¢ocukluk egitimi uzmanlari,
ebeveynler, akranlar ve katilimcilar genel olarak bu teknolojilerin etkili ve uygulanabilir
oldugunu bildirmistir. Ayrica, GSG ve Video GSG'nin sinif ortaminda uygulanabilirligi
ogretmenler tarafindan olumlu degerlendirilmistir. Gozlemciler aras1 gilivenirlik ve uygulama
giivenirligi agisindan, tiim g¢aligmalarin yiiksek standartlara uydugu ve giivenilir veriler
sundugu belirtilmistir. Bu inceleme, GSG ve Video GSG'nin erken ¢ocukluk doneminde
iletisim becerilerini desteklemek icin etkili araglar oldugunu ve bu teknolojilerin CEC
standartlarina gore kanit temelli uygulamalar olarak degerlendirilebilecegini ortaya
koymaktadir. Bu ¢aligma, bu teknolojilerin kullaniminin hem iletisim becerilerinin gelisimine

hem de sosyal etkilesimlerin artmasina katki sagladigin1 gostermektedir.

Alan yazinda yer alan ve yukaridaki boliimde 6zetlenen ¢aligmalar, Video GSG’nin etkili bir

miidahale yontemi oldugunu destekleyen ¢aligmalardir. Chapin ve digerleri (2022) tarafindan
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yapilan ¢alisma Video GSG’nin OSB olan ¢ocuklarin iletisimsel sira alma davranislarini
artirdigini, ancak kalicilik verilerinin eksik oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde, baska
bir arastirma, Video GSG’nin OSB olan c¢ocuklarin akranlariyla sosyal etkilesimlerini
artirmada basarili oldugunu, ancak kii¢iik yas grubunda daha fazla veri toplanmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Babb vd., 2019). Patenaude vd., (2024) tarafindan yapilan meta sentez
caligmasi da bu alandaki literatiiriin biiyiik 6l¢tide okul 6ncesi donem digindaki yas gruplarina
odaklandigin1 ve erken yasta yapilan miidahalelere dair kanitlarin sinirli oldugunu ortaya
koymustur. Kiiciik yas grubundaki OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerileri lizerinde yapilan
miidahaleler, sosyal etkilesimleri artirmada kritik bir dneme sahiptir. Ozellikle, erken yasta
yapilan miidahaleler hem iletisim hem de genel gelisim ag¢isindan uzun vadeli olumlu etkiler
saglayabilmektedir (Mirenda, 2003). Uluslararast alan yazinda, 6zellikle OSB olan kii¢iik
cocuklarla erken miidahale doneminde, Video GSG'lerin kullanimina iliskin ¢aligmalarin
(Chapin vd., 2022) sayis1 sinirlidir. Ulusal alanyazinda ise GSG ve Video GSG’ye iligkin
yayimmlanmig bir ¢alisma olarak, sadece Ogur ve Olgay (2023) tarafindan gerceklestirilmis
olan meta-analiz ¢alismasi bulunmaktadir. Bu noktadan hareketle, bu ¢aligmada Video
GSG'lerin OSB olan okul o6ncesi g¢agdaki c¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma

davraniglarina etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma deseni olusturulmustur.
3 YONTEM

Bu ¢alismanin yontem boliimiinde katilimcilar, uygulayicilar, ortam, arag-gerecler, bagimli
ve bagimsiz degisken, arastirma deseni, deney siireci, veri toplama siireci veri analizi,

giivenirlik ve gegerlik konulariyla ilgili detayli agiklamalara yer verilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden olan katilimcilar aras1 yoklama denemeli
coklu yoklama deseni kullanilmistir. Bu desenin kullanilmasinin nedeni, ¢alisma siirecinde
ortaya ¢ikabilecek olasi sikilma ve yorgunluk gibi durumlarin ¢alisma iizerindeki etkisini
azaltmaktir. Bu ¢alismada katilimci gocuklar baglama diizeyinde en az 3 tane kararli baglama
diizeyi verisi alinincaya kadar baglama diizeyi durumunda kalmistir. Bagimsiz degisken olan
Video GSG uygulamasi ile video izleme etkinligi, baslama diizeyinde ardisik 3 veri

noktasinda sabit veya azalan veri sergileyen ilk denege sunulmustur. Bagimsiz degiskenin ilk
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olarak sunuldugu katilimci1 ¢ocuk miidahale etkisi olarak tanimlanan Slgiitii karsiladiginda
ikinci katilimc1 ¢ocuk icin uygulama evresine gecilmistir. Bu sirada diger katilimer
cocuklarda ara ara yoklama verileri toplanmaya devam edilmistir. Ikinci katilimcr ¢ocuk da
Olciiti  karsiladiginda giincii katilimer cocuk ile uygulama evresine gecilmistir. Bu

arastirmanin siireci Sekil 3.1°deki gibi gergeklestirilmistir.

Sekil 3.1

Tek Denekli Arastirma Siireci

| Veri Toplama Araglar1 @ }\

Olay Kayd1 Veri Formu - - j’ 4 — R ,’[ % Veri Analiz Siiregleri J
Gézlemciler Arasi Giivenirlik Formu : - '~ @\ -7 R Grafik
Aragtirma
Uygulama Giivenirligi Formu - - - Yontemi
yeu & [ e ( |i\ Verilerin Analizi ve Sentezi J
Sosyal Gegerlik Anketi -~ Modeli :
\ J e Tartisma

Tek Denekli Aragtirmalar Q

4
Katilimcilar Arasi
é’ Yoklama Denemeli Coklu Yoklama
Modeli

3.2 Katilmcilar

Katilimeilar SOBE Vakfi Egitim Merkezi’nde, erken miidahale egitim birimine devam eden
OSB olan 3 ¢ocuk, ¢ocuklarin anneleri ve SOBE Vakfi’'nda calisan uygulayicilardir.
Caligmaya baslamadan Once katilimci c¢ocuklarin se¢imi, uygulanacak miidahale ve
uygulama detaylar1 ile ilgili izinler i¢in Anadolu Universitesi Etik Kurulu'na bagvuru
yapilmistir ve etik kurul onay1 alinmistir. EK-1’de sunulan Etik Kurul izni ¢aligmaya katilan
cocuklarin ailelerine ve 6gretmenlerine sunularak ¢aligma hakkinda bilgi verilmis, EK-2’de
sunulan onam formunu imzalayan ve calisma detaylarim1 kabul ederek cocuklarinin
caligmaya katilmasini isteyen aileler, 6gretmenler ve uygulayicilar ¢alisma kapsaminda

“katilime1” olarak degerlendirilmistir. izleyen béliimde katilimer ¢ocuklarm ozellikleri,
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katilime1 ¢ocuklara uygulanmis olan degerlendirme araclari, dlgekler ve uygulayicilarla ilgili

ozellikler detayli olarak sunulmustur.
3.2.1 Arastirmaya katilan cocuklarda aranan onkosul 6zellikler

Caligmaya dahil edilen katilimcilarda aranan bazi Onkosul beceriler ve ozellikler su

sekildedir;

(a) Erken miidahale ¢caginda olma: Katilimcilar OSB olan ¢ocuklarin egitim aldig1 bir erken
miidahale merkezinden secilmistir. Katilimcilarin kurumdaki kayitlar1 esas alinarak
uygulamanin yapilacagi zaman itibariyle 3 yasia girmis olan ¢ocuklar ile 5 ay 11 ay
arasindaki ¢ocuklar ¢alisma kapsaminda katilimei olarak degerlendirilmistir.

(b) Resmi taniya sahip olma: Katilimer ailelerinden veya bakim saglayicilarindan Saglik
Bakanligi’na bagli, tan1 verme yetkisi olan bir hastaneden alinmis otizm tanisina ait
raporu ibraz etmeleri istenmistir.

(c) Gérme veya isitme engelinin bulunmamasi: Katilimcilarin ebeveynleri, bakim
saglayicilart ve 6gretmenleri ile yapilan goriismede bu bilginin paylasilmis olmasi ve
aragtirmaci tarafindan yapilan gézlemlerde de dogrulanmis olmasi gerekmektedir.

(d) TV veya mobil cihazlarda video izlemeye ilgisinin olmasi: Katilimcilarin ebeveynleri,
bakim saglayicilar1 ve oOgretmenleri ile yapilan goriismede cocugun sevdigi ve
yapmaktan hoslandig1 etkinlikler sorusuna verilen cevaplarda bu bilginin paylasilmisg
olmas1 gerekmektedir.

(e) Ilgi duyduklari bir videoya en az bes dakika siiresince dikkatlerini verebilme:
Katilimeilar arastirmaci tarafindan siniflarinda dgretmenleriyle yaptiklar: video izleme
iceren etkinliklerde gozlemlenerek videoya dikkatlerini yoneltme siireleri bakimindan da
degerlendirilmistir.

(f) Tablet ekramina (7 veya 9 ing) parmak ucuyla dokunabilme: Katilimcilarin tablet
ekranindaki herhangi bir noktaya dokunarak etkinlestirebilme becerisine sahip olup
olmadigini anlamak i¢in g¢ocuklarin oynamaktan hoslandigi balon patlatma oyunu
kullanilmistir. Balon patlatma oyunu arastirmaci tarafindan tablet ekraninda agilmistir
daha sonra uygulayic1 ekrandaki balonlardan bir tanesine dokunarak balonu patlatmus,
balondan ¢ikan patlama sesiyle es zamanli olarak “pat, balon patladi! ‘Hadi, simdi sira

sende’ diyerek ¢ocuktan ekrandaki balonlara dokunarak patlatmasini istemistir. Balon
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patlatma oyunu her bir cocukla bir sefer oynanmis ve cocuklara toplam bes deneme hakki
sunulmustur. Bes denemede balonlardan en az 3 tanesini patlatan ve diger dahil etme

Ol¢iitlerini de karsilayan ¢ocuklar katilimci olarak calismada yer alabilmistir.

(g) Onceden GSG veya video GSG kullanmamis olma: Katilimcilarin egitim veya terapi

seanslarinda, mevcut ¢alisma kapsaminda etkisi arastirilan GSG veya Video GSG’lerin
higbir sekilde kullanilmamis olmas1 gerekmektedir. Bu bilgi katilimcilarin devam ettigi
erken miidahale merkezindeki ogretmenleri, ebeveynleri veya bakim saglayicilar ile
yapilan goriismelerden elde edilmistir. Buna ek olarak arastirmaci, katilimeilar derste

gozlemleyerek miidahale merkezinde gerceklestirdigi gozlemleriyle teyit edilmistir.

(h) Tek basamaklr yonergeleri takip etme becerisine sahip olma: Katilimcilarin (6r. ayaga

G

kalk, bana bak vb.) yonergeleri takip etme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu
bilgi katilimcilarin erken miidahale merkezindeki 6gretmenleri, ebeveynleri veya bakim
saglayicilart ile yapilan goriigmelerden elde edilmistir. Buna ek olarak ¢ocuklara "bana
bak, burnunu goster, yerine otur, ayaga kalk, yanima gel gibi bes farkli tek basamakl
yonerge sunulmus ve bu yonergeleri herhangi bir ipucu almadan bagimsiz olarak yerine
getirebilen ¢ocuklar katilimci olarak ¢aligmaya dahil edilmistir.

Tiirk¢e’'nin anadil olarak konusuldugu bir evde yasiyor olma: Mevcut calisma
kapsaminda Tiirk¢e dilinde amagh iletisim davranislart degerlendirilmektedir. Bu
nedenle sadece anadili Tiirk¢e olan katilimeilar bu ¢alismaya dahil edilmistir. Bu bilgi
katilimcilarin aileleri ile yapilan goriismeden elde edilmistir.

Minimum diizeyde sozlii iletisim becerilerine sahip olma ve sahip oldugu iletisim
becerilerinin giinliik yasam ihtiyaglarini karsilamiyor olmasi: Calismada yer alacak OSB
olan ¢ocuklarin sozlii iletisim becerileriyle ilgili olarak 6gretmen/uzman, ebeveyn veya
bakim saglayicilariyla yapilan goriismeler esas alimacaktir. Buna ek olarak arastirmact
tarafindan yapilan ders gozlemleri ile cocuklarin giinliik etkilesimlere veya akran oyun

etkilesimlerine s6zlii iletisimi kullanarak katilmakta zorluk ¢ektikleri teyit edilmistir.

3.2.2 Katimel Cocuklara Uygulanan Testler

Katilimc1 ¢cocuklarin OSB’den etkilenme diizeylerini belirlemek i¢in arastirmaya baslamadan

once katilimcilara Uyarlanmig Otizm Davranigs Kontrol Listesi (U-ODKL) uygulanmistir.

Krug tarafindan gelistirilen bu olgek, 3-15 yas araligindaki bireylerde OSB belirtilerinin
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siddetini degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir. Olgegin giincellenmis versiyonu, DSM-5'te
belirtilen yeni tan1 kriterlerine gére uyarlanmistir. Bu arag, ¢ocuklarda OSB'nin varligini ve
bu bozuklugun ciddiyetini tespit etmek i¢in kullanilirken, ¢ocugun ihtiya¢ duydugu destek
diizeyini de belirlemektedir. Uyarlanmig OSB Degerlendirme Kontrol Listesi (U-ODKL),
konugma becerisi olan ve olmayan ¢ocuklar i¢in ayr1 kesim puanlarina sahiptir, bu da her
diizeydeki OSB olan ¢ocuklarin degerlendirilmesine olanak tanir. Konugma becerisine sahip
cocuklar 49 madde ile degerlendirilirken, konusma becerisi olmayanlar 42 madde ile
degerlendirilir (Ozdemir, 2014).

Katilimcilarin alict ve ifade edici iletisim becerilerinin diizeyini belirlemek i¢in katilimcilara
Tiirkce iletisim Davranislar1 Gelisimi Envanteri (TIGE-I) uygulanmustir. Tiirkge Iletisim
Davraniglar1  Gelisimi Envanteri, orijinal adiyla MacArthur-Bates Communicative
Development Inventory (MB-CDI), Fenson ve ekibi (1993) tarafindan gelistirilmistir. Bu
envanter, Acarlar ve meslektaslar1 tarafindan (2008) yilinda Tiirk¢e'ye uyarlanmis ve gegerlik
ve giivenirlik calismalar1 gergeklestirilmistir. TIGE, ebeveynlerin goriislerine dayali bir
degerlendirme araci olup, TIGE-I ve TIGE-II olmak iizere iki ana boliimden olusmaktadir.
TIGE-I, 8-16 aylik bebeklerin jest, sozciik ve diger iletisim davranislarini; TIGE-II ise 16-36
aylik cocuklarin iletisim becerilerini ve kelime bilgilerini degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. Bu arastirmada, TIGE-I'deki jest ve sdzciik dlgegi, ebeveynler ya da bakim

verenler ile yapilan goriigmeler araciligiyla yanitlanmstir.
3.2.3 Katiimeilarin Ozellikleri

Bu aragtirmaya yukarida 6n kosul olarak belirtilen dl¢iitlere uygun ve yaslari 3 ile 5 yas 11 ay
arasinda olan ii¢ ¢ocuk katilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin tamami1 SOBE Vakfi’ndan
ozel egitim hizmeti almaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin gergek adlarimin yerine
kullanilan kod adlar1t Ahmet, Onur ve Cem’dir. Calisma basladiginda katilime1 ¢ocuklardan
Ahmet’in yas1 3 yas 7 ay; Onur’un yasi, 5 yas 5 ay; Cem’in yast is 5 yas 2 aydir. Katilimet

cocuklarin sahip olduklar1 6zelliklere Tablo 3.1°de yer verilmistir.
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Tablo 3.1

Arastirmaya Katilan Cocuklarin Demografik Ozellikleri, U-ODKL ve TIGE-I Puanlar

U-ODKL TIGE PUANLARI
Ad1 Yasi Cins. Tam
Puam
2 3 4 5 6 7 8 9 10
3yas7ay Erkek OSB 35 2 14 1 197 88 12 3 9 3 7
Ahmet
Onur Syas5ay Erkek OSB 29 2 17 2 241 134 13 4 10 4 8
Cem Syas2ay Erkek OSB 26 2 20 2 278 209 16 7 12 6 10

Kod Anahtart: 1: Erken Sézciikler, 2: Anlanan Ifadeler, 3: Konusmaya Baslama, 4: Alic1 Dil, 5: ifade Edici Dil,
6: Hareketler ve Jestler, 7: Oyunlar ve Rutinler, 8: Nesnelerle Eylemleri Gergeklestirme, 9: Anne Baba gibi

Davranma, 10: Yetiskin Davranislarin1 Taklit Etme

Ahmet 2 yas 2 aylikken otizm tanist almis ve yaklagik 2 yildir 6zel egitim almaktadir.
Ahmet’in ailesi, katilimer bilgi formunu doldururken yapilan goriismede Ahmet’in egitime
ilk basladigr donemde dil ve iletisim becerilerindeki yetersizligin de etkisiyle ¢cok yogun
aglama krizleri yasadigini ve onunla iletisim kurmakta ¢ok zorluk yasadiklarini bildirirmistir.
Calismaya katildig1 donemde ise Ahmet, sevdigi yiyecekleri ve etkinlikleri talep etmek i¢in
nadiren sozlii iletisim kurmaktadir. Ahmet simdiye kadar herhangi bir ADIS kullanmamustir.
Istedigi bir seye cogunlukla bagimsiz olarak ulasmayi denemekte veya ulasmak icin
cogunlukla yanindaki yetigkinin elinden tutarak istedigi nesneye veya etkinlige dogru
yonlendirme yapmaktadir. Ahmet’in en sevdigi etkinlik tablette veya telefonda ¢izgi film
izlemek veya sevdigi miizikleri dinlemektir. Ailesinin verdigi bilgiye gore Ahmet giiniin
yaklagik 2-3 saatini video izleyerek geg¢irmektedir. Arastirmaci, Ahmet’in annesi ve
ogretmeniyle goriisme yaparak Ahmet icin U-ODKL uygulamigtir. Ahmet’in U-ODKL puant
35 (Yiiksek Diizey Destek Gereksinimi) olarak hesaplanmistir. Ahmet i¢in annesi ve
ogretmeni tarafindan doldurulan TIGE-I puanlar ise su sekildedir; Erken Sozciikler: 2
Anlanan Ifadeler: 14, Konusmaya Baslama: 1, Sézciik Dagarcig1 boliimiinde Alic1 dil:197
Ifade Edici Dil: 88, Hareketler ve Jestler: 12, Oyunlar ve Rutinler: 3, Nesnelerle Eylemleri
Gergeklestirme: 9, Anne Baba gibi Davranma: 3, Yetiskin Davraniglarin1 Taklit Etme: 7
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olarak hesaplanmustir. TIGE-I puanlart Ahmet’in yasina gére dil ve iletisim gelisiminde

belirgin bir gecikme oldugunu isaret etmektedir.

Onur, 2 yasinda otizm tanist almistir. Tami aldiktan kisa bir siire sonra erken miidahale
merkezinden 6zel egitim hizmetleri almaya baslamistir. Onur tek sozciikle iletisim kurmakta
ve iletisim kurma islevi ¢gogunlukla istedigi bir seyi talep etme seklinde olmaktadir. Onur’un
iletisimi sadece tanidigi kisilere yonelik ve cogunlukla sozciikleri ¢ok diisiik sesle veya fisilti
seklindedir. Onur arastirmaya katilmadan dnceki asamada herhangi bir ADIS kullanmamustir.
Onur’un en sevdigi etkinlik, tablette veya telefonda ¢izgi film videolar1 izlemektir ve giiniin
ortalama 2 saatini video izleyerek gecirmektedir. Arastirmaci, Onur’un annesi ve
Ogretmeniyle goriisme yaparak Onur i¢cin U-ODKL uygulamigtir. Onur’un U-ODKL puani
29 (Yiiksek Diizey Destek Gereksinimi) olarak hesaplanmistir. Onur i¢in annesi ve 6gretmeni
tarafindan doldurulan TIGE-I’ puanlari ise su sekildedir; Erken Sozciikler: 2, Ifadeler: 17,
Konusmaya Baslama: 2, Sézciik Dagarcigi, Alici Dil: 241, ifade Edici Dil: 134, ilk iletisim
jestleri: 13, Oyunlar ve Rutinler: 4, Nesnelerle Eylemleri Gergeklestirme: 10, Anne Baba gibi
Davranma: 4, Yetiskin Davraniglarin1 Taklit Etme: 8 olarak hesaplanmistir. TIGE-I puanlari
Onur’un yasina gore dil ve iletisim gelisiminde belirgin bir gecikme oldugunu isaret

etmektedir.

Cem 20 aylikken tan1 almig ve tan1 aldiktan hemen sonra 6zel egitim almaya baglamistir. Cem
siklikla tek sozciiklii climlelerle iletisim kurabilmektedir. Cem’i iletisim kurmaya motive eden
durumlar genellikle istedigi yiyecege veya etkinlige erisim saglamak icin talep etme
seklindedir. Cem ¢ogunlukla tek sozciikle iletisim kurmakta fakat mevcut iletisim becerileri
giinliik iletisim ihtiyaglarini karsilama konusunda sinirli kalmaktadir. Cem bu calismaya
katilmadan 6nce herhangi bir ADIS kullanmamistir ancak yaklasik 6 aydir dil konusma
terapisi almaktadir. Ailesi tarafindan verilen bilgiye gore Cem’in en sevdigi etkinlik tablette
veya telefonda ¢izgi film videolar: izlemektir ve giiniiniin ortalama 3 saatini video izleyerek
gecirmektedir. Arastirmaci, Cem’in annesi ve dgretmeniyle gériisme yaparak Cem igin U-
ODKL uygulamigtir. Cem’in U-ODKL puani1 26 (Yiiksek Diizey Destek Gereksinimi) olarak
hesaplanmistir. Cem igin annesi ve dgretmeni tarafindan doldurulan TIGE-I puanlari ise su

sekildedir; Erken Sozciikler: 2, Anlanan Ifadeler: 20, Konusmaya Baslama: 2, Sozciik

47



Dagarcig1 , Alic1 Dil: 278, ifade Edici dil: 209, Hareketler ve Jestler: 16, Oyunlar ve Rutinler:
7, Nesnelerle Eylemleri Gergeklestirme: 12, Anne Baba gibi Davranma: 6, Yetiskin
Davranislarim Taklit Etme: 10 olarak hesaplanmistir. TIGE-I puanlar1 Cem’in yasina gore dil

ve iletisim gelisiminde belirgin bir gecikme oldugunu isaret etmektedir.

Bu aragtirmanin diger katilimecilart ise, katilimci ¢ocuklarin anneleri ve erken miidahale
merkezindeki 0gretmenler ve uygulayicilardir. Ebeveynler, cocuklarinin giinlilk bakimini
iistlenen ve egitim siireclerinde aktif rol alan birincil bakim saglayicilardir. Tiim ebeveynler,
cocuklarinin OSB tanisi almasinin ardindan erken miidahale programlarina katilmis ve gesitli
egitim ve terapi siireglerine dahil olmustur. Bazi1 ebeveynlerin, daha 6nce benzer miidahaleler
hakkinda smirlt bilgisi varken, bazilar1 ise ilk kez bu calismayla birlikte yeni bir teknoloji
destekli iletisim miidahalesi ile tamigmstir. Ogretmenler ise ¢ocuklarin egitim aldig: destek
egitim biriminde gorev yapan ve Ozel egitim alaninda uzmanlasmis profesyonellerdir.
Ogretmenler, c¢ocuklarin bireysel egitim planlarim1 hazirlayan ve uygulayan birincil
egitimcilerdir. Ozel egitim ve OSB alaninda deneyimli olup, ¢esitli miidahale teknikleri ve
teknolojileri konusunda bilgi sahibidirler. Gizlilik ilkeleri dogrultusunda, ¢ocuklar ve

ebeveynleri takma adlarla anilmaktadir:

e Ahmet: Ebeveyni "Ahmet'in annesi" ve Ogretmeni "Ahmet'in 6gretmeni" olarak
anilacaktir.

e Onur: Ebeveyni "Onur'un annesi" ve oOgretmeni "Onur'un ogretmeni" olarak
anilacaktir.

e Cem: Ebeveyni "Cem'in annesi" ve 6gretmeni "Cem'in 6gretmeni" olarak anilacaktir.
3.3 Uygulayici

Arastirmanin uygulamalari baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme oturumlari, erken
cocukluk ¢aginda OSB olan ¢ocuklarla ¢alisma konusunda deneyimli, 6zel egitim alaninda
yiiksek lisans derecesine sahip iki 6zel egitim 0gretmeni tarafindan yapilmistir. Arastirmact
tarafindan uygulayicilara arastirma prosediirleri ile ilgili bir bilgilendirme oturumu yapilmis
ve sonrasinda her iki uygulayicinin birbirleriyle ve arastirmaciyla alistirma amagl
uygulamalar yapmalar1 saglanmigtir. Uygulayicilar art arda yapmis olduklari 3 oturumda

%100 ve tlizeri uygulama giivenirligini sagladiklarinda uygulama siirecine gegilmistir.
yg g
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3.4 Arastirmaci

Arastirmaci, yiiksek lisansini 6zel egitim alaninda yapmis ve doktora egitimine 6zel egitim
alaninda devam etmektedir. Yaklasik 14 yildir 6zel egitim alaninda ¢alismaktadir. Yiiksek
lisans tezini OSB olan bir bireyin tablet tabanli bir ADIS uygulamasini kullaniminin (ne, kim,
nerede) wh- sorularma yanit verme becerilerine etkisi iizerine yapmustir. Ozel egitim
ogretmenligi ve dil konusma terapisi boliimiinde ADIS dersini okutmustur. ADIS ve ADIS’in
OSB Olan Cocuklarla Kullanimi olmak iizere uluslararasi bir yayimnevi tarafindan
yayimlanmus bir kitapta iki kitap boliimii bulunmaktadir. Arastirmaci, 6zellikle ADIS’in OSB
olan ¢ocuklarla kullanimina yonelik ulusal ve uluslararasi kongrelerde sozlii bildiri sunmus
ve egitimler vermistir. Arastirmaci Video GSG uygulamasinin arastirma kapsaminda
kullanimu ile ilgili egitimi ve izinleri Amerika Birlesik Devletleri’'nde bu konuyu calisan
uzmanlardan almig gerekli yetkinligi saglamistir (EK-12). Bu nedenle bir ADIS miidahalesi
olarak Gorsel Sahne Gosterimi uygulamasinin iletisim becerileri {izerindeki etkisini

degerlendirebilecek tecriibeye sahiptir.

Bu calisma kapsaminda Video GSG mobil uygulamas: kullanilarak Video GSG’lerin
hazirlanmasi aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmaci, Video GSG ile ilgili
egitimi ve izinleri Amerika Birlesik Devletleri’nde bu konuyu calisan uzmanlardan almig

gerekli yetkinligi saglamistir.
3.5 Ortam ve Arac¢ Gerecler

Arastirma Konya ilinde bulunan, Selguklu Otizmli Bireyler Egitim Vakfi’'na (SOBE) ait
erken miidahale biriminde gerceklestirilmistir. Calismanin gergeklestirilmesi i¢in ilgili
merkezden alian izin EK 3’te sunulmustur. Bu egitim kurumunda bireysel ve grup egitim
hizmetleri sunulmaktadir. Merkezde bireysel egitim i¢in ayrilmis 40 sinif, grup egitimi icin
ayrilmis 4 sinif, aktif duyu biitiinleme odasi, pasif duyu biitiinleme odasi, spor salonu, yiizme
havuzu ve bir de konferans salonu bulunmaktadir. Bu arastirmada tiim katilimeilar igin
standart bir ortam olusturmak amaciyla baslama diizeyi ve uygulama oturumlar1 3x4 metre
boyutlarindaki bireysel egitim sinifinda gergeklestirilmistir. Sinifin zemini plastik zemin
kaplamasiyla kaplidir. Sinifta bir ¢ocuk boy masa, bir dolap, bir kitaplik ve 2 ¢ocuk

sandalyesi bulunmaktadir.
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Aragtirma oturumlarinda sinifin tam ortasinda uygulayici ile katilimer ¢ocuk karsilikli olacak
sekilde ¢ocuk sandalyelerine oturmustur. Oturumlarin tiimii katilimeilarin iletisim
eylemlerine dair verilerinin kodlanabilmesi, uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi
giivenirlik verilerinin hesaplanabilmesi amaciyla iki farkli agidan video kaydi alinmustir.
Kameralar tabletin ekranin1 ve uygulayiciy1 gorebilecek sekilde katilimci cocugun sol veya
sag arka caprazinda ve katilimci ¢ocugun iletisim eylemlerini gorebilecek sekilde
uygulayicinin sol veya sag arka caprazinda dikkat dagitmayacak bir sekilde tripod iizerine

yerlestirilmis ve oturumlar bu sekilde kaydedilmistir.

Arastirma oturumlarinda, kullanilan materyallere iliskin detayli bilgiler asagida sunulmustur;

e Katilimci ¢ocuklara videolarin izletilmesi i¢in darbeye dayanikli silikon kilif igerisine
yerlestirilmis 10.2° iPad

e Video Gorsel Sahnelerin olusturulmasi i¢in GoVisual Scene Maker adli Video GSG

Mobil Uygulamasi kullanilmistir. Aragtirma oturumlarinda kullanilan tablet ve Video

GSG uygulamast Gorsel 3.1°de sunulmustur.

Gorsel 3.1

Arastirmada Kullanilacak Tablet ve Video GSG Uygulamast
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e Katilimcilarin ilgileri dogrultusunda secilmis on adet video. Bireysel olarak
olusturulan bu on video baslama diizeyi, uygulama ve genelleme kosullarina rastgele
atanmistir. Bir katilimer i¢in hazirlanan tiim videolar oturumlarda kullanilmadigi
miiddetge ayn1 video bir evrede bir kereden fazla kullanilmamastir.

e Katilimcilarin ilgileri, ebeveynleri ve 6gretmenleri tarafindan doldurulan Katilimet
Bilgi Formundaki bilgiler dogrultusunda belirlenmistir. Chapin (2019) tarafindan
yapilan ¢alismadan uyarlanmis olan katilimci ¢ocuklar ve ilgi alanlar1 hakkindaki bilgi
formu, EK-11’de sunulmustur. Ebeveynler ve dgretmenler tarindan iletilen bilgilere
gore tiim katilimcilarin ortak favorisi Masa ve Koca Ay ¢izgi filmi olmustur. Bu
nedenle videolar, bu ¢izgi filmin ¢ocuklar tarafindan en ¢ok sevilen boliimlerinden
alimmustir.

e (Calismada kullanilan videolarin uzunlugu her bir katilmer i¢in 5 dakika olarak
ayarlanmigtir. Calisma kapsaminda her bir video 30 saniyelik segmentlere boliinerek
video GSG’ler olusturulmus ve her bir video, icerisinde 10 tane GSG, her bir GSG
icerisinde 2-3 etkin nokta ve toplamda ortalama 25-30 sozciik/etkin nokta olacak
sekilde programlanmustir. Etkin noktalar programlanirken ¢ocuklarm TIGE-I
sonuglari, arastirmaci gozlemi ve Ogretmen goriislerinden yararlanilmistir. Etkin
noktalar ekrandaki belirgin olan gorsellerden seg¢ilmis ve etkin noktalara
programlanan sozciikler ¢izgi film kahramanlarinin adlari, nesneler, hayvan adlar1 ve
hayvan sesleri (Masa, Koca Ayi, sapka, pasta, inek, mo6 vb.) olarak belirlenmistir.
EK 4’te GSG’lerdeki etkin noktalara programlanmis sozciik 6rnekleri sunulmustur.

e Arastirma oturumlari, videodan veri kaydi, Gozlemciler Arasi Giivenirlik ve
Uygulama Giivenirligi i¢in video kamera ile kayit altina alinmistir. Bu amagla video
kayit 6zelligi bulunan iki adet kamera veya mobil cihaz,

e Uygulama anin1 uygun bir uzakliktan rahat bir sekilde kayit altina alabilmek i¢in iki
adet tripod,

e Arastirma oturumlarinin videolarinin kaydedilebilecegi bir harici bellek,

e Veri kaydi1 yapabilmek i¢in amaca uygun veri kayit formlar1 kullanilmistir.
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3.5.1 Video GSG Uygulamasimn Ozellikleri

GoVisual Scene Maker, iPhone veya iPad iizerinde fotograf ve videolar1 okuryazarlik ve
iletisim firsatlarma doniistiiren bir mobil uygulamadir. Amerika Birlesik Devletleri'nde
Attainment Company tarafindan gelistirilen bu uygulama, aninda cekilen fotograf veya
videolarin yani sira cihazin galerisindeki ya da internetten indirilen gorseller ve videolarin
kullanimina imkan tanir. Uygulama, bir fotograf ya da videodaki belirli sahneleri secip, bu
sahnelere odaklanmis etkin noktalar olusturarak sesli veya yazili mesajlar eklemeye olanak
saglar. Bu mesajlar, kullanicilar ilgili etkin noktalara dokundugunda sesli ¢ikti saglar.
GoVisual Scene Maker ile videolarin duraklama siiresi ve duraklatildiginda ekranda
goriilecek gorsel Ogeler uygulama aracilifiyla kolayca ayarlanabilir. Etkin noktalar,
kullanicilarin parmaklariyla segtikleri alanlar tizerine kolayca yerlestirilebilir ve bu noktalara
eklenen kelimeler veya mesajlar, yazidan sese doniistiirme (text-to-speech) ya da dogrudan
ses kaydr yoluyla konugma iiretebilir. Ayrica, uygulamanin aninda programlama (just-in-
time programming) 6zelligi, kullanicilarin goriintiiledikleri fotograf veya videolar iizerinde
etkin noktalar olusturarak yazili mesajlar1 seslendirmelerini ya da ses kaydi eklemelerini
kolaylastirir. Bu uygulama, iletisim becerilerini gelistirme ve dil gelisimini desteklemeyi
saglayacak oOzelliklere sahiptir. GoVisual Scene Maker, ayrica "Okuryazarhiga Gegis"
(Transition to Literacy - T2L) 6zelligi ile, belirli bir kelimenin dinamik olarak sahnede kisa
siireligine goriinmesini saglar. Penn State Universitesinde yapilan arastirmalarda, bu
ozelligin okuryazarlhia geg¢is siirecini 6nemli Olciide destekledigi bulunmustur (4ttainment

Company, t.y.).
3.6 Bagimh Degisken ve Olasi1 Tepki Tanimlari

Bu caligmada bagimli degisken, OSB olan katilimci ¢ocuklarin uygulayiciyla (veya genelleme
oturumlarimi yapan uygulayiciyla) yaklagik 5 dakikalik uzunluktaki ilgi duydugu videolar1
izleme etkinligi sirasinda gosterdigi sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sikligi ve
tiirleridir.

Bu c¢alismada miidahale etkisi olarak tanimlanan Olgiit art arda iki uygulama oturumunda
baslama diizeyiyle karsilastirildiginda verilerde goreceli olarak artan bir egilim ve diizey
degisikligi tespit edilmesidir (Drager, vd., 2019). Miidahale etkisi 6l¢iitiiniin daha spesifik

hale getirilmesi icin, baslama diizeyi evresinde elde edilen en yiiksek sayidaki iletisim
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eyleminden en az iki fazla iletisim eyleminin ardisik iki uygulama (miidahale) oturumunda
gosterilmis olmast kosulu kullanilmistir (Chapin vd., 2022; Kent-Walsh vd., 2010; Therrien
ve Light, 2018) Ornegin, katilime1 cocuklardan biri miidahale dncesinde yani baslama diizeyi
oturumlarinda en fazla bes iletisim davranist sergilemisse, o ¢ocugun ardisik iki miidahale
oturumunda baslama diizeyindeki bu iletisim davranigindan en az iki fazla (minimum yedi)
iletisim davranisi sergilemesi ve bunu art arda iki oturumda gergeklestirmesi miidahale etkisi

olarak ifade edilmektedir.
3.6.1 Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davramislan

Sembolik iletisimsel sira alma davranisi, iletisim amagli ve sembolik bir mesaj tasiyan
gozlemlenebilir bir davranis olarak tanimlanmistir (Drager vd., 2019). Alanyazinda
katilimcilarin sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin sikliginin ve/veya
tiirliiniin bagimli degisken olarak ele alindig1 ¢calismalardakine benzer bir sekilde (Chapin vd.,
2022; Drager vd., 2019; Pope, 2023; Therrien, 2016) bu tez ¢alismasinda da bir iletisim ortagi
ile etkilesime ge¢cme amaciyla jest, yaklasik konugsma / konusma ve video GSG’deki etkin
noktalara gomiilii olan sesli mesajlarin etkinlestirilmesi, sembolik iletisimsel sira alma
davraniglar1 olarak ele alinmistir. Bu arastirmada, ele alinan sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin  bir arada sergilendigi “kombinasyonlar” da ayr1 bir kategori olarak
kodlanmustir.

Bu arastirmada katilime1 ¢ocuk tarafindan sergilenen bir davranisin sembolik iletisimsel sira
alma davranis1 olarak kodlanabilmesi i¢in (a) katilimcinin davranisinin “jest, yaklagik
konusma/konusma ve ADIS (GSG’deki etkin noktalara dokunarak sesli mesajin
etkinlestirilmesi) kullanim1 seklinde olmasi ve kodlama yapan her iki degerlendirici
tarafindan ayni sekilde tanimlanmasi ve (b) katilimcinin iletisim ortagiyla g6z temasi kurmast,
viicut yoneliminin iletisim ortagina dogru olmasi veya katilimci ¢cocugun iletisim ortagina
dogru hareket etmesini gerekmektedir (Chapin vd., 2022; Therrien, 2016).

Jestler. Jestler, sosyal iletisimde ¢evredeki nesnelere, olaylara veya kisilere yonelik olarak
kasitli bir sekilde kullanilan, eller, kollar, yiiz veya bas ile gergeklestirilen iletisimsel
hareketler olarak tanimlanir (Acredolo ve Goodwyn, 1988; Delehanty ve Wetherby, 2021).
Fiziksel olarak mevcut bir nesneye veya olaya referans veren ve baglama dayali olarak

anlagilabilen, genellikle yaygin olarak kullanilan ve herkes tarafindan benzer sekilde
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yorumlanan jestler (Delehanty ve Wetherby, 2021; Iverson vd., 1998) ile kiiltiirel normlar1
yansitan sosyal jestler (Acredolo ve Goodwyn, 1988), bu caligmada sembolik iletisimsel
davraniglar olarak ele alinmistir. Arastirmanin uygulama agamasinda, Video GSG’deki etkin
noktalar1 kullanarak iletisim kurma davranisi da kodlanacagi i¢in, cocugun ekrandaki etkin
noktaya isaret edip etkinlestirmemesi jest olarak degerlendirilmistir. Bu durumda, uygulayici,
cocugun isaret ettigi nokta eger etkin noktaysa etkinlestirerek "Evet, biiyiik bir aga¢" diyerek
iletisim davranigini genisletmelidir. Cocugun gosterdigi nokta etkin nokta degilse uygulayici
parmagiyla ayni noktayr isaret edip ¢ocugun sembolik iletisimsel sira alma davranisini
genisletmelidir. Tiirk toplumunda bas agag1 yukar sallayarak "evet" veya saga sola sallayarak
"hayir" demek gibi jestler; Avrupa veya Amerika'da bagparmak gdstermek, sus isareti
yapmak, el sallamak, omuz silkmek gibi yaygin sosyal jestler veya pantomimsel eylemler
(6rnegin, sag tarar gibi yapmak ya da agliyormus gibi yapmak) jest kategorisinde iletisimsel
davraniglar olarak kodlanir. Bu arastirmada jestlerin kodlanmasinda izlenecek kurallar su
sekildedir;

e Jestlerin sembolik iletisimsel eylemler olarak kodlanabilmesi i¢in bu hareketlerin
uygulayiciya odaklanarak gergeklestirilmesi gerekmektedir. Ornegin, Video GSG'deki
bir kusu ifade etmek i¢in ¢ocugun kanat ¢irpma hareketi, uygulayiciya odaklanarak
yapilirsa jest olarak kabul edilir. Bu durumda uygulayici, cocugun jestle ifade ettigi
durumu genisletmelidir. Ornegin, cocuk ekrandaki su icen kisiyi temsil etmek icin
elini bardak gibi yapip agzina goétiiriirse, eger ekranda bu duruma iligkin etkin nokta
varsa uygulayict ekrandaki ilgili noktaya dokunarak "Evet, su i¢iyor" diyerek iletisim
davranigini genigletmelidir.

e Baglamla baglantili olmayan veya iki bagimsiz degerlendirici tarafindan
anlasilmayan, cocuga 0zgli anlamlar tasiyan jestler iletisimsel eylemler olarak
kodlanmamalidir.

e  (Cocuk, 2 saniyelik bir duraklama veya iletisim partnerinin sira almast olmaksizin
ayni jesti veya farkli jestleri tekrarlarsa, bu yine de 1 sembolik iletisimsel sira alma

davranisi olarak sayilir.
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Iletisim siras1 gocuga gectikten sonra arastirmacinin ipucu vermesiyle veya model
olmasiyla sergilenen jestler, sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak

kodlanmaz.

Yaklasik Konusma/Konusma. Y aklasik konusma ve konusmalarin kodlanmasinda izlenecek

Olciitler su sekildedir;

Tiim oturumlarda cocuk tarafindan kullanilan sozciikler, ¢ocuk tarafindan nasil
telaffuz ediliyorsa o sekilde kayit altina alinarak kodlanmalidir. Ornegin, ¢ocuk sdzciik
kullandiysa sozciigiin ne oldugu ve cocugun kullandig1 sozcikk yazilmalidir;
(kus):cikcik veya (araba): ayaba

Cocuk, 2 saniyelik bir duraklama veya iletisim partnerinin sira almasi olmaksizin ayni
sozclgl veya farkli sozciikleri birden fazla kez sdylerse, bu yine de 1 sembolik
iletisimsel sira alma davranisi olarak sayilir.

Iki bagimsiz degerlendirici tarafindan anlasilmayan ve baglamla baglantili olmayan,
cocuga Ozgii bir anlam atfedilmis olan sozciikler sembolik iletisimsel eylem olarak
kodlanmaz.

Iletisim siras1 cocu@a gectikten sonra arastirmacinin sdzlii ipucu vermesiyle
gerceklesen yaklasik konusma/konusma, sembolik iletisimsel sira alma davranisi

olarak kodlanmaz.

GSG'deki Etkin Noktay: Etkinlestirme (ADIS). GSG iizerindeki etkin noktalara basarak o

noktaya kaydedilmis sozciigiin konusma iiretmesi seklinde ortaya ¢ikar. Bir olarak GSG’de

yer alan etkin noktalara dokunarak sozciik iiretilmesi bir sembolik iletisimsel eylem olarak

kabul edilir. Ornegin, ¢ocuk, koyun gérselinin {izerindeki etkin noktaya dokunarak o noktaya

kayitl olan sesi etkinlestirirse bu durum ADIS kullanimidir ve bir sembolik iletisimsel sira

alma davranisi olarak kodlanir. Video GSG’de yer alan etkin noktalar1 etkinlestirmenin

kodlanmasinda izlenecek kurallar asagida sunulmustur;

Cocuk etkin noktaya (hot spot) dokunarak etkinlestirir. Cocuk, 2 saniyelik bir
duraklama veya iletisim partnerinin sira almasi olmaksizin ayni veya farkli etkin
noktalar1 sirayla birden ¢ok kez etkinlestirirse, bu yine de 1 sembolik iletisimsel sira
alma davranisi olarak sayilir. Sadece ilk etkinlestirilen etkin nokta veri kayit formuna
kaydedilir.
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Cocuk, tavana bakarken (yani bas geriye egikken) veya bas/boyun/viicut tabletin
altindayken etkin noktayr etkinlestirirse etkin noktanin etkinlestirilmesi ¢ocugun
sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanmaz.

Arastirmaci ¢ocugun eline dokunur ve cocuk bir etkin noktayr etkinlestirirse bu
cocugun sembolik iletisimsel sira alma davranist olarak kodlanmaz.

Arastirmaci, ¢ocuk bir etkin noktay1 etkinlestirmeden hemen 6nce ¢ocugun iletisim
davranisini kolaylastirmak i¢in sozlii ipucu verirse veya model olursa ve ¢ocuk etkin
noktay1 dokunarak etkinlestirirse etkin noktanin etkinlestirilmesi ¢ocugun sembolik
iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanmaz.

Cocuk ekranda beliren GSG’de isaretlenmis etkin noktalar disinda bagka bir etkin
noktay1 gostererek 5 saniyelik siire i¢inde bir iletisimde bulunursa, uygulayici cocugun
iletisim tepkisini genisletir. Bu durum veri formunda etkin nokta disinda gerceklesen

sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanir.

Kombinasyonlarin kodlanmasi. Sembolik iletisimsel sira alma davranisit olarak ayri ayri

kodlanan jest, yaklasik konusma/konusma ve ADIS’i etkinlestirme davramislarmin katilimei

cocuklar tarafindan arada 2 saniyelik bir duraklama veya iletisim partnerinin sira almasi

olmaksizin art arda yapilmasi durumunda bu iletisimsel davraniglar sadece 1 sembolik

iletisimsel sira alma davranisi olarak sayilir ancak veri formunda Jest + Yaklasik

Konusma/Konusma; Jest + ADIS veya ADIS+ Yaklasik Konusma/Konusma kategorilerine

kodlanir. Ornegin, ¢ocuk, GSG’deki koyun gérselinin iizerindeki etkin noktaya dokunarak o

noktaya kayitli olan sesi etkinlestirir ve es zamanli olarak “meee” veya “koyun” derse bu 1

sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak sayilir ve ADIS + yaklasik konusma/konusma

olarak kodlanir.

Kombinasyonlarin kodlanmasinda izlenecek kurallar asagida sunulmustur;

Cocuk, 2 saniyelik bir duraklama veya iletisim partnerinin sira almasi olmaksizin ayn1
veya farkli kombinasyonlar seklindeki sembolik iletisimsel sira alma davraniglarini
tekrar sergilerse, bu yine de 1 sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak sayilir.
Sadece ilk sergilenen sembolik iletisimsel sira alma kombinasyonu veri kayit formuna

kaydedilir.
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e lletisim siras1 ¢cocuga gectikten sonra arastirmacinin ipucu vermesiyle veya model
olmasiyla sergilenen kombinasyonlar sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak
kodlanmaz.

e Kombinasyonu olusturan her bir iletisimsel sira alma davranisinin kombinasyon
dahilinde kodlanabilmesi i¢in bu davramiglarin dahil olduklar1 kategorinin (jest,
yaklagik konusma/konusma ve ADIS etkin noktalarini etkinlestirme) olgiitlerine

uygun olmalar1 gerekmektedir.

Bu arastirmada Video GSG ile video izleme etkinligi sirasinda katilimer ¢ocuklar tarafindan
sergilenen eylemlerin sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak degerlendirilmesinde
(Chapin vd., 2022), Laubscher ve digerleri (2019) tarafindan yapilan arastirmalardaki
Olciitlerden faydalanilmistir. Katilimeilarin sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
dogru bir sekilde kodlanabilmesi i¢in kodlamada kullanilacak temel kavramlarin ise vuruk
tammlar1 ve kodlama o&lgiitleri EK 5’teki lletisimsel Davranislar1 kodlama rehberinde
sunulmustur.
Bu aragtirma kapsaminda katilimci olarak yer alan ¢ocuklarin baglama diizeyi, uygulama
genelleme ve izleme oturumlarinda jest, yaklasik konusma/konusma, ADIS kullanimlar1 ve
bunlarin  kombinasyonlarinin  kullanim1  “sembolik iletisimsel sira alma” olarak
incelenmektedir.  Arastirmada  katilimci  ¢ocuklarin  aragtirma = oturumlarinda
sergileyebilecekleri olasi tepkiler su sekildedir;
e Uygulayicinin “Ben bir ... goriiyorum. Sen ne goriiyorsun?”’ sorusuna katilimci ¢ocuk,
5 saniye iginde jest, yaklasik konusma/konusma veya ADIS ile karsilik verirse bu
“sembolik iletisimsel sira alma” olarak kodlanir.
e Uygulayicinin “Ben bir ... gériiyorum. Sen ne goriiyorsun?”’ sorusuna katilimci ¢ocuk,
5 saniye i¢inde herhangi bir iletisimsel davranis ile karsilik vermezse, bu “tepkisiz
kalmak” olarak tanimlanmaktadir. Bu davraniglar kodlanmaz.
e Katilimci gocuk, uygulayicinin “Ben bir ... goriiyorum. Sen ne goriiyorsun?” sorusuna
5 saniye bittikten hemen sonra bir iletisim davranisiyla karsilik verirse bu davranig
genisletilir ancak sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlamaya dahil

edilmez.
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e Katilimcr c¢ocuklar video etkinligi ve GSG’deki baglamin disinda (videodaki
baglamdan bagimsiz) bir iletisim davranisi sergilerse bu eylemler kodlamaya dahil
edilmez.

e Oturumlar sirasinda katilimci gocugun pozisyonunda meydana gelen degisimler,
kameranin agisinin degisimi veya planlanmayan farkli durumlarin yasanmasina bagh
olarak cocugun sergiledigi eylemin sembolik iletisimsel sira alma davranisi dl¢iitlerine
gore kodlanmasi zor olabilir. Bu tarz durumlarda goriintii en az ii¢ kez videonun
normal hizinda izlenmelidir. Eger hala karar verilemiyorsa goriintii yavaslatilip,
kulaklik takilarak 2 kez daha izlenmelidir. Eger hala karar verilemiyorsa bu eylemler

sembolik iletisimsel doniis olarak kodlanmaz.
3.7 Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, katilimci ¢ocuklarin sevdikleri videolar tablette izlerken
Video GSG uygulamasi olan GoVisual Scene Maker adli uygulamanin kullanilmasidir. Cizgi
filmlerin bir Video GSG uygulamast ile izlenmesi; ¢ocuklarin sevdikleri videolar: izlerken 5
dakikalik bir ¢izgi film videosunun uygulama tarafindan 30 saniyede bir otomatik olarak
durdurulmast ve ekrandaki gorsel sahnede daha Once arastirmaci tarafindan ¢ocuk i¢in

programlanmis konusma ¢iktisi veren etkin noktalarin belirmesini ifade etmektedir.
3.8 Arastirmanin Deneysel Kontrolii ve Gegerligini Etkileyen Etmenler

Bu arastirmanin bagimli degiskeni olan sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
sikliginda ve tilirlinde ortaya c¢ikan degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklandigini; buna ek olarak dis gecerligi yani bu arastirmadan elde edilen bulgularin
genellenebilir oldugunu ortaya koymak i¢in asagidaki dnlemler alinmustir;

e Arastirmada kullanilan katilimcilar arasi ¢oklu yoklama deseni, bagimsiz degiskenin
etkisinin net bir sekilde ortaya konulmasin1 saglamak amaciyla tercih edilmistir. Bu
desen, her bir katilimciya miidahalenin farkli zamanlarda baslatilmasin1 gerektirir ve
bu sayede miidahale baglamadan once yeterli baslama diizeyi verisi alinarak bagimsiz
degisken etkisi digsal etmenlerden ayristirilir. Miidahale her cocuk ig¢in farkll
zamanlarda baglatilarak, miidahalenin ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma

davraniglarinin iizerindeki etkisi kontrollii bir sekilde gézlemlenmistir.
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Arastirmanin bagimsiz degiskeni, GoVisual Scene Maker uygulamasiyla videolarin
her 30 saniyede durdurulup ekranda etkin noktalarin belirmesidir. Video GSG
uygulamasinin her oturumda sorunsuz ¢alistig1 kontrol edilerek bagimsiz degiskenin
tutarli sekilde uygulanmasi saglanmistir.

Bu aragtirmada bagimli degisken, OSB olan ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin siklig1 ve tiiriidiir. Sembolik iletisimsel sira alma davranislari; jest,
yaklagik konusma/konusma ve ekrandaki GSG’de bulunan etkin noktanin ADIS
0zelligini kullanma yoluyla ifade edilen sembolik mesajlar olarak tanimlanmistir. Bu
tanimlamalarin net bir sekilde yapilmasi ve kodlama siireglerinde iki degerlendirici
tarafindan ayni1 kriterlere goére davramiglarin kodlanmasi saglanmistir. Kodlama
giivenilirligini artirmak amaciyla degerlendiricilere egitim verilmis ve sembolik
iletisimsel sira alma davranislarinin nasil tanimlanmasi gerektigi konusunda kapsamli
bilgi saglanmugtir.

Kodlama siireglerinin gecerliligini saglamak icin iki bagimsiz degerlendirici
tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve degerlendiriciler arasi giivenilirlik
orani hesaplanmuigtir.

Miidahalenin her asamasinda (baslama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme
evreleri) tutarlilig1 saglamak i¢in uygulayicilara kapsamli bir egitim verilmistir. Bu
egitimde, aragtirma protokolii detayl1 olarak aktarilmis ve canlandirma aktiviteleri ile
desteklenmistir. Uygulama 6ncesinde, uygulayicilarin miidahaleyi dogru ve tutarl
sekilde uygulayip uygulamadiklari uygulama giivenirligi formu ile degerlendirilmistir.
Uygulayicilar mock (sahte) oturumlarda gozlemlenmis ve degerlendirilen
uygulayicilar, art arda 3 oturumda en az %100 giivenirlik saglandiginda 6nce pilot
sonra asil uygulama oturumlarina gegilmistir. Bu siire¢, miidahalenin tutarliligin1 ve
bagimsiz degiskenin etkisinin dogru bir sekilde test edilmesini saglamistir.
Uygulayicilarin asil ¢alismada karsilagabilecekleri olasi sorunlari tespit edip ¢6zmek
amaciyla, katilimc1 dahil etme Olciitlerini karsilayan iki ¢ocukla pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Bu pilot ¢caligma, miidahaleye zemin hazirlayarak uygulayicilarin

olas1 zorluklar1 6nceden deneyimlemesini ve bunlara ¢dziim iiretmesini saglamaistir.
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Boylece, asil calismada yer alan katilimci ¢ocuklarla oturumlarda yasanabilecek
aksakliklar minimize edilmis ve deneysel kontrol gili¢lendirilmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin izledikleri videolarin yalnizca aragtirma kapsaminda
kullanilmasi ve evde ya da okulda tekrar izletilmemesi konusunda katilime1 ¢ocuklarin
ebeveynlerine, bakim saglayicilarina ve &gretmenlerine gerekli bilgilendirme
yapilmistir. Bu bilgilendirme, bagimsiz degiskenin etkisini etkileyecek olasi dig
faktorlerin ortadan kaldirilmasini amaglamistir.

Cocuklarin ruh hali, dikkat diizeyi ve cevresel faktorler gibi dis etkenlerin
miidahalenin etkisini maskelemesini 6nlemek amaciyla, arastirma oturumlarinin ayni
ortamda ve miimkiin oldugu kadar ayni1 zaman dilimlerinde gerceklestirmeye 6zen
gosterilmistir. Ayrica, cocuklarin hasta, asir1 yorgun ya da a¢ olmamasi saglanmis ve
oturum Oncesinde kisa bir gézlem yapilmistir. Uygunsuz kosullar tespit edildiginde
oturumlar ertelenerek dis etkenler minimuma indirilmeye gayret gosterilmistir.
Arastirmanin disg gegerliligini artirmak amaciyla, baslama diizeyi evresinde ve
uygulama evresinin tamamlanmasindan hemen sonra, cocuklarin sadece bir
uygulayict ile degil, baska bir genelleme partnerleriyle de Video GSG uygulamasi ile
video izlerken sembolik iletisimsel sira alma davranislari sergileyip sergilemedigi test
edilmistir. Bu sayede, bagimsiz degiskenin etkisinin farkli uygulayicilarla da gecerli
olup olmadig: test edilerek dig gecerlik giiclendirilmistir.

Arastirmaya baslamadan Once ilgili etik kuruldan izin alinmis, ardindan ¢ocuklarin
ebeveynlerine veya bakim saglayicilarina aragtirmanin amaci, yontemi ve siirecleri
hakkinda bilgi verilmistir. Katilimin goniilliiliik esasina dayandig1 vurgulanarak imzali
onam formlar1 toplanmistir. Bu prosediir, etik kurallarin ve yasal gerekliliklerin yerine
getirildigini garanti altina alarak aragtirmanin etik ve bilimsel gecerliligini saglamistir.
Tim oturumlar, iki farkli agidan video ile kaydedilmistir. Bu c¢ok agili kayit,
oturumlarin ayrintili analizini, verilerin gilivenilir sekilde toplanmasimni ve
miidahalenin tutarliliginin kontrol edilmesini saglamistir. Ayrica, degerlendiriciler
aras1 gilivenilirlik degerlendirmelerine de olanak taniyarak arastirmanin i¢ ve dis

gecerliligini gliglendirmistir.
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3.9 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi icin EK-6’de sunulan olay kaydi veri formu
kullanilmistir. Her bir aragtirma oturumu iki farkli agidan video kamera ile kaydedilmis ve bu
kayitlar araciligiyla katilimcilarin sembolik iletisimsel sira alma davraniglar1 analiz edilmistir.
Katilimcilarin sembolik iletisimsel davraniglarii kodlamak amaciyla oncelikle videolar
izlenerek her bir GSG’nin baslangic ve bitis noktalarinin zamanlar1 kaydedilmistir.
Sonrasinda her bir GSG o6zelinde uygulayici tarafindan sunulan firsatlar ve katilimci
cocuklarin sergiledikleri sembolik iletisimsel sira alma davraniglar1 ve bu davraniglarin tiirleri
EK-5te sunulan Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davranislarini Kodlama Rehberi’ne uygun
olarak EK-9 da sunulan Ornekteki sekilde bir MS Word dosyasina kaydedilmistir.
Kodlamanin ikinci adiminda, 6ncelikle katilimcilarin sergiledikleri sembolik iletisimsel sira
alma davraniglari sayilarak her bir GSG 6zelinde EK-6’da sunulan Olay Kaydi veri formuna
kaydedilmigtir. Kodlamanin ii¢clinci adiminda ise her bir oturumda katilimecilarin
sergiledikleri sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin tiirleri olay kaydi veri formuna
kaydedilmistir.

Baglama diizeyinde, katilimcilara tabletin video oynaticist ile 30 saniyelik segmentlere
ayrilmis videolar izlettirilmistir. Videolar durdugunda uygulayici ekranda kalan sahne
iizerinde bir noktay1 isaret ederek “Ben bir ... goriiyorum, sen ne goriiyorsun?" diyerek cocugu
iletisime katilmaya tesvik etmistir. Ardindan, uygulayici beklentili bakislarla katilimet
cocugun sembolik iletisimsel bir sira alma davranis1 gerceklestirmesi i¢in 5 saniye bekler. Bu
stire icinde, katilimci cocuk jest veya yaklasik konusma/konugma kullanarak sembolik
iletisimsel sira alma davranis1 sergilerse, degerlendirici, cocugun sergiledigi sembolik
iletisimsel davranigin sayisini ve tiiriinii EK 6’da sunulan MS Word dokiimaninda ilgili
GSG'nin bulundugu yere kaydetmistir. Bu siire¢, uygulama evresi boyunca tiim oturumlarda
tutarli bir sekilde izlenmis, katilimcilarin sembolik iletisimsel davranislart sistematik olarak
kayit altina alinmistir. Arastirmanin bu evresinde GoVisual Scene Maker uygulamasi
kullanilmadigindan katilimc1 gocuklarin sergileyebilecegi sembolik iletisimsel sira alma
davranisglari; jestler, yaklasik konugsma ve konusma ile sinirlidir. Baglama diizeyi evresinde
sergilenen bu sembolik iletisimsel davranislar olay kaydi veri formu kullanilarak kaydedilmis

ve analiz edilmistir.
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Uygulama evresinde, videolar GoVisual Scene Maker uygulamasi kullanilarak izletilmistir.
Her oturumda c¢ocuklar 5 dakikalik bir ¢izgi film izlemis ve bu siire zarfinda GoVisual Scene
Maker uygulamasi videoyu her 30 saniyede bir otomatik olarak durdurmustur. Video
durdugunda, ekranda daha 6nce programlanmis etkin noktalar belirmistir. Uygulayici, bu
noktalardan birine dokunup "Ben bir ... gérilyorum, sen ne goriiyorsun?" diyerek cocugu
iletisime katilmaya tesvik etmistir. Ardindan, uygulayict beklentili bir bakisla ¢ocuga
donerek, ¢ocuk tarafindan sembolik iletisimsel bir sira alma davranist gergeklestirmesi i¢in 5
saniyelik bir bekleme siiresi vermistir. Bu siire icinde, cocugun jest, yaklasik
konusma/konusma ya da GoVisual Scene Maker'daki etkin noktalara dokunarak bir sembolik
iletisimsel sira alma davranisi sergilemesi beklenmistir. Eger ¢ocuk 5 saniye iginde bir
sembolik iletisimsel sira alma davraniginda bulunursa, degerlendirici, ¢ocugun sergiledigi
sembolik iletigsimsel sira alma davranisinin sayisini ve tiiriinii olay kaydi formunda ilgili
GSG'nin bulundugu hiicreye kaydetmistir. Bu siireg, arastirma siiresince tiim oturumlarda
tutarl bir sekilde izlenmis, katilimeilarin sembolik iletisimsel sira alma davranislar1 kodlama

stirecindeki adimlar izlenerek sistematik olarak kayit altina alinmustir.
3.9.1 Genelleme ve izleme verilerinin toplanmasi

Genelleme 6l¢iimleri, baglama diizeyi evresinde ve her bir katilimci i¢in uygulama evresinin
tamamlanmasinin hemen ardindan iki oturum olacak sekilde gergeklestirilmistir. Baslama
diizeyi evresinde alinan genelleme oOl¢iimlerinde baslama diizeyi prosediirleri izlenirken,
uygulama evresi tamamlandiktan hemen sonra gerceklestirilen genelleme Ol¢limlerinde
uygulama evresinin prosediirleri izlenmistir. Bu oturumlarda, ¢ocuklar GoVisual Scene
Maker uygulamasiyla video izleme etkinligini uygulama evresindekinden farkli bir uygulayict
yapmustir. Katilimeilarin jest, yaklasik konusma/konusma ya da ADIS olarak adlandirilan
etkin noktalara dokunma yoluyla sergiledikleri sembolik iletisimsel sira alma davraniglari
olay kaydi veri formuna kaydedilmis ve ¢cocuklarin GoVisual Scene Maker uygulamasiyla
video izlerken sergiledikleri sembolik iletisimsel sira alma davramiglarini farkli bir

uygulayictya genelleme becerisinin degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir.

Izleme verileri ise tiim katilimcilar igin uygulama ve genelleme evreleri tamamlandiktan iki
hafta sonra toplanmustir. izleme oturumlarinda, cocuklarmn uygulama sirasinda gosterdikleri

sembolik iletisimsel sira alma davraniglarini siirdiiriip siirdiiremedikleri degerlendirilmistir.
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Izleme verileri, uygulama etkisinin uzun vadede devam edip etmedigini test etmek amaciyla,
uygulama evresindeki prosediirlere sadik kalinarak ve olay kaydi veri formu kullanilarak

toplanmustir.
3.9.2 Giivenirlik verilerinin toplanmasi
3.9.2.1 Gozlemciler arast giivenirlik (GAG) verilerinin toplanmasi

Arastirmada, katilimcilarin sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin tutarli ve dogru bir
sekilde kodlanmasini saglamak amaciyla gozlemciler arasi gilivenirlik verileri toplanmustir.
Bu amagla, baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme oturumlarindan ayr1 ayr1 olmak
tizere tiim oturumlardan rastgele secilen %30'luk bir boliim, bagimsiz iki gézlemci tarafindan
eszamanli olarak izlenerek kodlanmistir. Gozlemciler, verileri birbirinden bagimsiz sekilde
degerlendirerek katilimcilarin sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
sayisint ve tiiriini kodlamigtir. Kodlamada EK 6’da yer alan olay kaydi veri formu

kullantlmistir.

Gozlemcilerden biri aragtirmacinin kendisi ve diger gozlemci ise, Ozel egitim alaninda
doktora derecesine sahip ve OSB olan cocuklarla calisma konusunda deneyimli bir
egitimcidir. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasinda verilerin kodlanmasinda

kullanilan sistematik siire¢ izlenmistir.
3.9.2.2 Uygulama Giivenirligi (UG) Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin baslama diizeyi ve uygulama evresinde uygulama prosediirlerinin uygulayicilar
tarafindan dogru bir sekilde uygulandigindan emin olmak i¢in uygulama giivenirligi verileri
toplanmistir. Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasi, uygulama prosediirleri hakkinda
egitim verilmis, 6zel egitimde doktora derecesine sahip ikinci bir bagimsiz degerlendirici
tarafindan gergeklestirilmistir. Baslama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme
oturumlarindan rastgele se¢ilen %30'luk bir oturum videosu i¢in uygulama giivenirligi verileri
toplanmistir. Degerlendirici rastgele secilen oturum videolarini izlemis ve uygulayici
tarafindan tamamlanan adimlari, EK 7 ve EK 8’de sunulan baslama diizeyi ve miidahale evresi

uygulama giivenirligi kontrol listesiyle karsilagtirmigtir.
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3.9.2.3 Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmast

Arastirmanin sosyal gecerlik verileri, miidahale tamamlandiktan sonra toplanmistir. Sosyal
gecerlik anketi her bir katilimci igin bir 6gretmen ve bir ebeveyn olmak iizere toplam 6
katilmcrya uygulanmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ebeveynleri ve ogretmenleri
calismanin sosyal gegerliligini degerlendirmek amaciyla video klipler izlemislerdir. Her bir
cocuk icin baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme evrelerine ait videolarin oldugu
havuzdan rastgele segilen 5 dakikalik bir video kesiti arastirmaci tarafindan video konferans
yontemi ile yapilan goriismede katilimci ¢ocuklarin ebeveyn/bakim veren ve 6gretmenlerine
ayr1 ayri izletilmistir. izlenen bu kliplerin ardindan, Video GSG uygulamasi ile
gerceklestirilen miidahalenin OSB olan ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma davraniglar
iizerindeki etkilerine ve uygulamanin erken cocukluk donemindeki kullanimina yonelik
goriiglerini iceren EK 9’da sunulan sosyal gegerlik anketini doldurmuslardir. Anket,
miidahalenin ¢ocuklarin iletisim becerilerine olan etkisi ve uygulamanin kabul edilebilirligi

hakkinda katilimcilarin algilarini degerlendirmeyi amaglamistir.
3.10 Genel Siire¢

Bu aragtirmada pilot uygulama ve deneysel uygulama olmak {izere iki asamaya yer verilmistir.
Arastirma siirecine ilk olarak pilot uygulama ile baglanmigtir. Pilot uygulamanin sona
ermesinden sonra arastirma silirecindeki aksakliklar ve potansiyel problemler
degerlendirilerek asil aragtirmaya yonelik gerekli onlemler alinmig ve diizenlemeler
yaptlmistir. Yapilan diizenlemelerin ardindan aragtirma siirecinin isleyisi su sekilde
stirdiiriilmistiir; baglama diizeyi verilerinin toplanmasi, baglama diizeyi evresinde genelleme
verilerinin toplanmasi, uygulama evresi verilerinin toplanmasi, uygulama evresi genelleme
verilerinin toplanmasi ve her bir katilimcinin genelleme verilerinin toplanmasindan 2 hafta
sonra da izleme verilerinin toplanmasi gergeklestirilmistir (Sekil 3.2). Arastirmanin tiim
evreleri i¢in veri toplama silirecinin tamamlanmasindan sonra katilimcilarin
ebeveynleri/bakim verenleri ve 6gretmenleriyle goriisme yapilarak sosyal gegerlik verileri
toplanmistir. Arastirmanin veri toplama siireci sona erdikten sonra aragtirma siiresince

toplanan tiim verilerin analizi yapilarak elde edilen bulgular yorumlanmaistir.
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Sekil 3.2

Arastirmanin Veri Toplama Stiireci

1. Baglama Diizeyi 3. Uygulama Evresi 5. Izleme Verilerinin
Verilerinin Toplanmasi Verilerinin Toplanmasi Toplanmasi

&

N
{ 7
2. Baglama Diizeyi 4. Uygulama Evresi 6~_ So'sy_al Gegerlik
Genelleme Verilerinin Genelleme Verilerinin Verilerinin Toplanmasi
Toplanmas: Toplanmas:

3.10.1 Pilot uygulama oturumlari

Asil arastirmada yasanmasi olast problemleri ve aksakliklari tespit etmek ve bunlara yonelik
onlemler almak amaciyla aragtirmanin katilimer dahil etme 6lgiitlerine uygun olan ancak
aragtirmaya dahil edilmemis iki katilimci ¢ocuk ile pilot uygulama oturumlari
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamanin katilimeilar: da asil uygulamanin katilimeilar1 gibi

ayni merkezin erken miidahale biriminden 6zel egitim hizmeti alan 6grencilerden secilmistir.

Pilot uygulamada asil uygulamanin baslama diizeyi ve uygulama ve izleme oturumlarini
gergeklestirecek olan uygulayicilar gorev almistir. 1. Uygulayict ve Musa; 2. Uygulayici ve
Ece eslestirilerek oturumlar gerceklestirilmistir. Baslama diizeyi evresinde ve uygulama
evresinde bir oturum olmak iizere uygulayicilar diger katilimer ile genelleme oturumu
yapmustir. Pilot uygulama katilimcilarindan Musa, uygulamanin yapildigi tarihte 4 yasinda
ve yogun egitim programinda erken miidahale hizmetleri almaktadir. Pilot uygulamada yer
alan 2. katilimer Ece, uygulamanin yapildig: tarihte 4 yas 2 aylik ve haftada 2 giin erken
miidahale biriminden egitim hizmeti almaktadir. Pilot uygulama siirecinde kullanilmak iizere
Musa ve Ece’nin izlemekten hoslandiklar1 videolardan 5 dakikalik klipler olusturulmus, her

bir video 30 saniyelik segmentlere boliinerek Video GSG’ler olusturulmus ve her bir video,
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icerisinde 10 tane GSG, her bir GSG igerisinde 2-3 etkin nokta ve toplamda ortalama 25-30

sOzciik/etkin nokta olacak sekilde programlanmistir. Pilot calismada toplam 10 adet video

kullanilmis ve bu videolarin 5 tanesi baslama diizeyi evresinde 5 tanesi de uygulama evresinde

izletilmistir. Etkin noktalar programlanirken cocuklarin TIGE-I sonuglari, arastirmaci

gbzlemi ve 6gretmen goriislerinden yararlanilmistir. Asil ¢aligma i¢in planlanan prosediirler

ayni sekilde pilot calismada da uygulanmistir. Cizgi filmler baglama diizeyi evresinde iPad’in

video oynaticisi kullanilarak; uygulama evresinde de GoVisual Scene Maker’da izletilmistir.

Pilot uygulama sirasinda tespit edilen sorunlar, bu sorunlara yonelik alinan dnlemler agagida

sunulmustur;

Katilimer ¢ocuklar baslama diizeyinde iPad’in video oynaticisi ile videolari
izlerken ekrana miidahale etme, uygulamadan ¢ikma, videoyu degistirmeye veya
tekrar oynatmaya calisma gibi davranislar sergilemislerdir. Bu nedenle iPad’de
denetimli erigim ile ekranin dokunmay1 algilama 6zelligi video izleme esnasinda
kapatilmigtir.

Oturumlar esnasinda Chapin vd., (2022) tarafindan yapilan benzer ¢aligmadaki
gibi katilimcilarin ¢ocuk boy sandalyede oturdugu; uygulayicinin yerde oturdugu
ve iPad’i ¢ocugun goz hizasinda olacak sekilde kol mesafesinde bir uzaklikta
tutmasi saglanmistir. Bu durumda ¢ocuklarin da uygulayici ile birlikte yere oturup
sonrasinda da yere uzanarak ¢izgi film izlemeye yonelmesi, kameralarin agisini ve
cocukla uygulayicinin arasindaki mesafeyi ayarlamada sorunlarin yasanmasina
neden olmustur. Bu nedenle Gorsel 3.2°de goriildiigli gibi uygulayici da cocuk boy
sandalyeye oturarak, iPad’i c¢ocugun g6z hizasinda ve koluyla kolaylikla
uzanabilecegi mesafede tuttugu bir diizende aragtirma oturumlarinin yapilmasina

karar verilmistir.
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Gorsel 3.2

Arastirmada Kullanilmasina Karar Verilen Oturma Diizeni

-

- Aragtirma oturumlarinin gergeklestirildigi siniftaki dikkat dagitici oyuncaklarin ve
materyallerin dolaplara konulmasina karar verilmistir.

- Uygulama evresinde GoVisual Scene Maker uygulamasinda ekranin sol iist
kismindaki yesil “oynat” diigmesinin ve mor zemin iizerine “kii¢iik resimler”
seklindeki GSG’lerin siralandig1 6n izleme ekraninin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi
pilot caligmanin uygulama oturumlarinda video izleme etkinligini sik sik kesintiye
ugratmistir. Cocuklar c¢evrimi¢i video izleme platformlarinda ¢ok zaman
gecirdikleri i¢in “oynat” diigmesinin ve farkli video segeneklerinin siralandigi
“kiiclik resimler” meniisiiniin islevine asina olduklarindan video durakladiginda
direkt bu diigmelere dokunarak videoyu devam ettirme veya farkli GSG’ler
arasinda gezinme gibi davraniglarda bulunmusglardir. Bu sorunu &nlemek igin
oncelikle GoVisual Scene Maker uygulamasinin {ist menii renklerini daha soluk

renkler haline getiren ayar kullanilmistir. Bu ayar, iist meniideki yesil rengi, gri,
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Gorsel 3.3

mor arka plani da siyah olarak degistirmistir. Bu uyarlama ¢ocuklarin bu noktalara
olan ilgisinde bir azalmaya neden olmamuistir. Uygulama ekrani pilot uygulamanin
katilimcist olan ¢ocuklardan baska ¢ocuklara da bu sekilde gosterildiginde iist
menii renkleri soluk olmasina ragmen video izleme sirasinda bu diigmeler yine de
cazibesini korumaya devam etmistir.

Cocuklarin video izleme etkinligini kesintiye ugratmadan ve oturumlarin
uygulayict kontroliinde ilerlemesini saglamak i¢in iPad’in ekraninin belirli
boliimlerini devre disi birakmay1 saglayan denetimli erisim ayarlar1 kullanilarak
ekranin iist kismina erisim uygulayicinin kontrolii altina alinmistir. Birkag oturum
deneme sonrasinda ekrana denetimli erisim ayarlar1 yapildiginda iPad’de
yavaglama, uygulamada donma ve ekranda devre dis1 olmas1 gereken yerlerin hala
aktif olmasi sorunuyla karsilasilmistir. Bu durum asil uygulamaya gecildiginde
sorun olusturabileceginden daha pratik bir ¢6ziim olarak iPad ekraninin {ist
boliimii GoVisual Scene Maker uygulamasinin {ist meniisiinii kapatacak genislikte
ve uzunlukta siyah bir bantla kapatilmistir. Bu uyarlama ile yapilan oturumlarda
uygulamanin iist meniisii artik ¢ocuklarin dikkatini dagitmamis ve uygulayici
siyah kismin iizerine dokundugunda uygulamay1 kolaylikla ¢aligtirabilmistir. Pilot
caligma sirasinda kullanilan GoVisual Scene Maker mor ve siyah arka planh
ekranlar ve {ist menii goriiniimiiniin kapatildig1 uyarlanmig ekran sirasiyla Gorsel

3.3’te sunulmustur.

Uyarlanmis Ekranlar

F
!

s o e
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3.11 Deney Siireci

3.11.1 Baslama diizeyi oturumlari

Video GSG miidahalesinin OSB olan c¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma

davraniglarinin siklig1 tizerindeki etkisini ortaya koymak icin baslama diizeyi oturumlari

diizenlenerek arastirmaya katilan gocuklarin mevcut performanslarini tespit etmek igin veri

toplanmistir. Baglama diizeyi evresinde her bir katilimei en az 5 tane video izleme oturumuna

katilmig ve 3 kararli veri noktas1 alinmistir. Baglama diizeyi oturumlarinda izlenen adimlar

asagida sunulmustur;

1.

Baglama diizeyi oturumlarinda uygulayict ve c¢ocuk birbirlerine yakin mesafede
karsiliklr olarak ¢cocuk boy sandalyelerde otururlar.

Uygulayici elindeki tableti gocuga gosterir ve “Merhaba, (¢ocugun adi) hadi seninle
tabletten biraz video izleyelim ve videolar hakkinda konusalim” der. Uygulayici
cocugun dikkatini g¢ektikten sonra tableti altindan veya yanindan g¢ocugun goz

hizasinda ve ¢ocugun kol mesafesinde olacak bi¢cimde tutar.

. Uygulayici, baslama diizeyi oturumlarinda videolar1 oynatmak i¢in tabletin video

oynatict programini kullanarak 30’ar saniyelik segmentler halinde tablete yiiklenen
videoyu baslatir.
30 saniyelik siirenin sonunda video durakladiginda “Ben bir kedi goriiyorum sen ne
goriiyorsun?” diye sorar. Eger cocuk bir iletisim eyleminde bulunursa uygulayict
¢ocugun iletisim tepkisini kisaca genisletir. Ornegin ¢ocuk eger “kedi” dediyse veya
kediyi gosterdiyse uygulayict “kiicilik bir kedi” der.
Uygulayic1 ¢ocuga tekrar iletisim firsati tanimak i¢in 5 saniye daha beklentili
bakislarla bekler.
5.1.Cocuk 5 saniye icinde bir sembolik iletisimsel sira alma davranisi
sergilerse uygulayici gocugun tepkisini genisletir. Ornegin. Cocuk
ekranda inegi gosterdiyse veya inek dediyse “evet, inek mo6 der” veya
“siyah inek” gibi bir genigletme yapar.
5.2. Uygulayici ¢ocuga ikinci bir iletisim kurma firsati saglamak igin 5

saniye daha beklentili bakiglarla bekler.
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5.3. Cocuk 5 saniye i¢inde bir sembolik iletisimsel sira alma davranisi
sergilerse uygulayici sirastyla adim 5.1 ve 5.2 yi tekrarlar.
5.4. Cocuk 5 saniye i¢inde herhangi bir iletisimsel sira alma davranisi
sergilemezse 6. adima gegilir.
6. Uygulayict “hadi video izlemeye devam edelim” der ve sol iistte bulunan oynat
ikonuna dokunarak bir sonraki video segmentine geger ve uygulama siireci 5.
adimdan itibaren ayn1 sekilde siirdiiriiliir.
7. Videolarin hepsi bittiginde uygulayici video GSG uygulamasini kapatir, tabletin
ekranin1 kapatir ve coskulu bir ses tonuyla “Eveet, (cocugun adi) seninle video
izlemek ¢ok keyifliydi! Videolarimiz bitti ama daha sonra birlikte tekrar video
izleyebiliriz!” der ve oturumu bitirir.
Baglama diizeyi evresine iliskin oturma diizeni Gorsel 3.4’te ve uygulama akis1 Sekil 3.3°de

sunulmustur.

70



Sekil 3.3

Bagslama Diizeyi Evresine Iliskin Uygulama Akust

1. Uyzulayia ve gocuk birbirlerine yakan bir
mezafade karsihkh otururlar.

v

2. Uygulayia gocugun dikkatini
cektikten sonra tableti Altindan veya
yanndan gocugun géz hizasinda
olacak sekilde, cocugun kol
mesafesinde tutar.

!

[ 3. Uygulayia tabletin video oynaticl programmi ]

kullanarak videoyu bazlatir.
l Uygulayia “Hadi video izlemeye
devam adelim™ der. 4. Adim
tekyarlayarak 5 dakikahk videoyu

4. Uyzulayia 30 saniyelik videommn sonmda-
“ben bir ... goriyorum sen ne goniyorsun?™
diye sorar.

!

[ Uyzulayia 5 saniye daha beklentili bainglarla baklar J

————————————— gocukla birlikte izler.

Iy l
Video bittiZinde tabletin skramm
Uyzulayia gocua tekyar iletizim firsan tammak icin m:,e;El‘:a, (9‘;15“ ’d")y;:“'"k
: == vi emek gok kayiflivdi!
5 zaniye daha beklentili baknglarla bekler. Video i e
t birlikte takrar video izlayabiliriz!”
l der ve oturumu bitirir.

Hayir
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Gorsel 3.4

Bagslama Diizeyi Oturumu On ve Arka Kamera Gériintiisii

[ .

3.11.2 Uygulama Oturumlari

Uygulama oturumlarinda da genel olarak baslama diizeyi ile ayn1 prensipler izlenmistir. Farkli
olarak; cocuklarin sevdikleri videolar GoVisual Scene Maker Video GSG uygulamasi
kullanilarak gosterilmis, uygulama videoyu her 30 saniyede bir duraklatmis ve etkin
noktalarin programlandig: sabit gorseller ekranda kalmistir. Uygulama oturumlart her bir
katilimer icin bireysel ilgilerine gore hazirlanan on tane, bes dakikalik videonun tiimii
izlendiginde sona ermistir.
Uygulama oturumlarinda asagidaki adimlar izlenmistir.

1. Uygulayict ve ¢ocuk birbirlerine yakin bir mesafede otururlar.

2. Uygulayict elindeki tableti cocuga gosterir ve “Merhaba, (¢ocugun adi) hadi seninle

tabletten biraz video izleyelim ve videolar hakkinda konusalim™ der.
3. Uygulayici cocugun dikkatini ¢ektikten sonra tableti altindan veya yanindan ¢ocugun

g0z hizasinda ve ¢ocugun kol mesafesinde olacak bigimde tutar.
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4. Uygulayici tablette bulunan GoVisual Scene Maker uygulamasinda video oynat
diigmesine dokunur ve videoyu baslatir ve ¢ocukla birlikte videoyu dikkatli bir sekilde
izler.

5. Video GSG uygulamasinin i¢inde ayarlanan 30 saniyelik video segmenti durur ve
video GSG’deki etkin noktalar ekranda belirdiginde (bu uygulama senaryosunda
ekrandaki video GSG’de ¢igek, inek ve koyun oldugunu varsayilirsa) uygulayici
ekranda beliren etkin noktay1 eszamanli olarak etkinlestirerek, ¢ocuga “Ben bir inek
goriiyorum, sen goriiyorsun?” diye sorar ve 5 saniye beklentili bir yiiz ifadesi ile
(kaglarii kaldirarak) bekler.

5.1. Cocuk 5 saniye i¢inde bir sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergilerse uygulayict
cocugun tepkisini genisletir. Ornegin. Cocuk ekranda inegi gosterdiyse veya inek
dediyse “evet, inek md6 der” veya “siyah inek” gibi bir genisletme yapar.

5.2. Cocuga ikinci bir iletisim kurma firsat1 saglamak i¢in 5 saniye daha beklentili bakisglarla
bekler.

5.3. Cocuk 5 saniye i¢inde bir sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergilerse uygulayict
sirastyla adim 5.1 ve 5.2 yi tekrarlar.

5.4. Cocuk 5 saniye i¢inde herhangi bir sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergilemezse
6. adima gegilir.

6. Uygulayicit “hadi video izlemeye devam edelim” der ve sol iistte bulunan oynat
ikonuna dokunarak bir sonraki video segmentine geger ve uygulama siireci 5.
Adimdan itibaren ayni sekilde stirdiiriliir.

7. Videolarin hepsi bittiginde uygulayic1 video GSG uygulamasini kapatir, tabletin
ekranin1 kapatir ve coskulu bir ses tonuyla “Eveet, (cocugun adi) seninle video
izlemek ¢ok keyifliydi! Videolarimiz bitti ama daha sonra birlikte tekrar video

'7’

izleyebiliriz!” der ve oturumu bitirir.
Uygulama evresine iligkin uygulama akisi ve oturma diizeni asagida Sekil 3.4’te ve Gorsel

3.5’te yer almaktadir.
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Sekil 3.4

Uygulama Evresine Iliskin Uygulama Akusi

1. Uyzulayia ve gocuk birbirlerine vakin bir me:afads
karzihikh otururlar.

!

2. Uyzulayia elindeki tablati gocuga gdsterir
ve “Marhaba (gocuzun adi) hadi seninla
tabletten biraz video izleyelim ve videolar
hakianda konugahim™ der.

.

3. Uyzulayia gocugun dikkatini gaktikten sonra tableti ltindan
veyayamndan gocugun goz hizasinda ve gocugun kol
meszafezinde olacak bigimde tutar.

|

4.Video GSG uygulamazinda 30 sanivelik video durup 1

video GSG'deki etkin noktalar ekranda belirdizinde
uygulayia etkin noktayl eszamanh olarak
etkinlestirerak, cocuga “ben bir ... gdriyorum, san
goriyorsun?” diye sorar.

|

N

Uyzulayia “Hadi video izlemeye
devam edelim” der. 4. Adimm
teloarlavarak 5 dakikahk videoyu
gocukla birlikte izler.

[ Uyzgulayia 5 saniye beklentili bakaglarla bekler. J

|

— Haywr
A

[ Uyzulayia gocufun iletigimesl sira alma davramgim genigletir. ]

!

[ Uyzulayia gocuga tekyar iletizim firsan tanmak igin 3 J

saniye daha bekler.

!

Haywr
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Video bittiZinde tabletin ekramm kapanr,
“Eveat, (gocugun ad1) seninle video
izlemek gok keyiflivdi! Videolanmz biti
ama daha sonra birlikte telorar video
izleyebiliriz!” der ve otwrumu bitirr.




Gorsel 3.5

Uygulama Evresi Oturumunda On Ve Arka Kamera Gériintiisii

3.11.3 Genelleme Oturumlari

Genelleme oturumlari, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin video GSG miidahalesi uygulanirken
sergiledikleri sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin farkli bir uygulayiciya genellenip
genellenemedigini degerlendirmek icin diizenlenmistir. Genelleme oturumlart baslama

diizeyinde ve uygulama evresinin tamamlanmasindan sonra gerceklestirilmistir.
3.11.4 izleme Oturumlan

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin video GSG miidahalesi uygulanirken sergiledikleri sembolik
iletisimsel sira alma davraniglarini sergilemeye devam edip etmediklerini degerlendirmek
amactyla izleme oturumlar1 diizenlenmistir. izleme oturumlari, her bir katilimei igin
genelleme evresinin tamamlanmasindan iki hafta sonra bir oturum olacak sekilde
gerceklestirilmistir. izleme oturumu uygulama evresiyle aymi siiregler kullanilarak

gergeklestirilmistir.
3.12 Verilerin Analizi

3.12.1 Etkililik Verilerinin Analizi

Aragtirmanin etkililik verilerinin analizini yapmak amaciyla grafiksel analiz yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme evrelerinde
gergeklestirilen oturumlarda, katilimci ¢ocuklarin sergiledikleri sembolik iletisimsel sira alma

davraniglarinin siklig1 ve tiirleri kodlanarak grafiklere aktarilmistir. Grafigin yatay (X)

75



ekseninde arastirma oturumlarinin sayisi, dikey (y) ekseninde ise katilimc1 ¢gocuklarin her bir
oturumda sergilemis olduklar1 sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin sayisi
gosterilmistir. Bagimsiz degiskenin, bagimli degisken tizerindeki etkisi, katilime1 ¢ocuklarin
baslama diizeyi evresinde sergiledikleri performans ile uygulama evresinde sergiledikleri
performansin grafikteki ¢izgilerinin egilimi karsilagtirilarak analiz edilmistir.

Video GSG uygulamasi ile video izleme miidahalesinin OSB olan katilime1 ¢ocuklarin
sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin siklig1 ve tiirii iizerindeki etkisini belirlemek
icin toplanan veriler videodan veri kodlamasi yapilarak EK-5’te sunulan sembolik iletisimsel
sira alma davranislarin1 kodlama rehberine uygun bir sekilde EK-6’daki forma islenmistir ve
sonrasinda da her bir katilimci i¢in grafik haline getirilmistir. Grafiklestirilen veriler trend,
egim, seviye ve degisim agisindan gorsel analize tabi tutulmus ve etki biiyiikliigii hesaplamasi
icin TAU kullanilmistir. TAU, tek denekli deneysel aragtirma desenlerinin etki biiytikliiklerini
hesaplamak i¢in kullanilan bir yontemdir. TAU baslama diizeyi evresi ile uygulama
evresindeki ortiigmeyen verilerin analizi olarak da adlandirilmaktadir (Lee ve Cherney, 2018).
Tau-U etki biiytikliikleri; 0.5'ten diisiik degerler minimal veya etkisiz, 0.5 ile 0.69 arasi
degerler orta diizeyde etki, 0.7 ile 1.0 arasi degerler ise yiiksek diizeyde etki olarak
degerlendirilmektedir (Parker vd., 2011).

3.12.2 Giivenirlik Verilerinin Analizi
3.12.2.1 Gozlemciler aras: giivenirlik verilerinin analizi

Arastirma siirecinde diizenlenen baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme
oturumlarindan yansiz atamayla belirlenen oturumlarin %30’una ait video kayitlarin iki
arastirmaci tarafindan izlenmesiyle toplanmistir. Arastirmacilar yansiz atamayla belirlenen
videolar1 izlerken ¢ocuklarin sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin sayisint
ve tiiriinii EK 6’daki olay kaydi veri formuna kaydetmislerdir. Bagimsiz iki aragtirmacinin,
katilimc1 ¢ocugun sergiledigi sembolik iletisimsel davranisin sayisini ve tiiriinii (jest, yaklasik
konusma/konusma, ADIS) aym sekilde yorumlamasi durumunda bu durum “gériis birligi”
olarak kabul edilmistir. Katilimci ¢ocuklarin sergiledigi iletisimsel davranisla ilgili olarak
gozlemcilerin farkli goriis bildirmesi ise “goriis ayriligr” olarak kaydedilmistir.

Gozlemciler aras1 goriis ayriligi, belirli davraniglarin verilen siire i¢cinde gergeklesmemis

olmasi, bir degerlendirici tarafindan yalnizca konusma olarak kodlanan bir davranisin diger
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degerlendirici tarafindan kombinasyon (&rn., jest+konusma, konusma+ADIS) olarak
kodlanmasi1 gibi durumlar nedeniyle ortaya ¢ikmistir. Gozlemciler arast giivenirlik verileri,

“Gorts birligi / (Gorts birligi + Goriis ayriligi) x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir.

Tablo 3.2, baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme asamalarinda gézlemciler arasi
giivenirlik oranlarin1 géstermektedir. Baslama diizeyinde Ahmet i¢in %100; Onur i¢in %97
ve Cem i¢in %96 giivenirlik saglanmistir. Uygulama asamasinda Ahmet i¢in %94, Onur igin
%96 ve Cem i¢in %94 oraninda giivenirlik elde edilmistir. Genelleme asamasinda Ahmet i¢in
%96, Onur i¢in %97, Cem i¢in %97 giivenirlik oranlarina ulasilmistir. izleme asamasinda ise

tiim katilimcilar i¢in %100 gozlemciler arasi giivenirlik saglanmigtir.

Tablo 3.2

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular

Baslama Diizeyi Uygulama Genelleme Izleme
Ahmet %100 %94 %96 %100
Onur %97 %96 %97 %100
Cem %96 %94 %97 %100

3.12.2.2 Uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Aragtirmanin uygulama giivenirligi verileri EK 7°de sunulan “Baslama Diizeyi Evresi
Uygulama Giivenirligi Veri Formu” ve EK 8’de sunulan “Uygulama Evresi Uygulama
Giivenirligi Veri Formu”na kaydedilmistir. Uygulama giivenirligi oranlar1 “Gozlenen
uygulayict davranigi sayisi/Planlanan uygulayici davranist sayist x 100 formiili” ile
hesaplanmigtir (Ledford vd., 2014, s. 378). Her bir katilimci i¢in hesaplanan uygulama
giivenirligi bulgular1 Tablo 3.3’te sunulmustur. Bulgular, her bir katilimei i¢in uygulama
stirecinin tutarliligt ve dogrulugunu degerlendiren giivenirlik oranlarii igermektedir.
Giivenirlik verileri dort farkli asamada (Baslama Diizeyi, Uygulama, Genelleme ve Izleme)
incelenmistir. Tiim katilimcilar, Baglama Diizeyi asamasinda %100 uygulama giivenirligi
oranina ulagsmigtir. Uygulama giivenirligi verileri uygulama evresinde Ahmet i¢in %94, Onur

icin %97 ve Cem i¢in %98 olarak hesaplanmistir. Genelleme evresinde; Ahmet i¢in %92,
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Onur igin %94 ve Cem igin %92’dir. Izleme evresinde ise; Ahmet igin %95, Onur i¢in %96

ve Cem i¢in %96 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3.3

Uygulama Giivenirligi Bulgular:

Baslama Diizeyi Uygulama Genelleme Izleme
Ahmet %100 %94 %92 %095
Onur %100 %97 %94 %96
Cem %100 %098 %92 %96

3.13 Arastirmanin Etigi

Bu aragtirmaya OSB olan ¢ocuklar ile cocuklarin anne ve 6gretmenleri de ¢ocuklarla ilgili 6n

degerlendirmelerin yapilmasi, testlerin uygulanmasi ve arastirmanin sosyal gecerlik

verilerinin toplanmasi agsamasinda caligmaya dahil olmustur. Arastirmanin etik kurallar

cergevesinde siirdiiriilmesi icin agagida sunulan 6nlemler alinmstir;

Aragtirmanin uygulanmasinda etik bir sakinca olmadigma dair gerekli
incelemelerin yapilmasi igin Anadolu Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'na bagvuru yapilmistir ve EK-1’de
sunulan 25/10/2024 tarihli ve 390453 nolu etik kurul onay karar1 alinmistir.
Arastirmanin gerceklestirildigi SOBE Vakfi Erken Miidahale Merkezi’nden EK-
3’te sunulan arastirma izni alinmistir.

Arastirmaya katilan cocuklarin ebeveynleri/bakim verenleri ve Ogretmenleri
aragtirma silirecine 1iliskin bilgilendirilerek uygun bulmamalar1 durumunda
aragtirmaya katilmama veya arastirmaya devam etmek istemediklerinde geri
cekilme haklarimin oldugu hatirlatilarak EK-2’de sunulan onam formlar1 ile
onaylar1 alinmistir.

Aragtirma oturumlarinin gerceklestirildigi sinifta cocuklarin giivenligini saglamak
icin gerekli onlemler alinmigtir.

Arastirmaya katilan ¢cocuklarin gercek kimlik bilgileri sakli tutularak arastirmanin

tlim raporlarinda takma isimler kullanilmastir.
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- Arasgtirma oturumlarinda kaydedilen videolar sifreyle koruma altina alinarak
depolanmistir. Arastirma videolari, arastirmaci tarafindan gegici erigim izni
verilerek sadece uygulayicilar ve giivenirlik verilerini kodlayan uzmanlar
tarafindan izlenmistir.

- Aragtirma siiresince toplanan tiim veriler bilimsel etik ilkelere uygun bir sekilde
oldugu gibi degistirilmeden grafiklere aktarilmistir.

- Aragtirma verilerinin gilivenirligini teyit etmek amaciyla tiim oturumlarda
kaydedilen videolarin %30’u bagimsiz iki arastirmaci tarafindan eszamanli olarak
kodlanarak gozlemciler aras1 giivenirlik verisi hesaplanmistir.

- Arastirmanin sosyal gecerligini tespit etmek icin katilimcilarin anneleriyle ve
ogretmenleriyle yapilan goriismelerde elde edilen bilgiler orijinaline sadik

kalinarak aragtirmaya dahil edilmistir.
4 BULGULAR

Bu arastirma kapsaminda uygulanan Video GSG mobil uygulama miidahalesinin erken
cocukluk c¢agindaki OSB olan cocuklarin sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
sikligy, tiirii, genellenebilirligi ve kalicilig1 tizerindeki etkilerine dair bulgulara ve aragtirmaya
katilan ¢ocuklarin anne ve 6gretmenlerinin Video GSG miidahalesiyle ilgili goriislerine bu

boliimde ayri1 bagliklar altinda yer verilmistir.
4.1 Arastirmamn Etkililik Bulgulan

Bu arastirmada, Video GSG miidahalesinin OSB olan 3 ¢ocugun sembolik iletisimsel sira
alma davraniglariin = sikligi, tiiri, bu davraniglarin  farkli iletisim partnerlerine
genellenebilirligi ve kaliciligt iizerindeki etkileri incelenmistir. Bulgular 6nce genel bir 6zet

olarak sunulmus, ardindan her bir katilimci i¢in ayr1 basliklar altinda detaylandirilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni olan sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sikligina
ve tiirtine iligkin, katilimeilarin baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme evrelerine ait
oturum sayilar1 ve performans ortalamalar1 hesaplanmistir. Ahmet’in 3 oturum olan baslama
diizeyi performans ortalamasi 0,7 (min:0 ve max:1) iken, Onur’un 5 oturum olan baslama
diizeyi performans ortalamasi 0,6 (min:0 ve max:1), Cem’in 6 oturum olan baslama diizeyi

performans ortalamasi ise 5,3 (min:4 ve max:8) olarak hesaplanmistir. Baglama diizeyi
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evresinde gerceklestirilen genelleme oturumlarinin performans ortalamast Ahmet igin 1
(min:1 ve max:1); Onur i¢in 0 (min:0 ve max:0) ve Cem i¢in 6 (min:6 ve max:6). Uygulama
evresine gecildiginde, baslama diizeyi evresine kiyasla katilimcilarin performanslarinda artig
gbzlemlenmistir. Bu evrede sergilenen sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sikligi
Ahmet i¢in 10 oturumda ortalama 9,5 (min:4 ve max:18), Onur i¢in 10 oturumda 26,1 (min:13
ve max:35) ve Cem ig¢in 10 oturumda 18,8 (min:14 ve max:28) olarak hesaplanmistir.
Uygulama evresinden sonra gerceklestirilen 2 oturumluk genelleme oturumlarinin
performans ortalamasi Ahmet i¢in 8 (min:6 ve max:10), Onur i¢in ortalama 26,0 (min:25 ve
max:27) ve Cem igin ortalama 21,5 (min:21 ve max:22) olarak hesaplanmistir. izleme
evresinde katilimcilarin performanslar: birbirinden farklilik gdstermistir: Ahmet’in izleme
oturumunda performans ortalamast 0'a (min:0 ve max:0) gerilerken, Onur ve Cem igin

strastyla ortalama 29 (min:29 ve max:29) ve 13 (min:13 ve max:13) olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin verileri grafige (Sekil 4.1) aktarilarak analiz edildiginde tiim katilimcilarin,
Video GSG uygulamast ile ilgi duyduklar1 ¢izgi filmleri izlerken sergiledikleri sembolik
iletisimsel sira alma davraniglarinin sikliginda bir artis oldugu goriilmektedir. Ahmet’in ve
Cem’in uygulama evresindeki performanslarinda bazi dalgalanmalar yasadigi goriilmekle
birlikte, genel olarak uygulama siirecinde sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin
sikliginda artis gozlemlenmigstir. Onur ise uygulama evresinde en yiiksek performansi
sergileyen katilime1 olmus ve sembolik iletigsimsel sira alma davraniglari, baglama diizeyine
kiyasla bir artig gdstermistir. Bu bulgular, Video GSG miidahalesinin katilimcilarin sembolik

iletisimsel sira alma davranislari {izerinde olumlu bir etki yarattigini diisiindiirmektedir.

Tim katilimcilardan, baglama diizeyi evresinde iki oturum ve uygulama evresinin
tamamlanmasindan sonra da 2 oturum olmak iizere genelleme verisi toplanmistir. Ahmet’in
baslama diizeyi evresindeki genelleme oturumlari 4. ve 5. oturumlarda; Onur ve Cem igin de
baslama diizeyi evresinde 5. ve 6. oturumlarda gerceklestirilmistir. Katilimeilarin tiimiiniin
uygulama evresinin ardindan gergeklestirilen genelleme evresinde sergiledikleri sembolik
iletisimsel sira alma davraniglarinin sayisi, baslama diizeyi evresinde yapilan genelleme

oturumlarindaki performansa kiyasla artis gostermistir.
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Sekil 4.1

Ahmet, Onur ve Cem’in Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davraniglarinin Sikligin Gosteren Grafik
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Ahmet, Onur ve Cem’in, uygulama evresinin ardindan gergeklestirilen genelleme
oturumlarindaki tiim veri noktalari, baglama diizeyi evresinde gergeklestirilen en yliksek veri

noktalarinin lizerindedir.

Arastirmanin izleme oturumlart okullarin yaz tatiline girmesi nedeniyle katilimer ¢ocuklara
ulagilamadigi i¢in orijinalde planlandigi sekilde oturumlar arasinda 2-4 ve 6 hafta zaman
araliklar1 birakilarak gergeklestirilememistir. Her bir katilimcinin genelleme oturumlarini
tamamlamasindan 2 hafta sonra 1 izleme oturumu yapilabilmistir. izleme oturumunda, Ahmet
ve Cem’in sembolik sira alma davraniglarini sergileme performansinda azalma gozlenmistir.
Ahmet izleme oturumunda hi¢ sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergilememistir.
[zleme oturumunda Cem toplam 13 kez, Onur ise toplam 29 kez sembolik iletisimsel sira alma
davranisi sergilemistir.

Bu arastirmada yanit aranan aragtirma sorularindan biri de Video GSG mobil uygulama
miidahalesinin, OSB olan c¢ocuklarin kullandiklar1 sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin tiirii tizerinde etkili olup olmadigidir. Bu nedenle arastirma oturumlarinda
katilimeilar tarafindan sergilenen jest, yaklasik konusma/konusma ve ADIS gibi iletisim
tiirlerinin yam sira, bu tiirlerin kombinasyonlarma (jest + konusma, jest+ADIS ve
ADIS+konusma) ait veriler her bir oturum i¢in EK-6’da verilen veri formuna kaydedilmistir.
Toplanan veriler analiz edilerek Sekil 4.2’da sunulmustur.

Aragtirmanin bulgularina gore; Ahmet 9 kez, Onur 16 kez ve Cem ise 11 kez jest kullanmistir.
Ahmet, konusmay1 toplam 33 kez; Onur 90 kez; Cem ise 58 kez kullanmistir. Ahmet, ADIS’i
60 kez kullanmig, Onur’un kullanimi1 241 kez ile en yiiksek diizeyde olmustur. Cem ise 104
kez ADIS kullanmistir. Ahmet’in jest ve konusmay1 bir arada kullanma davramsi 3 kez
gozlemlenmis, diger iki katilime1 bu davranisi sergilememistir. Hicbir katilimer Jest + ADIS
Kombinasyonunu kullanmamistir. ADIS ve konusma kombinasyonunu Ahmet 10 kez; Onur,
27 kez, Cem ise 21 kez kullanmistir. Katilimeilarin sergiledikleri sembolik iletigimsel sira
alma davranislar1 genel olarak degerlendirildiginde, Onur toplamda 345 iletisim davranigi
sergileyerek en yiiksek sayida sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergileyen katilimei
olmustur. Cem, toplam 288, Ahmet ise toplam 115 sembolik iletisimsel sira alma davranisi

sergilemistir.
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Tablo 4.1

Katilimer Cocuklarin Sergiledikleri Iletisimsel Sira Alma Davranislarinin Tiirleri

Katihmel Jest Konusma ADIS Jest + Jest + ADIS + Toplam
Konusma ADIS Konusma

Ahmet 9 33 60 3 0 10 115

Onur 16 58 241 1 1 27 345

Cem 11 90 104 25 0 58 288

4.1.1 Ahmet ile yapilan Video-GSG Miidahalesine iliskin bulgular

Ahmet ile gerceklestirilen Video-GSG miidahalesinin etkilerini degerlendirmek amaciyla
elde edilen veriler gorsel olarak analiz edilmis ve sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin siklig1 ve tiirleri incelenmistir. Miidahalenin etkililigini 6lgmek i¢in baslama
diizeyi, uygulama evresi, genelleme ve izleme asamalarina ait veriler toplanmis ve her asama
icin ranj (en diislik ve en yliksek degerler arasindaki fark) ile ortalama degerler hesaplanmistir.
Ek olarak, miidahalenin etki biiyiikligiinii belirlemek i¢in Tau-U istatistiksel yontemi

kullantlmistir.

Ahmet aragtirma siirecinde toplam 3 baslama diizeyi oturumu, 10 uygulama evresi oturumu,
baslama diizeyi evresinde 2 oturum ve uygulama evresinin ardindan 2 oturum olmak {izere
toplam 4 genelleme oturumu ve 1 tane de izleme oturumu olmak {izere toplam 18 oturuma
katilmigtir. Baglama diizeyinde Ahmet’in performansi sabit bir seyir izlemistir. Bu asamada
sembolik iletisimsel sira alma davraniglart sinirlt olup, ranj=0-1, ortalama 0.7 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuclar, video GSG miidahalesi oncesinde Ahmet'in video izleme
etkinligi sirasinda sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Ahmet’in uygulama evresindeki sembolik iletisimsel sira alma davraniglar
yavas bir artig gostermistir. Ahmet U4 oturumunda miidahale i¢in belirlenen bagar1 6l¢iitii
olan iki uygulama oturumunda art arda baslama diizeyinde sergiledigi performansin en az iki
fazlasi kadar performans sergilemeyi gerceklestirmistir. Uygulama evresine ait veriler i¢in
ranj=2-18, ortalama ise 9.5'tir. Genelleme verileri baslama diizeyinde 4. ve 5. oturumlarda
toplanmis ve Ahmet iki Ol¢iimde de 1’er kez sembolik iletisimsel sira alma davranisi

sergilemistir. Uygulama oturumlarinin tamamlanmasinin hemen ardindan diizenlenen

83



genelleme oturumlart da iki oturum seklinde gergeklestirilmistir ve bu asamada elde edilen
veriler i¢in ranj= 6-10, ortalama ise 8 olarak hesaplanmistir. Genelleme oturumlarinin
tamamlanmasindan 2 hafta sonra yapilan izleme oturumlarinda Ahmet’in sembolik iletisimsel
sira alma davranisi sergileme performansi 0 olarak hesaplanmigtir. Miidahalenin etkisini daha
net bir sekilde ortaya koymak amaciyla Tau-U analizi gergeklestirilmistir. Ahmet i¢in Tau-U
degeri 0.63 olarak hesaplanmistir.

Katilimeilarin sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin sikligina ek olarak
sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin tiiriine iligkin bulgular da gozlemlenmistir.
Arastirma siiresince Ahmet’in sergilemis oldugu cesitli sembolik iletisimsel sira alma
davranislari, tiirlerine gore jest, konusma, ADIS, jest + konusma, jest + ADIS ve ADIS +
konusma kategorilerinde kodlanarak detaylar1 Sekil 4.3’te ve Tablo 4.2°te sunulmustur.
Baslama diizeyi evresinde videolar iPad’in video oynaticist ile izletildigi i¢in katilimeilara bu
evrede etkin noktalar ve ADIS secenegi sunulmamustir. Ahmet, baslama diizeyinde yaklasik
konusma ve konusma kategorisinde toplamda dort sembolik iletisimsel sira alma davranisi
sergilemis, bir oturumda ise hig¢ iletisimsel girisimde bulunmamistir (B3). Bu bulgular,
baslama diizeyinde Ahmet’in sembolik iletisimsel sira alma becerilerinin sinirl bir diizeyde

oldugunu gostermektedir.

Uygulama evresinde Ahmet’in sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin sayisinda ve
cesitliliginde ¢ok yiiksek diizeyde olmasa da bir artis gdzlenmistir. Uygulama evresinin ilk {i¢
oturumunda smirli diizeyde sembolik iletisimsel sira alma davranisinda bulunmustur.
Ahmet’in Ul, U2 ve U3 oturumlarinda sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin toplami 9 iken bunun toplam 7 tanesi yaklasik konugma/konusma ve 2 tanesi
de jest kategorisinde yer almaktadir. Ahmet, ekranda etkin nokta olmayan mantar1 ve domuzu
isaret parmagiyla gostererek jest kullanmistir. Yaklagik konugma ve konusma kategorisinde

=19

ise; ayitya “agg@1l” ve Masa’ya “maga”, sekere “seka”, giilmeye “hahaha” seklinde verdigi
iletisimsel tepkiler 6rnek olarak verilebilir. Ahmet U3 oturumunun sonlarina dogru ilk kez
ADIS ve konusma kombinasyonunu kullanmis ve ekrandaki panda etkin noktasini
etkinlestirerek “panda” ses c¢iktisini duydugunda “paagda” demistir. Ahmet uygulama
evresinin 4. oturumuna geldiginde artik ADIS kullanmaya baslamis ve toplamda 11 kez

sembolik iletisimsel sira alma davranisinin sadece 7’sini ADIS kullanarak gerceklestirmistir.
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Ahmet, jest ve konusmay1 bir arada kullanarak ilk kez daha karmasik sembolik iletisimsel sira
alma davraniglar1 géstermistir. Masa ve Koca Ay ¢izgi filminin bir sahnesinde etkin nokta
olarak isaretlenmemis olan kurdu parmagiyla gosterip es zamanli olarak “kuggt” demistir. U6
oturumunda Ahmet en fazla ADIS kullanimin1 gdstermis, 10 kez ADIS kullanarak sembolik

iletisimsel sira almis ve toplamda 13 sira alma davranisi sergilemistir.

Uygulama oturumlarinin sonlarina dogru U8 oturumunda konusma ve U9’da oturumlarinda
Ahmet’in ADIS kullanimi belirgin bir artis gdstermistir. Ahmet 6zellikle U8 oturumunda jest
+ konusma ve ADIS + konusma kombinasyonlarmni kullanarak toplamda 16 sembolik
iletisimsel sira alma davranigi gostermistir. U10 oturumunda Ahmet, 18 kez sembolik
iletisimsel sira alarak en yliksek sayida sira alma davranigini sergilemistir. Bu oturumda,
Ahmet 12 kez ADIS kullanmistir ve Koca Ayr’nin ¢ekicle duvara civi caktigi sahnenin
GSG’sinde uygulayicinin “gekigle tak tak yapryor” derken elini ¢ivi ¢akiyor gibi yapmasindan
sonra Ahmet de elini ¢eki¢ gibi sallayarak “ta ta ta” diyerek konugsma ve jesti ayni anda
kullanmistir. Genelleme evresinde Ahmet’in sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma
davranislar1 sayica azalmistir. Ahmet’in bu evrede, jest, konusma ve ADIS’i kullandig
gdzlemlenmistir. Ozellikle G2 oturumunda ADIS ile konusmay birlikte kullanarak toplamda
10 kez sembolik iletisimsel sira alma davranis1 sergilemistir. izleme evresinde Ahmet’in

herhangi bir sembolik iletisimsel sira alma davranis1 gdzlemlenmemistir.
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Sekil 4.2

Ahmet’in Sergiledigi Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davramslarimn Tiirleri Ve Oturumlara Gére Dagilimi

Ahmet

W

Bl B2 B3 B4 B5 Ul U2 U3 U4 U5 U6 U7 U8 U9 UI0 GI G2

(=]

mJest ® Konusma ®ADIS m Jest+ Konusma mJest+ADIS m ADIS + Konusma

B: Baslama Diizeyi Evresi, U: Uygulama Evresi, G: Genelleme I: izleme

Tablo 4.2 incelendiginde, ADIS Ahmet’in en sik kullandig1 yontem olarak dikkat
cekmektedir (60 kez). Ahmet, toplamda 33 kez konusarak, 9 kez jest kullanarak, 10 kez
ADIS + konusma kombinasyonu ile sembolik iletisimsel sira alma davranisinda
bulunmustur. Jest + konusma kombinasyonunu 3 kez kullanmus, ancak Jest + ADIS

kombinasyonunu hi¢ kullanmamustir.

Tablo 4.2

Ahmet’in Sergiledigi Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davramslarimn Tiirleri

. Jest + . ADIS +
Jest Konusma ADIS Jest + ADIS Toplam
Konusma Konusma
9 33 60 3 0 10 115

4.1.2 Onur ile yapilan Video-GSG Miidahalesine iliskin bulgular

Onur aragtirma silirecinde toplam 5 baglama diizeyi oturumu, 10 uygulama evresi oturumu,
baslama diizeyi evresinde 2 ve uygulama evresinin tamamlanmasinin ardindan 2 oturum

olmak lizere toplam 4 genelleme oturumu ve 1 tane de izleme oturumu olmak iizere toplam
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20 oturuma katilmigtir. Bu oturumlarda elde edilen veriler Sekil 5’te sunulan grafige
aktarilmis ve Video-GSG miidahalesinin etkilerini degerlendirmek amaciyla gorsel olarak
analiz edilmis ve sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin siklig1 iizerindeki etkileri
incelenmistir. Onur’un baglama diizeyi oturumlarinda sembolik iletisimsel sira alma
davraniglar1 sergileme sikligi O ile 1 arasinda degismis ve herhangi bir artis egilimi
goriilmemistir. Bu asamadaki veriler i¢in ranj=0-1, ortalama degeri ise 0.4 olarak
hesaplanmisgtir. Bu bulgular, Video GSG miidahalesinin 6ncesinde video izleme etkinligi
sirasinda  Onur’un sembolik iletisimsel sira alma davraniglarint sinirli bir  diizeyde
sergileyebildigini ve miidahalenin etkisinin daha net bir sekilde gozlemlenmesi i¢in uygun bir
baslama diizeyi sagladigini gostermektedir. Onur uygulama evresinin ilk iki oturumunda art
arda baslama diizeyinde sergiledigi performansin iizerinde bir performans sergileyerek basari
Olgiitiinii kargilamigtir. Onur i¢in uygulama evresinde toplanan veriler i¢in ranj=13-35,
ortalama degeri ise 26.1 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, video GSG miidahalesi ile
Onur’un video izleme etkinlii sirasinda sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin sikliginin baglama diizeyi evresi ile kiyaslandiginda arttigini géstermektedir.
Onur’un genelleme baslama diizeyi genelleme oturumlari 5. ve 6. oturumlarda yapilmis ve iki
Olglimde de 1’er kez sembolik iletisimsel sira alma davranist sergilemistir. Uygulama
oturumlarmin tamamlanmasiin hemen ardindan diizenlenen genelleme oturumlar1 da iki
oturum seklinde gergeklestirilmistir ve bu asamada elde edilen veriler i¢in ranj= 25-27,
ortalama ise 26 olarak hesaplanmistir. Genelleme oturumlarinin tamamlanmasindan 2 hafta
sonra yapilan izleme oturumunda, Onur uygulama ve genelleme evresindeki performansina
yaklasarak 29 kez sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergilemistir. Onur i¢in Tau-U
degeri, 0.70 olarak hesaplanmistir. Bu deger, video GSG miidahalesinin Onur’un sembolik

iletisimsel sira alma davraniglarinin sikliginda anlamli bir artis sagladigin1 gostermektedir.

Video GSG miidahalesi ile Onur’un sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin
sikligindaki artisa ek olarak, iletisimsel sira alma davraniglarinin tiirtine iliskin bulgular da
gbzlemlenmigtir. Arastirma siliresince Onur’un sergilemis oldugu cesitli sembolik iletigimsel
sira alma davramslari da tiirlerine gore jest, konusma, ADIS, jest + konusma, jest + ADIS ve
ADIS + konugsma kategorilerinde kodlanarak detaylar1 Sekil 4.3’te ve Tablo 4.3’te

sunulmustur.
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Baglama diizeyinde, Onur’un sembolik iletisimsel sira alma davranislar1 oldukca sinirlidir.
Yalnizca baslama diizeyinde B2 ve B4 oturumlarinda konugma kullanimi gézlenmis olup, bu
oturumlarda sadece 1 kez sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergilenmistir. B3, B5, B6,

ve B7 oturumlarinda ise Onur hi¢ sembolik iletisimsel sira alma davranisi gostermemistir.

Uygulama evresinde Onur’un sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sikliginda
anlamli bir artis gézlemlenmistir. Ozellikle ADIS kullanim1 bu evrede olduk¢a yaygindir ve
Onur, ADIS kullanarak toplam 241 kez sira alma davranisi sergilemistir ve Ul oturumunda,
16 kez ADIS kullanmis ve toplamda 20 kez sembolik iletisimsel sira almistir. Onur U1’de en
sevdigi ¢izgi film olan Masa ve Koca Ay1’nin bir sahnesinde GSG’de beliren Koca Ay1’nin
izerindeki etkin noktaya dokunup etkinlestirmis “ay1” sozcliglinii duydugu anda “ay1” demis
ve ADIS + Konusma kombinasyonunu ilk kez kullanmistir. U5 oturumu Onur’un en yiiksek
(35) sayida sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergiledigi oturumdur. Bu oturumda Onur,
ekrandaki GSG’de beliren gozlik etkin noktasina dokunup “gdzlik” konusma ¢iktisini
duyunca iki elinin isaret parmagin1 ve bas parmagin birlestirip yuvarlak yaparak (gozliik
seklinde) goziine dogru tutmustur ve ilk kez Jest + ADIS sembolik iletisimsel sira alma
davranis kombinasyonunu sergilemistir. U9 oturumunda ise 6 jest, 6 konusma ve 20 kez ADIS
kullanarak farkli sembolik iletisim sira alma davraniglarini bir arada kullanmigtir. U10
oturumu, Onur’un en fazla sayida konusma girisiminde bulundugu oturumdur. Onur 18 kez
konusmay1 kullanmistir. Uygulama evresi boyunca Onur’un sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin siirekli arttig1 ve bu artista ADIS’in siklikla kullanildig1 goriilmektedir. G1
oturumunda, Onur 8 kez konusma, 6 kez ADIS ve ADIS + konusma kombinasyonunu
kullanarak toplamda 25 kez sembolik iletisimsel sira alma davranigi sergilemistir. G2
oturumunda ise ADIS kullanimi artmis ve 21 kez ADIS; 3 kez ADIS+ konusma; 2 kez jest ve

1 kez de konugma kullanarak toplamda 27 iletisimsel sira alma davranisi sergilemistir.

Onur, izleme evresinde de yliksek diizeyde performans sergilemis ve en son yapilan
genelleme oturumun {izerinden 2 haftalik bir siire gectikten sonra gerceklestirilen izleme
oturumunda 15 kez ADIS; 7 kez konusma; 5 kez ADIS + konusma ve 2 kez jest olmak iizere

toplamda 29 sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergilemistir.
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Sekil 4.3

Onur un Sergiledigi Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davranislarimn Tiirleri Ve Oturumlara Gére Dagilimi

Onur
35
30
25
20
15
10
5
0 . [
Bl B2 B3 B4 B5 B6 B7 Ul U2 U3 U4 U5 U6 U7 U8 U9UI0G1 G2 i

mJest = Konusma ®wADIS m Jest+Konusma mJest+ADIS m ADIS +Konusma

B: Baslama Diizeyi Evresi, U: Uygulama Evresi, G: Genelleme I: izleme

Sekil 7°de Onur’un sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin dagilimini
gbsteren grafik incelendiginde, ADIS'in en sik kullanilan yéntem oldugu goriilmektedir (241
kez). Onur toplam 58 kez konusarak, 16 kez jest kullanarak, 27 kez ADIS + konusma
kombinasyonu kullanarak ve sadece 1’er kez jest + konusma ve jest + ADIS kombinasyonu

kullanarak sembolik iletisimsel sira alma davranisinda bulunmustur.

Tablo 4.3

Onur un Sergiledigi Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davranislarimn Tiirleri

. Jest + Jest + ADIS +
Jest Konusma ADIS . Toplam
Konusma  ADIS Konusma
16 58 241 1 1 27 345

4.1.3 Cem ile yapilan Video-GSG Miidahalesine iliskin bulgular

Cem, arastirma siirecinde toplam 6 baslama diizeyi oturumu, 10 uygulama evresi oturumu,
baslama diizeyi evresinde 2 ve uygulama evresinin tamamlanmasinin ardindan 2 oturum

olmak lizere toplam 4 genelleme oturumu ve 1 tane de izleme oturumu olmak iizere toplam
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21 oturuma katilmistir. Bu oturumlarda elde edilen veriler Sekil 5’te verilen grafige
aktarilarak Video-GSG miidahalesinin etkilerini degerlendirmek amaciyla gorsel olarak
analiz edilmis ve sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin siklig1 ve tiirleri iizerindeki
etkileri incelenmistir. Baglama diizeyinde sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
sergilenme siklig1, 4 ile 8 arasinda degisen diisiik seviyelerde sabit kalmistir. Bu agamadaki

veriler i¢in ranj= 4-8, ortalama ise 5.3 olarak hesaplanmustir.

Uygulama evresi boyunca Cem’in sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sikliginda
bir artis gézlemlenmistir. Baglangicta 15 olan sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
sayis1, miidahalenin devamu ile 28’e kadar yiikselmistir. Uygulama evresindeki veriler i¢in
ranj=14-28 ortalama ise 18.8 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, video GSG miidahalesi ile
Cem’in video izleme etkinligi sirasinda sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin baslama diizeyi evresine kiyasla arttigini gostermektedir. Cem’in genelleme
Ol¢iimleri baglama diizeyinde 5. ve 6. oturumlarda gergeklestirilmistir ve Cem ilk dl¢timde 6,
ikinci ol¢limde ise 6 kez sembolik iletigsimsel sira alma davranigi sergilemistir. Uygulama
oturumlarimin tamamlanmasimin hemen ardindan diizenlenen genelleme oturumlar1 da iki
oturum seklinde gerceklestirilmistir ve bu asamada toplanan veriler i¢in ranj= 21-22, ortalama
ise 21.5 olarak hesaplanmistir. Bu veriler, genelleme evresinde de Cem’in sembolik
iletisimsel sira alma davraniglarinin sikliginin, uygulama evresindeki yiiksek performansina
yakin bir diizeyde seyrettigini ancak hafif bir diisiis yasandigin1 gostermektedir. Cem izleme
evresinde, 1 kez konusma ve 12 kez de ADIS + konusma seklinde toplamda 13 kez iletisimsel
sira alma davranigi sergilemistir. Cem i¢in Tau-U degeri, 0.71 olarak hesaplanmistir. Bu
deger, video GSG miidahalesinin Cem’in sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin

sikliginda anlamli bir artis sagladigin1 gostermektedir.

Video GSG miidahalesi ile Cem’in sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin
sikligindaki artisa ek olarak, sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin tiirtine iligkin
bulgular da gozlemlenmistir. Cem’in sergiledigi sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
tirleri ve bu iletisim davraniglarinin oturumlara dagilimi Sekil 4.4’te ve Tablo 4.4’te
sunulmustur. Baslama diizeyinde, video GSG kullanmilmadigi icin ADIS bir segenek
olmadigindan Cem'in kullandig iletigim tiirleri sadece konugma ve jest ile sinirlidir. Cem igin

B1-B8 oturumlarinda, baslama diizeyi verileri diger katilimcilara kiyasla daha yiiksektir.
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Cem, B1 oturumunda 1 kez yaklasik konusma/konusma-+jest kombinasyonu ile 5 kez yaklagik
konusma/konusma kullanmistir. B2 oturumunda da 1 kez yaklasik konusma/konugma-+jest
kombinasyonu ile 4 kez yaklasik konusma/konusma kullanmistir. Cem, B3 oturumunda 8 kez
konusma kullanarak baslama diizeyi evresinde en fazla sembolik iletisimsel sira alma
davranigini sergilemistir. Baglama diizeyi oturumlarinda video durdugunda uygulayicinin
iletisim firsat1 vermesinden sonra Cem ekrandaki ¢oraba “cogap”, kara “kag”, saate “sa-as”
gibi yaklasik konusma ve konugma kullanarak sembolik iletisimsel sira almistir. Cem’in
kullandig1 iletisim Cem baslama diizeyi evresinde jest ile karma stratejiler (jest + konugma)
kullanan tek katilmcidir. Uygulama evresinde hem ADIS hem de jest ve sdzel iletisimsel
davraniglarin kullaniminda anlamli bir artis gézlemlenmistir. Ul oturumunda, Cem’in 12 kez
ADIS kullanarak iletisim kurdugu ve jest ile konusmay1 da ekleyerek toplamda 15 sira alma
davranisi sergiledigi gdzlenmistir. U2 ve U3 oturumlarinda, Cem’in ADIS kullaniminda artis
yasanmigtir. U2 oturumunda Cem, ekrandaki “sapka” gorseliyle ilgili olarak “dappka”
diyerek es zamanli olarak elini baginin iizerine koymus ve konusma + jest seklinde sembolik
iletisimsel sira almistir. Ozellikle U3 oturumunda, Cem 14 kez ADIS, 4 kez konusma ve
karma stratejiler (ADIS + konusma) kullanarak toplamda 23 kez sira alma davranist
sergilemistir. Bu oturum, uygulama evresinde en yiiksek sayiya ulasilan oturumlardan biridir.
U4 oturumunda, Cem’in 13 kez ADIS, 2 kez jest + konusma, 3 kez ADIS + konusma, 1 kez
konusma ve 1 kez de jest kullanarak toplamda 20 kez sembolik iletisimsel sira alma davranisi
sergiledigi goriilmiistiir. US ve U6 oturumlarinda, 16 kez ve 10 kez ADIS kullannmis ADIS

Cem’in sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin biiyiik bir kismini olusturmustur.

U7-U9 oturumlarinda, Cem’in jest ve konusma stratejileri ile birlikte ADIS’i stk¢a kullanarak
multimodal bir iletisim sergiledigi gézlemlenmistir. Bu oturumda “ucak™ etkin noktasina
dokunmus ve es zamanli olarak “utag” demis; “cicek” etkin noktasina dokunup “tigtek”
seklinde kombinasyonlar kullanarak iletisimsel sira almistir. Ozellikle U10 oturumunda, Cem
17 kez konusma ve 7 kez jest + ADIS kullanarak toplamda 28 sira alma davranig: sergilemis
ve bu uygulama evresindeki en yiiksek performans olmustur. Bu oturumda Koca Ay1’nin
cekicle duvara civi ¢aktigi sahnenin GSG’sinde uygulayicinin “cekicle tak tak yapiyor”
derken elini ¢ivi ¢akiyor gibi yapmistir. Cem de elini ¢ekic gibi yapip ¢ivi ¢cakiyormus gibi
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hareket ettirirken “tak tak tak™ diyerek jest ve konugmay1 iletisimsel sira almak igin

kullanmastir.

Sekil 4.4

Cem’in Sergiledigi Iletisimsel Sira Alma Davramglarimn Tiirleri ve Oturumlara Gore Dagilimi

Cem

B1 B2 B3 B4 B5 B6 B7B8 Ul U2U3U4U5U6U7U8U9U10G1 G2

35
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1
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1
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mJest mKonusma ®wADIS m Jest+ Konusma mJest+ADIS m ADIS +Konusma

B: Baglama Diizeyi Evresi, U: Uygulama Evresi, G: Genelleme I: Izleme

Izleme evresinde Cem, 12 kez ADIS ve 1 kez, jest + konusma stratejilerini kullanarak toplam
13 sembolik iletigimsel sira alma davranisi sergilemistir.

Tablo 7°de Cem’in sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin dagilimina baktigimizda,
ADIS en sik kullanilan yontem olarak &ne gikmaktadir (104 kez). Cem ayrica toplamda 90
kez konusarak, 11 kez jest kullanarak, 58 kez ADIS + konusma kombinasyonu kullanarak ve
25 kez jest + konugma kombinasyonu kullanarak sembolik iletisimsel sira alma davranisinda

bulunmustur. Cem, jest + ADIS kombinasyonunu hi¢ kullanmamistir.
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Tablo 4.4

Cem’in Sergiledigi lletisimsel Sira Alma Davranislarimin Tiirleri

Jest Konusma ADIS Jest + Jest + ADIS ADIS + Toplam
Konusma Konusma
11 90 104 25 0 58 288

4.2 Sosyal Gecerlik Bulgular

OSB olan okul 6ncesi ¢ocuklarda sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin artirilmast,
bu c¢ocuklarin sosyal etkilesimleri ve dil gelisimleri igin kritik bir dneme sahiptir. Bu
arastirmanin amaci dogrultusunda, Video GSG miidahalesi ile OSB olan katilimc1 ¢ocuklarin
ilgi duyduklar ve keyif aldiklar1 bir etkinlik sirasinda sergiledikleri sembolik iletisimsel sira
alma davraniglarinin sikliginda ve tiirlerinde artislar gézlemlenmis olsa da katilimcilarin
yakin ¢evrelerindeki 6gretmen ve ebeveyn gibi yetiskinlerin goriisleri, arastirma bulgularinin

sosyal gecerliginin belirlenmesinde 6nem tasimaktadir.

Bu ¢alismanin sosyal gecerlik verileri EK 10°da sunulan sosyal gecerlik anketinin katilimci
cocuklarin annelerine ve Ogretmenlerine uygulanmasiyla elde edilmistir. Sosyal gecerlik
anketinden elde edilen veriler, her bir maddeye iliskin ortalama puanlar ayr1 ayr1 belirlenerek
Tablo 4.4’te sunulmustur. Iletisim kurmay1 6grenmenin énemli oldugu maddede (Madde 1),

hem 6gretmenler hem de aile {iyeleri ortalama 5,00 puan vermistir.

Video GSG’yi kullanabilme durumunu igeren maddede (Madde 2) 6gretmenlerin ortalama
puant 5,00, aile iiyelerinin ortalama puani ise 4,33 olarak kaydedilmistir. Video GSG’nin
diger cocuklar i¢in faydali oldugunu belirten madde (Madde 3) 6gretmenler tarafindan 5,00,

aile iiyeleri tarafindan ise 4,67 ortalama puanla degerlendirilmistir.

Caligmaya katilimin keyif verici oldugunu ifade eden maddeye (Madde 4) 6gretmenler 4,67,
aile iiyeleri 5,00 puan vermistir. Iletisim davramslarindaki artis1 sorgulayan maddede (Madde
5) her iki grup da ortalama 4,33 puan vermistir. izlenen igerikle ilgili iletisim kurmanin
onemini belirten maddede (Madde 6) hem &gretmenler hem aile tiyeleri 5,00 puan vermistir.
Video GSG’nin iletisim becerilerini desteklemedeki yararini ele alan maddede (Madde 7)

ogretmenlerin puani 5,00, aile liyelerinin puani ise 4,33 ’tiir.
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Tablo 4.5

Ogretmen ve Aile Uyelerinin Sosyal Gegerlik Maddelerine Verdikleri Yanitlarin Ortalama Degerleri

Ogretmenler Aile Uyeleri

Madde
Madde Metni (Kisaltilmis) (n=3) (n=3)
No
Ort. Ort.
| H?tl'?H'I.l kurmayr  0grenmesinin  Onemli  oldugunu 5.00 5.00
diisiiniiyorum.
2 Video GSG'yi kullanabilirim. 5,00 4,33
3 V..ld?o.. GSG'nin diger c¢ocuklar igin faydali oldugunu 5.00 4,67
diisiiniiyorum.
4 Cocugum/dgrencim ¢alismaya katilmaktan keyif aldi. 4,67 5,00
5 Iletisim davranislarinda artis oldu. 4,33 4,33
6 Izﬂle'c.hlflerlyle ilgili iletisim kurmasmin o6nemli oldugunu 5.00 5.00
diisiiniiyorum.
Video GSG'in iletisim becerilerini desteklemede faydali
7 S 5,00 4,33
olduguna inantyorum.
8 Video GSG'yi baskalarina da 6neriyorum. 5,00 4,67

Son olarak, Video GSG’yi baskalarina énerme maddesinde (Madde 8) 6gretmenler 5,00, aile
iiyeleri ise 4,67 puanla yanit vermistir. Sosyal gecerlik anketinin sonuglari, Video GSG
miidahalesinin hem Ogretmenler hem de aile iiyeleri tarafindan genel olarak olumlu
degerlendirildigini gostermektedir. Tiim maddelerde ortalama puanlar 4,33 ile 5,00 arasinda
degismektedir, bu da miidahalenin kabul edilebilirligi ve etkinligi konusunda yiiksek bir

memnuniyet diizeyini isaret etmektedir.

Sosyal gecerlik anketinin sonunda yer alan acik uclu sorular ve katilimcilarin verdikleri

yanitlar su sekildedir;
1. Video GGS ¢aligmasinin 6nemli bir faydasi (eger varsa) neydi?

Ahmet’in annesi: "Ahmet onceden video izlerken yanminda olsak da bizimle ilgilenmezdi,

videonun durdurulmasina hi¢ dayanamazdi, son zamanlarda etrafinin daha ¢ok farkinda."

Ahmet’in 6gretmeni: "Ahmet videoyu izlerken normalde hi¢ tepki vermezdi, simdilerde bazen

video izlerken kendi kendine tepki veriyor."
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Onur'un Annesi: "Bayagi Onur'un konusmasi artti hocam, faydasini ¢ok gordiik.”

Onur’un Ogretmeni: "Onur... bana déoniip “tavsan geldi” dedigi yerler oldu veya “tavsan

havug yer” gibi iligkilendirdigi yerler oldu."

Cem'in Annesi: "Su an hani iste bir sey yaparken ‘ugtu’, 'vemek yedi' boyle yorumlar

vapabiliyor yani iletisim kurabiliyor.”

Cem’in Ogretmeni: "Cem artik video izlerken heyecanlaniyor videoyla ilgili bir seyler

soyliiyor."

2. Bu calismadan oOnce cocugunuzla/dgrencinizle etkilesimli video izleyerek iletisim

becerileri iizerinde ¢alisabileceginiz hakkinda bilginiz var mrydi?

Katilimeilarin bu soruya verdikleri yanitlar, biiyiik ¢cogunlugunun bu konuda 6nceden bilgi
sahibi olmadigin1 gostermektedir. Aileler arasinda yalnizca bir anne, psikiyatristin boyle bir
yontemi onerdigini ancak uygulama sekline dair bilgi eksikligi yasadigini belirtmistir. Diger
iki anne ise bu konuda herhangi bir bilgileri olmadigini ifade etmistir. Ogretmen grubuna
bakildiginda, iki 6gretmen bu tiir bir uygulamadan haberdar oldugunu bildirirken bir

ogretmen ise bu konuda bilgisi olmadigini ifade etmistir.

Bu sonuglar, Video GSG miidahalesinin uygulanmasindan 6nce etkilesimli video izleme
yoluyla iletigim becerilerini destekleme konusunda hem aileler hem de 6gretmenler arasinda
genel olarak siirlt bir farkindalik oldugunu gdstermektedir. Ailelerin ve 6gretmenlerin
uygulama dncesinde yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, miidahalenin tanitim,

bilgilendirme ve rehberlik faaliyetlerinin 6nemini vurgulamaktadir.
3. Bu ¢aligma sirasinda herhangi bir zorluk yasadiniz mi1? Ac¢iklayabilir misiniz?

Anneler ve 6gretmenler miidahalenin uygulanmasi sirasinda herhangi bir zorluk yasanmadig,
uygulamanin pratik, kolay ve zevkli oldugu ifade edilmistir. Hem ebeveynler hem de

ogretmenler, ¢ocuklarin miidahale oturumlarina istekle katildiklarini belirtmislerdir.
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5 TARTISMA

Bu aragtirma, OSB olan ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin siklig1 ve
tiirii lizerinde Video GSG miidahalesinin etkilerini incelemeyi ve bu konuda gelismekte olan
alan yazina katki saglamayir amaglamaktadir. Katilimcilar arasi yoklama denemeli ¢oklu
yoklama deseni kullanilarak, OSB olan ii¢ ¢ocuk (Ahmet, Onur ve Cem) iizerinde
gerceklestirilen ¢alismanin, baglama diizeyi evresinde diisiik seviyede sembolik iletisimsel
sira alma davranisi sergileyen katilimcilar, uygulama evresinde bu davraniglarda anlaml bir

artig gostermislerdir.

Bu sonug, ADIS ¢ocuklarin motivasyon duyduklar1 etkinliklere, &rnegin video izleme
aktivitelerine, Video GSG uygulamalar1 araciligiyla baglamsal olarak gomiildiigiinde
sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sikligi, tiirli, genellenebilirligi ve kaliciligt
iizerinde olumlu etkiler yarattigini1 gostermistir. Bu boliimde, elde edilen bulgular literatiir ve
aragtirmanin yontemsel Ozellikleri 1s1¢inda degerlendirilmis ve miidahalenin etkililigi,

genellenebilirligi, siirdiiriilebilirligi ve sosyal gecerligi lizerine tartigmalar sunulmustur.

5.1 Video GSG mobil uygulama miidahalesi OSB olan ¢ocuklarin sembolik iletisimsel

sira alma davramislarinin sikhigim artirma iizerinde etkili midir?

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin katilimcilari olan Ahmet, Onur ve
Cem’in video izleme etkinligi sirasinda gostermis olduklar1 sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin  sikliginda artis oldugunu ve katilimci ¢ocuklarin sevdikleri etkinlikler
cercevesinde sunulan Video GSG miidahalesinin  sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin sikligini olumlu yonde etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Bu artis, Video
GSG’lerin iletisim becerileri iizerindeki etkilerini inceleyen ve katilimcilar1 okul ¢agindaki
cocuklardan ve ergenlerden olusan onceki ¢alismalarin (Babb vd., 2020; Babb vd., 2021;
Laubscher, 2022) bulgulariyla da ortiismektedir. Alan yazinda 6zellikle okul 6ncesi ¢agdaki
cocuklarla Video GSG’nin etkilerini inceleyen yayimlanmis bir ¢alisma bulunmaktadir, bu da
Chapin ve digerleri (2022) tarafindan yapilan ¢aligmadir. Bu tez ¢alismasi da Chapin ve
digerleri (2022) tarafindan yapilan benzer arastirma gibi, Video GSG miidahalesinin OSB
olan okul oOncesi c¢agdaki ¢ocuklarin iletisim becerileri lizerinde olumlu etkilerinin

olabilecegini ortaya koymaktadir.
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Bu ¢alisma dizayn edilirken Chapin ve digerleri (2022) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin
siireglerinden faydalanilmistir. Bu nedenle bu iki ¢alismanin benzer ve farkli yonlerini de
belirterek bulgular1 karsilagtirmak Video GSG miidahalesinin etkilerinin yorumlanmasina
katki saglayacag diistinlilmektedir. Mevcut ¢alisma ile Chapin ve digerlerinin (2022) yapmis
oldugu calismanin yonteminde ve bulgularinda ortak noktalar bulunmaktadir. Cocuklarin
sevdikleri videolarin miidahalenin baglami olarak kullanilmasi, miidahalenin erken miidahale
biriminde uygulanmasi, tablet temelli bir Video GSG uygulamasi ile miidahalenin sunulmasi
ve miidahalenin her 3 katilimcida da olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmasi bu ¢aligsmalarin benzer
yonleridir. Chapin ve digerleri de (2022) ¢alismalarinda, baglama diizeyi evresinde videolar1
tabletin video oynatict uygulamasiyla izletmis ancak videolar1 her 30 saniyede bir
durdurmamaistir. Bunun yerine video devam ederken her 30 saniyede bir uygulayici katilimet
cocuga iletisim firsat1 sunmustur. Chapin ve digerleri (2022), Android temelli The EasyVSD
uygulamasint Samsung Tablette kullanirken bu tez calismasinda 10S temelli bir uygulama
olan GoVisual Scene Maker uygulamasi iPad’de kullanilmistir. Her iki ¢alismada da video
GSG miidahalesi sonucunda okul 6ncesi ¢agdaki karmasik iletisim gereksinimleri olan OSB
olan 3-5 yas araligindaki 3 cocugun sembolik iletisimsel sira alma davranislarinda belirgin
artislar gozlemlenmistir. Bu iki ¢alismada farkli Video GSG uygulamalar1 (Easy VSD ve
GoVisual Scene Maker) kullanilmasina ragmen uygulanan miidahalenin benzer etkiler ortaya
cikarmasi, bu iki aragtirmanin katilimci dahil etme Olgiitlerinin ve aragtirma siireglerinin
benzerlikleriyle aciklanabilecegi gibi Video GSG teknolojisinin iletisimi tesvik edici

ozelliklerine de baglanabilir.

Bu ¢alismaya katilan ¢ocuklarin degerlendirme sonuglari, dil ve iletisim becerilerinde 6nemli
yetersizlikler yasadiklarini gostermektedir. Katilimer ¢ocuklarin dil diizeyleri ve OSB’den
etkilenme diizeyleri, miidahale siirecindeki performanslarini ve miidahalenin etkililigini
anlamak acisindan 6nemli goriilmektedir. Ahmet, arastirma oturumlar1 basladiginda 3 yas 7
ayliktir ve U-ODKL puanina (35) gore OSB’de "Yiiksek Diizey Destek Gereksinimi"
kategorisinde yer almaktadir. TIGE-I puanlari, Ahmet'in ifade edici dil becerilerinin, alict dil
becerilerinden daha diisiik oldugunu ve iletisimde siirliliklar yasadigini gostermektedir.
Ahmet'in yaginin diger iki katilimci ¢ocuktan (Onur: 5 yas 5 ay, Cem: 5 yas 2 ay) daha kiiciik

olmast hem TIGE-I puanlarinin daha diisiik olmast hem de miidahale evresindeki
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performansimin diger katilimcilara gore daha diisilk olmasi, yas faktoriiniin, OSB’den
etkilenme diizeyinin ve miidahaleye baslamadan onceki dil beceri diizeyinin, miidahalenin
etkililigi baglaminda 6nemli etmenler olabilecegini gostermektedir. Ahmet'in ifade edici dil
becerilerinin, alict dil becerilerinden daha diisiik olmasi, sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin  sikliginda gergeklesen degisimin, diger katilimcilara gore daha diisiik
olmasiyla iliskilendirilebilir. Ayrica, Ahmet miidahale oturumlarindaki sembolik iletisimsel
sira alma davraniglarini genellikle ilk 5 GSG’de sergilemistir. Bu durum g6z Oniine
alindiginda Ahmet’in daha kisa videolardan ve daha az GSG’den olusan uyarlanmis bir
miidahale programiyla ve gerektiginde artan ipucu kullanilarak Video GSG miidahalesinden
daha fazla fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Onur, U-ODKL puanina (29) gore OSB’de "Yiiksek Diizey Destek Gereksinimi"
kategorisindedir. Onur miidahale evresinde en yiiksek performansi sergilemis ve sembolik
iletisimsel sira alma davranislarinda anlamli bir artis gostermistir. Onur'un TIGE-I
puanlarinda erken sozciikler ve ifadeler boliimiinde daha yiiksek puanlara sahip olmasi,
iletisim potansiyelinin, miidahale sirasinda daha fazla ortaya c¢ikmasina katki saglamis
olabilir. Onur’un baslama diizeyinde sergilemis oldugu (0-1) diisiikk performanstan sonra
uygulama evresine gegildiginde miidahalenin etkisinin hizli bir sekilde gozlemlenmesini ise
Onur’un video izlemeye olan motivasyonuna ve GSG uygulamasina kars ilgisiyle baglantili
olabilecegi diislinlilmektedir. Onur’un uygulama evresinde bazi oturumlarda sadece bir
GSG’de 7-9-10 ve 12 kez sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergiledigi ve GSG’de
bulunan tiim etkin noktalari iletisimsel sira almak i¢in birka¢ kez kullandig1 goriilmektedir.
Onur'un tiim etkin noktalari kullanmasi, bu noktalarin Onur i¢in ilgi ¢ekici ve etkilesimi tesvik
edici olmas1 ve iletisim i¢in ipucu saglamasi ile iliskilendirilebilir (Light ve McNaughton,

2012).

Cem ise U-ODKL puanma (26) gore OSB’de "Yiiksek Diizey Destek Gereksinimi"
kategorisindedir. TIGE-I puanlarinda Cem'in hem alic1 hem de ifade edici dil becerileri diger
katilimcilardan daha yiiksektir. Baglama diizeyi evresinde Cem’in sergilemis oldugu sembolik
iletisimsel sira alma davraniglarinin diger katilimcilara gore daha fazla (4-8) olmasi, 6 aydir
dil ve konusma terapisi aliyor olmasiyla da iligkilendirilebilir. Cem'in alic1 ve ifade edici dil

becerileri Onur'dan daha yiiksek olmasina ragmen, miidahale evresinde Onur'dan daha diisiik
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bir performans sergilemistir. Bu durum, Cem’in miidahale oturumlarinda video izlerken
gosterdigi ilgi ve motivasyonda ortaya ¢ikan dalgalanmalarin ve bireysel farkliliklarin Video
GSG miidahalesinin sonuglar1 iizerinde etkili olabilecegini gostermektedir. Bu sonug
alanyazindaki diger Video GSG ¢aligmalarinin bulgulariyla da uyumludur (Babb vd., 2021;
Chapin vd., 2022;Laubscher vd., 2022).

Aragtirmanin  tiim katilmecilarinin - U-ODKL  puanlar1 OSB’den yiiksek diizeyde
etkilendiklerini gostermesine ragmen her bir katilimer baslama diizeyiyle kiyaslandiginda
sembolik iletisimsel sira alma davranislarinda artis saglanmistir. Bu duruma ek olarak
arastirmanin katilimcilarinin daha énce hi¢ ADIS kullanmamis olan ve etkilesimlerde zorluk
yasayan, KIG olan cocuklar olmasi, ADiS’ten faydalanmak icin herhangi bir 6nkosul
becerinin olmadigini (Cress ve Marvin, 2003) destekleyen bir bulgudur. Bu bulgu, Video
GSG’nin kiiciik ¢cocuklarin uygulayici olan yetiskinlerle (Chapin vd., 2022) ve akranlariyla
(Laubscher vd., 2019; Laubscher vd., 2020) etkilesimini inceleyen onceki g¢aligmalarin
bulgulariyla da ortiismektedir.

Ozellikle OSB olan ¢ocuklarin yiiksek ekran siirelerine sahip oldugu ve bu durumun gesitli
riskler tasidig1 bilinmektedir. Mazurek ve Wenstrup (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
OSB olan ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha fazla ekran siiresine sahip
olduklar1 ve bu siirelerin ¢ogunlukla pasif etkinliklerle gectigi belirtilmistir. Bu durum, hali
hazirda sosyal iletisim ve etkilesim becerileri noktasinda yetersizlikler yasayan OSB olan
cocuklar i¢in iletisim firsatlarinin daha da azalmasina zemin hazirlar. Mazurek ve Englehart
(2013), yiiksek ekran siirelerinin OSB olan c¢ocuklarda sosyal becerilerin ve iletisim
becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Bu nedenle Video GSG
miidahalesinin ¢ocuklarin sevdikleri bir etkinlik olan video izleme sirasinda gegirdikleri pasif
ekran siirelerini aktif ve iletisime yonelik bir etkinlige doniistiirme noktasinda da dnemli bir
yere sahiptir. Ebeveynleri tarafindan verilen bilgiye gore arastirmanin katilimcilar
arastirmaya katilmadan once video izleme etkinligini ¢ogunlukla yalmiz ve c¢evrimigi
platformda, videolar1 sik sik degistirerek yapmaktadir. Ahmet ve Onur baglama diizeyi
oturumlarinda video durdugunda dogrudan ekrana dokunarak, videoyu kaydirma hareketi
yaparak videolar1 degistirmeye ¢alismiglardir. Arastirmanin tiim evrelerine bakildiginda en

diisiik veri noktalarina sahip olan Ahmet'in baslama diizeyi evresinde video izleme sirasinda
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genellikle pasif bir izleyici konumundayken uygulama evresinde Video GSG miidahalesi ile
birlikte, daha aktif bir izleyici durumuna ge¢mistir. Uygulama evresinde Ahmet ve Onur’da
gbzlemlenen video durdugunda videoyu devam ettirmek i¢in ekrana miidahale etme hareketi
baslama diizeyiyle karsilastirildiginda ¢ok daha seyrek goriilmiistiir. Uygulama evresinde
ozellikle Ahmet "Masa ve Koca Ay1" ¢izgi filminde, Koca Ayi'nin ¢ekicle duvara ¢ivi ¢aktigi
sahnede, uygulayicinin jestini taklit ederek "ta ta ta" diyerek hem konusma hem de jest
kullanmistir. Bu durum, Piaget'nin biligsel siireglere yaptigt vurgu (Piaget, 1952),
Vygotsky'nin (1978) sosyal etkilesim ve kiiltiirel araglarin 6grenmedeki roliine yaptigi
vurgunun yani sira, Bandura'nin (1977), 6grenmenin sosyal baglamda gergeklestigi ve gézlem
yoluyla modellere dayali olarak olustugunu belirten sosyal 6grenme kuramim da (1977)
destekleyen bir ornek teskil eder. Ayrica, Bronfenbrenner'in (1979) ekolojik sistemler kurami
cergevesinde, Ahmet'in bu davranigini, mikro sistemde (¢izgi film gibi ¢evresel bir 6ge)
gerceklesen bir 6grenme deneyimi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Bu baglamda, GSG
tabanli ADIS teknolojisini, ¢cocugun yakinsal gelisim alaninda konumlanarak iletisim
becerilerinin desteklenmesine olanak sagladigi (King vd., 2015) diisiiniilebilir (Light vd.,
2019).

Arastirmanin baglama diizeyi oturumlarinda video GSG uygulamast kullanilmamistir ve
cocuklarin bu asamadaki sembolik iletisimsel sira alma davraniglar1i sadece yaklasik
konusma/konusma ve jest diizeyindeki sembolik iletisimsel davranislar seklinde oldugu igin
sinirh diizeydedir. Arastirmanin miidahale evresine gectikten sonra, katilimcilarin tiimiiniin
Video GSG uygulamasi ile video izlerken sergiledikleri iletisimsel sira alma davraniglarinin
sikliginda baslama diizeyi evresine kiyasla belirgin bir artig goriilmektedir. Bu arastirmanin
baslama diizeyiyle, uygulama evresinde izlenen prosediirler, baglama diizeyinde katilimcilara
cizgi filmlerin iPad’in video oynaticisiyla; miidahale evresinde ise Video GSG uygulamasi
aracilifiyla izlettirilmesi disinda tamamen aynidir. Bu nedenle baglama diizeyi ile miidahale
evresi arasinda sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin sikliginda ortaya ¢ikan artisi
video GSG uygulamasinin igerisinde olusturulan etkin noktalarin kullanim kolayligina ve
ekranda iletisimi tegvik eden ipuclari islevi kazanmasina baglayabiliriz. Cocuklarin iletisimsel

sira alma davraniglarinin zamanla cesitlenmis olmasini, sevdikleri ¢izgi film karakterlerinin
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ve stirekli maruz kaldiklar1 sozciiklerin tanidik bir baglamda etkin noktalara programlanmig

olmasi ile agiklamak miimkiindiir (Biggs ve Hacker 2021).

5.2 Video GSG mobil uygulama miidahalesi OSB olan ¢ocuklarin kullandiklar:

sembolik iletisimsel sira alma davramslarinin tiirii iizerinde etkili midir?

Bu arastirmanin bulgular;, ADIS'in, ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma becerilerini
gelistirme potansiyelini ortaya ¢ikarirken, ayn1 zamanda iletigsimsel sira alma davraniglarinin
cesitlenmesine de katkida bulundugunu gostermektedir. Flippin’e (2010) gore, cocugun
kullandig1 amagl iletisim eylemleri giderek karmasiklasir ve ilk sozciiklerin kazanilmasiyla
cocuklar iletisim kurmak igin: Jest + Seslendirme; Jest + Sozciik Birlesimleri veya sozciikleri
kullanmaya baslarlar. Bu gelisim siireci, ¢ocuklarin iletisim becerilerinin dogal olarak
gelismesini ve iletisimsel repertuarlarinin zenginlesmesini ifade eder. Bu ¢alisma kapsaminda
ozellikle, jest, yaklastk konusma/konusma, ADIS ve bu iletisim bigimlerinin
kombinasyonlarinin birlikte kullanimi, katilimcilarin iletisim repertuarlarinin genisledigine
ve daha zengin bir iletisim stratejisi gelistirdiklerine isaret etmektedir. Baglangigta iletisimsel
davraniglar1 sinirlt olan katilimcilar, Video GSG miidahalesi siiresince yalnizca tekil bir
iletisim yontemi kullanmaktan ziyade, jestleri ve konusma girisimlerini ADIS ile birlestirerek
cok yonlii iletisim stratejileri kullanmaya baslamislardir. Ornegin, baslama diizeyindeki
performansi 0-1 araliginda olan ve sadece yaklasik konusma/konusma ile sembolik iletisimsel
sira alma davranigt sergileyen Ahmet’in miidahale siirecinde jest ve konusmay1 bir arada
kullanarak iletisim kurmasi, Onur'un ADIS ile konusma ve jest gibi geleneksel iletisim
yontemlerini birlestirerek iletisim kurmaya ydnelmesi, Cem'in ADIS ve konusmay:
kombinasyon halinde kullanarak ¢ok modlu iletisim kurmasi, multimodalite anlayisi ile
uyumludur (Jewitt, 2008; Kress ve van Leeuwen, 2001). Video GSG miidahalesinin bu
calismada yer alan tiim katilimci ¢ocuklar igin yalnizca sembolik iletisimsel sira alma
davraniglarinin sikliginin artisinda degil de sira almada kullanilan davraniglarin tiirlerinde de
artts saglamigtir. Bu durum, videolarn iletisim icin baglamsal destek saglamasiyla
iliskilendirilebilir. Video GSG'lerdeki ADIS destekli etkin noktalar, baglama uygun
sozciikleri belirgin bir sekilde sunmasinin ve etkin noktalardaki konusma ¢iktilariyla konusma
kullanimina model olunmasimin bu artisa gesitlilige neden oldugu diisiiniilmektedir. Bu

bulgular (Babb vd., 2021) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla da ortiigmektedir.

101



Onur’un aym etkin noktadaki ADIS’i etkinlestirmesinden sonra ADIS+konusma
kombinasyonunu da siklikla kullandigi goriilmektedir. Ayrica, Onur miidahalenin ilk
oturumlarinda kisik sesle, fisilti seklinde konusurken son oturumlara dogru video izlerken de
sesler ¢ikarmig ve iletisim sirast almak i¢in konustugunda sesi daha yiiksek c¢ikmaya
baglamistir. Onur'un hem ADIS'i hem de dogal konusmay1 etkin bir sekilde kullanmast,
ADIS'in konusma iiretimini engellemedigi, aksine destekledigi yoniindeki bulgularla

uyumludur (Romski vd., 2010; Schlosser ve Wendt, 2008).

Iletisimde bu tiir kombinasyonlarm kullanimi, ¢ocuklarin tek bir iletisim yoluna bagimli
kalmadan, ihtiyaclarma ve baglama goére farkli stratejileri tercih etmelerini saglamis ve
iletisimsel esnekliklerini artirmistir (Mirenda, 2003). iletisimsel esneklik, bireylerin farkli
iletisim stratejileri, modlar1 veya davramiglarini kullanarak mesajlarini etkili bir sekilde
iletebilme ve ¢esitli baglamlarda digerleriyle etkilesime girme yetenegini ifade eder (Light ve
McNaughton, 2014). Bu esneklik, iletisim ydntemlerini dinleyiciye, ortama ve iletisim
hedeflerine gore uyarlamayi icerir. OSB olan ¢ocuklar i¢in iletisimsel esnekligin gelistirilmesi
ozellikle onemlidir, ciinkii bu ¢ocuklar genellikle sosyal iletisimde ve konugma dilinin
gelisiminde zorluklar yasarlar (Mirenda, 2009). Bu beceri, ¢ocuklarin sosyal ortamlarda
karsilasabilecekleri gesitli iletisim durumlarina uyum saglama kapasitelerini de gelistirebilir,

ciinkii her birey ya da ortam farkli iletisim stratejilerini gerektirebilir.

Multimodal (¢ok modlu) iletisim, 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin iletisim
becerilerini ¢esitlendirmeleri ve sosyal etkilesimlerini artirmalar1 agisindan biiyiik 6nem tasir
(Kaiser ve Roberts, 2013). Multimodal stratejiler, ¢cocuklarin iletisim davranislarini farkli
baglamlarda ve iletisim ortaklariyla kullanabilme becerilerini gelistirdiginden, sembolik

iletisim becerilerini de destekler.

Arastirmanin katilimcilari, bazi GSG’lerde etkin nokta olmayan gorselleri isaret ederek,
dokunarak ve/veya gorsellerle ilgili konusarak da sembolik iletisimsel sira alma davranisi
gerceklestirmistir.  Bu durum etkin noktalara programlanmis ADIS 6zelliklerinin
kullanilmasinin, g¢ocuklarin iletisim kurma motivasyonunu artirdigini, onlar1 ekrandaki
gorsellere daha duyarli hale getirdigini diisiindiirmekte ve zamanla iletisimsel sira alma
davraniglarinin ¢esitlenmesine katkida bulundugunu gostermektedir (Light vd., 2019). Bu

durum miidahalenin, ¢ocuklarin iletisim kurma istegini ve cevreleriyle etkilesime girme
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arzusunu artirdigin1 diisiindiirmektedir. Light ve McNaughton (2012), ¢ocuklarin iletisim
becerilerinin geligsmesiyle birlikte iletisimde daha etkin olduklarini ve iletisim stratejilerini
genislettiklerini  belirtmektedir. Cocuklarin etkin nokta olmayan gorsellerle iletisim
kurmalari, bu goriisii desteklemektedir. Bu durum, etkin noktalarla sunulan ipuglariyla
sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin 6grenilmesi ve bunun daha sonra etkin nokta
olmayan gorsellere genellenmesi olarak da diisiiniilebilir. Ayrica, katilimci gocuklar ADIS’i
cevreyle daha fazla etkilesime girmelerini ve farkli iletisim stratejilerini bir arada
kullanmalarini saglayan destekleyici bir iletisim araci olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Bu
durum, ADIS hakkinda yaygin olan “dogal konusmanin yerine geger ve dogal konusmay1
engeller” seklindeki onyargilarla ¢elismektedir. Schlosser ve Wendt (2008) ile Romski ve
Sevcik (2005) tarafindan yapilan meta-analiz calismalari, ADIS’in konusma iiretimini
engellemedigini, tam tersine destekledigini vurgulamaktadir ve bu ¢aligmanin bulgular1 da bu

arastirmalarla ortiismektedir.

5.3 Video GSG mobil uygulama miidahalesinin etkileri farkh bir uygulayiciya

genellenebilmekte midir?

Arastirmanin genelleme oturumlarindan elde edilen bulgular cocuklarin Video GSG
teknolojisini farkli bir uygulayiciyla sosyal etkilesimlerde kullanabildiklerine dair kanitlar
sunmaktadir. Genelleme bulgular1 igerisinde oOzellikle dikkat c¢ekici olan Cem'in son
genelleme oturumunda sergiledigi performanstir. Cem, bu oturumda sembolik iletisimsel sira
alma davramislarin1 6nemli 6lgiide artirmigtir. Onceki genelleme oturumlarinda daha diisiik
sayida sembolik iletisimsel sira alma davranisi sergileyen Cem, son oturumda ¢alismanin en
yiiksek sira alma sayilarindan birine ulagmistir. Bu durumun olasi bir agiklamasi, Cem'in
genelleme oturumunda kullanilan videoya daha fazla ilgi duymasi olabilir. Daha fazla ilgi
duydugu veya uzun siiredir izlemedigi bir video ile etkilesime girmis olmasi, Cem’in iletisim
motivasyonunu artirmis olabilir. Ayrica, Cem'in baslangi¢ diizeyinde TIGE-I alic1 dil (278
puan) ve ifade edici dil (209 puan) puanlarinin yiliksek olmasi, genelleme oturumlarinda yeni
kisilerle iletisim kurarken daha rahat olmasini1 ve Video GSG teknolojisini etkin bir sekilde
kullanmasini saglamis olabilir. Benzer sekilde, Onur ve Ahmet de genelleme oturumlarinda
sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinda artis gostermiglerdir. Onur, genelleme

oturumlarinda miidahale evresine yakin performans sergilemis ve sembolik iletisimsel sira
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alma davraniglarini siirdiirmiistiir. Bu, Onur'un Video GSG teknolojisini farkli uygulayicilara
genelleyebildigini ve iletisim becerilerini siirdiirebildigini gostermektedir. Ahmet ise
genelleme oturumlarinda miidahale evresine gore daha diisiik ancak baslama diizeyine gore
daha yliksek performans sergilemistir. Bu durum, Ahmet'in yeni ortamlarda iletisim kurarken
biraz daha destege ihtiya¢ duyabilecegini gdstermektedir. Bu bulgular, katilimcilarin
miidahale ile kazandiklari iletisim becerilerini farkli kisilere farkli diizeylerde de olsa
genelleyebildiklerini gostermektedir ve ayni zamanda Chapin ve digerlerinin (2022)
caligmasinin bulgulariyla da uyumludur. Her iki ¢alismada da genelleme oturumlar1 baglama
diizeyinde ve uygulama evresinde olacak sekilde toplam dort oturum seklinde
gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlarina ait bulgular, tim katilimcilarin genelleme
verilerinin, baglama diizeyindeki genelleme oturumlarindaki en yiiksek seviyelerin iizerinde
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu, verilere gore video GSG miidahalesinin farkli

uygulayicilarla da kullanimda etkili olabilecegi sdylenebilir.

5.4 Video GSG mobil uygulama miidahalesinin etkileri, miidahalenin iizerinden 2

hafta zaman gectikten sonra da kalicithgim siirdiirebilmekte midir?

Arastirmanin izleme evresinde elde edilen veriler, miidahalenin siirdiiriilebilirligi ve uzun
vadeli etkileri hakkinda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bu arastirma i¢in yapilan orijinal planda
3 izleme oturumunun 2, 4, ve 6 hafta aralikla yapilmasi planlanmigsken okullarin yaz tatiline
girmesi nedeniyle katilimcilara ulagilamamistir. Mevcut calisma planlandigr sekilde 2,4,6
haftalik periyotlarla izleme oturumu gerceklestirilememistir ancak her bir katilimci ¢ocuk igin
genelleme oturumlarinin tamamlanmasindan 2 hafta sonra bir oturum izleme verisi
toplanmistir. izleme oturumunda Ahmet’in sembolik iletisimsel sira alma davranist
gostermemesi, kazanimlarin kaliciligiyla ile ilgili baz1 zorluklara isaret etmektedir. Bu bulgu,
Patenaude ve digerlerinin (2024) sentez calismasinda belirtilen, dil ve iletisim becerilerinde
yetersizlikler olan ¢ocuklarin edindikleri becerilerin kaliciligini saglamak i¢in daha fazla
destege ihtiyac duyabilecegi degerlendirmesiyle paraleldir. Ayrica, miidahale kapsaminda her
bir katilime1 i¢in toplamda 10 adet video olusturulmustur ve tiim videolarin kullanilmis olmasi
kosuluyla, bir video ikinci kez kullanilabilmistir. Ahmet i¢in izleme oturumunda kullanilan
video ilk kez baslama diizeyi oturumunda kullanmilmis ve Ahmet baglama diizeyinde ayni1

videonun kullanildigi oturumda da hi¢ sembolik iletisimsel sira alma davranisi
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sergilememistir. Bu durum, izleme oturumunda kullanilan videonun Ahmet’in ilgisini ¢ok
cekmemis olabilecegi veya arastirma oturumlart disinda farkli bir yerde videoya erigim
sagladig1 ve bu videodan sikilmis olabilecegi seklinde de yorumlanabilir. Ayrica, miidahale
sonrasinda pekistirmenin yetersiz olmasi, ¢evresel destegin eksikligi, izleme oturumunun
sadece bir oturumla siirli olmasi da bu sonucu agiklayabilir. Bu baglamda, Ahmet'in izleme
oturumu performansi, uzun vadeli etkilerin bireysel farkliliklara gére degisebilecegini ortaya
koymaktadir. Alanyazinda yer alan ve Video GSG’nin etkilerini incelemek iizere yapilan
diger arastirmalarda (Chapin vd., 2022; Laubscher vd., 2019) izleme oturumu
gerceklestirilememis ve miidahalenin uzun vadeli etkileri hakkinda veri sunulamamistir. Bu
anlamda mevcut calisma, Video GSG’nin uzun vadeli etkilerinin ve kaliciliginin

incelenmesine yonelik kisitli da olsa bilgiler sunmaktadir.

5.5 Arastirmaya katilan ¢ocuklarin aile ve 6gretmenlerinin Video GSG miidahalesine

iliskin goriisleri (sosyal gecerlik) nelerdir?

Arastirmanin sosyal gecerlik verileri arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne ve 6gretmenlerine
sosyal gecerlik anketi uygulanarak elde edilmistir. Sosyal gecerlik anketine verilen yanitlarda,
ebeveyn ve Ogretmenler, cocuklarinin video izleme sirasinda iletisim kurmasimin 6nemli
oldugunu vurgulamislardir. Video izleme etkinliklerinin, ¢ocuklar i¢in sadece eglence degil,
ayni zamanda Ogrenme ve iletisim firsati olarak degerlendirilmesi gerektigi iizerinde
durmuslardir. Ayrica, video izleme sirasinda saglanan iletisim firsatlarinin, ¢ocuklarin dil
gelisimine ve sosyal etkilesimlerine katki sagladigini vurgulamislardir. Bu bulgular alan
yazinda Video GSG’lerin etksini incleyen diger ¢alismalarin (Babbb vd., 2021; Chapin vd.,
2022; Laubscher vd., 2019) bulgulariyla da tutarlilik gdstermektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne ve dgretmenlerinin sosyal gecerlik anketindeki video
GSG’lerin faydasi ile ilgili olarak goriisleri soruldugunda, Cem'in Annesi "Su an hani iste bir
sey yaparken 'uctu', 'vemek yedi' boyle yorumlar yapabiliyor yani iletisim kurabiliyor"
diyerek ¢cocugunun artik sadece ¢izgi film izlemekle kalmayip, gordiiklerini ifade etmeye ve
paylasmaya c¢alistigini ifade etmistir. Ahmet’in 6gretmeni "Ahmet videoyu izlerken normalde
hi¢ tepki vermezdi, simdilerde bazen video izlerken kendi kendine tepki veriyor" diyerek

Ahmet ile ilgili gézlemlerini paylasmistir. Ahmet’in normalde tepkisiz oldugu bir durumdan,

videolar sirasinda kendi kendine tepki verebilecek bir noktaya gelmesi, Video GSG’nin dikkat
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cekici bir uyaran olarak islev gordiigiinii ve Ogrencinin iletisimini ve g¢evresiyle ilgili
farkindalik diizeyini artirdigini diislindiirmektedir. Bu bulgu, GSG’nin, 6grencinin yalnizca
izleme siirecinde degil, biligsel islemleme diizeyinde de bir degisim yarattigina igaret edebilir.
Onur'un Annesi "Bayagi Onur'un konusmasi artti hocam, faydasint ¢ok gordiik." ifadesini
paylasarak ¢ocugunun artik ¢evresine daha fazla ilgi gosterdigini ve isteklerini daha net ifade
edebildigini belirtmistir. Onur’un Ogretmeni ise "Onur... bana déniip “tavsan geldi” dedigi
verler oldu veya “tavsan havug yer” gibi iliskilendirdigi yerler oldu.” diyerek Onur’un

ogrendiklerini giinliik yasama ve etkilesimlere aktardigini ifade etmistir.

Katilimeilarin  bu yorumlari, miidahalenin farkli ortamlarda ve farkli c¢ocuklarla
uygulanabilecegini, ancak ailelere ve Ogretmenlere yonelik egitim ve destegin Onemini
vurgulamaktadir. Katilimcilar, miidahalenin uygulanmasi sirasinda ¢ocuklariyla ilgili

herhangi bir zorluk yasamadiklarini ve uygulamanin pratik oldugunu belirtmislerdir.

Cem’in Ogretmeni "Miidahale sirasinda herhangi bir sorun yasamadik, ¢cocuklar da biz de
keyif aldik" diyerek siirecin kolay ve akict oldugunu ifade etmistir. Onur’un 6gretmeni; "Onur
arastirma oturumlarina giderken ¢ok keyifli oluyordu hatta kosarak gidiyordu” diyerek

cocuklarin miidahale oturumlarina hevesle katildiklarini ifade etmistir.

Ebeveyn ve 6gretmenlerin deneyimleri, miidahalenin pratik ve uygulanabilir oldugunu, ayrica
uygulama sirasinda herhangi bir 6nemli zorluk veya engel yasanmadigin1 gostermektedir. Bu
durum, miidahalenin siirdiiriilebilirligi ve diger ortamlarda da basariyla uygulanabilecegi
konusunda giiven vermektedir. Video GSG miidahalesinin OSB olan ¢ocuklarin iletigim
becerilerini gelistirmede etkili ve sosyal olarak gecerli bir yontem olabilecegini
gostermektedir. Miidahalenin, ¢ocuklarin pasif izleyicilikten aktif katilimeciliga gegisine katki
saglamasi, aile ve Ogretmenlerle etkilesimlerini artirmasi, uygulanabilir ve genellenebilir
olmasi, ayrica uygulama sirasinda zorluk yaganmamasi, miidahalenin gii¢lii yonleri olarak 6ne
cikmaktadir. Ayrica, katilimct c¢ocuklarin anneleri ve oOgretmenleri, Video GSG
miidahalesinin farkli ortamlarda ve farkli ¢ocuklarla da kullanilabilecegini, uygulamanin
esnekligini ve uyarlanabilirligini vurgulamiglardir. Ayrica hem anneler hem de 6gretmenler
uygulamanin OSB olan diger ¢ocuklar i¢in de fayda saglayabilecegine inanmaktadir. Ote
yandan bazi anneler, evde uygulama yaparken teknik destek veya rehberlige ihtiyag

duyabileceklerini dile getirmislerdir.
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5.6 Sonug

Bu tez c¢aligmasinda, Video GSG miidahalesinin, OSB olan erken c¢ocukluk g¢agindaki
bireylerin sembolik iletisimsel sira alma davraniglarina olan etkisi incelenmistir. Arastirmanin
bulgulari, Video GSG’nin OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelisiminde anlamli ve
olumlu katkilar saglayabilecegini gostermektedir. Calismanin farkli evreleri (baslangig,
uygulama, genelleme ve izleme) incelendiginde, Video GSG miidahalesinin, katilimct
cocuklarin kullandiklar1 jest, konusma ve Alternatif Destekleyici iletisim Sistemi (ADIS) gibi
sembolik iletisimsel sira alma davranislarinin kullaniminda degisikliklerin ortaya ciktigi

gbzlemlenmistir (Ganz vd., 2012; Holyfield vd., 2017).

Calismada gozlemlenen en 6nemli bulgulardan biri, katilime1 ¢ocuklarin sembolik iletisimsel
sira alma davranislarinin sikligindaki artis ve sergiledikleri sembolik iletigimsel sira alma
davraniglarinin ¢esitliligindeki artistir. Baslama diizeyi evresinde, Video GSG i¢ine gdomiilii
etkin noktalar ve ADIS olmadigindan iletisim ydntemleri (6rnegin, jest ve konusma) sinirlt
olan katilimcilar, uygulama evresinde ADIS ve ADIS + konusma gibi daha karmagik
kombinasyonlar1 da kullanmaya baslamistir. Bu bulgu, Video GSG’nin yalnizca iletigim
becerilerinin sikligini artirmakla kalmayip ayni zamanda cocuklarin sozli iletisimini
destekledigine ve multimodal iletisim stratejilerini tesvik ettigine dair bir kanit sunmaktadir

(Kaiser ve Roberts, 2013; Schlosser ve Wendt, 2008).

Genelleme oturumlarinda elde edilen veriler, Video GSG yoluyla kazanilan iletisim
becerilerinin farkli kisilere de genellenebilir oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu,
teknolojinin yalnizca belirli bir uygulayiciyla degil, baska bir uygulayiciyla da etkin bir
iletisim araci olarak kullanilabilecegine dair olumlu bulgular sunmaktadir. Katilimcilarin
sembolik iletisimsel sira alma becerilerinin gelisimine katk1 saglayan bu sonuglar, ADIS gibi
destekleyici sistemlerin baglamsal yaklagimlar kullanilarak sunulmasinin iletigim
motivasyonunu artirmada ve kazanimlarin kaliciligini  saglamada olumlu etki

gosterebilecegini ortaya koymaktadir.

Ayrica, bu calisma, Tiirkiye’de OSB tamis1 almus kiigiik cocuklarla ADIS kullanimi
konusunda sinirli sayida olan calismalara katki saglamaktadir. ADIS ve Video GSG gibi

sistemlerin, iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla OSB olan ¢ocuklarla yaygin olarak
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kullanilmasmin gerekliligi, ¢alismanin sonuglartyla vurgulanmaktadir (Iacono vd., 2016;
Romski vd., 2010). Bu bulgularin, yalnizca akademik literatiire degil, ayn1 zamanda 6zel
gereksinimli  ¢ocuklara yonelik gelistirilebilecek uygulamalara katki  saglamasi
beklenmektedir. Bu arastirma sonucunda, Video GSG gibi teknolojilerin 6zel egitim alaninda
calisan egitimciler, terapistler ve aileler icin OSB ve diger 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin

iletisim becerilerini gelistirmede giiglii bir ara¢ olabilecegi diisliniilmektedir.

Sonug olarak, bu ¢alisma, OSB olan ¢ocuklarin sembolik iletisimsel sira alma becerilerini
artirmada teknoloji destekli uygulamalarin roliinii acik¢a ortaya koymakta ve ADIS gibi
sistemlerin daha genis bir katilimer grubu ve farkli yas gruplart iizerinde uygulanarak
etkililiginin daha derinlemesine arastirilmasi gerekliligini isaret etmektedir. Bu tiir yenilik¢i
uygulamalarin yayginlastirilmasi, OSB olan cocuklarin sosyal ve iletisim becerilerini

gelistirme agisindan umut verici sonuglar sunmaktadir.
5.7 Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu tez ¢alismasi, Video GSG miidahalesinin OSB olan okul oncesi ¢ocuklarin sembolik
iletisimsel sira alma davranislari lizerindeki etkilerini incelemektedir. Arastirmanin bulgular

olumlu olsa da asagidaki sinirliliklar dikkate alinmalidir.

e Arastirma, sadece ii¢ katilimci ile gerceklestirilmistir. Orneklemin smirli olmas,
sonuglarin genellenebilirligini kisitlamaktadir.

e Arastirmaya dahil edilen OSB olan bir kiz katilimci yogun ekolali davranigi
sergiledigi i¢in iletisimsel eylemlerin giivenilir bir sekilde kodlanamamasi nedeniyle
arastirmanin sonuclarina dahil edilmemistir. Bu nedenle arastirmanin katilimcilar
OSB olan ii¢ erkek ¢ocukla sinirlidir.

e Arastirma kapsaminda incelenen sembolik iletisimsel sira alma davraniglari jest,
yaklagik konusma/konusma ve Video GSG uygulamasindaki etkin noktalardaki
ADIS’i kullanmayla smirlidur.

e Bu calismada yer alan katilimcilarin yaslari (5 yas 5 ay (Ahmet), 5 yas 2 ay (Cem) ve
3 yas 7 ay (Onur) yas), aragtirmanin bulgularinin genellenebilirligi tizerinde sinirlayict

bir etkide bulunabilir.
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Katilime1 ¢ocuklarin OSB’den etkilenme diizeyleri ayn1 olsa da farkli 6zelliklere sahip
OSB olan ¢ocuklar icin sonuglarin dogrudan genellenebilirligini sinirlandirmaktadir.
Kodlanan sembolik iletigsimsel sira alma davranislari, sadece video GSG uygulamasi
sirasinda videonun duraklatildigi anda uygulayicinin iletisim baglatmasinin ardindan
gerceklesen eylemlerle sinirlidir. Katilimer ¢ocuklarin video izledikleri sirada
gostermis olduklar1 sembolik iletisimsel sira alma davraniglart kodlamaya dahil
edilmemigtir.  Bu durum, cocuklarin dogal iletisim davraniglarinin tam olarak
yansitilmasini engelleyebilir.

Arastirmada kodlanan sembolik iletisimsel sira alma davraniglari; jest, yaklasik
konusma/konusma, ADIS/etkin noktalar1 etkinlestirme ve bu iletisimsel eylemlerin
kombinasyonlar1 olan jest + yaklasik konusma/konusma, jest + ADIS ve ADIS +
konusma ile sinirhidir. Bu sinirli kapsam, sembolik iletisimsel sira alma davraniglarinin
tim ¢esitliligini yansitmayabilir ve diger potansiyel iletisim bi¢imlerini goz ardi
edebilir.

Miidahale siiresinin ve yogunlugunun sinirli olmasi, kazanilan becerilerin tam olarak
pekistirilmesini etkileyebilir. Daha uzun siireli ve yogun miidahalelerin etkileri bu
calisma kapsaminda degerlendirilememistir. Bu nedenle bu aragtirmanin bulgulari
dikkatli yorumlanmalidir.

Planlanan 2., 4. ve 6. haftalardaki ii¢ izleme oturumu, katilimcilarin hastaliklari ve yaz
tatili planlar1 nedeniyle gerceklestirilememis ve sadece miidahale sona erdikten iki
hafta sonra bir izleme oturumu yapilabilmistir. Sinirli izleme verileri, miidahalenin
uzun vadeli etkilerini ve siirdiiriilebilirligini degerlendirmeyi zorlastirmaktadir.
Aragtirma oturumlarinda kullanilan c¢ocuklarin  "ilgi duyduklar1 videolar"
katilimcilarin aileleri ve 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda belirlenmistir.
Bu videolarin se¢imi, bireysel ilgi alanlarina dayanmakta olup, miidahalenin etkisini
artirmis olabilir. Ancak, bu durum genel uygulamalar icin standardize edilmis bir
uygulama yapmay1 zorlagtirabilir.

Katilimcilarin video izleme etkinligine arastirma oturumlar1 disinda erigimlerini
kontrol altmma almak i¢in ebeveynlerle goriisiilmiistir. Bu konuda ebeveynler,

cocuklarini ellerinden geldigi kadar kontrol etmeye calistiklarini beyan etmiglerdir. Bu
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durum, cocuklarin aragtirma oturumlarinda video izleme etkinligine ve izledikleri
videolara kars1t motivasyonlarini ve iletisim kurma isteklerini etkilemis olabilir.
Ailelerin ve Ogretmenlerin miidahale siirecine katilimi sinirh diizeyde kalmistir.
Miidahalenin ev ve okul ortaminda siirekli desteklenmesi, kazanimlarin
stirdiiriilebilirligi acisindan Onemlidir. Ancak, ailelere ve oOgretmenlere yonelik
kapsamli bir egitim veya rehberlik programi uygulanmamastir.

Video GSG ve ADIS teknolojilerinin uygulanmasi igin gerekli donamm ve
yazilimlarin erisimi goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu konuda Android ve IOS
sitemlerimde ve telefon ve tabletlerde calistirilabilecek Tiirkge mobil uygulamalarin
olmamasi bir sinirliliktir.

Iletisimsel sira alma davranislarinm 8l¢iimii sirasinda, gdzlemci yanliligi veya dlgiim
hatalar1 olasilig1 bulunmaktadir.

Katilimcilarin  baglangi¢ diizeyindeki dil ve iletisim becerilerindeki farkliliklar,
miidahalenin etkililigi iizerinde farkli etkiler yaratmistir. Bu bireysel farkliliklar,
sonuglarin yorumlanmasinda dikkate alinmalidir.

Sosyal gecerlik verileri, ebeveynler ve Ogretmenlerin 6znel degerlendirmelerine

dayanmaktadir.

5.8 Gelecekteki Arastirmalar icin Oneriler

Bu ¢alisma, erken ¢ocukluk donemindeki OSB olan ¢ocuklarda Video GSG miidahalesinin

sembolik iletisimsel sira alma becerileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmanin

bulgulari, Video GSG uygulamalar1 gibi teknolojik desteklerin OSB olan ¢ocuklarin iletigim

becerilerini artirmada etkili bir ara¢ olabilecegini gostermektedir. Bu aragtirmanin

bulgularindan hareketle gelecekte yapilacak olan arastirmalar icin Onerler asagida

sunulmustur;

Bu calisma erken g¢ocukluk donemindeki 3-5 yas araligindaki cocuklarla sinirlt
kalmistir. Bu nedenle farkli yas ve 6zel gereksinim gruplarindan (3-5 yas’tan kiigiik
ve biiyiik) olan ¢ocuklarla da Video GSG miidahalelerinin uygulanmasimin bu

alandaki alan yazina 6nemli bir katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Dogal Gelisimsel Davranig¢1 Miidahale stratejileri ile Video GSG’lerin
entegrasyonuna  odaklanan  arastirmalarin  yapilmasinin, farkli  miidahale
yontemlerinin etkilili§ini karsilagtirarak daha genis bir iletisim gelisimi destegi
saglayabilir.

Arastirmada gozlemlenen etkilerin uzun vadede siirdiirtilebilirligi sinirh bir izleme
evresi ile degerlendirilmistir. Gelecekteki caligmalar, farkli ortamlarda ve kisilerle
gerceklestirilecek uzun dénemli izleme calismalar1 ile ADIS destekli iletisim
becerilerinin siirdiiriilebilirligini daha kapsamli olarak ele alabilir.

Video GSG uygulamalarinin tasarim 06zelliklerinin iletisim {izerindeki etkilerini
anlamak i¢in farkli iceriklerin ve tasarim Ozelliklerinin etkilerini inceleyen deneysel
caligmalar yapilabilir.

Calismanin bulgulari, ailelerin ADIS ve Video GSG’nin etkileri konusundaki
farkindaliginin ~ artirllmasinin - 6nemli  oldugunu gostermektedir. Aile egitim
programlarinin gelistirilmesi ve ailelerin bu sistemleri giinliik yasamlarina nasil
entegre edebileceklerine yonelik uygulamali aragtirmalar yapilabilir.

Alanyazinda Tiirkiye gibi farkli kiiltiirel baglamlarda yapilacak ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir. ADIS ve Video GSG’nin kiiltiirel farkliliklar gbz 6niinde
bulundurularak uyarlanmasi, bu teknolojilerin daha genis bir popiilasyonla
kullanilmasini saglayabilir.

Aragtirmada ¢ocuklarin ADIS, jest ve konusmayi bir arada kullanarak iletisim kurma
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Bu multimodal iletisim stratejilerinin ¢ocuklarin
iletisimsel yeterliklerini artirmadaki roliinii inceleyen caligmalar, farkli iletisim
stratejilerinin bir arada kullanimin1 destekleyen miidahale ¢alismalar yapilabilir.
Multidispliner ¢aligmalar yapilarak yapay zeka ve makine 6grenmesi teknolojilerinin
GSG'lere entegrasyonu ve kullanicilarin bireysel iletisim kaliplarini analiz eden ve
daha etkili sahneler sunan dinamik ve kisisellestirilebilir sistemler gelistirme
potansiyeli ve bu sistemlerin iletisim becerileri tizerindeki etkileri arastirilabilir.
Artirilmis gerceklik (AR) ve sanal gergeklik (VR) teknolojilerinin GSG sistemlerine

entegrasyonunun, ¢ocuklarin iletisim siireclerine olan ilgisini nasil artirabilecegini ve
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bu teknolojilerin etkilesim diizeyini ne sekilde gelistirebilecegine dair arastirmalar

yapilabilir.

5.10 Uygulamaya Yonelik Oneriler

Video GSG uygulamasinin farkli beceri alanlarinda gocuklara saglayabilecegi katkiy1 en {ist

diizeye cikarmak icin karar vericiler, 6gretmenler ve ailelere yonelik Oneriler asagida

sunulmustur;

Karar vericilere yonelik oneriler;

Miihendislik, egitim ve saglik gibi farkli disiplinlerden uzmanlarin bir araya gelerek
Video GSG uygulamalarint gelistirmesi desteklenmelidir. Karar vericiler, bu tiir is
birliklerini kolaylagtiracak arastirma projelerini ve fonlar1 tesvik edebilirler. Bu
sekilde video GSG gibi teknolojik uygulamalarin maliyetlerini diisiirmek ve daha
genis kitlelere ulagsmasini saglamak miimkiin hale gelebilir.

Video GSG gibi uygulamalarin 6zel egitim programlarina dahil edilmesi ve
yayginlagtirilmast icin politikalar gelistirilebilir. Karar vericiler, bu teknolojilerin
okullarda ve egitim kurumlarinda kullanilmasin1 destekleyebilirler.

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde kullanilabilecek Video GSG gibi
uygulamalarin ve yardimci teknolojilerin yaygin kullanimini tesvik etmek amaciyla
biitce olusturarak bu teknolojilerin aileler ve egitimciler tarafindan kullanimini

destekleyecek rehberler hazirlanmasini ve egitimler verilmesini destekleyebilirler.

Ogretmenlere yonelik dneriler;

Ogretmenler, Video GSG uygulamasimi siniflarinda gocuklarin ihtiyaglarma gore
planlayarak aktif bir sekilde kullanabilirler.

Egitim teknolojilerini ve yardimci teknolojileri etkili bir sekilde egitime entegre
edebilmek icin bu konudaki yenilikleri takip edebilir, diizenlenen egitim ve seminer
faaliyetlerine katilabilirler.

Ogretmenler, dgrencilerinin bireysel ilgi alanlarina ve ihtiyaglarma uygun Video GSG
icerikleri hazirlayabilir veya mevcut igerikleri uyarlayabilirler.

Video GSG uygulamasinin yalnizca sinif ortaminda degil, evde de kullanilmasini
saglamak icin ailelerle 1is birligi yapabilirler. Ailelere uygulamanmn nasil
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kullanilacagina dair rehberlik yaparak cocuklarin 6grenme siireglerinin evde de

desteklenmesini saglayabilirler.
Ailelere yonelik oneriler;

e Video GSG'nin etkili kullanim1 i¢in sunulan egitimlere ve bilgilendirme oturumlarina
katilarak uygulamanin kullanimina dair bilgi ve becerilerini artirabilirler.

e Aileler, Video GSG uygulamasin1 ev ortaminda kullanarak ¢ocuklarinin dil, iletisim
ve sosyal becerilerini destekleyebilirler. Giinliik rutinlerine uygulamay1 dahil ederek
Ogrenme slirecini pekistirebilirler.

e Alileler, 6gretmenlerle ve uzmanlarla diizenli iletisim halinde olarak c¢ocuklarinin
gelisim siireclerini paylasabilir ve uygulamanin tutarli bir sekilde kullanilmasin
saglayabilirler.

e Video GSG uygulamasinin kullanimina dair gozlemlerini ve deneyimlerini 6gretmen

ve uzmanlarla paylasarak uygulamanin iyilestirilmesine katkida bulunabilirler.
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EK- 2. Onam Formlan

Aile Goniilli Katihm Formu

Saymn Katilimci;

Katilacaginiz bu calisma, "Video Gorsel Sahne Gosterimi Teknolojisinin OSB
Olan Okul Oncesi Cocuklarin Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davramslar1 Uzerindeki
Etkileri” adiyla yapilacak bir doktora tezi uygulamasidir. Arastirma Prof. Dr. Ozlem
Diken danigmanliginda yiirtitiilecektir.

Arastirmanin Hedefi: Video GSG miidahalesinin OSB olan ¢ocuklarin sembolik
iletisimsel sira alma davraniglar {izerindeki etkilerini aragtirmaktir.

Arastirma Uygulamasi: Aragtirmada ebeveyni oldugunuz ¢ocuklar ile birebir video
izleme oturumlar1 diizenlenecektir. Her oturumda veri toplamak ve giivenirlik verilerini
hesaplamak i¢in video kaydi alinacaktir. Ancak video goriintiileri arastirmacilar disinda
kimseyle paylasiimayacaktir. Arastirmanin tamamlanmasmin iizerinden 2 yil gectikten
sonra videolar silinecektir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklarin videolar: izlemesi i¢in bir
mobil uygulama ve iPad kullanilacaktir.

Bu aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali olmaktadir.
Cocugunuzun katilime1 olarak calismaya katilip katilmamasini tercih etmekte 6zgiirsiiniiz.
Arastirma cocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagitmamaktadir.
Arastirmaya katilim tamamen sizin isteginize baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir
asamasinda ayrilabilirsiniz.

Arastirmada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Aragtirma kapsaminda yapilacak uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek
sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi
baska bir nedenden kendinizi ya da ¢cocugunuzu rahatsiz hissederseniz uygulamay yarida
birakip ¢ikmakta 6zgiirsliniiz. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Caligmaya katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek size higbir

sorumluluk yiliklememektedir.



Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bana telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci:
Adi Soyadi: Neslihan CANPOLAT-CIG

Adresi: T

Tletisim Bilgileri:

Imza

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢calismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul ediyorum. (Liitfen bu

formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katillmcinin Adi Soyada:
Adresi:
Tletisim Bilgileri:

imza



Ogretmen Géniillii Katiim Formu

Sayimn Katilimci;

Katilacaginiz bu calisma, "Video Gorsel Sahne Gosterimi Teknolojisinin OSB
Olan Okul Oncesi Cocuklarin Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davramslar1 Uzerindeki
Etkileri” adiyla yapilacak bir doktora tezi uygulamasidir. Arastirma Prof. Dr. Ozlem
Diken danigmanliginda yiirtitiilecektir.

Arastirmanin Hedefi: Video GSG miidahalesinin OSB olan ¢ocuklarin sembolik
iletisimsel sira alma davraniglar {izerindeki etkilerini aragtirmaktir.

Arastirma Uygulamasi: Arastirmada 6gretmeni oldugunuz ¢ocuklar ile birebir video
izleme oturumlar1 diizenlenecektir. Her oturumda veri toplamak ve giivenirlik verilerini
hesaplamak i¢in video kaydi alinacaktir. Ancak video goriintiileri arastirmacilar disinda
kimseyle paylasiimayacaktir. Arastirmanin tamamlanmasmin iizerinden 2 yil gectikten
sonra videolar silinecektir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklarin videolar: izlemesi i¢in bir
mobil uygulama ve iPad kullanilacaktir.

Bu aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali olmaktadir.
Ogrencinizin katilime1 olarak ¢alismaya katilip katilmamasini tercih etmekte dzgiirsiiniiz.
Aragtirma Ogrenciniz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir.
Arastirmaya katilim tamamen sizin isteginize baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir
asamasinda ayrilabilirsiniz.

Arastirmada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Aragtirma kapsaminda yapilacak uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek
sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi
baska bir nedenden kendinizi ya da ¢cocugunuzu rahatsiz hissederseniz uygulamay1 yarida
birakip ¢ikmakta 6zgiirsliniiz. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Caligmaya katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek size higbir

sorumluluk ytliklememektedir.



Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bana telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci:
Adi Soyadi: Neslihan CANPOLAT-CIG

Adresi:

Tletisim Bilgileri:

Imza

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢calismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul ediyorum. (Liitfen bu

formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katillmcinin Adi Soyada:
Adresi:
Tletisim Bilgileri:

imza
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EK- 4. Video GSG Uygulamasinda Programlanan Ornek Sézciik Listesi

Video: Masa ve Koca Ay1-1

GSG Zaman Etkin Noktalar

1. GSG :30 tavsan, kutu

2. GSG 1:00 fil, ay1, bebek

3. GSG 1:30 corap, top

4. GSG 2:00 yastik, Masa, pencere
5. GSG 2:30 ay1 bebek

6. GSG 3:00 top, tavsan, bebek
7. GSG 3:30 Masa, sapka, tren
8. GSG 4:00 kopek, kegi, ¢cimen
9. GSG 4:30 dolap, ay1

10. GSG 5:00 yumurta, et, muz




EK- 5. Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davranislarin1 Kodlama Rehberi

Jestlerin Kodlanmasi. Jestlerin kodlanmasinda izlenecek 6lgiit su sekildedir;

e Jestlerin sembolik iletisimsel eylemler olarak kodlanabilmesi i¢in bu hareketlerin
uygulayictya odaklanarak gerceklestirilmesi gerekmektedir.

o Ornegin, Video GSG'deki bir kusu ifade etmek icin cocugun kanat ¢irpma
hareketi, uygulayiciya odaklanarak yapilirsa jest olarak kabul edilir. Bu durumda
uygulayici, ¢cocugun jestle ifade ettigi durumu genisletmelidir.

o Ornegin, gocuk ekrandaki su igen kisiyi temsil etmek icin elini bardak gibi yapip
agzina gotiirlirse, uygulayict "Evet, su igiyor" diyerek iletisim davranisini
genisletmelidir.

e Baglamla baglantili olmayan veya iki bagimsiz degerlendirici tarafindan anlasilmayan,
cocuga Ozgili anlamlar tasiyan jestler ise iletisimsel eylemler olarak kodlanmamalidir.

e  (Cocuk, 2 saniyelik bir duraklama veya iletisim partnerinin sira almasi olmaksizin ayn1
jesti veya farkli jestleri tekrarlarsa, bu yine de 1 sembolik iletisimsel sira alma
davranisi olarak sayilir.

e lletisim siras1 ¢ocuga gectikten sonra arastirmacinin ipucu vermesiyle veya model

olmasiyla sergilenen jestler, sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanmaz.

Yaklasik Konusma/Konusma. Y aklasik konusma ve konusmalarin kodlanmasinda izlenecek
Olciitler su sekildedir;
e Tiim oturumlarda ¢ocuk tarafindan kullanilan sozciikler, ¢ocuk tarafindan nasil telaffuz
ediliyorsa o sekilde kayit altina alinarak kodlanmalidir.
o Ornegin, ¢ocuk sdzciik kullandiysa sézciigiin ne oldugu ve ¢ocugun kullandig
sOzciik yazilmalidir; (kus):cikcik veya (araba): ayaba
e Cocuk, 2 saniyelik bir duraklama veya iletisim partnerinin sira almasi olmaksizin ayni
sozcligli veya farkli sozciikleri birden fazla kez sdylerse, bu yine de 1 sembolik

iletisimsel sira alma davranisi olarak sayilir.



e Iki bagimsiz degerlendirici tarafindan anlagilmayan ve baglamla baglantili olmayan,
cocuga Ozgii bir anlam atfedilmis olan s6zciikler sembolik iletisimsel eylem olarak
kodlanmamalidir.

e lletisim siras1 gocuga gectikten sonra arastirmacinin sozlii ipucu vermesiyle gerceklesen

yaklasik konusma/konusma, sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanmaz.

GSG’deki Etkin Noktay: Etkinlestirme (ADIS). GSG iizerindeki etkin noktalara basarak o
noktaya kaydedilmis s6zciiglin konusma iiretmesi seklinde ortaya ¢ikar.

e Bir ADIS olarak GSG’de yer alan etkin noktalara dokunarak sozciik iiretilmesi bir
sembolik iletigimsel eylem olarak kabul edilir.

o Ornegin, cocuk, koyun gérselinin iizerindeki etkin noktaya dokunarak o noktaya
kayitl olan sesi etkinlestirirse bu durum ADIS kullanimidir ve bir sembolik
iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanir.

o Video GSG’de yer alan etkin noktalar1 etkinlestirmenin kodlanmasinda izlenecek
kurallar asagida sunulmustur;

e Cocuk etkin noktaya (hot spot) dokunarak etkinlestirir. Cocuk, 2 saniyelik bir duraklama
veya iletisim partnerinin sira almasi olmaksizin ayni veya farkli etkin noktalar: sirayla
birden ¢ok kez etkinlestirirse, bu yine de 1 sembolik iletisimsel sira alma davranisi
olarak sayilir. Sadece ilk etkinlestirilen etkin nokta veri kayit formuna kaydedilir.

e Cocuk, tavana bakarken (yani bag geriye egikken) veya bas/boyun/viicut tabletin
altindayken etkin noktay1 etkinlestirirse etkin noktanin etkinlestirilmesi ¢ocugun
sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanmaz.

e Arastirmaci ¢ocugun eline dokunur ve ¢ocuk bir etkin noktay: etkinlestirirse bu cocugun
sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanmaz.

e Arastirmaci, ¢ocuk bir etkin noktay1 etkinlestirmeden hemen 6nce ¢ocugun iletigim
davranigini kolaylastirmak i¢in sozlii ipucu verirse veya model olursa ve ¢ocuk etkin
noktayr dokunarak etkinlestirirse etkin noktanin etkinlestirilmesi ¢ocugun sembolik
iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanmaz.

e Cocuk ekranda beliren GSG’de isaretlenmis etkin noktalar disinda bagka bir etkin

noktay1 gostererek 5 saniyelik siire i¢inde bir iletisimde bulunursa, uygulayict ¢ocugun



iletisim tepkisini genisletir. Bu durum veri formunda etkin nokta disinda gerceklesen

sembolik iletisimsel sira alma davranisi olarak kodlanir.

Kombinasyonlarin kodlanmasi. Sembolik iletisimsel sira alma davranist olarak ayri1 ayri
kodlanan jest, yaklasik konusma/konusma ve ADIS’i etkinlestirme davramslarinin katilimer
cocuklar tarafindan arada 2 saniyelik bir duraklama veya iletisim partnerinin sira almasi
olmaksizin art arda yapilmasi durumunda bu iletisimsel davraniglar sadece 1 iletisimsel sira
alma davranisi olarak sayilir ancak veri formunda Jest + Yaklasik Konusma/Konusma; Jest +
ADIS veya ADIS+ Yaklasik Konusma/Konusma kategorilerine kodlanur.

Ornegin, ¢ocuk, GSG’deki koyun gérselinin iizerindeki etkin noktaya dokunarak o noktaya
kayith olan sesi etkinlestirir ve es zamanl olarak “meee” veya “koyun” derse bu 1 sembolik
iletisimsel sira alma davranisi olarak sayilir ve ADIS + yaklasik konusma/konusma olarak
kodlanir.

Kombinasyonlarin kodlanmasinda izlenecek kurallar asagida sunulmustur;

e Cocuk, 2 saniyelik bir duraklama veya iletisim partnerinin sira almasi olmaksizin ayni
veya farkli kombinasyonlar seklindeki sembolik iletisimsel sira alma davraniglarini
tekrar sergilerse, bu yine de 1 sembolik iletisimsel sira alma davranist olarak sayilir.
Sadece ilk sergilenen sembolik iletisimsel sira alma kombinasyonu veri kayit formuna
kaydedilir.

e lletisim siras1 ¢ocuga gectikten sonra arastirmacinin ipucu vermesiyle veya model
olmasiyla sergilenen kombinasyonlar sembolik iletisimsel sira alma davranigi olarak
kodlanmaz.

e Kombinasyonu olusturan her bir sembolik iletisimsel sira alma davranisinin
kombinasyon dahilinde kodlanabilmesi i¢in bu davranislarin dahil olduklar1 kategorinin
(jest, yaklasik konusma/konusma ve ADIS etkin noktalarmni etkinlestirme) &lgiitlerine

uygun olmalar1 gerekmektedir.



EK- 6. Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davramslarinin Tiirlerini Kodlama Formu

iletisimsel Sira Alma Davraniglarinin Tiirlerini Kodlama Formu

Katilimcr Gocugun Adi: Kodlayan:
BD:___ U G:___ OturumNo:_____ Saat: ...
1. Jestler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 [Agiklamalar
Gésterici ve Temsili Jestler: Orn. cocugun
ekrandaki kediyi isaret parmagiyla gostermes.
Gocugun evet anlaminda basini asagi-yukari
sallamasi, elini telefon gibi yapip kulagina
tutmasi...vb.
Toplam
2. Yaklasik Konusma/Konugma 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 [Aciklamalar
Yaklasik konusma/konusma: Ornegin, gocuk
sozciik kullandiysa sézcligiin ne oldugu ve
gocugun kullandigi sdzclk yazilmalidir;
(kus):cikcik veya (araba): ayaba) (Orn. Katilimci
gocugun ekranda gordigl esege “eet-teh”
"essek, esek, aiiii... demesi).
Toplam
3. ADis 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |Agiklamalar
GSG'deki etkin oktayr etkinlegtirme: Orn. GSG
tzerindeki etkin noktalara basarak o noktaya
kaydedilmis s6zctiglin konusma Uretmesi - kedi
etkin noktasina dokununca "kedi" s6zctiglinin
duyulmasi.)
Toplam
5. Kombinasyonlar 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |Aciklamalar

5.1 Jest+Konusma (Orn. Cocugun ekrandaki kusu
parmagiyla gostermesi es zamanl olarak veya
arada 2 saniyeden fazla bir siire gegmeden -kus,
cik cik...demesi veya kus, cik cik diyerek
eszamanli olarak ellerini kanat gipar gibi
yapmasl. )

5.2 Jest+ADIS (Orn. Cocugun elini telefon gibi
kulagina gotirlip es zamanli olarak veya arada 2
saniyeden fazla bir siire gegmeden GSG
Uzerindeki "telefon" etkin noktasina basarak o
noktaya kaydedilmis "telefon' sézcUgunin
konusma Uretmesi

5.3 ADIS+Konusma (Orn. Cocugun GSG iizerindeki
kedi etkin noktasina dokunarak o noktaya
kaydedilmis "kedi" sézcigliniin konusma
Uretmesi eszamanli olarak veya arada 2
saniyeden fazla bir siire gegmeden ¢ocugun
"kedi", mivav, tedi, pisi pisi vb. demesi.

Toplam




EK- 7. Baglama Diizeyi Evresi - Uygulama Giivenirligi Kontrol Formu

Video GSG Baglama Diizeyi Evresi - Uygulama Giivenirligi Kontrol Formu

Katihimai Adi:
Tarih:
Oturum No:
Kodlayan

30 saniyelik Video Segmentleri

# Uygulama Adiml
ygulama Adimlan 1(2]|3|4|5]|6]| 7| 8]|9]|10|Agklamalar

Uygulayici ve gocuk birbirlerine yakin bir mesafede karsilikli otururlar.

Uygulayicr elindeki tableti gocuga gosterir ve “Merhaba, (¢ocugun adi)
2 hadi seninle tabletten biraz video izleyelim ve videolar hakkinda
konusalim” der.

Uygulayici ocugun dikkatini gektikten sonra tableti altindan veya

3 yanindan (uygulayicinin yanaginin yaninda veya genesinin altinda)
olacak sekilde cocugun kol mesafesine uygun bicimde tutar.

4 Uygulayici, tabletin video oynaticisinda 30 saniyelik pargalara ayriimig
videoyu baslatir.

5 Video basladigi anda uygulayici iPad'in ""home" tusuna 3 kez art arda
seri bir sekilde basarak ekrana denetimli erisimi baglatir.

6 30 saniyelik siirenin sonunda -video durur ve uygulayici ekranda
gordugu bir gorseli isaret eder (6rnegin kedi)

7 “Ben bir ... (kedi) goriiyorum sen ne goérlyorsun?” diye sorar.

8 Uygulayici 5 saniye beklentili bir yiiz ifadesi ile (kaglarini kaldirarak)

bekler.

1. Uygulayici gocugun iletisim tepkisini kisaca genisletir. Ornegin cocuk
eger “kedi” dediyse veya kediyi gosterdiyse uygulayici “kiiguk bir kedi”
der.

2. Uygulayici gocuga tekrar iletisim firsati tanimak igin 5 saniye daha
bekler.

1. Uygulayici home tuguna dokunarak iPad ekranina denetimli erigimi
iptal eder.

2. Uygulayici "...video izlemeye devam edelim" der ve siradaki
videoya geger.

3. 30 saniyede bir 4. Adimdan itiberen adimlari tekrarlayarak 5
dakikalik videoyu cocukla birlikte izler.

Videolar bittiginde uygulayici tabletin ekranini kapatir, ''Bugiin ok
eglenceli videolar izledik. Bugiinliik videolarimiz bitti ama daha sonra

S tekrar birlikte video izleyebiliriz.." gibi bir kapanig climlesiyle oturumu
bitti.
Kodlama
Anahtari E:Evet H:Hayrr  B:Belirsiz

Agiklamalar: 2. adim sadece oturumun ilk videosundan dnce uygulanacak.
9. adim sadece oturumun sonunda uygulanacak.



EK- 8. Video GSG Miidahale Evresi - Uygulama Giivenirligi Kontrol Formu

Video GSG Miidahale Evresi - Uygulama Giivenirligi Kontrol Formu

Katilimal Adi:

Tarih:

Oturum No:

Kodlayan

30 saniyelik Video Segmentleri

# Uygulama Adimlan

10

Agiklamalar

1 Uygulayici ve gocuk birbirlerine yakin bir mesafede kargilikli otururlar.

Uygulayici elindeki tableti gocuga gésterir ve “Merhaba, (cocugun adi)
2 hadi seninle tabletten biraz video izleyelim ve videolar hakkinda
konusalim” der.

Uygulayici gocugun dikkatini gektikten sonra tableti altindan veya yanindan
3 (uygulayicinin yanaginin yaninda veya genesinin altinda) olacak sekilde
cocugun kol mesafesine uygun bigimde tutar.

4 Uygulayici, GoVisual Uygulamasinin video oynaticisinda videoyu baslatir.

30 saniyelik video durur ve GSG'deki etkin noktalar ortaya gikar.
Uygulayici ekranda gordiigii bir etkin noktaya dokunurak etkinlestirir

5
(0rnegin kedi) ve ayni zamanda “Ben bir ... (kedi) gorlyorum sen ne
gorlyorsun?” diye sorar.

6 Uygulayici 5 saniye beklentili bir yiiz ifadesi ile (kaslarini kaldirarak)

bekler.

1. Uygulayici ocugun iletisim tepkisini kisaca genisletir. Ornegin cocuk
eger “kedi” dediyse veya kediyi gosterdiyse uygulayici “kiigUk bir kedi” der.

2. Uygulayici gocuga tekrar iletisim firsati tanimak igin 5 saniye daha
beklentili bir yiiz ifadesi ile (kaslarini kaldirarak) bekler.

1. Uygulayici "... video izlemeye devam edelim" der ve siradaki videoya
geger.

2. 4. Adimdan itibaren olan adimlari tekrarlayarak 5 dakikalik videoyu
cocukla birlikte izler.

Videolar bittiginde uygulayici tabletin ekranini kapatir, "Bugiin ¢ok
eglenceli videolar izledik. Bugtinltik videolarimiz bitti ama daha sonra

! tekrar birlikte video izleyebiliriz.." gibi bir kapanis ciimlesiyle oturumu
bitirir.
Kodlama
Anahtan E: Evet H: Hayir B: Belirsiz
2. adim sadece oturumun ilk videosundan 6nce uygulanacak.
Agiklamalar:

7.adim sadece oturumun sonunda uygulanacak.




EK- 9. Sembolik Iletisimsel Sira Alma Davranislarinin Sayisini ve Tiirlerini Kodlama

Dosyasi- Ornek

1. GSG:
U: Ben bir kurt goriiyorum, sen ne
gorlyorsun?
C: Yumurta (ADIS)
U: Yumurtalar yerde
C: Yumurta (ADIS)
U: Yumurtalar renkli
C: Kurt (ADIS)
U: Kurt kocaman
2. GSG:
U: Ben bir ayi gériilyorum, sen ne
gorlyorsun?
C: Koca ayi (ADIS)
U: Koca ay1 yemek yiyor!
3. GSG:
U: Ben bir kopek goruyorum, sen ne
goriyorsun?
C: Kegi (ADIS)
U: Kegi oturuyor
G: Kopek (ADIS)
U: Kopek hav hav hav yapmis
4. GSG:
U: Ben gigekler goriyorum, sen ne
goruyorsun?
G: Gigekler (ADIS)
U: Cicekler beyaz
5. GSG:
U: Ben bir koltuk goriiyorum sen ne
gorlyorsun?
GC: bardak (ADIS)
U: kahve bardagi
C: Koltuk (ADiS+konusma -kogtuk)
U: Kirmizi koltuk

10.

GSG:

U: Ben bir kiz goriiyorum, sen ne
gorlyorsun?

C: Masa (ADIS)

U: Masa aynaya bakiyor

C: Ayna (ADIS)

U: Ayna duvarda

GSG:

U: Ben bir kitap goriyorum sen ne
goruyorsun?

C: Ayi (ADIS + konusma)

U: Evet, Koca Ayi!

GSG:

U: Ben bir kug goriiyorum sen ne
goruyorsun?

C: Meyveler (ADIS)

U: Aaa armut var

C: aggmut (Konusma)

U: armut cok tath

G: sebzeler (ADIS)

U: biyuk bir kabak

C: kabak (konugma)

U: kabak turuncu

GSG:

U: Ben bir tavsan goriyorum, sen ne
goruyorsun?

C: tarak (ADIS)

U: tarakla saglarini taramig

GSG:

U: Ben bir ay1 goriiyorum, sen ne
goruyorsun?

C: Ayi (ADIS)

U: Ayi su igiyor!



EK- 10. Sosyal Gegerlik Formu

Sorular:

(1= Kesinlikle katilmiyorum; 5=Tamamen katiliyorum)

Ogretmen

Aile Uyesi

Cocugumun/6grencimin video izleme etkinligi sirasinda
iletisim kurmay1 6grenmesinin énemli ve gerekli

oldugunu diisiiniiyorum.

Cocugumla/6grencimle iletisim becerileri ¢alisirken bu
caligmada uygulanan Video GSG ile video izleme
etkinligini evde, sinifta veya terapi merkezinde

kullanabilirim.

Video GSG ile yapilan video izleme etkinliginin OSB

olan diger ¢ocuklar i¢in faydali oldugunu diisiintiyorum.

Cocugum/6grencim video GSG ¢alismasina katilmaktan

keyif ald1.

Video GSG miidahalesi sonucunda
cocugumun/6grencimin video izleme sirasinda iletisim

davraniglarinda artis oldu.

Cocugumun/6grencimin video izlerken, izledikleriyle

ilgili iletisim kurmasinin 6nemli oldugunu diistiniiyorum.

Video GSG ile video izleme etkinliginin iletigim
becerilerini desteklemede kullanilmasinin faydali

olduguna inantyorum.

Video GSG ile yapilan video izleme etkinligini

baskalarina da dneriyorum.

1. Video GGS calismasinin 6nemli bir faydasi (eger varsa) neydi?

2. Bu c¢alismadan 6nce ¢ocugunuzla/6grencinizle etkilesimli video izleyerek iletisim

becerileri iizerinde ¢alisabileceginiz hakkinda bilginiz var mrydi?

3. Bu calisma sirasinda herhangi bir zorluk yasadiniz m1? Agiklayabilir misiniz?




EK- 11 Cocuklarin ilgi Alanlar1 Hakkinda Bilgi Formu

Katilma Bilgi Formu

(Ebeveynler veya 6gretmenler tarafindan doldurulmali)

Saghk Bilgileri

Tani:
Tani Tarihi:
Katilimci Bilgileri

Ad1 Soyadi:

Dogum Tarihi: Su anki yas:
Cinsiyet:

BOS ZAMAN ETKINLIKLERI

1. Cocugunuz evde ne yapmaktan hoslanir? Asagida baz1 6rnekler listelenmistir. Liitfen

aciklayin

1.1. Kitaplara ya da resimlere bakar Bagkalartyla Kendi Basina

1.2. Favori kitaplarin ve resimlerin listesi:

1.3. Cocugunuz kitaplara veya resimlere bakmak icin ne kadar zaman harcryor?

Saat/Giin:

1.4. Televizyon seyreder mi? Bagkalariyla Kendi Basina

1.5. Favori TV Showlarinin ve sevdigi karakterlerinin listesi:

1.6. Cocugunuz kitaplara veya resimlere bakmak icin ne kadar zaman harcryor?

Saat/Gilin

1.7. Youtube veya online video izler mi? Bagkalariyla Kendi Bagina



1.8. Favori videolari/karakterleri/konular1 listeleyin:

1.9. Cocugunuz ¢evrimigi videolar1 izlemek i¢in ne kadar zaman harciyor?

Saat/Gilin

1.10. Tablet/bilgisayarda oyun oynar m1? Bagkalartyla Kendi Basina

1.11. Favori oyunlarin listesi:

1.12. Cocugunuz oyun oynamak i¢in ne kadar zaman harciyor?

Saat/Gilin

1.13. Cocugunuzun yapmaktan hoslandig1 bagka aktiviteler var mi? veya oyuncaklarla
oynuyor mu?

Liitfen agiklayin:

ILETIiSIiM VE DiL

2. Liitfen ¢ocugunuzun kendisini tipik olarak nasil ifade ettigini agiklayin - asagida bazi

yontemler listelenmistir.

Akliniza gelen her seyi / dahil edin.

2.1. Konugma, konugma gibi sesler, seslendirmeler:

2.2. Isaret Dili, jestler:

2.3. Gergek nesneleri iletisim i¢in kullanma (6rn.su bardagini gdsterip su isteme):

2.4. Fotograflar, resimler, semboller ile (6rn.su gorselini gosterip su isteme):

2.5. Iletisim panolarm veya iletisim kitaplarimi kullanir:



2.6. Belirli sayida mesaj igeren bir iletisim cihazi kullanir:

2.7. Bir bilgisayar teknolojisi kullanir (Konusma Ureten Cihaz veya KCU olarak da
adlandirilir):

2.8. Uygulama veya uygulamalarla bir mobil cihaz (iPod Touch veya iPad gibi)

kullanir:

2.9. Cocugunuz kag kelime kullantyor?

(Miimkiinse tahmin edin):

2.10. Cocugunuz 3-4 kelimelik climleler kuruyor mu?

Eger dyleyse, bir 6rnek verin:

MOTOR

3. Teknolojiyle ilgili motor becerilerin diizeyini belirlememiz i¢in, liitfen ¢ocugunuzun

asagidaki becerilerini ve ihtiyac¢larini tanimlayin:

3.1. Bir 10.2 ing ekrana sahip tableti elinde tutabilme:

3.2. Tabletin ekranindaki belirlenmis alan1 dogrudan parmakla isaret edebilme:

3.3. Tabletin ekraninda belirlenmis alana dokunarak dokunmatik ekran teknolojisini

etkinlestirebilme:

3.4. Tabletin ekranint dokunarak kaydirabilme:



4. DUYUSAL
4.1 Gorme:

Cocugum bir tablet ekranindaki fotograflar1 ve videolar: ekranda ne gordiigiinii

sordugumda dogru cevap verecek kadar gorebilir:

Diger (liitfen agiklayimiz):

4.2. Duyma:

Cocugum konusulanlar1 yeterince net duyabiliyor:

Diger (liitfen agiklayimiz):

S. DAVRANIS

5.1. Cocugunuz herhangi bir davranis miidahale programina katildi mi1?

Yanitiniz evetse, liitfen agiklayin:

5.2. Liitfen ¢cocugunuzla ilgili paylasmak istediginiz diger bilgileri paylasin.

Formu Dolduran Kisinin Adi Sovadi Katilimciyla olan vakinlig:




EK- 12. Video GSG Arastirma Lisans Izinleri

Konu: RE: Introduction
Alici: Neslihan Canpolat-Cig

Hi Neslihan —

1 am so sorry for my delayed response. It's been a very busy time of year for us, final editing of products for publication, employee reviews, and a new building in the works!!

I" Il be sending you a separate email with a free app code for GoVisual. It's great to know that you' Il be using it in a research study. It'd be great to have an advocate for assistive technology and
special education resources there.

Thanks so much for your patience, Neslihan. I'll be in touch soon.

Auntunue Garza

President & CEOQ, Attail t Comp

Inc.

504 Commerce Parkway * Verona, WI 53593
Direct: = Tel:

@AttainmentCompany.com
Come visit us on the web:

Attainment
‘ Company



OZGECMIS

Adi Soyadi: Neslihan CANPOLAT-CIG

Derece Alan Universite Yil

Lisans | Soal Bilgiler Cumburiyet 2003
Ogretmenligi Universitesi

Yiksek | 676l Egitim Florida Eyalet 2013

Lisans Universitesi

Doktora Ozel Egitim Anadolu Universitesi | Devam Ediyor

Yiiksek Lisans Tezi: iPad Temelli Alternatif ve Destekleyici letisim Uygulamasinin,

Otizmli bir Bireyin Wh- (Ne, Nerede, Kim) Sorularina Cevap Verme Yetenegi

Uzerindeki Etkileri
Gorev Unvam Gorev Yeri Yil
Ogretmen Terciiman Koleji 2004-2008
Arastirma Gorevlisi Florida Eyalet Uni_yersitesi 2011-2013
Egitim Fakiiltesi, Ozel
Egitim Béliimii — ADIS
Lab.
Laboratuvar Florida Eyalet Uni_yersitesi, 2011-2013
Sorumlusu Egitim Fakiiltesi, Ogrenme
Kaynaklar1 Merkezi
(Learning Resource Center
—LRC)
Arastirma Asistani Florida Okuma 2012-2013
Arastirmalar1 Merkezi
(Florida Center for Reading
Research - FCRR)
Kidemli Egitim ve Test | Florida Egitim Bakanligi, 2013-2018
Gelistirme Olgme Degerlendirme
Koordinatorii Biirosu
Egitim Ar-Ge Direktorii | Tohum Otizm Vakfi 2020-2021
Ogretim Gorevlisi, Tokat Gaziosmanpasa 2022-Halen
Universitesi
Engelli Ogrenci Birim Tokat Gaziosmanpasa 2023 — Halen

Koordinatorii

Universitesi




PROJELER

Nesilden Nesile Engelsiz Goniil Bagi (Ulusal) Yiiksekogretim Kurumlari
Tarafindan Destekli Bilimsel Aragtirma Projesi: Arastirmaci, 2024-2025
Girisimcilikte Kadinin Giicii: Engelleri Birlikte Asalim, Firsatlar1 Birlikte
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