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OZET

[SITME KAYIPLI OGRENCILERIN ILETiSIM BECERILERININ
AKADEMIK VE SOSYAL BECERILERE YANSIMASINA YONELIK EBEVEYN
VE OGRETMEN GORUSLERININ INCELENMESI

Seyit ISIKLI
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2023
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Elif AKAY, Dog. Dr. Murat DOGAN

Isitme kayipl 6grencilerin dil ve iletisim becerilerinde, sosyal etkilesimlerinde ve
akademik gelisimlerinde aileler ve 6gretmenler 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki isitme kayipli 6grencilerin okul
ve okul dis1 ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik becerilere
yansimasina yonelik ebeveyn ve Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaclanmistir.
Olgubilim arastirmasi1 olarak desenlenen bu arastrmanim katilimcilarini Kars ilinde
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda egitim goren isitme kayipli 10 Ogrencinin
ebeveynleri ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis
goriismeler, yansitmali arastirmaci giinliigli ve belgeler ile toplanmistir. Verilerin
analizinde, icerik analizi kullanilmistir. Arastrma sonucunda Kars ilinde
kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda ilkogretime devam eden isitme kayiph
ogrencilerin ebeveynlerinin erken donem tibbi ve egitime yonelik miidahaleler hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve miidahalelere yonelik yonlendirmeye ihtiyaglari
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ise kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki egitim
uyarlamalar1 ve destek 6zel egitim hizmetleri konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmadiklar1 yOniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Her iki katilime1 grubu da
kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda ilkdgretime devam isitme kayipli 6grencilerin
erken donem midahalelerden yararlanamamalar1 sonucu dil ve iletisim becerilerinde
smirliliklar oldugunu, bu durumun sosyal etkilesime ve akademik gelisime olumsuz
yansimmalart oldugunu belirtmistir. Son olarak isitme kayipli g¢ocuklarmn iletigim
becerilerinin, sosyal ve akademik performanslarinin gelisimine yonelik ¢esitli 6nerilerde

bulunmusglardir.

Anahtar Sozciikler: Kaynastirma/biitiinlestirme, Isitme kaybi, Dil ve iletisim, Sosyal

etkilesim, Akademik gelisim.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF PARENTS' AND TEACHERS' VIEWS ON THE
REFLECTION OF COMMUNICATION SKILLS OF STUDENTS WITH HEARING
LOSS ON ACADEMIC AND SOCIAL COMPETENCE

Seyit ISIKLI
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, May 2023
Advisors: Asst. Prof. Elif AKAY, Assoc. Prof. Murat DOGAN

Parents and teachers play an important role in the language and communication
skills, social interactions and academic development of hearing-impaired students. For
this reason, the aim of this study is to examine the views of parents and teachers on the
reflection of the communication skills of students with hearing loss in inclusive
environments in school and out of school environments. The pattern of the research is
phenomenology. The participants of the research are the parents and teachers of 10
students with hearing loss in the inclusive environment in Kars. The data of the research
were collected through semi-structured interviews, reflective researcher diary and
documents. Content analysis was used in the analysis of the data. As a result of the
research, it was determined that the parents of the students with hearing loss who
continue their primary education in the inclusive environment in Kars province do not
have enough information about early medical and educational interventions and they
need guidance. Teachers reported that they do not have sufficient knowledge and
experience in educational adaptations and support special education services in the
inclusive environment. Both groups of participants stated that students with hearing loss
in the inclusive environment could not benefit from early interventions. As a result of
this, they stated that there are limitations in the language and communication skills of
the students, and this situation has negative reflections on social interaction and
academic development. Finally, they made various suggestions for the development of

communication skills, social and academic performance of children with hearing loss.

Key Words: Inclusive education, Hearing loss, Language and communication, Social

interactions, Academic development.
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1. GIRIS

Iletisim sdzcligii “ortak” anlammna gelen Latince “communis” sdzciigiinden
tiiretilmistir (Velentzas and Broni, 2014, s. 117). Iletisim insanin oldugu her alanda yer
alan bir kavram oldugu i¢in bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Bu nedenle genel bir iletisim
tanim1 yapmak oldukc¢a zordur. Kim vd.’ne (2020, s. 106) gore iletisim; iki veya daha
fazla insan arasinda bilgi, duygu ve diisiince aligverisi veya eylemidir. Velentzas and
Broni (2014, s. 117) iletisimi bir kisinin baska bir kisiye ihtiyaglari, arzulari, algilari,
duygusal durumlar1 hakkinda bilgi verdigi veya aldig1 bir eylem olarak tanimlamistur.
Topbas (2007, s. 14) bireylerarasi iletisimi toplumun insanlara zorunlu kildigi, farkl
amagclarla ve farkli dil kullanimlariyla kendini gdsteren, bilgi, duygu, diisiince ve
gereksinimlerin aktarilip karsilikli bir etkilesim olusturulmasi igin ortaya ¢ikan bir siireg
olarak belirtmistir. Dokmen (2010, s. 23) ise iletisimi; kisilerin karsilikli olarak
semboller {iretmesi, bu sembolleri birbirlerine aktarmalar1 ve yorumlamalar1 seklinde
tanimlamistir. Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde ise iletisim; duygu, diisiince veya
bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme

olarak tanimlanmustir.

[letisim ile ilgili bu tanimlardan ¢ikarilabilecek ortak noktalarm paylasim ve
etkilesim oldugu soylenebilir. Zaman igerisinde iletisimle ilgili ¢ikan tartismalarda,
paylasim ve etkilesim edimlerinin yalnizca insanlar arasinda olamayacagi, diger
canlilarinda bu becerilere sahip oldugu gibi goriisler aktarilsa da iletisimin amagh bir
eylem oldugu, bunun da yalnizca akil yoluyla gerceklesebilecegi goriistinde
uzlasilmistir. Bu nedenle iletisim denildiginde akla kisilerarasi iletisim gelmektedir

(Gingor, 2013, s. 45).

Saglikli bir iletisim siirecinde bes temel 6geden bahsedilebilir. Bunlar; iletisimi
baslatan bir kaynak, gonderilmek istenen bir ileti, iletinin gonderildigi bir alici, iletinin
gonderilis bicimini ifade eden bir kanal ve son olarak da alicinin mesaja tepkisini ifade
eden doniit olarak siralanabilir (Giing6r, 2018, s. 59; Yagci1 ve Ugar, 2018, s. 144). Tiim
bu 6gelerin sistematik ve dongiisel bir bicimde c¢alistigi durumlarda ancak saglikli bir

iletisimden bahsedebiliriz.



Insanlar1 diger varliklardan ayiran ve onlari iistiin kilan durum insanlarmn karmasik
iletisim becerilerine sahip olmalaridir (Aziz ve Ulkii, 2017, s. 33). Insanlar sosyal
Ozelliklerinden otiirti tiyesi olduklar1 topluluklarla siirekli bir etkilesim i¢indedirler. Bu

etkilesimi saglamanin en 6nemli unsurlarindan biri ise iletisimdir.

Bireyin hayat1 anlamasi ve toplum tarafindan kabul gormesi etkili iletisim
becerilerinin yardimiyla gergeklesir (Caliskan ve Ayik, 2015, s. 70). Iletisim bir yandan
toplumu sekillendirirken diger yandan bireyi toplumun bir pargas1 haline getirir (Sahin
ve Aral, 2012, s. 56). Saglikli iletisim becerileri; 6grenmek, saglikl iligkiler kurmak ve
bir topluluk duygusu yaratmak icin gereklidir (Velentzas and Broni, 2014, s. 117).

[letisimin simge kullanim1 agisindan sdzlii, sozsiiz, yazili ve gorsel iletisim olarak
dort tiirti vardir. Dinleme ve konugsma sozel iletisimin en temel 6geleridir (Gungor,
2018, s. 45; Giirboga ve Kargin, 2003, s. 52). Jest, mimik, baglam, araclar gibi
icerisinde konusmanin bulunmadigi bilesenler ise sozel olmayan iletisimi olusturur
(Cangil, 2004, s. 70). Yazili metinler yoluyla kurulan iletisim bigimi yazil iletisimdir
(Giirel ve Aksit, 2021, s. 125). Son olarak géze hitap eden iletisim tiirl ise gorsel
iletisimdir (Glingor, 2018, s. 49). Gorsel iletisimde mesajlarin gorerek algilandigi

soylenebilir.
1.1.  Isitme Kayiph Cocuklar ve iletisim

Isitme kayb isitsel alginin, isitme ile ilgili bir islevin smirlanmasma neden olacak
sekilde azalmasi, bozulmasi veya farklilasmasi olarak ifade edilmektedir (Gurgir ve
Safak, 2021, s. 12). Dil ve iletisim becerilerinin gelisimi isitme kayipli (IK) cocuklar
acisindan her zaman dogal ve kolay bir siire¢ degildir. Sahip olduklar isitme kayb1 bu
bireylerin bahsedilen iletisim becerilerinin gelisiminde bazi sorunlar yasamasina neden
olabilmektedir (Polat, 1995, s. 24). Arastirmacilar dili en genel anlamda bes bilesene
ayrrarak incelemektedir. Bunlar; ses bilgisi (fonoloji), bicimbirim bilgisi (morfoloji),
anlam bilgisi (semantik), s6z dizimi (sentaks) ve kullanim (pragmatik) bilesenleridir
(Pence and Justice, 2008, s. 21-24). Her bilesenin kendi i¢inde kurallar1 oldugu gibi
birbirleri ile de karsilikli iligkileri bulunmaktadir. Isitme kaybi c¢ocuklarin dil
becerilerini bilesenler agisindan olumsuz sekilde etkileyebilmektedir (Yasar, 2022, s.
142-151). Bebeklik ve erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun yakin gevresi ile kurdugu

iletisim ve etkilesimler sayesinde dil gelisimi ve biligsel gelisim saglanmaktadir.

2



Ilerleyen donemde ise bu gelisim siirecini okul ortanu desteklemeye baslamaktadir.
Isitme kaybi bu dogal siireci engelleyerek cocugun dil gelisiminin yam sira diger
gelisim alanlarini da olumsuz anlamda etkileyebilmektedir (Tiifekgioglu, 1992, s. 2-3).
Bu sebeple dil ve iletisim becerilerinin gelisiminin IK ¢ocuklarin sosyal ve akademik

gelisimleri agisindan da 6nemli oldugu soylenebilir.

IK 6grencilerin egitiminde genel olarak isaret desteginin kullanildigi, hem sozel
dilin hem de isaret desteginin bir arada kullanildig1 ve sozel dilin kullanildig: {i¢ temel
yaklagim s6z konusudur (Giirboga ve Kargin, 2003, s. 53; Giirgiir ve Safak, 2021, s. 77-
83; Pistav Akmese ve Kayhan, 2016, s. 299-302; Polat, 1995, s. 24-30; Tiifekgioglu,
1989, s. 114-124).

1.1.1. lisaret desteginin kullanildig yaklasimlar

Isitme ve konusma icin gerekli erken tani, erken ve uygun cihazlandirma, isitme
cihazlarinin tam zamanl ve islevsel kullanilmasi, dogal ve zengin dil ortami, dogru ve
etkin aile egitimi ve basariya iligkin inang¢ gibi 6n kosullar bulunmaktadir (Giirgiir ve
Safak, 2021, s. 79). Bu kosullarin hepsini yerine getiremeyen IK bireyler igin isaret
desteginin kullanildig1 yaklasimlar olan isaret dili ve parmak alfabesi yaklasimlari, iK
bireylerin egitilmesi ve sosyal iliskiler kurabilmesi i¢in diger secenckler olarak

gosterilmektedir (Kemaloglu ve Kemaloglu, 2012, s. 65).

Sézel dilin gelistirilemedigi IK bireylerin iletisimde ve egitimlerinde kullandiklar
isaret dili, sozel dilden farkli, kendine ait gramere sahip, anlatilmak istenenin viicut
hareketleri, jest ve mimiklerle aktarildig: bir dildir. Arslan’a (2021, s. 169) gore isaret
dili egitiminin de s0zli dil becerilerinin gelisiminde oldugu gibi erken donemde

baslamas1 gerekmektedir.

Isaret dili ile birlikte kullanilan ve alfabedeki her bir harfin tek veya cift elle
gosterilerek kelime ve climlelerin olusturuldugu bir diger yontem ise parmak alfabesidir
(Karaca ve Bayir, 2018, s. 40). Parmak alfabesine isaret dillinde herhangi bir isareti
olmayan veya o swrada iletisimcilerin isaretini bilmedigi kavramlar1 ifade ederken
basvurulmaktadir (Giirgiir ve Safak, 2021, s. 83). Parmak alfabesinin okuryazarlik

becerisi gerektirmesi ise kullanimini sinirlandirmaktadir.



1.1.2. Sozel dilin ve isaret desteginin birlikte kullamldig: yaklasimlar

IK 6grencilerin egitimlerinde kullanilan bir diger iletisim yaklasimi sézel dilin ve

isaret desteginin birlikte kullanildig1 yaklagimlardir.

Tiim (total) iletisim yaklasiminda IK bireylerin iletisim becerilerini gelistirmek
icin isitsel, sozel ve gorsel tiim iletisim araclarmin kullanilmas: goriisii hakimdir. 1K
bireylerin sadece sozel araclarla dili 6grenemeyecegini, isitsel girdinin yan1 sira mutlaka
sozel ve gorsel araglarin da kullanilmas: gerektigini savunulmaktadir (Girgin, 2003, s.
97).

Anadil olarak isaret dilinin, ikinci dil olarak sozel dilin 6gretilmesini savunan iki
dil yontemi ise hem total hem de dogal isitsel s6zel yonteme bir tepki olarak ortaya
cikmistir (Cengiz vd., 2016, s. 6). Bu ydnteme gére isaret dili IK bireylerin dogal ana
dilidir ve IK birey sozel dille kendini ifade edebilme yetenegine sahip olsa bile isaret

dili ile iletisim kurabilme 6zgiirliigii bulunmaktadir.
1.1.3. Sozel dilin kullanildig: yaklasimlar

IK &grencilerin egitiminde kullanilan sézel dilin kullanildig iletisim yaklasimlari;
geleneksel sozel yaklasim, dogal isitsel sozel yaklasim ve tek duyu yaklagimlarindan
olugmaktadir. Bu yaklasimlar her ne kadar sozel iletisime dayali olsa da kullandiklar1

yontemler birbirlerine gore farklilar gostermektedir.

Geleneksel sozel yaklagimin kokeni 1500°Li yillara dayanan olduk¢a eski bir
yaklasimdir. O tarihlerde heniiz giiniimiizde kullanilan isitme cihazlar1 ve teknolojileri
gelismediginden 1K bireylere dilin dogal yollardan edindirilemeyecegi, dudak okuma
gibi gorsel becerilerin destegi ile bu ¢ocuklarin dili 6grenebilecegi belirtilmistir. Dili
dogal yollardan Ogretmek yerine yapisal kaliplarint kolaydan zora dogru
asamalandirarak her asama IK bireye dgretilmeye calisiimistir (Giirgiir ve Safak, 2021,
s. 78).

Tek duyu yaklasimi s6zel iletisim i¢in sadece dinleme egitimini temel almaktadir.
Dudak okuma ve gorsel uyaranlar bu yaklasimda kullanilmamaktadir. Cocugun erken
tanilanmasi1 ve uygun cihazin erken yasta takilmasi tek duyu yaklasiminin basarisi igin

on kosullardir (Girgin, 2003, s.111).



Dogal isitsel sdzel yaklasim ise IK bireylerin ana dilini tipik gelisim gosteren
bireylerle ayni agamalardan gecerek ve isitme kalintisint kullanarak edinebilecegi
goriisiinil savunmaktadir (Clark, 2007, s. 2-3). Bu yaklasima gerekce olarak total 1K
bireylerin oraninin oldukga diisiik olmasi gosterilmektedir. GlUnimuzde dil gelisimiyle
ilgili bilgilerin artmasi ve isitme cihazi teknolojilerinin gelismesiyle birlikte dogal isitsel
sdzel yaklasim da IK bireylerin egitiminde giderek yayginlasmustir (Giirgiir ve Safak,
2021, s. 79; Pistav Akmese ve Kayhan, 2016, s. 299; Polat, 1995, s. 25). Cocugun dili
dogal etkilesimlerle, dinleme ve konusma becerilerinin yardimiyla edinebilecegini
belirten bu yaklasimmn basariya ulagabilmesi i¢in erken tani ve cihazlandirma, isitme
cthazmin tam zamanh ve islevsel kullanimi, dogal dil ortamlari, aile egitimi gibi 6n

kosullarin yerine getirilmesi gerekmektedir.

Ozetle IK bireyler isitme kayiplar1 nedeniyle sesleri algilamakta giicliik ¢ekerler.
Bu durum IK bireylerin dil ve iletisim alanlarinda sorunlar yasamalarma sebep
olabilmektedir. Bu sorunlarin iistesinden gelebilmek i¢in egitim ortamlarinda farkli
iletisim yontemleri kullanilmaktadir. EZitim ortamlarindaki iletisim yontemlerine ek
olarak IK bireyler isitme cihazi kullansalar dahi sahip olduklar1 iletisim diizeyleri,
icinde bulunduklar1 iletisim ortamlarmin o6zellikleri ve iletisim kurduklar1 kisilerin
ozelliklerine bagli olarak soézel iletisimin diginda farkli iletisim tekniklerine
basvurabilmektedirler. iK bireyler giinliik yasamda iletisim esnasinda alic1 dil becerileri
icin igaret, dinleme, hem isaret hem dinleme, dudak okuma, yazma, terciiman kullanma
gibi teknikleri kullanirken ifade edici dil becerileri i¢in isaret, konusma, isaret ve
konusma, yazma, tercliman kullanma yontemlerinin bir veya birka¢gmi bir arada
kullanabilirler (Girboga ve Kargm, 2003, s. 52). Ancak giiniimiizde erken tani
programlarinin gelismesi ve isitme teknolojilerinde yasanan gelismeler, IK cocuklara
isitsel uyaranlara daha rahat ulagsma olanagi sunmaktadir. Erken tan1 ve cihaz imkanlar
ile isitsel uyaranlara ulasan K cocuklarin dil ve iletisim becerileri isiten akranlarma
yaklasabilmektedir. Bu durumun iilkemizde isitsel sdzel ydntemin IK 6grencilerin

egitiminde kullanilmasini yayginlastirdig: ifade edilmektedir (Turan, 2020, s. 66).
1.2.  lletisim Becerisinin Gelisiminde Erken Miidahalelerin Onemi

Bireylerin etkili iletisim becerilerine sahip olabilmeleri i¢in ¢gocukluk doneminde

dil edinimi ve konusma en énemli faktdrlerdir. IK bireyler dogum &ncesi, siras1 veya



sonrasinda meydana gelen herhangi bir sorundan dolayi isitme yetisini norma gore daha
az kullanirlar veya hi¢ kullanamazlar. Bu bireylerin isitme kaybi1 dereceleri, erken ve
uygun cihazlandirilma durumlari, isitme cihazlariin tam zamanli ve islevsel kullanima,
aile egitimi ve egitime erken baslama yaslari, aldiklar1 egitim yontemi ve kalitesi gibi
faktorler dil ve iletisim diizeylerini direkt olarak etkilemektedir (Ambrose vd., 2020, s.
55; Cengiz vd., 2016, s. 2; Pistav Akmese ve Kayhan, 2016, s. 300).

IK cocuklar isitsel uyaranlar1 algilamakta giicliik yasadiklar1 i¢in dil ediniminde
cesitli sorunlarla karsilagmaktadirlar. Ayrica isitme kaybi tanist almis bir ¢ocuga sahip
olmak aile tyeleri arasindaki iletisimi de olumsuz etkileyebilmektedir. Bahsedilen
sorunlarm 1K cocuk iizerindeki olumsuz etkilerini en aza indirebilmenin en dnemli
yollarindan biri de aile merkezli erken egitim uygulamalaridir (Ingber and Dromi, 2010,
s. 60; Dogan, 2015, s. 116; Turan, Koca ve Uzuner, 2019, s.94).

Bir ¢ocugun isitme kaybinin erken donemde tanilanmasinin ancak uygun,
bireysellestirilmis, hedefe yonelik ve kaliteli bir aile egitimi uygulamasiyla anlam
kazanacagi ifade edilmektedir (Yoshinaga-Itano, 2014, s. 143). Bu nedenle isitme kayb1
tanis1 alan bebeklere miimkiin oldugunca erken miidahale edilmesi gerekmektedir. IK
cocuklar i¢in erken tani ve miidahale hizmetleri; daha iyi bir dil, iletisim ve sosyal-
duygusal gelisim olasiligm arttirmaktadir. Bu olumlu gelismeler 1K ¢ocuklarm daha
sonraki donemde akademik becerilerinin gelisimine de katkilar saglamaktadir (Martin-
Prudent vd., 2016, s. 13). Ozetle tanilama ve isitme teknolojilerinde yasanan
gelismelerin aile merkezli erken egitim uygulamalarmin yayginlagsmasini kolaylastirdigi

soylenebilir.

Aile merkezli erken egitim uygulamalarinda ailenin bilgi, deneyim ve kiiltiirel
yapisinin ¢ocugun gelisimine énemli katkilar1 olabilecegi goriisiine dayanarak aile ve
egitimcinin birlikte ¢aligmas1 hedeflenmektedir (Turan, Koca ve Uzuner, 2019, s. 94).
Bu hedeften hareketle aile merkezli egitim uygulamalarmin ¢ocuga, ailesi araciliiyla
dogal ortamlarda anlamli dil girdileri saglayarak iletisim ve dil gelisimi de dahil olmak
iizere ¢ocugun genel gelisimini destekledigi ifade edilmektedir. Ayrica aile merkezli
erken egitim uygulamalar1 erken miidahale siirecinin her asamasinda ailenin aktif

katillmima odaklanir. Ailenin gii¢lii yonlerini desteklemek, kapasitesini arttirmak ve



aile-uzman is birligini tesvik etmek amaciyla giinlik rutinler ve faaliyetler

kullanilmaktadir (McCarthy, Leigh and Arthur-Kelly, 2021, s. 46-47).

Dil edinimi igin kritik yas olan 0-2 yas arasinda sozel dile erisemeyen IK ¢ocuklar
daha sonraki donemlerde sozel dil girdisi alsalar dahi isiten akranlar1 kadar gelismis
iletisim stratejilerine sahip olamayabilirler (Cengiz vd., 2016, s. 3). Burada s6zi edilen

degiskenler iK bireylerin iletisim becerilerini smirlandirabilmektedir.

Iletisim becerilerinin gelisimi dgrencilerin okuma ve yazma becerilerini de
dogrudan etkilemektedir. Okuma becerisi, akademik basar1 ve gelecekteki yasam
becerileri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Okuma becerisi; metnin ¢oziilmesi, anlamlandirilmasi
ve bu Ogelerin etkilesmesiyle meydana gelen bir sirectir (Karasu, Girgin ve Uzuner,
2012, s. 66). Bu nedenle okuma becerisinin gelisimine yonelik uygulamalarm erken

donemden itibaren baslatilmasi gerekmektedir.

Okuryazarlik becerilerinin kendiliginden gelismesi beklenemez. Her ne kadar
okul c¢agmmda formel bir okuryazarlik egitimi verilse de okul Oncesi donemde
okuryazarlik becerilerinin gelisimine iliskin c¢abalar ilerideki basariy1 etkilemektedir

(Sukma, Mahjuddin and Amelia, 2017, s. 145).

IK cocuklar dil gelisimlerinde yasadiklari gecikmeler nedeniyle sozciik
dagarciklarmin smirl olmasi, harf-ses iliskisi kurma, sézciikleri tanima, anlamlandirma
ve  ¢Oziimleme  becerilerinde  sorunlar  yasama  gibi  olumsuzluklarla
karsilasabilmektedirler. Bu durum IK c¢ocuklarm okuma-yazma ve matematik
becerilerinin gelismesini engelleyebilmektedir (Karasu, 2011, s. 16; Tanridiler, 2012, s.
10). Fakat erken tan1 ve cihazlandirma, erken ve nitelikli egitim uygulamalar: ile sozli
iletisim becerilerinin gelisimi saglandiginda sorunlar1 asarak isiten akranlarina benzer
bir akademik gelisime sahip olabilirler (Gerek, Karasu ve Girgin, U., 2019, s. 713;
Karasu, Girgin ve Gurglr, 2015, s. 112; Pakulski and Kaderavek, 2004, s. 179).

Son yillarda koklear implant cihazlarmin yayginlasmas ile birlikte, IK ¢ocuklarin
dil, iletisim ve akademik becerilerinin onemli oOlglide gelistigi ve bu sayede
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yerlestirilen 68renci sayismin arttigi ifade

edilmektedir (Spencer, Tomblin and Gantz, 2012, s. 484).



1.3. Tiirkiye’de Kaynastirma/Biitiinlestirme ve Isitme Kayiph Ogrenciler

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik yasal olarak ilk adim 1983’te
yiiriirlige giren Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’dur. Bu kanun sayesinde
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 zorunlu hale gelmistir (MEB, 2010). Fakat
uygulamanin kanunda net olarak agiklanmamasi sebebiyle hayata gecirilmesi

zorlagmistir.

06.06.1997 tarih ve 23011 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararnamenin 4. maddesinde 6zel egitim gerektiren bireylerin, egitsel
performanslar1 dikkate alinarak, amag, muhteva ve O6gretim siireglerinde uyarlamalar
yapilarak  diger  bireylerle egitimlerine oncelik  verilir ifadesi ile
kaynastirma/biitiinlestirme yeniden ele alimmistir. Ayrica kararnamenin 2. Boliimiinde
yer alan 12. maddeye gore kaynastirma/biitiinlestirmenin; 6zel egitim gerektiren
bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda, akranlar1 ile
birlikte her tir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler

kullanilarak stirdiiriilecegi ifade edilmistir.

18.01.2000 tarihli ve 23937 sayili gazetede yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin 6lgiitleri, tiirleri, gérev ve
sorumluluklar ile degerlendirmenin nasil yapilacagi agiklanmistir. 2006 yilinda
yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinda dikkat edilecek hususlar acgiklanmig, kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi alacak bireylerin 6ziir gruplarina gore nasil degerlendirilecekleri ayri1 ayri
aciklanmigtir. 02.09.2008 yilinda ise Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1 baglikl

genelge yayimmlanmistir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde yer alan tammlamaya gdre
kaynastirma/biitiinlestirme yolu ile egitim uygulamalari; 6zel gereksinimli bireylere, her
tir ve kademede, akranlari ile ayn1 sinifta, tam ve yar1 zamanl olacak sekilde, destek
egitim hizmetleri de sunularak verilen egitim seklinde tanimlanmistir (MEB, 2020).
Aragtirmacilar kaynastirma/biitiinlestirme kavramini; 6zel gereksinimli dgrencilerin,
genel egitim siniflarinda tipik gelisim gosteren dgrencilerle birlikte, destek 6zel egitim
hizmetleri esliginde egitim almalar1 seklinde tanimlamaktadir (Mastropieri and Scruggs,
2016, s. 7).



IK o6grencilerin gelisimleri igin egitim aldiklar1 ortanuin o6zellikleri oldukca
onemlidir (Girgin, 2003, s. 118). Uluslararas1 tanilama programlarinin ve igitme
teknolojilerindeki gelismelerin sonucunda bu egitim ortamlarinin ve o6zelliklerinin
Oonemi daha da artmistir (Alasim, 2019, s. 1). Bunun yani sira sozii edilen gelismelerle
birlikte kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda egitim alma durumlarinda da bir artis
oldugu belirtilmektedir (Akgamete, Giirgiir ve Kis, 2003, s. 40; Eriks-Brophy and
Whittingham, 2013, s. 63; Xie, Potmesil and Peters, 2014, s. 423). Ge¢misten bu yana
bakildiginda iilkemizde de IK oOgrencilerin egitim ortamlarmin yatili okullardan
giindiizlii okullara bir gecis yaptigi, gilinlimiizde ise isiten akranlari ile ayni egitim
ortamlarinda bulunduklar1 kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarmin yayginlastigi

gorulmektedir (Karasu, 2004, s. 52).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarmin 1K 6grencilere ¢esitli katkilar
sagladigini gdsteren arastirmalar mevcuttur (Or. Akay, Uzuner ve Girgin, 2014; Glrgiir
ve Uzuner, 2011; Hadjikakou, Petridou and Stylianou, 2008; Wamae and Kang'ethe-
Kamau, 2004). Kaynastirma/biitiinlestirme ortam; IK ¢ocuklarm, isiten akranlarmm
iletisim yontemlerine dogal bir erisim ortami saglayarak sosyal etkilesimlerinin ve
kabullerinin artmasma yardimci oldugu belirtilmektedir (Xie, Potmesil and Peters, B.,
2014, s. 423). Bahsedilen bu basarilarin saglanabilmesi i¢in kaynagtirma/biitiinlestirme
ortammnin diizenlenmesi, egitim programmda ve uygulamada bireysellestirilmis
uyarlamalar yapilmasi, destek 6zel egitim hizmetlerinin 6grencilere ve 6gretmenlere
sunulmasi gibi 6n kosullar bulunmaktadir (Akay ve Gilirgiir, 2018, s. 10; Akay, Uzuner
ve Girgin, 2014, s. 43; Karasu, 2004, s. 12). idarecilerin, ebeveynlerin ve dgretmenlerin
olumlu bakis agisi, bilgi, beceri ve deneyimleri kaynastirma/biitiinlestirme

uygulamalarinin basarisi i¢in sayilabilecek diger faktorlerdir (Alothman, 2014, s. 16).

IK  &grenciler  kaynastirma/biitiinlestirme  ortamlarma  yerlestirilirken,
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarmnin ve destek 6zel egitim hizmetlerinin niteligi
sorgulanmalidir (Karasu, 2004, s. 13). Yeterli personelin olmamasi, siniflarin ve
okullarm kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 i¢in uygun nitelikte olmamasi,
uygulamacilarin ve idarecilerin yeterli bilgiye sahip olmamasi, destek hizmetlerin
yeterli miktarda ve nitelikte sunulamamasi gibi sorunlar oldugunda IK &grencilerin
problemler yasayabilecekleri belirtilmektedir (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014, s. 44; Efe,
2016, s. 20; Gurgur, 2005, s. 19).



1.4.  Kaynastirma/Biitiinlestirme Ortamindaki Isitme Kayiph Cocuklarin
Tletisimsel Sosyal ve Akademik Becerilerine Yénelik Uluslararasi

Alanyazindaki Calismalar
1.4.1. Erken donem miidahalelere yonelik arastirmalar

IK ¢ocuklara uygulanan miidahale hizmetleri ve ¢ocuklarm erken dénem dil
becerilerine yonelik uluslararast alanyazinda ¢esitli arastirmalara rastlanmistir.
Holzinger, Fellinger and Beitel (2011) erken tani1 ve miidahalenin IK ¢ocuklarin dil
gelisimlerine etkisini incelemek amaciyla IK 63 ¢ocukla galismislardir. Arastirmacilar
IK cocuklara 6-12 aylik dénemlerde diizenli olarak dil testleri uygulamislardir.
Arastirmanin sonucu olarak aile merkezli erken miidahale hizmetlerinin ¢ocuklarin dil

becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Menzen-Derr, Wiley and Choo (2011) erken miidahale hizmetlerinin 1K
cocuklarin dil gelisimine etkisini incelemek amaciyla 2004-2007 yillar1 arasinda erken
miidahale programma kayith IK 328 cocukla cahsmislardir. Calisma kapsaminda
cocuklara 2 yasma kadar ikiger aylik aralarla, 2-4 yas arasinda ise dorder ay arayla dil
testleri uygulanmistir. Arastirmacilar bu boylamsal c¢alismanin sonunda programa
kayith tiim ¢ocuklarin dil becerilerinde gelismelerin oldugunu fakat 6 aylik ve daha
oncesinde programa kaydolan ¢ocuklarin dil puanlarinin daha yiiksek oldugunu ve bu

cocuklarin akranlarina benzer dil becerileri gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Yoshinaga Itano vd., (1998) erken tan1 ve egitsel miidahale hizmetlerinin IK
cocuklarm gelisimine etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmuslardir. Calisma
kapsaminda isitme kaybi alt1 aylikken tespit edilen 72 ve alt1 ayliktan sonra tespit edilen
76 ¢ocuk belirlenmistir. Arastirmacilar her iki katilime1 gruba da iki ay boyunca aile
odakli bireysellestirilmis erken egitim programi uygulamislardir. Sonraki donemde
cocuklara uygulanan dil testlerinde erken tani alan IK cocuklarm ge¢ tani alan IK

cocuklardan daha yiiksek dil puanlar1 oldugunu belirlemislerdir.

Stika vd., (2015) erken tamlanan IK g¢ocuklarin dil gelisimlerini akranlariyla
karsilastirmak amaciyla bir ¢alisma yapmuslardir. Calisma kapsaminda yenidogan
taramasi ile tanilanan ve erken egitim hizmetleri alan IK 28 ¢ocuga 2 ay boyunca egitim

hizmetleri uygulanmustir. Arastrmanin sonunda iK ¢ocuklarm 12-18 ay arasinda tipik
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gelisen 42 akranla yapilan karsilastirmalar sonucu benzer dil puanlar1 aldigini

vurgulanmastir.

Arastirma sonuglarma gore isitme kaybinm erken tanilanmasi ve IK ¢ocuklara
yonelik uygulanan erken donem miidahaleler, ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerine
katki saglamakla birlikte dil becerilerinin akranlarina benzer bir gelisim gostermesini de

miimkiin kilabilmektedir.
1.4.2. Dil ve iletisim becerilerine yonelik arastirmalar

Kaynastirma/biitiinlestirme  ortamindaki 1K 6grencilerin  dil ve iletisim
becerilerine yonelik uluslararasi alanyazinda ii¢ kapsamli arastirmaya rastlanmustir.
Bunlardan Hadjikakou, Petridou and Stylianou’nun (2008) ¢alismasinda,
kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda egitim goren ortaokul 6grencilerinin akademik ve
sosyal katilimlarma yonelik Ogrencilerin, ebeveynlerin, Ogretmenlerin ve okul
idarecilerinin algilarin1 incelemek amaglanmistir. Arastirmacilar caligma kapsaminda
Kibris’ta kaynastirma/biitiinlestirme uygulayan ortaokullardaki IK 69 6grenci ile bu
ogrencilerin ebeveyn, Ogretmen ve miidiirlerine farkli anketler uygulamislardir.
Arastirmanin  sonucuna gore katilimcilarin  neredeyse tamami K &grencilerin
kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki akademik beklentiyi karsiladiklarini, isiten
akranlar1 ve 6gretmenleri ile etkili sozlii iletisim kurabildiklerini, sosyal uyumlarmin iyi
oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmacilar bu sonuglar1 destek hizmetlerin saglandigi
etkili kaynastirma/biitiinlestirme ortamimna ve ¢ocuklarm hem akademik hem de sosyal

yonden sinifa kabul edilmelerine baglamiglardir.

Hogan vd. (2008), isitsel sozel yaklasimin etkililigini degerlendirmek ig¢in
yaptiklar1 bir arastirmada IK 37 ¢ocukla calismislardir. Arastirmacilar ¢cocuklarin tani
yasinin ortalama 12 ay oldugunu, orta, ileri ve ¢ok ileri dereceli cocuklarla ¢alistiklarini,
katilimcilarin tamaminm isitme cihazi1 veya koklear implant kullandiklarini ve 30
cocugun kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda, 7 cocugun ise 6zel egitim siniflarinda
egitim  gordiiklerini  belirtmiglerdir. ~ Arastrmacilar c¢alismanin  baslangicinda
katilimcilara okul dncesi dil 6l¢egi uyguladiklarini, daha sonra bir y1l boyunca ayda en
az 2 defa olmak tizere isitsel sozel terapi hizmeti sunduklarini, her 6 ayda bir ise dil

Olgceklerinin tekrarlandigini ifade etmislerdir. Calismanin sonunda c¢ocuklarin dil
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dlceklerinden aldiklar1 puanlara dayanarak isitsel sdzel terapinin 1K ¢ocuklarda olumlu

etki yarattigimi belirtmislerdir.

Arora vd., (2020) iK ¢ocuklarm dil ortamlar1 ve konusma dillerinin gelisimi
arasmdaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklar1 calismada iIK 26 cocugun ev ve
okuldaki dil ortamlarmi iki giin boyunca kayit altina almislardir. Arastirmacilar 1K
¢cocuklarm maruz kaldiklar1 dil cesitliliginin ebeveynlerle ve Ogretmenlerle olan
etkilesimler sirasinda 6nemli 6l¢iide farklilastigini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan
cocuklarm evdeki aksam yemegi sirasinda okul ortamindaki yemek saatine gore daha az
cesitlilikte kelime ve ciimle kombinasyonuna ve daha az s6zdizimsel 68eye maruz

kaldiklar1 ifade edilmistir.

Arastirma sonuclarina dayanarak destek hizmetlerin ve sosyal kabuliin saglandigi
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarmdaki 1K cocuklarm dil ve iletisim becerilerinin
olumlu sekilde etkilendigi sdylenebilir. Ayrica bu ortamlarm IK ¢ocuklar i¢in daha

zengin bir dil girdisi firsat1 yaratabilecegi ifade edilebilir.
1.4.3. Sosyal becerilere yonelik arastirmalar

Kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki IK &grencilerin sosyal becerilerine
yonelik uluslararasi alanyazina bakildiginda Punch and Hyde’in (2011), koklear implant
kullanan iK ¢ocuklarin sosyal becerilerini inceledikleri bir calismaya rastlanmstir. Nitel
yaklasimla tasarlanan bu ¢alismada arastirmacilarin Avustralya’da yasan ve IK ¢ocuga
sahip 24 ebeveyn, IK cocuklarla calisan 15 &gretmen ve 1K 11 ¢ocukla goriismeler
yaptiklar1 belirtilmistir. Calismada 3 katilimc1 grubunun da ortak sorun olarak koklear
implant kullanan IK ¢ocuklarin sozlii dille iletisim becerisine sahip olsalar dahi
kalabalik ortamlarda ve grup etkinliklerinde ortamdaki giiriiltii nedeniyle iletisimi takip
etmekte ve konusulanlar1 anlamakta zorlandiklarim1 ifade etmislerdir. Ayrica
aragtirmaya konu olan IK ¢ocuklarin erken dénemden itibaren cihaz kullanip sozlii dili
edinmis olmalarina ragmen cep telefonu ile iletisim kurarken konusan kisinin sesini
tanimakta ve konusulanlari anlamakta zorlandiklar1 belirtilmistir. Calismaya katilan 1K
bir ergen, telefonlarin sahip olduklart SMS ve e-posta gibi 6zellikler sayesinde diger

insanlarla yazili iletisim kurarak daha rahat etkilesime girdigini ifade etmistir.

12



Krever (2002) kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarmdaki 1K 6grencilerin akran
iliskilerini incelemek adina bir ¢alisma yapmustir. Bu galisma kapsaminda iK 41 6grenci
ve isiten 40 Ogrenci katilimer olarak belirlenmistir. Calisma silirecinde bu 6grencilerin
dil gelisimlerini ve akran iligkilerini belirlemek amaci ile Ogrencilerle goriismeler
yapilmig ve testler uygulanmistir. Ayrica bu 6grencilerin ebeveynlerine, 6gretmenlerine
ve en iyi arkadasi olarak belirttikleri akranlarina da arkadaslik anketleri uygulanmistir.
Aragtirmaci sonug olarak IK dgrencilerin dil becerileri arttikca arkadaslik iliskilerinin
ve sosyal performanslarinin da gelistigini belirtmistir. Ayrica isitme kaybinin

siddetinden bagimsiz olarak akran iliskilerinde risk altinda olduklar1 ifade edilmistir.

Noll (2007) kaynastirma biitiinlestirme ortamindaki isitme kayipli 6grencilerin
sosyal becerilerini akranlariyla karsilagtirmak amaciyla bir calisma yapmustir.
[Ikogretim kademesinde egitim gdren IK 10 dgrencinin dgretmenlerine 16 sorudan
olusan bir anket uygulanmustir. Ogretmenler genel olarak IK &grencilerin arkadas
edinebildiklerini, sosyal beceriler anlaminda akranlarina benzer bir performans
sergilediklerini belirtmiglerdir. Arastirmaci bu olumlu durumu 6grencilerin erken tam
ve miidahalelerden yararlanmalar1 ve erken donem sézlii dil egitimi almalar1 seklinde

aciklamiglardir.
1.4.4. Akademik becerilere yonelik arastirmalar

Kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki 1K 6grencilerin akademik becerilerine
yonelik uluslararasi alanyazina bakildiginda Vosganoff, Paatsch and Toe’nun (2011)
kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki 1K &grencilerin matematik ve fen becerilerini
inceledikleri  calismaya  rastlanmistir.  Arastwrmacilar  ¢alisma  kapsaminda
Avustralya’daki bir kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda 2005-2007 yillar1 arasinda
egitim goren IK cocuklara hiikiimet tarafindan uygulanan testleri incelemislerdir.
Arastrma sonucuna gore IK cocuklarin akademik testlerde ortalamanin altinda
olduklari, dil diizeyi gorece daha basit sorularda ise daha yiliksek performans

sergileyebildikleri belirtilmistir.

Eriks- Brophy vd. (2012) kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki isitme kayipl
Ogrencilerin iletisim, sosyal ve akademik becerilerdeki performanslarini incelemek
amaci ile 1K 43 &grenci ile calismiglardir. Arastirmacilar ¢alismanin ilk asamasinda

ogrencilere ve ebeveynlere anketler uygulayarak veriler toplamiglardir. Daha sonra ise
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IK &grencilerin dil ve akademik becerileri ile benlik algilarmi &lgmek amaciyla
standartlastirilmis testler uygulamislardir. Arastrmanin sonucunda erken donem
miidahalelere erisim saglamis ve okulda destek hizmetlerden yararlanmaya devam eden
IK o6grencilerin  kaynastirma/biitiinlestirme ~ ortamlarma uyum saglayabildikleri
belirtilmistir. Ayrica bu 6grencilerin akademik beceriler agisindan akranlarma kiyasla

ortalama veya ortalamanin tizerinde sonuclar aldig1 ifade edilmistir.

Uluslararas1 alanyazindaki ¢alismalara gore erken miidahale hizmetlerinin IK
cocuklarin performanslarinin gelisimine katki sagladigi (Holzinger, Fellinger and
Beitel, 2011; Menzen-Derr, Wiley and Choo, 2011; Stika vd., 2015; Yoshinaga ltano
vd., 1998) etkili kaynastirma/biitiinlestirme programlarmin uygulandigr sinif
ortamlarinda akademik ve sosyal yonden gelistikleri (Eriks- Brophy vd.,2012;
Hadjikakou, Petridou and Stylianou, 2008), erken miidahale hizmetlerinin uygulandigi
IK cocuklarin isitsel-sdzel yaklasimin uygulandigi egitim ortamlarinda akranlarina
benzer dil ve iletisim becerileri gosterebildikleri goriilmiistiir (Hogan vd., 2008). Fakat
erken tani, cihazlandirma ve sézel dil egitimi alsalar dahi giiriiltii ve 6z giiven eksikligi
gibi nedenlerle iletisim sorunlar1 yasamaya devam ettikleri belirtilmistir (Punch and
Hyde, 2011). Ayrica IK ¢ocuklarm farkli ortamlarda maruz kaldiklar1 dil girdisinin
niteliginin degistigi, kaynastirma/biitlinlestirme ortamindaki &grencilerin akranlar1 ve

O0gretmenleri ile daha zengin bir dil girdisi firsati1 yakalayabilecekleri ifade edilmistir

(Arora vd., 2020).

1.5. Kaynastirma/Biitiinlestirme Ortamindaki Isitme Kayiph Cocuklarin
Iletisimsel Sosyal ve Akademik Becerilerine Yénelik Ulusal Alanyazindaki

Cahsmalar
1.5.1. Erken donem miidahalelere yonelik arastirmalar

IK ¢ocuklara uygulanan erken donem miidahale hizmetleri ile ilgili olarak ulusal
alanyazinda Cesur ve Bigak¢1 (2018), erken miidahale programinm K bir ¢ocugun
gelisimine etkisini incelemek amaciyla IK olan bir bebekle ¢alismiglardir. Calisma
kapsaminda tek denekli arastirma ydntemi kullanilmustir. Arastirmacilar IK bebege tiim
gelisim alanlarmi destekleyen egitici 32 etkinlikten olusan erken miidahale programi
uygulamislardir. Arastirmanin verileri MEB Gelisim Gozlem Formu (0-36 ay) ve Erken

Gelisim Evreleri Envanteri (EGE) ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda uygulanan

14



programin bebegin gelisimin siirecinde orta diizeyde bir etki biiylikligii oldugunu ve

gelisimi olumlu destekledigini belirtilmistir.

IK bir ¢ocugun erken donemde sahip oldugu dil ortamlari ile ilgili olarak ise Atlar
ve Uzuner (2018) okul 6ncesi donemde IK bir cocugun gelisen okuryazarlik becerilerini
inceledikleri durum c¢alismasinda 5 yasinda bir IK cocuga odaklanmislardir.
Arastirmanin verileri gozlemler, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler,
iirlinler, belgeler ve arastirmaci giinliigii yoluyla toplanmistir. Arastirmada s6z konusu
cocugun yakin cevresi ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi (OERM), marketler,

magazalar, lokantalar ve toplu tasima duragi olarak belirtilmistir.
1.5.2. Dil ve iletisim becerilerine yonelik arastirmalar

Kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki 1K &grencilerin  dil ve iletisim
becerileri ile ilgili ulusal alanyazinda Erkaya (2018), okul 6ncesi ve ilkokul dizeyindeki
IK ¢ocuklarin ev ve okul dis1 ortamlarda yasadiklar1 iletisim sorunlarmi annelerin bakis
acisindan tespit edip yine annelerin bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini belirlemek
icin bir ¢caligma yapmistir. Karma yontem ve es zamanli doniisiimsel desen kullanilan
arastirmada calisma kapsamimda 91 anne ile “Cocuk Iletisim Sorunlari Belirleme
Anketi”’, 22 anne ile de yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Arastirmada
cocuklarmn iletisim durumuyla ilgili olarak bazi anneler; ¢ocuklarmin genel olarak
iletisimde ¢ekimser kaldigini, evde ve okulda farkli iletisim yontemini kullandiklarimni
ifade etmislerdir. Bunlarin yam sira IK o6grencilerin iletisimi genellikle anneleri
iizerinden ytriittiikleri ve kendilerini ifade edemedikleri zamanlarda iletisim sorunlari
yasadiklari, konusamadiklar1 i¢in isaretle iletisim kurduklar1 gibi arastirma bulgular1 da
belirtilmistir. Arastirmanin sonucuna gére IK bireylerin iletisim sorunlarini énlemeye
yonelik olarak ailelerin birgogu ¢ocugunun sozlii iletisimi tercih edip toplumun bir yesi
olmasmi ve toplumla kaynasmasimi istemektedir. Az da olsa 1K ¢ocugu isaret dili ile
daha rahat iletisim kurdugu i¢in ailelerin isaret dilini 6grenmesini tavsiye eden

ebeveynlerin de oldugu belirlenmistir.

Pistav Akmese ve Kayhan (2016) IK 6grencilerin egitim siireglerinde kullanilan
iletisim  modlarmma/yaklagimlarina  yonelik O6gretmen  goriiglerini  inceledikleri
arastrmada betimsel desen kullanmiglardir. Calisma kapsamimda izmir il merkezinde

tersine  kaynastirma/biitliinlestirme uygulamasi yiiriitiilen iki farkli okuldaki
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Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanm sonucunda
ogretmenler, okul ortaminda sézel yontemi kullanmalarma ragmen IK ¢ocuklarin aile
ortaminda veya IK akranlar1 ile birlikteyken isaret dilini kullandiklarmi ifade

etmislerdir.
1.5.3. Sosyal becerilere yonelik arastirmalar

Kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki IK dgrencilerin sosyal becerileri ile ilgili
olarak Ozdemir (2016) kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki IK dgrencilerin sosyal
uyumlarmi incelemek amaciyla bir calisma yapmustir. Calisma kapsaminda karma
yontem kullanan arastirmaci, kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda gérev yapan 75
O0gretmene anket ve formlar uygulamistir. Buradaki veriler sonucu belirledigi 20
Ogretmene ise yari-yapilandirilmig goriisme uygulayarak verilerini toplamstir.
Aragtirmanin sonucunda 1K 6grencilerin siniflarda gruba girememe, kavga etme ve
yalniz kalma gibi uyum sorunlar1 yasadiklarin1 belirlenmistir. Ayrica Ogretmenler 1K
Ogrencilerinin en az bir yakin arkadasi oldugunu belirtseler de genellikle yalniz

olduklarin1 ortaya koymaktadirlar.
1.5.4. Akademik becerilere yonelik arastirmalar

Kaynastirma/biitiinlestirme ortammdaki 1K 6grencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerini inceledigi arastirmasinda Karasu (2004), Eskisehir ilinde 4., 5., 6., 7. Ve 8.
Smifa devam eden 1K 25 &grenci ile calismistir. Calisma kapsaminda betimsel ve
iliskisel tarama modelleri kullanilmistir. Ogrencilerin yazdig1 6ykiiler analitik puanlama
ile degerlendirilip aldiklar1 puanlar Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci
kullanilarak yorumlanmustir. Arastrmanin sonucuna gore 1K 6grencilerin diisiincelerini
paragraflar seklinde yazamadiklari, ciimle kurmakta zorlandiklari, noktalama
isaretlerinin kullaniminda sorunlar yasadiklari, yazilarinin bulunduklar1 smiflarin
diizeyinde olmadigi, yazili anlatima iliskin siire¢ ve etkinliklerde deneyim eksiklerinin

oldugunu belirtmistir.

Avyata-Baran (2007) kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki IK dgrencilerin dykii
semalarmi inceledigi arastirmasinda Eskisehir ilindeki 4., 5., 6., 7. ve 8. smifa devam 1K
22 dgrenciyle caligmistir. Calisma kapsaminda betimsel ve iligkisel tarama modelleri

kullanilmigtir.  Arastirmanin  verileri Ogrencilerin  okudugu metinleri anlatmasi,
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anlatimlarin  Okudugunu Anlatma Degerlendirme Araci ile puanlanmasi yoluyla
toplanmistir. Farkli diizeydeki Oykiilere yOnelik anlatimlarmmin degerlendirildigi
arastrmada 1K ogrencilerin basit ve orta diizeydeki metinlere yonelik semalar
gelistirmeye basladiklar1 ancak kendi sinif diizeylerindeki metinlerin semalarina yonelik

bilgi ve deneyim eksiklerinin oldugu belirlenmistir.

Ozhan (2000) isitme engelliler okulu ve kaynastirma/biitiinlestirme programlarina
yonelik yapilan yoneltme hizmetlerini inceledigi arastirmasinda
kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda egitim goren 1K 54 dgrenci ve isitme engelliler
okulunda egitim goren IK 74 Ogrenci ile caligmustir. Arastrmaci her iki egitim
ortaminda ayni derslerin islendigini fakat egitim ortamlarinin 6zel egitim acisindan
farklilastigimi belirtmistir. Kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki smif 6gretmenleri
kaynastirma/biitiinlestirme programi ile ilgili olumsuz goriisler belirtirken isitme
engelliler okulunda egitim géren IK &grencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugu belirtilmistir. Bu durumun nedeni olarak ise isitme engelliler okulundaki egitim

ortammin IK dgrencilerin 6zelliklerine uygun olarak diizenlenmesi olarak agiklanmustir.

Ulusal alanyazindaki ¢alismalara gdre erken donem miidahale hizmetlerinin K
cocuklarin performanslarmin gelisimine katki sagladigir (Cesur ve Bicakgi, 2018),
kaynastirma/biitiinlestirme ortammdaki 1K &grencilerin  dil becerilerinde farkli
ortamlarda farkl iletisim yontemlerini kullanabildikleri belirlenmistir (Pistav Akmese
ve Kayhan, 2016). Sosyal becerilerde siniflarda gruba girememe, kavga etme ve yalniz
kalma gibi uyum sorunlar1 yasadiklar1 (Ozdemir, 2016), akademik anlamda okuma ve
yazma becerilerinde bulunduklar1 smif diizeyinin altinda kaldiklar1 ifade edilmistir

(Ayata-Baran, 2007; Karasu, 2004; Ozhan, 2000).
1.6.  Problem Durum

Tipik gelisim gosteren bebekler, konusulan dili isitsel kanal araciligiyla kolayca
edinebilmektedirler. IK bebeklere bakildiginda ise dil edinim déneminde isiten akranlari
ile ayn1 dil 6grenme potansiyeline sahip olduklar1 ancak isitme kaybinin konusmanin
akustik 6zelliklerinin bir kismima veya tamamina erigimi engelledigi goriilmektedir. Bu
sebeple isitme kayb1 alic1 ve ifade edici dil becerilerini geciktirerek akademik ve sosyal

gelisimlerini engelleyebilmektedir (Gravel and O’Gara, 2003, s. 243).
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Iletisim becerilerindeki smirlilik IK &grencilerin akademik becerilerini de
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durumun egitim sisteminin temel amaci olan

bagimsiz 6grenme hedefine ulagsmayi da zorlastirdigi sdylenebilir.

Egitim ortamimin yani sira diger sosyal ortamlarda da insanlarin engelli bireylere
bakis acisi, IK cocuklarm yasadiklar1 toplumun sézlii diline hdkim olamamasi gibi
nedenlerle IK bireylerin toplumla biitiinlesmekte ve saglikli iletisim kurmakta da

problemlerle karsilastiklar1 sylenebilir.

Alanyazinda IK &grencilerin egitimi ve egitim ortamlarinda kullanilabilecek
iletisim yaklasimlariyla ilgili arastirmalar mevcutken egitim dis1 sosyal ortamlarda K
ogrencilerin nasil iletisim kurduklar1 ve iletisim becerilerine iliskin hangi problemlerle
karsilagtiklarina dair yapilan arastirmalarm ¢ok smirli oldugu goriilmiistiir (Erkaya,
2018; Geng, Uzuner ve Geng, 2017). Giirboga ve Kargmn ise 2003 yilinda IK
yetigkinlerin  farkli ortamlarda kullandiklar1 iletisim becerilerini  inceledikleri
arastirmada 25 yas ve lizeri yetiskin katilimcilarla calismiglardir. Bu anlamda ulusal
alanyazinda 1K o6grencilerin iletisim becerilerini farkli ortamlarda inceleyen

arastirmalari smirl sayida olmasi bu ¢alismayi gerekli kilmistir.

Ulusal alanyazinda IK &grencilere yonelik yapilan ve ebeveyn-ogretmen
goriislerinin  incelendigi calismalarda genel olarak kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalari, destek hizmetler, ailelerin gereksinimleri ve c¢ocuklarin akademik
becerileri gibi konularda yogunlasildig1 gortilmiistiir (Atmaca ve Uzuner, 2020; Ayglr,
2021; Bekar, Uzuner ve Colaklioglu, 2021; Giinhan, 2017; Sarikaya ve Uzuner, 2013).
Bu nedenle kaynastirma/biitiinlestirme ortamimdaki IK cocuklarin dil becerilerinin
sosyal ve akademik becerilerine yansimalarmi biitiinciil olarak inceleyen calismalara

ihtiya¢ oldugu belirlenmistir.

Bununla birlikte iilkemizde IK o&grencilerin iletisimsel, sosyal ve akademik
becerilerine yonelik arastirmalarm bat1 illerinde yogunlastigi goriilmektedir. Cocuklarin
gelisim alanlarindaki performanslar1 sosyokiiltiirel ve ¢evresel faktorler agisindan
farklilik gosterebilmektedir. Bu sebeple bu calismanin Kars ilinde gerceklestirilmesinin

alanyazma farkl bir bakis agis1 ile katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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1.7. Onem

Bu calismanin 1K &grencilerin kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda ve giinliik
hayatta katildiklar1 sosyal ortamlarda nasil iletisim kurduklarina, iletisim kurarken ne
tir problemler yasadiklarma ve bu problemlerin ¢ozimine yonelik algilarin
anlasilmasina yardimer olabilecegi diigiiniilmektedir. Bunlarin yani sira dgrencilerin
iletisim becerilerinin sosyal ve akademik gelisimlerini nasil etkilediginin, ailelerin ve
ogretmenlerin 1K ¢ocuklarm akademik ve sosyal performanslarmin gelisimine yonelik
hangi uygulamalar1 yiriittiiklerinin anlasilmasina katki saglayacagi sdylenebilir. Son
olarak bu ¢alismanm, kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki IK ogrencilerin farkli
ortamlardaki iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerini farkli bakis agilarindan ortaya
koyarak gerekli egitsel ve sosyal desteklerin belirlenmesini saglayabilecegi

diistiniilmektedir.
1.8. Amag

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma/biitlinlestirme ortamlarindaki isitme kayipli
ogrencilerin iletisim becerilerinin sosyal ve akademik becerilere yansimasina yonelik
ebeveyn ve Ogretmen algilarinin incelenmesidir. Arastirmanin amacma yonelik su

sorulara yanit aranacaktir;

1. Isitme kayipli dgrencilerin farkli ortamlardaki iletisim becerilerine iliskin

ebeveynlerin algilar1 nelerdir?

a) Isitme kayipl dgrenciler evde, yakin gevrelerinde (akraba ve arkadaslari),
sosyal ve kilturel ortamlarda (AVM, market, pazar, sinema, tiyatro, oyun
salonu, park, piknik, eczane vb.) nasil iletisim kurmaktadir?

b) isitme kayipli 6grencilerin farkli ortamlardaki iletisim becerileri sosyal
etkilesimlerine nasil yansimaktadir?

c) Isitme kayipli dgrencilerin iletisim becerileri akademik becerilerine nasil

yansimaktadir?

2. Kaynastirma/biitlinlestirme ortamimdaki O6gretmenlerin  sinifindaki igitme

kayipli 6grencinin iletisim becerilerine iligkin algilar1 nelerdir?

a) Isitme kayiph dgrenciler okul ortanunda nasil iletisim kurmaktadir?
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b) iletisim becerileri okul ortamindaki sosyal etkilesimlerine nasil
yansimaktadir?

c) Iletisim becerileri akademik  becerilerine nasil  yansmmaktadir?
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2. YONTEM

Arastirmanm bu boliimiinde; arastirmanin deseni, katilimcilari, veri toplama
teknikleri, verilerinin toplanmasi ve analizi, inandiricilik ve etik siire¢leri hakkindaki

bilgiler yer almaktadir.
2.1.  Arastirma Deseni

Bu c¢alismada, Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki IK
ogrencilerin, egitim ortamindaki ve sosyal ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve
akademik becerilere yansimasina yonelik ebeveyn ve 6gretmenlerin algilarinin buttncil
bir yaklagimla ortaya c¢ikarilmasi amaglandigi i¢in ¢alismada nitel arastrmanin

fenomenoloji deseni kullanilmustir.

Nitel arastirmalar; olgular1 bagl olduklar1 ¢evre iginde biitiinciil bir yaklasimla
ortaya ¢ikarmaya ve anlamaya calisir (Creswell, 2021, s. 79; Yildirim ve Simsek, 2021,
s. 37). Farkinda oldugumuz ancak hakkinda detayli bir bilgiye sahip olmadigimiz
olgularm, ayni1 olguyu deneyimleyen kisiler tarafindan nasil algilandiklarini
betimlemeye calisan nitel arastirma deseni ise fenomenolojidir (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 66). Bir baska ifadeyle fenomenoloji; insanlarin fenomenlere yonelik
algilarinin, betimlemelerinin, hislerinin, yargilarinin, hatiralarinin nasil olduguyla ve
fenomenle ilgili neler konustuklariyla ilgilenmektedir (Patton, 2018, s. 104). Ayrica
fenomenolojik felsefe gercekligi bireysel olarak inceler ve bireylerin bakis agisini
kendine temel alir (Bas ve Akturan, 2017, s.86; Ersoy ve Saban, 2019, s.83). Bu
ifadelerden ¢ikarilacak sonugla fenomenoloji de bir olgunun degerini, insanlarin o

olguya yonelik deneyimlerinin ve bakis agilarinin ortaya koydugu sdylenebilir.

Egitim alaninda yapilan fenomenolojik ¢alismalara bakildiginda hem egitimin
kendisinin hem de egitim Ogretim siirecinde yer alan olgularin fenomenolojik
calismalarin konusunu olusturdugu goériilmektedir (Bakanay ve Cakir, 2016, s.164). Bu
sebeple bu calismada Kars ilindeki IK cocuklarin okul ortaminda ve okul dist
ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik gelisimlerine yansimasina

yonelik ebeveynlerin ve 6gretmenlerin deneyimlerine odaklanilmistir.
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Fenomenolojik ¢alismalarda, kavram veya diisiincenin ifade edildigi bir
fenomene vurgu yapilarak bu fenomeni deneyimlemis bir grup bireyle ¢alisilmaktadir
(Creswell, 2021, s.80). Bu ¢alismanin olgusu ise IK ¢ocuklarm okul ve okul dist
ortamlardaki iletisim becerilerinin sosyal ve akademik gelisimlerine yansimalarini

deneyimleyen ebeveyn ve d6gretmenlerin algilaridir.
2.2.  Arastirmanin Katihmecilan

Arastrmanin katilimcilarini Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda
bulunan IK 10 &grencinin ebeveynleri, dgretmenleri, arastirmaci ve tez damismanlar

olusturmustur.
2.2.1. Katihmecilarin belirlenmesi

Fenomenolojik caligmalarda verilerin toplanacagi kaynaklar, ¢caligmaya konu olan
olguyu yasayan veya bu olguyu disa vurabilecek ve yansitabilecek birey ya da
gruplardir (Bas ve Akturan, 2017, s.91; Yildirim ve Simsek, 2021, s.67). Bu ¢alismanin
katilmcilarmi1 IK cocuklarin okul dis1 iletisimsel, akademik ve sosyal becerilerini
deneyimleyen ebeveynler ve okul ortamindaki iletisimsel, akademik ve sosyal
becerilerini deneyimleyen dgretmenler olusturmustur. Calismanin katilimcis1 olan 1K 10
O0grenci amacgli Orneklem yontemlerinden Olgiit orneklem kullanilarak belirlenmistir

(Yildirim ve Simsek, 2021, s.67). Ogrencileri belirlerken kullanilan dlgiitler sunlardir:
-Kars ilinde ikamet ediyor olmak.
-Isitme kayb1 tanis1 almis olmak.

-1Ikdgretim kademesindeki kaynastirma/biitiinlestirme ortamimnda egitimine devam

ediyor olmak.

Arastrmanm Kars ilinde gerceklestirilmesinde arastrmacmin bu ilde 2017
yilindan itibaren &gretmen olarak gdrev yapiyor olmasi ve alanyazinda Kars ilinde
kaynastirma/biitiinlestirme ~ ortamindaki [K 6grencilere yonelik bir calismaya

rastlanmamig olmasi etkili olmustur.

Katilimeilar belirlenirken Kars 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile iletisime gecilmis ve

miidiirliige bagl ilkokul ve ortaokullardan IK 6grencilere yonelik bilgi istenmistir.
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Okullardan alinan doniitlerde tiim Olgiitlere uyan 10 6grenci oldugu tespit edilmistir
(Arastirmac giinliigii 9, 02.04.2022). Olgiitlere uyan 10 dgrencinin simif 6gretmenleri
ve ebeveynleriyle telefon yoluyla goriisiilerek aragtirmaya katilmak isteyip istemedikleri
sorulmug ve tiim katilimcilarin arastirmaya goniillii olarak dahil olmak istedikleri

gorilmiistir.

Fenomenolojik ¢aligmalarda katilimci  sayisina  yonelik  birgok  goriis
bulunmaktadir. Konuyla ilgili olarak Creswell (2021, s.80), fenomeni deneyimleyen 3-4
kisi ile 10-15 kisi arasinda degisen gruplardan bahsetmistir. Yildirim ve Simsek (2021,
s.67), ornekleme dahil edilecek katilimci sayismin 10°u gegcmemesi gerektigini ifade
etmislerdir. Wilson (2015, s.41) ise katilimcilarin genellikle 6 ile 20 arasinda degistigini
belirtmistir. Bu arastirmada belirledigimiz 6lgiitlere uyan ve goniillii olarak c¢alismay1
kabul eden IK 10 &grencinin, katilimcilarm sayisi bakimindan alanyazindaki genel

goriislere uydugu goriilmektedir.
2.2.2. Isitme kayiph 6grenciler

Arastirmanin etigi ve gizlilik ilkesi nedeniyle odaklanilan IK &grencilerin gercek
isimleri gizlenmis ve her bir 6grenciye kod isimler verilmistir. Arastirmanin katilimcisi
olan ebeveynler ve Ogretmenler de bu kod isimlerle birlikte sunulmustur. 1K
ogrencilerin okullarindan, ebeveynlerin ve rehberlik aragtirma merkezlerinden
odyogramlar1 ve hastane raporlar1 ile ilgili dokiimanlara ulasilamamistir. Bu nedenle
ogrencilerin isitme kaybi ile ilgili bilgileri Kars Rehberlik ve Arastirma Merkezinin
(RAM) verdigi Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu Raporlarindan, ebeveynlerin
beyanlarindan ve katilmci bilgi formlarmdan elde edilmistir (EK-3, EK-4). IK
Ogrencilerin demografik ve odyolojik bilgileri Tablo 2.1°de 6grencilerin dogum yili

sirasina gore sunulmustur.

Tablo 2.1. Isitme kayipl 6grencilerin demografik ve odyolojik bilgileri

Isitme Okul . Destek
Dogum kaybi oncesi Sinif Cihaz egitim
Kod ad1  Cinsiyeti sur Y o M kullanma g

tarihi tanm egitim  duzeyi d hizmet

= urumu .

yasi suresl tard

Destek egitim
Zerrin Kiz 2008 5 yas 1yl 8. siif Hayir odas1
ve OERM*
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Asena

Ferit

Ela

Mahsun

Ecrin

Ferdi

Sedat

[dris

Ravza

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Erkek

Erkek

Kiz

2009

2009

2009

2009

2010

2010

2010

2010

2012

9ay

2 yas

11 ay

4 yas

1ay

9 yas

18 ay

3 yas

3 yas

3yl

Yok

2 yil

1 yil

1 yil

1 yil

Yok

2yl

. smif

. smif

. smif

. smif

. smif

. smif

. smif

. smf

. smf

Evet

Hayir

Evet

Evet

Evet

Evet

Evet

Evet

Evet

Destek egitim
odasi
ve OERM

OERM

OERM

OERM

Destek egitim

odasi

ve OERM

OERM

Yok

Yok

OERM

* OERM: Ogzel egitim ve rehabilitasyon merkezi

Tablo 2.1’de goriildiigii gibi arastirmanin katilimcilar: 10 ile 14 yaslar1 arasinda

IK 5 kiz ve 5 erkek dgrencidir. Katilimcilardan sadece birinin yenidogan taramast ile

tanilandig1 belirlenmistir. Iki katilimc1 disindaki tiim katilimcilarin okul dncesi egitim

aldigi, iki katilimcmin isitme cihazi kullanmadigi tespit edilmistir. Katilimcilardan

sadece birinin ilkokul egitimi aldig1 diger katilimcilarin ise ortaokul egitimine devam

ettikleri goriilmektedir. iki 6grencinin hicbir destek egitim hizmeti almadiklar1 diger

katilimcilarin ise destek egitim odas1 ve OERM’lerden destek egitim hizmeti aldiklar

belirlenmistir.
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2.2.3. Ebeveynler

Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortamimdaki IK 6grencilerin iletisimsel,
sosyal ve akademik becerilerine yonelik algilart ile ilgili 10 ebeveynden wveri

toplanmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlere ait bilgiler Tablo 2.2’de sunulmustur.

Tablo 2.2. Isitme kayipli 6grencilerin ebeveynlerine iliskin bilgiler

.l - Engelli

Sira Ebeveyn Ogrenim Meslegi Engel Yasadigt Cocuk cocuk

No Durumu Durumu  yer sayisl

sayisi

1. Zerrin’in babasi Hkokul Ciftci Yok lge . 3 1
mezunu merkezi

2. Asena’nin annesi kokul Caligmiyor Yok il merkezi 3 2
mezunu

3. Ferit’in babasi Egitim Hayvancilik Yok Kdy 4 1
almamis

4, Ela’nm annesi Ortaokul Caligmiyor Yok llge . 3 1
mezunu merkezi

5. Mahsun’un babasi lkokul Caligmiyor Yok Koy 3 1
mezunu

6. Ecrin’in annesi Ortaokul Isci Yok 11 merkezi 2 2
mezunu

7. Ferdi’nin babas1 lkokul Isci Yok 11 merkezi 2 2
mezunu

8. Sedat’m babasi  Lxokul Esnaf Yok Il merkezi 3 1
mezunu

S, . Lise I )

9. Idris’in kuzeni Ciftci Yok Koy 5 2
mezunu

10. Ravza’nin annesi Ortaokul Calismiyor Yok llge . 3 1
mezunu merkezi

Tablo 2.2°de goriildiigii gibi ebeveynlerden dordii anne, besi baba, biri ise 1K
cocugun kuzenidir. Bir ebeveyn disinda diger ebeveynler ilkokul ve ortaokul

mezunudur. Ebeveynlerden dordiiniin Kars’in merkezinde diger ebeveynlerin ise
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Kars’in il¢e ve koylerinde yasadiklar1 belirlenmistir. Ebeveynlerden dordiiniin katilime1

cocugu disinda da engelli ¢ocugu bulunmaktadir.

Kars i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl il ve ilgelerdeki ilkokul ve ortaokullarin
gonderdikleri bilgiler yardimiyla bu ebeveynlere telefon yoluyla ulasilmig ve
arastirmaya goniillii olarak katilmak istedikleri teyit edilerek goriismeler i¢in randevular

alinmustir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin isimleri arastirmanm etigi ve gizlilik ilkesi
nedeniyle isimleri gizlenen ve kod isimler verilen 1K 6grencilere yakmlik derecesiyle
sunulmus olup bdylece raporun sunumu sirasinda olusabilecek karisikliklarin ve etik

ithlalinin Oniine geg¢ilmistir.
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2.2.4. Ogretmenler

Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortamimdaki IK dgrencilerin iletisimsel, akademik ve sosyal becerilerine yonelik algilari ile ilgili

IK 10 dgrencinin 6gretmenlerinden veri toplanmugtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 2.3’te sunulmustur.

Tablo 2.3. Isitme kayipli 6grencilerin dgretmenlerine iliskin bilgiler

Mesleki Calistign Siifindaki iK .. . Simiftaki Simiftaki
Sira o . o Simif v . Daha once ¢alistig1 engel o lene . .
Ogretmen Cinsiyet deneyimi sif ogrenciyle calisma . . yetersizligi olan ogrencilerin
No .. mevcudu _> . tarleri oo . N
(y1) dizeyi suresi ogrenci sayisi yetersizlik turleri
1. Zerrin’in 6gretmeni  Erkek 4 8. 16 4yl Yok 1 Isitme kaybr
. At s .
2. Asena’nin dgretmeni  Erkek 19 5. 38 8 ay DEH,B » Ozel Sgrenme 2 Isitme kaybi
glicliigli, Down sendromu
3. Ferit’in 6gretmeni Kadm 2 7. 11 2yl Yok 1 Isitme kayb1
4. Ela’nin 6gretmeni Erkek 2 5. 18 2 yil Yok 1 Isitme kayb1
5. Mahsun’un 6gretmeni  Kadin 2 6. 32 2yl Yok 1 Isitme kayb1
6. Ecrin’in 6gretmeni ~ Kadm 4 5. 32 7 ay Yok 2 Islténsel?l;?z by,
7. Ferdi’nin 6gretmeni  Kadin 15 6. 33 1yl 0SB, Gorme kaybi 1 Isitme kayb1
8. Sedat’m 6gretmeni Kadm 18 5. 35 3ay Yok 1 Isitme kayb1
9. Idris’in 6gretmeni  Kadm 4 6. 21 1yl Yok 1 Isitme kayb1
10. Ravza’nin 6gretmeni  Erkek 6 3. 10 3yl Yok 1 Isitme kayb1

* DEHB : Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ** OSB: Otizm spektrum bozuklugu
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Tablo 2.3’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin 2 ile 19 yil arasinda mesleki deneyimi
bulunmaktadir. Bir 0Ogretmen disinda hepsinin ortaokul Ogretmeni oldugu,
ogretmenlerden higbirinin daha once IK bir 6grenci ile calismadiklari, verilerin
toplandig1 donem dgretmenlerin K dgrenciyle galisma siirelerinin 3 ay ile 4 y1l arasinda
degistigi belirlenmistir. Katilimc1 olarak belirlenen IK cocuklarm devam ettikleri
okullardaki 6gretmenlerine telefonla ulasilmis ve arastirmaya goniillii olarak katilmak

istedikleri teyit edilerek goriismeler i¢cin randevular alinmastir.

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin isimleri arastirmanin etigi ve gizlilik ilkesi
nedeniyle verilmemistir. Ogretmenler isimleri gizlenen ve kod isimler verilen IK
ogrencilerin kod isimleri ile sunulmus olup bdylece raporun sunumu sirasinda

olusabilecek karisikliklarin ve etik ihlalinin 6niine gegilmistir.
2.2.5. Arastirmaci

Arastirmact Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler
Ogretmenligi Programi’ndan 2016 yilinda lisans derecesini almistir. Lisans egitimi
sirasinda Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM)’de
bir y1l IK &grencilerle 6gretmenlik uygulamas1 yapmustir. Ozel Egitim Ogretmeni olarak
once OERM’de ¢esitli engel gruplari ile ¢calismistir. 2017 yilindan bu yana Kars ilinde
Ozel Egitim Ogretmeni olarak OSB tamli c¢ocuklarla calismaktadir. 2019 yilinda
Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi’nda
egitimine baglamistir. Arastirmaci yiiksek lisans egitimi boyunca isitme engellilerin
egitimi ve arastrma yontemleri alaninda Egitim Bilimlerinde Arastirma Ydntemleri,
Bilim Etigi ve Arastirma Teknikleri, Isitme Engelliler ve Normal Cocuklarda Dil
Gelisimi Kuramlar, Isitme Engelli Cocuklara Yénelik Kaynastirma Uygulamalari, Nitel
Arastirma Yontemleri, Isitme Engelli Cocuklarda Sozlii Dilin Gelistirilmesi derslerini

almastir.

Arastirmacinmn  Isitme Engelliler Ogretmenligi Programindan mezun olmasi,
yiksek lisans surecinde aldigi dersler ve 5 yillik 6gretmenlik deneyimi Kars ilinde
kaynastirma/biitiinlestirme ortamimdaki 1K cocuklarin iletisim becerilerine yonelik
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin algilarini incelemesi i¢in gerekli bilgiye sahip olmasini
saglamaktadir. Ayrica Kars ilindeki gorev siiresi i¢inde isitme kayb1 disindaki engel

tiirleri ile calisan arastirmaci 6gretmenin bu ildeki IK dgrencilerin iletisimsel, akademik
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ve sosyal becerileri ile egitim ortamlar1 ve ebeveynlerin algilarma yonelik meraki

kendisine bu ¢aligma i¢cin motivasyon kaynagi olmustur.
2.2.6. Tez damismanlari

Dr. Ogr. Uyesi Elif Akay, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim
Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6gretim iiyesi olarak gorev
yapmaktadir. IK dgrencilere yonelik kaynastirma uygulamalari, sosyal bilgiler 6gretimi
ve Ogretmen yetistirme alanlarinda tecriibeli olan tez danigmani caligmanin
fenomenoloji desenine uygun olarak planlanmasi, veri toplama tekniklerinin
belirlenmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, verilerin yorumlanmasi ve arastirma
raporunun yazilmasi asamalarinda arastirmaci ile yapilan toplantilarda es zamanl olarak

bulunmus stireci denetleyerek arastirmaciya rehberlik etmistir.

Dog. Dr. Murat Dogan, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim
Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda gretim iiyesi olarak gérev
yapmaktadir. Ozel egitim, IK ¢ocuklar, psikoloji, bilissel siirecler ve aileler alanlarinda
tecriibeli olan tez danigmani arastirma siirecinde ikinci danisman olarak verilerin
analizi, verilerin yorumlanmasi ve arastirma raporunun yazilmasi asamalarinda siirece

katilarak arastirmaciya rehberlik etmistir.
2.3.  Veri Toplama Araglan

Veri terimi, arastirmacinin ¢alismasina yonelik diinyadan topladigi materyalleri
ifade etmektedir (Bogdan and Biklen, 2022, s.130). Goriisme ve gozlem nitel
arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemleridir. Bunlarin yani sira belgeler,
yazigmalar ve fotograflar gibi cesitli tiirdeki dokiimanlar da veri toplama araci olarak
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.82). Fenomenolojik arastirmalarda
onemli olan nokta arastirmanin odaklandig1 olguya iligkin deneyimi olan az sayidaki
insanin o olguya yonelik algilarmi ortaya g¢ikarmaktir. Fenomenolojik caligmalarda
kullanilan veri toplama tekniklerinin asil amaci; katilimcilarin ¢alismanin vurguladig:
fenomene yonelik algilarinin ve anlamlandirmalarinin ortaya c¢ikarilmasidir (Guler,
Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 243). Bu nedenle fenomenolojik ¢caligsmalarda baglica veri

toplama araci olarak goriismeler kullanilmaktadir (Creswell, 2021, s.164).
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Kars ilindeki kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda bulunan IK ¢ocuklarin
iletisim becerilerinin sosyal ve akademik becerilere yansimasima yonelik ebeveynlerin
ve Ogretmenlerinin algilarmin incelenmesini amaglayan bu g¢alismada amaca uygun
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme, belge incelemesi ve arastirmact giinligi veri

toplama araglari olarak kullanilmustir.
2.3.1. Goriisme

Goriisme; nitel arastirmalarda insanlarin ge¢mis, simdi ya da gelecekle ilgili
tutumlari, goriisleri ve davraniglar1 ile ilgili bilgi almak amaciyla kullanilan veri
toplama teknigidir. Gorlisme sirasinda toplanan veriler gériismenin ardindan yazili hale
getirilerek analiz siirecinde veri seti olarak kullanilmaktadir (Giiler, Halicioglu ve
Tasgm, 2015, s.114). Gorlisme tekniginde arastirmaci goriisiilen kisinin sozlii ve sozsiliz
ifadelerinden ¢ikarimlarda bulunabilmekte gerektiginde kisiyi yonlendirici sorularla
zengin bir veri seti hazirlayabilmektedir. Bu agidan bakildiginda goriisme teknigi yazili
veri toplama tekniklerinden daha avantajli hale gelebilmektedir (Ozden ve Durdu, 2016,
s.104).

Gorlisme tekniginde arastrmanm konusu, gorisiilen kisi sayis1 ve goriisme
sorularmin yapisina gore farkli siniflandirmalar yapilmaktadir. Bunlarin en yaygin
kullanilan1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmig goriismelerdir
(Glesne, 2015, s.141; Giiler, Halicioglu ve Tasgmn, 2015, s.114; Ozden ve Durdu, 2016,
s5.104; Seggie ve Bayyurt, 2021, s.50). Fenomenolojik arastirmalarda temel veri toplama
teknigi gorismedir. Calismanin konusu olan olguya yoOnelik yasantilarin ortaya
cikarilmast i¢in goriigme tekniginin arastirmaciya sundugu etkilesim, esneklik ve
irdeleme gibi 6zelliklerin kullanilmasina dikkat edilmelidir. Goriistilen kisiler zaman
zaman olguya yOnelik farkinda olmadiklar1 veya {izerine diisiinmedikleri deneyimlerini
disa vurabilirler. Bunu saglayabilmenin en temel yolu ise gorisiilecek kisiyle

olusturulan giiven ve empati ortamidir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.68).

Bu c¢alismada veri toplama teknigi olarak 2 uzman tarafindan gegerligi ve
giivenirligi saglanmis sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriismeler kullanilmustir.
Yar1 yapilandirilmis goriismeler yapist geregi sorular1 yeniden sekillendirebilme,

siralarin1 degistirebilme ve yeni sorular ekleyebilme gibi esneklige sahip olmasi hem
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gorligmecinin hem de goriisiilen kisinin silireci ydonetmesine izin vermesi gibi avantajlari

nedeniyle bu ¢aligmada tercih edilmistir (Glesne, 2015, s.182-183).

Goriismeler ebeveynlerle ve Ogretmenlerle birebir olarak gerceklestirilmistir.
Gorlismeler oncesi katilimecilardan yazili ve sozIlii izinler alinmistir. Veriler goriisme
sorular1 araciligiyla katilimcilardan toplanmig ve ses kayit cihazi ile kayit altina

alinmustir.
2.3.1.1. Goriisme sorularinin hazirlanmast

Arastirmact alanyazin bulgularmi ve arastrmacmin amacmi g6z Oniinde
bulundurarak odaklanilan olguyu derinlemesine inceleyebilmek amaciyla verilerini
toplamak iizere yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 hazirlamistir.  Sorularin
hazirlanmasi siirecinde hem yar1 yapilandirilmis goriismelerin 6zelliklerine hem de

fenomenoloji deseninin 6zelliklerine dikkat edilmistir.

Hazirlanan sorular yukarida bahsedilen 6zellikleri kapsamasi ve gecerligi alinmasi
amaciyla her iki tez danmismanma da gonderilmistir. Danigmanlarin doniitleri
dogrultusunda revize edilen goriisme sorularinda son diizeltmeler yapilarak pilot
goriisme icin randevu almmistir. Ebeveynlere ve Ogretmenlere yonelik hazirlanan

goriisme sorularmin 6rnekleri EK-1 ve EK-2’de sunulmustur.
2.3.2. Cesitli belgeler

Nitel aragtirmalarda belgeler tek basina arastrma yontemi olarak
kullanilabilecegi gibi gegerligi arttirmak amaciyla diger veri toplama araglarmnin
yaninda da kullanilabilir. (Yidirim ve Simsek, 2021, s. 189). Arastrmalarda yazili,
gorsel ve fiziksel her tiirlii materyal belge niteligi tastyabilir (Ozden ve Durdu, 2016, s.
109). Calismalarda hangi belgelerin incelenecegi konusunda yol gosterici faktor ise

calismanin konusudur (Giirbiiz ve Sahin, 2018, s. 430-431).

Bu calismada arastirmanin gecgerligini arttirmak, katilimcilar1 belirlemek ve
katilimcilarla ilgili bilgiler elde edebilmek amaciyla belgeler kullanilmistir.
Arastirmacinin bu ¢aligmada ¢esitli belgeleri kullanmasinin amact asil veri toplama
teknigi olan yar1 yapilandirilmis goriismelerden ve arastirmac giinliiklerinden topladigt

verileri desteklemektir.
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Arastirmac1  Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortammda bulunan 1K
cocuklar1 belirleyebilmek i¢in Kars 11 Milli Egitim Midiirliigii Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Subesiyle goriismiistiir. Buradaki yetkililer okullara gonderilecek
bir yazi ile 6grencileri belirlemede aragtirmaciya yardimci olabileceklerini belirtmistir.
(Arastirmact giinliigii 8, 25.03.2022). S6z konusu resmi yazinin yazilmasiyla birlikte
arastirmact bu defa da katilimci grubu belirleyebilmek adina Kars RAM’a giderek
miidiir yardimcisi ile goriismiistiir. Arastirmaciya bu goriismede Kars RAM’m verdigi
Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu Raporlarmmn verilebilecegi belirtilmistir.
Arastirmact Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu Raporlarinda yer alan telefon

numaralar1 araciligi ile ebeveynlerle iletisim kurmus ve katilimcilarini belirlemistir.

Arastirmaya katilan IK ¢ocuklarin saghk raporlari ve odyogramlari ailelere, Kars
RAM’a, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Subesine ve ¢ocuklarin devam ettikleri
okullardaki rehberlik servislerine sorulmustur ve bu belgelerin s6z konusu kurumlar ve

kisilerde kayith olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
2.3.3. Arastirmaci giinliigii

Nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama tekniklerinden biri de arastirmaci
giinliikleridir (Saban ve Ersoy, 2019, s.117). Arastirmaci c¢alismasi boyunca
gordiiklerini, duyduklarini, diisiindiiklerini ve deneyimlediklerini arastirmaci giinliigiine
kaydeder (Bogdan and Biklen, 2022, s.132). Arastirmaci giinliikleri arastirmacinin
calismasma yonelik gorislerini yazdigi bir tartisma metnidir. Bununla birlikte

arastrmacmin ge¢mise yonelik analiz yapmasmna da imkan veren bir tekniktir (Borg,

2001, 160-161).

Bu c¢aligmada arastirmaci ¢aligmanin tiim asamalarinda (Arastirma konusunun
belirlenmesi, arastirma sorularmin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi
vb.) tez damigmam ile yaptig1 gorligmelere, ebeveyn ve Ogretmenlerle yapilan
goriismelere ve arastirma siirecinde yasanan olumlu ve olumsuz durumlara yonelik
giinliikler tutmustur. Boylece giinliikler yardimiyla aragtirma siirecinin ortaya konmasi
saglanmistir. Arastrmacinin yazdig: giinliikler tez danigmani tarafindan diizenli olarak

okunmus ve gerekli geribildirim saglanmistir.
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2.4.  Verilerin Toplanmasi
2.4.1. Pilot goriismelerin gerceklestirilmesi

Gorlisme sorular1 goriislilecek bireylerin  6zellikleri uygun olmalidir. Fakat
gorisiilecek kisilerin Ozelliklerini 6nceden analiz etmek ve goOriigme sorularmi bu
analize gore diizenlemek her arastirmada miimkiin olamamaktadir. Bu nedenle goriisme
sorular1 veri toplama silirecine gegmeden dnce denenmeli ve bu denemelere gore sorular
revize edilmelidir (Yidirim ve Simsek, 2021, s.135). Bu amagla yapilan pilot
goriismeler arastrmanin  hedef katilimcilar1 arasindan segilen katilimc1  veya

katilimcilarla yapilabilmektedir (Glesne, 2015, s. 74-75).

Bu ¢aligmada kullanilan goriisme sorularinin katilimcilarin 6zelliklerine uygun
olmasi, arastirmacinin deneyim kazanmasi, sorularm varsa eksiklerinin giderilmesi ve
gecerligin - saglanabilmesi amaglariyla Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme

ortamimdaki IK bir cocugun ebeveyni ve dgretmeni ile goriismeler yapilmistir.

[k pilot goriisme 30.03.2022 tarihinde, Ahsen kod isimli IK grencinin egitim
gordiigii okulun bos bir sinifinda, sinif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Goriisme 15
dakika siirmiistiir ve iki ayr1 cihaz yardimiyla kayit altina alimmistir (Arastirmaci
ginligii 9, 02.04.2022). Ebeveynle gerceklestirilen pilot goriisme ise 30.03.2022
tarihinde, Ahsen’in annesiyle, okulun kiitiiphanesinde gerceklestirilmistir. Gérlismenin
ses kayd1 ve gilinliikler tez danismanina gonderilmis, tez danismani gerekli incelemeleri
yaptiktan sonra doniitlerini vermistir. Goriisme 30 dakika siirmiistiir ve iki ayr1 cihaz

yardimiyla kayit altina alinmistir (Arastirmaci giinliigii 9, 02.04.2022).

Pilot goriisme sonucu arastrmacmin goriismeciyi yonlendirmemek icin ayrintili
aciklamalardan kaginmasina, dogrudan goriisme sorularinit sormasina ve katilimeilarin

sinirlt agiklamalarinin sonda sorular ile genisletilmesine yonelik doniit verilmistir.
2.4.2. Goriismelerin gerceklestirilmesi

Arastirmact Mart 2022 tarihi itibariyle Kars 11 Milli Egitim Miidiirliigii Ozel
Egitim Subesi araciligiyla Kars ilindeki tiim ilkokul ve ortaokullara yazi gondermis ve
arastrmanin katilimcilarini tespit etmeye c¢aligmistir. Bununla birlikte katilimcilarin

belirlenmesi amaciyla Kars RAM ve Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleriyle

33



iletisim kurulmustur (Arastirmacit glnliigii 8, 25.03.2022). Tim bu ugraslarin
sonucunda dlciitleri saglayan 10 IK ¢ocugun ebeveynleri ve 6gretmenleri ile telefon
yoluyla iletisim kurulmus ve arastrmaya goniilli katilimlariyla ilgili s6zlii onay

almmustir.

Katilimcilarin belirlendikten sonra ilk goériisme 01.04.2022 tarihinde Asena’nin
Ogretmeni ile son goriisme ise Zerrin’in babasi ile 09.06.2022 persembe gini
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin belirlenmesi ve verilerin toplanmasi yaklasik ii¢ ay

stirmiistiir (Arastirmaci giinliigii 12, 10.06.2022).

Arastirmaci yapmis oldugu her goriisme oncesi katilimcilarla telefon yoluyla iki
kez goriismiis ve yer, zaman belirlenmistir. Arastirmaci tiim goriismelere zamanindan
once giderek goriisiilecek ebeveyn ve dgretmenlerle kisa sohbetler etmis ve goriisiilecek
kisilerin rahatlamasini, giiven ortaminin olusmasini saglamistir. Gériismelere gecmeden
once goniilli katilim formu katilimcilara okunmus, onaylar alindiktan sonra goniillii
katilim formlar1 katilimcilara imzalatilmistir. Bununla birlikte katilimc1 bilgi formlari
katilimcilara tanitilmis ve gerekli boliimlerin doldurulmasi saglanmistir. Gonalli

katilim formu 6rnegi EK-5’te sunulmustur.

Formlarin doldurulmasmim ardindan goriismelerin ses kaydinin alinacagi
katilimcilara tekrar hatirlatilmis ve sozlii izinleri alinmis, rahatsiz olduklarinda kaydin
durdurulacagi, cevap vermek istemedikleri sorular1 gecebilecekleri ve istedikleri
durumda arastrmadan ¢ekilebilecekleri gibi bilgilendirmeler yapilip goériismeler

yapilmistir.

Tablo 2.4. Ebeveyn goriismelerine yonelik bilgiler

Goriisme

Sirasi Katilimax Tarih Saat-Sure Yer
1. Asena'nin annesi 04.04.2022 é%i?{égiﬁ) Okul kittiphanesi
2. Ecrin'in annesi 04.04.2022 (111;?&}(%;1;?) Okul kittiphanesi
3. Ravza'nin annesi 18.04.2022 é%zi_;ggr?) Ogretmenler odasi
A, Ela'nin annesi 18.04.2022 %falgl;ls’;ﬁ()’ Okulun idareci odast
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16:04-16:10

5. Ferdi'nin babasi 13.05.2022 (6 dk 26 sn) Kasap diikkani

6. Feritin babast 16.05.2022 %g : dlklslgsfs Okulun idareci odast
7 Sedat'in babast 17.05.2022 %;‘ ey Sf'f; Kuafor Salonu

8. idris'in kuzeni 20.05.2022 %53541225)‘ Okulun idareci odast
9. Mahsun'un babasi 26.05.2022 (]i:;: ?ji-éigr?) Ogretmenler odasi
10. Zerrin'in babas1 09.06.2022 %2;? ;1]'; Si:)a Ogretmenler odasi

Tablo 2.4’te goriildiigii gibi IK 6grencilerin iletisimsel, akademik ve sosyal
becerilerine yonelik 10 ebeveyn ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. 2 aylik
bir slirecte tamamlanan goriismeler ortalama 13 dakika siirmiistiir. Ebeveynlerin tim
gonilli katilim saglamasina ragmen isitme kayb1 ve sonuglarina yonelik sinirli bilgiye
sahip olmalar1 ve Ozellikle kirsal bolgelerdeki yogun c¢alisma tempolari nedeniyle
kendilerine yoOneltilen sorulara genis ve agik cevaplar verememislerdir. Goriismeler
sirasinda bu konudaki olumsuzluga onlem olmasi agisindan goriisme sorulari sonda

sorular1 yardimi ile genisletilmeye caligilmistir.

Tablo 2.5. Ogretmen goriismelerine yonelik bilgiler

Goriisme Katihhmcl Tarih Saat-Sure Yer
Sirasi
1. Asena'nin 6gretmeni 01.04.2022 (1126:?j?<_41131:§r17) Okulda bos bir siif
2. Ecrin'in 6gretmeni 01.04.2022 %fozdsl;l,; S?S Okulun rehberlik odasi
3. Ravza'nm 6gretmeni 18.04.2022 (111 (1jlk_zl1£1152nl) Ogretmenler odasi
4. Ela'nin dgretmeni 18.04.2022 1(?3 ?(;YK_étr?)B Okulun idareci odas1
5. Zerrin'in dgretmeni 16.05.2022 (::LL?) ?jzk_igglf) Ogretmenler odast
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15:29-15:36

6. Ferit'in 6gretmeni 16.05.2022 (6 dk 18 sn) Okulun idareci odasi
7 Sedat'm ogretmeni  17.05.2022 1(% %f(f‘s nl)l Okulda bos bir smif
8. Idris'in 6gretmeni 20.05.2022 %52 dlk7 -2102 Si? Okulun idareci odast
9. Mahsun'un 6gretmeni 26.05.2022 %54 c(j)l(? ;11; 5::-3 Ogretmenler odast
10. Ferdinin 6gretmeni  31.05.2022 g’ﬁ&}fg;ﬁ? Okul bahesi

Tablo 2.5’te goriildiigii gibi IK 6grencilerin iletisimsel, akademik ve sosyal
becerilerine yonelik 10 6gretmen ile yar1 yapilandirilmisg gériismeler yapilmustir. 2 aylik
bir strecte tamamlanan goriismeler ortalama 9 dakika siirmiistiir. Baz1 6gretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina ve isitme kaybina yonelik bilgilerinin smirh
olmas1 nedeniyle sorulan sorulara kisa yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Gorlismeler
derinlik saglayabilmek amaciyla sonda sorularla genisletilmeye c¢alisilmustir.
Ebeveynler ve Ogretmenlerle yapilan bazi goriismeler sonda sorulara ragmen kisa
stirmiistiir. Bunun nedenlerinden biri 6gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme ortamina
yerlestirilen isitme kayipli 68rencinin akademik ve sosyal gelisimlerindeki ihtiyaglara
yonelik yeterli bilgiye sahibi olmamalari, bunun sonucunda 6grencilerin ebeveynlerini
de konu hakkinda yeterince bilgilendirememeleri olabilir. Okulda egitim programini
hazirlayip uygulayan personelin 6grencilerin ihtiyaglar1 ve 6grenme durumlariyla ilgili
sistematik kayitlar tutarak ebeveynleri bilgilendirmesi 6nemlidir. Diger bir neden ise
Ogretmenlerden ve ebeveynlerden arastirma Oncesine kadar isitme kayipli dgrenci ile
ilgili goriisme sorular1 cercevesinde bir goriis alisverisi beklenmemesi olabilir. il
merkezindeki okullarda egitim goren ve destek egitim odasi hizmeti saglanan iki
katilimciya yonelik ebeveyn ve 6gretmen goriigmelerinin gorece daha uzun siirmesi bu
durumu agiklamaktadir. Bu okullardaki destek egitim hizmetleri ve ebeveyn-6gretmen
gorligmeleri katilimcilarin konuya yonelik farkindaliklarinin ve bilgilerinin artmasma,
yart yapilandirilmis goriismelerin gorece daha uzun ve derinlikli olmasma katki

saglamistr.
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2.4.3. Goriismelerin gerceklestigi ortamlar

Gegerli ve gercek verilerin elde edilebilmesi ve uygun goriismelerin yapilmasi
amaciyla so6z konusu goriismelerin ortamlar1 secilirken iki temel unsura dikkat
edilmelidir. Bu temel unsurlarin ilki katilimcilarin kendilerini rahat hissedecekleri ve
sorular1 yanitlarken samimi davranabilecekleri ortamlarin segilmesidir. Ikinci unsur ise
goriismeler icin secilen ortamlarda fiziksel veya psikolojik baskmm bulunmamasidir

(Ersoy, 2017, s. 83).

Katilimcilarla goriismeler Once kurulan iletisim sirasinda kendilerini rahat
hissedecekleri ortamlarda goriismelerin yapilabilecegi bilgisi verilmistir. Katilimcilarin
cocugunun kirsal kesimde ikamet etmesi, merkeze gidis gelislerinin sorun olmasi,
kirsalda goriisme yapilabilecek alternatif ortamlarm kisitlihi@i gibi nedenlerle sekiz
ebeveyn ile IK ¢ocuklarmin egitim gordiigii okullarda goriigmelerin yapilmasima karar
verilmistir. Iki ebeveyn yaptiklar1 is nedeniyle bos vakitlerinin olmadigin1 ve is yerinde
goriismelere katilabileceklerini belirtmislerdir. Bunun {izerine bu iki ebeveynin
goriismeleri kasap ve kuafor diikkanlarinda yapilmistir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin tamami goriismelerin okulda yapilmasinin kendileri i¢in daha uygun
olacagini belirtmislerdir. Okulda yapilan goriismelerde Oncelikle okul idarecilerine
gerekli agiklamalar yapilmis ve izinler alinmistir. Goriismelerin giiriiltiiden veya farkl
dis etmenlerden etkilenmemesi i¢cin okuldaki bos ortamlarda ve Ogrencilerin ders

saatleri igerisinde yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Ferdi’nin babasi kasap diikkaninda calistigini ve islerinin yogunlugu nedeniyle
goriismeye 13 yerinde katilabilecegini belirtmistir. Bunun {izerine arastirmaci
13.05.2022 Cuma giinii i§ yerine gitmis ve Ferdi’nin babasi ile tanismistir. Gorlisme is
yerinin iginde bulunan sessiz bir ortamda ger¢eklesmis ve herhangi bir olumsuzluk

yasanmamistir (Arastirmaci glinliigii 12, 10.06.2022).

Sedat’in babasi kuafor oldugunu ve bos zamani olmadigi i¢in gorlismeye is
yerinde katilabilecegini belirtmistir. Aragtirmact 17.05.2022 Sali giinii gériisme igin is
yerine gitmis ve Sedat’in babasi ile tanismistir. Katilimcinin heniiz isleri bitmedigi i¢in
arastirmact yarim saat kadar beklemis ve sonrasinda is yerinin ikinci katinda bulunan

bos salonda goriisme gergeklestirilmistir (Arastirmaci giinliigii 14, 07.08.2022).
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Yapilan goriismelerde arastirmay1 olumsuz etkileyecek herhangi bir problemle
karsilagilmamistir.  Ayrica  goriismeleri  engelleyecek  teknik  problemlerin
engellenebilmesi i¢in iki ayr1 ses kayit cihazi kullanilmistir. Gorlismeler sirasinda not
tutmaya elverigli ortamlar secilmis ve goriismelerden Once gerekli diizenlemeler

yapilarak goriisme ortamlariin uygun hale getirilmesine dikkat edilmistir.
2.5.  Verilerin Analizi

Bu ¢alismada IK ¢ocuklarm okul dis1 sosyal ortamlardaki iletisimsel, akademik ve
sosyal becerilerine yonelik 10 ebeveyn ile yapilan goriismeler ve okul ortamindaki
iletisimsel, akademik ve sosyal becerilerine yonelik 10 Ogretmen ile yapilan
goriismelerin tamamu iki farkli ses kayit cihazlari ile kayit altina alimmustir. Gortismeler
tamamlandiktan sonra ses kayitlarinin tamami herhangi bir ekleme veya ¢ikarma

yapilmaksizin yazili formlara doniistiiriilmiistiir.

Arastirmanin verileri ebeveynlerin ve &gretmenlerin IK ¢ocuklarm iletisimsel,
akademik ve sosyal becerilerine yonelik deneyimlerini ve bu deneyimlerden ortaya
cikan algilar1 aciga cikarmak amaciyla fenomenoloji desenine uygun olarak icerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin kavramsal bir forma
dontstiiriilmesine ve arastirmanin konu edindigi olguyu aciklayabilecek temalara
ulagilmaya gayret edilmistir. Arastirmanin bulgulari, verilerin analizi esnasinda elde
edilen temalar c¢ergevesinde betimsel bir yaklagimla sunulmustur (Creswell, 2021,
s.197). Bulgularm sunumu sirasinda dogrudan alintilara ve 6rneklere yer verilmistir.
Elde edilen bulgular belirlenen temalar gergevesinde agiklanmis ve yorumlanmustir.
Arastirmanin verileri analiz edilirken verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi,
verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi, bulgularm yorumlanmasi asamalari

izlenmis ve analiz bu agsamalara uygun olarak gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek

2021, s.251).
2.5.1. Verilerin kodlanmasi

Icerik analizinin ilk basamagi olan verilerin kodlanmasi amaciyla arastirmaci
caligmasi sonucu elde ettigi bilgileri inceleyip bu verileri anlamli boliimlere ayirarak bu
boliimlerin kavramsal olarak ifade ettigi anlamlar1 ortaya c¢ikarmalidir. Sonrasinda

arastrmact tarafindan bu anlamli bolimler isimlendirilerek kodlanmaktadir. Tim
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boliimler isimlendirildikten sonra bir kod listesi olugturulmaktadir. Bu sekilde verilerin
kodlanmasi ile nitel verilerin diizenlenmesinde 6nemli bir kolaylik saglanmaktadir

(Yidirim ve Simsek, 2021, s.251).

Bu calismada elde edilen veriler incelenerek anlamli boliimlere ayrilmistir ve bu
boliimlerin kavramsal olarak ifade ettigi anlamlar ortaya ¢ikarilmistir. Tim bolimler
isimlendirilerek kod listesi olusturulmustur. Kodlama siirecinde arastirmanin digina
ctkmamak ve karisikligi engellemek amaciyla arastrma sorular1 gbéz Oniinde

bulundurulmustur.
2.5.2. Temalarin belirlenmesi

Verilerin kodlanmasi isleminin ardindan kodlar bir araya getirilerek incelenir.
Kodlarin ortak yonleri belirlenerek tematik kodlama islemi yapilir. Arastirmada elde
edilen bilgiler bu kodlar aracilig1 ile kategorize edilir. Tematik kodlama siirecinde elde
edilen kodlarin benzerlik ve farkliliklar1 tespit edilerek birbirleriyle iligkili olan kodlarin

catis1 altinda toplayabilecek temalar belirlenir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.255).

Bu calismada elde edilen kodlar bir araya getirilerek incelenmistir. Kodlarin
ortak yonleri tespit edilerek tematik kodlama yapilmistir. Tematik kodlama siirecinde
elde edilen kodlarin benzerlik ve farkliliklarindan yola ¢ikilarak birbiriyle iliskili olan
kodlar1 kapsayabilecek temalara ulagilmistir. Verilerin analizi sonucu Kars ilinde
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki IK o6grencilerin iletisimsel, akademik ve
sosyal becerilerine yonelik ulasilan ana temalar ve alt temalar sunlardir;

a) Ebeveynlerin IK ¢ocuklarm iletisim performanslarina yonelik algilar:

e K cocuklarm okul dncesi dil ve iletisim becerileri

IK ¢ocuklarin diger bireylerle iletisimde bulundugu okul dis1 ortamlar

e iK cocuklarmn okul dis1 sosyal ortamlardaki iletisim sekli

e 1K cocuklarin iletisim becerilerinin okul dis1 ortamlardaki sosyal
etkilesime yansimalar1

e IK cocuklarm iletisim becerilerinin akademik gelisime yansimalari

e Ebeveynlerin IK c¢ocuklarm akademik ve sosyal performanslarmin

gelisimine yonelik dnerileri
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b) Ogretmenlerin IK dgrencilerin iletisim performanslarina yonelik algilar:
e IK dgrencilerin okuldaki iletisim sekli
e IK ogrencilerin iletisim becerilerinin okul ortamindaki sosyal etkilesime
yansimalari
e IK &grencilerin iletisim becerilerinin akademik gelisime yansimalari
e Ogretmenlerin IK &grencilerin akademik ve sosyal performanslarinin

gelisimine yonelik onerileri
2.5.3. Verilerin kodlara ve temalara gore dizenlenmesi

Verilerin kodlanmasi ve temalarin belirlenmesi asamalarini verilerin kodlara ve
temalara gore diizenlenmesi asamasi takip etmektedir. Ayrintili kodlama ve tematik
kodlama sonucunda arastrmaci elde ettigi verileri diizenleyebilecegi bir sistem
olusturmalidir. Olusturulan bu sistem araciligi ile veriler diizenlenmektedir. Bu sekilde
eldeki verilerin belirli olgulara gdére tanimlanmasi ve yorumlanmasi da miimkiin hale
gelmektedir. Bu asamada arastirmaci kendi goriis ve yorumlarini bir kenara birakarak
verileri islenmis bir sekilde sunmalidir. Bu siiregte arastirmacinin miimkiin oldugunca
tanimlayict olmasi ve bilgileri ilk elden sunmasi onemlidir. Bu sunum sirasinda

okuyucunun anlayabilecegi bir dil kullanmaya gayret edilmelidir (Yildirim ve Simsek,
2021, 5.256).

Bu calismada verilerin kodlanmasi ve temalarin belirlenmesi asamalarindan sonra
elde edilen verilerin diizenlenebilecegi bir sistem olusturulmustur. Bu sistem
araciligiyla veriler diizenlenerek, okuyucunun anlayabilecegi bir dille arastrmacimin

yorumlarindan arindirilmis ve islenmis bir sekilde sunulmustur.
2.5.4. Bulgularin yorumlanmasi

Verilerin analizi siirecinin son agsamasi olan bulgularin yorumlanmasinda ayrintili
bir seklide tanimlanan ve sunulan bulgular arastirmaci tarafindan yorumlanir ve bazi
sonuglar ¢ikarilir. Arastirmaci bu asamada elde edilen verilere anlam kazandirma ve
bulgular arasindaki iligkileri ag¢iklama, neden-sonug iliskisi kurma, elde edilen
bulgulardan sonuglar ¢ikarma, sonuglarin O6nemine iliskin agiklamalar yapmak

durumundadir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.256-257).
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Bu calismada ayrintili bir seklide tanimlanarak sunulan bulgular arastirmaci
tarafindan yorumlanip bazi sonuglar ¢ikarilmistir. Arastirmaci elde edilen verilere
anlam kazandirmis, bulgular arasindaki iliskileri agiklamis, neden-sonug iligkisi kurmus,
elde edilen bulgulardan sonucglar ¢ikarmis, sonuglarmn Onemine iliskin aciklamalar

yapmistir.
2.6.  Inandinciik (Trustworthiness)

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlar1  inandiricilik
(trustworthiness) bashg1 altinda agiklanir. Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan (2018, s.
51) inandiricilik kavrammi nitel arastirmalarda c¢alismanin gergeklikle uyum diizeyi

olarak tanimlamislardir.

Arastirma siireci boyunca c¢alismanin sistemli bir sekilde devam edebilmesi,
calisma siirecinde gerekli noktalarda arastirmaciya bilgilendirmeler yapilabilmesi,
karsilagilan olumsuz durumlarin ¢6ziime kavusturulabilmesi, ¢alismaya dahil olan
katilimcilar arasi etkilesim ve is birliginin saglanabilmesi amaciyla arastirmacinin
topladig1 bilgiler IK cocuklarm egitimi alaninda uzman tez danismam tarafindan es

zamanl olarak incelenmis ve arastirmaciya gerekli rehberlik hizmeti sunulmustur.

Fenomenolojik arastirmalarda inandiriciligi artrmak amaciyla toplanan verilerle
uzun siire mesgul olmak, katilimcilardan geri bildirim almak, farkl bir arastirmacidan
bilgi almak teknikleri kullanilmaktadir. Bunlarin yanmda yorumlama iceren
tanmimlamalarin yani sira katilimcilarin ifadelerinin birebir ayni sekilde kullanmak,
notlar1 ve ses kayitlarini kontrol etmek, denetlenebilir bir ¢calisma yapmak gibi teknikler

de kullanilmaktadir (Giiler, Halicioglu ve Tasgn, 2015, s. 253).

Arastirmacilarin  ¢alismalarindaki inandiricilign arttirabilmek icin  kullanmasi
gereken stratejileri uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman
incelemesi ve katilimei teyidi olarak siralanmistir (Lincoln and Guba, 1985’ten aktaran

Yildirim ve Simsek, 2021, s.290).

Nitel arastirmalarda inandiriciligin  arttirillabilmesi amaciyla arastirmacmin
fenomene iligkin 6nceki bilgi ve deneyimlerini bir kenara birakabilmesi gerekmektedir

(Giorgi, 1997°den aktaran Saban ve Ersoy, 2019, s. 125). Fenomenolojik arastirmalarda
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inandiricilig arttirmanin bir diger yolu ise arastirma Oncesi katilime1 onaymin alinmasi
ve arastirmada elde edilen verilerin katilimcilarla paylasilarak onay alinmasidir (Saban
ve Ersoy, 2019, s. 125-126). Ancak bu konuda farkli goriisler de yer almaktadir.
Arastirmada elde edilen verilerin katilimcilara sunulmadan sadece uzman
incelenmesinin inandiricilik agisindan yeterli olacagmi belirtmistir (Reiners, 2012°den
aktaran Saban ve Ersoy, 2019, s. 126). Bu ¢alismada elde veriler ses kayit cihazlari ile
toplandig1 i¢in katilimcilara sunulmasina gerek duyulmamus, ses kayitlarinin dokiimleri

uzman incelemesine tabi tutulmustur.

Yukarida belirtilen agiklamalar dogrultusunda bu fenomenoloji arastirmasinda
inandiriciligm nitelikleri saglanmaya gayret edilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda alinan

onlemler sunlardir:

e Arastirmaci nitel arastirma siirecine yonelik gerekli donanima sahip
olabilmek amaciyla nitel arastrma yOntemleri dersini siire¢ ve sonug
bakimindan basar1 ile tamamlamistir.

e Goriisme, belge incelemesi, arastirmaci giinliikleri ve katilimci bilgi
formlar1 gibi farkli veri toplama teknikleri kullanilarak veri ¢esitlemesi
saglanmustir.

e Yar yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilen veriler ses kayit
cihazlari ile kayit altina alinmis ve arsivlenmistir.

e Tezin planlanmasi ve yiiriitiilmesi stireglerinde c¢esitli uzmanlarla etkilesim
kurulmus olup ¢alismanin her asamasinda tez danigsmanlar1 ile izleme,
degerlendirme, diizeltme gibi rehberlik ¢aligmalar1 yapilmistir.

e Arastirma siirecinde elde edilen veriler veri toplama siirecinde ve akabinde
verilerin analizi stirecinde diizenli olarak siniflanmis ve arsivlenmistir.

e Arastirma silirecinde derinlemesine veri toplamaya ve toplanan verilerin
ayrintili betimlenmesine gayret edilmistir. Bunlarm yani sira elde edilen
veriler arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir.

e Aragtirmacinin yaptig1 betimlemeler ve yorumlar tez danigmani tarafindan
kontrol edilmistir.

e Verilerin elde edilmesi, dokiimlerinin ve analizlerinin yapilmas: siirecleri

ayrintili bir sekilde raporlagtirilmistir.
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e Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular birbirleriyle ve alanyazin ile
iliskilendirilmeye gayret edilmistir.

e Arastirmaci ¢alisma siireci boyunca gerek goriisme tekniginin gerekse
fenomenoloji deseninin gerektirdigi nitelikte bir role biirlinmiis ve bu rol

dogrultusunda arastirmasini tamamlamistur.
2.7.  Arastirma Etigi

Sosyal bilimler alanlarinda g¢alisma yiiriiten arastirmacilarin konular1 insanin
kendisini ve yasadigr cevreyi ilgilendirdigi icin bu arastirmacilarin belli etik
yiikkiimliiliikleri bulunmaktadir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 253). Nitel bir
calisma tasarlayan arastirmacilar calismanin heniiz tasarim silirecinde arastirma boyunca
karsilarma ¢ikabilecek etik sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢6ziim yollarini diisiinmek

zorundadirlar (Creswell, 2021, s.57).

Bu arastirmaya baslamadan énce Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu E-54380210-050.99-278838 sayil1 karari ile
izin alinmustir (EK-6). Ayrica Kars 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli arastirma ve
uygulama izinleri de alinmistir (EK-7). Katilimcilarin etik konularda bilgilendirilmeleri
ve izinlerinin alinmasi i¢in katilimcilara aragtrmaya goOniilli katilm formu
imzalatilmistir. Bu formda; katilimcilarin arastirma konusunda bilgilendirilmesi,
gontlliilik esasma gore segilmeleri ve talepleri dogrultusunda arastrmadan cekilme
haklarmin bulunmasi, arastrmanin gizliligi agismmdan katilimcilarin  isimlerinin
gizlenerek kod isimler verilmesi, arastirma siirecinde toplanacak olan ses kayitlarinin
arastrmanin amaci disinda kullanilmamasi1 ve tglincli sahislarla paylasilmamasi
ilkelerine dikkat edilmistir. Son olarak arastrmanin ve sonuglarinin sonraki ¢aligmalar
ve ilgili alanda yapilabilecek uygulamalara kaynaklik etmesi agisindan katilimcilar ve

toplum i¢in faydali olmasina gayret edilmistir.
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3. BULGULAR

Ebeveynlerin ve dgretmenlerin 1K ¢ocuklarin iletisim becerilerine yonelik algilari
analiz edilirken, toplanan verilerin ayn1 zamanda IK cocuklarin sosyal ve akademik
becerilerine de yansidig1 goriilmiistiir. Bu nedenle temalar altinda 1K ¢ocuklarin iletisim
becerilerinin yani sira akademik ve sosyal beceriyle birlikte genel bir performans
durumu sunulmustur. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin IK ¢ocuklarm iletisim becerilerine
yonelik algilarindan yola ¢ikarak ana temalara ve alt temalara ulasilmistir. Bu temalar

sekil 3.1°de gosterilmistir.
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ALT TEMALAR
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Ebeveynlg‘inA K c;f)culflal‘m iletigim IK gocuklarin iletisim becerilerinin
becerilerine ydnelik algilari okul dis1 ortamlardaki sosyal
etkilesime yansimalar1

IK cocuklarm iletisim becerilerinin
akademik gelisime yansimalari

Ebeveynlerin IK ¢ocuklarm
akademik ve sosyal
performanslarinin gelisimine
yonelik onerileri
IK 6grencilerin okuldaki iletisim
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IK 6grencilerin iletisim
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Ogretmenlerin IK 6grencilerin :
iletisim becerilerine yonelik algilar1 IK 081’?1101131‘111 IEUSIH} '
becerilerinin akademik gelisime

yansimalari

Ogretmenlerin IK dgrencilerin
akademik ve sosyal

performanslarinin gelisimine
Sekil 3.1. Arastirmanin ana ve alt temalar yonelik onerileri
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Sekil 3.1.’de goriildiigii gibi a) Ebeveynlerin IK ¢ocuklarmn iletisim becerilerine
yonelik algilar1 ve b) Ogretmenlerin IK dgrencilerin iletisim becerilerine yonelik algilari
olmak iizere 2 ana temaya ulasilmistir. Birinci temada 6 alt temaya ikinci temada ise 4

alt temaya ulasilmistir.

3.1.  Ebeveynlerin Isitme Kayiph Cocuklarin Iletisim Becerilerine Yonelik

Algilan

Kars ilindeki 1K cocuklarin iletisim becerilerine yonelik ebeveynlerle yapilan
goriisme sorularindan elde edilen veriler analiz edildiginde alt1 alt temaya ulasilmistir.

Bu alt temalar sunlardir:
a) IK ¢ocuklarmn okul dncesi dil ve iletisim becerileri,
b) IK ¢ocuklarn diger bireylerle iletisimde bulundugu okul dis1 ortamlar
¢) IK ¢ocuklarin okul dis1 sosyal ortamlardaki iletisim sekli,

d) IK ¢ocuklarin iletisim becerilerinin okul dis1 ortamlardaki sosyal etkilesime

yansimalari,
e) IK ¢ocuklarin iletisim becerilerinin akademik gelisime yansimalari,

f) Ebeveynlerin iK ¢ocuklarm akademik ve sosyal performanslarmmn gelisimine

yonelik onerileri
3.1.1. Isitme kayiph ¢ocuklarin okul 6ncesi dil ve iletisim becerileri

IK ¢ocuklarin okul &ncesi dil ve iletisim becerilerine yonelik ebeveynlerle yapilan
goriismeler analiz edildiginde elde edilen veriler a) IK ¢ocuklarin erken dénem dil
becerilerinin gelisimi ve b) IK ¢ocuklara yonelik uygulanan erken donem miidahaleler

olmak tizere iki baslikta sunulmustur.
3.1.1.1. Isitme kaypl cocuklarin erken donem dil becerilerinin gelisimi

IK cocuklarmin erken dénem dil becerilerinin gelisimine yonelik ebeveynlere
sorular sorulmustur. Goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde bir ebeveyn

disindaki ebeveynlerin tamami IK cocuklarin erken dénem dil becerilerinin
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gelisimlerinde gecikmeler yasandigini ifade etmistir. Ebeveyn ifadelerinden yola
cikilarak Tablo 3.1de IK cocuklarm erken dénem dil becerilerinin gelisimi

sunulmustur.

Tablo 3.1. IK ¢cocuklarin erken dénem dil becerilerinin gelisimi

Dogustan gecikme Erken yasta Gecikme

Katilimci . . . S . s .
gorulmesi gecikme gorilmesi gorilmemesi

Ecrin X
Idris
Mahsun
Ferdi
Ferit
Zerrin

X X X X X

Asena
Ravza
Ela
Sedat

X X X X

Tablo 3.1’de goriildiigli gibi Ecrin'in annesi ise diger ebeveynlerden farkli olarak
"Eee cok boyle bir yilin igerisinde ufak tefek sézciikler, kelimeler ¢ikartmaya basladik.
Bir yilin tamaminda da artik eee ¢ok ufak ufak ciimleler kurmaya basladik." sozleriyle

cocugunun okul dncesi dil becerisinin tipik gelisim gosterdigini dile getirmistir.

Ebeveynlerden besi IK cocuklarm dil becerilerinde dogustan gecikme
goriildiigiinii belirtmislerdir. Idris'in kuzeni “Kundaktayken ses gitmiyordu. O zaman
fark ettik... Okula baglamadan Once rehabilitasyondan destekler aldik. Bu destekler
sayesinde beden dili ile iletisim kuruyorduk.” sdzleriyle ¢ocugun okul 6ncesi donemde

jest ve mimiklerle iletisim kurabildigini dile getirmistir:

Mahsun'un babasit "Cocugun dil durumu yoktu yani hi¢c konusmuyordu."
sozleriyle 1K cocugunun hi¢ konusamadigini ifade etmistir. Benzer sekilde Ferit’in
babas1 "Duymuyo, baktim ¢cocuk duymuyo. Cocuk isaretle, hep isaretle el isaretiyle sey
yapt." sozleriyle cocugunun duymadigini ve isaretlerle iletisim kurdugunu dile

getirmistir.
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Ebeveynlerden dordi g¢ocuklarmin dil gelisgiminin dogumdan itibaren normal
gelistigini fakat ilerleyen siiregte gelisimin gecikmeye basladigini belirtmislerdir.

Ravza'nin annesi konuyla ilgili deneyimlerini su sozlerle dile getirmistir.

Yani ilk etapta cocugum kiiciikken yani simdi benim ¢ocugumun nasil ben diyorum ki iste
sonradan oldugunu nasil dyle diisiinliyorum? Ciinkii hani benim ¢ocugum ilk etapta hani
mesela konusulanlar1 duydugunu yani ben bir anne olarak hissediyordum. Ciinkii yani hi¢
konugsmaz bir ¢ocuk degildi. Mesela ba ba diye sesler falan ¢ikariyordu. Bu sesleri
konusuyordu, vardi bunlar. Ama dedigim gibi ilerleyen yaslarda hani kendini ifade etmesi
konusunda hani mesela bir sey anlaticak mesela iki yasindaki bir ¢ocuk normalde
anlatabilir, cimle kurabiliyo yani sonug itibariyle. Ama benim ¢ocugumun hani kendini
ifade edemedigini gordiim. Ama hani bunun dncesinde mesela hani baba diyebiliyodu ya da

anne diyebiliyodu benim ¢ocugum...

Sedat'in babasi konuyla ilgili olarak "Iste ilk eee bir bucuk yasinda falan zaten
konugmaya bagladi. Baba baba, anne anne... Sonra hayvanlarin seyini ¢ikariyordu
seslerini.” sozleriyle ¢ocugunun 18 aylik civari tek kelimeli ciimleler kurdugunu dile

getirmistir.
3.1.1.2. Isitme kayph cocuklara yonelik uygulanan erken donem midahaleler

Ebeveynlere 1K cocuklara yonelik uygulanan erken dénem miidahalelere iliskin
sorular sorulmustur. Ebeveynlerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde c¢ocuklara
yonelik uygulanan midahaleler; a) Erken donem tibbi miidahaleler ve b) Erken dénem

egitsel miidahaleler olmak tizere iki alt temaya ayrilmistir.
3.1.1.2.1. Erken donem ubbi miidahaleler

IK c¢ocuklara ydnelik uygulanan erken dénem tibbi miidahalelere iligkin
ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde sadece bir
ebeveynin ¢ocugunun yenidogan taramasina ydnelik bir bilgi paylastigi, diger
ebeveynlerin ¢ocuklarindaki isitme kaybimi kendilerinin fark ettigi belirlenmistir.
Ebeveynler dogumlarin hastane ortaminin disinda yapilmasi, dogumdan sonraki bir
hastalik sebebiyle isitme kaybi olusmasi gibi nedenlerle ¢ocuklarina uygulanan tibbi
miidahalelerin geciktigini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin ifadelerinden yola ¢ikilarak

Tablo 3.2°de iK ¢ocuklarin tanilama siiregleri sunulmustur.
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Tablo 3.2. IK ¢ocuklarin tanilama siregleri

Yeni dogan taramasi ile tamlanan Ge¢ tamlanan

Katihmar IK cocuklar IK cocuklar

Ecrin X
Idris
Mahsun
Ferdi
Ferit
Zerrin
Asena
Ravza

Ela

X X X X X X X X X

Sedat

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi Ecrin’in annesi ¢ocuguna dogumdan hemen sonra

yapilan yenidogan taramasinda isitme kaybi1 belirlendigini su s6zlerle belirtmistir.

Eee Ecrin’i dogumdan sonra iste hastaneden ¢ikisi verilmeden dnce testler yapiliyo. Bu test
sonuglarindan biz gecemedik. Bu bir ka¢ ay devam etti, ii¢ ay devam etti. Biz her ay testi
devamladik. Ug aym sonunda artik testten gegemeyince bizden BERA istediler. BERA'nin
sonucu da artik negatif c¢ikinca isitme teshisimiz konuldu. Oyle o giin bugiindiir devam

ediyoruz yani.

Ravza’nin annesi yenidogan taramasima yonelik sorulan soruda “Hocam soyle,
hani ben 6zel bir yerde dogum yaptigim icin hani ben kendi sahsima hatirlamiyorum
hani bizden boyle bir test yapilip yapilmadigini soylediklerini hatirlamiyorum. O
yiizden bir sey diyemicem yani. Biz yaptirmadik.” sozleriyle ¢ocugunun 6zel bir
hastanede dogdugunu ve yeni dogan taramasma yonelik herhangi bir bilgisinin

olmadigin1 belirtmistir.

Ela’nm annesi “Hocam iste ben bunu normal seyde dogurdum. Ebede dogurdum.
O zaman gotirmedik hastaneye. Bilmiyordum ilk dogum oldugu igin.” sdzleriyle 1K
cocugunun hastane ortaminda dogmadigini, bu nedenle yenidogan taramasmin

yapilmadigmi ifade etmistir.
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Ferit’in babasi konuyla ilgili olarak “Doktora goétiirdim. Ondan sonra seye
gotiirdiim. Gars'ta raporunu aldim. 11 doktordan tasdikli raporunu da aldirdim, getirdim.
Ondan sonra da basvurdum seye cihaza. Cihaz1 da aldim.”  sdzleriyle, IK cocuguna
uygulanan tibbi miidahalenin doktora gétiirdiigiinde cihazlandirma seklinde

gerceklestigini belirtmistir.

Benzer sekilde Asena’nin annesi IK ¢ocugunu gecirdigi hastalik sebebiyle doktora

gotiirerek uygulanan tibbi miidahaleyi su sozlerle ifade etmistir.

... Asena dokuz aylikken susmaya bagladi. Hani konusan ¢ocuk birden sustu. Hani
neden susar diye arastirirken doktora falan gétiirdiim. Isitme testi yapildi. Eee ¢ocuklara
yapilan isitme testinden gecemedi. Erzurum'a BERA Testine yonlendirildi. Kars'ta yoktu o
test...Eee iste testler falan yapildi, bir ay sonra bize ulastilar ki Asena en agir havaleyi
gecirmis. Biz cihaz eee iste bize cihaz onerildi. Biz de iste Erzurum'da degil de iste Kars'ta

bize dediler hani iste git gel sey olmasin diye Kars'tan aldik.
3.1.1.2.2. Erken donem egitsel miidahaleler

IK cocuklara yonelik uygulanan erken ddénem egitsel miidahalelere iliskin
ebeveynlerle yapilan goriismelerde elde edilen veriler analiz edildiginde 1K ¢ocuklara
uygulanan erken donem egitsel miidahalelerin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine
gondermek, krese gondermek ve dil terapisi almak oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin
ifadelerinden yola ¢ikilarak Tablo 3.3’te IK cocuklara uygulanan egitsel miidahaleler

sunulmustur.

Tablo 3.3. IK ¢ocuklara uygulanan egitsel miidahaleler

Katilimci ggnism:k gt')r:fjl(';:’srilek DiL}E::E Isi Goriis bildirmeme
Asena X X X
Ravza X X
Ecrin X
Ela X
Ferit X
Idris X
Mahsun X
Ferdi X
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Sedat X

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi IK ¢ocuguna yonelik uygulanan erken donem egitsel
miidahalelere yonelik ebeveynlerden yedisi ¢ocugunu bu donemde Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezine gdnderdigini belirtmislerdir. idris’in kuzeni konuyla ilgili
olarak “Okula baslamadan once rehabilitasyon okulundan destekler aldik. Bu destekler
sayesinde beden dili ile iletisim kuruyorduk.” sozleriyle IK kuzenini okul &ncesi
donemde 0Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine gondererek egitsel miidahalede

bulunduklarmi belirtmistir.

Mahsun’un babast konu ile ilgili olarak “Destekleme wvallahi rehabilitasyon
merkezine yazdirdik. (Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinin adi)'ye gidiyo.”

sOzleriyle deneyimlerini ifade etmistir.

Ebeveynlerin IK cocuklarina yodnelik uyguladiklar1 erken donem egitsel
miidahalelerde Ravza’nin annesi diger ebeveynlerden farkli olarak IK c¢ocugunu bu
donemde krese gonderdigini belirtmistir. Konu ile ilgili deneyimini ise su sozlerle ifade
etmigtir. “Daha sonra okula yazdirdim. Krese gonderdim ¢ocugun hani kaynasmasi, bi

seyler 6grenebilmesi i¢in.”

Asena’nin annesi konuyla ilgili olarak “Yok Asenaa'da psikolojikmen, dilde eee
sey olarak degismeler basladi. Ama o zaman da hem gine tekrar krese gidiyo, ayriyeten
de destek seyi aliyo. Ozel egitimi (OERM) alhiyodu...Ankara'ya 6zel dil terapistine
gittim. Suan bile onlayn iizerinden bizim isitme hocamiz var.” sozleriyle diger
ebeveynlerden farkli olarak 1K ¢ocugunu okul dncesi donemde krese ve dil terapisine

gotiirdiigiinii belirtmistir.

Zerrin’in babasi konu ile ilgili farkli goriis olarak “Pek o zaman iistiine diismedik.
Okul zamani duymas1 azdi, biz de biliydik ama o gada bilmiydik. Sonra 6grendik.”
sozleriyle IK ¢ocuguna okula baslayana kadar herhangi bir erken dénem miidahalede

bulunmadiklarini ifade etmistir.

Ebeveynlerden ikisi IK g¢ocuklarma uygulanan egitsel miidahalelere iliskin

herhangi bir goriis bildirmemislerdir.
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3.1.2. Isitme kayiph cocuklarin diger bireylerle iletisimde bulundugu okul dist

ortamlar

IK ¢ocuklarin iletisimde bulundugu okul dis1 sosyal ortamlara iliskin ebeveynlerle
yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde 1K ¢ocuklarin yakin gevre
ortamlari, sosyal kiiltiirel ortamlar ve calisma ortamlarinda bulunduklar1 fakat bu

ortamlarin ¢ok ¢esitli olmadigi belirlenmistir.

Ebeveynler IK cocuklarinin diger bireylerle iletisimde bulundugu okul dist
ortamlar1 ev, yakin ¢evre ve sosyal kiiltiirel ortamlar olarak belirtmislerdir. Konuyla
ilgili olarak Ecrin’in annesi ¢ocugunun gitmekten hoslandigi aligveris ve yeme igme

gibi sosyal kiiltiire]l ortamlar1 su sekilde ifade etmistir.

Okul diginda da biz zaman zaman disarda onlarin istedigi seyleri yapiyoruz. Ya bi aligveris
ya yemek yeme. Bu tarz seyler de yapiyoruz. Genellikle onlarin istedigi... Ecrin daha ¢ok
boyle aligveris, kiyafetti eee bdyle oyuncak vesaire bu tarz seyleri seviyo. Bunlara da

zaman ayirtyoruz yani yaplyoruz.

Benzer seklide Ferit’in babasi da IK ¢ocugunun okul disinda diigiin, alisveris ve
yeme i¢gme ortamlarinda bulundugunu “Benle Akyaka'ya geler, ondan sonra diigiinler
olar, diigiinlere gider, hayirh islere yani. Aligverisini kendisi yapar. Gotiiriir para verer.
Lokantiye gonderdim. Gitti lokantada yemegini yedi, galdirdi parasini verdi.” sozleriyle

belirtmistir.

Ravza’nmn annesi IK ¢ocugunun genellikle ev ve akraba gibi yakin gevre
ortamlarinda bulundugunu, cocugunu gonderebilecegi ortamlarin kisith oldugunu su

sozlerle vurgulamistir.

Yani daha ¢ok ¢ogunlukla evdeyiz biz. Fazla Oyle, sadece misafirlige, akrabalara gideriz
yani. Oyle 6zel gonderebilecegim bir kurs ya da hani cok isterdim aslinda olmasini.
Gonderebilecegim bir yer yok agik¢asi. Evdeyiz yani. Evde, akrabalarla gegiriyoruz mesela

misafirlige gidiyoruz. Onlar geliyo. Oyle yani.

Ela’nin annesi “Mahlede oyun oynuyo arkadaslariyla, komsu c¢ocuklariyla.
Genelde evde televizyon izliyo.” s0zleriyle ¢cocugunun bulundugu ortamlari ev ve yakin

cevre olarak vurgulamistir.
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Ferdi’nin babasi “Oyun oynamakta arkadaslariyla parkta. Baska da bildigi yer
yok.” sézleriyle IK ¢cocugunun okul disinda bulundugu ortamlarin smirli oldugunu ifade

etmistir.
3.1.3. Isitme kayiph ¢ocuklarin okul dis1 sosyal ortamlardaki iletisim sekli

IK ¢ocuklarinn okul disi sosyal ortamlardaki iletisim sekillerine yonelik
ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde IK ¢ocuklarin
okul dis1 sosyal ortamlarda sozel, dudak okuma, jest ve mimikler ve yazi yolu ile
iletisim gibi farkli sekillerde iletisim kurduklarmi belirlenmistir. Bununla birlikte
ebeveynler IK ¢ocuklarinin bu iletisim sekillerinin sadece birini veya birkagmi bir arada
kullanarak iletisim kurduklarmni ifade etmislerdir. Temel diizey isaret dili sertifikasi
bulunan arastirmaci, ¢alismaya katilan IK ¢ocuklarm kullandiklari isaret dilinin resmi
Tiirk isaret Dili olmadigmi, bu isaretlerin ¢ocuklarin kullandig1 jest ve mimiklerden
ibaret oldugunu ebeveynlerle ve cocuklarla goriiserek tespit etmistir. Ebeveynlerin
ifadelerinden yola cikarak Tablo 3.4’te IK ¢ocuklarm okul dis1 sosyal ortamlarda

kullandiklar iletisim sekilleri gosterilmistir.

Tablo 3.4. IK ¢ocuklarin okul dist sosyal ortamlarda kullandiklar: iletisim sekilleri

Sozel iletisim ve jest

Katihmel mimikleri bir arada Sadece sozel iletisim Sadece jest ve mimik
kullananlar kullananlar kullananlar
Ecrin X
Idris X
Mahsun X
Ferdi X
Zerrin X
Ravza X
Asena X
Ela X
Sedat X
Ferit %

Tablo 3.4’te goriildiigii gibi konuyla ilgili olarak IK ¢ocuklarmn okul dis1 sosyal

ortamlarda kullandiklar1 iletisim sekillerine yonelik ebeveynlerden {i¢ii ¢ocuklarinin
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sozel iletisim ve jest mimiklerini bir arada kullanarak iletisim kurdugunu,
ebeveynlerden altis1 ¢ocuklarinin sadece sozel iletisim seklini kullanarak iletisim
kurdugunu, ebeveynlerden biri ise ¢ocugunun sadece isaretlerle iletisim kurdugunu
belirtmiglerdir. Ravza’nin annesi “Suan normal herkesle kurdugum gibi ayn1 o sekilde
iletisim kurabiliyorum...Isaret dilini hi¢ kullanmadik. Isaret dili ile hi¢ konusmadi.
Sozli olarak yani baya da kendi aile i¢inde, akrabalarimiz iginde gayet giizel hani gok
aktif bir cocuktur.” s6zleriyle gocugunun aile ve akraba liyeleri gibi sosyal ortamlarda

sOzel olarak iletisim kurdugunu ifade etmistir:

Idris’in kuzeni “Sézel ifade kullanabiliyor... Su an ses ¢ok giizel gidiyor yani.
Konusabiliyor, sikintilar1 asmis durumda.” sézleriyle IK kuzeninin sdzel iletisim seklini

kullanabildigini, konusurken yasadigi problemleri astigin1 belirtmistir.

Benzer sekillerde Zerrin’in babas1 “sozel olarak, baska tiirlii gullanmiyoz. Isaret
dili yok.” ifadesiyle ve Ecrin’in annesi “Sozlii olarak yani kendini ifade edebiliyo.”

sozleriyle IK ¢ocuklarmm sdzel iletisim seklini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Ebeveynlerden ii¢ii IK ¢ocuklarm sdzel iletisim ve jest mimiklerini bir arada
kullandigini belirtmiglerdir. Asena’nin annesi ¢ocugunun sOzel olarak iletisim

kurdugunu, bununla birlikte dudak okumaya da calistigini su sozlerle ifade etmistir:

Asla Aleyna ile isaret dili konusmadik. Asla. Hep s6zel olarak. Su an caligmalarimiz da
zaten o yonde... Eee dudak okuma var. Dudak okuma yok diyemem. Dudak okuma ¢iinki
isitmelerin ¢ogusunda oluyo. Eee mesela bizim de su an yapmak istedigimiz ¢alismalar
genelde o yiizden arkasi doniik bi sekilde, sesin inceligini, uzunlugunu, kelime tekrarini
yaptirtyoruz ki hani elinden geldigince o cihaz ona fayda saglasin ki duyarak konusabilsin
diye. Ama eee kalabalik ortamlarda olsun... Mesela bazen cihazinm pilinin bittigini falan

fark etmediginde dudak okudugunu fark ediyorum.

Ela’nin annesi, cocugunun sosyal ortamlardaki iletisim sekline yonelik sorulan
soruda “Hayir hayr konusuyo, hayir sozle...O da bi seyler o da bazen sey elle yapiyo,
soyliiyo. Bazen de yaziyo. Bazen anlamazsam yaziyorum yani.” sozleriyle cocugunun
genel olarak sozel iletisimi kullandigini, zaman zaman jest mimiklerini ve yaziyla
iletisim seklini de tercih ettigini belirtmistir. Benzer sekilde Sedat’in babasi da “Normal
ogrenciler gibi... Konusarak...Zorlandig1 zaman dudak okuyabiliyor mesela uzaktan.”
sozleriyle cocugunun sozel iletisim kullandigin1 ancak zorlandigi durumlarda dudak

okuma sekliyle iletisim kurdugunu ifade etmistir.
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Ferit’in babasi diger ebeveynlerden farkli olarak IK cocugunun iletisimini,
“Isaretle gonusuyor. Isaretle iletisim guruyor.” diyerek agiklamistir. Ancak arastirmaci
IK cocuk ile goriiserek Tiirk Isaret Dili ile iletisim kurmaya calistiginda ¢ocugun
anlamadigmi belirlemistir (Arastirmact Gunligii 13, 03.08.2022). Bu isaretlerin

cocuklarm kullandig1 jest ve mimiklerden ibaret oldugunu tespit etmistir.

3.1.4. lIsitme kayiph cocuklarin iletisim becerilerinin okul dis1 ortamlardaki sosyal

etkilesime yansimalan

IK gocuklarin iletisim becerilerinin sosyal etkilesimlerine yansimalarma yonelik
ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde IK ¢ocuklarin
sosyal etkilesimler sirasinda ¢ekingenlik, iletisim kurmakta isteksizlik, agresiflik, igine
kapanik olma ve iletisim sirasinda anlasilmadigi icin {iziilme gibi farkli sorunlar
yasadiklar1 belirlenmistir. Ebeveyn ifadelerinden yola c¢ikilarak Tablo 3.5’te 1K
cocuklarm iletisim becerilerinin okul dig1 ortamlardaki sosyal etkilesime yansimalari

sunulmustur.

Tablo 3.5. IK ¢ocuklarin iletisim becerilerinin okul dist ortamlardaki sosyal etkilesime yansimalart

iletisim
Cekingenlik  kurmakta
isteksizlik

Agresiflik ve icine
kiisme kapanma

iletisim

. Uzilme
kurabilme

Katihimc1

Asena X
Ecrin
Ravza X X
Sedat
Ferit X
Mahsun
Ela X
Idris X
Ferdi X
Zerrin X

Tablo 3.5’te goriildiigii gibi ebeveynlerden ikisi IK ¢ocugun iletisim becerilerinin
sosyal etkilesimini olumsuz yonde etkilemedigine yonelik goriis belirtmislerdir.

Asena’nin annesi ¢ocugunun sosyal etkilesiminin iyi oldugunu, ¢ekingen ve agresif
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tavirlar sergilemedigini ““iletisimi iyidir. Mesela eee toplumda olsun seyde olsun bdyle
cekinme seyi yok. Hani kendini ifade eder, arkadaglariyla mesela sey bi cocuk degildir.
Hani bazen igitme 6grencilerimizde olur ya agresif olur sey olur. Asena'da o sey yoktu.”

sOzleriyle dile getirmistir:

Benzer sekilde Zerrin’in babasi da IK ¢ocugunun okul disi ortamlardaki sosyal
etkilesimlerine yonelik soruda “Gayet, gayet giizel... Herkes biliyo, ne oldugunu biliyo.
Durumu belli oldugu i¢in hicbir sey demilar yani, herkes anli yani.” sozleriyle
cocugunun okul dis1 ortamlardaki sosyal etkilesimler sirasinda etkilesime gegtigi

kisilerin yardimiyla herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir.

Konuyla ilgili olarak ebeveynlerden iicii IK cocuklarinm iletisim becerilerinde
yasadiklar1 sorunlar nedeniyle sosyal etkilesimlerde daha c¢ekingen bir tavir
sergilediklerini belirtmislerdir. Ravza’nin annesi “Yani ¢ocugum ilk etapta benim
cocugum biraz eee nasil diyim ¢ekingen bir cocuktu. Yani insanlarin i¢ine kaynasmasi
cok zor, konusmasi ¢ok zor.” sozleriyle ¢ocugunun ¢ekingen bir yapisiin oldugunu ve
insanlarla etkilesime girmekte zorlandigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda “Ilk gordiigii
insanlarla konusmuyo mesela cok tepkisiz duruyo. Sanki onu anlamiyomus, hig
duymuyomus gibi davraniyo. Konusmak istemiyo.” ifadeleriyle de ¢ocugunun ilk kez
tanist1ig1 insanlarla etkilesime girmedigini, bu bireylere karsi tepkisiz bir tavir
sergiledigini belirtmistir. Ecrin’in annesi konuyla ilgili olarak ¢ocugunun etkilesim
baslatma noktasinda ilk adimi atmasi i¢in karsisindaki kisiyle duygusal bir yakinlik

olmasi gerektigini su sozlerle ifade etmistir:

Yani zaman zaman dedigim gibi eee o iletisimi kendisi kurar. Cekimserlik de var biz de
tabi ki. Oyle kendini yakin hissetmedigi kisilerden uzak durur ve ilk adimi ondan bekler.
Fakat eger bir sicaklik ve samimiyet hissettiyse iletisim kurmada higbir sikinti yagamaz.

Direk ilk adimi o atar.

Sedat’in babasi ise “Biraz utanga¢ gidiyor iste. Acaba o bana bir sey diyecek mi,
ben duyabilecek miyim? Siirekli kulagini falan veriyor oraya yani kagirmayayim diye
kelimesini falan.” sozleriyle ¢ocugunun sosyal etkilesimler swrasinda karsi tarafin
ifadelerini anlayabilme konusunda tedirginlik yasadigini, bu nedenle etkilesim sirasinda

cekingen bir tavir sergiledigini belirtmistir.
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Ebeveynlerden ikisi ¢ocuklarinin iletisim becerilerindeki sorunlar nedeniyle
sosyal etkilesimler sirasinda agresif tavirlar sergilediklerini vurgulamislardir.
Mahsun’un babasi “SOyle yani kendisini ifade edemedigi zaman morali bozuluyo.
Bakiyosun rengi bir anda degisiyo. Kiisiiyo yani kiziyo yani artik hic... Valla tepki
versen nerdeyse seni dovmeye kalkiyo yani. O sekilde hani sinirleniyo, diyo beni
anlamiyorsunuz diye.” sozleriyle cocugunun kendisini ifade edemedigi etkilesimler

sirasinda sinirlendigini ve kiistiiglinii dile getirmistir:

Benzer sekilde Ferit’in babast da “Hirslaniyo, sinirleniyo. Anlatamadimi
sinirleniyo. Sonradan telefonu getiriyo, telefondan gosteriyo.” sozleriyle ¢ocugunun
kendini ifade edemedigi durumda sinirlendigini ve telefon araciligi ile etkilesime

gecmeye calistigini belirtmistir.

Ela’nmn annesi “Cogunu ben de anlayabiliyorum dediklerinin. Herkes her seyi
anlamiyo... Tabi ki liziiliiyo tabi ki diyo sen niye beni anlamadi1? Cok iiziiliiyo buna.”
sozleriyle c¢ocugunun konusmalarint kendisinin anladigin1 fakat herkesin onu
anlayamadigini, gocugun bu durum nedeniyle iiziildiigiinii ifade etmistir. Idris’in kuzeni
“Cevresindekilerin hepsine ses gitmesi, onlara gitmemesi onlara bir farklilik
dogurdugunu, ben eksik miyim diisiincesini dogurdugunu séyleyebilirim... Tepkisini
her zaman ige atiyor. O durumlarda giicliniin yetmediginde igine atiyor. Bir kdseye
cekiliyor.” ifadeleriyle IK kuzeninin sosyal etkilesimlerde kendisinde bir eksiklik

hissettigi durumlarda i¢ine kapanik oldugunu vurgulamistir.

3.1.5. Isitme kayiph cocuklarin iletisim becerilerinin akademik gelisime

yansimalar

IK cocuklarm iletisim becerilerinin akademik gelisimine yansimalarma yonelik
ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde ebeveynlerin
IK cocuklarinin iletisim becerilerindeki smirliliklar nedeniyle dersleri anlamakta
zorlanma, akademik becerilerde farkli kaynaklara ihtiya¢ duyma, sinifa uyum
saglamakta smirhilik gibi farkli akademik sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ebeveyn
ifadelerinden yola ¢ikilarak Tablo 3.6°da IK ¢ocuklarm iletisim becerilerinin akademik

gelisime yansimalar1 sunulmustur.
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Tablo 3.6. IK ¢ocuklarin iletisim becerilerinin akademik gelisime yansimalari

Akademik
becerilerde farkh
kaynaklara ihtiyag
duyma

Dersleri
Katilimel anlamakta
zorlanma

Sinifa uyum
saglamakta
stmrhhik

Goriis bildirmeme

Asena’nin annesi
Idris’in kuzeni
Ferdi’nin babasi
Sedat’n babasi
Ravza’nin annesi

Mahsun’un babasi

X X X X X X

Zerrin’in babasi
Ela’nin annesi X
Ecrin’in annesi X

Ferit’in babasi X

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi ebeveynlerden yedisi 1K ¢ocuklarmin iletisim
becerilerinde yasadigi sikintilar nedeniyle c¢ocuklarmin dersleri anlamakta zorluk
cektiginden bahsetmislerdir. Sedat’m babasi IK g¢ocugunun ge¢ anlama sikintis
oldugunu, tahtadaki bilgileri yaziya gecirirken geciktigini ve arkadaslarindan bu konuda
destek aldigin1 “Evde biz yardimci oluyoruz ama okulda dedigim gibi biraz eee gec
anliyo. Geg¢ kaliyo yazmaktan da mesela tahtaya bir sey yaziyo 6gretmen soyliiyo, bu
biraz daha ge¢ yapiyo. Iste arkadaslarma bakarak ilerlemeye calisiyo yani. Eksik oldugu

yerler de var yani.” s6zleriyle ifade etmistir:

Idris’in kuzeni “Derslerini diger 6grenciler gibi anlamamalarmma neden oluyor.
Duyan 6grenciyle duymayan 6grenci arasindaki fark gibi” ifadesiyle isitme kaybindan
kaynakli olarak kuzeninin dersleri tipik gelisim gosteren akranlar1 gibi anlayamadigini
diistindiigiinii vurgulamistir. Ayrica konuyla ilgili “Hocalarinin 6dev vermesi, onlarin
ddevlerini yapamamasi, onlar1 ¢ok sikiyordu.” sdzleriyle de 1K kuzeninin akademik

alanda yasadig1 problemlerin duygusal anlamda da ¢ocugu etkiledigini belirtmistir.

Ferdi’nin babasi “Biraz gec, kendisi gec anliyir. Biraz 6n siralara almislar. On
siralardan daha iyi duyuyor. Arka siradaydi, simdi en On siraya almiglar. Arka sirada

oldugu zaman anlamir dersi.” sozleriyle IK ¢ocugunun ge¢ anladigini, bu nedenle
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Ogretmenin g¢ocugu On siraya oturtarak smifta fiziksel diizenlemeye gittiginden

bahsetmistir.

Asena’nin annesi konuyla ilgili olarak “Tiirk¢eye geldigimiz zaman mesela
kavramlar dedigimiz, kavramlar ¢ogu derste de oldugu i¢in problem yasatiyo bize. Nasil
yasatiyo? Bilmedigi bi sey mesela. Bilmedigi bi yerden soru diyim. Mesela o soruyu
eger o bilmiyosa onu, okudugu zaman bile anlayamaz.” sozleriyle ¢ocugunun
kavramlar1 anlamakta zorlandigini, bu nedenle derslerinde problem yasadigini

belirtmigtir:

Ela’nin annesi “Hocam derslerine iste ben yardim ediyorum. Kitaptaki falan ben
gosteriyorum, yardimh yapiyoruz beraber... Internete bakiyo kendisi yapiyo.”
sOzleriyle ¢ocugun dersler konusunda kendisinden ve internetten faydalandigini ifade

etmistir.

Ecrin’in annesi “Eee etkiledi. Eee ya bi isteksizlik, okula gitmeme eee isteksizligi,
dislanma isteksizligi yani bunlarin hepsi onun bir hevesi varken de onu yok etmeye
yetti.” sozleriyle cocugunun dislanma korkusu nedeniyle okula gitmekte isteksiz

oldugunu, sinifa uyum saglamakta problem yasadigimi dile getirmistir.

Ferit’in babas1 IK ¢ocugunun akademik gelisimine yonelik “Bilemiyorum... Onu
hocasi bilir.” sozleriyle cocugunun akademik performansina dair bilgisinin olmadigini

belirtmistir.

3.1.6. Ebeveynlerin isitme kayiph ¢ocuklarin akademik ve  sosyal

performanslarinin gelisimine yonelik onerileri

Ebeveynlerin 1K ¢ocuklarin akademik ve sosyal performanslarmin gelisimi ile
ilgili Onerilerine yonelik yapilan goriismelerde elde edilen veriler analiz edildiginde
ebeveynlerin yetkililerin cihazlarin kalitesi ve temini konusunda kendilerine yardimda
bulunmasmin, IK cocuklarin hak ve sorumluluklari gibi konularda bilinglendirme
calismalarmm yapilmasmm bu ¢ocuklarn akademik ve sosyal performansina olumlu
etki edecegi yoniinde oOnerilerde bulunduklar1 goériilmiistiir. Ayrica IK g¢ocuklarin
akademik ve sosyal becerilerine yonelik olarak egitim ve sosyal aktiviteler konularma

dikkat edilmesini ve Kars ilinde K ¢ocuklara ydnelik egitim veren bir okul agilmasimi
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da Onerdikleri belirlenmistir. Ebeveyn ifadelerinden yola ¢ikilarak Tablo 3.7’de
ebeveynlerin IK ¢ocuklarm iletisimsel, sosyal ve akademik gelisimine ydnelik nerileri

sunulmustur.

Tablo 3.7. Ebeveynlerin IK ¢ocuklarin akademik ve sosyal performanslarinin gelisimine yonelik énerileri

Bagimsiz bir
birey
olabilmeleri
icin 6nlem
alma

iK ¢ocuklar

icin egitim
ortami

saglanmasi

Isitme Ailelerin engelli
Katihmel cihazlarina haklarina yonelik
erisime destek  bilgilendirilmesi

Goriis
bildirmeme

Ferdi’nin
babasi X
Ferit’in
babasi X

Sedat’mn
babasi

Mahsun’un X
babasi
Ecrin’in
. X
annesi

Asena’nin X
annesi

Ravza’nin X
annesi

Ela’nn
. X
annesi

Zerrin’in
babasi X
Idris in X
kuzeni

Tablo 3.7°de goriildigii gibi ebeveynlerden i¢ii yetkililere ¢ocuklarin isitme
cihazlar1 konusunda onerilerde bulunmuslardir. Konuyla ilgili olarak Ferdi’nin babasi
“Sadece bir bu cihaz konusunda biraz cihaza yardimci olsalar iyi olur. Satilan cihazin
yiizde yetmisi sahte. Sahte cihaz satiyorlar. Kalitesiz cihaz satiyorlar. Verdikleri para
yani aldiklar1 paraya degmez o cihaz.” sozleriyle piyasada satilan cihazlarm biiyiik
cogunlugun kalitesiz oldugunu ve bu konuda yetkililerin yardime1 olmalarmni istedigini

vurgulamigtir.
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Ferit’in babasi, “Cihaz konusunda yetkililer yardimeci olsun, cihazlar1 alip ya
gafaya goysun ya da ki normal cihazla...” sozleriyle yetkililerin cihaz temini konusunda
yardimc1 olmalarint istemistir. Benzer sekilde Sedat’m babasi da cihazlarin ve
aparatlarinin maliyetinin yiiksek oldugunu ve yetkililerin bu konuda yardimci olmasini

istedigini su sozlerle belirtmistir:

Bunlara biraz daha destek olunmasi lazim ¢iinkii bir cihaz parcasi, en ufak cihaz bes yiiz
dolar. Yani on bin liraya kadar bir parga basliyo mikrofon seyi. Ufak bir 10 santim bir
kablo sekiz yiiz, dokuz yiiz, bir milyar, bir buguk milyara kadar geliyor. Mesela bir
haparlosu bozuldugu zaman bes bin liradan bagliyor. Pillere zaten yetisemiyoruz. Piller ¢ok

pahali. Giinde iki tane pil kullaniyoruz.
Ebeveynlerden iiii IK ¢ocuklarin akademik ve sosyal performanslarmin gelisimi

acisindan egitim ortami saglanmasi 6nerisinde bulunmuslardir. Mahsun’un babasi “Yani
isterim ki Erzurum'daki hastane, okul gibi burda da bir okul yapilsin. En azindan mesela
ya parmak isareti olsun yani. Hem dili 6grensin hem de parmak isaretini 6grensin ya da
okuma yazmay1 6grensin.” sdzleriyle Kars ilinde IK gocuklara yonelik egitim veren bir

okul a¢ilmasini istedigini belirtmistir.

Ecrin’in annesi, “Tabiki de her seyden dnce erken teshis ¢ok dnemli. Bunu once

2

asmak gerekiyo. Onun ardinda da bilingli bir aile ve egitim tamamliyo.” sozleriyle

erken teshis ve egitimin 6nemini vurgulamistir.

Asena’nin annesi “Unutmasinlar ki her saglikli insan bi engelli adayidir. Egitim
de cocuklar i¢in ¢ok 6nemlidir. Emin olun ki hele ki bu tiir ¢ocuklarda egitim, sosyal
aktiviteler, ne olur bu tir cocuklar topluma kazandirilsm.” ifadeleriyle 1K ¢ocuklarin
akademik ve sosyal performansina yonelik olarak egitim ve sosyal aktiviteler

konularma dikkat edilmesini 6nermistir.

Ravza’nin annesi, IK ¢ocuklarm daha fazla giindeme gelmesi gerektigini ve
yetkililerin aileleri bu cocuklarin haklar1 ve ebeveynlerin sorumluluklar1 konusunda

bilinglendirmesi gerektigini su sdzlerle ifade etmistir:

Hani bu tiir seylerin daha ¢ok giindeme gelmesini istiyorum mesela ben. Hani ben ¢ocugum
acikcast ben kendim bdyle bir anne olarak ben ¢ocugumun hani ¢ocugum igin daha ne
yapabilirim diye diisiinliyorum mesela. Nereye bagvurabilirim ya da nasil bir destekte, daha
fazla destekte bulunabilirim? Ya da hani ¢ocugumun bagka ne haklari var? Egitim

konusunda nasil haklart var? Bunlar agisindan bilin¢lenmek istiyorum. Hani ben ne kadar
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ugrasabilirim? Yani ben elimden geleni yapiyorum ama belki bilmedigim ¢ok sey var hani
bu konuda. Acaba isitme engelli bir ¢ocugun daha nelere ihtiyact var? Nasil bir egitim
almasi gerekiyor? Hani kendi imkanlarim belirli hani. Ne yapabilirim? Devlet ya da bana

nasil bir imkan sagliyor? Var m1 boyle bir sey? Bunlar1 6grenmek, bilmek istiyorum yani.

Ela’nin annesi, cocugunun bagimsiz bir birey olarak hayatmna devam etmesini

istedigini su sozlerle dile getirmistir:

Hocam simdi kizim 11 yasinda. Hep 6niinde ben olmayacagim yani. Sey olsun istemiyorum
ki ben konugsun, duysun yani normal bizim gibi olsun. Yani bi destek bilmiyorum ki
hocam yani. Bagimsiz olsun istiyorum ben. Hep ben olacak degilim onla. Ben bunu
diistiniiyorum.

Ebeveynlerden ikisi ise IK cocuklarin akademik ve sosyal performanslarmimn

gelisimine yonelik herhangi bir 6neri de bulunmamaislardir.

3.2.  Ogretmenlerin Isitme Kayiph Ogrencilerin Iletisim Becerilerine Yonelik

Algilan

Kars ilindeki 1K &grencilerin okul ortamindaki iletisim becerilerine yonelik
ogretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen veriler analiz

edildiginde dort alt temaya ulasilmistir. Bu temalar sunlardir:
a) IK dgrencilerin okuldaki iletisim sekli,

b)IK &grencilerin iletisim becerilerinin okul ortamimdaki sosyal etkilesime

yansimalari,
¢) IK dgrencilerin iletisim becerilerinin akademik gelisime yansimalari,

d) Ogretmenlerin IK &grencilerin akademik ve sosyal performanslarinmn

gelisimine yonelik onerileri
3.2.1. Isitme kayiph 6grencilerin okuldaki iletisim sekli

IK 6grencilerin okul ortamindaki iletisim sekline yonelik 6gretmenlerle yapilan
goriismelerinden elde edilen veriler analiz edildiginde IK &grencilerinin okul ortaminda
sOzel, dudak okuma, jest-mimikler ve yazi yoluyla iletisim gibi farkl sekillerde iletisim
kurduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte dgretmenler bazi IK 6grencilerin bu

iletisim sekillerinin sadece birini bazilarmin ise birkagini bir arada kullanarak iletisim

62



kurduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen gériislerinden yola cikilarak Tablo 3.8’de IK

ogrencilerin egitim ortamlardaki iletisim sekilleri sunulmustur.

Tablo 3.8. IK dgrencilerin egitim ortamlarindaki iletisim sekilleri

Sozel iletisim ve jest
Katilimci mimikleri bir arada
kullananlar

Sadece sozel iletisim Sadece jest ve
kullananlar mimiklerini kullananlar

Asena X
Idris X
Zerrin X
Ela X
Ferit X
Ecrin
Ravza

Ferdi

X X X X

Sedat
Mahsun X

Tablo 3.8°de goriildiigii gibi 6gretmenlerden dordii IK &grencilerin iletisim sekli
olarak sadece sozel iletisimi tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Ecrin’in 6gretmeni

“Sozel olarak...” seklinde 6grencinin iletisim seklinin s6zel oldugunu vurgulamistir.

Ravza’nm dgretmeni “Ha sunu da ekleyeyim pardon. isaret dilini ben yasakladim
zaten. Hani igaret falan yok. Kafa sallama falan yok. Hep agziyla yani s6z.” sozleriyle
Ogrencinin sadece sozel iletisim kullandigini ve isaret dili ile iletisim kurmasini

engelledigini belirtmistir.

Ferdi’nin 6gretmeni “So6zel, sozel olarak. Yani bir sikintis1 oldugunda hani gelip
sOyliiyor ama ¢ok fazla iletisim kurmuyor.” sdzleriyle 6grencinin cok iletisime

gecmedigini fakat sozel iletisim kullandigini dile getirmistir.

Sedat’in 0gretmeni “Yani gayet iletisimde, yani diger dgrencilerin kurdugu gibi
kuruyo. Hicbir problem yok. Ya farkli higbir sey yok hocam. Ayni, birebir ayni.”
sozleriyle 6grencinin okuldaki diger dgrencilerle ayni sekilde iletisim kurdugunu ifade

etmistir.
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Ogretmenlerden dordii IK &grencilerin okul ortaminda birden fazla iletisim sekli
kullandiklarmni dile getirmiglerdir. Konuyla ilgili olarak Asena’nin 6gretmeni “Eee
cocuk benimle eee diger 6gretmenlerle de konustugumuzda genellikle 6gretmenlerin
gbziine bakiyor. Goziine bakip dudak okumayi da biraz 6grenmis. Hem dudak okuma
uzerinden hem hareketler {izerinden iletisim kurabiliyoruz.” sozleriyle 6grencinin sozel
iletisim esnasinda karsidaki kisinin yiiziine dikkat ederek dudak okumaya calistigini,

bunun yani sira jest ve mimikler yoluyla da iletisim kurdugunu belirtmistir.

Benzer sekilde Idris’in 6gretmeni “Biraz kullandig1 kelimelerin anlasilirlik diizeyi
diisiikte olsa bir sekilde el kol hareketlerinden bir sekilde bir sonuca varabiliyoruz,
anlasabiliyoruz yani... Daha c¢ok sozli ifadelerle anlasiyoruz hatta.” sozleriyle
ogrencinin dilinin anlasilirhig: diistik olsa da sozel iletisim kurdugunu, bununla birlikte

jest ve mimikleri yardimiyla da iletisime gectigini su sozlerle ifade etmistir.

Zerrin’in 0gretmeni 0grencinin jestlerle iletisim kurdugunu, 6grenciyle ¢aligarak
belli ciimle kaliplar1 6grettigini ve 68rencinin bu ciimle kaliplar1 ve jestler yardimiyla

iletisim kurdugunu su sozlerle dile getirmistir:

Ya kafa sallayarak ya degisik sesler cikararak, o sekilde anliyoduk. Fakat iletisim
kurdugumuzda hani daha ¢ok birebir ¢alismaya calistik biz bos zamanlarimizda veya
derslerdeki bosluklarimizda Zerrin'i yanimiza alarak. Bir sekilde belli bash kalip ifadeleri

ogrendi artik. O sekilde anlasabiliyoruz.

Ela’nin 6gretmeni “Sozli iletisim kuramiyo yok... Eee zaten kisa ciimlelerle
kendisine bir sey sordugumuzda bazen dudaklarimizi okuyarak anlayabiliyor veya
memnun olmadigi bir durumda yiizlinii eksitip sadece kafasini salliyo.” sdzleriyle
Ogrencinin sozel iletisim kurmadigmi, dudak okuma ve jestlerle etkilesime gectigini

belirtmistir.

Ogretmenlerden ikisi IK 6grencilerin okul ortaminda sadece jest ve mimikler
yoluyla iletisim kurduklarini vurgulamislardir. Ferit’in 6gretmeni “Sozel iletisim higbir
sekilde kuramiyor. Sadece beden dilini kullaniyo... Eee konusamadigi i¢in bu bizim
icin biiylik bir problem oluyor. Genelde yazmasmi ya da isaret ederek gostermesini
istiyoruz. Biz de onu anlamak icin ¢aba sarf ediyoruz.” sozleriyle 6grencinin sozel
iletisim kullanmadigini, jest mimikler ve yazi yoluyla etkilesime girmeye ¢aligtiklarini

ifade etmistir.
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Son olarak Mahsun’un 6gretmeni “Arkadaslartyla giizel vakit gegiriyor acikgast...
Hani hareketlerle iletisim kurmaya g¢alistyor onlar. Hani tabi ki bu eee hani konusma
isaret dili ile degil de daha cok kendileri gelistirdigi sekilde isaretle anlasmaya
calistyorlar ve az cok birbirlerini anliyorlar.” sdzleriyle 6grencinin arkadaslariyla kendi

aralarinda gelistirdikleri jestlerle iletisim kurdugunu belirtmistir.

3.2.2. Isitme kayiph 6grencilerin iletisim becerilerinin okul ortamindaki sosyal

etkilesime yansimalan

IK &grencilerin iletisim becerilerinin okul ortamindaki sosyal etkilesime
yansimalarina yonelik 6gretmenlerle yapilan goriismelerden toplanan veriler analiz
edildiginde 8gretmenler IK 6grencilerinin okul ortamindaki sosyal etkilesimlerde egitim
ortamindan ve IK &grencilerin dil gelisimlerindeki smirliliklardan kaynakli iletisim
sorunlar1 yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinden yola ¢ikilarak Tablo
3.9°’da IK ogrencilerin iletisim becerilerinin okul ortammdaki sosyal etkilesime

yansimalar1 sunulmustur.

Tablo 3.9. IK dgrencilerin iletisim becerilerinin okul ortamindaki sosyal etkilesime yansimalar:

. Egitim ortamindan Dil gelisimindeki
Katihmel Iletisim kurabilme kaynakl iletisim simirhliklardan kaynakh
sorunlari iletisim sorunlari

Ecrin
Sedat
Idris
Ravza
Ela
Ferdi
Ferit

Mahsun

X X X X X X

Zerrin

Asena X

Tablo 3.9°da goriildiigii gibi 6gretmenlerden {igiiniin IK &grencilerinin sahip

olduklar1 iletisim becerilerinin sosyal etkilesimlerine yansimalarmi olumlu olarak
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degerlendirdikleri gorilmiistiir. Ecrin’in  6gretmeni, Ogrencinin i¢ine kapanik

olmadigini, alic1 ve ifade edici dil becerilerinin iyi oldugunu su sézlerle vurgulamstir:

Hani normalde igine kapanik bi 6grenci degil. Kendini ifade ediyo, geliyo konusuyo, kendi
kendine geliyo. Ben mesela ben de c¢agiriyorum konusuyoruz orda da sikinti yagsamiyo.
fletisim konusunda ben hi¢ bi zaman sikinti yasamadim. Igine kapanik bi 6grenci degil.

Benimle de giizel iletisim kuruyo.

Sedat’in 6gretmeni “Yani derste arkadaglariyla iletisimi 1yi ve sinifta sevilen bir
ogrenci. Herkes onun yanma oturmak istiyo ya da onun kendisinin yanma oturmasini
istiyo. Yani bir sey gérmedim olumsuz. Yani gozlemledigim siire zarfinda gérmedim.”
sOzleriyle 6grencinin okulda sosyal iligkilerinin iyi oldugunu, herhangi bir sorun

yasamadigini dile getirmistir.

Idris’in 6gretmeni de dgrencinin okuldaki sosyal etkilesiminin olumlu oldugunu,
arkadaslarmin iletisim sirasinda IK &grenciye yardimei olmaya gahistiklarmi su sdzlerle

ifade etmistir:

Giizel bir iligkisi var arkadaslariyla da. Yani gozlemledigim kadariyla hatta arkadaslar1 ona
karst daha bir hassas davranmaya calisiyorlar. Anlamaya calisiyorlar. Anlamasalar bile
zorluyorlar hani yazmalarini istiyorlar yeri geliyo. Bir sekilde onu anlamaya c¢alisiyorlar ve

ona yardimc1 olmaya calistyorlar.

Bununla birlikte Ogretmenlerden yedisi Ogrencilerin iletisim becerilerinde
yasadig1 sorunlarin sosyal etkilesime olumsuz yansimalarindan bahsetmislerdir.
Asena’nin 6gretmeni “Eee diger Ogrencilerden farki su; daha yakin mesafeden
konusmaniz gerekiyor. Iste sinif mevcutlarimiz da sey oldugu i¢in kalabalik oldugu i¢in
sey yapamiyoruz, o iletisimi ¢ok giiclii kuramiyoruz.” sozleriyle 6grencinin smiftaki

kalabaligin neden oldugu giiriiltii nedeniyle iletisimde yasadigi sorunu aktarmistir.

Ravza’nin 6gretmeni, “Bazi kelimelerin anlamimi bilmedigi i¢in, simdi kelimeyi
sOyliyo anlaminit bilmiyo bazi kelimelerin. O da ona sikinti1 yapiyo tabi” sozleriyle
ogrencinin kelimelerin anlamini bilmedigi durumlarda yasadig1 sorunu dile getirmistir.
Ela’nin 6gretmeni “Cocuk sadece oturuyo ve yazi yaziyo. Hani hicbir sekilde iletisim
kuramiyo. Derslerimiz faydali olmuyo ¢iinkii her seyi tahtaya yazarak anlatamiyoruz.

Ona veremiyoruz yani bilgi veremiyoruz. Yani bu sekilde sorunlarimiz var.” sozleriyle
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ogrencinin okulda hicbir sekilde iletisim kurmadigini, sadece tahtadaki bilgileri

yazdigin1 vurgulamistr.

Ogretmenler iletisim siirecinde sorun yasayan bazi IK 6grencilerin problem
davraniglar sergilediklerine yonelik goriis bildirmislerdir. Ferdi’nin 6gretmeni,
Ogrencinin ¢ok sosyal olmadigini, arkadaglariyla iletisim kurabilmek igin problem

davranislar sergiledigini su sézlerle ifade etmistir:

Cok sosyal bir g¢ocuk degil. Ayrica arkadaglariyla da iletisim kurdugunda arkadaslar
tarafindan ¢ok kolay yonlendirilebilen bir ¢ocuk. Yani sirf onlarla oynayabilmek igin
onlarin dediklerini hani hemen yapmaya calisiyor. Onlar hani benimle oynasin diye. Bu
sefer Ferdi’yi hani yonlendirdiklerinde de iste ona vur, bunun sacini ¢ek seklinde

yonlendirmeler oluyor. Bu da iste sinif icinde bazi sorunlara yol agabiliyor yani.

Ferit’in 6gretmeni “Okul icerisinde, smif icerisinde de bazen yanlhs anlasilmalar
onun yanls anlamasi ¢ok olabiliyor. Ogrenciler baska bir seyi ifade etmek isterken o
yanlis anliyor. Sert tepkiler verebiliyor. Arada biz yardimc1 oluyoruz, hani
yumusatmaya ¢alisiyoruz, aslinda dyle olmadigini ifade etmeye calisiyoruz.” sézleriyle
ogrencinin alic1 dil becerilerinde sorunlar yasadigini, alici dil becerisindeki sinirlilik
nedeniyle arkadaslariyla iletisiminde yanlis anlasilmalar olustugunu dile getirmistir. IK

Ogrenci sert tepki verdiginde 6gretmen uzlastirmaya calistigini belirtmistir:

Mahsun’un 6gretmeni, 6grencinin kendi bagina iletisim baslatmadigini, iletisimi
stirdiirme noktasinda da onu anlayabilen arkadaslar1 araciligiyla etkilesime gectigini su

sOzlerle aktarmustir:

Acik konusmak gerekirse ¢ok fazla iletisim kurdugu sdylenemez bizimle. Sadece biz
onunla iletisim kurdugumuzda cevap vermeye calisiyor ve iste biz onu anlamadigimiz
zaman arkadaslar1 devreye giriyor. Eger anlayan varsa onlar sdylityor. Hocam sunu demeye
calistyor, bunu demeye c¢alisiyor diye. Daha sonra biz ona bir sey soylityoruz. O bizi

anlamazsa yine arkadaslar1 cevirmeye ¢alisiyor. Artik ne kadar anlayabilirse o da.

Zerrin’in 0gretmeni “Bir bakima kendi i¢inde bir sinirlenme yasiyor kendini ifade
edemedigi i¢in ya da kestirip atiyor. Mesela bir sey anlatmaya ¢alisiyo fakat zorlandig1
icin konuyu tamamen kapatiyo ve o konu hi¢ olmamis gibi davraniyo.” sozleriyle
ogrencinin ifade edici dil becerilerindeki sinirhiliklar iletisim kurmakta sorun yasadigini,

bunun sonucu olarak iletisimi kestigini belirtmistir.
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3.2.3. Isitme kayiph ogrencilerin iletisim becerilerinin akademik gelisime

yansimalan

IK 6grencilerin iletisim becerilerinin akademik gelisimine yansimalari ile ilgili
ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde IK
ogrencilerin egitim ortamindan kaynakli problemler nedeniyle akademik becerilerde
zorlanma, okudugunu anlamada sinirlilik, smifin  akademik diizeyine uyum
saglayamama, derslere katilmama gibi sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ogretmen
goriislerinden yola ¢ikilarak Tablo 3.10’da IK o6grencilerin iletisim becerilerinin

akademik gelisime yansimalar1 sunulmustur.

Tablo 3.10. /K égrencilerin iletisim becerilerinin akademik gelisime yansimalar

Akranlarina Egitim

benzer ortamindaki Okudugunu as;g:efrl:ik Derslere
Katilimei akademik problemler anlamada L
. . dizeyine uyum katilmama
gelisim nedeniyle simirhhik 9
~ saglayamama
gosterme zorlanma
Sedat X
Ecrin X X
Zerrin X
Idris X
Mahsun X
Ela X
Asena X
Ravza X
Ferit X
Ferdi X

Tablo 3.10°da goriildiigii gibi &gretmenlerden sadece biri IK &grencisinin
akranlarina benzer akademik gelisim gosterdigini dile getirmistir. Sedat’in §gretmeni,
“Hocam yani dil ve iletisim becerilerinde de bir problem yok cocugun. Gayet giizel
okumasi, anlatmasi, etkinliklere katilimi, cevabi... Yani bu cocukta bir problem yok
hocam.” sozleriyle 6grencinin dil ve iletisim becerilerinin iyi oldugunu, bu sebeple

akademik olarak iyi durumda oldugunu belirtmistir.
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Asena’nin 6gretmeni, sinifin kalabalik olmasi ve ¢ocugun iletisimde zorlanmast
nedeniyle tam Ogrenmenin gerceklesmedigini, bireysel ¢alismalarin  6grencinin

akademik gelisimine daha fazla katki sagladigmi su sozlerle vurgulamistir:

Konuyu ne kadar basitlestirsek bile tam net 6grenme gerceklesmedigini gorebiliyoruz.
Bunun da en biiyiik sebebinin eee bence sinifin kalabaliklig1 veya ¢ocugun net iletisime
gecememesi oldugunu anliyorum ama biligsel olarak birebir ilgilendigimiz zaman ¢ocugun

gelisim gosterdigini, daha basarili oldugunu gériiyoruz.

Benzer sekilde Ecrin’in 08retmeni de smifin kalabalik olmasi sebebiyle sorun
yasadiklarmi, bireysel calismalarda 6grencinin anlama becerilerinin daha iyi oldugunu,
ayrica 0grencinin akademik anlamda akranlarindan geride oldugunu su sozlerle ifade

etmistir:

Baktigimda hani smav kagidina yani dort iglem bile besinci sinifta suan yok. Dort islemde
stkint1 yasiyo. Destek egitimde de hani 6gretmeniyle konustugumda destek egitimle, anliyo
diyo, alg1 olarak bi sikinti yok. Yani benim ogrettigim hani birebirde dgrettigim seyleri
gayet giizel anliyo dedi. Sonra dedigim gibi sinif ortamindan kaynakli, kalabalik olusundan

kaynakli eee bi seyler eksik kaliyo.

Ravza’nin 6gretmeni, 6grencinin ¢oziimleme becerilerini akranlarindan daha once
o0grendigini, buna ragmen okudugunu anlama sorunu yasadiklarini su sdzlerle

belirtmistir:

Soyle biraz okuma anlama sikintis1 var. Okuma yazmaya ilk gecen 6grencilerimden birisi.
Yani ilk ti¢ kisi deseniz iiciincii kisi Ravza olur yani. Okuma yazmasi ¢ok iyi, akici da
okuyo. Ama anlamada biraz zorluk ¢ekiyo. Hani metin veriyorum, sorularmi cevaplayin
alta diyorum mesela okuma anlama. Biraz zorluk yasiyo onda. Yani bdyle okuma anlamada

biraz sikint1 yagiyoruz Ravza'yla.

Zerrin’in dgretmeni, 6grencinin dil ve akademik beceriler bakimimdan belli bir
seviyeye geldigini fakat iletisim becerilerinde yasadigi sikintilar nedeniyle hala istenilen

diizeyde olmadigin1 su sozlerle dile getirmistir:

Zerrin belli bash harfleri artik biliyo. Konusma bakimindan belli basli sayilar1 biliyo.
Anlatabilecegi sozel kelimelerden de belli bagli kaliplar1 artik kullanabiliyo bize karsi.
Iletisim yoniinden gelistirdi yani ama iste dedigim gibi bu problemler akademik yénden

muhtemelen onu yavaslattigi igin bu halde olabildik ancak.
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Ferit’in 68retmeni, 6grencinin iletisim becerilerinde yasadigi sikintilar nedeniyle
utandigini, bu sebeple okula gelmek istemedigini ve akademik sorunlar yasadigini su

sozlerle aktarmustir:

Hani anlamadigi konu oldugunda bile biri yanina oturup onu bir sekilde anlatmaya bir
sekilde onunla iletisim kurmaya ¢aligtyoruz ama gelmedigi i¢in bu bizim problem oluyo.
Ciinkii ¢ok okula da gelmek istemiyo. Tekrar tekrar onula ayriyeten iletisim kurdugumuz

i¢in herkesten farkli onunla ilgilendigimiz icin istemiyo galiba, gelmiyo.

Idris’in dgretmeni, “Eee su sekilde; derslerini tabi olumsuz etkiliyor. Yani
verdigimiz ddevleri ona ayriyeten hani iste surayr yapacaksin, biraz daha detayli bir
sekilde sdylemek zorunda kaliyoruz.” sozleriyle Ogrencinin akademik gelisiminin

olumsuz etkilendigini ifade etmistir.

Mahsun’un 6gretmeni, 6grencinin akademik anlamda basarisiz oldugunu, okuma

yazma becerilerinde dahi istenilen seviyede olmadigmi su sozlerle belirtmistir:

Acik konusmak gerekirse derslerde ¢ok basarili degil... Cocugun okuma yazmasinda ciddi
stkintilar var. Okuyamiyor zaten. Yazma konusunda da sadece adini yazabiliyor. Onun
disinda alfabeyi taniyor ama dogru diizgiin ciimle kuramiyor yazi yazarken vesaire. Yani

cok olumlu bir yoni yok malesef.

Ela’nin 6gretmeni “Yani eee ¢ocugun akademik gelisimi yok denecek kadar az.
Iyi oldugu herhangi bir eee en azindan mihver derslerden yok. Smavlarda genelde hani
yanindaki arkadasma miisaade ettiriyoruz. Ondan bakarak bir seyler yaziyo, ¢iziyo.”

sOzleriyle 6grencinin akademik anlamda beklenenin ¢ok altinda oldugunu vurgulamistir.

Ferdi’nin o6gretmeni, “Olumsuz yonde etkiliyor, derslere katilamiyor hani
duyamadig1r icin net olarak ve algilayamadigi icin...Algilayamadigi i¢in derse
katilamiyor, daha ¢ok i¢ine kapaniyor.” sdzleriyle 6grencinin duyamadigi icin derslere
katilmadigni, i¢ine kapandigini ve bu problemler nedeniyle akademik gelisiminin

olumsuz etkilendigini aktarmistir.

3.2.4. Ogretmenlerin isitme kayiph o6grencilerin akademik ve sosyal

performanslarinin gelisimine yonelik onerileri

IK &grencilerin akademik ve sosyal performanslarmin gelisimini ile ilgili

Onerilerine yonelik Ogretmenlerle yapilan goriigmelerden elde edilen veriler analiz
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edildiginde Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi, Ogrenme ortaminin
diizenlenmesi, IK 6grencilere yonelik dil calismalarinm yapilmasi, ailenin siirece etkili
bir sekilde dahil olmas1 ve IK &grenciler i¢in farkli egitim ortamlar1 saglanmasi gibi
oneriler sunuldugu belirlenmistir. Ogretmen gériislerinden yola ¢ikilarak Tablo 3.11°de
ogretmenlerin IK 6grencilerin akademik ve sosyal performanslarinin gelisimine yonelik
onerileri sunulmustur.

Tablo 3.11. Ogretmenlerin IK dgrencilerin akademik ve sosyal performanslarinin gelisimine yonelik
Onerileri

iK
ogrenciler
icin farkh
egitim Goriis
ortamlar: bildirmeme
saglanmasi

iK
ogrencilere Ailenin
yonelik dil  surece etkili
calismalarim  bir sekilde
n yapilmas1  dahil olmasi

Ogretmenler  Ogrenme
e hizmet ici ortaminin
egitimler  dizenlenmes
verilmesi i

Katilhimel

Ecrin'in

. . X
ogretment

Ferdi'nin

. . X
Ogretmeni

Mahsun‘un
Ogretmeni
Ferit'in
Ogretmeni
Idris'in
Ogretmeni

Ravza'nin
Ogretmeni

Asena'nin
Ogretmeni
Zerrin’in
Ogretmeni

Sedat’in
Ogretmeni

Ela’nin
Ogretmeni

Tablo 3.11°de goriildiigii gibi 6gretmenlerden iigii IK 6grenciler igin farkli egitim
ortamlar1 saglanmasmin daha uygun olabilecegini dnermislerdir. Ecrin’in dgretmeni,
smiflarm ¢ok kalabalik oldugunu, giiriiltiili ortamlarda IK 6grencilerle iletisim
kurmanmn zor oldugunu ve bu Ogrencilerin mevcudu daha az olan smiflarda
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kaynastirilmasmin  gelisimleri acisindan daha uygun olabilecegini su sozlerle

belirtmistir:

Yani kalabalik siniflar onlar igin sikintili. Hani kaynastirma 6grencilerinin hepsi igin
stkintili  oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii onlarla biz de hani iletisim kurmakta
zorlayabiliyoruz. Eee biitiin 6grencilerle ilgilenmeye calisirken hani onlarda eee onlarla tabi
ki de birebir konussak daha iyi olur. Ama eee zaman ayiramadigimiz durumlarda oluyo.
Siniflarin kalabalikligindan, konular1 yerlestirmemiz gerektiginden. Hani daha mevcudu az

olan okullarda olsalar onlar i¢in daha faydali olacagini diisiiniiyorum.

Ferdinin dgretmeni, “Ozel olarak hani ders almasi hani faydah olur diye
diisiiniiyorum. Ozellikle hani eee belli sey yani 6zel egitim alabilir diye diisiiniiyorum.”
sOzleriyle 6grencinin 6zel egitim smifinda yer almasinin daha faydali olabilecegini ifade

etmistir.

Mahsun’un 6gretmeni, “Yani agikc¢asi en azindan bu resmi isaret dilini 6grenmesi
gerektigini diisiiniiyorum ben.” sozleriyle 6grencisinin isaret dili 6grenmesi gerektigini
belirtmistir. Ayrica “Bu 6grenci kaynastirma 6grencisi mi yoksa ger¢ekten sadece ozel
egitim 0grencisi mi Once bunun ayrimi yapilmasi gerekiyor bence. Ciinkii burda aldigi
egitimle hi¢cbir yere varamayacagi acik ve net sekilde ortada.” sozleriyle 6grencilerin

Ozelliklerine uygun egitsel ortamlara yerlestirilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerden ikisi dgretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitim verilmesini
Onermislerdir. Ferit’in 6gretmeni “Hani her bransin 6gretmeni farkli alanlardan geldigi
icin 6zel egitimli ¢cocuklar i¢in nasil bir prosediir uygulamaliyiz, neler yapmaliyiz ki
yilin basinda olan seminerler de bunlarda 6gretmenlere verilebilir diye diisliniiyorum
acikcas1.” sozleriyle 6zel egitim konusunda Ogretmenlere seminerler verilebilecegini

vurgulamistir.

Benzer sekilde Idris’in dgretmeni de “Yani su sekilde; hani diger brans
Ogretmenlerine bu konuda seminer verilebilir. Ya da alaninda uzman kisiler arada bir de
olsa okullara yonlendirilip diger 6gretmen arkadaslar bilgilendirilebilir. Giizel olur yani
bu sekilde olursa.” sdzleriyle alaninda uzman kisilerin 6zel egitim konusunda

Ogretmenlere seminerler vermesinin iyi olacagini dile getirmistir.
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Asena’nm dgretmeni, “Onerim bu ¢ocuklarin sik¢a hem aileler iizerinde olur hem
Ogretmenler iizerinde olur mutlaka siir ezber caligmasi yaptirilmasmi Oneriyorum.”

sozleriyle ailelerin ve 6gretmenlerin IK dgrencilere siir ezberletmelerini dnermistir.

Ravza’nin 6gretmeni “Benim dedigim gibi iste fiziksel ortami ayarlamak gerekiyo
cocuklar i¢in. Onlara gore bireysel planlar yapmak gerekiyo. Hani 6grenme ortamini
ona gore ayarlamak gerekiyo. Bu sekilde diyebilirim.” sdzleriyle 6grenme ortammin 1K

ogrencilere gore uyarlanmasi gerektigini vurgulamistir.

Son olarak Zerrin’in 6Zretmeni ailenin siirece etkili bir sekilde dahil olmasinin,
durumu kabullenip IK cocuk igin farkli birimlerle is birligi icinde c¢alismasinmn
ogrencinin akademik ve sosyal performansini gelistirmesinde faydali olabilecegini su

sekilde aktarmustir:

Oncelikle aileyle baslayan bir sey oldugunu diisiiniiyorum bunun. Hani ailesi gercekten
ogrenciye destek olma noktasinda iist diizey bir performans gostermeli. Sikintili bir durum
fakat aile bu sikintili durumu kabullenip buna yonelik ¢alismalar yapmasi gerekiyo. Eger
aile bunu gormezden gelirse benim gordigiim kadariyla ¢ocuk oldugundan olmasi
gerekenden ¢ok daha geride bir noktada oluyo. Ama aile okulla ve bu gocugun diger gittigi
mevcut kurslar1 varsa onlarla etkili bir iletisimde bulunurda bu durumu kabullenip bunun

¢oziimii konusunda calisirsa bence ¢cok daha faydali olacaktir.

Ogretmenlerden ikisi IK 6grencilerin akademik ve sosyal performanslarinin

gelisimine yonelik herhangi bir 6neride bulunmamislardir.

IK 6grencilerin okul dis1 ortamlardaki ve okul ortamindaki iletisim becerilerinin
akademik ve sosyal becerilerine yansimalarina yonelik ebeveyn ve Ogretmenleriyle
yapilan goériismeler sonucunda toplanan veriler biitiin olarak ac¢iklanmaya calisilmistir.
IK ¢ocuklarin okul éncesi dil ve iletisim becerilerine yonelik goriis ve deneyimleri ile
ilgili ebeveynlerle yapilan goriismelerde elde edilen veriler analiz edildiginde IK
cocuklarin dokuzunun erken donem dil becerilerinin gelisiminde gecikmeler
yasandigini belirlenmistir. Bununla birlikte ebeveynlerden besi bu gecikmelerin
dogustan itibaren goriildiiglinli, ebeveynlerden dordii ise gecikmelerin dogumdan
sonraki erken donemlerde basladigimi ifade etmislerdir. IK gocuklara yonelik uygulanan
erken donem tibbi miidahalelere iligkin ebeveynlerden dokuzu cocuklardaki isitme

kaybmi dogumlarin hastane ortami disinda yapilmasi, dogumdan sonraki nedenlerle
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isitme kayb1 olusmasi gibi faktorler sebebiyle kendilerinin fark ettiklerini, bunun sonucu
olarak IK c¢ocuklara yonelik uygulanan tibbi miidahalelerin geciktigini dile
getirmislerdir. IK ¢ocuklara yonelik uygulanan erken donem egitsel miidahalelerin ise
OERM’e gondermek, krese gondermek ve dil terapisi almak seklinde gergeklestigi
tespit edilmigtir.

IK c¢ocuklarin diger bireylerle etkilesimde bulundugu okul dis1 sosyal ortamlara
yonelik ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde 1K
cocuklarin okul ortami disinda yakin ¢evre ortamlar1 (Ev, akraba ve arkadaglar), sosyal
kiiltlirel ortamlar (Diigilin, alisveris, yeme-igme ortamlar1) ve ¢alisma ortamlarinda
(Tarim ve hayvancilik ortamlar1) bulunduklar1 belirlenmistir. Ayrica bu ortamlarin

yeterli ¢esitlilikte olmadig1 vurgulanmistir.

IK ¢ocuklarmn iletisim sekillerine yonelik okul dis1 sosyal ortamlardaki iletisim
sekilleri ebeveynlere, okul ortamindaki iletisim sekilleri ise 6gretmenlere sorulmustur.
Gorlismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde hem O6gretmenler hem de
ebeveynler IK grencilerin kullandiklar1 iletisim sekillerinin okul dis1 sosyal ortamlarda
ve okul ortaminda s6zel, dudak okuma, jest mimikler ve yazi yoluyla iletisim oldugunu
dile getirmislerdir. Ayrica hem ebeveynler hem de dgretmenler IK 6grencilerin okul dig1
sosyal ortamlarda ve okul ortaminda iletisim sekillerinden sadece birini veya birkagini
bir arada kullandiklarin1 da ifade etmislerdir. Ebeveynler Idris, Mahsun ve Zerrin’in
okul dis1 sosyal ortamlarda sadece sozel iletisim seklini kullandigmi belirtirken
ogretmenler okul ortaminda Idris ve Zerrin’in sozel iletisim ve jest mimikleri bir arada
kullandigmi1 Mahsun’un ise sadece jest ve mimikler yoluyla iletisim kurdugunu dile
getirmislerdir. Bununla birlikte babasi Sedat’in okul dis1 sosyal ortamlarda sozel
iletisimin yaninda jest ve mimikler yoluyla da iletisim kurdugunu ifade ederken

Ogretmeni okul ortaminda sadece sozel iletisim seklini kullandigini belirtmistir.

IK 6grencilerin okul dis1 sosyal ortamlarda ve okul ortamlarmdaki iletigim
becerilerinin sosyal etkilesime yansimalarina yonelik ebeveynlerle ve &gretmenlerle
yapilan goriigmelerde elde edilen veriler analiz edildiginde ebeveynlerin ve
ogretmenlerin benzer ve farkli yansimalardan bahsettikleri belirlenmistir. Ebeveynler IK
cocuklarin iletisim becerilerinin okul dis1 sosyal ortamlardaki yansimalarina iliskin

iletisim kurabilme, ¢ekingenlik, iletisim kurmada isteksizlik, agresiflik ve kiisme, i¢ine
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kapanik olma, iiziilme gibi etkiler belirtmislerdir. Ogretmenler ise 1K 6grencilerin
iletisim becerilerinin okul ortamindaki sosyal etkilesime yansimalarina iligkin iletisim
kurabilme, egitim ortamindan kaynakli iletisim sorunlar1 ve dil gelisimindeki

smirliliklardan kaynakli iletisim sorunlarini dile getirmiglerdir.

IK 6grencilerin iletisim becerilerinin akademik gelisime yansimalarma iliskin
ebeveyn ve Ogretmenlerden elde edilen veriler analiz edildiginde ebeveyn ve
ogretmenlerin farkli yansimalardan bahsettikleri goriilmiistiir. Ebeveynler 1K
ogrencilerin iletisim becerilerinin akademik gelisime dersleri anlamakta zorlanma,
akademik becerilerde farkli kaynaklara ihtiyag duyma, sinifa uyum saglamakta sinirlilik
seklinde yansimalarindan bahsetmislerdir. Ogretmenler ise 1K 6grencilerin iletisim
becerilerinin akademik gelisime akranlarina benzer akademik gelisim gosterme, egitim
ortamindan kaynakli problemler nedeniyle akademik becerilerde zorlanma, okudugunu
anlamada sinirlilik, smifin akademik diizeyine uyum saglayamama, derslere katilmama
seklinde yansimalarini belirtmislerdir. Ebeveynlerin yedisi 1K g¢ocuklarm iletisim
becerilerinin akademik gelisime yansimasi olarak dersleri anlamakta zorlanma olgusunu
ifade ederken Ogretmenlerin yarisi smifin akademik diizeyine uyum saglayamama

olgusunu belirtmiglerdir.

IK &grencilerin akademik ve sosyal performanslarmm gelisimine yonelik
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin Onerileri sorulmustur. Ebeveynlerden ii¢i (Mahsun’un
babasi, Ecrin’in annesi, Asena'nin annesi) ve Ogretmenlerden ii¢li (Mahsun’un
ogretmeni, Ecrin’in 6gretmeni, Ferdi’nin 6gretmeni) 1K &grenciler icin farkli egitim
ortamlar1 saglanmasi Onerisinde bulunmuslardir. Bunun haricinde ebeveynler iK
cocuklarin akademik ve sosyal performanslarinin gelisimine yonelik isitme cihazlarina
erisim konusunda destek saglanmasi, ailelerin engelli haklarma yonelik
bilgilendirilmesi, yetkililerin 1K c¢ocuklarin bagimsiz bir birey olabilmeleri igin
onlemler almasi Onerilerinde bulunmuslardir. Ogretmenler ise konuyla ilgili olarak
ogretmenlere hizmet igi egitimler verilmesi, dgrenme ortammin uyarlanmasi, IK

ogrencilere yonelik dil caligmalarmin yapilmasi dnerilerinde bulunmuslardir.
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4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada; Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki 1K
ogrencilerin egitim ortamlarinda ve sosyal ortamlardaki iletigim becerilerinin sosyal ve
akademik becerilere yansimasina yonelik ebeveyn ve 6gretmen algilarmin incelenmesi
amaglanmistir. Alanyazinda kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki IK 6grencilerin
iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerine yonelik arastirmalar mevcuttur. Fakat bu
arastirmalarin IK 6grencilerin gelisim alanlarmi genellikle ayri ayri inceledikleri ve
iletisim becerilerinin sosyal ve akademik becerilerine yansimalarini bitiin olarak
inceleyen galigmalarin sinirli oldugu goriilmistiir (Alkhatani, 2021; Baker and Scott,
2016; Eriks-Brophy, 2012). Ayrica iilkemizde IK 6grencilerin iletisimsel, akademik ve
sosyal becerilerinin incelenmesine yonelik yapilan aragtirmalarin bati illerinde
yogunlastign goriilmektedir (Erkaya, 2018; Geng, 2016; Ozdemir, 2016). Iletisim
becerileri sosyokiiltiirel ve ¢evresel faktorler agisindan farklilik gosterebilmektedir. Bu
sebeple bu calismanin Kars ilinde gerceklestirilmesinin  dogu illerindeki
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarin1 da yansitarak alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

IK ¢ocuklarmn iletisim becerilerine yonelik ebeveynlerle ve dgretmenlerle yapilan
goriismeler sonucu alt1 alt tema belirlenmistir. Bu alt temalardan a) IK ¢ocuklarmn okul
oncesi dil ve iletisim becerilerine yonelik ebeveyn algilar1 ile b)IK ¢ocuklarm diger
bireylerle iletisimde bulundugu okul dis1 ortamlara yonelik ebeveyn algilar1 alt
temalarma yoOnelik sadece ebeveyn goriislerine yer verilmistir. Ebeveynlerin ve
dgretmenlerin goriislerine yer verilen ortak alt temalar ise a) IK ¢ocuklarm okul ve okul
dis1 sosyal ortamlardaki iletisim sekline ydnelik ebeveyn ve dgretmen algilar1 b) IK
cocuklarin iletisim becerilerinin sosyal etkilesime yansimalarina yonelik ebeveyn ve
ogretmen algilari, ¢) IK cocuklarin iletisim becerilerinin akademik gelisime
yansimalarma ydnelik ebeveyn ve 6gretmen algilari, d) 1K cocuklarm akademik ve
sosyal performanslarinin gelisimine yonelik ebeveyn ve 6gretmen Onerilerdir. Tartigma
boliimiinde veriler bulgular boliimiinde oldugu gibi temalar altinda agiklanmis, ebeveyn

ve 0gretmen gorlislerinin karsilastirildigi ortak temalar biitlinciil olarak sunulmustur.
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4.1.  Tsitme Kayiph Cocuklarin Okul Oncesi Dil ve iletisim Becerilerine Yonelik
Ebeveyn Algilan

IK ¢ocuklarm okul dncesi dil ve iletisim becerilerine iliskin sadece bir ebeveynin
IK ¢ocugunun yenidogan taramasma iliskin bilgi paylastig1 belirlenmistir. Ulkemizde
2004 yilindan itibaren yenidogan taramalar1 sistematik olarak siirdiiriilmektedir
(Vehapoglu Tiirkmen vd., 2013, s.176). Ancak bu arastirmadaki ebeveynlerden dokuzu
evde dogum, sehir merkezinden uzak ilge ve kdylerde yasamalarina bagli nedenlerle
yenidogan taramasi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini belirtmistir. Ebeveynler
cocuklarinin igitme kaybini dil gelisimlerindeki sorunlar ve ¢ocuklarin dogumdan sonra
gecirdigi hastaliklar nedeniyle kendilerinin fark ettiklerini belirtmiglerdir. Bu durum
iilkemizde kirsal kesimde yasayan o6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin dogum
sonrast isleyis hakkinda bilgilendirilmelerinde yeni diizenlemeler gerektigini

diistindiirmektedir.

IK cocuklara yonelik uygulanan erken dénem egitsel miidahalelere iliskin yapilan
goriismelerde ebeveynlerden yedisi IK ¢ocugunun okul éncesi donemde OERM’den
destek hizmet aldigmi, ebeveynlerden ikisi ¢ocugun o donem krese gittigini ve bir
ebeveyn ise bunlarin yaninda dil terapisi aldiklarini ifade etmistir. IK ¢ocuklara erken
donemde uygulanan egitsel miidahalelerin ¢ok smirli oldugu ayrica tanilamadaki
gecikmelerden de olumsuz yonde etkilendigi belirlenmistir. Alanyazinda yenidogan
taramalarinm IK ¢ocuklar i¢in dnemini anlatan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. (Aydemir
ve Zinciroglu, 2004; Aykut ve Cinar, 2018; Beken, Esra ve Kemaloglu, 2014; Curle vd.,
2017; Geng, Ertirk ve Belgin, 2005; Gokcay vd., 2014; Ingber and Dromi, 2010;
Kayiran vd., 2009; Vehapoglu Tiirkmen vd., 2013; Yoshinaga Itano, 2014). Bu konuda
Yoshinaga Itano vd., (1998) isitme kaybi alt1 aylikken ve alt1 ayliktan sonra tespit edilen
cocuklarla yaptiklar1 calismada her iki katilime1 gruba da iki ay boyunca aile odakli
bireysellestirilmis erken egitim programi uygulamislardir. Sonraki dénemde ¢ocuklara
uygulanan dil testlerinde erken tani alan IK ¢ocuklarin ge¢ tam alan IK cocuklardan
daha yiiksek dil puanlar1 oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde Cesur ve Bigakei
(2018), yaptiklart caligmada isitme kaybi olan bir bebege tiim gelisim alanlarini
destekleyen egitici 32 etkinlikten olusan erken miidahale programi uygulamislardir.
Uygulanan programim bebegin gelisimin siirecinde orta diizeyde bir etki biiylkligi

oldugunu ve gelisimi olumlu destekledigini ifade etmislerdir. Stika vd., (2015)
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yaptiklar1 calismada da 5 aylik tanilanan IK 28 ¢ocuga 2 ay boyunca egitim hizmetleri
uygulandigini, bu egitimin sonunda 12-18 ay arasinda tipik gelisen 42 akranla yapilan
karsilagtirmalar sonucu benzer dil puanlar1 aldigmi vurgulamiglardir. Yenidogan
taramasiyla erken tanilamanin dil gelisimindeki olumlu gelismelere vurgu yapan
arastirmalardan farkli olarak bu arastirmada ebeveynlerden biri disindaki tiim
ebeveynler dogum sonrasit olusan hastaliklar sonucu isitme kaybi olugmasi veya
hastanede dogum yapmama gibi nedenlerle IK ¢cocugunun yenidogan taramas: ile erken

tan1 hizmetinden faydalanamadiklarini belirtmiglerdir.

Alanyazinda benzer sekilde IK ¢ocuklara uygulanan cihazlandirma, aile egitimi ve
danismanligi, aile merkezli is birligi ¢alismalari, dil terapisi gibi erken miidahale
hizmetleri ile bu g¢ocuklarin gelisimlerini inceleyen bir¢ok arastirma bulunmaktadir
(Holzinger, Fellinger and Beitel 2011; Menzen-Derr, Wiley and Choo 2011; Moeller,
2000; Rudge vd., 2022; Yang vd., 2015; Watkin, 2007). Yapilan bu ¢ahsmada ise 1K
cocuklarin miidahale hizmetlerine erken erisim saglayamadiklari, bu durumun erken
donem dil gelisimlerini olumsuz etkiledigi ve bu sonucun alanyazindaki diger
arastirmalardan farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu durum erken ¢ocukluk
donemindeki egitim  hizmetlerinin  yaygimlastirilmasmi  gerekliligini  ortaya

koymaktadir.

4.2.  lIsitme Kayiph Cocuklarin Diger Bireylerle iletisimde Bulundugu Okul Dis1
Ortamlara Yonelik Ebeveyn Algilari

IK cocuklara saglanan kaliteli dil girdisi, dil gelisimi a¢isindan oldukca 6nem arz
etmektedir (Kiigiikoner ve Kiigiikoner, 2022, s.22; Turan, 2015, s.13). IK cocuklara
yonelik kaliteli dil girdileri saglayabilmenin ve bu girdileri ¢esitlendirebilmenin en
onemli yollarindan birinin, ¢ocuklarin etkilesimde bulunduklar1 dil ortamlarint ve
kisileri cesitlendirmek oldugu soylenebilir. Zira farkli ortamlarin ¢ocuklarm dil
gelisimleri tizerindeki olumlu etkisi vurgulanmaktadir (Girgin, 2020, s.54). Arora vd.,
(2020) iK cocuklarin dil ortamlar1 ve konusma dillerinin gelisimi arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmada IK 26 ¢ocugun ev ve okuldaki dil ortamlarmi
iki giin boyunca kayit altma almislardir. Arastirmacilar IK ¢ocuklarn maruz kaldiklar
dil ¢esitliliginin ebeveynlerle ve 6gretmenlerle olan etkilesimler sirasinda dnemli 6lgiide

farklilastigini belirtmislerdir. Arastrmaya katilan ¢ocuklarin evdeki aksam yemegi
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sirasinda okul ortamindaki yemek saatine gore daha az ¢esitlilikte kelime ve ciimle
kombinasyonuna ve daha az sdzdizimsel 6geye maruz kaldiklar1 ifade edilmistir. Arora
ve arkadaslarinin ¢alismasindan anlasilacagi iizere 1K ¢ocuklarm akranlariyla iletisim
kurmalarina firsat saglayan ortamlarm dil gelisimine katki sagladigi sOylenebilir.
Yapilan bu calismada ise Kars ili ve ilgelerinde IK cocuklarin sosyal etkilesimde
bulunduklar1 ortamlarin ¢ok c¢esitli olmadig1 belirlenmistir. Bu durumun Kars ili ve
ilgelerinin sosyokiiltiirel ve ekonomik imkanlarmin kisitliligindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte IK cocuklarin ¢esitli ortamlardaki iletisim

becerilerinin gelisimine yonelik firsatlari sinirlandiracagi sdylenebilir.

IK cocuklarm ev ve okul dis1 ortamlardaki iletisimlerini inceleyen Erkaya’nin
(2018) arastirmasinda ailelerin aligveris yapilan yerler, park ve ¢ay bahgeleri, 6zel
rehabilitasyon merkezleri, dogal yerler, farkli sehirler, hastaneler gibi sosyal
ortamlardaki; aligveris yapmak ve gezmek, ev gezmesi yapmak, parkta ve evde oyun
oynamak, cocukla her ortamda sohbet etmek ve sozciik dagarcigmi gelistirmeye
calismak, sosyokiiltiirel faaliyetlere katilmak, okul etkinlikleri yapmak, birlikte ev isi
yapmak, diigiin gibi geleneksel etkinliklere katilarak zengin bir iletisim ortami
olusturduklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Atlar ve Uzuner (2018) okul 0Oncesi
donemde IK bir ¢ocugun gelisen okuryazarlik becerilerini inceledikleri ¢alismada sdz
konusu c¢ocugun yakin c¢evresini 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi, marketler,
magazalar, lokantalar ve toplu tasima duragi olarak belirlemislerdir. Bu caligmada
ebeveynler 1K ¢ocuklarin okul disinda daha ¢ok ev, akraba ve arkadaslariyla iletisimde
bulunduklar1 ortamlarda bulunduklarmi belirtmislerdir. Bunun disinda nadiren diigiin,
aligveris ve yeme-icme gibi sosyal kultirel ortamlar ve tarla, ahir gibi ¢alisma
ortamlarinda bulunduklari, bu ortamlarin da iletisim icin yeterli firsatlar1 saglamadigi
belirlenmistir. Ebeveynlerin bahsettikleri IK c¢ocuklarm diger bireylerle iletisimde
bulundugu okul dis1 sosyal ortamlar alanyazindaki aragtirmalarla benzerlik
gostermektedir fakat ortamlarin g¢esitliligi bakimmdan diger arastirmalara gore

smirliliklar: bulunmaktadir.

79



4.3. Isitme Kayiph Cocuklarin Okul ve Okul Dis1 Sosyal Ortamlardaki iletisim
Sekline Yonelik Ebeveyn ve Ogretmen Algilart

Kisilerarasi iletisimde en yaygim kullanilan iletisim sekli dinleme ve konusmaya
dayali olan sozlii iletisimdir. IK bireyler dil ve iletisim becerilerinde yasadiklar:
sorunlar nedeniyle isaret dili, yazi yolu ile iletisim ve dudak okuma gibi farkl: iletigim
sekillerini de kullanabilirler (Giirboga ve Kargin, 2003, s.52; Karaca ve Bayir, 2018,
5.36). Bu arastirmaya katilan IK &grencilerin de okul ve okul dis1 ortamlarda agirhikli
olarak sozel iletisim seklini kullandiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte dudak okuma,
jest-mimikler ve yazi yolu ile iletisim gibi sekillerde de iletisim kurduklari ve bu
iletisim sekillerinden birini veya birkagin1 bir arada kullandiklar1 belirlenmistir.
Cocuklarin iletisim sekillerinde goriilen farkliligin nedenlerinin erken tani ve cihaz
imkanlarindan yararlanamama, erken donem aile egitimi almama, okul dncesi egitim

programindan faydalanamama gibi olumsuzluklardan kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Pistav Akmese ve Kayhan (2016) IK &grencilerin egitim siireglerinde kullanilan
iletisim  modlarina/yaklagimlarina  yonelik  Ogretmen  goriislerini  inceledikleri
arastirmada Ogretmenler, okul ortaminda sozel ydntemi kullanmalarma ragmen IK
cocuklarm aile ortaminda veya 1K akranlari ile birlikteyken isaret dilini kullandiklarmi
ifade etmislerdir. Bu ¢alismadaki farkli ortamlarla ilgili goriisler incelendiginde de iK
cocuklarin ortama bagl olarak iletisim sekillerinin farklilastigi belirlenmistir. Katilime1
ogrencilerden li¢iiniin aileleri ¢ocuklarmin okul disinda sadece sézel iletisim kurdugunu
belirtirken 6gretmenler bu c¢ocuklarm okul ortaminda sozel ve jest-mimiklere dayali
iletisimi bir arada kullandiklarin1 belirtmistir. Ayrica dgretmenlerden ikisi ise okulda IK
Ogrencilerle sadece jest ve mimiklerle iletisim kurduklarini belirtirken ebeveynlerden
biri IK ¢ocugunun iletisimi sadece jest ve mimikler yoluyla kurdugunu ifade etmistir.
Bunun bir nedeni 6gretmenin 6grenciden iletisim sekline yonelik diisiik beklentisi ile
ilgili olabilir. Diger neden ise erken dénem miidahalelerdeki gecikmenin IK ¢ocuklari
s0zli iletisimden farkli iletisim sekillerini kullanmaya yoneltmesi olabilir. Sozel
olmayan iletisimi siirdiiren bu 6gretmenlerin 6grencilerini szl iletisime yonlendirmek
icin gerekli dil ve egitim uygulamalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 bu

nedenle 6grencinin var olan iletisimini kullandiklar1 diistiniilmektedir.
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4.4. lIsitme Kayiph Cocuklarin fletisim Becerilerinin Sosyal Etkilesime

Yansimalarina Yonelik Ebeveyn ve Ogretmen Algilart

IK cocuklar iletisim becerilerindeki smirliliklar nedeniyle sosyal etkilesimlerde
kaygi, cekingenlik, ice doniik kisilik gelistirme gibi duygusal; huysuzluk, sinirlilik ve
saldirganlik gibi olumsuz davranislar sergileyebilmektedir (Cakici, 2021, s.9). Bu
arastirmada ebeveynlerden dordii IK ¢ocuklarin sosyal etkilesimler sirasinda c¢ekingen
ve igine kapanik bir tavir sergilediklerini belirtmislerdir. Ozdemir’in (2016)
kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki 1K &grencilerin sosyal uyumlarini inceledigi
calismasinda da Ogretmenler IK Ogrencilerin  genel halini ¢ekingen olarak
tanimlamislardir. Benzer sekilde 1K ¢ocuklarm sosyal iliskiler sirasinda igine kapanik,
cekingen ve yalniz bir tavir sergilediklerini belirten ¢alismalar mevcuttur (Erkaya, 2018,
s.96; Most, 2007, s.501; Most vd., 2012, s.269; Wauters and Knoors, 2007, s.33). Bu
arastirmada bazi ebeveynlerin IK cocuklarinin sosyal iliskilerine yonelik belirttigi
cekingenlik ve i¢ine kapanik olma davraniglar1 alanyazindaki s6z konusu arasgtirma

sonuglartyla benzerlik gostermektedir.

IK 6grencilerin hem okulda hem de okul dis1 ortamlardaki sosyal etkilesimlerine
yonelik belirtilen bagka bir davranis ise saldirganlik ve agresifliktir. Ebeveynlerden ikisi
IK ¢ocuklarm iletisimdeki smrhliklar nedeniyle agresif tavirlar sergilediklerini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde dgretmenlerden biri de 1K 6grencilerin arkadas edinebilmek
amaciyla akranlarmin yonlendirmesi sonucu saldirgan davranislar sergilediklerini
belirtmistir. Bu nedenle kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki 1K 6grenciler isiten
akranlar1 ile olan sosyal ortama uyum saglama noktasinda oldukca
zorlanabilmektedirler (Wauters and Knoors, 2007, s.22). Kaynastirma/biitiinlestirme
ortamindaki IK &grencilerin daha az arkadasa sahip olduklar1 ve isiten akranlari ile daha
az etkilesime girdiklerini belirten arastirmalar mevcuttur (Kent, 2003, s.321; Nunes,
Pretzlik and Olsson, 2001, s.134; Wauters and Knoors, 2007, s.21). Bunun sonucunda
simif ortaminda akranlari ile saglikh iletisim kuramayan IK &grenciler anlagilmadiklar:
durumlarda sinirlenme, kotl el kol hareketleri yapma ve 6fkelenip siddete basvurma
gibi olumsuz davranislar sergileyebilmektedirler (Erkaya, 2018, s.66-67; Ozdemir,
2016, s.88-89). Bu arastrmadaki K &grencilerin kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinda akranlar1 ile olan sosyal etkilesimler sirasinda sergiledikleri davranislar

alanyazindaki arastirma sonuclariyla paralellik gostermektedir.
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Bu aragtirmada kaynastirma/biitlinlestirme ortamindaki 6gretmenler kalabalik
smiflarin sebep oldugu giiriiltii nedeniyle IK &grencilerin sosyal etkilesimlerde sorunlar
yasadiklarini vurgulamiglardir. Ortamdaki yogun giiriiltiiniin bireylerin dinleme siirecini
olumsuz yonde etkiledigini ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Beaman, 2005;
Elliott, 2002; Farley vd., 2007; Klatte vd., 2007; Schlittmeier vd., 2008). Benzer sekilde
IK 6grenciler de asir1 arka plan giiriiltiisiiniin oldugu ortamlarda sese erisemedikleri icin
bagirarak konugma, konusulanlar1 anlayamama gibi isitsel sorunlar yasayabilmektedir
(Erkaya, 2018, s.62; Guardino and Antia, 2012, s.519, Wheeler vd., 2007, s.307).
Alanyazindaki calismalar bu arastrmada oOgretmenlerin ifade ettigi kalabalik ve

giiriiltiiniin iletisim becerilerine olumsuz yansimasini agiklamaktadir.

4.5. Isitme Kayiph Cocuklarin iletisim Becerilerinin Akademik Gelisime

Yansimalarina Yonelik Ebeveyn ve Ogretmen Algilar

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 1K  &grencilerin  dil ve iletisim
becerilerinin gelismesine, sosyal uyum becerilerinin ve akademik basarilarinin
artmasina 6nemli katkilar sunmaktadir (Berndsen and Luckner, 2012, s.112; Kreimeyer
vd., 2000, s. 174; McCain and Antia, 2005, s. 20-21; Sucuoglu ve Ozokcu, 2005, s. 46;
Vetter, vd., 2010, s. 369). Bu arastirmada ebeveynler kaynastirma/biitiinlestirme
ortamimda egitim goren IK 6grencilerin dersleri anlamakta zorlandiklarini, akademik
destege ihtiyag duyduklarmi ve smifin diizeyine uyum saglamakta zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler de ebeveyn goriislerine benzer sekilde dgrencilerin smifin
akademik diizeyine uyum saglayamadiklarini, okuduklarini anlamada smirliliklar
yasadiklarmi ve egitim ortammmn IK cocuklara uygun olarak diizenlenmedigini ifade
etmislerdir. Egitim ortaminin diizenlenmesine yonelik rol ve sorumluluklarma dair

hi¢bir 6gretmen goriis bildirmemistir.

Alanyazinda kaynastirma ortamindaki IK &grencilerin akademik performanslarina
yonelik yapilan ¢aligmalarda kendi smif diizeyindeki metinlerde zorlandiklar1 ve yazili
anlatima iligkin siire¢ ve etkinliklerde deneyim eksiklerinin oldugu belirtilmistir (Ayata-
Baran, 2007, s.134-135; Karasu, 2004, s.104-107). Ozhan (2000) isitme engelliler okulu
ve kaynastirma/biitiinlestirme programlarina yonelik yapilan yoneltme hizmetlerini
inceledigi arastirmasinda her iki egitim ortaminda ayni derslerin iglendigini fakat egitim

ortamlarinin 6zel egitim acgisindan farklilastigini belirtmistir. Kaynagtirma/biitiinlestirme
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ortamindaki sinif 6gretmenleri kaynastirma/biitiinlestirme programu ile ilgili olumsuz
goriisler belirtirken isitme engelliler okulunda egitim goren IK dgrencilerin akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Bu durumun nedeni olarak ise igitme
engelliler okulundaki egitim ortammmn IK 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
diizenlenmesi olarak aciklanmistir. Bu c¢alismada da kaynastirma/biitiinlestirme
ortamindaki 1K &grencilerin akademik sorunlar yasamasmin ve basarilarmin diisiik
olmasinin alanyazinda bahsedilen arastirmalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Yeterli destek egitim hizmetlerinin saglanamamasi, kaynastirma/biitiinlestirme
ortaminin 1K 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak diizenlenememesi, 6gretmenlerin
IK &grencilerin ozellikleri, ihtiyaclar1 ve kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina
iliskin yeterli bilgiye sahip olmamasi gibi durumlarin IK &grencilerin yasadiklar:

akademik sorunlarin nedeni olabilecegi diisiiniilmektedir.

Kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda IK 6grencilere yonelik diizenlemeler
yapilmamasi, dgretmenlerin destek egitim ile ilgili bilgilerinin yeterli olmamasi ve
egitim paydaglarmin  kaynastirma/biitiinlestirmeye yonelik olumsuz tutumlari,
uygulamalarin basarisini smirlandirabilmektedir (Antina, Stinson and Gaustad, 2002, s.
214; de Boer, Pijl and Minnaert, 2011, s. 331; Girgin ve Karasu, 2007, s. 481). Bu
sinirhiliklarin en aza indirilmesi icin kaynastirma/biitiinlestirme ortammdaki 1K
ogrencilerin akademik becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir. Bunun icin destek
egitim hizmetlerinin sistematik olarak sunulmasi 6nemli rol oynamaktadir (Akay,
Uzuner ve Girgin, 2014, s.42; Akcamete, Giirgiir ve Kis, 2003, s.50; Kuz, 2001, s. 2-
13).

4.6. Isitme Kayiph Cocuklarim Akademik ve Sosyal Becerilerinin Gelisimine

Yonelik Ebeveyn ve Ogretmen Onerileri

Etkili kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 6grencinin bireysel farkliliklarina
duyarli, kabul edici ve kaynastiric1 egitim 6gretim uygulamalarini gerektirmektedir.
Ayrica kaynagtirma/biitiinlestirme ortamindaki egitimciler dgrencilerin farkliliklarina
yonelik egitim 6gretim siireclerini, degerlendirme sistemlerini uyarlayabilecek nitelikte
olmalidr (Diken, 2020, s.4-5). Kaynastirma/biitlinlestirme uygulamalarmin
etkililigindeki Onemli Olgiitlerinden bir digeri ise kaynastirma/biitiinlestirme

ortamlarinda yapilmasi gereken diizenlemelerdir (Akay, 2012, s.5; Batu ve Kircaali-
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Iftar, 2005, s.25). Sinifin fiziksel yapismin diizenlenmesinde, egitim programinin
iceriginde, egitim-6gretim silirecinde ve degerlendirme asamasinda yapilacak
uyarlamalarla kaynastirma/biitiinlestirme ortaminin diizenlenmesi saglanabilir (Diken,
2020, s.132-133). IK dgrenciler agisindan diisiiniildiigiinde ise bahsedilenlere ek olarak
ortamin akustik olarak uygun hale getirilmesi, zeminin uygun malzemelerle kaplanmasi,
ogrencilerin ortamda U diizeninde oturtulmasi gibi fiziksel faktorlerin kontrol edilmesi
gereklidir. Ayrica anlatimin gorsellerle  desteklenmesi, konularin icerisindeki
kavramlara  yonelik  oOnceden  Ogretimlerin  yapilmast  gibi  diizenlemeler
kaynastirma/biitiinlestirme ~ ortamindaki IK 6grencilerin akademik ve sosyal
performanslarinin gelisimde olduk¢a onemlidir (Diken, 2020, s.71-72). Tum bunlarla
birlikte kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda destek 06zel egitim hizmetlerinin
sunulmasi uygulamalarin basarisimi etkilemektedir (Akay, 2012, s.5). Bu g¢alismada
ebeveynler ve 6gretmenler IK cocuklarin, zelliklerine uygun diizenlemeler yapilan
ortamlarda egitim gormesinin ¢ocuklarm akademik ve sosyal performanslarimm
gelisimini olumlu etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Egitim ortamlarmin K
cocuklarin  Ozelliklerine uygun olarak  diizenlenmesi  Onerisi  alanyazinda
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basarisii etkileyen faktorlerle benzerlik

gostermektedir.

Kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda daha once bahsedilen olumlu etkilerin
disinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar da vardir. Bu ortamlardaki 6grenciler akranlar1 ve
Ogretmenleri ile iletisim kurmada giicliikler yasayabilmektedir. Ayrica yetersizlikleri
nedeniyle simiftaki egitim ogretim hizina yetisememekten kaynakli akademik sorunlar
ve sosyal becerilerdeki smirliliklar nedeniyle ¢ekingenlik, 6zgiiven eksikligi gibi
duygusal sorunlarda olusabilmektedir (Diken, 2020, s.130). Bu calismadaki katilimcilar
da IK 6grencilerin kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda yasadiklar1 iletisimsel,
sosyal ve akademik sorunlardan bahsetmislerdir. Ogretmenlerden ikisi ve
ebeveynlerden biri kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basarist i¢in gerekli
tedbirlerin alinmamas1 ve yasanan sorunlar1 gerekce gostererek 1K ogrencilerin 6zel
egitim okul ve siniflarinda egitim almasinin akademik ve sosyal becerilerine katki

saglayabilecegini belirtmislerdir.

Erken cihazlandirma ve cihazlarin diizenli kullanimi iK ¢ocuklarin dil ve iletisim

gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Tomblin vd., 2015, s.19-20). Alanyazinda
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isitme cihazlarinm kullanim siiresi ve 1K ¢ocuklarin akademik ve sosyal performanslari
arasindaki iligkiyi ifade eden bircok arastirma mevcuttur (Aykut ve Cinar, 2018; Can,
2009; Cox and Gilmore, 1990; Cakici, Zeren ve Giimiis, 2022; Geng ve Barmak, 2012;
Girgin ve Karasu, 2007; Isil vd., 2015; Moeller vd., 2009; Munoz and Hill, 2015).
Turan vd., (2012) koklear implant ve isitme cihaz1 kullanan IK g¢ocuklarm dil ve
dinleme becerilerini degerlendirmek amaciyla yaptiklar1 caligmada dil ve isitsel ayirt
etme performanslari ile implant kullanim siiresi arasinda olumlu iligki bulmuslardir.
Benzer sekilde Can ve Kuroglu (2014) isitme cihazi kullanan IK Tiirk ¢ocuklarinin alict
ve ifade edici dil gelisimlerini inceledikleri ¢alismalarinda isitme cihazi kullanim
stiresinin ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimlerini etkiledigini belirtmislerdir.
Isitme cihazlarmm IK ¢ocuklarin gelisimleri {izerindeki etkisi diisiiniildiigiinde
cocuklarin bu cihazlara erisiminin kisitlanmasi durumunda sorunlarla karsilasacaklari
sOylenebilir. Bu calismada ebeveynler, isitme cihazlarina kolay erisim ve cihazlarin
alimi, tamiri gibi teknik ve ekonomik konularda yetkililerin yardimecr olmalarmin IK
cocuklarin gelisimleri agisindan Onemli olabilecegi Onerisinde bulunmuslardir.
Ebeveynlerin cihazlarin erisimine yonelik Onerileri ile alanyazindaki cihaz kullanim
siireleri ve IK cocuklarin iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerinin gelisimi

arasindaki iliskinin birbirini tamamladig1 diisiiniilmektedir.

IK cocuklarm biiyiikk ¢ogunlugu (%90-95) isiten anne ve babalarm cocuklari
olarak diinyaya gelmektedirler (Mitchell and Karchmer, 2004, s.142). Bu durum
ailelerin, isitme kayb1 hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarinin
gostergesi olabilir. 1K c¢ocuga sahip ebeveynlerin isitme kaybi hakkinda bilgi,
cihazlandirma, iletisim yaklagimi karari, en iyi egitim ortamu segenekleri gibi sorunlar
hakkinda diisiinmek, problem ¢6zmek, dogru kararlar almak ve stresle bas etmek
konusunda bir¢ok gereksinimlerinin olabilecegi belirtilmistir (Tiifek¢ioglu, 2005). IK
cocuga sahip ebeveynlerin gereksinimlerine yonelik yapilan ¢aligmalarda ebeveynlere
isitme kaybina yonelik bilgilendirme ihtiyacinin en sik belirtilen durumlardan biri
oldugu goriilmektedir (Igyiiz, 2022, s.13). Isitme kaybina ydnelik miidahalelerde
kullanilan  teknolojik  gelismeler isitme kaybmi diger engel tiirlerinden
farklilagtirmaktadir. Yeterli bilgilendirme yapilmadiginda ebeveynler isitmeye yardimci
teknolojilerin tek basma engeli ortadan kaldirabilecegini diisiinebilmektedir

(Cankuvvet, 2015, s.7). Ayrica ebeveynlerin IK cocuklarmmn sahip olduklari yasal
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haklar konusunda da bilgiye muhtag olduklar1 belirtilmektedir (Bayguzina, 2010, s.254).
Bu ¢alismada da bir ebeveyn, yetkililerin aileleri IK ¢ocuklarm haklar1 ve ebeveynlerin
konuya yonelik sorumluluklari hususunda bilgilendirmesinin bu ¢ocuklarin gelisimine
katki saglayabilecegi konusunda Oneride bulunmustur. Ebeveynleri bilgi gereksinimi

konusundaki dnerilerinin alanyazindaki bilgilerle tutarli oldugu goriilmektedir.

Kaynastirma/biitiinlestirme  ortamindaki Ogretmenler ve bu 6gretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik bilgi, deneyim ve tutumlar1 basariy1
etkileyen 6nemli etkenlerdendir (Akay, 2016, s.9; De Boer, Pijl and Minnaert, 2011, s.
332). Kaynastirma/biitlinlestirme ortamlarinda egitim goren ogrencilerin genel egitim
programlarindan yeteri kadar yararlanamadigi diisiiniildiigiinde bu ogrenciler igin
bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlanmasi, BEP birimi iiyelerinin i birligi ve uyum
icinde ¢aligsabilecek yeterlilige sahip olmasi da gerekmektedir (Giirgiir, 2005, s.1-21).
Ancak iilkemizde kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda gérev yapan Ogretmenlerle
yapilan bazi arastirmalarda Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina
yonelik herhangi bir egitim gérmediklerini ve kendilerini bu konuda yetersiz gordiikleri
belirtilmistir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010, s.350-353; Sadioglu vd., 2013, s.1758).
Benzer sekilde Rakap and Kaczmarek (2010) Tirkiye’deki sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarma yonelik tutumlarini inceledikleri ¢alismada
smif ogretmenlerinin genel olarak kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarma yonelik
olumsuz  tutumlara sahip  olduklarini, daha 6nce Ozel egitime ve
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarma yonelik egitim alan Ogretmenlerin
digerlerinden daha olumlu tutumlara sahip oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar
ayrica Ogretmenlerin 6zel egitime yonelik hizmet i¢i egitimlere katilmaya istekli
olduklarini da ifade etmislerdir. Bu calismada da Ogretmenler
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik bilgi ve deneyim eksiklerinin
oldugunu ve uzmanlar tarafindan kendilerine hizmet igi egitimler verilmesinin IK
ogrencilerinakademik ve sosyal performanslarinin gelisimine katki saglayacagi

onerisinde bulunmuslardir.
47. Sonug

Sonug olarak; Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda egitim goren 1K

cocuklarin iletisimsel, sosyal ve akademik becerilerine yonelik ebeveyn ve 6gretmen
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algilarinin incelendigi bu arastirmada iletisim becerilerinin sosyal etkilesimlerine ve
akademik gelisimlerine yansimalar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica ebeveyn ve
ogretmenlerin 1K cocuklarm sosyal ve akademik performanslarmin gelisimine yonelik
onerileri de diger bulgularla birlikte ele alinarak Kars ilinde kaynagtirma/biitiinlestirme
ortamindaki 1K ¢ocuklarm iletisimsel, sosyal ve akademik performanslar1 biitiinciil bir
yaklasimla degerlendirilmistir. 1K ¢ocuklarin iletisimsel, sosyal ve akademik
performanslarini farkli ortamlarda degerlendirebilmek amaciyla arastirma kapsaminda

IK ¢ocuklarin hem ebeveynlerinden hem de 8gretmenlerinden veriler toplanmistir.

Arastrma  sonucglart g6z  Oniinde  bulunduruldugunda Kars ilinde
kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda ilkdgrenimine devam IK ¢ocuklarm erken donem
miidahalelerden yararlanamadiklari, bu durumun sonucu olarak erken doénem dil
becerilerinde smirhiliklar goriildiigli belirlenmistir. Ayrica bu ¢ocuklarin okul ortami
disinda daha ¢ok yakin c¢evrelerini olusturan ev, akraba ve arkadas ortamlarinda
bulunduklari, nadiren ise sosyal-kiiltiirel ortamlarda ve g¢alisma ortamlarinda
bulunduklar1 belirlenmistir. Bahsedilen ortamlarin sinirliligi nedeniyle ¢ocuklara zengin

dil girdisi ve sosyal etkilesim i¢in yeterli firsatlarin saglanamadigi goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan IK ¢ocuklarm okul ve okul dis1 ortamlarda agirlikli olarak
sozel iletisimi kullandiklari, bununla birlikte jest-mimikler, dudak okuma ve yazi yolu
ile iletisim gibi sekillerde de iletisim kurduklar1 tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin bu
iletisim sekillerinden sadece birini veya birka¢mi bir arada kullandiklar1 belirlenmistir.
IK cocuklarm okul ve okul dis1 ortamlardaki iletisim sekilleri karsilastirildiginda ayn
cocugun farkli ortamlarda farkli sekillerde iletisim kurabildigi tespit edilmistir. 1K
cocuklarm iletisim sekillerindeki bu farkliliklarm bir sebebinin erken ddnem
mudahalelerden yararlanamamalar1 oldugu disiiniilmektedir. Diger bir sebep ise
ebeveyn ve 0gretmenlerin ¢cocuklarin dil ve iletisim becerileri hakkindaki bilgilerinin
yeterli olmamas1 sonucu Ogrencilere gerekli iletisimsel, sosyal ve akademik destegin

saglanamamasi oldugu sdylenebilir.

IK ¢ocuklarin dil becerilerindeki sinrhiliklarm diger bireylerle olan sosyal
etkilesimini olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Bunun sonucu olarak IK g¢ocuklarin
sosyal etkilesimlerde ¢ekingen, icine kapanik, agresif ve saldirgan tavirlar sergiledikleri

belirlenmistir. Ayrica kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki kalabaligin sebep oldugu
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giiriiltii nedeniyle IK ¢ocuklarm sosyal etkilesimlerde ve derslerde sorunlar yasadiklar:

tespit edilmistir.

IK cocuklarm iletisim becerilerindeki sinirhliklar nedeniyle akademik olarak da
bazi sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Hem ebeveynler hem de ogretmenler 1K
cocuklarin dil becerilerindeki smirliliklar nedeniyle dersleri anlamakta zorlandiklarini
ve smifin akademik diizeyine uyum saglayamadiklarimi belirtmislerdir. Ayrica
ebeveynler ¢ocuklarin akademik olarak destege ihtiyag duyduklarini, 6gretmenler ise

smiflarm IK ¢ocuklara uygun olarak diizenlenmedigini ifade etmislerdir.

IK c¢ocuklarin akademik ve sosyal performanslarmin gelisimine ydnelik
ebeveynler ve dgretmenler egitim ortamlarinin IK ¢ocuklarin dzelliklerine uygun olarak
diizenlenmesini,  kaynastirma/biitiinlestirme  ortamma uyum  saglayamayacak
ogrencilerin 6zel egitim smiflarinda egitim gormesini Onermislerdir. Ebeveynler
cihazlara erisim ve tamir gibi teknik ve ekonomik konularda yetkililerin ailelere daha
fazla yardimci olmalarmi ve c¢ocuklarmin haklari, ailelerin sorumluluklar1 gibi
konularda da kendilerine yonelik bilgilendirme ¢alismalarinin yapilmasini ifade
etmislerdir. Ogretmenler ise kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarma yonelik bilgi ve
deneyimlerinin yeterli olmadigmni, konunun uzmanlari tarafindan kendilerine hizmet i¢i
egitimler verilmesinin IK cocuklarin akademik ve sosyal performanslarmmn gelisimine

katki saglayacagini belirtmislerdir.

Sonug olarak bu arastirmanin katilimcilar1 Kars ilindeki 1K &grencilerin dil ve
iletisim becerileri ve buna bagl olarak gelisen sosyal ve akademik becerilerde
smirhliklarmin - oldugunu  belirtmisti. Bu durumun 1K cocuklarin  6zellikleri,
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin yapisi, ebeveyn ve oOgretmenlerin konuya
yonelik bilgileri gibi bir¢cok faktorden etkilenebilecegi fakat temel nedeninin ise erken

tan1 ve miidahale imkanlarmdan yararlanamamak oldugu sdylenebilir.
4.8. Smrhhklar

Nitel aragtirma yonteminin dogas1 geregi bu aragtirmada Kars ilindeki
kaynastirma/biitiinlestirme ortanuinda egitim goéren IK 10 6grenci ile calisilmustur.
Bulgular katilimc1 &grencilerin ebeveynleri ve dgretmenleriyle sinirhidir. Bu sebeple

arastrma sonucunda elde edilen bulgularin genellenmesi miimkiin degildir.
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Aragtrmanm bulgular1 zaman acisindan 2021-2022 egitim Ogretim yilinin bahar

donemiyle sinirhdir.

Arastirmanin odaklandig1 1K &grencilerin tibbi raporlarma ve odyogramlarma
ulagilamamigtir. Bu nedenle konuya yonelik bilgiler ebeveynle yapilan goriigmeler
yoluyla elde edilmeye ¢alisilmistir. Cocuklarin saglik durumlar1 ve odyogram bilgileri

ebeveynlerin sozlii beyanlari ile sinirhdir.

Aragtirma verileri sadece Kars ili ile sinirhidir. Kars iline benzer sosyokiltirel ve
ekonomik sartlarin smirli oldugu farkli iller arastirmaya dahil edilmemistir. Buna
karsin, aragtirmanin bulgulart bolgenin sosyo-ekonomik yapisina benzer kosullara sahip

iller igin fikir verebilir.
4.9.  Oneriler
4.9.1. lileride yapilacak arastirmalara yénelik oneriler

Alanyazinda kaynastirma/biitiinlestirme ortamimdaki IK ¢ocuklarmn okul ve okul
dis1 ortamlardaki performanslari iletisim, sosyal etkilesim ve akademik yonden biitiinciil

olarak incelenebilir.

Kaynastirma/biitiinlestirme ortamindaki 1K cocuklarm iletisimsel, akademik ve
sosyal performanslara yonelik sosyal yasantilarinda yer alan akrabalar, arkadaslar gibi

farkl1 katilimc1 gruplariyla ¢alisilabilir.

IK cocuklarla kendi iletisimsel, akademik ve sosyal performanslarini

degerlendirecekleri birebir gorligme arastirmalar1 planlanabilir.

Daha biiyiik bir arastirma ve katilimci grubu ile biitiinciil bir gercevede IK
cocuklarm iletisimsel, akademik ve sosyal performanslar1 ile isiten c¢ocuklarin
iletisimsel, akademik ve sosyal performanslarmin kiyaslandigr karsilastirmali

aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastrmada Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki 1K
cocuklarin iletisim becerilerinin akademik ve sosyal becerilerine yansimalari

incelenmeye c¢alisilmigtir. Bu arastirmanin  sonucuna dayanarak bu cocuklarin
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iletisimsel, akademik ve sosyal becerileri lizerinde etkili olan degiskenlerin incelendigi

farkli aragtirmalar yapilabilir.
4.9.2. Uygulamaya yonelik 6neriler

IK c¢ocuklarin ve ailelerinin sosyallesebilecegi aile egitim merkezlerinin

yayginlagtirilmasina yonelik tedbirler alinabilir.

IK ¢ocuklarm sosyal etkilesimleri swrasinda yasadiklar1 sorunlarla basa
cikilabilmesi agisindan ebeveynlere ve Ogretmenlere konu ile ilgili bilgilendirme

calismalar1 yapilabilir.

IK cocuklarin egitim gordiigii kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin  bu
cocuklarin 6zelliklerine uygun olarak diizenlenmesine ve bu ortamlarin disinda egitim
gorebilecekleri alternatif egitim ortamlarinin yayginlastirilmasina yonelik tedbirler

alinabilir.

Kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda gorev yapan 6gretmenlere konuyla ilgili
bilgi ve becerilerini arttrmaya yoOnelik siirekli mesleki gelisim programlari

diizenlenebilir.
4.9.3. Egitim politikalarina yonelik 6neriler

Kirsal kesimde yasayan 0zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin dogum sonrasi
isleyis, 0zel gereksinimli ¢ocuklarin haklar1 ve ailelerin konu ile ilgili sorumluluklar1

hakkinda bilgilendirilmesine yonelik yeni diizenlemeler yapilabilir.

Kirsal kesimde yasayan 6zel gereksinimli cocuga sahip ailelere gezici personel
tahsis edilip erken miidahale hizmetlerinin ulastirilmas1 saglanarak bdlgenin

smirliliklarin olumsuz etkilerini azaltici uygulamalar gerceklestirilebilir.

IK ¢ocuklarin dil gelisimlerine katki saglayabilecek erken c¢ocukluk dénemi

egitim hizmetlerinin zorunlu hale getirilmesine yonelik politikalar uygulanabilir.
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EK-1 Yan Yapilandirilmig Gorlisme Sorular1 (Ebeveyn)
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI
(EBEVEYN)

Bu arastirmanin amaci; Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki isitme
kayipli 6grencilerin egitim ortamlarinda ve sosyal ortamlardaki iletisim becerilerinin
akademik ve sosyal becerilere yansimalarina yonelik ebeveyn ve 6gretmenlerin goriislerinin
incelenmesidir. Bunun yani sira isitme kayipli 6grencilerin yasadiklari olasi iletigim sorunlart,
bu sorunlara yonelik ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve isitme kayipl 6grencilerin kullandiklar1

¢cOzim stratejileri de belirlenmeye calisilacaktir.

1. Cocugunuzda isitme kaybi oldugunu ne zaman fark ettiniz?
2. Cocugunuzun okul oncesi donemde iletisim dil ve iletisim gelisimi stirecinden genel

olarak bahseder misiniz?
- Dil gelisimi nasildi?
-Nasil iletisim kuruyordu?
-Kimler ile iletisim kuruyordu?
3. OKul 6ncesi donemde dil ve iletisim gelisimi icin ¢cocugunuzu nasil desteklediniz?
-Herhangi bir uzmandan destek aldiniz m1? (Evet ise, hangi uzmanlardan?, Nas1l?)

-Dil ve iletisim gelisimini desteklemek i¢in neler yaptiniz? (Doktora gitmek, isitme

cihazi taktirmak, egitim almak, evde desteklemek)

4. Cocugunuzla nasil iletisim kuruyorsunuz? Neden?

(Sozli, isaretle, her ikisini de kullanarak)



5. Cocugunuz nasil iletisim kuruyor?

-Iletisimi nasil baslatir, siirdiiriir, sonlandirir?

-Arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle nasil iletisim kuruyor? (Sozli, isaretle, her ikisini de

kullanarak)

6. Cocugunuzun okulda yasadigi iletisim sorunlari nelerdir?

-isitme kaybindan kaynakli sorunlar nelerdir? (giiriiltii, cihaz kullanimi1 vb.)

-Alic1 ve ifade edici dil becerilerinden kaynakli sorunlar nelerdir? (Kendisine sdyleneni
anlayamama, anlatmak istediklerini ifade edememe, sozlii iletisim becerilerinin yetersizligi,

anlasilirlik diizeyinin diisiik olmasi1 vb.)
-Iletisimi baslatma, siirdiirme ve sonlandirmada yasadig1 sorunlar nelerdir?

-Iletisim sorunlarindan kaynakl sosyal ve duygusal sorunlar nelerdir? (Iletisime istekli

olmama, i¢ce kapanma, yalnizlik vb.)

7. Yasadigi iletisim sorunlari ¢cocugunuzun derslerini nasil etkiliyor?

8. Okulda bir iletisim sorunu oldugunda siz ve cocugunuz neler yapiyorsunuz?
-Neler hissediyorsunuz? (Cocugunuz ve siz)
-Nasil tepki veriyorsunuz? (Cocugunuz ve siz)
-Sorunu ¢6zmek i¢in neler yapiyorsunuz? (Cocugunuz ve siz)

9. Cocugunuz okul disinda hangi ortamlarda, kimlerle bulunuyor?

- Aligveris ortamlarinda (AVM, market, magaza, carsi gibi aligveris ortamlarinda;
sinema, tiyatro, oyun salonu, park, piknik, diiglin gibi sosyal ve kiiltiirel ortamlarda; akraba
ziyaretlerinde; hastane, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi, eczane gibi resmi ve 6zel

kurumlarda; bekci guvenlikgi gibi gorevlilerle, esnaflarla, mahalle arkadaslariyla).

10. Bahsettiginiz okul dis1 ortamlarda cocugunuz nasil iletisim kuruyor?



-Iletisimi nasil baslatir, siirdiiriir, sonlandirir?

11. Cocugunuzun bahsettiginiz ortamlarda yasadig iletisim sorunlari nelerdir?

-isitme kaybindan kaynakli sorunlar nelerdir? (giiriiltii, cihaz kullanimi1 vb.)

-Alic1 ve ifade edici dil becerilerinden kaynakli sorunlar nelerdir? (Kendisine sdyleneni
anlayamama, anlatmak istediklerini ifade edememe, sozlii iletisim becerilerinin yetersizligi,

anlasilirlik diizeyinin diisiik olmasi1 vb.)
-Iletisimi baslatma, siirdiirme ve sonlandirmada yasadig1 sorunlar nelerdir?

-Iletisim sorunlarindan kaynakl sosyal ve duygusal sorunlar nelerdir? (Iletisime istekli

olmama, i¢ce kapanma, yalnizlik vb.)

12. Bahsettiginiz ortamlarda iletisim sorunlan yasadiginda siz ve cocugunuz neler

yapiyorsunuz?
-Neler hissediyorsunuz?
-Nasil tepki veriyorsunuz?

-Problemi ¢6zmek i¢in neler yapiyorsunuz?

13. Son olarak isitme kayiph cocuga sahip ailelere veya konu ile ilgili yetkililere

iletisim konusunda ne gibi onerileriniz vardir?



EK-2 Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorular1 (Ogretmen)
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI
(OGRETMEN)

Bu aragtirmanm amaci; Kars ilinde kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki isitme
kayipli Ogrencilerin egitim ortamlarinda ve sosyal ortamlardaki iletisim becerilerinin
akademik ve sosyal becerilere yansimalarma ydnelik ebeveyn ve dgretmenlerin goriislerinin
incelenmesidir. Bunun yani sira isitme kayipli 6grencilerin yasadiklari olasi iletisim sorunlari,
bu sorunlara yonelik ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve isitme kayipli 6grencilerin kullandiklar1

¢cOzilim stratejileri de belirlenmeye calisilacaktir.

1. Isitme kayiph 6grenciniz sizinle ve diger 6gretmenlerle nasil iletisim kuruyor?

-Iletisimi nasil baslatir, siirdiiriir, sonlandirir?

2. Isitme kayiph 6@renciniz isiten 6grencilerle nasil iletisim kuruyor?

-letisimi nasil baslatir, siirdiiriir, sonlandirir?

3. Isitme Kkayiph 6grenciniz isitme kayiph akranlani ile nasil iletisim kuruyor?

(Siifta veya okulda isitme engelli akrani var ise sorulacak)

-letisimi nas1l baslatir, siirdiiriir, sonlandrir?

4. Tsitme kayiph o6grencinizin okulda yasadigi iletisim sorunlarindan bahseder

misiniz?

-isitme kaybindan kaynakli sorunlar nelerdir? (giiriiltii, cihaz kullanimi, smaifta oturdugu

yer vb.)

-Alic1 ve ifade edici dil becerilerinden kaynakli sorunlar nelerdir? (Kendisine sdyleneni
anlayamama, anlatmak istediklerini ifade edememe, sozlii iletisim becerilerinin yetersizligi,

anlagilirlik diizeyinin diisiik olmas1 vb.)
-Iletisimi baslatma, siirdiirme ve sonlandirmada yasadig1 sorunlar nelerdir?

-Iletisim sorunlarmdan kaynakli sosyal ve duygusal sorunlar nelerdir? (Iletisime istekli

olmama, ige kapanma, yalnizlik vb.)



-Iletisim sorunlarindan kaynakl akademik sorunlar nelerdir?

Isitme kayiph 6grenciniz okulda iletisim sorunu yasadiginda nasil c¢oziimler

uretiyor?

-Neler hissediyor?

-Nasil tepki veriyor?

-Problemi ¢6zmek i¢in neler yapiyor?

Isitme kayiph 6@rencinizin dil ve iletisim becerileri akademik gelisimini nasil
etkiliyor?
Isitme kayiph d6@rencinizin iletisim sorunlarina ve akademik gelisimine yonelik ne

tiir onlemler ahyorsunuz?

-Fiziksel ortama duzenlemesine yonelik 6nlemler neler?
-Arkadaglik iligkilerine yonelik 6nlemler neler?
-Bireysellestirilmis egitim planindaki dnlemler neler?

- Materyal uyarlamasina yonelik 6nlemler neler?

-Ders esnasindaki 6nlemler neler?

-Degerlendirmeye yonelik onlemler neler?

Isitme kayiph 6grencinizin veya diger isitme kayiph ogrencilerin dil ve iletisim

becerilerinin gelisimine yonelik dnerileriniz nelerdir?



EK-3 Katilime1 Bilgi Formu (Ebeveyn)

KATILIMCI BILGI FORMU

(EBEVEYN)

ACIKLAMA: Saym veli,

MEB tarafindan izni onaylanmis ve Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne
bagh olarak Isitme Kayipli Ogrencilerin Iletisim Becerilerinin Akademik ve Sosyal Becerilere
Yansimasina Yonelik Ebeveyn ve Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi bashikli yiiksek lisans
tez ¢aligmasi yiirlitmekteyim. Asagida cocugunuzla ve sizinle ilgili bazi sorular
bulunmaktadir. Liitfen yanitinizi uygun segcenegin 6niindeki parantezin igine (X) isareti

koyarak belirtiniz.

A. COCUGUN KISISEL BILGILERI (Aile tarafindan doldurulacaktir.)

. Cocugun cinsiyeti: () Kiz () Erkek
. Cocugun dogum tarihi: ......... [oc.... [eviiiinnnnn.
. Cocugun dogum yeri :

. Cocugun smifi-subesi :

. Cocugun okulu :

OB~ wWwN -

B. AILE BILGILERI

6. Annenin 6grenim durumu:
() Egitim almamis
() Ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu
() Lise mezunu
() Universite mezunu

() Lisans Ustii

7. Annenin ¢alisma durumu:

() Caligmiyor



() Calisiyor [ise, isi

() Emekli

8. Babanm 6grenim durumu:
() Egitim almamisg
() Ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu
() Lise mezunu
() Universite mezunu

() Lisansustu

9. Babanin ¢alisma durumu:
() Calismryor

() Calisryor [ise, isi:

() Emekli

10. Ailenin yasadig1 yerlesim birimi:
() 11 merkezi () Ilge merkezi () Belde () Koy

11. Ailenin GOCUK SAYIST: ..oununti ittt

12. Anne veya babanin engel durumu:
() Yok () Var [ise,]
a Kim: .o

b. Engelin tlirdi: ....occoveeien i

13. Ailenin katilimc1 diginda engelli ¢ocugunun olup olmadigt:



() Yok () Var [ise,]
a. Kackisi: ...,

b. Engelin tirii: ....cccocveeevnvivennnnnne.

C. ODYOLOJIK BiLGILER

14. Isitme kayb1 olus zamanu:

() Dogustan

() Bilinmiyor

15. Isitme kaybinm nedeni [Birden fazla neden isaretlenebilir]:

() Kalitimsal

() Akraba evliligi

() Annenin hamilelikte yasadig1 sorunlar
() Dogum sirasinda yasanan sorunlar

() Dogumdan sonra yasanan sorunlar

() Diger nedenler [Liitfen belirtiniz]:

() Bilinmiyor

16. Cocugunuz evde isitme cihaz(lar)mn siirekli kullantyor mu?



17. Su ana kadar isitme cihazlari ile herhangi bir sorun yasadiniz m1?

() Yasamadik

() Yasadik [1S€, . ouveueeneiniiniieee e

D. EGITIM BILGILERI
18. Cocugun egitim durumu
() Aile egitimi almadik.

() Aile egitimi aldik. [ise sresi] .................. [ise merkez ad1] .....................

() Cocugum okul 6ncesi egitim almadi.

() Cocugum okul dncesi egitim alds, [ise siiresi] .................. [ise merkez adi]

() Cocugum daha once 6zel egitim hizmeti ald, [ise siiresi] .................. [ise merkez

() Cocugum destek egitim hizmeti aliyor, [ise sliresi] .................. [ise merkez ad1]

19. Yukarida sorulmamis ancak ¢ocukla ilgili bilmemiz gerektigini diislindiigiliniiz bagka
herhangi bir nokta var m1? Varsa liitfen belirtin.

Tletisim Bilgileri

Gerekli durumlarda size ulasabilecegimiz telefon numaralarmi belirtiniz.



EK-4 Katilimci1 Bilgi Formu (Ogretmen)
KATILIMCI BILGI FORMU

OGRETMEN

Sayin Meslektasim,

MEB tarafindan izni onaylanmis ve Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne
bagh olarak Isitme Kayipli Ogrencilerin Iletisim Becerilerinin Akademik ve Sosyal Becerilere
Yansimasina Yonelik Ebeveyn ve Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi bashikli yiiksek lisans
tez caligmasi yliriitmekteyim. Birinci kaynaktan veriler elde etmek i¢cin degerli bilgi ve

goriislerinize gereksinim duymaktayiz. Asagidaki sorulari i¢tenlikle yanitlamanizi diliyoruz.

A. OGRETMENIN

Dogum tarihi:
Calistig1 sinif diizeyi:
Smif mevcudu:
Mesleki deneyimi:

Mo

Yil:
Daha once calistigi kurumlar:
Ozel egitime iliskin sertifika, seminer, kurs ...:

Daha once ¢alistigi engel tiirleri:

5. Calistigmiz isitme kayipl 6grencinin/dgrencilerin adi-soyadi:

6. Sinifta bagka engeli olan 6grenci varsa sayisi ve engel tiirleri:



7. Arastirmanin odagi olan isitme kayipli 6grenciyle/6grencilerle ne kadar stredir
calistyorsunuz?

B. OGRENCININ ODYOLOJIK BILGILERI

8. Ogrenciye isitme kayb1 tanismm kondugu yas [Miimkiinse taninin kondugu tarihi giin,
ay, yil olarak yaziniz, tan1 yasini y1l ve ay olarak belirtiniz]:

-Tani tarihi: ........ [oviiin.. [oviviiiiin.

-Taniyast : ..... yas, .....ay

9. Isitme kaybinim derecesi [Liitfen bilgi sahibiyseniz parantez icine dBHL olarak tam
kaydediniz]:

() Hafif derecede [20-40 dBHL arasi] (Tam olarak .......... dBHL)

() Orta derecede [41-70 dBHL arasi] (Tam olarak .......... dBHL)

() 1leri derecede [71-95 dBHL aras1] (Tam olarak .......... dBHL)

() Cok ileri derecede [96 ve iistii dBHL arasi] (Tam olarak .......... dBHL)

10. Isitme cihazi kullanim durumu:
Koklear implant Kulak Arkasi

( 2 )sag kulak @)
( z )sol kulak @)

() cihaz kullanmiyor
11. FM Sistemi kullanim durumu:

() Kullantyor
() Kullanmiyor



12. isitme kayiph 6grenci(ler) okulda destek egitim hizmeti alryor mu?
() Almiyor, ¢linkii...
() Alyor, ¢iinkii. ..

13. Ogrencinin igitme veya koklear implant cihazmni ilk kez kullanmaya basladig1
tarih/yas:

Isitme cihazi kullanmaya baslama yas1: ........ Vas, cooen... ay

Koklear implant ameliyat/programlanma



EK-5 Aragtirma Goniillii Katilim Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, Isitme Kayiph Ogrencilerin iletisim Becerilerinin Akademik ve Sosyal Becerilere
Yansimasina Yonelik Ebeveyn ve ()gretmen Goriislerinin Incelenmesi baghkli bir arastirma olup
kaynastirma ortamindaki igitme kayipli 6grencilerinin iletisim becerilerinin akademik ve sosyal becerilerine
yansimalarma yonelik ebeveyn ve §gretmen gériislerinin incelenmsesi amaglanmaktadir. Calisma, Dr. Ogr. Uyesi
Elif AKAY danismanliginda arastirmaci Seyit ISIKLI tarafindan ydratilmektedir. Arastirmanin sonuglari ile isitme
kayipli 6grencilerin ebeveynlerinin ve 6gretmenlerinin, isitme kayipli 6grencilerin farkli ortamlarda kullandiklari
iletisim yontemlerine iliskin gériis ve deneyimleri ortaya konacaktir.

e Bu calismaya katihminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, ses ve video kaydi altina alinan goriismeler ile gézlemler yapilarak
ve egitim siirecine iligkin dokiimanlar ile sizden veriler toplanacaktir.

e isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazih) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e [stemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
e Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivienerek korunacaktir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlk verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler
calismadan gikarilacak ve imha edilecektir.

Gondlla katilim formunu okumak ve degerlendirmek lzere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bélimunden Dr. Ogr. Uyesi Elif
AKAY’a ve arastirmaci Seyit ISIKLI'ya yoneltebilirsiniz.
Danigman e-posta: elifakay@anadolu.edu.tr
Aragtirmaci: Seyit ISIKLI
Adres: istiklal ilkokulu
Merkez/KARS

Cep Tel: 05345640055
E-posta: seyit.ski@gmail.com
Bu caligmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin
bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilimci Ad ve Soyadi:
imza:

Tarih:



EK-6 Anadolu Universitesi Etik Kurul Karar1

Evrak Kayit Tarihk: xiu.mz Protokol No: 267239 Tarih: 24.02.2022

(D)

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGi KURULL
KARAR BELGESI

J

GALISMANINTORO: | viiksek Lisans Tez Caligmas:
KONuU: Egitim Bilimlen
BASLIK:

Kaynagtirma/Butinlestirme Ortamlarindaki lsitme Kayiph Ogrencilerin Performanslarina
Yonelik Ebeveyn ve Ogretmen Gériiglerinin incelenmesi

PROJE/TEZ Or. Ogr. Uyesi Elif AKAY
YOROTOCUSO: %2 O

TEZ YAZARI: Seyit ISIKLI

ALT KOMISYON 2

GORUSO:

KARAR: Olumiu




EK-7 Kars {1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi
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