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OZET

USTUN ZEKALI OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU (OSB) OLAN
COCUKLARIN OZELLIKLERI, DAVRANISLARI VE EGITIM
GEREKSINIMLERININ TEMELLENDIRILMIiS TEORIYLE BELIRLENMESI

Neslisah OMUR
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Yetenekliler Egitimi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2019

Danigman: Prof. Dr. Sezgin VURAN

Temellendirilmis teori olarak desenlenen bu ¢aligmanin amaci, {istlin zekali OSB
olan cocuklarin iki kere farkliliktan kaynaklanan 6zelliklerini ve davraniglarin1 ortaya
cikarma, iki kere farkliligin birbirine olan etkilerini derinlemesine inceleme, bu
cocuklarda tanm1 Olgiitlerine katki saglayabilecek oOzellikler, davraniglar ve egitim
gereksinimlerini ortaya koyacak bir 6ncii model olusturmaktir. Arastirmaya iistiin zekal
OSB olan ii¢ erkek cocuk ve ebeveynleri katilmistir. Arastirmanin verileri, retrospektif
(geri doniik) ebeveyn goriismeleri, bebeklikten veri toplama siirecine kadar olan sosyal
ortam videolari, tibbi, egitsel ve gelisimsel raporlarini iceren dokiimanlar ve bir yillik
sosyal ortam gozlemleri ile toplanmistir. Arastirma verileri agik, eksen ve se¢ici kodlama
kullanilarak siirekli karsilastirmali ¢oziimleme teknigiyle ¢oziimlenmis ve her bir
arastirma sorusunu cevaplayacak sirada raporlastirilmistir. Arastirma sonucunda iistiin
zekali OSB olan ¢ocuklarin OSB ve {istiin zekalarindan kaynakli olarak tan1 karmasasi
yasadiklari, Ozellikleri ve davramiglarinin  anlagilmadigi, biligsel profillerinin
onemsenmedigi, sinirlilik yasadiklar alanlarda desteklendikleri, fakat bilissel isteklerinin
karsilanmadig1 ortaya konmustur. Ustiin zekali OSB olan ¢ocuklarin OSB ve iistiin
zekalarindan dolay1 yapabildikleri ve yapamadiklar1 belirli beceriler sosyal ¢evrelerinde
yanlis anlasilmalarina ve iistiin zekali olarak tanilanamamalarina neden olmaktadir. Ustiin
zekali OSB olan c¢ocuklar zekdlarim1i OSB davraniglarimi  6diinleme amaciyla
kullanmaktadirlar. Ustiin zekali OSB olan ¢ocuklarin zeka diizeyi arttikca OSB ve iistiin
zeka davraniglarini gizleme egilimleri artmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Iki kere farklilik, OSB, Ustiin zeka, Ustiin zekali OSB olan

cocuklar, Temellendirilmis teori.
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ABSTRACT

EXPLORATION OF CHARACTERISTICS, BEHAVIORS AND
EDUCATIONAL NEEDS OF CHILDREN WITH GIFTED AUTISM SPECTRUM
DISORDER THROUGH GROUNDED THEORY

Neslisah OMUR
Department of Special Education
Program in Education of Gifted Children
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2019
Advisor: Prof. Dr. Sezgin VURAN

The aim of this study, which was designed as a grounded theory, was to explore
characteristics and behaviors of children with gifted ASD, to examine in depth the effects
of differences on each other, and to establish a pioneering model that will reveal the
features, behaviors and educational needs that can contribute to the diagnostic criteria in
these children. Three boys with ASD and their parents participated in the study. Data
were collected through retrospective parental interviews, social setting videos from
infancy to the present, medical, educational and developmental reports, and one-year
social observations. The research data was analyzed by using open, axial and selective
coding and continuous comparative analysis technique and reported in order to answer
each research question. As a result of the research, it was revealed that children with
gifted ASD experienced diagnostic confusion due to their ASD and giftedness, their
features and behaviors were not understood, their cognitive profiles were ignored, they
were supported in areas where they had limitations, but their cognitive needs were not
met. Certain skills that children with gifted ASD may and cannot do due to their ASD and
giftedness cause misunderstanding in their social environment and cannot be identified
as gifted. Children with gifted ASD use their intelligence to compensate for behaviors of
autism. As the IQ level of children with gifted ASD increases, their tendency to hide ASD

and gifted behaviors increases.

Keywords: Twice exceptional, ASD, Giftedness, Children with gifted ASD, Grounded
theory.
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TESEKKUR

Hayatta her insanin farkli doniim noktalar1 vardir. Bakis agimi1 derinden etkileyen
ve donlim noktam olan degerli hocam ve tez danigsmanim sayin Prof. Dr. Sezgin VURAN,
bu ¢alisma bir hayaldi ve bu hayali gerceklestirmek icin beni cesaretlendirdiginiz i¢in size
minnettarim. Bilginizle hayatim boyunca unutamayacagim deneyimler edinmemi
saglayan saygideger hocam, motive ediciliginiz ve yol gostericiliginiz i¢in de sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Tez siireci boyunca degerli fikirlerini ve dnerilerini paylasan, tezin gelistirilmesinde
onemli katkilar1 olan sayin Prof. Dr. Ugur SAK’a tesekkiirlerimi sunarim. Degerli jiiri
iiyelerimden olan Dog¢. Dr. Yesim GULEC ASLAN teze kattigimiz olumlu geri
bildirimleriniz ve bilgileriniz i¢in tesekkiir ederim.

Tiim siirecte desteklerini hisettigim, bakis agim1 degistiren, yeni fikirler sunan ve
tezin gelismesinde en biiyiik katkilar1 olan kiymetli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Bahadir
AYAS, Dr. Ogr. Uyesi Sunagiil Sani BOZKURT, Dr. Ogr. Uyesi Giilden BOZKUS
GENC ve Dr. Ogr. Uyesi Ercan OPENGIN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Uzman
bakis acisiyla ve yonlendirmesiyle siirecin niteligini arttiran sayin Dog. Dr. Seray
OLCAY GUL ve Aras. Gor. Dr. Bilge BAL SEZERAL’a katkilarindan dolay tesekkiir
ederim.

Katilimc1 belirleme siirecine en az benim kadar emek veren kiymetli calisma
arkadaslarim Aras. Gor. Hatice Kiibra SOZEL ve Aras. Gor. Esranur DULGER ile o
siirecte hamile oldugu oglu Mert Noyan DULGER’e tesekkiir ederim. Sabriniz ve
arkadashgmiz i¢in minnettarim. Bu siirecte yanimda olan UYEP ¢alisma arkadaslarima
basta Birkan KARARMAZ ve Saadet KILICARSLAN olmak iizere tesekkiirlerimi
sunarim. Degerli ¢calisma arkadaslarimdan Aras. Gér. Hamdi GONULDAS veri toplama
stirecindeki destegin, bilgilerin ve sabrin i¢in tesekkiirler.

Tez siirecinde 6nemli katkilar1 olan Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel
Destek Birimi sorumlular1 Sayin Ogr. Gér. Ali KAYMAK, Ogr. Gér. Gokhan INCE ve
Gelisimsel Arastirma Birimlisi sorumlusu Aras. Gor. Dr. Erkan KURNAZ
paylasimlariniz i¢in tesekkiirlerimi sunarim. Bu siirecte OSB alaninda bilgi birikimimin
gelismesine katkida bulunan Aras. Gor. Serife SAHIN ve kurumun degerli
ogretmenlerinden Ozlem CETIN ve Dogan ISIKLAR ’a tesekkiir ederim.

Tez siirecinin gerceklestirilmesinde biiyiik emekleri ve katilimlar1 olan Yavuz,

Reha, Deniz ve ebeveynleri, yasadiginiz tim zorluklar ve kiymetli anilarinizla



sekillendirdiginiz bu siireci, paylagtiginiz tiim deneyimlerle tamamlamama vesile
oldugunuzdan &tiirii sizlere sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez siirecinde her daim kendilerini yanimda hissettigim kiymetli dostlarim Ruken
Banu BICER, Esra YAKUT, Elifnur CICEKDAGI, Feyzanur SOVUT ve Merve
COMERT e sabriniz ve kattiklarinizdan dolayr sonsuz minnettarim.

Ve ailem. Tiim kararlarimda yanimda olan canim annem, babam, ablam, kardesim
ve yegenim sizin varliginiz beni gii¢lii kildi. Hayatta neyle karsilasirsak karsilasalim her
daim olumlu olan ve miicadeleci ruhuna imrendigim kiymetli babam Fatih Mehmet
OMUR, idoliim oldugun i¢in sonsuz saygiyla ve hiirmetle tesekkiir ederim. Giilmek i¢in
her daim bir neden bulan, bana daima umut veren ve bu giinlere gelmemi saglayan canim
annem Ziilal OMUR, iyi ki varsin, tesekkiir ederim. Ablam Giilnur TASDEMIR ve
yegenim Ecenur TASDEMIR sizi ¢ok seviyorum. Varligiyla huzur buldugum kardesim
Bilge Kagan OMUR, her daim yanimda hissetti§im enerjinle siginagim oldugun igin
sonsuz tesekkiirler.

Giizel giinler gorelim hep birlikte...

Neslisah OMUR
Eskisehir 2019
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisgma oldugunu; ¢alismamin hazirhk, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tim asamalarinda bilimsel etik ilke
ve kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve
bilgiler i¢in kaynak gdsterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu
¢alismanin Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit
programyla tarandifim1 ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptifim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmasi durumunda, ortaya gikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar: kabul ettigimi

bildiririm.

Neslisah OMUR
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1. GIRIS

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler cevrelerine uyum saglama amaci ve farkli
ozellikleri ile yagamlarini stirdiirmektedirler. Uyum saglama bir ama¢ oldugu kadar bir
stirectir. Bu siireg, bu bireylerin sahip olduklar1 6zellikler ve ¢evrenin onlara ¢ikardigi
engeller kadar firsatlar da barindirmaktadir.

Ozel gereksinimli bireyler bir ya da birka¢ alanda farklilik gosterirler ve ozel
egitime gereksinim duyarlar. Ozel gereksinimli bireyler iistiin zeka/iistiin yetenekli,
gelisimsel yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu (OSB), zihin yetersizligi, isitme
kayiplari, gorme yetersizligi olanlar gibi siniflandirilmaktadir. Baz1 6zel gereksinimli
bireyler birden fazla alanda farkliliga sahip olurlar. Buna bazi durumlarda iki kere
farklilik (twice exceptional) ad1 verilir. Iki kere farkligin anlamu, farkliligim birinin iistiin
zeka/yetenek olmast ile birlikte bir diger farkliligin bulunmasidir. Ornegin OSB ve ayn1

zamanda lstiin zekaya sahip olma iki kere farkliliga 6rnektir.

1.1. iki Kere Farkhhk

Iki kere farklilik; bir ya da birkac alanda iistiin potansiyel gdsterirken, bir ya da
birkag alanda giicliik, bozukluk ya da yetersizlige sahip olmaktir. iki kere farklilik terimi,
zekanin tek boyutlu tanimlarindan c¢ok boyutlu tamimlara evrildigi 1970°li yillarin
sonlarinda glindeme gelmis ve farkindaligi giderek artan bir kavram halini almigtir
(Neihart, 2008, s. 115). Ustiin zeka tanim1 ilk Marland (1972) raporu ile yetersizligi olan
bireylerin zorunlu egitimi ise 1973 yilinda Rehabilitasyon Yasasi’nin 504. maddesi ile
resmilesmistir. Yukarida sozli edilen rapor ve yasada yetersizligi olan iistiin zekal
bireylere yer verilmemistir. Yetersizligi olan iistiin zekali bireylerlere iliskin Maker
(1977) tarafindan yazilan “Providing Programs for the Gifted Handicapped (Yetersizligi
Olan Ustiin Zekdalilara Program Saglama)” baslikl kitap iki kere farkli olan bireylere
iliskin ilk kitap niteligi tasimaktadir (Assouline ve Whiteman, 2011, s. 385). Ilk olarak
Yetersizligi Olan Bireylerin Egitim Yasas1 (IDEA, 2004) ile iistiin zekali bir bireyin
yetersizlige de sahip olabilecegi resmi kayitlara alinmistir (Foley-Nicpon, Assouline ve
Colangelo, 2013, s. 169; Tagtmeyer, 2017, s. 5).

Ustiin zekadmin yaninda fiziksel yetersizlik, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (DEHB), gelisimsel yetersizlik, 6grenme giigliigii, OSB gibi durumlardan
birine sahip olma, iki kere farklilik teriminin 6rneklerindendir (Neihart, 2008, s.115-116).

Iki kere farkl1 oldugu diisiiniilen bireyler iistiin zekdya sahip olan ve fiziksel, duyusal,
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duygusal, sosyal gelisim alanlarindan bir ya da birkaginda yetersizligi olan bireylerdir.
Bu bireylerin giiglii ve sinirli oldugu alanlardaki es zamansiz (asenkron) gelisimi aile,
okul ve akran cevrelerinde yanlis anlagilmalarina neden olabilmektedir. Bu yanlig
anlagilmalar da “basarisiz” ya da “tembel” gibi etiketlenmelerine yol agmaktadir
(Assouline, Foley-Nicpon ve Huber, 2006, s. 14). Ustiin zekali bireylerin arasinda
bulunan bir grup ikinci bir taniya sahiptir. Iki taniya sahip grubun kiigiik bir boliimii ise
OSB olarak tanilanmistir (Assouline vd., 2008, s. 8). Karmasik bir tan1 olan OSB ve iistiin
zeka bir araya geldiginde bireyi tanilama giliclesmektedir (Assouline ve Whiteman, 2011,
s. 391; Neihart, 2000, s. 222).

Ustiin  zekali OSB olan bireylerin yasadigi sosyal zorluklar ve biligsel
performanslar1 sosyal ortamlarda onlardan beklenen gorevlerin de yanlis eslesmesine
neden olabilmektedir. Yanlis eslesmenin engellenmesi, kapsamli bir degerlendirme ve
profesyonel bir sekilde gereksinimlerinin desteklenmesiyle miimkiin olabilir (Assouline
ve Whiteman, 2011, s. 391; Doobay, 2010, s. 3; Assouline vd., 2008, s. 8).

Ustiin zekali OSB olan bireylerin iki kere farklihiga iliskin &zellikleri onlarmn
degerlendirilmesini, tanilanmasini ve yonlendirilmesini zorlastirmaktadir (Assouline,
Foley-Nicpon ve Docery, 2012, s. 1782). Bunun sebebi ise zekanin yetersizligi,
yetersizligin zekay:1 veya her iki durumun birbirini etkilemesinden kaynaklanmaktadir.
Iki kere farkl1 bireyler toplumda ii¢ grupta goriinmektedir. ilki iistiin zekas: belirli olup,
yetersizligi belirlenmeyen ve beklenmedik basarisizlik yasayan gruptur. ikincisi
yetersizligi belirli olup, iistiin zekas1 tan1lanamayan gruptur. Ugiinciisii ise iistiin zekas1
ve yetersizligi belirlenmeyen, iki durumun da birbirini maskeledigi gruptur (Beckley,
1998, s. 2; Neihart, 2008, s. 117; Silverman, 1989, s. 38; Tagtmeyer, 2017, s. 3). Cash’in
(1999, s. 26) belirttigi iizere iistiin zeka, OSB olan bireylerin problem davranislarini
belirli durumlarda 6diinlemeyi saglamaktadir. Ancak bu bireyler ¢ogu zaman giiglii
olduklar1 ve bozukluk yasadiklar1 alanlar nedeniyle akranlar, ebeveynler ve 6gretmenler
tarafindan karmasik ve sira dis1 olarak tanimlanmaktadir.

Park vd., (2018, s. 314) iki kere farkli bireylerin ebeveynlerinin deneyimlerini
ortaya koymay1 amaglayan bir arastirma yapmislardir. Calismaya katilan ebeveynlerin
tiimii (10) ¢ocuklarinin (9-21 yas) her iki farkliligina iliskin miidahale programlar ile
desteklenmediklerini vurgulamislardir. Ebeveynler yeterli destegin verilmemesini
O0gretmenlerin, danigsmanlarin ve kendilerinin bilgi diizeylerinin yetersizligine baglama

egilimindedirler. Ayrica yeterli destek egitimin verilememesinde kiiltiirel baglam ve



cevresel kosullarin yetersizliginin de etken oldugu ve ¢ocuklariin 6zelliklerine uygun
nitelikli destegi saglanamadig1 vurgulanmstir.

Ustiin zekali OSB olan bireyler, bilissel profilleri ve OSB’nin getirdigi sinirliliklar
ile ilgili desteklenmeye gereksinim duyarlar. Bu destegin saglanmasi da her iki farkliliga
O0zgli olmalidir. Ancak iki kere farkli olan bireylerin ebeveynlerinden ve
ogretmenlerinden ¢ok azi ¢ocuklarmin istiin zekalarini belirleyebilmektedir. Oysaki
cocuklarin dogru sekilde tanilanmasi ve uygun egitim miidahaleleri, bu bireylerin bagarili
olmasini saglamaktadir. Dogru tanilama ise gereksinimlerinin ve gii¢lii olduklari alanlarin
nitelikli sekilde betimlenmesiyle miimkiindiir (Neihart, 2008, s. 115).

Alanyazin incelendiginde iki kere farkli bireylerin gereksinimlerini karsilamaya
iliskin ¢alismalarin yakin gecmiste basladigi goriilmektedir. Cogu basit derleme olarak
yazilmis caligmalarin ¢ok azi smirlt ampirik bulgular icermektedir. Foley-Nicpon vd.,
(2017, s. 74) sosyal zorluk yasayan iki kere farkli bireylerle ilgili yapilan ¢aligmalarda
her iki farkliliga 6zgili destek egitim almanin 6nemine vurgu yapildigint ne var ki bu
caligmalardan neredeyse higbirinin her iki farkliliga 6zgii miidahale programlarina dahil
edilen bireylerle yiiriitiilmedigini de arastirmalarina eklemislerdir.

Foley-Nicpon vd., (2017, s. 80-86) iki haftalik 6zel yeteneklerin gelisimi ve sosyal
beceriler egitimi miidahale programlarina katilan, 12’si iki kere farkli (sosyal zorluk
ceken ve istiin yetenekli) 14’0 istiin yetenekli 28 bireyle; sadece 6zel yeteneklerin
gelisimi programina katilan dokuz iistiin yetenekli bireyi sosyal beceri ve yetenek
gelisimi alanlarinda karsilastirmiglardir. Miidahale programlaria katilan 37 bireyin
yetenek gelisimlerinde artig gozlenmistir. Sosyal beceriler egitimine katilan bireylerin ise
yetersizlik alanlarinda iyilesme gozlenmistir. Arastirma sonucunda yetenek gelisim
programlari ve yasanilan sorunlara iligkin destek egitimin es zamanli gitmesinin 6nemi
vurgulanmustir.

Her ne kadar iki kere farkli bireylere iliskin farkindalik son zamanlarda artig
gosterse de var olan egitim sistemleri bu bireylerin gereksinimlerini belirlemekten uzaktir
(Foley-Nicpon, Assouline ve Colengelo, 2013, s. 170). Onlara sunulan egitim/egitim
olanaklarimin hangi gereksinimlerine daha fazla yanit verdigini bilmek giictiir. Bu sorun
onemli olgiide iki kere farkli bireyler i¢in hazirlanacak olan egitim programlarinin
belirlenmesiyle asilabilir. Sunulacak egitimi planlamak i¢in bu 6grencilerin her iki
farkliligina iliskin ayiric1 6zelliklerinin ayr1 ayri betimlenmesi ve iki kere farkliligin

yarattig1 engeller ve firsatlar1 ortaya koyma sorunlar1 ¢6zmede ilk adim olacaktir. Bu



nedenle istliin zekali OSB olan bireylerin gereksinimlerini belirleyebilmek amaciyla

oncelikle her iki farklilik ayrintili betimlenmistir.

1.2. Otizm Spektrum Bozuklugu
OSB, Zihinsel Bozukluklarin Tamst ve Istatistiksel El Kitabi IV’ de (DSM-IV)

otistik bozukluk olarak adlandirilmis, goriilme olasiliginin ¢ocugun yasina ve gelisimsel
seviyesine gore degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir (APA, 1994, s. 68). Zihinsel
Bozukluklarin Tanisi ve Istatistiksel El Kitabi V’de (DSM-V) otistik bozukluk kavrami
otizm spektrum bozuklugu olarak giincellenmistir. OSB noérogelisimsel bozukluk adi
altinda sosyal iletisim eksikligi, tekrarlayict davraniglar, dar ilgi alanlari, alisilagelmis
olay ve durumlara baglilik olarak tanimlamistir (APA, 2013, s. 50). Zihin yetersizligi,
diger gelisimsel ve dilsel bozukluk olup olmamasi, genetik ve ¢evre etkisi gibi durumlarla
birlikte bazi becerilere sahip olan veya olmayan bireylerde OSB’nin goriilebilecegi
belirtilmistir (APA, 2013, s. 53).

Diinya Saghk Orgiiti (WHO, 2016) ICD-10-Hastaliklarin ve Saghkla Ilgili
Sorunlarin Uluslararasi Istatistiksel Siniflamast 2016 Versiyonu’na gore ise otizm;
yaygin gelisimsel bozukluk altinda degerlendirilmektedir. Otizm ¢ocukluk otizmi, atipik
otizm, Rett sendromu, ¢ocukluk cagi disentegratif bozuklugu, stereotipik hareketlerle
baglantili asir1 aktif (overaktive) bozukluk ve Asperger sendromu basliklarini
kapsamaktadir (WHO, 2016). ICD-10’da ¢ocukluk otizmi 3 yasindan 6nce sira dist bir
gelisimin varlig1 ve ti¢ alanda sira dis1 islevler ile kendini gostermelidir. Bu alanlar: sinirli
sosyal etkilesim, sinirli iletisim ve kisitlayici-tekrarlayict davraniglardir. 1CD-10,
siniflandirilma ve islevler bakimindan DSM-IV’e benzerdir. ICD-11’de (WHO, 2019)
OSB, karsilikl1 sosyal etkilesimi ve sosyal iletisimi baglatma ve siirdiirme becerilerinde
kalic1 eksikliklerle sinirli, tekrarlayan ve esnek olmayan davranis ve ilgi alan1 varlig
olarak tanimlanmaktadir. Giincellenen ICD-11’in (WHO, 2019) OSB tanimi ve 0Olgiit
siniflamasi bakimindan DSM-V ile benzer oldugu goriilmektedir.

Yukarida belirtilen OSB tanimlari tibbi bakis agisi ile yapilmistir. OSB’nin tibben
tedavisinin elimizdeki bilgilerle miimkiin olmadigmni belirten Vuran (2018, s. 26)
OSB’nin egitsel taniminin yapilmasinin bu bireyler i¢in daha islevsel oldugunu
vurgulamistir. Vuran’a gore OSB “sosyal ve iletisimsel davranis yetersizlikleri,

tekrarlayan davraniglar ve asiriliklarla seyreden ancak bu yetersizliklerin ve asiriliklarin



fiziksel ve sosyal ¢evrenin diizenlenmesi yoluyla degistirilebildigi bir sendrom” olarak
betimlenmistir.

Rutter ve Schopler (1987, s. 161) OSB’yi yaygin gelisimsel bozukluk altinda
degerlendirmislerdir. Yazarlar OSB olan bireylerin iletisim ve sosyallesme alanlarinda
sorun yasadigni, bu sorunlarin da her alanda yetersizlie neden olmayacagini
belirtirmislerdir. OSB olan bireylerde gelisim geriligi ve toplum tarafindan normal
karsilanmayan tuhaf davranis varligi yasanilan sorunlardan bazilaridir (Rutter ve
Schopler, 1987, s. 163).

Ulusal Otizm Merkezi’ne (NAC, 2015, s. 11) gore her 68 cocuktan 1’inde OSB
goriilme olasilig bulunmaktadir. Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi (CDC, 2018) 8
yas cocuklariyla yaptiklar1 arastirmada OSB’nin 59 cocuktan 1’inde goriilme olasiligi
oldugunu belirterek, daha onceki raporlara gore goriilme olasiliginin arttigima dikkat
cekmistir. Fombonne vd., (2019, s. 14) OSB’nin son 20 y1l i¢inde yapilan aragtirmalarda
yayginlik oranlarinda degisiklik gozlendigini ve bu degisiklik sebebinin metodolojik
sorunlardan kaynaklandigin1 belirtmislerdir. Yazarlar yayginlik oranlaria iliskin
arastirmalarin metadolojisinin kontrol edilmesi gerektigini vurgulamislardir. Metodolojik
sorunlar disinda tanilama ve tanimlardaki kavramsal cesitliligin yayginlik oranini
etkileyebilecegi lizerinde durmuslardir.

Ulusal Mesleki Gelisim Merkezi’ne (NPDC, 2014, s. 2) goére OSB kizlara oranla
erkeklerde 3 kat daha fazla goriilmektedir. Fombonne (2003, s. 370) bu oranin erkeklerde
dort kat daha fazla oldugunu belirtmistir ve NAC (2015, s. 11) raporunda OSB’nin
erkeklerde goriilme sikliginin kizlara oranla daha fazla oldugu belirtilmistir ve bu veri
desteklenmistir.

Volkers’a (2018, s. 48) gore OSB kizlarda daha farkli belirtilerle ortaya
cikmaktadir. Bu belirtiler erkeklere oranla daha az tekrarlayan davranis, daha fazla sosyal
etkilesim cabasi ve sosyal uyum i¢in OSB davranislarin1 gizleme cabalaridir. Volkers
(2018, s. 50) OSB tani1 ve degerlendirme araglarinin, erkeklerin davraniglarina 6zgii
olarak tasarlandigimmi diislincelerine ekleyerek, cinsiyet ile ilgili yapilan arastirmalara
farkl1 bir ag1s1 getirmistir. Benzer ¢alisma Sturrock vd., (2019, s. 1) tarafindan yapilmustir.
On ¢ yiiksek islevli OSB olan kiz ve 13 yiiksek islevli OSB olan erkek ile 26 normal
gelisim gosteren bireyi sosyal iletisim, dilin iglevsel ve anlamli kullanim1 bakimindan
karsilastirmislardir. Bu karsilastirmada OSB olan 26 birey, normal gelisim gosteren

bireylere gore dilin kullaniminda ve sosyal iletisimde siirlilik yasamaktadir. Fakat



yiiksek iglevli OSB olan kizlar ve yiiksek islevli OSB olan erkekler karsilastirildiginda
iletisim, dilin islevsel ve anlamsal kullaniminda kizlarin performanslarinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Sonug¢ olarak kizlar erkeklere gore daha farkli OSB davranislar
gostermektedir.

Assouline, Foley-Nicpon ve Doobay (2009, s. 89) iistiin zekali OSB olan kizlarin,
iistlin zekali OSB olan erkeklere gore daha az problem davranislar sergiledigini
belirtmislerdir. Duvall vd., (2019, s. 1) OSB olan kiz ve erkeklerin biligsel profillerinin
farkli oldugunu savunan gecmis donemlerdeki arastirmalara elestiri getirmislerdir. OSB
olan 759 erkek ve 133 kadimi biligsel profil ve IQ diizeyleri agisindan karsilastiran
arastirmacilar, cinsiyetin biligsel profil ile iliskisinin olmadigin1 vurgulamislardir. OSB
olan kadin ve erkeklerin destege gereksinim duydugu alanlarin benzer oldugu sonucunu
vurgulamiglardir.

Lai vd., (2018, s. 1) 33 normal gelisim gosteren ve 29 OSB olan erkek ile 29 normal
gelisim gosteren ve 28 OSB olan kiz1 i¢ diinyalarinda yasadiklar1 ve sosyal c¢evrelerine
yansittiklar1 sosyal etkilesim ve iletisim davraniglar1 bakimindan karsilagtirmiglardir.
Katilimcilarin yas ve 1Q diizeyi arasinda fark yoktur. Elde edilen bulgularla yazarlar OSB
olan erkeklerin i¢ diinyalarinda yasadiklar1 etkilesim ve iletisim sorunlarini sosyal
ortamlara daha ¢ok yansittiklari, OSB olan kadinlarin etkilesim ve iletisim sorunlarini
sosyal ortamlara yansitmama ve bu Ozelliklerini gizleme i¢in daha fazla caba
harcadiklarini ortaya koymuslardir. Kadinlar sosyal ¢evreye daha ¢ok uyum saglama
istegindedir. Bu nedenle de OSB davranislarin1 gizleyebilmektedirler. Bu durum
kadinlarin daha az tanilanmalarinin nedeni gibi gériinmekte ve arastirmalarda OSB olan
erkeklerin yayginlik oraninin daha fazla oldugunu diisiindiirebilmektedir. Alanyazinda
cinsiyet konusunda farkli sonuglar bulunsa da arastirmalarda erkek katilimcilarin fazla
olmas1 dikkat ¢ekmektedir. Kadinlarin OSB davranislarinda gosterdikleri bu farkliliklar,
tan1 araglarinin onlar i¢in uygun olmadigini diisiindiirmektedir.

Assouline, Foley-Nicpon ve Doobay (2009) ve Volkers’in (2018) arastirmalari,
istiin zekali OSB olan kadin ve erkeklerin farkli OSB davraniglar1 sergiledigini
gostermektedir. Benzer sekilde iistiin zekali olan ve olmayan OSB’li bireylerin de farkl
OSB davranislar1 sergileyip sergilemedigi merak konusudur. Ayrica iistiin zekali OSB
olan kadinlarin OSB tam1 ve degerlendirme araclari kaynakli tanilama stirecinde
yasadiklar simirhiliklar diistintildiiglinde, tan1 araglarinin iki kere farkli bireylere de uygun

olup olmadig1 konusunu arastirma gereksinimi dogurmaktadir.



1.2.1. Otizm spektrum bozuklugu o6zellikleri

Rutter ve Schopler (1987, s. 165) OSB olan bireylerin akran iligkileri, diger
insanlarin duygularim1 anlama, sosyal-duygusal ipuglarin1 alma, sosyal, duygusal ve
iletisim davraniglarin1  kullanma konularinda sinirhilik yasadiklarint belirterek bu
sinirliliklarin belirli davraniglara neden oldugundan s6z ederler. G6z kontagi kuramama,
beden, durus, jest ve mimikleri kullanamama, sosyal taklit ve kendiliginden -mis gibi
yapamama, digerleriyle kendiliginden oyun baslatamama, diger insanlarin duygularini
yorumlayamama, ilgi alanlarini ve basarilarin1 kendiliginden diger insanlarla paylasma
konusunda eksiklik bu davranislara 6rnektir.

OSB olan bireylerin iletisim davranislarina bakildiginda; ¢ogunun dili 6grenmede
problemleri yoktur, dili kullanma acisindan gecikme ve sosyal baglamda uygun olmayan
bicimde dili kullanmada smirlilik yasarlar. Konugma gecikmesi, tekrarlayici ifadeler
(ekolali), ben yerine sen kullanma, konusma tonunda tuhaf vurgulamalar, mecazlar1 ve
ironileri anlamlandiramama, konusan OSB’li bireylerin tartisma becerisinde sinirliliklar,
kestiremedigi durumlarda kafa karigiklig1 yasamadir. Konusurken duygu durumunu belli
eden vurgulamalar ve hayal giicline dayal1 ifadelerinde eksiklik vardir (APA, 1994, s. 75;
Rutter ve Schopler, 1987, s. 166, Vuran, 2018, s. 27).

OSB’li bireyler, ilgi alanlarina sira disi bagimlhilik, yineleyici davraniglar
(stereotipik hareketler), nesne bagimliligi, nesneleri amacina uygun olmayan sekilde
kullanma, rutin degisikligine diren¢ gdsterme gibi kisitlayici ve tekrarlayici davranislar
gosterirler (APA, 1994, s. 74; APA, 2013, s. 50; Rutter ve Schopler, 1987, s. 166; Vuran,
2018, s. 27).

DSM-1V, DSM-V ve ICD-10 olgiitlerden yola ¢ikilarak birgok OSB tani-
degerlendirme araglar1 gelistirilmistir. Tani-degerlendirme araclarinda yer alan OSB
davraniglart  bireyden bireye ve bireydeki OSB siddetine gore degisiklik
gosterebilmektedir (Cash, 1999, s. 25; Sani-Bozkurt, 2016, s. 3; Vuran, 2018, s. 32).
Ancak bu davraniglarin zihin yetersizligi olmayan bireyleri ayirt etmede yeterli
olmadigini gosteren aragtirmalar bulunmaktadir (Cederberg vd., 2018; Foley-Nicpon vd.,
2017). DSM-IV’te (APA, 1994, s. 68) baz1 OSB olan bireylerin genel 1Q puanlarina
bakilmadan belirli alanlarda yetenekli olabilecegi belirtilmistir. Ancak olgiitlerde bu
yetenek alanlari ile ilgili maddelerin olmadigi goriilmektedir. Bu durum olgiitlerin zihin

yetersizligi olmayan OSB’li bireyleri ayirt etmede yeterli olmadigi izlenimi vermektedir.



OSB olan bireylerin yayginlik oranlar1 ve davraniglar ¢esitlendikce tani dlgiitleri
ve siniflandirma yapilar giincellenmektedir. ICD-11deki (2019) siniflandirma yapist bu
duruma oOrnektir. ICD-10’da (2016) OSB olan bireyler Asperger sendromu, Rett
sendromu, ¢ocukluk otizmi vd., seklinde siniflandirilmistir. ICD-11"de (2019) ise zihin
yetersizligi olan ve olmayan bireyleri dil gelisimi agisindan degerlendirmeye olanak
saglayan smiflandirma yapisi ortaya konmustur. Yapilan son giincelleme, OSB olan
bireylerin biligsel profillerinin dikkate alinmaya baslandigin1 géstermektedir.

Biligsel profili belirleme, OSB olan bireylerin destege gereksinim duyduklari
alanlar1 ve egitim miidahalelerini planlama agisindan olduk¢a énemlidir. Yakin ge¢mis
OSB olan bireylerin biligsel profilleriyle ilgili arastirmalarda artis oldugunu
gostermektedir. Ornegin Styck, Aman ve Watkins (2019, s. 123) 2200 normal gelisim
gosteren ve 79 OSB tanili bireyi, zekad testlerinden aldiklar1 puanlara gore
kargilastirmiglardir. Sonuglar incelendiginde OSB olan bireylerin genel IQ puanlari,
isleme hiz1 ve isleyen bellek puanlarinin birlesimiyle olusan IQ puanindan anlamli
derecede farkl1 ve yiiksek bulunmustur. isleyen bellek puanlar1 normal gelisim gdsteren
bireylerden anlamli derece farklilasmamasina ragmen isleme hizi ve isleyen bellegin bir
araya gelmesiyle olusturulan IQ puani anlamli farka neden olmaktadir. OSB olan
bireylerin biligsel profillerini inceleyen arastirmalar, bu bireylerin sozel veya sozel
olmayan alanlarda, isleyen bellek ve isleme hizi alanlarindan daha yiiksek puan elde
ettiklerini géstermistir (Kuo vd., 2014, s. 840; Styck, Aman ve Watkins, 2019, s. 123).

OSB olan bireylerin akademik basarilarin1 2-18 yaslar1 arasinda uzun donem
inceleyen Kim, Bal ve Lord (2018, s. 258) bu bireylerin temel akademik becerilere sahip
olduklart sonucuna ulasmislardir. Arastirmada bilissel profiller ve erken ebeveyn
katilimiyla egitim miidahaleleri planlanan OSB’li bireylerin, ilerleyen yillarda akademik
olarak basarili olduklar1 goriilmistiir. Egitimlerine normal gelisim gosteren akranlariyla
devam eden OSB’li bireylerin, 6zel egitim smiflarinda olan OSB’li bireylerden daha
yiiksek akademik basar1 sergiledikleri vurgulanmistir.

OSB olan bireylerin OSB’den etkilenme derecesini belirleme, nitelikli destek
egitimi planlayabilme i¢in oldukc¢a dnemlidir. DSM-V (APA, 2013, s. 52) OSB olan
bireylerin egitim gereksinimlerini, davraniglarin = siddetine gore {i¢ diizeyde
simiflandirmigtir. Diizey 1 hafif destek gereksinimidir. Bu seviyede OSB olan birey,
karsilikl1 sosyal iletisim ve etkilesimi siirdiirme ile organizasyon ve planlama becerileri

konusunda desteklenmelidir. Diizey 2’de destek gereksinimi Diizey 1’e gore yogundur.



Sosyal etkilesim baslatma ve siirdiirmede sinirlilik ile rutin degisikligine direng ve
tekrarlayici davranislar yogun sekilde gozlenmektedir. Diizey 3 olduk¢a yogun destek
gereksiniminin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Diizey 3’teki OSB olan bireyler
karsilikl1 sosyal etkilesim ve iletisim baglatmaz ve siirdiirmezler. Temel gereksinimleri
icin alisilmadik iletisim yontemleri tercih etmektedirler.

Di Rezze vd., (2016, s. 943) OSB olan okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal iletisim
islevini smiflandirma sistemi gelistirmislerdir. Nitel verilerin analizinden sonra
olusturduklar1 betimlemelerde igerik ve yap1 gecerligine bakilmistir. OSB olan bireylerin
islevsel iletisim davraniglart siiflandirilmistir. Yazarlar gelistirdikleri siniflandirma
sisteminin DSM-V tami 6Slgiitlerindeki iletisim davraniglarinin tamamlayicist oldugunu
vurgulamiglardir. Ancak bu siniflandirma sisteminin OSB tan1 araci olmadigini, sadece
3-6 yas arasinda kullanilacagini, iletisim davraniglarini belirleyen bir test olmadigini,
sosyal iletisim davraniglari i¢in olusturulan bir kontrol listesi olmadigini, bir gozlemle
elde edilecek verilerle siiflandirma yapilmasinin miimkiin olmadigini, sosyal iletisim
becerilerinin nedenlerini agiklamadigini vurgulamiglardir.

Di Rezze vd., (2016) olusturduklar1 sosyal iletisim davranislar1 siniflandirma
sistemini bes seviyede incelemislerdir. Seviye 1’de bireylerin sosyal amag¢ i¢in
digerleriyle iletisim baglatip siirdiirdiigii, iletisim konular1 degistiginde zorlandiklar
ancak uyum saglamaya c¢abaladiklar1 vurgulanmistir. Seviye 2’de kendi ilgi alanlar
igerisinde iletisim baslatip siirdiiren bireyler konu degistirilene kadar iletisime devam
etmektedirler. Seviye 3’te gereksinimlerini karsilamak i¢in iletisim baglatma girisimleri
olsa da siirdiirmezler. Sorulara tek veya iki kelimelik cevap verirler ve cevaplarin
siirdiirmezler. Seviye 4’te en temel gereksinimleri i¢in birincil bakicilariyla iletisim
baslatma girisimleri vardir. Sorulan sorulara cevap vermeyi denerler, ancak yetigkinler ya
da ¢evresindeki bireyler bunun cevap oldugunu anlamazlar. Seviye 5’te sadece birincil
bakici ya da bireyi en iyi taniyan 0gretmenleriyle gereksinimleri icin fiziksel iletisim
baslatma girisiminde bulunurlar. Ancak objelerle veya kendi kendileriyle konusurlar.

DSM-V (APA, 2013, s. 52) ve Di Rezze vd., (2016, s. 942-948) OSB olan bireylerin
sinirlt olduklar1 alanlardaki davramiglarinin farkli oldugunu gostermislerdir. OSB olan
bireylerin OSB’den etkilenme derecelerinde ve destek gereksinimlerinde goriilen bu
farkliliklarin biligsel profilleri ile ilgili olup olmadig1 merak konusudur. Ustiin zekali OSB

olan bireylerin ¢evrelerinde gosterdikleri OSB davranislarinin ve OSB seviyelerinin



belirlenmesi, biligsel profilin OSB davranislari tizerindeki etkisini ve roliinii daha nitelikli

aciklayabilir.

1.3. Ustiin Zeka

Ustiin zeka kavraminin tek bir tanim1 yoktur. Sak (2012, s. 6) “iistiin zeka bireysel
farkliliklar i¢in kullanilan toplumsal bir etikettir ve psikolojik oldugu kadar sosyolojik bir
kavramdir” tanimina bakildiginda toplumun {istiin zekaya yiikledigi anlamlarla, bu
kavramin farklilasabildigi goriilmektedir. Ustiin zekdnmin tamimi topluma, kiiltiire,
yasanilan ¢aga ve hatta bireye gore farkli olabilmektedir. Bu kavram zamanla tek boyutlu
tanimlardan (geleneksel yaklasimlardan) ¢ok boyutlu tanimlara (¢agdas yaklagimlar)
dogru degiskenlik gostermistir (Ayas, 2018, s. 3).

Ustiin zekanin ilk tamimlarinda zeka degisken degildir ve bireyin bir alanda {istiin
zekali olmasi yasamimnin diger alanlarinda yiiksek performans sergilemesini
saglamaktadir (Galton, 1892, s. 38; Spearman, 1946, s. 128; Terman, 1954, s. 230).
Galton’a gore (1892, s. 38) iistlin zeka dogustan gelen bir yetenektir, hayatin her alaninda
basariy1 getirmektedir ve sosyal olarak dezavantajli bir ¢evrede yetismis olan {istiin zekal
bir birey bu engellerden siyrilip seckin bir insan olabilir. Biligsel yetenegi genel faktor
“g” olarak adlandiran Spearman’a (1946, s. 128) gore “g” aslinda deneyimlerle yeni
bilgiler 6grenmenin ve soyut diisiinmenin birlesimidir. Terman’a (1954, s. 223) gore 1Q
diizeyi 140 ve iistii olan bireyler karakter, basari, ahlaki degerlendirmelerinde ve bunlarla
birlikte saglikli olma ve sosyal uyum konularinda diger bireylere gore seckin ve
ayricalikli olma olanagina sahiptirler.

Ayas’in (2018, s. 4) belirttigi iizere ¢agdas yaklasimlarla birlikte iistiin zekaya bakis
acist degismistir ve zeka aktif bir yapida degerlendirilmistir. Renzulli (1978, s. 180) ilk
iistlin zeka tanimlarini klasik tanimlar olarak adlandirarak, bu tanimlarin tek bir yonle ele
almmasimin kisitlayiciligina elestiri getirmistir. Ik tanimlar da sadece akademik basariya
iliskin tanimlar olup miizik, sanat, yaraticilik, liderlik gibi alanlar1 disarida tutulmustur.
Oysaki zamanla degisen tanimlarda bireyin performansi sadece akademik basariyla degil;
sanat, mizik, yaraticilik gibi alanlardaki yeteneklerle de iliskilidir vurgusu yer
almaktadir. Renzulli’ye (1978, s. 182) gore iistiin zekd; ortalama {istii yetenek,
motivasyon ve yaraticiligin bilesiminden olusmaktadir. Ustiin zekadan sz edebilmek i¢in

bu ii¢ alanin da bireyde belirli bir degerde bulunmasi sarttir.
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Sternberg (1984, s. 285) basarili zekd kuraminda zekdyr baglamsal olarak
degerlendirmektedir. Ug béliimde degerlendirdigi zekanin ilk bdliimiinde zeka kisinin i¢
diinyasinda bulunan zihinsel yap1 ile eslesir. Kisinin davraniglarina sebep olan etken bu
zihinsel yapidir. lkinci béliimde ise zeka bir kisinin bir gorevi tamamlama ya da bir
durumla ilgili bag etme deneyimleriyle bagdasir. Kuramin bu bdliimiinde yenilikler ve
problemlerle basa ¢ikma boyutu 6n plandadir. Ugiincii boliimde ise bireyin dis diinyasi
ile zeka arasinda baglant1 vardir. Cevreyi segme, ¢evreye uyum ve ¢evreye adaptasyon
becerisi iistiin zeka i¢in dnemlidir. Zeka her ii¢ boliimde de evrensel olma ve goreceli
olma durumlan ile kars1 karsiyadir. Kuramda “Zeka hangi yonleri ile evrensel; hangi
yonleri ile icinde bulunulan gruba ve kisiye gore gorecelidir?” sorusu Onem arz
etmektedir (Sternberg, Kaufman ve Grigorenko, 2008, s. 25).

Gardner (2011, s. 16) gecmis donemlerde zeka ile ilgili yapilan arastirmalarda
zekanin tek boyutta ele alinarak genel bir yapida olduguna ve sadece zihinsel becerilere
bakildigina elestiri yapmistir. Yazar zekayr 6zel gruplarla yaptigi calismasinda ¢ok
boyutlu bir yap1 olarak degerlendirmistir. Cagdas tanimlara O6rnek olarak verilen
arastirmalarda (Gardner, 2011; Renzulli, 1978; Stenberg, 1984) goriildiigii tizere zeka,
dolayisiyla iistiin zeka degisken bir yapidadir ve birden ¢ok boyutta irdelenmektedir.

1.3.1. Ustiin zeka ozellikleri

Ustiin zeka tanimi gibi iistiin zekali cocuklarin gdsterdigi davramslar da toplumun,
bireyin veya ¢agin iistiin zeka anlayisina gore degisebilmektedir. Farkli zeka tanimlar1 ve
kuramlar1 dikkate alindiginda her bir tanimin veya kuramin zekaya ve iistiin zekalilik
anlayisina bakis acisi farkli olabilmektedir (Galton, 1892; Gardner, 2011; Renzulli, 1978;
Spearman, 1946; Sternberg, 1984; Terman, 1954). Alanyazinda bu farkliliklarla birlikte
iistiin zekali cocuklarin 6zelliklerine iligkin bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Chamberlin,
Buchanan ve Vercimak, 2007; Renzulli ve Hartman, 1971; Rogers,2002; Ruf, 2005; Sak,
2012; Silverman, 1989, 2003; Walsh, 2015; Warren ve Heist, 1960; Willard-Holt, 1998).

Kimi arastirmalarin sonucunda (Renzulli ve Hartman, 1971; Rogers, 2002) bu
ozellikler belirli temalar altinda siniflandirilirken; kimi arastirmalarin sonucunda (Ruf,
2005, Silverman, 1989, 2003) dogrudan o6zellikler listesi ortaya konmustur. Siniflama
yapisi ne olursa olsun elbette yazilan her 6zelligin iistiin zekal1 bir cocukta bulunmasi sart

degildir. Ancak bu 6zellikler tanilama agisindan yol gosterici nitelikte olabilmektedir.
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Warren ve Heist’e (1960, s. 333-336) gore listiin zekali ¢cocuklar normal zeka
diizeyine sahip bireylerle karsilastirildiginda daha orijinal, yaratici, isyankar, daha
karmasik eylemlere ve algilamaya sahiptirler. Renzulli ve Hartman (1971) gelistirdikleri
Olcekte {istlin zekali bireylerin 0Ozelliklerine 1iliskin davraniglart  dort baslikta
simiflandirmiglardir. Bu davranislar liderlik, motivasyon, 6grenme ve yaraticiliktir.
Rogers (2002, s. 46) iistiin zekali bireyin gosterdigi Ozellikleri bes farkli profilde
incelemis ve bu bes profilin her birine farkli davraniglar tanimlamistir. Rogers’a gore
iistiin zeka profilleri sOyledir: Zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaraticilik
yetenegi, liderlik yetenegi ve gorsel ve sanatsal performans yetenegidir. Bu profillere ait
davraniglar ise; siirekli ve hizli 6grenme, yliksek 1Q’ya sahip olma, detayli diisiinebilme,
giiclii hafizaya sahip olma, yogun dikkate sahip olma, esnek diisiinebilme, risk alma,
benlik algis1 yiiksek, liderlik becerisi yliksek, miikkemmeliyetci, farkli bakis agilarina
sahip, yiiksek motivasyona sahip olma, 6z elestirel olmadir.

Betts ve Neihart (1988, s. 248) iistlin zekanin standart bir taniminin olmadigini ve
bu tanimin ilgi alanlari, zihinsel beceriler ve yeteneklere gore farklilagtigini belirtir.
Aragtirmalarinda istiin zeka profillerini, uzun dénem goézlem ve goriismeler sonucu
bireylerin davranislarina gore 6 kategoride siniflandirmislardir. Tip 1, okulda daima
basarili olan, uygun davranislar sergileyen ve zeka testlerinde yiiksek puan alan profildir.
Tip 2 basarisiz, okul sistemine ayak uyduramayan ancak yaratici, mizah anlayisina sahip,
otoriteyi sorgulayan, takdir edilmeyen ve risk altinda olan profildir. Tip 3 istiinliigiini
gizlemeye calisan, cogunlukla {istiin zekal1 kizlardan olusan, ¢evreye ve iistiin zekal
olmayan akranlarina uyum saglama istegi bulunan profildir. Tip 4 sinirli, okul
sistemlerinin gereksinimlerini karsilamamasindan dolay1 ihmal edilmis hisseden, geg fark
edilen, duygusal ve zihinsel olarak geri ¢ekilen profildir. Tip 5 iki kere etiketlenen, (iki
kere farkll) profildir. Tip 6 ise kendi kendine 6grenen, 6grenme deneyimleri ve firsatlari
yaratan, gii¢lii, lider ve kendine giivenen nadir gruptur.

Willard-Holt (1998, s. 37-45) serebral palsi olan iistiin zekal iki katilimer ile
yaptiklar1 durum ¢alismasinda iistiin zeka ozelliklerini ortaya koymustur. Yazara gore
iistiin zekal bireyler erken yasta okuma, yazma, dort islem becerileri, mizah yapabilme,
sorunlara kars1 problem ¢dzme becerisine sahip olma, artistik yetenek ve yiiksek i¢
goriiye sahip olma, sorgulama yetenegi olan bireylerdir. Silverman (2003) ¢aligmasinda
alanyazindaki aragtirmalardan, deneysel ve klinik ¢alismalardan elde edilen iistiin zeka

Ozelliklerini bir araya getirmis ve Ozellikler oOlgiitleri olusturmustur. Alanyazindan
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derledigi 6zellikler ise; problem ¢dzebilen, ahlaki duyarliligi bulunan, gii¢lii hafizasi olan,
mantik yiiriiten, sorgulayan, miikemmeliyetci olan, aktif ve yiiksek enerjili, kendinden
daha biiyiik akranlarla iliski kurma egilimli, gii¢lii hayal giicii olan, yaratici diisiinebilen
ve genis ilgi alanina sahip olan bireylerdir.

Ruf (2005, s. 52) calismasina katilan Ogrencilere zeka testi yaparak aileleri ile
goriismiis ve zeka seviyelerine (IQ) gore iistiin zekali ¢ocuklar1 birinci seviye iistiin
zekadan besinci seviye iistiin zekdya dogru siniflandirmistir. Erken donemde iistiin
zekaliligin gostergeleri olarak bazi 6zellikler belirlemekle birlikte her gocugun seviyelere
gore gosterdigi davraniglarin farklilastigini belirtmistir. Bu 6zellikler erken yasta iist
diizey dil kullanma becerisine sahip olma, alfabeyi bilme, erken yasta okuma, giiclii
hafizaya sahip olma, erken yasta dort islem becerisine sahip olmadir.

Chamberlin, Buchanan ve Vercimak (2007, s. 375-380) iki kere farkli okul 6ncesi
cocuklarin problem davraniglarina iligskin desteklendiklerini, {istiin zekalarina iligkin
desteklenmediklerini belirtmiglerdir. Makalede iistiin zeka 6zellikleri alanyazindan elde
edilen verilerle 3 genel baslik altinda gruplandirilmistir. Bu basliklar; dil ve 6grenme,
psikomotor gelisim ve motivasyon, kisisel ve sosyal 6zelliklerdir. Walsh (2015, s. 206)
“Erken ¢ocukluk caginda iistiin yetenekli ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilama: Ust
diizey diisiinmeyi ortaya ¢ikarmak igin sorgulama stratejilerinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi” basglikli tezinde listiin zeka 6zelliklerini belirtmistir. Yazar okul dncesi
iistiin zekali ¢cocuklarin kendi seviyelerinin iistiindeki sorulara karmasik cevaplar vererek
daha soyut diisiinebildiklerini belirtmistir.

Incelenen aragtirmalar iistiin zekal bireylerin farkli alanlarda degisken dzelliklerle
ileri gelisimleri oldugunu gostermektedir. Sosyal ve duygusal 6zellikler, kisilik 6zellikleri
ve biligsel gelisim 6zelliklerine iliskin bu davraniglar, erken yasta {istiin zekali olan
bireyleri normal gelisim gosteren akranlarindan farklilagtirmaktadir. Alanyazin iki kere
farkli olan bireylerin {istiin zeka 6zelliklerine iliskin ¢aligmalar oldugunu gostermektedir
(Chamberlin, Buchanan ve Vercimak, 2007; Walsh, 2015; Willard-Holt, 1998). Ancak
alanyazindaki iistiin zekali OSB olan bireylerin 6zelliklerine iliskin bilgilerin ¢ogu,
ampirik arastirmalardan elde edilen sonuglarla olusturulmamistir. Bu arastirmalar “iistiin

zekali OSB olan bireylerle ilgili aragtirmalar” baghiginda detaylandirilmistir.
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1.4. Otizm Spektrum Bozuklugu ve Zeka

OSB ve zeka diizeyi degerlendirmelerine tarihsel gelisim acisindan bakildiginda
Kanner (1943, s. 243) arastirmasinda bu taniya dahil olan bireylerin normal veya
normaliistii zekaya sahip olabilecegini belirtmistir. OSB olan 11 katilimcinin ailelerinden
alinan bilgiye gore; sayilara ve ritimlere 6zel ilgili, hayvan listelerine merakli, siire ilgili,
ezber hafizasi kuvvetli, takintili bir sekilde rutinlere bagli olan ama ¢ogunlukla bilissel
diizeyleri iyi diizeyde olan ve fiziksel olarak ¢ogunlukla normal gibi goriinen bireylerin
OSB’den etkilenebilecegi sonucuna varmistir. Kanner (1943) inceledigi OSB olan
cocuklarin diger aile bireylerinde biligsel olarak normaliistii potansiyel olmasina vurgu
yapmistir.

OSB’yi yaygin gelisimsel bozukluk alaninda degerlendiren Rutter ve Schopler
(1987, s. 161-168) OSB olan cocuklarin zihin yetersizligine sahip akranlari ile
karsilastirildiklarinda, iki grubun birbirinden keskin sekilde ayrilmasi gerektigini
belirtirler. Onlara gore OSB olan bireyler zihin yetersizligine sahip degildirler.

Dawson vd., (2007, s. 658-662) yaptiklar1 arastirmada, OSB olan bireylerle
gerceklestirilen gegmis deneysel arastirmalarin ¢ogunda bu bireylerin zihin yetersizligine
sahip oldugu c¢ikariminin bulundugu belirtirler. Arastirmacilara gore sonuglarin
Kanner’in (1944) OSB tanimindan farkli olmasinin sebebi ise bu bireylerin uygun zeka
testleriyle biligsel profillerinin degerlendirilmemesidir. Sosyal iletisim sorunlari
nedeniyle sozel performans igerikli testler, OSB olan bireylerin genel 1Q puanlarinda
diisiise neden olmaktadir. Bu nedenle yazarlar biligsel profillerinin sézel olmayan zeka
testleriyle belirlenmesinin daha uygun olacagini belirtmislerdir. Arastirmaya OSB tanili
38 cocuk ve 13 yetiskin (5 kadin, 46 erkek); normal gelisim gosteren 24 cocuk ve 19
yetiskin (5 kadin, 38 erkek) birey katilmistir. Katilimcilara hem soézel hem de sozel
olmayan zeka testleri uygulanmigtir. Arastirma sonuglarina gére OSB olan bireylerin
sozel olan ve olmayan zeka testlerinden elde ettikleri genel 1Q puanlar1 arasinda anlaml
fark varken, OSB olmayan bireylerde anlamli fark yoktur. Ayrica OSB olan ve olmayan
bireylerin 1Q puanlar1 arasinda anlamli fark olmamasi zekanin OSB olan bireylerde
yeterince dnemsenmedigi yorumuna yol agmistir.

Mayes ve Calhoun (2003, s. 339) OSB olan 3-6 yas ve 6-15 yas arasindaki
bireylerin bilissel profillerini farkli iki zeka testiyle degerlendirmislerdir. Zihin
yetersizligi olan ve olmayan OSB’li bireylerin diger alanlara gore gii¢lii ve zayif oldugu

beceriler benzer ¢ikmistir. Ayrica 3-6 yas araligindaki bireylerde sozel 1Q puanlari
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performans IQ alanlarina gore diisiik ¢ikmistir. OSB olan bireylerin yas ilerledik¢e sozel
IQ puanlarinda artig goriilmiis ve performans IQ puanlariyla aralarinda anlamli fark
bulunamamaistir. Okul ¢caginda s6zel becerilerindeki artisin bu duruma neden olabilecegi
vurgulanmistir. Bu arastirma ile OSB olan bireylerin s6zel becerileri 6grenebildigi, ancak
yasadiklari sosyal iletisim sorunlarindan kaynakli olarak egitimlerinde bu becerilerin géz
ardi edildigi sonucuna ulasilmstir.

OSB olan bireylerin zeka diizeyleri konusunda farkli goriisler olmasina ragmen,
OSB’ye zihin yetersizliginden {istiin zekaya kadar genis bir yelpazede zeka diizeyi eslik
edebilmektedir. DSM-1V’de (APA, 1994, s. 67) OSB olan bireylerin yaklasik %75’ inde
bir gerilik/gecikme oldugu belirtilmis, bu bireylerin orta aralikta (IQ puani: 35-50) bir
zihin yetersizliginden etkilendigi vurgulanmistir.

Fombonne (2003, s. 370) epidemiyolojik ¢alismasinda inceledigi arastirmalardan
elde ettigi sonuglara gore %40 agir zihin yetersizligi eslik eden, %30 orta zihin
yetersizligi eslik eden ve %30 zihin yetersizligi olmayan OSB grubundan séz etmistir.
CDC (2018, s. 7) raporunda OSB’den etkilenen bireylerin %31°1 zihin yetersizliginden
(<70 1Q) etkilenirken, %69’una sinir zekadan {istiin zekdya uzanan biligsel profil (>70
IQ) eslik etmektedir. CDC (2018, s. 7) raporunda OSB’den etkilenen bireylerin
sergiledikleri 1Q puanlar1 daha 6nceki aragtirmalarda (Fombonne, 2003) elde edilen
verilerin tam tersidir. Verilerin degismesi, OSB olan bireylerin bilissel profilleri
konusunun tartismali oldugunu gostermektedir.

CDC (2018) raporunda OSB olan bireylerin bilissel profillerindeki degisimin
elbette birgok nedeni olabilir. Ornegin OSB’den etkilenen bireylerin sayisindaki artis ve
nitelikli veri kaydi bir etken olarak goriinebilir. DSM-V’de belirtildigi tizere OSB olan
bireylerin zihin yetersizligi olan veya olmayan gruplarini belirleyebilmenin yolu, bu
bireylerin biligsel profillerini ortaya koymaktir (APA, 2013, s. 51). Alici ile ifade edici
dile hi¢ sahip olmayan, alic1 ve ifade edici dile sinirli sahip olan veya alic1 dile sahip olup
ifade edici dilde zorluk yasayan OSB’li bireylerin biligsel profillerini belirleme, yasadigi
sinirliliklarin ve nitelikli tani 6lgiitlerinin belirlenebilmesi amaciyla gereklidir.

Fombonne (2003, s. 370; 2005, s. 65) ¢alismalarinda OSB’den etkilenen bireylerin
%70’ine zihin yetersizliginin eslik edip, geri kalan kisminin sinir zekadan iistiin zekaya
uzanan genis bir yelpazede bulundugunu belirtmektedir. Ikinci grupta bulunan bireylerin
resmi olmasa da yiiksek islevli otizm olarak nitelendigi belirtilmektedir (Vuran, 2018, s.

32). Yiiksek isleve sahip OSB olan bireyler; biligsel, miizik, sanat veya gorsel alanlarin
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bir ya da birkaginda iistiin performans sergileyen bireylerdir. Cogu, ilgi alanlar1 ve 6zel
yetenekleri ile birlikte OSB’ye iliskin davraniglar gostermektedirler (Cash, 1999, s. 25).
DSM-1V’de yiiksek islevli OSB olan bireylerin genel zeka diizeyine bakilmaksizin bazi
alanlarda sira dis1 biligsel gelisime sahip olabileceginden s6z edilmektedir. Ayrica bu
bireylerin yetiskinlikte sosyal etkilesim ve iletisimde smirliliklart devam etmesine
ragmen, kayda deger sekilde ilgi alanlarina yonelik etkinliklerle hayatlarini siirdiirdiikleri
belirtilmistir (APA, 1994, s. 67-69).

Tsai’ye (1992, s. 34) gore yiiksek islevli OSB olan bireyler; biligsel profillerinde
ortalama veya ortalama iistii IQ diizeyine sahip, sorgulama ve akademik performansi iyi
diizeyde olan, ancak soyut ve yaratici diisiinme becerilerinde eksiklik yasayan bireylerdir.
Yazara gore bazi yiiksek islevli OSB olan bireylerin sira dis1 yetenekleri vardir. Bunlar;
iistiin hesaplama ve matematiksel islemler, sira dis1 miizik yetenegi, sira dis1 takvim
becerileri ve sira dig1 bellek islevleri; 6rnegin gliclii harita hafizasi gibi yeteneklerdir. Tsai
iistlin zekanin; listlin zihinsel yetenek, motivasyon ve yaraticiligin birlesimi oldugu fikrini
benimser, dolayisiyla baz1 6zelliklere sahip bireylerin, iistiin zeka tanilamasinin zor
oldugunu, bu bireylerin yaraticilik becerilerinde eksiklik oldugunu iddia etmistir.

Van Bourgondien ve Mesibov (1987, s. 417) arastirmalarinda yiiksek islevli OSB
olan bireylerin soyut diisiinme ve espri yapabilme becerilerini incelemislerdir. 18-37 yas
araligindaki 9 katilimcinin 1Q diizeyleri normal veya normaliistiidiir. Katilimcilar 15
hafta espri yapmalarina izin verilen sosyal beceri programina katilmislardir. Katilimcilar
sozctklerin farkli anlamlarini kullanarak yedi tekrarlayan ve 87 6zgiin espri yapmislardir.
Arastirma sonucunda zihin yetersizligi yasamayan OSB olan bireylerin soyut
diistinebildigi goriilmiistiir. 1Q arttikca espri yapma ve soyut diigiinme artmaktadir.
Nitekim mizah ve yaratici diistinme {istiin zekanin gostergelerindendir (Betts ve Neihart,
1988, s. 249).

Grandin OSB olan ancak belirli alanlarda iistiin performans sergileyen bir bireydir.
Kisitlayier ve dar ilgi alanlar1 ¢ok kiigiik yaglarda desteklenmis ve ilgi alanlarina iliskin
bir dalda profesor olarak gorev yapmustir. “High-Functioning Individuals with Autism”
bashikli kitaba yazdig1 boliimde yasadigi zorluklar ve ilgi alanlarindan sozetmistir.
Konugsma problemi, asir1 duyusal hassasiyet, yabanci dil 6grenmede sorun yasama,
empati eksikligi, ergenlik doneminde kaygi bozuklugu bu sorunlara ornektir. Ancak
sorunlarla birlikte gorsel 6grenme kapasitesi, ¢evresini ve tiim uyaranlar1 gorsellestirerek

diisiinmesi, soyut diisiinceler ve fikirleri gorsellestirerek anlamlandirmasi, sorunlarinin
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farkinda olup onlar1 ¢ozebilecek icatlar yapmasi, drnegin gergin hissettiginde kendisini
rahatlatan sikistirma makinas1 yapmasi, empati eksikliginin hayvanlarla iletisim
sayesinde telafi edilmeye basladigini anlamasi, zeka testlerinde soézel olmayan
boliimlerde iistiin performans sergilemesi basarili oldugu alanlardir ve OSB olan
bireylerin eksikliklerini bu alanlarla telafi etmesinin miimkiin oldugunu anlatmistir
(Grandin, 1992, s. 120-126; 1995, s. 145). Tsai’nin (1992) calismasiyla Ortlismeyen
Grandin profili, OSB olan bireylerin ilgi alanlarinda desteklendiklerinde yaratici
diisiinebildiklerini, hatta problemlerini ¢6zmek i¢in icatlar gelistirdigini gostermektedir.
Grandin’in (1992) kendi profilini anlattigi bu ¢aligmasinda ilgi ¢eken bir diger nokta aile
bireylerinin ge¢mis Oykiilerinde gergin, kaygi bozuklugu, iletisim problemi ve ruhsal
problemler yasamis olmalaridir.

Incelenen ve yukarida sdzii edilen arastirmalar, normal veya normaliisti 1Q
diizeyine sahip OSB olan bireylerin soyut diisiinme becerilerinde uzlast olmadigini
gostermektedir. Ancak arastirmalarda IQ diizeyi arttik¢a yaratici ve soyut diisiinebilme
becerilerinin artmasi, yiiksek islevli kavraminin iistiin zekali olan bireyler icin de
kullanilmasini sorgulamaya neden olmaktadir. Ustiin zekali OSB olan bireylerin yiiksek
islevli olarak adlandirilmasi, normal 1Q diizeyine sahip yiiksek islevli bireylerle 6zellik
bakimindan karistirilma olasiligini artirmaktadir. Ustiin zekali OSB olan bireylerin bu
kavramla davraniglart ve Ozellikleri yeterince nitelikli betimlenememekte ve tani
karmasasi yasayabileceklerini diisiindiirmektedir.

DSM-1V’de (1994, s. 69), normal ve normaliistii zekdya sahip OSB olan bireyler,
Asperger sendromu olarak da adlandirilmaktadir. Asperger sendromu ilk olarak Hans
Asperger (1944, s. 135) tarafindan tanimlanmigtir. Tanima gore Asperger sendromu
empati eksikligi, iletisim isteklerine karsilik vermeme, takintili ve sinirli ilgi alanlarina
ragmen iist diizey muhakeme becerileri ve belirli alanlarda iistiin yetenege sahip olmaktir.
Rutter ve Schopler (1987, s. 173) Asperger sendromunu bireyin OSB davraniglar ile
birlikte, IQ’larinin normal diizeyde olmasi seklinde tanimlamislardir. Little (2002, s. 59)
Asperger sendromu davraniglarini betimlemistir. Arastirmaciya gore genis kelime
hazinesi, asir1 duyarlilik, gii¢lii hafiza, digerlerinin duygularin1 yorumlayamama ve
empati eksikligi, ice doniikliik, duyusal hassasiyet, yogun odaklanma, uygun olmayan
sosyal iletisim ve rutin etkinliklerden hoglanma Asperger sendomu olan bireyin gosterdigi

davranislardir.
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Neihart (2000, s. 224) iistiin zekali Asperger olan bireylerin mizah yapamama,
motor becerilerde bozukluk, konusma tonunda tek diizelik, rutinlere bagimhilik ve
stereotipik davraniglari ile normal gelisim gosteren iistiin zekali bireylerden ayrildigini
belirtmistir. Friedrichs ve Shaughnessy (2015, s. 42) ise Asperger sendromu olan
bireylerin sinirlt ilgi alanlari, iletisim becerileri ve sosyal gelisimleriyle iistiin zekali
bireylerden ayrildigini belirtmislerdir. Caligmalarinda Asperger sendromu olan {istlin
yetenekli bireylerin yetenek alanlarinin zihinsel, yaraticilik, akademik basari ya da sanat
alanlarinda olabilecegini eklemislerdir. Yazarlar yasadiklari sinirliliklart motor beceriler,
digerlerinin duygularini anlayamama, stereotipik davranislar olarak belirtmislerdir. Bu
calismanin Neihart’in (2000, s. 42) caligmasiyla ortiismeyen en 6nemli noktast ise iistiin
yetenekli olan Asperger’li bireylerin giiclii mizah anlayislarinin olabilecegidir. Gallager
ve Galleger’e (2002, s. 5) gore ise iistiin yetenekli Asperger sendromu olan bireyler
diinyaya ve yasamlarina karst mizahi bakis agisina sahiptir, ancak yapilan mizahi
anlamlandirmakta zorluk cekerler.

DSM-V’de (APA, 2013) tan1 simniflandirmalar1 degistirilerek yliksek islevli otizm
ve Asperger sendromu, otizm spektrum bozuklugu ad1 altinda birlestirilmistir. DSM-V’de
(APA, 2013, s. 32) zihin ve dil yetersizligi olmayan Asperger sendromu tanisi alan
bireylerin, OSB olarak tanilanmasi gerektigi vurgulanmigtir. Burada Onemli olan
Asperger sendromu olan bir bireyin sosyal iletisimde yasadig1 yetersizlige ek olarak diger
OSB tani 6l¢iitlerinin de bir kismin1 karsiliyor olmasidir. Birey sadece iletisim sorunu
yastyorsa, sosyal iletisim bozuklugu altinda siniflandirilmalidir (APA, 2013, s. 51).

Sozii edilen bu siniflandirma degisikligine kadar gegen 19 yillik siirede normal ve
normaliistii 1Q diizeyine sahip OSB olan bireylerle ilgili aragtirmalarin ¢ogunlugu
“yiiksek islevli ve Asperger sendromu” bagliklarinda ele alinmistir. Kimi aragtirmalarda
normal IQ diizeyine sahip OSB olan bireyler yiiksek islevli (Fein vd., 1999), kimi
aragtirmalarda Asperger sendromu olarak (Assouline, Foley-Nicpon ve Dockery, 2012)
adlandirilmigtir. Bazi aragtirmalarda iki terimin birbiri yerine kullanildigi (Chen, Planche
ve Lemonnier, 2010) ya da iki terimin farkli oldugu ve bunu bireylerin farkliliklarini
biligsel profilleriyle yansittiklar1 (Ghaziuddin ve Mountain Kimchi, 2004) agiklamalar1
bulunmaktadir.

Chen, Planche ve Lemonnier (2010, s. 457-459) arastirmalarinda yiiksek islevli
otizm ve Asperger sendromu tanilarini birbirlerinin yerine kullanmislardir. Bu tanilara

sahip 14 bireyin biligsel profillerini, 26 normal gelisim gosteren akranlariyla
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kargilastirmiglardir. Arastirmada sozel olan ve olmayan zeka testleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda OSB olan bireylerin sozel olmayan zeka testinde soyut muhakeme
alanlarinda gosterdikleri performans, sozel igerikli zeka testine gére anlamli sekilde
farklilasmaktadir. Bu bireyler s6zel olmayan zeka testinde genel 1Q’da 90 ve {istii puan
alarak normal gelisim gosteren bireylerden daha yliksek sonuglar elde etmislerdir. Sozel
icerikli zeka testinde sinirli olduklar1 alanlarla ilgili alt testlerde biligsel profilleri diisiik
cikmistir. Bu nedenle hem s6zel hem sézel olmayan zeka testlerinin kullanilmasi, OSB
olan bireylerin biligsel profillerini nitelikli belirlemeyi kolaylastiracaktir.

Ghaziuddin ve Mountain Kimchi (2004, s. 279) 22 Asperger sendromu, 12 yiiksek
islevli OSB tanili bireyi zeka testi alt alanlarindaki IQ puanlarina gore karsilastirmiglardir.
Bireyler yas, cinsiyet ve genel 1Q bakimindan benzer se¢ilmislerdir, genel IQ diizeyleri
70 ve stiidiir. Arastirma sonuglarina gore Asperger sendromu tanili bireylerin sozel
IQ’da performans 1Q’ya gore daha yliksek puan elde ettikleri ve bu iki alan arasinda
farkin biiyiik oldugu bulunmustur. Yiiksek islevli OSB olan bireylerin ise performans
1Q’da daha yiiksek puan elde ettikleri, buna ragmen sozel IQ ile performans IQ arasinda
anlaml farklilagma olmadig1 ortaya konulmustur. Dili kullanmada problem yasamayan
bireyler Asperger sendromlu katilimcilar olarak secilmistir. Arastirmacilara gore iki tani
birbirinden farklidir ve ayirt edilmelidir. Yorbik, Erman ve S6hmen’e (2000, s. 109) gore
ise Asperger sendromu ve yliksek islevli OSB olan bireylerin tanisal ayrimi, tani
degerlendirme Olglitlerinde yetersizdir ve iki durumda da OSB’nin hafif diizeyde
seyretmesi, net ayrimin yapabilmesini zorlastirmaktadir. Bu nedenle iki kavram
aragtirmalarda zaman zaman birbirlerinin yerine kullanilmaktadir.

Bu iki kavramda tanisal ayrim yapmanin zor oldugunu gosteren bir diger arastirma
Siegel, Minshew ve Goldstein (1996, s. 389) tarafindan gerceklestirilmistir. 45 cocuk ve
36 yetiskin yiiksek islevli OSB olan bireyle gerceklestirdikleri arastirma sonucuna gore
bu bireylerin IQ profillerindeki s6zel ve performans puanlart anlamli derecede
farklilagmamaktadir. Yazarlara gore sozel ve genel 1Q profilleri 70 puan iistii olan
katilimcilarin  sadece 1Q profillerine gore smiflandirilmasi onlarin  6zelliklerini
sinirlandirmaktadir. IQ profillerinin nitelikli egitim planlanmasinda kullanilmasinin daha
dogru oldugunu savunmuslardir. Bu aragtirma Asperger sendromu ve yliksek islevli OSB
olan bireylerin sozel ve performans alanlarinda farkli puan elde ettiklerine yonelik

sonuclarla ¢elismektedir.
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Alanyazinda normal IQ diizeyine sahip OSB olan bireyleri tanilamada ve taniy1
kavramsallastirmada karmasiklik yasanmaktadir. Bu nedenle Asperger ve yiiksek islev
kavramlariin iistiin zeka i¢in de kullaniliyor olmasi, iistiin zekali bireylerin profillerinin
nitelikli degerlendirilmesini zorlastirabilir.

Gallager ve Galleger (2002, s. 3) bu kavramlardan olan Asperger sendromunu
acikladiklar1 ¢alismalarinda OSB olan bireylerin arasinda bulunan Asperger’li bireylerin
giderek yanlis anlagilmaya ve yanlis tanilanmaya neden olan aragtirmalarla giindeme
geldigini belirtmislerdir. Bu yanlis anlasilma ve inanis ise arastirmacilara gére Asperger
olan tiim bireylerin istiin zekali olarak adlandirilmaya baglanmasidir. Yazarlar
aragtirmalarinda anlattiklar1 vakanin iyi kelime hazinesi ve iyi ezberleme yeteneginin
bulundugunu ancak bu yeteneklerin iistiin zekanin gostergeleri olmasi ig¢in yeterli
olmadigimi belirtmislerdir. Bu birey sosyal hayatinda islevsel degildir ve kendi
davraniglarini telafi etmek icin ¢cabalamamaktadir. Benzer sekilde Horn (2009, s. 165)
tiim Asperger sendromu olan bireylerin iistiin zekali olmadigini, baz1 6zelliklerinden
dolayi tistiin zekali olarak tanimlanmayacaklarini belirtmistir.

Burger-Veltmeijer, Minnaert ve Van den Bosch (2016, s. 78-80) yiiksek islevli OSB
olan bireylerin genel 1Q’da diisiik, ancak belirli alanlarda {istiin performanslar
sergiledigini belirterek {istiin zekali bireylerden farklilasan durumlarini ortaya
koymuslardir. Ustiin zekali bireyleri genel 1Q’da 130 {istii puan alan birey olarak
tanimlamiglardir. Ug c¢ocukla yaptiklar1 durum calismasinda, bireylerin yiiksek 1Q’su,
giiclii alanlarimi yeterince desteklemeyen okul ortami, sadece problem davraniglara
odaklanilmasi gibi durumlarin {istiin zekali bireylerde zaman zaman iletisim ve etkilesim
problemleri yarattigini belirtmislerdir. Yazarlar OSB siiphesi olan iistiin zekal1 bireyleri
sistematik bir sekilde ve ©On yargiya bagli olmadan degerlendirmenin O6nemini
vurgulamiglardir.

Assouline, Foley-Nicpon ve Dockery (2012, s. 1787) yiiksek islevli teriminin OSB
ozelliklerini yansitmadigini, biligsel yetenekle ilgili oldugunu, bu nedenden dolay1 da
yiiksek islevli dendiginde asir1 genelleme yapildigini ve karisikliga sebebiyet verdigini
belirtmislerdir. Ancak ¢alismalarinda bir bagka karisikliga neden olan Asperger sendromu
kavramini kullanmaya devam etmislerdir.

Bianco, Carothers ve Smiley’1n (2009, s. 207-210) 9 yasinda 4. sinifa giden Daniel’1
dahil ettikleri arastirma bu bireylerin tan1 karmasas1 yasadigini gostermektedir. Daniel

iistiin zihinsel potansiyele sahip olmasina ragmen ge¢cmis donemlerde 6grenme, duygusal,
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sosyal ve davranigsal olarak zorluk ¢ekmistir. Daniel farkli tanilar almistir. Gegmis
tanilar1 obsesif kompalsif bozukluk, disleksi, klinik depresyon ve Asperger sendromudur.
Aragtirmacilara gore TUstiin zekdnin yaninda yetersizlik yasayan bu birey gorsel
o0grenmekte, zengin kelime hazinesi ve iist diizey ifade edici dile sahiptir. Okuma giicliigii
bulunmaktadir ve ince motor becerilerinde zorluk yasamaktadir. ilgi alanlariyla ilgili
yetiskinlerle saatlerce vakit gecirebilmekte, akran isteginde olsa da iletisim kurmakta
zorlandig1 i¢in akran iligkilerinde problemler yasamaktadir. Rutinlerine baghdir ve
sikildiginda bagirmakta, akranlara ya da yetiskinlere fiziksel siddet uygulamaktadir.
Problem davraniglar1 Daniel’in yalniz kalmasina neden olmaktadir. Aragtirma sonucunda
yazarlar bu bireylerin ilgi alanlarinda desteklendiklerinde davranig problemlerinde ve
sosyal iletisim problemlerinde iyilesme gosterebildiklerini belirtmislerdir.

Fein vd., (1999, s. 1) yaygin gelisimsel bozuklugu olan okul 6ncesi 194 6grenciyle
yaptiklar1 arastirmada Ogrencileri 1Q puanlarina gore iki grupta degerlendirmiglerdir.
Arastirma sonucunda 80 IQ ve iistii OSB olan bireyler yiiksek islevli otizm olarak
adlandirilmistir. Aragtirma sonucunda bu bireylerin sinir zeka veya zihin yetersizligi olan
ogrencilere gore sosyal etkilesim davranislarinda fark bulunmustur. Ornegin her iki grup
akran iligkilerinde zorluk yasamakta, ancak zihin yetersizligi bulunan OSB’li bireyler
akranlarint gérmezden gelirken, normal zekdya sahip OSB olan bireylerin akran
iligkilerini siirdiirmekte sorun yasadiklar1 belirtilmistir. Arastirma sonucunda OSB olan
bireylerin zeka diizeyleri belirlenerek egitimsel miidahalelerin bu diizeylere uygun
sekilde farklilastirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Zihin yetersizligi bulunmayan,
normal veya normaliistii IQ diizeyine sahip OSB olan bireyler, akademik olarak ortalama
performans sergilerlerken; bazi alanlarda 6grenmelerini engelleyici sinirliliklara da sahip
olabilir. OSB olan bireylerin IQ diizeyleri ve bu diizeylere uygun egitim miidahaleleri bu
sinirliliklarla basa ¢ikmay1 saglayabilir (Assouline vd., 2008, s. 6).

Fein vd., (1999) belirttigi lizere normal IQ diizeyine sahip OSB olan bireylerin
OSB’ye 0zgii davraniglar1 farklidir. Farkli davranislara iliskin bilgiyi destekler nitelikte
olan bir arastirma Usher (2013, s. 25-29) tarafindan gergeklestirilmistir. Asperger veya
yiiksek islevli OSB tanili 38 cocuk ve ergeni, normal gelisim gdsteren 38 akranla
arkadaslik niteligi, sosyal kaygi ve sosyal yeterlik bakimindan karsilagtirmistir. OSB olan
katilimcilara OSB tani-degerlendirme 6lcekleri, tiim katilimcilara ise zeka testi, sosyal
kaygi, arkadaslik niteligi, yapilandirilmis ortamlarda gozlemlerle elde edilen akran

etkilesimi anketleri, ebeveynler ve OSB olan bireylerin sosyal kaygiya iligskin
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doldurduklari bir dizi anketler uygulanmigtir. Katilimeilarin sézel 1Q puani 70 ve stiidiir.
Yas ve cinsiyet bakimindan benzer gruplarla calisilmigtir. Arastirma sonucunda OSB
olan bireylerin davranislarina iliskin 6z degerlendirmeleri ve ebeveyn degerlendirmeleri
arasinda tutarlilik bulunmustur. Normal 1Q’ya sahip OSB’li bireyler farkliliklarinin ve
davraniglarinin farkindadir. Bu nedenle OSB olan bireyler normal gelisim gdsteren
akranlarina gore daha fazla sosyal kaygi yagamaktadirlar.

IQ diizeyi normal veya normaliistii olan OSB’li bireylerin kendine iliskin
farkindaliklarinin ~ oldugunu  goésteren Usher’in = (2013) arastirmasit  bireylerin
yapilandirilmis ortamlarda sorulan sorulara ¢ogunlukla uygun/dogru cevap verdiklerini
ve zaman zaman gz kontagi kurduklarin1 da gostermektedir. Davraniglar her ne kadar
standartlastirilmis Olgeklerle elde edilen bilgiler sonucunda yorumlansa da bu ¢aligma
OSB’ye 6zgli tam Olgiitleri ve baz1 davranislarin kendi farkliliklarimin farkinda olan
OSPB’li bireylerde gegerli olup olmadig1 konusunu diisiindiirmektedir.

Zihin yetersizligi olmayan OSB’li bireyler giinlik hayatta sosyal bilissel
problemleri ¢ozebilecek yeterlilikte olmalarina ragmen, bu yeterliliklerini kullanmada ve
sosyal talepleri karsilamada giicliik gekmektedirler (Klin vd., 2003, s. 345). Bae, Chiang
ve Hickson (2015, s. 2206-2207) tarafindan 20 OSB olan ve 20 normal gelisim gdsteren
10-11 yas Ogrencileri, matematik problemleri ve giinlilk yasamda karsilastiklari
problemleri ¢6zebilme bakimindan karsilastirilmistir. Yas ve zeka diizeyi bakimindan
benzer katilimcilarla ¢alisilan bu arastirmada OSB olan bireyler sayisal islemler ve
hesaplama igerikli problemleri, gilinlik yasam problemlerine gore daha yiiksek
performansla ¢ozmiislerdir. Yazarlara gore giinlilk yasamdaki problemleri ¢ézebilmek
icin bireylerin iletisim becerilerinin bu problemleri ¢ozebilecek diizeyde olmasi gerekir.
Okudugunu anlama, sorulara iliskin terim bilgisine sahip olma bu problemlerin ¢6ziimii
icin gerekli altyapiyr olusturmaktadir ve OSB olan bireylere bu becerilerin 6gretimi
hedeflenmelidir. Caligmada elestirilen asil nokta ise 6gretmen ve ebeveynlerin OSB olan
bireylere gercek yasam problemleri ile ilgili firsat vermedikleri/saglamadiklaridir.
Firsatlar sagladiklarinda OSB’li bireylerin akranlariyla benzer diizeyde giinliik yasam
problemlerini ¢6zme davranislar1 sergileyecekleri belirtilmistir. Firsat verildigi ve
desteklendigi i¢in ilgi alanlarinda uzmanlagmis olan Grandin (1992) profili bu duruma iyi
bir Ornektir.

Chiang ve Lin (2007, s. 552) OSB olan normal veya normaliistii IQ diizeyine sahip

bireylerin matematiksel yeteneklerde cogunlukla ortalama performans sergilediklerini
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belirtmislerdir ve Bae, Chiang ve Hickson’un (2015) arastirmalarini desteklemislerdir.
Ancak bu yazarlar fikirlerine OSB olan bireylerin icerisinde nadir gériinen matematiksel
alanda yetenekli grubun varligin1 da eklemislerdir. Bu nedenle matematiksel alanda
yetenekli OSB olan bireylerin giinliik yasam problemlerini diger gruplara gore ¢6zebilme
becerileri merak konusudur.

Kuo vd., (2014, s. 840) normal gelisim gosteren 29, Asperger sendromu tanili 14,
normal IQ diizeyinde matematik ve bilimsel yetenekli 17, yiiksek IQ diizeyinde
matematik ve bilimsel yetenekli 24 lise ve liniversite 6grencilerini biligsel profil ve sosyal
uyum davranislart bakimindan karsilastirilmiglardir. Sonuglara gore yiiksek 1Q diizeyinde
matematik ve bilimsel alanda yetenekli bireyler sosyal uyum davraniglarinda daha
uyumlu ve dengeli bilissel profil sergilemislerdir. Ortalama IQ diizeyinde matematik ve
bilimsel alanda yetenekli bireylerin isleyen bellekte diger bilissel alanlara gore zayiflik
sergiledigi gozlenmistir. Zaman zaman sosyal uyumda da problem yasayan bu grubun
Asperger sendromu olan bireylerle benzer uyum sorunlar1 yasadigi sonucuna ulasilmistir.
Asperger sendromlu olan bireylerin biligsel profiline bakildiginda ise sozel 1Q alaninda
daha yiiksek puan elde ettikleri goriilmiistiir ve isleme hizinda problem yasadiklar
sonucuna ulasilmistir. Empati davraniglarinda diger gruplara gore diisiik ve duygusal
anlamda diger gruplara gore daha ytiksek puanlar elde etmislerdir. Bu ¢alisma sonucunda
zihin yetersizligi yasamayan OSB’li bireyler, normal gelisim gosteren bireylerle benzer
sosyal problemler yasayabilmektedirler. Bu nedenle normal 1Q diizeyinde olan OSB’li
bireyler akranlariyla etkilesim firsati yaratilan egitim ortamlarindan diglanmamalidir.
Arastirmada akranlariyla birlikte biligsel diizeylerine uygun egitim desteginin dnemi
vurgulanmaktadir.

OSB olan bireylerden normal veya iistiin zekd potansiyeline sahip olanlar, genel
egitim ortamlarinda normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim alabilirler ve
uygun egitim verildiginde akademik olarak basarili olabilirler (Bae, Chiang ve Hickson,
2015, s. 2206). Ancak bu bireyler her ne kadar akran gruplarina uyum saglamak isteseler
de tipk1 diger OSB olan bireyler gibi kisilerarasi iligkilerde sinirlilik yasarlar.

Sosyal iletisim ve etkilesimde yasanan smirliliktan dolayr akran istegi
karsilanamayan yiiksek islevli OSB olan bireyler yalnizlik, tizglinlik ve mutsuzluk
duygular1 yasamaktadirlar (Foley-Nicpon, Doobay ve Assouline, 2010, s. 1029). Bu

bireylerden iistiin zekali olanlar ise giinliik hayattaki kisilerarasi iligkileri stirdiirmek i¢in
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gerekli olan sosyal becerilerin bir kismii 6grenebilmektedirler (Church, Alisanski ve
Amanullah, 2000, s. 19).

Russell vd., (2019, s. 126-130) 21-65 yas araliginda OSB tanili 24 (7 kadin, 17
erkek) bireyle kendi yasam deneyimlerini igeren yari yapilandirilmig goriismeler
yapmiglardir. OSB olan bireylerin yetenek olarak gordiikleri 6zelliklerini kendi algilariyla
belirlemeyi hedefleyen bu arastirmanin sonucunda yiiksek hafiza, ayrintilara dikkat etme,
yaraticilik, odaklanma, diiriistliik, hayvanlara ya da diger OSB olan bireylere kars1 empati
en cok belirttikleri davraniglar olmustur. Bu davranislarin sosyal baglama gore zaman
zaman sorunlara neden oldugunu belirten katilimcilar OSB’yi sinirlilik degil, yetenek
olarak tanimlamiglardir. Ancak katilimcilarin belirli alanlarda yetenekli bireyler olmasi
bu sonucun tesadiif olmadigini diisiindiirmektedir.

OSB’ye farkli bakis agis1 sunan Russell ve digerlerinin (2019) arastirmasi bireylerin
zayif ve giiclii 6zelliklerinin ayrilmamasi gerektigine vurgu yapmistir. Ancak bircok
aragtirma OSB olan bireylerin sinirlilik yasadigi alanlar1 betimlemenin onlarin yogun
erken miidahale ile bu davranislarinda iyilesme gosterecegini belirtmektedir. Nitelikli
egitim verilmesi amaciyla bireyin desteklenmesi gereken zayif ve giiclii alanlar1 belirlenip
egitim miidahalelerini tercih etmenin gelisimi destekleyecegi savunulmaktadir
(Assouline vd., 2008, s. 6; Neihart ve Poon, 2009, s. 8).

Her bireyin OSB’den etkilenme derecesi ve biligsel profili farklidir. Bu nedenle
davraniglar1 da farkli olacaktir. Bireylerin davranislarini tam olarak belirlenmeden de
nitelikli egitimin verilmesi miimkiin degildir. Bu nedenle bu aragtirmada alanyazin
taranarak normal ya da normaliistii 1Q diizeyine sahip OSB olan bireylerin biligsel
profilleri, davramiglart ve tanilanmalarindaki Olgiitleri sorgulayan arastirmalar
incelenmistir. Sonu¢ olarak bilissel profillerin OSB olan bireylerde dnemsenmedigi,
normal veya normaliistii IQ diizeyine sahip OSB’li bireylerin gosterdigi davranislarla
ilgili aragtirmalarda bir uzlaginin olmadig1 gortilmiistiir. Bu bireylerin tan1 alirken kavram
kargasasi (yiiksek islev, Asperger sendromu) yasadiklari sonucuna ulagilmigtir.

Ustiin zekal1 OSB olan bireylerle iliskilenebilecek tanimlar ve bu bireylere atfedilen
ozellikler irdelenmistir. Oznel gozlemler Tiirkiye’de bu ¢ocuklar igin atipik otizm
tanisiin sik¢a konuldugunu géstermektedir. Ustiin zekali OSB olan bireylerin de zaman
zaman yliksek islevli ve Asperger sendromlu olarak benzer kavramlarla adlandirildig
gorilmistiir. Bu bireyler ile ilgili alanyazin ve incelenen arastirmalar ise asagida

betimlenmistir.
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1.5. Ustiin Zekah Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylerle ilgili Arastirmalar

Ustiin zekali OSB olan bireylerle ilgili basit alanyazin derlemelerinde bu bireylerin
ozellikleri her iki taniya bagl olarak yorumlanmis, ampirik aragtirmalar sonucu elde
edilen verilerle agiklanmamistir. Neihart ve Poon (2009, s. 5) calismalarinda iistiin zekali
OSB olan bireylerin 0Ozelliklerini betimlemislerdir: Dar 1ilgi alanlari, monoton
konusmalar, diisilk sosyal iletisim, diisiik goéz kontagi, duygular1 yeteri kadar
anlamlandiramama, diisiik motor beceri, ince motor becerilerinde zorluk, kotii el yazisi,
dar ve yogun ilgi alanlarina yonelik tek tarafli konusma, ¢ok iistiin kelime hazinelerine
sahip olsalar bile cevreleriyle sosyal etkilesim konusunda smnirlilik, bu smirlilik
nedeniyle kendilerini kotii hissetmedir. Ustiin zekali OSB olan bireyler bilissel
yeteneklerinden dolayr kendi farkliliklarimin farkindadirlar, ancak bagkalarinin onlari
nasil gordiiklerine iligkin farkindaliklar1 konusunda eksiktirler ve arkadas iliskileri arzu
etseler dahi daha az sosyal etkilesim kurmaktadirlar. Ilgi alanlar1 ve yetenekleri
dogrultusunda kendilerinden biiyiik bireylerle arkadas olmak isterler (Neihart ve Poon,
2009, s. 8).

Ustiin zekali OSB olan bireyler ile ilgili ampirik arastirmalar, Huber’in (2007) tezi
ile baglamis, giderek farkindaligi artan ancak arastirmalara gereksinim duyulan bir alan
haline gelmistir. Foley-Nicpon vd., (2011, s. 13) iki kere farkli bireylerle ilgili son 20
yilda yapilan ampirik arastirmalar1 sonuglariyla birlikte incelemislerdir. Ustiin zekal
OSB olan bireylerle ilgili 2007-2011 yillar1 arasinda bes arastirma oldugunu belirten
yazarlar, bu bireylerin belirli egitim miidahaleleri olusturulmadan 6nce kapsamli
degerlendirme ve 6zelliklerinin detayli incelenmesi gerektigini belirtmislerdir. Sadece tek
bir yonden tanilamanin sinirliligini belirten yazarlar, bu bireylerin psikososyal zorluklari
da oldugunu vurgulamis ve bu nedenle kapsamli degerlendirmenin yapilmasi gerektigini
savunmuglardir.

Huber (2007, s. 46) arastirmasinda OSB ve {istiin zekali bireylerin asir1 duyarlilik,
Ozel ilgi alanlari, biligsel profil ve sosyal zorluklar temalarinda benzerlik
gosterebilecegini belirtmistir. Yazar benzerlikler nedeni ile iistiin zekali OSB olan
bireylerin tanilanmasinda karmasa yasandigin1 vurgulamigtir. Aragtirmasinda 10 {istiin
zekali 6-12 yas bireyi OSB tanilama araglari, zeka testleri, basar1 testleri, davranis
degerlendirme 6lgegi, el becerileri ve gorsel-motor entegrasyonu degerlendirme 6lgegi ile
degerlendirmistir. Standart degerlendirme araglarindan elde ettigi veriler sonucunda

biligsel profillerini ortaya koymustur. OSB olan bireyler sdzel ya da performans
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alanlarinda iistiin zeka diizeyindedir. S6zel ve performans puanlar arasindaki fark ile
OSB tanist arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Calismanin katilimcilarinin
tamami anaokulunda OSB tanis1 almustir. Ileri diizey muhakeme ve sozel beceriler, OSB
tanisindan siiphelenmemeye neden olmustur. Arastirma sonucunda, standart tan1 6l¢iitleri
ve klinik degerlendirmelerin iistiin zekdlt OSB olan bireylerin tanilanmamasina ya da
yanlig tanilanmasina neden oldugu belirtilmistir. Bu arastirma, tani Olgiitlerinin ve
tanilama araclarinin {istiin zekdli OSB olan bireyleri ayirt etmede yetersiz oldugunu
gostermistir.

Assouline, Foley-Nicpon ve Doobay (2009, s. 89-102) iistiin zekal: iki kiz 6grenci
ile yaptiklart durum calismasinda {istlin zekali bireylerin {i¢ grupta gozlenebilecegini
belirtmislerdir. ilk grup, tip 1; iistiin zekaya dahil olup sosyal zorluk yasamayan gruptur.
Ikinci grup, tip 2; iistiin zekdya dahil olup yiiksek IQ kaynakli sosyal iletisim ve
etkilesimde zorluk yasayan ancak yetersizlik grubuna dahil olmayan gruptur. Ugiincii
grup, tip 3; hem istiin zekd hem de bir yetersizlik grubuna dahil, iki kere farkli olan
gruptur. Tip 2 (listiin zekd) ve Tip 3’e (iistiin zekd ve OSB) dahil olan iki kiz 6grenci
biligsel, yiiriitiicii islevler, sosyal iletisim ve etkilesim, tekrarlayict davranis alanlarinda
standart degerlendirme araclartyla degerlendirilmistir. Degerlendirme siirecine kendileri
ve aileleri de dahildir. Aragtirma sonucunda iistiin zekali ve sosyal etkilesim ile iletisimde
zorluk c¢eken bireylerin tanilanamama ya da yanlis tanilanma risklerinin oldugu, bu
nedenle kapsamli degerlendirmenin sart oldugu belirtilmistir. Ciinkii tip 2 ve tip 3 {istlin
zekaya dahil olan bireylerin sosyal zorluk konusunda sergileyecegi davraniglarin bazilari
birbirlerine benzeyebilir. Ornegin her ikisi de akademik ve bilissel degerlendirmelerde
benzer yeteneklere sahiptir. Ustiin zekdli OSB olan kizin zeka testinde OSB olmayan
{istiin zekal kiza gore tek farki isleme hizidir. Ustiin zekali OSB olan bireyin yiiriitiicii
islevler ve uyum davranislari icin kapsamli miidahale programi olmalidir. Ciinkii tip 2
kendi biligsel seviyesine uygun akran bulmakta zorlanmakta, tip 3 uygun akran iliskisi
baslatma ve slirdiirmede sorun yasamaktadir.

Assouline, Foley-Nicpon ve Doobay (2009) arastirmalarinda yetersizligi olmayan
ancak sosyal zorluk yasayan ve herhangi bir yetersizlikten dolay1 sosyal zorluk yasayan
istiin  zekadli Ogrencilerin  davraniglarimi  6lgme  araclart  ile ¢ok boyutlu
degerlendirmislerdir. Olgme araglari ile elde edilen bilgilerle birlikte bu davranislar:
sosyal ortamda derinlemesine inceleme, elbette iki kere farkli olan bireylerin 6zelliklerini

ve ayirt ediciligini nitelikli sekilde ortaya koymaya yardimci olacaktir.
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Foley-Nicpon, Doobay ve Assouline (2010, s. 1030) iistiin yetenekli 39 ¢ocuk ve
15 ergen OSB’li bireyi, psikososyal ozellikler bakimindan karsilastirilmislardir. Zeka
testinin genel, sozel ya da soézel olmayan boliimlerinden 120 ve iistii puan alan
katilimcilara 6gretmen degerlendirmesi, ebeveyn degerlendirmesi ve 6z degerlendirme
iceren psikososyal davranig Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda ergenlik
doneminde davranislarinin daha fazla farkina varmaya baglayan OSB olan iistiin yetenekli
bireylerin farkindaliklar1 kaynakli sosyal kaygi ve stres yasadiklari, cocukluk
donemlerine gore daha fazla uyum davranislar sergiledikleri ifade edilmistir. Calismada
ergen bireyler ve ebeveynlerinden elde edilen verilerden benzer sonuclarin elde edilmesi
dikkate degerdir. Ebeveynler ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde ¢ocuklarinin sosyal
kayg1 ve stres yasadiklarini belirtmislerse de ¢cocuklarin kaygi ve stres diizeyleri normal
cikmistir. Arastirmada yas arttikca iistiin zekali OSB olan bireylerin davranislarinin
farkina vardigi ifade edilmis olsa da gelisimsel Oykii ve bireylerin detayli takibi
yapilmadan bu sonucu genelleyebilmenin miimkiin olmadig1 belirtilmistir.

Assouline ve Whiteman’in (2011, s. 393) yiiksek 1Q’ya sahip iistiin zekal ¢
ogrenci ile yaptiklar: durum ¢alismasinda dgrencilerden biri OSB’dir. Ustiin zekali OSB
olan katilimcinin biligsel profili zekad testiyle, sosyal davraniglar1 ebeveyn
degerlendirmesi, 0gretmen degerlendirmesi ve 6z degerlendirme iceren psikososyal
davranig Olcegiyle belirlenmistir. Bu 6grenci ¢ok erken yasta okuma ve matematik
islemlerinde ve mantiksal ¢ikarim yapma alt alanlarinda iistiin potansiyele sahip olmasina
ragmen anaokulunda sinirli, gergin, diirtlisel ve anksiyeteye sahip olarak
tanimlanmaktadir. Zor gorevlerden kagmakta, yapamayacagini diislindiigii etkinliklerin
materyallerini firlatmaktadir. Zeka testinin biitiin alt alanlarim1 yapmayi reddetmis
olmasina ragmen soézel olmayan boliimlerde %98°lik dilimde, isleyen bellekte %99°luk
dilimde, sozel boliimde ortalama olarak %75’lik dilimdedir. Isleyen bellek ve sozel
olmayan boliimlerde {istiin potansiyeli bulunmaktadir. Standart basar testindeki sayisal
islemler bolimiinde ise %99,9’luk dilime girmis ve cok iist diizey performans
sergilemistir. Oz degerlendirme raporunu, okul veya ev ile ilgili ilgi alan1 dis1 sorulart
cevapsiz birakmistir ancak devamli olarak matematik, bilim ve ilgi alanlar1 hakkinda
iletisim baslatmistir. Ogrenci tekrarlayict davranislar, takintilar, kisith ilgi alanlar1 ve
aliskanliklar sergilemistir. Bu davraniglar OSB’ye 6zgii davraniglarin ana gostergesidir
ve 0grencinin ilgi alanlarinda iletisim baslatmasi ilgi ¢ekicidir. OSB tan1 degerlendirme

Olcekleriyle degerlendirildiginde bireyin Asperger sendromu oldugu belirtilmistir.
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Assouline, Foley-Nicpon ve Dockery (2012, s. 1781-1789) OSB tanili1 9-18 yas
araliginda 59 bireyin (9 kadin-50 erkek) biligsel profil, hizlandirma ve egitim
miidahalelerinin akademik basari iizerindeki etkisini incelemislerdir. Katilimcilarin sozel
veya sozel olmayan alanlarda 1Q diizeyi 120 ve tstiidiir. Katilimcilarin 28’1 {istiin
zekalilarin egitimi hizlandirma programlarina dahil edilmistir. Tiim katilimcilara, OSB
tani- degerlendirme 6lgegi, ebeveynler ile OSB tani-goriisme araglari, zeka testi ve basari
testi uygulanmistir. Sonuglara gore katilimcilar sdzel veya sozel olmayan alanlarda {istiin
performans sergileseler de isleme hizi ve isleyen bellekte diisiik puanlar almiglardir.
Diisiik diisiinme kabiliyetleri ve algisal muhakeme becerileri, bu bireylerde beklenmedik
basarisizliga neden olmaktadir. Ancak bu arastirmada katilimcilarin diisiinme becerileri
ile ilgili bilgiler standart akademik basar1 performanslarina bakilarak elde edilmistir.
Ustiin zeka egitim programlarina katilan bireylerin basarilarinda artis gozlenmistir.
Arastirmayla egitim miidahalelerinde iistiin zekd egitim programlarma da yer
verilmesinin iistiin zekali OSB olan bireylerde basariy: arttirdigi sonucuna ulagilmistir.

Foley-Nicpon, Assouline ve Stinson (2012, 85) {stiin yetenekli olarak
adlandirdiklar1 Asperger sendromlu 21, yiiksek islevli OSB olan 18 bireyin bilissel
profillerini ve akademik performanslarini belirleme ¢aligmast yapmiglardir. Bireylerin
basar1 testleri ve zeka testinin sozel ya da performans alanlarindaki puanlari 120 ve
tizeridir. Aragtirma sonuglarina gore her iki tan1 grubundaki bu bireylerin zeka testinde
sozel veya performans alanlarindaki puanlari, isleme hiz1 ve isleyen bellek puanlarindan
anlamli derecede farklilagsmakta ve yliksektir. Bu sonuglar Assouline, Foley-Nicpon ve
Dockery’nin (2012) calismalariyla benzerlik gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore
bellek islevlerinin dahil edildigi genel zeka puanlarinin aksine sdzel veya performans
alanlarindaki puanlarin dikkate alinmasi, bireylerin giiclii oldugu alanlarda miidahale
programlarina dahil edilmesini saglayacaktir. Boylece bireyin biitlinciil gelisiminin
desteklenecegi diisiiniilmiistiir. Her iki aragtirmada vurgulanan 6nemli noktalardan biri
ise alanyazinda OSB olan bireylerin akademik basarilar ile iliskili ¢alismalarin oldugu,
ancak tstiin zekali OSB olan bireylerin akademik basarilar ile ilgili ¢ok az caligsma
oldugudur. Yazarlar bunun nedenini ise OSB olan bireylerin zihin yetersizligi yasadigi
diisiincesinden kaynaklandigini savunmuslardir.

Doobay (2010, s. 140-145) ve Doobay vd., (2014, s. 2030-2035) 5-17 yas araliginda
OSB olan 40 (6 kadin, 34 erkek) {istiin zekali ve normal gelisim gosteren 41 (20 kadin,

21 erkek) bireyi biligsel profil, uyum davranislar1 ve psikososyal 6zellikler bakimindan
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karsilastirmislardir. Katilimeilar iistiin yetenekli olarak adlandirilmistir. Ustiin yetenek
sart1 ise standart basar1 veya zeka testinin sdzel veya sozel olmayan alanlarindan 130 ve
istii IQ puani almaktir. Tiim katilimcilar zeka testi, 6gretmen degerlendirme 6lgegi, aile
degerlendirme oOlcegi, kisilikleriyle ilgi 6z degerlendirme raporu, uyum davraniglari
Olcegi ile degerlendirilmistir. OSB olan bireylere otizm tan1 degerlendirme 6lgekleri
uygulanmistir. Sonuglara bakildiginda bilissel profilde tek fark; iistiin zekali OSB olan
bireyler isleme hizinda ortalama, OSB olmayan bireyler ortalama iistii performans
sergilemislerdir. OSB olan bireyler sozel veya sozel olmayan muhakeme becerilerinin
birinde iistiin performans sergilerken, ince motor becerilerinde problem yasamaktadirlar.
Bu arastirmada 6gretmen ve ebeveynlerin 6l¢iim araglarina verdikleri yanitlara gore ise
OSB olan bireyler uyum davranislarinda OSB olmayan bireylere gore diisiik performans
gostermektedirler. Ancak iletisim ve gilinliik yasam becerilerini kapsayan uyum davranig
puanlarin yeterli diizeyde olmasi, zekanin bu davraniglart 6diinleyebilmesiyle
iliskilendirilmistir. Ebeveyn degerlendirmelerinde OSB olan bireyler psikososyal
Ozellikler bakimindan (geri ¢ekilme, depresyon, kaygi bozuklugu, uyum saglama) OSB
olmayan bireylere gore daha fazla risk altinda bulunmustur. Ancak alanyazindaki
aragtirmalarla iligkilendirildiginde OSB olan bireylerin bu o6zelliklerinin normalin
oldukca altinda c¢ikmasi beklenirken ortalamadan cok sapmadigi da gozlenmistir.
Arastirmacilara gore ebeveynlerin iistiin zekalar1 nedeniyle cocuklarma karsi yliksek
beklentide olmalar1 ya da bireylerin kendilerine iliskin farkindaliklarinin yiiksek olmasi,
psikososyal 6zelliklerin beklenenin iistiinde ¢ikmasinda etkendir (Doobay vd., 2014, s.
2030-2035). IQ arttikca psikososyal 6zellikler ve uyum davraniglar artmaktadir (Kanne
vd., 2011, s. 1008). Doobay vd., (2014) aragtirmalarinda goriildiigii lizere yas ve 1Q
arttikca kendilerine iligkin farkindaligi artan iistiin zekdli OSB olan bireyler, daha az
problem davranig gostermeye ¢abalayip daha fazla stres yasamaktadirlar.

Rubenstein vd., (2015, s. 290-295) iistiin zekalt OSB olan bireylerin ebeveynlerinin
yasant1 deneyimlerini arastirmiglardir. On ii¢ ebeveynle yapilan aragtirmada katilimcilar
cocuklariin yasadiklar1 sosyal zorluklar ve ileri biligsel gelisimleri nedeniyle onlara
uygun egitim bulmakta zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Cocuklarimin 6zellikleri ve
standart egitim ortamlar1 arasindaki uyusmazlik bu zorlugun nedenleri arasinda
sayllmaktadir. Uygun egitim firsatlar1 bulamamalari, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimlerinde aktif rol almalarina neden olmustur. Cocuklarin biligsel profillerine

bakildiginda; isleyen bellek puanlar1 120 ve {istii, isleme hiz1 ortalama degerlerde ve
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puani 83’tiir. Yazarlar OSB olan bireylerin genel 1Q puanlarinin yorumlanmasinin onlarin
degerlendirilmelerinde siirliliga neden olacagimi  belirtmiglerdir. Arastirmada
vurgulanan ana temalar; ¢ocuklarin yansittiklar1 OSB ve iistiin zeka 6zelliklerinin egitim
miidahalelerinde sinirliliga neden olmasi, 6gretmen ve egitim ortamlarinin bu bireylerin
gereksinimlerini karsilayacak donanimda olmamasi ve egitim icin profesyonel destek
gereksinimidir. Smurliliga neden olan OSB ve iistiin zeka oOzellikleri ise ilgilendigi
alanlara karsi yogun dikkat, sosyal iletisimde sinirlilik, kurallara asir1 baglilik ve es
zamansiz gelisimdir.

Foley-Nicpon, Assouline ve Fosenburg (2015, s. 262-365) iki kere farkl bireylerin
bilissel yetenekleri ve aldiklar1 egitimsel miidahalelerin benlik algilarina olan etkilerini
incelemislerdir. OSB olan 53 (43 erkek, 10 kadin), 6zel 6grenme giigliigii gosteren 11 (7
erkek, 4 kadin) {istiin zekal bireylerin arastirmaya katilma sart1 standart basar1 ya da zeka
testinden 120 tistii IQ puani almaktir. Aragtirma sonucunda 64 bireyin benlik algilar
normal diizeydedir. Yasanilan siirliliklar ve egitim miidahaleleri, bireylerdeki benlik
algilarmi  degistirmemektedir. Arastirmacilara gore tstliin zeka, bireylerin benlik
algilarinin normal ¢ikmasini saglamaktadir. Bu bireylerin sosyal ortamlarda kendilerini
nasil hissettikleri ile ilgili detayli incelemenin gerekliligini de vurgulamiglardir.

Melogno, Pinto ve Levi (2015, s. 120) iistiin zekal1 OSB olan 9 yasinda 6grenciyle
durum ¢alismasi yiiriitmiislerdir. Biligsel profil, dil ve iist biligsel dil becerilerini
psikometrik 6l¢iim araglariyla incelemislerdir. Katilimciya metagramatik, metasemantik
ve metafonolojik yetenekleri degerlendiren metadilsel yetenek testi ve metafor anlama
testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda yazarlar iist diizey dilsel farkindaliga sahip bu
bireyin bazi istbiligsel dil alanlarinda ortalama performans gostermesinin sebebinin
sosyal iletisimde yasadigi siirliliktan kaynaklandigina vurgu yapmislardir. Bu bireyin
sozel 1Q puani 146, performans 1Q puani 117 ve genel 1Q puanmi 136’dir. Calismada
ozellikleri de belirtilen bu bireyin soyut diisiinme yetenegi bulunmaktadir. Yetenekli
oldugu alanlara iliskin yogun odaklanma, empati eksikligi, kendini diger insanlarin yerine
koyamama, esnek diisiinememe ve degisikligi kabullenememe en belirgin 6zellikleri
olarak vurgulanmistir.

Incelenen arastirmalarda (Assouline, Foley-Nicpon ve Doobay, 2009; Assouline,
Foley-Nicpon ve Dockery, 2012; Assouline ve Whiteman, 2011; Doobay vd., 2014;
Foley-Nicpon, Assouline ve Stinson, 2012; Foley-Nicpon, Doobay ve Assouline, 2010;)

biligsel profiller, uyum davraniglart ve psikososyal o6zellikler psikometrik Ol¢tim
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araglaryla degerlendirilmis ve sonuclar yorumlanmstir. Ozellikle uyum davranislari ve
psikososyal ozelliklerin ebeveyn ve O6gretmen algilarini Olgen psikometrik araglarla
Olclilmesi ve yorumlanmasi, arastirmanin katilimcilarinin davraniglarini agiklamada
sinirliliga neden olmaktadir. Bu davranislar ve davranislarin altinda yatan sebeplerin
detayli incelenmesine gereksinim vardir. Ayrica belirtilen arastirmalarda katilimeilarin
genel zeka puanlarina bakilmamis, sdzel veya sozel olmayan alanlardan birinde iistiin
performans sergileyen bireylerden olustugu goriilmiistiir. Bu durum katilimcilarin diisiik
diisinme becerileri, diisiik isleme hiz1 ve disiik isleyen bellek performansi
sergilemelerinde etken olabilir. Genel zekdda fstiin zekali olan OSB’li bireylerle
yapilacak arastirmalarda isleyen bellek ve isleme hizinda diisiisiin olup olmayacagi bu
nedenle merak konusudur. Arastirmalarda sozel icerikli zeka testleriyle bilissel profiller
belirlenmistir.  OSB  olan bireylerin sozel alanlarda yasadiklar1 simirliliklar
diisiiniildiiginde katilimcilarin isleyen bellek ve diisiinme becerilerinde diisiik puanlar
almalari tesadiifi degildir. Bu nedenle uygun 6l¢iim araglarinin bireysel 6zellikler dikkate
alimarak yapilmasi, daha kapsamli degerlendirmeyi saglayacaktir (Chen, Planche ve
Lemonnier, 2010, s. 459).

Ustiin zekali bireylerin OSB ve iistiin zeka tanisi i¢in uygun 6l¢iim araglarmin
kullanilmast, bireylerin yanlis tanilanmasini ya da tanilanmamasini engelleyebilir. Foley-
Nicpon vd., (2017, s. 460) DSM-IV tani Olgiitleri ile tanilanmis OSB olan 45 bireyi,
yaygin kullamlan Otizm Tanilama Gézlem Olgegi (ADOS) ve Otizm Tanilama Goriisme
Olcegi (ADI-R) kullanarak DSM-V tan1 6lgiitleri bakimindan degerlendirmistir. Yaygin
ve lstlin tanilama hassasiyeti olan bu iki dl¢egin tek baslarina kullanildiginda, {istiin
zekali bireylerin yanlis tanilanmasina ya da tanilanmamasina neden oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu nedenle OSB ayirt ediciligi yiiksek olan bir 6l¢iim aracinin bile {istiin
zekal bireyleri ayirt etmede yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Cederberg vd., (2018, s. 220-225) giincel OSB tan1 ve degerlendirme araglarinin
iistin zekdli OSB olan bireyleri tanilamada smirli oldugunu gosteren arastirma
yapmiglardir. Yirmi ii¢ OSB tanili iistiin zekali bireyin ebeveynlerine yaygin olarak
kullanilan iki tarama veya tanilama araci uygulanmistir. Arastirma sonucunda bu
aracglarin normal ve zihin yetersizligi olan OSB’li bireyleri ayirt edebildigi, ancak iistiin
zekali olanlar1 ayirt etmedigi sonucuna ulasiimistir. Ozellikle 1Q diizeyi 120 {izeri olan
OSB’li bireylerin tanilanamamasina neden olan bu araglar yerine bu bireylerin farklarini

belirten tarama aracglarina gereksinim oldugu vurgulanmistir. Yazarlara gore iistiin zekal
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OSB olan bireylerin diger OSB gruplarindan farklar ise biligsel profil, sosyal iletisim ve
motivasyondur.

Solomon vd., (2018, s. 121) OSB olan 102 bireyin zihin gelisimini 2-8 yas
araliginda takip ederek boylamsal arastirma yapmislardir. 1Q seviyeleri i¢in 6grenme
deneyimleri testi ve zeka testi, otizm davranis degerlendirme Olcegi, sosyal iletisim
degerlendirme Olcegi, i¢ce doniik ve disa doniik problem davraniglar belirleyen testler
kullanilmistir. Verilerin bazilar1 ebeveynlerden toplanmistir. Arastirmaya gore 2-8 yas
araliginda OSB olan bireyler dort 1Q tiirii sergilemektedir. Birincisi zorluk yasayan
gruptur: Genel olarak ¢alisilan yas araliginda IQ puanlar1 diismiistiir ve OSB davraniglar
artis gdstermistir. Ikincisi sabit gruptur: 1Q puanlar diisiik ve sabit olsa da ice doniik
davranislarinda iyilesme gozlenmistir. Uciinciisii degisken gruptur: 1Q puanlar1 %30
artisla degiskenlik gostererek ortalama zeka diizeyine ylikselmistir ve 6grencilerin uyum
davraniglarinda artis olmustur. Dordiincii grup daha az zorluk yasayan gruptur: IQ
puanlari normal hatta iistiin zeka olanlarda bir diisiis yasanmamakla birlikte, OSB
davraniglarinda %14 oraninda azalma hatta kaybolma goriilmiistiir. Arastirma 1Q’nun
bireylerin ilerleyen yaglarda OSB ile ilgili davraniglarinin azalmasinda etkin roliini
aciklamaktadir. Miidahale programlari ve yas bakimindan esit katilimcilarla ¢alisilan bu
aragtirmanin sonucunda, IQ’nun miidahale programlarina yanit verme hizi tizerinde de
etkisinin olup olmayacagi iizerine derinlemesine incelemeler yapilabilir.

Tagtmeyer (2017, s. 165-170) iistiin zekali OSB olan bes tliniversite égrencisinin
egitim deneyimlerini inceledigi durum arastirmast yapmistir. Arastirma Ogrenci
goriismeleri, fotograflar ve egitim deneyimleri anketi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda OSB dogru tanisinin ve istiinliigiin erken tanilanmasimin gerekli oldugu
vurgulanmistir. Ustiin zekali OSB olan iiniversite grencilerinin basarili {iniversite
deneyimleri i¢in gerekli sosyal/duygusal becerileri kazanmalar1 ve bireysel farkliliklara
dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin akademik danismanlar1 ve
ebeveynlerinin de bu deneyimleri olumlu hale getirmek icin rolleri ve sorumluluklari
oldugu bildirilmistir.

Cain, Kaboski ve Gilger (2019, s. 4-10) 3-17 yas araligindaki OSB olan bireylerin
uzun donem veri kayitlarini analiz ederek aldiklart egitim destegi ve basari profillerinin
zaman icerisindeki degisimlerini ortaya koymayir amaglamislardir. Arastirmalarinda
istiin zekal olarak adlandirdiklar1 OSB’li bireyler, standart basar1 testinde 90 puan iizeri

alanlar ya da iistiin yetenekliler egitim programlarina katilanlardir. Aragtirma sonuglarina

32



gore lstlin zekali OSB olan bireyler, listiin zekali olmayan OSB’li akranlarina gore
akademik performanslarini zaman igerisinde arttirmistir. Bu sonug iistiin zekali olan ve
olmayan OSB’li bireylerin egitim miidahalelerinin farklilasmas1  gerektigini
gostermektedir. Arastirma sonucunda egitim hizmetlerinin iistiin zekali olmayan OSB’li
bireylere daha ¢ok fayda sagladigi goriilmiistiir. Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu ise
iistlin zekali OSB olan bireylerin gii¢lii olduklar1 alanlardan yararlanmalarini ve basarili
olmalarin1 saglayacak yeterli ve uygun destek egitim almamis olmalaridir.
Aragtirmacilar OSB olan bireylerin biligsel profillerinin ortaya konulmasinin egitim
gereksinimlerini belirlemede 6nemli oldugunu vurgulamiglardir (Cain, Kaboski ve
Gilger, 2019; Tagtmeyer, 2017). Bununla birlikte {istiin zekali OSB olan bireylerin
nitelikli egitim almadiklarin1 da belirtmislerdir. Yazarlar 6gretmenlerin bu bireylerin
biligsel ve sosyal gereksinimlerini karsilayacak yeterli bilgiye sahip olmadiklarim
belirtmislerdir. Calismalarda dogrudan 6gretmenlerden veri toplanmamis ve herhangi bir
siif gdzlemi yapilmamistir. Yeterli destek egitim almadiklarina iligkin yorumlar ebeveyn

Oykiileri, ¢ocuklara uygulanan zeka ya da basari testleri sonucglarina dayandirilmaktadir.

1.6. Gereksinim

Ustiin zekal: OSB olan bireylerin dzellikleri ve davramislari, iki durumun birlikte
incelendigi 6zglin aragtirma sonuglarina dayanmamaktadir (Burger-Veltmejier ve
Minnaert, 2011, s. 70). Ustiin zekal: OSB olan bireylerle ilgili tanim, tanilama, kapsamli
degerlendirme ve yontem agisindan daha fazla arastirmaya gereksinim vardir.

Ustiin zekali OSB olan bir diger deyisle iki kere farkli ¢cocuklarin davranislarm
bebeklik doneminden bulunduklar1 yasa kadar inceleyen alanyazin irdelendiginde bu
bireylerle ilgili bebeklik doneminden itibaren davranislarinin incelendigi arastirma
bulunmamaktadir. OSB olan cocuklarla yapilan arastirmalarda da bebeklik donemleri
genellikle ebeveyn oOykiileriyle ortaya konulmaya calisilmistir. Bir ¢calismada OSB’li
bebeklerin birinci yas dogum giinii videolar1 incelenmistir (Osterling ve Dawson, 1994).
Baska bir caligmada 9-12 aylik cocuklarin ev videolart geri doniik olarak sensori-motor
ve sosyal davranislar agisindan incelenmistir. OSB Ozellikleri tipik gelisen ¢ocuklarin
ozellikleri ile karsilastirilmistir (Baranek,1999). Clifford, Young ve Willliamson (2007)
12-24 aylik OSB’li, gelisim geriligi olan ve tipik gelisen ¢ocuklarin 1-2 yas arasi
videolarindan erken donem 6zelliklerini belirlemislerdir. Clifford ve Dissanayake (2008)

3-5 yas OSB olan ve tipik gelisen ¢ocuklar1 yagamlarinin ilk iki yilinda géz kontagi, ortak
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dikkat ve duygularinin gelisimi agisindan geri doniik ev videolar1 ve ebeveyn
goriismeleriyle incelemisler ve karsilagtirmiglardir. Bu ¢alismada yiiksek islevli 70 1Q
istii 13 OSB’li katilimci bulunmaktadir. Fakat bu katilimcilarla ilgili ayrinti
verilmemistir. Sadece iistiin zekali bireylerin davranislarin1 bebeklik donemi itibariyle
derinlemesine geri donlik video kayitlariyla inceleyen arastirmaya ulagilabilen
alanyazinda rastlanmamugtir.

Ustiin zekal1 OSB olan bireylerin OSB ve iistiin zeka 6zellikleri, bu iki alanin sosyal
ortamlarda birbirini nasil destekledigi ve maskeledigine iliskin derinlemesine incelemeler
sonucu elde edilmis, uzlagilmis kavramlar ve davraniglar bulunmamaktadir. OSB baglikli
iistiin zeka/iistiin yetenek aragtirmalarinin ¢ogunda bireylerin davraniglar1 psikometrik
araglarla Olgiilmiis ve bu araglarla elde edilen sonuclar davranis c¢iktilar1 olarak
yorumlanmistir (Assouline, Foley-Nicpon ve Doobay, 2009; Assouline ve Whiteman,
2011; Foley-Nicpon, Doobay ve Assouline, 2010). Ulasilabilen alanyazinda OSB olan
bireyin iistlin zekalarini sosyal ortamlarda etkili kullanip kullanmadiklari, kullaniyorlarsa

hangi durumlarda kullandiklarina iligkin arastirmalara rastlanmamustir.

Ilgili alanyazinda iistiin zekal1 OSB olan bireylerin 6l¢iim araglari ile belirlenen
bilissel profilleri ve derinlemesine gozlem, goériisme ve tiim yasantilarinin detayl
incelenmesinin birlestirilmesiyle ortaya konan davranislarina iligkin c¢aligmalara da
rastlanmamistir. Aragtirmalarda (Cash, 1999; Neihart ve Poon, 2009) sosyal ortamdaki
sergilenen pek ¢cok davranisa OSB ve/veya lstiin zekanin neden oldugu iizerine yorumlar
yapilmigtir. Fakat bu bireylerde sosyal ¢evrenin onlara sagladig firsatlar ve engellerin
nasil olustugu ve ne tiirden davranig Oriintiilerine yol actigini1 belirleyen arastirmalarin
olmamasi, istiin zekdlt OSB olan bireylerin tanilanamamasina, yanlis tanilanmasina
dolayisiyla da yeterince nitelikli egitim alamamalarina yol ag¢maktadir. Ulusal
alanyazinda ise iki kere farkli bireyler ve iistiin zekali OSB olan bireylerle ilgili arastirma
bulunmamaktadir. Bu nedenle iistiin zekdli OSB olan bireylerin biligsel profillerini
belirleme ve iistiin zekdnin OSB’ye, OSB’nin iistiin zekaya olan etkileri ve sosyal
cevrenin davraniglar lizerinde etkilerini ortaya koyma ile ilgili arastirmalara gereksinim

vardir.

Ustiin zekal1 OSB olan bireyler “iki kere farkliliktan nasil etkilenmektedirler? Nasil
bir bilissel profil sergilemektedirler? Sosyal ortamlarda gosterdikleri OSB ve {istiin
zekaya Ozgi Ozellikleri ve davranislart nelerdir? Yasam dongiileri igerisinde onlari

olumlu /olumsuz etkileyen ne gibi durumlarla karsilagmaktadirlar? Var olan biligsel
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profillerini giinliik hayatta nasil kullaniyorlar? Sosyal ortamda gdsterdikleri davranislari
etkileyen ya da izleyen sonuglar nelerdir? sorulart merak konusudur. Arastirmalar bu
sorulara kismen cevap vermeye calismigsa da sorular daha doyurucu cevaplar
beklemektedir. Bu arastirmada {istiin zekdli OSB olan ¢ocuklarda geri doniik
(retrospektif) 0-7 yas videolar1 ¢oziimlenerek, ebeveynlerle ¢ok sayida goriismeler

gerceklestirilerek ve dogal gozlemlere yer verilerek bu sorulara cevap aranmistir.

1.7. Amag

Bu calismada amag iistiin zekdli OSB olan bireylerin iki kere farkliliktan
kaynaklanan 6zelliklerini ve davraniglarini ortaya ¢ikarma, iki kere farkliligin birbirine
olan etkilerini derinlemesine inceleme, bu bireylerde tani dlgiitlerine katki saglayabilecek
ozellikler, davraniglar ve egitim gereksinimlerini ortaya koyacak bir Oncli model
olusturmaktir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1) Ustiin zekali OSB olan bireylerin bebeklikten veri toplama siirecinin sonuna
kadar (Subat/2019) sosyal ortamda sergiledikleri iki kere farkliliga iliskin
benzer ve ayirt edici davranislar nelerdir?

e Nasil bir bilissel profil sergilemektedirler?
e Sosyal ortamlarda gosterdikleri OSB ve iistiin zekaya 6zgli davraniglari
nelerdir?

2) Ustiin zekdli OSB olan bireylerde iki kere farkliligin bireyin davranislari
tizerindeki etkisi nasildir?

e iki kere farkliliktan nasil etkilenmektedirler?
e Var olan bilissel profillerini giinliik hayatta nasil kullaniyorlar?

3) Ustiin zekal1 OSB olan bireylerin gosterdikleri davranislara neden olan etkenler
nelerdir?

e Yasam dongiileri igerisinde onlari olumlu /olumsuz etkileyen ne gibi
durumlarla karsilasmaktadirlar?
e Sosyal ortamda gosterdikleri davraniglar etkileyen ya da izleyen

sonuclar nelerdir?

1.8. Onem
Alanyazinda basar1 ya da zeka testlerinin bir alt alaninda ortalama iistii ya da {istiin

performans sergileyen OSB’li bireylerin {istiin zekdli OSB olan bireyler olarak
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adlandirilmasi, 6zellik ve davraniglarinin 6l¢iim araglariyla elde edilmis bilgiler 1s18inda
ve/veya her iki taninin ayr1 ayn 6zellikleri dogrultusunda yorumlanmas: (Huber, 2007;
Foley-Nicpon, Doobay ve Assouline, 2010; Neihart ve Poon, 2009) bu c¢ocuklarin
tanilanmalarinda karigikliga neden olmaktadir. Bu arastirmada genel 1Q puanlarinda
{istiin zeka olan cocuklar iistiin zekali OSB olan cocuklar olarak adlandirilmistir. Ustiin
zekali OSB olan c¢ocuklarin ve cevresindeki bireylerin davranislart ¢ocuklarin
bebeklikleri itibariyle aragtirmaciyla paylasilmis olan videolar aracilifiyla derinlemesine

¢Oziimlenmistir.

Ebeveyn goriismeleri, farkli ortamlarda gozlemler, gelisimsel, egitsel ve saglik
raporlarinin siirece dahil edilmesi, kisaca kendi sahip olduklar firsatlar ve engeller kadar
cevrelerinin sundugu firsatlar ve engellerin dikkate alinmasmin alanyazindaki
tanilanamama ya da yanlis tanilanma sorunlarinin ¢oziimiine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Boylece belirlenen ozellikler ve davranislar dogrultusunda her iki
taninin erken gelisim donemlerinde alinmasina yardimci olmasi beklenmektedir.
Alanyazinda bu bireylerin her iki farkliliga gore yorumlanan davranislar1 yerine ayrintili
incelenerek ortaya konulan o6zellik ve davramiglarimin tani karmasasi yasamalarini
engelleyecegi umulmaktadir. Bilissel profiller ve ortaya konan giiclii ve zayif yonlerle
istlin zekali OSB olan bireylerin egitim gereksinimlerinin iki tam1 dikkate alinarak

karsilanmasini saglayacagi diisiiniilmektedir.

Alanyazinda nitelikli olarak belirlenen OSB derecelendirme ve degerlendirme
dlgeklerinin (Ornegin ADOS ve ADI-R) iistiin zekali OSB olan bireyleri ayirt etmedigi
vurgulanmaktadir (Cederberg vd., 2018; Foley-Nicpon vd., 2017). Bu arastirmanin
gelecek arastirmalarda {istlin zekali OSB olan bireyleri ayirt edecek araglarin
gelistirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arasgtirmanin alanyazina saglayacagi bir diger katki, {istiin zekali OSB olan
bireyler icin kullanilan ve karmasaya neden olan kavramlarin (Asperger, yiiksek islevli,
savant) kullanilmasinin bu bireylerin 6zellikleri ve davraniglarini simirlandirdiginin
farkina varilmasini saglamaktir. Belirtilen kavramlarin normal 1Q’ya sahip bireyler i¢in
de kullanildigimi vurgulayan aragtirmalar (Fein vd., 1999; Ghaziuddin ve Mountain
Kimchi, 2004), iistiin zekal1 OSB olan bireylerin bu kavramlar 1s181inda arastirmaya dahil
edilmemesini agikca gostermektedir.

Bu aragtirmanin istiin zekdlt OSB olan ¢ocuklarla yapilmasi, bu gruba iliskin

alanyazin eksikliklerinin iizerine kurulmasi ve bu eksikliklerin giderilmesi amaciyla
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yapilmis olmasi nedeniyle iki kere farkli bireyler alanyazinina katki saglayacagi
umulmaktadir. Ortaya konulan sonuclarin, iistiin zekdli OSB olan cocuklarin tani
Olciitlerine katki getirmesi ve 6zellikleri, davranislar1 ve egitim gereksinimlerinin nitelikli
ortaya konulmasmi ve egitim gereksinimlerinin nitelikli karsilanmasi i¢in Oneriler

saglayacagi umulmaktadir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, katilimcilar, arastirmaya iliskin veri toplama

teknikleri ve veri analiz siirecine iligkin bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Ustiin zekali OSB olan bireylerin davranislarmi ortaya ¢ikarma, her iki durumun
birbirine etkisini derinlemesine inceleme ve bu bireylerde tani Olgiitlerine katki
saglayacak oOzellikler ve egitim gereksinimlerini ortaya koyacak Oncii bir model
olusturararak deneyimlerini anlamlandirma amaciyla bu arastirma temellendirilmis teori
(grounded theory) arastirmasi olarak desenlenmistir. Bu yaklasim ulusal alanyazinda
gomiilii teori ve kuram olusturma kavramlariyla da adlandirilmaktadir (Giiler, Halicioglu
ve Tasgin, 2015; Yildirim ve Simsek, 2018).

Temellendirilmis teori, sistematik sekilde veri toplama ve toplanan verileri
coziimleme yoluyla genel bir kuram olusturma yontemidir (Strauss ve Corbin, 1994, s.
6). Charmaz’a gore (1996, s. 48) cogu temellendirilmis teorinin amaci temel ya da resmi
bir teori olusturmak yerine, yasanmis deneyimlerinin ve sosyal diinyalarin zengin
kavramsal ¢oziimlemesini gerceklestirmektir. Yazara gére deneyim, olay veya olgularin
anlamlar1 ile baglanip, soyut kavramlarla kategoriler altinda birlestirmek ve veriyi
anlamlandirmak, agiklamak ve iliski kurarak davraniglarin altinda yatan anlamlari
kesfetmek temellendirilmis teorinin asil amacidir. Boylece giiclii kavramsal
coziimlemeler saglanarak teori gelisimine zemin hazirlanmaktadir. Temellendirilmis
teori arastirmacilari, analitik kategoriler gelistirmeyi, sentezlemeyi ve yasanti
deneyimlerini agiklamaya c¢alismaktadirlar (Charmaz, 1996, s. 48).

Temellendirilmis teoride veri toplama ve ¢oziimleme siireci birbirine paralel olarak
ve sistematik bir bicimde ilerlemektedir (Strauss ve Corbin, 1994, s. 6). Sistematik siire¢
verileri kodlama, kontrol etme, teorik kategorileri olusturma, yeniden veri toplama ve
arastirma siireci boyunca veriyi siirekli ¢éziimlemedir (Charmaz ve Belgvare, 2007, s.
2023). Siirekli ¢oziimlemenin (analiz etme) anlami; deneyim, olay veya olgular
derinlemesine inceleyerek betimleme yapma, daha sonra soyut kavramlarla kategorileri
birlestirme, anlamlandirma, agiklama, iliski kurma ve kuramsal yapiyr olusturmadir.
Temellendirilmis teori arastirmalarinin ayirt edici 6zelligi analitik kategoriler 6n yargili
kavramlardan, kuramlardan ya da hipotezlerden gelmemekte, dogrudan verilerin

arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmesi ile olusmaktadir (Charmaz,1996, s. 28-32).

38



Temellendirilmis teori verileri, arastirma siirecinde gelismekte ve degismektedir.
Arastirmacilar, yeni teori insa etmek icin arastirma verilerinin tiim fikirlerine agiktirlar
ve sistematik olarak verilerin teorik alt yapiy1 hazirladigin1 bilmektedirler (Charmaz ve
Belgrave, 2018, s. 2). Arastirma siirecinde iki yontem oldukca &nemlidir. Ilki teorik
ornekleme: Verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi arasindaki iliskidir. Ikincisi ise siirekli
karsilastirmali ¢6ziimlemedir. Bu siirecte bir yandan veriler toplanmakta, bir yandan da
coziimleme devam etmekte ve gereksinimler saptanmakta, yeni veriler ¢oziimlenen
verilerle karsilastirilmaktadir. Bu iki yontem arasinda teorik doygunluk elde edene kadar
siire¢ devam etmektedir (Glaser, Strauss ve Strutzel, 1968, s. 364).

Baslangicta OSB ve {istiin zekd davraniglarinin benzer ve ayirt edici 6zelliklerini
derinlemesine inceleme ve betimleme amacinda olan bu arastirma, ilk ¢oziimlemeler
yapildiktan sonra farkli kategorilerin ortaya ¢ikmasiyla yeniden sekillenmistir. Farkli
kategoriler, OSB ve {istiin zekdya 0zgli davranis kategorileri ile iligkilendirildiginde,
davraniglarin neden ve nasil olustugu ile ilgili sorgulamalar baglamistir. Bu sorgulamalara
iliskin yeniden veri toplamaya gidilmis ve veri doyumu elde edilene kadar siire¢ devam
etmistir. Bu siirecte verilerin ¢oziimlenmesi de yeni kategoriler olusmayana kadar
stirdliriilmiistiir. Verilerin siireci yonlendirmesi sonucunda {istiin zekdli OSB olan
bireylerin tan1 Olgiitlerine katki saglayabilecek ozellikler, davraniglar ve egitim
gereksinimleri dncii modeli ortaya konmustur. Ozetlenen arastirma deseni ve siireci ile
ilgili temel kavramlar, siirecin nasil yonetildigi ve verilerin ¢éziimlenmesi detaylar ilgili

bagliklarda ac¢iklanmistir.

2.2. Katilimei Belirleme Siireci

Aragtirmaci, iistiin zekali OSB olan bireylere ulasabilmek i¢in oncelikle her iki
farkliliga sahip olan cocuklar1 aday gosterebilecek kisilere ulasmistir. Engelliler
Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Destek Birimi OSB alan uzmanlar1 ve bu kurumdaki 6zel
egitim 6gretmenlerine danisilmistir. Alan uzmanlar1 ve 6§retmenlerinin istiin zekali OSB
olan birey denildiginde kavram karisikligi yasadiklari goriilmiistiir. Uzmanlar ve
ogretmenler iistiin zekali OSB olan birey denildiginde bu bireyleri savant veya Asperger
sendromu olarak etiketlemektedirler. Oysaki savant sendromu; c¢ogunlukla zihin
yetersizligi yasayan ve bir alanda ¢ok iistiin yetenek sergileyen OSB olan/olmayan
bireylerdir. Ornegin takvim becerileri, miizik yetenegi, resim yetenegi bu performans

alanlarindan bir kagidir (Doobay, 2010, s. 40; Pring, 2008, s. 210; Wilson, 2019, s. 94).
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Bu karmasay1 gidermek adina, katilimci belirleme Olgiitleri uzmanlara/6gretmenlere
arastirmaci tarafindan anlatilmigtir. Uzmanlar ve 6gretmenler bu agiklamalara dayanarak
calistiklar1  6grencilerden uygun gordikleri ¢ocuklar1 aday katilimc1 olarak
gostermislerdir. Arastirmaya katilim olgiitleri asagida agiklanmistir:
e OSB tanist almig olma
e 4-7 yag araliginda olma
e Gegmis donem gelisimsel degerlendirme raporlarinda bilissel becerilerinin
akranlaria gore ortalama {istii olmasi
e Ogretmenlerin/uzmanlarin  bu bireylerin bilissel becerilerine iliskin
performanslarinin akranlarina gore ileri gelisim gosterdigine dair dykiileri
e Ebeveynlerden alinan yasanti Oykiilerinde erken donemde {istiin zekaya
iliskin ozelliklerin belirtilmesi (erken yasta okuma, erken yasta yazma,
giiclii hafiza vd.)
e OSB olan ¢ocuklarin yogun egitime basladiktan kisa siire sonra OSB
derecelendirme ve risk puanlarinda hizli degisim ve gelisim
e Buaragtirma i¢in yapilan zeka testleri sonucunda GIQ’da iistiin zekali olma

Arastirmact katilimer olabilecek c¢ocuklara ulasabilmek amaciyla Rehberlik
Arastirma Merkezleri (RAM) ve 6zel rehabilitasyon merkezlerine randevu alarak gitmis,
kurum miidiirleri, midir yardimcilar1 ve 6zel egitim O0gretmenleri ile goriismistiir.
Onerilen c¢ocuklarin dokiimanlart uzmanlar ve arastirmaci tarafindan incelenmis,
cocuklarin 6zel egitim Ogretmenlerine danisilmistir. Uzman, ¢ocuklarin 6zel egitim
Ogretmeni ve arastirmaci tarafindan zeka testi yapilmasi kararlagtirilan ¢ocuklarin
ebeveynlerine 6zel egitim 6gretmeni ya da uzman araciligr ile ulasmistir. Ebeveynlere
uzman ya da 6gretmen tarafindan 6n bilgi verilmistir. Arastirmaci 6n bilgilendirme ile bu
aragtirmaya goniillii katihm istegi olan ebeveynlerle telefon araciligiyla goriismiistiir.
Arastirmaya katilim istegini belirten ebeveynlerle arastirmaci daha sonra yiiz yiize
bireysel goriisme gerceklestirmistir.

Katilimci olabilecek ¢ocuklarin OSB tanisi, OSB derecelendirme ve risk puanlarina
ait dokiimanlar incelenmis, zeka testinden Once ebeveynlerden cocuklarnin yasanti
Oykiilerine iligkin bilgiler edinilmistir. Potansiyel katilimc1 olabilecek 15 ¢ocuga OSB
diizeyi, alic1 ve ifade edici dili dikkate alinarak s6zel olan ya da olmayan zeka testlerinden
biri uygulanmistir. Belirlenen zeka testi ebeveynlerinin izni/onay1 alinarak (EK-1)

uygulanmigtir.
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Katilimcilarin zeka diizeyini belirlemek amaciyla “Evrensel Sozel Olmayan Zeka
Testi-UNIT” ile “Anadolu Sak Zekd Olcegi-ASIS” kullanilmustir. Zeka testleri kullanim
izni EK-2’de yer almaktadir. Ayrica tibbi tanis1 bulunan katilimcilarin otizm riski igin
“Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi 2 Tiirkce Versiyonu-GOBDO-2-TV”
puanlart kullanilmistir. GOBDO-2-TV puanlari kullanim izni EK-3"de yer almaktadir.

2.2.1. Katilimci belirleme siirecinde kullanilan zeka dlcekleri
2.2.1.1. Evrensel Sozel Olmayan Zeka Olgegi (UNIT)

UNIT kiiltiirden ve dilden olumsuz etkilenebilecek 5-17 yas grubundaki ¢ocuk ve
ergenlerin biligsel yetenekleri ve genel zekasimi 6lgmek amaciyla gelistirilmis sozel
olmayan bir zeka Olcegidir (Bracken ve McCallum, 1998, s. 1). Genel zeka, bellek,
muhakeme, sembolik ve sembolik olmayan boliim olarak bes farkli puan elde edilen
UNIT 6 alt testten olugsmaktadir. Bunlar nesne bellegi, sembolik bellek, gorsel-uzamsal
bellek, analojik muhakeme, kiip tasarimi ve labirentlerdir. UNIT karmasik bellek ve
muhakeme yeteneklerini 6lgmektedir. Muhakeme boliimii bilgiyi isleme, problem
¢ozme, iligkileri anlama ve planlama becerilerini dlgerken bellek boliimii icerigi, yer-
yonii ve sira becerilerini 6lgmektedir. UNIT iistiin yetenekli, isitme kayipli, dil ve
konusma giicliigii, kiiltiirel ve dil farkliligi yasayan ve iletisim kurmakta zorlanan
bireylerin biligsel profillerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Ayrica 6grenme
giicliigii gibi egitsel farklilik yasayan ve OSB gibi norogelisimsel bozukluklarda bireyi
normal gelisim gosteren gruptan ayirt etme amaciyla kullanilmaktadir.

UNIT gegerlik ve giivenirlik analizleri farkli yontemlerle yapilmistir. Olgegin tiim
batarya ortanca giivenirlik katsayisinin .96 ile oldukca yiiksek degerde oldugu
gozlenmistir. UNIT te GIQ bireyin genel bilissel yetenegini tahmin etmede ve 6grenme
kapasitesini ortaya koymada, egitimi icin karar vermede temel puan olarak
kullanilmaktadir. GIQ nun genisletilmis batarya (tlim alt testler) giivenirlik katsayisinin
.93 ile yiiksek degerde oldugu gozlenmistir. Test tekrar test sonucunda UNIT’ den her
iki uygulamada da dogru ve sabit puanlar alindig1 gozlenmistir (Bracken ve McCallum,
1998, s. 99-108).

Gegerlik ¢aligmalarina bakildiginda ise icerik gecerligi, yap1 gecerligi ve dis 6l¢iit
gecerligi yapilmistir. Diger zeka testleri ile iligkisine bakilmis, gegerlik ve giivenirlik
analizleri sonucu bulunan yiiksek degerlerin UNIT in uluslararasi zeka 6l¢lim araci olarak

kullanilmasini saglamistir (Bracken ve McCallum, 1998, s. 141). UNIT (Bracken ve
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McCallum, 2016) gilincellenmistir. Giincellenen dlgege gore UNIT-2 GIQ ve ii¢ farkli
alanda biligsel yetenegi 6lgmektedir. Ug farkli bilissel yetenek ise nicel muhakeme, bellek
ve akict zekadir. UNIT 5-17 yas aralifinda iken, UNIT-2 5-21 yas araliginda biligsel
profili belirleyebilmektedir. UNIT labirentler alt testi UNIT-2’de kaldirilarak yerine

sayisal seriler alt testi eklenmistir (Bracken ve McCallum, 2016).

2.2.1.2. Anadolu Sak Zeka Olgegi (ASIS)

Anadolu-Sak Zeka Olgegi, 4-12 yas ¢ocuklarmin bilissel profillerini belirlemek
amaciyla gelistirilen, Gorsel Potansiyel Endeksi (GPE), Sozel Potansiyel Endeksi (SPE)
ve Bellek Kapasitesi Endeksi (BKE) olarak adlandirilan ii¢ bilesen ve yedi alt testten
olusan bir zeka olgegidir. Sozel ve gorsel alt testler, bireyde muhakeme, algi, isleyen
bellek ve kavrama gibi biligsel yetenekleri lgmek amaciyla kullanilmaktadir. Ug s6zel
alt testin birlesimi ile Sozel 1Q, dort gorsel alt testin birlesimi ile Gorsel 1Q ve yedi alt
testin birlesimi ile GIQ hesaplanmaktadir (Sak vd., 2016, s.1).

ASIS tanilama, siiflandirma, segme ve ydnlendirme amaciyla kullanilabilen bir
zeka Slgegidir. Ozel egitim gereksinimi bulunan bireylerin erken tan1 ve miidahalesinde
ve normal gelisime sahip c¢ocuklarin biligsel profillerinin  belirlenmesinde
kullanilmaktadir (Sak vd., 2016, s. 3). ASIS’in giivenirligi {ic farkli yontemle elde
edilmistir. I¢ tutarlilk giivenirligine bakildiginda tiim alt testlerin ortanca giivenirlik
katsayis1 .91, bilesenlerin ortanca giivenirlik katsayist ise .95 ile milkkemmel diizeyde
oldugu belirtilmektedir. Test tekrar test giivenirligine bakildiginda GIQ bileseninin tekrar
test katsayisinin .95 degerinde olmasi, kisa araliklarla uygulanan ASIS’in genel zeka
Olctimiinde oldukga tutarli oldugunu gostermektedir. Puanlayicilar arasi glivenirlige
bakildiginda bir alt test .96, diger alt testlerin katsay1 degerinin 1,00 olmas1 puanlayicilar
aras1 giivenirligin ¢ok yiiksek olduguna kanittir.

Gegerlik icin igerik, yap1 ve dlgiit gegerligine bakilmistir. Icerik gecerliginde
uzmanlar ve testi uygulayanlarin fikirlerinin, Ol¢limii hedeflenen yapilarla
iliskilendirilmesine bakilmistir. Acimlayict ve dogrulayicit faktér analizi ile yapi
gecerligine bakilmistir. Akademik basari, zeka testleri, 6zel gruplarda ayirt edicilik gibi
dis Olciitler kullanilarak dis 6l¢iit gecerligine bakilmistir (Diilger, 2018; s. 79; Sak vd.,
2016, s. 69-98).

ASIS’in 6zel gruplar arasi ayirt edicilik ¢alismasina bakildiginda zihin yetersizligi,

DEHB, 6grenme giicliigii, 6zel yetenek, OSB olan ¢ocuklarin ASIS ile ayirt ediciligi
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dleiilmiistiir. ASIS’in 6zel yetenekli cocuklar1 oldukca yiiksek sekilde belirleyebildigi, 70
IQ ve alt1 zihin yetersizligi tanisinda ayirt ediciliginin iyi oldugu sonucuna varilmaistir.
Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarm BKE ile ilgili testlerden ve DEHB olan ¢ocuklarm
bellek ve dikkat gerektiren alt testlerden diisiik puan almasi, bu gruplarin ASIS ile ayirt
edilebilir oldugunu gostermektedir. OSB olan ¢ocuklara bakildiginda ise ASIS’in sézel
ve gorsel alt testlerinden elde edilen puanlarin gorsel alt testler lehine anlamli derecede
farklilastig1 goriilmiistiir (S6zel, Opengin, Sak ve Karabacak, 2018, s. 176). OSB olan
cocuklarin sosyal etkilesim ve iletisim ile ifade edici dilde yasadigi smirliliklar
diisiiniildiigiinde ASIS’in OSB olan ¢ocuklarin bilissel profillerinin belirlenmesinde ve

ayirt ediciliginde kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

2.2.2. Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Ol¢egi-2 (GOBDO-2-TV)

DSM-IV otistik bozukluk simiflamast ve Amerika Otizm Dernegi’nin otistik
bozukluk tanisina gore diizenlenen Gilliam Autism Rating Scale (GARS-II), yogun
problem davraniga sahip OSB olan ¢ocuklari norm grubundan ayirt etmek amaciyla
Gilliam (2006) tarafindan gelistirilmistir (Montgomery, Newton ve Smith, 2008, s. 395).
GARS-II Diken vd., (2012) tarafindan Tiirk¢ce gegerlik ve giivenirlik ¢caligmas1 yapilarak
“Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi 2 Tiirkce Versiyon-GOBDO-2-TV”
olarak adlandirilmistir. GOBDO-2-TV puanlar1 bu arastirmadaki ¢ocuklarm OSB
diizeyleri hakkinda bilgi edinmek ve egitim siirecindeki gelisimlerini gérmek amactyla
kullanilmistir.

GOBDO-2-TV, 3-22 yas araligindaki bireylerde otizm derecesini gormek amaciyla
gelistirilmigtir. Takintil1 davranis, sosyal etkilesim ve iletisim alt alanlarinda her biri 14
toplamda 42 madde iceren bir Olcektir. Tiirkge gecerlik ve giivenirlik ¢caligmalari igin 436
(331 erkek, 105 kiz) 3-21 yas araligindaki bireylerle pilot ¢alisma yapilmistir (Diken vd.,
2012, s. 208). Pilot calisma sonras1t 1191 OSB tanil1 (929 erkek, 262 kadin) ve zihin
yetersizligi, isitme kaybi ve normal gelisim gosteren bireylerle ayirt edicilik ¢alismasi
yapilmugtir.

Dil esitligi saglama ¢aligmast yapilmis olup, yapr gecerligine bakilmstir.
Giivenirlik analizleri i¢in dogrulayici faktor analizi, test tekrar test, i¢ tutarlilik analizleri
yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda GOBDO-2-TV aracinin
Tiirkiye’de OSB olan ¢ocuklarin degerlendirilmesinde ve bu ¢ocuklarin diger 6zel egitim

gruplarindan veya normal gelisime sahip ¢ocuklardan ayirt edilmesinde kullanilabilecek
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bir 6l¢ek oldugu goriilmiistiir (Diken vd., 2012, s. 328). Gilliam (2014) DSM-V tani
kitabinda degisen OSB siniflandirilmasindan dolayi, dlgegi giincelleyerek 58 maddelik
Otizm Derecelendirme Olgegi- 3 (GARS-3) versiyonunu gelistirmistir ve erken donemde

cocugun OSB tanisinda ve kapsamli degerlendirilmesinde kullanilabilecegini

belirtilmistir (Karren, 2017, s. 342).

2.2.3. Zeka testi uygulama ortam ve siireci

Zeka testi yapilan ortam Engelliler Arastirma Enstitiisti degerlendirme odalarindan
biridir. Degerlendirme odalarindan birinde uygulama yapabilmek i¢in Oncelikle
Engelliler Arastirma Enstitiisii Miidiirliigii’ne arastirmaci tarafindan dilekce ile
basvurulmug, miidiirliik tarafindan uygulama yapma onay1 (EK-4) alinmistir. Engelliler
Arastirma Enstitiisii’'nde uygulama yapilmasinin nedeni ise ¢ocuklarin alisik oldugu
ortam diisiiniilerek performansini etkileyebilecek etkenleri en aza indirmektir. Her cocuga
zeka testi uygulanirken lstiin zekalilarin egitimi alaninda arastirma gorevlisi olan bir
uygulayici, c¢ocuk ve c¢ocugun Ozel egitim Ogretmeni ortamda bulunmustur.
Ogretmenlerin uygulama sirasinda desteginin istenmesi, taninmayan uygulayicidan
kaynakli ¢cocuklarin yasayabilecekleri kaygi diizeylerini en aza indirmektir.

Aday katilimce1 ¢ocuklarin zeka testindeki kamera kayitlar1 aragtirmaci ve danigsman
tarafindan izlenmistir. Baz1 ¢ocuklarin tanimadiklar1 uygulayicidan dolay1 yasadiklari
sosyal kaygi kaynakli ilk zeka testinde performanslarimi tam olarak yansitmadigi
goriilmiistiir. Aragtirmaci, danigman ve iistiin zekalilarin egitimi alan uzmani ile yapilan
toplantilar sonucu performansini yansitamayan ¢ocuklara arastirmada kullanilan diger
zeka testi farkli bir tarihte uygulanmistir. Toplam 20 uygulamanin sonunda genel zeka
endeksi (GIQ) puanlart iistiin zeka olan katilimcilar arastirma i¢in uygun goriilmistiir. Bu
arastirmada katilimc1 belirleme siireci 5 ay siirmiistiir. Bu siirecte iistiin zekalt OSB olan
tic erkek ve iki kiz cocugu belirlenmistir, ne var ki kiz ¢ocuklarinin ebeveynleri

arastirmaya katilma izni vermemislerdir.

2.3. Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilar1 Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde
OSB olarak tanilanmis ve bu taniya iliskin destek egitim almis ya da almakta olan 4-7 yas
araliginda ii¢ erkek cocuk ve onlarin anne ve babalaridir. Katilimcilar, amacli 6rneklem

yontemlerinden teorik 6rneklemeye gore secilmistir.
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Nitel arastirmalarda arastirma problemini ve calisilmak istenen merkez olguyu
anlamak amaciyla amagli 6rneklem yontemi tercih edilmektedir (Creswell, 2007, s. 125).
Teorik Orneklemenin se¢ilme nedeni ise Orneklemin, bir diger deyisle olaylarin,
zamanlarin, yasam dénemlerinin veya kisilerin potansiyel olarak teorik yapiyr temsil
edebilme 6zelliginden dolayidir. Segilen 6rneklem incelenen olgulari temsil edebilecek
yeterlikte olmalidir (Patton, 2002, s.238). Toplam dokuz katilimciyla yapilan arastirmada
katilimcilar ortaya ¢ikarilmak istenen kuramsal yapiy1 temsil etmektedir. Arastirmaci ve
danisman tarafindan etik ilkeler dikkate alinarak katilimcilara kod isimler verilmistir.

Kod isimler ebeveynlerin onayina sunulmus ve onay alinmistir.

2.3.1. Cocuklar
2.3.1.1. Katilimci ¢cocuklarin UNIT sonuclari

Her katilimci, UNIT ten aldig1 genel 1Q puanlari ile arastirmaya dahil edilmistir.
Yavuz, Reha ve Deniz olarak kod isim verilen katilimci ¢ocuklarin UNIT ten aldig:
puanlar Sekil 2.1°de gosterilmektedir. Her alt boliimiin puanlar1 ve GIQ puanlarinin

sonuglart asagida agiklanmustir.

UNIT: Evrensel Sozel Olmayan Zeka Olcegi Sonuclar

mm Yavuz Wesm Reha  mwm Deniz Ortalama Zeka Ustiin Zeka
I 120
i [ | |
I I I I I I 100
Genel 1Q Bellek Boliimii Muhakeme Sembolik Bolim Sembolik Olmayan
Bolimii Bolim

Sekil 2.1. Katilimcilarin UNIT sonucu

Yavuz’a 6 yas 4 aylikken bu arastirmaya katilimer belirleme amaciyla UNIT
uygulanmigtir. Sonuglara gore; ne goriildiigii, nerede ve hangi sirada gorildigi ile ilgili
alt testlerden olusan, kisa siireli hatirlama ve hem anlamli hem de soyut materyalin

taninmasini i¢eren karmasik bellek islevlerini gosteren bellek boliimiinde ortalama {istii
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gelisime sahiptir. Hem tanidik hem de alisilmamis durumlar i¢in diisiinme ve problem
¢ozme yeteneklerini, model islemeyi, iligkilerin anlagilmasini ve planlama yeteneklerini
gosteren muhakeme boliimiinde ¢ok ileri gelisim diizeyindedir. Coziimleri etiketleme ve
siniflandirmanin dahil oldugu, bireyin anlamli materyalleri igeren problemleri ¢6zme
yetenegini gosteren sembolik béliimde ileri gelisim diizeyindedir. Bir bireyin soyut
materyal veya ¢ok anlamli olmayan materyal iceren problemleri ¢ozme yetenegini
gosteren sembolik olmayan béliimde ortalama iistii gelisime sahiptir. Bireyin hem tanidik
hem de yeni bilgiler hakkinda deneyim edinme ve diistinme yetenegini 6ngorebilen genel
bilissel ve zihinsel islevlerini gosteren GIQ’da iistiin zeka oldugu goriilmektedir.

Reha’ya 4 yas 7 aylikken ASIS uygulanmis, ASIS sonuglarina gére bu arastirmaya
dahil edilmistir. ASIS sonuglar1 yasant1 dykiileri bashiginda detaylandirilmistir. UNIT 5-
17 yas araliginda uygulanan bir zeka testi oldugundan Reha’ya 5 yas 6 aylikken UNIT
uygulanmistir. Sonuglara gore ne goriildiigii, nerede ve hangi sirada goriildiigii ile alakali
alt testlerden olusan, kisa siireli hatirlama ve hem anlamli hem de soyut materyalin
taninmasini igeren karmasik bellek islevlerini gosteren bellek boliimiinde ¢ok ileri
gelisime sahiptir. Hem tanidik hem de alisilmamis durumlar i¢in diistinme ve problem
¢ozme yeteneklerini, model islemeyi, iligkilerin anlagilmasini ve planlama yeteneklerini
gosteren muhakeme béliimiinde ¢ok ileri gelisime sahip oldugu goriilmektedir. Cozlimleri
etiketleme ve smiflandirmanin dahil oldugu, bireyin anlamli materyalleri iceren
problemleri ¢ozme yetenegini gosteren sembolik boliimde ¢ok ileri gelisim diizeyindedir.
Bir bireyin soyut materyal veya ¢cok anlamli olmayan materyal i¢ceren problemleri ¢cozme
yetenegini gosteren sembolik olmayan boliimde ileri gelisime sahiptir. Bireyin hem
tanidik hem de yeni bilgiler hakkinda bilgi edinme ve diisiinme yetenegini dngorebilen
genel biligsel ve zihinsel islevlerini gosteren GIQ’da c¢ok f{istiin zekd oldugu
gorilmektedir.

Deniz’e 5 yas 11 aylikken UNIT uygulanmistir. Sonuglara gore ne gorildiigii
nerede ve hangi sirada goriildiigii ile alakali alt testlerden olusan, kisa siireli hatirlama ve
hem anlamli hem de soyut materyalin taninmasini igeren karmasik bellek islevlerini
gosteren bellek boliimiinde ortalama iistii gelisime sahiptir. Hem tanidik hem de
alistimamis durumlar icin diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini, model islemeyi,
iligkilerin anlagilmasini ve planlama yeteneklerini gosteren muhakeme boliimiinde ¢ok
ileri gelisim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Cozlimleri etiketleme ve siniflandirmanin

dahil oldugu, bireyin anlamli materyalleri igeren problemleri ¢ozme yetenegini gosteren
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sembolik boliimde ileri gelisim diizeyindedir. Bir bireyin soyut materyal veya ¢ok anlaml
olmayan materyal iceren problemleri ¢dzme yetenegini gosteren sembolik olmayan
boliimde ortalama tistli gelisime sahiptir. Bireyin hem tanidik hem de yeni bilgiler
hakkinda bilgi edinme ve diisiinme yetenegini dngdrebilen genel biligsel ve zihinsel
islevlerini gosteren GIQ’da iistiin zeka oldugu goriilmektedir.

UNIT’te GIQ ve diger alt testlerden elde edilen boliimlerde 120 ve {istii puan {istiin
zeka grubuna dahildir. Sekil 2.1 incelendiginde ii¢ katilimcinin GIQ, sembolik ve
muhakeme boliimiinde éistiin zekd ve ileri gelisim diizeyinde, sembolik olmayan ve bellek
boliimiinde ortalama iistii gelisim ya da ileri gelisime sahip olduklar1 goriilmiistiir. Reha
GIQ’da 145 puan ile ¢ok iistiin zeka grubunadir ve diger tiim alt alanlarda ¢ok ileri gelisim
gostermektedir. Katilimeilarin aldiklar1 puanlar birbirleri ile karsilastirildiginda; GIQ
puan arttikca diger boliimlerdeki puanlarda da artis goriilmektedir. Reha’nin Yavuz ve
Deniz’e gore bellek ve sembolik olmayan bdliimde de ¢ok ileri gelisim gdstermesi, bu
duruma Ornektir. Yavuz ve Deniz’in GIQ puanlar1 ve diger alt alanlardan aldiklar1 puanlar
birbirine yakinken, Reha’nin GIQ’dan aldig1 puan ve diger alt alanlardaki puanlar iki

katilimciya gore yiiksek ve ¢ok ileri gelisim diizeyindedir.

2.3.1.2. Katilimci ¢cocuklarin yasanti oykiileri
2.3.1.2.1. Yavuz

Yavuz normal gelisim gosteren akranlariyla ilkokul 2. sinifta tam zamanli egitime
devam eden 7 yasinda bir 6grencidir. Yavuz’a OSB tanis1 2,5 yasinda ikamet ettikleri ilde
bir devlet hastanesi tarafindan yaygin gelisimsel bozukluk olarak koyulmus, aile tanidan
sonra il degistirerek Eskisehir’de ikamet etmeye baslamistir. Tibbi tani ile birlikte 2,5
yasinda RAM kaynastirma raporu almistir. Tibbi tanis1 devam etmekte, Anadolu
Universitesi Gelisimsel Destek Birimi’nde &zel egitim almaktadir. Erken ¢ocukluk
doneminde ailesi tarafindan sessiz ve ilgisiz bir bebek olarak tanimlanan Yavuz’un {istiin

zeka ve OSB’ye iliskin ebeveyn betimlemeleri sirayla asagida verilmistir:
Gériisme E1: “Oncelikle Yavuz bilgiye ag bir gocuk. Okumaya erken basladi. Bundan dolay1
da siirekli okumaya ve yeni bilgiler elde etmeye gereksinim duyuyor...”
Goriigme El: “...Yavuz’un farkliligini ilk dnce biz asir1 sessiz bir bebekti. Digerleri gibi
degildi. Evet, aglamas1 vardi ilgisi vardi. Ik baslarda goz temas: ¢ok giizeldi ama sonra

yattig1 yerde elleriyle ugragmaya basladi. Stereotipi andiran davranislar dikkatimi ¢ekmeye

bagladi...”
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Yavuz’'un erken biligsel ve OSB degerlendirmelerine ait veriler, ebeveyn izni ile

kendilerinden ve Engelliler Arastirma Enstitiisii’nden alinmis, Tablo 2.1°de 6zetlenmistir.

2,5 yasinda 6zel egitime baslayan Yavuz, Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde bireysel ve

grup egitimi almaktadir, ayn1 zamanda akranlariyla birlikte anaokulunda kaynastirma

siifina yerlestirilmigtir. RAM raporu ilkokula basladiginda kaldirilmistir.

Tablo 2.1. Yavuz 'un tibbi ve egitsel degerlendirme ge¢misi

Degerlendirme Yas Sonuc¢

GOBDO-II-TV: Otistik Bozukluk 2,5 103: Goriilme olasiligi oldukga yiliksek

Derecelendirme Olgegi

Tibbi Tani-Rapor 3,5 %40 Yaygin gelisimsel Bozukluk:
Atipik Otizm

Rehberlik Arastirma Merkezi 3,5 Ram Kaynastirma Raporu: Yaygin
Gelisimsel Bozukluk

Stanford Binet Zeka Testi 4 130: Ustiin Zeka

ODKL: Otizm Davranig Kontrol Listesi 5 12: Hafif Diizey Destek Gereksinimi

Reynolds Zihinsel Degerlendirme Olgekleri 6 124: Ortalama Ustii Zeka (Potansiyel

(RIAS)

grup)

Tablo 2.1°’e bakildiginda Yavuz’a tibbi tam1 ve egitsel tanilar1 es zamanl

konulmustur. Ayrica iistiin zeka ile ilgili ebeveynlerin yaptirdiklar zeka testlerinde genel

IQ puanlari, potansiyel ve iistiin zeka grubuna dahil oldugunu gostermektedir. Yavuz un

yogun 6zel egitim almaya basladiktan sonra GOBDO -2-TV puanlarindaki degisim sekil

2.2°de gosterilmektedir.

107

103

85 ve listii: Gortilme olasiligl oldukga yiiksek GOBDb_z_TV

70-84: Goriilme olasiligi var.
69 ve alti: Gortilme olasihigi yok.

75

m 31 Ay
m 47 Ay
m 50 Ay

54 AY

Sekil 2.2. Yavuz 'un GOBDO-2-TV puanlarinin aylara gore degisimi

Erken ve yogun 6zel egitimin Yavuz’un OSB alanindaki gelisimine katkis1 sekil

2.2°de goriilmektedir. Yavuz iistiin zeka ile ilgili akademik destek almamakta, Hacettepe
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Universitesi Cocuk Gelisimi Béliimii Ustiin Yeteneklilerin Egitimi alaninda gelisim ve
sosyal uyum igin iistiin zekali akranlariyla birlikte desteklenmektedir. Ustiin zeka ile ilgili
akademik destek almadigina dair bilgi; ebeveynin “Cocugunuzun listiin zekaya yonelik
aldig1 egitimi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna verdigi cevaptan aktarilmistir:
“...Ustiin zekd alaminda bir egitim almiyor Yavuz, yani akademik anlamda bir egitimi

i3

yok...

2.3.1.2.2. Reha

Reha normal gelisim gdsteren akranlariyla okul oncesi egitime devam eden 5
yasinda bir 6grencidir. Uzman degerlendirmesi ile 2,5 yasinda OSB oldugu sdylenen
Reha’nin ebeveyni c¢ocuklarinin etiketlenmemesi igin tibbi taniyr resmilestirmek
istememistir. Resmi raporu olmadig1 icin RAM kaynastirma raporu da bulunmayan Reha,
uzman yonlendirmesi ile Engelliler Arastirma Enstitlisii'nde egitsel degerlendirmeye
alinmistir. Egitsel degerlendirme sonucunda Reha OSB olan akranlariyla birlikte grup
egitimi almaya baslamis ve ii¢ yildir egitimine devam etmektedir. Erken cocukluk
doneminde ailesi tarafindan sessiz bir bebek olarak tanimlanan Reha’ya arastirmadan
once herhangi bir zeka testi uygulanmamistir. Engelliler Arastirma Enstitiisii Geligimsel
Destek Birimi sorumlusunun yonlendirmesiyle zeka testi uygulanmistir. Reha’nin
ebeveyninin OSB ve iistlin zeka davranislarina iligkin betimlemeleri sirasiyla agsagidaki
gibidir:

Goriisme E2: .. Etrafinda ¢ok doniiyordu, Reha diye sesleniyorum tepki vermiyordu, doniip

bakmiyordu, isaret parmagini kullanmiyordu, arabalari ters ¢evirip siirekli ters bir sekilde

oynuyordu, normal bir sekilde degildi...”

Goriisme E2: ... Cok kiigiiktii. Kalem tutmaya basladig1 zamandan itibaren hani tutsun da
dolaplar duvarlar sonra harf oldu yani. O zaman yaklasik yine bir 3 yasinda falandi. Belki

geg¢ tuttu o kalemi ama tuttugunda da saglam tuttu. Saglam seyler yazdi...”

Reha’ya 4 yas 7 aylikken ASIS yapilmis ve ASIS sonuglarina gore arastirmaya
dahil edilmistir. ASIS’in gorsel, s6zel ya da genel zeka boliimlerinin birinden 130 ve iistii
IQ puani almak, bireyde {istiin zekanin bir gdstergesidir (Sak vd., 2016). Reha’nin ASIS
sonuglarma Sekil 2.3’de bakildiginda, GPE’de 140 puan ile ¢ok ileri gelisime sahip
oldugu goriilmektedir. GPE kalitsal olan akici zekayr ve gorsel uzamsal yetenegi
Olemektedir. GIQ puanina bakildiginda ise normalin {istiinde zekaya (potansiyel grup),
hatta standart sapma (£3) diisiiniildiigiinde iistiin zekaya sahip oldugu goriilmektedir.

ASIS’in GIQ puani, genel zihinsel kapasitesini gdsteren bir endekstir ve bireyin is,
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akademik ve sosyal yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Reha’nin ge¢mis 6grenmeler ve
yasamla gelisen kristalize zekanin birlesimiyle elde edilen SPE alaninda 98 puanla
normal gelisime sahip oldugu goriilmektedir. SPE s6zel muhakeme, sozel kavrama ve
anlama, sozel sembollerle akil yliriitme, sézciikk bilgisi vd., becerileri 6lgmektedir.
Reha’nin BKE’de 130 puanla ¢ok ileri gelisime sahip oldugu goriilmektedir. BKE igleyen
bellek ve kisa siireli bellegi sozel ve gorsel olarak 6l¢mektedir (Sak vd., 2016, s. 7-12).

Sozel Garsel Gellek Genel
Potansiyel Potansiyel Kapasite Zeka
Endeksi (SPE)  Endeksi (GPE) Endeksi (BKE}  Endeksi (GIQ)

Sekil 2.3. Reha min ASIS sonucu

Reha’nin egitsel degerlendirmelerine iliskin veriler ebeveyn izni ile kendilerinden
ve Engelliler Arastirma Enstitiisii’nden alimustir. Ozel egitime 2,5 yasinda baslayan
Reha, Engelliler Arastirma Enstitiisii'nde grup egitimi almig, bireysel destek egitim
almamistir. Grup egitimi ile birlikte normal gelisim gosteren akranlariyla krese gitmistir.
Engelliler Arastirma Enstitiisii gelisimsel degerlendirme raporu sonucu ve ebeveynin
tibbi raporla ilgili goriislerine 6rnek sirayla asagidaki gibidir:

Dokiiman: 38 aylikken yapilan degerlendirme sonuglarina gore; Reha’nin gelisimsel olarak
dil gelisimi haricindeki diger alanlarda takvim yasina uygun becerilerin cogunlugunu yerine

getirdigi, OSB acisindan degerlendirildiginde ise OSB goriilme olasiliginin oldugu ve hafif

diizeyde gereksinimi oldugu belirlenmistir.

Goriisme E2: .. .Reha’ya raporu aldirmak istemedim, o yiizden de rehabilitasyonda da ders
almiyoruz. Surf rapor alip da her seyi iicretsiz yaptiralim diye de ¢ocugumu mimlemek

istemedim...”

Erken ve yogun 6zel egitim, Reha’nin OSB alanindaki gelisimine katki saglamistir.

Ebeveynin bu konudaki goriislerine bakildiginda Reha’nin ¢ok hizli gelistigi
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goriilmektedir “... Enstitii ile birlikte normal ¢ocuklarla beraber olan bir krese yazdirdik,
2,5 yasindaydr ve alti hala bezleniyordu ve ondan sonra basladi bizim... Reha’'nin
gelisimindeki artislar. Cok hizli gelismeye basladi.” Reha iistiin zeka ile ilgili biligsel ve
sosyal destek almamaktadir. Bilissel ve sosyal destek almadigina dair bilgi; ebeveynin
cocugunuzun iistiin zekaya yonelik aldig1 egitimi hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Sorusuna
verdigi cevaptan aktarilmistir: “Su an béyle bir egitim almiyor ama almasin ¢ok

’

isterim...’

2.3.1.2.3. Deniz,

Deniz OSB olan akranlar1 ile Viyana’da okuldncesi egitimine devam eden 7 yasinda
bir 6grencidir. Deniz Avusturya, Viyana dogumludur ve 4 yasina kadar Viyana’da ikamet
etmistir. Avusturya’da OSB tanisini 4 yasina kadar alamayan Deniz’in saglik raporlarinda
farkli tanilar vardir. Ebeveyn Deniz’in dogru tanisi ve egitimi i¢in 2016 yilinda
Viyana’dan Eskisehir’e tasinmistir. Engelliler Arastirma Enstitiisii’'nde 4 yasinda egitsel
degerlendirmeye alinan Deniz, degerlendirme sonucunda OSB olan akranlar ile birlikte
grup egitimi almaya baslamis ve iki y1l grup egitimine devam etmistir.

Egitimi bittikten sonra 2018 Eyliil ayinda tekrardan Viyana’ya taginmistir. Yavuz
ve Reha gibi erken cocukluk doéneminde ailesi tarafindan sessiz bir bebek olarak
tanimlanan Deniz’e arastirmadan once herhangi bir zeka testi uygulanmamistir.
Arastirma i¢in annenin aragtirmactya ulasip c¢ocugunun {istiin zekali olabilecegini
belirtmesinden sonra Deniz’in biligsel profili i¢in Engelliler Aragtirma Enstitiisii
Gelisimsel Destek Birimi uzmanlar1 ve 6gretmenine danisilmistir. Uzman, ebeveyn ve
O0gretmen yonlendirmesiyle Deniz’e zeka testi uygulanmistir. Ebeveynin iistiin zeka ve

OSB’ye iliskin betimlemeleri sirayla asagida yer almaktadir:
Goriisme E3: “...Gorseli giiclii, gorsel algisi giiclii, bir de bdyle ne derse hemen yapiyor,
mesela 10 yasindaki cocugun giinlik bisikletine bakiyor, ben bunu yapabilirim diyor,
basarabilirim diyor ve onu basarmaya c¢alisiyor, hakikatten de yapiyor. Kendi yasitlarinin
iistiinde seyleri yapiyor.”
Goriisme E3: ““...Deniz’in ag1r otizmi vardi. Hi¢ konugmayacak diye korkuyordum. Otizmdi
benim ¢ocugum gergek anlamda. Cocuk TV ye bakarken asla seslendigimde cevap vermezdi.

Bensiz durmuyordu. Diirtiisel problemi vardi...”

Deniz’in egitsel ve tibbi degerlendirmelerine ait veriler, ebeveyn izni ile
kendilerinden ve Engelliler Arastirma Enstitiisii’'nden alinmistir. OSB belirtileri 1,5

yasinda anne tarafindan anlasilmaya baslanmis olmasmma ragmen, Viyana’da
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degerlendirmeler sonucunda OSB tanis1 ve erken yogun 6zel egitim 4 yasina kadar
alimamamistir. Ebeveynin paylastigi bilgiye bakildiginda Deniz’in tan1 alamadigi ve
erken yogun egitime baslayamadig1 goriilmektedir:
Goriisme E3: “...Avusturya’da ozel bir kuruma gittim, ¢ocugumun otizm oldugundan
stipheleniyorum dedim. Onlar baz1 kagit {izerinde testler yaptilar, cocukla oyun oynadilar,
¢ocuk benimle oyun oynadi, videoya gektiler, degerlendirdiler bu ¢ocuk otizm degil dediler.
Ama neden konusmuyor, doniiyor, bakmiyor dedim? Bekleyin konusacak dediler. Ama ne
zamana kadar bekleyebilirim, benim cocugum 3 yasinda dedim. Cocuk 3.5, 4 yasma

geliyordu esime dedim ki izne gidelim, bir de Tiirkiye’de baktiralim dedim.”
Tiirkiye’de 4 yasinda egitsel degerlendirme ile OSB egitimi almaya baslayan Deniz,
4,5 yasinda ara tatil donemindeyken Viyana’da resmi OSB tibbi tanist almis ve daha sonra
Tirkiye’de 6zel egitimine devam etmistir. Tilrkiye tibbi tanilarinda ise dil ve konusma
giicliigli ve DEHB tanis1 almistir. Tiim degerlendirmeler Tablo 2.2’de 6zetlenmis ve
Deniz’in tan1 karmasgasi yasadigi goriilmiistiir. RAM kaynastirma raporu ile birlikte 4
yasinda akranlartyla birlikte kaynastirma smifina yerlestirilmis ve iki yil anaokulu

egitimine devam etmistir.

Tablo 2.2. Deniz in egitsel ve tibbi degerlendirme ge¢cmisi

Degerlendirme Yas Sonug¢

GOBDO-II-TV: Otistik Bozukluk Derecelendirme 4 87: Gorilme olasiligr oldukga

Olgesi yiiksek

Tibbi Tani-Saglik Raporu 4 Ekspressif dil bozuklugu, DEHB

Tibbi Tani-Saglik Raporu 4,5 Viyana OSB tanisi

GOBDO-II-TV: Otistik Bozukluk Derecelendirme 5,5 73: Hafif diizey destek

Olgegi gereksinimi

T1ibbi Tani-Saglik Raporu 55 Dil ve konusma gii¢liigii

GOBDO-II-TV: Otistik Bozukluk Derecelendirme 6 77: Goriilme olasilig1 var

Olgegi

ODKL: Otizm Davranig Kontrol Listesi 6 11: Hafif diizey destek
gereksinimi

Tablo 2.2."de GOBDO-2-TV &l¢eginin puanlarindaki degisime bakildiginda yogun
0zel egitim, Deniz’in OSB alanindaki gelisimine katki saglamistir. Deniz, egitimi
siirecinde Tiirkiye’de iistiin zeka ile ilgili bilissel ve sosyal destek almamistir. Ustiin zeka
tanis1 bu arastirma ile belirlenen Deniz, 2018 Eyliil’de Viyana’ya gittikten sonraki ilk
donemde uygun OSB ve iistiin zekd egitimi firsati bulamamistir, zihin yetersizligi
gruplarina yonlendirilmistir. Viyana’da 4 ayda iki okul degistiren Deniz’in zeka testi
raporu, danigman araciligi ile Almanca ’ya cevirtilmis ve Viyana’ya gonderilmistir.

Gonderilen rapor sonrasi Deniz 2019 Ocak ay1 itibari ile normal gelisim gdsteren
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akranlarinin oldugu bir okulda 6zel egitim sinifinda, iistiin zekali OSB olan akranlariyla

birlikte okuldncesi egitim almaya baglamistir.
Goriisme E3: *...Ustiin zekali olma iizerine egitim almiyordu, Cocugum sadece burada
konusma iizerine bir egitim aliyordu. Ustiin zekali olduguna dair raporu génderdiginiz anda
iste bir okul var, bu okul proje okulu ve otizmli biligsel seviyesi iyi ¢ocuklar orda bir sinifta,
bes ¢ocuk iki 6grenci olacak ve ¢cocuk siirekli destekle her seyi tek tek dgrenecek, bu sekilde

sOylendi ve bu okula bagladik.”

2.3.2. Ebeveynler

Aragtirmaya Yavuz, Reha ve Deniz’in anne ve babalar1 katilmistir. Her katilimcinin
ebeveynleri ile bireysel gorlismeler yapilmis, bu goriismeler bazen anne, bazen baba,
bazen de her ikisi dahil olarak gerceklestirilmis, videolar istenmis, siirecin her asamasinda
ve bulgularin dogrulanmasinda ebeveynlerle isbirligi i¢inde c¢alisilmistir. Ebeveynlerin
demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler Tablo 2.3’de detaylandirilmistir.

Yavuz’un anne ve babasi meslek lisesinde 6gretmendir. Yavuz’un anne ve babasi
aragtirmanin devam eden bdliimlerinde Ebeveyn E1 olarak adlandirilmiglardir.
Cocuklarinin OSB egitimi i¢in Balikesir’den Eskisehir’e tasinmiglardir. Yavuz’la birlikte
5 yasinda bir erkek cocugu bulunan Ebeveyn El, her iki cocugunun biligsel ileri
gelisimlerini erken yasta fark etmistir. Kardesinin de Ebeveyn E1 tarafindan yaptirdiklar
zeka testi ile {istlin zekali oldugu fark edilmistir ve sosyal etkilesim ve iletisimde normal

gelisim gostermektedir.

Tablo 2.3. Katilimci ebeveynlerin demografik bilgileri

Katihhmcilar Yas Egitim Diizeyi Meslek

Yavuz: Ebeveyn E1 ]/;:tr)lz;: 22 E:ZE: 82;2223
ez SN Gl Lot
Deniz: Ebeveyn E3 g:gj; gg I?irStSOkUI ?Zkljfgg;gﬁj

Reha’nin annesi teknik ressam, babasi servis soforiidiir. Anne ev hanimligi
yapmaktadir. Eskisehir’de ikamet etmektedirler. Reha’nin anne ve babasi aragtirmanin
devam eden bdliimlerinde Ebeveyn E2 olarak adlandirilmaktadir. Reha ile birlikte 3
yasinda bir erkek cocugu bulunan Ebeveyn E2, Reha’nin sosyal etkilesim ve iletisim ile

takintili davraniglardaki problemini erken gelisim doneminde fark etmislerdir. Reha’nin
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kardesi biligsel ve sosyal olarak normal gelisim gostermektedir, ancak konusma dili
kullaniminda gecikme vardir.

Deniz’in annesi ev hanimi, babasi taksi soforiidiir. Deniz, Viyana dogumludur ve 4
yasina kadar Viyana’da ikamet etmistir, ancak uygun egitim alabilmek i¢in 4 yas sonrasi
annesi ile birlikte Eskisehir’de yasamaya baslamistir. Egitim aldig1 2 yil siirecinde baba
Viyana’da calismaya devam etmis, tatillerde Deniz Viyana’ya gitmistir. 2018 Eyliil ay1
itibari ile annesi ile birlikte Viyana’ya donmiislerdir. Deniz’in anne ve babasi
arastirmanin devam eden boliimlerinde Ebeveyn E3 olarak adlandirilmaktadir. Deniz
Ebeveyn E3’iin tek cocugudur. Ebeveyn sekiz kez tiip bebek denemistir. Anne Deniz’in
OSB davraniglarini erken gelisim doneminde fark etmistir. Baba OSB oldugunu heniiz

kabullenmemektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Temellendirilmis teori verilere dayalidir. Ancak arastirmacilarin bu verileri nasil
gordiikleri ve veriler i¢cin hangi yontemi benimsedikleri teoriyi sekillendirmektedir
(Charmaz ve Belgrave, 2018, s.1). Temellendirilmis teoride veri toplarken ve katilime1
belirlenirken teorik Ornekleme yontemi kullanilmaktadir. Teorik 6rnekleme,
temellendirilmis teoride Orneklem sec¢imi, es zamanli verileri toplama, kodlama ve
¢cOziimleme, bu ¢oziimleme ile hangi verilerin toplanacagi ve teorinin nerede ortaya
cikarilacagina karar verildigi veri toplama siirecidir (Glaser ve Strauss, 1967, s. 45).

Bu siiregte veriler toplanirken ayni zamanda ¢oziimleme yapilir, ¢éziimleme ile
hangi verilere gereksinim duyulacagi saptanir ve yeniden veri toplama siireci baglar. Bu
dongii teorik doygunluga ulasana kadar devam eder. Teorik doygunluk hem veri toplama
stirecinde hem ¢oziimleme siirecinde yeni verilerin elde edilememesi durumudur (Glaser
ve Strauss, 1967, s. 61; Yildirim ve Simsek, 2016, s. 125).

Verilere dayali bir teori gelistirme amaciyla giiclii ve farkli veri toplama
tekniklerinden yararlanilmalidir. Charmaz’a (1996, s. 37) gore arastirmaya baslarken
farkl veri toplama teknikleri ile verileri toplama teoriyi olusturmay1 kolaylastirir. Diger
nitel arastirma yaklagimlar1 gibi temellendirilmis teoride de veriler toplanirken ¢esitli
tekniklerden yararlanilmaktadir. Veri toplama teknikleri goriisme, gézlem, belge, video
kayitlar1 ve arastirma amacini yanitlayabilecek yazili veya gorsel-isitsel diger
materyallerdir (Charmaz, 2006, s. 14; Corbin ve Strauss, 1990, s.419; Strauss ve Corbin,
1994, 5.274).
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Miles ve Huberman’in (1994, s. 267) belirttigi lizere, farkli veri toplama teknikleri
kullanmak bir diger deyisle cesitleme yapmak, farkli kaynaklardan ¢ok sayida 6rnek
gorerek bulgunun dogrulanmasimni ve sonuca ulasilmasimi saglar. Tek bir teknikle
toplanan verilerin ¢oziimlenmesi, c¢oklu teknik kullanilarak toplanan verilerin
coziimlenmesine gore hatalara karsi daha savunmasizdir (Patton, 2002, s. 248). Bu
nedenle ¢esitleme yapma verilerin ve verilerden elde edilen teorilerin inandiriciligini
arttirmaktadir. Bu arastirmada teorik Ornekleme yontemi ve cesitleme kullanilarak

toplanan veriler, teorik doygunluk elde edene kadar devam etmistir.

Tablo 2.4. Veri toplamada kullanilan teknikler ve stireleri

Katihmcilar Goézlem (Adet/Saat) Goriisme (Adet/Saat) Video(Adet/Saat)
Yavuz 14 Gozlem: 10 saat 40 dk E1: 20 Goriisme: 4 saat 10 dk 55 Video: 11 saat 32 dk
Reha 16 Gozlem: 14 saat 51 dk E2: 22 Goriisme: 4 saat 41 dk 89 Video: 9 saat 4 dk
Deniz 12 Gozlem: 8 saat 44 dk  E3: 18 Goriisme: 4 saat 10 dk 111 Video: 6 saat 48 dk

Toplam 42 Gozlem: 34 saat 15 dk 60 Gorilisme: 13 saat 1 dk 255 Video: 27 saat 24 dk

Tablo 2.4.’de her bir katilimciya ait veri toplama teknigi ve siiresi goriilmektedir.
Veriler ulagilabilir tiim saglik raporlari, gelisim degerlendirmeleri, karneler vd.
dokiimanlar, bebekliklerinden Subat/2019’a kadar ebeveyn tarafindan paylasilan
videolar, zeka testi uygulama sirasinda kaydedilen videolar ve Engelliler Arastirma
Enstitiisii’'nden alinan egitim videolar1, katilimsiz ve katilimer olarak gozlemlerden elde
edilen saha notlari, standartlagtirilmis agik-uclu goriismeler ve informal sohbet tarzi

gorliismelerdir.

2.4.1. Goriisme

Goriisme, arastirilmak istenen konu ile ilgili katilimcilarin yasanti deneyimleri,
davraniglar1 veya fikirleri hakkinda bilgi almak amaciyla kullanilan bir veri toplama
teknigidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 114). Goriigmenin birden ¢ok c¢esidi
vardir. Telefonla gériisme, odak grup goriismesi, birebir goriisme vd., gériisme cesitlerine
ornektir (Creswell, 2007, s. 134). Nitel arastirmalarda goriisme i¢in ii¢ yaklasim
bulunmaktadir. Bunlar informal sohbet tarzi (conversational) goriismeler, genel goriisme
kilavuzu yaklagimi ve standartlastirilmis agik-uglu goriismelerdir. Informal sohbet tarzi
goriisme yaklasimi, katilimer gézlem sirasinda dogal etkilesim sonucu geliserek sorulan
sorular ve karsilikli sohbete dayali goriismedir. Genel goriisme kilavuzu yaklagiminda

goriismeden Once her bir katilimer ile konusularak goriisme konularmin belirlenmesini

55



saglar. Standartlastirilmis agik-uglu goriismeler ise her biri aym1 climle kaliplar ile
sorularin sorulmasi i¢in dikkatle ve sirayla hazirlanmis sorularla yapilmaktadir.
Goriismelerde farkli yaklasimlarin birlikte kullanilmasi ve birbirine zit stratejilerin
kullanilmast derinlemesine goriisme yapmayi1 saglar, yeni arastirma sorularinin
olugmasina zemin hazirlar (Patton, 2002, s. 342-347).

Bu aragtirmada standartlastirilmis acik-uclu goriisme ve informal sohbet tarzi
goriisme yaklasimlart kullanilmistir. Alanyazin ve uzman destekli hazirlanan sorular ve
gozlemler sirasinda ebeveynlerin paylastigi bilgiler ile informal sohbet tarzi goriismeler
gerceklestirilmistir. Gorlisme Oncesi ve sirasinda Creswell’in (2013, s. 164) onerdigi
basamaklar dikkate alinmistir. Katilimcilar belirlendikten sonra, goriisme yaklagimlarina
ve tiirlerine karar verilmistir. Oncelikle arastirmaci ve danisman tarafindan arastirma
sorularina uygun standartlastirilmis agik-uclu goriismeler yapilmasina karar verilmistir.
Arastirmacinin  gozlemleri Oncesi ve sonrasinda ebeveynler deneyim ve bilgi
paylasmislardir. Bu durum informal sohbet tarzi goriisme yaklasiminin kullanilmasini
gerektirmistir. Bu nedenle goriisme verileri informal sohbet tarzi ve standartlastirilmis
acik-uglu goriisme yaklasimlari ile yapilarak c¢esitlemenin olusmast saglanmistir.
Gorligme tiirlerine bakildiginda ise yiiz yiize gorlisme ve yiiz ylize gorligmenin miimkiin
olmadig1 zamanlarda telefonla goriisme tiirii kullanilmistir. Ornegin Deniz ve ebeveyni
Eyliil 2018 itibari ile Viyana’da ikamet etmeye baslamis ve siireg icerisinde iki goriisme
telefonla gergeklestirilmistir.

Hem iistiin zeka hem OSB ile ilgili alanyazina dikkat edilerek hazirlanan goriisme
sorular1 damigsman ile birlikte gézden geg¢irilmistir. Gozden gecirilen sorularla pilot
goriisme yapilmistir. Goriisme sorular1 hazirlandiktan sonra pilot goriismeler yapmak ve
gorliisme sirasinda alan notlar1 almak, giivenli goriismeyi saglamaktadir (Creswell, 2007,
s.134). Zeka testi yapilan ve parlak zekad olan (potansiyel grup) ancak arastirmada
katilimc1 olmayan OSB’li iki ¢ocugun anneleri ile izinleri alinarak goriismeler yapilmus,
anlasilmayan sorular diizenlenerek katilimcilarin anlamlandirmasini engelleyen ifadeler
degistirilmistir. Daha sonra sekiz alan uzman (iki profesor, bir dogent, iki doktor 6gretim
iyesi, li¢ arastirma gorevlisi doktor) goriisme sorularini uzman degerlendirme formu ile
degerlendirmislerdir. Uzmanlardan gelen geri bildirimlerle yeniden diizenlenen goriisme
sorular tekrardan uzmanlara gonderilmistir. Yeni Oneri ya da kabullerle aragtirmaci ve
danigsman tarafindan sorulara son hali verilmistir. Gorlisme sorulari uzman degerlendirme

formu EK-5’de yer almaktadir.
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Goriismeler sirasinda uygun kayit tekniklerinden yararlanilmistir. Ornegin ses
kayd: yapabilmek amaciyla ortamin sessiz olmasia dikkat edilmis ve katilimecilari
rahatsiz edecek fiziki sartlar uygun duruma getirilmistir. Goriisme ebeveynlere uygun
zaman dilimleri icerisinde gerceklestirilmistir. Ornegin Deniz ve Reha Engelliler
Arastirma Enstitlisii’nde egitim aldiklar1 sirada, arastirmaci ebeveynleriyle bireysel
olarak goriigmiistiir. Ozel Egitim Boliimii Gelisimsel Destek Birimi’nden egitim alan
Yavuz’un ebeveyni ile goriismeler birimde gerceklestirilmistir. Goriismelerde ebeveyn
izniyle ses kaydi alinmistir. Arastirmaci, danisman ve ebeveyn imzasi ile goriismenin
goniilliiliik esasina dayali oldugu ve istedikleri an verileri silip ¢ekilmelerinin miimkiin
oldugu bilgisi verilmistir. Ebeveyn, arastirmacit ve danisman arasinda onam formu
imzalanmigtir. Goriisme Onam formu EK-6’de yer almaktadir.

Standartlastirilmis agik-u¢lu goriisme yaklagimi ile her cocugun ebeveyniyle 6 ayri
goriisme olmak {lizere toplamda 18 goriisme gergeklestirilmistir.  Bes goriisme
arastirmanin amaclar1 dogrultusunda hazirlanan goriisme sorulari ile ilgilidir. Her
gorliisme sonrasi elde edilen veriler ¢6ziimlenmis, gereksinim duyulan bilgiler i¢in yeni
bir goriisme planlanmis ve yapilmistir. En son goriisme ise ¢oziimlenmis verilerin
bulgulara doniistiiriilmesi asamasinda kategorilerin ve kategorilerde kendi ¢ocuklarinin
davraniglarinin teyidi amaciyla ger¢eklesmistir. Her gozlem sirasinda yapilan sohbet tarzi
goriisme sayist toplam 42°dir. Standartlagtirllmis agik-uclu ve informal sohbet tarzi
goriisme sayist ise toplam 60’tir. Goriismelerde goriisme ilkeleri dikkate alinarak
yonlendirici sorular sormaktan kagmilmig, ebeveynin vurgulu ifadeleri ses kaydi ile

birlikte arastirmaci tarafindan not edilmistir.

2.4.2. Gozlem

Gozlem, nitel arastirmalarda arastirmacilar tarafindan ilgili kisi, durum veya
eylemleri ayrintili betimlemek amaciyla yapilan dogrudan veri toplama teknigidir.
Aragtirmaci tarafindan olusturulup, ikincil veri kaynagi olmamasindan dolayi, arastirmaci
icin degerleri yiiksek olan bir veri toplama teknigidir (Yin, 2011, s. 143). Coklu veri
toplama teknigi kullanilan aragtirmalarda 6zellikle temel teknik olarak kullanilmasi,
arastirma silirecinin planlanmasinda niteligi arttirabilir (Gtiler, Halicioglu ve Tasgin,
2015, s. 105). Arastirmalarda gozlemin tercih edilme sebebi, toplumun faydalanabilecegi
bilimsel bilgi iiretmektir (Sart, 2015, s. 220). Tablo 2.5’de arastirma siirecinde her

katilimciya ait gozlenen ortamlar, tarihler ve siireler detaylandirilarak verilmistir.
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Tablo 2.5. Gozlem ortamlar, tarihleri ve siireleri

Yavuz

Reha

Deniz

Zeka testi-Engelliler Arastirma Enstitiisii
23.03.2018 120 dk
Gelisimsel destek birimi-bireysel ders
09.04.2018: 30 dk
30.04.2018: 30 dk
07.05.2018:90 dk
25.06.2018:30 dk
11.12.2018:20 dk
10.01.2019:20 dk
15.01.2019: 10 dk
21.02.2019: 20 dk

Normal gelisim gosteren akranlariyla okul gozlemi

18.05.2018:80 dk

23.05.2018: 40 dk ders

24.05.2018: 40 dk beden egitimi dersi
11.01.2019: 10 dk-Teneffiis
15.01.2019: 100 dk ders

Zeka testi- Engelliler Arastirma Enstitiisii
19. 04. 2018: 33 dk ASIS
01.03.2019:153 dk UNIT
Engelliler Arastirma Enstitiisii-Grup egitimi
17. 04.2018: 15 dk
8.05.2018: 30 dk
9.05.2018: 30 dk
14. 05.2018: 30 dk
16. 05.2018: 30 dk
21.05.2018: 30 dk
23.05.2018: 30 dk
24.05.2018: 30 dk
9.01.2019: 10 dk
14.02.2019: 10 dk
Engelliler Arastirma Enstitiisii yaz okulu
3.07.2018: 60 dk
10. 07. 2018: 60 dk
18.07.218: 10 dk
Yiizme ve Jimnastik Kursu/Normal gelisim
gosteren akranlari
11. 07. 2018: Jimnastik: 60 dk
11. 07. 2018 Yiizme: 30 dk
Anaokulu
9.01.2019: 90 dk Yemekhane + Ders
14.02. 2019: 150 dk: Serbest oyun saati+ders

Zeka testi- Engelliler Arastirma Enstitiisii

13.04.2018:127 dk
Engelliler Arastirma Enstitiisii- Grup egitimi

08.05.2018: 30 dk
09.05.2018: 30 dk
14.05.2018: 30 dk
16.05.2018: 30 dk
21.05.2018: 30 dk
23.05.2018:30 dk
24.05.2018:30 dk

Engelliler Arastirma Enstitiisii yaz okulu
03.07.2018: 40 dk
10.07.2018: 42 dk

Ev gozlemi-bireysel destek 6gretmeni
egitim gozlemi
15.05.2018: 45 dk
Rehabilitasyon merkezi gozlem

11.07.2018: 60 dk

*Deniz, 09.2018 tarihi itibariyle Viyana’ya
tagimmigtir.
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Bu arastirmada g6zlem verileri, uzmanlar tarafindan 6nerilen ¢ocuklar hakkinda 6n
bilgi almak amaciyla katilimsiz gézlem ile toplanmaya baslanmistir. Onerilen ¢ocuklar
egitim ortamlarinda 6gretmen ve ebeveyn izni ile siif ortamlarina girilmeyerek dis
gozlem camindan gozlenmeye baglanmistir. Daha sonra zeka testi yapilmaya karar
verilen dgrenciler bu siiregten sonra gozlemci olarak katilim ile gdzlenmistir. Zeka testi
yapilmaya karar verilen ¢ocuklar Engelliler Arastirma Enstitiisii siniflarinda ve 6zel
egitim aldiklar1 kurumlarda gozlenmistir. Arastirmaci bu siirecte kendini tanitmis ve sinif
i¢i etkinliklere katilimi olmadan ortamda gézlem yapmistir. Katilimci olarak gozlem roli
ise arastirmaya katilimci olarak belirlenen ii¢ cocuktan sonra baglamigtir.

Arastirmaci, katilimcilarin normal egitim siirecindeki okullarinda, 6zel egitim
destegi aldiklar1 ortamlarda veya akranlariyla bir arada bulundugu park, AVM, diger
sosyal ortamlarda katilimci olarak gozlem yapmustir. Bu siirecte arastirmaci grubun bir
pargasi gibi davranmustir. Ogretmenin sordugu sorulara bazen cevap vermis, dgretmen
yaptig1 dans ve oyun etkinliklerine arastirmaciyr dahil etmistir.

Aragtirmact her gozlemde kisa hatirlatici notlar almis, ortami betimlemis,
cocuklarin birbirleriyle ve oOgretmenleriyle etkilesimlerini vurgulayan saha notlari
yazmistir. Her gézlem sonucunda elde edilen veriler gdzlemden sonra bilgisayara saha
notu olarak kaydedilmistir. Saha notlar1 alinirken, ayrintilar1 betimleyici notlar
alinmasina dikkat edilmis ve miimkiin oldugunca yorumlarin olmamasina 6zen
gosterilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 181). Katilimcilarin farkli ortamlarda
gbozlenme sebebi OSB olan akranlariyla bulundugu ortamlarda davraniglarini betimleme,
ebeveyn ile etkilesim ve iletisim Orneklerini gozleme, normal gelisim gosteren
akranlarinin bulundugu ortam igerisinde davraniglarini betimleme, tiim ortamlarda bu
davraniglarin nedenleri ve etkenlerini detayli inceleme, bebeklikten arastirma veri
toplama siirecinin sonuna kadar c¢ocuklarin davraniglarindaki  degisiklikleri

belirleyebilme amaciyla yapilmstir.

2.4.3. Arastirmaci Giinligii

Arastirmacinin  sosyal durum, olay veya kisilerin yasantisina dahil oldugu,
arastirmasini nasil ylriitecegi, duygu ve diislinceleri, ¢oziimlemeyi nasil yapacagi
hakkinda yansitmalarin1 ve yorumlarini arastirmaci giinliigline kaydeder (Altrichter ve
Holly, 2005, s. 24; Burgess, 1981, s. 76). Giinliikler incelenen durum, kisi veya konu ile

ilgili kisa notlar, diyagramlar veya grafikler olusturarak arastirmacinin elde ettigi ve bilgi
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verenlerden elde edilen verileri karsilastirmak amaciyla kullanilabilmektedir (Burgess,
1981, s. 80). Giinlikler incelenen durumla ilgili baglamlarin anlagilmasina,
gereksinimlerin saptanmasina katki saglamaktadir (Elliott, 1997, s. 6). Siklikla diger veri
toplama teknikleriyle; goriismeler, gozlemler, dokiimanlar ya da eserler ile birlikte
kullanilir (Altrichter ve Holly, 2005, s. 27). Hem veri toplama siireci hem yorumlama
dahil edilerek veri toplarken siirekli ¢oziimleme yapilmasini saglar ve arastirmayi
ilerletmek i¢in kullanilabilir. Coziimleme i¢in yazilan gilinliikler memo olarak adlandirilir
ve temellendirilmis teoride memolar veri ¢dzlimlenmesinde yapi tasidir (Corbin ve
Strauss, 1990, s. 10). Bu nedenle verilerin ¢dziimlenmesi bdliimiinde memo ayrintili
sekilde ele alinacaktir.

Bu arastirmada giinliikler, 18.02.2018 tarihli arastirmaci-danisman yiiksek lisans
tez konusu belirleme goriismeleri ile arastirmaci tarafindan olusturulmaya baglanmistir.
Tez konusu belirlendikten sonra, katilimci belirleme siirecinden arastirmanin sonuglarina
kadar olan siirecte yazilan aragtirmaci giinliigii, veri toplama ve ¢oziimleme siirecini de
kapsamaktadir. Ebeveyn goriismeleri dncesi, sirasi ve sonrasinda, gozlemler dncesi, sirasi
ve sonrasinda, dokiimanlar incelendikten sonra, video se¢imi sirasinda ve video dokiimii
sonrasinda arastirmaci duygu ve diisiincelerini giinliige aktarmistir. Aragtirma siirecinin,
sorunlarinin ve ¢Ozlim stratejilerinin yansitildigr arastirmact giinliigii, arastirmanin
planlanmasi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimii i¢in diger veri toplama teknikleriyle birlikte
kullanilmistir.  Gtlinliik verileri aragtirmaci tarafindan arastirmanin raporlastirma
siirecinde de tekrarli sekilde okunmustur. Boylece siirece biitiinclil bakis agist ile
bakilmistir. Glinliik yazimi Oncelikle arasgtirmacinin kisa notlar almasi, daha sonra

detaylandirilarak bilgisayara aktarmasi seklindedir.

2.4.4. Siirec turiinleri

Gozlem veya goriisme ile birlikte kullanildiginda aragtirmanin inanirligini arttiran,
incelenen olgu, kisi veya durumlar ile ilgili gorsel-isitsel ve yazili dokiimanlar siire¢
tiriinleridir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 189). Arastirma konusu ile ilgili ¢ok sayida veri
saglayan siireg lriinleri (Patton, 2002, s. 293), arastirma sorularina gore bazen tek basina,
bazen de diger verileri desteklemek amaciyla kullanilmaktadir (Giiler, Halicioglu ve
Tasgin, 2015, s. 129). Siirec iirlinleri genellikle incelenen olay, kisi veya olgu ile ilgili
birincil kanitlar olmasindan dolay1 aragtirmayi giiclendirecek veri toplama tekniklerinden

biridir (Yin, 2011, s. 148).
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Bu arastirmada veri toplamak amaciyla gozlem ve goriisme teknikleri
kullanilmistir. Bu tekniklerle birlikte tibbi, egitsel ve gelisimsel degerlendirme
raporlarindan olusan yazili dokiiman incelemesi ve bebeklikten Subat, 2019’a kadar
ebeveyn tarafindan paylasilan videolar, zeka testi uygulama videolar1 ve Engelliler
Arastirma Enstitiisii  egitim videolar1 (gorsel-isitsel materyaller) ile veri setleri

olusturulmustur.

2.4.4.1. Yazili dokiiman incelemesi

Aragtirma siireci boyunca Yavuz, Reha ve Deniz’in OSB tanisi ile ilgili yazili
dokiimanlar1 incelenmistir. Dokiimanlar ebeveynler tarafindan arastirma siirecinde
paylasilmistir. Engelliler Arastirma Enstitiisii’'nde {i¢ ¢ocugun egitim siire¢lerinde
yaptiklari etkinlik dokiimanlar1 ve tiim degerlendirmelerini kapsayan dosyalar, ebeveyn
ve Engelliler Arastirma Enstitiisii Miidiirliigii’nden izin alinarak incelenmistir.

Yavuz’un arastirma oOncesi donemde yaptirilan zeka testi sonuglari, Yavuz ve
Deniz’in tibbi, egitsel ve gelisimsel degerlendirmelerine ait dokiimanlar, Reha’nin egitsel
ve gelisimsel degerlendirme dokiimanlari incelenmis, gozlem, goriisme ve izlenen
videolar ile elde edilen veriler, dokiimanlarla karsilagtirilmis ve verilerin dogrulugu
sorgulanmistir. Ebeveyn goriismeleri ile ulasilamayan bazi veriler, dokiimanlarla
ulasilmigtir. Dokiimanlarda yorumlanamayan bilgilerin anlasilirhg ile ilgili ebeveyn,
belgeyi olusturan kisi veya kurum ile irtibata gecilmistir. Sonug olarak dokiimanlar diger

verilerin desteklenmesine ve yeni verilerin olusmasina katki saglamistir.

2.4.4.2. Video kayitlar

Ustiin zekal1 OSB olan bireylerin her iki farkliligina iliskin benzer ve ayirt edici
davraniglarin1 belirleme amaciyla baglayan bu arastirma, siiregte verilerin arastirmayi
yonlendirmesiyle daha fazla detaylandirilmis ve yeni amaglar eklenmistir. Bu amaglarin
ve kuramsal yapinin olusma sebeplerinden biri katilimcilarin bebeklikten Subat/2019
tarthine kadar videolarin arastirmaci talebi ile ebeveynler tarafindan paylasilmasidir.
Ciinkii dogrudan goézlem veya goriismelerle elde edilemeyen veriler dogal ortamda
kaydedilen videolar ile elde edilmistir.

Bebeklikten simdiki gelisim donemlerine kadar olan siirecte sosyal ortam
davraniglarinin derinlemesine betimlenmesi, egitim siireciyle 6grenilen beceriler ile OSB

diizeyindeki hizli degisimler, cocugun sosyal cevreyle iliskileri vd., videolarla ortaya
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konan katilimcilarin, ebeveyn davranislari da goriismeler ve video kayitlar: sonucu elde
edilen verilerle karsilagtirllmistir. Video kayitlar1 ebeveyn paylagim ve kullanim izni
onam formu EK-7’de yer almaktadir. Tiim onam formlar1 Adigiizel’in (2016) “Egitim
Programlarinin Gelistirilmesinde Ihtiyag Analizi El Kitabr” adli kitabindan yararlanilarak
hazirlanmigtir.

Caligmaya katilim goniilliilik esasina dayalhidir. Arastirmaci tarafindan bu
arastirmanin amaci ebeveynlere anlatilarak, videolar i¢in talepte bulunulmustur. Deniz’in
ve Reha’nin annesi videolar istendikten 1 ay sonra videolar1 arastirmaciyla paylasmistir.
Ancak Yavuz’un ebeveyni goniillii katilim formunu imzalamasina ragmen videolar1 8 ay
sonra getirmigtir. Veri toplama siirecinde zaman zaman aksakliklar yasansa da diger veri
toplama tekniklerinden elde edilen veriler ¢oziimlenerek bu gecikme telafi edilmistir.

Ebeveynler tarafindan paylasilan  videolarin  hangisinin  ¢dziimlemede
kullanilacagina karar vermek icin paylasilan tiim videolar izlenmistir. Toplamda 420
video tekrarli sekilde izlenmistir. OSB ve iistiin zeka davraniglarinin olmadigi, birbirini
tekrar eden videolar c¢oziimleme siirecinde kullanilmamistir. Yavuz’un diger iki
katilimciya gore video sayisi az olmasina ragmen, video siireleri uzundur. Deniz’in
izlenilen video sayis1 diger iki katilimciya gore oldukg¢a fazladir ancak her videonun
stireleri kisadir ve arastirma i¢in uygun video se¢imi oldukca zaman almistir.

Bu arastirmada ebeveynlerin paylastig1 videolara ek olarak, zeka testi yapilirken
ebeveyn izni ile test siireci kamera ile kayit altina alinmistir. Siirecin kaydedilmesinin
nedeni hem katilimcilarin performansini yansitip yansitmadigini anlama, gerektiginde
baska bir zeka testi yapma, hem de davranislar1 derinlemesine incelemedir. Ayrica her
katilimcinin egitim ortaminda davraniglarini inceleme amaciyla Engelliler Arastirma
Enstitiisii’nde kayit altina alinan egitim ortami videolarindan se¢im yapilmis ve arastirma
siirecine dahil edilmistir. Videolar hem diger verileri destekleme hem de yeni veriler

ortaya koyma amaciyla kullanilmistir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi
2.5.1. Verilerin coziimlemeye hazir hale getirilme siireci

Bu aragtirma nitel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.
Temellendirilmis teoride aragtirmaci tarafindan olusturulan yansitmali kayaitlar,
aragtirmanin planlanmasi ve veri toplama siirecinde giinliik; verilerin ¢dziimlenmesi
stirecinde memo olarak adlandirilmaktadir. Memolar ¢dzliimleme boyunca tutulan
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kayitlardir (Altrichter ve Holly, 2005, s. 24; Corbin ve Strauss, 2008, s. 117). Fikirden
ziyade c¢oziimleme yoOntemlerindendir ve temellendirilmis teoride olmazsa olmazdir.
Teorinin olugmasinda, kategoriler ve kavramlar arasindaki iligkiyi aciklamada
yardimeidir (Corbin ve Strauss, 1990, s. 10). Bu arastirmada memolar zaman zaman not,
zaman zaman diyagram veya grafik seklinde olusturulmustur.

Arastirmada her bir goriisme ebeveyn izni dogrultusunda ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Bu kayitlar aragtirmaci tarafindan her goériisme sonrasi dinlenerek metne
dontstiirilmiis, danisman tarafindan olusturulan metin teyit edilmistir. Kayitlar metne
donistiirtildiikten sonra bagka bir aragtirmact metinleri teyit etmistir.

Katilimeilarin gelisimsel degerlendirme raporlari, OSB derecelendirme ve risk
raporlari, saglik raporlari, ebeveynlerin ¢cocuklar ile ilgili yazdiklar1 duygu durumlarini
belirten yazilar vd. yazili dokiimanlar, ebeveyn ve uzmanlarin izni ile taratilarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Tiim dokiimanlar Word dosyas1 halinde olusturulmus
ve ¢oziimlemeye hazir hale getirilmistir.

Videolara bakildiginda ise diger veri toplama tekniklerine gore arastirmacinin
videolara ulagmasi ve ¢oziime hazir hale getirmesi olduk¢a zaman almistir. Video se¢imi
sirasinda anlagilmayan noktalar tekrarli sekilde arastirmaci tarafindan izlenmis ve
gerektiginde de ebeveynlere damisilarak ¢oziimlenmistir. Izlenen 420 videodan
coziimleme yapilmak i¢in secilenler, arastirmaci-danisman toplantilarinda tartigilmis ve
kullanilacak video sayis1 255’e diisiiriilmiistiir. Videolar her bir katilimci i¢in ayr1 Word
dosyalarina katilimei kod adi, videoda katilimcinin kag aylik oldugu ve videonun saniye
cinsinden siiresi yazilarak metne doniistiiriilmiistiir.

Belirli gelisim donemlerinde ebeveynler tarafindan video paylasilmamistir. Bu
donemler ile ilgili ebeveynlere sorular soruldugunda “...0 doneme ait videomuz yok”
demeleri iizerine, videolarin olmadig1 gelisim donemleri ile ilgili informal sohbet tarzi
goriismelerle bilgi alinmigtir. Dokiimanlar incelenerek o donemler ¢dziimlenmeye
calisilmigtir. Videolarin metne doniistiiriilmesi {ic ay silirmiistiir. Videolar metne
dontstiiriiliirken iki yontem kullanilmistir. Bunlar; 6ncelikle videolarin sessiz izlenip,
daha sonra sesli izlenmesi ile metne doniistiiriilmesi seklindedir. Bunun nedeni
arastirmacinin sessiz izlerken davraniglara sesli izlerken ise ortam sesleri ve sozlii
iletisime odaklanmasidir. Amag videolardaki arastirma amagclariyla ilgili tiim ayrintilarin

yakalanabilmesidir. Arastirmaci sesli izlemede katilimcilarin istiin zeka o6zelliklerine
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daha c¢ok dikkat ettigini, sessiz izlediginde ise OSB davraniglarina daha fazla dikkat
ettigini fark etmistir.

Giinliik, memo, dokiiman, gozlem, goriisme ve videolardan elde edilen veriler
metne doniistiiriilmiis, gorlisme metinleri ebeveyn onayma sunularak, metinde
cikartilmasini istedikleri ya da onaylamadiklari yanlis anlasilmis bir durum olup olmadig:
sorulmustur. Tiim veriler normal Word sayfasinda 1,5 aralikla, 12 punto, Times New
Roman yazi karakteri ile yazilmistir ve toplam 540 sayfalik veri dosyas1 detayli sekilde

stirekli karsilastirmali ¢oziimleme ile incelenmistir.

2.5.2. Siirekli karsilastirmali ¢6ziimleme

Temellendirilmis teorinin temel ¢oziimleme yontemi olan siirekli karsilastirmali
coziimleme (Charmaz ve Belgrave, 2018, s. 2), sistemli sekilde kod olusturma ve
coziimleme siirecidir (Glaser, Strauss ve Strutzel, 1968, s. 365). Sistemli sekilde
¢oziimleme, verilerin benzerlik ve farkliliklarinin  siirecte  siirekli  olarak
karsilastirilmasini (Corbin ve Strauss, 2008, s. 65) ve boylece saglam bir teorinin ortaya
¢ikmasini saglamaktadir (Glaser ve Strauss, 1967, s. 32). Charmaz’a (1996, s. 37; 2006,
s. 5) gore temellendirilmis teori olusturma etkilesimli bir siirectir ve bu deseni kullanan
bir arastirmaci bir¢cok nitel arastirma yaklasim ve ¢dézlimlemesini bir arada kullanarak
asagidaki sistematik siireci izlemelidir. Bu siirecler:

e Verileri ¢oziimlemeye hazir hale getirme

e Verileri toplama ve eszamanli olarak ¢oziimlemeye baslama

e (Cozlimleme ile ilgili memolar olusturma

e (Coziimlemeli kodlar olusturma ve kodlar1 bir araya getirerek kategoriler
gelistirme

e Kategoriler arasinda iligki kurma

e Teorik orneklem olusturma, gerek goriildiigiinde veriler toplama ve yeniden
cozlimlemeye baslama, bu adim1 yeni kategoriler olugsmayana kadar tekrarlama,
teorik doygunluk saglama (Glaser, Strauss ve Strutzel, 1968, s. 364)

e Davraniglar1 agiklayan verilerin i¢cine gdmiilii olan bir teori gelistirme

e Gelistirilen teoriyi alanyazinla iliskilendirme ve karsilagtirma

Yukarida onerilen sekilde sistematik ve sirali veri toplama ve ¢éziimleme yapma,

veriyi biitiin yonleri ile irdeleme olanagi sunar ve arastirma sonunda kapsamli teoriyi
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olusturmay1 saglar (Corbin ve Strauss, 1990, s. 19). Teoriyi olustururken Corbin ve
Strauss (1994, s. 280; 2008, s. 195) stirekli karsilastirmali ¢oziimlemede ii¢ asamadan s6z
eder: Bunlar; acik kodlama (open coding), eksen kodlama (axial coding) ve secici
kodlamadir (selective coding). Bu arastirma sistematik siire¢ takip edilerek, li¢ asamali
stirekli karsilagtirmali ¢oziimleme yontemi ile ¢oziimlenmistir. Her asamada izlenen

stireg, ilgili boliimde ayrintilandirilmistir.

2.5.2.1. Acik kodlama

Coziimlemenin ilk agamasi agik kodlamadir. A¢ik kodlama verilerin satir satir veya
paragraf olarak kodlanmasidir (Corbin ve Strauss, 2008, s. 195). A¢ik kodlama ile veriye
yeni bir bakis acist kazandirilir ve olay, olgu veya davramiglar hakkinda tekrar
diisiiniilerek veri en ince ayrintisina kadar parcalanir (Corbin ve Strauss, 1990, s. 4).

Her katilimcinin verileri satir satir kodlanmis ve bir kod listesi olusturulmustur.
Bununla paralel olarak memolar olusturulmaya devam edilmistir. Satir satir kodlama ve
memolara iliskin a¢ik kodlama 6rnegi EK-8’de yer almaktadir. Her katilimcinin kod
listesi ayr1 bir dosyada verilerin toplandig1 teknik ve gelisim donemleri dikkate alinarak
bir araya getirilmistir. Once Yavuz’un kod listesi olusturulmus ve tekrarli kodlar bir araya
getirilmistir. Daha sonra ayni slireg Reha ve Deniz i¢in de tekrarlanmistir. Her
katilimeinin kod listesi gozden gecirilerek farkli yakalanan kodlar diger veri setlerine
doniilerek aranmistir. Bu asamada {istiin zekali OSB olan ¢ocuklarin her iki farkliliga
iliskin ayirt edici Ozelliklerini ortaya koyma, herhangi bir o6zellik atlamama ya da
alanyazinda olmayan farkli bir 6zellik yakalama amaciyla iki durumun o6zelliklerini
ayrintili listeleme gereksinimi olugsmustur. Bu gereksinimi karsilamak amaciyla her iki
farkliliga iliskin ayr1 ayr1 6zellikler listesi olusturulmustur. Olusturulan listeler dordii
OSB, dordii iistiin zekalilarin egitiminde ¢alisan alan uzmanlarina gonderilmistir. Uzman
geri bildirimleriyle diizenlenen liste yeniden génderilmis, gelen son geri bildirimlerle
OSB ozellikler listesi ve iistiin zeka ozellikler listesi olusturulmustur. Ozellikler listesi
uzman degerlendirme formu EK-9’dadir.

Katilimeilarin gosterdigi 6zellikler listelere isaretlenmistir. Listede olmayan ancak
tekrarl sekilde bireylerin gosterdigi 6zellikler, aragtirmaci tarafindan listeye eklenmis ve
danigsman tarafindan onaylanmistir. Katilimcilarin gelisim donemlerine gore gosterdigi

ve gostermedigi 6zellikler, bulgular boliimiinde detayli sekilde anlatilmistir.
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2.5.2.2. Eksen kodlama

Eksen kodlama, kategoriler arasindaki iligkilerin veya zithiklarin diisiiniilmesi, alt
kategoriler ve temel kategorilerin iliskilendirilerek bir araya getirilmesi siirecidir
(Charmaz, 2006, s. 40; Corbin ve Strauss, 1990, s.13; Corbin ve Strauss, 2008, s. 195).
Eksen kodlama ile en ince ayrintisina kadar parcalanan veri, benzer 6zellikler bir araya
getirilerek kategoriler etrafinda birlestirilir. SN1K sorularina cevap veren bu kategoriler,
iist kategorilerle birlestirilir ve daha giiclii bir agiklama islevine sahip olurlar (Giiler,
Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 208).

Bu aragtirmada da 6zellikler incelendikten sonra kodlar listesine geri doniilmiis,
benzer kodlar bir araya getirilerek alt kategoriler ve kategoriler olusturulmustur.
Danigman ile yapilan toplantilar sonucunda iistiin zekdli OSB olan bireylerin iki kere
farkliliga iliskin gosterdigi davraniglarinin nasil ve ne zaman ortaya ¢iktigr ile ilgili
kategoriler ortaya konmustur. Her katilimcinin OSB davranislar iki kategori (ilgi alanm
dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasindaki davranislar; ilgi alan1 dis1 ya da
istenmeyen durumlardaki davranislar) ve dort alt kategori (sosyal etkilesim ve iletisim,
takintili davranislart iglevsellestirme; sosyal etkilesim ve iletisim, takintili davraniglar)
altinda toplanmis, ana kategori ile iliskilendirilmistir. Her katilimcinin iistiin zeka
davraniglar li¢ kategori (erken donem biigsel gelisim davranislar, kisilik 6zellikleri ve
ilgi alanlar1) altinda birlestirilmistir. A¢ik kodlama, {istiin zekali OSB olan bireylerin
gosterdikleri 6zelliklerin derinlemesine betimlenmesini, eksen kodlama davranislarin ne
zaman ve nasil gerceklestigini ortaya koymustur.

Davraniglar incelendikten sonra, katilimcilarin  6zellikler listesinde bazi
davraniglar1 ¢ok sayida tekrarladigi, bazi davranislar1 da hi¢ gostermedigi goriilmiistiir.
Ayrica kodlar listesinde davraniglar kategorisine girmeyen bir¢cok kodun oldugu fark
edilmistir. Arastirmaci ve danisman toplantilar1 sonucu verilerin aragtirma amacina ek
olarak yeni amaclar ortaya ¢ikardigi sonucuna varilmistir. Bu asamadan sonra arastirma
sorulart giincellenmis, iki yeni arastirma sorusu eklenmistir. Bu arastirma sorularini
cevaplayabilmek ve kodlar1 daha genis kategoriler etrafinda toplayabilmek amaciyla
yeniden veriler toplanmis, teorik doygunluk elde edene kadar ¢oziimleme ve veri toplama
siireci devam etmistir.

Eksen kodlamayla ifadeler ve davranislar altinda yatan anlamlar, davraniglar
arasinda iligkiler kurulmus ve bu iki yeni aragtirma sorusuna iligkin iki ana kategori ortaya

ctkmustir. 1lki iki kere farkliligin birbirini nasil etkiledigidir. Ikincisi ise davramslara
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neden olan etkenler kategorisidir. Bu kategori altinda ebeveyn, egitim ve akran alt

kategorileri olusmustur.

2.5.2.3. Secici kodlama

Acik ve eksen kodlama ile en ince ayrintisina kadar parcalanan veriler kategoriler
etrafinda birlestirilip iliskilendirilerek verilerin altinda yatan anlamlar, zitliklar ve iliskiler
ortaya konmaktadir. Sec¢ici kodlama ise elde edilen tiim kategorilerin g¢ekirdek bir
kavram, olgu veya durum etrafinda birlestirilmesi, agiklanmasi ve detaylandirilmasidir
(Corbin ve Strauss, 1990, s. 14; Corbin ve Strauss, 2008, s. 195). Cekirdek kategori, tiim
siireci anlatan en soyut kavramdir ve biitiin kategorileri kapsayacak nitelikte olmalidir
(Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 219).

Bu aragtirmada veriler sonucunda ortaya ¢ikan davranis, etki ve etken kategorileri
Corbin ve Strauss’un (1990, s. 12) karmasik kod paradigmasinda onerdikleri kavramlar
etrafinda birlestirilmistir. Bu kavramlar kosullar, baglam, stratejiler (kullanilan ¢6ziim
yollar1) ve sonuglardir. Arastirma sonucunda hipotezler gelistirilmis ve bu hipotezlerin
cekirdek kavram ile baglantili olabilmesi i¢in kod paradigmasina kullanilan ¢oziim
yollarimi uygun duruma getirme kavrami eklenmistir. Kategorilerin ve kavramlarin
iliskisi sonucu, ¢cekirdek kavramin iistiin zekali OSB olan birey olmasina karar verilmistir.
Secici kodlama sonucunda stiin zekali OSB olan bireylerin tami1 Olgiitlerine katki
saglayacak ozellikler, davraniglari ve egitim gereksinimleri dncii modeli ortaya konmus
ve bu model kosullu matrisle gorsellestirilmistir. Kosullu matris, davraniglarin nedensel
kosullarini, sonuglarini ve iligkileri ortaya koyan bir yapidir ve siireci anlamlandirmay1
saglamaktadir (Charmaz, 2006, s. 61; Strauss ve Corbin, 1994, s. 275). Modelin yapisi

ve kosullar1 bulgular boliimiinde detaylandirilmistir.

2.6. Arastirma Siirecinde Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik; arastirilmak istenen olgu, durum veya
deneyimleri olabildigince tarafsiz bir bakis agisiyla aktarma, arastirma siireci boyunca her
asamada inandiricilig arttirma amaciyla ¢esitli tekniklerin kullanilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 269). Veri toplama siirecinde gecirilen zaman, aragtirmacinin
katilimcilar ile olan etkilesimi ve iletisimi, raporlastirma siirecinde detayli betimleme vd.
teknikler nitel arastirmanin kalitesini arttirmaktadir (Creswell, 2013, s. 250; Giiler,

Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 377).
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2.6.1. Arastirma etigi ve arastirmaci rolii

Konusu canlilar olan ve insan davramiglarimi veya deneyimlerini inceleyen
arastirmalarda etik ilkeler dogrultusunda arastirma tamamlanmalidir (Lincoln ve Guba,
2013, s. 74). Aydin (2016, s. 59), bilimsel ¢aligmalarda arastirmacilarin uymasi gereken
ilkeleri agiklamistir. Bu ilkeler arasinda diiriistliik, dogruluk, nesnellik, gizlilik, saygi,
aciklik vd., yer almaktadir. Yildirirm ve Simsek (2016, s. 108) bilimsel ¢aligmalarda
aragtirma etiginin dikkate alinmasi ve katilimcilarin aragtirmanin her siirecine goniillii
katilim1 ve onayinin alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Katilimcilarin 6zel hayatlarina
saygili olma ve aragtirmanin sonuglarini belirlenen hedefler dogrultusunda degistirmeme,
bilimsel arastirmalarda en 6nemli etik hususlardandir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015,
s. 422).

Bu aragtirma belirtilen etik ilkeler dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Aragtirmaci
Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastrma ve Yayin Etigi
Kurulu’'ndan onay almis ve bu onay EK-10’da sunulmustur. Katilimci belirleme
siirecinden aragtirma sonuglarina kadar olan siiregte arastirmaci, c¢aligmanin her
asamasinda ebeveynlerin ve gozlem ortamlarinda yetkili kisilerin iznini almustir.
Aragtirmanin amac1 ve elde edilen bulgular katilimcilarin teyidi alinarak raporlastirilmais,
bulgular gizlenmemis ve tiim gergekligi ile katilimcilara agiklanmstir. Ozel hayata saygi
ilkesi geregi her katilimci ¢cocuk ve ebeveynlere kod isim verilmistir. Gozlem sirasinda
gbzlemlenen ortam ve kisilere miidahalede bulunulmamis, ebeveyn davranislarini ve
goriislerini etkileyecek agiklamalara veri toplama siireci boyunca yer verilmemistir.

Aragtirmaci, arasgtirma siireci boyunca ¢ocugun bulundugu ortamlardaki kisilere
arastirmact oldugunu ve arastirma amacini agiklamistir. Ebeveynlerin aragtirmanin ilk
stirecinde bilgi paylasiminda tedirgin olduklari, zaman gectikce elde edilen bulgularin
paylasilmas1 ve dikkat edilen etik ilkeler sayesinde ¢ocuklartyla ilgili bilgi paylastiklar
gorilmistiir. Dikkat edilen etik ilkeler sonucunda katilimcilarda giiven olusmus ve zaman
icerisinde ebeveynlerin aile i¢i iliskileri ve ¢ocuklarina kars1 olan davranislar ile ilgili

aragtirmactyla kendiliginden bilgi paylastiklar1 gozlenmistir.

2.6.2. Gegerlik ve giivenirlik stratejileri

Creswell ve Miller (2000, s. 126) nitel arastirmalarda farkli gegerlik tekniklerinden
s0z ederler. Bu teknikler cesitleme, katilimci teyidi, baska uzman/uzmanlar tarafindan

arastirma siirecini kontrol etme, arastirma alanlarinda nitelikli ve yogun zaman gecirme,
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zengin betimlemelere yer verme, akranlardan bilgi alma, katilimecilarla is birligi
yapmadir. Guba ve Lincoln (1982, s. 233-242) nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik
tekniklerini dort kategoride toplamistir. Bunlar inandiricilik, teyit edilebilirlik,
aktarilabilirlik ve tutarliliktir. Bu arastirmada gecerlik ve giivenirlik dort kategori ve

kategorilerle iliskili tekniklerle saglanmistir.

2.6.2.1. Inandricilik

Aragtirma siireci boyunca arastirmaci katilimcilarla uzun siire iletisim icerisinde
olmustur. Nitelikli ve yogun zaman geg¢irmistir. Bdylece ebeveynlerin bilgi paylasimi
konusunda yasadiklar1 tedirgin olma durumu arastirmaci-katilimer etkilesimi arttikga
yerini kendiliginden bilgi paylasimina birakmistir. Verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi
siirecinde detayli ve derinlemesine incelemeler yapilmis, siirekli karsilagtirmalar ve
yorumlamalarla kavramlar arasindaki iligkiler ag1 belirlenmistir. Ebeveynlerin
cocuklarina ve kendilerine iligkin farkinda olmadiklar1 davranislar ortaya konmustur.

Bu siirecin gerceklesmesi ic¢in veri toplama teknikleri ve her bir teknigin veri
toplama stratejilerinde cesitlilik saglanmistir. Gozlem, goériisme, arastirmaci glnliigi,
memolar, yazili dokiimanlar ve videolarla tekniklerde ¢esitlilik saglanmistir. Tekniklerde
kullanilan stratejilerdeki ¢esitlilik ise katilimsiz ve katilimcr olarak gozlem,
stanndartlastirilmis agik-uclu ve sohbet tarzi goriisme, sesli ve sessiz video analizidir.

Aragtirma siirecinin her asamasinda danisman uzman olarak siireci takip etmis, yol
gostermis, rehberlik etmis, dis denetim gorevi iistlenmistir. Arastirma siireci boyunca
aragtirmaci-danisman toplantilart yapilmistir. Elde edilen tiim veriler ve bulgulara
elestirel bakis agisiyla yaklagilmistir.

Veri toplama siireci sonunda katilimcilardan alinan bilgiler metne doniistiiriilerek
katilimc1 onayina sunulmustur. Ayrica bulgularin teyidi amactyla ebeveynlerle tekrardan

goriisme gerceklestirilerek katilimer teyidi alinmistir.

2.6.2.2. Aktarilabilirlik

Genelleme yerine kullanilan bir kavram olan aktarilabilirlik amaciyla katilimcilarin
Ozellikleri, ortamlar, veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi ayrintili betimlenmis ve
bulgulara iligkin dogrudan alintilarla kanitlar sunulmustur. Ayrica aragtirma konusu ve
amaglariin temsil i¢in amagli 6érneklemden teorik drnekleme yontemi kullanilmis ve

boylece aktarilabilirlik desteklenmistir.
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2.6.2.3. Tutarlilik

Nitel arastirmalarda incelenen olgu, deneyim veya durumlarin tekrarlanmasi
miimkiin degildir. Bu nedenle nicel arastirmalarda kullanilan giivenirlik kavraminin nitel
arastirmalarda karsiligr tutarliktir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.282). Bu aragtirmada
tutarliligin saglanmasi amaciyla arastirmacinin arastirma siireci boyunca her asamada
tutarli davranip davranmadigina bakilmistir. Arastirmaci katilimcr belirleme siireci,
verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi asamasinda her katilimci i¢in benzer yaklagimlar
kullanmis, bu benzer yaklasimla arastirmayr raporlastirmustir. Ilgili alanyazin ile
arastirmadan elde edilen sonuglar ve kavramlar iliskilendirilmis, alanyazina benzer ve
farkli noktalar vurgulanmustir.

Aragtirmaci yanliligim nlemek adina belirli énlemler alinmistir. Ornegin, zeka
testi yapilirken arastirmaci test uygulamamis, baska bir uygulayici testleri uygulamistir.
Ozellikler ve davranislar incelenirken her iki farkliliga iliskin 6zellikler ve davranislar en
ince ayrintisina kadar incelenmistir. Ustiin zekd veya OSB davranislarinin tam anlamiyla
ortaya koyulabilmesi adina videolar hem sessiz hem sesli izlenmistir. Izlenen videolardan
olusturulan metinler danigman tarafindan kontrol ve teyit edilmistir. Alan uzmani iki
arastirmacidan her ¢ocuk i¢in se¢ilen ornek videolar1 izlemesi ve metne doniistiirmesi
istenmistir. Danigman, arastirmaci ve diger iki uzmanin metinlerini karsilastirmis ve
tutarlilik saglandigin1 onaylamistir. Olusturulan sorular, 6zellikler listesi, kategoriler,
kavramlar, iligkiler ve hipotezlerle bulgulara iliskin kanitlar arasindaki tutarlilik danigsman

tarafindan kontrol edilmistir.

2.6.2.4. Teyit edilebilirlik

Veri toplama siirecinde ebeveynlerle ilgili goriisme sorulart hazirlanmis ve goriisme
sorular1 igerisindeki anlam biitiinliigiinii kontrol etmek amaciyla arastirmaya katilmayan
iki ebeveynle pilot goriisme gerceklesmistir. Pilot gériisme sonucunda diizenlenen
goriisme sorulart dordii tistiin zekalilar egitimi ve dordii OSB egitimi alan uzmanlaria
gonderilmistir. Uzman doniitii sonrast sorular diizenlenerek tekrar gonderilmis, gelen
doniitler ile son hali olusturulmustur.

Coziimleme siirecinin baginda olusturulan her iki farkliliga iliskin 6zellikler listeleri
dort OSB dort tistliin zekalilarin egitiminde toplam sekiz alan uzmania uygunluk
amaciyla gonderilmistir. Gelen doniitler ile diizenlenen listeler tekrardan uzmanlara

gonderilmistir. Son doniitler ile 6zellikler listeleri olusturulmustur.

70



Verilerden elde edilen kategoriler, kavramlar, iliskiler ve Oncii model igin
olusturulan kosullu matris, alan uzmanlan tarafindan (iki profesor, iki doktor 6gretim
tiyesi) incelenmistir. Kategoriler ve kategoriler arasindaki iliskiler, kavramlar, kosullar
ve hipotezler ile ilgili uzman-arastirmaci-danisman toplantilar1 yapilmistir. Kategorilere
iliskin verilmek istenen anlami tam olarak yansitmayan ifadeler uzman-arastirmaci-
danisman toplantilarinda beyin firtinasi yapilarak yeniden diizenlenmistir. Diizenlenen
kategoriler, kavramlar, iliskiler ve kosullu matris tekrardan uzmanlara goénderilmistir.
Gelen doniitler sonrasinda baska bir alan uzmanina son teyit i¢in danisilmistir. Tiim
doniitler birlestirilmis, arastirmaci ve danigman toplantilar1 sonucunda kategori,

kavramlar, iligkiler ve kosullu matrise son hali verilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde katilimcilarin biligsel profillerine, bebeklikten ¢alismanin yapildigi
tarihteki (Subat /2019) yasina kadar sergiledikleri {istlin zekd ve OSB davranislarina, iki
kere farkliligin birbirine etkisine ve davranislarin olas1 etkenlerine yonelik bulgulara yer
verilmektedir. Bulgular ¢calismanin amaclarina uygun olarak ve her bir katilimci ayr ele
alinarak sunulmus, daha sonra katilimcilar arasinda karsilastirma yapilarak kuramsal yap1

detaylandirilmigtir.

3.1. Yavuz
3.1.1. Yavuz’un sosyal ortamda sergiledigi iki kere farklhihga iliskin davranislari
3.1.1.1. Yavuz’un OSB davranislart

Coziimlemeler sonucunda elde edilen OSB ozellikler listesi Tablo 3.1°de
gosterilmistir. OSB 6zellikler listesine ¢oziimlemeler sonucunda Yavuz un gosterdigi ii¢
davranig daha eklenmistir. Bunlar; nesnelere ve objelere yogun ilgi, dokunulmaktan ve
kinestetik temastan hoslanmama, cesitli sosyal cevrelerde baglam disi konusmadir.
Bulgulara gore Yavuz’un gelisim donemleri incelendiginde OSB ile ilgili ilk belirtiler 0-
6 ay icerisinde ortaya c¢cikmistir. Yasaminin ilk 6 ayinda gosterdigi davranislar; ilgi
odaginda bir nesne varken kisiye smirli ilgi ve diger insanlarin sdzel olmayan
uyaranlarina kars1 duygusal cevapta sinirliliktir (Ornegin gidiklamaya karsi tepkisiz
kalma). Simirli goz temasi, ilgi odaginda nesne varken s6zel olan ve olmayan iletisim
girisimlerine tepkisizlik ve tekrarlayict motor davranislar 7-12 ay arasinda gozlenmistir.
Farkliligr diisiindiiren ilk davranmis Oriintiileri, farkli gelisim donemlerinde de
goriilmektedir. Ornegin nesneye yogun ilgi davranisi icin yasaminin 4., 49. ve 73. aylarmna
ait veriler asagidaki gibidir.

Video 4 aylik: Yavuz kendi yataginda yatmaktadir. Yataginm basucunda sallanan nesneler

durmaktadir. Nesneye ilgi ve dikkat 3. ayda baslamis olup devam etmektedir. Bireye yani

babasina sinirli ilgilidir. Sallanan nesnelere tepki olarak carsafi sikica ¢ekistirmektedir.

Video 49 aylik: Engelliler Arastirma Enstitlisii’nde destek egitim aldigi 4 yas 1 aylik olan
donemdedir. Ogretmenin akilli tahtada izlettigi videolara ilgisi ve yogun dikkati
bulunmaktadir. Dikkatini verdigi etkinlik boyunca insanlari gérmezden gelme, iletigimi
devam ettirmeme gdzlenmektedir. Istedigi etkinlik veya nesne elinden alindiginda fiziksel

siddete bagvurmakta, ilgi alanlari dahilinde akranlarina yardimei 6gretmenlik yapmaktadir.
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Gozlem 79 aylik: Kaynastirma simifinda gozlem sirasinda paylasilan 6gretmen bilgisi
“...Resim ve hikaye tizerinde ¢cok duruyor. Cok ilgingtir. Akilli tahtada veya videoyla bir sey
gosterdigim zaman ¢izgi filmlere seylere onlart ¢ok piir dikkat izledigini diisiiniiyorum. Ama

¢ok ince detaylarini inceledigini diisiiniiyorum...”

Gozlem, dokiiman, gériisme ve videolar incelendiginde 4 aylikken fark edilen OSB
davraniglar1 1 yas ve sonrasinda artmistir. Tablo 3.1°e gore OSB davranislar1 en yogun
24 farkli davramsla 24-36 aylar arasinda goriilmektedir. incelenen videolarda 36-48 ay
donemine ait veriye rastlanmamistir. Retrospektif ebeveyn gorlismesi ile bu aylar
arasinda adi konamayan problem varhig ile ilgili veri elde edilmistir. Tablo 2.1
incelendiginde Yavuz’un bu aylar arasinda OSB tanis1 kesinlesmis ve OSB egitimine
baslanmigtir. Yavuz’un bu doneme ait gelisimsel degerlendirme raporu incelenmis ve
“ayrilma korkusu” yasadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda belirtilen bazt OSB davranislar
gelisiminin hi¢gbir doneminde gézlenmemis olup, bu davraniglar Tablo 3.1°de koyu renkle
gosterilmistir.

Coziimlemeler sonucu Yavuz’un OSB davraniglar ile ilgili iki ana kategoriye
ulagilmistir. Bunlar ilgi alan1 dahilinde ya da ilgilendigi etkinlik sirasinda ile ilgi alani
dis1 ya da istemedigi durumlardaki davramslaridir. ilgi alan1 dahilinde veya ilgili oldugu
etkinlikler sirasindaki davranislar; sosyal etkilesim ve iletisim ile takintili davranislari
islevsellestirme kategorileriyle iliskilendirilmistir. Yavuz ilgi alan1 dahilinde ve ilgili
oldugu etkinlikler sirasinda etkilesim baslatmakta, duygularini, yasadigi olumsuz
durumlar1 ya da isteklerini belirtebilmekte, problem davraniglarini kontrol etme ve sosyal
kabul igin ¢abalamaktadir. Ilgi alan1 dahilinde ve ilgili oldugu etkinlikler sirasinda sosyal
etkilesim ve iletisim kategorilerine ornekler ebeveyn goriismesi, arastirmaci gézlemi,
video ve dokiiman verilerinden aktarilmistir.

Empati kurma: Goriisme El: “...Sosyal olarak empati diizeyi otizmlilerden beklenmeyen
sekilde. Yiiksek oldugunu sdyleyebilirim. Diger insanlara karsi ¢ok hassas. Yere diisen
cocuga ilk kosan Yavuz oluyor muhakkak. Canin yandi m1 ne yapabilirim diye. Belki ne
yapacagini bilemiyor ama mutlaka bir sey yapmaya ¢alisiyor. Diger insanlarin iiziintiilerine
kars1 ¢ok hassas ve duygusal bir ¢cocuk...”

Sosyal etkilesim kurma: Goriisme E1 “ Arkadaglariyla iliskilerinde son dénemde bir patlama
oldu. Onlarla iliski kurmaya ¢alisip bir seyler yapmaya ¢aligmasi dikkatimizi ¢ekiyor...”
Ilgi alam ile ilgili yonergeleri takip etme: Video 16 aylik: Baba ile evlerinde salondalar.
Yavuz kii¢lik arabasinda. Babanin ¢abasina ragmen g6z kontagi kurmuyor. “Kornaya bas”
dendigi an ydnergeyi yapmasi ise ilgi alanma iliskin yonergeleri hemen yerine getirdigini

gostermektedir.
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Tablo 3.1. Yavuz 'un OSB ozellikleri

Goriilme Donemi (Yil) 0 Yas 1 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5 Yas 6 Yas Y‘le
0|7 |13 |19 | 25 | 31 |37 |43 (49 (55|61 |67 | 73 79 85
Goriilme Zamani (Ay) 6|12 18 | 24 | 30 | 36 |42 |48 |54 |60 | 66 | 72| 78 84 90
Go6z kontag1 kurmada sinirlilik/farklilik V|V \ \ VG G
Ortak dikkat becerilerinde sinirlilik V|V \Y
Beden, durus, jest veya mimiklerin ifadesinde sinirlilik/farklilik
Geligimsel seviyeye uygun sosyal etkilesim-iletisim baglatmada siirlilik \% \% \% M
Gelisimsel seviyeye uygun sosyal etkilesim-iletisim siirdiirmede sinirlilik \% \% \% \% MVG
Cesitli sosyal cevrelerde baglamin gerektirdigi uygun davranisi sergilemede sinirlilik \% A% G G
(Toplumsal kurallara uyma, nezaket ve gorgii kurallar1 vb.)
Diger insanlarin duygularim1 anlama konusunda sinirlilik
Diger insanlarin farkliliklarin1 anlama konusunda sinirlilik
Sosyal-duygusal karsiliklilikta sinirlilik (duygulari tanima, duygularini kontrol etme, \% A% A% GM
empati kurma, sorumluluk alma, zorlayici durumlarla bag etme vb.)
Diger insanlarin sézel olmayan uyaranlarina karsi duygusal cevapta sinirlilik VIV | V \% A% A% M
(Kendisiyle selamlasmak i¢in uzanan bireylere ellerini uzatmama, iletisim kurmak i¢in
giiliimseyen birine giilimsememe, insanlar1 gormezden gelme vb.)
Diger insanlarin sdzel uyaranlarina kars1 duygusal cevapta sinirlilik (Kapiy: kapat gibi V|V A% v
yonergeleri dikkate almama, kii¢iik topu ver dediginde daha sonraki yonergelere de
stirekli kiiciik top vererek cevap verme vb)
Sosyal-duygusal ipuglarini almada sinirlilik M| V \ \Y \ VG
Tek basina etkinlik yapmayi tercih etmede 1srarcilik \ M |[MV | V \ VGM G
Akranlarina kars ilgisiz goriinme ve akranlariyla etkilesimde isteksiz goriinme M \Y \ \
Diger insanlarla dogasi geregi mekanik olan etkinliklere katilma (Agilir-kapanir v A% v v MG A% v
kapilarla oynama, vantilator gibi hizli donen nesneleri izleme, donen seylerle oynama,
ziplamali oyunlara karsi ilgi, ilgisi oldugu alanlara ydnelik oyunlara katilim vb. )
Ilgi alanlarini, basarilarini, hoslandiklarin1 kendiliginden diger insanlarla paylagim
konusunda smirlilik
Konusma dili gelisiminde gecikme VM| V \
Konugma dili kullaniminda sinirlilik \ \ \ \
Kargilikli konugmayi siirdiirmede sinirlilik \ \ \ \ \
fletisim igerisindeyken konusmanin ritmi, hizi, tonlamasi veya vurgusunda smirlilik \ G
Cesitli sosyal ¢evrelerde baglam dig1 konugma \ \ VG
Tuhaf ve tekrarlayici sézel ifadelerin kullanimi vV | VM M | MG
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Tablo 3.1. (Devam) Yavuz 'un OSB ézellikleri

Goriilme Donemi (Yil)

0 Yas

1 Yas

2 Yas

3 Yas

4 Yas

5 Yas

6 Yas

Yas

Goriilme Zamani (Ay)

13
18

19
24

25
30

31
36

37
42

43
48

49 | 55
54 | 60

61
66

67
72

73
78

79
84

85
920

Geligimsel seviyeye uygun sosyal taklit oyunlarinda sinirlilik

Geligimsel seviyeye uygun kendiliginden mis gibi yapmada simirlilik

Giinliik yasamdaki rutinlerin degisikligine diren¢ gdsterme

Aligkanliklara/rutinlere/ kurallara baglilik

<<

<L

Aliskin oldugu ortamlara veya sosyal ¢evresine baglilik

Sinirl alanda ilgi duydugu konularla ilgili cok detayli bilgiye sahip olma (Tarihler,
rotalar, cizelgeler, sira dis1 objelere baglilik, okuma, vb.)

VGM

VM

GV

Tekrarlayic1 motor davranislar (Sira dis1 beden hareketleri, sira dis1 el hareketleri vb.)

MV

VG

Dokunulmaktan hoglanmama/tepkisiz kalma

Nesnelere veya objelere yogun ilgi

VD

MV

<l<l<] <

Nesnelerin ve objelerin takintili veya amacina uygun olmayan kullanimi

<<

VD

MV

MV

<<

<L

Tehlikeli durumlari fark etmeme

Agr1, sicaklik, belirli seslere ve dokulara karsi olumsuz tepki asir1 hassasiyet gosterme,
ornegin asir1 kokulu nesnelere dokunma istegi, ani ¢i1glik sesinden irkilip kulak
kapama vb.

<

Yabancilara, kalabaliga, yeni veya belirsiz durumlara kars1 sira dis1 sosyal korku,
kaygi yasama

Yabancilara, kalabaliga, yeni ve belirsiz durumlara karsi saldirgan davranislarda
bulunma (kendine veya bagkalarina zarar verici davraniglarda bulunma, 6fke ndbetleri,
kendini yaralama vb. )

Yabancilara, kalabaliga veya yeni durumlara kars1 6nceki deneyimlerini aktarmada
sinirlilik

Spesifik olmayan problem varligi (Uyku veya yeme bozuklugu)

Organizasyon ve planlama becerilerinde sinirlilik

GM

Tartigma becerisinde sinirlilik

Yaratici diigiinme veya hayal giicii kullanmada sinirlilik

Soyut ve mecazi sozciikleri ya da deyimleri algilamada ve anlamada simirlilik

Zamirlerin dogru ve yerinde kullaniminda sinirlilik

Parmak ucunda yiiriime

VM

V: Video, G: Gozlem, M: Miilakat, D: Dokiiman
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Isteklerini belirtme: Video 49 aylik: Yavuz dgretmenleri ve diger OSB olan akranlar ile
derstedir. Sinifa gelir gelmez oyuncaklarla koprii yapmaya baglamistir. Koprii ayagini
yapamamugtir. Arkadaslari baska yerlerde bagka seylerle ilgilenir o hala masada kdprii ve
etrafindaki oyuncaklarla ilgilidir. Etrafina bakarak koprilyli yapalim mi diye sormus,
Ogretmenler bagka etkinliklerle ilgilenmistir. Bir daha doniip 6gretmene bakmis “kopriiyii

kurallim m1?” demistir. Elini agmis, 6gretmene dogru uzatmis ancak dgretmen gérmemistir.

Problem davraniglarin kontrol etme ¢abasi: Goriisme El: “...Sosyal olarak diisiinecek
olursak, kardesiyle ilgili sorun yasiyordu. Ilk énce kiziyor bagiriyor hatta zaman zaman
vuruyordu. Bu sene de siirtiisme ug¢ noktalara tagindiginda ikisi de birbirine vuruyor. Bu
karsilikli i¢cgiidiisel bir sey. Birbirlerine vurduktan sonra bakt1 ki ¢6ziim degil 6nce sikayet
ettiler bize, simdi sikayetleri ¢é6zmek i¢in fikir aldiktan sonra bunlar1 uygulamaya gecti, ilk
once sikayet edip sen onun icabina bak der gibiydi, cezasini ver gibi bakiyordu simdi baba

ne yapmaliyim diye sorup cevaba bagl olarak ¢abaliyor...”

Ilgisiz gibi goziikme: Gozlem 79 aylik kaynastirma sinifinda gozlem sirasinda paylasilan
O0gretmen bilgisi: “...Yavuz’un birgok zaman derse direk olarak katilmadigim
diistinebilirsiniz. Ama durum bdyle degil. Bir soru sordugum zaman o dersle ilgili ¢ok rahat
o cevabi alabilirim. Dersle ilgisi yok. Hayat sanki baska bir diinyada yasiyormus gibi ama
dersle ilgili ara ara soru sordugum zaman etkinligi siz de biraz 6nce gérmiigsiiniizdiir, ara ara

sordugum zaman hemen cevap verebiliyor, pat diye konunun i¢inde oldugunu gésteriyor.”

Duygularini ifade etme: Video 16 aylik: Baba ile parktalar. Yavuz oksiiriir. Baba “Yavuz
gecmis olsun bebegim’ der. ‘Bir ¢ak yap bakalim’ der. Yavuz yapmaz, yaninda 6nceden
gordiigli akranint goriir, bakar oniine doner giiliimser. Giilerken standart bir hareketi var,

gozleri kisilir ve genelde elleriyle omuzlarini agag1 yukari hareket ettirir.

Ilgi alamina odaklanmaktan kaynakli tepkisizlik: Video 29 aylik: Aklinda bir nesne, etkinlik
ve istek varsa onu bitirmeden yonergeleri yapmamaktadir. Baba ile evlerinde salondalardir.
Yavuz masa basinda satrang taslar ile ilgilidir. Siyah atlar bozuluncaya kadar diger tiim
taslar1 gdstermekte ve yonergeleri yerine getirmekte, bozulunca onlar1 konumlandirana kadar

yonergeleri yerine getirmemektedir.

Yavuz ilgi alan1 dahilinde ya da ilgilendigi etkinlik sirasinda takintili davranislar

sergilemektedir. ilgi alaninin oldugu bir etkinlikle veya esyayla yogun zaman gegirmekte,

ilgilendigi etkinlikleri yaparken heyecanlandiginda viicut stereotipileri yapmaktadir.

Burada ilgilendigi nesne veya etkinlikle yogun zaman geg¢irme, amagsiz takintili

davranigtan farklidir. Takintili davraniglar islevsellestirmis, belirli bir amagla iliskili

olarak gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bu davraniglar ¢evresi tarafindan zaman zaman

anlasilmamakta ve ilgi alanina miidahale ile sonuglanmaktadir.

Igi alanlaryla yogun zaman gecirme: Gozlem 76 aylik: Yavuz’a zeka testi yapildig1 sirada

ebeveyn bilgi paylasimt: “...Elektronik egya takintisi var, takint1 olarak elektronik cihazlara
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cok fazla takintili. Bir elektronik esya magazasinin 6niinden gecerken saatlerce orada takilip
kalmakta, siirekli nasil ¢alisiyor diye sorgulamakta ve bununla alakali mantikli agiklamalar

beklemekte, eger mantikli agiklama yapmazlarsa mutsuz olmaktadir.”

Marka ve etiket takintisi: Dokiiman 38 aylik: Engelliler Aragtirma Enstitlisii gelisimsel
degerlendirme sonuglarindan biri, marka ve etiketlere takintis1 bulunmaktadir.

Heyecan ile iliskilendirilen stereotipileri: Video 35 aylik: Sazova parkindalar. Anne baba
bahcede oturmakta, Yavuz uzakta bir ¢emberin i¢inde zemini incelemektedir. Ellerini
gogsiine kavusturup hizlica istiinii silme hareketi ve ayagini iki defa sallama hareketi
yapmaktadir. Cemberin i¢inde Eskisehir Biiyliksehir Belediyesi yazan amblem var.
Amblemin iistinde doniiyor, etrafindaki yazilara bakiyor. Avug i¢ini bacaklarinin arasina
alip tekrar ayakta sandalyeye oturma pozu yapiyor. Kamera ¢ok yakininda. Giiliimsiiyor ayni
zamanda ellerini gdgsiine kavusturup iki kere hizlica tstiinii silme hareketi yapip, ellerini
ag1yor.

Yavuz baz1 OSB davranislarmi ilgi alanlar1 disindayken gostermektedir. Istemedigi
durumlarda kendini ifade etme bigimi tepkisizlik, ekolali, baglam dis1 davranis ve baglam
dis1 konugmadir. Sikildiginda ve isteklerine iliskin kendini ifade edemediginde problem
davranig olugmaktadir. Bu nedenle davranisin ne zaman ve neden gerceklestigi ile ilgili
derinlemesine ¢oziimleme yapildiginda bazi alt kategorilerin ilgi alani ile ilgili gosterdigi
davramislarda da oldugu gozlenmistir. Ornegin tepkisizlik, ilgi alan1 ve ilgi alan1 disinin
ortak davranisidir. Bu davranis ilgi alanina yogun dikkat varken tepkisiz kalarak kendini
gostermekte, ilgi alan1 diginda veya istemedigi bir durum oldugunda da gozlenmekte ve

frekansi daha fazla olmaktadir. ilgi alam dis1 veya istenilmeyen durumlardaki sosyal

etkilesim ve iletisim kategorisine ait alt kategoriler Sekil 3.1°de gosterilmistir.
Dagmniklik: Gozlem 78 aylik: Okulda normal gelisim gosteren akranlari ile derstedir. Yavuz
kitap okudu, ¢aligma kagitlar1 dagitilana kadar kendi basina bagka etkinlik yapti, masasi
oldukga dagmikti. Ogretmen ‘esyalarim toparla kafan karigmasin® dedi. Yavuz masasini

toparlamaya calisti. Ders baslayali 15 dakika oldu, 6gretmen iki kez uyard: ‘kaldir’ dedi.

Sosyal ipuglarimi kagirma: Gozlem 77 aylik ¢ocuk gelisimi uzmani bilgi paylagimi:
“...Yavuz’un gecen yil kendisine satagan ¢ocuga fiziksel miidahalesi vardi, fiziksel hasari
vardi, vururdu iterdi. Siirekli yaninda olurdu, sert seyler yapardi ve bence iistiinde durulmasi
gereken asil mesele, sosyal ipuglarini kagirtyor ki ve yanlishkla yapilmis bir seyi kasten
yapilmis gibi goriip tepkisi orda bagliyor zaten...”

Tepkisizlik: Video 78 aylik: Evde kardesiyle odalarinda oynamaktadir. Yavuz halida
oturmakta, kardesi yataktadir. Kardesi 2. dakikada abinin yanina hali {istiine inmistir. Abi,
indiginde ona bakmamuigstir. Kardesi posetinin i¢indeki oyuncaklart haliya dokmiistiir. Kardes

bir seyler anlatmaktadir ama Yavuz kardesiyle goz temast kurmamustir.
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Yénerge takibinde simirlilik: Video 16 aylik: Evlerinde salondalar. ‘E’ diye sesler ¢ikarip
babaya dogru arabasiyla yiiriimektedir. Baba ‘e hadi kornaya bas’ demistir. Kornaya basarak
‘aa’ deyip ayaklarini arabanin iistiine koymustur. O sirada babaya bakmistir. Arabasindan
inip arabadan destek alip oturmustur, daha sonra baba ‘oglum arabaya tutunsana kalk ayaga
bakalim’ demistir, ancak Yavuz emekleyerek orta sehpanin oniine gelmistir. Baba ‘Kalk
ayaga’ diye tekrarlamis ama Yavuz emeklemeye devam etmistir. Orta sehpanin ¢ekmecesini
iki kere acip kapatmustir. Baba o sirada parmagiyla ‘hadi suraya tutun, kalk’ demis, ama o

cekmeceyle ilgilenmeye devam etmistir.

Grupla koordineli hareket edememe.: Gozlem 78 aylik kaynastirma sinifi gézlem sirasinda
Ogretmen bilgi paylasimi: “... Teneffiiste gozlemlediklerimde arkadaslariyla birlikte hareketli
bir ¢cocuk. 23 Nisan programu icin onlarla birlikte il programlarina gittigimizde mesela ¢ok
cabuk sikilabiliyor. Herkes topu bagka bir yone kaldirirken Yavuz baska yone tarafa
kaldirabiliyor...”

Ortak dikkat becerisinde simwrlilik: Video 19 aylik: AVM’de annenin kucaginda
oturmaktadirlar. Annesi Yavuz’la konusmaktadir. Annenin burnuyla oynamaktadir. Yavuz
ayaga kalkar, annenin gozlerine bakmaz ama onu dinler, o sirada burnu ile oynamaya devam
etmektedir. Anne Yavuz’un omuzlarindan 6pmiistiir, Yavuz anneye o sirada sarilmistir.
Anne Yavuz’u kamera yoniine dondiirmiis ve by by yapmistir. Yavuz kameraya bakmamus,

etrafi izlemis, by by yapmamustir.

Duygu yonetimi simrliligi: Gozlem 77 aylik cocuk gelisimi uzmani bilgi paylagimi:
“...Problem hangi duyguyla ortaya c¢ikiyor? Israrla duygu yOnetiminin olmadigim
diistinliyorum. Simdi tabi ki iletisim becerileri zayif ve o zaten asikar goziiktiigii icin
duygular1 géz ard1 ettigini diisiiniiyorum...”

Goz kontagr swmwrliigi: Video 76 aylik: Zekad testi uygulamasindadir. Uygulayict
‘diislinmeden yaptigin i¢in ilk adimda yanlis yola girdin o yiizden bundan sonrakini bana
bakarak c¢izmeni istiyorum anlastitk m1?’ demis ve yanagma dokunmustur. Yavuz
bakmamustir. Uygulayict ise ‘anlastik m1 bana bakar misin?’ diye tekrar etmistir. Yavuz

bakmadan ‘anlagtik’ demistir.

Baglam disi davrams: Gozlem 79 aylik: Ozel egitim ders sirasinda gorabimi ¢ikartt. Sonra
giymek i¢in ¢abaladi. Konuya ilgili degildi.

Hatalara karst toleranssizlik: Gozlem 78 aylik: Okulda arkadaglari ile sosyal etkinlik

dersindeler. Takim oyunu oynuyorlar. Sira Yavuz’da, takim arkadaslar1 ‘hadi Yavuz’ diyerek

desteklemislerdir, Yavuz gorevi tamamlayamadi ve sinirlendi. Oyun parkurunu dagitt1.
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Etkinlige dikkat etmeme: Gozlem 86 aylik: Ders sirasinda cani istemedigi ve bildigi
etkinliklere kars1 isteksizlik ve bilmiyorum deme gozlenmektedir. Ornegin ‘kag dakika ders
yaptik hesapla’ diyen dgretmene ‘bilmiyorum’ demis ve israr edilince hesaplayarak ‘44-

14=30 dakika’ demistir.

Bireysellik: Video 49 aylik: OSB olan akranlariyla simiftadir. Ogretmeni ayaga kaldirmis,
grupla birlikte jimnastik hareketleri yapmaya ¢abalamistir, sinifin arkasina giderek yapmak
istemis, 6gretmeni arkadaslarmin yanma getirtmistir. U¢ defa daha arkadaslarindan ayrilip
kosmus ve sonra tahta oniine gelmistir. Kum havuzunu agip kapatmstir. Jimnastik bitince
arkadasim esek sarkisi agilmigtir. Akranlariyla oturmus, izlerken bir arkadasi beraber

oynamalari i¢in elini uzatmigtir, Yavuz umursamamistir.

Problem davranis: Goriisme El: “...Asint tepkiden kastimiz ne? Kendine kiziyor kendini
geriyor karsisindakine fiziki bir rahatsizlik vermiyor ama sozlii bir sey de olmuyor. Saglikli
diisiinemedigini diisiiniiyorum bazen. Bunu bana yaptilar ama ben bunu bdyle atlatabilirim
diye sdylemek yerine, sinirlenip 6fkelenip ya niye bunu bdyle yapiyorsunuz yapmayin yeter,
ya da o an s6zel olarak sozel tepki vermeyip kendini sikip bagirabiliyor 1111 gibi bagirmalarla

gecistirebiliyor bu da sinif icerisinde 6zellikle sikintiya siiriikliyor...”

Ekolali: Video 34 aylik: Evde halinin iistiinde oturmakta ve puding yemektedir. Yavuz
kagikla yerken baba kasik tutusuna miidahale ettiginde baglam dis1 tekrarlayan ifadeler
kullanip kasig1 birakmus, gozlerini kisma hareketi yapmis ve “yiiyilince danette’ ifadesini 3

kez tekrarlamistir.

Hgi alam disi hayal kuramama: Video 78 aylik: Kardesi ile evde hali {istiinde oturmus
oyuncaklarla oynamaktadirlar. Kardesi oyuncaklara bakmis ‘Biz onlar1 hayal ediyoruz Tiirk
askeri yapiyoruz’ demistir. Baba kardese ‘aynen 6yle’ demistir. Yavuz o sirada askerlerini
kamyona koyarken ‘hey hadi askerler’ demistir. Baba ‘sen askerlerini nasil hayal ediyorsun
Yavuz?’ Diye sormustur. Yavuz ‘hadi diisman bolgesine gidiyoruz’ demistir. Baglam dis1

cevap vermistir.

Robotik konusma: Goriisme E1: ““...Mesela hani Yavuz’da bagirarak konusma gok yaygin ve
fazla bir donem kitap gibi robotik tonda konugmas1 vardi. Robotik azald1 ama kitap okumasi

fazla oldugu dénemlerde kitabi konusmalar artryor. ...”

Baglam disi konugma: Gozlem 77 aylik cocuk gelisimi uzmani bilgi paylasimi: “... Yavuz
grupta nasil digerlerinden farkli olarak? Ara sira kendi kendine konusuyor olmasi ve bunu
sikildiginda yapiyor ya da birisine sinirlendiginde kendi kendine derken fisildayarak degil
ortaya konusuyor, biri dinlese birine konusacak ama ortaya konustugu ve baglam dis1 oldugu

icin kendi kendine diyorum...”

Dokunulmaktan hoslanmama: Video 33 aylik: OSB bireysel degerlendirme sirasinda doktor
ile karsilikli sarki sdylemektedir. Doktor sdylemekte, durdugunda Yavuz doktorun kaldig:

yerden devam etmektedir. Sarki bitmistir. Ufleme etkinligi yapan doktor, Yavuz’u kucagina
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alip sarmistir. Yavuz tedirgin olmustur. Aglamaya baslamistir. Doktorun kollarindan

kurtulmak i¢in ¢abalamis, dokunulmaktan hoslanmamustir.

Ifade edici dilde gecikme: Video 29 aylik memo: Simdiye kadar izlenilen tiim videolarda
anlamli kelime ¢iktis1 yoktur. Ilk anlamli kelime ¢iktis1 29 aylikken vardir. Evlerinde masa
basinda oturmus satrang oynamaktadir. Oniinde iki beyaz at vardir. Satrang taslar1 olan 2

beyaz at. Kendi kendine atlar1 karsilikli baktirirken ‘2 tane beyaz at’ demistir.

Yavuz ilgi alam1 dis1 ya da istemedigi durumlarda belirli takintili davranislar
gostermektedir. Ilgi alan1 dahilinde ya da ilgilendigi etkinlikler sirasinda gosterdigi
davramiglardan bazilar1 bu kategoride de gozlenmektedir. Ornegin esyalarla ya da
nesneyle yogun zaman gecirme her ikisi i¢in de gecerli bir alt kategoridir. Ilgi alani ile
ilgili esyalarla gec¢irdigi zaman amacliyken, ilgi alan1 dis1 ve istemedigi durumlarda
amagsiz nesneye takint1 ve bagimlilik gozlenmektedir. Bu nedenle ilgi alani ve ilgi alan1
dis1 takintili davranig ayrimi yaparak derinlemesine ¢6ziimleme yapildiginda, ilgi alani
dis1 ya da istemedigi durumlarda takintili davranislara iligkin alt kategoriler sekil 3.1°de
gosterilmistir.

Amacma uygun olmayan nesne kullanimi: Video 16 aylik: Evlerinde salondalar. Nesneleri
dondiirerek oynamaktadir. Yetiskin elini tutmaktadir ama o arabayla oynamaya devam
etmektedir. Arabay1 yan devirip incelemekte, tekerleklerini dondiirerek oynamaktadir.

Nesneye yogun ilgi: Video 7 aylik: Yavuz yataginda oturmakta, oniinde 1s1kli diigmeli
oyuncak bulunmaktadir. Baba ‘oglum hadi sende bas’ gibi yonergeler vermekte, arada ama
babaya yonelmemekte, odaklanmamaktadir. Nesne uzaklastirdigi an aglamaya baslamakta,
nesne yetiskin tarafindan ¢alistirilinca susmaktadir. Nesne hangi yonde olursa basini o tarafa

cevirmekte ve dikkatle takip etmektedir.

Nesneye bagimlilik: Goriisme El1: “...Takintilar ¢ok yiiksekti. Ornegin iki yas sularinda
bahgeye cikarken obje takintimiz vardi. Bir topu vardi iki yas sularinda top elinde olmadan

asla ¢ikmazdi. Elinde yoksa da elinde varmis gibi davranirdi.”

Rutine takinti: Video 49 aylik. OSB olan akranlariyla dersteler. Tahtada egri duran resme
bakar. Iyi giinler sarkis1 sdylenirken o yerinden kalkmus, iki kere ‘6gretmenim bozuldu’

demistir. Tahtaya kalkmis, arkadaslar1 cantalarini alirken o ‘neden bozulmus?’ demistir.

Rutin degisikligine direng, ancak mantikli aciklamalar sonucu degisikligi kabul etme:
Gozlem 86 aylik: Okulda teneffiisteler. Sinifta Yavuz’un etrafinda birgok arkadasi vardi.
Agliyordu. ‘Saatim koptu’ dedi. Arastirmaci ‘tamir ederim’ dedi. ‘Olamaz, Cin malin1 babam
da tamir edemez. Ben her giin saat takiyorum, takmam lazim, kirildi” demistir. Arastirmact

‘bana ver bakayim’ demis, tamir etmis, Yavuz’un aglamasi durmustur.

Ani yiiksek sesten etkilenme: Video 35 aylik: Ebeveyn ile birlikte parka gitmislerdir. Bir
c1glik sesi geldiginde Yavuz kulaklarini elleriyle kapamistir. Annesi kardesini biberonla

beslerken, Yavuz onlarin yaninda kardesinin battaniyesi ile oynamustir. Battaniye ile
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oynarken anlasilmayan sekilde konusmustur. Bir kiz ¢cocugu arka tarafinda kosarak bazi

kelimeler soylemis, irkilmistir. Tekrar elleriyle kulaklarint kapamustir.

Kurallara bagh olma: Gozlem 76 aylik: Ozel egitim dgretmeni ile bireysel dersteler.
Ogretmen ‘c1glik nasil atilir?” diye sormustur. Bu soruya cevap vermeye karsi gikmistir.
Ciinkii onun icin kural ¢iglik atmamaktir. Ciglik atmayan sekilde bir u sesi ¢ikarmistir.

Ogretmen ‘annen nasil ¢1glik atar?’ diye sormus, ‘Annem ¢1glik atmaz’ demistir.

Islevine uygun olmayan uzuv kullanimi: Goriisme E1 ... Her isini ayakla eliyle yapmaya

calisiyordu. El yerine ayak kullanmak istiyordu...”

Ayrilma korkusu yasama: Dokiiman 38 aylik: Gelisimsel degerlendirme raporunda “ayrilma

korkusu” yasadig: belirtilmistir.

Tekrarli davramiglar sergileme: Video 19 aylik: Annenin kucaginda AVM’ de oturmustur.
On defa annenin burnu ile oynamistir. Annenin kucaginda hareketlenmis, anne ayaga
kaldirmis ama Yavuz annenin kucaginda durmak igin 1srar etmistir. Anneye doniip
sarilmigtir. Burnuyla oynamis, bagini omzuna koymustur. Anne konusmus, o tekrar burnuyla

oynamistir.

Vokal stereotipi: Video 19 aylik: Evdeler. Aynada kendine bakmakta ve bagirmaktadir. Baba
‘bagirarak kendine mi bakiyorsun aynadan?’ demistir. Aynadaki yansimasina bakarak
bagirmaya devam etmistir. Yatagin kenaria ¢omelirken ¢i1glik atmistir. Aynanin karsisina

oturmus, ¢i1glik atip kendini izlerken giilmiistiir. Tekrarli sekilde ¢i1glik atma sesi ¢ikarmistir.

Bedensel stereotipi: Video 20 aylik: Disarida parktalar. Yavuz giivercinlerin arkasindan
kosturmustur. Ancak kostururken omuzlarini kaldirip indirir gibi yapmustir, parmak ucunda
ylriime kosturma vardir. Omuz hareketi ellerini koltuk altina dogru ¢ekip 6rdek taklidi yapar
gibi yapmustir.

Elleriyle oynama: Goriisme E1: “...Ilk baglarda goz temasi ¢ok giizeldi ama sonra yattig1
yerde elleriyle ugrasmaya basladi. Stereotipi andiran davranislar dikkatimi ¢ekmeye

basladi...”

3

Parmak ucunda yiiriime: Gorisme El: ‘...Ama parmak ucuyla yiiriiyordu. Elleriyle

oynamay1 seviyordu.’

3.1.1.2. Yavuz’un iistiin zekd davranislart

Coziimlemeler sonucunda elde edilen {istiin zekd oOzellikleri tablo 3.2°de

gosterilmistir.  Ustiin zekd ozellikler listesine Yavuz’'un gosterdigi dokuz davranis

eklenmistir. Bunlar erken yasta ileri diizey s6zel olmayan yonergeleri sirasina gore

yapma; stratejik diisiinme ve problem ¢ozerken stratejilerden yararlanma; 6z elestirel

olma, kendine yonelik, ¢cevreye ve olaylara yonelik farkindalik diizeyinin gelismis olmasi

(duyusal asir1 duyarlik); detayl diisiinme becerisine sahip olma (detaycilik); muhakeme

yapma (baglant1 kurma, tahmin, mantik, bilgiyi gruplandirma, analiz vd.); ilgi duydugu
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alanlara karg1 uzmanlasma, derin bilgi sahibi olma; olay, kisi, ¢evre, vb. ilgi alanina
yonelik sorgulama becerisinin yiiksek olmasi; yonlendirici olma ya da rehberlik etme;
aktif ve yiiksek enerjili olma, diirtiisellik, asir1 hareket etme istegi, fikirlerini agiklama
istegidir (devinimsel asir1 duyarlilik).

Yavuz ilk iistiin zekd davraniglarini 0-6 ay arasinda; ilgi alanina segici dikkat ve
dikkatini slirdiirme davranisi ile gostermeye baslamistir. Sekiz aylikken kendine gore bir
sayma stratejisi ile rakamlar1 sayabilmektedir. Yine 8 aylikken yasadigi problemlere
¢Oziim tiretmek i¢in girisimlerde bulunmaya baglamistir. Go6zlemleme becerisi ile
hedefini gergeklestirmeye yonelik girisimleri bu aylar arasinda goriilmektedir. Ilgi
alanma yonelik detaycilik ve elindeki nesneyi her yonii ile tanima istegindedir. Tablo
3.2°’ye gore tustliin zeka ile ilgili ilk davramislar sonraki gelisim donemlerinde de
goriilmektedir. Ornegin erken yasta okuma ile ilgili yasaminin 18. ay1, 33. ay1 ve 49. ayma

ait alintilar asagida gosterilmektedir.
Goriisme E1: “...18 aylikken okuyordu, bilfiil okuyordu. Gayet giizel okuyordu. -Anlaml
miydi1? Tabi tabi, anlamliydi...”
Video 33 aylik: Ebeveynleri ile AVM’ deler. LOSEV bagis kumbarasi ile 1osemili iki
cocugun resminin oldugu alandalar. Yavuz kumbara ile ilgilidir. Elindeki sinek ugar, onu
takip ederken kumbaradan uzaklasir sevingli ve giiler yiizlii ifadeyle “bes kurus” der. Baba
“evet bes kurus o, bes kurusu ne yapacaksin?” der. Yavuz yazilara odaklanir. O sirada
yazilara bakarak bir seyler anlatir. Anlattigi anlasilmaz. Baba hadi bakalim der.
“www.losev.” Diye devam eden adresi okur. Yavuz kumbaranin arkasina gecer, LOSEV
yazist ve amblemini tutar, okur. Baba paray1 uzatirken “boyle yapalim m1 bak?” der yeni para
verir. Yavuz parayi alir baba “mutluyuz” der. Yavuz mutluyuz yazan delige paray: atar.
Video 49 aylik: OSB olan akranlari ile dersteler. Ogretmen kitaplar1 gdsterir “bu kimin
kitab1?” der. Yavuz kimin kitabi ise doner, ona giilerek bakar. Hatta “senin kitabin” diyerek
kitap sahibine dokunur. Cocuklar kendi kitaplar1 olup olmadigini anlamazlarken, Yavuz
onlarin oldugunu istiindeki etiketten okur ve gosterir. Kendi kitabi gosterilince “benim” diye
bagirir.

Gozlem, dokiiman, goriisme ve videolar incelendiginde 4 aylikken fark edilen iistiin
zeka davraniglari, 1 yasinda artmaya baslamistir. Erken ¢cocuklukta en yogun {istiin zeka
davraniglar1 21 farkli davranisla 25-36 aylar arasinda gézlenmektedir. Bu aylar aras1 hem
OSB hem iistiin zeka davraniglarinin en yogun goriildiigii erken ¢ocukluk donemidir.
Incelenen videolarda 37-48 ay donemine ait veri yoktur. Bu donemde gelisimsel
degerlendirme raporu, zeka testleri raporu ve ebeveyn goriismeleri incelendiginde,

biligsel becerilerinin yasinin iizerinde oldugu bilgisine ulasilmistir. Yavuz gelisiminin
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herhangi bir doneminde iistiin zekaya iliskin bazi ozellikleri gostermemistir ve bu

ozellikler tablo 3.2°de koyu renkle belirtilmistir.

Yapilan ¢oziimlemeler sonucu Yavuz’un iistiin zeka davranislan ile ilgili li¢ ana
kategoriye ulagilmistir. Bunlar; erken donem bilissel gelisim davranislari, kisilik 6zelligi
ve ilgi alanlar1 kategorileridir. Yavuz erken yasta kendine 6zgii bir sayma stratejisi ile
saymaya baslamistir. On yedi aylikken konusmaya baslayip 18 aylikken anlaml
okumustur. Cevresi tarafindan “giiclii hafizaya sahip” olarak tanimlanmaktadir. Cok kitap
okumasindan kaynakli zengin kelime hazinesine sahip olan Yavuz’un erken okuryazarlik
becerilerini gosterdigi gozlenmistir. Yavuz’un ilgi alanlar ile ilgili ifade edici dilde
tistiinliigii bulunmaktadir.

Sosyal ortamlarda sira dig1 diisiinebilen Yavuz, tasarimlar yapmayi ve hikaye
yazmay1 ¢ok sevmektedir. Olusturdugu hikayeleri, kendini ifade edemedigi zamanlarda
iletisim kurma yontemi olarak tercih etmektedir. Yapamadig bir etkinlik oldugunda
etkinlige farkli acilardan bakmakta, tersine diisiinebilmekte, baska nesnelerle etkinligi
tamamlamak istemekte, detayli diisiinerek fikirlerine eklemeler yapabilmektedir. Soyut
ve karmasik diislinebilmekte, kendine 6zgii olaylar1 farkli bakis agisi ile yorumlayarak
espri yapabilmekte, iliski ve benzetme kurmaktadir. Daha ¢ok ilgi alanlar1 dahilinde ya
da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda sira dis1 diistinmeyi tercih eden Yavuz, bu diisiinme
yapisini hayatinda islevsel bir sekilde kullanmaktadir. Stratejik diisiinerek iletisimi ve
yasadig1 problemleri ¢cozmeye ¢abalamakta, bilgiyi yapisal olarak analiz edebilmektedir.
Sorgulama hayatinin her alaninda vardir ve neden sonug iliskisi kurarak, SN1K sorular1
ile muhakeme yapmaktadir. Tartigir ve tartistigi konularda tatmin oluncaya kadar soru
sormaktadir. Yavuz’un erken donem gosterdigi bilissel gelisim davraniglar alt

kategorilerine ait 6rnekler sekil 3.2°de gdsterilmistir.
Yiiksek IQ: Dokiiman 50 aylik: 4 yas ¢cocuk gelisimi boliimii degerlendirmelerine gore iistiin
zekalidir, 50 aylik iken Ustiin Yetenekliler Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
(UYEP) yapilan degerlendirme ile iistiin zekalidir.

Biligsel seviyesine uygun ortamlara adaptasyon: Gozlem 77 aylik ¢ocuk gelisimi uzmani
bilgi paylasimi: “... Yavuz grupta kiiclik, ona ragmen uyum sagliyor. Bir konu iizerine bir
sey Ogreniyorlarsa 3. 4. Siniflarla beraber bir seyler 6grenirken zorlandigini hi¢ gérmedim.”
Yazim ve noktalama bilgisi: Gozlem 76 aylik memo: Erken yasta yazim ve noktalama
kurallarini bilerek farkli alanlarda kullanabilmektedir. Ozel egitim dersinde sosyal dykii
yazmaktadir. Yazida iinlem isareti koyuyor bunu koymasinin sebebini agikliyor “sasiriyor ya

ondan”.
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Tablo 3.2. Yavuz 'un iistiin zekd ozellikleri

Goriilme Donemi (Yas) 0 Yas 1 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5 Yas 6 Yas 7 Yas
0| 7 |13|19| 25 | 31 (37 (43| 49 | 55 | 61 |67 | 73 79 85

Goriilme Donemi (Ay) 6| 12 | 18|24 | 30 | 36 (42 (48| 54 | 60 | 66 | 72| 78 84 920
Erken yagta baglantili ciimleler kurma (Neden-sonug-5N1K) \ GV G
Erken yasta ileri diizey s6zel yonergeleri anlama D
Erken yasta ileri diizey s6zel olmayan ydnergeleri sirasina gore yapma \ \ D VG
Erken yasta ileri diizey s6zel yonergeleri sirasina gére yapma D GV
Erken yasta alfabeyi 6grenme M \
Erken yasta sayilar1 6grenme M MM V \ D
Erken yasta okumaya baslama M| M \Y \Y
Erken yasta yazma M| M M
Erken yasta dort islem yapma \ GV
Erken yasta zengin kelime hazinesi D M | GVD G
Erken yasta dil kullanma risinde stiinliik (Ilgi alanlarina yonelik ifa
edicei d?l)s dil ku becerisinde iistiinliik (Ilg yone de D GVM G
flgi alanlarina yonelik secici dikkat olusturma VIWM| V|V | MV |V \ GVM | G G
Ilgi alanlarina kars1 dikkatini siirdiirme davranisi VIVM| V|V MV]| V V | MD GVM | GM G
Gii¢lii hafiza \% VD GVM
Gergek yasam problemlerine karsi ilgi duyma \% M
Soyut ve karmagik diislinebilme \% \% GVM G
Olaylar1 ve durumlari farkli bakis agisi ile yorumlama \% \% GVM G
Tliski ve benzetme kurma GVM G
Risk alma
Mizah anlayisi \% GM
Zor durumlara kars1 miicadeleci G
Stratejik diigiinme ve problem ¢6zerken stratejilerden yararlanma VM | V VM | VM VD | V GVM | G G
Giglii hayal giicii MV
Ozgiin 6grenme stili GVM
Merakli VM \Y GVM | G G
Yiiksek 1Q M|D| D D | DM GD G
Erken yagta elestirel diisiinme becerilerini sergileme M M
Yiiksek gézlemleme becerisi \Y \Y GVM | V
Miikemmeliyetci \% \% GV G
Eyleme gegmeden diisiinme siirecine ¢ok zaman harcama
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Tablo 3.2. (Devam) Yavuz 'un iistiin zeka ozellikleri

Goriillme Donemi (Yas) 0 Yas 1Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5 Yas 6 Yas 7 Yas
0| 7 |[13(19| 25 | 31 (37|43 | 49 | 55 | 61 |67 | 73 79 85

Goriilme Donemi (Ay) 6| 12 | 18|24 | 30 | 36 (42 (48| 54 | 60 | 66 | 72| 78 84 90
Organizasyon becerisi
Cevresini yonetme becerisi
Yiiksek gorev bilinci M M v GVM | V
Rutin gdrevlerden sikilma
Bagimsiz caligmayi sevime \
Tartigmaktan keyif alma M M
Yeni seyler 6grenmeye istekli olma ve hizli §grenme VI M M \Y VM G G
Hedeflerini gergeklestirmeye yonelik kararli ve 1srarci V|V M \ GVM | V
Estetik bakis a¢isi
Otoriteyi sorgulama egilimi
Kendinden daha biiyiik akran iliskisi gelistirme egilimi GM
Duyayhhk; ozellikle diinya sorunlari, aglik, 6liim vb. konulara duyarlilik, v v GvM | v
ahlaki duyarlilik
Erken yaglarda adalet ve esitlik tutumunun geligsmesi G
Erken yasta iletisim kurma becerisinin gelismesi
Erken yagta adaptasyon becerisinin gelismesi (iistiin zeka grubunda iken) G
Ozgiivenli \ vV
Erken kaba motor gelisimi
Erken ince motor gelisimi
Oz 'ele§t1re1, kendine yonelik, ¢evreye ve olaylara yonelik farkindalik diizeyi v GvM | v G
gelismis (Duyusal agir1 duyarlilik)
Detayli diisiinme becerisi (Detaycilik) \Y \Y \Y \Y \Y GVM | G G
Muhakeme yapma (Baglant1 kurma tahmin, mantik, bilgiyi gruplandirma, v MV VD GvD | G G
analiz vb.)
Ilgi duydugu alanlara kars1 uzmanlasma, derin bilgi sahibi \Y GVM | G G
Olay, kisi, ¢evre, vb. ilgi alanina yonelik sorgulama becerisi yiiksek VM GVM G
Yonlendiricilik ya da rehberlik etme \Y \
Aktif ve yuksVe.k enerji, diirtiisellik, asir1 hareket etme istegi, fikirlerini MV DV oM | vg G
aciklama istegi (Devinimsel agir1 duyarlilik.)

V: Video, G: G6zlem, M: Miilakat, D: Dokiiman
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Dért islem bilgisi: Video 49 aylik: OSB olan akranlariyla derstedir. Ogretmen soru sorar
“yuvarlagmn diger ad1 ne?” ‘Daire’ der. “Yavuz 5 makas olmasi gerekiyor 2 tane var kag tane

daha alman gerek benden?” Yavuz sayar, ‘1-2 ve 3, toplam 5 makas yapar’ der.

Sayma: Goriisme E1: “...Kendi kendine saymasi okumasi farklilik olarak ¢ikinca 18 aylikken
okumay1 6grenmesi, 8 aylikken kendine gore bir sayma, sanirim ona kadar daha kelimeleri

bilmezken kendi kodlamalartyla net bir sekilde sayilari biliyordu...”

Ifade edici dilde iistiinliik: Gozlem 76 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Yavuz kendi
hayatindan s6z ederken ‘dikkatli ol’ uyarisini alir. Daha sonra ‘dikkatli olmaliyim ¢iinkii

hayat sadece ayrmtilarda gizlidir’ diye bir climle kullandi.

Gii¢lii hafiza: Dokiiman 4 yas zeka testi sonucu: Giliglii hafiza ve say1 kavrami ve sayilari
aklinda tutup tekrar edebilme becerisi gerektiren kisa siireli bellek stireclerinde yasitlarindan

ustiindiir.

Okuma: Goriigme E1: ... Yavuz bilgiye ag bir gocuk. Okumaya erken basladi. Bundan dolay1
siirekli okumaya ve yeni bilgiler elde etmeye gereksinim duyuyor. Kitapciya gittigimizde
kendi karar veriyor begendigi ve begenmedigi kitaplara. Bilimsel kitaplar1 ¢cok seviyordu,

son zamanlarda romanlara yonelmeye basladi...”

Erken yasta yazma: Gorisme El: “...18 aylikken magnet harfleri birlestirerek anlamli
kelimeler olusturuyordu. Elleriyle yazamiyordu, kas gelisimi zayifti, ancak bilgisayar ya da

materyallerle yazma vardi...”

Zengin kelime hazinesi: Gozlem 85 aylik: Ozel egitim dersinde 6gretmen ile konusmaktadir.
Ifadelerin i¢inde soyut ve somut kavramlarn varhigi vardir. Mesleklere karsi betimsel
tanimlama yapmaktadir. Futbol oynamiyor musun? Sorusuna verdigi cevap betimsel
tanimlama yaptigin1 gostermektedir. “Devlet dgretmenleri ¢ocuklarin terini silsin diye

gondermedi. Bir seyler 6gretsin diye gonderdi.”

Elestirel diisiinme: Goriigme E1: “... Anlam ve sebep sorgular, tartisir, diizeltme ve elestiri

vardir, fikir ekler ve tatmin olmak ister.”

Hizli 6grenme: Video 29 aylik: Evlerinin salonundalar. Yavuz masa basinda oturmakta ve
masada satrang taslari bulunmakta. Satrang taglari olan 2 beyaz at. Kendi kendine atlart
karsilikli baktirirken 2 tane beyaz at’ der. Baba sorar ‘kac tane at?” Yavuz bakmadan ‘2 tane
at’ der. Atlara bakar o sirada babaya bakmaz. Baba ‘hani fil nerde?’ diye sorar. O iki tane at
derken, filleri masanin ortasina siiriikler. Satranci, nasil gittiklerini ve taslarin isimlerini ayn
giin icerisinde 6grenmistir.

Orijinal fikirler iiretme: Gozlem 78 aylik: Kaynastirma smifinda Tiirkge dersindeler.
Metinden soru yazma aligtirmast yaptilar, Yavuz bu etkinlikle oldukca ilgilendi. Standart
yazmalart gereken bir baslik bulunmakta. Ayni anlama gelen bagka bir baslik yazinca
6gretmen ‘ni¢in boyle yazdin?’ diye sordu. O da agikladi: “Aslan avina ¢ikan kopek ile aslan

avlamaya giden kopek ayni sey.”
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Soyut ve karmagik diisinme: Gozlem 77 aylik: Ozel egitim dersindedir “...Neredeyim
sonsuzlugun &tesinde sonsuzlugun sonu olmaz ama iginde sonsuzlugun bir Gtesi vardir”

deyip kitap gibi konustu. Ogretmen‘Ne demek’ diye sorunca betimsel tanimimi yapti.

5N1K sorularmmi sorma ve sorulara uygun cevap verme: Gozlem 77 aylik: Ozel egitim
O0gretmeni ile bireysel derstedir. Mola verilir ve derste konustuklar1 soyut ciimleyi hikaye
olusturarak kurgu igerisine aktarir, SN1K sorular1 sorar ve cevabini verir. Traktorle oynarken
sorular sorar ‘neden tek c¢ikis, neden sonsuzlugun &tesine gidiyor, sonu yoksa nereye
gidecek?’

Detayli diisiinme: Video 76 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Eline iki gorseli aliyor
‘bunlar aym m1 gergekten?’ Diye soruyor. Ogretmen hayir deyince ‘cinsleri de ayri, boylar

da ayr1, renkleri de ayri, diger biitiin ayrintilar1 ayr1” diyor.

Olaylart ve durumlart farkli bakis acist ile yorumlama: Gozlem 76 aylik: Ozel egitim
dersinde sosyal hikaye olusturur. SCAMPER teknigi kullanarak nesneleri oldugundan daha
farkli amaglar igin kullanabilmektedir. ‘Kalem tirasimiz kiigiik sar1 araba olsun ama olamaz,

¢linkii tekerlegi yok. Ama vidayi ters dondiiriirsek arabaya doniigebilir.’

Hikdye yazma ve hikdye ile iletisim kurma: Gorigme E1: “... Yaz1 yazmay1 seviyor, hikaye
olarak. Ama 0Ozellikle kendi yazmay1 sevdigi hoslandig1 seyler varsa. Bunu bazen cikis

noktasi olarak da kullanabiliyor...”

Analoji yapma ve metafor kurma: Video 76 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Moladan
sonra elinde bir ekskavator oyuncakla gelir 6gretmen sorar bu ne? ‘Bu x-ray cihazi, esyalar
buna geliyor, dondiikce kepceye geliyor ve sonra kepce onlart bosaltiyor’ diye benzetme
yapiyor.

Mizah yapma: Goriisme E1: “...Yani kii¢iik yastan beri beklemediginiz ve akillica espriler
yapiyor. Bazen yaptig1 espriyi ilk an anlamayabiliyorsunuz ¢iinkii yas diizeyinin {istiinde
espri yapiyor...”

Hayal giiciiyle tasarimlar yapma: Goriisme E1: ““... Teknoloji diyor. Ben diyor, yeni teknoloji

diyor, insanlarin hayatlarini kolaylastiracak en son teknoloji beyaz esya yapacagim diyor...”

Tahmin becerisi: Gozlem 76 aylik: Ozel egitim dersindedir. Elinde buldugu haritay1 burast
‘sanirim bir yerin krokisi’ deyip agar, neresi olduguna dair ‘pek emin olamadim’ der. Bana

sorar, ben cevap vermem ve biraz dikkatli bakinca ‘havaalan1’ der.

Neden sonug iligkisi kurma: Video 49 aylik: Enstitii ’de OSB olan akranlariyla derstedir.
Mevsimlerle alakali aklina gelen bilgileri paylagsmaktadir. Fikirlerini sdyler. ‘Mayis gelince
burast bitecek ve biz denize gidecegiz.” Baglantili ve neden sonuglu cilimleler

kurabilmektedir.

Analiz etme: Goriisme E1: “... Algoritmik bir diisiince yapis1 var, algoritmay1 ¢ok kolay
algilayip, analiz edebiliyor bunlar1 gézlemliyorum. Dogayla ilgili bir konu oldugunda bir

cocuk goziiyle bakmryor...”
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Bilgiyi transfer edebilme: Video 78 aylik: Evde kardesi ile birlikte hali iistiinde oyun
oynamaktalar. Kardesle oynadiklar1 savas oyununda tarih bilgisini oyuna transfer etmektedir.
Kardes, ‘bunun elindeki silah degil’ der. Baba o sirada ‘u¢agi havalandiralim’ der. Ugaklar1

ellerine alirlar, Yavuz elindeki ucagina “Nusret mayin gemisi yapalim bunu” der.

Muhakeme yapma: Zeka testi raporu, dokiiman 49 aylik: Gorsel muhakeme, verilen resmi
canlandirip, biitiin analiz edilerek eksik parganin bulunmasi alanlarinda yagitlarinin ¢ok

tizerindedir. S6zel muhakeme becerisi yasitlarinin ¢ok tistiindedir.

Mantik yiiriitme: Goriisme E1: “...Gegen giin konustum dedim ki oglum dedim bu kadar ¢ok
diigme koymana gerek yok. Bizim kumandalarda diigme say1s1 azaliyor dedim. Diislindii ben
bunu degerlendireyim dedi. Mantikli agiklamalarla hareket ediyor ve mantikli agiklamalar

bekliyor...”

Gozlemleme becerisi: Video 76 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Gordiigii nesnelerin
farklarim1 anladigimmi gosteren sifat ve betimleme ciimleleri kullanabilmektedir. ‘Rahata
gecmis gibi, hazir ol gibi, kat kat giyinmis, tek par¢a halinde gibi’ ifadelerle gordiigii sekilleri
betimler. Etkinlik zorlastikca ‘hem yerleri hem gorselleri, hem yesil mi siyah mu renkleri

farklilagti, bu kez bunlar 6nemli’ der.

Ust seviyede problem ¢ozme: Goriisme E1: “...Yavuz mesela bazen benim anlayamadigim
sorular1 da ¢oziiyor. Bazen bir kitapta dyle sorular soruyor ki ben ger¢ekten anlayamiyorum
ne demek istemis diye, diisliniirken Yavuz bak bunu sormus anlamadin mi1 deyip ¢atir ¢atir

¢oziiyor. Cozemeyince ¢ozene kadar gabaliyor...”

Stratejik yontemlerle iletisim ve etkilesim kurma: Gorigme E1: “... Yani 8 ayliktan beri kendi
kendine sayabiliyordu ama sayarken bazi rakamlara kendi isimlendirme vermisti. Mesela
I’e 1 diyebiliyordu ama 2’ye ii diyordu. Uge 6piiciik atiyordu. O onun i¢in dyleydi ama
4,5,6,7,8,9,10 gayet giizel sayabiliyordu. -Siz 6piiciigiin 3 oldugunu nasil anladiniz? Resim
cergevemiz vardi. 1 aylik 2 aylik 3 aylik. O geldigi zaman oradan sayiyordu. Ben oradan

biliyordum rakamlari saydigini. lgi alanlarim davranislariyla bize belli ediyordu.”

Strateji gerektiren oyunlar oynama: Goriisme E1: “...Satrang taglarinin yerini ve isimlerini
hemen 6grendi. Renklerine gore ilerlemelerini 2 yasinda 6grendi. Bunlar gozleyince tekrar

gosterdik...”

Sorgulama: Goriigme E1: “...Dogayla ilgili bir konu oldugunda bir ¢ocuk goziiyle bakmiyor.
Karahindibay1 bir ¢ocuk alir iifler, Yavuz da ifler ama iifledikten sonra bunu neden
yapiyorum bu neden var sorusunu da sorabiliyor beklemediginiz anda. ‘Bu neden oluyor
acaba. Tohumlarin1 yaymak mi istiyor?’ dedigi oluyor. Yapisal olarak analiz etmeye

kalkiyor...”

Etkinlik yaparken uygun stratejileri kesfetme ve kullanma: Gozlem 86 aylik: Arastirmaci
okulda Tiirkce dersi gézlemindedir. Akranlart ile bireysel kitap etkinligi yapmaktalar. Herkes

etkinlige baslarken o sayfaya biitlinciil olarak goz gezdirir. So6zliigiini agar. Bilmedigi
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kelimeleri 0grenir, daha sonra etkinlige baslar. Etkinlik kelime ve kelimelerin anlamini

tahmin etmektir.

Tartismaktan keyif alma: Gortigme E1: “...Projeleri ile ilgili tartismaktan keyif alir. Fikir
beyan eder, tartisma baslatir ayn1 zamanda. Hayir, bunu boyle yapmamaliydin der, karsit fikir

geldiginde ispat ister...”

Yavuz’un ilgi alanlariyla ilgili gosterdigi iistiin zeka davraniglari incelendiginde;
ilgi alanlarinda derinlemesine bilgi sahibidir. Elektronige, resimlerle hikaye olusturmaya,
bilimsel kitaplara, kodlamaya, mekanik tasarimlar yapmaya, insan anatomisine ve
yabanci dile ilgisi bulunmaktadir. Ilgi duydugu alanlara secici dikkat vardir ve dikkatini
yogun bir sekilde siirdiirmektedir. Siirekli 6grenme istegi ve bilgiyi paylasma istegi
bulunmaktadir. ilgi alanlariyla ilgili farkli yollarla bilgide uzmanlasmay:1 saglayan
etkinlikler yapmaktadir.

Derinlemesine bilgi sahibi olma: Video 76 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Uygulayici
hamile. Uygulayict sorar ‘bebek nasil yemek yiyor?” ‘Bebek anne karnindayken gdbek
deligimizde kordon diye bagli bir sey vardir. Besinleri o kordonla anne bebege iletebilir.’
Uygulayict ‘Yani ben yemek yersem bebek yiyebilir degil mi? Ben yemek yemezsem bebek
te a¢g m1 kalir?” diye sorar. Yavuz ‘Evet, evlerimize gitmeliyiz gercekten o zaman yapalim da
gidelim’ der.

Ilgi alanina segici dikkat: Video 34 aylik: AVM’ de oyun alanindalar. Masanin iistiinde 151kl1
kart okuyucu ve acik iki defter bulunmakta. Giilimseyerek inceler. Sonra posetlerin
yanindaki tabureye yonelir ve iistiine ¢ikmaya calisir. Cikip oturur, yaninda i¢lii priz,
ayaginin altinda poset, sag kenarinda 1s1kl1 kart okuyucu vardir. Yardimer gelip elini uzatir.

Yavuz karsilik vermez, dengede kalmak i¢in duvarlar tutar ve poset iistiindeki yazilari okur.

Ilgi alanina kars: dikkatini siirdiirme: Video 49 aylik: OSB olan aklanlari ile siniftadir. Akilli
tahtada video izleyerek sarki dinlemekteler. Sarki biter, masaya gecerler, 6gretmenin saginda
bir kiz, solunda bir erkek 6grenci oturur, karsisinda da ii¢ erkek 6grenci oturur. Biri de
Yavuz’dur. Ogretmen sayilarla kadin erkegi anlatirken, o an Yavuz kendini de dahil ederek
erkekleri sayar ‘4’ der. Ogretmen erkekler el kaldirsin der, diger 6grenciler kaldirmaz, Yavuz

zaten o an saymaktadir, el kaldirir.

Siirekli ogrenme istegi: Goriisme E1: “...Diger ¢ocuklardan farkli olarak her seyi yapmak

ister, yeni seyler 6grenmek isterdi. Gider arastirma yapar, siirekli sorular sorard... ”

Ilgi alan ile ilgili siirekli agiklama yapma istegi: Gozlem 86 aylik: «... Akranlari ile Tiirkce
dersindeler. Ogretmen ‘metinden yola ¢ikarak tahmin becerisi nasil olmali?’ diye soru sorar.
Parmak kaldirir. ‘“Tahtaya yazayim anlatmak i¢in, basliga bak ilk ve son ciimleye bak igerige
bak’ der ve anlatir. Fikranin anlamina bakar, yaninda sozliikk vardir. Kimse fark etmeden
siranin sol kenarina sozligii agip bakar. Sozliik agar, yanindaki arkadasma sozliikten

buldugunu gosterir. Ogretmenine yerinden kalkip siirekli bir seyler gosterir.
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Farkly yontemlerle ilgi alanim gelistirecek etkinlikler yapma: Goriisme E1: “...Teknoloji
diyor. Ben diyor, yeni teknoloji diyor, insanlarin hayatlarii kolaylastiracak diyor en son
teknoloji diyor, beyaz esya yapacagim diyor. Simdi ¢camagir makinasi ve televizyona takik
mesela, ¢amasir makinasi ve televizyon dizayn: yapiyor. Paintte oturup televizyon

kumandas1 ve televizyon tasarliyor.”

Ozel ilgi alanlari: Gériisme El: “...Akademik alanlara da ilgisi yiiksek. Kodlamaya ilgisi
var. Bir dénem yabanci dile ilgisi ¢ok oldu. Kelime dagarciginda ilerleme oldu. Okumay1
seviyor. Insan viicudu, viicudun gelisimi 6zellikle dikkat ettigi alanlar. Elektrik, kimya, fizik
bu alanlar1 seviyor. Mekanik seviyor. Mekanik tasarimi seviyor el becerisi zayif olsa da.
Tasarimi seviyor ¢iinkii. Bilimsel kitaplar1 seviyor. Kendince hayal ettigi tasarladig: seyler
oluyor. Yazi1 yazmayi seviyor hikaye olarak. Ama 6zellikle kendi yazmay1 sevdigi hoslandigt
seyler varsa...”

Yavuz’un kisilik 6zelligi ile ilgili gdsterdigi tistiin zeka davranislari incelendiginde;
heniiz dort yasindayken ulusal sorunlara kars1 hassasiyet gostermekte, kendine ve gevreye
yonelik farkindaligi bulunmaktadir. Yaptig1 stereotipilerin farkinda olup, davraniglari
mantiga biriindiirmekte ve onlan telafi edecek ciimleler kullanmaktadir. Meraklidir ve
ogrenmek istedigi konular1 kolayca kavramaktadir. Hedeflerine yonelik kararhidir ve
hedeflerini gergeklestirmek i¢in yogun ugras verir, miikemmeliyet¢idir. Bildigi konularda
ve heyecanlandiginda yerinde duramamaktadir. Diisiinme hizinin takvim yasina gore

daha 6nde olmasi, gelisimsel uyumsuzluk yasamasina neden olmaktadir.
Duyarli olma: Video 55 aylik: Anaokulunda arkadaglariyla okulun koridorunda
durmaktadirlar. Ogretmen ve Ogrenciler Canakkale tiirkiisiinii soylemektedir. Canakkale
icinde aynali dedikten sonra Yavuz duygulanmaya baslar. Bir ara aglamamak igin elini
agzina kapatir ama sonra gozyaslarini silmeye baslar. Tiirkiiye eslik eder ama bir yandan

gozyaslarin siler. Diger ¢ocuklar duygulanmazken, Yavuz video boyunca duyguludur.

Yiiksek igsel motivasyona sahip olma: Goriisme El: “...6zel egitim dersini aldigimiz 2.5
yasinda 6gretmeni teneffiise ¢ikartmayip, adeta otur oturdugun yere ders yapacagiz nereye
gidiyorsun 6gretmenim? Dedigi bir durumdaydi.”

Yiiksek gorev bilincine sahip olma: Gorigme El: “...Su giizel oluyor, Yavuz biraz gorev
adami1 oldugu i¢in verdigim bir test ddev oldu mu onun sonunu getirmek istiyor ama ayni
konunun tekrar1 onu sikiyor...”

Ozgiivenli olma: Video 76 aylik: Zeki testi uygulamasinda odanin iginde bulunan
kumandayla ilgilidir. Uygulayic1 kumanday: biraktirir ‘evet ben olmasaydim diigme yoktu,
15181 kaynagini da bulamazdiniz’ der.

Miikemmeliyetci olma: Gortigme E1 “... Asir1 miikemmeliyetciligi var. Arkadas iligkilerinde

bu durum sikinti yaratabiliyor...”
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Rekabetli ve azimli olma: Gorigsme E1: “...Yavuz her konuda fikrini agiklamak istiyor ve
evet diger ¢ocuklarda cevap vermek istiyor. Firsat vermiyor. Ama hep bdyle hani sey vardir
ya sinifin en iyisi vardir hep cevap vermek ister. Sinifta bu durumda olan iki arkadas: var.

Bir ¢ekisme durumu var ondan dolay1 Yavuz’da o yaristan kopmak istemiyor.”

Aktif ve yiiksek enerjili olma: Gézlem 78 aylik Kaynastirma sinifi 6gretmen bilgi paylasima:
“...Yavuz hareketli bir ¢ocuk. Bunun sebebi diisiinme hiziyla beden hizina anladigim
kadartyla ayni diizeyde tuttugu i¢in. Diisiinme hiziyla es zamanli ¢ok hizli hareket ediyor.

Siirekli durdugu yerde duramiyor. Bu sikint1 40 dakika igerisinde...”

Liderlik yapma: Video 49 aylik: OSB olan akranlari ile dersteler. Gorevleri kendi yapmak
ister. Yaptig1 etkinliklerin materyallerini 6gretmene vermek yerine, kutuyu 6niine ¢ekip ‘ben
koyacagim’ der, kalemi ipi yerine koyup tahtasini yerlestirir. ‘Evet, Yavuz aferin ¢ok giizel
rehberlik ediyorsun arkadaslarina, ¢ok giizel yardim diyorsun 6gretmenine’ diye pekistirince,
‘hepsini kutuya koyduk der’ akranlarina bakar el isaretiyle kutuya koymalari i¢in ydnlendirir

ve giiliimser.

Gelisimsel uyumsuzluk yasama: Gozlem 78 aylik kaynastirma simifi 6gretmen bilgi
paylasimi: “Akademik olarak ¢ok iyi, ama duygusal hiz duygusal diisiince yasantis1 buna

ayni hizda ¢aligmiyor.”

Hedefleri ile ilgili kararli ve israrct olma: Gozlem 78 aylik: Ozel egitim dgretmeni ile
bireysel dersteler. Fikirlerini ispatlamak igin ¢aba gostermekte, ¢6p kamyonu oyuncagi
varken odaklanamadigi i¢in 6gretmenin ‘bunu gikaracagim’ demesi lizerine ‘hayir bence onu
her zamanki yerine koyalim, eger yuvadan ayr1 kalirsan bagina tehlike gelebilir, onun da
yuvasi burast’ der. Cikarip ¢ikarmama tartismasinda Yavuz cikartmamak icin fikirleriyle

ispat sunar ve oyuncak ¢ikmaz.

Kendine yonelik farkindalik: Video 76 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Stereotipi yapar.
Ogretmen iyi misin? Der. ‘Kardesim az 6nce boyle boyle ¢irpinmaya baslamisti. Ben de onu
taklit ettim’ der. Yaptig1 hareketlerin normal olmadiginin farkindadir ve bunu mantiga
biirtindiirtir.

Merakli olma: Goriisme El: “Karahindibay1 bir ¢ocuk alir iifler, Yavuz da iifler ama
iifledikten sonra bunu neden yapiyorum bu neden var? Sorusunu da sorabiliyor
beklemediginiz anda. Bu neden oluyor acaba. Tohumlarini yaymak mu istiyor? dedigi oluyor.
Yapisal olarak analiz etmeye kalkiyor. Arastiriyor ve merakini gideriyor...”

Yavuz her iki farklilik ile ilgili davraniglar1 ayn1 anda gostermektedir. Bu nedenle
davraniglarin net ayrimi i¢in derinlemesine ¢éziimleme yapilmistir. Her iki durumla ilgili
arastirmaci tarafindan 33 aylik izlenen bir videoda davranislarin ayrimi ve nasil ortaya

ciktig1 goriilmektedir.
Video 33 aylik memo: AVM’de LOSEV kumbarasinin 6niinde durmaktadir. Lésemili

cocuklara ait iki gorsel ve arkada para atilan cam kumbara vardir. Videoda, anlamli okuma

ciktist ve yaziya ilgisi goriilmektedir. Duygularina yonelik bedensel ifadeler gézlenmektedir.
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Cocuk resimlerini sevme ve sarilma davranigi vardir. Baba hadi gidiyoruz dediginde gitmek
istememesini maket ¢ocuklara sarilarak gostermektedir. Kendine 6zgii iletisim ydntemi
vardir. Isteklerini ¢ok net hareketlerle belli eder ve ebeveyn bu iletisim yontemini ¢ozmiis
durumdadir. Yaziya merakli oldugunu bildigi i¢in babanin paray1 uzatirken mutluyuz demesi
ve Yavuz’un mutluyuz deligini bulup paray1 atmasi bu duruma &rnektir. Nesnelere takinti,
ev amblemini kumbaranin her yerinde bulup gdsterme davranigi vardir. ‘Dabulu dabulu
dabulu 16sev nokta kom’ seklinde okur. Paralarin degerini ve ifadelerini tanimakta ve
bilmektedir. Ekolali vardir. Ilgi alam olan nesneye odaklanmakta ve dikkatini
siirdiirmektedir. Sese karst yogun tepkisi yoktur, ¢iinkii AVM’deler ve etrafta ¢ok insan

vardir.

3.1.2. iki kere farkhligin Yavuz’un davramslan iizerindeki etkisi

Tablo 3.1 ve Tablo 3.2’ye bakildiginda, Yavuz her iki alana 6zgii olabilecek bazi
davraniglar1 gostermemektedir. OSB davranislarini ilgi alanmi ya da ilgilendigi etkinlikler
sirasindaki ile ilgi alan1 dis1 veya istenmeyen durumlardaki davraniglar olarak ayirmak,
bu davraniglarin ne zaman ve neden ortaya ¢iktigina dair bulgular elde etmeyi saglamistir.
Ustiin zeka davranislar incelendiginde Yavuz’un yasadig1 bozukluk ile ilgili farkindalig
yiiksektir ve iistiin zekasini telafi amacli kullanmaktadir. Her iki durumun birbirine etkisi
ile ilgili sekil 3.3 incelendiginde OSB’nin iistiin zekdya ve listiin zekanin da OSB’ye

olumlu ve olumsuz etkileri vardir.

3.1.2.1. Ustiin zekdnin OSB’ye etkisi

Ustiin zekanin OSB’ye etkisi incelendiginde iki ana kategoriye ulagilmistir. Bunlar;
gozlenmeyen OSB davranislar1 ve iistlin zeka etkisi ile OSB davraniglarinin niceliginde
artistir. Yavuz, istiin zeka etkisi ile OSB davranislarini gizlemeye c¢abalamaktadir.
Ebeveyn E1’in Yavuz’un davranislan ile alakali yaptig1 bilgi aktarimina bakildiginda;
“Yavuz, biiyiidiikce kendini saklamayr ogrendi. Mesela biz ebeveyn olarak ekolali ile
alakali bir ogretim yapmadik. Zaman gegtik¢e once iginden tekrarladi, sonra uyum
saglama ¢abasindan ekolaliyi kendi kendine durdurdu” demistir. Tablo 3.1’
bakildiginda; gelisim donemlerinde goriilmeyen OSB davraniglart ile ilgili alt

kategorilere ait 6rnekler aktarilmigtir.
Iigi alanlarini, basarilarini, hoslandiklarint kendiliginden diger insanlarla paylasma:
Gozlem 82 aylik: Arastirmanin danismani 17.09.2018 15,30 da Yavuz’u gozlemledi. 1k kez
karsilagtig1 yetigkin ile yazici hakkinda sohbet etti, PVC ile ilgili sorular sordu: “PVC ne

demek?”. Aciklamalari ilgiyle dinledi. PVC’nin ne demek oldugunu 6grendi.
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Diger insanlarin duygularini anlama: Gorigme E1: “...Diger insanlarin iiziintiilerine kars1
cok hassas ve duygusal bir ¢cocuk. Zaman zaman arkadaslartyla iligkisinde onlara nasil tepki
verebilecegini bilemiyor ama onlara karsi asirt sabirli arkadaglarina ve kardesine karsi asirt

sabirl...”

Diger insanlarin farkliliklarini anlama: Video 33 aylik: AVM’ de LOSEV bagis
kumbarasinin éniindedir. Giilimser kumbarayi sarar, yetiskine ¢ok kisa bir siire bakar egilir
¢omelir, 16sev yazisina dokunur, diz kapaklarinin {istiine oturur, 16semili gocuklarin amblemi
olan kumbarayi sarar. Yiiziinii maket gocuklarin yiiziine yaslar. Bir ¢gocugun dislerini sever.

Diger ¢ocuga da dokunur.

Birden ¢ok bilissel beceri gerektiren etkinlige katilma: Gozlem 78 aylik kaynagtirma sinifi

13

Ogretmen bilgi paylasimi: “...Diger ¢ocuklar bir konuyu anlamlandiramadiklarinda tekrar
etkinligine giriyorsam anladigim kadariyla ilk anlattigimda dinliyor. Yavuz tekrar etkinligi
bitene kadar bu tekrara ne gerek var, ben bir daha niye dinleyeyim ki mantigiyla hemen agiyor
oradan kendisi bir hikdye yazmaya bagliyor. Daha sonra sordugum sorulara cevap veriyor...”
Geligimsel seviyeye uygun kendiliginden -mis gibi yapma: Gozlem 87 aylik: Ozel egitim
O0gretmeni ile hikdye yazdilar. Yavuz kalemi bir karakter olarak diisiindii. Kardesi
arastirmaciy1 karakter olarak hasta ¢ocuk yapti. ‘Silgi, ¢ocuk olsun’ dedi. Silgiyi uzattilar.
Arastirmaci hasta, Yavuz polis olarak arastirmaciyr iyilestirmek icin kurtarmaya ve
iyilestirmeye geldi.

Gelisimsel seviyeye uygun sosyal taklit becerileri sergileme: Video 17 aylik: Evlerinde
kanepe Oniinde ayakta durmaktadir. Baba ‘kaydiraktan nasil kayiyorsun?’ sorusunu
sormakta, Yavuz el hareketiyle gdstermektedir. Baba ‘nerde, yemek nerde? Bitti gitti diye

bir yap bakalim’ der. Yavuz bitti gitti yapmak icin ellerini birbirine siirter.

Igi alanlar ile ilgili farkl ortamlarda bulunma: Gozlem 77 aylik: Yavuz katildig iistiin
yetenekliler egitimi duygusal ve sosyal uyum programinda yas olarak kiictiktiir, ancak gruba

uyum saglamaktadir.

Kendisi ile ilgili farkindalik: Goriigsme E1°...Okul ag1lir agilmaz ben bu sene farkli bir Yavuz
olacagim deyip 6gretmenine sdylemis. Daha basarili olacagim, daha farkli olacagim, bana

giivenebilirsin demis...”

Problem davranis farkindaligi: Gozlem 86 aylik kaynastirma sinifi 6gretmen bilgi paylagimi:
Sinif 6gretmeni anlatti. “Sabah bir arkadagina kiifiir etti. Daha sonra yanima geldi. Problem
davraniglarin1 kabul ediyor. Uygun davranis gosteren gocuklarin giilen yiiz ¢igekleri var.
Yavuz kiifiir edince ¢icegini yerinden kaldirmistim. ‘Davranis ¢icegimi yerine koyamama
sebebim icin 6ziir dilerim, litfen artik bana giivenebilirsin’ ciimlesini sdyledi.”

Yogun ¢aba sarf etme: Goriigme E1 “...Arastirmaci Yavuz’un 6zel egitim 6gretmeni ile
bireysel ders gozlemine gittigi sirada anne ile karsilasmistir. Anne gegen hafta yasadiklari
olay1 paylasmustir. “Yavuz, gecen hafta arkadaslarini eve gagirmak istedi. lyi anlastiklarini

degil ancak bagka arkadaslarini ¢cagirmak istedi. Ben ebeveynleri aradim, geldiler. Daveti
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bekledigi gibi olmadi, akranlari ile sorun yasandi ve bu durum tek tarafli degil iki tarafli.
Istedigi gibi olmad1 ve ok iiziildii.”

Sosyal etkilesim ¢abasi: Video 49 aylik: Yavuz 6zel egitim dersi bittikten sonra sinifta kalir
ve tahtada asili olan giinliik plan1 toplamak ister. Hepsini topladiktan sonra yardimci
ogretmene doner ‘hepsini topladim’ der. Ogretmen ‘ama bak suradakiler kalmis’ der. Gider

uzanir ‘yetisemiyorum’ der. Ogretmene déner kosar “6gretmenim beni kucagina al” der.

Kendine ozgii iletisim yontemi gelistirme: Video 7 aylik: Evde yataginda oturmaktadir.
Carsaflar1 dengesi bozulmasin diye sikica kavrar. O anda ‘11’ diye yine ses ¢ikarir. Diisecegini

anladig1 an ayni1 tonda ses ¢ikarmakta ve bagini kaldirmaktadir. Derinlik algist vardir.

Isteklerini yaptirmak amaciyla stratejik ciimleler kullanma: Gozlem 86 aylik: Kaynastirma
sinifindadir. Ogretmen akilli tahtay1 acar. O sirada tahtayn izler. Sonra etkinligine geri doner.
Tahtaya gider, ‘canim 6gretmenim’ der ve ne yaptigini ne istegini anlatir. Ogretmen ‘tamam

onlarla alakali ciimle kur’ der, giiliimseyerek yerine oturur.

Beden, durus, jest veya mimiklerini kullanma: Video 34 Aylik memo: AVM’de oyun
alanindadir. Yavuz ile birlikte bes cocuk alanda oyun oynamaktadir. Yanina bir ¢ocuk
yaklasirken Yavuz iki ii¢ adim uzaklasiyor, ancak giilimsiiyor. Cocuklardan uzaklagsma
davranisi gosterse de yanina bir ¢ocuk geldiginde giilimsemesi es zamanli olmaktadir. Hem

giilimseyip hem uzaklagmasi1 uygun etkilesim yontemi bilmedigini gostermektedir.

Tehlikeli durumlari fark edebilme: Video 30 aylik: Parktalar, baba video c¢ekmekte,
Yavuz’un cevresinde 4 ve 7 yaslarinda iki cocuk var. iki cocuk bisikletinde, Yavuz ise akiilii
arabasindadir. Biiyiik olan ¢ocuk, Yavuz’un tam tersi yon alir. Yavuz ¢cocugu gozlemler ve
yoniinii degistirir. Biiyiik olan ¢ocugun arkasindan gitmeye baslar. Biiyiik olan ¢ocuk

Yavuz’un yanina gelir, arabasina vuracakken Yavuz bunu fark eder, arabasini geri geri siirer.

Yaratici diigiinme ve hayal giiciinii kullanma: Video 78 aylik: Kardesle evdeler ve
oyuncaklartyla oynamaktalar. Ugaklar1 ellerine aliyorlar. Yavuz ‘Nusret mayin gemisi
yapalim’ bunu diyor. Baba ‘o mayin gemisi olamaz ugak ¢iinkii o’ diyor. Yavuz ‘hayal
giicliyle her sey olur’ diye cevap veriyor.

Tercihlerini belirleme: Gorigme E1%...Mesela diyor ki baba ben bugiin okulda olanlardan
s0z etmek istemiyorum. Sebebini soruyoruz. Bunu konusmak istemiyorum da diyebiliyor,
biraz {stiine gittigimizde tamam deyip sonra olay1 anlatiyor. Birgok goérdiigimiiz ¢ocuktan

farkli bence. Tercihlerini kendi belirleyebiliyor...”

Zamirleri dogru ve yerinde kullanma: Video 49 aylik: Ozel egitim 6gretmeni ve OSB olan
bes akran masada kagit etkinligi yapmaktadir. Ogretmen sorar kimin kalemi yesil? Sadece
Yavuz cevap verir “benim de yesil” der. Ogretmen dogru baglag ve zamir kullandigindan

dolay1 onu tebrik eder.

Yabancilara, kalabaliga veya yeni durumlara karsi onceki deneyimlerini aktarabilme:
Goriisme E1 “... Mesela sagligiyla ilgili bir yorumda bulundugunuz zaman, onunla ilgili

merak edip onlar1 arastirabiliyor. Antikorlarla ilgili bir climle kullandiginiz zaman, gidip
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arastirip baba ben bunu surada okumustum bunlarin yapisi bu sekilde deyip gelip agiklamaya

calistyor...”

Soyut, mecazi sozciikleri ve deyimleri anlamlandirma ve kullanma: Gozlem 86 aylik
kaynagtirma sinifi 6gretmen bilgi paylasimi: “Atasdzler ve mecazlara bu aralar ¢ok takik.
Anlamina gore siirekli kullaniyor. Goriisme El: “...Atasozleri ve deyimlere bayiliyor.

Onlarla ilgili bir etkinlikse cabucak yapabiliyor...”

Ustiin zekd etkisi ile OSB davranislarinin niceliginde artis kategorisine
bakildiginda; ilgi alanlart ile ilgili derin bilgi sahibi olma istegindedir ve ilgi alanlariyla
yogun zaman gec¢irmektedir. Gelisimsel uyumsuzluk yasadigindan dolay1 diisiinme hizi
ile diistindiiklerini ifade hiz1 arasinda farklilik yasamaktadir. Hedeflerini gergeklestirmek
icin kararli ve 1srarcidir. Hedefini gerceklestiremediginde tepki gostermekte ve amaclh
problem davranis sergilemektedir. Bilgiyi paylasma isteginden dogan devinimsel asiri
duyarlilik nedeni ile yerinde duramamaktadir. Yogun kitap okudugu zamanlarda robotik

konusmada artis goriilmektedir.

Heyecanlandiginda sozel ifade giiciinde karisiklik yasama: Gorisme E1 “...Derdini tam
anlatamadigt zamanlarda sikinti ¢ikiyor. Ciinkii fikirleri atlamali gidiyor. Kavramlar
kaybolabiliyor. Baslangic, gelisme ve sonug seklinde bir ilerleme olmuyor. Bazen sonug
gelisme, baslangi¢ ya da gelisme, giris, sonug gibi...”

Robotik konusma: Goriisme E1 “.. . Mesela Yavuz’da bagirarak konusma ¢ok yaygin ve fazla,
bir donem kitap gibi robotik tonda konusmasi vardi. Robotik azaldi ama kitap okumasi fazla

oldugu donemlerde konusmalar artiyor. Kitabi ctimleler artiyor...”

Ilgi alanlarina se¢ici dikkat ile etkilesime ve iletisime tepkisiz kalma: Video 35 aylik:
Ebeveynle Sazova parkindalar. Yazili tabelaya dogru kosarken baba ‘Yavuz’ diye arkasindan
bagiriyor. Bir defa daha ‘Yavuz’ diyor. Yavuz bakmiyor. Tabelaya dokunuyor. Yazilara

bakiyor, isaret parmagiyla soldan saga okuyor.

Hedefini gerceklestiremediginde kendisine ve ¢evresine agsiri tepki gosterme: Gozlem 78
aylik: Okulda sosyal etkinlik dersindeler. Yavuz sirada ¢ok uslu durur. Takim olarak
parkurda ilerleme oyunu oynarlar. Sira Yavuz’da, takim arkadaslart ‘hadi Yavuz’ diye
tezahiirat yapar. Parkuru zamaninda tamamlayamadigi i¢in sinirlenir. Oyun parkurunu
dagitir, 6gretmen konusur, ‘kaybetmekte, kazanmakta var ve hayat devam ediyor.” Bunun

iizerine ‘ama kaybetmek benim ¢ok canimi sikiyor’ der.

Duygulara iliskin stereotipiye benzer hareketler yapma: Video 82 aylik: Siranin 6niinde
biiyiik bir kartondan yapilan evler ve agaglar olan bir maket vardir. Ustiinde grup
arkadaslarinin ve Yavuz’un ismi yazilidir. Yavuz video agildiginda ayakta kameraya

bakmakta, heyecanl bir seyler anlatmaktadir. Parmaklariyla oynamaktadir.

Amagli problem davranis sergileme: Gézlem 77 aylik ¢ocuk gelisimi uzman bilgi paylasimi

“...Bir arkadasina kizdiysa grup bitene kadar her sohbeti oraya getiriyor, hi¢ susmaksizin
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konusuyor, kimsenin dinleyip dinlememesi umurunda degil ama buna bir gerekgesi var.
Insanlar o konusurken ne sagmaliyorsun diyorlar, diger gocuklar bdyle dedikleri igin onlart

duymamazliktan geliyor...”

Aktif ve yiiksek enerjili olma, devinimsel asiri duyarliik: Goriisme El: “Yavuz’da bir
hiperaktivite durumu yok sadece biraz enerjisi fazla geliyor, heyecanlandiginda kendini
kontrol etmekte zorlanabiliyor. Orda ilgisini ¢eken bir materyal varsa ders sirasinda ya da
yapmak istedigi bir konu varsa ya da ¢ok hosuna giden bir espri gegtiyse biran kendini,
kontroliinii kaybediyor ve kaybettikten sonra yerinde oturamiyor...”

Ilgi alanlaryla yogun zaman gegirme: Goriisme E1: “...Okulda herhalde karavandan ¢ok
s6z etmis. Biraz sikint1 olmus. Iste arkadaslar1 Yavuz gene karavana basladi. Duyuyoruz
onlar1 ¢ocuklardan. Gene karavan konusuyor. Gene karavan soyliiyor. Ciinkii o bir seye
takiltyorsa hayatinin her alanina dagiliyor. Cok anlatmak istiyor. Cok sdylemek istiyor. Cok

zaman gegiriyor.”

3.1.2.2. OSB’nin iistiin zekdya etkisi

Yavuz’un davraniglarinda OSB’nin iistiin zekaya etkisi ile ilgili iki kategoriye
ulagilmistir. Bunlar; gézlenmeyen iistiin zekd davraniglari, bir diger deyisle OSB’nin
tistiin zekanin belirli 6zelliklerinde smirliliga neden olmasi ve ilgi alanlan ile ilgili
gelisimi desteklemedir. Yavuz ilgi alanlarina segici ve yogun dikkat olusturarak, o
alanlarda derin bilgi sahibi olmakta ve detayli diisiinebilmektedir. Boylece ilgi alan1 ile
ilgili gelisim desteklenmekte, Ogrendigi bilgileri hayatinda islevsel olarak
kullanabilmekte ve bilgiyi transfer edebilmektedir.

Detayl diigiinme: Video 76 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Etkinlik sayfasini biitliniiyle
taramaktadir. Sayfaya genis bakis acisiyla bakmakta ve ayrintilara dikkat etmektedir.
Sayfanin kenarinda yazan kii¢iik yaziy1 uygulayica sorar: ‘item 5 ne demek.’
Ilgi alanlart ile ilgili derin bilgi sahibi olma: Goriisme E1 “...Oglum ¢ok bagirryorsun,
kulagim agriyor artik dedigimde ‘hangi bélgesi baba? Ors mii iizengi mi? Kulak zarinda
sorun mu var?’ diye bilimsel yaklagabiliyor...” Gozlem 76 aylik zeka testi uygulamasi:
‘Viicut oksijen aldiginda yeteri kadar, artik geriye kalan karbondioksiti verebiliriz.” diye bir
aciklama yapiyor.
Ilgi alanlarina secici ve yogun dikkat: Goriisme E1.. Ilgilendigi alanlarda dikkati yiiksek.
Sevdigi bildigi hosuna giden ilgisini duydugu bir konuysa bir 6devi tamamlamasi1 3 dakika
stiriiyor...”

OSB’nin iistiin zeka ile ilgili olabilecek belirli 6zellikler {izerinde sinirlama etkisi

gozlenmistir. Tablo 3.1°e bakildiginda; risk alma ve estetik bakis acisina sahip olma

ozelliklerine dair bilgi elde edilmemistir.
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Ustiin zekanin

OSB’nin Ustiin

’ye etkisi
zekaya etkisi OSB’ye etki

Zaman zaman

alma

Sekil 3.3. /ki kere farkliligin Yavuz 'un davramslart iizerindeki etkisi
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Ayrica adi konamayan problem varligiyla gecirdigi rasitizm rahatsizligindan dolayzi,
erken kaba ve ince motor gelisimi de gdzlenmemektedir.Yavuz’un iist bilis becerilerinde
sinirlilig bulunmaktadir. Ornegin; eyleme gegmeden dnce diisiinme siirecine cok zaman
harcama, ¢evresini yonetebilme, organizasyon becerisi ile ilgili sinirlilig1 bulunmaktadir.
Yavuz erken yasta iletisim kurma becerisinin gelisimi ve rutin gorevlerden sikilma
ozelliklerinde sinirlilik yasamakta, aksine rutine bagliligi bulunmakta ve iletisim kurma
becerisinde sorun yagamaya devam etmektedir.

Eyleme ge¢meden diisiinme siirecine ¢ok zaman harcamada smirlilik: Gorisme El:
“...Zaman zaman bir sey acgiklama istegi gerektiginde, inandiginda, diistinmeden tahtaya
kalkip 6gretmenim bir dakika bunu size ve arkadaglarima anlatmam gerek deyip konuyu
anlatt1g1 oluyor ve izin almadan kalkiyor...”

Organizasyon becerisinde sinrlilik: Gozlem 77 aylk: Ozel egitim dersindedir. Egyalarini
dagmik birakir. Ozel egitim dgretmeni esyalarini gikista toplamasi igin ve dikkatini 6lgmek
icin bilerek daha fazla esya dagitir. Ders ¢ikisinda esyalarini toplayip toplamadigina bakar.

Esyalarini unutur ve siniftan ¢ikarken ipucu ile hatirlar.

Cevresini yonetebilmede simirlilik: Goriisme E1: “...Rutini degil de o an karsilastiginda
herkes kizar, defterinin {izerine kahve dokiildiigiinde herkes kizar, Yavuz da tepki veriyor.
Diger ¢ocuklar bagirarak tepki verip, hatta birbirine vuruyorlar. Yavuz ya ben ne yapacagim?

diye tepki veriyor. O an gevresini ve tepkisini yonetemiyor.”

Rutin gorevlerden sikilmada simirlilik: Gozlem 77 aylik kaynastirma sinifi 6gretmen bilgi
tepki veriyor. Mesela panoda ¢icek etkinligimiz var. Gordiiniiz mii bilmiyorum. Giilen adam
cicek etkinliginde Yavuz’un ¢igeginin yer degistirmemesi gerekiyor. Yani herhangi bir
davranis sorunu yasadiginda cicegi giilen yiiz, giilen adamdan yanlis bir davranis
sergilediginde iizglin adama doniisiiyor ve ¢ok tepki veriyor.”

3

Erken yasta iletisim kurma becerisinin gelisiminde swirlilik: Gorigsme El: “...Bazi

kelimeleri 6grenmede gecikme oldu. Ornegin anne demede gecikti. KAgida anne yazdik.
Okudu. Anne ile elimizle gdsterdik sonra annesine anne demeye basladi...” Dokiiman 49

aylik: Dilin pragmatik kullaniminda giigliik yasamaktadir.

Erken ince motor gelisiminin olmamasi: Gorisme El: “...Mekanik tasarimi seviyor el

becerisi zayif olsa da. Tasarimi seviyor ¢linkii...”

3.1.3. Yavuz’un sosyal ortamda gosterdigi davranislarina neden olan etkenler

OSB ve istiin zekayla birlikte Yavuz’un davraniglarinin olusmasinda belirli

etkenler de vardir. Ebeveyn, egitim ve akran, OSB ve iistiin zeka ile ilgili uygun olan ve
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olmayan davraniglar etkilemektedir. Etken kategorisi ve bu kategoriyle iliskili alt

kategoriler sekil 3.4’de gosterilmistir.

3.1.3.1. Ebeveyn

Ebeveyn kategorisine iligkin dort alt kategoriye ulasilmistir. Bunlar: farkindalik,
destek, degisen duygusal tepkiler ve beklentidir. Ebeveyn yiiksek beklenti ile Yavuz’un
gelisimi ile ilgili sorgulama yapmakta, bunun sonucunda ¢evreden ve Yavuz’dan talepleri

bulunmaktadir.

Miikemmeliyetci: Goriisme El: “...Yavuz pozitif yonde gelisiyor ama yeterli diizeyde mi

bunda biraz siiphelerim var...”

Talepkar: Goriisme E1: Ozel egitim ders gdzlemine gittigimde baba bazi taleplerini iletti.
“Biz kii¢iik yastan beri sosyal etkilesim ve iletisim lizerine ders aldiriyoruz. Biligsel
desteklenmiyor. Ayrica Ozellikle dogru akran etkilesimi, akranlari tarafindan manipiile

edilmemeyi 6grenme, iistlin zekasi iizerine destek egitim talebi istiyoruz.” dedi.

Farkindalik kategorisine bakildiginda; ebeveyn uygun olmayan davranis, iki kere
farklilik ve miifredat yetersizligi ile ilgili yliksek farkindaliga sahiptir. Ebeveyn Yavuz’un
iistlin zeka ve OSB davraniglarimi erken fark etmis, ilgi alanlari ile ilgili gelisimini
destekleyici yonlendirme yapmis; Yavuz’un bilissel ve sosyal anlamda desteklenmesinde
etkili olmustur.

Iki kere farklilik ile ilgili farkindalik: Goriisme E1 «...Simdi her ikisi de zor yani iistiin zekall
olma durumu da zor, ¢iinkii farkinda olmadan Yavuz'u zorlayabiliyoruz, fazla
koyuverdigimiz zamanlarda oluyor, bunu zaten yapar dedigimiz zamanlarda oluyor ya da

bunu yeteneginden dolay1 yapmali dedigimiz yerlerde oluyor...”

3

Uygun olmayan davranmis ile ilgili farkindalik: Gorisme El: “...Yerinde duramiyor.
Heyecanlandiginda bunu ¢ok net gorebiliyorsunuz. Simnifta problemler yasadigini tahmin
ediyorum. Hem esimle ben calistigim i¢in hem de ilkokulun penceresinden gidip
izleyemezsiniz ki. Sinif ortaminda neler oldugunu net bilemiyoruz ama bundan kaynakli

problemler yasadigini tahmin edebiliyorum...”

Miifredat yetersizligi ile ilgili farkindalik: Goriisme E1: “Egitim sistemi sinif odakli oldugu
icin homojen egitim olarak diisliniildiigii i¢in miifredat zaman zaman sikici olabiliyor. Bu da
sorunlar yaratiyor, bazen geri kaldig1 konularda ileride olabiliyor. Onun i¢in miifredat bazli
egitimin bu tarz c¢ocuklarda yani Yavuz gibi cocuklarda ¢ok basarili olmadigi

kanaatindeyim...”

Destek temasina bakildiginda; ebeveyn 6zel egitim konusunda bilgilendirici ve

yonlendiricidir.
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Cocugun menfaatini diislinerek ona fayda saglamakta ve gelisimi i¢in fedakarlik
yapmaktadir. Ilgi alanlariyla eksik oldugu alanlarin gelisimine firsat imkani sunan
ebeveyn El, ilgili oldugu akademik konularda destek saglamaktadir. Ebeveyn erken
farkindaligi, Yavuz’un erken yogun egitim almasini saglamistir ve sosyal etkilesim ve

iletisim sorunun azalmasinda etkili olmustur.
Ilgi alanlart ile eksik becerilerini telafi icin firsat saglama: Video 22 aylik memo: Ebeveyn
etkilesim ve iletisim baglatma girisimleri ile Yavuz’un ilgisini ¢ekmek icin bircok yol
denemektedir. Kendi aralarinda bir iletisim yontemi belirlemislerdir. Ebeveynin Yavuz’un

ilgisini ¢ekecek etkinliklerle sosyal etkilesim kurma girisimlerindedir.

3

Fedakar olma: Gorisme El1: “...Balikesir’de yasiyorduk o donemde. Balikesir’den
Ankara’ya geldik. Ankara Universitesi’nde kesin taniy1 yiiksek islevli otizm olarak koyup
sonra Asperger olabilir dediler. Buradaki bir hoca ile tanistik. Tan1 daha netlesmemisti. Tam

netlestiginde Eskisehir’i 6nerdi. Biz de hemen Eskigehir’e tayin istedik...”

Ilgi alam ile ilgili akademik destek saglama: Gériisme E1¢...Simiilasyon var. Devreyi
takiyor ¢ikartyor. Birbirine bagliyor. Simdi ilgisini o ¢ekiyor. Kendisi sey yapiyor. Ben diyor
beyaz esya tasarim yapacagim diyor.” Ebeveyn destegi ile kodlamaya ilginin pekistirilmesi
var. Bilgisayardan devreler yaratmaktadir.

OSB miidahale yontemlerini 6grenme ve kullanma: Video 35 aylik: Baba, anne, kardes ve
kendisi parktalar. Yavuz etraftan gelen kiz ¢ocugu ¢i1glik sesine karsi kulaklarini kapar.
Kardesin battaniyesi ile oynamaya baglar. Kiz uzaklasana kadar kulaklar1 kapali o
pozisyonda bekler. Baba miidahale eder, kolunu tutup ellerini kulaklarindan g¢ekmesini

saglar. Yavuz doniip sol tarafina giiliimser.

Ozel egitim konusunda bilgilendirici ve yonlendirici olma: Gériisme E1: “...Ben kendimi
sOyle degerlendirecegim otizm hakkinda zerre higbir sey bilmiyordum. Yavuz’dan 6nce 6zel
egitim, o0zel gereksinimli hi¢bir birey hakkinda dogru diizgiin bir sey bilmiyordum. Simdi
OSB olan birini gordiigiimde yardim edebiliyorum. Ama 6nemli olan kii¢iik bir adimda

denizyildiz1 hikdyesindeki gibi atabiliyorsak ne mutlu bize...”

Cocugun menfaatini diisiinerek ona fayda saglama: Gorigme El: “...Saglik raporunun
kaldirilmas: konusunda, Yavuz’un menfaatine olacak bir durum hangisi olursa raporun
kalkmasi ya da kalkmamasi, onun artik son degerlendirmesini yapacagiz. Yavuz’un menfaati

burada 6nemli olan...”

Ebeveynin zaman zaman ¢ocugu ile ilgili degistirdigi bakis acist vardir. Yavuz’un
erken ¢ocuklugunda gelecegi icin umutsuz olma ve {istiin zeka ile bu bakis acisini
degistirmeleri, ilgi alanlarina bazen takint1 diisiincesi ile miidahalede bulunmalar1 ve ¢gogu
zaman ilgi alanlarin1 destekleyici etkinlikler yapmalar1 bu duruma 6rnektir. Problem
davranig1 savunma ve tolere etme, Yavuz hakkinda bilgi paylagiminda tedirginlik yasama

ve Yavuz’'un iistiin zekasiyla telafi edebildigi OSB davranislarindan kaynakli olarak
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tanidan zaman zaman siiphe duymalar1 ve sok-inkar-kabullenme evrelerini ara sira
yasamalari, Yavuz’un davraniglar iizerinde etkili olmustur.

Erken ¢ocuklukta umutsuz olma: Video 16 aylik: Baba ile marketteler. Raflar1 karistirtyor.
Uriinleri incelemeye devam ediyor. Biiyiik paket iiriinii yere ¢omelerek birakmak istiyor,
dogruluyor, sonra kasitli olarak egilip onu yere birakiyor ve yerden tekrardan aliyor. Baba o
sirada 1slik huhu gibi seslerle ilgisini cekmeye calistyor, baba en son dayanamiyor ‘hig

umurunda degilim demi oglum’ diyor.

Ilgi alanlarina miidahalede bulunma: Gériisme E1: «...Okulda da herhalde karavandan ¢ok
s6z etmis. Biraz sikint1 olmus. Iste arkadaslar1 Yavuz gene karavana basladi. Gene karavan
konusuyor. Gene karavan soyliiyor. Cilinkii o bir seye takiliyorsa hayatinin her alanina
dagiliyor. Cok anlatmak istiyor. Cok sdylemek istiyor. O sikinti olunca herhalde biz de biraz

engelleyici olduk. Disarda zorlanmasin diye. Birakti mesela hikaye yazmay1.”

Problem davranisi savunma ve tolere etme: Goriisme E1: ... ilk baslarda sirada oturmada
cok iyiydi yani ilk 6zel derse basladigimiz zamanlarda veya rehabilitasyon merkezinde
Ogretmene teneffiis yaptirmazdi, elinden tutup hayir derdi otur devam edelim derdi. Bu
sekilde basladi ama siire¢ ¢ok uzun oldugu i¢in yasina gore yani diisiinsenize 2.5 yasindan
beri sirada egitim goren bir cocugu anlatiyoruz, bir siire sonra bundan sikilmaya bagladi, ders
yapmak istememeye basladi.” Sirada oturamama problemine savunmada bulunmaktadir.

Bilgi paylasiminda tedirgin olma: Gunlik 25.12.2018: Nisan 2018 ile Aralik 2018 siirecinde
ebeveynden videolari talep edildi. ‘aklimda, getirecegim’ dedigi halde videolar 25 Aralik’ta

geldi. Onam formu imzalandi, ancak videolar 8 ay sonunda arastirmaciya ulast.

Tanidan siiphe duyma: Goriisme E1: “...Gene kendini kabul ettiriyor. Kendisini ortama
sokmak i¢in gabalar1 var her zaman. Bu da acaba sorularini akla getiriyor otizmle ilgili. Yok

mu acaba? diye. Doktorlara gére otizm yok. Ozel egitimcilere gore var...”

Sok-inkdr-kabullenme evrelerini yasama: Goriisme E1: .. .11k baslarda gercekten bazi seyler
cok zordu. Nasil atlatacagimizi bilemiyorduk. Simdi ise bazen yine inkar dénemine
girdigimiz zamanlarimiz oluyor. Yok canim dyle de degilmis baksana ne kadar gelisme oldu

dedigimiz zamanlar var...”

3.1.3.2. Akran

Yavuz’un iki kere farklili§i akranlarin kendisi lizerindeki davranislarinda ve
kendisinin de akranlara kars1 davraniglarinda etki olusturmaktadir. OSB kaynakli akran
iliskisi ve istiin zekd kaynakli akran iliskisi olarak ayr1 kategorilerde degerlendirilen
akran kategorisinde Yavuz iki kere farkliliktan dolay1 diglanma ve olumsuz etiketlenme
yasamaktadir. OSB kaynakli akran iliskisine bakildiginda; bireysellikten ve diizeninden

dolay1 alay edildigi, komik olarak adlandirildigi, agresif olarak tanindigi, manipiile
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edildigi ve sozel iletisim yetersizliginden kaynakli fiziksel siddete maruz kaldig:

bulunmustur.
Bireysellikten dolay: alay edilme: Gozlem 78 aylik: Kaynastirma sinifindaki akranlari Yavuz

tek kald1 diye alay ediyor, bir kiz 6grenci, ‘0gretmenim Yavuz §gretmenimizi ¢ok iiziiyor’

dedi.

Diizeni konusunda alay edilme: Goriisme E1: “...Bazen diizeni ile ilgili Yavuz’un rahatsiz
olacag bir sey bulduklarinda oradan alay ediyorlar, bazen isim takiyorlar, bu tarz sikintilara

sebep oluyor...”

Agresif olarak tamimlanma: Go6zlem 79 aylik kaynastirma sinifi 6gretmen bilgi paylagimi:
“Akademik olarak ¢ok iyi ama duygusal hiz duygusal diisiince yasantis1 buna ayni hizda

calismiyor. Bu sefer de ¢ocuklar arasinda Yavuz agresifmis gibi algilaniyor.”

Manipiile edilme: Goriigme E1: “...Yas grubu olarak kii¢iik oldugu i¢in bu yas grubunda
neler yapilir bilmiyorum. Akran zorbaligina maruz kaldigim1 ve manipiile edildigini

biliyorum. Bunla ilgili bas etmek i¢in de hocalarimdan destek bekliyorum.”

Sozel iletisim yetersizliginden kaynakl fiziksel siddete maruz kalma: Video 30 aylik: Baba
ile parktalar. Yavuz arabasini siirmekte. Kendinden biiylik iki ¢ocukla etkilesim igerisindedir.
Cocuklar kum ile oynarken Yavuz ¢ocuklarin bisikletleriyle oynamaya gider. Cocuklar bunu

goriip Yavuz’a tekme atarlar. Tepki vermez, ¢ocuklara bakmadan uzaklagir.

Komik olarak adlandirima: 79 aylik kaynastirma sinifi 6gretmen bilgi paylasimi:
“Akademik olarak ¢ok iyi ama duygusal hiz duygusal diisiince yasantis1 buna ayni hizda
calismiyor. Bu sefer de ¢ocuklar arasinda Yavuz agresifmis gibi algilaniyor. Davranislari
yiiziinden akranlar1 komik olarak adlandiriyor.”

Ustiin zeka kaynakli akran iligkisi incelendiginde; Yavuz siirekli bilgi paylagma
istediginden dolay1 yerinde duramamakta, devinimsel asir1 duyarliliktan dolay1 akranlari
tarafindan sikayet edilmektedir. Hedefini gerceklestiremediginde gosterdigi tepkiden
dolay1 problem yasamaktadir. Ust diizey ifade edici dil kullandigindan akranlari
tarafindan anlasilamamakta, zorbaliga maruz kalmakta, dislanma ve etiketlenme
yasamaktadir.

Sikdyet edilme: Gozlem 86 aylik: Kaynastirma sinifinda normal gelisim gosteren akranlari
ile birlikte derstedir. Akranlar1 “Yavuz gegirdi” dediler. O da ‘hayir, elimi agzima kapadim’

dedi. Bir kiz arkadas1 yine Yavuz ile ilgili sikdyette bulundu. Ogretmen ders islemek

istiyorum dedi. Yavuz huzursuz oldu. Arkasina dénmeye basladi.

Miikemmeliyet¢i olmasindan dolayr dislanma: Goriigme E1: “Asirt bir mitkemmeliyetgiligi
var. Arkadas iliskilerinde bu durum sikinti yaratabiliyor.”

3

Etiketlenme: Gorisme El: “...Yavuz etiketli ve iki tarafin da hem Yavuz’un hem

akranlarinin birbirine ayak uyduramamasi Yavuz’u mutsuz etmektedir...”
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Ust diizey dilden kaynakli zorbahiga maruz kalma: Gériisme E1: ... Akranlarmin anladig
dilin ¢ok iistiinde bir dil kullandig1 oluyor. O zaman da birbirlerini anlamadiklar igin akran

zorbaligina maruz kaliyor. Onlardan takma isimler davranissal sikintilar yasayabiliyor...”

Ilgi alan ile ilgili yogun séylemden kaynakli dislanma: Gériisme E1: ... Evet, onlarla iligki
kurmaya calistyor, yaptigini agiklamaya calisiyor. Her seyi agiklama c¢abasi var, asiri

diizeyde agiklayici oldugu i¢in de bazen arkadaslar1 onu anlamakta giigliikk ¢cekiyor.”

3.1.3.3. Egitim

Yavuz’un OSB ve istiin zekd davraniglarina sebep olan etkenlerden biri de
egitimdir. Egitim kategorisi 0zel egitim ve normal egitim alt kategorileri ile
iliskilendirilmistir.

Sinif 6gretmeninin yaklagimi, 6zel egitim konusundaki bilgisi ve farkindaligi,
Yavuz'un okul ortamindaki davranislarinda etkilidir. Yavuz Ogretmenle alakali bir
problem yasadiginda, giin i¢inde huzursuz olmaktadir. Ilgi alanlarini hayatinin her alanina
yansittigl gibi, yasadigi problemleri de hayatina yansitmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin
Yavuz’a yaklagimi incelendiginde dort kategoriye ulagilmistir:

Kabullenememe: Goriisme El: “Okuldaki 6gretmeni ile bir problemi var, 1. Sinifa
basladiklarinda Yavuz’un bagka bir okula gitmesini istedi.”

Geleneksel davranma: GoOzlem 77 aylik kaynastirma sinifi 6gretmen bilgi paylagimi:
“...Yani Yavuz’a ayricalikli davranamayacagim. Davranamam. Diger 6grenciler agisindan
bu benim meslegim adina sikinti olur...”

Etiketleme: Goriigme E1: “...Ogretmenin olaylarda bazen tek yonlii baktigini diisiiniiyoruz.
Cilinkii yani sadece Yavuz’un davranigini goriiyor. Sebep ve sonug kisimlarindan biraz uzak
kalabiliyor.”

Problem ¢ocuk olarak gérme: Gozlem 77 aylik 6gretmen bilgi paylasimi: “...Onemli olan
Yavuz’un burada 5N1K etkinligindeki istediklerimizi bulabilmesi ve Yavuz bunu buluyor
baska etkinlik i¢inde buluyor, giizel ama bir¢ok zaman bu davranig problemlerine de neden
olabiliyor. Hep problem ¢ikariyor.”

Smif 6gretmenin Ozel egitim konusundaki zaman zaman ¢abasi, farklilastirma
tekniklerini kullanmamadan kaynakli problemler ve 6zel egitim konusundaki bilgi
eksikligi, Yavuz’a karst davraniglarinda etkili olmakta ve dolayisiyla Yavuz’un

davraniglarina da etki etmektedir.
Ozel egitim konusunda ¢caba: Gdzlem 77 aylik kaynastirma sinifi gretmen bilgi paylagimi:
“..Yavuz gibi bagka bir cocugum var, akademik olarak okuma bilen, sizde fark
etmissinizdir, sinifim bilissel olarak iyi diizeyde, kime ne sorsan cevap veriyor. Ikisi bir

donem boyunca diger arkadaslari okuma yazma g¢alismasi yaparken, onlar stirekli Degerler
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egitimi ile ilgili o hikayelerle etkinlikler yaptilar. Degerler egitimi ile ilgili evlere o

etkinlikleri verdim.”

Farklilagtirma  tekniklerinin ~ uygulanmamasindan  kaynakli  problemler:  Goriisme
El:“...Okumay1 bildigi i¢in yazisi ¢cok kotiiydii diizelsin diye 1. siiflarin verdigi 6devleri
veriyordu &gretmeni. Hani biz konusuyorduk bu kadar ¢ok 6dev yapamiyoruz biz c¢ok

stkiliyoruz bunaliyoruz diye. Ogretmeni yine de yapmasini istiyordu...”

Ozel egitim konusunda bilgi eksikligi: Gozlem 78 aylik kaynastirma sinifi 6gretmen bilgi
paylasimi: “... Bir sey var. Boyle davranis bozuklugu, iist diizey tepkiler verebiliyor ve bu
dersin akigin1 da bozuyor. Diger ¢ocuklardaki dikkati de etkiliyor. Yani buna bu kadar mi
tepki verilir?”

Ozel egitim kategorilerine bakildiginda; Yavuz, egitsel ve tibbi degerlendirmelerde
her uzman tarafindan farkl tanilara yonlendirilmistir. Bilissel profili kaynakli yapabildigi
beceriler, uzmanlarin degerlendirmelerinde Yavuz’un tan1 karmasasi yagamasina neden
olmustur. Ebeveynin bu konuda paylastigi bilgi Yavuz’un tan1 karmasasi yasadigini
gostermektedir: “Yavuz ozel egitim uzmanina gérve Asperger, OSB alaninda uzman
ogretim tiyelerine gore yiiksek islevli, psikiyatra gore dikkat eksikligi var. Her
degerlendiren kendi ¢ercevesinde bakiyor. Ankara’daki hocasina gére ¢ocuk gelisimci
oldugu icin otizmli olmadigini diigiiniiyor, herkes kendi penceresinden bakiyor.”

Tani1 aldiktan sonra Yavuz OSB ile ilgili erken yogun egitim almis ve almaya devam
etmektedir. Erken yogun OSB egitimi sosyal iletisim ve etkilesim alaninda gelisimi
desteklemekle birlikte, ebeveyne gore bazi sikintilarin yasanmasina neden olmustur. “/ki
vasindan beri sirada egitim géren bir ¢ocuktan soz ediyoruz, bir siire sonra bundan
stkilmaya bagladi, ders yapmak istememeye bagladi. Ciinkii yogun egitim biliyorsunuz,
hep biz maksimum alabilecegi egitimi aldirmaya ¢alistik ama ¢ocugun bu yéniinii biraz
g6z ard ettik.”

Yavuz erken yasta iistiin zeka davraniglarini gosterdigi i¢in ebeveyn tarafindan fark
edilmis, ancak iki kere farklilik yasadigi i¢in ebeveynler uygun destek egitim alacak
kurum bulamamustir. “Ustiin zekd alaminda egitim almiyor Yavuz, akademik anlamda
egitimi yok. Sadece, sosyal yonleriyle ilgili yardimci olunuyor. Sosyal sikintilart var
¢linkii. Davranis problemimiz var ¢iinkii. O yonde bir destegimiz var. Ama akademik
anlamda yetenegine uygun hi¢bir destegimiz ve yonlendirilmemiz yok.”

Yavuz’un anne ve babasiyla bulgular elde edildikten sonra tekrardan goériisme
yapilmistir. Tablo 3.1 ve tablo 3.2°de goriilen ve goriilmeyen 6zellikler ile elde edilen

tiim bulgular sunularak eksik kalan ya da ¢ikarilmasini istedikleri herhangi bir kategori

107



olup olmadig1 sorulmustur. OSB 6zellikleri ile alakali tabloda arastirmaci-ebeveyn fikir
birligi %100 iken; iistiin zekd Ozelliklerinde ebeveynin kararsiz kaldigi iki ozellik

olmustur:

Eyleme ge¢meden dnce diistinme siirecine ¢ok zaman harcama: Gorisme E1: ““.. Fikir defteri
var. Ilgi alam igerisinde ise bir konu, eyleme gegmeden ¢ok zaman harcar, zaman
yonetebilmede ve planlara uyma konusunda sikinti var evet. Ancak eyleme gegmeden 6nce

ilgi alan1 ise ¢ok diisiiniir...”

Otoriteyi sorgulama egiliminde olma: Gorisme E1 “...Baba otoriteye itaat eder demekte,

anne ise otoritede tutarlilik bekler, sorgular demektedir...”

Aragtirmaci ebeveynle bulgular1 paylastiktan sonra, ebeveynde giiven olugsmus ve
kendileriyle alakali kategorilerin yazilmasinda sorun olmadiginmi belirtmistir. Ayrica
bulgular ile ilgili yapilan gdriigme sonrasi, aile ici iligkileri hakkinda ve Yavuz’a karsi
olan davraniglarina iligkin ebeveyn E1’in bilgi paylasiminda artis gézlenmistir. “Egim
Yavuz’a karst beklenti diistikliigii icerisinde iken, ben kendimi soyle elestirvebilirim, bazen

’

davramslarimi savundugumu inkar etmeyecegim. Savunmaya giriyorum.” ifadesi ise

ebeveynin arastirmaciya karsi giiven olusturdugunu gostermektedir.

3.2. Reha
3.2.1. Reha’nin sosyal ortamda sergiledigi iki kere farklihga iliskin davramislari
3.2.1.1. Reha’nin OSB davranislar:

Toplanan verilerin ¢éziimlenmesiyle elde edilen Reha’nin OSB davraniglart OSB
Ozellikleri listesinde Tablo 3.3’de goriilmektedir. Reha’nin  gelisim donemleri
incelendiginde OSB ile ilgili ilk belirtiler 0-6 ay igerisinde ortaya ¢ikmaktadir. Yagaminin
ilk alt1 ayinda gosterdigi davranislar; g6z kontagi kurmada sinirlilik, diger insanlarin s6zel
olmayan uyaranlarina kars1 duygusal cevapta siirlilik, bir nesne ilgi odaginda iken kisiye
siirl ilgi, dokunulmaya ve fiziksel temasa karsi tepkisizliktir. Reha ¢ok hareketli bir
bebeklik dénemi gecirmistir. Istedigi ve ilgi odagindaki bir nesneyi almak icin
uzanmamakta, ortak dikkati siirdiirmede ve diger insanlarin sdzel uyaranlarina cevapta
smirlilik  yagamakta, g6z kontagi siirdirmede smirliligt 7-12 aylar arasinda
bulunmaktadir. TV’ye fazla odaklidir. Farklilig1 diistindiiren ilk davranis oriintiileri, farkl
gelisim donemlerinde de goriilmektedir. Ornegin gz kontagi kurmada smirhilik ile ilgili

yasaminin 12. Ayi, 32. Ay1 ve ebeveyn goriisii ile ilgili veriler aktarilmistir:
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Video 12 aylik: Evlerinde oturma odasindalar. Reha’nin dogum giinii. Anne elinde pasta ile
oturma odasia girer. Baba ve babanin kucagindaki Reha annenin arkasindan gelir. Odada
akrabalari ve li¢ cocuk vardir. Reha’nin elinde kasik vardir. Anne, baba, ¢ocuklar veya diger
yetiskinlerin hicbiri ile g6z kontagi kurmaz. Pastaya hi¢ ilgisi yoktur. Elindeki kasik ilgi
odagindadir ve diger uyaranlara kars1 tepkisizdir.

Video 32 aylik: Baba servis soforiidiir. Sofor koltugunda oturmus direksiyonla oynamaktadir.
Baba seslenmekte, yonergeler vermekte, yonergeleri yerine getirmekte, ancak hi¢ g6z
kontag1 kurmamaktadir. Sirt1 babaya doniiktiir ve servisin kapisini diigmeye basarak agar,

kapatir. Kapimnin agilma ve kapanmasini izler.

Goriigsme E2: “Egitime baglayana kadar hi¢ gdz temas1 yoktu. Sosyal olarak dnceden hig
iletisimi yoktu, sifir iletisimdi, yani bakmazdi, biri geldiginde misafir olarak ilgilenmez,

yanimiza gelmezdi, konusmazdi, hi¢ gbz temasi yoktu, gézlerimize bakmazdi...”

Gozlem, dokiiman, goriisme ve videolar incelendiginde 4 aylikken fark edilen OSB
davraniglar1 2 yas ve sonrasinda artmistir. Tablo 3.3’e gore OSB davranislari en yogun
28 farkli davranigla 49-60 aylar arasinda goriilmektedir. 12 aylik iken anne ve baba
farklilik oldugunu hissetmeye basladiklarina dair bilgiler vermislerdir. Incelenen
videolarda 13-24 ay donemine ait veri bulunmamaktadir. Reha gelisiminin higbir
doneminde OSB’ye 6zgii baz1 davranislar1 gostermemistir. Bu davraniglar Tablo 3.3’de
koyu renkle belirtilmistir.

Goriisme E2: ““.. .Davranislar 1,5 yasindan sonra netlesti ama 1 yasinda soyle bir video vardi,
babamlar Istanbul’a geldiginde onlar1 piknige gétiirdiik, dedesi yiiriitmeye calistyor, ben
Reha, Reha diye seslendigimde Reha bana doniip bakmiyordu. Bu c¢ocuk bana neden

bakmiyor, niye bakmiyor? Diye sorguluyordum...”

Coziimlemeler sonucu Reha’nin OSB davraniglart ile ilgili iki ana kategoriye
ulagilmistir. Bunlar ilgi alan1 dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda ile ilgi
alan1 dis1 ya da istemedigi durumlardaki davranislaridir. Ilgi alam dahilinde ya da ilgili
oldugu etkinlikler sirasindaki davraniglar, sosyal etkilesim ve iletisim ve takintili
davraniglart islevsellestirme kategorileriyle iliskilendirilmistir. Reha ilgi alan1 dahilinde
ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda sosyal etkilesim baslatmakta, uygun davranis,
grupla koordine hareket etme, duygularii ve isteklerini belirtme amaciyla
cabalamaktadir. Ilgi alan1 dahilinde veya ilgilendigi etkinlikler sirasindaki sosyal

etkilesim ve iletisim alt kategorisine iliskin drnekler aktarilmistir.

Sosyal etkilesim kurma: Gézlem 65 aylik: Anasinifinda normal gelisim gdsteren akranlariyla
dersteler. Arkadaslart birbirleriyle oynarken, Reha bir mercek aldi, dgretmenin goziinii
inceledi. Ogretmen ‘giizel mi gdzlerim?’ Dedi. ‘Evet, giizel’ dedi, mercegi tekrardan yerine

gtiirdii.
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Tablo 3.3. Reha’'nin OSB ozellikleri

Goriilme Donemi (Yil) 0 Yas 1 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5Yas
0| 7 |13]|19| 25 | 31 37 43 | 49| 55 61 | 67
Goriilme Zamam (Ay) 6| 12 |18 |24 | 30 | 36 42 48 | 54 60 66 72
G0z kontagi kurmada sinirlilik/farklilik V| VM M | VM| VD V |V \% VG
Ortak dikkat becerilerinde sinirlilik (siirdiirmede sinirlilik) \% M \% \%
Beden, durus, jest veya mimiklerin ifadesinde sinirlilik/farklilik
Gelisimsel seviyeye uygun sosyal etkilesim-iletisim baslatmada sinirlilik DM |DM | VMD | M MV MG
Gelisimsel seviyeye uygun sosyal etkilesim-iletisim siirdiirmede sinirlilik DM | DM | VD V| VG
Cesitli sosyal ¢evrelerde baglamin gerektirdigi uygun davranist sergilemede sinirlilik vV | V| VG G
(Toplumsal kurallara uyma, nezaket ve gorgii kurallar1 vb.)
Diger insanlarin duygularini anlama konusunda sinirlilik
Diger insanlarin farkliliklarii anlama konusunda smirlilik
Sosyal-duygusal karsiliklilikta sinirlilik (duygulari tanima, duygularini kontrol etme, empati M
kurma, sorumluluk alma, zorlayic1 durumlarla bas etme vb.)
Diger insanlarin sézel olmayan uyaranlarina kars1t duygusal cevapta sinirlilik (Kendisiyle V| V M | VM A% \% VM VG
selamlagmak icin uzanan bireylere ellerini uzatmama, iletisim kurmak i¢in giiliimseyen birine
giiliimsememe, insanlar1 gdrmezden gelme vb.)
Diger insanlarin s6zel uyaranlarina karsi duygusal cevapta sinirlilik (Kapiy1 kapat gibi VM M | VM| VD vV |V A% \%
yonergeleri dikkate almama, kiiciik topu ver dediginde daha sonraki yonergelere de siirekli
kiigiik top vererek cevap verme vb.)
Sosyal-duygusal ipuglarint almada sinirlilik \%
Tek basina etkinlik yapmayi tercih etmede 1srarcilik MD | MD | VD M | V | VMG | VMG
Akranlarina, kardesine karsi ilgisiz goriinme, akranlariyla etkilesimde isteksiz goriinme M M VD M | V]VMG | VG
Diger insanlarla dogas1 geregi mekanik olan etkinliklere katilma (Agilir-kapanir kapilarla A% v vV |V G
oynama, vantilator gibi hizli dénen nesneleri izleme, donen seylerle oynama, ziplamali
oyunlara karsi ilgi, ilgisi oldugu alanlara yonelik oyunlara katilim vb. )
Ilgi alanlarini, basarilarini, hoslandiklarimi kendiliginden diger insanlarla paylasim konusunda
sinirlilik
Konugma dili gelisiminde gecikme MD | MV | VD vV |V
Konugma dili kullaniminda sinirlilik \ VD vV |V \ \
Karsilikli konugmay siirdiirmede sinirlilik \ DV vV |V M G
Iletisim igerisindeyken konusmanin ritmi, hizi, tonlamasi veya vurgusunda sinirlihk \ \Y
Cesitli sosyal ¢evrelerde baglam digi konugma \ \ VG VG
Tuhaf ve tekrarlayici s6zel ifadelerin kullanimi \ \Y \ V | V| VMG | VMG
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Tablo 3.3. (Devam) Reha 'nin OSB dzellikleri

Goriilme Donemi (Yil) 0 Yas 1 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5 Yas
0| 7 |13(19| 25 | 31 37 43 | 49| 55 61 | 67
Goriilme Zamam (Ay) 6| 12 |18 |24 | 30 | 36 42 48 | 54 60 66 72
Gelisimsel seviyeye uygun sosyal taklit oyunlarinda smirlilik
Geligimsel seviyeye uygun kendiliginden -mig gibi yapmada sinirlilik
Giinliik yasamdaki rutinlerin degisikligine direng gdsterme M
Aligkanliklara/rutinlere/ kurallara baglilik M
Aligkin oldugu ortamlara veya sosyal ¢evresine baglilik
Sinirli alanda ilgi duydugu konularla ilgili detayl bilgiye sahip olma (Tarihler, rotalar, v V | V| VMG | VMG
cizelgeler, sira disi objelere baglilik, okuma, vb.)
Tekrarlayict motor davraniglar (Sira digi beden hareketleri, sira dig1 el hareketleri vb.) MD | VD \ VM | V | VMG | MVG
Dokunulmaktan hoslanmama/tepkisiz kalma V|V \ \
Nesnelere veya objelere yogun ilgi V| V D | VD \Y V | V|VMG| VM
Nesnelerin ve objelerin takintili veya amaca uygun olmayan kullanimi M \ V |V ]| VG
Tehlikeli durumlar: fark etmeme M
Agr, sicaklik, belirli seslere ve dokulara karsi olumsuz tepki asir1 hassasiyet gosterme, 6rnegin
asir1 kokulu nesnelere dokunma istegi, ani giglik sesinden irkilip kulak kapama vb.
Yabancilara, kalabaliga, yeni, belirsiz veya istemedigi durumlara kars1 sira dis1 sosyal korku, VM
kayg1 yasama, tepkisiz kalma.
Yabancilara, kalabaliga, yeni, belirsiz veya istemedigi durumlara karsi saldirgan davranislarda v A% M G
bulunma (kendine veya baskalarina zarar verici davraniglarda bulunma, 6fke ndbetleri, kendini
yaralama vb.)
Yabancilara, kalabaliga veya yeni durumlara kars1 6nceki deneyimlerini aktarmada sinirlilik
Spesifik olmayan problem varlig1 (uyku veya yeme bozuklugu) \% \% D
Organizasyon ve planlama becerilerinde sinirlilik GV GV
Tartigma becerisinde sinirlilik
Yaratici diisiinme veya hayal giicii kullanmada sinirlilik
Soyut ve mecazi sozciikleri ya da deyimleri algilamada ve anlamada sinirlilik
Zamirlerin dogru ve yerinde kullaniminda sinirlilik \Y \Y
Parmak ucunda yiiriime \%4

V: Video, G: Gozlem, M: Miilakat, D: Dokiiman
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Duygularini ifade etme: Video 12 aylik: Reha agik piknik alaninda, arkasinda yetiskin birey
ellerinden tutar. Reha yiirimektedir. 32. saniyede yetigkin birey durur, Reha’nin arkasinda
¢omelir. Reha’y1 da tutar, durdurur. Reha gerilir, kaglarini gatar, yetiskin ayaga kalkar, daha

sonra yliriitmeye devam eder. Yiriimeye bagladiginda giilmeye de baslar.

Ilgi alant ile ilgili yonergeleri takip etme: Gdzlem 56 aylik: Enstitii’de dersteler. Ogretmen
sirayla 6grencilere soru sormakta. Bu resimde neler olmus? Sorusunu Reha’ya sordu. Reha

ise her resimde gordiigiinii hikayelestirerek bir climle ile sdyledi.

Uygun davranis icin ¢aba: Gozlem 64 aylik: Anasinifinda normal gelisim gosteren akranlari
ile dersteler. Geri doniisiim konusu islenmekte. Sorulan sorulara parmak kaldirmakta ve izin

istemektedir.

Iletisim kurma: Goériisme E2: “Sosyal olarak énceden hig iletisimi yoktu, sifir iletisimdi, yani
bakmazd, biri geldiginde misafir olarak ilgilenmez, yanimiza gelmezdi, konusmazdi, hi¢ géz
temasi yoktu, gézlerimize bakmazdi, ama simdi digarida en ufak bir cocuk gorsiin ya da bir
adam is yaparken gorsiin, ‘kolay gelsin amcam’ ondan sonra ¢ocuk gorse ‘senin adin ne
oynayalim m1?’ diye teklifler veriyor ve iletisime geciyor, hani bu sekilde artik iletigim
baglatmaya calisiyor.”

Ilgi alam dahilinde géz kontagi kurma: Video 48 Aylik: Reha ebeveyn ile birlikte
mezarliktadir. Baba sorar, ‘Topragin altinda dede babaanne var m1?” “Yoklar’ der. Baba
sorar ‘yoklar mi1 oglum?’ Reha topraga bakmaya devam ederken baba soruyu tekrar eder,
“Yoklar’ der. Ayaga kalkarken ‘bak yoklar, yoklar’ der baba giiliimserken, babaya bakar,

yoklar derken, omuz kaldirir indirir.

Grupla koordineli hareket etmeye ¢aba: Video 44 aylik: Normal gelisim gosteren akranlari
ile birlikte 23 Nisan gosterisi yapmak i¢in sahnededir. Akranlari ¢alan sarki ile dans etmeye
baslar. Goézlemleyerek ve sarkiya ayak uydurarak hareketleri yapar. Ozellikle sik sik

yanindaki arkadasina bakar.

Isteklerini belirtme: Goriisme E2: “Sordugu sorularin cevabim almak ister ve bana bu
durumu belirtir. Bazen mesela, atiyorum televizyona daltyorum, artik yorgunluktan dolay1
da daliyorum. ‘Anne sana diyorum, niye cevap vermiyorsun? Sana sdyliiyorum cevap

vermiyorsun sen beni duymuyor musun?’ diye tepki de verir ve sdyler.”

Kendini ifade etme istegi: Gozlem 66 aylik: Zeka testi uygulamasinda uygulayici, aragtirmaci
ve Reha bulunmaktadir. Sikildig: etkinlikte kendini ifade etmeye ¢abalar. ‘Bu bitmedi mi?

bitince bunu yapayim’ der. Ogretmen &tekine gegiyoruz deyince ‘birak simdi dtekini’ der.

Istemedigi durumlart belirtme: Video 40 Aylik: Anne, kardes ve Reha salondalar. Kardes
abiye uzanir, Reha salonda durmak istemez. Koridora ¢ikar. Anne kameraya baktirmaya
calisir, Reha’y1 tutar. Reha o sirada ‘casssa’ ifadesini tekrarlamaktadir. Anne ‘hadi halaya
halacim seni ¢ok seviyorum de’ der. ‘Halacim seni ¢ok seviyo...” derken egilir, annenin

elinden kurtulur ve ‘of karmim acidi1’ der.

112



ligi alamina odaklanmaktan kaynakli tepkisizlik: Video 56 ayhk: Elinde bir kitap onu

okumaktadir. Bitirdikten sonra Reha diger kitaplar1 incelerken baba sorar, ‘Reha bu masal
simdi bize ne anlatt1i? Anlat bakalim oglum.” Reha son sayfadaki kitaplar1 incelemektedir.

Baba Reha der, bir daha Reha der, Reha kitaba odaklidir.

Reha ilgi alan1 dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda takintili davraniglar
gostermektedir. Yaz1 yazmaya ve harflere 2,5 yasinda ilgi duymaya baslayan Reha’nin,
ozellikle biligsel istekleri sosyal ortamlardan ¢ekildikten sonra parmaklariyla havaya harf
yazma stereotipisi artmistir. Elleriyle ve parmaklariyla yogun sekilde oynama ve harf
yazma stereotipisi, diger yaptig1 stereotipilerden farklidir. Ilgi alan1 sdéz konusu
oldugunda genel olarak bu davranislar islevsellestirmekte ve ilgi alanin1 kendiliginden
pekistirmektedir. Ayrica marka ve etiket takintis1 bulunmakta, 6zellikle 3 yasinda
gordiigli marka ve etiketlere yogun ilgi duymakta ve zamaninin biiyiik cogunlugunu ilgi
alanlariyla geg¢irmektedir.

Hgi alamyla iliskilendirilen stereotipi yapma: Goriisme E2: “...El hareketleri ile siirekli
havaya harfler rakamlar yaziyor. Harfleri 6grendikten sonra simdi onu birakamiyor, kendince

bir seyler yapiyor. 1,2,3 eliyle siirekli harfler, rakamlar yazmaya ¢aligiyor...”

Marka ve etiket takintisi: Gozlem 59 aylik: Engelliler Aragtirma Enstitii yaz okulunda OSB
olan akranlar ile dersteler. Ogretmen akill tahtay1 agar. Reha TV agildiginda Vestel yazisini

goriince, Vestel diye bagirir.

Iligi alaniyla yogun zaman gegirme: Video 32 aylik: Baba servis soforiidiir. Servis soforii
koltugunda Reha oturmakta, direksiyonu gevirmekte, baba kamerayla onu ¢gekmektedir. Baba
‘kornaya bas simdi oglum’ der. Reha o sirada diigmeye basarak otomatik kapanan kapiy1
izler. Reha der bakmaz, bir daha Reha der bakmaz. Kapi kapanir, Reha direksiyonu
cevirmeye devam eder. Baba miidahalesi olana kadar direksiyon ve kapi digmesi ile

oynamaya devam eder.

Reha ilgi alan1 dis1 veya istemedigi durumlarda sosyal etkilesim ve iletisimde
smirlilik  yasamaktadir. Sozel etkilesim ve iletisim baslatmada, soru ciimleleri
olusturmada, goz kontag1 kurmada, konusma dili kullaniminda, ortak dikkat becerisinde,
zamirlerin dogru kullaniminda ve nesne ilgi odagindayken iletisimde sinirlilik
yagsamaktadir. Reha’nin ilgi alan1 disinda veya istemedigi durumlarda kendini ifade etme
bicimi; tepkisizlik, bireysellik, baglam dis1 davranis, baglam dis1 konusma, ilgisizlik ve
sinirhi iletisimdir.

Reha sikildiginda ve isteklerine yonelik kendini ifade edemediginde problem
davranig olusturmaktadir. Bu nedenle davranigin ne zaman ve neden gerceklestigi ile ilgili

derinlemesine ¢oztimleme yapildiginda bazi alt kategorilerin ilgi alani ile ilgili gosterdigi
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davranislarda da oldugu gozlenmistir. Ornegin tepkisizlik, ilgi alan1 dahilinde ve ilgi alan
disinda ortak gosterdigi davranistir. Bu davranis ilgi alanina yogun dikkat varken amaglh
tepkisizlik seklindedir. Aynm1 zamanda ilgi alani1 disinda veya istemedigi bir durum
oldugunda da tepkisizlik gozlenmektedir ve siiresi ile frekansi fazla olmaktadir.
Dokunuldugunda, yeni bir ortam, durum veya kisi oldugunda, nesneye odaklandiginda
ismine veya konugmalara tepkisiz kalmaktadir.

Ekolali: Goriisme E2: Ebeveyne uygun olmayan davranislar nelerdir? diye soruldugunda:

“...Tekrarlayan hareketleri var, konugmalart bazen tekrarliyor...” demistir.

Tehlikeli durumlar: fark edememe: Goriisme E2: “...Reha karsisina ¢ikan arabayi fark

etmiyor, mesela karsisinda havuz varken durmaz yiirtir...”

Baglam disi konugsma: Video 40 aylik: Evlerinin koridorundalar. Anne Reha ile etkilesim
cabasindadir. Anne yaklastikca Reha uzaklasir. Anne sorar, nereye gidiyorsun? Reha duvara
doniik balik oyuncagi elinde ‘Argelik cassa casssa cassa’ bu ifadeyi dort kez tekrarlar ve

video biter.

Etkinlige dikkat etmeme: Video 38 aylik: Engelliler Arastirma Enstitii'nde OSB olan
akranlartyla derstedir. Ogretmen malzemelerle koordinasyon etkinligi hazirlamis, etkinligi
bireysel yaptirmaktadir. Yedi tane denge tahtasinin iizerinden diismeden yiiriiylip masa
altindan ge¢mesi gerekir. Denge tahtasini yiiriidiikten sonra masa altindan dikkat etmedigi

icin gecmez. Yonlendirme ile geger. Gorevleri bitirince mutlu olur.

Igisiz gibi goziikme: Gozlem 64 aylik: Anasinifinda normal gelisim gosteren akranlari ile
derstedir. Ogretmen derse baslar. Reha ilgisiz gibi durmaktadir. Cok sakin, kafasini siraya
koymus dinlemektedir. ‘Kopekler nereye gitmis olabilir? Dur hi¢ kopek yoktu ki’ diye

baglam dis1 konusur. Ogretmen etkilesime girerek ‘kis uykusuna yatmus olabilirler’ der.

Belirli yiyecekleri yemeyi reddetme: Video 57 aylik: Engelliler Aragtirma Enstitiisii’nde
mutfakta akranlari ile kahvalti yapmaktadir. Peynir yemeyi reddeder. Ogretmen uyarir,
‘Reha, o tabak bitecek’ der. Ogretmen ara sira ‘peynir bitecek bak sana sdyleyeyim. Sadece
salatalik yemiyoruz tamam m1?’ der. Reha salatalik yemeye devam etmektedir. Cevizlerini
yerken anne uyarir, ‘Reha 6gretmenin ne dedi? Peynirlerini yiyip bitireceksin dedi’ der. Reha
bakmaz, cevizlerini yemeye devam eder. Ogretmen kizar, ‘Reha peynir yer misin?’ Cok
kiigiik bir parga peynir yer. Ogretmen ‘meyve suyundan da i¢, simitten de 1sirabilirsin’ derken
oksiirmeye baslar, midesi bulanir. Ogretmen ‘simitten 1sir simitten’ der, simidi yer, mide

bulanmasi ¢ok kisa siirer.

Problem davranig: Gozlem 65 aylik anasimifi 6gretmeni bilgi paylasimi: “Davranig ve uyum
problemleri var. Reha’nin okula bagladigindan beri siddete yonelik eylemleri var.
Akranlarina zaman zaman sinirlendiginde vurmaktadir. G6z kontagi ara sira olmasa da ¢cogu

zaman var...”
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Grupla koordineli hareket edememe: Video 34 aylik: Kresin yilsonu gosterisi, perde agilir,
Reha kendi dahil dokuz arkadasiyla sahnede. Reha sol kenarda 3. Sirada. Otuz bes saniye
boyunca sag ayagi hafif parmak ucuna basar pozisyonda kalkik. Cocuklar yanda duran
yonlendiren O6gretmenle beraber hareket etmekteler. Reha ¢ok kisa dgretmene bakar.

Arkadagslar1 hareketleri yapar, Reha yapmaz.

Dokunuldugunda tepkisizlik: Video 4 aylik: Reha kanepede yiiz iistii yatmaktadir. Elinde bir
nesne vardir. Anne video agildiginda konugmakta, Reha’nmn elini tutmakta, ‘goziine
sokuyorsun annecim ya’ demektedir. Reha huzursuzdur cizildar. Cizildadig: i¢in anne

karnina parmagtyla dokunur ona bakmaz tepki vermez...”

Bireysellik: 59 aylik ylizme ve jimnastik gézlemi: Normal gelisim gosteren akranlariyla spor
salonunda jimnastik ve ylizme kursuna gitmektedir. Jimnastik zamani yoklama alinirken,

diger cocuklar konusup eglenir, Reha bireysel takilmaktadir.

Ifade edici dilde gecikme: Dokiiman: 38 ayhik gelisimsel degerlendirme raporuna gore
annenin ve babanin entegrede ¢ocugunuzu nasil tanimlarsiniz? Sorusuna verdigi cevap:
‘Sessiz sakin bir ¢ocuk. Genellikle tek oynamay1 seven mutlu bir cocuk. Reha 2,5 yasinda

bundan 5 ay 6nce ne konusuyordu ne iletisim kuruyordu. Bunlar yoktu’ demistir.

Dokunulmaktan hoslanmama: Video 56 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Uygulayici
yanagma dokunup, ‘seviyor musun gemileri?’ Deyince ‘evet’ der, bir yandan da eliyle

yanagini silme hareketi yapar.

Sozel iletisim ve etkilesim baglatmada simirlilik: Gorisme E2: “...Mesela yagitlar1 gidip
annesine babasina bir seyler anlatirken, paylasirken Reha bunu yapmiyor. Yasadig: bir seyi
bagka cocuklar paylasirken, Reha’nin paylasmamasi ile ilgili sorgulama yapardim. Hep
bunlar1 sorardim, okulda ne yaptiniz? Giizel bir sey yaptiniz mi1? Arkadaslarinla anlagsamadin

mi1? Fakat Reha cevap vermezdi...”

Nesne ilgi odagindayken baglam disi cevap: Video 62 aylik: Evlerinin salonundalar. Anne
bugiin neler yaptiklari ile ilgili sorular sorar. Reha TV’ye odakli cevaplar, ‘Dondurma
yemeye gittik ve sonra sen dondurmay1 parcaladin’ der. Anne ‘sakin o kardesin olmasin?’

der. Reha da TV’ye odakli, anneye bakmadan “sakin olmasin, bir daha yapma olur mu” der.

Nesne ilgi odagindayken robotik konusma: Video 62 aylik: Evlerinin salonunda TV
izlemekte, anne bugiin neler yaptigimi sormaktadir. Anne ‘neyi unuttun?’ der. Reha
‘hangisini?’ der, anne ‘nereye gittik biz bugiin, ne izlemeye gittik?” Der. Reha da ‘aaaa
rafadan tayfa’ der. Anne ‘nerede izledik?’ der, Reha da ‘ha sinemalarda’ der. Anne
¢enesinden tutar, Reha muhabbeti TV’ye bakarak yapmaktadir, kendine ¢evirir ‘bana
bakarak sdyle’ der. Anne ‘ne yedin peki sinemada?’ der, Reha da ‘musir, patlatma misir’ der.
Anne ‘yaninda bir sey i¢tin mi?’ diye sorar, Reha da ‘ne h1’ der, TV ye odaklidir.

Reha ilgi alam1 dis1 veya istemedigi durumlarda duyusal uyarim istegi, stirekli

saglartyla oynama, kendi etrafinda donme gibi belirli tekrarli davranislar gostermektedir.

Ilgi alami dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda gosterdigi takintili
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davraniglardan bazilar1 bu kategoride de gdzlenmektedir. Ornegin esyalarla ve nesnelerle
yogun zaman geg¢irme, ilgi alani sirasinda amagcli ve islevselken; ilgi alan1 disinda amagsiz
takint1 ve bagimlilik seklindedir. Bu nedenle ilgi alan1 ve ilgi alan1 dis1 takintili davranis
ayrimi yaparak derinlemesine ¢oziimleme yapildiginda alt kategoriler olusturulmus ve
sekil 3.5’de gosterilmistir.

Tekrarh davranislar sergileme: Gériisme E2: “...1ki yagindan sonra ¢ok televizyon izliyordu,
bundan sikildigim i¢in odasina televizyon koydum, kendimden koparmis oldum, sonra
basladi benim onu izlemem, takip etmem. Etrafinda ¢ok doniiyordu, sesleniyorum tepki

vermiyordu...”

Bedensel stereotipi: Video 34 aylik: normal gelisim gosteren akranlari ile yilsonu gosterisi
yaparlar. Sahnede dans etmektedirler. Reha onlari izler, donmeye baslar. 1.04. dakikada
beraber donerler, ¢ocuklar 1.10 dk’da durur, Reha 1.40 dk’ya kadar kendi etrafinda siirekli
doner, ¢ocuklar bagka hareketler yapar. Reha 1.40 dk’da arkadaslarina bakar, el cirpar,

donerken ellerini kaldirarak omuz hizasinda sallar.

Parmak ucunda yiiriime: Video 34 aylik: Kreste normal gelisim gdsteren akranlari ile gosteri
yapmaktalar. Arkadaslar1 miizikle gosteriye baslarken, 35 saniye boyunca sag ayagi hafif

parmak ucuna basar pozisyonda kaldirip indirerek ve yiiriiyerek akranlarini izler.

Elleriyle oynama: Video 43 aylik: Kardesiyle evlerinde kardesin yatagindalar. Onunla oyun
oynar. Oynarken kardesinin ve kendisinin ellerine takili kalir. Iki saniye iki parmaginin
arasina gozlerini yerlestirip diirbiin gibi yapar, sonra ellerini gozlerinin oniine getirip bakar,
inceler, iki elinin isaret parmagini kaldirip onlara bakar.

Nesneye takinti: Gozlem 56 aylik: Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde dersteler. Reha
etkinlik yaparken kalem ucunun siirekli sivri olmasini istemektedir. O nedenle kaleminin

ucuna takilip, stirekli agmaktadir.

Nesneye bagimlilik: Video 40 aylik: Anne, kardes ve Reha evlerindeki salondalar. A, i, g, f
harflerini tek tek sdylemekte, o sirada kardesinin yaninda ayakta durmaktadir. Balik oyuncagi
elindedir. Kardesinin yanindan ayriliyor, oyuncagi ¢evirerek ‘kirmizi golde, kivrik kivrik

yiiziiyor’ diye sarki soylilyor. Elinde yuvarlak balik nesnesi bu aylardaki videolarda hep var.

Amacina uygun olmayan nesne kullanimi: Goriisme E2: .. .Isaret parmagim kullanmryordu,

arabalart ters gevirip siirekli ters bir sekilde oynuyordu, normal bir sekilde degildi.”

Rutine takinti: Goriisme E2: “...Bir hamburgerci var, onu gordiigii zaman onu her zaman
istiyor. Mesela eve giderken bir ¢igkdfteci var, onceden adi Gazi Cigkoftecisi idi. Adi

degismis Adiyaman Cigkoftecisi olmus, mesela Reha’da bu takint1 yapt1...”

3.2.1.2. Reha’nin iistiin zekd davraniglari

Reha’nin toplanan verilerin ¢éziimlenmesiyle elde edilen iistiin zeka ozellikleri

Tablo 3.4’te goriilmektedir. Reha’nin gelisim donemleri incelendiginde; iistiin zeka ile
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ilgili ilk belirtileri 0-6 ay arasinda ilgi alanina segici dikkat olusturma, ilgi alanina kars1
dikkatini siirdiirme, aktif ve yiiksek enerji davranislar ile gostermeye baslamistir. Yeni
seyler 6grenmeye istekli olma, hedefini gergeklestirmek icin kararli ve israrci olma
ozelliklerini 7-12 aylar arasinda gozlenmistir. Ornegin 12 aylikken yiiriime ile ilgili
cabalarinda siirekli diigse de pes etmemis, yetiskin yardim ederken yardimdan kurtulmaya
cabalamis, bagimsiz kaldiginda ise yiiriime ¢abalarin1 ger¢eklestirmistir. Farklihiga iliskin
ilk davrams oriintiileri farkl gelisim dénemlerinde de goriilmektedir. Ornegin erken yasta

okuma ile ilgili yasaminin 37. Ay1, 56. Ay1 ve 65. Ay ile ilgili veriler aktarilmistir:

Goriisme E2: “...Ug yasinda okuyordu ve yaziyordu. Reha 3 yasinda su yaz denildiginde
yazabilen bir ¢ocuktu. Sesleri tekrar edip yaziyordu...”

Video 56 aylik: Evlerinde salondalar. Bilgisayardan trafik isaretleri ve altinda aciklamalar1
olan gorseli agmus, sekilleri inceliyor. Reha igaretlere bakarak saga doniilmez, sola doniilmez
der. ‘Anne bak bak koprii doniisii, bak bak noluyor? Boyle baksana’ diyor. Anne yakinlagiyor
ve ‘burada ne yaziyor?’ diye soruyor. Reha ‘gevsek serit’” diyor. Anne ‘tamam gevsek serit

yaziyor’ der.

Gozlem 65 ayhik: Anasmifinda serbest etkinlik dersindeler. Reha’nin akranlar1 oyun
oynarken, Reha tek bagina etrafta yazili materyalleri okumaktadir. Kiiglik isim masalar1 var.
Kendi masasini bulana kadar tiim arkadaglarinin isim etiketlerini okur. Kagida yazilan

baglam dis1 ciimleleri okur.

Veriler incelendiginde dort ay ve sonrasinda fark edilmeye baslanan {istiin zeka
davraniglari, 3 yas ve sonrasinda artmaya baglamistir. Erken ¢ocuklukta 30 farkli davranig
ile en yogun istiin zeka 6zellikleri 49-60 aylar arasinda goriilmektedir. Bu aylar aras1 hem
OSB hem iistiin zeka davramislarinin en yogun goriildiigii dsnemdir. incelenen videolarda
13-30 ay dénemine ait veri yoktur. Reha gelisiminin herhangi bir doneminde {istiin zeka
ile iligkili oldugu diisiiniilen baz1 6zellikleri géstermemistir ve bu 6zellikler tablo 3.4’de
koyu renkle belirtilmistir. Reha’nin {istiin zekd davraniglart ii¢ ana kategoride ele
alimustr.

[k kategori olan erken dénem bilissel gelisim davranislarina bakildiginda Reha 12
aylikken, stratejik  diisinmekte ve problemini ¢6zmek i¢in  stratejilerden
yararlanmaktadir. Heniiz iki yasindayken harfleri tanimaktadir ve {i¢ yasinda anlaml
okuma ¢iktis1 ile sesleri tekrar ederek kelimeleri yazma davramisi gdstermektedir. Ug
yasinda OSB egitimine basladiginda biligsel istekleri bulundugu sosyal ortamlardan
cekilmistir, ancak istekleri karsilanmasa da kendi kendine okuma, yazma 6grenmis ve
gelistirmeye devam etmektedir. Elestirel bakis acis1 ile ilgilendigi alanlardaki bir duruma

kars1 diislincelerini ifade etmektedir.
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Reha sosyal ortamlarda soyut ve karmasik diisiinebilmekte, iliski ve benzetme
kurarak analoji yapmaktadir. Yapamadig: bir etkinlige veya herhangi bir duruma farkl
acilardan bakmakta, detayli diisiinerek eklemeler yapabilmektedir. Stratejik diisiinerek
yasadig1 problemleri ¢c6zmeye cabalamakta, bilgiyi yapisal olarak analiz edebilmektedir.
Tahmin becerisini kullanarak yeni bilgiler veya yasanti deneyimleri ile ilgili muhakeme
yapmaktadir. Heniiz iki buguk yasindayken ve sosyal etkilesim ile iletisimde sinirlilik
yasarken, gozlemleme becerisini kullanarak sosyal ortamlara uyum saglamaya
cabalamaktadir. Deneyimlerini ve bilgilerini yeni karsilastigi durum, ortam veya bilgilere

transfer edebilmektedir.
Elestirel diisiinme: Gozlem 60 aylik: Arastirmaci, danisman ve ebeveyn E2, Reha tanisma
toplantisindadir. Reha danigmanin odasini kesfe ¢ikmistir. Ebeveyn ve danisman arasinda
yasanan giiliismelere tepki verir. ‘Neden giiliiyorsunuz bence bu anlattiginiz hi¢ komik degil’

der. Neden komik olmadigini danigman sordugunda agiklar.

Giiglii hafiza: Goriisme E2: “...So6zelde de iyidir aslinda, mesela bir programdaki bir spikeri,
bir yarismay1 ¢ok rahat, drnegin Survivor bastan asagi size anlatabilir, iste bu kazandi bilmem

kim kazandig1, bayrak yarist soyle oldu, hepsini anlatir, sdyler.

Sayma: Video 40 aylik: Evlerinin salonundalar. Anne koridorda Reha ile sohbet etmeye
cabaliyor. Elinde balik oyuncagi var. Balig1 eliyle asagi yukar1 dort kere salliyor, anne
karnina hafif dokunuyor ‘10’ diyor. Reha stereotipiyi durdurup saymaya basliyor. ‘10-9-8-7-
6-5-4-3-2-1-0" diyor. Sonra Ingilizce say1yor.

Okuma: Gozlem 65 aylik: Anasmifinda akranlari ile resim etkinligi yapmaktalar. Boya
kalemlerinin iizerinde etiketler var. Her ortadan kalem aldiginda etiketine bakip okuyor.

Hangi arkadasinin ise ‘seninkini altyorum’ deyip aliyor.

Dort islem becerisi: Video 56 aylik: Oniinde toplama isleminin oldugu resimli etkinlik kagidi
var. Video agildiginda gorselleri saytyordur. Durur ‘etkinlige basliyorum’ der. Sayar ‘4 -1,
yanlis saydim 4’ der, bu kez 4’1 yazar sonra 1’i yazar anne sorar, ‘ne yaptyorsun annecim?’

‘Saytyorum, topluyorum 5 esittir 5° der ve dogru sonucu yazar.

Erken yasta yazma: Goriisme E2: “Iyi oldugunu diisiindiigiim alanlar genellikle matematik
ve Ozellikle sayisal konularla ¢ok iyi sonra harfler yazi anlaminda hani harfleri tantyor, 3
yasinda kalemi tuttu ve tuttuktan sonra hemen yazmaya bagladi, bu alanda ¢ok iyi, genellikle

yaz1 ve rakamsal anlamda bir seyleri ¢cok seviyor.”

Farkly sosyal ortamlara adaptasyon: Goriigme E2: “Reha her tiirlii ortama ¢ok hizli ayak
uydurabilir yani sdyle anlatayim girer okul ortami ise okul, piknik ortamu ise piknik, her
ortama ayak uydurur. Evet, buradan ¢ikmak istiyorum ya da buraya girmek istemiyorum diye
bir itirazda bulunmaz, aligveris merkezlerinde mesela, daha bugtine kadar ¢ok stikiir Reha ile

hi¢bir sorun yasamadik.”
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Tablo 3.4. Reha min iistiin zeka ozellikleri

Goriilme Donemi (Yas) 0 Yas 1 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5 Yas
0 7 (13|19 |25 (31| 37 |43 | 49 55 61 67
Goriilme Dénemi (Ay) 6 12 |18 |24 | 30 |36 | 42 |48 | 54 60 66 72
Erken yasta baglantili ciimleler kurma (Neden-sonug-5N1K)
Erken yasta ileri diizey sdzel yonergeleri anlama
Erken yasta ileri diizey sdzel olmayan ydnergeleri sirasina gore yapma VG
Erken yasta ileri diizey sdzel yonergeleri sirasina gére yapma
Erken yasta alfabeyi 6grenme M|VM |V | V VGM VM
Erken yasta sayilar1 6grenme VM|V | V VGM VM
Erken yasta okumaya baglama VM|V | V VGM VGM
Erken yasta yazma M | M|V VGM VGM
Erken yasta dort islem yapma M| V VGM VM
Erken yasta zengin kelime hazinesi
Erken yasta dil kullanma becerisinde iistiinliik (ilgi alanlarina yonelik ifade edici dil)
Ilgi alanlarina yonelik segici dikkat olusturma \Y \ V| VvV |V ]|V |VGDM | VGDM
Ilgi alanlarina karsi dikkatini siirdiirme davranist \ \ V|V | V]|V | VGDM | VGDM
Giic¢lii hafiza VGDM | VGDM
Gergek yasam problemlerine karsi ilgi duyma
Soyut ve karmagik diigiinebilme \ VG VG
Olaylar1 ve durumlari farkl bakis agis1 ile yorumlama \Y VG VG
Iliski ve benzetme kurma \ VGM VGM
Risk alma
Mizah anlayisi
Zor durumlara kars1 miicadeleci
Stratejik diisiinme ve problem ¢dzerken stratejilerden yararlanma \ V|V GM VGM
Giiglii hayal giicii \Y \Y GV
Ozgiin 6grenme stili V|V VG
Merakl \Y VGM VGM
Yiiksek 1Q VGM | VGM
Erken yasta elestirel diigiinme becerilerini sergileme G
Yiiksek gozlemleme becerisi \Y VM VM
Miikemmeliyetci \Y \
Eyleme gegmeden diisiinme siirecine ¢ok zaman harcama
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Tablo 3.4. (Devam) Reha nin tistiin zekad ozellikleri

Goriilme Donemi (Yas) 0 Yas 1 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5 Yas
0 7 (13|19 |25 (31| 37 |43 | 49 55 61 67
Goriilme Dénemi (Ay) 6 12 |18 |24 | 30 |36 | 42 |48 | 54 60 66 72

Organizasyon becerisi
Cevresini yonetme becerisi
Yiiksek gorev bilinci \ VGM VG
Rutin gorevlerden sikilma
Bagimsiz calismay1 sevme \ VG VG
Tartigmaktan keyif alma
Yeni geyler 6grenmeye istekli olma ve hizli 6§renme \Y M|V |V ]V VGM VMG
Hedeflerini gerceklestirmeye yonelik kararli ve 1srarci \ \ VM VMG
Estetik bakis acisina sahip
Otoriteyi sorgulama egilimi
Kendinden daha biiyiik akran iliskisi gelistirme egilimi
Duyarlilik; 6zellikle diinya sorunlari, aclik, 6liim vb. konulara duyarlilik, ahlaki duyarlilik
Erken yaslarda adalet ve esitlik tutumunun gelismesi
Erken yasta iletisim kurma becerisinin gelismesi
Erken yasta adaptasyon becerisinin geligmesi M M
Ozgiivenli
Erken kaba motor gelisimi
Erken ince motor gelisimi
Oz elestirel, kendine yonelik, cevreye ve olaylara yonelik farkindalik diizeyi gelismis

v v VG
(Duyusal asir1 duyarlilik)
Detayl: diisiinme becerisi (Detaycilik) VM VGM
Muhakeme yapma (Baglanti kurma tahmin, mantik, bilgiyi gruplandirma, analiz vb.) \ VM VM
Ilgi duydugu alanlara kars1 uzmanlasma istegi, derin bilgi sahibi VM GM
Olay, kisi, cevre, vb. ilgi alanina yonelik sorgulama becerisi yiiksek \ GM M
Yonlendiricilik ya da rehberlik etme \ \
Aktlf ve yiiksek enerji, diirtiisellik, asir1 hareket etme istegi, fikirlerini agiklama istegi VM | VM VM GM
(Devinimsel agir1 duyarlilik.)

V: Video, G: Gozlem, M: Miilakat, D: Dokiiman
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Hizli 6grenme: Goriisme E2: “Nasil hizli gelisti diye sorarsaniz, ben Reha’ya kiiciikken bazi
seylerde firsat vermedim. Bu sekilde firsat vermedigin i¢in Reha higbir sey 6grenemedi. Daha
sonra krese yazdirmaya basladigim anda kendi kendine yemek yemeye basladi, parmagiyla su
istemeye basladi, 2,5 yasinda anne bile demiyordu. O diizeydeydi sonra ¢ok hizli gelismeye
bagladi...”

Yiiksek 1Q: Dokiiman: 56 aylik ASIS sonucuna gére gorsel zeka béliimiinde ok ileri gelisim
diizeyinde yiiksek 1Q’ ya sahiptir.

Gozlemleme becerisi: Video 56 aylik: Enstitii 6gretmeninin yaptiklarini evde ve diger egitim
ortamlarinda genellemektedir. Zeka testi uygulamasinda da, evde kendi kendine oyun oynarken
de dgretmeninin yaptiklarin1 gdzlemleme becerisini kullanarak aktarir. Ornegin evde elinde
kalem duvara yazi yazarken yoklama alir. ‘Anne burada mi? Ona bir tane +, baba burada mi?

Ses yok, ona bir tane-’ der.

Stratejik yontemlerle iletisim ve etkilesim kurma: Video 8 aylik: Baba, anne ve Reha oturma
odasindalar. Baba bilgisayar baginda. Anne kameraya ¢ekmektedir. Reha yiiriitecinde babanin
basinda bekler. Baba bilgisayara baktiginda cizildar, babanin karsisinda durur ve ona bakar. Baba
susturmak i¢in 10 saniye s6zel olarak giildiirmeye baglar. Baba baktiginda gz temasi kurmaz.

Baba bakmadiginda cizildar ve ona bakar.

Strateji gerektiren oyunlar oynama: Gozlem 57 aylik: Enstitii de dersteler. Kelimenin bas harfi
ile yeni kelime tiiretme oyunu oynamaya baslarlar. Ogretmen 6nce sorar ‘Reha, incir nedir?’
‘Lezzetli bir meyvedir’ cevabi verir. Bas harfler ile kelime bulma oyununda basarilidir,
ogretmen kelimeyi sdyler, ‘hangi harfle baslar?’ der. Reha harfi séyler ve de harfe uygun

kelimeyi bulur.

Etkinlik yaparken uygun stratejileri kesfetme ve kullanma: Video 65 aylik: Zeka testi
uygulamasindadir. Sayfaya bakip aklinda tutmasi gereken sirali sekiller vardir. Sayfa gevrilir.
Yaparken bilerek yanlig yapar ve bitirmeden ‘hayir bu degildi, bir gorelim mi?’ der. Sayfay:
cevirmeye ¢aligir. Uygulayici ‘hayir diisiin’ der. Etkinligi yapar. Daha sonra kendi kendine ‘evet

tebrik ederim’ der. Dogru yapmustir.

Sorgulama: Gorisme E2: “Sorgulama hayatinin her alaninda var. Mesela araba almak istiyor,
sOyliiyoruz alamayiz diye. ‘Neden alamayiz?’ diye sorguluyor. Su an para yok, baba alamaz
diyoruz, ama ‘bankada var, bankadan alalim’ diyor. Bankada da yok deyince ikna oluyor.

‘Tamam, sonra aliriz’ diyor...”

Tahmin becerisi: Video 65 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Her alt testi uygulayict sdzel ve
sozel olmayan ifadelerle anlatmaya baglamadan dnce alt teste bakar ve testin mantigini anlayarak

ornek maddeleri agiklayarak kendisi yapar.

Bilgiyi transfer edebilme: Video 65 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Uygulayic1 9x9°1u bir
kare kagit oniine koyar. Alt testte iki farkli renkte pullar vardir. Pullar1 karsilikli dizer. ‘Hadi

dama oynayalim biz bu etkinlikte’ der ve uygulayici ile karsilikli dama oynarlar.
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Analiz etme: Video 49 aylik: Enstitii 6gretmeni ile bireysel degerlendirmedeler. ‘Ogretmen
yapboz etkinligi yapalim, sen bunu tamamlarsin’ der. Reha, yapbozun parcalarini alir, inceler

yerlestirmeye ¢alisir, yanlis oldugunu anladigini birakir, ‘baska parca bulmak gerekir’ der.

Mantik yiiriitme: Video 39 aylik: Anne ile evlerindeler. Annenin elinde kamera, Reha’nin elinde
kirmiz1 balik oyuncagi var. Anne iletisim kurmaya g¢abalamakta. Anne kamerayr Reha’nin
yanina gotiiriir, Reha o sirada “yeeesil” der, anne kirmizi der. Reha “yesil” anne yesil, Reha “kir-
mi-z1” anne kirmizi, Reha “ye-gil”, anne yesil Reha “kirmizi”, anne yesil Reha ‘kirmizi’, anne

yesil Reha tekrardan ‘kirmizi’ der. Sira becerisi gerektiren oyun oynar.

Muhakeme yapma: Video 65 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Uygulayici 6 tane insan figiirii
olan sekilleri gosterir. Sekillerin arasindaki tiim farklari betimler. Kendi kendine tartisir.

Renklere, kisilere ve boylara gore betimleme yapar.

Problem ¢ozme: Goriisme E2: “Oncelikle Reha yasadigi problemleri probleme gore ¢dzmeyi
tercih eder. Neyle karsilasacagina bagli. Hir¢in bir cocukla karsilaginca o da hirgin sekilde

davranir cevap verir ama kars1 taraf 1liml1 olursa problemi ¢6zer, elindekini verir.”

Giiglii hayal giicii: Video 49 aylik: Enstitii 6gretmeni ile bireysel degerlendirmededir. Uzerinde
sayilar yazan yuvarlak nesneler var. Reha o nesneleri iist iiste koyarak siraya dizer. Rakamlar1
ve nesnelerin renklerini Tiirkge ve Ingilizce sdyler. Daha sonra 6gretmenine iist iiste koydugu
sekilleri gostererek ‘pasta yaptim’ der. Ogretmen ‘hani mum nerde gel iifleyelim’ der.
Ogretmenle hayali iiflerler. Ogretmen ‘Hani neyle kesecegiz?’ der. Ogretmene doniip ‘tabii
bicakla’ der. Ogretmen’ parmak bicagim burada seninki nerde?’ ‘benim de burada’ der. Alir
bigak gibi keserler. Reha agziyla egilip yemeye caligir. Ogretmen ‘oglum elini ¢atal yap hadi
yiyelim’ der. Elini catal yapar, yerler.

Analoji yapma ve metafor kurma: Video 56 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Soyut ve anlami
olmayan gorsel sekli aklinda tutup, diger sayfada aynisin1 gosterecektir. Gordiigii sekli gemiye

benzetir. ‘Bu bir gemiye benziyor, arka sayfada gemiye benzeyeni bulacagim’ der.

Detayl diisiinme: Gozlem 65 aylik: Anasinifinda akranlart ile birlikte 14 Subat sevgi giinii temal
resim yapmaktalar. Reha kalp yapar, yanina limon ¢izer. ‘Size limon yaptim, yol yaptim, en
sevdigim arkadasimi yaptim. Kalp yaptim, armut, elma yaptim, AVM yaptim, otopark
yaptyorum’ der. Girig ve ¢ikis yazan otopark da yapar. Markete king yazar. Ben yanindayken

kalemi siraya degdirmeden havaya bir seyler yazar. Kagida yaz derim. Limon yazar.

Soyut ve mecazi diigtinme: Video 57 aylik: Evlerindeler, halinin iizerinde sekilli etkinlik kitab1
ve sekilleri olusturacak pargalar var. Bir seklin desteksiz pargalarini bulur ve sekli olusturur.
Babasi ‘oldu mu?’ der, Reha cevap vermez. Bitirmeye yakin babasi ‘cok zekice’ der. Reha ise

‘cok zekice olur ama olmadi, saksiy1 ¢aligtirmadim’ der.
Reha’nin ilgi alanlariyla ilgili gosterdigi iistiin zeka davraniglar1 incelendiginde; ilgi

alanlarina kars1 secici dikkat olusturup, dikkatini stirdiirmektedir.
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Ilgi alanlarinda derinlemesine bilgileri sosyal ortamda islevsel olarak kullanir ve siirekli
yeni bilgiler 6grenmek istemektedir. Stratejik oyunlara, trafik isaretlerine, elektronige,
renklere, harflere, mekanige, matematige ve sayilara, yabanci dile ve piyanoya ilgisi
bulunmaktadir.

Derinlemesine bilgi sahibi olma: Gozlem 65 aylik: Enstitii’de dersteler. Ogretmen sorar,

bugiin giinlerden ne? ‘Persembe ve Carsamba diindii’ der. Daha sonra ‘Subat 2. Aydir.” diye

ekler. Ogretmen ‘Ocak 1. Ay, Subat 2. Ay’ der.

Siirekli 6grenme istegi: Video 65 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Diger alt teste gecerken
kisa bir mola verilir. Ara verilip dondiikten sonra; ‘ben geldim hadi etkinlik yapalim’ der,
Ogretmen ‘hos geldin’ demesine karsilik hos buldum der ve 6gretmeni beklemeden kiipleri
alip doker. Etkinligi anlatmadan sayfaya ve elindeki materyale bakarak, etkinligi

anlamlandirir. Bilemedigi yerlerde sorgular, sorular sorar ve dgrenir.

Iigi alanlarina secici dikkat ve ilgi alanlarina karst dikkatini siirdiirme: Video 56 aylik:
Trafik isaretleri gorselleri acik. Anne ‘hadi bagla’ diyor. Reha isaretlere bakarak ifadeler
kullaniyor. ‘Saga doniilmez, sola doniilmez’ diyor, anne ‘duymuyorum seni’ diyor. Reha
tekrarliyor, anne ‘dogru cevap miydi?’ diye soruyor, ‘evet dogru cevapt1’ diyor. Anneye ‘bak
bak koprii doniisii bak’ diyor.

Iigi alanlarim islevsel kullanma: Video 49 aylik: Engelliler Arastirma Enstitiisii: Ogretmen
oniine 6 tane boncugun oldugu kart verir. ‘Kag tane?’ diye sorar, 6 der, Reha sesli Ingilizce
sayar. Ogretmen ‘Giizel saymadin bir daha say’ deyince Tiirkce sayar, 6 der. Daha sonra
ogretmen kart degistirir ‘ka¢ tane var?’ der. Yari Tiirkce devamim yari Ingilizce sayar.

Ogretmen ‘Reha ¢ok giizel galist’ der, giilen yiiz verir.

Ozel ilgi alanlari: Gériisme E2: “Iyi oldugunu diisiindiigiim alanlar genellikle matematik ve
ozellikle sayisal konularla ¢ok iyi. Sonra harfle, okuma, yazi anlaminda hani harfleri tantyor
bu alanda ¢ok iyi. Genellikle yazi ve rakamsal anlamda bir seyleri ¢ok seviyor, alanlarda

basarili. ingilizceye meraki var, blue dedigimizde onun mavi oldugunu biliyor ve yaziyor.”

Reha’nin kisilik 6zelligiyle ilgili gésterdigi tistlin zeka davraniglari incelendiginde;
kendisine ve ¢evresine iligkin farkindaligi bulunmaktadir. Stereotipilerin farkinda olup,
gizleyerek stereotipilerini yapmaya cabalamaktadir. Meraklidir ve dgrenmek istedigi
konular1 hizlica 6grenmektedir. Hedeflerine iligkin kararliligi bulunmaktadir ve
hedeflerini gergeklestirmek i¢in yogun caba sarf etmektedir, miikemmeliyetcidir.
Miidahale edilmekten hoslanmamakta, bagimsiz calismayr tercih etmektedir. Genel
olarak bir konu hakkinda sinifta ilk s6z hakki Reha’ya verilmekte ve akranlarina bilissel
anlamda y6nlendirici olup rehberlik etmektedir. ilgilendigi alanlara iliskin yiiksek igsel

motivasyona sahiptir.
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Yiiksek i¢sel motivasyona sahip olma: Gorlisme E2: “Bazen abartiyor, hani bu kagit {istiinde
hadi neyse de elleriyle parmaklartyla yazmalar yazma olayini abartiyor ama dedigim gibi
stkilsa da bagladig1 isi bitiriyor bir sekilde, ben izin vermesem, babayi araya katiyor.
Bitiriyor. Isi bitirmek i¢in yogun cabas1 ve istegi oluyor...”

Yiiksek gérev bilincine sahip olma: Video 65 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. iki buguk
saat siiren uygulamada son alt testtedir. Yanlis yapar ve alt test sonlanir. Uygulayici ‘tamam
cok giizel yaptin hadi gidelim bitti” der. Reha ‘hayir bitmedi, kitap¢igin hepsini bitirelim’
der.

Hedefleri ile ilgili kararli ve israrci olma: Goriisme E2: “Cabuk sikilmasi yok. Bir seyi

6grendiyse ve ona yoneldiyse, bitiresiye kadar yapar. Birakmaz.”

Miikemmeliyet¢i olma: Video 65 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Yaptig1 etkinlikler
zorlagmaya basladikca dogru yapamamaktan cekinir. Etkinligi yapmak istemez. ‘Bunu daha
sonra yapalim m1?’ Diye sorar. Uygulayici neden diye sorunca, ‘cok zor’ der. Arastirmaci
‘hayir ¢ok zor degil’ der. Yapmaya baslar, dogru yapar. Yenisine gegilir, ‘bu kiipii ne
yapacagim simdi?’ der. Zorlagtiginin farkindadir ve zor etkinlik istemez. Dogru yaptigini

gosterdik¢e motive olur ve dikkati artar.

Bagimsiz ¢calismay: tercih etme: Video 65 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Etkinliklerin
anlatilmasi sirasinda 6rnek maddeleri dinlemek istemez. Kendi yapmak ister, ‘hayir hayir’

der, anlatan insana karsi1 bakmaz, gozlerini kapar. Miidahale edilmekten hoslanmaz.

Farkinda olma: Gozlem 65 aylik: Zeka testi uygulamasinda ve anasinifinda sorulan sorulara
yanlis cevap verdiginin hemen farkina varip, diizeltilmeden dogruyu sdyler. Stereotipilerinin

farkindadir ve gizleyerek yapmaya calisir.

Merakli olma: Gorigsme E2: “Merakli dedik bir seyi sonuna kadar yapmak ister. Ben izin
vermesem bile tuttugunu koparmak i¢in babayla tamamlamak ister yapar...”

Yonlendirici olma ve rehberlik etme: Video 50 aylik: Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde
dersteler. Ogretmen ‘haftamin giinlerini Reha bir sdylesin bakalim’ der. Reha eliyle gosterir,
‘Pazartesi, Sali, Carsamba’ der. Ogretmen ‘diin giinlerden Pazar’d1. Bugiin giinlerden ne?’
diye sorar. Pazartesi der. Diger arkadaglarma sorular sorulurken dinler, sirasin1 bekler,
‘Mevsimleri say’ diyen 6gretmen mevsim kartlarina dokunur, hangi mevsim kartrysa onu
sOyler. Sirayla ¢ocuklara sorar, ‘hangi mevsimdeyiz?’. Cevap vermezler. Reha ‘sonbahar’

der.

Aktif ve yiiksek enerjili olma, devinimsel asirt duyarhilik: Video 56 aylik: Evlerindeler. Elinde
kitap okur ve anlatmaya baslar. Evvel zaman i¢inde bir adam varmis diyerek hikayeye baglar.
Sayfayi cevirir kardes annenin yaninda, kamerayi1 ¢ceken annedir. Sonra anneye ‘noldu biliyor
musun?’ Der ve heyecanla ayaga kalkar, anneye gosterirken, anne ‘otur da anlat’ der. ‘Siit
tastyan amca’ diye iki kere sdyler, baba anlamaz, ‘ne tasiyan?’ der. Tekrar yerinden kalkar

ve tekrar oturur.
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Reha her iki farklilik ile ilgili davraniglart ayn1 anda gostermektedir. Bu nedenle
davraniglarin net ayrimi i¢in derinlemesine ¢éziimleme yapilmistir. Her iki durumla ilgili
arastirmaci tarafindan 43 aylik izlenen bir videoda, davraniglarin ayrimi ve nasil ortaya

ciktig1 goriilmektedir.

Video 43 aylik memo: “Evlerinde kardesinin yatagindalar. Kardesle oyun oynamasi, giilmesi,
tepki vermesi, kardesine yaklasmasi, anne uzaklastirdiktan sonra tekrar yaklasmasi sosyal
etkilesim anlaminda olduk¢a Onemlidir. Kardes bir ara ‘a’ sesi ¢ikarir, Reha ‘b’ der,
stereotipik el hareketleriyle havaya yazi yazar, harf yazar, sonra kardese geri doner.
Hatirlatic1 bir uyaranla yazi yazmaya yogun ilgisi devam etmektedir. Sozel ifadeleri nadir de
olsa anlagilmaya baslanmistir. Kameraya bakip jest mimik yapmasi, uzun siire bakmasi,
yaptig1 hareketlerden sonra ‘cok komik oldu’ demesi, annesine yan bakarak kardesine hafif
hafif agirligin1 vermesi, oyun oynarken strateji kullanmasi, ayni zamanda 1srarla yapma
denileni yapmasi, yatagin kenarina tutunup bir siire dalmasi, dudaklarini yatagin kenarina
stirtmesi, yataga kapanmasi ve bu hareketi {i¢ defa tekrarlamasi hem OSB’ye 6zgii hem

bilissel becerilere 6zgii ipuglar: vermektedir.

3.2.2. iki kere farklihgin Reha’nin davramslar iizerindeki etkisi

Tablo 3.3 ve tablo 3.4’e bakildiginda, Reha her iki alana 6zgii olan baz1 davraniglari
gostermemektedir. OSB davraniglarini ilgi alan1 dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler
sirasindaki ile ilgi alan1 dis1 ya da istemedigi durumlardaki davranislar olarak ayirma, bu
davraniglarin ne zaman ve nasil ortaya ciktigini gostermektedir. Reha iistiin zeka etkisi
ile OSB ve iistiin zeka 6zelliklerini gizlemeye ¢abalamaktadir ve Reha’nin OSB ile ilgili
farkindalig yiiksektir. Ustiin zekasimi ddiinleme amagli kullanmaktadir. Her iki durumun
birbirine etkisi ile ilgili sekil 3.6 incelendiginde OSB’nin iistiin zekaya ve iistlin zekanin

da OSB’ye olumlu ve olumsuz etkileri vardir.

3.2.2.1. Ustiin zekdnin OSB’ye etkisi

Ustiin zekanm OSB’ye etkisi incelendiginde iki kategoriye ulasilmistir. Bunlar;
gozlenmeyen OSB ozellikleri ve {istiin zeka ile OSB davraniglarinin niceliginde artistir.
Reha sosyal etkilesim ve iletisim kurmak istedigi zamanlarda kendine 6zgili iletigim
yontemi kullanmaktadir. Grupla uyumlu hareket etmeye c¢abalamakta, zaman zaman
sosyal ipuglarim1 almaktadir. Bilgilerini yeni ortam, durum ya da kisilere
aktarabilmektedir. Zaman zaman soyut, mecazi climleler veya deyimleri
anlamlandirabilmektedir. Kendisine ve diger insanlara kars1 farkindaligir bulunan Reha,

baskalarinin duygularint anlamaktadir. Kendi duygularin1 beden, durus, jest ve
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mimiklerle ifade etmektedir. Tablo 3.4’e bakildiginda gelisim donemlerinde gériilmeyen

belirli OSB davranislart ile ilgili alt kategorilere iliskin 6rnekler aktarilmistir.
Diger insanlarin duygularini anlama: Video 65 aylik: Zeka testi uygulamasindadir.
Uygulayict dogru yapinca gak der. Iki eliyle gerinir ve gakar. Uygulayici camim ¢ok yandi

deyince, surat1 biiziiliir ve “affedersin ¢cok mu acidi1?” diye sorar.

Diger insanlarin farkhiliklarimi anlama: Gozlem 63 aylik: Anasinifinda sosyal etkinlik

13

dersindeler. Ogretmen benimle bilgi paylasir. “...Genelde iletisim icin tek ama iletisim
kurdugu kisiler tembel, biligsel olarak alt diizeyde olan ya da hasta olan dgrencilerdir. Onlar1
liderlik yapabilsin diye bilingli bir sekilde sectigini diislinliyorum. Sinifta lider ruhlu olan ¢cok

cocuk var. Ancak o ¢ocuklarin durumlarini anladigini da diistintiyorum.”

Gelisimsel seviyeye uygun sosyal taklit becerileri sergileme: Gozlem 65 aylik: Anasinifinda
geri doniisiim konusunu igliyorlar. Reha dinlerken ara sira elleriyle kulaklarini agip kapatiyor.
Ogretmen Reha ‘biz robot muyuz?’ Dediginde robot sesi gibi konusup taklit yapiyor.
Ogretmeni, kendisi ve akranlar giiliiyor.

Gelisimsel seviyeye uygun kendiliginden -mig gibi yapma: Video 55 aylik: Evlerinin
salonunda halinin iistiinde oturmus yerde boya kalemleri var. Kalemlerle saklambag oynuyor.
Kalemleri akranlar1 gibi diigiiniiyor. Akranlar1 varmig gibi saklambag¢ oynuyor. Kalemleri

sakliyor. Sonra ebelemek icin sakladig1 yerden gidip aliyor.

Iigi alanlar ile ilgili farkli ortamlarda bulunma: Goériisme E2: “...Reha her tiirlii ortama
ayak uydurabilir yani soyle anlatayim girer okul ortami ise okul, piknik ortami ise piknik,

ortamlara ayak uydurur...”

Agr, sicaklik, koku ya da seslere karst asirt hassasiyetin olmamasi: Video 57 aylik: Ailesi
ile birlikte asker ugurlama eglencesindedir. Yiiksek miizik, bircok insan, iki tane davul sesi,
mesale 1siklar1 gibi bircok uyaran bulunmakta. Ancak bu uyaranlara karsi herhangi bir

hassasiyet gdzlenmemistir.

Yabancilara, kalabaliga veya yeni durumlara karsi onceki deneyimlerini aktarabilme:
Gozlem 59 aylik: Enstitii yaz okulundalar. Yaz okulu o6gretmenleri donem igindeki
ogretmeninden farkli olsa da bilgilerini ve deneyimlerini paylasir. Sorulan sorulara uygun
cevaplar verir ve kagit etkinligi bitince kagidin lizerine finish yazar, 6gretmenlere gosterir.
Soyut, mecazi sozciik veya ciimleleri ve deyimleri anlamlandirma: Video 57 aylik: Enstitii
’de akranlari ile birlikte mutfakta kahvalt1 yapiyorlar. Annesi de kardesine yemek yedirmek
icin ortamda. Kardesi annesine zeytin gdsterir, zeytini yerken Reha kardesine ‘tadini ¢ikar’
der.

Beden, durus, jest ve mimiklerini kullanma: Video 43 aylik: Kardes ile birlikte yataktadir.
Ziplar, kardesi giiler, kendi de giiler. Anne giilerken bir daha ziplar. Kardesi daha gok giiler
kas catar, gergin surat ifadesi yapar. Giiliimser. Anneye doniip ‘bu ¢ok komik oldu’ der,

Duygularini szel ve beden yolu ile ifade eder.
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Tercihlerini belirleyebilme: Video 55, 56 ve 57 aylik: Farkli sosyal ortamlarda, etkinlik,
yiyecek veya kiyafet gibi durumlarda tercihlerini belirlemektedir. Evde bilgisayar programi
ile ¢izdigi resimlere annenin giines ¢iz demesine karsilik olarak ‘ben gece olsun istiyorum,
ev ¢izecegim’ demistir.

Isteklerini ifade etme: Gdzlem 57 aylik: Enstitii *de dersteler. Reha derse geg gelir. Akranlar
bloklardan etkinlik yapmaktadir. Ogretmenine ‘ben de yapmak istiyorum.” deyip istegini

belirtir.

Duygularini ifade etme: Goriisme E2: “Duygularii ¢ok net ifade eder kizdiginda 6zellikle
cok ifade eder. Uziildiigiinde de aglar zaten. Diin babasi kizdi mesela hemen aglad: zaten.

Sinirlendiginde de ¢ok kiziyorum ha, sinirleniyorum ha, cezalandiririm seni diyor...”

Birden ¢ok bilissel beceri gerektiren etkinliklere katilma: G6zlem 57 aylik: Hem soru cevap
etkinligini yapar, hem akilli tahtada izledigi videonun betimlemelerini yapar. Daha sonra da

gordiigl resimler arasinda iligki kurup betimleme yapar.

OSB ve iistiin zeka ozelliklerini gizleme: Gozlem 64 aylik: Anasinifinda normal gelisim
gdsteren akranlari ile yemekhanede yemek yerler. Ogretmen benimle bilgi paylasir. Ug ayda
sosyal olarak ¢ok gelistigini diisliniir. Ancak iistlin potansiyelini hala sergilemedigini sdyler.
Zaman zaman zamirleri dogru ve yerinde kullanma: Video 49 aylik bireysel degerlendirme:
Enstitii dgretmeni ile dersteler. Ogretmen soruyor. Sira kimde. Reha bakiyor kendini
gostererek ‘bende’ diyor. Ogretmen hayir diyerek isaret parmagin kendine gdsteriyor. Reha

sira sende diyor, Ogretmen de evet sira bende diyor.

Yogun ¢aba: Video 59 aylik: Akademik g¢abasi ilgi alan1 veya ilgi alan1 disinda dahi olsa
vardir. Bilmecelere ilgilidir ve evde TV izlerken anne iletisim kurmaya ¢abalar. Reha o sirada
TV’ye bakarak anneye bilmece sormaya gabalar ve giiler. Anne sdyler misin diyor, “bakarsan
dag olur bakmazsan dag olur.” Sonra “bir elin sesi var iki elin sesi var” diye soruyor. Anneye
neymis diyor.

Kendine 6zgii iletisim yontemi gelistirme: Video ve gozlem 65 aylik: Cevabint bilemedigi
sorular1 gecistirmekte ve sorular1 yaparken fazla konusmakta, annesinin miisaade etmedigi
etkinligi babasiyla halletmeye ¢aligmakta ve bireysel olarak takilmay1 tercih etse de iletisim
kurdugu kisilerin fiziksel bir yetersizlik ya da tembel olmasi, kendine 6zgii iletisim yontemini

gostermektedir.

Reha zaman zaman, istiin zeka etkisi ile OSB davraniglarinin niceliginde artis
gostermektedir. Tekrarlanan etkinliklerden sikilmaktadir. Genel olarak ilk kez yapilan
etkinlikleri yapmay1 tercih etmektedir, tekrarlanan etkinliklerde istemsiz bir sekilde
etkinligi tamamlamaktadir. Miidahale edilmekten hoslanmamakta, bagimsiz calismay1
sevmekte ve ebeveynin fazla miidahaleci olmasindan dolay1 onlarla sinirli iletisim tercihi
bulunmaktadir. Sikildiginda ve akranlarinin etkinliklerini bitirmesini beklerken stereotipi

yapmada artig gozlenmistir. Yapamadigi etkinliklerde veya sikildiginda problem davranig
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artmaktadir. Sorular1 ya da ciimleleri bazen ekolali nedeniyle, bazen de diisiinme siiresi
igin tekrar etmektedir. Ilgi alani ile ilgili etkinliklerde dikkati yogun olup, iletisime ve
etkilesime tepkisiz kalmaktadir. Ayrica kendini ifade etmek istedigi zamanlarda
akranlari, ebeveyni ya da 6gretmenleri bu ¢abay1 anlamadiklarinda daha sonraki iletisim

ve etkilesim isteklerine tepkisiz kalmayi tercih etmektedir.
Tekrarlanan etkinliklerden ve yonergelerden sikilma: Video 7.5 aylik: Baba ile halinin
iistlindeler. Reha oturmakta baba arkasinda Reha ile oynamaya caligmaktadir. Anne ve
babanin iletisim ve etkilesim girisimlerine tepkisiz kalmakta, aligkin olmadigi bir ses
duydugunda sese ve konugmalara hem bedensel hem ses tepkisi vermektedir. Ayrica baba

karnina ilk dokundugunda giilmekte, daha sonraki dokunmalarina tepki vermemektedir.

Istemli ve amaci olan tepkisizlik: Video 57 aylik: Enstitii akranlar1 ve 6gretmeni ile mutfakta
kahvalt: yapmaktalar. Ogretmen sorar ‘kim catal ister?” Reha ‘ben’ der. Ogretmen duymaz.
Daha sonraki tiim iletisim girisimlerine tepkisiz kalir. Annenin kolundan tutup elini

kaldirmasina tepki olarak masa ile oynamaya baslar.

Ebeveyn ile sinirli iletisim tercihi: Video 62 aylik: Anne, baba ve akranlartyla birlikte parkta
dans etkinligini izlemekteler. Cocuklar dansg1 kisiye bakip onun yaptig1 hareketleri yapmaya
cabalamaktadir. Anne ve baba hareketleri yapmaya calisan Reha’ya miidahalede bulunur.
Reha ilk miidahalede bakar. Ancak diger miidahalelerde bakmaz ve hareketleri yapmaya

cabalar.

Problem davranis sergileme: Video 56 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Gorsel olan
boliimlerde istekli ve heyecanlidir. Ozellikle sozel ifade etmesi gereken béliimlerde problem
davranigta artig gézlenmistir. Yapamadigi etkinliklerde burnuyla oynar. Elleriyle gozlerini
kapatir agar. Bildigi sorularin cevabini da sikilgan tavirla sdyler.

Miidahale edilmekten hoglanmama: Video 58 aylik: Anne ve babasi ile dedesinin mezarina
gitmigtir. Reha’nin tiim hareketlerine miidahale ederler. Anne ve baba ‘basma, dur, sunu sor,
bunu oku’ gibi yonergeler verirler. Reha serbest kalmadigi zamanlar, diisiiniilmesine firsat
verilmedigi zamanlar, diiz monoton robot gibi davranip, konusur. Tiim ydnergeleri ifadesiz
bir sekilde yapar.

Diigtinmek i¢in soru tekrarlama: Video 56 aylik: Evlerindeler: Reha elindeki hikaye kitabini
okur. Resimlerini yorumlar ve anlatir. Bitirdikten sonra baba ‘bu hikayeden ne anladin?’

Diye sorunca ‘ne anladim?’ der diisliniir ve daha sonra cevap verir.

3.2.2.2. OSB’nin iistiin zekdya etkisi

Reha’nin davranislarinda OSB’nin iistiin zekdya etkisi ile ilgili iki kategoriye
ulastlmistir. Bunlar; OSB’nin belirli {istiin zeka 6zelliklerinde sinirliliga neden olmasi ve
OSB’nin ilgi alanlar ile ilgili gelisimi desteklemesidir. Reha ilgi alanlarina segici ve

yogun dikkat olusturarak, o alanlarda derin bilgi sahibi olmaktadir.
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Sekil 3.7. Iki kere farklihigin Reha min davramslart iizerindeki etkisi
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Ilgi alani ile ilgili desteklenmese de kendiliginden ilgi alanlarini kesfetmekte ve
pekistirmektedir. Boylece ilgi alani ile ilgili gelisimi desteklenmekte, 6grendigi bilgileri
hayatina yansitabilmekte ve bilgiyi transfer edebilmektedir.
Iigi alan ile ilgili derin bilgi sahibi olma: Goriisme E2: ““.. . Mesela biz hicbir sekilde dgretim
yapmadik ama 3 yasindan beri Ingilizce sayiyor, yari Ingilizce yari Tiirkge etkinlikler

yapiyor. Ingilizceye meraki var, blue dedigimizde onun mavi oldugunu biliyor ve yaziyor...”

Iigi alanina segici ve yogun dikkat: Video 56 aylik: AVM oyun alanindalar. Ortamda oldukca
giiriiltii var. Takip etmesi gereken bir¢ok uyaran var. Baba ile karsiliklt masada buz hokeyi
oynuyorlar. Golleri sayiyor. Kim ne kadar gol attiysa tek tek takip edip sayiyor. Saymaya
oldukga ilgili. Daha sonra makineden kendi kendini kontrol ediyor. Dogru saydiysa ve takip

ettiyse mutlu oluyor.

OSB’nin tistiin zeka ile ilgili belirli 6zellikler lizerinde sinirlama etkisi gozlenmistir.
Tablo 3.4’e bakildiginda; risk alma, estetik bakis agisina sahip olma, mizah anlayisina
sahip olma, tartigmaktan keyif alma, zor durumlara karsi miicadeleci olma, 6zgiin
Ogrenme stiline sahip olma ve 6zgiivenli olma 6zelliklerine dair bilgi elde edilmemistir.
Aksine Reha’da 6zgiiven eksikligi bulunmaktadir. Siirekli onaylanmak ister. Ebeveynin
Reha ile ilgili yansittig1 diisiik beklenti, Reha’nin 6zgiiven eksikligi yasamasinda
etkendir.

Reha erken kaba motor ve ince motor becerilerinde normal gelisim gdsteren
akranlariyla benzer gelisim gostermektedir. Otuz sekiz aylikken yapilan gelisimsel
degerlendirmeye gore Reha’nin; “dil gelisimi hari¢ diger alanlardaki geligiminin normal
gelisim gosteren akranlariyla benzer oldugu, OSB acisindan degerlendirildiginde hafif
diizeyde destek gereksinimi oldugu” bilgisi paylasilmistir. Reha’nin OSB etkisi ile {istlin
zekayla baglantili oldugu diisliniilen st bilis becerilerinde sinirliligi bulunmaktadir.
Ormegin; eyleme gecmeden once diisiinme siirecine ¢ok zaman harcama, cevresini
yonetebilme, organizasyon becerisi gibi becerilerde sinirlilik yasamaktadir. Reha rutin
gorevlerden sikilmamakta, aksine rutinler onun kaygisim1 azaltmaktadir. Erken yasta
iletisim becerileri ile ilgili 6zelliklerde sinirlilik yagayan Reha, iletisim kurma becerisinde
sorun yasamaya devam etmektedir.

Erken yasta baglantili ciimleler kurma: Video 58 aylik: Evlerindeler. Baba ve anne ile
birlikte pargalar1 olan materyalli etkinlik yapiyorlar. Reha kitaba bakiyor. Iki tane renkleri
farkli sekilleri ayn1 olan etkinlik var. Reha anne ve babasina etkinlik ile alakali g6z temasi

kurmadan soru sormaya ¢abaliyor. Babacim “bu renkler ayni, bu renkler farkli, neymis?”

Erken yasta ileri diizey sozel yonergeleri yapma: Gorisme E2: “...Reha genel olarak

karmasik yonergeleri yapamaz...”
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Erken yasta dil kullanma becerisinde tistiinliige sahip olma: Video 57 aylik: Anne ile birlikte
evlerindeler. Anneye bilmece sormaya ¢abalayip acaba yerine abacib demektedir. “Uzaktan
kumandali bir karatas, yanina gittim dort ayak bir bas, abacib bu nedir?”

Organizasyon becerisi: Gozlem 64 aylik: Anasinifi geri doniigiim etkinligi yapmaktalar.
Ogretmen Reha’ya soru sorar. Reha ‘durun sdylemeyin neydi neydi?’ der. Anlamamis
goziikiir. Kafas1 karisir. Bes dakika sonra konu gecer, baglam dis1 alakasiz yerde cevabin
verir. Bilgiyi organize etmekte sikint1 yasar. Geg cevap verir.

Erken yasta iletisim kurma becerisinin gelismesi: Goriisme E2: ““...Reha mesela anaokuluna
gitmedi gecen y1l, neden gitmedi, sdylettirmeye ¢alistim, anlatmaya calistirdim, ama higbir
sey sOylemiyor, cocuk okula gecen sene gitmek istemedi, Reha’y1 kolundan tutup oraya
gdtiirdiim, gocuk 1 km yola bile girmedi. iletisim kurma konusunda hala sikintilarimiz devam
ediyor.”

Oz giivenli olma: Gozlem 65 aylik: Anasmifi gozlemindeyken 6gretmen bilgi paylagimi:
“...Bence bu ¢ocukta uyaran eksikligi var. Ustiin zekas1 da varsa ben géremedim, var olan
durumu uyaran eksikliginden disar1 ¢ikamryor. Ozgiiven eksikligi yastyor...”

Ozgiin ogrenme stiline sahip olma: Goriigme E2: “...Kimse bana kanalizasyon kapagini
ogretmedi bu yasima kadar degil mi, hepimizde aynidir bazi seyleri kimse bize gostermiyor.
Bu otomatik bir sekilde greniliyor, artik bir yerde agina oluyoruz duyuyoruz. Reha’nin
kanalizasyon kapag1 ile alakali higbir deneyimi olmazsa Omiir boyu O&grenecegini

diistinmiiyorum...”

3.2.3. Reha’nin sosyal ortamda gosterdigi davramislarina neden olan etkenler

Reha’nin uygun olan ve olmayan davraniglar iizerinde iistiin zeka ve OSB ile

birlikte, ebeveyn, egitim ve akran etken goéziikmektedir.

3.2.3.1. Ebeveyn

Ebeveyn kategorisine iliskin bes alt kategoriye ulasilmistir. Bunlar: farkindalik,
destek, zaman zaman degisken durumlar, beklenti, sorunlar ve kaynaklaridir. Ebeveyn
Reha’nin ilgi alanlarin1 kesfetme ve destekleme istegindedir ve bu istegi karsilamak igin

dogru yonlendirilme beklentisindedir.
Ilgi alamini kesfetme ve destekleme istegi: Goriisme E2: “Sunu ¢ok isterim Reha’nin bir ilgi
alani olsun, o ilgi alanina yonlendireyim, o konuda gii¢lendirmeyi ¢ok istiyorum...”
Dogru yonlendirilme beklentisi: Goriisme E2: “Zihinsel olarak agik bir ¢ocuk ¢linkii sizin
yonlendirmeniz ¢ok dnemli, yani bu ¢ocuklar yonlendirmeyle olabilir.”

Ebeveyn, 6-12 aylar arasinda Reha’nin davraniglarinda belirli OSB 6zelliklerinin

farkindadir, ancak nedenini adlandiramamaktadir. ki buguk yasma kadar konusmayan
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Reha, dedesinin istegi ile doktora gotiiriilmiistiir. OSB farkindaligr ve tanima ile ilgili 2,5
yasinda erken yogun egitime baslamadan once, ebeveyn farkliligin bilincinde olsa da
OSB olabilecegini tahmin etmemislerdir. Reha’nin iistiin zekasi, aragtirma i¢in uygulanan
zeka testleri ile ebeveyn tarafindan 6grenilmistir. Ebeveynin iistiin zeka ile ilgili destek

egitime ihtiyaci vardir.
Belirtilerin farkindaligi ancak adlandirilamamasi: Video 8 aylik: Baba, anne ve Reha
evlerindeler. Baba Reha’y1 kucagina almakta, hoplatmakta, konusmaktadir, elleriyle ugak
gibi yapip indirip kaldirmakta, anneye cevirip yakinlastirip anneye bak demekte, ancak
bakmamaktadir. Anne Reha diye bagirmakta, pist demekte, parmak siklatmakta, ancak tepki
vermemektedir. “Reha, bir seye de takildi mu takiliyor, bir daha gonder bakalim” diyen Anne

ii¢ defa ismiyle seslenip pist der. Baba terlige takildigini fark eder.

OSB farkindaligi: Gorigsme E2: “...Reha’nin eksik kaldigr yonii de ¢ok, yani diyalog
kurmakta ¢ok sikinti yasiyor. Reha’ya biz bir sey anlatmaya calistigimizda kolay kolay
anlamiyor ama sen ona kagidi kalemi verdigin zaman onlar1 yapabilir, ancak Reha karsisina

¢ikan arabay1 fark etmez, mesela karsisinda havuz varken durmaz yiiriir.”

Ustiin zekd farkindaligi: Goériisme E2: “Ebeveyn, arastirmaci ve danisman ile tanisma
toplantisindadir. Danisman Reha’nin duruma adapte oldugunu, cabuk atlatabildigini

sdyleyince baba ‘Reha’nin bize verdigi potansiyelden dolay1 biz gabuk greniyoruz’ dedi.”

OSB oldugu ebeveyn tarafindan 6grenildikten sonra Reha yogun egitime baglamis

ve ebeveyn yanlis oldugunu diisiindiigii uygulamalarin1 diizeltmeye baslamistir. OSB
midahale yoOntemlerini Ogrenerek desteklemeye cabalamaktadirlar. Ayrica OSB
konusunda sorun yasayabilecek bir ebeveyn ve ¢ocuk gordiigiinde, ¢ocugun sorununu

anlayabilmekte ancak diger ebeveyn iletisim kurmadig siirece yonlendirmemektedirler.
OSB miidahale yontemlerini 6grenme ve destek ¢abasi: Goriisme E2: “Hamileydim. Reha
siirekli TV izliyordu. Odasina da TV koyduk, ¢iinkii beraber izlerken ben ¢ok sikildim. Odada
hep tek izliyordu. Anne baba olarak ¢ok az ilgilendik. Egim aksamlari yorgun eve geldigi i¢in

oyun oynamtyordu. Durumu 6grendikten sonra TV leri kaldirdik...”

Ozel egitim konusunda bilgilendirici ve yéonlendirici olma: Gériisme E2: “...Biz Reha’y1
Enstitl’ ye getiriyoruz, tabii ki sizin seviyenizde olamayiz ama ¢ocugun anormal olup
olmadigini burada sizin gosterdiginiz ve gostermediginizi gordiigiimiiz igin ben de az ¢ok
artik bir cocugun eylemi var mi yok mu anlayabiliyorum. Mesela ben bugiin parkta bir ¢ocuk
gordiim ama sdyleyemedim. Neden sdylemediniz diye sorarsaniz hi¢ kimse bu olaylar
yasamadan Once, sizin ¢ocugunuz boyle bdyle diye gelse bu adam ne der diye tepki verirdim,

o0 ylizden ben bunu séyleyemedim.”

Ebeveyn E2 Reha’ya karsi zaman zaman degisen duygusal tepkiler vermektedir.
Erken cocuklukta gelecege karsi umutsuz olan ebeveyn, Reha’nin iistiin zekasi

Ogrenildikten sonra daha umutludur. Ebeveyn zaman zaman sok-inkar-kabullenme
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evrelerini yasamakta ve Reha’nin problem davranislarini bazen savunmaktadir. Anne
zaman zaman ebeveyn olarak kendilerinin de sosyal iletisim sorunu oldugunu ifade

etmektedir ve Reha ile ilgili bilgi paylagiminda tedirginlik yasamaktadir.
Problem davranisi savunma: Video 49 aylik: Anne ile Engelliler Arastirma Enstitiisii
ogretmeni bireysel degerlendirmedeler. Ogretmen GOBDO-2-TV maddelerini anneye
soruyor. Anne maddelerin bazilarina ‘hayir bu yok’ derken, 6gretmen ‘hayir bu var’ diye
belirtiyor.
Sok-inkar- kabullenme evrelerini yasama: Video 49 aylik: Anne ve enstitii dgretmeni
bireysel degerlendirmedelerdir. Anne dgretmenin sordugu ayni sorulara bazen evet yapiyor,
bazen de hayir yapmiyor demektedir.
Erken ¢ocuklukta umutsuz olma: Video 32 aylk: Baba servis soforiidiir. Reha sofor
koltuguna oturmus direksiyonla oynar. Servisin kapisini agar, kapatir. Baba bir¢ok yonerge
verir, Reha hepsine tepkisiz kalinca girtlaktan ‘Reha’ der ve sesi duyguludur.
Bilgi paylasiminda tedirgin olma: Giinliik 01.06.2018: Arastirmacinin arastirma i¢in video
paylasim izni almasit ile ebeveyn video getirmistir, ancak 1,5-3 yag arast OSB yogun
davranislarin oldugu zamanlarda video paylagsmamustir.
Ebeveyn iletisim sorunu: Goriisme E2: “...Bence bizim burada olmamamiz lazim, biz o
cevreyi bu ¢ocuga burada saglayamiyoruz hem yasadigimiz yerden kaynakli hem burada
yabanct oldugumuzdan kaynakli benim gahsen ben dort senedir buradayim, benim
Eskisehir’de arkadasim yok servis camiasindan bagka olmuyor uyusamiyoruz kafalar
uymuyor...”
Ustiin zekd ile bakis agist degisimi: Dokiiman: Anasmifi ¢ocugunuza mektup yazma
6devinde annenin yazdigi mektup paylasimi “...Bundan 7 ay Once bir teste girdin ve {istiin
zekal1 oldugun belirlendi ve bu bizi ¢cok mutlu etti. Benim endiseli bakiglarim umutla bakar
oldu...”

Sorunlar ve kaynaklar1 kategorisine bakildiginda; Reha dogdugunda ebeveyn ¢ocuk
gelisimi ve yetistirme konusunda yeterli bilgi sahibi degildir. Ebeveyn endiselerinden
kaynakli olarak Reha’ya giivenememekte, sosyal ortamlarda gelisimini destekleyici firsat
vermemektedir. Ileride ne olur endisesiyle ilgi alanlarini destekleyememektedir.
Reha’nin yaptigi her davranisa miidahale vardir. Ebeveyn maddi imkanlar nedeniyle
Reha’yr egitim konusunda yeterince destekleyememistir. Kendileri de oyunu seven bir
anne baba degildir ve yeterince akran iletisimi ve sosyal etkilesim firsati
yaratmadiklarimin farkindadir.

Ilgi alamini desteklememe: Goriigme E2: ... Zaten harfleri tanryordu. Okumanin iistiinde de
durmuyorum isin agik¢asi. Biz simdiden her seyi yaparsak yarin o bir giin ilkokulda ¢ok

sikilacak ve durmak istemeyecek. O yiizden ben iistiinde durmuyorum...”
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Bagimsiz yasam becerilerinde firsat vermedikleri ile ilgili farkindalik: Goriigme E2: “...Ben
Reha’ya kiigiikken bazi seylerde firsat vermedim. Mesela kardesiyle su an ilgilenmiyorum,
o kendi kendine isini ¢6ziiyor ben bunu Reha’ya yapmadim. Reha acikmistir, hemen
arkasindan yemegi verdim istemesine firsat vermedim, su istemesine firsat vermedim,
susamistir diyerek suyu kendim gétiirdiim. Bu sekilde firsat vermedigin igin Reha higbir sey

Ogrenemedi.”

Cocuk gelisimi konusunda bilgi eksikligi: Goriisme E2: “...Sdyle kiigiik bir kardesi de oldu
ve tabii ki ona daha faydali oldu, ben 6nceden ¢ocuk yetistirmeyi bilmiyormusum. Reha ile
birlikte 6grendik. Ben zannediyordum ki ilk ¢ocugum, ¢cocuk dogar kendi kendine biiyiir.

Okula gider bu sekilde zannediyordum...”

Miidahaleci olma: Video 49 aylik: Video agildiginda TV’de miizik ¢almaktadir. Anne hadi
sOyleyelim der, baba kamerayla ¢eker. Reha baslar ‘nanana naonono’ der kafasiyla kanepeye
ritim tutar gibi hizli vurur. Anne ‘yapma diizgiin dur’, Baba ‘yiiksek sesle sarkiy1 sdyle’ der.
Reha TV’ye bakarken sesini yiikseltir, sarki soyler. Ziplar, TV ye bakar, anlagilmayan sesler
cikarir, oynar. Baba ‘sarkiy1 sdyle’ der. Reha kameraya bakar, hareket ederken sarki
sOylemeye c¢alisir. Sarkida atla derken, Reha odanin ortasina dogru ziplar. Baba ¢ok bagirir

‘Ss ne oluyor! Geg’ der, o sirada video biter.

Maddi imkanlar: Goriigsme E2: .. Enstitii *de baglayacagimiz zaman dediler ki evet hafif
diizeyde var otizm olabilir, ama bunu atlatabilir de. Yogun bir egitim gerekiyor ama biz bu
yogun egitimi son sene maddi kaynaklardan dolay1 ¢cok yapamadik. Evde bireysel ders

aldirma sansimiz olmadi, ¢iinkii her sey paraya dayali...”

Sosyal etkilesim firsati yaratamama: Goriisme E2: “...Reha normalde bakkala ekmek almaya
gidebilecek yasta, almasi gerekiyor, sorumlulugu vermiyorum ve giivenemiyorum. Araba
gelirse, fark etmezse, ya giderse, kenarda yiiriimezse. Once sokaga alistirmamiz lazim, ne
oldugunu bilmeli, zararli, tehlikeli oldugunu bilmeli, sokaga da ¢ikarmiyorum arkadasi

yok...”

3.2.3.2. Akran

Reha’nin iki kere farklilig1 akranlarin kendisine karsi davranislarinda ve kendisinin

de akranlarina karst davranislarinda etkendir. Reha etkilesim ve iletisim gerektiren

oyunlarda grupla uyumlu hareket etmeye c¢abalamaktadir. Akranlar1 zaman zaman

oyunlarma dahil etmeye cabalasalar da Reha genelde bireyselligi tercih etmektedir.

Anasinifinda normal gelisim gosteren akranlar tarafindan sikayet edilmekte ve olumsuz

etiketlenme yagamaktadir.

Akranlarimin iletisim kurma ¢abasi: Gézlem 59 aylik: Jimnastik ve yilizme kursuna gittiginde

akranlar1 jimnastik etkinliklerinde onu gruba dahil etmeye ¢abalamaktadir. Miizik
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durdugunda akraninin elini tutup yere oturmasi gereken bir etkinlikte unutur, ancak

arkadaslar1 Reha’y1 bulup elini tutar ve beraber otururlar.

Etiketlenme ve sikdyet edilme: Gozlem 64 aylik: Anasinifinda normal gelisim gosteren

3

akranlar1 ile etkinlik yapiyorlar. Bir arkadasi Reha’y1 betimliyor. “...Reha’nin isi giicii

yaramazlik, dersi etkinligi yapmiyor, biz oyuncak topladigimizda toplamiyor, neyse ki bugiin

iki tane toplad1”

3.2.3.3. Egitim

Ozel egitim ve normal egitim, Reha’nin sosyal ortamlardaki davranislarinda
etkendir. Normal egitimde sinif 6gretmeninin 6zel egitim hakkindaki bilgisi ve problem
davranig ile sosyal destek ihtiyaci ile ilgili farkindaligi, Reha’nin siif igerisindeki
davranislarinda etkendir. Ogretmen, Reha’nin OSB ve iistiin zeka tanilarindan siiphe
duymaktadir ve ilgi alanlarmm gizlediginden dolay: fark edememistir. Ogretmenin bu
konuda paylastigi bilgiye bakildiginda; Reha’nin normalde ilgiyle yaptigi kutu oyunlarini
okulda yapmadigi, sosyal etkilesim ¢abasinin oldugu, 6zelliklerini gizleme ve 6diinleme
icin kullandigini gostermektedir.

Gozlem 65 aylik: Reha, okul ¢ikisinda 6gretmenine ‘yarin yine gelirim tamam mi? Etkinlige
yarm devam ederiz’ dedi. Ogretmen de buna karsilik ‘bakin bunlar1 yapryor, diger cocuklar
bile ¢ogu zaman yapmiyor. Hatta bazen okuldan gitmek istemiyor, zorluk ¢ikarryor. Kutu
oyunlarini oynamiyor. Cok destekliyorum, normalde béyle ¢ocuklarin yapmasi lazim, Reha
gibi bir ¢cocugu itekleyerek yaptirtyorum, bu nedenle kafam ¢ok karisik ne istiin zeka ne
otizm diyebiliyorum’ dedi.

Ogretmen Reha’yr desteklemeye ve ebeveyn ile isbirligi icinde olmaya
cabalamaktadir. Ancak ebeveyn ile goriisemedigini ve Reha’nin sosyal anlamda uyaran
eksikligi yasadigini belirtmistir.

Reha’nin davraniglarinda 6zel egitim kategorileri olan tanilama ve destek egitim,
bir diger etkendir. Reha ebeveynin saglik raporu istememesinden dolayi tibbi raporu
olmayan, ancak Engelliler Arastirma Enstitiisii’'nde egitsel degerlendirme sonucu OSB
egitimi almakta olan bir 6grencidir. Rehanin destek egitim kategorisi incelendiginde,
OSB ile ilgili erken egitim aldigi, Ozel egitim Ogretmenlerinin sosyal anlamda
destekledikleri goriilmektedir. Ancak sekil 3.8 incelendiginde, Reha iistiin zeka ile ilgili
destek egitim almamakta, biligsel gereksinimleri de 6zel egitim 0gretmenlerinin bilgi
eksikligi nedeniyle sosyal ortamdan ¢ekilerek karsilanmamaktadir. Ebeveynin {istiin zeka
konusunda destek egitim ile ilgili diislinceleri; ‘Ayni seyleri yapryor ve artik ¢ok sikiliyor.

Simdi mesela bugtin ki derslerde Reha’'nin sikildiginit ve bu konularin Reha’ya bir beden
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kiiciik geldigini diisiiniiyorum. Gormiiyor musunuz? Artik sandalyede oturmaktan bikmaus.
Heyecanli degil. Siz ona yeni bir sey égrettiginizde yerinde duramaz’ Reha’nin yeterli
destek egitim almadigini gostermektedir.

Reha’nin annesiyle bulgular elde edildikten sonra tekrardan goriisme yapilmistir.
Tablo 3.3 ve tablo 3.4’de goriilen ve goriilmeyen 6zellikler ile elde edilen tiim bulgular
sunularak, eksik kalan ya da ¢ikarilmasini istedikleri herhangi bir kategori olup olmadigi
sorulmustur. Ustiin zeka ozellikleri ile alakali tabloda ebeveyn arastirmacinin buldugu
tiim bulgular1 kabul etmistir. Ebeveynin kendileriyle alakali Reha’ya karsit beklenti
diisiikligi yasadiklarini, bu arastirma ile bazi iistiin zekd Ozelliklerini heniiz yeni
kesfettiklerini sdylemistir. Ornegin soyut ve mecazi diisiinebilme 6zelligini
yapamadiklarin1 diistiniirken, arastirmacinin paylastigi bilgi ile ebeveyn farkindaligi
saglanmistir. Ebeveyn daha sonra arastirmaciya Reha’nin bu 6zelligiyle alakali; “Artik
dikkat ediyorum. Su an yiizme havuzunda. Ogretmenine ‘hadi 6gretmenim su ¢ok giizel
gortintiyor, gidip iceri bir goz atalim’, dedigini duydum. Bundan sonra daha dikkatli
olacagim.” bilgisini paylagmistir.

Tablo 3.3’de ebeveyn-arastirmaci fikir birliginde ebeveynin kararsiz kaldigi bir
ozellik olmustur: “Reha, belirli seslere, dokulara, ya da nesnelere karsi takintilidir.
Ornegin, iizerine bir damla su dékiilsiin, biiyiik tepki gosterir. Uzerine yemek dokiilmesini
kabul edemez. Hemen ¢ikarmak ister. Bu konu da hemen ¢ikarma gereksinimi duyar.”
demistir. Ebeveyn kendileriyle alakali bulunan kategorilerin hepsinde dogruluk oldugunu
ve paylasmada bir sorun olmadigini dile getirmistir: “Biz anne ve baba olarak hem maddi
imkdnlardan hem de ¢abuk sikilabilen ve oyun firsati yaratamayan bireyler oldugumuzu
kabul ediyoruz. Bazen nereye kadar diye diisiiniiyorum, bu ¢ocuk hep boyle desteklenecek
mi?”" Aragtirmacinin bulgular1 ebeveynle paylastiktan sonra annenin Reha ile alakali tiim
kararlarda arastirmaciyr aradigi, bilgi paylasiminda bulundugu gorilmiistir ve

aragtirmactya giliven olustugu sonucuna vartlmaistir.

3.3. Deniz
3.3.1. Deniz’in sosyal ortamda sergiledikleri iki kere farklihga iliskin davramslar:
3.3.1.1. Deniz’in OSB davranislart

Deniz’in OSB ozellikleri Tablo 3.5’de goriilmektedir. Deniz’in gelisim donemleri
incelendiginde OSB ile ilgili ilk belirtileri yasaminin 0-6 ay1 igerisinde ortaya ¢ikmaistir.

Yasammnin ilk 6 aymnda gosterdigi davranislar; diger insanlarin sozel olmayan
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uyaranlarina karst duygusal cevapta sinirlilik, bir nesne ilgi odaginda iken kisiye sinirh
ilgi, dokunulmaya ve fiziksel temasa kars1 tepkisizliktir. Kendisini gidiklayan ebeveynine
tepkisiz kalip bakmamakta, giilen ve kendisini kucagina almak isteyen yetiskine
uzanmamakta, kameraya odaklandiginda var olan seslenmelere kars1i bakiglar
kaybolmakta ve etkilesim ¢abalarina karsilik vermemekte, ebeveynin parmaklarina
yogun odak vardir.

Deniz de Reha ve Yavuz gibi ¢cok hareketli bir bebeklik donemi gecirmistir. 0-6 ay
icerisinde var olan goz temasi, 7-12 aylar arasinda zaman zaman sinirli gézlenmeye
baslanmistir. TV ye fazla odaklidir. Ebeveynin paylastig1 bilgiye gore ¢ok az uyumakta,
seslere agir1 hassasiyet gostererek irkilmekte, nesnelere ve objelere yogun ilgi duyarak,
nesneleri ve objeleri takintili kullanmaktadir. 6.5 aylikken kafasini tekrarlayan sekilde
dort defa yiiriitece vurmaktadir. Farkliligi diistindiiren ilk davranis oriintiileri, farkl
gelisim dénemlerinde de goriilmektedir. Ornegin ellere ve ayaklara odaklanma davranisi

ile ilgili yasaminin 13., 30. ve 65. ay1 ilgili veriler aktarilmistir:

Video 13 aylik: Parkta salincakta sallanmaktadir. Yan salincaginda sallanan ve o gocugu
sallayan 2 ¢ocuk daha bulunmaktadir. Deniz sallanan ve sallayarak konusan c¢ocuklara
bakmaz. Etrafini izleyip daha sonra ayaklarini izler. Ayaklaria odaklidir.

Video 30 aylik: Etrafta ¢ocuklarin oldugu bir okul bahgesindeler. Deniz yan yana duran
¢ocuklarin ortasindadir. Cocuklar ve yetiskin sarki sdyleyerek el ¢irparlar. Deniz hemen el
cirpmaya, ¢ok hareketlenmeye baslar. Cocuklar ellerini indirir, sarki sdylemeye devam
ederler. O iki elinin bagparmaklarinin uclarini birbirine degdirme hareketi yapar. Ellerine
bakar. Daha sonra parmagini agzina alir.

Video 65 aylik: Enstitii ’de OSB olan akranlar1 ve 6gretmeni ile birlikte dersteler. Masa
basinda sayma etkinligi yapmaktalar. Deniz ilk sorulan sorulara herkesten dnce atilir cevap
verir. Daha sonra Deniz, ellerini agzina gotiiriir, agziyla ve parmaklariyla oynarken 6gretmen
‘ka¢ tane boncuk varmis?’ der, tekrarlar ‘ka¢ tane varmis?’ der, Deniz tepki vermez,
dalmustir. Boncuk kutusunu sallar. Kutu ses cikarir, Ogretmen ‘kag tane varmis?’ der ve

Deniz sonra dogru cevab verir.

Veriler incelendiginde 4 aylikken fark edilen OSB davraniglari 1 yas ve sonrasinda
artmistir. Tablo 3.5’e gore OSB davraniglar1 en yogun 21 farkli davranisla 49-60 aylar
arasinda goriilmektedir. Anne; “Doniiyordu 1,5 yasindaydi, donmeye baslyordu,
sesleniyordum, televizyon izlerken sesime asla tepki vermezdi.” ifadesi ile Deniz’de bir
farklilik oldugunu bir buguk yasindayken anlamaya baslamistir. Veriler incelendiginde

20 aylikken paylasilan bir video harig, 14-30 aylar arasinda ebeveyn tarafindan video
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paylasilmamistir. Deniz OSB’ye 6zgii 13 davranigi gelisiminin herhangi bir doneminde
gostermemistir. Bu davraniglar Tablo 3.5’de koyu renkle belirtilmistir.

Coziimlemeler sonucu Deniz’in OSB davraniglan ile ilgili iki ana kategoriye
ulasilmigtir. Bunlar ilgi alan1 dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda ile ilgi
alam dis1 ya da istemedigi durumlardaki davranislaridir. ilgi alan1 dahilinde ya da ilgili
oldugu etkinlikler sirasindaki davraniglar, sosyal etkilesim ve iletisim ve takintili
davraniglari islevsellestirme kategorileriyle iliskilendirilmistir. Deniz ilgi alan1 dahilinde
ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda sosyal etkilesim kurmaktadir. Isteklerini sozel
olmayan yollar ile belirtmekte, istemedigi durumlar1 ve duygularini ifade edebilmektedir.
Ilgi alami dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda iletisim ve etkilesim
girisimlerine tepkisiz kalmaktadir. Ilgi alanlariyla ilgili ydnergeleri takip etme ve grupla
koordineli hareket etme ¢abasi bulunmaktadir.

Isteklerini sozel olmayan yollar ile belirtme: Gozlem 73 ay. OSB olan akranlari ile dersteler.
Akranlartyla dans etkinligi yapmaktalar. Deniz sinifa sonra gelir. Ogretmenine yapma

istegini hareketleri ile belli etmeye gabalar. Ogretmen isteklerini diizgiin ifade etmeden séz

hakki vermez.

Istemedigi durumlart belirtme: Video 38 aylik: Viyana’da yetiskinlerin ve ¢ocuklarin oldugu
sokakta miizik etkinligine katilmiglardir. Deniz yetigkinleri gozlemleyerek djembe alir.
Yetigkinlerin yanma oturur ve giilerek djembe calar. Yetiskinler calmayr birakinca

ifadesizlesir. Donuk yiiz ifadesi ile ¢calmay1 birakir.

Ilgi alan: ile ilgili sosyal etkilesim kurma: Video 72 aylik: Evlerinde salondalar. Deniz
masanin iistiinde etkinlik kdgidina yapistirict siirmektedir. Anne kamerayla ¢eker. ‘Merhaba
Deniz’ der, Deniz kafasini kaldirir bakar. Cevap vermez. Anne ‘ne yapiyorsun?’ der. Deniz

kagidini kaldirir “balik yapryorum’ der.

Duygularint ifade etme: Video 54 aylik: OSB olan akranlari ile dersteler. Akilli tahta 6niinde
oturmus etkinlik yapmaktalar. Ogretmen ‘simdi ne yapacagiz’ derken, Deniz 6gretmenin
oldugu yone bakar, elleri kollar1 hareketlidir. Ogretmen bir arkadasina ‘geriye dogru sen say’
der. Ogretmen baslar 3 derken, Deniz 2, 1 der. Ogretmen alkis der. Deniz alkis1 giilerek galar
ve ¢1glik atar.

Ilgi alanina odaklanmaktan kaynakl tepkisizlik: Video 65 aylik: Anne, Deniz ve Enstitii 6zel
egitim dgretmeni sinifta degerlendirmedeler. Ogretmen anneye OSB ile ilgili sorular sorar.
Deniz yerde kiigiik lego pargalarini dokiip resme bakarak tistiindeki sekli yapmaya cabalar.

Anne ii¢ kez ismi ile seslenir. Deniz seslenmelere tepkisizdir.

Ilgi alan: ile ilgili yonergeleri takip etme: Video 79 aylik: Anne ile disaridalar. Kar
yagmaktadir. Deniz karin istline ismini yazar. Anne ‘ne yazdin?’ diye sorar, Deniz ‘yazdim’

der. Anne ‘Bir daha yazar misin?’ Der. Deniz ¢ikardigi eldivenini giyer ve tekrardan yazar.
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Tablo 3.5. Deniz’in OSB ozellikleri

Goriilme Donemi (Yil) 0 Yas 1 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5Yas 6 Yas
07 13| 19 25 31 37 43 49 55 61 | 67 73 79

Goriilme Zamani (Ay) 6 12 | 18| 24 | 30 36 42 48 54 60 66 | 72 78 84
Go6z kontagi kurmada siirlilik/farklilik V1|V MV | MV | V \ \ \ V]|V G \
Ortak dikkat becerilerinde sinirlilik
Beden, durus, jest veya mimiklerin ifadesinde sinirhilik/farklilik
Gelisimsel seviyeye uygun sosyal etkilesim-iletisim baslatmada sinirlilik M |[MV | MV | M M MV |V |V MG M
Geligimsel seviyeye uygun sosyal etkilesim-iletisim siirdiirmede sinirlilik M | MV | MV | M M MV | V MG M
Cesitli sosyal ¢evrelerde baglamin gerektirdigi uygun davranist sergilemede sinirlilik M MV | M M v v V | GV | MGV | MV
(Toplumsal kurallara uyma, nezaket ve gorgii kurallari, cok hizli hareket etme, problem
davranislar vb.)
Diger insanlarin duygularini anlama konusunda sinirlilik
Diger insanlarin farkliliklarini anlama konusunda simirlilik
Sosyal-duygusal karsiliklilikta sinirlilik (duygulart tanima, duygularini kontrol etme, M G M
empati kurma, sorumluluk alma, zorlayict durumlarla bag etme vb.)
Diger insanlarin sdzel olmayan uyaranlarina kars1 duygusal cevapta siirlilik (Kendisiyle V|V M v v V|V
selamlagmak icin uzanan bireylere ellerini uzatmama, iletisim kurmak i¢in giiliimseyen
birine giilimsememe, insanlar1 gérmezden gelme vb.)
Diger insanlarin s6zel uyaranlarina karsi duygusal cevapta sinirlilik (Kapiy1 kapat gibi M | MV | MV | MV | MV | V \% A%
yonergeleri dikkate almama, kiigiik topu ver dediginde daha sonraki yonergelere de siirekli
kiigiik top vererek cevap verme vb)
Sosyal-duygusal ipuglarini almada sinirlilik \ M M M M M
Tek basina etkinlik yapmayi tercih etmede 1srarcilik \ MV | MV | MV | M \ \
Akranlarina kars ilgisiz goriinme ve akranlariyla etkilegsimde isteksiz goriinme \ MV | MV | MV | M \ \
Diger insanlarla dogas1 geregi mekanik olan etkinliklere katilma (Agilir-kapanir kapilarla v A% v G
oynama, vantilator gibi hizli dénen nesneleri izleme, donen seylerle oynama, ziplamali
oyunlara karsi ilgi, ilgisi oldugu alanlara yonelik oyunlara katilim vb.)
Ilgi alanlarini, basarilarini, hoslandiklarimi kendiliginden diger insanlarla paylagim
konusunda simirhilik
Konugma dili gelisiminde gecikme V MVIMVIMVI M [MV | MDV |V | M G
Konugma dili kullaniminda sinirlilik V MV/|MVIMV| M |[MV | MDV | V| M GV | MV
Karsilikli konugmay siirdiirmede sinirlilik MV | M |[MV| MV | V G M
Iletisim igerisindeyken konusmanin ritmi, hizi, tonlamasi veya vurgusunda sinirlihik \ D V]|V
Cesitli sosyal ¢evrelerde baglam dig1 konugma \ \ GV \
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Tablo. 3.5. (Devam) Deniz’in OSB ozellikleri

Goriilme Donemi (Yil)

0 Yas

1 Yas

2 Yas

3 Yas

4 Yas

5 Yas

6 Yas

Goriilme Zamani (Ay)

13| 19
18 | 24

25
30

31
36

37
42

43
48

49
54

55
60

61
66

67
72

73
78

79
84

Tuhaf ve tekrarlayici s6zel ifadelerin kullanimi

MV

DV

GM

MV

Gelisimsel seviyeye uygun sosyal taklit oyunlarinda smirlilik

Geligimsel seviyeye uygun kendiliginden -mig gibi yapmada sinirlilik

Giinliik yasamdaki rutinlerin degisikligine direng gdosterme

Aligkanliklara/diizene/rutinlere/ kurallara baglilik

GV

Aligkin oldugu ortamlara veya sosyal ¢evresine baglilik

Sinirli alanda ilgi duydugu konularla ilgili ¢ok detayli bilgiye sahip olma (Tarihler, rotalar,
cizelgeler, sira disi objelere baglilik, okuma, vb.)

MG

Tekrarlayict motor davraniglar (Sira digi beden hareketleri, sira dig1 el hareketleri vb.)

MV

MV

Dokunulmaktan hoslanmama/tepkisiz kalma

<|<

<|<

MV

Nesnelere veya objelere yogun ilgi

<|<|<

MV

MV

Nesnelerin ve objelerin takintili veya amacina uygun olmayan kullanimi

<<

<<
<<

<|<

MV

Tehlikeli durumlari fark etmeme

Agr, sicaklik, belirli seslere ve dokulara karsi olumsuz tepki asir1 hassasiyet gosterme,
ornegin asir1 kokulu nesnelere dokunma istegi, ani ¢1glik sesinden irkilip kulak kapama,
sese irkilme vb.

VM

Yabancilara, kalabaliga, yeni veya belirsiz durumlara karsi sira dis1 sosyal korku, kaygi
yasama, anneye baglilik, donuk yiiz ifadesi.

Yabancilara, kalabaliga, yeni ve belirsiz durumlara karsi saldirgan davraniglarda bulunma
(kendine veya baskalarina zarar verici davraniglarda bulunma, 6fke nobetleri, kendini
yaralama vb.)

Yabancilara, kalabaliga veya yeni durumlara kars1 6nceki deneyimlerini aktarmada
sturlilik

Spesifik olmayan problem varlig1 (uyku veya yeme bozuklugu)

Organizasyon ve planlama becerilerinde sinirlilik

Tartisma becerisinde sinirlilik

<IZ

Yaratic1 diisiinme veya hayal giicii kullanmada smirlilik

Soyut ve mecazi sozciikleri ya da deyimleri algilamada ve anlamada sinirlilik

Zamirlerin dogru ve yerinde kullaniminda sinirlilik

MV

GV

Parmak ucunda yiiriime

V: Video, G: G6zlem, M: Miilakat, D: Dokiiman
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Grupla koordine hareket etmeye ¢caba: Video 66 aylik: Normal gelisim gosteren akranlar ile
birlikte spor salonunda jimnastik dersindeler. Cocuklarla birlikte elleri ve ayaklari yerde,
govde havada olacak sekilde, 6ne dogru yiirlimeye ¢abalar. Akranlarindan farkli yiirtimekte,

onlara bakarak yiiriiyiisiinii diizeltmeye ¢abalamaktadir.

Deniz ilgi alam1 dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda takintili
davranislar sergilemektedir. lgi alaninin oldugu bir etkinlikle yogun zaman gegirmekte,
ilgi alani ile ilgili durumlarda heyecani ile iliskilendirilen stereotipi yapmaktadir.
Stereotipi ve yogun zaman gecirme, amagsizca yapilan stereotipilerden ve yogun bos
zaman gecirmekten farklidir. Takintili davraniglar islevsellestirmekte ve gecirdigi yogun
zaman, ilgi duydugu alanlar1 pekistirmesini saglamaktadir.

Igi alanlariyla yogun zaman gegirme: Video 65 aylik: Anne, gretmen ve Deniz Enstitii ‘de
bireysel degerlendirmedeler. Ogretmen anneye 45 dakika OSB ile ilgili sorular yonlendirir,
Deniz o sirada ilgisini ¢ekip aldigi ve doktiigli legolarla ilgilidir. Anne ve &gretmen

goriismesi bitene kadar zamanini o etkinlik ile gegirir.

Heyecanu ile iligkilendirilen stereotipi, mutluluk ile iliskili vokal stereotipi: Video 60 aylik:
Deniz’in dogum giiniidiir. Enstitii sinifinda 6grenciler, veliler ve dgretmenler Deniz sinifa
girdiginde iyi ki dogdun der. Deniz pastaya bakar, parti sapkalarina bakar, iki kere vokal

stereotipisi olan hafif ¢iglik atma yapar.

Deniz ilgi alan1 dis1 veya istemedigi durumlarda sosyal etkilesim ve iletisim
davraniglarinda smirlilik yasamaktadir. Konusma dili kullaniminda, soyut kavram
bilgisinde ve zamirlerin kullaniminda zaman zaman sorun yagamaktadir. Ne, nerede, ne
zaman, kim sorularin1 olusturma ve cevap vermede sorun yasamazken, neden sorularina
cevap vermekte zorlanmaktadir. Dikkat etmedigi olay veya kisilere karst goz temasi
kurmada ve silirdiirmede, istemedigi veya ilgi alan1 dis1 yonerge takibinde sinirlilig
vardir. Istemedigi durumlarda kendini ifade etme bigimi ilgisiz gibi gdziikme, bireysellik,
etkinlige kars1 direnme, ekolali, robotik konugsma ve baglam dis1 konusmadir. Akranlari
elinden sevdigi bir nesne aldiginda tartismamakta, nesneyi geri verene kadar akranini
izlemektedir. Istedigi bir durum olmadiginda problem davrams ortaya c¢ikmaktadir.
Deniz’in yogun olarak gosterdigi problem davranislar ise sirasin1 beklememe, birinci
olma istegi ve atilmadir. [smine ve konusmalara, nesneye odaklandiginda,
dokunuldugunda, yeni ortam veya konulara zaman zaman tepkisiz kalmaktadir.

Dokunulmaktan hoslanmamaktadir.

Ifade edici dilde gecikme: Goriisme E3: “Bir buguk yasinda basladim ben ¢ziim aramaya, 2
yasina girdi, 3 oldu hala konusmuyordu, o zaman dedim ki bu ¢ocuk otizm. Arkadaslariyla

oyun kursun diye komsumun ¢ocugunu getiriyordum, oyuna karismiyordu ¢ocuk...”
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Sekil 3.9. Deniz’in OSB davranislart
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Goz kontagi kurmada simirlilik: Gozlem 72 aylik: Bireysel 6zel egitim 6gretmeni ile evde
ders yapmaktalar. Deniz istemedigi anlarda goz temas1 kurmaz. Ornegin dgretmenle okuma

yaparlar. Deniz ilgisiz gibi goziikiir, goz temasi sinirlidir ve ‘deftere matematik ¢iz’ der.

Ismine ve konusmalara tepkisizlik: Goriisme E3: “...Otizm olarak iki yasindayken Deniz diye
cagirdigimda geri tepki vermiyordu, doniiyordu sadece babasinin gelecegini hissedip kosup
kapiy1 agiyordu, adeta saatini ezberlemisti. Ben salondayken o oturma odasindayken

seslendigimde Deniz diye, cevap vermiyordu...”

Problem davranis sergileme: Gozlem 73 aylik: Enstitli ‘de OSB olan akranlari ile dersteler.
Ogretmen, Deniz ve bir arkadasi arasinda etkinlik yapma sirasini belirlemek amaciyla
portakali soydum sarkisini sdyler. Diger arkadasi parmak kaldirirken, Deniz; ‘Deniz de

yapsin, Deniz istiyor’ deyip hareketlenip atilir. Parmak kaldiran arkadasi segilince bagirir.

Etkinlige kars: direnme: Video 53 aylik: Enstitii’ de 6gretmen ve akranlari ile birlikte oyun
odasindalar. Deniz bisikletin iistiinde kaydirak basinda beklemektedir. Ogretmen Deniz’i
tutmakta, kaymasina izin vermemektedir. Ogretmen ‘Bakip ittireyim mi?’ Der. Deniz
alakasiz anlagilmayan, 6gretmene bakmadan bir seyler sdyler. Ogretmen siirekli “Ittireyim
mi? ittirmezsem gidemezsin’ der, el isaretleriyle yolu gdsterir. Bakmaz. ‘Ittireyim mi? sdyle
ittir diye’ der. Hem dokunur hem bakar hem sdylettirmeye calisir. Deniz bagirir, anlamsiz

sesler ¢ikarmaya, 6gretmene bakmamaya devam eder.

Igisiz gibi goziikme: Video 65 aylik: Ogretmen, anne ve Deniz Enstitii’ de bireysel
degerlendirmedeler. Ogretmen anneye OSB davranislari ile ilgili sorular sorar. Deniz yerde
oturmus, ilgisini geken oyun ile oynamaktadir. Ogretmen anneye sorular sorar. ‘Odanin
etrafinda amagsizca kosusturur mu?’ Anne ‘bazen yapiyor onu, gecen seneki kadar degil’
der. Deniz o sirada oyununun kutusunu almak i¢in ayaga kalkar ve bakmadan ‘evet, bazen
yapiyorum anne.” der. Ilgisiz gibi goziiktiigii bir konuda fikir belirtir.

Ekolali: Goriisme E3: “...Hafif diizeyde ekolalimiz var. Tamamen sdonmedi. Almanca
konusmaya basladigimiz icin, Almanca iizerinden gecikmis ekolalimiz bagladi. Onu da
yenecegimizi diistiniiyorum.”

Robotik konusma: Video 71 aylik: Zeka testi degerlendirmesindedir. Arastirmact
uygulamaya baglamadan 6nce ‘biraz sohbet edelim istiyorum hazir misin?’ Der. Deniz cevap

verir ‘evet de’. Bazi cevaplari kalip olarak ezberlemistir ve o kaliplarla cevap verir.

Baglam disi davranis: Video 53 aylik: Anasinifi normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte
dersteler. Akranlar1 ve dgretmen sayma etkinligi yaparken, Deniz 6gretmenin yanina geger
ve oturarak donmeye baslar.

Baglam disi konusma: Video 54 aylik: Enstitli *de iki yardimci 6gretmen ve bir 6gretmenle
birlikte simifta bireysel degerlendirmededir. Ogretmen tahtaya eksik adam cizer. Al bu kalemi
adami tamamla der. Deniz kol ve ayak ¢izmez. Ogretmen izle simdi buray1 der, tahtaya

eksikleri ¢izerken Deniz etrafina bakip baglam dis1 anlagilmayan sozciikler kullanir.
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Bireysellik: Goriisme E3: “Hep tek basina oynardi ve bu sene toplum igine girmeye
bagladi...”

Sosyal ipuglarint kagirma: Video 8 aylik: Baba ile birlikte evlerindeler. Deniz koltuga
oturtulmus, baba yerde Deniz’e topu atmakta. Deniz topu yakalamakta, ancak karsilik olarak

babaya atmamaktadir. Karsilikli oyun oynamaz. Topu alir ve yere atar.

Dokunulmaktan hoslanmama: Video 53 aylik: Anasiifinda akranlar ile birlikte yerde
oturmaktalar. Anne telefonla Deniz’i ¢ekmektedir. Bunu goren bir akran1 Deniz’e gider
sarilir, kameraya poz verir. Deniz akraninin sarilmasindan rahatsiz olur, elleriyle akranini

itekler ve sarilmasindan kurtulur.

Belirli yiyecekleri yemeyi reddetme: Video 65 aylik: Deniz, 6gretmen ve anne Enstitii
smifinda bireysel degerlendirmedeler. Ogretmen sorar, belirli yiyecekleri yemeyi reddeder

mi? Anne evet, peynir yemeyi reddeder, zeytin nadir yer der.

Deniz ilgi alan1t dist ya da istemedigi durumlarda belirli tekrarli davranislar
gdstermektedir. Ilgi alani dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda gosterdigi
tekrarli davranislarin belirli bir amaci vardir. Ornegin heyecanini kontrol edemedigi
zamanlarda ¢i18lik atma stereotipisi yapmaktadir. Ilgi alanina yogun dikkat ettigi
zamanlarda sosyal etkilesim ve iletisime tepki vermemektedir. Ilgi alan1 disinda ya da
istemedigi bir durum oldugunda eller, parmaklar veya ayaklarina ilgilidir, vokal
stereotipisi bulunmaktadir. Cok hareketli olma ve ani hareket, viicuduna degen kat1 ve
sivi maddelerden rahatsiz olma, amacma uygun olmayan nesne kullanimi, tekrarh

davraniglar sergileme, anneye baglilik davraniglar1 gostermektedir.

Diizene takinti: Goriisme E3: “... 2018 Eyliil’de Viyana’ya dondiigiimiizde burada musluk
sular1 i¢giliyor. Tiirkiye’den dondiigiimiizde musluk suyu iciyorduk. ‘Anne ne yapiyorsun? O
su i¢ilmez, verme’ dedi. Annem burasi Tiirkiye degil. I¢ilir dedigimde gocuk bunun farkinda.

Oyle yle tekrar alistirdik. Diizene takintis1 var ancak direng gdstermiyor. Kabullenebiliyor.”

Birinci olmaya takinti: Gorisme E3: “...Arkada durmayi hi¢ sevmiyor. Hep 6nde ben
durmak istiyorum. Hep birinci olmak istiyorum diyor. Arkadan gelmek de bir sey dgretir. Bir
bekle, arkada duran da birinci olabilir diyorum. Yok, arkada duran birinci olamiyor.
Oynuyor. Ben birinci olmaliyim, ben énde olmaliyim diyor. Onde duran ¢ocugu adeta itip
diisiiriip 6ne gegmeye ¢alisiyor.”

Vokal stereotipi: Video 80 aylik: Viyana’da Almanca bireysel derstedir. Ogretmen Almanca
konusur, Deniz anlar, yonergeleri gbz temassiz yerine getirir. Kart ¢eker ve Almanca
konusarak kart1 anlatir. Cektigi kartlar1 Almanca sdyler. Ogretmenin telaffuzuna bakar. Daha
sonra yanlisi varsa onu tekrarlayarak diizeltir. Trenle oynar. Ogretmen ‘dur’ dediginde birkag
defadan sonra durur. Yaklasik 10 saniye ‘111111 1m1° der. Ogretmen ‘aaa’ deyip sasirmis sekilde

bakinca durur. Video boyunca bu sesi dort defa 10’ar saniye tekrarliyor.
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Cok hareketli olma ve ani hareket etme: Goriisme E3: ““...Viyana’da konsantre terapisi, ergo
terapiyle baslayalim dedim. Bana pskiyatr bir kagit yazdi. Ben orda ergoterapiye gittim 6-7
ay. Bir anda firlayip kalkiyordu o yiizden oraya gittik.”

Viicuduna degen kati ve sivi maddelerden rahatsiz olma: Video 47 aylik: Viyana’da bir
okulun sinifinda yetigkin bireyle aynay1 boyama etkinligi yapmaktadir. Elinde beyaz tutkal
madde var. Ellerindeki beyazliklarla ugragmakta. O ellerine bakip yiiziinii burustururken,
yetigkin ellerini tutar, daireler ¢izdirmeye baslar. Deniz diger eliyle boyamaya devam eder.
Deniz tekrardan diiz ¢izgiler ¢izip ellerindeki beyazliklara odaklanir. Yiiziinii burusturur,
doniip ellerine bakarak uzaklagmaya ¢alisirken, yetigkin dondiiriir ve boyamaya devam eder.
Nesneye takinti: Video 11 aylik: Evlerindeler. Banyoda ¢amasir makinasinin 6niindedir.
Kafasimi makinanin igine sokar. Makine ile oynar. 12 saniye boyunca hi¢ donmez, bakmaz.
Video orada biter.

Amacina uygun olmayan nesne kullanimi: Video 47 aylik: Oturma odasindadir. Etrafta cok
oyuncak var. Elinde robotu var. Robotu ters ¢evirmis ayaklarini bir ileri bir geri yapip
durmaktadir. Ayaklarim sallamaktadir. Sag ve sol ayagi tek tek sallar. Sallarken ayaklarini
izlemekte ve video orada bitmektedir.

Tekrarli davranislar sergileme: Video 42 aylik: Evlerinde oturma odasindadir. Deniz elinde
elektrik siipiirgesiyle evi siipiiriir. Siipliriirken elektrik siipiirge sesinden rahatsiz olmaz ancak
basini sekiz kez tekrarlayan sekilde elektrik siipiirgesinin demirine vurur. Siipiirgeyi kapatir.
Figini toplar. Yerine gotiirecekken vazgecer, oturur. Torbalik olan hazneyle oynamaya baslar.
Anneye bagimlilik: Goriisme E2: “...Deniz Tiirkiye’den dondiikten sonra Viyana’da Pazar
giinleri saz kursuna gidiyor. Notalar1 6grendi. 2 saat ders yapiyor. 2 sene 6nce her sosyal
ortamda beni birakmiyordu. Simdi yabanci biriyle ayni ortamu paylastyor.”

Bedensel stereotipi: Video 31 aylik: Evinde, halida oturmus, etrafta cok oyuncak var, oturma
odasinda uzanmis halinin iizerindedir. Elinde robotu var. Video agilirken robotu tutup
kaldirir. Robotu karsisinda ayakta durdurur. Gozlerini robotun gz seviyesine indirip ona
bakar. Elleriyle robotun gozlerini kapatir. Yere bakar. Basiyla govdesini iki kere sallayip

etrafa bakar.

3.3.1.2. Deniz’in iistiin zekd davranmislar

Deniz’in istiin zeka Ozellikleri Tablo 3.6’da goriilmektedir. Deniz’in gelisim
donemleri incelendiginde, iistiin zeka ile ilgili ilk belirtileri 0-6 ay arasinda, ilgi alanina
secici dikkat olusturma ve dikkatini siirdiirme ile gostermistir. Stratejik diisiinerek,
problemini ¢6zme c¢abasi vardir. Heniiz 2.5 aylikken ve biberonla siit icerken anne
biberon destegini birakmis, Deniz elleriyle biberonu kavramis, biberonu tutarak siitiinii

igmis, diisen biberonu anne yardimi olmadan kaldirmis ve siit igmeye devam etmistir.
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Deniz hedeflerini ger¢eklestirmeye iliskin kararli ve 1srarcidir. Erken kaba motor
gelisimi gozlenmistir. Aktif ve yliksek enerji sahibidir. Asir1 hareket etmektedir. Tablo
3.6’ya gore farkliligina iligkin ilk davranig Oriintiilerinin gelisiminin farkli donemlerinde
de zaman zaman gozlendigi goriilmektedir. Ornegin yeni bilgiler 6grenmeye istekli olma

ve hizl1 6grenme ile ilgili yagsaminin farkli donemlerine ait veriler aktarilmistir:

Goriisme E3: ““...Deniz’in iyi oldugu alanlar1 disiiniirsek, Ezberi, gorsel algisi, neyi goriirse
gorsiin hemen ¢abucak kapabilmesi, kaba ve ince motoru. Mesela enstitii 6gretmeni bir kere
gosteriyordu, diger ¢ocuklara iki defa gosterdigi halde bazen yapamiyorlardi, Deniz
yapiyordu, ezberliyordu. ‘Once sen yap, sonra digerleri yapsin’ deniyordu. Deniz 6nce
yaptyordu.”

Video 72 aylik: Deniz Viyana’ya tasinmadan 6nce annesi Almanca bireysel ders aldirmaya
baslamistir. Ogretmeni ile birlikte Enstitii simiflarindan birinde bireysel derstedirler.
Ogretmenin Almanca sdyledigi ve gosterdigi kelime ile ciimleleri cok hizli 6grenir. Soru

soruldugunda hem Tiirkge hem Almanca iki dili de kullanarak cevap verir.

Gortisme E3: “Deniz, kendi yasitlarinin yaptig1 seyleri yapiyor, Tiirkiye’den Viyana’ya
gelmis bir ¢ocuk olarak su an burada biiyliyen ¢ocuklarin yaptigin1 yakaladi, geride kalmadi,
yani Almanca harfleri 6grendi ve yavas yavas climle kurmaya basladi, ¢ok da diizgiin

yazmaya bagladi. Dort ay oldu ancak hizli ilerliyor.”

Veriler incelendiginde 4 aylik ve sonrasinda fark edilmeye baslanan {istiin zeka
davraniglari, 2 yasinda artmaya baslamistir. Deniz en yogun iistlin zeka davranislarini 36
farkli davranisla 6 yasinda gosterir. 14-30 aylar arasinda sadece bir video paylasilmistir.
Bu aylar arasinda yiiksek gézlemleme becerisi hari¢ bagka davranis elde edilememistir.
Deniz gelisiminin herhangi bir doneminde {istiin zekd davranislarinin bazilarini
gostermemistir ve bu 6zellikler tablo 3.6’da koyu renkle belirtilmistir.

Deniz’in iistiin zeka davranislari ii¢ ana kategoride ele alimustir. Ik kategori olan
erken donem biligsel gelisim davranislarina bakildiginda; heniiz 4 aylikken desteksiz
oturabilmekte, 8 aylikken yliriimeye ¢abalamaktadir. Yiiksek gozlemleme becerisi ile
heniiz 2 yasinda iken desteksiz iki tekerlekli bisikleti siirebilmektedir. Dort yasinda sinirl
ifade edici dili bulunan Deniz, ifade edici dili gelismeye bagladigi 5 yasinda okumaya ve
okumayi takiben yazmaya baslamistir. Gorsel 0grenme kabiliyeti ve ezber hafizasi,
akademik konularda hizli gelisimini desteklemistir. Almanca 6grenmeye 6 yasinda
baslamis ve Viyana’da Almanca dilinin kullamildigr bir okulda egitimine devam
etmektedir. Farkli sosyal ortamlara adaptasyonu vardir. Sayma ve dort islem becerisi

bulunmaktadir.
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Tablo 3.6. Deniz’in iistiin zekd ozellikleri

Goriilme Donemi (Yas) 0 Yas 1 Yas 2 Yas 3 Yas 4 Yas 5 Yas 6 Yas
0|7 (1319 25 | 31 | 37 |43 | 49 | 55 | 61 67 73 | 79

Goriilme Donemi (Ay) 6 |12 |18 (24| 30 | 36 | 42 48| 54 | 60 | 066 72 78 | 84
Erken yasta baglantili ciimleler kurma (Neden-sonug-5N1K)
Erken yasta ileri diizey s6zel yonergeleri anlama
Erken yasta ileri diizey s6zel olmayan yonergeleri sirasina gore yapma
Erken yasta ileri diizey s6zel yonergeleri sirasina gére yapma
Erken yasta alfabeyi 6§renme M M M M M
Erken yasta sayilar1 6grenme \ MV | M | MV M M
Erken yasta okumaya baslama M M MG M
Erken yasta yazma M |[MGV | M
Erken yasta dort iglem yapma \ GV | MG
Erken yasta zengin kelime hazinesi
Erken yasta dil kullanma becerisinde iistiinliik (ilgi alanlarina yonelik ifade edici dil)
Ilgi alanlarina yonelik secici dikkat olusturma \ \ V |[MV |V MV | V \Y MG | MV
Ilgi alanlarina karsi dikkatini siirdiirme davranist \% MV | MV | MV | V MV | V MV | MG | MV
Giiclii hafiza MV MV| M | M \Y GMV | M | M
Gergek yasam problemlerine karsi ilgi duyma
Soyut ve karmagik diisiinebilme
Olaylar1 ve durumlari farkli bakis acisi ile yorumlama M M M
Tliski ve benzetme kurma \Y% MV | V GV | MV | MV
Risk alma M \Y G
Mizah anlayis1
Zor durumlara kars1 miicadeleci M M \% M M
Stratejik diisiinme ve problem c¢6zerken stratejilerden yararlanma \ M | MV \ \ \ MG | M
Giglii hayal giicii M M
Ozgiin 6grenme stili M M M | M
Merakl M M
Yiiksek 1Q D
Erken yasta elestirel diisiinme becerilerini sergileme
Yiiksek gozlemleme becerisi \Y MV | MV | MV MV | M G M | MV
Miikkemmeliyetci M \Y M M M
Eyleme ge¢meden diisiinme siirecine ¢ok zaman harcama
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Tablo 3.6. (Devam) Deniz 'in iistiin zeka ozellikleri

Goriilme Donemi (Yas)

0 Yas

1Yas

2 Yas

3 Yas

4 Yas

5 Yas

6 Yas

Goriilme Donemi (Ay)

13 | 19
18 | 24

25 | 31
30 | 36

37 [ 43
42 | 48

49 | 55
54 | 60

61 67
66 72

73 179
78 | 84

Organizasyon becerisi

Cevresini yonetme becerisi

Yiiksek gorev bilinci

GV

MV

Rutin gorevlerden sikilma

Bagimsiz caligmay1 sevme

Tartigmaktan keyif alma

Yeni seyler 6grenmeye istekli olma ve hizli 6grenme

V | MGV

Hedeflerini ger¢eklestirmeye yonelik kararli ve 1srarci

<L
<L

<L
<L

Estetik bakis agisi

Otoriteyi sorgulama egilimi

Kendinden daha biiyiik akran iliskisi gelistirme egilimi

Duyarlilik; 6zellikle diinya sorunlari, aclik, 6liim vb. konulara duyarlilik, ahlaki duyarlilik

Erken yaslarda adalet ve esitlik tutumunun gelismesi

Erken yasta iletisim kurma becerisinin geligmesi

Erken yasta adaptasyon becerisinin gelismesi

<
<

Ozgiivenli

Erken kaba motor gelisimi

MV | MV

MV

Sle
z|z|5

Erken ince motor gelisimi

<
Q

Oz elestirel, kendine yonelik, ¢cevreye ve olaylara yonelik farkindalik diizeyi gelismis
(Duyusal asir1 duyarlilik)

Detayli diisiinme becerisi (Detaycilik)

MV

Muhakeme yapma (Baglanti kurma tahmin, mantik, bilgiyi gruplandirma, analiz vb.)

flgi duydugu alanlara karsi uzmanlasma, derin bilgi sahibi

Olay, kisi, ¢evre, vb. ilgi alanina ydnelik sorgulama becerisi yiiksek

LI

Yonlendiricilik ya da rehberlik etme

ZEIZ|QEl @

Aktif ve yiiksek enerji, diirtiisellik, asir1 hareket etme istegi, stirekli fikirlerini agiklama
istegi (Devinimsel agir1 duyarlilik.)

MV | V

vV | MGV

<
Q
<

V: Video, G: Gozlem, M: Miilakat, D: Dokiiman
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Deniz sira dis1 ve stratejik diisiinebilmektedir. Ozgiin dgrenme stiline sahiptir.
Kendi kendine okumay1 6grenmis, bilissel isteklerini pekistirmek amaciyla kendiliginden
etkinlikler yapmaktadir. Gli¢lii hayal giicline sahiptir ve sosyal ortamda gordiiklerini
analoji yaparak betimler, detayli diisiinerek olaylar1 ve durumlar1 farkli bakis acisi ile
yorumlamaktadir. Insanlarin kendisine gosterdigi ve oOgretimde bulundugu bazi
davraniglari, farkli ortamlarda o insanlara yansitma yaparak gosterebilmektedir. Yiiksek
gbzlemleme becerisine sahiptir. Ogrendigi bilgileri farkli ortamlara aktarabilmektedir.
Sosyal etkilesimde ve iletisimde yasadigir problemleri ¢ézebilmek icin kendine 6zgl
iletisim yontemi gelistirmektedir. Bilgiyi gruplandirarak, yapamadigi etkinlikleri
denemelerle yapmaya calismaktadir.

Gii¢lii hafiza: Goriisme E3: “...Evet, hizl1 6grenmesi giiglii ve ezberi iyi oldugu alanlar.
Ezberi giiclii oldugu i¢in hizli 6greniyor. Hemen bir sey gordiigii zaman 6greniyor. Mesela
saz calmaya gidiyor, biz iceri giremeyiz ama notalar1 hep ezberlemis, sazin tellerine

bakmadan notalari ¢alabiliyor...”

Yiiksek 1Q: Dokiiman: 71 aylik zeka testi sonucuna gore genel zeka boliimiinde Yiiksek IQ’

ya sahiptir.

Sayma: Video 32 aylik: Evlerindeler. Duvara doniik saklambag oynar gibi elleri ile gozlerini
kapamis say1 saymaktadir. Gozlerini acar, TV’ye bakar. Tekrar say1 sayar. Say1 kelimeleri

net olarak ¢ikmaz. Ancak saydigi anlasilmaktadir.

Farkl sosyal ortamlara adaptasyon: Video 71 aylik: Zeka testi uygulamasindadir.
Arastirmact ve uygulayici ile birlikte Enstiti smiflarindan birindedir. Uygulayiciy1
tanimadig1 halde 127 dakika ¢ok uyumlu ¢alisir. Sevdigi etkinliklerde dikkat odag: yliksektir
ve ortama uyum saglar. Isbirligi icinde galisir.

Okuma: Goriigsme E3: “...5 yasinda matematikte ¢ok iyi toplama, ¢ikarmay1 basarabiliyor.

Okumay1 basariyor.”

Erken yasta yazma: Gorigme E3: “...Bes yasinda ben bireysel ev 6gretmenine soylemistim,
hocam bu gocukta bir sey var, okuma yazmay1 biliyor, erken olur mu? Diye. Ogretmen de
‘deneyelim’ demisti.”

Erken kaba ve ince motor geligimi: Goriisme E3: ““...2015te ¢ocuk 3 yasindaydi. Ayak pateni

yapmaya bagladi, bisiklet slirmeye basladi. Kendi yasitlarinin iistiinde ki seyleri yapmaya
bagladi.”

Akademik konularda hizli gelisim: Gozlem 71 aylik: Enstitii OSB olan akranlari ile dersteler.
Ogretmen mevsimler, sayilar, renkler ile ilgili sorular sorar. Deniz atilir. Herkesten dnce
cevap verir. Diger akranlar1 Deniz’in erkenden bitirdigi etkinlik ile ilgilidir. Deniz
Ogretmenin tahtaya yazdigi toplama etkinliklerini biligsel seviyesi istiin zeka olan bir

akraniyla beraber yapar.
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Gorsel algida ileri geligim: Gozlem 72 aylik: Rehabilitasyon gozlemi Ogretmen bilgi
paylasimi: ‘Bu ¢ocuk Tiirkiye’de kalmayacaksa ve otistik gorsel hafiza kodlama varsa, zaten

gosterdiginde digerini okuyorsa fotografik hafiza varsa benim igin yeterli.’

Dort iglem becerisi: Gozlem 74 aylik: Rehabilitasyon merkezinde bireysel derstedir.
Ogretmeni ile gdz kontag: sinirh olsa da tablet yiiziinden kavga eder. ‘Tabletini annen aldr’
diyen dgretmene ‘hayir onu babam ald1 ve giimriikten gegirdi’ der. Iki basamakl ve 1

basamakli sayilar1 toplar. Saatleri ve buguklar1 bilir. Cikarma yapabilir.

Gozlemleme becerisi: Gorlisme E3: “Mesela ¢ocuk desteksiz bisiklete binemez iki yasindaki
cocuk, bizim ¢ocuk biniyor, ben de binebilirim diye zorlana zorlana yapiyordu. Ayak pateni
yapamaz, onlar yapiyor diye zorlanip aynisini yapiyordu. Mesela merdivene tirmanamaz o
cocuk tirmaniyor diye buda yapiyordu. Takla atamaz o atiyor diye atiyordu. Kaba motor ¢ok
iyiydi. Dengeden yana hi¢ problem yasamadim, o yonden ¢ok sansliydim. Akranlarii hep

gozlemler ve her gézlemlediginin en iyisini yapardi.”

Hizli 6grenme: Goriisme E3: “...Bir sene dil ve konugma terapisine gittik, haftada iki saat

aldik, kelime hafizasini genisletti. Climle hafizasi genisledi ¢abuk ilerledi.”

Mantik yiiriitme: Video 31 aylik: Krestedir. Deniz’in etrafinda kimse yok. Masa basinda
biiyiiklii kiigtiklii yuvarlak kovalar var. Onlar iist iiste koyuyor. Biiyiikliik sirasina gore
dizemiyor. Bir parca en biiyiik, onu iiste koyunca altindaki diger kiiciik nesneler kapantyor.
Masada uzaginda bulunan nesneleri uzanarak aliyor. fkinci denemesinde kendiliginden

diistinerek tiim kovalari i¢ ice gegirebiliyor.

Stratejik yontemlerle iletisim ve etkilesim kurma: Goriisme E3: “...1ki giin dnce babasi ile
saz kursuna gitti. Asagi inmig, adamlar gérmiis. Babasi telefonda konusurken adamlara
Almanca ‘nasilsiniz’ demis. ‘Daha ben selam vermeden, konugsmadan hem de’ diyor babasi,
‘adamla diyalog kurmaya c¢alisti, ben de selam deyince Tiirk oldugunu anladi, hemen dili
cevirdi’ ‘merhaba, ne yapiyorsunuz burada?’ Diye ‘adamla diyalog kurmaya basladi.” Babasi

orada c¢ok giilmiis.”

Muhakeme yapma: Video 72 aylik: Evlerinde bireysel 6zel egitim &gretmeni ile okuma
yapmaktalar. Yanlis okudugu kelimenin farkindadir ve kendi kendine 6gretmene ve anneye

bakar. Muhakeme yapar. Okumak i¢in denemeler yapar. En sonunda dogru okur.

Problem ¢ozme: Video 31 aylik: Anne ile birlikte evlerindeler. Deniz susamistir. Problemini
veya ihtiyacini karsilamak i¢in anneye sozel isteklerde bulunmaz. Problemini ¢6zmek igin
kendine 6zgii stratejiler gelistirir. Parmak ucunda yiiriiyerek makinanin 6niine dogru gider.
Doner kameraya bakar. Camasir makinasinin kapagina basar. Tezgaha tutunur. Lavabonun
iizerine ¢ikar. Cikarken kameraya doner bir kere bakar. Tezgahin iistiinde oturur kameraya

bakar, lavabonun 6niine dogru hareket eder. Muslugu ¢evirir, muslugu agarken video biter.

Ozgiin 6grenme stili: Goriisme E3: “Uc yasindayd, kendi kendine bisiklet siiren, paten kayan
cocuklar1 goriip, deneyerek paten kayip, bisiklet siirmeyi 6grendi. Baska insanlar goriip

sasirtyordu, kac yasinda diye soruyorlardi, ben oldugundan daha biiyiik soylilyordum...”
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Bilgiyi transfer edebilme: Video 80 aylik: Avusturya’ya tasindiktan sonra bireysel Almanca
dersindedir. Ogretmenle karsilikli pipetle top oynarlar. Deniz Almanca konusmaktadir.
Ogretmen topa dokunurken Tiirkge konusur. ‘Birak ben dokunuyorum’ der. Ancak dgretmen
anlamaz. Deniz daha sonra Almanca konusgur. Tiirk¢e diisliniip bilgiyi transfer eder, Almanca

iletisim kurmaya cabalar.

Yansitma: Video 67 aylik: Evlerine bireysel destege giden Ogretmenle birlikte kitap
okumaktalar. Ogretmen ‘a bu yavru fil” der. Deniz ‘hayir bu yavru fil degil’ der. Ogretmen o
zaman ‘bu kim’ der, Deniz ‘anne fil> der. Ogretmen baska fil icin de aymsini yapar. Deniz
yine dogruyu sdyler. Bu kez dgretmen sormadan dgretmenin ona yaptig1 gibi ‘o zaman bu
baba fil’ der, file dokunarak. Ogretmen ‘emin misin?’ diye sorar. Aslinda 6gretmenin ona

yaptigini yapar, ama 6gretmen anlamaz. Emin misin? Dedikten sonra Deniz’in kafas1 karisir.

Analoji yapma ve metafor kurma: Video 80 aylik: Anne ile birlikte evlerindeler. Deniz yere
haliya oturmus. Minderlerden ve garsaflardan gélge oyunu perdesi yapmus. iki ayr1 cubuga
Hacivat ve Karagoz resimlerini yapistirmis. Anne ‘ne yapacaksin’ diye sorar. Deniz ‘golge
oyunu yapacagim’ der. Karagdz ve Hacivat’1 ses tonunu degistirerek oynatir. Arada dis ses

olarak kendi de anlatici roliinde ii¢ farkli karaktere biiriiniir. GOsterisini yapar.

Olaylart ve durumlart farkli bakis agisi ile yorumlama: Video 71 aylik: Zeka testi
uygulamasindadir. Uygulayici hamiledir. Mola verilir. Ogretmenin karnina dikkatle bakar.
Arastirmaci ‘karninda bebek var goriiyor musun?’ Diye sorar. Deniz ‘gériiyorum benim de
g0biis bebek var’ der ve elini karnina dokunarak giiler. Uygulayici ‘seni yerim’ der. Deniz
‘ben de seni’ der. Uygulayici giiler. Deniz ‘neden giiliiyorsun?’ Diye sorar. Uygulayict ‘daha

onceden beni kimse yemek istememisti’ der.

Betimleme yapma: Video 71 aylik: Zeka testi uygulamasindadir. Uygulayici etkinligi
anlatmadan Deniz etkinligin ne oldugunu anlar. Ornek maddeyi yapar. Siyah sayfa
geldiginde gordiigii seklin aynisini materyallerle olusturacaktir. Deniz siyah sayfaya bakarak

‘kapkaranlik oldu, gece gibi’ der. Gordiigii sekilleri betimleyen agiklamalarda bulunur.

Giiglii hayal giicii: Video 72 ay: Evlerindeler. Geri doniisiim malzemelerini toplayip farkli
amagclarla kullanip akvaryum yapmaya cabalar. Akvaryumu bitirir.” Ne yaptin?’ diyen
annesine detayli sekilde yaptigini anlatir. Gorlisme E3: “...Tek bagina oynardi, diger
¢ocuklarla oyun kurmazdi hizli kaynagsmay1 6grendi. Ancak hayal diinyasi da ayn1 zaman da
¢ok genigti.”

Detayli diisiinme: Video 65 aylik: Enstitii 6gretmeni ile bireysel degerlendirmededir.
Ogretmen degerlendirme yaparken tahtaya eksik adam cizer. ‘Bunu tamamla’ der. Deniz, el

ayak, gbz, burun kiyafet detaylari, ayakkabinin sekillerini gizer.
Deniz ilgi alanina se¢ici dikkat olusturarak dikkatini yogun sekilde stirdiirmektedir.
Ilgi alanlarin1 farkli yontemlerle gelistirecek etkinlikler yapmaktadir. Siirekli 6grenme
istegindedir ve bu istegini karsilamak icin cabalamaktadir. ilgi alanlarini islevsel

kullanmaktadir. Miizik ve dansa kars1 yogun ilgisi bulunan Deniz, buz pateni ve ylizmede

155



erken ileri gelisim gostermektedir. Ifade edici dilde sinirhilik yasasa da dil dgrenme
yetenegi bulunmaktadir. Almanca ve Tiirk¢e bilmekte, sosyal ortamlarda her iki dili de
islevsel kullanmaktadir.
Igi alanlar ile ilgili se¢ici dikkat: Video 59 aylik memo: Enstitii ’de OSB olan akranlartyla
derstedir. Ogretmen resimli biiyiik kitap ile hikdye okumaktadir. Deniz ilgi alanina segici
dikkat olusturup, kitabi ve resimlerini ¢ok dikkatli dinler. Tiim sorular1 akranlarindan daha

once cevaplar. Diger ¢ocuklardan biligsel anlamda farkli oldugu bu videoda ¢ok bellidir.

flgisi, dikkat siiresi, sorulan sorulara verilen cevapta ileri gelisim gosterdigi aciktir.

ILigi alamina kars: dikkatini siirdiirme: Gériisme E3: “...Sevdigi seylerde etkinlik yaparken
dikkat siiresi ok iyi. Ornegin bir sey tasarlayacaksa ¢ok iyi, nasil diyeyim ben sana, kaydirak
yapiyor. Biten rulolari, mutfak rulolarini i¢ ice takar, koltugun iizerinden diger koltuga

gecirerek kaydirak yapar ve onun iizerinden kayar. Yarim saat ugrasti ve onu basardr.”

Siirekli 6grenme istegi: Goriisme E3: «...Iyi yoniinden diisiinelim, cocuk tek bir dille
kalmayacak, ikinci bir dili olacak, eminim 4-5 yil sonra o konustugumuz Almancay1
begenmeyecek ve ¢ok hizli ilerliyor. Bu agidan ¢ok memnunum yani gittigimiz yerde her
seyi 6grenmek istiyor ve ne 6grenirse 6grensin eve geldigimiz zaman hemen tekrarlamaya

calistyor, bu buydu, bu buydu diye.”

Iigi alanlarim islevsel kullanma: Goriisme E3: “...Gegen giin markete gittik. Ben girmeden
o girdi, Almanca selam verdi, ben kiz1 taniyorum merhaba dedim, bakt1 ki kiz Tiirk, yanasti
‘bana balon verir misin?’ Dedi. Kiz da ‘tamam vereyim’ dedi. Arkadan balon ald1, sisirmeye

basladi. Cok gozii acik...”

Ozel ilgi alanlar1: Goriisme E3: .. .Basketbol oynamay1 ¢ok seviyor. Miizigi ¢cok seviyor.
Yiizmeyi ¢ok seviyor, su an can atiyor, saati gelmeden anne havuza gidelim mi? deyip

heyecanlantyor. Matematikte ¢ok iyi, toplama ¢ikarmayi bagarabiliyor. Okumay1 basariyor.”

Deniz’in kisilik 6zelligi ile ilgili gosterdigi iistlin zeka davranislar incelendiginde;
kendine iliskin farkindaligi bulunmaktadir. Stereotipilerini ¢ok hizli ve saklayarak
yapmaya cabalamaktadir. Bagimsiz calismayr sevmektedir ve miidahale edilmekten
hoslanmaz. Yerinde duramamaktadir. Her bilgiyi 6grenme istegi vardir. Ogrendiklerini
stirekli agiklamak istemektedir. Rekabetli ve azimlidir. Yapmak istemedigi davraniglar
rekabet s6z konusu oldugunda hizlica yapmak istemektedir. Cevresi tarafindan gorev
adam1 olarak tanminmaktadir. Verilen gorevleri eksiksiz yerine getirmek igin
cabalamaktadir. Pes etme gibi bir 6zelligi yoktur. Bir isi yapabilmek i¢in yogun gayret
gostermektedir. Miikemmeliyetcidir, yapamadigr bir etkinlik oldugunda problem
davranig olugmaktadir. Meraklidir, akademik olarak her bilgiyi 6grenmek istemektedir.

Ozgiivenlidir, dogru olmasa da fikirlerini agiklamak i¢in yogun ¢aba gdstermektedir. Risk
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alabilmekte, yasimin ve gelisiminin ¢ok iizerinde etkinlikler yapmaya heveslidir. Hizl

ogrendiginden kaynakli akranlarina yonlendiricilik ve rehberlik yapmaktadir.
Miikemmeliyetci olma: Video 57 aylik: Ozellikle psikomotor becerilerde kendini oldukca
zorlamaktadir. Viyana da AVM’deler. Buz pateni yapmaya calistyor. Ayaginda patenler var.
Etrafta cok cocuk var. Kaymaya calisir, kameray1 tutandan destek alip dengeyi sagladiktan

sonra yiirlimeye, kaymaya devam eder.

Yéonlendirici olma ve rehberlik etme: Video 60 aylik: Enstitii’ de dgretmenler ve akranlar
Deniz’in dogum giiniinii kutlamak i¢in toplanmislardir. Deniz dogum giinii pastasint goriip
cok sevinir. Ciglik atar. Ogretmen akranlarina ‘hadi tebrik edelim’ dediginde Deniz
akranlarinin kendisi ile tokalasmasi i¢in elini uzatir ve yonlendirir. Akranlarina sarilir ve

iletisim kurmaya cabalar.

Aktif ve yiiksek enerjili olma: Gozlem 73 aylik: OSB olan akranlari ile birlikte Enstitii ‘de
dersteler. Ogretmen sorular sorar. Sira ile cevap vermeleri gerekir. Deniz heyecanlanir ve
cogu zaman kendini kontrol edemeyip izinsiz kalkar, ancak hemen 6gretmenine bakip uygun
olmayan davranislarini fark edip oturur. Deniz izin verilmeden, konusmasi gereken yerde

harekete gecer, uyarildiginda toparlar.

Bagimsiz ¢alismayt tercih etme: Video 49 aylik: Viyana’da disaridadir. Ayaklarinda paten
var. Patende dengede durur, ilerlemeye ¢alismaktadir. Bir kiz ellerini uzatir, Deniz dengesini
sagladiktan sonra, ellerini ve kizi iter, sonra kendi basina pateni kaymaya baslar.
Desteklenmekten hoslanmaz. Ug kez iist iiste diistiikten sonra yardim istemeden kendi basina

dengesini saglar ve kalkar.

Merakli olma: Gorigsme E3: ““.. Merakli, her seyi sorabiliyor, disar1 ¢iktifimiz zaman ne bu

ne anne bu ne? Siirekli sorabiliyor.”

Kendine yénelik farkindalik: Video 73 aylik: Ogretmen ile birlikte bireysel Tiirkce
dersindeler. Video agildiginda 6gretmen sorar peki arabay: kim siirer, servisi kim kullanur,
Servis arabasim kim siirer? Deniz o sirada tirnaklarim yer. Ogretmen sessizce durup
beklediginde gozlerine bakarak, Deniz tirnaklarimi yemeyi birakir, kollarmi baglar,

ogretmene ¢ok kisa bakar. Yaptigi problem davranislarin ve stereotipilerin farkindadir.

Hedefi ile ilgili kararli ve israrci olma: Video 11 aylik: Evindedir. Kendi bagina yiiriimeye
cabalamaktadir. 3 kez iist iiste diiser. Pes etmez. Desteksiz yiiriir, gider TV kumandasini alir.

Kumanday1 inceler.

Risk alma: Goriisme E3: “...Deniz kendi seviyesinin iistiindeki seyleri yapmak i¢in oldukga
diretmektedir. Yiizme havuzundaki hocalar hayir duramazsin deyip, 3 metrelik havuza izin
vermemislerdi ama Deniz daha yeni 6greniyorken biiyiik havuza girip kopeklerin cabaladigi
gibi ¢abalayip, dgretmenin boyunu asan havuzda durdu. Ogretmenler de biiyiik havuza aldi.
Su an yeni 6grenme seviyesindeyken 2. Seviyeye atladi daha sonra 3. Seviyeye alacaklar,

cok hizli 6greniyor.”
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Yiiksek gorev bilincine sahip olma: Video 54 aylik: Enstitii’ de iki yardimci 6gretmen,
ogretmen ve Deniz bireysel degerlendirmededir. Ogretmeni gelisimsel degerlendirme
yapmaktadir. Biten etkinlikleri toplamak ister. Gorevlerini yerine getirme istegindedir. Biten
etkinliklerde toplanmasi gereken malzemeler oldugunda sozel olarak ifade etmese de
Ogretmeninin bagina gider, bekler, 6gretmen hadi bakalim topla dediginde toplar. Biligsel ve

psikomotor becerilerde oldukga isteklidir ve isteklerini sozel olmayan yollarla belli eder.

Rekabetli ve azimli olma: Goériisme E3: ““...Bunu yapabilmek i¢in hirsindan kendini yiyip
bitiriyor. Agliyor, ‘ben niye yapamiyorum. Ben de yapmak istiyorum, ben olacagim, ben
yapmaliyim ben birinci olacagim.” Hep bu hirsta ve bu onu zorluyor. Cevresinde de zorluyor.
Bu niye agliyor diye suclaniyor o zamanda. Aglamaya gerek yok. Bekle sira sana geldiginde

yapacaksin diyorum, onu da beklemiyor yok, dnce ben yapacagim diyor.”

Deniz her iki farklilik ile ilgili davraniglart ayn1 anda gostermektedir. Bu nedenle
davraniglarin net ayrimi i¢in derinlemesine ¢éziimleme yapilmistir. Her iki durumla ilgili
49 aylik izlenen videoya iliskin memoda davraniglarin ayrimi ve nasil ortaya ¢iktig

gorilmektedir.

Video 49 aylik: Videoda gozlemlenen hedefi icin ellerini uzatan kizdan destek alip, dengede
durur, sonra kendi gitmeye calisir. Diiser, diistligli i¢in kendisine giilene yiiksek sesle ayn
sekilde duygusuz tepki vermesi dikkat ¢ekicidir. Pes etmeden iki defa kalkmaya caligir.
Ikincide dengeyi saglayip ilerler. Yapmak igin motivasyonu ve azmi vardir, pes etmez.
Ilerleyip diiser sonra hemen hizlica kalkar, tekrar diiser. Etraftaki konusmalara tepki vermez.
Kalkamadigini anladigi an yardim istemez, problemi icin emeklemeye baslar. iletisimde

siirlilik ve konugmama bu videoda da gozlenmistir.

3.3.2. Iki kere farklih@in Deniz’in davramslar iizerindeki etkisi

Tablo 3.5 ve Tablo 3.6’ya bakildiginda, Deniz her iki alanla ilgili baz1 davraniglar
gelisiminin herhangi bir doneminde gostermemistir. OSB davraniglarini, ilgi alani
dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda ile ilgi alan1 dis1 ya da istemedigi
durumlardaki davraniglar olarak ayirmak, hangi davranisin ne zaman ve neden ortaya
ciktigina dair sonuglar elde etmeyi saglamistir. Ustiin zeka davramislar incelendiginde
ise, Deniz’in OSB ile ilgili farkindalig1 yiiksektir ve bu durumla basa ¢ikabilmek i¢in
yogun cabasi vardir. Her iki durumun birbirine olumlu ve olumsuz etkileri oldugu

sonucuna varilmistir.

3.3.2.1. Ustiin zekdnin OSB’ye etkisi

Ustiin zekdnin OSB’ye etkisi incelendiginde iki ana kategoriye ulasilmistir.

Bunlar; gézlenmeyen OSB 6zellikleri ve {istiin zeka ile OSB davraniglarinin niceliginde
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artistir. Deniz sosyal etkilesim ve iletisim kurmak istedigi zamanlarda kendine 6zgii s6zel

olmayan iletisim yontemi kullanmaktadir. Diger insanlarin duygularim1 anlamakta ve

duygularmi1 beden, durus, jest ve mimiklerle ifade etmektedir. Ilgi alanlarmi diger

insanlarla paylagsmaktadir. Farkli ortamlara karst adaptasyonu yiiksektir, Onceki

deneyimlerini yeni durum, ortam veya kisilere aktarabilmektedir. Gelisimsel seviyeye

uygun sosyal taklit yapmaktadir. Rutinlere ve kurallara bagimlilig1 vardir. Ancak yeni

durumlara uyum saglayabildigi ve mantikli olan agiklamalar sonucu rutin degisiklige

direng gostermez. Zaman zaman duygularini kontrol ¢abasi ve akademik yogun cabasi

vardir.

Ortak dikkati baslatma ve siirdiirme: Video 54 aylik: Rehabilitasyon merkezinde 6zel egitim
Ogretmeni ile birlikte calismaktadir. Video acildiginda 6gretmen kendi eliyle biiyiik nesneyi

gosterir ve bagirarak ‘bu biiyiik’ der. Deniz de eliyle ‘bu biiyiik’ der, gosterir.

Beden, durus, jest, mimiklerini kullanma: Video 72 aylik: Anasinifinda akranlari ile birlikte
asker kiyafeti gitmis, sahnede gosteri yapmaktadir. Akranlar1 konustugunda o yone bakar,
akranlarini izler. Giliimser. Gosteri bittikten sonra akranlari ile e ele tutusur, seyircileri

selamlar.

Diger insanlarin duygularini anlama: Goriisme E3: “... Duygulari anlar. Bir olay anlatayim.
Ogretmen, hayir bunu yapamazsin dediginde, ‘anne, bana hayir dedi, kizdi, sen de ona kiz
bir daha bana hayir demesin, ben yapayim tamam mi1?’ diyor. Ben de ‘sen ne yapmak istedin
ki sana nine dedi annem?’ diyorum, ‘ben orda bilgisayar var iceride, onla oynamak istedim,
bana izin vermedi’ diyor. Ogleden sonra oyun alanina birakiyorum ben onu, ‘sen orada
internetle oynayamazsin ki. Cocuklar ne yapiyorsa sen onu yapacaksin. Ogretmenin ne
diyorsa sen onu yapmak zorundasin. Ogretmenine kizamam, dgretmenin de bana kizar o
zaman, ben aglarim’ diyorum. ‘Tamam, o zaman anne 6gretmenime kizma, sen de aglama

tamam m1?” Diyor, ondan sonra vazgeciyor bdyle.”

Zaman zaman zamirleri dogru ve yerinde kullamima: Video 71 ayhik: Zeka testi
uygulamasindadir, uygulayici ‘materyalleri kim toplamak ister?” diye sorar. Deniz ‘ben’ der.

Materyalleri toplarken uygulayici ‘seni yerim’ der. ‘Ben de seni.’ ifadesini kullanir.

Igi alanlarini, basarilarim, hoslandiklarini kendiliginden diger insanlarla paylasma: Video
80 aylik: Almanca 6gretmeni ile birlikte derstedir. Ogretmen ile karsilikl pipetle iifler, kiigiik
topu karton zeminde hareket ettirerek gol atmaya ¢abalar. Karton zemine dokunur, ‘ben de
bunlar1 yapmay: severim’ der. Tiirk¢e sOyledigi icin 6gretmen anlamaz. Deniz Almanca

sdylemeye cabalar. Ogretmen anlar.

Gelisimsel seviyeye uygun sosyal taklit becerileri sergileme: Video 34 aylik: Ailesi ile
birlikte diigiindedir. Etrafta fazlaca miizik sesi ve kalabalik vardir. Deniz sesten veya

kalabaliktan rahatsiz degildir. Cekilen halay figiirlerini taklit etmeye ¢abalar.
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Gelisimsel seviyeye uygun -mis gibi yapma: Video 80 aylik: Anne ile birlikte evlerindeler.
Deniz minderler ve ¢arsaflardan gélge oyununun perdesine benzer perde yapmis. Cubuklara
Hacivat ve Karag6z resmi yapistirmistir. Kendisini Hacivat, Karagdz ve dis ses olarak 3 farkl

karakterde diisiiniir ve ses tonlart degiserek oyunu oynatir.

Rutinlerin degisikligine diren¢ géstermeme: Video 65 aylik: Ogretmen, anne ve Deniz
Enstitii ’de bireysel degerlendirmedeler. Ogretmen anneye bazi sorular sorar ve cevabini
bekler: ‘Rutinlere karsi direng gosterir. Her giin yaptig1 etkinliklerdeki degisikliklere veya
etkinlik sirasindaki degisikliklere tepki gosterirse isaretleyiniz, Her giin kahvaltida portakal
suyu bulamadiginda ya da okul yolundaki degisikliklerde yatistirilamaz.” Ogretmen okudugu

bilgi icin anneden cevap bekler. Anne ise; ‘hayir dyle bir sey hi¢ gostermedik hocam’ der.

Iigi alanlar ile ilgili farkli sosyal ortamlarda bulunma: Video 32 aylik: Video agildiginda
arkadaslar1 ve Deniz yuvarlak sandalyenin etrafinda dsnmekteler. Ogretmenin elinde def var.
Miizik durdugunda sandalye kapacaklar. Kapamayan oyundan ¢ikar. Video acildiginda
ogretmen def ¢calmakta, akranlari ile birlikte Deniz de miizik esliginde sandalyeler etrafinda
donmektedir. Miizik durdugunda sandalyelere kosan akranlari ile birlikte kosar. Ancak bir

kere ziplayip, tekrarli ifadeler kullanir.

Tehlikeli durumlar: fark edebilme: Video 65 aylik. Anne ve 6gretmen, Deniz ile birlikte
Enstitii’ de degerlendirmedeler. Ogretmen anneye sorular sorar: ‘Genellikle etrafinda olup
bitenlerin farkinda degildir.” Anne ise ‘oluyor farkinda’ der. ‘Genellikle tehlikeli durumlarin
farkinda degildir.” Diye 0gretmen sorar. Anne ise ‘farkinda, yolda bekliyor mesela hocam’

der.

Yaratici diiginme ve hayal giicii: Video 65 aylik: Ogretmen ile Enstitii’ de bireysel
degerlendirmededir. Ogretmenin anneye yonelttigi sorulardan biri de ‘hayali oyunlar
oynamaz.” Anne ise cevap verir; ‘farkli diisliniir ve hayali oyunlar oynar.” ‘Mesela ne yapar?’
Diye 6gretmen sorar. Anne cevap verir; ‘mesela diyor ki burasi simdi yol, anne bekle’ diyor,

elini kaldirtyor ‘simdi kirmizi yand1® diyor.

Yogun ¢aba sarf etme: Goriisme E3: Anne ile Viyana’ya tasindiktan sonra telefon goriismesi:
“Dili Almanca konusuyor artik, cok cabuk kavrayan bir cocuk, ¢cok ¢abaliyor. Almanca

olarak oyun kurmaya cabaliyor.”

Tercihlerini belirleyebilme: Goriisme E3: “...Bir sey gordiigii zaman hemen O6greniyor.
Mesela saz ¢almaya gidiyor, biz igeri giremeyiz ama notalar1 hep ezberlemis, sazin tellerine
bakmadan notalar1 galabiliyor ama evde calismiyor. Evde calis diyorum, "hayir sadece saz

kursunda ¢alisacagim’ diyor.”

Duygularini ifade etme: Goriisme E3: “Mesela Deniz’in istemedigi bir sey oldugunda ya da
problemini ¢ézemediginde, kiiser. Aglar, iizilir, gider, yiiz iistil yatar, kiistim der, carsaf
gegirir, kafaya tepki gosterir.”

Stratejik yontemlerle isteklerini ifade etme: Video 66 aylik: Eve destege gelen 6zel egitim

ogretmeni ile birlikteler. Ogretmenle kitap okurlar. Deniz kitap okumaya bir zaman sonra
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direnir. Ogretmenin elinde telefonu gormiistiir. Telefona bakmak igin ‘sirtim kasintyor’ deyip
Ogretmenin yanina gitmis, 6gretmen sirtin1 kasirken telefonla ilgilenmistir.

Kendine ozgii iletisim yontemi gelistirme: Gorisme E3: “Deniz kisisine gore iletisim
kurmaktadir. Mesela benim ile kitap okumay1 sever, diger etkinliklerde dikkat siiresi ¢cok
kisadir. Bir kitab1 beraber okuruz. O biter, bagka kitap okumamizi ister. Ama onun disinda
dikkati ¢ok azdir. Yabanci biriyle veya dgretmeni ile dikkat siiresi yogundur.”

Ustiin zeka etkisi ile OSB davranislarinin niceliginde artis temasina bakildiginda; ilgi
alanlar ile ilgili derin bilgi sahibi olma istegindedir ve ilgi alaniyla yogun zaman
gecirmektedir. Ilgi alanina segici dikkat ile sosyal etkilesim istegine tepkisiz kalmaktadir.
Her seyi yapma ve aciklama isteginden dolayr devinimsel asir1 duyarliliga sahiptir.
Hedefini gergeklestiremediginde miikemmeliyetciliginden kaynakli asir1 tepki gosterir.
Zaman zaman amagli problem davranis gozlenmektedir. Ebeveynin sosyal ¢cevresine fazla
miidahalesinden 6tiirii, ebeveynin oldugu ortamlarda 6gretmenlerini dinlemez. Ayni anda
cok fazla kursa gonderilmekte, bir¢ok Ogretmeni oldugu icin de onu tanimayan
Ogretmenlere karst problem davranis sergilemektedir. Duygulart ile iliskilendirilen

stereotipiler yapmaktadir.
Amagli problem davranis sergileme: Video 53 aylik: Anaokulunda, akranlar1 ve 6gretmen ile
kapali oyun alanindadir. Anne o ortamda video ¢ekmektedir. Basketbol filesi ile oynar,
elinde de top vardir. Bir kere atar, sonra 6gretmen topu yerden alir, ‘Deniz, gel topunu al’
der. Deniz kagar, diger odadaki oyun alanina gider, 6gretmene bakmaz. ikinci videoda kagtig1
yerden geri gelirken anne ¢eker. Sinifa girer, yine kimse ile oynamaz, bir gocuk bagirir, Deniz
durur, bir kere ziplayip o da bagirir. Dogrudan merdivenlere ¢ikar, oturur. Eliyle burnuyla

oynar. Etrafina bakar, arkasina doner bakar, anne uyarir, ‘hayir, ¢ek elini burnundan’ der...”

Iigi alanina secici ve yogun dikkat ile etkilesime ve iletisime tepkisiz kalma: Video 80 aylk:
Almanca dersindeler. Ogretmen ile pipetle kiiciik topu iifleyerek kaleye gol atma oyununu
oynar. Oyuna ve kaleye gol atma hedefi i¢in yogun ¢abasi vardir. Ancak oyuna devam etmesi,

iletigime sinirh tepki vermesine neden olmaktadir.

Duygular ile iliskilendirilen stereotipi yapma: Video 54 aylik: OSB olan akranlari ile
dersteler. Ogretmen Deniz’in bir akranmna hadi sayalim der. Deniz akranindan énce atilir.
Saymaya baslar ve bitirir. Ogretmen alkis der, Deniz alkis1 giilerek calar ve ¢1glik atar. Alkis
bitirilir, Deniz ellerini indirirken pantolonuna ellerini degdirip bakar, aa der ¢ok hizli, sonra

Ogretmene bakarken video biter.

Hedefi gerceklestiremediginde ¢evresine asirt tepki gosterme: Gozlem 72 aylik: Bireysel ev
Ogretmeniyle birlikte evde ders yapmaktalar. Arada 6gretmen paylasimda bulunur. “Okulda
da sorun varmis, gézleme gidemedim ama dgretmeni ile goriigtiim. Simdi biz alt alta toplama
yaparken, ben yan yana vermedim. Ogretmen arkadas yan yana toplama vermis. Deniz bunu

yapamamis 6 haftadir problem davranis sergiliyor. Oturan ¢ocuk oturamaz oldu.”

161



Ustiin zekanin
0SB’ye etkisi

Sekil 3.11. ki kere farkliligin Deniz 'in davramsglart iizerindeki etkisi
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Aktif ve yiiksek enerjili olma, devinimsel asiri duyarlilik: Video 65 aylik: OSB olan akranlari
ile dersteler. Ogretmen boncuklar1 sayip, uygun olan sayty1 segme etkinligi yaptirir. ‘Kim

yapmak istiyor?” dendiginde, Deniz atlar. ‘Ben, ben’ der. Sirasini beklemez.

3.3.2.2. OSB’nin iistiin zekdya etkisi

Deniz’in davranislarinda OSB’nin lstiin zekaya etkisi ile ilgili iki kategoriye
ulasilmigtir. Bunlar; OSB’nin belirli iistiin zeka 6zelliklerinde sinirliliga neden olmasi ve
ilgi alanlar ile ilgili gelisimi desteklemedir. Deniz ilgi alanlarina segici ve yogun dikkat
olusturarak detayli diisiinebilmekte, bdylece ilgilendigi alanlarla ilgili gelisimini
desteklemektedir.

Detayli diigiinme: Gorigsme E3: “Mesela yapraklart falan topluyorduk, biz evde bdyle
yapistirma dersi yaptyorduk, Deniz ile aga¢ yapryorduk, ne bileyim adam yapryorduk, hemen

gordiigii bir seyin aynisini en ince ayrintisina kadar yapabiliyordu.”

Higi alamina segici ve yogun dikkat: Gozlem 73 aylk: Deniz aynaya bakarak kollarmi
dondiirme hareketi yapiyor, Ogretmen hadi oturun, dediginde aynada on saniye daha fazla
hareketler yapiyor, ‘baska video acacagim’ deyince Deniz anca yerine oturuyor. Deniz
miizikle dans edecegiz denildiginde ilk parlayan olup sandalyesini ilk toplayan ¢cocuk. Dans

ederken oldukca hareketli ve dikkatlidir.

OSB iistiin zekanin bazi 6zelliklerinde sinirliliga neden olmaktadir. Tablo 3.6’ya
bakildiginda, estetik bakis agisina sahip olma, ger¢ek yasam problemlerine ilgi duyma,
diinya sorunlari, aclik, 6liim gibi sorunlarda duyarli olma, erken yasta adalet ve esitlik
tutumunun gelisimi, soyut ve karmasik diisiinme gibi 6zelliklerle alakali bilgiler elde
edilememistir. Ayrica Deniz ifade edici dilde ve sosyal etkilesim ve iletisimde problem
yasadig1 icin sozel beceriler gerektiren listiin zeka Ozelliklerini gdstermemektedir. Bu
ozellikler; erken yasta zengin kelime hazinesine sahip olma, ileri diizey s6zel yonergeleri
anlama ve sirasina gore yapma, baglantili ciimleler kurma, elestirel diisiinme
becerileridir. Deniz iist bilis becerilerinde smnirlilik yasamaktadir. Organizasyon
becerisine sahip olma ve ¢evresini yonetebilmede sinirlilig1 vardir. Siirekli yeni bilgiler

ogrenmek istemektedir, ancak rutin gérevlerden de sikilmamaktadir.
Erken yasta sézel yonergeleri yapma: Gozlem 74 aylik: OSB olan akranlan ile birlikte
dersteler. Akilli tahtada gorseller var. Gorseli goriip, gorselle alakali olan meslegi sdyleme
etkinligindeler. Deniz ugaga bakar. ‘Ucak ucak’ der. ‘Uc¢ag1 kim kullanir?’ Diye tekrardan

sorulunca ‘pilot’ der.

Erken yasta dil kullanma becerisinde tistiinliige sahip olma: Goriigme E3: “Kendi sorunlari
genel olarak bana sdyleyerek ¢ozmeye ¢aligir. Mesela bir sorun yagadiysa sorun yasadigi kisi

ile konugmak yerine bana ‘bana hayir dedi, sen kiz anne’ der.
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Soyut ve karmasik diisiinebilme: Video 65 aylik: Deniz, 6gretmeni ile birlikte Enstitii’ de
bireysel degerlendirmededir. Ogretmen somut olarak gérmedigi bazi sorular sorar. Deniz ilk
soruldugunda diisiinmekte problem yasar, ikinci kez soruldugunda cevap verir. Ornegin;
Deniz’e ‘yagmur yagarken biz ne tasiriz?” Diye sorar, yagar cevabin verir. ‘Peki, biz ne
tasiriz boyle elimizde yagmur yagarken?’ Diye sorar, ‘semsiye’ der.

Organizasyon becerisine sahip olma: Video 65 ayhk: Ogretmenle birlikte Enstitii’ de
degerlendirmededir. Ogretmen renkler ve sekiller ile ilgili sorular sorar. Aslinda 3 yasindan
beri bildigi halde, ilk soruldugunda bilgiyi organize etmekte sorun yasar ve farkli cevap verir.

Daha sonra soruldugunda dogru cevabi verir.

Erken yaslarda adalet ve esitlik tutumunun gelismesi: Gozlem 73 aylik: OSB olan
akranlariyla dersteler. Ogretmenin sordugu her soruyu kendi cevaplamak ister. Digerlerinin

fikirlerine ya da sirasina dnem vermez.

Erken yasta iletisim kurma becerisinin gelismesi: Video 30 aylik: Kres gibi bir yerdedir.
Cocuklar ve dgretmen yan yana dizilmis sarki sdylerken, Deniz ortalarinda bireysel sarkiya
ritim tutarak eslik eder. Cocuklar sarkiy1 sdylerken bir kiz cocugunun yania gider. Oniinde

alkis calar, ancak bakmaz ve sozel ¢iktist yoktur.

3.3.3. Deniz’in sosyal ortamda gosterdigi davranmislarina neden olan etkenler

Deniz’in uygun olan ve olmayan davraniglarini OSB ve istiin zeka ile birlikte,

ebeveyn, egitim ve akran etkilemektedir.

3.3.3.1. Ebeveyn

Ebeveyn kategorisi ile ilgili dort alt kategoriye ulagilmistir. Bunlar: farkindalik,
destek, zaman zaman degisen duygusal tepkiler ve beklentidir. Ebeveyn Deniz’in ilgi
alanlarmi desteklemek i¢in yogun caba igerisindedir. Deniz’in her alanda basarili
olmasini ister. Diger insanlara kars1 OSB konusunda bilgilendirici ve yonlendiricidir.
Sosyal c¢evresinde benzer sorunu yasayan ebeveynleri, egitim konusunda
yonlendirebilmektedir. Fedakardir, Deniz’in egitimi i¢in Viyana’dan Eskisehir’e
tasinmustir. Baba Viyana’da calismaya devam etmistir. Egitim siireci bittiginde 2 y1l sonra
tekrar Viyana’ya tasinmistir. Akademik ve sosyal destek i¢in imkanlar1 dogrultusunda

desteklemeye ¢abalamaktadir.
Ozel egitim konusunda bilgilendirici ve yonlendirici olma: Goriisme E3: “lyi ki dogmus, iyi
ki dogurmusum diyorum. Iyi ki gérmiisiim, belki de saglikli olsaydi béyle ¢ocuklari sorunlar
yasayan ailelerin farkinda olmazdim. Belki bende dislayabilirdim. Cocuklarini sgimartiyorlar

diyebilirdim. Simdi farkindayim, bu bir sessiz ¢iglik, sessiz ¢iglig1 actirtmaya calistim ve
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basardim. Bunu basaramayanlar var ve inanin ki goniilden disardan liseyi falan okuyup bu

basarip onlara destek vermeyi diisiiniiyorum.”

OSB miidahale yontemlerini 6grenme ve destek ¢abasi: Gorisme E3: “...Bu sene ekolaliyi
durdurmaya c¢alistim. Tiirkiye’den dondiikten sonra ekolalimiz artti, durmadan bir seyler
tekrarliyordu ve onun soyledikleri seyleri ben de ona sdylemeye basladim. Cocugun
davraniglarini ayni ben de yapmaya basladim “’anne yapma’’ dedi. Sen niye yapiyorsun o

zaman dedim sen de yapma ben de yapmayayim. Biraz sondii.

Ilgi alanlar ile ilgili akademik destek saglama: Goriisme 80 aylik: «...Tiirkiye’de oturmus
bir diizenimiz vardi. Rehabilitasyon destegi, bireysel ev destegi, Enstitii’ de destek, anaokulu,
spor etkinlikleri gibi biitiinsel bir destegimiz vardi. Viyana’ya dondiikten sonra eve gelen
bireysel 6gretmenleri dikkate almadi. Su an hem konusma terapisi aliyor, hem de disaridan

Almanca konusan birine gidiyor.”

Fedakar olma: Gorisme E3: “...Viyana’da doktorlardan 3,5 yasina kadar tani alamadik.
Deniz diizelmedi. Tiirkiye’ye geldik. Burada degerlendirildi ve burada egitim i¢in kalmaya

karar verdik. Esim Viyana’da ¢aligti, ben burada Deniz ile beraberdim.”

Sosyal destek igin ¢abalama: Goriigsme E3: “...Stirekli agliyordu yani iletisim kuramiyordu
ve diger ¢cocukla kavga ediyordu, oyununu bozuyordu ve oyunu bozdugu i¢inde misafire
gittigimiz ¢ocuk istemiyordu. Eve geldigi zaman ¢ocugun hemen elindekini ¢ekip aliyordu.
Oyunu kuramadigi i¢in sosyal bir ortam olusturamiyordu. Hep disarlara ¢ikarip ¢ocuk sosyal

ortam olsun diye diisiiniiyordum. Oyle 6yle kaynastirmaya bakiyordum.”

Destek icin pes etmeme: Goriisme E3: “Viyana’dan dondiikten sonra egitim arastirdik.
Deniz’i zihin yetersizligi grubunun igine almak istediler. Ocak 2019’a kadar
destekleyemedik. Viyana’daki Milli Egitim’in basina gittik ve dediler ki, Viyana’nin ilk
projesi bu sene sunuldu, disaridan gelen ¢ocuk almiyorlar, sadece kendi ¢ocuklarint aldiklar
bilissel seviyede iyi olan OSB olan ¢ocuklar belirli okullarda destekleyecekleri 6zel egitim
smifina alacaklar dendi. Biz de Tiirkiye’ de 2 senedir egitim aldigimiz1 sdyledik. Madem
boyle bir imkan var, bizim ¢ocugumuzun tanist bu, Tiirkiye’de iistiin zekali ¢ikti, otizm
spektrum bozuklugu var ve sizin ¢evirdiginiz kagidi biz ellerine verdik, bunun sayesinde

igceriden randevu alarak bu okula girebildik, digardan kimseyi alamiyorlardr.”

Ebeveyn Deniz’in ilgi alanlarini kesfetme ve destekleme istegindedir. Bu nedenle
dogru yonlendirilme talebi vardir. Beklenti yiliksekligi ve her seyi yapabilir inancindan

dolay1 ¢cok fazla imkanlar1 dogrultusunda her alanda destekleme istegi vardir.

Dogru yonlendirilme talebi: Gézlem 71 aylik: Deniz’in zeka testi uygulamasi bittikten sonra
uygulama sinifina gelip arastirmaciya endiselerini anlatmistir. Ebeveyn Viyana’ya taginma
karar1 asamasinda yonlendirilme talebi etmistir. Arastirmaci ve danismandan tasinip
taginmama konusunda fikir almigtir. “Cok kararsizim, burada gidebilecegi bir okul varsa hem

iistlin zeka, hem OSB olarak, Tiirkiye’de kalmayi tercih ederim” demistir.
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Yiiksek beklenti ve her alanda basarili olabilir inanci: Gozlem 73 aylik: Deniz,
rehabilitasyon merkezinde bireysel derstedir. Molada 6gretmen arastirmaciya bilgi paylasir:
“Bu gocuk okuyor, bak hala benden Cin Ali kitabin istiyor, 1srarla gitmiyorum o kitapla. Ug
hafta ses galisip, sonra biraz farkli dikkatini ¢ektirecegim, kartlarla okumay1 sevdirmem
lazim. Bugiin hikaye kitabin1 6niine koydu. Anneyi 6nce ikna etmemiz lazim yapamadigina.

Beklentiler ¢ok yiiksek.”

Ebeveyn farkindaligina bakildiginda; uygun olmayan davranis ile ilgili farkindalig
yiiksektir. 1ki kere farklilikla ilgili farkindahigi bulunmaktadir. Erken g¢ocukluk
doneminde OSB farkindalig1 olsa da tan1 aldiramamis ve bundan kaynakli Deniz erken
yogun egitime baslamamistir. Kendi imkanlar1 ile yogun sekilde 4 yasina kadar
destekleme c¢abast bulunan ebeveyn, Deniz’in ¢ok hizli 6grendigini ve kendisi igin
yasindan ¢ok daha yiiksek hedefler koydugunu belirterek iistiin zeka farkindaliginin da
oldugunu gostermistir. Ancak her iki farklilik icin de erken donemde egitim

aldiramamustir.

Iki kere farkhilikla ile ilgili farkindalik: Arastirmaci Giinliigii: 12.04.2018: Ebeveyn
arastirmactya ulagmis, bireysel goriisme yaparak Deniz’de OSB oldugunu, ancak farkl: bir
seyler de oldugunu belirtmistir. Neden boyle diisliniiyorsunuz? Diye soruldugunda ise;
“ezberi ¢ok kuvvetli, her seyi 6grenip yapmak istiyor, ¢ok hizli 6greniyor.” Demistir.

Uygun olmayan davramis ile ilgili farkindalik: Goriisme E3: “Oyle bir 6fke ndbeti kriz hig
gecirmedik. Sadece birinci olma hirsi var. Ben hep dnde olacagim, bekleme sabr1 yok. Ama
yabanciy1 bekliyor. Ben ve babasi oldugu zaman beklemiyor, biz olmadigimiz zaman ¢ok
uyumlu. Ozellikle grubun arkasina koyun diyorum, ozellikle de onu 6grensin diyorum.

Grubun arkasina koyuyorlar.”

Ebeveyn zaman zaman ¢ocugu ile ilgili degisen duygusal tepkiler gostermektedir.
Deniz’in erken ¢ocuklugunda babasi OSB oldugunu kabullenmemis, anne kabullenmis
ve ¢Oziim arayigina girmistir. Anne zaman zaman problem davranisi savunmakta ve
ogretmenlerle uyumlu ¢alismamaktadir. Ozellikle iistiin zekd davranislarini 6n plana
cikarip, OSB davraniglar ile ilgili video paylasiminda tedirgindir. Ebeveyn Deniz’in

yiyeceklerine dikkat etmez ve ebeveynin de zaman zaman sosyal iletisim sorunu vardir.
Miidahaleci olma: Video 36 aylik: Ebeveynle birlikte parktadir. Etrafta bolca ¢ocuk sesi
vardir. Deniz kaydirak i¢in merdivenlerden ¢ikar. Denge iplerinde yiiriimeye baslar.
Karsisina bir ¢ocuk ¢ikar. Deniz yiiriimesini durdurur. Ebeveyn ¢ocuga miidahale ederek ‘sss
yavas’ der. Cocugu iter. Deniz yolda yiiriimeye devam eder.
Problem davranisi savunma: Video 57 aylik: Viyana’da bir AVM nin buz pateni alanindalar.

Deniz akranlarinin oldugu alanda tek basina kaymaya g¢alisir. Gozlem ile ortada duran ve
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dengede durmay1 saglayan oyuncak penguene hizlica gider. Onun disinda giden bir akranim

daha eliyle iterek diigiiriir. Deniz tutunur. Anne ¢ocugu diisiirdiigii i¢in giiler.

Ogretmenlerle uyumlu ¢alismama: Gozlem 73 aylik: Rehabilitasyonda destek egitimdedir.
Ogretmen mola verildiginde arastirmaci ile bilgi paylasir: ‘ Anne uyumlu calismiyor. Her giin
sana siirprizim var kelimesi var. Anneye emir verdim bakin emir diyorum ¢iinkii siirekli
oyuncak aliniyor. Ben Persembe geliyorum en azindan yiyeceklerini siirlayamam, ancak
kesinlikle hi¢bir sey almayin, dedim Ciinkii Deniz bdyle yaparak benim dgrettiklerimi
kaybediyor.” Demistir.

Bilgi paylasiminda tedirgin olma: Arastirmaci glinligii 25.09.2018: Arastirmaci ebeveynden
gelisim donemlerine ait videolar istemistir. OSB davraniglarinin yogun olarak gozlendigi

donemlerde Ebeveyn video paylasmamustir.

Ebeveyn sosyal iletisim sorunu: Video 65 aylik: Ogretmen, anne ve Deniz Enstitii’ de bireysel
degerlendirmededir. Anne 6gretmene siirekli sizin sinifinizda mi kalsak? Baska gruba mu
gitsek? Diye soru yoneltir. Ogretmen onu uzmanlar bilir, ancak bende kalirsa her tiirlii destegi
veririm der. Bu soruyu tam bes defa farkli soru sekillileriyle sorar. Ogretmen en sonunda sert

bir Gislupla cevap verince tatmin olur.

Sok-inkdr-kabullenme evrelerini yagsama: Goriisme E3: “...Doniiyordu, 1,5 yasindaydi,
seslenmelerime bakmiyordu. Esime dedim ki bu ¢ocukta bir sey var otistik olabilir mi? Esim
dedi “’yok Oyle bir sey olamaz’ dedi, ama tepki vermiyordu. Ben o zaman arastirmaya

basladim. Babasi kabullenmedi.”

Yiyeceklerine dikkat etmeme: Gozlem 72 aylik: Evde destek egitim 6gretmeni ile Deniz ders
yapmaktalar. Ders bittikten sonra 6gretmen bilgi paylasimi yapar: “Ekstra hiperaktivitesi var
diye diisliniiyorum. Bir ¢ocuga o kadar kipirdama dedigimiz halde kipirdayamaz yani. Bu
cocuk dikkat hap1 kullanan bir ¢ocuk. Ya gercekten anne bizden habersiz yiyeceklerine
dikkat etmiyor. Ya da hani yolda gidip gelirken sus pay1 anne kinderin dondurmal1 gidalardan
fazla tiiketiyor. Sekerin fazla tiiketilmesi de obesite sinirinda zaten, bir seylerin yanlis

gittigini diisiiniiyorum.”

3.3.3.2. Akran

Deniz’in iki kere farklilig1 akranlarin kendisine kars1 davranislarinda ve kendisinin

de akranlarina kars1 davranislarinda etkendir. Deniz, Reha ve Yavuz gibi etkilesim ve

iletisim gerektiren oyunlarda grupla uyumlu hareket etmeye ¢abalamaktadir. Akranlar

zaman zaman oyunlaria dahil etmeye cabalasalar da Deniz’in kaynastirma 6grencisi

olmasi ve etkilesim sorunu, dislanmasina neden olmaktadir. Ustiin zeka kaynakl1 akran

iliskisine bakildiginda ise; miikemmeliyetcilikten dolayr gosterdigi tepkiler, her seyi

yapma istegi ve azmi diglanmasina neden olmaktadir. Bu nedenle iletisim kurmaya ¢aligsa

da cok fazla akran gevresi yoktur.
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Ustiin zekd kaynakl akran iliskisi: Goriisme E3: “Diger ¢ocuklarin yaptigimi yakalayabilmek
icin ¢ok ugras veriyor. Bunu yapabilmek icin de hirsindan kendini yiyip bitiriyor. Agliyor,
ben niye yapamiyorum. Ben de yapmak istiyorum, ben olacagim ben yapmaliyim ben birinci
olacagim. Hep bu hirsta ve bu onu zorluyor. Cevresinde de zorluyor. Bu niye agliyor diye

suglantyor o zaman.”

OSB kaynakli akran iligkisi: Goriisme E3: “Aile igerisinde bir topluma karigamiyorduk
mesela bir aile oturmasina gidemiyorduk ¢ocuk durmuyordu ki orada. Hop oturup hop
kalkiyordu. Siirekli agliyordu yani iletisim kuramiyordu ve diger ¢ocukla kavga ediyordu

oyununu bozuyordu ve oyunu bozdugu i¢inde misafire gittigimiz ¢ocuk istemiyordu.”

3.3.3.3. Egitim

Deniz’in OSB ve iistiin zekd davraniglarina neden olan olasi etkenlerden biri de
egitimdir. Egitim kategorisi 6zel egitim, normal egitim ve Viyana’ya tekrar tagindiktan
sonra 6zel egitim alt kategorileri ile iliskilendirilerek incelenmistir. Normal egitimde
sinif 6gretmenlerinin kabullenen veya kabullenmeyen tutumu, Deniz’in akranlariyla ve
okul ortamindaki davraniglarinda, akranlarin da Deniz’e kars1 davranislarinda etkilidir.
Ebeveynin bu konudaki goriislerine bakildiginda kabullenen ve kabullenmeyen 6gretmen

arasinda fark goézlenmektedir:
Goriigme E3: “Turkiye’ de ilk sene ¢ok iyi bir 6gretmene denk geldik, ikinci sene gelemedik.
Ogretmen ikinci sene agabilirdi, ancak onun da ilk senesiydi, deneyimsizdi. Cocuklardan bir
seyler 6grenmeye calisti. Ama ilk senemizde cok giizel bir &gretmene denk geldik,
konusmayan c¢ocugu o c¢ocuklarla o kadar giizel anlastird1 ki ve Deniz onlarin oyununu
bozdugu zaman, akranlari bizim oyunumuzu bozuyor dedigi anda 6gretmen; ‘“Bozabilir,
tekrar oyununuzu yapin, tekrar Deniz’i de oyununuza katin. Ona da oyunu 6gretin, beraber

oynayalim tamam m1?” arkadasim deyip kaynastirmist: saburla.

Deniz’in davraniglarinda 6zel egitim kategorisi OSB egitimi, {istiin zeka egitimi ve
tan1 karmasas1 yagsama alt kategorileriyle iligkilidir. Tan1 karmasas1 yasama kategorisinde
tibbi ve egitsel degerlendirme arasinda fark oldugu goriilmektedir. Deniz Viyana’da
dogmus, 1,5 yasindan sonra OSB davranislar1 gostermis, ancak tanilanamamis ve 3,5
yasina kadar uygun egitim alamamistir. Tirkiye’ye geldiginde tibbi degerlendirmeler
sonucunda dil ve konusma gii¢liigii tanis1 almistir. Egitsel degerlendirme sonucunda OSB
denilmis ve Tiirkiye’de yogun destek egitimi 4 yasinda almaya baslamistir. Deniz 4,5
yasinda tatil i¢in gittigi Viyana’da OSB saglik raporu almistir. Ebeveyn paylastigi
bilgilere bakildiginda tan1 karmasasi yasadigi goriilmektedir.

Goriisme E3: Ben 2,5-3 yasinda ev doktorumuza gittim ¢ocuk konugmuyor neden ileri

geliyor diye. Doktor ‘kesinlikle otizm degil, géz temasi var, gelisimi ilerde zamanla
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konusacak merak etmeyin’ dedi. G6z temasiyla bitmiyor ki bu olay sozel ¢iktisi hi¢ yok.
Ciimle ¢iktist hi¢ yoktu. Bir anda firlayip kalkiyordu o yiizden oraya gittik. Ben inanmadim
esime dedim ki bir de Tiirkiye’ye gidelim. 2016’da Osmangazi Universitesi’nde
degerlendirildi, ‘hafif diizeyde hiperaktivite var ve iki dil arasinda kalmus, sikilmig tek tek
gitmemiz lazim’ denildi. Daha sonra aragtirirken Anadolu Universitesi’ni bulduk. Test
yapilmasini rica ettik. 3,5 yasma kadar olan her seyi anlattik. ‘Bariz otizmmis gruba

katilabilirsiniz dediler’ biz de kaldik ve ¢cok faydasini gordiik.
Erken c¢ocukluk doneminde tanilanmadigindan dolayi, 4 yasinda OSB yogun

egitimi almaya baslamistir. Ebeveynin ifadesine bakildiginda Tiirkiye’ de yogun egitim
almaya bagladiklar1 goriilmektedir: “Soyle diyebilirim, Viyana da higchir egitim
bulamadim, ben bu c¢ocuktan siiphelendigim anda Viyana da ¢ok yerlere gittim,
gitmedigim yer kalmadi. Hi¢bir sekilde hi¢bir yerde destek ve egitim alamadim.” Yogun
egitim almaya basladiktan sonra, annenin siirekli farkli o6gretmenlerle Deniz’i
desteklemeye ¢abasi, 6gretmenlerin OSB bilgileri konusunda ¢ok farkli uygulamalarda
oldugunu gostermistir. Deniz farkli 6gretmenlere ve 6gretmenlerin uygulamalarina gore
problem davranis olusturmaya baslamustir. Ustiin zekd egitimi almamistir. Viyana’ya
dondiikten sonra 4 ay zihin yetersizligi gruplarinda egitim verilmek istenmis, 2019 Ocak
ayinda bu arastirma i¢in yapilan zeka testi raporu Almanca’ ya ¢evrilerek Viyana’ya
gonderilmistir. OSB ve {istiin zekanin bir arada oldugu destek egitim almaya baglamistir.
Ustiin zekalilar egitimi uzmanlarinin, OSB egitimi uzmanlarinin ve &gretmenlerinin
kendi alanlar1 disindaki 6zel egitim alaninda bilgi eksikligi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deniz’in annesi ile bulgular elde edildikten sonra goriisme yapilmistir. Tablo 3.5
ve Tablo 3.6’da da goriilen ve goriilmeyen 6zellikler, elde edilen iki kere farkliliga iliskin
benzer ve ayirt edici davranislar, etki ve etken kategorileri sunulmustur. Eksik kalan,
cikarilmasi istenen, kendilerine gore yanlis olan herhangi bir kategori olup olmadig:
sorulmustur. OSB davraniglarina bakildiginda; Tablo 3.5’de OSB 6zelliklerinde
arastirmaci ile uyusmayan bir 6zellik bulunmaktadir. Yaratici diistinme ve hayal giiclinde
sinirlilik bulunmadigina dair temaya annenin; “Kiigiik yaslarda hayal giicii sinirliyd.
Enstitii’ deki ogretmeni, ‘siiptirge sapini at yap, hadi ata binelim’ dediginde, tepkisiz
kalirdi. 4 yasindan sonra hayal giictinti kullanmaya baslad:.” demistir. OSB ile ilgili
diger etki ve etken temalarinin hepsinde arastirmaci-ebeveyn goris birligi bulunmaktadir.

Ustiin zekd davramglarina bakildiginda, arastirmaci ile uyusmayan bir 6zellik
bulunmaktadir. Kendinden daha biiylik akran iligkisi gelistirme egiliminde olmama ile

ilgili annenin “Deniz aslinda yasitlar: degil de hep biiyiik arkadaslarini tercih ederdi.
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Dogru iletisim ve oyun kurma yoktu, ama genel olarak yasitlarina hi¢ yaklagmaz,
kendinden 3-4 yas biiyiik ¢ocuklarla oyun igin az da olsa ¢aba harcardr.” demistir.
Aragtirmaci kendileriyle alakali bulunan alt kategorilerin olumlu ve olumsuz yonlerini
ebeveyne aktarmistir. Ebeveyn bu davraniglar1 kabul etmis ve kimlik bilgileri olmadigi
stirece tiim davraniglarin yazilmasinda herhangi bir sakinca olmadigini belirtmistir.
“Bizim ismimiz ve ¢ocugumun ismi ge¢cmeyecekse sorun yok. Ciinkii Deniz’in OSB
oldugunu kendi kardeslerime dahi soylemedim. Dislamasinlar istedim. Hiperaktivitesi

var, iki dil arasinda kaldi, o yiizden egitim alryoruz” demistir.

3.4. Kuramsal Yap1

3.4.1. Davranis, etki ve etkenlerin karsilastirilmasi

3.4.1.1. Katilimcilarin her iki farklihiga iliskin davramislarinin karsilastirilmasi
3.4.1.1.1. OSB davranislar:

Yavuz, Reha ve Deniz’in OSB ve listiin zekaya, bir diger deyisle her iki farkliliga
iliskin ilk belirtileri 0-6 ay arasinda gozlenmeye baslanmistir. OSB 6zelliklerine iligskin
tablolara bakildiginda; Yavuz, Deniz ve Reha’dan farkli olarak zamirlerin dogru ve
yerinde kullaniminda smirlilik géstermemistir. Empati kurarak diger insanlara yardim
etmeye ¢abalamaktadir. Deniz, Reha ve Yavuz’dan farkli olarak yabancilara, kalabaliga
veya yeni durumlara karsi saldirgan davranislarda bulunmamakta, ortak dikkat
olusturmada siirlilik yasamamaktadir. Tartigma becerisi ve soyut ya da mecazi
diisiinmede Reha ve Yavuz’a gore sinirlilik yagamaktadir. Reha, Yavuz ve Deniz’den
farkli olarak giinlik yasamdaki rutinlerin degisikligine zaman zaman direng
gosterebilmekte, tehlikeli durumlar fark etmede sorun yasamaktadir.

Farkliliklar ile birlikte her katilimcinin duygularini beden, durus, jest ve mimikle
ifade edebildigi, diger insanlarin farkliliklarini ve duygularin1 anlama konusunda sinirlilik
yasamadiklar1 gdzlenmistir. Ilgi alanlarini, basarilari, hoslandiklarmi diger insanlarla
kendilerine 6zgii iletisim yontemleriyle paylasmaya c¢abalamaktadirlar. Tiim detaylara
dikkat ederek sosyal taklit yapabilmektedirler. Gelisimsel seviyeye uygun -mis gibi
yapabilmekte ve aliskin oldugu sosyal cevrelerine bagimlilik gozlenmemektedir.
Yabancilara, kalabaliga veya yeni durumlara kars1 onceki deneyimlerini aktarmakta
stirlilik yasamamaktadirlar. ilgi alanlari ile ilgili deneyimlerini ve bilgilerini her ortamda

paylasabilmektedirler.
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Her katilimcinin ortak olarak gosterdigi OSB davraniglart kategorilendirilmis;
Yavuz, Reha ve Deniz ilgi alan1 dahilinde ya da ilgili oldugu etkinlikler sirasinda sosyal
etkilesim ve iletisim ile takintili davranislari islevsellestirme davranislar1 gostermislerdir.
Ilgi alan1 dis1 ya da istemedigi durumlardaki davranislar1 da sosyal etkilesim ve iletisim
ile takintili davranislar kategorileriyle iligskilendirilerek agiklanmistir. Her katilimer ilgi
alantyla ilgili etkinlikler sirasinda uygun olmayan davranislarini kontrol etmeye
cabalamakta, isteklerini, istemediklerini ve duygularin1 kendilerine 6zgii iletisim yollar
ile belirtmektedirler. Ornegin Yavuz kendini ifade etmek istediginde bilgisayar iizerinden
hikdyeler yazmay1 tercih etmektedir. ilgi alanlar ile ilgili ydnerge takibinde sorun
yasamamaktadirlar ve ilgi alanlarina yogunlastiklarinda iletisim ve etkilesim ¢abalarina
tepkisiz kalmaktadirlar.

Ilgi alanlar1 sirasindaki takintili davramslarma bakildiginda bu davranislar
islevsellestirdikleri goriilmektedir. Her katilimcinin yogun zaman gegirdigi ve ilgilendigi
etkinlikler sirasinda heyecanlari ile iliskili stereotipi yaptiklar1 goriilmiistiir. Ornegin
Reha okuma ve yazmaya olan ilgisini havada siirekli harf yazma stereotipisi sergileyerek
gostermektedir. Yavuz erken c¢ocuklukta heyecanlandigi sirada, ¢ok kisa tekrarlayan
sekilde egilip dogrulmaktadir. Deniz ise ¢ok kisa siiren tekrarl ¢igliklar atmaktadir.

Her katilimcinin ilgi alani dis1 ya da istemedigi durumlarda sosyal etkilesim ve
iletisim ile takintili davraniglarinin sayisinda ve siddetinde artis gdzlenmistir. Takintili
davraniglar olarak tekrarli davraniglar sergileme, bedensel stereotipi, diizene takinti,
belirli bir nesneye takinti ve amacina uygun olmayan nesne kullanimi gdézlenmistir.
Yavuz, Reha ve Deniz ilgi alan1 dis1 ya da istemedigi durumlarda bireyselligi tercih edip,
ilgisiz gibi goriiniirler. Dokunulmaktan hoslanmazlar. Sosyal etkilesim ve iletisim
cabalarina tepkisiz kalirlar. Baglam dis1 konusma, ekolali, ifade edici dilde gecikme ve
gz kontagr siirlih@g gdzlenmektedir. ilgi alanlart dis1 problem davranislar ortaya
¢ikmaktadir. Ornegin Yavuz ilgi alam dig1 ya da istemedigi durumlarda duygu ydnetimi
smirliligl yasamaktadir ve zaman zaman kendine ya da bagkalarina zarar verici
davraniglarda bulunmaktadir. Reha sikildiginda umursamaz gibi goziikmektedir. Deniz

ise oturdugu yerden ani firlamaktadir.

3.4.1.1.2. Ustiin zeka davranmislart

Ustiin zekaya iliskin 6zellikler tablolarina bakildiginda; Yavuz, Reha ve Deniz’den

farkl olarak kelime ve dil bilgisi, ilgi alanlar1 ile ilgili ifade edici dili, erken yasta ileri
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diizeyde sozel yonergeleri yerine getirme gibi {ist diizey alici ve ifade edici dile sahiptir.
Gergek yasam problemlerine karst oldukga ilgilidir ve diinya sorunlari, aglik, 6liim gibi
konularda asir1 duyarliligi bulunmaktadir. Yeni bilgiler 6grendiginde ve ilgi alanlar
dogrultusunda tartismaktan keyif almaktadir. insan viicudu ve yapisi, her tiirlii kitaplar,
kodlama, resimli hikayeler olusturma, mekanik tasarimlar yapma gibi genis ilgi alanlari
vardir. Reha, Yavuz ve Deniz’den farkli olarak 6zgiiven eksikligi yasamaktadir ve zor
durumlara karsi miicadeleci degildir. Piyanoya, matematige, yabanci dile, stratejik
oyunlara, trafik isaretlerine ve kitaplara yogun ilgisi vardir. Deniz, Reha ve Yavuz’dan
farkli olarak erken yasta ileri diizey s6zel olmayan uyaranlari sirasina gore yapamamakta,
soyut ve karmasik diisiinebilmede siirlilik yasamaktadir. Diger iki katilimcidan farkli
olarak otoriteyi sorgulayabilmektedir ve erken yasta kaba ve ince motorda ileri gelisim
gostermektedir. Spor etkinliklerine, yabanci dillere, siirekli yeni bilgiler 6grenmeye
isteklidir.

Farkliliklar ile birlikte her katilimcida ortak olarak gozlenmeyen {listliin zeka
davraniglarina bakildiginda; eyleme ge¢cmeden once diisiinme siirecine ¢ok zaman
harcamazlar. Hem akademik hem sosyal ¢evrelerinde organizasyon becerilerinde sorun
yasamaktadirlar. Cok detayli bilgi sahibi olduklar1 alanlar dahi olsa, bilgiyi organize
etmek icin yogun caba harcamaktadirlar. Cevresini yonetme istekleri vardir, ancak
iletisim ve etkilesim kurmada sinirlilik yasadiklarindan dolayi, bu beceride sorun
yasamaktadirlar. Yeni seyler 6grenmekten keyif alirlar, sosyal ortamlara uyum becerileri
vardir ancak rutinler belirli bir diizene gore gittiginde daha aktif ve verimli
caligmaktadirlar. Rutin gérevlerden sikilmazlar. Her ne kadar gordiiklerini taklit etme, en
ince ayritisina kadar betimleme, siniflandirma ve analiz etme konularinda ileri gelisim
gosterseler de estetik bakis agisina sahip olma ile alakali heniliz herhangi bir davranig
gostermemektedirler. Yavuz, Reha ve Deniz erken yasta iletisim kurma becerisinin
gelisiminde OSB kaynakli olarak siirlilik yasamaktadir.

Her katilimeinin gosterdigi istiin zeka davranislart erken donem biligsel gelisim
davraniglari, kisilik 6zelligi ve ilgi alanlar1 olarak Sekil 3.2, 3.6 ve 3.10°da ii¢ kategoride
siniflandirilmistir. Yavuz, Reha ve Deniz erken yasta okuma, okumayi takiben yazma,
sayma, dort iglem becerisi, giiclii hafizaya sahip olma, farkli sosyal ortamlara adaptasyon
ve yiiksek 1Q’ ya sahiptir. Ilgi alanlarmna segici dikkat olusturup dikkatlerini yogun
sekilde siirdiirmektedirler. Siirekli 6grenme istekleri vardir ve ilgi alanlarindaki bilgileri

yeni ortamlara ya da kisilere aktararak islevsel kullanmaktadirlar. Miikemmeliyetcidirler,
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hedeflerini  gergeklestirmek  i¢cin  kararli  ve  israrcidirlar.  Hedeflerini
gerceklestiremediklerinde problem davraniglari ortaya ¢ikmaktadir. Bagimsiz ¢aligmayi
istemektedirler, miidahale edilmekten hoslanmazlar. Kendilerine iliskin farkindaliklari
yiiksektir. Fikirlerini agiklama isteklerinden dolay1 yerinde duramazlar. Yeni bilgileri cok
hizl1 6grenmektedirler.

Gorev bilinci yiiksek olan Yavuz, Reha ve Deniz ilgi alanlar1 sirasinda sira disi
diisiinebilirler. Ilgi alanlar1 ile ilgili bir etkinlik yaptiklarinda gii¢lii hayal giicii
kullanmaktadirlar. Ornegin Yavuz, gelecekte insanlarin hayatlarini kolaylastiran beyaz
esya tasarimi yapmaktadir. Bu tasarim hem maddi imkanlar hem de islev olarak insanlarin
kullanimina kolaylik saglayacaktir. Analoji yaparak, olaylar1 ve durumlar1 farkli bakis
acilar1 ile yorumlamaktadirlar. Detayl1 diistinmektedirler. Stratejik diistinme hayatlarinin
her alaninda vardir. Ornegin stereotipilerini gizli yapmaya cabalamaktadirlar.
Stereotipilerini gizli yapamadiklarinda mantiga biiriindiirerek onlar1 telafi edecek
climleler kurmaya ¢abalamaktadirlar. Bilgilerini yeni durumlara aktarip, tahmin ve
gozlemleme becerileri ile problemlerini ¢6zme istekleri bulunmaktadir.

Goriildiigi tizere her iki farkliliga 6zgli baz1 davraniglar katilimcilar tarafindan
gosterilmis, bazilar1 da hi¢ gozlenmemistir. Gézlenen ve gozlenmeyen davranislarin
nedeni sorgulandiginda iki kere farkliligin davranislar {izerindeki etkisi kategorisine
ulagilmistir. Elbette katilimcilarin OSB ve {istlin zekd diizeyleri de bu davranislar

uzerinde etkili olmaktadir.

3.4.1.2. Iki kere farkhligin kattlimcilarin davramislart iizerinde etkilerinin

karsilastirilmasi

Her katilimcinin iki kere farkliliga iligkin davraniglari incelendiginde, davraniglarin
bazilarimin gozlenmedigi, bazilarinin ise sayist ve siddetinin zaman zaman arttid
sonucuna varilmistir. Bu davraniglarin neden goézlenmedigi ya da neden arttig1 ile ilgili
detayli inceleme yapildiginda, OSB’nin {iistiin zekaya, {istiin zekanin da OSB’ye hem

olumlu hem olumsuz etkileri oldugu sonucuna varilmistir.

3.4.1.2.1. OSB’nin iistiin zekdya etkisi

Her katilimer iistiin zekanin belirli 6zelliklerini gostermemektedir ve bu 6zellikler
tablolarda koyu renkle belirtilerek bulgular bashginda detaylandirilmistir.  Her

katilimcinin gostermedigi ortak {istiin zeka davranislari; iist bilis becerileri ve erken yasta
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iletisim kurma becerilerinin gelismesidir. Ayrica Yavuz, Reha ve Deniz, OSB’nin etkisi
ile belirli ilgi alanlarinda yogun zaman gec¢irmekte, bu ilgi alanlarina segici dikkat

olusturarak detayli ve derinlemesine bilgi sahibi olmaktadir.

3.4.1.2.2. Ustiin zekdnin OSB’ye etkisi

Her katilimc1 OSB’nin belirli 6zelliklerini gostermemektedir ve bu ozellikler
tablolarda koyu renkle belirtilerek bulgular bashiginda detaylandirilmigtir. Her
katilimcinin siurlilik yasadiklar alanlarla ilgili farkindaliklar yiliksektir ve bunlari telafi
etmek icin stratejilerden yararlanmaktadirlar. Istediklerinde akranlariyla iletisim kurma
girisimleri vardir. Ozellikle ilgi alanlan ile ilgilendikleri bir konu oldugunda iletisim
baslattiklar1 gozlenmistir. Ayrica iistiin zeka ile OSB davraniglarinin sayisinda zaman
zaman artis gozlenmistir. Ornegin Yavuz, Deniz ve Reha sikildiklarinda ya da
istemedikleri bir durum oldugunda amacli problem davranis gostermektedirler.
Hedeflerini gergeklestiremediklerinde miikemmeliyetcilikten kaynakli olarak kendilerine
ya da cevrelerine kars1 tepki gostermektedirler. Ilgi alanlariyla yogun zaman gegirdikleri
stirede iletisim ve etkilesim cabalara cevapsiz kalmaktadirlar. Heyecanlandiklarinda
duygulartyla ilgili stereotipi yapmaktadirlar. Devinimsel asir1 duyarli olduklar
gozlenmistir. Bildikleri konularda sirasin1 beklemeden agiklama istegi ti¢ katilimcinin da

gosterdigi ortak davraniglardandir.

3.4.1.3. Katilimcilarin sosyal ortamda gosterdikleri davramiglarina neden olan

etkenlerin karsilastirilmast

OSB ve iistlin zeka davraniglarina bakildiginda her katilimcinin birbirinden farkli
ve benzer olan bazi davraniglarinin oldugu goriilmektedir. Bu benzerlik ve farkliliklarin
nedeni ile ilgili detayli ¢oziimleme yapildiginda katilimcilarin sosyal ortamda
gosterdikleri davranislara etken ii¢c temel kaynak belirlenmistir. Ug¢ katilimcinin sosyal
ortamda gosterdikleri iki kere farkliliga iliskin davranislarini ebeveyn, egitim ve akran

etkilemektedir.

3.4.1.3.1. Ebeveyn

Her katilimcinin ebeveynlerinin davraniglari incelendiginde; destek, farkindalik,
beklenti, degisen duygusal tepkiler kategorileri elde edilmistir. Reha’nin ebeveyni diger

iki ebeveynden farkli olarak sorunlar ve bu sorunlarin kaynaklarina iliskin davranislar
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sergilemektedir. Beklenti kategorisine bakildiginda; Yavuz ve Deniz’in ebeveynleri
cocuklarma kars1 yliksek beklenti icerisindedir. Her alanda basarili olabilir inanglari
vardir. Miikemmeliyetcidirler ve cocuklarina yliksek hedefler koymaktadirlar. Egitimleri
i¢cin akademik ¢evrelerinden dogru yonlendirilme talep etmektedirler. Reha’nin ebeveyni
diger iki katilimcinin ebeveynlerinden farkli olarak ilgi alanlarin1 kesfedememistir fakat
kesfetme istegindedir. Dogru yonlendirilme talep etmektedir. Ebeveyn E2 c¢ocuklarina
kars1 diger ebeveynlerden farkli olarak daha diistik beklentidedirler. Reha bundan dolay1
ebeveyn ile siirl iletisim tercih etmektedir.

Her ebeveyn cocuklarinin OSB davraniglarini 1 yas dncesinde fark etmis, ancak
adlandiramanustir. Ustiin zeka ile ilgili farkindaliga bakildiginda Yavuz’un ebeveyni
diger iki ebeveyne gore ¢ocuklarinin iistiin zekasini ¢cok erken fark etmistir. Reha ve
Deniz’in ebeveyni diger OSB olan ¢ocuklardan farkli olarak kendi ¢ocuklarinin ¢ok hizl
gelistigini, her seyi ¢ok kolay 6grendiklerini belirtmislerdir. Ancak Reha ve Deniz’in
istlin zekali oldugu bu aragtirma ile belirlenmistir. Her ebeveyn c¢ocuklarinin uygun
olmayan davraniglarinin farkindadir.

Destek kategorisine bakildiginda her ebeveyn OSB olabilecek bir ¢ocuk
gordiigiinde aileleri yonlendirebilmekte ve destek olmaya ¢abalamaktadir. Cocuklarinin
OSB davraniglart i¢in miidahale yontemlerini Ogrenip destekleme gayreti
gostermektedirler. Yavuz ve Deniz’in ebeveyni ¢cocuklarint OSB olarak bireysel ve grup
egitimi, akran egitimi, rehabilitasyon egitimi gibi ¢ok yonlii desteklemekte, ayn1 zamanda
ilgi alanlarin1 desteklemek i¢in cabalamaktadirlar. Ilgi alanlar ile eksik olduklari alanlar
telafi etmek i¢in firsatlar yaratirlar. Ancak Deniz’in ebeveyni her alanda basarili olabilir
inancindan dolayr Deniz’i ayni zaman araliklarinda ¢ok fazla akademik ve sosyal
desteklemek icin ¢abalamaktadir. Bu davranis Deniz’in sikilmasina ve ilgi alanlar1 dahi
olsa etkinliklere karsi isteksizlik gelistirmesine neden olmaktadir. Reha OSB egitimini
Enstiti’ de grup egitimine katilarak almaktadir ve ebeveyn tarafindan ilgi alanlari
desteklenmemektedir. Ebeveyn Reha’ya diisiik beklenti ile ilgi alanmi kesfedecek
firsatlar yaratmamaktadir. Ebeveynin davranislart nedeniyle Reha’da 6zgiiven eksikligi
bulunmaktadir ve bildigi konular dahi olsa zaman zaman umursamaz goéziikmektedir.

Degisen duygusal tepkiler kategorisine bakildiginda her ebeveyn problem
davraniglar1 savunma ve tolere etme egilimindedir. Bilgi paylasiminda arastirmact ya da
ogretmene giiven olusana kadar tedirgin olmaktadirlar. Ornegin bu arastirmada her

cocugun OSB davranislarin1 yogun olarak gostermeye basladigi egitim 6ncesi doneme ait
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ebeveynlerin paylastigi  videolar simirli sayidadir. Her ebeveyn c¢ocuklarinin
davraniglarina veya ¢evrelerine siirekli miidahalede bulunmaktadir. Yavuz ilgi alanlarini
yogun agiklama isteginden kaynakli akran ¢evresinde sorun yagsamaktadir ve bu nedenle
ebeveyn ilgi alanlarina takint1 diisiincesi ile zaman zaman miidahalede bulunmaktadir.
Yavuz bu gibi durumlarda mutsuz ve huzursuzdur. Deniz’in annesi bireysel ders aldigi
her ortamda Ogretmenle cocugunu kameraya c¢ekmektedir. Deniz bir zaman sonra
O0gretmeni dinlememekte, annenin ortamda bulunmasini firsat bilerek etkinlikleri ve
Ogretmenleri dikkate almamaktadir. Her ebeveyn, cocuklarinin iistiin zeka kaynakl
gostermedigi bazit OSB davranislarindan dolay1r zaman zaman OSB tanisindan siiphe
duymaktadir. Her ebeveyn, erken ¢ocukluk doneminde sok ve inkar evrelerini yagamis
olup, zaman zaman kabullenme evresinden inkar evresine ge¢is yapmaktadir. Reha’nin
ebeveyni kendilerinin de zaman zaman sosyal iletisim problemleri oldugunu kabul
etmektedir. Reha’nin tistiin zekal oldugunu 6grendikten sonra ebeveynin Reha’ya bakis
acist degismeye baslamistir. Bu nedenle sorunlar ve kaynaklar kategorisi ortaya ¢ikmaistir.
Anne, Reha dogdugunda cocuk gelisimi konusunda bilgi eksikligi yasamis, ¢ocugun
kendi kendine biiyiiyecegi inanciyla TV izledigi i¢in Reha’nin odasina TV koymustur.
Reha’nin gelisim siirecinde ebeveynin akran etkilesimi ve firsati yaratma konusunda
siirliligl bulunmaktadir. Resmi raporu olmadigindan dolayr OSB egitiminde bireysel
ders ve rehabilitasyon destegi almayan Reha’nin tiim davramiglarina miidahale
etmektedirler. Ilgi alanlarmi desteklemedikleri ile ilgili farkindaliklari yiiksektir.
Ebeveynlerin g¢ocuklar1 iizerindeki davranislari, ¢ocuklarin kendi davranislarinda ve
topluma karg1 davranislarinda etkendir. Ayrica her ebeveynin beklentisi ve kisisel

ozellikleri cocuklarinin egitimlerini sekillendirmistir.

3.4.1.3.2. Egitim

Her katilimcinin davraniglarina etken bir diger kategori egitimdir. Yavuz, Reha ve
Deniz 6zel egitim ve normal egitim almaktadir. Her katilimci iki kere farkliligindan
kaynakli OSB tanisinda karmasa yasamistir. Yavuz saglik raporunda atipik otizm tanisi
almistir. Ancak o donem her doktorun farkli tanilar sdylemesi, egitsel tanida ve uygun
egitim almaya baslamasinda karmasiklifa neden olmus, ebeveyn il degistirerek
Eskisehir’de ikamet etmeye baslamistir. Engelliler Arastirma Enstitiisii ile birlikte
bireysel ev destegi ve rehabilitasyon destek egitimi almistir. Reha, ebeveyn tarafindan

saglik raporu istenmediginden sadece Engelliler Arastirma Enstitiisiinde OSB egitimine
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baslamis ve OSB olan akranlar1 ile grup egitimi almaya devam etmektedir. Bireysel
destek ve rehabilitasyon destegi almamistir. Deniz Viyana’da olduklar: siire boyunca 4
yasina kadar tan1 alamamuis, Tiirkiye’ye dondiikten sonra saglik raporunda farkli tanilar
almis, annenin c¢abasi sonucu Engelliler Aragtirma Enstitiisii’'nde grup egitimi almaya
baslamistir. Rehabilitasyon destegi ve bireysel ev destek egitimi almistir.

Her ebeveyn ¢ocuklarinin yapabildigi baz1 beceriler ve gostermedigi belirli OSB
davraniglarindan dolay1 doktorlarin tani alma siirecinde dogru yonlendirmediklerini
belirtmistir. Doktorlarin c¢eligkili ifadeleri, ebeveynlerin de karmasiklik yasamasina
neden olmustur. Tanida kullanilan degerlendirme araglarinin iistiin zekdli OSB olan
bireyler i¢in ayirt edici olmadigi ve yetersiz oldugu sonucuna varilmistir.

OSB egitimine bakildiginda her 6grenci egitim aldig1 siire boyunca sosyal olarak
yogun bir sekilde desteklenmistir. Ozel egitim Ogretmenleri OSB alaninda sosyal
etkilesim ve iletisim ile takintili davranig egitimini yogun sekilde saglarken, biligsel
seviyelerine uygun egitim konusunda yeterli destegi saglamamislardir. Arastirma igin
zekaya sahiptir. Ozel egitim 6gretmenlerinin normaliistii zekdya sahip ¢ocuklar1 ayirt
ettikleri; ancak bu 6grencilerin bilissel potansiyelleri i¢in yeterli uygun destek egitim
veremedikleri sonucuna ulasilmistir. Biligsel gereksinimleri karsilanamayan Yavuz, Reha
ve Deniz zaman zaman problem davranis sergilemektedirler. Ciinkii hizli 6grendigi
konular veya becerilerin tekrarli etkinliklerinde sikilmaktadirlar. Her ebeveyn 6zel egitim
O0gretmenlerinin sosyal anlamda desteklediklerini, ancak ¢ocuklar1 gibi hizl1 6grenen ve
biligsel performansi yiiksek cocuklarla karsilastiklarinda ne yapacaklarini bilmediklerini
belirtmislerdir.

Ustiin zeka egitimine bakildiginda Reha ve Deniz iistiin zekalilar konusunda
akademik ve sosyal destek almamaktadir. Yavuz’un ebeveyni ¢ocugunun iistiin zekal
oldugunu ¢ok erken yasta fark etmistir. Bundan dolay1 destek egitim verecek kurum
aramistir. Ancak uygun akademik destek veren kurum bulamamistir. Ebeveyn ilgi
alanlarmi desteklemeye ¢abalamaktadir. Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi
Boliimii’nde iistiin zekali akranlari ile 3 yildir sosyal-duygusal destek egitimi almaktadir.
Yavuz, Reha ve Deniz’in biligsel gereksinimlerinin karsilanmadigi ve ozel egitim
ogretmenlerinin Ustliin zekalilar egitimi konusunda bilgi eksikligi yasadigi sonucuna

ulasilmstir.
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Normal egitime bakildiginda her katilimc1 OSB destek egitimi almaya
basladiklarinda kaynastirma smifinda da egitim almaya baslamislardir. Yavuz su an
ilkokul 2. sinifta, Reha anaokulunda, Deniz ise Viyana’ya dondiikten sonra anaokuluna
devam etmektedir. Ogretmenlerin katilimcilara iki sekilde davrandigi sonucuna
ulasilmistir. Ozel egitim gereksiniminden dolayr problem c¢ocuk olarak gorme,
kabullenememe ve etiketleme; 6zel egitim ihtiyacindan dolayr destek olmaya caba,
kabullenme, ancak oOzelliklerini anlayamama ve her iki farklilik konusunda siiphe
duymadir. Kabullenmeyen 6gretmen davranislarina bakildiginda diglama, problem ¢ocuk
olarak gorme, geleneksel davranma ve etiketlemedir. Kabullenen 0gretmen
davraniglarina bakildiginda ise uygun destek egitimi vermeye ¢abalama, ancak ¢ocuklarin
her iki farkliliga iligskin yapabildigi davranislardan ve kendilerini gizleme ¢abalarindan
kaynakl1 olarak tanilarindan siiphe duymadir. Dolayisi ile hem 6zel egitim hem normal
egitim siirecinde her katilimcinin sorun yasadigi sonucuna varilmistir. Her katilimci
sorunlar ile ilgili destek egitim alirken ileri gelisim gosterdigi alanlarla ilgili uygun

destek egitim almamustir.

3.4.1.3.3. Akran

Her katilimer iki kere farkliligindan kaynakli olarak akran iligkisinde problem
yasamaktadir. Reha’nin ebeveyni Reha’ya akran firsati yaratamamaktadir. Bu nedenle
Reha’nin akran ¢evresi sinirlidir. Anaokulunda akranlari tarafindan sikayet edilmekte ve
etiketlenmektedir. Yavuz ve Deniz’in akran c¢evresi farkli sosyal ortam imkanlarindan
dolay1 genistir. Ancak iletisim smirliliklarindan kaynakli dislanma yasamaktadirlar.
Bireysellikten dolayr alay edilmektedirler. likisi de akran istegindedir, fakat
sinirliliklarindan  dolayr manipiile edilmektedirler. Yavuz fiziksel siddete maruz
kalmakta, komik olarak adlandirilmaktadir. Ustiin zeka kaynakli olarak ise her katilimci
miikemmeliyetciliklerinden dolayr hatayr kabul etmemekte, kendilerine veya
anlasilmadiklar1 durumlarda cevrelerine asir1 tepki vermekte ve bu davranislarindan
dolay1 sikayet edilmektedirler. Yavuz list diizey ifade edici dilden kaynakli dislanirken,
Deniz birinci olma isteginden dolayr diglanmaktadir. Akranlar, 6gretmenlerinin ve
ebeveynlerinin Yavuz, Reha ve Deniz’e karsi davraniglarindan etkilenmekte ve bu etki
onlarmn katilimeilar iizerindeki davranislarinin sekillenmesine neden olmaktadir. Ornegin

Yavuz’un smif Ogretmeni zaman zaman desteklemeye ¢abalasa da c¢ofgu zaman
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kabullenmemekte, bu durum akranlarmin da Yavuz’u sikdyet etme ve dislama
davraniglarina sebep olmaktadir.

Katilimcilarin ve miidahale edenlerin davranislari, etki ve etken kategorileri
birlestirildiginde iistiin zekali OSB olan bireylerin tani Olgiitlerine katki saglayacak

ozellikler, davraniglar ve egitim gereksinimleri 6ncli modeli ortaya ¢ikmuistir.

3.4.2. Ustiin zekdal OSB olan bireylerin tam 6l¢iitlerine katki saglayacak ozellikler,
davranislar ve egitim gereksinimleri oncii modeli

Davranig etki ve etken kategorilerinin karsilastirilmasiyla elde edilen benzerlik ve
farkliliklar tistiin zekali OSB olan bireylerin tani 6l¢iitlerine katki saglayacak 6zellikler,
davraniglar ve egitim gereksinimleri 6ncii modelinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Kosullu matris olarak diizenlenen bu modelde tiim kategoriler tekrardan siniflandiriimas;
nedensel kosullar, baglam, miidahale etkenleri, miidahale edenler, kullanilan ¢6ziim
yollar1 ve ¢6ziim yollarinin uygun duruma getirilmesi kategorileri etrafinda birlestirilmis
ve uygun duruma getirilen ¢oziim yollar1 sonuca ulagsmay1 saglamstir.

Her katilimcinin OSB ve iistiin zeka diizeyi ile ortaya ¢ikan iki kere farkliliga iliskin
davraniglari, tanm1 karmasasi yasamalarina neden olmustur. Bu karmasadan kaynakli
olarak egitim siirecinde de karmasa yasayan lstlin zekdli OSB olan birey, miidahale
edenlerin davraniglart ve kendi farkliliklarinin farkindaligr ile sekillendirdikleri bazi
¢Ozlim yollar1 gelistirmistir. Ayrica katilimcilara miidahale edenler, katilimcilarin sosyal
ortamdaki davraniglari ve kendi 6n yargilarinin birlesimiyle bu bireylere karsi ¢6ziim
yollart gelistirmigtir. Sekil 3.13’de {istiin zekdli OSB olan bireylerin ¢evrelerine ve
cevrelerinin de kendilerine yonelik kullandiklart ¢6ziim yollar1 ortaya konarak
Ozetlenmistir.

Sekil 3.13’e¢ bakildiginda OSB ve iistiin zeka, iki kere farkliligin nedensel
kosuludur. OSB ve iistiin zeka diizeyleri ise iki kere farkli olan bireyin sosyal ve akademik
cevresinin kendilerine karst ve kendilerinin de sosyal c¢evresine karst davranislarini
sekillendirmektedir. iki kere farklilikla birlikte iistiin zekali OSB olan bireyin ¢evresinde
bulunan 6gretmen, akran ve ebeveyn, bir diger deyisle miidahale edenler, miidahale
etkenlerinin olusmasina sebep olmaktadir. Egitim ve tani olarak belirlenen miidahale
etkenleri, miidahale edenlerin ¢ocuklar {izerindeki davraniglarini sekillendirmektedir.

Cocuklarin farkliliklar1 ve miidahale etkenleri ile miidahale edenler bir araya geldiginde
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her katilimer kendilerine ve cevrelerine iliskin ¢oziim yollar1 olusturmustur. Hem

katilimcilarin hem miidahale edenlerin kullandiklar1 ¢6zlim yollar1 asagidaki gibidir.

3.4.2.1. Kullanilan ¢éziim yollart
3.4.2.1.1. Cocuklarin kullandiklar: ¢oziim yollar
Miidahale edenler ve iki kere farklilik bir araya geldiginde iistiin zekali OSB olan

cocuklar sosyal ¢cevrelerinde bazi ¢6ziim yollar1 kullanabilmektedir. Bu ¢6ziim yollar1 bes
kategori etrafinda toplanmistir. Ortam, kisi veya konuya gore davranma; kendiliginden
ilgi alanlarin gelistirecek etkinlikler kesfetme ve ilgi alanlarini islevsel kullanma; iki kere
farkliligim1  gizleme ¢abasi; amacgli problem davranis sergileme ve umursamaz
gozikkmedir. Reha anlagilmadigini diisiindiigi her ortamda iletisim ve etkilesimi
birakmaktadir. Etkinlikleri ve kisileri umursamaz goziikkmektedir. Yavuz anlagilmadigini
diisiindiigii ortamlarda siirekli baglam i¢i ve baglam disi konusmaktadir. Deniz her
etkinligi siirekli kendi basina yapmak istemektedir. Ilgi alanlar1 desteklenmediginde
kendilerini ifade edebilecekleri alan yaratmaya ugrasmaktadirlar. Ornegin Reha
parmaklariyla havaya yazilar yazmaktadir. Yavuz bilgisayarda hikayeler tasarlamaktadir.

Her katilimer yeni bir bilgi 6grenirken ya da etkinlik yaparken kendilerine 6zgii
stratejiler kullanmaktadirlar. Ornegin Yavuz sayfay: biitiinciil taramakta ve kimse fark
etmeden bilmediklerini hemen so6zlilkten bakarak Ogrenmektedir. Her katilimer
kendilerini anlamayan kisilere ve ortamlara karsi tepki koymaktadir. Ornegin Reha
anaokulu Ogretmenine karsi hem tstiin zekd 06zelliklerini hem OSB 6zelliklerini
gizlemektedir. Yavuz anlagilmayan iist diizey dil ile bilgilerini durmaksizin her ortamda
anlatmaktadir.

Her katilimciya iligkin bulgular bdliimiinde (bakiniz, bashik; 3.1, 3.2, 3.3)
detaylandirilan bu ¢6ziim yollarina bakildiginda, ¢cocuklarin kendi sorunlarini telafi igin
yogun ¢aba gosterdikleri ve sosyal kabul igin iistiin zekalarin1 ve OSB davranislarini
zaman zaman gizledikleri, anlagilmadiklar1 ortamlarda umursamaz goziikiip, problem

davraniglar sergiledikleri sonucuna varilmistir.

3.4.2.1.2. Miidahale edenlerin kullandiklari ¢oziim yollar

Miidahale edenlerin iki yonlii etkisi bulunmaktadir. Hem c¢ocuklarin sosyal
cevrelerine kars1 kullandiklari ¢6ziim yollarinda, hem de taninin konulmasinda ve egitim

miidahalelerin olugmasinda etkilidirler. Miidahale edenlerin kullandig1 ¢6ziim yollarina
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bakildiginda ise, ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi genel olarak {i¢ tiir ¢dziim yolu
sergiledikleri goriilmiistiir. {lki iistiin zekdya odaklanip OSB davramislarini savunma ve
tolere etme, ikincisi OSB’ye odaklanip iistiin zekaya karsi diisiik beklentide olma,
iclinciisii ise egitime, akrana ve ¢gocugun davraniglarina siirekli miidahale etmedir.
Ogretmenlere bakildiginda ¢ocuklar iizerinde genel olarak iki tiir ¢dziim yolu
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ilki kabullenememe ve kabullenememeden kaynakli olarak
gormezden gelme, etiketleme ve dislamadir. Ikincisi kabullenip desteklemeye ¢abalama,
ancak bilgi yetersizligi ve ¢ocuklarin kullandiklar1 ¢6ziim yollarindan kaynakli olarak
yetersiz destektir. Akranlar ebeveynlerinin ve 6gretmenlerinin katilimeilara tavirlarindan

etkilenerek onlar1 dislamakta, sikayet etmekte, etiketlemekte ve alay etmektedirler.

3.4.2.2. Coziim yollarint uygun duruma getirme ve hipotezler

Iki kere farkliliktan kaynakli olarak ¢ocuklarm ve miidahale edenlerin kullandiklari
¢Oziim yollar1 uygun duruma getirildiginde {istiin zekdli OSB olan bireylerin lehine
sonuclar elde edilebilir. Uygun durumdan kastedilen ise c¢ocuklarin sorun yasadigi
durumlarla ilgili olas1 ¢6zlimlerdir. OSB ve iistiin zeka davranislari, iki durumun birbirine
etkisi ve davranisin olas1 etkenlerinden ortaya ¢ikan sorunlar genel olarak yedi kategori
altinda toplanmaktadir. Bunlar; tan1 karmasasi yasama, iistiin zeka ile ilgili akademik ve
sosyal destek alamama, ebeveynlerin ¢ocuklarina kars1 degisken davraniglari, cocuklarin
ilgi alanlarinin desteklenmemesi, sinif 6gretmenlerinin iki kere farklilik konusunda bilgi
eksiklikleri, 6zel egitim oOgretmenlerinin {istlin zeka konusunda bilgi eksikligi ve

akranlarin kabullenmeyen davraniglaridir.

3.4.2.2.1. Ebeveynlere iki kere farklilik ile ilgili bakis acis1 kazandirma

Coziim yollarii uygun duruma getirmenin ilk adimi ebeveynin her iki farklilig
kabul etmesi ve her iki farkliliga uygun destek egitim i¢in ¢abalamasidir. Sadece OSB’ye
odaklanmak, ya da sadece {istiin zekaya odaklanmak farkli sorunlara neden olmaktadir ve
bu sorunlar ilgili basliklarda detaylandirilarak ortaya konmustur. Ebeveynler her iki
farklilig1 da yeterli sekilde destekleyen tutum sergilediklerinde iistiin zekdli OSB olan
bireylerin ilgi alanlartyla eksikliklerini telafi edebilmesi ve bagimsiz yasayan bireyler

olmasi saglanabilir.
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3.4.2.2.2. Uygun tam araci gelistirme

OSB tan1 ve derecelendirme 6lgekleri iistiin zekali cocuklarin kesfedilmesi ve dogru
tanilanmasindan uzaktir. Bu da ¢ocuklarin erken donemde tan1 karmasasi yasamasina
sebep olmaktadir. Tan1 sorununun ve bundan kaynakli tan1 karmasasinin giderilmesi i¢in
iistlin zekali OSB olan ¢ocuklarin oOzelliklerine uygun tani aract kullanilmalidir.
Boylelikle OSB konusunda yasanilan belirsizlik durumu en aza inebilir. Doktorlarin ve
egitsel degerlendirmede kullanilan tani derecelendirme olgeklerinin giincellenmesi ve
iistiin zekali OSB olan ¢ocuklarin ayirt edilebilmesi gerekir. Bu sayede ¢cocugun iki kere
farklilig1 ¢ok daha erken tespit edilerek uygun egitim almasi saglanabilir. Uygun tam
aracindan kasit ise tani 6l¢eklerinin hem iistiin zekay1 hem OSB’yi kapsayacak 6zelliklere
iliskin davranislardan olugsmasiyla saglanabilir. Bu durumda ayric1 tam 6zellikleri ise
OSB ve iistiin zeka ozellikler tablolarinda (bakiniz, tablo 3.1, 3.2, 3.3, 3.4, 3.5, 3.6) her
tic katilimct i¢in gelisiminin her donemi incelenerek ortaya konmustur. Cocuklarin
yapabildikleri bazi becerilerden dolay1 “kesinlikle OSB degildir ” ctimlelerinin telafisi, bu

sekilde saglanabilecek ve her iki farkliliga iliskin erken yogun egitim saglanacaktir.

3.4.2.2.3. Cocuklarin ilgi alanlarini destekleme

Egitime bakildiginda iistiin zekali OSB olan bireylerin OSB destek egitimi aldiklari
ancak bilissel gereksinimlerin karsilanmadigi bulunmustur. Eksik bilissel becerilere
iliskin destek egitim, ¢ocuklarin zaman zaman problemler davraniglar sergilemelerine ya
da problem davraniglarinda artisa neden olmaktadir. Bu artisin durdurulmasi, biligsel
gereksinimlerin kargilanmasi ve ilgi alanlarin1 desteklemeyle olabilir. Ciinkii ii¢ katilimci
kendilerini ifade etmek igin ilgi alanlariyla farkli ¢oziim yollar1 gelistirmektedir. Ornegin
Yavuz kendini bilgisayar iizerinden yazi yazarak ifade etmekte ve iletisim sorununu bu
sekilde ¢ozmektedir. Sinif 6gretmeninin 6devlerini bilgisayar lizerinden yapmasina tepki
vermesi ile de ilgi alan1 her ortamda pekistirilmemis, bazi ortamlarda problem davranisin
olugmasi engellenememistir. Katilimcilarin kendilerini rahat ifade edebilecekleri alan
saglamak, bireyin sosyal etkilesim ve iletisim sorununun azalmasinda etkili olabilir.

Boylece problem davranislar azalabilir.

3.4.2.2.4. Ustiin zeka ile ilgili akademik ve sosyal destek saglama

Yavuz, Reha ve Deniz OSB’ye iliskin destek egitimi egitsel veya tibbi

degerlendirmeler sonucu almaya baslamislardir ve buna iligkin egitimlerine devam
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etmektedirler. Ancak egitim gecmisi ve gelisimsel dykiileri bu bireylerin iistiin zekalarina
iliskin destek egitim almadiklarini gostermistir. OSB egitimi kapsamindaki biligsel
beceriler egitimi, temel akademik beceriler lizerinedir. Ancak katilimcilar bu becerileri
cok erken donemde kendileri kesfederek kazanmustir. Ozel egitim derslerinde ve normal
egitimde biligsel istekleri karsilanmamaktadir ve sikildiklarindan kaynakli olarak
problem davraniglar sergilerler. OSB’nin getirdigi sosyal etkilesim ve iletisim
sinirliliklart akran istekleri olsa dahi uygun etkilesim kurmalarinda engeldir. Diisiince
yapilarinin davraniglarina uyum saglamamasi da her katilimcinin sosyal olarak mutsuz,
huzursuz veya umursamaz goriinmesine neden olmustur. Bu nedenle tek yonlii OSB
egitimi yetersiz goziikmektedir. Ustiin zekdya iliskin akademik ve sosyal destek,
farklilastirma veya zenginlestirme tekniklerinin kullanilmasi, iistiin zekali akranlarinin
bulundugu grup egitimi bu bireylerin OSB destek egitimini pekistirebilir. Boylece
bireylerin hizli 6grenme becerisi ve iki kere farkliliklarina iligkin destek egitim,

eksikliklerini daha erken ddiinlemelerini saglayabilir.

3.4.2.2.5. Ozel egitim ogretmenlerini iistiin zakallar egitimi konusunda destekleme

Ozel egitim dgretmenlerinin sosyal etkilesim ve iletisim ile takintili davranislarda
yogun destedi oldugu goriilmiistiir. Ancak bu yogun destek ¢ok kiiciik yaslarda
baslamasina ragmen, iistiin zekali OSB olan ¢ocuklarin sosyal ortamda gdsterdikleri bazi
problem davranislarin zaman zaman arttigi gozlenmigstir. Biligsel gereksinimi
karsilanmayan OSB olan ¢ocuk, ilgi alanlartyla desteklendigi tek bir alanda dahi ¢ok hizli
gelisim gostermistir. Bu nedenle 6zel egitim 6gretmenlerinin sorunlarina iliskin tek yonli
destek egitim yerine, Ustiin zekaya iliskin destek egitim vermeleri gerektigi de agiktir.
Ancak 6zel egitim 0gretmenlerinin iistiin zeka egitimi konusunda bilgi yetersizlikleri
vardir. Ornegin 6zel egitim dgretmenlerinin ¢ocuklarin erken yasta okumalarma karsilik
ebeveynlere “ileride sikilir, ortamdan kitaplar: ve kitaplara iliskin materyalleri ¢ekin”
demeleri bu duruma 6rnektir. Bu nedenle 6zel egitim 6gretmenlerinin her iki farkliliga
iligskin egitimle bu bireyleri desteklemeleri, cocuklarin bilissel ve sosyal olarak daha hizl

ilerlemelerine katki saglayacaktir.

3.4.2.2.6. Sinif ogretmenlerini OSB ve iistiin zekdlilarin egitimi konusunda destekleme

Smif 6gretmenlerinin 6zel egitim konusunda bilgi eksiklikleri, g¢ocuklarin

akranlarma, akranlarin kendilerine, kendilerinin o6gretmenlerine ve Ogretmenlerin
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kendilerine karst uygun olmayan davramiglarini sekillendirmektedir. Etiketlenme,
dislanma ve sikayet edilme davraniglarina maruz kalan iistiin zekali OSB olan bireyler
diger sosyal ortamlarda uygun olmayan davranislar sergilemektedirler. Bu konuda
Ogretmenlere destek egitim verilerek Ogrencilerin sorunlarina odaklanmaktan Gte,
yapabildiklerini de gérmelerini saglamak gerekir. Sinif 6gretmenlerinin iistiin zekali OSB
olan ¢ocuklar1 kabullenseler dahi sorunlariyla onlara yaklastiklari, biligsel gelisimlerini
onemsemedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle simif 6gretmelerine her iki farkliliga iliskin
bakis acis1 kazandirmak ve her iki farkliligi gelistirecek destek egitim sunmalarini
saglayacak bilgilendirme yapilmalidir. Her iki farkliliga iliskin kabullenen ve desteklenen
ortamda egitim goren Ustlin zekal birey ise, biligsel ve sosyal olarak daha rahat, giivenli
ve paylasim yapabildigi ortamda egitim alacaktir. Bu da bireyin biitlinciil gelisimini

destekleyecektir.

3.4.2.2.7. Akranlara ozel gereksinimli bireyler ile ilgili bakis ac¢ist kazandirma

Yavuz, Reha ve Deniz zaman zaman akranlariyla iletisim ve etkilesim kurma ¢abasi
gostermektedir. Ancak bu c¢aba, akranlarinin onlar1 dislamasi ve etiketlemesi ile son
bulmaktadir. Bu durum Yavuz, Reha ve Deniz’in uygun olmayan davraniglarinda artisa
sebep olmaktadir. Akranlarinin Yavuz, Reha ve Deniz’i diglamasinin iki yonlii sebebi
bulunmaktadir. Birincisi katilimcilarin OSB ve iistiin zeka kaynakli sosyal etkilesim ve
iletisimde sinirlilik yasamas1 ve buna iliskin yeterli destek egitim almamasidir. Ikincisi
sosyal cevrelerinde bulunan Ogretmen, akran ve akran ebeveynlerinin katilimcilari
desteklemeyen ve kabullenmeyen davraniglaridir. Bu nedenle akranlarin iistiin zekali
OSB olan bireylere kars1 kabullenici davraniglarini gelistirmek amaciyla farkliliklar ve
farkliliklara saygili olma konularinda desteklenmeleri gerekmektedir. Akranlari 6zel
gereksinimli bireyler ve gereksinimleri konusunda destek egitimlerle bilinglendirme,

Yavuz, Reha ve Deniz’in sosyal gelisimlerine olumlu katkilar saglayabilir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonuc ve Tartisma

Bu aragtirmada iistiin zekdli OSB olan bireylerin ge¢misten bugiine zekanin
davraniglara olan etkisini degerlendirmek amaciyla zeka testine dayali biligsel profilleri,
sosyal ortam gozlemleri, ebeveyn goriismeleri ve bebeklikten bugiine ebeveynlerin
paylasima uygun gordiigii farkli sosyal ortamlara ait videolar, her iki taniya iligkin tibbi,
egitsel ve gelisim raporlarindan olusan dokiimanlarla ¢ocuklarin davranislar1 ¢ok yonlii
incelenmigstir. Katilimcilarin davranislart ortaya konulduktan sonra, her katilimcinin
benzer ve farkli davranislarinin nedenleri ile ilgili incelemelerle arastirmaya devam
edilmistir. Bu incelemeler OSB’nin ve iistiin zekanin birbirlerini nasil ve hangi yonden
etkilediklerine iliskin kategorileri ortaya ¢ikarmistir. Benzer taniya sahip ii¢ katilimcinin
davraniglarindaki farkliliklarin olasi etkenleri birbirleriyle karsilastirilmis, tartisiimis ve
tiim bu davranis, etki ve etken kategorileri bir araya getirilerek tani Olgiitlerine katki
saglayacak ozellikler, davranislar ve egitim gereksinimleri modeli ortaya konmustur.

Bu arastirma iistiin zekali OSB olan bireylerin 6zellikle sinirlilik yasadig: alanlarda
yogun egitim aldiklarin1 ve bilissel profillerinin goz ardi edildigini gdstermistir.
Alanyazin incelendiginde, OSB olan bireylerin biligsel becerileri ve IQ diizeylerinin
egitim miidahalelerinde 6nemsenmedigi goriilmektedir (Dawson vd., 2007). Oysaki
biligsel beceriler ve 1Q diizeyi bireylerin OSB davraniglarini sekillendirmektedir (Huber,
2007, s. 6). Ustiin zekal1 OSB olan bireyi sadece OSB ya da sadece iistiin zeka olarak
tanilama, onlarin dogasinin yanlis anlagilmasina ve yetersiz destek egitim almasina neden
olmaktadir (Neihart, 2000, s. 225). Katilimcilarin sadece OSB’ye iliskin
desteklenmesinin ve {istlin zekalarimin goz ardi edilmesinin; ebeveynlerin sorunlara
odaklanmasi, tanilama araglarinin yetersizligi, 6zel egitim uzmanlarinin istiin zekal
bireylerin egitiminde bilgi eksikligi, listiin zekal1 OSB olan bireylerin kendi 6zelliklerini
gizleme cabasi vd., gibi birgok nedeni oldugu ortaya konmustur. Ustiin zekali OSB olan
bireylerin zaman zaman yapabildikleri ve yapamadiklar1 beceriler onlarin OSB tanisindan
siiphe duyulmasina, iistiin zekal olarak da tanilanmamalarina neden olmustur.

Incelenen arastirmalarda (Assouline, Foley-Nicpon, ve Doobay, 2009; Assouline,
Foley-Nicpon ve Huber, 2006; Assouline ve Whiteman, 2011; Doobay vd., 2014; Foley-
Nicpon, Assouline ve Colangelo, 2013; Foley-Nicpon, Doobay, Assouline, 2010) {istiin
zekali OSB olan bireylerin bilissel profilleri genel 1Q’ya bakilmadan degerlendirilmistir.
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Arastirmalarda {istlin zekali olma 6l¢iitiiniin standart bagar1 testinin alt alanlarinda ya da
zeka testinin bir alt alaninda ortalama {istii ya da {istiin performans olmasi, nitelikli biligsel
degerlendirmelerinin yapilmadigin1 gostermistir. Belirtilen aragtirmalarda {istiin zeka
davraniglarinin farklilastig1 goriilmiistiir. Bu aragtirmada iistiin zekali OSB olan bireylerin
davraniglarinda goriilen farkli sonuclarin giderilmesi i¢in genel 1Q’da iistlin zekali olan
bireyler belirlenmis, bu bireyler uzun donem sosyal ortamlarda gozlenmis ve veri
kayitlariyla davraniglar betimlenmis ve kavramsallagtirilmistir. Bu arastirmanin giigli
yanlarindan biri katilimcilarinin genel zekada iistiin zekali, zeka testinin diger alt
alanlarinda ortalama {istii ya da {istiin zekali olmasidir.

Asperger sendromu ve yiiksek islevli normal ya da normaliistii IQ diizeyine sahip
bireylerle yapilan g¢alismalar, bu arastirmada ‘otizm spektrum bozuklugu ve zeka’
basliginda ele alinmistir. DSM-V ve ICD-11 tani 6lgiitlerinin degistigini gozler oniine
sermis olsa da (APA, 2013; WHO, 2019) bu kavramlarin normal, normaliistii ya da iistiin
IQ puanlarima sahip bireyler igin kullanildig1 gériilmiistiir. Incelenen arastirmalar yiiksek
islev ve Asperger sendromu kavramlarinin OSB alanyazini igerisinde sinir zekadan iistiin
zekaya uzanan biligsel profiller i¢cin kullanildigin1 gostermistir. Sinir zeka olan ve {istiin
zeka olan iki farkli birey g6z 6niinde bulunduruldugunda bu bireyleri ayni kavram altinda
siiflandirma, her iki grubun da 6zelliklerinin yanlis anlagilmasina ve yorumlanmasina
neden olmaktadir (Gallager ve Gallager, 2002; Horn, 2009). iki kere farkli bireylerle
calisan arastirmacilarin karmasaya neden olan Asperger sendromu ve yiiksek islevli
kavramlarini zaman zaman arastirmalarinda kullanmig olmalar1 (Assouline, Foley-
Nicpon, ve Doobay, 2009; Assouline, Foley-Nicpon ve Huber, 2006; Assouline ve
Whiteman, 2011; Doobay vd., 2014; Foley-Nicpon, Assouline ve Colangelo, 2013;
Foley-Nicpon, Doobay, Assouline, 2010) iistiin zekali OSB olan bireylerin nitelikli
degerlendirilmesini engellemis, tan1 karmasas1 yasamalarina neden olmustur. Bu bir
anlamda {istiin zekal1 OSB olan bireylerde tanilama araglarinin igerdigi maddelerin ve
tan1 Olciitlerinin yetersiz olduguna igaret etmektedir.

Ustiin zekali OSB olan bireylerin OSB ve iistiin zeka tan1 ayrimin1 yapan araglarin
olmamasi onlarin tan1 karmasasi yasamalarina neden olmaktadir (Cederberg vd., 2018;
Foley-Nicpon vd., 2017). OSB tani 6l¢iitleri ve araclar1 IQ diizeyi normalalti ve sinir zeka
olan bireylerin davraniglarini temsil etmekte, tiistiin zekdli OSB olan bireylerin
davraniglarini temsil etmemektedir. Bu durum iistiin zekali OSB olan bireylerin klinik

degerlendirmelerde tan1 karmasasi yasamalarina neden olmaktadir (Huber, 2007, s. 14).
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Fombonne (2003, s. 380) arastirmalara dahil olan OSB’li bireylerin ¢cogunun zihin
yetersizligi eslik eden bireylerden olustugunu belirtmistir ve biligsel becerileri iyi
degerlendirecek nitelikli psikometrik araglarin varligiyla bu verilerin degiseceginin altini
cizmistir. CDC (2016) raporunda OSB olan bireylerin %31,6’sinda 70 1Q alt1 puani ile
zihin yetersizligi, %24,5’inde 71-85 IQ puani ile sinir zeka ve %43,9’unda 86 IQ puani
ve Ustll ile normal ve normaliistii biligsel gelisime sahip olduklar1 belirtilmistir. CDC
(2016) raporu, IQ profillerinin Fombonne’un (2003) arastirmasinda belirtilen 1Q
profillerinden (%70 zihin yetersizligi, %30 sinir zeka ve stii) farklilastigin1 gdstermistir.
Ancak %43,9’luk oranin arasinda bulunan iistiin zekali bireyleri ayirt edebilecek OSB
tani-degerlendirme araglarinin olmadigi bu arastirmanin bulgular ile desteklenmektedir.
OSB olan bireylerde bilgi isleme hizinin zekayla iliskisini inceleyen arastirmalar,
IQ ile isleme hiz1 arasinda tutarsiz bir iliski oldugu sonucuna ulasmislar ve 1Q arttiginda
isleme hizinda degisiklik olmadigini belirlemislerdir (Calhoun ve Mayes, 2005, s. 334;
Wallace, Anderson ve Happe 2009, s. 809). Ustiin zekali OSB olan bireylerin bilissel
degerlendirmelerine bakildiginda, isleme hizi1 ve yiiriitiicii islev becerilerinde destege
gereksinimleri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Burger-Veltmeijer, Minnaert ve Bosch
(2015, s. 8-14) tarafindan tan1 etiketlerinden ¢ok bireylerin (68rencilerin) giiclii ve zayif
yanlarina odaklanarak egitim gereksinimlerinin ortaya konulmasi 6nerilmektedir.
Yiiriitiicii bilis; iist bilis becerileri, organizasyon, esnek diistinme, iletisim, dikkat
ve igleyen bellek becerilerini kapsayan genis bir kavramdir (Kenworthy vd., 2005, s. 813).
Bu arastirmanin katilimcilarinin gosterdigi davraniglar ve ozelliklere bakildiginda;
planlama, organizasyon, ¢evresini yonetebilme, diisiinme siirecine yogun zaman harcama
gibi yiritiicii biligle iligkili tistlin zekd davramiglarinda OSB kaynakli sinirliliklar
yasadiklar1 gdzlenmistir. Ustiin zekali OSB olan bireyler de normal gelisim gdsteren
iistiin zekali bireyler gibi diisiincelerini hemen hayatlarina ge¢irmek isterler, ancak
onlarin yiriitiicii biliste yasadiklar1 smirliliklar diistinme hizlart ile davraniglarinin
uyumlu gitmesini engellemekte ve bu nedenle sosyal, duygusal ve akademik sorunlar
yasamaktadirlar (Assouline vd., 2008, s. 8). Assouline vd.,’nin (2008) arastirmasinda
sOzel ya da sozel olmayan alanlarda iistlin performans sergileyen iistiin zekali OSB olan
bireyler, yiiriitiicii bilis gorevlerinde ortalama performans gostermislerdir. Bu ortalama
performansin normal gelisim gosteren akranlariyla benzer olmasi ise dikkat ¢ekicidir.
Neihart’a (2008, s. 117) gore iki kere farkli bireyler yliksek akademik basari, 6z

kontrolcti, 1yi ¢alisma aligkanligi, kurallar1 ve toplumsal normlar1 anlama ve sorgulama
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gibi kendilerinden beklenilen {iistiin zeka davranislarini gostermemektedir. Bunlarin
aksine diisiik akademik performans, diisiik sosyal beceriler, diisiik 6z kontrol, sinif
igerisinde kabullenilmeyen davranislar, okul hakkinda negatif diisiinme, okuma, yazma
ya da matematikte diisiik performans gostermektedirler. Bu arastirma kapsaminda Yavuz,
Reha ve Deniz’in hizli 6grenme ve akademik konularda normal gelisim gosteren
akranlarina gore yiiksek performans sergiledikleri, kurallara bagli olduklar1 ve kabul
ettikleri, kurallara gore yasadiklari, kendilerinin farkinda olup sosyal kabul adina her iki
farkliliga iligkin 6zelliklerini gizlemeye ¢abaladiklar1 ortaya konulmustur. Zaman zaman
gosterdikleri problem davraniglar iki kere farklilik ile birlikte ¢evrenin onlara karsi
gosterdikleri kabullenmeyen ve dislayici davraniglarindan kaynaklanmaktadir. Sosyal
etkilesim sorunlar1 ¢evreleri tarafindan anlasilmadiklarinda artsa da genel olarak ilgi
alanlar1 dahilinde etkilesim kurmaya yogun ¢aba harcamaktadirlar. Bu arastirmada ortaya
konulan problem davranislarin pek ¢ogunun OSB’den degil ¢evresel tutumlarindan
kaynaklandig1 bulgusu, alanyazinda genel kabul goren iistiin zekali OSB olan bireylerin
davranislar ile iligkili ¢alismalardan farklilasmaktadir.

Assouline vd., (2008, s. 18) iistiin zekali OSB olan bireylerin sosyal iletisim ve
etkilesim Ozelliklerini belirtmislerdir. Empati eksikligi, digerlerinin duygularin
yorumlayamama, kurallart anlamlandiramama, arkadaslik isteginde dahi olsa akran
iligkisi kuramama, esnek diisiinememe, rutinlerin degisikligine direng gdsterme bu
Ozellikler arasindadir. Arastirma sonucunda Yavuz, Reha ve Deniz’in digerlerinin
duygularii yorumlayabildiklerine, zaman zaman da olsa empati kurabildiklerine, kendi
duygu ve diistincelerini beden, durus, jest ve mimiklerle ifade edebildiklerine, mantikli
aciklamalar sonucunda rutin degisikligini kabul edebildiklerine iligskin pek ¢ok O6rnek
davranig ortaya konulmustur. Alanyazin ile farkli olan bu davranislar, iistiin zekali OSB
olan bireylerin davraniglarinin ge¢misten bugline ayrintili incelenmesi ile ortaya
cikmistir. Bu nedenle bir¢ok tani ve degerlendirme araclariyla elde edilen sonuglarin
ayrintili gézlemler ve ebeveynlerle goriigmeler yapilarak, gecmis donem siireg {irtinleri
(video ve dokiimanlar) incelenerek desteklenmesi, ¢ocuklarin giiclii ve zayif yanlarinin
tam olarak belirlenmesi gerektigini gostermistir.

OSB ve iistiin zekd davraniglar1 her katilimci ¢ocukta yasamlarinin dordiincii
aymdan baglayarak gozlenmistir. Belirtiler erken donemde kendini gosterse de Yavuz 38
aylikken, Deniz 4,5 yasinda OSB tanis1 almistir. Reha 32 aylikken degerlendirilmis ve

tan1 almistir (Ebeveyn istegi nedeniyle resmi rapor alinmamuistir.), OSB egitimine devam
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etmektedir. Ulagilabilen alanyazin da iistiin zekali OSB olan bireylerin her iki farkliligina
iliskin davranislarini bebeklikten bulunduklar yasa kadar inceleyen arastirma olmadigini
gostermistir. Ustiin zekali bireylerin de davranislarim bebeklikten bulunduklar1 yasa
kadar inceleyen arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirma c¢ocuklarin davraniglarini
dogumlar itibariyle geri doniik ve simdiki zamani igeren videolarla, goriismelerle,
dokiimanlarla ve bir yillik gézlemlerle incelemistir. Ustiin zekali OSB olan bireylerin
Ozelliklerinin her iki taniya bagh olarak derleme c¢alismalari ile yorumlandigr (Neihart
ve Poon, 2009) diisiintildiiginde bu arastirmanin hem yontem hem igerik olarak
alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Diger yandan taninin kondugu dénemlere
iligkin videolarin olmamasi bu ¢aligmada dnemli bir sinirliliktir. Ne var ki ebeveynlerin
de s6z konusu doneme iliskin Oykiilerinde bu davranislara iligkin hi¢ Ornek
paylasmamalari, ¢ocuklarin her iki farkliliga iliskin davraniglarinin bu dénemde arttigina

ve ebeveynlerin sok-inkar yasadiklarina dair bir ipucu olarak yorumlanabilir.

OSB olan ¢ocuklarin davraniglarini geri doniik video kayitlariyla belirleyen sinirl
sayida aragtirma bulunmaktadir (Baranek,1999; Clifford ve Dissanayake, 2008; Clifford,
Young ve Willliamson, 2007; Osterling ve Dawson, 1994). Osterling ve Dawson (1994,
s. 247) OSB olan ve tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin 1 yas dogum giinii videolarini ortak
dikkat, sosyal davranislar, iletisim davraniglar1 ve tipik otizm davranislarini gésterme
bakimindan karsilastirmislardir. OSB olan ¢ocuklarda sosyal ve ortak dikkat becerilerine
iligkin davraniglar sinirli sayida gozlenmistir. Digerlerine bakma, ismine tepki, isaret
parmagiyla gosterme gibi davramiglar OSB olan bireylerde gozlenmemistir. Bu
arastirmanin katilimcilar1 da benzer donemlerde benzer davraniglar sergilemislerdir.
Baranek (1999, s. 217) Gelisim Geriligi, OSB ve tipik gelisim gosteren 9-12 ay arasindaki
cocuklarin duyu-motor ve sosyal etkilesim davranislarin1 geri doniik videolar1 parcali
zaman aralig1 teknigiyle ¢ozlimlemis ve karsilastirmistir. Aragtirmada bu iki davranisin
bebeklik doneminde OSB olan bireyleri ayirt etmede onemli davraniglar oldugu
belirtilmistir. Bu davranislarin gozlenmesiyle erken tanilamanin miimkiin oldugunu
gosteren Baranek’in (1999) arastirmasi, bu arastirmanin katilimcilarinda da ilk 6 ayda
belirtilen davraniglar gozlenmesi bakimindan benzerdir. Arastirmalarin  sonuglari
ortiismektedir. Clifford, Young ve Willliamson (2007, s. 304) 12-24 aylik OSB’li,
Gelisim Geriligi olan ve tipik gelisen ¢ocuklar1 nicel ve nitel tekniklerle 1-2 yas arasi
videolarindan erken dénem 6zelliklerini belirlemislerdir. OSB’nin akran ilgisizligi, tuhaf

beden durusu, goz kontagi sinirliligi bakimindan diger gruplardan ayrildigini ve erken
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tanilamanin bu davraniglarla miimkiin oldugunu belirtmislerdir. Ancak arastirmada
cocuklarin zeka diizeylerine iligkin bilgi paylasiimamistir. Bu aragtirmada ebeveynlerin
paylastig1 geri doniik videolarda 12-24 aylar arasinda Yavuz ve Deniz; Clifford, Young
ve Willliamson’mn (2007) belirttigi davraniglara ek olarak parmak ucunda yiiriime,
takintili nesne kullanimi, nesnelere ve objelere yogun ilgi, diger insanlarin sdzel olan ve
olmayan uyaranlarina kars1 tepkisizlik gibi OSB davranisglarin1 yogun olarak gostermeye

baglamiglardir.

Clifford ve Dissanayake (2008, s. 792) 3-5 yas OSB olan ve tipik gelisen ¢ocuklari
yasamlariin ilk iki yilinda g6z kontagi, ortak dikkat ve duygularinin gelisimi agisindan
ev videolar1 ve geri doniik ebeveyn goriismeleriyle olay kaydi teknigi ve davraniglarin
niteligini dereceleme kaydi (0-3) kullanarak incelemisler ve karsilastirmislardir. Goz
kontagi smrliliginin ilk 6 ayda gézlenmis olup, en yogun 2. yas dogum giinlerinde
gozlendigi belirtilmistir. Arastirmaya gore ortak dikkat sinirliligi 2. yasta ortaya ¢ikmaistir.
Bu arastirmada Yavuz, Reha ve Deniz ilk 12 ay igerisinde OSB’nin belirlenmesinde
onemli bir tan1 Ol¢iitli olan smrlt géz kontagi kurmaktadirlar. Bu bulgu belirtilen
aragtirmalarla desteklenmektedir. Ortak dikkate bakildiginda ise katilimcilarin her
ticliniin de ilgi alanlar1 dahilinde ya da ilgili olduklar etkinlikler sirasinda ortak dikkate
tepki verme becerisini 7. ay, ortak dikkat baslatma becerisini ise 8. aydan itibaren
gosterdikleri goriilmiistiir. Ornegin Yavuz 8 aylikken kendine 6zgii bir sayma stratejisi
gelistirmis, evlerinde bulunan say1 panosuna ebeveynini gotiirerek stratejik saydigi ve
onlardan onay bekledigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Yavuz ve Reha’nin ilgi alani dis1 ya
da istemedikleri durumlarda 7. ay itibari ile ortak dikkat girisimlerine tepki vermedikleri
ve ortak dikkat baslatmadiklar1 gozlenmistir. Clifford ve Dissanayake’nin (2008)
aragtirmasinda ortak dikkat sinirliliginin 2 yas ile gézlenmeye baslanmasindan ve ilgi
alanlar1 dahilinde tiim katilimcilarin bebeklik itibari ile ortak dikkate tepki verme ve ortak
dikkat bagslatma becerilerini sergilemeleri nedeniyle farklidir. Bu farkliliklarin
katilimeilarin  {istlin - zekali olmasindan kaynaklandigi distiniilmektedir. Belirtilen
arastirmalarda bireylerin IQ diizeyleri onemsenmemis, belirli OSB davraniglarinin
goriiliip goriilmedigi sorgulanmistir. Ayrica belirtilen arastirmalarda ¢ocuklarin
davraniglart bebeklikten bulunduklar1 yasa kadar (0-7 arasinda) incelenmemistir.
Dolayistyla bu arastirma ve belirtilen arastirmalarda belirli OSB davraniglarinda

benzerlik gozlenirken, belirli OSB davraniglar1 farklilagmastir.

192



Bu arastirma iistiin zekali OSB olan bireylerin IQ arttikca iki kere farkliliklarini
gizleme egilimlerinin arttigin1 gostermistir. Reha’nin smif 6gretmeni tarafindan iki kere
farkliliginin anlagilmamasi, bu duruma 6rnektir. IQ arttikca farkliliklarini gizleme egilimi
Solomon vd.,’nin (2018) 1Q arttikca OSB davraniglarinda azalma goriilmesi sonucuyla
iligkilendirilebilir. 1Q arttikga OSB davranislarinda azalma goriilmesinin nedeni, kendi
davraniglarinin  farkindalifina sahip olan istiin zekdli OSB’li bireylerin OSB
davraniglarini gizleyebilmesiyle iliskilendirilebilir.

Alanyazinda iki kere farkli bireylerin Ustiin zeka belirtileri olup, yetersizligi
belirlenmeyen; yetersizlik belirtileri olup, istlin zekasi tanilanamayanlar; her iki
durumunda belirlenemedigi birbirini maskeledigi bireyler olmak iizere ii¢ grup olarak
siniflandig1 diisiiniildiigiinde (Beckley, 1998, s. 2; Neihart, 2008, s. 117; Silverman, 1989,
s. 38; Tagtmeyer, 2017, s. 3) bu ¢alismanin katilimcilarinin zaman zaman her ii¢ grupta
yer alabilecekleri sdylenebilir. Ornegin Yavuz iistiin zekas1 n planda olan bir ¢ocuktur.
Cok kiiciik yasta OSB davraniglartyla 6n plandayken, yast ilerledikce kendi
davraniglarmin toplum tarafindan kabul edilmediginin farkina varmustir. Ust paragrafta
sozedilen, kendisine iligkin farkindalig1 yiiksek olan Reha gibi Yavuz da su an
davraniglarini normallestirme egilimindedir. Stereotipilerini yaptiktan sonra onlari
mantiga biiriindiirecek agiklamalar yapmasi (Ornegin ‘kardesim ¢ok yaramaz bu aralar
bu hareketleri ¢ok yapiyor.’) bu duruma iligkin gostergedir. Deniz annesinin OSB’yi bir
an Once iyilestirme kaygisiyla ve her seyi aym1 anda 6gretme ¢abasi [hirsi] nedeniyle
onceden OSB davranislariyla 6n plandayken, su an her iki farkliligin1 da yogun sekilde
gizlemeden toplumda sergileyebilmektedir. Bu arastirmaya katilan bireylerin 0-2 yasta
birinci grupta, 3-5 yasta ikinci grupta, 5,5-7 yasta li¢iincii grupta yer aldiklar1 sdylenebilir.
Ustiin zekali bireylerin hizli 68renme ve cevreye uyum siireclerindeki hiz
diisiiniildiiglinde erken donem yogun OSB egitiminin OSB davranislarinin ¢evrede kabul
edilebilir diizeye gelmesi tizerinde bir diger etken oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda bu bireylerin biligsel profilleri, davranislar1 ve davranislarinin olasi
nedenlerini birlikte inceleyen ¢alismaya rastlanmamistir. OSB ve lstiin zeka, iki kere
farkli olan bu bireylerin davranislarinin nedensel kosuludur. Ancak kendi farkliliklarinin
farkinda olan bu ¢ocuklar davranislarin1 ¢evrenin onlara sagladig: firsat ve engeller ile
sekillendirmektedirler. Farkliliklarin1 ddiinleme i¢in yogun ¢aba harcayan {iistiin zekal
OSB olan c¢ocuklar yetenekli olduklar1 alanlarda nitelikli egitim firsatlariyla

karsilasmamiglardir. OSB’nin getirdigi yetersizlik ve simirliliklarin asilmasinin hep 6n

193



planda tutuldugu tiim verilerde agik¢a goriilmektedir. Iki kere farkliliga 6zgii egitim ile
desteklenmeyen bu bireyler, biligssel gereksinimleri karsilanmadigi i¢in problem
davraniglar sergilemektedirler.

Bu aragtirmada iistiin zekali OSB olan bireylerin davraniglarinin varolan bilissel
yetenekleriyle ve sosyal etkilesim ve iletisim sinirliliklarindan ¢ok, ¢cevrenin onlara karsi
tutumlariyla sekillendigi ile ilgili sonuclar elde edilmistir. Cevre bireyin yeteneklerinin
gelisiminde ve bagimsiz yasayabilmesinde 6nemli etkendir. Okulda genellikle sosyal ve
duygusal olarak sinirli, ilgisiz ve siirekli lizgiin olarak tanimlanan bu bireylerin (Neihart,
2008, 117), bu aragtirma ile kendi ilgi alanlar1 igerisinde heyecanl ve ilgili olduklari,
mutluluklarini, heyecanlarini beden, jest ve mimiklerini kullanarak ifade ettikleri
gorilmistir. Bununla birlikte anlasilamadiklarinda ve biligsel isteklerine iliskin
gereksinimleri karsilanmadiginda sosyal-duygusal problemler yasamaktadirlar. Magiaati
ve Howlin (2019, s. 237) OSB olan bireylerin yetigkinlik hayatina iligkin yaptiklari
arastirmada, taradiklar1 son donem arastirmalarinda bu bireylerin biligsel gelisimlerinin
dikkate alinmaya basladigini1 belirtmekle birlikte egitimlerinde bireysel ozelliklerle ve
cevrenin bireyle olan iligkisinin de dikkate alinmasinin gerekli oldugunu
vurgulamiglardir. Wu, Lo ve Tsai (2019, s. 25) OSB olan ve yiiksek basar1 gosteren tistiin
yetenekli iki ¢ocugun egitim hayatlarina iliskin yaptiklar1 arastirmada, ¢ocuklar yiiksek
basar1 gosterseler bile stres ve kaygi yasamaktadirlar. Yazarlar, OSB olan iistiin zekal
bireylerin stres ve kaygisinin azaltilmasinda gii¢lii olduklar1 alanlarda destek egitim,
miifredat esnekligi, giivenli ¢evrenin saglanmasi ve c¢ocuklarin cevreyle iligkisinin
dikkate alimmasiyla miimkiin olacagini vurgulamislardir. Ne var ki belirtilen iki
arastirmanin yazarlari c¢evrenin bireyle olan iliskisinin ele alindigi arastirmalarin
neredeyse olmadigini da vurgulamaktadirlar.

Bu aragtirmanin katilimcilar istiin zekaya iligkin destek almamaktadirlar. Yavuz,
Reha ve Deniz kendi ilgi alanlarin1 kesfetmislerdir ve ilgi alanlariyla yogun zaman
gecirmekten keyif almaktadirlar. Ornegin her ii¢ii de erken yasta okuma, yazma ve dort
islem becerisini kendiliginden kesfetmis ve yogun zaman gegirerek bu ilgi alanlarini
pekistirmiglerdir. OSB’den kaynakli olarak ebeveynlerin OSB egitimine oncelik vermesi
ve listlin zekaya iliskin destek egitimi saglayamamalari, destek egitim saglamak isteseler
bile uygun egitim verecek uzman ve kurum bulamamalari, ¢ocuklarin belirli alanlarda
problem davraniglarinin artmasina neden olmustur. Bilissel isteklerinin 6zel egitim

uzmanlari/dgretmenleri tarafindan geri ¢ekilme Onerisi (Ornegin okuyor olmalarina
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ragmen okumasini engelleyin denmesi) ise li¢ katilimeiyr da mutsuz etmistir. Yavuz’un
ebeveyni biligsel isteklerin geri ¢ekilmesi nedeniyle ¢ocugunun mutsuz oldugunu fark
etmis ve isteklerini karsilamak icin kendileri ¢abalamislardir. Ancak Yavuz’un 6grendigi
bilgileri genelleyecek farkli ortamlarda bulunamamasi ve sosyal c¢evresinde
kabullenmemesi (Bu ¢ocugu benim sinifimdan al.) huzursuz olmasina neden olmustur.

Normal gelisim gosteren akranlari ile egitim alan her {i¢ katilimeinin 6gretmenler
tarafindan ‘problem c¢ocuk’ olarak goriildiigii, Ogretmenlerin biligsel isteklerini
karsilamak i¢in c¢aba harcadiklarini diisiinseler de hizlandirma ve zenginlestirme
tekniklerini uygulamadiklar1 bir diger deyisle 6gretimi bireysellestiremedikleri ya da
farklilastiramadiklar1 goriilmiistiir. Ustiin zekali OSB olan ¢ocuklarm egitiminde dogru
akran iliskisi ve iki kere farklilik i¢in hizlandirmanin uygulanmasi énemlidir (Neihart,
2008, s. 131). Her iki farklilig1 dikkate alan farklilastirilmis egitimin gerek 6zel egitimde
gerekse normal egitimde uygulanmamasi bireyin sosyal ve biligsel gelisimlerinin es
zamanli ilerlemesini engellemektedir. Bu baglamda OSB’ye iliskin yogun egitim
siirecinde ebeveynlerin vurguladiklar: en 6nemli konular soyledir:

e OSB destek egitiminde kurumlar ve 6zel egitim ogretmenleri ¢ocuklarin iyi

olduklar1 alanlar diistinmemektedirler.

e Sosyal, temel akademik ve 6z bakim becerilerine iligkin yogun egitim veren

0zel egitim 6gretmenleri ve kurumlar bizim ¢ocugumuza yetmemektedir.

e (Cocuklar sikilmakta, bildikleri konularin tekrarlarini gérmektedirler.

e Okulda bilissel desteklenmemekte, bildigi konular tekrarlaninca istememekte,

istenmemekte ve kabullenilmemektedir.

Ogretmenlerin davramslar nedeniyle her {i¢ katilmcinin akranlar1 da gocuklari
kabullenmemistir. Akademik desteklenme ve akran ihtiyact olan Yavuz, Reha ve Deniz
desteklenmedikleri ortamlarda umursamaz goziikme, siirekli konusma, kendilerine zarar
verme gibi problem davraniglar1 zaman zaman gostermislerdir. Yaslar1 ilerledikge
problem davraniglarda azalma ve problem davraniglarini gizleme egilimleri
sergilemislerdir. Oregin E1 “Yas ilerledikce Yavuz kendi davramslarini értmeye
basladi. Ornegin biz ekolaliye iliskin bir egitim vermedik. Onceden yogun olan ekolali,
bir zaman sonra sessiz tekrarlara doniistii, su an ise ekolalimiz durdu. Davranislarini
fark edip durdurmak igin yogun ¢abast var.” demesi bu duruma ornektir. Yavuz, Reha
ve Deniz kendilerine iliskin biligsel ve sosyal konularda yogun c¢abalamaktadirlar. Bu

cabalar ¢evreleri tarafindan desteklenmemekte ve biligsel istekleri karsilanmamaktadir.
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Sonug olarak iistiin zekali OSB olan cocuklarin OSB ve iistiin zekalarindan
kaynakli olarak tan1 karmasasi yasadiklari, 6zellikleri ve davraniglarinin anlasilmadigi,
biligsel profillerinin Onemsenmedigi, daha ¢ok smrlilik yasadiklari alanlarda
desteklendikleri, fakat bilissel isteklerinin karsilanmadigi ortaya konmustur. Ustiin zekali
OSB olan ¢ocuklarin OSB ve {istiin zekalarindan dolay: yapabildikleri ve yapamadiklari
belirli beceriler sosyal ¢evrelerinde yanlig anlagilmalarina ve erken donemde iistiin zekali
olarak tanilanamamalarima da neden olmaktadir. Ustiin zekali OSB olan cocuklar
zekalarin1 OSB davramislarimi édiinleme amaciyla kullanmaktadirlar. Ustiin zekal1 OSB
olan ¢ocuklarin zeka diizeyi arttikca OSB ve {istiin zeka davraniglarini gizleme egilimleri
artmaktadir. Uygun biligsel destek ve sosyal kabul ile {istlin zekali OSB olan bireylerin
OSB davraniglarinda daha hizli gelisim gosterecekleri umulmaktadir. Bu nedenle {istiin
zekali OSB olan bireylerin iistiin zekali akranlariyla birlikte biligsel destek almalari,

onlarin her iki farkliliklarina biitiinciil destek saglayabilecektir.

4.2. Smmrhliklar

Bu arastirma iistiin zekali OSB olan bireylerle yapilmasi, bu gruba iliskin alanyazin
eksikliklerin belirlenmesi ve bu eksikliklerin telafisini saglama amaciyla yapilmis olmasi
yoniiyle belirli  giiglii  6zelliklere sahiptir. Nitel arastirma yaklasimlarindan
temellendirilmis teori deseni ile tasarlanan bu arastirmada ebeveynlerin ve ¢ocuklarin
davraniglart ¢cocuklarin bebeklikleri itibari ile arastirmaciyla paylasilmis olan videolar
aracilifiyla derinlemesine ¢éztimlenmistir. Ebeveyn goriismeleri, bir y1l farkli ortamlarda
gozlemler, gelisimsel, egitsel ve saglik raporlarinin siirece dahil edilmesi, siiregte farkli
uzmanlarin siirekli goriislerinin alinmasi bulgularin tutarliligini ve gecerligini saglamistir.

Belirtilen giiclii 6zelliklerin yaninda aragtirmanin sinirliliklar1 bulunmaktadir.

e (alisma kapsaminda ebeveynlerle planlanan goriismeler zaman zaman
cocuklarin ya da ebeveynlerin 6zel durumlari nedeniyle ertelenmistir. Ayrica
ebeveynlerin video paylasma onam formunu onaylamalar1 ve videolart
paylasmalar1 arasinda gegen siire tahmin edilenden uzun siirmiistiir.

e Ebeveynlerin ¢ocuklarin OSB davraniglarinin en yogun gozlendigi ve resmi tant
aldiklar1 doneme iliskin videolarini paylagsmamalar1 bir bulgu olmakla birlikte

bir sinirliliktir.
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Caligma kapsaminda {istiin zekali OSB olan iki kiz katilimci ebeveyn izni
olmamasi nedeniyle aragtirmaya dahil edilememistir. Bu nedenle ¢aligma iistiin

zekali OSB olan erkek katilimcilarla sinirli kalmastir.

4.3. Oneriler

Bu arastirmanin bulgulart dogrultusunda asagida ileri arastirmalara ve

uygulamalara iligskin 6neriler sunulmustur.

4.3.1. ileri arastirmalara yonelik onerileri

Bu arastirma iistlin zekali OSB olan erkek ¢ocuklarla yapilmistir. Alanyazinda
iistiin zekal1 OSB olan kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gére OSB davraniglarinda
farklilik ve istiin zekd ve/veya OSB ozelliklerini gizlemeye daha meyilli
olduklarina iligkin az sayida da olsa aragtirmalar vardir. Bu nedenle {istiin zekal
OSB olan kiz ¢ocuklarla arastirma yapilabilir.

Ustiin zekali OSB olan kiz ve erkek cocuklarin her iki farkliliga 6zgii
davramslarim karsilastirmaya iliskin arastirma yapilabilir. Iki grubun ortak
olarak gosterdigi ve gostermedigi her iki farkliliga iliskin davranislarini
belirlemeye iligkin arastirma tstiin zekdli OSB olan c¢ocuklarin sosyal
ortamdaki ortak davranig oriintiilerinin ortaya konulmasini saglayabilir.

Ustiin zekali OSB olan bireylerin davramslari, ikinci bir farklihiga sahip
olmayan ve benzer biligsel profile sahip dstiin zekali bireylerle
karsilagtirilabilir. Ayrica ikinci bir yetersizlige sahip olmayan ve OSB’den
etkilenme derecesi benzer olan OSB’li bireylerin davranislar1 ile
karsilastirilabilir. Boylece her iki farkliliga iliskin ayiric1 davraniglar net olarak
belirlenebilir.

Ustiin zekali OSB olan bireylerin davranislari, farkli bir ikinci farkliliga
(6rnegin 6zel Ogrenme giicliigli) sahip olan dstiin zekali bireylerin
davramslariyla karsilastirilabilir. iki kere farkli olan bu bireylerin arasinda
benzer ve farkli davranislart ayirt etme tan1 karmasasinda yasanan sorunlari
azaltmaya yardimc1 olabilir.

Bu arastirma iistiin zekali OSB olan 4-7 yas cocuklar ile gerceklestirilmistir.
Elde edilen davranis ciktilarinin ilerleyen gelisim donemlerinde degisip
degismedigi veya hangi davramislarn gosterip gostermediklerine iliskin
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boylamsal arastirmalar yapilabilir. Boylece iistiin zekanin OSB {iizerinde ve
OSB’nin iistiin zeka tlizerindeki etkileri gelisim donemleriyle karsilagtirilabilir.
Yas arttik¢a her iki farkliliga iligkin davraniglarin neden degisip degismedigi
iizerine ¢ikarimlar yapilabilir.

Bu arastirma ile elde edilen davranis ¢iktilarina (bakiniz tablo 3.1, 3.2, ...3.11,
3.12) iliskin veriler likert tipi 6l¢gege doniistiiriilebilir. Boylece iistiin zekali OSB
olan bireylerin her iki farkliliginin erken tespit edilmesini saglayan ayirici tani-
degerlendirme araci olusturulabilir.

Gereksinimlerine iliskin olusturulan programlarin her iki farkliligin degisim ve

gelisimine iligkin etkilerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

4.3.2. Uygulamaya yonelik oneriler

Ustiin zekali OSB olan bireylerin sosyal etkilesim ve iletisimdeki smirliliklari,
onlarm akademik ve bilissel desteklenmelerine engel olmamalidir. Ustiin zekal
OSB olan bireyler sosyal, biligsel ve akademik destegi es zamanli almalidir.
Biligsel, akademik ve sosyal olarak kapsamli degerlendirilmelidir. Sinif
icindeki davranislar1 ve biligsel profili birlikte degerlendirilmelidir.
Ogretmenler hem OSB hem iistiin zekalilarin egitimindeki miidahale
programlari  konusunda bilgilendirilmelidirler. Biligsel istekleri igin
hizlandirma ve zenginlestirme; uyum davranislari i¢in ise OSB 06nciil ve sonug
miidahaleleri konusunda bilin¢lendirilmelidir.

Ustiin zekal1 OSB olan bireyler de akran ihtiyacindadir. Ancak bu ihtiyaclari
karsilanmamaktadir. Kabullenici ve destekleyici akran iligkisi i¢in okul
rehberlik servisi ve 6gretmenler akranlarin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda
bilinglenmesini saglamalidirlar.

Ebeveynler ¢ocuklarinin egitsel degerlendirilmeleri sirasinda ¢ok iyi
yonlendirilmelidirler. Degerlendirme raporlarinda hem OSB hem {istiin
zekalarina iliskin bilgiler yer almalidir.

Alanyazinda {istiin zekali OSB olan bireylerin iistiin zeka egitimlerine iliskin
nitelikli programlar ve program g¢iktilar1 neredeyse yoktur. Bu nedenle bu
bireylerin biligsel ve sosyal gereksinimlerini karsilayabilecek nitelikte egitim

programlari olusturulabilir.
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EK-1: Ebeveyn Zeka Testi Uygulama ve Video Kaydi Olusturma Onam

Ebeveyn Zeka Testi Uygulama ve Video Kaydi Olusturma Onam Formu

Degerli Ebeveyn;

“ Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Ustiin Zekali Bireylerde Zekdnn Islevsel Kullanimi”
konulu aragtirmanin planlanmasi amaciyla sizin degerli fikirlerinize ve bilgilerinize ihtiyag
duymaktayiz. Arastirma siirecinin planlanmasi amaciyla 6grencimize zekdnin farkli alanlarini ve
boyutlarini kapsayan bazi testler izniniz dogrultusunda uygulanacaktir.

Test sirasinda fotograf/video v.b. gorsel araglardan yararlanilmasi, herhangi bir veri kaybinin
Oniine gecebilmek veya teste tekrar ihtiya¢c duyulmasimi saptamak amaciyla islevsel olacaktir. Hem test
sirasinda edinilen bilgiler hem de fotograf ve videolar kayit altina alinacak olup, sadece arastirma
sirecinde kullanilacaktir. Kisisel bilgiler ve elde edilen verilerin gizliligi konusunda gerekli hassasiyet
gosterilerek, bilgiler uygun goriildiigii takdirde kodlanacaktir. Planlama siireci boyunca elde edilen
bilgiler aragtirma ekibi disinda kimse ile paylasilmayacaktir.

Bu arastirma i¢in gerekli goriinen siireclere katilip katilmamak tamamen gontlliiliikk esasina
dayalidir. Arastirmadan istediginiz an ¢ekilebilir, verilerin ve bilgilerin yok edilmesini isteyebilirsiniz.

Degerli goriisleriniz ve katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Yukaridaki bilgileri okudum ve anladim. Arastirma siirecinin nitelikli sekilde planlanmasi igin
test yapilmasini ve fotograf-video kayitlarmmin olusturulmasini kabul ediyorum.

Ebeveyn:

Tarih:

Imza:

Akademik Danigman: Prof. Dr. Sezgin VURAN

Tarih:

Imza:

Arastirmaci: Neslisah OMUR

Tarih:

Imza:

Liitfen iki niisha imzalayiniz. Bir niishasint saklaywiz, digerini aragtirmactya veriniz.




EK-2: Zeka Olgekleri Kullanim Izni

T
@ ) ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ustiin Yetenekliler Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Mudtirluga
Konu: Zeka Testi Kullamim fzni 12/09/2018

USTON YETENEKLILER EGITIMI UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZ]
MUDURLUGUNE

Anadolu Universitesi Ozel Egitim Bolumii Ozel yetenekliler Egitimi Anabilim dalinda
vilksek lisans d@rencisi olan Neslisah Omiir dilekgeyle Merkezimize bagvurmus olup,
“Yiiksek Iglevli Otizme Sahip Ustiin Zekal Bireylerde Zekamn Iglevsel Kullanimi™ baglikli
tez cahgmalarinda Merkezimiz btinyesinde yer alan asagida isimleri belirtilmis zeka testlerini
tez caligmalarinda kullanabilmek igin izin talebinde bulunmustur. Neslisah Omiir'tin ilgili
testleri tez galismalarinda kullanmas: uygun gériillmilstiir,

Prof. Dr. Ugur SAK
Merkez Miidiirii

1. Anadolu Sak Zeka Olge@i-ASIS
2. Universal Nonverbal Intelligence Scale-UNIT

Ek: Nesligah Omiirtin Dilckgesi

Yunus Emre Kampiisi Tepebasy/Eskigehir Bilgi lgin: Avse ERTURK
Uelefon No: +90 222 335 05 8(/1907 Unvan: Memur
E-Posta: iyepiranadalu sdi i Webs www,uvep.anadolu.cdu. ir



EK-3: GOBDO-2-TV Puanlar1 Kullanim izni

Ana. Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 12/09/2018-E.88218

» BEACS2NF 8 *

TG
ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGU ‘mmu
Engelliler Aragtirma Enstitiisit Mudiirligt

Sayr :35960838-100 .
Konu : Ars. Gor. Neslisah OMUR

Sayin Aras. Gor. Neslisah OMUR

Anadolu Universitesi Ozel Egitim Bolimii Ozel Yetenekliler Egitimi Bilim dalinda
yliksek lisans 6grencisi olan Neslisah AGMUR' iin dilekgesinde "Yiiksek Islevli Otizme Sahip
Ustiin Zekah Bireylerde Zekamin [slevsel Kullamimi" bashikli tez cahymasinda Enstitiimiiz
biinyesinde zeka testlerini ve Enstitlimiizde uygulanan "Gilliam Otistik Bozukluk
Derecelendirme Olgegi 2 Tiirkge Versiyonu" puanlarmi tez ¢alismalarinda kullanmasi uygun
gorilmiigtiir.

e-imzahdir
Prof. Dr. ibrahim Halil DIKEN
Miidiir

FEk:Dilekge

Yunus Emre Kampust Tepebasi/Eskisehir
Telefon No: +90 222 335 05 80/3585 Faks No: +90 222 320 98 68
E-Posta: ebei@anadolu.edu.tr Internet Adresi: www.ebe anadolu.edu.tr

Bilgi Igin. Ebru GOKEN
Unvan: Buro Personeli
Telefon No: 4971

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa goére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir.



EK-4: Engelliler Arastirma Enstitiisii Zeka Olgekleri Uygulama Izni

Ana. Unl. Evrak Tarlh ve Sayisi: 15/10/2018-E.97336

TC. o
savouy mvessivestzzxromscce [NV
Genel Sekraterbk =

Yan Isler Madarlaga

Sayx @ 63784619-605.01
Komu : Neshsah OMURIn Yiksek Lisans
Texn Uygulama Izin Talebi

ENGELLILER ARASTIRMA ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Nz :15/10/2018 tarihli ve 97201 saph yanmz

ngmwwEmAmhhnMUmm

Ogm.hg: Yilksek Lisans Program: &frencisi Neslisah OMURfn, Prof Dr. Sezgin

dun;mhgmda "Ymmonm&hpumzﬁhw

Zekamn Islevsel Kullammy WT“M“WWW
legih:minmeh:ln.

Dagitum:
Bilzi:
EZitie Bilimleri Enstitiis Madarlass Eneelliler A Enstitiss Madarliss

Yeum lrwe hATOsl | epeten Cmc e er g Gam Dwdins AKLSAN
Tbesion Mor #00 II2 X85 05 S01043-1055 Faks Nec #9022 338 38 18 LUrvar: 3a3es I'ersoasi:
al'outs gersst carmdod ods 7 Irerreet Afrom www szmdobs ods T Tebafion N 1152

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununa gére Givenll Elektronik imza lle imzalanmigtar.



EK-5: Ebeveyn Goriigme Sorulari Uzman Degerlendirme Formu

Degerli uzman;

“Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Ustiin Zekal: Bireylerde Zekanin Islevsel Kullanimi” konulu yiiksek
lisans tez caligmasi kapsaminda Ustiin zekali OSB olan bireylerin sosyal ortamda gosterdikleri otizm spektrum
bozukluguna ve iistiin zekdya yonelik davranislarinin neler olabilecegini betimlemek ve biligsel degerlendirme
sonucunda sergiledikleri iistiin zeka profillerini sosyal ortamlarda islevsel kullanip kullanmadiklarini anlama
amagclanmaktadir. Arastirma kapsaminda iki kere farkli olan bu bireylerin aileleri ile gériisme yapilacaktir. Aragtirma
icin diisliniilen goériisme sorular1 asagida sunulmustur. Sizden istedigimiz her bir soru icin ¢alismanin amaglarini
dikkate alarak uygunluk durumu hakkinda goriis bildirmenizdir.

Uygun gormediginiz, degismesini istediginiz veya eklenmesini istediginiz sorular i¢in Oneri vermeniz
¢alismamiz i¢in 6nemlidir.

Degerli katiliminiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Arastirmaci: Neslisash OMUR Danigman: Prof. Dr. Sezgin VURAN
Sorular Degerlendirme
Tamamen | Ilgili Kismen Tlgisiz Diizeltme/
ilgili Mgili Oneri

Cocugunuzun giiclii oldugu alanlar
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornekler
vererek bizimle cocugunuzun gii¢lii oldugu
yonlerini paylasir misimiz? (Bu alanlar
bilissel, akademik, sosyal olarak
diislinebilirsiniz.)

Cocugunuzun ilgi alanlar1 nelerdir?
flgi alanlari ile ilgili davramis 6rnekleri
paylasir misiniz?

Cocugunuzun ilgi alanlarmi ne
zaman / nasil fark ettiniz?

Cocugunuzun dikkati nasil? (Dikkat
stiresi, dikkat ettigi konulara iligkin
gecirdigi zaman ve ilgi vb. Ozellikle dikkat
stiresinin kisa ve yogun oldugu etkinlikler
neler? )

Cocugunuzun farkli oldugunu nasil
anladimiz? (Bu farklilifi hem otizm
spektrum bozuklugu hem de istiin zeka
potansiyeli i¢in diisiinebilirsiniz.)

Cocugunuzun  otizm  spektrum
bozuklugu tanist aldig: ilk giinden bugiine
almis oldugu egitimi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? (Baslangigtan bu yana
egitim gecmisi nasil? Siz bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz?)

Cocugunuzun istiin zekd tanisina
yonelik aldig1 egitimi hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz? (Baglangictan bu yana




egitim gecmisi nasil? Siz bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz?)

Cocugunuzun  otizm  spektrum
bozuklugu tamisina  6zgii  oldugunu
diisiindiigiiniiz davranislar1 nelerdir? Ornek
verir misiniz?

Cocugunuzun  islevsel olarak
kullandigin1  diistindiigiiniiz stiin  zekal
olma ile iligskili davraniglar1 nelerdir?
(Yetenekli  oldugunu  disiindiigiiniiz
alanlar? Ustiin zeka ile ilgili oldugunu
diisiindiigiiniiz davraniglar?)

Cocugunuzun sosyal olarak yasadigi
zorluklar hakkinda ne diislinliyorsunuz?
Ornek verebilir misiniz? (Aile-okul-akran)

Cocugunuzun bilissel olarak
yasadigt zorluklar hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?
(aile-okul-akran)

Cocugunuzun problem davranig
olarak adlandirabileceginiz davraniglari
nelerdir? Bunlarla basa ¢ikmak igin neler
yapiyorsunuz?

Cocugunuz kendini sosyal ve
duygusal olarak ifade edebilmede ne tiir
davranislar sergiler? Kendini ifade etme
bicimine iliskin ornekler paylasir misiniz?
(Duygu yonetimi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?)

Cocugunuz giinliik yasamda
karsilagtig1 problemleri nasil ¢ozer?

Cocugunuz sordugu sorulara cevap
aldiginda ve alamadiginda ne tiir
davranislar sergiler?

Cocugunuzun egitimi hakkinda ne
disiiniiyorsunuz?  Cocugunuzun  {stiin
zekaya ve otizm spektrum bozukluguna
yonelik aldigi  egitimlerin  yeterliligi
konusundaki  disiinceleriniz  nelerdir?
(Yukarida cevaplanmadiysa tekrar
sorulacak.)

Boyle bir g¢ocuga sahip olma
deneyiminiz hakkinda neler sdylersiniz?
(Size kattiklari, aile i¢i deneyimler vb.)

Eklemek Istedikleriniz:




EK-6: Ebeveyn Goriisme Onam Formu

Yar1 Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Ebeveyn Onam Formu

Degerli Ebeveyn;

“Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Ustiin Zekdli Bireylerde Zekamin Islevsel
Kullanmimi” konulu arastirma kapsaminda Ogrencimizin verilerinin toplanmasi amaciyla sizin
degerli fikirlerinize ve bilgilerinize ihtiyag duymaktayiz.

Aragtirma kapsaminda ¢ocugunuzun OSB ve istiin zekda davranislan ile alakali sorular
yoneltilecektir. Goriisleriniz sesli kayit altina alinacak olup, kayit cihazindan yararlanilmasi,
herhangi bir veri kaybmin oOniine gecebilmek ve durum tespitini nitelikli sekilde yapabilmek
amaciyla islevsel olacaktir. Kayit altina alinmus veriler sadece arastirma siirecinde kullanilacaktir.
Kisisel bilgiler ve elde edilen verilerin gizliligi konusunda gerekli hassasiyet gosterilerek, elde
edilen bilgiler kodlanacaktir. Analizler ve raporlamalar bu kodlar aracilig1 ile gergeklestirilecektir.
Aragtirma siireci boyunca elde edilen bilgiler arastirma ekibi diginda kimse ile paylasiimayacaktir.

Bu aragtirma i¢in gerekli goriilen siireglere katilip katilmamak tamamen goniilliiliik esasina
dayalidir. Arastirmadan istediginiz an c¢ekilebilir, verilerin ve bilgilerin yok edilmesini
isteyebilirsiniz.

Degerli goriigleriniz ve katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Yukaridaki bilgileri okudum ve anladim. Arastirmaya goniillii olarak katilmayr ve kayitlarin
olusturulmasini kabul ediyorum.

Ebeveyn:

Tarih:

Imza:

Akademik Danisman: Prof. Dr. Sezgin VURAN

Tarih:

Imza:

Arastirmaci: Neslisah OMUR

Tarih:

Imza:

Liitfen iki niisha imzalaymiz. Bir niishasim saklayiniz, digerini aragtirmaciya veriniz.




EK-7: Video Kayitlar1 Ebeveyn Paylasim ve Kullanim izni Onam Formu

Video Kayitlar1 Ebeveyn Paylasim ve Kullamim izni Onam Formu

Degerli Ebeveyn;

“Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Ustiin Zekali Bireylerde Zekdamn Islevsel Kullanimi”
konulu aragtirma amaciyla sizin degerli fikirlerinize ve bilgilerinize ihtiya¢ duymaktayiz. Arastirma
stirecinde 6grencimizin bebeklik donemi itibari ile var olan video kamera kayitlarina verilerin toplanmasi
amaciyla ihtiya¢ duyulmaktadir.

Video vb. gorsel araglardan yararlanilmasi, herhangi bir veri kaybimin 6niine gegebilmek ve
durum tespitini nitelikli sekilde saptamak amaciyla islevsel olacaktir. Kayit altina alinmis videolar sadece
aragtirma siirecinde kullamlacaktir. Kisisel bilgiler ve elde edilen verilerin gizliligi konusunda gerekli
hassasiyet gosterilerek, bilgiler uygun goriildiigii takdirde kodlanacaktir. Arastirma siireci boyunca elde
edilen bilgiler arastirma ekibi disinda kimse ile paylasilmayacaktir.

Bu arastirma igin gerekli goriinen siireglere katilip katilmamak tamamen goniilliilik esasina
dayalidir. Arastirmadan istediginiz an g¢ekilebilir, verilerin ve bilgilerin yok edilmesini isteyebilirsiniz.

Degerli goriisleriniz ve katkilarinmiz igin tesekkiir ederiz.

Yukaridaki bilgileri okudum ve anladim. Arastrma video kayitlarimi paylasmayr ve video
kayitlarmin arastirma amaciyla kullaniimasini kabul ediyorum.

Ebeveyn:

Tarih:

Imza:

Akademik Danigman: Prof. Dr. Sezgin VURAN

Tarih:

Imza:

Arastirmaci: Neslisah OMUR

Tarih:

Imza:

Liitfen iki niisha imzalayiz. Bir niishasin saklayiniz, digerini aragtirmaciya veriniz.




EK-8: A¢ik Kodlama Ornegi

Yavuz, Video Acik Kodlama/Satir satir kodlama ve Momo Ornegi

Gelisim Donemi/ilgili Satir No/ A¢ik Kod

Satir No

Video Dokiimii

Memo

33 AYLIK

835.Maket
davranist
835.Yazilarla ilgili olmasi.

l6semili  gocuklari  sevme

846.Losemili ¢cocuklarin resimlerine sarilma
duyarlilik!

847 Ilgilendigi yazilar1 soldan saga ¢ozmeye
calisma, bakis acisim1 degistirme Once
yakindan bakma sonra karsisina ge¢ip bakma
daha sonra yazilari elleme.

860. Para attigi deligin stlindeki yaziy1
parayr attiktan sonra okuma “iyi ki varsimn”
Anlamli okuma

831
832
833
834
835
836
837
838
839
840
841
842
843
844
845
846
847
848
849
850
851
852
853
854
855
856
857
858
859
860
861

Sessiz: Avm’deler. Yavuz 16sev bagis kumbarasinin 6niindedir. Kumbarada
16sevle ilgili bilgi ayrica iki tane 16semili cocugun resmi bulunmakta, st
tarafinda 4 tane para atilmalik delik bulunan ici goriinen cam kumbara
bulunmaktadir. Video agildiginda Yavuz ¢ocuklar: sevmekte daha sonra alt
tarafta yazan yazilarla ilgilidir. Yaziy1 yakindan eller sonra karsisina gegip
bakmaya devam eder. Annesi yakinlasir kulagina dogru eline demir para
verir. Yavuz paray1 atmadan 6nce cam kumbaranin i¢indeki paralara bakar.
flk deligi bulur paray1 atacakken bir siire atmaz bekler kamera yakinlaginca
iki elinin iki parmagiyla tuttugu parayr atar. Attig1 parayl gormek igin
bakarken annesi yeni para verir, Yavuz hemen arkasini déner alir, yine ayni
delikten atar, sonra bir daha doner annenin avucundaki paray1 alir tekrar ayni
delikten atar. Bir eliyle de diger delikle oynar. Doner karstya bakar sonra
tekrar delikle oynar. Cam kumbaranin etrafina bakarken video biter.

Sesli: Acilir agilmaz baba kamerayla c¢ekmektedir, anne Yavuz’un
arkasindadir. Baba ver der. Anne paray1 uzatir, Yavuz ¢ocuklarla oynar,
sarilir, sonra egilir, yazilar1 eller soldan saga, daha sonra karsisina gecip
yazilara bakar, sol elinin isaret parmagtyla yazilar1 gostererek. Anne o sirada
Yavuz’a egilir. Yavuz parayr anneye bakmadan elinden alir, bir seyler
konusur. Cam kumbaranin igindeki paralara bakarak bir seyler soyler.
Soyledikleri anlasilmaz. Parmak uclarina basarak kumbaranin bagina uzanir.
iki elinin iki parmagiyla parayi tatar. Atacak cizgi delikte paray elleriyle
tutar, bir siire bekler. Baba yakinlagtirir kendini ve kamerayi, ‘atamadin m1’
der. Yavuz atar. Cam kumbaranin yanina dogru yaklasir. Anne yaninda der
ki ‘bunu da atacak misin oglum?’ Annenin elinden paray1 alir, ayni delikten
parayi atar. Anne !al bunu da baska yerden at, bagka yerden at bakalim’ der.
Anne tekrarlar. Yavuz elindeki paray1 alir, anneye bakmaz ama ayni1 yerden
atar tekrardan. Yavuz paray1 ayni delikten atarken ‘iyi ki varsin’ der. Ciinkii
deligin tistiinde iyi ki varsin yaziyordur. Anne tekrarlar ‘iyi ki varsin.” Daha
sonra bagka deligi incelerken ‘deditt’ der ‘deditt’ kumbaranin soluna geger,
incelerken video orada biter.

Memo-Yavuz- 33 ayhk videolar: Ilk
anlaml okuma ¢ikfisina ait video. Yaziya
ilgililigi acik ve net. Duygularina yonelik
bedensel ifadeleri bulunmaktadw. Cocuk
resimlerini sevme ve sarilma davranisi.
Gitmek istememesini maket cocuklara
sarilarak gosterme, strateji. Kendine has
iletisim yontemi var ve bunu her video
izledigimde hisettim. Isteklerini cok net
hareketlerle belli ediyor ve ebeveyn bu
iletisim yontemini ¢ozmiis durumda.
Yaziya merakll oldugunu bildigi icin
babanin parayr uzatirken mutluyuz demesi
ve Yavuz’un mutluyuz deligini bulup
parayr atmasi gibi. Nesnelere takinti, ev
amblemini kumbaranin her yerinde bulup
gosterme. Okuduklarimi uygun sekilde
okuma girigimi, dabulu dabulu dabulu
losev nokta kom gibi. Paralarin degerini ve
ifadelerini tamima bilme. Ekolali. Bir¢cok
davranis ve ctkti ashinda bu ard arda iic
videoda c¢ok net var. Sese karst yogun
tepkisi yok, ornegin avmdeler ve etrafta
cok insan var. Ilgi alami olan nesneye
odaklanma ve dikkatinin dagilmamasu.




33 AYLIK 70 SANIiYE

871.Nigin para attigimin farkinda. Cocuklara
dokunma ve giiliimseme.

874.1lgilendigi nesnenin iizerindeki tiim
yazilara dikkat etme. Detaycilik. Hepsine
dokunma.

874 1lgisi  oldugu
etkilesim baglatma.
881.Paralar1 tanima ve adlandirma.
883.Yazilarin hepsini dogru ve anlaml
okuma.

884 Resimdeki ¢ocuklara ilgi ve sefkat
gosterme.

konularda yetigkinle

33 AYLIK 176 SANIiYE

862
863
865
866
867
868
869
870
871
872
873
874
875
876
877
879
880
881
882
883
884
885
886
887
888
889
890
891
892
893
894
895
896
897
898

Sessiz: Anne aligveris arabasina yasli durmaktadir. Yavuz’un kardesi
bebektir ve arabanin iginde yatmaktadir. Yavuz kumbaraya yakindir.
Anneye uzanir, ona bakmaz. Annenin elinde para vardir. Sonra doner, bagin
gevirir. Anne o sirada paray1 uzatir Yavuz’a. Yavuz paray1 alir, 6nce attigi
yerlerden parayi atar. Ikinci paray1 anneden alir, paray1 inceler, demir para.
Sonra anne onu atmadan baska para da gosterir. Yavuz kumbaranin &niine
yonelir 16semili gocuklari inceler, dokunur giiliimser. Doner bir seyler sdyler
anne babasina, sonra kumbaranin iistiindeki tiim delikleri eliyle kontrol eder.
Geri ¢ekilir ii¢ dort adim kumbaraya bakar. Tekrar kumbaraya yonelir,
deliklerin orda duran yazilara dokunur. Doner yetiskinlere bir seyler anlatir.
Para hala elindedir. Sonra yetigkine bakar, elindeki paray1 atmaya yonelir,
tiim deliklerin iistiinde yazilar yazmaktadir. Yavuz biitiin deliklerin iistiini
inceler. Sonra geri ¢ekilir. Video orada biter.

Sesli: Annesi paray1 uzatana kadar Yavuz karsisinda etrafi izler. Yavuz
paray alir. Daha sonra kumbaraya yonelir. Iyiki varsin deligine yani dnceki
attigina atar. ikinci parayr alir. Paraya egilir bakar ‘5 kurus’ der. Paray1
inceler. Annenin elindeki diger parayr da almak i¢in elini uzatir, anne
vermez. Kumbaraya yonelir. Kumbaranin etrafindaki yazilar1 okur.
Cocuklar sever. Daha sonra cam kumbarada deliklerin iizerindeki yazilar
okur. Tesekkiirler ve Losev yazisini okur. Elinde para vardir. Geri adim atar,
karsiya gecer, asagida bulunan yazilar1 okumak ister. Cama yonelir. Iyi ki
varsini ve tesekkiirleri okur. Anne babaya bakar. “Yavuz ne yapacaksin o
parayla?’ diye sorar baba. Yavuz 30 salise kadar bakar babaya, cama
yonelir, diger yaziy1 okur; ‘size minnettariz. Iyi ki varsin. Tesekkiirler.” Tiim
yazilar1 okur ancak para elindedir kumbaraya atmaz video orada biter.

Sessiz: Yavuz kumbaranin oniinde elinde demir parasiyla oynar. Anne
ikinci paray1 da eline verir. O ilk parasini atmaz, ikinci parayr atmak igin
deliklere gider. Size minnettariz yazan delige atar, parasiyla oynamaya
devam eder. Eline sinek konar o sirada. Hareket eder, sinek ucar, ona bakar.
Sonra uzaga gider, cocuklarin altindaki “bir ¢ocugun hayatindan daha
degerli ne olabilir ki” yazan yaziya karsisindan bakar. Egilir en altta 16sev
amblemi ve yazisina bakar. Cama gider uzanir, bakar sonra geri ¢ekilir isaret




901.Yazilarin  hepsini  okuma
Kodlayarak degil, anlamli okuma.
903.Paray1 tanima ve adlandirma istegi.
904. Parmak ucunda yiiriime.

istegi.

908.Cocuklara ilgi ve sefkat gosterme,
¢ocuklar1 sevme.

908.Resimlerini sevme, gercekte simdiye
kadar hicbir cocuga sarilma ile alakali
videosu yok. Duygulart tanima bilme,
yansitma ancak gergek etkilesimi kuramama.

920.Heyecanlandiginda veya kendini ifade
etmek istediginde streotipiye benzeyen
bedensel hareketler: 3 defa gdzlerinin dniinde
elleri il alkig yapma.

930.Dabulu dabulu dabulu 16sev nokta kom
seklinde okuma.

933.Yetiskinin ilgisini cekebilecegini
disiindiigii  sekilde iletisime girmesi ve
¢ocugun tekrara gere kalmadan yonergeleri
yerine getirmesi. “baba ilgisini ¢eken yazilar
oldugu i¢in mutluyuz der ve parayr uzatir,
¢ocuk parayr mutluyuz deliginden atar. Bu
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parmagiyla amblemi gosterir gibi yapar. Kameraya saniyelik bakar,
kumbaranin arkasina geger. Losev yazisina dokunur, amblemi orada da
vardir. Ona bakarken dudaklar1 oynar. Anne yine para uzatir, Yavuz alir
eline parayi, inceler ne kadar olduguna bakar. Mutluyuz yazisinin deligine
atar. Ilk para hala elindedir. Uzaklasirken anne yine para verir, size
minnettariz deligine atar. Yiirlimesi arada ziplar gibi parmak ucunadir.
Giiliimser, kumbaray1 sarar, yetiskine ¢ok kisa bir siire bakar, egilir, ¢gomelir,
16sev yazisina dokunur, diz kapaklarinin iistiine oturur, ¢cocuklari kumbaray1
sarar. Yiizlinii maket ¢ocuklarin yiiziine yaslar. Bir gocugun dislerini sever.
Diger ¢ocuga da dokunur. Sonra diz kapaklar1 yerde bi siire asagidan
kumbaraya bakar. Ayaga kalkar kameraya bakar iki saniye, sonra
kumbaraya yonelir. Elindeki parayi incelemeye orda da devam eder, 6
saniye sonra uzaklasir, paray: elinde incelemeye devam eder. Bir seyler
konusur, kamera yakinlagir, iki elinin parmaklariyla tuttugu parayi sincaplar
gibi dudaklarina yakinlastirir. Sonra uzaklastirir parayi, konusurken etrafa
bakar. Baba isaret parmagi ile kumbaray1 gosterir. Yavuz kumbaraya yonelir
ancak parayr yine atmaz, yiiriiyen merdivenlerden gelen insanlari goriip
kumbaradan uzaklasir. Tekrar yonelir kumbaraya ve parayi atar. Ddner
etrafina 360 derece bakar, sonra kumbaranin sol yanina gider. Yazilara
bakar, yetiskine dogru kafay1 kaldirir, giilimser ve 6ndeki 16sev amblemine
yazisina bakar, arkadaki yaziya ayni sekilde olan yaziya dokunur. Video
biterken kumbaranin 6niine gelir, ti¢ defa elini gézlerinin dniinde alkis yapar
gibi yapar. Kafasini hafif egimli yukariya kaldirir gibi hizlica yapar, normal
haline dondiiriir, video orada biter.

Sesli: Video acildiginda kumbaraya ellerini koymus bicimde.elindeki
paray1 incelemektedir. Baba ‘al bakalim’ deyip yeni para uzatir. Paray1
deliklerin iistiindeki yazilara dikkat ederek size minnettariz yazisinin i¢ine
atar. Elindeki sinek ucar, onu takip ederken kumbaradan uzaklasir, sevingli
ve giiler yiizlii ifadeyle ‘bes kurug’ der. Baba ‘evet bes kurus, o bes kurusu
ne yapacaksin?’ der. Yavuz yazilara odaklanir. O sirada yazilara bakarak bir
seyler anlatir. Anlatti§i anlasilmaz. O sirada baba ‘hadi bakalim’ der.
‘Www.l6sev.” Diye devam eden adresi okur. Yavuz kumbaranin arkasina
geger, 16sev yazis1 ve amblemini okur. Baba paray1 uzatirken ‘boyle yapalim
mi1 bak?’ der, yeni para verir. Yavuz parayr alir, baba ‘mutluyuz’ der.
Mutluyuz yazan delige paray: atar. ‘Mutluyuz kirli’ der ¢linkii mutluyuz



http://www.l%C3%B6sev/

yonergeyi alana kadar diger s6zel yonergeleri
yerine getirmeme”

934.Detaycilik.

938.Gidelim yonergesine karst gitmeme
istegini  belirtmek igin egilip ¢ocuk
resimlerine sarilma yaziy1 okuma. Isteklerini
sozel degil kendine gore bir yontemle
belirtme.

946.Babanin
ekolali.

sOylediklerini  tekrarlama

954. Dikkat ettigi nesnelere karsi secicilik.
Bir nesneyi her yoniiyle bulma ve gdsterme
istegi. Onde gordiigi ev amblemini
kumbaranin diger yerlerinde de bulma
dokunma ve okuma.
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yazisinin oldugu yer kirlidir. Tek ayak dnde ziplar gibi yiiriir. Baba ‘bunu
da at, gidelim artik’ der. Yavuz parayr alir kumbaraya yakinlagir. Size
minnettariz yazisini okuyarak paray: oradan atar. Kumbaranin sol yanindaki
yaziya dokunur. Baba ‘artik gidelim mi?’ diye sorar. Yavuz kafay1 kaldirir,
sonra hemen ¢ocuklara bakar, ¢omelir 16sev yazisini okur, ¢ocuklara sarilir.
Yanagint maket ¢cocugun yiiziine yaslar. Cocugu Oper, sonra elinin tersiyle
yliziinii siler dislerini siler. Diger ¢ocugun da yiiziine dokunur. Alttan camin
icindekileri ve Uistiinde yazan yazilar inceler, dudaklar1 oynar. Baba o sirada
‘hadi’ der. Ayaga kalkar, camu izlerken baba ‘o bes kurusu da at, gidelim’
der. Yavuz bakar. ‘At bakalim paray1’ der, baba. Yavuz cama yonelir. Paray1
inceler. ‘Bes kurus’ der. Baba ‘evet onu da at, gidelim’ der. Yavuz bakmaz.
Ellerini camin 6niinden ¢eker, paray1 agzina yakinlastirir, ‘bes kurus at” der.
Etrafa bakar. ‘On bes kurus at, gidelim’ diye tekrarlar. Baba ‘hadi at oraya’
deyip isaret parmagiyla kumbaray1 gdsterir Yavuz oraya yonelir. lyi ki
varsin deligine atacakken 16sev yazisini goriir, ‘16sevvv’ der ve oraya atmak
icin deligi degistirir. Baba ‘hadii’ der. Yavuz geri ¢ekilir, ‘bes kurug’ der iki
defa, daha sonra tekrardan cama yakinlasir. Baba ‘artik gidiyoruz’ der.
Yavuz elindeki parayi 16sev deligine atar. Baba ‘aferin’ der. Yavuz etrafini
izler, bir tur donerek. Baba ‘hadi alkis alkiglayalim seni, evet’ der. Yavuz
kumbaraya yakinlasir, ‘l6sev 16sev’ der, sol yanindaki yaziya bakar,
kumbaray:1 sarar. Losevin ev amblemine Onden bakar. Sonra arkadaki
amblemine gider, ‘ev’ der, yiiriir. Baba ‘bir alkis, bir alkis’ diye tekrar eder.
Yavuz elleriyle 3 kere alkis yapar. ‘Alkis’ der ve video orada biter.




EK-9: OSB ve Ustiin Zeka Ozellikleri Uzman Uygunluk Formu

OSB Ozellikleri Uzman Uygunluk Formu

Degerli uzman;

“Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Ustiin Zekali Bireylerde Zekdnin Islevsel Kullanimi” konulu yiiksek lisans
tez ¢alismasi kapsaminda Ustiin zekali OSB olan bireylerin sosyal ortamda gosterdikleri otizm spektrum bozukluguna ve
iistlin zekaya yonelik davranislarinin neler olabilecegini betimlemek ve biligsel degerlendirme sonucunda sergiledikleri
istlin zekd profillerini sosyal ortamlarda islevsel kullanip kullanmadiklarini anlama amacglanmaktadir. Calisma
kapsaminda yapilacak analizlere yardimci olmayi saglayacak OSB ozellikleri listesi alanyazin destekli olarak
hazirlanmigtir. Sizden istedigimiz her 6zellik i¢in ¢calismanin amaclarii dikkate alarak uygunluk durumu hakkinda goriis
bildirmenizdir. OSB ile ilgili olabilecek 6zellikleri tamamen ilgiliden ilgisize kadar degerlendirmeniz beklenmektedir.

Uygun gormediginiz, degismesini istediginiz veya eklenmesini istediginiz 6zellikler i¢in dneri vermeniz ¢aligmamiz
icin 6nemlidir.

Degerli katiliminiz ve katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Arastirmaci: Neslisah OMUR Danigman: Prof. Dr. Sezgin VURAN
Ozellikler Degerlendirme
Tamamen | llgili | Kismen | llgisiz | Diizeltilmeli/Oneri
flgili flgili

Go6z kontagi kurmada siirlilik/farklilik

Ortak dikkat becerilerinde sinirlilik

Beden, durus, jest veya mimiklerin ifadesinde
sinirlilik/farklilik

Gelisimsel seviyeye uygun sosyal etkilesim-iletisim
baglatmada sinirlilik

Gelisimsel seviyeye uygun sosyal etkilesim-iletisim
siirdiirmede sinirlilik

Cesitli sosyal ¢evrelerde baglamin gerektirdigi uygun
davranist sergilemede sinirlilik (Toplumsal kurallara
uyma, nezaket ve gorgii kurallar vb.)

Diger insanlarin duygularini anlama konusunda smirlilik

Diger insanlarin farkliliklarini anlama konusunda
sturlilik

Sosyal-duygusal karsiliklilikta sinirlilik (duygulari
tanima, duygularini kontrol etme, empati kurma,
sorumluluk alma, zorlayici durumlarla bas etme vb.)

Diger insanlarin s6zel olmayan dnerilerine karsi
duygusal cevapta siirlilik (Kendisiyle selamlasmak i¢in
uzanan bireylere ellerini uzatmama, iletisim kurmak i¢in
giiliimseyen birine giiliimsememe, insanlar1 gormezden
gelme vb.)

Diger insanlarin sozel 6nerilerine kars1 duygusal cevapta
smirhilik (Kapiy1 kapat gibi yonergeleri dikkate almama,
kiigiik topu ver dediginde daha sonraki yonergelere de
stirekli kii¢iik top vererek cevap verme vb.)

Sosyal-duygusal ipuglarint almada sinirlilik

Tek basina etkinlik yapmayi tercih etmede 1srarcilik

Akranlarina kars ilgisizlik ve akranlariyla etkilesimde
isteksizlik




Diger insanlarla dogas1 geregi mekanik olan etkinliklere
katilma (Acilir-kapanir kapilarla oynama, vantilator gibi
hizl1 donen nesneleri izleme, donen seylerle oynama,
ziplamali oyunlara karsi ilgi, ilgisi oldugu alanlara
yonelik oyunlara katilim vb.)

Ilgi alanlarini, basarilarini, hoslandiklarimi kendiliginden
diger insanlarla paylasim konusunda sinirlilik

Konugma dili gelisiminde gecikme

Konugma dili kullaniminda sinirlilik

Karsilikli konugmay siirdiirmede sinirlilik

[letisim igerisindeyken konusmanin ritmi, hiz,
tonlamasi veya vurgusunda sinirlilik

Tuhaf ve tekrarlayici s6zel ifadelerin kullanimi

Gelisimsel seviyeye uygun sosyal taklit oyunlarinda
sturlilik

Gelisimsel seviyeye uygun kendiliginden -mis gibi
yapmada sinirlilik

Giinliik yasamdaki rutinlerin degisikligine direng
gosterme

Aliskanliklara/rutinlere baglilik

Aliskin oldugu ortamlara veya sosyal ¢evresine baglilik

Sinirh alanda ilgi duydugu konularla ilgili ¢ok detayli
bilgiye sahip olma (Tarihler, rotalar, ¢izelgeler, sira dist
objelere baglilik, okuma, vb.)

Tekrarlayict motor davraniglar (Sira dis1 beden
hareketleri, sira dis1 el hareketleri vb.)

Nesnelerin veya objelerin takintili kullanimi

Cevrenin gorsel, dokunsal veya isitsel uyaranlarina az
tepki gosterme ya da tepkisiz kalma (Tehlikeli durumlari
fark etmeme; karsidan karsiya gegerken akan trafikte
arabalar1 gormezden gelme vb.)

Cevresindeki gorsel, dokunsal veya isitsel uyaranlarina
kars1 asir1 hassasiyet gosterme (Ornegin agr1, sicaklik,
belirli seslere ve dokulara karsi olumsuz tepki, asir
kokulu nesnelere dokunma istegi)

Yabancilara, kalabaliga, yeni veya belirsiz durumlara
kars1 sira dist sosyal korku, kaygi yasama

Yabancilara, kalabaliga veya yeni durumlara kars1
saldirgan davranislarda bulunma (kendine veya
baskalarina zarar verici davraniglarda bulunma, 6fke
ndbetleri, kendini yaralama vb.)

Yabancilara, kalabaliga veya yeni durumlara kars1
onceki deneyimlerini aktarmada sinirlilik

Spesifik olmayan problem varlig1 (Uyku veya yeme
bozuklugu)

Organizasyon ve planlama becerilerinde sinirlilik

Tartigma becerisinde sinirlilik

Yaratic1 diigiinme veya hayal giicii kullanmada sinirlilik

Soyut ve mecazi sdzciikleri ya da deyimleri algilamada
ve anlamada sinirlilik

Zamirlerin dogru ve yerinde kullaniminda smirlilik

Eklemek istedikleriniz:




Ustiin Zeka Ozellikleri Uzman Uygunluk Formu

Degerli uzman;

“Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Ustiin Zekali Bireylerde Zekdnin Islevsel Kullanimi” konulu yiiksek lisans
tez ¢alismasi kapsaminda Ustiin zekali OSB olan bireylerin sosyal ortamda gosterdikleri otizm spektrum bozukluguna ve
iistlin zekaya yonelik davraniglarinin neler olabilecegini betimlemek ve biligsel degerlendirme sonucunda sergiledikleri
istlin zekd profillerini sosyal ortamlarda islevsel kullanip kullanmadiklarini anlama amacglanmaktadir. Calisma
kapsaminda yapilacak analizlere yardimci olmay1 saglayacak iistiin zeka ozellikleri listesi alanyazin destekli olarak
hazirlanmigtir. Sizden istedigimiz her Ozellik i¢in caligmanin amaclarmi dikkate alarak ozellik hakkinda goris
bildirmenizdir. Ustiin zeka ile ilgili olabilecek 6zellikleri tamamen ilgiliden ilgisize kadar degerlendirmeniz
beklenmektedir.

Uygun gormediginiz, degismesini istediginiz veya eklenmesini istediginiz 6zellikler i¢in 6neri vermeniz ¢alismamiz
icin 6nemlidir.

Degerli katiliminiz ve katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Arastirmaci: Neslisah OMUR Danigman: Prof. Dr. Sezgin VURAN
Ozellikler Degerlendirme
Tamamen [[igili | Kismen | ligisiz | Diizeltilmeli/Oneri
ilgili flgili

Erken yasta baglantili ciimleler kurma

Karmasgik s6zel yonergeleri anlama becerisine sahip
olma

Karmagsik sozel yonergeleri sirasina gore yapabilme
becerisine sahip olma

Erken yasta alfabeyi 6grenme

Erken yasta sayilar1 6grenme

Erken yasta okumaya baglama

Erken yasta okumayi takiben yazma

Erken yasta dort islem becerisine sahip olma

Erken yasta zengin kelime haznesine sahip olma

Erken yasta dil kullanma becerisinde iistiinliige sahip
olma

Ilgi alanlarina yonelik secici dikkat olusturma

Ilgi alanlarina karsi dikkatini siirdiirme davranis

Giglii hafizaya sahip olma

Gergek yasam problemlerine karsi ilgi duyma

Soyut ve karmagik diisiinebilme

Olaylar1 ve durumlari farkli bakis acisi ile yorumlama

Tliski ve benzetme kurma

Risk alma

Mizah anlayisina sahip olma

Zor durumlara kars1 miicadeleci olma

Ust diizey problem ¢dzme becerisine sahip olma

Giglii hayal giicii

Ozgiin 6grenme stiline sahip olma

Merakli olma

Yiiksek 1Q seviyesine sahip olma

Erken yasta elestirel diisiinme becerilerini sergileme




Yiiksek gozlemleme becerisine sahip olma

Miikemmeliyet¢i olma

Eyleme ge¢gmeden diisiinme siirecine ¢ok zaman
harcama

Organizasyon becerisine sahip olma

Insan1 veya cevresini yonetme becerisine sahip olma

Gorev bilincinin yiiksek olmast

Rutin gorevlerden sikilma

Bagimsiz caligmay1 sevme

Tartigmaktan keyif alma

Yeni seyler 6grenmeye istekli olma

Hedeflerini gergeklestirmeye yonelik kararl ve
1srarct olma

Estetik bakis acisina sahip olma

Otoriteyi sorgulama egiliminde olma

Kendinden daha biiytik akran iliskisi gelistirme
egiliminde olma

Duyarlilik; 6zellikle diinya sorunlari, aclik, 6lim vb.
konulara duyarlilik, ahlaki duyarlilik

Erken yaslarda adalet ve esitlik tutumunun gelismesi

Erken yasta iletisim kurma becerisinin gelismesi

Aktif ve yiiksek enerjiye sahip olma

Ozgiivenli olma

Oz elestirel olma

Erken yasta adaptasyon becerisinin geligmesi

Erken kaba motor gelisimi

Erken ince motor gelisimi

Eklemek Istedikleriniz:
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