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OZET

YABANCI DiL OLARAK ALMANCA DERSINDE KULTURLERARASI
OGRENME: TURKIYE’DE BiR UNIiVERSITENIN YABANCI DILLER
YUKSEKOKULUNDA DURUM CALISMASI

Meryem Banu DEMIREL
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Almanca Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2019
Danigman: Prof. Dr. Ayhan BAYRAK

Bu c¢alismada, Kkiiltiirleraras1t yaklasim c¢ergevesinde iiniversitenin hazirlik
simiflarinda ders veren Ogretim gorevlilerinin goriisleri ve smif i¢i uygulamalari
dogrultusunda mevcut durumu ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Bu baglamda nitel
yontem kullanilarak durum analizi yapilmistir. 2017/2018 6gretim yilinin giiz ddneminde
bir iiniversitenin Yabanci Diller Yiiksekokulunda Almanca dersi veren ii¢ 6gretim
gorevlisi katilimei olarak belirlenmistir. Veriler, gézlem ve goriisme yoluyla elde edilmis,
veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme sorular1 kullanilmigtir. Ders
gézlemi on hafta boyunca siirmiis, elde edilen verilerle calismanin bulgularina
ulasiimigstir. Ogretim elemanlarinin goriislerinin desteklenmesi i¢in, bu derslerde 6grenim
goren 6grencilerin goriislerine de bagvurulmustur. A diizeyinde egitim goren kirk sekiz
ogrenci ile donemin baginda ve sonunda olmak iizere iki kere goriisme yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogretim elemanlarinin, derslerinde kiiltiirleraras1 yaklasima
yeterince yer vermedigi ve bu yaklasimla ilgili az bilgiye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmuigtir.
Bu baglamda kiiltiirlerarast yaklagimin 6gretim elemanlari tarafindan uygulanabilmesi ve
yabanci1 dil derslerinde yer bulabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimin gerekliligine deginilmistir.
Ayrica, kiiltiirlerarast dil becerisinin gelistirilmesi i¢in 6gretim elemani ve dgrenci is

birliginde iletisime yonelik projelerin yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kiiltiirleraras: yaklasim, Kiiltiirlerarasi iletisim becerisi, Hazirlik
simiflarinda kiiltiirleraras1 6grenme, Yabanci dil olarak Almanca,

Ogretmen egitimi.



ZUSAMMENFASSUNG

INTERKULTURELLES LERNEN IM DAF-UNTERRICHT:
EINE FALLSTUDIE IN DEN VORBEREITUNGSKLASSEN
DER HOCHSCHULE FUR FREMDSPRACHEN
AN EINER UNIVERSITAT IN DER TURKEI
Meryem Banu DEMIREL
Abteilung fiir Fremdsprachendidaktik
Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung

Anadolu Universitét, Institut fiir Erzichungswissenschaften, Mai 2019

Betreuer: Prof. Dr. Ayhan BAYRAK

Ziel dieser Studie ist es, die Ansichten der Lehrkrifte in den Vorbereitungsklassen
der Hochschule fiir Fremdsprachen an einer Universitét in der Tiirkei in Bezug auf den
interkulturellen Ansatz in Erfahrung zu bringen und die aktuelle Situation in
Ubereinstimmung mit den Unterrichtspraktiken aufzuzeigen. In diesem Zusammenhang
wurde die Fallstudie mit einer qualitativen Methode durchgefiihrt. Teilnehmer waren drei
Lehrkrifte, die im Wintersemester 2017/2018 an dieser Hochschule Deutsch
unterrichteten. Die Daten wurden durch Beobachtung und Befragung gewonnen, und
semistrukturierte Interviewfragen wurden als Mittel zur Datenerfassung verwendet. Die
Unterrichtsbeobachtung wurde fiir zehn Wochen durchgefiihrt und mit den erhobenen
Daten wurden die Ergebnisse der Studie dargestellt. Um die Ansichten der Lehrkrifte zu
unterstiitzen, wurden auch die Meinungen der Studierenden in diesen Kursen
beriicksichtigt. Zu Beginn und zum Ende des Semesters wurden zwei Interviews mit
vierundachtzig Studierenden auf A-Niveau gefiihrt. Als Ergebnis der Studie wurde
festgestellt, dass der interkulturelle Ansatz in den DaF-Unterrichten kaum zum Einsatz
kam und Kenntnisse zu diesem Ansatz als unzureichend bezeichnet werden konnen. In
diesem Zusammenhang wird die Notwendigkeit von Fortbildungsmoglichkeiten betont,
damit der interkulturelle Ansatz von den Lehrkréften umgesetzt werden kann. Dariiber
hinaus wird empfohlen, Projekte zur Kommunikation in der Zusammenarbeit von
Lehrkriaften und Studierenden zu entwickeln, um den Erwerb interkultureller
Sprachkenntnisse zu fordern.

Schliisselworter: Interkultureller Ansatz, Interkulturelle Kommunikationsfahigkeiten,
Interkulturelles Lernen in Vorbereitungsklassen, Deutsch als

Fremdsprache, Lehrerausbildung.



ABSTRACT

INTERCULTURAL LEARNING IN GERMAN
AS A FOREIGN LANGUAGE TEACHING:
A CASE STUDY IN A FOREGIN LANGUAGES HIGHSCHOOL
OF A UNIVERSTY IN TURKEY

Meryem Banu DEMIREL
Department of Foreign Language Education
Program in German Language Teaching
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2019
Supervisor: Prof. Dr. Ayhan BAYRAK

In this study, it is aimed to reveal the current situation in line with the opinions of
the lecturers in the preparatory classes of the university and their in-class practices within
the framework of the intercultural approach. In this context, the situation analysis was
performed by using qualitative method. In the fall semester of the academic year
2017/2018, three lecturers teaching German in the Foreign Languages Department of the
university were determined as participants. The data were obtained through observation
and interview, and semi-structured interview questions were used as data collection tools.
The observation of the course lasted for ten weeks and the findings of the study were
obtained. In order to support the views of the instructors, the opinions of the students
studying in these courses were also consulted. At the beginning and end of the term, two
interviews were held with forty-eight students studying at A level. As aresult of the study,
it was found out that the lecturers did not give enough space to intercultural approach in
their courses and had little knowledge about this approach. In this context, the necessity
of in-service training for intercultural approach to be applied by faculty members and to
be able to take part in foreign language courses has been mentioned. Furthermore, it is
recommended that instructors and students make projects related to communication in
order to develop intercultural language skills.

Keywords: Intercultural approach, Intercultural communication skills, Intercultural
learning in preparatory classes, German as a foreign language, Teacher

training.
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TEIL I
1. EINLEITUNG

Das Unterrichten einer Sprache als Fremdsprache bedeutet, dass die Sprache nicht
nur innerhalb ihrer eigenen Grenzen liegt, sondern auch mit anderen Nationen und
Kulturen kommuniziert, anerkannt und effektiv unterrichtet wird. Im Laufe der Jahre
wurden verschiedene Methoden und Ansdtze fiir den Fremdsprachenunterricht
entwickelt. Mit jeder neuen Methode wurden Innovationen eingefiihrt, um die Méngel
der vorherigen Methode abzudecken.

Die Tatsache, dass sich die Menschen je nach dem Alter stindig verdndern und
entwickeln, hat sich auch auf den Sprachunterricht ausgewirkt. Die Notwendigkeit
Fremdsprachen zu lernen, steht in einem Zusammenhang zu der Entwicklung
multikultureller Gesellschaften. Es reicht nicht aus, die Fremdsprache zu lernen, es ist
zum Bediirfnis geworden, die Kultur der Sprache zu verstehen. In diesem Zusammenhang
ist es erforderlich im Bildungsbereich zu fordern, um unterschiedliche Kulturen und
Gesellschaften zu verstehen und sich mit ihnen einzufiihlen.

Interkulturelles Lernen ist fiir Lerner aller Stufen und fiir Lehrer im
Fremdsprachenunterricht unerldsslich. Auf diese Weise sollen die interkulturellen
Sprachkenntnisse verbessert werden, indem die fremdsprachliche Perspektive entwickelt
und die Kultur der Fremdsprachen erlernt wird. Der Gemeinsame Européische
Referenzrahmen hat diesen Ansatz eingehend angesprochen und besonders die Lehrer fiir
dieses Thema sensibilisiert.

Der interkulturelle Ansatz als eine der fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden
gewinnt auch in der Tiirkei immer mehr an Bedeutung und es wird versucht, sie
umzusetzen. Die Hauptaufgabe der Lehrer ist, die Entwicklung interkultureller
Sprachkenntnisse der Lerner. Diesbeziiglich ist es unverzichtbar, dass die Lehrkrifte die
an der Fakultit fiir Lehramt tétig sind, iiber diesbeziigliche Kenntnisse verfiigen.

Es wird erwartet, dass die Lehrkrifte {iber Féhigkeiten den interkulturellen Ansatz
betreffend verfiigen und sie diese kontinuierlich weiterentwickeln, vor allem da die
meisten neuen Materialien fiir den Fremdsprachenunterricht auf interkulturelle
Kommunikationsfédhigkeiten ausgerichtet sind. In diesem Zusammenhang werden im
Folgenden die Bedeutung des interkulturellen Lernens im Deutschunterricht als
Fremdsprache und die Vorlesungen der Lehrkréfte untersucht und gleichzeitig die

Ansichten der Studierenden dargestellt.



1.1. Grundbegriffe des interkulturellen Lernens und Beziehungen zueinander

Dieser Teil konzentriert sich auf die Beziehung von Kultur und Sprache, sowie auf
die Rolle der Kultur im Fremdsprachenunterricht. Danach folgen Informationen iiber den
interkulturellen Ansatz, der das Hauptthema der Studie ist. Im néchsten Abschnitt werden
die Rolle und die Bedeutung des interkulturellen Ansatzes im Deutschunterricht erléutert.

Beim interkulturellen Lernen sollte der Zusammenhang zwischen Sprache und
Kultur beriicksichtigt werden, da Sprache und Kultur ein Paar sind, bei dem das eine nicht
vom anderen getrennt werden kann. In diesem Zusammenhang haben sich die Begriffe
Multikulturalitdt und Interkulturalitit mit der Entwicklung der Gesellschaft und der
Kulturen herausgebildet.

Bis heute ist es moglich, viele Quellen und Diskussionen iiber Kultur und Sprache
zu finden. Beides sind Konzepte, die sich gegenseitig beeinflussen und miteinander
interagieren. Gemif einigen Definitionen wird Kultur als ein Phdnomen definiert, das
von jedem in einer Gesellschaft vorhandenen Konzept geformt wird. Nach Tylor ist
Kultur ,,im weitesten ethnographischen Sinne jener Inbegriff von Wissen, Glauben,
Kunst, Moral, Gesetz, Sitte und allen iibrigen Fihigkeiten und Gewohnheiten, welche der
Mensch als Glied der Gesellschaft sich angeeignet (Tylor, 1871, S. 1, zit. nach Hansen
2011, S. 29).«

Kultur ist sowohl als von Menschen geschaffenes Phidnomen als auch als Ganzes
der materiellen und geistigen Werte einer Gesellschaft definiert worden. Nach Giiveng
(2007, S. 14) ist Kultur ,,in einem wissenschaftlichen Sinn ein komplexes Ganzes,
bestehend aus allem, was materiell und spirituell vom Menschen als Mitglied der
Gesellschaft gelernt und gelehrt wird* und ,,sie umfasst die Gesamtheit der Gewohnheiten
eines Kollektivs (Hansen, 2011, S. 15)*. In diesem Zusammenhang erklart Kocak den

Kulturbegriff wie folgt:
Der Kulturbegriff wird von abstrakten Begriffen (Traditionen, Sitten, Einstellungen)
bestimmt, die unser Verhalten neben konkreten Objekten (Kunst, Literatur) bestimmen.
Hauptmerkmale der Kultur; lernfihig sein, zur Identitdtsentwicklung beitragen, indem man
das Gefiihl der Zugehorigkeit vermittelt, symbolische Bedeutungen enthidlt, mit
Sozialisierung transferiert und sich im Laufe der Zeit verandert (Kogak, 2010, S. 24).
Mit der kontinuierlichen Entwicklung und dem Wandel der Gesellschaften kann

man sagen, dass sich die Kultur einer Gesellschaft stindig verdndert und auf die folgende

Generation iibertragen wird. Mit anderen Worten: "Kultur ist nicht statisch, die Menschen



entwickeln sich, wihrend sie ihren Alltag bewahren (vgl. Kachru, 2009, S. 77).” Kultur

wird von verschiedenen dulleren Faktoren beeinflusst.

Kultur ist ein universelles, fiir eine Gesellschaft, Organisation und Gruppe aber schr
typisches Orientierungssystem. Dieses Orientierungssystem wird aus spezifischen Symbolen
gebildet und in der jeweiligen Gesellschaft usw. tradiert. Es beeinflusst das Wahrnehmen,
Denken, Werten und Handeln aller ihrer Mitglieder und definiert somit deren Zugehdorigkeit
zur Gesellschaft (Thomas, 1993, S. 380, zit. nach Altmayer, 2004, S. 100).

Basierend auf all diesen Definitionen kann Kultur mit Unterelementen wie Sprache,
Religion, Geographie, Kunst, Gewohnheiten, Traditionen usw. als von Menschen
geschaffenes Phidnomen definiert werden, das weitergegeben wird und sich auch
verdandert.

Kultur ist mit Sprache verbunden und Sprache ist der Tréger der Kultur. Kultur
kann durch Sprache und Kommunikation von Generation zu Generation und in
verschiedene Gesellschaften {ibertragen werden. Nach Hansen kann “die
Kommunikation, welche die Sprache und Zeichen beinhaltet, als die Grundelemente der
Kultur” bezeichnet werden (vgl. Hansen, 2011, S. 32).

Wie bei den Definitionen von Kultur haben viele Sprachwissenschaftler zahlreiche
Definitionen von Sprache erarbeitet. In diesem Zusammenhang werden einige dieser
Definitionen in Bezug auf Kultur diskutiert.

Die Sprache, die das wichtigste Kommunikationsmittel der Menschen ist und sich
mit den Menschen verdndert und entwickelt, wurde von Saussure — einem der Pioniere
der Strukturlinguistik — als Produkt beschrieben. Laut Saussure ist Sprache ein Vertrag
und ein Kompromiss. Vardar, der Saussures sprachliche Notizen {ibersetzte, beschrieb

seine Definition von Saussure wie folgt:
Die Sprache ist nicht eine Funktion der Person, die spricht, sondern das Produkt, das der
Einzelne passiv in sein Gedéchtnis tibergibt. Kein Vorentwurf erforderlich. Sprache ist eine
Reihe von Indikatoren, die Konzepte anzeigen (Vardar, 2001; vgl. Vicdan, 2010; Giifta und
Kan, 2011).

Die Sprache, die Menschen von anderen Lebewesen unterscheidet, verbindet
Menschen und  Gesellschaften und fungiert als Kommunikations- und
Interaktionswerkzeug. ~ Demirel  zufolge  ist  Sprache  das  effektivste
Kommunikationsmittel unter den Menschen. In diesem Zusammenhang betonte er, dass
die Sprache die Menschen und Kulturen zueinander bringt. Er zeigt, dass ,,die

Verwendung von Sprache als Kommunikationsmittel zwischen Menschen verwendet



wird, dass Sprache eine soziale Funktion hat. Die Sprache iibernimmt auch die Rolle, eine
Beziehung zwischen dieser Gesellschaft und ihrer Kultur herzustellen (vgl. Demirel,
2004, S. 2).«

Die Sprache, die kulturelle Werte symbolisiert, offenbart auch den Charakter einer
Gesellschaft. Jede Kultur hinterlédsst ihre eigenen Spuren in der Sprache. In gewissem

Sinne sind diese Spuren der Spiegel dieser Gesellschaft.
Sprache ist ein Zeichensystem, das sich selbst als kultureller Wert erweist. Sprecher
identifizieren sich und andere durch ihren Sprachgebrauch; sie sehen ihre Sprache als Symbol
ihrer sozialen Identitdt. Das Verbot ihrer Verwendung wird von ihren Sprechern oft als
Ablehnung ihrer sozialen Gruppe und ihrer Kultur wahrgenommen. So kénnen wir sagen,

dass Sprache kulturelle Realitit symbolisiert (Kramsch, 1998, S. 3).

In diesem Zusammenhang kann man sagen, dass die Erhaltung einer Sprache auch
bedeutet, ihre Kultur zu bewahren. Wie in fritheren Definitionen erwihnt, ist Sprache
ebenso wie Kultur ein sich entwickelndes und sich veranderndes Phanomen. Wihrend sie
mit verschiedenen Kulturen interagieren, sollten Gesellschaften ihre Sprache gut
einsetzen, um ihre eigene Kultur widerzuspiegeln. ,,Sprache basiert auf Wahrnehmung,
Interesse und kulturellen Werten der Gesellschaft durch konkrete Produkte. Alles,
woriiber gesprochen wird, spiegelt das soziale Leben durch kulturelle Sprache wider (vgl.
Goger, 2012, S. 54).¢

Kommunikation und Interaktion spielen immer aufgrund des Zusammenlebens von
Gesellschaften und Kulturen eine wichtige Rolle. Menschen, die miteinander
interagieren, beeinflussen tatséchlich das Leben und das Weltbild des jeweils anderen.
Kulturtransfer findet statt, solange Menschen miteinander interagieren. Das bringt das
Zusammenleben im Einklang mit verschiedenen Kulturen und interkulturellen Dialog
zusammen.

Multikulturalitit und Interkulturalitdit sind durch das Zusammenleben
verschiedener Kulturen in den Vordergrund geriickt. In diesem Zusammenhang kann
Multikulturalitdt als das Zusammenleben vieler verschiedener ethnischer Gruppen
betrachtet werden. Menschen mit unterschiedlichen Kulturen oder unterschiedlichen
ethnischen Hintergriinden und ,,Menschen, die die Teile des gemeinsamen Erbes auf
derselben Geographie geschaffen haben, haben den Kulturbegriff bereichert und den
Begriff der Multikulturalitit geschaffen (Basbay und Bektas, 2009, S. 33).“ Ahnlich
definiert Niinning (2008, S. 519) das Konzept der Multikulturalitét als ,,Konzept, das die



ethnische Vielfalt und das Nebeneinander heterogener sozialer und kultureller Muster in
einer Gesellschaft beschreibt.*

Menschen, die unterschiedliche Urspriinge haben, aber in demselben sozialen und
kulturellen Umfeld leben, sollten auch iiber ein interkulturelles Bewusstsein verfiigen,
um respektvoll und einfiihlsam zu sein. Das Konzept der Interkulturalitét erfordert kein
Zusammenleben wie das Konzept der Multikulturalitit. Es ist mdglich, {iber
Interkulturalitit zu sprechen, um die Perspektiven der Menschen in verschiedenen
Kulturen zu verstehen und fiir verschiedene Kulturen sensibel zu sein.

In einer sich stetig entwickelnden und verdndernden Welt gewinnt der Begriff der
Interkulturalitit an Bedeutung. Multikulturelle Gesellschaften verwenden Methoden und
Techniken zur Entwicklung interkultureller =~ Kommunikationsfahigkeiten in
Bildungssystemen. Vor allem im Fremdsprachenunterricht wurde versucht, den
Kulturtransfer mit Hilfe verschiedener Methoden durchzufiihren, anschlief3end ist die

Entwicklung interkultureller Sprachkenntnisse in den Vordergrund getreten.

1.1.1. Die Rolle der Kultur im Fremdsprachenunterricht

Bis heute ist Kultur sowohl in vielen Bereichen der Gesellschaft als auch in der
Bildung wirksam. Vor allem im Fremdsprachenunterricht wird das Erlernen einer
anderen Sprache und gleichzeitig das Erlernen der Zielsprachkultur gelehrt. Wie Kramsch
(2006, S. 12) erwédhnt hat, ist ,Kultur immer eine integrale Komponente des
Sprachunterrichts gewesen.

Kitao erklérte in seiner Studie, dass kulturelle Gegenstinde aus folgenden Griinden

in den Fremdsprachenunterricht einbezogen werden sollten:

* Die Arbeit an kulturellen Gegenstéinden bietet den Lernern logische Erkldrungen fiir die
Bedeutung der Zielsprache.

« Fiir die Lerner ist das grofBte Problem beim Erlernen einer Fremdsprache, die Muttersprache
zu verstehen. Grammatikbiicher machen es den Lernern unmoglich, kulturelles Bewusstsein
zu entwickeln, solange sie kein sprachliches Wissen mit echtem kulturellem Wissen zur
Verfligung stellen. Die Verbindung von Sprache mit kulturellen Gegenstinden ermdglicht es
dem Lerner, abstrakte Laute und Formen mit realen Personen und Orten in Verbindung zu
bringen.

* Die Zielsprache durch Verschonerung mit Kulturgiitern zu erweitern erhoht die Motivation
der Lerner. Dadurch steigen das Interesse und die Neugier der Lerner an der Zielsprache und

der Kultur der Sprache.



* Die Arbeit an kulturellen Themen erhoht auch das Interesse der Lerner an ihrer Zielsprache.
Gleichzeitig bietet es den Studierenden Geografie, Geschichte und kulturelles Wissen, um
ihr Wissen zu erweitern (Kitao, 1991, S. 289-299; vgl. Geng und Bada, 2005; Baykara, 2010;
Choudhury, 2013; Doganay, 2013).

Es ist notwendig, liber die Unterschiede zwischen den Sprachen und die Ursachen
dieser Unterschiede zu sprechen, damit die Lernenden die Sprachstruktur besser
verstehen konnen — damit die sie die Kultur der Sprache verstehen und sich in diese
Sprache einfiihlen konnen. Um eine Fremdsprache gut zu lernen und zu interpretieren, ist
es wichtig, die Kultur der Sprache zu beherrschen. Wie Tomalin und Stempleski (1993,
S. 7) ausgefiihrt haben, sollte der Fremdsprachenunterricht kulturelle Elemente enthalten,
weil diese ,,den Lernenden dabei helfen, Informationen {iber die Kultur der Zielsprache
zu organisieren und die erforderlichen Fertigkeiten zu erwerben.*

Durch den Kulturtransfer im Fremdsprachenunterricht kann der Lernende
kulturelles Bewusstsein sowohl fiir seine eigenen Kulturen als auch fiir seine Zielkulturen
entwickeln. Wenn Lernende etwas iiber die Kultur der Zielsprache lernen, konnen sie
auch ihre eigene Kultur analysieren und eine Ausdrucksweise finden, um diese Kultur
mit ihrer eigenen Kultur zu vergleichen.

Liisebrink erkldart den methodischen Ansatz des Kulturtransfers als ein Mittel, das
die ,,Wege, Medien und sprachlichen Bedingungen fiir die Vermittlung von Texten,
kulturellen Objekten und Praktiken® zum Ausgangspunkt nimmt. In der Lehr- und
Forschungspraxis ldsst sich das Konzept des Kulturtransfers in konkrete Fragestellungen
umsetzen beispielsweise zu den Transferwegen (Institutionen, Vermittlerfiguren), zur
Begriffs- und Textiibersetzung, zur interkulturellen Adaptation von Diskursen und
Institutionen und zur Verwendung von Informationen und Wissensbestidnden iiber andere
Gesellschaften und Kulturen (vgl. Liisebrink 2016, S.144).

Beim Erlernen einer Fremdsprache ist es das Ziel, die Kultur der Sprache zu
erkennen und sogar zu lernen. Die Tatsache, dass die Begriffe Sprache und Kultur
untrennbar miteinander verbunden sind, hat gezeigt, dass Kultur in den
Fremdsprachenunterricht iibertragen werden muss. In Anbetracht dessen, dass eine der
Funktionen der Sprache der Transfer von Kultur ist es insbesondere im
Fremdsprachenunterricht wichtig, soziales Verhalten sowie Literatur, Architektur,

Erndhrung und Verhaltenstypen der Zielsprache zu vermitteln.
Da jede Sprache eine Textur von Begriffen hat und jede Sprache das Design eines Teils der

Menschheit anspricht, kurz gesagt, das Erlernen einer Fremdsprache, da jede Sprache der



Nachhall einer speziellen Weltsicht ist, dem Menschen eine neue Sicht gibt und deren

Sichtweise multipliziert (Akarsu, 1998, S. 64).

Eine der Hauptziele des Fremdsprachenlernens ist die Kommunikation mit den
Zielsprachenbenutzern. An diesem Punkt ist es wichtig, die Kultur der
Zielsprachbenutzer zu erkennen. Pretceille (2013, S. 94) argumentiert, dass Kultur zwei
Hauptfunktionen hat. Die erste ist, dass das Individuum sich selbst versteht und es
anderen erzihlt; die zweite ist Verhalten, Einstellungen usw. leicht an die Umgebung
anzupassen.

Es gibt im Sprachunterricht auch wichtige den Kulturtransfer betreffende Punkte.
Unterschiede zwischen der Abhédngigkeit der Sprachlerner von ihrer eigenen Kultur, ihren
Vorurteilen und interkulturellen Sensibilitdtsniveaus sollten ebenfalls beriicksichtigt
werden. Daneben spielt Kultur eine wichtige Rolle bei den vier Grundfertigkeiten in

Fremdsprachenunterrichten. Kramsch stellt fest, dass
Kultur keine flinfte Fahigkeit im Fremdsprachenunterricht ist, auer Sprechen, Zuhdren,
Schreiben und Lesen. Im Gegenteil, Kultur steht am Anfang des Sprachlernprozesses von

Anfang bis Ende, um eine effektive und sinnvolle Kommunikationskompetenz zu haben

(Kramsch, 1993, S.1; vgl Cakir, 2011; Sarag, 2012).

Heutzutage ist es nicht moglich, eine Fremdsprache zu unterrichten, die nicht mit
Kultur verbunden ist. In den fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden von friiher bis heute
hat Kultur auf unterschiedliche Weise stattgefunden.

Die unten dargestellte Tabelle basiert auf der Fernstudieneinheit ,,Methoden des
fremdsprachlichen Deutschunterrichts* von Neuner und Hunfeld und zeigt die Methoden

fiir den Fremdsprachenunterricht und die Rolle der Kultur.

Tabelle 1.1. Die fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden und Kultur

Unterrichtsmethoden Die Rolle der Kultur

die Grammatik-Ubersetzungsmethode (GUM) Landeskunde in literarischen Texten

die direkte Methode (DM) Landeskundliche Themen und Situationen
die audiolinguale Methode (ALM) Landeskundliche Themen und Situationen
die audiovisuelle Methode (AVM) Landeskundliche Themen und Situationen
die vermittelnde Methode (VM) Landeskundliche Themen und Situationen




die kommunikative Didaktik (KD) Landeskundliche Themen und Situationen/
Alltagskommunikation/ oberfldchliche

Kulturvergleiche

der interkulturelle Ansatz (IA) Interkulturelle Landeskunde/ interkulturelle

Kommunikation

Wie aus der obigen Tabelle ersichtlich ist, ist alltdgliche Kommunikation in der
Grammatikiibersetzungsmethode nicht enthalten. Nur literarische Texte, die sich auf die
Zielkultur beziehen, enthalten landeskundliche Informationen. Auswendiglernen mit
literarischen Texten und auch Grammatik stehen dabei im Vordergrund. Aus diesem
Grund  wurden  Kommunikations- und  Sprechfertigkeiten  vernachléssigt.

Landeskundliche Informationen werden mit literarischen Texten gegeben.
Auch im inhaltlichen-thematischen Bereich wird der Gegensatz zur GUM deutlich: Es geht
nicht mehr um die Beschaftigung mit literarischen Texten als den Zeugnissen der Kultur des
Zielsprachenlandes, sondern es geht um die Beherrschung praktisch verwertbaren
Alltagswissens und alltédglicher Kommunikationssituationen (Neuner und Hunfeld, 1993, S.
61).

Die Grammatikiibersetzungsmethode ,bezieht sich in erster Linie auf den
schriftlichen Gebrauch der Sprache. Der Schiiler soll sowohl den Inhalt als auch die Form
eines Textes erfassen konnen. Die dazu ausgewéhlten Texte sind Werke bedeutender
Autoren aus dem jeweiligen Kulturkreis der Zielsprache (Neuner und Hunfeld, 1993, S.
31).

Mit solchen Texten wird beabsichtigt, ,,die Lernenden durch Erzeugnisse der
,;,hohen* Kultur nach der humanistischen Tradition zu bilden und zu entwickeln. Die zu
erlernenden Sprachen wurden nach dem kulturellen Ansehen ausgesucht, und als
Unterrichtsinhalte wurden vor allem hochkulturell signifikante Texte gewihlt (Sajavaara,
2006, S.226; zit.nach Maijala, 2010, S. 14).*

Bei den folgenden Methoden wie Direkte Methode, Audiolinguale Methode,
Audiovisuelle Methode und Vermittelnde Methode wurde Kultur als landeskundliche
Themen und alltdgliche Situationen betrachtet. In den genannten Methoden werden viele

Themen erwihnt, die sich auf die Landeskunde beziehen.
Landeskunde ist eine interdisziplinire Wissenschaft, die immer bei einem
Fremdsprachenerwerb integriert ist. Sie beschreibt und untersucht die sprachlichen,

kulturellen, sozialen und naturrdumlichen Phéanomene eines jeweiligen Landes. Der Lerner



soll somit Kenntnis und Verstindnis beziiglich des Ziellandes entwickeln. (Krestin, 2009, S.
2).
In den Lehrbiichern werden tdgliche Themen wie Essgewohnheiten, Traditionen,
Kunst, Familie usw. aufgenommen.

Waihrend in den fremdsprachlichen Lehrbiichern in der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts der auf
die ,,hohe* Kultur reduzierte, enge Kulturbegriff sich widerspiegelte, konnte gegen Ende der
1960er Jahre festgestellt werden, dass der Kulturbegriff durch die Demokratisierung und
Pluralisierung der Gesellschaft erweitert worden war. Der Fremdsprachenunterricht galt
nicht mehr als elitér, dies hatte auch einen Einfluss auf die Unterrichtsinhalte (Maijala, 2010,
S. 17).

Bei der kommunikativen Methode ist es das Ziel, die Sprache der Lerner zu lehren,
um sie im sozialen Leben einsetzen zu konnen. Bei dieser Methode werden verschiedene
Techniken vermittelt, damit die Lerner unterschiedliche Situationen wahrnehmen
konnen. Von den Lernern wird erwartet, dass sie die Zielsprache im Alltag verwenden.

Im Unterricht werden oberfldchliche Vergleiche zwischen den Kulturen angestellt.
Die Landeskunde soll die Welterfahrung des Lerners erweitern. Sie geht von den
Erfahrungen, die der Lerner im eigenen Kulturkreis gewonnen hat. Dazu werden die
Gegebenheiten der Zielkultur differenziert dargestellt und mit den Erfahrungen und
Einstellungen des Lerners verglichen. (...) Kommunikative Fertigkeiten werden aus der
Situations-, Rollen- und Text-Sortenanalyse abgeleitet (Helbig u.a., 2001, S. 910).

Nach der kommunikativen Methode hat der interkulturelle Ansatz im
Fremdsprachenunterricht seinen Platz gefunden. Mit diesem Ansatz hat der Ort der
Kultur im Laufe der Zeit eine andere Dimension erhalten. Dieser Ansatz umfasst die
Entwicklung interkultureller Kommunikation und interkultureller Landeskunde. Biechele

und Padros erkldren den Inhalt interkultureller Landeskunde zusammenfassend:
Landeskunde im kulturellen Sinn
- geht von der Einsicht aus, dass Wahrnehmung und Interpretation der Zielkultur immer
auf dem Hintergrund der jeweils eigenen Kultur stattfinden.
- bedeutet Verstehen tiber kulturelle Grenzen hinweg, das zu einer Entdeckungsreise in die
andere Kultur wird, bei der gleichzeitig die eigenen kulturellen Voraussetzungen bewusst
gemacht werden sollen.
- Entwickelt und fordert den Aufbau von Wahrnehmungs- und Empathiefihigkeiten sowie
Strategien der BedeutungserschlieBung und Fertigkeiten im Umgang mit anderen Kulturen
(Biechele und Padros, 2003, S. 91).

Mit dem interkulturellen Ansatz hat die Landeskunde eine andere Dimension
erhalten. Der interkulturelle Ansatz unterscheidet sich nicht nur in diesem

Zusammenhang von anderen Methoden, sondern auch in Bezug auf seinen Zweck und



seine Umsetzung. Die Merkmale des interkulturellen Ansatzes und seine Bedeutung im

Fremdsprachenunterricht werden in anderen Kapiteln kurz beschrieben.

1.1.2. Ein Uberblick iiber interkulturelles Lernen

Der 2001 vom Europarat verdffentlichte Gemeinsame Européische
Referenzrahmen hat grundlegende Anderungen im Bereich des handlungsorientierten
Sprachunterrichts bewirkt. In diesem Zusammenhang werden handlungsorientiertes
Sprachenlehren, -lernen und -bewertungen zugrunde gelegt. Dieser Ansatz, der alle
bisherigen Methoden hinter sich ldsst, kann als Erweiterung der kommunikativen
Sprachkenntnisse betrachtet werden. Das wichtigste Ergebnis des Ubergangs vom
kommunikativen zum handlungsorientierten Ansatz ist ,der Ubergang von der
kommunikativen Kompetenz zur interkulturellen Kommunikationskompetenz (vgl.
Puren, 2002; Windmiiller, 2011; zit.nach Yetis und Kurt, 2016, S. 1721).“

Fiinf Kompetenzen, die von Byram (1997) im Zusammenhang mit interkultureller
kommunikativer Kompetenz entwickelt wurden, wurden in diesem Bereich akzeptiert.
Basierend auf interkultureller Kommunikationskompetenz umfassen diese Kompetenzen
die folgenden Punkte: Wissen; interkulturelle Einstellungen; Interpretations- und
Assoziationsfdahigkeiten;  Entdeckungs- und Interaktionsfahigkeiten; kritisches

kulturelles Bewusstsein.
Die interdependenten Komponenten der interkulturellen Kompetenz sind Einstellungen
(savoir étre) [attitudes], Wissen (savoirs) [knowledge] und Fertigkeiten (savoir comprendre,
savoirapprendre/ faire) [skills of interpreting and relating, skills of discovery and interaction],
die gleichsam miinden in savoir s’engager, der Fahigkeit zur Bewertung von kulturellen
Praktiken, Produkten oder Perspektiven auf der Basis von expliziten Kriterien und unter
Zuhilfenahme von Einstellungen, dem vorhandenen Wissen und den eigenen Fertigkeiten

[critcal cultural awareness] (Byram, 1997, S. 32, zit.nach Vogt, 2007, S.140).

Basierend auf den Definitionen von Byram wurden diese Féhigkeiten im
Gemeinsamen Europdischen Referenzenrahmen weiterentwickelt. Nach GER (2001)
lauten die allgemeinen Kompetenzen wie folgt: ,,Deklarates Wissen/savoir* (umfasst
Weltwissen, soziokulturelles Wissen und interkulturelles Bewusstsein); ,,Fertigkeiten
und prozedurales Wissen/savoir-faire (umfasst praktische Fertigkeiten und
interkulturelle Fertigkeiten); ,,Personlichkeitsbezogene Kompetenz/savoir-étre (umfasst
Einstellungen, Motivationen, Wertvorstellungen, Uberzeugungen, kognitiver Stil und

Personlichkeitsfaktoren); ,,Lernfdhigkeit/savoir-apprebdre® (umfasst Sprach-und
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Kommunikationsbewusstsein, allgemeines phonetisches Bewusstsein und phonetische
Fertigkeiten, Lerntechniken und heuristische Fertigkeiten). Neben diesen Fihigkeiten
gibt es auch Sprachkompetenzen. Laut GER (2001, S. 109-110) umfassen diese
Sprachkompetenzen , linguistische Kompetenzen®, ,,soziolinguistische Kompetenzen®
und ,,pragmatische Kompetenzen®.

GER basiert auf interkulturellem Lernen. Zu den interkulturellen Fahigkeiten, die

sowohl sprachlichem als auch kulturellem Lernen dienen, gehoren laut GER folgende:
- Die Fahigkeit, die Ausgangskultur und die fremde Kultur miteinander in Beziehung zu
setzen;
- Kulturelle Sensibilitdt und die Fahigkeit, eine Reihe verschiedener Strategien fiir den
Kontakt mit Angehdrigen anderer Kulturen zu identifizieren und zu verwenden;
- Die Fahigkeit, als kulturelle Mittler zwischen der eigenen und der fremden Kultur zu
agieren und wirksam mit interkulturellen Missverstindnissen und Konfliktsituationen
umzugehen;
- Die Féhigkeit, stereotype Beziehungen zu tiberwinden (GER, 2001, S.106).

Parallel zu diesen Definitionen diskutierte Thomas den Umfang dieser Fahigkeiten

wie folgt:
Interkulturelle Kompetenz zeigt sich in der Fahigkeit, kulturelle Bedingungen und
Einflussfaktoren im Wahrnehmen, Urteilen, Empfinden und Handeln bei sich selbst und bei
anderen Personen zu erfassen, zu respektieren, zu wiirdigen und produktiv zu nutzen im
Sinne einer wechselseitigen Anpassung, von Toleranz gegeniiber Inkompatibilititen und
einer Entwicklung hin zu synergietrichtigen Formen der Zusammenarbeit, des
Zusammenlebens und handlungswirksamer Orientierungsmuster in Bezug auf

Weltinterpretation und Weltgestaltung (Thomas, 2003, S. 39).

Die Entwicklung interkultureller Kommunikationsfédhigkeiten fiir Lernende und
Lehrende im Fremdsprachenunterricht kann durch Beriicksichtigung dieser Prinzipien
erreicht werden. In diesem Zusammenhang steht der interkulturelle Ansatz im
Fremdsprachenunterricht im  Mittelpunkt. Im Rahmen des interkulturellen
kommunikativen =~ Ansatzes  bringt  Gilindogdu  (2007) das Ziel des

Fremdsprachenunterrichts wie folgt zum Ausdruck:

Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist es, den Lernern Verhaltensweisen zu vermitteln, die
den kulturellen Besonderheiten in der interkulturellen Kommunikation entsprechen. In
diesem Sinne bedeutet Fremdsprachenlernen eine Beziehung zur fremden Kultur einzugehen,
sich einer anderen Person zu 6ffnen und eine andere zu verstehen, gleichzeitig ihre Kultur
auf den Fremden zu iibertragen. Um sich einem Fremden gegeniiber zu 6ffnen und zu
verstechen, muss er toleranter, unvoreingenommener und verstdndnisvoller mit dem

Muttersprachler umgehen (Giindogdu, 2007, S. 171-172; vgl. Oz, 2010, S.20).
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Um interkulturelles Bewusstsein bei Sprachlernenden zu schaffen, sollte im
Unterricht der interkulturelle Ansatz gewéhlt werden. Um das interkulturelle Bewusstsein

vollstindig zu gewéhrleisten, sollten Sprachlehrer Folgendes in Betracht ziehen:

- welche soziokulturellen Erfahrungen und Kenntnisse bei den Lernenden vorausgesetzt
werden konnen und welche von ihnen erwartet werden;

- welche neuen Erfahrungen und Kenntnisse des sozialen Lebens sowohl in der eigenen als
auch in der Zielgemeinschaft die Lernenden erwerben miissen, um die kommunikativen
Anforderungen in der zweiten Sprache zu meistern;

- welches Bewusstsein der Beziehung zwischen der eigenen und der Zielkultur die Lernenden
haben miissen, um eine angemessene interkulturelle Kompetenz zu entwickeln (GER, 2001,

S.105).

Damit die Lerner interkulturelle Kompetenz erwerben konnen, sollten die
Sprachlehrer die Zielkultur und ihre eigene Kultur mit dem Unterricht verbinden und dem
Lerner eine Perspektive geben. Es muss sichergestellt sein, dass Sprachlehrer iiber keine
Stereotypen verfligen und dass sie von Vorurteilen befreit sind. GER empfiehlt
Folgendes, um Sprachlernern interkulturelle Féhigkeiten zu vermitteln. Die Sprachlehrer

sollten Klarheit dariiber haben,

- welche kulturellen Mittlerrollen und —funktionen die Lernenden iibernehmen miissen, auf
welche dieser Rollen und Funktionen sie vorbereitet werden sollen und was von ihnen in
dieser Hinsicht erwartet wird,

- welche Merkmale der Ausgangs- und Zielkultur die Lernenden unterscheiden kdnnen
miissen, wie sie darauf vorbereitet werden sollen und welche Anforderungen in dieser
Ansicht an sie gestellt werden;

- welche Vorkehrungen getroffen werden sollten, um den Lernenden die Moglichkeit zu
geben, die Zielkultur zu erfahren;

- welche Gelegenheiten die Lernenden haben werden, als kulturelle Mittler aufzutreten

(GER, 2001, S. 106).

Fir die Bildung interkultureller =Kommunikationsfahigkeiten ist ein
Erfahrungsprozess und interkulturelles Bewusstsein erforderlich. Sprachlehrer spielen
eine wichtige Rolle bei der Schaffung dieses Bewusstseins bei den Sprachlernern. Damit
der Sprachlehrer interkulturelles Lernen erreichen kann, muss man eine objektive Person
sein, die von Vorurteilen befreit ist, Empathie besitzt, keine Klischees/Stereotypen
gegeniiber verschiedenen Kulturen hat und sich in diesem Zusammenhang
weiterentwickelt. Aus der Sicht des Sprachlehrers wird dariiber hinaus vorausgesetzt,
dass Kenntnisse iiber beide Kulturen und gegebenenfalls iiber viele verschiedene

Kulturen vorhanden sind, um den verschiedenen Kulturen im Unterricht Platz zu geben,
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den Lernern Empathie zu vermitteln und diese Fiahigkeiten im tdglichen Leben

anzuwenden.

1.2. Forschungsstand

Es befindet sich zahlreiche Studien wie (Bausch,1994; Byram, u.a. 2002; Atay,
2005; Zarate, 2004; Thomas, 2005; Bayyurt, 2006; Bertels, 2007; Bolten, 2007;
Lichtblau, 2007; Filipan—Zignic’, 2008; Feng, 2009; Spencer-Oatey u.a., 2009; Bolten,
2010; Kausl, 2011; Ustiin, 2011; Becker, 2012; Kilig, 2013; Holmes, 2015; Demir, 2017;
Sauaf, 2017) tiber ,,Interkulturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht®. Die folgenden
Studien beziehen sich auf diesen aktuellen Forschungsstand und tragen zu dieser Arbeit
bei.

In der Magisterarbeit von Karbi (2002) mit dem Titel ,,Die Bedeutung und Funktion
Interkulturellen Lernens im DaF-Unterricht wird die Bedeutung des interkulturellen
Lernens beim Erlernen des Deutschen als Fremdsprache und seine Funktion
hervorgehoben. Die Rolle des Schiilers beim Erwerb interkultureller Kompetenzen wird
durch die Bearbeitung von Mustern aus einem deutschen Lehrbuch demonstriert. Nach
den Ergebnissen dieser Studie in der Tiirkei ist die Einfiihrung des interkulturellen
Lernens im Fremdsprachenunterricht als eine Notwendigkeit entstanden. Es wird
angenommen, dass die nach diesem Ansatz durchgefiihrten Kurse es den Studierenden
ermoglichen, Fremdsprachenkenntnisse und -fertigkeiten zu erwerben und sich fiir die
Anerkennung von Fremdsprache und Kultur zu interessieren.

Zeuner (2009) betonte in der Arbeit ,,Landeskunde und interkulturelles Lernen-
Eine Einfiihrung* die Rolle und den Stellenwert von Landeskunde im Deutschunterricht.
In diesem Zusammenhang wurde in dieser Studie iiber Rahmenbedingungen und
Didaktische Konzepte von Landeskunde informiert. In dieser Arbeit werden detaillierte
Informationen zu Unterschieden, Gemeinsamkeiten und der Problematik der
Landeskundekonzepte dargestellt.

Krakhellen (2011) hat in seiner Doktorarbeit mit dem Titel ,,Promoting Intercultural
Competence in Multicultural Classes* versucht, die Fragen zu beantworten, was den
Fokus des Englischunterrichts in einem multikulturellen Unterricht darstellt und wie sich
die in einem multikulturellen Unterricht verfiigbaren Ressourcen fiir die Entwicklung
interkultureller Kompetenz verbessern lassen. Um die Daten zu erheben hat er mit 14

freiwillige Studenten gearbeitet und Klassenbeobachtungen sowie Interviews
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durchgefiihrt. Nach den Ergebnissen der Arbeit waren sich die Schiilerlnnen der
kulturellen Hintergriinde ihrer selbst und ihrer Klassenkameraden bewusst. Die meisten
Schiiler nutzten ihre kulturellen Kenntnisse nicht aktiv. Durch Interviews wurde
festgestellt, dass Lehrer und Schiiler wahrend des Kurses teilweise auf Kultur fokussiert
waren und dass Kultur kein Hauptanliegen war.

Muiiiz, Brady und SooHoo (2010) haben in der Arbeit mit dem Titel ,,What Do
Graduates Say About Multicultural Teacher Education? den Einfluss von
multikulturellen Lehrerausbildungskursen auf die Wahrnehmung und Praktiken von
Lehrern als multikulturelle Lehrkrifte gemessen. Die Daten wurden durch Befragung und
Interviews gewonnen. Die Umfrage umfasste 200 Teilnehmer und ein nachfolgendes
Interview mit 50 Teilnehmern. Diese Untersuchung zeigt, dass sich die Absolventen als
multikulturelle Pddagogen gut vorbereitet fithlen. Der Schluss der Arbeit zeigt, dass die
Absolventen sich eine stirker entwickelte multikulturelle Ausbildung wiinschen.

Demir (2012) zielte in dem Artikel ,,Der Grad der Bedeutung multikultureller
Bildung fiir Akademiker der Erciyes Universitit" darauf ab, die Perspektiven der
Akademiker der Erciyes Universitit beziiglich multikultureller Bildung anhand
demografischer Variablen zu untersuchen. Es wurden ungefdhr 315 Freiwillige befragt.
Die Ergebnisse zeigten, dass die Ausbilder sich fiir multikulturelle Erziehung
interessieren und multikulturelle Perspektiven in Unterrichtstechniken integrieren.
AuBerdem sind die Lehrer sich anderer Kulturen bewusst.

In der Arbeit von Fuchs (2012) mit dem Titel ,,Entwicklung interkultureller
Kompetenz im Deutsch als Fremdsprachenunterricht® wurden die Bestandteile des
Puzzle-Modell durchgefiihrt und Beispiele fiir den Fremdspracheunterricht gegeben. Es
wurde analysiert, welche Faktoren (wie Geschlecht, Gruppenzugehdrigkeit und
interkulturelle Erfahrung) die interkulturelle Kompetenz entwickelt haben. Sie hat
festgestellt, dass man dieses Modell im Fremdsprachenunterricht gut integrieren kann.

Aydemir (2013) untersuchte in ihrem Arbeit ,,Perceptions of State and Private
University Language Preparatory Program Instructors Related to Integrating Target
Culture in an EFL Classroom* die Wahrnehmung staatlicher und privater Lehrkréfte, die
an der Vorbereitungsklasse zu den Englisch-Studierenden unterrichten. Sie kam zu dem
Schluss, dass diese freiwilligen Lehrkrifte iibereinstimmten, dass Sprache und Kultur

nicht getrennt werden konnen, dass die Zielkultur mit den englischsprachigen Lindern
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zusammenhdngt und dass die Zielkultur wihrend des Unterrichts in einem Englisch-
Klassenraum integriert werden muss.

Lee, Williams, Shaw und Jie (2014) untersuchten in ihrem Artikel mit dem Titel
,First-Year Students’ Perspectives on Intercultural Learning™ die Meinungen von 115
Studenten im ersten Studienjahr {iber interkulturelles Lernen. Dieser Artikel beschiftigt
sich mit dem interkulturellen Lernen aus der Perspektive der Studenten und diskutiert die
Implikationen fiir die Unterrichts- und Campuskultur. Anhand von 115 schriftlichen
Uberlegungen von Studenten aus dem ersten Studienjahr stellt diese Studie die
Perspektiven der Studierenden in interkulturellen Lernprozessen vor, die durch
padagogische und curriculare Komponenten unterstiitzt wurden. Die Ergebnisse zeigten,
dass Momente, die Studenten als fiir ihre interkulturelle Entwicklung kritisch angeben,
im Unterricht mit Absicht initiiert werden konnen.

Yiicel (2016) hat in seiner Doktorarbeit “Toward Intercultural Teacher Education:
A Case Study of Pre-Service English Language Teachers® die Ansichten von 10
Englischlehrerkandidaten zur interkulturellen Kommunikation untersucht. Er konzipierte
eine interkulturelle Vorlesung, um die Ansichten der Englischlehrerkandidaten iiber die
Rolle von interkultureller Bildung zu untersuchen. Nach dem Unterricht wurde
festgestellt, dass die Englischlehrerkandidaten sich der interkulturellen Bildung im
Sprachunterricht bewusst sind und einen kritischeren Ansatz verfolgen kdnnen. Den
Erkenntnissen der Studie zufolge bemerkten die Englischlehrerkandidaten, dass
interkulturelles Lernen ein wichtiger Teil des Fremdsprachenunterrichts sei.

Yilmaz (2016) hat in der Arbeit mit dem Titel ,,Exploring University Teachers’ and
Students’ Perceptions of Intercultural Awareness™ das Verstdndnis des interkulturellen
Bewusstseins von  Englischlehrkriften und -studenten untersucht, die in
Vorbereitungsklassen arbeiten und studieren. Die FErgebnisse zeigten, dass das
Versténdnis fiir das interkulturelle Bewusstsein der Lehrkrifte und Studierenden begrenzt
war. Nach den Ergebnissen der Studie besteht ein Bedarf an Fortbildungsprogrammen,
die die interkulturelle Dimension der englischen Sprache und au8erschulische Aktivititen
widerspiegeln, um das interkulturelle Bewusstsein zu fordern.

Kog (2018) untersuchte in der Arbeit mit dem Titel ,,Intercultural Competence and
Foreign Language Teachers: A Case Study of Three Teachers in a Turkish High School”
drei freiwillige Englischlehrer, die angaben, Englisch als Fremdsprache durch

interkulturelle Kommunikationsfahigkeiten zu unterrichten. Als Ergebnis der Studie

15



waren die Lehrkrifte zwar bereit, interkulturelle Ansdtze zu libernechmen, sie waren
jedoch nicht in der Lage, den interkulturellen Ansatz voll zu nutzen.

Kurt  (2018) zielte in  seiner  Dissertation mit dem  Titel
,Enseignement/Apprentissage Interculturel Précoce des Langues étrangeres : état des
Lieux Exploratoire Dans la Formation des Enseignants en Turquie* darauf ab, die Rolle
des interkulturellen Ansatzes zur Sprachlehrausbildung in der Tiirkei insbesondere in
Bezug auf den interkulturellen Sprachunterricht in einem frithen Alter zu untersuchen.
Die Erkenntnisse wurden durch die Ansichten der Mitglieder der Fakultit fiir
Fremdsprachen und die Beobachtungen der Lehrkréfte gewonnen. Als Ergebnis der
Forschung wurde festgestellt, dass der interkulturelle Ansatz keine wichtige Rolle in der
Lehrerausbildung spielte. Es wurde daher vorgeschlagen, einen Unterricht zum frithen
interkulturellen =~ Fremdsprachenunterricht ~ zur  Entwicklung  interkultureller
Kommunikationsfdhigkeiten bei Kindern als Pflicht- oder Wahlkurse in der

Lehrerausbildung einzufiihren.

1.3. Ziel der Arbeit

Das allgemeine Ziel dieser Arbeit ist u.a. mit Fremdsprachenlehrkréften die Rolle
und die Wirkung des interkulturellen Lernens auf das Fremdsprachenlernen im Unterricht
zu untersuchen. Es wird dariiber hinaus untersucht, ob sich dieser Ansatz beim Erlernen
von Fremdsprachen auf die Studierenden auswirkt und inwieweit dies einen Einfluss auf
die Entwicklung deutscher Lernprozesse und interkultureller Kompetenz hat. Die
allgemeinen Ziele der Arbeit konnen wie folgt beschrieben werden:

e Untersuchung der Rolle des interkulturellen Lernens im Deutschunterricht,

e Untersuchung, ob der interkulturelle Ansatz von Lehrkrédften umgesetzt wird

und ob interkulturelles Lernen in Deutschkurse aufgenommen werden soll,

e Untersuchung der Ansichten von Lehrkriften und Studierenden zum

interkulturellen Lernen und zum Kulturtransfer im Deutschunterricht.

Daraus ergeben sich folgende Untersuchungsfragen:

1. Welche Ansichten haben die Studierende zum interkulturellen Lernen im DaF-

Unterricht?
2. Wie beurteilen die Lehrkrifte interkulturelles Lernen im DaF-Unterricht?
3. Hatder Kenntnisstand iiber interkulturelles Lernen der Lehrkrifte eine Wirkung

auf die Nutzung der Materialien im DaF-Unterricht?
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4. Stimmen die Unterrichtspraktiken der Lehrkrifte mit ihren Ansichten zum

interkulturellen Ansatz iberein?

1.4. Stellenwert der Arbeit

Der interkulturelle Ansatz hat mit der Entwicklung der Technologie und dem
Bediirfnis, Sprache zu lernen, an Bedeutung gewonnen. In diesem Ansatz steht die
interkulturelle Kommunikation im Vordergrund. Dieser Ansatz, der dazu befdhigen soll,
sich in verschiedene Kulturen einzufiihlen und interkulturelle Sprachfdhigkeiten zu
verbessern, wird auch beim Lernen und Lehren der deutschen Sprache eine andere
Dimension bekommen.

In der Tiirkei lernen die meisten Studierenden die deutsche Sprache in den
Vorbereitungsklassen an Universitdten. Die Beobachtung der Lehr- und Lernprozesse des
Deutschen als Fremdsprache in Vorbereitungsklassen trigt zur Entwicklung von
Studierenden und Lehrkréften bei. In diesem Zusammenhang hat es an Bedeutung
gewonnen, die Vorlesungen der Lehrkréifte zu beobachten und sie im Kontext des
interkulturellen Lernens zu analysieren. Dann wurde das Sprachenlernen durch den
Lernprozess und die interkulturellen Sprachféhigkeiten der Studierenden analysiert.

Kommunikationsfahigkeit” als tibergreifendes so wie interkulturell interpretierendes
Lernziel des Fremdsprachenunterrichts erweitert den Blickwinkel und die
Weltanschauung des Fremdsprachenlerners, d.h. dem Fremdsprachenlerner wird
dadurch die Moglichkeit angeboten, sowohl die fremde Kultur als auch die eigene
Kultur zu vergleichen und die fremde Kultur bewusster wahrzunehmen und sich mit
ihnen auseinanderzusetzen (Bayrak, 2006, S.107).

Mit diesem Ansatz werden die Studierenden in der Lage sein, sowohl
unterschiedliche Kulturen als auch ihre eigenen Kulturen sowie ihr Lernen und ihr
Bewusstsein im Berufsleben zu erkennen. Auflerdem wird das Bewusstsein der
Lehrkrifte fiir diesen Ansatz ihnen sowohl in ihrer eigenen Entwicklung als auch in
Bezug auf Sprachlehr- und Lernprozesse helfen.

Es wird erwartet, dass diese Arbeit ihren Beitrag nicht nur zum Deutschunterricht,
sondern auch zum Fremdsprachenunterricht und -lernen sowie zum Kulturtransfer

wihrend des Sprachunterrichts leisten wird.
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1.5. Annahmen

Studierenden und Lehrkrifte beantworteten die Fragen im Interviewformular
objektiv und zuverldssig. Unkontrollierte Variablen (wie Alter, Niveau, Umfeld und
Geschlecht) betrafen Studierenden und Lehrkrédfte in dhnlicher Weise. Es wird

angenommen, dass sich die Studierenden auf derselben Bewusstseinsstufe befinden.

1.6. Die Begrenztheiten

Die Begrenztheiten dieser Arbeit lauten wie folgt:

- Diese Arbeit beschrinkt sich auf die Vorbereitungsklasse einer staatlichen
Universitdt in Mittelanatolien.

- Diese Arbeit ist auf drei freiwillige Lehrkrifte an einer Universitit in
Mittelanatolien beschrinkt, die wiahrend des akademischen Jahres 2017/18 im WS in der
Vorbereitungsklasse auf dem Niveau A tétig sind.

- Die andere Einschrankung der Arbeit sind 48 freiwillige Studenten, die an der

Vorbereitungsklasse auf dem Niveau A Deutsch lernen.

1.7. Definitionen

Kultur: Kultur beschéftigt sich in dieser Abreitmit ihren Grundelementen wie
Sprache, Landeskunde, Gewohnheiten, Wissen u.a., die man in den Alltagsituationen
eines fremden Landes betreffen kann.

Interkulturalitit: Dieser Begriff ist in dieser Arbeit mit der Verstdndigung, der
Empathie und dem Bewusstsein iiber fremde Kulturen verbunden. Dieser Begriff bringt
auch das Verstehen der Denk- und Handlungsweise den Menschen verschiedener
Kulturen mit.

Kulturtransfer: Mit der Kulturtransfer geht es um die Vermittlung der eigenen
Kultur und fremden Kultur durch authentischen- oder Unterrichtsmaterialien, um das
interkulturelle Lernen zu fordern.

Landeskunde: Landeskunde bezeichnet in dieser Arbeit die sprachlichen und
kulturellen Elemente eines fremden Landes, mit denen die Studierende ihre Kenntnisse

uber die Zielkultur entwickeln konnen.
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TEIL II
2. METHODE

2.1. Arbeitsmethode und Arbeitsdesign

Diese Arbeit beschiftigt sich mit der qualitativen Forschungsmethode. Das Muster
der Arbeit ist die Fallstudie. ,,Der Fall kann eine Einzelperson, ein Ereignis, ein
Phidnomen, eine Gruppe oder eine Institution sein. Ziel der Fallstudie ist es, die
spezifische Situation eingehend zu untersuchen und die detaillierten Ergebnisse zu
ermitteln (Kincal, 2010, S.107).* In dieser Arbeit werden die Rolle der Lehrkréfte beim
interkulturellen Lernen im DaF-Unterricht und die diesbeziiglichen Unterrichtspraktiken
diskutiert. Diese Arbeit beinhaltet auch die Ansichten von Lehrkriften und Studierenden
zum interkulturellen Lernen und zur Umsetzung des interkulturellen Ansatzes.

Wihrend des Wintersemesters des Studienjahres 2017-2018 wurden die Kurse der
Lehrkriafte 10 Wochen lang 6 Stunden pro Woche bis zum Ende des Semesters
beobachtet. Wie Adigiizel (2016) erlduterte durch semistrukturiertes Interview wird es
bezweckt, detaillierte Informationen zu einem Thema zu erhalten. Deswegen wurden
zusétzlich zu Beginn und zum Ende des Semesters zwei semistrukturierte Interviews
gefiihrt. Die Ergebnisse der Interviews mit den Lehrkréften und den Studierenden werden

mit Hilfe der qualitativen Analyse ausgewertet.

2.2. Arbeitsgruppe

Die Stichprobe der Arbeit bestand aus drei freiwilligen Lehrkréften, die Anfang des
Studienjahres 2017-2018 an einer Universitdt in Mittelanatolien an der Hochschule fiir
moderne Fremdsprachen DaF-Unterrichten haben und 48 Studierenden, die an dieser
Universitit Deutsch in Vorbereitungsklassen lernen. Diese Studiengruppe wurde mittels
des zweckbestimmten Probenahmeverfahrens ausgewdhlt. ,,.Diese Stichprobenmethode
verleiht der Forschung Schnelligkeit und ZweckméBigkeit, denn bei dieser Methode
wihlt der Forscher eine Situation, die nahe und leicht zugéinglich ist (Yildirim und
Simsek, 2008, S.113).“ Waihrend im oben genannten Ausbildungsjahr insgesamt 71
Studierende des Niveaus A eingeschrieben waren, nahmen aus verschiedenen Griinden
48 Studierenden auf freiwilliger Basis an das Interview teil. Die demografischen

Eigenschaften der Teilnehmer werden unten dargestellt.

19



m weiblich

m mannlich

Abb. 2.1. Verteilung der Teilnehmer nach Geschlecht

Wenn die Verteilung der Studierenden nach Geschlecht in Tabelle 2.1. untersucht
wird, zeigt sich, dass 56% der insgesamt 48 Studierenden (27) weibliche Studierende und
44% (21) ménnliche Studierende sind.

m mit Auslandshintergrund

m ohne Auslandshintergrund

Abb. 2.2. Verteilung der mdnnlichen Studierenden nach dem Auslandshintergrund
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Tabelle 2.2. enthélt Daten zum Auslandshintergrund der ménnlichen Studierenden.
19% (4 minnliche Studierende) der Studierenden hatten einen Hintergrund im Ausland,

wihrend 81% (17 ménnliche Studierende) von ihnen keinen Auslandshintergrund hatten.

m mit Auslandshintergrund

m ohne Auslandshintergrund

Abb. 2.3. Verteilung der weiblichen Studierenden nach dem Auslandshintergrund

Abbildung 2.3. enthdlt Daten zum Auslandshintergrund der weiblichen
Studierenden. 11% (4 weibliche Studierende) der Studierenden, die an der Befragung
teilnahmen, hatten einen Hintergrund im Ausland, jedoch hatten 89% (24 weibliche
Studierende) keinen Auslandshintergrund.

Die aus den Ansichten erhaltenen Ergebnisse wurden mit den fiir die Lehrkrifte
verwendeten L1-, L2- und L3-Codes gekennzeichnet.

Um sicherzustellen, dass das Geschlecht der Lehrkrifte vertraulich bleibt, werden
beide Pronomen ,,er/sie* verwendet.

In den Interviews mit den Lehrkriften wurden zunéchst Fragen zum akademischen
Hintergrund der Lehrkréfte gestellt. AnschlieBend wurden Fragen zum Lernen im
Ausland, zum Lernen iiber Kultur und zum interkulturellen Lernen sowie zu den
demografischen Variablen gestellt.

Die Analyse der Antworten wird in den folgenden Tabellen dargestellt:
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Tabelle 2.1. Ergebnisse zum akademischen Hintergrund der Lehrkraft 1 (L1)

Bachelorstudium an einer Universitit in Mittelanatolien /

Abteilung fiir deutsche Sprache und Literatur

Masterstudium abgeschlossenes Masterstudium /
laufendes Doktoratsstudium
Berufliches Dienstalter Lektorat an einer Universitét in Mittelanatolien (7 Jahre) /

Lektorat an einer Universitét in Mittelanatolien (5 Jahre)

Tabelle 2.2. Ergebnisse zum akademischen Hintergrund der Lehrkraft 2 (L2)

Bachelorstudium an einer Universitit in Mittelanatolien /

Abteilung fiir deutsche Sprache und Literatur
Masterstudium kein Masterstudium

Berufliches Dienstalter Lektorat an einer Universitdt in Mittelanatolien (5 Jahre)

Tabelle 2.3. Ergebnisse zum akademischen Hintergrund der Lehrkraft 3 (L3)

Bachelorstudium an einer Universitit in Mittelanatolien /

Abteilung fiir Deutschlehramt

Masterstudium abgeschlossenes Masterstudium, laufendes Doktoratsstudium
Berufliches Dienstalter Lektorat an einer Universitit in Mittelanatolien
(7 Jahre)

Bei den Angaben zum Lebenslauf der befragten Lehrkréfte stellte sich heraus, dass
alle Lehrkréfte ihr Bachelorstudium in einer Abteilung fiir deutsche Sprache absolvierten,
zwei Lehrkréfte ihre Doktorandenausbildung fortsetzten und eine Lehrkraft kein
Masterstudium vorweisen kann. Bei der Untersuchung der befragten Lehrkrifte
hinsichtlich ihres Dienstalters wurde festgestellt, dass das berufliche Dienstalter aller

Lehrkréfte 5 Jahre oder mehr betrug.

Tabelle 2.4. Ergebnisse zu den demographischen Variablen der Lehrkraft 1 (L1)

Auslandserfahrungen Geburt und Aufwachsen in einem deutschsprachigen Land /

11 Jahre Auslandserfahrung

Besuch von Seminaren keine Seminare dariiber

iiber Kultur
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Tabelle 2.5. Ergebnisse zu den demographischen Variablen der Lehrkraft 2 (L2)

Auslandserfahrungen dreimal in einem deutschsprachigen Land (insgesamt 8 Monate)
Besuch von Seminaren ein Seminar tiber Kultur, kein Seminar iiber interkulturelles Lernen

iiber Kultur

Tabelle 2.6. Ergebnisse zu den demographischen Variablen der Lehrkraft 3 (L3)

Auslandserfahrungen Geburt und Aufwachsen in einem deutschsprachigen Land, 10 Jahre
Auslandserfahrung
Besuch von Seminaren drei Seminare iiber Kultur

iiber Kultur

Als die Lehrkréfte gefragt wurden, ob sie im Ausland waren oder nicht, gaben zwei
Lehrkrifte an, im Ausland geboren und aufgewachsen zu sein, und sie reisten ins
Ausland. Ein Ausbilder war dreimal im Ausland, insgesamt aber nicht mehr als acht
Monate. Die Aussagen der Lehrkrifte werden nachstehend aufgefiihrt:

Ich bin Mitglied einer Familie, die wir als Auswanderer oder ,,Almanci* bezeichnen. Ich bin
in einem deutschsprachigen Land geboren und habe dort die Grundschule abgeschlossen.
Dann sind wir als ganze Familie in die Tiirkei zuriickgekehrt. Die Verbindung zu diesem
Land und den Deutschen ist jedoch nie abgebrochen. Ich gehe alle 2-3 Jahre ins Ausland. Ich

glaube, dass kurze Auslandserfahrungen mir helfen, sowohl die Sprache aufzufrischen als

auch neue kulturelle Informationen zu sammeln. (L1)

Ich war dreimal in Deutschland, der langste Aufenthalt betrug 6 Monate, sowohl als Student

als auch fiir die Berufsausbildung. (L2)

Ich bin in einem deutschsprachigen Land geboren und habe dort die Grundschule besucht.

Als ich 10 Jahre alt war, bin ich mit meiner Familie in die Tiirkei zuriickgekommen. (L3)
Auf die Frage, ob die Lehrkréfte wahrend ihrer Ausbildung iiber kulturelles und
interkulturelles Lernen informiert wurden, betonte eine Lehrkraft, dass er/sie keine Kurse
belegt hat. Die anderen beiden Ausbilder gaben an, dass er/sie Kurse im Bereich Kultur

besuchten. Die Aussagen der Lehrkraft zu diesem Thema sind nachstehend aufgefiihrt:
Nein, ich habe keinen Unterricht bekommen. Das meiste, was ich weil3, habe ich durch das

Leben, Beobachten oder Lesen gelernt. (L1)

Als Absolvent der Literaturwissenschaftlichen Fakultit musste ich periodische

Besonderheiten, Traditionen dieser Zeit usw. recherchieren. Ich habe auch einen Kurs
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namens Deutsche Kulturgeschichte gemacht. Ich habe keine spezifischen Kurse, Unterricht

oder andere Ausbildungen zum interkulturellen Lernen erhalten. (L2)

Ja, ich habe an solchen Kursen im Masterstudium und Doktorat teilgenommen. Zum
Beispiel zur Beziehung zwischen Sprache und Kultur, zur Beziehung zwischen Literatur

und Kultur.” (L3)

2.3. Datenerhebungsmittel

Fiir diese Arbeit wurden Interviews mit den drei freiwilligen Lehrkréften gefiihrt,
um ihre Rolle im Deutschunterricht im Kontext des interkulturellen Lernens und ihre
Ansichten dariiber zu bestimmen. Dariiber hinaus wurden zu Beginn und am Ende des
Wintersemesters Interviews mit freiwilligen Studierenden gefiihrt, um ihre Ansichten zur
Rolle der Kultur im Unterricht und beim interkulturellen Lernen zu erfahren. Mit dem

Interview ist es moglich, dauerhafte und giiltige Daten zu erhalten.
Dieser Ansatz eignet sich flir Forschungsprobleme, bei denen der Forscher relativ lange im
Forschungsumfeld bleiben kann. Der Forscher kann mehr als ein Interview mit der
betreffenden Person durchfiihren, um die erforderlichen und ausreichenden Daten zu
verschiedenen Aspekten des Problems zu sammeln. Interviewfragen und -themen werden
angesichts der in den Interviews ge6ffneten Themen und der neuen Hinweise gedndert. Hier
muss der Interviewer mit dem aktuellen 7hema zusammenarbeiten. (Patton, 1987, S.110, zit.

Simsek und Yildirim, 2008, S.121)
Wihrend des Wintersemesters wurde der Unterricht der drei freiwilligen Lehrkréfte
beobachtet und die Unterrichtseinheiten dieser Lehrkrifte mit dem Tonbandgerit

aufgezeichnet.

2.3.1. Semi-strukturierte Interviewfragen

Eines der Werkzeuge zur Datenerfassung, das hiufig in qualitativen
Forschungsansitzen verwendet wird, sind semistrukturierte Interviews. ,,Die Interaktion
zwischen dem Forscher und der Datenquelle sowie die Bestitigung, Kldrung und
Aufbereitung der gesammelten Daten wird als leistungsfihige Methode zur
Datenerfassung betrachtet (Yildirim und Simsek, 2008, S.145).“ In dieser Arbeit wurden
drei semistrukturierte Interviews durchgefiihrt: zu Beginn und am Ende des
Wintersemesters zwei getrennte Interviews mit Studierenden und am Ende des
Wintersemesters ein Interview mit den Lehrkréften.

In den Interviews, die fiir die Lehrkrifte vorbereitet wurden, wurden folgende

Fragen gestellt: Was ist das allgemeine Wissen der Lehrkréfte {iber interkulturelles
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Lernen? Benutzt sie/er diesen Ansatz im Unterricht? Wenn ja, wie? Welche Materialien
werden im Unterricht verwendet? Welche zusdtzlichen Materialien verwendet man? usw.
Die Antwort auf diese Fragen bestand darin, die Teilfragen der Arbeit zu beantworten.
Zu Beginn und zum Ende des Wintersemesters wurden zwei verschiedene
semistrukturierte Interviews mit den Studierenden gefiihrt. In den Interviews wurden
zunichst allgemeine Informationen {iiber das Leben der Studierenden erfragt.
AnschlieBend wurden Fragen zum Fremdsprachenunterricht / -lernen, zum
Deutschlernen / -unterricht sowie zu Kultur und Kulturtransfer gestellt und versucht, die
Meinungen zum interkulturellen Ansatz zu ermitteln. Gleichzeitig wurden Meinungen zu
den Erwartungen den Lehrkriften und dem DaF-Unterricht gegeniiber aufgenommen.

Am Ende des Wintersemesters wurden semistrukturierte Interviews mit den
Studierenden gefiihrt. Dabei wurden die Ansichten der Studierenden iiber den DaF-
Unterricht, den Kulturtransfer, das interkulturelle Lernen und die Lehrkrifte erfragt.

Die Interviewfragen wurden gemeinsam mit drei verschiedenen Feldexperten
vorbereitet. Zwei dieser Experten sind Professoren an der Abteilung fiir Deutschlehramt
und der andere ist ein Professor fiir Erziechungswissenschaften ist. Die Daten wurden von
der Forscherin zuerst in die Computerumgebung iibertragen, anschlieBend wurden
Inhaltsanalyse und Hauptthemen sowie Codierung vorbereitet. Rohdaten von drei
verschiedenen Forschern und Interviews wurden zwei Spezialisten, die als Dozent an der
an der Abteilung fiir Deutschlehramt tétig sind, zur Verfiigung gestellt. Als Ergebnis der
Expertenpriifung wurde die Zuverldssigkeit der Arbeit sichergestellt, indem die
Meinungen und Unstimmigkeiten liber die semistrukturierten Interviews und die Kodizes
berticksichtigt wurden. Mit dem Zuverldssigkeitskoeffizienten der Zuverldssigkeit von
0,70 wurde als Ergebnis die Formel = Zuverldssigkeit / Meinung (Meinung +
Zustimmung) bestimmt. Dementsprechend liegt die Zuverléssigkeitsanteil dieser Arbeit

bei 70%.

2.3.2. Tonaufnahmen

Video- und Tonaufnahmen, die die wichtigsten Teile qualitativer Studien
darstellen, konnen robustere Daten erzielen. Da freiwillige Lehrkréfte keine
Videoaufzeichnung genehmigten, wurde wihrend der Beobachtung nur ein Tonbandgerit

verwendet und diese Tonaufnahmen wurden durch die Notizen des Forschers unterstiitzt.
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Das Tonbandgerdt wurde auch wéhrend der Interviews mit den Studierenden und

Lehrkriften benutzt.

2.4. Durchfiihrungsprozess

In dieser Arbeit wurden semistrukturierte Interviewfragen vorbereitet, um
Meinungen von Studierenden und Lehrkriften zur Bedeutung des interkulturellen
Lernens und seiner Anwendung im Unterricht zu erhalten.

Fiir diese Arbeit wurden am 18. und 19.09.2018 Studierende interviewt, die DaF an
einer Universitdt in Mittelanatolien an der Hochschule fiir Fremdsprachen studieren. Den
Lehrkréften wurde der Untersuchungs- und Beobachtungsprozess ausfiihrlich erldutert.
Drei der Lehrkréfte, die Deutsch auf A-Niveau unterrichteten, stimmten der freiwilligen
Teilnahme zu.

Zu den oben genannten Terminen wurden auch drei Freiwillige befragt und am
20.09.2018 wurde mit den Unterrichtsbeobachtungen begonnen. Die Gesamtdauer des
Unterrichtes betrdgt 14 Wochen mit Zwischenpriifungen und Abschlusspriifung. Die

Beobachtungsphase der Arbeit wurde in 10 Wochen dieses Zeitraums durchgefiihrt.

2.5. Datenanalyse

Die Inhaltsanalyse, eine der qualitativen Analysemethoden, wird mit den durch
Befragung und Beobachtung gewonnenen Daten durchgefiihrt. ,,Der grundlegende
Prozess der Inhaltsanalyse besteht darin, &hnliche Daten im Zusammenhang mit
bestimmten Begriffen und Themen zusammenzufiihren und sie so zu interpretieren, dass
der Leser sie verstehen kann (Yildirim und Simsek, 2008, S. 227).*

Laut Thomas (2003, zit. nach Cuhadar, 2008, S. 88) besteht das Hauptziel der
Inhaltsanalyse darin, Forschungsergebnisse aus gemeinsamen, dominanten oder
sinnvollen Themen in den Rohdaten aufzudecken, ohne die strukturierten Methoden zu
beschranken. Coskun u.a. (2004, zit. nach Cuhadar, 2008, S. 89) stellt fest, dass die
Inhaltsanalyse hauptséchlich aus der Definition der Analyseeinheit, der Auswahl der
Kategorien, der Kodierung von Materialien, der Tabellierung und der Prédsentation von

Materialien besteht. Die Analysephasen der Daten lauten wie folgt:

1. Schreiben von Daten: Es handelt sich um die Ubergabe von Daten an Beobachtungs- und
Interviewformulare, ohne dass dies gesondert gedndert wird. Alle diese Aufzeichnungen

werden dann mit Hilfe eines Experten aus dem Feld gelesen und ausgewertet. Die Daten
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werden dem Sachverstindigen in seiner urspriinglichen Form tibermittelt und es wird gepriift,
ob die Sachdatensitze identisch sind und mit den Abgiissen iibereinstimmen.

2. Erstellung eines Interview- / Beobachtungs-Codierungsschliissels: In diesem Studium
wird festgelegt, welche Themen Daten sammeln, bearbeiten und présentieren sollen. Nach
der Aufschliisselung und Auswertung der Daten wird ein Interview / Observation Coding
Key im Anmeldeformular mit jeder Interviewfrage oder Themen erstellt, die unter den
Beobachtungsdaten platziert werden konnen. Die Themen konnen entsprechend den
Forschungsfragen, dem konzeptionellen Rahmen der Forschung oder den sich aus der
Beobachtung / dem Interview ergebenden Dimensionen abhingig von der Literaturiibersicht
behandelt werden.

3. Kodierung der Interview- / Beobachtungsdaten zum Kodierschliissel: Forscher und ein
Fachmann aus dem Feld lesen alle Formen, in denen die in die Studie einbezogenen Daten
unabhéngig voneinander geschrieben sind, und kodieren das entsprechende Thema, das die
Antwort auf jede Frage enthélt, in dem Interview- / Beobachtungscodierungsschliissel.

4. Vergleich von Codierung und Zuverldssigkeit: Die Kodierschliissel werden fiir jede
befragte / beobachtete Person ausgefiillt und vergleichen dann die Konsistenz des Ermittler-
und Experten-Kodierschliissels. Wenn in diesem Prozess der Forscher und der Experte
dasselbe Thema kennzeichnen oder beide nicht das gleiche Thema, wird dies als der beide-
Konsens unter den Experten betrachtet. Wenn der Forscher und der Sachverstéindige
unterschiedliche Themen kennzeichnen, wird dies als Nichtiibereinstimmung betrachtet. Die
Zuverlassigkeit der Studie wird mit dem Zuverldssigkeitskoeffizienten der Zuverldssigkeit
von 0,70 als Ergebnis der Formel = Zuverléssigkeit / Meinung (Meinung + Zustimmung)
bestimmt.

5. Identifizierung der Befunde: Nach der Verarbeitung der Daten gemél dem Interview- /
Beobachtungskodierungschliissel und der Zuverlissigkeitsstudie werden die Daten definiert
und die Forschungsfragen werden durch direkte Angebote von den erforderlichen Stellen
unterstutzt.

6. Interpretation der Befunde: Die Befunde werden beschrieben, mit den Fragestellungen
verkniipft und interpretiert (Miles und Huberman, 1994; Kuzu, 2005; zit. nach Cuhadar,
2008, S.88-89).

In dieser Arbeit wurden Daten aus Interviews, Beobachtungen und Tonaufnahmen
gewonnen und die Ergebnisse mit Hilfe der Inhaltsanalyse analysiert.

Manche Studierende verkniipfen einige Fragen mit 3 bis 4 Féllen, widhrend andere
nur einen Fall assoziieren. Manche haben keine Ideen zum Ausdruck gebracht, daher
bezieht sich hier n daher auf die Anzahl der Aussage von den Teilnehmern, die die Fragen

beantwortet haben, nicht auf die Anzahl der Personen.
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TEIL III

3. ERGEBNISSE

Im dritten Teil werden der interkulturelle Ansatz und die Interviews mit den
Lehrkréiften sowie den Studierenden iiber die Anwendung dieses Ansatzes in der
Lehrveranstaltung in vier separaten Abschnitten behandelt.

Die préoperativen und die postoperativen Daten, die durch die Interviews mit den
Studierenden und Lehrkréiften erhoben wurden, werden in der vorliegenden Arbeit mit
Hilfe der Inhaltsanalyse untersucht und anschlieBend die Ergebnisse dargestellt. Die
Daten aus den Interviews mit den Lehrkraften und die Unterrichtsbeobachtungen werden
mit den in den Interviews mit den Studierenden erzielten Ergebnissen verglichen. Diese
Ergebnisse werden nach den Forschungsfragen kategorisiert und durch direkte Zitate aus
den Antworten der Studierenden sowie der Lehrkrifte gestiitzt. Daten aus Interviews und
Unterrichtsbeobachtungen werden ohne eine bestimmte Reihenfolge interpretiert. Die
Antworten wurden von der Forscherin ins Deutsche iibersetzt, da das Interview auf

Tiirkisch gefiihrt wurde.

3.1. Ergebnisse zu den Ansichten der Studierenden iiber interkulturelles Lernen im
DaF-Unterricht

In diesem Abschnitt geht es um die Ergebnisse der ersten Forschungsfrage der

Arbeit, die als ,,Welche Ansichten haben Studierende tber interkulturelles Lernen im

DaF-Unterricht lautete. Zuerst wurden Fragen zum Bildungshintergrund der
Studierenden gestellt.

Dariiber hinaus werden die Ergebnisse der Interviews mit den Studierenden zu den

Themen ,,die Rolle der Kultur im Sprachunterricht und ,,interkulturellen Ansatz und

seiner Anwendung* vorgestellt.

Item 1: Ergebnisse zum Kulturbegriff

Mit der ersten semistrukturierten Frage des préoperativen Interviews ,,Erklédren Sie
das Konzept der Kultur* wurde beabsichtigt, die Ansichten der Studierenden zur Kultur
zu ermitteln und sie mit dem interkulturellen Ansatz in Verbindung zu bringen.

Die Ergebnisse des Interviews mit 48 Studierenden werden wie folgt dargestellt:
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Tabelle 3.1. Ergebnisse zum Begriff ,, Kultur*

Hauptthemen n
Gewohnheiten 27
Essen und Trinken 17
Kleidung 10
Traditionen 23
Sitten und Gebréuche 11
Moral 6
Verhaltensweise 5
Religiose Feiertage 1
Kunst 12
Tanz 3
Biicher 3
Musik 2
Film 2
Theater 1
Literatur 1
Ausbildung 3
Wissen 2
Bildungssystem 1
Geschichte 9
Vergangenheit 5
Historische Ereignisse 4
Lebensstil 7
Religion 6
Sprache 14
Die Sprache selbst 12
Kommunikation 2
Andere 10
Politik 3
Geographie 3
Denkweise 2
Architektur 2

Aus der obigen Tabelle ergibt sich, dass die Hauptthemen des Kulturkonzepts als
Gewohnheiten, Traditionen, Kunst, Ausbildung, Geschichte, Lebensstil, Sprache,

Religion und Andere kategorisiert werden. Unter der Hauptkategorie der Gewohnheiten
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werden Essen-Trinken und Kleidung dargestellt. Direkte Zitate von Studierenden, die

Kultur als Gewohnheiten definierte, lauten wie folgt:

Wenn ich Kultur sage, denke ich an Tradition, Essen, Kleidung und all unsere Gewohnheiten.

(S22)

Wie sich ein Mensch regional verhdlt. Verhalten, Essen, Kleidungsstil ist Kultur. All unsere

Gewohnbheiten. (S29)
Die Hauptkategorie Traditionen setzt sich aus Sitten, Moral, Verhalten und

religiosen Feiertagen zusammen. Direkte Zitate von Studenten sind zum Beispiel:

Die Kulturen haben keine scharfe Regel, aber Kultur ist das entscheidende Element der
Gesellschaft von der Vergangenheit bis zur Gegenwart. Sie verdndert sich von Gesellschaft
zu Gesellschaft und kann sich im Laufe der Zeit dandern. Im Allgemeinen umfasst es Leben,

Sitten, Moral, Essen, Verhalten, Methoden und Ethik. (S1)

Ich glaube Feste und Feiertage sind Kultur. Ostern, Weihnachten und auch unsere religidosen
Feiertage. (S8)
Dieser Student stellte fest, dass Kultur sowohl Gewohnheiten als auch Traditionen
im tiglichen Leben umfasst; und betonte, dass es ein sich dnderndes Konzept ist.
Die andere Hauptkategorie Kunst umfasst die Unterthemen 7anz, Biicher, Musik,
Film, Theater und Literatur.

Kultur ist fiir jede Nation in einer Gesellschaft einzigartig. Tanz, Theater, Biicher, Kunst sind

zum Beispiel Teil der Kultur. (S4)

Sabahattin Ali, Omer Seyfettin oder Goethe und andere kénnen auch Kultur sein, nicht wahr?
(S11)
Unter der Hauptkategorie Ausbildung finden sich Wissen und Bildungssystem; unter
der Hauptkategorie Geschichte kommen Vergangenheit und historische Ereignisse vor.

Ich denke, die Kultur ist die Geschichte einer Nation. Kultur ist die Anhdufung von der
Vergangenheit bis zur Gegenwart.““(S14)

Das Bildungssystem wird auch durch Kultur geprégt. Lebensstil und Geschichte eines Volkes

— ich meine die historischen Ereignisse oder Hitler - kann man als Kultur definieren. (S16)

Das Bildungssystem, die Schulen und die Lehrer jeder Gesellschaft sind ebenfalls
unterschiedlich. Ich denke, das hangt auch mit der Kultur zusammen. (S27)
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Die anderen Hauptkategorien sind Lebensstil und Religion, darauf folgt die
Hauptkategorie Sprache, die aus den Unterkategorie die Sprache selbst und

Kommunikation besteht.

Kultur schiitzt die Werte einer Gesellschaft. Das heift, es gibt bestimmte Dinge in einer

Gesellschaft. Kultur ist zum Beispiel die Religion und Sprache der Gesellschaft. (S18)

Das Hauptelement der Kultur ist Religion. Religion beeinflusst die Kultur. Die Priester,
Imame oder Kultstétten variieren je nach Religion. Sie sind alle Kultur. Ich denke, dass die

Religion sehr grofle Auswirkungen auf die Kultur hat. (S3)
Weitere Unterkategorien, die mit dem Kulturbegriff in Verbindung gebracht
werden, sind Geographie, Denken, Architektur und Politik. Einige Definitionen des
Kulturbegriffs lauten wie folgt:

Die Kultur variiert je nach Lebensweise der Menschen ihrer Klimazone. Es umfasst allen
Lebensbereichen von Lebensmitteln bis Kleidung, wéihrend eine Klimazone heil} ist, ist die

andere kalt und ihre Kleidung ist anders. (S2)

Kultur sind die Werte einer Nation, ich denke, es kann ein Standpunkt sein, das heif3t, was
die Menschen durch Experimentieren und Sehen erfahren. Kultur mag aus geografischen

Griinden entstanden sein. Es ist das Weltbild einer Gesellschaft. (S17)

Nach der obigen Tabelle verstehen 22% der befragten Studierenden den
Kulturbegriff als Gewohnheiten, 19% als Traditionen, 13% als Religion, 12% als
Sprache, 10% als Kunst, 8% als Andere, 7% als Geschichte, 6% als Lebensstil und 3%
als Ausbildung.

Item 2: Ergebnisse zur Beziehung zwischen Sprache und Kultur

Die zweite semistrukturierte Frage des pridoperativen Interviews lautete “Wie
erkldren Sie die Beziehung zwischen Sprache und Kultur?” Diese Frage wurde gestellt,
um die Gedanken der Studierenden iiber Sprache und Kultur zu bestimmen. Die

Ergebnisse in diesem Zusammenhang sind wie folgt:

Tabelle 3.2 Ergebnisse zur Beziehung zwischen Sprache und Kultur

Hauptkategorien n

Beziechung 23
Miteinander verbunden 11
Menschen verstehen 6
Humor 2
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Lebensstile 1

Akzent 1
Wortherkunft 1
Einstellungen 1
relevant 21
Kommunikation 7
die Sprache perfekt lernen 7
Menschen kennenlernen 3
Vorurteil 2
die Gewohnheiten kennen 2
interaktiv 9
keine Beziehung 2

Laut der obigen Tabelle denken die Studierenden, dass Kultur und Sprache
miteinander verbunden sind. Gleichzeitig gilt es, Menschen aus verschiedenen Kulturen
zu verstehen, ihren Sinn fiir Humor zu verstehen, ihre Lebensweise zu erlernen, ihre
Akzente zu verstehen, den Ursprung des Wortes zu lernen, die Haltung von Kultur und
Sprache zu verstehen. S27 driickte seine Gedanken folgendermallen aus:

Wenn Sie einen Menschen verstehen wollen, miissen Sie zuerst seine Kultur kennen. Wenn
Sie mit einem Deutschen sprechen mochten, miissen Sie die deutsche Kultur kennen. Eine
Bewegung kann den Fremden storen. Je mehr Sie die Kultur kennen, desto selbstsicherer
sind Sie. Sie konnen mehr mit Fremden sprechen. (S27)

Die Studierenden sind der Meinung, dass die Beziehung zwischen Kultur und
Sprache fiir die Kommunikation, das Erlernen der Sprache, das Kennenlernen der
Menschen, das Beseitigen von Vorurteilen und das Erkennen der Gewohnheiten der
Menschen aus verschiedenen Kulturen relevant ist. In Beantwortung dieser Frage duf3erte
sich S3 wie folgt:

Kultur ist wichtig beim Erlernen der Sprache. Das ist sehr wichtig. Zum Beispiel machen uns
manche Aussagen, die einem Fremden Spall machen, mdglicherweise keinen Spaf3. Ich
mochte ein anderes Beispiel geben. Ausldnder sind aufgeschlossener und betrachten die Welt

durch ein anderes Fenster. Das Wichtigste beim Erlernen der Sprache ist es, unsere Vorurteile

abzulegen. (S3)
Ich denke, es ist wichtig. Wenn Sie die Kultur einer Sprache nicht kennen, fithlen Sie sich

fremd beim Sprechen. Beispielsweise konnen Sie Sprichworter nicht verstehen. Es ist sehr

wichtig fiir die Kommunikation. (S8)
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Manche Studierenden sehen zwischen Sprache und Kultur einen interaktiven
Zusammenhang, wohingegen andere diese beiden Begriffe nicht in Beziehung zueinander

setzen.

Ich weiB es nicht. Ich habe keine Ahnung. Ich denke, Kultur ist nicht mit Sprache verbunden.
(S26)

Sprache dndert sich mit der Kultur. Sie stehen in stindiger Interaktion. (S13)

GemaiB der obigen Tabelle waren 42% der Studierenden der Ansicht, dass Sprache
und Kultur miteinander verbunden sind, wéhrend 38% der Studierenden die Beziehung
zwischen Sprache und Kultur als relevant bezeichneten. 16% der Studierenden glauben,
dass Sprache und Kultur miteinander interagieren, und die restlichen 4% glauben, dass es

keine Beziehung zwischen Sprache und Kultur gibt.

Item 3: Ergebnisse zur deutschen Sprache und Kultur

Die dritte semistrukturierte Frage des prdoperativen Interviews lautete “Wie
beurteilen Sie die deutsche Sprache und Kultur?”. Ziel dieser Frage war es, die Ansichten
der Studierenden iiber Zielsprache und -kultur zu bestimmen. Die Ergebnisse aus den
Ansichten der Studierenden zur deutschen Sprache und Kultur werden im Folgenden

dargestellt.

Tabelle 3.3. Ergebnisse zur deutschen Sprache und Kultur

Hauptkategorien n

Menschliche Eigenschaften 40
kalt 13
diszipliniert 9
fleiBig 4
ordentlich 3
blond mit blauen Augen 3
Faschist 3
plinktlich 2
sensibel 1
ernst 1
modern 1

Essgewohnheiten 11
Bier 8
Kartoffeln 2
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—_

Schweinefleisch

Geschichte 8
Hitler 4
Vergangenheit 3
Folter 1

Entwicklung 5
Technologie 2
Automodelle 2
Industrie 1

Literatur 3
Goethe 2
Roman 1

Andere 9
FuB3ball 3
Festival 2
Einstein 1
Freiheit 1
Architektur 1
Volkstracht 1

Deutsche Sprache 26
schwer 10
grob 6
leicht 5
normativ 5

keine Ahnung iiber Kultur 7

Wie man der obigen Tabelle entnehmen kann, haben die Studierenden meistens die
Eigenschaften der Menschen erwiéhnt. In diesem Zusammenhang entstanden unter der
Hauptkategorie der menschlichen Eigenschaften die Unterkategorien kalt, diszipliniert,

fleifig, ordentlich, blond-blaudugig, faschistisch, piinktlich, sensibel, ernst und modern.
Soweit ich hore, sind die Deutschen unhoéflich und kalt, aber das ist mein Vorurteil. Ich muss

die Deutschen kennenlernen. Die deutsche Sprache ist schwierig. (S29)

Ich denke, dass die deutsche Sprache unhoflich und hart ist. Die Grammatik ist einfacher als
bei Englisch. Das Problem ist das Thema ,,Artikel“. Sie sind regelhaft und diszipliniert. (S15)

Die Hauptkategorie der Essgewohnheiten besteht aus Bier, Kartoffeln und
Schweinefleisch. S23: ,,Die Deutschen essen viel Kartoffeln und trinken immer Bier.*

Die Hauptkategorie der Geschichte umfasst Hitler, Vergangenheit und Folter.
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Deutsch ist ein bisschen grob. Es ist etwas schwieriger als Englisch. Du musst hart reden. So
ist ihre Geschichte. Das erste, was mir einfillt, wenn ich Deutsch sage sind blonde Menschen
und Hitler. Ich weiB3, dass die Deutschen die Juden gefoltert haben und sich ihrer Geschichte

schdmen. Kulturen sind interessant, ich wundere mich iiber ihre Kultur. (S9)
Die Unterkategorien der Hauptkategorie FEntwicklung sind Technologie,
Automodelle und Industrie. Die Hauptkategorie Literatur umfasst die Unterkategorien

Goethe und Romane. S9 antwortete auf die vorliegende Frage wie folgt:

Ich denke, die deutsche Kultur ist sehr breit gefdchert Goethe zum Beispiel; ich kenne ihn
und ich weil, dass er relevante Werke geschrieben hat. Ein anderes Beispiel ist, dass ich das
Buch ,,Mein Kampf* kenne, aber ich mochte es nicht auf Tiirkisch sondern auf Deutsch lesen.
Es ist wirklich eine stereotype und eine systematische Sprache. Eine schwierige Sprache fiir

mich. (S19)

Fufball, Festival, Einstein, Freiheit, Architektur und Tracht sind weitere
Unterkategorien. Es gab auch Studierende, die keine Meinung zur deutschen Kultur
hatten. Die Unterkategorien, die sich bei den Ansichten der Studierenden zur deutschen
Sprache ergeben, sind schwierig, grob, leicht und normativ. S13 beantwortete diese Frage
folgendermaBlenfen: ,,Ich kenne mich mit Kultur nicht aus, aber Deutsch ist eine wirklich
schwierige Sprache.*

Nach der Tabelle nannten 49% der Studierenden menschliche Merkmale, 13%
Essgewohnheiten, 10% Geschichte, 10% andere Unterkategorien, 6% Entwicklung, 4%
Literatur- und Kunstthemen. 8% gaben an, keine Kenntnisse {iber die deutsche Kultur zu
haben. Die deutsche Sprache ist fiir 39% der Studierenden schwierig, fiir 23% grob, fiir

19% leicht und fir 19% normativ.

Item 4: Ergebnisse zum Kulturtransfer im DaF-Unterricht

Die vierte semistrukturierte Frage des prdoperativen Interviews lautete ,,Was
denken Sie iiber die Bedeutung des Kulturtransfers im DaF-Unterricht?* Ziel dieser Frage
war es, Ansichten dariiber zu erhalten, warum Kulturtransfer im Deutschunterricht
wichtig ist.

GemidB den Antworten der Schiiler wurden drei verschiedene Hauptkategorien
gebildet. Die erste dieser Hauptkategorien hat vier Unterkategorien, und die zweite
Hauptkategorie hat eine Unterkategorie. Diese Haupt- und Unterkategorien erden in der

nachstehenden Tabelle aufgefiihrt.
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Tabelle 3.4 Ergebnisse zur Bedeutung des Kulturtransfers im DaF-Unterricht

Hauptthemen n

notig 45
um die FS besser zu lernen 16
fiir die Kommunikation 12
um sich nicht fremd zu fithlen 11

fiir das alltégliche Leben im Ausland

wichtig

um die Deutschen kennenzulernen

(nur wichtig)

unnotig

(ST S I S R )

Nach der obigen Tabelle gaben die Studierenden an, dass Kulturtransfer im DaF-

Unterricht notwendig ist, um die Sprache besser zu lernen, zu kommunizieren, sich nicht

fremd zu fiihlen, den Alltag im Ausland fortzusetzen und die Deutschen/die deutsche

Gesellschaft kennenzulernen. Es gibt auch Studierende, die die Ansicht vertreten, dass

Kulturtransfer nicht wichtig und nicht notwendig ist. Einige der Ansichten der

Studierenden zu dieser Frage lauten wie folgt:

Zum Beispiel kdnnen wir nicht das genaue tiirkische Aquivalent eines deutschen Wortes
finden. Aber wenn wir diese Kultur kennen, konnen wir das Wort im Kontext besser

verstehen. (S17)

Ich denke, es ist notwendig, die Kultur zu kennen, um die Sprache besser zu lernen. Meiner
Meinung nach steht die Kultur im Unterricht im Mittelpunkt. Zum Beispiel verwenden die
Menschen in Sibirien keine Begriffe wie links oder rechts, sondern Norden, Siiden, Osten
und Westen. Ich denke, man muss zuerst die Kultur wahrnehmen, um die Sprache zu lernen.

(S19)

Ich denke, es ist sehr wichtig. Wenn ich etwas tiber das Land weil}, erleichtert es mir die
Anpassung an die Sprache und Kultur dieses Landes. Kultur erhoht mein Interesse am
Unterricht. Es ist wichtig, dass die Lehrkréfte uns Informationen iiber die Zielkultur geben,

wenn sie Erfahrungen haben. (S21)
Ich finde es wichtig. Wenn ich ins Ausland gehe, mochte ich keine Missverstdndnisse

hervorrufen. Die Deutschen haben bereits Vorurteile gegeniiber Tiirken. Um diese Vorurteile

zu beseitigen, miissen wir die Zielkultur erlernen und dann ins Ausland gehen. (S26).
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Ich finde es sehr wichtig. Jede neue Sprache bedeutet ein neuer Mensch und eine neue Kultur.
Zum Beispiel gibt es in unserem Land einen kulturellen Unterschied zwischen den
Menschen, die in zwei unterschiedlichen Stidten leben, unsere Lebensansichten sind zum
Beispiel unterschiedlich, aber wir konnen uns an einem gemeinsamen Punkt treffen, weil wir
hier leben. Aber es reicht nicht aus, die Sprache eines Ortes zu lernen, den Sie nie kannten
und nicht kennen. Wenn Sie beispielsweise in Deutschland Miill auf die StraBe werfen,
werden Sie zu einer Geldstrafe verurteilt. Sie miissen dartiber unterrichtet werden. Dies sollte

nicht ignoriert werden. (S3).

Ein grof3er Teil der Studenten halt Kulturtransfer fiir wichtig. Man kann sagen, dass
der Kulturtransfer die Motivation der Studierende erhdht.

GemaiB der obigen Tabelle finden die Studierenden den Kulturtransfer notwendig,
28% der Studierenden damit sie die Sprache besser lernen, 23% der Studierenden, um
sich zu verstidndigen, 19%, damit sie sich nicht fremd fiihlen, 13%, um ihren Alltag im
Ausland fortzusetzen und 4%, damit die Gesellschaft sie anerkennt. Dagegen brachte 7%
der Studierenden zum Ausdruck, dass Kulturtransfer wichtig und 6%, dass er nicht

notwendig ist.

Item 5: Ergebnisse zum interkulturellen Ansatz

Die fiinfte semistrukturierte Frage des pridoperativen Interviews lautete: ,,Was ist
der interkulturelle Ansatz? Ziel dieser Frage war es zu bewerten, ob die Studierenden
eine Vorstellung vom interkulturellen Ansatz haben. Die mit dieser Frage erzielten

Ergebnisse werden zusammen mit den Ansichten der Schiiler diskutiert.

Tabelle 3.5. Ergebnisse zum interkulturellen Ansatz im DaF-Unterricht

Hauptthemen n
iiber verschiedene Kulturen im Unterricht sprechen 15
Der Vergleich verschiedener Kulturen im Unterricht 9

Kulturaustausch im Unterricht

iiber Auslandserfahrungen im Unterricht sprechen 4
Teilnahme ausléindischer Studierenden am Unterricht 4
Studium im Ausland 3
Lernen der Sprache von Muttersprachlern 1
keine Ahnung 9
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In der obigen Tabelle sind die Hauptkategorien aufgefiihrt, die sich aus
Studenteninterviews zum Thema des interkulturellen Ansatzes ergeben. Die
Studierenden definierten den interkulturellen Ansatz folgendermaBen: {iber verschiedene
Kulturen im Unterricht sprechen, verschiedene Kulturen im Unterricht miteinander
vergleichen, Kulturaustausch im Unterricht, Teilnahme ausldndischer Studierenden am
Unterricht, Studium im Ausland und Lernen der Zielsprache von Muttersprachlern. Es
gab auch Studenten, die sich mit diesem Thema nicht auskennen und keine Meinung
duBern. Einige unterschiedliche Antworten von Studierenden, die den interkulturellen

Ansatz als das Erlernen unterschiedlicher Kulturen beschreiben, lauten wie folgt:

Ich habe noch nie davon gehdrt, aber fremde Menschen konnen die Kultur des anderen
kennenlernen. Es kann auch sein, dass die Lehrkrifte uns tiber die Zielkultur informieren.
Meine andere Vermutung ist, dass die Lehrkrifte uns von den Sehenswiirdigkeiten, die sie

schon besuchten, erzéhlen kdnnen. (S19)

Eigentlich habe ich dariiber keine Ahnung. Aber ich denke, es konnte sein, dass die
Menschen Kulturen austauschen, ohne die Sprache zu kennen. Oder die Lehrkrifte konnen

unterrichten, indem sie Beispiele aus den Erinnerungen im Ausland geben. (S26)

Unterschiedliche Kulturen miissen ohne Vorurteile miteinander interagieren. Der

interkulturelle Ansatz kann also ein kultureller Austausch sein. (S1)

Die Studierenden kdnnen nicht genau sagen, was der interkulturelle Ansatz ist.
Gemaél der obigen Tabelle definieren 29% der Studierenden den kulturellen Ansatz, als
das Erklédren unterschiedlicher Kulturen, 17% als Vergleich mit anderen Kulturen, 12%
als Kulturaustausch, 8% als das Sprechen iiber Auslandserfahrungen im Unterricht, 8%
als die Teilnahme ausléndischer Studenten am Unterricht, 6% als Studium im Ausland
und 2% als das Lernen von auslédndischen Lehrkréiften. 18% der Studierenden gaben an,

dass sie nichts tiber den interkulturellen Ansatz wissen.

Item 6: Ergebnisse zur Entwicklung von Fdhigkeiten beim Sprachenlernen

Die sechste semistrukturierte Frage des pridoperativen Interviews lautete “Welche
Féhigkeiten miissen Sie fordern, wenn Sie eine Sprache lernen?” Ziel dieser Frage war
es, herauszufinden, welche Fihigkeiten wichtiger sind und welche weiterentwickelt

werden miissen.
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Tabelle 3.6. Ergebnisse zur Entwicklung der Fdhigkeiten beim  Sprachenlernen im

Fremdsprachenunterricht

Hauptthemen n
Sprechen 21
Horen 8
Verstehen 5
Aussprache 5
Lesen 3
Grammatik 3
Schreiben 3
Selbstvertrauen 3

Den Antworten der Studierenden zufolge sind die Fahigkeiten, die wéihrend des
Sprachlernens gefordert werden miissen Sprechen, Horen, Verstehen, Aussprache, Lesen,
Grammatik, Schreiben und Selbstvertrauen. Die Fahigkeit ,,Sprechen® riickt in den

Vordergrund. In diesem Zusammenhang erkldrte S12 seine Meinung wie folgt:
Ich denke, dass die Sprechfertigkeit das Wichtigste ist. Wéahrend des Sprechens werden

sowohl das Selbstbewusstsein als auch die Grammatik und das Schreiben verbessert. (S12)

Sicherlich die Sprechfdhigkeiten. In der Tiirkei ist es immer das Wichtigste, die Sprache
theoretisch zu lemmen. Deswegen fehlen die Sprechfihigkeiten. Man muss zuerst das

Sprechen im Unterricht fordern. (S1)
Manche Studenten erkldren, dass sie sich nicht an Sprachkurse gew6hnen konnen,
da sie kein Selbstvertrauen haben. Im Folgenden werden einige Ansichten von Studenten

aufgefiihrt.
An erster Stelle Selbstvertrauen. Ich denke an Dinge, aber ich kann nicht reden. Ich habe
Angst, Deutsch zu sprechen, weil die Leute mich verspotten konnen. Selbstvertrauen ist sehr

wichtig und muss unterstiitzt werden. (S3)

Nach den Antworten der Studierenden ist die wichtigste Fahigkeit, die man beim
Lernen fordern muss, das Sprechen (41%). 15% der Studenten gaben an, dass man der
Féhigkeit ,,Horen*, 10% der Studenten dem ,Verstehen“, 10% der Studenten der
,Aussprache®, 6% der Studenten dem ,,Lesen®, 6% der Studenten der ,,Grammatik*, 6%
der Studenten dem ,,Schreiben® und 6% der Studenten dem ,,Selbstvertrauen® mehr

Bedeutung zumessen muss.
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Item 7: Ergebnisse iiber grundlegende Ziele beim Deutschlernen

Die siebte semistrukturierte Frage des préoperativen Interviews lautete ,,Was ist Ihr
Hauptziel beim Deutschlernen?. Ziel dieser Frage war es, herauszufinden, warum die
Studierenden Deutsch lernen und was die Motivation der Studierenden fiir das

Deutschlernen ist.

Tabelle 3.7. Ergebnisse in Bezug auf die Hauptziele der Studierenden beim Erlernen der deutschen
Sprache

Hauptthemen

=

—
<

die Zielsprache so gut lernen wie die Muttersprache
Deutsch flielend sprechen konnen

ins Ausland gehen

Ubersetzer werden

in der Zielsprache kommunizieren

Grammatik lernen

ein Akademiker sein

ein Lehrer sein

die deutsche Sprache verstehen

verschiedene Kulturen erkennen

— e e NN W W R T ®

Vokabeln lernen

Die Hauptziele der Studierenden beim Deutschlernen sind die Zielsprache so gut
wie die Muttersprache zu lernen, flieBend Deutsch sprechen zu kénnen, ins Ausland zu
gehen, Ubersetzer zu werden, in der Zielsprache kommunizieren zu kénnen, Grammatik
zu lernen, Akademiker zu werden, Lehrer zu werden, die deutsche Sprache zu verstehen,
verschiedene Kulturen zu erkennen und Vokabeln zu lernen. 18 der Studierenden
mochten Deutsch so gut wie ihre Muttersprache lernen. Einige Antworten der

Studierenden lauten wie folgt:

Mein grundlegendes Ziel ist es, etwas zu verstehen, dass ich wie ein Deutscher lese, und

spreche, ohne dariiber nachzudenken, wortiber ich sprechen werde.”(S1)

Mein grundlegendes Ziel ist es, die Sprache gut zu lernen und flieBend zu sprechen. Ich

mdchte Deutsch mit all seinen Einzelheiten lernen, einschlieBlich seiner Kultur. (S5)

Ich mochte die Vorbereitungsklasse erfolgreich abschlieen, so gut wie moglich Deutsch

lernen und flieBend sprechen, wenn ein Deutscher kommt. (S23)
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Die Studierenden haben beim Lernen der deutschen Sprache viele grundlegende
Ziele zum Ausdruck gebracht. Diese Ziele unterscheiden sich voneinander; 37% der
Studenten mochten die Zielsprache so gut wie ihre Muttersprache lernen, 17% flieBend
Deutsch sprechen, 10% ins Ausland gehen, 8% Ubersetzer werden, 6% in der deutscher
Sprache kommunizieren, 6% die Grammatik lernen, 6% Akademiker werden, 4% Lehrer
werden, 2% die deutsche Sprache verstehen, 2% unterschiedliche Kulturen kennen lernen
und 2% Vokabeln lernen.

Hier geht es um die Ergebnisse zu den postoperativen Interviewfragen, welche mit
der ersten Forschungsfrage verbunden ist. Die semistrukturierten Interviewfragen zu
diesen Ergebnissen wurden am Ende des Semesters den Studierenden gestellt. Die
Studierenden wurden mit der ersten und zweiten Frage nach der deutschen Kultur und
der deutschen Kultur im Sprachunterricht gefragt. In der dritten, vierten und fiinften Frage
wurden die Ansichten der Studierenden zum interkulturellen Ansatz und der Anwendung
dieses Ansatzes beriicksichtigt, und in der sechsten Frage wurden die Ansichten der
Studierenden tiber die Lehrkrifte, die die Sprache unterrichteten, ermittelt. Diese Fragen

wurden den Forschungsfragen entsprechend eingeteilt.

Item 8: Ergebnisse zur deutschen Kultur und die Rolle der Zielkultur im DaF-Unterricht
Die erste semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete ,,Wie
beurteilen Sie die deutsche Sprache und Kultur?* Ziel dieser Frage war es, die Ansichten
der Studierenden iiber die deutsche Sprache und Kultur zu erfahren.
Die Ergebnisse, die nach dem Interview mit 48 Studenten erzielt wurden, werden
im Folgenden dargestellt. Zundchst werden die Ansichten der Schiiler zur deutschen

Sprache diskutiert.

Tabelle 3.8. Ergebnisse zur deutschen Sprache

Hauptkategorien n
schwierig 12
ich beginne, sie zu lieben
einfach

regelhaft

grob

reich

W W U U N \D

anders
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lustig 3
asthetisch 2

Laut den Antworten der Studierenden ist das Hauptthema, dass Deutsch schwierig
ist.
Ich denke, Deutsch ist dhnlich wie Englisch, aber im Allgemeinen ist es eine schwierige

Sprache. (S32)

Die Sprache ist etwas grob und schwierig. (S36)

Deutsch ist nicht wie Tiirkisch und ich denke, es ist eine sehr schwierige Sprache. (S45)
Ein groBer Teil der Studenten gab am Ende des Semesters an, dass sie die deutsche
Sprache zu lieben begonnen haben, sie gewohnten sich an die Sprache, wihrend sie diese

lernten und benutzten.

Anfangs mochte ich diese Sprache nicht, aber ich gewdhnte mich daran und fing an, sie zu

mogen. (S37)

Als ich zum ersten Mal auf die deutsche Sprache traf, war ich sehr voreingenommen, aber

dann dachte ich, dass es nicht so wire, sondern fing ich an, sie zu mogen. (S19)
Die Ansichten der Studierenden zur deutschen Sprache sind unterschiedlich. Einige
finden die Sprache reich, wihrend andere denken, dass es SpaBl macht, sie zu lernen.
Dagegen denken manche Studierenden, dass Deutsch grob ist. Einige Beispiele fiir die

Ansichten der Studierenden zur deutschen Sprache lauten wie folgt:
Obwohl die deutsche Aussprache sehr grob ist, ist sie meiner Meinung nach eine Sprache,

die man nach Englisch lernen muss. (S1)

Die deutsche Sprache ist einfach und macht SpaB3. Ich denke nicht, dass das eine grobe
Sprache ist. (S2)

Die deutsche Sprache ist jedem als schwierig bekannt. Aber ich denke auch, dass es eine

einfache Sprache ist, weil man Grammatik systematisch lernen muss. (S7)

Die deutsche Sprache ist eine lustige aber auch schwierige Sprache. (S13)

Die deutsche Sprache ist regelhafter als unsere Muttersprache. (S16)
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Gemail der obigen Tabelle geben 25% der Studierenden an, dass sie die deutsche
Sprache schwierig finden, wogegen 19% der Studierenden angaben, dass sie am Ende des
Semesters anfingen, Deutsch zu mogen. Die restlichen 13% interpretierten die deutsche
Sprache als leicht, 10% als regelhaft, 10% als grob.

Nach den Ergebnissen der gleichen Frage lauten die Ansichten der Studierenden

zur deutschen Kultur wie folgt:

Tabelle 3.9. Ergebnisse zur deutschen Kultur

Hauptkategorien n

menschliche Eigenschaften 11
diszipliniert 7
kalt 1
modern 1
formell 1
fleiBig 1

kulturelle Eigenschaften
anders

reich

N W W o

interessant

—

authentisch
Geschichte
eine Geschichte ohne Wurzeln
Interesse an deutscher Geschichte
religiose Feiertage
Ostern
Weihnachten

Gewohnheiten

N W N W Uit N W W

Bier

—

Essen ohne Geschmack

Bildung

N W

gutes Bildungssystem

—

Literatur

Wissenschaft

andere negativen Ansichten
haben viele Vorurteile

schlechte Kultur

[~ I NS R S R

keine Ahnung
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Wenn man die Ansichten der Studierenden iiber die deutsche Kultur betrachtet,
fallen die Aussagen iiber die menschlichen Eigenschaften zuerst ins Auge. Beim
Beantworten dieser Frage wurden neun verschiedene Hauptthemen ersichtlich. Obwohl
die meisten dieser Themen positiv sind, hat sich herausgestellt, dass manche der
Studierenden Vorurteile gegeniiber der deutschen Kultur haben.

Die Ansichten der Studierenden zur deutschen Kultur wurden unter den
Hauptkategorien menschliche Merkmale, kulturelle Merkmale, Geschichte, religiose
Feiertage, Gewohnheiten, Bildung und Wissenschaft zusammengefasst. Die Ergebnisse
der Studierenden, die negative Ansichten duBlerten oder keine Ideen hatten, werden auch
in der Tabelle dargestellt.

Wenn die deutsche Kultur erwidhnt wird, sprechen die Schiiler iiber menschliche
Eigenschaften. In diesem Zusammenhang definierten die Studenten die Deutschen als

diszipliniert, kalt, modern, formell und fleif3ig.

Die Deutschen sind sehr diszipliniert und ich finde das sehr schon. (S13)
Ich weil}, dass in der deutschen Kultur der Bierkonsum {iblich ist und die Menschen
diszipliniert sind sowie, dass Disziplin die Grundlage ihrer Kultur ist. Obwohl sich die

deutsche Kultur von unserer eigenen Kultur unterscheidet, finde ich sie ahnlich. (S7)
S31 driickte seine Ansichten zur deutschen Kultur im Vergleich zur tiirkischen
Kultur aus:
Die deutsche Kultur hat das europdische Denksystem mit seinen Traditionen und seiner
Sprache verschmolzen. Deutschland hat auch den Grund gezeigt, warum es zu den grofiten
Volkswirtschaften in Europa gehort. Ich weil3, dass der Vergleich der tiirkischen Kultur mit
der deutschen Kultur falsch sein wird, aber wenn ein kleiner Vergleich gemacht wird, ist die
deutsche Kultur sowohl aus geografischen Griinden als auch aus der Geschichte heraus
kalter. (S31)
S33 driickte seine Ansichten zur deutschen Kultur aus, indem er sie mit der
tiirkischen Kultur verglich:
Die Deutschen sind meiner Meinung nach zu kalt. Nach unserer Kultur wird den Kindern
Herzlichkeit gelehrt, aber die Deutschen lehren oft, formell zu sein. Das habe ich im

Unterricht gelernt, aber ich weif3 nicht genau, was richtig ist.
Die Studierenden berichteten iiber unterschiedliche Ansichten zur deutschen
Kultur. Am Ende des Semesters wurden zwar iiberwiegend positive Ansichten der
Studierenden beobachtet, jedoch wurden auch negative Ansichten festgestellt. Einige

Ansichten der Studenten zur deutschen Kultur lauten wie folgt.
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Die deutsche Kultur unterscheidet sich vollig von der tiirkischen Kultur. Da unsere Religion
anders ist, kann nicht erwartet werden, dass unsere Kulturen gleich sind. Was mich am

meisten interessiert, sind die Bildungsformen und Schulen. (S2)

Ich wusste nicht viel iiber die deutsche Kultur, aber ich studiere seit einem Semester in der
Vorbereitungsklasse und mit der Zeit fiihlte ich mich dieser Kultur ndher. Ich denke, die
Deutschen haben eine authentische Kultur. (S6)

Obwohl ich nicht viel iiber die deutsche Kultur weil3, kann ich sagen, dass ihre Kultur sowohl
positive als auch negative Aspekte hat, z.B. sind die Deutschen im Bildungsbereich sehr gut,

aber die Esskultur der Deutschen ist sehr schlecht. (S10)

Wegen dem, was ich iiber die Deutschen im Unterricht gelernt habe und aufgrund unserer
Geschichte und aktuellen Probleme habe ich keine guten Gedanken iiber die Deutschen.
(S12)

Nach den Angaben in Tabelle 4.9 haben 23% der Studierenden menschliche
Eigenschaften genannt. Die Prozentzahl der Studenten, die ihre Meinung zur Kultur
duBerten, liegt bei 19%.

Der Anteil der Studierenden, die keine Kenntnisse iiber die deutsche Kultur haben,
betrdgt 16%. Weitere Prozentangaben fiir die deutsche Kultur sind 10% Geschichte, 6%
Gewohnheiten, 6% Bildung, 5% religiose Feiertage, 2% Wissenschaft und 8% andere
negative Ansichten.

Die negativen Ansichten beruhen nicht auf den Erfahrungen der Studierenden,
sondern darauf, was sie im Unterricht gelernt werden. Es zeigte sich, dass die
Kommentare der Lehrkréfte im Unterricht zur deutschen Kultur und zu den Deutschen zu

Vorurteilen bei manchen Studenten fuhrten.

Item 9: Ergebnisse zur Rolle und Bedeutung der deutschen Kultur im DaF-Unterricht
Die zweite semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete “Was
denkst du iiber die Rolle und die Bedeutung der deutschen Kultur im Deutschunterricht?*
Ziel dieser Frage war es, die Ansichten der Studierenden iiber die Stellung der deutschen
Kultur im Deutschunterricht zu erfahren und miteinander zu vergleichen.
Die Ansichten der Studenten zur Rolle und Bedeutung der deutschen Kultur im

DaF-Unterricht lauten wie folgt:
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Tabelle 3.10. Ergebnisse zur Rolle und Bedeutung der deutschen Kultur im DaF-Unterricht

Hauptthemen n
wichtig (relevant) 20
um die Sprache zu lernen 15
fiir die Kommunikation 2
fiir nachhaltiges Lernen 2
fiir die Empathie 1
Im Unterricht iiber die deutsche Kultur sprechen 14
religidse Feiertage 2
Feste 1
Alltagsleben 1
Essgewohnheiten 1
D-A-C-H Lénder 1
Im Unterricht wird zu wenig iiber die deutsche Kultur gesprochen 10
unnotig 4

Die meisten Studierenden sind der Meinung, dass die deutsche Kultur gelehrt
werden sollte, um besser Deutsch zu lernen. Sie glauben, dass Kenntnisse iiber die Kultur
auch wichtig ist, um sich in die Kultur einfiihlen und mit den Muttersprachlern
kommunizieren zu konnen. Es gibt auch die Ansicht, dass Kultur dauerhaftes Lernen

ermoglicht. Einige verschiedene Ansichten der Studenten lauten wie folgt:

Die Kenntnis der deutschen Kultur verstirkt die Themen des Deutschunterrichts und bietet

standiges Lernen. (S7)

Wenn Sie eine Sprache lernen, beschleunigt die Kenntnis der Kultur dieser Sprache unseren
Lernprozess. Ich denke, es ist hilfreich fiir uns, im Unterricht iiber die deutsche Kultur zu
sprechen. Denn es reicht nicht, nur die Sprache eines Landes zu kennen. Zum Beispiel
miissen wir die Ausdrucksformen kennen, die durch die Kultur gebildet werden. So haben

wir keine Probleme zu kommunizieren. (S17)

Allgemeine Ansichten liber den Transfer der deutschen Kultur sind entstanden. Die
Studierenden haben mitgeteilt, dass Feste, religiose Feiertage, Essgewohnheiten und das
tagliche Leben im Unterricht erwéhnt wurden.

Dariiber hinaus gaben sie an, dass einige der Lehrkréfte manchmal {iber die anderen
deutschsprachigen Lander sprachen. Ein weiteres Ergebnis ist, dass die Lehrkrifte, die

Erfahrungen im Ausland gemacht haben, die Kenntnisse der deutschen Kultur in Bezug
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auf ihre eigenen Erfahrungen der Vergangenheit beschrieben haben. S14 driickte seine

Ansichten zur deutschen Kultur folgendermallen aus:

Die Angaben zur deutschen Kultur im Unterricht sind ausreichend. Deutschlands Feste und
wichtigen Tage werden sowohl mit Texten als auch mit Bildmaterial unterrichtet. Dartiber
hinaus geben manche Lehrkrifte mit deutschem oder schweizerischem Hintergrund
Beispiele aus ihren eigenen Erfahrungen oder ihrer Kindheit. So kann ich etwas iiber die

deutsche Kultur lernen. (S14)
Manche Studierenden meinten, dass die deutsche Kultur unterrichtet werden sollte,
obwohl die Lehrkrifte dies nicht ausreichend tun.

Die Informationen iiber die deutsche Kultur sind unzureichend, da es sich bei dem

Unterrichtsinhalt meist um Grammatik handelt. (S4)

Wir lernen im Unterricht nichts iiber die deutsche Kultur. Aber ich denke, dass Kultur

angesprochen werden muss, wenn es notwendig ist. (S11)

Wir lernen nichts tiber die deutsche Kultur, oder manchmal machen wir etwas dariiber. Aber

wir sollen die deutschen und anderen Kulturen lernen. (S16)
Nur wenige Studierenden glauben, dass die Zielkultur nicht notwendig ist, wogegen
Andere der Kultur ,ausgesetzt sein” mochten. Sie wollen sich deutsch fiihlen. Die

Ansichten zu dieser Frage lauten wie folgt:

Warum sollte es notwendig sein, iiber Kultur zu sprechen? Ich denke, wir sollten die Sprache

lernen. Ich denke nicht, dass Kultur notwendig ist. (S8)

Wir sind manchmal durch Lehrplédne und Lehrkrifte der deutschen Kultur ausgesetzt. Um
die Sprache besser zu lernen, miissen wir uns einer Zielkultur annehmen. Eine intensivere
deutsche Kultur kann im Unterricht gelernt werden, um uns als Deutscher zu fiithlen und sie
besser zu verstehen. Wir miissen unsere Kultur im Hintergrund lassen, wenn wir Deutsch

lernen. (S31)

Laut der Tabelle mit den Ergebnissen zu dieser Frage betrégt der prozentuale Anteil
der Ansichten iiber die Notwendigkeit, die deutsche Kultur zu unterrichten, um die
Sprache besser zu lernen, nachhaltig zu lernen, zu kommunizieren und mitzufiihlen 42%.
29% der Studenten gaben an, dass die Lehrkrifte die deutsche Kultur mit verschiedenen
Aktivititen und Beispielen erkldrten, die von religiosen Feiertagen, Festen, dem
Alltagsleben, den Essgewohnheiten und den D-A-C-H Lindern handelten. 21% der

Studenten driickten aus, dass die deutsche Kultur nicht geniigend Platz im Unterricht
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gefunden hat. Dagegen meinten 8% der Schiiler, es sei nicht notwendig, im Unterricht

iiber die Zielkultur zu sprechen.

Item 10: Ergebnisse zu den Ansichten iiber die im Unterricht behandelten Beispiele aus
der Zielkultur

Die dritte semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete ,,Was
halten Sie von den Beispielen, die im Unterricht aus der deutschen Kultur gegeben
wurden? Mit dieser Frage wurde untersucht, welche Aktivititen zur deutschen Kultur
im Unterricht durchgefiihrt werden und welche Auswirkungen dies auf die Studierenden

hat. Die Ansichten der Studierenden zu diesen Fragen lauten wie folgt:

Tabelle 3.11. Ergebnisse zu den Ansichten tiber die Beispiele aus der Zielkultur im Unterricht

Hauptthemen n

zweckdienlich 19
Vergleich 10
Ermutigung 3
sich der Sprache annéhern 2
Interesse steigern 2

—

Kommunikation

—

unterschiedliche Perspektiven
unzureichend
objektive Beispiele

Missleitung/Vorurteile entstehen

NN NO

unnotig

Als es die Studierenden gefragten wurden, ob die Lehrkrifte im Unterricht
Beispiele fiir die deutsche Kultur gegeben haben und wie sich diese Beispiele im
Unterricht widerspiegelten, sagten die meisten, dass sie die in der Lektion angegebenen
Beispiele zweckdienlich finden.

Dank der im Unterricht angefiihrten Beispiele haben die Studierenden die
Moglichkeit gefunden, die tiirkische und die deutsche Kultur zu vergleichen, und sie
haben sich mit solchen Vergleichen der Sprache angenihert. Einige dieser Studierenden
erklérten, dass solche Beispiele vorhanden sein sollten, da diese eine Ermutigung fiir das

Erlernen der Zielsprache darstellen.
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Einige von ihnen haben das Interesse am Unterricht erhoht. Es wird auch
angenommen, dass die gegebenen Beispiele den Studierenden eine andere Perspektive

ermoglichen.

Im Unterricht geben die Lehrkrifte viele Beispiele fiir die deutsche Kultur. Da es sich bei
den meisten Beispielen um solche iiber ihre Gesellschaft und ihr Bildungssystem handelt,
habe ich gegeniiber ihnen Vorurteile. Ich habe angefangen, sie als Ubermenschen zu sehen.
(89)

Ich denke, dass die Beispiele, die im Unterricht fiir die deutsche Kultur gegeben wurden,
niitzlich sind. Zum Beispiel beschreibt der Ausdruck ,,Ich bin hungrig wie ein Wolf* die
Position der Wolfsfigur in unserem Land. Diese Figur hat einen wichtigen Platz bei den
Tiirken. Im Unterricht erfuhr ich, dass die deutsche Metapher ,,Ich bin hungrig wie ein Bar*
lautet, und ich lernte, dass die Bérenfigur in Deutschland einen wichtigen Platz hat. Der
Ausdruck Krokodilstrénen ist beispielsweise in beiden Kulturen derselbe. Mir wurde klar,

dass es Unterschiede und Ahnlichkeiten zwischen den beiden Lindern gibt. (S17)

Die Anzahl der Studierenden, die die genannten Beispiele fiir unzureichend halten,
ist nicht gering. In diesem Zusammenhang gaben sie an, dass sie mehr Beispiele erhalten
sollten, um die Zielsprache und die Zielkultur besser verstehen zu konnen. Sie wollten
auch mit Hilfe von Aktivitdten mehr iiber die Kultur erfahren

Wir lernen nicht viel iiber unsere Kultur und die verschiedenen Kulturen. Deshalb habe ich

negative Ansichten iiber die Lehrkrifte und den Unterricht. (S5)

Die Beispiele im Unterricht zur deutschen Kultur sind unzureichend. Kultur hat keine

Bedeutung. Ich denke, es sollte eine Lektion iiber die deutsche Kultur geben. (S6)
Eine andere Hauptkategorie, die sich nach den Antworten der Studierenden zu
dieser Frage ergibt, ist, dass manche Lehrkrifte im Unterricht objektive Beispiele geben,
wogegen andere Lehrkrifte die Zielkultur glorifiziert haben.

Ich finde die Aktivitdten fiir die deutsche Kultur niitzlich. Die Beispiele miissen jedoch
objektiv sein. Die Lerner sollten nicht missgeleitet werden. Ein einzelnes falsches Beispiel
kann zu sehr groflen Missverstidndnissen fithren. Daher sollte die Kultur ein Ziel enthalten,

und die europiische Kultur sollte nicht gelobt werden. Das stort mich immer im Unterricht.
(S38)
Eine der anderen Hauptkategorien ist, dass es nicht notwendig ist, solche Beispiele
im Unterricht zu geben.
Solche Beispiele sind nicht erforderlich. Wir lernen Deutsch, nicht die Kultur. (S39)
Nach der obigen Tabelle sind 56% der Studierenden der Ansicht, dass die im

Unterricht genannten Beispiele fiir die deutsche Kultur zweckdienlich sind, wohingegen
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26% der Studierenden denken, dass die Lehrkrifte tiber dieses Thema unzureichend
informieren.

Ein weiterer bemerkenswerter Befund ist, dass 6% der Studenten der Meinung sind,
dass objektive Beispiele zu diesem Thema gegeben wurden, aber 6% der Studenten gaben
an, dass die Kultur gelobt und aufgezwungen wurde. Dariiber hinaus liegt die Prozentzahl
der Studenten, die der Meinung sind, dass keine Beispiele deutscher Kultur genannt
werden miissen bei 6%. In diesem Zusammenhang ist die Anzahl der Studierenden, die
die Beispiele fiir zweckdienlich halten, in der Mehrheit. Aber der Anteil der Studierenden,
die diese Beispiele fiir unzureichend halten und fiir die die Kultur gelobt wird, ist nicht

zu vernachlissigen.

Item 11: Ergebnisse zum Hauptkulturtransfer im DaF-Unterricht

Die vierte semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete “ Wie
beurteilen Sie den tiirkischen Kulturtransfer im DaF-Unterricht?” Ziel dieser Frage war
es, die Ansichten der Studierenden dariiber zu erfahren, ob der Transfer tiirkischer Kultur
im DaF-Unterricht notwendig oder sinnvoll ist. Die Antworten auf diese Frage lauten wie

folgt:

Tabelle 3.12. Ergebnisse zum tiirkischen Kulturtransfer im DaF-Unterricht

Hauptthemen n

notig 36
fiir den Vergleich 18
fiir das Bewusstsein iiber die Unterschiede 10
fiir die Empathie 8

unnotig 8

dariiber wurde nicht gesprochen

Die Hauptkategorien zu der Frage, ob die tiirkische Kultur im Deutschunterricht
aufgenommen werden sollte oder nicht, sind, dass die tiirkische Kultur in solch einem
Unterricht notwendig und nicht notwendig ist. Einige Studierende antworteten, dass die
tiirkische Kultur im Unterricht nicht erwdhnt wurde.

Die Mehrheit der Studierenden hilt es fiir besser, die tiirkische Kultur mit der
deutschen Kultur zu vergleichen. Andere, die sich fiir die Notwendigkeit der tiirkischen

Kultur einsetzen, glauben, dass durch Beispiele aus der tiirkischen Kultur und aus der

50



deutschen Kultur die Aufmerksamkeit erh6ht werden kann. Eine andere Mehrheit, die es
fiir notwendig hélt, ist der Meinung, dass die tiirkische Kultur in den Unterricht
einbezogen werden sollte, um sich beim Sprachenlernen in die Kultur einzufiihlen und

die Sprache richtig zu interpretieren.
Im Unterricht muss die tiirkische Kultur vermittelt werden. Zumindest kénnen wir
interpretieren, was in beiden Kulturen richtig oder falsch ist. Wir konnen Ereignisse
interpretieren und Situationen besser beobachten sowie uns in Menschen in unserer eigenen

Kultur und in der Zielkultur einfiihlen. Es ist wichtig fiir die Empathie. (S19)

Wir konnen einen Vergleich mit der tiirkischen Kultur im Deutschunterricht anstellen, wenn
ein Text iiber die deutsche Kultur prisentiert wird. Wir konnen die Gemeinsamkeiten und

Unterschiede zwischen einer uns bekannten Kultur und einer anderen Kultur erkennen. (S16)

Es wird auch die Meinung vertreten, dass der Transfer tiirkischer Kultur fiir
tiirkische Studierenden nicht notwendig ist und fiir tiirkische Lernende im Ausland
notwendig ist. AuBBerdem gibt es Studierende, die der Meinung sind, dass beim Erlernen

der deutschen Sprache nur die deutsche Kultur vermittelt werden sollte.
Wir kennen unsere Kultur bereits, weil wir in der Tiirkei leben. Ich denke, wir miissen im
Unterricht von unserer Kultur wegkommen. Um eine Sprache gut zu lernen, denke ich,
sollten wir die Kultur dieser Sprache voll erkennen. Daher denke ich, dass es absolut unnétig

ist, beim Deutschlernen iiber die tiirkische Kultur zu sprechen. (S11)
Zusitzlich zu den Ansichten dariiber, ob die tiirkische Kultur als Unterrichtsinhalt
notwendig ist oder nicht, gibt es auch Ansichten von Studierenden, die keine Ideen du3ern

oder sagen, dass im Zusammenhang mit der tiirkischen Kultur nichts erwdhnt wurde

Ich finde es nicht notwendig, Beispiele fiir die tiirkische Kultur im Deutschunterricht zu

geben.” (S41)

Die tiirkische Kultur wurde wahrend des gesamten Semesters nicht erwdhnt. Ich denke, das

war iiberhaupt nicht ndtig.* (S42)

Nach der obigen Tabelle sind 75% der Studierenden der Meinung, dass die
tiirkische Kultur in den Deutschunterricht aufgenommen werden sollte. Die Studierenden
argumentieren, dass die tiirkische Kultur in den Unterricht einbezogen werden sollte, um
ihre Kultur besser kennenzulernen, um die beiden Kulturen zu vergleichen und Empathie
zu entwickeln.

Der Prozentsatz der Studierenden, die der Meinung sind, dass die tlirkische Kultur
nicht behandelt werden sollte, betridgt 17%. Mit 8% gaben die Studenten an, dass die

turkische Kultur wihrend des Zeitraums nicht erwidhnt wurde.
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Item 12: Ergebnisse zu den Ansichten zu verschiedenen Kulturen im DaF-Unterricht
Die fiinfte semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete ,,Was
denken Sie iiber verschiedene Kulturen im Deutschunterricht aufler der tlirkischen und
deutschen Kultur?“ Die Ansichten der Studierenden zu verschiedenen Kulturen auBer der
tiirkischen und der deutschen Kultur wurden ermittelt. Mit diesen Ansichten sollte
festgestellt werden, ob die Studierenden offen sind, etwas iiber verschiedene Kulturen zu

lernen und ob sie es flir notwendig halten. Die Antworten auf diese Frage lauten wie folgt:

Tabelle 3.13. Ergebnisse zu den Ansichten zu verschiedenen Kulturen im DaF-Unterricht

Hauptkategorien n
notig 12
Vorurteile abbauen 2
niitzlich 11
manchmal dariiber gesprochen 10
unnotig 10
Vorurteile entwickeln 2
nie dariiber gesprochen 4

Bei den Ansichten zu den verschiedenen Kulturen gab es keine unterschiedlichen
Befunde. Die meisten Studierenden halten es fiir notwendig und niitzlich, verschiedene
Kulturen zu kennen. Manche Studierenden sind der Meinung, dass verschiedene Kulturen

unterrichtet werden sollten, um Vorurteile abzubauen.

In unseren Schreibaufgaben und Biichern befinden sich Beispiele aus verschiedenen
Kulturen. Zum Beispiel haben wir {iber etwas {iber die japanische Esskultur geschrieben und
ich habe vor dem Schreiben dieses Artikels viel aus meinen Recherchen gelernt. Ich denke,

es ist niitzlich, verschiedene Kulturen zu kennen, wihrend Sie eine Sprache lernen. (S17)

Es ist notwendig, im Unterricht {iber verschiedene Kulturen zu sprechen. Wir konnen unsere
eigene Kultur mit verschiedenen Kulturen vergleichen. Auf diese Weise lernen wir die
Kulturen der fremden Lander kennen, denen wir mit Vorurteilen begegnen, und wir kénnen
uns selbst als Modell darstellen. Wenn wir in verschiedene Lénder gehen, haben wir ihnen

gegeniiber keinen Vorurteilen. (S19)
Es gibt auch die Meinung, dass andere Kulturen au3er der deutschen und tiirkischen
Kultur erwdhnt oder nicht erwidhnt werden sollten. Einige Studierenden meinten, dass
unterschiedliche Kulturen im Unterricht nicht erwdhnt werden sollten, um keine

Vorurteile zu haben.
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Ich denke, wir miissen uns auf die Geschichte und Kultur dieser Sprache konzentrieren, wenn
wir die Sprache lernen. Ich glaube nicht, dass es von Vorteil ist, wenn man iiber andere
Kulturen spricht. Ich glaube, dass sich unser Lernprozess beschleunigen wird, wenn wir uns

auf die deutsche Kultur konzentrieren. (S4)

In unseren Kursen werden kaum andere Kulturen als die tiirkische und deutsche Kultur

erwéhnt, und ich denke nicht, dass dies notwendig ist. (S21)

Laut der angegebenen Tabelle glauben 26% der Studierenden, dass es notwendig
ist, sich mit verschiedenen Kulturen zu beschéftigen und 23% denken, dass es niitzlich
ist. In dieser Hinsicht ist die Anzahl der Studenten, die eine positive Meinung duf3ern,
hoch. Obwohl 21% der Studenten angaben, dass unterschiedliche Kulturen in den
Unterricht einbezogen wurden, fithrten 9% an, dass iiber unterschiedliche Kulturen nie
gesprochen wurde. 11% der Studierenden halten es fiir unnétig, im Unterricht etwas tiber

unterschiedliche Kulturen zu lernen.

Item 13: Ergebnisse zum interkulturellen Ansatz im DaF-Unterricht

Die sechste semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete “ Wie
beurteilen Sie den interkulturellen Ansatz im Deutschunterricht?”. Ziel dieser Frage war
es, die Ideen der Studierenden iiber den interkulturellen Ansatz und seine Anwendung zu
erfahren und zu analysieren. Sie haben iiber die Notwendigkeit gesprochen, sowie die Art
und Weise, wie diese Methode angewendet wird. Die Ansichten der Studierenden zur

Anwendung des interkulturellen Ansatzes im Unterricht lauten wie folgt:

Tabelle 3.14. Ergebnisse zum interkulturellen Ansatz im DaF-Unterricht

Hauptkategorien n
notig 28
Vorurteile abbauen 2
(nur notig) 26
manchmal dariiber gesprochen 11
unnotig 5
Vorurteile entwickeln 2
(nur unnétig) 3
nie dariiber gesprochen 4

Nach den Ergebnissen zu den Ansichten der Studierenden iiber den interkulturellen

Ansatz halten die meisten von ihnen es fiir notwendig, mit diesem Ansatz zu lernen. Um

53



Vorurteile zu vermeiden, wurde betont, dass das Unterrichten interkulturell gestaltet

werden sollten.

Der interkulturelle Ansatz sollte intensiver angewandt werden. Mit diesem Ansatz glaube
ich, dass die Vorurteile der Menschen verschwinden und sie tatsdchlich Menschen

néherbringen, nicht Kulturen. (S11)
Mit diesem Ansatz erkldrte S15, dass das Fremde besser und ohne Vorurteile

verstanden werden konne:

Ich denke, der interkulturelle Ansatz ist fiir uns und fiir alle Menschen auf der Welt sehr
wichtig. Obwohl Menschen in verschiedenen Gesellschaften glauben, sich zu verstehen,
konnen sie ihre Vorurteile nicht aufgeben. Aus diesem Grund miissen wir zuerst die
Sprachkultur, Lebensstile und ein Leben ohne Vorurteile erlernen, wéihrend wir eine Sprache

lernen. (S15)
Einige Studierende glauben, dass Menschen mit diesem Ansatz Vorurteile haben
konnen. Aufgrund der Unterrichtspraxis und der Aktivititen wéihrend des Semesters
erklérte S33, dass das Wissen tiber die deutsche Kultur selbst ein Vorurteil gegeniiber den

Deutschen geschaffen habe.

Wihrend des Semesters haben wir iiber verschiedene Kulturen und die deutsche Kultur
gesprochen. Die Lehrkréfte erkldrten die positiven und negativen Aspekte verschiedener
Kulturen. Aber eigentlich habe ich jetzt wegen der Lehrkréfte Vorurteile gegeniiber den
Deutschen. Ich denke, sie sind ernsthafte und harte Menschen. (S33)

Manche Studierenden denken, dass dieser Ansatz nicht notwendig ist und im

Unterricht nicht angewendet wird.

Ich denke, es ist nicht notwendig. Der/die Lehrkraft unterrichtet immer Grammatik oder wir

machen Schreibiibungen. Ich denke, es reicht aus, Grammatik zu lernen. (S28)

Die Lehrkréfte unterrichten nicht mit diesem Ansatz. Eigentlich braucht man diesen Ansatz

nicht, um Deutsch zu lernen. Wir lernen Grammatik. (S10)

Der Tabelle zufolge glauben 58% der Studierenden, dass dieser Ansatz notwendig
ist, um Vorurteile abzubauen, und dass dieser Ansatz niitzlich ist, um die Sprache besser
zu lernen.

11% der Studierenden sind der Meinung, dass dieser Ansatz nicht niitzlich ist und
dass im Unterricht Grammatik vermittelt werden sollte.

23% der Studierenden sind der Meinung, dass die Lehrkréfte diesen Ansatz selten
anwenden und der Unterricht stirker nach diesem Ansatz durchgefiihrt werden sollte.

8% der Studenten gaben an, dass die Lehrkréfte nie nach diesem Ansatz unterrichtet

haben.
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Item 14: Ergebnisse zu den Aktivititen im Unterricht im Rahmen des interkulturellen
Ansatzes

Die siebte semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete ,,Wie
beurteilen Sie die Aktivititen im Unterricht im Rahmen interkultureller
Kommunikationsféhigkeiten? Ziel dieser Frage war es, die Ansichten der Studierenden

uber die Aktivititen im Unterricht im Rahmen des interkulturellen Ansatzes zu ermitteln.

Tabelle 3.15.1. Ergebnisse zu den Aktivititen im Unterricht im Rahmen des interkulturellen Ansatzes

Hauptkategorien n
ungeniigend 19
niitzlich fiir die Kommunikation 16
Beispiele aus der Alltagssprache 2
(nur niitzlich) 14
grammatikintensiv 11

Als die Studierenden gebeten wurden, ihre Unterrichtsaktivititen im Kontext
interkultureller Sprachkenntnisse zu bewerten, empfanden die meisten von ihnen diese
Aktivitdten als unzureichend. Die Studierenden sind der Meinung, dass die Lehrkréfte
nicht geniligend Aktivititen durchfiihren. In diesem Zusammenhang duflerten mehrere

Studierende ihre Gedanken wie folgt:
Nach diesem Ansatz wird der Unterricht sehr selten durchgefiihrt, aber ich denke nicht, dass
es genug ist. (S11)

Diese Aktivitéten sollten auf jeden Fall in den Unterricht einbezogen werden, und ich denke,

dass es zu wenig war und nicht reicht. (S22)

Wir hatten keine zusétzlichen Aktivitdten im Unterricht. Der/die Lehrkraft unterrichtete nur
mit dem Buch. Konversationsaktivititen werden nicht viel gemacht, es gibt mehr Aktivitdten

zum Schreiben und zur Grammatik. Deshalb finde ich es langweilig. (S29)

Obwohl die meisten Studierenden die Unterrichtsaktivititen hinsichtlich des
Sprachgebrauchs im Unterricht als unzureichend bewerten, gibt es auch Studierende, die
angaben, dass die im Unterricht durchgefiihrten Aktivititen niitzlich sind und Beispiele
zur Alltagssprache gegeben werden. In diesem Zusammenhang sagten einige

Studierenden:

55



Ich habe mich bei einigen Aktivititen gut gefiihlt. Insbesondere die alltagssprachlichen
Beispiele erhdhen mein Interesse an der Lektion. Ich denke, wir konnen besser

kommunizieren, wenn wir diese Alltagssprache lernen. (S13)

Einige unserer Lehrkrafte mochten nicht, dass wir im Unterricht Tiirkisch sprechen. Das war
anfangs sehr anstrengend, aber mit der Zeit wurde mir klar, dass ich mich auch ausdriicken
kann, obwohl es falsch ist. Ich denke, die Aktivititen, bei denen unser/e Lehrkraft uns zwang,

in der Zielsprache zu sprechen, niitzlich waren. (S34)

Bei den Unterrichtsaktivitdten interessierte ich mich am meisten fiir die Sprechiibungen. Ich
war etwas schiichtern, weil ich Fehler machen kann, aber ich versuche in der Zielsprache zu
sagen, was ich denke. Ich denke also, dass besonders die Gespréichsaktivititen fiir uns

niitzlicher sind. (S41)

Tabelle 3.15.2. Ergebnisse zu den Aktivititen im Unterricht im Rahmen des interkulturellen Ansatzes (mit

Beispielen)

Aktivititen iiber 13
Feste 3
Geografie 2
Alltagsleben 2
Traditionen 2
Tourismus 1

Politik 1
Essgewohnheiten 1
Geschichte 1

Die Studierenden duBerten, dass die Lehrkrifte Beispiele iiber Feste, Geografie,

Alltagsleben, Traditionen, Tourismus, Politik, Essgewohnheiten und Geschichte der

Zielsprache gegeben hitten, und sie machten Ubungen dazu. Einige Studierende

betonten, dass sie etwas liber den Alltag in Deutschland, z.B. iiber das Nasenputzen und

die Tischkultur gelernt haben.

Wir haben diese Themen beim Lesen von Texten gelernt. Es kdnnten jedoch dariiber noch
mehr Beispiele gegeben werden. Insbesondere besuchte einer unserer Lehrkrifte ein Fest in

Deutschland und erzéhlte uns dariiber mit seinen/ihren Fotografien. (S14)

Die Aktivitdten, die wir wihrend des Semesters gemacht haben, bezogen sich im
Allgemeinen auf Essgewohnheiten. Traditionelle Feste wurden auch erwéhnt. Wir haben viel

iiber das alltégliche Leben gelernt. (S3)
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Nach den Ergebnissen zu der Frage nach den Aktivitidten im Unterricht im Rahmen
interkultureller Kommunikationsfahigkeiten halten 32% der Studierenden die Aktivititen
im Unterricht fiir unzureichend. 22% der Studierenden gaben an, dass hauptsdchlich
Grammatikaktivititen statt Sprechaktivititen durchgefiihrt wurden. Im Gegensatz zu
diesen Ansichten gaben 27% der Studierenden an, dass sie die Unterrichtsaktivitéten als
niitzlich fiir die Kommunikation empfanden.

Als die Studierenden nach ihren Meinungen iiber die Aktivititen im Unterricht
gefragt wurden, listeten sie die fiir sie niitzlichen Aktivititen auf und machten auf Feste,
Geografie, Alltagsleben, Traditionen, Tourismus, Politik, Essgewohnheiten und

Geschichte aufmerksam.

Item 15: Ergebnisse zu den Aktivititen aufserhalb des Unterrichts im Rahmen des
interkulturellen Ansatzes

Die achte semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete ,,Wie
beurteilen Sie die Aktivititen aullerhalb des Unterrichts im Kontext des interkulturellen
Ansatzes?* Das Ziel dieser Frage war, die Meinungen der Studierenden iiber Aktivititen
aullerhalb des Unterrichts zur Entwicklung interkultureller Sprachkenntnisse zu erfahren.

Die Ergebnisse in diesem Zusammenhang lauten wie folgt:

Tabelle 3.16. Ergebnisse zu den Aktivititen aufserhalb des Unterrichts im Rahmen des interkulturellen

Ansatzes

Hauptkategorien n

Aktivititen 29
Weihnachten 9
Treffen mit Erasmus-Studenten 6
Theater 5
Gedicht 4
Essen 3
Film 2

niitzlich fiir die Kommunikation 8

notwendig fiir das Selbstvertrauen 4

unnotig 10

Als die Studierenden gebeten wurden, die aulleruniversitiren Aktivitdten wihrend

des Semesters im Hinblick auf den interkulturellen Ansatz zu bewerten, empfanden die
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meisten Studierenden diese Aktivitidten als niitzlich und gaben als ihre Favoriten

Weihnachten, Theater, Gedichte, Essen und Film an.
Wir machten viele Aktivititen auBlerhalb des Unterrichts. Wir haben deutsche Erasmus-
Studenten getroffen und sie haben ihre Kultur vorgestellt. Ich denke, es ist niitzlich fiir beide
Kulturen. Zu diesen Freunden habe ich noch eine gute Beziechung. (S2)

Ich denke, dass das Treffen mit Erasmus-Studenten in diesem Zusammenhang niitzlich war.
Wir hatten die Gelegenheit, mit ihnen zu sprechen. Ich habe zum ersten Mal Deutsch
gesprochen und auch etwas tiber ihre Kultur gelernt. Ich habe Fragen zu Neujahr und Ostern
gestellt. Ich habe mich sehr gefreut, von einem deutschen Erasmus-Studenten etwas zu horen.

(S14)

Es wurden Aktivititen und Demonstrationen durchgefiihrt, um die Sprache besser lernen zu
konnen. Wir haben mit FErasmus-Studenten gesprochen. Wir haben eine
Weihnachtsveranstaltung gemacht und Gedichte gelesen. Ich hatte immer Angst zu sprechen,
aber ich hatte keine Angst, einen Fehler zu machen, als ich mit den deutschen Erasmus-
Studenten sprach. Als ich merkte, dass sie mich verstanden haben, fiihlte ich mich so gut.

(S20)

Ich habe viel bei Filmevents gelernt. Wie sie Ausdriicke verwenden oder wie sie auf eine

Situation reagieren, war fiir mich interessant. (S24)

Die Studierenden berichteten, dass diese Aktivititen ihr Selbstbewusstsein erhoht

und sie gefordert haben. In diesem Zusammenhang gibt es einige Ansichten dariiber:
Dank der Aktivitaten unsere Lehrkréfte habe ich die deutsche Kultur kennengelernt, wihrend
ich mich auf die Veranstaltungen vorbereitete. Dies erhoht mein Selbstbewusstsein beim

Deutschsprechen. (S1)

Wir haben recht niitzliche Veranstaltungen durchgefiihrt. Diese Aktivititen ermdglichen es
uns nicht nur, uns ein Bild von den Kulturen der Lander zu machen, sondern sie auch aktiv

zu gestalten und anzuwenden sowie mein Selbstbewusstsein im Deutschen zu stérken. (S27)

Die Aktivitdt zu Weihnachten war sehr schon. Deutsche Gedichte wurden gelesen, wir haben
Gerichte der deutschen Kiiche vorbereitet. Diese Veranstaltung stirkte mein
Selbstbewusstsein, also sie fiihrte dazu, der deutschen Kultur ndher zu kommen und mich
néher zu fiihlen.” (S41)

Einige Studenten gaben an, dass solche Aktivitdten nicht notwendig seien.
Es ist nicht notwendig, an auleruniversitaren Aktivitdten teilzunehmen. Deshalb habe ich

keine Ahnung. (S16)
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Ich interessiere mich nicht fiir solche Aktivititen. (S23)

Die Aktivitdten auBerhalb des Unterrichts zielen auf die Sprachentwicklung ab. Ich denke
nicht, dass es um Kultur geht, deshalb finde ich es unnétig. (S10)

Die  Aktivititen  der  Studierenden @ im  Kontext  interkultureller
Kommunikationsfédhigkeiten wurden im Allgemeinen als niitzlich empfunden. 57% der
Studenten halten Weihnachten, Treffen mit ausldndischen Erasmus-Studenten, Theater,
Gedichte, Essen und Film fiir vorteilhaft, da sie ihre Kommunikationsfdhigkeiten
verbessern konnen.

Der Anteil der Studierenden, die der Ansicht sind, dass diese Aktivititen zum
Sprachenlernen unnétig sind, liegt bei 19%. 16% der Studierenden halten
Weihnachtsfeier, Gedichtlesen und vor allem das Gesprich mit den auslidndischen
Erasmus-Studenten fiir die Kommunikation fiir niitzlich. Der Anteil der Studierenden, die

angaben, dass ihr Selbstvertrauen bei solchen Aktivititen zugenommen habe, betrug 8%.

Item 16: Ergebnisse zur Verbesserung der Fihigkeiten Lesen, Schreiben, Horen und
Sprechen im DaF-Unterricht

Die elfte semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete ,,Wie
beurteilen Sie die Verbesserung der Fahigkeiten Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen
im DaF-Unterricht?" Ziel dieser Frage war es, herauszufinden, welchen Féahigkeiten die
Studierenden mehr Bedeutung beimessen. Die Ergebnisse zu dieser Frage lauten wie

folgt:

Tabelle 3.17. Ergebnisse zur Verbesserung der Fihigkeiten Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen im

DaF-Unterricht

Hauptkategorien n
Sprechen 24
Schreiben 13
Lesen 7
Horen 4

Als die Studierenden gefragt wurden, welche Fertigkeiten im DaF-Unterricht
verbessert werden sollten, erkldrte die Mehrheit, dass die Sprechfertigkeiten verbessert

werden sollten und dass sie die Verbesserung beim Sprechen fiir mangelhaft hielten. Nach

59



dem Sprechen kam das Schreiben an zweiter Stelle. Es gibt Studierende, die der Meinung

sind, dass mehr Aktivititen in Bezug auf die Schreibfihigkeit durchgefiihrt werden

sollten.

Ich denke, dass unsere Fahigkeiten im Lesen, Horen und Sprechen mehr verbessert werden
sollten. In der Tat wire es vielleicht effizienter, wenn dafiir Lektionen konzipiert wiirden. In
den Lektionen, in denen die vier Grundfertigkeiten separat behandelt wurden, konnten wir

uns besonders auf das Sprechen konzentrieren. (S10)

Wir kdnnen unsere Fahigkeiten im Lesen, Horen und Sprechen verbessern. Aber ich glaube

nicht, dass wir im Unterricht viel von unseren Schreibfahigkeiten verbessert haben. (S20)

Ich denke, wir sind in der Praxis unzureichend. Die Studierenden sollten immer zum
Sprechen gezwungen werden. Sprechen ist schwieriger als Schreiben, aber soweit ich sehen
kann, gibt es eine Liicke zwischen unserem Sprechen und dem Schreiben. Praktische

Anwendungen waren unzureichend. Sie sollten verstirkt werden. (S23)

Die wichtigste aller vier Grundfertigkeiten ist das Sprechen. Die Basis der Kommunikation
ist die Féahigkeit zu sprechen. Ich bin ein bisschen schiichtern und nervds, wenn ich Deutsch

spreche. Daher sollten die Lehrkréfte diesem Thema mehr Bedeutung beimessen. (S24)

Ich denke, dass die drei Fertigkeiten Horen, Schreiben und Lesen im Unterricht gut vermittelt
werden und die Sprechfertigkeit im Hintergrund liegt. (S31)

Einige der Studierenden erklérten, dass die Lese- und Horfahigkeiten verbessert

werden sollten.

Im Allgemeinen machen wir Schreibiibungen oder Grammatikaktivititen. Ich denke, das
Sprechen ist wichtig, aber es fehlt auch an Horfahigkeiten. Wir konnen nicht sagen, dass wir

verstehen, was wir lesen. Mehrere Aktivitéten sollten dariiber durchgefiihrt werden. (S27)

Ich denke, dass dem Lesen und der Grammatik mehr Aufmerksamkeit gewidmet wird.
Sprechen und Horen werden ignoriert. Ich denke, es sollte mehr Ubung fiir die Lesefertigkeit
geben. (S35)

Nach den Ergebnissen der Studierenden glauben 50% von ihnen, dass

Sprechfertigkeiten im Unterricht ignoriert werden und dass diese Fertigkeit mehr

Bedeutung erhalten sollte. Der Prozentsatz der Studierenden, die der Meinung sind, dass

die Schreibfertigkeiten verbessert werden sollten, liegt bei 27%. Wéhrend 15% der

Studierenden der Lesefdhigkeit keine Bedeutung beimessen und diese Fertigkeit fiir
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unvollstindig halten, haben 8% der Studierenden die Meinung, dass die Horfertigkeit

verbessert werden sollte.

3.2. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrifte iiber interkulturelles Lernen im

DaF-Unterricht

In diesem Abschnitt geht es um die Ergebnisse der zweiten Forschungsfrage der
Arbeit, die ,,Wie beurteilen die Lehrkrifte interkulturelles Lernen im DaF-Unterricht?*
lautet.

In den Interviews mit den Lehrkrdften wurde nach den Ansichten der Lehrkrifte
zur Kultur und zur Rolle der Kultur im Sprachunterricht gefragt.

In diesem Zusammenhang werden die Ansichten der Lehrkrifte zum
interkulturellen Lernen, zur deutschen Sprache und Kultur sowie zum Kulturtransfer im
Deutschunterricht analysiert und die entsprechenden Ergebnisse in der folgenden Tabelle

dargestellt.

Item 17: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum Kulturbegriff

Die vierte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Wie definiert man Kultur als
Begriff*.
Ziel dieser Frage war es, zu lernen, wie die Lehrkréfte den Kulturbegriff verstehen

und formulieren. Die Ergebnisse zu dieser Frage lauten wie folgt:

Tabelle 3.18. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum Kulturbegriff

L1 ein breites Konzept mit verschiedenen Elementen.
L2 ein Muster des Lebensstils und Faktoren, die ihn beeinflussen.
L3 alles, was der Mensch produziert.

Wenn die obige Tabelle untersucht wird, siecht man, dass die Lehrkrifte in ihren
Kulturdefinitionen unterschiedliche Ausdriicke verwenden. Kulturdefinitionen der
Lehrkrifte lautet:

Der Kulturbegriff ist sehr breit. Es gibt Traditionen, Religion, Glaube, Geschichte, Sprache,

Gesellschaft, Kunst, Literatur, Lebensstil, Werte, Wissenschaft usw. Eigentlich gibt es
Menschen. (L1)
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Ich habe gelesen, dass es zur Kultur 300 verschiedene Definitionen gibt. Meiner Meinung
nach kann man den Begriff ,,Kultur als ein Muster des Lebensstils und der Faktoren, die ihn

beeinflussen, definieren. (L2)

Kultur ist alles, was der Mensch produziert beschreibt. (L3)

Item 18: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum Sprachunterricht und zur
Kultur

Die fiinfte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Wie denken Sie in Bezug auf
den Sprachunterricht und Kultur?* Das Ziel dieser Frage war, die Meinungen der
Lehrkrifte tiber die Rolle der Kultur im Sprachunterricht zu lernen. Die Ergebnisse in

diesem Zusammenhang lauten wie folgt:

Tabelle 3.19. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum Sprachunterricht und zur Kultur

L1 Der Lerner sollte auch etwas tiber die Kultur der Sprache lernen. /

Das aktuelle Kulturniveau des Studenten und sein Wissen sind wichtig.

L2 Sprache ist Teil der Kultur. /
Der Sprachunterricht sollte durch kulturelle Elemente unterstiitzt werden.

L3 Sprache ist das Kommunikationsmittel von Individuen aus verschiedenen und auch gleichen
Kulturen.

Die Definition des Kulturbegriffs durch verschiedene Lehrkrifte auf
unterschiedliche Weise kann als erwartete Erkenntnis im Hinblick auf die zahlreichen
und vielféltigen Elemente von Kultur betrachtet werden. Auf der anderen Seite wurde bei
der Befragung der Lehrkrifte zum Verhéltnis von Sprache und Kultur festgestellt, dass
alle Lehrkréfte angaben, dass ein signifikanter Zusammenhang zwischen Sprache und

Kultur besteht. Die Ansichten der Lehrkrifte lauten wie folgt:

Ich mochte diese Frage auf zwei Arten beantworten. Der Sprachunterricht basiert auf vier
Féhigkeiten. Diese sind Schreiben, Lesen, Sprechen und Horen. Ich denke jedoch, dass man
beim Unterrichten einer fremden Sprache iiber das Zielland sprechen muss. Die Studierenden
sollten ein allgemeines Wissen haben, wenn sie in dieses Land gehen. ... Zweitens;
Kenntnisse der Studierenden iiber ihre Kultur und ihre Muttersprache beim Erlernen einer
Fremdsprache, z.B. wenn die Lehrkraft tiber kiinstlerische Aktivititen spricht, deutet die

Tatsache, dass der Studierende bis dahin keine Malausstellung oder ein klassisches Konzert
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besuchte, darauf hin, dass er Schwierigkeiten haben wird, dem Studierenden Worter zu

vermitteln. (L1)

Sprache ist ein Teil der Kultur. Es besteht eine wechselseitige Beziehung zwischen ihnen.
Der erste Schritt beim Kennenlernen einer fremden Kultur ist das Erlernen der Sprache, die
Teil dieser Kultur ist. (...) Je mehr Informationen Sie iiber die Zielkultur haben, desto besser
verstehen Sie die Sprache. Daher denke ich, dass es am besten ist, die Sprache im Land zu
lernen. Wenn dies nicht moglich ist, sollte der Sprachunterricht so weit wie moglich durch

kulturelle Elemente unterstiitzt werden. (L2)

Item 19: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zur deutschen Sprache und Kultur

Die sechste semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Was denken Sie {iber die

deutsche Sprache und Kultur® Die Ansichten der Lehrkréfte zur deutschen Sprache und

Kultur lauten wie folgt:

Tabelle 3.20. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zur deutschen Sprache und Kultur

L1 Deutsch ist eine spezielle Sprache fiir die Wortbildung. /
Deutsch ist in seiner Grammatik eine regulére Sprache. /
Die deutsche Kultur unterscheidet sich sehr von der tiirkischen.
L2 Deutsch ist eine analytische Sprache. /
nicht ausreichende Kenntnisse iiber deutsche Kultur.
L3 Die deutsche Sprache ist interessant und verwurzelt. /
Die deutsche Kultur ldsst sich mit Begriffen wie Ordnung, Recht, Wohlstand und

Zivilisation erkléren.

Bei den Ansichten der Lehrkrifte zur deutschen Sprache und Kultur wird zudem

deutlich, dass die Lehrkrafte unterschiedliche Punkte hervorheben. Die Lehrkrifte haben

betont, dass Deutsch eine analytische und verwurzelte Sprache ist, dass die Worter

unterschiedlich und originell sind und dass die deutsche Sprache normativ im Sinne der

Grammatik ist. In Bezug auf die deutsche Kultur erklirten sie die Hauptmerkmale der

Deutschen und die Punkte, die sie von den Tiirken unterscheiden.

Wenn ich Deutsch mit Wortschatz in Franzosisch, Englisch, Spanisch und Italienisch
vergleiche, ist es sehr spezifisch, dass Deutsch seine eigenen Worter bildet und diese Worter
eigentlich sehr kreative Worter sind. Zum Beispiel: Fernseher, Krankenwagen. Wiahrend
diese Worter in anderen Sprachen fast gleich sind, sind sie in Deutsch vollig andere Worter.
In Bezug auf die Grammatik denke ich, dass das Deutsche eine sehr regelhafte Sprache ist.

. In kultureller Hinsicht unterscheiden wir uns stark von den Deutschen. z.B.
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Arbeitsdisziplin, Piinktlichkeit, Wertschitzung fiir besondere Tage, distanzierte menschliche
Beziehungen, Einhaltung der Regeln, ihr Erfolg im Bereich der Kunst, deutsche Technologie
sind die Eigenschaften, die ich mag. (L1)

Wenn ich von der deutschen Kultur spreche, fallen mir Gesetze, Vorschriften, Ordnung und
Okonomie ein. Nicht nur Deutschland, sondern auch Osterreich und die Schweiz. Mit
anderen Worten, mir fallt eine Kultur ein, die die Zivilisation auf einen Punkt bringt und zu
nutzen versucht. Deutsch ist eigentlich eine interessante und in vielen Sprachen tief
verwurzelte Sprache. ...Wenn die Sprache alt ist, enthilt sie auch interessante Strukturen.

Dies ist der Fall, wenn Interaktion mit anderen Sprachen besteht. (L3)

Item 20: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrifte zur Bedeutung des Kulturtransfers
im DaF-Unterricht

Die siebte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Was denken Sie iiber die
Bedeutung des Kulturtransfers im DaF-Unterricht? Die Ansichten der Lehrkrifte zu

dieser Frage lauten wie folgt:

Tabelle 3.21. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zur Bedeutung des Kulturtransfers im DaF-

Unterricht
L1 Den Studierenden fehlen Informationen zur deutschen Sprache und Kultur. /
Die Lehrkréfte sollten die deutsche Kultur in den Deutschunterricht einbeziehen.
L2 Es ist notwendig, Deutsch dort zu lernen, wo es gesprochen wird. /
Unterricht mit kulturellen Elementen présentieren.
L3 Kulturelle Elemente sollten in den Kurs einbezogen werden, um kulturelle Konflikte zu

beseitigen und eine andere Vision fiir die Studenten zu schaffen.

Bei den Ansichten der Lehrkrifte zur Bedeutung des Kulturtransfers im
Deutschunterricht betonten alle Lehrkréfte, dass es sehr wichtig ist, den Studierenden die
Elemente der deutschen Kultur zu vermitteln, wahrend sie die Studierenden in Deutsch
unterrichten. Sie erkldrten, dass dies sowohl den Sprachunterricht als auch die
Perspektive der Studierenden, ihre Toleranz und Vorurteile beeinflussen wiirde. Einige

Ansichten der Lehrkréfte lauten wie folgt:

Wie ich bereits sagte, bedeutet Sprachenlernen nicht nur Grammatik, sondern auch Zielland
und -kultur. Ein Text oder ein kurzes Video iiber eine Stadt in Deutschland oder eine
beriihmte Person im Lehrbuch weckt das Interesse des Studierenden und ermutigt ihn sogar,
nach dem Unterricht zu recherchieren. Uber das Oktoberfest zu sprechen, ermdglicht den

Studierenden etwas Neues zum Kontext ,,Bier* zu lernen. (L1)
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Sie lernen eine Sprache und miissen sich iiber den Lebensstil des Ziellandes bewusst sein.
Wenn Sie die Kultur nicht kennen, - wenn Sie mit ihnen kommunizieren - konnen kulturelle
positive oder negative Konflikte natiirlich erlebt werden. Natiirlich ist es wichtig, dass dies
im Unterricht stattfindet. Sie diirfen nichts akzeptieren, was wir als Tabu akzeptieren. In
diesem Fall konnen Phédnomene wie Toleranz und Akzeptanz auftreten. Fiir die Studierenden

kann eine andere Vision erstellt werden. (L3)

Item 21: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum interkulturellen Ansatz
Die achte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Was denken Sie iiber das

interkulturelle Lernen?* Die Ansichten der Lehrkréfte zu dieser Frage lauten wie folgt:

Tabelle 3.22. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum interkulturellen Ansatz

L1 Erklérung der kulturellen Unterschiede zwischen der Tiirkei und Deutschland
L2 keine Idee iiber den interkulturellen Ansatz
L3 Wissen, dass der interkulturelle Ansatz eine Lehrmethode ist, jedoch keine detaillierten

Kenntnisse der Methode

Um die Ansichten von Lehrkriften zum interkulturellen Ansatz zu erfahren,
wurden ihnen wéhrend des Interviews vier verschiedene Fragen gestellt und deren
Meinungen diskutiert. Wenn die Antworten auf die erste Frage an die Lehrkrifte gepriift
werden, wird ersichtlich, dass zwei der Lehrkrifte den interkulturellen Ansatz nicht
kennen und nur ein Lehrer weil, dass der interkulturelle Ansatz eine Lehrmethode ist.

Die Meinungen der Lehrkréfte zum interkulturellen Ansatz lauten wie folgt:
Ich verstehe, dass dies eine allgemeine Frage ist. Es geht nicht nur darum, Fremdsprachen zu
unterrichten. Mein erster Gedanke dazu ist, junge Menschen in der Tiirkei aus Respekt nicht
vor Familie rauchen, wéhrend dies in Europa kein Zeichen von Respektlosigkeit in Europa
ist. (...) Ein weiteres Beispiel; In der Tiirkei, sehen wir, dass die historischen Gebdude wegen

Vernachléssigung ihren Glanz verlieren. ... (L1)

Ich weil} nicht genau, was das Konzept bedeutet. Wenn ich jedoch Riickschliisse auf die
vorherigen Fragen mache, dann ist dies die Unterrichtsmethode, die auf diejenigen
angewandt wird, die eine fremde Kultur und Fremdsprache lernen; dementsprechend denke

ich, dass es notwendig ist, Sprache mit kulturellen Elementen zu vermitteln. (L2)

Interkultureller Ansatz. Also die Methode? A! Du meinst die interkulturelle Methode. Ich
konnte den Jargon nicht verstehen, also konnte ich die Frage nicht sehen. Ich habe zum

Beispiel in meiner Masterarbeit daran gearbeitet. Im Bereich Kultur und Alltag und nicht
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Kultur. Im Lehrbuch zum Beispiel sind dies anhand von Bildern, wie viel Kultur iibertragen
wird. d.h. Bilder. Viele Materialien konnen auf diese Weise erstellt werden. Unsere
Lehrbiicher richten sich auch danach. Die deutsche Kultur oder tiirkische Kultur kann auch
iibertragen werden, vergleichend erklért werden. (L3)
Item 22: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdifte zum Zweck des interkulturellen
Ansatzes
Die neunte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Was ist das Ziel des
interkulturellen Lernens?
Das Ziel dieser Frage ist es, herauszufinden, ob sie das Hauptziel des
interkulturellen Lernens kennen. Die Ansichten der Lehrkrifte zu dieser Frage lauten wie

folgt:

Tabelle 3.23. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum Zweck des interkulturellen Ansatzes

L1 die Fahigkeit durch gezieltes Fragen Vergleiche anzustellen und Bewusstseinsbildung
L2 Erleichterung des Verstindnisses der Zielsprache des Sprachlernenden
L3 Interkulturelle Kommunikation

Dariiber hinaus beschrieben die Lehrkrifte im Interview den Zweck des
interkulturellen Ansatzes als ,die Fdhigkeit durch gezieltes Fragen Vergleiche
anzustellen und Bewusstseinsbildung*, ,, Erleichterung des Verstindnisses der
Zielsprache der Fremdsprachlerner®, , Beseitigung kultureller Hindernisse, die das
Erlernen von Sprache erschweren wiirden‘ und ,, interkulturelle Kommunikation *.

In diesem Zusammenhang zeigte sich, dass die Lehrkrifte unterschiedliche

Ansichten tiber den Zweck des interkulturellen Ansatzes hatten.

Item 23: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte iiber die Fdihigkeiten im DaF-
Unterricht

Die zehnte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Welche Féahigkeiten sind im
DaF-Unterricht wichtig?“

Das Ziel dieser Frage war es, zu erfahren, welche Fihigkeiten im DaF-Unterricht
den Lehrkréften zufolge im Vordergrund stehen. Die Ansichten der Lehrkrifte zu dieser

Frage lauten wie folgt:
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Tabelle 3.24. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte iiber die Fdihigkeiten im DaF-Unterricht

L1 Die zwei wichtigsten Fahigkeiten sind das Sprechen und Schreiben.
L2 Alle vier Fahigkeiten sind wichtig.
L3 Alle vier Fahigkeiten sind wichtig.

Auf die Frage nach den Fertigkeiten der Lehrkréifte beim Unterrichten von Deutsch
als Fremdsprache duflerten sie die Ansicht, dass zwei der Lehrkréfte alle ihre Lese-, Hor-
Sprech- und Schreibfdhigkeiten verbessern sollten, die als Grundfertigkeiten des
Sprachunterrichts angenommen werden.

Einer der Lehrkréfte erklérte, dass die wichtigste Fihigkeit das Sprechen und
Schreiben ist. Die Meinungen der Lehrkréfte lauten wie folgt:

Die wichtigste Fahigkeit fiir mich ist das Sprechen, weil die Studierenden in der Tiirkei leben,
und dies daher der einzige Ort ist, der als aktiver deutscher Klassenraum verwendet werden
kann. Die Studierenden kdnnen ihre Sprechfihigkeiten nicht an anderer Stelle verbessern.
Ich ermutige den Studierenden zu sprechen, ohne Angst zu haben, Fehler zu machen.
Dadurch wird ein sozialer Charakter gebildet und sie konnen ohne Zdgern sprechen, wenn
sie in der Zukunft einem Deutschen begegnen. Die Schreibfahigkeit ist die Fahigkeit, die den
Wortschatz und die Grammatik des Studierenden am besten veranschaulicht. Tatséchlich ist

es die Riickmeldung dessen, was er im Unterricht gelernt hat. Sie konnen selbst einschétzen,

ob sie die von ihrem Niveau erwarteten Kriterien erfiillen. (L1)

Ich denke, die Wichtigkeit der vier Kommunikationsfahigkeiten ist unbestritten. Aber was
Sie hier anstreben, ist wichtiger fiir das, wofiir Sie Thre Studierenden ausbilden. Wenn Sie
vor Ubersetzern unterrichten, sollten Sie Kultur und Grammatik sowie vor allem Grammatik
bei der Entwicklung eines Linguisten beriicksichtigen. Aber wenn Sie Lehrer ausbilden,
sollten Sie sich um alle Fahigkeiten kiimmern. Weil der Lehrer, den Sie ausgebildet haben,

die Kompetenz haben sollte, zu entscheiden, welche Fahigkeit wichtig ist. (L2)

Item 24: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdifte zum Steigern des kulturellen
Niveaus und Bewusstseins der Studierenden

Die elfte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Was machen Sie im DaF-
Unterricht, um das kulturelle Bewusstsein und das interkulturelle Bewusstsein der
Studierenden zu steigern?“

Die Ansichten der Lehrkrifte zu dieser Frage lauten wie folgt:
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Tabelle 3.25. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrifte zum Steigern des kulturellen Niveaus und

Bewusstseins der Studierenden

L1 Verwendung verschiedener Aktivititen und Materialien
L2 Verwendung ihrer eigenen Erfahrungen, verschiedene Aktivititen und Materialien
L3 Verwendung ihrer eigenen Erfahrungen, verschiedene Aktivititen und Materialien

Bei der Frage, was sie tun, um das kulturelle Bewusstsein und das interkulturelle
Bewusstsein der Studierenden zu steigern, stellte sich heraus, dass alle Lehrkréfte von
verschiedenen Aktivitdten profitierten und unterschiedliche Materialien verwendeten.
Man kann sagen, dass diese Situation fiir die Studierenden, die eine Fremdsprache lernen,
sehr wichtig ist, um ein Bewusstsein fiir die Kultur zu entwickeln, die sie gerade lernen,
und um die Fremdsprachenlernumgebung zu bereichern. Einige Aussagen der Lehrkréfte

werden unten aufgefiihrt.

Zuerst gebe ich bei jeder Gelegenheit kulturelle Informationen, z.B. spreche ich davon, wie
viel Bier die Deutschen trinken, wenn es um Ess- und Trinkgewohnheiten geht. Ich
visualisiere es sogar mit einer Grafik. Dadurch mache ich auf das Thema aufmerksam. Wenn
es einen Text {iiber Weihnachten gibt, zeige ich ein kurzes Video {iber
Weihnachtsvorbereitungen. So lernen sie etwas iiber Christbaumschmuck, Geschenke,
Essen, Rituale. Ich gebe auch gerne einen schriftlichen Essay als Schreibaufgabe. Ich mag

es, ein Fest in Deutschland mit einem religiésen Feiertag in der Tiirkei zu vergleichen. (L1)

Fremdsprachenlehrbiicher enthalten natiirlich kulturelle Elemente. Ich versuche auch so viel
wie moglich an meine Studierenden weiterzugeben, wenn ich Anekdoten iiber die deutsche
Kultur habe, lese und ansehe. Ich nehme zusitzliches Material wie Videoclips und Karten in

den Unterricht mit. (L3)

Betrachtet man die Ansichten der Lehrkrifte zum interkulturellen Ansatz, so zeigt
sich, dass sie ithn im Unterricht teilweise anwenden, obwohl sie dullerten, dass sie den
interkulturellen Ansatz nicht als Unterrichtsmethode kennen. In diesem Sinne werden die
Ansichten der Lehrkrifte zur Anwendung des interkulturellen Ansatzes detailliert

dargestellt und die Ergebnisse in der nachstehenden Tabelle aufgefiihrt.

Item 25: Ergebnisse zu der Frage nach den Ansichten der Lehrkrdifte im Unterricht
verwendeten Methoden und Techniken
Die zwolfte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Welche Methoden und

Techniken verwenden Sie wihrend des DaF-Unterrichts? Ziel dieser Frage ist es,
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aufzudecken, ob sie interkulturellen Ansatz im ithren DaF-Unterricht verwenden. Die

Ansichten der Lehrkréfte zu dieser Frage lauten wie folgt:

Tabelle 3.26. Ergebnisse zu der Frage nach den Ansichten der Lehrkrifte im Unterricht verwendeten

Methoden und Techniken

L1 Unterricht in der Zielsprache /

Verwendung visueller Materialien und verschiedener Methoden und Techniken
L2 Tages- und Wochenplan /

Verwendung visueller Materialien und verschiedener Methoden und Techniken
L3 Aktivitdten zum Erlangen kommunikativer Fahigkeiten /

Verwendung audiovisueller Materialien

AuBlerdem wurden die Lehrkrifte gefragt, welche Methoden und Techniken sie im

Deutschunterricht anwenden und welche Aktivititen sie zum Erlangen interkultureller

Kommunikationsfertigkeiten durchgefiihrt haben. Es wurde festgestellt, dass alle

Lehrkriafte im Unterricht unterschiedliche Materialien verwendeten. Dariiber hinaus

gaben die Lehrkréfte an, unterschiedliche Methoden und Techniken anzuwenden.

Die Ansichten der Lehrkrifte zu diesem Thema unterscheiden sich: ,,Unterrichten

in der Zielsprache* (L1), ,, Unterrichten nach Tages- und Wochenplan® (L2) und

., Unterrichten mit Aktivititen, die darauf abzielen, kommunikative Fdhigkeiten zu

erwerben“ (L3). Nachfolgend finden Sie die direkten Zitate der Lehrkrifte zu diesem

Thema.

Meine Prioritdt ist das Unterrichten der Zielsprache. Ich tue dies, indem ich passende Worter
fiir das Niveau des Studierenden auswéhle, umfassend spreche und Korpersprache verwende,
und ich erwarte, dass die Studierenden in der Zielsprache sprechen. Normalerweise verwende
ich visuelles Material (Video, Poster, Bilder) und unterstiitze das Thema, indem ich ein Spiel
oder einen kleinen Wettbewerb dariiber mache. Auf diese Weise ist der Studierende sowohl
im Unterricht aktiv und wendet das Erlernte auch an. In Bezug auf interkulturelle
Kommunikation sind Redewendungen, Gesten - Mimik, Reaktionen und die Alltagssprache

sehr wichtig. Ich denke, Rollenspiel ist ein guter Weg. (L1)

Wir haben einen wochentlichen periodischen Plan. Dementsprechend plane ich den
Unterricht und erarbeite Kursinhalte. Entsprechend dem Fortschritt des Themas verwende
ich Methoden wie Erzéhlung, Bilddarstellung, Assoziationsdiagramm, Gruppenarbeit.
Soweit ich etwas iiber das Thema weil3 und solange das Thema behandelt wird, versuche ich,

meinen Studierenden die Elemente der deutschen Kultur zu vermitteln. Ich nehme auch
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zusitzliches Material mit, manchmal zeichne ich, benutze aber normalerweise die Methode

des miindlichen Ausdrucks. (L2)

Es zeigte sich, dass die Lehrkrifte von den verschiedenen Methoden, Techniken
und Materialien in ihren Lektionen profitierten, und sie wurden gebeten, detaillierte

Informationen dariiber zu geben, welche Materialien sie in ihrem Unterricht verwendeten.

Item 26: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum Hauptziel im DaF-Unterricht
Die dreizehnte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Was ist [hr Hauptziel beim
Unterrichten von Deutsch als Fremdsprache? Die Ansichten der Lehrkrifte zu dieser

Frage lauten wie folgt:

Tabelle 3.27. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum Hauptziel im DaF-Unterricht

L1 Erwerb deutscher Sprechfihigkeiten
L2 den Studierenden ermdglichen, sich auf Deutsch auszudriicken.
L3 Ausbildung qualifizierter Studierenden

Nach den Ergebnissen der Interviews mit den Lehrkriften gaben zwei der
Lehrkrifte an, dass es das Hauptziel des Deutschunterrichts ist, die Verbesserung der
Sprachfertigkeit der Studierenden zu erreichen und sicherzustellen, dass sie sich selbst in
der Zielsprache ausdriicken.

Einer der Lehrkrifte gab an, sein Hauptziel sei die Ausbildung qualifizierter

Studierender. Einige der Ansichten dariiber sind unten angegeben.
Ich habe bereits erwéhnt, dass mir Sprechen wichtig ist. Mein Ziel ist es, flieend Deutsch
mit moglichst wenigen Fehlern sprechen zu lassen.. Dazu muss ich einen

studentenzentrierten Unterricht halten. (L1)

Waihrend des Deutschunterrichts besteht mein Hauptziel darin, Deutsch zu unterrichten. Um

meinen Studenten zu ermoglichen, sich in dieser Sprache auszudriicken. (L2)
Item 27: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum interkulturellen Lernen in der
Tiirkei
Die achtzehnte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Wie beurteilen Sie den
allgemeinen Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei im Rahmen des interkulturellen

Lernens?* Die Ansichten der Lehrkréfte zu dieser Frage lauten wie folgt:

70



Tabelle 3.28. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zum interkulturellen Lernen in der Tiirkei

L1 Der interkulturelle Sprachunterricht in der Tiirkei ist unzureichend.
L2 Der interkulturelle Sprachunterricht in der Tiirkei ist unzureichend.
L3 Universitéten verfiigen iiber ein angemessenes Niveau des interkulturellen Sprachunterrichts.

/Interkultureller Unterricht kann ausreichen, wenn Lehrbiicher effektiv eingesetzt werden.

Zwei der Lehrkrifte erklérten, dass sie den Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei,
wenn es um interkulturelle Aspekte geht, aus mehreren Griinden als unzureichend
bewerten. Andererseits war eine Lehrkraft der Ansicht, dass interkultureller Unterricht
ausreichen konnte, wenn die Lehrbiicher effektiv genutzt wiirden, was im Hinblick auf
die Universitdt unterschiedliche Studien zu interkultureller Bildung gezeigt haben.

Nachfolgend werden unterschiedliche Ansichten der Lehrkrifte wiedergegeben.
Ich beobachte, dass die Tiirkei in dieser Hinsicht unzureichend ist. Ich kann die Griinde dafiir
auffiihren: GUM steht in der Tiirkei im Fremdsprachenunterricht im Vordergrund. Die
Lektionen sind grammatisch gewichtet und tabellenbasiert.
Die Lehrer in der Tiirkei sind unwissend und apathisch gegeniiber Deutschland und seiner
Kultur. Die Studierenden interessieren sich nicht fiir Kultur... Das kulturelle Niveau oder die

Lernziele der Schiiler sind unterschiedlich. (L1)

Wenn wir an Universititen denken, veranstalten die deutschen Abteilungen regelméBig
Workshops. Alle Vorbereitungskurse miissen gemill der europdischen Sprachskala das
Niveau B1 erreichen, was auch fiir die Entwicklung gemeinsamer Ideen und das Fach von
Vorteil ist. Solche Lernziele wurden zuvor nicht festgelegt. In Bezug auf interkulturelles
Lernen gibt es auch bestimmte Lehrbiicher. Solange diese Biicher verwendet werden, ist

interkulturelles Lernen ausreichend. (L3)

Item 28: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zur Selbstevaluation im Rahmen
des interkulturellen Sprachunterrichts

Die neun zehnte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Wie beurteilen Sie sich
im Rahmen des interkulturellen Sprachunterrichts?* Den Lehrkrédften wurden gebeten,
sich selbst im Bereich des interkulturellen Sprachunterrichts allgemein zu bewerten, und
es wurde festgestellt, dass sich alle Lehrkréfte in diesem Sinne fiir ausreichend kompetent
hielten. Dariiber hinaus erklédrten sie, dass Kultur im Kontext des Sprachunterrichts
behandelt werden sollte.

Die Ansichten der Lehrkrifte zu dieser Frage lauten wie folgt:
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Tabelle 3.29. Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zur Selbstevaluation im Rahmen des

interkulturellen Sprachunterrichts

L1

L2

L3

schétzt sich selbst aufgrund fritherer Erfahrungen als kompetent ein

Nutzen seines/ihres Allgemeinwissens, obwohl er/sie nicht ausreichend Wissen iiber die
deutsche Kultur hat

alles unterrichten, was er/sie liber Kultur weil3.

Im Folgenden werden die Aussagen der Lehrkrifte zu ihrer Selbsteinschitzung im

Kontext des interkulturellen Sprachunterrichts wiedergegeben.

Da ich vorher im Ausland gelebt habe und immer noch regelméBig im Ausland bin, denke
ich, dass ich in dieser Hinsicht vorteilhaft und gut bin. Tatséchlich habe ich nach den meisten
Lehrkriften Gliick, weil ich aus dem Land stamme, in dem ich geboren wurde, und deswegen

kann ich von den Unterschieden zwischen den deutschsprachigen Léndern sprechen. (L1)

Ich habe keinen Zweifel daran, dass Kultur eine groflere Rolle bei der Sprachbildung spielen
sollte. Ich habe kein ausreichendes Wissen iiber die deutsche Kultur, dagegen versuche ich

kulturelle Elemente im Unterricht wenn moglich zu verwenden. (L2)

In meinem Unterricht gebe ich zum Beispiel ein etymologisches Beispiel, weil einige Worter
den Studierenden aus anderen Sprachen oder Englisch vertraut sind. Dieses Wort konnen
sich die Studierenden leichter, wenn es mit seiner Geschichte erklért und sie vergessen das
Wort nicht. Dies ist eine Strategie, die ich sehr oft verwende. Dies kann ein Beispiel fiir
interkulturelles Lernen sein. In diesem Zusammenhang wende ich an, was ich weil3. Ich

denke, Kultur sollte in die Lektion einbezogen werden. (L3)

Nach den Ergebnissen der Interviews mit den Lehrkridften wurde festgestellt, dass

den Ansichten der Lehrkrifte zufolge Kultur und interkulturelle Bildung in die

Fremdsprachenkurse aufgenommen werden sollten; es wurde zum Ausdruck gebracht,

dass sie die kulturellen Elemente so viel wie moglich erkldren und dass der Aufenthalt

im Ausland und die Weitergabe seiner/ihrer Erfahrungen an die Studierenden in

seinem/ihrem Unterricht im Hinblick auf den Fremdsprachenunterricht ausgesprochen

positiv ist.

3.3. Ergebnisse zum Kenntnisstand der Lehrkrifte zur Nutzung der Materialien im

Daf-Unterricht im Rahmen des interkulturellen Lernens

In diesem Abschnitt geht es um die Ergebnisse zur dritten Forschungsfrage der

Arbeit, die als ,,Hat der Kenntnisstand iiber interkulturelles Lernen der Lehrkrifte eine
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Wirkung auf die Nutzung der Materialien?* lautete. In diesem Abschnitt werden die

Ergebnisse aus den Fragen an die Lehrkréften und Studierenden zusammengestellt.

Item 29: Ergebnisse zu den Ansichten der Studierenden zur Kultur und zum
interkulturellen Ansatz im Kursbuch

Die neunte semistrukturierte Frage des postoperativen Interviews lautete ,,Wie
beurteilen Sie das Lehrbuch ,,Menschen* im Rahmen des interkulturellen Ansatzes?* Die

Ergebnisse in diesem Zusammenhang lauten wie folgt:

Tabelle 3.30. Ergebnisse zu den Ansichten der Studierenden zur Kultur und zum interkulturellen Ansatz im

Kursbuch

Hauptkategorien n
Zielkultur steht im Mittelpunkt 22
wenige kulturelle Elemente 10
keine anderen Kulturen 6
keine tiirkische Kultur 4
Lob an die deutsche Kultur 7
begrenzte Anwendung von interkulturellem Ansatz 5
interessante Konversationsiibungen 4

Als die Studierenden gebeten wurden, das Lehrbuch ,,Menschen* zu bewerten,
gaben sie an, dass die deutsche Kultur im Lehrbuch, in den Ubungen und Aktivitéiten im

Vordergrund standen.
Kurzgeschichten und wahre Geschichten iiber die deutsche Kultur werden im Lehrbuch
effektiv beschrieben. Essgewohnheiten und Sprechiibungen bei verschiedenen Aktivitdten

ermoglichen es uns, das tigliche Gesprich zu lernen. (S3)

Ich mag die Ubungen im Lehrbuch. Ich interessiere mich fiir verschiedene Ausdrucksweisen
der Sprache oder Traditionen verschiedener Kulturen. Ich recherchiere alles weiter, was ich

im Unterricht gelernt habe. (S7)

Im Buch gibt es viele Informationen iiber die deutsche Geschichte und Kultur. Das motiviert
uns. Ich denke, wenn ich eines Tages nach Deutschland fahre, kann ich mich dort anpassen,

ohne mich fremd zu fiihlen. (S13)
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Ich finde es toll. Es bietet Grammatik, indem sie die deutsche Arbeitsweise,

Familieninformationen oder das soziale Leben beschreiben. (S9)

Einige der Studierenden gaben an, dass sie Informationen iiber andere Kulturen
oder ihre Kulturen im Buch sehen, und sie sagten, dass das Lehrbuch in diesem

Zusammenhang nicht ausreicht.

Bei fast jeder Ubung geht es um die deutsche Kultur. Ich finde das zu langweilig. Es wire

besser, wenn wir durch Aktivitdten verschiedene Kulturen kennenlernen. (S34)

Es ist ein schones Buch, aber es fehlt etwas bei manchen Themen. Obwohl es sehr reich an
deutscher Kultur ist, hatte ich gerne mehr Informationen iiber unsere eigene Kultur oder
andere Kulturen. Ich finde das Buch unzureichend, weil diese Informationen wenig Platz
haben. (S32)

Manche Studierenden glauben, dass das Lehrbuch zu viel deutsche Kultur enthélt,

und sie finden das antipathisch. In diesem Zusammenhang sehen sie die Informationen in

dem Buch sogar als Lob an die deutsche Kultur.
Im Buch steht im Vordergrund, wie toll die deutsche Kultur ist. Ich wei} nicht. Vielleicht

verstehe ich es so wegen der Erzdhlweise der Lehrkrifte. Immer stindiges Lob fiir die

deutsche Kultur. Das finde ich antipathisch. (S6)

Das Ziel des Lehrbuches ist es, genau die deutsche Kultur durchzusetzen. Deshalb mag ich

das Buch nicht. Ich interessiere mich nur fiir Grammatik. (S35)

Einige Studierenden glauben, dass die Informationen iiber die deutsche Kultur im
Lehrbuch zu detailliert sind. Im Zusammenhang mit der Entwicklung interkultureller

Sprachkenntnisse halten sie es fiir unzureichend.
Ich denke, das Buch ist zu detailliert. Deshalb ist es langweilig. Ich glaube nicht, dass wir
mit den Festivals die Kultur eines Landes kennenlernen kénnen. Das ist nicht die Kultur, die
man lernen muss, auch nicht im interkulturellen Ansatz. Ich denke nicht, dass es ein Buch
ist, das mich ermutigt zu sprechen, meine Sprachkenntnisse zu entwickeln und verschiedene

Kulturen zu erkennen. (S8)

Ich finde das Buch unzureichend. Es handelt vom zweiten Weltkrieg statt den Gefiihlen der
Deutschen. Ich mochte nicht iiber den Weltkrieg sprechen, sondern die Gefiihle bei ihnen

lernen. Dadurch haben wir keine Vorurteile gegen sie. (S17)

Im Buch wird die deutsche Kultur teilweise erwéhnt. Es gibt jedoch keinen interkulturellen
Ansatz. Mit anderen Worten, ich habe keine Aktivititen gesehen, mit denen ich mit
verschiedenen Kulturen kommunizieren oder mitfiihlen konnte. In dieser Hinsicht halte ich

das Buch fiir unzureichend. (S39)
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Manche Studierenden duBerten, dass es im Buch interessante Themen in Bezug auf

Kommunikation gibt.
Im Lehrbuch gibt es Ubungen zum alltiglichen Leben. Dies sind die Ubungen, die am

interessantesten und niitzlichsten sind. (S2)

Besonders Sprechiibungen im Lehrbuch verleihen dem Klassenraum eine andere

Atmosphére. Die Lektion macht mehr Spaf3. Deshalb liebe ich das Buch. (S18)

Laut der obigen Tabelle gaben 46% der Studierenden an, dass viele Aktivititen im
Zusammenhang mit der deutschen Kultur im Lehrbuch enthalten sind. 21% &uf3erten, dass
die kulturellen Informationen nicht ausreichen, und 10% glauben, dass der interkulturelle
Ansatz nicht beriicksichtigt wurde. 8% der Studierenden finden die Aktivitdten im Buch
interessant im Hinblick auf die Kommunikationsfihigkeiten. 15% der Studierenden
glauben, dass die deutsche Kultur im Buch erwéihnt wird, wobei man versucht, die

deutsche Kultur dem Lerner aufzuzwingen.

Item 30: Ergebnisse zu den Ansichten der Studierenden zum Beitrag der im
Deutschunterricht verwendeten Zusatzmaterialien zum aktiven Einsatz der Zielsprache
Die zehnte semistrukturierte Frage lautete ,,Wie beurteilen Sie den Beitrag der im
Deutschunterricht verwendeten Zusatzmaterialien zum aktiven Einsatz der Zielsprache?*
Mit dieser Frage wurden die Studierenden nach den zusétzlichen Materialien gefragt, die
im Unterricht verwendet wurden. Basierend auf den Antworten der Studierenden haben

sich folgende Befunde ergeben.

Tabelle 3.31-1. Ergebnisse zum Beitrag der im Deutschunterricht verwendeten Zusatzmaterialien zum

aktiven Gebrauch der Zielsprache

Hauptkategorien n
Grammatikiibungen 24
Lesetexte 5
(nur Grammatikiibungen) 19
keine Zusatzmaterialien 11
Kommunikationsiibungen 5

Die Ansichten der Studierenden zu den zusétzlichen Materialien, die zum aktiven

Gebrauch der deutschen Sprache verwendet werden, sind in zwei Tabellen dargestellt.
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Die Studierenden dufBerten sich zu den Materialien, welche von ihnen im Mittelpunkt
stehen, und duBerten sich dazu, ob diese Materialien ausreichen oder nicht. In diesem
Zusammenhang gab die Mehrheit der Studierenden geméf obiger Tabelle an, dass man

im Unterricht am meisten Grammatikiibungen als zusétzliche Materialien verwendet hat.

Wir haben hauptsachlich mit den Schreibaktivitdten oder Liickenaufgaben Deutsch gelernt,
da diese hauptsichlich auf Grammatik basierten. Mit zusitzlichen Materialien haben wir

keinen Ubungen gemacht. (S17)

Im Laufe der Zeit haben wir viele zusitzliche Materialien verwendet, die sich auf Lesen,
Horen und Schreiben beziehen. Aber fiir die Fahigkeit zu sprechen, haben wir nur die
Ubungen im Buch gemacht. Der Sprechfihigkeit sollte mehr Bedeutung beigemessen
werden. (S20)

Einige der Studenten gaben an, dass im Unterricht kein zusdtzliches Material
verwendet wurde. Dariiber hinaus gibt es Studierende, die dulerten, dass nur sehr wenig

Material fiir die Kommunikation benutzt wird.

Zusitzliche Materialien helfen uns definitiv beim Deutschlernen. Wenn die Materialien
visuell und auditiv sind, zichen sie mehr Aufmerksamkeit auf sich und ich kann Deutsch

aktiv sprechen. (S36)

Ich denke, dass die Wirkung von Bild- und Audiomaterialien auf den Sprachunterricht sehr

effektiv ist. Besonders die Dialogiibungen waren sehr erfreulich. (S3)

Nach den Ansichten der Studierenden waren die zusitzlichen Materialien, die im
DaF-Unterricht verwendet wurden, hauptsidchlich grammatisch. 60% der Studierenden
gaben an, dass zusdtzliche Materialien zur Grammatik mitgebracht wurden, und sie
lernten Grammatik, indem sie sie beim Lesen von Texten gebrauchten. 27% der
Studierenden betonten, dass keine Lehrkrifte im Unterricht zusétzliche Materialien
benutzt haben. Die restlichen 13% der Studierenden duflerten, dass sie mit zusétzlichen

Materialien fiir die Kommunikation unterrichtet wurden.

Tabelle 3.31-2. Ergebnisse zum Beitrag der im Deutschunterricht verwendeten Zusatzmaterialien zum

aktiven Einsatz der Zielsprache

Hauptkategorien n
unzureichend fiir die Kommunikation 34
ausreichend fiir die Kommunikation 14
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76% der Studierenden stellten klar, dass die zusédtzlichen Materialien fiir die

aktive Verwendung der deutschen Sprache nicht ausreichten.

Zusétzliche Materialien sollten nicht nur grammatisch sein. Ich mdchte etwas iiber
Kommunikation lernen. Ich mochte auch meine Meinung zu verschiedenen und interessanten
Themen mitteilen, aber ich habe mich nicht dazu gezwungen, dariiber zu sprechen, weil wir

immer Grammatik lernten oder nur schrieben. (S7)

Zusétzliche Materialien waren knapp und unzureichend. In Bezug auf das Sprechen und

Lernen der Sprache kdnnte noch mehr getan werden. (S30)

Die zusitzlichen Materialien waren die grammatikorientiert, nicht sprachorientiert. (S32)
24% der Studierenden sind der Meinung, dass das zusétzliche Material fiir die

aktive Verwendung der deutschen Sprache ausreicht.

Wir haben die deutsche Sprache verstirkt benutzt, indem wir durch zusétzliche Materialien

iiber Deutschland gesprochen haben. Ich denke es war niitzlich. (S27)

AuBer dem Kursbuch und den Hoériibungen waren die Lektionen mit zusétzlichen Materialien
sehr angenehm. Wir hatten einmal eine Aktivitidt iiber deutsche Sprichworter und
Redewendungen. Wir haben dariiber geschrieben und gesprochen. Ich verstand, dass ich

kommunizieren kann. Ich war sehr gliicklich. (S33)

Die Aussagen der Lehrkrifte zur Anwendung der Materialien im DaF-Unterricht
und ihre Ansichten zum im Unterricht verwendeten Lehrbuch (Menschen) werden in der

nachstehenden Tabelle dargestellt.

Item 31: Ergebnisse zu den Ansichten der Lehrkrdfte zu den Materialien im DaF-
Unterricht

Die fiinfzehnte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Welche Materialien
benutzen Sie im DaF-Unterricht?* Die Aussagen der Lehrkréfte zu dieser Frage lauten

wie folgt:

Tabelle 3.32. Ergebnisse zu den Aussagen der Lehrkrifte zu den zusdtzlichen Materialien im DaF-

Unterricht
L1 audiovisuelle Materialien / Arbeitsblitter / Spiele
L2 alle Materialien fiir die deutsche Kultur
L3 audiovisuelle Materialien / Arbeitsblitter / Spiele/ Biicher / Lesetexte
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Es wurde deutlich, dass sie verschiedene Materialien wie audiovisuelle Materialien,
Studienunterlagen, Spiele, Materialien aus der Zielkultur, Biicher und Lesetexte

verwendeten. Beispiele fiir die Antworten der Lehrkrifte sind unten aufgefiihrt.

In meinem Unterricht verwende ich Bilder (Fotografien, visuelle Prisentation). Wenn ich die
Grammatik mehr iben mochte, zeige ich ein kurzes Video und erwarte von den Studenten,
dass sie dieses Video nacherzdhlen. Eine andere Methode ist, den Studenten ein
Ubungspapier zu geben, damit sie sehen konnen, ob sie etwas gelernt haben. Das Material,

das ich am meisten benutze, ist das Spiel, das fiir das gelernte Thema geeignet ist. (L1)

Ich verwende audiovisuelles Material als zusétzliches Material. Ich verwende Biicher und
bevorzuge Texte, die dem Niveau entsprechen, Horiibungen, Vokabeln und Gruppenarbeit.
Meistens unterrichte ich gerne die Worter in der Lektion, also mache ich Ubungen dazu. Ich

nehme auch Lesetexte mit, und es ist mir wichtig, dass diese Texte kulturbezogen sind. (L3)

Item 32: Ergebnisse zu der Frage nach den Ansichten der Lehrkrdfte zum im Unterricht
verwendeten Lehrbuch

Die siebzehnte semistrukturierte Interviewfrage lautete ,,Wie bewerten Sie das
Lehrbuch im Rahmen des interkulturellen Lernens?* Die Ansichten der Lehrkrifte zu

dieser Frage lauten wie folgt:

Tabelle 3.33. Ergebnisse zu der Frage nach den Ansichten der Lehrkrdfte zum im Unterricht verwendeten
Lehrbuch

L1 Das Lehrbuch und sein Inhalt sind ausreichend und angemessen.
L2 Das Lehrbuch und sein Inhalt sind ausreichend und angemessen.
L3 Das Lehrbuch und sein Inhalt sind ausreichend und angemessen.

Ebenfalls wurden die Lehrkréfte gefragt, wie sie das Lehrbuch im Kontext des
interkulturellen Lernens beurteilen. Alle Lehrkrifte gaben an, dass die von ihnen
verwendeten Lehrbilicher kulturelle Elemente enthielten und fanden dies fiir das
interkulturelle Lernen ausreichend. Beispiele fiir die Ansichten der Lehrkrifte zu diesem

Thema sind folgende:
Ich finde das Lehrbuch ganz toll. Dariiber hinaus ist das Lehrerbuch ein gut entworfenes
Buch mit Hinweisen, die dem Lehrer Anleitung zum interkulturellen Lernen geben. Das
Buch ist sehr aktuell und enthélt hdufig Informationen zur deutschen Kultur. Ich denke, dass

das Buch fiir Studierende niitzlich ist, weil es kulturelle Informationen zur Geografie von
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Deutschland und verschiedenen Kulturen, Essgewohnheiten, Traditionen, Festen enthilt.
(L2)

Ich sehe das Buch als ausreichend... In dem Buch gibt es nicht nur die deutsche Kultur,
sondern es spricht iiber viele verschiedene Kulturen. Diese Kulturen sind auch nicht nur
europdische Kulturen. Deshalb denke ich, dass es interkulturell ist. Die Studierenden kdnnen
auch interkulturelle Sprachkenntnisse entwickeln, indem sie etwas iiber Feste und
Essgewohnheiten lesen. Es gibt beispiclsweise gute Texte zum Thema Essen. Sogar das
Essen der verschiedenen Lénder zu erlernen, gibt ihnen interkulturelles Bewusstsein. Daher
entwickeln sich auch die Sprachkenntnisse der Studierenden. (L3)

Wiéhrend des semistrukturierten Interviews iiber die von den Lehrkréften
verwendeten Materialien wurden dessen Ansichten aufgenommen. Basierend auf diesen
Ansichten und den Unterrichtsbeobachtungen wurde festgestellt, dass L1 sowohl
Lehrbiicher als auch ergéinzende Materialien im Unterricht verwendete. Neben Texten
wurden zusétzliche Fotokopien, Prisentationen, Spiele und Mobiltelefonanwendungen
fiir das Lehren von Vokabeln verwendet.

L1, der/die sagte, dass das wichtigste Material fiir den Fremdsprachenunterricht das
Hauptbuch sei, duBerte sich auch positiv iiber das Buch im Zusammenhang mit

interkulturellem Lernen.
Forscherin: Wie beurteilen Sie das Lehrbuch, das Sie im Zusammenhang mit
interkulturellem Lermnen verwenden?
L1: Das Lehrbuch ist fiir uns wichtig, weil Studierende die Lektion von dort aus verfolgen
und Ubungen, die auf visuellen Elementen, Aktivititen und allen Fertigkeiten basieren,
systematisch in das Buch aufgenommen wurden. Im interkulturellen Kontext geféllt mir das
Buch ,,Menschen®, weil es alle drei Lektionen einen Lesetext iiber Kultur gibt. Alltédgliches

Leben zur deutschen Kultur und anderen Kulturen befinden sich in diesem Buch.

L1 hilt ,Menschen“ fiir ein effektives und aktuelles Lehrbuch, weil darin
landeskundliche und alltigliche Informationen sowohl iiber Deutschland, als auch iiber

die anderen deutschsprachigen Lander enthalten sind.
Die Online-Seite des Verlags von ,,Menschen* enthilt Texte fiir Osterreich und die Schweiz.
Wir sind also nicht auf Deutschland beschrénkt. In der Wortliste am Ende der Einheit stehen
einige Worter, die in der Schweiz und in Osterreich anders sind. Es ist wichtig, dass die
Studierenden solche Ausdriicke kennen. So erhalten sie viele Informationen iiber den Alltag.
Wenn sie ins Ausland gehen oder mit einem Fremden sprechen, wissen sie mehr dariiber,

was sie tun sollten. (L1)
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L1 gab an, dass nicht nur die Landeskundekapitel des Lehrbuches, sondern auch
die anderen Kapitel kulturell ausgerichtet sind und dass es viele Informationen {iiber
verschiedene Kulturen gibt. Er/Sie sagte auch, dass er/sie von zusétzlichen Materialien
profitiere. Die Ansichten der Lehrkraft zu den zusétzlichen Materialien, die im Unterricht
verwendet werden, lauten wie folgt:

Forscherin: Welche Materialien verwenden Sie in Threm Unterricht?

L1: In meinem Unterricht verwende ich Bilder (Fotografien, visuelle Prisentation). Wenn
ich zur Grammatik mehr iiben mochte, zeige ich ein kurzes Video und erwarte von den
Studenten, dass sie dieses Video nacherzdhlen. Eine andere Methode ist, den Studenten ein
Ubungspapier zu geben, damit sie sehen konnen, ob sie etwas gelernt haben. Das Material,

das ich am meisten benutze, ist das Spiel, das fiir das gelernte Thema geeignet ist. (L1)

L1 erklarte, dass er/sie viele kulturelle Probleme erlebt hat, als er/sie in die Tiirkei
zuriickgekehrt ist. Er/sie betonte, dass es sehr wichtig sei, kulturelles Wissen im
Unterricht zu vermitteln, damit die Studierenden sich in fremde Menschen einfiihlen
konnen, da die Studierenden auBler dem Unterricht keine Informationen {iiber die
Zielkultur erhalten. Daher ist L1 der Auffassung, dass kulturelle Elemente in zusitzlichen

Materialien reflektiert werden sollten.

Unsere Studierenden lernen in der Vorbereitungsklasse Deutsch. Wer im Ausland Deutsch
gelernt hat, darf direkt an der Abteilung studieren. Aus diesem Grund miissen
Vorbereitungsstudierenden sowohl das landeskundliche Wissen als auch Informationen iiber
das tdgliche Leben im Ausland vermittelt werden. Wenn ein Studierender zum Beispiel in
die Schweiz geht, sollte er wissen, wie er sich verhalten soll. Wenn es negative Meinungen
gibt und diese falsch sind, sollten wir dies beheben kdnnen. Es ist auch nur im Unterricht
moglich. Neben dem Lehrbuch bringe ich viele zusétzliche Materialien mit. Insbesondere bei
meinen Présentationen lege ich Wert darauf, dass solche kulturellen Informationen

einbezogen werden. (L1)

Im Laufe des Semesters widmete L1 mindestens eine Unterrichtsstunde der
Landeskunde und erlduterte gegebenenfalls zusétzliche Informationen. L1 hat auch zu
diesem Thema verschiedene Prédsentationen bereitgestellt, einschlieBlich seiner/ihrer
eigenen Fotografien.

Im semistrukturierten Interview wurden Fragen zu den Materialien gestellt, die L2
im Unterricht verwendet hat. Neben dem Buch enthielt der Unterricht von L2 zusitzliches
schriftliches Material und Spiele zur Verbesserung des Vokabulars und manchmal auch

Videos aus dem Internet.
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L2 gab an, dass er/sie meistens das Lehrbuch als Unterrichtsmaterial verwendet hat.
Er/sie hélt das Buch fiir ein angemessenes und gutes Buch, wenn es im Rahmen eines

interkulturellen Ansatzes bewertet wird.
Forscherin: Wie beurteilen Sie das Lehrbuch, das Sie im Zusammenhang mit
interkulturellem Lermen verwenden?
L2: Ich finde es ganz toll. Dariiber hinaus ist das Lehrerbuch ein gut entworfenes Buch mit

Hinweisen, die dem Lehrer Anleitung zum interkulturellen Lernen geben.

Nach den Antworten der Lehrkraft reicht das Buch aus, um interkulturelle
Sprachkenntnisse zu vermitteln.

Das Buch ist sehr aktuell und enthélt hdufig Informationen zur deutschen Kultur. Ich denke,
dass das Buch fiir Studierende niitzlich ist, weil es kulturelle Informationen zur Geografie
von Deutschland und verschiedenen Kulturen, Essgewohnheiten, Traditionen, Festen enthilt.
(L2)

L2 sagte ebenfalls, dass er/sic auch von zusitzlichen Materialien profitierte. Die
Ansichten der Lehrkraft zu den zusitzlichen Materialien, die im Unterricht verwendet
werden, lauten wie folgt:

Forscherin: Welche Materialien verwenden Sie in Thren Kursen?
L2: Das Kursbuch ist das Grundmaterial aller Lehrkridfte. Wir haben einen Lehrplan, dem
ich folgen soll, deshalb benutze ich im Allgemeinen das Buch. Abgesehen davon bringe ich
oft digitale Materialien und gedruckte Spiele in den Klassenraum.

L2 ist der Meinung, dass der Grammatik- und Wortschatzunterricht in den
Materialien, die er/sie fiir den Kurs vorbereitet, von Bedeutung ist, und dass das Material
dafiir vorbereitet wird. L2 gibt an, dass es kein schriftliches oder anderes Material gibt,
um interkulturelle Kommunikationsféhigkeiten zu entwickeln und dass dieser Ansatz nur

verbal im Unterricht existieren kann.

In den zusitzlichen Materialien, die ich fiir den Unterricht vorbereite, achte ich darauf, ob es
fir das Niveau der Studierenden geeignet ist. Ich verwende Materialien fiir den
Grammatikunterricht oder fiir den Wortschatzerwerb. Ich denke nicht, dass Kultur oder der
interkulturelle Ansatz in Materialien vorhanden sein sollte. Vielleicht beim Lesen von
Texten. Wir kdnnen diesen Ansatz nur mit sehr wenigen Beispielen umsetzen, wenn wir

unterrichten. (L2)

L2 hat manchmal auf kulturelle Elemente hingewiesen. Dariiber hinaus wurde
beobachtet, dass L2 wihrend des Semesters die Methode der Grammatikiibersetzung,
ALM/AVM und manchmal den kommunikativen Ansatz verwendete. Es wurde
festgestellt, dass keine Aktivititen zur Forderung von interkulturellen Sprachkenntnissen

durchgefiihrt wurden.
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Im semistrukturierten Interview mit L3 wurden seine/ihre Ansichten zu den von
thm/ihr verwendeten Materialien festgehalten. L3 benutzte meistens das Lehrbuch als
Unterrichtsmaterial und als zusitzliche Materialien brachte er/sie Wortschatziibungen.

L3 erkldrte, dass er/sie im Unterricht meistens das Lehrbuch als Material
verwendete. Wenn es im Rahmen eines interkulturellen Ansatzes bewertet wird, halt

er/sie das Buch fiir ausreichend, da es Elemente aus verschiedenen Kulturen enthalt.
Forscherin: Wie beurteilen Sie das Lehrbuch, das Sie im Zusammenhang mit
interkulturellem Lermnen verwenden?
L3: Ich finde das Buch ausreichend. Da es eine bestimmte Zielgruppe gibt, konnen die
Autoren dem Lehrbuch auch Kultur hinzufiigen, z.B. gab es vorher in den Lehrbiichern keine
Informationen iiber die Tiirkei oder den Iran, Beispiele fiir diese Lander sind jetzt in den
Lehrbiichern enthalten. ... Sie interessieren sich zum Beispiel fiir verschiedene Ubungen aus

verschiedenen Kulturen. Ubungen sollten nicht fiir die deutsche Kultur sein.
Da das Buch unterschiedliche Kulturen enthilt, reicht das Buch nach Ansicht von
L3 fiir die Entwicklung kultureller Sprachkenntnisse aus. L3 geht davon aus, dass
interkulturelle Sprachkenntnisse durch die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen

Kulturen verbessert werden kénnen.

Das Buch enthilt nicht nur die deutsche Kultur, sondern viele verschiedene Kulturen. Auch
sind diese Kulturen nicht nur européische Kulturen. Deshalb denke ich, dass es interkulturell
ist. Studenten kdnnen auch interkulturelle Sprachkenntnisse entwickeln, indem sie lernen,
iiber Feste und Essgewohnheiten zu lesen. Es gibt beispielsweise gute Texte zum Thema
Essen. Sogar das Essen der verschiedenen Lénder zu erlernen, gibt ihnen interkulturelles

Bewusstsein. Daher entwickeln sich auch Sprachkenntnisse. (L3)

L3 erwihnte ebenfalls, dass er/sie auch von den zusétzlichen Materialien profitierte
und dass er/sie auch Lesetexte und Horiibungen einsetzte, wogegen keine derartigen
Materialien wihrend des 10-wochigen Beobachtungszeitraums verwendet wurden. Die
zusitzlichen Materialien, die er/sie wahrend des Semesters nur zwei Mal benutzte, waren
lediglich die Spiele fiir den Wortschatzerwerb.

Die Ansichten von L3 zu den zusitzlichen Materialien, die im Unterricht

verwendet werden, lauten wie folgt:

Forscherin: Welche Materialien verwenden Sie in Threm Unterricht?
L3: Ich verwende Biicher, ansonsten konnen es passende Texte und Horlibungen sein, ich

bevorzuge Spiele fiir Vokabeln und Gruppenarbeit.

L3 gab an, dass er/sie unter den Materialien, die er/sie fiir den Unterricht

vorbereitete, denen zum Wortschatzerwerb den Vorzug gab. Er/sie meinte jedoch, dass
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es kulturelle Elemente in den Texten geben sollte, und er/sie bereitet diese Texte fiir die

Studierenden vor, um zielkulturelle Elemente zu lernen.
Ich unterrichte gerne meisten die Worter im Unterricht, also mache ich Ubungen dafiir. Ich
bringe auch Lesetexte mit, in denen sich kulturelle Elemente befinden. Es kann sowohl
unsere Kultur als auch die europiische Kultur oder die Kultur anderer Lander sein. Ich denke,
ich habe den Studierenden viele Informationen {iber die allgemeine Kultur gegeben und auch
zur Entwicklung interkultureller Sprachkenntnisse beigetragen. Wenn ich zum Beispiel ein
Wort unterrichte, erkldre ich die historische Vergangenheit oder den etymologischen

Ursprung in Deutschland, damit ich Interkulturalitét erreichen kann. (L3)

Im Unterricht wurde beobachtet, dass er/sie hauptsiachlich die Muttersprache und
die Grammatik-Ubersetzungsmethode verwendete. Im Unterricht konnte kein

interkultureller Ansatz beobachtet werden.

3.4. Ergebnisse zu den Fragen nach den Unterrichtspraktiken der Lehrkrifte im

Rahmen des interkulturellen Lernens

In diesem Abschnitt geht es um die Ergebnisse zur vierten Forschungsfrage der
Arbeit, die als ,,Stimmen die Unterrichtspraktiken der Lehrkridfte mit ihren Ansichten
zum interkulturellen Lernen iiberein?* lautete.

Die Studierenden wurden nach ihrer Meinung zu Unterrichtspraktiken,
interkulturellem Ansatz und Kulturtransfer der Lehrkréfte im DaF-Unterricht gefragt. In

diesem Zusammenhang hatten die Studierenden zu jeder Lehrkraft eigene Ansichten.

Item 33: Die Ergebnisse zu Kulturtransfer und Unterricht mit dem interkulturellen Ansatz
Die zwolfte semistrukturierte Frage lautete ,,Wie beurteilen Sie den deutschen
Kulturunterricht und den interkulturellen Ansatz?* Mit dieser Frage wurden die
Ansichten der Studenten zu allen drei Lehrkriften aufgenommen.
Fiir L1 sagten die Studierenden, dass der/die Lehrkraft im Unterricht immer die
Zielsprache verwendete und der tiirkischen Sprache fast keinen Platz gab. In diesem

Zusammenhang ermutigte der/die Lehrkraft die Studenten zum Sprechen.
L1 hat mich dazu gebracht, Deutsch zu lieben. Meine grofite Angst im Unterricht war es,
Deutsch zu sprechen. Er/sie hat im Unterricht immer Deutsch gesprochen und zwang uns,

Deutsch zu sprechen. Es wurde uns verboten, Tiirkisch zu sprechen. Deshalb habe ich keine

Angst davor. (S52)
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Das Wichtigste, was ich liber L1 sagen kann, ist, dass er/sie immer Deutsch gesprochen hat.
In dieser Hinsicht denke ich, dass die Lektionen lustiger und produktiver waren und wir uns

sowohl beim Héren als auch beim Sprechen verbessert haben. (S9)

Da L1 Beispiele aus seinen/ihren Auslandserfahrungen und Beispiele aus den

deutschsprachigen Léndern gibt, glauben die Studierenden, dass sie unterschiedliche

Kulturen kennengelernt haben. Die Studierenden brachten zum Ausdruck, dass L1 in

Konversationsaktivitdten die alltigliche Sprache lehrte, so dass sie besser sprechen

konnten.

L1, weil er/sic im Ausland lebte, weil} er/sie vieles iiber Deutschland und deutschsprachige
Lander. Er/sie hat uns viel iiber die alltdgliche Sprache gelehrt. Ich glaube, ich kann dort
Deutsch sprechen, wenn ich eines Tages ins Ausland gehe. Deshalb bin ich L1 dankbar. (S5)

L1 spricht immer Deutsch und vermittelt die Lektion, indem er/sie mit seinen/ihren
Erfahrungen im Ausland beginnt. Deshalb interessiere ich mich mehr fiir den Unterricht.
Er/sie weil} vieles iibers Ausland. Dank L1 gefallen mir die Deutschen mehr. Ich hatte
negative Gedanken iiber sie, aber jetzt denke ich positiver. (S11)

Einerseits wird davon ausgegangen, dass die von L1 gegebenen Beispiele zur

deutschen Kultur von den Studierenden positiv bewertet werden, andererseits wird

angenommen, dass solche Beispiele Vorurteile verursachen und versuchen, eine fremde

Kultur durchzusetzen.

Dank L1 habe ich viel iiber die deutsche Kultur gelernt. Ich war zuerst daran interessiert,
aber dann hat es mich immer gestort zu horen, dass sie moderner sind und sie immer gelobt

wurden. Deshalb finde ich die Deutschen und ihre Kultur antipathisch. (S16)

Da L1 Auslandserfahrung hat, kann er/sie die positiven und nicht vorhandenen Aspekte in
den Landern erkennen. Deshalb liebt er/sie die europédische Kultur mehr. Aber ich mochte
unserer Kultur mehr Aufmerksamkeit widmen. Um sich einfiihlen zu kénnen, denke ich, dass

beide Kulturen unterrichtet werden sollten. (S19)

In Anbetracht der allgemeinen Einschitzung der Studierenden ist es offensichtlich,

dass L1 immer Deutsch spricht und die Studierenden dazu ermutigt, Deutsch zu sprechen.

Die Beispiele, die auf seinen/ihren eigenen Erfahrungen basieren, machen den Unterricht

zwar interessant, werden jedoch von den Studierenden kritisiert, weil er/sie diese

Beispiele zu oft verwendet und zu viel lobt. Dies fiihrt nicht zum Abbauen von

Vorurteilen, sondern eher dazu, dass sich Vorurteile verstirken.
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Fiir L2 gaben die Studierenden an, dass L2 im DaF-Unterricht Tiirkisch bevorzugt
und nicht auf Deutsch gesprochen hat. Sie driickten aus, dass L2 nur bei Sprachiibungen

Deutsch spricht.
Im Unterricht von L2 sprechen wir normalerweise Tiirkisch. Er/sie bevorzugt Deutsch nur
fiir die Sprachaktivititen. Deswegen habe ich im Unterricht nicht viel Stress, weil ich

eigentlich nicht Deutsch sprechen muss. (S10)

Wir sprechen Tiirkisch im Unterricht von L2. Er/sie unterrichtet immer Tiirkisch, aber ich

finde es gut. Denn wenn wir immer Deutsch sprechen, verstehen wir es nicht.” (S19)

Es wire besser flir uns, wenn L2 mehr Deutsch spricht. Je mehr Deutsch wir im Unterricht
horen, desto besser sprechen wir. Deshalb konnen wir nicht Deutsch sprechen, wir lernen nur

Grammatik. (S22)
Nach den Studierenden steht fiir L2 die Verwendung des Lehrbuchs im Unterricht

im Vordergrund. Sie driickten aus, dass sie manchmal Spiele zum Wortschatz gespielt
haben. Dariiber hinaus hat er/sie manchmal iiber die Erfahrungen bei seinem

Auslandsaufenthalt gesprochen.

Der Unterricht ist etwas langweilig, da L2 immer das Lehrbuch verwendet. Aber manchmal
spielen wir zum deutschen Wortschatz. Das weckt mein Interesse an diesem Unterricht. Wir

machen meistens Grammatikiibungen. Deshalb haben wir die Grammatik gut gelernt. (S1)

L2 lebte nicht im Ausland, aber er/sie ging ein paar Mal nach Deutschland. Er/sie erzihlt uns
iiber seine/ihre Erfahrungen. Wir {iben meistens Grammatik und spielen. Der Unterricht

macht mir Spaf. (S12)

Im Unterricht von L2 bearbeiten wir das Lehrbuch intensiv. Er/sie gibt uns zu wenige

Informationen iiber die deutsche Kultur, nur wenn sie im Buch vorkommen. (522)
Die Ansichten der Studierenden zum tiirkischen und deutschen Kulturtransfer von
L2 im DaF-Unterricht lauten wie folgt:

L2 erzéhlt uns von einigen seiner/ihrer Erfahrungen. Ich habe ein paar Dinge gelernt, die

mich an der deutschen Kultur interessieren. (S8)

L2 bezieht sich manchmal auf die deutsche Kultur. Ich wiinschte, wir konnten etwas iiber die

alltdgliche Sprache lernen, aber meistens lernen wir aus dem Buch.” (S33)
L2 erklart etwas iiber die deutsche Kultur, aber er/sie erwéhnte nie unsere eigene Kultur. Mit

anderen Worten, wir erfahren nur die Informationen tiber Kultur in dem Buch, wir machen

aufer dem nichts. (S46)
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Es zeigt sich, dass L2 im Unterricht die Muttersprache statt der Zielsprache benutzt.
Dariiber hinaus betonten die Studierenden, dass L2 zu wenig auf die deutsche Kultur
eingeht, Beispiele tilirkischer Kultur sind jedoch auch nicht enthalten. Dariiber hinaus
gaben sie an, dass im Unterricht hauptsichlich Lehrbiicher verwendet und
Grammatikbasisaktivititen durchgefiihrt werden.

Fiir L3 &duBlerten die Studierenden, dass er/sie sowohl die Zielsprache als auch die

Muttersprache im Unterricht benutzt, aber meistens auf Tiirkisch spricht.
L3 spricht aufgrund seines/ihres Auslandshintergrunds sehr gut Deutsch. Daher ist es filir uns
sehr niitzlich, Deutsch von ihm/ihr zu héren. Wir konnen auch den Akzent lernen. Sowohl
die Verwendung der tiirkischen als auch die der deutschen Sprache im Unterricht halte ich

fiir vorteilhaft. Wir verstehen die Themen besser. (S16)

L3 spricht manchmal Deutsch, aber er/sie spricht mehr Tiirkisch. Da der Akzent sehr gut ist,

ist es fiir uns besser, Deutsch zu sprechen. (S37)
Die Studierenden gaben an, dass L3 im Unterricht meistens Ubersetzungsiibungen
machen ldsst und dass er/sie oft den Ursprung der Worter in einer Geschichte erklért. Nach
den Studierenden kdnnen sie mit diesen Erkldarungen mehr iiber die Worter und iiber die

deutsche Kultur und Geschichte erfahren.

L3 erklért uns den Ursprung der Worter. Wenn diese Worter eine Geschichte haben, erfahren
wir dariiber oder aus welcher Sprache sie stammen. Dank ihm/ihr habe ich viele Worter

gelernt. (S4)

Im Unterricht iibersetzen wir meistens. Wenn wir zum Beispiel einen Satz nicht verstehen,
machen wir mit Hilfe der Worterbiicher deutsch-tiirkisch Ubersetzung oder L3 macht sie

selbst. (S24)

L3 erzdhlt uns die Geschichte eines Wortes in allen Lektionen. Woher das Wort kommt, zu
welcher Sprache es gehort, wie es gebildet wird, seine/ihre Beziehung zur deutschen Kultur.
Ich habe viele Worter gelernt und ich vergesse keines von ihnen. Ich finde es macht Spal3,

auf diese Weise zu lernen. (S45)

Nach den Ergebnissen der Studierenden wurde der Schluss gezogen, dass L3 mehr
Tiirkisch als Deutsch im Unterricht benutzte. Auerdem wurde festgestellt, dass das
Vokabeltraining und Grammatikiibersetzung im Mittelpunkt stehen. Es wurde
festgestellt, dass es keine Ergebnisse zu den Kommunikationsfahigkeiten im Rahmen des

interkulturellen Lernens gab und dass die Kultur im Vokabeltraining iibertragen wurde.
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Nach dem Abschluss von B1 in der Vorbereitungsklasse setzen die Studierenden
ihr Studium an der Deutschlehrerabteilung fort. Die Lehrkrifte konnen Kurse auf
verschiedenen Niveaus unterrichten. L1, L2 und L3 haben Kurse auf dem A-Niveau
geleitet und wurden in diesen Kursen beobachtet. Die tiirkischen Ausdriicke werden von
der Forscherin kursiv dargestellt und ins Deutsche iibersetzt.

Die Ergebnisse wurden aus den Notizen der Forscherin als Ergebnis der 10-
wochigen Unterrichtsbeobachtung im Studienjahr 2017-2018 ermittelt. Einige der

Ergebnisse wurden durch die Ergebnisse der Interviews mit den Lehrkréften unterstiitzt.

Item 34: Lehrumgebung von L1

L1 unterrichtete an vier Tagen 10 Stunden pro Woche. Die Lehrkraft fiihrte ihren
Unterricht im Klassenraum F101 durch. Obwohl in diesem Unterricht 26 Studierenden
eingeschrieben waren, hat sich die Anzahl der aktiv an diesem Unterricht teilnehmenden

Studierenden zwischen 18 und 22 eingependelt.

Abb. 3.1. Sitzordnung und die physische Ausstattung des Klassenraums F101

Die technische und physische Ausstattung des Klassenraums F101 umfasst: Tafel,
computergestiitzte Lehrertische, Projektionsausstattung und andere physische
Ausstattung wie Lehrerstuhl, Miilleimer, Fenster, Pinnwénde, 20 Schiilertische und -

stithle. In einer u-férmig angeordneten Sitzanordnung beobachtete die Forscherin das
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Unterrichtsgeschehen mit einem Tonaufnahmegerét in der linken hinteren Ecke. Es

folgen Fotos des Klassenraums.

Abb. 3.2. Technologische und physische Ausstattung des Klassenraums F101

Im Unterricht wurden U-férmige Sitzgruppen entsprechend der Anzahl der
Studierenden durch Hinzufiigen zusitzlicher Reihen genutzt. Um zu verhindern, dass die
Lehrkréfte und die Studierenden den Bewegungsbereich einschrinken, wurden daher

mehr Reihen an der Wand platziert.

Item 35: Ergebnisse zu der Frage nach der im Unterricht angewandten Methode von

L1

Die Forscherin machte sich wéhrend der Unterrichtsbeobachtung Notizen zur
Methode. Obwohl die Unterrichtsmethode von L1 meistens kommunikativ ist, wird
manchmal auch der interkulturelle Ansatz beriicksichtigt. In diesem Zusammenhang sind
in diesem Abschnitt Interviewaufzeichnungen, Beobachtungsnotizen und die Ergebnisse
der Audioaufzeichnungen des Unterrichts enthalten.

Wihrend des Interviews gab L1 an, dass der Zielkultur im Unterricht Bedeutung

beigemessen wird.
Wenn ich die Studierenden frage, was Thnen beim Lernen der deutschen Sprache oder den
Deutschen in den Sinn kommt, gibt es so viele klassische Antworten wie Hitler, kalte

Menschen, unhofliche Sprache, Deutsch, Bier, Mercedes. Aber wenn ich detailliert nach
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diesen Wortern frage, stelle ich fest, dass sie kaum Informationen dariiber haben. An diesem
Punkt gewinnen sowohl das Wissen des Lehrers als auch der Inhalt des Lehrbuchs an
Bedeutung. Wie ich bereits sagte, bedeutet Sprachenlernen nicht nur Grammatik, sondern
auch das Zielland und dessen Kultur. Ein Text oder ein kurzes Video iiber eine Stadt in
Deutschland oder eine beriihmte Person im Lehrbuch weckt das Interesse des Studierenden
und ermutigt ihn sogar, nach dem Unterricht zu recherchieren. Uber das Oktoberfest zu

sprechen, ermoglicht den Studierenden etwas Neues zum Kontext ,,Bier” zu lernen. (L1)

L1 erklérte, dass die Zielkultur, die im Unterricht wichtig sein sollte, in der Regel
durch Frage-und-Antwort-Techniken mit den Studierenden entdeckt wird und dass die
Zielkultur und unsere Kultur miteinander verglichen werden sollten, um dauerhaftes
Lernen zu ermdglichen. Als Beispiel fiir diesen Diskurs sprach L1 in der 4. Lektion
,Einkaufen, Mobel“ von Menschen A1 {iber deutsche Wohnungen und fragte dann, was
in dem Zimmer auf dem Foto im Buch zu sehen war, danach zéhlte er die Objekte und

sprach mit den Studierenden iiber die deutschen und tiirkischen Wohnungen und Mébel.
07.12.2017 /09:27
L1: Was gibt es in diesem Zimmer? (...) Hier ist eine Stehlampe. Haben Sie eine Idee iiber
tiirkisches und deutsches Wohnzimmer?
S1: In deutschem Zimmer gibt es nicht so viele Mdbel, es ist praktisch. Aber im tiirkischen
Wohnzimmer gibt es viele Mobel. Es ist unpraktisch.
L1: Ok. Noch was? Tiirkische Wohnung und deutsche Wohnung?
S2: Deutsche Wohnung ist klein, aber tiirkische Wohnung ist gro8.
S3: In Deutschland sind die Farben der Mébel braun.
L1: Ja, in Deutschland sind die Mdbel Holz.
S4: Aber in der Tiirkei sind die Mobel Metall oder Plastik.
L1: Wir mogen kitschige Sachen.
S5: Unmodern.
S6: Es gibt amerikanische Kiiche in Deutschland. Aber hier ist es nicht so viel.

09:36

Beim Vergleich verwendete L1 jedoch Ausdriicke, die seine/ihre eigene Kultur
wertlos machten. In diesem Zusammenhang wurde die Objektivitdt im interkulturellen
Ansatz ignoriert.

L1 sprach dann dariiber, wie Wohnungen in der deutschen und tiirkischen Kultur
sind. Dann erwidhnte L1 die soziokulturellen Gewohnheiten der Deutschen und erwéhnte
die Haltung der Deutschen und Tiirken gegeniiber Kindern und Gésten, und es entstanden

Dialoge iiber die Entwicklung interkultureller Kommunikationsféhigkeiten.

09:40

L1: Warum haben die Tiirken im Wohnzimmer kleine Tische?
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S7: Wir mogen Tische. Die Deutschen mogen keine Giste.

L1: Ja genau. Sie kénnen in Deutschland nicht ohne vorherige Ankiindigung zu jemandem
nach Hause gehen. Bevor Sie gehen, miissen Sie die Person informieren. Oder auch wenn
Sie gehen, kann diese Person Ihnen sagen, dass Sie sich nicht wohl fiihlt und ein anderes Mal
kommen sollten. Bei uns ist es anders. Bei uns erscheint es als Schande. Wenn Sie also nach
Deutschland gehen, sollten Sie darauf achten und sich entsprechend verhalten.

L1: Was ist noch zu viel bei uns zu Hause?

S8: Fernseher. Wir sehen viel fern. Aber Deutschland weil3 ich nicht.

L1: In Deutschland gibt es nicht so viele Fernseher. Die Familien in Deutschland spielen
Tabu-Monopoly usw. zusammen. Wir kommen zum Beispiel zusammen und schauen fern,
aber die Deutschen spielen oft, dem Fernsehen wird nicht der Vorrang gegeben. (...) In der
Tiirkei miissen die Frauen kochen, putzen. Dies ist in Deutschland jedoch nicht so. Ja, es
gibt Mdnner, die ihr wegen ihrer intensiven Arbeitsstunden nicht helfen konnen. Die
allgemeine Auffassung ist jedoch, dass Frauen und Mdnner zu Hause arbeiten. Hausarbeit,
d.h. putzen und kochen. So konnen Sie eines Tages nach Deutschland gehen oder es in
anderen europdischen Lindern beobachten. Meine mdnnlichen Studenten, Sie haben zum
Beispiel eine deutsche Frau geheiratet. Wenn Sie keine Hausarbeit machen, wird das von
der Frau als unhoflich empfunden. Wenn die Mdnner fiir tiirkische Frauen mehr Hausarbeit
usw. machen wiirden, bedeutete es, dass sie den Frauen mehr Wert geben und sie wiirden
sich eine schone Gewohnheit aneignen.

09:50

L1 sprach kein Tiirkisch und erlaubte es nicht, Tiirkisch zu sprechen, sofern dies
nicht erforderlich war. In fast jeder Lektion, die die Forscherin beobachtete, hat er/sie
lernerzentrierten Unterricht durchgefiihrt und die Landeskunde beriihrt. L1 sprach iiber
viele Themen zur Landeskunde wie Essgewohnheiten, Feste, 6ffentliche Verkehrsmittel

und Geografie.

30.11.2017/ 9:20
L1: Haben Sie Friihstiick gemacht?
S9: Ja. Nutella, Tee.
L1: In der Tiirkei trinken wir zum Friihstiick Tee, und in Deutschland?
S9: Bier.
L1: Nein, natiirlich nicht.
S10: Kaffee.
L1: Ja, Kaffee oder Saft. Orangensaft. (...) Wie ist das Wetter in Deutschland? Und wie ist
das Wetter in der Tiirkei?
S11: Ich habe einen Freund in Deutschland. Er sagt immer, das Wetter ist grau.
L1: Ja, es ist oft grau.

S11: Das Wetter in der Tiirkei ist im Sommer heif3, im Winter kalt.
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L1: Ok. Im Generell Europa ist grau und bewolkt. Aber in der Tiirkei ist es generell hei3 und
sonnig. Denken Sie, das Wetter beeinflusst unseren Charakter?
S11: Ja, natiirlich.
9:36
L1 war im Unterricht aktiv und benutzte hdufig Dialoge, um die Studierenden dazu
zu bringen, aktiv zu werden. Die Kommunikation stand im Vordergrund. L1 gab
Beispiele, indem er/sie Vergleiche iiber sein/ihr fritheres Leben im Ausland und sein/ihr
aktuelles Leben in der Tirkei anstellte. Die Studierenden fragten L1 hiufig nach
seinen/ihren Erfahrungen im Ausland. Obwohl dies nicht mit dem Unterricht
zusammenhing, bemerkten viele Studierenden die Antworten der Lehrkraft. Beispiele
hierfiir sind folgende: Das Naseputzen der Deutschen nicht seltsam zu finden / nicht ohne
vorherige Ankiindigung als Gast jemanden zu besuchen / wie man Trinkgeld gibt usw.
Durch Vergleiche mit den Tiirken und der Tiirkei in diesen Themenbereichen wurden die
Studierenden informiert. Obwohl sich einige Informationen iiber Verhaltens- und
Einstellungsdnderungen mit dem kulturellen Ansatz tiberschnitten, wurden auch nicht-
objektive Beispiele beobachtet.
L1 hat meistens die Zielsprache verwendet, um die Grammatik der Zielsprache zu
lehren, und profitierte von der Dramatisierung, um den Studierenden ein besseres

Verstindnis zu vermitteln. Der Unterricht zum Vokabeltraining fand wie folgt statt:

12.10.2017/ 09.30

L1: Habt ihr gefriihstiickt heute Morgen?

Klasse: Ja. Ja. Nein.

L1: Hast du gefriihstiickt?

S12: Nein, nicht.

L1: Sie machen Friihstiick, generell. Vor dem Friihstiick schlafen sie, das Alarm oder Handy

drrrrrrrr, was ist das Verb?

S12: wecken.

L1: Nein, der Alarm macht drrrrrrrr, das Verb ist , klingeln®

S13: Man sagt ,,Der Alarm klingelt”, oder?

L1: Der Wecker klingelt. Heute haben alle Menschen Handy, aber vorher hatten die

GroBmutter und GroB3vater Wecker. Der Wecker klingelt, und dann?

S14: Ich stehe auf.

S15: Ich schlafe.

L1: Sie macht so, dinggg und schléft, das heifit Wecker ,,ausschalten und ,,weiterschlafen*.

S16: Mein Wecker ist meine Oma.

()

L1: Diese Verben sind neu. Und was kann man dariiber sagen?
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S16: Ich schalte den Wecker aus und sie schlaft weiter.
L1: schlaft oder?

S16: schlaft.

(sie schreibt den ganzen Satz an die Tafel.)

L1: sie schaltet den Wecker aus und sie schlaft weiter.

09:48

L1 bevorzugte meist kommunikative Methoden und die Animationen, Gesten und
Mimik sowie Gesprichsaktivititen standen im Mittelpunkt. Es wurde beobachtet, dass
L1 haufig liber die Kultur des Ziellandes gesprochen hat. In diesem Zusammenhang hat
sich gezeigt, dass er/sie gelegentlich den interkulturellen Ansatz anwendete, da er/sie auch
Beispiele fiir Verhaltensdnderungen angefiihrt hat, die es den Studierenden ermdglichen,

Empathie zu entwickeln.

Item 36: Lehrumgebung von L2

L2 unterrichtete an vier Tagen 8 Stunden pro Woche auf Niveau A. Die Lehrkraft
fiihrte seinen Unterricht im Klassenraum F102 durch. Obwohl in diesem Unterricht 24
Studierenden eingeschrieben waren, hat sich die Anzahl der aktiv an diesem Unterricht

teilnehmenden Studierenden zwischen 18 und 22 eingependelt.
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Abb. 3.3. Sitzordnung und technologische sowie physische Ausstattung des Klassenraums -F102

Nahezu jedes Klassenzimmer in der Hochschule fiir Fremdsprachen verfiigt tiber

die gleiche Ausstattung. Wie der Klassenraum F101 umfasst auch F102 eine Tafel, einen
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computergestiitzten Lehrerschreibtisch, Projektionsgerdte und andere physische Gerite
wie einen Lehrerstuhl, einen Miilleimer, Fenster, Pinnwande, 26 Schiilertische und -
stithle. Auch in diesem Klassenraum ist die Sitzanordnung u-formig. Die Forscherin
beobachtete den Unterricht mit einem Tonaufnahmegerit in der linken hinteren Ecke. Es
folgen Fotos des Klassenraums.

In der linken Ecke des Klassenraums F102 gibt es viele zusitzliche Stiihle und
Tische. Die Sitzordnung des Klassenraums richtet sich nach der Anzahl der Studierenden.
In Bezug auf den Bewegungsbereich zog es die Lehrkraft vor, die ungenutzten Stiihle und

Tische hinten im Klassenraum zu belassen.

Item 37: Ergebnisse zur im Unterricht angewandte Methode

In diesem Abschnitt werden die Ergebnisse aus dem Interview mit der Lehrkraft 1.2
und die Ergebnisse aus den Beobachtungen im Klassenraum zusammengefasst.

Der Unterricht findet hauptsdchlich in der Muttersprache statt, manchmal ist auch
die Zielsprache enthalten. Grammatik und Vokabeln wurden immer auf Tiirkisch
dargestellt und Fragen wurden in der Muttersprache beantwortet.

Wihrend des Interviews erklarte L2, dass das Ziel besteht, Kulturelemente in den

Unterricht einzubeziehen, da man Kultur am besten durch Erfahrung lernen kann.
Es ist wichtig, im Unterricht kulturelle Informationen zu vermitteln, aber es ist am besten,
im Ausland zu lernen. Sprache und Kultur sind miteinander verbunden. Aus diesem Grund
sollte es moglich sein, Unterricht anzubieten, der mit kulturellen Elementen verschonert ist,
so dass ein ganzheitliches Lernen realisiert wird. (L2)
L2 gab an, dass manche Methoden im Unterricht nicht niitzlich waren. Er/sie
erklérte, dass er/sic unterschiedlichen Methoden im Unterricht den Vorzug gebe und

geeignete Methode nach dem Buch sowie dem Niveau und der Motivation der

Studierenden auswéhle.

Ich glaube es ist offensichtlich, dass einige Unterrichtsmethoden nicht mit der Realitdt
vereinbar und nicht anwendbar sind. Ich denke, dass kein einzelner Ansatz das beste Ergebnis
erzielen wird. Wir haben einen wochentlichen periodischen Plan. Dementsprechend plane
ich den Unterricht und erarbeite Unterrichtsinhalte. Entsprechend dem Fortschritt des
Themas verwende ich Methoden wie Erzéhlung, Bilddarstellung, Assoziationsdiagramm,
Gruppenarbeit. (L2)

L2 spricht tiber allgemeine Informationen beim Thema Landeskunde wie Stidte,

die Geografie des Landes, Essgewohnheiten, Feste usw.
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30.11.2017 /10:35
L2: Was bedeutet Weihnachten?
S1: Neujahr.
L2: Weihnachten fangt am 24.12 an. Es dauert bis Sylvester.
S1: Was ist Ostern?
L2: Ostern. Zu Ostern gab es Eier. Als Jesus gekreuzigt wurde und starb, wurde er in eine
Hohle gelegt, und es wurde angenommen, dass der Kérper in den Himmel aufgestiegen ist.
Eier sind so etwas wie eine leblose Hiille. Es wird gesagt, dass nach dem Warten das Ei
wiederbelebt und ein lebloses Ding getotet wurde. Mit dieser Analogie werden
Eieraktivitdten durchgefiihrt.  (...) Unsere Nachbarn kommen zu uns mit kleinen
Geschenken. Am Umzugstag kommen sie mit Essen.
S2: Und Trinken.
L2: Und Nachbamn oder Bekannte bringen Borcam mit. Was bringen die Deutschen? Die
Nachbarn laden die neuen Nachbarn ein. Dann, was bringen sie als Geschenk?
S2: Bier.
S3: Wein.
L2: Sie bringen Salz und Brot. Sie glauben, Salz und Brot macht ein Haus ein richtiges Haus.
Es bringt Gliick. Friither gab es nicht viel Brot und Salz in Deutschland. Deshalb sind Brot
und Salz sehr wichtig.

10:48

L2 erlduterte landeskundliche Informationen zu Deutschland und den
deutschsprachigen Liandern. Im Unterricht iibermittelte Informationen handeln meistens

von der Geografie der Zielldnder. Eine Lektion dariiber ist wie die folgende:
07.12.2017/ 10:23
L2: Rostock, St. Gallen, Innsbruck, Berlin. Welche von diesen Stddten sind ihr bekannt?
S4: Name der Strafle?
L2: Innsbruck- Osterreich.
S4: Stadt.
S5: Berlin ist in Deutschland. Hauptstadt von Deutschland.
L2: Was haben diese Stiddte gemeinsam und wo liegen sie? 3 Minuten zum Recherchieren.
S5: Alle sind Hauptstadte.
S6: Sie sind deutschsprachige Lander.
L2: D-A-CH Lénder. Deutschland- Austria- Schweiz.
S7: St. Gallen-Schweiz.
L2: Wo sind sie auf der Landkarte? Schauen Sie die Landkarte! (Sie suchen die Stidte.) Wo
liegt Rostock in Deutschland?
S8: Nord.
L2: Wo liegt Innsbruck?
S9: In Osterreich.
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S10: Im Westen von Osterreich.
S11: St. Gallen, im Norden von Schweiz.
L2: In diesen Léndern spricht man Deutsch. Aber gibt es verschiedene Version, Akzente.
z.B. sagt man in der Tiirkei nériiyon in Anatolien, nabiyun im Osten, naber, ne yaptin, usw.
Es gibt Akzente und Dialekte. Wie viele Bundesldnder gibt es in Deutschland? Und
Hauptstidte von diesen Bundeslandern? Recherchieren Sie!

10:49

Es wurde beobachtet, dass L2 vermehrt Frage-Antwort-Techniken verwendet und
als  Unterrichtsmethoden die  kommunikative  Methode, die Grammatik-
Ubersetzungsmethode und manchmal die audiovisuelle Methode bevorzugt. L2 berichtet
im Unterricht auch {iber seine/ihre Erfahrungen im Ausland und erzdhlte von den Festen

mit Hilfe seiner/ihrer Fotos.

Item 38: Lehrumgebung von L3

L3 unterrichtete an vier Tagen 10 Stunden pro Woche auf Niveau A. Die Lehrkraft
fiihrte seinen Unterricht im Klassenraum F103 durch. Obwohl in diesem Unterricht 23
Studenten eingeschrieben waren, hat sich die Anzahl der aktiv an diesem Unterricht

teilnehmenden Studenten zwischen 18 und 20 eingependelt.

Abb. 3.4. Sitzordnung und technologische sowie physische Ausstattung des Klassenraums F103
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Abb. 3.5. Sitzordnung und technologische sowie physische Ausstattung des Klassenraums F103

Im Klassenraum F103 gibt es fast die gleiche technologische und physische
Ausstattung wie in den anderen Klassenrdumen. Im Klassenzimmer gibt es eine Tafel,
einen computergestiitzten Lehrertisch, Projektionsausriistung, einen Lehrerstuhl, einen
Miilleimer, Fenster, Pinnwénde, 21 Schiilertische und -stiihle.

Wie in anderen Klassenrdumen ist auch hier die Sitzordnung in U-Form. Die
Forscherin hat oft mit einem Tonaufnahmegerdt in der rechten hinteren Ecke des
Klassenraums sitzend den Unterricht beobachtet. Es folgen Fotografien des
Klassenraums.

Im Klassenraum F103 gibt es 21 Stiihle und Tische. Im Gegensatz zu den anderen
Klassenrdumen wurde festgestellt, dass wihrend des Semesters keine Materialien an den

Winden oder Pinnwinden vorhanden waren.

Item 39: Ergebnisse zur Frage nach der im Unterricht angewandten Methode von L3

In diesem Abschnitt werden die Ergebnisse der Methode der Lehrkraft L3
dargestellt. Diese Befunde wurden durch Unterrichtsbeobachtungen ermittelt. Andere
Ergebnisse in Bezug auf L3 wurden aus den Antworten auf die Interviewfragen erhalten.
Wihrend des Interviews erkldrte L3, dass die Kultur im Unterricht eine wichtige Rolle
einnimmt.

Forscherin: Was halten Sie von der Bedeutung des Kulturtransfers im Unterricht Deutsch

als Fremdsprache?
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L3: Sie lernen eine Sprache, daher miissen Sie sich iiber die Lebensart der Zielsprache
bewusst sein. Wenn Sie die Zielkultur nicht kennen, kdnnen positive oder negative kulturelle
Konflikte bei der Kommunikation auftreten. Natiirlich ist es wichtig, dass die Kultur eine
Rolle im Unterricht einnimmt. Sie diirfen nichts akzeptieren, was wir als Tabu akzeptieren.
In diesem Fall kann Toleranz auftreten. Fiir Studierende kann eine andere Vision erstellt

werden.

L3 erklérte, dass er/sie von verschiedenen Strategien profitierte und die Methoden
sogar als Strategie verwendete. Bei der Frage nach der Methode duBlerte L3 keine
Ansichten zur Entwicklung interkultureller Sprachkenntnisse.

Je nach Verlauf kann ich im Unterricht Strategien anwenden ohne mir dariiber bewusst zu
sein. Sie miissen einige Fragen zu einem Wort oder einem Thema stellen und die
Studierenden motivieren. Zum Beispiel mogen die Studierenden die Grammatik-
Ubersetzungsmethode, aber ich mochte mit dieser Methode nicht unterrichten, manchmal
kann ich es als Strategie verwenden. Das Buch gebraucht bereits kommunikative

Fihigkeiten, so dass wir keine Chance haben, mit GUM zu unterrichten. (L3)

Es wurde beobachtet, dass L3 keine Aktivititen oder Ubungen in Bezug auf Kultur
machte, sondern nur oberflichlich kurze Informationen zu verschiedenen
landeskundlichen Themen im Buch gab. Im Lehrbuch steht in der 5. Lektion 4. Ubung
ein kurzer Text iiber Koln. Der Lehrer unterrichtete im Kurs wie folgt:

14.12.2017/10:25
L3: Viele Griile aus Koln. Schauen Sie an, wer hier mit wem spricht.
(Sie lesen den Text vor.)
S1: Tochter schreibt.
S2: An ihre Freundin.
L3: Richtig oder Falsch, was ist richtig oder falsch. Lasst es uns lesen und markieren.

10:32

Es wurden keine Beispielaktivitdten beobachtet, die die Landeskunde behandelten
oder interkulturelle Sprachkenntnisse verbessern.

L3 geht eins zu eins nach dem Buch vor und macht auf3erhalb des Lehrbuches nichts
zu interkulturellen oder landeskundlichen Themen. Manchmal werden kulturelle
Elemente beim Lehren von Vokabeln erwihnt.

Ein lehrerzentrierter Unterricht wird durchgefiihrt und oft wird nicht in der
Zielsprache, sondern in der Muttersprache gesprochen.
Dariiber hinaus wird beobachtet, dass L3 hiufig Vokabeln lehrt. Die etymologische

Struktur eines Wortes wird angegeben, um die Worter zu lehren.
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23.11.2017/10:30
L3: Und fiinf?
S1: Tourist.
L3: Der alte Teil der Stadt.
S1: Altstadt.
L3: Ja, alte Stadt. Als alte Stadt benutzt. In der europdischen Stadt gab es keine solchen
Festungen, aber das Zentrum wurde rechtzeitig dort errichtet. Es heifst Altstadt. Was
bedeutet biirgerlich?
S2: Erstklassig?
L3: Die Bourgeoisie kommt eigentlich vom Wort ,, Burg . Burg, bedeutet ,, kale . Die, die im
Schloss wohnen. Zu dieser Zeit gab es keine Stadt mehr. Dort lebt eine Elite. In der Tat die
Bourgeoisie. Und dort arbeitet der ,,Stadt-Chef*.
S3: Rathaus.
L3: Ich meine, Biirgermeister. Es ist aus Burg. Schlossmeister. Die Person, die die Stadt

verwaltet.

10:45

L3 verwendete im Allgemeinen die Grammatikiibersetzungsmethode im
Unterricht, legte jedoch keinen Wert auf interkulturelle Sprachkenntnisse oder

Kommunikation. Kulturelle Elemente sind oberfliachlich in dem Buch enthalten.
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TEIL IV

4. SCHLUSSFOLGERUNG, DISKUSSION UND VORSCHLAGE

In diesem Abschnitt werden die Forschungsergebnisse zusammengefasst und im
Rahmen der Ergebnisse verschiedener Studien in der Literatur diskutiert. Dariiber hinaus
werden die Methode und die theoretische Struktur erstellt, wobei auch Vorschlige fiir

dhnliche Untersuchungen enthalten sind.

4.1. Schlussfolgerung und Diskussion

Ziel dieser Studie ist es, zu ermitteln, wie die Lehrkrifte im Rahmen des
interkulturellen Ansatzes in Kursen der Vorbereitungsklasse fiir Deutsch unterrichten,
und wie sich dieser auf die Studierenden und den Unterricht auswirkt. Die Studie wurde
im WS 2017/2018 mit drei Lehrkriften durchgefiihrt, die Deutsch in den
Vorbereitungsklassen einer Universitét unterrichteten, und 48 Studierenden, die Deutsch
als Fremdsprache lernten. Diese Studie dauerte 10 Wochen und wurde als Fallstudie
konzipiert. Die Daten wurden durch Beobachtung und Interviews ermittelt, und die
Ergebnisse, die sich auf die Analyse dieser Daten beziehen, sind nachstehend dargestellt.

Zu Beginn des Semesters wurden die Studierenden nach ihren grundlegenden
Zielen gefragt, wihrend sie Deutsch lernten. Es hat sich gezeigt, dass ihre Hauptziele
Sprechen, Horen, Verstehen, Aussprache, Lesen, Grammatik, Schreiben und
Selbstvertrauen sind. Die Studierenden mochten in erster Linie Deutsch sprechen, d.h.
ihre sprachlichen Féhigkeiten verbessern. Wie die Befragung ergab, haben die
Studierenden folgende Erwartungen an den DaF-Unterricht in der Vorbereitungsklasse:
Deutsch flieBend sprechen zu konnen, ins Ausland zu gehen, Ubersetzer zu werden, in
der Zielsprache zu kommunizieren, Grammatik zu lernen und ein Akademiker zu sein.
Es wird deutlich, dass die Studierenden die Sprechfertigkeit am wichtigsten finden, und
dass die anderen drei Grundfertigkeiten nicht so wichtig sind wie das Sprechen.

Die Schlussfolgerung eines der Unterziele der Arbeit, ,,Kultur und die Rolle der
Kultur in den DaF-Unterrichten* lautet wie folgt: Bei der Untersuchung der Ergebnisse
der Studie zeigt sich, dass die Studierenden den Kulturbegriff am meisten mit den
Haupthemen ,,Gewohnheiten®, ,, Traditionen* und ,,Kunst* in Zusammenhang bringen.
Diese Feststellung zeigt, dass die Studierenden einige Elemente der Kultur kennen. Wie

Kosker (2015, S. 418) in ihrer Studie feststellte, zeigte sich, dass das Wissen der
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Studierenden iiber die Zielkultur zu Beginn des Semesters auf einige Klischees
beschriankt war. Bei der Frage nach dem Verhiltnis von Sprache und Kultur im
Fremdsprachenunterricht betonten die Studierenden die Hauptkategorien ,,verbunden®,
,wichtig® und ,,interaktiv*. Sie sagten, dass Sprache und Kultur miteinander verbunden
sind. Aufgrund dieser Ergebnisse kann man sagen, dass Sprache und Kultur untrennbare
Elemente sind und eine wichtige Rolle fiir den Fremdsprachenunterricht spielen. Bei der
Untersuchung der allgemeinen Ansichten der Studierenden zur deutschen Sprache und
Kultur wurde der Schluss gezogen, dass sie die deutsche Sprache schwer fanden.
Wihrend die Studierenden die personlichen und korperlichen Merkmale der Deutschen
im Allgemeinen betonten, beschrinkten sie die deutsche Kultur nicht nur auf die
korperlichen Merkmale der Deutschen, sondern sie &ufBlerten, dass die Deutschen
unterschiedliche und reiche Kulturen hitten. Gleichzeitig wurde von den Studierenden
beobachtet, dass es Unterschiede zwischen Deutschen und Tiirken gab. Aufgrund dieser
Ergebnisse wurde festgestellt, dass sie im Deutschunterricht neue Kenntnisse iiber die
deutsche Kultur erworben haben und mit Kultur in unterschiedlichen Dimensionen
umgehen konnten. Das Unterrichten verschiedener Kulturen ist wichtig, um kulturelle
Konflikte zu vermeiden. In diesem Zusammenhang sollte man wie Hummelsberger zum
Ausdruck brachte (2001, zit. Giirbiiz, Bayrak u.a., 2008) im Sprachunterricht
Handlungsfelder der interkulturellen Erziehung moglichst intensivieren, um
Kulturkonflikt im Unterricht moglichst zu vermeiden.

Aufgrund der Ergebnisse und der Bedeutung der deutschen Kultur im Unterricht
wird der Schluss gezogen, dass Kultur im Deutschunterricht fiir sehr wichtig gehalten
wird. Die Griinde, warum sie Kultur fiir wichtig halten, sind: Sie haben es als Sprache zu
lernen, fiir Kommunikation, flir nachhaltiges Lernen, fiir Empathie aufgelistet. Die
Studierenden meinten, die Bedeutung des Kulturtransfers sei notwendig, um Deutsch als
Fremdsprache zu lernen, und erlduterten die Griinde dafiir: um die FS besser zu lernen,
fiir die Kommunikation, um sich nicht fremd zu fiihlen und fiir das alltdgliche Leben im
Ausland. Diese Ergebnisse zeigen, dass Kultur grundlegende Komponenten fiir die
Kommunikation und fiir einen effizienteren DaF-Unterricht enthdlt. Dariiber hinaus
gaben die Studierenden an, dass der Transfer der tlirkischen Kultur im Deutschunterricht
zum Vergleich niitzlich sei. Aufgrund dieses Ergebnisses kann gefolgert werden, dass
Kulturtransfer nicht nur mit der Kultur der Zielsprache, sondern auch mit der eigenen

Kultur erfolgen sollte.
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Die Studierenden betonten auch die Notwendigkeit, unterschiedliche Kulturen in
den DaF-Unterricht einzubeziehen. Daraus wird der Schluss gezogen, dass Vorurteile
gegen verschiedene Kulturen gebrochen und Empathie fiir diese Kulturen entwickelt
werden sollte. Dies steht im Einklang mit den Zielen des Fremdsprachenunterrichts, auf
die der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen abzielt.

Wihrend die Ansichten der Studierenden zum interkulturellen Ansatz zu Beginn
des Semesters ,,iiber verschiedene Kulturen im Unterricht sprechen®, ,,der Vergleich
verschiedene Kulturen im Unterricht” und ,,Kulturaustausch im Unterricht™ lauteten,
zeigte sich am Ende des Semesters, dass viele von ihnen im Unterricht etwas {iber die
Zielkultur gelernt haben und ihre Vorurteile gegeniiber anderen Kulturen verschwanden.
Dagegen berichteten einige Studierenden von einer negativen Meinung tiiber die
Zielkultur, weil die Zielkultur von den Lehrkréften gelobt wurde, und es wurde der
Schluss gezogen, dass manche Lehrkrifte Vorurteile gegeniiber der Zielkultur
verursachten. In diesem Zusammenhang kann gefolgert werden, dass nicht jeder
Lehrkraft im Unterricht objektiv ist und sich von den Zielen des interkulturellen Lernens
entfernt.

Am Ende des Semesters wurde untersucht, wie sich das Bewusstsein der
Studierenden fiir die Aktivititen im Unterricht im Hinblick auf den interkulturellen
Ansatz verdndert. In diesem Zusammenhang wurde herausgefunden, dass die Aktivititen
im Unterricht fiir die Studierenden unzureichend waren. Diese Aktivitidten wurden jedoch
fiir die Kommunikation als niitzlich erachtet. AuBerdem wurde der Schluss gezogen, dass
das interkulturelle Lernen auBlerhalb des Unterrichts mit Hilfe verschiedener Aktivititen
stattfindet. Einige dieser Aktivititen umfassen: Weihnachten, Treffen mit Erasmus-
Studenten, Theater, Gedichte, Essen und Filme. Da diese Aktivititen den Studierenden
die Moglichkeit bieten, ihre eigene Kultur zu erkennen und zu vergleichen, wird der
Schluss gezogen, dass diese Aktivititen fiir die Entwicklung von Kommunikation und
Selbstvertrauen notwendig sind.

Es kann gefolgert werden, dass die Kultur in den Aktivititen des Menschen-
Lehrbuchs im Mittelpunkt steht, in dieser Hinsicht Interesse am interkulturellen Lernen
weckt und von den Studierenden als positiv empfunden wird. Auflerdem ist laut den
Studierenden im Deutschunterricht nicht genug zusitzliches Material vorhanden, das
verwendete Material wird fiir die Grammatik verwendet und ist nicht fiir den

interkulturellen Ansatz gedacht. In diesem Zusammenhang wurde der Schluss gezogen,
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dass die zusitzlichen Materialien, die in den Lektionen verwendet wurden, nur fiir eine
Fertigkeit (Grammatik) angefertigt wurden und nicht zum kulturellen Ansatz beigetragen
haben, obwohl die Ansicht vertreten wurde, dass zusitzliche Materialien den Unterricht
interessanter machen sollten.

Wihrend die Studierenden Deutsch mittels des interkulturellen Ansatzes lernen,

wird betont, dass die Sprechfertigkeiten am meisten geférdert werden miissen. Am Ende
des Semesters wurde der Schluss gezogen, dass die Studierenden ihre Sprech- und
Horfahigkeiten nicht verbesserten, ihnen diese Fihigkeiten teilweise sogar fehlten.
Die Studierenden gaben an, dass nur einer der drei Lehrkréfte den interkulturellen Ansatz
teilweise anwendete, wihrend die anderen beiden nicht nach diesem Ansatz
unterrichteten. Auflerdem wurde der Schluss gezogen, dass die Lehrkraft, der den
interkulturellen Ansatz verwendete, die Zielkultur lobte und die Zielkultur aus seiner
eigenen Kultur als tiberlegen erachtete.

In dieser Arbeit wurden auch die Ergebnisse der Unterrichtsbeobachtungen und
Interviews mit den Lehrkréften einbezogen, um sie mit den Ansichten der Studierenden
zu vergleichen und um festzustellen, ob die Praktiken im Unterricht konsistent sind und
ob interkulturelles Lernen vorhanden ist. Die Ergebnisse lauten wie folgt:

In Bezug auf die Ausbildung der Lehrkrifte kann man sagen, dass die Lehrkraft,
die keinen Master-Abschluss hat, den interkulturellen Ansatz hiufiger verwendet und
sich besser auf ihre Kurse vorbereitet. Es kann gefolgert werden, dass die Lehrkrifte, die
ihr Studium fortsetzen, weniger Wert auf den Deutschunterricht legen.

Die Ansichten der Lehrkraft L1 iiberschneiden sich im Allgemeinen mit den
Praktiken im Unterricht. Im Laufe des Semesters widmete L1 mindestens eine
Unterrichtsstunde der Landeskunde und erlduterte gegebenenfalls zusétzliche
Informationen. L1 hat zu diesem Thema auch verschiedene Présentationen bereitgestellt,
einschlieBlich seiner/ihrer eigenen Fotografien. In diesen Présentationen wurde hiufig
sowohl Landeskunde durchgefiihrt als auch manche Informationen {iber interkulturelle
Sprachkenntnisse gegeben. Die Praktiken der Lehrkraft L2 iiberschneiden sich im
Allgemeinen mit den Ansichten der Lehrkraft. L2 hat manchmal auf kulturelle Elemente
hingewiesen. Dariiber hinaus wurde beobachtet, dass L2 wéhrend des Semesters die
Methode der Grammatikiibersetzung, ALM/AVM und manchmal den kommunikativen
Ansatz verwendete. L2 benutzte im Unterricht meistens die Muttersprache. Es wurde

festgestellt, dass keine Aktivititen zur Verbesserung der interkulturellen
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Sprachkenntnisse durchgefiihrt wurden. Die Ansichten von L3 stimmen oft nicht mit den
Praktiken im Unterricht iiberein. Im Unterricht wird beobachtet, dass er/sie hauptsdchlich
die Muttersprache und die Grammatik-Ubersetzungsmethode verwendet. Im Unterricht
konnte kein interkultureller Ansatz beobachtet werden.

Fiir alle drei Lehrkréfte spielt die Umsetzung der Kultur und Sprache eine wichtige
Rolle, und sie beurteilen die Kultur als wichtigste Komponente im FSU. Diese Folgerung
stimmt mit den Ergebnissen von Cansever und Mede (2016) iiberein, wobei die
Lehrkrifte die Kultur als Hauptelement des Fremdsprachunterrichtes beurteilten.

Wenn die Lehrkréfte allgemein bewertet werden, kann man beobachten, dass (aufer
einer Lehrkraft) die beiden anderen Lehrkrifte meistens ihre Muttersprache im Unterricht
verwendeten und die Zielsprache vernachldssigt wurde. Eine Lehrkraft verwendete
seine/ihre Muttersprache nicht, es sei denn, er/sie war im Unterricht verpflichtet. Obwohl
diese Lehrkrifte der Meinung waren, dass die Zielkultur und andere Kulturen in den
Unterricht einbezogen werden sollten, konnte festgestellt werden, dass dies im Unterricht
kaum stattgefunden hat. Eine der Lehrkraft gab an, dass er/sie keine Vorkenntnisse und
Meinungen zu interkulturellem Lernen hatte, wihrend die beiden anderen Lehrkrifte
meinten, sie hitten eine Idee von interkulturellem Lernen. Es kann jedoch der Schluss
gezogen werden, dass sie keine Kurse zu diesem Ansatz belegten.

In diesem Zusammenhang wurde herausgefunden, dass die Lehrkraft, der keine
kultur- oder interkulturellen Kurse belegte hatte, immer die Muttersprache benutzte und
dem interkulturellen Ansatz wenig Zeit widmete. Es wurde festgestellt, dass die
Lehrkrifte, die die Wichtigkeit der Kultur betonten und der Meinung waren, dass sie Teil
des Sprachunterrichts sein, keine Verbindung in Bezug auf Kultur und Sprache hergestellt
haben. Beispiele fiir die Entwicklung einer Perspektive auf verschiedene Kulturen, die
die Notwendigkeit interkulturellen Lernens darstellen, wurden im Unterricht selten
gefunden. Beispiele dieser Art wurden nur bei einer Lehrkraft beobachtet. Im Gegensatz
zu dem interkulturellen Ansatz, bei dem Empathie und Toleranz entwickelt werden
sollen, wurde jedoch festgestellt, dass dieser Lehrer die fremde Kultur im Unterricht
wiederholt gelobt hat. Dies zeigte, dass der Ausbilder keine objektive Perspektive bieten
konnte. Diese Haltung veranlasste die Studierenden, iiber die Zielkultur nachzudenken.
Wie Atay, Kurt und andere (2009) festgestellten haben, kann der Grund dafiir, dass
Lehrkréfte keine Informationen {iber die Zielkultur zur Verfiigung stellen, dahingehend

interpretiert werden, dass sie nicht geniigend Wissen iiber die Zielkultur haben, nicht mit
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den Menschen kommunizieren, die die Zielsprache sprechen, oder dass sie sich im
Tiirkischen besser fiihlen.

Es wurde beobachtet, dass die Lehrkrifte wenig zusétzliche Materialien tiber Kultur
in den Unterricht einbrachten, aber diese Materialien wurden im Allgemeinen an
landeskundlichen oder grammatischen Themen ausgerichtet. Es wurde der Schluss
gezogen, dass keine Aktivititen zur Entwicklung interkultureller Sprachkenntnisse mit
zusétzlichen Materialien angeboten werden. Abgesehen davon konnen die Studierenden
bei den Aktivitéiten, die aulerhalb des Unterrichts auf die Zielkultur abzielen, ihre eigene
Kultur und Zielkultur erkennen und eine neue Perspektive gegeniiber der Zielkultur
entwickeln. Es wurde jedoch der Schluss gezogen, dass der negative Diskurs und die
negative Einstellung der Lehrkréifte zu solchen Aktivititen die Studierenden und den

Lernprozess negativ beeinflussen.

4.2. Vorschlige

Als Schlussfolgerung dieser Arbeit werden die folgenden Empfehlungen fiir
interkulturelles Lernen im Deutschunterricht gegeben;

e Im Unterricht sollte eine aktive Lernumgebung bereitgestellt werden, um die
Sprechfahigkeiten zu verbessern.

e Fortbildungsmoglichkeiten im Zusammenhang mit der Verwendung der
Zielsprache sollten den Lehrkriften mit und ohne Auslandshintergrund angeboten
werden.

e Aufgrund der Tatsache, dass nicht jede Lehrkraft Absolvent einer Pddagogischen
Fakultat ist, sollten die Lehrkrifte tiiber den besseren Gebrauch der
Lehrerhandbiicher informiert werden.

e Aufgrund der gleichen Tatsache sollte darauf hingewiesen werden, dass
Lehrkréfte wirksame Materialien im Kontext interkultureller Herangehensweise
erstellen konnen. Die Kontinuitdt solcher Fortbildungen sollte gewéhrleistet sein.

e Da von Lehrern Fédhigkeiten wie Empathie und Toleranz erwartet werden und
ebenfalls, dass sie diese unterrichten konnen, wird es als niitzlich erachtet, die
Kursinhalte, die interkulturelle Kommunikationsfahigkeiten verbessern helfen, in
die Programme der Péddagogischen Fakultdten aufzunehmen.

e [Es wird davon ausgegangen, dass es sinnvoll ist, Lehrkrifte durch Fortbildungen

uber interkulturelles Lernen zu unterrichten. Auf diese Weise kOnnen bei der
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Ausbildung von Lehrerkandidaten interkulturelle Sprachkenntnisse verbessert
werden.

Im Rahmen des interkulturellen Lernens sollte das Bewusstsein der Lehrkréfte
entwickelt werden, dass auBeruniversitire Aktivititen positiv = zum
Sprachenlernen beitragen. Es wird davon ausgegangen, dass die Einstellung der
Studierenden gegeniiber kulturellen Aktivititen auf diese Weise positiver ausfallt.
Im Fremdsprachenunterricht miissen héufiger Sprech- und Horfdhigkeiten
vermittelt werden, da im Laufe des Unterrichts zu wenig Aktivitdt vorhanden ist
und die Fahigkeit zu sprechen und zu horen im Hintergrund bleibt.

In Anbetracht dessen, dass in multikulturellen Gesellschaften zusammen mit der
Entwicklung von Technologie und Globalisierung gelebt wird, wird es als
notwendig erachtet, verschiedene Kulturen in den Unterricht einzubeziehen und
mehr im interkulturellen Kontext zu studieren, um das Bewusstsein der
Studierenden und Lehrkrifte zu erh6hen.

Die Fortsetzung dieser Studie, die in Vorbereitungsklassen durchgefiihrt wurde,
kann auch auf die Pddagogischen Fakultiten iibertragen werden. In diesem
Zusammenhang kann die Bedarfsanalyse im Kontext interkulturellen Lernens
durchgefiihrt werden.

Die Studierenden sollten durch Austauschprogramme dazu ermutigt werden, in
verschiedenen Lindern zu studieren. In diesem Zusammenhang wird davon
ausgegangen, dass verschiedene Projekte in Zusammenarbeit mit den Lehrkriften

und Studierenden zum interkulturellen Lernen beitragen werden.
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ANHANG-2. FREIWILLIGES TEILNAHMEFORMULAR

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu c¢alisma, “Interkulturelles Lernem im DaF-Unterricht- Eine Fallstudie in den
Vorbereitungsklassen der Hochschule fiir Fremdsprachen an einer Universitit in der Tiirkei
/ Yabana Dil Olarak Almanca Dersinde Kiiltiirleraras1 Ogrenme: Tiirkiye’de Bir
Universitenin Yabana Diller Yiiksekokulunda Durum Cahsmas1” baslikli bir arastirma
calismast olup Almanca Ogretim elemanlarinin smf igi kiiltiir 6gretimindeki uygulamalarinin
incelenmesi ve dgrencilerin kiiltiirleraras1 yaklagima bakis acilarinin degerlendirilmesi ¢alismanin
amacini tagimaktadir. Calisma, Meryem Banu Demirel tarafindan yliriitilmekte ve sonuglari ile
kiiltiirleraras1 6grenme baglaminda 6gretmen egitimine ve yabanci dilde kiiltiirleraras1 6grenmenin
yerine 151k tutulacaktir.

e Bu calisma goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Bucalismada kullanilmak iizere veriler gériisme, gozlem ve ses kaydi yoluyla toplanacaktir.
e Bu arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sizin izniniz olmadan kimseyle paylasilmayacaktir.

e Veri toplama siirecinde istediginiz zaman ayrilabilirsiniz.  Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler imha edilecektir.

Bu calismaya destek oldugunuz ve zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim. Caligma hakkindaki
sorularinizi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Béliimii’nden Meryem Banu
Demirel’e yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: Meryem Banu DEMIREL
Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Bolimii
Alman Dili Egitimi Anabilim Dal1
Is Tel: 0222 335 05 80 / 3566
Cep Tel: 0554xxxxxxX

Bu calismaya tamamen goniillii olarak katildim, bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim
kabul ediyorum.

Katilimcr Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:
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ANHANG-3. DIE PRAOPERATIVEN INTERVIEWFRAGEN ZU DEN
STUDIERENDEN

Katimeinin / Ogrencinin egitim gegmisine yonelik sorular

1. Kendinizi kisaca tanitir misiniz? (Egitim gegmisi vb.)
2. Yurtdisinda bulundunuz mu? Evet ise, ne amagla yurtdiginda bulundunuz?
3. Daha 6nce Alman dili veya kiiltiiriine yonelik ders aldiniz mi?
3.1. Onceki egitim hayatinizda yabanc dil olarak Almanca 6grenirken derslerinizde ne
tiir etkinlikler yapiliyordu?
3.2. Onceki egitim hayatiizda yabanci dil olarak Almanca 6grenirken 6gretmenleriniz ne
tiir materyaller kullaniyordu?

4. Size gore, yabanci dil olarak Almanca 6grenmenizin sebepleri nelerdir?

Katiimeinin / Ogrencinin “Kiiltiir ve Kiiltiiriin Dil Ogretimindeki Yeri” ile ilgili goriisleri

5. “Kiiltiir” kavramini agiklar misiniz?
5.1. Yabanci dil 6grenimi / 6gretiminde dil ve kiiltiire yonelik goriisleriniz nelerdir?
5.2. Alman dili ve kiiltiiriine yonelik goriisleriniz nelerdir?
5.3. Yabanci dil olarak Almanca 6grenirken kiiltlir aktarimimin 6énemi konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?

Katilmeimin/Ogrencinin “Kiiltiirlerarasi Yaklasima ve Uygulanmasina” yénelik goriisleri

6. Kiiltlirleraras1 yaklagim/ kiiltiirleraras1 dil 6gretimi / O0grenimine yonelik goriis ve
diisiinceleriniz nelerdir?
6.1.Sizce, yabanci dil olarak Almanca Ogrenirken dgrencilerde gelistirilmesi gereken
beceriler nelerdir?
7. Yabanci dil olarak Almanca 6grenirken temel hedefiniz nedir?
8. Hazirlikta yabanci dil olarak Almanca dgrenimi / 6gretimi konusunda beklentileriniz

nelerdir?
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ANHANG-4. DIE POSTOPERATIVEN INTERVIEWFRAGEN ZU DEN
STUDIERENDEN

Katiimeimin/Ogrencinin “Kiiltiir ve Kiiltiiriin Dil Ogretimindeki Yeri” ile ilgili goriisleri
1.Alman dili ve kiiltiiriine yonelik genel goriisleriniz nelerdir?
1.1. Almanca derslerinde Alman kiiltiirlinlin yeriyle ilgili goriisleriniz nelerdir?
1.2.Alman kiiltiird ile ilgili derste verilen 6rneklere yonelik goriisleriniz nelerdir?
2. Almanca derslerinde Tiirk kiiltiirliniin aktarilmasina iliskin goriisleriniz nelerdir?

2.1. Almanca derslerinde Tiirk ve Alman kiiltliri disginda, farkli kiiltiirlerin aktarimi

konusunda genel goriisleriniz nelerdir?

Katiimeimin/Ogrencinin “Kiiltiirlerarasi Yaklasima ve Uygulanmasina” yénelik goriisleri
3. Kiiltiirleraras1 yaklasima yonelik goriisleriniz nelerdir?

3.1. Kiiltlirleraras1 yaklasim baglaminda simif iginde yapilan -etkinliklerle ilgili

diisiinceleriniz nelerdir?

3.2. Kiiltiirleraras1 yaklasim baglaminda ders disinda yapilan etkinliklerle ilgili

diislinceleriniz nelerdir?

4. Derste Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde kullandiginiz ders kitabinda kiiltiirlerarasi

yaklasima yonelik diistinceleriniz nelerdir?

4.1Almanca dersinde kullanilan ek materyallerin, amag¢ dilin (Almanca) kiiltiiriiniin

aktarimina katkisina yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

5. Dort temel beceri olan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin derslerde

gelistirilmesine yonelik genel goriisleriniz nelerdir?

Ogretim elemanina iliskin 6grenci goriisleri

6. Alman kiiltiirinlin aktarilmasi ve kiiltiirleraras1 yaklasim baglaminda, 6gretim gorevlisine

iligkin goriisleriniz nelerdir?
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ANHANGS-5 .DIE INTERVIEWFRAGEN ZU DEN LEHRKRAFTEN

Ogretim elemanlarinin egitim gecmisine yonelik sorular
1. Kendinizi kisaca tanitir misiniz? (Egitim gegmisi, mesleki tecriibe vb.)
2. Yurtdisinda bulundunuz mu? Evet ise, ne amagla yurtdiginda bulundunuz?
3. Kiiltlir veya kiiltlirleraras1 6grenme ile ilgili herhangi bir ders aldimz my/ bir seminere

katildiniz m1?

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiir ve Kiiltiiriin Dil Ogretimindeki Yeri” ile ilgili goriisleri
4. “Kiltiir” kavramini agiklar misiniz?
4.1 Dil 6gretimi ile kiiltiirli nasil iligkilendirirsiniz?
4.2 Alman dili ve kiiltlirline yonelik goriisleriniz nelerdir?
4.3 Yabanci dil olarak Almancanin dgretiminde kiiltlir aktariminin énemi konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiirleraras1 Yaklasima” yonelik goriisleri
5. “Kiiltiirleraras1 Yaklagimla” ilgili goriisleriniz nelerdir?
5.1 Kiiltlirleraras1 yaklagimin amaci sizce nedir?
5.2 Yabanci dil olarak Almanca egitiminde/6gretiminde hangi becerilerin gelismesine
onem verirsiniz? Neden?
5.3 Ogrencilerin kiiltiir bilincini ve kiiltiirleraras: farkindaligini artirmak icin neler

yapmaktasimniz?

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiirlerarasi Yaklasimin Uygulanmasina” yonelik goriisleri
6. Derslerinizde hangi yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?
6.1 Yabanci dil olarak Almanca 6gretirken temel hedefiniz nedir?
6.2 Yabanci dil olarak Almanca 6gretirken kiiltlirleraras iletisim becerisini kazandirmak
icin neler yaparsiniz? (yontem, strateji, teknik, etkinlik vb.)
6.3 Derslerinizde ne tiir ek materyallerden yararlaniyorsunuz?
6.3.1 Sizce ne tiir materyaller kiiltiir aktarirminda ve Kkiiltiirleraras1 6grenme
acisindan daha etkilidir?
6.3.2 Kullandigimiz ders kitabimi kiiltiirleraras1 6grenme baglaminda nasil
degerlendirirsiniz?
6.4 Kiiltlirleraras1 dil 6gretimi konusunda genel olarak Tiirkiye’deki yabanci dil
Ogretimini nasil degerlendirirsiniz?

6.5 Kiiltlirlerarasi dil 6gretimi konusunda genel olarak kendinizi nasil degerlendirirsiniz?
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ANHANG-6. SEMISTRUKTURIERTE INTERVIEW-ANLEITUNG

GORUSME ONCESI
e  Goriisme yapilacak olan 6gretim elemani (katilimci) aranir ve goriisme yeri ile zamani
ayarlanir.
e Goriisme yapilacak yerin sessiz ve kimsenin rahatsiz etmeyecegi bir yer olmasina

0zen gosterilir.

GORUSME SURECI

e Katilimcidan goriismeye baslamadan 6nce “Goniilli Katilim Formunu imzalamasi
istenir.
e Katilime1 hazir hissettiginde ses kaydi alinarak goriismeye baslanir.

Bugiin .../ .... / 2017, saat: ... Universitesi .... Nolu dersliginde bireysel yari-yapilandirilmis

goriisme yapmak i¢in bir araya geldik.

Ben, T.C. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Alman Dili Egitimi Anabilim
Dali’nda Arastirma Gorevlisi ve Doktora Ogrencisi Meryem Banu Demirel. Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali’nda Ogretim Uyesi Prof. Dr.
Ayhan BAYRAK danismanhiginda "Tiirkiye’de Kiiltiirleraras1 Ogrenme” {iizerine doktora
calismami siirdiirmekteyim. Bu baglamda yar1 yapilandirilmis goriigme sorulari igin

goriislerinize ihtiya¢c duymaktayiz.

Bu kapsamda, bu yari-yapilandirilmis goriismenin amaci: Almanca Ogretiminde kiiltiir

aktarimina ve kiiltiirleraras1 6grenmeye yonelik goriislerinizi almaktir.

Goniillii katilm formunu imzaladigimiz ve bu calismada goniillii olarak yer aldigimiz igin
tesekkiir ederim. Arastirmada etik kurallar geregi, katilimcilara kod isimler verilmekte,
katilimcilarin gergek isimleri yer almamaktadir. Katilimimiz sirasinda herhangi bir durumdan

dolayi rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilabilirsiniz.

Hazirsaniz goriismeye baslayabiliriz.

GORUSME SONRASTI:

Gorlismemiz sona ermistir. Katiliminiz i¢in tekrar ¢ok tesekkiir ederim.
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ANHANG-7. INTERVIEWSTRANSKRIPT ZU DER LEHKRAFT 1 (L1)

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiir ve Kiiltiiriin Dil Ogretimindeki Yeri” ile ilgili goriisleri
Arastirmaci: “Kiiltiir” kavramini agiklar misiniz?

Katihmer: Kiiltiir kavrami ¢ok genis bir anlam. Bunun igine gelenekler, din, inanglar, tarih, dil,

toplum, sanat, edebiyat, yasam bi¢imi, degerler, bilim vs. vardir. Aslinda insan vardir
Arastirmaci: Dil 6gretimi ile kiiltiirii nasil iliskilendirirsiniz?

Katilimei: Bu soruyu iki yonlii cevap vermek istiyorum. Birincisi; daha 6nce de bahsettigim gibi
dil 6gretiminde dort beceri temel alinir. Bunlar yazma, okuma, konugsma ve dinlemedir. Ancak
dili 6gretirken ayn1 zamanda o dilin konusuldugu iilke hakkinda bilgi verilmeli diye diisiiniiyorum.
Ogrencinin o iilkeye gittiginde genel anlamda bilgisi olmali. Ornegin; bir yemege davetli ise nasil
davranmasi gerektigi, hediye gotiiriip gotiirmemesi, ne giymesi gerektigi gibi. Ikincisi; grencinin
yabanci dil dgrenirken kendi kiiltiir seviyesi ve anadil bilgisi. Ornegin; 6gretmen sanatsal
aktivitelerden bahsederken 6grencinin o ana kadar higbir resim sergisine ya da klasik konser
dinletisine gitmemesi 6gretmen agisindan kelime 6gretiminde zorluk yasayacagini gosterir. Ya da
Ogretmen dilbilgisi anlatirken 6grencinin temek dilbilgisi terimlerini bilmemesi ve dolaysiyla iki

dili karsilagtiramamas.
Arastirmaci: Alman dili ve kiiltiiriine yonelik goriisleriniz nelerdir?

Katimer: Oncelikle Almancay1 kelime bazinda Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca gibi
dillerle karsilastirdigimda Almancanin kendi kelimeleri olmasi ve bu kelimelerin aslinda ¢ok
yaratic1 kelimeler olmas1 ¢ok 6zel. Ornegin: Fernseher, Krankenwagen. Bu kelimeler diger
dillerde neredeyse benzer iken Almancada bambaska kelimelerdir. Dilbilgisi agisindan
degerlendirdigimde ise Almanlarin kendisi gibi ¢ok kuralli bir dil oldugunu diisiiniiyorum.
Aslinda dil “Artikel” {izerine kurulu ve bu ilk etapta 6grenirken zorlayici olabiliyor. Sistematik
bir dil olmasindan dolay1 6grenmeyi keyifli hale getirdigini diisiiniiyorum. Sanki bir bina insa
eder gibi gidiyor. Bir kurali vermeden bir sonraki adima ge¢ilemiyor. Bunun yaninda Avrupa’da
en cok konuslan dil oldugu i¢in gerek egitim gerek mesleki anlamda birgok avantaj sagladigini
diisiiniiyorum. Kiiltiirel agidan baktigimda ise biz Tiirklere gore ¢ok farklilar. Calisma disiplinleri,
dakik olmalari, 6zel giinlere verdikleri deger, mesafeli insan iliskileri, kurallara uymalari,
sanattaki basarilari, alman teknolojisi diye tabir ettigimiz bilimdeki basarilar1 hosuma giden

ozellikleri.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almancanin 6gretiminde kiiltiir aktariminin 6nemi konusunda

ne diisliniiyorsunuz?
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Katilmei: Almanca 6grenmeye baslayan bir 6grenciye “Almanya” ya da “Alman” denildiginde
aklimiza ne geliyor niye sordugumda ¢ok klasik cevaplar geliyor. Hitler, soguk insanlar, kaba bir
dil, almanci, bira, Mercedes gibi. Ancak bu saydiklar kelimeler ile ilgili bir soru sordugumda ¢ok
da bilgi sahibi olmadiklarmi gézlemliyorum. Iste bu noktada hem gretmenin bilgisi hem ders
kitabinin igerigi 6nem kazaniyor. Daha 6nce de dedigim gibi dil 6grenimi sadece dilbilgisi demek
degildir, aym zamanda o iilkeyi ve kiiltlirii bilmek demektir. Ders kitabinda Almanya’daki bir
sehir ya da tinlii bir kisi ile ilgili metin ya da kisa bir video olmas1 6grencide merak uyandirir ve
ders sonrasi arastirma yapmasina bile tesvik eder. “Bira” denildigi zaman Almanlarin 6zel bir
etkinligi olan Oktoberfest hakkinda bir bilgi verilmesi genel kiiltiiriine yeni bir bilgi katar. Ancak
Tiirk egitim sisteminde 6grenci genel olarak kural, tablo genel anlamda dilbilgisi 6grenmeye
odakl1 oldugu i¢in bu tip kiiltiirel bilgilerle pek ilgilenmemektedir. Bu tip durumlarda izledigim
yontem karsilastirma ve soru—cevap seklinde oluyor. Ornegin: Tiirk yapimi araba var m1? Adi ne?
Ne zaman yapild1? Fabrikasi nerede? Sonra “Mercedes” hakkinda bilgi veriyorum. Boylece
Ogrenci hem bilgi sahibi olmus oluyor hem de daha genis kapsamli diisiinerek belki de Almanlarin

teknolojide neden bu kadar basarili olduklarinin ¢ikarimim yapiyor.

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiirleraras1 Yaklasima” yonelik goriisleri
Arastirmaci: “Kiiltiirleraras1 Yaklasimla™ ilgili goriisleriniz nelerdir?

Katilmer: Anladigim kadariyla genel bir soru bu. Sadece yabanci dil 6gretimini icermiyor. ilk
aklima gelen; Tiirkiyede gengler ailelerin yaninda “saygi”dan dolayi sigara icmezken Avrupa’da
bunun bir saygi gostergesi olarak goriinmemesi. Bagka bir 6rnek; Avrupa’nin tarihlerine 6nem
vermesi ve o eserleri, binalar1 korumasi hatta yanina yapilacak bir binanin dokuyu bozmamak
adina benzer bir bina insa etmesi. Tiirkiye’de ise bu tip binalarin bakimsizliktan kaybolup gittigini
goriiyoruz. Ornekler tabii ki arttirilabilir ama neticede kiiltiir dedigimiz kavram 6ziinde “insan”

barindirdigi i¢in ve bu nesilden nesile bir aktarma oldugu i¢in insan gordiigiinii yapar.
Arastirmaci: Kiiltiirlerarasi yaklagimin amaci sizce nedir?
Katilimeir: Kiyaslama yaparak sorgulamayi ve farkindaligi amaglar.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca egitiminde/6gretiminde hangi becerilerin gelismesine

Onem verirsiniz? Neden?

Katillmer: En 6nem verdigim beceri konusmadir. Ciinkii Tiirkiye’de yasiyor 6grenci ve aktif
olarak kullanabilecegi tek yer sinif. Bagka tiirlii konusma becerisini gelistiremez. Hata yapmaktan
¢ekinmeden konugmasini tesvik ederim derste. Bdylece daha girisken bir karakter olusuyor ve
ileride bir Almanla karsilastiginda ¢ekinmeden onunla konusabilir. ikinci énem verdigim beceri

yazma. Yazma becerisi aslinda 6grencinin kelime haznesi ve dilbilgisini en iyi 6l¢en beceridir.
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Derste dgrendiklerinin geri doniitlidiir aslinda. Seviyesinden beklenen kriterleri yerine getirip

getirmediginin 6zelestirisini yapar.

Arastirmaci: Ogrencilerin kiiltiir bilincini ve kiiltiirleraras1 farkindaligim artirmak igin neler

yapmaktasiniz?

Katilmer: Oncelikle her firsatta kiiltiirel bilgi vererek. Ornegin yiyecek icecekler konusunu
islerken Almanlarin ne kadar bira igtiginden s6z ederim hatta bir grafikle gorsellestiririm. Boylece
Ogrencinin ilgisini ¢ekmis olurum. Noel ile ilgili bir metin varsa kitapta noel hazirliklan ile ilgili
kisa bir video seyrettiririm. BOylece noel agaci siislemeyi, hediyeleri, yemekleri, ritiielleri
Ogrenirler. Seviyeye gore Tiirkiye’deki dini bayramla Almanya’daki bayrami karsilagtirdiklar1 bir

kompozisyon yazmalarini isterim.

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiirlerarasi Yaklasimin Uygulanmasina” yonelik goriisleri
Arastirmaci: Derslerinizde hangi yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?

Katiimer: Onceligim hedef dilde ders islemektir. Ogrencinin seviyesine uygun kelimeler secerek
tane tane konugarak ve beden dilini kullanarak bunu gergeklestiriyorum ve ayni sekilde de
ogrenciden hedef dilde konusmasini bekliyorum. Genelde gorsel materyaller (video, poster,
resim) kullaniyorum ve o giin 6grenilen konu ile ilgili oyun ya da kiiciik capli bir yarigma yaparak
konuyu pekistiriyorum. Bu sekilde hem 6grenci derste hareket halinde oluyor ve 6grendigini

uyguluyor.
Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca 6gretirken temel hedefiniz nedir?

Katilmei: Konugma becerisine 6nem verdigimi daha 6nce sdylemistim. Ancak 6grencinin bunu
yapabilmesi i¢in tabii ki dilbilgisini biliyor olmasi gerekiyor. Hedefim miimkiin oldugunca az hata
ile akici bir sekilde Almanca konusmasi. Bunu yapabilmesi i¢in de 6grenci merkezli ders islemem
gerekiyor. Ardindan konustugu konu hakkinda bir yaz1 yazmasini beklerim. Okuma—Anlama ve

Dinleme-Anlama ise pekistirmek i¢in kullandigim bir yontemdir.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca oOgretirken kiiltiirleraras1 iletisim becerisini

kazandirmak icin neler yaparsmiz?

Katilmei: Deyimler, jest-mimikler, tepkiler, konusurken yaptigimiz vurgular, giinliik dil ¢ok
onemli bu konuda. Roll-Play’in iyi bir yontem oldugunu diisiinliyorum. Ama bunu yapabilmesi

icin Oncelikle 6grenicinin bunu duymasi ve izlemesi gerekiyor. (video, kisa film)
Arastirmact: Derslerinizde ne tiir materyallerden yararlaniyorsunuz?

Katilmer: Derslerimde kelime anlatiminda resim (fotograf, hazirladigim gorsel bir sunum)

kullanirim. Eger dilbilgisini pekistirmek istiyorsam kisa bir video izletirim ve &grencilerden
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anlatmalarin1 beklerim. Baska bir yontem ise alistirma kagidi veririm 6grenciye boylece ne kadar
ogrendigini goriir. Ogrendikleri konuya uygun oyun ise kullandigim materyallerden en fazlas.
Yazma becerisini gelistirmek i¢in ise dikte oyunlar ¢ok faydali. Bizim 6grencilerimiz Almancay1
genellikle hazirlikta 6greniyor. Yurtdisinda 6grenenler direkt boliime geciyor. Bu yiizden hazirlik
ogrencilerine yurtdisindaki hem iilke bilgisi ile ilgili bilgileri hem de giinliik hayatla ilgili bilgileri
bizim 6gretmemiz gerekiyor. Mesela 6grenci yurtdisina gidince 6rnegin Isvigre’ye, nerde nasil
davranmas1 gerektigini bilmeli veya burayla ilgili herhangi bir olumsuz diisiincesi varsa ve bu
yanligsa bunu diizeltebilmeliyiz. O da sadece derslerde miimkiin. Ders kitabinin yani sira ben ¢ok
fazla ek materyal gotiiriiyorum. Ozellikle sunumlarimda bu tiir bilgilerin yer almasina &zen

gosteriyorum.

Arastirmaci: Sizce ne tlir materyaller kiiltiir aktariminda ve kiiltiirleraras1 6grenme acisindan

daha etkilidir?

Katimei: Okuma metinlerinin ve videolarin en etkili yontemler oldugunu diistiniiyorum.
Arastirmaci: Kullandigimiz  ders kitabin1  kiiltiirleraras1  6grenme baglaminda nasil
degerlendirirsiniz?

Katilimer: “Menschen” kitabin1 bu konuda begeniyorum. Ciinkii her ii¢ tinitede bir kiiltiirle ile
ilgili bir okuma metni oluyor. Ayrica Online sayfasinda istenildigi takdirde Avusturya ve
Isvigre’ye yonelik metinlerde bulunuyor. Bdylece sadece Almanya ile kisith kalmiyoruz. Unite
sonlarindaki kelime listesinde ise bazi kelimelerin Isvicre ve Avusturya’daki farkli ifade sekilleri

veriliyor.

Arastirmaci: Kiiltlirleraras1 dil 6gretimi konusunda genel olarak Tiirkiye’deki yabanci dil

Ogretimini nasil degerlendirirsiniz?

Katilimer: Bu konuda Tiirkiye’nin yetersiz oldugunu gézlemliyorum. Bunun sebeplerini sdyle

siralayabilirim:

- Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi klasik yontemle yapiliyor. Dilbilgisi agirlikli tablo doldurmaya
yonelik.

- Tiirkiye’deki Almanca dgretmenlerinin Almanya hakkinda bilgisiz olmasiin yani sira ilgisiz

olmalari.

- Ogrencinin bu konuya ilgi duymamasi. Ciinkii genel olarak algimiz; dilbilgisini greneyim, ben

evde de kendimi gelistiririm.

- Ogrencilerin kiiltiir seviyeleri ya da dil 8grenme amaglari.
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Arastirmaci:  Kiiltlirleraras1  dil  6gretimi  konusunda genel olarak kendinizi nasil

degerlendirirsiniz?

Katilimei: Daha 6nce yurtdiginda yasadigim i¢in ve hala gidip geldigim i¢in bu konuda avantajli
ve iyi oldugumu diisiinliyorum. Hatta Almanca konusulan bir lilkeden geldigim i¢in birgok
Ogretmene gore sansliyim ¢linkii bu sekilde bazen o iilke ile Almanya arasindaki farklardan da s6z

edebiliyorum.
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ANHANG-8. INTERVIEWSTRANSKRIPT ZU DER LEHRKRAFT 2 (L2)

Ogretim elemanlarinin egitim gecmisine yonelik sorular
(kisisel bilgilere gizlilik nedeniyle yer verilememistir.)

Arastirmaci: Kiiltiir veya kiiltiirleraras1 6grenme ile ilgili herhangi bir ders aldiniz mi1/ bir

seminere katildiniz mi?

Katiimei: Edebiyat Fakiiltesi mezunu oldugum i¢in, ister istemez biitiinciil analizler yapabilmek
icin donemsel 6zellikleri, o donemlerdeki gelenekleri vs. arastirmak zorunda kaliyordum. Ayrica
lisansta ,,Alman Kiiltlir Tarihi” adinda bir ders de almigtim. Kiiltiirleraras1 6grenme konusunda

ise spesifik bir ders, kurs ya da bagka bir egitim almadim.
Arastirmaci: Bu dersin igerigi neydi tam olarak?

Katilmei: Daha ¢ok Alman tarihiyle ilgiliydi. Orta Cag’dan, Almanya’nin ge¢misinden
bahsediliyordu.

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiir ve Kiiltiiriin Dil Ogretimindeki Yeri” ile ilgili goriisleri
Arastirmaci: “Kiiltiir” kavramini agiklar misiniz?

Katilimear: Kiiltiir denen seyin 300 farkli taniminin yapildigina dair bir yaz1 okumustum. Bana

gdre en 0z tanimi, bence yasama bi¢imi ve bunu etkileyen faktorlerin olusturdugu oriintii.
Arastirmaci: Dil 6gretimi ile kiiltiirli nasil iliskilendirirsiniz?

Katilmei: Bana gore dil kiiltiiriin bir parcasi1 zaten. Aralarindaki karsilikli bir iliski mevcut.
Yabanci bir kiiltiirii tanimanin ilk adimi o kiiltiiriin parcasi olan dil. Biitiinde bir parga olan dilin
isleyisini anlamak i¢in de biitiine ait veriye sahip olmalisiniz. Kiiltiirii olusturan biitiinden ne kadar
fazla veriye sahip olursaniz, dili o kadar iyi kavrarsimiz. Bu yilizden dili konusuldugu {ilkede
ogrenmek en iyisidir bence. Bu miimkiin degilse de dil dgretimi miimkiin oldugunca kiiltiirel

ogelerle desteklenmelidir.
Arastirmaci: Alman dili ve kiiltiiriine yonelik goriisleriniz nelerdir?

Katilmei: Almanca, Tiirkgeye gore daha analitik bir dil oldugunu ve kavramlar iizerinde daha
cok, ama bazen gereginden fazla, kafa yorulmus oldugunu diisiiniiyorum. Alman kiiltiiriini
taniyorum evet, ama neyin ne kadar énemli oldugunu bilecek kadar degil. Ciinkii Almanya’da

kaldigim siire, Almanca 6grenme seriivenimde ¢ok kisa kaliyor.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almancanin 6gretiminde kiiltiir aktarimimin énemi konusunda

ne diisliniiyorsunuz?
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Katilmer: Aslinda yukarida da belirttim, yerinde 6grenmek en iyisi, yoksa miimkiin oldugunca

kiiltiirel 6gelerle bezenmis dersler sunulmali ki, biitlinciil bir 6grenme gergeklesmis olsun.

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiirleraras1 Yaklasima” yonelik goriisleri
Arastirmaci: “Kiiltiirleraras1 Yaklagimla™ ilgili goriisleriniz nelerdir?

Katilimei: Kavramin tam olarak neyi ifade ettigini bilmiyorum; ancak onceki sorular da dikkate
alarak cikarim yaparsam, kendisine yabanci bir kiiltiirii ve dili 6grenenlere uygulanan ya da
uygulanmasi gereken 6gretim yontemi oldugunu, buna gore de dili kiiltlirel 6gelerle aktarmak

gerektigini diisliniiyorum.
Arastirmaci: Kiiltiirlerarasi yaklasimin amaci sizce nedir?

Katillmei: Burada amag, yabanci bir dili 6grenen bireyin, o dili kavramasimi kolaylastirmak,

baska bir degisle, dili 6grenmesini zorlastiracak kiiltiirel bariyerleri ortadan kaldirmaktir.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca egitiminde / 6gretiminde hangi becerilerin gelismesine

Onem verirsiniz? Neden?

Katilmei: Bence dort iletisim becerisinin de 6nemi tartisilmaz. Ama burada neyi amagladiginiz,
ne icin Ogrenci yetistirdiginiz daha Onemlidir. Cevirmenler yetistirecekseniz, kiiltiir ve
dilbilgisine, dilbilimci yetistirecekseniz 6zellikle dilbilgisine agirlik vermelisiniz. Ancak
Ogretmen yetistirecekseniz tiim becerileri 6nemsemelisiniz. Ciinkii yetistirdiginiz 6gretmenin

hangisine dnem vermesi gerektigine kendisi karar verecek yetkinlikte olmali.

Arastirmaci: Ogrencilerin kiiltiir bilincini ve kiiltiirleraras1 farkindaligimi artirmak igin neler

yapmaktasiniz?

Katilmei: Muhakkak ki yabanci dil ders kitaplar kiiltiirel 6geler igeriyor Bunlarin yaninda
konuya uygun diisiin alman kiiltiiriine ait yasadigim, okudugum, izledigim anekdotlar var ise
miimkiin oldugunca 6grencilerime aktarmaya calisiyorum. Yeri geldikge harita, video klip, oyun

kart1 gibi ek materyaller gotiiriiyorum.

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiirleraras1 Yaklasimin Uygulanmasina” yonelik goriisleri
Arastirmaci: Derslerinizde hangi yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?

Katilmer: Acikgasi baz1 egitim yontemlerini ger¢ekle uyusmayan, masa basinda ortaya konmus
yaklagimlar oldugunu diislinliyorum. Tek bir yaklasimda en iyi sonuca ulasilacagini da
diistinmiiyorum. Haftalik olarak boliinmiis donemsel bir planimiz var. Buna gore ders planlamasi
yapip, ders iceriklerini gelistiriyorum. Konunun gidisatina gore de énceden planladigim; anlatim,

resim tasviri, ¢agrisim grafigi, grup caligmasi gibi yontemleri karigik olarak kullaniyorum.
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Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca 6gretirken temel hedefiniz nedir?

Katilmei: Almanca &gretirken, temel hedefim Almancay1 6gretebilmek. Yani 6grencilerimin

kendilerini o dilde ifade edebilmelerini saglamak.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca Ogretirken kiiltiirleraras1 iletisim becerisini

kazandirmak icin neler yaparsiniz?

Katilimer: Soyledigim gibi, tanidigim kadariyla ve islenen konu buna el verdigi miiddetge Alman
kiiltiirline ait 6geler 6grencilerime de aktarmaya calistyorum. Bunda da ek materyal gotiiriiyor,

bazen ¢izim vs. yapiyorum, ama genellikle s6zlii anlatim yontemini kullaniyorum.
Arastirmaci: Derslerinizde ne tiir materyallerden yararlaniyorsunuz?

Katilimei: Ders kitabi tiim okutmanlarin temel materyali. Takip etmemiz gereken bir miifredat
var, bu ylizden genel olarak kitaptan yararlaniyorum. Bunun disinda derse sik sik dijital
materyaller ve basili oyunlar gotiiriiyorum. Derse gotiirdiigiim ek materyallerde dikkat ettigim
sey, 0grencinin seviyesine uygun olup olmadigidir, daha ¢ok dilbilgisine veya kelime 6gretimine
yonelik materyaller gotiiriirim. Kiiltiiriin veya kiiltiirleraras1 yaklasimin materyallerde ¢ok
bulunmasi gerektigini diisiinmiiyorum. En fazla okuma metinlerinde olur. Onun disinda bu

yaklagimi sadece sinifta ders islerken birka¢ 6rnekle gosterebiliriz.

Arastirmaci: Sizce ne tiir materyaller kiiltlir aktariminda ve kiiltiirleraras1 6grenme agisindan

daha etkilidir?

Katihmei: Harita, video, fotograf, hediye, belki bir yiyecek ya da icecek, belki Almanya’da
satilan bir ilag kutusu. Bu gibi kiiltiire ait izler tasiyan materyaller ders igerigine eklenirse ¢ok

daha akilda kalici olurlar.

Arastirmaci: Kullandigimiz  ders kitabin1  kiiltiirleraras1  6grenme baglaminda nasil

degerlendirirsiniz?

Katihmer: Oldukga giizel buluyorum. Ustelik 6gretmen kitabinda kiiltiirlerarasi 6grenme
konusunda 6gretmeni de yonlendirecek ipuglariyla iyi tasarlanmis bir kitap diyebilirim. Kitap ¢ok
giincel ve Alman kiiltiirii ile ilgili bilgilere sik¢a yer veriyor. Hem Almanya hem farkl kiiltiirlerin
cografyasi, yeme icme aliskanliklari, gelene gorenekleri, festivaller, gibi kiiltiirel bilgileri icerdigi

icin kitabin 6grenciler agisindan faydali oldugunu diistiniiyorum.

Arastirmaci: Kiiltlirleraras1 dil 6gretimi konusunda genel olarak Tiirkiye’deki yabanci dil

Ogretimini nasil degerlendirirsiniz?

Katilimear: Tiirkiye’de dilbilgisi agirlikli 6gretimden bir tiirlii vazgecilemedigini diisliniiyorum,

zaten diger iilkelerle kiyaslarsak, akademisyenlerin bile yabanci dil konusunda sikinti ¢ektigini
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gormek dil dgretimi konusunda yeteri kadar yol kat edemedigimizin gostergesi. Bunda kiiltiirel

yOniin eksik birakilmasinin da pay1 oldugu agik.
Arastirmaci: Kiiltlirleraras1  dil  6gretimi  konusunda genel olarak kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?

Katihmer: Kiiltliriin dil egitiminde ¢ok daha fazla yer almasi gerektigi konusunda siiphem yok.
Hevesliyim, alman kiiltiirii hakkinda yeterli olmasa da bilgi sahibiyim, bu bilgiyi miimkiin

mertebe kullanmaya ¢alistyorum.
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ANHANG-9. INTERVIEWSTRANSKRIPT ZU DER LEHRKRAFT 3 (L3)

Ogretim elemanlarinin egitim gecmisine yonelik sorular
(kisisel bilgilere gizlilik nedeniyle yer verilememektedir.)

Arastirmaci: Kiiltiir veya kiiltiirleraras1 6grenme ile ilgili herhangi bir ders aldiniz mi/ bir

seminere katildiniz mi?

Katihmer: Evet, yiiksek lisans ve doktora siirecine bu tiir dersler aldim. Ornegin dil ve kiiltiir

iliskisi, edebiyat ve kiiltiir iliskisi.

Ogretim elemanlarinin “Kiiltiir ve Kiiltiiriin Dil Ogretimindeki Yeri” ile ilgili goriisleri
Arastirmaci: “Kiiltiir” kavramin agiklar misiniz?

Katilmer: Kiiltiir bence insanoglunun {irettigi her sey diyebilirim.

Arastirmaci: Dil 6gretimi ile kiiltiirli nasil iliskilendirirsiniz?

Katilmear: Kiiltiirler belli bir cografya veya topluluklara bagli, bu toplumlar arasinda da bir iligki
oluyor, bu toplumun bir ismi oluyor ve kendi kiiltiirleri, kendi dilleri oluyor. Dil araciligiyla da

iletisim kuruyorlar, yani kiiltiirlerinden yola ¢ikarak iletisim kurmus oluyorlar.
Arastirmaci: Alman dili ve kiiltiiriine yonelik goriisleriniz nelerdir?

Katimer: Alman kiiltiiri denince aklima kanun nizam diizen ekonomisi yiiksek olan filkeler
geliyor, buna sadece Almanya degil Avusturya ve Isvicre de dahil. Yani medeniyeti bir noktaya
kadar getirmis ve bunu kullanmaya ¢alisan bir kiiltiir geliyor aklima. Almanca da aslinda birgok
dile gore enteresan ve koklii bir dil. Gegmisine baktigimizda germen dili ve Gotga mesela Kuzey
Karadeniz bolgesine kadar gidiyor bu dilin hikayesi. Dil eski oldugu zaman da kendi icerisinde
ilging yapilar barindirtyor, bu da diger dillerle etkilesim oldugu zaman ortaya ¢ikiyor. Yani Alman

dili ve felsefesi de geliyor aklima. Felsefesinde de Almanca yapisini kullanabiliyorsunuz.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almancanin 6gretiminde kiiltiir aktarimimin énemi konusunda

ne diisliniiyorsunuz?

Katilimer: Bir dili 6greniyorsunuz, yani 6grendiginiz dilin yasayis biciminin de farkinda olmaniz
gerekiyor. Iletisime gegtiginiz zaman bunlari, yani kiiltiirii de bilmezseniz arada tabii ki kiiltiirel
catigmalar yaganabiliyor, olumlu veya olumuz. Tabii ki bunun ders iginde yerinin olmasi énemli.
Bizim tabu olarak kabul etigimiz bir seyi onlar kabul etmeyebilir. Toleransli olmak, kabul

edebilmek gibi olgular ortaya ¢ikabiliyor bu durumda. Ogrencide de farkl1 bir vizyon olusabiliyor.
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Ogretim elemanlarinin “Kiiltiirleraras1 Yaklasima” yonelik goriisleri

Arastirmaci: “Kiiltiirleraras1 Yaklasimla™ ilgili goriisleriniz nelerdir?

Katihmer: Kiiltiirleraras1  yaklasim. Yani metot mu? Aa! Interkulturelle Methode’yi
kastediyorsun. Jargon oturmadigi i¢in algilayamadim soruyu. Mesela yiiksek lisans tezinde
bununla ilgili bir sey ¢alismistim. Kiiltiir degil de daha ¢ok {ilke bilgisi ve giinliik aligkanliklar
alaninda. Mesela ders kitabinda bunlar resimler bazinda, ne kadar kiiltiir aktarimi yapiyor diye.
Imgeler yani. Birgok materyal bu sekilde hazirlanabiliyor. Bizim ders kitaplar1 da buna yonelik
oluyor. Alman kiiltiiriinii veya Tiirk kiiltiiriinii de aktarabilir, karsilagtirmali anlatilabilir.
Arastirmaci: Kiiltiirlerarasi1 yaklagimin amaci sizce nedir?

Katilmer: Kiiltiirlerarasi iletisim kurmay1 hedefler.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca egitiminde/6gretiminde hangi becerilerin gelismesine
onem verirsiniz? Neden?

Katihmei: Aslinda soyle diisiiniiyorum, dort becerinin de birbiriyle baglantili olarak
gelistirmesinden yanayim, yani belli bir baglamda 6grenci bir konuyu calisacaksa -Ornegin
festivaller- 6grenci hem dinleme alistirmasi yapabilmeli, bdylelikle sesleri ayristirabiliyor ve onda
da harfleri aynistirabiliyor, bu tabi ki yazmasina yansiyor, okudugunu da anlayabiliyor boylelikle.
Veya tam tersini diislinlirsek yazdig1 bir seyi duydugunda hatirlayabiliyor, konusurken daha rahat
ifade ediyor ¢iinkii Oncesinde bir defa yazmis okuma da buna bagli. Bence dort beceri de
birbirinden daha 6nemli degil, daha az 6nemsiz de degil.

Arastirmaci: Ogrencilerin kiiltiir bilincini ve kiiltiirleraras1 farkindaligim artirmak igin neler
yapmaktasiniz?

Katihmei: Derste kiiltiirle ilgili bir konu geciyorsa ondan bahsediyorsun, Tiirkgeyle
karsilastirmak en kolayr. Orneklerle anlatiyorsun veya kendi tecriibenden bahsediyorsun

Almanya’ya gittiysen. Onun disinda ders materyalleri yazili gorsel, video gibi.

Ogretim elemanlariin “Kiiltiirleraras1 Yaklasimim Uygulanmasina” yonelik goriisleri
Arastirmaci: Derslerinizde hangi yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?

Katilmer: Ders icinde farkinda olmadan stratejiler uygulayabiliyorum. Belli bir sirayla yani
dersin akigina gore. Bir kelime veya bir konu olsa bile bir iki soru sorup dgrenciyi agmak gerekir.
Mesela GUM yénetimini 6grenciler seviyor ama onu benimsemiyorum, bazen bir strateji olarak
onu kullanabiliyorum. Zaten kitap iletisimsel beceriyi gerekiyor o yiizden bizim GUM yapma gibi
bir sansimiz da yok zaten.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca 6gretirken temel hedefiniz nedir?

Katimer: Ogrenme ciktilarini verebilmek. Donanimli olsun dgrenciler.

Arastirmaci: Yabanci dil olarak Almanca Ogretirken kiiltiirleraras1 iletisim becerisini

kazandirmak icin neler yaparsiniz?
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Katilmeir: Yukarida cevaplarini verdim aslinda. Farkli materyalleri gorsel isitsel materyallerden
yaralantyorum.

Arastirmaci: Derslerinizde ne tiir materyallerden yararlaniyorsunuz?

Katilmer: Kitap kullaniyorum, bunun disinda diizeye uygun metin olabiliyor, dinleme
alistirmalart olabiliyor, oyunlar1 ¢ok tercih ediyorum kelime dagarcigina yonelik mesela, grup
caligmalar1 yaptirtyorum.

Arastirmaci: Sizce ne tlir materyaller kiiltiir aktariminda ve kiiltiirleraras1 6grenme acisindan
daha etkilidir?

Katilimei: Genel olarak gorsel olanlar. Video mesela. Sonra soru cevap. Metinler en genis bilgiyi
aktarabiliyor.

Arastirmaci: Kullandigimiz  ders kitabin1  kiiltiirleraras1  6grenme baglaminda nasil
degerlendirirsiniz?

Katilmear: Kitabi yeterli goriiyorum. Hedef kitle belli oldugu igin, yani kitab1 yazanlar, onu da
ders kitabina katabiliyor. Eskiden atiyorum Tiirkiye veya Iran ders kitaplarinda gegmezken simdi
onlara yonelik 6rekler de yer aliyor. Eskiden sadece Almanya ile ilgili seyler verirken, simdi
senin kiiltlirlinii de dahil etmeye calisiyor. Mesela farkli kiiltiirden bir alistirma koydugunda ilgini
cekiyor, sadece Alman kiiltiiriine yonelik olmamal1 zaten.

Arastirmaci: Kiltiirleraras1 dil 6gretimi konusunda genel olarak Tiirkiye’deki yabanci dil
Ogretimini nasil degerlendirirsiniz?

Katilmer: Universiteleri diisiiniirsek Almanca boliimleri calistaylar yapiyor diizenli olarak.
Hazirlikta herkes Avrupa dil olgeklerine gore B1 olsun istiyor, bu bile ortak fikir gelistirme
acisinda giizel bir sey, alan icin de giizel bir sey. Onceden boyle net ciktilar kullanilmryordu.
Arastirmaci: Kiltlirleraras1  dil 6gretimi  konusunda genel olarak kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?

Katilmer: Derste mesela bazi kelimeler dgrencilere baska dilden, yani Ingilizceden tanidik
geldigi i¢in, etimolojik bir 6rnek veriyorum, hikayesiyle beraber 6grencinin aklinda kaliyor ve
unutmuyor. Bu da ¢ok kullandigim bir strateji. Bu da kiiltiirleraras1 6grenmeye bir 6rnek olabilir.

Bu baglamda bildiklerimi uyguluyorum, kiiltiiriin derse katilmasi gerektigini diistiniiyorum.
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Bilden Sie Sdtze
wie im Beispiel.

Welche Erinnerun-
gen an die Schule
haben Sie?

TEMPUSFORMEN: PERFEKT

ol g calag(
Schulerinnerungen

Nach der Grundschule hat
Andreas ein Gymnasium besucht.

Wenn wir an die Schule denken, erinnern wir uns an Lehrer und Lehrerinnen, Schulfreunde und
schulfreundinnen, an Priifungen und Notenstress. Sind diese Erinnerungen positiv? Was hat die
Schule uns mit auf den Weg gegeben?

Andreas, 43:  nach der Grundschule ein Gymnasium besuchen
ziemlich strenge Lehrer haben
viele Hausaufgaben machen und viel auswendig lernen
" fast nie kreativ arbeiten
Angst vor schlechten Noten haben
oft ein ziemlich schlechtes Zeugnis bekommen
zur Hauptschule wechseln
dort weniger Stress haben
Noten besser werden

Karl-Heinz, 36: eine Realschule besuchen
keine grofen Probleme haben, die meisten Facher mogen
nur mit Deutsch Schwierigkeiten haben
vor Diktaten und Aufsatzen regelrecht Angst haben
viele Fehler machen
spater sogar den Nachhilfeunterricht besuchen

Nina, 26: eine Montessori-Schule besuchen
das Arbeitstempo selbst bestimmen
viel singen, malen, Theater spielen
viel selbststandig arbeiten und beim Lernen mitentscheiden
keine Noten bekommen, keinen Druck haben
respektvoll miteinander umgehen
in der Schule die kiinstlerischen und handwerklichen Talent%@Lz{e,cEe_r}

D, ey

1

Ich habe ... besucht / bin ... gegangen.

Ich habe strenge Lehrer / schlechte Noten / (keine) Angst vor ... gehabt.
Im Unterricht haben wir oft / meist / nur seltet ... gelernt/gearbéitet/
gemacht/ ...

Die Lehrer haben uns wie Partner / respektvoll / autoritdr / .. behandelt.
In den Ferien / Nach dem Unterricht sind wir oft / ab und zu ... gegangen/ _
gefahren. ‘ 4

Machen Sie Interviews in Partnerarbeit. _Prﬁsentleren Sie die Ergebnisse in Form von flf-
¢ fiktiven Geschichten und stellen Sie die Geschichten im Plenum vor. '

. @
D et ereressseseseeeevaesereenrrereeietestteagetesterr s s ss s st e s st e s s st s pe s et 00T
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Frischer Blatisolot 3,80¢
Tomeaten mit Mezzarelle- Solet mit Bosiifam 4,80¢
Hilhnersuppe 4,30 €
Linsensuppe 4,30 €
Erithlingsrofien (3 Stiick) 4,70€
Gegriflte Poprikea 2,90 €
Wiener Schnitzel 72,90¢€
Ger Chicken Nuggets 6,10 €

{mit Pommes Frites und Keichup /Mayo)

Spaghetti Bolognese 6,50 €
Hamburger 8,20 €
{mit Rindfieisch)

Rindersteak mit Kartoffein i1,40¢
Pizza 870 €
Tiramisu 4,50€
Eiskugel 1,20€
Vanilieeis mit Kirschen und Sahnen 2,30 €
Schwarzwidldertorte (Stiick) 3,90 €
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®© 2073 Cornelsen Schulve-ag, Berlin.
Alle Recte vorberaen.

» Materialien zu unseren Lehrwerken Deutsch als Fremdsprache 4

studio [21]

Band A1, Einheit 6

Wien

1 Die Stadt Wien. Lesen Sie den Text und unterstreichen Sie Wérter zum Thema Kultur.

Wien ist die Hauptstadt von Osterreich. Ca. 1,7 Millionen Menschen leben hier — so viele Einwohner hat
keine andere Stadt in Osterreich. Wien liegt an einem groBen Fluss, an der Donau. Die Grofstadt hat
eine lange Tradition. Wien war und ist auch heute noch ein sehr wichtiges kulturelles Zentrum in
Europa — filr Musik und Theater, Kunst und Psychologie.

Viele berithmte Leute waren in Wien: Komponisten wie Joseph Haydn, Wolfgang Amadeus Mozart,
Ludwig van Beethoven, Franz Schubert, Gustav Mahler und Arnold
Schénberg, aber auch Kiinstler wie Gustav Klimt und Egon Schiele.

Wien hat sehr viele Museen — fiir Kunst und Natur, Geschichte und
Technik. Menschen aus der ganzen Welt reisen nach Wien, sie besuchen
die Museen oder die Oper, sie gehen ins Theater oder ins Musical, sie
héren klassische Konzerte. Die Wiener Philharmoniker sind ein sehr gutes
Orchester. Und die Stadt hat auch einen Chor mit Tradition: Die Wiener
Sangerknaben geben international viele Konzerte.

Das Schloss Schonbrunn in Wien ist sehr beriihmt. Pro Jahr kommen ca.
6,7 Millionen Besucher aus der ganzen Welt. Bei einer Tour durch das
Schloss besichtigen sie 40 Zimmer. Das Schloss hat auch einen sehr
groBen Garten. Im Garten ist ein Zoo: Den Tiergarten Schénbrunn gibt es
seit 1752, so alt ist kein anderer Zoo auf der Welt.

Die Wiener Universitat gibt es seit 1365. Sie ist sehr groR und fir
internationale Wissenschaftler attraktiv. Sie hat heute rund 91.000
Studenten. Der Psychologe Sigmund Freud, die Philosophen Ludwig
Wittgenstein und Karl Popper und der Mathematiker Kurt Godel waren zum Beispiel hier. Heute finden
in Wien viele Kongresse statt. Viele internationale Organisationen sind in der Stadt, zum Beispiel auch
die Vereinten Nationen (UNO). 1

In der Innenstadt fahren Fiaker. Das sind Taxis mit Pferden. Sie fahren
Touristen durch die Altstadt, zum Beispiel zum Stephansdom und zur
Hofburg. In der Hofburg war frither der Kaiser. Heute ist dort zum Beispiel
die Osterreichische Nationalbibliothek. Sehr beriihmt sind auch die
Kaffeehauser in Wien. Hier treffen sich die Menschen, sie schreiben und
lesen, sie arbeiten und trinken Kaffee. Ein Espresso heilt hier ,kleiner
Brauner”.

2 Was ist falsch? Kreuzen Sie an.

1. Wienist ... 2. Diese Komponisten waren lange in Wien:
O a) die Hauptstadt von Osterreich. @ a) Ludwig von Beethoven.

O b) eine groRRe Stadt in Osterreich. @ b) Johann Sebastian Bach.

O c) keine Grofstadt. O c¢)Wolfgang Amadeus Mozart.

3. Das Schioss Schénbrunn ... 4. Inden Wiener Kaffeehdusern ...

Q a) hat nur 40 Zimmer. O a)lesen Menschen zum Beispiel Zeitung.
Q b) besuchen pro Jahr ca. 6,7 Mio. Menschen. O b) haben die Menschen keine Zeit.

O c) hat einen alten und beriihmten Zoo. QO c) treffen sich Menschen.
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ZIEL

START |

™
Tcdd Mizesi @ Kanatl

Googl

Map dota ©2017 Google  Germany  Terr

SMS von Freund: ,Hallo Ali! Mein Zug ist in Eskisehir angekommen. Ich bin Jetzt am
Hbf. Kannst du mir den Weg von deiner Wohnung beschreiben!

Deine Wegbeschreibung
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UBUNGEN FUOR DATIV
A} Beantworten Sie die Fragen nur mit’ den Personalpronoment!

1. Hilfst du dem alten Mann? - Ja, ich helfc

2. Sahreibt die Sekretarin dem Kaufrnann? -Ja, , ;
3. Schmeckt div der Salat? - Nein, .
4. Passt mir diese Jacke? - Nein, ;
5. Gehort das Auto Merrn Schimidl? - Ja,

6. Dankt der Lehrer den Schilern? - la,

7. Schmecken die Bananen den Kindern? - Ja,
8. Gefdilt Monika das Kleid? - Nein,
9. Haren die Kinder der Grobimutier zu? - la,
10, Glaubst du wirklich Peter und Paul? - Nein, _
11. Befiehlt der Vater dem Sohn? ~ Ja, . .
12, Aniwaorten die Schiller den Klassenlehrer? - Ja,
L3. Genlgt die Suppe dem alten Mann? - Ja,

C) Ergdazen Sie die Sitze!

1) Ergibtd__ Freundd  _ Bleistift. ;
2) Erkauftd  Kindd____ Heft. i
3) Erzeigtd___ Fraud____ Auto. |
4) Er o6ffnet d___ Gasten d___ Tur. :
5) Herr Miller erklart d__ Kindern d___ Satz. ;
6) Erbietetd_____ Freund ein____ Cola.

7) Der Schuler bringt d___ Lehrer d____ Stuhl!

** Herr Bauer diktiert d___ Schiller___ _ ein___ Brief.

9) Die Frau bringtd___ Mann d___ Zeitung.

10} Ich schreibe mein___ Onkel ein____ Karte.

11) Das Madchen schenkt ihr___ Mutter ein Bluse.

12, Der Junge schenkt sein____ Vater ein____Hemd.

13. Die Eltern schenken d Kinder __ d. __ CDs.

14. Der Arbeiter gibt sein____ Chef ein Tasse Kaffee. -

15, Die Oma strickt ihr____ Enkel__ d__ Pullis.

16. Gunther leihtd___ Freund d Fahrrad.

17. Die Dame stellt ihr____ Ehemann d___ Gasten vor.

18. Der Polizist zeigt d_____ Fahrerd______ Weg.

19. Der Opa basteit sein___ Enkel__ d Autos.

20. Ich hole d Freundin d___ Tasche.
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Zahnarzi

Lehrerin

Busfahrer
Mechaniker
Bicker

Tischler

Polizist

Geschiifts-

mann

Detektiv

Brieftrager

Kellner

Koch

Mousiker

Wissen-
schaftler

Tierarzt

Sportler

Girtner

Arzt
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] Wohin? | Wo?
o

r‘l' in den im
:::: ins im
? W()hén @der WQ? indie | inder

Beispiel:

6) Morgen spielt Borussta Dortmund gegen Werder Bremen. Kommst du mit o Stadion?

7) tch gehe Kino. Ich méchte den neuen Film von Fernando Meirelles sehen.
8) Wo ist Mama? Sie ist Kiiche, sie kocht eine Suppe fiir dich.

9) Konrad geht Bibliothek. Er méchte einige Biicher ausleihen.

‘ 10) Wann gehst du Tanzschule?

11) Das Orchester spielt Konzertsaal.

12) Wohin sollen wir heute Abend gehen? Gehen wir Restaurant!

’ 13) Ok, gute Idee! Wir kénnen Restaurant essen.
14) Wo arbeitet Claudia? Eiscafé?
15) Meine Tante ist krank. Ich gehe heute Krankenhaus.
16) Wo ist Oma? Sie ist Kirche.

17} Wohin gehst du heute? Ich gehe mit meiner Mutter Markt,

18) Wohin geht Hans um 17 Uhr? Er geht Turnhalle.
19} Meine Familie wohnt Zentrum,

20) Ich lerne Englisch Sprachschule,

Ich gehe in die Schule. J;f:\/
1) Ichbin ____ Kino? Und du? b
2) lch gehe heuie Abend __ Disco. Ich bin in der Schule, M b
3) Heuie bleibeich __ Schule bis 13 Uhr. \:}’ﬁ}
4) Wo lernst du Deuisch? ___Schule oder Institut? 7
5} Ich méchte Theater gehen. Hast du Zeit?

Kino Disco Stadion Schule Institut Theater Bibliothek Kiiche Zentrum

Krankenhaus Turnhalle FEiscafd Konzertsaal Restaurant  Kirche Markt Sprachschule
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ANHANG-21. AKTIVITATEN IM UNTERRICHT VON L3

(der,dos)einfdieeiﬁe (der,das)kein/’keinédie

Ist das ein Auio? @ 1, dasist .., Auto,

Isi dais ein Hefte I  Nein, dasist ............ Heft, das ist Baum,

Ist das ein Buch? e JO, das oo .

Ist das eine Frau®e & Nein, dasist ........... Frau, das ist ..... Mann.

Ist das ein Haus? Nein, dasist .......... Haus, das ist...... Autobus.

ist das eine Blume’q’ﬁ JA, dasist oo .

Ist das eine FIosche?%Nein, dasist ....... Flasche, das ist ...... Glas.

Ist das ein snmﬁ Ja

............................................

142



ANHANG-23. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(OKTOBER 2017)
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ANHANG-24. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(OKTOBER 2017)
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ANHANG-25. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(OKTOBER 2017)
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ANHANG-26. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(OKTOBER 2017)

" FREITAG, 26
OKTOBER

<4 UM 14:00 UHR
‘"‘h“ "INF-101& ~ |
F-102
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ANHANG-27. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(OKTOBER 2017)

DEUTSCHER
SDDECHKLU@ ® o

WENN DU EINEN SPRACHPARTNER
BRAUCHST, KOMM HIER!

PRA

MITTWOCH, 17. OKTOBER
2018
UM 14:15

Einfach
infach \) IM TV-RAUM |
( Devtseh | .

\ lernen /

NG 703 D
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ANHANG-28. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(NOVEMBER 2017)
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ANHANG-29. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(NOVEMBER 2017)

WAS SAGT EINE HOSE
UBER DICH AUS?

KOMM UND ENTWIRF
DEINE CHARAKTER-
HOSE!

AM MITTWOCH,
14. NOVEMBER, UM 14:00 UHR
IM TV-RAUM |
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ANHANG-30. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(NOVEMBER 2017)
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ANHANG-31 AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(NOVEMBER 2017)

tg\).\

AM FREITAG,
50. NOVEMBER,
UM 14:00 UHR

IM F-101

Lesen
gefdhrdet

die Dummhei,
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ANHANG-32. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(NOVEMBER 2017)

am Freitag,
9. November, um 14:00
Uhr im TV-Raum ||
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ANHANG-33. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(DOVEMBER 2017)

EINS, ZWEI, DREI!

DER KURZFILMWETTBEWERE
"MEIN LEBEN IN ESKISEHIR"!

EINSENDESCHLUSS: 30.12.2018
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ANHANG-34. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(JANUAR 2018)

WIE DU BESSER
SCHREIBEN KANNST!
HILFREICHE TIPPS
DAFUR!!!
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ANHANG-35. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(JANUAR 2018)

L UST
AUF
WORTSCHATZSPIEL

02.JANUAR, 14:00 UHR TV RAUM Il
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ANHANG-36. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(JANUAR 2018)

Einladung zur Abschlussveranstaltung

IM
KONIERENZRAUM 09.01.2019
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ANHANG-37. AKTIVITATEN AUSSERHALB DES UNTERRICHTS
(JANUAR 2018)
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