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Bu caligmanin amaci egitim fakiiltelerinde verilen &gretmenlik uygulamasi
dersinin yliz yiize ya da uzaktan olarak verilmesinin ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretmeye yonelik kaygilar1 ve yeterlik inanglarina anlamli bir etkisinin olup
olmadigimin incelenmesidir. Ayn1 zamanda cinsiyet degiskeninin matematik 6gretimi
yeterlik inanglarimi ve kaygilarin1 anlamli olarak etkileyip etkilemedigi incelenmistir.
Calismada nicel arastirma yaklagimlarindan iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismanin 6rneklemini 6gretmenlik uygulamasini uzaktan ve yiiz yiize alan matematik
ogretmenleri olusturmaktadir. Katilimcilardan amag¢ dogrultusunda veri toplanabilmesi
i¢in “Matematik Ogretimi Oz-yeterlik Inan¢ Olgegi”, “Matematik Ogretimine Yonelik
Kaygi Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Matematik 6gretmenlerinden elde
edilen verilerin analizinde matematik O6gretimi kaygilar1 ve yeterlik inanglarinin
cinsiyetleri ile o6gretmenlik uygulamasi dersi agisindan incelenmesi igin iki yonli
ANOVA, bagimsiz t-testi ve Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Verilerin analizi
sonucunda Ogretmenlik uygulamasi dersinin uzaktan yapilmasmmin matematik
ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilart ve yeterlik inanglarina bir etkisinin
olmadig1 ortaya konulmustur. Ayni zamanda matematik Ogretimi yeterlik inang
diizeylerinde 6gretmenlik uygulamasini uzaktan ve yiiz yiize almis olan 6gretmenlerin
cinsiyetleri agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya konulmustur. Ogretmenlik
uygulamasini uzaktan alan matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari,
Ozgiiven alt boyutu ve alan bilgileri alt boyutunda cinsiyetin erkek 6gretmenler lehine
anlaml bir etkisi oldugu ancak matematik 6gretimi yeterlik inanglarina cinsiyetin anlaml

bir etkisi olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Matematik 6gretim kaygisi, Matematik 6gretim

yeterlik inanci, Matematik 6gretmeni



ABSTRACT

EXAMINATION OF SECONDARY MATHEMATICS TEACHERS'
MATHEMATICS TEACHING ANXIETY AND TEACHING BELIEF IN THE
CONTEXT OF TEACHING PRACTICE COURSE

Gorsev ULUISIK
Department of Mathematics and Science Education
Anadolu University, Graduate Education Institute, October 2023
Advisor: Prof. Dr. Tuba ADA

The aim of this study is to examine whether face-to-face or distance teaching
practice courses in education faculties have a significant effect on secondary school
mathematics teachers' anxiety and efficacy beliefs towards teaching mathematics. At the
same time, it was examined whether the gender variable significantly affected
mathematics teaching efficacy beliefs and concerns. The relational screening model, one
of the quantitative research approaches, was used in the study. The sample of the study
consists of mathematics teachers who receive teaching practice remotely and face to face.
In order to collect data from the participants for the purpose, "Mathematics Teaching Self-
Efficacy Belief Scale”, "Mathematics Teaching Anxiety Scale" and "Personal
Information Form™ were used. In the analysis of the data obtained from mathematics
teachers, two-way ANOVA, independent t-test and Mann Whitney U test were used to
examine mathematics teaching concerns and efficacy beliefs in terms of gender and
teaching practice course. As a result of the analysis of the data, it was revealed that
teaching the teaching practice course remotely had no effect on mathematics teachers'
mathematics teaching anxiety and efficacy beliefs. At the same time, it has been revealed
that there is no significant difference in the mathematics teaching efficacy belief levels in
terms of gender of teachers who have received teaching practice remotely and face to
face. It was determined that gender had a significant effect in favor of male teachers in
the mathematics teaching anxiety, self-confidence sub-dimension and field knowledge
sub-dimension of mathematics teachers who received teaching practice remotely, but
gender did not have a significant effect on mathematics teaching efficacy beliefs.

Keywords: Distance education, Mathematics teaching anxiety, Mathematics teaching

efficacy belief, Mathematics teacher
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1.GIRIS
1.1.Problem Durumu

Toplumun gelisebilmesi i¢in akil yiiriitebilen problem ¢6zebilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Matematik, bireylerin akil yiiriitme, analitik diistinme ve problem ¢6zme
gibi becerilerinin gelismesinde rol oynamaktadir. Dolayisiyla matematik, egitim
O0gretimde sarsilmaz bir yere ve Ooneme sahiptir. Bu sebeple matematik 6grenimi ve
ogretimi ilk zamanlardan beri bilimsel arastirmalara konu olmustur. Ulkemizde
matematik 6gretimi okul 6ncesi donemden {iniversiteye kadar egitimin her kademesinde
ogretilmektedir. Bu nedenle matematik egitimi bireylerin yetismesinde dnemli bir yere
sahiptir. Okullarda verilen bu egitim siirecinin niteligini etkileyen bir¢ok etmen
bulunmaktadir. Bu etmenlerden en temel anlamda 6grenci, 6gretmen ve gevre bagliklar
altinda toplanabilir. Dolasiyla 6gretmenin pedagojik ve alan bilgisi de 6gretimin niteligini
belirleyici unsurlardandir. Nitekim 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler, stratejiler,
etkinlikler 6grenci basarisini etkilemektedir. Bu baglamda kaliteli ve yeterli bir 6gretim
yapabilmesi i¢in nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ vardir. Zakaria ve Musiran (2010)’a gore
Ogretimin kalitesini, O6gretmenlerin goérev ve sorumluluklarina iliskin inanglar
etkilemektedir. Bandura (1978) yeterlik inancini insanin belirli bir gorevi basarili bir
sekilde yapacagina dair kapasitesi hakkinda sahip oldugu inan¢ olarak tanimlamigtir.
Ogretmen yeterlik inanci ise, dgretmenlerin kendi 6gretim becerileri ve siif ydnetimi
yetenekleri hakkinda sahip olduklari inanglar1 ifade etmektedir. Bu inang, 6gretmenin
sinif yonetimi, 6grencilerle etkili iletisim kurma ve 6grencilerin motivasyonunu saglama

yetenekleri hakkindaki kisisel degerlendirmesini yansitmaktadir.

Ogretmenlerin  yeterlik inanglar;, o6gretimde kullandiklar1  yontemleri
etkilediginden 6gretimin kalitesini de dogrudan etkileyecektir. Nitekim yliksek yeterlik
inancina sahip Ogretmenler acik fikirli, yiiksek performans gdsteren ve zorluklar
karsisinda pes etmeyip farkli yontemler denemektedir (Dilci & Yildiz, 2012). Yeterlik
inanc1 matematik Ogretimi Ozelinde ele alinarak matematik Ogretimi yeterlik inanci,
kisinin matematigi Ogretimi igin gerekli olan becerilerine iligkin inanci olarak
tanimlanmistir (Enochs, Smith ve Huinker, 2000). Yiiksek matematik 6gretimi yeterlik
inancina sahip O6gretmenler matematiginde 6gretiminde daha etkili ve verimli bir

O0grenme-0gretme siireci yasanmasini saglayacaklardir.



Ayni zamanda Ogretime yonelik olarak yasadiklari kaygi da ogretmenlerin
davraniglarini etkileyen ve 6gretimin niteligini belirleyen ikinci bir faktordiir. Kaygi,
genel olarak gelecege dair belirsizlik ve tehdit algilandigi durumlarda hissedilen endise
ve gerginlik hali olarak tanimlanabilir. Matematik dersinin 6gretimine yonelik olan kaygi
ise matematiksel kavramlarin, kurallarin, teoremlerin ve problem ¢6zmenin 6gretiminde

hissettikleri kayg1 seklinde tanimlanmistir (Peker, 2010).

Yapilan calismalar staj, 6zgiliven gibi faktorlerin matematik 6gretim kaygisini
etkiledigini ortaya koymustur (Hossirin, 2010). Staj, egitim fakiltelerinin lisans
programlarinda dérdiincii y1l igerinde ‘Ogretmenlik Uygulamast® dersi kapsaminda
verilmektedir. Ogretmenlik uygulamasi dersi siiresince 6gretmen adaylar1 haftanin belirli
giinlerinde Milli Egitim Bakanligina bagli okullara giderek danigsman O6gretmen
gbzetiminde derslere girerek deneyim kazanmaktadirlar. Ancak pandemi doneminde
ogretmenlik uygulamasi dersi uzaktan alinmak zorunda kalinmistir. Bu baglamda
ogretmenlik uygulamast olarak adlandirilan staj dersinin uzaktan yapilmasinin
Ogretmenlerin  Ogretime yonelik kaygilarinin  ve yeterlik inancglarint etkileyip

etkilemediginin ortaya konulmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin lisans programinda aldiklari
ogretmenlik uygulamasi dersinin, uzaktan ya da yliz yiize alinmasimim matematik
ogretmeye yonelik kaygilarini ve matematik 6gretimine iliskin yeterlik inanglarini
etkileyip etkilemediginin incelenmesi amaclanmistir. Bu baglamda arastirmada su

sorulara yanit aranmustir:
Ortaokul matematik 6gretmenlerinin,

1. Matematik 6gretimi kaygilar1 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yliz yiize
alanlar arasinda anlamli olarak farklilasmakta midir?

e Matematik 6gretimi kaygisi alt boyutu olan alan egitim bilgileri 6gretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yiize alanlar arasinda anlamli olarak
farklilasmakta midir?

e Matematik O6gretimi kaygist alt boyutu olan 6gretime yonelik tutumlar
ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yliz ylize alanlar arasinda anlamli

olarak farklilagmakta midir?



e Matematik Ogretimi kaygist alt boyutu olan ozgiivenleri 6gretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yilize alanlar arasinda anlamli olarak
farklilagmakta midir?

e Matematik Ogretimi kaygisi alt boyutu olan alan bilgileri 6gretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yilize alanlar arasinda anlamli olarak
farklilasmakta midir?

2. Matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yliz
ylize alanlar arasinda anlamli olarak farklilagsmakta midir?

e Matematik Ogretimi yeterlik inanglar1 alt boyutlarindan olan sonug
beklentisini 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yliz yiize alanlar
arasinda anlamli olarak farklilagmakta midir?

e Matematik 6gretimi yeterlik inanglari alt boyutlarindan olan kisisel matematik
Ogretimi 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz ylize alanlar arasinda
anlaml olarak farklilasmakta midir?

3. Ortaokul matematik oOgretmenlerinin matematik Ogretimi kaygilarinin ve alt
boyutlarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminda cinsiyetleri arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

4. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik dgretimi yeterlik inanglarinin ve alt
boyutlarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminda cinsiyetleri arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Ogretmenlik uygulamas: derslerini uzaktan alan ve yiiz yiize alan ortaokul matematik

Ogretmenlerinin;

5. Matematik 6gretimi kaygilari ne diizeydedir?

6. Matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 ne diizeydedir?

7. Cinsiyetleri ile matematik 6gretimi kaygilar arasinda anlamli bir iligki var midir?

8. Cinsiyetleri ile matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 arasinda anlaml bir iligki var

mudir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Hossirin  (2010), kaygiya neden olan faktorleri arastirmak igin yaptigi
calismasinda 6gretmen adaylar1 ile goriismiis ve bu goriismeler sonucunda adaylarin

kaygilarini kisinin 6zgiiveninin yliksek olmasinin azalttigin1 ayni zamanda staj ve mikro



Ogretim gibi uygulamalarin da matematik 6gretimi kaygisini azalttigin1 ortaya koymustur.
Calismada goriisme yapilan adaylar, staj dersini aldiktan sonra 6zgiivenlerinin arttigini
ve bu sebeple matematik 6gretme kaygilarinin azaldigini ifade etmislerdir. Bu baglamda
adaylarin 6zgilivenlerinin arttirilmasi i¢in deneyim kazanmalarinin 6nemi bu ¢alismayla
ortaya konulmustur. Bu sebeple lisans programlarinda verilen, dgretmen adaylarinin
gercek bir okul ortami goriip birebir olarak 6grencilerle etkilesime girmelerine olanak
saglayan dgretmenlik uygulamasi derslerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlik
uygulamasi dersi, 6gretmen adaylarinin teorik bilgilerini pratikte uygulama firsati
buldugu bir siirectir. Bu ders sayesinde adaylar, gercek simif ortaminda nasil
davranacaklarini, 6grenci-0gretmen etkilesimini nasil yoneteceklerini ve ders igerigini
nasil aktaracaklarin1 6grenirler. Ayni1 zamanda 6gretmen adaylarinin bu ders sayesinde
edindikleri deneyimler, onlarin kariyerlerinin ilk yillarinda karsilasacaklar1 zorluklara
daha hazirhikli yaklagmalarimi saglar. Ornegin, sinif igi disiplinle ilgili sorunlar, dgrenci
motivasyonunun nasil artirilacagi gibi konulara dair stratejileri bu siiregte 0grenirler.
Ogretmenlik meslegi sadece bilgi aktarmaktan ibaret olmadig1 igin bu pratik uygulamanin
onemi oldukca biiytiktiir. Ancak tiim diinyay1 etkileyen salgin siirecinden dolay1 okullar
uzaktan egitim ile 6gretime devam etmek zorunda kalmistir. Bu nedenle 2020 ve 2021
yillarinda mezun olan 6gretmen adaylarinin okullarda yapmis olmalar1 gereken stajlar
uzaktan egitimle tamamlanmistir. Bir¢ok tiniversite 6gretmenlik uygulamasi dersini alan
ogrencileri ddevlendirerek ya da sinavla degerlendirmek zorunda kalmis ve dgretmen
adaylarinin deneyim kazanmalarina olanak saglayamamistir. Ayn1 zamanda dgrenciler
MEB’e bagli okullarda gevrimigi ortamlarda yiirtitiilen derslere 6gretmenlik uygulamasi
dersi biinyesinde katilmiglar. Yapilan birgok arastirmada cevrimi¢i olarak yapilan
derslere katilan 6gretmen adaylar1 ve uygulama 6gretmenlerinin yasadigi deneyimler
incelenmistir. Aragtirmalar sonucunda, 6gretmen adaylarinin online egitim siireclerinde
pek cok olumsuz deneyim ile karsilastiklar1 belirlenmistir (Aslan Altan, 2021; Unal &
Durmus, 2021; Koray & Pekbay, 2022). Bu baglamda 6gretmenlik uygulamasinin yiiz
ylize yapilamamasinin mezun olan dgretmenlerin matematik 6gretme kaygilarina ve
matematik Ogretimi yeterlik inanglarina olan etkisinin incelenmesi ihtiyacim
dogurmustur. Bu baglamda yapilan 6gretmenlik uygulamasi dersinin uzaktan egitimle
verilmesinin matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretmeye yonelik kaygilariin ve
matematik 6gretimine iliskin yeterlik inanglarina etkisinin aragtiritlmasi amaciyla yapilan

bu calismanin O6nemini ortaya ¢ikmaktadir. Aynm1 zamanda 6gretmenlik uygulamasi



derslerinin 6neminin farkina varilmasi ve gerekli ¢alismalarin yapilmasi agisindan katki
saglayacag diisiniilmektedir. Gelecekte uzaktan egitim yapmay1 gerektiren durumlarda
alinmasi gereken Onlemlerin belirlenmesi ve yapilmasi gerekenler agisindan 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Katilimeilarin psikolojik 6zellikleri gibi degiskenlerin etkisinin biitlin katilimcilar
lizerinde ayni oldugu varsayilmistir. Ayni1 zamanda veri toplama araglar1 katilimcilara
Google formlar ile dijital ortamda uygulanmistir. Bu nedenle olc¢ekleri dolduran
katihmcilarin - 6rnekleme uygun kisiler oldugu ve sorular diiriist bir sekilde

cevaplandirdiklari varsayilmistir.

1.5.Smirhhiklar

Bu calisma 6lceklerin uygulandigi 158 katilimer ile sinirlidir. Ayni zamanda 2022-2023

ogretim yil1 ile sinirhidir.
1.6.Tanimlar

Arastirmanin bircok boliimiinde siklikla kullanilacak olan kelimelerin tanimlari

bu béliimde verilmistir.

Kayg: Bireyin, sebebinin belli olmayan ve daha dnce yasadigi durumlardan kaynaklanan

durumlara kars1 verdigi tepkidir (Sahin, 2019).

Yeterlik Inanci: Kisinin belli bir etkinligi gerceklestirebilmesi icin gerekli olan

davraniglar1 bagartyla yapabilmesine kars1 olan inancidir (Bandura, 1978).

Ogretmenlik Uygulamasi Dersi: Egitim fakiilteleri lisans programlarinda &gretmen
adaylarinin son sinifta aldig staj dersidir.
1.7. Kavramsal Cergeve

Calismanin bu boliimiinde matematik 6gretimi, matematik 0gretim kaygis1 ve
matematik 6gretimi yeterlik inanci kavramlar1 agiklanmistir. Ayn1 zamanda literatiirde
yer alan ¢aligmalara yer verilmistir.

1.7.1. Matematik 6gretimi

Matematik “yasamin soyutlanmis bir bigimi” olarak tanimlanir. Matematigin bu

agirhigindan dolayr matematik 6gretimi de kritik bir konudur. Bu nedenle her zaman



onemsenmis ve topluma verilen iyi bir matematik egitimi bilimsel geligsmeleri etkileyen
bir etmen olarak goriilmistiir (Altun, 2006). Matematik icerisinde yasadigimiz diinyay1
anlamlandirmada bize yardim eden bir potansiyel saglamaktadir. Teknoloji caginda bunu
rahatlikla ifade edebiliyoruz. Matematigin 6nemli goriilmesinin ilk sebebi insanlarin
yasama istegidir ki; yasamsal faaliyetlerle miicadelede bize yardimci olacak sistemleri
kurmak icin matematige ihtiyac duyariz. Ikinci olarak evrendeki diizeni ancak
matematikle anlamlandirabilmemizdir. Ugiinciisii ise matematikle ugrasmanin zihni
gelistirmesidir ve bu da ilk iki etmen i¢in gereklidir (Altun,2006). Ancak okullarda
yapilan matematik Ogretimi incelendiginde geleneksel O6gretimin yaygin oldugu ve
okullarda ¢ogunlukla matematik 6gretiminin kural ve yontemleri ezberletmekten ibaret

oldugu goriilmektedir (Baki, 1998)

Matematik 6grenmek sadece birtakim bilgileri hafizaya doldurmaktan degildir.
Mevcut bilgilerle kisiye ait diisiinsel siirecler olustugunda ve bunlar problem ¢6zmede
kullanildiginda matematiksel 6grenme gerceklesmis demektir. Matematiksel islemlerin
yaninda kavramsal yapiyr da kavrayan Ogrencilerin basarisi artmaktadir (Porter ve
Masingila, 2000). Ancak bu tanimlamaya uygun egitimin okullarimizda gergeklesmedigi
bilinen bir gergektir. Yapilan 6gretim sonucunda &grencilerin zihinlerinde matematik,
birbiriyle iliskisi olmayan bagimsiz kavramlar, formiiller, kurallar ve algoritmalardan
olusan bir ders olarak canlanmaktadir. Buna ek olarak 6grencilerin kafasinda matematik
daha ¢ok islemsel bilgiden olusmaktadir (Baki ve Kartal, 2004). Yapilan 6gretimler
sonucunda {iniversite sinavina giren Ogrenciler mevcut bilgi ve algoritmalari
iligkilendirmeden 6grenme yoluna gitmekte ve basarisiz olmaktadirlar (Baki, 1998). Bu
sebeple tiniversitelere yerlesen 6grencilerin zihinlerindeki matematige karsi olusan bu
Onyargilarin giderilmesi biiyiik onem arz etmektedir. Matematik 6gretiminde en temel
ogeler okul, aile ve 6gretmendir. Toplumdaki en kiigiik kurum olan aile, 6grenme ve
Ogretme siirecinin aktif olarak devam ettigi okul ve 6gretme roliinii listlenen 6gretmen bu
siirecin mimarlarindandir. Olusan bu tigleme iginde siirekli bir etkilesim ve kontrol
olmalidir (Ersoy, 1998’den aktaran Y1ldiz ve Uyanik, 2004, 5.438). Matematik egitiminin
farkinda olunmasi da ailede baslar. Cogunlukla verilen yanlis ve yetersiz bilgiler
nedeniyle ¢cocuk matematigin sikict ve zor bir ders oldugunu diisiinmeye baglayabilir.
Okulda verilen matematik egitimiyle bu alg1 degismeli ve zamanla ger¢cek matematiksel
fikirler olusmalidir (Perimutter vd., 1997). Bu nedenle okulda verilen matematik egitimi

ve Ogretmenin niteligi oldukca onemlidir. Ogretmen bu durumda bas aktdr olur.



Dolayisiyla 6gretmenlerin de iyi yetistirilmesi verilen matematik 6gretiminin kalitesini
belirleyecektir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Matematik dersi ilkdgretimden itibaren tim
kademelerde temel derslerden biri olarak yer almaktadir. Ancak matematikteki kavramlar
birbirleriyle iliskili ve kiimiilatif bir yapiya sahip oldugu ig¢in yeni bilgilerin
ogrenilmesinde dnceki bilgilere ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle hem 6grenciler hem
de egitimciler tarafindan matematik anlasilmasi ve Ogretilmesi zor bir ders olarak
goriilmiistiir (Aydin ve Dogan, 2012). Ulkemizde yapilan egitim gretim faaliyetleri
incelendiginde matematik 6grenmenin Oniindeki engeller en temelde; 6gretmen 6grenci
arasindaki yetersiz iletisim, matematik kaygisi, 6gretmenin dersin zor oldugu yoniindeki
sOylemleri, olumsuz smif ortami, smav kaygist ve veli baskisi, egitimde gerekli
degisikliklerin yapilamamasi, yetersiz Ogretim kaynaklari, hizmet i¢i Ogretmen
programlarinin amacina ulasamamasi ve bolgesel farkliliklar olarak siralanabilir (Aydin

ve Dogan, 2012).

Cocuklar i¢inde bulunduklari evreden dolayr hareket etmeyi, oyun oynamayi,
etkinlikler yapmayi, zihinsel gelisimlerinin geregi olarak da olaylar {izerine diistinmeyi
severler (Skemp, 2012). Bu nedenle ¢ocuklara matematiksel bilgiyi kendilerinin
olusturabilecekleri ortam saglanmalidir. Kendilerine dogrudan aktarilan bilgilere ilgi
duymazlar. Bir zamanlar matematik bilmenin, 0gretmenin sorularmma dogru cevap
vermek, kurallar1 dogru hatirlamak, kesin bir cevaba ulasmak ve ogretmenin istedigi
sekilde diisiinebilmek oldugu sanilirdi. Yapilan arasgtirmalar bu goriise sahip ve
matematik konusunda iyi olan 6gretmenlerin bile matematik 6gretmeye karsi olumsuz
tutum i¢inde olduklarin1 rapor etmislerdir. Artik gliniimiizde matematik, bazi beceri
koleksiyonlarinin 6gretilmesinden ibaret olarak goriilmemektedir. Bu anlayisla beraber
matematik Ogretmeninin hedefi &grencilerine matematiksel yatkinlik kazandirmak

olmustur (De Corte, 2004).

Tiirkiye’de, cumhuriyetin ilanindan sonra egitim alaninda koklii degisiklikler
yapilmistir. Ancak o yillardan sonra Tiirkiye’de egitim sisteminde yapilmasi gereken bazi
degisiklikler goz ardi edilerek egitimde degisime ve gelisime olanak taninmamuistir. Bu
durum matematik egitimini de olduk¢a fazla etkilemigtir. Cumhuriyetin ilanindan
glinlimiize Ogretmen yetistirmede reform niteliginde hareketler goriilmesine ragmen
kalici bir uygulamaya gidilememistir. Bugiin de Ogretmen yetistirmede bir sistem

arayisinin devam ettiini goérmekteyiz. Gelismis iilkelerde ise matematik 6gretmeni



yetistirme genel olarak kurumsal bir yapiyla saglanmaktadir (Aydin ve Dogan, 2012).
Tiirkiye’de matematik egitiminde basarisizligin birgok nedeni bulunmaktadir. Bu
nedenlerin belirlenebilmesi i¢in Oncelikle mevcut matematik 6gretiminde O0grencilere
hangi bilgi ve becerilerin kazandirildigini iyi bilmek gerekir (Baki, 2004). Geleneksel
matematik egitimi matematige kars1 olumsuz tutum gelistirmeye sebebiyet veren sikici,
gereksiz ve duragan bir yontem olarak goriilmesinden otiirii tiim diinyada ve iilkemizde

de yeni modern egitimle ilgili arastirma ve g¢alismalar siirmektedir (Aydin ve Dogan,
2012).

Bir iilkenin kalkinmasi iilkede egitim 6gretim gdérmiis ve nitelikli matematik
egitimi almis insanlarin artirilmasiyla dogru orantilidir. Kaliteli bir matematik egitimi
verilebilmesi Oncelikle etkili ve yetkin matematik Ogretmenlerinin yetistirilmesi ile
miimkiindiir. Bu nedenle 0Ogretmen yetistirme olanaklar1 iyilestirilmeli ve
gelistirilmelidir. Tyi matematik 6gretmeni yetistirirken sadece matematik konularimni iyi
bilen degil ayn1 zamanda konuya uygun dgretim materyali segebilen, meslektaslari ile
fikri birligi ve degis-tokus yaparak imkanlar arttiran, yararl yayinlari arastirip bulan,
alaniyla ilgili faaliyetlere katilarak kendini gelistiren ve matematik egitiminin
gelistirilmesinde iistiin rol {istlenebilen 6gretmenler yetistirmek amaglanmalidir (Aydin

ve Dogan, 2012).

Bandura (1978), 6z yeterliligi bireyin bir isi yaparken sahip oldugu yetenege olan
inanc1 olarak tamimlar. Oz yeterlik inanci arttiginda bireyin miicadelesi de artar ve
basarisizliga ugradiginda gayretini kaybetmez (Celik, 2017). Bir matematik 6gretmeninin
sahip oldugu 6z yeterlik inanci Ogrencilerinin matematik gelisimini dogrudan
etkilemektedir. Cilinkii 6gretmenin matematige yaklasimi hazirladigr ders planim ve
etkilesimde bulundugu 6grencileri etkiler. Bu nedenle ayn1 alan bilgisine sahip olan ama
farkl1 6z yeterlik inancina sahip olan 6gretmenlerin karsilasacaklart sonuglar da farkli
olacaktir. Yapilan arastirmalar alan bilgisi ayn1 olan 6gretmenlerden kendini matematik
Ogretmede daha yetkin gorenlerin basarili  bir 6gretim  gerceklestirdiklerini

gostermektedir (Tran vd., 2012).

Matematik Ogretiminin kalitesini dogrudan etkileyen ogretmenlerin matematik
Ogretim becerileri matematik O6gretmeye yonelik kaygiyr da baghdir. Tiirkiye’de
O0gretmenlerin matematik 6gretmeye yonelik kaygilar1 lizerine aragtirmalar yapilmistir

(Bekdemir, 2007). Genelde cinsiyet ve bagar1 faktorii tizerinden incelenen dgretmenlerin



matematik 6gretme kaygist da matematik 6gretimini etkileyen unsurlardandir (Aydin vd.,
2009). Bu nedenle matematik ogretiminin kalitesini artirmak i¢in dgretmenlerin kaygi
diizeyleri ve sebepleri arastirilmali ve bu konuda gerekli iyilestirilmeler yapilmasi i¢in

gayret gosterilmelidir.

1.7.2. Kaygi

Kaygi, insanin herhangi bir konuda yasadigi tedirginlik durumu olarak
tanimlanabilir. Korku ile karistirilan bir kavram olarak karsimiza ¢ikan kayginin 6ziinde
gercek olmayan ve belirsiz bir inanis bulunmaktadir (Manav, 2011). Ayni1 zamanda
kaygi, sebebi belli olmayan kotii seyler yasanacagina dair hissedilen gerginlik duygusu

olarak tanimlanmaktadir (TDK,2023).

Kaygi belirli bir durumda yasanan geg¢ici bir duygu olabildigi gibi ayni1 zamanda
bir kisilik 6zelligi halini almig ve siirekli devam eden bir hal de olabilmektedir. Bu
nedenle Spielberger (1966) kaygiy1 durumluk kaygi ve siirekli kaygi olmak {izere iki ayr1
baslikta ele almistir. Durumluk kaygi faktorii, organizmanin zaman i¢inde dalgalanan
gecici bir durumunu veya durumunu tanimlayan, 6l¢lim durumlarinda ortak degiskenlik
gosteren bir degisken modeline dayaniyordu. Bir durum ve olay karsisinda anlik
gosterilen hal, duygular ve fiziksel degisiklikler durum kaygisi olarak tanimlanabilir
(Spielberger, 1966). Topluluk 6niinde konugsma yapmadan 6nce ya da bir sinava girerken
hissedilenler ve titreme, terleme veya kizarma gibi gosterilen fiziksel belirtiler durumluk
kayg1 seviyesinin ylikseldigini gostermektedir. Kaygiya neden olan durumlar ortadan
kalktig1 zaman kaygi seviyesi de diismektedir (Ehtiyar ve Ungéren, 2008). Siirekli kayg1
bir kisinin bir durumu nesnel olarak tehlikeli olmadig: halde tehdit olarak algilayip
yasadig1 kaygi olarak ifade edilebilir. Yasanan kaygi belli bir neden olmaksizin kisinin
kendi bilingsel diisiinceleri nedeniyle olugmaktadir (Ayrik, 2018). Siirekli kayg: halinde
olan insanlar ortalamaya gore kaygi durumlarin1 daha sik yasamaktadirlar (Spielberger,

1966).
Spielberger (1966) durumluk ve siirekli kaygi arasindaki iligki, kinetik ve

potansiyel enerji gibi fiziksel kavramlar arasindaki iliskiye benzetmistir. Kinetik enerji,
belirli bir anda ve yogunlukta ve bir siire¢ igerisinde meydana gelen enerji seklinde
potansiyel enerji ise depolanan ve uygun durumda ortaya ¢ikmayi bekleyen enerji
seklinde tanimlanabilir. Durumluk kaygi anlik bir stire¢ ve tepki oldugundan kinetik

enerjiye, stirekli kaygi ise uygun (yeterince stresli) uyaranlar tarafindan tetiklenirse belirli



bir tiirde bir tepkinin ortaya ¢ikmasi igin gizli bir egilimi gosterdiginden potansiyel

enerjiye benzetilebilir. (Spielberger, 1966).

Bireyler yagsamlarinin bir¢cok doneminde kaygi durumlari ile kars1 karsiya kalirlar.
Bu ¢alismada 6grenci ve 6gretmenlerin yasadiklari kaygilar ele alinmistir. Zeidner (2014)
birgok farkli kaygi tiirlinlin, belirli egitim ortamlartyla ilgili olabilecegini belirtmistir.
Egitimde sik rastlanan kaygilarin; sinav kaygisi, matematik ve bilgisayar kaygisi, sosyal
kaygi, iletisim ve ikinci dil kaygisi, flort kaygisi, spor kaygist ve benzeri kaygilar
olacagini ifade etmistir. Bireylerin yasadigi kaygilardan biri olan ve literatiirde yer almis

olan matematik kaygisi ele alinmistir.
1.7.3.Matematik kaygisi

Matematik kaygisi egitim ve 6gretimde sik rastlanan bir kavramdir. Literatiirde
ilk olarak Dreger ve Aiken (1957) tarafindan matematige karsi gosterilen tepkiler
sendromu olarak tanimlanmistir. Ayni zamanda matematik kaygisi giinliik hayatta
karsimiza ¢ikan dort islem igeren problemlere, sayilara ve matematiksel denklemlere
karsi hissedilen olumsuz duygulardir (Alkan, 2011). Matematik 6gretimindeki
zorluklarin basinda 6grencilerin yasadiklari matematik kaygilar1 gelmektedir (Baloglu,

2001).

1.7.3.1.Matematik kaygisinin sebepleri

Ogrencilerin yasadiklar: bu matematik kaygisinin kendilerinden, ailelerinden ve
ogretmenlerinden kaynaklandigr sdylenebilir. Alkan (2011) matematik kaygisinin
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nedenlerini “6grencilerin kendilerinden kaynaklanan nedenler”, “aileden kaynaklanan
2% ¢¢

nedenler”, “arkadaglarindan kaynaklanan nedenler” ve “6gretmenlerinden kaynaklanan

nedenler” olarak dort baslik altinda incelemistir.

Ogrencilerin 6zgiiven eksiklikleri onlart matematik dersinde hata yaptiklarindan
rezil olma diisiincesine itmektedir. Bu nedenle 6zgiliven sorunu yasayan 6grencilerin sinif
ortaminda hissettikleri gerginlik matematik kaygisina neden olmaktadir. Ayni zamanda
kendilerini motive etme ve cesaretlendirme konusunda zorlanan 6grencilere, aileleri ya

da 6gretmenlerinin bu durumu agmalarinda yardimcei olamadiklart goriilmektedir.

Matematik kaygis1 yasayan Ogrencilerin bir kisminin anne babalarimin da
ogrencilik yillarinda matematik dersinde basarili olmadiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin

evde matematik ile ilgili sorularmin cevaplanmadigi ve gegistirildigi ifade edilmistir.
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Ailelerin zorlandiklarimi fark eden 6grencilerin onlarin yapamadiklarin1 kendilerinin de
yapamayacagi diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda toplumda yer alan
matematik dersi algisi nedeniyle ailelerin bu derse daha fazla 6nem vererek 6grencilere
baski yaptiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin matematige karsi kaygi

duyduklar1 belirtilmisgtir.

Ogrencilerin, matematik dersinde kaygi diizeyleri birbirine yakin kisilerle
arkadaslik ettikleri fark edilmistir. Bu 6grencilerin birbirlerine bilissel anlamda fayda
saglayamadiklarindan basarilar1 daha da azalmakta ve kaygilar1 artmaktadir. Matematik
dersinde akademik anlamda daha basarili olduklarini diisiindiikleri arkadaslarinin onlarla
dalga gecmesi matematik dersine karsi hissettiklerini olumsuz anlamda etkiledikleri

ortaya konulmustur.

Matematik dersinde islenen konularin daha 6nceki konularla olan iligkisinin fark
edilmesi ve giinlik hayatla iliski kurulmasi 6grencilerin matematik dersine karsi
hissettikleri kaygiyr azaltmaktadir. Ancak matematik dersini bu sekilde islemeyen
Ogretmenlerin 0grencilerin kaygi seviyesini artirdigi ortaya konulmustur. Ayni zamanda
smif yonetiminde yetersiz olan ve mesleki bilgi ve becerileri zayif olan matematik
Ogretmenlerinin 6grencilerin matematik dersine karsi olumsuz duygular hissetmesine
neden oldugu belirtilmektedir. Awofala vd. (2023) ise matematik kaygisi yasayan

ogretmenlerin bu kaygiy1 68rencilerine aktarabildiklerini ifade etmistir.

1.7.4.Matematik 6gretme kaygisi

Ogrenci ve ogretmenlerin yasadiklari matematik kaygisina benzer sekilde
Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin da O0gretme kaygisi yasadigi yapilan ¢aligmalarla
ortaya konulmustur. Matematik kaygisi ile matematik 6gretme kaygisi arasinda pozitif
yonli anlaml bir iliski bulunmaktadir (Peker ve Ertekin, 2011.) Ayn1 zamanda Hossirin
(2010) ogretmenlerin yasadiklari matematik kaygisinin 6gretmenlerin 6gretme kaygisina
neden olan faktorlerden biri oldugunu belirtmistir. Bekdemir (2007) g¢aligmasinda
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin da matematik kaygisi yasadigini ortaya
koymustur. Baska bir deyisle matematik kaygisini yenememis ya da sonradan bu kaygiy1
edinmis olan Ogrencilerin ilerde matematik Ogretmeni ya da simif 6gretmeni gibi
meslekleri sectiklerinde mesleki hayatlarinda da matematik kaygisini sahip olduklarini ve
kayginin 6gretim kaygisina doniistiigiinii sdylenebilir. Bu nedenle tipki 6grencilerin

yasadiklar1 matematik kaygisi gibi 6gretmenlerinde matematik dersi 6gretimine yonelik
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kayg1 yasamaktadirlar. Matematik 6gretme kaygisi, 6gretmenlerin matematige ait formiil,
kavram, teorem ve problem ¢ozme Ogretiminde hissettikleri kaygi duygusu olarak

tanimlanmaktadir (Peker, 2006).

1.7.5.0z-yeterlik inanci

Bandura (1978) ’ya gore ortaya ¢ikan davramisin temelini iki faktor
olusturmaktadir. Bunlar dissal beklentiler ve 6z-yeterlik kavramlaridir. Oz- yeterlik,
bireyin bir davranisi basariyla gerceklestirebilecegine dair inancidir (Arseven, 2016).
Bandura (1978) tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme kurami 6zyeterlik inanglarinin dort
farkli kaynagi oldugunu savunur. Bunlar, kiginin kendi deneyimleri (perfromance
accomplishments), dolayli deneyim (vicarious experince), sozel ikna(verbal persuasion),

duygusal uyarilma (emotional arousal) olarak tanimlanmuistir.
1. Kisinin Kendi Deneyimleri (Performance Accomplisments)

Bu 6z-yeterlik kaynag1 kisinin kendi deneyimlerine dayandigi i¢in 6zellikle daha
etkilidir. Yasanan basarili deneyimler yeterlik inancini artmasina sebep olmaktadir.
Basarilar kisinin yetkinlik beklentilerini artirir ancak tekrar eden basarisizliklar bu
beklentiyi diisiiriir. Ozellikle kisinin yetkinlik becerileri ve beklentilerinin yeni olusmay1
basladig1 donemde meydana gelen basarisizliklar yetkinlik beklentilerini diistirmede daha

etkilidir (Bandura, 1978).
2. Dolayli Deneyim (Vicarious Experince)

Yeterlik inancinm ikinci bir kaynagi dolayli deneyimdir. Insanlar, model aldiklar
kisilerin basarili ya da basarisiz olarak sonuclanan davraniglarindan etkilenirler. Sosyal
anlamda model alinan kisilerin bir davraniginin basari ile sonuglandigini gordiiklerinde
ayni davranigi yapabilecekleri konusunda kendilerini ikna ederler. Ayn1 zamanda modele
olan benzerlikten dolayli deneyimin etkisini artiracaktir. Ancak dolayli deneyimler olarak
adlandirilan yeterlik inanci kaynagi kisinin kendi yasantilarindan elde ettigi deneyimler

kadar etkili degildir (Bandura, 1978).
3. Sozel Ikna (Verbal Persuasion)
Yeterlik inancin etkileyen {i¢iincii kaynak ise sozel iknadir. Kisinin bir davranisi

basartyla gerceklestirebilecegine iliskin aldigi telkin, 6vgii ve kisiyi cesaretlendirecek
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sozler dz-yeterlik inancinin artmasinda etkili olacaktir. Insan davranisini etkilemede,
sOzel ikna, kolaylig1 nedeniyle yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak diger kaynaklardan
daha zayif bir etkiye sahiptir. Bireyin yeterlik algisin1 artirmada sézel ikna tek basina

yeterli degildir (Bandura, 1978).
4. Duygusal Uyarilma (Emotional Arousal)

Kisilerin bir davranigin1 gerceklestirecegi zaman fiziksel ve duygusal olarak
uyarilmis olmasi yeterlik inancini etkileyen baska bir faktordiir. Kaygi ve stres duygusal
ve fiziksel olarak kisilerin uyarilmasina neden olur. Ancak yiiksek kaygi ve stres kiginin
performansini zayiflatir. Bu baglamda olumlu olan uyarilmalar yeterlik inancini artirirken

olumsuz olan uyarilmalar yeterlik inancini diisiirecektir (Bandura, 1978).

Bireyin davranis ve bu davranisin sonucunu kapsayan siiregteki yeterlilik inanci

ve beklentisi arasindaki iligkiyi gosteren sema Sekil 1.1.’de verilmistir:

Birey ——— Davramis ——— » Sonuc

Y eterlilik Beklentisi Sonug Beklentisi

Sekil 1.1. Yeterlilik ve sonug beklentisi arasindaki iliski (Bandura ,1978)

Aragtirmada ogretmeye yonelik yeterlik inanglarini dlgmek igin kullanilan veri

toplama aracinin alt boyutlari Sekil 1.1 ‘deki semaya dayanmaktadir.

1.7.6. Ogretmenlik yeterlik inanci

Ashton vd. (1983), Bandura (1978) ’nin gelistirdigi yeterlik inancit kavramini
Ogretmenlere uyarlayarak oOgretim yeterlik inanci Tlizerinde c¢alismislardir ve
ogretmenlerin yeterlik inancini, 6grenci performansini etkileyebilme kapasitesine ne
Olciide sahip olduklarina olan inaniglarini ifade eder seklinde tanimlamislardir. Aym
zamanda yeterlilik inanci, davranigini, harcanan ¢aba miktarin1 ve zorluk karsisinda
gosterilen sebati etkiledigi i¢in, anlayis ve motivasyonda 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ashton vd. (1983) 6gretime yonelik diisiik yeterlik inancina sahip olan dgretmenlerin

Ozelliklerini su sekilde agiklamislardir:
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e Ogrencileri motive etme konusunda yiiksek yeterlilige sahip 6gretmenlere gore
yetersizdirler.

e Her oOgrencinin Ogrenebilecegine olan inanglart olmadigindan 6grencinin
performansini etkileme konusunda diisiik beklentilere sahiptirler

e Diisiik basarilt 6grencileri ders i¢in tehdit olarak algilamaktadirlar ve bu sebeple
ders diizenini bozan 6grencilere karsi daha 6fkeli olabilirler.

e (Cabalarini, endiselerini ve sevgileri ise basarili Ogrencilerin {izerinde
yogunlagtirmaya yatkindirlar.

e Yiiksek yeterlilige sahip olan 6gretmenlerin, dersin baslangici ve bitisi i¢in net
beklentileri ve bu beklentileri uygulamaya yonelik uygun yontemleri varken

diisiik yeterlilige sahip 6gretmenler bunlara sahip degildir.

1.7.7.Matematik 6gretimi yeterlik inanci

Ogretim yeterlik inanci matematik dersi dzelinde ele alinmustir. Bu nedenle
Ogretim yeterlik inanci tanimindan yola ¢ikarak 6gretmenlerin, matematik 6gretimlerinin
ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde ne derece etkili olduguna dair inanglar1 olarak ifade
edilebilir. Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde 6gretmenlerin dgretim yeterlik inanglari
etkilidir (Smith, 1996). Bu baglamda 6gretmenlerin matematik dersi 6gretimine yonelik
yeterlik inanglar1 6grencilere matematigin 6gretiminde olumlu ya da olumsuz yonde etki
edebilecegi soylenebilir. Czerniak (1990), vyiiksek diizeyde yeterlilige sahip
ogretmenlerin arastirma ve Ogrenci merkezli Ogretim stratejilerini  kullanma
olasiliklarinin daha yiiksek oldugu, diisiik yeterlik duygusuna sahip 6gretmenlerin ise
ders anlatma ve metinden okuma gibi Ogretmen merkezli stratejileri kullanma
olasiliklarinin daha yiiksek oldugu ifade etmistir (Enochs, Smith ve Huinker, 2000).
Ogretmenlerin yiiksek yeterlik inanglarina sahip olmalari, daha etkili 6gretim stratejileri
benimsemelerine ve siif iginde daha olumlu bir 6grenme ortami olusturmalarina
yardimct olabilir. Matematik 6gretimi baglaminda, 6gretmenlerin yeterlik inanglari,
Ogretim stratejilerini, smnif i¢i uygulamalarini ve 6grencilere yonelik beklentilerini

sekillendirmektedir (Pajares & Miller, 1994).

1.7.8.0gretmenlik uygulamasi

Ogretmenlik Uygulamasi dersi, egitim fakiiltesindeki 6gretmen adaylariin Milli

Egitime Bakanligina bagli okullara giderek staj yapmalarina imkan veren bir derstir.
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2019-2020 egitim &gretim yilina kadar 8.yarryilda alinabilen Ogretmenlik Uygulamasi
Dersi 2020-2021 egitim oOgretim yili itibari ile egitim fakiiltelerinde 7.yartyilda
Ogretmenlik Uygulamasi I, 8.yarryillda Ogretmenlik Uygulamasi II olarak verilmeye
baslanmistir. Zorunlu ders olarak okutulan Ogretmenlik Uygulamasi 6 ders saati
siiresince 12 hafta uygulanmaktadir. Ogretmen adaylarinin staj yapacaklar1 okullar ve bu
okullarda adaylara danismanlik yapacak olan uygulama Ogretmenleri ayni zamanda
uygulama 6gretim elamanlar1 belirlenmektedir. Adaylar, uygulama Ogretmenlerinin
gozetiminde 20 ders saatinden az olmamak sart1 ile farkli haftalarda gercek smif
ortaminda ders anlatmaktadirlar. Uygulama 6gretmenleri adaylarin anlattigi dersleri en
az iki kez olacak sekilde degerlendirir. Uygulama &gretmenleri ile 6gretim elemanlari
stajer 0gretmen adayini degerlendirmek icin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan
degerlendirme formunu doldurur. Degerlendirme formu iki ayr1 boliimden olugmaktadir.
Uygulama 6gretim elemani 6gretmen adayinin “konu alani bilgisi”, “alan egitimi bilgisi”
ve “Ogretme-6grenme siireci planlama” basliklar1 altinda yer alan maddeleri yerine getirip
getiremedigini  degerlendirmektedir. Uygulama &gretmeni ise Ogretmen adayinin
“Ogretim stlirect”, “smif yonetimi” ve “iletisim”, “degerlendirme ve kayit tutma” ve “diger

mesleki yeterlikler” bagliklar1 altinda yer alan maddeleri degerlendirip puanlamaktadir.

Bu degerlendirme formundan alinabilecek en yiiksek puan 138’dir (MEB, 2021).

Ogretmenlik Uygulamas1 dersi, uygulama Ogretmenlerinin ve {iniversite
danismanlarmin goézetiminde oOgretmen adaylarina okul ortami hakkinda gergek
deneyimler kazandirmayi, smniftaki ogretme ve Ogrenme siirecini anlamalarini ve
o0gretmenligin bir meslek olarak anlamini bilmelerini saglamayr amaclamaktadir
(Charisma ve Numalasari, 2020). Ogretmenlik Uygulamasi dersini alip basaril1 bir sekilde

tamamlayan adaylardan yapabilmeleri beklenenler su sekilde 6zetlenip siralanabilir:

e Ogretmen adaylarmin ders siiresinde zamam verimli kullanabilmeleri,

e Kullanilan ders kitaplarindan uygun sekilde yararlanabilmeleri,

e Ogrencilerin derse kars1 motivasyonlar1 saglayabilmeleri,

e Siflarda yasanabilecek disiplin problemlerine karsi yapilmasi gerekenleri
uygulayabilmeleri,

e Degerlendirme yapabilmeleri ve uygun sekilde ogrencilere geri bildirim
verebilmeleri,

e Uygun 6gretim yontemlerini, tekniklerini ve materyallerini kullanabilmeleri,
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e Ders planinda olmasi gereken 6zellikleri bilmeleri ve ders plan1 hazirlayabilmeleri

beklenmektedir.

Ancak, pandemi siireci sebebiyle tiim iilkeyi etkiyen bazi 6nlemler alinmistir.
Bunlardan biri de egitim-0gretimin uzaktan egitimle yapilmasidir. 13 Mart 2020
tarihinde bir siireligine uzaktan egitim sistemine gecilmistir. Bu karar ile tiim okullar ve
tiniversiteler derslerini ¢evrimigi olarak yiiritmeye baslamistir. Egitim fakiiltelerinde
O0gretmen adaylarina verilen Ogretmenlik uygulamasi dersleri ¢evrim ig¢i yiiriitilmek
zorunda kalmistir. Ancak uzaktan egitim doneminde Odevler ya da sinavlarla dersi
gecebilmislerdir. Buna ek olarak okullarda verilen ¢evrimigi derslere katilarak deneyim
kazanmaya caligmiglardir. Bu uygulama Aslan Altan (2021)’n ¢alismasinda da belirttigi
gibi 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda ¢evrimici olan derslere katilan 6gretmen
adaylarinin bu siire¢ i¢erinde olumsuz deneyimler ve zorlu durumlar yasadiklarini ortaya
koymustur. Ayni zamanda 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi olan 68retimin dgrencilerle
yeterli etkilesimi yasamalarina olanak vermediklerini diisiindiikleri ortaya konulmustur.
Unal ve Durmus (2021), ¢evrimigi 6gretim etkinliklerine katilan gretmen adaylarinin;
derslere katilan 6grencilerin yetersiz oldugunu, Ogretim ydntemleri kullaniminin sinirl
oldugunu, siif ortamindaki iletisim ve etkilesimin zayif oldugu seklinde goriislere sahip
olduklarini ifade etmistir. Gk Colak ve Efeoglu (2021) ve Ding (2020) tarafindan yapilan
caligmalarda 6gretmenlik uygulamasi dersinin uzaktan yapilmasinin 6gretmen adaylarina

cogunlukla olumsuz deneyimler yasattig1 goriilmektedir.
1.8.Yapilan Calismalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili daha 6nce yapilmis olan arastirmalar yer

almaktadir.
1.8.1. Matematik 6@retimine yonelik kaygi

Matematik Ogretimine yonelik kaygiyr o6lgmeye yonelik pek ¢ok olgek
gelistirilmistir. Bu 6l¢eklerden biri bu ¢alismada da kullanilan Peker (2006) tarafindan
gelistirilmis Olgektir. Matematik 6gretmeye yonelik kaygi olgegi gelistirme amaciyla
yapilan aragtirmada 23 maddeli ve 4 faktorlii bir kaygi 6lgegi olusturulmus ve giivenirlik

katsay1s1 .91 olarak hesaplamaistir.
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Altundal (2013), tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylari ile caligilmigtir
ve adaylarin diistinme stilleri ile matematik 6gretim kaygilar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amacglanmistir. Arastirma verilerinin analizine gére 6gretmen adaylarinin
matematik Ogretme kaygilar ile diisiinme stilleri arasinda anlamli bir iligki oldugu

sonucuna varilmistir.

Tatar, Zengin ve Kagizmanli (2016) tarafindan yapilan ¢alismada matematik
O0gretmen adaylarinin matematik 6gretimi kaygi diizeylerini belirlenmek amaglanmistir.
Aragtirma 475 Ogretmen aday1 ile gerceklestirilmis ve arastirma sonucunda kaygi
diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda ¢alismada cinsiyete gore kaygi
diizeylerinin farklilik gostermedigi ancak matematik 6gretmeye iliskin kaygilarinda alan
egitimi bilgisi alt boyutuna gore sinif diizeyleri agisindan farklilik oldugu sonuca

ulasilmstir.

yonelik kaygilar ile inanglart arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada
smif 6gretmeni adaylar ile ¢alismis ve arastirmanin 6rneklemini 250 6gretmen adayi
olusturmustur. Orneklemden veri toplama amaciyla “Matematik Ogretmeye Y6nelik
Kaygi Olgegi” ve “Matematik Hakkindaki Inanislar Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda adaylarin kaygi diizeyleri ile inanglar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski

bulunmustur.

Deringdl (2018) tarafindan yapilan arasgtirmada siif 6gretmeni adaylari ile
calisilmis ve orneklemi olusturan 222 6gretmen adayina veri toplamak amaciyla “Sif
Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi” ve “Matematik Ogretimi
Yeterlik Olgegi” uygulanmustir. Arastirmada kaygilarinin diisiik, yeterliklerinin ise orta
seviyede oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda yapilan ¢alismada adaylarin matematik

ogretimi yeterlikleri ile kaygilari arasinda anlaml1 ve negatif yonde bir iligki saptanmuigtir.

Akgiil (2019)’tin yapmis oldugu calismada smif Ogretmenlerinin istbiligsel
farkindaliklar1 ile matematik 6gretmeye yonelik kaygilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamistir. Aragtirmanin Orneklemini 413 smif O6gretmeni ile gergeklestirilen
calismada elde edilen sonuglara gore olumlu inanglar alt boyutunun cinsiyet, yas ve
mesleki deneyime gore degistigi ayn1 zamanda katilimcilarin {ist bilissel farkindalik

diizeyleri arttikca matematik 6gretimi kaygi puanlarinin da arttig1 ortaya konulmustur.
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Ceylan (2019) tarafindan yapilan ¢alisma secgkisiz drnekleme yontemiyle secilen
513 smif 6gretmeni ile yiiriitiilmiis ve 6gretmenlerin orgiit iklimi ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasindaki iligkinin arastirilmasi amacglanmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilere gore smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygi puanlarinin disiik
diizeyde oldugu ayn1 zamanda gorev yapilan okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizeye,
okuttuklar1 smif diizeyine ve mesleki tecriibeye gore farklilastigi sonuca varilmistir.
Orgiit iklimi degiskenine gdre de benzer sonuglar elde edilmistir. Ayn1 zamanda orgiit
iklimi ve matematik kaygi puanlar1 arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iligkinin varhigi

ortaya konulmustur.

Ugar (2019) tarafindan yapilan calismada matematik Ogretmen adaylarinin
matematik Ogretmeye yonelik kaygi diizeyleri ile teknolojik pedagojik alan bilgisi
diizeyleri arasinda iliskiyi incelemek amaclanmistir. Teknolojik alan bilgisi diizeyleri ve
matematik kaygi diizeyleri sinif diizeyi, cinsiyet ve bolim degiskenleri agisindan da
incelenmistir. Arastirmanin O6rneklemini 277 ilkogretim matematik ve matematik

Ogretmeni adaylar1 olusturmaktadir.

Karasahin (2020), tarafindan yapilan ¢alismada 4.sinif ve 5.smif 6grencilerinin
matematik kaygilari ile sinif 6gretmenlerinin ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik Ogretme kaygilarimin ortaya konulmasi ayni zamanda cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Calisma 3744 6grenci, 79 smif 6gretmeni ve 38
matematik O6gretmeni ile yliriitilmiistiir. Arastirma sonucunda 4.smif ve S.sinif
ogrencilerinin matematik kaygi puanlar1 arasinda anlamli bir farlilik oldugu ve smf
seviyesi arttikca kaygi puaninin arttigir goriilmiistiir. Ayn1 zamanda matematik 6gretim
kaygi diizeylerinin cinsiyet, mezun olunan okul tiirii, kidemleri, ¢alistiklar1 okulun

bulundugu yerlesim yerine gore anlamli olarak degismedigi sonuca varilmistir.

Patkin ve Greenstein (2020) 59 kadin katilmciyla gerceklestirdikleri
arastirmalarinda matematik 6gretme kaygisini etkileyen iki unsur tizerinde ¢aligsmislardir.
Bu unsurlar; 6gretmenlik deneyimi ve 0Ozel bir matematik egitimi alip almama
durumlandir. Katilimeilar 6gretmenlik deneyimleri ve aldiklar1 matematik egitimleri
birbirinden farkli olan siif O6gretmeni ve hizmet Oncesi Ogretmen adaylardir.
Arastirmada kullanilan anketin sonucunda ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
matematik Ogretime kaygilarini hem alinan 6zel matematik 6gretimine hem de

ogretmenlik deneyimlerine bagli oldugu savunulmustur. Arastirma sonuglart ayni
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zamanda uzmanligr olmayan O6gretmenlerin matematik 6gretme kaygilarinin zamanla
azalmadigini gostermistir. Arastirmanin tartigma kisminda 6zel bir matematik egitimi
almayan ilkokul 6gretmenlerinin matematik kaygilarini belirlemeye ve azaltmaya yonelik
caligmalar yapilmasinin éneminden de bahsedilmistir. Bu arastirmada katilimc1 sayisi
oldukg¢a azdir. Bu sebeple bulgularin kapsayict giicliniin sinirlt oldugu arastirmacilar
tarafindan ifade edilmistir. Yapilan aragtirmayla beraber matematik kaygist biligsel-
davranis¢i modeline goére ileri ¢alismalar yapilmasiin gerekliligine dikkat gekildigi
vurgulanmistir. Ayrica 6zel matematik egitimi olan-olmayan 6gretmenlerin ele alinmasi
ve ortadgretim dgretmenlerinin karsilastirilmasina yonelik ¢alismalarin yapilabilecegi de

vurgulanmigtir.

Awofala vd. (2023) calismalarinda, ilkokul 6gretmenlerinin matematik kaygisinin
ve matematik Ogretme kaygisinin O6grencilerin matematikteki performansi arasinda
iligkinin arastiritlmasin1 amaglamislardir. Caligmanin 6rneklemini 480 ilkokul matematik
dgretmeni olusturmaktadir. Ilkokul dgretmenlerinin matematik kaygilarin1 dlgmek igin
Matematik Kaygist Derecelendirme Olgegi-Kisa Versiyonu kullanilmugtir. Ikdgretim
Ogretmenlerinin matematik 6gretme kaygi diizeylerini 6l¢mek amaciyla ise Peker (2006)
tarafindan gelistirilen ve bu calismaya uyarlanan Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi
kullanilmistir. Caligmanin sonucunda 6gretmenlerin matematik kaygisinin ve matematik
ogretme kaygisinin 6grencilerin matematikteki performansinin iyi bir yordayicist oldugu
tespit edilmistir. Matematik kaygist diisiik olan ilkokul Ggretmenlerinin 6grencileri
matematikte daha yiiksek performans gosterdigi ve matematik 6gretme kaygisi diisiik
olan ilkokul 6gretmenlerinin 6grencileri matematikte daha ytliksek performansa sahip

oldugu ortaya konulmustur.

1.8.2. Matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanci

Aksu (2008)’nun yapmis oldugu c¢alismasinda okul Oncesi 6gretmenligi, fen
bilgisi O6gretmenligi ve simif 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin matematik Ogretimi
yeterlilik inanglar ile lisede tercih ettikleri alan, boliim ve cinsiyet degiskenleri arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin sonucunda,
Ogretmen adaylarimin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu

goriilmiistiir. Aym1 zamanda 6gretmen adaylarinin yeterlik inanglarinin lisede tercih
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ettikleri alan, boliim ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi

ortaya konmustur.

Haciomeroglu ve Sahin-Taskin (2010)’in yapmis oldugu calismada smif
Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanglarinin belirlenmesi ve
Enochs Smith ve Huinker (2000) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretimi Inang
Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi amaglanmistir. Arastirma sonucunda dlgegin gegerli ve
giivenilir oldugu saptanmis ve adaylarin cinsiyetlerine, 6grenim diizeylerine ve akademik

notlarma gore farklilagsmadigi sonucuna ulagilmistir.

Tertemiz ve Sahinkaya (2010), tarafindan yapilan calismada amag, matematik
ogretimi dersinde kullanilan yontemlerin sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi
yeterlik inanclarina etkisinin incelenmesidir. Ogretmen adaylarmin, 3.sinif derslerinden
olan Matematik Ogretimi II dersinde uygulanan proje ile etkinlik destekli uygulamalarin
ve kontrol grubunda kullanilan geleneksel 6gretimin matematik &gretimine yonelik
yeterliklerine etkisinin olup olmadigina bakilmistir. Bu calismada adaylara “Matematik
Ogretimine Yonelik Yeterlik inanci Olcegi” ve” Aday Ogretmen Formu” kullanilmustir.
Veri toplama araclarindan elde edilen sonucglara gore proje destekli dgretimin yeterlik
inanclarma etkisinin varlig1 ortaya konulmugstur. Etkinlik destekli 6gretimin ise yeterlik

inanclarina bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Yalgin ve Ogal (2010) tarafindan yapilan ¢alismada amag, smf dgretmeni
adaylarinin matematik o6gretimine yeterlilik inanglarint ve yeterlik inanglarinin
kaynaklarmi ortaya koymaktir. Arastirmanin sonuglarina gére ogretmen adaylarinin
yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Simif 6gretmenlerine gore yeterlik
inancimi etkileyen faktorlerin gecmiste yasadiklari olumlu deneyimler ve staj gibi

durumlar oldugu ifade edilmistir.

Cetinkaya ve Erbas (2011)’1n yaptiklar1 ¢alismada Enochs ve Huinker (2000)
tarafindan gelistirilen Matematik Ogretimi inang Olgegini Tiirkgeye uyarlanmasi ve
Ogretmenlerin yeterlik inanglarinin belirlenmesi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda

Olcegin gecerli ve glivenilir oldugu saptanmaistir.

Ural (2014) c¢alismasinda amac¢ matematik 6z-yeterlik algisinin, matematik

ogretmeye yonelik kaygiya etkisini incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini 42 matematik
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ogretmenligi son siif 6grencisi olusturmaktadir. Ogretmen adaylardan veri toplanmasi
“Matematik Oz-Yeterlik Inang Olgegi” ve “Matematik Ogretimi Kaygi Olcegi”
kullanilmistir. Aragtirmanin veri analizine gore matematik 6gretmen adaylarinin
matematik 06z-yeterlik inanglarinin yiiksek seviyede oldugu matematik Ogretim

kaygilarinin ise diisiik seviyede oldugu ortaya konmustur.

Yenilmez (2016) yaptig1 c¢alismasinda Ogretmen adaylarinin akademik 6z
yeterlilikleri ve matematik Ogretimine yoOnelik 6z yeterliliklerinin baz1 degiskenler
acisindan incelenmesi amaclanmistir. Aragtirmanin Orneklemini 188 ilkogretim
matematik, okul oncesi ve simif 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklemden veriler
“Akademik Oz-yeterlik Olgegi” ve “Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi”
ile toplanmigtir. Verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik ogretimi
yeterlik inanglar1 ve akademik 6z-yeterliklerinin orta diizeyde oldugu ortaya koymustur.
Okul oncesi 0gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterliklerinin ve matematik 0gretimi
yeterlik inanglarinin simif Ogretmeni adaylar ile ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarindan daha diisiik oldugu, not ortalamalar yiiksek olan 6gretmenlerinin matematik
ogretimi yeterlik inanglart ile akademik yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda matematik O0gretimi yeterlik inancglar ile akademik 06z-

yeterlikleri arasinda orta diizeyli pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Literatiirdeki ¢aligmalar genel olarak 6grenci basarisi ile 6gretmen yeterliligi
arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Bu sebeple Giless vd. (2016) ilkokul 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla bir
caligma gelistirmislerdir. Ogretmen adaylarma uygulanan 6lgekte iki alt boyuta
bakilmustir. Bunlar; Kisisel Matematik Ogretimi Yeterlilik Inanc1 ve Matematik Ogretimi
Sonu¢ Beklentisi. Anketten elde edilen veriler katilimcilarin kisisel matematik 6gretme
yeterliliginin olumlu oldugunu gostermistir. Ayn1 zamanda Ggrencilerin matematik
ogrenimine iliskin olumlu beklentileri oldugu da arastirma sonucunda goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylar1 i¢in matematik Ogretim yeterliligini olumlu
yonde etkileyecek firsatlar belirlenmesi ve 6gretmen egitimi buna gore sekillendirilmesi

Onerilmistir.

Dinger, Akarsu ve Yilmaz (2016)’1n yaptiklar1 calismada ilkdgretim matematik

Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik yeterlik inancglar ile matematik
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okuryazarlig1 yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi ve matematik okuryazarlik yeterlik
algilar1 ile matematik 6gretimine yonelik yeterlik algilarini ¢esitli degiskenler acisindan
incelemislerdir. Veri toplama araci olarak “Matematik Okuryazarlig1 Oz-yeterlik Olcegi”
ve “Matematik Ogretimi Yeterlik inan¢ Olcegi” kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore
Ogretmen adaylarinin iki 6lgek puanlari arasinda diisiik diizeyde, anlamli ve pozitif yonde
bir iliski saptanmistir. Ayni zamanda incelenen degiskenler agisindan matematik
okuryazarligr 6z-yeterlik inanglar1 ile sinif diizeyleri degiskeni arasinda anlamli bir

farkliliga rastlanmistir.

Giles ve Bendolph (2016) ilkokul 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine
kars1 olan oz-yeterliklerini belirmek amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda “Matematik

Ogretimi Yeterlik Inang¢ Olgegi” kullanmilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore

ilkokul 6gretmeni adaylarinin 6z-yeterliklerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Gozel ve Topbas (2017)’1n ¢alismasinda ilkokul 6gretmeni adaylarinin yansitici
diisinme becerileri ile matematik Ogretimi yeterlik inanci arasindaki iliskinin
belirlenmesi ve matematik dgretimi yeterlik inanglar1 ile yansitic1 diisiinme becerilerinin
bazi degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alismada veri toplama araci
olarak “Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olcegi” ve “Yansitict Diisiinme Olcegi”
kullanilmigtir. Matematik o6gretimi yeterlik inanglarinin siif 6gretmeni adaylarinin
cinsiyetlerine arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, tiniversite degiskeni ile arasinda
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica smif 6gretmeni adaylarinin yansitic
diistinme becerileri ile matematik 6gretimi yeterlik inanci arasinda zay1f diizeyde, pozitif

ve anlamli bir iliski oldugu gortilmiistiir.

Takir (2018) ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlilik inanglarinin
bazi degiskenlere gore incelenmesini amaglamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik Algis1 Olgegi” belirlenmistir. Elde edilen
veriler ile, ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin orta seviyede
oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenlerin yaslarinin ve cinsiyetlerinin matematik

yeterlik inanglar1 ile arasindaki iliskisinin istatiksel olarak anlamli olmadig:

belirlenmistir.
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Arcan ve Sahin (2020)’in ¢alismalarinda sinif 6gretmenleri ile ¢alisilmis ve bu
Ogretmenlerin matematik 6gretmeye yonelik yeterlik inanglari cinsiyet, yas, yabanci dil
bilme durumlar1 gibi degiskenler agisindan incelenmistir. Calismada veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Ol¢egi” kullanilmistir.
Arastirma sonuglarinda 6gretmenlerin yeterlik inanglarinin yiliksek oldugu ayni1 zamanda
Ogretmenlerin yaglar1 ve yabanci dil bilme durumlar ile matematik 6gretimine yonelik
yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Yabanci dil

bilen siif 6gretmenlerinin yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Sosyal bilisgsel teoriye gore 6gretmen 6z yeterlilik inanglar1 yalnizca 6gretmenin
kisisel ozellikleri ve yasantisiyla degil ayn1 zamanda sinif icerisindeki siirecleri ve sinif
ortaminin genel ekolojisiyle de ilgili oldugunu ileri siirmektedir. Bu nedenle Perera ve
John (2020) smufta gegirilen zamanin kalitesinin kritik bir boyutu olarak 6gretmenlerin
matematik Ogretme 6z yeterliliklerine etkisini Ogrencilerin matematik basaris1 ve
ogretmende olusan doyum agisindan incelemislerdir. 6000°den fazla 4. Siif 6grencisi ve
450 ogretmenden elde edilen veriler sonucunda 6gretmenlerin matematik ogretmeye
yonelik 6z-yeterlik inang¢larmin, 6gretmenlerde olusan doyum (is tatmini) ve siniftaki
matematik basarisi diizeyleri ile pozitif yonde iliskili oldugunu ortaya ¢ikmistir. Boylece
arastirma sonuglart matematik 6gretimi 6z yeterlilik inanglar1 tizerine yeni bir yaklagim

getirmis olmaktadir.

Segarra ve Julia (2022) literatiirde dgretmen adaylarinin inang ve tutumlart ile
ilgili yapilan ¢aligmalarin yogunlugundan dolay1 bu konunun biiyiik 6neme sahip oldugu
diisiincesiyle bu konuda bir arastirma gelistirmislerdir. Ogretmen adaylarinin matematik
ogretimi yeterlik inanglar1 ve matematige yonelik tutumlar1 ile matematik akademik
basaris1 arasindaki iligkiyi inceleyen Segarra ve Julia bu iki faktorii de kendi arasinda ele
alarak incelemislerdir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterlik
inanglarim1  dlgmek icin Matematik Ogretimi  Yeterlilik Inang Olgegi (MTEBI),
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarii degerlendirmek i¢cin Matematige Yonelik
Tutum Olgegi (AMS) kullanilmistir. Elde edilen sonuclara gére hem &gretmenlerin
yeterlik inanglarinin hem de matematige yonelik tutumlarinin, 6gretmen adaylarinin
matematik akademik basarisi i¢cin temel faktor oldugu saptanmistir. Bu iki faktor
arasindaki iliskiye bakildiginda birbirleri ile orta derecede iligkili olduklar1 goriilmiistiir.

Bu sonuglara ek olarak, Kigisel Matematik Ogretim Yeterliliginin (PMTE) akademik
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basari igin en belirleyici alt dlgek oldugu da goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin hem
yeterlik inanglarmin hem de matematige yonelik tutumlarinin giiclendirilmesinin

Oneminin bu arastirmayla beraber kanitlandig1 savunulmustur.

Karayali (2022)’nin c¢alismasinda smif Ogretmeni adaylarimin matematik
okuryazarlig1 diizeylerini ile matematik 6gretimi yeterlik inanglarini arasinda iligkiyi
incelemek amaciyla simif 6gretmeni adaylar ile ¢alismistir. Ayni zamanda adaylarin
cinsiyet ve smif diizeyleri agisindan yeterlik inanclar1 ve matematik okuryazarhigi
diizeyleri incelenmistir. Veri toplama araci1 olarak “Matematik Ogretimine Yonelik Oz-
yeterlik Algis1 Olgegi” ve “Matematik Okuryazarhik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglara gore smif Ogretmeni adaylarinin matematik
okuryazarlik diizeyleri ile matematik 6gretim yeterlik inanglari cinsiyete ve sinif diizeyine
gore farklilagsmadigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda ¢alismada matematik okuryazarligi ile
matematik ogretimi yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iligkinin varlig1 ortaya

konulmustur.

Twohill vd. (2023) yaptiklari aragtirmada ilkokul 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretimi yeterlik inanglar ile ilgili yapilan arastirmayi sunmayi1 amaclamislardir. Bu
arastirma kapsaminda yeterlik inanc1 6gretmenlerin 6grenmeyi tesvik etmek i¢in 6gretim
gerceklestirme potansiyelleri olarak tanimlanmistir. Arastirmada yeterlik kavramina iki
farkli boyuttan bakilmistir; kisisel yeterlik ve sonug beklentisi. Bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik egitiminden 6nceki matematik basarilarinin, egitim diizeylerinin
(yliksek lisans ve lisans), matematik 6gretmeye hazir olma duygusu ve cinsiyetlerinin
matematik Ogretim inanglarin1 ne Olgiide etkiledigini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore cinsiyet, matematik basaris1 ve 6gretmeye hazir
olma duygusu ile kisisel yeterlik inanglar1 ve sonug beklentisinin her ikisinde veya en az
birinde anlamli iliski oldugu saptanmistir. Cinsiyet faktorii ile sonug¢ beklentisi,
O0gretmeye hazir olma ve matematik basarisi ile kisisel yeterlik arasinda anlamli iligki
oldugu bulunmustur. Bu arastirma sonucunda egitim fakiiltelerine 6gretmen yetistirmede
matematik Ogretim yeterliligini etkileyen faktorleri gostererek katki saglandig

savunulmustur.
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1.8.3. Matematik 6@retimine yonelik kaygi ve yeterlik inanci

Ozben (2019), tarafindan yapilan ¢alismada katilimcilarin matematik 6gretimine
yonelik olan 6z yeterlik algilar1 ve kaygi diizeyleri ile mesleki inanglar1 arasindaki
iliskilerin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin  sonucunda adaylarin
matematik 6gretime yonelik kaygilari ile yeterlik algilar1 arasinda negatif yonlii diigiik
diizeyde anlaml bir iliski bulunmustur. Ayn1 zamanda 6z yeterlik algilart ile mesleki

inang diizeyleri arasinda pozitif yonlii orta diizey anlamli bir iliski bulunmustur.

Uysal (2019), tarafindan yapilan calismada ilkogretim matematik Ogretmen
adaylarinin matematik o6gretim kaygilart ile matematik 6gretimi yeterlik diizeyleri
arasindaki iligki arastirilmistir. Seckisiz ornekleme ile secilen 270 6gretmen adayi ile
yiiriitiilen galismada veri toplama araci olarak “Matematik Ogretimi Yeterlikleri Olcegi”,
“Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi”, ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmigtir. Elde edilen sonuglara gore adaylarin yeterlik diizeylerinde ve
kayg1 diizeylerinde cinsiyete, sinif diizeyine gore yalnizca bir alt boyutunda farklilasma
oldugu diger alt boyutlar arasindan farklilagsma olmadig1 goriilmiistiir. Aym1 zamanda
kayg1 diizeyleri ve 6gretim yeterlikleri arasinda negatif yonde ve orta diizey bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Eroglu (2019) yapmis oldugu ¢alismada smif 6gretmeni adaylariin matematik
ogretmeye yonelik yeterlik inanglarini, kaygilarin1 ve tutumlarini farkli degiskenleri
acisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmada 160 6gretmenden adayina matematik
ogretimine yonelik olan “Oz-yeterlik Inang Olgegi”, “Tutum Olgegi” ve “Kaygi Olgegi”
uygulanmis olup arastirma sonucunda elde edilen verilere gore cinsiyet, akademik basari
notlar1 ve siif diizeyi degiskenlerine gére anlamli bir farkliligin olmadig goriilmiistiir.
Ayni zamanda Ol¢ek puanlarinin analizi sonucunda yeterlik inanglari, tutumlart ve

kaygilar arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna varilmaigtir.

Karaman ve Cil (2021) tarafindan yapilan ¢alismada siif ve ilkogretim matematik
ogretmenlerinin matematik d6gretmeye yonelik kaygilari ile matematiksel iligkilendirme
0z yeterlik inanglar1 arasindaki iligskinin incelenmesi amag¢lanmistir. Aragtirma sonucunda
Ogretmenlerin matematik 6gretim kaygilar1 arasinda ile matematiksel iliskilendirme
yeterlik inanglari arasinda negatif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligki tespit

edilmistir.
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Ergen ve Durmus (2022) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin
matematik 0gretmeye yonelik kaygi diizeyleri ile matematik 6grenmeye dair inanglari
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Ayni zamanda smif 6gretmenlerinin
matematik 6grenmeye iliskin inanglar1 ve matematik 6gretmeye yonelik olan kaygilar
Ogretmenlerin cinsiyeti, mesleki deneyimleri, mezun olunan 6grenim kademesine ve
gorev yapilan sinif tiirii degiskenleri acisindan incelenmistir. Veri toplama araci olarak
“Smif Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kaygi Olcegi” ve” Matematik
Ogrenmeye Iliskin Kaygi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gére smmif
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilar ile matematik 6grenmeye yonelik kaygilar
arasinda anlamli ve negatif yonlii bir iliskinin varhigi ortaya cikarilmistir. Sinif
ogretmenlerinin matematik 6gretimine iligskin inanglarmin cinsiyet ve mesleki kidem
degiskenlerine gore anlamli farklilagtigi 6grenim durumlart ve gorev yapilan siif
degiskenlerine gore ise anlamli Olmadigi ortaya konulmustur. Arastirma grubunun
matematik 6gretimi kaygilarin ise cinsiyet, mesleki kidem degiskenine gore anlamli

olarak farklilasmadig1 ortaya konulmustur.

1.8.4.0gretmen uygulamasi dersi ve matematik é@retimi kaygis ile yeterlik inanci

Aktag (2011) yaptig1 calismasinda beden egitimi 6gretmenlerinin 6gretmenlik
uygulamas1 dersini aldiklar1 siiregte O0gretmen yeterliklerinin degisimi incelemeyi
amaglamistir. Veri toplama araci olarak “Ogretmen Yeterligi Olcegi”, dn-test ve son-test
uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin cinsiyetinin 6gretmen
yeterligini etkilemedigini ayn1 zamanda 6gretmenlik uygulamasi dersi ile beden egitimi
Ogretmen adaylarinin yeterlik inanglar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigini ortaya

koymustur.

Coskun ve Oksiiz (2012), yaptiklari calismada &gretmenlik uygulamasi
derslerinin 6zel egitim Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarina olan etkisini
incelemeyi amaglamiglardir. Deneysel ¢aligma yontemi ile yiiriitiilen calismada adaylarin
yeterlik inanglarini belirlemek igin “Ogretmen Oz-yeterlik Inan¢ Olgegi” kullanilmistir.
Olgekten elde edilen verilerin analizi sonucunda &gretmenlik uygulamasi dersinin
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inancini artirdigi ortaya konulmustur. Ayni zamanda

cinsiyete gore anlamli bir farlilik olmadig: belirlenmistir.

Aydogdu ve Saban (2018) tarafindan yapilan calismada smif Ogretmeni

adaylarimin fen bilimleri Ogretimi Oz-yeterlik inanglar ile 6gretmenlik uygulamasi
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dersinde gosterdikleri performanslari arasindaki iligkiyi incelemeyi amaclamislardir.
Karma yéntem kullanilan calismada veri toplama araci olarak “Fen Ogretimi Oz-Yeterlik
Inanc1 Olgegi” ve “Ogretmenlik Uygulamasi Gézlem Formu” kullanilmistir. Elde edilen
bilgilerin sonucunda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi gézlem notlar1 ile

yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonlii yiiksek diizey anlamli bir iliski bulunmustur.

Charisma ve Nurmalasari (2020) yaptiklar1 calismada Ingilizce 6gretmeni
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde kaygiya neden olan faktorleri incelemeyi
ve adaylarin kaygilarimi yenmek ig¢in kullandiklar1 yontemleri ortaya c¢ikarmayi
amaglanmistir. Ogretmenlik uygulamasina katilan iki kadm &gretmen adayryla yapilan
yapilan calismalar ile adaylarin 6gretmenlik uygulamasi sirasinda hangi faktorlerin
kaygiya neden oldugu ve Ogretmenlik uygulamasi sirasinda kaygilarini yenme
stratejilerini ortaya konulmustur. Ogretmen adaylarinda kaygiya neden olan faktdrler
alt1 kategoride incelenmistir. Bunlar danisman 6gretmen tarafindan gozlemlenme, gercek
smif ortamina alistk olmama, Ogretimde yetersizlik, simif yonetimi, beklentileri
karsilayamamak, ingilizce alaninda yetersiz olma seklindendir. Ayn1 zamanda calismada
kaygiyla nasil basa ¢ikilacagina dair alt1 yontem belirlenmistir. Bunlar; uyum saglamak,

derslere hazirlikli gelmek, danisman ve o6grencilerle iyi bir iligki kurmak, 6zgiliveni

artirmak, olumlu diisiinmeyi gelistirmek, sakinligi ve heyecan1 korumak seklindedir.

Yukarida goriildiigii tizere 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kaygilarinin ve yeterlik
diizeylerinin incelendigi bir¢ok arastirma yapilmistir. Ancak yapilan arastirmalarda son
donemde egitimi 6gretimi bliylik oranda etkileyen salgin siirecinde uzaktan egitimle
yapilan 6gretmenlik uygulamasi dersinin, 6gretmenlerin matematik 6gretme kaygilar ve
yeterlik inanglarina etkisinin olup olmadig: tizerine ¢aligmadig1 goriilmektedir. Yapilacak

olan ¢aligma bu yoniiyle diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.
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2.YONTEM

Bu boliimde arasgtirmanin modeli, evreni ve drneklemi, verilerin toplanmasinda
kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistiksel

analizler ve testler aciklanmistir.
2.1.Arastirmammn Modeli

Arastirmada ilkogretim matematik O6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasini
dersini uzaktan egitimle tamamlamalarinin matematik Ogretmeye yonelik yeterlik
inang¢lar1 ve matematik 6gretmeye yonelik kaygi diizeylerine etkisinin olup olmadigi
aragtirtlmistir. Bu nedenle nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli
benimsenmistir. Iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskiyi

incelemeyi amaglayan arastirma modelidir (Biyiikoztiirk, 2013).
2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin problemine cevap bulabilmek i¢in veri toplanacak olan aragtirma
problemine uygun olan varliklarin bulundugu biiyiik gruba evren denir (Biiyilikoztiirk,
2013). Evrendeki tiim varliklara ulagmak miimkiin olmadig1 i¢in arastirmanin evreninden
secilen ve evreni temsil etme giicii olan ulasilabilir olan ayn1 zamanda sinirli olan gruba

orneklem denir.

Tim diinyay1 etkisi altina alan pandemi doneminde egitimler uzaktan olacak
sekilde yapilmistir. Bu nedenle liniversitelerde egitim alan matematik 6gretmeni adaylari
o dénemde, Ogretmenlik Uygulamasi dersi ad1 altinda Milli Egitime Bakanligima baglh
okullara giderek yaptiklari stajlarini uzaktan gergeklestirmislerdir. Arastirmanin evrenini
Ogretmenlik Uygulamas1 dersini  alan matematik 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin amacindan dolay1 6gretmenlik uygulamasi dersini hem uzaktan hem de yiiz
ylize alan Ogretmenlere ulagilmasi gereklidir. Bu baglamda seckisiz Ornekleme
yontemlerinden olan tabakali 6rnekleme ile hedef evreni temsil edecek drneklem grubuna
ulasilmistir. Tabakali 6rnekleme, evreni olusturan alt gruplarin birbirinden bagimsiz
olarak secilen ve bu gruplarin evren igerisindeki oranlarini temsil etmeyi amaglayan

yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2013).

Orneklemin cinsiyet ve &gretmenlik uygulamasi derslerine gore dagilimlar:

asagidaki Tablo 2.1 ve Tablo 2.2’de verilmistir.
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Tablo 2.1. Ogretmenlerin 6gretmenlik uygulamasi (OU) dersine gére dagilimlar

Ou Cinsiyet f %
Yiiz yiize Kadin 66 42
Erkek 24 15
Uzaktan Kadn 54 34
Erkek 14 9
Toplam 158 100

Arastirmaya toplam 158 ortaokul matematik Ogretimi katilmistir. Bu
ogretmenlerin %57’si 6gretmenlik uygulamasi dersini lisans egitimlerinde yiiz yiize,
%43’ ise Ogretmenlik uygulamasi dersini lisan egitimlerinde uzaktan almiglardir.
Ogretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan 90 ortaokul matematik 6gretmeninin %73 iinii
kadin 6gretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan
matematik Ogretmenlerinin yaklasik olarak %79’unu kadin matematik 6gretmenlerini

olusturmaktadir.

Tablo 2.2. Arastirmanin érnekleminde yer alan ogretmenlerin cinsiyet dagilimlar

Katilimcilar f %
Kadin 120 76
Erkek 38 24
Toplam 158 100

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerinin  %76’sin1  kadin

ogretmenler (n=120) olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada {i¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar “Kisisel Bilgi
Formu”, “Matematik Ogretme Kaygis1 Olgegi” ve “Matematik Ogretim Yeterlik inanglari
Olgegi” olarak belirlenmistir. Kisisel Bilgi Formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup
katilimeilarin, Ogretmenlik Uygulamasi dersini uzaktan egitimle alip almadiklarinin ve

cinsiyetlerinin belirlenebilmesi igin olusturulmustur.

Arastirmanin konusu olan 6gretmenlerin matematik Ogretimine yonelik kaygilart
Peker (2006) tarafindan gelistirilen “Matematik Ogretme Kaygis1 Olgegi (MOKO)” ile
belirlenmistir (bknz Ek2). Bu 6l¢egin kullanimi igin arastirmacidan izin alinmistir. Olgek
23 maddeden olusmaktadir ve besli likert tipi olarak gelistirilmistir. Olgekte bulunan

maddelerin  cevaplar1  ‘kesinlikle  katihyorum’,  ‘katiliyorum’,  ‘kararsizim’,
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‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum’ seklindedir. Olgekten alinan puanlarin
artmas1 kayg1 seviyesinin yiiksekligini gdstermektedir. Olgegin kapsam gegerliligi uzman
goriisii alinarak yap1 gecerliligi ise faktor analizi ve madde korelasyonu ile test edilmistir.
Olgegin giivenirlik katsay1 0.91 olarak hesaplanmistir. Matematik 6gretmeye yonelik

.....

Ogretmenlerin alan bilgileri (AB)”, “matematigi Ogretmeye yonelik kaygida

99 Gl 4 gt e

ogretmenlerin dzgiivenleri (OG)”, “matematigi dgretmeye yonelik kaygida dgretmenlerin
matematik dgretmeye yonelik tutumlar1 (OYT)”, “matematigi 6gretmeye yonelik kaygida
Ogretmenlerin alan egitimi bilgileri (AEB)” seklinde siralanabilir. Faktorlere gore

sorularin dagilimi Tablo 2.3’te verilmektedir.

Tablo 2.3. Matematik 6retmeye yonelik kaygi dlceginin (MOKO) faktorlerine gére soru dagilimlar:

MOKO faktérleri Soru dagilhimlar
AB 14,15,16,17,18,19,20,21,22,23
oYT 4,8,10,12

AEB 1,23

0G 5,6,7,9,11,13

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin matematik 6gretimi yeterlik inang diizeylerini ise
Cetinkaya ve Erbas (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Matematik Ogretmenlerinin
Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanglar1 Olgegi (MOY1)” ile belirlenmistir (bknz Ek3).
Olgek 21 maddeden olusmaktadir ve besli likert tipindedir. Bu &lgegin kullanimi i¢in
arastirmacilardan izin alinmistir. Olgekte bulunan maddelerin cevaplar1 ‘kesinlikle
katiliyorum (5)°, ‘katiliyorum (4)’, ‘kararsizim (3)’, ‘katilmiyorum (2)’ ve ‘kesinlikle
katilmiyorum (1)’ seklindedir. Olgek iki alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar kisisel
matematik 6gretme yeterligi (KY) ve matematik 6gretimi sonug beklentisidir (SB).

Faktorlere gore sorularin dagilimi Tablo 2.4’te verilmistir.

Tablo 2.4. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanclar: Olgeginin (MOYI) faktoriere gére soru dagilimlar:

MOYI faktorleri Soru dagilimlar:

SB 1,4,7,9,11,14,15,16

KY 2,3,5,6,8,12,17,18,19,22,23,24
2.4.Veri Analizi

Verilerin analizinde istatistik programlarindan JASP kullanilmigtir. JASP agik

kaynakli iicretsiz bir istatistik programidir ve Amsterdam Universitesi tarafindan
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desteklenmektedir. Toplanan veriler istatistik programina uygun olarak tablolastirilip
¢oziimlenmistir. Olceklerdeki yanitlar “Kesinlikle katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4
puan)”, “Kararsizim (3 puan)” “Katilmiyorum (2 puan)” ve “Kesinlikle katilmiyorum (1
puan)” olarak degerlendirilmistir. Aynm1 zamanda tersine g¢alisan maddelere verilen
yanitlar ise “Kesinlikle katiliyorum (1 puan)”, “Katiliyorum (2 puan)”, “Kararsizim (3
puan)”, “Katilmiyorum (4 puan)” ve “Kesinlikle katilmiyorum (5 puan) olacak sekilde
hesaplanmistir. Kaygi Olgeginde alinan puanlar toplam kaygi puani, yeterlik inanci
Olceginden alinan puanlar toplam yeterlik inang¢ puani olmasi saglanmistir. Her bir 6lgek
icin verilerin aritmetik ortalamalar1 belirlenerek istatistiksel analizler belirlenen bu

degerler dikkate alinarak yapilmistir.

Istatistik programinda yer alan ‘boxplot’ secenegi ile matematik 6gretimi kaygisi
Olgegi ve matematik yeterlik inanci 6l¢egi veri grubunda bulunan sekiz 6gretmene ait ug
degerler belirlenmis ve bu degerler veriden ¢ikarilmistir. Cikarllan bu degerlerin

ornekleri Sekil 2.1 ve Sekil 2.2° de verilmistir.

5.0

4.5 -

4.0+

3.5+

Yeterlik
1manci

3.0 1

27
25 -

Total

Sekil 2.1. Matematik 6gretimi yeterlik inanct toplam puana ait boxplot grafigi

Sekil 2.1°de ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik

inanci toplam puanina ait 27.sirada yer alan ug deger goriilmektedir.
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Ogretmenlik Uygulamasi

Sekil 2.2. Alan egitimi alt boyutunun ogretmenlik uygulamasina gére boxplot grafigi

Sekil 2.2’de ortaokul matematik 6gretmenlerinin alan egitimi alt boyutunun
ogretmenlik uygulamasina gore 16.sirada, 125.sirada ve 130. sirada yer alan ug degerleri

goriilmektedir.

Sekillerde yer alan 6rnekler ile 1, 16, 27, 69, 104, 115, 125 ve 130. sirada yer alan
bireylerin verileri u¢ deger olduklarindan veri setinden cikarilmistir. Orneklemden
toplanan verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi verilerin
analizinde kullanilacak olan testlerin se¢iminde Onem arz etmektedir. Bu nedenle
aragtirmanin verilerinin normallik sartin1 saglayip saglamadiginin belirlenmesi icin
normallik testi yapilmistir. Normallik testi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelemesi
tercih edilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,00 ve 1.00 degerleri arasinda
olmasi normal dagilim gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2023). George ve Mallery (2021)
+1.0 arasindaki basiklik ve carpiklik degerinin ¢ogu psikometrik amac¢ i¢in uygun
oldugunu ancak bir¢cok durumda +2.0 arasindaki bir degerin de kabul edilebilir oldugunu
belirtmistir. Ayn1 zamanda n<30 olan orneklemlerde Shapiro-Wilk normallik testine
bakilmistir. Shapiro-Wilk veri sayisinin 30’dan az oldugu durumlarda kullanilmaktadir.
Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretim kaygilart ve alt boyutlari,
matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 ve alt boyutlart normal dagilim gostermektedir.
Matematik 6gretim kaygilari ve alt boyutlari cinsiyet ile §gretmenlik uygulamasi dersini
alma durumu degiskenlerine gore de normal dagilim gostermektedir. Ayni zamanda
matematik O6gretimi yeterlik inanglar1 ve alt boyutlar1 da cinsiyet ile 6gretmenlik
uygulamasi dersini alma durumu degiskenlerine gore de normal dagilim gostermektedir.

Ogretmenlik uygulamas: dersini yiiz yiize alan 6gretmenlerin matematik yeterlik
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inanglar1 ve alt boyutlar1 cinsiyete gore normal dagilim gostermektedir. Ancak
ogretmenlik uygulamasi dersini yliz yiize alan 6gretmenlerin matematik 6gretim kaygisi
ve alt boyutlar1 ile matematik yeterlik inanglar1 ve alt boyutlar1 cinsiyete gore normal
dagilim gdstermemektedir. Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan dgretmenlerin
matematik 6gretim kaygisi ve alt boyutlar1 ayn1 zamanda matematik yeterlik inanci ve alt
boyutlar1 cinsiyetlerine gére normal dagilim gostermemektedir. Bu gruplara iliskin
carpiklik ve basiklik degerleri ile Shapiro-Wilk testleri sonuglar1 ¢alismanin bulgular
boliimiinde ayrintili olarak verilmis ve agiklanmistir. Normal dagilim gdsteren veriler ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi kullanilmigtir. Normal dagilim gostermeyen veriler ile cinsiyet
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in ise Mann Whitney U testi
kullanilmigtir. Ayn1 zamanda matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilari ile
matematik Ogretimi yeterlik inanglarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklik gosterip gdstermediginin belirlenmesi i¢in

iki yonliit ANOVA testi kullanilmigtir.
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3.BULGULAR

Bu calismada ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi
dersini uzaktan ya da yiiz ylize almasinin ve cinsiyetlerinin matematik 6gretimi yeterlik
inang¢ diizeyleri ile matematik 6gretimi kaygi diizeylerine etkisinin olup olmadiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu boliimiinde toplanan verilerin analizinden

elde edilen bulgular, ¢alismanin alt problemlerine gore ele alinmustur.

3.1.Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ilk problemi olan “Matematik o6gretimi kaygilart Ogretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yiize alanlar arasinda anlamli olarak farklilagmakta
midir?” sorusunun yanitlanabilmesi i¢in Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Verilerin normal dagilima uyup uymadiginin belirlenmesi
icin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Elde edilen degerler Tablo 3.1°de

verilmigtir.

Tablo 3.1. Matematik 6gretim kaygisinin 6gretmenlik uygulamasina gére ¢arpiklik ve basiklik degerleri

) ) Std. Std.

Ogretmenlik N Std. Sapma  Carpikhk Carpikik  Basikhk  Basiklik
Uygulamasi Hatas1 Hatas1
Yiiz yiize 87 0,438 0,021 0,258 -1,153 0,511
Uzaktan 63 0,418 0,105 0,302 -0,806 0,595

Tablo 3.1°de 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan grubun ¢arpiklik (0,021) ve
basiklik (-1,153) degerleri ile 6gretmenlik uygulamasini uzaktan alan grubun carpiklik
(0,105) ve basiklik (-0,806) degerleri goriilmektedir. Normal dagilim gosteren gruplarin
carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile 2 degerleri arasinda olmasi beklenmektedir. Tablo
3.1°de yer alan carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde degerlerin istenilen aralikta
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle matematik 6gretim kaygist puanlarinin 6gretmenlik
uygulamasi degiskenine gore normal dagilim Parametrik testlerden olan bagimsiz t-testi
ile ortaokul matematik 0gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin 6gretmenlik
uygulamasi dersi degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigi analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Matematik 6gretim kaygisimin 6gretmenlik uygulamasina gore bagimsiz T-testi sonuglar

Alt Boyut t df p

Ogretim Kaygisi -0,414 148 0,680
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Tablo 3.2° de yer alan bagimsiz t-testi sonuglari incelendiginde Ogretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yliz yiize alan gruplar arasinda anlamli bir fark

goriilmemistir (p=0,680; p>0,05).
3.1.1. Alan egitimi bilgileri alt boyutuna ait bulgular

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik
uygulamas1 dersini uzaktan ve yiliz ylize alanlarin matematik O6gretimi kaygist Alan
Egitimi Bilgileri (AEB) alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin
belirlenebilmesi i¢in Oncelikle verilere normallik testi yapilmistir. Normallik testi igin
carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.3°te

verilmigtir.

Tablo 3.3. Alan egitimi bilgileri alt boyutunun &6gretmenlik uygulamasina gore ¢arpiklik ve basikik
degerleri

Osretmenlik Std. Std. Carpikhik Std. Basikhk
Uyggulama51 N Sapma Carpikhik Hatas1 Basikhk Hatasi
Yiiz yiize 87 0,518 0,637 0,258 -0,018 0,511
Uzaktan 63 0,473 0,443 0,302 -1,097 0,595

Tablo 3.3’te 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize alanlarin ¢arpiklik (0,637) ve
basiklik (0,443) degerleri ile 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alanlarin ¢arpiklik
(-0,018) ve basiklik (-1,097) degerleri normallik sartin1 (+-2) saglamaktadir. Bu nedenle
Alan Egitimi Bilgilerinin 6gretmenlik uygulamasi dersinin uygulanma ortamlarina gore
anlamli olarak farkinin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz drneklemler t-testi

uygulanmistir. Bagimsiz 6rneklemler t-testinin sonuglar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Alan egitimi bilgileri alt boyutunun 6gretmenlik uygulamasina gére bagimsiz t-testi sonuglari

Alt Boyut t df p
AEB 0,578 148 0,564

Tablo 3.4 incelendiginde 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan 6gretmenler ile
pandemi doneminde 6gretmenlik uygulamasini uzaktan alan 6gretmenler arasinda alan
egitimi bilgileri alt boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmadig goriilmistiir (p=0,564;
p>0,05)

35



3.1.2. Ogretime yonelik tutum alt boyutuna ait bulgular

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretime yonelik tutum alt boyutunda
Ogretmenlik uygulamas: dersini uzaktan ve yiiz ylize alanlar arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadiginin analizinde kullanilacak olan yontemin belirlenebilmesi i¢in
oncelikle verilerin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Ogretime yonelik tutum
alt boyutunun 6gretmenlik uygulamasi degiskenine (uzaktan- yiiz ylize) gore ¢arpiklik ve

basiklik degerleri Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Ogretime yonelik tutumun 6gretmenlik uygulamasi gore ¢arpiklik ve basiklik

Ogretmenlik Std. Carpikhik Std. Carpikik o Std. Basikhk
Uygulamast Sapma Hatas1 Hatas:
Yiiz yiize 87 0,510 0,496 0,258 -0,658 0,511
Uzaktan 63 0,480 0,587 0,302 -0,222 0,595

Tablo 3.5’te verilen 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan grubunun c¢arpiklik
(0,496) ve basiklik (-0,658) degerleri ile 6gretmenlik uygulamasini uzaktan alan grubun
carpiklik (0,587) ve basiklik (-0,222) degerleri incelendiginde gruplarin normal dagilim
gosterdigine karar verilmistir. Normal dagilim gosteren gruplarin arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz orneklemler t-testi yapilmugtir.

Bagimsiz orneklemler t-testi analizinin sonuglar1 Tablo 3.6°da verilmistir.

Tablo 3.6. Ogretime yonelik tutumun ogretmenlik uygulamasina gére bagimsiz Grneklemler t-testi

Alt Boyut t df p
ovYT -0,312 148 0,755

Tablo 3.6 incelendiginde 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yliz ylize

alan gruplar arasinda anlaml bir fark gériilmemistir (p=0,755; p>0,05).

3.1.3. Ozgiiven alt boyutuna ait bulgular

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygis1 alt boyutu olan
ozgiiven (OG) puanminin &gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yiize alan
gruplara gore normal dagilima uyum gosterip géstermediginin belirlenmesi i¢in ¢arpiklik
ve basiklik degerlerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.7°de

verilmistir.
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Tablo 3.7. Ozgiiven alt boyutunun égretmenlik uygulamasina gore ¢arpiklik ve basiklik degerleri

o . Std. Std. Carpikhk Std. Basiklik
Ogretmenlik Uygulamasi N Sapma Carpikhik Hatast Basikhik Hatas:
Yiiz yiize 87 0,529 0,373 0,258 -0,795 0,511
Uzaktan 63 0,489 0,117 0,302 -1,101 0,595

Tablo 3.7’de yer alan 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan grubun c¢arpiklik
(0,373) ve basiklik (-0,795) degerleri ile 6gretmenlik uygulamasini uzaktan alan grubun
carpiklik (0,117) ve basiklik (-1,101) degerleri incelendiginde gruplarin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Matematik 6gretmenlerinin 6zgiiven alt boyutu puanlarinin
ogretmenlik uygulamasi degiskenine gore normal dagilim gostermesinden dolay1
Ozgiliven alt boyutunun 6gretmenlik uygulamasini uzaktan ve yiiz yiize alma durumlari
arasinda anlamli olarak farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi i¢in parametrik
testlerden olan bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi uygulanmistir. Bagimsiz drneklemler

t-testi analizinin sonuglar1 Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Ozgiiven alt boyutunun égretmenlik uygulamasina gore bagimsiz orneklemler t-testi analizi

Alt boyut t df p

0G -0,834 148 0,405

Tablo 3.8” de yer alan bagimsiz t-testi sonuglar1 incelendiginde 6gretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yliz ylize alan gruplar arasinda Ozgiiven alt boyutu

acisindan anlamli bir fark gériilmemistir (p=0,405; p>0,05).

3.1.4 Alan bilgileri alt boyutuna ait bulgular

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygisi alt boyutlarindan
olan alan bilgileri (AB) puanlarinin 6gretmenlik uygulamasi gruplarina gére normal
dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerine

bakilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9. Alan bilgileri (AB) alt boyutunun 6gretmenlik uygulamasina gore ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Ogretmenlik Std. Std. Carpikhk Std. Basikhik
Uygulamasi N Sapma Carpikhik Hatasi Basiklik Hatasi
Yiiz yiize 87 0,463 -0,106 0,258 -1,041 0,511
Uzaktan 63 0,455 0,006 0,302 -0,751 0,595
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Tablo 3.9’da 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan grubun ¢arpiklik (-0,106)
ve basiklik (-1,041) degerleri ile 6gretmenlik uygulamasini uzaktan alan grubun c¢arpiklik
(0,006) ve basiklik (-0,751) degerleri goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde gruplarin normal dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Gruplar normal
dagilim gosterdiginden “Ortaokul matematik G6gretmenlerinin; matematik ogretimi
kaygisi alt boyutu olan alan bilgileri, 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yiize
alanlar arasinda anlamli olarak farklilasmakta midir?” sorusunun yanitlanabilmesi i¢in
bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimsiz 6érneklemler t testi sonuglar1 Tablo

3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10. Alan bilgileri (AB) alt boyutunun 6gretmenlik uygulamasina gore bagimsiz érneklemler t-testi
analizi

Alt Boyut t df p
AB -0,384 148 0,701

Tablo 3.10°da yer alan bagimsiz t-testi sonuglari incelendiginde 6gretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yiize alan gruplar arasinda alan bilgileri alt boyutu

bakimindan anlamli bir fark goriilmemistir (p=0,701; p>0,05).

3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi olan “Matematik oOgretimi yeterlik inanglar
ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz ylize alanlar arasinda anlamli olarak
farklilagmakta midir?” sorusunun yanitlanabilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin yeterlik
inanc1 puanlarinin 6gretmenlik uygulamasi gruplarina gére normal dagilim gosterip
gostermediginin belirlenmesi gerektiginden ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir.

Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11. Ogretim yeterlik inancimn 6retmenlik uygulamasina gore carpikiik ve basiklik degerleri

Ogretmenlik Std. Carpikhik Std. Basikhik
Uygulamasi N Carpikhk Hatasi Basiklik Hatasi
Yiiz yiize 87 0,125 0,258 -0,148 0,511
Uzaktan 63 -0,171 0,302 -0,379 0,595

Tablo 3.11 incelendiginde O6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan grubun
carpiklik (0,125) ve basiklik (-0,148) degerleri ile 6gretmenlik uygulamasini uzaktan alan
grubun carpiklik (-0,171) ve basiklik (-0,379) degerleri goriilmektedir. Tablo 3.11°de yer
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alan bu degerler normal dagilima uygun olan aralikta (-+2) oldugundan alt problemin
analizi i¢in parametrik testlerden bagimsiz drneklemler t-testi kullanilmigtir. Bagimsiz

orneklemler t-testine ait sonuglar Tablo 3.12°de verilmistir.

Tablo 3.12. Ogretim yeterlik inancinin 6gretmenlik uygulamasina gore bagimsiz t-testi analiz sonuglart

Genel Toplam t df p

Ogretim Yeterlik inanci -0,911 148 0,364

Tablo 3.12 incelendiginde bagimsiz t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Ogretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yliz yiize alan gruplar arasinda matematik 6gretimi yeterlik

inanglar1 bakimindan anlamli bir fark gériillmemistir (p=0,364; p>0,05).

3.2.1. Matematik 6gretimi sonu¢ beklentisi alt boyutuna ait bulgular

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inancglart alt
boyutlarindan olan matematik 6gretimi sonu¢ beklentisini 0gretmenlik uygulamasi
dersini uzaktan ve yiiz yiize alanlar arasinda anlamli olarak farklilagip farklilagmadiginin
belirlenmesi oncelikle ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik
degerleri ile gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigine karar verilmistir. Carpiklik
ve basiklik degerleri Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3.13. Matematik 6gretimi sonug beklentisi (SB) alt boyutunun égretmenlik uygulamasina gore
carpiklik ve basiklik degerleri

Ogretmenlik Std. Carpikhik Std. Basiklik
Uygulamasi N Carpikhk Hatas1 Basikhik Hatas1
Yiiz yiize 87 -0,323 0,258 -0,545 0,511
Uzaktan 63 -0,321 0,302 -0,835 0,595

Tablo 3.13 incelendiginde Ogretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan grubun
carpiklik (-0,323) ve basiklik (-0,545) degerleri ile 6gretmenlik uygulamasini uzaktan
alan grubun carpiklik (-0,321) ve basiklik (-0,835) degerleri goriilmektedir. Tablo 3.13’te
goriilen bu degerler normal dagilim sartina uyan aralikta oldugundan gruplarin normal
dagildigina karar verilmistir. Normal dagilim gosteren gruplarin analizinde kullanilan
parametrik testlerden bagimsiz Orneklemler t-testi ile sonug¢ beklentisi alt boyunun
o0gretmenlik uygulamasina gore anlamli olarak farklilik olup olmadig1 analiz edilmistir.

Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 3.14’°te verilmistir.
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Tablo 3.14. Matematik ogretimi sonu¢ beklentisi (SB) alt boyutunun ogretmenlik uygulamasina gore
bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar

Alt Boyut t df p
SB -1,071 148 0,286

Tablo 3.14’te yer alan bagimsiz t-testi sonuglari incelendiginde 6gretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yiize alan gruplar arasinda matematik 6gretimi sonug

beklentisi alt boyutu bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamaistir (p=0,286, p>0,05).

3.2.2.Kisisel matematik o6gretme yeterligi alt boyutuna ait bulgular

“Ortaokul matematik dgretmenlerinin matematik ogretimi yeterlik inanglar alt
boyutlarindan olan kisisel matematik 6gretimi 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan
ve yiiz ylize alanlar arasinda anlamli olarak farklilagmakta midir?” alt probleminin
yanitlanabilmesi i¢in Oncelikle normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu
nedenle kigisel matematik Ogretimi yeterligi alt boyutu puanlarinin 6gretmenlik
uygulamasi degiskenine gore ¢arpiklik ve basiklik degerleri belirlenmistir. Carpiklik ve
basiklik degerleri Tablo 3.15’te verilmistir.

Tablo 3.15. Kisisel matematik égretme yeterligi (KY) alt boyutunun ogretmenlik uygulamasina gore
carpiklik ve basiklik degerleri

Ogretmenlik Std. Carpikhik Std. Basikhik
Uygulamasi N Carpikhik Hatasi Basikhk Hatasi
Yiiz ylize 87 0,217 0,258 -0,776 0,511
Uzaktan 63 0,159 0,302 -0,649 0,595

Tablo 3.15 incelendiginde yiiz ylize olan grubun carpiklik (0,219) ve basiklik (-
0,776) degerleri ile uzaktan olan grubun carpiklik (0,159) ve basiklik (-0,649) degerleri
goriilmektedir. Bu degerler -2 ve 2 arasinda oldugundan gruplarin normal dagildig1 kabul
edilmistir. Normal dagilim gosteren gruplarin analizinde kullanilan parametrik testlerden
bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir. Kisisel matematik 6gretme yeterligi alt
boyutunun 6gretmenlik uygulamasina gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadiginin

analizi i¢in kullanilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 3.16’da verilmistir.
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Tablo 3.16. Matematik égretme kisisel yeterliginin ogretmenlik uygulamasina gore bagimsiz drneklemler
t-testi sonuclari

t df p
KY -0,243 148 0,808

Tablo 3.16° da yer alan bagimsiz t-testi sonuglari incelendiginde 6gretmenlik
uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz yiize alan gruplar arasinda matematik 6gretme kisisel

yeterlik alt boyutu agisindan anlamli bir fark goriilmemistir (p=0,680; p>0,05).

3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi olan “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik Ogretimi kaygilarimin ve alt boyutlarimin 6gretmenlik uygulamasi dersi
baglaminda cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunun yanitlanmasi
i¢in iki yonlii ANOVA kullanilmstir. ki yonlii ANOVA testinin kullanilabilmesi igin
analizin uygulandig1 verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Onceki alt
problemlerin analizi i¢in 6gretmenlik uygulamasi degiskenine gére normal dagilim olup
olmadigina bakilarak alt problemlere ait bagliklar altinda ¢arpiklik ve basiklik degerleri
verilmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin ve alt boyutlarinin
ogretmenlik uygulamasi degiskenine goére normal dagilim gdstermektedir (Bknz Tablo
3.1, Tablo 3.3, Tablo 3.5, Tablo 3.7, Tablo 3.9). Cinsiyet degiskenine ait ¢arpiklik ve
basiklik degerleri Tablo 3.17°de verilmistir.

Tablo 3.17. Matematik 6gretimi kaygilarimn (OK) ve alt boyutlarinin cinsiyete gére carpiklik ve basiklik
degerleri

Alt boyutlar Std. Std.
ve Cinsiyet N Ortalama Carpikhk  Carpikhik Basiklik Basiklik
Toplam Hatasi Hatasi
Kadin 115 1,490 0,253 0,226 -1,503 0,447
ASB Erkek 35 1,505 1,241 0,398 1,708 0,778
. Kadin 115 1,563 0,447 0,226 -0,520 0,447
ot Erkek 35 1,450 0,815 0,398 -0,209 0,778
. Kadin 115 1,719 0,187 0,226 -0,932 0,447
06 Erkek 35 1,614 0,544 0,398 -0,702 0,778
Kadin 115 1,752 -0,127 0,226 -1,021 0,447
A8 Erkek 35 1,660 0,137 0,398 -0,331 0,778
. Kadin 115 1,676 -0,031 0,226 -1,078 0,447
oK Erkek 35 1,501 0,325 0,398 -0,606 0,778
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Tablo 3.17 incelendiginde ortaokul matematik 6gretmenlerinin  Ogretim
kaygilarinin, alan egitimi bilgileri alt boyutunun (AEB), 6gretime yonelik tutum alt
boyutunun (OYT), 6zgiiven alt boyutunun (OG) ve alan bilgileri (AB) alt boyutunun
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore carpiklik ve basiklik degerleri goriilmektedir. Tablo
3.17°de yer alan c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilima uygun oldugu kabul
edilmistir. Bu baglamda matematik 6gretimi kaygilarinin ve alt boyutlarinin cinsiyete
gore normal olarak dagildigi soOylenebilir. Veriler her bir grupta normal dagilim
gosterdiginden ve varyanslarin homojenligi saglandigindan matematik 6gretimi kaygilar
ile alt boyutlarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminda cinsiyete gore anlamli
olarak farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi icin iki yonlii ANOVA testinin
kullanilabilecegi uygun gériilmiistiir. Ogretmenlerin matematik 6gretimi kaygilarmin iki

yonlit ANOVA analizi sonuglari Tablo 3.18’de verilmistir.

Tablo 3.18. Matematik égretim kaygisi iki yonlii ANOVA sonuglart

Durum Kareler  gf Ortalama F p
Toplam

Ogretmenlik Uygulamast 0,081 1 0,081 0,443 0,507

Cinsiyet 0,363 1 0,363 1,991 0,160

Ogretmenlik Uygulamasi ¢ Cinsiyet 0,501 1 0,501 2,746 0,100

Tablo 3.18’e¢ gore ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik O6gretim
kaygilarimin cinsiyete gore ve Ogretmenlik uygulamasina gore anlamli olarak
farklilasmadig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminda

cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya konulmustur (p>0,05).

Matematik Ogretmenlerinin alan egitimi bilgileri alt boyutuna ait iki yonli

ANOVA sonuglar1 Tablo 3.19’da verilmistir.

Tablo 3.19. Alan egitimi bilgileri alt boyutunun iki yonlii ANOVA sonuglar

Durum Kareler Toplamn df Ortalama F p
Ogretmenlik Uygulamasi 0,026 1 0,026 0,104 0,747
Cinsiyet 0,007 1 0,007 0,028 0,866
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Tablo 3.19. dlan egitimi bilgileri alt boyutunun iki yonlii ANOVA sonuglar

Durum Kareler Toplamn  df Ortalama F p

Ogretmenlik Uygulamas: ¢ Cinsiyet 0,016 1 0,016 0,063 0,802

Tablo 3.19°da yer alan degerler incelendiginde alan egitimi bilgileri alt boyutunun
O0gretmenlik uygulamasi baglaminda cinsiyete gore anlamli olarak farklilik géstermedigi

goriilmektedir.

Ogretime yonelik tutum alt boyutuna ait iki yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo
3.20°de verilmistir.

Tablo 3.20. Ogretime yénelik tutum alt boyutunun iki yonlii ANOVA sonuglar

Durum Kareler Toplamn  df Ortalama F p

Ogretmenlik Uygulamast 0,022 1 0,022 0,090 0,765
Cinsiyet 0,443 1 0,443 1,791 0,183
Ogretmenlik Uygulamasi ¢ Cinsiyet 0,175 1 0,175 0,705 0,402

Tablo 3.20’de yer alan degerler incelendiginde matematik Ogretmenlerinin
matematik Ogretim kaygilart 6gretime yonelik tutum alt boyutunun ogretmenlik
uygulamas1 baglaminda cinsiyete gore anlamli olarak farklihk gostermedigi

goriilmektedir.

Tablo 3.21°de 6gretmenlerin 6zgiiven alt boyutuna ait iki yonliit ANOVA sonuglari

verilmistir.

Tablo 3.21. Ozgiiven alt boyutunun iki yonlii ANOVA sonuglari

Durum Kareler Toplami df Ortalama F p

Ogretmenlik Uygulamas1 0,035 1 0,035 0,134 0,715
Cinsiyet 0,530 1 0,530 2,047 0,155
Ogretmenlik Uygulamasi ¢ Cinsiyet 0,788 1 0,788 3,044 0,083

Tablo 3.21’de yer alan degerler incelendiginde matematik O6gretmenlerinin
matematik 6gretim kaygilar1 6zgiiven alt boyutunun 6gretmenlik uygulamasi baglaminda

cinsiyete gore anlamli olarak farklilik gostermedigi goriilmektedir. (p=0,083; p>0,05)
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Tablo 3.22°de ortaokul matematik 6gretmenlerinin alan bilgileri alt boyutuna ait

iki yonlit ANOVA sonuglari verilmistir.

Tablo 3.22. Alan bilgileri alt boyutunun iki yonlii ANOVA sonuglar

Durum Kareler Toplamn  df Ortalama F p

Ogretmenlik Uygulamasi 0,188 1 0,188 0,909 0,342
Cinsiyet 0,501 1 0,501 2,425 0,122
Ogretmenlik Uygulamasi ¢ Cinsiyet 0,932 1 0,932 4,511 0,035

Tablo 3.22 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretim
kaygilar1 6zgliven alt boyutunun 6gretmenlik uygulamasi baglaminda cinsiyete gore
anlamli olarak farklilik gosterdigi goriilmektedir (p=0,35; p<0,05). Tablo 3.17°de yer alan
ortalamalar incelendiginde farkliligin erkek &gretmenler lehine oldugu goriilmektedir

(X=1,66).
3.4.Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi yeterlik inang¢larinin ve alt boyutlarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi
baglaminda cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu baglamda iki yonlii ANOVA analizinin yapilmasi uygun gorilmiistiir.
Ancak bu analizin yapilabilmesi i¢in verilen her bir grupta normal dagilim olmasi ve
varyanslarin homojen olmasi gerekmektedir. Onceki alt problemlerin analizi icin
ogretmenlik uygulamasi degiskenine goére normal dagilim olup olmadigina bakilarak alt
problemlere ait baghklar altinda carpiklik ve basiklik degerleri verilmistir. Ortaokul
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglari ve alt boyutlar1 6gretmenlik
uygulamasi degiskenine gore normal dagilim gostermektedir (Bknz Tablo 3.11, Tablo
3.13, Tablo 3.15). Cinsiyet degiskenine ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.23’te

verilmistir.

Tablo 3.23. Cinsiyet degiskenine ait carpikiik ve basiklik degerleri

Alt boyut ve Std. Std.

CinsiyetN  Ortalama Carpiklik Carpikhik Basiklik Basiklik
Toplam

Hatasi Hatasi

Kadin 115 3.268 -0.341  0.226 -0.598 0.447
SB

Erkek 35 3.543 -0.396  0.398 -0.266 0.778
KY Kadin 115 4.085 0.189 0.226 -0.661 0.447
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Tablo 3.23. Cinsiyet degiskenine ait ¢arpikitk ve basiklik degerleri

Alt boyutve .. . Std. Std.
CinsiyetN Ortalama Carpiklik Carpiklik Basikhik Basiklik
Toplam
Hatasi Hatasi

Erkek 35 4.174 0.142 0.398 -0.873 0.778
Kadm 115 3.774 -0.083  0.226 -0.146  0.447
Erkek 35 3.933 0.247 0.398 -0.539 0.778

Yi

Tablo 3.23’e gore matematik 6gretmenlerinin 6gretim yeterlik inanglarmm (Y1),
sonug beklentisi alt boyutunun (SB) ve matematik 6gretme kisisel yeterligi alt boyunun
(KY), 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore carpiklik ve basiklik degerleri goriilmektedir. Bu
degerler incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilima uygun oldugu
kabul edilmistir. Bu baglamda matematik Ogretimi yeterlik inanglarmin ve alt
boyutlarinin cinsiyete goére normal olarak dagildigi sdylenebilir. Veriler her bir grupta
normal dagilim gosterdiginden ve varyanslarin homojenligi saglandigindan matematik
Ogretimi yeterlik inanglari ile alt boyutlarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminda
cinsiyete gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi i¢in iki yonli
ANOVA testinin kullanilabilecegi uygun goriilmiistiir. Ogretmenlerin matematik dgretimi

yeterlik inanglarinin iki yonlii ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 3.24’te verilmistir.

Tablo 3.24. Ogretim yeterlik inancimn iki yonli ANOVA sonuglart

Durum Kareler Toplami df Ortalama F p

Ogretmenlik Uygulamas1 0,111 1 0,111 0,947 0,332
Cinsiyet 0,688 1 0,688 5,886 0,016
Ogretmenlik Uygulamasi ¢ Cinsiyet 4,584x10* 1 4,584x10* 0,004 0,950

Tablo 3.24’te matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanclarinin
cinsiyete gore anlamh olarak farklilagtig1 goriilmektedir (p=0,016; p<0,05). Bu anlaml
farkliligin kimin lehine oldugunun belirlenmesi i¢in Tablo 3.23’te yer alan kadin ve erkek
Ogretmenlerin ortalamalarina bakilabilir. Erkek 6gretmenlerin ortalamalarinin (X=3,933)
kadin Ogretmenlerin ortalamalarindan (X=3,774) fazla oldugu gorilmektedir. Bu
baglamda anlamli farkliligin erkek Ogretmenler lehine oldugu sdylenebilir. Ancak
matematik 6gretimi yeterlik inancinin 6gretmenlik uygulamasin baglaminda cinsiyete

gore anlamli olarak farklilagsmadig: ortaya konulmustur (p=0,950; p>0,05).
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Ogretmenlerin matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 sonug beklentisi alt boyutuna

ait iki yonlit ANOVA sonuglar1 Tablo 3.25’te verilmistir.

Tablo 3.25. Sonug beklentisi alt boyutuna ait iki yonlii ANOVA sonuglar

Durum Kareler Toplami  df Ortalama F p

Ogretmenlik Uygulamasi 0,484 1 0,484 1,308 0,255
Cinsiyet 2,119 1 2119 5,730 0,018
Ogretmenlik Uygulamasi ¢ Cinsiyet 0,007 1 0,007 0,019 0,891

Tablo 3.25’te matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi sonug beklentisi alt
boyutunun cinsiyete gore anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir (p=0,018; p<0,05).
Bu anlamli farkliligin kimin lehine oldugunun belirlenmesi i¢in Tablo 3.23’te yer alan
kadin ve erkek Ogretmenlerin ortalamalarina bakilabilir. Erkek 0Ogretmenlerin
ortalamalarinin (X=3,543) kadin 6gretmenlerin ortalamalarindan (X=3,268) fazla oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda anlamli farkliligin erkek Ogretmenler lehine oldugu
sOylenebilir. Ancak matematik 6gretimi yeterlik inancinin 6gretmenlik uygulamasina
baglaminda cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadig1 ortaya konulmustur (p=0,891;

p>0,05).

Ogretmenlerin matematik 6gretme kisisel yeterlik alt boyutuna ait iki yonlii

ANOVA sonuglar1 Tablo 3.26’da verilmistir.

Tablo 3.26. Kisisel yeterlik alt boyutuna ait ANOVA sonuglart

Durum Kareler df Ortalama F p
Toplami

Ogretmenlik Uygulamas1 0,011 1 0,011 0,072 0,789

Cinsiyet 0,201 1 0,201 1,310 0,254

Ogretmenlik Uygulamasi ¢ Cinsiyet 1,450x10* 1 1,450x10*  9,441x10* 0,976

Tablo 3.26 incelendiginde matematik dgretmenlerinin matematik dgretme kisisel
yeterlik alt boyutunun 6gretmenlik uygulamasi baglaminda cinsiyete gore anlamli olarak
farklilik gostermedigi goriilmektedir (p=0,976; p>0,05).
3.5.Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan

ve yliz ylize almis olan matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilar1 ve alt
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boyutlari ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi kaygilarinin ne diizeyde oldugunun belirlenebilmesi i¢in tanimlayici
istatistiklere bakilmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan dgretmenler ile
ylz yiize alan Ogretmenlerin tanimlayict istatistikleri ayr1 olarak ele alinmistir.
Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan &gretmenlerin matematik Ogretimi

kaygilarina ait olan tanimlayici istatistikleri Tablo 3.27°de verilmistir.

Tablo 3.27. Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alanlarin matematik égretimi kaygilart ve alt
boyutlari tamimlayict istatistik analizi

Alt Boyutlar - .

ve N Mod Medyan Ortalama  Std. Sapma Minimum Maximum
Toplam

AEB 63 1,000 1,333 1,466 0,473 1,000 2,667
OoYT 63 1,000 1,500 1,552 0,480 1,000 3,000

0G 63 1,167 1,667 1,735 0,489 1,000 2,667

AB 63 2,000 1,700 1,748 0,455 1,000 2,800

OK 63 1,391 1,696 1,674 0,418 1,000 2,565

Tablo 3.27°de ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi
kaygilarina (OK) ve alt boyutlarina (alan egitimi bilgileri, 6gretime yonelik tutum,
Ozgiliven ve alan bilgisi) ait ortalamalar, ortanca deger, tepe deger, standart sapma,
minimum ve maksimum degerleri yer almaktadir. Matematik 6gretimi kaygis1 (X=1,674),
alan egitimi bilgileri (X=1,333), 6gretime yonelik tutum (X=1,500), 6zgiiven (1,700) ve
alan bilgileri (X=1,748) olarak bulunmustur. Matematik Ogretimine iligkin kaygi
dlgeginden elde edilen puanlar arttikca kaygi da artmaktadir. Ogretmenlerin matematik
ogretimi kaygilariin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlik
uygulamasini uzaktan alan 6gretmenlerin alan bilgisi alt boyutuna ait kaygilarinin diger

alt boyutlardan ve toplam puandan daha fazla oldugu goriilmektedir.

“Ogretmenlik uygulamasim yiiz yiize alan ortaokul matematik 6gretmenlerini
matematik 6gretimi kaygilar1 ve alt boyutlar1 ne diizeydedir?” sorusunun cevabi igin
tanimlayict istatistik analizi yapilmistir. Tanimlayict istatistik analizi sonuglar1 Tablo

3.28’de verilmistir.
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Tablo 3.28. Ogretmenlik uygulamasint yiiz yiize alanlarin matematik 6gretimi kaygilari ve alt boyutlarinin
tammlayici istatistikleri

Alt Boyutlar o .

ve N Mod Medyan Ortalama  Std. Sapma Minimum  Maksimum
Toplam

OK 87 1,000 1,696 1,644 0,438 1,000 2,609
AEB 87 1,000 1,333 1,513 0,518 1,000 3,333
OYT 87 1,000 1,500 1,526 0,510 1,000 3,000

0G 87 2,000 1,667 1,665 0,529 1,000 3,000

AB 87 2,000 1,900 1,718 0,463 1,000 2,800

Tablo 3.28’de 6gretmenlik uygulamasi dersini yiiz yiize alan ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik dgretimi kaygilarma (OK) ve alt boyutlarina (alan egitimi
bilgileri, 6gretime yonelik tutum, 6zgiiven ve alan bilgisi) ait ortalamalar, ortanca deger,
tepe deger, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri yer almaktadir. Matematik
Ogretimi kaygist (X=1,644), alan egitimi bilgileri (X=1,513), 6gretime yonelik tutum
(X=1,526), ozgiiven (1,665) ve alan bilgileri (X=1,718) olarak bulunmustur. Matematik
Ogretimine iliskin kaygi 6lgeginden elde edilen puanlar arttik¢a kaygi da artmaktadir.
Ogretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan 6gretmenlerin matematik dgretimi kaygilarinin
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlik uygulamasini yiiz ytize
alan 6gretmenlerin alan bilgisi alt boyutuna ait kaygilarmin diger alt boyutlardan ve

toplam puandan daha fazla oldugu goriilmektedir.

3.6.Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi olan “Ogretmenlik uygulamas: dersini uzaktan
ve yiiz yiize almis olan matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglari
ve alt boyutlari ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranmistir. Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin diizeylerinin belirlenmesi i¢in
tanimlayic1 istatistiklere bakilmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan
Ogretmenler ile yliz yiize alan 68retmenlerin tanimlayici istatistikleri ayr1 olarak ele
alinmigtir. Ogretmenlik uygulamasmi uzaktan alanlarin tanimlayict istatistik sonuglart

Tablo 3.29’da verilmistir.
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Tablo 3.29. Ogretmenlik uygulamasim uzaktan alanlarin matematik gretimi yeterlik inanct ve alt
boyutlarinin tamimlayici istatistikleri

Alt

sgyUtla" N Mods Medyan Ortalama  Std. Sapma Minimum Maximum
Toplam

YI 63 3,762 3,905 3,842 0,300 3,190 4,524

SB 63 3,250 3,500 3,395 0,544 2,143 4,250

KY 63 3,846 4,077 4,115 0,357 3,385 4,846

Tablo 3.29°da ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik
inanglar1 (Y1) ve alt boyutlarina (sonug beklentisi ve matematik dgretme kisisel yeterligi)
ait ortalamalar, ortanca deger, tepe deger, standart sapma, minimum ve maksimum
degerleri yer almaktadir. Matematik 6gretimi yeterlik inanci1 (X=3,842), sonug beklentisi
(X=3,395) ve matematik Ogretme kisisel yeterligi (X=4,077) olarak bulunmustur.
Matematik 0gretimi yeterlik inanglar1 6l¢ceginden elde edilen puanlarin yiliksek olmasi
O0gretmenlerin matematik Ogretimine yonelik yeterlik inanglarinin da yiiksek oldugu
anlamina gelmektedir. Ogretmenlerin matematik 6gretimi yeterlik inanclarinin oldukca
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlik uygulamasini uzaktan
alan Ogretmenlerin matematik Ogretme kisisel yeterligi alt boyutuna ait yeterlik

inanc¢lariin diger alt boyuttan ve toplam puandan daha fazla oldugu goriilmektedir.

“Ogretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan ortaokul matematik 6gretmenlerini
matematik 6gretimi yeterlik inancglar1 ve alt boyutlar1 ne diizeydedir?”” sorusunun cevabi
i¢in tanimlayici istatistik analizi yapilmistir. Tanimlayicr istatistik analizi sonuglart Tablo

3.30’da verilmistir.

Tablo 3.30. Ogretmenlik uygulamasint yiiz yiize alanlarin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin (YI) ve
alt boyutlarinin tanmimlayict istatistikleri

\gl_trop?;%utlar N Mod Medyan Ortalama  Std. Sapma Minimum Maximum
Yi 87 3,714 3,762 3,789 0,377 2,857 4,619
SB 87 3,375 3,375 3,286 0,663 1,625 4,500
KY 87 3,923 4,077 4,099 0,414 3,231 4,923

Tablo 3.30°da Ogretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan ortaokul matematik

O0gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 ve alt boyutlarina (sonug beklentisi
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ve matematik 6gretme kisisel yeterligi) ait ortalamalar, ortanca deger, tepe deger, standart
sapma, minimum ve maksimum degerleri yer almaktadir. Matematik 6gretimi yeterlik
inanc1 (X=3,789), sonu¢ beklentisi (X=3,286) ve matematik 6gretme kisisel yeterligi
(X=4,099) olarak bulunmustur. Matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 6l¢eginden elde
edilen puanlarin yiliksek olmasi 6gretmenlerin matematik dgretimine yonelik yeterlik
inanglarinin da yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Ogretmenlerin matematik 6gretimi
yeterlik inanglarinin oldukca yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda
O0gretmenlik uygulamasini uzaktan alan Ggretmenlerin matematik Ogretme kisisel
yeterligi alt boyutuna ait yeterlik inanglarinin diger alt boyuttan ve toplam puandan daha

fazla oldugu goriilmektedir.

3.7.Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan
ve yiiz yiize almis olan ortaokul matematik dgretmenlerinin cinsiyetleri ile matematik
Ogretimi kaygilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan ogretmenler ile yiiz yiize alan
ogretmenlerin analizleri ayri olarak ele alinmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersini
uzaktan alan erkek matematik 6gretmenlerinin sayist 30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-
Wilk testi kullanilmis olup kadin &gretmenler icin ise ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Shapiro-Wilk normallik testine ait verilen ve carpiklik basiklik degerleri

Tablo 3.31°de verilmistir.

Tablo 3.31.08retmenlik uygulamasini uzaktan alanlarin Shapiro-Wilk normallik testi ile ¢arpiklik ve
basiklik degerleri

Alt Boyutlar .. . Std. Std. Shapiro- P-deger,
ve Toplam Cinsiyet N Carpikhik Carpikhk Basikhk Basikhik Wilk Shaplro-
Hatasi Hatasi Wilk
Kadimn 51 0,254 0,333 -1,661 0,656 0,784 <,001
ASB Erkek 12 0,968 0,637 0,227 1,232 0,829 0,020
. Kadimn 51 0,512 0,333 -0,234 0,656 0,894 <,001
ot Erkek 12 0,968 0,637 0,227 1,232 0,829 0,020
. Kadin 51 -0,031 0,333 -1,094 0,656 0,950 0,031
0o Erkek 12 0,408 0,637 -1,589 1,232 0,834 0,023
Kadin 51 -0,162 0,333 -0,650 0,656 0,962 0,098
A8 Erkek 12 0,320 0,637 -0,500 1,232 0,948 0,604
OK Kadin 51 -0,002 0,333 -0,738 0,656 0,973 0,301
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Tablo 3.31.0gretmenlik uygulamasini uzaktan alanlarin Shapiro-Wilk normallik testi ile ¢arpiklik ve
basiklik degerleri

Alt Boyutlar . . Std. Std. Shapiro- ©-deger,

ve Toblam Cinsiyet N Carpikhik Carpikhik Basikhk Basikhik Wilk Shapiro-
P Hatasi Hatasi Wilk
Erkek 12 0,295 0,637 -1,630 1,232 0,877 0,080

Tablo 3.31°de yer alan Shapiro-Wilk normallik testine bakildiginda alan egitimi
bilgileri (AEB), gretime yonelik tutum (OYT) ve 6zgiiven (OG) alt boyutlarinda normal
dagilim olmadig1 goriilmektedir. Ancak alan bilgileri (AB) alt boyutu ile matematik
Ogretimi kaygilar1 normal dagilima uymaktadir. Bu nedenle cinsiyetlere gére anlamli
farkliligin analizinde normal dagilim gosteren alt boyutlarda bagimsiz 6rneklemler t-testi,
normal dagilim gostermeyen alt boyutta ve matematik Ogretimi kaygisinda ise
nonparametrik test olan Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Mann-Whitney U testi
sonuclar1 Tablo 3.32°de verilmis olup bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 ise Tablo

3.34’te verilmistir.

Tablo 3.32. Ogretmenlik uygulamasini uzaktan alanlarin cinsiyet degiskenine gore Mann-Whitney U
testine ait sonuclar

Alt Boyutlar W p

AEB 306,500 1,000
OYT 383,000 0,171
0G 423,500 0,039

Tablo 3.32 incelendiginde 6zgiiven alt boyutunun (p=0,039; p<0,05) cinsiyet
degiskeni ile arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak alan egitimi
bilgileri ve 6gretime yonelik tutum alt boyutlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>0,05). Ozgiiven alt boyutuna ait farkliigin hangi grup lehine
oldugunun belirlenmesi i¢in tanimlayici istatistik analizine bakilmistir. Tanimlayici

istatistik analizi sonuglar1 Tablo 3.33’te verilmistir.

Tablo 3.33. Uzaktan alanlarin tamimlayici istatistik analizi sonuglart

Alt Boyut Cinsiyet N Ortalama  SD SE Degisim
Katsayisi
O0G Kadin 51 1,797 0,494 0,069 0,275
Erkek 12 1,472 0,382 0,110 0,259
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Tablo 3.33 incelendiginde kadin dgretmenlerin 6zgiliven alt boyutuna ait kaygi
puanlarinin (X=1,797) erkeklerin bu alt boyutuna ait kaygi puanlarindan (X=1,472) daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ozgiiven alt boyutuna ait kaygi puanlariin erkekler lehine

farklilastig1 goriilmektedir.

Bagimsiz orneklemler t-testine ait sonuglar Tablo 3.34’te verilmistir.

Tablo 3.34. Uzaktan alanlarin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz orneklemler t-testi

Alt Boyut ve Toplam t p
AB 2,393 0,020
OK 2,014 0,048

Tablo 3.34’te alan bilgileri (AB) alt boyutunun ve matematik 6gretim kaygisinin
ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamli
olarak farklilastig1 ortaya konulmustur (p<0.05). Bu farkliligin kimin lehine oldugunun
belirlenmesi i¢in tanimlayici istatistik analizine bakilmistir. Tanimlayici istatistik analizi

sonuclar1 Tablo 3.35°te verilmistir.

Tablo 3.35. Uzaktan alanlarin alan bilgileri ve 6gretim kaygisina ait tanimlayict istatistik analizi sonuglart

Alt Boyut ve Toplam  Cinsiyet N Ortalama SD SE ﬁggtiii;:ﬂ

AB Kadin 51 1,812 0,455 0,064 0,251
Erkek 12 1,475 0,355 0,102 0,240

OK Kadin 51 1,724 0,420 0,059 0,243
Erkek 12 1,460 0,351 0,101 0,240

Alan bilgisi alt boyutunda kadin Ogretmenlerin kaygist (1,812), erkek
Ogretmenlerin  kaygist ise (1,475) olarak goriilmektedir. Ayni zamanda kadin
ogretmenlerin matematik Ogretimi kaygilar1 (1,724), erkek ogretmenlerin matematik
Ogretimi kaygilar1 ise (1,460) olarak goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlik
uygulamasini uzaktan alan matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygisti ile alan

bilgileri alt boyutunun erkekler lehine anlamli olarak farklilagtig1 ortaya konulmustur.

“Ogretmenlik uygulamasi dersini yiiz yiize almis olan ortaokul matematik
ogretmenlerinin cinsiyetleri ile matematik 6gretimi kaygilar1 arasinda anlamh bir iliski

var mudir?” sorusuna yamit aranmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan
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erkek matematik Ogretmenlerinin sayis1 30’un altinda oldugundan gruplarin normal
dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in Shapiro Wilk testi kullanilmis olup
kadin 6gretmenler i¢in ise carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Shapiro-Wilk

normallik testi ile ¢carpiklik basiklik degerleri Tablo 3.36’de verilmistir.

Tablo 3.36. Ogretmenlik uygulamasini yiiz yiize alanlarin Shapiro-Wilk normallik testi ile ¢arpiklk ve basiklik
degerleri

AltBoyut  Cinsiyet N Carpiklik Cals' tdlld k Basiklik p St(lj('l Kk Shapiro- gl:]deg_eri_
ve Toplam PIK AT Witk apiro
Hatasi Hatasi Wilk
) Kadin 64 -0,037 0,299 -1,356 0,590 0,928 0,001
ok Erkek 23 0,160 0,481 -0,645 0,935 0,955 0,375
Kadm 64 0,233 0,299 -1,479 0,590 0,792 <,001
ASB Erkek 23 1,426 0,481 2,736 0,935 0,783 <,001
. Kadin 64 0,429 0,299 -0,671 0,590 0,850 <,001
ot Erkek 23 0,729 0,481 -0,389 0,935 0,847 0,002
. Kadin 64 0,382 0,299 -0,661 0,590 0,926 <,001
00 Erkek 23 0,350 0,481 -1,071 0,935 0,903 0,029
AB Kadm 64 -0,092 0,299 -1,295 0,590 0,922 <,001
Erkek 23 -0,143 0,481 -0,100 0,935 0,928 0,101

Tablo 3.36’e bakildiginda 6gretim kaygis1 ve alan bilgileri alt boyutu normal
dagilim gostermekte ancak alan egitimi bilgileri, 6gretime yonelik tutum ve zgiiven alt
boyutlar1 normal dagilim gdstermemektedir. Bu nedenle matematik 6gretim kaygisi ile
alan bilgileri alt boyutunun cinsiyete gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadiginin
belirlenmesinden bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi

sonuglar1 Tablo 3.37°de verilmistir.

Tablo 3.37. Ogretmenlik uygulamasinm yiiz yiize alan égretmenlerin égretim kaygilar: ve alan bilgisi alt
boyutunun cinsiyete gore bagimsiz t-testi sonug¢lari

Alt Boyut ve Toplam t df p
OK -0,198 85 0,844
AB -0,458 85 0,648

Tablo 3.37°de yer alan degerlere gore 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize alan

matematik d6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygisinin (p=0,844) ve alan bilgisi alt
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boyutunun (p=0,648) cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadig1 ortaya konulmustur

(p>0,05).

Tablo 3.38’te 68retmenlik uygulamasini yiiz yiize alan 6gretmenlerin alan egitimi
bilgisi, 6gretime yonelik tutum ve 6zgiliven alt boyutunun cinsiyete gore Mann-Whitney

U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.38. Ogretmenlik uygulamasint yiiz yiize alanlarin alan egitimi bilgisi, gretime yonelik tutum ve
ozgiiven alt boyutunun Cinsiyete gére Mann-Whitney U testi sonuglar

Alt Boyutlar W p

AEB 762,500 0,790
OYT 772,000 0,723
0G 709,000 0,797

Tablo 3.38’te yer alan degerlere gore dgretmenlik uygulamasin yiiz yiize alan
matematik 6gretmenlerinin alan egitimi bilgisi (p=0,790), Ogretime yonelik tutum
(p=0,723) ve oOzgiiven alt boyutunun (p=0,797) cinsiyete gore anlamli olarak

farklilagsmadig1 ortaya konulmustur (p>0,05).

3.8.Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ve yiiz
ylize almis olan ortaokul matematik dgretmenlerinin cinsiyetleri ile matematik 6gretimi
yeterlik inancglari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Ogretmenlik uygulamas: dersini uzaktan alan Ogretmenler ile yiiz yiize alan
ogretmenlerin analizleri ayri olarak ele alinmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersini
uzaktan alan erkek matematik 6gretmenlerinin sayist 30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-
Wilk testi kullanilmis olup kadin 6gretmenler icin ise ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Shapiro-Wilk normallik testine ait verilen ve carpiklik basiklik degerleri

Tablo 3.39’te verilmistir.

Tablo 3.39. Shapiro-Wilk testi ile ¢carpiklik ve basiklik degerleri

Alt

Std. Std. Shapiro- P-dederi
Boyutlar cingi apiro degeri
Vey Cinsiyet N Carpikhk Carpikhik Basikhk Bagkhik Wilk Shapiro-Wilk
Hatas1 Hatas1
Toplam
) Kadin 51 -0,140 0,333 -0,658 0,656 0,976 0,392
YI
Erkek 12 0,402 0,637 1,749 1,232 0,953 0,684
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Tablo 3.39. Shapiro-Wilk testi ile ¢arpikitk ve basiklik degerleri

Q:Jt)/utlar Cinsiyet N Khk std. Basiklik Std.  Shapiro-  P-degeri
Ve y Carpiklk  Carpiknk  Bastklik Bagiknk il shapiro-wilk
Hatasi Hatasi

Toplam

Kadm 51 -0,255 0333  -0,823 0,656 0,965 0,136
SB

Erkek 12 -0,636 0637  -0946 1,232 0,889 0,113

Kadin 51 0,133 0333  -0,83 0,656 0,963 0,115
KY

Erkek 12 0,880 0,637 0839 1,232 0,927 0,346

Tablo 3.39 incelendiginde matematik oOgretimi yeterlik inanglart ve alt
boyutlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu nedenle yeterlik inanglar1 ve
alt Dboyutlarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadiginin
belirlenmesinde bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmigtir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi

sonuclar1 Tablo 3.40°ta verilmistir.

Tablo 3.40. Ogretmenlik uygulamasini uzaktan alanlarin bagimsiz érneklemler t-testi sonuglar

Alt Boyutlar t df p

ve Toplam

Yi -1,810 61 0,075
KY -0,764 61 0,448
SB -1,805 61 0,076

Tablo 3.40’ta yer alan degerlere gore ogretmenlik uygulamasinm yiiz yiize alan
matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 ve alt boyutlarinin

cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigi ortaya konulmustur (p>0,05).

“Ogretmenlik uygulamas: dersini yiiz yiize alan dgretmenlerin cinsiyetleri ile
matematik 6gretimi yeterlik inanclar1 arasinda anlaml bir iligski var midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Analizde kullanilacak olan testin belirlenmesi oncelikle verilen normal
dagilima uyup uymadigina bakilmistir. Bu baglamda 6gretmenlik uygulamasi dersini yiiz
ylize alan 6gretmenlerin cinsiyete gore Shapiro-Wilk ile carpiklik ve basiklik degerlerine

bakilmistir. Tablo 3.41°de bu degerler verilmistir.
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Tablo 3.41. Yiiz yiize alanlarin cinsiyet degiskenine ait Shapiro-Wilk normallik testi ile ¢arpiklik ve basiklik
degerleri

Alt o Std. Std. Shapiro- L degeri
Boyutlar ~ Cinsiyet N Carpiklk  carpiknk  Bastkhk  Bagikiik i1k Shapiro-
ve Toplam Hatasi Hatasi Wilk
Kadin 64 -0,293 0,299 -0,701 0,590 0,973 0,174
> Erkek 23 -0,260 0,481 -0,124 0,935 0,970 0,686
Kadin 64 0,239 0,299 -0,526 0,590 0,978 0,318
« Erkek 23 0,068 0,481 -1,268 0,935 0,929 0,103
. Kadin 64 0,015 0,299 -0,003 0,590 0,991 0,912
v Erkek 23 0,352 0,481 -0,903 0,935 0,951 0,302

Tablo 3.41 incelendiginde matematik oOgretimi yeterlik inanglart ve alt
boyutlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu nedenle yeterlik inanglari ve
alt Dboyutlarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadiginin
belirlenmesinde bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi

sonuclar1 Tablo 3.42°de verilmistir.

Tablo 3.42. Yiiz yiize alanlarin matematik 6gretimi yeterlik inanct ve alt boyutlarinmin cinsiyet degiskenine
gore bagimsiz orneklemler t-testi sonuglart

Alt  Boyutlar ve

Toplam t df P

SB -1,733 85 0,087
KY -0,921 85 0,360
Yi -1,798 85 0,076

Tablo 3.42°de yer alan degerlere gore dgretmenlik uygulamasini yiiz yilize alan
matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 ve alt boyutlarinin

cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigi ortaya konulmustur (p>0,05).
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4 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi ve
yeterlik inanglar1 6gretmenlerin cinsiyet ve 6gretmenlik uygulamasi dersini nasil aldiklari
gibi degiskenler a¢isindan incelenmistir. Caligmanin bu boliimiinde elde edilen bulgularin
sonuclar1 ve bu sonuglarin incelenen literatiirle olan benzerlik ve farkliliklar1 ele

alinmustir.

4.1. Sonuclar

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan ya
da yiiz yiize almis olmalarinin matematik 6gretim kaygilarina ve alt boyutlarina bir
etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bagimsiz
orneklemler t-testi uygulanmistir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarinda; ortaokul
matematik 0gretmenlerinin matematik 6gretim kaygisi, alan egitimi bilgisi alt boyutu,
Ogretime yonelik tutum alt boyutu, 6zgiiven alt boyutu ve alan bilgisi alt boyutu
puanlarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine gore anlamli olarak farklilasmadigi ortaya
konulmustur. Bu baglamda uzaktan egitimle verilen 6gretmenlik uygulamasi dersinin
ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarina ve alt boyutlarina bir
etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Ayni1 zamanda 6gretmenlik uygulamasi dersinin uzaktan
ya da yiiz yiize yapilmasinin ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
yeterlik inanglarina ve alt boyutlarina etkisinin olup olmadiginin incelenmesi amaciyla
bagimsiz t-testi uygulanmistir. Uygulanan bagimsiz t-testi sonucglarma gore
Ogretmenlerin matematik 6gretimi yeterlik inancglari, matematik 6gretimi sonug beklentisi
alt boyutu ve matematik ogretme kisisel yeterligi alt boyutu puanlarinin 6gretmenlik
uygulamasina gore anlamli olarak farklilagmadig: goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlik
uygulamas1 dersinin uzaktan ya da yiiz ylize verilmesinin ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarina, sonug beklentisi alt boyutuna
ve matematik 6gretme kisisel yeterligi alt boyutuna bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
Ogretmenlik uygulamas1 dersinin dgretim seklinin dgretmenlerin matematik dgretim
kaygilarina ve matematik Ogretim yeterlik inanglarina bir etkisinin olmadig
gorlilmektedir. Bu duruma ogretmenlerin deneyimlerinin etkisi neden olmus olabilir.
Ogretmen adaylarinin staj siirecinden 6nce deneyimlerinin olmadig: kabul edilir ancak
Ogrenciler arasinda staj siirecinden 6nce kurslarda ¢alisan ya da 6zel ders veren 6gretmen

adaylarinin bulundugu da bilinen bir gergektir. Pandemi donemi siireciyle uzaktan verilen
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ogretmenlik uygulamasi dersinden Once yeterli deneyime sahip olan Ogretmen

adaylarinin bulunmasinin bu sonucu etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismada ayn1 zamanda 6gretmenlerin matematik 6gretimi yeterlik inanglarina
ve 0gretim kaygilarina, 6gretmenlik uygulamasi dersinin uzaktan ya da yiiz yiize olarak
yapilmasinin cinsiyet ile ortak etkisinin var olup olmadiginin belirlenmesi i¢in iki yonlii
ANOVA uygulanmistir. ANOVA sonuglarina gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretim kaygilari, alan egitimi bilgileri boyutu, 6gretime yonelik tutum boyutu
ve Ozgiiven alt boyutu 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminda cinsiyete gére anlamli
bir farklilik géstermemektedir. Ancak alan bilgileri alt boyutu 6gretmenlik uygulamasi
baglaminda cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir. Bu sonug, farkl
cinsiyetlerdeki 6gretmen adaylarinin, matematik alan bilgileri konusunda 6gretmenlik
uygulamasi dersi baglaminda farkli deneyimlere veya algilara sahip olabilecegi anlamina

gelmektedir.

Iki yonli ANOVA sonuglarina gore ortaokul matematik Ogretmenlerinin
matematik 6gretimi yeterlik inanclar1 ve alt boyutlar1 dgretmenlik uygulamasi dersi
baglaminda cinsiyete gore anlamli olarak farklilik gostermemektedir. Bagka bir deyisle
cinsiyet ve ogretmenlik uygulamasi dersi degiskenlerinin matematik 6gretimi yeterlik
inanglar1 ve alt boyutlar1 tizerinde anlamli bir ortak etkisi bulunamamistir. Ancak iki
yonlii ANOVA testinde cinsiyet degiskeninin matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 ve
sonug beklentisi alt boyutu iizerinde temel etkisinin erkek 6gretmenler lehine anlaml
oldugu ortaya konulmustur. Erkek 6gretmenlerin matematik 6gretimi yeterlik inanclar
ve sonu¢ beklentisi alt boyutu puanlar1 kadin 6gretmenlerin matematik 6gretimi yeterlik
inanglar1 ve sonug beklentisi alt boyutu puanlarindan istatiksel olarak anlamli bir sekilde
fazladir. Bu sonug, erkek dgretmenlerin matematik 6gretimi konusunda daha yiiksek bir
0z-yeterlik inancina ve grencilerinin basaris1 konusunda daha iyimser bir goriise sahip
olabilecegini gostermektedir. Toplumdaki erkek O6gretmenlerin kadin 6gretmenlerden
daha basarili oldugu beklentisi erkeklerin daha 6zgiivenli ve yiiksek yeterlik inancina

sahip olmasina sebep olmus olabilir.

Calismada 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan alan 6gretmenlerin verileri ile
ogretmenlik uygulamasi dersini yiiz ylize alan 6gretmenlerin verileri ayr1 ayr1 incelenip
analiz edilmistir. Dersi uzaktan alan grubun matematik 6gretimi kaygilarinin ne diizeyde

oldugunun belirlenebilmesi i¢in tanimlayici istatistik analizi uygulanmistir. Tanimlayict
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istatistik analizi sonucunda Ogretmenlik uygulamasini uzaktan alan O6gretmenlerin
matematik 6gretimi kaygilarmin diisikk diizeyde oldugu ortaya konulmustur. Ayni
zamanda Ogretmenlerin matematik Ogretimi kaygilarinin en fazla alan bilgileri alt
boyutunda oldugu ve en az ise alan egitimi bilgileri alt boyutunda oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin alan bilgileri alt boyutu kaygi puanlarinin diger boyutlardan yiiksek olmasi
kendilerini matematiksel kavramlar ve teoremler konusunda da az yetkin hissetmeleri
matematik kaygisina sebep olmaktadir. Ogretmenlerdeki matematik kaygisinin
matematik Ogretim kaygisina sebep olabilecegi yapilan arastirmalarla ortaya
konulmustur. Ogretmenlerin alan egitimi bilgileri alt boyutunda en az kaygiya sahip
olmalarinin sebebi ise 6gretmen egitimlerinin, matematigin nasil 6gretilecegi konusunda

etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlik uygulamasi dersini uzaktan almis olan 6gretmenlerin matematik
Ogretimi  kaygilar1 ve alt boyutlarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilagip
farklilagsmadigimin belirlenmesinde normal dagilim gosteren alt boyutlar icin bagimsiz
orneklemler t-testi, normal dagilim géstermeyen alt boyutlar icin Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Bagimsiz orneklemler t-testi ve Mann Whitney U testi sonuglarinda
matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari, 6zgiiven alt boyutu ve alan
bilgisi alt boyutu cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya konulmustur.
Matematik 6gretimi kaygisi, 6z giiven alt boyutu ve alan bilgisi alt boyutundaki bu
anlaml farkliligin ise erkekler lehine oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle kadin
matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilari, 6zgiliven alt boyutu ve alan
bilgisi alt boyutu puanlar1 erkek 6gretmenlerin kaygilarindan istatiksel olarak anlamli
sekilde fazladir. Bu sonug kadin 6gretmenlerin alan bilgisi alt boyutu, 6zgiiven alt boyutu
ve matematik 6gretimi kaygilarinda ytliksek puan almalar1 erkek 6gretmenlere gore daha
endiseli olduklarini ifade etmektedir. Toplumsal cinsiyet rolleri, erkeklerin matematikte
daha yetenekli olduklarina dair inang gibi faktorler bu duruma sebep olmus olabilir. Ayni
zamanda kadin 6gretmenlerin egitimlerinin bir dénemin olumsuz deneyimlere maruz
kalmislarsa bu durum da kaygiya neden olabilir. Ancak diger alt boyutlar olan alan
egitimi bilgileri ve 6gretime yonelik tutum alt boyutu cinsiyete gore istatiksel olarak

anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Ayni zamanda 6gretmenlik uygulamasi dersini uzaktan almis olan matematik

Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglar1 ve alt boyutlarinin cinsiyet
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degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi uygulanmigtir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucuna gore matematik
O0gretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglari, matematik 6gretme kisisel
yeterligi alt boyutunun ve sonug¢ beklentisi alt boyutunun cinsiyete gore anlamli bir

farkliliginin olmadig ortaya konulmustur.

Calismada Ogretmenlik uygulamasini yiiz ylize alan ortaokul matematik
O0gretmenlerinin matematik 6gretmeye iliskin kaygilarinin ne diizeyde olduklarinin
belirlenmesi i¢in tanimlayict istatistik analizine bakilmistir. Tanmimlayici istatistik
analizleri sonucunda matematik 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygi diizeylerinin
ortalamanin altinda oldugu goriilmistiir. Genel olarak matematik 6gretmenlerinin kaygi

diizeylerinin diisiik oldugu sdylenebilir.

Ayni zamanda 6gretmenlik uygulamasi dersini yiiz yilize alan grubun matematik
ogretimi yeterlik inanglarinin diizeylerinin belirlenmesi i¢in tanimlayici istatistik analizi
sonuclart incelenmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde ortaokul —matematik
Ogretmenlerinin genel olarak matematik Ogretimi yeterlik inanglarinin ortalamanin
tizerinde oldugu goriilmiistiir. Matematik dgretmenlerinin yeterlik inancglar1 puanlarinin

en fazla matematik 6gretme kisisel yeterligi alt boyutunda oldugu ortaya konulmustur.

Ogretmenlik uygulamasi dersini yiiz yiize almis olan ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik 6gretmeye yonelik kaygilariin ve alt boyutlarinin cinsiyet
degiskenine ait anlamli bir farkliligin olup olmadiginin ortaya konulmasi i¢in bagimsiz t-
testi yapilmigtir. Bagimsiz t-testi analizi ve normal dagilim gostermeyen alt boyutlar igin
uygulanan Mann Whitney U testi analizi sonucunda matematik 6gretmeye yonelik
kayginin ve alt boyutlarinin cinsiyete gore anlamli olarak bir farklilik géstermedigi ortaya

konulmustur.

Ogretmenlik uygulamas:1 dersini yiiz yiize almis olan ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglariin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Test
sonucunda matematik 6gretimi yeterlik inancinin ve alt boyutlari olan matematik 6gretme
kisisel yeterligi ile sonug beklentisinin cinsiyet degiskeniyle arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Bagka bir deyisle cinsiyetin matematik 6gretimi yeterlik inanci ve alt

boyutlarina istatiksel olarak anlamli bir etkisi yoktur.
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4.2. Tartisma

Ogretmenlik uygulamasi dersinin uzaktan ya da yiiz yiize yapilmasinin
Ogretmenlerin matematik 6gretimi kaygilarina ve alt boyutlarina herhangi bir etkisinin
olmadig1 ortaya konulmustur. Ogretmenlik uygulamasmi dersini uzaktan alan
O0gretmenlerin matematik 6gretimi kaygi ortalamasi daha fazla olmasina ragmen bu fark
istatiksel olarak anlamli bulunmamistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin matematik 6gretim
yeterlik inanglarinin ve alt boyutlarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine gore anlamli
olarak farklilasmadigin1i da ortaya konulmustur. Yapilan nitel calismalarda uzaktan
yapilan 6gretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinda olumsuz deneyimlere
sebep oldugu ileri siiriilmesine ragmen (Ding, 2020; Aslan Altan, 2021; Gok Colak ve
Efeoglu, 2021; Unal ve Durmus, 2021) bu ¢alismada stajin uzaktan ya da yiiz yiize

yapilmasinin matematik 6gretim kaygisini etkilemedigi tespit edilmistir.

Arastirmada ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik
inanglarinin ve tiim alt boyutlarinin 6gretmenlik uygulamasi ve cinsiyetin ortak etkisine
gore anlamli bir farklik gostermedigi ortaya konulmustur. Aymi sekilde ortaokul
matematik 0gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin ve alan egitimi, 6zgiiven,
ogretime yonelik tutum alt boyutlariin 6gretmenlik uygulamasi ve cinsiyetin ortak
etkisine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Matematik
Ogretmenlerinin egitim aldig1 programlar ve kurumlar cinsiyet ayrimi gozetmeksizin
benzer yontemleri kullanmaktadirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6gretim kaygilari ve
yeterlik inanclar1 acisindan benzer deneyimlere ve egitime sahip olmalar1 anlamli bir
farkliligin olmamasina sebep olmus olabilir. Literatiirde, bu aragtirmanin amacina ve

sonucuna benzer herhangi bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Bu calismanin sonucunda 6gretmenlik uygulamasini yiiz yiize ve uzaktan alan
ortaokul matematik 0gretmenlerinin matematik 6gretim kaygilarinin ortak bir sekilde
diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Ortaokul Ogretmenlerinin matematik Ogretimi
kaygilarinin ve alt boyutlarinin diisiik seviyede olmas literatiirdeki ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir (Tatar, Zengin ve Kagizmanli, 2016; Gokoglu Ucar, 2019; Uysal 2019;
Karasahin, 2020; Ural, 2014). Matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretmeye yonelik
kaygilarimin diisiik olmasi 6gretmenlerin egitim hayatlari boyunca matematik alan
dersleri ile i¢ ige olmalarindan kaynaklanabilir. Karaman ve Cil (2021) tarafindan yapilan

arastirmada sinif 6gretmeni adaylar1 ve matematik 6gretmeni adaylarinin kaygi diizeyleri
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incelenmis ve sinif 6gretmeni kaygi diizeylerinin daha fazla oldugu sonucuna varilmaigstir.
Matematik 6gretmenlerinin matematik alan derslerinin sinif 6gretmenlerinden daha fazla
olmasiin bu sonuca sebep oldugu soylenebilir. Aym1 zamanda yapilan bu c¢alismanin
sonucunda alan bilgileri alt boyutundan kaynaklanan kaygiya ait ortalamanin 6gretmenlik
uygulamasini iki farkli sekilde alan 6gretmenler icin de diger alt boyutlardan yiiksek

¢ikmasi da bu sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmanin sonucunda 0gretmenlik uygulamasini uzaktan alan 6gretmenlerin
matematik 0gretimi kaygilarinin, 6zgiiven alt boyutunun ve alan bilgisi alt boyutunun
erkekler lehine anlamli olarak farklilik gosterdigi ortaya konulmustur. Literatlirde
calismanin bu sonucunun destekleyen, 6gretmenlerin ve adaylarinin matematik 6gretim
kaygisinin cinsiyete gore anlamli bulundugu c¢alismalar bulunmaktadir. Karagahin
(2020), matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygi diizeyini genel puan
boyutunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmadigini ancak alan egitimi bilgileri
ve Ogretmeye yonelik tutum alt boyutlarinda erkekler lehine anlamli bir farklilik
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen ve &gretmen adaylarinin matematik 6gretimi
kaygilarini; Temiz (2013), alan egitimi alt boyutunda kadinlar lehine, Deringdl (2018),
alan bilgisi alt boyutunda kadinlar lehine, Uysal (2019) ise 0zgiiven alt boyutunda
erkekler lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya koymustur. Ancak yapilan ¢aligmalar
arasinda matematik ogretim kaygilarinin ve alt boyutlarinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucu ortaya konulmus birgok aragtirma bulunmaktadir (Tatar,
Zengin ve Kagizmanli, 2016; Ceylan, 2019; Eroglu-Kazan, 2019; Gokoglu-Ucar, 2019;
Toy, 2019; Karasahin, 2020; Karaman ve Cil, 2021; Ergen ve Durmus, 2022).

Calismanin sonuglarinda 6gretmenlik uygulamasini yiiz ylize ve uzaktan alan
ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin ytiksek
seviyede oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Yerlikaya ve Takunyaci (2020) tarafindan
yapilan calismada elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Ayni1 zamanda
literatiirde yer alan ¢alismalarda matematik 6gretmen adaylarimin matematik 6gretimi
yeterlik inanglarmin ortalamanin iizerinde oldugu ortaya konulmustur (Aksu, 2019;
Dinger, Akarsu ve Yilmaz, 2016; Yenilmez, 2016; Giles ve Bendolph, 2016). Benzer
sekilde diger calismalarda sinif 6gretmeni ve adaylarinin matematik 6gretimi yeterlik
inanglariin ortalama ve ortalamanin iizerinde oldugu ortaya konulmustur (Aksu, 2008;

Temiz, 2012; Gokkurt ve Soylu, 2014; Yenilmez, 2016; Gozel ve Toptas, 2017; Dering6l,
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2018; Takir, 2018; Ozben, 2019; Arcan ve Sahin, 2020; Ergen ve Durmus, 2022;
Karayali, 2022).

Ay zamanda c¢alismada 6gretmenlik uygulamasi dersini yiiz ylize ve uzaktan
alan matematik 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile matematik d6gretimi yeterlik inanglarinin
genel puanlar1 ve alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Yapilan
caligmalar, matematik &gretimi yeterlik inanci ve alt boyutlariyla cinsiyet degiskeni
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sonucu ile paralellik gostermektedir (Aksu, 2008;
Dinger, Akarsu ve Yilmaz, 2016; Gozel ve Toptas, 2017; Deringol, 2018; Takir, 2018;
Usta, Gokkurt Ozdemir, Kutluca, 2019; Pul, 2019; Arcan ve Sahin, 2020; Karayal,
2022). Ancak literatiir incelendiginde matematik 6gretimi yeterlik inanci ve cinsiyet
arasindaki iliskiyi; Uysal (2019), erkekler lehine, Temiz (2019), kadinlar lehine anlamli

oldugunu ortaya koyan ¢alismalara da rastlanmigtir.

4.3.Oneriler

Bu arastirmada ortaokul matematik 6gretmenleri ile ¢alisilmis ve 6gretmenlik
uygulamasi dersinin uzaktan ya da yliz yiize alinmasinin matematik 6gretimi yeterlik
inanct ile kaygi diizeylerine etkisi incelenmistir. Ayni1 zamanda cinsiyetleri agisindan
anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu c¢alisma sonucunda

arastirmacilara asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

e Bu arastirmada ortaokul matematik dgretmenleri ile calisilmistir. Diger
brang 6gretmenleri ile yeni bir ¢aligma yapilabilir.

e Ayni zamanda matematik 0gretimi yeterlik inanci ile matematik 6gretim
kaygi diizeyleri farkli degiskenler agisindan ele alinabilir.

e Pandemi nedeniyle uzaktan egitimle verilen lisans diizeyindeki derslerin
ogretmen adaylarinin yeterlik inanglar1 ve kaygilarima olan etkisinin
incelendigi baska caligmalarda yapilabilir.

e Yapilan ¢aligmalar ile uzaktan egitimi zorunlu kilan sartlarda bu egitimin
kalitesinin artirilmasinin zorunlulugu ve 6nemi ortaya konulabilir.

e Ogretmenlik uygulamasi dersinin niteliginin artirilmasini saglayacak nitel
bir arastirma yapilabilir.

e Ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerde, matematik dgretmenlerinin
kendi Ogretim yeterlik inanclarinin ve Ogretim kaygilarinin farkinda

olunmasi i¢in caligmalar yapilabilir. Bu calismalar ile diisik yeterlik
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inancina ve yiikksek matematik Ogretim kaygisina sahip matematik
ogretmenlerinin olumlu yonde gelisebilmeleri icin gerekli egitimler
verilebilir.

Yapilan bu calismada ogretmenlerin deneyimleri ele alinmamustir.
Yeterlik inanc1 ve kayginin deneyimle iliskisini ortaya koyan caligmalar
gboz Oniine alindiginda yapilacak olan yeni c¢alismalarda 6gretmenlerin
deneyimleri ile yeterlik inancit ve kaygilar iligkilendirilerek benzer

orneklemde calisilabilir.
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EKLER

Ek-1 Matematik Ogretmenlerinin Kisisel Bilgi Formu

Bu c¢alisma, yiiksek lisans tezi i¢in yiiriitiilmektedir. Pandemi doneminde 6gretmenlik
uygulamasi dersleri okullarin yiiz ylize egitime ara vermesinden dolayr uzaktan
verilmistir. Ogretmenlik uygulamasi derslerinin uzaktan verilmesinin ilkdgretim
matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretme kaygilarii ve matematik ogretmeye
yonelik  yeterlik inanglarn1 ne diizeyde etkiledigini ortaya konulmasi
amaclamaktadir. Liitfen ¢alismaya katilmay1 kabul ediyorsaniz asagidaki sorulara cevap

veriniz.

1 Bu ¢aligmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi

bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
Lisans mezuniyet not ortalamaniz nedir?
Cinsiyetiniz nedir? (Kadin ya da Erkek)

Ogretmenlik Uygulamasi dersini nasil aldimz? (Uzaktan ya da Yiiz yiize)



Ek-2 Matematik Ogretimi Oz-yeterlik Inang Ol¢egi

Matematik Ogretimi Oz-Yeterlik inanc Anketi

isim veya Rumuz: (Tiim ankette ayn1 ismi/rumuzu
kullammiz)

Matematigin $gretimi ve 6grenimi iizerine goriislerinizi belirlemek igin yazilnus olan ifadeler ve bunlara ne kadar
katildigimizi belirlemek amaciyla yazilmis seceneklerden olusan bu élcegi liitfen her bir ciimleyi dikkatlice okuyarak,
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmryorum™ ve “Kesinlikle Katilmiyorum™ seceneklerinden
sadece birini isaretleyerek doldurunuz. Kendi deneyiminize dayanarak verdiginiz cevaplar bizim icin en dogru cevaplardr.

Katiliyorum

Kesinlikle
Katihxoomm.
Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmivorum

Kararsiz

1. Eger bir 6grenci matematikte her zamankinden daha iyi ise, cogunlukla bunun
nedeni dgretmeninin daha fazla gaba harcamasidir.

. Matematik konularin d6gretmek icin stirekli olarak daha iyi yontemler buluyorum.
. Ne kadar cok caba harcasam da matematik konularini yeterince iyi dgretemiyorum.

. Ogrencilerin matematik notlarinin iyiye gitmesi genellikle 6gretmenin daha etkili bir
Ogretim yontemi kullanmasinin sonucudur.

o 2

th

. Matematik kavramlarini etkili bir sekilde nasil 6gretecegimi biliyorum.
6. Simftaki matematik etkinliklerini gézetip denetlemede yeterince etkili degilimdir.

7. Ogrenciler matematik dersinde basarisiz oluyorlarsa bunun nedeni biiyiik bir
olasilikla etkin olmayan matematik 6gretimidir.

8. Matematigdi genellikle etkili bir sekilde 63retemem.

9. Ogrencilerin matematikteki temel eksikliklerinin iistesinden iyi bir 6gretimle
gelinebilir.

10.Matematik dersinde basarisiz olan bir 6grenci ilerleme gosterdiginde, bu genellikle
ogretmenin daha fazla ilgi gostermesinin bir sonucudur.

11.Matematik kavramlarini, matematigi etkili bir sekilde 6gretecek kadar iyi anliyorum.

12.0grencilerin matematik dersindeki basarisindan genellikle 6gretmen sorumludur.

13.0Ogrencilerin matematik dersindeki basarist, 6gretmenlerinin matematik égretiminde
ne kadar etkin oldugu ile dogrudan iliskilidir.

14.Eger veliler ¢ocuklarinin matematige daha fazla ilgi duydugunu belirtiyorsa, bunun
nedeni bityiik olasilikla cocugun matematik &gretmeninin performansidir.

15.Somut materyaller kullanarak 6grencilere matematigin neden isledigini aciklamada
zorlanirim.

16.0grencilerin matematik ile ilgili sorularim genellikle cevaplayabilirim.

17.Matematik dersini 6gretmek icin gerekli becerilere sahip oldugumdan stipheliyim.

18.Eger secme hakki verilseydi, okul miidiiriinti veya miifettisleri benim matematik
ogretimimi degerlendirmeleri icin dersime davet etmezdim.

19.0grencilerimden biri bir matematik kavramini anlamada giigliik gektiginde, kavrami
daha iyi anlamasina nasil yardimec1 olacagimi bilemem.

20.Matematik dersini dgretirken, 6grencilerin matematik ile ilgili sorularim genellikle
hos karsilarim.

21.0Ogrencilerde matematige karsi ilgi uyandirmak i¢in ne yapmam gerektigini
bilmiyorum.




Ek-3 Matematik Ogretimi Kayg1 Olcegi

1. Ogretecegim matematik konular1 hakkinda kendimi hig bir sey
bilmiyormus gibi hissederim................oooiiiiii
2. Ogretmenlikte ¢bzecegim matematik sorularini diger
Ogretmenlere gostermekten korkarim...... ... ..o
3. Ogretmenlikte matematik sorularini ¢ézerken matematiksel
formiilleri hatirlamanin benim igin ¢ok zor olacagini diistintiriim. ....
4. Ogretmenlikte matematik konularim 6gretirken kendimi caresiz
hissedece@imi diiginlirliim. ...
5. Matematik konularindan bazilarim 6gretmekten s6z edildiginde
huzursuz olurum. ...... ...
6. Matematik problemlerini ¢6zmede basarili degilim.................
7. Matematik konularini 6gretmekten korkarim........................
8. Ogretmenlikte matematik dersinde huzursuz olacagimi
AUSTNUITIMN. . ... e e e e et
9. Matematik konularini 6gretmek bana ¢ok zor gelir..................
10.0gretmenlikte matematik kavramlarini gretmenin benim igin
cok zor olacagint diistinlirlim. ...
11.0gretmenlikte matematik konularini 6gretirken kendimi rahat
hissedece@imi diglinliriim..........o.oviiiiiiiiiii e
12.0gretmenlikte matematik problemlerini ¢ozmek igin kendimi
yetenekli hissederim. ...,
13.Matematik dersinin §gretimi benim i¢in ¢ok kolaydir..............
14.Matematik sorularini ¢d6zmede daima basarthhymim...................

15.0gretmenlikte yeni bir matematik problemiyle karsilastigimda
kendimi rahat hissedecegimi diistinlirlim.................................
16.0gretmenlikte matematik dersinde her zaman kendimi rahat
hissedecegimi dsUnUriim. .. ...
17.0gretmenlikte matematik konularim &gretmekten hoslanacagimi
dUSUNUITM. ... e e,
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Ek-5 Olgme Araci Izinleri

Gorsev Uluisik - T & H
Alici: A

Merhabalar.

Ben Gorsev ULUISIK. Anadolu Universitesi Matematik Eqitimi yiiksek lisans égrenciyim. Tez dénemindeyim. Tezimde ilkogretim matematik é§retmenlerinin matematik 6dretim kaygilan ve yeterlik
inanclari Gzerine calismak istiyorum.

Tez calismamda; veri toplama araci olarak 2011 yilinda Matematik Ogretmenlerine yonelik olan Turkceye uyarladiginiz "Matematik Ogretimi Yeterlik inang Olcegi” ne izninizle yer vermek
istiyorum. Calismam icin en uygun veri toplama aracinin bu élgek olacagina inaniyorum

Ayni zamanda fikir ve Gnerilerinizi de 6§renmek isterim. liginiz icin ve vakit ayirdiginiz icin tesekkar ederim

Saygilanmia.

Alici: ben,

Merhabalar

Olgegi tez calismanizda kullanmanizda bizim acimizdan bir sakinca yoktur.
Qlcege erisim sorununuz olursa |utfen haber veriniz.

Kolayliklar

Bilent Cetinkaya

Gorsev ULUISIK
Alict:

- W e H

Merhabalar.

Ben Gorsev ULUISIK. Anadolu Universitesi Matematik Egitimi yuksek lisans ogrenciyim. Tez donemindeyim. Tezimde ilkogretim matematik o§retmenlerinin matematik ogretim kaygilar uzerine
calismak istiyorum.

Tez calismamda; veri toplama araci olarak 2006 yilinda gelistirdiginiz "Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olcedi” ne izninizle yer vermek istiyorum. Calismam icin en uygun veri toplama aracinin
bu olgek olacadina inanryorum

Ayni zamanda fikir ve nerilerinizi de 6grenmek isterim_ liginiz igin ve vakit ayirdiginiz icin tesekkar ederim.

Saygilanmia

Prof. Dr. Murat PEKER - T & i
Alici:ben =

Merhaba,
"Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olcedini arastirmanizda kullanabilirsiniz. Calismanizda kolayliklar diliyorum

Murat Peker



