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ZUSAMMENFASSUNG

AUFTRETENDE PHRASEOLOGISCHE FEHLER BEI DER SPRACHUBER-
TRAGUNG IM DEUTSCHUNTERRICHT DER DAF-STUDENTINNEN

Bilge UNAL

Wissenschaften fiir Fremdsprachendidaktik
Fakiiltat fiir Deutsch auf Lehramt, Magisterstudium

Padagogisches Institut an der Universitat Anadolu, September 2017
Unter Betreuung von Ass. Prof. Serife CELIKKAYA

Lexikalisch definiert sind Sprachen nach Wikipedia ,,die Systeme von Einheiten
und Regeln, die den Mitgliedern von Sprachgemeinschaften als Mittel der Verstén-
digung dienen®. Jede Sprache hat ein eigenes System. Das Lehren und der Erwerb
dieser Sprache erfordert mehr als die Kenntnisse der Gesetze dieses Sprachsystems. Die
deutsche Sprache ist, linguistisch klassifiziert aus der Indogermanischen Sprachfamilie
stammend, fiir Tiirken, deren Sprache aus einer agglutierenden, ural - altaischen
Sprachfamilie stammt, differenziert aufgebaut. Der Transfer von Phraseologismen aus
dem Deutschen, die Ubernahme vom grammatikalisch-spezifischen Sprachsystem des
Deutschen, welches sich im Satzbau und dem gemeinsamen Auftreten von Lexemen
bemerkbar macht, fithrt deshalb beim Transfer vom Tiirkischen ins Deutsche zu
semiotisch-strukturalistischen, bedeutugsrelevanten, kollokativen Interferenzfehlern.

In dieser Masterarbeit sind Kenntisse zu Phraseologismen untersucht worden.
Mit Studentlnnen, im Studium "Deutsch auf Lehramt" (1./7. Semester) an dem Institut
Anadolu Universitesi Eskisehir, ist ein Test durchgefiihrt worden, um auftretende Fehler
von Kookkurrenzen der angehenden Deutschlehrerinnen zu untersuchen. Neben dem
Test wurde eine Umfrage gestellt, mithilfe der das Studentenprofil nach Aufenthalt in
einem deutschsprachigen Land erstellt wurde. Weiterhin ist ermittelt worden, ob und
inwiefern ein Einfluss eines Aufenthalt im deutschsprachigen Raum und dessen
Aufenthaltslange auf Kollokationskenntnisse hat. Die Umfrage gibt Aufschluss tiber das
Interesse und iiber die Anfrage fiir ein Lehrfach zu Kookkurrenzen im deutschen
Fremdsprachenunterricht an der Universitét seitens der StudentInnen.

Schliisselworte: Phraseologie, Kookkurrenz, Kollokationen, Redewendungen, Fremd-

sprachenlehr- und lernstrategien, Sprachsysteme, Sprachgefiihl,
Sprachcharakteristiken, Transfer, Interferenzfehler.



OZET

TURK OGRENCILERIN ALMANCA YABANCI DIiL OGRETIMINDE ANLATIM
BICIMI VE DENEYIMLERIN AKTARIMINDA OLUSABILECEK HATALAR

Bilge UNAL
Yabanc1 Diller Egitimi Anabilim Dali

Almanca Ogretmenligi Tezli Program

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Eyliil 2017
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Serife CELIKKAYA

Wikipedia sozliigl dili "kurallar ve birimler sistemleri ve bu sistemler ile dilsel
topluluklarin iiyelerine iletisim araci olarak hizmet eden" olarak tanimlamaktadir. Her
dilin kendisine Ozel bir sistemi vardir. Yabanci dil 6gretim ve Ogreniminde, dil
ediniminde yalniz bu dil sisteminin kurallarin1 bilmek yetersizdir. Alman dilini
dilbilimsel o6zelliklerine gore siniflandirdigimizda indo-germanistik dil ailesinden
tiredigini gérmekteyiz. Tirk dili ise farkli bir dil ailesinden (Ural Altay) mensubu
oldugundan Alman dilin aksine farkli bir yapiya sahiptir. Farkli iki dil ailesinden olan
dillerde ¢eviri yapildiginda da ¢eviride dnem tasiyan anlam bilimsel ve yapisalci, anlam
boyutu yiiksek kollokativ aktarim hatalar1 olduk¢a fazla 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu tez calismasinda "Anlatim Bi¢imi - Phraseologismen" mercek altina
almmistir. Anadolu Universitesi Almanca Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdrmekte
olan ogretmen adaylarinin ¢eviri esnasinda yaptiklart es dizim hatalar1 derinlemesine
incelenmistir. Bunun icin 1. yariyil ve 7. yariyilda 6grenim gérmekte olan dgretmen
adaylarina bir test uygulanmistir. Uygulanan testin yani sira 6gretmen adaylarinin olasi
Almanca dili konusulan tilkede ge¢misi olup olmadigi, ne kadar siire bulundugu ve
benzeri amaciyla da bir anket uygulanmistir. Bu anket sayesinde 6gretmen adaylarinin
kollokationlar hakkinda ilgi ve bilgilerini o6l¢iilmiis, almanca yabanci dil dersi
"Kookkurrenzen" iiniversitede ayri yeni bir ders olarak etkili yontemlerle sunulmasina

iliskin talep ve gereksinimi analiz edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Anlatim bi¢imi, Esdizim, Kollokasyonlar, Deyimler, Yabanci dil
Ogretim ve 6grenim yontemleri, Dil yapisi, Dilin karakteristik
ozellikleri, Dil duyarliligi, Aktarim, Aktarim hatalari.
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ABSTRACT

OCCURRING PHRASEOLOGICAL MISTAKES OF STUDENTS, WITH THE
STUDY FOCUS FOR GERMAN AS A FOREIGN LANGUAGE (DAF), IN THE
PERFORMANCE OF VOICE TRANSMISSION IN GERMAN LANGUAGE
LESSONS

Bilge UNAL

Department of Foreign Language Didactics
Programme in Study for Teacher of German
Anadolu University, Institute of Pedagogics, September 2017

Supervisor: Assist. Prof. Serife CELIKKAYA

The tongue of Wikipedia is defined as "the communication tool, which serves
for the members of the linguistic community with the helps of principles and system of
units. Each language has its own system. To know only the principles of language
system is insufficient for language acquisition in education and training of language. It
is highly obvious, that german language derives from the Indo-Germanistic family,
when it is classified by its features. However, Turkish has a distinctive structure unlike
German as it is included in Ural-Altaic. The Transfer of the phraseologisms from the
german speech, the aquisition of the grammatical-specific german language system,
which have an impact on the sentence structures and the combinations of joint
occurrened lexems, results in translations from Turkish into German with semiotic-
structuralist and relevant collocative interference errors. Phraseology has been
scrutinized in this study.

Thereupon, during the translation, the collcation mistakes of the students of the
faculty of German Teaching in Anatolian University have been investigated. To prove
this investigation, a test has been given to the teacher candidates, who are studying at
first and seventh semester in the faculty. Apart from the test, a survey, which is related
to whether the students have an experience or background in the German spoken
countries has also been done. Thanks to this survey, students' knowledge and intention
about collocations have been evaluated. All in all, the regirement of being given co-
occurrences as a new lecture in the faculty has been debated in the recent times
Keywords: Phraseology, Co-occurrence, Collocations, Phrases, Foreign Language

Teaching and Learning strategies, Language systems, Feeling for
Language, Idioms, Transfer, Interference errors
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VORWORT

Eine feste Redewendung besteht meistens aus zwei und mehreren Wortteilen und
ihre Bedeutung ist nicht aus den Einzelbedeutungen der Bestandteile zu erschliefen. In
ihrer Gesamtbedeutung ist sie im Vergleich zu einer freien, idiomatischen
Wortverbindung in ihrer Struktur verdndert und in der Regel nicht "wdrtlich" zu
verstehen. Das kann dazu fiihren, dass Lerner im deutschen Fremdsprachenunterricht
Phraseologismen im Kontext nicht ihrer Struktur gerecht iibertragen und die
Bedeutungen dementsprechend falsch interpretieren. Insbesondere in der deutschen
Sprache, die hédufig aus zusammengesetzten Wortern aufgebaut ist, sind
Phraseologismen, Wortpaare wie Kollokationen oder Redewendungen regelmaflig im
alltdglichen Gebrauch vorzufinden.

Neben den Redewendungen gewinnen Zitate und Ausspriiche im alltdglichen
Sprachgebrauch immer mehr an Beliebtheit. Schon in der Antike hatten Spriiche und
Zitate eine nicht unwichtige Stellung in der Sprache und finden immer mehr
Verwendung und breiten sich in groferen Kreisen weiter aus (Duden 12, 2015, S. 9).
Dies hat jedoch dazu gefiihrt, dass sie nicht mehr in ihrem urspriinglichen Sinne
gebraucht werden. Stattdessen gehen sie in eine iibertragende Bedeutung des
alltdglichen Sprachgebrauchs ein (Duden 12, 2015, S. 9). Die Zielgruppe, die in
Ausspriichen und Zitaten angesprochen wird, ist nicht mehr im Vordergrund. Nicht nur
die Weltliteratur steht als Ausgangspunk fiir Zitate, sondern Prominente, Politiker,
Schauspieler, Musiker, Entertainer, Werbeslogans, aktuelle Schlagwdérter sind ebenfalls
Quellen fiir umgangssprachliche Redewendungen, Redensarten, Ausspriiche und Zitate.

Nach einem 22 jahrigem Aufenthalt in Bundes Republik Deutschland habe ich
nach der Riickkehr in mein Heimatland sprachliche Schwierigkeiten, insbesondere beim
Transfer von Spriichen und Redewendungen, gehabt. Erst nach einer ldngeren Aufent-
haltsphase in der Tiirkei, mit einer eigenstindigen Sprachausbildung in meiner Mutter-
sprache tiirkisch, ist es mir moglich gewesen diese sprachlichen Defizite aufzufiillen.
Meinen Erfahrungen ausgehend kann ich mit Gewissheit bestdtigen, wie wichtig es ist,
Redewendungen und Spriiche in der Mutter- wie auch in der Fremdsprache zu kennen,

was mich wiederum dazu verleitet hat, ndher auf Phraseologismen einzugehen.

Bilge Unal
September 2017
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI
/EIDESSTATTLICHE ERKLARUNG

Bu tezin bana ait, 0zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
icin kaynak gdsterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullamilan “bilimsel intihal tespit programi" yla
tarandigint ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, calismamla ilgili yaptigZim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Bilge UNAL
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1. EINFUHRUNG

Was sind Kookkurrenzen und was sind Kollokationen? Stehen sie in einer
Beziehung zueinander? Sind diese Begriffe in der Terminologie nicht Synonyme?
Kollokationen haben inzwischen, so Burger (2007, S. 7), einen festen Platz in der
Phraseologie als Subkategorie mit schwacher oder géinzlich fehlender semantischer
Umdeutung, die den "Idiomen" als den semantisch markierten Phrasemen gegen-
iberstehen. In dieser Arbeit wird zu diesen Terminus ein Einblick in die deutsche
Sprache im fremdsprachlichen Unterricht geboten. Die folgenden Erlduterungen aus der
Phraseologie verdeutlichen, dass es sich hauptsidchlich um feste Wortverbindungen mit
charakteristischen Merkmalen handelt und mehr oder weniger diese Begriffe Synonyme
darstellen.

Wie werden nun diese festen Wortverbindungen in Worterbiichern dargestellt?
Zu den bekanntesten Worterbiichern z. B., in denen es um die Erfassung der Phraseolo-
gismen und Phraseolexeme geht, gehdoren das Duden-Stilworterbuch und Agricolas
"Worter und Wendungen". Weiterhin fragt es sich, wie diese Phraseologismen in
Lehrmaterialien und im Fremdsprachenunterricht behandelt werden. Im Folgenden wird
versucht auf alle Fragen, beziiglich der Phraseologie im deutschen Fremd-
sprachenunterricht, zu antworten. Auflerdem ist diese Arbeit darauf ausgerichtet,
Aufmerksamkeit auf Probleme hinsichtlich der Kollokationen im deutschen

Fremdsprachenunterricht zu ziehen.

1.1. Kookkurrenzen, Kollokationen, Phraseologismen und/oder Stereotype?!

Neben Kollokationen kommen viele weitere Begriffe vor. Sind diese Begriffe
Synonyme? - Oder differenzieren diese Begriffe Variationen in diesem Gebiet? -
Donalies (1994) spricht hier von einem sogenannten terminologischen Wildwuchs eines

Feldes. Burger (2010) gibt zwei Eigenschaften fiir Phraseologismen vor:

o 1. Ausdriicke, die mit mehr als einem Wort und
o 2. bekannt in einer bestimmten Kombination, nicht nur fiir einen einmaligen

Gebrauch, zusammengestellt sind (Burger, 2010, S. 11).

Aquivalente Ausdriicke sind feste Wortverbindungen und phraseologische
Wortverbindungen. Der Gegenbegriff wird als freie Wortverbindung aufgegriffen. Ihre

lexikalischen Bestandteile bezeichnet er als Komponenten (Burger, 2010, S. 11). Forkl

1



(2010, S. 25) meint, dass das Ubersetzen zwischen Sprachen grundsitzlich méglich sei
und in zahllosen Féllen problemlos von statten gehe, dabei ldsst sich fiir zahlreiche
Aquivalenzpaare von Ausdriicken in Mutter- und Fremdsprache eine Koreferenz auf
dieselbe Entitit der Welt postulieren, woraus sich schlieen ldsst dass zumindest
manche Abweichungen bei der Beschreibung desselben Weltausschnitts rein
sprachimmanente Ursachen haben miissen, die er als Phinomene gruppiert. Die
Definition von diesen und die Darstellungen in den Worterbiichern ist folgendermalien
aufgefiihrt:

1.1.1. Phraseologie

Wahrig (1975, .19, u. S. 2808) beschreibt in seinem Worterbuch die
Phraseologie als die Lehre von den einer Sprache eigentiimlichen Redewendungen,
Aussagen und Redensarten. Pilz (1981) versuchte in seiner Dissertation "Phraseologie™
diese Begriffe abzugrenzen. Das gemeinsame Auftreten von Wortpaaren und die
inhaltliche Kombination von Wortern wird durch eine bedeutungsrelevante Beziehung,
ein enger Zusammenhang des Sachverhalts, bestimmt.

Lewandowski (1994, S. 812) grenzt die Phraseologie als ein Forschungsgebiet
zwischen Syntax und Lexikologie, in der die "Phraseologismen - der festen oder
stehenden Verbindungen [...] mit Hilfe von Klassifikation, Distribution, Substitution und
Transformation” (Lewandowski, 1994, S. 812) untersucht werden, ein. Kookkurrenzen
sind Formen dieser miteinander vorkommenden sprachlichen Einheiten, deren
Bedeutung in der AuBerung bzw. im Kontext ersichtlich wird. Bei Kollokationen haben
gemeinsam vorkommende lexikalische Einheiten in einem Satz eine syntagmatische
Beziehung, in der eine bedeutungsiibergreifende Neukombination von Lexemen erfolgt.

Fleischer (1982) hat drei Hauptmerkmale fiir Phraseolexeme erstellt:

e a. Idiomatizitdt (vollstindig/teilweise)

o b. Stabilitit (unikale Komponente, syntaktische oder morphologisch - flexivische
Anomalie der transformationellen Defektivitdit)

e . Lexikalisierung (Scholze-Stubenrecht, 1985, S. 287: Fleischer, 1982, S. 93)

1.1.1.1. Stereotypen

Forkl (2010, S. 25) ist der Ansicht, dass verschiedene Sprachgemeinschaften

hiufig einen identischen Weltausschnitt lexikalisch anders einteilen und erfassen. Dies
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bestitigt, unabhdngig von der Bewertung der neo-humboldtianischen erkenntnis-
theoretischen Annahmen, die Feststellung, nach der die Sprache die Realitit unter
anderem mittels strukturierter paradigmatischer Gruppen von wechselseitig

abgegrenzten, begriffsverwandten Wortern abbildet:

"Die Gesamtmenge aller Wortfelder einer Sprache spiegelt ein in sich geschlossenes
Bild der Wirklichkeit" (Forkl, 2010, S. 25: Buffmann, 1990, S. 855).

Verschiedene Definitionsarten sind nach Sejane (2010, S. 29) dem
menschlichen Denken, welches von Assoziation und Dissoziation geprigt ist, bei der
Erkldrung von Termini in der Allgemeinsprache angepasst. Dabei werden hierarchische

und assoziative Relationen generell unterschieden und folgende Unterarten:

o die Ober-Unter-Begriffs-Beziehung (Hyponymie) und
« die Teil-Ganzes-Beziehung (Meronymie).

werden zu den hierarchischen Relationen gerechnet (Sejane, 2010, S. 29).

Ein Stereotyp ist ein synonymes Lexem fiir Redewendungen, Idiome, Zitate, die
Hyponyme/Unterbegriffe fiir Phraseologismen sind (Burger, 2007) (vgl. 7: 1.1.1.) und
bedeutet feststehend, unverianderlich, formelhaft (Wahrig. 1975, S. 3527). Sie ist eine

Bezeichnung fiir einen feststehenden Ausdruck, eine feste Formulierung in einem Satz.

1.1.1.2. Idiome

Idiome sind, wie in der Abbildung 3 ersichtlich ist, Bestandteil komplexer
Lexeme und Phraseologischer Einheiten. Nach Scholze-Stubenrecht (1985, S. 285)
handelt es sich bei Phraseologismen sogar um eine bestimmte Form von Wortgruppen.
Diese unterscheidet er von freien Wortgruppen nach Idiomatizitdt, Ssemantisch-
syntaktischer Stabilitdt und nach der Lexikalisierung und gibt ein erlduterndes Beispiel

dafiir:
- eine kalte Dusche = Enttduschung -

Die einzelnen Begriffe lassen sich nicht durch die Ubersetzung der Bedeutung
der Wortgruppe erschlieen, so Scholze-Stubenrecht (1995, S. 285) und dieser
Wortgruppe ist nur gemeinsam eine Bedeutung zugeschrieben, wobei er die semantisch
und syntaktisch stabile Wortgruppe, die Flexionsformen annehmen kann, als

idiomatisch, also einem "kompetenten Sprecher der deutschen Sprache ist diese



Wortgruppe gelaufig, verstandlich, bzw. verwendbar" klassifiziert. Da sie in Worter-
biichern als Wortgruppe aufgefiihrt wird, ist sie gleichzeitig lexikalisiert.

Mit Idiom werden in der Linguistik sprachspezifische Erscheinungen,
sprachliche Irregularitdten, komplexe Lexikalische Einheiten, eine Subklasse phraseolo-
gischer Verbindungen bezeichnet (Roos, 2001, S. 39).

Idiome sind Roos (2001) nach durch zwei Kriterien gekennzeichnet und als

Idiomatizitat benannt:

1. - die nicht-ableitbare Bedeutung - Die Idiome verfiigen iiber eine feste, an die
Wortkombination als Ganzes gebundene Bedeutung, das heifit, sie ergibt sich nicht

ausschlieflich aus den Bedeutungen der Worter, aus denen die Wortgruppe besteht.

2. - die relative Festigkeit der Form - Die Konstellation der Worter, die zusammen das
Idiom bilden, ldsst sich nicht ohne weiteres durch Hinzufiigen, Weglassen oder
Austauschen von Elementen verdndern, da die betreffende Wortgruppe dadurch ihre

idiomatische Bedeutung verliert (Roos, 2001, S. 9).

Idiome
Z N
Komplexe Phras :ologische
Lexeme Eiriheiten

Abb.1: Abgrenzungen zu Kollokationen

1.1.1.3. Redewendungen

In den Beispielen fiir Redewendungen wird ersichtlich, dass Redewendungen im

Vergleich feste Kookkurrenzen sind:

- sich einen weiflen Fufs machen = sich beliebt machen, die Verantwortung fiir
Unangenehmes anderen iiberlassen
"Die Fakten verdeutlichen, dass die politischen Verantwortlichen seit Jahren iiber die
Finanzprobleme informiert sind und sich mit dem Hinweis auf Fehler und Mdngel im

kaufmdnnischen Bereich des Theaters keinen weifSen Fuf3 machen konnen" (Duden Bd.11,
2013, S. 244: http - 2).

- mit Bleifuf3 (mit Vollgas) [fahren]:



- Wenn du immer mit Bleifuf3 fahrst, ist es kein Wunder, dass der Wagen so viel Benzin
verbrennt (Duden Bd.11, 2013, S. 121).

1.1.1.4. Kookkurrenzen

Kookkurrenzen, auch Konkomitanzen genannt, werden in der Allgemeinen
Linguistik als das gemeinsame Auftreten von zwei lexikalischen Einheiten, die Worter
in einer iibergeordneten Einheit, in einer AuBerung wie in einem Satz oder einem
Kontext; Umgebung - Distribution, sein konnen, bezeichnet. ES treten beispielsweise
Substantive zusammen mit einem Artikel, und Verben zusammen mit Adverbien auf
(Lewandowski, 1994, S. 609). Da diese zwei Begriffe hdufig gemeinsam auftreten, wird
angenommen, dass sie voneinander abhingig sind (http - 3).

Es handelt es sich um feste Wortverbindungen, die Bedeutung der einzelnen
Elemente ist fiir die Bedeutung der Wortverbindung nicht ausschlaggebend, im
Gegenteil die Wortverbindung in sich hat erst ihre Bedeutung in der Zusammensetzung
gefunden. Deshalb kann man Kookkurrenzen als feste Schablonen mit Beispielen im
fremdsprachlichen Unterricht einsetzen.

Kookkurrenzen, das Wort ist aus dem englischen ‘co-occurrence' abgeleitet
worden, sind nach Biichler (2006, S. 2) in der automatischen Sprachverarbeitung das
gemeinsame Auftreten zweier Tokens innerhalb eines Textfensters. Ein Token entspricht
hier einer textuellen Einheit, einem Lexem. Dabei kann der benutzte Tokenizer ein
Wort, dessen Grundform oder deren morphologische Zerlegung sein. Ein Satz bedeutet
ein Textfenster. Die Kookkurrenzen werden dementsprechend als Satz-, 2 Absatz- bzw.
Dokument-Kookkurrenzen bezeichnet. Dieses Fenster kann hier eine feste Lange haben
und Kookkurrenzen werden dementsprechend als fensterbasiert bezeichnet.
Kookkurrenzen konnen nach der Wahl des Fensters, in dem sie beobachtet werden,
auch nach der Stellung der beobachteten Worter innerhalb der Fenster kategorisiert
werden (Biichler, 2006, S. 2, 3).

In einfachen Worterbiichern wird Kookkurrenz allgemein als das gleichzeitige

Vorkommen von Wortern bzw. Begriffen im gegebenen Kontextrahmen definiert.

1.1.2. Kollokationen

Die Bedeutung der Kollokationen setzt sich aus den Bedeutungen ihrer Elemente

zusammen, dabei wird in der Extraktion der vorgefertigten syntagmatischen



Wortverbindungen aus dem mentalen Lexikon in ihrer kontextuellen Anpassung
zusammengesetzt (Gevkalyuk, 2009, S. 63). Helbig definiert Kollokationen als:
"unerwartete, aber zugleich fiir den Muttersprachler unauffdillige Verbindungen, die

erst im Kontrast mit anderen Sprachen 'auffillig' werden" (Helbig, 2006, S. 170).

Statistische Tests, wie beispielsweise Transinformation und Likelihood-
Quotienten-Tests liefern Mafle fiir die vermutete Abhdngigkeit grammatischer und
semantischer Art. Der Begriff Kollokation wird hier als eine 'stochastische
Unabhdngigkeit' der Terme definiert, das heifl3it, es besteht eine grammatikalische oder
semantische Abhdngigkeit zweier hdufig gemeinsam auftretender Begriffe (http - 3).

Aufgrund der besonderen Eigenschaften von Kollokationen aus termino-
graphischer Sicht, die L’Homme im Detail erldutert, mochte sie diese combinaisons
lexicales spécialisées (L’Homme 1998, S. 514), d.h. fachsprachliche Wortkombina-
tionen, von den allgemeinsprachlichen Kollokationen abgrenzen (L’Homme, 2000).

Bergerova (2011) belegt, dass das Verb 'stellen’ im Danischen, Mongolischen
und Slowenischen wie im Deutschen gebraucht wird, aber im Bulgarischen und im
Lettischen Fragen 'aufgegeben’, im Finnischen 'geduBert', im Ungarischen ‘aufgestellt’,
im Estnischen, Islandischen und Tiirkischen 'gefragt werden' bedeutet.

Forkl spricht hier von fachsprachlichen kompositionellen Mehrworttermini,
deren auftretenden Muster meist auf Nomen-Verb-Verbindungen sowie auf Nomen-
Adjektiv- und Nomen-Nomen-Kombinationen beschrinkt sind, wobei manche der
letzteren beiden auch als Mehrwortkomposita analysierbar sind (Forkl, 2010, S. 20).

Hausmann (1984) beschreibt hier Kollokationen: ""“Worter mit begrenzter
Kombinierbarkeit verbinden sich entsprechend differenzierten semantischen Regeln und
einer gewissen zusdtzlichen Ublichkeit mit Wortern, zu denen sie in Affinitit stehen.
Affinitdt sei definiert als die Neigung zweier Worter, kombiniert aufzutreten” (Forkl,
2010, S. 53: Hausmann, 1984, S. 398).

Martin (2003) definiert Kollokationen als a combination of two concepts which
are in polar relation, one (collocatoror modifier) modifying the other (base): - this
conceptual construct is realized through a combination of two lexemes (one or multi-
word items) which can systematically described syntactically".

Mel'¢uk und Zholkovsky's (1988) Definitition "in this word group the choice of
the collocator is seriously restricted" ist der Betrachtungsweise von Hausmann zu

Kollokationen nahegelegen.



Beispiele mit Satzbau und mehrdeutigen Hyponymen konnen hier einen
Aufschluss zu Kollokationen geben:

1.1.2.1. Satzbau

Die deutsche Sprache hat ein komplexes grammatisches System. Das Sprach-
system erleichtert einerseits durch seine Regeln das Lernen und Erwerben dieser
Sprache. Andererseits ist die deutsche Sprache im Vergleich zu den anderen Fremd-
sprachen durch ihre grammatischen Details und ihrem komplexen Wortschatzreichtum
schwer zu tiberblicken. Im Gegenteil, wenn Lerner die deutsche Grammatik mit den von
anderen Sprachen vergleichen, fillt direkt auf, wie detailliert dieses System aufgebaut
ist.

Wenn ein wenn im Satz vorkommt, ist es hochstwahrscheinlich, dass ein dann
folgt, um allgemein einen Kausalzusammenhang mit Schlussfolgerung und einer
Vorbedingung vorzugeben. Wie das Beispiel zeigt, miissen die miteinander
verbundenen abhingigen Begriffe nicht unbedingt hintereinander stehen, dafiir stehen
sie jedoch in einer logischen Folge (http - 3).

Tuto‘s (aus: Duden Bd.12, 2015, S. 898) Zitat "Wenn Menschen verzweifelt
sind, dann werden sie zur Durchsetzung ihrer Ziele verzweifelte Mittel anwenden”
stellt ein gutes Beispiel hierfiir dar.

Bone8 (in Hahn, 2011, S. 80: vgl. Biber 1988: S. 107) zufolge ist es vom
jeweiligen Entstehungskontext des Textes sowie vom Textgenre abhéngig, mit welchen

Formen Sprecher/Schreiber textexterne Referenz herstellen.

1.1.2.2. Hyponyme

In der Sprachwissenschaft werden Lexeme in Ober- (Hyperonyme) und
Unterbegriffe (Hyponyme) Klassifiziert (http - 6). Dabei sind semantische Relationen
von Unterbegriffen, die mehrdeutig sind, bedeutungsunterscheidend und kénnen wie
hier in diesem Beispiel missverstanden werden. Sie konnen manchmal nur mit Hilfe des
Kontextes richtig eingeordnet werden, da wie hier im aufgefiihrten Beispiel weder
Prapositionen noch die Verben Hinweise fiir die Bedeutung des Unterbegriffes geben
konnen. Ich sitze in der Bank und ich gehe zur Bank und ich sitze auf der Bank ist im
Phonetik Unterricht ein beliebtes Beispiel und bringt die Verben sitzen und gehen nicht

zufdllig mit dem Objekt Bank in einen Zusammenhang (http - 6).



Die Doppeldeutigkeit im zweiten Satz -ich gehe zur Bank- wird durch das Verb
nicht aufgeldst, da es sich immer noch um eine Sitzbank oder um ein Gebéude handeln
kann, sie sind jedoch nicht voneinander abhingig. Sejane (2010) gibt hierfiir eine gute
Definition: "Eindeutigkeit der Terminologie — priziser Eineindeutigkeit genannt —
bedeutet, dass ein Wort immer nur eine Bedeutung hat (Monosemie) und diese

Bedeutung immer nur von einem Wort reprdsentiert wird (Seyane, 2010, S. 24)".

1.1.3. Wie werden Phraseologismen in Worterbiichern dargestellt?

Phraseologismen, als Oberbegriff fiir feste Wortgruppen mit einer bestimmten
Bedeutungsfunktion, miissen von Lernern erkannt und verstanden werden, dabei ist
erfraglich, inwieweit Worterbiicher diese Phraseologismen {iberarbeitet fiihren und
inwieweit diese Informationen, falls vorhanden, den Lernern niitzliche Hinweise
beziiglich dem Gebrauch dieser in der Kommunikation geben kdnnen. Phraseologismen
bediirfen einer konstruktiven Gebrauchsanweisung.

Lewandowski (1994) umschreibt in seinem linguistischen Worterbuch
Phraseologismen folgendermalfen:

Es handelt sich um Lexeme, die aus mehreren Wirtern bestehen, zusammen aber eine
Gesamtbedeutung haben. Sie sind:

o semantische Einheiten, in denen alle Worter phraseologisch gebunden sind (Schwarz

sehen),

e wortdquivalent (Sie wies ihn ab- Sie gab ihm einen Korb

e -meist historisch-sprachhistorisch motiviert (Lewandowski, 1994, S. 814: Schippan 1972, S.

112ff.).

In der Definition von Phraseologismen kommt es jedoch oftmals zu
Zwiespiltigkeit unter den Linguisten. In seiner Untersuchung spricht Hausmann (2004)
von einem "Kollokationskrieg" in Worterbiichern. In dem Oxford Collokations
Dictionary for Students of English ist der Kollokationsbegriff, dhnlich wie bei
Hausmann (2004) und Sailer (2004) (vgl. in Burger, 2007, Art. 89), mit einer primér
zweiteiligen Struktur von "Basis" und "Kollokator”, dagegen arbeitet A Dictionary of
Collocations (1994) mit der korpuslinguistischen Auffassung von usuellen
Wortverbindungen (Burger, 2007, S. 7: Hausmann, 2004, S. 313ff.).

In Scholze-Stubenrechts (1985) Bericht riicken die Phraseolexeme in den

speziellen Phraseolexemworterbiichern in die Artikelposition des Lemmas oder des



Sublemmas und Gorner (Scholze-Stubenrecht, 1985: Gorner, 1979) lemmatisiert die
Phraseologismen selbst und ordnet sie alphabetisch nach "Kernwortern", die er halbfett
im Druck hervorhebt. Ebenso verfahren Friederich (Scholze-Stubenrecht, 1985:
Friedrich, 1976) und  Herzog/Michel/Riedel  (Scholze-Stubenrecht,  1985:
Herzog/Michel/Riedel, 1972). Im Duden (2013) und bei Friedrich (1976) sind die
Phraseologismen nach Hauptstichwortern geordnet und feste Wendungen sind von
freien Wortgruppen nach syntaktischen Funktionen und Strukturen, teil- und
vollidiomatisch abgegrenzt. "Redewendungen", "Synonyme", "Zitate und Ausspriiche"
sind jeweils in Einzelbidndern herausgegeben. Bei Rohrich (Scholze-Stubenrecht, 1985:
Rohrich, 1973) sind die Phraseolexeme als Sublemmata einem gemeinsamen Lemma
zugeordnet, das als "Kernwort" oder "sinntragendes Wort" fiir ein oder mehrere
Phraseolexeme angesehen werden kann (Scholze-Stubenrecht, 1985, S. 293). Er fiigt
hinzu, dass die Phraseologismen und Phraseolexeme in weiteren Worterbiichern in den
phraseologischen, in der Regel zu einem sinntragenden Wort verzeichnet werden,
wobei diese bei polysemantischen Stichwortern der Bedeutungsexplikation zugeordnet
werden, die dann etymologisch oder semantisch mit dem Phraseologismus eng
zusammenhdngen, und als Beispiel wird hier die Wendung kalter Kaffee unter dem
Stichwort "Kaffee" dem Bedeutungspunkt "Getrdnk" als den Bedeutungspunkten
"Frucht" oder "Pflanze" zugeordnet, aufgefiihrt. Scholze-Stubenrecht (1985, S. 290)
beschreibt hier das Handworterbuch der deutschen Gegenwartssprache (HDG) als eine
Ausnahme, das auf die neuere Phraseologieforschung die Phraseolexeme von den
Bedeutungspunkten absetzt und nach einem besonderen Zeichen (+) gesondert als letzte
Artikelposition aufgefiihrt sind.

Das "Frankfurter Worterbuch" von Wolfgang Briickner (1985) bietet eine
besondere Bearbeitung der Phraseolexeme mit einem gesonderten Abschnitt des
Stichwortartikels unter der Uberschrift "Redensarten", welches eine Bedeutungsangabe
des Phraseologismus verzeichnet, dann die kontextuellen Belege anfiihrt, in denen der
Phraseologismus vorkommt, aber den Phraseologismus selbst nie isoliert ansetzt.
Beispiele fiir Definitionen der Phraseologismen aus phraseologischen Worterbiichern:

das A und O ’die Hauptsache, das Wesentliche’: Fiir eine Arzthelferin ist es das A und O,

dass sie iiberall auf peinliche Sauberkeit achtet. Die Entwicklung eines guten

Sprachgefiihls ist das A und O beim Erlernen einer Fremdsprache.



von A bis Z ’ganz und gar, von Anfang bis Ende’: Was er dir da erzdhlt hat, ist von A bis
Z gelogen/erlogen. Ich habe das Buch von A bis Z gelesen und halte es fiir ausgezeichnet
(vgl. aus Petrovig, 2001, S. 68-69).

In vielen Waorterbiichern werden Phraseolexeme in einer Art "Grundform™
angesetzt, also z. B. die verbalen Phraseolexeme mit dem Infinitiv des Verbs, die
substantivischen mit dem Nominativ des Basissubstantivs. Bilingualen Worterbiicher
bilden dabei eine Ausnahme, da es in bestimmten Féllen nicht mdglich ist, ein
Aquivalent fiir einen Phraseologismus in einer infiniten Form zu finden, dagegen
gelingt in der finiten Form ein Transfer in die Zielsprache (Scholze-Stubenrecht, 1985,
S. 290).

Es ist ersichtlich, dass Phraseologismen in Worterbiichern separat in einem
Kapitel fiir Phraseologismen aufgefiihrt werden sollten, da sie in ihrer Funktion als feste
Wortgruppe bedeutungsunterschiedlich von den Einzelbegriffen differenziert werden
missen. Eine Abgrenzung der Phraseologismen in Worterbiichern kann insbesondere

fiir Fremdsprachenlerner beim Lernen dieser sehr hilfreich sein.

1.1.4. Phraseologie im Fremdsprachenunterricht

Nun stellt sich die Frage, wie und ob Phraseologismen im deutschsprachigen
Fremdsprachenunterricht aufgefiihrt sind. Sind sie {iberhaupt notwendig? Braucht man
diese Phraseologismen fiir die Kommunikation?

Die Umfrage in dieser Arbeit zeigt deutlich, dass vielen Studenten diese
Phraseologismen unbekannt sind und eine Nachfrage fiir Phraseologismen seitens der
Studenten an der Anadolu Universitét in Eskisehir besteht (siche |Grafik 6, S. 43 und
Tab. 16-19, S. 61-62). Die Testergebnisse zu Kookkurrenzen bestidtigen den Bedarf an
Phraseolgismen im Fremdsprachenunterricht (siehe| Tab 14, S. 44). Liiger (2006, S.
213) duBert sich dazu und spricht von einem Bedarf, die fiir eine geeignete
Beschreibung einer phraseologischen Wortverbindung notwendig ist, eines
textorientierten Zugangs mit einer pragmatisch und handlungstheoretisch begriindeten
Perspektive und situationsangemessenen, textsortenspezifischen Faktoren.

Giines (2009) geht in ihrem Artikel auf viele Ansichten, die die Notwendigkeit
von Redewendungen in der Sprache, Fremdsprache und Kommunikation befiirworten,
ein. Der Phraseologie soll im Fremdsprachenunterricht mehr Bedeutung zugeschrieben
werden. Dabei empfiehlt sie, dass diese Redewendungen im Unterricht nach den neuen
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Richtlinien auf modernen Lehr- und Lernmethoden geplant und durchgefiihrt werden
sollten. Vor allen Dingen sei es wichtig, diese Redewendungen im Fremdsprachen-
unterricht sogar schon ab der Beginnerstufe Al.1l. den Lernenden bewusst zu
vermitteln.

Zusitzlich empfiehlt sie, bei der Ubertragung der Bedeutung von
Redewendungen in der Unterrichtsplannung, wie z.B. bei der Kommunikativen
Methode, von Kontextinformationen Gebrauch zu machen. Bei der Auswahl der
Redewendungen, die im Unterricht iibermittelt werden, sollte darauf geachtet werden,
dass diese auf das Niveau der Lerner spezifiziert sind und den Interessen und
Anforderungen entsprechen. Dabei soll die Auswahl der Synonyme einfach und
verstdndlich erfolgen und den Richtlinien fiir den DaF- Unterricht gerecht sein.

Im Fremdsprachenunterricht soll die Phraseologie (Redewendungen/ Spriiche/
Ausdriicke/ Idiome/ Redensarten) behandelt werden, weil diese in der Alltagssprache
vorkommend, im Fremdsprachenunterricht und der Sprachiibertragung, aus
verschiedenen Untersuchungen ersichtlich, einen wichtigen Bestandteil der Sprache
ausmachen (vgl.: Hahn, N./ Roelcke, T., 2011).

Der Lernprozess muss nach Lernstufe, Alter, Interessengebiet, Notwendigkeit im
Alltag, dem Arbeitsgebiet oder Umfeld entsprechend der Zielgruppe reguliert
programmiert werden (vgl.: Topgu, 1999). Dabei konnen die Redewendungen im
Unterrichtsansatz Mithilfe von einfachen und vergleichbar dhnlichen Ausdriicken unter
Einhaltung der Lehrkriterien, wie z.B. mit der Kontextuellen Methode und/oder mit der
Ubersetzungsmethode ausgewihlt werden.

Einige Beispiele fiir feste Wortgruppen, aus denen ersichtlich wird, wie Missver-
standnisse entstehen konnen, sind aufgefiihrt (siche S. 4, 7, 8, Redewendungen,

Hyponyme, Satzbau).

1.1.5. Mégliche Fehler beim Transfer von Redewendungen

Bei Ubertragungen in der Kommunikation bestehen von Kultur zu Kultur
gewisse Uberginge, die Ubersetzungen von Spriichen und Redewendungen aus einer
Sprache in die Andere bei weitem erleichtern. Viele von diesen Redewendungen und
Spriichen spiegeln Angewohnheiten und kulturelle Besonderheiten der zugehdrigen
Sprach-gemeinschaft wieder, die erst durch das Erforschen der Hintergriinde und der

vorgeschichtlichen Logik der jeweiligen Spriiche und Redewendungen dem Zweck
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dienend und mit der Sprache gemeinsam vermittelt einen optimalen Transfer
ermoglichen.

Fehlen wichtige Hintergrundinformationen, so kann, gerade beim Transfer von
festen Wortgruppen, ein méglicher, durch ein wortwdrtliches Ubersetzen verursachter
Fehler eingebaut werden. Sollte man diese Fehler zuordnen, so gehdren sie zu den
semantischen Interferenzfehlern. Die Problematik tritt dann hervor, wenn bei einer
wortlichen Ubersetzung einer Redewendung die eigentliche Bedeutung beim Transfer
in die Zielsprache nicht wiedergegeben ist und demzufolge nicht verstanden wird. Es
entstehen Verstdndnisprobleme und mit diesen Verstandigungsschwierigkeiten durch
uneigentliches und metaphorisches Sprechen oder Schreiben. Sogar die an fiir sich
vertraute, eigenen Kultur, in der man aufwéchst, kommt einem manchmal fremd vor,
vor allem, wenn man sich zeitlich in den sprachlich bedeutungsrelevanten
Entwicklungsperioden im Ausland aufgehalten hat. Trotz einer sehr guten sprachlichen
Ausbildung konnen Redewendungen in der eigenen Sprache unverstindlich sein bzw.
missverstanden werden.

Die personliche Sprachentwicklung ist hier Ansatzpunkt und Leitfaden fiir diese
Untersuchung. Ein Aufenthalt in der Bundes Republik Deutschland von 22 Jahren und
von Geburt an war fiir ein gutes Wissen deutscher Kollokationen, Redewendungen,
Redensarten, Spriichen und Zitaten pragend. Leider reichte dies beim Transfer von
Spriichen und Redewendungen von der deutschen Sprache in die tiirkische Sprache und
insbesondere vom Tiirkischen ins Deutsche nicht aus. Sprachliches Wissen im
Tirkischen war unzureichend, es fehlte eine schulische Ausbildung in der
Muttersprache. Die deutsche Sprache nahm die Stelle der Muttersprache ein. Erst mit
einem langwierigen, selbststindigen Bildungsprozess in der tiirkischen Muttersprache
wurden Kollokationen, insbesondere Redewendungen allméhlich gelédufig.

Ohne Informationen und Grundwissen zu Redewendungen konnen Missver-
standnisse entstehen, da sie zu einem komplexen bedeutungsrelevanten Sprachreservoir
beider Sprachen gehoren und kulturspezifische Unterschiede aufweisen. Wiahrend einer
Unterhaltung in einer Gruppe von Jugendlichen wurden zwar alle Worter verstanden, da
aber die Redewendungen nicht bekannt waren, konnte die sinnliche Bedeutung im
Kontext nicht regristriert werden. Es wurde mit anderen, synonymen Worten erklért,

was eigentlich gemeint war. Nur mit einer Erlduterung konnte alles richtig verstanden
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werden und mit einer geeigneten Gegenreaktion konnte regristriert werden, so dass der

gesendete Code empfangen wurde.

1.2. Die Bedeutung der Kollokationen im Fremdsprachenunterricht

Zur Bedeutung der Kollokationen und Kookkurrenzen im Fremdsprachen-
unterricht werden verschiedene Meinungen vertreten. Frither wurde davon
ausgegangen, dass Phraseologismen Randerscheinungen sind, die in der fremd-
sprachigen Kommunikation nicht unmittelbar notwendig sind (Hallsteinsdottir, 2011).
Bestimmte Typen von Phraseologismen, so Schmale, seien, wenn iiberhaupt erst "ab
einer weit fortgeschrittenen oder gar "near-native"-Lernstufe™ (Schmale 2009: S. 175-
176) bedeutungsrelevant. Aber immer mehr Sprachforscher vertreten die Meinung, dass
Phraseologismen fiir die fremdsprachliche Kommunikation unverzichtbar notwendig
sind, dass sogar eine begrenzte Kommunikation in der Fremdsprache ohne eine
minimale Beherrschung der Phraseologie nicht mdoglich ist (Hallsteinsdottir, 2011:
Daniels/Pommerin, 1979, S. 575; Fleischer, 1997, S. 32; Giilrich/ Krafft, 1992, S. 82;
Kiihnert, 1985, S. 223). Fest steht, Phraseologismen sind ein wichtiger Bestandteil einer
Sprache, aber es steht offen, inwieweit diese im Fremdsprachenunterricht besprochen
und aufgefiihrt werden. Steht ihnen z. B. eine der sprachlichen Codierung berechtigte
Bedeutung zu und wird diese Bedeutung den Lernern auch bewusst gemacht? Die
Kenntnis der Kollokationen bedeutet Worter optimal kombinieren konnen, formulieren
von Texten bei Wiedergaben, korrektes Ubersetzen ins Deutsche und eine gute
konzeptionelle Schriftlichkeit beim Schreiben im natiirlichen Deutsch.

Gerhard von Rad (1956, S. 3) spricht von kulturstiftenden Funktionen, die dem
menschlichen Geist am Anfang der politischen Geschichte freigesetzt worden sind.
Historische und kulturelle Werte sind in den Wortgruppen verborgen und geben der
Sprache eine historisch-politische, Macht erstrebende Dimension. Eine Sprache, mit all
ihren charakteristischen, spezifischen Eigenschaften, ist Vertreter des eigenen Landes
und dessen Kultur, sie selbst ist Kulturschatz und Triager von Brauchen und Traditionen
eines Volkes."Die Siinde des ersten Menschen - Kain - Lamock - die Engelchen - der
Turmbau ... und ihr zur Uberlebenskunst entwickelter Orientierungssinn hat die
imagindre Kraft zur Erfindung eines hochaufragenden Symbols ihrer Einheit (von Rad,
Gerhard, 1956, S. 127: Fischer-Appelt, 1949, S. 2).

13



So haben Kollokationen, Phraseologismen eine wichtige Stellung in der
deutschen und in der tiirkischen Sprache. Kulturelle Unterschiede und das Zusammen-
stoen von zwei verschiedenen Sprachfamilien bringen Fehler beim Sprachtransfer von
Phraseologismen mit sich. Hallsteinsdottir's (Rentel, 2011: Hallsteinsdottir, Einleitung
des Themenheftes) Untersuchungen zufolge sind sich Sprachwissenschaftler dariiber
einig, dass Phraseologismen unverzichtbar fiir die fremdsprachliche Kommunikation
sind. Deshalb soll nach Ettinger der Phraseodidaktik (Rentel, 2011: Ettinger 2001, S.
87) im fremdsprachlichen Deutschunterricht mehr Aufmerksamkeit geschenkt werden:
"Die Befdhigung zu einer auch nur begrenzten Kommunikation in einer Fremdsprache
ist ohne eine minimale Beherrschung der Phraseologie nicht moglich” (Rentel, 2011:
Fleischer 1982, S. 32). Eine Sprache verstehen ist eine Sache, diese sprechen konnen ist
wiederum eine andere, sich einpriagsam ausdriicken konnen und mit diese Aussage beim
Leser und Horer Aufmerksamkeit erwecken erfordert Beredsamkeit.

In einem Gespréach mit einer Deutschlernerin (sie lernt die deutsche Sprache als
erste Fremdsprache und es wird oft in Deutsch miteinander praktiziert) duBerte sie
gliicklich: "Ich habe die Zwischenpriifungen verpasst.” - Aus diesem Ausdruck wurde
personlich registriert: sie hdtte den Termin fiir die Priifung verschlafen und hdtte nicht
in die Priifung gehen kénnen - oder auch in der Synonymbedeutung 'verhauen': sie Adtte
die Priifung nicht bestanden, sozusagen das Gegenteil von dem was sie ausdriicken
wollte. Eigentlich war gemeint: "Ich habe die Priifung bestanden". "Sinavi gegtim" aus
dem tiirkischen iibersetzt bedeutet hier: "Ich habe die Priifung bestanden”. Allein das
Wort 'Gegtim' kann aber mehrdeutig tibersetzt werden und bedeutet neben "ich habe
bestanden” gleichzeitig "ich ging vorbei”. Wenn man das Wort ge¢mek iibersetzt
bedeutet es passieren (vgl.: Duden Bd.8, 2010, S. 685). Das Wort passieren bekam
noch einen ungeeigneteten Prafix ver-, weil es sich angeblich ‘akustisch besser anhorte'
und schon hatte sich eine Fehlerkollokation gebildet. Das Wort "passieren” ist ein
mehrdeutiger Begriff (vgl.: Duden 11, 2013, S. 503, 559, 609) und braucht beim
fehlerfreien Transfer Informationen aus dem Kontext. Hier ist der Kontext beim
Gebrauch mitentscheidend und kann zu Kollokationsfehlern, wie im Fall hier beim
Fremdsprachenlerner, fiihren.

Gedanken in Worten von anderen Personen bzw. Personlichkeiten in Form von
Zitaten, Spriichen, Redewendungen, Idiomen, Redensarten usw. wiederzugeben zeigt

sich dabei als hilfreich, einpragsam und wirkungsvoll. Kookkurrenzen, Kollokationen
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kommen im alltdglichen Sprachgebrauch deutschsprachiger Lander hiufig vor. Sie
stellen nicht nur das Bildungsniveau und die Belesenheit (Duden Bd. 12, 2008, S. 12)
unter Beweis, die neue Entwicklung wird sozusagen in diesen wiedergespiegelt, sie
stellen ein Maf fiir Aktualitdt dar. Aus diesem Grunde nehmen Phraseologismen als
Mittel der Originalitdt, Gewandtheit und Popularitit einen groBrdumigen Platz in der
Umgangssprache ein. Mit dem Erwerb einer Fremdsprache stellt sich die Einsicht,
welche &duBerst wichtige Rolle sie innerhalb des niitzlichen Wortschatzes im
Alltagsleben, in Fachwissen und in der Literatur jener Sprache spielen.

Da Forkl (2010) nach das Wesen der Kollokationen als -eigenstindige
Sprachzeichen den Fremdsprachenlernern nicht bewusst sind, wihrenddessen viele
Kollokationen als sprachiibliche und héufig wiederkehrende, stark kontextgebundene
Kombinationsformen den Muttersprachlern begegnen, erfolgt eine bewusste, unter
stilistischem  Gesichtspunkt  hdufig  bevorzugte  Auseinandersetzung  dieser
Sprachzeichen (Forkl, 2010, S. 18).

Auch wenn im Studium 'Deutsch als Fremdsprache auf Lehramt' den Studenten
im fremdsprachlichen Niveau keine sehr groBen Anforderungen (B2) gestellt werden,
sind die Kookkurrenzen zum Sprachverstindnis unverzichtbar, da man auch in
einfachen Texten im Niveau von A2 mit Kollokationen konfrontiert wird. Hier werden
bewusst Normen gesetzt, sie helfen beim Planen von Unterrichtsprogrammen und -
materialien.

Ergibt eine wortwdortliche Ubersetzung keinen Sinn, so wird der Text nicht
verstanden. Warum die wortwortliche Ubersetzung keinen Sinn ergibt, muss
verstandlich gemacht werden, um Kollokationen zu vermitteln. Roos (2001) klart zu
diesem Gesichtspunkt auf: "Um Idiome im Sinne des an zweiter Stelle genannten
Idiombegriffs als sprachliche Irregularititen zu sehen, bedarf €S einer
Normvorstellung (Roos, 2001, S. 5).

Neue Anforderungen wiederum verunsichern den Lerner, was zu
Angstzustdnden und Stress beziiglich dem Scheitern in der deutschen Sprache fithren
kann. Bei Kollokationen kann sich sehr leicht ein solcher Zustand stellen. Der Lerner,
dem die Kollokationen, Redewendungen, Idiome unbekannt sind, rechnet mit hoher
Wahrscheinlichkeit damit, dass er einen falschen oder sogar gar keinen Transfer
machen kann, was ihn wiederum zu Misserfolgsiangsten bis hin zur Sprechangst fithren

kann. Um diese sprachliche Sprechangst abzubauen empfiehlt Siileymanova (2010, S.
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61) Integrative Ansdtze in kognitiven, behavioristischen und neuronalen Techniken
einzubauen. "Die meisten Kursteilnehmer verspiiren gerade dort Angst, sich zu duflern,
WO sie es vor vielen anderen Menschen tun miissen. Sie haben Angst, zu versagen"
(Stileymanova, 2010, S. 61).

Saito's (1999) Ansicht nach verursachen insbesondere unbekannte Texte und
grammatische Strukturen Angsterlebnisse, demzufolge entstehen Hemmungen zu
aufgabenspezifischen Schwierigkeiten beim Lesen von tendenziell verwendeten
authentischen Texten (Siileymanova, 2010, S. 44: Saito, et. al., 1999, S. 201).

Introversion

Selbstvertrauen

Erziehungsstil
Exraversion

Motivation

DI T T

Sprachliches Problem
Perfektionismus
Lerneignung

Fehlerkorrektur

Konkurrenzgeist

Abb. 2: Entstehungsursachen der Sprechangst (aus Siileymanova, 2010, S. 47)

1.2.1. Behandlung von Kollokationen und Kookkurrenzen

Verschiedene Voraussetzungen wie: Herkunftsland, Alter, Geschlecht, Mutter-
sprache, Mehrsprachigkeit, gesellschaftliche Sozialisation, kulturelle Sozialisation,
Bildungssozialisation, Lernpotenzial, (Sprach-)Lernerfahrung, Schulbildung/Berufsaus-
bildung, Bedarf/Bediirfnisse, Lernvoraussetzungen, Lerntraditionen, Grad der
Kooperationsbereitschaft und -fahigkeit, Migrationserfahrung, Aufenthaltsdauer in
Deutschland, Motivation, Berufstétigkeit, vor dem Deutschkurs erworbene Deutsch-
kenntnisse, Rolle, die in der Gesellschaft eingenommen wird, kdnnen auschlaggebend

fiir die Auswahl und Behandlung der Kollokationen im deutschen Fremdsprachen-
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unterricht sein (vgl. Rahmencurriculum, 2006, S. 5). Die Auswahl, die Lehrmethode,
die Lehrmaterialien und die Bearbeitungsform der Kollokationen sind von den
Vorausetzungen und der Nachfrage der Lerner abhidngig und sollten diese Kriterien
beriicksichtigend im Fremdsprachenunterricht eingebaut werden.

Dann erst kommt eine Selektion innerhalb der Phraseologismen in Frage. Eine
Abgrenzung und Gruppierung dieser erleichtert das Lernen und Erkennen in Texten.
Weinreich (Roos, 2001, S. 1: Weinreich, 1967, S. 23) bezeichnet Idiome mit "a basic
theoretical stumbling block”, was ein Grund flir verspdtete linguistische
Untersuchungen beziiglich der Idiomatik sein konne. Das Ziel der angewandten
Lexikographie ist, so Forkl (2010), zwischen einerseits einer wesensgerechten
linguistischen Behandlung von Kollokationen — sprachtypischen Zweierkombinationen
— und andererseits einer optimalen Bereitstellung von Wissen iiber diese Wortschatz-
einheiten in elektronischen Informationssystemen eine Verbindung zu bilden.

Forkl nach (2010) verweisen sie auf das Spannungsfeld zwischen fundamentaler
Unentbehrlichkeit in der sprachlichen Praxis und weitgehender Missachtung in der
sprachwissenschaftlichen Theorie:

Diesen Gegensatz zwischen extensionaler Dominanz und intensionaler Latenz ...das
Phénomen sofort nachvollziehen, den Begriff Kollokation dafiir (oder einen anderen) kennt
Jjedoch fast kein Laie. Ganz anders verhilt es sich bei Bezeichnungen fiir weitere
Phraseologismenarten oder fiir grammatische Kategorien (Forkl, 2010, S. 1).

Aus dem Beispielsatz: Lernen an einem Beispielsatz - konnen somit fiir
“Lernen* (Lernen, an), (Lernen, einem), (Lernen, Beispielsatz) als rechte Nach-
barschaftskookkurrenzen auf Satzbasis extrahiert werden. Ein Tupel, wie hier, wird im
Rahmen dieser Arbeit als Kookkurrenz-Token bezeichnet. Fir das Wort ,,Einem* kann
aus dem obigen Beispiel nur noch die rechte Nachbarschaftskookkurrenz (einem,
Beispielsatz) aus dem Satz extrahiert werden. Eine linke Nachbarschaftskookkurrenz
auf Satzbasis fiir “Beispielsatz® ist hier beispielsweise die Kookkurrenz (Beispielsatz,
lernen). Phraseologismen in der Sprachverwendung, die anhand des Satzaufbaues u.a.
im Hinblick auf ihren Adressatenbezug, ihre Gebrauchlichkeit, und ihrer
Textsortenspezifik (Hallsteinsdottir, 2011: Korhonen/Wotjak 2001, S. 232) beschrieben

werden konnen, bilden eine Grundlage fiir die phraseodidaktische Aufarbeitung.
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1.2.2. Die Stelle der Kollokationen und Kookkurrenzen im

Fremdsprachenunterricht

In der sprachlichen Kommunikation wird das Verstehen als selbstverstiandlich
hingenommen. Aber was bedeutet es, andere, einen Sachverhalt, einen Text, oder eine
andere Kultur, insbesondere die der deutschen Fremdsprache zu verstehen. Welche
Probleme konnen auftreten, wenn beim Transfer einer Fremdsprache, die erlernt wird,
in die Muttersprache Ubersetzungsversuche nicht iiblich in der Regel ablaufen (Fischer-
Appelt, 1949). Die Kollokationen und Kookkurrenzen im Fremdsprachenunterricht
haben im Leseverstehen, Wortschatz, in der Argumentation, Schreiben, Rechtschreiben,
Sprechen, Sprachbewusstsein, Horverstehen, und bei Interkulturellen Kompetenzen eine
bedeutungsrelevante Stelle. Methodisch lehnt sich das didaktische Modell in Rentels
Arbeit an den phraseologischen Dreischritt nach Kiihn (Rentel, 2011, S. 2: Kiihn, 1992,
1994) an.

Nach Rentel (2011, S. 2) stellen Phraseologismen als feste syntaktische und
semantische Einheiten im fremdsprachlichen Deutschunterricht unter anderem
deswegen eine besondere Herausforderung dar, weil sich ihre Gesamtbedeutung nicht
aus der reinen Addition der Sememe ihrer einzelnen Bestandteile ergibt. Deshalb bilden
sie einen unverzichtbaren Themenbereich fiir den Deutschen Fremdsprachenunterricht
und sollten in Unterrichtsprogrammen mit beriicksichtigt und in Unterrichtsplanen mit
eingeplant werden. In den europdischen Léndern, insbesondere an deutschen
Universititen, sind Kollokationen im Bereich DaF/DaZ im Deutschen Fremdsprachen-
unterricht fiir ausldndische Studenten und Erasmusstudenten langst mit eingegliedert.

Rentel (2011) argumentiert aulerdem noch, dass die Phraseologismen einen
erheblichen Anteil des deutschen Wortschatzes einnehmen, und das aktive und passive
Beherrschen zumindest eines Teils dieser lexikalisch komplexen Einheiten sei fiir
kiinftige Germanisten, Deutschlehrer, aber auch fiir Ubersetzer oder Mitarbeiter in
deutschsprachigen Unternehmen unabdingbar. AufBlerdem unterliegen Rentel (2011)
nach die Auffassungen zur Rolle der Phraseologie im Fremdsprachenunterricht einem
diachronen Wandel. Dazu vergleicht sie ausfiihrlich die unterschiedlichen Phasen der
Phraseodidaktik bei Hallsteinsdottir.

Zuerst muss man wissen, was Kollokationen, Kookkurrenzen sind, um sie den
Studenten vermitteln und auf zum Beispiel Idiome ndher eingehen zu kdnnen. Roos

(2001, S. 3) Klassifiziert den Terminus Idiom, der in erster Linie zur Bezeichnung von
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einer Vielfalt sprachlicher Erscheinungen, Dialekten, Soziolekten, Idiolekten, Fach-
sprache, Chunks usw. dient und in der Linguistik ins besondere als Gegenstand der
Semantik als:

e sprachspezifische Erscheinungen

o sprachliche Irregularitiiten

e eine Subklasse phraseologischer Verbindungen

e komplexe lexikalische Einheiten, deren Bedeutung sich nicht aus den

konstituierenden Teilen ergibt, vorkommen (Roos, 2001, S. 3).

Voitl (Roos, 2001, S. 4: 1969, S. 198f), der Idiome als sprachspezifische
Erscheinungen auffasst, weist bei dem erstgenannten Idiombegriff darauf hin, dass sie
zwischen einem die jeweilige Sprache durchdringenden Prinzip und dessen Ausformung
als bestimmte einzelne Ausdrucksbesonderheit in der Sprache bestehen.

Roos (2001) und Burger (1973) deuten darauf hin, dass in der Germanistik
hiufig verwendete Terminus "sprichwortliche Redewendungen" ein Hinweis dafiir ist,
dass zumindest zwischen Subklassen der Sprichwoérter und Idiomen eine enge
Beziehung besteht und der Unterschied zwischen Idiomen und Sprichwoértern sich nur
herausarbeiten lasst, wenn die Sprachverwendung beriicksichtigt wird:

"Wer ein Sprichwort verwendet, distanziert sich von der unmittelbar gegebenen Situation,
tritt aus ihr heraus in einem Akt der Reflexion. Adiquater Gebrauch des Sprichworts setzt
einen Grad der Bewusstheit des Sprechers voraus, der bei lexikalischen Idiomen gerade
nicht gegeben sein muss" (Roos, 2001, S. 18: Burger, 1973, S. 57.)

Da Kookkurrenzen fiir Fachwissenschaftler schon ein sehr gro3es diskutierbares
Gebiet in der Linguistik darstellen, ist es verstindlich, dass sie fiir Laien ein
unbekanntes Feld in der fremdsprachlichen Bildung ausmachen und ihrer Relevanz
zuriickfithrend einen Stressfaktor darstellen.

Beim Lesen von tendenziell verwendeten, umgangssprachlichen, authentischen
Texten ist nach Sellers (2000) hingegen der Faktor Zeit von beeinflussender Bedeutung
fiir die Leseangst, da eine eingerdumte langere Bearbeitungszeit definitiv die Leistungen
der Fremdsprachenlerner verbessern (Siileymanova, 2010, S. 201: Sellers, 2000).

Viele einzelne zu beachtende Kriterien, die beim Lehren und Lernen der
Kollokationen, im Deutschen Fremdsprachenunterricht notwendig sind, sind in dieser
Arbeit aufge-fiihrt. Die Sprache ist fiir alle beteiligten Sprecher eine Fremdsprache; sie

fungiert in der betreffenden Kommunikationssituation als Lingua franca.
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1.2.3. Lexikalische Phrasen

Der strukturelle Aufbau eines Satzes wird nicht als eine lineare Ansammlung
einzelner Wortformen aufgefasst, sondern zwischen den Realisierungen einzelner
Wortarten einer Ebene und denen auf einer hoheren Ebene befindet sich eine
Beschreibungsebene, auf der die einzelnen Wortformen zu einzelnen Wortgruppen
gefasst werden.

Durch diese Phrasen (spezifische Wortgruppen) werden Sitze konstituiert und
die Elemente der jeweiligen Phrasen (Wortformen) gehoren funktional zusammen.
Dabei konnen ihre Formeigenschaften von einem bestimmten Element gesteuert
werden. Das zentrale Element der Phrase (Wortart) bestimmt die Bezeichnung der
Phrase. (http - 4).

Zu dem Frege'schen Kompositionalititsprinzip werden kombinatorische
Eigenschaften von lexikalischer Einheiten untersucht, die sich dann zu komplexeren
Einheiten wie Komposita, Phrasen oder Sitzen formen. Die Syntax steht mit der
lexikalischen Semantik in Konkurrenz, was zur Bildung von bestimmten Komplexen
beider Systeme fiihrt (http - 5).

Im ,,Gemeinsame Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen* (GER) wird von
»lexikalischer Kompetenz* gesprochen, und zwar als einer von sechs Komponenten
nlinguistischer Kompetenz®, die Bargmann (2011, S. 62) zu den anderen Teilkompe-
tenzen, der grammatischen, semantischen, phonologischen, orthographischen und
orthoepischen Kompetenz abgrenzt. Dabei werden ,,Fragen der Wortbedeutung* unter
»semantischer Kompetenz®“ verbucht, die Wortbildung unter ,grammatischer
Kompetenz‘ und die Schreibweise unter ,,orthographischer Kompetenz*.

Was unter Korrektheit und Angemessenheit in der ,, Wortschatzbeherrschung® zu
verstehen wire, bleibt fiir Bargmann (2011, S. 65) ungeklart und mit Variations- und
Umschreibungsfahigkeit werden zwei metakognitive Prozesse angedeutet. Aus der
Skala| (Tab 1, S. 21) des Deutschen Europarates sind Kompetenzniveaus leider nicht
identifizierbar und differenzierbar zu machen. Bergerova (2011) nach ist in diesem
Zusammenhang die Relativierung der Festigkeit durch lexikalisierte Varianten und

insbesondere durch okkasionelle Modifikationen von Phraseologismen hervorzuheben.
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Tab. 1: Veranschaulichung der Skala, Wortschatzbeherrschung® im GER (Europarat et al.2009)
(aus Bargmann, 2011, S. 65, Tab. 2)

Niveaustufen

1) Operator Al | A2 Bl B2 C1 Cc2
2) Wortschatz ? einen Grundwortschatz | Wortschatz ? ?
(quantitativqualitativ) begrenzten
Wortschatz
3) spezifiziert ? konkrete bei im ? ?
durch: Alltagsbediirfnisse | komplexeren Allgemeinen
a) thematische Sachverhalten
/ /
Situative wenig
vertrauten
Themen
b) Korrektheit ? ? elementare einige gelegentliche | durchgingig
Fehler Verwechslungen kleinere
und falsche Schnitzer,
Wortwahl, aber
ohne die keine
Kommunikation grofleren
zu behindern Fehler
c) Angemessenheit ? ? ? ? ? durchgingig

1.2.3.1. Wortstellung

Fiir einen guten Transfer von Phraseologismen bedarf es der Voraussetzung,

dass der Satzbau, die Syntax im Deutschen bei den Lernern als Struktur vorhanden ist.

Tiirkische Deutschlerner haben hier meist keine speziellen Probleme, auch wenn die

tirkische Wortfolge anders organisiert ist als im Deutschen. So kann man die

Kookkurrenzen aufbauend wie im Scaffolding angehen.

Der Satz endet im Deutschen zumeist mit dem Ausdruck der Pradikation. Was

nah am Verb steht, wird gewichtet. Die Deutsche Wortstellung ist gerade mit den drei

Positionsmoglichkeiten des Verbs

e Erststellung (Sag mal...),

e Zweitstellung (Sie sagte was),

e Endstellung im Nebensatz (dass sie was sagte)

sehr auffdllig und ganz gut lernbar (Selmani, 2011, S. 40-52). Thematizitdt und

Gewichtung sind hier wichtige Prinzipien:
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Grundstrukiur des Aussagesatzes/Erganzungsfragesatzes

Vorderes || Hinteres
‘Imrofe!d\ ‘Vorfeld Satzklammer | Mitelfeld “ Mitelfeld Satzklammer Il

)I Nachfeld \ ‘ Retrofeld |

— > » —p
linksangebun- Thematisierung, Themafortfiihrung Relevantes, Nachtrag,  verzogerte
denelffrele Situativer Rahmen (Zeit vor Ort) Gewichietes Reparatur, Thematisierung
Thematisierung eingebetteter
Sachverhalt
(Nebensatz)

Abb. 3: Grundstrukturen (Selmani, 2011, S. 40-52)

Im Lese- und Vokabelunterricht sollte auf Lexeme nidher eingegangen werden.
Dariiber hinaus sollten Lehrer aus Kollokationsstudien wissen, wie der Syntax im
Deutschen aufgebaut ist. Sie sollten die Lerner unterstiitzten, indem sie geeignete Texte
mit Kollokationen, insbesondere Kookkurrenzen im Unterricht lesen, benennen und
gemeinsam iiberarbeiten. (Ordemli, E., Paker, T., 2016). Diese Erwerbssequenzen fiir
den Satzbau sind fiir den Erwerb der Kollokationen feste Grundlagen, mit denen ein

didaktischer methodischer Umgang mit Kollokationen erst moglich wird.
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2. DIDAKTISCH - METHODISCHER UMGANG MIT KOLLOKATIONEN

Beitrige im Umgang mit Kollokationen im Fremdsprachenunterricht in der
gegenwartigen Phraseologicforschung haben immer noch einen Seltenheitswert
(Bergerova, 2011: Ettinger 2001). Es stellt sich bei den Kollokationen vorsitzlich die
Frage: wer ist qualifiziert, die deutsche Fremdsprache zu unterrichten. Sind es etwa
Lehrkréfte, die in einer Fremdsprache muttersprachliches Niveau aufweisen und die, die
zweite Fremdsprache sicher beherrschen? oder etwa eine Lehrkraft, die qualifiziert ist,
in der Muttersprache und in zwei Fremdsprachen zu unterrichten? Die Frage "Was fiir
Konsequenzen sind aus der Kompetenzorientierung, fiir die Ausbildung von Lehrkrdften
zu ziehen?" (in Hahn, 2011, S. 67: Decker/Duxa/Ohm/Schnitzer) ist hier ein guter
Leitfaden fiir eine gute Planung des didaktisch methodischen Umgangs mit
Kollokationen. Eine gute sprachliche Infrastruktur ist hierbei sicherlich erwiinscht.

Forkl (2010, S. 21) nach erkennen viele Lerner erst durch einen Kontrast zur
Muttersprache die Besonderheit dieser Ausdriicke in jener Sprache, die sie als
Fremdsprache lernen, und entdecken dariiber hinaus auch die Eigentiimlichkeit der
bedeutungsgleichen Ausdriicke in ihrer Muttersprache. Eine theoretisch fundierte
Beschreibung von Bergerova (2011) der Lernprozesse der Vermittlung angesprochener
Symbiosen von sprachlicher und metasprachlicher Kompetenz in Bezug auf die
Phraseologie des Deutschen als Fremdsprache ist Zweck dieser Forschung.

Die Bilinguale Lehrmethode bietet fiir den Erwerb von Kollokationen im
deutschen Fremdsprachenunterricht eine gute Basis. Das Modell des bilingualen
Fremdsprachenunterrichts vergleicht Hahn (2011) mit ,,kommunizierenden Gefa3en*:

Eine homogene Fliissigkeit steht wie bekannt in solchen Gefdfsen gleich hoch. Einem richtig
dosierten sprachlichen Input im Unterricht und der durchdachten Korrelation zwischen den

Inhalten in L2.1 und L2.2 angenommen, konnte man spekulieren, dass in beiden

Fremdsprachen ein relativ dhnliches Niveau erreicht werden kann (Hahn, 2011, S. 45).

Die Kollokationen kdnnen den Studenten effektiv angeboten werden.

Reichs (2009) Erwerbsprozessbetrachtung zufolge scheint die Bilinguale
Fremdsprachenlehrmethode fiir angehende Lehrkrifte im  deutschsprachigen

Fremdsprachenunterricht geeignet zu sein:

"gewissermafien Vorarbeit fiir den Spracherwerb der anderen leistet ...empfinglicher
machen fiir Eigenschaften der anderen Sprache... Eine tiefere Beeinflussung des

Erwerbsprozesses liegt vor, wo die eine Sprache Ausdrucksmaéglichkeiten, die in der einen
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Sprache schon bereitliegen, auch in der anderen Sprache zu versuchen.” (Hahn, 2011, S.
46: Reich 2009: S. 22)
Dazu gehoren mdogliche methodische Prinzipien, wie Immersionsansitze der
funktionaler Sprachentrennung, da Kollokationen kulturelle, nationale Unterschiede
aufweisen konnen; das Zweisprachenmodell: eine Person/eine Sprache, moglich im
Vergleich zu den Bildungsraumunterschieden der Studenten (Bildungsraum Tiirkei-
Bildungsraum Deutschland); das Raummaodell, Lernen an Stationen.

Vorteile des bilinguale Fremdsprachenunterricht fiir Studenten mit langem (iiber
mehrere Jahre) Auslandsaufenthalt, weil sie bilingual aufgewachsen sind und L1 und L2
sich teilweise iiberlappen, bieten sich hach Hahns tabellarischen (2011, S. 50) Aufzeich-
nungen an, wie z. B.: Okonomisierung des Mehrsprachenlernens, simultanes Erlernen
von zwei Sprachen, insbesondere ihre Kollokationen; Erreichen von relativ gleichen
Niveaus in L2.1 und L2.2, was fiir den Beruf, den sie ausiiben werden, nur von Vorteil
sein kann. Der Spracherwerb des Bilingualen Fremdsprachenunterrichtes verlduft
simultan ab. Der Bilinguale Fremdspracherwerb Deutsch-Tiirkisch im Rahmen eines
institutionellen Unterrichts 14duft mit doppeltem Fremdspracherwerb (L2.1; L2.2) ab
und fordert Ziele, wie sprachliche Kompetenzen in zwei Fremdsprachen; Offaung fiir
mehrere Fremdsprachen, Sensibilisierung fiir Sprachenlernen und Sprachaufmerksam-
keit (in Hahn, 2011, S. 50, Tab. 2).

Bargmann (Hahn/Roelke, 2011, S. 68: Bargmann) zeigt in ,,Was bedeutet
eigentlich VVokabeln beherrschen? — Wortschatzkompetenz und ihre Evaluation® auf,
dass es fiir den Bereich Wortschatz in einem nach dem GER ausgerichteten,
kommunikativ- und prozessorientierten DaF-/DaZ-Unterricht noch eines schliissigen,
operationalisierbaren Kompetenzmodells bedarf. Fiir die geforderte Entwicklung
kontextualisierter und integrativer Verfahren stellte er dabei erste Uberlegungen vor.
Das Vermitteln der Phraseologismen, die einen hohen Anteil des deutschen
lexikalischen Wissens ausmachen, erschwert es den Fremdsprachenlernern und den
Lehrern zusitzlich. Fiir Rentel (2011, S. 3) besteht neben der Problematik der korrekten
Interpretation phraseologischer Einheiten, die Abhédngigkeit von vielen Kriterien wie
der Textsorte, dem Grad an Idiomatizitdt und der Gebrauchsfrequenz phraseologischer
Ausdriicke sowie dem Kompetenzniveau der Lerner, die Schwierigkeit, diese im Text
zu identifizieren (Rentel, 2011: Anisimova, 2002, S. 245).
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Koster (2001) beschreibt zum lexikalischen Wissen: ,, Lexikalisches Wissen wird
[...] im mentalen Lexikon gespeichert, das die lexikalischen Einheiten der Sprache, ihre
Verstehens- und Verwendungsprinzipien enthdlt” (Bargmann, 2011, S. 600: Koster,
2001, S. 887), was seiner Meinung nach wenig iiber das zu erreichende sprachliche
Handeln der Lerner aussagt.

Bargmann's Hauptthese (2011) lautet dabei: "Die bisherigen wissensbasierten
Modelle sind in ihrer Terminologie, summarischen Konzeption, Formorientierung und
Begrenzung nur bedingt geeignet, die notwendige Kompetenzorientierung des
Fremdsprachenunterrichts weiter zu fundieren” (Hahn /Roelke, 2011: Bargmann, 2011,
S. 62).

2.1. Lernziele fiir Kollokationen und Kookkurrenzen

Wer eine fremde Sprache lernt, so Forkl (2010, S. 21), lernt vor allem, zwischen
dieser Sprache und seiner Muttersprache zu iibersetzen, indem er cine trilaterale
Verbindung aufbaut zwischen den Inhalten und den in den beiden Sprachen dafiir
verwendeten Ausdriicken. Wichtig ist es hier beim Ubersetzen mit Sprachgefiihl
arbeiten zu konnen.

Anne Gladitz (Hahn, 2011, S. 67) verdeutlicht in ,,Clash of expectations:
Kompetenzraster der Sprachausbildung zwischen europdischem Anspruch und lokalen
Lernkulturen* am Beispiel der Tiirkei, wie kulturell geprigte Lerntraditionen bei der
Konzeption und Durchfiihrung von Ausbildungsgingen im Bereich DaF an der
Hochschule zu bedenken sind, damit ,,innovative Ansitze* als solche akzeptiert werden
und zu Erfolg fithren kénnen (in Hahn, 2011, S. 67: Decker/Duxa/Ohm/Schnitzer).

Gevkalyuk's (2009, S. 62) Untersuchungen nach belegen Ergebnisse diverser
Studien zu produktiven Kollokationskenntnissen, dass Kollokationen auf allen
Lernstufen fehlertrdchtig sind und Probleme bereiten. Um diese Kollokationsfehler zu
verringern bzw. zu vermeiden, miissen Kollokationen in Lehrplidnen als Lernziele
effektiv mit eingeplant werden. In ihrer Arbeit werden Uberlegungen zu Lernzielen mit
Ebenen im Hinblick auf Kollokationen angestellt und eine Aufgaben- und
Ubungstypologie zur expliziten Kollokationsschulung, in denen eine Bewusstmachung
der "syntagmatischen Wortverbindungen" beabsichtigt ist, vorgeschlagen. Die Ebenen

setzen sich nach Riischoff und Wolff aus:
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e Language skills,

e Language learning skills,

e Language awareness und

e Language learning awareness, aus denen

e Language proficiency resultiert,
zusammen (Gevkalyuk, 2009, S. 62: vgl. Riischoff/Wolff, 1999, S. 55).

Bergerova (2011) spricht hier von Lehrveranstaltungen zur Phraseologie in der
Konzeption eines Lehramtsstudienganges, die, als ein "Plddoyer fiir das systematische
Einbeziehen von Phraseologie in auslandsgermanistischer Curricula” verstanden, nicht
nur die sprachliche Kompetenz der Studierenden fokussieren sollen (worauf die
Beschéftigung mit Phraseologie in der Lehre hdufig reduziert wird), sondern gezielt und
bewusst auch die metasprachliche Reflexion iiber dieses sprachliche Phdnomen férdern
konnen. Fiir die normgerechte Sprachproduktion sowie situations- und partneraddquate
verbale Reaktion ist fiir Bergerova (2011) gerade der Bereich der Kollokationen und

Routineformeln unentbehrlich und folglich von auBlerordentlicher Relevanz.

2.2. Entdeckung und Ausiibung von Phraseologismen

Kihn (1992, 1994) hat als Basis praktischer Unterrichtserfahrungen und
theoretischer Unterrichtsvorstellung einen “phraseologischen Dreischritt”, was ein
Lernverfahren  fir den  Erwerb  fremdsprachlicher  Phraseologismen im
Fremdsprachenunterricht darstellt, entwickelt. Dieser setzt sich zusammen aus:

e 1. dem Erkennen einer Wortverbindung im Text als phraseologische

Einheit

e 2. dem Entschliisseln der phraseologischen Bedeutung durch das Bild,

durch den Kontext

e 3. dem Erwerb der Phraseologismus als eine vorgeformte Einheit von Form

und Bedeutung (Hallsteinsdottir, 2011: Kiihn, 1992: S. 178 ff., 1994: S. 424
ff).
Ettinger (2007) sieht diesen phraseologischen Dreischritt der aufbauenden Lernschritte
der Reihenfolge nach  Erkennen, Verstehen, Festigen und Anwenden in der
Phraseodidaktik als grundlegende Phasen fiir den Erwerb von Phraseologismen an. "Bei

der Behandlung von Phrasemen im Fremdsprachenunterricht stehen das Erkennen,

26



Erlernen, Einiiben, Behalten und die situationsaddquate Anwendung von Phrasemen im
Vordergrund.” (Hallsteinsdottir, 2011: Ettinger 2007, S. 893)

AuBlerdem empfiehlt Bergerova (2010, S. 393-394) zusitzlich eine "Festigungs-
phase durch kontextualisierte Ubungen". Ein System, in der der Ansatz von Kiihn in
vier Phasen dargestellt ist:

e 1. Bekanntmachen (Input),

e 2. Erkennen

e 3. Enkodieren (Verarbeitung) und

e 4. Gebrauch (Output- Reproduktion) von Phraseologismen (aus

Hallsteinsdottir, 2011: Laskowski 2010, S. 403)
ist fir den Erwerb von Kollokationen anzuraten. Die Phrasen sprachlicher
Besonderheiten, die Stilnoten einer Sprache, die diese Sprache charakteristisch pragen,
sollten meines Erachtens vorziiglich getrennt im Fremdsprachenunterricht behandelt
werden.

Die Situation eines Ubersetzers charakterisiert Hausmann mit einer
Wassermetapher, die durch einer Betrachtung der Kollokationserfahrung in der
Fremdsprache zugrunde gelegt werden soll:

"Er springt in das Wasserchaos des Ozeans hinein, um darin herumzuschwimmen, nicht

um es zu ordnen (Hausmann 1995, S. 23)."

Eine Liste mit Kollokationen, Kookkurrenzen sollte zu einem Lesetext mit
vorbereitet werden und den Studenten bewusst in Texten aufgefiihrt werden. Nachdem
der Text inhaltsorientiert gelesen wird, kann den Studenten die Liste zu diesem Text
vorgestellt werden. Dabei ist zu beachten, dass den Lernern bewusst gemacht wird,
dass die Kollokatoren von Kookkurrenten nicht durch Synonyme ersetzbar sind.
Wihrend der Text ein zweites Mal gelesen wird, sollen die Lerner die Kookkurrenzen
im Text unterstreichen. Genauso gut konnen die Lerner einen Lesetext selbststédndig auf
Kollokatoren und Kookkurrenten untersuchen und eine Kollokationsliste bzw. Liste zu
Kookkurrenzen erstellen. Orientierungshilfen, wie z. B.:

e Welche Wortverbindungen (Substantiv-Verb, Substantiv-Adjektiv) sind fiir Sie unerwartet?

o Unterstreichen Sie die Ausdriicke, die Sie ebenso nicht hdtten formulieren kénnen!

e Finden sie Verben, mit denen die Substantive vorkommen.

e Machen Sie eine Liste von Substantiven, die ihres Erachtens fiir das Verstehen des Textes
von besonderer Wichtigkeit sind (Gevkalyuk, 2009, S. 67: Vgl. Woolard, 2002, S. 35f).
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zum Erstellen dieser Liste waren hier sehr angebracht. Diese von den Lernern erstellten
Kookkurrenzlisten konnen dann im Unterricht prasentiert und verglichen werden.

Bergerova stellt fest, dass Lerner mit dem Begriff 'Phraseologismus’
bedauerlicherweise nur Sprichworter und Idiome assoziieren. Wird Bergerova's
Einstellung nach den Studierenden beispielsweise das Ubersichtsschema von Wotjak
(2005, S. 372f.) zum Uberlegen vorgelegt, so wird ihnen auch bewusst, was alles im
Einklang mit der sich in der Phraseologie-Forschung durchgesetzten weiten
Phraseologie-Auffassung dazu gezihlt wird (Bergerova, 2011: Burger, 2010).

Es ist nicht von Relevanz, ob der Student bei der Wortverbindung weil, ob es
sich dabei um eine Kookkurrenz oder Kollokation handelt, entscheidend ist eher, dass
sie wissen, das diese sprachliche Fiigungen iiber die Einzelwortiibertragung hinausgeht

und auf die Ubertragung der Wortverbindung verlagert ist.

2.3. Aufgaben und Verwendung fiir Kollokationen

Einen wichtigen Teil des Wortschatzes der Deutschen Sprache bilden die
Kollokationen und spielen deshalb im Fremdsprachenlernprozess eine grofle Rolle.
Reder (2006) gibt ein Beispiel fiir einen Kollokationsfehler, wo anstatt 'belegen' das

Wort 'aufnehmen' verwendet wurde:

Student: "Ich mochte Ihre Lehrveranstaltung <aufnehmen>."

Lehrender: "Bringen Sie bitte unbedingt einen Kassettenrecorder mit (Reder, 2006)."

Der Lehrende antwortet humorvoll und verweist auf den Kollokationsfehler des
Studenten. Aber nicht immer liegen diese Kollokationsfehler im Toleranzrahmen. Der
situative Kontext, mit Moglichkeit einer weitgehenden Fehlertoleranz, macht das
Anliegen des Studierenden so eindeutig, dass der Lehrende den Satz auch mit dem im
Deutschen uniiblichen Kollokator verstehen kann. Hier stort der Kollokationsfehler die
Kommunikation nicht wirklich (Reder, 2006).

In diesem Abschnitt versetzt man sich in die Lage eines Fremdsprachenlerners,
der mit den Kollokationen der Fremdsprache konfrontiert wird. Die Kollokatoren in
Ziel- und Erstsprache bedienen sich unterschiedlicher Metaphorik und kdnnen gerade
deshalb Lernschwierigkeiten verursachen (siehe Tab. 2|, S. 29). Dabei konnen die
erstellten Kollokationslisten der Polysemie der Worter kaum Rechnung tragen, werfen

jedoch eine grofle Menge von Kookkurrenzen in einem Text aus, die manuell noch
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vielseitig ausgewertet werden konnen. Diese entstammen aus einer syntagmatischen
Relation zwischen miteinander vorkommenden Wortern (siehe Abb. 3, S. 21), das heif}t,
es besteht eine Vertrdglichkeit oder Kompatibilitit (Reder, 2006).

Tab. 2: Daten zur Uberpriifung der Metaphorik-Hypothese (aus Reder, 2006)

DaF- DaM- Germanistik-
Abiturienten | Abiturienten | Studenten
Anteil der Fehler durch negativen L1-Transfer in| 38 % 20 % 16 %
metaphorischen Kollokationen
Anteil der Fehler durch negativen L1-Transfer in| 39 % 33% 30 %
nichtmetaphorischen Kollokationen

Die Bewusstmachung der gegenseitigen Entsprechung der Kollokatoren kann nach
Reder (2006) dadurch unterstiitzt werden, "dass Kulturkontakt und Entlehnung bei der
jeweiligen Kollokation explizit angesprochen werden[...]Vokabellernen in Richtung
mitteilungsbezogene Kommunikation™ (Reder, 2006).

Zur Forderung des Priagens der Kollokationen konnte ein metaphorischer
Kollokator mit seiner wortlichen Lesart in Bezug gesetzt beitragen. Ein gemeinsames
Sem soll entdeckt werden, eine Ahnlichkeitsbeziehung, die Reder zufolge (2006) die
Bedeutungsiibertragung erkléart. Bei der Erprobung dieses Aufgabentyps haben Lerner
z. B. fur die Kollokation dicke Freunde den Bezug zum dicken Seil hergestellt und als
gemein-sames Merkmal ‘die Haltbarkeit' ermittelt. Dabei kann sich ein Riickgriff in die
L1 bei dem Transfer der Kollokationen positiv auswirken. Manche Kollokationen
konnen trotz sprachlicher, kultureller, historischer und nationaler Differenzen in L1 und

L2 ubereinstimmen.
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Tab. 3: Spiegeliibersetzungen des metaphorischen Kollokators aus der L1 in
Lerner Produktionen (aus Reder, 2006)

DaF- DaM- Germanistik-
Abiturienten Abiturienten Studenten

jemandem ins  Wort <schneiden>:| 76! 40 33

(= jemandem ins Wort fallen)

in Wettbewerb | 70 48 40

<steigen/einsteigen/fliegen>:

(= in Wettbewerb treten)

eine Ehe  <binden/  verbinden>: |75 20 10

(= eine Ehe schliefsen)

Biicher <fressen/essen>:| 40 28 22

(= Biicher verschlingen)

das Bett <driicken/pressen>: |14 53 40

(= das Bett hiiten)

in Panik <fallen>: | 122 51 43

(= in Panik geraten)

Die Studenten sollen zuerst Einheiten erkennen, um sie zu speichern und spéter

am richtigen Ort richtig anwenden zu konnen. Das heifit, der Lernprozess soll nach

Reder (2006) in drei Phasen ablaufen:

e a. Entdecken der Kollokationen und Kookkurrenzen

e b. Einiiben der Kollokationen und Kookkurrenzen

e ¢. Anwendung der Kollokationen und Kookkurrenzen (Gevkalyuk, 2009, S. 63:
Reder, 2006, S. 203).

Sie zu entdecken ist die erste Phase der Kollokationsarbeit, da Kookkurrenzen und
Kollokationen unauffillig sind und dem Lerner erst bewusst werden miissen. Die
Festigkeit verstehen die Lerner als strukturelle Festigkeit, die psycholinguistische und
pragmatische Dimension der Festigkeit konnen sie spéter nachvollziehen (Burger, 2010,
S. 16-29).

Den zweiten Schritt konnen Lerner dann mit einer Rekonstruktion des
Lesetextes verwirklichen. Freie Leselektiiren, die ihnen zum Bearbeiten gestellt werden,
konnen dann wiederum selbststindig auf Kollokationen untersucht werden. In einem
Vokabelheft notiert, steht es den Lernern frei diese bei einer Textproduktion auszuiiben

oder sprachliche AuBerungen zu entschliisseln.

! Die Zahlen zeigen die Vorkommenshaufigkeit der Wortverbindung im Test unter 200 Probanden je Zielgruppe

30




Eine Kategorisierung, anhand der Aktivititen beim Losen bestimmter Ubungen
durch Zuordnen, Korrigieren, Einsetzen, Beurteilen, Reproduzieren, Transformieren
und Suchen wird bewufit und unbewufit unternommen. Das Vokabelheft soll die
traditionellen Darstellungsform als Begleiter im Lernproze3 mit Wendungen,
Synonymen, Ausdriicken, Chunks, Idiomen in Situation gehalten gefiillt, erweitert und
ausgebaut werden (Gevkalyuk, 2009, S. 69). Gevkalyuk (2009) gibt Ubungsaktivititen

an, die beim Kategorisieren helfen sollen:

e a. Zuordnungsiibungen

b. Suchiibungen

c. Korrekturiibungen
o d. Transformationsiibungen

e e. Reproduktive Ubungen (Gevkalyuk, 2009, S. 69)

Die Lerner sollen fiir sich selbst entscheiden koénnen, welche Kookkurrenzen fiir sie
notwendig sind und konnen diese zum Gebrauch notieren und speichern. Die
Kollokationen umfassen einen sehr groBlen Bereich des Deutschen Wortschatzes,
deshalb wire es eine Uberforderung zu erwarten, dass die Studenten alle

Redewendungen kennen.
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3. METHODE UND ZWECK DER UNTERSUCHUNG UND DES TESTES

Diese Untersuchung besteht aus drei Teilen: einem Umfragebogen (Anlage 5),
der das Profil der Testkandidaten aufzeigt; einem Testbogen (Anlage 6), der Aufschluss
iiber den Wissensstand der angehenden Lehrfachkrifte zu Kollokationen gibt; und
einem Ldsungsschliisselbogen zu dem Test, um den Teilnehmern einen Einblick in das
lexemreiche Feld der Phraseologismen zu bieten und gleichzeitig den Studenten
selbstwertend bewusst zu machen, ob wund inwieweit sie iiber Wissen zu
Kollokationen/Kookkurrenzen verfligen (der Losungsschliissel ist in Kapitel 2.2.

iberarbeitet).

Die erforderlichen Belege fiir die diversen Genehmigungen, die fiir den Test
und die Umfrage, allgemein fiir diese Forschung erforderlich sind, sind in den Anlagen

(siehe Anlagen, S. 85) aufgefiihrt unter
e Anlage 1: Erlaubnis der 'Kommission fiir Ethik'

e Anlage 2: das Erlaubnisformular der Dozentinnen (in deren Klassen, die

Untersuchungen durchgefiihrt wurden)

e Anlage 3: das Teilnahmeformular der Studentinnen/ Test- und Umfrage-

teilnehmer.

3.1. Details zum Teilnehmerprofil

Die Teilnehmer der Umfrage und dem Test sind Studenten an der padagogischen
Fakultidt an der Universitit Anadolu in Eskisehir aus dem 1. und 7. Semester, die
Lehrfachkrifte fiir "Deutsch als Fremdsprache” in der Zukunft sein werden. Sie sind fiir
diese Forschung aus folgenden Griinden wichtig:

e die Teilnehmer beherrschen die deutsche Sprache mindestens im Niveau B2 bis
C2

o den Teilnehmern wird an der Universitit eine komplexe Sprachausbildung

angeboten,

e die Anadolu Universitdt verfiigt iiber eine der besten Vorbereitungsschulen fiir

Fremdsprachen in der Tiirkei,
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die Anadolu Universitit ist in der Tiirkei das Hauptbildungs- und
Leitungszentrum  fiir TOEFL-Programme und bietet ein ausgeprdigte

Vorbereitungsstufe fiir Fremdsprachenlerner,

die Zielgruppe -angehende Lehrkrifte- sind die Hauptkomponenten in der
Bildungskette,

sie sind am Ende ihres Studiums pddagogisch qualifiziert fiir Lehrdmter Deutsch
als Fremdsprache in der Vorschulstufe, Grundschulstufe, gymnasialen Oberstufe

und an Fakultiten und diirfen auch in Sprachkursen Deutsch unterrichten

(breites Umfeld),

die Teilnehmer sollen Spaf3 beim Spracherwerb haben und somit spdter das

Interesse an der Sprache auch bei ihren Schiilern erwecken konnen,

sie werden als zukiinftige Lehrer Lehrmethoden, Lehrmaterialien und inhaltliche
Unterrichtsgestaltungen im Rahmen von aktuellen MEP - Richtlinien und -

Programme planen, auswdhlen und anwenden,

sie verfiigen iiber das Wissen fiir eine freie Unterrichtsplanung und konnen bei
der Auswahl der Lehrmaterialien darauf achten, dass moglichst viel von der

Alltagssprache in einer unterhaltsamen Prdsentation angeboten wird,

es wurden bewusst Kommilitonen aus dem 1. und 7. Semester vorgezogen, um
beim Test eine Leistungsdnderung zwischen Anfangs- und 7. Semestrigen messen
zu kénnen, ob und wie viel den Studenten an Redewendungen wdihrend der
Studienzeit vermittelt worden ist und falls Vergleichswerte aufkommen sollten,

diese zu untersuchen und zu bewerten,

die Umfrage soll beim Erstellen des Studentenprofils zeigen, ob und inwiefern ein
Aufenthalt in einem deutschsprachigen Land Einfluss auf Satzbau,

Redewendungen und Idiome in der Zielsprache der Studenten haben.

3.1.1. Umfrageergebnisse zum Teilnehmerprofil

Insgesamt haben an der Umfrage 50 % der Studenten aus den l.und 7.

Semestern "Deutsch als Fremdsprache auf Lehramt" teilgenommen. Von den

Teilnehmern befinden sich 20 Studenten (das sind ungefahr 1/3 der Teilnehmer) in dem

7. Semester, und 42 Studenten in dem 1. Semester (2/3 der Teilnehmer). Das Profil
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beziiglich des Geschlechtes, des Alters, Bildungsstandes der Umfrage- und
Testteilnehmer wird in den Grafiken 1. ,2. und 3. (S. 34 -35) wiedergegeben:

Eminnl. ®mweibl.

s T g

19-24 Jahre  25-30 Jahre  19-24 Jahre  25-30 Jahre iiber 50 Jahre
7. Semester 7. Semester 1. Semester 1. Semester

Grafik 1 : Alter und Geschlecht

Deutschsprachige Ausbildungszeit der Studenten

m von Geburt an

} m Vorschule
/' = Grundschule

= Mittelstufe
E Gymnasium

®m Hochschule

Grafik 2 : Beginn der deutschsprachigen Ausbildung

98 % der Teilnehmer verfiigen liber eine zweite Fremdsprache, von denen 94 %
englisch und 2 % russisch sprechen konnen, 6 % von ihnen verfiigen neben
Englischkenntnissen sogar iiber eine 3. Fremdsprache wie spanisch, franzosisch,
ruménisch, russisch.

35 Prozent der Studenten stufen den eigenen muttersprachlichen Stand nach
DaF-Kriterien auf Niveau C1 und 25% auf ein Sprachniveau von C2 (siehe Grafik 3,
S. 35).
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Grafik 3: Erst- Muttersprachliches Sprachniveau der Studenten aus

Eigenbewertungen

Die Meisten Studenten aus dem Test lernen die deutsche Sprache erst seit 3-4
Jahren. Insgesamt haben iiber die Hailfte der Studenten (54 von 70) eine
Sprachausbildung von nur 5-6 Jahren (vgl. Grafik 4, S. 35)

Sprachbildungszeitraum fiir Deutsch

35

langer
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25 \ e Jahr

20 \ 3-6 Monate
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Grafik 4: Studenten mit/ohne deutschsprachigem Auslandsaufenthalt im

Verhéltnis zum deutschsprachigen Bildungszeitraum
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Das Alter der Studenten liegt tiber 90 % um 19 und 24 Jahren. Deshalb scheint

das Alter mit einigen Ausnahmen nicht relevant fiir die Testergebnisse zu sein (Tab 4, S
36). Dabei sind von den Teilnehmern 58,6 % Studentinnen und 41,4 % Studenten. Die

Ergebnisse, beziiglich einer geschlechtlichen Differenzierung der Testteilnechmer, haben

keine bemerkbaren relevanten Unterschiede aufgezeigt.

Tab. 4: Wie alt sind Sie?

Alter Frequenz Prozentual Giiltiger P. Kumulativer P.
19-24 64 91.4 91.4 91.4

\alid 2"5-30 5 7.1 7.1 98.6
Uber 50 1 1.4 1.4 100.0
Total 70 100.0 100.0

Tab. 5: Geschlecht

Geschlecht Frequenz Prozentual Giiltiger Prozentsatz Kumulativer P.
weiblich 41 58.9 58.9 58.6

\Valid  ménnlich 29 41.4 41.4 100.0
Total 70 100.0 100.0

Die allgemeinen Daten zur Studienzeit im Deutschen reprasentativ fiir Tiirkische

Studenten "Deutsch auf Lehramt™ weisen keine auffdlligen Differenzen unter den

Testergebnisse auf. Die Respondenten beziiglich des Alterskriteriums, Geschlechts und

der Studienzeit haben demzufolge keinen Einfluss auf das Resultat.

Tab. 6: Haben Sie sich schon mal in einem deutschsprachigen

Land aufgehalten?

Frequenz Prozentual Gilltiger Prozents. Kumulativer Prozentsatz
ja 28 40.0 40.0 40.0
\Valid  nein 42 60.0 60.0 100.0)
Total 70, 100.0 100.0
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Tab. 7: Wenn ja, wie lange?

Frequenz | Prozentual |Giiltiger P.| Kumulativer P.
ein Kurzurlaub von 1-2 Wochen 1 1.4 3.7 3.7
ungefdhrer  Aufenthalt von 4-5 3 4.3 11.1 14.8
Wochen
Ungefahrer 2-3 Monaten 1 1.4 3.7 18.5
\alid
Ungefahrer 3-6 Monaten 5 7.1 18.5 37.0
Ungefahr 1 Jahr 1 1.4 3.7 40.7
Langer als 1 Jahr.- Wie Lange? 16 22.9 59.3 100.0
Total 27| 38.6 100.0
[Missing  System 43 61.4
Total 70 100.0
Tab. 8: Wann genau haben Sie angefangen die deutsche Sprache zu lernen?
Frequency Percent | Valid Percent | Cumulative
Percent
von Geburt an 8 11.4 11.8 11.8
in der Vorschule 4 5.7 5.9 17.6
in der Grundschule 2 2.9 2.9 20.6
in der Mittelstufe 1 1.4 1.5 22.1
\Valid
auf dem Gymnasium 21 30.0 30.9 52.9
in einem Sprachkurs 2 2.9 2.9 55.9
an einer Hochschule 30 42.9 441 100.0
Total 68 97.1 100.0
|Missing System 2 2.9
Total 70 100.0
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Tab. 9: Geben Sie bitte die ungefahre Zeitspanne ihrer Deutschen

Sprachbildung an?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
3-4 Jahre 33 47.1 47.1 47.1
5-6 Jahre 22 31.4 31.4 78.6
7-8 Jahre 5 7.1 7.1 85.7
\Valid

8-9 Jahre 2 2.9 2.9 88.6
9-10 Jahre 8 11.4 11.4 100.0,
Total 70 100.0 100.0

Tab. 10: Welche Sprachen sprechen Sie noch aufier Deutsch?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Englisch 64 91.4 94.1 94.1
Franzosich 2 2.9 2.9 97.1
\Valid
Russisch 2 2.9 2.9 100.0
Total 68 97.1] 100.0
|Missing System 2 2.9
Total 70 100.0
Tab. 11: Wie gut beherrschen Sie ihre Muttersprache?
Frequency | Percent Giiltiger P. Kumulativer P.
A2-anwendung altaglich 4 5.7 5.8 5.8
B1-schriftl.miindlich korrekt 3 4.3 4.3 10.1
B2-perfekt 16 22.9 23.2 33.3
\alid
C1-beredt/schlagfertig 26 37.1 37.7] 71.0
C2-Wortschatz Flexibel-reich 20, 28.6 29.0) 100.0j
Total 69 98.6 100.0
|Missing  System 1 1.4
Insgesamt 70 100.0

38



Tab. 12: Wird in ihrem Umfeld viel Deutsch gesprochen?

Frequenz | Prozentual | Giiltiger Prozents. | Kumulativer P.

ja-unter  Freunden,  Familie, 21 30.0 30.0) 30.0
Verwandte
\alig Nein- nur in der akademischen 49 70.0 70.0) 100.0,
Aushildung
Total 70 100.0 100.0
Tab. 13: Sprechen Sie in ihren Traumen manchmal auch in Deutsch oder
trdumen Sie Deutsch?
Frequenz Prozentual | Giiltiger P. Kumulativer P.
Nein 40 57.1 57.1 57.1
Ja, kurze Ein- o. Zweiwortsétze 12 17.1 17.1 74.3
\Valid  Ja, erweiterte Dialoge 10 14.3 14.3 88.6
Ja, wie in der Muttersprache 8 11.4 11.4 100.0
Total 70 100.0 100.0

3.2. Umfrage, Test und Uberarbeitung des Losungsschliissels

Zuerst wurde ein Test iiber Kookkurrenzen im deutschsprachigen Fremd-
sprachenunterricht, das mit Idiomen, Redewendungen und Zitaten aus dem Deutschen
zum Ubersetzen vorbereitet wurde, geldst. Danach wurde in der Vorlesung mit den
angehenden Lehrerkandidaten der Losungsschliissel durchgearbeitet und den
Teilnehmern der Wortschatzreichtum im Deutschen bewusst vorgestellt, um zu zeigen,
wie prizise und leicht Lexeme flexibel durch Synonyme ersetzbar sind und wie
Synonyme, bewusst angewendet, eine Basis fiir eine gute konzeptionelle Schriftlichkeit
und eine quantitativ und qualitativ groe Auswahl austauschbarer Lexeme bieten
konnen.

Gleichzeitig wurde den Lehrerkandidaten ein interessanter Bereich der
Alltagssprache und der Umgangssprache, mit der man im Ausland konfrontiert wird,
vorgestellt. Nach den modernen Lehrmethoden soll den Fremdsprachenlernern im
Fremdsprachenunterricht heutzutage in erster Linie die Alltagssprache vermittelt
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werden. Es reicht nicht aus, die deutschen Satzbauregeln und einen umfangreichen
Wortschatz zu beherrschen, um die Sprache gut zu verstehen und/oder zu nutzen.

Ist man mit Idiomen und Redewendungen konfrontiert, helfen meist gute
Sprachkenntnisse und ein Worterbuch nicht weiter, da die Pharaprasen in einem
Standard Worterbuch selten oder {iberhaupt nicht auffindbar sind, zumindest fehlt es an
Anweisungen fiir die Satzstellung und den kontextlichen Gebrauch.

Erst wenn der Studierende sich auf diese Idiome spezialisieren mochte, kann er
sich mithilfe spezieller Literatur naher informieren. Trotzdem bedarf es einer Anleitung
und inshesondere den Kenntnissen der Deutschen bzw. Europdischen Kultur und
Geschichte, um Idiome richtig zu verstehen und mit diesen umgehen zu kdnnen bzw.
diese im geeigneten Kontext anwenden zu kénnen.

Die Auswahl der Redewendungen, die nicht willkiirlich getroffen worden sind,
sind hauptséchlich aus den Worterbiichern Duden "Redewendungen" und Duden "Zitate
und Ausspriiche" hervorgeholt. In erster Linie ist es von entscheidender Wichtigkeit den
Schwierigkeitsgrad und Inhaltsgebiete unterschiedlich zu bieten, demzufolge sind die
Pharaphrasen aus alter und junger Literatur, sowie aus dem alltdglichen Gebrauch
ausgewahlt worden.

Spriiche und Idiome kdnnen sich von Kultur zu Kultur tiberlappen, manche sind
leicht zu tiibertragen. Dabei gibt es zwischendurch auch gewisse gesellschaftlich,
kulturell signierte Spriiche, die erst nach dem Hintergrund erértert werden miissen,
damit die Konstellation Sinn findet. Sogar die Kultur, aus der man stammt, kann einem
fremd sein, wenn man {iber Jahre insbesondere in der sprachlichen Entwicklungsperiode
im Ausland gelebt hat. Und nicht jeder kann diese Idiome, trotz guter Sprachkenntnisse,
dem Kontext gerecht verstehen und einordnen.

Nach einem langeren Aufenthalt in der Tiirkei konnen sich Defizite in der
Mutter-sprache tiirkisch fiillen und dann erst konnen Vergleiche mit den Kollokationen
in der deutschen Sprache erzielt werden. Personlichen Erfahrungen ausgehend sind in
dem Teil 3 die Bedeutungen der tiirkischen Redewendungen, zusétzlich als Hilfsmittel,
mit anderen Worten im Tiirkischen einleuchtend umschrieben, angegeben. Dieser Test
soll in erster Linie hauptsichlich die konzeptionelle Schriftlichkeit beziiglich der
Phrasenbildung messen.

Die Begriffe sind den DaF- Kiriterien entsprechend aus dem A2 Niveau

auserwahlt worden.
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Ein Infobogen mit den Losungsschliisseln konnten sich die Teilnehmer direkt
nach dem Test ansehen und sich selbst beziiglich ihrer Kenntnisse einschétzen und
beurteilen.

Letztendlich wurde ein Umfragebogen, in dem die angehenden Lehrkréfte neben
personlichen Angaben fiir Interesse bzw. Desinterresse zu Redewendungen, Spriiche
und Idiome und Ansichten, liber die Notwendigkeit von Kookkurrenzen im deutschen
Fremdsprachenunterricht, ausgeteilt und ausgefiillt. Mit der Umfrage konnte
gleichzeitig ermittelt werden, ob eine Nachfrage fiir Vorlesungen mit Redewendungen
und Spriichen besteht.

Fiir den Test waren 30 Minuten, fiir die Umfrage 5-10 Minuten Arbeitszeit
eingeplant. Nach dem Test wurde ein kurzer Einblick in den Bogen mit den
Losungsschliisseln gegeben und die richtigen Antworten durchgesprochen, damit die
Studentinnen, die tiber keine Kenntnisse verfiigen, sich ein Bild von Kookkurrenzen
machen konnten. Da viele Teile des Testes gar nicht erst beantwortet werden konnten,

war die Zeit von 45 Minuten, die zur Verfiigung stand, mehr als ausreichend gewesen.
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4. AUSWERTUNG DES TESTES

Die Ergebnisse der Priifung, das Profil der angehenden Lehrerkandidaten und
die Ansichten der Studentinnen zu dem Thema Kookkurrenzen wurden in Beziehung

zueinander bewertet.

60
50 *
>\\ =¢=—2alle Teilnehmer
40
\\ == mit laingerem Aufenthalt im
30 Ausland
20 mit ausldndischer
\\ Schulbildung
10 =>¢=ohne ldngerer
Iq\, - Fremdsprachenausb.
O T = T _ T ' T ’.‘ T 1
0-6 7-12 13-18 19-24  25-30  31-36
richtig  richtig richtig richtig richtig richtig

Grafik 5: Studentenprofil im Verhéltnis zur Erfolgsquote

Die Lerndauer liegt beim Deutschen im Verhiltnis zu anderen erlernten
Fremdsprachen am hochsten, alle haben iiber 4 Jahre, fast drei Viertel iiber 6 Jahre
Deutsch gelernt (siehe Tab. 9, S. 38). Der Auslandsaufenthalt im deutschsprachigen
Raum ist recht unterschiedlich, 40% waren schon mal in einem deutschsprachigen Land
(sieche Tab. 7, S. 38), auf die Testergebnisse zu Kollokationen konnte aber nur
Studentinnen mit einem Aufenthalt von {iber 12 Jahren zeigten eine gute bis
befriedigende Leistung auf (siehe Tab. 14, S. 44; Grafik 4, S. 35).

Instrumentelle  Motive, Lernziele und Faktoren wie Vorkenntnisse,
instrumentelle Faktoren, sprachinterne Griinde, affektive Motive, Kultur-, Integrations-
und Kontaktmotive, soziale und kollektive Motive sind ausschlaggebend fiir eine gute
Leistung. Leider ist es hier nicht moglich auf alle Faktoren néher einzugehen.

Wie aus der Grafik (siehe Grafik 5, S. 42) zu ersehen ist, besteht ein
Zusammenhang des Bildungsstandes der Studentlnnen mit ihren Wissen zu
Kookkurrenzen. Studentlnnen mit einer deutschen Schulausbildung und ldngerem

Aufenthalt in einem deutschsprachigen Land schnitten im Test besser ab.
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45 von 70 Studenten befiirworten die Notwendigkeit der Redewendungen, Spriiche und
Idiome im Sprachgebrauch und vertreten die Einstellung, dass in Vorlesungen
Kookkurrenzen gesondert vorgetragen werden sollten.

Fast die Hélfte der Studentlnnen, die sich 8 Jahre und ldnger in einem deutsch-
sprachigen Land aufgehalten haben, halten Kookkurrenzen im Sprachgebrauch und im
Fremdsprachenunterricht fiir unnétig (siehe Grafik 6, S. 43) und stufen ihre mutter-
sprachlichen Kenntnisse, obwohl ihre Testergebnisse unzureichend ausgefallen sind,
zwischen B2- C1 ein. Die Studentinnen, die ein wenig Grundwissen zu Kookkurrenzen
aufzeigen konnten, befiirworteten die Notwendigkeit der Redewendungen, Spriiche und

Idiome und eine Einfithrung der Kookkurrenzen im Fremdsprachenunterricht.

4 = notwendig

ohne langerem Auslandsaufenthalt _. = nicht notwendig

Léangerer Aufenthalt im dt. Sprach.
Raum H-|

0 10 20 30 40 50

Grafik 6: Umfrageergebnisse liber die Notwendigkeit von

Kookkurrenzen im Sprachgebrauch

4.1. Testergebnisse zu Kookkurrenzen

Insgesamt sind die Testergebnisse sehr schlecht ausgefallen (siehe Tab.14, S.
44). Keiner von den Teilnehmern hat den Test vollstindig 16sen koénnen. Uber 75
Prozent haben den Test unzureichend beantwortet. Mit einer Validitdt von 1,4 hat nur
ein Student, mit einem {iber 12 jahrigem deutschsprachigem Auslandsaufenthalt 26

richtige Antworten verzeichnet und mit "gut” abgeschnitten.
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Tab.14: Testergebnisse

Anzahl der] Frequenz |Prozentual | Giiltiger Prozentsatz Kumulativer Prozentsatz
Jrichtigen
Antworten
0-6 53 75,7 75,7 75,7
7-12 7 10,0 10,0 85,7
13-18 4 57 57 91,4
\alid
19-24 5 7,1 7,1 98,6
25-30 1 1,4 1.4 100,0
Total 70 100,0 100,0

4.1.1. Zu Test Teil 1a:

In der Regel ist der erste Teil zu 80 Prozent richtig, von Studentinnen mit einer
langeren deutschsprachigen Ausbildung (7-8 Jahre bis von Geburt an), iibersetzt
worden, zwar nicht immer ganz den Redewendungen gerecht aber im Prinzip richtig
verstanden.

Seitens der Studentlnnen ohne langjahriger Fremdsprachenlehre und ohne
deutsch-sprachigem, lingerem Auslandsaufenthalt sind die Redewendungen nicht dem
Sinn gerecht, sondern wortwortlich iibersetzt worden. Der Teil 1a ist nur von zwei
Studentinnen, die sich von Geburt an {iber 20 Jahre im deutschsprachigen Léandern
aufgehalten haben und deutsche Bildungseinrichtungen von der Vorschule an besucht
haben, vollstindig gelost worden, dass heil3t aber nicht, dass alle Antworten richtig
waren.

Der erste Teil des Testes fiir Kookkurrenzen ist aus dem Lehr- und Arbeitsbuch
"Das A und O - Deutsche Redewendungen” (2009-2013), aus 8 Kapiteln mit {iber 500
typischen Redewendungen fiir Deutschlernende ab Niveau A2 gemdl dem
"Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen™ konzipiert, entnommen.

Der erste Satz ist von 97.1% der Teilnehmer richtig verstanden und der
Bedeutung nahe iibersetzt worden. Bei den weiteren 8 Sitzen von Teil 1 sind die
Testergebnisse schlecht ausgefallen, da sie insgesamt entweder (zu 85.7 %) gar nicht
iibersetzt werden konnten oder bei der wortwdrtlichen Ubersetzung leider nicht den

Sinn des Satzes wiedergegeben werden konnte:
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Die erste Redewendung war fast allen Testteilnehmern geldufig und konnte
bedeutungsgerecht iibersetzt werden:
1. Ich verstehe nicht alles, was er sagt. - Er redet wie ein Wasserfall. (viel und ohne

Pause sprechen) (Ullmann, Loria, Grenzer, 2013, S. 94)
Her soyledigini anlayamiyorum. Hizli ve ¢ok konusuyor.

Die 2. Redewendung ist nur von 10 Studenten richtig verstanden und iibersetzt
worden. 10 % von ihnen, weisen einem Auslandsaufenthalt iiber ldngere Jahre auf.
Aber genauso viele mit langjdhrigem schulischem Auslandsaufenthalt 10% wvon
insgesamt 85.7% tibersetzten diesen Teil falsch, 60 Studentinnen konnten die zweite
Kookkurrenz entweder gar nicht oder nur Wort fiir Wort (d. h. dem Sinne falsch)
iibertragen:

2. Jedes Mal wenn wir mit dem Thema auf seinen Arbeitgeber zu sprechen kommen,
bringe ich ihn auf die Palme. (jmd. sehr drgern)(Ullmann, Loria, Grenzer, 2009, S. 82)

Her konuyu isvereni olan kisiye getirisimde onu ¢ileden ¢ikartryorum/sinirlendiriyorum.
Ein Beispiel eines falschen Transfers zu 2.:

konuyu Palmiye'nin iizerine getirmek, abartmak yada onemli géstermek = das Thema

auf die Palme leiten, iibertreiben oder als wichtig zeigen

Die dritte Redewendung haben 26 von 70 Studentinnen dem Sinn entsprechend
iibersetzen konnen:
3. Kommst du heute zur Vorlesung? - Konnen vor Lachen. Ich habe eine Grippe. Ich
muss ein paar Tage das Bett hiiten. (Duden Bd.11, 2013, S. 420) (Ullmann, Loria,
Grenzer, 2013, S. 22) (krank im Bett liegen.)

Bu giin derse gelecek misin? Gelmek isterdim, fakat su durumda miimkiin degil.
Hastaymm , bir kag¢ giin yatakta yatmalyim.[Kénnen vor Lachen = sonst gern, aber in

dieser Situation ist es mir nicht méglich]).

Die vierte Redewendung ist von 11,2% inhaltlich richtig verstanden und
iibersetzt worden:
4. Das Auto hat einen Totalschaden. Bei diesem schweren Unfall ist er noch mit
einem blauen Auge davongekommen. (etwas ohne grofseren Schaden iiberstehen)
(Ullmann, Loria, Grenzer, 2013, S. 22)
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Arabast hurda olmus. Bu agir kazadan kendisine bir sey olmadan ufak tefek siyyriklarla

ucuz kurtulmus.

Grundséchlich versuchten die Teilnehmer jedes Wort fiir sich zu lbersetzen, was
letztendlich bis zu Vermutungen und Interpretationen wie dem Blauen Auge = Nazar
als boser Blick iibersetzt, zu einem Unfallgrund falsch verstanden, fiihrte.

Die fiinfte Redewendung im zweiten Satz wurde mehrfach mit ‘Nahtstichen’
verwechselt oder als 'ein Messerstich' iibersetzt und verlierte mit dem ersten Satz
gemeinsam betrachtet leider ganz seine sinnlich zusammenhingende Bedeutung. Nur 18

von 70 Teilnehmern konnten diesen Satz richtig transferieren.

5. Er hiditte ihr nicht vertrauen sollen. Sie hat ihn im Stich gelassen. (jmdm. in einer
schwierigen Situation nicht helfen, jmdn. verlassen) (Ullmann, Loria, Grenzer, 2013, S.
84)

Ona giivenmemeliydi. Kiz onu yiiziistii biraktt.

Dass "unter die Haube kommen" im Sinne von heiraten benutzt wird, wussten
nur 5 von 70 Studentinnen. Das sind nur 3,5 % der Teilnehmer:
6. Endlich kommt unsere hiibsche Nachbarstochter auch unter die Haube. (heiraten)
(Ullmann, Loria, Grenzer, 2013, S. 34)

Nihayet giizel komsu kizi da evleniyor.

ElIf Studentlnnen (7,7%), die iiber einen ldngeren Zeitraum im Ausland gelebt
haben, wussten, was es bedeutet, etwas auf dem Kasten zu haben. Ansonsten war dieser
"Kasten" nichts Anderes als "eine Kiste mit einigen Sachen drauf/drin™:

7. Sie hat schon etwas auf dem Kasten. (intelligent sein, bestimmte Fihigkeiten
besitzen) (Ullmann, Loria, Grenzer, 2013, S. 44)

Bayan ¢ok yetenekli.

Zehn (7%) Studentlnnen {ibersetzten diese Redewendung korrekt und konnten
sogar die passende tiirkische Redewendung dafiir angeben: "Her seye maydonoz olmak
zorunda™
8. Er muss zu allem seinen Senf dazugeben. (ungefragt zu allem seine Meinung sagen)
Her seye sorulmadan fikrini ortaya atmak zorunda. (Ullmann, Loria, Grenzer, 2013, S.
48)
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Neun von 70 Studentlnnen, 6,3 % der Teilnehmer, iibersetzten die letzte
Redewendung richtig.
9. Die ganze Arbeit war fiir die Katz.. (Die ganze Arbeit war umsonst) (Duden,
Redewendungen, Bd.11, 2013, S. 396)

Biitiin emekler bosa gitti.

4.1.2. Zum Test Teil 1b:

Im zweiten Abschnitt des Testes lag der Schwerpunkt auf hervorgeholten
Ausspriichen und Zitaten aus dem Duden (Duden, Band 12, 2015).

Seit der Antike haben sie eine nicht unwichtige Stellung in der deutschen
Sprache und finden immer mehr Verwendung und breiten sich in groferen Kreisen
weiter aus (Duden, Band 12, 2015, S. 9). 52 der Studentlnnen haben diesen Teil mit
Zitaten nicht korrekt wiedergeben (63,6%) konnen, vielmehr versuchten sie diese in
ihrer Einzelbedeutungen der Begriffe in den Zitaten zu iibersetzen. Es fehlten ihnen an
Allgemeinwissen und Vorwissen aus der deutschen Kultur und Literatur. Mehr als fiinf

Richtige konnte keiner der Teilnehmer vorbringen.

"Im siebten Himmel sein™ ist eine, auf die Bibel zuriickzufiihrende, im
deutschsprachigen Raum haufig angewendete, umgangssprachliche Redewendung, die
von morgenldndischen Vorstellungen gepréigt ist. 4.9 % der Teilnehmer gaben die
richtige Bedeutung wieder. (Duden, Bd.12, 2015, S. 274)

1. im siebten Himmel sein = iibergliicklich sein = mutluluktan u¢mak.

"Die Bretter, die die Welt bedeuten ist eine Umschreibung der Theaterbiihne aus
Schillers Gedicht "An die Freunde" (1803), war zugegeben zu spezifisch und den
Teilnehmern nicht bekannt. Es wire eine Uberforderung gewesen, von
Fremdsprachenlernern im Niveau B2 derartige Literaturkenntnisse zu erwarten. Hier
wurde darauf gezielt einen Einblick "in die Tiefen" der Deutschen Literatur zu geben
(Duden, Bd. 12, 2015, S. 92).

2. die Bretter, die die Welt bedeuten = das Theater, Biithne = Tiyatrosahnesi, sahnenin

ahsap yapisindan esinlenmis.

Diese geldufige Redensart, die vorzugsweise in scherzhaften Zusammenhingen

gebraucht wird, wurde aus den Anfangsworten der Nationalnymne entwickelt. Man
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erkennt hier deutlich die Relevanz der deutschen Geschichte und den Einfluss ihrer
geographischen Lage auf den sprachlichen Wandel. Die Validitit dieser Redensart liegt
bei 4.9% (generell gelost von Studentlnnen mit ldngerem schulischen
Auslandsaufenthalt) (Duden, Bd.12, 2015, S. 401).

3. noch ist Polen nicht verloren = es ist Hoffnung da fiir eine unangenehme Lage,

deren Verbesserung nicht aussichtslos ist = halen umut var ve sorun ¢oziilebilir.

Sie ist eine hebrdisch-lateinische Lehniibersetzung aus dem Alten Testament,
und gibt das sehr seltene Auftreten eines Ablassjahres der Katholischen Kirche an (seit
1500 alle 25 Jahre). Das Testergebnis ist ohne Resonanz, da dieser Begriff zwar
geldufig in Unternehmen und in der Arbeitsbranche, aber fremd fiir die Studentlnnen

ist. (Duden, Bd.12, 2015, S. 28)
4. alle Jubeljahre einmal = viel zu selten = ¢ok nadir/nadiren.

"Das Brot der frithen Jahre" ist aus einer Erzdhlung von Heinrich Boll aus der
Nachkriegszeit  zitiert und erfordert Fachwissen in der Literatur und
Geschichtskenntnisse aus der Zeit nach 1945. Die Validitit von 2.8% liegt nahe der
Erwartungen der Testergebnisse (Duden, Bd.12, 2015, S. 92).

5. das Brot der friihen Jahre = Schwierigkeiten und ungiinstige Lebensumstinde in

der Jugend = genglik yillarin, hayat miicalelesi, ekmek kavgasi...

Diese Redewendung, die umgangssprachlich und scherzhaft sehr geldufig ist,
wurde urspriinglich aus Klageliedern des Jeremia und aus Apostelgeschichten
entnommen. 15,7% der Teilnehmer transferierten diese Redewendung dem Sinn gerecht
(Duden, Bd.12, 2015, S. 194).

6. den Geist aufgeben = sterben, nicht mehr funktionieren = 6lmek / pert olmak.

21,4% der Testteilnehmer kannten die letzte Redewendung, die ebenfalls aus
einer Apostelgeschichte im Neuen Testament entnommen ist (Duden, Bd.12, 2015, S.
242).

7. ein Herz und eine Seele sein = eine Einmiitigkeit zwischen zwei Personen,

unzertrennlich = uyumlu birlikte hareket eden insan, sanki ayrilamaz ikizler gibi.
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4.1.3. Zum Test Teil 2: Mehrdeutige Begriffe

Um die sprachliche Ausdrucksfahigkeit verbessern zu konnen, ist es fiir Deutsch
Lernende nicht nur wichtig sich im Bereich der festen Redewendungen und Redensarten
auszubilden. Ersetzbarkeit von Lexemen durch Synonyme, Verben mit Prépositionen,
Einwortredewendungen aus zusammengesetzen Lexemeinheiten, ldiome, Metapher,
Funktionsverbgefiige, Sprichwdrter, Zitate, feste Attribuierungen, verbundene oder
nicht verbundene Fertigbauteile in der deutschen Sprache, sie gehdren alle zu
Phraseologismen und innerhalb der festen syntaktischen Funktion wird diesen ein
Sachverhalt angemessen.

Demzufolge sind in dem Test Teil 2 mehrdeutige Begriffe, sogenannte
Synonyme abgefragt worden. Synonyme sind Ausdriicke, die vom Sprecher im Alltag
der Kommunikation gesendet beim Empfinger als bedeutungsgleich aufgenommen
wird. Sie sind Begriffe, die in bestimmten Zusammenhidngen bedeutungsgleich
austauschbar sind, dass heif3t, sie sind Wortpaare, die in einer bestimmten Situation
dasselbe kommunikative Ziel verfolgen (Duden, Bd. 8, 2010, S. 21).

Je mehr die Lehrer iiber einen auswahlreichen Wortschatz verfiigen und diese
weitergeben, desto erfolgsversprechender ist die qualitative und quantitative
konventionelle Miindlichkeit und Schriftlichkeit der Lehrenden und folglich die ihrer
Lerner. Wenn man bedenkt, dass allein fiir den Begriff Ausstattung 26 Begriffe im
Worterbuch angegeben ist, ist dieser Teil bedauerlicher Weise nicht den Erwartungen
gerecht ausgefiillt worden. Nur ein Teilnehmer hatte mehrere Synonyme (hochstens 3-
4) zum jeweiligen Begriff angeben konnen. Alle anderen Teilnehmer haben sich mit
jeweils einem Synonym zufrieden gegeben, obwohl sie im Test sprachlich nicht

begrenzt wurden und ihre Kenntnisse in Deutsch und in Tiirkisch angeben durften.

1. Ausstattung 1a) Ausriistung - Staffierung - Versorgung - Instrumentierung...

1.b) Ausgestaltung - Beschmiickung - Dekorierung - Einrichtung...

2.a) Armatur - Equipment - Gerétschaften - Riistzeug - Packung...

2.b) Dekor - Inneneinrichtung - Innenausbau - Inventar ...

2.c) Aufmachung - Ausfiihrung - Bestiickung - Staffage...

3) Aussteuer - Brautausstattung - Mitgabe - Dotation - Mitgift
(Duden, Bd. 8, 2010, S. 164 - Im Taschenworterbuch Langenscheidt {ibersetzt
=>Einrichtung, Mobel)
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2. Verstiarkung 1) Anbau, Stabilisation, Aufbau, Befestigung, Aufriistung, Ver-
breiterung, Vergroferung, Verstrebung, Nachriistung
2) Hilfskrifte, Unterstiitzung, Zuwachs, Zulauf
3) Stiitzpfeiler, Verdickung, Vorlage
4) Anhebung, Anstieg, Aufstockung, Erhohung, Erweiterung, Ver-
mehrung, Wachstum, Zunahme, Vervielfaltigung, Progression...
5) Aktivierung, Ankurbelung, Ausdehnung, Belebung, Erh6hung,
Intensivierung, Versteigerung, Forcierung, Stirkung, Steigerung,
Befliigelung, Extensivierung, Anheizung, Stimulierung, Eskalation
6) Aufbesserung, Aufwertung, Bereicherung
(Duden, Bd.8, 2010, S. 1030)

3. hinhauen 1) schlagen
2) hinwerfen - niederwerfen - zu Boden werfen...
3) aufgeben - kapitulieren - hinschmeif3en...
4) fallen - zu Boden stiirzen - niederfallen - hinfliegen - hinschmieren...
5.a) gelingen, gut gehen, glattgehen...
5.b) genug sein, passen
6) Eindruck machen - einschlagen - Erfolg haben - Wirkung haben...
sich hinhauen: 7.a) sich hinlegen
7.b) sich hinwerfen
(Duden, Bd. 8, 2010, S. 507 - Im Taschenworterbuch Langenscheidt weit ausgefiihrt)

4. gemacht 1) von 'machen’ die 3. Form (Verb)
2.a) angesehen - arriviert - bekannt - beriihmt - erfolgreich
2.b) reich - wohlhabend - renommiert
3.a) blumenreich - blumig - gebliimt - gekiinstelt
3.b) gequilt - gezwungen - gesucht - gewunden
3.¢) kiinstlich - unecht - unnatiirlich
bildungsspr.: 4.a) affektiert- artifiziell - prezios - theatralisch
bildungsspr.: 4.b) konstruiert - manieriert (abwertend)
4.c) geschwollen - gespreizt - gestelzt - geziert - schwiilstig (abwertend)

5) geschraubt (urspriinglicher Gebrauch)
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(Duden, Bd.8, 2010, S. 437 - Im Taschenworterbuch Langenscheidt adektiv 'unecht'

ibersetzt und als Verb 3. Form von' machen' aufgefiihrt)

5.berufen 1.a) anstellen- anwerben- beschéftigen- verpflichten- betrauen- einsetzen
einstellen - engagieren - heranziehen - holen - nominieren - rufen...
1.b) beordern - bestellen - einberufen - schicken - versammeln -
vorladen- zitieren - zusammenrufen - vorziehen (bildungsspr.)
2) beschreien
sich berufen: 3) anfiihren - ausgehen - sich beziehen - geltend machen - hinweisen -
verweisen - Bezug nehmen - sich stiitzen - zitieren
sich berufen: 4) auserwahlt - befdhigt - begabt - geeignet - geschaffen - geschickt -
fahig - kompetent - talentiert - tauglich - vorbestimmt - pradestiniert -

qualifiziert

(Duden, Bd.8, 2010, S. 200) Im Taschenworterbuch Langenscheidt adektiv 'unecht’

tibersetzt und als Verb 3. Form von' machen' aufgefiihrt)

6. anfithren 1.a) an der Spitze gehen - fiihren - vorangehen - vorgehen...

1.b) an der Spitze liegen/stehen - an oberster Stelle stehen - en ersten
- Platz belegen - dominieren - Spitzenreiter sein - in Fithrung sein...

1.c) befehlen - das Kommando/die Fithrung/die Leitung haben - fiihren
- dirigieren - leiten - lenken...

2.a) angeben - auffiihren - aufzéhlen - &ulern - erwéhnen - nennen -

sagen - vorbringen - ins Feld fiihren...

2. b namhaft machen - nominieren - benennen...

2.c) allegieren - wortlich wiedergeben - zitieren - anziehen(veraltet.)...

3) hintergehen - hinters Licht fithren - foppen - irrefiihren - tduschen
-zum Narren halten-verschaukeln-verkohlen - anschmieren - reinlegen

- einen Baren aufbinden - auf den Arm nehmen...(Redewendungen)

(Duden, Bd.8, 2010, S. 80) - Im Taschenwoérterbuch Langenscheidt nur kurz 1. fiihren,

leiten 2. hervorbringen, zeigen 3. betriigen tibersetzt S. 592)

7. angehenl) anfangen- anlaufen- beginnen- einsetzen- in Gang kommen- starten...
2) anbrennen - sich entziinden - zu brennen/zu leuchten beginnen...
3) anwachsen -anwurzeln -einwachsen -einwurzeln-Wurzeln schlagen...

4) anfallen - angreifen - attackieren - den Kampf beginnen - iiberfallen -
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vorgehen gegen sich hermachen - sich in feindlicher Absicht ndhern...
5) anfangen - anpacken - in Angriff nehmen - zu bewiltigen suchen...
6) entgegen arbeiten - Maflnahmen ergreifen - dagegen wirken -
ankédmpfen...
7) ansprechen-bitten- fragen- herantreten- sich wenden an- bemiihen...
8) beriihren - betreffen - sich beziehen - sich erstrecken - zusammenhéngen
tangieren - gelten - vertretbar sein - von Bedeutung/Belang sein...
9) akzeptiert werden konnen - vertretbar sein - toleriert werden konnen
ertraglich sein - annehmbar sein - zuléssig sein...
10) beschlagen - anbelangen - anbetreffen — anlangen (Duden, Bd.8, 2010,
S. 81-82)
8. schiitzen 1.a) ansetzen - iiberschlagen - veranschlagen - taxieren - iiber den
Daumen peilen - arbitrieren
1.b) berechnen - beziffern - quantifizieren - kalkulieren - hochrechnen -
valutieren
2) annehmen-sich ausrechnen konnen-denken-erwarten -glauben- meinen
- mutmaflen - rechnen mit - vermuten - spekulieren - tippen...
3) achten -anerkennen -aufblicken -bewundern - Respekt entgegenbringen
Achtung erweisen - den Hut ziehen (Redewendung), respektieren...
3.b) Wert legen - zu wiirdigen wissen
(Duden, Bd.8, 2010, S. 765)

9. Teilnahme 1) Beteiligung- Aktivitit - Eifer - Einsatz - Energie - Mitarbeit-
Mithilfe - Mitwirkung - Unterstiitzung ...
2.a) Anteil - Aufmerksamkeit - Beachtung - Interesse - Augenmerk -
Wachsamkeit - Achtsamkeit - Neugier- Wissbegierde- Engagement...
2.b) Anteilnahme - Bedauern - Beileid - Einfiihlungsgabe - Mitleid-
Erbarmen- Mitgefiihl - Herzlichkeit - Taktgefiihl - Verstindnis ...
(Duden, Bd.8, 2010, S. 882)

10.unglaublich 1.a) fraglich-kaum zu glauben-unfassbar-irrsinnig- unglaubwiirdig-
fantastisch -unvorstellbar - unwahrscheinlich-unglaubhatft...
1.b) drgerlich -eine Frechheit-ein Skandal -emporend- haarstraubend-

bodenlos -das Letzte -ein dicker Hund -zum Himmel schreiend
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/stinkend -eine Affenschande -an den Wanden hochzugehen
2.a) auBBerordentlich-hollisch-gehorig-gewaltig-gigantisch-immens
ungeheuer-unbeschreiblich-eminent-exorbitant-exzeptionell-
fantastisch..
sehr ~ 2.b) auffallend- duflerst...
159 Fille sind als Synonyme ersetzbar aufgefiihrt!
(Duden, Bd. 8, 2010, S. 949-950- sehr => S. 811)

Erfreulich war jedoch das groBe Interesse fiir Synonyme. Viele Testteilnehmer
haben sich fiir den Losungsschliisselbogen bedankt. Die Nachfrage der Teilnehmer
bestatigte, dass viele die Informationen zu Redewendungen, Spriichen, Zitaten,
Stereotypen und Synonymen interessant und aufschlussreich fanden. Das Thema der
Untersuchung und der Umfrage war der Miihe wert. Die Schlussfolgerung, dass
Kookkurrenzen auch fiir Teenager auf dem Gymnasium reizvoll sein konne, teilten die

Teilnehmer mit mir.

4.1.4. Zum Test Teil 3: Kookkurrenzen vom Tiirkischen ins Deutsche

Die meisten Studentlnnen waren noch nie im Ausland oder hatten keine
schulische Ausbildung in einem deutschsprachigen Land (siehe Tab. 5 u. Tab. 6, S. 36),
diesbeziiglich waren die Erwartungen zu dem Testergebnissen nicht hoch. Wider diesen
Spekulationen, waren die Erwartungen zu dem 3. Teil des Testes, in dem
Redewendungen aus dem Tiirkischen iibersetzt werden sollten, bei weitem hoher. Hier
sollte nun das muttersprachliche Wissen zu Kookkurrenzen, Redewendungen,
Redensarten und Spriichen ausgemessen werden.

65,7% der Teilnehmer schitzten ihre muttersprachlichen Kenntnisse in den
Stufen C1 und C2 ein (siehe Tab. 15, S. 54).

Im Teil 3 konnte kein Teilnehmer alle Redewendungen iibersetzen. Nur eine
Studentin unter ihnen, die sich im muttersprachlichen Niveau C2 einschitzte und von
Geburt an 14 Jahre lang in einem deutschsprachigen Land gelebt hat, konnte 9 von 10
tirkischen Redewendungen dem Sinn entsprechend tibersetzen. Sie hat auch im ersten
Teil la gut abgeschnitten. 72,9% haben diesen Teil leer oder falsch iibersetzt

abgegeben.
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Tab. 15: Wie gut beherrschen Sie ihre Muttersprache?

Frequency | Percent | Giltiger P. | Kumulativer P.

A2-Anwendung altaglich 4 5.7 5.8 5.8
B1-schriftl.miindlich korrekt 3 4.3 4.3 10.1
B2-perfekt 16 22.9 23.2 33.3

\Valid
C1-beredt/schlagfertig 26 37.1 37.7] 71.0
C2-Wortschatz Flexibel-reich 20) 28.6) 29.0 100.0
Total 69 98.6 100.0

[Missing  System 1 1.4

Insgesamt 70j 100.0

8,5% der Studenten konnten nur 1 von 10 Redewendungen in Teil 3 {ibersetzen,
10% der Teilnehmer 16sten 2 von 10 Redewendungen und 8.6% iibersetzten 5-6

Redewendungen. Im Teil 3 haben 90,2% der Teilnehmer unzureichend abgeschnitten.

1. Taban tabana zit - birbirinin tamamen karsit1 olmak, birbirine aykiri = gegensétz-
licher Auffassung sein - gegensitzliche Personlichkeiten ohne jegliche Harmonie -

widerspriichliche Einstellungen - gegensitzliche Meinungen (http - 10).

2. Sac¢ agirtmak - bir iste uzun zaman c¢alisip emek vermis olmak = an einer Arbeits-
stelle iiber viele Jahre hinweg mit viel Bemiihung und Selbstaufgabe gearbeitet haben -

sehr viel Performance und Enthusiasmus {iber lange Jahre an einem Standort arbeiten

(http - 10).

3. Baba adam - yasli, hosgoriilii, yardimsever adam = ein alter, verstandnisvoller und
hilfreicher Mann - eine gute, erfahrene und starke Personlichkeit (http - 10).

4. Mahalleyi ayaga kaldirmak - bagirip cagirarak, giiriiltii kopararak konu komsuyu
rahatsiz etmek, telaglandirmak = die Nachbarn durch Geschrei, Larm und Gepolter
beldstigen - die Ruhe der Nachbarschaft storen und die Aufmerksamkeit mit Randale

auf sich ziehen - grolen Aufstand in der Nachbarschaft auslosen (http - 10).

5. Gece kusu - geceleri gezip dolasan, geceleri gec saatlere kadar disarida takilmay: huy
edinen kisi = jemand der Nachts viel und lange abhéngt - jmd. der in der Nacht aktiver
als Tagstiber ist (http - 10).
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6. Ocagina diismek - Birine yardim etmesi i¢in yalvarmak, korumasi i¢in siginmak =
jemandem um Hilfe bitten - abhéngig sein von der Macht einer starken Personlichkeit/
Person (http - 10).

7. Ag1z degistirmek - daha once sdylediginin tersini sOylemeye baglamak = plotzliche
entgegengesetzte Betrachtungsweise - Meinungswechsel einer Person von pro zu contra
oder umgekehrt - 360 gradige Wende des Standpunktes von jemandem - unerwarteter

Wechsel der Einstellung ein und derselben Person (http - 10).

8. Caka satmak - c¢alim satmak, gosteris yapmak = angeben, protzen - sich herraus-
streichen - sich aufspielen - sich wichtig machen - Spriiche klopfen - aufschneiden (http
- 10).

9. Ekmegine yag siirmek-istemesede birinin isine yarayacak bicimde hareket etmek=
ohne Absicht jdm. eine Wohltat geleistet haben-unbeabichtigtes Entgegenkommen (http
- 10).

10. Eceline susamak - 6liimiine yol agacak kadar tehlikeli islere girismek = mit dem
Tode spielen - "Wer sich in Gefahr begibt, kommt darin um' (http - 10).
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5. SCHLUSSFOLGERUNG, DISKUSSION UND VORSCHLAGE

Diese Arbeit gibt Information iiber den Bildungsstand der DaF - Studentinnen an
der Universitidt Anadolu in Eskigehir. Mit einer Umfrage wurde das Studentenprofil der
Testteilnehmer erstellt. Gleichzeitig wurde anhand dieser Umfrage und dem Test efragt,
ob angehende DaF-Lehrkriafte Wissen iiber Phraseologismen besitzen, und falls - ja -
diese auch anwenden konnen, falls - nein - eine Unterstiitzung hinsichtlich des Lehrens
und Lernens bendtigen.

Es stellt sich hinsichtlich dieser Untersuchung die Frage, ob diese
Phraseologismen zum Erlernen der Fremdsprache Deutsch tiberhaupt erforderlich sind.
Wie wichtig sind sie im didaktisch - methodischen Umgang im Fremdsprachen-
unterricht? Fehleranalysen sind hierbei sehr aufschlussreich.

Den Ergebnissen dieser Forschung folgernd koénnen in Bezug zu visiondren
Lern- und Lehrplénen, -programmen, -veranstaltungen, materialien, aktivititen usw.
Entscheidungen getroffen, Planungen gemacht und diese koordiniert werden. Dabei

spielt der Nachfragebedarf der Lerner eine gravierende Rolle.

5.1. Schlussfolgerung

In der Umfrage stuften 78.6% der angehenden Lehrer Kookkurrenzen und
Idiome fiir Notwendig ein und 80% von ihnen waren dafiir, dass diese in den
Vorlesungen angeboten werden sollten. 80% der Studierenden "Deutsch als
Fremdsprache™ auf Lehramt waren Kookkurrenzen allgemein unbekannt (siehe Tab. 16,
S. 60).

Die Umfrage in dieser Arbeit zeigt deutlich, dass vielen Studenten diese
Phraseologismen unbekannt sind und eine Nachfrage fiir Phraseologismen seitens der
Studenten an der Anadolu Universitit in Eskisehir besteht (siche Grafik 6, S. 43 u. Tab.
16-19, S. 60 - 61).

Wie aus der Grafik (siehe Grafik 5, S. 42) zu ersehen ist, besteht ein
Zusammenhang des Bildungsstandes der Studenten mit ihrem Wissen zu
Kookkurrenzen. Studenten mit einer deutschen Schulausbildung und lédngerem
Aufenthalt in einem deutschsprachigen Land schnitten im Test besser ab. In der Regel
ist der erste Teil von ca. 80% Studenten mit einer ldngeren deutschsprachigen
Ausbildung (7-8 Jahre bis von Geburt an) , zwar nicht immer ganz den Redewendungen

gerecht aber im Prinzip richtig verstanden tibersetzt worden. Seitens der Studenten ohne
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langjdhriger Fremdsprachenlehre und ohne deutschsprachigem und ldngerem
Auslandsaufenthalt sind die Redewendungen nicht dem Sinn gerecht, sondern
wortwortlich iibersetzt worden.

Der Teil 1a ist nur von zwei Studenten, die sich von Geburt an iiber 20 Jahre im
deutschsprachigen Landern aufgehalten haben und deutsche Bildungseinrichtungen von
der Vorschule an besucht haben, vollstindig geldst worden. In den Testergebnissen zu
Kookkurrenzen konnten nur Studenten mit einem Aufenthalt von iiber 12 Jahren eine
gute bis befriedigende Leistung aufzeigen (siehe Tab. 14, S. 44).

Im zweiten Abschnitt des Testes lag der Schwerpunkt in hervorgeholten
Ausspriichen und Zitaten aus dem Duden (Duden, Band 12, 2015). 52 der Studenten
hatten diesen Teil mit Zitaten nicht korrekt wiedergeben (63,6%) konnen, vielmehr
versuchten sie diese in ihrer Einzelbedeutungen der Begriffe in den Zitaten zu
iibersetzen. Es fehlte ihnen an Allgemeinwissen und Vorwissen aus der deutschen
Kultur und Literatur. Kein Teilnehmer konnte mehr als 5 Zitate richtig iibersetzten.

Von Synonymen, die wichtige Bestandteile der Phraseologismen sind, hatte nur
ein Teilnehmer mehrere Synonyme (hochstens 3-4) zum jeweiligen Begriff angeben
konnen und alle anderen Teilnehmer haben sich mit jeweils einem Synonym zufrieden
gegeben, obwohl sie im Test sprachlich nicht begrenzt waren und ihre Kenntnisse in
Deutsch und in Tiirkisch angeben durften.

Die Testergebnisse insgesamt bestitigen den Bedarf an Phraseolgismen im
Fremdsprachenunterricht allgemein.

Gleichzeitig ist aus den Testergebnissen und der Umfrage der Einfluss von
Bildungsentwicklung und sprachlichem Umfeld auf die Erfolgsquote zu schliefen.
Spezifische Griinde fiir sprachliche Schwierigkeiten konnten hier leider nicht nédher in
Betracht gezogen werden.

Die Testergebnisse zeigen deutlich, dass der Wissensstand eines hohen
Prozentteils der studierenden, angehenden Lehrfachkrifte fiir "Deutsch als
Fremdsprache" groBe Bildungsliicken beziiglich der Phraseologismen bestehen.

Die Beschiftigung mit deutschen Kookkurrenzen im Test meiner Magisterarbeit
machten die Studierenden auf phraseologische Eigenarten und Eigenartigkeiten
aufmerksam und neugierig. Allein das Bewusstsein fiir Phraseologismen zu schaffen ist
ein Schritt auf dem Wege der 'Didaktischen Methodik' der Kollokationen im deutschen
Fremdsprachenunterricht.
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Da Phraseologismen in Lehrplinen und Lehrmaterialien nicht représentiert
werden, sollte aus der Sicht der Lernenden und der Lehrenden in kiirzester Zeit
MaBnahmen beziiglich der Lehrmaterialien, Lehr und Lernprogramme, didaktischer
Methoden fiir Kollokationen im Fremdsprachenunterricht, die Grundlagen fiir
Lehrkréfte im DaF-Unterricht sind, an Instituten getroffen werden, um die Perspektiven
der zukiinftigen Deutschlehrer und mit ihnen spater den Wortschatz, die wichtigsten
Bausteine in einer Sprache, ihrer Schiiler zu erweitern.

Den  Ergebnissen  zufolge sollten  Kollokationen, = Kookkurrenzen,
Wortgruppenlexeme, Redensarten, Redewendungen, idiomatische Wendungen, feste
Wendungen und  Verbindungen, Synonyme, Verben mit Prépositionen,
Einwortredewendungen aus zusammengesetzen Lexemeinheiten, Idiome, Metapher,
Funktionsverbgefiige, Sprichwdrter, Zitate, feste Attribuierungen, verbundene oder
nicht verbundene Fertigbauteile unter Phraseologismen in Lehrpldanen eingefiihrt
werden. Sie sind wichtige Bestandteile der Deutschen Sprache und sind mit einen weit

verbreiteten Gebrauch in der Umgangssprache unumgénglich.

5.2. Diskussion: Sollen Phraseologismen in Lehrfiachern im DaF-Studium

angeboten werden?

Die Umfrage in dieser Arbeit zeigt deutlich, dass vielen Studenten diese
Phraseologismen unbekannt sind und eine Nachfrage fiir Phraseologismen seitens der
Studenten an der Anadolu Universitdt in Eskisehir besteht (siche| Grafik 6, S. 43 u.
Tab. 16-19, S. 61 - 62). Den Umfrageergebnissen (siehe in Tab. 16, S. 61/ Tab. 19, S.
62) zufolge befiirworten die Studenten/innen der Universitdt Anadolu die Einfiihrung
von Kookkurrenzen, Redewendungen, Zitaten und Synonymen, den Bausteinen der
Phraseologismen, im DaF -Unterricht. Zugleich bestitigen die Testergebnisse zu
Kookkurrenzen den Bedarf an Phraseologismen im Fremdsprachenunterricht (siche]
Tab 14, S. 44).

Die positive Reaktion der Testteilnehmer nach dem Test zeigt auf dem Wege der
Didaktischen Methodik der Kollokationen im Fremdsprachenunterricht, dass allein die
Prisentation (Losungsbogen) der Phraseologismen ein Schritt im Lehr- und Lernprozess
ist. Nun stellt sich die Frage, wie und ob Phraseologismen im deutschsprachigen
Fremdsprachenunterricht aufgefiihrt sind. Sind sie iiberhaupt notwendig? Braucht man

diese Phraseologismen fiir die Kommunikation?
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Der Wortschatz und das System einer Sprache zu beherrschen sind gute aber
nicht ausreichende Qualifikationen fiir einen quantitativ-qualitativen Fremdsprachen-
gebrauch. Bei Ubertragungen in der Kommunikation erleichtern gewisse Uberginge
von Kultur zu Kultur den Transfer. Viele Redewendungen und Spriiche spiegeln
Angewohnheiten und Besonderheiten der zugehdrigen Sprachgemeinschaft wieder, die
erst durch das Erforschen der Hintergriinde und Vorgeschichte der jeweiligen
Redewendungen und Spriiche, ihrer Quelle, dem eigentlichen Zweck dienend mit der
Sprache gemeinsam vermittelt einen optimalen Transfer ermdglichen. Fehlen aber diese
wichtigen Hintergrundinformationen, koénnen insbesondere beim Transfer von diesen
Wortgruppen durch wortwortliches Ubersetzen verursachte Fehler eingebaut werden.
Diese Fehler werden als semantische Interferenzfehrer klassifiziert.

Liiger (2006, S. 213) &uBert sich dazu und spricht von einem Bedarf, die fiir eine
geeignete Beschreibung einer phraseologischen Wortverbindung notwendig ist, eines
textorientierten Zugangs mit einer pragmatisch und handlungstheoretisch begriindeten
Perspektive und situationsangemessenen, textsortenspezifischen Faktoren.

So sollten Kollokationen, Kookkurrenzen, Wortgruppenlexeme, Redensarten,
Redewendungen, idiomatische Wendungen, feste Wendungen und Verbindungen,
Synonyme, Verben mit Priapositionen, Einwortredewendungen aus zusammengesetzten
Lexem Einheiten, Idiome, Metapher, Funktionsverbgefiige, Sprichworter, Zitate, feste
Attribuierungen, verbundene oder nicht verbundene Fertigbauteile unter
Phraseologismen in Lehrplidnen eingefiihrt werden.

Fiir viele der Testteilnehmer stellte der Begriff Kookkurrenzen ein unbekanntes
Gebiet im deutschen Wortschatzregister dar. Die Beschiftigung mit deutschen
Kookkurrenzen im Test machten die Studierenden auf phraseologische Eigenarten und
Eigenartigkeiten aufmerksam und neugierig. Es zeigte sich ein "bewusst werden der
Kollokationen”, dass Redewendungen in der deutschen Alltagssprache hiufig gebraucht
werden und einen wichtigen Platz in der deutschen Sprache einnehmen, aber den
meisten angehenden DaF-Lehrkriften nicht geldufig sind bzw. waren, und mithilfe
dieser Forschung konnte ein Interesse fiir Phraseologismen erweckt werden ("ins Rollen
gebracht werden" - diese Redewendung wire hier fir erweckt werden ein
alltagssprachliches Beispiel). Da die deutsche und die tiirkische Sprache viele

Ahnlichkeiten durch den kulturellen Austausch aufzeigen, kommen vergleichbar
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dhnliche den Transfer erleichternde Redewendungen und Zitate in der Ausgangs- wie
auch in der Zielsprache vor.

Bergerova (2011) meint sogar, dass ihre Studenten nach ihrer Seminararbeit
"ithren Blick fiir Tiicken und Trugschliisse im Gebrauch von Phraseologismen gescharft
hitten, die vorhandenen Quellen zu hinterfragen lernten sowie die eigene
phraseologische Kompetenz (und zwar nicht nur in der Fremdsprache Deutsch)
realistischer zu beurteilen wiissten. Ihr Projekt wurde 2006 offiziell abgeschlossen.

Donalies (1994) Auffassung zufolge :

Das Kriterium des Einheitsstatus betont die Wahrnehmung und Memorierbarkeit
sprachlicher Phdanomene als ein Ganzes, ohne sich in Bezug auf die innere Stabilitit dieser
Einheiten bereits festzulegen und ohne in jedem Falle von einer Gesamtbedeutung, die
nicht aus ihren Einzelbedeutungen erschliefbar ist, auszugehen. (Donalies, 1994, S. 344)

Chapelle (Bargmann, 2011, 70, Chapelle, 1994, s. 167) empfichlt fiir den
Fremdsprachenunterricht allgemein Metakognitive Strategien mit Darlegung des
aufSersprachlichen Kontextes und fiigt hinzu, dass der Fremdsprachenlerner den
Strategieeinsatz angewiesen ist, wenn er sein kommunikatives Ziel erreichen will.
Daher gehoren bei Muttersprachlern Chapelle's Ansicht nach nicht vorkommende
Strategien zum Standardinstrumentarium des Fremdsprachenlerners und sollten deshalb
dringend in die Modellierung aufgenommen werden (Bargmann,2011, 70: Chapelle,
1994, S. 167). Sie sind wichtige Bestandteile der Deutschen Sprache und haben einen
weit verbreiteten Gebrauch in der Umgangssprache.

In der Umfrage stuften 78.6% der angehenden Lehrer Kookkurrenzen und
Idiome fiir Notwendig ein und 80% von ihnen waren dafiir, dass diese in den
Vorlesungen angeboten werden. 80% der Studierenden "Deutsch als Fremdsprache” auf
Lehramt waren Kookkurrenzen allgemein unbekannt (siehe Tab. 16, S. 61).

Ein Drittel der Studenten war der Ansicht, dass sie Kookkurrenzen zumindest im
geringen Umfang anwenden konnen. Nur 2.9% der Studenten, die sich iiber Jahre in
einem deutschsprachigen Ausland aufgehalten und die Schuleinrichtungen dort besucht
haben, waren sich sicher, dass ihnen die Kookkurrenzen im Deutschen geldufig sind
(siehe Tab. 17, S. 61).

65,7% der Studierenden waren sich bewusst, dass sie diese nicht richtig

anwenden konnen (siehe Tab. 17, S. 61). Die Ergebnisse der Umfrage fiir den Wunsch
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Kookkurrenzen zu lernen und dem Bedarf an Phraseologismen im Deutschen

Fremdsprachenunterricht stimmen hier iiberein (siehe Tab. 16 , S. 61- Tab. 19, S. 62).

So stellt sich hier die Frage, wie diese Phraseologismen nun im deutschen

Fremdsprachenunterricht an die Lerner weitergegeben werden sollen.

Tab. 16: Sind ihnen die Kookkurrrenzen, Idiome im Deutschen bekannt?

Frequenz Prozentual Giiltiger Prozents. Kumulativer Prozents.
Ja 13 18.6 18.6 18.6
Nein 56 80.0 80.0 98.6
Valid
1 1.4 1.4 100.0
Total 70 100.0; 100.0

Tab. 17: Konnen Sie diese Kookkurrenzen richtig anwenden?

Frequenz | Prozentual | Giiltiger Prozents. | Kumulativer Prozents.
Nein 46 65.7] 65.7] 65.7
Ja, aber nur im 21 30.0 30.0 95.7
geringen umfang
Valid ja, sie sind mir sehr| 2 2.9 2.9 98.6
gelaufig?
4 1 1.4 14 100.0
Total 70 100.0 100.0
Tab. 18: Sind ihrer Meinung nach die Anwendung von Idiomen
und Kookkurrenzen von Notwendigkeit?
Frequenz | Prozentual | Giiltiger Prozentsatz Kumulativer Prozentsatz
ja 55 78.6 78.6 78.6
Valid nein 15 214 21.4 21.4
Total 70, 100.0 100.0
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Tab. 19: Sollten ihrer Meinung nach Kookkurrenzen separat in

Vorlesungen vermittelt werden?

Frequenz | Prozentual | Giiltiger Prozentsatz Kumulativer Pozentsatz
Ja 56 80.0 80.0 80.0
\Valid  nein 14 20.0 20.0 20.0
Total 70 100.0 100.0

5.3. Vorschlige

Da aus den Umfrage- (Tab. 16-19, S. 61-62), und Testergebnissen (Tab. 14, S.
44) ersichtlich ist, dass eine Nachfrage fiir und ein Bedarf an Kookkurrenzen, allgemein
Phraseologismen besteht, sollte aus der Sicht der Lernenden und der Lehrenden in
kiirzester Zeit MafBlnahmen beziiglich der Lehrmaterialien, Lehr und Lernprogramme,
didaktischer Methoden fiir Kollokationen im FSU an Instituten getroffen werden, um
die Perspektiven der Zukiinftigen Deutschlehrer und mit ihnen spéter die ihrer Schiiler
zu erweitern.

Empfehlenswert ist, die Sprache im fremdsprachlichen Unterricht dem
Alltagsleben so wirklichkeitsnahe wie moglich in der Umgangssprache zu lehren.

Phraseologismen sind Teil der alltdglichen Umgangssprache.

5.3.1 Vorschlige fiir Lehr- und Lernmethoden

Die Ergebnisse des Testes und der Untersuchung zeigen, dass eine Anfrage fiir
Redewendungen, Spriiche und Idiome im Deutschen Fremdsprachenunterricht besteht.
Nun stellt sich die Frage, wie man diese Kookkurrenzen den Lernern weiter vermittelt.

Der Europarat setzt einen allgemeinen, gemeinsamen europdischen Referenz-
rahmen fiir Sprachen in Bezug auf Lernen, lehren, beurteilen (Berlin: Langenscheidt,
2001), die zu einer Reihe tiefgreifender Verdnderungen in der Konzeption von
schulischem Fremdsprachenunterricht fithren. Sie werden vor allem an den Begriffen
"Bildungsstandards" und "Standardorientierung" festgemacht.

Diese Bildungsstandards werden als "Anforderungen an das Lehren und Lernen

in der Schule" und "Ziele fiir die padagogische Arbeit" folgendermallen definiert:
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"Bildungsstandards,...Bildungsziele formulieren somit Erwartungen an die Entwicklung
jeder einzelnen Schiilerin und jedes Schiilers, und zugleich verpflichten sie die
Gesellschaft und ihre Bildungseinrichtungen, entsprechende Entwicklungs-
moglichkeiten zu schaffen.” (online unter: http -1).

Nicht nur die Ergebnisse dieser Untersuchung auch Ordemli und Paker (2016)
sind nach eigenen Ergebnissen ihrer Untersuchung zu dem Schluss gekommen, dass
Lehrern in der Forschung und Bildung von Kollokationen eine neue Rolle zusteht. Nicht
nur die Lerner im Fremdsprachenunterricht, sondern auch Lehrer miissen noch vieles
dazulernen. Threr Studie nach folgern sie, dass sich verschiedene Implikationen fiir
Lehrer, Lehrmaterialien, Tests und Forscher anbieten (Ordemli, E., Paker, T., 2016).

Allein eine gute Sprachausbildung, ein libergreifendes komplexes Wissen der
wortwortlichen Bedeutungen von Lexemen und das Lehren dieser Bedeutungen reichen
bei weitem nicht aus. Phraseologismen miissen separat und lektionsaufbauend im
Fremdsprachen Unterricht eingegliedert werden. Die wichtigsten Denkansitze der DaF-
Didaktik, die fiir die Sprachausbildung geeignet erscheinen, sind beginnend mit der
Grammatik-Ubersetzungs-Methode iiber die audio-linguale/audiovisuelle Methode und
Mithilfe der Bilingualen Methode, abschliefend mit dem kommunikativen Ansatz, die
man nicht ganz genau abgrenzen kann, und der Immersion mit einbezogen.

Bilingualer Unterricht scheint hier insbesondere fiir Kollokationen geeignet zu
sein. Bei der aus der Realitidt entstammenden Lehrmethode treten zwei Fremdsprachen
Hahn (2011) nach parallel als Objekt des Lernens auf und werden gleichzeitig zum
Unterrichtsgegenstand und Mittelpunkt des Sprachenlernens: "Das Wort bilingual wird
hier dementsprechend anders gedeutet und weist auf die Kombination von zwei
Fremdsprachen (L2.1 + L2.2) im Unterricht hin, und nicht auf die Kombination von
einer Erstsprache und einer Fremdsprache (L1 + L2)" (Hahn, 2011, S. 53).

Hahns (2011) Untersuchung zufolge kann man den mehrdeutigen Terminus Bilingualer
Sachfachunterricht in der einschldgigen Literatur auch andere Begriffe finden, die ihr

zufolge auf differenzierte Betrachtungsperspektiven hindeuten:
"Gebrauch der Fremdsprache als Arbeitssprache, Teaching Content through a Foreign
Language, Dual Focussed Instruction, Bilingual Content Teaching, Content Based
Language Teaching, Content and Language Integrated Learning (CLIL), Enseignement
d’une Matiére par [’Integration d’une Language Etrangére (EMILE), Integriertes
Fremdsprachen- und Sachfachlernen™ (Hahn, 2011, S. 51: vgl. Wolff 2007 b)
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Boeckmanns (2008) Vorschlag ist, dass mehrere Sprachen mit integrierten
Phraseologismen koordiniert gemeinsam gelernt werden sollen (Mehrsprachigkeits-
didaktik):
"Aus heutiger Sicht ist die Auffassung, Mehrsprachigkeit gehe grundsctzlich mit einer
besonderen Organisation des Gehirns einher, nicht aufiechtzuerhalten [...]. Statt negativ
bewerteter Interferenzen zwischen den Sprachen sind die lernfordernden Moglichkeiten des
Wissenstransfers von einer Sprache in die andere in den Blick geraten." (Hahn, 2011, S.
53: Boeckmann, 2008, S. 8)
Bilingualer Unterricht ermdglicht Mithilfe von mehrfachen Vergleichsmdglichkeiten
zwischen Kollokationen der erlernten, verschiedenen Sprachen das Bewusstsein fiir
diese Phraseologismen zu stirken und ein besseres Sprachgefiihl fiir diese zu ent-
wickeln.

Differenzierter als der Bilinguale Unterricht ist die Immersion, eine
Lehrmethode fiir eine Fremdsprache, deren Intention ist, die zu erlernende Sprache so
zu vermitteln, dass diese Sprache ganz natiirlich fiir den Gebrauch in der Umwelt
eingesetzt wird. Der Begriff veranschaulicht das Prinzip dieser Methode: “Das Kind
soll in eine Welt eintauchen, in der das Leben in einer anderen Sprache abldiuft.”

Die These, moglichst frith und intensiv mit einer Fremdsprache zu beginnen, hat
in der Praxis erfolgreiche Anwendungen gefunden. Die Immersion kommt dem
natiirlichen Sprachlernvorgang am néchsten. Immersives Lehren heifit, die Fremd-
sprache in das alltidgliche Unterrichtsgeschehen einbinden, so dass die fachlichen
Inhalte mit der zu lernenden Sprache vermittelt werden. In immersiven Lernsituationen
wird die Fremdsprache zur Unterrichtssprache. Sprachenlernen ist ein natiirlicher und
dynamischer Prozess. Das Lernen von Fremdsprachen in der Schule ist ein gesteuerter
Vorgang. Anders als bei der Anwendung von Sprachlernmethoden folgt bei der
Immersion die Eignung der fremden Sprache ausschlieBlich den Prinzipien des
Erstspracherwerbs.  Der nur reduzierte Sprachkontakt und die fehlenden
auBlerschulischen Anwendungsmdglichkeiten der Zielsprache im linear ablaufenden
Sprachunterricht setzen dem herkémmlichen, schulischen Fremdsprachenunterricht
deutliche Grenzen.

Der moderne Fremdsprachenunterricht hat sich von der ausschlieBlich
lehrgangs-orientierten ~ Vermittlung  von  Sprache  gelost.  Die  neuere
Fremdsprachendidaktik versucht durch die methodisch-didaktische Umsetzung

natiirlicher Lernwege und Lernformen den Fremdsprachenunterricht Lerner orientiert
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und somit effizienter zu gestalten. In vielen mehrsprachigen Kulturen, wie in der
Schweiz, Niederlande, Luxemburg, Belgien usw., ist der Spracherwerb durch
Immersion eine alltidgliche Selbstverstiandlichkeit, die einen Fremdsprachunterricht oft
weitgehend ersetzt (vgl. Elsner/Wedewer, 2007: Bauer, 2005, S. 9-29.).

Fiir einen guten Transfer von Kollokationen wire der immersive Fremdsprachen
Unter-richt eine optimale Lehrmethode neben der Grammatik-Ubersetzungs-Methode,
der audio-lingualen/audiovisuellen Methode und dem Kommunikativen Ansatz.

Die Entwicklung der audio-lingualen/audiovisuellen Methode zielt vor allem auf
die miindlichen Fertigkeiten des Horens und Sprechens ab. Die Zentrale Methode ist die
systematische Ubung von ,,Satzmustern® (patterns) iiber situativ eingebettete, auf
Imitation und Wiederholungen basierende Strukturmusteriibungen (pattern drills),
paradigmatische Einsetziibungen in Satzschalttafeln (,,substitution tables®) und
Umformungsiibungen. Dabei wird der richtige Gebrauch einer Struktur durch
unmittelbar folgende Lernverstirkung (reinforcement), d.h. durch Bestétigung, dass die
Antwort richtig ist, gefestigt. Zweck des Einsatzes auditiver und/oder visueller
Unterrichtsmittel (Medien) ist es vor allem, iiber die Présentation eindeutiger
Situationen stereotype sprachliche Reaktionen auszulésen und so zu einer Ausbildung
von Sprechgewohnheiten beizutragen.

Nach Butzkamm (Butzkamm, 1971, S. 581-595) konnten jedoch die Vertreter
audio-visueller Methoden den Anspruch nicht einlosen, mithilfe von Bildern die
Basistexte einsprachig angemessen zu semantisieren. Allein ist sie eine unzureichende

Lehrmethode fiir Kollokationen.

5.3.1.1. Didaktik der Lexikologie

Nach Fandrych beschiftigt sich die Lexikologie mit der Beschreibung von
Wortschatz in einem weiten Sinne. Sie untersucht unter anderem, nach welchen
Kiriterien sich der Wortschatz in Untergruppen mit gleichen oder dhnlichen Merkmalen
gliedert, welche Ansdtze es zur Beschreibung von Wortbedeutung gibt, welche
Bedeutungsbeziehungen zwischen Wortern bestehen, welche Mittel der Wortschatz-
erweiterung es gibt, wie sich Worter zu mehr oder weniger festen idiomatischen oder
phraseologischen Einheiten verbinden, wie sich Grammatik und Wortschatz zueinander
verhalten und welche fachlichen, regionalen, gruppenspezifischen und stilistischen
Aspekte bei der Beschreibung von Wortschatz eine Rolle spielen.
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Die Aspekte der didaktischen Relevanz und der Fremdperspektive sollen dabei
helfen, bestimmte Schwerpunkte zu setzen. Inshesondere sind Schwerpunkte in den
folgenden Bereichen vorgesehen:

®  Sprachwissenschaftliche Anndherungen an das Phdnomen ,, Wortschatz"

®  Arten von Wortern und

®  Ansdtze zur Beschreibung von Wortbedeutungen

e Fragen der Motivation und Idiomatisierung, Konventionalitit und Arbitraritdt;

e  Mehrdeutigkeit und Bedeutungsbeziehungen im Wortschatz

e  Wortfelder und Wortfamilien

e  Grammatik im Wortschatz

e  Mittel der Wortschatzerweiterung

®  Regionale, gruppenspezifische und fachsprachliche Varietdten

e Kollokationen, idiomatische Wendungen, Phraseologismen (Fandrych, C., 2009, S. 9)

5.3.1.2. Wortbildung des Deutschen

Das Dudenkorpus hat nach heutigem Stand (Duden, Friihjahr 2009) einen
Umfang von knapp 9 Millionen Wortern (Grundformen). Der aktive Wortschatz eines
deutschen Durchschnittssprechers wird heute auf 12 000 bis 16 000 Woérter (davon etwa
3 500 Fremdworter) geschitzt. Der Wortschatz der deutschen Sprachgemeinschaft
umfasst bei weitem mehr, aber die enorme Diskrepanz zum Umfang eines Worterbuchs
erklért sich dadurch, dass die meisten Worter im Dudenkorpus nur ein- bis wenige Male
vorkommen und deshalb keine Aufnahmekandidaten fiir ein Worterbuch sind (http - 7).

Die GesamtgroBle des deutschen Wortschatzes wird auf 300.000 bis 500.000
Worter/ Lexeme geschétzt (http - 8). Eine Auszdhlung von rund elf Millionen Lexemen
ergab, dass nur 207 Wortformen nach ihrer Haufigkeit {iber 50 Prozent der deutschen
Schriftsprache ausmachen (http - 5).

Im Vergleich entspricht die WortschatzgroBe der tiirkischen Sprache einem
Drittel der deutschen Sprache. Nach Angaben von TDK (2017) hat der tiirkische
Wortschatz eine Grofle von 111.027 Wortern, davon stammen 14.198 aus anderen
Sprachen. Das heif3it, der tiirkische Wortschatz besteht aus 96.829 Wortern. Mit
Phraseologismen weitet sich dieser auf 616.767 Lexeme, Redewendungen,

Wortverbindungen und  Namen aus:  "Biiyiik  Tiirk¢ce  Sozliik'te sz,
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deyim (2.396 atasozii, 11.209 deyim), terim ve ad olmak tizere toplam 616.767 soz
varligi bulunmaktadr." (http - 9)

Nach Pittner (1996) gibt es mehrere Moglichkeiten den Wortschatz einer
Sprache zu erweitern:

o Urschopfung

e Entlehnung

e  Bedeutungswandel

¢ Wortstammbildung: Neukombination bereits vorhandener Einheiten/Wortbildung

o  Wortformbildung (Flexion) (Pittner, R. J., 1996)

Fiir diese Untersuchung stehen Phraseologismen im Vordergrund und man stellt
sich die Frage "Wie wurden viele Worter im Deutschen erfunden? - Was oder wer hat
diverse Ausdriicke bestimmt?- Bei einigen Ausdriicken kommt es einem in den Sinn,
so Burger (2010, S. 14), dass sie eine "Quelle™" haben, also von einem bestimmten Autor
gepragt worden sind, so wissen viele, dass 'Sein oder Nichtsein, das ist hier die Frage'
aus Shakespeares Hamlet stammt. Burger (2010) grenzt die Menge derjenigen
Phraseologismen ein, die diese Eigenschaften aufweisen:

o 1. Polylexikalitit - Der Phraseologismus besteht aus mehr als einem Wort

e 2. Festigkeit - wir konnen den Phraseologismus in genau dieser Kombination von Wortern
und er ist in der Sprachgemeinschalft - dhnlich wie ein Wort - gebrduchlich.
Mit der dritten Eigenschaft, die er hinzufiigt, spricht man von Phraseologismen im engen
Sinne:

o 3. Idiomatizitit - Die Komponenten bilden durch die syntaktischen und semantischen
Regularititen der Verkniipfung eine nicht voll erklirbare Einheit (Burger, 2010, S. 14).

Die Teilklassen der Phraseologismen, mit den vorgegebenen Eigenschaften
bilden somit den Bereich der Idiome. Der Prozess, in der Freie Wortverbindungen zu
Phraseologismen werden, wird als Phraseologisierung bezeichnet und der Prozess, in
der die Wortverbindung zum Idiom wird, heif3t Idiomatisierung.

Nation (2001) verfolgt einen strukturalistisch geprdagten Ansatz von vocabulary
knowledge, der sich in drei Dimensionen beschreiben ldsst:

e 1) Die Zugriffsrichtung: rezeptiv vs. produktiv.
e 2) Die Informationsebenen der Worter: nach Form, Bedeutung und Gebrauch.

o 3) Die Zugehorigkeit dieser Informationen zum Wort (item) oder zur Gesamtheit der
Worter (system). (Bargmann, 2011, S. 68: Nation, 2001, S. 27)

Der Lerner kann das Wort demnach:

- korrekt schreiben oder aussprechen und die entsprechenden Wortformen bilden,
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- ausgehend von der Bedeutung die richtige Form wdhlen, damit verbundene
Konzepte unterscheiden und Relationen herstellen,
- Kollokationen  liefern und  Gebrauchsbeschrinkungen  beriicksichtigen.

(Bargmann, 2011, S. 68: Nation, 2001, S. 27)
Im Gegensatz zu Nation (2001), der sich auf ,,Wortschatz-wissen und -

anwendung® (vocabulary knowledge and use) beschrankt und dabei einen
strukturalistischer Ansatz wihlt, verfolgt Chapelle das Ziel, ,,Wortschatzfahigkeit*
(vocabulary ability) in einer pragmatisch-interaktionistischen Lesart. Dies ist nicht nur
ein gradueller Unterschied: Neben der Komponente ,,Wortschatz-wissen und -zugriff™,
die in etwa Nations Kategorien entsprechen, mochte Chapelle (Chapelle, 1994, S. 167)
zwei weitere Komponenten beriicksichtigen, die den Gebrauch ins Zentrum stellen:

- den auflersprachlichen ,,Kontext*, in dem Wortschatz angewendet wird,

- die , Metakognitiven Strategien*, die dabei eingesetzt werden (Bargmann,

Chapelle, 1994, S. 167).

Die Studierenden sollen Bergerova's (2011) Ansicht zufolge

"zundchst einmal ihre muttersprachliche phraseologische Kompetenz bewusst reflektieren,
damit sie einen Spiirsinn fiir die fremdsprachliche Phraseologie entwickeln und dadurch in
der Lage sind, Phraseologismen in deutschsprachigen Texten auch ohne Anleitung zu
entdecken, deren Einbettung in den Kontext zu erkunden, daraus Schliisse iiber ihre
Bedeutung und ggf- auch iiber ihre besonderen Gebrauchsbedingungen zu ziehen."
(Bergerova, 2011)

Eine mogliche Form der selbststindigen Bewertung des Wissensstandes der

Lerner zu Kollokationen kann man anhand der Skala von Aguado (Bargmann, 2011, S.
71: Aguado, 2004) messen. Die favorisierte fiinfstufige Vocabulary knowledge scale
von Paribakht/Wesche (1997) ist nur fiir einen kleinen Ausschnitt von

Wortschatzwissen valide bei der Zuordnung einer Bedeutung zu einer rezipierten

Wortform:
o |- Ich habe das Wort noch nie gesehen.
e |l- Ich habe das Wort schon gesehen, aber ich weifs nicht, was es bedeutet.
o II- Ich habe das Wort schon gesehen und ich denke es heifst: ./Synonym oder
Ubersetzung].

e V- Ichkenne das Wort. Es heift: glad [Synonym oder Ubersetzung].
o V- Ich kann das Wort in einem Satz gebrauchen: Ich bin glicklich.[Schreibe einen
Satz und beantworte auch V)] (Paribakht/Wesche, 1997, S. 180).

Nach Liiger gleicht die "Entdeckung" der Routineformeln einem Aha-Erlebnis,

obwohl ihr immer wieder bescheinigte Bedeutung fiir das erfolgreiche Kommunizieren
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in einer Fremdsprache und der Rolle, die sie in der Fremdsprachenvermittlung vertreten
(Ltger, 2004, S. 128-139).

5.3.2. Vorschlige fiir Lehrbiicher, Unterrichtsmaterialien und Aktivititen

Lehrbiicher und Materialien fiir den Unterricht sind wichtige, unentbehrliche
Hilfsmittel fir den Lehrer im Fremdsprachenunterricht. Auch hier sollen die wichtigsten
Denkansitze der DaF-Didaktik, beginnend mit der Grammatik-Ubersetzungs-Methode
iiber die audiolinguale/audiovisuelle Methode und abschlieBend mit dem kommu-
nikativen Ansatz, die man nicht ganz genau abgrenzen kann, mit einbezogen werden.
Ein gut iberlegtes, gut konzipiertes Lehrbuch wirkt sich mit auf den Lehr- und

Lernerfolg der Fremdsprachenlerner aus:

"Das Ziel ist formalsprachliche Korrektheit, was deutlich iiber einen erweiterten und
prdzisen Wortschatz hinausgeht, ohne dabei jedoch explizites Regelwissen zum Gegenstand
des Sprachunterrichts zu machen. ... regelkonforme, situations-unabhdngige Verwendung
sprachlicher Mittel geht "(Rosch/ Stanat, 2011, S. 158).
Bergerova (2011) gibt den "phraseodidaktischen Dornréschenschlaf” als aus deutsch-
tschechischer Perspektive iiberwundenes Beispiel (cf. Kiihn 1987) (cf. neben dem hier
vorgestellten Lehr- und Lernmaterial auch Kole¢kova/Haupenthal (2002) und warnt
davor, dass "es nicht iiber die Tatsache hinwegtiuschen darf, dass sowohl die
Forschenden als auch die Lehrenden immer noch vor vielen Fragen und ungelosten
Problemen stehen ™ (Bergerova, 2011: Ettinger 2007, S. 904). Sie empfielt als
Lehrmaterial ein onomasiologisch gegliedertes Lernerworterbuch zur deutschen
Phraseologie, das auf wissenschaftlich abgesicherten Zahlenangaben zur Frequenz der
ausgewihlten deutschen Phraseologismen basieren soll (Hallsteinsdottir/ Sajankova/
Quasthoff 2006).

Fir Gladitz (Gladitz, 2011, S. 99) versteht sich der Fremdsprachenunterricht als
ein Ort der Begegnung mit anderen lebensweltlichen Deutungsmustern zum Einen iiber
die Lehrenden selbst als Mediatoren und zum Anderen iiber die Vermittlung von
Wissen liber die Zielsprache bzw. -kultur auf der Sach-, Handlungs- und Ebene der
Einstellungen, das nicht selten stereotyp kommuniziert wird, wobei fast systematisch
bild- und schemenhafte Begriffe des Eigenen und Fremden gebildet werden. Sie ist der

Ansicht, dass kulturelle Barrieren der Wahrnehmung in einem Erkenntnisprozess

69



tiberwunden werden und mit einer nachhaltigen, individuellen Personlichkeitsbildung
einhergehen.

Ettinger (2001, S. 87) stellt fest, dass phraseodidaktisch ausgerichtete Beitrdge
recht selten sind, obwohl sich die Phraseologie Forschung seit den 1980'er Jahren “in
einem kréftigen Aufwind" befindet und fiigt hinzu: "Dabei sollte es der Ehrgeiz jedes
genuinen Phraseodidaktikers sein, durch die Verdffentlichung entsprechender
Lehrmaterialien zur Phraseologie oder durch Vorstellen von Kursen oder
Kursmaterialien, Theorie und Praxis zu verbinden" (Ettinger, 2007, S. 894).

Erst nach einer Klassifizierung der Phraseologismen konnen diese in
Lehrbiichern dem Niveau der Lerner entsprechend selektiert werden. Fraser (1970) stellt
verschiedene Grade von frosenness auf:

e Interdependent combination
. . Fixed stressed pattern

. Collocation non-expandable

. Substitution impossible

. Long paraphrastic equivalent
. Literal counterpart

. Genetic motivation lost

[ ]
0o N o o B~ wDN

. Collocation ill-formed
e 9. Unique lexical item (Roos, 2001, S. 39: Fraser, 1970, S. 30)

Wiéhrend der Vorbereitung von Lehr- und Kursbiichern und der
Unterrichtsmaterialien sollte beriicksichtigt werden, dass sie verschiedene Aktivitdten in
anspruchsvoller Art und Weise bieten. Interessant ist Frasers Klassifizierung der Idiome
nach ihrer frozeness': "™ Je nachdem, wie viele der bekannten syntaktischen
Transformationen moglich sind, ist eine Einheit mehr oder weniger idiomatisch"
(Hdusermann, 1977, S. 5).

Um den Lernern das Lernen der Kollokationen zu erleichtern, sollten
Phraseologismen in Lehrbiichern mindestens ein Kapitel lang auswahlreich vorgestellt
werden und in den folgenden Abschnitten mit Wiederholungen aufbauend fortgefiihrt
werden. Bergerova (2011) schligt vor, dass die Studierenden in ihren Seminararbeiten
"ihre" Phraseologismen, deren Auswahl sie selbst treffen diirfen, in Duden 11 und zwei
allgemeinen einsprachigen Worterbiichern suchen und zu folgenden Punkten Notizen

anfertigen sollen:

1. unter welchem Stichwort/welchen Stichwortern haben sie die Phraseologismen
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gefunden;

2. in welcher Form werden die Phraseologismen dort angefiihrt,

3. wie wird ihre Bedeutung erkldrt;

4.  beinhaltet der Worterbuchartikel zusdtzliche Angaben zum Gebrauch (z.B.
stilistische Markierung, Informationen iiber Geschlechts- oder Altersspezifik,
regionale Markierung u. 4.);

5. liefern die Warterbiicher Informationen iiber den Ursprung der Phraseologismen.

(Bergerovd, 2011)

Audio-linguale/audiovisuelle  Lese-,  Schreib-,  Hor-,  Sprech-  und
Grammatikiibungen sind in fremdsprachlichen Lehrmitteln erforderlich. Aber auch
Aktivitaten in dieser Hinsicht konnen beim Lernen und Lehren von Nutzen sein. Die
Studierenden sollen dort, wo es erforderlich erscheint und moglich ist, die
phraseologische Bedeutung der Wortverbindung bildhaft darstellen (Bergerova, 2011),
sie sollen deshalb eine Zeichnung entwerfen und/oder nach geeigneten Bildern/Fotos im
Internet oder anderen Quellen suchen. AuBlerdem konnen sie nach Bedarf Zeichnungen
oder Fotos, in denen die Phraseologische Bedeutungen anschaulich dargestellt sind,
gegeniiberstellen. Die Vermittlung von Phraseologismen durch entsprechende Bilder
wurde schon oft verwendet (siehe in: Buscha/Friedrich 1995; Hessky/Ettinger 1997;
Wotjak/Richter 1997). Das Lehrbuch "Mit Witzen Deutsch lernen™ von Spier (2005) ist
z. B. ein gutes Lehrmaterial, das mit Humor bedacht und mit Karikaturen und vielen
visuellen Beispielen iiberarbeitet ist.

Die Kombinationen der Worter in den Lektionen und in Sprachtests sollten auf
der aktuellen Sprache basieren. Beim Vorbereiten eines Satzes, sollte die Bedeutung der
Kollokation mehrfach in verschiedenen Sédtzen, stilmdBig und sinnvoll dem Kontext
gerecht wiedergegeben werden, wobei die Interessen des Lerners mit beriicksichtigt
werden miissen.

Bergerova (2011) gibt ihrer Meinung nach einige dieser besonders diskussions-
anregenden semantischen Modifikationen (Bergerova, 2011: Burger 2010, S. 159-162)
an und zur Veranschaulichung werden diese Texte besprochen.

Mit einem Bein im Grabe...
Es ist ein loblicher Brauch, die Grabstitten der Eltern zu pflegen. [...]

Fiir dich liuft diese Woche alles wie am Schniirchen.

Du bist fit wie ein Turnschuh und extrem kreativ. Vollig egal, was du machst, du hast
Erfolg. (Bergerovd, 2011: Brigitte. Young Miss 6/2000, S. 146)
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Frauen, die lange ein Auge zudriicken, tun es am Ende nur noch, um zu zielen.

(Bergerova, 2011: Humphrey Bogart, 1899-1957, US-amerikanischer Filmschauspieler
Die Liebe geht durch die Nase. (Schlagzeile einer Parfiim-Werbung)

Setzen Sie alles auf eine Karte — die BahnCard-Kreditkarte. Weitere Infos iiberall, wo es

Fahrkarten gibt. (DB-Werbung) (Bergerovd, 2011: Burger 2010, S. 159-162)
Bergerova stellt die Ubersetzbarkeit von Witzen, Anekdoten, Werbebotschaften,
Aphorismen und anderen Fillen sprachspielerischer Abwandlung von Phraseologismen
in Frage. Bergerova (2011) sucht nach den Griinden, warum manches nicht oder
zumindest nicht mit dem gleichen Effekt iibersetzbar ist. Eine grammatische
Unterstiitzung und hilfreich beim Einpragen wére es hier noch, wenn die Syntax mit
nicht festen Wortverbindungen verglichen werden wiirde. Der Gebrauch von
Beispielsitzen ist von unausschlieBlicher Relevanz: "Lastly, the researchers studying on
collocation area may focus on lexical collocations, which have syntactic functions in
language production. Systematicity can be developed through analysis of learner
corpus studies as in Nesselhauf’s study." (Ordemli, E., Paker, T., 2016) Tests mit
umgangssprachlichen Wortkombinationen, Redewendungen, Redensarten und Idiomen
miissen den Unterichtsmaterialien paralel vorbereitet werden. Lewis (Ordemli, E.,
Paker, T., 2016: Lewis, 2000) gibt einige nutzvoll geeignete Kollokationen fiir Tests.

Fir die Relevanz der Schulung von Kollokationen als lexikalischer Einheit
zwischen freien Wortverbindungen und Idiomen im Deutschunterricht, versteht es sich,
das Lerner das Deutsche nicht lediglich auf einem bestimmten Niveau sprechen konnen,
sondern, dass sie das Deutsche auch beherrschen (Reder, 2006).

Lee's (in Hahn, 2011: Lee, S. 274) Untersuchungen zufolge wurden in den
letzten Jahren die oben dargestellte Bedeutung vor allem von Routinen fiir die
wissenschaftliche Textproduktion erkannt und verschiedene Hilfsmaterialien entwickelt,
allerdings meist in Listenform, auf die auslédndische Studierende bei der Textproduktion
zurlickgreifen konnen, z.B. von Mehlhorn (Lee, 2011, S. 274: im Sektionsbericht:
Mehlhorn, 2005) und Beinke; Brinkschulte; Bunn; Thiirmer (Lee, 2011, S. 274: im
Sektionsbericht: Beinke/Brinkschulte/Bunn/Thiirmer, 2008). Ihrer Ansicht nach bietet
sich fiir die Sensibilisierung fiir Chunks das lexikalische Phanomen ,,Kollokation als
effektives Mittel an. Um die Studierenden fiir Kollokationen zu sensibilisieren, kann

nach Lee folgendermaflen vorgegangen werden:
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1) Zundchst wird das Phdnomen ,,Kollokationen* durch den Vergleich verschiedener
Wortverbindungen (freier/fester/halbfester Verbindungen nach Hausmann)

konzeptualisiert.

2) Als zweiter Schritt werden Kollokationen in unterschiedlichen Kommunikations-

kontexten aufgezeigt, z.B.

a) in der Alltagssprache (,, starker/schwacher/diinner Kaffee ),
b) im akademischen Alltag (,, Referat halten*) und

¢) in wissenschaftlichen Texten (,, eine Analyse durchfiihren/vornehmen “).

3) Im dritten Schritt sollen Studierende mit Aufgaben wie in Abb. 3 auf potentielle
Liicken in Bezug auf Kollokationen in der produktiven Verwendung

aufmerksam gemacht werden (eine Art ,, Noticing the Gap*) (in Hahn, 2011: Lee, S. 274).
Weiterhin empfiehlt sie, zu den oben angegebenen Aufgaben Liickentextaufgaben zu

ergénzen, in denen die Studierenden jeweils den zum Basiswort (,,Schlussfolgerung*)
passenden Kollokator (,,zieht*) in die Liicke eintragen sollen:

,,Aus diesen Beobachtungen (...) Brown (1973) folgende Schlussfolgerung: /...] .

AuBerdem empfiehlt Lee (in Hahn, 2011: Lee, S. 275) bei der Erstellung von
Liickentextaufgaben, die Kollokationen moglichst so auszuwéhlen, dass einige ohne
grofle Miihe gelost werden konnen, wohingegen einige weitere davon Schwierigkeiten
bereiten, so dass die Lerner ohne fremde Hilfe nicht auf die Losung kommen. So ldsst

sich verdeutlichen, dass Kollokationen als Chunk gelernt werden sollten.
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Anlage 2
OGRETIM GOREVLISI iZiN FORMU

SayIN...ooiii

Bu mektubun amaci sizi arastirmamizla ilgili haberdar etmek ve buna bagli olarak
simifinizda bir dersinizde 6gretmen adayr 6grencilerinizin anketime ve uygulamama
katilmalar1 ile ilgili sizden izin almaktir. “Yabanc Dil Almanca Ogretmen
Adaylarinin Almanca Yabana Dil Ogretiminde Anlatim Bicimi ve Deyimlerin
Aktariminda Olusabilecek Kollokation Hatalar1’” konulu bir Yiiksek Lisans
calismas1 yapmaktayim. Bu calisma kapsaminda Anadolu Universitesi Ogretmen
adaylarina bir Anket ve Test uygulamasi yapacagim.

Ben Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Béliimii Almanca
Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Tez ¢aliymami Yrd. Dog. Dr.
Serife Celikkaya danismanliginda yiiriitmekteyim. Bu calisma kapsaminda Almanca
Ogretmen Adaylarmin Almanca Yabanci Dil Ogretiminde Anlatim Bigimi ve
Deyimlerin ~ Aktariminda  Olusabilecek  Kollokation  Hatalarimin  incelenmesi
amaglanmaktadir. Veriler Ogrenciler uygulanacak anket ve test uygulamasi ile
toplanacaktir.

Yapacagimiz anket ve test verileri 2016-2017 egitim- 6gretim yili giiz doneminde
toplanacaktir.

Aragtirmada goniilliiliik esastir. Katilim yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Bilge UNAL Yrd. Dog¢.Dr. Serife CELIKKAYA
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Anadolu  Universitesi Egitim
Fakiiltesi

Yabanci Diller Egitimi Bolimii Yabanci Diller Egitimi Bolimii
Almanca Ogretmeligi Program1 Y.L Ogrencisi Almanca Ogretmeligi ABD
Bilgeulusoyunal26@gmail.com scelikka@anadolu.edu.tr

Arastirmaci tarafindan amact ve uygulama programi anlatilan bu ¢alismaya goniillii
dersimde uygulama ve anket yapilmasina razyyim. Bu ¢alisma kapsaminda saglanacak
olan tiim bilgilerin gizli tutulacagini ve sadece arastirma amaclart c¢ercevesinde
kullanilacagint anladim. Arastirmact tarafindan ¢alismamn sekli, amaci ve muhtemel
siirecine iligkin kapsamli bir sekilde bilgilendirildim. Calisma hakkinda sorular
sorulmasina iliskin imkan saglanmistir.

Yukarida yazili olan bilgileri okudum ve bu ¢alismayr onayliyorum.
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Anlage 3
OGRETMEN ADAYI GONULLU KATILIM FORMU

Bu mektubun amaci sizi arastirmamizla ilgili haberdar etmek ve buna bagli olarak
katihminizla ilgili izin almaktir. “Yabanci Dil Almanca Ogretmen Adaylarmin
Almanca Yabanc1 Dil Ogretiminde Anlatim Bicimi ve Deyimlerin Aktariminda
Olusabilecek Kollokation Hatalar1” konulu bir Yiiksek Lisans caligsmasi
yapmaktayim. Bu ¢alisma kapsaminda Anadolu Universitesi Ogretmen adaylarmna bir
Anket ve Test uygulamasi yapacagim.

Ben Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Béliimii Almanca
Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Tez ¢alismami Yrd. Dog.Dr.
Serife Celikkaya danigsmanliginda yiiriitmekteyim. Bu calisma kapsaminda Almanca
Ogretmen Adaylarmin Almanca Yabanci Dil Ogretiminde Anlatim Bigimi ve
Deyimlerin  Aktarimimnda  Olusabilecek  Kollokation Hatalarimin  incelenmesi
amaglanmaktadir. Veriler siz O6gretmen aydaylarina uygulanacak anket ve test
uygulamasi ile toplanacaktir.

Yapacagimiz anket ve test verileri 2016-2017 egitim- 6gretim yili giiz doneminde
toplanacaktir.

Aragtirmada goniilliilik esastir. Istediginiz zaman arastirmaya katilmayabilirsiniz.
Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Bilge UNAL Yrd. Dog¢.Dr. Serife CELIKKAYA
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Anadolu  Universitesi Egitim
Fakiiltesi

Yabanci Diller Egitimi Bolimii Yabanci Diller Egitimi Bolimii
Almanca Ogretmeligi Program1 Y.L Ogrencisi Almanca Ogretmeligi ABD
Bilgeulusoyunal26@gmail.com scelikka@anadolu.edu.tr

Arastirmact tarafindan amact ve uygulama programi anlatilan bu ¢alismaya goniillii
katilmaya raziyyim. Bu ¢alisma kapsaminda saglanacak olan tiim bilgilerin gizli
tutulacagini ve sadece arastirma amaglart ¢ergevesinde kullanilacagint anladim.
Arastirmact tarafindan ¢aliymanin sekli, amaci ve muhtemel siirecine iliskin kapsaml
bir sekilde bilgilendirildim. Calisma hakkinda sorular sorulmasina iliskin imkan
saglanmigtir. Arastrmada  bilgilerimin  benim iznim olmadan kullnilmayacag
bildirilmistir.

Yukarida yazili olan bilgileri okudum ve bu ¢alismaya katilmayr onaylyyorum.
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Anlage 4 UMFRAGEBOGEN
1. Wie alt sind Sie?
[19-243 | [25-300 | [31-35J | [36-40J | [41453 | [4550J | [ Uber50J | |

2. Geschlecht:

| weiblich

| | ménnlich

3. Haben Sie sich schon mal in einem deutschsprachigen Land aufgehalten.

Lia_| [nein [ |

4. Wenn ja wie lange?

Ein Kurzurlaub von 1 - 2 Wochen.

Ungefdahrer Aufenthalt von 4-5 Wochen.

Ungefdhr 2-3 Monate

Ungefahr 3-6 Monate

Ungeféhr 1 Jahr

Lénger als ein Jahr.-Wie lange?

5. Wann genau haben Sie angefangen die deutsche Sprache zu lernen?
von Geburt an

in der Vorschule

in der Grundschule
in der Mittelstufe
auf dem Gymnasium
in einem Sprachkurs
an einer Hochschule

6. Geben Sie bitte die ungefihre Zeitspanne ihrer Deutschen Sprachbildung an?

3-4 Jahre |

| 5-6 Jahre |

| 7-8 Jahre

| 8-9Jahre | |9-10Jahre | |

7. Welche Sprachen sprechen Sie noch aufier Deutsch und Tiirkisch?

| Englisch | [ Franzosisch | | Russisch | [ Spanisch [ [ ltalienisch |
8. Wie gut beherrschen Sie ihre Muttersprache?
A2-Anwendung B1-schriftl. miindlich B2 -perfekt C1-  beredt C2-  Wortschatz

alltéglich

korrekt

/schlagfertig

flexibel-reich

9. Wird in IThrem Umfeld viel Deutsch gesprochen?

Ja- unter Freunden, Familie, Verwandte

| [ Nein - nur in der akademischen Ausbildung

10.Sprechen Sie in ihren Triumen manchmal auch in Deutsch oder triumen sie Deutsch?

| Nein | [ Jakurze ein o.zwei Wortsiitze |

| Ja,erweiterte Dialoge | [ Ja,wie in der Muttersprache |

11. Sind Ihnen die Kookkurrenzen, Idiome im Deutschen bekannt?

[Ja_ |

| Nein | ]

12. Konnen Sie diese Kookkurrenzen richtig anwenden?

[ Nein | [ Ja-aber nur im geringen Umfang

|

| Ja- sie sind mir sehr geliufig

13. Sind lhrer Meinung

[ Ja

| Nein

nach die Anwendung von Idiomen und Kookkurrenzen notwendig?

14. Sollten Ihrer Meinung nach Kookkurrenzen separat in Vorlesungen vermittelt werden?

[Ja__ |

| Nein | |

Anlage 5

TEST
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Degerli Ogretmen Adayn,
Tez'imde kullanacagim bu veri toplama aracin yani sira hazirlamis oldugum deyimler ve Ata sozlere
iligkin litfen Test sorularmn yanitlarini agik ve anlasilir bicimde yaziniz. Gostermis oldugunuz ilgi ve

ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Bilge Unal

Test 1 a zu Kookkurrenzen - Redewendungen, Idiome: Ubersetze ins Tiirkische!
1. Ich verstehe nicht alles, was er sagt. - Er redet wie ein Wasserfall.

2. Jedes Mal wenn wir mit dem Thema auf seinen Arbeitgeber zu sprechen kommen,
bringe ich ihn auf die Palme.

3. Kommst du heute zur Vorlesung? - Ich habe eine Grippe. Ich muss ein paar Tage das
Bett hiiten.

4. Das Auto hat einen Totalschaden. Bei diesem schweren Unfall ist er noch mit einem
blauen Auge davongekommen.

Teil 1 b zu Kookkurrenzen - Ausspriiche, Zitate:
Bedeutung im Tiirkischen oder mit deutschen Synonymen wiedergeben- Welche
Bedeutung ist den Zitaten zugeschrieben?

T IS T=Y o) (= Al LT 00T 0] BT L R
. die Bretter, die die Welt DEAGULEN = ...

.NOCh ISt POIEN NICht VEIIOIEN = .o

.das Brot der frHhen JARIe = ... et

2
3
4. alle Jubeljahre eiNMal = ..o
5
6. den Geist aUFGEEN = ........o e s
7

L CINHEIZ UNG BINE SEEIE SBIN = .ot nns

Teil 2 zu Kookkurrenzen :
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Mehrdeutige Begriffe - Schreibe die verschiedenen Bedeutungen zu den Begriffen.

AUSSTATEUNG = et e e e e nneas
VETSTATKUNG =....ooiieeieeee ettt e vt e e et bb e et e e et e e s bn e e be e
NINNAUBN = .o ettt be et e nneenes
GEMACKHE = ..ottt et e et e e a e re e aeeneenres
DBIUTBIN = ettt re et s
ANTURTEN = ..ot e et e e e e e e e et e e ar e
ANGENEN T bbb

Lol 0 -1 41 1 OO

© oo N o a k~ wh R

TR NI = oottt et e e et e e et e e e e e e e e eeeaeeer e eeeeeterar———————————————
10. UNGIAUDTICR = oo s
Teil 3 zu Kookkurrenzen:

Ubersetzen Sie die Redewendungen aus dem Tiirkischen ins Deutsche. Die
Bedeutungen der Redewendungen sind im Tiirkischen nochmals angegeben. Bitte
nur das dick Gedruckte iibersetzen!

1. Taban tabana zit - birbirinin tamamen karsiti1 olmak, birbirine aykir1 =

4. Mahalleyi ayaga kaldirmak - bagirip cagirarak, giiriiltii kopararak konu komsuyu
rahatsiz etmek, telaglandirmak =

5. Gece kusu - geceleri gezip dolasan, geceleri geg saatlere kadar disarida takilmay1 huy
e 1S L S 1 T SRR

6. Ocagina diismek - Birine yardim etmesi i¢in yalvarmak, korumasi i¢in siginmak =

8. caka satmak - galim satmak, gOsteris yapmak =.............cccecievuieiieirierienreenieseenieaeennens

9. Ekmegine yag siirmek - istemese de birinin isine yarayacak bicimde hareket etmek

Anlage 6
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