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OZET

OKUL TERKI EGILIMi OLAN VE OLMAYAN OGRENCILERIN OKUL TERKI
HAKKINDAKI GORUSLERI: BIR DURUM CALISMASI

Tuggiil Vacide ERASLAN
Egitim Programlar1 ve Ogretim Programi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Subat, 2024
Damgman: Dr. Ogr. Uyesi Derya ATIK KARA

Okul terki, ekonomik, sosyal ve bireysel bircok sonucu olan ve iilkeler tarafindan
istenmeyen bir olgudur. Bu arastirmanin amaci, I¢ Anadolu bdlgesinde yer alan bir
sehirdeki Anadolu lisesinde Ogrenim goren okul terki egilimi olan ve olmayan
ogrencilerin kendileri, yakin ¢evre, okul hayat1 ve okul terki hakkindaki diisiincelerini
anlamaktir. Calismanm katilimeilarmi 2022-2023 egitim-6gretim yilinda i¢ Anadolu
bolgesinde yer alan bir sehirdeki Anadolu lisesinde 6grenim géren 20 d6grenci ve iki agik
Ogretim lise Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden
durum ¢aligmas: modeli benimsenmis ve veri toplama araci olarak yar1 yapilandurlmis
gozlem ve goriismelerden yararlanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, kendilerine ve
yakin ¢evrelerine dair goriisler incelendiginde, bireysel algilarinin, arkadas iliskilerinin,
bir iste calisma durumlarmin okul terki diisiinceleri ile iliskili oldugu goriilmiistiir.
Okulun fiziksel ve sosyal durumu konusunda 6grencilerin ¢ogunlukla memnun olduklart,
akademik anlamda ise okulu yetersiz bulduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin goriislerine
gore okul terkine en fazla neden olan faktér okul basarisizligidir. Elde edilen sonuglar
kapsaminda, &grencilerin Orgiin egitim ve acik Ogretim konularinda daha fazla
bilgilendirilmesi, kirsal bdlgelerdeki okullarin fiziksel ve sosyal kosullarinin
tyilestirilmeye calisilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: A¢ik 6gretim lisesi, Lise, Okul terki



ABSTRACT

OPINIONS OF THE STUDENTS WITH AND WITHOUT TENDENCY TO
DROP OUT ABOUT SCHOOL DROPOUT: A CASE STUDY

Tuggiil Vacide ERASLAN
Program in Curriculum Development and Instruction
Department of Educational Sciences
Anadolu University, Graduate School, February, 2024
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Derya ATIK KARA

School dropout is a phenomenon that has many economic, social and individual
consequences and is undesirable by countries. The purpose of this research is to
understand the opinions of students with and without a tendency to drop out, studying at
an Anatolian high school in a city in the Central Anatolia region, about themselves, their
immediate environment, school life and school dropout. The participants of the study
consist of 20 students studying at an Anatolian high school in a city in the Central
Anatolia region in the 2022-2023 academic year and two open education high school
students. In the research, the case study model, one of the qualitative research methods,
was adopted and semi-structured observations and interviews were used as data collection
tools. According to the results of the research, considering the views about themselves
and their immediate surroundings, it was seen that their individual perceptions,
friendships, and employment status were related to thoughts of dropping out of school. It
can be said that the students are mostly satisfied with the physical and social conditions
of the school, but they think that the school is inadequate in academic terms. According
to students' opinions, the factor that most causes school dropout is school failure. Within
the scope of the results obtained, it was suggested that students should be more informed
about formal education and open education and that physical and social conditions of

schools in rural areas should be improved.

Keywords: High school, Open education high school, School dropout,



ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez ¢alismasinin tek yazari oldugumu, ¢alismanin hazirlanma, veri toplama, veri
analizi ve sunum olmak {izere tiim asamalarinda giivenilirligi zedeleyecek herhangi bir
ihmal, saptirma, sahtekarlik veya intihal girisimlerinden uzak durdugumu ve bilimsel etik
ilke ve kurallara uygun davrandigimi; yararlandigim tiim kaynaklar1 kaynakcada
belirttigimi; calismanin Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan intihal yazilim
programi araciligiyla kontrol edildigini ve intihal icermedigini beyan ederim. Herhangi
bir zaman diliminde bu beyana aykir1 bir bir durumun ortaya ¢ikmasi halinde tiim ahlaki
ve hukuki sonuclara razi oldugumu bildiririm.
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26/01/2024



TESEKKUR

Yiiksek lisans 6grenimim boyunca destegini ve bilgisini her daim benimle paylasan,
pandemi siireciyle baslayan ve dolayisiyla uzaktan ylriittiiglimiiz tez stirecinde her zaman
yanimda olan, giin ve saat ayirt etmeden benden daha ¢ok emek veren degerli danigman
hocam Dr. Derya ATIK KARAya ¢ok tesekkiir ederim.

Veri toplama araglarin1 gelistirirken degerli bilgi ve tecriibesini ve uzman
goriislerini benimle paylastiklari i¢in saygideger Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU ve
Dog¢.Dr. Mehmet Fatih KARACABEY’e ¢ok tesekkiir ederim. Tezimin savunma
smavinda jiiri tyeleri olarak bulunmayi kabul eden degerli hocalarim Dr. Dilruba
KURUM YAPICIOGLU ve Prof. Dr.Yelkin DIKER COSKUN’a tesekkiirlerimi
sunarim.

Calismamda katilimer olmak i¢in goniillii olan ve bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasini
saglayan degerli 6grencilerime, ¢alismam siirecinde okulda bana yardimci ve destek olan
tiim ¢alisma arkadaslarima tesekkiir ederim.

Egitim hayatimda beni yalniz birakmayan sevgili aileme ve her animda yanimda
olan degerli Eraslan ailesine tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak yiiksek lisans egitimi ve tez siirecimin her aninda hem manevi destegini
esirgemeyen hem de bilgi birikimiyle bana destek olan ve vazgegmeme hicbir zaman izin

vermeyen degerli esim Metehan ERASLAN’a tesekkiirlerimi sunarim.
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1. GIRIS

Okul terki, birgok tilkede ele alinan ve ¢oziilmeye ¢aligilan bir problemdir. Bu
problemi ¢6zmeye ¢alisan iilkeler, okul 6ncesi egitimi destekleyerek okula baslama yasini
olabildigince erken yaslara ¢ekmeye ve bununla birlikte okula baslayan 6grencilerin de
kesintisiz olarak ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite kademelerinde devam etmesini
saglamaya caligmaktadir. Dekkers ve Claassen (2001, s. 341) okul terkini, “egitim
Ogretime devam eden bir 6grencinin ¢esitli olumsuz nedenlerden dolay1 i¢inde bulundugu
egitim basamagimi tamamlayamamasi” olarak ifade etmistir. Kaufman ve Chapman
(2004, s.1) tarafindan ise okul terki, “egitim ve O6gretime devam edememe ve isgiicii
piyasasina giris gerekliliklerini karsilayamama” seklinde tanimlanmaistir.

Ulkelerin egitim sistemlerine bagli olarak okul terki agiklamalari degisiklik
gostermektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde ortadgretim veya esdeger akreditasyona
sahip bir diplomaya sahip olmayan; Kanada’da ortadgretimi basarili bir sekilde
tamamlayamamis ve bagka bir egitim-6gretim veya mesleki egitime kaydolmamis
ogrenciler; Avustralya’da 12 yillik zorunlu egitimi tamamlamamis dgrenciler; iskocya,
Finlandiya ve Ingiltere’de ortadgretim diplomasina sahip olmayan ve egitimde, is
hayatinda, ya da mesleki egitim alaninda bulunmayan oOgrenciler; Almanya’da
ortadgretimi resmi bir ortadgretim diplomasina sahip olmadan birakan 6grenciler;
Izlanda’da 24 yasin1 ge¢mis ve ortadgretim diplomasina sahip olmayan 6grenciler;
Norveg’te ortadgretimin son senesinden dnce okulu birakan veya seneyi tamamlasa da
gerekli mezuniyet niteliklerini tamamlayamayan ogrenciler; Polonya’da ortadgretim
siirecini normal ya da belirlenmis bir siire igerisinde tamamlayamayan Ogrenciler;
Ispanya’da bir bakalorya (baccalaureate) veya meslek egitimine kayit olmus ancak
tamamlayamamis Ogrenciler; Isvigre’de 18-24 yas araliginda zorunlu egitimi
tamamlamamis ve bagka bir egitim programina da kaydolmamis 6grenciler okul terki
kavramina dahil edilmektedir (Lamb vd., 2010). Tiirkiye’de ise, hukuki g¢ercevede
yapilmig giincel bir okul terki tanimina ulagilamamaktadir. Bunun sebebinin ise 12 yillik
egitimin zorunlu olmasi ve bu siire igerisinde okul terkinin, yasal bir yiikiimliiligiin
yerine getirilmemesi durumunu ortaya ¢ikarmasi dolayisiyla mevzuatta yer verilmedigi
diisiintilmektedir(Goksen vd., 2008). Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan agiklanan
Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim raporlarinda 2014-2015 egitim 6gretim yili
itibariyle acgik Ogrenimde bulunan o&grenciler hari¢ tutularak okullagsma oranlari

aciklanmistir(MEB  Istatistikleri, 2017). Bu noktada agik Ogrenime gecis yapmis



ogrencilerin de okul terki kapsamina alindig1 anlagilmakla birlikte, hala okul terkinin
tanim ve kapsaminin net olmadig1 goriilmektedir.

Okul terki, tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de son yillarda politik, ekonomik,
sosyolojik ve egitsel agilardan bilim insanlari tarafindan incelenmeye baslanmistir. Tiirk
milli egitim sisteminde okul terkinin net bir tanimmin olmamasiyla beraber, yurtdisi
ornekleriyle kiyaslandiginda, sinifta kalma, gecme gibi yasal diizenlemelerin
yorumlanmasiyla ortaya ¢iktigr gériilmektedir. Yurtdisinda 6grenimine devam eden bir
birey de okul terki kavraminin igine dahil edilmektedir ve bu da karisikliklara yol
agmaktadir (Yorgun, 2022). Dolayisiyla Bakirtas ve Nazlioglu'nun (2021) da belirttigi
tizere okul terki kavramina, Tiirk egitim sistemi icerisinde Milll Egitim Bakanlig
tarafindan sinirlar1 ve kriterleri belli olan ulusal bir tanim yapilmasi gerekmektedir.

Okul terki taniminin kavram acisindan iilkeler i¢in ne ifade ettigi ve bu kavramin
icinin nasil dolduruldugu, okul terkinin sebeplerini anlayabilmek, bu sebepler
dogrultusunda da onleyici tedbirler almak agisindan olduk¢a 6nemlidir. Egitim-6gretim
stireci igerisinde 6grencileri okul terkine iten birgok faktor ortaya ¢ikabilmektedir. Akla
ilk olarak akademik basarisizlik gibi gozle goriiliir faktorler gelse de dgrencilerin okul
terkine sebep olan faktorler oldukca karmasik bir yapiya sahiptir. Temel olarak faktorler
ogrenciyle ilgili, aile ile ilgili, okul ile ilgili, toplumsal ve karmasik iligkiler olmak iizere
bes grup altinda incelenebilmektedir (De Witte vd., 2013). Bu faktorler Sekil.1.1°de

gosterilmektedir.



Ogrencilerin okul
terkine sebep olan

faktorler
|
[ | [ |
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—  Sinif Tekrar — Aile yapisi — Okul kaynaklar1 Arkadaslarn egitim
geemisi
| |Egitimsel ve mesleki] [ | Aile bireyleriyle | | Okulun Fiziksel Okulu birakma/
istekler iliskiler imkanlart __ Ustiin bagarih
— 0grencilerle arkadas
olup olmama
durumu
| Ebeveynlerin egiitm| | | Okulun politikalari
Katilim durumu ve uygulamalari
— 1s bulma imkanlar1
— Bir iste calisma Sosyal }/ke"anlﬁademlk
— Diisiik maas
| | Ergen evliligi/ | |Ogretmen ve Egitim
gebeligi kalitesi
— Issizlik
| o | | Ogretmenlerle
Cinsiyet iligkiler
Uzun ¢alisma
saatleri
— Gogmenlik Durumu
— Sosyal ayrimcilik
— Dil gegmisi
—  Adaletsizlik
—  Engel durumu

Sekil 1. 1. Ogrencilerin okul terkine neden olan faktorler (De Witte, Cabus, Thyssen, Groot, & Van den
Brink, 2013)



Ogrenciyle ilgili faktorler, cinsiyet, yas, etnik koken/irk, gd¢menlik durumu, dil
geemisi, akademik yetenek/basari, sinif tekrari, egitimsel ve mesleki istekler, katilim, bir
iste calisma, ergen evliligi/gebeligi, engel durumu gibi faktorleri igermektedir.

Cinsiyet degiskeninin okul terki {izerindeki etkisine yonelik yapilan ¢aligsmalar
birbirinden c¢esitli sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Alanyazinda kiz 6grencilerin okul terki
riskinin, erkek Ogrencilerden daha fazla oldugunu belirten caligsmalarla birlikte,
(Goldschmidt ve Wang, 1999; Fulkerson ve Hedger, 1999; Croninger ve Lee, 2001;
Rumberger R. W., 1995), erkek 6grencilerin okul terki riskinin fazla oldugunu gosteren
calismalar da mevcuttur (Laird, 2006; Liu & Alison Zhou, 2009; Akhtar, 1996; Arslan,
2021; Stearns & Glennie, 2006; Wylie & Hunter, 1994). Dolayisiyla cinsiyet faktoriiniin
etkisi cografi, kiiltiirel ve ekonomik sartlara gore farklilik gosterse de genel bir yargiya
varilmas1 miimkiin gériinmemektedir.

Ogrencinin yastyla baglantil1 olarak okula ge¢ baslamis olmak, sinif tekrar1 yapmis
olmak veya bulundugu sinif diizeyinden yasca biiylik olmak da okul terki riskini etkileyen
durumlardan biridir. Deschamps’in ¢alismasina gore (1992), 15 yasindan Once
ortadgretime baglayan 6grencilerde okul terki oran1 %32.3 olmasina ragmen, 16 yasindan
sonra ortadgretime baslayan 6grencilerde bu oranin %68.3 oldugu goriilmiistiir.

Akademik basar1 eksikligi de okul terkinin en biiyiik risk faktorlerinden biridir.
Akademik basarisizligin beraberinde getirdigi 6gretmenlerle iligkilerin iy1 olmamasi,
motivasyon kayb1 ve siif tekrar1 gibi sonuglar da okul terk riskini arttiran faktdrlerdendir.
Janosz ve arkadaglarinin (1997) ¢alismasinda, sinif tekrari, okula baglilik ve akademik
basarinin okul terki riskini arttiran faktorler oldugu vurgulanmistir. Sezgin ve
arkadaglarinin (2016) ¢alismasinda akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin egitime
devam etmeme ve okul terki gibi sorunlar yasayabilecegi sonucuna ulagmistir. Ogresta
ve arkadaglarinin (2020) ¢alismasinda da benzer sekilde diisiik akademik basarimin okul
terki tizerinde rol oynadigi varilan sonuglardandir. Lowder ve arkadaslarinin (2022)
caligmasinda akademik basarist yiiksek olan dgrencilerin okulu tamamlama oranlarmin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. 1997 yilinda yapilan ¢alismanin sonuglari ile 2022
yilinda yapilan ¢alismanin sonuglar arasinda da tutarlilik oldugu goriilmektedir.

Derslere akademik olarak katilim saglama ve okulda aktif bir rol oynamanin da okul
terki riskini azalttigi belirlenmistir. Emiroglu ve Kurt’'un (2023) c¢alismasinda
ogrencilerin derse katiliminin akademik basariy: arttirdigi ve okul terki riskini azalttigi

sonucuna varilmistir. Archambault ve arkadaslarinin (2009) calismasinda da benzer
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sekilde, lisedeki Ogrenim siirecinin bagindan itibaren derse az katilim gosteren
ogrencilerin okul terki riskinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul terkinin bir sonugtan
¢ok bir siire¢ oldugunu ifade eden Rumberger ve Rotermund (2012), dgrencilerin
okuldaki davranislarinin ve performanslarinin okulda kalma veya terk etme kararim
etkiledigi sonucuna varmistir.

Ogrencilerin egitimsel ve mesleki isteklerinin karsilanmamasi da 6grencileri okul
terkine yonelten faktorlerdendir. Gilingdr’iin (2019) calismasinda, okul yoneticileri
ogrencilerin yetenek ve ilgilerine gore meslek lisesine gelmeyi se¢mediklerini, bu
dogrultuda da okulu sevemediklerini ve biraktiklarini ifade etmislerdir. Bununla beraber,
Bayhan ve Dalgig’in (2012) caligmasinda okulu birakan ogrencilerin tamaminin
dokuzuncu simif oldugu goriilmiis; bu donemin Ogrencilerin geleceklerine yonelik
mesleki ve egitsel secimler yaptiklari bir donem oldugu ve 6grencilerin egitim hayatina
devam edip etmemeye de bu donemde karar verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Ergen evliligi ve gebeligi de okul terki icin risk olusturmaktadir. Grant ve
Hallman’in ¢alismasina (2006) gore, kiz d6grencilerin okul basarisit ve okulu terk etme
potansiyeli 6grencinin gebe olma ihtimali ve cevresinde gebe Ogrencilerin olmasiyla
giiclii sekilde iligkilidir. Bununla birlikte, geng kadinlarin cocuk bakimina erisimi de
egitime geri donlip donmeme durumunu etkilemektedir ¢iinkii ¢ocugunun bakimindan
asil sorumlu olan geng kadinlarin bu sorumlulugu digerleriyle paylasanlara gore egitimine
geri donme ihtimali oldukga diistiktiir.

Topluluktan farkl: etnik kokene sahip olan veya gdgmen durumda olan dgrencilerin
de okul terki riskinin yiiksek oldugu yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur. Jordan ve
arkadaslarinin c¢aligmasinda (1996), bir okulda bulunan beyaz 6grencilerin okul terki
oraninin Afrika kokenli Amerikali ve Latin Amerikali 68rencilerden daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Buna benzer bir diger arastirmada (Archambault vd., 2017), gd¢men
ogrencilerin hem daha kétii bir ekonomik durum hem psikolojik hem de okul ortamina
uyum sorunu igerisinde olmasina ragmen, gogmen olmayan 6grencilere oranla daha az
okul terkine egilimli olduklar1 goriilmiistiir. Tiirkiye’de yapilan bir diger ¢alismada ise
okulda bulunan Roman 0&grenciler, diger Ogrencilerle karsilastirilmis ve Roman
ogrencilerin okul terki riskinin diger 6grencilere gore yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Giirhan vd., 2022).

Topluluktan farkli bir dil ge¢misine sahip bir azinligin i¢inde bulunan grencilerin
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sosyo-ekonomik dezavantaj ve akademik basarisizlikla birlestiginde onemli bir risk
faktorii haline gelmektedir (Steinberg vd., 1984). Yine etnik kimlik farkliligi ve dil
gecmisinin bir araya gelmesi de okul terki riskini arttirmaktadir. Ortaggretimin birinci ve
ikinci y1linda siyahi dgrencilerin, son yilinda da Ispanyol kokenli dgrencilerin okul terki
riskinin beyaz 6grencilerden yiiksek oldugu Kim ve arkadaglarinin (2015) ¢alismasinda
ulagilan sonuglardandir.

Okul ile aym1 zamanda bir iste calismanin da okul terki riskini arttirdig1 yapilan
caligmalar neticesinde ortaya ¢ikmistir. Pallas’in ¢alismasinda (1984), okulu terk etmis
Ogrencilerin bir iste ¢alisma oraninin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayni sekilde,
Johnston ve arkadaglar1 (1986) calismasinda, beyaz erkek katilimcilarin %25’inden
fazlasiin okul terki sebebinin bir is teklifi almalar1 ve kabul etmeleri oldugu goriilmdis,
erkek katilimcilarin %20’den fazlasinin da aile ekonomisini desteklemek i¢in okulu
biraktiklar: saptanmistir. Arslan’in (2021) calismasinda bir iste ¢alisan 6grencilerin okul
terki riskinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kése (2014)’nin ve Girgin (2016)’in ¢aligma
sonuclarinda da bir iste calisan 6grencilerin devamsizlik yaptig1 ve fazla devamsizligin
okul terkiyle sonug¢landig1 sonucuna ulasilmistir.

Okul terki riskini arttiran bireysel faktorlerden biri de engellilik durumudur.
Blackorby ve Wagner’in (1996) calismasina gore, engelli 6grencilerin okulu birakma
oran1 engelli olmayan Ogrencilerin iki katidir. Okul katilimi ve kisitlayict egitimsel
yerlestirme bu konuda agirlikli olarak kendini gostermektedir. Okul katiliminda, yapilan
calismalara gore okula bilissel, davranigsal ve duygusal olarak katilim gdstermemek
engelli 6grenciler i¢in giiglii bir okul terki yordayicisidir (Foreman-Murray vd., 2022).

Ailevi faktorler, sosyoekonomik durum, aile yapisi, aile bireyleriyle iliskiler,
ebeveynlerin egitim durumu gibi faktorleri igermektedir. Diisiik sosyoekonomik
durumun, 6grencinin okul terki riskini arttirdig1 saptanmistir (Ingrum, 2006). Bununla
birlikte, ebeveynlerin gelir durumu ve egitim diizeyi 6grencilerin egitimini desteklemek
i¢cin yapacaklar1 harcamalar1 da etkilemektedir, bu degiskenler de dolayisiyla okul terki
riskini etkilemektedir (Rumberger, 2001). Emiroglu ve Kurt’un (2023) ¢aligmasinda
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, egitim durumu gibi faktorlerin okul terki riski tasidigi
gorilmistiir. Yildirim ve Koyuncu’nun (2022) ¢alismasinda da ebeveynlerin ilgisizligi,
aile i¢i siddet, yetersiz ekonomik durum ve anne-babanin egitim durumu okul terki riskini

etkileyen ailevi faktorlerin basinda gelmektedir.



Ogrenci ve aile arasindaki iyi iliskilerin de dgrencinin okul terki riskini azalttig
bilinmektedir. Ogrencinin basarisini destekleyen, okuldaki durumunu siirekli takip eden,
duygusal olarak destek veren, bagimsiz bir sekilde karar vermesine izin veren
ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulu terk etme riski bu durumun aksi olan ebeveynlerin
cocuklarina oranla daha diistiktiir (Astone & McLanahan, 1994). Ayrica yine Astone ve
McLanahan’in ¢aligmasina gore ebeveynlerin bosanmis olmasi ve tek ebeveynle yasama
durumu iivey ebeveynlere sahip olma durumlar1 da 6grencinin basarisim1 ve okul terki
riskini etkilemektedir. Tek ebeveynle yasayan veya iivey aileye sahip olan 6grencilerin
orgiin 6grenime devam etmesi, bosanmamis ve birarada yasayan bir aileye sahip olanlara
gore daha az muhtemeldir.

Okul ile ilgili faktorler okul tiirli, kaynaklari, fiziksel imkanlari, politikalart ve
uygulamalari, sosyal ve akademik iklim, 6gretmen ve egitim kalitesi, 6gretmenlerle
iligkiler gibi faktorlerden olusmaktadir. Tiirkiye’de okul terkinin en fazla meslek
liselerinde oldugu MEB ve UNICEF in raporunda sunulmustur (Ogiilmiis, 2013). Balfanz
ve Legters’in (2004) calismasinda 6grencinin devam ettigi okulun okul terkinin dogrudan
belirleyicisi oldugu sonucuna varilmistir. Christle ve arkadaglarinin (2007) galismasina
gore de okula devam durumu, kurallarin ihlali, uzaklastirma cezasi oranlar1 okul terki
riskiyle dogrudan iligkilidir. Tas ve arkadaslarinin (2013) meslek lisesinde 6grenim géren
ve okulu terk eden bireyler {lizerindeki c¢alismasinin sonuglari incelendiginde,
ogretmenlerin, okul arkadaslarinin ve okul yonetiminin tavirlarinin okul birakma siirecine
ciddi bir katkis1 oldugunu saptanmistir. Ogretmenlerin ve okul ydnetiminin dgrencileri
okul disina itmesi, okula devam etmeye dair cesaretlerini kirmasi, disiplin
uygulamalariyla okuldan sogutmasi gibi durumlar da 6grencilerin okul terkine egilimini
dogrudan arttirmaktadir (Stearns ve Glennie, 2006). Lessard’in (2010), Fortin’in (2004)
calismasindan aktardigi tizere sinif igerisindeki diizen, organizasyon ve 6grenci-6gretmen
iligkisi okul terkinin yordayicilarindan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine bu durumu
destekler sekilde, okulu birakmis bireylerin 6gretmenlerle negatif iliskilere sahip olma ve
ogretmenlerinden destek almamaya egilimli olduklar1 goriilmustiir (Lessard vd., 2014).
Ogretmenlerin kalitesi ve okulun yiiksek beklentili olmasi ve destekleyici olmasi da
ogrencilerin okul terki diisiincesini etkilemektedir (Christle vd., 2007). Egitimin kalitesi,
aitlik hissi ve okul memnuniyeti arttik¢a okul terki oraninin azaldigit Magen-Nagar ve
Shachar’in (2016) calismasinda ortaya c¢ikan sonuglardandir. Okul imkanlarinin
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olmamasi, okul olsa da kaliteli egitimin olmamasi, kiz §grenciler i¢in tuvalet imkanlar1
ve mahremiyetin olmamas1 okul terkini bazi bolgelerde zorunlu hale getirmektedir
(Maithly ve Saxena, 2008).

Toplumsal ve karmasik iliskilerle ilgili faktorler ise, ¢evresel faktorler, arkadaslarin
egitim gegmisi, okulu birakma veya istiin basarili 6grencilerle arkadas olup olmama
durumu, is bulma imkanlari, diisik maas, issizlik, uzun calisma saatleri, sosyal
ayrimcilik, adaletsizlik gibi basliklar1 icermektedir.

Arkadas ¢evresi okul terki riskini iyi ya da kotii anlamda etkilemektedir. Zorbalik
yapanlarin ve zorbaliga ugrayanlarin okul terki riskinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Giivenli bir ¢evrede bulunmama, asosyal davraniglara sahip olma gibi sosyal ¢evrenin
dezavantajli olmas1 da okul terki riskini artirmaktadir (Ozgii, 2015; Zorbaz ve Ozer,
2020). Okul terki, Dupéré ve arkadaslar1 (2021) tarafindan sosyal bulasici olarak
nitelendirilmistir. Bunun sebebi okulu birakan ergenlerin, okulu birakan akranlariyla
arkadas olma egiliminde olduklarinin goriilmiis olmasidir. Ozdemir ve arkadaslari (2009)
da 6grencinin icerisinde bulundugu toplumsal ¢evrenin ve arkadas ortaminin okul terkine
neden oldugu sonucuna varmistir. Branson ve arkadaslarinin (2013) ¢alismasinda okulu
bitirmeyen arkadaglara sahip olma, ait oldugunu hissetmeme ve okulda bagi olan
kimsenin olmama durumu okul terki riskini arttiran faktorlerdendir.

Ekonomik sorunlar, okul terki riskini de beraberinde getirmektedir. Yapilan bir
arastirmanin sonuglarina gore (Maithly ve Saxena, 2008), erkek dgrencilerin %31°1, kiz
ogrencilerin ise %13’li okulu finansal problemlerden dolayr biraktigini belirtmistir.
Yiiksek issizlik oranina sahip boélgelerde, 6grencilerin is bulmayi okula tercih etmesinin
sebebinin okulda gegirdikleri siirede is bulma ihtimallerinin azaldigin1 diistinmesidir.
Stearns ve Glennie’nin (2006) ¢aligmasinda, 17 yasindaki dgrencilerin okulu birakmaya
18 yasindaki Ogrencilerden daha egilimli olduklar1 goriilmiistiir. Disiik gelirli bir
toplulugun igerisinde bulunma, aile ve bireysel ge¢imi saglamak icin ¢abuk kazang
saglamaya odaklanmanin da okul terkine neden olan faktorlerden oldugu goriilmiistiir
(Branson vd., 2013).

Sosyal ayrimcilik ve adaletsizligin de okul terki kararinda etkili oldugu
gorilmistiir. De Witte ve arkadaslarinin (2013) ¢alismasinda yirmi saatten fazla ¢alisma
saatinin oldugu, 1tk ve etnik kokenlere gore ayrimeciligin yapildigi, adaletsizligin oldugu
yerlerde, tehlikeli olarak goriilen mahallelerde okul terki riski yiliksektir. Sug¢ oraninin
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olmadig1 gevrelerde de okul terki riskinin yiiksek oldugu ortaya konmustur (Branson vd.,
2013).

Okul terkine yol agan faktorler, ¢esitli okul terki modelleriyle de agiklanmaya
calisilmistir. Battin-Pearson (2000) ve arkadaslari okul terkiyle ilgili demografik
faktorler, aile, akran, okul ile ilgili faktorler, davranis problemleri ve akademik faktorleri
de i¢eren bes model ortaya koymuslardir. Bunlardan biri Akademik Arabuluculuk Teorisi
(Academic Mediation Theory)’dir. Teori, diisiik akademik basarmin genellikle okul
terkine giden siirecin en gii¢lii ipu¢larindan oldugunu savunmaktadir. Anormal arkadaslik
iligkileri, aile sosyallesmesi, yapisal Ozellikler gibi diger degiskenler yalnizca disiik
akademik bagar1 lizerindeki etkileri nedeniyle okul terki ile iligkilendirilmektedir.

Genel Uyumsuzluk Teorisi (General Deviance Theory) ise uyumsuz davranis ve
okul terki oranmi arasinda iliski oldugunu savunmaktadir. Bu dogrultuda yapilan
arastirmalar uyusturucu ve sigara kullaniminin okul terki ihtimalini artirarak dogrudan
etkiledigi, diger yandan ergen genglerdeki erken cinsel aktifliginde akademik
basarisizliga etki eden bir faktor oldugu saptanmustir. (Ellickson, 1998; National Research
Council, 1987; Krohn vd.,1995). Alkol, sigara ve uyusturucu kullanimi gibi aliskanliklara
sahip bireylerin de okulu birakma ihtimalinin digerlerine kiyasla yiiksek oldugu
saptanmistir. Bunlarla beraber bir suga karigma, tutuklanma, yasakli madde kullanim1 gibi
negatif deneyimlere sahip bireylerin okulu birakma riskinin bodyle bir deneyimi
olmayanlara kiyasla dort kat fazla oldugu goriilmiistiir (Townsend vd., 2007; Lansford
vd., 2016).

Uyumsuz Akran Iliskileri Teorisi (Deviant Affiliation Theory) arkadashk
iligkilerinin ve arkadas davranislarinin akranlari ve hatta akademik basariy1 da
etkiledigini dne siirmektedir. Ogrencinin i¢inde bulundugu sosyal ortam arkadaslariyla
oldugu kadar ailenin de i¢inde bulundugu bir Oriintiidiir. Bu noktada da Zayif Aile
Mliskileri Teorisi (Poor Family Socialiazation Theory) ¢ocuk yetistirmede ailelerin ilk ve
en temel sosyallesme kurumu oldugunu, dolayisiyla, akademik basar1 ve okul basarisi da
dahil olmak iizere sonraki yasam ic¢in ¢cok 6nemli temellerin ve deneyimlerin ¢ogunu
sagladiklarin1 6ne stirmektedir. Dolayistyla 6grencinin okulu birakma ihtimalinin aslinda
cok erken zamanlarda bir ihtimal haline geldigi ortaya ¢ikmaktadir (Rumberger, 1983).

Battin-Pearson modellemelerinin sonuncusu olan Yapisal Ozellikler Teorisi
(Structural Strains Theory) cinsiyet, sosyoekonomik durum, etnik kdken gibi 6zelliklerin
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icerisinde, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilerin okul terki ihtimalinin
digerlerine kiyasla daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Afrikali Amerikali ve Latin
Amerika kokenli 6grencilerin de okul terki riskinin Avrupali Amerikal1 6grencilere gore
daha fazla oldugu ortaya konmustur (Chavez, vd., 1989).

Battin-Pearson ve arkadaslarinin gelistirdigi modellerin yan1 sira bir¢ok farkli okul
terki modeli bulunmaktadir. Bunlardan biri olan Ogrenci Etkilesim Modeli’nde (Student
Engagement Model) aktif katilim, adanmiglik ve tam konsantre, etkilesimi meydana
getirmektedir. Gunliik aktiviteler esnasinda farkli seviyelerde etkilesim saglanmaktadir.
Ancak egitim siireci esnasinda etkilesimin dnemi yadsinamaz bir gergektir ve etkilesim
ogrenciyi okula baglayan bir olgudur (Newman vd., 1992).

Okul terki ile ilgili bir baska model olan Gelisimsel islemsel Modeli’ne gére, daha
sonraki deneyimleri siirekli olarak etkileyen Onceki deneyimlerin Gnemi
vurgulanmaktadir (Sameroff, 2009). Bu model, okulu birakmaya giden siirecin bir
¢ocugun hayatinin erken dénemlerinde basladigini one siirmektedir; bu nedenle, bu
sorunla miicadele gabalart miimkiin oldugunca erken baglamalidir. Gelisim biitiinsel ve
dinamik bir stirecte ger¢eklesmektedir, dolayisiyla miidahale ne kadar erken olursa okul
terkinin oniine gegmek o kadar kolay olacaktir (Jimerson vd., 2000).

Finn (1989)’in 6ne siirdiigii Yilginlik-Ozgiiven Modeli ise okullarin yikici
davraniglar ve ¢cocuk suclulugu tizerindeki etkilerini agiklamak i¢in kullanilmakla beraber
okul terkini anlamak i¢in bir bakis agis1 sunmaktadir. Yaygin bir paradigmaya gore, diisiik
okul performansi kendini yetersiz gérme ve sonucunda i¢inde bulundugu ortama karsi
citkmaya yol agmaktadir. Bachman, O’Malley ve Johnston (1978)’in dokuz yillik
caligmasina gore, okulu terk eden 6grencilerin ortalama genel 6zgiiven diizeyini, diger
gruplardan tutarli bir sekilde daha diisiik oldugu sonucuna varmislardir. Katilim-Ozdesim
Modeli ise, okulla kurulan bagin 6nemini ve bu bag kurulamadiginda okul terki de dahil
olmak Ttzere sorunlu davranis potansiyelinin arttigini vurgulamaktadir. Baglhlik,
o0grenmeye baglilik ve bir mekana baglilik olmak iizere iki boyutta ele alinmistir
(Firestone ve Rosenblum, 1988). Okul, 6grenciler tarafindan sadece derslere girilen bir
yer olarak degil, aynm1 zamanda arkadaslarla vakit gecirilen, ders dis1 aktiviteler
yapabildikleri bir yer olarak goriilmektedir. Ogrencinin bu tiir etkinliklere katilimu,
Ozgiiveni, arkadaglariyla iyi iliskileri, okula baglliklar1 okul terki kararinda 6nemli rol

oynamaktadir.
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Anlatilan modellerin aksine okul terkinin ortaya ¢ikma sebeplerine dair tek bir
noktaya odaklanmadan bunu bir siire¢ olarak ele alan Kavramsal Model bu ozelligiyle
digerlerinden ayrilmaktadir. Rumberger ve Lim’in (2008) okul terki iizerine 25 yil
siiresince yapilmis calismalar1 inceledigi ve bu dogrultuda gelistirdigi modele gore,
Ogrencinin mezun olana kadar okula devam etmesine sebep olacak tek bir faktdrden
bahsetmek imkansizdir. Ogrencilerin kendisi bir dizi sebep sayabilirken, alanyazin da
ayni sekilde birtakim faktorler 6ne siirmektedir. Okul terki karari, okulda meydana gelen
herhangi tek bir olay {izerine alinmamaktadir. Okul terki bir sonugtan daha ¢ok bir siireci
ifade etmektedir ve uzun siireli arastirmalarin da gosterdigi iizere, bu siire¢ okul 6ncesi
veya ilkokul yillarina kadar uzanabilmektedir. Dolayisiyla okul terkini onlemek igin
aliacak tedbirlerin de egitim 6gretim siirecinin en basina kadar gitmesi gerekmektedir.

Rumberger ve Lim’in (2008) gelistirdigi Kavramsal Model’de okul terki, bireysel
ve kurumsal faktorler olmak tizere iki boyutta ele alinmistir. Bireysel faktorler kendi
icerisinde akademik basar1 seviyesini dikkate alan Egitim performansi, Okul i¢i ve
disindaki davraniglarla birlikte Ogrencinin sosyal aktivitelere katilimini igeren
Davranislar, 6grencinin inanglar1 ve sahip oldugu degerlerin okul terki ile iligkisini esas
alan Tutumlar ve demografik 6zelliklerle 6grencinin gegmiste yasadiklarina bagli olan
Gegmis Deneyimler basliklart altinda incelenmistir. Kurumsal faktorler ise daha ¢ok
cevrenin Ogrenci tlizerinde olusturdugu etkiden yola ¢ikarak okul terkinin sebeplerini
ortaya koymaktadir. Bu hususta ilk baslig1 da Aile olusturmaktadir. Nitekim aile yapisi,
ailenin sahip oldugu kaynaklar ve aile aligkanliklari, 6grencinin okul terki kararini
etkilemektedir. Ikinci faktdr ise dgrencinin egitim hayati boyunca ailesinden sonra en
fazla vakit gecirdigi Okul’dur. Ogrencinin kendisi ve ailesi ile ilgili faktdrler okul terki
oranlarinin %80’ini olustursa da %20°1ik bir kisim da okul ile ilgili faktérlerden meydana
gelmektedir. Okuldaki 6grenci profili, okulun sahip oldugu kaynaklar, yapisal 6zellikler,
politikalar ve uygulamalar okul ile ilgili faktorleri olusturmaktadir. Son olarak ise
Toplumsal Ozellikler okul terkinin sebepleri noktasinda belirleyici bir rol oynamaktadir.
Toplumun sahip oldugu niifus Ozellikleri de Ogrencilerin okul terki oranim
etkilemektedir. Diisiik sosyoekonomik durumun okul terki iizerinde dogrudan bir negatif
etkisi bulunmamasina ragmen, yiiksek sosyoekonomik bir ¢evrede 6grenim goren bir
O0grencinin okulu birakma olasiligi daha diisiiktir. Bunun sebebi de yiiksek
sosyoekonomik bir ¢evreye sahip olan d6grenci toplumsal kaynaklar ve cevredeki yiiksek

sosyoekonomik rol modeller agisindan daha zengindir.
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Bahsi gegen okul terki model ve teorileri konu ile ilgili uluslararas: alanda
yapilmig bir¢ok ¢aligmanin {iriinii olarak ortaya ¢ikmistir. Diger yandan okul terkiyle ilgili
yine uluslararasi alanda yapilmus istatistiksel calismalar da bulunmaktadir. Nitekim diinya
genelindeki okul terki oranlar1 incelendiginde, 2020 yilinda 16-24 yas arasi bireyler
arasinda iki milyon 6grencinin okulu biraktigi goriilmiistiir. Etnik kdkenler géz oniine
alinarak okul terki oranlarina bakildiginda ise, %7,4 ile en yiiksek oran Ispanyol kékenli
ogrencilere aittir. Ispanyol kokenli 6grencilerin % 4,8 ile beyaz dgrenciler, %4,2 ile siyahi
ogrenciler ve %2,4 ile Asya kokenli 6grenciler takip etmektedir. Diinya genelinde okul
terki oran1 2010°da %7,4 iken, 2020’de bu oran %5,3’¢e diismiistiir. Bu diisiis igerisinde
tiim etnik kokenlerdeki okul terki orani degil; yalnizca Ispanyol ve siyahi kokenli
Ogrencilerin okul terki orani diigmiistiir. Fakat beyaz ve Asya kokenli 6grencilerin okul
terki orani ise 2010 oranindan Olgiilebilir sekilde farklilik gostermemistir. Okul terki
oranlarinda cinsiyet ele alindiginda ise, erkek dgrencilerin okul terki oraninin (%6,2) kiz
ogrencilerin okul terki oranindan (%#4,4) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetler aras1 bu
farklilik 6zellikle Ispanyol kokenli ve siyahi 6grenciler arasinda olusmustur; beyaz, Asya
kokenli ve diger etnik kokenli 6grenciler arasinda belirgin bir farkliliga rastlanmamistir
(National Center for Education Statistics, 2022)

Okul terkini 6nemli bir problem olarak ele alan tilkelerden biri de ABD’dir.
Yapilan bir arastirmada (Rumberger & Ah Lim, 2008), 2004 yil1 verilerine gére ABD’de
okul terkinin en fazla oldugu grup akademik olarak basarisiz Ggrencilerden
olusturmaktadir. Ortadgretim Ogrencilerinin %25°1 okulda basarisiz olmuslardir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 9.sinif 6grencilerinin yaklasik %50’sinin okulu biraktig
ortaya c¢ikmigtir. Okulu birakan Ggrencilerin yiiksek issizlik, diisiik gelir, yetersiz
beslenme imkanlari, yiiksek su¢ orani gibi olumsuzluklarla topluma geri dondiigii ve bu
bireylerin maliyetinin olduk¢a yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Diinyadaki tiim ornekleri gibi okul terki Tiirkiye’de de biiyiik bir sorun olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Uluslararasi raporlarda Tiirkiye’deki okul terki oraninin ¢ok yiiksek
oldugu goriilmektedir. 2011 AB Ilerleme Raporu’nda Tiirkiye’deki egitimin birgok
alanda AB kriterlerine uygunluk oraninin arttigi; fakat okul terki agisindan hala AB
ortalamasinin ¢ok iistiinde oldugu ifade edilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2011). 2012
Ilerleme Raporu’nda ise, ortadgretime kayit oranlarinin %67,4’e ulastig1, erkek ve kiz
ogrenciler arasindaki kayit oran1 farkinin %2,5 oraninda azaldig1 ve kiz 6grenciler basta

olmak iizere tiim Ogrencilerde kayit oraninin arttirilmasina yonelik ¢alismalarin oldugu
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ancak bu caligmalara ragmen okul terkinin 6nemli bir problem olmaya devam ettigi
belirtilmistir (Avrupa Komisyonu, 2012). European Statistics verilerine gore ise,
Tiirkiye’de 18-24 yas arasindaki bireylerde okul terki oran1 %36 olarak ifade edilmistir
(Eurostat, 2020). Bu oranin diger Avrupa Birligine iiye ve iiyelige aday iilkelerle
kiyaslandiginda oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2006-2007 egitim 6gretim yilindan itibaren yaymlamis
oldugu, Milli Egitim Istatistiklerinde 6rgiin egitimi terk eden 6grenci sayisi net olarak
belirtilmemekle beraber agik dgretimde okuyan 6grenci sayisinin bilgisi verilmektedir.
Bu bilgiler incelendiginde, 2006 yilindan 2017 yilina kadar agik 6gretim lisesinde okuyan
ogrencilerin oraninda diizenli bir artis gozlemlenmektedir. 2017-2021 yillar1 arasinda bu
artisin durdugu ve hatta kii¢iik bir oranda olsa da azaldig1 goriilmektedir. Ancak 2023
yilina gelindiginde %29,6’ya varan bir oran karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, 16 yillik
stiregte 6grencilerin herhangi bir sebeple 6rgiin 6gretimi terk ederek agik 6gretim lisesini

tercih etme orani {i¢ kat kadar atmstir.
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Tablo 1.1. Milli egitim istatistikleri: Orgiin 6gretim

Yillar Toplam Ortadgretim Acik Ogretimde Acik Ogretimde
Ogrenci Sayisi Okuyan Ogrenci Sayisi Okuyan Ogrencilerin
Toplam Ogrenci

Sayisina Orani

2006-2007 3.386.717 353.896 %10,4
2007-2008 3.245.322 334.146 %10,2
2008-2009 3.837.164 508.042 %13,2
2009-2010 4.240.139 601.038 %14,1
2010-2011 4.748.610 778.213 %16,3
2011-2012 4.756.286 940.268 %19,7
2012-2013 4.995.623 1.014.409 %20,3
2013-2014 5.420.178 1.306.994 %24,1
2014-2015 5.691.071 1.470.434 %25,8
2015-2016 5.807.643 1.536.135 %26,4
2016-2017 5.849.970 1.554.938 %26,5
2017-2018 5.689.427 1.395.621 %24,5
2018-2019 5.649.594 1.389.937 %24,6
2019-2020 5.630.652 1.361.167 %24,1
2020-2021 6.318.602 1.452.331 %22,9
2021-2022 6.543.599 1.566.255 %23,9
2022-2023 6.789.681 2.009.480 %29,6

(MEB 2006-2023 yillar: arasinda yayinlanan Milli Egitim Istatistiklerinden alinmistir.)

Milli Egitim Bakanligi’nin uluslararasi bir kurulus olan UNICEEF ile hazirladigi
(2013) “Ortadgretimde Simif Tekrari, Okul Terk Sebepleri ve Orgiin Egitim Disinda
Kalan Cocuklar Politika Onerileri Raporu” isimli ¢alismada, cesitli iiniversitelerde gorev
yapan akademisyenler, okul terkini kapsamli bir sekilde ele almis ve ¢dziim Onerileri
hazirlamistir. Hazirlanan bu rapor, okul terki probleminin iilkemizde ciddiye alindiginin
ve ¢oziilmeye calisildiginin bir gostergesidir. Raporda, toplam 15 farkli ilde 6grenim

goren ortadgretim oOgrencilerinden veri toplanmistir. Sonug¢ olarak, sif tekrari,
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devamsizlik ve okul terkini 6nlemenin yolu yine okul sisteminin kendisi olarak tespit
edilmistir. Gerekli yasal diizenlemelerin MEB tarafindan demokratik bir sekilde
yapilmasi, ilgili personellere sistematik egitimler verilmesi, 6rnek ve uygulamalar
gelistirilerek tiim egitim birimleri arasinda bir ag olusturulmasi gerekliligi raporda
sunulmustur. Bunun yani sira, yerel yonetimler, medya kuruluslar1 gibi toplumun tiim
kurumlarmin da sorunun ¢6ziimii noktasinda sosyal ve kiiltiirel etkinliklere dahil edilerek,
Ogrencilere verilen bilgilerin teorik diizeyden cikarilmasi ve is yerlerinde pratige
dontistiiriilmesi tavsiye edilmistir.

Tiirkiye’de zorunlu egitim 1997 yilinda 8, 2012 yilinda da 4+4+4 sistemiyle beraber
12 yila c¢ikarilmigtir. Zorunlu egitim siiresinin arttirilmasi, okullasma oranini arttirma
cabalariin gostergelerinden biri olmustur. Buna ragmen, kiz ¢ocuklarinin okutulmasina
sicak bakilmamasi, akademik basarisi diisiik 6grencilerin okula devam etmek istememesi,
okul ve okul cevrelerindeki imkén yetersizligi, toplumun egitim beklentisinin diisiik
olmas gibi sosyokiiltiirel 6geler bu ¢abalarm 6niinde engel olusturmustur (Ogiilmiis vd.,
2013).

2023 yilinda okul terki ve acgik &gretim lisesine gecis konusunda yeni yapilan
diizenlemelerle birlikte, acik dgretime gegis icin belirli kriterler belirlenmistir. Onceki
yillarda tamamen 6grenci ve velinin istegine bagli olarak gerceklesen agik Ogretim
lisesine gecis islemi, yeni yonetmelikle birlikte 6grencinin engel veya 6zel gereksinim
raporu bulunmasi, anne baba vefat durumu, devletin koruma durumunda bulunmasi, sehit
veya gazi cocugu olmasi, milli sporcu olmasi, tutuklu ve hiikiimlii olmasi, saglik kurulu
raporuna gore Ogrenci Nakil ve Gegislerine Esas Teskil Eden Hastaliklardan mustarip
olmasi, evde veya hastanede 6grenim goérmesi, bakanlik¢ca mazeretinin uygun goriilmesi
ve Orglin ortadgretim kurumlarinda okuma hakkini kaybetmesi sartlarindan birine
baglanmis ve bunlarin disinda kalan 6grencilerin 6rgilin ortadgretim kurumlarindan agik
ogretim liselerine gecis yapamayacaklar1 belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2023).

Acik 6gretim lisesine gecis icin belli kriterler getirilmesi ve her isteyen 6grencinin
acik Ogretim lisesine gecis yapamamasi okul terkinin Milli Egitim Bakanli§i’nin da
istemedigi bir durum oldugunu gozler oniline sermektedir. Bu istenmeme durumunun
birgok sebebi bulunmaktadir. Bu sebepler ekonomik, toplumsal ve bireysel sebepler
olarak ¢esitlenmektedir. Mevcut toplum diizeni igerisinde ekonomik ve sosyolojik a¢idan
birey olarak var olmak ¢ogu zaman ortadgretim ve {izeri egitim diizeyinde mezun olmay1

gerektirmektedir. Okulu birakmayi tercih eden &grencilerin ¢ogunlugu bu kararlarimni
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ortadgretim siiresi igerisinde uygulamaya koymaktadirlar. Ozellikle 10.smif diizeyi
oldukga kritik bir nokta olarak arastirmalarda ortaya ¢ikmaktadir (Battin-Pearson, vd.,
2000; Claus & Quimper, 1991; Schwartz, 1995). Ortadgretimi yarida birakan bireyler,
ortadgretim ve yiiksekdgretim mezunu bireylere kiyasla daha diisiik yasam kalitesi ve
daha distik gelir diizeyine sahip olmaktadir. Ortadgretim diplomasi almadan okulu
birakan Ogrencilerin, yoksulluk, issizlik ve sosyal umutsuzluk dongiisiine yakalanmis
yetiskinler olmalart muhtemel goriinmektedir (Kortering vd., 1997).

Ekonomik boyutun yani sira okul terki, su¢ oranlarinin, topluma uyumsuz
davraniglarin ve maddi kayiplarin artmasina sebep oldugundan, toplumsal bir problem
haline de gelmektedir. ABD’de yer alan hapishanelerdeki mahkumlarin yaklagik
%350’sinin okulu birakmus kisilerden olusmasi da buna kanit olusturur niteliktedir (Cassel,
2003). Okul terki kisisel gelisim boyutunda ele alindiginda ise karsimiza farkli sonuglar
cikmaktadir. Okulu erken birakan bireyler yetiskin hayatina olmasi gerekenden erken
atilmakta, bu da ileri donemki yasamlarinda problemlere yol agmaktadir. Ergenlik
donemindeki bireyler, egitim siirecinde ne kadar fazla zaman gegirirse, yetiskin
hayatindaki zorluklarla yilizlesmeye de o kadar hazir hale gelmektedir. 14-18 yas
araligindaki gelisim siirecini miimkiin oldugu kadar okulda gegirmek bireyin gelisimi igin
olduk¢a onem tasimaktadir (Battin-Pearson, vd., 2000). Dolayisiyla, okul terki hem
bireylerin kendi hayat kalitesi agisindan, hem de toplum saglig1 ve kaynaklar1 agisindan

onemli derecede sorun olusturmaktadir.

1.1. Amacg

Bu arastirmanin amaci, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir sehirdeki Anadolu
lisesinde 6grenim goren, okul terki egilimi olan ve olmayan 6grencilerin kendileri, yakin
cevre, okul hayat1 ve okul terki hakkindaki diisiincelerini anlamaktir. Bu amaca yonelik

asagidaki aragtirma sorularindan yararlanilmistir:

1. Okul terki egilimi olan ve olmayan 6grencilerin okul terki ve acik lise konusundaki
goriisleri nasildir?

2. Okul terki egilimi olan ve olmayan 6grencilerin kendine yonelik diisiinceleri ve
yakin cevresiyle iliskisi nasildir?

3. Okul terki egilimi olan ve olmayan 6grencilerin okul ve smiftaki fiziksel, sosyal,

akademik ¢evre hakkindaki goriisleri nasildir?
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1.2. Onem

Hem iilkemizde hem de diinyada, her yil ylizlerce 6grenci ortadgretim kademesini
tamamlamadan okuldan ayrilmaktadir. MEB ve UNICEF is birligi ile hazirlanan rapora
gore (Ogiilmiis ve digerleri, 2013), 2012-2013 egitim ve dgretim yilinda 15 ildeki okulu
terk eden Ogrencilerin dagilimi su sekildedir: %63,8 dokuzuncu sinif; %19 onuncu sinif;
%10,3 on birinci sinif; %2,8 on ikinci siif. Bu sonuglara gore en yiiksek okul terki orani
dokuzuncu smif diizeyine aittir. Bunun sebebinin de liseye uyum saglayamama oldugu
soylenebilir. Okul terki yiizdelik oranlarindan da anlasilacagi tizere simif seviyesi
ilerledikge ve 6grenciler uyum sagladikga terk oran1 6nemli 6l¢iide azalmaktadir. Okulu
terk eden bireyler sadece bireysel degil toplumsal ve ekonomik problemlere de yol
agmaktadir. Istatistiklere gore ortadgretim mezunlari, okulu terk edenlere kiyasla %70
daha fazla gelir elde etmektedir (Carnevale, 1998). Bu gibi ekonomik sonuglarin yani sira
okul terki, yalniz ebeveynlik, suca yonelme gibi toplumsal problemleri de beraberinde
getirmektedir (Schargel & Smink, 2001). Okul terki, bir¢ok farkli okul terki modeli ve
teorileri iizerinden incelenmistir. Bu modellerde bireyleri okul terkine gétiiren sebepler
konusunda ortaya ¢ikan ortak noktalar oldugu goriilmektedir. Bunlar, akademik basari,
ilgi/istek, uyum durumu, ekonomik durum, varolussal nitelikler gibi 6grencinin sahip
oldugu bireysel ozellikler; ebeveynlerle iliskiler, aile egitim durumu, kardeslerle ilgili
ozellikler gibi aile ile ilgili nitelikler; okul ve 6gretmenlerle ilgili nitelikler ve son olarak
da toplum ve c¢evreyle ilgili nitelikler tizerinde yogunlagmaktadir. Dolayisiyla,
ortadgretim 6grencilerinin okul terki nedenlerini incelerken oncelikli olarak bu noktalara
odaklanilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada bu model ve teorilerin 6n gérdigii sekilde,
fiziksel ortama iliskin gozlemler ve 6grencilerle goriismeler yapilarak bireysel, ailevi,
okul ve toplumsal duruma iliskin verilerin elde edilmesi ile okul terki nedenleri ortaya
cikarilmaya c¢alisiimaktadir. Okul terkinin ciddi bir problem olarak ele alinmasi, bu
konuda bilimsel arastirmalar yapilmasi ve bu dogrultuda okul terkinin 6nlenmesi igin
¢Oziim Onerileri gelistirilmesi lilkenin toplumsal ve ekonomik anlamda refah seviyesinin
yiikselmesinde olduk¢a 6nem arz etmektedir. Okul terki oranlarinin azaltilmasi ve
bireylerin egitim seviyelerinin artmasi daha bilingli bir toplumun olusumuna katki
saglayacaktir. Ulkemizdeki agik dgretim lisesi dgrenci sayilart gdz oniine alindiginda,
ogrencilerin okulu birakma sebeplerinin anlagilabilmesi ve var olan problemlere ¢oziim
bulunabilmesi i¢in yapilacak olan bilimsel arastirmalar bu konuya 1g1ik tutmaktadir.

Ozellikle de iilkemizin farkli bolgelerinde 6grenim géren dgrencilerin farklilasan okul
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terki sebeplerinin ortaya c¢ikarilmast ve daha etkili olabilecek bolgesel ¢oziimlerin
tiretilebilmesi i¢in 6rneklem cesitliliginin arttirilmasi énemlidir. Bu noktada iilkemizde
yapilan c¢alismalarda cografi bolge ve il bazli arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu
goriilmiistiir (Ozer, 2011; Bayhan vd., 2012; Cakir ve Colak, 2019; Giingér, 2019). Bunun
yani sira, Kartal ve Balli’nin (2020) Okul Terki Arastirmalari: Sistematik Bir Analiz
Calismas1 adli arastirmasinda goriildiigl tizere, 2012 ve sonrasinda yapilan ¢aligmalarin
cogunlugu nitel ve karma ydntem agirlikta olmak iizere gergeklestirilmistir. Ogrencileri
ve onlarin sorunlarini anlayabilmek, bu sorunlara ¢6ziim sunabilmek ve dolayisiyla okul
terki oranlarini azaltabilmek noktasinda, kapsamli aragtirmalar yapilmasi ve konunun her
yonden ele alinmasi olduk¢a 6nemlidir. Okul terki alaninda gergeklestirilen aragtirmalarin
cogunlugunun nitel ve karma yontemle yapilmasinin ve veri toplama araci olarak da
gbriisme yoOnteminin en ¢ok tercih edilen ara¢ olmasinin sebebi, arastirmacilarin
katilimcilarin duygu ve diisiinceleri hakkinda derinlemesine bilgi toplamak ve bu
bilgilerden yola ¢ikarak okul terki nedenlerini ortaya ¢ikarmak istemesidir. Bu ¢alismada,
sadece bir ortadgretim kurumuna odaklanilarak, burada 6grenim goéren Ogrencileri
derinlemesine anlayabilmek ve benzer Ozelliklere sahip Ogrencilerin sorunlarina da
0zelden genele bir yontem izlenerek ¢oziim bulabilmek amag¢lanmistir.

Bu arasgtrmanin sonucunda, I¢ Anadolu bdlgesinde ortadgretim diizeyindeki
ogrencilerin kendileri hakkindaki diisiinceleri, yakin ¢evre, okul hayati ve okul terki
hakkindaki goriislerinin neler oldugunun ortaya ¢ikarilmasi beklenmektedir. Okul terkine
neden olan sorunlarin bilinmesi, isabetli ¢oziimler sunma noktasinda yardimer olmasi

beklenmektedir.

1.3. Smmirhhiklar

1. Calisma grubuna i¢ Anadolu bélgesinde bir ilde yer alan bir ortadgretim kurumunun
ogrencileri dahil edilmistir.

2. Calisma sonucunda elde edilen veriler, katilimcilarin gzlem esnasinda sergiledigi
davraniglar ve goriismelere verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

3. Calismanin katilimcilart ulagilabilen 6grencilerin katilimiyla sinirlidir.

1.4. Tamimlar

Okul Terki: Okul terki veya okuldan ayrilma, bireyin mezun olmadan, i¢inde

oldugu egitim programinm1 tamamlamadan okuldan ayrilmasi olarak tanimlanmaktadir
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(Suh, 2001). Bu aragtirmada okul terki, 6grencinin 6rgiin egitimden ayrilmasi olarak ele

alimustir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Diinyada Okul Terki ile lgili Yapilmis Arastirmalar

Egitim seviyesi, tim diinyada bireysel ve toplumsal refah seviyesinin artistyla
iliskilendirilmektedir. Dolayisiyla okul terki sorunu, tim diinyada bir problem niteligi
tasimaktadir. Ozellikle okul terki oranmin yiiksek oldugu iilkelerde egitim kalitesi adina
da olumsuz sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Yani, bir lilkede okul terki oraninin diisiik
olmast, egitim kalitesinin bir gdstergesi olarak kabul edilmektedir (Ogiilmiis ve digerleri,
2013).

Rumberger (2001)’in Amerika Birlesik Devletleri'nde Harvard Universitesi’nde
okul terkini inceledigi “Amerika’da Okul Terki: Problem Ne Kadar Ciddi? Miidahale ve
Onlem Hakkinda Ne Biliyoruz?” isimli ¢aligmasinda bireysel ve kurumsal perspektiften
bakilarak, ogrencilerin okulu neden biraktifi ve bu konuda nelerin yapilabilecegi
tizerinde durulmustur. Arastirmanin sonuglari, aileler, okullar ve topluluklar arasindaki
esitsizlikler giderilmedigi siirece Amerika Birlesik Devletleri’'nde irksal ve etnik gruplar
arasindaki okul terki oranlarinin diiglirilmesinin miimkiin olmadigini, bu ayrimeciliklar
devam ettikce de giderek zorlasacaginmi géstermektedir. Rumberger, okul terkini nihai
olarak politik istege baglamaktadir, eger bir devlet okul terki oranini diistirmek isterse,
buna uygun politikalar izleyerek ve ayrimcilig1 en aza indirgeyerek bu problemi ¢6zme
imkanina sahiptir.

De Witte ve Rogge (2013)’nin ¢alismada, ortadgretim Ogrencilerini diploma
almadan okulu birakmaya iten faktorler iki ana baglik altinda incelenmistir: (a)
ogrencilerin okulu birakma karariin altinda yatan belirleyiciler nelerdir? (b) neden bazi
ortadgretim birinci sinif siniflarinda birgok okul terki vakasi varken bazilarinda ise hig
yoktur? Calismanin sonuglarina gore, ilk sorunun cevabi 0grencinin ¢evresindeki 6n
yargilar, 6gretmenler, ebeveynler ve okul gibi ¢evresel faktorlerin 6grencinin kendi
diisiince ve davramslar1 kadar énemli oldugudur. ikinci sorunun cevabr ise, ortadgretim
birinci siifta edinilen deneyimlerin (motivasyon, ebeveynler, sinif ve okul imkanlar1 vb.)
okul birakan 6grenci sayisi lizerinde 6nemli etkisi oldugudur. Literatiirde yer alan bir¢ok
calisma yalnizca 6grenci ve aileyi okul terki diisincesinden sorumlu tutarken, bu ¢alisma
okul terki konusunda okulun kendisinin de sorunlu olabilecegini gosteren nadir
calismalardan biri niteligini tasimaktadir.

Cairns ve arkadaslarinin (1989) uzun vadeli ¢alismasi olan arastirma, erken okul

terkiyle iligkilendirilen davranigsal, bilissel ve demografik faktorleri incelemistir.



Arastirmanin basinda yedinci siifta 6grenim goren 248 kiz ve 227 erkek 6grenciden
%14’ on birinci smifi tamamlamadan okul birakmistir. Aragtirmada, sosyo-ekonomik
durum, 1rk ve erken ebeveynlikle ilgili faktorlerin okul terkiyle iliskili oldugu sonucuna
varmistir.

Alexander ve arkadaglarinin (1997) 1982-1996 yillar arasinda gergeklestirdigi bir
diger uzun vadeli arastirmada, ortadgretim okul terkinin yordayicilari olarak 6grencilerin
bireysel 6zellikleri, birinci sinif deneyimleri ve ailenin sahip oldugu imkanlar birinci
sinifa giristen itibaren incelenmeye baslanmistir. Arastirmanin sonuglari, yapilan ¢esitli
Ol¢iimlerin, sosyodemografik faktorlerden bagimsiz olarak okul terkini etkiledigini ve
ailenin sosyoekonomik durumu, cinsiyet, aile tipi ve diger risk faktorleri ile iliskili okul
terki ihtimalini agikladigini gostermistir.

Mahoney ve Cairns (1997) tarafindan yapilan ¢alismada, okul temelli miifredat dis
aktiviteler ile erken okul terki arasindaki iligki incelenmistir. Aragtirmanin sonuglari, her
ne kadar okul terki ile ilgili bireysel ve sosyal bir¢cok faktor bulunsa da miifredat disi
aktivitelere katilan 6grencilerin katilmayan 6grencilere kiyasla okul terki riskinin daha
diisiik oldugunu gdstermistir.

Archambault ve arkadaslarinin (2009) calismasinda, 6grencinin okula bagliliginin
okul terki tizerindeki etkisi iizerine ampirik bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin
sonuglari, okula bagliligin ¢cok boyutlu yapist oldugunu, bu yapinin 6zellikle ergenlik
donemindeki 6grencilerin okul terki kararmi etkiledigini dogrulamis ve okul terki riskini
on gorme noktasinda katilimin ve uyum saglamanin énemini vurgulamigstir.

Alivernini ve Lucidi’'nin (2011) calismasinda, uzun siireli ¢alisma ydntemi
araciligiyla akademik basar1 ve sosyoekonomik durum da hesaba katilarak 6grencilerin
0z motivasyonunun zaman igerisinde okulu birakma niyetini azaltma tizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, 6grencinin 6z motivasyon seviyesinin okul
terkinin en 6nemli belirleyicisi oldugu ve 6z yeterliligin, 6z motivasyon ve akademik
basari iizerinde dnemli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Jordan, Kostandini ve Mykerezi’nin (2012) c¢alismasinda kirsal ve kentsel
alanlardaki okul terki oranlar1, okul terkinin belirleyicileri ve bu iki alandaki mezuniyet
oranlarinin zaman i¢indeki degisimi ele alimmmistir. Arastirmanin sonuglari, cinsiyet,
ailenin mal varligi, biyolojik ailenin varhigi ve annelik niteliklerinin mezuniyetin ana
belirleyicileri oldugunu ve mezuniyet durumunu kirsal ve kentsel alanda da benzer

sekilde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.
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Bask ve Salmela-Aro’nun (2013) ¢alismasinda 6zellikle okula kars: umursamaz bir
tavirda olan, bir 6grenci olarak yetersiz hisseden ve okulda tiikenmis hisseden 16-18
yaslar1 arasindaki Finlandiyali 6grencilerin okul tiikenmisliginin gelisimi incelenmistir.
Ozellikle egitim sisteminin kalitesi ve esitlik cabasiyla bilinen Finlandiya icin bu
arastirma ilging bir yere sahiptir. Caligmanin sonuclarina gore, umursamazlik ve diisiik
akademik bagar1 okul terkinin ana belirleyicileridir.

Freeman ve Simonsen’in (2015) c¢alismasinda gergeklestirilen politika ve
uygulamalarin okul terki ve okul tamamlama {izerindeki etkisi sistematik olarak
incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, aragtirmalar birden fazla risk faktoriinii ele
almanin gerekliligini ve erken miidahalenin 6nemini vurgularken, deneysel ¢caligsmalarda
ortadgretim diizeyinde uygulanan bireysel veya kii¢lik grup ve tek bilesenli uygulamalara
odaklanilmaktadir. Dolayisiyla okul terkini engelleme icin yapilan ¢alismalarin diger
okullarla entegrasyonunu saglamak icin daha fazla arastirmaya gerek oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Alexa ve Baciu’nun (2021) ¢alismasinda, Romanya'da erken okul terki ile ilgili bir
doktora projesinden elde edilen veriler ve bunlar dogrultusunda bu olumsuz olgularla
etkili bir sekilde miicadele edebilecek uygun Onlemlerin arastirilmasi ele alinmistir.
Aragtirmanin sonuclarinda, mikro, mezzo ve makro diizeylerde risk faktorlerine ulagilmis
ve erken okul terkinin Oniine gecilmesi i¢in bu diizeylerin her birine odaklanmak yerine
tiimiine odaklanilmas1 gerektigi, sadece politikact ve okul yoneticilerine degil niifusun
geri kalaninin da dinlenmesi gerektigi ve dezavantajli gruplarin caligmalara dahil edilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Samuel ve Burger’in (2020) ¢alismasinda, yasanan negatif olaylarin, genel 6z
yeterliligin ve alinan sosyal destegin okul terki niyeti ve gergeklesen okul terkini tahmin
edebilme {izerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, okul terki
diisiiniilenin aksine yalnizca diisiik akademik basar1 sonucunda gerceklesmemektedir,
bircok Ornekte strese sebep olan negatif olaylar da okul terkinde belirleyici
olabilmektedir.

Fan ve Wolters’in (2012) ¢alismasinda dgrencilerin okul motivasyonunun okulu
birakmaya etkisinde ogrencilerin egitim beklentilerinin aracilik rolii incelenmistir.
Calismanin sonuglarina gore, 6grencilerin Matematik ve Ingilizce derslerindeki yeterlilik

duygularinin okulu birakma davranisi {izerinde dogrudan etkisi oldugu goriilmiistiir.
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Dolayisiyla okul terki diislincesinin Ogrencinin sosyal gee¢misi ve okuldaki
davraniglarindan kaynaklandigini diisiinmek eksik bir goriistiir.

Contreras ve arkadaslarmin (2022) Sili’de gerceklestirdigi c¢alismada, negatif
Ogrenci-6gretmen ve dgrenciler arasi iliskilerin okul terki tizerindeki etkisi incelenmistir.
Calismanin sonuglarina gore, 6grencilerin ve dgretmenlerin negatif iligki algis1 okulu
birakma olasiligin1 artirmaktadir. Dolayisiyla yapilacak olan politikalarin okuldaki
iliskileri iyilestirme iizerine olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Staff ve arkadaslarmin (2020) c¢alismasinda, istthdamin ve okul terkinin
yayginhiginin azaldigr bir donemde lisedeki ergenler arasinda istihdam yogunlugu ile
okulu birakma arasindaki iliski incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, yaklasik
%11°1ik az bir sayidaki ergenin yogun calisan is¢i oldugu ve okul biraktigi goriilmiis
ancak yine de dezavantajli geng bireyler i¢in yogun is yiikiiniin diisitk akademik basar1
ve okul terkinde hala 6nemli bir risk faktori oldugu goriilmiistiir.

Piscitello ve arkadaslari, (2022) gelir diizeyi, cinsiyet, yas ve irk gibi demografik
faktorlerin ve devamsizlik, davranis problemleri, diisiik akademik basar1 gibi okula
ilgisizlik ile ilgili faktorlerin okul terki ile iliskisini incelemistir. Caligmanin sonuglarina
gore bu faktorler hem kirsal bolgede hem de kentsel bolgede yasayan 6grenciler igin
onemli okul terki belirleyicileridir. Akademik performansin ise yalnizca kirsal bolgede
yasayan 6grenciler i¢in belirleyici oldugu goriilmiistiir.

Archambault ve arkadaslar1 (2022) calismasinda, alanyazindaki baslica teorilere
gore Ogrencilerin okuldan kopma siireci incelenmistir. Ayrica ortak risk ve koruyucu
faktorler, okulu birakan 6grencilerin profilleri, takip ettikleri ve onlart okulu birakma
kararima yonlendiren ayrilma yollari, 6grenci katilimi ve okul terki caligmalarinda
oncelikle oncelik verilmesi gereken gelecekteki yonelimlerin yani sira temel zorluklar
da vurgulanmistur.

Gil ve arkadaslarinin (2019) ¢alismasinda, okul terkine yol acan faktorler 6gretmen
ve okul yoneticilerinin perspektifinden incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore
ogretmenler, okul terkine yol agan faktorlerin 6grencilerin bagliligi ve verilen destekle
baglantili oldugu goriisiindedir. Bununla birlikte 6gretmenlik yapan 6gretmenler ve
yoneticilik yapan 6gretmenlerin yanitlari arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir.

Mckee ve Caldarella’nin (2016) ¢alismasinda, ortadgretim 6grencilerinin okul terki
kararinin ortaokul donemindeki belirleyicileri ve risk faktorleri incelenmistir. Caligmanin

sonuclarina gore, ortaokuldaki not ortalamasi, devam durumu, matematik notlar
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dokuzuncu siif basarisinin en 6nemli belirleyicileri oldugu goriilmiistiir. Ortaokulda elde
edilen bu risk faktorleri, dokuzuncu sinifta okul terki riski olan 6grencileri dnceden
belirleme ve bu durumun 6niine gegmede kullanilmasi vurgulanmustir.

Dupéré ve arkadaslarmin (2015) ¢alismasinda, ortadgretimde okul terkinde stres
etkenleri ve doniim noktalar1 incelenmistir. Calismanin amaci, bir stres yonetme siireci
sunarak okulu birakmanin uzun vadeli ve acil belirleyicilerini ortaya g¢ikarmaktir.
Calismanin sonunda ortaya ¢ikan modelin, okul terki belirleyicilerinin sosyoekonomik
sartlara, cografi ve tarihi baglama gore nasil degistigini anlamaya destek olundugu
belirtilmektedir.

Nekongo-Nielsen ve arkadaslarinin (2018) ¢alismasinda, Namibya’da 6grenci okul
terkine yonelten faktorler incelenmistir. Calismanin sonuglari, okul terkine neden olan
faktorlerin hamilelik, ekonomik faktorler, sistemden kaynakli faktorler, ebeveyn destegi
olmamasi ve kiiltiirel faktorler oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Shahidul ve Karim’in (2015) ¢alismasinda, kiz 6grencilerin okulu birakmasina
neden olan faktorler incelenmis ve alanyazin tarama calismasi yapilmistir. Calismanin
sonuclarina gore ekonomik faktorler, kirsal alanda yasama, kiiltiirel faktorler erkek

ogrencilere oranla kiz 6grencilerin okul terki riskini daha fazla arttirmaktadir.

2.2. Tiirkiye’de Okul Terki ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Yorgun’un (2014) tez ¢alismasinda, lise 6grencilerinin okul terki davraniglarini
yordayan degiskenlerin neler oldugu incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basar1 diizeyi, okul degistirme, kardes sayisi, giindelik
problemler, arkadas ¢evresi problemleri, 6gretim yasami problemleri ve genis gevre
problemlerinin okul terki davranislarimi yordayan degiskenler oldugu belirlenmistir.
Bunlarin yani sira, akran etkisi ve akademik basarisizligin da 6nemli faktdrlerden oldugu
goriilmiistiir. Okul terkinin en ¢ok goriildiigii sinif diizeyinin dokuzuncu sinif oldugu da
sonuclarindan bir tanesidir.

Ozdogan (2019) Tiirkiye’de acik dgretim lisesine devam eden dgrencilerin acik
Ogretimi segmelerinin sebeplerini ve dnceki okul deneyimlerini inceledigi aragtirmasinda,
acik ogretim lisesi deneyimlerinin egitim ile iligkilerini ve gelecek beklentilerini nasil
sekillendirdigi iizerinde durmustur. Arastirmanin sonuglari, Ogrencilerin maddi
durumunun, aile sikintilarinin, ailenin egitim seviyesinin ve go¢ olgusunun 6grencilerin

acik 0gretim lisesine ge¢mesini etkileyen faktorlerden oldugunu gostermistir.
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Sozer (2017) mesleki agik 6gretim lisesi 6grencilerinin 6rgiin egitimin disinda olma
nedenlerine dair goriislerini incelemeyi amagladigi ¢alismada, mesleki agik 6gretim
lisesine devam etmenin Orgiin egitimde yasanan problemlere alternatif olusturdugu ancak
niteligiyle ilgili sorunlarin oldugu, firsat esitsizligi magduru 6grencilerin 6rgiin egitime
devam edebilmesi i¢in dnlemler alinmasi gerektigini ortaya koymustur.

Yiiksel (2021) Van ilindeki 6rgiin egitim kurumlarinda 6grenim gérmekteyken agik
liseye gecis yapan 6grencilerin bu eylemlerinin nedenlerini incelemistir. Calismanin
sonuclari, akademik basarisizlik, disiplin suglari, okul ortami, okul degisikligi,
devamsizlik, bir iste calisma durumu, ailevi, toplumsal ve psikolojik-fizyolojik
rahatsizlik ve dini nedenlerin 6grencilerin agik liseye gecis nedenleri arasinda yer aldigin
ortaya koymustur.

Arslan’in (2021) ¢alismasinda, ortadgretim 6grencilerinin okulu terk etme riskleri,
okula baglilik, okul tiikenmisligi ve kisisel bilgi formundan elde edilen degiskenler
acisindan incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, daha dnce bir iste ¢alisan ve sik
sik okuldan kagan erkek ortadgretim &grencilerinin okulu terk etme risklerinin diger
gruptaki 6grencilerden daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tayl’nin (2008) ¢alismasinda, okulu birakma problemi, okulu birakma siireci,
okulu birakmanin nedenleri ve sonuglarini tanitmak, bununla beraber okulu birakma
sorununun Onemi incelemistir. Calismada okul terkinin c¢esitli neden ve sonuglari ele
alinmis ve bunlarla beraber okul terkinin olumsuz olmayan bir yoniine dikkat ¢ekilmistir.
Taylr’ya gore, okulu birakmak kisisel bir tercih olarak da goriilebilecek olup, bireysel
avantajlara sahip bir durum olarak da 6niimiize ¢ikabilmektedir. Yapilan ¢alismalarda
okulu birakmis bireylerden 6zellikle tam zamanli bir ise sahip olanlarin hayatlarindan
memnun olduklar1 gériilmiistiir. Bu noktada okulu birakma kararinin ne kadar bilingli ve
bireyin kendi istegi dogrultusunda verdigi bir karar oldugu noktasi 6nem tagimaktadir.

Bayhan ve Dalgi¢’in (2012) ¢alismasinda, liseyi terk etmis 6grencilerin algilarina
gore, liseyi terk etme nedenlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonuglari,
okul terki nedenlerinin akademik basarisizlik, isteksizlik, okulu sevmeme, devamsizlik,
disiplin problemleri ve saglik sorunlar1 oldugunu gostermistir. Bunlarla beraber arkadas,
aile, O0gretmen ve yoneticilerle iligkilerin de okul terki iizerinde etkisi oldugu
vurgulanmistir.

Dirik’in (2020) tezinde, ortadgretim dgrencilerinin okul terk sebeplerini incelemek,

bu terklerin 6nlenebilmesi i¢in Oneriler getirmek ve okulu terk etmis bireylerin okul terki
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ile ilgili goriislerini incelemek amacglanmistir. Arastirmanin sonuglari, ders basarisi
arttikca okul terki riskinin azaldigini, okuldaki rehberlik ve danigma etkinliklerinin okul
terki riskini azaltmada 6nemli oldugunu, 6grencilerin annelerinin goriislerine daha ¢ok
onem verdigini gostermistir. Bunlarla beraber, 6grencinin ¢evresinde okula gitmeyen
akranin bulunmasinin da okul terki riskini etkiledigi goriilmiistiir.

Colak ve Iseri’nin (2022) calismasinda, herhangi bir egitim diizeyinde okulu
birakmis kadinlarin, kiz ¢ocuklarinin egitimine yonelik diisiincelerinin bireysel goriis ve
deneyimlerine bagli olarak incelenmesi ve kendi okul terki nedenlerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin sonuglari, kadinlarin okul terki nedenlerinin egitim sistemi,
aileye bagli sebepler, bireysel faktorler ve sosyokiiltiirel faktorler oldugunu gostermistir.
Ayrica katilimcr bireyler kiz ¢ocuklarinin egitimi konusunda “kendi ayaklar1 iizerinde
durabilmenin, kendi kararlarini verebilmenin, meslek sahibi olmanin, bilgili kiiltiirlii
bireyler olmanin” gerekliligi iizerinde durmuslar ve “kiz ¢ocuklarinin egitimi i¢in tim
imkanlarin saglanmasi1” gerektigini vurgulamislardir.

Akiiziim ve arkadaglarinin (2015) calismasinda, yonetici ve 6gretmen goriisleri
alinarak ilkokul 6grencilerinin devamsizlik ve okul terki sebepleri ortaya ¢ikarilmaya
calisitilmis ve Ogretmen ve yoOneticilerin bunlar1 Onlemeye yonelik calismalari
incelenmigtir. Calismanin sonuglarima gore, okul terki nedenlerinin biiyiik o6l¢iide
ebeveynlerin duyarsizliklari, ekonomik yetersizlik ve okullarin imkan yetersizliklerinin
biiyiik 6l¢iide devamsizlik ve okul terkine sebep oldugu ve 6gretmen ve yoneticilerin bu
durumu azaltmak igin Ogrenci velisiyle goriigmeler yapma, Ggrenciyle daha fazla
ilgilenme ve sorumluluk yiikleme gibi yollara bagvurduklart gériilmiistir.

Kartal ve Balli’'nin (2020) g¢alismasinda ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde
yapilan okul terki ¢calismalarinin sistematik analizi yapilmistir. Calismanin sonuglarina
gore, alanyazinda yapilan ¢alismalarin sonuglart okul terkine neden olan faktorlerin
bireysel, aileden kaynakli, okul ve egitim sistemi kaynakli ve ¢evre kaynakli oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte calismada, agik 6gretim lisesi uygulamasinin gesitli
sebeplerle 6grencilere cazip gelmesi dolayisiyla yiiksek okul terki oranlari tizerinde etkili
oldugu belirtilmistir.

Cakir ve Colak’in (2019) calismasinda lise 6grencilerinin okul terk riski Okul Terk
Risk Olgegi kullanilarak incelenmistir. Calismanin sonuglarma gore, bireysel faktorler,
okulla ilgili faktorler ve sosyal cevre faktdrlerinin 6grencilerin okul terki riskini etkiledigi

gorilmiistir.
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Boyact ve Oz’iin (2018) calismasinda, okul terkinin sebepleri sosyal sermaye
baglaminda incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, aile ve okul iliskileri, 6grenci
ogretmen iliskileri, arkadas etkisi gibi sosyal sermayeyle iliskili okul terk riskleri arasinda
One ¢ikan faktorlerdir.

Glingor’tin (2019) doktora tezi calismasinda, meslek lisesinde gorev yapan
Ogretmen ve yoneticilerle birlikte dgrencilerin goriislerinden faydalanilarak okul terki
nedenleri ortaya ¢ikarilmis ve okul terkinin Onlemeye yonelik Oneriler lizerinde
durulmustur. Bu dogrultuda da gelistirilen bir 6gretim programi smif tekrar1 yapmis
Ogrencilere uygulanmistir. Calismanin sonuglarina gore, uygulanan okul terkini
onlemeye yonelik program 6grenciler {izerinde basarili olmustur.

Karacabey’in (2016) doktora tezi ¢alismasinda, ortadgretim Ggrencilerinin okul
terki sebepleri ve bu sebepleri ortaya ¢ikaran bireysel ve orgiitsel faktorleri incelenmis ve
¢Oziim Onerileri gelistirilmistir. Calismanin sonuglarina gore, 6grencinin gegmis yasami
ve demografik faktorler, kurumsal faktorler olarak da ekonomik durum, okul imkanlari
ve arkadaslarin okul terki kararini etkiledigi goriilmiistiir.

Bademci ve arkadaslarimin (2018) calismasinda, okul terkinin 6nlenmesinde 6z
saygmin etkisi incelenmistir. Calismanin sonuglarmma gore, Ogrencilerin psikolojik
thtiyaglarini 6ne ¢ikaran bir yaklasim 6grencilerin 6zgiivenini, 6zdegerini ve 6z yeterliligi
tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.

Altun ve arkadaslarinin (2022) ¢alismasinda, ortaokul dgrencilerinin okul etkililigi
algilar1 ve okul terkine dair diisiinceleri incelenmistir. (Calismanin sonuglarina gore,
ogrenciler okul ortamini olumsuz olarak betimlese de okul terki fikrine olumlu
bakmadiklar1 ve orgiin 6gretime devam ettikleri goriilmiistiir.

Giirhan ve arkadaslariin (2022) ¢alismasinda ilkokulda 6grenim géren Roman
Ogrencilerin devamsizlik ve okul terki nedenleri incelenmistir. Calismanin sonuglarina
gore, velilerin 6grencilerin egitimiyle ilgilenmemesi, 6gretmen ve dgrencilerin Roman
Ogrencileri uyumsuz ve disiplinsiz davranislarindan dolayr diglamalar1 ve akademik
olarak diisiik basarilar1 olan Roman 6grencilerin okula gelmek istememesi devamsizlik
ve okul terklerinin sebepleri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ergiil’tin  (2019) calismasinda Ogretmen ve okul yoneticilerinin basarisizlik
kaynakl1 okul terkine dair algilar1 incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, basarisizlik

sebepli okul terklerinde etkili olan en 6nemli kavramin aile oldugu, sonrasinda ekonomik
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durum ve okul ¢evresinin geldigi goriilmiistiir. Bununla beraber ulasilan bir diger sonug
da basar1 boyutunda okul yoneticilerinin okul terkine daha pozitif yaklagmasidir.

Ozkan ve Selcik’in ¢alismasinda (2016), okul sosyal hizmetinin hakkinda detayli
bilgi sunarak okul terki iizerindeki potansiyel etkisini tartigmaktir.  Calismanin
sonuglarina gore, okul sosyal hizmet uygulamasi 6grenciye uygun sosyal ortamlar
hazirlayarak ve 6grencinin biyopsikososyal problemlerine yardimci olarak okul terkinin
en biiyiik risk faktorlerinden biri olan okul ve cevreyle ilgili sorunlari ¢6zmeyi
amaclamaktadir.

Yavuz ve arkadaglarinin (2016) ¢alismasinda, kiz 6grencilerin 6rgiin egitimlerini
devam ettirmemelerinin sebepleri incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, orgiin
egitime devam etmemelerine sebep olan faktorlerin aile goriisii, arkadas ortamu,
ekonomik durum, 6gretmenlerin olumsuz tavir ve tutumlari ve Matematik, Tarih, Arapca
gibi dersler oldugu belirlenmistir. Okul hayatina devam edemeyen kiz 6grencilerin
pismanlik, tiziintii, hayal kiriklig1 yasadiklar1 goriilmiistir.

Cam’in (2023) yiiksek lisans tez g¢alismasinda, mesleki ve teknik Anadolu
liselerinin veli ve Ogrencilerden kaynaklanan sebepleri incelenmis ve okul terkini
onlemeye yonelik ¢oziimler sunulmustur. Calismanin sonuglarina gore, okulda kendini
degerli hisseden, akademik olarak ve sosyal iliskilerde basarili olan ve okula aidiyet hissi
olan ogrencilerin okul terki riski azalmaktadir. En fazla 6ne ¢ikan faktoriin maddi
yetersizlik oldugu goriilmustiir.

Alanyazin incelemesi sonucunda okul terki karari {izerinde etkisi olan cesitli
faktorler oldugu goriilmiistiir. Bu faktorlerin birden ¢ok ¢alisma sonucunda da tutarli bir
sekilde ortaya ¢iktig1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla, okul terki kararinda daha onceden
bahsedilen modellerde de ortaya kondugu iizere 6grenciyle, ailesiyle, okul ve ¢evreyle
ilgili gesitli faktorler rol oynamaktadir. Bu faktorler, bu ¢alismanin da odak noktasini

olusturmaktadir.
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3. YONTEM

3.1.Arastirma modeli

Bu arastirma, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir sehirdeki Anadolu lisesinde
O0grenim goren Ogrencilerin kendileri hakkindaki diisiinceleri, yakin ¢evre, okul hayati ve
okul terki hakkindaki goriislerinin neler oldugunu belirlemek amacini tasimaktadir. Okul
terki, her bir 6grencinin gegmis yasantilarina gore zihinlerinde farkli sekillerde imgelenen
bir olgudur. Bu nedenle, okul terkine dair 6grenci goriisleri, i¢inde bulunduklar1 sosyal
ve fiziksel ¢cevre dgrencileri okul terkine iten nedenler hakkinda ipuclari sunmaktadir.

Bu ¢aligmada nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel arastirma, inceledigi
probleme iliskin sorgulayici, yorumlayict ve problemin dogal ortamindaki bigimini
anlama ugrasi i¢inde olan bir yontemdir (Guba & Lincoln, 1994). Bu arastirmada nitel
arastirma yaklasimlarindan durum calismasi yontemi kullanilmigtir. Durum ¢aligsmast,
genellikle sosyal ve beseri bilimlerde goriilen bir arastirma metodudur. Basitce
tanimlanmas1 gerekirse, biiyllk bir grubu anlama amaciyla kiigiik bir grubun
derinlemesine incelenmesi durum c¢alismasi olarak adlandirilmaktadir (Heale ve
Twycross, 2018). Durum calismasinda ana nokta, bir olayr oldugu gibi betimlemeye
calismaktir (Ozan Leymun vd., 2017). Arastirmacinin ger¢ek yasam, giincel sinirli bir
sistem ya da belli bir zaman icerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler hakkinda ¢oklu
bilgi kaynaklar1 araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi bir durum
betimlemesi ya da durum temalari ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2021).
Ayrica durum g¢alismasi yaklagimi, arastirmacinin karmasik ve genis bir konuyu veya
olguyu ele almasina ve bunu yonetilebilir arastirma sorularina daraltmasma olanak
tanimaktadir. Durum ¢aligsmasi yonteminde belli bir durumun bir baglam igerisindeki
derinlemesine incelenmesi i¢in “nasil” ve “nigin” sorularina yanit aranmaktadir (Yin,
2003).

Durum caligsmasi, aragtirmacilar tarafindan cesitli kategorilere ayrilmistir. Davey
(1991) tarafindan tanimlayici, kesfedici, kritik olay, programin uygulanmasi, programmn
etkisi, birikimli; Yin (1995) tarafindan betimleyici, kesfedici, agiklayici; Stake (1995)
tarafindan asil, aragsal, kollektif, Merriam (1998) tarafindan alana gore etnografik,
tarihsel, psikolojik ve sosyolojik; amaca gore betimleyici, yorumlayici, degerlendirici,

Bogdan ve Biklen (2007) tarafindan tarihi orgiitsel, gozlemsel, hayat hikayesi seklinde
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siiflandirilmistir. Arastirmacilar durum ¢aligmasini farkli isimlerle kategorilere ayirmig
olsalar da bu kategoriler birgok agidan birbiriyle 6rtiismektedir (Ozan Leymun vd., 2017).

Bu calismada, I¢ Anadolu bdlgesinin kirsal bir kesiminde yasamini ve dgrenimini
stirdiiren bir grup 6grencinin okul terki hakkindaki goriisleri incelenmis, sosyal ve fiziksel
cevrelerinde gozlemler yapilmistir. Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak da Tiirkiye’de
benzer kosullarda yasayan ve Ogrenimini siirdiiren bireyleri okul terkine yonelten
sebeplerin ortaya ¢ikarilmast amaclanmistir. Bu ¢alisma, yukarida bahsedilen
kategorilerden Merriam’in (1998) amaca gore degerlendirici durum ¢alismasi
kategorisinde yapilmistir. Durum ¢alismalarinin dogasina uygun olacak sekilde
arastirmada, yari-yapilandirilmis goriismeler ve yari-yapilandirilmis goézlemlerden

yararlanilmistir.

3.2. Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilari, amacgl 6rnekleme teknigiyle belirlenmistir. Amaglt
orneklemde, ornege girecek birimlerin segilmesi daha 6nce random orneklerle yapilan
benzer konulu arastirma sonuclart incelendiginde bazi alt kiimelerin evreni genel
hatlartyla yansittigi gozlemlenmisse bundan sonra da yansitacagi varsayimina dayali
olarak bu alt kiimelerden yapilir (Ergin, 1994). Patton’a (2018, s.46) gore, amach
orneklemi diger yontemlerden ayiran en Onemli Ozellik, mantiginin derinlemesine
anlamay1 vurgulamasidir. Bir caligmanin yeterince derin olmasi i¢in zengin bilgi
durumlarinin incelenmesi gerekmektedir. Zengin bilgiye sahip durumlar arastirmanin
amacin gerceklestirmeye yonelik olduke¢a fazla bilgi edinebilmesine imkan tanimaktadir.
Amagh 6rneklemin avantajli bir yan1 da arastirmaciya, arastirma i¢in énemli olacagina
inanilan insan ve olaylara donme sansi tanimasidir (Denscombe, 2007). Arastirmanin
calisma grubunu 2022-2023 dgretim yili i¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir Anadolu
lisesinde Orgilin olarak Ogrenim goren 120 Ogrenciden goniilli olarak arastirmaya
katilmay1 kabul eden 20 6rgiin 6grenim ve iki agik 6gretim lise 6grencisi olusturmaktadir.
Katilimcilarin kod adi, cinsiyetleri, okul durumu, anne ve babalarina ait egitim diizeyi,

meslekleri ve katilimcilarin ¢alisma ortamina dair bilgiler Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.2 Katilimcilarin kisisel bilgileri

Ogrenci Cinsiyet Okul Anne Egitim Baba Egitim Ders Calisma Ortam
Durumu Durumu- Durumu-
Anne Meslegi Baba Meslegi
EO1 Erkek Acik Ogretim  Lise Lise Caligma ortami yok.
Lisesi
Ev hanimi Hayvancilik
EO2 Erkek  Acik Ogretim Ortaokul Lise Kendi odasi var.
Lisesi
Ev hanimi Hayvancilik
KO3 Kiz Orgiin Ilkokul Ortaokul Calisma ortami var.
Ogrenim
Ev hanimi Ciftei
KO4 Erkek Orgiin Ortaokul Ortaokul Caligma ortami yok.
Ogrenim
Ev hanimi Ciftei
KO5 Kiz Orgiin Ortaokul Lise Caligma ortami yok.
Ogrenim !
Ev hanim Isletmeci
KO6 Kiz Orgiin Ilkokul Universite Ortak alanda bir masasi
Ogrenim . var.
Ev hanimt Sirkette ¢alistyordu.
EOQ7 Erkek Orgiin Ortaokul Ortaokul Kendi odast var.
Ogrenim
Ev hanimi Tiiccar(hayvancilik)
KO8 Kiz Orgiin Ilkokul Tlkokul Kardeslerle ortak ¢alisma
Ogrenim — ortami var.
Ev hanim Ciftei
KO9 Kiz Orgiin Ilkokul Tlkokul Kardegslerle ortak ¢alisma
Ogrenim ortami var.
Ev hanimt Emekli
KO10 Kiz Orgiin Ortaokul Ortaokul Kendi odast var.
Ogrenim
Ev hanimi Ciftei
KO11 Kiz Orgiin Ortaokul Ortaokul Kardeslerle ortak ¢alisma
Ogrenim : ortami var.
Ev hanimi Sondaj
EO12 Erkek  Orgiin Tlkokul Tlkokul Calisma ortam var.
Ogrenim
Ev hanimi Sofor
KO13 Kiz Orgiin Ortaokul Ortaokul Caligma ortami var.
Ogrenim
Ev hanimi Sondaj
KO14 Kiz Orgiin Tlkokul Tlkokul Kardeslerle ortak calisma
Ogrenim ortami var.
Ev hanimi Coban
EO15 Erkek Orgiin Okula gitmemis  Ortaokul Caligma ortami yok.
Ogrenim
Ev hanimi Hayvancilik/Sulama
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Tablo 3.3(Devam) Katilimcilarin kisisel bilgileri

KO16 Kiz Orgiin Ortaokul Lise Kendi odasi var.
Ogrenim
Ev hanimi Ciftei
KO17 Kiz Qrgiin Lise Ortaokul Kendi odas1 var.
Ogrenim —
Ev hanimi Ciftei
KO18 Kiz Orgiin Ilkokul Lise Kardeslerle ortak galisma
Ogrenim . R ortami var.
Ev hanimi Ingaat iscisi
KO19 Kiz Orgiin Tlkokul flkokul Kendi odasi var.
Ogrenim
Ev hanimi Ciftei
EO020 Erkek (:)rgl'in Ortaokul Lise Kendi odas1 var.
Ogrenim
Ev hanimi Garson
EO21 Erkek Orgiin Ilkokul Lise Caligma ortami yok.
Ogrenim
Ev hanimi Sondaj
EO22 Erkek Orgiin Ortaokul Ortaokul Calisma ortami var.
Ogrenim S
Ev hanimi Elektrik sirketinde
is¢i

Katilimcilarin sekizini erkek, on dordiinii ise kiz dgrenciler olusturmaktadir. Ag¢ik
o0grenimde okuyan iki, orglin olarak O0grenim goren ise 20 katilimci bulunmaktadir.
Katilimcilarin dokuz tanesinin annesi ilkokul, on tanesinin annesi ortaokul ve ii¢ tanesinin
annesi lise mezunudur. Babalarin egitim durumu incelendiginde ise bes ilkokul, dokuz
ortaokul, yedi lise ve bir {iniversite mezunu baba oldugu goriilmiistiir. Annelerin
tamaminin ev hanimi oldugu, babalarin ise gogunlukla ¢iftcilik ve hayvancilikla ugrastig,
sondaj isi1 yapan, isletmeci, garson, sofor, is¢i ve emekli babalarin oldugu belirlenmistir.
Katilimcilarin ¢alisma ortamlari hakkindaki goriisleri incelendiginde, dort tanesi bir
calisma ortami oldugunu; yedi tanesi kendisine ait bir odasi oldugunu; alti tanesi
kardesleriyle ortak bir ¢alisma ortami oldugunu ve bes tanesi bir ¢alisma ortamina sahip

olmadigini aktarmistir.

3.3. Arastirma ortami

Arastirma ortami I¢ Anadolu bolgesinde yer alan kirsal bir mahallede bulunan bir
Anadolu lisesidir. Veri toplama siirecinin baslangicinda lise kendi binasinda tam giin
(08.30-15.30), egitim Ogretim yaparken, 2023 yilinin Nisan ayinda okul binasinin

dayaniksizlig1 sebebiyle yikim karari ¢ikmis ve lise yine ayn1 mahallede bulunan ortaokul
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binasina taginarak ikili egitime (12.30-17.30) ge¢mistir. Bu siiregte goriismeler devam
etmistir. Dolayisiyla elde edilen gorislerin igerisinde her iki okul ortamina iliskin
goriisler de bulunmaktadir.

Lisenin kendi binasi, genis bir bah¢e alaninin ortasinda bulunan {i¢ katli bir
binadir. Bahge alani igerisinde, lisenin ¢ok programli Anadolu lisesi oldugu dénemden
kalan atdlyeler, giivenlik kuliibesi bulunmaktadir. Bunlarla beraber oturma alani olarak
birgok bank ve iki adet kamelya vardir. Okul binasinin dis cephesinin yipranmis oldugu
belli olmaktadir. Okul binasinin girisinde Atatiirk kdsesi, panolarin oldugu boliim, mescit,
yemekhane ve konferans salonu olarak kullanilan salon ve iki adet masa tenisi masasinin
oldugu alan bulunmaktadir. Birinci katta, okul miidiirii odasi, miidiir yardimcisinin odast,
ogretmenler odasi, mutfak, kiitliphane, 6gretmen lavabolar1 ve bir sinif bulunmaktadir.

Ikinci katta alt1 adet simif, destek egitim odas1 ve dgrenci lavabolar1 yer almaktadir.

Fotograf 3.1. Okul binasi
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Fotograf 3.3. Okul bahgesi

Uciincii katta kullanilmayan ii¢ adet sinif, gorsel sanatlar atdlyesi, bilisim odas1 ve
arsiv bulunmaktadir.

Yikim kararindan sonra gegilen ortaokul binas1 yine genis bir bahgede yer alan iki
katli bir binadir. Okul bahgesinin igerisinde ilkokul ve anaokulu binasi, yemekhane,
banklar ve kamelyalar vardir. Okul binasinin birinci katinda Atatiirk kdsesi, 6gretmenler
odasi, mutfak, ortaokul ve lise yoneticilerinin odalari, kiitiiphane ve dort simf yer

almaktadir. Ikinci katta ise sekiz adet simif, 6grenci lavabolari ve mescit yer almaktadir.
3.4.Veri Toplama Araclar

3.4.1. Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Briggs (1986) goriisme yonteminin bireylerin deneyimleri, duygulari, diisiinceleri,
tutumlari gibi verileri elde etmede oldukga etkili oldugunu ve sosyal bilimler alaninda en
yaygin kullanilan yontem oldugunu savunmaktadir.

Celebi (2021) goriisme yonteminin ¢ tire ayrildiim1 aktarmaktadir:
Yapilandirilmamis goriigme, tam yapilandirilmig goriisme ve yar1 yapilandirilmig

goriisme. Yapilandirilmamis goriisme yontemi, genellikle arastirmacinin kendini yetkin

34



gormedigi alanlarda yaptigi, kesfetme araciligiyla gergeklestirilen bir goriisme tiirtidiir.
Tam yapilandirilmig goriisme, sorulacak olan sorularin ve sorma sirasinin onceden
belirlendigi, genellikle demografik degiskenler hakkinda veri toplanan bir goriisme
tiiridiir. Hazirlanan goriisme formu esnek bir yapiya sahip degildir. Bu arastirmada da
yararlanilan yar1 yapilandirilmis goriismede ise, demografik bilgilerin alindig1 kisimlar
yapilandirilmis ve standartlagtirilmis bir yapiya sahipken, arastirmanin geri kalani
hakkinda verilerin toplandigi kisimda agik u¢lu ve esnek yapiya sahip sorular
yoneltilmektedir. Bu sorularin sirasi, kapsami degistirilebilir ve goriisme esnasinda
sorular eklenebilir veya ¢ikartilabilir.

Aragtirmada nitel arastirma yaklagimi veri toplama aract olarak yari-
yapilandirilmis gézlem formu ve yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve
sonrasinda 6grencilerin okul terkine dair goriislerini, gegmis yasantilarini ve onlari okul
terkine yoneltebilecek veya yoneltmeyecek hususlardaki fikirlerini detayli bir sekilde
elde etmek tizere goriisme formu (EK- 6) hazirlanmistir. Olusturulan gériisme formu daha
once okul terki hakkinda bilimsel c¢aligmalar yapmis olan bir uzman ve
sorularin aragtirmaya uygunlugunu kontrol etmesi acisindan da nitel aragtirma yontemleri
konusunda ¢aligan bir uzmana e-posta ile gonderilmis ve uzman gorisleri alinmistir. Okul
terki konusunda c¢alismalar yapan uzmanin verdigi doniitte, 6grencinin oturdugu evin
kime ait oldugu, 6grencinin okul hakkindaki diisiinceleri, dgrencilerin 6gretmenleri
sevme ve sevmeme kriterleri, okulda diizenlenen sosyal etkinlikler, okulda vakit
gecirmekten hoslanilan alanlar, yakin arkadas durumu, okul rehber 6gretmen hakkinda
sorularin eklenmesi Onerilmistir. Aragtirma yontemi ve sorularin niteligi acisindan goriisii
alinan uzmanin verdigi doniitte ise, anlagilmayan noktalarin daha acik hale getirilmesi,
bazi sorularin birbirinden ayr1 sekilde sorulmasi gerektigi, ifadelerin daha spesifik olmasi
gerektigi 6nerilmistir. Alinan uzman gortsleri dogrultusunda formda degisikler yapilarak
son hali verilmistir.

Gortigmelerin  gerceklestirilebilmesi icin MEB’den gerekli izinler alinmis,
sonrasinda goniillii oldugunu beyan eden Ogrencilere Goniillii Katilim Formu ve Veli
Onay Formu dagitilmistir. Ogrenci ve velilerin yazili izni alindiktan sonra veri
toplanmaya baslanmustir. ilk olarak goniillii 6grencilerden biriyle pilot goriisme
gerceklestirilmistir. Pilot gorlisme sonucunda elde edilen sonuglara gore goriisme

formunda ve gériisme siirecinde degisiklikler yapilmistir. Ornegin, gériisme esnasinda
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tam anlasilmayan sorular daha anlasilir hale getirilmis, kisa cevaplar verilebilen sorular
daha aciklayict cevaplar alabilecek sekilde diizenlenmistir. Bu degisiklikler
dogrultusunda asil veri toplama asamasina gecilmistir. Veri toplama asamasinda yari-
yapilandirilmis goriisme formlar1 aracilifiyla arastirmaya goniillii katilmay1 kabul eden
ogrencilerle yari-yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler ses kaydi
ve tutulan notlar ile kayit altina alinmistir. Gergeklestirilen goriismelerin hemen
sonrasinda ses kaydina yansimamis olabilecek mimik ve jestler, 6grencinin tavir ve
davraniglar1 arastirmaci giinliigiine aktarilmistir.  Goriisme ¢izelgesi Sekil 3.2.°de

sunulmustur.
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Tablo 3. 2. Goriisme veri ¢gizelgesi

Goriisme tarihi/
Saati

Goriisme Yeri

Goriisiilen
Kisi

Okul
Egilim
Durumu

Terki

Ogrenim
Durumu

Goriisme
Siiresi

06.04.2023/12.00

Okul Kiitiiphanesi

EO1

Okulu
birakmis

Acik
Ogretim
Lisesi

31:21

06.04.2023/ 12.41

Okul Kiitiiphanesi

EO2

Okulu
birakmis

Agik
Ogretim
Lisesi

23:29

12.04.2023/ 14.07

Okul Kiitiiphanesi

KO3

Egilimli degil

Orgiin
Ogretim-
11.simf

33:09

13.04.2023/ 08.40

Okul Kiitiiphanesi

EO4

Egilimli

Orgiin
Ogretim-
12.simnif

36:45

13.04.2023/ 11.06

Okul Kiitiiphanesi

KOs

Egilimli degil

Orgiin
Ogretim-
9.smuf

32:30

13.04.2023/ 11.48

Okul Kiitiiphanesi

KO6

Egilimli

Orgiin
Ogretim-
11.smf

55:33

13.04.2023/13.21

Miidiir yardimecisi
odast

EO7

Egilimli degil

Orgiin
Ogretim-
12.smf

24:53

13.04.2022/ 14.10

Ogretmenler
Odast

KO8

Egilimli degil

Orgiin
Ogretim-
9.simf

20:15

14.04.2023/ 08.40

Ogretmenler
Odast

KO9

Egilimli degil

Orgiin
Ogretim-
11.siif

28:02

14.04.2023/ 09.24

Ogretmen Odas1

KO10

Egilimli degil

C)rgiin
Ogretim-
11.smf

26:14

27.04.2023/ 16.05

Okul kiitiphanesi

KO11

Egilimli

Orgiin
Ogretim-
10.sin1f

38:22

28.04.2023/16.50

Okul Kiitiiphanesi

EO12

Egilimli

Orgiin
Ogretim-
11.Smmf

36:22

02.05.2023/ 12.54

Bosg sinif

KO13

Egilimli

Orgiin
Ogretim-
12.s1mf

1:07:03

03.05.2023/ 16.46

Okul kiitliphanesi

KO14

Egilimli degil

Orgiin
Ogretim-
9.smuf

46:39

04.05.2023/ 14.46

Okul kiitliphanesi

EO15

Egilimli degil

Orgiin
Ogretim-
9.smif

33:12

04.05.2023/ 15.40

Okul kiitiiphanesi

KO16

Egilimli

Orgiin
Ogretim-
10.smif

24:21

09.05.2023/ 16.50

Bosg sinif

KO17

Egilimli degil

Orgiin
Ogretim-
101.s1mif

33:17
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Tablo 3. 2.(Devam) Gériisme veri ¢izelgesi

18. 10.05.2023/ Okul Mescidi KO18 Egilimli Orgiin 45:22
15.27 degil Ogretim-
10.stuf
19.  10.052023/  Bogsmif KO19 Egilimi __ Orgiin 30:33
17.00 degil Ogretim-
11.smuf
20. 11.05.2023/ Bos Sinif EO20 Egilimli Orgiin 26:11
13.00 degil Ogretim-
12. sinif
21.  11.05.2023/ Bos simif EO21 Egilimli Orgiin 32:34
13.30 Ogretim-
9.sinif
22,  11.05.2023/ Bos simif E022 Egilimli Orgiin 29:59
14.10 Ogretim-
9.sinif

3.4.2. Yan Yapilandirilmis Gozlemler

Gozlem bir ortamda ya da bir kurumda ortaya ¢ikan davraniglart ayrintili olarak
tanimlamak i¢in kullanilan bir yontemdir ve aragtirmacinin ayrintili ve kapsamli
incelemek istedigi her tiirli sosyal ve kurumsal ortamda veri toplama araci olarak
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Go6zlem, Cowie (2009) tarafindan da
katilimcilarin davraniglarina dogal bir ortamda bilingli olarak dikkat edilmesi ve ayrintili
olarak incelenmesi olarak tamimlanmistir. Goézlem  bir¢ok  farkli  sekilde
gerceklestirilebilmektedir:  gozlemlenen bireylerin  gdzlemlendiklerinin  farkinda
olduklart acik ve farkinda olmadiklar1 gizli gozlem (covert vs overt); gdzlemcinin
katilimer oldugu ve katilimci olmadigr gézlem (non-participant vs. participant); gozlem
notlarinin yapilandirildig: ve yapilandirilmadigi gézlemler (systematic vs. unsystematic);
g6zlem ortaminin dogal veya kontrollii oldugu gézlemler (natural vs. controlled); kendi
kendini gézlemleme veya baskalarin1 gozlemleme (self-observation vs. observation of
others). Bu gozlem tiirleri icerisinde tek bir dogru gézlem yontemi yoktur, arastirmacinin
amaglarina ve arastirmanin gerekliliklerine gore gozlem tiirlinden yararlanilabilmektedir
(Flick, 2009).

Bu calismada, yar1 yapilandirilmis gozlem formu (EK-7) gelistirilmis ve
gozlemler bu formlar dogrultusunda gergeklestirilmistir. Gozlemler, 5 ile 30 dakikalik
stirelerde, okul bahgesi, koridor, kiitiiphane, voleybol sahasi ve smiflarda yapilmistir.
Gozlemler esnasinda ortama higbir sekilde miicadele edilmemis ve dogal ortam

gbzlemlenmeye calisilmigtir.
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Gozlem formunun hazirlanmasinda alanyazin taramasi yapilmis ve okul terki

diisiincesine etkisi olabilecek okul/sinif gevresi ve atmosferine dair bilgi edinmek {izerine

bir form gelistirilmistir. Gzlem verileri toplanmadan 6nce de pilot bir gdzlem ¢alismast

gerceklestirilmistir. Pilot calisma dogrultusunda goézlem formu ve siirecine dair

degisiklikler yapilmis ve veri toplanmaya baslanmistir. Okul ve sinif ¢evresine iligkin

yari-yapilandirilmig goézlem formlar: ile okul ve sinif ortami gézlemlenerek sosyal ve

fiziksel ¢evreye yonelik notlar tutulmus ve alinan izinler dogrultusunda bu gézlemlere

kanit olusturulmasina yonelik fotograf ¢ekilmistir. Fotograflarda 6grencilerin yiizleri ve

kimliklerini gostererek herhangi bir 6ge kullanilmamistir. Gézlemler bir ¢izelge halinde

Sekil 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Gozlem veri toplama ¢izelgesi

Gozlem tarihi-  Gozlem Yeri/Zamani Gozlem Siiresi Konu
Saati
05.05.2023- Okul Bahgesi/ 9.sini1f 19 dk Ders igi tutum ve
Sosyal Etkinlik Dersi davraniglar
16.51-17.10
12.05.2023- Okul Kiitiiphanesi/ 30 dk Ders i¢i tutum ve
11.smf Turk Dili davraniglar

16-40-17.10 Edebiyat1 Dersi

16.05.2023- Okul Koridoru 5dk Ogrenciler arasindaki
iligkiler

13.15-13.20

16.05.2023 — Okul koridoru 5 dk Ogrenciler arasindaki
iligkiler

13.55-14.00

16.05.2023 Okul Koridoru 8 dk Ogrenciler arasindaki
iligkiler

16.35-16.43

23.05.2023 Okul Koridoru 5 dk Ogrenciler arasi
iligkiler

14.00-14.05

23.05.2023 Okul Koridoru 5dk Ogrenciler arasi
iligkiler

14.35-14.40

30.05.2023 Okul Koridoru 10 dk Ogrencilerin ders digt
tutum ve davraniglar

13.15-13.25

01.06.2023 Ogretmenler Odasi 5 dk Ogretmen 6grenci
arast iligkiler

06.06.2023 Miidiir-midiir yardimcisi 5dk Okul yoneticileri

odasi

Ogrenciler arasi
iliskiler
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3.5.Verilerin Analizi

3.5.1. Yar yapilandirilmis goriismelerin analizi

Yapilan goriismeler esnasinda ses kaydi alinmis ve gereken yerlerde notlar
tutulmustur. Goriismenin hemen sonrasinda da vakit kaybedilmeden giinliik tutulmaya
Onem gosterilmistir. Katilimcilarla goriismeler tamamlandiktan sonra, goriismeler
Microsoft Word iizerinde desifre edilmistir. Desifreler tamamlandiktan sonra MAXQDA
2020 araciligiyla analiz gerceklestirilmistir. Oncelikle kodlar (sinifta sonuncu olma
kaygisi, kendini yetersiz gorme, {iiniversiteye gitme hedefi, okulu sevmeme vb.)
olusturulmus, kodlar lizerinden kategoriler (bireysel algi, aile-okul iliskisi, agik lisenin
avantajlar1 vb.) ve kategoriler tizerinden de temalar(okuldaki ve smiftaki durum, okul
terki ve agik lise diisiincesi vb.) ortaya cikarilmistir. Yar1 yapilandurlmis goériisme

verilerinin analizinde ise timevarim analizinden yararlanilmistir.
3.5.2. Yan yapilandirilmis gozlemlerin analizi

Yapilan gozlemlerden gozlem raporlart elde edilmistir. Elde edilen gozlem
raporlari da MAXQDA 2020 programma yiiklenmis, erkek 6grenciler igin EO, kiz
ogrenciler i¢in KO seklinde kod adlar1 olusturulmus, kodlar belirlenmis goriisme ve
gbzlem kodlart bir biitlin olarak analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goézlem formu ile

elde edilen verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmistir.

3.6. Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Calismada verilerin gecgerligi ve giivenirligi i¢in Yildirrm ve Simsek (2016)

tarafindan onerilen 6nlemlerden yararlanilmistir:

* Yari-yapilandirilmis gorligme sorularmin uygunluguna dair uzman goriisii ve pilot
calismadan yararlanilmigtir. Uzmanlarin degerlendirmesi ve pilot ¢alismalardan elde
edilen veriler sonucunda 6lgme araglarina son hali verilmistir.

» Farkli veri toplama araglar1 kullanilarak veri gesitlemesine gidilmistir.

* Veriler analiz edilirken uzman kontrolii ve dogrudan alintilardan yararlanilarak
gecerlik ¢alismasi yapilmistir.

* Arastirmacinin rolii ve veri toplama siireci detayl bir bi¢imde agiklanmis ve verilerin

sunumunda alintilara yer verilmistir.
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* Tutarhiligr saglamak icin veri toplama ve analizi siirecinde uzman goriigiinden
yararlanilmistir.

* Goriisme dokiimleri danisman tarafindan kontrol edilmistir.

* Verilerin analizi danmisman ve arastirmaci tarafindan ayr1 ayr gerceklestirilmis ve

karsilagtirmalar yapilmistir.

3.7. Arastirmada Etik

Etik, bir topluluktaki bireylerin davranislarinin smirlarini belirleyen standartlar
anlamina gelmektedir. Akademik etik, tiniversite dgrencilerinin ve akademisyenlerin
davraniglarinin sinirlarii belirledigi seklinde ifade edilebilir (Aydin, 2019). Arastirma
etigine uymak, calismanin gegerligi ve giivenilirligi ve katilimcilarin kisisel hak ve
Ozgirliikklerinin korunmasi agisindan Onemlidir. Bu ¢alismada, veriler toplanmaya
baslanmadan once katilimcilar ve katilimcilarin velileri, ¢aligmanin kapsami, amaci,
gerceklestigi  kurum, verilerin toplama sekli hakkinda detayli bir sekilde
bilgilendirilmistir. Hem goniillii katilim hem de ses kaydi alinmasi izni igin
katilimcilardan yazili ve sozlii olarak, 18 yas alt1 katilimcilarin velilerinden yazili olarak
onay alimmistir. Katilimcilar ¢caligmaya tamamen goniillii olarak katilim saglamistir ve
calismanin herhangi bir asamasinda ayrilabilecekleri, toplanan verilerin ve katilimcilarin
kimliginin higbir sekilde kimseyle paylasilmayacagi konusunda bilgilendirilmistir.
Gortisme sorulari, miimkiin oldugunca okul hayati {izerinden olusturulmus, kisisel
bilgiler ise 6zel hayatlarina miidahale etmeyecek ve katilimcilar1 rahatsiz etmeyecek
sekilde alinmaya calisilmistir. Katilimceilarin gizliligini saglamak amaciyla veri analizi
siirecinde erkek dgrenciler EO, kiz 6grenciler KO seklinde kod adlariyla ifade edilmistir.
Elde edilen bulgular da katilimcilarin goriislerine miidahale edilmeden direkt olarak
sunulmaya calisilmistir. Elde edilen veriler arastirmaci ve danigmani haricinde hig
kimseyle paylagilmamistir. Arastirma Onerisinin hazirlanma siirecinden sonra Anadolu
Universitesi Bilimsel Etik Kurulu’ndan etik onay(EK-1) alimmis(12.01.2023/470699),
sonrasinda gerekli mercilere bagvurularak MEB onay1(EK-2) alinmistir(31.03.2023/E-
83688308-605.99-73496446) ve veri toplama siireci onaylarin tamami alindiktan sonra
baslatilmistir.

3.8. Arastirmaci Rolii

Nitel arastirmalarin dogast bakimindan aragtirmacidan rol ve sorumluluk

bakimindan nicel aragtirmalara kiyasla daha fazla beklentisi bulunmaktadir. Nitel
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arastirmalarda arastirmaci, aragtirmayi disaridan yliriitmemekte ve arastirma siirecinde
aktif bir sekilde rol oynamaktadir (Findikli ve Saygin, 2023). Bu ¢alismada da arastirmaci
yar1 yapilandirilmis goriismelerde katilimcilarla etkilesim igerisindedir. Yiizylize ve
okulun igerisinde yapilan goriismelerde 6grencilerin sozlii yanitlarinin yani sira hal ve
tavirlar, jest ve mimikleri incelenmis ve aragtirmaci giinligiine aktarilmistir. Goriismeler
esnasinda aragtirmact kendi yiiz ifadesine, ses tonuna, davraniglarina dikkat ederek
herhangi bir yonlendirme yapmaktan kaginmistir. Arastirma esnasinda karsilasilan
aksiliklerden bazilari, baslangicta goniilli oldugunu ifade eden ve katilim formunu
onaylayan ii¢ 6grencinin goriismenin hemen &ncesinde vazgegmesidir. Ogrencilere
kesinlikle 1srar edilmemis ve kararlarina saygi duyulmustur. Calisma, diger katilimcilarla
yiirlitiilmistiir. Veri toplandiktan sonra elde edilen veriler kesinlikle degisitirilmemis ve
bu durum diizenli olarak arastirmacinin danismani tarafindan kontrol edilmistir. G6zlem
yonteminde aragtirmanin odagi olan alan gézlemlenir ve orada bulunan kisiler, siirecler,
olaylar, olaylarin olma bi¢imi incelenir (Giiler vd., 2015). Bu c¢alismanin gozlem
slirecinde ise, aragtirmaci gozlem yaptigi alanin uzak koselerinden birinde kagida notlar
alarak veri toplamistir. Arastirmacinin, arastirmanin gerceklestigi okulda G6gretmen
olarak gorev yapmast da bir yandan g¢esitli avantajlar saglarken diger yandan
dezavantajlara sebep olmustur. Bu avantajlar, aragtirmaci tanidik biri oldugu igin 6grenci,
Ogretmen ve okul idarecileriyle rahat iletisim kurulmasi, goriisme ve gozlem
zamanlarinin kolaylikla ayarlanmasi, Ogrencilerin cevaplarint samimi bir sekilde
sunmasidir. Dezavantajlar ise Ogrencilerin  arastirmacityr  Ogretmenleri olarak
gormelerinden kaynaklt not kaygisi tasimasi, goézlemler esnasinda 6grencilerin
aragtirmacinin ~ yamina  gelerek  konusmasidir.  Ogrencilerin ~ kaygis1  gerekli
bilgilendirmeler yapilarak ve cevaplarinin higbir sekilde notlarini etkilemeyecegi, aile ve

okul idaresine iletilmeyecegi konusunda soz verilerek giderilmeye ¢alisilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, elde edilen veriler ve bu verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular aragtirma sorularina cevap niteligi tasiyacak sekilde
ilk olarak ogrencilerin okul terki ve agik lise hakkindaki goriisleri, Ogrencilerin
kendilerine yonelik diisiinceleri ve yakin gevresiyle iliskisi, son olarak da okul ve sinif

hakkindaki goriisleri olmak iizere sunulmustur.

4.1. Okul Terki Egilimi Olan ve Olmayan Ogrencilerin Okul Terki ve Acik Lise

Konusundaki Goriislerine Dair Bulgular

Aragtirmanin birinci arastirma sorusu kapsaminda dgrencilerin okul terki ve agik
ogretim lisesi hakkindaki goriislerini anlamak amaglanmustir. Ogrenci goriisleri ve ders
gozlemleri dogrultusunda “Okul Terki ve Agik Lise Diislincesi” temasi1 ‘Okul terkini
diistinme’, ‘Okul terkini diistinmeme’, ‘Acik lise uygulamasinin iyi yonleri’, ‘Acik lise
uygulamasinin kotii yonleri” kategorileri altinda sunulmustur.

@

Okul Terki ve Acik Lise Dustincesi

NN

(Q Acik Lise uygulamasinin kotl

Cl

Okul terkini dustinme 5 .
Okul terkini diisinmeme Acik Lise uygulamasinin iyi yonleri

yonleri
Sekil 4.1. Okul terki ve acik lise diistincesi- Hiyerarsik kod alt kod modeli

Okul terkine olumlu bakan 6grencilerin goriisleri incelendiginde, 6grencileri okul
terkine yoOnelten en biiylik sebebin ders bagarisizligi oldugu belirlenmistir. Bununla
beraber bir iste calisma, bir yere go¢me, devamsizligin ¢ok olmasi, arkadaslarinin
birakma disilincesi, okulu zaman kaybi olarak goérme, agik liseye devam ederek
dershaneye gitme veya evden calisma fikri, okulu sevmeme, usta-cirak iliskisiyle
yetistirilmek isteme ve maddi durumun kotiilesmesi de diger faktorlerdendir. Birkag
Ogrenci de okulu birakmayi diislindiiglinli ve sonrasinda bir iste ¢alisma zorunlulugu
oldugu, tniversiteye giris sisteminde okul puanini kaybetme durumu oldugu ve
arkadaslhik durumlarindan dolayr vazgectigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriislerine

ornek olarak KO6 okulu birakmay diisiinme sebebi olarak “Derslerimde basarisiz olmam
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bence. Genelde o ya baska hicbir sey yok derslerimde basarisiz olunca moralim
bozuluyor, bosuna geliyormus gibi hissediyorum Oyle diislinliyorum... Etrafimda
diisiinen arkadasim yani sinifimda ya ayni1 konu derslerde basarisiz olunca hepsi okulu
boslayalim diyor.” (KO6, Konum 277-278-286) seklinde goriisiinii ifade etmistir. KO10
ise bir arkadasinin okul terki sebebini “Iste bir arkadasim birakmist1 gecen kendi istegiyle
birakti. Dersleri yapamiyorum dedi birakti... Yok bagka bir sebebi yok da sadece kendisi
istemedi yapamiyorum dedi ag1ga gecti.” (KO10, Konum 304-310) olarak ifade etmistir.
EO4 ise yogunluktan dolay: diisiindiigii sonrasinda ailesinin birakmasini istemedigini

sOyle ifade etmistir:

Hocam 12’nin ortalarinda falan diislinmiistim, hem bir yandan ders galisip burada ¢ok
yoruluyorduk hocam eve gidiyorduk bir de ¢alisiyorduk o zaman ders ¢aligmaya vaktimiz
olmuyordu aksam, diisindiim giindiiz islerimi yaparsam aksam dersime g¢aligirim yani

dersime ¢alisirim dedim o yiizden diisiindiim sonra ailem vazgegirdi iste. (EO4, Konum 316)

E022 ise sinifta kalma ve gegme durumunun okul terki diisiincesini etkileyecegini

su sekilde anlatmustir:

Yani iste dedigim gibi okulu fazla sevmedigim i¢in bir de siifta kalirsam kesin birakirim
ama iste sinifi gecersem belki birakmayabilirim yani yiizde 30 ihtimal...Yani okula gelip iste
zaman kayb1 olabiliyor bazilari i¢in bazilarinda iste okula gelmek istedigi ig¢in geliyor bence

dyle (EO22, Konum 342-378).

KO8 de hem devamsizligin hem de ders basarisinin etkili oldugunu soyle ifade
etmistir: “Derslerinde basarisiz olduklar i¢in...Devamsizligi ¢ok oldugu i¢in, derste
basarisiz oldugu igin okulu birakmayi tercih ediyorlar.” (KO8, Konum 232-234). KO9’un
gorislert de “Yani yapamiyorlar yapamayinca zaman kaybi olmasin diye birakiyorlar.
Zaman kayb1 yerine galisip para kazansin mesela.” (KO9, Konum 318). Okulu birakmus
olan EO1’in ifadesine gore de okulu birakma sebebi “Okulu birakmamin nedeni, okulu
sevmiyordum daha dogrusu yani sevmedigim icin biraktim.” (EO1, Konum 334) olarak
ifade edilmistir. EO12 ise bir sonraki sene okulu birakmayi diisiindiigiinii ve sebebini
sOyle belirtmistir: “Diislindiim birakacagim da seneye agia gegecegim. Yani Bursa’ya
tasinacagiz orada genelde oranin ortamina falan alisamam gerek yok zaten dersler de iyi
degil aciktan bitiririm gegerim para kazansam daha iyi mantikli.” (EO12, Konum 316-
320).
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Arkadaslarinin okulu birakmasindan etkilenecegini ifade eden EO15 ve KO18’in

goriigleri su sekildedir:

“Okul biraz sikici oldugu zamanlar arkadaslarim da agiga gectigi icin biiyiik ihtimal bayagi
cok olan gecer o yiizden ben de gegerim” (EO15, Konum 374)

“Arkadaglarim gegerse belki sanirim bir distiniiriim... Atryorum arkadaslarimin 2 3 tanesi
gecti falan zaten hani en yakin arkadaslarim gegerse ben de disiinlirim yani.”

(KO18, Konum 314-316)

Okulu birakarak evde veya dershanede ders calistiginda daha iyi bir sonug elde
edecegini diisiinen KO16: “Yani 12°de bir agia ge¢ip de dershaneye gitme gibi bir
diisiincem var... Dershaneye gidince daha iyi sey yapacagimi diisliniiyorum calisacagimi
falan diisiiniiyorum” demistir (KO16, Konum 299-302).

Gelecekteki meslegini okula devam ederek degil de bir iste c¢iraklik yaparak
ogrenmek istedigi ifade eden dgrencilerin oldugu da belirlenmistir. KO17 bdyle diisiinen
arkadaslar1 i¢in: “Diiglinen var usta cirak iliskisiyle yetistirilmek isteyen arkadaslarim
var’ (KO17, Konum 292) demistir. Okulu birakmay1 diisiinmiis olan ve sonrasinda
ailesinin veya kendisinin istegiyle vazge¢mis olan Ogrencilerin goriisleri de asagida

orneklendirilmistir:

“Yani diisiindiim iste birinci bitti ikinci donem basladiktan sonra diisiinmiistiim ondan sonra
da iste vazgegtim sonra devam ettim okula simdilik devam ediyorum iste seneye belki

birakabilirim” (EO22, Konum 328)

Diislindiim 12. sinifin baginda agiga ge¢meyi diisiindiim sonra da yanimda benimle yasit
kimse yok birlikte ¢alisacagimiz benim gibi biri olsa bir olsa zaten birakmigtim su an benim
yasitim yoktu bir de ev ortamu iyi degildi... sonradan iste vazgegtim bunda okulun puani da
varmis sanirim bir YKS’de etkiliyormus onun i¢inde yani puan i¢in buradayim
diyebilirim...bir o bir de orada daha iyi yani ne kadar da evde ¢alisma ortaminda ben ne

kadar da yaratmaya caligsam burast daha iyi (KO13, Konum 332-334)

Acik liseye gegince mesela okul puanin gelmiyor. Bu da bayag biiyiik bir etki yapiyor. Ben
diistinmiistiim aslinda bir agia geceyim ama okulu birakarak degil dershaneye giderek oray1
kapatmak istiyorum. Bu sefer de okul puani diigiiyor. O da giizel bir etki aslinda dersleri
yiiksek oldugu i¢in okul puani1 da 6nemli. Bence o yiizden agik bir seyi diisinmiiyorum su

anda. (KO3, Konum 290)

Okul terkini hi¢ diislinmemis Ogrencilerin ifadelerine gore, okulu birakmaktan

korktuklarini, arkadaslar1 i¢in okulu birakmay: diistinmediklerini, okulu birakmay1
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diisiinen arkadas ve akrabalarmna da tepki gosterdiklerini ifade etmislerdir. KOS5 bir
disiplin problemi yasarsa ailesinin okula devam etmesine izin vermeyecegini soyle ifade
etmistir: “Etkiliyor disiplin olsa mesela, okuldan atilsam ailem ¢ok kizar, ondan sonra
okula bir daha gelmem biraktirirlar okulu, sevmiyorum yani dyle seyleri.” (KOS, Konum
336). Okulu birakmanin sosyal hayatini ve arkadas ortamini etkileyecegini ifade eden

KO13 ve KO6:

“Sosyal hayatim1 benim etkileyecegi i¢in iste okula devam edeyim dedim zaten son y1l iyi ki

de etmisim” (KO13, Konum 360).

Diigiindiim siirekli diigiiniiyorum da ama boslamay1 da istemiyorum arkadaslarim var ¢iinkii.
Derslerimde basarisiz olunca boslamak istiyorum yani agiga alsam daha mi iyi olur...
demiyorum ama sonra arkadaslarim var okul ortami nasil birakip gidicem, eve gidince belki
de hepsi ¢aligmayacagim smava hi¢ calismayacagim okulu boslamay diisiindiim ya. (KO6,

Konum 268)

Arkadaglarinin siirekli okul terkine yonelmesinden rahatsiz oldugunu, bazi arkadas

ve akrabalarm okul terki diisiincelerine tepki gosterdigini KOS5, KO13 ve EO20:

“Durmadan hocam aileme deyin beni okuldan alsin agiga aldiralim boyle deyince benim de
canim sikiliyor...Ne bileyim okulu niye birakacaksiniz da okulda bir sey yok okuyacaksin

edeceksin yani.” (KOS5, Konum 381-384)

Bazilar1 onlarda okulu birakti hatta demistim o da lisede birakmist1 dedim iste okulu birakma
devam ettir kendi ayaklarimin istiinde dur ama herkesin se¢imi yani mecburi se¢im de var

kendi se¢imi de var (KO13, Konum 140)

“[okulu birakan arkadasi i¢in] Yanlis yaptt son senemiz zaten okumasi lazimdi bir daha bu
siralara gelemeyecegiz anilarimiz biriksin, notlar kalmayacak anilar kalacak” (E020, Konum
399)

seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin agik lise hakkindaki goriisleri incelendiginde, olumlu ve olumsuz
goriisler ortaya konmustur. Ogrencilerin gériislerine gore, acik liseyi sinavlardan ibaret
algiladiklar1 ve bir okul olarak gormedikleri anlasilmaktadir. A¢ik lisenin olumlu yonleri
arasinda en ¢ok one cikan daha fazla bos zamana sahip olabilmektir. Acik lisede
okumanin diger avantajlar ise okula gitmemek, evdeki islere zaman ayirabilmek, devam

zorunlulugu olmamasi, liseyi erken bitirebilmek, evde sessiz ortamda ders ¢alisabilmek,
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okul sinavlaria girmemektir. Bu konudaki 6grenci goriisleri incelendiginde, agik liseye

gecmis olan EO1’in goriisii:

Acik lise hakkinda higbir sey diisiinmiiyorum sinavlara giriyoruz iste... Onun sinavlar1 ayni
degil desek daha iyi su an hi¢ girmedim de yani ilk defa girecegim bilmiyorum yani arkadas
cevremin anlattigima gore benzer yanlar yok da diyebiliriz...Normal okula devam etmek,
evde kalamiyorsun, gezemiyoruz baba meslegi olarak. O yiizden a¢iga gegmeyi tercih ettim.
O bana biraz daha kolay geldi agikgasi...Bir isle mesgul oluyoruz maddi ve manevi konuda

o tiir seyler. (EO1, Konum 374-378-382-386)

seklindedir. Agik liseye gegme imkaninin herkesin istedigini yapabilmesini sagladigi i¢in

mantikli oldugunu diisiinen EOQ22:

Acik lise de mantikli bence agiga aldiranlarin da kendilerine gore sebepleri falan var bazilari
iste okulu zaman kayb1 olarak gordiikleri i¢in agik liseye aldirip evde ders galisiyor bazilar
da ise gidiyor kendi parasini kazaniyor kendi isleri ile ugrasiyor agik lise de mantikli
bence...okula gitmeden smif gegebiliyoruz yani okula gitmedigimiz siirede para
kazanabiliyoruz daha fazla ders galigmak isteyenler ders calisiyor kendi igleriyle ugrasiyor

syle (EO22, Konum 376-380)

Acik lisede okudugunda bos zamaninda gezebilecegini ifade eden EO21: “Acik
lisede istedigin gibi gezersin ama normal okulda gezemezsin...¢iinkli normal okulda ders
islemen lazim okula gelmen lazim ama agik lisede gerekmiyor” (EO21, Konum 480-482)
demistir. Acik liseye gectiginde daha fazla ders calisilacagmi diisinen KO19 ve

arkadaslarinin goriisiinii,

Arkadaglarimdan agiga almak isteyenler var ama kesin degil...12. smif olduklari i¢in evde
daha ¢ok caligip dershaneye gitmeyi diisiindiikleri i¢in...dershaneye giderlerse eger daha iyi
bir disiplin olursa onlar i¢in daha iyidir okulda zaman kaybetmezler daha fazla test ¢ozerler
ders dinlerler...dershaneye gidip egitim almak art1 sinava girmek kendin ders galisip test

¢dzmek bunlar deneme ¢dzmek falan daha fazla imkan (KO19, Konum 268-273-294)

seklinde ifade etmistir. KO14’{in goriisleri ise “Agik lisenin avantajlar1 eger gercekten bir
tiniversiteye gitmek istersek kendimize gore bir ¢calisma ortami olusturup istedigimiz stire
zarfinca galigabiliyoruz ama okulda biraz daha 6grenip de evde gelip ¢caligmakla ilgili bir
olay oldugu i¢in kendimiz fazla bir seye bilgi edinemiyoruz” (KO14, Konum 348)
seklindedir. Okumaya devam etmek isteyenlerin okula devam etmesi, istemeyenlerin de

acik liseye gecmesi gerektigini diisinen EO12:
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Okul yani ilerisi olan kisilerin gelmesi gerektigi yani dersleri bagarili olanlar yani gelip
iiniversiteye gidebilenler gitmeli ama bdyle dersle alakasiz kisiler mesela simdiden para
kazanmaya baslamali. Yani simdi bakt1 lisede olmuyor bunlari ilk 9°da 10°da a¢iga aldirr,
acikta bitirir okulunu 3 y1lda mesela 9 10 11 12 hatta 4 y1l, 4 yilda bir siirli para kazanir. Yani
burada bosuna vakit kayb1 yapmaz. (EO12, Konum 162)

Kredi tamamlayarak okulu erken bitirme avantajindan bahseden KO11 “Universite
simavina falan girebilmek okulu bitirmek. Bir sey oluyor galiba kredini toplayip erken
bitirmek. Bu da avantaj. (KO11, Konum 346)” seklinde kendisini ifade etmistir.

Acik dgretim lisesinin kotii yonleri hakkinda goriis belirten 6grenciler, acik lisede
bir arkadas ortam1 olmadigini, agik lisede okursan siirekli ise gitmeleri gerektigini veya
ev isleri yapmalar1 gerektigini, okul ortaminin ¢alisma motivasyonu sagladigini, evde tek
basina ders ¢alismanin zor oldugunu, acik lisede 6gretmen olmadigini ve yapilan agik lise
smavlarmin kopyayla haksiz gecildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin en ¢ok
vurguladigi dezavantaj olarak agik lisede derslerle ilgilenilmedigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin goriislerine drnek olarak arkadas ortaminim eksikliginin kétii olacagindan

bahseden KO6 ve EO7:

“Agik lisenin de orada ders anlatimlart falan yokmus galiba arkadas ortami da yok, 6yle bir

dezavantaj olabilir pek de bilmiyorum acik lisenin nasil bir sey oldugunu.” (EOQ7, Konum

306).

Arkadaglarim olur ¢linkii arkadaglarimla burada asir1 iyi bag kurdum, kéye gidince pek ¢ok
arkadasim burada yastyor yani buraya gelip onlar1 okulda gériiyorum. Orada géremeyecegim
arama mesafe girecek insanlardan da uzaklasacagimi diisiinliyorum ¢iinkii etrafimda hig

arkadasim kalmayacak, dyle diisiiniiyorum arkadaslarimla sikint1 olur ya. (KO6, Konum 324)

seklinde goriislerini agiklamislardir.

Acik lisenin kétii yonlerinden biri olarak ise gitmekten bahseden EO12 “Yani
omzuna ylik biner okulu birakinca yatmak olmaz omzuma ytik biner ondan sonra askerlik
gelir dyle baslar hayatin sorumluluklari. (EO12, Konum 332) demistir. KO6 ise, “A¢ik
lisenin dezavantaji ya bazi kisiler TYT ve AYT calismak i¢in ¢ikiyor agik liseye bazi
insanlar da ailesinin zoruyla ¢ikiyor. Yani ben de ¢ikarsam mecbur, sinava ¢alisacagimi
diistinmiiyorum c¢alisacagim, ¢alisirsam da yorgun olacagim iste o bence dezavantaj olur.”
(KO6, Konum 328) seklinde ifade etmistir. Acik lisenin normal okuldan zor oldugunu
ifade eden EO4 “Valla hocam oras1 biraz zor gibi, agik lisede adam hem calisip hem sey

yapamiyor hem c¢alisirken ders calisamiyor biraz da o var bir de ondan korkuyorum,
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gecmememin bir yarisi da o, zor hocam” (EO4, Konum 348) demistir. A¢ik lisenin kétii

bir uygulama oldugunu KOS5, KO17, KO14 ve KO8 su sekilde ifade etmislerdir:

“Bence ¢ok olumsuz yonleri var insanlar derslere girmeden sinav yapiyorlar tabii
basarabilene de yani iyi bir sey ama benim i¢gin kétii yani asla bu tercihte bulunmam” (KO17,

Konum 296)

Agik lise hakkinda hi¢ iyi diislincelerim yok ciinkii sadece kitaptan okuyup sinavina
gireceksin buraya gelip daha c¢ok bilgi 6grenebilirsin daha c¢ok sosyallesebilirsin iste
hocalarina farkli alanlarda soru sorabilirsin {iniversite hayatinin nasil gectigini sorabilirsin

acik lise hig iyi degil (KO14, Konum 344)

“Bence agik lise ¢ok iyl gelmiyor bana. Sinavlar falan iyi degil egitim hayatinda iyi degil

bence. Okul hayatinda okulu bitirmeniz lazim.” (KO8, Konum 238)

“Acik liseye gecince ders calisilmiyor agikgasi, yani agik lise liseyi bitirip evde durma yani
hicbir anlama varmiyor sevmiyorum.” (KO3, Konum 386)

Okula geldiginde ders ¢alisma motivasyonunun arttigindan bahseden KO10, “Ne
bileyim ben okula geldigimizde c¢alisma istegi geliyor ne bileyim bir bahaneyle
arkadaglarimizla birbirimizi gaza getirip ¢aligma istegimiz olabilir ama evde oturunca
bence calisma istegi gelmez diye diislinliyorum ben kendi agimdan ama bir dershaneye
falan gitsek yani olur.” (KO10, Konum 316) seklinde goriisiinii ifade etmistir. Okulda
olmanin agik liseye gegmekten daha iyi oldugunu KO16 “Okuldayken daha iyi olacagini
diisiiniiyorum dershaneye gitmeyip de ag1ga gegenler ¢alismiyor bence” (KO16, Konum
334) sozleriyle ifade etmistir. Derse girmeden sinava girmenin zor oldugunu belirten
KO17 “Bence ¢ok olumsuz ydnleri var insanlar derslere girmeden smav yapryorlar tabii
basarabilene de yani iyi bir sey ama benim icin kotii yani asla bu tercihte bulunmam™
(KO17, Konum 296) seklinde goriisiinii belirtmistir. A¢ik lisede bir Ogreticinin

olmamasini olumsuz bulan goriislerini soyle ifade etmistir:

“Yani ¢alisgamiyorum iste bazen kendimi 6rnek vereyim fazla ben ¢alisamiyorum genellikle

ogretmenlerden yardim aldigim igin yapamazdim” (EO20, Konum 417)

“Su aralar agiga falan aldirmay: diisiinmiiyorum agiga aldirdigim zaman hani kendimi
okumuyor gibi tembel gibi hissediyorum bir de zaten okula gelmedikten sonra evde disipline

koysam bile 6gretmensiz olmaz” (KO19, Konum 258)

“Bence dezavantaj olmaz herhalde yani ¢iinkii insan kendisi ¢alisiyor bir insana bilen kisi mi

ogretse daha iyi olur kendisi calisirsa m1 o yiizden benim i¢in kétii olur” (KO17, Konum 302)

49



“Anlamadigin zaman hocalara syliiyorsun, anlatabiliyorlar. Acik lisede o yok ki.” (KO11,
Konum 344)

Agik lisede yapilan sinavlarin online oldugunu, bu yiizden de arkadaslardan yardim
alindigini, kopya cekilebildigini ve sinavlarin haksiz bir sekilde gecildigini ifade eden

Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

Bence olmamasi gerekiyor. Ciinkii mesela ders c¢aligmayacak online diyorlar, hakkiyla
kazandigin1 diistinmiiyorum. O smavlar1 hakkiyla gectigini diislinmiiyorum. Online olsa
mesela iyi olacak ama herkes hakkiyla yapmayacak. Mesela biri okuyacak oradan bakacak

kendisi yapacak. (KO9, Konum 322-326)

Acik lise sinavlarin nasil yapildigi hakkinda bilgim yok o da mantikli ama o sinav sanirim
online onun ¢dziimiine bakilabiliyor o yiizden online sinavlarim da agik lise sinavlarinda bir
okul gibi yapilmasi 6nemli sanirim bdyle bir yerde yapilmiyor online yapiliyor diye
duymustum ben online oldugu i¢in olumsuz ¢iinkii cevabini agip bakabilir bilinmedigi halde
arastirip dgrenebilir bir ortamda olmasi daha iyi olur o yilizden olumsuz buluyorum agikg¢ast

(KO13, Konum 346-348)

Acik lise aslinda okulu birakmakla agiga gegmek bence ayni. Ayni isi yapiyorsun sadece
smavlarina giriyorsun onu da baska birine de yaptirabilir. Ama ¢aligmak i¢in birakanlar var
aciga gegen, mesela 12’lerden falan ¢alismak i¢in, dershaneye gidenler. Hi¢ ¢calismayan birisi
icin mesela okula gelip gitmek de ayni agia gecen i¢in de ayni ama agiga gecip calisan bir
ogrenci veya okula gelip calisan bir dgrenci pek fark yok gibi ama ne bileyim. Okula
geliyorsan c¢alismak zorundasin agiga gectiginde ¢alismak zorunda degilsin baska birisine
yaptirabilirsin sinavlarmni. Arkadaslarim, kuzenlerim X falan yaptirtyorlar yani. (KO10,
Konum 312-320-322)

Ogrencilerin, okul terki ve agik lise hakkinda cesitli goriislere sahip olduklart
gorilmistiir. Bir iste ¢alistigi, okulu zaman kayb1 oldugunu diisiindiigii, evde daha rahat
ders calisabildigi ve ozellikle de derslerinde basarisiz oldugu i¢in okulu birakmayi
diistinenlerin yani sira acik liseye gecenlerin derslere 6nem vermedigi, arkadas ortamini
ve Ogretmenleri birakmak istemedigi i¢in okul terkini hi¢ diisiinmeyen Ogrenciler de
bulunmaktadir. Ac¢ik lisenin iyi yonleri arasinda bol bos zamana sahip olmak, devam
zorunlulugu olmamasi, eve ve islere zaman ayirabilmek, okul ve sinavlarla ugrasmamak
bulunmaktadir. Kotii yonleri arasinda ise sinavlarin haksiz gegilmesi, igse gitmek veya ev
isleri yapmak zorunda olmak, arkadas ortamindan uzaklagsmak ve evde, 6gretmen

olmadan ders ¢alismanin zor olmasi yer almaktadir.
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4.2. Okul Terki Egilimi Olan ve Olmayan Ogrencilerin Kendine Yénelik

Diisiinceleri ve Yakin Cevresiyle iliskisine Dair Bulgular

Arastirmanin ikinci arastirma sorusu kapsaminda 6grencilerin kendilerine yonelik
diisiincelerini ve yakin cevresiyle iliskilerini anlamak amaglanmistir. Ogrencilerin
goriigleri ve gozlemleri dogrultusunda, “Kendilerine Yonelik Diislinceleri ve Yakin
Cevresiyle Iliski” temas1 ‘Bireysel alg1’, ‘Okula kars1 tutum ‘ Arkadas iliskileri’, ‘Calisma
hayat1’, ‘Serbest zaman etkinlikleri’, ‘Gelecek planlar’ ve ‘Aile iliskileri’ alt temalar1

altinda sunulmustur.

Cll
Kendilerine Yonelik Dustinceleri ve Yakin Cevresiyle
iligki
@] Ailedeki iliskileri
leaexi Hiskieri
Bireysel Alg © \J ©
Okula kargi tutum (o (e Gelecek planlari

Arkadas iliskileri Serbest zaman etkinlikleri

Calisma hayati

Sekil 4. 2. Ogrencilerin kendilerine yonelik diiiinceleri ve yakin ¢evresiyle iliski- Hiyerarsik kod-
alt kod modeli

4.2.1. Ogrencilerin bireysel algilarina iliskin goriisleri

Ogrencilerin bireysel algilarina dair goriisleri incelendiginde olumlu ve olumsuz
diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin kendilerine dair olumlu goriisleri
arasinda kendisini akademik olarak yakin arkadaslardan daha iyi bulma, kendisini
caliskan, uslu, azimli, derslerini seven, saygili, sessiz, iyi bir 6grenci olarak gormek yer
almaktadir. Bu dgrencilerin gériislerine 6rnek olarak KO19: “ben kendim ¢ok azimli
oldugum i¢in evde de ¢alistigim igin ¢ok basarili olarak gorebiliyorum kendimi bazen
denemelerde diisiisleri ¢ikislari oluyor biraz motivemi diisiiriyor sonra hemen gegiyo”
(KO19, Konum 66) seklinde kendisini ifade etmistir. EO15 ise kendisi i¢in “Hem
durmayan yani huysuz hem de bazen iyi... Iyi dedigim, derste uslu duran o civarlarda bir
sey” (EO15, Konum 90-92) demistir. KO14 “ben kendimi biraz ¢aliskan, sessiz, hocalara

bir i ¢ikarmayan, fazla arkadaslariyla satagsmak istemeyen bir kisi olarak, degerlendirmek
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de istemiyorum cok da kendimi évmek istemiyorum bdyle bir kisiyim ben” (KO14,

Konum 72) seklinde kendisini tanimlarken, KO13 ise

Kendimi 6vmek amacli degil ama herkesin bir yeteneginin oldugunu ve basimizdaki
Ogretmenlerin 6gretmen haricinde velilerimizin de bunun farkina vararak bizi yonlendirmesi
gerektigini diislinliyorum yeteneklerimin oldugunu diigiiniiyorum her derste basarili degilim

ama ortalama basarim oldugunu diisiiniiyorum (KO13, Konum 84)

seklinde tanimlamistir. Son olarak KO9 ise kendisini “Orta diizeyde, sessiz,
Ogretmenlerine saygili olarak, bu kadar yani bir saygisizligimin oldugunu
diisiinmiiyorum.” (KO9, Konum 74) olarak gérmektedir.

Kendilerine yonelik olumsuz goriislere sahip olanlar arasinda hakaret edilmesini
hak eden, basarisiz, dikkati daginik, utangag¢, caliskan ve iyi bir 6grenci olmayan,
basarisiz olma kaygisina sahip, ¢ok konuskan, ders calisma istegi olmayan ve bundan
pismanlik duyan, sigara kullanimina ¢ok erken yasta baslayan, tembel olarak goéren
ogrenciler vardir. Bu goriislere drnek olarak ise okulu birakmis EO1’in kendisi
hakkindaki goriisii “Kendimi biraz yani derslerim iyi degil, gibicesine yani biraz dyle
goriiyordum kendimi. O yiizden boslamaya karar verdim, okulu biraktim.” (EO1, Konum
50) seklindedir. Kendisine ait olumsuz algisini ifade eden E12 ise “Yani nasil bir 6grenci
yani tembel diyelim artik dyle goriiliir genelde arka sirada ders kaynatan ¢ocuk olarak
gdrityorum” (EO12, Konum 76) olarak gériislerini belirtmistir. Olumsuz algiya sahip bir
kiz oOgrencinin goriisleri i1se “Ben kendimi sey aslinda caligmak istiyorum ama
calismiyorum kendim bunun i¢in bir gayret gostermiyorum o yiizden kendimi
diistirliyorum bundan pigsman olacagimi biliyorum ama yapmiyorum diizeltmiyorum ben
de bilmiyorum anlamadim.” (KO10, Konum 58) seklindedir. Benzer sekilde bir diger kiz

Ogrenci ise goriislerini su sekilde aciklamistir:

Ben bence fazla basarili degilim, fazla basarili olmak i¢in de ¢alistigimi diisiinmiiyorum,
eglenceliyim bence dyle diigiinliyorum. Ben eglenceliyim bence basarili da degilim bence,
Oyle diisliniiyorum. Derslere pek 6zen gdstermiyorum {iniversiteye gidecegimi de pek
diisliniiyorum da diistinemiyorum da pek timidim yok kendimden...X hocamiz da ¢ok iyi
bazen hakaret ediyor ama biz de hak ediyoruz bazen, anlamiyoruz higbir seyi ama bence X

hoca da iyi giizel. (KO6, Konum 60-86)
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4.2.2. Ogrencilerin okula kars: tutumlarina iliskin goriisleri

Ogrencilerin okula kars1 tutumlarina yonelik gériisleri incelendiginde, olumlu ve
olumsuz tutumlarmin oldugu goériilmiistiir. Olumlu yaklasimlarda okulun evden daha iyi
oldugundan, ikinci ev olarak gordiiklerinden, eglenceli oldugundan, kendi okullarinin
baska okullara gore iyi oldugundan, okulda arkadaslarinin oldugundan, okula devam
ettiklerinde diploma alabileceklerinden, okulda bir seyler 6grenebildikleri ve cahil
kalmadiklarindan, evdeki baskidan uzak kaldiklarindan, okulun gelecekleri i¢in 1yi
oldugundan, giivenli oldugundan, sosyallesebildiklerinden, bilgi kaynagi oldugundan,
hayati 6grettiginden, hayallerini siislediginden, hayatlarini kurtardigindan, okula devam
etmediklerinde evlenmek zorunda kalacaklarindan bahsetmislerdir. Ogrencilerin olumlu
yaklasimlarma yonelik goriislere drnek olarak KO5’in goriisleri “Okulda olmanin bir yeri
kazanacaksin meslek alacaksin, para kazanacaksin, sonra deneyimin olacak nasilmis nasil
yerlermis diye tadacaksin yani bu kadar.” (KOS5, Konum 280) seklindedir. KO9 ise
okulun kendisi i¢in ne kadar 6nemli oldugunu “Okul benim i¢in hayat kurtarmak gibi
mesela... Evde boyle ¢ok iizerine geliyorlar mesela hem geliyorsun ¢ok iyi hem hayatini
kurtaracaksm okula gideceksin dyle diisiiniiyorum.” (KO9, Konum 154-158) olarak
belirtmistir. Okulu birakmis olan EO2 ise okul hakkinda “Okula gidiyor olmanin hocam
okuyorum yani bir sey 6greniyorum, bilgi 6greniyorum, okuma yazma 6greniyorduk. Bir
seyler 6greniyorduk okulda...Cahil kalmiyorduk hocam 6yle.” (EO2, Konum 200-202)
seklinde goriislere sahiptir. Okul hakkinda olumlu goriislere sahip olan bir erkek 6grenci
ise “Okul bir nevi ailemiz gibi ikinci ailemiz mutlu oluyorum ben gelince zaman
geciriyorum hem dersler gelecegime yon veriyor baska da bir sey yok” (EO20, Konum

134) seklinde kendisini ifade etmistir. KO3 ve KO19 un gériisleri ise su sekildedir:

Bizim burada mesela okumadigin zaman direkt evleniyorsun. Ben de bdyle sikici bir hayata
hani direkt gengligimi bagka birisinin eline vermek istemedigim i¢in kendimi kurtarma
cabasina diistiigiim i¢in bdyle kaygilaniyorum. Hani sonum ne olacak? Hadi yapamazsam

hadi 2 giin sonra evlenirsem. Oyle kaygilar basiyor beni. (KO3, Konum 226)

Okulda olmanin iiniversiteyi kazanacagima inancim daha fazla geliyor okulda oldugum
zaman kendimi bos islere uzak hissediyorum daha rahat hissediyorum okula zaten devamsiz
oldugum zamanlar iizerime bir mutsuzluk geliyor ders ¢alismadigim zaman igimde bir kaygi
oluyor ders c¢aligmadin hani bir soru daha gitti sinavi kagiracaksin gibi korkular beni ders
caligmaya yonlendiriyor bu agir1 olmasi kotii oluyor bazen ama hafif olmasi iyi derse

yonlendiriyor (KO19, Konum 192)
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Okula karst olumsuz tutumlari ifade eden goriisler incelendiginde, 6grenciler
pandemi doneminde okuldan uzaklastiklarindan, bulunduklart okula gitmeyi
istemediklerinden ve memnun olmadiklarindan, erken kalkmayi sevmediklerinden,
derslerin bos gegtiginden, okulun giindelik hayat1 kisitladigindan, okulu zaman kaybi1
olarak gordiiklerinden, 6grencilerin okula sadece eglence igin geldiklerinden, okula
ihtiya¢ duymadiklarindan ve okulu sevmediklerinden bahsetmislerdir. Ogrenci
goriislerine drnek olarak okulu birakmis olan EO1 “Okulda olmanin, sevmedim ondan
yok okula gelmeyi sevmiyorum daha dogrusu. Okul sikici geliyordu bana...Daha 6nce
de anlatmistim yani dersler konusu. Sikici dersler diyoruz ya iste derslere girmeyi
sevmiyordum bana basici geliyordu dersler.” (EO1, Konum 248-254) seklinde goriisiinii
ifade etmistir. KO13 ise “Zaman kaybi olarak goriiyorum tek sebep bu goriiyorum yani
daha da aza indirilebilir.” (KO13, Konum 242) demistir. EO12 ise pandemi déneminden
sonra okuldan uzaklastigini sOyle ifade etmistir: “Valla hocam ben ortaokulda genelde
derslerim iyiydi ondan sonra liseye gectim uzaktan egitim falan derken yani kitap acasim
gelmiyor daha dogrusu” (EO12, Konum 44).

KO18’in goriisleri “Benim igin ise gitmek daha iyi ki yani ise gidemiyorum iste
hani evde fazla bir zaman geg¢irmiyoruz okulda olunca bagka bir yere gidemiyoruz
akrabamiza falan sehir disina ¢ikamiyoruz” (KO18, Konum 240) seklindedir. KO14 de
okul hakkinda: Olumsuz yonleri okulun biraz giindelik hayati kisitlamasi gibi bir sey
oluyor mesela okulun saatleri oluyor ve benim giindelik hayatta yapacagim isleri biraz
kisithiyor ve giindelik hayattaki islerimi degistirmeme sebep olur” (KO14, Konum 256)
demistir. KO13 ise okulda gecen zamani verimsiz olarak degerlendirmis ve “Okulda
gecirilen zaman verimsiz oldugunu diisiinliyorum yani bu sanki bir o da takiliyoruz ve
bekletiliyoruz ne ama¢ ugruna bilmiyorum ama... okula bir duygu hissetmiyorum
acikcast sevme de degil de yani zorunlu tutulan ve gelmemiz gereken bir yer olarak
goriiyorum” (KO13, Konum 156-250) demistir. Evdeki islerin okuldan énemli oldugunu
soyleyen EQO7 “Evde isler dururken buraya geliyoruz, burada da zaman oldiiriiyoruz
olumsuz yonii bu, evdeki islerimizi birakiyoruz buraya geliyoruz.” (EO7, Konum 202)
seklinde kendini ifade etmistir. Son olarak okulu birakmis EO2 okul hakkinda “Hocam
ben okulu sevmiyordum yani okumak istemiyordum. Sikiliyordum ondan bosladim

yani.” (EO2, Konum 268) diyerek okulu birakma sebebini ifade etmistir.
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4.2.3. Ogrencilerin arkadas iliskilerine yonelik goriisleri

Ogrencilerin kendileri ve yakin ¢evreleri hakkindaki goriisleri, okula yonelik
algilarmi ve okul terki diisiincelerini de etkilemektedir. Okulda sahip olduklar1 arkadas
iliskileri hakkindaki goriisleri iyi arkadas iliskileri, kotii arkadas iliskileri ve yakin
cevrede okul terki kategorileri altinda incelenmistir. Iyi arkadas iliskilerine sahip
oldugunu ifade eden 6grenciler, arkadaslarinin akademik durumlariin da iyi oldugundan,
sinif arkadaglariyla birbirlerinin sirlarin1 koruduklarindan, arkadaslariyla birbirlerini
desteklediklerinden, arkadaslarin kaygiya iyi gelmesinden, sinif arkadaslariyla basta
samimi olmasa da sonradan yakin iligkiler kurduklarindan ve az arkadasa sahip
olduklarindan bahsetmislerdir. Iyi arkadas iliskilerine &rnek olarak KO18’in gériisleri:
“Belli bash kisilerle iyi. Kendi ¢evremle iyi ama disardaki fazla bir kisiyle samimi
degilim smiftan 3 4 kisiyle iyiyim o kadar. Obiirleriyle de iyiyim ama o kadar samimi
oldugum kadar samimi degilim.” (KO18, Konum 136) seklindedir. Birbirlerini
desteklediklerini, koruduklarini ve kaygilandiklarinda teselli ettiklerini ifade eden KO14
“Genellikle boyle arkadasliklarimiz filan iyi birbirimizin sirlarini ¢okca acik etmeyiz”
(KO14, Konum 244) demistir. KO16 ise “her zaman birbirimizin yaninda falan olmaya
calistyoruz” (KO16, Konum 110) seklinde kendisini ifade etmistir. KO10’nun géoriisii de
“Sonra yanima arkadaglarim geliyor, bir seyler diyor, bos ver diyor takilma diyor onlarin
yaninda giiliiyorsun gegmis gibi oluyor yani.” (KO10, Konum 224) seklindedir. Yakin
arkadaslarinin ders durumunun da iyi oldugunu ifade eden goriisler su sekilde

orneklendirilebilir:

“Onlarin dersleri de gayet iyi sayisali onlarin iyi benim sayisalim kotii diger sozellerimiz iyi

onlardan yardim aliyorum bazen denk geldikleri zaman onlar da (KO19, Konum 118)

“Hani seye gore degisiyor birisinin ingilizcesi daha iyi birisinin edebiyati daha iyi ama ¢aba

gosteriyorlar kendi aramizda da zaten calisip sarf etmeye calistyoruz” (KO16, Konum 114)

Benim yakin arkadagim X var, Y var, X’in dersi bence gayet iyi. Stnifimizin ikincisi veya
birincisi bilmiyorum tam ortalamasini, bence gayet X mesela sinavlar bagladi sinavlarda
falan siirekli bana yardim etti, notlarini atti, siirekli yardim etti. Y var komik ya, benim gibi
ayn1 boyle ¢ok cana yakin o pek derslerle alakasi var da ¢abaliyor ama sanki bosuna gibi
smavlara vermiyor bence ezberlerini yapiyor, ¢alisiyor falan ama smavlarda o seyini

gdremiyorum yani ikisi de ¢ok iyi. (KO6, Konum 116)

Ogrenciler kotii arkadas iliskilerinden bahsederken hem yakin arkadaslarinin
onlara olan kotii etkisinden, hem de sahip olduklar1 kotii arkadas iliskilerinden
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bahsetmislerdir. Ogrenciler, arkadaslarinin da kendilerine benzedigini, akademik
durumlarinin kétii oldugunu, kendisini kotii etkilediklerini, karsi cinsle iligkilerin
kendilerini de etkilediklerini ifade etmislerdir. A¢ik dgretim lisesine ge¢mis olan EO1
“[yakin arkadaslar1 i¢in] Biraz onlar da benim sevdigim tarzda sevenler. Oyle yani ¢ok
sikan hocayi, onlar da sevmez, dyleydi.” (EO1, Konum 112) demistir. EO20 ise
arkadaslarimi ve kendisini “ayni iiziim baka baka karariyor” (E020, Konum 120) diyerek
ifade etmistir. EO7 de “Onlar benim yaptigimim aynisini yapiyor diyebilirim...Okuldan
eve, evde mala bakiyorlar higbir sekilde ders calisma yok buraya geliyorlar o kadar”
(EO7, Konum 128-130) diyerek arkadaslariyla arkadaslarinin ve kendisinin ayni1 rutine
sahip oldugunu belirtmistir. Ders durumlar1 hakkinda EO12 “Aynm1 benim gibi onlar
da...Fazla derse sey yapmuyorlar dersle alakasiz kisiler.” (EO12, Konum 142-144); agik
ogretime gegmis olan EO2 de gegmeden 6nceki arkadaslar1 hakkinda “Onlar yok hocam
iyi degil yani. Calismak istegi yok.” (EO2, Konum 116) ve yakin arkadaslarin birbirlerini

etkilemesi hakkinda:

Hocam arkadas ¢evresi bizi bozdu. Caligmak istegi hi¢ yoktu. Calismak istemiyordum. Okula
da gelmek istemiyordum. 11. sinifta da bosladim. Hocam sikiydi, birbirimizi bozuyorduk
genelde...Derslerde yaramazlik yapiyorduk, durmuyorduk... X vardi o da boslamig, onunla

her teneffiis beraberdik, dogru durmazdik, yaramazlik yapardik (EO2, Konum 66-108-114)

demistir. Kars1 cins iliskilerini arkadaslik iligkilerini kutuplastirdigindan bahseden
KO11 “Yani arkadasimin eski arkadasiyla o yakin arkadasimiz sevgili oldu, onun
sevgilisi de siniftand, o yeni sevgilisi de smiftandu iste bu yiizden.” (KO11, Konum 232)
demistir. Arkadaslariyla iligkilerinin iyi olmadigindan bahseden 6grenciler arkadaslarinin
taklidini yaparak dalga gectiginden, disladigindan, birbirlerine sirt ¢evirdiklerinden,
birbirlerini sevmediklerinden, iletisimlerinin olmadigindan bahsetmislerdir. Bu konudaki

gorlsler asagida orneklendirilmistir:
“Onlar hadlerini astyor ben de haddimi fazla astyorum o zaman bir kavga oluyor ama bence

smif iginde bence herkesin anlastigi bir ben varim, ama bu aralar aramz pek iyi degil

arkadaslarimla, beni disliyorlar bence ben &yle diisiiniiyorum.” (KO6, Konum 112)

Genellikle beni fazla sevmiyorlar ben de o grubun i¢inde olmaktan hi¢ hoglanmiyorum yani
tek oldugum iyi yani benim iste candan falan sevmiyorlar bunu da biliyorum bu sekilde
(KO17, Konum 96)
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Bir giin sey bir hocayla konusuyorduk iste ayn1 siiftayiz ekranda da iste tahta kara ekran
yansiyor derken arkamdan benim konustuke¢a iste agiz egmeleri hareketlerimin aynilarini

yapmalari falan ben goriiyorum beni gérmiiyor zannediyorlar ama (KO17, Konum 100)

Arkadaglarimla pek anlastigim arkadasim yok daha onceden vardi sonra ayrildim iste ¢ok
iletisimim yok evde kardeslerimle ailemle akrabalarimla iliskim var kuzenlerimle (KO19,

Konum 108)

Yakin arkadas cevresinden okulu daha onceden birakmis arkadas olup olmama
durumu, 6grencinin okul terki diisiincelerini etkilemektedir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun okulu birakmus bir arkadas1 ya da tamidig1 oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
okulu birakmak isteyen veya okulu birakmis arkadaslari olup olmadigindan, birakmig
arkadast olanlarin birakma sebeplerinden ve su an onlarin ne yaptiklarindan
bahsetmislerdir. Ogrencilerin goriislerine drnek olarak okulu birakmis EO2 “[6nceden
okulu birakmay1 diisiinen arkadasi] Vardi hocam ben boslayinca arkadan digerleri de
bosladi. “(EO2, Konum 278) diyerek kendisinin okulu birakmay1 diisiinen arkadaslarini
etkiledigini belirtmistir. EO21 arkadaslarmin okulu birakmay1 isteme sebebini “Onlar da
iste benim gibi fazla okulu sevmiyorlar dersleri de sevmiyorlar” (EO21, Konum 452)
diyerek ifade etmistir. KO19 ise “arkadaslarimdan agi1a almak isteyenler var ama kesin
degil...12. sinif olduklari i¢in evde daha ¢ok calisip dershaneye gitmeyi diisiindiikleri i¢in
(KO19, Konum 268-270) demistir. KO17 ise arkadaslarinin okulu birakmay: isteme
sebebini “derslerinde basarisiz olduklar igin olabilir’ (KO17, Konum 274) olarak
belirtmigtir. EO15 ise “onlarin sebebi okul herhalde biraz onlara zor geliyor o yiizden”
(EO15, Konum 402) olarak ifade etmistir. Arkadasmin okul terki kararmimn kendi
diisiincesini etkiledigini ifade eden EO4 “[okul terkini] Diisiinmezdim herhalde ya vakit
onlarla daha iyi gecerdi diisiinmezdim.” (EO4, Konum 326) demistir. Yine okulu
birakmis olan EOQ1 de arkadas etkisini su sekilde ifade etmistir:

Beni, benden dnce birakanlar, yani onlara biraz daha giivendik yani biraktilar su an rahatim
vs. diyorlardi yani. Ondan sonra ben de biraktim. Benden sonra benim arkadasim da birakt.
Oyle de cogaldi... Arkadagim benim is nedeniyle okulu birakti. Digeri ise aym iki
arkadasimi 6rnek vereyim. Sonradan birakan benim diigiincemden birakti. Yani benim tam

seyimle yani, ben biraktirdim demeyelim de yani (EO1, Konum 352-354)

Birakan arkadaslarinin biraktiktan sonra yaptiklarindan bahseden 6grencilerden
E022 “o0 da su an evde kendi isleri ile ugrasiyor... Hayvancihik.” (E022, Konum 144-
146); EO21 “Traktor siiriiyor hat degistiriyor mala bakiyor” (EO21, Konum 172); KO18
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“Tarlada ¢alisiyor genelde.” (KO18, Konum 152); KO16 “yani iste falan calistyor is
derken giinliik falan oluyor ya hocam onlara falan gidiyor evde kardeslerine falan

bakiyor” “(KO16, Konum 120) olarak ifade etmislerdir.

4.2.4. Ogrencilerin ¢calisma hayatina iliskin goriisleri

Arastirmanin katilimeilarinin tamaminin ailesi ge¢imini tarim, hayvancilik ve
sondaj isleriyle saglamaktadir. Bundan dolay1 evdeki tiim bireyler bu konuda birbirine
yardimc1 olmaktadir. Aile isiyle beraber kdyde yasayan diger kisilerin islerine de para
karsiligindan giden Ogrenciler bulunmaktadir. Genellikle giin igerisinde okuldan kalan
zamanlarda kendi ailelerinin iglerine yardimei olmakta, hafta sonu ve yaz tatillerinde de
“glinliik” olarak adlandirdiklar1 bagkalarinin tarla islerine gitmektedirler. Okul ile birlikte
bir iste ¢alismanin okula etkisi olmadigini savunan 6grencilerin yani sira okula kotii etkisi
oldugunu ifade eden 6grenciler de bulunmaktadir. Kendilerine ait olmayan islerde ¢aligan
Ogrenciler bunu ailelerine yiilk olmamak i¢in yaptiklarini ifade etmislerdir. Calisma
durumlaryla ilgili EO21 okul disindaki zamanindan bahsederken “Hat olsun sey olsun
baskalarinin igine gidiyorum yani...Hat degistiriyorum kendi malimiz var ona bakiyoruz
baska bir is yok aksam oluyor zaten” (EO21, Konum 42-44) demistir. KO19 da “Bizim
koyde giinliik isleri var orada ¢alistyorum hafta sonlar1 okul agik oldugu igin oraya
gidiyorum... Okul acik olmadigi zaman okula gidiyorum cumartesi pazar oraya
gidiyorum tatilden sonra zaten biitiin giin gitmeyi diisiiniiyorum” (KO19, Konum 42-44)
olarak bahsetmistir. EO15 “Eve gidiyorum. Is olursa abimle hata gidiyoruz. Hattan da
gelince genelde yatiyorum. Sabah kalkiyorum hayvanlara bakiyorum. Okula geliyorum.”
(EO15, Konum 44) olarak hafta sonu rutinini anlatmistir. Yaz tatilinde evdeki hayvanlarla

ilgilendigini ifade eden KO14:

Mesela sabah koyunun yemini veriyoruz 6glen bir arada dinleme vakti oluyor sonra ikindi
sonra koyun geliyor onu igeri tikliyoruz agila filan veriyoruz gegirme vakti oluyor tarlalardan
gecirip daha ¢ok ot olan yerlere gotiiriiyoruz koyunlari daha ¢ok yaz tatili benim i¢in koyunla

geciyor (KO14, Konum 60)
Okuldan sonraki calisma durumunu anlatan EO7: “Okul disindaki zamanimi,
cikiyorum 3.20°de, 3.40’ta evde oluyorum. Malimiz var, mala bakiyorum, yazin olursa
sulamaya falan gidiyorum kendi sulamamiz var. Pancardir, bugdaydir. Giiniimiizii 6yle

geciriyoruz.” demistir (EO7, Konum 32).
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Okul disindaki ¢alismalarda kiz 6grencilerin genellikle tarla ve temizlik iglerinde,
erkek 6grencilerin ise hayvancilik, sulama, sondaj iglerinde calistiklari ortaya konmustur.
Hafta sonu ve yazin yaptiklarindan bahseden kiz dgrencilerden KOS5 bu konudaki

gorisiinii su sekilde aciklamistir:

Yazin giinliige gidiyorum, bazen de beni g¢agirirlar ev islerinde falan oraya gidiyorum.
Calismiyorum, okuldan sonra ¢alismaya bazen giderim. Birisi ¢agirir temizlik yaptirmaya,
bazi sey cumartesi hafta sonlar1 da giinliige giderim orada c¢aligirim. Giinliik yazin oluyor
Mayis’ta basliyor ondan sonra devam ediyor, temizlik isleri de g¢agirirlarsa. Domates

topluyoruz, pancar ¢apaliyoruz, ondan sonra domates ekiyoruz dyle. (KOS5, Konum 68-78)
Bir erkek 6grenci ise giiniiniin soyle gectigini ifade etmistir:

Hocam her giin okuldan mesela sabahtan gelmeden mala bakiyorum, saat 5’te kalkiyorum,
sekize, yedi buguga kadar mala bakiyorum, gelince lizerimi degisiyorum banyo yapiyorum.
Servise biniyorum, sekizde servise biniyorum. Sekiz bugukta buraya geliyorum, derse
basliyoruz iste. Ondan sonra eve gidiyorum mala bakiyorum tekrardan hayvanlara bakiyorum
sulamadir vesairedir oraya gidiyorum hayvanlardan sonra, biraz gece ge¢ geliyoruz saat sekiz
buguk gibi, gece ge¢ geldikten sonra yatiyoruz iste biraz oturuyoruz yemek filan yiyoruz

sonra yatryoruz. (EO4, Konum 58)

Okul disindaki islerde caligmanin okula olumlu etkisi oldugunu ifade eden ve

olumsuz bir etkisi olmadigini belirten goriislere 6rnek olarak sunlar gosterilebilir:

“Etkilemiyor aksine beni daha motive ediyor hani kendi parami kazanmam hani test kitabidir

dersleri daha fazla alabilme imkani oluyor” (KO19, Konum 62)

“Yoo yani o kadar fazla etkilemiyor. Kendi istegimle gidiyorum isteyerek gidiyorum, hi¢
kimsenin zorlamast olmadigindan dolay1 hem derslerime de calisabiliyorum, bakabiliyorum

etkilemiyor.” (KO11, Konum 76)

“Etkilemiyor, yani kendim istesem aslinda yani derse de zaman ayiririm ise de ayiririm ama

kendim istemedigim igin, derse ayiracagima telefonla ugrasiyorum.” (EO7, Konum 70)

Bir iste ¢alismanin okul hayatina etkisi oldugu ifade eden 6grenci goriisler ise su

sekilde 6rneklendirilebilir:

“Genelde yorgun oluyoruz isten geldigimiz i¢in dyle bir zorlugumuz var baska da bir zorlugu
yok” (E020, Konum 337)

“Soyle ki sabah ¢alistyorum koyuna bakiyoruz 6glen okula gidiyorum ikindide ¢ok az kisa

bir siire oluyor o iste benim ¢alismama biraz engel oluyor... benim i¢in sdyle degisirdi sadece
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eksik derslerim degil bence eksik olmayan derslerim de tamamlayip daha iist seviyeye

tastyabilirdim” (KO14, Konum 66-68)

“Biraz etkilese de isyan etmiyorum ¢iinkii okul déneminde ders ¢aligilir tatilde de yapman
gereken islerini yapman gerekir bu yiizden pek sikinti olmuyor. Calisma giiciiniin 6nemini
anlatiyor hani kendini para kazaniyorsun paranin kiymetini daha iyi anliyorsun” (KO13,

Konum 76-78)

Evet su an ama sey okula geliyorum yani fazla aileme yiiklemek istemiyorum gencim elim
ayagim tutuyor seyleri yaparim diye yani sulama olsun dyle islerle ¢alisirim... Yani biz koyli
oldugumuzdan biz de fazla sey degil ama baska birileri olsa ig gérmemis onlara agir gelir
gordiikleri islerde genelde agir olur tarla isleri Ailem gitmemi istemiyor ben fazla yiiklemek
istemiyorum aileme yani genelde benim mesela sigara i¢iyorum sigara param sey olsun yani
ailemden istemek istemiyorum istesen vermezler degil verirler ama ben fazla sey yapasim

gelmiyor icimden. (EO12, Konum 54-58-74)

4.2.5. Ogrencilerin serbest zaman etkinliklerine iliskin goriisleri

Bir iste ¢alismak disinda, serbest zamanlarda yaptiklar1 etkinliklerden bahseden
ogrenciler en fazla telefon ve sosyal medyaya vakit ayirdiklarini ifade etmislerdir. Bunun
disinda televizyon ve film izlediklerini, kitap okuduklarini, dinlendiklerini, kardesleriyle
ilgilendiklerini, ders ¢alistiklarini, miizik dinlediklerini, ev islerine yardim ettiklerini,
resim yaptiklarini, bisiklet stirdiiklerini ve aileleriyle vakit gecirdiklerini belirtmiglerdir.
E0O22 ve EQ21 serbest zamanlarinda telefon iizerinden sosyal medya ve mobil oyunlarla
vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir (EO22, Konum 34; EO21, Konum 47-50). EO20 ise
serbest zamanlarmi evde dinlenerek ve film izleyerek gecirdigini belirtmistir. Kiz
ogrenciler ise evde ders galigtiklarini, aile biiyiiklerini ziyaret ettiklerini, kardeslerinin
derslerine yardimci olduklarini, resim yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu goriisler su

sekilde orneklendirilmistir:

Evde ders calisaraktan okulda isledigimiz tekrar edip test ¢ozerekten internetten yardim
alarak boyle geciyor... Iste biiyiiklerimi ziyarete gidiyorum bazen iste babam iste olmadig1
zaman falan ilgeye gegiyoruz...Orada teyzemin yanina gideriz bazen bazen amcami ziyaret
ederiz ¢arsida gezeriz aligveris yapar eve geliriz... Kdyde oldugum icin bisiklet siirme

imkanim oldugu i¢in dyle onlarla gegiriyorum zamanimi (KO19, Konum 30-34-36-218)

Su hafta sonlar1 da daha ¢ok ortanca kardesimin dersleri oluyor onlara yardim ediyorum hem
bdylece eski dersleri de tekrar etmis oluyorum hosuma giden bir kitap varsa onu okumay1
stirdiiriyorum daha ¢ok roman okuyorum anneme yardim ediyorum babama yardim

ediyorum ve hafta sonu bitiyor (KO14, Konum 42)
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“Yani hocam. Resim ¢izmeyi severim mesela, genellikle kitap okumak veya resim ¢izerim
fazla ders ¢alisirim ama genellikle igte o aktivitelere yonelirim. Miizik dinlerim genellikle

youtube'da vloglara falan bakiyorum.” (KO16, Konum 8)

4.2.6. Ogrencilerin gelecek planlarina iliskin goriisleri

Katilimcilarin gelecek planlari iginde hedeflerindeki meslekler incelendiginde
belirli meslekler lizerinde yogunlasilsa da pek ¢ok farkl fikir oldugu ortaya konmustur.
Bu meslekler igerisinde en fazla tercih edilenler anaokulu 6gretmenligi, ¢cocuk gelisimi
ve ciftciliktir. Bunlar haricinde saglik alaninda bir meslek, psikolog, as¢i, rehber
Ogretment, polis, asker, sofor, hemsire/ebe, i¢ mimar, glivenlik, beden egitimi 6gretmenti,
dis teknisyeni, veteriner, YouTuber olmak istedigini ifade eden Ogrenciler de
bulunmaktadir. Hedefini belirlemis 6grencilerle birlikte, su an okumakta oldugu alandan
farkli bir alana yonelmek istedigini, alacagi puana goére meslegine karar verecegini,
stirekli kararim1 degistirdigini, tiniversitede istedigi bir boliimiin olmadigini ifade eden

ogrenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin goriislerine rnek olarak KO9:

Cocuk gelisimi okumak istiyorum ya da anasinifi 6gretmenligi bu kadar...Bu konu hakkinda
pek de bilgi bilmiyorum ama bdyle o meslek benim ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Cocuklara olan
ilgimden falan...Cocuklara olan ilgim yegenlerimden bir siirii yegenim olunca bdyle ¢ok

ilgileniyorum c¢ocuklarla seviyorsun. (KO9, Konum 306-314)

seklinde hedefinden bahsetmistir. KO3’iin goriisleri ise,

En ¢ok istedigim alan psikolog. Insanlarin seyi hani tereddiitsiiz paylasacag: bir insanlar
olmasi gerektigini diisiinliyorum. Herkes ben birine paylassam o gidip en yakin arkadasina,
o en yakin arkadasina derken bence sirrimiz boyle boyle yayildigi igin ben dyle bir benim
paylasacak insanim olmadigi i¢in onlarin paylagacak insanlar daha g¢ogalsin diye bunu

se¢mek istiyorum. (KO3, Konum 284-287)

seklindedir. A¢ik dgretime ge¢mis olan EO1’in goriisleri ise: “Baba meslegi hayvan
alim satimu, isini seviyorum. Bana ¢ok kolay geliyor, siirekli geziyorsun o yiizden.” (EO1,
Konum 366-370) seklindedir. KO8 bir akrabasinda gérdiigii bir meslegi segmek istedigini
belirtmis ve soyle demistir:” Rehber 6gretmeni olmak istiyorum. Kendi isimi, kendi
islerimi becermek istiyorum. Kendi ayaklarim iizerinde durmak istiyorum.” (KOS,
Konum 222). EO20 de askerlikle alakali bir meslegi hedeflendigini sdyle belirtmistir.
“Askeriye olabilir boliimii sevdigim igin olabilir astsubaylik uzmanlik ¢avusluk” (EO20,

Konum 373). EO22’nin goriisleri de su sekildedir:
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Yani simdi babam hayvancilikla ugrasiyor yani hem de elektrikte ¢alisiyor daha 6nceki bizim
iste daha onceki nesiller de hayvancilikla ugrasiyor iste yani ilk basladiklarindaki zamandan
bu yana yani bayagi biiylimiisler ben de iste onu devam ettirmek aslinda amacim kdyde

kalirsak 6yle (E022, Konum 366)

Kesin bir karar1 olmadigini belirten KO13’iin gériisleri sdyledir:

Su an bir boliim okursam istedigim bir boliim olmayacak ¢ok istedigim bir boliim olmayacak
¢linkii istedigim bolim igin okul okumadim bélimiimde... Ben 4 wyillik {niversite
istiyorum... Universitede su an istedigim bir boliim oldugunu diisiinmiiyorum mecburi
gitmek diyelim o esnada kendi istedigim seyleri yapmay1 diisiiniiyorum ingallah olur (KO13,
Konum 336)

Ogrencilerin gelecek hakkindaki planlar arasinda is ve okul haricinde, diinya turu
yapmak istedigini, gezip gérmek istedigini, iyi bir insan olmak istedigini ve kendi
ayaklar tstiinde durmak istedigini ifade eden Ogrenci goriislerine rastlanmistir. Bu

Ogrenci goriigleri agagida drneklendirilmistir:

“Diinya turuna gitmek istiyorum ve diinyay1 gezmek istiyorum, 6yle iste pek dyle ya diinya
turu diyorum sadece siirekli gezmek istiyorum bir yerde siirekli kapali olmak istemiyorum

gezmek istiyorum siirekli.” (KO6, Konum 296)

“Gelecege dair iyi bir insan olmak oncelikle, buray1 igtenlikle sdyliiyorum.” (EO7, Konum
276)

“Oncelikle bir kendi ayaklarimin iizerinde durmak istedigimi yapabilmek hiir olarak
kimsenin bana karigmamasi gerekir onun igin de bir meslek sahibi olmak gerekir tabii ki

kendi ayaklarimin iistiinde durmam gerekir hedeflerim bunlar.” (KO17, Konum 264)

Gelecekteki tiniversite planlar1 hakkinda goriis belirten 6grencilerin bir kismi
tiniversiteye gitmeyi diisiinlirken bir kismi da iiniversiteye gitmeyi planlamamaktadir.
Universiteye gitmeyi diisiinen Ogrenci goriislerine &rnek olarak KO3 “Giizel bir
tiniversite, giizel bir hayat, giizel bir insan, giizel bir arkadas ¢evresi diye diisiiniiyorum”
(KO3, Konum 276) demistir. KO9 ise “Evet diisiiniiyorum. En azindan bdyle gidip gezip
gdrmeyi o ortama girmeyi istiyorum. (KO9, Konum 308)” seklinde goriisiinii belirtmistir.
Universiteye gitmeyi diisiinmeyen EO4 ise: “Hani hocam okudugumuz zaman bir yerlere
gidecegimiz tam kesin degil yani, {iniversiteye gittigimizde iki yilimizi bosa mu
harcayacagiz veyahut da iki y1limiz1 bosa harcayip bir yere gitmemek de var dolayisiyla”
(EO4, Konum 330) seklinde goriisiinii ifade etmistir. EO22 ise meslek edinmek icin

tiniversiteye gitmeyi diisiinmedigini soyle belirtmistir: “Yok diisiinmiiyorum...Yani
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meslek olarak iste ayni burada kalirsam hayvancilik falan iste isleri daha biiylitmek
gibisinden dyle seyler ama mesela burada kalmazsak biiyiik bir sehre gidersek baska isler
belki.” (EO22, Konum 356-358). EOQ12 ise iiniversite hakkindaki plani1 hakkinda
gorislerini “Yok. Aklimda askerlik iizeri uzmanlik olarak diisiiniiyorum subay astsubay
oyle askeriye iizeri bir meslek” (EOQ12, Konum 354-356) olarak ifade etmistir.
Ogrencilerin gelecek hakkindaki goriisleri analiz edildiginde, cesitli kaygilari
oldugu ortaya konmustur. Bu kaygilar {iniversiteye gidememe, igsizlik, tiniversiteye gitse
de bir sey degismeyecegi seklindedir. Bu dgrencilerin goriislerine érnek olarak KO19
“Diisiik alirsam okul sinavlarimda kalirsam o siavi gecemezsem Ozellikle matematik
dersinde oluyor basarisizligim onlarda oldugu i¢in ¢ok korkuyorum bir de okuyup
tiniversite kazanmak istedigim i¢in bir tanecik bir basarisizligim bile beni yere gotiiriiyor
yani” (KO19, Konum 210) demistir. KO13’lin goriisleri ise “Issizlik korkusu,
okuyacagim liniversitenin durumu tiniversiteden sonra bir iste ¢alisacak misin yoksa bos
mu duracaksin yoksa o sinavdan YKS’den sonra ka¢ kere YKS’de sansin1 deneyeceksin
bunlar kaygilandiriyor” (KO13, Konum 278) seklindedir. EO4 ise iiniversiteye gitmenin
bir sey degistirmeyecegi hakkindaki goriisiinii “Bilmiyorum hocam okumak istiyorum
ama eldeki seyler yani nasil diyeyim ben size, okusam bir sey olacagin1 zannetmiyorum
hocam yani bir yerlere varacagimi zannetmiyorum o yiizden baba meslegiyle veya
kendine bir is kurmaya diisiiniiyorum.” (EO4, Konum 328) seklinde ifade etmistir.
Gelecek hakkinda kaygi duymadigini ifade eden 6grenciler ise, kaygilansa da bir
sey degismeyecegini, gelecek kaygisi olmadigini, gelecek icin degil sadece yarin igin
endiselendigini ifade etmislerdir. Bu &grencilerin goriislerine drnek olarak ise KO6
“Bilmiyorum umurumda degil ya bilmiyorum neden umurumda degil, anlamiyorum bir
gelecek kaygisi yok bence bende, ben dyle diisiiniiyorum gelecek kaygisi olmadigr i¢in

de umursamiyorum pek.” (KO6, Konum 226) demistir.

4.2.7. Ogrencinin aile iliskilerine yonelik goriisleri

Ogrencinin aile iliskileri kapsaminda ailenin okul ve okul terki konusundaki
goriisleri, 6grenciden beklentileri ve ailenin 6grenci lizerindeki etkisi ortaya konmustur.
Ailesinin okula devam etmesini istedigini ifade eden goriislere drnek olarak KO6, EO12
ve EO1:

Ailem okumami ¢ok ister babam yok zaten, annem abim ben ablam, abim ve ablam okudu

ingallah iyi bir yerlere de gidecekler, annem okumami ¢ok istiyor ¢iinkii kalirsam yani
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okumasam direkt yani sey evlendirirler koy yerinde higbir sey yapmadan bir is imkani filan
yok direk evlendirirler. Yani okumamu istiyor annem kendimden daha gok istiyor. (KOG,

Konum 280)

“Abim agabeylerim okumayinca bana diyorlar, zorlugunu bildikleri ig¢in. Annem diyor
genelde diyorlar ya oku diye okumazsan da calis. Mecbur ya okuyacaksin ya calisacaksin.
Hayatin kurali. Okuyunca da ¢alisacaksin ama o yani o biraz daha rahat olur oranin isi.”

(EO12, Konum 342)
“Okula git dediler ama ben istemedim. Tamam, sen bilirsin dediler sonra.” (EO1, Konum 48)

Okulu birakmaya sicak bakmayan ailelerin yani sira, 6grenciyi okulu birakmaya
zorlayan ailelerin oldugu da katilimcilarm ifadelerinden anlagilmaktadir. KO6 okulu

birakmis arkadasindan su sekilde bahsetmektedir:

“X arkadasim vardi o boslamigti{birakmistir] onu da galiba ailesi yiiziinden bosladi, o var.”

(KO6, Konum 120)

“Sebebi ailevi diyeyim hatta ailevi de sayilmaz ama gelmek istiyordu ama kendisi bir hata

yapti, hata yaptigindan dolayi ailesi gondermiyor.” (KO11, Konum 130)

Ailelerin okul terki ile ilgili goriislerinin yan1 sira beklentileri de 6grenciyi
etkilemektedir. KO14 ailesinin diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Daha ¢ok ailem
sOyliiyor 6gretmenlerim fazla sdylemez, bir dahaki sinava daha ¢ok ytliksek almamu ister
annem ve babam da iste keske daha yiiksek alsaydin daha yiiksegini bekleyebilirdik
senden diye sey yapiyorlar ama fazla bask1 yapmiyorlar” (KO14, Konum 278).

Kardeslerin, 6zellikle de biiyiik kardeslerin egitim ge¢misi de kiigiik kardeslere
rol model olma ag¢isindan onemlidir. Kardeslerin egitim durumu incelendiginde de okula
devam eden kardeslerin fazla oldugu ancak devam eden kardeslerin cogunlugunun kiiciik
yasta oldugu, ilkokul ve ortaokula devam ettigi goriilmiistiir. Ornek 6grenci goriisleri
incelendiginde agik ogretim lisesine gecmis olan EO2 biiyiik kardeslerinin egitim
durumunu sdyle ifade etmistir: “Biri 22 yasinda biri 18 yasinda...Evdeler...Hayir hocam
ikisi de liseye gitmediler.” (EO2, Konum 13-18). EO7 ise: “Ablam evli. Abim bekar
calisiyor... Ablam okudu. Lise mezunu. Abim ortaokul mezunu.” (EOQ7, Konum 14-20)
seklinde kardeslerinin egitim durumundan bahsetmistir. KO9’un kardesleri de benzer
sekilde “Ablamlar ev hanimi, abim de sondaj... 2 tane ablam var. Ortaokul
mezunu...Abim de orta okul.” (KO9, Konum 24-30). Ogrencilerin goriislerine gore,

tiniversiteye gitmis olan biiyiik kardesler de bulunmaktadir. Bu 6grenci goriislerine 6rnek
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olarak da KO10: “Birisi evli birisi degil, ¢iftcilik, calisiyorlar...Birisi bilgisayar mezunu
tiniversite, birisi de saglik...Dondurdu askere gitti. Sonra bir daha gitmedi...Digeri
Eregli’de 6zel okulda hemsirelik mezunu...Hemsirelik yapmiyor, liseden mezun oldu,
{iniversiteye gitmek istemedi.” (KO10, Konum 16-26) demistir.

Ogrencilerin kendileri ve yakin cevrelerine iliskin goriisleri kapsaminda
arkadaslik iligkileri, okula kars1 sahip olduklar1 olumlu ve olumsuz yaklagim, okulun yani
sira calistiklar1 isler, serbest zamanlarinda yaptiklar1 etkinlikler, kendilerine yonelik
olumlu ve olumsuz diislinceleri, ailelerinin etkisi ve gelecege yonelik planlar
incelenmistir. Ogrencilerin kendilerine yonelik diisiincelerinin ¢ogunlukla olumsuz
oldugu, olumlu olanlarin da basarisiz olma kaygisina sahip olduklari gériilmiistiir. Okula
kars1 olumlu yaklasimlarin olumsuz yaklagimlardan fazla oldugu ve bununla beraber
olumsuz yaklasimi olan 6grencilerin okulu sevmedikleri ve okul terkine egilimli olduklar
belirlenmistir. Iyi arkadas iliskilerinin ogrencileri iyi hissettirdigi, kotii arkadaslik
iligkilerinin ise Ogrencilerin birbirini kotii etkiledigi, 6zellikle de okulu birakmis
arkadaslarin digerleri iizerinde etkisi oldugu ortaya konmustur. Yasadiklar1 bolge
sartlarindan kaynakli olarak, tiim 6grencilerin ailelerinin tarim ve hayvancilikla ilgili
islerine yardim ettigi, bu durumun bazi1 6grencilerin ders ¢alisma diizenini etkilerken
bazilarin1 ise etkilemedigi ortaya konmustur. Serbest zaman etkinliklerinde ise,
ogrencilerin genellikle evde yapabildikleri etkinlikleri tercih ettigi ancak bisiklete binmek
gibi etkinlikleri tercih eden 6grencilerin de oldugu saptanmistir. Gelecek planlarinda ise
ogrencilerin 6gretmenlik, askerlik, polislik gibi devlet memuru olabilecekleri mesleklere

veya ailelerinin tarim ve hayvancilik islerine sahip olmaya odaklandiklar1 belirlenmistir.

4.3. Okul Terki Egilimi Olan ve Olmayan Ogrencilerin Okul ve Simiftaki Fiziksel,
Sosyal, Akademik Cevre Hakkindaki Goriislerine Dair Bulgular

Aragtirmanin ii¢lincli aragtirma sorusu kapsaminda okulda ve sinifta 6grenciye
sunulan fiziksel, sosyal ve akademik ¢evreyi anlamak amagclanmistir. Ogrenci goriisleri
ve ders gozlemleri dogrultusunda “Okuldaki ve Siniftaki Durum” temasi ‘Okulun ve
smifin fiziksel ¢evresi’, ‘Okulun ve sinifin sosyal ¢evresi’ ve ‘Okulun ve sinifin akademik

durumu’ alt temalar1 altinda sunulmustur.
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. . Okulun ve sinifin akademik
Okulun ve sinifin fiziksel cevresi
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Okulun ve sinifin sosyal cevresi

Sekil 4. 2. Okuldaki ve simiftaki durum- Hiyerarsik kod alt kod modeli

4.3.1. Okulda ve sinifta 6grenciye sunulan fiziksel ¢evre
Okulun 6grenciye sundugu g¢evrenin fiziksel Ozellikleri de Ogrencilerin okul
hayatina yonelik goriisleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

] (Gl

Okulun Fiziksel Olarak Kot Sinifta Oturma Duzeni

Yonleri
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@ (/”’S;J;Fiziksel Cevresi

Okulun Fiziksel Olarak lyi Yonleri / \

Okul ve Ders Suresi

Okula Ulagim

Sekil 4.3.1. Okulun Fiziksel Cevresi - Hiyerarsik kod-alt kod modeli

Okulun fiziksel ¢evresi alt temas1 okulun fiziksel olarak 1y1 ve kotii yonleri, okula
ulasim, okul ve ders stiresi ile sinifta oturma diizeni kategorilerinde ele alinmistir. Okulun
fiziksel olarak iyi bulunan yonleri arasinda okulun sevilen yerleri ve fiziksel ortamin
uygunluguna yer verilmistir. Ogrenci goriislerine gére okul bahgesi okulun en sevilen
yeriyken ayrica koridor, kiitiiphane sinif ve spor alanlarinin tercih edildigine dair goriisler
ifade edilmistir. Okul bahgesi agik hava olmasi, arkadaslarla zaman gecirilmesi nedeniyle
tercih edilirken; koridor ve smif ders aralarinda sohbet etmek, arkadaslarla bir arada

olmak i¢in tercih edilmektedir. Smif ve okul bahgesinde yapilan gozlemlerde de
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ogrencilerin okul bahgesi ve siniflarda arkadaglariyla birlikte zaman gecirdigi

goriilmiistiir (16.05.2023 Gozlem4).

—

Fotograf 4.2. Yeni okul bahgesi alan

Ogrencilerin bu konudaki goriislerine 6rnek olarak KO19 okul bahgesi hakkindaki
diistincelerini, “daha ferah geliyor bir de bu okulun bahgesi ¢ok biiyiik oldugu i¢in saga
sola daha biiyiik gezip dolasmak daha rahatlatiyor beni (KO19, Konum 156)” seklinde
ifade etmistir. KO18’in bu konudaki goriisleri ise “Genelde okul bahgesi genelde
okulumuzda da fazla bir etkinlik olmadig1 i¢in spor aletleri falan olmadig i¢in genelde
okulun bahgesi bank falan...acik hava bdyle daha iyi oluyor mesela giinesli havalar
disarida ne bileyim hani daha giizel (KO18, Konum 206-208) seklindedir.

Ogrencilerin vakit gecirmeyi sevdikleri diger yerlerin voleybol, futbol ve masa
tenisi alanlar1 oldugu ortaya konulmustur. Ogrenci gériislerine &rnek olarak EO2 “Oyun
oynuyorduk hocam yani ilgi ¢ekiyordu oralar, vakit geciyordu. Voleybol sahasi, mag
sahas1...” (EO2, Konum 172-174) demistir.
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Kiitiiphaneyi sevme sebepleri olarak, sessiz bir alan olmasi, kitap okuyabilmesi,
etkinlikler ve kutu oyunlar1 olmas olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriislerinde de
gorildiigi tizere, kiitliphaneye kutu oyunlar yerlestirilmesi ve serbest zamanlarda bu
oyunlarin kiitiiphanede oynanabiliyor olmasi, kiitiiphaneyi sadece kitap okunan sessiz bir

ortam olmaktan c¢ikarip Ogrencilerin keyifle vakit gegirebildigi bir sosyal alana

dontstiirmiistiir.

Fotograf 4.3. Eski okul kiitiiphanesi

Fotograf 4.4. Yeni okul kiitiiphanesi

En sevdigi alanin kiitiiphane oldugunu séyleyen KO17; “Kitap okumayi seviyorum
zaten kiitiiphanede de okuldan ¢ok ¢ok giizel bir havasi var o yiizden kitaplarla i¢ ice
olmayi ¢ok sevdigim icin kiitiiphaneyi sey yaptyorum seviyorum” (KO17, Konum 150)
demistir. Kiitliphanede ders ¢alismanin yani sira oyun oynamay1 sevdigini de belirten
KO11: “Kitaplar cok degisik bir de yeni kitaplar geldigi icin onlara bakmak igin cogumuz
burada aktiviteler de var, oyunlarimiz da var zaten buray1 zaten bos derslerimizde hep

gelmeye calistyoruz hocalarin izniyle de.” (KO3, Konum 170).
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Fotograf 4.5. Eski okul koridoru Fotograf 4.6. Yeni okul koridoru

Okulda sevdigi alanlardan biri olarak koridoru sevdigi belirten KO6: “Bence
koridor, koridorda herkesi goriiyorum bdyle herkesi kesiyorum yani kimin ne yaptigini
orada eglenceli oluyor arkadaslarimla birlikte gezince daha giizel oluyor. “(KO6, Konum
178)

Fiziksel ortam hakkinda 6grenciler, siniflarda az 6grenci olmasindan, siniflarin
boyutundan, 1siklandirmadan, siralardan ve siniflardan memnun olduklarin1 ve
tagindiklart okul binasimnin eski okul binasindan saglam oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu konudaki gériislerine 6rnek olarak EO7°nin goriisleri, “Simifimizin
diizeni onda on. Ogrenci sayis1 olarak ¢cok aziz hocanin ne dedigini ne anlattigini iyi bir
sekilde anlayabiliyoruz, sinifimiz iyi yani her sinif iyi 6§renci sayis1 az ¢linkii anlamamiz
daha iyi olur bu acidan fazla 6grenci olmadig igin.” (EO7, Konum 184)” ifade edilebilir.
Siniflarin birgok acgidan rahat oldugu belirten EO2 nin gériisleri ise, “Rahatt1 hocam, simif
bliylik boldu yani. Oturdugumuz koltuklar rahatti. Ses de fazla olmuyordu hocam.
Giizeldi yani sinif havalaniyordu tenefiiste.” (EO2, Konum 176) seklindedir. Onceki okul
binasinin yikilma riskinden dolay1 farkli binaya taginan 6grenciler, yeni okul binasinin
saglamlig1 hakkinda da goriis belirtmislerdir. EO21 bu konuda, “bu okul ondan iyi ¢iinkii
bu okul saglam 6teki saglam degildi yikilma tehlikesi vardi onun (EO21, Konum 292)”
dbsaglam oteki saglam degildi yikilma tehlikesi vardi onun (EO21, Konum 292)”

demistir.
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Fotograf 4.11. Okul bahgesinde bos alar Fotograf 4.12. Okul bahgesinde bir oturma alani

Okulun fiziksel olarak kotii bulunan yonleri arasinda serbest etkinlikler i¢in alan ve
malzeme gereksinimi ve okulun ve sinifin fiziksel ortamindaki sorunlar yer almaktadir.
Ogrencilerin goriislerine gdre en memnun olunmayan nokta, okulda kantinin
olmamasidir. Bununla beraber okulda vakit gecirilecek yeterince alanin olmamasi, top
file gibi spor malzemelerinin eksikligi ve spor alanlarinin bakimsiz durumu 6grencileri
okulun fiziksel olarak kotii olarak gordiigii yonlerdendir. Okulda 6grencilerin bos
vakitlerinde zaman gegirdigi alanlarin fotograflar1 yukarida sunulmustur.

Okulda kantinin olmamasi, 6grenciler i¢in yiyecek icecek eksikligi ve sosyal alan
eksikligine sebep olmaktadir. Okulda vakit gecirebilecek alanlar konusunda da 6grenciler

sadece bahcede yer alan banklar oldugunu ve bunlarin yeterli gelmedigini bununla
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beraber var olan spor alanlarinin da bakimsiz ve eski oldugunu ifade etmislerdir. Bu

konuda grencilerin goriislerine drnek olarak KO3:

Giizel yani sinif acisi siralar falan iyi. Bir kantin olsun isterdik mesela buraya. Sabah geldim
bazen yetisemiyoruz, ge¢ kalktigimiz tasimali oldugumuz igin sorun oluyor. Oglenleri
asagiya iniyoruz. Ondan sorun olmuyor ama bir kantin veya acik bir biife falan olsun

isterdim. (KO3, Konum 188)

demistir. Okulda vakit gegirecek ¢ok fazla alan olmadigini ifade eden KOG6 ise:
“Okulda genelde pek alan yok bence, disariya ¢ikiyoruz arkadaslarimizla banklarda
oturuyoruz giriyoruz genelde sinifta, teneffiislerde filan sarki a¢ip dinliyoruz fazla bir sey
yapmiyoruz okul disina ¢ikiyoruz asagida marketimiz var oraya gidip geliyoruz fazla bir
sey yok yani.” (KO6, Konum 176) seklinde gériislerini ifade etmistir. Spor alanlar1 ve
malzemeleri hakkinda ise KO10: “Sosyal ortam agisindan voleybol sahasi daha iyi
olabilirdi. Top eksik. (KO10, Konum 198)” seklinde gdoriislerini ifade etmistir.

Okula ulagim ile ilgili goriislerini belirten 6grencilerden servisle ulagim saglayanlar
servislerin ders saatinden ¢ok Once okula geldigini bu yiizden de okulda bosa
beklediklerini, yliriiyerek ulasim saglayanlar ise yaz ve kis sartlarinda okula ulagimin
iyice zorlastigim belirtmislerdir. Ogrencilerin bir ¢ogu okulun konumundan ziyade
yasadiklar1 konumdan da memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Kirsal bir alanda
yasadiklari i¢in, sehir ya da ilge merkezine ulagimin zor oldugunu, dersler disinda bir
kursa veya dershaneye gidemediklerini, bundan dolay: kisitli bir sosyal ortama sahip
olduklarmi ve farkli yerlere gitme hevesinde olduklarini belirtmislerdir. Bu konuda
ogrenci goriislerine drnek olarak KO19’un “kdyde oldugum igin fazla imkanim yok hani
daha farkli seylere de yonelmek istiyorum illa bir Tiirk¢e matematik degil yiizmek olsun
diger seyler olsun ama imkan olmadig1 i¢in onlar olmuyor (KO19, Konum 64)” goriisii
verilebilir.

Ogrencilerin okul ve ders siireleri hakkindaki goriisleri de incelenmistir. Veri
toplama stirecinde okul binas1 degisikligi yapildigi, nceden tam giin olan okul zamanlari
(08.30-15.30), ikili 6gretim ve 6glenci olarak (12.30-17.30) degistirildigi i¢in bu konuda
yer alan veriler iki durum hakkindaki gériisleri de icermektedir. Ogrenciler goriislerinde
ders ve teneffiis siireleri hakkinda, ders saatlerinin uzun oldugunu ve teneffiislerin
stiresinin daha uzun olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Yapilan gozlemlerde de
Ogrencilerin teneffiisler esnasinda teneffiis siiresinin kisaligindan sikayet ettikleri ve

teneffiiste vakit ayiramadiklar1 i¢in ders zili galdiktan sonra lavaboya gittikleri
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gdriilmiistiir (23.05.2023 Gozlem Raporu7; 16.05.2023 Gozlem Raporu4). ikili egitimde
Oglenci olduklarinda kendilerine daha fazla zaman kaldigini1 ve bu sistemin daha iyi
oldugunu ifade eden 6grencilerin yani sira bu sistemde okula 6glen gelmenin daha zor
oldugunu, aksam eve gittiklerinde ge¢ oldugu i¢in eskisi kadar ders ¢alisamadiklarini,
aksam eve ge¢ gitmenin kotii oldugunu, sabah evde olduklari zaman mecbur ev isi
yaptiklarin1 ifade eden &grenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin bu konudaki

goriislerine 6rnek olarak KO17 goriislerini:

Zaten aksam eve gidince daha yorgun oluyoruz sabah da ders caligabiliriz zaten ders
calismamiza sey yok da daha sey oluyor ne diyeyim sabah ge¢ kalkiyoruz zaten kalkinca da
ders ¢aligma istegimiz mesela benim ders ¢aligma istegim bulundugum ortama gore degisir
mesela kalkiyorum falan biraz daha ge¢ kalkiyorum o yilizden ders calismaya vakit
ayrramiyorum zaten okuldan gelince de yorgun oluyorum kétii olumsuz oldu (KO17, Konum
196)

seklinde ifade etmistir. Bunun aksine ikili egitimin daha iyi oldugunu diisiinen KO13 ise:

Hem 6glen hem aksam da oldugumuzdan 2 sefer yapiyoruz bu daha mantikli geliyor ¢iinkii
o zaman daha ¢ok zaman kayboluyor bir giiniin full okulda gegiyor yani okuldan bagka bir
gidecegin yer yok yapacagin baska bir sey yok eve gittigim zaman ev ortami zaten aksam
hemen oluyor bir de okulda gegirdigimiz zaman fazla oldugu i¢in eve gittigin zaman kisa
geliyor ve okulda bir sey yapmadigin halde yoruluyorsun ve evde biraz dinlenme ihtiyact

duyuyorsun o yiizden okul saatinin diisiiriilmesi iyi oldu (KO13, Konum 214)

olarak goriisiinii belirtmistir.

Siniftaki oturma diizenleri hakkinda goriis bildiren 6grenciler, oturma diizenini
siif rehber 6gretmenlerinin belirledigini ifade etmistir. En arka sirada oturdugunu ifade
eden Ogrenciler, arkadaslarinin burada oturmay1 tercih ettigini, burada oturmanin derse
katilimi etkilemedigini, dersi dinlemek isteyen kisinin burada da dinleyebilecegini veya
uyuyacak 6grencinin On siralarda da uyuyacagini ifade etmislerdir. Aksi durumu ifade
eden ve dersi dinlememek, arkadaslariyla konusmak veya uyumak igin arka sirada
oturmayi tercih ettigini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Bununla beraber 6n siralari
tercth eden Ogrenciler de On sirada oturunca Ogretmenle daha rahat iletisim
kurabildiklerini, goz temasi kurabildiklerini, tahtay1 daha iyi gorebildiklerini, derse daha
fazla katildiklarini, arka siralarda otururlarsa arkadaslariyla konusacaklarini
belirtmislerdir. On ve arka swralar1 tercih etmeyerek ozellikle orta sirada oturmayi

sevdigini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Bu konuda 6grenci goriislerine 6rnek
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olarak KO19 “Ogretmenlerle iletisim daha ¢ok oluyor gdz temasi kurma daha ¢ok oluyor
soruya katilabiliyorum zaten sozel derslere cevap verdigim zaman sdyledigim ilk
dgretmen benimkini duyuyor zaten o sekilde o yiizden.” (KO19, Konum 174) seklinde
goriisiinii belirtmistir. EO12’nin goriisii ise dersi dinlemeyenlerin arka siralarda
oturdugunu destekler nitelikte su sekildedir: “Genelde ne bileyim oralar iyi geliyor yani
iyi geliyordu derse katilanlar genelde dnde oturur biz arkada otururuz dyle yani.” (EO12,
Konum 214)

Okulda ve smifta 6grenciye sunulan ¢evre hakkindaki goriisler incelendiginde,
ogrencilerin smiflarinin ses, 151k gibi etkenlerden memnun oldugu, en ¢ok okul
bahgesinde ve sonrasinda sinif ve kiitiiphanede vakit ge¢irmeyi sevdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin kantin olmamasindan, énceki okul binasinin saglam olmamasindan, okula
ulasimda yasadiklar1 zorluklardan, kirsal bolgede yasamanin dershaneye ve kurslara uzak
olmak gibi getirdigi zorluklardan, vakit gegirebilecekleri alanlarin sinirli olmasindan,
spor alanlarimin ve malzemelerinin eksikliginden memnun olmadiklar1 ortaya
konulmustur. Bina degisimi sonrasinda tam giinliik sistemden ikili egitime gec¢ilmesinden
memnun olan ve olmayan 6grenciler de bulunmaktadir. Ancak hem gériisme hem de
gozlemlerde, 6grencilerin ortak olarak teneffiislerin kisaligindan memnun olmadiklari
goriilmistir. Smiftaki sira diizenini ¢ogunlukla sinif rehber 6gretmeninin belirledigi,
ancak 6grencilerin 6n ve arka sira tercihlerini kendilerinin yaptiklari belirlenmistir. On
siraya oturmay1 tercih eden 6g8renciler, burada dersi daha iyi dinlediklerini, 6gretmenle
direkt iletisim kurduklarmmi ve dersten kopmadiklarini ifade ederken, arka siralara
oturmay1 tercih eden 6grenciler burada oturmanin dersi dinlemeyi etkilemedigini ifade
etse de devam eden goriislerinde dersleri 6nemsemediklerini ve arka siralarda

uyuduklarini veya arkadaslartyla konustuklarini ifade etmislerdir.
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4.3.2. Okulda ve sinifta 6grenciye sunulan sosyal cevre

Ogrencilerin okuldayken icinde bulunduklar1 sosyal g¢evre, okul ve smif
arkadaslariyla, Ogretmenleriyle ve okul yoneticileriyle kurduklar iliskiler okul ile
kurduklar1 bag1 meydana getirmektedir. Okulun sosyal ¢evresi alt temas1 okulda iletisim,

ders dis1 etkinlikler ve disiplin uygulamalar1 kategorilerinde ele alinmustir.

]

Okulun Sosyal Cevresi

@ ¢ Disiplin uygulamalan

Okulda iletisim

Ders Disi Etkinlikler

Sekil 4.3.2. Okulun sosyal ¢evresi- Hiyerarsik kod-alt kod modeli
4.3.2.1. Okulda iletisim hakkindaki goriigler

Okulda iletisim kategorisinde sosyal ortamin 1y1 ve kotii yonleri, 6grenci-6gretmen
iligkisi, okul yoneticileri-68renci iletisimi, Ogrenciler arasi iletisim ve cinsiyet
farkliliklarma yer verilmistir. Ogrencilerin goriislerine gore sosyal ortamn iyi yonleri
arasinda zorbalik olmamasi, siif icerisinde 1yi bir iletisim olmasi, sosyal ortamin samimi
olmasi, sinif igerisinde gruplasmalarin ¢ok olmamasi yer almaktadir.

Sosyal ortamin iyi yonleri hakkinda 6grenci goriislerine drnek olarak KO3:

En yakin arkadagim vardi ama kavga ettigimiz igin su an hani sey degiliz samimi degiliz
smiftakiler var onlar da sadece bizim sinif zaten az kisi oldugu i¢in sanki kardes gibiyiz, 7
kisiyiz yani. Cok iyi, bence ¢ok biiyiik bir sans. Bu 7 kisi olmak sanki 6zel egitim 6zel bir
okuldaymisiz gibi ¢ok memnunum. Yani hi¢bir seyi hi¢ diigiinmeden gidip paylagabilirim

mesela benim simiftakilerle. Oyle yani dersleri de giizel, okuyorlar. (KO3, Konum 114)
seklinde goriisiinii belirtmistir. KO16 ise okulun sosyal ortamini sdyle ifade
etmistir: “Hocam herkes birbirini tanidigindan zaten boyle ezikleme falan olmuyor giizel

bir ortam var herkes 6zgiirce istedigini yapabiliyor” (KO16, Konum 220).
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Sosyal ortamin kotii yonleri arasinda ise 6grencilerin dedikodu yapmasi, okulda
az 6grenci olmasi, gruplagsma olmasi, 6grencilerin birbirini asagilamasi, dalga gegmesi
veya hakaret etmesi, karsi cinsle iligkilerin g6z Oniinde olmasi, samimi olmamasi,
ogrencilerin kiz-erkek gruplar1 halinde vakit gecirmesi, erkek 6grencilerin birbirine siddet
uygulamas1 yer almaktadir. Koti yonler hakkinda goriisiinii ifade eden KO17:
“Ogrenciler arasinda gruplasma var yani bireysel olduklar1 zaman falan hi¢ kimseyle
takilmazlar selam vermezler bir gruplasma var.” (KO17, Konum 170-171) demistir. Siif

ierisindeki iletisimden memnun olmayan KO14’{in gériisii:

Sdyle olabilirdi arada mesela fiziksel olarak digerlerinden farkli olan ¢ocuklar oluyor mesela
gozliik takan ya da boyu kisa olan ya da kilolu olan bazi durumlarda onlar1 asagilayabiliyorlar
bu hosuma gitmiyor daha ¢ok boyle birbirlerinin agiklarint kapatan bir sinifim olsaydi bence

daha ¢ok hosuma giderdi (KO14, Konum 248)

seklindedir. Dedikodudan rahatsiz olan KOS ise: “Bazen c¢ok kapali bir ortam
oluyor &grenciler arasinda. Kulaktan kulaga fisitldama gibi falan. Bu sekilde.” (KOS,
Konum 154) demistir. Ogrencilerin arasmin kétii oldugunu EO20 ve KO17 soyle ifade
etmistir: “Negatif ve kutuplasmis bir durumdayiz su ara kutuplarimiz biraz eridi ama
genelde kutuplasmistik” (EO20, Konum 220) “Bana gére gergin geliyor ¢ok bogucu
herkes iste dedigim gibi gruplasma var herkesle bir kiisliik falan bu ylizden sevmiyorum
yani bu havayr” (KO17, Konum 178). Yapilan gozlemler analiz edildiginde hem iyi
yonleri hem de kotii yonleri destekleyen gozlemlerin oldugu goriilmiistiir. Teneffiis ve
0gle aralarinda yapilan gozlemlerde ogrencilerin kiz-erkek gruplari halinde vakit
gecirdikleri, 6zellikle erkek 6grencilerin birbirleriyle dalga gectikleri, hakaret ettikleri ve
hatta siddet uyguladiklar1 goriilmiistiir (05.05.2023 Gozlem raporul; 30.05.2023 Gozlem
Raporu8). Bunlarla beraber 9 ve 11l.smif Ogrencilerinin teneffiiste beraber vakit
gecirdikleri, kiz erkek gruplarinin beraber zaman gecirdigi de gozlemlenmistir
(05.05.2023 Gozlem Raporul; 16.05.2023 Gozlem Raporu3 / 4).

Ogrenci ve dgretmenlerin iletisimi hakkinda goriisler incelendiginde, grencilerin
ogretmenlerle rahat iletisim kurduklar1 sdylenebilir. KO19 bu durumu sdyle ifade
etmistir: “Benim okudugum okulda 6gretmenlerin 6grencilerin konusmasi iletisimleri
gayet iyi... Clinkii hani ben bir sey sdyledigim zaman ya da sordugum zaman cevabini
alabiliyorum hani ertelenmeden bu sekilde” (KO19, Konum 82-84). KO3 de kendisinin
ve arkadaglarmin tiim 6gretmenlerle rahatca iletisim kurabildigini su sekilde belirtmistir:

“Mesela hocalar1 ayirt etmem ya samimi olsa mesela her hoca her 6grencinin iyiligini
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istedigi i¢in hi¢ tereddiitsiiz gidiyorum bazi hocalara yani diisiinmiiyorum bile.” (KO3,
Konum 86)

Bununla beraber 6gretmenlerin ¢ok sikmayan, yumusak huylu, eglenceli, derste
etkinlik yaptiran, miitevazi, sevgi dolu, sefkatli, objektif, anlayisli, hosgoriilii, nazik,
dersleri 6nemseyen, saygili, aile arkadas gibi, adil gibi 6zelliklerini iyi 6zellikler olarak
nitelendirmislerdir. Yapilan gozlemlerde de 6gretmenlerin 6grencilerle sakalastiklari,
ders dis1 konularla ilgili de konustuklari, 6grencilerin 6gretmene soru sorarken veya
anlamadiklar1 yerleri sorarken ¢ekinmedikleri, Ogretmenlerin Ogrencilerle birlikte
voleybol oynadiklar1 gozlemlenmistir (12.05.2023 Gozlem Raporu2; 07.06.2023 Gozlem

olarak sunlar verilebilir:

“Sevdigim dgretmen 6zellikleri cok sikmayan 6gretmenler. Oyle iste yani ¢ok siktig1 zaman

sevmiyordum.” (EO1, Konum 74)

“Yani iste dersleri eglenceli gecen ondan sonra iste sohbetli eglenceli olanlar” (E022,

Konum 104)
“Kizmayacak, ¢ok fazla ders anlatmayacak, etkinlikli olacak, bu kadar” (EO21, Konum 130)
“Sefkatli yakinlagir hatasim drter dyle” (E020, Konum 94)

“Daha ¢ok babacan tavirli ¢ocuk ruhlular onlar1 seviyorum kafa dengi diyelim” (EO20,

Konum 100)

“Ogretmenin dgrenciyi iyi dinlemesi, ben hep ilkokuldan beri hep bdyleyim dgrenciyi iyi
dinleyip derdini anlayip bir sikintist oldugu zaman, bana sordugu zamanlar ¢ok rahatlatiyor”

(KO19, Konum 96)

Kotii olarak nitelendirilen 6zellikler ise zorlayan, ters davranan, hakaret eden,
bagiran, kaba, dgrencilerin 6zel hayatini1 kurcalayan, ayrimcilik yapan, kibirli, 6grenciyi
kiiciimseyen, anlayissiz, umursamaz seklindedir. Bu konudaki 6rnek olarak su 6grenci

gortsleri verilebilir:

Yani Ogrencileri ¢ok sey yapiyorlar ezik durumuna disiiriiyorlar, yani g¢ok ters ters
konusuyorlar o yiizden 6grenciler biz olarak 6grenci biz olarak ¢ekiniyoruz ve onlara karsi
bir sey de diyemiyoruz kendimizi savunacak bir seyimiz olsa bile dyle bir tepki veremiyoruz,

cok ters tepkileri oldugu igin ¢ekiniyoruz. (EO7, Konum 100)

Ozel hayatimizi fazla kurcalayip 6grenildigi icin yani hani kendilerini 6grenince bir sey

olmuyor ama hani bu laf carpiyorlar iste...Hocalarin bdyle mesela benim hakkimda
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bagkasindan duymasi degil hani benim hakkimda benden duymasi daha iyi olurdu
bagkasindan duyduguyla yargiliyorlar ve yani duydugu herkese geciyor bir hoca bir sey
duysa bir bakiyorsun ertesi giin obiir hocalar da duyuyor onlar da onun davrandigi gibi

davranmaya basliyor (KO18, Konum 66-236)

“Ayrimcilik yapmasindan mesela en basta. Boyle yapan hocalar1 sevmem, su su kisiler soyle

yaptig1 i¢in boyleler gibi ayrimcilik yapiyorlar mesela.” (KO18, Konum 116)

Okul yoneticileri ile ogrencilerin arasindaki iletisim hakkindaki gortisler
incelendiginde, 6grencilerin okul yoneticileriyle de rahat iletisim kurdugu belirlenmistir.
Acil bir durumda izin verilmesi, samimi olmalari, giiler yiizlii olmalari, 6grencilere
arkadasca yaklagmalari, kibar olmalar1 okul ydneticilerinin iyi 6zellikleri arasinda yer
almistir. Yonetimin daha siki olmasi gerektigi ve okul miidiiriiniin daha sert olmasi
gerektigi de oOgrencilerin  goriigleri arasindadir.  Ogrencilerin  bir problemle
karsilastiklarinda, izin veya devamsizlik islemlerinde, kavga vs. disiplin problemi
oldugunda okul yoneticileri ile iletisim kurduklari ortaya konulmustur. Okul
yoneticilerinin odasinda yapilan goézlemlerde de Ogrencilerin yoneticilerin odasina
girmekten c¢ekinmedikleri, markete gitmek i¢in ve bahceye c¢ikmak i¢in izin almaya
geldikleri gdzlemlenmistir. Bu konuda 6grenci goriislerine &rnek olarak KO18’in
gorlsleri: “Anlayis gosteriyorlar ¢linkii bir 6grenci su dersim bos disar1 ¢ikabilir miyim
deyince ¢ikabilirsiniz diyorlar mesela. Veyahut da bir olay oldugunda onlar hemen
cOziiyorlar. Kotii bir olay olsa bile onlar 1yi davranmaya ¢alisiyorlar, koti
davranmiyorlar.” (KO18, Konum 130) seklindedir. Okul y&netiminin daha sert olmasi
gerektigini diisiinen KO6 ise goriislerini, “X hoca bence biraz da samimi matematik
O0gretmenimizdi gecen yildan tanityorum bence samimi bunu biraz daha siki olabilir bence
yonetim” (KO6, Konum 106) seklinde ifade etmistir. Okul yoneticileri ile iletisim
kurdugu konular hakkinda gériis belirten EO12: “Sigara igmek olsun kavga olsun, o tiir
seylerden yani 6grenci seylerinden cagirirlar ama fazla da cagirmiyorlar 6nemli husus
oldugu zaman ¢agirirlar.” (EO12, Konum 130) demistir.

Ogrencilerin  kendi aralarindaki iletisime dair goriisleri incelendiginde
Ogrencilerin okulda karsi cinsle iliski kurmasindan memnun olmadiklar1 ve bunu bir
disiplin problemi olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin genel anlamda kétii

olduklarini ifade eden KO6:

Ogrenciler de ailelerinden terbiye almanislar bence ben yle diisiiniiyorum. Bazi 6grenciler

var ki asin1 terbiyesizler, yaptiklari, konustuklari, davraniglar1 hi¢ bilmiyorlar bence 6nce
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ailelerinden terbiye alip gelmeleri gerekiyor. Ailesinin bakamadigt c¢ocugu buraya
gondermisler, géndermeyin o zaman yani ¢ocugunuz zaten okumayacak hi¢ boslasin yani
Ogretmenlerimiz zaten iyi bence, 6grenciler biraz kendilerine ¢eki diizen verse daha iyi olur.

(KO6, Konum 144)

seklinde Ogrenciler hakkindaki goriisiinii ifade etmistir. Karsi cinsle iliskiler
konusunda gbriisiinii belirten KO17 “yani sevgili isleri oluyor da hocalar tarafindan
baskin falan diizenleniyor ya baskin seviyesine diizenlenecek kadar olmamasi gerekir.
Tamam erkek arkadas1 var ama yani o kadar fiziksel temasta olmamas1 gerekir. “(KO17,
Konum 184) demistir. Benzer bir diger goriis de karsi cinsle iliskileri 6gretmenlerin
gormezden geldigi hakkinda “sevgili meselesi mesela siniflardan ¢ikmiyorlar yani ne
yapiyorlar diye biz de merak ediyoruz bakiyoruz bazen de hocalarin ¢ok umursadigini da
diisiinmilyorum bdyle girip ¢ikan belli degil ya sevmiyorum.” (KO6, Konum 186)
Ogrenciler arasindaki iletisimi incelemek adina yapilan gdzlemlerde ise, 6grencilerin
cogunlukla hemcinsleriyle vakit gegcirdikleri, birbirlerine hakaret, kiifretmekten
cekinmedikleri, birbirlerini kovaladiklari, vurduklar1 goriilmiistiir (05.05.2023 Go6zlem
Raporul; 12.05.2023 Gozlem Raporu2; 16.05.2023 Gozlem Raporu4)

Ogrencilerin iginde bulunduklari sosyal ortamda cinsiyet farkliliklart hakkinda da
gorls belirtmislerdir. Erkek 6grencilerin evde ders ¢alis baskisina maruz kalmadiklari,
erkeklerin okula devam etmese de her isi yapabilecekleri, 6zellikle kiz 6grencilerin
okumaya devam etmesi gerektigini ifade etmislerdir. Cinsiyet farkliliklarina dair goriilen
bir diger durum da kiz ¢ocuklarinin okula devam etmesine izin verilmemesidir. Bu
konuda 6grenci goriislerine drnek olarak KO13’iin goriisleri, “[Kuzeni hakkinda] Onlarin
onun oldugu ortamda genelde kizlar okumuyor erken yasta evlendigi i¢in bu kiz da iste
derslerinin iyi olmayis1 da etkili okumamasinda... Ayni kdy ortami pek kizlar okumuyor
zaten okumak ailesi desteklemiyor diyelim o yiizden okumadr” (KO13, Konum 344/ 142)
seklindedir. Erkek kardesi ve kendisine ders konusunda farkli baski yapildigini ifade eden
KOS5 ise, “[Erkek kardesi hakkinda] O dersi fazla umursamaz erkek ya hocam ona daha
cok baski uygulanmadigindan dolayi, kizlar mesela annem okuyacaksiniz okuyacaksiniz
diye caba gosterir ama ona fazla sey etmezler, listlinde durmazlar ders ¢alis demezler o
biraz rahat.” (KOS5, Konum 308) seklinde goriislerini ifade etmistir. Yapilan gozlemlerde
de erkek ve kiz 6grencilerin birbirlerinden farkli tavir ve davranislara sahip olduklari
gorilmistir. Kiz 6grencilerin sinifta 6gretmene yakin oturmasi, dersi takip ederek

anlamadiklar1 yerleri sormasi ve 6gretmenin sorularina cevap vermelerinin yani sira erkek
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Ogrencilerin siifin arka siralarinda birbirleriyle konustuklari, birbirlerine vurduklari,
siifta gezindikleri, 6gretmenin erkek 6grenci derse katmaya ¢abalamasi gozlemlenmistir
(12.05.2023 Gozlem Raporu2). Yine smiftaki erkek oOgrencilerin davraniglarindan
rahatsiz olan KOS5, “Erkekler biraz yaramaz olur ya biraz kendilerini arka plana atsalar
biraz dursalar olabilirdi, dersi daha iyi anlayabilirdik anlayamiyoruz mesela erkeklerin
yiiziinden, giiriiltii ses hoca bagira ¢agira, ondan sonra hemen gidiyor zaten.” (KOS5,

Konum 272) demistir.

4.3.2.2. Ders dist etkinliklere iligkin goriisler

Ders dis1 etkinlikler kategorisinde ise sosyal etkinliklerde gorev alma ve almama,
sosyal etkinliklerin iyi ve kotii oOzellikleri yer almaktadir. Ogrencilerin sosyal
etkinliklerde gorev alma konusundaki goriisleri incelendiginde de &grencilerin
cogunlukla sosyal etkinliklere katilmayi tercih ettikleri ve spor etkinliklerine daha fazla
katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler goriislerinde de sosyal etkinlik olarak
cogunlukla milli bayramlarda diizenlenen téren ve bu torenlerde alinan gorevlerden
bahsetmislerdir. Bu etkinliklerde alinan gorevlere ornek olarak siir okuma, tiyatroda
gorev alma ve tiirkii/sarki sdyleme verilebilir. Milli bayramlar disinda diizenlenen sosyal
etkinlikler olarak 6grenciler piknik ya da film izleme giinii ve satrang gibi etkinliklere
katildiklarini ifade etmislerdir. Yapilan bir gozlemde, il¢e capinda diizenlenen satrang
turnuvasinda okuldan O6grencilerin gorevlendirildigi, 6grenciler sonradan katilmak
istemediginde Ogrencilere izin verilmedigi, katilima tesvik edildigi goriilmiistiir
(07.06.2023 Gozlem Raporull). Sosyal etkinlikler hakkindaki 6grenci goriislerine 6rnek
olarak KO18: “Gorev almak benim i¢in daha iyi bence yani ne bileyim hani o zaman
kendimi daha bir gururlu hissediyorum beni izledigi i¢in arkadaslarim falan” (KO18,
Konum 204) seklinde goriisiinii belirtmistir. Goérev aldig1 etkinlikler hakkinda KO14 ise,
“Kutlamalarda Canakkale zaferiyle ilgili bizi kutlama yapiyorduk o zaman da ben sey
olmustum giiniin anlam ve O6nemini belirtmek i¢in konugsma yapmistim sonra sahne
arkasinda gorevler aldim onlara yardim ettim benim c¢ok hosuma gitti bu.” (KO14,
Konum 204) ifadesiyle goriisiinii belirtmistir.

Sosyal etkinliklerde gérev almamayi tercih eden 6grenciler ise sahneye ¢ikmaya
utandigini, topluluk 6niinde konusmanin stresli oldugunu, ice kapanik oldugunu, eger
sahneye c¢ikarsa arkadaslarinin hakkinda kotii distinecegini ve sosyal etkinliklerde

Ogretmenlerin ¢aligkan Ggrencileri gorevlendirdigini, sosyal etkinliklerin dersleri
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aksattig1, smnav doneminde oldugunu ve bu ylizden gorev almadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin goriislerine drnek olarak KO19:

Katilmiyorum etkinliklere 19 Mayis’tir zaten 23 Nisan lisede olmuyor 19 Mayis’a da
katilmadim. Yapamayacagimi hissediyorum hani bir siir olsun bir sarki olsun bunlarn
sOylerken hani herkes bana giilecekmis gibi dalga gececek gibi sanki orada hata
yapacakmisim gibi kendimi siirekli olumsuz negatif seyler diisiiniiyorum (KO19, Konum
148)

seklinde goriisiinii ifade etmistir. KO10’un goriisii ise, “Gorev alarak katilmak da
giizel, izleyici olarak katilmak da giizel. Ama gorev alarak katilmakta orada bir siirii
insanin karsisinda konusuyorsun falan utanityorum o yiizden izlemek daha iyi benim i¢in.”
(KO10, Konum 176) seklindedir. Sosyal etkinliklerde caliskan 6grencilerin 6ncelikli
secildigi goriisiinde olan bir 6grenci ise “Hocalar se¢se istiyorum ama hocalar daha ¢ok
bizi se¢miyorlar...Bilmiyorum yani daha ¢ok simifin g¢aligkanlarini segiyorlar, bizim
sinifta oyle.” (KO11, Konum 186-188) goriisiiyle kendini ifade etmistir.

Sosyal etkinliklerinin iyi yonleri hakkindaki goriisler incelendiginde, 6grencilerin
0zel giinlerde diizenlenen etkinlikleri ve spor etkinliklerini sevdikleri ortaya konulmustur.
Bunlarin yani sira, sosyal etkinliklerin 6grencilerin kafasin1 dagitmaya yardimci oldugu,
eglenceli oldugu, etkinliklerin Ogrencilerin ufkunu agtigr da goriisler arasindadir.
Ogrencilerin dile getirdikleri etkinlikler arasinda 6zel giin ve spor etkinliklerinin yani sira,
geziler, toplu yemek, toplu film izleme, akil oyunlari, kiitiphanede oynanan oyunlar

bulunmaktadir. Bu konudaki 6grenci goriislerine 6rnek olarak KO6’nin goriisleri,

Baska ne oldu fazla bir sey olmadi ki kendi aramizda arkadaslarimizla ¢ig kofte yapiyoruz,
kahvaltilar yapiyoruz, oglen yemekleri yapiyoruz ama su an oru¢ oldugumuz igin
yapamiyoruz fazla, arkadaslarimizla okulca degil de sinifca yapilan etkinlikler bence daha
giizel oluyor biz kendi arammzda ¢ok kiigiik olunca daha giizel oluyor bence. (KO6, Konum
160)

seklindedir. KO3 ise sosyal etkinlikler hakkindaki goriislerini, “Giizel bir aktivite.
Bizim kafamizin, zaten kdyde oturdugumuz icin higbir yere gidemiyoruz higbir sey
goremiyoruz. Giizel bir aktivite bizim agilmamiz ufkumuzu gelismesi i¢in giizel bir sey.”
(KO3, Konum 152) olarak belirtmistir.
Sosyal etkinliklerin kotii yonleri hakkinda 6grenci goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin sosyal etkinliklerin azligindan, diizenlenen sosyal etkinliklerin de

duyurusunun yapilmadigindan, gezi sayisinin ve spor turnuvalarinin sayisinin azligindan
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ve yapilan sosyal etkinliklerin dersleri aksattigindan ve ders ¢alismaya engel oldugundan
memnun olmadiklar1 saptanmigtir. Sosyal etkinliklerin ve duyurularin yetersizligi

hakkinda gériisiinii belirten KO6:

Bence hi¢ diizenlenmiyor biz hocalardan habersiz bazen arkadaslarimla kendi aramizda
yapmaya calisiyoruz ama onun da bir sey, oluyor yani doniisii oluyor kiziyorlar, disiplin sugu
yemeye yaklagiyoruz ve bence asir1 abartiyorlar, hic yapmiyorlar. X hocamiz da hic
cabalamiyor bence ben dyle diistinliyorum hocalarimiz filan da bence yardimci olabilir, biz
arkadaglarimizla iftar yapmak istemistik bu Ramazan’da, olmadi yani hocalarimiz pek
yaklagmadi, X hocaya séylemistik ama yapacaktik kaldi mesela hi¢ mesela turnuvalar falan
hi¢ diizenlenmiyor, tenis turnuvasi olmus, ben daha kazanildigindan yeni haberim oldu, hig
Oyle bir sey oldugundan haberim bile yoktu. Ne bileyim diger okullarda biraz siirekli bir
seyler oluyormus, bir turnuvaya katiliyorlarmis geziye gidebiliyorlarmus, biz hi¢ dyle yani
devletin kargilamasina da gerek yok bence durumu olan iyi arkadaglarim para verip kendimiz
de geziye gidebiliriz hi¢ dyle bir aktivite falan diizenlemediler bence diizenlenebilir. (KO6,

Konum 156)

demistir. Sosyal etkinliklerin sadece milli bayramlar gibi 6zel giinlerde diizenlendigini ve

bunlar diginda sosyal etkinlik diizenlenmedigini belirten KO17:

Yetersiz tabii ki mesela sadece 6zel giinlerde milli glinlerde yapiliyor siir okumak falan ama
cogu kisinin ilgisini ¢cekmiyor tabii ki bunlar ilgi ¢ekici seyler yapilmali mesela iste masa
tenisimiz var ama ¢ok az sayida oynayan kisi yok voleybol sahasi bunun gibi aktivitelerin

olmasi gerekiyor yetersiz o yiizden (KO17, Konum 136)
demistir. Sosyal etkinlik sayisinin artmasi gerektigini diisiinen 6grencilerin aksine 6zel

giinlerde diizenlenen sosyal etkinliklerin dersleri ve ders ¢alismay1 aksattigini diislinen

KO6 nin goriisleri:

Izleyici olmak isterdim ya gorevli olunca siirekli derslerde cagiriliyor dersin boyle siirekli
akstyor bir mesela matematik dersimiz vardi beni ¢agirmislar hoca bu konuyu sinavda
¢ikacak dedi benim o eksik oldugu igin gitti, oraya gitmesem diger hoca kiziyor o derste

olmuyor iste hocalar derslerimiz ¢ok akstyor bence. (KO6, Konum 172)

seklindedir.

4.3.2.3.Disiplin uygulamalart hakkindaki goriisler

Okulun sosyal ¢evresinin i¢inde yer alan kategorilerden sonuncusu ise disiplin
uygulamalaridir. Disiplin  uygulamalar1 kategorisinin igerisinde okul kurallari,

Ogrencilerin devamsizlik yapma ile yapmama sebepleri ve disiplinin uygulanmasi alt
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kategorileri yer almaktadir. Ogrencilerin iyi okul kurallar1 olarak gériis belirttigi kurallar
arasinda telefonun getirilmemesi, derse ge¢ kalmama, tiniforma giyilmesi, uygunsuz
aletlerin okula getirilmemesi, sigara i¢ilmemesi, arka bahgeye ge¢ilmemesi
bulunmaktadir. Ogrencilerin, okul kurallarmin var olmas1 gerektigi ve yararli oldugu
goriisiine sahip olduklar1 saptanmistir. Okul kurallarinin iyi oldugunu ifade eden
KO19’un goriisii:

Biitiin kurallar1 seviyorum zaten bazi insanlar hani kurallar1 eziyor ama ben biitiin kurallar

seviyorum kural hayatimiza diizen koyuyor okuldaki biitiin kurallar iyi disiplin igerisinde

olan her yeri daha seviyorum evde de zaten benim esyalarim olsun dolaplarim olsun hepsi

disiplin igerisinde saatim zamanim her sey disiplinli. (KO19, Konum 222)

seklindedir. Telefon getirilmesi yasagi hakkinda hem olumlu hem de olumsuz oldugunu

diisiinen KO13 ise goriisiini,

Telefon getirmek de mesela iki 6grenci tipi var biri getiriyor onu ders amacl kullantyor ya
da baska bir geyler arastirip 6grenmek i¢in biri var bog bos uygulamalarda sosyal medyalarda
geziyor. O sosyal medyada gezen i¢in de alintyor bir taraftan olumlu ama bir taraftan olumsuz
onun vakit gecirme sekli de dyle bir yandan hayatimizi kisithyor herkesin hedefi olmak
zorunda da degil ya bazi insanlar hedef koyarak yasar bazilar1 koymadan. (KO13, Konum
288)

seklinde ifade etmistir. Kotii okul kurallar1 hakkinda Ogrenci goriisleri
incelendiginde ise Ogrencilerin, telefon yasagindan, tenefflislerde miizik dinleme
yasagindan, devam zorunlulugundan, kisisel bakim malzemelerinin getirilme yasagindan,
tiniforma zorunlulugundan, arka bahgeye gecme yasagindan memnun olmadiklar
belirlenmistir. Bu konudaki dgrenci goriislerine drnek olarak {iniforma hakkinda KO18:
“Okul kurallar1 hakkinda formay: giyip giymemesi bize sormalar1 gerekiyor ailemize
degil de mesela sivil gelmekle bazilarini anlayis gostermeleri gerekiyor.” (KO18, Konum
266) seklinde goriisiinii belirtmistir. Okulun belli alanlarina gitmenin yasak olmasi

hakkinda KO6:

Belli bir alana kadar yani belli bir alandan sonra o alani asamiyoruz ya bence o kadar
stkmamalari lazim mesela sadece 6n bahgcede olacaksiniz arka tarafa veya baska bir tarafa
gitmeyeceksiniz falan diyorlar ya bence niye, gidilmeli. Tek okulun 6niinde olmuyor Ki.

(KO11, Konum 264-265)

ifadesini kullanmistir. Ogrencilerin devamsizlik yapma ve yapmama konusunda

belirttikleri goriisler incelendiginde Ogrencilerin kiiclik bir kisminin devamsizlik
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yapmamaya Ozen gosterdigi, geri kalanlarin ise keyfi veya zorunlu durumlarda
devamsizlik yapmaktan ¢ekinmedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin devamsizlik yapma
sebepleri arasinda, hastaneye gitmek, aile islerine yardim etmek, gezmek, okula gitmek
istememek, bos dersler, devamsizliklarin dilekge ile diisiiriilebilmesi ve ders ¢alismak yer
almaktadir. Bu konudaki 6grenci goriislerine 6rnek olarak EO21’in gériisii “isim
oldugunda devamsizlik yaparim hasta oldugumda bazen de iste gezmek igin (EO21,
Konum 182-183)” seklindedir. Bir diger devamsizlik sebebini ifade eden 6grenci KO9
ise “Babam var az dnce bahsetmistim emekli oldu, tek basina gidemiyor ayligini almaya,
siirekli her aym bir giinii devamsizlik yapiyorum. (KO9, Konum 142)” demistir. KO18’in

devamsizlik sebeplerini belirttigi goriisii ise,

Bir isimiz oldugunda biiyiik sehre gitmek i¢in ya da hasta oldugum i¢in. Ailemle ilgili bir
sorun, ailemden birisi hastayken ya da ¢cevremde bir olay olduysa oraya gitmek icin falan
devamsizlik yaparim. Ders bosken mesela genelde hasta oldugumda &gleden sonra gelesim

gelmiyor ya da sabahtan 6glene kadar gelmiyorum falan &yle (KO18, Konum 164)

seklindedir. Ogrencilerin devamsizlik yapmamaya &zen gdsterme sebepleri
arasinda da sinifta kalma riski, okulu sevime, devamsizlik durumunda derslerin aksamasi
ve ailenin devamsizlik yapmaya izin vermemesi yer almaktadir. KO14 devamsizlik
yapmamasinin sebebini, “Ciinkii okul hayatin1 seviyorum burada kendimize ait bir
goriislerimizi sdyleyebilecegimiz yer bence burasi o yiizden devamsizlik yapmay1
sevmiyorum 6zel durumlar olmadik¢a.” (KO14, Konum 152) seklinde ifade etmistir.
Ailesinin devamsizliga kars1 oldugunu sdyleyen KOS5: “Bilmem benim ailem devamsizlik
yapmay1 hi¢ sevmez... Ben yapmam derslerimde ¢ok geri kalirim, ondan sonra yazi falan
hocalar yaz1 verilince yazar, ondan sonra birikir onu sevmiyorum onlar1.” (KOS5, Konum
172/ 178) olarak goriisiinii ifade etmistir. Devamsizlik konusunda 6grencilerin sahip
oldugu bir diger goriis de ailenin okula dilek¢e vermesiyle devamsizligin diistiriilmesidir.
KO3 devamsizlikla ilgili “biraz da astyorum galiba. Annemle gelip imza atinca diisiik
onu biraz diisiirtmeyi planliyorum. (KO3, Konum 128)” seklinde gériisiinii ifade etmistir.
Bu durum yapilan gézlemlerde de goriilmiistiir. Okul yoneticilerinin odasinda yapilan
gbzlemlerde, okul miidiiriiniin devamsizlik konusunda esneklik gosterdigi goriilmiistiir.
Ayni gozlemde 9.sinif bir 6grencinin devamsizlik dilek¢esi almak i¢in okul miidiiriiniin
odasina geldigi gézlemlenmistir (07.06.2023 Gozlem Raporull).
Disiplinin uygulanmasi konusunda &grencilerin goriisleri incelendiginde,

Ogrenciler okula gizlice telefon getirdiklerini, sigara igtiklerini belirtmislerdir. Disiplin
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kurulunun kavga oldugunda toplandigini karsi cinsle iliskilerde, sigara igenler
yakalandiginda, tiniforma giyilmeden okula gelindiginde disiplinin daha sert olmasi
gerektigini diisiinen 6grenci goriislerine de rastlanmistir. Disiplin kurallarinin siki bir
sekilde uygulanmadigini ifade eden 6grencilerin yani sira disiplinin uygulanmadigini ve
sadece uyar1 verilerek gormezden gelindigini ifade eden goriisler de bulunmaktadir.
Disiplin problemlerinin direkt aileye ve sonrasinda da tiim kdye yayildigini belirten

ogrencilerin goriislerine drnek olarak KO6 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Etkiliyor ya siirekli zaten biz kdyde yastyoruz okulda herkes birbirini taniyor, bir laf olunca
gidip ailemize direkt ailemize gidiyor ailemiz de bdyle sikiyor iste sen niye bdyle yaptin, sen
niye boyle yaptin millet niye yapmazdi sen niye yaptin diye siirekli darliyorlar bence. Bir de
dedikoducu okulun hepsi boyle laf ediyorlar boyle bir de bakip laf ediyorlar yani insanlar1

rahatsiz eder ister istemez yani rahatsiz olursun durdugun yerde dyle iste. (KO6, Konum 248)

Disiplin uygulamalarint gerekli bulan &grenciler, bu durumun davranislarini
olumlu etkiledigini ve sonraki sug¢larin 6niine gegilecegi ile iligskilendirmislerdir. Bu

bulguya yonelik 6grenci goriisleri ise soyledir:

“Olumlu hocam mesela o yaptigim seyden bir daha yapmamayi1 6grendim zaten yanlis
anlagilmaya oluyordu her sey olumsuz da yani adaletsiz olduklarini falan diigiiniiyorum

hocam ciinkii yanlis anlasiimayla oldu her sey” (KO16, Konum 280)

Mesela boyle disiplin veremiyorlar cocugun geleceginden falan, mesela kavga ediyorlar bir
konusup gonderiyorlar aslinda bir kisiye disiplin verseler bir kisi bir daha yapamaz diye
distintiyorum. Korkutmalart gerekiyor bence bu konu hakkinda ¢iinkii kendini bilmeyip de

birbirine giren ¢ok oluyor o konu hakkinda rahatsiziz. (KO9, Konum 274)

“Yani disiplin cezasi cezadan korkumuzdan biz de fazla sey yapmadik yani ya kurallara

uyduk diyelim kurallara uyduk disiplin korkusundan” (EO12, Konum 298)

Disiplin problemi yasama ve yasamama durumlarina bakildiginda, 6grencilerin
cogunlugunun bir disiplin problemi yasamadigimi ifade etti§i ancak cevresindeki
arkadaglarinin disiplin problemi yasadigii belirttigi belirlenmistir. Arkadaslarinin
disiplin konusundaki deneyimini KO10 sdyle ifade etmistir: “Arkadasim da yani, gecen
sene sinifta kolonyayla ¢akmak yiiziinden olmustu. Gegen sene 10.smiftayken X falan o
yiizden imza atmuslardi. Kendi suclar1 yokken ama biitiin sinif suglu olmustu. Ug dort
kisinin yapmastyla biitiin simif su¢lu olmustu.” (KO10, Konum 256).

Okulda ve smifta 6grenciye sunulan sosyal ortama dair goriisler ve gozlemler

biitiin olarak incelendiginde, 6gretmen ve okul yoneticileri ile 68renciler arasinda rahat
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bir iletisim oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler bazi dgretmenlerini aile, arkadas gibi,
sefkatli, nazik, eglenceli, adil olarak nitelendirirken, bazi 6gretmenlerini ise kaba, siirekli
bagiran, kiiclimseyen, umursamaz, hakaret eden, ayrimcilik yapan kisiler olarak
nitelendirmislerdir. Okul yoneticilerini ise giller yiizlii, yumusak, samimi, disiplinli
olmayan kisiler olarak gormekte ancak bir otorite olarak gérmemektedir. Gezi, spor
turnuvalar gibi sosyal etkinliklerin azligini ifade eden 6grenciler, ders digindaki sosyal
etkinlikler konusunda akillarina ilk gelen milli bayramlarda yapilan térenler ve aldiklart
gorevlerdir. Ogrencilerin bir kismu, tiyatroda, siir okumada, sarki sdylemede istekli olarak
katilimci olarak gorev aldiklarini belirtse de bir kismi1 utangag, ige kapanik oldugunda ve
arkadaslarinin 6niinde sahneye ¢ikmaya ¢ekindiklerinden izleyici olmayi tercih ettiklerini
ifade etmislerdir. Disiplin konusunda ise 6grencilerin cogunlugunun bir disiplin cezasi
almadiklari, alanlarin da bundan ders alarak kurallara uymaya 6zen gosterdikleri ortaya
konmustur. Ogrenciler arasindaki iletisim konusunda da 6grencilerin hemcinsleriyle daha
cok arkadaslik yapmayi tercih ettikleri, kars1 cinsle arkadasliklara olumlu bakmadiklari,
okulda var olan dedikodudan ve gruplasmalardan rahatsiz olduklari, birbirlerine hakaret
ve kiifrettikleri hatta baz1 erkek Ogrencilerin birbirlerine vurmaktan c¢ekinmedikleri

gorilmiistiir.

4.3.3. Okulda ve sinifta 6grencilere sunulan akademik cevre

Ogrencilerin akademik cevresinin, okul basarisi, okul terki diisiincesi iizerinde
onemli etkileri vardir. Okulun akademik g¢evresi alt temas1 ders i¢i etkinlikler, rehber
Ogretmen gerekliligi, Ogretmen degisimi ve brans derslerinde O6gretmen eksikligi

kategorilerinde ele alinmistir.
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Okulun ve Sinifin Akademik Durumu

@] Y ]
Ders ici etkinlikler @ Ogretmen degisimi ve brang

Rehber égretmen gerekliligi derslerinde 6gretmen eksikligi

Sekil 4.3.3. Okulun ve sinifin akademik durumu- Hiyerarsik kod-alt kod modeli

4.3.3.1. Ders ici etkinlikler

Ders igi etkinliklerde dersleri sevme/katilma durumu ile smif i¢inde etkinlik
yapilma durumuna deginilmistir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu basarili olmadigini
diisiindiigii dersi sevmedigini belirtmistir. Sevdigi derslerden bahseden EOI15’in
“anliyorum biraz bile olsa o yiizden (EO15, Konum 208)” ifadesinde de goriildiigii iizere,
O0grencinin bir dersi sevmesi i¢in “biraz bile olsa” anlamasi veya basarili olmasi
gerekmektedir. Anlama ya da basarili olma durumunun yani sira 6grenciler 6gretmenini
sevdigi, glinliik hayatta hakkinda sohbet edebildigi, bos gecen, beden, gorsel sanatlar vb.
dersleri, oyun gibi etkinlikler yapabildikleri, eglenceli bulduklari, ilgi ve yeteneklerine
uygun, sikict olmayan, s6zel olan/ezber gerektiren dersleri sevdiklerini ve katildiklarini
belirtmislerdir. Sevmedikleri ise benzer sekilde Ogretmenini sevmedikleri, sikici
bulduklari, zor bulduklar, fizik ve matematik gibi temel bilgilerinin eksik oldugunu
diistindiikleri, glinliik hayatta islerine yaramadigini diisiindiikleri dersleri sevmediklerini
ifade etmislerdir. Bununla beraber yine katilimcilardan yarisindan fazlasi derslere katilim
gosterdigini ifade etmistir. Ogrencilerin ifadelerine bakildiginda ise KO16’nin gériisleri
su sekildedir: “Derse gore degisiyor iste sevdigim o ders olunca daha fazla aktif olmaya
calistyorum mesela Ingilizceyi seviyorsan Ingilizce daha fazla iistiine seyler yapmaya
calistyorum” (KO16, Konum 56). KO13’iin goriisleri ise, “Anlamadigim konuysa zaten
higbir sekilde katilmim olmuyor, anladigim konu oldugu zaman katiliyorum
ogretmenlerin de tabii ki etkisi var lise birdeyken en sevdigim 6gretmen ve en sevdigim
ders olan Ingilizceye katilimim en yiiksekti.” (KO13, Konum 92) seklindedir. KO9 ise

sevdigi dersleri sevmesinin sebeplerini, “Hem verimli ge¢iyor hem de hani boyle sikici
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degil giizel geciyor derse girince dakikaya bakmiyoruz giizel akiskan bir sekilde geciyor.”
(KO9, Konum 166) seklinde ifade etmistir. KO14 ise goriislerini “Derslere katilimim
sozel derslerde biraz daha fazla oluyor matematik hari¢ matematige de katiliyorum ama
diger sayisal derslere fazla katilamiyorum ¢iinkii  anlamadigim konular s6zel derslerde
iyiyim.” (KO14, Konum 74) biciminde ifade etmistir. KO11 ise dgretmenlerden ziyade
derse kars1 ilgisinin veya akademik 6zgiiven eksikliginin dersi sevme ve katilma siirecini

etkiledigini soyle ifade etmistir:

Hocalar anlatiyor onlarda bir sikinti yok tamam anlatmaya ¢aligiyorlar anlatiyorlar da ama
ben anlayamiyorum. Yani o yiizden zor geliyor bana biraz, anlamak istemiyorumdur belki de
sevmedigimden dolay1. Ik énce bir ne bileyim dyle... Sevmememin sebebi ilgilerim ve
yeteneklerim. Anlayamadigimdan dolay1 sevmek istemiyorum, sevemiyorum bir tiirli.

(KO11, Konum 160-162)

Dersler esnasinda etkinlikler yapilmasi da dersin sevilmesini ve 6grencilerin ders
islerken sikilmamasini saglamaktadir. Ogrencilerin durumuna gore genel anlamda
dersleri ¢ok sevmeyen ve okulu birakmaya egilimli 6grencilerin dahi etkinlik yapilan,
oyun oynanan dersleri ve dgretmenlerini sevdigi saptanmistir. Ogrenciler, ders igerisinde
yapilan etkinlikleri oynanan oyunlar, EBA platformu {izerinde yapilan interaktif
caligmalar, akilli tahta {izerinden yapilan diger alistirmalar, rol yapma, soru-cevap
calismalar1, siifca kitap okuma seklinde ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerine gore,
yapilan bu etkinlikler dersi daha iyi anlamalarini ve eglenmelerini ve bdylece dersin
sikilmadan akic1 bir sekilde gegmesini saglamaktadir. Ders igindeki etkinlikler hakkinda

ogrencilerden KO18:

Evet bazi derslerde oluyor ama bazi derslerde olmuyor hoca siirekli konusup konusup
¢ikiyor. Not da aldirmayan hocalar var ama not aldiran hocalar da var oyunla bdyle tahtadan
etkinlik yaparak EBA’dan falan bir seyler agarak sarkilar1 falan acarak bu daha iyi oluyor
bizim igin bence (KO18, Konum 78)

seklinde goriisiinii ifade etmistir. KO6 ise ders icindeki etkinlikler bakiminda iki

O0gretmenini karsilastirmis ve goriislerini s0yle belirtmistir:

Mesela Y. hocamiz var o siirekli tahtadan agip anlatiyor bdyle, siirekli slayttan agip anlatiyor
biz pek anlamiyoruz siirekli, ¢clinkii hem Y. hoca oradaki yaziy1 okuyor bize bir sey kattigini
diistinmiilyorum bence, stirekli okuyor kendi bir sey anlatmiyor mesela yok ya onu
anlayamiyorum ben mesela. X hocamiz var, Y hocamiz da sey yapiyor mesela dnce anlatiyor

sonra hir soru cevap yapiyoruz, ondan sonra yaziyoruz bir daha soru cevap yapiyoruz, 6yle
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de aklimda benim kalic1 kaliyor bence dyle olsa dersler daha mantikli olur. (KO6, Konum
216-217)

Sinif i¢inde etkinlik yapildigini syleyen ve 6rneklendiren 6grencilerin yani sira
etkinlik yapilmadigini ifade eden 6grenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin goriislerine
gore spor ve sanat ile ilgili dersler etkinlik yapilmadan bos ge¢gmekte, 12. smiflarin
ogretmenleri dgrencileri test ¢ozmeleri i¢in serbest birakmaktadir. Ogrencilerin birkaci
da Ogretmenlerin siirekli ders isledigini bunun da sikict ve koétii oldugunu ifade
etmiglerdir. Ders i¢inde yapilan gozlemlerde de Ogretmenin tahtaya yazi yazdigi,
Ogrencilerin de defterlerine gecirdigi, 6gretmenin bu siirede de dersi sadece anlatarak
isledigi ve arka sirada oturan Ogrencilerin “ders sikic1” diye aralarinda konustuklari
gozlemlenmistir (12.05.2023 Gozlem Raporu2). Bu konudaki 6grenci goriislerine

asagida orneklendirilmistir:

Beden bos geciyor, resimler bos geciyor ki cogu derste kitap okuyoruz Almanca’da
matematik isliyoruz. Sonra sosyal etkinlikte hoca girmiyor, defter dolduruyorlar, derse giren
hoca yok. Cogu hoca serbest birakiyor ama genellikle hocalar bagimizda oluyor. Felsefe’de

falan kitap okuyoruz, dramada fizik isliyoruz. (KO18, Konum 168)

“Derste bazen siirekli ders oluyor, boyle hi¢ kesintisiz, biraz da sohbet edilmesi gerekir

bence, siirekli ders siirekli ders boyle gitmiyor,” (KO6, Konum 100)

4.3.3.2. Rehber ogretmen gerekliligi

Verilerin toplandigi Anadolu lisesinde 6grenci mevcudu yeterli olmadigindan
rehberlik servisi ve rehberlik 6gretmeni bulunmamaktadir. Ortaggretim kurumlarinda
ogrenci sayist 150 ve lizeri olmadigi takdirde rehberlik 6gretmeni norm kadrosu
verilmemektedir (Milli Egitim Bakanhigina, 2014). Ogrenci goriisleri incelendiginde
katilimcilarin ¢cogunlugu rehber 6gretmene ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir. Bununla
beraber bazi 6grenciler ise sinif rehber Ogretmenlerinin rehber Ogretmen ihtiyacini
giderdigini, rehber 6gretmenin etkisi hakkinda hicbir fikri olmadigini, problemlerini
arkadaslar1 ve ailesiyle paylastigini veya hi¢ kimseyle paylasmadigini, rehber 6gretmeni
olsa da onunla hig¢bir sey paylasmayacagini bunlardan dolay1 da rehber 6gretmene gerek
olmadigini belirtmislerdir. Bu konudaki 6grenci goriislerine 6rnek olarak agik 6gretim
lisesine gecmis olan EO2’nin goriisleri, “Degistirirdi hocam. Hoca olumlu etkilerdi, bize
dyle diyen olmadi hi¢ yani rehber hocasi gibi ya kimse demedi.” (EO2, Konum 266)
seklindedir. EO20°nin gériisleri su sekildedir: “Konusurdum hocam ortaokulda hep

88



Oyleydi bizim rahatsizlik olunca rehber hocama giderdik rahatlardim geliyordum
yonlendiriyordu.” (E020, Konum 353) KO13 ise goriislerini rehber dgretmenin sadece
sinav konusunda yardimci olabilecegi yoniinde, “Eger bizim i¢in gerg¢ekten caba
anliyorsa 6gretmen benim lizerimde veya benim gibi diger 6grenciler tizerinde tabii ki bir
etkisi olurdu ama sinav yoniinde baska farkindalik yoniinden etkili olamazdi yani ne
kadar olmak istese de en biiyiik etken kendimiz” (KO13, Konum 328) seklinde ifade

etmistir. KO3 ise dersler konusundaki yonlendirme eksikliginden bahsetmis ve

Mesela bizim su an brang hocalarimiz olmadigi i¢in bize giizel bir ders programi veya giizel
bir yol gostererek sunu sunu calisin 3 giinde TYT ye calisin, 2 giin kendi konunuza calisin
diye bir yonlendirme yapabilirdi mesela dyle diisiinliyorum...Mesela biz burada kendi
hocalarimiza sey yaptik. Mesela simif hocalarimizi falan danisiyoruz ona daha sey
yapabilirdik, igimiz ona dokebilirdik. Bir sorunumuz oldu mu ona gidebilirdik. Oyle biri

olmadi1 i¢in yapamiyoruz. (KO3, Konum 265-268)

demistir. KO8’in goriisleri ise su sekildedir: “Olurdu ¢iinkii bir insan psikolojisini bilen
gercek kisi rehber dgretmeni var, o yiizden iyi oluyor.” (KO8, Konum 214). Aksi goriiste
olan ve rehber gretmene ihtiya¢ duymadigini belirten KO9’un goriisleri de su sekildedir:
“Yani rehber 6gretmeni mesela dnceki okulda vardi hani hicbir sey gidip soran bir sey
olmuyordu. Bir sikintimiz olsa zaten bagka 6gretmenlerimizle hallediyoruz. ilgileniyorlar

yani.” (KO9, Konum 292)

4.3.3.3. Ogretmen degisikligi ve brans derslerinde égretmen eksikligi hakkindaki

goriigler

Ogrencilerin akademik anlamda memnun olmadiklarmn belirttikleri bir diger konu
ise 0gretmen degisimi ve Ogretmen eksikligidir. Bu konuda katilimcilarin 6nemli bir
kism1 6gretmen degisiminin olumsuz etkisi hakkinda goriis belirtmistir. Bununla beraber
Ogretmen degisiminin olumlu veya olumsuz bir etkisi olmadigini ifade eden 6grenciler de
bulunmaktadir. Ogretmen degisiminin olumsuz etkisi hakkinda gériislere drnek olarak

KO19:

Ogretmen degisimi alistigim 6gretmen giderse diger dgretmene aligmam biraz zaman alir
boyle hani 1 2 hafta da degil benimki 1 2 aya degisebiliyor utanirim daha ¢ok konusmaya
hani huyunu bilmedigim i¢in ne diyecek nasil karsilayacak gibisinden biraz zorlanirim...
aligkanliklarimi benim kendi basarimi basarisizliklarini 6gretmene tekrar bastan anlatmak
zorunda kaliyorum hani ben bunu yapabiliyorum bunu yapamiyorum gibisinden 6gretmen

kendine tedbir altyor mesela hani sunu anliyorsa bunu bdyle anlatmaliyim anlayamiyorsa
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boyle anlatayim seviyemi &lgiiyor bunlar1 bastan almak zorunda kaliyoruz (KO19, Konum
202-206)

seklinde kendisini ifade etmistir. KO17 ise,

Oncelikle kotii etkiler tabii ki bizim buraya tam atanmis olan &gretmenlerin gelmesini
istiyorum tcretli oldugu zaman iste hocalar istedikleri zaman istifa edebiliyorlar zaten bu
durumda da bizim eksik olan hocalarimiz bosta kalmis oluyor o yiizden mesela bir hocaya
aligtim derken tam gitti yeni hocaya alistim derken o da gitti kotii olumsuz yani bu durum

(KO17, Konum 198)

demistir. Yeni Ogretmen geldiginde alisma siirecinde eksiklerini kendi cabalariyla
kapatmaya calistign ifade eden KO14: “Giden &gretmenin formiilleri farkliysa yeni
Ogretmenlerin formiiliine alismaya c¢alistyorum onu da yapamazsin eger destek video
izliyorum sonra Kitaplardan kendim ¢alismaya ¢alisiyorum anlatiyorum kendime ondan
sonra da hocaya aligmaya basliyorum zaten” (KO14, Konum 266) demistir. Sevdigi bir

dgretmenin gitmesinin hem akademik hem sosyal olarak kotii oldugunu ifade eden KO10:

Sevdigimiz 6gretmenimiz olursa ilgi gdsteren falan o gitse yerine bagka biri gelse tiziiliiriiz
yani. Gegen sene X. hoca gittiginde mesela {iziilmiistiik matematik¢imiz...Her hocanin
anlatig sekli farkli da yani ne bileyim, mesela giden hocalardan X. hoca farkli anlatiyordu Y.
hoca farkli anlatiyor, X. hocay1 anliyorduk, Y. hocayr anlayamiyoruz... Mesafeli oluyoruz
sevdigimiz hoca gidince yerine baskasi gelince belki iyidir ama araya mesafe koyuyoruz.

(KO10, Konum 206-210)

demistir. Ogretmen degisiminin herhangi bir etkisi olmadig1 fikrinde olan EQ22
ise, “Yani aslinda pek etkilemiyor ¢iinkii degistigi zaman bdyle yani ¢abuk 1sian biriyim
o yiizden tamistyoruz ¢abuk alistyoruz” (EO22, Konum 266) seklinde gériisiinii ifade
etmistir. Ogretmen degisiminin kii¢iik yaslarda olumsuz etkisi oldugunu ancak lise
déneminde olmadigini séyleyen KO13, “Ortaokul ¢aginda etkilemisti de su an bir etkisi
yok yani pek c¢ilinkii o zamanlar yasimiz kiiclik oldugu i¢in 6gretmenlere daha ¢ok
baghydik” (KO13, Konum 252) demistir. Dersleri 6nemsemedigi igin &gretmen
degisiminin etkisi olmadigim diisinen EO7’nin goriisleri ise “Beni higbir sekilde
etkilemiyor c¢ilinkii o kadar derslere Ozen veren birisi degilim o ylizden pek
etkilenmedim”. (EQ7, Konum 206) seklindedir.
Ogretmen degisiminin yan1 sira dgrenciler, eksik brans 6gretmenleri oldugunu, bu
branglarin farkli 6gretmenler tarafindan 6gretmenin kendi branginda ders islenerek

dolduruldugunu belirtmislerdir. Brans derslerinin bos ge¢mesinin kendi baglaria
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eksiklerini tamamlamak, dersi olmasi gerektigi gibi 6grenememek gibi etkileri oldugunu
ifade etmislerdir. Eksik brang 6gretmenleri hakkinda 6grenci goriislerine 6rnek olarak ise

KO9,

Yani biraz oluyor, dyle alisinca o gidiyor tekrar yerine baska biri geliyor. Ogretmen
eksigimiz zaten ¢ok, bir Ogretmen birkag derse girebiliyor... Mesela matematik
O0gretmenimiz var, kendi brangini isleyemiyor fizik, kimya gibi seyler isliyor mesela.
Matematigimize resmimize giriyor... Yani pek de zaten dolu ge¢miyor dersimiz bazen bos
geciyor bu yonden etkileniyoruz...Clinkii mesela Almanca dersimiz, matematik 6gretmeni

Almanca dersini anlatamiyor mesela o ydnden bos geciyor. (K09, Konum 230-236)

seklinde goriisiinii belirtmistir. KO3 de eksik dgretmenlerden dolay1 dersleri tam olarak

isleyemediklerini soyle ifade etmistir:

Hepsine sey yapiyoruz, yani samimiyiz hepsine hemen alistyoruz. Zaten ilkokulda benim ¢ok
hocam degistigi i¢in buna sey yapmiyorum. Alistim artik ama kegke bir bransli bir hoca gelse
ayni bransli, cok giizel olurdu. Mesela her sey noktasina virgiiliine kadar anlatan bir hoca.
Oyle diisiiniiyorum...Fizik 6gretmenimiz eksik, biyoloji Ogretmenimiz eksik kimya
Ogretmenimiz eksik, brans olmayan hocalar giriyor mesela belki bu da halinde etkiliyor.

(KO3, Konum 202-214)

Yapilan gozlemlerde de 6grenci goriislerini destekleyen bulgulara rastlanmigtir.
Sosyal Etkinlik olarak ders programlarinda yer alan derslere okul idarecileri girmektedir.
Ancak okul bahgesinde yapilan gozlemlerde, Sosyal Etkinlik dersi olan &grencilerin
bahcede serbest birakildiklar1 goriilmiistiir. Bununla beraber 2022-2023 yilinin ikinci
yartyilinda 12.smiflar i¢in devam zorunlulugunun kaldirilmasiyla beraber yaz tatiline
yakin siiregte, 12.siiflarin okula geldikleri ancak derse girmedikleri, okul bahgesinde
arkadaslariyla vakit gecirdikleri, 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan da miidahale
edilmedigi gozlemlenmistir. Son sinavlar bittikten sonraki zamanlarda ise, tiim okulun
Ogrenci ve 0gretmenlerinin bahgede vakit gecirdikleri goriilmiistiir (05.05.2023 Gozlem
Raporul; 16.05.2023 Gozlem Raporu4).

Okulda ve smifta 6grencilere sunulan akademik cevreye iligkin goriisler ve
gbzlemler incelendiginde, okulun akademik imkanlarinin 6grenciler tarafindan yetersiz
goriildiigii ortaya konmustur. Ogrenciler 6gretmenlerin stk sik degismesinden ve
okullarinda tiim brans 6gretmenlerinin bulunmamasi dolayisiyla bos gegen derslerinden
memnun olmadiklarmi belirtmislerdir. Eksik brans ogretmenleri ve 6gretmen

degisiminden kaynaklanan aksamalar1 6grenciler kendileri videolar izleyerek kapatmaya
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caligmaktadir. Sevdikleri ve sevmedikleri dersler hakkinda, cogunlukla yapabildikleri ve
ogretmenini sevdikleri dersleri sevdikleri; sikici gectigini disiindiikleri, etkinlik
yapilmayan, 6gretmenin sert oldugu ve temel bilgilerinin eksik oldugu dersleri ise
sevmediklerini ifade etmislerdir. Okul mevcudunun yetersizligi sebebiyle okulda
rehberlik  Ogretmeni olamamast Ogrenciler tarafindan 1iyi karsilanmamaktadir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu bir problem yasadiklarinda, kariyer ve akademik olarak
yonlendirmeye ihtiya¢ duyduklarinda bir rehber 6gretmene danismanin onlar i¢in faydali

olacag goriisiindedir.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu kisminda bulgulardan yola c¢ikilarak ulasilan sonuglara yer
verilmig ve sonuglar alanyazindaki diger arastirma sonuglariyla karsilastirilarak

tartisilmistir. Tlim sonug ve tartismalar dogrultusunda da c¢esitli 6nerilere yer verilmistir.

5.1.Sonug¢

Bu calismada, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir sehirdeki Anadolu lisesinde
O0grenim goren dgrencilerin kendileri hakkindaki diisiinceleri, yakin ¢evre, okul hayat1 ve
okul terki hakkindaki goriislerinin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Bu amagla,
ogrencilerin aile, okul ve bireysel durumlar ile birlikte okul terki hakkindaki gortisleri
alinmis, okul ve cevresinde gozlemler gerceklestirilerek veriler toplanmistir. Nihayetinde
ogrencilerin okul terkine iligkin goriislerini etkileyen cesitli faktorler ve okul terki
hakkindaki disiinceleri iizerine bir yargiya varilmaya calisildigindan calisma,
degerlendirici durum ¢alismas1 olarak gergeklestirilmistir. Calisma, I¢ Anadolu
bolgesinde bir Anadolu lisesinde 6grenim goren yirmi 0rgiin ortadgretim dgrencisi ve iki
Acik Ogretim Lisesi 6grencisi katilimi ile yapilmistir. Calismanin verileri, 6grencilerle
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler, okul ve okul c¢evresinde yapilan
gozlemler araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, bu
dogrultuda ortaya ¢ikan sonuclar ve bu sonuclarin alanyazina dayali olarak tartisilmasina
asagida yer verilmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda, 6grencilerin okul terki ve agik 6gretim
lisesi hakkindaki goriigler belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu goriisler dogrultusunda asagidaki

sonuclara ulagilmistir:
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Ogrencilerin okul terkine en biiyiikk sebep olarak gordiigii faktor ders
basarisizhigidir. Ogrenciler arkadaslarindan bahsederken de kendi okul terki
diistincelerini ifade ederken de ders basarisizlig1 olan kisilerin okulu birakmay1 ve
acik 0gretim lisesine gegmeyi tercih ettikleri belirlenmistir.

Okulu vakit kayb1 olarak goren, okulda bulunmak yerine para kazanmanin ¢ok
daha 1yi oldugunu ifade eden, evde ders ¢alismanin veya dershaneye gitmenin
okula gelmekten daha verimli oldugunu belirten Ogrenciler okul terkini
diisiindiiklerini ifade etmistir.

Okulu birakmayi diisiinen 6grencilerden bazilari ise tiniversiteye giriste okul basari
puanindan yoksun kalmak, arkadas ortamindan uzak kalmak ve bir iste ¢aligma
zorunlulugunun olmas1 gibi nedenlerle bu goriislerinden vazgegerek okula devam
etmislerdir.

Arkadas ortaminin okul terki kararmmi hem olumlu hem de olumsuz anlamda
etkiledigi belirlenmistir. Okulda sahip oldugu arkadas ortamini1 birakmamak i¢in
okulu birakmak istemedigini sOyleyen 6grencilerin yani sira, arkadaslari okulu
birakirsa kendisinin de birakacagini belirten 6grenciler de bulunmaktadir.
Ogrencilerin agik dgretim lisesi hakkinda gok fazla bir bilgiye sahip olmadiklart
goriilmustiir. Sahip olduklar: kisith bilgiye gore de 6grenciler agik 6gretim lisesini
sinavlardan ibaret géormektedir.

Acik 6gretim lisesinin olumlu yonleri olarak, 6grencilerin istedigini yapabilmesi,
devam zorunlulugunun olmamasi, ders ¢alismanin zorunlu olarak goériilmemesi
dile getirilirken; olumsuz yonleri olarak ise arkadag ortaminin ve dgretmenlerin
olmamasi ve agik 6gretim lisesi sinavlariin haksiz bir sekilde gecilmesi ifade

edilmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda yar1 yapilandirilmig gériismeler araciligiyla

ogrencilerin kendilerine ve yakin ¢evrelerine dair goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu

amagcla 6grencilerin bireysel durumu ve yakin ¢evrelerinin durumuna iliskin su sonuglara

ulasilmistir:

Ogrencilerin kendilerini algilama sekilleri incelendiginde, dgrencilerin kendilerine
yonelik algisi, okulla olan iligkisine paralel olarak ilerlemektedir. Bireysel algist
olumsuz olan 6grencilerin okula karsi yaklagimlari da olumsuz, bireysel olarak

olumlu bir algiya sahip 6grencilerin ise okula kars1 tutumlar1 da olumludur.
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Okula olumlu yaklagan 6grencilere gore okul, diploma almalarini, geleceklerine
olumlu katki saglamalarini, cahil kalmamalarini, sosyallesmelerini, evdeki
baskidan uzaklagmalarini ve eglenmelerini saglamaktadir. Bunlarla beraber okula
gelmenin kiz 6grenciler i¢in evde durmak ve evlenmekten daha iyi oldugu ortaya
konmustur. Okula kars1 olumsuz bir tutuma sahip olan 6grenciler ise okulun,
zaman ve dolayisiyla para kaybi oldugunu, derslerin bos oldugunu, okula ihtiyag
duymadiklarini ve okulu sevmediklerini ortaya konulmustur. Dolayisiyla okul
ogrencilerin bir kismi i¢in hayatlarinin degistigi bir yerken, bazi 6grenciler ise
zaman kaybi olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin bireysel durumu kapsaminda arkadas iliskileri incelenmistir. Iyi
arkadas iliskileri oldugunu ifade eden 6grencilerin okula sicak yaklastigi, arkadas
iligkilerinin 6grencileri okula bagladig: belirlenmistir. Bununla beraber dgrenciler,
kaygi duyduklarinda arkadaslarinin buna iyi geldigini ve destek oldugunu, aile,
okul veya bireysel problemlerini arkadaslariyla paylasabildikleri goriilmiistiir.
Ayrica, akademik durumu iyi olan yakin arkadas ¢evresinin dgrencileri etkiledigi
ve dersler konusunda da birbirlerine destek sagladigi ortaya konmustur.
Arkadaslarmin kotii oldugunu ve birbirlerinden koétii etkilendiklerini ifade eden
Ogrencilerin, birlikte arka siraya oturma, ders esnasinda birbirleriyle konusma veya
uyuma, kotii aligkanliklar edinme, birbirlerinin okul terki kararindan etkilenerek
okulu birakma gibi eylemlere yoneldigi belirlenmistir. Ote yandan, kotii arkadas
iligkilerine sahip 6grencilerin bazilarmin ise, arkadaslar1 kendisiyle dalga gectigi,
disladig1, sevmedigi gibi nedenlerle arkadas iliskilerinden uzak durdugu
gorilmistiir. Ancak bu durumu ifade eden Ogrencilerin okulu, okula devam
etmeyi, ders calismay1 sevdigi, gelecekte de iiniversiteye gitmeyi diisiindiikleri
ortaya konmustur. Arkadaglariyla iyi iligkilere sahip olmama durumunun bazi
ogrencileri derslerine daha ¢cok odaklanmaya yonelttigi sdylenebilir.

Kirsal bir bolgede yasayan 6grencilerin, tamaminin ailesi tarim ve hayvancilik ile
gecimini  saglamaktadir. Bu durum da evdeki c¢ocuklara sorumluluklar
yiiklemektedir. Ogrencilerin tamami tarla ve hayvanlarin bakiminda gorev
almaktadir. Bazi o6grenciler bunu sadece bos zamanlarinda kendi ailelerine
yardimci olmak i¢in yapsalar da baz1 6grenciler kendi ailelerinin yani sira bagka
insanlarin islerini de yaparak aileye maddi katki saglamaya calismaktadir. Kiz

Ogrencilerin genellikle tarla ve temizlik islerinde, erkek Ogrencilerin ise
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hayvancilik, sulama, sondaj islerinde ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun okulu
etkilemedigini disiinen Ogrenciler cogunlukta olmakla beraber, etkiledigini
diisiinen 6grenciler de bulunmaktadir. Okul disinda iste ¢alismanin olumlu yonleri
olarak ailelerine katki saglamak, yiik olmamak, para kazanmanin degerini anlamak
gibi sonuglarin yani sira olumsuz yonleri olarak da ¢ok yorulmak ve ders ¢aligmaya
vakit bulamamak ulasilan sonuglar arasindadir.

e Ogrencilerin serbest zamanlarinda ¢ogunlukla telefonla sosyal medyada vakit
gecirdikleri belirlenmistir. Bununla beraber televizyon/ film izleme, kitap okuma,
miizik dinleme, ders calisma, kardeslere ve ev islerine yardimeci olma, resim
yapma, aileyle vakit gecirme gibi etkinliklerin de yapildig1 sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin yasadiklar1 kirsal bdlgeden dolayr genellikle evin iginde yapilan
serbest zaman etkinlikleri tercih ettikleri diigiiniilmektedir.

e Ogrencilerin  gelecege yonelik goriisleri  incelendiginde, g¢ogunlugunun
tiniversiteye gitme diislincesi varken bir kismimnin ise iniversiteye gitmeyi
diisiinmedigi goriilmiistiir. Universiteye gitmeyi diisiinenler baska bir sehri ve
tiniversite ortamini gérmeyi istedigi, gitmeyi diislinmeyenlerin ise liniversiteyi
zaman kayb1 olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bazi1 6grencilerin
tiniversiteye gidememe, issizlik, sinifta kalma gibi gelecege iliskin kaygilara sahip
olduklar gériilmiistiir. Ote yandan baz1 6grenciler gelecek kaygisi yasamadiklarmi
kaygi duysa da bir sey degismeyecegi diislincesi ile durumlarimi agikladiklari
gorilmiistiir.

e Ogrencilerin aileleriyle okul arasindaki iliski incelendiginde, siki bir iliskinin
olmadig1 goriilmiistiir. Ailelerin 6grencilerin okula devam etmesini destekledikleri
ancak birakmak istediklerinde de bu konuda bir sey yapmadiklar1 anlagilmaktadir.
Kardeslerin egitim durumu incelendiginde kiiciikk kardeslerin okula devam
ettikleri, biiylik kardeslerden sadece birkaginin iiniversitede okuduklart veya
mezun olduklari, mezun olanlarin hig¢birinin de okuduklar1 meslegi yapmadiklari
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin {igiincii sorusu kapsaminda dgrencilerle yapilan yari yapilandirilmis
goriismeler ve okul ¢evresinde yapilan gozlemler araciligiyla, 6grencilere okulda ve
sinifta sunulan fiziksel, sosyal ve akademik c¢evrelerine dair goriisleri belirlenmeye

calisilmistir. Veri toplama siireci esnasinda okul binasi degisikliginden kaynakli olarak,
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okulun fiziksel cevresi konusunda Ogrencilerin goriigleri her iki okul ortamini da

icermektedir. Elde edilen bulgulara bagli olarak su sonuglara ulagilmistir:

e Ogrenciler iginde bulunduklar fiziksel kosullar hakkinda cogunlukla olumlu
goriislere sahiplerdir. Ogrencilerin 1siklandirma, ses, konfor gibi konularda
memnun olduklar1 sonucuna ulagilirken, kantin eksikligi, tuvalet ve lavabolarin
temizlik durumundan memnun olmadiklarini ortaya konulmustur. Gézlemlere
dayali olarak da okul lavabolarinda yeterli temizlik ve hijyen saglanmadigi
gOriilmiistiir.

e Okulun fiziksel gevresinde spor etkinlikleri i¢in olan alanlar yetersiz ve bakimsiz,
spor malzemeleri de eksiktir. Okulda 6grencilerin sosyallesebilecekleri, vakit
gecirebilecekleri alanlarin da yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine
gozlemlerde de okul bahgesinde iki adet kamelya ve birka¢ adet bank oldugu,
okulun igerisinde de herhangi bir oturma alan1 olmadig1 goriilmiistiir.

e Okul tasimal olarak egitim verdiginden, 68rencilerin ¢ogunlugu ulagimini servis
ile saglamaktadir. Servislerle ilgili erken veya ge¢ gelme gibi problemlerin
yasandigin1 ifade eden Ogrenciler bulunmaktadir. Bununla beraber okula
yiiriiyerek ulasim saglayan ogrenciler de kis ve yaz sartlarinda zorlandiklarini
belirtmislerdir.

e Ogrencilerin ¢gogunlugunun memnun olmadig durum okulun ve yasadiklari yerin
konumudur. Kirsal bir yerde olduklari i¢in farkli kurslara gidemediklerinden, bir
sosyal ortamda olmamalarindan, dershaneye gidemediklerinden memnun
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Okul binasi tasinmadan Once tam giin egitim yapan okul, ortaokul binasina
tagindiktan sonra ikili egitime ge¢mis ve 6gleden sonra egitime devam etmeye
baglamistir. Tam giin sisteminden memnun olup, 6glen okula gitmekten memnun
olmayan 6grencilerin yan1 sira tam tersi yeni durumdan memnun olan dgrenciler
de bulunmaktadir. Ogrenciler tam giin sistemini erken kalkmak ve 6gle arasinda
eve gidip gelmek zorunda olduklari i¢in elestirirken, ikili sistemi ise teneffiislerin
cok kisa olmasi, aksam eve ge¢ gitmek, sabahtan ev isleri yapmak zorunda
olmaktan otiirii elestirmektedirler.

e Smiflarin ¢ogunlugunda oturma diizenini simif rehber 6gretmeni belirlemektedir.

Bununla beraber kendi tercihlerine goére on veya arka sirada oturmay1 isteyen
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ogrenciler de bulunmaktadir. On sirada oturmayi tercih eden o6grencilerin,
Ogretmenle g6z temasi kurabilmek, derse rahat katilabilmek, tahtayr rahat
gorebilmek icin burayr tercih ettikleri; arka sirada oturmayi tercih eden
Ogrencilerin ise arkadaslarinin arka sirada oturdugu, arka sirada arkadaslariyla
konustugu ve uyudugu icin burayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Buna ragmen arka
sirayt tercih eden Ogrencilerden arka sirada oturmanin dersi dinlemeyi
etkilemedigini ifade eden Ogrenciler de bulunmaktadir. Ancak Ogrencilerin
goriigleri genel olarak ele alindiginda, 6n sirada oturmayi tercih eden 6grencilerin
okulla iligkisinin ve akademik durumunun arka sirada oturmay1 tercih edenlere
gore daha iyi oldugu ortaya konmustur.

Okulun ve siifin sosyal ¢evresi hakkindaki goriis ve gézlemlerde ise, 6grencilerin
en memnun oldugu noktanin 6gretmenlerle ve okul yoneticileriyle iliskileri oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin iyi 6zelliklerinde aile ve arkadas gibi, samimi, nazik,
adil, sevgi dolu, eglenceli, sefkatli ve anlayish gibi 6zellikler vurgulanirken, kotii
ozelliklerinde ise ciddi, umursamaz, ders diginda 6grencilere ilgisiz, kaba, kendini
begenmis gibi Ozellikler 6ne ¢ikmaktadir. Okul yoneticilerinin 1y1 6zellikleri
olarak giiler ylizlii, anlayigl, samimi olmalari; kotii 6zellikleri olarak ise disiplini
saglamada yeterli olmadiklar1 6grenciler tarafindan belirtilmistir.

Okul mevcudu ve dolayisiyla sinif mevcutlarinin az olmasi sebebiyle, 6grenciler
okulda az kisi olmasinin okulun sosyal ortamini samimi bir hale getirdigini ifade
etmistir. Bazi 6grenciler sosyal ortamda birbirini kiiglimseme, asagilama, dedikodu
gibi kotii durumlar oldugunu sdylese de bazi 6grenciler herkesin samimi oldugunu,
1yi anlagtigin1 dile getirmistir. Ancak 6grencilerin ¢ogunlugu her 6grencinin kendi
yakin arkadas grubuyla vakit ge¢irdigini belirtmistir. Okulun sosyal ortamina
iliskin goriislerin kendi arkadas ¢evrelerinin durumu ile iligkili oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin bir kism1 okuldaki kars: cinsle iliskilere sicak bakmamakta ve bu
durumdan rahatsiz olmaktadir. Bu dogrultuda, okulda az sayida 6grencinin karsi
cinsle arkadasligi oldugu soylenebilmektedir. Yapilan gozlemlerin ¢ogunlugunda
da 6grencilerin hemcinsleriyle arkadag olduklar1 ve vakit gecirdikleri goriilmustiir.
Ogrencilerden alinan goriislerde ve yapilan gozlemlerde erkek ve kiz dgrencilerin
belirli farkliliklara sahip olduklar1 ortaya konmustur. Aileler tarafindan kiz
ogrencilere erkek 6grencilerden daha fazla okula devam etme baskisinin yapildigi

Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Ders i¢inde yapilan gézlemlerde de kiz
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ogrencilerin derse katiliminin, gretmenle iletisiminin daha fazla oldugu; erkek
Ogrencilerin ise arka siralarda oturmayi tercih ederek ders esnasinda kendi
aralarinda konustuklar1 ve dersle ilgilenmedikleri goriilmiistiir.

Teneffiislerde yapilan gézlemlerde, erkek 6grenciler arasinda hakaret, kiifiir, dalga
gecme, siddetle sakalagsma gibi eylemlerin olduk¢a yaygin oldugu goriilmiistiir.
Kiz 6grenciler arasinda ise bdyle bir duruma rastlanmamustir.

Okulda diizenlenen sosyal etkinliklerin, ¢ogunlukla milli bayramlarda yapilan
torenlerle sinirli kaldig: belirlenmistir. Ogrenciler okul gezisi, spor turnuvalari,
yarigmalar vb. sosyal etkinliklerin yapilmamasini elestirmistir.

Milli bayramlarda diizenlenen térenlerde, 6grencilerin bir kismi tiyatroda oynama,
siir okuma, sarki/tiirkili sdyleme gibi etkinliklerde gérev almayi sevdigini ifade etse
de bir kism1 gorev almamayi ve izleyici olmay: tercih ettigini ifade etmistir.
Torenlerde gorevli se¢iminde d6gretmenler tarafindan ¢aligkan 6grencilerin tercih
edildigi de elestirilen bir noktadir.

Sosyal etkinliklerde gorev alma ile okul iligkisi arasinda paralellik olmadigi
gorilmistiir. Okulu ve dersleri sevmedigini, okulu birakmay1 diisiindiigiinii
belirten ve sosyal etkinliklerde aktif bir sekilde gorev alan 6grencilerin yani sira
okulu sevdigini, derslerinde basarili oldugunu belirten 6grencilerin de sosyal
etkinliklerde izleyici olmayi tercih ettikleri ortaya konmustur.

Okul kurallar1 hakkindaki goriisler incelendiginde goriisler ikiye boliinmiistiir.
Uniforma zorunlulugu, telefon getirme ve sigara yasagi kurallarina dgrencilerin
yarist olumlu bakarken yarisi ise olumsuz bakmaktadir. Ancak Ogrencilerin
tizerinde uzlastiklari ortak goriis okul kurallarinin gerekli ve yararli oldugudur.
Disiplin konusunda Ogrenciler yonetimin daha siki olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Daha 6nce uyari gibi bir disiplin cezasi alan 6grenciler, uyaridan sonra
daha dikkatli olduklarin1 belirtmistir. Disiplin konusunda izlenen dogru
politikalarin 6grencilerin tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler devamsizliklarmin biiyiik cogunlugunu hastaneye gitme, sehir disina
¢ikma, cenaze, iste ¢alisma gibi zorunlu durumlarda kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin bir kismi ellerinden geldigi kadar devamsizlik yapmadiklarini,
yaptiklarinda da dersteki eksikliklerini tamamlamaya ¢alistiklarini belirtirken, bir
grup Ogrenci ise keyfi devamsizlik da yaptigini, cani istemediginde, gezmeye

gittiginde okula gelmedigini, eksik konularim1 tamamlama gibi bir ¢abasi
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olmadigini ve hatta devamsizlik sinirini astigini ifade etmistir. Devam konusunda
0zensiz davranan 6grencilerin okul ile iligskisinin de iyi olmadig1 ve okul terkine
egilimli olduklar1 belirlenmistir.

Ogrenciler ders icindeki etkinlikler konusunda, 6gretmenlerin genelde etkinlik
yaptirmadigini, sunum ile veya tahtaya yazi yazarak ders islediklerini, etkinlik
yapilan derslerde de soru-cevap, metin okuma, yarisma ve akilli tahta iizerinden
etkinlikler yapildigini belirtmislerdir. Ayrica etkinlik yapilan derslerin eglenceli ve
verimli gectigini, zamanin aktigini ifade etmislerdir. Okul ile iligkisi iyi olmayan
ogrencilerin bile etkinlik olan derslere katilim gosterdikleri belirlenmistir.
Ogrenciler, yapabildikleri ve bagarili olduklari dersleri sevdiklerini; yapamadiklar
dersleri ise sevmediklerini ifade etmistir. Ogrencilerin &zellikle sozel dersleri
yapabildiklerini, sayisal ve 6zellikle de matematik dersinde basarisiz olduklarini
ifade etmeleri goze carpmaktadir.

Okulda bir rehberlik &gretmeninin bulunmamasi, 6grencilerin ¢ogunlugunun
elestirdigi bir durum oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler ders, kariyer, iiniversite vb.
konularda yonlendirme eksikligi yasadiklarini ifade etmistir.

Ogrenciler sik dgretmen degisimi yasamanin kotii etkileri oldugunu, yeni
Ogretmene aligma siirecinin uzun ve zor oldugunu belirtmistir. Sadece derse alisma
olarak degil, yeni Ogretmenle kurulan iletisimin de zaman aldigim1 ifade
etmislerdir.

Okuldaki eksik brans Ogretmenleri, 0grencilerin en ¢ok elestirdigi konulardan
biridir. Ozellikle siirekli iicretli dgretmenlerin geldigini, bu 6gretmenlerin de
istedikleri zaman istifa edebildiklerini, uzun siireli kalmadiklarini ve bu yiizden de
stk sik Ogretmen degisimi yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, eksik brang
ogretmenlerinin yerine farkli brang ogretmenlerinin girdigini ve kendi brang

derslerini islediklerini veya 6grencileri serbest biraktiklarini belirtmislerdir.

5.2.Tartisma

Calismada iki acik lise ve 20 orgilin ortadgretim Ogrencisinin okul terki ve agik

Ogretim lisesi hakkindaki goriislerine iliskin ¢esitli sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglarin

alanyazindaki ¢aligmalarla karsilastirilarak tartisilmasinin ¢alismanin katkilar1 agisindan

Onem arz ettigi diisiiniilmektedir.
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Caligmanin sonuglarina gore ilk olarak Ogrencilerin kendilerine ve yakin
cevrelerine yonelik goriisleri incelendiginde, 6grencilerin kendilerine yonelik algilarinin
cesitlilik gosterdigi goriilmiis ve bu algmin okul terki konusundaki diislincelerini de
etkiledigi ortaya konmustur. Kendisini basarili, azimli, ¢aliskan, yetenekli, saygili olarak
tanimlayan 6grenciler okul terkini diisiinmezken ve acik lisenin de dezavantajlarina
odaklanmiglardir. Aksine bireysel olarak basarisiz, utangag, ice kapanik, hakareti hak
eden, tembel gibi olumsuz algiya sahip 6grencilerin ise okulu sevmedigi, okula ihtiyag
duymadig1 ve okul terkine egilimli oldugu goriilmiistiir. Alivernini (2011) ve Samuel
(2020) ¢alismasinda benzer sekilde, 6z yeterlilik algisinin 6z motivasyonu ve akademik
basariy1 etkiledigini ve dolayisiyla okul terki ile iligkili oldugu sonucuna ulagmistir. Cam
(2023) da degerli hissetmenin akademik basariy1 arttirdigini ve bu durumun da okul terki
riskini azalttig1 sonucuna varmistir. Bireysel olarak olumlu bir algiya sahip olmanin,
Ozgiivenli olmaya, etkinliklere ve derslere katilim saglamaya sebep olmasi ve dolayisiyla
da okula baglilig1 arttirmas1 bakimindan okul terki riskini azalttig1 distintilebilir.

Ogrencilerin okula yaklasimi da bireysel algi ile paralellik gostermektedir. Bireysel
olarak olumlu algiya sahip 6grencilerin, okula karsi da olumlu bir bakis agisina sahip
olduklari; olumsuz algiya sahip 6grencilerin ise okula kars1 da olumsuz bir bakis acisina
sahip olduklari saptanmistir. Gil’in (2019) yaptig1 arastirmanin sonuglarinda 6grencilerin
okula baghliginin okul terk riskini azalttigi; Bayhan’in (2012) calismasinda okulu
sevmemenin okul terki riskini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Okulu bilgi kaynagi, ikinci
ev, arkadaslarla eglenceli bir ortam, gelecegine yonelik olumlu bir yer olarak goren
ogrenciler kendilerine kars1 da olumlu bir tutum igerisindedir. Okulu ihtiya¢ duymadiklari
bir yer, zaman kaybi, gereksiz ve bos derslerin oldugu, para kazanmaya tercih
edilmeyecek bir yer olarak goren ogrenciler kendilerini de genellikle basarisiz ve 1yi
olmayan sifatlar1 ile nitelendirmislerdir. Bu durum 6grencilerin kendilerinden kaynakli
olabilecegi gibi, ¢evreden kaynakli da olabilir. Okuldaki diisiik akademik basarilarindan
otiirii aile, 6gretmen veya okul yoneticileri tarafindan “basarisiz” olarak ifade edilen
Ogrencilerin zaman igerisinde bunu benimsemis, okuldan bundan dolay1 uzaklasmis ve
kendisini de bu sekilde nitelendirmeye baslamis olmasi muhtemeldir. De Witte ve
Rogge’nin (2013) calismasinda Ogrencilerin kendi diisiinceleri kadar c¢evredeki 6n
yargilarin, 6gretmenlerin, ebeveynlerin diisiincelerinin de okul terki kararinda etkili

oldugu ortaya konmustur.
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Birgok aragtirmaya benzer sekilde bu arastirmada da arkadas ortaminin okul terki
karar1 {izerinde Onemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Yorgun’un (2014)
calismasinda arkadas ¢evresi problemleri ve genis ¢evreyle ilgili sorunlarin okul terkini
yordayan degiskenler oldugu sonucuna varilmistir. Bayhan ve Dalkili¢’in ¢alismasinda
(2012) akademik basarisizlik, isteksizlik okulu sevmeme, devamsizlik, disiplin
problemleri ve saglik sorunlarinin okul terkine sebep oldugu goriilmiistiir. Dirik’in (2020)
calismasinda 6grencinin ¢evresinde okula gitmeyen akraninin olmasinin okul terki riskini
arttirdigi  goriilmiistiir. Boyaci ve Oz (2018) caligmasinda 6grenci ve Ogretmen
iligkilerinin ve arkadag etkisinin sosyal sermayeyle iliskili oldugu ve okul terki riskini
arttirdig1 sonucuna ulasmistir. Karacabey (2016) tez calismasinda da arkadaslarin okul
terki riskine etkisi oldugu sonucuna varmistir. Yavuz ve arkadaslariin ¢alismasinda da
(2016) arkadas ortaminin okul terki riskini etkiledigi sonucuna varilmistir. Arkadas
ortamin1 birakmamak i¢in okul terkini hi¢ diisiinmedigini ifade eden 6grencilerin yani
sira, arkadaslar1 okulu birakirsa kendisinin de de birakacagini ifade eden Ogrenciler de
bulunmaktadir. Karsilasilan bir diger durum ise, samimi arkadas iliskilerine sahip
olmadigini, arkadaslar tarafindan diglandigini ve sevilmedigini ifade eden 6grencilerden
beklenenin aksine okulu ¢ok sevdikleri, kendilerini basarili ve azimli olarak
tanimladiklari, derslerinde basarili olduklar1 ve okul terkini hi¢ diistinmedikleridir. Bu
durum 6grencilerin okuldaki arkadas ortaminin acigini derslere ve sinavlara sarilarak ve
akademik basarilarini yiikselterek kapattiklari seklinde agiklanabilir.

Arastirmanin gerceklestirildigi yer kirsal bir bolgede bulunmaktadir. Buna baglh
olarak da 6grencilerin tamamina yakini tarim ve hayvancilik islerinde ailelerine yardime1
olmaktadir. Bunun yani sira bazi1 6grencilerin gelir saglamak i¢in baska kisilerin benzer
islerini yapmaya gittikleri belirlenmistir. Erkek 6grencilerin hafta sonu, yaz tatili gibi bos
zamanlariin tamaminda bu ekstra islere gittigi; kiz 6grencilerin ise bir kisminin gittigi
belirlenmistir. Ogrencilerin ¢cogunlugu bir iste calismanin okul hayatim etkilemedigi
gorlisiindedir. Ancak, okulu birakma diisiincesinde olan erkek ogrencilerin hedef
meslekleri soruldugunda tarim, hayvancilik veya sondaj olmak iizere zaten yapmakta
olduklar1 ise devam etmek istediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Arslan’in (2021)
calismasinda ulastigi sonuclar da bir iste calisan erkek Ogrencilerin okulu birakma
riskinin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Yiiksel (2021)’in ¢calismasinda da calisan
ogrencilerin okul terki riskinin arttig1 tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin daha fazla tarla

ve temizlik islerinde aktif olduklari, diger yandan erkek 6grencilerin hayvancilik, sulama,

101



sondaj islerinde calistiklar1 goriilmiistiir. Tarim ve hayvancilik islerinin ¢ogunlukla
erkekler tarafindan siirdiiriilmesi, kiz 6grencilerin aile islerini garanti ve hedef meslek
olarak gormesinin Oniine gegmekte, dolayisiyla kiz 6grencilerin ¢alismasi onlarin okul
terki riskini arttirmamaktadir. Bununla beraber erkek Ogrencilerin ise aile meslegini
devralabileceginin ve buna ne kadar erken baslarsa o kadar kazan¢ saglayacaginin
bilincinde olmasinin onlarin okul terkine ydnelmesindeki sebeplerden biri oldugu
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin gelecek hakkindaki diisiinceleri incelendiginde gelecek veya okul
hakkinda kaygi duymadigini, hicbir plani olmadigini, umursamaz oldugunu ifade eden
ogrencilerin okul terkine egilimli olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin bulunduklari
bolgede kisitli sosyal ve fiziksel imkanlar1 olmasi gelecek plan1 yapmamalarinin sebebi
oldugu diisiiniilebilir. Bununla beraber, rehberlik hizmetlerinin eksikligi de 6grencilerin
bir kariyer plani olusturamamasina dolayisiyla umursamamasina sebep olabilir. Benzer
bir sonuca Bask ve Samela-Aro (2013) da ulagmistir. Bask Samela-Aro’nun
Finlandiya’da gerceklestirdigi ¢calismasinda okula karsi umursamaz bir tutum sergileyen
Ogrencilerin okul terki riskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan da anlasilacagi
lizere, asir1 olmayan bir kaygi diizeyinin 6grencinin okula bagliligin1 ve azmini etkiledigi
ve yararli oldugu diistiniilmektedir.

Ailenin okul terki diistincesi tizerindeki etkisinden bahseden calismalara benzer
sekilde, bu calismada da ailenin okul ile iliskisinin, anne- baba ve kardeslerin egitim
durumunun 6grencilerin goriigleri lizerinde etkisi oldugu goriilmiistiir. Alexander ve
arkadaslarinin ¢aligmasinda (1997) ailenin sahip oldugu imkanlarin, aile tipinin, sosyo-
ekonomik durumunun okul terki ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Jordan ve arkadaslarinin
(2012) calismasinda kirsal ve kentsel bolgelerin kiyaslamasi yapilmis, ailenin mal
varliginin, biyolojik ailenin varliginin ve annenin sahip oldugu niteliklerin okul terki
riskinin ana belirleyicileri oldugu sonucuna varilmistir. Ozdogan (2019) ailenin egitim
seviyesi ve maddi durumunun, ailedeki problemlerin okul terki riskini etkiledigi
sonucuna varmustir. Kartal ve Balli’nin (2020) calismasinda okul terkine neden olan
faktdrlerden birinin de aile ile ilgili oldugu belirlenmistir. Boyac1 ve Oz (2018) de benzer
sekilde aile ve okul arasindaki iligkilerin okul terki i¢in risk olusturdugu sonucuna
ulasmistir. Yirmi iki katilimci 6grencinin anne ve baba mezuniyetlerine bakildiginda
sadece iki annenin ve yedi babanin ortadgretim, bir babanin ise yliksekdgretim mezuniyet

derecesine sahip oldugu belirlenmistir. Bu duruma ragmen okulu birakmis, okulu
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birakmay1 diisiinen ve diislinmeyen ogrencilerin tamami ailelerinin okula devam
konusunda destek olduklarini ifade etmislerdir. Kardeslerin okul durumu incelendiginde
cogunlukla kiiciik kardeslere sahip olduklar1 ve bu kardeslerin de okula devam ettikleri
belirlenmistir. Biiyiik kardesi tiniversitede okumakta olan, tiniversiteyi kazanmis ve
birakmis olan ve tiniversiteden mezun olmus ancak okudugu meslegi yapmayan birkag
ogrenci de bulunmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6niinde hem anne- baba hem de
kardes yoniinden bir rol model bulunmadig1 anlasilmaktadir.

Okulun fiziksel yeterliligi konusunda olumsuz goriislerin olumlu goriislerden fazla
oldugu goriilmiistiir. Spor alanlar1 ve malzemelerinin eksikligi, zamanla ilgili problemler,
vakit gegirilecek alanlarinin eksikligi, temizlik ve hijyenle ilgili problemler 6grencilerin
elestirdigi noktalardir. Okuldaki imkanlarin yetersizliginin okul terki riskini arttirdigi
yapilan ¢alismalarin sonuglarinda da ortaya konmustur (Akiiziim, 2015). Ogrencilerin
okulun bulundugu ve yasadiklar1 konumu ¢esitli imkansizliklar sebebiyle elestirdikleri
belirlenmistir. Kirsal bir bolgede yasayan Ogrenciler, hicbir sosyal ortama sahip
olmadiklarmi, c¢evrede bir hobi edinebilecekleri veya derslerine destek olarak
gidebilecekleri bir kurs olmadigini, kotii bir sdziin, okuldaki bir disiplin sorununun veya
bir dedikodunun ¢ok hizli yayildigim1 belirtmislerdir. Bu sebeple de ozellikle kiz
Ogrencilerin diinya turu yapmak, baska bir sehre gitmek, tiniversiteyi baska bir sehirde
okumak gibi bulunduklari yerden uzaklasma hayalleri oldugu goriilmiistiir. Shahidul ve
Karim’in (2015) calismasinda da ulastigi sonuglarda kirsal bolgede yasamak kiz
ogrencilerin okul terki riskini erkek 6grencilere oranla daha fazla arttirmaktadir. Genel
anlamda cinsiyetin okul terki riski tizerindeki etkisini bir¢cok arastirma incelemistir
(Alexander, 1997; Jordan, 2012; Piscitello, 2022; Yorgun, 2014). Ancak bu arastirmalarin
icinde bulundugu kosullara bagl olarak bazilarinda erkek dgrencilerin bazilarinda ise kiz
ogrencilerin okul terkine daha egilimli olduklar1 ortaya konmustur. Bu arastirmada da
okulu birakmayi diislindiigiinti ifade eden on bir 6grenciden yedisinin erkek, dordiiniin
kiz 6grenci oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin yapildig kosullarda bu durum, erkek
Ogrencilerin baba meslegi olan tarim ve hayvancilik meslegine yonelmeleriyle
aciklanabilir. Erkek 6grenciler lise veya liniversite 6grenimine devam etmeyi vakit kaybi
olarak gordiiklerini ve bu siirede okula gelmek yerine calisarak daha fazla kazang
saglayabileceklerini belirtmislerdir. Colak ve Iseri’nin (2022) ¢alismasinda, katilimcilar
“kiz oOgrencilerin kendi ayaklar1 {izerinde durmasinin, meslek sahibi olmasinin”

gerekliligini vurgulamislardir. Bu ¢aligmadaki kiz 6grencilerin goriislerinde de benzer
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ifadelere rastlanmis ve 6grenciler kendi ayaklar1 lizerinde durabilmek ve meslek sahibi
olabilmek i¢in okulu birakmayi diistinmediklerini ifade etmislerdir.

Okulun sosyal yeterliligi konusunda ise okul yoneticileri ve Ogretmenlerle
cogunlukla iyi iliskilerden bahsedilse de bazi Ogrencilerin 6gretmenlerle olan koti
iligkilerinin okulla da iligkisini etkiledigi goriilmiistiir. Contreras’in (2022) calismasinin
sonuglarina gore de negatif 6grenci-6gretmen iliskisinin okul terki riskini arttirdigi
goriilmiistiir. Bayhan (2012) ile Boyac1 ve Oz’iin (2018) calismalarmin sonucunda da
Ogretmenlerle Ogrencilerin arasindaki iligkilerin okul terki diislincesini ve riskini
etkiledigi sonucuna varilmigtir. Okulda diizenlenen sosyal etkinlikler ise Ogrenciler
tarafindan yeterli goriilmemektedir. Sadece milli bayramlarda térenler diizenlendigini,
spor turnuvalar1 geziler gibi etkinliklerin daha fazla diizenlenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Sosyal etkinliklerde gorev alma ve okul terki riski incelendiginde okul
terkini diisiinen ve diisiinmeyen 6grencilerden sosyal etkinliklere katilmay1 sevenlerin
sayisinin aynt oldugu goriilmiigtiir. Mahoney (1997)’nin ¢alismasinda elde edilen
sonuglar ise bunun kismen aksi niteliginde, miifredat dis1 sosyal etkinliklere katilan
ogrencilerin okul terki riskinin diisiik oldugunu gostermektedir.

Ogrenci devamsizlig1 ve okul terki arasindaki iliskiyi vurgulayan gesitli calismalar
bulunmaktadir. Piscitello’'nun (2022), Mckee’nin (2015) ve Bayhan (2012)’in
caligmalarinda da devamsizlig1 fazla olan 6grencilerin okulu birakmay1 diisiinmesi bu
calismanin sonuglarm destekler niteliktedir. Ogrencilerden keyfi devamsizlik yaptigina,
devamsizlik sinirin1 astigini, devamsizlik yaptigi giinlerdeki eksiklerini tamamlamadigini
ifade eden Ogrencilerin okul terkine egilimli olduklar1 goériilmistiir. Bu durum da
ogrencinin okulu sevmemesi, okula aidiyetinin olmamasi, devamsizlik yapmaktan
¢cekinmemesi ve sonug olarak okulu birakmayi diisiinmesi ile iligkilendirilebilir.

Alanyazinda smif diizeyinin okul terki riskini belirledigini (Yorgun, 2014),
ozellikle de 9 ve 10.smifta okul terki riskinin en fazla oldugu sonucuna sahip olan
(Alexander, 1997; Battin-Pearson vd., 2000; Claus ve Quimper, 1991; Schwartz, 1995)
cesitli calismalar bulunmaktadir. Ancak bu arastirmada bu sonucu destekler bir sonuca
ulagilmamistir. Sinif diizeyleri arasinda okulu birakmay1 diislinen 6grenci sayilarinin
birbirine oldukga yakin olmakla beraber en ¢ok sayiya da on birinci siifin sahip oldugu
gorilmiistiir.

Akademik basar1 diizeyinin diisiik olmast okul terki riskini en ¢ok arttiran

faktorlerden biridir (Bask, 2013; Mckee, 2016; Yorgun, 2014; Yiiksel, 2021; Bayhan,
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2012; Dirik, 2020; Cam, 2023). Fan ve Wolters’in (2012) c¢alismasinda oOzellikle
Matematik ve Ingilizce dersinde diisiik basaris1 olan 6grencilerin okul terki riskinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Piscitello’nun (2022) ¢alismasinda ise okul terki
konusunda kentsel ve kirsal alan karsilastirmasi yapilmis ve diisiik akademik basarinin
yalnizca kirsal bolgede okul terki riski arttirdigi sonucu elde edilmistir. Bu ¢alismada
elde edilen sonuglar da alanyazini destekler niteliktedir. Kendisi okulu birakmay1
diisiinen veya arkadasinin okulu birakma sebebini belirten 6grencilerin ¢ogunlugu bunun
diisiik akademik basar1 oldugunu belirtmistir.

Okulda bir rehberlik servisinin bulunmamasi 6grencilerin sosyal destege ihtiyaci
oldugunu gostermektedir. Samuel (2020)’in ve Gil (2019) ¢aligmasinda sosyal destek
alan ogrencilerin okul terki riskinin azaldigi sonucuna ulasilmistir. Bu g¢alismanin
katilimeilarinin yarisinin okulu birakmay1 diisiinmesinde rehberlik servisinin eksikliginin
etkili olmus olabilir. Agik 6gretim lisesine ge¢cmis bir 6grencinin kendisine ne rehberlik
O0gretmeninin ne de diger Ogretmenlerin birakmamasini sdylememesi de bunu
desteklemektedir.

Bu ¢alismada yer alan katilimcilarin bireysel durumlari, yakin gevreleri, okulda
icinde bulunduklar fiziksel, sosyal ve akademik ortam ve bu durumlarin okul terki ve
acik 6gretim lisesi hakkindaki goriisleri iizerindeki etkisi hakkinda cesitli sonuclar elde
edilmistir. Elde edilen sonuglar kirsal bir bolgede yasayan ortadgretim kademesindeki
ogrencilerin gozlem esnasinda sergiledikleri davraniglar ve goriisme sirasinda verdikleri
cevaplarla sinirlidir. Bu baglamda, diisiik akademik basari, olumsuz bireysel alg1 ve okula
kars1 yaklasim, kotii arkadas ortami, okulun fiziksel yetersizligi, devamsizlik, anne-baba
ve kardeslerin egitim durumu, bir iste calisma ve sosyal destek eksikliginin 6grencileri
okul terkine yoneltmesi dogrultusunda elde edilen sonuglar alanyazin tarafindan
desteklenmistir. Ancak sosyal etkinliklere katilim ve sinif diizeyinin okul terkine olan
etkisi konusunda alanyazinla benzer sonuglara ulagilmamistir. Sosyal etkinliklere
katilmanin ve belirli bir smif diizeyinde bulunmanin da okul terki diisiincesini

etkilemedigi ortaya konulmustur.

5.3.Oneriler

Calismanin sonuglart dogrultusunda, agik dgretim ve orgiin 6gretim 6grencilerinin
i¢inde bulunduklar1 durumun anlasilabilmesi ve okul terki oraninin azaltilabilmesi i¢in

gerekli 6nlemlere yonelik onerilere bu boliimde yer verilmistir.
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5.3.1. Uygulamalara yonelik oneriler

Arastirmada aile, 6gretmen ve arkadas ¢evresi tarafindan destek goren dgrencilerin
okul terkine egiliminin daha az oldugu anlasildigindan, 6grencilerin kendilerine ve
okula yonelik algi ve tutumlarmi iyilestirilmesi amaciyla 6gretmenler, okul
yoneticileri ve veliler tarafindan daha pozitif ve destekleyici bir tutum sergilenebilir.
Okul disinda yapilan islerin 68rencinin okul ile iligkisini etkileme potansiyeli
oldugundan, bir iste ¢alisan 6grenciler yetkililerce tespit edilerek gerekli maddi ve
manevi destek saglanarak ve egitimin uzun vadeli yararlar1 hakkinda bilgi vererek
Ogrencinin isi okula tercih etmesinin Oniine gegilebilir.

Okula ihtiya¢ duymama, okulu sevmeme gibi duygusal faktorlerin de okul terki
diislincesi tizerinde etkisi bulunmaktadir. Dolayisiyla, akademik basari disinda
okulun 0Ogrenciye kazandirdiklari ve okulun O©nemi hakkinda Ogrenciler
bilgilendirilebilir.

Devamsizligr fazla olan 6grencilerin okul terkine egilimli oldugu gorildiigiinden,
devamsizlik takibi velilerle is birligi icerisinde yiiriitiilebilir.

Okul terki diisiincesi tizerinde rehberlik ¢aligmalarinin etkisi oldugundan, rehberlik
caligmalari, egitim, kariyer, gelecek, kaygi gibi konularda dgrencilere destek olacak
sekilde diizenlenmelidir. Rehberlik 6gretmeni olmayan okullara haftada bir baska
bir okulun rehberlik 6gretmeninin gelmesi ve rehberlik ¢alismalar1 ger¢eklestirmesi
Onerilebilir.

Ders islenirken etkinlik yapilmasinin 6grencilerin derse olan ilgisini attirdigi
goriildiiglinden, 6gretmenler dersleri daha fazla etkinlikle yiiriitmeleri icin tesvik
edilebilir.

Ogrencilerin acik lise ve okul terki hakkindaki bilgilerinin sinirli oldugu
gortildiiglinden agik Ogretim lisesine gegis, 6grenim siireci, mezuniyet hakkinda

daha detayl bir sekilde bilgilendirilmelidir.

5.3.2. Arastirmalara yonelik oneriler

Kirsal ve kentsel bolgelerde Ogrenim goren Ogrencilerin goriisleri alinarak

karsilastirmali ¢aligmalar yapilabilir.
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e Ogretmen davranislari, ders igi etkinlikler, sosyal etkinlikler degiskenleri iizerinden
uygulamalar yapilabilir, bu uygulamalarin oncesi ve sonrasi degisimlerin
incelendigi caligsmalar yapilabilir.

e Kizve erkek dgrencilerin okul terki hakkindaki goriislerinin alindig1 ve farkliliklarin

sebebinin ortaya kondugu calismalar yapilabilir.
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EK -2 Milli Egitim Bakanlig1 Veri Toplama izni
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i1 Milli Egitim Mildiirligi

Sayi1  : E-K368K308-605.99-T3496446 31.03.2023
Konu : Arastirma lani
(Tuggil Vacide ERASLAN)

DAGITIM YERLERINE

ilgi  :a) Milli Egitim Bakanhgmin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirldga) 21.01.2020
tarihli ve 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 060372023 tanhl ve E.63TE4619-60501-496700 sayih yazimz.
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ERASLAN'm “Orgiin Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Terkine iliskin Goriiglerinin Incelenmesi® konulu
arastirmasimi uygulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin, Amadolu Lisesi Midirliginde egitim gbren Sgrencilere egitim
ogretimi aksmmamak ve ilgi (a) Genelgede belirtilen agiklamalara uyulmas) kaydivla gergeklestinlmesi
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2-Veli Onam Formu {2 Sayfa)
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EK-3 Gonilli Katilim Formu

aR 187N Ve SaYIsH: V1. V3. LULIE . AJ94L1 4

n

Saymn Katithmeimiz

Katilacagimiz bu calisma, “Orgiin Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Terkine Iligkin
Goriiglerinin Incelenmesi” adiyla, Tuggiil Vacide FRASLAN tarafindan Mart-Mayis 2023
tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmamn Hedefi: Bu arastirmanin amaci I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir sehirdeki
Anadolu lisesinde dgrenim goren dgrencilerin okul terki hakkindaki goriislerinin neler oldugunu
belirlemek ve okulda ve smifta grencilere nasil bir fiziksel ve sosyal gevre sunuldugunun
betimleme amacini tagimaktadir. Bu arastirmanin sonucunda, ¢ Anadolu bdlgesinde ortadgretim
kademesinde 6grenim géren dgrencilerin okul terki hakkindaki goriisleri belirlenmesi ve okul ile
sinif gevresinin betimlenmesiyle dgrencileri okul terkine yonelten sorunlarin ortaya gikarilmasi
beklenmektedir. Okul terkine neden olan sorunlarin bilinmesi, isabetli ¢oziimler sunma noktasinda
yardimer olacaktir.

Aragtirmanin Nedeni: [J Bilimsel aragtirma Tez ¢aligmasi

Aragtirmanin Yapilacagi Yer: Kayali Anadolu Lisesi

Aragtirma Uygulamasi: [0 Anket X Goriigme

O Gdzle’m : D...’..u.‘ ..........................

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhigi’mn ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gergeklesmektedir. Arastrma uygulamasma katilunm tamamuyla goniillilik esasma dayah
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece aragtirmada
kullanilacak ve iigiincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangibaska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yarida birakabilirsiniz. '

Katilimi onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmaci : Tuggiil Vacide ERASLAN

iletisim bilgileri :

Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katimay: kabul ediyorum.

belge.HQER-sayHkElekésanikimza Kanununa gore Giivenli Elektronik imza ile imzalannirét\r’_



EK-4 Yonetici Onam Formu
YONETICI ONAM FORMU
Saym Okul Miidiirii,

Anadolu Universitesi Egitim Programlan ve Ogretim yiksek lisans programi
kapsamundaki vitksek lisans tez c¢alismamn Dr. Derya ATIK KARA damgmanhgnda
yiriitmektevim. Bu ¢aligma 6rgiin egitim géren dgrencilenn okul terki konusund a gériislerinin
incelenmes ve dgrendilere okulda ve smifta sunulan sosyal ve fiziksel cevrenin betimlenmesi
amaglanmaktadir. Bu caligma ile dgrendler i¢in dahasaghkli ve verimli bir 6grenme siirecinin
olusturulmasna, okul ve smfin fiziksel ve sosyal yonden varsa sorunlanmin belifenip
ivilestirilmesine yonelik katki saglanacags umulmaktadwr. Caligma kapsamunda toplanan
veriler, sadecebilimsel amaglar d ogrultusunda kullandacaktir. Calisma etik kurul izni ve MEB
arastirma izni alinmas durumunda gergeklestirilecek ve ven toplama sired dncesinde tiim
belgeler size sunulacaktir.

Caligma hakkinda d zha fazla bilgi almak ve sorulanmiz igcin Tuggil Vadde ERASLAN
ile asagidaki bilgiler aracihgiyla iletisime gegebilirsiniz.

Tuggil Vacide ERASLAN Dr Derya ATIK KARA
Anadoly Universitesi Anadolu Univessitesi
Ejitim Bilimleri Enstitisi Egitim Bilimkeri Enstitisi
Egitim Progmmlan ve Ogretim ABD Egitm Bilimkr Bébmi
Yiksek Lisans Ogrencisi e-posta:

e-posta: IsTel:

Cep Tet

Okul ve sinif icinde fiziksel ve sosyal gevrenin gdzlemlenmesine

Izin veriyorum. (] izin vermiyorum. []
Okul ve smif iginde fiziksel ve sosyal ¢evrenin fotograflanmasna (6grencilenn yiizleri ve kigisel

bilgilen kullanimayacaktir.)

Izin veriyorum. (] izin vermiyorum. []

Okul Miudiri



EK-5 Veli Onay Formu

na, Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 01.03.2023-E.495274
Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu galigma, “Orgiin Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Terkine
fliskin Goriislerinin Incelenmesi” adiyla, Mart — Mayis 2023 tarihleri arasinda yapilacak bir
arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu arastirmanin amaci i¢ Anadolu bdlgesinde yer alan bir sehirdeki
Anadolu lisesinde dgrenim géren 6grencilerin okul terki hakkindaki goriislerinin neler oldugunu
belirlemek ve okulda ve smifta Sgrencilere nasil bir fiziksel ve sosyal gevre sunuldugunun
betimleme amacini tagimaktadir. Bu arastirmanin sonucunda, i¢ Anadolu bolgesinde ortadgretim
kademesinde 6@renim géren dgrencilerin okul terki hakkindaki goriigleri belirlenmesi ve okul ile
smif ¢evresinin betimlenmesiyle dgrencileri okul terkine yénelten sorunlarin ortaya ¢ikarilmas:
beklenmektedir. Okul terkine neden olan sorunlarin bilinmesi, isabetli ¢éziimler sunma noktasinda
yardimer olacaktir.

Arastirma Uygulamasi: Gorlisme ve gézlem seklindedir.

Arastirma  T.C. Milli Egitim Bakanhg’nmin ve okul yo6netiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasma katihm tamaouyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz g¢aligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma g¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk naktadir. Coct katihmi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basanlari, okul ve
dgretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calisma kapsaminda okulda ve sinuf i¢inde fiziksel ve sosyal cevreye iliskin gbzlem veris:
toplanacak ve bu gézlemlere yonelik, izin alindig: takdirde, fotograf ¢ekimi yapilacaktir. Okul ve
smifta yapilacak goézlemlerde Ogrencilerin  kigisel bilgileri ve goriintiileri kesinlikle
kullanmilmayacak, sosyal ve fiziksel g¢evresinin betimlenmesi gerceklestirilecektir. Ayrica
¢ocugunuzun ve sizin isteginiz dogrultusunda g¢ocugunuzla egitim-Sgretim siirecine yonelik
goriismeler gergeklestirilecektir. Goriigmelerde yer alan sorular size ve gocugunuza rahatsizlik
verecek nitelikte degildir. Izin verdiginiz takdirde, gériisme verilerinin saghkli sekilde
saklanabilmesi igin goériisme swrasinda ses kayit cihazi kullanilacaktir. Goriisme sirasinda
gocugunuz tarafindan sorulara verilen cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir. Istediginiz takdirde
aragtirmanin sonuglan sizinle paylasilacaktir.

Qalismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizlik verecek sorular ve durumla.r 1¢crmemektcd1r
Ancak, kanhm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir ned gunuz k
ral se 1 igini yanda birakip gikmakta ozgurd\ir Bu durumda rahatsizhigin
gldenlmesx igin gercken yardlm sagl ktir. C ya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan Kkisiye, cahsmayi
tamamlamnyacagml sdylemesi yeterli olacaktir. Caligmaya katilmamak ya da katildiktan sonra
higbir sorumluluk getirmeyecektir.
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Ounay vermeden doce sormak wtodipinz herhang) b koo vansa sormaktan (ekinmeyini
Calagena batikien sonra bizlere sehefon veya o-posta ile ulagarak soru socabilir, sonuglar hakknds
bilg) isteyebdirsiniz Saygslarumizia,
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EK-6 Yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli 6grenciler,
Bu gériisme, ortadgretim kademesindeki dgrencilerin okul terkine iliskin gériislerini almak
amaciyla gergeklestirilecektir. Goriisme sorulari, yiiksek lisans tez galigmasi kapsaminda
hazirlanmustir ve sonuglari sadece bilimsel amaglar i¢in kullamlacaktir. Goriigme esnasinda
verdiginiz cevaplar aileniz, okul ydnetimi ve dgretmenleriniz dahil olmak iizere kimseyle
paylagilmayacaktir. Goriigme sirasmda izniniz olmasi durumunda ses kayd: alnacaktir.
Tuggiil Vacide Eraslan
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlarn ve Ogretim ABD
1. Kisaca kendinizden bahseder misiniz?
a. Ailenizle mi yasiyorsunuz?
b. Kardesiniz var m1? Kag kardessiniz?
c. Evde gekirdek aile fertleri diginda yasayan var m1? Kimler?
d. Okul digindaki zamaniniz: nasil gegiriyorsunuz?
2. Evdeki ¢alisma ortaminizdan bahseder misiniz?
a. Kendinize ait caliyma alan1 var mi?
b. Yoksa nerede galigtyorsunuz?
3. Para kazanmak i¢in bir iste ¢alistyor musunuz?
a. Calisiyorsaniz nerede?
b. Haftada kag giin ve kag saat galigtyorsunuz?
c. Calismamz okul yagaminiz1 etkiliyor mu?
4. Kendinizi nasil bir 6grenci olarak tammlarsiniz?
a. Derslere katilimimz nasil?
b. Ogretmen ve yoneticilerle iletisiminiz nas1l?
c. Arkadagslarinizla iletisiminiz nasil?
d. Devamsizlik yapar misiniz? Neden?
5. Okul ile ilgili sevdiginiz seyler nelerdir?
a. Dersleri seviyor musunuz? Hangilerini seviyorsunuz?
b. Opretmenlerinizi ve okul idarecileri ile iligkiniz nasil?
c. Okulda diizenlenen sosyal etkinliklere katilmay: seviyor musunuz?
d. Okulun iginde vakit gegirmeyi sevdiginiz yerler var mu; kiitiiphane, okul

bahgesi, sinifiniz, yemekhane vb.?

1
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c.

Okul/smif ortamina iliskin goriisleriniz nelerdir?

6. Okul ile ilgili sevmediginiz/rahatsiz oldugunuz seyler nelerdir?

a.
b.

3
d.

€.

iac]

h.

Sevmediginiz dersler var m1? Varsa hangilerini sevmiyorsunuz? Neden?
Ogretmenler/Ydneticiler ile iligkileriniz nasil?

Ogretmenlerden anlasamadiginiz 6gretmenler var mi? Varsa neden?
Sinif diizeninde memnun olmadigimiz yonler var mi?

Ogretmen degisimi sik yasanyor mu? Yasamyorsa sizi etkiliyor mu?
Sinavlar konusunda ne diigiiniiyorsunuz? Kaygi yasamaniza sebep oluyor
mu?

Okul kurallarindan memnun musunuz? Rahatsiz oldugunuz kurallar var
mi?

Disiplin uygulamalar1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

7. Okula gitmenin/Okulda olmamn sizin i¢in olumlu yonleri nelerdir?

8. Okula gitmenin/Okulda olmanin sizin igin olumsuz yoénleri nelerdir?

9. Okula devam ederken yasadiginiz zorluklar nelerdir?
10. Okulu birakmay: hi¢ diisiindiintiz mii?

Diisiiniiyorsa

Okulu birakmanin size saglayacagi faydalarin neler olacagini
diigiinityorsunuz?

Okulu birakmanin neden olabilecegi zorluklarn neler olacagim
diisiintiyorsunuz?

Okula birakma konusundaki diigiincenizde ailenizin haberi var m1? Varsa
ailenizin distinceleri nelerdir?

Agik lise hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

Okulu birakmay: diisiinen arkadaslarimiz da var mi? Varsa sebeplerinin
neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Diisiinmiiyorsa

Gelecege dair planlariniz nedir?

Universiteye gitmeyi diigiiniiyor musunuz? Tercih ettiginiz meslekler
nelerdir?

Okulu birakmayi diisiinen arkadaglariniz da var mm? Varsa sebeplerinin

neler oldugunu disiiniiyorsunuz?

11. Eklemek istediginiz bir sey var mi?



EK-7 Yar1 Yapilandirilmig Gézlem Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

Yariyapilandirilmis gézlem formuna gerekli durumlarda ek maddeler eklenecek ve
maddeler disinda da not tutulacaktir.

Goézlem Tarihi/Saati: ..../.../2023 - ..........
Gozlem Yeri: ...... Anadolu Lisesi

Gézlem Konusu: Ortadgretim 6grencilerinin okul terkine iliskin sebeplerin kaynag olarak

okul ve sinif gevresi
Gézlemci Adi-Soyadi: Tuggiil Vacide ERASLAN

Okul Gozlem Formu Gozlem Notlan Arastirmaci Notlar1
addel I

‘Simifin lziksel ortaminin
tamumlanmasi

lmfm sosyal vresi

Ogrenci-6gretmen iliskileri

o Ogretmenlerin
ogrencilere karsi
davramslan

o Olumlu davramslar

o Olumsuz davranislar

~
s
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° M(")—grencilerin
ogretmenlere karsi
davramslari

o Olumlu davramslar

o Olumsuz davramslar

Ogrencilerin ders i¢i tutum

ve davramslari

e Derse kars ilgi durumu

e Derse katilma/séz alma
vb.

e [Etkinliklere katilma

o Siirecte sorumluluk
alma |

o Sinif ici etkilesimler

o Smifta

uyum/uyumsuzluk

davranislan

sdaelar.-50Z0-savil Elektranikimza Kanununa adre Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir



Ders dis: etkinlikler
e Etkinliklere katilma

durumu

e Etkinliklerde
sorumluluk alma
durumu

e Etkinliklere uyum

durumu
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