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OZET

SOSYAL BILGILER DERSINDE KAPSAYICI EGITiM: FENOMENOLOJIK BiR
ARASTIRMA
Esra FIRAT

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2021
Danigsman: Prof. Dr. Nazli GOKCE

Sosyal Bilgiler egitimi ve kapsayici egitim, i¢inde bulundugumuz kiiresel diinyada
herkes icin egitim anlayisiyla toplumun tiim kesimlerinden bireylerin esit ve nitelikli
egitim almalarini saglayarak toplumsal anlamda gelisimi amaglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin algilari, deneyim ve
uygulamalari ile 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na yaklasimlarindan yola
cikarak Sosyal Bilgiler egitiminde kapsayicit egitimin durumunun nasil oldugunu
anlamaktir. Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda nitel arastirma yaklasimi ve
fenomenoloji deseni benimsenmistir. Aragtirma 2018-2019 dgretim yil1 giiz doneminde
iki devlet okulunda 5 Sosyal Bilgiler dersi Ogretmeniyle gergeklestirilmistir.
Arastirmanin verileri; yari-yapilandirmis goriismeler, Ogrenci kisisel bilgi formu,
gozlemler ve arastirmaci giinliikleri araciligiyla toplanmistir. Veriler tiimevarimsal
analiz yoluyla analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin; kapsayici egitime dair
olumlu bir algiya sahip oldugu fakat bu yaklasimi uygulanabilir bulmadiklarindan
ogretme siireclerinde kullanmadiklar1 anlagilmigtir. Ogretmenlerin Kapsayici egitimi
daha ¢ok ozel gereksinimli ve miilteci dgrencilerle iligkilendirdikleri, egitim 6gretim
uygulamalarini kapsayici egitim yaklasimia gore farklilagtirmadiklar1 goriilmistiir.
Ayrica kapsayict egitime dair deneyim ve uygulamalarinin daha ¢ok 6zel gereksinimli,
ogrencilerin degerlendirilmesine yonelik oldugu ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programini1 kapsayici egitim acisindan degerlendiremedikleri sonuclarina ulasiimistir.
Ogretmenlerin egitim 6gretim uygulamalarini kapsayici egitime gore farklilastirmalari,
yontem-tekniklerini, 6gretim materyallerini ve 6l¢gme degerlendirme uygulamalarini
Ogrencilerinin ihtiyaglar1 dogrultusunda cesitlendirmeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler Dersi, Kapsayici egitim, Dezavantajli 6grenciler.



ABSTRACT

INCLUSIVE EDUCATION IN SOCIAL SCIENCES COURCE: A
PHENOMENOLOGICAL RESEARCH

Esra FIRAT

Departmant of Turkish and Social Sciences Education
Programme in Social Studies Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2021
Supervisor: Prof. Dr. Nazli GOKCE

Social Studies education and inclusive education aims at social development by
ensuring that individuals from all segments of society receive equal and high quality
education with the approach of education for all in the global world we are in.

The main purpose of this study is to understand the situation of inclusive
education in Social Studies education, based on the perceptions, experiences and
practices of Social Studies teachers and their approach to the 2018 Social Studies
Curriculum. Qualitative research approach and phenomenology pattern has been
selected for the purposes of the research. The research was conducted with 5 Social
Studies teachers in two public schools in the fall semester of the 2018-2019 academic
year. in collecting the research data, semi-structured interviews, in-class observations,
student personal infiormation forms and research diaries are used. The data has been
analyzed through inductive analysis technique.

As a result of the research it was concluded that; Social Studies teachers have a
positive perception of inclusive education but do not find this approach applicable, they
do not use inclusive education in their teaching processes, they associate inclusive
education with students who need special education and refugee students, they do not
differentiate educational practices in line with an inclusive education approach and
lastly it was concluded that teachers could not evaluate the 2018 Social Studies
Curriculum in terms of inclusive education. Based on the results of the research, it is
recommended that teachers differentiate their educational practices in according to
inclusive education, diversify their methods, teaching materials and assessment and
evaluation practices in line with the needs of their students.

Keywords: Social studies cource, Inclusive education, Disadvantaged students.



ONSOZ

Degisen diinyada toplum yapisi da yeniden sekillenmekte, farkliliklar giinliik
hayatin bir pargasi haline gelmektedir. Kapsayici egitim; farkliliklarindan dolay1
ayrimciliga ugrayan, dislanan, otekilestirilen, toplumun her kesiminden 6grenciye, yeni
bir sans taniyarak egitime esit katilimi ongérmektedir. Toplumda firsat esitliginin
saglanmasinda sundugu bakis agisiyla kapsayici egitim 21. yy’da yasanan gelismeler ve
kiiresel olaylara uygun bir yaklasimdir.

Arastirmanin, farkliliklart olan &grencilerin kabul edildigi, bu 06grencilerin
farkliliklarina saygi duyuldugu ve bu farkliliklarin da bir tiir 6grenme imkan1 oldugunun
farkina varildigi egitim Ogretim ortamlar1  olusturulmasina katki saglamasi
beklenmektedir. Bu bakis acisinin egitim Ogretim ortamlarinin da Gtesinde yasama
aktarilmasi ve yol gosterici olmas1 umut edilmektedir.

Bu arastirmanin gercgeklestirilmesinde pek c¢ok kisinin katkist ve destegi
bulunmaktadir. Arastirma boyunca nezaketi ve yol gostericiligiyle mesafelere ragmen
her zaman yanimda olan, gerek akademik gerekse bir kadin ve anne olarak
tavsiyeleriyle yolumu aydinlatan, birlikte ¢aligmaktan mutluluk duydugum hocam ve
danmismanim Prof. Dr. Nazli GOKCE’ye tesekkiirii borg bilirim.

Tez izleme komitemde yer alan Prof. Dr. Handan DEVECI’ye doktora egitimim
ve tez siirecimde her zaman arkamda durdugu ve destegini hissettirdigi icin, zor
donemlerimde yanimda oldugu ve akademide kadin olmaya dair gii¢lii bir 6rnek oldugu
icin tesekkiir ederim. Tez izleme komitemde yer alan Dog¢. Dr. Turan Akman
ERKILIC’a tezimle ilgili yapici elestirileri, her zaman pozitif olan iletisimi ve
giileryiizii i¢in tesekkiir ederim.

Tez jiirimde yer alan Prof. Dr. Mustafa OZTURK ’e lisans déneminden baslayarak
tim akademik hayatimda yol gosterdigi ve destegini hissettirdigi i¢cin bu vesileyle
tesekkiirli borg bilirim. O olmasa bugiinlere gelemezdim. Tez jiirimde yer alan Prof. Dr.
Bayram TAY a degerli goriisleri ile tezime katki sagladigi i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmanin veri toplama siirecinde bana siniflarin1 agan okullardaki idarecilere
ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine bana ayirdiklart degerli zamanlart ve acik
yiireklilikleri icin tesekkiir ederim. Ayrica gozlem yaptigim simiflardaki 6grencilere
sevgileri ve giilerylizleri i¢in tesekkiir ederim.

Doktora arastirmam siirecinde doktora tezimi destekleyen Anadolu Universitesi

Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi’ne tesekkiir ederim.



Tez basim ve teslim siire¢lerindeki yardim ve desteklerinden otlirii degerli
arkadaslarim Buket PARLAKAY ve Riza DIKKAS’a tesekkiir ederim.

Tim hayatimda desteklerini hissettigim, bu uzun akademik yolculukta bana
inanmay stirdiirdiikleri, sonsuz sevgi ve fedakarlikla her zaman yanimda olduklar i¢in
degerli aileme tesekkiir ederim. Tez siirecinde hayatima giren bebegimle ilgilenmeseler
bu tezi bitiremezdim.

Hayat arkadasim, esim Halil FIRAT ’a benim kendime inanmaktan vazgectigim
bir donemde hayatima girerek bana olan giiglii inanci sayesinde kendime yeniden
inanmami sagladigi, akademide olmamui tesvik ettigi ve bu zorlu siirecte beni her zaman
destekledigi i¢in ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Canim oglum Atlas’a onunla olmak yerine tez icin calistigim zamanlarda

gosterdigi anlayis i¢in tesekkiir ederim. Bu tezi, Atlas’a ve tiim ¢cocuklara adiyorum!

Esra FIRAT
Mayis 2021
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Esra FIRAT
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1. GIRIS

Yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge egitimi verdigim bir donemde Suriye’den
gelmis ve tniversite egitimi Oncesinde Tirkce hazirlik dersleri alan ¢ok basarili bir
Ogrencim vardi. Bu 6grenci derslerde goriinmez oldugunu, insanlarin Suriyeli oldugu
i¢in onu digladigini, Suriyeli oldugunun anlasilmamasi i¢in Tiirk¢e’yi ¢ok iyi 6grenmek
istedigini anlatmis ve bundan biiyiik iiziintii duydugunu dile getirmisti. 2010 yilinda
gerceklesen ‘Arap bahart’ ile gergeklesen bir dizi olay ve Ortadoguda yasanan olaylar
sonucunda Tiirkiye bilyiik c¢ogunlugu Suriye’den olmak iizere Irak, Ozbekistan,
Afganistan ve Iran’dan go¢ almistir. Bu gogler yukaridaki ornekte goriildiigii gibi gog
eden bireyleri, ayn1 zamanda da goc¢ alan iilke vatandaslarini sosyo ekonomik, siyasi,
kiiltirel ve demografik anlamda degisiklige ugratmistir. Yasanan degisiklikler
sonucunda Suriye’de yasanan i¢ savas ve devamindaki kitlesel go¢ hareketleri gog eden
niifus dikkate alindiginda 6zellikle Tiirkiye’de yeni politikalar gelistirilmesi ve Suriyeli
cocuklarin  Tiirk egitim sistemine entegrasyonu konularinda diizenlemeler
gerektirmistir. Bu diizenlemeler farkli kiiltiirlerden gelen dgrencilerin kabulii, empati ve
farkliliklara saygi temelinde sekillenmistir. Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine
dahil edilmesi konusunda UNICEF &nderliginde yapilan ¢alismalar da etkili olmus ve
2016 yilindan itibaren farkli bireysel 6zelliklere sahip 6grencileri kapsayan bir egitim
anlayisi diistincesi hiz kazanmustir.

Bireysel farkhiliklar yalnizca goclerle Tiirkiye’ye gelmis Ogrencileri ifade
etmemektedir. Tiirkiye’de kapsayici egitim genellikle 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencilere yonelik kullanilmakla birlikte bu kullanim siirhidir. Bireysel farklilik
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi, yetenek ve 6grenme stilleri gibi 6grenme
durumlar ile ilgili olabilecegi gibi d6grencilerin iginden geldikleri sosyo-kiiltiirel ortam,
sosyo-ekonomik yetersizlikler, parcalanmis aile ¢ocugu olma, afete maruz kalma, 6zel
egitime ihtiya¢ duyma, toplumsal cinsiyet esitsizligi yasama, risk altindaki ¢ocuk olma
ve milteci-siginmaci-gogmen olma  gibi  dezavantajlara  sahip  olmaktan
kaynaklanabilmektedir. Tiim bu bireysel farkliliklar1 kabul eden ve herkes icin egitim
anlayisiyla hareket eden kapsayici egitim, giiniimiizde farkliliklari ile kendini
gerceklestirme, egitime erisim ve katilimda giicliik yasayan ayrimciliga maruz kalan
tim bireylerin egitime entegrasyonunu saglamaya yardimci olacagindan gerekli

gorilmektedir. Bu arastirma ile Sosyal Bilgiler Dersinde kapsayici egitimin durumuna



odaklanilmakta ve konusunu toplumdan alan Sosyal Bilgiler Dersinin kapsayici egitim
anlayisiyla toplumsal gelisime saglayacagi katki konu edinmektedir.

Kapsayict egitimin ne oldugu ve amaci konusunda farkli goriisler yer almakla
birlikte Baykara Ozaydilik’a (2019) gére kapsayici egitim topluluklarin, sistemlerin ve
yapilarin ayrimcilikla miicadele etmesini, ¢esitlilige olumlu bakmasini, katilimi
arttirmayr ve tim insanlar i¢in 6grenme ve katilimin Oniindeki engelleri asmay1
amaglamaktadir. Kapsayici egitim Stubbs’a (2008) gore ise evrensel nitelikte egitim
hakkini gercege doniistiirmeye calisan ¢ok cesitli strateji, faaliyet ve siiregleri ifade
etmektedir.

Kapsayici egitim konusunda yapilan ¢aligmalardan 6nemli bazilar1 su sekildedir:
Egitim Reform Girisimi (ERG) tarafindan hazirlanan rapora gore “Kapsayict Egitim:
Okul Pratikleri, Ogretmen Ihtiyaclar’” adli calismadir. Bu raporda, azinlik okulu ve
devlet okulu Ogretmenleriyle goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) ve ERG’nin birlikte yiiriittiigii caligmada,
kapsayict egitimi miimkiin kilmak i¢in Ogretmen ihtiyaglarii ortaya ¢ikarmak
hedeflenmektedir. Calismanin sonuglari iginde sunlar yer almaktadir: Ogretmenlerin,
deger gordiiklerini hissetmelerinin  kapsayici  egitime yonelik programlardaki
kazanimlar1  benimsemelerini  saglayacagi, egiticilerin  sahayr  tanimalarinin
ogretmenlerin ihtiyaglart konusunda daha pratik ¢oziimler sunacagi, Ogretmenlerin
derslerini  gercgeklestirirken esneklige gereksinim duydugu, egitim sisteminde
ayrimcilifi benimseyen ¢ok sayida 6gretmen oldugu, son olarak velilerin de siirece
dahil edilmesi gerektigi yoniindedir (ERG, 2016a).

Tiirkiye’de kapsayici egitim ile ilgili yapilan bir diger calisma ise MEB Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigli tarafindan hazirlanmis olan “Sinifinda
Yabanci1 Uyruklu Ogrenci Bulunan Ogretmenler i¢in El Kitabr” adli calismadir. Kitapta,
genel olarak kapsayici egitim ve hedeflerinden bahsedilmekte, ardindan ayrimcilik
bashigina yer verilmektedir. Tiirkiye’de gecici koruma altinda yasayan yabanct uyruklu
ogrenciler ve Suriyeli 6gencilerin durumu, onlarin egitimi i¢in neler yapilmakta oldugu,
Tiirkiye’de yabanci uyruklu 6grencilere bakisin kiiltiirel ve ahlaki temelleri konular1 ele
alinmaktadir. Ogrenme ortaminda dgrencileri birbirinden farklilastiran 6zellikler iginde
hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme hizi, bilissel yetenekler, 6grenme stilleri, sosyo-kiiltiirel
ozellikler agiklanmaktadir. Burada sosyo-kiiltiirel 6zellikler baslig1 altinda 6grencilerin

farkli kiiltiirlerden gelmis olabilecegi, bu sebeple kiiltiiriiniin getirdigi 6zellikleri



yansitabilecegi, Ogretmeninin Ogrencilerini tanimasi, O6grencilerine bu dogrultuda
yaklagmasi gerektigi belirtilmektedir. Farklilastirilmis 6gretim konusuna deginilerek
yabancit uyruklu oOgrenci bulunan siniflarda Ogretimin nasil farklilastirilabilecegi
aktarilmaktadir. Uygulamada kapsayici egitim bashiginda farklilastirilmis 6gretimin
nasil planlanabilecegi, derslerin igeriklerinin nasil farklilastirilabilecegi, uygulamada
farklilagtirmanin nasil yapilabilecegine yonelik uygulama ornekleri, calisma yapraklari,
Ogretim stratejileri paylagilmistir. Ayrica kapsayici egitimde ders materyallerinin,
degerlendirmenin ve kapsayici okulun nasil olmasi gerektigi konular1 agiklanmaktadir.
Giivenli bir sinif ve okul ortaminin olusturulmasi bashigi altinda, travma sonrasi stres
bozuklugu, akran zorbaligi, egitim ortamlarinda siddet, son olarak ¢ocuk istismar1 ve
thmali konular1 agiklanmistir. S6z konusu durumlarda neler yapilmasi gerektigi
hususunda 6gretmenleri yonlendirici bilgilere yer verilmis, tim 6grencileri kapsayan bir
egitim diislincesi ile yola ¢ikiliyorsa temelinde giivenli bir okul ortaminin saglanmasi
gerektigi vurgulanmistir (Oztiirk vd., 2017).

Arastirma konusuyla ilgili dikkat ¢eken kapsamli bir ¢alisma, UNESCO’nun
(2009a) yayinladigi egitimde kapsayicilik konusundaki rehber c¢alisma olup bu
calismada kapsayici egitimin ne oldugu ve kapsayici egitimi daha etkili kilmak i¢in
neler yapilabilecegi agiklanmistir. Ayrica herkes icin egitim yaklasimi (EFA) ve
hedefleri agiklanmis, milenyum gelisim hedefleri (MDG) ortaya konmustur. Calismada,
kapsayicr egitimin anlamiin farkliliklar1 kabul eden, destekleyen bir reform seklinde
degistigi vurgulanmaktadir. Kadin, erkek, etnik kdken ve dil bakimindan azinlik olan
ogrenciler, kirsal niifusta yer alan Ogrenciler, AIDS hastas1 6grenciler, engelli ve
ogrenme glicliigii ceken Ogrenciler icin geng, yash herkesin egitime dahil edilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Kilavuza gore kapsayici egitimin amaci; ayrimciligi ortadan
kaldirarak irka dayali ayrimcilik, etnik koken, ekonomik durum, sosyal sinif, dil, din,
cinsiyete dayali ayrimciligin 6niine ge¢gmek, nihai hedef olarak sosyal esitligi saglamak,
yasam boyu 6grenmeyi herkes i¢in miimkiin kilmaktir (UNESCO, 2009a).

UNESCO (2009b) tarafindan hazirlanmis olan “Egitime Katimda Yasa
Kurallar1” adli calismada kapsayici egitimin ne oldugu ile kapsayiciligin etkililigi
konular1 ele alinmistir. Kapsayic1 egitime uygun bir sistem gelistirme konusunda;
kapsayici egitime gore program gelistirme, 6grenme ve 6gretme ortamini diizenleme ve

bu siirecte yasa yapicilart desteklemek hususlari iglenmistir. Son olarak milenyum



gelisim hedefleri (MDGs), herkes ic¢in egitim (EFA) ve kapsayicilik konusundaki
genelgeler ile gelismeleri gosteren bir liste, raporda yer almaktadir.

UNESCO (2001) tarafindan “Miidiir ve Yoneticiler I¢in Destek Materyal Olarak
Hazirlanmis Kapsayic1 Egitimde Acik Bir Dosya” adli ¢alisma, bu konudaki baska bir
calisma olarak dikkat cekmektedir. Calismada, gerekgeleriyle kapsayici egitim, yasa ve
uygulamalarda kapsayiciligin gelistirilmesi, kapsayict bir felsefe gelistirmek, 6gretmen
egitiminin yapisinin incelenmesi ve Ogretici egitiminin saglanmasi, kapsayici egitim
icin destek saglayacak olusumlarla isbirligi kurulmasi, ailelerin kapsayici egitime
katilimlari, kapsayici bir 6gretim programi gelistirmek, okulda degisimin baglatilmasi
ve siirdiiriilmesi konularina yer verilmistir. Temel hatlariyla kapsayici egitimi anlamak
icin 6nemli bir kaynak niteligindeki bu kitapta herkes icin egitim yaklasimini miimkiin
kilabilecek parametreler bulunmaktadir. Gergeklestirilmis aragtirmalarin da géz 6niinde
bulunduruldugu bu arastirmanin kapsayici egitim konusunda farkindaligi arttirmasina
katk1 saglamas1 beklenmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde kapsayict egitimi konu alan bu arastirmanin nasil bir
sosyo kiiltiirel ortamda yazildiginin ve var olan g¢aligmalar arasindaki yerinin ifade
edildigi bu boliimiinde arastirmanin sorun durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin
Onemi, aragtirmanin sinirliliklar1 ve arastirmada kullanilan karistirilmasi olasi tanimlara

kavramsal ¢ergeve dahilinde yer verilmistir.

1.1. Sorun

Kapsayici egitim, Tiirkiye’de egitimi giinden giine etkilemekte ve Sosyal Bilgiler
egitiminde yeni bir calisma alani olarak ortaya ¢ikmaktadir. Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)’ya gore daha iyi bir diinyanmn arzulandigi 21.
yiizyilda, Milenyum Gelisim Hedefleri (MDGS) kiiresel yoksullugu ortadan kaldirarak,
toplumsal cinsiyet esitligini saglamak, egitim ve siirdiiriilebilir ¢evreyi tesvik ederek
daha iyi bir diinya insa etmeye yonelik koklii degisiklikleri esas alir (UNESCO, 2009).
Bu hedeflere ek olarak 2015’te 2030 ajandasina gore Siirdiiriilebilir Gelisim Hedefleri
(SDGs) agiklanmistir. Buna gore 2030 ajandasinin prensipleri “Siirdiiriilebilir kalkinma,
Evrensellik ve karsilikli bagimlilik, Kapsayicilik (kimseyi geride birakmama), Hak
temelli, Esitsizlikler, Ulusal miilkiyet, Entegrasyon ve baglantilar, Baris, kiiltiirleraras:
anlayis, kiiresel vatandaslik, Kriz, catismalar ve felaketler, Bilgi, bilim, teknoloji ve
inovasyon, Cok paydash ortakliklar” (UNESCO; 2017, s. 3) olarak agiklanmistir.



Bunun yaninda 17 maddeden olusan siirdiiriilebilir gelisim hedeflerinin egitim ile ilgili
bolimii; yoksulluk, saglikli olma ve refah, kaliteli egitim, cinsiyet esitligi, insani is ve
ekonomik bliylime, azalan esitsizlikler, siirdiiriilebilir sehir ve topluluklar, sorumlu
tiketim ve Uretim, iklim eylemi, barig, adalet ve gii¢lii kurumlar, hedefler ig¢in
ortakliklar olarak siralanmistir (UNESCO; 2017, s. 8). Bu hedefler araciligiyla; giivenli,
kapsayici ve sagligr gelistirmeyi amaglayan 6grenim ortamlarina ve kapsamli cinsellik
egitimine erisim, kapsayici, kaliteli egitim ve yasam boyu 6grenmeye erisimi saglamak
icin ulusal egitim sistemlerini giiclendirmek, gencleri ve yetiskinleri istthdam etmek,
insani is ve girisimcilik i¢in gerekli becerilerle donatmak i¢in sistemleri giiglendirmek,
kadinlarin egitimi ve cinsiyete dayali siddetle miicadele etmek, sorumlu tiiketim ve
iiretim kaliplar1 i¢in bilgi ve becerileri aktarmak, siirdiiriilebilir kalkinma icin kiiresel
egitim glindemi araciligiyla sorumlu kiiresel vatandaglar1 tesvik etmek, Kapsayici,
kaliteli egitim ve yasam boyu Ogrenmenin sehir planlama politikalarinin bir pargasi
oldugunun bilinmesi, kiiresel vatandaslik egitimi araciligiyla barig ve insan haklar
egitimiyle bariscil ve kapsayici toplumlart tesvik etmek, yoksullugun ortadan
kaldirllmasinda temel faktor olarak herkes igin kaliteli ve kapsayict egitim
amaclanmaktadir (UNESCO; 2017, s. 8). Siirdiiriilebilir Gelisim Hedefleri i¢inde
yasadigimiz diinyada imkénlara belirli bir kesimin ulagmasi ve geride kalanlarin bu
imkanlardan mahrum olmasmin Oniine ge¢meyi amaglamaktadir. Bu nedenle tiim
diinyada yoksullugun ortadan kaldirilmasi, bunun i¢in ise herkes ic¢in kaliteli ve
kapsayict egitimin gerekli oldugu kabul edilmektedir. Egitimin, yoksullugun
azaltilmasinda bir strateji olarak 6nemi, kronik yoksulluk ve daha fazla sosyal
dislanmaya neden olan egitim dis1 birakma dongiisiiniin  sonlandirilmasinin
amaglanmasi uluslararasi hedeflerde agikga ortaya konmaktadir (Debnanth vd., 2018).
Kapsayici egitim, toplumun higbir bireyini geride birakmadan toplumca kalkinmayi
amagclayan biitiinciil yaklagimiyla gelisim hedefleri i¢in uygun bir yaklagimdir.
Kapsayict egitim konusundaki calismalara gore kapsayici egitimin amaci
cesitliliklere ve farklililara kars1 tutum ve tepkilerin bir sonucu olan sosyal diglamay1 ve
ayrimcilig ortadan kaldirmaktir. Kapsayici egitimde; etnik koken farkliliklarina, sosyal
siniflara, din ve mezhep farkliliklarina, cinsiyete ve cinsel yonelimlere bagli, 6§renme
giicliigli ya da herhangi baska dezavantaja sahip Ogrencilerin bir arada ve esit egitim
hakkina sahip oldugunu kabul etmeyi vurgulayan egitime esit erisim ilkesi

bulunmaktadir. Buna gore, egitimin temel haklardan oldugu ve daha adil bir toplum igin



gerekli oldugu gercegi kabul edilmeli, herkes i¢in egitim anlayisiyla hareket edilmelidir
(Ainscow, 1997, 2003, 2005; Vitello ve Mithaug, 1998; Miles, 2002; Mittler, 2005;
Rustemier ve Booth, 2005).

Kapsayict egitimin gelisimi diisiiniildiigiinde egitime herkesin dahil edilmesi
anlayis1 1950°1i yillarda giindeme gelmeye baslamustir (Oztiirk vd., 2017). Bu yillarda
ortaya c¢ikan akimlar 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin ayristirilmis 6zel egitim
kurumlarinda egitim gormeleri yerine akranlariyla egitim gorebilecekleri okullarda
ogrenim gormeleri diisiincesine dayanmaktadir (Oztiirk vd., 2017). Buna ragmen
giintimiizde kapsayicilik denildiginde akla ilk gelen egitim alan1 6zel egitim olmaktadir.
Kapsayict egitim ile ilgili Tiirkiye’deki ¢alismalarda bir kavram karmasasi yer
almaktadir. Yapilan tezlerin Ingilizcesine bakildiginda ‘inclusive education’ kavraminin
kullanildig1 fakat Tiirk¢esinde kaynastirma egitimi ifadesinin yer aldigr goriilmiistiir
(Gtilbahar, 2017; Kaya, 2017). Kaynastirma egitimi ise dezavantajli O6grenciler
arasindan yalnizca 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencileri kapsamaktadir. Bu ¢alismayla
tim dezavantajli gruplarin dikkate alinmasina, Sosyal Bilgiler Dersi 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Dersinde kapsayici egitime yonelik algilarinin, deneyim ve
uygulamalarinin ortaya ¢ikarilmasina ¢aligilmistir.

Alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde, kapsayici egitimin genellikle
engellilik acisindan ele alindigr goriilmektedir (Sekercioglu, 2010; Caglar, 2012;
Azarken ve Benzer, 2012; Sart vd., 2016; Kalyanpur, 2018; Sabanci ve Sarict Bulut,
2018; Ogelman vd., 2018). Yapilan calismalar incelendiginde; kaynastirma egitiminin
onemine ve Ozel egitime ihtiyact olan ogrencilerle ilgili fiziksel erisim problemlerine
kapsayici olmayan yaklasimlara odaklanildigi goriilmiistiir. Dil, din ve etnik kokeni
konu alan ¢aligmalara bakildiginda azinlik gruplarindan olan bireylerin deneyimledigi
ayrimcilik  ve dislanma durumlarina, ders kitaplarinda azinlik  gruplarinin
yansitilmamasi, kapsayict bir dilin kullanilmamasi durumlarina ve egitim G6gretimde
ayrigtirict  6gretmen tutumlarina odaklanildigi goriilmistiir (Altintag, 2006; Ayan
Ceyhan ve Kogbas, 2011; Diiskiin, 2016; Simsir ve Dilmag, 2018). Toplumsal cinsiyet
bashigr altinda, egitimde cinsiyete dayali ayrimcilifa ve ders kitaplarindaki cinsiyetgi
dile odaklanan galigsmalara yer verildigi goriilmektedir (Ugarlar ve Derince, 2012;
Onder ve Arslan Cansever, 2016; Celik, 2016; Celik, 2017; Karakus, Mutlu ve Coskun,
2018). Nitekim son yillarda Sosyal Bilgiler egitiminde dezavantajli gruplarla alakali

olarak sigmmaci/miilteci konularina yer verildigi goriilse de (Cakirer Ozservet, 2015;



Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016; Tiiziin, 2017; Tosun vd., 2018; Zayimoglu Oztiirk,
2018; Karaman ve Bulut, 2018; Dogan ve Ates, 2018; Kazu ve Deniz, 2019) tiim
dezavantajli gruplari igine alan kapsayici egitim ¢alismalar1 smirlidir. Sosyal Bilgiler
egitimi ve kapsayici egitim iligkisine odaklanan c¢alismalar yapilmasi alanyazindaki
boslugu doldurmaya yardim edeceginden bu dogrultudaki ¢alismalara ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir. Rawls’in (2020) ‘hakkaniyet olarak adalet’ 6nerisi yasadigimiz diinyanin
Oone c¢ikan sosyal adalet kurami olarak diisiinebilir. Buna gore hi¢ kimse diger bir
kesimin daha iyi sartlarda egitim almasi i¢in kurban edilemez. Dolayisiyla kapsayici
egitim kendi i¢inde bir amag degil demokratik ve hakkaniyetli bir toplum i¢in 6n sarttir
(Mithaug, 1998). Nitekim dislanma yapisal ve Kkiiltiirel bir olgudur. Sosyal Bilgiler
egitimi de konusunu kiiltiirden aldig1 icin herkesi kapsayan bir egitimin saglanmasinda
Sosyal Bilgiler egitiminin katkis1 daha biiyiik olacaktir. Toplumsal adalet ve firsat
esitligine olan katkis1 goz Oniinde bulunduruldugunda Sosyal Bilgiler egitiminde
kapsayict egitim yaklagimi ile gergeklestirilen tiim c¢aligmalarin topluma katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda gergeklestirilen arastirmayla Sosyal
Bilgiler ogretmenlerinin kapsayict egitimi nasil algiladiklari, uygulamalarinin
kapsayiciigi ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na yaklasimlarini
anlamaya calisarak Sosyal Bilgiler egitiminin kapsayici egitim dahilindeki durumunu
anlamaya calismak amaglanmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime
yaklasimlarimin  anlasilmasinin = dgretim  programinin  uygulayicilart  6gretmenler
oldugundan alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu arastirma fenomenolojik
bir ¢aligma oldugundan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayict egitim algisini
anlamak arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu ¢alismanin; Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin kapsayici egitim algilarini, deneyim ve uygulamalarmi ve 6gretim
programi gibi egitim dgretim siirecinin temel bilesenlerini igermesi sebebiyle yapilacak
yeni c¢alismalara temel olusturulmasi agisindan gerekli oldugu diisliniilmektedir. Bu
arastirma; Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin egitim 6gretim siirecindeki uygulamalarinin
nasil oldugunu ve Ogretmenlerin bu uygulamalar1 gergeklestirirken dezavantajli
ogrencilere yaklasimlarini bilerek bu uygulamalar1 gelistirmelerini saglayacak etkinlik
ornekleri, derslerinde kullanabilecekleri 6gretim materyalleri, 6lgme degerlendirme
yontemleri gibi 0gretmenlere destek olacak araclar konusunda yapilacak caligsmalara

temel olusturmasi agisindan 6nemlidir.



1.2. Amacg

Bu c¢alismanin temel amaci Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin algilar1 ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak Sosyal Bilgiler egitiminde kapsayici egitimin durumunun
nasil oldugunu ortaya koymaktir.

Bu temel amag¢ cergevesinde alt amaclar; Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
kapsayicit egitime iliskin algilarin1 anlamak, kapsayici egitime dair deneyim ve
uygulamalar1 hakkinda fikir edinmek ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayiciligini ortaya koymaktir. Bu
amagla arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:

1. Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenleri kapsayici egitimi nasil algilamaktadirlar?

2. Sosyal Bilgiler dersi dgretmenlerinin 6grenme-68retme siirecinde kapsayici

egitime yonelik deneyim ve uygulamalari nasildir?

3. Sosyal Bilgiler dersi dgretmenleri 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’n1 kapsayici egitim agisindan nasil degerlendirmektedir?

1.3. Onem

Tiirkiye’de farkli dezavantajlara sahip pek ¢ok 6grenci bulunmaktadir. Bunlardan
Tiirkiye’de yasayan gecici koruma altindaki niifusun durumu ile ilgili UNICEF
raporuna bakildiginda; tilkede kayith bulunan gegici koruma altindaki (GKA) niifus 4
milyona yaklasmigtir. Bu saymin yaklagik 3.7 milyonu GKA Suriyelilerden
olusmaktadir. 05.05.2021 tarihli Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii verilerine gore GKA
Suriyeli sayis1 3.671.761°dir (Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2021). Bu saymnm 1.6
milyondan fazlasini ise Suriyeli ¢ocuklar olusturmaktadir. Ayrica Tiirkiye’de basta
Afganistan, Iran, Irak’tan olmak iizere baska iilkelerden gelen 118 bini ¢ocuklardan
olusan 360 binden fazla birey yasamaktadir (UNICEF; 2019, s.11). GKA cocuklar
disinda dezavantaja sahip cocuklardan 6zel egitime ihtiyact olan c¢ocuklarin sayisi
279.001 olarak agiklanmistir (BEGEP; 2020, s.5). Milli Egitim Bakanligi Orgiin Egitim
[statistikleri raporuna bakildiginda; Tiirkiye'de okul oncesi egitim, ilkogretim ve
ortadgretim diizeyinde, 9 milyon 435 bin'i erkek, 8§ milyon 806 bin 881'i kiz
olmak tizere toplam 18 milyon 241 bin 881 Ogrencinin egitim aldigi; kiz
cocuklarinin okullagsma oranmin ise 2019-2020 egitim Ogretim donemi itibariyle

ilkogretim kademesinde %93,49 oldugu goriilmektedir (MEB, 2019-2020). Tiirkiye



Istatistik Kurumunun verilerinde evlenme istatistiklerine gore; 16-17 yas grubunda olan
kiz ¢ocuklarmin resmi evlenmelerinin toplam resmi evlenmeler i¢indeki oram1 2002
yilinda %7,3 iken bu oran 2020 yilinda %2,7'ye diismiistiir. Hanehalki Isgiicii
Aragtirmast 2020 yili sonuglarma gore; 15-17 yas grubundaki ¢ocuklarin isgiiciine
katilma oran1 %16,2, isgiicline katilma orani cinsiyete gore incelendiginde bu oranin
erkek ¢ocuklar i¢in %23,4 kiz cocuklar i¢in %8,6 oldugu goriilmiistiir. 2020 yilinda
babas1 vefat etmis ¢ocuk sayisinin 269 bin 202, annesi vefat etmis ¢cocuk sayisinin 80
bin 798, hem annesi hem babasi vefat etmis cocuk sayisinin ise 4 bin 518 oldugu
goriilmistiir. Bosanma istatistiklerine gore; 2020 yilinda bosanan ¢iftlerin sayisinin 135
bin oldugu goriilmiistiir (TUIK, 2021). Bu rakamlar 1s18inda dezavantaja sahip
Ogrencilerin toplam niifusun 6nemli bir boliimiinii olusturdugu goriilmektedir. Bu
Ogrencilerin nitelikli egitim almamalar1 durumunda basta yoksullugun artmasi bununla
iligkili olarak ozellikle Suriyeli Ogrenciler i¢in toplumsal uyum saglayamama ve
ayrimciligin artmast gibi problemlerle karsilagilmasi olasidir. Bu arastirma Onemini,
egitimden uzak kalmanin 6grencilerin dezavantajlarim1 daha da belirginlesecegi goz
oniinde bulundurularak karsilagilacak toplumsal, sosyal, ekonomik problemlerin 6niine
ge¢cmek ve bu Ogrencilere kaliteli egitim imkani tantyarak toplumsal anlamda firsat
esitligi sunmaya saglayacagi katkidan almaktadir.

Tiirkiye’de egitim alaninda yapilan calismalar genellikle “normal” Ogrenciler
merkeze alinarak gerceklestirilmektedir. Oysa ylizlerce yildir farkliliklar ile sekillenen
bu topraklarda farkliliklar1 taniyip saygi duyarak kabul etme ve birlikte yasama
becerisini gelistirmek biiyiikk onem tagimaktadir. Bu nedenle kapsayici egitim birgok
farklr kiltiirii biinyesinde barindiran Tiirkiye ve kiiresel diinya i¢in gereklidir. Bugiin
egitimin dezavantajli gruplarin da ihtiyaglarini gozeterek herkes i¢in egitim anlayisiyla
sekillenmesi bu dezavantajli gruplarin egitime ve topluma kazandirilmasini
saglayacagindan toplumsal anlamda firsat esitligini saglamak i¢in bir sans sunmaktadir.

Bunun yaninda kapsayici egitimin demokratik ve kiiresel vatandas yetistirme
konularina duyarli oldugu g6z Oniline alindifinda savaslarin ve Kkitlesel gog
hareketlerinin yasandigr 21. yy.’da iilkelerin kiiltiirel, toplumsal, bilimsel yeni
yaklagimlara ihtiya¢ duydugu agiktir. Ayrica iilkelerin, farkli kimliklere sahip bireylerin
bir arada yasamalarmi saglayacak vatandashk egitimi yaklasimlarina gereksinim

duydugu bilinmektedir. Bu baglamda kapsayict egitimin 6nemini, herkes igin egitim



ortak hedefiyle hareket etmesi sebebiyle bu ihtiyaclar1 karsilayabilecek bir egitim
yaklasimi olmasi ve giincel bir anlayis olmasindan aldig1 s6ylenebilir.

Kapsayici egitimin 6zel egitime ihtiyag duyan cocuklarin yam sira; toplumsal
cinsiyet esitligi, din, etnik koken, anadil, gé¢menler, sosyo-ekonomik durum, risk
altindaki ¢ocuklar, par¢alanmis aile g¢ocuklari, afete maruz kalmis g¢ocuklar gibi
dezavantajli gruplarla yakindan iligkili oldugu diisiiniildiigiinde bu arastirma Onem
kazanmaktadir. Nitekim arastirmanin bu dezavantaj gruplarma yaklasimi igermesi
sebebiyle kapsayici egitimin, Sosyal Bilgiler egitimindeki 6neminin farkina varilmasina
hizmet edecegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile daha fazla
desteklenmesinin saglanmasina katki saglayacagi diisliniilmektedir. Ayrica arastirma,
ogretmenlerin deneyim ve uygulamalarinin incelenmesi, 6gretmenlere derste yardimci
olabilecek materyallerle ilgili gelecekte calismalarin yapilmasi, okul Kkiiltiiriiniin
kapsayict bir anlayisla sekillenmesine yonelik c¢aligsmalarin  hayata gegirilmesi,
dezavantajli 6grencilere yaklasim konusunda farkindalik saglamak adina Onemli
goriilmektedir. Bununla birlikte gerek bilimsel gelismeler gerekse toplumsal baris ve
firsat esitligine katki saglamaya yonelik olmasi sebebiyle arastirmanin alanyazina katki

getirecegi disliniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

Arastirma 2018-2019 egitim Ogretim yili giiz doneminde, 5. Simf subelerinde
egitim 0gretim faaliyeti gergeklestiren bes 6gretmen ile sinirlidir. Bu arastirma Kayseri
ili Talas ve Kocasinan ilgelerinde bir dénem boyunca Sosyal Bilgiler dersi
Ogretmenleriyle gerceklestirilen ¢aligmalar ile sinirlidir.

Tiirkiye’de ilgili kanunlar geregi miiltecilik statiisi Avrupa’dan gelen bireylere
taninmaktadir. Basta Suriyeliler olmak {izere benzer statiideki bireyler Tiirkiye’de
Gecici Koruma statlisii altindadirlar. Ancak bu tezde bu statiideki ogrenciler,

uluslararasi literatiire uygun bir sekilde miilteci olarak adlandirilmistir.

1.5. Tanimlar
Kapsayic1 Egitim: Kapsayic1 egitim, tiim 6grencilere kaliteli bir egitim verme
ihtiyacina odaklanarak tam katilim ve erisimi saglamaya yonelik gelistirilen uygulama

stireclerini igeren egitim yaklagimidir.
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Farkh kiiltiir: Yasam tarzi, cinsiyet, toplumsal cinsiyet esitsizlikleri, inang, etnik
kimlik, dil, kiiltiirel arka plan ve engel durumu bakimindan topluluklarin sahip oldugu
farkliliklardir.

Dezavantajh Gruplar: Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar, miilteci-siginmaci-
gocmen ¢ocuklar, sosyo-eckonomik diizeyi diisiik olan ¢ocuklar, parcalanmig aile
cocuklari, afetten etkilenmis g¢ocuklar, risk altindaki c¢ocuklar, toplumsal cinsiyet
esitsizligine maruz kalan ¢ocuklardir.

Miilteci: “Irki, dini, kokeni, siyasi gorlisii yiiziinden zulim goreceginden
vatandas1 oldugu {iilkenin diginda bulunan, oraya donemeyen ya da hakli sebeplerle
korktugu i¢in dénmek istemeyen kisilerdir” (Cenevre S6zlesmesi, 1951, s.2).

Gecici Koruma Altindaki Cocuklar: Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanununun Gegici Koruma baslikli 91. Maddesi temel almarak: “Ulkesinden ayrilmaya
zorlanmis, ayrildig tilkeye geri donemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla
kitlesel olarak veya bu kitlesel akin doneminde bireysel olarak sinirlarimiza gelen veya
sinirlarimizt gegen ve uluslararasi koruma talebi bireysel olarak degerlendirmeye
alimamayan yabancilara saglanan koruma” (Geg¢ici Koruma Yonetmeligi; 2014, s.3)

olarak tanimlanmaktadir.
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2. ALANYAZIN

Insan haklarina duyarls, adil bir toplum anlayis1 igin bireylerin yetistirilmesi, tim
bilesenleriyle birlikte egitimin temel amaglarindandir. Egitim sistemi ¢ocuklarin devlet
okullarinda diger 6grencilerle birlikte egitim almasini, egitime erisimini, katilimini ve
kaliteli bir egitim ile gelisim ve 6grenmesini hedeflemelidir (Booth ve Ainscow, 2006).
Bu amaglarin gerceklestirilmesi, okullarin kapsayict egitimin felsefesine gore
diizenlenmis, herkes i¢in egitimin saglandigi 6grenme ve gelisim ortamlar1 haline
gelmesi ile miimkiindiir.

Bu boéliimde arastirmanin amaclart ile iligkili literatiir incelenmektedir. Bu
kapsamda; kapsayici egitimin ne oldugu, Sosyal Bilgiler Dersinin kapsami, Sosyal
Bilgiler Dersinin kapsayici egitim ile iliskisi, kapsayici egitimde dezavantajli gruplarin
ozellikleri ve kapsayici egitimin Tiirkiye’deki ve diinyadaki durumu ilgili arastirmalar

basliklariyla ortaya konmustur.

2.1. Kapsayic1 Egitim

Kapsayict egitim, Tirkiye’de son yillarda sik¢a konusulmaya baglanan bir
yaklasim olmasina ragmen egitimde “kapsayicilik” yaklasiminin ge¢cmisi uzun yillara
dayanmaktadir. Ik ¢aglarda, yetersizligi olan bireyler toplumdan dislanmislardir. O
donemde ‘normal’ olarak adlandirilan kisilerden dis goriinlis veya davranig agisindan
belirgin olarak farklilik gosterenlerin igine seytan girdigi disiiniilmiis, bu kisiler
toplumdan dislannmustir (Diken, 2010). Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin
egitilmesini igeren ¢alismalara 16. yy’da rastlanmaktadir. Bununla birlikte bu bireylerin
okullasmas1 17. yy’1n basindan 19. yy’in yarisina kadar siiratle devam etmistir (Ozgiir,
2011). Egitimin toplumun tiim bireylerini kapsamasi anlayisi, 1950°1i yillarda gelismeye
baglamis ve 0 yillarda hakim olan akimlara gore 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencilerin  6zel egitim kurumlarinda egitim almalari yerine normal egitim
alabilecekleri kurumlarda egitim gérmeleri diisiincesine dayanmaktadir (Oztiirk vd.,
2017). Bu akimlar temelinde; Ogrencileri, 6gretmenleri, 6grenme ortamini, okul
yonetimini ve velileri; engelli veya Ozel egitim gereksinimi olan &grenciler igin
hazirlamayi, onlar icin etkin egitim alabilecekleri 6gretim yontemleri ve materyaller
gelistirmeyi hedeflemekteydi. Giintimiizde ise kapsayici egitim biiyiik oranda bu

akimlarin ortaya koydugu ilkelerden ayrilmis ve daha biitiinciil bir anlayisla 6zel
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egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin yanisira toplum i¢inde dezavantaja sahip tiim

gruplarin egitimini i¢ine alacak sekilde yeniden olusturulmustur.

Toplumlarda 6zel gereksinimleri nedeniyle farkli olarak algilanan bireyler her
zaman var olmustur. Ancak tarihsel siiregte toplumsal yasamin her alaninda, 6zel
gereksinimli bireylerin yok sayildiklar1 ve dislandiklar1 donemler olmustur. Bu gercek
ile birlikte Ozellikle 60’11 yillardan itibaren hiimanizm felsefesi temelinde “insan
haklar1” vurgusu olugmustur (Giirgiir ve Rakap, 2019). Bunun sonucu olarak toplumda
yasayan tiim bireylerin esit haklara sahip olduklari ve bu haklarindan esit diizeyde
yararlanma olanaklarinin saglanmasi gerektigi diisiincesi yayginlasmistir. Toplumsal
esitlik diisiincesi diinya genelinde, toplumsal yasam alani olarak okullar1 dolayisiyla
egitim sistemlerini “esit egitim alma hakkin1” saglamak adma uygulamalariin
diizenlenmesi seklinde etkilemistir (Giirgiir ve Rakap, 2019).

Cocuklarin egitim alma hakki ve okullarin tiim ¢ocuklar1 kabul etme sorumlulugu
egitime erisim agisindan kapsayici egitim baglaminda degerlendirilebilir. Gegmisten
bugiine ¢ocuklarin egitime erisim hakki uluslararasi belgelerle garanti altina alinmistir.
Bu hak ve erisim fikri; 1960°da Egitimde Ayrimcilikla Miicadele So6zlesmesi, 1989°da
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (CHS), 1994’te UNESCO'nun Salamanca
Bildirgesi ve 2006’da Engelli Haklar1 S6zlesmesi ile desteklenmektedir.

UNESCO tarafindan 1994 yilinda ispanya’da kabul edilen Salamanca Bildirisi,
tim c¢ocuklarin egitim alma hakki oldugunu, 6grencilerin kendilerine 6zgii farkliliklara
sahip nitelik, beceri, ilgi ve 0grenme gereksinimlerinin dikkate alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir (ERG, 2016a). Bu bildiride ilk defa “Herkes i¢in Egitim” (Education
For All- EFA) yaklagimi giindeme gelmis ve her ¢ocugun kaliteli bir sekilde temel
egitimi almasi gerektigi, her cocugun kendine 6zgii yetenekleri oldugu ve bu yetenekleri
dogrultusunda ihtiyaclarin1 karsilayacak egitim sistemlerinin gelistirilmesi gerektigi,
kapsayict egitimi tesvik icin ilkelerin gerekli politikalar uygulayarak 6zel egitime
ihtiyact olan Ogrencilere gore okullarin diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir
(Salamanca Bildirisi, 1994). Bu bildirinin kabul edildigi Salamanca Diinya Ozel Egitim
Konferansi’nda kapsayici egitim fikri ortaya atilmistir (UNESCO, 1994a). UNESCO
tarafindan giindeme getirilen “Herkes Igin Egitim” yaklasimi (EFA) ile herkesi igeren
bir egitimi temel ilke olarak goren kapsayict egitim {i¢ ayr1 temelde

gerekgelendirilmektedir (UNESCO, 2009):
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e Egitimsel gerekge, kapsayici okullarin, bireysel ¢esitlilikleri igeren 6gretim yontemleri
gelistirmesi tiim 6grencilerin faydasina olmasidir. Geleneksel 6gretim siirecleri yerine
Ogrencinin egitim siirecindeki performansina ve bireysel ihtiyaclarina dayali
farklilagtirilmis bir 6gretimde biitiin 6grencilerin dgrenme siireclerine katilarak fayda

gormesi miimkiindiir.

e Sosyal gerekce, kapsayici kiiltiire gore sekillenmis okullarin, 6grenciler {izerinde
olumlu bir tutum degisikligi meydana getirerek, daha adil ve kapsayici bir toplum igin

temel olusturmasidir.

e  Ekonomik gerekge ise, biitiin dgrencilerin bir arada egitim aldig1 okullarmn, farkliliklara
sahip dezavantajli dgrenci gruplart icin farkli okullarm kuruldugu daha karmagstk bir
egitim sistemine gore daha diisiik maliyetli olmasidir.

Kapsayici egitimden bahsedilirken hangi ihtiyactan kapsayici egitim anlayisinin
ortaya c¢iktig1 lizerinde de diisiinmek gereklidir. Kapsayicilik kelimesinin karsit
anlamlis1 olarak ayrimcilik ya da dislama kavramlari kullanilabilir. Ayrimcilik, en basit
haliyle bir kisiye ya da bir gruba benzer 6zelliklere sahip bireylere digerlerinden farkl
ve esit olmayan bir sekilde yaklasiimas: seklinde tanimlanabilir (Oztiirk vd., 2017). Bu
durumda ortaya cikabilecek ayrimciligin farkina varmak, ayrimcilifi engelleyecek
onlemler almak tiim 6gretmenlerin 6ncelikleri arasinda yer almalidir. Oztiirk vd.’ne
(2017) gore ayrimeilik tiirleri: Etnik koken ayrimciligi, dini inang ayrimciligi, cinsiyet
ayrimciligi, sosyo ekonomik diizey ayrimeiligi, engellilik ve 6zel gereksinimler olarak
genellenebilir. 2005 yilinda yaymlanan Kiiltiirel Cesitlilik Hakkinda Evrensel
Beyanname’ye bakildiginda; dilsel ¢esitliligi tesvik ederek tiim egitim seviyelerinde
geleneksel pedegojiyi, kiiltlirii koruyan bir yaklasimla ve kiiltiirel anlamda uygun olan
tiim metotlar1 kullanarak iletisim kurmak ve bu yolla bilgiyi aktarmay1 egitim siirecine
dahil etmek esas kabul edilmektedir (Universal Declaration on Cultural Diversity,
2005). Ayrimciligin onlenebilmesi i¢in; kiiltiirel cesitliliklerin, 6grenciler arasindaki
tim farkliliklarin taninip kabul edilmesi, her 6grencinin bir birey olarak taninmasi
gereklidir.

Egitim Reformu Girigsimi’nin (ERG) (2018) raporuna gore iilkemizde egitime
erisimi olmayan ¢ocuklar bulunmaktadir ve biitiin ¢ocuklarin nitelikli egitime erisiminin
saglanmasi i¢in sosyo-ekonomik durum, anadili, din, etnik koken, engeli olma durumu,
toplumsal cinsiyet ve cinsel yonelim gibi dezavantaj durumlart dikkate alinarak

kapsayici egitim i¢in bir ¢er¢ceve olusturulmalidir.
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Bugiin gelinen noktada kapsayici egitim, 6zel gereksinimi olsun ya da olmasin,
sosyo-kiiltiirel, egitimsel, yasamsal aktivitelere ve toplumun geri kalaninin erigebildigi
imkanlara toplumun diger iiyeleri ile esit diizeyde erisimde giigliik yasayan biitiin
cocuklart (gé¢cmen, miilteci ve sigimmacilar, kiz cocuklar, disiik gelirli aileler,
engelliler, dini ve etnik azinliklar, AIDS hastalar1 vb.) kapsamakta ve bu ¢ocuklarin
akranlariyla birlikte egitim alma hakkin1 savunmaktadir (Oztiirk vd., 2017). Kapsayici
egitim, Ogrencilerin egitime, kiiltiire ve topluma katilimlarini artirarak ve egitim
sisteminin i¢inde bulunan ayrimciligi azaltarak Ogrencilerin  farkli  egitimsel
ihtiyaglarina cevap verme siireci olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 2005).

Kapsayici egitimin ne oldugu, amag¢ ve ilkelerinin ortaya konmasi ile daha
anlasilir olacaktir. Egitimde kapsayicilik; kapsayici degerleri hayata gecirmeyi, herkesin
esit oldugunu kabul etmeyi, aidiyet duygusunu desteklemeyi, 6grenme ve katilimda
ayrimceilik, diglanma ve bariyerlerin azaltilmasini, bunlari saglayacak bigimde kiiltiiri,
yasa ve uygulamalar1 yeniden yapilandirmayi amaglar (Booth ve Ainscow 2002). Kirk,
Gallagher ve Anastasiow (1997) kapsayiciligin ilkelerini; 6grencinin akranlariyla
birlikte egitim almasi, egitim hizmetine normal siniflarda (6zel egitim siniflarinda degil)
erisebilmesi, akranlariyla engeller olmadan ve kisitlamanin en aza indirgendigi ortamda
olabildigince etkilesim kurabilmesi bigiminde agiklamislardir. UNESCO (2017, s. 13)
tarafindan ise egitimde kapsayiciligin ilkeleri sdyle agiklanmaktadir:

e Baglamlar ve kisisel 6zellikleri ne olursa olsun, tiim 6grencilerin varligini kabul
etmek, katilimini ve basarisin1 degerlendirmek gereklidir,

e Kapsayici egitim, 6grenci farkliliklarinin yararlarini, bununla nasil yasanacagini
ve farkliliklardan 6grenmeyi tanimlar,

e (Cocugun egitime erisimine, katilim ve basarilarina yonelik engelleri kaldirmak;
basarisizlik, otekilestirme ya da dislanma riskiyle karsilabilecek ogrencilere
ozellikle dikkat ederek, kanitlari toplamak, harmanlamak ve degerlendirmek
gereklidir,

e Daha kapsayict ve esit egitim sistemlerinin cinsiyet esitligini tesvik etme,
esitsizlikleri azaltma, Ogretmen ve sistem yeteneklerini gelistirme ve
destekleyici Ogrenme ortamlarmi tesvik etme potansiyeline sahip oldugu
konusunda ortak bir anlayis olusturmak; bu c¢abalarin da egitim kalitesindeki

genel gelismelere katkida bulunacagini bilmek gereklidir,
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e Kapsayic1 6grenme kosullarini tesvik etmek ve katilim ve esitlik ilkelerini daha
1yl anlamak i¢in egitim ve toplum paydaslarina sahip olmak gereklidir,

e Degisiklikleri etkili bir sekilde uygulamak ve bunlar1 olusabilecek etki icin
izlemek, egitimde kapsayicilik ve esitligin bir defaya mahsus olmak yerine
devam eden bir siire¢ oldugunu kabul etmek gereklidir.

Yukarida da goriildigii gibi kapsayici egitimin en temel ilkeleri olan tiim
cocuklarin, sahip olduklar1 zorluk ya da farklilifa bakilmaksizin bir arada 6grenmesi
(UNESCO, 1994a) ve herkes igin egitimin saglanmasi i¢in okullarin yeniden
diizenlenmesi, herkesi kapsayan, 0grenmeyi destekleyen, bireysel ihtiyaclara cevap
veren kurumlar haline getirilmesi gerekmektedir (UNESCO, 1999). Kapsayici egitim
anlayis1, tiim 6grencilerin tercih ettikleri okullarda kendi akranlari ile egitim almasini,
tam anlamiyla katilim ve erisime sahip olmalarini i¢erir. Bu baglamda kapsayici egitim;
egitim  politikalarinin,  &gretim  programlarinin, smif kiltiiriiniin,  6gretim
uygulamalarinin ve 6grenme ortamlarinin 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina
cevap verecek sekilde degistirilmesini gerekli goriir. “Bu anlayis tiim 6grencilerin eger
kendilerine ihtiya¢ duyduklari imkanlar saglanirsa, kendileri ig¢in konulan egitsel
hedeflere ulasabilecegini kabul eder. Kapsayici egitim yaklasimia gore yapilmasi
gereken Ogrencilerin okulun degil; okullarin, siniflarin, 6gretim programlarinin, ders
uygulamalarinin 6grencilerinin ihtiyaglarina gore nasil degistirilmesi gerektigidir.
Dolayisiyla 6grenciler arasindaki farkliliklart ve 6grencilerin farkli bireysel ihtiyaglarini
bir sorun olarak degil, O6gretimi zenginlestirecek bir imkan seklinde algilamak
onemlidir” (UNESCO; 2005, s.5). Diger bir ifadeyle kapsayicilik acisindan konuya
bakildiginda; 6grencinin problem olma durumu egitim sisteminin problem olma
durumuyla bu baglamda yer degistirir (UNESCO, 2009). Bu haliyle kapsayici egitim,
UNESCO (1994a) tarafindan ifade edildigi gibi hem yenilikg¢i bir hareket hem de sadece
yenilik¢i kurallara dayanan veya kurumsal olmayip ayni zamanda felsefi bir degisimi
igermektedir.

Tiim cocuklarin egitime esit sekilde katilmasi, toplumsal firsat ve imkanlara esit
bir sekilde ulagsmalarinin 6n kosuludur. Egitime katilimi saglanamayan c¢ocuklar ise
yoksullasacagindan, toplumsal yasama esit katilimlar1 da giiclesecektir. Kapsayici
egitim yaklasimi, bu sorunu ortadan kaldirarak tiim bireylere toplumsal yasama katilim
icin bir sans tanimaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi de konusunu birey ve toplumdan aldig:

igin toplumsal yasamin sekillenmesinde 6nemli role sahiptir.
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2.2. Sosyal Bilgilerin Tanimi, Kapsami, Amaclar

Sosyal Bilgiler Dersinin tanimina dair pek ¢ok agiklama bulunmaktadir. Erden
(1996), Sosyal Bilgileri ilkogretim okullarinda etkin vatandaslar yetistirmek igin sosyal
bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilerle, 6grencilere sosyal hayatla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir disiplin olarak tanimlamistir. S6nmez’e
(1997) gore ise, Sosyal Bilgiler toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci
ve bunun sonunda ele alinan dirik bilgilerdir. Kabapinar’a (2012) gore ise Sosyal
Bilgiler Dersi sosyal bilimlerin pedagojik ilkeler c¢ergevesinde Ogrenciler igin
basitlestirilmis bi¢cimidir. Literatiirde pek cok tanimi yapilan ve kapsami oldukca genis
olan Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi, bu dersin topluma kars: etkili vatandas yetistirme
gorevini egitim Ogretim etkinlikleri ile yerine getirmesinden kaynaklidir (Kiligoglu,
2012). Sosyal Bilgiler egitiminin kapsami ele alindiginda Sosyal Bilgiler egitimindeki
ic temel yaklasima deginmek 6nemlidir. Bunlar: vatandaslhik aktarimi olarak, yansitici
arastirma olarak, sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklasimlaridir (Barth ve
Demirtag, 1997). Barr, Bart ve Shermis’e (2013) gore vatandaglik aktarimi olarak
Sosyal Bilgiler; kiiltiiriin devami igin gerekli olan, en ¢ok arzu edilen ve varsayilan
bilgiler, degerler ve becerilerin kasitl olarak telkin edilmesidir. Yazarlara gore Sosyal
bilim olarak Sosyal Bilgiler; 6gretmenlerin 6grencilere sosyal bilim insanlari tarafindan
kabul edilmis arastirma yontemleri, arastirma sekilleri ve diinyaya bakma yollart
hakkinda bilgi vermeyi istemeleri anlamindadir. Yansitict aragtirmaya gore Sosyal
Bilgilerin amaci 6grencilerin karar verme ve se¢cme becerilerini gelistirmektir. Buna
gore Ogrencilerin problemleri ve konulari tanimlamalar1 ve siyaset ile inang konular
hakkinda karar vermeleri gerekecektir (Barr, Bart ve Shermis, 2013). Sosyal bilgiler
egitimi yaklagimlar1 bu ti¢ temel yaklagimla sinirli kalmayip son yillarda sosyal beceri
olarak sosyal bilgiler ve sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler olarak
cesitlendirilmektedir. Sosyal Bilgiler egitiminin kapsamini anlamak dgretim programini,
ogretim  yaklagimlarmi  buradan hareketle Ogretim uygulamalarint  anlamay1
saglayacagindan onemlidir.

Sozer, (2008)’e gore Ilkdgretimdeki Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu,
Ogrencilere yakin ve uzak c¢evrelerini tanitarak bir taraftan Ggrencileri
toplumsallastirirken, diger taraftan toplumun degerlerini kazandirmay: amaglar. Sosyal

Bilgiler dersi, bireyin kendisine, ailesine, ¢evresindeki diger insanlara, yasalara ve
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devlete kars1 6dev ve yiikiimliiliiklerinin neler oldugunu ve toplumsal ¢evresine nasil
uyum saglanacagini ogretir.

Sosyal Bilgiler egitiminin amaci distinildiginde NCSS’e (USA, National
Council for the Social Studies) gore; amag vatandaslik yeterliliginin tesvik edilmesidir.
Bilgi, entelektiiel siirecler ve demokratik egilimler 6grencilerin kamusal yasama aktif ve
katilimc1 olmalarimi saglar. Her ne kadar vatandaslik yeterliligi Sosyal Bilgiler
egitiminin tek sorumlulugu olmasa da Sosyal Bilgiler dersi igin okullardaki diger
herhangi bir konu alanindan daha merkezidir (NCSS, 2001).

NCSS’in Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklasiminin bir uzantisi olarak 20. yy’da
ABD’de Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin; Yyapilandirmacilik ile
gelistirildigi, disiplinlerarasi, biitiinlesmis ve tematik bir karakter tasidigi, problem
¢dzme yontemi ile igbirlikli grenmeyi yontem olarak kullandig: goriilmektedir (Oztiirk,
2007).

Sosyal Bilgiler dersinin amaci:

1.Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari yoniinden,

2. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri yoniinden,

3. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden,

4. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek (MEB, 1968) olarak
aciklanmugtir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin amaci “birey olmanm ayni zamanda
daha genis bir diinya ailesine ait olmak oldugunun bilincine varacak, yasadigi topluma,
iilkesine ve topragma samimi bir hisle baglanacak, bilim ve teknolojiyi etkin sekilde
kullanarak gerekli teknik bilgi, birikim, beceri ve yeterliliklere sahip kusaklar
yetistirmek” (MEB; 2018, s.3) olarak ifade edilmistir. Ogretim programi hazirlama
yaklagimi ise; farkli disiplinlerin bir arada oldugu ama kendi 6zelliklerini de tagiyan bir
biitiine sahip olan, ayn1 zamanda disiplinler arasi etkilesime agik olan, sadece hedefi
degil, yolu da insa eden bir igerige sahiptir (MEB; 2018, s.3).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Sosyal Bilgiler dersinin
amaglari; 6grencilerin haklarin1 bilen ve kullanan milli bilince sahip vatandas olarak
yetismeleri, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, yasalar oniinde herkesin esit oldugunu
bilen, milli bilincin olugsmasinda etkili olan kiiltiirel miras1 korumak gerektigini kabul
eden, mekani1 algilama becerisine sahip, cevreye duyarli olan, elestirel diisiinme

becerisine sahip, ekonomi ile ilgili temel kavramlar1 bilen, ¢alismanin 6nemini bilen
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Ogrenciler yetistirilmesi olarak agiklanmistir (MEB, 2018). Ayrica 6grencilerin; farkli
donem ve mekanlar1 sorgulayarak degisim ve siirekliligi algilamalari, bilgi ve iletisim
teknolojilerini bilingli kullanmalari, bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilimsel ahlaka
onem verme, karsilastigi sorunlari ¢ozmede temel iletisim becerilerini ve sosyal
bilimlerin kavram ve yontemlerini kullanabilme becerilerine sahip olmasi gerekli
goriilmiistiir. Ogretim programinda dgrencilerin katilima 6nem vermeleri, yasamlarini
demokratik kurallara gore diizenlemeleri, milli ve evrensel degerleri benimsemeleri,
diinya ve iilkesiyle ilgili konulara duyarli olmalari, bireysel yetenek ve isteklerinin
farkinda olmasi gerektigi amaclanmistir (MEB, 2018). Ogretim programinin hazirlanma
siireci ve sosyal bilgiler dersinin amaclari ile ilgili agiklamalar dikkate alindiginda
kapsayict egitimin siireci dikkate alan yapisina Uygun bir amag¢ ortaya kondugu
goriilmektedir. Bu baglamda 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin katilima
onem verme, demokratik degerlere gore yagsami diizenleme, milli ve evrensel degerleri
benimseme, diinya ve iilkesiyle ilgili konulara duyarli olma amaglarinin kapsayici

egitim ile benzerlik tasidig goriilmektedir.

2.3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Kapsayici Egitim

Kapsayict egitimin toplumun yapisim1 daha adil yapmaya yonelik temel
felsefesinin, Sosyal Bilgiler dersinin istlendigi iyi vatandas yetistirme misyonu ile
dogrudan baglantili oldugu sdylenebilir. Kapsayici egitimin daha adil ve kapsayict bir
toplum olusturma gerekgesi toplumu konu edinen Sosyal Bilgiler dersinin amag ve
uygulamalar1 ile oOrtiismektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin  6zel
amaglarindaki herkesin yasalar onilinde esit oldugu aciklamasi, bireysel farkliliklara
saygl yaklasimi, programda yer alan adalet, esitlik, baris, dayanisma, duyarlilik, saygi,
sevgi, yardimseverlik degerleri kapsayici egitim ile iligkilidir (MEB, 2018). Kapsayici
egitimin “farkliliklarin yararlarini, bununla nasil yasanacagimi ve farkliliklardan
ogrenmeyi 0grenmek” ilkesinin de Sosyal Bilgiler Dersinin amag¢ ve igerikleri ile
desteklendigi goriilmektedir.

Toplumun bir parcasi olan birey dogdugu andan itibaren sosyallesmektedir.
Deveci’ye (2003) gore, Sosyal Bilgiler dersinin asil amaci 6grencilere sosyal beceriler
kazandirarak toplumsallagmalarin1 saglamaktir. Celikkaya (2013) Sosyal Bilgilerin
ogrencileri iginde yasadiklar1 toplumun etkin bir iyesi yaparak ylizyiize kaldigi

problemlerle bas edebilmesi i¢in ihtiyag duydugu bilgi ve becerileri Ogrencilere
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kazandirdigini belirtmektedir. Binbasioglu (1988) da benzer sekilde Sosyal Bilgilerin
ogrencilerin sosyallesmesine ve arastirma becerilerinin gelismesine katki sagladigini
ifade etmektedir. Bu ifadeler dikkate alindiginda Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin
sosyallesmesi ve problem ¢dzme gibi bilissel beceriler kazanmalarinda etkili oldugu
diisiniilebilir. Yine sosyallesme icin kapsayici egitimle vurgulanan “tim &grencilerin
varhgini kabul etmek” ilkesinin gerceklestirilmesi dnemlidir. Safran (2014) ve Unliier
(2008) de benzer sekilde Sosyal Bilgiler dersi ile kazandirilan beceri, tutum ve
davraniglarin 6grencilerin ileriki yasamlarindaki etkisine bakarak 6grenciler ve toplum
icin onemini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin toplumsallasma siirecini temelden
etkileyen Sosyal Bilgiler ile kapsayici egitimin ayni paydada bulugsmasini saglayan
unsurlardan biri de; sosyal yapilandirmacilik boyutu ile yapilandirmaciligin felsefesidir.
Bu kuramin temel anlayisi “diisiince gelisiminin sosyo-kiiltiirel ortamdan bagimsiz
olarak agiklanamayacagidir” (Albayrak; 2012, s.29). Ayrica Senemoglu, Vygotsky’nin
gelisim tizerine agikladigi ilkeleri; “Her birey bilgilerini kendisi yapilandirir, gelisim,
sosyal ve kiiltiirel icerikten bagimsiz degildir, 6§renme gelismeye etki eder, zihinsel
gelisimde dil, kiiltiir ve sosyal ¢evre 6nemli rol oynar, bireyin dgrenmesi igin sosyal
cevreye ihtiyag vardir” (Senemoglu, 2010) olarak agiklamistir. Vygotsky’nin gelisim ve
ogrenmeye iligkin One sirdigi fikirlerde, 6grenmenin sosyal yoniinii Onemle
vurguladigr goriilmektedir. Ayrica Vygotsky, zihinsel gelisim icin dil ile kiiltiiriin
Oonemine vurgu yapmakta, Ogrenme i¢in sosyal c¢evreye ihtiya¢ duyulacagini
savunmaktadir. Ogrencilerin aktif olarak 6grenim ortamina katilimlari, isbirligi ile
arastirma ve incelemeler yapmalari, hayatin i¢inden problemler ile karsilastirilmalari
gerekmektedir. Vygotsky’nin gelisimle ilgili ilkeleri ile kapsayici egitimin ilkeleri
karsilagtirildiginda; 6grenme i¢in sosyal ¢evreye gereksinim duyulmas: ve dgrencilerin
bir arada aynstirllmadan egitim O6gretim uygulamalarma dahil edilmesi ilkelerinin
ortlistiigli goriilmektedir.

Ogretim programi boyutuna bakildiginda; 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin “Bireysel gelisim ve Ogretim programlar’” basligi altinda yer alan;
“Ogretim programlar1 bireysel farkliliklara iliskin hassasiyetler gdz &niinde
bulundurularak yapilandirilmistir. Kalitimsal, c¢evresel ve kiltiirel faktérlerden
kaynaklanan bireysel farkliliklar ilgi, ihtiyag ve yonlenme agisindan da kendini belli
eder. Ote yandan bu durum bireyleraras1 ve bireyin kendi igindeki farkliliklar1 da

kapsar. Bireyler hem baskalarindan farklilik gdsterir hem de kendi igindeki 6zellikleri
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ile farklidir” (MEB; 2018, s.7) agiklamalarina bakildiginda programin bireysel
farkliliklar1 taniyan ve kabul eden bir yaklasimi benimsedigi diigiiniilebilir.

Bu ifadelerin kapsayici egitimin “her bireyin kendi ig¢inde farkliliklar tasidigi”
ilkesi ile ortustigii gortilmektedir. Programinin 6zel amaglarina bakildiginda; “hukuk
kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar dniinde esit
oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri” amaci, programin ayrimciliga karsi oldugu, herkesin
esit oldugu anlayisini destekledigini gostermekte ve bu yoniiyle kapsayici egitimle ayni
amagclan tasidig1 goriilmektedir.

Sosyal bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan MEB (2018), “Birey ve
Toplum” 6grenme alanindaki “Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine
koyar” kazanimina bakildiginda kapsayicit egitimin “6zel egitim smiflarinda degil
akranlarla birlikte egitim alma ilkesi” ile Ortiismektedir. Programda kazanimin
aciklamasi niteliginde yer alan; “farkli yeteneklere, begenilere ve kisilik 6zelliklerine
sahip bireylerin yani sira dezavantajli (engelli, yoksul, devlet bakimina muhta¢ veya
kronik saglik sorunlari yasayan) bireylerin durumlarina da deginilir” ibaresi de
kendisinden farkli olan bireylerle empati kurulmasini ve onlarin da egitimde
varolduklarin1 vurguladigindan kapsayici egitim ile iliskilidir. Tiim bunlarla birlikte
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan becerilerden “kalip yargi ve
onyargiy1r fark etme” becerisi de kapsayici egitimin amaglarini desteklemektedir.
Nitekim o6grencilerin kendi kalip yargi ve oOnyargilarmin farkina varabilmesi igin
etrafinda birebir kendisi gibi olmayan, farkliliklara sahip baskalarinin olmasi gereklidir.
Bu yolla ayn1 ortamda egitim goren bireyler bu ¢esitlilikten faydalanarak 6grenirler.

Farkliliklara deger veren bir anlayis olan kapsayici egitimin toplumun insasinda
onemli bir yeri olan Sosyal Bilgiler dersi ile iliskisi giintimiizdeki kitlesel gocler ile artis
gosteren bireysel farkliliklar1 kabul edip olumlu bir sekilde yoneterek sosyal hayata
kazandirmak ac¢isindan gereklidir. Bireysel farkliliklar i¢inde bulunulan toplumun
durumuna gore dezavantaja doniisebilmektedir. Bu farkliliklar1 tanimak, dezavantaji

anlamak ve bu dogrultuda ¢ocuklara yaklagmak onemlidir.

2.4. Kapsayic1 Egitimde Dezavantajh Gruplar

Dezavantajli gruplarin  haklarint korumak ve toplumda firsat esitliginin
saglanabilmesi i¢in Oncelikle dezavantajli grup denildiginde kimlerin kastedildiginin

ortaya konmasi gerekmektedir. Dezavantaj kavrami farkli baglamlarda ele
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alimabilmektedir. Bununla birlikte kapsayici egitimde dezavantajli gruplar, bu tez
kapsaminda Avrupa Insan Haklari Sézlesmesi’nin  14. Maddesine gore
gruplandirilmistir. Ayrimcilik yasagi adli maddeye gore; “bu sézlesmede taninan hak ve
Ozgiirliiklerden yararlanma; cinsiyet, ik, renk, dil, din, siyasal veya diger kanaatler,
ulusal veya toplumsal koken, ulusal bir azinliga aidiyet, servet, dogum basta olmak
tizere herhangi baska bir duruma dayali hi¢bir ayrimeilik gézetilmeksizin saglanmalidir
(Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesi, 2010)” ibaresi yer almaktadir.

Sozlik anlami agisindan "dezavantajli" terimi, kendi i¢inde bir bireyin veya
grubun belirli bir niteliginin bir 6zelligi oldugunu uyaran bir sifattir. Genel olarak bir
dezavantaj, bir bireyin veya grubun, diger kaynaklara kiyasla belirli kaynaklara ve
mekanizmalara erisiminin reddedilmesi ve potansiyellerini yeterince yerine getirmesini
engelleyen bir kosul olarak algilanabilir. Bu baglamda bir dezavantajin iistesinden
gelmek, engelin ortadan kaldirilmast veya azaltilmasi anlamina gelir (Mayer, Thomas
ve Logue, 2003).

Dezavantajli gruplar, toplumun ekonomik, sosyal, kiiltiirel vb. kaynaklarini
kullanma acisindan eksik kalan ya da eksik birakilan gruplar olarak tanimlanabilir.
Ancak kimlerin dezavantajli grup oldugu toplumdan topluma farklilik gdsterebilir
(Dogu Marmara Kalkinma Ajansi, 2011).

UNESCO’nun (2000) Herkes Icin Egitim amaclar1 belgesinde iizerinde
odaklanilan gruplarin da dezavantajli gruplar1 belirlemede yardimci olacagi
diistiniilmektedir. Bu amaglara gore:

“Tim ¢ocuklarin, 6zellikle kiz ¢ocuklarinin, zor sartlardaki ¢ocuklarin ve etnik azinliklara
mensup Ogrencilerin ilkogretime icretsiz, zorunlu ve tam erisime sahip olmalarini
saglamak. [lkégretim ve ortadgretimdeki cinsiyet esitsizliklerinin ortadan kaldirilmas1 ve
cinsiyet esitliginin saglanmasi, egitimde esitlik, kiz cocuklarinin tam ve esit erisime
ulagmas1 ve kaliteli temel egitimin saglanmasma odaklanilmasi amaglanmaktadir”
(UNESCO; 2000, 5.44).

Buna dayanarak UNESCO’nun cinsiyet esitsizligi, kiz c¢ocuklarinin egitime
erisimi, zor sartlardaki c¢ocuklarin ve etnik azinliklara mensup Ogrencilerin egitime
erismesi konularina oncelik verildigi goriilmektedir. ERG’nin ise hazirlamis oldugu
raporda; toplumsal cinsiyet, engellilik, anadil, din ve etnik koken, sosyo-ekonomik

durum basliklarina yer verilerek dezavantajli gruplar siniflandirilmistir (ERG, 2016).
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UNICEF tarafindan gergeklestirilen kapsayict Ogretmen egitimi projesinde
dezavantajli gruplar yedi gruba ayrilmistir. Bunlar: Tiirk¢eyi ikinci dil olarak dgrenen
cocuklar, afetten etkilenmis ¢ocuklar, siddete maruz kalmis ¢ocuklar, go¢ ve terérden
etkilenmis ¢ocuklar, engeli olan cocuklar, ge¢ici koruma altinda olan c¢ocuklar
(UNICEF, 2018).

Kuramdan uygulamaya Kkapsayici egitim adli kitapta dezavantajli gruplar:
Lezbiyen, gey, biseksiiel, trans-interseks (LGBTI) bireyler, kadinlar, azimliklar,
gdemen-miilteci-siginmaci ¢ocuklar, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar, risk altindaki
cocuklar (suga itilen ¢ocuklar, istismara maruz kalan ¢ocuklar, sokak ¢ocuklari, caligan
cocuklar) seklinde gruplandirilmigtir (Taneri, 2019).

Booth ve Ainscow (2006) 6grenme gii¢liigii yasayanlar, irk, etnik koken, cinsiyet
ve farkli cinsel yonelimler konularinda ayrimeciliga ugrayanlar olarak dezavantajli
gruplart siiflandirmistir.

RAND’a (2020) gore dezavantajli 6grenciler, aile, sosyal veya ekonomik kosullar
okulda 6grenme becerilerini engelleyen 6grencilerdir. RAND okul sonrast programlar
ve diger okul dis1 zaman sorunlari, dogal afetlerin 6grenciler lizerindeki etkileri ve
egitimsel esitsizliklere katkida bulunan diger faktorler {izerine arastirmalar
yiiriitmektedir. Ainscow (2005), dislanma riski altinda ya da ayrimcilia maruz kalan
kisiler dezavantajli grupta sayildigini savunmaktadir.

T.C. Dogu Marmara Kalkinma Ajansi’na (2011) goére Tiirkiye’de Kimlerin
dezavantajli grupta yer almasi gerektigi konusunda goriis birligi yoktur. Ama yapilan
aragtirmada engelliler, muhta¢ kadinlar, eski hiikiimliiler, yeni go¢ edenler, yaslilar,
egitimsiz gencgler, korunmaya muhta¢ cocuklar ve romanlar dezavantajli gruplar
kapsaminda degerlendirilmistir.

UNESCQ’ya (2013) gore dezavantajli gruplar: Ekonomik durumlari, cinsiyetleri,
etnik veya dilsel kokenleri, dinleri veya politik statiileri nedeniyle toplumsal ve
ekonomik entegrasyon sanslari diger insanlara gore daha diisiik olan kimselerden
olusur. Bunlar toprak miilkiyetine veya baska gelir getiren araglara sahip olamayan ve
genellikle saglik, konut ve egitim gibi temel toplumsal gerekliliklerden yoksun olan
kimselerdir. Yoksunluklar1 olan dezavantajli gruplar igin firsat esitligi noktasinda
Bozkurt, Altan ve Koéroglu (2009) firsat dagiliminin herkes igin oldugunu, egitimin
dezavantajli sayilan tiim gruplari 1k, sosyo ekonomik durum, cinsiyet ve i¢inde yasanan

sosyal yapiy1 kapsadigini sOylemistir.
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Amerikan Ulusal Bilim Vakfi (NSF) tarafindan desteklenen ve 2015 yilinda
STEM ile ilgili bilim adamlari, okullar, politikacilar ve halkin katildigi forumda
hazirlanan raporda, genellikle az temsil edilen 6grenciler icin (kiz 6grenciler, engelliler,
sosyo-ekonomik olarak dezavantajli gruplar, vb.) STEM 06grenme ortamlar1 yaratma
firsatlarinin saglanmasinin sosyal adalete katkida bulunacagi vurgulanmistir (Akgiindiiz
vd., 2015).

Giirdogan Bayir’a (2019) gore toplumda yetersiz sartlarda yasayan ve bu sartlar
sebebiyle bazi1 yetersizliklerle miicadele etmek zorunda kalan gruplar dezavantajli
gruplar olarak tamimlanabilir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
kazanimin aciklamasi niteliginde yer alan; “farkli yeteneklere, begenilere ve kisilik
ozelliklerine sahip bireylerin yani sira dezavantajli (engelli, yoksul, devlet bakimina
muhta¢ veya kronik saglik sorunlari yasayan) bireylerin durumlarina da deginilir”.
Burada 6gretim programinin dezavantajli gruplart engelli olma, yoksul olma, devlet
bakimina muhta¢ olma ya da kronik saglik sorunlar1 olma seklinde siniflandirildigi
goriilmektedir.

Dezavantajli gruplari yalnizca cinsiyet, 1rk, etnik grup ve yoksulluk kavramlari ile
iliskili degildir. Dezavantajli olma durumu kisinin kendisi i¢in gerekli olan seylere
ulasamama durumuyla agiklanabilir. Dezavantajli gruplar 1rk, cinsiyet ve yoksulluktan
daha fazla smirhilikla karst karsiyadir. Ayrimcilik ve diglanma ise bireyleri toplum
icerisinde dezavantajli olma durumuna getiren temel unsurlardir. Dolayisiyla
dezavantajlarin  ortadan  kaldirilmasi, firsat esitligi ve toplumsal adaletin
saglanabilmesinin 6n kosulu ayrimcilik ve dislamanin 6niine gegmektir.

Bu tezde veri toplama siirecinde karsilasilan dgrenciler baz alinarak dezavantajli
gruplar su sekilde smralanmugtir: Ozel egitime ihtiyag duyan g¢ocuklar, miilteci-
siginmaci-gé¢cmen ¢ocuklar, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ¢ocuklar, parcalanmis
aile c¢ocuklari, toplumsal cinsiyet esitsizligine maruz kalan g¢ocuklar. Dezavantajli

gruplar asagida siralanmaktadir.

2.4.1. Ozel Egitime Ihtiya¢c Duyan Cocuklar

Cesitli nedenlerle, bireysel 0Ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan
akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren bireyler 6zel gereksinimi
olan bireylerdir ve bu bireyler 6zel egitime ihtiya¢ duyarlar (Atmacaoglu, 2019). Ozel

egitime ihtiya¢ duyan ogrencilerin egitiminde en iyi yontemin genel egitim sistemi
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icerisinde akranlariyla birlikte egitim almalari oldugu anlayist (Individuals with
Disabilities Education Act (IDEA), 2004; Kapucu, Aydogdu ve Benli, 2020) farkli
arastirmalarda ortaya konmaktadir. Ozel gereksinimli égrencilerin var olan bir sisteme
uyum saglamalarini beklemek yerine, sistemin bu Ogrencilerin ihtiyaclarina yanit
verecek bicimde diizenlenmesi kapsayict egitimin o6nemli bir kabuliidiir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklar yalnizca akranlarinin gerisinde kalan degil genel olanin diginda
kalan iistiin zekali ¢ocuklar da 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerdir. Kapsayici egitim
dahilinde 06zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin egitimi; dstiin yetenckleri olan
ogrencileri ozelliklerine gore kapasitelerini arttirmalarini saglayan, yetersizliklerin ise
engele doniismesini Onleyen, 6zel gereksinimli 6grenciyi kendine yetebilecek seviyeye
getirerek topluma uyum saglamasini ve bagimsiz iiretici bireyler olmasini destekleyecek
becerilere yonlendirilmesini saglayan egitimdir.

Engelli ¢ocuklar; dogustan ya da sonradan hastalik veya kaza sonucunda normal
yasamin gerektirdigi durumlara uymakta gili¢liik yasayan, bedensel, zihinsel, ruhsal,
sosyal ve duyusal yetilerini kaybetmis kisiler engelli olarak tanimlanmaktadir (Demir ve
Aysoy, 2002). Zihin, gorme, isitme, ortopedik gibi engel tiirli bulunan bireylerin egitim
almas1 onlarin miimkiin oldugu bagimsizlasmalarinda ve toplumsal yasamin tiim
alanlarina katithminda o6nemli bir role sahiptir (Sisman, 2014). Ozel egitim
uygulamalariyla birlikte engelli ¢ocuklarin normal okullarda akranlariyla bir arada
egitim gormeleri 6gretmenlerin bu konuda egitim goérmelerini gerektirmektedir.

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitimsel sorunlarina bakildiginda;
egitim sisteminin c¢ocuklarinin bireysel ozelliklerini gozardi ettigi, okul rehberlik
servislerince verilen destegin yeterli ve tutarli bir 6zellik gostermedigi (Cesur ve Akyol,
2019), ogretmenlerin, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolayr kaynastirma
ogrencisinin bulundugu tiim sinifin akademik olarak geri kaldigini diistinmeleri (Akcan,
2013; Duran, 2019), siniflarda fiziksel diizenlemelerin yalnizca bedensel engeli olan
ogrencilere yonelik oldugu, bunun disindaki 6zel gereksinimler icin diizenleme
yapilmadigr (Duran, 2019), 6gretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencilere yaklagim
konusunda donanima sahip olmamalarindan kaynaklanan (Babaoglan ve Yilmaz, 2010)
sorunlar oldugu goriilmektedir.

Kapsayict egitim anlayist ile 6zel egitime ihtiyact olan 6grencilerin akranlar ile
bir arada egitim almalarina olanak saglayarak bu 6grencilerin iletisim kurma, birlikte

calisma becerileri kazanmalari, bu 6grencilerin egitimde kabuliiniin saglanarak topluma
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kazandirilmalar1 amaglanmaktadir. Kapsayici egitim dahilinde 6zel egitime ihtiyag
duyan c¢ocuklarin egitiminde karsilagilan sorunlar icin birtakim Onlemler almak
gereklidir. Ders materyallerinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocugun anlama, algilama ve
kapasitesine uygun olarak diizenlenmesi gereklidir. Sinif i¢i fiziksel agidan zorlayict ve
engelleyici bariyerler azaltilmali ve rahat hareket etmeyi destekleyen bir okul diizeni
olusturulmalidir. Ogretmenlerin her seyden &nce dgrencilerinin sahip oldugu engelin
dogasi ile ilgili bilgi sahibi olmasi, 6grenciye nasil yaklasacagi konusunda yol gdsterici
olacagindan &nemlidir. Ogrencinin bilissel, duyussal ve davranissal kapasitesini,
siirlarinin ne oldugunu ve buna uygun basar1 ve sorumluluk odl¢iitlerinin olusturulmasi
gerekmektedir.

Engelli Ogrenclere yonelik asagilayic1 ve zorba tavirlar yanlis oldugu gibi
Ogretmen ve diger Ogrencilerin 6grenciye siirekli acima ve asirt koruma duygusuyla
kurban psikolojisiyle yaklagmalari da uygun bir davranis degildir. Okul igerisinde
diizenli olarak 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilere yonelik kabulii ve empatiyi
destekleyen egitimler verilmelidir. Farkliliklar1 olan bir 6grenciyi kabul etmek okulun

bir vizyonu olarak okulun biitiin bilesenleri tarafindan desteklenmelidir.

2.4.2. Gegici Koruma Altindaki (Miilteci) Cocuklar

Birlesik Milletler Miilteci Orgiitii (UNHCR); miilteciligi zuliim, savas ya da
siddetten dolay1 iilkesinden kagmaya zorlanan kisi olarak tanimlamaktadir (UNHCR,
2015). Tim diinyada birgok insan ¢atisma, dogal afet, insan haklarinin ihlal edilmesi
gibi bircok nedenden kaynakli olarak baska iilkelere sigimmak durumundadir (Eren ve
Cakran, 2017). Miilteciler yeni geldikleri ortamda birtakim zorluklarla kars1 karsiyadir.
Ozellikle ¢ocuklar igin bu durum daha da zordur (Yavuz ve Mizrak, 2016). Cocuklarin
kagirma, silahli gruplar, toplumsal cinsiyet esitsizligi gibi durumlara karsi korunmasi
nitelikli ve giivenli bir egitimle miimkiindiir. Ancak egitim 6gretim siirecinde birtakim
sorunlarla karsilagilabilmektedir. Bunlar maddi sorunlara ek olarak nitelikli 6gretmen
bulmak, smiflarin kalabalik olmasi ve 6grencilerin bilmedigi egitim dili ile 6grenim
gormeleri, egitim &gretim siirecinde karsilasilan 6nemli sorunlar1 olusturmaktadir
(Ferris ve Winthrop, 2011).

Gogmen statusii kimleri kapsamaktadir diye disiiniildigiinde, egitim ya da
ekonomik sebepler nedeniyle yasadigi yeri goniillii olarak terk eden ve baska bir yerde

yasamaya baslayan kisi akla gelmektedir (Ziya, 2012). Miiltecilerin statiisiine
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bakildiginda 1951 Sozlesmesi’ne gore miilteci; “irki, dini, milliyeti, belli bir sosyal
gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri nedeniyle zuliim goérecegi konusunda hakli
bir korku tasiyan ve bu yilizden iilkesinden ayrilan ve korkusu nedeniyle geri
dénemeyen veya donmek istemeyen kisi”seklinde tanimlanmaktadir (UNHCR, 2015).
Sigmmaci ise; bir iilkeye miilteci statiisiinde bagvuran, ancak bagvurusu heniiz
sonuglanmamus kisi olarak tanimlanmaktadir (Unal, 2014).

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi’nin (BMMYK) verilerine gore
tiim diinyadaki miilteci niifusunun yarisindan ¢ogu c¢ocuklardir. Miilteci ¢ocuklar,
miilteci bireyler arasinda tehlikeye en agik olan grubu olusturmaktadir. BMMYK’nin da
ifade ettigi gibi miilteci c¢ocuklarin egitimi en temel insan haklarindan biridir ve
devletlerin tiim c¢ocuklara temel egitim verme sorumlulugu bulunmaktadir (UNHCR,
2020). Miilteci ¢ocuklarin egitim hakki uluslararasi hukuk tarafindan Tirkiye’nin de
katildigi; Cocuk Haklar1 Bildirgesi, Cenevre Konvansiyonu, Ekonomik, Sosyal,
Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 Sézlesmesi ve Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi Protokolii
ile de koruma altina alinmistir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016).

Tiirkiye’de Gegici Koruma Altinda yasayan 6grencilerin durumuna bakildiginda;
2 milyona yakin cocugun Tirkiye’de yasadigi goriilmektedir. Bakanlar Kurulu,
Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu’nun 91. Maddesine gore 22 Ekim 2014’te
gecici korumaya iligkin bir yonetmelik yayimlamistir. Yonetmelikle Tiirkiye’ye siginan
Suriyeli ve diger iilkelerden gelen siginmacilarin statiisii, “Gegici Koruma” adi altinda
resmilestirilmistir. Gegici koruma yonetmeligi gegici korumayr: “Ulkesinden ayrilmaya
zorlanmis, ayrildig: iilkeye geri donemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla
kitlesel olarak veya bu kitlesel akin doneminde bireysel olarak sinirlarimiza gelen veya
siirlarimizt gegen ve uluslararasi koruma talebi bireysel olarak degerlendirmeye
alimamayan yabancilara saglanan koruma” (Gegici Koruma Yonetmeligi; 2014, s.25)
olarak tanimlamaktadir.

Tiirkiye’de miilteci 6grencilerin  karsilastiklar1  egitimsel sorunlar miilteci
ogrencilerin fiziksel, bireysel, grup iiyeligine yonelik problemler yasamakla beraber
vatandashik ve gd¢cmenlik statiisiine bagl fiziksel ve psikolojik zorluklar yasadiklari
(Yildirim, 2017), dil edinimi i¢in oldukga fazla ¢aba ve zaman harcamalarinin yaninda
yaglarina uygun akademik bilginin de gerisinde kalmalarindan kaynaklanan sorunlar

yasamalart (Yildirim, 2017), derslerin geleneksel yontemlerle gerceklestirilmesinin
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Tiirk¢e’yi ikinci dil olarak dgrenen Ogrenciler i¢in glicliik yaratmasi (McEachron ve
Bhatti, 2005) olarak acgiklanmaktadir.

Kapsayict egitim karsilasilan bu egitsel sorunlara Ogrencilerin  gegmis
yasantilarindan kaynaklanan kiiltiirel farkliliklara uygun bir egitimin gergeklestirilmesi,
Ogretmenlerin 6gretme siirecini ¢esitlendirerek ana dilinde egitim almayan dgrencilerin
anlamalarina destek olmalar1 ve 6gretmenlere miilteci 6grencilere yaklagim konusunda

egitimler verilmesi yoluyla ¢6ziim iiretmektedir.

2.4.3. Farkh Etnik, Dini-Mezhepsel, Dilsel Kokene Sahip Cocuklar

Tiirkiye’de anadil farkliliklar1 konusu, c¢ogunlukla etnik koken ile beraber
anilmaktadir. Egitimde anadili sorunu ile ilgili son yillarda yapilan c¢alismalar,
Tirkiye’de anadili Tiirkce’den farkli olan Ogrencilerin okuldaki dezavantajli
durumlarma dikkat ¢ekmektedir (ERG, 2016). Tarih Vakfi tarafindan yaymlanan
raporda da, anadili Tiirk¢e’den farkli olan 6grencilerin egitim 6gretime basladiklarinda
okuma yazma ile birlikte yeni bir dili 6grenme zorlugu yasadiklarina dikkat
cekilmektedir (Firat, 2010). Cayir’in (2015) 2012-2013 akademik yilindaki tiim alanlara
ait ders kitaplarini inceledigi ¢alismada, ders kitaplarindaki vatandas kavraminin etnik
kimlik olarak Tiirkliik, dini olarak ise Siinni Islam ile iliskilendirildigi ifade
edilmektedir. Cografya ve Tirkce kitaplarinin analizinden ortaya c¢ikan sonug
Turkliikk’iin cografi kosullar sonucu Orta Asya’dan goc etmis, Anadolu’ya yerlesmis,
zamanla Miisliimanlasmis vatandaslar1 i¢ine alan ve bunun disindakileri disarida
birakan bir etnik kokene gonderme yaptigidir. Farkli etnik kokenler, dinler veya
inanislarin ders kitaplarinda yeterince yer bulamadigi ve yer buldugunda genellikle
olumsuz bigimde temsil edildigi saptanmaktadir (Cayir, 2014).

Bir arada yasayan farkli dine, dile ve irka ait kisilerin ve gruplarin egtimi ve
sosyalizasyonu ile kapsayici egitim yaklasimi igerisinde nasil konumlandirilacagi,
politik ve siyasi gerilimlerin etkisi altinda birgok iilkede tartisma konusudur. Egitim
hakk1, Birlemis Milletler Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nce garanti edilmis temel
haklar arasinda yer almaktadir. Ulusal mevzuata gore egitim hakk: ile ilgili
diizenlemeler, insan haklar1 normlarina uygun asgari standartlari karsilamaktadir.

Diinyada birgok tilkede degisen sosyal faktorler, toplumsal yasam igerisinde farkl
gruplarin olugsmasina yol agmistir. Hemen hemen her iilkede, toplumsal refahtan

yeterince pay alamayan ve dezavantajli olan etnik, dil ve din agisindan vb. farkliliga
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sahip gruplar vardir. Alanyazinda farkli dilsel, dini ve etnik gruplarin egitimi ile ilgili
calismalarin ¢ogunda cokkiiltiirliilik kavrami egitim felsefesinde yer almaktadir
(Atmacaoglu, 2019). Banks’a (2009) gore 6gretmenlerin 6gretme yontemlerini farkli
gruplarin ihtiyaclarina hitap edecek sekilde diizenlemeleri cokkiiltiirlii egitim agisindan
gereklidir.

Cok kiiltiirliiliik perspektifinden egitim sektorii yeniden kurgulanmalidir. Etnik,
dini ve dilsel azinlik gruplarindan bireylerin kapsayici egitimden faydalanabilmesini
saglamak icin bazi onlemler alinmalidir. Egitim programlarinin hedef ve igerikleri ile
Ogretim materyalleri 6gretim yontemlerinin belli kalip yargilar1 destekleyecek bigimde
sunulmasi, 6gretmenlerin farkli azinlik gruplara yonelik ayrimci tavirlar tarih gibi
derslerde farkli azinlik gruplarin temsilindeki olumsuz yiiklemeler 6grenciler {lizerinde
baski yaratmakta ve ayrimciliga sebep olmaktadir. Bu o&tekilestirme, farkliliga
tahammiilsiizliik ve zorbalik bigiminde kendini gosterebilmektedir. Dolayisiyla tim
gruplar1 kapsayan kapsayici bir egitimle farkliliklara saygi ve kabul, tiim egitim 6gretim
slirecini  biitlinlestireceginden  6nemlidir. Cok  kiiltiirli  egitime gbre egitim
politikalarinin, 6gretim programlarinin ve Ogretme siirecinin yeniden diizenlenmesi
farkliliklara saygi temelinde daha kapsayict egitim ortamlart olusturulmasi agisindan

Onem tasimaktadir.

2.4.4. Sosyo-Ekonomik Diizeyi Diisitk Olan Cocuklar
PISA 2015 raporundaki sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durum indeksi (EKSD)

hesaplamasi sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olanlarin belirlenmesi ayrica bu gruba giren
cocuklar1 tanimlayabilmek ac¢isindan 6nemlidir. Anne- babanin meslegi, egitim diizeyi,
ogrencinin evde sahip oldugu egitim ile ilgili kaynaklar ve ailenin evindeki birtakim
arag gerecler degiskenleri dikkate alinarak hesaplanmaktadir. EKSD indeksi -1 ve
altinda olan oOgrenciler sosyo-ekonomik acgidan dezavantajli 6grenciler olarak
adlandirilmaktadir. Tiirkiye’de ESKD indeksi -1’in altinda olan 6grenci orani yaklagik
%64’tiir (PISA; 2016, s.39).

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerde, aile biitgesine katki saglamak ya da
kendi hayatin1 kazanmak amaciyla is hayatina giren 18 yasin altindaki bireyler ¢ocuk
is¢i olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 2004). Mevsimlik tarim is¢ilerinin ¢ocuklar1 da
kosullar1 gere8i aileleri ile birlikte c¢alismaktadir. Bu c¢ocuklarin da egitimden

uzaklasmalart bir sorun durumunu olusturmaktadir. Mevsimlik is¢i c¢ocuklar1 bu
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donemlerde okula gidememekte ve devamsizlik yapmaktadir (Karaman ve Yilmaz,
2011). Calisan ¢ocuk hemen hemen tiim toplumlarda ¢oziim bekleyen sosyal sorunlar
arasinda yer almaktadir. Cocuklar iktisadi nedenler, sosyal nedenler ve kisisel
nedenlerden kaynakli olarak calismaya baslamaktadir. Calisan c¢ocuklar iginde
bulundugu durumdan kaynakli olarak okula karsi ilgisizlik gostermekte ve okuldan
ayrilmay1 bir secenek olarak gormektedir (Fidan, 2004). Egitim calisan c¢ocuklarin
yasam kosullarinin iyilestirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Ogretmenler bu ¢ocuklar i¢in
O0grenmeyi cekici hale getirmeli, ¢ocuklarin sorunlar ile ilgilenmeli ve ¢ocuk is¢iligi
konusunda bilgilendirme yapmalidir. Bu nedenle, 6gretmen Once c¢alisan ¢ocuklari
belirlemeli, daha sonra onlarin devam durumu, basar1 diizeyi, derse katilimi vb.

durumlari izlemelidir (Giilcan, 2017).

2.4.5. Parcalanms Aile Cocuklar:

Oliim, anne ya da babanm herhangi bir nedenle uzun siireli evden ayrilmalari,
bosanmalar1 ya da ¢ocuklarin aileden ayrilmasi gibi durumlarda ortaya ¢ikan aile yapist,
parcalanmis aile olarak tanimlanabilir (Ozgiiven, 2001). Benzer tanimlara bakildiginda;
ailenin parcalanmasi oliim, bosanma ve ayrilma gibi sebeplerle gerceklesmektedir
(Sentiirk, 2012). Herdem ve Bozgeyikli’ye (2013) gore ailede pargalanma; liim, ayri
yasamalar1 ya da bosanmalari, ebeveynlerin uzun siiren seyahatleri, ¢ocuklarin aileden
ayrilmalari1 gibi durumlardir. Benzer sekilde parcalanmis aile, eslerin evliliklerini yasal
yolla bitirmesi ve ¢ocugun velayetinin ebeveynlerden birinde kalmasi ya da eslerin
caligmak i¢in evden ayrilmasi ya da 6lmesinden kaynaklanan bir aile bi¢imini ifade
etmektedir (Ozatca, 2009).

Parcalanmig ailelerde cocuklarin ruhsal agidan etkilendigi ve bir¢ok sorunun
oldugu arastirmalarca ortaya konulmustur. Bu nedenle 6gretmenlerin bu durumdaki
cocuklarin saglikli bi¢cimde yetistirilebilmesi i¢in par¢alanmis aileler konusunda bilgi
sahibi olmalari, velileri yonlendirmeleri, 6grencileri etkin kilacak goérevler vermeleri
(Herdem ve Bozgeyikli, 2013) 6nem tagimaktadir.

Hanson (1999), bosanmus aile ¢ocuklarinin pek ¢ok agidan dezavantajli oldugunu
belirtmektedir. Bu 6grenciler okulda basarili olamazlar, davranissal problemleri daha
coktur, psikolojik ve sosyal agidan zorluklar yasamaya meyillidirler. Bosanan ailelerin

cocuklar1 hayatlarinin geri kalaninda depresyon, diisiik benlik kavrami, diisiik sosyal

30



sorumluluk, diisiik 6zsaygi, okulda devamsizlik yapma, ergen hamileligi ve saglik
problemleri yasama riski altindadirlar (Emery, 2009).

Ogrencilerin kars1 karsiya oldugu bu sorunlar konusunda &gretmenlerin bilingli
olmasi, 6grencilerini tanimasi ve bu dezavantajin 6gretim ortaminda ortadan kaldirmasi
yoniinde ¢aba sarfetmesi 6nem tasimaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarini yalniz biiyliten
anne babalarin gelirlerinin anne babanin bir arada oldugu ailelerden daha diisiik (Morcy
ve Rothstein, 2015) oldugu verisinden hareketle bir dezavantajin birden ¢ok dezavantaja

neden olabilecegi goriilmektedir.

2.4.6. Afetten Etkilenmis Cocuklar

Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi’nin (AFAD) hazirladigi sozliikte afet
terimi; insanlar i¢in yaralanmalara veya oOliimlere sebep olan, ekonomik ve sosyal
kayiplara neden olan, normal hayati kesintiye ugratarak aksatan ya da tamamen
durduran, etkiledigi toplumun var olan imkanlar1 ile miicadele edemedigi doga,
teknoloji veya insan kaynakli olaylar olarak ifade edilmistir (AFAD, 2014).

Dogal afetlerin ne tiir olaylar olduguna bakildiginda; etkiledigi toplumlarin sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel faaliyetlerini durma noktasina getiren veya aksatan, fiziksel
yaralanmalara, can ve mal kayiplarina sebep olan, depremler, sel ve su baskinlari,
rlizgar, toz, kum, yagmur, kar firtinalari, don olaylari, ¢iglar, firtinalar, hortumlar, zemin
¢Okmesi, heyelanlar, camur akintisi, kaya diismesi, orman ve ¢ali yanginlari, buzlanma,
deniz ve gol su seviye degisimleri, tsunami, ¢éllesme, kuraklik, sicak ve soguk hava
dalgalari, sis ve diisiik goriis mesafesi, tarimsal zararlilar, ¢cekirge istilalari, yildirimlar,
salgin hastaliklar gibi olaylardir (Kadioglu, 2008).

Insan kaynakli afetler ise dogrudan insan faktdriiniin sebep oldugu, doga ile
iliskili olmayan afetlerdir. Insan kaynakli afetler, dogal afetler gibi biiyiikk capta
yaralanmalara ve oliimlere neden olabilmekte, toplumsal yapiya ve ¢evreye biiyiik zarar
verebilmekte olup kimyasal kazalar, yanginlar, terérizm, ugak kazalari, sabotajlar dogal
olmayan afetler olarak siralanabilmektedir (Y1lmaz, 2003, s. 29).

Doga ve insan kaynakli afetlere maruz kalan insanlarda psikolojik ve sosyolojik
degisimler goriilebilmektedir (Yavuz ve Dikmen, 2015). Diinyanin pek cok farkli
yerinde her yil milyonlarca kisi dogal ve insan kaynakli afetler yasamakta ve bu
afetlerden farkli sekillerde etkilenmektedir (Karabulut ve Bekler, 2019). Cocuklarla
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ergenlerin sorunlarla basetme mekanizmalart tam olarak gelismediginden afetler
yasandiginda yetiskinlerden daha fazla ve negatif yonde etkilenmektedirler.

Bu tiir afetler deneyimleyen ¢ocuklar i¢in okul ortami, aileden sonra giivenlik ve
emniyet duygusunu saglayan en 6nemli kurum durumuna gelmektedir (Kilmer, Gil-
Rivas ve MacDonald, 2010; Cal, 2019). Giivenli okul ortam1 ¢ocuklarin travma sonrasi
yasadiklart  stres bozuklugunu oOnleme ya da azaltma anlaminda destek
saglayabilmektedir.

Travma yasayan cocuklar sonrasinda; sosyallesme, akademik basar1 gibi birgok
alanda travma etkilerini hissedebilir. Bu ¢ocuklara zamanlarinin biiyiik ¢ogunlugunu
gecirdikleri egitim ortaminda kapsayici egitim anlayisina uygun olarak yapilmasi

gerekenler sOyle siralanabilir:

“Cocuklarin duygularini ifade etmelerine imkan saglanmali,

e (Cocuklara karsi sabirli ve esnek tutum sergilenmeli,

e Meraklar1 giderilmeli; merak ettikleri hakkinda yasmma uygun aciklamalar
yapilmal,

e Dikkat sorunu yasayan g¢ocuklarin birden dikkatini toplayip okulda ve evde
yiiksek basar1 beklenmemeli; aceleci olunmamali,

e (ocuklara onlarin yapabilecegi gorevler ve sorumluluklar verilerek 6zgiivenleri
gelistirilmeli,

e Bu donemdeki cocuklarla bir uzman yardimiyla ilerde olabilecek benzer
durumlardan kendini nasil koruyacagina iliskin konugmalar yapilmalidir”
(Oztiirk vd.; 2017, 5.103).

Ogretmenler travma sonrasi ¢ocuklara uygun kapsayict egitim anlayisiyla
Ogretim ortamlarim1 ve Ogretim faaliyetlerini sekillendirirken; g¢ocuklarin duygusal
acidan toparlanmalarma yardimci olacak etkinlikler diizenleyebilirler, etkinliklerini
cocuklarin gereksinimlerine gore sekillendirebilirler, her cocuga, bireysel farkliliklarina
gore egitim destegi verebilirler, g¢ocuklarla iletisim kurarken ¢ocuklarin 6zel
durumlarim1 g6z Oniinde bulundurup farklilastirilmis teknikler kullanabilirler, simif
icinde samimi ve destekleyici bir sosyal ortam olusturabilirler, ¢ocuklarin normallesme
siireglerini kolaylastirmak ve hizlandirmak i¢in okul ve aile arasindaki isbirligini
giiclendirebilirler, siniftaki diger c¢ocuklarla da isbirliginde c¢alisarak arkadaslarini

anlamalarmi, yardimei1 olmalarini, sevmelerini saglayabilirler (Oztiirk vd., 2017).
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Afetten etkilenen 6grencilere bireysel hassasiyetlerini géz oniinde bulundurarak
kapsayict bir egitim anlayisiyla yaklagsmak 6gretmenler basta olmak iizere tim okul

bilesenlerinin sorumlulugundadir.

2.4.7. Risk Altindaki Cocuklar

Risk altindaki ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklar, “fiziksel ve psikolojik gelisimleri
ve kisisel giivenligi tehlikede olan; ana babasiz, bakicisi tarafindan terk edilmis; fuhus,
dilencilik, alkollii i¢kiler veya uyusturucu madde kullanma gibi sosyal tehlikelerle ve
kotii aliskanliklara kars1 savunmasiz birakilan ve basibosluga siiriiklenen ¢ocuk olarak
tanimlanabilir” (Coban; 2015, s.2). Risk altindaki ¢ocuklar ile ilgili kesin bir tanimlama
olmamakla  birlikte  birtakim  tehliklerle iliskilendirilerek  bu  g¢ocuklar
smiflandirilmaktadir. Genel olarak sosyo-ekonomik yetersizlikler, alkol ve madde
bagimliligi, agir kosullar altinda g¢alistirilma, ihmal ve istismar, suga siiriiklenme gibi
sorunlar risk altindaki cocuklarin karsi karsiya olduklar1 ya da icinde yasadiklari
tehlikeleri ifade etmektedir (Coban, 2015).

Risk altindaki ¢ocuklarin basinda istismara ugrayan ¢ocuklar gelmektedir. Diinya
Saglik Orgiitii, ocuk ihmal ve istismarini, bilerek ya da bilmeden ¢ocugun saghgmni,
fiziksel ve psiko-sosyal gelisimini olumsuz yonde etkileyen davranislar sergilenmesi
bi¢ciminde tamimlar (Yakut ve Korkmaz, 2013). Cocuk ihmal ve istismarinin fiziksel,
cinsel ve duygusal olmak {izere {i¢ tiirii bulunmaktadir. Yetiskinlerin ¢ocuga olan en
temel sorumluluklarini yerine getirmemesi ¢ocuk ihmali kapsaminda ele alinabilir
(Giirdogan Bayir, 2019). Egitim kurumlari ve Ogretmenlere bu tiir durumlarin
tanimlanmasinda ve Onlenmesinde Onemli gorevler dismektedir. Bu nedenle,
ogretmenlerin bu konuya iliskin egitim almalar1 gerekmektedir (Bozgun ve Pekdogan,
2018). Istismara ugrayan bir ¢ocukla iletisim kuran Ogretmenin anlatilanlarm
hassasiyetine uygun sekilde anlayish olmasi, gizlilik ilkesine 6zen gostermesi, ¢cocuga
kendisine giivendigi ve anlattig1 i¢in tesekkiir etmesi, onu yalniz birakmayacagini ve
birlikte miicadele edecegini sdylemesi, yargilayan bir iisluptan kacinmasi gereklidir.
Ogretmenin, ¢ocuga inandigini ve giivendigini sdylemesi dnemlidir.

Ogretmenler smiflarinda sdzii edilen bu durumlarin disinda dezavantaja sahip
ogrencilerle karsilasabilirler. Yoksullukla miicadele eden ¢ocuklar, sug isleyen ¢ocuklar,
madde bagimlis1 ¢ocuklar yine karsilasilabilecek gruplar arasinda yer almaktadir. Bu

nedenle, 6gretmenlerin dezavantaja sahip cocuklarin fark edilmesi ve taninmasi, bu
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cocuklarin egitim siirecine nasil dahil edilebilecegine iligkin bilgi sahibi olmasi
onemlidir. Ogretmenler siniflarindaki dezavantaja sahip cocuklar1 en iyi bilenlerdir. Bu
cocuklar genellikle devamsizlik yapar, yorgunluk isaretleri verirler, odaklanma
sorunlar1 yasarlar, davranis problemleri yasarlar bazen de cekingen ve ice kapanik
tavirlar sergilerler. Ayrica okul performansi diigiik olan bu ¢ocuklarin aile i¢i sorunlari
da bulunmaktadir. Bu ¢ocuklar1 belirleme, egitime geri donmelerini, katilimlarimi
saglama ve basar1 durumlarini izleme Ogretmenlerin yapabilecekleri arasinda yer alir
(Giilcan, 2017). Bu nedenle, 6gretmenlere hizmet oncesi ve hizmet iginde risk altindaki
cocuklara nasil yaklasilmasi gerektigi konusunda egitimlerin verilmesi, kapsayici egitim
dahilinde Ogretmenlerin farkindaliklart artirmak ve onlarin bu konudaki egitim

gereksinimlerini belirlemek anlaminda arastirmalarin yapilmasi 6nem tagimaktadir.

2.4.8. Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine Maruz Kalan Cocuklar

Cinsiyet; bireyin kadin vaya erkek olarak gosterdigi genetik, fizyolojik ve
biyolojik 6zellikleri olarak tanimlanirken toplumsal cinsiyet; kadinin ve erkegin sosyal
olarak belirlenen rol ve sorumluluklarini ifade eder. Toplumsal cinsiyet esitligi;
imkanlar1 kullanma, kaynaklarin ayrilmasi ve kullaniminda, hizmetleri elde etme
noktasinda bireyin cinsiyeti nedeniyle ayrimciliga maruz kalmamasidir (Akin ve
Demirel, 2003).

Toplumsal cinsiyet esitliginin her seviyedeki egitim ve Ogretim programlari
araciligiyla kazandirilmasi beklenmektedir (Kalayci ve Hayirsever, 2014). Kadina Karsi
Her Tirli Ayrimciligin Kaldirilmas: (CEDAW) Sozlesmesi’nin egitimle ilgili olan 10.
Maddesinde “egitimin Dbiitiinlestirilerek giiclendirilmesi, farkli egitim tiirlerinin
gelistirilmesi okul ogretim programlarinin, ozellikle de okul kitaplarinin gézden
gecirilmesi, Ogretim yontem ve tekniklerinin yeniden olusturulmasi” seklinde
aciklamalar bulunmaktadir (Otaran vd., 2006). Pekin Eylem Plani da egitimin her
diizeyi i¢in toplumsal cinsiyete duyarli 6gretim programlarinin olusturulmasini ve
uygulanmasini 6ngormektedir (Kili¢ ve Eyiip, 2011). Bu diizenleme sirasinda yapilan
basin agiklamasi ile 6gretim programlarinda toplumsal cinsiyet esitligi programlarda yer
verilen konulardan biri olarak agiklanmistir (MEB, 2017). Toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri ile miicadele ve daha adil, kapsayict bir toplum diizeni igin cinsiyet
ayriminin  istesinden gelebilmeye yonelik Ogretim programlarinda &zel Ogeler

bulunmalidir (Otaran vd., 2003).
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Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligini bir deger olarak igsellestirebilmesi icin
kadinlarin degerli olusunun Gtesinde, kadinlarin ve erkeklerin dogustan sahip olduklari
esit yurttaghk haklart oldugu vurgulanmalidir (ERG, 2017). Toplumsal cinsiyet
esitligini  destekleyecek  kavramlarin, ifadelerin ve kazamimlarin, Ogretim
programlarindaki diger tiim bolimlerle i¢ tutarlilign saglayacak sekilde programlarin
icine ilave edilmesi 6nem arz etmektedir (Karakus, Mutlu ve Coskun, 2018). Bugiin
kapsayict  egitim yaklasimi; farkliliklari  olan bireyler arasindaki 6grenme
becerilerindeki ¢esitlilikten, cinsiyet temelli esitsizlige, toplumsal ve kiiltiirel
farkliliklara kadar pek ¢cok konuyu iceren genis bir alana sahiptir (Celik, 2017).

Yapilan caligmalar incelendiginde, kapsayict egitim dahilinde cinsiyeti ve cinsel
yonelimi fark etmeksizin toplumdaki herkesin egitim hakkinin korunmasi diisiincesi
hakimdir. LGBTI (lezbiyen, gey, biseksiiel, trans ve interseks) kisilerin egitim
hayatlarindaki durumuna iligkin okullar agisindan alinabilecek Onlemleri iceren
calismalar bulunmaktadir (ERG, 2016).

Warwick, Aggleton ve Chase, (2004) cinsel yonelimleri toplumun genelinden
farkli olan &grencilerin haklariin korunmasi konusunda okul diizeyinde oldugu gibi
simif i¢inde de alinacak tedbirler oldugunu ifade etmektedir. Bu konuda tedbir amaglh
yapilabilecekler arasinda okul idaresinin homofobiye dayali akran zorbaliginin 6niine
gecmesi, akran zorbaligina maruz kalan &grencilerin  ihtiya¢ duyduklarinda
desteklenmeleri, akranlar arasindaki kapsayici davramiglarin 6diillendirilmesi  ve
ogretmenlerin cinsel yonelimleri toplumun genelinden farkli olan Ggrencilere nasil
yaklagsmas1 gerektigi konusunda alacaklari egitimlerin arttirilmasi bulunmaktadir
(Warwick, Aggleton ve Chase, 2004).

Cinsiyet kimligi, kisinin 6z kimliginin énemli bir parcasidir. Cinsiyetle birlikte
etnik koken, irk, dil, din, yas, yasam tarzi, fiziksel ve zihinsel yetenek/engellilik
kimligin tanimlanmasinda etkilidir. Cinsiyet kimligini sekillendiren sosyallesme
deneyimleri de deger sistemimizi ve baskalarina karsi tutumumuzu sekillendirir. Tiim
bu tutumlar ve degerler 6gretmenlerin simiflarindaki gesitliligi nasil ele aldigini ve
cinsiyet¢i olmayan ¢ok kiiltiirlii 6gretimin uygulanmasini etkiler (McCormick, 1994).

Smif i¢inde cinsiyet ayrimciligi konusunda karsilagilmasi olast durumlar
toplumsal  cinsiyet  rollerinin  kesin  kaliplar  seklinde  belirlenmesinden
kaynaklanmaktadir (Oztiirk vd., 2017). Bu kalip yargilar s6z konusu is ile ilgili kadin ya
da erkek isi ifadeleriyle kendini gosterebilmektedir. Aymi sekilde smif icinde teknoloji
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ile ilgili ya da kas giicli gerektiren isleri dogrudan erkeklere vermek ya da temizlik,
diizen ile ilgili isleri kiz 6grencilere vermek bu kalip yargilar1 yeniden iireterek cinsiyet
ayrimciligina neden olmaktadir. Kapsayict egitim anlayisina uygun bir sekilde
ogretmenlerin Oncelikle kendi kalip yargilarini farketmeleri, ardindan bu anlayislarini

ortadan kaldirarak 6grencilerine yaklagmalari 6nem tagimaktadir.

2.5. Kapsayic1 Egitimde Ogretim Uygulamalan

Yillar i¢inde degisen diinyaya ve getirilerine uyum saglayabilmek amaciyla egitim
alaninda pek c¢ok yenilik giindeme gelmektedir. Egitim felsefesi ve uygulamalar
anlaminda pek ¢ok ¢alisma ve yenilik olmasina ragmen okullarda geleneksel yaklasima
gore sekillenen Ogretim siiregleri varligini stirdiirmektedir. “Gilintimiizde bir¢ok sinifta
“tek beden herkese uyar” (one-size-fits-all) pedagojisi uygulanmaya devam etmektedir.
Simiflarimizda basta ders kitaplar1 olmak iizere ¢cogunlukla standart 6grenme kaynaklari
kullanilmakta, dersler genellikle anlatim yoOntemiyle islenmeye devam etmektedir”
(Mutlu, Oztiirk ve Aktekin; 2019, s.186).

Bireyleri ortalamayla kiyaslayan olgiitlerin ~ 6grencilerin  potansiyellerini
yansitmadiginin  anlasildigi  ve toplumun, ekonominin egitim sistemlerinden
beklentilerinin degistigi giiniimiizde, farkli yetenek ve ozelliklere sahip 6grencilerin
bulundugu smiflarda herkesi kapsayacak bir 6gretimin gergeklestirilmesi kolay degildir.
Ogrenme hiz1 yiiksek ve dgrenme giicliigii ¢eken dgrencilerin bir arada bulundugu,
herkesin farkli altyap1 ve 6grenme motivasyonuna sahip oldugu siniflarda 6grenme ve
ogretme siirecinin oldukca dikkatli bir sekilde organize edilmesi gerekir. Boylesi
karmasik bir gorevin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in kullanilabilecek en etkili
yaklagimlardan birisi farklilastirilmis dgretimdir (Mutlu, Oztiirk ve Aktekin; 2019,
5.187).

Ogrencilerin  bireysel farkliliklarindan kaynaklanan &grenme  ihtiyaglarini
karsilamak icin, 0gretmenlerin igerigi, 0gretim siirecini ve degerlendirme araglarini
cesitlendirmesi siireci genel olarak farklilastirilmis 6gretim olarak adlandirilir (Oztiirk
vd., 2017). Farklilastirilmis 6gretimde kapsayict okul ve sinif diizeni de dgretim siireci
kadar 6nemlidir.

Evrensel tasarim ilkesine gore diizenlenmis kapsayici okullarda laboratuvarlar,
kiitiiphaneler, spor salonlar1 gibi alanlar tiim 6grencilerin erisimine agik olmalidir.

Oturma diizeni her Ogrencinin, &gretmenin yardimini alabilecegi ve onu rahatca
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gorebilecegi sekilde tasarlanmalidir. Oturma diizeni grup olma ve gruplar arasi gegisleri
saglayabilecek yapida olmalidir. Ogretmenler oturma diizenini  belirlerken
‘Ogrencilerimin yasamalarini ve dgrenmelerini istedigim seyi gergeklestirebilmek igin
sinif bana en iyi sekilde nasil yardimci olur?’ sorusunu dikkate almalidir. Oturma
diizeni, dersin amacima hizmet edecek sekilde isbirlik¢i 6grenmeye dayali olmalidir.
Biiyiik sinifta 1srar etmek yerine gruplar olusturarak sinifi kiigiiltmek, kiicik grubun
Ozelliklerinden yararlanmak gereklidir (Demir Basaran; 2019, sf. 78). Kapsayic1 egitime
uygun giivenli bir siif ortami i¢in; Ogrencilerin soru sormakta, diisiincelerini ve
duygularin1 ifade etmede kendilerini rahat hissettikleri, karsilikli saygi ve hosgorii
ortaminin yaratildigi demokratik bakis agisina gore diizenlenmis bir 6grenme ortami
gereklidir (Ferguson-Patrick, 2012).

Farklilagtirilmis 0gretime olan gerekliligin anlasilmasi siirecinin hizlanmasinda
farkli ilgi ve yeteneklerdeki Ogrencilere farkli yontemlerle yaklasilmasi gerektigi
yoniindeki bilimsel ¢aligmalar yaninda Suriye’li gecici koruma altindaki 6grencilerin
Tiirk okullarinda okumasindan kaynaklanan farkli sorunlara yonelik ¢6ziim
arayiglarinin da etkisi olmustur. Savas ve Kkitlesel gociin getirdigi travmalar1 olan ve
anadili Tirk¢e olmayan ylizbinlerce 6grencinin yer aldigi farkli diizey ve smiflardaki
Tiirk 6gretmenlerin bu konudaki pedagojik ihtiyaclarinin karsilanabilmesi amaciyla
UNICEF ve Avrupa Birligi gibi uluslararasi kuruluslarin da katkisiyla kapsayici egitim
temal farkli projeler yiiriirliige konmustur (Oztiirk vd., 2017; MEB, 2016; 2018).
MEB’in 2017 yilinda yaymladig1 ‘Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’ belgesinde
de kapsayici egitimle dogrudan ilgili birgok yeterlik gostergesine yer verilmis ve
ogretmenlerin bu yeterliklere sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2017). Bu
baglamda ogretmenlerin Ogretim uygulamalarin1 kapsayici egitime uygun sekilde
diizenlemeleri 6gretmenlik yeterliklerini yerine getirmek agisindan da dnemlidir.

Farkliliklar1 tanmmip kabul edilen Ogrencilere hitap edecek egitim Ogretim
faaliyetleri ise farklilagtiralarak tasarlanmalidir. Tiim 6grencilerin egitimden maksimum
seviyede faydalanmasi 6grencilerin farkli 6zelliklere ve gereksinimlere sahip olduklari
dikkate alinarak egitim Ogretimi olabildigince ¢esitlendirmekle miimkiindiir (Beler ve
Avci, 2011; Kontas, 2012). Ogrenme 6gretme siireglerini ¢esitlendirmek ise icerik,
siire¢ ve lirlin asamalarini kapsayacak bicimde ogretimi farklilastirmakla miimkiindiir.
Bunu vyaparken ogrencilerin kisisel farkliliklarini g6z Oniinde bulundurarak her

Ogrenciye ulasmayr amaclamak esastir. Farklilagtirilmis Ogretim bazi ilkeleri esas
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almaktadir. Bu ilkeler O'Brien ve Guiney’e (2001) gore her cocugun d6grenebilecegi,
tiim ¢ocuklarin egitimden en iist diizeyde yararlanma hakki oldugu, tiim 6grenciler igin
gelisimsel ilerlemelerin belirlenmesi, tanimlanmasi ve Odiillendirilmesinin gerekli
oldugu, siniftaki tiim 6grencilerin ortak, farkli ve bireysel ihtiyaglar1 oldugu seklindedir.

Bu ilkeler 1s1¢inda farklilastirilmis 6gretime gore evrensel tasarim ilkeleriyle
tasarlanmig kapsayici bir egitim ise ancak kapsayict bir okul ortaminda; farkliliklar:
olmasma ragmen tiim Ogrencilerin basarabilecegine inanan ortak bir yaklasim
gelistirilmesi, kisisel hak ve esitliklere deger verilmesi, bunun siif ortamlarinda tiim
derslerle desteklenmesi ile miimkiin goriilmektedir.

Dersten en yiiksek verim, etkin bir planlama ile alinabilir. Bu sebeple
Ogretmenlerin internetten alacaklar1 hazir ders planlarint  kullanmak yerine
Ogrencilerinin mevcut durumunu, 6nceki 6grenmelerini ve ihtiyaglarini goz Oniinde
bulundurarak  6grencilerin  ihtiyaglarina gore ders planlarin1  hazirlamalart
gerekmektedir.

Ogretim uygulamalar ile ilgili bir diger husus ise dersin hangi asamasinda hangi
grup Ogrencilerle hangi etkinliklerin gerceklestirip hangi materyallerin kullanilacaginin
tespit edilmesidir. Bu kapsamda siiftaki farkli ihtiya¢ sahibi Ogrencilere hitap
edebilmek i¢in bir 6gretmenin 6grencilerin aktif olarak yer alacaklar1 etkinlik temelli ve
farklilagtirilmis bir ders planlamasi gerekir. Burada 6gretmenin dersleri igerige gore
farklilagtirmas1 gerekmektedir. “Bloom’un taksonomisini gbz Oniine alarak ders
iceriginin olusturulmas1 siirecinde islenen konuyu bazilari, 6rnegin hatirlama ve
kavrama diizeyinde ogrenecekken, hazirbulunuslugu yiiksek olan &grenciler sentez
basamaginda 6grenebilecektir” (Oztiirk vd.; 2017, s.51).

Kapsayic1 egitime uygun Ogretim uygulamalarinda siireci farklilagtirmak igin
ogretmenin kullanabilecegi dort temel arag: Etkinlikleri farklilastirmak yoluyla farkli
yetenege ya da ilgiye sahip 6grencilere farkli etkinlikler yaptirmak, gruplama yoluyla
ogretmenin isbirlikli 6gretme yaklagimini kullanarak grup etkinlikleri yapmasi, hiz1
farklilagtirma yoluyla etkinliklerin esnek bir sekilde gerceklestirilmesi, ve destegi
farklilagtirma yoluyla Ogretmenin 6grenme giicliigii yasayan oOgrencilere sagladigi
destekte de farklilasmaya gitmesi olarak siralanmaktadir (Oztiirk vd., 2017). Ogretmen
siireci farklilastirirken teknolojiden de destek almalidir. Bilgisayarlar, etkilesimli
videolar, gorsel isitsel donanim ve yardimci ekipmanlar derslerin farklilagtirilmasini

saglar. Ses tanima yazilimlari, yazmada zorluk ¢eken ya da hi¢ yazamayan 6grencilerin

38



metin olusturmasini saglayarak bu teknolojiler ile 6grenci katilimi desteklenebilir (Rose
ve Meyer, 2002).

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarin1 gergeklestirmede son basamak 6lgme
degerlendirme siirecinde {iriiniin farklilastirilmasidir. Uriin ile 6grencinin yaptig
caligmalar sonunda oOgrendiklerinin, anladiklarinin veya kazandig1 becerilerin
gostergeleri kastedilmektedir. “Uriin: Somut (rapor, brosiir, model, poster, grafik), sdzel
(diyalog, sunum, tartisma) veya eylem (rol yapma, drama) olabilir” (Oztiirk vd.; 2017,
s.54).

Kapsayici egitim ile ilgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de son yillarda artig
kazanan c¢aligmalara ragmen kapsayici egitimin Tiirkiye i¢in heniiz yeni bir yaklagim
oldugu sdylenebilir. Kapsayict egitim konusundaki calismalar 6zellikle Suriye’de
yasanan olaylar ve gerceklesen kitlesel gogler sonrasinda Tiirkiye’de 6nem kazanmastir.
Bu konuda UNICEF gibi uluslararasi kuruluslarin destegi de kapsayict egitim
konusunda projeler gerceklestirilmesi ve egitim konusunda etkisini arttirmasina
yardimer olmustur. Ilgili arastirmalar bashg altinda Tiirkiye’de ve diinyada kapsayici

egitim ile ilgili aragtirmalar ele alinmaktadir.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Alanyazin incelendiginde kapsayici egitim konusunda uluslararasi literatiiriin
genellikle kapsayici egitimde okul kiiltiirli, 6gretmenlerin uygulamalari, kapsayici
egitimin pedogojisi konularia odaklanildig:r goriilmektedir. Tiirkiye’de 2017 yilindan
itibaren yapilan caligmalarda artis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte kapsayici
egitim ile iligskilendirilebilecek ¢aligmalarin daha ¢ok o6zel egitimle ilgili oldugu;
kapsayici egitim, kaynastirma egitimi, biitiinlestirilmis egitim konularinda bir kavram
karmasas1 yasandig1r goriilmektedir. Kapsayici egitim konusunda Tiirkiye’de yapilan
caligmalarda genellikle dezavantajli gruplardan miilteci-siginmaci 6grenciler konusuna
odaklanildig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Dersi ve kapsayict egitim agisindan ise
alanyazinda son yillarda hazirlanan tezlerde ve projelerde artis oldugu goriilmektedir.
Bu bdéliimde ele alinacak arastirmalar bu tez ile ilgili olma durumlarina gore secilmis

olup 6zellikle tez ve makale ¢aligmalarindan olusmaktadir.
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2.6.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Kapsayici1 egitimle ilgili Sosyal Bilgiler egitimi alaninda yapilan Yildirim’in
arastirmasi (2017) “Sosyal Bilgiler Dersinde Siginmacilara Yonelik Kapsayict Egitimin
Incelenmesi” adini tasimaktadir. Bu arastirmada dezavantajli gruplarda yer alan
Ogrencilerin toplumsal kabul gérmelerinde (kapsayicilik), okul-6gretmen ve Ogrenci
etkilesiminin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada Aksaray’daki bir ortaokulda
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencileri ile etkilesimi ve 6gretim uygulamalari
incelenmistir. Sigmmaci ve Tiirk Ogrencilerinin okul ve ogretim siirecine iliskin
goriigleri arastirllmistir. Ayrica belirlenen okullardaki okul yoneticilerinin ve rehber
Ogretmenlerinin miilteci 6grencilere iliskin kapsayici egitim dahilindeki uygulamalari
ve mevcut egitim Ogretim faaliyetlerine iliskin goriisleri belirlenmeye caligiimistir.
Yilmaz’in aragtirmasinin sonucunda okuldaki Ogrenci sayisinin fazlaligina dayali
yasanan problemler ve siginmact Ogrencilerin yasadiklari iletisim problemlerinden
dolay1 siginmaci Ogrencilere yonelik ayrica bir planlama yapilamadigi, siginmaci
Ogrencilerin genel anlamda okuldaki biitiin paydaslarca kabullenildigi, 6nemsendigi ve
ayrica iletisim problemlerini biiyiik oranda ¢6zmiis olan siginmaci 6grencilerin yabanci
olarak bile algilanmadigi, sigmmaci oOgrencilerin  ekonomik  durumlarinin
yetersizliginden dolay1 ¢alismaya mecbur birakildiklart ve bu nedenle asir1 devamsizlik
yaptiklari sonuglarina ulastigi goriilmektedir (Yildirim, 2017).

Mutlu ve Oztiirk’iin (2017) yaptign arastirma ise “Sosyal Bilgiler ve Tarih
Derslerinde Farklilastirilmis Ogretime Yonelik Ogretmen Algilart ve Uygulamalart”
adindadir. Farklilagtirilmis Beceri ve Yeterlik Temelli Sosyal Bilgiler ve Tarih Dersleri
Arastirma, kapsaminda sahadaki sorunlarin ve ihtiyaglarin betimlenmesi amaciyla 174
sosyal bilgiler ve tarih 6gretmeni ile tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Veri toplama
aracit olarak anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari; Ogretmenlerin  mesleki
yeterliklerine yonelik olumlu algilart ile bizatihi smif i¢indeki uygulamalarimin birbiri
ile uyumlu olmadigi, katilimeilarin biiyiik oranda kendilerini mesleki bakimdan basarili
gormelerine ragmen biiylik cogunlugunun genelde egitim arastirmalarinin 6zelde ise
farklilastirilmis 6gretimle ilgili arastirmalarin isaret ettigi uygulamalardan uzak bir sinif
i¢i pratige sahip olduklar1 seklindedir.

Kaynastirma egitimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde “Ilkokullarda
Kaynastirma Egitiminde Karsilasilan Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri” adli

calisma dikkat ¢cekmektedir. Diisiiniir, (2018)’e gore kaynastirma egitimi gegen 30 yilda
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biitiinlestirme modeliyle 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitilmesi ve toplumun
etkin birer bireyi olmalar1 amaglanarak kullanilmaya baglanmistir. Kaynastirma, 6zel
gereksinimli 6grencilerin akranlariyla birlikte egitsel ve sosyal olarak biitiinlesmesini,
kaynagmasini amaglamaktadir. Bu aragtirmada biitiinlestirilmis egitim yaklasimiyla
birlikte bireysellestirilmis egitim planlarinin hazirlanmasi ve Onemi iizerinde
durulmustur. Bu arastirmanin sonuglarina bakildiginda; kaynastirma O6grencilerinin
kaynastirma egitiminden sosyal agidan faydalandiklar1 fakat akademik agidan yavas bir
gelisim gosterdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin, kaynastirma dgrencileriyle beraber
aldiklar1 egitim ile olumlu davranislar edindikleri, kaynastirma 6grencilerinin velilerinin
cocuklarmin 06zel egitime ihtiyag duyuyor olmasmi kabul etmekte zorlandiklari
goriilmiistiir. Son olarak 6zel gereksinimli 6grencilerin beceri isteyen derslerde daha
basarili oldugu sonucuna varildigi anlasilmistir.

Bilgin’in (2018) “Tiitk ve Portekizli Simif Ogretmeni Adaylarmin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Duygu, Tutum ve Kaygilar” adli arastirmasinda 6zel egitimin diinya
ve Tirkiye tarihgesine calismasinda yer verilmis, kaynastirma uygulama modelleri,
Tiirkiye ve Portekiz’de egitimin genel yapisi igerisinde ele alinmistir. Arastirma
sonucunda; arastirmaya katilan Tirk ve Portekizli 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygi diizeyleri arasinda anlamlhi diizeyde fark
bulundugu goriilmistiir. Tiirk 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine dair duygu,
tutum ve kaygi diizeylerinin, Portekizli 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagildigr goriilmiistiir.

2019 yilmin sonlarina gelindiginde kapsayici egitim ile ilgili aragtirmalarin arttig1
gorilmektedir. Simsek, (2019)’un yazmis oldugu arastirmanin basligr “Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Kapsayict Egitime Yonelik Tutum ve Ozyeterlikleri ile Sif Ici
Uygulamalara iliskin ~ Gériislerinin ~ Karsilastirilmas1”  seklindedir.  Simsek’in
aragtirmasiin amagclari: Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik
tutum ve Ozyeterliklerini, sinif i¢ci uygulamalariyla karsilastirarak ortaya koymak, 14
branstaki 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik tutumlarini, 6zyeterliklerini ve sinif
ici uygulamalarin1 ortaya koyabilecek veri toplama araglar1 (6lgekleri) gelistirmektir.
Olgek gelistirmeyi amaglayan bu ¢alisma nicel bir ¢alismadir. Veriler, 2018-2019
egitim-ogretim yili giiz doneminde Ankara ve Aksaray illerinin merkez il¢elerinde Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi ortaokullarda gorev yapan 290 Sosyal Bilgiler

ogretmeniyle yapilmistir. Aragtirmanin sonuglari Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
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kapsayici egitime yonelik tutumlarinin, ozyeterlik algilarmin ve simf i¢i uygulama
diizeylerinin yiiksek oldugu farkli bir anlatimla olumlu oldugu, Sosyal Bilgiler Dersinin
Ogretim programinda kapsayici egitime iliskin 6grenme alanlari, kazanimlar, degerler,
becerileri yetersiz gordiigi seklindedir.

Sosyal Bilgiler 6gretimi alaninda gercgeklestirilen kapsayici egitime yonelik bir
diger arastirma ise Bayram (2019) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitime Yénelik Algt ve Uygulamalar” adli ¢alismadir.
Calismanin amaci; Tiirkiye'deki kapsayict egitim ile ilgili 6gretmenlerin algi, goriis ve
uygulamalar tespit edilerek mevcut ihtiyaglarin ve sorunlarin belirlenmesine yardimeci
olmaktir. Calisma, 325 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanildigt karma modelde gergeklestirilen betimsel bir ¢alismadir. Arastirma
sonuclarinda 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik genellikle olumlu algiya sahip
olmalarina ragmen, 6nemli bir kismimin bilgi diizeyleri ve sinif i¢i uygulamalarinin
yeterli ve etkin bir diizeyde olmadig: seklindedir.

Kapsayici egitim alaninda yalpan bir diger arastirma ise Demirel Kaya (2019)
tarafindan gerceklestirilen “Milli Egitim Bakanligimin temel egitim kademesindeki
dezavantajli 6grencilere yonelik kapsayici egitim politika ve uygulamalart (2002-2018)”
adli arastirmadir. Milli Egitim Bakanligi mevzuati ve raporlarinda kapsayici egitimin
nasil ele alindiginin ve bu alanda gerceklestirilen uygulamalarin incelenmesine yonelik
bu arastirmada, nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin deseni ise durum
caligmasidir. Arastirma sonucunda Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitime erisim
siirecinde Ozel egitim, kaynastirma egitimi ve biitlinlestirme egitimi olmak iizere {i¢
farkl yaklasimin benimsendigi goriilmiistiir. Yasada dgrencilerin biitiinlestirme egitimi
dogrultusunda egitim almasi uygun goriiliiyor olsa da uygulamada o6zel egitim
yaklagiminin agirhikta oldugu goriilmistir.  Arastirmanin sonucunda, dezavantajli
gruplarin kapsayict egitim ortamlarinda egitim gorebilmesi igin var olan politika ve
uygulamalarin yetersiz oldugu sonucuna ulasildigi goriilmektedir.

Konu ile ilgili bir diger arastirma Mutlu, Oztiirk ve Aktekin’in (2019)
“Farklhlastirilmis  Ogretim  Oz-Yeterlik Olcegi Gelistirilmesi” adli arastirmadir.
Arastirmanin amacit Ogretmen adaylarimin farklilastirilmis  6gretime yonelik 6z
yeterliklerini dlgmek igin Farklilastirilmis Ogretim Oz-yeterlik Olgegi gelistirilmesidir.
Calismaya 361 son simnif dgrencisi 6gretmen adayr katilmistir. Arastirma sonucunda

hazirlanan 6lgegin, 6l¢ek ile alanyazinda benzer amaca yonelik gelistirilen Slgekler
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arasinda iligki bulunmasi, bu 6lgegin egitsel arastirmalarda kullanmaya uygun oldugunu
gostermektedir.

Kapsayici egitim konusunda yurt igindeki ¢aligmalarin 2017 yilindan sonra artis
gosterdigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar daha ¢ok kapsayici egitimde 6gretmenlerin
rolli, uygulamalar1 algi ve tutumlar1 konularina odaklanmaktadir. Egitimde farkli
alanlarda kapsayici egitim konusunda arastirmalarda artis oldugu goriilmekle birlikte
yonetmelikler, politika ve uygulamalar konularinda caligmalar da artmaktadir.
Alanyazin incelendiginde kapsayici egitim dahilinde dezavantajli gruplardan miilteci
ogrenciler ile ilgili arastirmalarin daha biiylik bir yere sahip oldugu ve son yillarda
UNICEF ile desteklenen projeler sonrasinda kapsayici egitimin uygulanmasi konusunda

uygulama orneklerinin de bulundugu arastirmalarin yer aldig1 goriilmektedir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Avramidis ve Norwich’in (2002)’de yaptig1 arastirmanin bashg “Ogretmenlerin
kapsayiciliga yonelik tutumlari: Literatiir Incelemesi” seklindedir. Bu arastirmada,
literatiir incelenmis ve bunu yaparken, 6gretmenin dahil etme ilkesini kabul etmesini
etkileyebilecek bir dizi faktor arastirllmaktadir. Arasgtirma sonucunda; olumlu
tutumlarin egitimde etkili oldugu, 6zel egitim hizmetine tam bir dahil etme veya 'sifir
reddetme' yaklasiminin kabul edildigine dair hi¢bir kanit bulunamadigi, 6gretmenlerin
tutumlarinin, kendilerine sunulan engellilik durumunun dogas1 ve seviyesinden giiglii
bir sekilde etkilendigi ve dgretmenle ilgili degiskenlerden daha az etkilendigi, fiziksel
ve insani desteginin mevcudiyeti gibi egitim ortam ile ilgili degiskenlerin kapsayici
tutumlarla tutarli bir sekilde iligkili oldugu olarak agiklanmustir.

De Boera, Pijlb ve Minnaerta’nin (2011) “Ebeveynlerin kapsayici egitime yonelik
tutumlari: Literatlir incelemesi” baglikli ¢alismalarinda, ebeveyenler ¢ocuklarinin
normal okullarda dgrenim gérmesine olumlu tutumlar sergiledikleri gibi bu durumun
yayginlagtirilmas1  ¢ocuklarin  sosyal katilimlarim1  da  olumlu etkileyecegini
belirtmislerdir. Ancak bununla beraber ebeveynlerin okulda bu hususta verilen
hizmetlere ve bireysellestirilmis egitim planlarina yonelik kaygilar tasidiklari ifade
edilmektedir.

Forlin ve Chambers’in (2011) “Kapsayici egitim i¢in 6gretmen hazirhigr: Bilgi ile
endiselerin de artmas1” baslikli ¢aligmalarinda, 6gretmen adaylariin kapsayici egitime

iliskin hazirlik siirecinde sorunlar yasadiklari belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin
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kapsayict egitime iliskin mevzuat ve politikalar hakkinda bilgilerinin arttirilmast,
konuya iligkin 6zglivenlerini arttiracak egitimlerin verilmesi ve dezavantajli gruplarda
yer alan 6grencilerin okul ortamlarinda duyduklar1 kaygi ve stres oraninin azaltilmasi,
kapsayici egitimin gelisimi i¢in 6nemli bulgular olarak ifade edilmistir.

Egitim programi ve Ogretmenlerin roliinden Once kapsayici egitimin, egitim
Ogretim  uygulamalarinda  basariyla yer almasinda temel degisikliklerin
saglanabilmesinin 6gretmen adaylar1 yetistirme programinin diizenlenmesi ve 6gretmen
adaylarinin  kapsayici1  bir bakis agistyla  yetistirilmesiyle miimkiin  oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda Urban (2013)’tin “Kapsayict Sosyal Bilgiler
Cercevesine Dogru: Ogretmen Adayr Egitim Programindaki Engeller ve Firsatlar”adli
arastirmasi Onemli bir kaynaktir. Bu arastirmada kapsayici demokratik vatandaslik
egitimi konusuna deginilmistir. Bunun yaninda kapsayict Sosyal Bilgileri 6grenip
tanimlarken  Sosyal Bilgiler 06gretmen adaylarina odaklanilmasi  gerektigi
vurgulanmistir.

Kapsayici egitimin on yillik gelisimini konu alan “On Yillik Profesyonel Gelisim
Arastirmas1” adli arastirma Waitoller ve Artiles (2013) tarafindan gergeklestirilmistir.
Bu aragtirma ile kapsayici egitim arastirmalarinin uluslararast anlamda sistematik bir
incelemesinin yapilmasi amaglanmistir. Bu aragtirmaya gore bazi ¢alismalar kapsayici
egitimi yeterlilik farklhiliklari, bazilart cinsiyet ve kiiltiirel farkliliklar, bazilari ise
kapsayict egitimi bariyerlerin ortadan kaldirilmasiyla tim Ogrencilerin bir arada
ogrenmesi yaklasimi olarak kabul etmektedir. Ayrica caligmada kapsayici egitim ile
ilgili yapilan yayinlarin yillara gore dagilimina yer verilmistir. Buna gore; 2000’lerin
basindan 2006’ya dek artan kapsayici egitim caligmalarinin sayisinda 2006’dan itibaren
diisiis goriilmektedir.

Yada (2015) “Japonyali Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamasina
Yénelik Tutum ve Oz Yeterlikleri” adli bir calisma gerceklestirmistir. Arastirma ilkokul
ve ortaokulda gorev yapan Ogretmenlerle yapilmistir. Arastirma verileri olgekler
kullanilarak  toplanmistir.  Arastirmanin  sonuglarina  bakildiginda; ¢ogunlukla
Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamasma pozitif yaklagtiklarin1 fakat birtakim
kaygilarinin oldugu ve Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin diger {ilkelerle
kiyaslandiginda 6nemli 6l¢tlide diisiik oldugu goriilmiistiir.

Kapsayici egitimin temel hatlarint olusturan Ainscow’un da arasinda bulundugu

arastirmacilar tarafindan yapilan bir diger calisma ise” Farkliliklardan Ogrenme:
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Ogrencinin Cesitliligi Ac¢isindan Ogretmen Gelisimi igin Bir Strateji “adim tasir. Bu
calismada Ogretmenlerin 6grenenlerin ¢esitliligine olumlu yonde cevap vermelerine
yardimei1 olacak yenilik¢i bir strateji onerilmektedir. Bu strateji, 6grencilerin goriislerini
dinlemeye vurgu yaparak dersin islenmesi fikrini destekler. Bu ¢alismada 6gretmenlerin
ogrencilerin farkliliklarinin ayirdimina varmalart halinde onlarla iletisim kurabilecekleri
yeni bir donemin baglayacagi belirtilerek bu imkanin degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanir (Messiou vd., 2016).

Kapsayici egitim ile ilgili yapilan bir arastirma, Hasan, Halder ve Debnath’in
(2018) “Kapsayict Egitim ve Herkes I¢in Egitim” adli arastirmasidir. Bu ¢alismada
herkes ic¢in egitim anlayis1 ve ilkeleri ortaya konarak tiim ¢ocuk, geng, yetiskinlerin
etkin, kaliteli bir egitime erisebilmeleri gerektigini savunmaktadir. Bu caligmada
kapsayici egitim stratejileri ve teorik yapisi ele alinmustir.

Kapsayici egitim konusunda yurt disindaki ¢alismalarin UNESCO’nun ¢aligmalari
ve Salamanca Bildirisi’yle 1990’11 yillardan sonra artis gosterdigi goriilmektedir. Yurt
disinda yapilan caligmalar Tiirkiye’den farkli olarak Suriye ve miiltecilerden farkli
olarak etnik ¢esitliligi, cinsel yonelimdeki farkliliklari, sosyo-ekonomik yetersizlikleri,
parcalanmis aile cocuklarim1 ve o0zel egitime ihtiyaci olan &grencileri konu
edinmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlari,
Ogretmenlerin  kapsayici egitim uygulamalar1 ve egitimde ayrimcilikla miicadele

konularina odaklanildig1 gériilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, katilimeilari, verilerin toplanmasi, arastirmanin
ortami, aragtirmacinin rolii, inandiricilik, arastirmanin etigi, arasgtirmayr uygulama

siirecinde yasanan giicliikler ve verilerin analizi sliregleri agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda bir fenomen olarak Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin kapsayici egitim algilarin1 anlamak amaglandigindan aragtirmada nitel
aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel arastirmalar, sosyal olay ve olgulari, kendi
baglami1 icerisinde, anlamay1r ve yorumlamayr amaglayan temel iki arastirma
yaklagimindan birisidir (Glesne, 1999).

Fenomenolojinin kurucusu sayilan Husserl'e gore fenomenoloji, bir ‘refleksiyon’,
bir 'yasanti refleksiyonu'dur (Husserl, 1973). Husserl, refleksiyon'u "algiya uygun
olarak kavranan sey, yalnizca var olan ve algilayan bakisin icinde siiren bir sey olarak
degil, daha once, bu bakis kendisine c¢evrilmeden Once, var olan bir sey, bilincin
durmadan akip giden intensiyonel bir yasama oldugunu agiga ¢ikarmak" (Husserl; 1973,
S. 142) olarak agiklamaktadir. Fenomenolojinin konusunu teskil eden fenomenler, 6z
fenomenleridir. Husserl'in ‘salt 6z’ dedigi sey, biitlinliigi ile varligin 6ziinii miimkiin
kilan kaynak, (asil) 6zdiir (Husserl, 1969). Fenomenolog, ‘6zler’i kavrarken, onlardaki
temel baglliklar1 kavrar” (Husserl; 1973, s. 71). “Onemli olan ve aranan '6z'diir ve bu
'6z', dis diinya, doga paranteze alindiktan sonra ortaya ¢ikacak olandir. Bu demektir ki,
fenomen, kendisini ortaya koyan dis varlik sartlar1 olmadan da vardir. Dis varlik sartlari,
dis diinya, doga paranteze alindiktan sonra, nesnenin kendisini saf bir '6z fenomeni'
olarak verecegi umulur. Fakat dig varlik sartlarinin paranteze alinmasi yetmez. Ikinci bir
rediiksiyon gerekir. Ben varim ve yasanti halindeyim. O halde, kendi disimdakine
yonelmem kac¢inilmazdir. Bu durumda, kendimi nasil bilebilirim? Bu, ben'i belirleyen
her ortam1 paranteze alarak miimkiin olmaktadir” (Mengiisoglu; 1976, s.11).

Fenomenoloji deseni kisinin bakis acisindan paranteze alinan varsayimlar1 ve
algilamanin dogal yollarin1 ele almaktadir (Lester, 1999). Fenomenoloji kisilerin belli
bir duruma dair olgular1 nasil anlamlandirdigina aciklik getirmeyi amaclar (Lester,
1999). Fraenkel ve Wallen (2006) fenomenolojik tasarimin amacinin, insanlarin benzer
deneyimleri nasil algiladiklar1 ve yorumladiklar1 konusundaki ortakliklar1 bulmak

oldugunu belirtmistir.
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Patton’a (2002) gore deneyimler sadece kendi baslarina insan bilincinde herhangi
bir anlam ifade etmemektedir. Insan bilincini ilgilendiren her sey fenomenolojinin
konusu igerisinde yer alabilir, fenomenolojinin konusu olabilir. Fenomenoloji bireylerin
belirli deneyimlerine, kavramlara veya olgulara iligkin algilarin1 ve bu algilarin nasil
olustugunu anlamak tizere kullanilan arastirma modelidir (Cresswell, 2007).
Fenomenoloji modeli, farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayiga
sahip olmadigimiz olgulara odaklaniimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bununla
birlikte “fenomenoloji, bireylerin yasadigi seylere verdikleri anlamlara yoOnelik
betimleyici bir veri kaydi olusturmayi saglar” (Patton; 2002, s. 104). Fenomenoloji
modelinde bireylerin deneyimleri, olgular hakkindaki gercek algilarin ne oldugu
konularinda  derinlemesine  bir  anlayis  olusturmaya  yonelik  ¢aligmalar
gerceklestirilebilir. Clinkii fenomenoloji, bireylerin deneyimler sonrasinda gelistirdigi
alg1 ve anlamlar1 sorgulayan bir nitel arastirma modelidir. Fenomenoloji ayrica, siradan
giinlik deneyimlerin 6nemli oldugundan hareket ederek var olan durumu gelistirici
politikalar ve uygulamalar gergeklestirmeye katkida bulunur (Ersoy, 2016). Dolayisiyla
var olan durumlarin gelistirilmesine katki saglayacak gelistirici ¢aligmalar yapilmasinda
fenomenoloji modeli gereklidir.

Bu calismada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin algilar1 ve deneyimlerinden yola
cikarak Sosyal Bilgiler egitiminde kapsayici egitimin durumunun nasil oldugunu ortaya
koymak amaglanmaktadir. Bu temel amagla Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici
egitime yonelik algilarimin, kapsayict egitime yonelik Ogrenme  Ogretme
uygulamalarmin ve Ogretmenlerin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’mi
kapsayici egitim agisindan nasil yorumladiklarinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Nitel
aragtirma yaklasimi incelenen bir durum ya da fenomeni arastirmayi, o fenomene
yonelik daha derin bir anlayis gelistirmeyi ve onu kendi dogasi igerisinde
anlamlandirmay1 amaglamaktadir. Bu amagla arastirmada bir ya da birkag¢ kisinin bir
kavram ya da olgu hakkindaki goriislerini, 6znel ve diger insanlarla benzerlik gosteren
deneyimlerini ve algisin1 ortaya koymak {izere kullanilan fenomenoloji modeli

benimsenmistir (Denzin ve Lincoln, 2005; Creswell, 2007; Creswell, 2012).

3.1.1. Arastirmanin Katihmcilar

Katilimcilar belirlenirken, nitel arastirmanin dogasina uygun olarak amacl

katilime1r se¢imi stratejisi  kullanilmistir.  Katilimeilarin  tesadiifen secildigi nicel
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aragtirmalarda genelleme ve istatistiki yorumlarin yapilabilecegi Orneklemlere 6nem
verilirken, nitel aragtirmada aragtirma problemine yonelik derinlemesine bir anlayis,
bakis ve bilgi zenginligi katabilecek katilimcilar segilir (Patton, 2002; Glesne, 2015).

Creswell (2007) fenomenolojik aragtirmalarda katilimcilarin se¢iminde amacli
orneklem tiirlerinden &lgiit drnekleme teknigini uygulanabilir bulmaktadir. Olgiit
ornekleme yontemindeki temel anlayis onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan
biitlin durumlarin ¢alisilmasidir. Bu 06l¢iit ya da Olgiitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha oOnceden hazirlanmis bir olgiit listesi kullanilabilir. Bu
arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde 6lgiit 6rneklem teknigi kullanilmistir. Buna
gore temelde iki 6lgiit belirlenerek katilimcilar segilmistir. Ilk 6lciit; katilimcilarin
kapsayict egitim konusunda hizmet igi egitimi almis olmalaridir. Arastirmanin
gerceklestirildigi Kayseri ilinde kapsayici egitim hizmet i¢i egitimi almis merkez ve
ilgelerde toplam kirk Sosyal Bilgiler 6gretmeni bulunmaktadir. ikinci 6lgiit ise siifinda;
0zel egitime ihtiyact olma, sosyo-ekonomik durumu yetersiz olma, par¢alanmis aileye
sahip olma, risk grubunda olma, afetten etkilenme, toplumsal cinsiyet esitsizligine
maruz kalma ve miilteci olma dezavantajlarindan en az birine sahip 6grencisi olan
Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmaktir.

Kapsayici egitim konusunda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin aldiklar1 hizmet ici
egitimleri ii¢ faz halinde uygulanan projelerin devami olarak gelistirilen ‘Kapsayici
Egitim’ isimli proje kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu proje ile 06-09 2018
tarihlerinde 1672 Ogretmen egitici olarak yetistirilerek 81 ilde mahalli egitimlere
baglanmistir. Egitici egitimi ve mahalli egitimler ile tiim 6gretmenlerin bu egitimlerle
desteklenmesi amacglanmigtir. 2018-2021 yillar1 arasinda bu hizmet igi egitimlere
200.000’den fazla 6gretmen katilmistir.

Katilimcilarin  belirlenmesinde kullanilan iki Olgiitiin - gerekceleri sOyledir:
Smifinda dezavantajli O0grenci bulunan Ogretmenlerin segilmesi bu Ogretmenlerin
kapsayici egitimi uygulama durumlar1 hakkinda derinlemesine goriis kazandirmaktadir.
Bu konuda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin segilme nedeni ise heniiz yeni bir alan
olan kapsayict egitim konusunda egitim alan 6gretmenlerin kapsayici egitime asina
olmalar1 sebebiyle arastirmanin daha anlamli olmasini saglamaktir.

Bu calismada bes Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile calisilmistir. Nitel aragtirma
alanyazininda katilimer sayisina iliskin herhangi bir alt veya iist sinirdan séz etmek

yerine, zengin veri saglayacak uygun katilimciya ulasmanin énemi vurgulanir. Nitekim
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nitel arastirma yaklagimi genelleme kaygisi yerine belirli durumlar hakkinda
olabildigince ayrintili veri saglama amacindadir (Creswell, 2007). Creswell (2013)
fenomenolojik bir arastirmada bir kisiden 325 kisiye kadar orneklemin yer aldigi
calismalar oldugunu belirtmektedir. Arastirma siirecinde siirekli-sistematik gozlem ile
ticlii goriisme modeliyle veri toplanacak olmasi, toplanan verilerin ayrintili analiz
edilebilmesi ve derinlemesine bir anlayis kazanilabilmesi amaciyla bes 6gretmenden
olusan katilimer sayisi uygun goriilmistiir. Cilinkii siirekli gozlemler ve katilimcilarla
ticer kez gergeklestirilen goriismeler sonunda yogun bir veri ortaya ¢ikacagi
Ongoriilmiistiir. Sonugta arastirmact agisindan 6nemli olan katilimcilarin konuya iliskin
deneyimlerini miimkiin 6l¢iide ayrintili olarak ortaya koyabilmesidir.

Katilimcilarin belirlenmesi asamasinda Kayseri ili icerisinde kapsayici egitim
konusunda hizmet i¢i egitimi almis 6gretmenlerin listesine ulasilmasi gerektiginden
Talas Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden Kayseri’de kapsayici egitim hizmet ici egitimi
almig olan Ogretmenlerin listesi alinmigtir. Fakat bu listede yer alan 6gretmenlerin
idareci olarak gorev yaptiklari, Sosyal Bilgiler derslerine girmedikleri okullara yapilan
ziyaretler sonucunda ogrenilmistir. Bunun iizerine Kayseri 11 Milli Egitim
Midiirligii’yle yapilan yazismalar sonucunda kapsayict egitim konusunda hizmet igi
egitimi almig Kayseri merkez ve ilgelerinde gorev yapan kirk Sosyal Bilgiler
ogretmenine ulagilmistir. Bu liste araciligiyla okullara ulagilarak 6gretmenlerin durumu
teyit edildikten sonra kolay wulasilmasi miimkiin olan okullara ziyeretler
gerceklestirilmistir.  Ardindan  Ogetmenlerle ©6n  goriismeler  gergeklestirilerek
arastirmanin katilimci belirleme Olciitlerine uyan 6gretmenler arasindan arastirmanin
katilimcilart secilmistir.

Arastirma Kayseri ili Talas ve Kocasinan merkez ilgelerine bagl 2 ortaokulun 5.
siif subelerinde gerceklestirilmistir. Arastirma icin bu okullarin tercih edilme nedeni,
okul miidiirlerinin, arastirma yapilacak siifin Sosyal Bilgiler 6gretmeninin ve velilerin
arastirmaya katilmaya istekli olmasi ve bu okullarin 6gretmenlerinin kapsayici egitim
konusunda egitim almis olmalaridir. Aragtirmanin 5. sinif diizeyinde gerceklestirilmesi
ile ilgili alan uzmanlarindan ve arastirmanin bilgi toplama asamasinda goriisme yapilan
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden goriis alinmistir. Bu konuda goriis alinan alan
uzmanlari, tez izleme komitesinde gorev alan akademisyenlerdir. Gorilis alinan Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ise katilimer olarak belirlenen bes Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve

katilimcilarin belirlenmesinden 6nce goriisiilen diger {ic Sosyal Bilgiler 6gretmenidir.
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Bu ii¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeninden biri de arastirmadan cekilen Sosyal Bilgiler
ogretmenidir. Bu Ogretmenler besinci siniflarin  derslerinde gozlem yapilmasinin
Ogrencilerin lise hazirlik silirecini etkilememesi, dikkatlerinin dagilmamasi agisindan
daha uygun oldugunu belirtmistir. Alan uzmanlar1 ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, lise
giris smavina hazirlik konusunda 6, 7, 8. simif &grencilerinin dikkatlerinin dagilmasi
riskine karsin 5. sinif diizeyinde aragtirmanin gergeklestirmesinin daha uygun oldugu
onerisinde bulunmuslardir. Buradan hareketle arastirmanin 5. sinif diizeyinde yapilmasi
kararlastirilmastir.

Arastirma etigi agisindan katilimecilar, arastirmaya dahil olmadan Once
arastirmanin amaci, arastirmanin nasil bir siire¢ izlenerek gerceklestirilecegi,
sonuclarinin nasil yayimlanabilecegi konusunda bilgilendirilme hakkina sahiptir (Ekiz,
2013). Bu nedenle aragtirmada, Sosyal Bilgiler 0Ogretmenleri ve gozlemin
gerceklestirilecegi siniflardaki 6grenci velileri uygulama siirecinden O6nce arastirma ile
ilgili bilgilendirilmistir. Bunun yaninda okul miidiirii ile goriisiilerek aragtirma izinleri
ve slire¢ konusunda toplantilar gerceklestirilmistir. Bu iki okul midiiri ile
gerceklestirilen toplantilar su sekilde gelismistir: Talas ilgesindeki okulun Oncelikle
midir yardimeisi ile goriisiilmiistiir. Miidiir yardimcist okuldaki miilteci 6grenciler ile
Ozel egitime ihtiyact olan Ogrencilerin listelerini vererek miidiir ile goriistilmesini
tavsiye etmistir. Ardindan okul miidiirii ile goriistilmiistiir. Okul miidiirii ile st tste iki
giin, ikiser kez goriisme gercgeklestirilmistir. Okul mudiirii gézlemlerin hangi siniflarda
yapilacaglr konusunda dilek¢e verilmesini uygun gormiistiir. Dilek¢e verilmesinin
ardindan memur arayarak dilek¢enin kabul edildigini gozlemlere baslanabilecegini
iletmistir. Kocasinan ilgesinde ilk olarak okul miidiiriine gidilerek arastirmadan
bahsedilmis, izin evraklar1 gosterilmistir. Goriismede arastirmanin konusu ve siireci
hakkinda bilgi verilmis, okul miidiirii destekleyici bir yaklasim sergileyerek miidiir
yardimcisini aramis ve yapilacak ayarlamalarda yardimcisi olmasini rica etmistir.
Ardindan miidiir yardimcist ile goriisiilmiistiir. Miidiir yardimcis1 okuldaki miilteci ve
0zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin listesi ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ders
programlarinin ¢iktisin1 vermistir. Okulun 6grenci profilleri ve gevresi hakkinda genel
bir bilgi veren miidiir yardimcis1 Sosyal Bilgiler o6gretmenleri ile arastirmaciyi
tanigtirmigtir.

Arastirmaci bir donem boyunca ders ortaminda katilimci olmayan gozlemler

yapacagini, bu silire¢ icerisinde en az ii¢ goOriisme yapilacagini, bu goriismelerde
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verilerin giivenligi icin ses kayit cihazi kullanilacagini katilimcilara agiklamistir. Bu
kosullarda aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur.
Arastirmaya baslamadan Once velilere aile goniillii katilim formu (EK-4) ile birlikte
Ogretmenlere arastirma goniilli katilm onay formu (EK-3) imzalatilmistir. Ayrica
ogretmenlere smif i¢i gozlem c¢alismasi igin Ogretmen izin formu (EK-5)
imzalatilmustir.

Idarecilerden alinan dzel gereksinimli dgrencilerin ve miilteci dgrencilerin listeleri
ile MEB’den alinan kapsayici egitim konusunda hizmet i¢i egitim almis Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin listeleri goz oniinde bulundurularak 6lgiitlere uygun olan d6gretmenlerle
ilk goriismeler gerceklestirilmistir. Uygulama oncesi siirecte katilimcilart belirlemek
amaciyla arastirmacit Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile gorligmiis ve katilimeilarin
smiflarinda gézlemler yapmistir. Bunun iizerine listede yer almasina ragmen derslere
devam etmeyen 0Ozel gereksinimli ve yabanci uyruklu o6grenciler oldugundan bazi
simiflarda ilk gozlemlere baglansa da katilimci belirleme Olgiitlerine uygun
olmadigindan farkli siniflarda gozlemlere yeniden baglanmistir. Arastirma goniillii
katilim formunu imzalamis ve arastirmaya istekli oldugunu belirtmis olmasina ragmen
tic haftalik gozlemin ardindan arastirmadan c¢ekilme hakkini kullanmak istedigini
belirterek arastirmadan ¢ekilen bir katilimc1 da yerine yeni bir katilimc1 belirlenmesi ve
arastirmaya devam etme siirecini etkilemistir. Tez izleme komitesiyle katilimci sayisiyla
ilgili yapilan goriismelerde gozlem verilerinin ¢ok olacagr ve detayli analizlerin
gerceklestirilemeyecegi diisiincesiyle katilimer sayisimin smurlt  tutulmasint  uygun
bulunmustur. Boylece iki 6gretmen donemin basindan, ii¢ Ogretmen ise donemin
liclinci haftasindan itibaren gozlemlenmistir. Katilimcilarin arastirmadan ¢ekilmesi
thtimali ve daha ¢ok veri toplama ihtiyacindan dolay1 bu yola gidilmistir.

Arastirmanin  gizlilik ilkesi geregi katilimcilardan elde edilen verilerin
sunumunda, katilimcilarin gercek isimleri yerine takma isimler kullanilmistir. Kodlar
yerine takma isim kullanilmasi nitel arastirmanin dogasi geregi katilimcinin kendi
dogasinin  kabul edilmesinden kaynaklanmaktadir. Arastirma katilimeilar1 olan

ogretmenlerin 6zellikleri Tablo 3.1°de goriilmektedir:
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Tablo 3.1. Katilimcilarin bilgileri

Katihmcilarin bilgileri: Arif Hoca Merih  Deniz Serpil Hoca  Nazh Hoca
Hoca Hoca
Yas 41 51 48 43 42
Cinsiyet Erkek Kadin Kadin Kadin Kadin
Mesleki deneyim 21 yil 28 yil 25 yil 21 yil 21 y1l
(Sj;’:;ﬁiﬂgﬂer Ogretmenligi 21 yil 20yl 23yil 21 yil 19 yil
Tarih Tarih Tarih Tarih Cografya

Mezun olunan alan ; i )
Ogretmenligi Bolimii Bolimii  Ogretmenligi  Ogretmenligi

Kapsayici egitim egitimi alma

durumu Almig Almig Almis Almis Almis

Calisilan k Devlet Devlet Devlet Devlet Devlet
alisilan Kurum

; Okulu Okulu Okulu Okulu Okulu

Tablo 3.1’e bakildiginda katilimcilarin yas araliklari, cinsiyetleri, dgretmenlik
meslegindeki toplam deneyim siireleri, Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak deneyim
stireleri, iiniversiteden mezun olduklar1 boliimler ve calistiklar1 kurum konusunda bilgi
sahibi olunmaktadir.

Arastirmanin basinda gézlem smiflarini belirleme asamasinda 6grencilere kisisel
bilgi formu verilmis ve bu formu doldurmalar1 istenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin
simiflarindaki dezavantajli 6grencilerin bilgileri isimli tablolarda yer alan dezavantajli
ogrencilere yonelik bilgiler temelde bu kisisel bilgi formlarindan elde edilmistir.
Ardindan katilimer 6gretmenler ile kendi siniflarindaki 6grenciler hakkinda goriistilerek
hangi Ogrencilerin dezavantajli gruplardan oldugu konusunda bilgi alinmistir.
Sonrasinda simif dgretmenleri ile goriisiilerek kisisel bilgi formlarinda yer alan veriler
siif dgretmenleriyle teyit edilmistir. Katilimcilardan Deniz Ogretmenin siifinda

bulunan dezavantajli 6grencilerin 6zellikleri Tablo 3.2°de gosterilmektedir:

Tablo 3.2. Deniz Ogretmen’in sinifindaki dezavantajli égrencilerin bilgileri

Uygulama okulu — A

Deniz Ogretmen’in sinifi

5-A Smifi

Ghazel: Irakli, Tiirkge okuyup yazabiliyor, dersleri anliyor. Iki yildir Tiirkiye’de yastyor.
Ahmet Medet: Ozel grenme giigliigii var, Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Fazli: Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Sude Berna: Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Damla: Ozel 6grenme giigliigii var, Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Muhammet: Sosyo- ekonomik durumu yetersiz, Bébrek yetmezligi var.

Tiirkan: Par¢alanmis aile cocugu. Baba 6lii.
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Tablo 3.2’ye bakildiginda Deniz Ogretmen’in smifinda; 6zel egitime ihtiyaci olan
iki 6grenci, miilteci statiisiinde bir 6grenci, sosyo-ekonomik durumu yetersiz olan bir
Ogrenci ve babasi vefat etmis parcalanmis aile ¢cocugu olan bir 6grencinin dezavantajl
gruplar kapsaminda yer aldigi goriilmektedir. Bu ogrencilerin disinda dezavantaj
gruplarinda yer almayan fakat gézlemlerde siklikla deginildigi i¢in agiklanmasi uygun
goriilen Eren adl1 6grenci ilkogretimi kolejde okumus, ilk defa bu yil devlet okulunda
egitim almaya baglayan ve bu okulda annesi de 6gretmen olarak calisan bir 6grencidir.

Katilimeilardan Serpil Ogretmenin smifinda bulunan dezavantajli dgrencilerin

ozellikleri Tablo 3.3’te gosterilmektedir:

Tablo 3.3. Serpil Ogretmen’in simifindaki dezavantajh égrencilerin bilgileri

Uygulama okulu — A

Serpil Ogretmen’in simifi

5-C sinifi

Reyyan: Suriyeli, anne babasi Suriye’de kalmis, komsular1 Tiirkiye’ye getirmis. Tiirkiye’de ve okulda
ikinci yili. Tiirkee’si yetersiz, Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Maria: Filisitinli, ilkokula bu okulda baglamis. Tiirk¢eyi kullanma durumu iyi.

Yaesir: Suriyeli, ilkokula bu okulda baglamis. Tiirkgeyi kullanma durumu iyi. Sosyo- ekonomik durumu
yetersiz.

Abdullah: Irakli, Tiirkge’si yetersiz, Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Arda: Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik, Sosyo ekonomik durumu yetersiz.

Zafer: Pargalanmus aile gocugu, anne baba bosanmus.

Baris: Parcalanmus aile gocugu, anne baba bosanmus. Ikiz kardesi Zafer’in.

Hasan: Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Hiiseyin: Sosyo- ekonomik durumu yetersiz. Ikiz kardesi Hasan’1n.

Ummii Giilsiim: Parcalanmus aile cocugu, anne baba bosanmus.

Tablo 3.3’e bakildiginda Serpil Ogretmen’in smifinda; 6zel egitime ihtiyaci olan
bir d6grenci, miilteci statiisiinde dort 6grenci, sosyo-ekonomik durumu yetersiz olan alti
Ogrenci ve pargalanmis aile ¢ocugu olan dort 6grencinin sinifta dezavantajli gruplar
kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir.

Katilimcilardan Nazli Ogretmenin smifinda bulunan dezavantajli dgrencilerin

ozellikleri Tablo 3.4’te gosterilmektedir:
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Tablo 3.4. Nazli Ogretmen’in simifindaki dezavantajli 6grencilerin bilgileri

Uygulama okulu — A

Nazh Ogretmen’in sinifi

5 -H Simifi:

Rastin: Iranl, Tiirkgeyi kullanma durumu iyi. 7 y1ldir Tiirkiye’de. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.
Talha: Iranli, Tiirkeyi kullanma durumu iyi. 7 yildir Tiirkiye’de. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.
Rezza: iranli, Tiirk¢e bilmiyor. Prader- willi sendromu var. yeme bozuklugu durumu var.

Recep: Suriyeli, Tiirk¢eyi kullanma durumu iyi. 7 yildir Tiirkiye’de. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.
Abut: Suriyeli, orta diizeyde Tiirkge biliyor. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Yildizhan: Dikkat eksikligi, hiperaktivite bozuklugu, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik durumu var.
Parcalanmus aile gocugu.

Tablo 3.4’e bakildiginda Nazli Ogretmen’in sinifinda; 6zel egitime ihtiyaci olan
iki 0grenci, miilteci statiisiinde bes 0grenci, sosyo-ekonomik durumu yetersiz olan dort
ogrenci ve pargalanmis aile ¢ocugu olan bir dgrencinin smifta dezavantajli gruplar
kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir.

Katilimcilardan Merih Ogretmenin sinifinda bulunan dezavantajli dgrencilerin

ozellikleri Tablo 3.5’te gosterilmektedir:

Tablo 3.5. Merih Ogretmen’in simfindaki dezavantajli 6grencilerin bilgileri

Uygulama okulu - B

Merih Ogretmen’in smifi

5- A Simifi:

Ceylin: Ozel 6grenme giicliigii var.

Mert: Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi var.

Betiil: Suriyeli, orta diizeyde Tiirkge biliyor. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Abdullah: Trakh, Tirkmen. Iki yil 6nce Tiirkiye’ye gelmis, okulda ilk yili, donem ortasinda geldi.
Tiirkge biliyor ama okuyup yazamiyor. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

ibrahim: Irakli, Tiirkmen. ki y1l once Tiirkiye’ye gelmis, okulda ilk yil1, dénem ortasinda geldi. Tiirkge
biliyor ama okuyup yazamiyor. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Necm: Irakli, Tiirkmen, Tiirkgesi iyi durumda. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz. Pargalanmis aile
cocugu. Babadan haber alinamryor.

Ziibeyir: Irakli, Tirkmen, Tiirkgesi iyi durumda. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Sabri Mert: Pargalanmis aile ¢ocugu. Bosanmuslar.

Tablo 3.5’e bakildiginda Merih Ogretmen’in smifinda; dzel egitime ihtiyact olan
iki 0grenci, miilteci statlisiinde bes 6grenci, sosyo-ekonomik durumu yetersiz olan bes
Ogrenci ve parcalanmig aile ¢ocugu olan bir dgrencinin smifta dezavantajli gruplar

kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir.
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Katilimeilardan Arif Ogretmenin smifinda bulunan dezavantajli &grencilerin

ozellikleri Tablo 3.6’da gosterilmektedir:

Tablo 3.6. Arif Ogretmen’in simifindaki dezavantajh 6grencilerin bilgileri

Uygulama okulu - B

Arif Ogretmen’in siifi

5- F Simifi:

Melek: Trakli, Tiirkmen, Tiirk¢e’yi anliyor ama okumasi ve yazmasi zayif. Sosyo- ekonomik durumu
yetersiz.

Aebir: Irakli, Tiirkmen, Tirk¢e’yi anliyor ama okumasi ve yazmasi zayif. Sosyo- ekonomik durumu
yetersiz.

Ummiihan: Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi var.

Ilknur: Parcalanmus aile ¢ocugu

Abdullah: Irakli, Tiirkmen. iki yil énce Tiirkiye’ye gelmis, okulda ilk yili, donem ortasinda geldi.
Tiirkge biliyor ama okuyup yazamiyor. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz. ibrahim ile kardes.

Ibrahim: Irakl, Tiirkmen. ki yil 6nce Tiirkiye’ye gelmis, okulda ilk y1li, donem ortasinda geldi. Tiirkce
biliyor ama okuyup yazamiyor. Sosyo- ekonomik durumu yetersiz.

Tablo 3.6’ya bakildiginda Arif Ogretmen’in smifinda; dzel egitime ihtiyaci olan
bir 6grenci, miilteci statiisiinde dort 6grenci, par¢alanmis aile ¢ocugu olan bir 6grenci,
sosyo-ekonomik durumu yetersiz olan dort Ogrencinin smifta dezavantajli gruplar

kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir.

3.1.2. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda veri toplayabilmek i¢in arastirmanin etik kurallar1 ihlal
eden amag, ydntem ve konulari icermedigine iliskin sirasiyla Anadolu Universitesi
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’ndan, Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitii Miidiirliigiinden ve Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan onay alinmigtir (EK-1). Bunun ardindan
Kayseri 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi yazili izin alinmistir (EK-2).

Veri toplama siirecinin zamanlamasina iliskin bilgiler Sekil 3.1°de goriilmektedir.
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01.09.2019-30.12.2019
arasinda aragtirmaci
giinliikleri tutuldu.

07.05.2020

tarihinde 3. 18-25.09.2019

gorilismeler arasinda Katilimci

tamamlandi. belirleme gozlem
ve gorlismeleri
gerceklestirildi.

21.02.2020

ta"rirjinde 2. 26.09.2019-
goriismeler 14.01.2020
tamamlandi. arasinda
gozlemler
gerceklestiril
di

16.12.2019
tarihinde 1.
goriismeler
tamamlandi.

Sekil 3.1. Veri Toplama Siirecine Iliskin Bilgiler

Nitel arastirmalarda temelde ii¢ veri toplama bi¢imi (gbzlem, goriisme, dokiiman
inceleme) oldugu sdylenebilir (Creswell, 2007). Bu ¢alismada arastirilan konuya iliskin
veri toplarken gorlisme, gozlem, arastirmaci giinliiklerinden ve Ogrenci kisisel bilgi
formlarindan yararlanilmistir.

Veriler 2019-2020 giiz ve bahar dénemlerinde Kayseri ilinde toplanmustir. ilk
olarak katilimcilarin simiflarindaki  6grencilerden kisisel bilgi formlarim1 (EK-8)
doldurmalar1 istenmistir. Bu yolla katilimcilarin siniflarindaki dezavantajli 6grencilerin
saptanmas1 amaglanmistir. Dezavantajli  6grencilerin  saptanmasi, katilimcilarin
belirlenmesinde kullanilan temel dl¢iitlerden birisidir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, alan
dersine girdigi ve bu 6grencilerin sinif 6gretmeni olmadiklari i¢in ayrica gdzlem yapilan
siniflar 5. sinif oldugundan 6grencileri yeterince tanimadiklarini ifade etmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Bireyin bir durum ya da fenomen hakkindaki algisi sadece
goriisme yoluyla anlamlandirilamayacagindan (Patton, 2002) goriismelerle birlikte sinif

ici gézlemler gerceklestirilmistir. Bu esnada goriisme sorularini sinamak tizere iki pilot
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gorisme gerceklestirilmistir.  Yari-yapilandirilmig  gortigme formu ilk  haliyle
hazirlanirken biiyiik bir tablo olusturulmus ve arastirmanin amaglari, bu amaglara
hizmet eden aragtirma sorulari, bu sorular1 cevaplamaya yonelik goriisme sorular1 bu
tabloda iliskilendirilerek goOsterilmistir. Alan uzmanlarmma goériisme sorularinin
degerlendirilmesi amaciyla bu tablo iletilmistir. Ardindan pilot goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu pilot goriismelerden ilki yari-yapilandirilmis goriisme formu ile
ilgili ii¢c uzmandan doniitler alindiktan sonra katilimci olma sartlarini saglayan bir
Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Bu goriisme sonrasinda Sosyal
Bilgiler 6gretmeni tarafindan tam anlagilmayan ii¢ soruda degisiklige gidilerek daha
acik ifadeler kullanilmistir. Yeniden diizenlenen yari-yapilandirilmis gériisme formu ile
ikinci pilot goriisme gergeklestirilmistir. Bu goriisme daha akici ve sorunsuz
gerceklesmistir. Bunun {izerine goriisme formuna son hali verilmistir (EK-7).

Arastirmada katilimcilarla goriismeler, birden ¢ok oturumda gerceklestirilmis,
goriismelerde daha derin ve ayrintili veri toplayabilmeyi saglamak ve inandiriciligi
arttirmak i¢in ses kayit cihazi kullanilmastir.

Arastirma kapsaminda on bes goriisme yapilmistir. GoOriismelerden her biri
yaklasik otuz dakika siirmiistlir. Yari-yapilandirilmis goriisme sorulart EK- 8’de yer
almaktadir. Bununla birlikte bes ay siiren gézlem siirecinde toplam 285 ders saati
gozlem gergeklestirilmistir. Nelerin gozlemlendigi, hangi hususlara dikkat edildiginin
anlasilabilmesi i¢in gézlemlerde kullanilan form EK-7’de sunulmaktadir.

Bunun yaninda arastirmaci tarafindan gozlemin basladig1 andan itibaren aragtirma
giinliikleri tutulmus ve giinliikkler veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Arastirmaci
ginliigiine; Katilimcilarla ilgili, katilimecilarin siniflarindaki dezavantajli 6grencilerle
ilgili ve arastirma siirecinde arastirmacinin zihninde uyanan arastirmanin baglamina
yonelik hususlar not edilmistir. Veri toplama silirecinde arastirmacinin arastirmanin
baglamini daha iyi anlamlandirmasini ve analiz agamasinda hatirlamasini saglamada
kullanilmistir.

Goriismeler gozlemlerin sonuna yaklasildig: siiregten itibaren gerceklestirilmistir.
Verilerin toplanmasinda bu siranin izlenmesinin nedeni goriismeler esnasinda
katilimcilarin  goriismelerde iizerinde durulan konulardan etkilenmemesi normalde
uyguladiklar1 egitim- 6gretim siireclerine devam etmelerinin saglanmasidir. Boylece
Ogretmenlerin  Sosyal Bilgiler derslerinde kapsayict egitim anlayisina yer verme

durumlari, Ogrencileri ile iligkileri ve algilarim1 anlamaya yonelik yapilan yari-
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yapilandirilmis goriismelerle gelebilecek herhangi bir miidahalenin 6niine gegmek
amaclanmistir. Katilimcilarla tiger kez goriisme yapilmasi ise katilimcilarin goriislerinin
tutarlt olup olmadigin1 anlamak bu sayede inandiriciligr arttirmak, goriismelerin siirece

yayilmasi ile konuya iligskin daha derin bilgiye ulasilmasina katk1 saglamistir.

3.1.2.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Ogrenci kisisel bilgi formu Sosyal bilgiler &gretmenlerinin smiflarindaki
dezavantajli 6grencilerin belirlenmesi ve dezavantajli 6grencileri daha iyi tanimak
amaciyla olusturulmustur. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin anne ve baba egitim
durumu, anne ve baba meslegi, kardes sayisi, SOSyo-ekonomik diizeyi ayrica miilteci
ogrencilerin kag yildir Tiirkiye’de yasadigi, anne ve babanin birlikte olup olmadiklar1 ve
herhangi bir afete maruz kalip kalmama durumlarin1 anlamaya yonelik sorulara yer
verilmistir (EK-9). Bu formdan elde edilen bilgiler sinif 6gretmenleri, katilimcilar ve
rehberlik 6gretmenleriyle 6grencilerin durumlart konusunda konugsulmasi sonucunda

katilimcilarin siniflarindaki dezavantajli 6grencilerin Kararlastirilmasinda kullanilmstir.

3.1.2.2. Goriisme

Bu arastirmada aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici
egitime dair bakis agilarini, goriislerini anlamak i¢in goriisme teknigi tercih edilmistir.
Patton (2002), goriisme tekniginin katilimcilarin diisiincelerinin, amaglarinin, diinya
gorlslerinin veya yapilan gozlemler oncesindeki hayatini anlamayi1 kolaylastirdigini
belirtmistir. Arastirmaci veri toplama araglarini gesitlendirmek, katilimcilarin algilarini
derinlemesine anlamak adina Seidman’in (2006) {iglii goriisme modeli esas alinarak her
bir katilimer ile farkli zamanlarda ticer kez yari-yapilandirilmis goriigmeler yapmustir.
Bu modelde birinci goriismede, katilimcimin  konuya yonelik deneyimlerini
paylasabilecegi ortam hazirlanirken, ikinci goriisme katilimcinin  deneyimlerini
aktardigy, liciincii ve son gorlisme ise arastirmaciya bu deneyimlerin katilimer tarafindan
nasil anlamlandirildigini kesfetme firsatt sunmaktadir (Seidman, 2006). Goriigmeleri
gerceklestirmek {izere arastirma amaglari ve arastirma sorularina yonelik goriisme
sorular1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ug farkli alan uzmani tarafindan sorular
arastirma amaglar1 ve arastirma sorulari ile ayni tabloda iliskilendirilerek gozden
gecirilmis diizenlemeler ve degisiklikler Onerilmistir. Arastirmaci bu degisiklikleri

yaparak uzmanlardan yeniden goriis almis ve gdriisme sorularina son hali verilmistir.
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Ardindan pilot goriismeler gergeklestirilmistir. 1. pilot gorlismeden sonra ii¢ soru daha
anlagilir ifadelerle yeniden diizenlenmistir. Ikinci pilot goriisme sonucunda sorularin
anlagilir oldugu ve arastirma amaglar1 ve sorulari dogrultusunda zengin cevaplar
alindigindan bu sorularla diger goriismeler gerceklestrilerek goriisme verileri
toplanmustir.

Yapilan ti¢lii goriismelerin ilkinde katilimcilar tanimaya yonelik sorular sorulmus
ve kapsayict egitim ile ilgili temel algilari, aldiklar1 egitim ve derslerinde nasil
kullandiklariyla ilgili sorular sorulmustur. Ikinci goriismelerde ise katilimcilarm ilk
goriismedeki temel algilart ile ilgili sorulara sonda sorulari eklenerek deneyimlerinden
ornekler istenmistir. Ayn1 zamanda kapsayici egitimin derslerinde uygulama stirecleri
ve dezavantajli 6grencilere yaklagimla ilgili uygulamaya doniik sorular yoneltilmistir.
Ugiincii goriismelerde cevaplar arasinda olusan farkliliklarla ilgili diizenleyici sorular
sorulmus ve biitin katilimcilara benzer dogrultuda sorular soruldugundan emin
olunmustur. Ayrica katilimcilara sdylediklerinizden sunu anladim, bu dogru mu?
seklinde sorular yoneltilerek 6gretmenlerden ifadeleri hakkinda teyit alinarak
arastirmanin inandiriciligi arttirilmaya calisilmastir.

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriisme tarihleri ve

stirelerine iliskin bilgiler Tablo 3.6’da gosterilmektedir.

Tablo 3.7. Goriisme Tarih ve Siireleri

Goriisiilen Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
1. Gortisme: 11.12.2019 37 dakika
Arif Ogretmen 2. Goriime:  20.12.2019 38 dakika
3. Gortisme:  06.04.2020 29 dakika
1. Goriisme: 09.12.2019 31 dakika
Serpil Ogretmen 2. Goriime:  21.02.2020 14 dakika
3. Gortisme:  07.04.2020 20 dakika
1. Goriisme:  16.12.2019 27 dakika
Merih Ogretmen 2. Gortigme: 18.02.2020 15 dakika
3. Gortisme:  06.04.2020 30dakika
1. Gortisme: 13.12.2019 33 dakika
Nazh Ogretmen 2. Gériigme:  16.01.2020 18 dakika
3. Goriigme:  07.05.2020 22 dakika
1. Goriigme: 13.12.2019 20 dakika
Deniz Ogretmen 2. Gériigme:  21.02.2020 13 dakika
3. Goriigme: 07.04.2020 11 dakika
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Gorligme stirelerinde 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri, konuskan olup olmama
durumu, konusma hizlar1 etkili olmustur. Gorlismelerle ortaya konan bulgularin,
gozlemlerle elde edilen verilerle eslestirilmesinin nitel arastirmalarda toplanan verilerin
niteligini ve objektifligini artiracagi ifade edilmektedir (Patton, 2002). Bu amacla
aragtirmada kullanilan gézlem ve goriismelerin birbirlerini teyit etmesine yonelik bir

amag gidilmiistir.

3.1.2.3. Gozlem

Patton’a (2002) gore gozlem insanlarin faaliyetleri, davranislar1 ve eylemlerini
ayrintili ortaya koyarak, bunlara yonelik agiklamalar yapilmasini saglamaktadir. Temel
olarak insanlarin etkilesimde bulundugu baglami ve olaylar1 gozlemlemek,
aragtirmacinin konuyu daha iyi anlamasina olanak tanir. Arastirmada gozlemler,
aragtirmactya insanlar ve yerlerle ilgili ilk elden veri kazandirmaktadir. Gozlemler,
arastirmacinin konunun 6zelliklerini ve ortamdaki insanlar tarafindan fark edilmeyecek
ortami gormesini saglamakla beraber; baskalarmin algilarinin Gtesine gegme ve
goriisme esnasinda ifade edilemeyen olay, olgu ve kavramlar1 gézlemleme imkani da
tanimaktadir (Patton, 2002).

Caligsma kapsaminda arastirmaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim
algilarin1 anlamaya yonelik ayrintili veri saglamak amaciyla yaklagik bes ay siiren
stirekli katilimer olmayan gézlemler yapmistir. Katilimer olmayan goézlemler, aragtirma
alaninda arastirmacinin etkisini azaltarak gozlemi daha yogun tercih ettigi veri toplama
bi¢imidir. Arastirmaci katilimcinin arastirma ortaminda yaptigi etkinliklere katilarak
gozlem yapabilir veya ortamda bulunup etkinliklere dahil olmadan sadece gozlem
yapabilir (Glesne, 1999). Katilimc1 olmayan gozlemde arastirmaci disaridan bir yabanci
olarak calismaya katilir, uzaktan izler ve alan notlar1 alir (Creswell, 2013). Bir ders
donemi boyunca belirlenen siniflardaki tim Sosyal Bilgiler dersleri 18.09.2019 —
14.01.2020 tarihleri arasinda her hafta ders ortaminda haftada ticer ders saati
gozlemlenmistir. Bu yolla goriigmelerin yanisira 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar1 ve
ogrencilerle iligkisi hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olunmasi amaglanmistir. Veri
toplama siirecinde 6nce Ogrenci kisisel bilgi formlari dgrencilere doldurtulmustur.
Ardindan gozlemler donem boyunca gercgeklestirilmistir. Bu esnada arastirmaci

giinliikleri tutulmus, son olarak ise goriismeler gerceklestirilmistir.
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Gozlem yapilan siire igerisinde dgretmenlerin izinli oldugu giinler, ilgili okulda
yapilan sinavlar, siir, tiyatro, gezi programlart ve etkinlik programlar ile ara tatilin
oldugu giinlerde ders yapilmadigindan gozlemler gerceklestirilememistir. Gozlenen
derslerin her biri 40 dakikadir. Asagida verilen Tablo 3.7°de gozlemlenen derslerin tiiri,

gbzlem sayisi ve toplam gozlem siiresine dair bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3.8. Arastirma Siirecinde Yapilan Gézlemlere Iliskin Bilgiler

Katihmcilar Gozlenen Dersler Gozlem sayisi Gozlem siiresi
Arif Ogretmen Sosyal Bilgiler Dersi 26 75 ders saati
Merih Ogretmen Sosyal Bilgiler Dersi 24 66 ders saati
Deniz Ogretmen Sosyal Bilgiler Dersi 21 57 ders saati
Serpil Ogretmen Sosyal Bilgiler Dersi 17 42 ders saati
Nazh Ogretmen Sosyal Bilgiler Dersi 18 45 ders saati

Arastirmaya yoOnelik gozlem formunun olusturulmasi, bu alanda yapilan
calismalara ve hazirlanan gozlem formu taslagimin  uzmanlar tarafindan
degerlendirilmesine baglidir. Gézlemlere dayali saha notlar1 arastirmaya katilan Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ile yapilan yari yapilandirilmis goriismeler ile beraber anlamli ve
birbirlerini tamamlayicit veriler ortaya koymaktadir. Arastirmacinin aldigi gozlem
notlar1 ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dezavantajli 6grencilere yonelik iliskilerinin
yant sira Sosyal Bilgiler derslerindeki smif yapisi, diizeni ve etkilesimlerine iliskin
zengin bir veri kaynagi da elde edilmektedir. G6zlem notlart miimkiin oldugunca
detaylandirilmistir. Bu detaylarda simif diizeni ve burada yapilan etkinliklerin yapasi,
ogretmenler ile dezavantajli Ggrenciler arasindaki etkilesimler ile derslerde ifade
edilenlerin dogrudan alintilanmasi ve bunlarin yorumlanmasi verilerin analizinde
onemli bir yer tutmaktadir. Gozlemler gerceklestirilmeye baslamadan dnce arastirmaci
sinifa Sosyal Bilgiler dersinde ders ogretmeniyle birlikte girerek kendisini tanitmus,
kendisinin aragtirmact gozlemci oldugunu belirterek aragtirmanin konusundan
bahsetmistir. Bu yolla 6grencilerin kendisini kabul etmesi i¢in bir iletisim yolu agmustir.

Yapilan sinif i¢i gézlemlerde arastirmaci, katilimei 6gretmenlerin, Sosyal Bilgiler
egitiminde kapsayici egitime bakis acilarina iliskin detayli anlayisa sahip olmay1 ve
calismanin konusunu olusturan kapsayici egitim yaklagiminin sinif ortaminda nasil ele
alindigina dair bir anlayis gelistirmeyi amaglamistir. Katilmci olmayan goézlemler

esnasinda arastirmaci, dersin atmosferini etkilememeye dikkat etmis ve en arka sirada
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oturarak gozlem notlarini tutmustur. Tablo 3.8’de veri toplama siirecinde arastirmaci

tarafindan tutulan gézlem notlarindan 6rnekler yer almaktadir.

Tablo 3.9. Gozlem Notlarina Hiskin Ornekler 1

Tarih : 09.10.2019
Saat 1 14:40
Gozlenen Simif :5-A
Gozlem Siiresi : 40 dk.
Gozlem Sayisi :5

Gozlenen Katiimer : Merih Ogretmen

Ogrenciler, gretmenin sordugu her soruya parmak kaldiriyor ve sabirsizlikla cevap vermek
istiyorlardi. Ogretmen, 6grencilerden birini puan yazmakla gérevlendirmis. Dogru cevabi
veren Ogrencilere 10 puan yaziliyordu. Bu sorularin tamami bilgi diizeyindeki sorulardi.

Ders boyunca bilgi basamaginda soru cevap yapildi.

(M): Gogebe hayattan bahsederken TV dizisi Dirilis Ertugrul’dan ornekler verdi. Bu
Ogrencilerin ilgisini ¢ekti. Go¢ebe hayat ve gb¢ nedenlerini anlatirken aniden “suriye’den
neden geldiniz” dedi ve sol en arka siradaki iki miilteci 6grencinin yanina dogru gitti.
Onlarin yanma oturdu ve “neden geldiniz sdylesenize” diye sordu. Ogrenciler 6gretmenin
soyledigi seylere sessizce eslik ettiler ve savas, babam igini kaybetti, okul yok gibi cevaplar
verdiler. Var, yok dediler ya da kafa salladilar. Ogretmen dogrudan bu &grencilerle

konustu. Ogrenciler sessizdi. Dezavantajli 8grencilerle 6gretmen birebir iliski kurdu.

(M): Ogretmen &zel dgrenci Sedanur’a soru sordu. Sedanur sorunun bir kismmi dogru
yanitladi. Smiftaki diger 6grenciler konusuyor ve miidahale ediyordu. Ogretmenin sinifin

susmasini istedi “isterseniz ben gideyim, siz zaten her seyi biliyorsunuz” dedi.

Tablo 3.9°da veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan tutulan gézlem

notlarindan 6rnekler yer almaktadir.

Tablo 3.10. Gozlem Notlarina Iiskin Ornekler 2

Tarih :10.10.2019
Saat :14:50
Gozlenen Simif :5-F

Gozlem Siiresi 2 40 dk.
Gozlem Sayisi 03

Gozlenen Kattime1r  : Arif Ogretmen
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Arif Ogretmen (A), dersin basinda 6gretmen dgrencilere isimlerinizi 6grenemiyorum dedi.
Ogrenciler s6z almadan kendi isimlerini hatirlattilar. Ogretmen “inanin gayret ediyorum

ama zor dgreniyorum” dedi.

(A): Tarlada ¢alisan ¢ocuklar dezavantajli. Egitim alamayan, beslenemeyen, viicut
dokunulmazlig1 olmayan ¢ocuklar dezavantajli. Tagimali egitimle firsat esitligi saglanmasi
gerekiyor. Devlet dezavantajli 6grencileri egitime katmak icin yardim etmek zorunda.

Dezavantajli 6grencilere burs, yardim yapilmasina karsi ¢ikiyor bazi ¢ok bilmisler.
(A): onlarla (dezavantajlilarla) bizim aramizdaki fark ne?

(A): Yoksulluk, egitime uzak olmak dezavantajdir, bu nasil oratadan kaldirilabilir? Cevabi

kendisi verdi. “Onlara pozitif ayrimcilik yapilacak”.

3.1.2.4. Arastirmaci Giinliikleri

Aragtirmaci glinligii arastirmanin tamaminda arastirmacinin  gdzlemlerini ve
diisiincelerini kaydetmek i¢in kullandig1 defterdir. Nitel arastirmalarda siirekli tutulan
giinliikler, arastirmacinin gozlemlerini, duygularini, diisiincelerini, eylemlerini ve
yorumlarini i¢erdigi i¢in arastirma agisindan yararlidir (Elliott, 1991; Johnson, 2015).
Ayni zamanda bu giinliikler kronolojik anlamda arastirmacinin eylemlerini siraladigi ve
sonradan siireci hatirlamasina yardimci olmasi agisindan faydalidir. Bu arastirmada
aragtirmact ginliigiine goézlemlerin planlanma asamalari, ders saatlerinin birbiriyle
cakismamasi icin alinan Onlemler, smiftaki dezavantajli 6grencilerin  durumu,
gozlemlerin gerceklestirilmesi sirasindaki 6gretmen 6grenci diyaloglari, siiregle ilgili
aragtirmacinin duygu ve disiinceleri, karsilagilan zorluklar, uygulama siirecinde yapilan
goriismeler, goriismelerde karsilik bulamayan sorular, gelistirici fikirler, idarecilerle
yapilan fikir aligverisleri, smif Ogretmenleriyle yapilan goriismeler, ogrencilerle
gerceklesen diyaloglar gibi pek c¢ok duruma ait veri kaydedilmistir. Arastirmaci
giinliigiinden elde edilen veriler bulgular1 anlamaya yonelik Oriintiilerin ve baglamlarin
ortaya ¢ikarilmasi, verilere dair notlar alnmasi ve bu notlardan verileri kodlarken
yararlanilmasi, verilerin indirgenmesi, kavramsallastirilmast ve aciklanmasinda
kullanilmistir. Elde edilen temalarin iligkilendirilmesi, gruplandirilmasi, bir araya
getirilmesi ve mantiksal bir zemine oturmasmin saglanmasinda arastirmaci
giinliigiinden elde edilen verilerden yararlanilmistir. Arastirmaci gilinliigi verileri,

bulgular ve arastirma boliimiinde dogrudan alint1 bigiminde de sunulmustur.
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3.1.3. Ortam

Arastirmanin  verilerinin toplanmasi  2019-2020 egitim-0gretim  yili  giiz
doneminde bir donem boyunca gerceklestirilmistir. Katilimcilarla yapilan yar
yapilandirilmis ikinci ve T{giincii goriismeler ise 2019-2020 bahar doneminde
gerceklestirilmistir. Veri toplanan okullardan birisi Kayseri Talas Ilce Milli Egitim
Miidiirliigii'ne bagliyken biri Kocasinan ilce Milli Egitim Miidiirliigii’ne baghdir.
Arastirma boyunca katilimecilarin bilgilerini gizli tutmak amaciyla etik gerekgelerle
okullara A, B kodu verilmis, katilimci Ogretmenlere ise takma adlar verilmistir.
Gozlemler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler A ve B okullarindaki Sosyal Bilgiler
Ogretmenleriyle gerceklestirilmistir. Tim veriler 5. Simif subelerinde derse giren
ogretmenlerden toplanmistir. Gozlemlerin gerceklestirildigi uygulama okullart A ve
B’nin ozellikleri soyledir:

Uygulama Okulu A; Bir ana binaya sahiptir. Okul ii¢ katlidir. Okulda tam zamanl
egitim yapilmakta, dersler sabah 08:40’da baslayarak 15:20’de sona ermektedir.
Uygulama okulunda rehberlik 6gretmenlerinin odasi, kiitiiphane, midiir ve miidiir
yardimcist odalari, memur odasi, bir 6gretmenler odasi, bir ¢ay odasi, kantin ve spor
odas1 ile derslikler vardir. Ayrica uygulama okulunda tiim siniflarda akilli tahta yer
almaktadir. Uygulama okulunda toplam alti tane 5. simuf subesi vardir. Bu okulda
aragtirmanin uygulama siireci, siif i¢i katilimc1 olmayan gozlemler seklinde 5 A ve 5 F
smiflarinda  gergeklestirilmistir.  Yari-yapilandirilmis  goriismelerin =~ bir ~ kismi
Ogretmenler igin ayrilan ¢ay salonunda bir kismi ise bos bir siifta gergeklestirilmistir.

Sekil 3.2°de uygulama okulu- A, 5 F sinifinin sinif i¢i yerlesim diizeni gosterilmektedir.

Ogretmen Akill1 tahta
masasi

Pencere Pencere

Sekil 3.2.Uygulama okulu A, 5- F sinifi yerlesim plan
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Sekil 3.2’ye bakildiginda sinifta akilli tahta bulundugu, 6grencilerin oturma
diizeninin sira diizeni oldugu goriilmektedir. Sinif alan olarak oldukca dar oldugu iki
sira arasinda ¢ok dar bir bosluk oldugu, 6grencilerin cogunun ikiserli oturdugu, iki
ogrencinin ise tek oturdugu goriilmektedir. Sinifin girisine 6zel gereksinimli 6grenci
i¢cin bir sandalye konmus fakat bu sirada siniftaki baska bir 6grenci oturmaktadir. Ozel
gereksinimli 6grenci en arka sirada oturmaktadir. Sekildeki oklar siralar arasindaki ve
siralarin arkasindaki bosluklari ifade etmektedir.

Yapilan bir¢ok calisma (Fisher, 2001; Tanner, 2009; Hill ve Epps, 2010;
Wasnock, 2010) okulun 1siklandirmasi, oturma diizeni, pozisyonu gibi fiziksel
kosullarinin ve ogrenciye ayrilan alanin 6grenci performansina olumlu yansidigini
ortaya koymustur. Fakat bu smifta 6grencilerin etkinlik yapabilmeleri i¢in ayrilmis
herhangi bir alan s6z konusu degildir. Sinifin 1s1klandirmasi ise pencereler sayesinde
yeterlidir.

Sekil 3.3’te Uygulama okulu A, 5 F smifinin simif degisikligi sonrasi yerlesim

diizeni gosterilmektedir.

0 00 00
oo |oo |oo
oo |eoeo |oe@
eoVeeo Voo

Pencere Pencere

Sekil 3.3. Uygulama okulu A, 5- F sunifi sunif degisikligi sonrasi yerlesim plani

Sekil 3.3’e bakildiginda 5 F sinifinin, sinif olarak yerinin degistirilmesi sonrasinda
donemi tamamladiklar1 yeni sinifin genel goriiniimii goriilmektedir. Bu siif onceki

smiftan alan olarak daha genis olup ili¢ sira seklinde dizilmis siralar oldugu
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goriilmektedir. Sira sayis1 ise Onceki smifta oldugu gibi tam 6grenci sayisina denk
sekilde siralanmistir.

Harvey ve Kenyon’a (2013) gore bilginin bir kisiden digerine aktarildigi klasik
egitim sira diizeni, oturma diizeni olarak dogru kabul edilebilir ancak gilinlimiiz
pedagojisi ve modern 6grenme yontemleri pasif bir 6grenenden ¢ok aktif 6grenmeyi
desteklemektedir. Bu nedenle sinifta yer alan siralar, masalar, bunlarin dizilisleri ve
ergonomik yapilar1 6nemlidir. Bu siiftaki oturma diizeni grup etkinliklerini engelleyen,
iletisimi sinirlandiran yapisiyla aktif O6grenme ve kapsayict egitimin pedagojik

uygulamalarindan biri olan farklilagtirilmig 6gretim i¢in uygun degildir.

HIIONAd

Sekil 3.4. Uygulama okulu A, 5- 4 swnifi yerlesim plani

Sekil 3.4’e bakildiginda donemin basinda 5 A sinifinin kullandig: fakat sonrasinda

5 F’ye verilen dersligin genel yapis1 goriilmektedir. Bu sekilde diizenlenmis oturma



diizeni ve siralarin yapisi aktif 6grenmeyi sinirlayici niteliktedir. Bu oturma diizeninde
ogrenci degil 6gretmen merkezdedir.

Kapsayici egitimde okul ve sinif kiiltiirii, aktif 6grenme, takim 6grenme, problem
temelli Ogrenme sinif oturma diizeninin Onemini vurgulayan modern &grenme
yontemlerinden bazilaridir. Bu nedenle siif i¢indeki mobilyalarin bir noktaya kadar
esnek ve hareketli olmalart aktif 6grenme ve dgretim yontemlerinin gerektirdigi oturma
diizenini olusturabilmek icin énemlidir. Iyi tasarlanmis siniflar 6grenmeyi desteklerken,
iyl tasarlanamamis smif diizeni ve tasarimi egitimin amacina ulagsmasin
engellemektedir.

5 A sinifi donemin ortasinda normalde toplant1 salonu olarak kullanilan, fakat 5
F’nin kalorifer peteginin su akitmasi nedeniyle tasinmak zorunda kalmasi sonrasinda bir

diizenlemeye gidilerek bu toplant1 salonunun derslige ¢evrilmesi sonucu yeni bir siifa

taginmistir. Asagida sekil 3.5’te bu dersligin genel goriiniisii yer almaktadir.

EISENEL] EISERNEL] 3Y3ON3d

Sekil 3.5. Uygulama Okulu A, 5- A4 swnifi sinif degisikligi sonrasi yerlesim plani

Sekil 3.5’te goriildiigl iizere bu derslik alan itibariyle gézlem yapilan en genis
smiftir. Bunun yaninda sira sayis1 6grenci sayisina denktir. Pencereler 6grencilerin goz

hizasindan yiiksekte, siifin basik ve karanlik gériinmesine neden olmaktadir. Ayrica
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siif, Uygulama Okulu A’da gbzlem yapilan siiflar arasinda en serin siniftir. Buna
ragmen “Ogrenciler bu sinift kitaplik oldugu ve genis oldugu icin sevdiklerini dile
getirmektedir” (Gozlem notu).

Uygulama Okulu B’de sabah¢i ve 6gleci olmak iizere egitim iki kademeli
gerceklestirilmektedir. Katilimeilar 5. Sinif 6gretmenleri olarak belirlendigi ve 5. Sinif
dersleri de Ogleden sonra oldugundan goézlemler derslerin gergeklestigi 13.00°den
19:00’a kadar olan zaman diliminde gergeklestirilmistir. Goriismeler de 6gretmenlerin
bos zamanlari oldugu aralik olan bos derslerin takibiyle dnceden planlanarak 13:00-
19:00 aras1 saatlerde yapilmistir. Okul iki binaya sahiptir. Ana kapiya yakin olan ilk
binada birinci katta miidiiriin odas1 bulunmaktadir. Bir adet 6gretmenler odasi ve spor
salonu, miidiir yardimcist odasi, kantin, mescit, bilgisayar odasi ve derslikler yer
almaktadir. Bu bina iki katlidir. 5 H smifinda gergeklestirilen goézlemler bu binada
yapilmstir. Nazli Ogretmenle yapilan goriismeler bu binada bos bir sinifta
gergeklestirilmistir. Diger bina ti¢ katlidir. Giriste miidiir yardimcist odasi, yaninda
rehberlik 6gretmeni odasi ayni katta dgretmenler odasi ve zemin ve diger iki katta

derslikler yer almaktadir. Gozlemlerin gergeklestigi 5 A ve 5 C siniflar1 bu binada yer

almaktadir. Serpil ve Deniz 6gretmenle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler

de bu binada 6gretmenler odasi ve rehberlik odasinda gerceklestirilmistir.

AKILLI TAHTA

HiH

sm
PANO

Sekil 3.6. Uygulama okulu B, 5- 4 sunifi yerlesim plan:

OGRETMEN
MASASI

68



Sekil 3.6’ya bakildiginda, Uygulama Okulu B’de de Uygulama Okulu A’daki
klasik sira oturma diizeninin uygulandig1 goriilmektedir. Bu siifta 6grenciler ikiserli
oturmakta, bazi 6grenciler ise tek kisi oturmaktadir. Sinifta 6grenci sayisindan fazla sira
oldugundan bos siralar da bulunmaktadir. “Bos siralar panonun 6niinde sinifin arkasinda
bulunmaktadir. Etkinlik yaptirmak igin uygun olan bu bos alan, kullanilmayan siralarla

birlikte at1l durumdadir” (Dilek Ogretmen, 20.09.2019,Gdzlem notu).

AKILLI TAHTA

OGRETMEN

d440N4dd

ASKILIK

PANO

Sekil 3.7. Uygulama okulu B, 5- C sufi yerlesim plan:

Sekil 3.7’ye bakildiginda geleneksel sira oturma diizeninin oldugu goériilmektedir.
Ogrencilerin ¢ogu ikiserli oturmakta bazilari ise tek oturmaktadir. Sinifta fazladan bos
siralar da yer almaktadir. Ogrenciler kiz, kiz ya da erkek, erkek seklinde oturmakta
karma bir oturma diizeni olmadig1 goriilmektedir. Sinif aydinlanma agisindan yeterlidir.

Sinifin iki duvarinda pano bulunmaktadir.
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OGRETMEN

MASASI
AKILLI TAHTA

Sekil 3.8. Uygulama okulu B, 5- H sinifi yerlesim plan

Son gozlem smifi olan 5-H smifinin goriintiisiiniin yer aldigi sekil 3.8’
bakildiginda sinifin giris agis1 dikkate alindiginda diger siniflardan farkli bir goriintii yer
almaktadir. Buna ragmen geleneksel sira oturma diizeni kullanilmasi acisindan diger
siiflarla benzerlik tasimaktadir. Sinif etkinlik yapilacak ayri bir alana sahip olmamakla
birlikte Ogrencilerin siralarinin bittigi noktada arkada bos siralarin bulndugu ve bu
siralarin  arkasinin ise yine bir alana sahip olmasina ragmen bos birakildigi
goriilmektedir. Aktif 6grenme ve grup calismalarinin yapilmasina uygun olan bu alan
kullanilmamakta ve atil birakilmaktadir.

Gozlem yapilan tiim siniflarda ikiserli oturma diizeni hakimdir. Oturma diizeni

tiim siiflada geleneksel ardarda oturma diizeni olarak uygulanmaktadir.
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3.1.4. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmacinin aragtirmadaki bakis acisini anlayabilmek i¢in bilimsel yaklagimini
etkileyen paradigmalart bilmek onemlidir. Arastirma siirecinde arastirmaciya teori
anlaminda rehberlik eden temel inang setine paradigma denmektedir (Guba ve Lincoln,
1988). Bu arastirmada arastirmaci paradigmayi teorik anlamdaki rehber diisiince olarak
anlamaktadir. Postpozitivist paradigmanin felsefesine bakildiginda, mutlak tartismasiz
evrensel dogru kavramini reddederek, bilmede bilenin etkisini ve buna bagl olarak
ortaya c¢ikabilecek farkliliklara vurgu yaptigi goriilecektir (Biber ve Leavy, 2005). Bu
farklili@in degismez olana alternatif bir farklilik olup postpozitivist paradigmanin
diinyaya getirmis oldugu yeni bakis agisina paralel olarak arastirma metodolojisinde de
farklilik olusturdugu bilinmektedir. Arastirma yaklasimindaki bu farklilik ile pozitivist
felsefenin sembollesen degeri olan nicel arastirma geleneginden ayrilarak nitel arastirma
anlayist olusturulmustur. Nitel aragtirmanin temel 6zelliklerini ifade eden Patton (2014)
ve Bogdan ve Bigden (2007) dogallik, betimleyici veri, arastirilan kisilerin bakis
acilarin1 kesfetme ve yansitma, arastirmacinin katilimi, esnek aragtirma deseni ve
timevarima dikkat ¢ekerken bilime yaklasimdaki tiim bu koklii degisiklikleri degisen
paradigmalarla iligkilendirmislerdir.

Arastirmacinin  bilimsel bakis acisin1 olusturan gercekligin dogasina iliskin
ontolojik durusu yapilandirmaci, bilginin ne oldugu ve aragtirmacinin arastirmayla
iliskisine dair epistemolojik durusu ise, yorumlayicidir.

Creswell’e gore yapilandirmacilik olarak adlandirilan paradigmada kisiler,
diinyay1r anlamaya ve anlamlandirmaya caligirlar. Anladig1 seyler arastirmaciya ¢ok
yonlii bir bakis agisi1 kazandirir. Bu nedenle yapilandirmaci paradigma ile yapilan
arastirmalarda katilimcilarin olaya bakis agilari, diislinceleri anlasilmaya g¢alisilir. Bu
anlamlar, bireylerde kendiliginden yer etmis olmayacagindan baskalariyla etkilesimleri,
bireylerin hayatin1 diizenleyen kiiltiirel ve tarihi normlar ile sekillenmis oldugundan
arastirmact bu unsurlar1 da anlamaya ve katilimcinin bakis agisiyla iliskilendirmeye
calisgir. Elbette bu daha biliyiik bir anlama saglayacaktir. Bu paradigmada
postpozitivizmde de olacagi iizere tiimevarimsal bir yaklagim sergilenir (Creswell,
2007).

Yapilandirmacilik ve yorumlayicilik ¢ercevesinde sekillenen arastirmalarda
arastirmacinin rolii de onemlidir. Arastirmaci kendisini tanimlamalidir ki arastirilan

konuyu kendi durdugu noktadan nasil anladigi okuyucular tarafindan anlasilabilsin.
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Arastirmacinin amaci, katilimci Ogretmenlerin kapsayici egitimi nasil anladiklarini
ortaya koyabilmektir. Bu paradigmay1 bireylerin kendi deneyimlerini betimledikleri
fenomenolojik caligmalarda kullanmak miimkiindiir. Dolayisiyla yapilandirmacilik ve
yorumlayicilik bu arastirmada bilimsel bakis agis1 olarak etkili olmustur.

Konu itibariyle arastirma ele alindiginda elestirel 1k kurami dezavantajli
ogrenciler konusunda etkili paradigma olmustur. Elestirel irk kurami toplumda var
oldugunu 6ngoérdigii irk¢iligin 6niine gegmek i¢in ¢éziim yollar1 aramaktadir (Parker ve
Lynn, 2002). Elestirel irk kuraminin varligi, farkli etnik kimlikteki insanlarin bir arada
yasamalart ile dogrudan iligkilidir. Bu arastirma kapsaminda miiltecilik ve go¢
kavramlar1 bu baglamda temel kavramlar olarak diisiiniilmektedir.

Toplumda yer alan ayrimcilifin online gecmek kiiltiire duyarli yaklasim ile
miimkiin goriilmektedir. Kiiltiire duyarli yaklasimin pedagojik yapisi, Ogretmenin
bilgiye yaklagimini, O6gretme uygulamalarini, 6grencilerin kiiltiirel arka planlarim
egitime katmayr ve 0gretmenin kendini gelistirmesini gerekli gdrmektedir (Thomas,
2002). Arastirmaci bu dogrultuda ¢ok kiiltiirlii egitimin, devaminda ise kiiresel ve
kapsayici egitimin bu sorunun ¢oziimiiniin egitim bilimsel boyutu agisindan gerekli
oldugunu savunmaktadir.

Aragtirmacinin bilimsel bakis acisi ile birlikte e§itimi ve caligmalarini da ortaya
koymak gerekirse; arastirmaci lisans egitimini Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programinda, yiiksek lisans egitimini Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda tamamlamistir.
Arastirmaci, Sosyal Bilgiler egitimi alaninda yurt i¢i ve yurtdisi bilimsel etkinliklere
katilmis ve bu etkinliklerde sunumlar yapmstir. Cesitli aragtirmalar dahilinde 68renciler
ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle goriismeler yapan arastirmaci ii¢ yil boyunca iki
farkli tiniversitede yabanci uyruklu ogrencilere Tiirkge Ogretimi alaninda okutman
olarak gorev yapmustir. Uluslararasi bir sirkette halen bu alanda ¢alismalarini
stirdirmektedir. Yabancilar ile i¢ i¢e ¢alismak yabanci uyruklu insanlar konusunda
arastirmacida hassasiyet uyandirmistir.

Arastirmac1 yliksek lisans tezinde nitel arastirma yoOntemlerinden gorligme
yontemini kullanmis; ayn1 zamanda doktora egitiminde aldig nitel arastirma yontemleri
ve paradigmalar dersleriyle nitel arastirma yonteminde kendisini gelistirme firsati

bulmustur. Ayrica aragtirmaci, nitel arastirma ile ilgili ¢esitli ¢alistaylara katilmistir.
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3.1.5. inandiricilik

Bu arastirmada, inandiriciligi saglamaya yonelik giivenilmeye layik olma,
tutarlilik, veri cesitlemesi ve katilimci onayinin almmast stratejileri kullanilmigtir
(Uzuner, 2005; Stringer, 2008; Bogdan ve Biklen, 2013; Glesne, 2015; Yildirim ve
Simsek; 2016). Bu kapsamda arastirmanin inandiriciligini saglamaya yonelik yapilanlar:
Aragtirma siirecinde ortamda uzun siire bulunma, sistematik goézlemler yapma, veri
cesitlemesi yapma ve elde edilen veri kaynaklarini karsilastirma, veri toplama araglari
ve analizi siireclerinde uzman goriisleri alma, ses kayitlar1 yapma ve tiim katilimci
Ogretmenlerin goriislerini adil sekilde yansitma olarak siralanabilir. Arastirma alaninda
uzun siire bulunma, derinlemesine bilgi edinmeyi saglayacagindan, katilimcilarla giiven
ortami1 olusturdugu, arastirilan konu hakkinda bakis agist sundugu i¢in Onemlidir
(Stringer; 2008). Arastirmada inandiriciligr saglayabilmek i¢in arastirmaci, veri toplama
oncesi siireg ile birlikte 18.09.2019 ile 17.01.2020 tarihleri arasinda yaklasik bes ay (bir
egitim Ogretim ddnemi) boyunca arastirma ortaminda bulunmustur. Oncesinde
katilimeilarin belirlenmesi ve bu yoénde i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden izinlerinin
alinmas1 amaciyla yapilan kesif goriigmeleri ise Mayis 2019 tarihine denk gelmektedir.
Uciincii goriismelerin gergeklestirilerek goriismelerin tamamlanmasi ise Mayis 2020
tarithine denk gelmektedir. Yaklasik bir yillik bir siiregte aragtirmaci uygulamalarin
gerceklestirmek iizere sahada bulunmustur. Aragtirma ortaminda uzun siire kalma ile
birlikte, arastirmanin sistematigi geregi diizenli gozlemler yapmak ve bu gozlemleri
kayit altina almak arastirmada inandiriciligi saglamak igin gereklidir (Stringer, 2008;
Mertler, 2014). Arastirmanin veri toplama siirecinde gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismelerde ses kayit cihazi ile goriismeler kayit altina alinmustir.
Kaydedilen ses kayitlarinin bir boliimii, bir uzman tarafindan dinlenmis ve kayitlarin
dogrulugu onaylanmistir. Ayrica goriisme sorularinin belirlenmesinde {i¢ uzmandan
goriis alimmus, Onerilen diizenlemeler yapildiktan sonra gorligme formuna son hali
verilmigtir. Ayni sekilde gézlem formu ve kisisel bilgi formunun diizenlenmesinde ii¢
uzmandan goriis alinmis ve bu dogrultuda veri toplama aracglari diizenlenmistir.

Inandiricilig1 saglamak igin bu arastirmada kullanilan diger bir strateji ise veri
cesitlemesidir (Uzuner, 2005; Bogdan ve Biklen, 2013; Glesne, 2015). Arastirmada
cesitli kaynaklardan veri toplamak veri ¢esitlemesi stratejesinin uygulanmasi zengin bir
veri kaynagi sagladigindan bu arastirmada; li¢ farkli zamanda yar1 yapilandirilmis

goriismeler, gozlemler, 6grenci kisisel bilgi formu ve arastirmaci giinliigli olmak {iizere
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farkli veri kaynaklarindan yararlanilmistir. Veri toplama siireci sonunda toplanan
verilerin analizinde temalarin ve kodlarin belirlenmesinde iki uzmanin goriisiine
bagvurulmustur.

Veri toplama siirecinde toplanan verilerin makro analizleri diizenli olarak
yapilmis ve analizi yapilan veriler bir siire ara verdikten sonra aragtirmacinin yeni bir
bakis acistyla verileri yeniden analiz etmesi yoluyla gergeklestirilmistir. Bu yolla veri
kaybinin 6niline gegcmek amaglanmastir.

Aragtirmact  bu ¢alismanin aktarilabilirligini  saglamaya yonelik olarak
aragtirmanin tiim siirecini ayrintili bir bi¢imde betimlenerek arastirmadan elde edilen
verilerin yorumlanmasinda sik stk dogrudan alintilara yer verilmistir. Nitel
arastirmalarda aktarilabilirlik kaygis1 olmamasina ragmen inandiricili§i arttirmak
amactyla bu yontem izlenmistir.

Inandiricihi@ arttirmaya yonelik tutarlilik stratejisi ile arastirma siirecinde veri
toplama ve analizi siireglerine disaridan bir gbzle bakilmasi ve arastirmacinin tutarli
davranip davranmadigini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu aragtirmada tutarliligi saglamak i¢in arastirmanin kodlama siirecinde kavramsal
tutarliliga dikkat edilmistir. Bu amagla ayn1 anlami karsilayan kodlarda ayni ifadeler
kullanilmistir. Burada kodlarda kullanilan kavramlarin kapsayict egitim literatiiriine
uygun olmasia dikkat edilmistir. Ayrica arastirmada, tiim arastirma siirecinde ayni
uzmanlardan fikir alimmistir.

Kodlara 6rnek olarak, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitimi tanimlarken

kullandiklar1 ifadelerden: Dezavantajli 6grencilerin egitime dahil edilmesi, firsat esitligi

taninmasi, farkli ihtiyaclari olan 6grencilere yaklasim, toplumsal baski ile miicadele,

dislama ifadeleri i¢in: Egitime erisim, katilim, esitlik, bireysel farkliliklar kodlari

kullanilmistir. Tiim 68rencilerin hayatin iginde olmasi, herkesin sartlar1 dogrultusunda

egitime dahil olmasi, farkli 6grenci profilleri ile bir arada egitim, dezavantajh
Ogrencilerin egitimi ifadeleri icin: Katilim, bireysel farkliliklar, akranlarla egitim
kodlar1 kullanilmistir.

Nitel aragtirmalarda inandiriciligi arttirmayr saglayan stratejilerden biri de
aragtirma verilerinin dogrulugunun bagka bir arastirmaci tarafindan denetlenmesi,
verilerin bir boliimiiniin baska bir arastirmaci tarafindan analiz edilmesi ve verilerin
dogrulugunun onaylanmasi i¢in uzman goriisiine bagvurulmasidir (Stringer, 2008;

Glesne, 2015). Bu arastirmada verilerin bir boliimiiyle, kod gelistirme, bu kodlarin
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uygunlugunu kontrol etme, temalar olusturma ve arastirmacinin bakis acisini
genisletmek amaciyla arastirmaci giinliikleri, goriisme ve gozlem verileri bir uzman
tarafindan incelenmis ve analiz edilmistir. Bunun yaninda yari-yapilandirilmis
goriismelerin ses kayitlarinin bir bolimii baska bir uzman tarafindan dinlenmis
(Merriam, 2013; Glesne, 2015) ve kayitlarin dogrulugu konusunda inandiricilik
saglanmistir. Aragtirma sonunda elde edilen tiim verilerin analiz edilmesi siirecinde elde
edilen kodlar ve temalarin olusturulmasinin ardindan uzman goriisiine bagvurularak bu
bulgularin arastirmaya uygunlugu konusunda goriis alinmistir. Arastirmada inandiricilig
saglayan uzmanlardan ilki, verilerin %30’unu inceleyen, kodlamalarin1 gergeklestiren,
Sosyal Bilgiler egitimi alaninda lisans ve yiiksek lisansin1 tamamlamis, ayni alanda
doktora tez doneminde olan uzmandir. S6z konusu uzman, ayni zamanda Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olarak ¢aligmaktadir. Bunun yaninda verilerin bir kismini kodlayan
ve veri toplama araglari konusunda goriis bildiren uzman Sosyal Bilgiler egitimi
alaninda profesor olarak gorev yapmaktadir. Diger iki uzman da Sosyal Bilgiler Egitimi
ve egitim bilimleri alanlarinda gorev yapan akademisyenler olup veri toplama araglar
konusunda goriis bildirerek aragtirmanin inandiriciligina katki saglamiglardir.
Arastirmada inandiriciligl arttirmak i¢in yapilan bir diger strateji ise katilimel
onaymin alinmasidir (Merriam, 2013; Glesne, 2015). Katilimci onayi, arastirma
verilerinin, arastirma siirecinde ya da sonrasinda katilimcilarla paylasilmast ve
katilimcilar tarafindan yazili ya da sozlii olarak kontrol edilmesidir (Glesne, 2015). Bu
arastirmada da arastirma verilerinin toplanmasi sirasinda katilimcilarin sézlii olarak
verileri kontrolii saglanmis, katilimcilarin belirttigi goriislerin arastirmaci tarafindan

dogru sekilde anlasilip anlagilmadigi kontrol edilerek katilimcilardan teyit alinmistir.

3.1.6. Arastirma Etigi

Aragtirmanin etigi arastirma deseni, arastirmaya ve arastirma katilimcilarina
yonelik etik unsurlar1 da igeren kompleks bir siireci igermektedir. Konusu insan olan
tiim aragtirmalarda takip edilmesi gereken kurallar, ihlal edilmemesi gereken etik ilkeler
vardir (Yildirim ve Simsek, 2016). Universitelerin etik anlamda denetimleri saglamaya
yonelik kurumlart bulunmaktadir. Universiteler bu sekilde yapilan calismalarin,
arastirma  katilimcilarinin ~ zarar gérmesinin  Oniine ge¢cmeyi amaclamaktadir.
Arastirmacilar bir arastirmalarina baslamadan once {iiniversitelerdeki bu kurullara

aragtirma Onerilerini sunarak etik kurallara uyulacagini taahhiit ederler (Giiler,
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Halicioglu ve Tasgin, 2015). Kurula sunulan arastirma onerisinde arastirmanin tiim
siirecini 6zetleyen detayl1 bir rapora yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Universite
etik kurulu, arastirma Onerisinin kendisine sunulmasindan sonra ¢alismay1 belirli
acilardan inceler ve etik kurulun onayr dogrultusunda arastirmaya baglanir (Giiler,
Halicioglu ve Tasgin; 2015).

Bu arastirmada izinlerin alinabilmesi igin ayrintili hazirlanmis arastirma Onerisi
ile Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu komisyonuna basvuru yapilmistir (EK-1). Arastirma komisyon tarafindan
onaylandiktan sonra arastirmaya baslamadan ve katilimcilara ulagsmadan once,
aragtirmanin gerceklestirilecegi kurumun bagl oldugu makam olan Kayseri 11 Milli
Egitim Miidiirliigi’ne arastirmanin tiim siiregleri ile ilgili bilgilerin yer aldig1 arastirma
Onerisi, goniillii katilim formlar1 ve veri toplama araglar1 6rnegi ile uygulama izni almak
amactyla bagvuru yapilmistir. Kayseri i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nde ilgili komisyon
aragtirma Onerisini incelemis ve arastirma bagvurusunu kabul etmistir (EK-2).

Arastirmada etik ilkelere uygun davranmak adina, bilingli onay ilkesi geregi tiim
katilimcilarin aragtirmaya goniillii olarak katilmalar1 saglanmigtir. Arastirmanin veri
toplama siireci Oncesinde katilimci Ogretmenlerin ders siirecinde gozlemlenmesi
sebebiyle 0Ogrencilerin ailelerine arastirmanin amaci, aragtirmada verilerin nasil
toplanacagi, sonrasinda bu verilerin ne amagla kullanilacagi konularinda ayrintili bilgi
iceren arastirma goniilli katilim formu sunularak ailelerden imza alinmistir (EK-3, EK-
4, EK-5). Arastirma boyunca goniillii katilim esas alinmistir ve arastirma katilimcilarina
arastirmadan c¢ekilme 6zgtirliiklerinin oldugu yoniinde bilgi verilmistir.

En 6nemli etik ilkelerden biri de gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar gormeme
ilkesidir. Tiim aragtirma siirecinde gizlilik ilkesine Onem verilmistir. Aragtirmanin
bulgular ve yorum ile katilimcilar boliimlerinde takma isimler verilmis, calistiklar
kurumlarin isimleri gizli tutulmustur.

Nitel aragtirmalarda verilere sadik kalma 6nemli bir etik kuraldir. Bu arastirmada
da verilerin toplanmasi ve analizi siireclerinde gergek dist ya da yonlendirici bilgiler ve
sonuglar ortaya koymamaya 6zen gosterilmistir (Giiler, Halicioglu ve Taggin, 2015;
Yildirrm ve Simsek, 2016). Arastirmaci, toplanan tiim verileri dogrudan aktarmis ve
arastirma siirecinde katilimcilardan toplanan verilerin tamamina esit sekilde yer
vermistir. Ayrica aragtirma raporu tiim arastirma siirecini ayrintili bir sekilde sunacak

sekilde diizenlenmistir. Arastirmaci katilimcilart gozeterek onlarin duygularina zarar
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vermemeye 6zen gosteren bir dil ile aragtirmayi raporlastirmistir (Yildirim ve Simsek;

2016). Arastirmaci intihalden kaginarak etik ilkelere uygun davranmaya calismustir.

3.1.7. Veri toplama Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

Veri toplama siirecinde ¢esitli zorluklar yasanmistir. Karsilasilan ilk zorluk, Il ve
flce Milli Egitim Miidiirliiklerinden alnan izinlere ragmen calisiimak istenen bir
ortaokuldaki miidiiriin arastirmanin bu okulda yapilmastyla ilgili zorluk ¢ikarmasi ve
isteksiz olmast olmustur. Okul midiirli, Oncesinde ii¢ giin boyunca yarin gelin
memurumuz yok diyerek yapilacak goriismeleri ertelemis, ardindan calismayr baska
okulda yapsaniz daha iyi olur demistir. Ilce Milli Egitim miidiiriiyle goriisiilmesinin
ardindan midiir arastirma izni vermeyi kabul etmis, hangi siniflarda ne siklikla gézlem
yapilacagin1 bildiren bir dilek¢e yazilmasimi uygun gormiistir. Bu dilekgenin
yazilmasinin ve cevabinin alinmasiyla arastirmaya baslanmig fakat bu durum
gozlemlere iki hafta ge¢ baglanmasina neden olmustur.

Ardindan veri toplama siireci baslamis, katilimcilardan goniillii katilim formlari
imzali bir sekilde alinmig, gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Katilimcilardan birinin
dort haftalik toplam 12 saatlik goézlem ve on gorligmenin ardindan derste tedirgin
oldugu gerekgesiyle arastirmadan g¢ekilmesi iizerine katilimcilar yeniden diizenlenmis
ve farkll bir ortaokulda goriismelere baglanarak yeni katilimcilar belirlenmis ve onlarin
siniflarinda gézlemlere baslanmistir. Bu durum arastirmanin veri toplama siirecini
etkilemis, yeni katilimecilar ile ilk katilimcilarin gozlemlenen ders saatlerinin esit
olmamasina neden olmustur.

Arastirmaci agisindan deneyimlenen bir diger zorluk ise veri toplama siirecinde
iki farkli okulda gerceklestirilen gozlemler ile ilgilidir. iki farkli okulda 5 farkl
ogretmen ile gerceklestirilen gozlemlerde ara tatil Oncesi ilk ders programlariyla
katilimer Olgiitlerine uygun siniflar belirlenmis ve ders saatleri iki okulda hi¢bir Sosyal
Bilgiler dersini kagirmayacak sekilde diizenlenmistir. Fakat dersler arasinda iki okul
arasinda gidis gelisler yapilmasi zaman ve enerji kaybina neden olmustur. Bir diger
yandan ara tatil sonrasi her iki okulda da ders programlari yeniden diizenlenmistir. Bu
bes 0gretmen icin o siniflar dahilinde yeni bir programlamaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu
degisiklikle, iki 6gretmenin gozlemlenen dersleri ¢akismistir. Donem ortasinda gézlem

yapilan sinifin arastirmanin biitiinliigii agisindan degistirilmesi uygun goriilmediginden
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iki ders saati olan dersleri cakigan iki &gretmenin derslerine doniisiimli girilerek
gozlemler gergeklestirilmistir.

Aragtirma stirecinde karsilagilan bir diger zorluk ise verilerin toplanmasina devam
edildigi Mart ayinda Covid- 19 pandemisinin Tiirkiye’de goriilmeye baslanmasi
sonucunda okullarda egitime ara verilmesi nedeniyle yari-yapilandirilmis goriismelerin
ticiincli oturumlarindan iki 6gretmenle yapilmasi planlanan iki goriisme yiiz yiize
gerceklestirilememis olup uzaktan tamamlanmistir. Bu iki goriisme Zoom uygulamasi

tizerinden goriintiilii konusularak gergeklestirilmis ayn1 zamanda ses kaydi alinmistir.

3.1.8. Verilerin Analizi

Verilerin analizi; toplanan verilerin diizenlenmesi, arastirma sorulari ¢ergevesinde
betimlenmesi ve yorumlanmasi asamalarindan olusmustur (Yildirim ve Simsek; 2016).
Nitel aragtirmalarda veri analizi, veri toplama siireci ile dogru orantili ilerler ve verilerin
toplanmasinin ardindan sona ermektedir (Mertler; 2014).

Bu arastirmada verilerin analizi, icerik analizi yaklasimi kullanilarak nitel
aragtirmalarin dogasina uygun sekilde gercgeklestirilmistir. Analizler; veri toplama
stirecinde yapilan analizler ve veri toplama siireci tamamlandiktan sonra yapilan
analizler olmak iizere iki asamada tamamlanmistir. Veriler uygulama siirecinde ve
uygulama sonunda analiz edilmistir.

Aragtirmact Moustakas (1994)’in  fenomenolojik analiz yaklasgimina gore
oncelikle kendi deneyimini ve kisisel deneyimlerini arastirmacinin rolii altinda
aciklamistir. Bu sekilde kendi kisisel deneyimlerini bir tarafa birakarak dogrudan
katilimciya odaklanmigtir. Ardindan tiim veri toplama araglarindan konu ile ilgili
onemli ifadeler c¢ikarilarak kodlar olusturulmustur. Sonrasinda bu kodlardan anlam
birimleri yani temalar ¢ikarilmistir. Bir sonraki asama katilimcilarin fenomen ile ilgili
deneyiminin ne oldugu hakkindaki aciklamalardir ve burada dogrudan alintilara
basvurulmustur. Deneyimin nasil gergeklestirildigi konusundaki betimlemelerde ise
gbzlem verilerinden yararlanilmis ve deneyim ortami ile baglam yansitilmistir. Son
olarak ne ve nasila yonelik betimlemeler birlestirilerek deneyimin 6zii aktarilmaya
calisilmistir (Moustakas; 1994).

Yar1 yapilandirilmig goriismelerin hemen ardindan ses kayitlart yaziya aktarilarak
desifre edilmis ve ilk analizler yapilmistir. Tiim goriisme, goézlem ve giinliikk verileri

arastirmaci tarafindan yaziya aktarilmustir. Ilk analizlerle birlikte, katilimci
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Ogretmenlerin sorulara yaklasimlari ve yanitlart dahilinde tgilinci goriismelerde
sorulmasi planlanan sorular not edilmis, en genel haliyle temalar olusturulmustur.

Aragtirmact uygulama siireci devam ederken veri analizine baglamistir.
Gozlemlerin devam ettigi siirecte veri toplanirken diizenli olarak gergeklestirilen bu
analizlerle gézlem notlar1 ve arastirmaci giinliikleri diizenli olarak bilgisayar ortamina
aktarilarak desifre edilmis, ilk analizleri anlam birlikleriyle kodlarin olusturulmasi
seklinde gerceklestirilmistir.

Uygulama siireci tamamlanip veriler toplandiktan sonra veriler yeniden gozden
gecirilmistir. Veri analizinde, verilerin betimlenmesi ve alanyazin degerlendirmesi
¢ergevesinde arastirmaci birtakim yorumlara ulasmaktadir (Creswell, 2008; Yildirim ve
Simsek, 2016).

Verilerin Yazili Forma Aktarilmast

Veri toplama siireci sonucu toplanan veriler bilgisayar ortaminda yazili forma
aktartlmistir. 30 dakikalik bir goériigme sonucunda bu verinin yazili forma aktarilmasi
ortalama 2 saat siirmektedir. Yazili forma aktarilan bu verilerin yaklagik % 30’luk bir
boliimil bir uzmana verilmistir. Ses kayitlarinin dogrulanmasi ve yazili formda yer alan
verilerin dogrulanmasi i¢in yardim istenen uzman inandiricilik boliimiinde tanimlanmis
olan Sosyal Bilgiler egitimi alaninda doktora egitimine devam eden uzmandir. Uzman,
yazili formda yer alan veriler ile ses kayitlarini karsilastirmis ve ses kayitlar ile yazili
formda yer alan verilerin tutarli oldugunu ifade etmistir.

Icerik Analizi icin Bir cerceve Olusturulmasi

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramlastirilmasi ardindan
ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirrm ve Simgek, 2016). Igerik
analizi ile elde edilen veriler agiklanmaya ve bu verilerde sakli olan gergekler,
baglamlar, oriintiiler ortaya ¢ikarilmaya calisilir. Igerik analiziyle yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢er¢evesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir.

Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir: Verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve

yorumlanmasi.
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Verilerden ¢ikarilan kavramlara gére yapilan kodlama:

Bu kodlama bi¢iminde arastirmaci, verileri satir satir okur ve arastirmanin amaci
cercevesinde Onemli olan boyutlar1 saptamaya calisir. Ortaya c¢ikan baglama gore
arastirmaci belirli kodlar olusturur ve bu sekilde kod listesi belirlenir. Tiim verilerin
islenmesi icin bu liste kavramsal bir yap1 olusturur ve analize kilavuzluk eder.

Temalarin bulunmasi i¢in once kodlar bir araya getirilir. Kodlar arasindaki ortak
yonler bulunmaya calisilir. Bu bir anlamda, tematik kodlamadir. Bu asamada ortaya
cikan temalar, daha genel bir olguya isaret eder. Temalar tiimevarimci bir arastirma
deseninde verilerin incelenmesi ve ortaya ¢ikan kodlarin iizerinde ¢alisilmast ve
anlamsal bir biitiinliige, daha derin bir ¢ikarsamaya ulasilarak bulunur. Bu islemin
ardindan verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi, tanimlanmasi gerekir. Son
olaraksa elde edilen bulgularin arastirmaci tarafindan yorumlanmasi ve bazi sonuglarin
cikarilmasi gereklidir (Yildirim ve Simsek; 2016).

Tematik Cergeveye Gore Verilerin islenmesi

Verilerin tematik cergeveye gore islenmesi kapsaminda veriler okunarak analize
uygun gruplamalar yapilmis ve diizenlenmistir. Arastirmaci ¢alismanin bu asamasinda
ilk olarak gozlem tarihlerine gore smiflandirilan veriler ile yar1 yapilandirilmig
gorliismelere ait verileri incelemistir.

Arastirmaci, arastirmanin kontrol kodlamasimi saglamak amaciyla iki farkli
uzmandan destek almistir. Bilgisayara aktarilarak desifre edilen verilerin yaklasik
%30’luk bir boliimii aragtirmact ve ilk uzman tarafindan ayri ayr1 kodlanmustir. ikinci
uzmansa siireci ve kodlar1 takip ederek yonlendirmelerde bulunmustur. Kontrol
kodlamasi seklinde adlandirilan bu siire¢, kodlarin acik bir bigimde ifade edilmesini
saglamakta, aragtirmanin inandiricilik kontroliine, kodlamalarla ilgili tanimlarin agiklik
kazanmasina katki saglamistir (Miles ve Huberman, 2015). Verilerin analizi yapilirken
arastirmact ve uzman tarafindan kodlanan veriler karsilastirilmis ve farkliliklar1 olan
kodlar iizerinde uzlasmaya varilmistir. Uzman ve arastirmaci, arastirma verilerinden
cogunlukla benzertemalara ve benzer kodlara ulasmislardir. Uzman ve arastirmaci,
yaptiklar1 kodlamalar1 karsilastirdiktan sonra anlaminda anlasilmazlik yasanan kodlar
tizerinde yeniden diisiiniilmiistiir. Ayrica uzman, arastirmacinin ulastigindan farkl iki
temaya daha ulagsmistir. Bu temalardan biri konusunda uzlasilarak bulgulara bu temanin

eklenmesi yoluna gidilmistir.
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Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinin son asamasini elde edilen veriler dahilinde bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi1 boyutu olusturmustur. Icerik analizi yapilan analizlerde
goriisme yapilan, gozlemlenen katilimcilarin goriislerini dogru sekilde yansitabilmek
icin dogrudan alintilara siklikla yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirma
sonucunda toplanan veriler, katilime1 6gretmenlerin gorlismeler sirasinda ifade ettikleri
gorlslerinden ve gozlem ile arastirmaci giinliiklerinden dogrudan alintilar verilerek
“Bulgular ve Yorum” béliimiinde sunulmustur. Burada veri toplama araglarindan elde
edilen veriler, birbirini destekler bigimde bir arada sunulmustur. Verilerden ulasilan
kodlardan temalara, temalardansa ¢esitli kategorilere ulasilmistir. Arastirma
kapsaminda, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen
verilerin sunumunun devaminda; destek veri toplama kaynaklari olan arastirmaci

giinligii verileri ve gozlemlerden elde edilen veriler yorumlanmastir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bulgular ve yorum bdliimii altinda aragtirmanin veri toplama siireci sonunda elde
edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular, aragtirmanin amaglari,
arastirma sorular1 ve arastirmanin veri toplama siireci dikkate alinarak yorumlanmis ve
bir Oriintii olusturularak sunulmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayict egitime iligkin algilarin1 anlamayi,
kapsayici egitime dair deneyim ve uygulamalar1 hakkinda fikir edinmeyi, 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine gére kapsayici
egitim yaklasimi acisindan incelenmesini amaglayan arastirmanin bulgulari bu boliimde
ele alinmistir.

Arastirma bulgulari, arastirma amaglarima uygun olarak elde edilen verilerin
incelenmesi, satir satir kodlanmas1 ardindan temalara ve kategorilere ulagilmasi yoluyla
elde edilmistir. Bulgular boliimiinde yer alan her bir bulgu, ilgili temanin altinda yer
almigtir. Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler, yapilan katilimci olmayan
gozlemler ve arastirmaci giinliikklerinden elde edilen verilere ilgili kategori altinda
biitiinsel bir sekilde yer verilmis ve paylasilan bulgunun hangi veri toplama aracindan,
hangi tarihte alindig: belirtilmistir.

Bu bolimde yer alan bulgular arastirma amacglarina uygun olacak sekilde
siniflandirilmis ve ii¢ kategoriye ulasilmistir. Bunlar:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin algilari,

2. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin kapsayici egitime dair deneyim ve
uygulamalari,

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nin kapsayiciligi olarak belirlenmistir. Bu kategorilerin altinda ise

tema ve alt temalar yer almaktadir.

4.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitime Iliskin Algilar

Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin algilarini
ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Kapsayici egitime iligskin algiyr anlamaya calisirken
Sosyal Bilgiler 0Ogretmenlerinin dezavantajli 6grenci algilarin1 ortaya ¢ikarmaya
caligmak, bununla birlikte Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik 6z-
yeterlik algilar1 hakkinda fikir sahibi olmak, kapsayici egitim konusunda hizmet igi

egitim almig Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore kapsayici egitimin tanimini ortaya
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koymak, kapsayict egitim yaklagimi dahilinde Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin
simif ve okul ortamlarinda dezavantajli G6grencilere yonelik gerceklestirdikleri
uygulamalar ve deneyimlerine dair goriislerini 6§renmek amaglanmistir. Bu dogrultuda
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime iligskin algilar1 kategorisi gergevesinde
iic temaya ve bununla iligkili alt temalara bulgularda yer verilmektedir. Bu temalar:
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayict egitim tanimi, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
kapsayicit egitime yonelik 0Oz-yeterlik algilar1 ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin

dezavantajli 6grenci algilar1 olarak siralanabilir.

4.1.1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim tanimi

Bu tema ile kapsayici egitim konusunda hizmet i¢i egitim almis katilimci
Ogretmenlerin kapsayici egitimi nasil anladiklari, nasil tanimladiklari, tanimlarken hangi
kavramlar lizerinde durduklar1 anlamlandirilmaya ¢aligilmistir.

Kapsayict egitimin pek c¢ok tanimi yapilmis olmakla birlikte bu arastirmada
UNESCO’nun yapmis oldugu kapsayict egitim tanimi kullanilmistir. Bu tanimin
kullanilma nedeni UNESCO’nun uluslararas1 alanda kabul géren bir kurulus olmasidir.
Buna gore: Kapsayic1 egitim, dgrencilerin farkli bireysel ihtiyaglarina; egitime, kiiltlire
ve topluma katilimlarini artirarak egitim sistemindeki ayrimecilig1 azaltarak yanit verme
stireci seklinde tanimlanmaktadir (UNESCO; 2005a).

Bu tanimdan hareketle ii¢ temel 6lgiit dahilinde katilimcilarin kapsayici egitimi
tanimlama diizeyleri degerlendirilmistir. Bu dlgiitlerde birebir tanimdaki kelimeler
olmayip benzer anlamlar1 ifade eden kavramlar da kabul edilmistir. Buna gore olgiitler
soyledir: Ogrenenlerin farkli ihtiyaglarma (farkliliklara, farkli seviyelere), egitime,
kiiltiire ve topluma katilimini artirarak (katilimin artirilmasi, dahil edilmesi), ayrimciligi
azaltarak (dislamanin Oniline gegmek, esit ve esitlik¢i yaklagsmak, kabul etmek). Yapilan
tanimlarda bu {i¢ ifadeye de deginen (yakin ve benzer anlamlar da dahil olacak sekilde)
katilimcilarin tanimlart “Kapsayict egitime dair ifadelerin tamami”, bir ya da ikisine
deginenlerinki “Kapsayici egitime dair ifadelerin bir kismi”, bilmedigini ve tanim
yapamayacagini belirten katilimcilarinki ile {i¢ ifadeyi de barindirmayan tanimlar
“Kapsayict egitime dair ifadelerin higbiri” olarak nitelenmistir. Bu tema altindaki
veriler, gerceklestirilen birinci goriismelerde toplanmistir. Arastirmaya katilan bes
katilimecinin  kapsayict egitimin tanimina verdigi yanitlarin degerlendirildigi veriler

Tablo 4.1°de goriilmektedir:
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Tablo 4.1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitimi tanmimlama durumlari

Kapsayici egitimi Kapsayicl egitime dair  Kapsayici egitime dair  Kapsayici egitime dair
tammmlama diizeyi ifadelerin tamami ifadelerin bir kism ifadelerin hi¢biri
Arif Hoca v

Merih Hoca v

Deniz Hoca v

Serpil Hoca v

Nazh Hoca v

Tablo 4.1°e bakildiginda katilimcilarin ikisinin kapsayici egitimi tanimlama
durumlari, kapsayici egitimi tanimlarken kullandiklar1 ifadeler dikkate alinarak
kapsayici egitimi tanimlayabilir olarak kabul edilmistir. Katilimeilarin ii¢liniin ise
kapsayict egitimi kismen tamimlayabilir olarak kabul edildigi Tablo 4.1°de
goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin higbiri bilmiyorum seklinde aciklamada
bulunmamis benzer sekilde kapsayici egitimi tanimlamada oOl¢iit olarak kullanilan
ifadelerden en az bir ya da ikisine deginerek tanimlamalarmni gerceklestirdikleri
goriilmektedir.

Katilimeilarin  kapsayict egitimi tanimlarken hangi ifadeleri kullandiklar1 da
kapsayict egitime iligkin algilar1 hakkinda fikir sahibi olmay: kolaylastiracagindan
Tablo 4.2°’de katilimcilarin kapsayict egitimi tanimlarken kullandiklar1 ifadelere yer

verilmistir.

Tablo 4.2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitimi tanimlarken kullandiklari ifadeler

Katilimeilar Kapsayici egitimi tammmlarken kullandiklar ifadeler
) Dezavantajli 6grencilerin egitime dahil edilmesi, firsat esitligi taninmasi, farkli
Arif Hoca o ) )
ihtiyaglar1 olan &grencilere yaklagim, toplumsal baski ile miicadele, diglama.
) Tiim dgrencilerin hayatin i¢inde olmasi, herkesin sartlar1 dogrultusunda egitime dahil
Merih Hoca
olmasi, farkli 68renci profilleri ile bir arada egitim, dezavantajli 6grencilerin egitimi.
Deniz Hoca Dezavantajli 6grencilerin kaynastirilarak egitim almasi.
Serpil Hoca Herkesi egitime katmak, miiltecilerin derse katilimi.
Tiim dgrencilere esit egitim, herkes igin egitim, bireysel farkliliklari olan 6grencilere
Nazh Hoca

esit egitim.

Tablo 4.2’de goriildiigli tlizere katilimcilardan Arif ve Nazli 6gretmen
UNESCO’nun taniminda yer alan oOlgiitlerden; ogrenenlerin farkli ihtiyaglarina

(farkliliklara, farkli seviyelere), egitime, kiiltire ve topluma katilimini artirarak
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(katilimin artirilmasi, dahil edilmesi), ayrimciligi azaltarak (diglamanin 6niine gegmek,
esit ve esitlik¢i yaklagsmak, kabul etmek) ifadelerinin tamamina tanimlarinda yer vererek
uygun bir kapsayici egitim tanimi yapmistir. Bu iki katilimcinin konuya iliskin goriisme
verileri asagidaki gibidir:
“Kapsayict egitim, dezavantajli ¢ocuklarin egitime dahil edilmesi onlara firsat esitligi
taninmast, onlarin durumuna gore birebir egitim ya da ders icinde bu kaynastirma egitimi
dedigim modelin uygulanmasina dair. Dogal afet, savas veya siyasal baskilar nedeni ile
goc, miiltecilerin durumu genelde bu ¢ocuklarin egitimi ve bu dogal afete ugramalar1 da
savag ve benzeri sebeplerle iilkelerini terk ettikten sonra egitimden bir donem kopmalar1
oluyor. En ¢ok mesela biz Suriyeli ¢ocuklarda bu sorunu yasiyoruz. Suriyeli ¢ocuk iki y1l
olmus gelmis buraya Tiirk¢eyi bilmiyor, biz de Arapcay1 bilmiyoruz. Ihtiyaclar: farkl. (...)
Biz onlar1 bunlarin hepsini bilen gocuklarla ayni grupta egitime tabii tutuyoruz. Cocuklar
i noktada dezavantajli. Her seyden oOnce ciddi bir travmayla gelmisler, evlerini
kaybetmisler, yakinlarin1 kaybetmisler orda ekonomik varliklarini kaybetmigler buraya
gelmisler burada da toplumsal bir bask1” (Arif Ogretmen, Gériisme 1).

Arif Ogretmen’in goriigme verilerine bakildiginda kapsayici egitimi tanimlarken
Tablo 4.2°’de de goriildiigli lizere UNESCO’nun taniminda yer alan tiim Olgiitlere
degindigi goriilmektedir.

Nazli Ogretmen kapsayici egitimi su sekilde tanimlamistir:

“Biitiin 6grencilere esit bir sekilde egitim verilmesi. Yani hepsini miilteciler iste tilkemizde
su anda Suriyeli olsun iranli dgrencilerimiz var Afganli olanlar var. Hepsinin egitimden
yararlanmasi ya da iste bireysel farkliligi olan 6grenciler var. Mesela iste BEP’li olan
kaynastirma 6grencilerimiz var hepsine bir sekilde egitim verilmesi. Ayn1 seklide hepsiyle
ilgilenilmesi yani amacimiz o” (Nazl Ogretmen, Goriisme 1).

Nazli Ogretmen’in gdriisme verilerine bakildiginda kapsayici egitimi tanimlarken
Tablo 4.2°’de de goriildiigli iizere UNESCO’nun taniminda yer alan tiim Olgiitlere
degindigi goriilmektedir.

S6z konusu Olgiitler ¢ergevesinde kapsayici egitim taniminin bir kismi uygun
goriilen diger {i¢ katilimcidan Serpil Ogretmen sunlari sdylemistir:

“Hepsini egitim 6gretim ortamina katabilmek diyelim. Bizim aldigimiz egitimde miilteci
ogrenci ¢ok fazla oldugu i¢in bizim okulda da c¢ok fazla zaten. Hani bunlar1 biz ders
ortamina nasil katabiliriz” (Serpil Ogretmen, Goriismel).

Serpil Ogretmen’in kapsayici egitim taniminda yer alan katilimin artirilmasi

ifadesine kapsayici egitim taniminda yer verdigi goriilmektedir.
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Merih Ogretmen kapsayici egitimi sdyle tanimlamaktadar:

“Tim Ogrencilerin sinifta, okulda, hayatta her seyin iginde olmasi demek, herkesin
yapabildigi, 6grenebildigi, becerebildigi kadariyla her seyin iginde olabilmesi demek. Ne
kadarint becerebiliyorsa! Siirece déahil olmasi ¢emberin disinda kalmamasi demek bana
gore. Sinifin icerisinde o kadar farkli 6grenci yapistyla karilagiyorsun ki 6grendiklerin hepsi
tamamen sana kaliyor. Ogrendiklerini hayata gecirmek tamamen senin &6zel yetenegine
kaliyor. Miilteciler var, anne baba ayr1 parcalanmis aile ¢ocuklar1 ¢ok fazla, annesi babasi
olmayanlar var, her cesit” (Merih Ogretmen, Goriisme 1).

Merih Ogretmenin kapsayici egitim taniminda yer alan ifadelerden 6grencilerin
egitime dahil edilmesi ve farkliliklar1 olan farkli seviyelerdeki 6grencilerin egitilmesine
kapsayict egitim taniminda yer verdigi goriilmektedir.

Deniz Ogretmen kapsayici egitimi sdyle agiklamaktadir:
“Kapsayict egitim miilteci 6grenciler olabilir veya ekonomik durumu disiik 6grenciler
olabilir veya BEP’li 6grenciler olabilir onlarin diger 6grencilerle kaynastirarak ortak bir
egitim almasimi saglamaktir” (Deniz Ogretmen, Goriisme 1).

Deniz Ogretmen’in kapsayici egitim taniminda yer alan ifadelerden farkli
ihtiyaclara sahip Ogrencilerin bir arada egitim gormesi Olgiitiine kapsayici egitim
taniminda yer verdigi goriilmektedir.

Gorlismede tiim katilimecilarin kapsayict egitim konusunda hizmet ici egitim
aldiklar1 bilindiginden aldiklar1 bu egitimi katilimcilarin nasil algiladiklar1 sorusu
giindeme gelmistir. Bu konu hakkinda katilimcilarin goriisleri Tablo 4.3’te yer

almaktadir.
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Tablo 4.3. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin kapsayici egitim konusundaki hizmet i¢i egitime iligkin
diisiinceleri

Arif ~ Merih  Serpil  Deniz Nazh

Kapsayicl egitim konusundaki egitim:
psay & g Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca

Faydali oldu v v v
Faydali olmadi v
Dezavantajli 6grenciler hakkindaydi v v v v v

Dezavantajli 6grencilere firsat esitligi taninmast v
hakkindayd1

Dezavantajli 6grencilerin egitime katilimi hakkindaydi v
Dezavantajli 6grencilere yaklasim hakkindaydi v
Miiltecilerin derse katilimi hakkindaydi v
Uygulamali bir egitimdi v

Ogrenci merkezli yontemler 6gretildi

ENERN

Kaynagtirma egitimi hakkindaydi

Ogrendiklerimizi uygulamakta zorlaniyoruz v

Ogrendiklerimiz derse yansidi v
Farkindaligimi arttirdi v
Egitimlerde grubun direnisi vardi v

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayict egitim konusundaki hizmet i¢i egitime
iligskin diisiincelerinin yer aldigi Tablo 4.3’e bakildiginda kapsayici egitim konusundaki
egitimin katilimcilarin ¢ogu tarafindan faydali bulundugu bir katilimcr tarafindan ise
faydali olmadigimin diisiiniildiigli goriilmektedir. Tablo 4.3’e gore katilimcilarin
cogunun aldiklar1 bu egitimin dezavantajli 6grencilerle ilgili oldugu ve bu 6grencilere
nasil yaklasilmasi gerektigini icerdigini ifade ettigi goriilmektedir. Katilimcilar bu
egitimle ilgili cogunlukla olumlu diisiinceler ifade etse de bu egitimlere katilan grubun
direnisinden kaynakli ve Ogrenilenlerin derslerde uygulanmasinin zorlugundan
kaynaklanan sorunlar katilimeilarin ifade ettigi olumsuzluklardandir.

Arif Ogretmen’in kapsayici egitim hizmet i¢i egitimine iliskin diisiinceleri
sOyledir:

“Egitimin iki gilinline mazeretim nedeni ile katilamadim. Diger giinlerde genelde,
dezavantajli ¢ocuklarin egitime dahil edilmesi onlara firsat esitligi taninmasi, onlarin
durumuna gore birebir egitim ya da ders iginde bu kaynastirma egitimi dedigim modelin
uygulanmasina dair. Biz daha ziyade uygulamalar yaptik. Ogrenci merkezli dedigimiz

Ogrenecek kisinin veya hedef kitlenin ¢ok aktif oldugu yontemleri uyguladilar. Bazi

yontemlerde grubun direnisi nedeni ile sonug elde edilemiyordu. Grup mesela bir
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canlandirma, bir rol veriliyor o rolii oynamak istemeyen kisiler nedeni ile grupta bir
boliinme olabiliyor, tam maksat gerceklesmiyor. Belki aligkanliklar ya da ¢ekinme, utanma
grup olarak mesela biz burada 6gretmeniz orada 6grenci gibiydik bizden ¢ocukca bazi
davranislar isteniyordu bunlar1 ¢ok rahat yapan arkadaslar vardi. Ama yapmak istemeyenler
de vardi. Kisilik 6zellikleri ve sdyle bisey oluyor beraber calistiginiz insanlarla boyle bir
etkinlik yaptiginizda oradan ¢iktiktan sonra da yansimalart devam ediyor. Gruptan
ayrildiktan sonra sakalagsma devam ediyor, dyle bir malzeme vermeyelim diye herhalde

bazilar1 direnis gosterdiler. Genel itibariyle iyiydi” (Arif Ogretmen, Goriisme 1).

Arif Ogretmen’in kapsayici egitim konusundaki hizmet ici egitimi genel olarak
olumlu buldugu gorilmektedir. Bu egitimde egiticinin uyguladigi bazi yontemlerde
sonu¢ alinamadigin1 bunun nedeninin ise katilan 6gretmenlerin bu etkinlikleri cocukga
bulmasi ve direnis gostermesi oldugunu belirtmektedir.

Serpil Ogretmen’in kapsayici egitim konusundaki hizmet i¢i egitime iliskin
diisiinceleri soyledir:

“Biz kapsayict egitimin miiltecilere ait kismini aldik. Bunun engelli, BEP’li 6grenciler
bunlarin da hepsini egitim 6gretim ortamina katabilmek diyelim. Bizim aldigimiz egitimde
miilteci 6grenci ¢ok fazla oldugu igin bizim okulda da ¢ok fazla zaten. Hani bunlari biz ders
ortamina nasil katabiliriz. Oyunlarla iste farkl etkinliklerle biz bunun iizerinde durduk.
Boyle bir egitim aldik. Bir hafta siirdii zannedersem. Tek egitmen vardi. Bizde grup grup
yaptilar biz de bu egitimi aldik. Bu egitimin sadece miilteci boliimiinii aldik” (Serpil
Ogretmen, Goriisme 1).

Serpil Ogretmen, kapsayici egitim konusundaki hizmet i¢i egitimin yalnizca
miilteci 6grenciler ile ilgili olan boliimiinii aldigini ifade etmektedir. Bunun okullarda
miilteci 6grenci sayisinin fazla olmasi ile iliskili olmasindan kaynaklandigini belirterek
diger dezavantajli Ogrencilerin derse nasil katilabilecegi konularinda bir egitim
olmadigini ifade etmektedir.

Merih Ogretmen’in kapsayici egitim konusundaki hizmet ici egitime iliskin
diislinceleri soyledir:

“Uygulamali tabii 6grendik, okula kesinlikle yansiyor 6grendiklerimiz ama tabii bireysel
kendi cabamza kaliyor. Ogrendiklerini hayata gegirmek tamamen senin 6zel yetenegine
kaliyor. Aldigimiz egitim daha ¢ok miiltecilerdi ama hepsini kapsiyordu, parcalanmis aile
cocuklar1 da vardi ya da dogal afet sonrasinda zarar goren gocuklar bunlarin hepsini

gordiik. Egitim sinifta onlarin daha farkinda olmama neden oldu. Bir tik ilerletti” (Merih

Ogretmen, Goriisme 1).
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Merih Ogretmen’in kapsayici egitim konusundaki hizmet ici egitimi genel olarak
olumlu buldugu, 6grendiklerinin derslerine yansidigi, dezavantajli ogrencilere karsi
farkindaligini arttirdigini ifade ettigi goriilmektedir.

Deniz Ogretmen’in kapsayici egitim konusundaki hizmet ici egitime iliskin
diisiinceleri soyledir:

“Kapsayici egitim ile ilgili bilgiler verildi. Cocuklara nasil yaklasacagimizla ilgili bilgiler
verildi. Cok faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Yani Suriyeli 6grencilere nasil yaklasilmasi
diyelim mesela diger dgrencilerde sikintimiz yok iyi kotii hani onlarla bir seyler sonuca
ulasiyor ama Suriyeli 6grencilerle, yurt disindan gelen Ogrencilerle ilgiliydi hepsine
genelleme yapmayayim” (Deniz Ogretmen, Goriisme 1).

Deniz Ogretmen’in kapsayici egitim konusundaki hizmet ici egitimi genel olarak
faydali bulmadigi goriilmektedir. Buna ragmen bu egitimde Ogrencilere nasil
yaklasilmas1 gerektigi konusunda bilgiler verildigini 6zellikle miilteci 6grencilerle ilgili
bir egitim oldugunu belirtmekte fakat neden faydali olmadigmi diisiindiigi konusunda
goriis ifade etmedigi goriilmektedir.

Nazli Ogretmen’in kapsayici egitim konusundaki hizmet igi egitime iliskin
diisiinceleri soyledir:

“Faydasin1 gordiik gergekten ¢ok giizeldi yani egitime gelen hocamiz da iste gok giizel
seyler verdi bize ama iste bunu uygulamakta biraz zorlaniyoruz mesela Suriyeli
Ogrencilerin ister istemez ya da diger 6grencilerin derste bir kopukluk oluyor yani ¢ocuklari
cok fazla dahil edemiyoruz” (Nazli Ogretmen, Gériisme 1).

Nazli Ogretmen’in kapsayici egitim konusundaki hizmet igi egitimi genel olarak
faydali buldugu goriilmektedir. Bu egitimdeki bilgilerin ¢cok faydali olmasina ragmen bu
bilgileri uygulamakta zorlandigin1 dolayisiyla dezavantajli 6grencileri derslere dahil

edemedigini ifade ettigi goriilmektedir.

4.1.2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik 6z-yeterlik algilar

Bu tema kapsaminda katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler
degerlendirilerek  katilmecilarin =~ 6z  yeterlik algilarin1  anlamaya  ¢aligmak
amaglanmaktadir. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin kapsayict egitimi uygulama
konusunda 0z-yeterlik algilarin1 anlamaya yonelik katilimecilarin  goériismelerdeki
ifadelerinden yola ¢ikarak bir tablo olusturulmustur. Tablo 4.4’te katilimcilarin

kapsayici egitimi derslerinde kullanma noktasinda hangi konularda kendilerini yeterli
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gordiikleri, hangi konularda yetersiz hissettikleri ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Tablo
4.4. kapsayict egitimin ilkelerine gore degil katilimcilarin  kendilerini nasil
algiladiklarina yonelik oldugundan kapsayici egitimi uygulamadaki yeterlikler tiim
boyutlariyla degerlendirilmemistir.

Asagida katilimcilarin 6z-yeterlik algilarina iliskin ifadelerini gdsteren bilgiler

Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitimi uygulama konusunda oz-yeterlik algilart

Arif  Merih  Serpil Deniz  Nazh

Katimeilarin 6z-yeterlik algisina iliskin ifadeleri
Hoca Hoca  Hoca Hoca  Hoca

Dezavantajli 6grenciler konusunda lisans egitim almadim, v
caresiz hissediyorum.
Dezavantajli 6grencilere akademik degil ama davranigsal

v v
olarak faydaliyim.

Smifimdaki dezavantajli 6grencileri tantyorum. v
Smifimdaki miilteci- si§inmaci- gogmen 6grencilerimle
yeterince ilgileniyorum.

Smifimdaki par¢alanmis aileden gelen 6grencilerimle
yeterince ilgileniyorum.

Tiirkgesi yeterli diizeyde olmayan 6grencilerime faydali

oldugumu diistinmityorum.

Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerime faydam olmuyor.

Tablo 4.4’te katilimcilarin 6z-yeterlik algilarina iligkin gériismelerde dile getirdigi
tic negatif, dort pozitif ifade bulunmaktadir. Asagida konuya iliskin goriisme
verilerinden 6rnekler yer almaktadir.

Deniz Ogretmen’in miilteci dgrencilere nasil yaklastigi konusunda kendisini
degerlendirdigi goriisleri soyledir:

“Yani Suriyeli 6grenciler diyelim mesela diger dgrencilerde sikintimiz yok iyi kotii hani
onlarla bir seyler sonuca ulagiyor ama Suriyeli 6grencilerle zor ¢iinkii baz1 dgrencilerimiz
var mesela 5D’de bir 68renci var onunla bayagi aldik gotiirdiik. Cocuk gayretli ama 6biir
Ogrencilere baktigimiz zaman 6zellikle erkek 6grencilerde ¢ok fazla geri doniis olmuyor.

Bunu yapmak c¢ok zor bence bir kere siire sikintimiz var. Yine de Suriyeli 6grencilerle

yeterince ilgilendigimi diisiiniiyorum” (Deniz Ogretmen, Goriisme, 1).
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Deniz Ogretmenin gozlemlerin yapildig1 siniftaki tek miilteci 6grencisine ve ona
nasil yaklastig1 konusunda goriisleri soyledir:

“Onda boyle bir caba géormedim Ghazel’den. Ogrencinin kendi basarisiyla alakali” (Deniz
Ogretmen, Goriisme, 1).

Deniz Ogretmenin gézlemlerin yapildigi siniftaki tek miilteci Ogrencisine
yaklasimu ile ilgili gézlem notu soyledir:

“Ghazel yaninda bagka bir arkadas: ile oturuyor. Ogretmen siradan herkese kitaptaki ilgili
yeri okuturken sira Ghazel’e gelince 6gretmen bir sonraki kiginin adini sdyleyerek Ghazel’i
atliyor. Ghazel’in bu durumdan rahatsiz oldugunu gosteren herhangi bir jest ya da mimigi
olmadr” (Deniz Ogretmen, Gézlem, 04.10.2019).

Deniz Ogretmenin goriismede 6z yeterlik inanci konusunda ifade ettigi
dezavantajli 6grencilere onlarin istekliligi Ol¢iisiinde destek oldugu yine onlarin ¢abasi
dahilinde derse kattig1 ifadeleri gézlem verileriyle de ortiismektedir. Nitekim Ghazel
“derse katilma noktasinda isteksiz olan” (Arastirmact Gunligt, 28.09.2019) bir
ogrencidir.

Deniz Ogretmenin dersine girdigi bir baska miilteci dgrencisi ve ona nasil
yaklastig1 konusundaki goriisleri sdyledir:

“Suriyeli 6grencimizle elimden geldigi kadar birebir de konusmaya galistyorum kitap
anlaminda da destek oluyorum sadece benim dersimden degil diger derslerden de kitap
desteginde bulundum ona yardimci kaynaklar falan elimden geldigi kadar ¢ocukta pirilti
goriirsem, ¢aba goriirsem elimden geldigince destek olmaya galistyorum. Bu bahsettigim
gocugun annesi bile okula géndermek istemiyor ama ¢ocuk o kadar imkansizin iginde zoru
basarmaya c¢alisiyor, debeleniyor, ¢abaliyor okuyayim diye. Boyle bir ¢ocuga elimden
gelen her tiirlii destegi maddi, manevi anlamda. Bana desin ki bana 6zel ders anlat ben
anlatirnm, gelirim hi¢ gocunmam o ¢ocuga ama ¢ocukta caba yoksa da bir yere kadar gider”
(Deniz Ogretmen, Goriisme 1).

Deniz Ogretmenin gozlemlerin yapildigi sinifindaki tek 6zel egitim gereksinimi
olan 6grencisi ve ona nasil yaklastig1 konusundaki goriisleri sdyledir:

“Bir sefer mi iki sefer mi bdyle konustum nasil gidiyor, hél hatir anlaminda konustum ama
onun disinda da hi¢ konusma olmadi” (Deniz Ogretmen, Goriisme 1).

Deniz Ogretmen’in kapsayici egitimi derslerinde uygulama konusunda 6z yeterlik

algisina iliskin goriislerine bakildiginda kapsayict egitim yaklagimini derslerinde

uyguladigina dair herhangi bir goriis ifade etmedigini, derslerindeki dezavantajl
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Ogrencilerden miilteci 6grencilere yaklagimi konusunda belirleyici faktoriin 6grencinin
istekliligi oldugunu belirttigi goriilmektedir. Ozel egitime ihtiyaci olan ogrencisi
konusunda da sosyal iletisim disinda herhangi bir iletisiminin olmadig1r goriisme
verilerinden anlasilmaktadir. Gézlemlerde de 6gretmenin bu 6grencilerle ders siirecinde
birebir iletisim kurulmadigi goriilmektedir.
Nazli Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygulama konusunda 6z yeterlik
algisina iliskin goriisleri soyledir:
“Bunu uygulamakta biraz zorlantyoruz mesela Suriyeli 6grencilerin ister istemezya da diger
ogrencilerin derste bir kopukluk oluyor yani gocuklar1 ¢ok fazla dahil edemiyoruz. Yani
tabii ki de kapsasin egitim ama ben orada anlatirken birkag 6grencinin anlayamamasi beni
liziiyor. Seviye olarak kaynastirma 6grencisi anlattigim her seyi anlayamaz bir yere kadar”
(Nazl1 Ogretmen, Goriisme 1).
Nazli o6gretmen kapsayict egitimi uygulamakta zorlandigini, Ogrencilerin derse
katilmimni esit oranda saglayamadigini ve bu durum karsisinda iiztildigiini ifade
etmektedir.
Nazli 6gretmenin miilteci 6grencilerine yaklasimi konusunda goriisleri sdyledir:
“Miilteciler konusunda benim simifimda en azindan ¢ocuklarima yaklasirken, Suriyelilere
Tiirkge’yi de biliyorlar ka¢ yildir buradalar davranigsal olarak faydali oldugumu
diistiniiyorum. Arkadaglartyla i¢lerinde ¢ok yaramaz olanlar var. Derslere ilgileri olmayinca
arkadaslariyla ugrasiyorlar mesela onlara davranigsal anlamda yaklasmaya calistyorum.
Derse katmaya calistyorum” (Nazli Ogretmen, Goriisme 1).
Nazli Ogretmen miilteci Ogrencilere davranigsal anlamda faydali oldugunu ifade
etmektedir. Ogretmen, miilteci grencileri derse katmaya galistigimi, davrans bozuklugu
olan 6grencilere akademik degil, davranigsal yaklasarak bu sorunun iistesinden gelmeye
calistigini belirtmektedir.
Nazli 6gretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygulama konusunda 6z yeterlik
durumuna iligkin arastirmaci giinligl notu ve gozlem verisi soyledir:
“Abut derslere diizenli devam etmiyor devamsizlik sorunu var. Ug ders sonra ilk kez
gelmisti ki idareden ¢agrild1 ve ders boyunca gelmedi, en arkada oturuyor ve derse katilma
konusunda isteksiz, 6gretmen hep ayni kisilerle dersi isliyor. Abut sadece sirayla yapilan

etkinliklere katiliyor. Ogretmen onu derse katmak igin hicbir girisimde bulunmadi1” (Nazli

Ogretmen, Arastirmact Giinliigii, 03.10.2019).

“Ogretmen dersi aktif olan franli ve Tiirk dgrencilerle siirdiiriiyor. Abut dersi dinlerken bir

taraftan da ayagindaki futbol topu ile oynuyor. Ogretmenin Abut ile dogrudan konustuguna
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simdiye dek tanik olmadim. Davranigsal anlamda da herhangi bir yaklagimi olmadi” (Nazl

Ogretmen, Gozlem, 21.11.2019).

Nazli 6gretmen, miilteci 6grencilerine yaklasimi konusunda Miilteci 6grencilerde
franl1 dgrencilerin basarili oldugunu fakat Suriyeli dgrencilerin nasilsa gececegim
diisiincesiyle hareket ettigini onlara yalnizca davranigsal anlamda faydasi oldugunu
belirtmektedir. Nazli 6gretmen siniftaki her 6grenciye esit derecede faydasi olmadigi
kaygisim1 deneyimledigini belirtmektedir. Nazli 6gretmenin miilteci Og8rencilere
yaklagimi konusunda arastirmaci giinliigiinde yer alan verinin de goriisme verisini
dogrular nitelikte oldugu, bu 6grencilerle yeterince ilgilenemedigini géstermektedir.

Nazli 6gretmenin gozlemlerin yapildigr smiftaki 6zel egitime ihtiyaci olan iki

Ogrencisine nasil yaklastig1 konusundaki goriisleri soyledir:

“Reza diger kaynastirmalardan ¢ok farkli. Birincisi yabanci uyruklu olmasi dezavantaji,
ikincisi, kaynastirma 6grencisi olmasi hani BEP’li olmasi. Hig iletisim yok onunla. Sadece
teneffiislerde ndbetgiyken falan ¢ok fazla kosuyor oglum aman dikkat et diyorum.
Arkadaglarin1 anltyor ama derste higbir sey 6grendigini zannetmiyorum. Diger BEP liler
Ogreniyordur ama Reza bir de aymi sinifta Yildizhan var o da 6yle ¢ocuk kendi halinde
sessiz. Mesela teneffiiste baktim kendi kendine ugrasiyor kosuyor ediyor ama Reza ve
Yildizhan’1 katmamiz gergekten zor. Ama Reza daha zor. Yildizhan, miimkiin olmuyor. O
cok ileri diizeyde gibi. Ogrenme gii¢liigiiniin ileri seviyede oldugunu diisiiniiyorum.
Hiperaktivitede de var. Diger siniflara gore 6grenme giicliigii de fazla. Az bir 6grenme
giicligii oldugu zaman bir sekilde. Mesela diger siniflarda da var BEP’li 6grencilerimiz.
Onlar yazabiliyorlar hevesliler. Ne olursa olsun 6grenme giicliigii bile olsa. Ama Reza’ya
hicbir faydam oldugunu diistinmiiyorum. Sadece davranigsal olarak. Yildizhan ¢ok kendi
halinde. Hicbir sey anlamiyor. Caresizim onun karsisinda. Su anki diisincem g¢ok faydali
oldugumu disiinmiyorum. Bu iki 6grencide ¢ikmazdayim ne yapabilecegimi bilmiyorum.
Yildizhan okula sadece geliyor gidiyor, sosyal ortam belki onun i¢in daha iyi burada.
Sosyal ortama girip ¢ikmasi ona moral olmasi agisindan iyidir. Dedigim gibi derste onlara
samimi, sevecen yaklagsmaya calisiyorum, daha ¢ok davranigsal olarak. Mesela Reza ve
Yildizhan’la birebir iletisimimiz miimkiin degil. Normal Ogrencileri bile s6z hakki
tamimadigimiz zaman ki hepsine tanimamiz miimkiin degil. Ogretmenim beni niye
kaldirmadiniz diyorlar. Zorluk yasiyoruz ¢iinkii bireysel farkliliklar oldugu igin zorluklar
yasaniyor. Bir de dersten ¢ikista hepsi bireysel farkliligi oldugu igin, hep su var benim
zihniyetimde su Ogrenciler ¢ok iyi anladi ama &teki bireysel farkliligi oldugu igin az
anladiginda, benim ¢ok iiziildiigim zamanlar oluyor. Vicdanen kendimi biraz

yargiliyorum” (Nazli Ogretmen, Goriigme 1).
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Nazli Ogretmenin dzyeterlik algisina yonelik gozlem notlar soyledir:

“Reza ders boyunca abur cubur yedi, Yildizhan yiiksek sesle Reza’ya hakaret ediyor.
Ogretmen ii¢ kez ‘kes sus bakayim’ dedi ama tahtadan ayrilmadi. Ikisinin de masasinda
derse dair herhangi bir materyal yok” (Nazli Ogretmen, Gézlem, 03.10.2019).

Nazli 6gretmen 0z yeterlik algis1 konusunda 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencileri
ile iletisim kuramadigini, onlarin egitiminde yeterince faydali olamadigini ve bu durum
karsisinda tizgilin hissettigini belirtmektedir. Siiftaki seviye farkliliklarinin 6zel egitime
ithtiyact olan Ogrenciler ile ilgilenmekte olumsuz rol oynadigimi ifade eden Nazli
Ogretmen smiftaki her 6grenciye esit derecede faydasi olmadigi kaygisi tagimaktadir.
Gozlemden elde edilen veriler de katilimcinin 6zel gereksinimli 6grencilerle iletigim
kurmakta, bu 6grencileri derse katmakta zorlandigin1 gdstermektedir. Nazli 6gretmen
goriisme verilerinde de belirttigi lizere 6zel gereksinimli 6grenciler konusunda ne
yapacagini bilememekten kaynakli sorunlar yasamakta ve derslerde bu 6grencileri
gormezden gelme egilimindedir.

Arif Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygulama konusunda 6z yeterlik
algisina iligkin gortisleri soyledir:

“Benim smiflarim yiizde yiiz oldugunu sdyleyemiyoruz. Bazi kisisel dzelliklerimizden
dolayt bazi ozellikleri baskilayabiliyoruz. Bizim dis goriiniimiimiizden ya da hayat
tarzzmizdan dolay1 cocuk kendini bizim yanimizda giivende hissetmiyor olabilir. Inanci
farkli mesela ¢ocugun, sizin inancinizi biliyorsa size karst kendini gizleyebilir. Ya da hayat
tarziniz dig goriinlisiiniiz her seyiniz giiven verebilir ya da tam tersi de olabilir. Cocuk sizin
yaninizda okulda, derste giivenli hissedebiliyor mu, kendini ifade edebiliyor mu, ¢ocuk
diislindiiklerini sdyleyebiliyor mu? Bu bizde yok diinyanin birgok yerinde de olmadigin
diisiiniiyorum. Ogretmenin durumu, iilkenin durumu, genel toplumsal durum. Ama benim
icin higbir sey fark etmiyor alevi degil ne olursa olsun ama onlar kendini gizleme ihtiyact
duyuyorlar” (Arif Ogretmen, Gériisme 1).

Arif Ogretmen kapsayici egitimi derslerinde uygulama konusunda 6z yeterlik
algistyla ilgili kapsayici egitimin ayristirmayan biitlinlestirici yapisina isaret ederek din
ya da mezhep farkliliginin kendisi i¢in higbir ayrima neden olmadigini ifade etmektedir.
Oz yeterlik konusunda kapsayici egitimin giivenli okul ortami konusuna vurgu yapan
katilimcr 6gretmenin dig goriiniimil ya da kisilik 6zelliklerinin bir sinifta 6grencinin
kendini glivende hissetme durumunu etkileyebilecegini belirtmektedir.

“Derste kendinizi her zaman 6zgiirce ifade edebileceginizi zaten soylilyoruz. Ama ne var

kurallar var. Belirli kurallar dahilinde, efendiliginizi bozmamaniz sartiyla. Sen arkadasini
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dinleyeceksin ki arkadasin da seni dinlesin. Haksiz miyim?” (Arif Ogretmen, Gozlem,
18.10.2019).

“ Biz farkliliklar1 zenginlik olarak goriiyoruz. Hepiniz dogustan bu dili konusuyorsunuz ona
ragmen soruyu anlamadim diyorsunuz ya da oku deyince utantyorsunuz. Ama bak bu
arkadaslariniz (Irakli 6grenciler) hem Arapca biliyor hem Tiirkge’yi hallettiler. Onlar bu
smifin zenginligi kiiltiirel anlamda” (Arif Ogretmen, Gozlem, 05.10.2019).

Arif Ogretmen’in goriisme ve gdzlem verileri dikkate alindiginda katilimcinin
Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri giivenli bir okul ortamin1 kapsayici
egitim dahilinde 6nemsedigi, kendisini farkliliklara yaklagim konusunda yeterli gordiigi
anlasilmaktadir.

Serpil Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygulama konusunda &6z yeterlik
algisina iliskin goriisleri soyledir:

“Bu smifa ben gegen seneden de girdigim i¢in sansliydim. Ozel 6grencinin durumunu tam
olarak biliyordum. Ama yeni pat diye dersine girmis bir 0gretmen olsa ¢ocugun ne
yapacagini ne yapmayacagini bilemez. Ben mesela Arda ig¢in Arda’nin ne yapip
yapamayacagini biliyorum. Ciinkii arada kaynastirma diyoruz ya, aslinda bunlar kaynayip
gidiyorlar arada yani. Biz onlar1 kaynastirana kadar digerleriyle, ¢ocuk higbir sey alamiyor
hatta daha ileri diizeyde olanlar digerleri tarafindan dislantyor bence” (Serpil Ogretmen,
Goriisme 1).

Serpil 0gretmen Ozel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere yaklasimi konusunda
Ogrenciyi Onceki yillardan taniyor olmasinin bir avantaj oldugunu fakat akranlariyla
birlikte bir arada egitim alan kaynastirma ogrencilerinin arada kaynadigini onlarla
yeterince ilgilenemedigini ifade ederek bu konuda kendini yeterli gormedigine vurgu
yapmigtir.

Serpil Ogretmenin gozlem yapilmayan bir siniftaki baska bir 6zel egitime ihtiyaci
olan 6grencisine yaklagimi konususunda diistinceleri sdyledir:

“Mesela I smifinda var 6grenci herkes onu artik grenmis zaten Necla sdyledir zaten Necla
boyledir, ¢ocuk da bunu ¢ocuga anlatamiyorsun yani ona nasil davranmasi gerektigini.
Orada ozellikle onlari da her seyin igerisine katmaya galistyorum”(Serpil Ogretmen,
Goriisme 1).

Serpil Ogretmenin gdzlem yapilan smifindaki miilteci 6grencilerine yaklasimi
konusunda diistinceleri soyledir:

“Mesela her ders Yaesir’e ya da Maria’ya soz hakki vermeye ¢alisiyorum. Onlar da

kendilerini ifade etsinler istiyorum. Diger 6grencilerin arasinda ve yahutta onlar1 da sik sik
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onure ediyorum ki kendilerini iyi hissetsinler diye. Digerlerine de mesela, gecende
Reyyan’la konusmaya calistim. O beni ¢ok anlamadi ama en azindan Maria’y1 (¢eviri igin)
aramiza koydum o da seviyor beni hissediyorum ben de ona o ilgimi gdstermeye
calistyorum. En azindan hi¢ gérmezden gelemiyorum o ¢ocuklari. illa ki istiyorum ki onlar

da bir seylere katilsinlar diye caba sarf ediyorum” (Serpil Ogretmen, Goriisme 1).

“Her ders Yaesir ve Maria derse katiliyor. Derse katilim konusunda ¢ok istekli, aktif ve
basarililar. Ogretmen de onlara her ders mutlaka s6z hakki veriyor” (Serpil Ogretmen,

Arastirmaci Giinliigii, 05.11.2019)

“Abdullah ve Reyyan hi¢ Tiirk¢e bilmiyor, 6gretmen de onlarla derste hig¢ iletisim
kurmuyor” (Serpil Ogretmen, Gozlem, 14.10.2019).

Miilteci 6grenciler ve 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrenciler konusunda Serpil
Ogretmen kendisini degerlendirmistir. Diger dezavantajli gruplar konusunda 6z yeterlik
durumuna iligkin herhangi bir ifade belirtmemistir. Miilteci 6grencilerine yaklasimi
konusunda destekleyici ve giiclii bir iletisim kurmaya c¢alistigimi dile getiren Serpil
Ogretmen 6zel egitime ihtiyag duyan ogrenciler konusunda &grencinin durumunun
akranlar1 tarafindan kabulde etkili oldugunu, bunun yaninda kendisinin bu 6grencileri
her seyin i¢ine katmaya calistigini ifade etmistir. Dolayisiyla Serpil 6gretmenin
kendisini  dezavantajli  Ogrencilere  yaklasim  konusunda  yeterli  gordiigi
diistiniilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenin derste aktif olan miilteci 6grencileri derse
kattigim1 fakat Tiirkgesi yetersiz olan Ogrencilerle iletisim kurmadigi arastirmaci
giinliigii ve gozlem notlarinda goriilmektedir.

Merih Ogretmen’in kapsayici egitimi derslerinde uygulama konusunda 6z yeterlik
algisina iligkin gortisleri soyledir:

“Benim derslerimde birinci yapmay1 istedigim, hedefledigim sey asla sinif ortamindaki
kurallart ben birebir 28 yildir iletmedim. Bir sohbet, bir karsilikli diyalog seklinde olsun
istedim yillarca, ¢ok ciddi sonuglar aldim. Cocuklarimin hepsinin dondiigiinde gergekten
arkadasi oldum ve asla yas hissetmedi ¢ocuklar. Bu tamamen dersin ortaminin sagladigi
rahatliktan kaynaklaniyor. Kendini ifade edebilmeli ama tabii ki kurallar dahilinde.
Birbirlerini dinleyerek her seyi soOyleyebilmeli. Dersin disinda da istedigi seyi
paylasabilmeli,  anlatabilmeli  etkilendiklerini,  etkilenmediklerini, iiziildiiklerini
konusabilmeli bence” (Merih Ogretmen, Goriisme 1).

Merih Ogretmen’in kapsayici egitimi derslerinde uygulama konusunda 6z yeterlik

algisina iliskin gozlem verisi su sekildedir:
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“Ogretmen genel olarak giileryiizlii, 6grenciler art1 almak igin siirekli parmak kaldirtyor.
Simnifta yogun bir giiriiltii oluyor bu esnada, dgretmen dogru bilen dgrencilere eliyle ¢ak

yapiyor. Bu da smifta olumlu bir hava olusturuyor” (Merih Ogretmen, Gézlem, 09.10.2019)

“Sifta giirtiltii oldugu i¢in 6gretmen kizdi. Ceylin s6z almak istediginde sen sus, sen bu

smifta yoksun seni gérmiiyorum dedi” (Merih Ogretmen, Gozlem, 19.11.2019)

Merih Ogretmenin sinifinda gerceklestirilen gozlem verilerine bakildiginda
O0gretmenin bazi derslerde 6grencilere karsi olumlu davranmasina ragmen bazi derslerde
giiriltii sebebiyle tepki gosterdigi anlagilmaktadir. Tepki gosterdigi zamanlarda 6zel
egitime ihtiyact olan Ogrencilere karsi olumsuz tutumlar1 kapsayict egitim anlayisina
uygun degildir.

Merih Ogretmenin gozlem yapilan smiftaki miilteci 6grencilerine yaklagimi
konusunda diisiinceleri soyledir:

“Betiil’deki degisikligi siz gozlemlediginizde goriiyorsunuz. Yani kendini ifade ediyor.
Bugiin geldi kalkti, soru ¢6zdii kendi istegiyle. Zaten giiven budur kendi istegiyle gelmek.
Arkadaglariin giilmesine ya da alayina hi¢ eyvallahinin olmamasi demek. Bana giivenmeli.
Geldikten sonra hata yaptiginda da yanlis yaptiginda da benimle arkadaslarinin tepkisinin
benim ortamda olmamla olmayacagini bilmeli. O giin drama yaptiklarinda sonrasinda her
seyi birbirine kattilar. Benim buna kizmayacagimi, sicak bakacagimi, memnun olacagima,
sonuna kadar izleyecegimi biliyorlar beni tantyorlar” (Merih Ogretmen, Goriisme 1).
Merih Ogretmenin gozlem yapilan siniftaki miilteci 6grencilerine yaklagimi
konusundaki gézlemler su sekildedir:
“Ogretmen bir donem boyunca smifindaki iki Suriyeli 6grenciyi fark etmedi. Donemin

sonunda aragtirmact sinif ogretmeni ile konusurken bu &grencilerin miilteci oldugunu

farketti” (Merih Ogretmen, Gozlem, 20.12.2019).

“Betiil, derste siirekli resim ¢iziyor ya da renkli kalemlerle defterin kenarina sekil ¢iziyor.
Ogretmen siralar arasinda dolasirken bu dgrencinin omzuna dokunuyor. Ogrenci bu
temastan sonra derse odaklanip kalemleri ile ugrasmay: birakiyor” (Merih Ogretmen,

Gozlem, 02.10.2019).

“Betiil bugiin kendisi parmak kaldird1 ve tahtaya gidip akilli tahtadaki soruyu isaretledi.
Ogretmen simifa alkislatti Betiil’ii” (Merih Ogretmen, Gozlem 23.12.2019)

“Betiil’e dondii 6gretmen, ‘anam Betiil Suriye’den gelmis yer sdyleyecek bize’ dedi. Betiil
yok dedi, Ogretmen, sana hatirlatstn m1 biri dedi. Dogal giizellikler konu bir 6grenci
traverten dedi, Betiil Pamukkale dedi. Ogretmen aferin alkislayalim Betiil’ii dedi ve Betiil’e
tek eliyle cak yapti” (Merih Ogretmen, Gozlem, 02.11.2019).
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Merih Ogretmen’in miilteci dgrencisini derse katmak konusunda destekleyici ve
tesvik edici bir yaklasim icinde oldugu gozlem verisinden anlasilmaktadir. Bu durum
gorisme verisindeki Merih 6gretmen’in 6z yeterlik algis1 konusunda iletisim ve
Ogrencilerin giivenini kazanmanin 6nemi ile ilgili goriislerini destekler niteliktedir.
Buna ragmen Merih 68retmenin miilteci 6grencilere yaklagimima bakildiginda bu
ogrencilerden yalnizca birine odaklandig1 goriilmektedir. Diger iki dgrencinin miilteci
oldugunun farkinda olmadigi, dolayisiyla bu 6grencilere yonelik 6gretim siirecinde
herhangi bir farklilastirma yapmadig goriilmiistiir.

Merih Ogretmenin gdzlem yapilan siniftaki 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerine yaklagimi konusunda diistinceleri sdyledir:

“Mert de aymi sekilde. Cocuk hicbir sekilde zarar gérmeyecegini bilmeli. Mesela Ceylin
stirekli konugan bir dgrenci ve siirekli her 6gretmenden derste en az on kere yirmi kere
firgasin1 yiyor ama geldikten sonra ders biterken, derse girerken geliyor sariliyor.
Ogretmenim ben sizi ¢ok seviyorum diyor. Yakin hissediyor ama bunu yapmaktan da
kendini alamiyor. Bu istenmedik davraniglar1 bitiremiyor iginde. Mesela gelip gegerken sz
hakki verdim konustu mesela; eline, yliziine, herhangi viicudunun bir yerine
dokundugumda artik kendine ve davramislarina daha dikkat ediyor” (Merih Ogretmen,
Goriisme 1).

Merih Ogretmenin gozlem yapilan siniftaki 6zel egitime ihtiyact olan

ogrencilerine yaklasimi konusundaki gézlem verisi sOyledir:

“Ceylin s6z hakki istedi, 6gretmen verdi ama Ceylin konunun ¢ok disinda ailesiyle yasadigi
bir olayr anlatti. Ogretmen ‘eee Ceylin ben ne yapayim simdi anca ders kaynatsan otur

Ceylin otur’ dedi. Arkadaslar1 giildii. Ogretmen derse devam etti” (Merih Ogretmen,
Gozlem, 14.10.2019)

“Mert kendi masasina vurarak ritm tutuyor, oturdugu yerde ayaga kalkip oturuyor.

Ogretmen higbir tepkide bulunmuyor” (Merih Ogretmen, Gézlem, 16.10.2019)

“Akill tahtada etkinlik yapilirken siras1 gelince Mert kalkt1 bir sikki segti. Ogretmen, ‘emin
misin bir daha diigiin bakalim dedi. Mert yeni bir sikki secti bu dogruydu 6gretmen sesini
yiikselterek ‘dogru’dedi” (Merih Ogretmen, Gozlem, 18.12.2019)
Merih Ogretmenin farkli bir smiftaki 6zel egitime ihtiyaci olan &grencisine
yaklasimi konusunda diisiinceleri soyledir:
“Ahmet Efe var. Her dersin sonunda sirf benimle ders i¢inde kirk dakika ya da otuz

Ogrenciyle paylasilan siirenin disginda zil caldiktan sonra okul binasi igerisinde beni

gidecegim yere kadar benimle konusarak gitmesi. Mutlaka eften piiften seyleri anlatiyor
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olmasi vakit gegirmek icin. Gelip de sarilan &grencileri ¢ok biliyorum ben” (Merih
Ogretmen, Goriisme 1).

Merih Ogretmenin 0z yeterlik algis1 konusunda miilteci Ogrenciler ve 0Ozel
gereksinimli 6grencilere derslerinde nasil yaklastigi konusunda goriis bildirirken diger
dezavantaj gruplarina deginmedigi goriilmektedir. Katilimer kapsayici  egitimi
uygulamada iletisim ve 6grencilerin giivenini kazanmanin bu 6grencileri derse katma
konusunda etkili oldugunu ve bu konuda kendisini yeterli buldugunu ifade etmektedir.
Buna ragmen Ogretmenin sinifindak iki miilteci 6grencinin farkinda olmamasi, bazi
derslerde 6zel gereksinimli 6grencilere karst kullandigi olumsuz ifadeler, 6gretmenin
kapsayict  egitimi uygulamada yeterli olmayan uygulamalarinin oldugunu

gostermektedir.

4.1.3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dezavantajh 6grenci algilar

Bu tema altinda Oncelikle Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin hangi gruplari
dezavantajli kabul ettiklerini 6grenmek amaglanmistir. Kapsayict egitimin temeli olan
ayrimcilig1 ortadan kaldirarak toplumun her kesimini egitime dahil etmek noktasinda
kimlerin dezavantajli oldugunun farkina varmak 6nemlidir. Dolayisiyla dncelikle Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin hangi gruplart dezavantajli olarak kabul ettiklerini ortaya
koymak amaclanmaktadir. Bu amagcla dezavantajli gruplar tanimi tizerinden Olgiitler
belirlenerek Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin goriisme verilerinden hareketle
katilimcilarin dezavantajli gruplarini nasil algiladiklart degerlendirilmistir.

Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesinin 14. Maddesi olan ayrimcilik yasagi adli
maddeye gore; “bu sdzlesmede taninan hak ve 6zgiirliiklerden yararlanma; cinsiyet, 1rk,
renk, dil, din, siyasal veya diger kanaatler, ulusal veya toplumsal koken, ulusal bir
azinliga aidiyet, servet, dogum basta olmak iizere, herhangi baska bir duruma dayali
higbir ayrimcilik gozetilmeksizin saglanmalidir” (Avrupa Insan Haklari Sézlesmesi,
2010).

S6z konusu maddeden hareketle bu calismada kapsayici egitimde dezavantajli
gruplar su bashklar altinda ele alinmaktadir: Ozel egitime ihtiyag duyan g¢ocuklar,
miilteci- siginmaci-gdégmen ¢ocuklar, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan g¢ocuklar,
parcalanmis aile g¢ocuklari, afetten etkilenmis cocuklar, risk altindaki cocuklar ve
toplumsal cinsiyet esitsizligine maruz kalan g¢ocuklar. Bu yedi dezavantajli grubun

tamamin1 ifade eden katilimcilar kapsayict egitimde dezavantajli gruplari tanimlama
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noktasinda “tanimlayabilir” kabul edilirken, ii¢ ile alti1 grubu ifade edenler “kismen
tanimlayabilir” bir, iki ya da hicbirini ifade edemeyenler “tanimlayamaz” olarak kabul
edilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore kapsayici egitimde dezavantajli gruplarin

tanimlanmasina yonelik bilgiler Tablo 4.5’te yer almaktadir.

Tablo 4.5. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore kapsayict egitimde dezavantajli gruplarin tanimlanmast

Sosyo- Toplumsal
Ozel ekonomik cinsiyet
egitime Miilteci- diizeyi esitsizligine
Dezavantajh ihtiyac siZinmaci- diisiik Parcalanmg Afetten Risk maruz
gruplarmm duyan gocmen olan aile etkilenmis  altindaki kalan
tammmlanmasi  ¢ocuklar cocuklar cocuklar cocuklari cocuklar cocuklar cocuklar
Arif Hoca v v v v v v
MerihHoca v/ v v v v
DenizHoca v/ v v
Serpil Hoca v/ v v
Nazh Hoca v v v v

Tablo 4.5’¢ bakildiginda katilimcilarin dezavantajli  6grenci gruplarindan
bazilarini tanimlayabilmelerine ragmen bazi dezavantaj gruplarin1 tanimlayamadiklari
goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin hicbiri dezavantajli 6grenci gruplarini tam
olarak siralayamamistir. Dolayisiyla kapsayici egitimde dezavantajli  gruplarin
tanimlanmasi1 noktasinda belirlenen Olgiitler dikkate alindiginda tanimlayabilir olarak
degerlendirilecek bir katilime1 olmadigr goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin
tamami Olgiitlere gore li¢ ve alti dezavantajli 6grenci grubunu tanimlayarak kismen
tanimlayabilir olarak degerlendirilmektedir. Asagida katilimcilarin dezavantajli 6grenci
gruplarin1 tanimlamaya iliskin gériisme verilerinden 6rneklere yer verilmektedir.

Deniz Ogretmen dezavantajli 5grenci gruplarini su sekilde tanimlamaktadir:

“Kapsayict egitim miilteci 6grenciler olabilir veya ekonomik durumu disiik 6grenciler

olabilir veya BEP’li dgrenciler olabilir” (Deniz Ogretmen, Goriisme 1).
Nazli Ogretmen dezavantajli 6grenci gruplarmni su sekilde tanimlamaktadur:

“Miilteciler, BEP’li 6grenciler kendilerine ait fiziki bir ortam olsa belki de daha iyi
anlayacaklar ya da dili tam olarak bilmemeleri digerlerinin de 6grenme gii¢liigii cekmeleri

onlar i¢in tabi ki de bir dezavantaj. Cocuk kantinden biri ¢ok fazla bir sey aliyor digeri hig
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alamiyor. Bunlar dersteki durumunu ¢ok etkilemiyor bence. Sosyo ekonomisi iyi olan
cocuklar digerlerinden daha dezavantajli ¢ilinkii her gey elinin altinda oldugu icin bir seyleri
hazir geliyor ona ve kiymetini bilmiyor bunun ama digerleri daha ¢ok azim ediyor. Ailede
bir seyler bol olmadigi icin, gelecegimi kurtarayim diye. Dezavantaj sinifta pozitif duruma
doniisiiyor. Ogrencilerimizin ¢ogunda var anne baba ayri. Bu da bir dezavantaj bence
cocuklar. Yirmi yillik 6gretmenlik hayatimda ¢ok gérdiim. Cocuk genelde annenin yaninda
kaliyor, baba baskis1 olmadig1 i¢in simartiliyor. Baba olsa belki davranis bozuklugu daha
indirgenecek ya da hi¢ olmayacak. Davranig bozukluguna yol agiyor. Anne ya da babada
kalmas1 bence en bilyiikk dezavantaj parcalanmis aile ¢ocuklari ben bdyle goriiyorum”

(Nazli Ogretmen, Gériisme 1).
Arif Ogretmen dezavantajli 6grenci gruplarii su sekilde tanimlamaktadar:

“Ekonomik olarak, sosyal olarak, siyasal olarak, inang¢ olarak, cinsiyet olarak hatta ayni
inangta farkli mezheplere mensup insanlar bile bulunduklari ortama gore dezavantajli
olabilirler. Yani ¢ocuk baska bir ortamda avantajli iken yeri degistigi zaman dezavantajliya
doniisebiliyor. 5F’de aslinda ¢ok zeki ¢ocuklar var bunlar dezavantajli. Siz de uzun siire
takip ettiniz ¢cocugun ¢ok giizel fikirleri var. Bunu siirekli ifade etmek istiyor. Biz her
zaman onlara yeteri kadar soz hakki veremiyoruz. Cocuk kendini anlatamiyor ifade
edemiyor. Fikirlerini ifade edemiyor. ifade edemedigi zaman koérelmeye gidiyor. Bunlar
dezavantajli orada miilteci ¢ocuklar dezavantajli. Par¢alanmis aile ya da pargalanma egilimi
olan aileler. Bizde ¢ok var. Bizim bu bolgedeki ¢ocuklarin ¢ogunun ailesi insaatlarda
calisan usta veya amele dedigimiz siniflardan olusuyor. Higbir okulda miilteciye karst ya da
sosyal kokenden, farkli irktan, farkli cinsiyetten gelene karsi veya tercihleri farkli olan,
hayat felsefesi, hayat tarzi farkli olanlara karsi biz 6n yargil yaklagmayi, onlart diglamay1
biz 6gretmiyoruz higbir okul dgretmiyor, bunu disarida 6greniyorlar. Cinsiyet ayrimciligi,
yoksullukla miicadele, miilteciler, siyasi siginmacilar, dogal afete maruz kalanlar, edinilmis
caresizlik sendromu, bunlar dezavantaj. Cok farkli inanglar var. Siniflarimizda bazen
aleviler var. (...) Kaynastirma 6grencileri, pargalanmis aile ya da pargalanma egilimi olan

aileler” (Arif Ogretmen, Gériisme 1).

Gortligsme verilerine bakildiginda bu aragtirmada kabul edilen dezavantajli 6grenci
gruplarinin disinda dort grup daha katilimcilardan ikisi tarafindan dile getirilmektedir.
Bunlardan biri Nazli Ogretmenin dezavantajli olarak kabul ettigi sosyo-ekonomik
durumu yiiksek olan ailelerin ¢ocuklari, digerleri ise Arif Ogretmenin tanimladig
cogunlugun disinda farkli bir inang¢ grubuna ait ailelerin ¢ocuklari, sinifin seviyesinden
daha yiiksek seviyeye sahip Ogrenciler, edinilmis caresizlik sendromuna sahip

Ogrenciler olarak simiflandirilmastir.
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Serpil Ogretmen dezavantajli dgrenci gruplarini su sekilde tanimlamaktadir:

“Miilteciler dezavantajli, par¢alanmis aile ¢ocuklarimiz var. kimisi annesinden ¢ok nefret
ediyor. Farkindaysamiz hi¢ goriigmiiyor, kimisi babasiyla hi¢ goriismiiyor, nefret ediyor
bunlar dezavantajli. Bu ¢ocuklarin ders durumlari da iyi degil ¢ogunun. Gergi Zafer’le
Barig’in da baslarinda anne yok ama kiigiikliikten beri babaanne onlarin basinda baba
evlenmemis, bir aile var yine. Bunlar dezavantajli bence. Bir de Arda gibi olanlar var

BEP’li 6grenciler onlar da dezavantajli “ (Serpil Ogretmen, Goriisme 2).
Merih Ogretmen dezavantajli dgrenci gruplarini su sekilde tanimlamaktadir:

“BEP’li 6grenciler, miilteciler, parcalanmis aile ¢ocuklari, sosyo- ekonomik durumu kotii
olanlar. Gozlem yaptigin smifta sen de gorilyorsun iste miilteciler var, anne baba ayri
pargalanmus aile ¢ocuklari ¢ok fazla, annesi babasi olmayanlar var, her gesit. Miilteciler,
pargalanmis aile ¢ocuklart da vardi ya da dogal afet sonrasinda zarar goéren cocuklar
bunlarin hepsini gordiik” (Merih Ogretmen, Goriisme 1).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore kapsayici egitimde dezavantajli gruplarin
nasil, hangi yontemle tanimlandigt konusu da bu dezavantajli gruplarin
tanimlanmasinda Onem kazanmaktadir. Bu konuda katilimecilarin smiflarindaki
dezavantajli 6grencileri tanimlama usullerine yonelik goriisleri Tablo 4.6’da

gosterilmektedir:

Tablo 4.6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin suniflarindaki dezavantajli 6grencileri tanimlama yontemleri

Dezavantajh 6grencileri tammlama: Arif  Merih  Serpil Deniz Nazh
Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca
Ogrenci tamima formlari v v v
Veli tanima formlari v
Veliler araciligiyla v v
Ogrencinin siif i¢indeki durumunun
¢ N v v v
gozlemlenmesi
Ogrenci ile konusulmasi v
Ogrencilerin sorulart v
Sinif 6gretmeni olma durumu v v
Smif 6gretmeni ile konusulmasi v v

<

Diger 6gretmenlerle konusulmasi

Rehberlik ve Aragtirma Merkezinden iletilen

Ogrenci bilgileri
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Tablo 4.6’ya bakildiginda katilimecilarin siniflarindaki dezavantajli 6grencileri
tanimlamakta farkli yontemler kullandiklar1 goriillmektedir. Katilimcilarin tigiiniin sene
basinda kigisel bilgi formlarim1 Ogrencilere doldurtarak bu sekilde dezavantajli
Ogrencileri belirleme yoluna gittikleri goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilardan
Deniz Ogretmen, “her yilin basinda dezavantajli 6grencilerle ilgili rehberlik
servislerinden bilgi igeriginin yalnizca smif Ogretmenlerine iletildigini, alan
O0gretmenlerine iletilmediginden kendisinin girdigi siiflarda 6grencilerine durumlarini
yazdirdig1 bir kagit yoluyla 6grencilerini tanimlama yoluna gittigini” belirtmektedir.
Katilimcilardan ikisi de “Ogrencilerin smif igerisindeki davraniglarina, genel
durumlarina bakarak Ogrencilerini tanimladigini” belirtmektedir. “Sinif 6gretmeni
oldugu i¢in dezavantajli Ogrencilerini tanimlayabildigini” belirten iki katilimeir da
Ogrencilerle daha ¢ok vakit geciriyor olmalarn1i bu duruma gerek¢e olarak
gostermektedir. Asagida katilimcilarin  smiflarindaki  dezavantajli  6grencileri
tanimlamakta kullandiklar1 yontemlere iligkin goriisme verileri yer almaktadir:

Arif Ogretmenin dezavantajli dgrencileri tammlamada kullandigi ydntemlere
iliskin goriisleri sOyledir:

“Simif 6gretmeni oldugum smifta biliyorum bunlari. Bunlarda daha tam olarak hepsini
bilmiyorum. Hatta gizleyenler oluyor. Onlar1 ¢ok sonradan &greniyoruz. Ogrenci tanima
fislerinde de sdylemiyorlar. Bazi tuzak sorularla bunu anlayabiliyoruz ama ¢ocuk bunu
gizliyor. Veliden 6grenme sansimiz var.Veli tanima formlari giincelleniyor. Besinci sinifta
bir defa aldik mesela altida giincelliyoruz. Simif ogretmeni ayni olunca goriistiikge
goristiikge aileleri daha iyi tanima imkanimiz oluyor. Veli sizi tanidikca, sahiplenince 6zel
durumlarini da anlatiyor. Sinif &gretmeni Ogrenirse bize sdyliiyor” (Arif Ogretmen,
Goriisme 1).

Arif Ogretmen dezavantajli 6grencileri tanimlamada o smifin simif 6gretmeni
olma durumunun avantaj oldugunu vurgulamaktadir. Sinif 6gretmeni olundugunda veli
ile daha yakindan iliski kuruldugunu bu sayede dezavantajli Ogrencileri
tanimlayabildigini ifade etmektedir. Bir diger yontem olarak sinif 6gretmeni ile iletisim
kurma yolunu ifade etmektedir. Ogrenci tamma fisleri de dezavantajli &grencileri
tanimlamada bir yontem olarak belirtilmistir. Buna ragmen Ogrencilerin bilgilerini
saklama egiliminde olduklarmi da ifade eden Arif Ogretmen, bu bilgi fislerinin
dezavantajli gruplari belirlemede temel yontem olamayacagini ifade etmektedir.

“Sinifta dezavantajli gocuklar belli oluyor direkt sormuyoruz. Ilk tanisirken mesela baban

ne is yapiyor diye ben artitk sormuyorum. Ciinkii o bile bir baski olusturuyor ¢ocuklar
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iizerinde. Siniflarimizda bazen aleviler var. ifade bile edemiyor kendini, ben aleviyim
diyemiyor. Bize de sdylemiyor. Bir sekilde 6greniyoruz bazen aileden. Mesela bir 6grenci
stirekli boyle alevilere yonelik sorular soruyor bize oradan 6greniyoruz. Ben sinifimdaki bir
alevi cocugun, yani alevi oldugunu disiindigim bir ¢ocugu boyle fark ettim. Yavuz
Selim’in safevi devleti ile yaptig1 ¢aldiran savagindan bahsederken sii tehlikesi dedik bu
cocuk bagka cocuga bakti, o kas goz falan etti birkag defa daha tekrarladi. Ne oluyor

dedim? Beni kizdirtyor dedi oradan tahmin ettim” (Arif Ogretmen, Goriisme 1).

Arif Ogretmenin dezavantajli Ggrencileri tanimlamada kullandigi bir diger
yontemin ise Ogrencileri gozlemlemek oldugu goriisme verisinden anlasilmaktadir.
Sinifin ¢ogunlugundan farkli mezheplere sahip oOgrencilerin kendilerini gizleme
egiliminde oldugunu ifade eden Arif Ogretmen bu 6grencileri derste konusulan konular
dogrultusunda dolayli olarak tanimladigin1 ifade etmektedir. Sosyo ekonomik
farkliliklar1 olan 6grencilere yaklasim konusunda ise sinifta tanisirken bu dezavantaji
ortaya ¢ikaracak sorular sormaktan kacinma yoluna gittigini ifade etmektedir.

Deniz Ogretmenin dezavantajli dgrencileri tanimlamada kullandigi ydntemlere
iligkin goriisleri sOyledir:

“Cocuklar zaten sakliyorlar. Genellikle ekonomik durumu koéti olsa bile bizden bile
saklama egilimindeler. Ozellikle ¢ocuk gururluysa. Genellikle sakliyorlar hig
yansitmiyorlar bu durumu sosyal iligkilere. Rehberlikten &grencilerle ilgili bilgi oluyor.
Smif 6gretmeni olmadigim igin bu yil verilmedi ama gecen senelerde geliyordu tabii.
Cocuklar1 tanimaya yonelik tanima figleri var. Bunlar bransa degil sinif 6gretmenlerine
veriliyor. Tanima fisi veriliyordu gocuklara. Ben bu sene de yaptim gegen senelerde de.
Cocuklarla tanigma siirecinde ilk saatlerde daha derse baslamadan. Cocuklara bir kagit
¢ikarin kendinizi adiniz soyadiniz, kardes sayiniz, anne baba meslegi, durumunuz, anne
baba oliim durumu, ayrt mi bu tiir sikintis1 olanlar yazsinlar, tamamen bende kalacak
kimseye gitmeyecek seklinde konustugum zaman yaziyorlar, oradan 6grendim. Simif
Ogretmeni olmadigim icin g¢ocuklari hani farkedemiyorum sikinti olmazsa. Veya veli
geliyor soyliiyor boyle boyle 6zel durumumuz var diye. Ona gore tavir belirliyorum ben
de” (Deniz Ogretmen, Gériisme 2).

Deniz Ogretmen dezavantajli dgrencileri tanimlarken derslerine girdigi smiflarda
bir tiir 6grenci kisisel bilgi formu yazdirdigini belirtmektedir. Bu formda yer almasini
istedi@i bilgilerin ise; kardes sayisi, anne baba meslegi, 6zel bir durum olup olmadig:
bilgisi, ebeveyn dliimii ya da ayr1 olma durumu oldugunu ifade etmektedir. Diger tiirlii
derste olagan dis1 bir durum olursa dezavantajli 6grencileri farkedebildigini syleyen

Deniz Ogretmen, sosyo-ekonomik durumu yetersiz olan 6grencilerin bu durumu
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saklama egiliminde olduklarimi ifade etmektedir. Tanimlamada kullandig1 bir diger
yontemin ise veli goriismeleri oldugunu ifade eden Deniz Ogretmen, rehberlik
servislerinin alan 6gretmenlerine dezavantajli 6grenciler ile ilgili bilgi vermedigini
belirtmistir.

Nazli Ogretmenin dezavantajli 6grencileri tanimlamada kullandigi ydntemlere
iligkin gortisleri soyledir:

“Diger 6gretmenlerle aramizda konusurken &greniyoruz parcalanmis cocuklari. Durumu
olmayan 6grencileri, BEP’li olanlari. Par¢alanmig aile ¢ocuklart var bildigim ya da tahmin
ettigim. Ya ¢ok hareketli oluyor ya da ¢ok durgun oldugunu gériiyorum ben. Yani dikkat
¢ekmeye calistyor, ilgi istiyor bu sekilde. Zaten bir 6grenci ¢ok durgunsa ya da asiri
hareketliyse kesin bir sorunu vardir. Ya da aile de asir1 simartiyor olabilir ama genelde ¢ok
suskunsa durgunsa belli ediyor kendini” (Nazl Ogretmen, Gériisme 1).

Nazli Ogretmen dezavantajli dgrencileri tammlamada temelde &grencileri
gbzlemleme yoluna gittigini ifade etmektedir. Ogrencinin smif igerisindeki durumuna
gore bir sorunu olup olmadigini anladigimi belirtmektedir. Bir diger yontemin ise
ogretmenlerin birbiriyle iletisim kurmasi sonucu dezavantajli dgrenciler konusunda
bilgi sahibi olmak oldugunu ifade etmektedir.

Serpil Ogretmenin dezavantajli dgrencileri tanmimlamada kullandig1 yontemlere
iliskin gortisleri soyledir:

“Bu 6grencilerin kisisel bilgi formunu aliyoruz var hepsininki. Ekonomik durumlari, anne
babanin ¢alisma durumlari hepsi var” (Serpil Ogretmen, Goriisme 1).

Serpil Ogretmen dezavantajli dgrencileri tanimlamada kullandig1 temel ydntemin
kisisel bilgi formlar1 oldugunu ifade etmektedir.

Merih Ogretmenin dezavantajli 6grencileri tanimlamada kullandigi yontemlere
iliskin goriisleri sOyledir:

“Zaten kendin fark ediyorsun. Ondan sonra ilk saat ders olunca ilkinde fark ediyorsun.
Ikincisinde yine ayni, iiciinciisiinde yine ayni olunca ¢ocufu cagiriyorsun veya rehberlik
Ogretmeniyle is birligi yaptiginda zaten ¢ikiyor. Sana da dokiiliiyor ¢ocuk sinif dgretmeni
olunca. Ya da yakin hissediyor” (Merih Ogretmen, Gériisme 2).

Merih Ogretmen dezavantajli dgrencileri tanimlamada kullandig1 temel ydntemin
smuf iginde oOgrencilerin gozlemlenmesi oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin
gozlemlenmesinin ardindan Ogrenci ile birebir konusmak sonrasinda ise rehberlik

servisi ile igbirligi yaparak dezavantajli 6grencilerin tanimlandigini ifade etmektedir.
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“Merih  Ogretmen smifindaki dezavantajli  6grencileri tamdigimi  gézlem  smifi
belirlenmeden 6nce séylemisti. Buna gore Betiil (miilteci), Mert, Sedanur ve Ceylin (6zel
egitime ihtiyac1 olan ogrenciler) hakkinda bilgi vermisti. Ama Necm ve Ziibeyir’in
(miilteci) oldugunu bilmiyordu. Bu bilgiyi sinif 6gretmeniyle konustuktan sonra 6grendim”
(Merih Ogretmen, Arastirmaci giinliigii, 18.10.2019).

Aragtirma giinliigiinden elde edilen bilgiye bakildiginda Merih Ogretmen’in
dezavantajli Ogrencileri tanimlamada kullandig1 temel yontem olan sinif iginde
Ogrencilerin gozlemlenmesi yonteminin dezavantajli 6grencileri tanimlamada yeterince
etkili olmadig1 goriilmektedir. Snif igerisinde gdzlemlerken gdzden kagan Ggrenciler
olabileceginden goriismede bahsedilen rehberlikle isbirligi iginde yapilan ¢alismanin
donemin basinda yapilmasi dezavantajli 6grencilere ders donemi boyunca dogru

yaklagmay1 saglayacagindan énemlidir.

4.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kapsayiex Egitime Dair Deneyim ve

Uygulamalar

Burada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin; kapsayici egitimde kullanilan egitim
Ogretim uygulamalarinin nasil oldugu ve deneyimlerinin neler oldugunu &grenmek
amaglanmistir. Katilmeilarin  kapsayic1  egitimde kullandiklar1  egitim  6gretim
uygulamalar1 da kapsayici egitim anlayisina gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
yararlandiklar1 yontem ve teknikler, bireysellestirilmis egitim programi hazirlama
durumlari, kapsayici egitime gore 6grencilerin derse etkin katilimini saglama durumlari,
kapsayict egitim dahilinde kullandiklar1 Ogretim materyalleri, kapsayici egitimi
uygulama siirecinde kullandiklar1 6lgme degerlendirme yontemleri, kapsayict egitim
siirecinde karsilagilan sorunlar ve ¢Oziim Onerileri gibi alt temalar altinda
incelenmektedir. Bunun yaninda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici sinif ve okul
diizeni ile 1ilgili nasil bir yaklasim benimsedikleri, bunu derslerine ne oOlgiide
yansittiklarini, kapsayicit egitimde giivenli bir siif ve okul ortaminin nasil olmasi
gerektigi, simiftaki dezavantajli Ogrencilerle diyaloglarin1 ortaya ¢ikarmak ve
kolaylastirmak icin oOgretmenlerin faaliyetlerinin neler oldugu, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin dezavantajli Ogrencilere yaklasimlar1 konular1 tema ve alt temalar

altinda ilgili verilerin paylasilmasiyla bu verilerin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
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4.2.1. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin dezavantajli ogrencilere yonelik deneyimleri

Katilimcilarin dezavantajli 6grencileriyle yasadiklari deneyimlerin neler oldugu,
bu Ogrencilere nasil yaklastiklarini anlamak Onemlidir. Asagida katilimcilarin
dezavantajli 6grencileriyle yasadiklar: deneyimlere yonelik 6rnekler yer almaktadir.

Arif 6gretmenin miilteci 6grencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki
gorusleri soyledir:

“(...) Mesela Suriyeli cocugun bulundugu sinifta bir cocuk kalkt1 dedi ki ‘ben istemiyorum
bunlari. Benim iilkemde ne isleri var’ dedi. Bu o ¢ocuk i¢in bir baskidir. (...) o ¢ocuk o
duyguyu yastyor orada. Biz onu kapatmaya dair baz1 seyler yapiyoruz. ‘Kimse, sen iilkeni
terk eder misin diyoruz. Sen anneni babani terk eder misin? Sen sevdigin okulu terk eder
misin? Hangi sartlarda edersin? Bir onu diisiin, empati kur diyoruz’ ama olan oldu bir kere
yani onu geri dondiiremiyorsunuz. O ¢ocuk duyacagini duymus oluyor. Anliyorlar
bizimkiler Tirkmen oldugu i¢in. Bunu agik¢a ¢ocuklarin karsisinda sdyleyen ¢ocuklar var
(...) “‘Sen iilkeni niye terk edersin, baban isini birakip baska bir iilkeye neden gider? Burada
dayal1 doseli evinizi birakip sizi neyin bekledigini bilmediginiz bir iilkeye niye gidersiniz?
Insan bunlar1 kolay kolay yapar mi1? Yapmak zorunda kalirsa neler yapar?” Empati kurmaya
davet ettik. Bu miiltecilerin keyfe keder birileri benim ihtiyacimi karsilasin diye iilkelerini
terk etmedigini zorunlu kaldiklar1 igin terk ettiklerini, bunun hepimizin bagina
gelebilecegini soyledik ama hamaset var. Irakli Tiirkmenler Tiirkmen olarak algilanmiyor
Suriyeli olarak taniniyor. Miilteci esittir Suriyeli gibi kabul edilmeye baslandi” (Arif

Ogretmen, Goriisme 1).

“Simufta 6grenci kalkiyor diyor ki ‘biz Suriyelileri burada istemiyoruz. Onlar iilkesine
gitsin’ deyip cikiyor. ‘Kendi iilkelerinin kaynaklar1 varmis ben TV’de gordim’ diyor.
‘Petrol varmus, gitsinler savunsunlar, niye bizden hazir bekliyorlar’ diyor” (Arif Ogretmen,
Goriisme 2).
Farkli oturumlarda yapilan bu iki goriismenin verilerinde Arif Ogretmenin sinifta
Tiirk Ogrencilerin miilteci 6grencilere baski kurdugu yoniindeki deneyimlerinden
ornekler goriilmektedir. Tiirk ogrencilerin, tlkesi farketmeksizin tiim miiltecileri
Suriyeli olarak algilamasi durumu ve bu miiltecilerin iilkelerine dénmesi gerektigi
yoniindeki hosnutsuzluklar1 goriilmektedir. Bu baski ve tepkiler karsisinda Arif
Ogretmenin 6grencilerine empati kurmalarin tavsiye ettigi ve kendilerini o dgrencilerin
yerine koyarak onlarin durumunu anlamaya c¢alismalarini saglamaya yonelik tedbir
aldig1 goriisme verilerinde goriilmektedir.
Arif Ogretmenin miilteci dgrencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki

gbzlem verileri soyledir:
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“Ogretmen, Melek sen oku dedi. Melek ben okuyamiyorum dedi. Abier sen oku dedi. Diger
ogrenciler istekli bir sekilde parmak kaldirdilar. Ogretmen ‘arkadaslar siz sabirsizlik
gosteriyorsunuz yoksa onlar da okuyabilir’ dedi. Abier’e okuttu. Sonunda ‘bak ne giizel
okudu’ dedi. Ogrencilere déniip ‘siz baska iilkeye gittiniz diyelim. Japonya’ya gdgtiiniiz.
Japonca okumay1 hemen 1-2 senede dgrenebilir misiniz’ dedi. Melek ve Abier giilmedi
tepki gostermedi. Bir 6grenci séz hakki istedi. Kendi hayatindan 6rnek vererek biz bir
kafeye gittik ama kafe Japon kokuyordu dedi. Ogretmen ve dgrenciler giildii. Ogretmen
‘Japon kokmasi ne demek? Bana da esim okul kokuyorsun diyor bu ne demek bilmiyorum’
dedi. ‘Irkimiz1 biz segemeyiz’ dedi 6gretmen. ‘Siz de Japon olarak dogabilirdiniz’ dedi
Ogretmen. Bir 6grenci ana babamizi secemedigimiz gibi irkimizi da segemeyiz dedi.
Ogretmen aferin dedi. Ogretmen ‘kadin erkege iistiin degil, esmer beyaza iistiin degildir
dedi. Yaradilistan gelen 6zelliklerimiz iistiinliik degildir’ dedi” (Arif Ogretmen, Gozlem,
15.11.2019).

Arif Ogretmenin dersinde gerceklestirilen bu gdzlem verisine bakildiginda Arif
Ogretmenin goriisme verisinde ifade ettigi Tiirk grencilerin miilteci 6grencileri
anlayabilmeleri i¢in empati kurduruyorum ifadesinin gdzlem verisiyle dogrulandigi
goriilmektedir. Ogretmen okumakta zorlanan miilteci 6grencilerini anlayabilmeleri igin
Tiirk 6grencilere Japonya’ya gogseniz Japonca’y1 bir iki yilda 6grenebilir misiniz 6rnegi
empati kurdurmaya yoneliktir. Bunun yaninda irki segememek konusunda 6grencinin
Ornegi ve Ogretmenin pekistirmesi ve herkesin esit oldugu yoniindeki agiklamasi da
kapsayict egitimin dogasina uygundur.

Arif Ogretmenin toplumsal cinsiyet esitsizligi konusunda 6grencileriyle ilgili
yasadig1 deneyimler konusundaki goriisleri s0yledir:

“Mesela cinsiyet ayrimciligi ile ilgili genelde su anda kadin haklari ciddi giindemde
tutuluyor. Korunuyor korunamiyor meselesi ayri. Kadinlara pozitif ayrimcilik falan bu sefer
erkeklerde direngle karsilagiyorsunuz. Ailede bunun yansimalari oluyor, simifta bunun
yansimalar1 oluyor” (Arif Ogretmen, Goriisme 2).

Arif Ogretmenin toplumsal cinsiyet esitsizligi konusunda 6grencileriyle ilgili
yasadig1 deneyimler konusundaki gozlem verisi sdyledir:

“Hattusa ve esi iilkeyi yonetiyor dedi 6grenci. Ogretmen (O), kadin m1 ydnetiyormus dedi.
Buradan ne sonug ¢ikaririz (O) dedi. Kadimnlara énem verilir dedi dgrenci. (O): Bizim
toplumumuzda kadinlara 6nem veriliyor mu diye sordu. Ecrin, hayir dedi. Halisahada
beden dersinde erkekler oynuyor, bizim oynamamiza izin vermiyorlar dedi. Baska bir kiz
ogrenci, trafikte erkekler kadinlara kiziyor, trafikte sikistiriyorlar dedi. Bir 6grenci, kadinlar

erkeklerden siddet goriiyor dedi. Dayak yiyen bir kadindan o6rnek verdi 6grenciler. (O),

evde bir karar alirken babaniz annenize danisiyor mu yoksa yaptim oldu mu diyor diye
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sordu. Ogrenci, ara sira danistyor babam. Baska dgrenci, babam hi¢ danismaz. Ev tutar,
tuttum gelin der dedi. Bir erkek 6grenci, kizlar hali sahaya almiyor diyorlar ama onlar da
top oynamayi bilmiyor dedi. Aebir bigaklanarak &ldiiriilen kadini anlatti. (O) Konuya
donelim, Hititlerde kral ve tavananna esit bir sekilde yonetmis devleti. Eger bugiin bu
topraklarda kadina deger verilmiyorsa biri fiziki giiclinii iistiinliik olarak goriiyorsa bu o
kisinin egitilmemis oldugunu gosterir dedi. Bu topraklarin mahsiilii olmadigin1 gosterir
dedi. Ciinkii bu topraklardaki ilk medeniyeti kadin ve erkeler birlikte yonetmis. Bizde
ailelerin yetistirme sekli, bakis agis1 ¢ocugu da negatif etkiler. Istedigi olmayan ¢ocuk kaba
kuvvete basvurur. Dikkat etmek gerekir dedi” (Arif Ogretmen, Gozlem, 31.10.2019).

Arif Ogretmenin dersinde gelisen bu diyaloglar toplumsal cinsiyet esitsizligi
konusunda Ogrencileriyle 1ilgili yasadigt deneyimler konusundaki goriisleri ile
ortiismektedir. Smiftaki Ogrenciler ailelerinde erkek egemen geleneklerden ornekler
vermis kiz dgrenciler ise bu konuda direng gdstermistir. Arif Ogretmen ise tarihten
orneklerle kadin ve erkegin ilk¢ag uygarliklarindan itibaren esit oldugunu aksini iddia
edenin ise egitimsiz oldugunu ifade ederek esitlige vurgu yapmustir.

Merih Ogretmenin 6zel egitime ihtiyaci olan ogrencileriyle ilgili yasadig
deneyimler konusundaki goriisleri soyledir:

“Mesela senin girmedigin sinifta 6C sinifinda Ahmet Efe var. Her dersin sonunda sirf
benimle ders i¢inde kirk dakika ya da otuz Ogrenciyle, paylasilan siirenin diginda zil
caldiktan sonra, okul binasi igerisinde beni gidecegim yere kadar benimle konusarak
gitmesi. Mutlaka eften piiften seyleri anlatiyor olmasi vakit gecirmek igin” (Merih
Ogretmen, Goriisme 1).

Merih Ogretmenin &zel egitime ihtiyaci olan dgrencileriyle iliskisini gdsteren
gbzlem verisi soyledir:

“Ceylin ve Mert’e (Ozel gereksinimli dgrenciler) eksi 10 puan verdi. (...) Ogretmen ‘sus
Ceylin kiziyorum artik’ diye bagirdi. ‘Ben seni yok sayiyorum simnifta’ dedi Ceylin’e.
Kapida bir liste var, o listeye art1 eksi verdi. ‘O giinkii yaramazlik durumlarimiza gore
veriyorum bunlar’’ dedi. Ders bittikten sonra ogretmen ¢ikarken Ceylin yanma kosup
dgretmenim 6ziir dilerim dedi” (Merih Ogretmen, Gozlem, 12.11.2019).

Merih Ogretmenin 6zel egitime ihtiyact olan &grencileriyle ilgili yasadig
deneyimler konusundaki goriigleri Ogrencilerin derste istenmeyen davranmislar
sergilemelerine ragmen ders sonunda Ogretmenle iletisim kurma istegi oldugu
yoniindedir. Buna gore goriisme ve gbzlem verileri birbirini dogrular niteliktedir. Buna

ragmen dezavantajli 6grencilerle etkili iletisim kurma noktasinda Merih 6gretmenin
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0zel gereksinimli 6grenciye onu yok saydigini sOylemesi, tepki gdstermesi kapsayict
egitimin ilkelerine aykiridir.
Deniz Ogretmenin miilteci dgrencileriyle ilgili yasadig1 deneyimler konusundaki

gorusleri soyledir:

“5 D’deki 6grenci Suriyeli. Tiirkgesi falan gayet iyi, epey olmus geleli. Ama ¢ok bilingli ki
aile okula gondermek istemedigi halde ¢irpinan bir ¢ocuk. Gittik aile ile goriistiik mesela,
boyle ogrenciler i¢in elimizden geleni yapiyoruz. Ailesi okula gondermedigi i¢in evine
gidip goriistiik. Her miilteci i¢in yapilan bir uygulama degil. Cocukta baktik ki basar1 var,
istek var dersime de siirekli ge¢ geliyordu, aglarken gordiim sordum ‘niye agliyorsun’ diye,
‘niye gec geliyorsun’ diye. Annesi siirekli ev isleri yaptirtyormus. Kardes sayisi sekiz.
Boyle olunca ‘dersime zaman ayiramiyorum gece ¢ok gec yatiyorum sabah uyanamiyorum’
deyince ‘annem okula gondermek istemiyor’ dedi. Tiim bunlar1 idarecilerle falan konustuk
rehberlikgiyle beraber evine gittik. Sonra kiz bize tesekkiir etti, elimize sarildi ‘sizin
sayenizde okula geliyorum, annem artik eskisi gibi degil okula zamaninda gonderiyor’
falan diye gercekten de okula ge¢ kalmiyor artik. Bunda geri doniis aldik.” (Deniz

Ogretmen, Goriisme 1).
Deniz Ogretmenin miilteci 6grencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki

goriisleri dikkate alindiginda 6grencide basar1 ve istek varsa ona her tiirlii destegi

saglama egilimde oldugu goriilmektedir.

Deniz Ogretmenin miilteci dgrencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki
gbzlem verisi soyledir:
“Sira ile 6dev verilen sorularin cevaplandigi bir etkinlik yapiliyor. Ghazel’e sira gelince
‘yapamadim ‘dedi, cevap veremedi. ‘Sonraki’ dedi 6gretmen ve diger 6grenciden sorulara
devam etti. Ghazel, sira arkadasina sariliyor, konusuyorlar, giiliiyorlar” (Deniz Ogretmen,
Gozlem, 28.11.2019).
Deniz Ogretmenin miilteci 6grencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki
arastirmaci giinliigii soyledir:
“Ogretmen siniftaki higbir dgrenci ile birebir ilgilenmiyor. Miilteci dgrenci Ghazel sessiz
biri derse katilmak i¢in hi¢ parmak kaldirmadi heniiz. Sadece sira ile yapilan etkinliklerde

yer aliyor. Ogretmen ona hi¢ sz hakki vermiyor normalde” (Deniz Ogretmen, Arastirmaci

giinliigii, 05.12.2019).

“Onda béyle bir sey yok, bdyle bir caba gérmedim Gazel’den. Ogrencinin kendi basarisiyla

alakali” (Deniz Ogretmen, Goriisme 1).
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Gozlemlerin yapildigr smiftaki tek miilteci 6grencinin ise istekli bir Ogrenci
olmadig1 bu sebeple onun i¢in katilimeinin ayrica bir ¢gaba gostermedigi anlasilmaktadir.
Gozlem ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler de Deniz Ogretmenin bu
konudaki ifadelerini destekler niteliktedir. Kapsayici egitimin dezavantajli 6grencilere
yaklasimi dikkate alindiginda katilimecinin bu uygulamasi kapsayici egitim anlayisi ile
ortiismemektedir.

Nazli Ogretmenin sosyo-ekonomik durumu yetersiz dgrencileriyle ilgili yasadig
deneyimler konusundaki goriisleri soyledir:

“5G smifinin smif 6gretmeniydim. Cok basarili bir smifti. Sinifin yiizde kirki maddi
durumu iyi olmayan velilerdi. Sinifa brokoli getiriyorlar saglikli beslenmek igin, kantinden
bir seyler almamak i¢in. Bir dgrenci getirdi, sonra baska bir 6grenci getirdi, derken bu say1
biraz artinda diger alamayan durumu ¢ok iyi olmayan velilerden tepki gérdii. Ben sinifla
konustum ‘¢ocuklar aman brokoliyi buraya getirmeyin evlerinizde tiiketin’ o sekilde biraz
sikint1 yagsamistik. Cocuk kantinden biri ¢ok fazla bir sey aliyor digeri hi¢ alamiyor” (Nazl
Ogretmen, Gériisme 1).

Nazli Ogretmenin sosyo-ekonomik durumu yetersiz dgrencileriyle ilgili yasadigi
deneyimlerin alim giicii ve okula getirilen yiyeceklerle ilgili oldugu bu durumun veliler
ile gortisiilerek ¢ozlilmesi yoluna gidildigi goriilmektedir.

Nazli Ogretmenin parcalanmis aile g¢ocuklariyla ilgili yasadigi deneyimler
konusundaki goriisleri soyledir:

“Yirmi yillik 6gretmenlik hayatimda ¢ok gordiim; ¢ocuk genelde annenin yaninda kaliyor,
baba baskisi olmadigi i¢in simartiliyor. Baba olsa belki davranis bozuklugu daha
indirgenecek ya da hi¢ olmayacak. Davranig bozukluguna yol agiyor. Anne ya da babada

kalmasi bence en biiyiikk dezavantaj parcalanmig aile gocuklari. Ben bdyle goriiyorum”

(Nazli Ogretmen, Gériisme 1).

“ Pargalanmis aile ¢ocugu olan siifindaki tek dgrenci ayni zamanda da 6zel gereksinimli
ogrenci. Ogretmenin bu ogrencinin parcalanmis aile ¢ocugu olma durumu konusunda
Ogretim uygulamalarinda ya da Ogrenciye yaklagimda herhangi bir degisiklige gittigi
goriilmedi” (Nazli Ogretmen, Gozlem, 27.12.2019).

Nazli Ogretmenin pargalanmis aile cocuklariyla ilgili yasadigi deneyimlerin
davranis bozukluklar1 seklinde kendini gosterdigini ifade ettigi goriilmektedir. Tek
ebeveynli ailelerde otorite boslugunun bu davranis bozukluklarina neden oldugunu
diisiindiigii goriilmektedir. Nazli 6gretmenin sinifindaki parcalanmis aile cocucugu olan

Ogrenci ayni zamanda Ozel gereksinimli Ogrencidir ve Ogrencinin davranig
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bozuklugunun hangi dezavantajdan kaynaklandigi bilinmemektedir. Dolayisiyla Nazli
Ogretmenin davranis bozuklugu iliskilendirmesi kesinlik tagimamaktadir.
Nazli Ogretmenin miilteci dgrencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki

gorusleri soyledir:

“IIk baslarda biraz sikintilar yasandi. Mesela gecen yilki smiflardan birinde dgrenci ‘sen
kendi memleketine git” dedi Suriyeli 6grenciye o anda ben ¢ok tiziilmiistiim. Olayda ikisini
de susturdum. Kesinlikle ‘benim i¢in ikiniz de esitsiniz’ birbirinize bu sekilde seyler
sOylemeniz uygun olmadigindan bahsettim. (...) Suriyeli 6grencilerim var kendi sinifimda
onlar da test kitabin1 aldi. Cocuk dogru diizgiin okumay1 bilmiyor ama testi aldi ben de
sasirdim. Ogretmenim ben de ¢dzmek istiyorum dedi. Iyi hadi dedim. Soruyorum arada,
‘¢ozliyor musun’ 6. Smufta konular fazla smifta fazla ¢ozdiiremiyorum, ‘yapiyorum
O6gretmenim bakin not tutuyorum’ diye geliyor mesela. Orada bir seyi 6grenmemis bile

olsa oradaki sevgi bile o ¢ocuga yeterli bence” (Nazli Ogretmen, Goriisme 1).

Sinifta dgrencilerin miilteci 6grencilere tepki gosterdigi durumlarda katilimeinin
tepki gosteren 0grenciyi susturdugu, empati kurmasini istedigi ve esit olduklarini ifade
ettigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte bazi miilteci 6grencilerin derse istekli oldugunu
ve kendisinin de bu 6grencilere olumlu yaklasarak pekistirdigi anlagilmaktadir.

“Bizim dgrencilerden gordiigiim sey bu Iranlilar ya da digerleri degil de 6zellikle Suriyeli
cocuklar1 yanlarinda istemiyorlar. Yani bu savastan kagma falan diye birbirlerine neredeyse
artik ‘savastan kagiyor, geliyor benim sinifimda’ diye. (...) Mesela gegen ders (...) Suriyeli
Ogrenciye bir hatta 6zel 6grenci dondi ‘siz vataninizi terkettiniz, ben dlsem terk etmem’
gibisiden sdyledi. Ben de susturdum tabii ama tabii hos da olmuyor. O ¢ocuk yani daha o
da senin gibi ayn1 yasta. Annesiyle babasiyla 6-7 sene 6nce gelmis, burada ¢ocuk yasiyor,
kendi memleketini bile hatirlamiyor. Simdi onlara tutup da memleketini terkettin demek
sagcma o da ¢ocuk bu da c¢ocuk, ama dedigim gibi 6zellikle Suriyelilere karsi bir dnyargt
var. (...) Bir ayrimeilik var. Ama soyle deyim, gegen yil daha farkliydi. Bu sene biraz daha
azaldi. Belki seneye daha da azalacak. Toplumda kiiltiir zamanla kaynasiyor. (...) Ya onlar
bize uyar ya biz onlara bir sekilde adapte olacak” (Nazli Ogretmen, Gériisme, 2).

Nazli Ogretmenin miilteci 6grencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki
goriisleri farkli zamanlarda gergeklestirilen iki goriismede de benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin Suriyeli miiltecilere tepki gosterdigi, akran baskisi uyguladigi fakat Iranl
ya da Afganistanli miilteci Ogrencilere karsi boyle bir tepkinin olmadig katilimci
tarafindan ifade edilmektedir. Nazli Ogretmen yillar iginde miiltecilerin Tiirkiye ve

Tiirk toplumuyla adaptasyon yasayacagini ifade etmektedir.

112



“Yapilan gozlemlerde sinifta miilteci 6grencilere karsi arkadaslari tarafindan herhangi bir
dislama ya da baski yapildigina tanik olmadim. Reza’ya karsi (6zel gereksinimli, yeme
bozuklugu olan Iranl 6grenci) simftaki diger 6zel gereksinimli (Tiirk) 6grencinin olumsuz
sdylemleri var ama bu durum diger akranlari tarafindan siirdiiriilmedi” (Nazli Ogretmen,

Arastirmaci Giinliigi, 26.12.2019).

“Iranl dgrenciler derste gok aktifler, Suriyeli 6grencilerden biri de derste ok aktif. Tiirk
ogrencilerden daha fazla katiliyorlar derse zatan Rastin 100 almis sinavdan ayni zamanda
da siuf baskani. Sinif arkadaslar1 ve 6gretmen tarafindan kabul edilmis durumdalar” (Nazli
Ogretmen, Gozlem, 17.10.2019).

Arastirmac1 giinliigii ve gozlem verileri Nazli §gretmenin miilteci 6grencilere
karsi smifta ayrimcilik oldugu konusundaki goriisme verilerinden farklilik
gostermektedir. Nazli 6gretmen ayrimcilik ve dislama konusunda farkli siniflardan
ornek verdigini belirtmisti. Bu durumun simiflarin kendi 6zel durumundan
kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir.

Serpil Ogretmenin miilteci dgrencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki
goriigleri soyledir:

“I simfinda da aymi sekilde hem akademik olarak geri hem derse hi¢ katilamayan. Bir de
onlar hep bastirilmis, ezilmisler siirekli orada kedini ifade bile edemiyor ¢ocuk. Digerleri
ezmisler onlar1. Onlarla da ilgilenmeye Sarallah (miilteci)‘sen ne yaptin’, Ahmet Ali (6zel
gereksinimli)‘soylemi boylemi’ onlar1 da bir sekilde katmaya calistyorum dersimin
igerisine. Ama tabii ki ne kadar katiliyorlar orast da ayr1 mesele. Mesela her ders Yaesir’e
ya da Maria’ya soz hakki vermeye calisgiyorum. Onlar da kendilerini ifade etsinler
istiyorum. Diger 6grencilerin arasinda ve yahutta onlari da sik sik onure ediyorum ki
kendilerini iyi hissetsinler diye. Digerlerine de mesela, gecende Reyyan’la konusmaya
calistim. O beni ¢ok anlamadi ama en azindan Maria’y1 aramiza koydum. O da seviyor beni
hissediyorum ben de ona o ilgimi géstermeye ¢alistyorum” (Serpil Ogretmen, Goriisme 1).

Serpil Ogretmenin miilteci dgrencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki
arastirmaci giinligli soyledir:

“Maria ve Yaesir her soruya parmak kaldirtyor, 6gretmen de onlara s6z hakki veriyor ama
Reyyan ve Abdullah sinifta yok gibiler. Sirayla yapilan etkinliklerde onlar direkt gegiliyor”
(Serpil Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 05.12.2019).

Serpil Ogretmenin miilteci dgrencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki

gozlemler soyledir:

“Ogretmenin verdigi 6dev dogrultusunda ogrenciler cizimler yaptilar. Bu ¢izimlerden

ogretmenin begendikleri panoya asilacakti. Ogretmen Maria ve Yaesir’in caligmalarimi,
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begendigi diger ¢alismalarla birlikte panoya astirdi” (Serpil Ogretmen, Gozlem,
04.11.2019).

“Sirayla kitaptan ilgili konu okunuyor, Reyyan ve Abdullah direkt atlandi” (Serpil
Ogretmen, Gozlem, 29.11.2019).

“ Yaesir 6gretmenin sordugu soruya hemen parmak kaldirdi. Ogretmen sz hakki verdi,
yaesir dogru bilince aferin Yaesir dedi. Bakin 6rnek alin biraz dedi simifa” (Serpil
Ogretmen, Gézlem, 10.10.2019).

Serpil Ogretmenin miilteci dgrencileriyle ilgili yasadigi deneyimler konusundaki
goriigleri bu 6grencileri derse katmaya ¢alismak, onlarla ilgilenmek, onlar1 pekistirmek
yoluyla miilteci &grencileri  desteklemeye calistigi  yoniindedir.  Ogretmenin
goriismedeki Maria ve Yaesir’i derse kattig1 yoniindeki goriisleri aragtirmact giinligli ve
gozlem verileri ile ortiisse de dile getirilmeyen Reyyan ve Abdullah isimli diger iki

miiltecinin sosyal ya da akademik anlamda derste hicbir etkinlikte yer almadigi

goriilmektedir. Bu durum kapsayici 6gretim uygulamalarina uygun bulunmamaktadir.

4.2.2. Kapsayici sinif ve okul ortaminin diizenlenmesi

Kapsayict simif ve okul ortaminin diizenlenmesi adli tema kapsaminda sinifin
kapsayiciligr ve mekan kurgusunun nasil oldugunun ortaya konmasi1 amaglanmaktadir.
Kapsayici1 smiflarda egitim Ogretim ortaminin ¢esitlilige cevap verecek ve biitiin
ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda egitim almasini saglayacak sekilde
diizenlenmesi gerektigi i¢in kapsayici sinif ve okul diizeni 6nem kazanmaktadir.
Kapsayict siif ve okul ortaminin diizenlenmesi temasi; Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
dezavantajli 6grencilere yaklasimlar1 ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore kapsayici
egitimde gilivenli bir sinif ve okul ortam1 adli ii¢ alt tema ile agiklanmaktadir.

Bu temalar Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dezavantajli 6grencilerin sosyal
kabuliinii desteklemek icin sinifta ve okulda herhangi bir hazirlik yapip yapmadiklarin
eger yapiyorlarsa nasil bir hazirlik yaptiklarini ortaya koymaya yoneliktir. Bunun
yaninda kapsayict bir okul kiiltiiriiniin 6gretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikarak
ortaya c¢ikarilmasi ve giivenli bir sinif ve okul ortami konusuna 6gretmenlerin bakis
acilariin nasil oldugu konusunda fikir sahibi olmak amaglanmaktadir.

Bu kategorinin ilk temas1 olan kapsayici sinif ve okul ortaminin diizenlenmesi,

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin goriisleri ve buna yonelik gézlemler dikkate alindiginda
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dezavantajli 6grencilerin topluma dahil edilmesi ve sosyal kabullerini desteklemek icin
kullandiklar1 temel bir stratejidir.

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dezavantajli 6grencilerin
bulundugu simiflarda kapsayict bir atmosfer olusturmak amaciyla gergeklestirdigi sinif
diizeni ve oturma planina yonelik diisiinceleri asagida goriisme verilerinde
goriilmektedir:

Arif Ogretmenin kapsayici bir siif diizenine iliskin diisiinceleri sdyledir:

“Bu bizim istedigimiz bir sinif diizeni degil. Yani su anda girdiginiz siniflardaki oturma
diizeni tamamen fiziki gsartlarin bize dayatmig oldugu bir oturma sistemi. En begendigim
oturma diizeni U diizenidir. Ki bu su an ki ortamda pek miisait olmuyor. Bakin girdiginiz
subede yaklasik 26-27 Ogrenci var. Devamsizlar var onlar da gelse olmuyor. 22-23 kisi
olacak yukaridaki derslikler olacak ve U diizeni olacak. Simdi burada baska bir zorluk daha
var U diizenini ben kendi dersimde istiyorum ama bir baska 6gretmen istemiyor. Sosyal
bilgiler dersinde U diizeni olsun sonra diger diizene gegilsin bir kargasa oluyor. Bu kargasa
da bu fiziki sartlarda pek mimkiin olmuyor. Bizim istedigimiz suydu, her zaman
savundugumuz da o derslik smifi. Ogrenci Sosyal Bilgiler dersi olunca Arif hocanin
smifina gidecek. Orada ben tamamen kendime gore dizayn ettigim bir sinif, dersimi orada
isleyecegim dersim bittigi zaman ¢ocuk tekrar bir sinifi varsa ona gidecek. Bu da gene
fiziki sartlarla ve gocuklarla alakali bir durum. Bir de ¢ocuklar bu tiir diizene zor alistyorlar
bizim alisageldigimiz geleneksel yontemler var. Ders sinifini1 olusturdugumuz zaman kimisi
unutuyor, kimisi kitabini, defterini, sinifini unutuyor. Bunu biz deneyemedik” (Arif
Ogretmen, Goriisme 1).

Arif 6gretmen U diizenini ideal oturma diizeni, derslik sinifin1 ideal sinif ortami
olarak ifade etse de oturma diizeninde geleneksel yontemi tercih ettigini belirtmistir.
Bunda etkili olan unsurlariysa; okulun fiziki sartlari, diger 6gretmenlerin bu oturma
diizenini kabul etmemesi ve 6grencilerin aligkanliklar olarak siralamistir. Buna gore
Arif Ogretmenin ideal oldugunu diisiindiigii U oturma diizeni, dezavantajli dgrencilerin
etkilesim kurabilmesi ve kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri agisindan gereklidir.
Arif 6gretmenin Sosyal Bilgiler derslerinde kapsayici bir atmosfer olusturmak amaciyla
gerceklestirdigisinifin fiziki yapisi, oturma planlar1 ve giivenli bir okul, sinif ortami ile
ogrencilerin katilimlarin1 saglamaya yonelik nasil uygulamalar kullanildigina yonelik
gbzlem verileri asagida verilmektedir:

“Ogretmen, ben (arastirmaci) tek oturabileyim diye tek oturan 6grenciyi baska bir yere

oturtmak istedi. Sinifta bos sira yoktu. Bana (aragtirmaciya) yer veren kiz 6grenciyi tek

oturan erkek 6grencinin yanina oturtmak yerine on siradaki erkek &grenciyi diger erkek
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Ogrencinin yanina alarak kiz dgrenciyi kiz 6grencinin yanina oturtarak oturma diizenini
olusturdu. Sinifin mekani, temelde iki sira var smifta 2368renci var. Sag ve sol. Irakli
ogrenciler sol sirada orta kisimda oturuyorlar. Ozel gereksinimli 6grenci sol sirada en

arkada oturuyor” (Arif Ogretmen, Gézlem, 10.10. 2019).

Katilimc1 oturma diizenini belirlerken kiz ve erkek Ogrencileri yine ayni
cinsiyetteki arkadaslarinin yanina oturtmustur. Katilimci 6gretmen oturma diizenini
belirlerken cinsiyeti dikkate aldigi yoniinde bir agiklamaya goriisme verilerinde yer

vermemistir.

“Sif fiziksel agidan yetersiz. Tek pencere var ve perde yerinden ¢ikmis stor perde. Smuf

cok dar. iki sira ancak sigiyor (Arif Ogretmen, Gdzlem, 01.11.2019).”

Dezavantajli 6grencilerin kapsayict bir sinifta oturma diizenine iligkin Arif

Ogretmenin goriisleri soyledir:

“Ozel dgrencileri daha ziyade ben gozlemliyorum, ¢ok iyi anlastigi dgrencilerle oturtmaya
calistyorum. En arkada veya kuytu bi yerde oturtmamaya gayret gosteriyorum. Biraz daha
On planda ve arkadaslarinin i¢inde merkezde bir yerde olmasina 6zen gosteriyoruz. Miilteci
ogrenciler genelde siz de takip etmigsinizdir. Miilteci miilteci ile oturuyor. Bu dogru degil.
Ama yani bunu diizeltmek i¢in sadece okulun, 6gretmenin katkis1 yetmiyor. Simdi biz ilk
miilteciler geldiginde miiltecileri ortada bi yerde yaninda bir Tirk o6grenciyle, yerli
ogrenciyle birlikte oturttuk, ertesi giin veli kaldiracaksiniz dedi. Tiirk olan veli. Biz dedik ki
o da simifin bir mensubu 6yle oturacaklar biz 6yle uygun gordiik. Bu sefer gidiyor miidiire
sikdyet ediyor, miidiir yetmiyor ilge milli egitime gidiyor. Gerekge olarak da kendince hakl
ama hi¢c de gecerliligi olmayan gerekgeler sunuyor. Kokuyor diyor, temizligine dikkat
etmiyor diyor. Konu miilteci olunca dilini bilmiyor diyor. Bunlarin da ekonomik
zorluklardan dolay1 birtakim eksiklikleri var, standardi yiiksek evlerde oturamiyorlar belki
sicak su bulamiyorlar belki bunlar kadar stk banyo yapamiyorlar temizlik malzemesine
ulasamiyorlar. Bu sikintilar1 gerekce gosteriyor. Belli bir siire sonra dayanamiyorsunuz
yukardan baski geliyor veya g¢ocuk smifta ¢ok huzursuzluk ¢ikariyor. Yanindakine de
rahatsizlik veriyor degistiriyorsunuz. Degistirdigim an diger O6grenci aymi gerekgeyle
geliyor. Bu yiizden miilteci miilteciyle oturuyor. Ilk basta ciddi bir kucaklama kabullenme
vardi, son yillarda dislamaya yonelik seyler. Ummiihan’m (6zel egitime ihtiyaci olan
0grenci) kontrolsiiz hareketleri ¢ok fazlaydi, taciz boyutuna varan hareketleri vardi. Kiz
Ogrenci olsun, erkek 6grenci olsun, yaninda oturana, dniinde oturana bu tiir hareketler ¢ok
rahat yapabiliyordu. Taciz ediyordu yani cinsel taciz. Ve Ummiihan’la biz ¢ocuklar1 hig
oturtamadik. Cilinkii yanina kim oturursa onu rahatsiz ediyordu. Yan siraya bile
oturtamiyorduk, c¢ocuklar kendilerini koruma refleksiyle uzak duruyorlardi” (Arif

Ogretmen, Goriisme 2).

116



Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencinin oturma diizenine iliskin Arif Ogretmenin
simifindaki gézlemler soyledir:
“Ummiihan smifin saginda siranin en sonunda tek oturuyordu. Ben (arastirmaci) gelince

bana yer veren kiz 6grenci tek bos yer olan Ummiihan’in yania oturdu” (Arif Ogretmen,

Gozlem, 11.10.2019).

“Melek ve Aebir (Miilteci 6grenciler) her zamanki yerinde oturuyor. Ummiihan (&zel
egitime ihtiyact olan &grenci) en arkada oturuyor. Ummiihan igin en &ne bir sandalye
getirmisler ama o sandalyede baska bir dgrenci oturuyor. Ogretmen sen ¢ok arkada kaldin
seni hi¢ gdremiyorum dedi. Zeynep hocam o tercih ediyor orada oturmay dedi. Ogretmen

bu konuda bir eylemde bulunmadi” (Arif Ogretmen, Gézlem, 14.11.2019).

“Miilteci 6grencilerin dordii tamamen devamsiz. 2’si devam ediyordu ama bugiin derse
gelmemisler. Ummiihan iki haftadir gelmiyor. Simifta 3 6grenci kiz- erkek oturuyor. 20

dgrenci var siifta toplamda” (Arif Ogretmen, Gézlem, 10.25.2019).

“Ummiihan (6zel gereksinimli) derse devam etmiyor. O giinden sonra hi¢ gelmemis. Bugiin
smifin yeteri kadar temiz ve havalandirilmadigi, klasik oturma diizenine gore diizenlenmis
stralarin diizensizliginin ve onceki derslerden temiz birakilmayan bir tahtanin yer aldigi
gozlenmektedir. Miilteci 6grencilerden Melek ve Aebir adli kiz 6grencilerin oturduklar
yerlerde bir degisiklik olmadigi ayni sekilde 6gretmen masasinin oldugu hizadaki sira

grubunun arkadan {igiincii sirasinda yan yana oturduklari gézlemlenmistir” (Arif Ogretmen
Gozlem, 31.10.2019).

Miilteci Ogrencilerin  oturma diizenine bakildiginda Ogretmenin goriisme
verilerinde goriilecegi lizere iki miilteci 6grenciyi yan yana oturttugu gézlem verilerinde
dogrulanmaktadir. Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencinin oturma diizeninde ise goriisme
verileriyle ortlisen bir uygulamaya gittigi ve yalniz oturttugu goriilmektedir.

Dezavantajli olmayan Ogrencilerin oturma diizenine iliskin Arif Ogretmenin
diisiinceleri soyledir:

“Cocuk gidiyor eve agliyor, neden agliyor? Cocuk sevdigi bir arkadagi ile oturmak istiyor.
Biz genelde sinifimizda oturma plani yaparken bunu dagitiyoruz. Diyoruz ki teneffiiste
samimi arkadasinla, okul diginda samimi arkadasinla gez ama sinifta sinifin bir dengesi var,
denge geregi senin burada oturman gerekiyor diyoruz” (Arif Ogretmen, Goriisme 2).

Katilimciin 6grencileri kendi uyguladigi oturma diizeni konusunda agiklama
yaparak Ogrencilerin bu uygulamay1 kabul etmesini sagladigi, ikna etme yoluna gittigi
goriisme verilerine dayanarak ortaya konmaktadir. Bu da zorla degil anlayis ve empati
ile Ogrencilere yaklasma noktasinda kapsayici egitimin dogasina uygun bir

uygulamadir.
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Deniz Ogretmenin kapsayic1 bir siif diizenine iliskin diisiinceleri soyledir:

“Sinif 6gretmenligim yok zaten ama kendi girdigim siniflarda ara ara degisiklik yapiyorum.
Smif 6gretmeni de eger onaylarsa hani ¢linkii bazen kati davranan arkadaslar oluyor,
kesinlikle yer degistirmeyin gibi. Onlarla iletisim halinde gerekirse konusan dgrencileri 6n
plana aliyorum veya iste sikintili olan dgrencileri Damla’da (6zel gereksinimli) oldugu gibi
mesela 6n plana aliyorum veya Eren Alp’te (sosyo-ekonomik durumu iyi) oldugu gibi. One
oturtturuyorum baska ¢6ziim yok c¢iinkii. Damla arkada dersi de kaciriyor Damla, sessiz.
Onu fark ettim. Dersi takip etmedigi durumlarda 6ne aliyoruz. Her zaman da olmuyor zaten

de kendi dersim i¢in 6ne aliyorum” (Deniz Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen, dgrenme giicliigii olan dgrencinin yerini degistirmedi hi¢. Bu &grenci siklikla
ilgisini kaybediyor dersten. Kitap defter de ¢ikarmiyor. Arkadasi ile konusuyor derslerde”
(Deniz Ogretmen, Arastirmact Giinliigii, 09.11.2019).

Deniz Ogretmen, simif diizeninde yaptigi degisikliklerde dersin diizenini bozan
ogrencileri 6n sirada oturtma, ayni sekilde, dersi takip etmeyen dgrencileri 6n siralara
gecirme yoluna gittigini belirtmistir. Yaptig1 diizenlemelerin ise yalnizca kendi dersi
icin gecerli oldugunu belirtmektedir. Buna gére Deniz dgretmenin dgrencilerin derse
katilmimi ve ilgisini arttirabilmek icin yer degisikligi yapmasi ve derse karsi ilgisiz
olan, dersin diizenini bozan 0&grencileri On siralara oturtmasi kapsayicit egitim
yaklagimina gore yerinde bir uygulamadir. Buna ragmen bir donem boyunca yapilan
gdzlemlerde ve arastirmaci giinliigii notlarinda Deniz Ogretmenin smif iginde yer
degisikligi yapmadigr goriilmiistiir. Deniz O6gretmenin goriisme verisi arastirmact
giinligli ve gozlem verilerinden farklilik gdstermektedir.

Deniz Ogretmenin simif diizeni ve yerlesim plam ile ilgili arastirmaci giinliigii
notu sOyledir:

“Sinif 6gretmeninin yaptig1 plana gore dgrenciler iki haftada bir yana ve bir 6n siraya
kaymaktadir”(Deniz Ogretmen’in simifi, Arastirmaci Giinliigii, 12.11.2019).

Ogrencilerin iki haftada bir yaptif1 yer degisikligi tiim &grencilerin sinifin her
yerinde oturmalarini sagladigindan faydalidir. Fakat bu uygulama Deniz Ogretmenin
yaptig1 bir uygulama olmayip sinif 6gretmeninin yaptigi bir uygulamadir.

Nazli Ogretmenin kapsayici bir simif diizenine iliskin diisiinceleri soyledir:

“Oturma planin1 ben derste hemen dikkati dagilan 6grencileri daha 6ne aliyorum. Dikkati
cabuk dagiliyorsa ya da bana yakin orta siraya aliyorum. K smifi zaten girdi§im en

hareketli sinif.6’lardayaramazlar1 mecburen 6ne aliyorsun biraz daha bilingleniyorlar, biraz

daha bazi seyleri takmryorlar. Ama genelde 6grenmeye faydasi olsun diye dnlere aliyorum
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dikkat daginikligi olan Ogrencileri. Faydasini da goriiyoruz. Kendi simifimda oturma
diizenini boy siralamasina gore yaptim. Bir de bazi veliler benim kizzim en 6nde oturacak,
yanindaki arkadasi da asla degismeyecek, Oyle olan veliler var. Artik ona da caresiz
kaliyorum. Mesela veli diyor ki benim ¢ocugumun boyu ¢ok uzun, dnden baska bir yere
oturamaz diyor. Onunla ¢atigsmaya girmemek icin onu da cam kenarina diger arkadaslarini
onlemeyecek sekildealiyorum. Adi en 6nde ama o da rahat ediyor ben de rahat ediyorum.
Ozel ogrenciler de digerleriyle beraber oturabiliyor. Ama girdigim simflarda siif
dgretmeni belirledigi igin onlara miidahale edemiyorum. Rastin, Talha’y1 (franl miilteciler)
onlar1 aldigim da oluyor test ¢ozerken falan onlarda bir ayricalik yok. Bizim 6grencilerden
gordiigiim sey bu Iranlilar ya da digerleri degil de 6zellikle Suriyeli ¢cocuklar1 yanlarinda

istemiyorlar” (Nazli Ogretmen, Goriisme 2).

Nazli Ogretmen oturma diizenini olustururken boy siralamasmi ve velilerin
taleplerini dikkate alarak oturma plamini belirledigini ifade etmektedir. Ozel egitime
ihtiyact olan Ogrenciler ya da miilteciler konusunda oturma diizeninde bir farklilik
gozetmedigini ayni sekilde arkadaslariyla oturttugunu belirtmektedir. Buna ragmen
ogrencilerin diger {lilkelerden gelen miilteci 6grencileri olmasa da Suriye’den gelen
miilteci 6grencileri dislama egiliminde olduklarini, birlikte oturmak istemediklerini
belirtmektedir.

“Suriyeli 6grencilerden derste aktif olan 6grenci en Onde oturuyor, derse katilmayan
ogrenci ise en arkada oturuyor. Iranl, derse aktif katilan iki 6grenci birlikte oturuyor,
ficiincii sirada oturuyorlar. Yeme bozuklugu olan 6zelgereksinimli Iranli 6grenci en arkada
tek oturuyor. Diger 6zel gereksinimli ve parcalanmis aile gocugu olan 6grenci de en arkada

tek oturuyor. Bu iki 6zel gereksinimli 6grenci ile diger 6grencilerin sirasinin arasinda bir

bosluk oluyor bazi derslerde”(Nazl Ogretmen, Gézlem, 21.10.2019).

“Iki 6grenci derste sozlii anlasmazlik yasadi. Ogretmen 6grencilerden birini en &ne oturttu.
Benim dersimde burada oturacaksin dedi” (Nazli Ogretmen, Gozlem, 01.11.2019).
Gozlem ve arastirmaci giinliigii verilerine bakildiginda Nazli 6gretmenin dersine
girdigi simifta yalnizca bir sorun olmasi halinde yer degisikligi yaptigi, onun disinda
dezavantaj durumuna gore Ogrencilerin oturma diizeninde degisiklige gitmedigi
gorilmiistiir.
Merih Ogretmenin kapsayici bir sinif diizenine iliskin diisiinceleri soyledir:
“Yani su kaynastirma olanlar1 kdselere atmiyorum ama sonugta onlar1 da araya boylarina,
gozlerine, fiziksel birtakim sikintilarma gore yerlestiriyorum. Tecrit etmiyorum. Tek

oturmuyorlar kesinlikle. Onlarin yanina aldigim insanlari, 6grencileri de dontisiimlii. Ciinkii

cok uyumlu olmadiklar i¢in siirekli olarak yanlarindaki partner degisiyor. Sik degisiyor.
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Tim sif degismiyor ama onlarin yanindakiler degisiyor. Veliler miidahale ediyor.
Oturmasini istemiyor. Veliler genellikle o tiir dgrencilerle cocugunun oturmasina tepki
gbsteriyor. Iste diyorum ki buna da nasil ¢dziim, sizin cocugunuz da olabilirdi. O zaman
anlayis gosteriyorlar. Boyle yaptirdikca normal anlayis gosteriyorlar” (Merih Ogretmen,

Goriisme 2).
Merih Ogretmenin simif diizenine iliskin gdzlem sdyledir:

“Mert (6zel gereksinimli) bugiin yalmz oturuyor. Orta siranin en arkasinda. Bu sinufta
haftada bir Ogrenciler bir yana ve bir arkaya olmak f{izere yer degistiriyor. Sinif

dgretmeninin uygulamasi bu” (Merih Ogretmen, Gozlem, 12.12.2019).

“Ogretmen simdiye kadar higbir 6grencinin yerini degistirmedi. Ogrenciler simf
ogretmeninin ayarladign sekilde diizenli olarak yer degistiriyorlar” (Merih Ogretmen,
Arastirmaci Giinliigi, 18.12.2019).

Merih Ogretmen sinif i¢inde oturma diizenini olustururken dzel egitime ihtiyag
duyan 6grencilerin oturma diizenlerine odaklandigini ifade ederek onlari ayristirmadan
orta siralarda yanindaki 6grenci sik sik degisecek sekilde planladigini ifade etmistir.
Velilerin ¢ocuklarinin 6zel egitime ihtiyact olan c¢ocuklarla birlikte oturmasina tepki
gosterdigini fakat empati yapmalarini saglayarak bunun Oniine gectigini belirtmistir.
Ogretmenin bu ifadeleri gozlem verileriyle ortiismemektedir. Gozlem verilerine gore
O0gretmen, oOgrencilerin oturma diizenine miidahale etmemekte, simif Ogretmeninin
uygulamasi dahilinde 6grenciler planli olarak yer degisimi yapmaktadir.

Serpil Ogretmenin kapsayici bir simif diizenine iliskin diisiinceleri sdyledir:

“Cok konusan oOgrencileri yan yana oturtmamaya gayret ediyorum. Ders diizenini
bozmamalar1 i¢in. Bunlar1 hatta bizzat 6gretmen arkadaslarima da soruyorum. Ona gore
planlamalar, ayarlamalar yapiyorum. Tabii suna da dikkat ediyorum. Bazen ¢ok yalniz
kalmis bir 6grenci oluyor, onu da hani yalniz kalmasin diye ona bir arkadas segiyorum
kendi kafasina gore bakiyorum sdyle. Onlara gore de yapiyorum. Bazen de hani iki arkadas
eger higbir sikintis1 yoksa onlar1 da ayirmiyorum. Problem olmasin diye. Miiltecileri,
mesela sen de gordiin onlar1 dil bilenle bilmeyeni bir yapiyorum. Arda bir miiddet yalniz
oturdu ama o zamandan beridir hep arkadasla oturdu, iyi anlastigi kisilerle” (Serpil
Ogretmen, Gériisme, 2).

“Yaesir, Abdullah ile oturmak istemiyorum dedi. Ogretmen, ben dyle ayarladim Yaesircim
dedi. Ogretmen girer girmez ogrenciler basina toplandi ve yer degisikligi ile ilgili
sikayetlerini dile getirdiler. Ogretmen ‘tamam bu konuyu kapattik, hepinize ayr1 ayri
soylememe gerek yok, benim ayarladigim sekilde oturacaksimz’ dedi” (Serpil Ogretmen,
Gozlem, 31.10.2019).
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“Ders arasinda Maria 6gretmenler odasinin kapisindan tedirgince bakti, §gretmen yanina
cagirdi. Maria, Reyyan ile birlikte oturmak istemedigini, ona ceviri yaparken kendi dersinin
aksadigmi sdyledi. Ogretmen bizim iletisim kurabilmemiz, Reyyan’n egitim alabilmesi
icin Maria’ya ihtiya¢ duydugunu o ylizden onunla oturmasinin gerektigini acikladi. Maria
tamam diyerek ¢iktt odadan” (Serpil Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 31.10.2019).

Serpil Ogretmen smif diizenini; ders diizenini bozmamay1 hedefleyecek sekilde
konusan Ogrencileri ayirarak, yalmiz kalmis Ogrencileri sosyallesebilecegi bir
arkadasiyla, ders diizenini bozmuyorlarsa yakin arkadaslar1 da ayirmayacak sekilde
oturma diizenini belirlemektedir. Ogretmen, miilteci 6grencileri ise Tiirkceyi iyi bilenle
bilmeyenleri eslestirerek, 6zel egitime gereksinimi olan Ogrencileri de iyi anlastigi
arkadaslariyla oturtmaya dikkat edecek sekilde belirledigini ifade etmektedir. Derse
giren diger 0gretmenlerin goriislerini de dikkate alarak oturma diizenini belirlemesi
isbirlik¢i yaklagima uygundur. Gozlem ve aragtirmaci giinliigii miilteci 0grenciler ve
0zel 6grenci konusunda 6gretmenin soyledikleri ile benzerlik tasimaktadir. Tiirkce’si iyi
durumda olan miilteci 6grencilerin her ikisinin de Tiirkge’si yetersiz olan arkadaslariyla
oturmak istememelerine ragmen Ogretmenin, dil yetersizligi sebebiyle birlikte

oturmalarini istedigi anlagilmaktadir.

4.2.2.1. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin dezavantajli égrencilere yaklasimi

Katilimer 6gretmenler dezavantajli 6grencileri tanimlarken diger bes dezavantaj
grubuna deginse de derslerinde sadece miilteci ve 0Ozel gereksinimli Ogrencileri
dezavantajli  olarak  nitelemektedirler. Asagida arastirmacinin = gozlemledigi
katilimcilarin  miilteci Ogrencilere yaklasimlarina iliskin verilerden ornekler yer
almaktadir:

“Recep (miilteci) akilli tahtay1r acarken problem oldu, 6grenciler tahtaya ¢ikip Recep’e
miidahale ettiler. Simifta giiriiltii oldu. Ogretmenin bu duruma miidahalesi olmadi.
Yildizhan (6zel gereksinimli) bir arkadasina ‘ezik, fakir’ diye bagiriyor. Ogretmen ‘hisstt
konugma’ dedi ona.Talha’ya (miilteci) yazi1 yazdirdi tahtaya. Rastin’e (miilteci) iki soruda
s6z hakki tanidr” (Nazli Ogretmen, Gozlem, 17.12.2019).

Nazli Ogretmen’in miilteci 6grencilere simftaki diger dgrencilerle ayni sekilde
yaklastigl, egitim Ogretim siirecinde herhangi bir farklilastirilmis 6gretim ydntemi
uygulamadigir gozlemlenmistir. Gézlem sinifindaki 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenci
disindaki franl1 6grenciler derse aktif katilan, akademik basarisi yiiksek dgrencilerdir.

Suriyeli 6grencilerin biri ayn1 sekilde aktif katilim saglayan akademik basaris1 yiiksek
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bir 6grenciyken digeri devamsizlik oranmi yiiksek, derse katilimi diisiik bir 6grencidir.

Ogretmen bu 6grencilerin tamamina Tiirk dgrencilere yaklastig1 gibi yaklasmaktadir.

“Parmak kaldirmayan Necm’e (miilteci) soru sordu. Necm cevabi bilmiyordu 6gretmen
yardim etti. Betiil’e (miilteci) de ayni sekilde sordu. ‘Suriye’de hangi iklim var’ dedi. Sustu
Betiil. ‘Akdeniz iklimi yok mu’ dedi. ‘Savastan dolay: giivenli degil’ dedi Betiil. ‘Bunlar
icin biraz erken’ dedi O6gretmen ogrenciler konusurken. ‘Zeytin yetismiyor mu’ dedi
Betiil’e. Betiil ‘bilmiyorum’ dedi. Betiil de goktan se¢meli soruya tahtaya ¢ikti 6gretmen
okudu Betiil cevap verdi. Ogretmen ‘alkislayalim Betiil’ii’ dedi, alkisland1. (...) Ziibeyir
(miilteci) ¢ikt1 6gretmen okudu Ziibeyir isaretledi” (Merih Ogretmen, Gozlem, 16.12.2019).

Merih Ogretmenin etkinliklerde ve soru cevap ¢alismalarinda miilteci 6grencilere
yardim ettigi goriilmektedir. Tahtada cevaplanan ve sira ile yapilan coktan se¢meli
sorularda miilteci Ogrencileri tahtaya c¢ikararak okuma kisminda destek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin dogru cevap vermesi durumunda da bu 6grencileri
pekistirdigi, genellikle siniftaki diger 6grencilere alkislattigi gozlenmistir.

Arif Ogretmenin miilteci dgrencilere yaklasimi konusundaki gdzlemler sdyledir:

“Ogretmen‘tanitin bakalim kendinizi’ dedi. Abdullah (miilteci)‘ibrahim abisiyim’ dedi.
Midiir yardimcist miilteci dgrencileri derse getirdi. Miidiir yardimcis1 Tirk 6grencilere
bagka bir siiftan sira getirmelerini sdyledi. Ogretmen ‘hosgeldiniz’ dedi Ogrencilere.
Ogretmen, ibrahim (miilteci) ve Abdullah’a soru sordu onlar bilmiyoruz dediler. Ibrahim’e
odev verdi. Bir sonraki dersimizde soracagim arastir dedi“ (Arif Ogretmen,

Gozlem,05.12.2019).

“Melek (miilteci) uzun siire parmak kaldirdi. ‘Bizim bir koftemiz var, bizim yemeklerimiz
sizinkinden farkli oluyor’ dedi. Aebir (miilteci) de destekledi. Ogretmen, ‘Melek ve Aebir
farkli yemeklerden bahsetti ama sadece kiiltiirler arasinda degil yanyana iki koy arasinda
bile farklilik olur. Bu bizim zenginligimizdir’ dedi. Melek, ‘sizler ¢igcek aliyorsunuz
hastanede ziyaret ediyorsunuz hastalari, bizde bu yok biz icecek alip evde ziyaret ederiz’
dedi. (...) Aebir, Korelileri gérmiis, ‘onlar hirsiz olabilir dedim. Garip konusuyorlardi
yabani gibilerdi’ dedi. Ogretmen ‘yani onyargin varmis’ dedi. Aebir ‘meger onlar

dgrenciymis sonradan 6grendim’ dedi” (Arif Ogretmen, Gozlem, 29.11.2019).

“Soru- cevap yapiyorlar. Kahve ikram ediyor musunuz diye Irakli kizlara sordu. ‘Biz ¢ok
kahve icmeyiz’ dedi Melek. Aebir, ‘erkeklere 6zellikle, ¢ay veririz. Bayanlara meyve ikram
ederiz’ dedi. Bir 6grenci, ‘kiiltiirel fark var’ dedi. Ogretmen, ‘evet demek ki toplumlar
arasinda kiiltiirel farklihik var’ dedi” (Arif Ogretmen, Gozlem, 28.11.2019).

Arif Ogretmenin sinifinda egitim 6gretim ddneminin basindan beri derslere

devam eden iki Irakli kiz 68renci ve donemin son iki ayinda gelen Irakli iki erkek
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ogrenci bulunmaktadir. Irakli bu iki kiz ogrenci derslerde daha aktif katilim
gostermektedir. Ders igindeki gelisimleri de siire¢ icerisinde ilerleme kaydetmistir.
Irakl1 iki erkek Ogrencinin ise derse katilim konusunda isteksiz olup geldikleri siire ile
donem sonu arasindaki iki ayda gelisme gostermedikleri gozlenmistir. Irakli erkek
Ogrencilere okumayir O0grenmelerinin 6nemi konusunda telkinde bulunan &gretmen
aragtirma Odevi vererek bu 6grencileri tesvik etme yoluna gitmistir. Arif 6gretmen s6z
hakki verme noktasinda miilteci 6grencilere smiftaki diger Ogrencilere gore pozitif
ayrimcilik uygulamaktadir. Ayrica yavas okuduklarinda ya da tam anlamadiklarinda
smifi susturarak onlara ayrica zaman tamimaktadir. Ogretmenin sinifta bu 6grencilerin
kabulii konusunda, farkli kiiltiirlerin taninmasi ve zenginlestirici boyutu konularinda
smifta Ornekler vererek kapsayici1 egitime uygun bir yaklasim sergiledigi
gbzlemlenmistir.

Serpil Ogretmenin miilteci dgrencilere yaklasimi konusundaki gézlemler soyledir:

“Yeni gelen 6grencinin adi1 Abdullah, Irakli. Ogretmen ona hangi okuldan geldigini sordu,
o Irak dedi. Hangi okul? Irak, &gretmen tamam dedi. Ogrencinin biri bu kag diyerek 5
parmagim1 Abdullah’a gdsterdi. Hicbir sey anlamuyor dedi simifa doniip. Ogretmen ders
anlatirken, bu donemde Araplar Tiirklerle iyi anlagmig, onlarin askerlik yeteneklerini
begenmisler dedi ama miiltecilerle iliski kurmadi. (...) Akilli tahtaya gegti. Etkinlik
calismasi vardi akilli tahtada. Maria ¢ikip ilk soruyu yapti, ¢ok iyi okudu soruyu. Reyyan
kalkmadi bile sirayla yapiliyordu etkinlik. Ogretmen bu durumu olagan karsiladi* (Serpil
Ogretmen, Gézlem, 31.10.2019).

Serpil Ogretmenin sinifinda derse aktif katilan biri Filistinli digeri Suriyeli
akademik basaris1 yliksek 1ki miilteci 6grenci bulunmaktadir. Bunun yaninda Tiirkge’yi
bilmeyen derse katilimi diisiik biri Suriyeli digeri Irakli siif toplamindaysa dort miilteci
ogrenci bulunmaktadir. Serpil 6gretmen derse katilim1 yiiksek olan miilteci 6grencilere
s0z hakki vermekte, onlar1 pekistirmektedir. Buna ragmen Tiirkgeyi bilmeyen diger iki
miilteci 6grenci hicbir sekilde derse katilmamakta onlar igin farklilagtirilmis herhangi
bir etkinlik yapilmamaktadir. Sira ile yapilan etkinliklerde onlar direkt gecilmektedir.
Bu yaklagim kapsayici egitim anlayisi ile drtligmemektedir.

“Ghazel kitap getirmemis. Masasinin ustiinde resim defteri var. Test kitab1 da masasinda
yok. Dersi sira arkadasmin kitabindan takip ediyor. Bu test ev 6deviydi. Ogretmen kitabi

olanlar1 ya da kimlerin yaptigim1 kontrol etmedi. Sira ile cevaplanan sorularda Ghazel

arkadasindan okudu. Ogretmen herhangi bir sey sdylemedi. Diger 6grencilerde oldugu gibi
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soruya ve cevaba odakland1 ve bitiminde evet dedi. Ogretmen aralarda dolasmiyor hep
masanin iistiinde oturuyor” (Deniz Ogretmen, Gézlem, 28.10.2019).

Deniz 6gretmenin sinifinda dénem boyunca yalnizca bir Irakli miilteci 6grenci
bulunmaktadir. Ogretmenin bu 6grenciye karsi herhangi farklilastirilmis bir egitim
Ogretim uygulamas: yapmadigi, siniftaki diger ogrencilere yaklastigi gibi yaklastigi
gozlemlenmistir.

Nazl1 Ogretmenin miilteci dgrencilere yaklasimi konusundaki arastirmaci giinliigii
notu soyledir:

“Derslerde miilteci 6grencilerin ge¢cmis yasantilarina (Gog siireci, geldikleri tilke, kiiltiirel
Ozellikleri, vb.) deginebilecek yerler olmustur. Buna ragmen katilimcinin G6grencilerin

kiiltiirel yasantilarina derslerinde yer vermedigi goriilmiistiir” (Nazli Ogretmen, Arastirmaci

Glnliigii, 31.10.2019).
Nazli Ogretmenin miilteci 6grencilere yaklasimi konusundaki gdzlemler sdyledir:

“Ogretmen ‘yakin zamanda Suriye'de bir savas oldu’ diyor ve ‘buna gére gelenler oldu’
diyor. Ogrencilerden Rastin ‘Bizim hepimizi bir goriiyorlar. Hepimizi Suriyeli olarak
goriiyorlar. Genelde Suriye drnekleri veriliyor ama Iran'dan bahsedilmiyor. Iran ile ilgili
ornekler verilmiyor’ diyerek derslerde kendi yasantilarina deginilmedigini ve herkesin
kendilerini Suriyeli olarak algiladigini ifade etmistir. Ogretmen, ‘Suriye’den gelen daha ¢ok
ya agiz aligkanligi gibi olmus artik hepimizde ondan aslinda, sey yapma’ dedi” (Nazli
Ogretmen, Gézlem, 19.12.2019).

Nazli 6gretmende oldugu gibi katilimcilarin gogunun 6grencilerin milli kimlik ve
kiltirel yasantilarina deginmeden derslerini gerceklestirme egiliminde olduklari
gozlemlenmistir. Bu duruma miilteci 6grencilerden yalnizca biri ders esnasinda tepki
gostermis ve Suriyeli olarak genellenmelerinden rahatsiz oldugunu ifade etmistir.
Kapsayici egitim yaklasimina gére Ogrencilerin gegmis yasantilari, milli Kimlikleri
kiiltiire duyarlilik kapsaminda taninmali ve kabul edilmeli bu sekilde derslerde dile
getirilmelidir.

Arastirmada, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler ile diger 6grenciler arasinda bu
yastaki ¢ocuklarda olas1 olan, 6zel gereksinimli 6grencilere kars1 akran zorbaligi, farkl
olani kabullenmeme, 6zel gereksinimli 6grencilere karst empati yoksunlugu, 6nyargili
olma ve miilteci 6grencilerle ortak bir kiiltiir olusturamama gibi sorunlarin yasandigi ve
bu sorunlarin dezavantajli 6grencilerde derse katilamama, derse katilmak istememe,
cekingen olma, derste baska islerle ugrasma gibi farkli sorunlara temel olusturdugu

anlagilmistir. Arastirmact giinliigiinde yer alan, Ogrencilerin 6zel gereksinimli
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ogrencilere kars1 uyguladiklar1 akran zorbaligi ve 6gretmenin bu durumdaki tepkisi

sOyledir:
“(...) Bu arada Mert, (6zel gereksinimli) Yigit’e abi dedi. ‘Neden abi diyorsun ayni yasta
degil misiniz’ diye sordugumda ‘giinkii abi demezsem beni doviiyor’ dedi. Yigit en dnden
en arka siradaki Mert’e bagirarak ‘tamam artik sus lan’ dedi. Mert kendi kendine bir seyler
sdyleyip giiliiyordu. Ogretmen &grencilere higbir sey sdylemedi. Ogretmen, bana
(arastirmactya) bakip; goriiyorsun dedi ve derse devam etti. Ogretmen derse girdiginde
temizlik gorevlisine ait paspas halen Mert’in elindeydi fakat 6gretmen herhangi bir tepkide
bulunmad1” (Merih Ogretmen, Arastirmaci giinliigii, 27.12.2019).

Asagida  katilimcilarin 6zel — gereksinimli  Ogrencilerle  derslerinde
deneyimlediklerine ve onlara yaklasimlarina iliskin gézlem ve arastirmaci giinligi
verilerinden 6rnekler yer almaktadir:

“Yildizhan (6zel gereksinimli)‘seni bitirecegim pislik’ diye yiiksek sesle konustu. Sakiz
¢igniyor, parmagini sallayip ‘bittin’ diyor. Ogretmen ‘tamam sessizlik test mi ¢dzecektik’.
Okuma igini sirayla yaptirdi. Yildizhan direkt atlandi. Yildizhan pegete kesiyor ve yirtiyor.
Ogretmen onunla ilgilenmiyor. Recep (miilteci) akilli tahtayr agti, ‘defterleri a¢’ dedi
ogretmen” (Nazli Ogretmen, Gozlem, 17.12.2019).

Nazli Ogretmen 6zel egitime ihtiyaci olan Yildizhan’i derslerinde tamamen
gormezden gelmektedir. En arka sirada tek oturan Yildizhan arkadaslarina yiiksek sesle
negatif soOzler sarfetmekte, her derste yirtacak kagit, naylon gibi nesnelerle
ugrasmaktadir. Ogretmen tiim bunlar konusunda higbir sey yapmadig: gibi bu dgrenci
icin higbir farklilagtirilmis egitim Ogretim uygulamas: gerceklestirmemektedir. Bu
yaklasim kapsayici egitim anlayisi ile bagdagmamaktadir.

“Seda, (6zel gereksinimli) parmak kaldirmiyordu, 6gretmen ona sordu cevap vermedi Seda.
Mert (6zel gereksinimli) renkli kalemlerle yaziyordu. ‘Neden boyle yaziyorsun’ dedi
ogretmen,‘dikkat ¢eksin diye’ dedi Mert. Ceylin (6zel gereksinimli) ikinci dersin ortasinda
geldi. Ceylin gelince o&grencilerin ¢ogu‘of!” dediler. Yigit ‘Allah’tan simdi geldi
kurtuldunuz® dedi. Ogretmen ‘ben kurtulmus sayilmam sen vardin’ dedi. (...) Mert
tahtadaki soruyu cevaplamaya ¢ikt1 ‘C’ dedi, 6gretmen ‘degil, bak bakalim D sicak geliyor
mu’ dedi. Mert isaretledi” (Merih Ogretmen, Gdzlem, 16.12.2019).

Merih Ogretmenin smifindaki 6zel egitime ihtiyact olan Ogrencilere ydnelik
herhangi bir farklilagtirilmis uygulamasi olmamasina ragmen bu &grencilerin derse
katilimin1 saglamaya calisma, herkesle esit s6z hakki verme, destekleme ve pekistirme

yoniinde kapsayici egitim agisindan olumlu uygulamalari oldugu gézlemlenmistir.
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Risk altindaki 6grenciler konusuna derslerinde yer veren tek katilimci olan Arif
Ogretmenin bu konudaki deneyimi asagidaki gdzlem verisinde goriilmektedir:

“Ogretmen tarlada ¢alisan cocuklarin dezavantajli oldugunu sdyledi. Egitim alamayan,
beslenemeyen, viicut dokunulmazligi olmayan c¢ocuklara dezavantajli dedi. Tasimali
egitimle firsat esitligi saglanmasi gerektigini soyledi. ‘Devlet dezavantajli &grencileri
egitime katmak i¢in yardim etmek zorunda’ dedi. ‘Dezavantajli 6grencilere burs, yardim
yapilmasina karsi ¢ikiyor bazi ¢okbilmigler’ dedi. Soru cevapla 6gretmen dersi igledi. Bir
soruda ‘onlarla (dezavantajlilarla) bizim (normallerle) aramizdaki fark ne?’ dedi dgretmen.
“Yoksulluk, egitime uzak olmak dezavantajdir, bu nasil oratadan kaldirilabilir’ dedi. Cevabi
kendisi verdi. ‘Onlara pozitif ayrimcilik yapilacak’ dedi.” (Arif Ogretmen, Gozlem,
10.10.2019).

Dezavantaj gruplarindan ¢ocuk isciler, egitime erisimi olmayan cocuklar, sosyo
ekonomik durumu yetersiz olan ¢ocuklar, istismara ugrayan ¢ocuklara derste deginen
Arif Ogretmen bu dgrencilere devlet desteginde firsat esitligi saglanmasi gerektigini ve
pozitif ayrimcilik uygulanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu dezavantaj gruplarina
dersinde yer vermesi ve nasil yaklasilmasi gerektigi noktasinda O6grencilerle diyalog
kurmasi 6grencilerin empati kurmalarini saglamaya yonelik kapsayici egitim anlayisina

uygun bir yaklagimdir.

4.2.2.2. Sosyal Bilgiler dgretmenlerine gore kapsayict egitimde giivenli bir sinif ve

okul ortamu

Kapsayic1 egitimin degerleri dikkate alindiginda sinif ve okul ortaminin
dislanmanin Oniine ge¢meye yonelik degerleri icerdigi ve aidiyeti, kendini giiven
ortaminda ifade etmeyi destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Deniz Ogretmenin kapsayici egitimde giivenli bir siif ve okul ortami konusunda

diisiinceleri soyledir:

“Gtivenlik problemi bizim okulumuzda yok. Velilerin bize davranisi ¢gok énemli. Bu darp
olaylarmi duydugumuz zaman ister istemez tedirgin oluyoruz ama onun disinda
Ogrencilerle veya bayan velilerle dyle siiren bir sikintimiz yok giivenlik agisindan. Benim
brangimla ilgili zaten ¢ocuklarin her diigiindiigiinii ifade etme hakki var. Diger branslardaki
arkadaslarda yapiyorlardir inantyorum ayni seyi. Bir baski ortam1 yok sen de gordiin. Ne
olursa akillarindaki rahatlikla soyleyebiliyorlar, ifade edebiliyorlar dogru da olsa yanlis da
olsa. Ogrenciler birbirini smirliyor, sinirlama var. Ozellikle iste bu biraz daha sosyo-
kiiltiirel diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin ekonomik durumu iyi olmayan veya kendini iyi

ifade edemeyen ¢ocuklar iizerinde baskis1 var. Bazen birebir konustugumuz oluyor. Ismini
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verdigim Ogrenciyle ilgili. Mesela birebir konustum birka¢ sefer ama bir dereceye kadar.
Ciinkii cocuk dyle yetismis. Ozel okuldan gelmis, dért sene o okulda o seyi almis, kendini
gosterme c¢abasi icerisinde siirekli o bir sey yapmasa bile o ¢ok soz alinca digerleri
kendisini geriye ¢ekiyor. Oyle olan dgrenciler oluyor. Hepsi degil ama olan &grenciler var”

(Deniz Ogretmen, Goriisme 1).

“Eren derste ¢ok aktif, 6gretmene de miidahale ediyor arkadaslarina da. Bir 6nceki ders
nerede kalindigi, akilli tahtanin agilmasi, tahtaya kimin kalkip soruyu ¢dzecegi, dogru ya da
yanlig yapma durumu gibi konularda s6z almadan miidahalede bulunuyor. Bu séylemleri
olumlu olsa da ozellikle akademik anlamda g¢ok basarili olmayan Ogrencilere etkinlik
strasinda grup oldugu arkadaslarina ‘hadi, bir kere de bil, of Damla yapamaz yenildik’ gibi
ifadeleri bu dgrenciler icin olumsuz niteliktedir (Deniz Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii,

15.10.2019).

“Ogretmen smiftaki dort siray1 dért grup olarak belirledi ve akilli tahtadaki ¢oktan segmeli
sorulart yarisma olarak yaptiriyor. ‘Eren of keske o sirada olsaydim burada kimse yok
yenilecegiz’ dedi. Yer degistirmek istedi dgretmen izin vermedi. Ogretmen ‘Eren bi sus’,
‘tamam sessiz ol miidahale etme’ ‘sus bakayim’ seklinde simniftaki s6z almadan
konusmalarin &niine gegmeye ¢alist: (Deniz Ogretmen, Gozlem, 13.12.2019).

Deniz O6gretmen giivenli okul ve simnif ortamini Oncelikle fiziksel siddet ile
iliskilendirmistir. Simif ortaminda gilivenligi ise fikirlerini ifade etme ozgirligi ile
bagdastirmistir. Glivenli sinif ortaminin oniindeki engelin ise akran baskisi oldugunu,
buna Ogrencilerin birbirlerini sinirlandirmasinin neden oldugunu belirtmistir. Bu akran
baskisinin ise sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklar: tarafindan ya da
kendini ifade etme becerisi yliksek olan Ogrenciler tarafindan gerceklestirildigini
belirtmektedir. Gozlem ve arastirmaci giinligi verileri de Ogretmenin goriismede
belirttigi akran baskisin1 dogrular niteliktedir. Ogretmenin bu tiir baski durumlarindaki
tutumu sosyo ekonomik seviyesi yiiksek olan 0grenciyi susturmak olarak gelisse de
kapsayict egitim dahilinde dezavantajlar1 olan &grencilerin  derste katilimlarini
arttirmanin daha kapsayici bir uygulama olacag diistiniilmektedir.

Nazli Ogretmenin kapsayici egitimde giivenli bir simif ve okul ortami konusunda
diisiinceleri soyledir:

“Ben kendimi 6gretmen olarak nasil giivende hissederim. Basta yonetim benim 6gretmenim
diyecek. Bize deger verecek. Giivenli derse girmek ydnetimle baslar. Sag olsun burada
arkadaslar en wufak seyle ilgileniyorlar. Cocuklar1 farkindaysan ¢ok fazla derste
kaldiriyorum. Mesela ilk bagta ¢ok heyecan yapiyorlardi, sonradan bu heyecanlar1 azaldi.

Yeri geldi ki benden fazla kendilerine 6zgiiven geldi. Smifta kimse karigmiyor onlara.

Oldukga rahat fikirlerini sdyliiyorlar” (Nazli Ogretmen, Gériisme 1).
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“Ogretmen tiim dersi soru cevap yontemi ile gerceklestiriyor ama sorularucu acik sorular
olmadig1 i¢in ogrenciler kendilerini ifade edemiyorlar. Bilgi diizeyindeki sorular
dogrultusunda ders gerceklesiyor. Ama ayni anda dort- bes 6grencinin tahtada oldugu
oliyor, bir kismi tahtaya 6gretmenin soylediklerini yazarken bir kismi konuyu dzetlemek
icin tahtaya cikiyor bazen de ¢oktan se¢meli sorularin test kitabindan okunmasi igin bir
Ogrenci tahtaya cikiyor. Sinifta buanlamda siirekli bir hareketlilik var ama bu bazen
karmagaya yol aciyor. Tahtaya cikan ogrenciler de genellikle aymi 6grenciler (Nazli

Ogretmen, Arastirmact Giinliigii, 19.12.2019).

Nazli O0gretmen giivenli okul ve smif ortammi Oncelikle okul idarecilerinin
Ogretmenlere karsi sahiplenici tutumlariyla iliskilendirmistir. Giivenli sinif ortamini ise

ogrencilerin derse etkin katilimi1 ve kendilerini rahat hissetmeleri ile bagdastirmistir.

derse etkin katilimi, bu konuda kendilerini rahat hissettikleri bilgisini dogrulamaktadir.
Fakat etkin katilim gosteren Ogrenciler genellikle ayni O6grenciler oldugundan
dezavantajli 6grencilerin derse dahil edilmedigi anlasilmaktadir.

Arif Ogretmenin kapsayici egitimde giivenli bir simf ve okul ortami konusunda

diisiinceleri soyledir:

“Her seyden once fiziki bir giivenlik, cocuk okula geldiginde hicbir sekilde siniftaki
donanimlar ¢ocuga zarar vermeyecek. Onun diginda can giivenligi anlaminda okula gelis
gidis yol, okul bahgesi i¢inde bulunan donanimlar ve ¢evre. Cocuklari tehdit edecek kisiler,
her anlamda tehdit edecek unsurlarin ortadan kaldirilnis oldugu egitim” (Arif Ogretmen,

Goriisme 1).

Arif Ogretmen giivenli bir okul ortamimi &ncelikle giivenli bir ¢evre ve fiziksel
giivenlik ile iliskilendirmistir. Ogretmenin giivenli sinif ortam1 konusundaki goriisme,

gbzlem ve arastirmaci giinliigii verileri ise s0yledir:

“Ogrenim ortaminda herkesin kendini rahat ifade edebilecegi kimsenin renginden irkindan,
cinsiyetinden veya sosyal kokeninden dolay1 dislanmayacagi herkese esit diizeyde egitim
verilecek ve herkesin benimseyecegi bir egitim kurumu giivenli bir egitim kurumudur.
Gilintimiiz sartlarinda bu pek miimkiin goriinmilyor ama olmasi1 gereken budur. Benim
smiflarim ylizde yiiz oldugunu sdyleyemiyoruz. Bazi kisisel 6zelliklerimizden dolay1 bazi
ozellikleri baskilayabiliyoruz. Bizim dis gériinimiimiizden ya da hayat tarzimizdan dolay1
¢ocuk kendini bizim yanimizda giivende hissetmiyor olabilir. inanc1 farkli mesela gocugun,
sizin inancimizi biliyorsa size karst kendini gizleyebilir. Ya da hayat tarziniz dis
gOriiniisiiniiz her seyiniz giiven verebilir ya da tam tersi de olabilir. Cocuk sizin yaninizda
okulda, derste giivenli hissedebiliyor mu? Kendini ifade edebiliyor mu? Cocuk

diistindiiklerini sdyleyebiliyor mu? Bu bizde yok diinyanin bir¢ok yerinde de olmadigini
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diisiiniiyorum. Ogretmenin durumu, {ilkenin durumu, genel toplumsal durum bunda etkili”

(Arif Ogretmen, Goriisme 1).

“Ogrenciler sinifta aileleri ile aralarinda gecen diyaloglar1 anlatiyorlar, kendi hayatlarindan
ornek vermek icin istekliler. Ogretmen bu durumlarda giiliimseyerek konuya yeniden doniis
sagliyor. Ogrenciler derste kendilerini ifade etme konusunda genellikle rahatlar” (Arif

Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 01.10.20).

“Toplumdaki dezavantajli kesimlerden bahsedilirken bir 6grenci ‘hocam Suriyeliler var
onlarin iilkesinde petrol de varmis hem daha geliyorlar bizim kaynaklarimizi bitiriyorlar o
zaman {ilkesine donsiinler’ dedi. Ogretmen bu konular bizim iistiimiizde, daha iist diizey
konular dedi. Ogrenci ‘sizi demiyorum’dedi Melek ve Aebir’e doniip. Bu iki 6grenci hig
katilmadi konusmalara. Ogretmen bana doniip ‘Ogrenciler aslinda pek ¢ok seyin
farkindalar’dedi. Sonra sinifa doniip ‘evet arkadaslar katilsak da katilmasak da iilkenin baz1
politikalar1 var, biz bunlar1 onaylariz onaylamayiz orasi ayri konu ama sinif ortaminda
saygimizi korumak zorundayiz’ dedi ve derse dondii” (Arif Ogretmen, Gozlem,
14.11.2019).

Arif Ogretmen gilivenli bir simmif ortaminin kimsenin farkliliklarindan dolay1
dislanmayacagi, herkese esit bir egitimin verildigi ve tiim 6grencilerin benimsedigi bir
ortam oldugunu ifade etmektedir. Fakat bunun gerceklestirilemedigini, bunun nedeninin
ise Ogretmenin Ozellikleri oldugunu, ogretmenlerin ozelliklerinin  6grencilerin
kendilerini giivende hissedip hissetmemelerinde belirleyici oldugunu savunmaktadir.
Ogrencilerin diinyanin hicbir yerinde kendilerini giivende hissedemeyeceklerini belirten
Ogretmen, bunda iilkenin ve toplumun durumunun etkili oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenin &grencilerin sinifta kendini dzgiirce ifade edebildigi yoniindeki gosiisleri
gbzem ve aragtirmaci giinliigli verileri ile de desteklenmektedir.

Serpil Ogretmenin kapsayici egitimde giivenli bir siif ve okul ortami konusunda
diisiinceleri soyledir:

“Ogrencilerin rahat olabildigi. Biitiin 6grencilerin kendini rahatca ifade edebildigi,

kimsenin birbirine zarar vermedigi, gerek duygusal agidan, gerek fiziksel agidan,

ifadelerinden dolay1 baskiya ugramadigi bir ortam” (Serpil Ogretmen, Goriisme 1).

“Ogretmen derslerini bilgi basamaginda gerceklestiriyor. Acik uglu sorular ya da
ogrencilerin kendilerini ifade edebilecegi ortamlar derste saglanmiyor. Ogrenci, 6gretmen
seklinde gelisen diyaloglarin tamami soru cevap seklinde ve 6grenci 6grenci diyalogu hig
gerceklesmiyor”(Serpil Ogretmen, Arastirmac Giinliigii, 19.11.2019)”.

Serpil 6gretmen giivenli bir sinif ve okul ortamini tiim 6grencilerin kendilerini

ifade edebildigi ve bundan dolay1 baskiya ugramadigi, fiziksel ve duygusal agidan zarar
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gormedikleri bir ortam olarak ifade etmektedir. Aragtirmaci giinliigiinde ise sinifta
ogrencilerin kendilerini ifade edebildigi bir ortamin olmadig1 verisi sunulmaktadir bu
veri ile 6gretmenin goriisleri 6rtiismemektedir.

Merih Ogretmenin kapsayici egitimde giivenli bir sinif ve okul ortami konusunda

diisiinceleri soyledir:

“ Ogretimi verenin de alanin da kendini huzurlu hissettigi ortam benim kafamda. (...) Bir
sohbet, bir karsilikli diyalog seklinde olsun istedim derslerimin yillarca, ¢ok ciddi sonuglar
aldim ¢ocuklarimin hepsinin dondiigiinde ger¢ekten arkadasi oldum ve asla yas hissetmedi
cocuklar. Bu tamamen dersin ortaminin sagladig rahatliktan kaynaklantyor. Kendini ifade
edebilmeli ama tabii ki kurallar dahilinde. Birbirlerini dinleyerek her seyi sdyleyebilmeli.
Dersin  disginda da istedigi seyi paylasabilmeli, anlatabilmeli. Etkilendiklerini,
etkilenmediklerini, iiziildiiklerini konusabilmeli. Bence giivenli ortam bu. Bu da okul
idaresi, yonetim kadrosu da buna yardimct olmali. Cocuk her anlamda gelismek i¢in hazir
ve acik olmali, destekleyici olmali. Ozgiir birakirsaniz kendilerini ¢ok giizel ifade ediyorlar.
Biiytikler yapmiyor da baskiyi, kendi akran grubu ¢ocuga en biiyiikk cezayr o veriyor”

(Merih Ogretmen, Goriisme 1).

“Ogretmen parmak kaldirarak sorulara cevap verenleri art1 puan ile ddiillendirdigi icin tiim
derslerinde katilim fazla oluyor. Miilteci &grenciler ve 6zel gereksinimli 6grenciler
genellikle derse katilmiyor ama 6gretmen onlara ismen ayrica soru soruyor ve derse
katmaya calisiyor. Bu soru cevaplar esnasinda smifta ¢ok giiriiltii oluyor. Ogrenciler
sorulara cevap verirken kisisel seyler de sdyleyebiliyor ve 6gretmen bu tiir durumlarda
giiliimseyerek yanit veriyor kisaca o konu hakkinda konusuluyor” (Merih Ogretmen,

Arastirmaci Giinliigi, 25.10.2019)

“Simftaolumlu bir ortam var. Ogretmen aralarda dolasarak dogru bilenlere eliyle cak
yapiyor. Ogrenciler s6z almadan da konusuyorlar, 6gretmen bazen bu duruma tepki
gdsteriyor ve o dgrencinin puanindan 5 puan sildiriyor ceza olarak” (Merih Ogretmen,

Aragtirmaci Giinliigii, 18.10.2019).

“Sabri Mert, konunun disinda evde dort kopege baktiklarini, sokaga da bazen kopekler igin
mama ve su biraktiklarini anlatti. Aynur ‘ee bundan bize ne’ dedi. Sabri Mert, ‘mesela her
sehrin bir 6zelligi varsa pamukkale’de traverten varsa Kayseri’de de hayvan sevgisi olabilir
onun i¢in sOylilyorum, mesela bazi insanlar kopekleri doviiyor bacaklarini kesiyor
haberlerde bu ¢ikacagina mama su vermek ciksa cok iyi olur’ dedi. Ogretmen evet, aferin
Mert bu iilkeyi sen tek basina degistireceksin’ dedi ve bagka bir soru ile konuya dondii.

Arkadaslari giildii “ (Merih Ogretmen, Gozlem, 27.11.2019).

Merih Ogretmen kapsayici siif ve okul ortamini dgrencilerin kendilerini huzurlu

ve rahat hissettikleri, kurallar dahilinde dersle ilgili ya da ders dis1 kendilerini ifade
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edebildikleri bir ortam oldugunu belirtmektedir. Giivenli sinif ortaminin Oniindeki
engelin ise akran baskisi oldugunu savunmaktadir. Gézlem ve arastirmact giinliigi
verileri de gorismede Ogretmenin smifta Ogrencilerin kendilerini rahat¢a ifade
edebildikleri bir ortam oldugu gorisinii destekler niteliktedir. Bununla birlikte
akranlarin iadeleri konusunda giilerek ya da soz ile baskiladigi da gbézlem verisinde

goriilmektedir.

4.2.3. Kapsayici egitimde kullanilan egitim 6gretim uygulamalari

Bu tema kapsaminda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim dahilinde
uyguladiklar1  egitim  Ogretim  uygulamalar1 hakkinda fikir sahibi  olmak
amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda tema ve alt temalar dahilinde bu
uygulamalarin incelenmesi amaglanmistir. Bunlar: Kapsayici egitim anlayisina gore
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yararlandiklar1 yontem ve teknikler, bireysellestirilmis
egitim programi hazirlama durumlari, kapsayici egitime gore 6grencilerin derse etkin
katilmimi saglama durumlari, kapsayict egitim dahilinde kullandiklar1 &gretim
materyalleri, kapsayict egitim dahilinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme
yontemleri, kapsayici egitim siirecinde karsilastigi sorunlar ve ¢6ziim Onerileri ve
kapsayict egitimi uygulama siirecinde rehberlik ve arastirma merkezleriyle iletisimi

olarak belirlenmistir.

4.2.3.1. Kapsayict egitim anlayisina gore Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin

yararlandiklari yontem ve teknikler

Bu alt tema kapsaminda katilimcilarin kapsayici egitim anlayisina gore
derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin hangileri oldugu ve bu uygulamalari
nasil gerceklestirdiklerini anlamaya ¢alismak amaglanmaktadir.

Ogrencilerinin seviyesini gdz niine alarak farkli yontem ve teknikleri kullanmak
kapsayict  egitim  yaklasimma  goére  farklhilastirilmis  Ogretimde  siirecin
farklilagtirllmasinin - 6nemini ortaya koymaktadir. Kapsayict ve farklilagtirilmis
uygulamalarin yapilmadigi siniflarda dezavantajli 6grencilerin, dolayisiyla kapsayici
egitimin akademik ve sosyal anlamda basarili olma ihtimali azalmaktadir. Kapsayici
egitimde farklilagtirllmis O6gretim uygulamalar1 yapmalarinin 6nemi dikkate alinarak
katilimc1 0gretmenlere ders siirecinde dezavantajli 6grenciler i¢in normalde yaptiklar

uygulamalarin &tesinde farkli olarak yontem, teknik ve uygulamalarinda herhangi bir

131



farklilagtirma yapip yapmadiklarina yonelik sorular yoneltilmis, elde edilen goriisme

verileri Tablo 4.7°de paylasilmaktadir:

Tablo 4.7. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin egitim égretim uygulamalarinda farklilastirma yapma durumu

Arif Merih Serpil Nazh Deniz
Farkhlastirma yapma durumu

Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca
Farklilagtirma yapanlar
Farklilagtirma yapmayanlar v v v v v

Tablo 4.7’ye gore katilimci o6gretmenlerin tamami derslerinde dezavantajli
ogrencilerinin hazirbulunusluk, 6nbilgi, ilgi ve 6grenme stilleri gibi 6zelliklerini dikkate
alarak kullandigr yontem, teknik ve etkinliklerde herhangi bir farklilastirma
yapmadigini ifade etmistir.

Arif Ogretmenin egitim dgretim uygulamalarinda farklilastirma yapma durumu

konusundaki diisiinceleri sOyledir:

“Uygulamadigimiza bakmayin. Uygulayinca yan siniftan gikayet geliyor. Hocam c¢ok
guriiltii geliyor, tan tun siralar ¢ekiyorsunuz veya benden sonra derse giriyor, hocam bu
simif boyle olur mu diyor. Bu mesela sinifta zor 6grenen Ogrencileri ihmal ediyoruz.
Kaynagtirma 6grencileri ile hig¢ ilgilenemiyoruz. Kazanimla yontem uymuyor. Ben siirekli
gerideyim. Takip ettiginiz lizere ¢ok fazla da grup etkinligi yapmadim. Ona ragmen
gerideyim. Burada ders saatini arttiracagiz ya kazanimi azaltacagiz ancak Oyle grup
etkinliklerini yapabiliriz. Grupta bir tane liye uyumsuz olursa etkinlikten istediginiz sonucu
alamiyorsunuz. Ogrencilerin aligkin olmasi gerekiyor omuz vermesi gerekiyor bu ise.
Geregine inanmasi gerekiyor. Grup ¢alismalarini bdyle uygulamaya devam edersek geride
kalmaya da devam edecegiz. Zaman zaman bdyle kazanim yetistirmek adina hizlantyoruz.
Hizlandigimiz zaman da yeni yontemleri, 6grenci merkezli yontemleri es gegcmek zorunda

kaliyoruz grup ¢aligmasi vakit genis olunca” (Arif Ogretmen, Goriisme 2).

Arif Ogretmen egitim ogretim uygulamalarinda farklilastirma yapamama
nedenlerini ders saatlerinin yetersizligi, kazanimlarin yetigmemesi, 6grencilerin bu
uygulamalara aligkin olmamasi, 6gretim programini yetistirememek ve diger
Ogretmenlerin direnci olarak siralamaktadir.

“Arif 0gretmen bir ders donemi boyunca iki kez grup etkinlikleri yaptirdi. Toplamda dort

saat siiren bu etkinliklere 6grenciler ilgi gosterdi” (Arif Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii,

02.12.2019).
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“Grup etkinligi yapilirken miilteci 6grencilerin yanina giderek onlarla ayrica ilgilendi.
Anlaylp anlamadiklarint sordu. Etkinlik geregi Ogrencinin kendisi okuyup Ogrenmesi
gereken konuyu Melek’e yeniden kendisi anlatti. Ogretmen siireyi ve dgrencileri etkili bir
sekilde yonetti. Etkinligin bir boyutu 6grencilere ev 6devi olarak verildi bu boéliimde

dgrencilerin bilgi kart1 hazirlamalari gerekiyordu” (Arif Ogretmen, Gozlem, 02.12.2019).

“Ogrenciler verilen ddevi tam olarak yapmadilar. Ogretmen bilgi kartlarini ¢ikarmasini
istedi 6grencilerin, yalmzca 5 Ogrenci hazirlamisti kartlari. Ogretmen ‘ama kag kez
anlattim, kag kez yapin dedim bu sizin iyiliginiz i¢indi’ dedi. Derste siire verdi dgrencilere
hazirlamalari i¢in. Sonrasinda bu kartlar1 odalarina, yatak baguclarina asmalarini istedi. Bu

sekilde daha iyi 6grenebileceklerini sdyledi’ (Arif Ogretmen, Gozlem, 06.12.2019).

“Grup etkinligi yaptirirken bizim de hatalarimiz var, biz de yeterli degiliz bu konuda.
Mesela kisilik 6zelliginden kaynaklaniyor ben istiyorum ki 6grenciler benim kafamdaki
haliyle gerceklestirsin etkinligi. Ama Oyle olmuyor sizin kafanmizda bir seyvar ama
onlarinkinde bagka sey. O zaman biraz geriliyorum ben. Aslinda esnek olmak lazim” (Arif
Ogretmen, Gériisme 2).

Arif Ogretmen, kazanim yetistirme zorlugundan dolayr grup etkinlikleri
gerceklestiremedigini  belirtmis olsa da derslerinde iki kez bu uygulamayi
gerceklestirdigi arastirmact glinliigii ve gozlem verileri ile ortaya konmaktadir.
Ogretmen bu etkinlikleri gerceklestirirken dezavantajli dgrencilerden miilteci dgrenciler
ile ayrica ilgilenerek kapsayici egitim anlayisina uygun bir yaklasim ortaya koymustur.
Bunun yaninda 6gretmen ozelestiride bulunarak kendi kisilik 6zelliklerinden dolay1
Ogretim uygulamalarinda etkinlik kullanirken esnek olamadigini ifade etmektedir. Bu
goriis 6gretmenin kendisinin farkinda olmasi acisindan baslangi¢ olarak dogru olsa da
O0gretmenin bu konuda kendisini daha ¢ok gelistirmesi gereklidir.

Serpil Ogretmenin egitim 6gretim uygulamalarinda farklilastirma yapma durumu
konusundaki diisiinceleri soyledir:

“Ekstra bir yontem, teknik uygulamiyorum aslina bakarsan. Hani 6zel 6grenciler igin
planlar1 yapiyoruz, hazirliyoruz ama bunlar1 en fazla yazilida sorabiliyorsun. Birebir o

cocukla vakit gegirebiliyor musun, hayir. Bunu yapamiyoruz” (Serpil Ogretmen, Goriisme,
1).

“Serpil Ogretmen, dersleri tahtada kendi masasina yaslanarak ya da sandalyesinde oturdugu
yerden gerceklestiriyor. Kitaptan dersi takip ediyorlar. Derslerde soru cevap teknigini
kullantyor. Ogrencilere konuyu sira ile kitaptan okutuyor. Egitim dgretim uygulamalarinda

farklilastirma yapmuyor” (Serpil Ogretmen, Arastirmact Giinliigii, 14.11.2019).
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“Ogretmen derse girer girmez simf dgretmeni oldugu icin hizlica simfla ilgili sorunlar
konusuluyor. Oturma diizeni, test kitabi parasi, sinemaya gitme durumu gibi konularda. En
fazla bes dakika siiren bu konusmanin ardindan 6gretmen hizla derse gegiyor” (Serpil

Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 07.10.2019).

“Ogretmen 6grencileri motive etmek icin sinemaya gotiirecegini sdyledi. izleyecekleri filmi
smifta segtiler. Vizyondaki filmlerden. Egitici bir film degil, ¢ocuk filmi. Derste konugma
olursa ya da giiriiltii 6gretmen ‘sinemaya gelmek istemiyorsun galiba’ diyerek 6grencileri
uyartyor. Ders dist bu etkinlik disinda O6gretim uygulamalarinda bir farklilastirma
gergeklestirilmedi” (Serpil Ogretmen, Gozlem, 21.11.2019).

Serpil 6gretmenin dezavantajli 6zellikle 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
Ogretim siirecinde bir farklilagtirma yapmadigi yoniindeki goriisiinii, gozlem ve
arastirmact glinliigii verileri desteklemektedir. Geleneksel yonteme gore gergeklestirilen
dersler bireysel farkliliklart olan G6grencilere hitap etmediginden kapsayici egitimde
Ogretim uygulamalarina uygun degildir.

Ogretmenlerin ~ simf  i¢i  uygulamalarinda  farkhilastirma  yapmamalar
ogretmenlerin  farklilastirma yapmalarinin  Oniinde birtakim engeller oldugunu
gostermektedir. Katilimcilarin dezavantajli 6grencilerine gore ders iginde farklilagtirma
yapmama nedenlerini ve farklilagtirmanin Oniinde ne tiir engeller oldugunu ortaya

cikarmak amaciyla 6gretmenlerden elde edilen veriler Tablo 4.8’de gosterilmektedir:

Tablo 4.8. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarda farklilagtirma yapmama gerekgeleri

Arif  Merih  Serpil Deniz  Nazh

Farkhlastirma yapmama gerekceleri:
5 yap g ¢ Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca

Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilere yonelik v
Ogretmenlerin egitim yetersizligi
Ogrencilerin seviyelerinin farkli olmasi v

v v v

Bireysel 6gretim planini uygulamanin zorlugu

A NEANERN

Dezavantajli 6grencileri yeterince tantyamama
Siniflarin kalabalik olmasi

Dil problemi (Tiirkgesi yetersiz dgrencilerde)

AN

Sinifta olugan disiplin sorunu
Ogretim programinin yogunlugu

Ders saatlerinin yetersiz olmasi

AN N U U NN

Diger 6gretmenlerin tepkisi

Tablo 4.8’¢ bakildiginda o6gretmenlerin tamaminin farklilagtirilmis  6gretim

uygulamalar1 yapmalarma Tirkgesi yeterli diizeyde olmayan 6grencilerle yasadiklar dil
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probleminin neden oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin cogu ise
dezavantajli 6grencileri yeterince tantyamamalarinin smif ig¢indeki egitim Ogretim
uygulamalarinda farklilagtirnllmis yontem ve teknikleri kullanamamalarina neden
oldugunu belirtmektedir. Goriismelerde Ogretmenlerin  tamaminin  dezavantajl
ogrencileri belirleme ve tanima noktasinda gerek rehberlik servisinin yonlendirmesi ile
gerekse kendi cabalariyla donem basinda gerceklestirdiklerini soyledikleri, 6grenci
kisisel tanima formlari, kisisel bilgi fisleri yaptirdiklarini belirtmistir. Buna ragmen
dezavantajli  6grencileri yeterince tanmiyamadiklarini  belirtmeleri, onlara nasil
yaklagmalar1 gerektigi ya da onlara nasil farklilastirilmis uygulamalar1 yapacaklarini

bilmediklerini distindiirmektedir.

4.2.3.1.1. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin bireysellestirilmis egitim programi

hazirlama durumlar

Egitim 6gretim uygulamalarin her 6grencinin bireysel farkliliklar1 goz Oniinde
bulundurularak farklhilastirilmas: egitimin herkesi kapsamasi yaklasiminda Onem
kazanmaktadir. Bireysel egitim planlart kanunen gereklidir. Asagida katilimcilarin her
Ogrenciye 0Ozgli bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi konusundaki
gorlslerine yer verilmektedir.

Deniz 6gretmenin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmas: konusundaki
diistinceleri sOyledir:

“Miimkiin degil ¢linkii zaman yetmiyor. Kirk dakika boyunca zaten otuz tane Ggrenciyi
elde avugta tutabilmek bir seyler anlatabilmek zor. Kaldi ki 6biir 6grenciye ayrica dersleri
veriliyor bu BEP’li 6grencilerin ayrica dersleri var. Ders saatleri diginda bildigim kadariyla
her dersten ana brang derslerinden ders aliyorlar zaten. Sabahlari falan oluyor veli isterse.
Benim yok. Veli isterse oluyor bunlar. Diger okullarda da var bu uygulama. Ben
vermedigim i¢in hangi 6grenciler bu dersi aliyor bilmiyorum. Miiltecilerle ilgili boyle bir
calisma yok diye biliyorum” (Deniz Ogretmen, Goriisme 1).

Deniz 6gretmenin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi konusundaki
diisiinceleri bu uygulamanin miimkiin olmadig1 yoniindedir. Gerekce olarak ise ders
saatinin yetersizligi ve 0zel egitime ihtiyact olan 6grencilere destek egitim verilmesi
olarak belirtilmigtir. Ozel egitime ihtiyaci olan oOgrenciler disinda dezavantajh
gruplardan yalnizca miilteci Ogrencilere konu ile ilgili deginen katilimci, miilteci

Ogrencilere yonelik bir caligmasi olmadigini belirtmistir.
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Nazli1 6gretmenin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmas1 konusundaki

diisiinceleri soyledir:

“Baz1 6grenciler gercekten bakiyorsun 6zel egitime ihtiyact da yok ama ¢ocugun kendinde
de istek yok. (...) burada gorev rehberlik hocalarina diigiiyor. Biraz sdyle dgretmenin
yetisemedigi yerde el atmalar1 gerekiyor. Boyle dgretmenle ¢ocugun arasina girmeden
Ogretmenin saygisini kaybetmeden, rehberlik¢i mesela ¢cocugu ¢agirip ona ¢ok kiymetli
oldugunu, toplumda bizler i¢in kiymetini sdylemesi gerekiyor. Egitimin 6nemi. Bizim
yetisemedigimiz hani Yildizhan’a (6zel gereksinimli) mesela ben sinifta hepsine ulasamam
o anda yani derste katilanlar var mesela yani ¢ok fazla onlar varken Yildizhan mesela orada
eriyip gidiyor. Ama zaten ¢ocukta hicbir sey yok, ona verebilecegimiz bir sey yok yani.
Rehberlik yani soyle, ben Tiirkiye genelinde sdyleyim calistigim okullarda, rehberligin ¢cok

fazla gdrevini yaptigmi diisiinmiiyorum” (Nazli Ogretmen, Goriisme 2).

Nazli 6gretmen bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmast konusunda
herhangi bir goriis bildirmezken rehberlik servisinin 6zellikle 6zel egitime ihtiyact olan
ogrenciler konusunda 6gretmenlere destek olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bunun
yaninda bireysel olarak dgrencilerle ilgilenememesine gerekce olarak sinif mevcudunun
fazla olmasini gostermektedir.

Arif Ogretmenin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmas: konusundaki
diisiinceleri soyledir:

“Giliniimiiz egitim modelinde bu sartlarda miimkiin degil. Ama bunu yapan iilkeler var.
Bunu yapan iilkelere bakiyorum hem ekonomik kosullar1 ¢ok iyi hem 6grenci sayilar az,
egitime ayirdiklari 6denek cok fazla. Bu yapiliyor mesela Finlandiya’da benzer bir
uygulama var. Miimkiin olmasi i¢in birebir egitim hani destek egitim dedigimiz var ya onu
daha da yayginlastirabiliriz. Ozel egitime, destek egitime muhtag dgrenciler okula geldigi
zaman sinifta beden egitimi dersinde veya boyle etkinliklerin yogun oldugu derslerde
simifla birlikte olabilir ama Ogrenmeyi gerektirecek, akademik egitimi gerektirecek
derslerde birebir egitim almasi gerekiyor. Bu da Tiirkiye sartlarinda ¢ok miimkiin degil.
Yapilabilir ama gok fazla emek ve kaynak ayirmak gerekiyor” (Arif Ogretmen, Goriisme
1).

Arif Ogretmen bireysellestirilmis egitim programi hazirlanip uygulanmasinin
miimkiin oldugunu fakat ¢ok fazla emek ve kaynak ayirmak gerektigini belirterek bunu
uygulayan iilkeler olsa da Tiirkiye sartlarinda miimkiin olmadigini ifade etmektedir.

Serpil 6gretmenin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi konusundaki

diislinceleri soyledir:
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“Bu devlet okullarinda ¢ok zor bence, 6zellikle kalabalik okullarda ¢ok zor. Birebir o
cocukla vakit gecirebiliyor musun, hayir. Bunu yapamiyoruz. Mesela sen de gordiin iki
ogrencim var hi¢ dil bilmiyor, bu cocuklar hi¢ birseye katilamiyor, hi¢ birseye cevap
veremiyor, yazi yazamiyor. Bunlar i¢in de diigiiniilmeli bence. B&yle hi¢ dil bilmeyenler
ozellikle. Rehberlik 6gretmenimizle goriisiiyoruz ortaklasa hazirliyoruz. Bu sinifa ben
gecen seneden de girdigim i¢in sansliydim. Cocugun durumunu tam olarak biliyordum.
Ama yeni dersine girmis bir d6gretmen olsa ¢ocugun ne yapacagini ne yapmayacagini
bilemez. Ben mesela Arda i¢in (6zel gereksinimli) Arda’nin ne yapip yapamayacagini gergi
diger girdigim siniflarda da 6grencilerde de seviyeler farkli idi mesela hepsine ayr1 ayri
BEP programi hazirladim. Ciinkii 5K sinifimizdaki BEP’li 6grencim yiiz aldi mesela BEP
sorularindan. Benim sinifimdaki &grencim kirk aldi. Ona gore de sorulari daha da
hafifletmeyi diisiiniiyorum. Yoksa planim var yani. Cocuklara gére” (Serpil Ogretmen,

Goriisme 1).

Serpil Ogretmenin bireysellestirilmis egitim programi hazirlama konusunda zel
egitime ihtiya¢ duyan Ogrenciler i¢in hazirlanan sinavlarla bireysellestirilmis egitim
programlarini karigtirdign goriilmektedir. Bu programlari hazirladigimi fakat derslerde
uygulamadigmi belirtmektedir. Sinif mevcudunun kalabalik oldugu okullarda
uygulanmasinin miimkiin olmadigini ifade etmektedir.

Merih 6gretmenin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmas: konusundaki
diistinceleri sOyledir:

“Cok zor. Olabilir ama ¢ok zor veya en azindan gruplara ayirarak.(...) Miilteciler zaten
okuma yazma aliyorlar. BEP’lilere sinif ortaminda degil de onlara ekstra digarida dersin
disinda olmast lazim. Bu miilteci 6grenciler ilk geldikleri yillarda egitimin tamamen
disindaydilar. Misafir sanatg1 gibi sadece gelip oturuyorlardi. Siire bitiyor ¢antasini aliyor
gidiyor ne yaziyor, ne okuyorlar. G6z temasi bile ¢ocuk kurmuyor. Ne degisti? Tiirkceyi
Ogrendiler bir defa konusabilmek ¢ok seyi kolaylastiriyor. Yazamasamz bile konusabilmek
cok 6nemli.” (Merih Ogretmen, Goriisme 1).

Merih Ogretmen bireysellestirilmis egitim programi hazirlamanm zor oldugunu
fakat 0grencileri gruplara ayirarak gergeklestirilebilecegini belirtmektedir. Dezavantajl
ogrencilerden miilteciler ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in destek egitimler
verilmesinin onlar i¢in gergeklestirilebilecek bireysellestirilmis egitim programlar
oldugunu savunan katilimci, bu uygulamalar1 faydali bulmaktadir.

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin higbirinin bireysellestirilmis
egitim programi hazirlamadiklari, bu programlar1 uygulamanin da miimkiin goriilmedigi

goriisme verilerinden ¢ikarilmaktadir. Egitim 6gretim uygulamalarmi farkliliklari olan
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ogrenciler i¢in farklilastirmadiklarini ifade eden 6gretmenlerin derslerinde uyguladiklar
yontem ve tekniklerin neler oldugu sorusunu akla getirmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim anlayisina gore derslerinde
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin hangileri oldugu ve bu uygulamalari nasil
gerceklestirdiklerini anlamaya yonelik gergeklestirilen goriismelerden elde edilen

veriler Tablo 4.9°da goriilmektedir:

Tablo 4.9. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin suif i¢inde kullandiklar: yontem ve teknikler

Kullanilan yontem ve teknikler: Arf Merin Serpil Deniz Nazh
Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca

Akalli tahtadaki etkinlikler v v v v v

Bilgi yarismalari v

Soru-cevap teknigi v v v v v

Tahtaya konu 6zeti yazma v v v

Tahtaya soru yazma v v

Sunus yoluyla anlatim v v v v v

Odev verme, gorevlendirme v v

Ogrencilere konuyu anlattirma v

Grup etkinlikleri v v v

Istasyon teknigi v

Ornekleme, hikayeleme, canlandirma v

Sarki sdyletme v

Yaratic1 darama v

Deftere yazdirma v v v v

Tablo 4.9’a bakildiginda o6gretmenlerin tamaminin soru cevap tekniginden
yararlandig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda O6gretmenlerin tamami akilli tahtadan ve
akilli tahtadaki etkinliklerden yararlandiklarini belirtmistir. Buna ragmen 6gretmenlerin
akilli tahta tizerinden takip ettikleri site ve uygulamalar birbirinden farklilik
gostermektedir. Ogretmenler, sunus yoluyla derslerini yiiriittiiklerini en azindan dersin
bir boliimiinde bu yontemi kullandiklarini ifade etmistir. Derste islenenleri 6grencilerin
defterine Ozet olarak yazdirmak Ogretmenlerin ¢ogunun derslerinde uyguladigi bir
yontem oldugu da Tablo 4.9°da goriilmektedir.

Asagida Ogretmenlerin simif i¢inde uyguladiklar1 yontem ve tekniklere dair

verilere yer verilmektedir:
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“Ders oyun haline gelirse katiliyor biitiin ¢ocuklar, oyun haline getiriyorum. EBA’y1
aciyorum, bilgi yarigmasi seklinde ya da internet iizerinden iste akilli tahtayr kullanarak
soru ¢dzdiiriiyorum. a,b,c,d, siralar1 yapiyorum. Yarisma sekline getiriyorum. Iste bilen
siray1 alkiglatiyoruz. Sifre sorulart soruyorum (6gretmen, bilgi iceren konularda hatirda
kalmasi i¢in bas harflerini kodlayarak sifreler olusturuyor), soru cevapla isliyorum dersi”

(Deniz Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen akilli tahtadan eslestirme, coktan se¢meli sorulardan olusan bir iinite
degerlendirmesi acti. Simifi siralara ayirdi ve tahtaya a,b,c,d olarak grup isimleri yazdi.
Tahta kalemini ilk dgrenciye verdi. Ilk siradaki grenci tahtaya kalkt:i dogru segenegi
isaretledi ardindan a grubunun yanina 10 yazdi. Ardindan b,c,d sirasindaki 6grenciler
aynisini yapti. Yanlis yaptiklarinda 0 yazdilar. Ogretmen tahtada kararsiz kalan, sikki
secmekte tereddiit yasayan Ogrencilere ipucu verdi. Simif arkadaglari ‘cok kolay, bunu
soyleyince artik bilmen lazim’ seklinde tepki gosterdiler. Ogretmen ‘sss tamam sus’
diyerek bu tepkileri bastirdi. Ogrenciler etkinlige ilgi gosterdiler, smifta rekabet ortami
olustu. Etkinlik sonunda puanlar toplandi1 ve birinci olan grup secildi” (Deniz Ogretmen,

17.10.2019).

“Ogretmen derslerini genellikle soru cevap teknigiyle gerceklestiriyor. Bunun yaninda bazi
dersler tim ders saati boyunca dikte yoluyla &grencilere deftere konuyu ozet olarak
yazdirtyor. Dersin genellikle sonunda &zellikle iki saat olan derslerde EBA’dan konu
anlattminit video olarak 6grencilere dinletiyor. EBA {iizerinden ¢oktan se¢meli sorulart ise
etkinlige doniistiirerek gerceklestiriyor” (Deniz Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii,

27.12.2019).

Deniz Ogretmen’in derslerinde kullandi§1 yontem ve teknikler konusunda temelde
dersi eglenceli hale getirdigini sdyledigi goriilmektedir. Bu amagla etkinlikleri
yarismaya cevirdigini, kazanan gruplara pekistire¢ verdigini, teknolojiden yararlandigini
bu dogrultuda akilli tahtada EBA’dan yararlandigini ifade etmektedir. Derslerini
interaktif sekilde soru cevap teknigi ile gerceklestirdigini belirtmektedir. G6zlem verisi
de 6gretmenin bu ifadelerini dogrulamaktadir. Bununla birlikte 6gretmenin kullandig
temel yontem olan soru cevap teknigi bilgi boyutunda sorular ile kurgulandigi icin
kapsayici egitimin ve §grenmenin dogasina tam anlamiyla uygun bulunmamaktadir.

“Normal derste soru cevap. Once konunun &zetini tahtaya yazarim g¢ocuklardan onu
almalarin1 (yazmalarini) isterim ya da ilk basta anlatirim sonra yazdiririm. Sonra iste soru
cevap seklinde dzellikle beslerde evlerinde tekrar etmeyen oluyor diye devamli soru cevap
seklinde. Konu anlatimi sonra tahtaya sorular yaziyorum onlar1 cevaplandirmalarim
istiyorum. Bazen onlara gérev veriyorum. Mesela bir siraya su iklimi sen anlat mesela orta

siraya baska. O anda kim hazir geldiyse, onlara s6z hakki taniymca gergekten kendilerinde

daha bir 6zgiiven oldugunu diigiinityorum. (...) Bir de dersimiz s6zel ders oldugu i¢in onlari
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kattik¢a onlarin daha ¢ok 6grendigini diisiiniiyorum. Soru cevap seklindeki egitim benim

tam tuttugum egitim ” (Nazl Ogretmen, Goriisme 1).

“Ogretmen kap1 tarafinda en onde durarak dersi gerceklestiriyor. Oraya koydugu
sandalysine kimi zaman oturuyor. Ogretmen sesinde vurgu ve tonlamalar yaparak dikkat
cekmeye calisiyor ders boyunca. Her derste bir 6grenciye tahtaya 6zet yazdiriyor. Bu 6zeti
Ogrencilere soru sorup dgrencilerden aldiklari cevaplar dogrultusunda ciimleyi olusturarak
ogrenciye yazdirtyor. Yazmadan sorumlu &grenci Iranh bir 6grenci. Ogrencilerin tahtayi es
zamanli olarak defterlerine gecirmelerini istiyor. Bu esnada bir taraftan da yeni sorular
soruyor. Bu dongii ders boyunca devam ediyor. Bazen 6dev verdigi konuyu 6grencilerden
istekli olanlara tahtada anlattiriyor. Ogretmen goniilliilik usuliine gore ogrencilere soz
hakki veriyor. Dolayistyla ders siirekli aym grenciler ile gergeklesiyor” (Nazli Ogretmen,

Aragtirmaci giinliigi, 05.12.2019).

“Simfta iki 6zel gereksinimli dgrenci var. Onlar derse higbir sekilde katilmiyorlar. ikisinin
de oniinde ders dis1 resim, yiyecek ya da pegete gibi materyaller var. Ogretmen onlara
yonelik derste higbir yontem, teknik ya da uygulama gergeklestirmiyor, bu 6grenciler ile
birebir iletisim kurmuyor” (Nazli Ogretmen, Gdzlem, 01.11.2019).

Nazli Ogretmenin derslerinde kullandig1 yontem ve teknikler konusunda dncelikle
soru cevap tekniginden yararlandigini, sunus yolu ile derslerini gergeklestirdigini,
ogrencilere deftere yazi yazdirma teknigini kullandigini, &grencilere goérevlendirme
yaparak hazirlik yapmalarini ardindan akranlarina anlattirdigini ifade etmektedir. Bu
ifadeleri arastirmaci giinliigii notlar1 ile desteklenmektedir. Ogretmen, 6grencileri
tahtaya ¢ikma ve kendilerini ifade etme konularinda cesaretlendirmekte derste aktif
olmalar1 nedeniyle dersin cogunu miilteci 6grencilerle gergeklestirmektedir. Ogretmenin
daha 6nce de goriisme verisinde belirttigi tizere miilteci 6grencileri Tiirk 6grencilerden
ayirmadigr goriilmektedir. Farkliliklar1 nedeniyle ayristirmamasi sebebiyle bu olumlu
olsa da aslinda kapsayici egitim anlayisinda farkliliklarin gérmezden gelinmesi dogru
bulunmamaktadir. Ogretmenin, derslerinde bu o6grencilere ve diger dezavantajh
ogrencilere yonelik 6gretim uygulamalarinda farklilastirma yapmadigi da gdzlem
verisinden anlasilmaktadir.

“Genelde grup etkinlikleri ama zaman kisitlamasi nedeniyle ¢ok fazla kullandigimiz
soylenemez. Ikili gruplar, dortlii gruplar, en fazla kullanilabilen seyler. Istasyon tekigini
kullaniyoruz o biraz ¢ok zaman aliyor. Bagka soru cevap falan onlar1 klasik yontemlerden
saytyorum. Sunus, bulus bunlar klasik yontem. En etkilisi grup ¢alismasi aslinda. Bizim
dortlii bir grup ¢alismamiz var. Burada derste {iglii yaptik doniiyorlard: ya onun dortliisii var

¢ok daha etkili oluyor ama. Bugiin {i¢ tane iklim verdik ¢ocuklara ya, dortlii grup ayriliyor

ve birler, ikiler, iicler, dortler bir araya geliyor. Hepsine bir konu veriyorsunuz. Once birler
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kendi konusuna hazirlaniyor. Dértliide genelde 7 grup falan ¢ikiyor 28- 30 kisilik siniflar
hesap edersek. 7 kisi bir araya geliyor 6rnegin akdeniz iklimini ¢aligtyor. Diger 7 kisi
karadeniz iklimini calistyor. Bir arada siirekli fikir aligverisinde bulunuyor 5 dk, 10 dk,
konunun durumuna gore bir arada calistyorlar. Sonra gruplarina dagiliyorlar. Herkes o
grupta 0grendigini sirayla birbirine anlatiyor. Hareketli ve iki asamali o etkinlik. Bizim
bugiin derste yaptigimiz bir asamaliydi, bireysel 6grendiler kendilerine verdigimiz konulari.
Orada grup iginde 6greniyorlar. Gruptaki tiim birler, dnce dgreniyorlar birin konusunu,
sonra gittikleri zaman 1 birin konusunu, 2 ikinin konusunu, 3 ii¢iin konusunu arkadaslarina
anlatiyor. Oncelikle bir 6grenme asamasinda kollektif dgrenmeyi, ortak ogrenmeyi
sagliyor. Hepsi birbirinden 6greniyor, kendi konusunu bile bir diger arkadasindan eksigini
tamamlayarak Ogreniyor. Akran Ogrenmesi diyorlar ya en gilizel ¢ocuk birbirinden
Ogreniyor. Mesela bugiin uyguladigimiz bir yontem var siz de takip ettiniz eve 6dev verdik

haftaya bunlarin kontrollerini yapacagiz” (Arif Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen dersin girisinde dnce defteri yziyor, defteri yazarken ogrenciler ile sohbet
ediyor. O esnada akilli tahtay: bir dgrenci agiyor. Ogretmen dersi akilli tahtadan isliyor.
Oradaki sorular1 Ggrencilere parmak kaldirip s6z almalar1 yoluyla yaptiriyor. Miilteci
Ogrencilere tahtadaki soruyu okutuyor bazen, ya da onlara siklikla s6z hakki veriyor.
Ogretmen iki kez grup ¢alismasi yaptirdi. Bunun diginda dgretim siirecinde farklilastirmaya
gitmedi. Internetten gorsel aratt1 deprem konusunda ve harita konusunda” (Arif Ogretmen,
Arastirmaci Giinliigi, 11.11.2019).

Arif Ogretmenin derslerinde kullandig1 yontem ve teknikler konusunda grup
etkinlikleri yaptirdigint bu etkinliklerin akran Ogrenmesi sagladigi i¢in faydali
oldugunu, istasyon teknigini kullandigini fakat bu etkinlikleri ders saatinin yetersiz
olmasindan o6tiirlii her zaman yaptiramadigini belirtmektedir. Bunun disinda soru cevap
teknigini kullandigini, sunus ve bulus tekniklerini kullandigin1 belirtmektedir.
Ogretmenin dénem boyunca istasyon teknigini dersinde kullanmadig1 goriilmiistiir. Bu
gdrils aragtirmaci giinliigiive gozlem verilerinden farklilik gdstermektedir. Ogretmenin
etkinlikleri her zaman yaptirmadigi ifadesi ise arastirmaci giinliigli notlart ile
ortlismektedir.

“Ben genelde kendim anlatirim. Klasik anlatim ya da soru cevap da oluyor her dersin
basinda goriiyorsun ya. Pekistirme acisindan. Onceki konulari tekrar ederim. Bazen oyun
oynatiyorum konunun pekistirilmesi acisindan. Konuyla, tiniteyle ilgili bir kisiyi disariya
¢ikartiyoruz oyunun adini tam bilmiyorum ama {inite, kitap bizi yonlendiriyor oyuna bu

sekilde. Kitaptaki etkinlik, akilli tahta. Akilli tahtay: stirekli kullanirim ben. Kitaptan tabii

ki soru cevap yaptyorum” (Serpil Ogretmen, Goriisme 2).

141



“Ogretmen bir donem boyunca bir kez etkinlik yaptirdi. Bu etkinlik kitapta yer alan bir
etkinlikti. Ogrencilerin katilimi iyiydi. Etkinligin basinda goniillii olan ilk kisi Suriyeli
Yaesir’di. Ogretmen derslerini genellikle soru cevap yontemiyle ve kitaptan okutarak,
kitabr takip ederek gerceklestiriyor. Ogretmen bazen flash diski ile akilli tahtada bir
yayievinin hazirladigi akilli defter lizerindeki sorular1 kullaniyordu fakat donem ortasinda
flash diskini kaybettigi icin bu sorular1 yaptirmay1 birakt1. Ug derste bir islenenleri deftere
yazdirma yolunu izliyor 6gretmen. Ogrenciler bu konuda isteksizler” (Serpil Ogretmen,

Arastirmaci Giinliigi, 25.11.2019).

Serpil Ogretmenin derslerinde yontem ve teknikler konusunda temelde sunus
yoluyla derslerini gergeklestirdigi goriillmektedir. Soru cevap teknigini, dersin baginda
dikkat ¢cekmek i¢in ayn1 zamanda pekistirmek amaciyla kullandigini ifade etmektedir.
Kitaptaki ve akilli tahtada takip ettikleri uygulamadaki etkinlikleri yaptirdigini
belirtmektedir. Ogretmenin derslerinde etkinlikler yaptig1 yoniindeki goriisii, arastirmaci
giinliiglinde yalnizca bir etkinlik yaptirdigi, bunun disinda bazen akilli tahta tizerinden

coktan se¢meli sorular yaptiklar1 yoniinde farklilik gostermistir.

“Soru cevap daha cok o&grenci merkezli. Ogrencilerin derse katilmalarimi istiyorum.
Ornekleme, hikayeleme, canlandirma bazen. Konuya gore. Sarki sdyletme, 6dev verme,
kendileri yaratici darama yaptilar. (...) Sosyal hayatin igerisindeki roller o ilk {initelerde
falan hani biraz daha kolay konular. Orada herkes dahil olabilmisti konuya goére yani,
iiniteye gore, kazanimlara gore. Mesela o giin hava durumuna hepsi iklim olaylarina bir
seyler yapmaya c¢alismiglar hepsi aktifti. Bu dramayi kendi istekleriyle hazirlamiglar. Benim
higbir yonlendirmem yoktu” (Merih Ogretmen, Gériisme 2).

“Ogretmen dénem boyunca bir kez sarki, tiirkii 6grenmeleri konusunu dgrencilere ddev
verdi ve Ogrenciler bir sonraki ders tahtaya g¢ikarak sarki, tiirkii sdylediler. Bu etkinligi
kiiltiir konusunda gerceklestirdi 6gretmen. Bunun disinda bir kez dgrenciler hava durumu
konusunda kendileri yaratici drama etkinligi yaptilar. Ogretmenin bir gérevlendirmesi
yoktu, ogrenciler kendileri hazirlandilar sinifin dortte {igli bu etkinlikte gorev aldi.
Ogretmen derslerini soru cevap teknigi ile gerceklestirdiyor. Bir 6grenciyi puan vermekle
gorevlendirmis. Soru sormadan dnce Ogretmen bu soru 5 puanlik, 10, 20 puanlik diye
belirtiyor ve puan arttikca Ogrencilerin katilimi artiyor. Genellikle bu sorular bilgi
boyutunda oluyor. Ogretmen ders kitabin1 nadiren kullaniyor derste temelde soru cevap ve
konu dzetini video olarak actigi akilli tahtadan yapiyor derslerini. Ug derste bir akilli
tahtada EBA’dan iinite sonu sorularini agiyor ve dgrenciler eslestirme, bosluk doldurma,
coktan segmeli sorular gibi etkinlikleri sira ile ¢ikarak tahtada yapiyorlar. Ogretmen her
ders sonu o6dev veriyor. Bu odevler gelecek derse su sayfalari kitaptan okuyup gelin

seklinde” (Merih Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 03.12.2019).

142



“Ogretmenden 6nce smifa gittim, dgrenciler kosusturuyor, sinifta giiriiltii var. Tahtaya
Suriyeli Betiil hava olaylarmin resmini ¢izdi. Ogretmen gelirken kapida ogrenciler:
‘hazirlik yaptik kiiciik bir Show yapmak istiyoruz’ dediler. Ogretmen smifa girdi: ‘show
yapacaksimiz demek hadi yapin bakalim ama once sessiz ol, isi olmayanlar otursun ¢ok
fazla kisi ortalikta geziyor’ dedi. Ogretmen oturdu ve &grenciler spiker, kameraman,
yonetmen vs. rollerini canlandirarak Tirkiye’nin giinlik hava durumunu sundular.
Etkinligin sonunda Ogrenciler anlasmazlik yasayarak seslerini yiikselttiler birbirlerine.
Ogretmen: ‘tamam yeter, anladik, hepinize ¢ok tesekkiir ediyorum, arkadaslarimzi
alkiglayalim’dedi. Alkisland1 6grenciler. Ogretmen: ‘ben sizi her zaman desteklerim, ¢ok
giizel yaptiniz, aferin, bak ben boyle giizel resim cizemiyorum aferin’ dedi” (Merih
Ogretmen, Gozlem, 19.11.2019).

Merih Ogretmenin derslerinde kullandig1 yontem ve teknikler konusunda égrenci
merkezli yontemlerden yararlandigin1 konuya gore uygulayacagi yontemi belirledigini
fakat daha ¢ok soru cevap yontemini kullandigini ifade ettigi gériilmektedir. Her zaman
olmasa da oOrnekleme, hikayelendirme, canlandirma, sarki sOyletme, Odev verme
yontemlerinden yararlandigini belirtirken 6grencilerin kendilerinin bir kez yaratic
drama yontemini kullandiklarmi ifade etmektedir. Ogretmenin ogretim siirecinde
yararlandig1 temel yontemin soru cevap teknigi oldugu verisi goriisme, gozlem ve
arastirmact giinliigii verilerince desteklenmektedir. Fakat Ogretmenin derslerinde
ornekleme, hikdyelendirme, canlandirma yontemlerini kullandig1 yoniindeki goriisme
verisi en azindan gozlem yapilan siifta gerceklestirilmediginden gozlem ve arastirmaci

giinltigii verilerinden farklilik gostermektedir.

4.2.3.1.2. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin kapsayict egitime gore ogrencilerin derse

etkin katlimini saglama durumlar

Ogrencinin etkilesimi ve katilimi kendisine sunulan 6gretim etkinligine baglidir.
Dersi tasarlayan, uygulayan ve yoneten Ogretmenin ogrencilerin derse etkin katilimi
saglama konusunda kullandig1 yontem ve teknikler ise degisiklik gosterebilmektedir.
Buna gore katilimci 6gretmenlerin kapsayict egitime gore Ogrencilerin derse etkin
katilimini saglamalar1 konusundaki veriler soyledir:

Deniz Ogretmenin kapsayici egitime gore ogrencilerin derse etkin katilimini
saglama konusundaki goriisleri soyledir:

“Dezavantajli 6grencileri cesaretlendirmeye calistyorum. Onlara da s6z hakki gordiigiin

gibi bol bol vermeye calistyorum. Soylediklerini tasdik ediyoruz aferin gibi onaylayici

ciimlelerle kazandirmaya c¢alistyoruz” (Deniz Ogretmen, Goriisme 1).
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“Suriyeli 6grenciler artik o birinci donemde ufak tefek sikintilari olan 6grenciler astilar.
Onu s6ylemistim ya erkekler biraz daha hareketliler ¢ok konusuyorlar diye. Onlar da biraz
daha smifa adapte oldular, simdi daha uyumlular. Onlar da diger ¢ocuklardan ¢ok farkli
degiller onu gozlemledim. Demek ki alisma dénemindeydi, o birinci dénemdeki sikintilar
simdi daha iyiler. Ozel dgrencilerde de mesela soru soruyorum. Sifre (bilgiyi kodlayarak)
sorular1 soruyorum, en basit olanlardan ona soruyorum bilebilecegi sorulardan, derste
yapilan testlerde de basit olanlar1 soruyorum ki tesvik olsun o da bilsin. Kendine biraz

giiveni artsin diye onu yapiyorum* (Deniz Ogretmen, Goriisme 2).

“Cocuklar olabildigi kadar katmaya galisiyorum derse. Oyun haline getiriyorum. EBA’y1
aciyorum, bilgi yarismasi seklinde ya da internet iizerinden iste akilli tahtay1 kullanarak
soru ¢ozdiiriiyorum. Yarisma sekline getiriyorum. Iste bilen siray1 alkislatiyoruz.
Yarigmaya doniistiiriince daha keyif aliyor, daha ¢ok katiliyorlar, boylece o siralardaki tim
ogrenciler kalkmis oluyor, soru ¢dzmiis oluyor. Hosuna gidiyor 6grencilerin. Giidiilemek
icin ufak tefek odiiller oluyor ¢ikolata, seker gibi. Sorulari bilenlere arti verecegim
diyorum. Bunlar onlarin iizerinde etkili oluyor. Hemen soruyorlar, art1 var m1 hocam bilene

diye. Alkislatiyorum iyi puan alanlar1” (Deniz Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen soru cevap ve kitaptan okutarak temelde derslerini gerceklestiriyor. Soru cevap
yapilirken goniilliiliigli esas aliyor, dezavantajliogrenciler ise c¢ogunlukla parmak
kaldirmryor. Bu 6grenciler derse yalnizca sira ile yapilan okumalarda ya da tahtaya ¢ikarak
yapilan akilli tahtadaki coktan secmeli sorularda katiliyorlar” (Deniz Ogretmen,
Arastirmaci Giinliigi, 21.11.2019).

“Ogretmen yarisma seklinde akilli tahta iizerinden actii coktan se¢meli sorulari
ogrencilere yaptirtyor, Damla (Ozel gereksinimli) kendisine sira geldiginde: ‘ben gelmek
istemiyorum’ dedi. Eren: ‘ben ¢ikayim onun yerine hocam’ dedi ve sinifin yarisina kadar
ilerledi. Ogretmen:’olmaz dyle sey, gel hadi Damla ben sana yardimeci olacagim dedi’.
Damla agir adimlarla tahtaya giderek soruyu sessizce okumaya basladi. Ogretmen soruda
aslinda neyin soruldugunu agikladi. Damla bir sikka yoneldi, yanlis oldugu igin akilli
tahtada kirmizi yandi. Ogretmen ipucu verdi, sinif arkadaslari ¢ diye bagirdilar. Damla ¢
sikkin1 secti, dogruydu sonra sessizce yerine dondii” (Deniz Ogretmen, Gozlem,

05.12.2019).

Deniz Ogretmenin kapsayici egitime gore Ogrencilerin derse etkin katilimimni

saglama konusunda farkli zamanlarda yapilan iki goriisme verilerindeki ifadeleri

ortiismektedir. Buna gore katilimci, dezavatajli Ogrencilerin derse katilimlarim

arttirabilmek i¢in pekistiregler kullandigini, dezavantajl 6grencilere daha ¢ok s6z hakki

verdigini bunu yaparken bilebilecekleri kolay sorular sorarak onlar1 cesaretlendirdigini

ve dersi eglenceli hale getirdigini ifade etmektedir. Gézlem ve arastirmaci glnliigi

verileri dgretmenin dezavantajli 6grencilere daha ¢ok s6z hakki verdigi ifadesinden
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farklilik gostermektedir. Buna gore 6gretmen yalnizca sirasi gelen ya da séz hakki
isteyen Ogrencilere sdz hakki vererek derse katilimlarini saglamaktadir. Bunun yaninda
siniftaki tim Ogrencileri derse katmak amaciyla kiigciik odiiller verme, etkinlikler
diizenleme, arti eksi verme, alkislatma, onaylama gibi uygulamalar gerceklestirdigi
goriisme verilerinden anlagilmaktadir.

Nazli Ogretmenin kapsayic1 egitime gére Ogrencilerin derse etkin katilimini

saglama konusundaki goriisleri soyledir:

“Bazi Ogrencilerde sunu goriiyorum ulagamiyorsun. Benim dersim ii¢ saat ya, simif
Ogretmeni olmasam bile Tiirk¢eci matematik¢i 6 saat giriyor. Ben 3 saat. Konu yetistirme
stkintim var, ¢cocuklara s6z hakk: vermem gerekiyor derse katmak i¢in. Tabii onlar (Tiirkge
ve matematik dersi Ogretmenleri) benden daha iyi taniyorlar o ¢ocuklart. Cok
ilgilenebildigimi diisiinmiiyorum o dezavantajli cocuklarla. Sinif 6gretmenleri daha iyi bilir

ama oturup da konusmuyoruz da” (Nazli Ogretmen, Gériisme 2).

Nazli 0Ogretmen dezavantajli Ogrencileri derse etkin katilimii saglamak
noktasinda siire sikintis1 yasamasi, temelde ders saatinin yetersiz olmasi nedeniyle
basarili olunamadigini ifade etmektedir. Genel olarak siniftaki Ogrencilerin derse

katilim1 konusundaki goriisleri ise soyledir:

“Ben anlatirken sadece ben anlatip da onlar dinlemiyor. Ben anlatirken devamli onlar1 derse
katiyorum. Soz aldiklar1 zaman bir de kendilerine 6zgiivenleri geliyor. Soru cevap seklinde
iste mesela testlerde onlara okutuyorum, yani onlarin goriiglerini soruyorum. Mesela
5.smifta senenin basinda en ¢ekingen Ogrenci bile simdi kendine ¢ok giivenli hale geldi.
Simdi gercekten saskinim, g¢ocuklarda dzgiiven artt1. Ozellikle 5’lerde bi de bunlar ¢ok
kiiciikler normalde yani ilkokul &grencisi ama 6’larda o kadar ¢ok s6z hakki vermiyorum
daha ¢ok ben anlatiyorum. 5. siniflarda 6gretmen onlara bir seyler yapinca s6z hakki
tantymca ¢ok mutlu oluyorlar. Bir de hig sevildiklerini unutmuyorlar” (Nazli Ogretmen,
Goriisme 2).

Nazl1 6gretmenin derslerde soru cevap yontemini kullanarak 6grencilere siklikla
s0z hakki verdigi, bu sekilde siire¢ igerisinde Ogrencilerin 6zgiivenlerinin arttiZini
diislindiigii goriilmektedir.

Derste bir 6grenci dalgin duruyorsa onu kaldirip ya okuturum, o anda ya bu soruyu sen ¢6z
derim, parmak kaldirmasa bile. Ya da mesela ¢ok konusuyorsa derste bir tane bu sene 6 B
siifinda Rumeysa (parcalanmis aile cocugu) diye bir 6grencim var asir1 derecede dikkat
cekmeye calisiyor, simarmaya calisiyor. Yanindaki arkadasini konusturuyor. Diger

Ogretmenleri ¢ok kizmus, kizarak yaklasmis bir nefretvar onlara karsi. Bu donem ben ona

hep Rumeysa’cim diye hitap ediyorum. Onu tahtaya cagiriyorum. Mesela gel sen oku
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dedigim zaman diin de hatta test ¢ozdiikk beraber sorulari ona okuttum ¢ok mutlu oldu,
ogretmenim ben okuyum hep dedi. Aslinda algilamasi iyi bir 6grenci ama sevilmedigini
diistindiigii icin cocuk sey yapryor. Yetigebildigimiz kadar simdi ben hi¢bir zaman
diyemem hani hepsine yetisebiliyorum. Ama istiyorum hepsinin katilmasini. Sosyal zaten
hani sosyallesmeleri lazim. Onlara s6z hakki taniyorum. Aferin diyorum. Mesela ben hep
canim dermigim gecenlerde onu dediler. Bir de (...) giizel bir soz, tath dil yilan1 deliginden
¢ikarir derler ya Oyle. Bir de bunlar 5’ler 6’lar kii¢iik daha. Sevgiyi de hi¢ unutmuyorlar ve

karsiliksiz seviyorlar® (Nazli Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen dénem boyunca 6zel gereksinimli 6grencilerin derse katilimi konusunda higbir
girisimde bulunmadi. Ders ile ilgili Yildizhan’in yaptig1 tek sey akilli tahta agilirken kendi
oturdugu siranin yanindaki pencerenin perdesini ¢ekmek oldu. Bu konuda ¢ok istekli, akillt
tahta ne zaman agilsa hemen perdeyi ¢ekiyor. Reza ve Yildizhan ders ile ilgili hi¢bir katilim
gostermedi. Miilteci Ogrencilerden {igli aktif katilim gosterirken biri aktif katilmiyor.
Miilteci 6grencilerden Reza ise dersten tamamen bagimsiz. Aktif katilim gdsteren ve
gostermeyen tim miilteci Ogrencilere Ogretmenin yaklasimi ayniydi dolayisiyla bu
ogrencilerin  katilimda &gretmenin degil kendilerinin dzelliklerinin  etkili oldugu
diigiiniilebilir. Derse aktif katilan miilteci dgrencileri 6gretmen ayrica pekistirmiyor onlara
diger ogrencilerine yaklastig1 gibi yaklastyor” (Nazli Ogretmen, Arastirmact Giinliigii,
06.12.2019).

“Ogretmen Ogrencileri derse katarken goniilliiliik usuliine gore hareket ediyor. Ev ddevi
verdiginde hazirlanip gelen genelde iki kiz 6grenci var. Okuma yapilacagt ya da ddev
konusu tahtada anlatilacagi zaman bu iki kiz 6grenci s6z hakki alarak derse katilim
gosteriyor. Derse katilimda isteksiz olan 6grenciler yalnizca tahtaya yazilanlari defterine
geciriyor. Ogretmen onlarmn dikkatini ¢ekmek icin ses tonunu yiikseltip al¢altma yolunu
izliyor” (Nazl Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 25.10.2019).

Nazl1 6gretmenin dezavantajli 6grencilerden biri ile iligkisi ve derse bu 6grencinin
nasil etkin katilimini sagladigi yoniindeki ifadelerine bakildiginda Ggrenciyi tesvik
ettigini, daha ¢ok gorev verdigini ve sevecen yaklastigini ifade ettigi goriilmektedir.
Katilimeinin olumlu bir iletisim kurmak yoluyla 6grencilerin sevgisini kazanmay1
amacladig1 bu sekilde 6grencilerin etkin katilimini saglamaya calistig1 anlagilmaktadir.
Bununla birlikte arastirmaci giinliigii verileri bu ifadeden farklilik gostermektedir.
Gozlem yapilan simftaki dezavantajli Ogrenciler ile miilteci Ogrenciler disinda,
Ogretmenin birebir iletisimi olmadigl, 6gretmenin onlar1 derse katmak icin girisimde
bulunmadigi anlasilmaktadir.

Serpil Ogretmenin kapsayici egitime gore 6grencilerin derse etkin katilimini saglama

konusundaki goriisleri soyledir:
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“Bir kisminin derse katilimi iyi. Bunun biraz kisilikle de baglantili oldugunu diisiniiyorum.
Bazen mesela dezavantajli olmayan 6grencilerin de hi¢ derse katilimi yok ama yazilidan da
yiiksek alabiliyorlar. Bunun kisilikle de baglantist var ama ben genelde katmaya
calistyorum. Arda (6zel gereksinimli 6grenci) mesela derse hi¢ katilmiyor. Tek otuyor. O
beraber oturdugu zaman ¢ok konusuyor. Aslinda Arda ¢ok geri kaliyor digerlerinin i¢inde.
Bunu annesiyle konustum, gegen rehberlik¢iyle konustum. Cok da pasif kaliyor. Diger
miilteci 6grencilerden de pasif kaliyor aslina bakarsamiz. Cok fazla katilimi yok. Hani
kalksa da sordugun soruyla alakali degil de Arda farkli cevaplar veriyor. O ondan da bence
biraz kalkmiyor. Yanlis cevap verdigini diistindiigii i¢in. Arda biraz kendi halinde. Yaesir
ve Maria (miilteciler) kendi istekleriyle ¢ok aktifler mesela. Ben onlara nasil bu kadar
Tiirk¢e 6grendiniz dedigimde sora sora diyorlar. Onlar bir de i¢i i¢ine sigmayan ¢ocuklar.
Bence bir an dnce karsisindakiyle anlagma ihtiyaci hissetiklerinden o sekilde. Kabul

gorebilmek i¢in” (Serpil Ogretmen, Goriisme 1).

“Yaesir ve Maria her derste aktif katilim gdsteriyorlar. Ogretmen soru sordugunda ya da
gorevlendirme yaptiginda goniillii oluyorlar, s6z hakki istiyorlar. Reyyan ve Abdullah ise
derse higbir sekilde katilmiyorlar. Tahtaya yazilan bir sey olursa onu defterlerine gegirmeye
calistyorlar. Ogretmen yaesirve Maria’ya sdzhakki taniyor, evet aferin gibi pekistirecler
kullaniyor. Arda donemin basinda derse hi¢ katilmazken doénemin sonlarinda biraz daha

istekli olmaya baslad1” (Serpil Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 28.11.2019).

“Ogretmen, kendi sandalyesinde oturuyor, dgrencilere soru sordu, Arda parmak kaldirdi.
Sinif arkadaslar: ‘Hocam Arda parmak kaldirtyor’ dediler. Ogretmen, ‘sdyle bakalim
Arda’ dedi. Arda soruyu dogru cevapladi. Ogretmen: ’aferin’ dedi. Arda’ya yaninda oturan
arkadas1 yardim etti” (Serpil Ogretmen, Gozlem, 03.12.2019).

Serpil Ogretmenin kapsayici egitime gore ogrencilerin derse etkin katilimini
saglama noktasinda iki dezavantaj grubundan Ornekler verdigi goriilmektedir.
Bunlardan miilteci 6grenciler konusunda derse kendi istegiyle aktif katilan Yaesir ve
Maria oOrneklerinde bu durum o6grencilerin kisiligiyle ve toplumda kabul goérme
istekleriyle iliskilendirilmistir. Bu 6grenciler disinda Tiirkgesi yetersiz olan ve derslere
etkin katilim gerceklestiremeyen diger iki miilteci konusunda katilimcinin goriis
bildirmedigi goriilmektedir. Bu 6grencileri derse katma konusunda 6gretmenin herhangi
bir girisiminin olmadig1 da gézlem ve arastirmaci glinliigii verileriyle ortaya konmustur.
Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrenci olan Arda ile ilgili ise bu dgrencinin derslere etkin
katilim gerceklestirmedigi, cogunlukla sinifta yalniz oturdugunu, derse katilirken yanlig
bir seyler sOylemekten c¢ekindigini belirtmistir. Bu konuda katilimcinin
gerceklestirdigini belirttigi uygulamalar ise 6grencinin velisi ile ve rehberlik servisi ile

bu konuda goriismeler gerceklestirmek seklindedir. Ogretmen bu dgrenci soz hakki
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almak istediginde desteklemektedir. Smiftaki diger dezavantajli 6grencilerin derse etkin
katiliminin saglanmasi konusunda ise goriis belirtilmedigi goriillmektedir.
Arif Ogretmenin kapsayic1 egitime gdre Ogrencilerin derse etkin katilimini

saglama konusundaki goriisleri soyledir:

“Genel olarak bizim dersimiz, sozel anlatima dayali oldugu i¢in kalk sunu yap
diyemiyoruz. Bu problemi ¢6z diyemiyoruz. Anlattigimiz bir sorunun cevabini soruyoruz.
Dezavantaj giinden giine de degisebiliyor. Cocuk ailede o giin bir problem yasiyor ¢ocuktan
belli oluyor. O ¢ocugu konusturmaya, derse katmaya, kafasin1 dagitmaya doniik s6z hakki
veriyoruz, gorevlendirmeler yapiyoruz. Soruyu sen ¢6z diyoruz veya ¢oziilen bir sorunun
aciklamasini yaptirmaya calisiyoruz. Yapacaklarimiz bunlarla sinirlt kaliyor. Derse
katilimla ilgili ¢ocuklarn kisilik 6zellikleri ¢ok 6nemli. Bazi ¢gocuklari durduramiyorsunuz.
Bazi ¢ocuklar iterek derse katiyorsunuz. Yalan yanlig bir seyler soyliyor, kendini geri
¢ekiyor. Kisilik 6zellikleri, yaratilistan gelen o6zellikler asamadigimiz konular ama onun
disinda zaman zaman mesela Aebir’in donem basindan itibaren ¢ok ciddi mesafe kat
ettigini siz de gozlemlemissinizdir, Melek’de de aynisi var. Onlara gorev verdikge mesela
ben gegen Melek’e dedim ki Oniimiizde ki ders sen okuyacaksin ona gdre hazirlan.
Yireklendirdiginiz zaman ister istemez hazirlanmaya basliyor ama cocuk isterse, istemeyen
¢ocuk da bunu da yapamiyorsunuz. Gorevlendirme, 6devlendirme, grup ¢aligmalari, derste
bir sey sunus veya arastirma yapip gelip arkadaslarina anlatma seklinde 6devler veriyoruz”

(Arif Ogretmen, Goriigme 1).

“Ogretmen:’ Abdullah (simifadénem ortasinda gelen Irak Tiirkmeni ogrenci) sen ne
diistiniiyorsun bu konuda’? Dedi. Abdullah ‘bilmiyorum hocam’ dedi. “Tamam o zaman bu
sana gorev, bu konuyu arastirip geleceksin bir sonraki derse’ dedi 6gretmen” (Arif

Ogretmen, Gozlem, 04.11.2019).

“Ummiihan en arkada Karlar Kraligesi, hikaye kitabin1 okuyor, gretmen yanina gitti. ‘Onu
kaldir bakalim ne okuyorsun. Bizim kitabimiz1 a¢’ dedi. Ummiihan o an kaldirdi ama sonra

yeniden ¢ikarip okudu” (Arif Ogretmen, Gozlem, 30.09.2019).

“Aebir’in okuma becerisi donemin bas1 ile sonu arasinda ¢ok gelisme kaydetti. Ogretmen
neredeyse her ders ona bir soru okutuyor. Aebir ¢ok istekli bu konuda, 6gretmen de tesvik
ediyor, pekistiriyor” (Arif Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 09.12.2019).

Arif Ogretmenin kapsayici egitime gore Ogrencilerin derse etkin katilimini
saglama konusunda yaptigi uygulamalari; 6grenciye soz hakki verme, konusturma,
gorevlendirmeler yapma, pekistirme, ddevler verme, grup calismalar1 yapma, arastirma
yaptirarak smifa sunmasini isteme olarak ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmenin bu
ifadeleri arastirmaci giinliigii ve gézlem verileriyle desteklenmektedir. Bunun yaninda

dezavantajli 6grencilerin derse katilimini saglamada 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin
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belirleyici oldugu, ogretmen tarafindan vurgulanmaktadir. Ogretmenin miilteci
Ogrencilere benzer sekilde yaklastigi ve miilteci 6grencilerin derse katilimdaki istekli
olma ya da olmama olarak tutumlariin farklilik géstermesi 6gretmenin bu goriisiiniin
dogru olabilecegini diisiindiirmektedir. Arif Ogretmen bir donem boyunca siire¢
icerisinde dezavantajli 6grencilerde gelisim gozlemledigini ifade etmektedir. Bu goriisii
de gozlem ve arastimaci glinliigii verilerince desteklenmektedir.

Merih Ogretmenin kapsayici egitime gore ogrencilerin derse etkin katilimimi

saglama konusundaki goriisleri soyledir:

“Besinci  smif Sosyal Bilgiler dersinde, konular somut, hayatin iginden. Kolay
ogrenebilecekleri konular. Oyle olunca katilimlari fazla. Zaten istedikleri anda da séz hakki
verip konusmalar yiireklendirilince arkasi geliyor. Yani bunlar konusuyorlar kendilerini
cok rahat hissediyorlar. Mesela bu basladigimiz iinite, iletisim teknoloji. Yani gecen hafta
bu hafta hepsi kendini parcaladi derse katilmak igin. Betiil (miilteci) daha aktif mesela son
donemlerde de dyleydi bugiin de 6yle. Yani seyi savunuyor gegen giin dersi anlattiktan
sonra iste ailede kim internet bagimlisi bunu konusuyoruz. Ya da ne kadar siire
televizyonda vakit gegiriyorlar. S6z hakki aldi Betiil. ‘Annem dedi annem. Dort saat
konusuyor dort saat’. Derse daha ¢ok katiliyor, 6zgliveni yerine geldi. Necm ve Ziibeyir
(miilteciler) biraz daha yavaglar. Onlar da yol aldi ama. Belki onlarda ailesinin sosyo
ekonomik durumu etkili. Katilimlarint arttirmak i¢in onlari destekliyorum, giliven
veriyorum, basarabileceklerine inandirtyorum. iletisim halinde olmak, iyi bir iletisim

kurmak, sevgi, ilgi” (Merih Ogretmen, Goriisme 2).

“Derse katilmasini 6nemli bultyorum. Cok basit cevap verebilecegi sorularda dezavantajli
ogrencilere s6z hakki vererek onlari derse katiyorum. Ozgiiven kazansin diye gok kolay

sorular. Kendini ifade etsin, konugsun diye * (Merih Ogretmen, Gériisme 2).

“Sedanur en 6nde oturuyor. Parmak kaldirmiyordu, 6gretmen Sedanur sen soyle bakalim
dedi ve kayak merkeziyle iinlii sehrimiz hangisi diye sordu. Sedanur cevap verdi 6gretmen

yanina giderek cak yapt1” (Merih Ogretmen, Gézlem, 09.10.2019).

“Sedanur ya da Betiil parmak kaldirdiginda 6gretmen s6z hakki taniyor onlara. Necm ve
Ziibeyir sira ile yapilan sorular disinda derse katilmiyorlar. Ogretmen onlara bunun disinda

hi¢ sdz hakki tamimad1” “ (Merih Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 27.1.2019).

“Ceylin ¢cogunlukla séz hakki istiyor. Bazen de parmak kaldirmadan konusuyor. Ogretmen
s6z hakk: tanidiginda soru ile ilgisiz genelde ailesiyle yasadigi olaylar1 anlatiyor. Boyle
durumlarda ogretmen tamam sus otur diyerek tepki gdsteriyor” (Merih Ogretmen,
Aragtirmaci Giinligii, 04.12.2019).

Merih Ogretmeninin kapsayici egitime gore dgrencilerin derse etkin katilimini

saglama konusunda yaptig1 uygulamalar; s6z hakki vermek, pekistirmek, dgrencilerin
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kendilerini rahat hissettikleri bir sinif ortam1 olusturmak, giivenli bir ortam olusturmak,
basarabileceklerine inandirmak, iletisim kurmak, sevgi ve ilgi gostermek, kolay
sorularda dezavantajli grencilere sz hakki vermek olarak ifade edilmistir. Ogretmenin
bu ifadeleri gdzlem ve arastirmaci giinliigii verileri ile ortiismektedir. Ogretmen, siireg
icerisinde miilteci 6grencilerde gelisim gozledigini ifade etmis fakat sosyo-ekonomik
seviyesi diisiik olan miilteci 6grencilerde bu gelisimin daha yavas oldugunu ifade
etmektedir. Miilteci 6grenciler disinda dezavantaj grubundaki diger 6grencilerin derse
etkin katilimi1 konusunda 6gretmenin goriis belirtmedigi goriilmektedir. Buna ragmen
Ogretmenin, Ozel gereksinimli dgrencilerden Sedanur’u derse katma ve desteklemeye

yonelik girisimleri oldugu gézlem siirecinde anlagilmistir.

4.2.3.2. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin kapsayict egitim ddhilinde kullandiklar

ogretim materyalleri

Kapsayict egitim yaklasimina gore egitim Ogretim siirecinde farklilagtirma
yonteminin kullanilmasi yoluyla smif ig¢indeki tiim 6grenci gruplarina hitap edecek bir
egitim Ogretim siirecinin gergeklestirilebilmesi dnemlidir. Egitimde farklilastirmanin ise
ogretim yontem ve teknikleriyle oldugu gibi derslerde kullanilan 6gretim materyalleri
araciligiyla gergeklestirildigi soylenebilir. Ogretmenlerin ders iginde farklilastirma
yapma oranlarmin ¢ok diisik oldugu verisinden hareketle Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin  kapsayici egitim yaklasimi dahilinde siniflarinda  dezavantajh
ogrencileri i¢in ne tiir kaynak ve materyalleri kullandiklarini anlamaya yonelik goriisme

verileri Tablo 4.10.’da goriilmektedir.

Tablo 4.10. Sosyal Bilgiler égretmenlerinin kullandiklar: 6gretim materyalleri

Osreti ¢ leri Arif Merih Serpil Deniz Nazh
retim matervyaller
grett eryalerl Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca
Akalli tahta v v v v v
Yazi tahtasi v v v v v
Ders kitab: v v
Testler v v
Diinya kiiresi v
Internet v
Okulistik, Eba, M A EBA, A
‘“ISI . kﬁ’ d(;:pa’ . ’ " Okulistik,  Okulistik, Okulistik,

ayiniari, akKilii T ayinliari
yayimar, ere vayiart Morpa EBA EBA
Uygulamalart Akilli defter
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Tablo 4.10’a bakildiginda katilimcilarin tamaminin akilli tahtay1 ve yazi tahtasini
derslerinde 6gretim materyali olarak kullandiklar1 goriillmektedir. Bununla birlikte akilli
tahtada takip ettikleri egitim platformlarinin benzer olmasma ragmen birebir ayni
uygulamalar olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin yalnizca ikisi testleri dgretim
materyali olarak kullandigini belirtse de “diger ii¢ 6gretmenin ¢oktan segmeli sorulari
deneme olarak ya da akilli tahtadaki uygulamalar iizerinden gergeklestirdikleri”
(Arastirmact  Giinliigii, 11.12.2019) gozlemlerde gozlemlenmistir. Ogretmenlerin
yalnizca ikisi goriismelerde ders kitabindan materyal olarak yararlandiklarini belirtmis
olsa da yine go6zlemlerde “Ggretmenlerin tamaminin derslerinde ders kitabini
kullandiklar’” (Arastirmact  Giinligi, 13.11.2019) gorilmiistiir. Katilimcilardan
yalnizca birinin interneti 6gretim materyali olarak kullandigini belirttigi Tablo 4.10°da
goriilmektedir, “Arif Ogretmen, Marmara depremine dair gorselleri &grencilere
gostermek igin internet kulland1” (Arif Ogretmen, Gozlem, 07.10.2019) gdzlem verileri
de bu veriyi dogrulamaktadir. Yine katilimcilardan yalnizca birinin diinya kiiresini
materyal olarak kullandigi Tablo 4.10°da goriilmektedir. Katilimcilardan birinin ise
diinya kiiresini artik sinifa materyal olarak getirmedigini akilli tahtadan agtigini
goriisme verilerinde goriilmektedir. Diinya kiiresinin derste kullanildigina bir donem
boyunca yapilan gozlemlerde rastlanmamaistir.

Yillar i¢inde egitim 6gretim siirecinde kullanilan temel materyalin ders kitabindan
akilli tahtaya gecis yaptig1 arastirmalarla kanitlanmaktadir. Ogretmenlerden elde edilen
veriler de bu bilgiyi destekler niteliktedir. Buna ragmen 6gretmenlerin belirli mevcut
ogretim platformlarinin disinda akilli tahtalar1 kullanmadiklar1 goériisme ve goézlem
kayitlariyla ortaya konmaktadir. Benzer sekilde katilimcilarin higbiri dezavantajl
ogrencilere yonelik ya da simiftaki farkli 6grenme seviyelerindeki o6grenciler igin
herhangi farklilagtirilmig Ogretim materyali kullandigmi belirtmemistir. Ayrica
ogretmenlerin higbiri materyal tasarlama ya da hazirlamaya yonelik gerceklestirdigi
herhangi bir uygulamaya goriismelerde deginmemis, yapilan gézlemlerde de bu yonde
bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Asagida sinif icinde kullanilan 6gretim materyallerine
iligskin goriisme verilerine yer verilmektedir.

“Tahtamizi, akilli tahtay1 kullantyoruz siirekli, flash diskimde konularim var. Okulistik’i
kullantyorum, ders kitabini kullaniyorum. Test dagitiyorum arada. EBA’dan indiriyorum

testleri. EBA’da kazanim testleri var. Onlardan da ¢dziiyoruz, EBA’y1 da agiyoruz. Yani

bunlar var materyal olarak elimizde. Eskisi gibi harita sudur budur simdi hepsi
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tahtalarimizda oldugu igin ekstra onlart falan artik yillardir kullanmiyoruz” (Serpil

Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen dersi ders kitabindan takip ediyor. Derste kullandig1 temel 6gretim materyali de
ders kitab1. Bunun disinda akilli tahtay1 ¢coktan se¢meli sorular1 ¢6zdiirmek i¢in kullantyor”
(Serpil Ogretmen, Gozlem, 17.10.2019).

Serpil Ogretmenin faydalandigi 6gretim materyallerinin; temelde akilli tahta
tizerinde oldugu belirtilmektedir. Temel materyalin akilli tahta oldugu goriisti gozlem ve
arastirmact glnliigii verilerinden farklilik gostermektedir. Akilli tahtada EBA
uygulamasi ve bu uygulamadaki c¢oktan se¢meli sorular Ogretmenin yararlandig
materyallerken katilimci, harita gibi materyalleri smifta yillardir kullanmadiginm
belirtmektedir.

“Akalli tahtamiz var. Okulistik’te ve EBA’da ¢ok giizel konu anlatimlar1 var, sorularimiz
var. EBA’da, orada okunacak parcalar var. Onemli yerlerin altlarii ¢izebiliyoruz rahatlikla,
kullanmay1 bildigimiz i¢in. Tahta agilinca ¢ocuklar i¢in arada bir degisiklik gercekten
faydasi oldugunu diigiiniiyorum. BEP’li 6grencinin ilgisini ¢ekiyor, ona film gibi geliyor.
Soru ¢6zerken falan degil de orada konu anlatiliyorsa resimler, videolar ¢ikiyorsa biraz

ilgileniyorlar” (Nazl Ogretmen, Gériisme 1).

“Ogretmenin derste yararlandig1 temel kaynak yazi tahtasi. Ogretmen derste konusulan her
seyi bu tahtaya yaziyor ya da yazdiriyor. Bunun diginda ders kitabini, yardimci kaynak
olarak test kitabim1 ve akilli tahtayr kullanmiyor. Akilli tahtayir bazen konuyu kendisi
isledikten sonra video seklinde agiyor bazen de orada actii ¢oktan segmeli sorulari

dgrencilere yaptirtyor” (Nazli Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 12.12.2019).

“’Test kitab1 kimlerin yaninda’ dedi 6gretmen. Test kitab1 yaninda olmayanlari olanlar ile
eslestirerek oturttu. Bir 6grenci yiiksek sesle sorular1 okudu. Parmak kaldirarak sorulari

cevapladilar” (Nazli Ogretmen, Gozlem, 21.11.2019).

“Unitenin sonunda &gretmen ‘EBA’da nerede kalmistik’ diye sordu. Ogrenciler sdyledi, bir
ogrenci akilli tahtay: agti. Video olarak konuyu oradan dinlediler. Yildizhan perdeyi ¢ekti
ve videoya bir siire bakt1” (Nazl Ogretmen, Gozlem, 11.10.2019).

Nazli Ogretmen faydalandigi 6gretim materyallerinin; akilli tahta iizerindeki
uygulamalardan olustugunu, EBA ve Okulistik’in 06grencilerin ilgisini ¢ektigini
belirtmektedir. Katilimc1 dezavantaj gruplarindan 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere
bu anlamda deginerek akilli tahtadaki gorsel ve videolarin bu o6grencilerin ilgisini
cektigini ifade etmektedir. Bu ifade gozlem verileriyle desteklenmektedir.

“Su an bizim i¢in akilli tahta. Ders kitabi ¢ok degil, yonlendirmeler daha fazla. Okulistik
kullantyorum. Morpa, EBA’ya ¢ok girmiyoruz ikisini daha ¢ok kullaniyoruz. EBA daha
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basit kaliyor. O yiizden Okulistik seviye olarak daha uygun oluyor” (Merih Ogretmen,

Goriisme 2).

“Ogretmen derse girer girmez akilli tahtay1 agiyor. Daha ¢ok okulistik iizerinden dersini

gerceklestiriyor” (Merih Ogretmen, Gozlem, 01.10.2019).

“Ogretmen konuyu &ncelikle akilli tahtadan videolu konu anlatimi iizerinden acarak
izletiyor. Ardindan Onemli yerlerde durdurarak &grencilerin defterlerine not almalarini
soyliiyor. Sonrasinda soru cevap yapiyorlar. Akilli tahtayr her ders kullaniyor” (Merih

Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 19.11.2019).

Merih Ogretmenin faydalandig dgretim materyallerinin; akilli tahta ve ders kitabi
oldugu goriilmektedir. Akilli tahtada daha ¢ok Okulistik ve Morpa olmak {izere bazen
EBA uygulamasinin materyal olarak kullanildig: belirtilmektedir. Bu ifadeler gézlem ve
aragtirmaci giinliigii verileri ile desteklenmektedir. Ogretmenin dezavantajli dgrencileri
icin kullandig1 herhangi bir materyalden s6z etmedigi goriilmektedir.

“Genellikle akilli tahta. Onun disinda yok, akilli tahtayr kullaniyoruz” (Deniz Ogretmen,
Goriisme 1).

“Ogretmenin derste kullandig1 temel 6gretim materyali ders kitaplaridir. Bunun yaninda
akilli tahtayr da kullanmaktadir. Akilli tahtayr yardimci materyal olarak kullanmakta,
ogrencilerin yoruldugu son ders saatinde konu anlatimli video olarak ya da {inite sonu
coktan se¢meli sorulari yarigma seklinde yaptirmaktadir. Ders kitabimi dersin basinda
sirayla 6grencilere konuyu okutup ardindan soru cevap yaptirmak yoluyla kullanmaktadir”

(Deniz Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 20.11.2019).

“Tiirk el sanatlar1 konusu iglenirken 6gretmen evden getirdigi, kendisine ait giimiis ve akik
tasi ile yapilmis bir kolyeyi 6grencilere gosterdi. Elden ele bu kolyeyi inceleyen 6grencilere
aslinda el sanati is¢iliginin kiiltiiriimiizde yaygin oldugunu ve Onemini anlatti” (Deniz

Ogretmen, Gozlem, 29.11.2019).

Deniz Ogretmen, faydalandigi 6gretim materyali olarak yalmizca akilli tahta
kullandigin1 belirtmektedir. Fakat nasil kullandigi yoniinde bir goriis bildirmemistir.
Gozlem ve arastirmact giinliigii verilerindeyse 6gretmenin ders kitab1 ve sinifa getirdigi
ornek materyalleri de derslerinde kullandig1 anlagilmaktadir.

“Materyaller tamamen dijital ortamda artik. En fazla cografi kesifleri islerken kiireyi
kullaniyorum. Akilli tahtada 6zel uygulamalar var. EBA’y1 agiyoruz ama EBA’da once
anlagsmali portallar vardi, 6zel yaymevlerinin uygulamalari, oradan gecis yapiyorduk.
Oradan kalan birtakim alistigimiz yayinlar var onlarn takip ediyoruz. EBA’da bazi

degerlendirme sorular1 oluyor, onlarin ¢iktisin1 alip ¢dzdiiriiyoruz ¢ocuklara. Ornek sorular

yaymlhiyor Milli Egitim Bakanligi onlar1 ¢ozdiiriiyoruz. Ari yaymlart. Akilli defter
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uygulamasi vardi. Burasi biraz ekonomik olarak sikintili bir bdlge oldugu igin ¢ocuklara bu
kaynagi direkt aldirmiyoruz. Akilli tahtadan uygulamasini agiyoruz. Oradan takip ediyoruz,
sorularin1 ¢oziiyoruz. Biraz gorsellik oluyor. Zaman zaman da ihtiya¢c olunca harita
acmamiz gerekince, onu da internetten agityoruz gosteriyoruz. Ama internet mesela birgok
siteyi a¢cmiyor okulumuzda. Orada sikinti yagayabiliyoruz. Genelde akilli tahta
uygulamalarini kullaniyoruz akilli tahta geldi geleli. Akilli tahtadaki konu anlatimi
iizerinden, atlyem bir akilli defteri, bir soru bankasi var onun. Onu kullaniyoruz. Mesela
bazi branglarda Okulistik giizel ama ben ¢ok begenmiyorum. Biraz bize hiz kazandirmiyor.
Morpa da bir siire sonra sikiyor. Siirekli ayn1 ses tonuyla anlatan bir ses kaydi var orada.
Gorselleri gilizel ama ses kaydi bir siire sonra siradanlasiyor. Hangi egitim yoOntemi,
materyali olursa olsun dgretmen belirliyor. Isin basar1 sans1 6gretmende. Ogretmen kendini
verirse, onceden ciddi bir hazirlik, tecriibe ve smif igerisindeki dinamikleri hareketli

tutmay1 basarirsa 6gretmen basarabiliyor (Arif Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen derse girer girmez akilli tahta agiliyor. Dersi burada kullandig1 akilli defter
lizerinden gergeklestiriyor. Ogretmenin deftere yazdirma ya da tahtaya yazma gibi
uygulamalar1 yok. Ogretmen akilli defter iizerinden gorselleri ve 6nemli noktalar1 konu
anlatirken kullaniyor. Once dgretmen anlatiyor bu esnada soru cevap yapiyorlar ardindan
yine bu uygulama iizerinden sorulart oturduklari yerden séz hakki alan 6grencilere
cevaplatiyor” (Arif Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 21.10.2019).

Arif Ogretmen faydalandigi 6gretim materyallerinin; genellikle dijital oldugunu
ve akilli tahta lizerinden kullandigin1 belirtmektedir. Bu ifade gozlem ve arastirmaci
giinligli wverileri 1ile Ortlismektedir. Akilli tahtada materyal olarak kullandig
uygulamalarin; EBA, An yayincilik, Atdlyem akilli defter ve soru bankasi, Morpa,
MEB’in yaymladig1 6rnek sorular ve internet lizerinden agilan bazi siteler oldugunu
belirtmektedir. Smifa getirip yararlandig1 materyal olarak ise yalnizca diinya kiiresini
kullandigin1 ifade eden 6gretmen, materyal ve yontemden cok Ogretmenin dersteki
roliinlin basar1 iizerinde etkili oldugunu belirtmektedir. Dénem boyunca yapilan
gozlemlerde diinya kiiresinin simifa getirildigi goézlemlenmemistir buna ragmen
konunun gerektirmedigi icin getirilmedigi diisliniilebilir. Buna ek olarak 6gretmenin

derste interneti kullanarak gorsellere eristigi gézlem verileriyle desteklenmektedir.
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4.2.3.3. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin kapsayici egitim dahilinde kullandiklart

ol¢me degerlendirme yontemleri

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda farkli 6zelliklere sahip olan 6grencilere
yonelik, 6zel gelisim ve 6grenme diizeylerine gore siirece dayali ve farklilastirilmis
6lcme ve degerlendirme araglarinin kullanilmas gereklidir.

Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim yaklasiminda &nemli bir boyut olan dlgme
ve degerlendirme etkinliklerini kullanma ve bu siiregte farklilastirma yapip

yapmadiklarin1 goriisme verilerine gore gosteren Tablo 4.11. soyledir:

Tablo 4.11.  Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin 6lgme degerlendirme siirecinde farklilagtirma yapma

durumlart
Farkhilast d 1 Arif Merih Serpil Deniz Nazh
arkhlastirma yapma durumlar
} yap Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca
Farklilagtirma yapanlar v v v v v

Farklilagtirma yapmayanlar

Tablo 4.11. incelendiginde katilmci Ogretmenlerin - tamaminin ~ 6lgme
degerlendirme siirecinde farklilagtirma yaptigini ifade ettigi goriilmektedir. Ancak bu
farklilagtirmalarin ~ 6grencinin  ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina gore belirlenen
degerlendirme yontem ve teknikleri ile degil klasik Olgme araclarinin igeriginde
yaptiklar1 farklilagtirmalar oldugu goriismelerde ifade edilmistir. Farklilastirilan 6l¢me
degerlendirme uygulumalarinin yalmizca 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilere
uygulandigr gortilmiistiir. Siiftaki diger dezavantajli gruplar i¢in herhangi bir
farklilagtirilmis degerlendirmenin yapilmadig: goriilmistiir.

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler derslerinde kullandiklar1 &lgme degerlendirme

araclar1 Tablo 4.12°de gosterilmektedir:

Tablo 4.12. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar: 6lgme degerlendirme araglart

Oleme degerlendirme araclar: Arif Merih Serpil Deniz Nazh
Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca

Yazili sinav v v v

Coktan se¢meli sinav (test, quiz) v v v

Sozli sinav (Ders i¢i performans) v v v

Deneme v

Proje ddevleri v

Ozel egitime ihtiyact olan dgrencilere sinav v v v v
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Tablo 4.12’ye bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunun 6zel egitime ihtiyact olan
ogrenciler icin kendilerinin hazirladiklar1 6zel bir sinavi kullandiklar1 goériilmektedir.
Miilteci 6grenciler i¢in 6zel bir sinav uygulanmazken 6gretmenlerden ikisinin miilteci
ogrencilerin ~ durumlarim1 g6z  Oniinde  bulundurarak  degerlendirmelerini
gerceklestirdiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Burada ge¢me kalma usuliiniin de
katilimcilarin  6lgme degerlendirme uygulamalar1 {izerinde etkili oldugu goriisme
verilerinde yer almaktadir. Cilinkii sinif tekrarinin olmamasi 6gretmenleri 6grencilerin
notunu yiikselterek gegme notuna tamamlamaya itmektedir. Katilimcilardan biri ¢oktan
secmeli sorular1 yeterli bulmamasina ragmen ulusal sinavlara hazirlik yapmak amaciyla
bu oOlgme degerlendirme uygulamasini tercih ettigini  belirtmektedir. Siireg
degerlendirmesinde kullanilan yontemlerden biri olan proje 6devlerini, degerlendirmede
kullandigii belirten yalnizca bir katilimci oldugu Tablo 4.12’de goriilmektedir.
Katilimcilarin {iglinlin yazili simavlari, ikisinin ise ¢oktan se¢meli sinavlari sonug
degerlendirme yontemi olarak kullandiklar1 Tablo 4.12°’de goriilmektedir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin ‘yazili sinav’ ifadesini kullanmalarina ragmen; dogru yanlis,
bosluk doldurma, ¢oktan se¢cmeli sorular1 bu 6lgme aracinin igerigi olarak aktardiklari
gorilmektedir. Bu da yazili sinav demelerine ragmen Ogretmenlerin ¢oktan se¢meli
sinavlart 6lgme degerlendirme araci olarak kullandiklarini gostermektedir. Burada bir
kavram yanilgist oldugu ve bunun alisilagelmis 6l¢cme degerlendirme uygulamalarini
ismen kullanmaya devam etmekten kaynaklandig: diisiiniilebilir. Asagida katilimeilarin
kullandiklar1 6l¢gme degerlendirme uygulamalarina yonelik goriislerine yer verilmistir:

“Ozel durumu olan BEP’li égrenciler ve miilteci dgrencilere 45’in altinda not veremiyoruz
zaten. Gegen yil sozlii yapiyordum &zel Ogrencilere ben. E-okula yazili yapilmis gibi
gosterip sozlii. Birkag soruyla. Bu yil herhalde kendileri yaparlar. Sorulmus 6zel zaten
smavlar1 daha kolay, 5 soru, 7 soru. Ogrencilere dnce ortak sinav yapiyoruz sonra ne
basarmis onu gordiikten sonra gerekiyorsa daha sonra daha kolay. Miilteciler ve BEPlilerin
smavlar1 birbirinden farkli. Zekd sorunu yoksa miilteciler bizim mezun olan miilteci

ogrencilerimiz var kendi Ogrencilerimizden fazla not aliyordu. Bu arada Tiirkceyi de

ogrenerek iistelik” (Merih Ogretmen, Gériisme 1).

“Ogretmen sinav yapacag tarihten bir dnceki ders 6grencilere énemli olan konular sdyledi.

Buralara bakin, iyice ¢alisin dedi” (Merih Ogretmen, Gozlem, 19.10.2019).

“Ogretmen, 6zel gereksinimli dgrencilere ayrica smav yapmadi. Smnif genelinin siavini ise
dersine girdigi tiim smiflar1 ayn1 anda sinav yaptigi i¢in bagka bir dgretmenin dersinde

gergeklestirdi” (Merih Ogretmen, Gozlem, 25.10.2019).
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Merih Ogretmenin derslerinde kapsayici egitim dahilinde kullandigi &lgme
degerlendirme araglari konusundaki diislincelerine bakildiginda, 6zellikle 6zel egitime
ihtiyaci olan Ogrenciler i¢in uyguladiglr smavi agiklayan katilimci oOncelikle tiim
Ogrencilere uyguladigi bir sinav oldugunu eger 6zel gereksinimli Ogrenciler 45°in
altinda not almigsa 6zel bir sinav uyguladigini ifade etmektedir. Gegmis yillarda bu
smavi sozli seklinde yaptigimi ama simdi kolaylastirilmis 5-7 soruluk bir sinav
uyguladigin1  belirtmektedir. Buna ragmen oOzelgereksinimli Ogrencilerin ayrica
degerlendirildigi gozlemlenmemistir. Miilteci Ogrenciler ve 0Ozel gereksinimli
ogrencilere 45’in altinda not veremediklerini ifade eden 6gretmen, miilteci 6grenciler
icin ayrica bir uygulamaya gitmedigini ifade etmektedir.

Serpil Ogretmenin miilteci &grencilere yonelik kapsayict egitim dahilinde
kullandig1 6l¢me degerlendirme araglari konusundaki diisiinceleri sdyledir:

“Ogrenciyi degerlendirirken tabii ki onun miilteci olmasini gdz Oniinde bulundurarak
digerleriyle ayn1 kefeye koymuyorum yani. Sonugta digeri birinci siniftan beri burada
Tiirkge egitim almis kendisini daha iyi ifade ediyor ¢ocuklar, bu 6grenciler ifade etmekte
tabii ki giicliik ¢cekiyor onu da ona gore degerlendiriyorum. Digeriyle ayn1 kefede tutup ayni
notu vermiyorum mutlaka daha fazlasiyla. Miilteci 6grencilere test sinavi yapiyorum ya
orada mutlaka bir seyler isaretlemis oluyorlar, yazilidan yeterli notu aldigi zaman zaten
sozliiden tistiine ekliyorum geger notunu veriyorum. Kalma yok her durumda gegiyorlar.
Yazilidan da otuz bes, kirk civart aldig1 zaman da altmis, yetmis civari bile verdigin zaman
onlar1 kirk besin {istiine elli civarina ¢ekiyorsunuz bu sekilde zaten gegiyorlar. Cok davranig

bozuklugu da olur 6grencide mesela I’deki 6grencilerde var. Onlara nasil bir uygulama

yapariz bilmiyorum yani” (Serpil Ogretmen, Gériisme 1).

“Ogretmen yapacagi asil sinavdan 6nce dgrencilere deneme sinavi yapti. Bu smav ¢oktan
secmeli sorularin oldugu bir smavdi. Ogrencilere masanin iistiine ¢antalarini koymalarimi
sOyledi. Miilteci 6grencilere: ‘sizin koymaniza gerek yok’ dedi. Maria’ya: ‘sen Reyyan’a
yardim et’ dedi” (Serpil Ogretmen, Gozlem, 24.10.2019).

Serpil Ogretmenin miilteci Ogrencileri degerlendirirken yabancit uyruklu
olmasindan kaynaklanan dezavantajlarin1 g6z oniinde bulundurarak degerlendirmelerini
gerceklestirdigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmenin deneme smavini yaparken
miilteci 6grencilere yonelik farkli bir uygulama izledigi gdézlemlenmistir. Ogretmen,
degerlendirme noktasinda miilteci 6grencilere anadili Tiirk¢e olan 6grencilerden daha
fazla not verdigini, ayrica sozlii notlariyla notunu ylikselttigini belirtmektedir. Bu
uygulamada smif tekrar1 uygulamasinin olmamasinin etkili oldugunu ve 6grencileri

gecirebilmek i¢in bu yolu izledigini ifade etmektedir.
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Serpil Ogretmenin 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilere yonelik kapsayici egitim

dahilinde kullandig1 6l¢me degerlendirme araglari konusundaki diisiinceleri sdyledir:

“Arda’y1 BEP smavina gore degerlendiriyoruz. (...) 6K sinifimizdaki BEP’li 6grencim yiiz
ald1 mesela BEP sorularindan. Benim sinifimdaki 6grencim kirk aldi. Ona gore de sorulari
daha da hafifletmeyi diisiinityorum. Ben hatta yazililar1 yaparken digerleri onlar1 diglamasin
diye niye farkli soruyorsunuz diyorlar bu sefer. Onlara normal yazili kagitlarinm
dagitiyorum sonra onlar1 bir sekilde topladim mesela. Bu sekilde yazili yaptim, onlar
dislanmasin diye. Bence bu sekil farkli oldugunu anlamadi digerleri” (Serpil Ogretmen,
Goriisme 1).

“Ogretmen, dgrencileri smav yaparken Arda’ya alta koydugu farkli soru kagidim verdi”
(Serpil Ogretmen, Gozlem, 31.10.2019).

Serpil  Ogretmen, &zel egitime ihtiyact olan  Ogrencilerin  Slgme
degerlendirmesinde 6zel bir sinav kullandigini belirtmektedir. Bu ifade gézlem verisiyle
desteklenmektedir. Ozel gereksinimli dgrenciler arasinda da seviye farki oldugunu ifade
eden dgretmen, bu tiir durumlarda sorular1 o 6grencinin seviyesine daha uygun olacak
sekilde bireysellestirdigini belirtmektedir. Sinifta diglamanin 6niine gegmek icin diger
arkadaglarina farkli bir simav yaptigim1 hissettirmemek i¢in Onlemler aldigimi ifade
etmektedir. Bu uygulamasiyla 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin dislanmasini
Oonlemeye calistigini ifade etmektedir.

Nazli Ogretmenin derslerinde kullandigi  6lgme  degerlendirme  araclar
konusundaki diislinceleri soyledir:

“BEP’li 6grencilere sinav yaparken mesela onlara da ayni simavi yapryorum ama onlari
tekrar sinifta ayrimcilik yapmamak i¢in, onlar1 tekrar bir daha sinav yapryorum. Mesela bos
dersimde her siniftan BEP’li 6grencilerimi ¢agirtyorum onlara hazirladigim yazili sorularini
soruyorum. Ogrencinin seviyesine gore sorular1 hazirliyorum. Bu yil yaptiklarimin g¢ogu
ayni seviyede oldugu i¢in ve c¢ok kolaydi sorular toplu yaptim yani. Degerlendirirken
BEP’lilerinki daha kolay digerlerininki daha zor oluyor. Zaten soru sorarken o ayarlamay1
yaptyoruz. Ayni sorudan iki BEP’li grenci biri yetmis aliyor digeri kirk aliyor. Demek ki
calismamis, seviye olarak ayni ama digeri daha ¢ok caligmig diyorum. Sinav yaparken
isledigimiz konular olmasma dikkat ediyorum. Kendim hazirliyorum, bosluk doldurma,
klasik seklinde belki bir iki tane ya var ya yok dnceden daha ¢ok soruyorduk. Dogru
yanlish sorularimiz var, tabloya dayali sorularimiz var, test olarak da var daha cok test. Yiiz

puansa elli puani bosluk doldurma, soru cevap geri kalan elli puanda test olarak” (Nazl

Ogretmen, Goriisme 1).
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“Ogretmenin 6zel gereksinimli dgrenciler igin yaptigi sinav gdzlemlenmemistir” (Nazlt
Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 26.12.2019).

Nazli Ogretmenin derslerinde kapsayici egitim dahilinde kullandig1 temel 6lgme
degerlendirme aracit 6zel egitime ihtiyact olan O6grenciler i¢in uyguladigi sinavdir.
Ogretmen, tiim siniflarindaki 6zel gereksinimli dgrencileri bir araya toplayarak onlara
ortak bir sinav yaptigini ifade etmektedir. Bu sinavi kendisinin hazirladigin1 ve sinavin
Kolay oldugunu ifade etmektedir. Ozel gereksinimli dgrencilerin smifta dislanmasinin
ontine gegmek icin siif arkadaglariyla birlikte sinifta ayni sinavi oldugunu ardindan
kendileri igin hazirlanmig sinava girdiklerini belirtmektedir. Bu sinavlarin igeriginin ise
yarisinin ¢oktan se¢meli sorulardan olustugunu, kalan yarisinin bosluk doldurma ve
klasik sorulardan olustugunu ifade etmektedir. Ogretmen, diger dezavantajl
ogrencilerin 6lgme degerlendirilmesine iliskin herhangi bir goriis belirtmemistir.

Deniz Ogretmenin 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilere ve miilteci dgrencilere
yonelik kapsayici  egitim dahilinde kullandigi 6lgme degerlendirme araglari
konusundaki diisiinceleri soyledir:

“BEP’li 6grencilere 6zel sinavlar var miiltecilere 6zel sinavlar yok ¢ilinkii Tiirkce’yi gayet
iyi kullaniyorlar. Algilari falan da gayet iyi. Oyle olunca onlara ayr1 bir sinav yapmiyoruz
ama BEP’li 6grencilere ayr1 soru, cevap anahtarimiz var. Herkes kendi dgrencisine kendisi
hazirltyor. Genellikle sekilli, resimli, ¢oktan se¢meli, klasik ¢ok sormuyoruz, onun

dikkatini ¢ekecek bilebilecegi seyler. Seviyesine uygun sormaya calisiyoruz” (Deniz

Ogretmen, Goriisme 1).

“Ogretmenin 6zel gereksinimli dgrenciler icin yaptigi sinav gdzlemlenmemistir” (Nazlt

Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 26.12.2019).

“Ogretmen derse sozlii smav yaparak basladi. Ahmet Medet’in numarasmi tesadiifen
listeden segti. Ona ¢alisip ¢alismadigini sordu. O da galistim deyince kolay bir soru sordu
ogretmen. Ahmet cevap verdi, arti yaziyorum dedi 6gretmen” (Deniz Ogretmen, Gozlem,
14.10.2019).

Deniz Ogretmenin derslerinde kullandigi  6lgme  degerlendirme —araglar

konusundaki diisiinceleri soyledir:

“Proje ddevlerimiz var degerlendirme yontemi olarak.(...) Sozli notu da veriyoruz ders ici
performans seklinde. Proje ddevini ikinci dénem agirlikli veriyoruz. Ug tane ders igi
performans veriyoruz. iki smav yaparak degerlendiriyorum. Arada denemeler yaptigim
oluyor. Yazilidan &nce bir deneme yapryorum ki bir ¢aligsinlar gayrete gelsinler eksiklerini
gorsiinler, yanliglarini gorsiinler. Denemeyi degerlendirmeye genelde yansitmiyorum.
Amag onlar1 galistirmak, eksikliklerini gostermek. Proje 6devi veriyorum. Onu ve arti eksi

verdigimde onu sozlitye yansitiyorum. Denemeler ¢ocuklari tesvik de ediyor iyi not alanlari
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sozlilye geciriyorum, kotii not alanlari gecirmiyorum ama tesvik oluyor. Diin yaptim
mesela smiflara yine 100 almig, onu sozliisiine direkt verecegim diyorum, c¢aligtyorlar

denemelere o zaman o da yaziliya yansiyor” (Deniz Ogretmen, Goriisme 1).

Deniz Ogretmenin derslerinde kullandig1 6lgme degerlendirme araglari; proje
Odevleri ve denemeler yaparak bunlar1 ders i¢i performans notu olarak s6zlii notuna
yansittig1 ve smav yaptigini belirtmektedir. Ozel egitime gereksinim duyan 6grenciler
icinse seviyelerine uygun daha cok sekilli kendisinin hazirladig1 6zel bir sinav yaptigini
belirtmektedir. Bunun yaninda derste yaptigi sozlii notu ile de 6zel gereksinimli
dgrenciye art1 vererek bunu degerlendirmeye yansittigi anlagilmistir. Ogretmen, miilteci
Ogenciler i¢in herhangi 6zel bir uygulama yapmadigini ifade etmektedir.

Arif Ogretmenin derslerinde kullandig1 6l¢gme degerlendirme araclarindan ¢oktan

secmeli sinavlar konusundaki diisiinceleri soyledir:

“Degerlendirme uygulamalar1 bizi bagliyor. Benim en sevmedigim, ¢oktan se¢meli test
yontemidir ama Tirkiye’deki biitiin smavlar ¢oktan segmeli sekilde yapildigi igin biz
¢ocuklar1 buna hazirlamak zorundayiz. (...) Coktan se¢meliyi zorunlu olarak yapiyoruz
ama coktan segmeli soru tipi 6grencileri koreltiyor. ifade etme yetenegini koreltiyor.
Cocuga bir soru sorun ciimleyle ifade edemiyor gdrmiissiiniizdiir. Isliyoruz cocuga
soruyoruz olgek nedir? Bir climle sdyleyemiyor. Bu bizim goreve basladigimiz yillarda
kuvvetliydi, ¢ocuklar ¢ok rahat ifade edebiliyordu. Cok rahat konusabiliyorlar ama kuralli
bir ciimle kur, konuyla ilgili bir climle sdyle, 6grendigini bana 6gret, anlat dedigimde
anlatamiyor. Biz de koreltiyoruz. Coktan se¢meli sorularda ¢ocugun sdylemesi gereken
cevap orada hazir zaten, hazir cevaplardan birini bulup, en uygununu, kendince dogru
olanim1 ya da dogru olanim segip soylilyor. Zaman zaman quiz seklinde 10-20 soruluk
testler biz hazirliyoruz veya hazir bir yerden fotokopi c¢ektiriyoruz. O smifa 6zgi
isledigimiz konular1 pekistirmeye yonelik. Mutlaka her derste yetistirdigimiz siirece konu

tarama testlerini yaptirtyoruz. Puanlamada yer almiyor” (Arif Ogretmen, Goriigme 2).

“Miilteci dgrenciler diger ogrenciler ile aym sinavda degerlendirildi. Ogretmen sinav
puanlarin agiklarken 6nce ‘masada derse dair higbir sey birakmayin her seyi kaldirn’ dedi.
Ardindan 6grencilere kendi sinav kagitlarimi dagitti. “Nerelerde hata yaptiginizi goriin diye
bu kagitlar1 dagitiyorum, hatalarinizdan 6grenin diye. Eger ki biz de hata yaptiysak onu da
bize soyleyin diizeltelim. Ama tek tek geleceksiniz, hocam hocam diye basimi sigirmeyin
buraya da toplanmaym’ dedi. Ogrencilere smav kagitlarim dagittiktan sonra soruyu
okuyarak cevabi kendisi verdi. Tiim sorulari bitirdikten sonra ‘sorusu olan varsa tek tek
yamma gelebilir’ dedi. Bu sinavdan Melek 35 aldi, Aebir 40, Abdullah 05 ald1, Ibrahim 08”
(Arif Ogretmen, Gozlem, 04.11.2019).
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Ogretmen, dlgme araci olarak ¢oktan segmeli sinavlar1 kullandigini, bu sinavlari
Tiirkiyedeki yerlestirme sinavlarinda basarili olabilecek 6grenciler yetistirmek amaciyla
uyguladigini fakat ¢oktan se¢meli sorularin 6grencilerin analiz etme ve kendilerini ifade
edebilme becerilerini sinirlandirdigi i¢in 6grencileri olumsuz etkiledigini belirtmektedir.
Bununla birlikte her dersin sonunda ¢ikt1 olarak konu tarama testleri yaptirdigini fakat

bunlar1 degerlendirmede kullanmadigini belirtmektedir.

“Puan olarak resmi yazililar ve bir donem boyunca yaptigimiz gozlemler bu gézlemler
icerisinde ¢ocuklarin derse katilimlari, davraniglari, diizen aligkanliklari, ¢ocuk akademik
olarak ¢ok basarili olabiliyor ama davranigsal olarak sorunlu bir ¢ocuk. Simdi ona sen ¢ok
basarilisin diye yliz vermiyorum ben. Diyorum ki sen ¢ok basarilisin, ¢ok zekisin ama
davranisinda problem var bunu diizeltmen lazim. Ailesine de sdylilyorum: Bak yazilidan
yiiz almig ama ben yiiz vermeyecegim sebep de budur diyorum. Ailesi de kabul ediyor”
(Arif Ogretmen, Goriisme 2).

Arif Ogretmenin derslerinde kullandig1 degerlendirme araclar1 konusundaki
diisiinceleri ise 6grencileri davranislarina gore bir donem boyunca gézlemledikten sonra
bu dogrultuda sinif i¢i performans degerlendirmesini yaptig1 yoniindedir. Dezavantajli
gruplarin degerlendirilme usullerine yonelik herhangi bir goriis bildirmeyen Arif
ogretmenin miilteci Ogrencileri tim diger Ogrencileriyle birlikte yaptigi smav ve
degerlendirme usullerine gore degerlendirdigi gdzlemlenmistir. Bunun yaninda
ogretmenin 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin  degerlendirilmesi konusunda goriis
bildirmedigi goriilmektedir. Miilteci Ogrencilerin yapilan sinavdan diisiik puanlar
alindig1 goézlem verisinden anlagilmaktadir.

“Ogretmenin 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik bir smavi oldugu, bu smavi
arastirmaci ile paylastig1 i¢in bilinse de bu sinavi uyguladigi gézlemlenmemistir” (Arif

Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 12.12.2019).

4.2.4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayic1 egitim siirecinde karsilastigi

sorunlar ve ¢oziim onerileri

Ulkemizde birgok dezavantajli ogrenci egitim sistemine katilmis ve diger
ogrencilerle birlikte egitim almaya devam etmektedir. Ancak kapsayici egitimin
yalnizca Ogrencilerin akranlariyla birlikte egitim kurumlarma katilimi ile basarili
olamayacagi, kapsayict okul kiiltiiriiniin ve 0&grenci entegrasyonunun meydana
gelmesinde bircok diizenleme ve uyarlamanin da yapilarak bu 6grencilerin ihtiyac ve

Ozelliklerine gore uygun egitim kosullarinin ve desteklerin saglanmasi gerekmektedir.
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Bu nedenle &gretmenlerin dezavantajli 6grencilerinin egitim ve Ogretimi siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlar1 anlamak amaciyla sorular yoneltilmis ve gozlemler yapilmistir.
Bunun yaninda bu sorunlar1 ortadan kaldirabilmenin katilimcilara gére nasil miimkiin
olacagi, onlarin ¢6ziim Onerilerinin neler oldugu goriismelerden elde edilen verilerle

anlasilmaya calisilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.13 ve Tablo 4.14.’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore kapsayict egitimi uygulamada karsilasilan sorunlar

Arif  Merih  Serpil Deniz Nazh

Uygulamada karsilasilan zorluklar: Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca

v v
v v

Dil ve iletisim problemi

Disiplin ve siif diizeni problemi
Ders siiresinin yetersizligi v
Onyargilar ve algilardan kaynaklanan sorunlar

Erkek d6grencilerin ataerkil toplum yapisinin etkisinde
olmasindan kaynaklanan sorunlar

Ogretmenin bilgi ve donanim eksikligi v v

Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilerde akademik
basarisizlik

Simifta geride kalanlar yetistirmeye ¢aligmanin zorlugu

v

ANER NN NN

<

Smuftaki seviye farkinin ¢oklugu

AN N NN

Sinif mevcutlarmin kalabalik olmasi
Tiim 6grencilerle ilgilenmenin zorlugu v
Ogrencileri tanimak, dzelliklerini, bireysel farkliliklarini

bilme gerekliliginden kaynaklanan zorluklar

Degisen siyasi giindemin 6grenciler tizerindeki etkisi v
Velilerle igbirligi i¢inde olamamaktan kaynaklanan

sorunlar Rehberlik ve arastirma merkeziyle is birligi v
yapamamaktan kaynaklanan zorluklar

Akran zorbaligi, dislama ve gruplasma v
Davranis bozuklugu olan 6grencilere yaklasimla ilgili v v
zorluklar

<

Tablo 4.13’¢ bakildiginda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitimi
uygulamada karsilastiklar1 sorunlarin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Buna ragmen
katilimcilarin  ¢ogunun dil ve iletisim problemleri ve 6zel egitime ihtiyact olan
ogrencilerde akademik basarisizlik sorunu ile karsilastiklar1 goriilmektedir. Dezavantajlhi
gruplardan ikisi konusundaki bu tiir sorunlar 6gretmenlerin bir arada egitimde zorluk
yasadigin1 gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢cogunun siif i¢inde disiplin
ve sinif diizeni konusunda sorunlarla karsilastiklar1 goriillmektedir.

Asagida Ogretmenlerin kapsayici egitimi uygulamada karsilagtiklar1 sorunlar
konusundaki diisiinceleri yer almaktadir. Merih Ogretmenin kapsayict egitimi

uygulamada karsilastig1 sorunlar konusundaki diisiinceleri soyledir:
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“Tabii, yipratict. Yani tim smiflar hep aymi seviyede olsa sorunsuz alip gotlirmesi gok
kolay. Bilgiyi ver. Ama arkadan herkesi toplayip ayni seviyede olmasa da yakin olandan
gotiirmek tabii ki yoruyor. Yani seviyelerin farkli olmasi 6gretmen icin zorluk. Herkese
deginmek, dokunmak gerekiyor. Bilgiyle tanimak gerekiyor onlari. Ozelliklerini bilmek
gerekiyor. Iste bireysel farkliliklar1 6grenmek daha yorucu. Bilmeden ortaya anlat gitsin
yani bu ¢ok kolay. Ama degil. Tiim bunlar1 yapabilmek i¢in bana zaman da lazim. Onlar1
tamimak bile ekstra zaman istiyor. Veliyle rehberlikle siirekli insan sarrafi olman gerekiyor.
Yilin baginda zaten rehberlik servisi tiim siniflardaki 6zel ¢ocuklarla ilgili ismen bilgimiz

var ama detay1 bizim doldurmamiz gerekiyor” (Merih Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen smiftaki miilteci dgrencilerin tamamimi tamimiyor. Bu sebeple bu dgrencilere
yonelik dgretim siirecinde farklilastirma da yapmiyor” (Merih Ogretmen, Arastirmaci

Giinliigt, 14.10.2019).

Merih Ogretmenin kapsayici egitimi uygulamada karsilastigmi ifade ettigi temel
sorunun siniftaki seviye farkliliklar1 oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmen,
dezavantajli Ogrencileri tanima, onlarin farkliliklar1 konusunda bilgi sahibi olma
stirecinin vakit almasindan kaynakli sorun teskil ettigini belirtmektedir. Bu ifade gézlem
verisiyle de desteklenmektedir. Ogretmen dezavantajli dgrencileri tamima siirecinde
zorluk yasamaktadir.

Nazli Ogretmen, kapsayicit egitimi uygulamada karsilastigi sorunlar1 sdyle

acgiklamaktadir:

“Zorluk yasiyoruz ¢iinkii bireysel farkliliklar oldugu i¢in zorluklar yasaniyor.(...) su var
benim zihniyetimde su 6grenciler ¢ok iyi anladi ama &teki bireysel farkliligr oldugu igin az
anladig1 i¢in benim ¢ok iiziildiigiim zamanlar oluyor. Vicdanen tiziiliiyorum kKendimi biraz
yargiliyorum. Bence bu Suriyelilere 6nce Tiirkgeyi iyi bir dgretmek gerekiyor sonra
davranis bozuklugu olanlar var mesela ¢ok zeki olup davramis bozuklugu olan bir
Ogrencimiz var zaptedemiyorduk gegen y1l. Biraz yaptirimla miicadele edilmesi taraftarryim
biraz had olay1 var ya hadlerini asmamalar1 i¢in her &grenci igin gegerli ben 6gretmene her
seyi yaparim havasi vardi 6grencide oda bu kadar 6grenciden bir tane. Gegen yil ben ona
¢ok tziilityordum Tiirkgeyi ¢ok iyi biliyor, derse katiliyor, cok zeki ama haddinden fazla

yaramaz” (Nazli1 Ogretmen, Goriisme 1).

“Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencileri ile iletisim kurmuyor, onlara ydnelik herhangi bir
Ogretim faaliyeti yok. Dersi, derse katilan Ogrencileri ile gergeklestiriyor. Reza ayni
zamanda hi¢ Tiirkce bilmiyor. Ogretmen Yildizhan ve Reza ile derste sus bakayim ve sss
diye seslenmek disinda iletisim kurmuyor, bu seslenmeleri ismen yapmiyor” (Nazli

Ogretmen, Arastirmact Giinliigii, 12.12.2019).
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Nazli Ogretmenin kapsayici egitimi uygulamada karsilastigi sorunlarin basinda
Ogrencilerin sahip oldugu bireysel farkliliklar oldugu goriilmektedir. Katilimecinin
Ogrenciler dersten esit seviyede yararlanamadiginda iiziildiglinii ifade ettigi
gorilmektedir. Buna ragmen derslerinde bu konuda bir girisimde bulunmadigi
arastirmact giinliiglinde belirtilmektedir. Miilteci Ogrenciler konusunda ise dil
yetersizliginden kaynaklanan sorunlarla, bu 0Ogrencilerin bir kisminda ise davranig
bozuklugu sorunu ile karsilastigini belirtmektedir.

Deniz Ogretmenin kapsayict egitimi uygulamada deneyimledigi sorunlar
konusundaki ifadeleri soyledir:

“Birinci donem ¢ocuklarin alisma siirecinde sikinti yasadim. Yani ¢ocuklart tanimiyordum,
onlar beni tanimiyorlardi. Suriyeli g¢ocuklar biraz sikintiliydi ama ikinci dénemde bir
sikintim yok. Onlar da rahatlikla derse katiliyorlar, kendilerini ifade ediyorlar, aligmasi
gerekiyormus. Gegen yillarda 6zel 6grencilerim olmustu. Durumu agir olan bu sene yok.
Onlarda da farkli sekillerde sikintili olan 6grencilerim vardi. Anne babasi ayri, baska
sikintist olan dgrencilerim vardi. Gegen seneden 6rnek vereyim: 6 B diye bir subem vard.
Ogrencilerin her birisi stkintiltyd1. Hepsini derse katmak adina bir takla atmadigim kalmst1.
Tahtadan soru ¢ozdirmeye calistyordum, velileri ¢agiriyordum, tanimaya c¢aluiyordum
velileri. Anne baba mi1 ayr1 niye bu kadar sikintili ¢ocuklar seklinde. Cok konusuyorlardi.
Birbirlerini teneffiiste de rahatsiz ediyorlardi. Derse katilmak istemiyorlardi. Dersi sabote

ediyorlardi. Baska arkadaslardan dersi birakip kagan 6grencileri duydum &yle problemli bir

simiftr” (Deniz Ogretmen, Gériisme 2).

Deniz Ogretmenin kapsayici egitimi uygulamada karsilastigi sorunlarin basinda
ogrencilerle Ogretmenin birbirini tanimamasindan kaynaklandigin1 ifade ettigi
goriilmektedir. Bu sorunun ikinci donem itibariyle aligma siireciyle asildigi
belirtilmektedir. Ogretmen, durumu agir olan 6zel dgrencileri bir sorun olarak dile
getirmektedir fakat bu y1l bu tiir bir 6grencisi olmadigi i¢in bu sorunu yasamadigini dile
getirmistir. Bunun yaninda smifindaki 6zel egitime ihtiya¢ duyan ogrenci ile ilgili
herhangi bir goriis bildirmedigi goriilmektedir. Gegmis yillardaki kapsayici egitimi
uygulama siirecindeki sorunlardan bahseden 6gretmen, davranis bozuklugu gosteren
ogrencilerini parcalanmis aile cocugu olabilecekleri yoniinde gozlemledigini ve
tanimlamaya c¢alistigini ifade etmektedir.

Serpil Ogretmenin kapsayict  egitimi uygulamada karsilastigi  sorunlar

konusundaki goriisleri soyledir:
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“Mesela BEP’liler konusunda ¢ok da nasil yapsak, nasil etsek ¢ok da yardimei olamiyoruz
bence. Miiltecinin Tiirk¢e bilenine daha fazla katabiliyorsun o BEP’li grenciden. Onunla
daha fazla ilgilenebiliyorsun. Ama diger tarafta digeri i¢in ¢ok da fazla bir sey
yapamadigimizi diigiiniiyorum (...) Bizim iiniversite egitimimizin 6zel egitimle ¢ok fazla
alakasi yok aslinda. Sadece burada ne deniyorsa rehberlikten onlar1 planina, programina
uygun bir sekilde yapip kendimizce bir seyler yapmaya ¢alisiyoruz. Bu isin egitimini almis
bir 6zel egitim 6gretmeni kadar da bilemeyiz. Ciinkii bizim egitimimiz o sekilde degil”

(Serpil Ogretmen, Goriisme 1).

“Ogretmen, Tiirk¢e hicbilmeyen Abdullah ve Reyyan’a derslerinde hig yer vermiyor onlara
yonelik herhangi bir uygulama gergeklestirmiyor. Arda (6zel gereksinimli) konusunda ise
yalnizca Arda soz hakki isterse derse katiliyor” (Serpil Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii,
28.11.2019).

Serpil Ogretmenin kapsayici egitimi uygulamada karsilastigi sorunlarin basinda
0zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere nasil bir egitim verilmesi gerektigi konusundaki
Ogretmenin bilgi eksikliginden kaynaklanan sorunlar oldugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Rehberlik merkezinin yonlendirmesinin de bu anlamda yeterli
olmadigimi belirten 6gretmen, bu 6grencilerle ilgilenmesi gereken 6gretmenlerin 6zel
egitim Ogretmenleri oldugunu ifade etmektedir. Miilteci 6grenciler konusunda ise dil
yetersizliginin temel sorun oldugunu dile getirdigi goriilmektedir. Arastirmaci
giinliiginde de ogretmenin Tiirk¢ce bilmeyen 6grenciler konusunda derslerinde sorun
yasadig1 goriilmektedir. Diger dezavantajli gruplara yonelik karsilastigi herhangi bir
soruna gorlismelerde yer verilmedigi goriilmektedir.

Arif Ogretmenin kapsayici egitimi uygulamada miilteci grencilere yonelik
karsilastig1 sorunlar konusundaki goriisleri soyledir:

“Ailelerin direnci, toplumun direnci, ililkedeki giindem bizde ¢ok fazla etkiliyor. Yani farkli
din mensuplarina davranigtan, farkli cinsiyete davranisa, yabancilara davranisa kadar tutun
farkli tercihleri olan insana yaklagima kadar bizden daha fazla belirleyici medya ve siyaset.
Onlarin olumsuzluklarim1 burada kaldirmakta ciddi zorluklar yasiyoruz. (...) Tim yik
Ogretmenin sirtinda. (...) Suriyeli ¢gocuklarda bu sorunu yasiyoruz. Suriyeli ¢ocuk iki yil
olmus gelmis buraya Tiirkgeyi bilmiyor, biz de Arapgay1r bilmiyoruz. Ayrica onlarin
alfabesi Arap alfabesi biz latin alfabesi ile yazdigimiz i¢in yazmay1 bilmiyorlar, okumay1

bilmiyorlar, dili de bilmiyorlar. Biz onlar1 bunlarin hepsini bilen g¢ocuklarla ayni grupta

egitime tabii tutuyoruz” (Arif Ogretmen, Gériisme 1).

“Bu sinifa dénemin sonlarinda gelen Ibrahim ve Abdulah okuyup yazamiyor ama Irak
Tirkmeni olduklar1 igin konusulanlar1 anlayabiliyor ve konusabiliyorlar. Okuyup

yazamadig i¢in sinavda da ¢ok diisiik not aldilar. Ders ile ilgili degil ikisi de. Ogretmen
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Abdullah’a gorev vermisti ilk geldiginde ama Abdullah 6devi yapmadi ve derse karsi
isteksizler. Ogretmen artik onlarla birebir konusmuyor ¢ok™ (Arif Ogretmen, Arastirmaci

Giinliigii, 02.12.2019).

Arif Ogretmenin kapsayici egitimi uygulamada miilteci &grencilere ydnelik
karsilastig1 sorunlari; medya ve siyasetin ardindan aile ve toplumun direncinin miilteci
ogrencilere yaklasimi olumsuz etkilemesi ve dil yetersizligi olarak siraladigi
goriilmektedir. Dil yetersizligi konusunda 6gretmenin yasadigi sorun arastirmaci
giinliigiindeki veri ile desteklenmektedir. Arif Ogretmenin kapsayict egitimi
uygulamada 06zel egitime ihtiyaci olan oOgrencilere yonelik karsilastigi sorunlar

konusundaki goriisleri soyledir:

“Kaynastirma ogrencilerine gerektirdigi gibi biz egilemiyoruz. Vakit bulamiyoruz onlara.
Ders iginde vakit bulamiyoruz. Ders disinda yaptigimizin da ¢ok faydasi olmuyor. Zaten

onlar da harici yapilan uygulamalari ok benimsemediler” (Arif Ogretmen, Gériisme 2).

“Ogretmen, 'Ummiihan bagka bir okula kayit yaptirmis, dyle duydum dogru mu? Ogrenci:
‘evet hocam o bizim komsumuz yakinda bagka bir okul var 6zel orasi oraya kaydetmis
annesi’ dedi. Zaten buraya pek uygun degildi’ dedi 6gretmen” (Arif Ogretmen, Arastirmact
Giinliigii, 28.10.2019).

Arif Ogretmenin kapsayict egitimi uygulamada &6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilere yonelik karsilastigi sorunlar1 temelde zaman yetersizligi ile iliskilendirdigi
goriilmektedir. Arif Ogretmenin kapsayict egitimi uygulamada toplumsal cinsiyet

esitsizligine yonelik karsilastigi sorunlar konusundaki diisiinceleri soyledir:

“Ataerkil bir toplumdan geliyoruz. Erkek 6grenciler bulunduklar1 ortamda kendilerinin
fiziki giigten dolayr hakim olmasi gerektigini diisliniiyorlar. Ama su anda siniflarda
akademik olarak basar1 olarak davranmig olarak, kiz 6grencilerin liderligi ele gecirdigini
sOyleyebilirim ben. Erkeklerin liderligi sadece kaba kuvvete dayali olarak siiriiyor
maalesef. Ben davramiglarimi diizelteyim, basarimi yiikselteyim, sinif igerisinde olumlu
davranislar gostereyim degil de daha ziyade vurdulu kirdili filmlerden etkilenip veya ailede
babanin davranislarindan etkilenip sinifta benzer davranmislarin yansimalarint goriiyoruz”

(Arif Ogretmen, Goriigme 2).

“Toplumsal cinsiyet esitsizligi konusu kralicenin kralla es yetkileri oldugu konusu
acildiginda giindeme geldi. Kiz ogrenciler: ‘6gretmenim beden dersinde topu bize
vermiyorlar, bizim de futbol oynama hakkimiz var’, erkek 6grenci: ‘siz oynayamiyorsunuz’
O0gretmen:’ tamam onlar da oynayabilir’, 6grenci: ‘6gretmenim benim babam anneme hig

sormaz, gecengitmis yeni ev kiralamis bizim haberimiz yok’ dedi. Ogretmen: ‘neyse
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eskiden farkliymis ama bugiin kadin da erkek pekala esit’ diyerek konuya dondii” (Arif
Ogretmen, Gozlem, 18.12.2019).

Arif Ogretmen kapsayici egitimi uygulamada toplumsal cinsiyet esitsizligine
yonelik karsilagtigi sorunu; toplumun ataerkil diizeni, bunun devaminda ise aileden, TV
ya da sanal ortamlardan etkilenmeleri sebebiyle erkek ogrencilerin hakimiyet kurma
cabastyla bu sorunun simifta kendini gosterdigini ifade etmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitimi uygulamada karsilagtigi sorunlar
konusunda, 6gretmenlerin bu sorunlara getirecekleri ¢éziim Onerileri kapsayici egitim
konusundaki algilarin1 anlamada 6nem tagimaktadir. Bu amacla asagida Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin  kapsayict egitimi uygulama siirecinde karsilastiklar1 sorunlara

getirdikleri ¢6ziim Onerileri Tablo 4.14 yer almaktadir.
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Tablo 4.14. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitimi uygulamada deneyimledikleri sorunlara
getirdikleri ¢oziim dnerileri

Arif Merih Serpil  Deniz  Nazh

Sorunlara ¢éziim onerileri
Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca

Tiirkge’si yetersiz olan 6grencilere drgiin egitime v
katilmadan 6nce dil egitimi verilmeli

Dezavantajli 6grencilere sosyal ve ekonomik destek v
saglanmali

Destek egitimleri planli olmali ve daha sik verilmeli v

Miilteci ve kaynastirma 6grencilerinin egitimi farkli v
okul veya siniflarda ayr1 yapilmali

<N X X

Kaynastirma 6grencileri ayr1 bir programla bireysel v
egitim almali

Olgme ve degerlendirme sistemi degismeli v

Ailelere egitim verilmeli

RAM’larmn kapsayici egitimi uygulama siirecindeki

etkinligi artirilmali

Ogretmenler dgrencilerini gozlemlemeli, tanimali

Ogretmenler tiim 6grencilerine zaman ayirmali

SO S XX

Ogretmen dgrencilerle destekleyici, pozitif, etkili v
iletigim kurmali
Dezavantajli 6grencilerin akademik basarilarinin

zamanla geligsecegi bilinmeli

AN N N N N
(\

Ogretmenler akademik basaridan dnce sosyal uyuma v
oncelik vermeliler

Ogretmenler derste etkin katilimi saglamak icin v v
etkinlikler yapmalilar

Ogretmenler egitim 6gretim siirecinde, farkli

<\

seviyelerdeki 6grencilerin seviyesine uygun v
yaklagmalilar

Iyi insan yetistirmeye odaklanmak gerekli v

Her ¢cocugun farkli oldugu kabul edilmeli

ANERN

Tiim dgrencileri derse katmak gerekli

Cocuk haklarina saygi duyulmali

<
<
AN NEANEAN

Onyargi, ayrimcilik ve dislama olmamali v

Tablo 4.14’e bakildiginda 6gretmenlerin kapsayici egitimi derslerinde uygularken
karsilagtigi  sorunlara  getirebilecegi ¢Oziim  Onerilerinin  farkliik  gosterdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢cogu dezavantajli 6grencilere destek egitim verilmesinin
karilasilan sorunlar i¢in 6nemli bir ¢6ziim oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte
tim ogrencileri derse katmanin gerekliligi, akademik basaridan 6nce sosyal uyuma

onem vermenin degeri, Ogretmenin Ogrencileriyle pozitif ve etkili bir iletisim
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kurmasinin 6nemli bir ¢6ziim olacagi 6nerilmektedir. Tiim 6grencilere zaman ayirmanin
Onemi Ogretmenlerin ¢ogunun deneyimledikleri sorunlara getirdikleri ¢oziim
onerileridir. Diger temalarin altinda 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin dil ve iletisim
sorunlarina siklikla deginmelerine ragmen bu tema altinda 6gretmenlerden yalnizca
birinin egitim Oncesi miilteci 6grencilerin dil egitimi almasi1 gerekliligini bir ¢éziim
Onerisi olarak sunmasi dikkat gekmektedir.
Merih Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilastig1 sorunlara
getirebilecegi ¢6ziim Onerileri soyledir:
“Gozlem, tim 6gretmenler tiim branglar igin gecerli gézlem yapacak sonra da hepsine en az
birer ikigser saat konusarak zaman ayiracak sonrasinda. Onlar1 tanimasi, onlari
destekleyecek sekilde iletisim kurmasi, altin kural sevgi. Sevgi ve giliven duymasi
ogrencilerin dncelikle. Ondan sonra bir sekilde sana acilacak. Ogrenci zaten bosalir sana.
Ondan sonra senin yapman gereken ona ne kadar faydali olabilirsen. Ne kadar diyorum
¢linkii alip da zirveye tagityamazsin onu. Ancak agir ilerler. Basarilari, akademik basarilari,
sosyallesmeleri bunlar hemen olmaz. Hemen meyvesini vermez agir agir. Takibin eger
5’ten 8’e kadarsa yol alirsin. 7°, de 8’de artik sonug alirsin her sey normal olur. Mezun
ettigimiz 8. Sinifta 6grencilerimiz vardi Irakli, miilteci siifinin ortalamasinda basari

sergilediler. Mezun olurken, ama yavas yavas. Uzun bir takip gerektiriyor bunlar. Basar1

zaten akademik basaridan 6nce davranis, uyum durumu” (Merih Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmen ogrencilere karsi sicakkanli. Bir konuda konusmak isteyen dgrencilere izin
veriyor, onlar1 dinliyor. Giileryiiz gosteriyor. Ogrencilerin dzgiivenlerini arttiracak, sen
yaparsin, ¢ok giizel, aferin, ¢ak gibi pekistirecek doniitler veriyor” (Merih Ogretmen,
Aragtirmaci Giinltigi, 21.10.2019).

Merih Ogretmen kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilastign sorunlara
getirebilecegi ¢oziim Onerileri konusunda; 6gretmenlerin 6grencilerini gdzlemlemesinin
onemli oldugunu belirtmistir. Tiim 6grencilere zaman ayirmanin 6grencileri tanimay1
sagladigindan ¢oziim getirecegini diislinmektedir. Egitim ogretim faaliyetlerini
gerceklestirirken 6gretmenin Ogrencilerle destekleyici, pozitif, etkili iletisim kurmasi
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenin bu konudaki goriisii arastirmaci giinliigii ve
gdzlem verileriyle desteklenmektedir. Ogretmen, dezavantajli 6grencilerin akademik
basarilarinin zamanla geliseceginin bilinmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu amagcla
akademik basaridan once sosyal uyuma Oncelik vermenin kapsayici egitimi uygulama
siirecinde karsilagilan sorunlara ¢6ziim sunacagini savunmaktadir.

Deniz Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilastig1 sorunlara

getirebilecegi ¢6ziim Onerileri soyledir:
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“Dersi oyun haline getirirse ¢ocugu kazantyoruz. Ben onu farkettim. Onlarla pozitif iletisim
kurmak gerek. Oyun seklinde olursa ¢iinkii oyunu biitiin ¢ocuklar seviyorlar. Ders oyun
haline gelirse katiliyor biitiin ¢ocuklar. Bir de ufak tefek odiillerle de bir kiigiik cikolata bile

onlar1 inanilmaz mutlu ediyor” (Deniz Ogretmen, Goriisme, 2).

“Ogretmen akilli tahtadaki degerlendirme calismalarim etkinli§e doniistiirerek yaptirtyor
fakat bu etkinliklere 6grenme giicligii olan 6zel gereksinimli 6grenci katilmak istemiyor,
bu konuda isteksiz davraniyor” (Deniz Ogretmen, Gézlem, 30.11.2019).

Deniz Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilasti1 sorunlara
getirebilecegi ¢coziim Onerilerini; derse etkin katilimi saglamak i¢in etkinlikler yapilmasi
gerektigi, tim 6grencileri derse katmak gerektigi, 6gretmenin 6grencilerle destekleyici,
pozitif, etkili iletisim kurmasi olarak ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmen belirttigi bu
uygulamalar1 derslerinde gerceklestirmektedir fakat bu uygulamalarin 6zel gereksinimli
Ogrencinin derse katiliminda yeterli olmadigi gézlem verisinden anlagilmaktadir.

Serpil Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilastigi sorunlara
getirebilecegi ¢oziim Onerileri soyledir:

“Mimkiin mertebe Ogrencileri de diger Ogrencileri de derse katarak ya da onlarin
seviyelerine indirgeyerek, ger¢i ¢cok fazla seviyeye nasil inebiliriz bilmiyorum. Ben yine de
her sekilde kaynastirmadan ziyade farkli, ayri egitim almalarint diisiiniiyorum. Farkl
yerlerde ya da farkli sinifta. Destek egitimi olabilir. Ger¢i bunlar da farkli sekilde
degerlendiriliyor da bu sefer de ayrismig gibi oluyor ¢ocuk, akranlariyla ayni simifta
olmuyor. Bu sefer birbirlerine de orada kotii 6rnek olabiliyorlar. Burada en azindan
kendinden daha farkli 6grenciden daha iyi ornekler alabiliyorlar ama nasil yapilir oray1
bilemiyorum. Onlarin daha fazla katilmasi. Ama benim sinifimda bir ayrim, diglama yok”
(Serpil Ogretmen Goriisme 1).

Serpil Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilastigi sorunlara
getirebilecegi ¢oziim Onerileri konusundaki diisiinceleri; destek egitimler yapilmasi
gerektigi, bu egitimlerin farkli okul veya siniflarda ayri olarak yapilmasi gerektigi
yoniindedir. Bu ¢6ziim Onerisini sunmakla birlikte ayristirilmis egitim uygulamasinin
birtakim sorunlar1 da beraberinde getirecegini kabul etmektedir. Ogretmenlerin derste
etkin katilimi saglamak icin etkinlikler yapmasini ve farkli seviyelerdeki 6grencilerin
seviyesine uygun yaklagmalarinin tiim 6grencileri derse katmak noktasinda ¢6ziim
getirebilecegini ifade etmektedir. Ogretmen, sinifta nyargi, ayrimcilik ve dislama
olmamasinin kapsayict egitimi uygulama siirecinde ¢oziim getirebilecegini ifade

etmektedir.
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Arif Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilastig1 sorunlara

getirebilecegi ¢oziim Onerileri soyledir:

“Bir 6gretmen ¢ok kazanim merkezli davranirsa, kazanimlar1 yetistirecegim, illa ki ytlizde
yiiz gerceklestirecegim diye zorlanirsa kapsayici egitim anlaminda eksikleri ortaya ¢ikar.
Kazanima ¢ok takilmadan biraz daha siire¢ odakli olmak, iyi bir iletisim kurmak, sinifin
igerisindeki sorunlar1 ¢dzmek, iyi insan yetistirmek hedefine kilitlenirlerse kapsayici egitim
kendiliginden gelir. Ama akademik olarak basarili bir 6grenci yetistirmeye odaklanirlarsa
kapsayici egitim zor. Burada amag iyi insan yetistirmek, tim &grencileri farkliliklarryla

beraber kabul etmek ve onlara uygun ders anlatmak olmalidir” (Arif Ogretmen, Gériisme
2).

“Ogretmenin dgrencilerle iletisimi iyi, dgrenciler kendilerini rahatca ifade edebiliyorlar
derste” (Arif Ogretmen, Arastirmaci Giinliigii, 21.10.2019).

Arif Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilastig1 sorunlara
getirebilecegi ¢ozlim Onerileri konusundaki disiinceleri; ogretmenlerin  akademik
basaridan 6nce sosyal uyuma Oncelik vermeleri gerektigi, bunu yaparken 6grencilerle
destekleyici, pozitif, etkili iletisim kurmalar1 gerektigi yoniindedir. Ogretmen, bu ¢dziim
Onerisini derslerinde uygulamaktadir ve bu durum arastirmaci gilinliigii verisiyle
desteklenmektedir. Ogretmen, temelde iyi insan yetistirmeye odaklanilmasinin
kapsayici egitim agisindan en etkili ¢6ziim olacagini belirtmektedir. Her ¢ocugun farkli
oldugunun kabul edilmesinin ve tiim 6grencileri derse katmanin gerekli oldugunu ifade
etmektedir.

Nazli Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilastigi sorunlara
getirebilecegi ¢6ziim Onerileri soyledir:

“Ne olursa olsun higbir sekilde ayrim gézetmemeleri lazim. Yani her ¢ocuk bir degil ya
mesela biri anlattyoruz konuyu, dgretmenim ben anladim yeterli diyor. ikinciye sikiltyor
ama anlamayanlar da olabiliyor. Hepsini de derse katmamiz lazim. (...) Ayrimcilik
gdzetmeyecek. On yargimiz varya Suriyeliydi suraliydi buraliydi. Ne olursa olsun ¢ocuk
haklar1 diye bir sey var zaten diinyada higbirimiz ayrim yapamayiz. istemiyor olabiliriz
bizim vatanimiz bura diye diisiiniiyor olabiliriz ama ¢ocuklarin sugu ne dyle degil mi?
Onlar higbir sekilde suglu degiller. Ailesi nereye gittiyse onlar da oraya gitmis. imkanim
olsaydi rehberlik hocasini yanima alirdim. Her giin bir O6grencinin evine giderdim.
Ekonomik sosyal durumu nasil buna bakardim. Cocugun bir odast var m1 imkéni1 var mi
ailesi ile yasantisi nasil? Ciinki her sey ailede bitiyor. Bu bilinci ilk verecek olan aile. Biz
de vermeliyiz ama aile onemli. Hem aileyi bilgilendirmek hem de ¢ocugunun 6nemli

oldugunu bilmesi. Bir birey yani sonugta toplumda. Mesela kaynastirma dgrencileri, bagka

seylerle ugrastigi zaman veya anlamadigi zaman gercekten bireysel farklilik olur. Ama
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onlara ait ayr1 bir sinif olsa, ayr1 bir sekilde egitim olsa daha iyi olur bence. Bu 6zel egitim
smifinda bizler de egitim verebiliriz. Bos saatlerimizde o ¢ocuklara daha bdyle yakindan
ilgilenilmesi gerek.. Diger iste Suriyeli olsun diger 6grenciler olsun onlarin kendi
Ogretmenleri olabilir ayr1 6zel bir 6gretmen olabilir. Ama ayr1 bir sekilde egitim olmasi

daha faydali olur ya da birebir ilgilenilmesi” (Nazli Ogretmen, Goriisme 2).

“Ogretmenin derste miilteci dgrenciler ile Tiirk dgrencileri ayirdigi ya da bu &grencileri
digladigina tanik olunmadi. Aksine &gretmen dersleri daha ¢ok miilteci 6grenciler ile
isliyor. Zaten simif bagkani da Iranli 6grenci Rastin” (Nazhi Ogretmen, Arastirmaci
Giinliigi, 13.12.2019).

Nazli Ogretmenin kapsayici egitimi derslerinde uygularken karsilasti1 sorunlara
getirebilecegi ¢Oziim Onerileri; Tiirk¢e’si yetersiz olan Ogrencilere oOrgiin egitime
katilmadan once dil egitimi verilmesi gerektigi, dezavantajli 6grencilere sosyal ve
ekonomik destek saglanmasi gerektigi, destek egitimlerinin yapilmasi gerektigi, miilteci
ve kaynastirma Ogrencilerinin egitimi farkli okul veya simiflarda farkli bir programla
ayr1 yapilmas1 gerektigi yoniindedir. Ogretmen, ailelere egitim verilmesinin 6nemi ve
RAM’larin etkinliginin artirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica; destekleyici,
pozitif, etkili iletisim kurarak tiim Ogrencileri derse katmak gerektigini ve kapsayici
egitim silirecinde karsilagilan sorunlarla bas etmek i¢in Onyargilardan kurtulmus,
ayrimcilik ve dislamanin olmadigi cocuk haklarina saygi duyulan bir egitim 6gretim
siirecinin ¢dziim olacagini ifade etmektedir. Ogretmenin, sundugu ¢6ziim dnerilerinden
olan, smifta diglama ve ayrimcilik yapilmamasi yoniindeki Onerisi dogrultusunda

hareket ettigi arastirmaci glinliigii verisi ile desteklenmektedir.

4.2.5. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin kapsayici egitimi uygulama siirecinde
rehberlik ve arastirma merkezleriyle iletisimi

Kapsayict egitimin uygulanma siirecinde Rehberlik ve Arastirma Merkezleri
(RAM) o6nemli rol oynamaktadir. En genel sekliyle RAM’larin okuldaki gorevleri;
ogrenci kisilik hizmetleri, rehberlik hizmetleri ve psikolojik danigma hizmetleri olarak
ifade edilebilir. Rehberlik hizmetlerinin dezavantajli 6grencilerin akranlariyla bir arada
egitim almalan siirecindeyse dezavantajli 6grencilere karsi, 6gretmenleri yonlendirme
ile ilgili ve veli destek ile ilgili sorumluluklar1 bulunmaktadir. Asagida 6gretmenlerin
kapsayici egitimi uygulama siirecinde RAM’lar ile iletisimlerine yonelik goriisleri yer

almaktadir:
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“Iletisim faydali oluyor. Ogretmen arkadaslar bu tiir 6grencilerin isimleriyle geliyor bize.
Bu tiir 6grencilere 6zel yillik plan hazirliyoruz. Sinavlart hazirlarken yine onlarin
yonlendirmesiyle farkli plan yapilacagi sdyleniyor bize. Onlara (6zel egitime ihtiyact olan
ogrencilere) farkli sinav sorular1 hazirliyoruz. Cevap anahtarimiz ona gore oluyor.
Ogrencilerin sikintilarmin neler oldugu geliyor bize. Ders ddneminin baslangicinda
isimleriyle birlikte veriliyor. Ona gore belirliyoruz plan programimizi. Eger ¢ok biiyiik

sikintilar1 varsa ¢ocuklarin bu listede yer aliyor” (Deniz Ogretmen, Goriisme 3).

“Ogretmenlerin higbirinin dezavantajli 6grenciler konusunda rehberlik ve arastirma
merkezleri ile iletisim kurdugu gozlenmemistir” (Deniz Ogretmen, Arastirmact Giinliigi,
30.12.2019).

Deniz Ogretmen kapsayici egitimi uygulama siirecinde rehberlik ve arastirma
merkeziyle iletisimi konusunda bu iletisimi faydali buldugunu ifade etmektedir. Iki
konuda RAM’lardan yardim aldigini belirten katilimci bunlar; egitim &gretim
déneminin baginda dezavantajli 6grencileri tanimalarin1 saglayan bir liste verilmesi ve
bu dgrencilerden 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere 6zel yillik plan hazirlanmasi ile
smav sorularinin hazirlanmasi olarak siralamaktadir. Ogretmenin RAM ile herhangi bir
konuda iletisimine rastlanmadig1 aragtirmaci giinliigiinde yer almaktadir.

“Okuldaki rehberlik servisinin hi¢bir faydast olduguna inanmiyorum. Bireysel, her
ogretmenin kendi sinifiyla ilgilendigine inaniyorum. (Viris olayinda bile) su anda ben
sadece kendi sinifimla ilgilenebiliyorum. Yani ¢ocuklarin 6zel sorunlari. Rehberlik¢i ne
kadarmna ulasabilir ki? Yani ¢ok faydali olduguna inanmiyorum bu bransin. Rehberlikle
daha dnce yasadim ben bunu. Ogretmene destek olacag: yerde kostek oldugunu gordiim. O
yizden ¢ok gerek duymuyorum. Ben &grencilerimin sorunlarini kendim ¢6zmeye
calistyorum. Zaten o dezavantajli gocuklarin o siniflarda olmalari da yanlig. O ¢ocuklarla
0zel ilgilenen biri olmasi lazim. Cocuklarla birebir kendim goriismeye ¢alisiyorum sorun
olunca. Rehberlik¢iyi hi¢ katmiyorum. Rehberligin bir faydasi olduguna inanmiyorum. Bir
faydasi olsa simdiye kadar bir ¢dziimler bulunurdu onlar igin” (Nazli Ogretmen, Goriisme
3).

Nazli Ogretmen, kapsayici egitimi uygulama siirecinde rehberlik ve arastirma
merkeziyle iletisim kurmadigimi ifade etmektedir. Rehberlik Ogretmenlerinin tiim
ogrencilere ulagsmasinin miimkiin olmadigin1 ifade eden ogretmen, Ogrencilerinin
sorunlartyla kendisinin ilgilendigini, bu konuda RAM’dan destek almadigini
belirtmektedir. RAM’lar1 faydali bulmayan katilimci gerekce olarak faydali olsalardi
Ozel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerle ilgili o gline dek bir seyler yapmis olmalari

gerektigini savunmaktadir.
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“Miilteciler konusunda ben tamamen kisisel gayretlerimle onlarla ilgilendim. Rehberlik
servisiyle ¢ok fazla ortak calismamiz olmadi. Rehberlik servisine miiltecilerle ilgili
caligmalar yapilmast konusunda yukaridan tavsiyeler geliyor Ilge Milli Egitim
Miidiirliiklerinden, ama ¢ok fazla dnemsenmedigini diisliniiyorum. Bir talep var miiltecilere
yonelik kurslar hatta miilteci 6grencilerin ailelerine yonelik Tiirk¢e okuma yazma kurslari
var. Devlet politikasinda onemseniyor bu konu ama yerelde Sgretmenler tarafindan
onemsenmedigini goriiyorum. Donem basinda sinif 6gretmenleri kendileri hazirliyorlar
dezavantajli 6grenci bilgilerini. Rehberlik servisine gidiyor. Rehberlik servisi de o6zel
durumu olan miilteci olmanin disinda hem miilteci hem yetimse, ¢ok ciddi ekonomik
sorunlar1 varsa, aile i¢i siddet goriiyorsa bu tiir ikincil problemler konusunda bize
bilgilendirme yapiyordu. Miilteci Ogrencilere siniflarda soyle yaklagilmali, boyle
yaklagilmali gibi egitim siirecine dair bilgilendirme yapilamadi bize. Kisisel becerilerimizle

o isi gétiirmeye calistyoruz” (Arif Ogretmen, Goriisme, 3).

Arif Ogretmen kapsayici egitimi uygulama siirecinde rehberlik ve arastirma
merkeziyle iletisimi konusunda RAM’lardan egitim 6gretim siirecinde yonlendirme ve
destek konusunda yardim almadigimni kisisel becerileriyle siireci yonettigini ifade
etmektedir. RAM’larin dezavantajli 6grencileri tanima noktasinda destek sagladigini
ekleyen katilimci, devletin politikalar: itibariyle ve Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerince
miilteci Ogrencilerle ilgili ¢aligmalar yaptigini ve bu konuyu oOnemsedigini fakat

RAM’larin bu konuyu yeterince dnemsemedigini ifade etmektedir.

“Dezavantajli 6grencileri ortaya g¢ikarmada, tanimada rehberlik servisi faydali oluyor.
Onlara nasil yaklasilacagi konusunda yardimei oluyorlar. Orada bir iki seanstan sonra
aciliyor 6grenci. Ogrenci rehberlikle goriisiiyor, ondan sonra igbirligi yapmaya basliyorsun.
Rehberligin yardimi oluyor soyle ki, aileyi ¢agiriyor. Daha profesyonel oluyor. Bizimki
tamam tespit ediyorsun, kendi kisisel 6zelligine gore bir yaklasim sergiliyorsun ama
onlarinki daha uygun. Incitmeden bazen zarar verebiliyorsun, yaklasimin yanlis olabiliyor
ya da daha fazla seyi merak ederken sorularmn incitebiliyor. Bunlar da olabiliyor. Ama
rehberlik 6grencilere daha profesyonel daha temkinli yaklasiyor daha ¢ok seyi
Ogrenebiliyor. Yilin basinda zaten rehberlik servisi tiim smiflardaki 6zel ¢ocuklarin hepsini
tespit ediyor. Pargalanmis aile, miilteciler, saglik sorunu olanlar. Bunlarla ilgili ismen
bilgimiz var ama detay1 bizim doldurmamiz gerekiyor. Bunlar1 biliyoruz tiim okulla ilgili
cizelge var o gizelge bize veriliyor. Hatta tiim sinif 6gretmenleri kendi sinifiyla ilgili bilgi
veriyor. O tiim okula girdiginiz siniflara indirgenmis haliyle size tekrar doniiyor. Bu ¢ok iyi

bir sey” (Merih Ogretmen, Goriisme 2).

Merih Ogretmen kapsayici egitimi uygulama siirecinde rehberlik ve arastirma
merkeziyle iletisimi konusunda olumlu bir tutuma sahiptir. Katilimci, RAM’larin

dezavantajli Ogrencileri ortaya c¢ikarma ve tanima konularinda etkili oldugunu
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belirtmektedir. Bunun yaninda sorunlari olan 6grencilerle iletisimi saglama konusunda
Ogretmenle isbirligi yaparak profesyonel bir hizmet sunduklarmni ifade etmektedir.
Katilimci bu noktada RAM’larin bu 06grencilere yaklasim konusunda Ogretmeni
yonlendirmelerinin faydali oldugunu savunmaktadir.
“Rehberlik 6gretmenimizle goriisiiyoruz kaynastirma &grencileri igin plan hazirliyoruz.
Sadece burada ne deniyorsa rehberlikten onlar1 planina, programina uygun bir sekilde yapip
kendimizce bir geyler yapmaya c¢alistyoruz. Onun disinda agikgasi bize sdyle yaklasin gibi
bir sey sdylemiyorlar” (Serpil Ogretmen, Goriisme 3).

Serpil Ogretmen kapsayici egitimi uygulama siirecinde rehberlik ve arastirma
merkeziyle iletisimi konusunda yillik plan hazirlama konusunda, 6zel egitime ihtiyaci
olan 6grencilerin smavlarini hazirlama konularinda destek aldigimni ifade etmektedir.
Dezavantajli 6grencilere nasil yaklasilmasi gerektigindeyse RAM’larin yonlendirme
yapmadigini belirtmektedir.

“Ogretmenler aracihigiyla olmasa da miidiir yardimcilari arastirmaciya ozel
gereksinimli dgrencilerin ve miilteci 6grencilerin bilgilerinin oldugu listeleri her iki okulda
da arastirmaciya vermistir. Midlir yardimcilar1 bu listeleri rehberlik ve arastirma
merkezlerinin hazirladigini ifade etmistir” (Arastirmact Ginligi, 29.09.2019).

Katilimc1 6gretmenlerin  rehberlik ve arastirma merkezleriyle iletisim kurduklar
gozlemlenmemis olsa da arastirmaci giinliigii verisine gore miidiir yardimcilarindan
rehberlik ve aragtirma merkezlerinin hazirladig1 ifade edilen listelerin alinmasi bu

konuda 6gretmenlerin RAM’lar ile iletisim kurdugu goriisiinii desteklemektedir.

4.3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’nin kapsayicihigi

Kapsayici egitimde mevcut dgretim programinin dgrencilerin gesitliligine, farklh
ozelliklerine ve ihtiyaclarina uygun olarak uyarlanmasi 6grenci performansi ile aidiyet
ve uyumunu destekleyici etki yapacaktir. Bu nedenle Ogretmenlerin  kendi
deneyimlerine dayanarak kullanilan mevcut ogretim programinin  kapsayiciligt
konusundaki bakis agilarini anlamak 6nemlidir.

Kapsayici egitim sistemlerinde hazirlanan 6gretim programinin ulusal diizeyde bir
cerceve belirlemesi ve 6gretmenin konularda 6grenci gesitliligine gore icerikte ihtiyac,
ilgi ve yetenek gibi Ozellikleri dikkate alarak degistirme diizenleme ve gelistirme

yapabilmesi beklenir. Buna dayanarak, Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda
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hazirladigi 6gretim programimin kapsayict olup olmadigi, dezavantajli 6grencileri
kapsaylp kapsamadigi ya da ne tir Ozellikler tasimasi gerektigi konusunda

Ogretmenlerin goriislerini anlamak amaglanmaistir.

4.3.1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’na kapsayici egitim agisindan yaklasimlar:

Ogretmenlerin, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’n1 kapsayici egitim
acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore 6gretmenlerden goriismeler yoluyla
elde edilen veriler 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim

yaklagimina uygunlugu adli Tablo 4.15’te gdsterilmektedir.

Tablo 4.15. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim yaklasimina uygunlugu

. Arif Merih Serpil Deniz Nazh
Ogretim programinin uygunlugu:

Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca
Uygun bulanlar v v v v
Kismen uygun bulanlar v v
Uygun bulmayanlar v

Tablo 4.15’e bakildiginda gretmenlerin gogunun 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nin kapsayici egitim yaklagimina uygun oldugunu diisiindiigiinii gormekteyiz.
Buna ragmen Ogretmenlerin ikisi yapilan degisiklikler sonrast uygulamaya konulan
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim yaklagimima uygun
yonleri oldugu gibi uygun olmayan yonlerinin de oldugunu diistinmektedir.
Ogretmenlerin biri ise 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici

egitim yaklagimina uygun olmadigini diistinmektedir.

4.3.1.1. Sosyal Bilgiler égretmenlerine giore 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nin kapsayici egitim agisindan uygunlugu

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin kapsayici egitim yaklagimina uygun

olup olmadiginin katilimecilara gore yorumlanmasinin ardindan 2018 Sosyal Bilgiler

Ogretim Programi’nin kapsayici egitim yaklasimina gore degerlendirilmesi konusunda

katilimcilarin diisiinceleri Tablo 4.16’da gdsterilmektedir.
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Tablo 4.16. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min kapsayici egitim yaklasimina gore
uygun bulunma nedenleri

. . Arif Merih Serpil Deniz Nazh

Programin yeterli olma nedenleri
Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca

Yeni eklenen konular faydali v v v
Onyargi, kalip yargi, empati, a?lrlr.n v v v
yapmama konulari programa girdi
Seviyeye uygun konular v
Etkinlik yapmaya uygun konular v
Biitiinsel bir program v
Ders yiikii acisindan basaril v

Tablo 4.16’ya bakildiginda &gretmenlerin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin kapsayict egitim yaklagimi ag¢isindan uygun oldugunu diisiindiigi,
konularin programa yeni eklenen konularla iliskili oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Katilimcilarin 6n yargi, kalip yargi tinitelerinin programa eklenmesinin
kapsayict egitim yaklasimi agisindan programin uygun oldugunu diisiinmelerinde etkili
oldugu goriilmektedir.

Asagida katilimeilarin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayict
egitim yaklagimina uygunlugu konusundaki goriisleri yer almaktadir:

“Eklenen konular bence ¢ok iyi oldu. Cocuklarin birbirlerine ayrim yapmamalari, her
yonden 6gretmenin 6grenciye ¢ok faydasini gordilk biz. Arkadasmizla BEP’li falan diye
demedim de mesela arkadasinin ayagi sakat senin sagligin yerinde bireysel farkliligimiz var.
Sonugta ne yapalim onu atalim mi1? Hayir boyle bir sey olabilir mi miimkiin degil. Daha
cok fiziki olarak ornek vermeye calisttm alinmamalart tiziilmemeleri i¢in” (Nazli
Ogretmen, Goriisme 2).

Nazli Ogretmen, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici
egitim yaklagimina uygunlugu konusunda 6zellikle programa yeni eklenen konularin
faydali oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerinin dezavantajli akranlariyla empati
kurmasimi saglamak i¢in 6zellikle fiziksel dezavantajlar lizerinden &rnekler verdigini
belirtmektedir.

Merih Ogretmenin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayict
egitim yaklagimina uygunlugu konusunda goriisleri soyledir:

“Uygunlugu yeterlidir diyelim. Onyarg1, kalip yargi, empatiye de giriyor, farkliliklar tabii

bunlar yeni geldi bunlar giizel seyler. Zaten farkli 6grencilere de en temel duygular bunlar
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zaten. Bunlar 7. Simufta vardi 7°den 5’e geldi. Yerinde olmus. Bu daha 4. sinifin saniyorum
devami. Ders yiikii fazla degil. Atatiirk ilkeleri vardi iki yil once. Onu c¢ikardilar, ¢ok
zorlamyorlardi. O iyi oldu. 8’deki yerinde kald1. Olgekler falan onlar da ¢ok anlasiimiyordu
simdi ylizeysel ge¢iyor o da gilizel. Onun disinda anlayamayacaklari, zorlanacaklar1 higbir
konu yok 5. sinifta. Daha iyi oldu” (Merih Ogretmen, Goriisme 2).

Merih Ogretmen, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici
egitim yaklasimma uygunlugu konusunda programa yeni eklenen konularin ve
programdan ¢ikarilan konularin faydali oldugunu diisiindiigiinii ifade etmektedir. Ders
yiikiiniin azaltildigini, programin Ogrencilerin seviyelerine daha uygun oldugunu
diisiindiigiinii ifade etmektedir.

“Onyarg1, ayrimeilik konularinin faydasi oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle altinci sinif
konularinda var. Beslerde de nispeten deginiyoruz ama altilarda konu baglig1 olarak var.
(...), beslerinki iyi gayet giizel zaman1 da yetistirebiliyoruz, EBA’yla da kullanabiliyoruz,
yarisma da yapabiliyoruz, oyun haline de déniistiirebiliyoruz beslerde” (Deniz Ogretmen,
Goriisme 1).

Deniz Ogretmen, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici
egitim yaklagimina uygunlugu konusunda programa yeni eklenen konularin faydali
oldugunu, 6zellikle 5. Sinif konularmin 6grencilerin seviyesine uygun olup etkinlik
yapmaya elverisli oldugunu ifade etmektedir.

“Program daha iyi olmus bence. Akademik olarak mi degerlendireyim iginden bir siirii
konu ¢ikarildi. Oradan oraya eklendi miifredat olarak. (...) I1k iinite mesela 6n yargi konusu
vardi. Yine kalip yargi gene bunlarla alakaliydi. ilk {initemizde vardi evet bunlarla
kapayicilikla alakali” (Serpil Ogretmen, Goriigme 1).

Serpil Ogretmen, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici
egitim yaklagimma uygunlugu konusunda programdan cikarilan ve yer degistirilen

konularin 6grenciler agisindan daha faydali oldugunu diisiindiigiinii ifade etmektedir.
“Qgrencinin zor dgrendigi konular ¢ikarilmig” (Arif Ogretmen, Goriisme 2).

Arif Ogretmen, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayic1 egitim
yaklasimia uygunlugu konusunda 6grencilerin 6grenmekte zorlandigi bazi konularin
¢ikarilmasinin mevcut programin tek avantaji oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlerin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim
yaklasimina uygunlugu konusunda ders yiikiiniin azaldigini1 gerekge olarak gosterdikleri

gorilmistir. Tay (2017)’ye gore 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
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toplamda 174 kazanim; 2017 yil1 sosyal bilgiler dersi taslak 6gretim programinda ise
toplamda 136 kazanimin yer aldigi, 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
genel anlamda 9 6grenme alani g¢ercevesinde olusturuldugu, 2017 yili sosyal bilgiler
dersi taslak Ogretim programinin tamamimin 7 Ogrenme alam1 ¢ergevesinde
olusturuldugu ortaya konmaktadir. Bu bilgi 6gretmenlerin ders yiiklerinin 6gretim
programinin yapisi sebebiyle azaldig1 goriislerini desteklemektedir.

Ogretmenlerin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim
yaklasimma uygunlugu konusundaki ifadelerinin incelenmesinin ardindan uygun
olmayan yonleri konusundaki diisiinceleri incelenmistir. Bu konuda 6gretmenlerin

gerekeeleri Tablo 4.17°de goriilmektedir:

Tablo 4.17. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min kapsayict egitim yaklasimina gore
uygun olmama nedenleri

Arif Merih  Serpil Deniz Nazh

Ogretim Programinin yetersiz olma nedenleri
Hoca Hoca Hoca Hoca Hoca

Normal 6grenciler i¢in agir, dezavantajlilar igin ¢ok zor v

Siniflar arasinda Konularin yeri degistirildi v v v

\

Konular kavrayis diizeyinin tizerinde kald1

Ders yiikii agir, etkinlik yapilamiyor v

\

Kazanimlar tek diizeyde
Yillik plana yetisme kaygisi yasantyor v
Kapsayici egitimi ¢ok yansitmiyor

Sosyal bilgiler dersinin ders saati azaltildigi i¢in uygun
degil

Vatandaglik dersi kaldirildigr i¢in uygun degil

AN N NN

Eski program daha iyiydi

Farkliliklara vurgu yaptigi i¢in ayristirict bir program v

Nazli Ogretmenin, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici
egitim yaklasimina uygun olmayan yonleri konusundaki diigiinceleri soyledir:

“Programda farkliliklara vurgu var. Bu hassas olan konulara ¢ok deginmeden, farkliliklar

vurgulamadan {istten anlatiyoruz konular1. Oyle bireysel farkliliklar1 simdi detaya girdigin

zaman ¢ocuklar diyecek ki o Suriyeli ben Tirkiim, o diyecek ki BEP’lilere neden kolay

sorular soruluyor onlara girildigi zaman iginden ¢ikilamiyor. Bir de isin i¢ine veliler de
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dahil oluyor. En iyisi ¢ok fazla sey yapmadan elimizden geldigince orta seviyeye uygun
anlatmak, ilgilenmek, bir seyler verebilmek” (Nazli Ogretmen, Goriisme 2).

Nazli Ogretmenin, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici
egitim yaklasimmma uygun olmayan yonleri konusunda yaklagimi; programin
farkliliklara vurgl yaptign yoniindedir. Ogretmen, bireysel farkliliklara deginmenin
Ogrencileri ayristirdigini diisiindiigli i¢cin o konular1 dile getirmemeye ¢alisarak egitim
ogretim  faaliyetlerini  gerceklestirdigini  belirtmektedir. Ogretmenin  dgretim
programindaki farklilik vurgusu ya da kapsayici egitime yonelik yaptigi agiklama
siirhdir.

Deniz Ogretmenin, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim
yaklagimina uygun olmayan yonleri konusunda diisiinceleri sdyledir:
“Faydali oluyor tabii ama genel anlamda 6. siniflarin miifredati agir. Onlarda bunu
yapamiyoruz miifredati agir yillik plana yetisecegiz diye caba var geride kalmayalim.
EBA’dan 5. siniflarda faydalantyorum” (Deniz Ogretmen, Gériisme 1).

Deniz Ogretmenin goriisleri 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
kapsayict egitim yaklasimina uygun olmayan yonleri konusunda ders yiikiiniin agir
olmast ve yillik plana yetisme kaygisinin derslerinde kullandigr yontem ve teknikleri
etkiledigi yoniindedir.

“Konular 6grenciler i¢in agir bence. Bu kadar bilgiyi normal &grenci zor alirken onlara
yiiklemek bana ¢ok uygun gelmiyor aslinda. Simdi basladigim {initede yine asir1 derecede
bilgi. Normal o6grenci bile zor alirken bunu ona nasil anlatacaksimz? Bir de bilgi
diizeyindeki kazanimlar, farkli seviyelerdeki 6grencilerin anlamasini zorlagtiriyor. Ezber
ezber, buna her 6grenci uygun degil” (Serpil Ogretmen, Gériisme 1).

Serpil Ogretmenin, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Dersi Programi’nin kapsayici
egitim yaklasimina uygun olmayan yonleri konusunda; ders yiikiiniin agir olmasinin,
kazanimlarin bilgi diizeyinde olmasmin farkli seviyelerdeki Ogrencilerin anlamasini
zorlastirdigini, dezavantajli gruplara hitap etmedigini belirtmektedir.

“Ben program degistiginden bu yana 5,6,7’lerin dersine giriyorum. Aslinda kapsayici
egitim anlaminda ¢ok Onemli bir degisiklik oldugunu gérmedim. Daha Once bizim
vatandaslik ve insan haklar1 dersimiz vardi. O dersin kapsayici egitim anlaminda ¢ok
o6nemli konular igerdigini biliyorum. Onu kaldirdilar, onun konularim giiya araya yaydilar
ama diizgiin bir formda olmadigi zaman ¢ok planli veremiyorsunuz. Sosyal bilgiler
dersinde insan haklari, insan haklarinin tarihi gelisimi, demokrasi kiiltlirii ¢ok kolay bir

sekilde verilebiliyordu ¢ocuklara. Bunu niye kaldirdilar? Faydali bir dersti. Sosyal Bilgiler
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de smavda soru sorulan alt1 dersten bir tanesi. Matematigin, Tiirk¢enin ortaokulda agirligini
artirdilar, Sosyal Bilgilerinkini azalttilar. Bu yiizden 6nceki programin bundan daha iyi
oldugunu diistiniiyorum. Sosyal bilgiler dersinin kazanimlarina bakti§imiz zaman 6nceki
programlarin kapsayici egitim anlaminda bundan daha iyi oldugunu disiiniiyorum. (...)
Bazi konular israrla korunmaya devam ediyor. 6. sinifta gosteriyorduk bugiin 5.’te
gordiigiimiiz konular1. Olgekler, haritalar, iklim. Bunlar1 5. simifa ¢ekmisler 6grenemiyor
cocuklar. Yani kavrayig diizeyinin iizerinde, daha ¢ok bilgi diizeyinde kazanimlar gibi
goriiyorum ben. Ogretmekte de zorlaniyoruz. Onun disinda kapsayici egitim anlaninda da
eksileri oldugunu goriiyorum. Biraz daha yansitilabilir diye disiiniiyorum”(Arif Hoca,
Goriisme 2).

Arif Ogretmenin, 2018 Sosyal Bilgiler Desi Ogretim Programi’nin kapsayici
egitim yaklasimina uygun olmayan yonleri konusunda kapsayici egitime yonelik
degisikilikler yapilmadigini, aksine vatandaslik ve insan haklar1 dersinin kaldirilmasi ile
birlikte kapsayici egitimin degerlerine uygun bu dersin artik planli bir sekilde
ogretilemedigini belirtmektedir. Bunun yaninda Sosyal Bilgiler dersinin ders saatinin
azaltilmasinin olumsuz oldugunu vurgulamaktadir. Programda yer degistirilen
konularin, 6grencilerin kavrayis diizeyinin iistiinde kalmasi nedeniyle 6grenilemedigini,
bunun da programin bir diger olumsuz yonii oldugunu ifade etmektedir. Ogretmen, son
olarak programin kapsayici egitimi daha c¢ok yansitacak sekilde diizenlenmesi

gerektigini ifade etmektedir.

4.3.2. Kapsayic egitimi uygulama siirecinde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndan kaynaklanan sorunlar

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ni
kapsayict egitim agisindan uygun bulmama nedenlerinden birinin bu &gretim
programinin  kapsayict egitim yaklasgimini egitim Ogretim siirecinde uygulamay1
zorlagtirmasindan kaynaklandigi, 6gretmenlerin goriisme verilerinden anlasilmaktadir.
Buna gore asagida Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’ndan kaynaklanan sorunlar konusundaki diisiinceler yer almaktadur:

Arif Ogretmen’e gore kapsayici egitimi uygulama siirecinde 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’ndan kaynaklanan sorunlar sunlardir:

“Programu biz normalde kilavuz kitaptan 6greniyorduk. Devletin amaci nedir? Verilmesi
gereken kazammlar neler? iki yildir verilmediginden takip edemiyoruz progranmi ama

degisiklik olunca MEB’in verdigi seminerlere katilarak Ogreniyoruz. Uygulamada

programda teoride amaglananlar ger¢eklesmiyor. Fikir giizel ama ¢ok fazla sonuca
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yansidigini sdyleyemem. Programin 6zii amaglara hizmet etse de uygulamada yasadigimiz
stkintilar: Grup caligmalarinin ¢ok fazla zaman almasi, dgrencilerin grupta uyumsuzluk
yapmasi, verilen gorevlerin yerine getirilmemesi gibi seyler yeni yontemlerin
uygulanmasini zorlastirtyor. Bu zorluklar da bizim amaci elde etmemizi zorlastirtyor.
Kapsayici egitimde de etkinlik yapmaniz gerekiyor ama bu haliyle yapamiyoruz. Giizel
seyler disiintilmiis, felsefesi giizel ama sonug elde edemiyoruz. Bu yontemleri uygulamak
icin dersin saati arttirilmali ¢linkil biz yontemle sonug alamiyoruz, program islevsel degil
(Arif Ogretmen, Goriisme 3).

Arif Ogretmen kapsayici egitimi uygulama siirecinde 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nin teori itibariyle kapsayici egitimi uygulamaya uygun amag ve
felsefesinin olmasina ragmen uygulamada bu amaclara yonelik etkinliklerin
gerceklestirilemedigini bu sebeple Ogretim programinin islevsel olmadigini ifade
etmektedir.

Arif 0gretmen disinda 6gretmenlerin dordd, 6gretim programi konusunda bilgi
sahibi olmadigin1 dolayisiyla kapsayici egitimi uygulamada o6gretim programindan
kaynakli sorunlar konusunda goriis bildiremeyecegini belirtmistir. Ogretmenlerin
ogretim programi hakkindaki diistincelerinin bir konu ya da genel sorunlar tizerinde
yogunlastigi goriisme verilerinden anlasiimaktadir. Ogretmenlerin 6gretim programi
yerine yillik ders planlarini kullandiklart bu planlarin ise internetten hazir bir sekilde
elde edildigi goriisme verilerinde goriilmektedir.

Nazli Ogretmen’e gore kapsayici egitimi uygulama siirecinde, 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndan kaynaklanan sorunlar sunlardur:

“Program olarak degil de ders kitaplar1 olarak yorumlasam olur mu? Biz yillik ders
planimiza gore ya da kitaplarn igerigini biliyoruz. Son iki yildir program farkli. 5.
Smiflarin kitaplart iki yildir aym1 ama bu yilki 6’lar seneye 7’lerin bu yilki kitabini
gormeyecek. Kitap olarak takip edebiliyorum ben. Programa, amaglarina, kazanimlara ben
hi¢ bakmadim agikgasi. Internette hazir var zaten yillik plan biz ona gore smifi diisiiniip
uyarliyoruz” (Nazli Ogretmen, Goriisme 3).

Deniz Ogretmen’e gére kapsayici egitimi uygulama siirecinde 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndan kaynaklanan sorunlar sunlardr:

“Isin acig1 programa bakmadim. Kapsayici egitimle ilgili kurs verildi bize, oradan
anladigimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum, uygulayabiliyorum. Sosyal Bilgiler Program
seklinde isin agi1g1 bakmadim. Elimizde programimiz var, yillik planlarimiz var. Diiriist

olmak gerekirse internet ortaminda oldugu i¢in bir ¢ogu, oradan hazir bir sekilde aliyoruz”

(Deniz Ogretmen, Goriisme 3).
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Merih Ogretmen’e gore kapsayict egitimi uygulama siirecinde 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndan kaynaklanan sorunlar sunlardir:

“Anlayamayacaklari, zorlanacaklari hi¢bir konu yok 5. smifta. Amaglarini felsefesini
ayrmtili o kadarini bilmiyorum ama zaten 5’ler yas olarak da ¢ok kiigiikler anlayamiyorlar
soyut konular1. O yiizden yiizeysel, bu haliyle program daha rahat uygulanabiliyor” (Merih
Ogretmen, Gériisme 3).

Serpil Ogretmen’e gore kapsayici egitimi uygulama siirecinde 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndan kaynaklanan sorunlar sunlardir:

“Biz sene baginda programimizi hazirliyoruz, 6zel 6grencilere de ayrica hazirliyoruz. Ama
Ogretim programini agikgasi ayrintili bilemeyiz biz. Kullandigimiz bir sey degil. Hizmet igi
egitimler oluyor anlatiyorlar gergi ama kalict olmuyor. Direkt kullanmadigimiz igin yani.
Bizimle ilgili olan yillik planlar. Onu hazirliyoruz miifredat olarak da onu takip ediyoruz”
(Serpil Ogretmen, Goriisme 3).

Kapsayicl egitimi uygulama siirecinde 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ndan kaynaklanan sorunlar konusunda ogretmenlerin birinin §gretim
programinin amaglarinin uygulamada karsilik bulamadigini, teori ve pratigin
ortismemesinden kaynaklanan sorunlar oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin  tamaminin ~ 8gretim  programina erisemedigini  ifade ettikleri
goriilmektedir. Buna ilaveten 6gretmenlerin higbirinin 6gretim programini inceleme ya
da yillik ders planini bu dogrultuda hazirlama yoluna gitmedigi goriilmektedir. Bunun
yerine sanal ortamdan hazir yillik planlar1 kullandiklar1 dolayisiyla 6gretim programi

konusunda bilgi sahibi olmadiklarin ifade ettikleri goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgularindan ¢ikarilan sonuglara, bu sonuglarin
alanyazinla iligkilendirilmesini ve yorumlanmasini igeren tartisma bdoliimiine yer
verilmigtir. Ayrica bulgular ve sonuglar dogrultusunda hazirlanmis olan gelecekteki
arastirmalar ve uygulamalar konusunda paydaslara yol gdosterecek Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Arastirmanin veri toplama siireci sonunda elde edilen verilerden bulgulara
ulagilmistir. Bu bulgularin yorumlanmasi ile aragtirmanin Oriintiileri ortaya ¢ikmis ve
bulgulara dayali olarak arastirmanin sonuglaria ulagilmstir.

Sonu¢ ve tartigma boliimii “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayict egitime
iliskin algilaria, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime dair deneyim ve
uygulamalarina, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nin kapsayicihigma iliskin sonuglar” olmak {izere bulgular ve

alanyazin ile iliskilendirilerek ii¢c temel baslik altinda sunulmustur.

5.1.1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim algilarma iliskin sonuglar

ve tartisma

Kapsayici egitime yonelik hizmet i¢i egitim almis Sosyal Bilgiler 6§retmenleri
kapsayici egitime dair olumlu bir algiya sahiptir. Egitim 6gretim silirecindeki bu merkezi
rolii dikkate alindiginda Ogretmenlerin nitelik ve tutumlart dgrencilerin tiim gelisim
alanlarm1 dogrudan etkilemektedir (Bochenek, 2008). Yasalarla ve sozlesmelerle
giivenceye alinan tiim cocuklarin egitime ulasma ve katilma hakkinin uygulamada
karsilik bulmasinda uygulayicilar olan ogretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler
okulda 6grenmeyi etkileyen en onemli faktordiir (Diinya Bankasi, 2017). Alanyazin
incelendiginde egitim Ogretim silirecinde Ogretmenin Onemini vurgulamakta ve
ogretmen yaklasimlarma dikkat ¢ekmektedir (Savolainen vd., 2012; Kogak ve Ozdemir,
2015). Bu nedenle 6gretmenlerin kapsayici egitime iliskin algilarin1 anlamak, MEB’in
cocuklarin refahini saglamak noktasindaki hedeflerini gerceklestirmek, firsat esitliginin
saglanmasina hizmet ederek toplumsal barisa getirecegi katkidan otiirii Gnemlidir.

Aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitim algilar1 anlagilmaya

calistlmistir. Kapsayici egitim konusunda hizmeti¢i egitimi almis Sosyal Bilgiler
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Ogretmenlerinin kapsayict egitime dair olumlu bir algiya sahip olduklar1 gorilmistiir.
Ogretmenlerin, bu egitimleri faydali bulduklari sonucuna ulasilmistir. Bayram’m,
(2019) 6gretmenlerin ¢ogunlukla kapsayici egitimin amaci konusunda pozitif bir algiya
sahip olduklar1 sonucu bu arastirmada katilimci 6gretmenlerin kapsayic1 egitim
yaklasimini faydali buldugu sonucu ile drtiismektedir.

Kapsayict egitimin ne oldugunu genel hatlariyla tanimlayabilen Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin aldiklar1 kapsayict egitim konusundaki hizmet i¢i egitimi ¢ogunlukla
faydali buldugu anlasilmistir. Ancak 6gretmenlerin, katildiklar1 kapsayici egitim hizmet
ici egitimini hayata gecirmekte ve derslerine yansitmakta zorlandigi anlagilmistir. Villa
vd., (1996) dgretmenlerin, kapsayict egitime katilim siirecini deneyimledikten ve belirli
mesleki becerileri gelistirdikten sonra, dezavatajli gruplarda yer alan 6grencileri egitim
ortamina dahil etme konusunda ve sinif i¢i etkinlikleri uygulamada kendilerine daha
fazla giivendiklerini belirtmektedir. Ogretmenlerin kapsayict egitim konusundaki
hizmet i¢i egitimi faydali bulmalarina ragmen egitim 6gretim siirecinde uygulamakta
zorlanmalar1 bu arastirmanin sonuglarindan farkliik godstermektedir. Ogretmenler,
kapsayict egitimi genel olarak faydali bulsa da egitim 6gretim siirecinde uygulanabilir
bulmamaktadir. Bunu sinif mevcudunun fazla olmasi ve her o6grencinin bireysel
farkliligina uygun ders anlatilamayacagi, burada cogunluga gore hareket edilmesi
gerekliligi ile iliskilendirmektedirler. Bu yaklasim, kapsayici egitim anlayisinin egitim
ogretim siirecini farklilagtirma uygulamasina uymamaktadir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin kapsayict egitime yonelik 6z-yeterlik algilart
kapsayict egitimi derslerinde uygulama konusunda ogretmenlerin kendilerini nasil
algiladigin1 anlamaya yardimci oldugundan &nemlidir. Ogretmen yeterligi, genellikle
kapsayici uygulamanin bagarili bir sekilde uygulanmasi igin bir zorunluluk olarak kabul
edilir. Bu nedenle 6gretmenlerin programlar, 6grenilen bilgi ve becerilerin kapsayici
siif ortamlarina aktarimini kolaylastirmak i¢in hem teorik hem de pratik Ogretim
deneyimlerini artirmak ve bunlar birlestirerek yetkinlik diizeylerini {ist seviyeye
¢ekmek gerekmektedir (Avramidis ve Norwich, 2002; Forlin, 2010; Beggs, 2017; Pit-
ten Cate vd., 2018; Kendall, 2019). Oz-yeterlik algis1 konusunda Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin  kendilerini dezavantajli 6grencilerine yaklasimlart ¢ergevesinde
degerlendirdigi goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dezavantajli 6grenciler
konusunda egitim almamis olma, dezavantajli 6grencilerle ilgilenecek zamani derste

bulamama konularinda kendilerini yetersiz bulduklar1 goriilmiistir. Bu sonug
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Ozokgu'nun (2018) Ogretmenlerin, kapsayici egitime iliskin Ozyeterlik diizeyi ile
tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde anlamlilik tespit ettigi arastirma sonucundan farklilik
gostermektedir. Ogretmenler, Tiirkgesi yeterli diizeyde olmayan dgrencilere ve 6zel
egitime ihtiyaci olan dgrencilere faydali olamadiklar1 algisina sahiptir. Engelbrecht vd.,
(2013) calismasinda Finlandiya'daki 6gretmenlerin anaokullardaki davranis problemleri
veya Ogrenme gligliigii ¢eken Ogrencilere yonelik tam ya da yari zamanli, geleneksel
0zel destek egitimi saglama yoniindeki sorumluluklariin arttirilmasi konusunda kaygili
oldugunu bulmustur. Buna goére Ogretmenler, kapsayic1 egitime ve buna gereksinim
duyan farkli 6grencilerin kabulii noktasinda kaygili davranig gostermektedir. Bu sonug
aragtirma sonucuyla ortiigmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ogu dezavantajli
Ogrencilere akademik anlamda olmasa da davranigsal olarak faydali oldugu algisina
sahiptir. Ogretmenlerden birinin sinifindaki dezavantajli dgrencileri tamidig1 ve onlarla
yeterince ilgilendigini diisiindiiginden kapsayict egitim konusunda yeterli oldugu
algisina sahip oldugu anlasilmistir. Villa vd., (1996) kapsayici egitim konusunda hizmet
ici egitim alan Ggretmenlerin, dezavatajli 0grencileri egitim ortamina dahil etme ve
kapsayict smiflarda ders verme konularinda kendilerine daha fazla giivendiklerini
belirtmektedir.

Bir simiftaki 6grencilerin tamaminin yararina odaklanan kapsayici egitim, risk
altindaki ve dezavantajli Ogrencileri ayrica destekleyerek sosyal hayata katilim ve
toplumun bir pargasi olmalar1 i¢in gerekli becerileri gelistirmelerine katki saglar
(Berkovich, 2014). Tim egitim kademelerinde farkli bireysel ihtiyaglara sahip olan
Ogrencilerin  diglanmis  hissetmeden egitimlerini  bir arada siirdiirmelerinde
O0gretmenlerin tutumlan etkilidir (DeMatthews, 2014; Fraser ve Lancaster, 2012).
Nitekim oOgretmenlerin  kapsayict egitimi, Ogretim siirecinde uygulamalarina
yansitmalart; tutumlarina, bu konudaki becerilerine, bu siirecte yararlandiklari
materyallere, kapsayici egitime yoOnelik algilarina bagli olarak egitimin niteligini
belirlemektedir (Avramidis ve Norwich, 2002). Bu sebeple Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin dezavantajli 6grenci algilarini anlamaya ¢alismak, kapsayici egitimin
niteligini belirlemekteki 6neminden dolay1 gereklidir.

Ogretmenlerin dezavantajli 6grenci gruplarindan bazilarmni tanimlayabilmelerine
ragmen bazi dezavantaj gruplarini tanimlayamadiklar1 goriilmistiir. Kapsayici egitimde
dezavantajli gruplarin tanimlanmasi noktasinda belirlenen dlgiitler dikkate alindiginda

dezavantajli 6grenci gruplarini tanimlayabilir olarak kabul edilebilecek bir 6gretmen
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olmadig1 gorilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin tamami Slgiitlere gore ii¢ ve alti
dezavantajli 6grenci grubunu tanimlayarak dezavantajli 6grenci gruplarini kismen
tanimlayabilir olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin tamaminin aldiklar1 kapsayici
egitim konusundaki hizmetigi egitimin dezavantajli 6grencilerle ilgili oldugu ve bu
ogrencilere nasil yaklasilmasi gerektigini igerdigini ifade ettigi dikkate alindiginda
dezavantajli 6grenci gruplarin1 tam olarak siralayamamalari, bu egitimden yeterince
verim alamamis olduklar1 sonucunu dogurmaktadir. Bununla birlikte Ogretmenlerin
bazilar1 aldiklar1 egitimin dezavantajli O6grencilerden o6zellikle miilteci 6grencilere
yonelik oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin kapsayici egitim konusunda 6zellikle
miilteci Ogrencilere odaklanmalarinda aldiklar1 egitimin odagmin etkili olabilecegi
diistiniilmektedir.

Bu arastirmada kabul edilen dezavantajli 6grenci gruplarinin disinda dort grup
daha Ogretmenlerin ikisi tarafindan dile getirilmistir. Bunlardan ilki, 6gretmenlerin
birinin dezavantajli olarak kabul ettigi sosyo-ekonomik durumu yiiksek olan ailelerin
cocuklari, digerleri ise bir 6gretmenin tanimladigi; ¢ogunlugun disinda farkli bir inang
grubuna ait ailelerin ¢ocuklari, smifin seviyesinden daha yiiksek seviyeye sahip
Ogrenciler, iistlin zekali 6grenciler, edinilmis caresizlik sendromuna sahip 6grenciler
olarak simiflandirilmistir. Alanyazinda dezavantajli 6grenci gruplart bir yoksunluk
(Mayer vd., 2003; Booth ve Ainscow, 2006; insan Haklar1 Sézlesmesi, 2010) ya da
farklilik ile iligkiliyken 6gretmenin ifade ettigi, olumlu bir durumun egitim hayatinda
olumsuzluga doniisebilecegi algis1 dezavantajin yere, zamana, duruma gore
degisebilecegi gercedi ile ortiismektedir. Bayram’in (2019) arastirmasinda katilimcilarin
ustiin zekali O6grencileri dezavantajli grupta algiladiklar1 sonucu ile bu arastirmanin
sonucu benzerlik gostermektedir. Gergekten de dezavantaj, i¢inde bulunulan toplumun
durumuna gore degisebilmektedir.

Ogretmenlerin dezavantajli 6grencileri tanimlama yontemleri ikiye ayrilmaktadir.
Bunlar; kisisel bilgi formlarini 6grencilere doldurtarak sene basinda onlari tanimak ve
smif igerisinde dgrencileri gézlemleyerek dezavantajli 6grencileri tanimak seklindedir.
Sinif i¢inde 6grencileri tanima yonteminin, sinif dgretmeni olarak Ogrencilerle daha
fazla vakit gecirmek ve Ogretmenin sahip oldugu tecriibe ile simiftaki Ogrencileri
farketmek olarak ifade edildigi anlasilmistir. Alanyazina bakildiginda dezavantajh
ogrencilerin tanimlanmasinda 06zel yetenekli ya da istiin zekali Ggrencilerin

tanilanmasina odaklanildigr goriilmektedir (Borland ve Wright, 1994; Frasier ve Garcia,
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1995; Borland ve Wright, 2000; Sak vd., 2015; Alkan, Nacaroglu ve Mutlu, 2020).
Dezavantajli 6grencilere etkili egitim verilmesi noktasinda egitim 6gretim siirecinde bu
Ogrencilerin farkedilmesi, tanilanarak onlara nasil yaklasilmasi gerektigi konusunda
uygun programlarin yapilabilmesi agisindan 6nemli olmasina ragmen Ogretmenlerin
dezavantajli 6grencileri tanimlamaya iligkin gerekli yontemleri kullanmadiklar
sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda da bu konuda bosluk oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin, kapsayici egitime iliskin algilar1 dezavantajli dgrencilere yonelik
deneyimleri konusunda verdikleri ornekler ile anlasilabilmektedir. Ogretmenlerin
dezavantajli 6grencilere iliskin deneyimleri miilteci 6grencilere yonelik deneyimleri ile
strhidir.

Ogretmenlerin  gogunun, smiflarda Tiirk 6grencilerin miilteci dgrencileri
istemediklerini ve baski uyguladiklarini diisiindiigii anlagilmistir. Kilcan, Cepni ve
Kiling (2017) miilteci O0grencilerin devlet okullarinda yasadiklari sorunlarin basinda
diger 6grencilerin kendilerine iliskin olumsuz tutumlart oldugunu ifade etmektedir. Bu
sonug, miilteci dgrencilerin egitim Ogretim siirecinde akran baskisina maruz kaldigi
sonucuyla rtlismektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunun, Tiirk &grencilerin, Suriyeli 6grencilere akran baskisi
uygulamalarma ragmen Irakli ya da Iranli &grencilere karsi ayristirici yaklasim
sergilemedikleri algisina sahip oldugu anlasilmigtir. Ogretmenlerin akran baskisina
yonelik olaylar yasandiginda esitlik ve empati degerleri ile 0grencilere yaklastiklar:
anlasilmaktadir. Dezavantaj gruplarindan miilteci Ogrencilere yaklagim noktasinda
Ogretmenlerin bu tutumlart kapsayict degerler ile ortiismektedir. Yildirim (2017)
Ogretmenlerin derslerde miilteci 6grencilere deger verdiklerini gosteren davranislarinin
bulundugunu tespit etmistir. Ayn1 zamanda diger 6grencilere de miilteci 6grencilerle
arkadaglik kurmalari, gruplara ya da oynanan oyunlara dahil edilmesine yonelik
girisimlerinin olduguna yonelik arastirma sonucu da bu arastirmanin sonuglariyla

benzerlik gostermektedir.

5.1.2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kapsayic1 egitime dair deneyim ve
uygulamalarina iliskin sonuclar ve tartisma
Simif ve okul ortaminin kapsayict egitim yaklagimina gore diizenlenmesi
konusunda ogretmenlerin sinif oturma diizenine odaklandiklar1 goriilmektedir.

Dezavantajli gruplarin oturma diizenine yaklagimlar1 ise miilteci ve 6zel gereksinimli
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dgrencilerin oturma diizeni ile smirlidir. Ogretmenlerin siif oturma diizenine velilerin
midahale etmesi sebebiyle miilteci 6grencileri miilteci 6grencilerle, 6zel gereksinimli
ogrencileri ise yalmz oturttuklari anlasilmistir. Ogretmenlerin bazilarmin miilteci
ogrencilerin birbirlerine yardim etmelerini saglamak amaciyla; Tiirk¢e’si daha iyi olanla
Tiirkge’si yetersiz olan dgrencileri beraber oturttuklari gorilmiistiir. Yildirim’in (2017)
miilteci 6grencilerin birlikte oturmak istemelerini Tiirkce iletisim kurmada birbirlerine
yardimc1 olmalart ile iliskilendirmesi bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Olsen (1997), miilteci 6grencilerin kendileri gibi oldugunu diistindiigi
Ogrencilerle birlikte olmay1 tercih etmelerinin, ortak bir kiiltiir ve dili paylasmanin
getirdigi taninma duygusunun bir sonucu oldugunu savunmaktadir. Miilteci 6grencilerin
birlikte zaman gegirmeleri birbirlerinin deneyimlerini anlamak ve irk¢iliga karst bir
giivenlik ag1 olusturduklarini diisiinmeleri onlara rahatlik saglamaktadir (Tatum, 1999).
Olsen ve Tatum’un aragtirmalart miilteci Ogrencilerin birlikte oturmak ve zaman
gecirmek istemelerini kiiltiir ve dil paylasiminin taninma, giivende hissetme ve
rahatlamayla iligkili oldugunu savunmaktadir. Oysa bu arastirmada miilteci 6grencilerin
birlikte oturmalarmin velilerin baskisindan dolay1r dislanmalar ile iligkili oldugu
anlagilmistir. Makarova ve Birman’in (2016) azinlik 6grencilerinin okuldaki psikolojik
uyumu ile ilgili ¢alismasinda azinlik olan 6grencilerin diglandig1 bu sebeple birlikte
oturduklart sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ arastirmanin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Kapsayici egitime gore egitim ogretim siirecinde ayristirmanin Oniine
gecilmesi, farkliliklarin zenginlik oldugunun bilincinde olunmasi gereklidir. Bireysel
farkliliklar1 olan 6grencilerin, akranlari ya da 6grencilerin velileri tarafindan diglanmasi;
sinifta tek basina ya da dislanan diger 6grenciler ile oturmaya yonlendirilmeleri
kapsayici egitim agisindan uygun degildir.

Ogretmenlerin bazilarinin 6zel egitime ihtiyaci olan &grencileri yalmz oturtma
egiliminde olduklari anlasilmigtir. Ogretmenlerin bazilarinin dzel egitime gereksinimi
olan Ogrencilerin yanina doniisiimlii olarak sinif arkadaslarin1 oturtarak bu 6grencilerin
ayristirilmasinin ~ 6niine  gegmeye calistign  anlasilmistir.  Ogretmenlerin - tamamu
dezavantajli Ogrencilerin arka siralarda unutulmamasi gerektigi algisina sahiptir.
Dezavantaj gruplarindan miilteci 68rencilerin bir arada ve arka siralarda oturduklari
sonucu Yildirim’in (2017) miilteci ¢cocuklarin yalniz veya birlikte sinifta arka siralarda
oturdugu sonucuyla benzerlik tasimaktadir. Alanyazina bakildiginda sinifin arka

siralarinda oturan 6grencilerin derse karsi isteksiz, ice kapanik, notlar1 diisiik, kendisini
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siiftan izole etme egiliminde olan Ogrenciler oldugu goriilmektedir (Perkins ve
Wieman, 2005; Cinar, 2010; Sahin vd., 2019; Bacakova, 2011; Van den Berg, Segers ve
Cillessen, 2011; Harvey ve Kenyon, 2013) Bu arastirmada da 6gretmenlerin bazilarinin
Ozel egitime ihtiyact olan Ogrencilerin arka siralarda ve dersten kopuk oldugunu
diistindiikleri anlasilmistir. Bu sonu¢ yapilan calismalarla benzerlik gostermektedir.
Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin arka siralarda kendi haline birakilmalar:
kapsayici egitime yaklasimiyla tasarlanmis derslerin yapisina uygun degildir. Kendi
haline birakmak da egitimde dislamanin bir versiyonu oldugundan 6gretmenlerin bu
ogrencilerin  egitim Ogretim  faaliyetlerine katilimim1  saglamalar1  6nemlidir.
Ogretmenlerin, dzel egitime ihtiyac1 olan dgrenciler i¢in hazirlanmis ders programlari
ve dersin 0grenme hedefleri dogrultusunda, bu Ogrencilere uygun materyaller ile
derslerini gerceklestirmesi gereklidir.

Siniflardaki oturma diizeni ve siralarin yerlestirilme bigimlerinin, aktif 6grenmeyi
ve grup etkinliklerini engelleyerek iletisimi sinirlandiran bir yapiya sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu yerlesim plani, dezavantajli 6grencilerin temsilini ve kendilerini ifade
etme durumlarini sinirlandirdig igin kapsayici egitim yaklasimina uygun degildir.

Smifin fiziksel durumu 6grencileri gesitili sekillerde etkileyebilir. Bu baglamda
ogretmenlerin siniflarin1  kapsayict egitim anlayisina gore tiim Ogrencilerin ait
hissetmesini saglayacak sekilde diizenlemeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin
dersliklerini yapilandirabilecegini gosteren arastirmalarda, 6grencilerin aidiyet duygusu
hissetme egiliminin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Grenot-Scheyer vd., 1998). Ek
olarak 6gretmenlerin klasik oturma diizenine gore kurgulanmig siniflarda 6grencilerler
ile etkilesim kurmalar1 daha da zorlasmaktadir. Bu sebeple kapsayici egitim yaklasimina
gore Ogrencilerin farkliliklar1 olabilecegi g6z Oniinde bulundurularak bireysel
ozelliklerine gore smif ve okul ortammin diizenlenmesi gerekmektedir. Nitekim
O0grenme ortami, dezavantajli gruplarda yer alan Ogrencilere hizmet etmiyorsa,
ogrenmeleri otomatik olarak oncelikle zayiflar sonra sona erer (Johnsen, 2001). Bu
sebeple 6grenme ortamlariin ¢esitlendirilerek etkili hale getirilmesi kapsayict egitimin
uygulanmasinda énemlidir.

Ogretmenlerin egitim 6gretim uygulamalarini siif ortalamasmi seviye olarak
kabul ederek gerceklestirdikleri anlagilmistir. Yapilan calismalar orta diizeye yonelik
gerceklestirilen  egitim  Ogretim  uygulamalarinin  yeterince etkili  olmadigini

gostermektedir (McBride, 2004; McCoy ve Ketterlin-Geller, 2004; Oztiirk ve Mutlu,
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2017). Kapsayict 0O6grenme Ogretme ortami  olusturulmasinda  farklilagtirma
yaklasimindan yararlanmak farkli seviyelerdeki 6grencilerin gelisimi igin gereklidir.

Smif i¢i etkilesim, Ogretmenlerin dezavantajli 6g8rencilerine yaklasimiyla
anlasilmaktadir. De Boera, Pijlb ve Minnaerta (2011) g¢alismasinda, Ogretmenleri
kapsayict egitimi uygulamada kilit kisiler olarak gérmektedir. Bu nedenle olumlu
O0gretmen tutumlarinin kapsayicit egitimin amacma ulagmasinda O6nemli oldugunu
belirtmektedir.

Ogretmenlerin ~ dezavantajli  dgrencilere  yaklasimlari  incelendiginde,
Ogretmenlerin ¢ogunun, dezavantajli 6grenci gruplarindan miilteci Ogrencileri derse
katilmalar1 yoniinde destekledigi goriilmistiir. Derse katilim konusundaki bu destek ise
miilteci 6grencilerin Tiirk¢e biliyor olmalar1 kosuluyla gerceklesmektedir. Tiirkce’yi
etkin kullanamayan 6grencilerin, 6gretmenlerin tamami tarafindan gbz ardi edildigi
goriilmiistiir. Bu durum kapsayici egitim yaklasimma uygun degildir. Ogretmenlerin
bazilar1 ise miilteci Ogrencilere yonelik herhangi bir farklilagtirilmis uygulama
gerceklestirmeyerek Tiirk 6grencilere yaklastiklar: gibi yaklagsmakta bu durum gerek
Tiirk¢e’ye tam olarak hakim olmadiklar1 gerekse kiiltiirlerine duyarli yaklasilmadig igin
miilteci 6grencilerin bireysel farkliliklarinin gérmezden gelinmesi sebebiyle kapsayici
egitim yaklasimina uygun degildir. Ogretmenlerin cogunun dgrencilerin kiiltiirel kimlik
ve kiiltiirel yasantilarina deginmeden derslerini gergeklestirme egiliminde olduklari
anlasilmistir. Oysa kapsayici egitim yaklasimina gore d6grencilerin ge¢cmis yasantilari ve
kiiltirel kimlikleri kiiltiire duyarlilik kapsaminda taninmali ve kabul edilmeli, bu
yaklasim derslerde de dile getirilmelidir. Yildirim (2017) ¢aligmasinda, bu 6grencilerin
derste okuma-yazma, konugsma etkinliklerinden ziyade gorsel materyallere ve ders
icinde verilen Orneklerde kendi kiiltiirleri ile iliskilendirilince derse daha ilgili
olduklarin1 arastirmasinin bulgularinda agiklamaktadir. Rousseau ve Heusch (2000)
Oykiilerle islenen derslerin gecmis ile gelecek arasinda baglanti kurulmasi, farkl
kiiltiirlerden gelen Ogrencilerin  kiiltiirlerini  uzlagtirma ve dolayli olarak bu
uygulamalarin dgrencilerinin kapsanmalarinin 6niinii agtigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin birinin Tiirkge konugabilen miilteci dgrencilerine pozitif ayrimeilik
tantyarak derse katilimlar1 konusunda destekleyici, pekistiren ve 6grencilerin kiiltiirel
zenginlikleriyle smifta kabul edilmeleri yoniinde destekleyici bir tutum sergiledigi
goriilmiistiir. Ogretmenin bu tutumunun kiiltiire duyarlilik, bireysel farkliliklari tanima

ve kabul etme boyutlar1 dikkate alindiginda kapsayict egitime uygun oldugu
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anlagilmaktadir. Bunun yaninda 06zel egitime ihtiyact olan oOgrencilere karsi
ogretmenlerin bazilarinin dgrencileri tanima ve derse katilimlarini saglama noktasinda
destekleyici olduklar1 goriilse de burada belirleyici etkenin 6grencilerin 6zel egitim
gereksinimlerinin seviyesi oldugu goriilmiistiir. Ozel egitime ihtiyac1 olan 6grencilerin
0zel gereksinimlerinin seviyesi, destekleyici ya da tam tersi bu 6grencileri derslerde
tamamen go6zardi etme olarak Ogretmenlerin tutumlarinda belirleyici oldugu
anlagilmistir. Buna gore 6gretmenlerin hafif diizeyde 6grenme giicliigii olan 6grencilere
derslerde yardimci olurken yiiksek diizeyde zihinsel engele sahip 6grencileri siifta yok
saydiklar1 goriilmiistir. Ogretmenlerin tutumlarmi etkileyen unsurlardan biri de
Ogrencilerin 6zel gereksinimlerinin tirii ve derecesidir (Kniveton, 2004). Yetersizlik
durumu siddetli olan 6grencilerin biitiinlestirilmesi, Ogretmenin yiikiimliiliiklerini
dolayisiyla da stresini arttirabilir. Bunun nedeni ise 6gretmenlerin 6zel gereksinimleri
olan &grencilere yaklasim konusunda egitim almamis ya da alamamis olmalar1 ve okul
idaresinden destek alma konularinda endise duymalaridir (Ghere ve York-Barr, 2007).
Bu sonug, arastirmanm sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin
bazilarinin ise Ozel egitime ihtiyact olan Ogrencilerini sinif ortaminda ayrigtirict bir
tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Moisa’ya (2012) gore ayristirict tutumlar ve dislama
sonucunda dezavantajli bireyler ekonomik, sosyal, toplumsal ve egitim olanaklarina
erisememektedirler. Bununla birlikte bu bireyler bulunduklar1 toplumda karar alma
stireclerinde yer alamadiklar1 igin giinliik hayatta kendilerini gii¢sliz ve caresiz
gormektedirler.

Dezavantaj gruplarindan ¢ocuk isciler, egitime erisimi olmayan ¢ocuklar, sosyo
ekonomik durumu yetersiz olan gocuklar, istismara ugrayan ¢ocuklara dgretmenlerden
biri derste deginmis; bu 6grencilere devlet desteginde firsat esitligi saglanmasi, pozitif
ayrimcilik uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Bu dezavantaj gruplarina dersinde yer
vermesi ve onlara nasil yaklasilmasi gerektigi noktasinda 6grencilerle diyalog kurmasi
ogrencilerin empati kurmalarin1 saglamaya yonelik oldugundan kapsayic1 egitim
anlayisina uygun bir yaklagimdir.

Ogretmenlerin  ¢ogunun giivenli okul ortamimi okulun fiziksel siddet ve
tehlikelerden uzak olmasi ile iligkilendirdigi anlagilmistir. Bununla birlikte giivenli okul
psikolojik siddetten de armmmis olmalidir. Kapsayici egitim yaklasimina gore giivenli
okul, okulun fiziksel sartlarinin tiim 6grencileri kapsayacak sekilde donanimli olmasinm

ifade etmektedir. Bununla birlikte dezavantajli 6grencilere yonelik okula uyum ve
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destek programlar1 olan, ebeveyn isbirliginin saglandigi, RAM’in kapsayici egitim
stirecinin bir unsuru oldugu, okul idarecileri ve 0gretmenlerinin kapsayict bir dil ve
yaklasima sahip olduklar1 bir okul ortamidir. Ogretmenlerin giivenli okul algilarinin
kapsayici egitim yaklasimina gore smirli oldugu anlagilmistir. Buna ragmen Booth ve
O’Connor’a (2012) gore, kapsayict egitimin degerleri; esitlik, haklar, katilim, toplum,
farkliliklara saygi, siirdiiriilebilirlik, siddetsizlik, gliven, sefkat, diirlistliik, cesaret, nese,
sevgi, umut, iyimserlik ve giizelliktir. Kapsayici egitimin degerlerinden siddetsizlik,
giivenli okul ortaminin saglanmasi agisindan gereklidir ve bu boyutuyla 6gretmenlerin
giivenli okul tanimlari Ortlismekte fakat gilivenli okulun yalnizca bir boyutunu
icerdiginden smirlidir. Kapsayici okullar; 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap
verebilecek siirekli destek hizmetini temin etmeli, 6grencilerin farkliliklarina uygun
yaklagilarak 6gretim programinda, 6gretim yontem tekniklerinde, 6gretim materyalleri
ve Olgme degerlendirme yontemlerinde, kurum ile ilgili diizenlemelerde bulunularak
herkese kaliteli egitim saglamay1 amaclamalidir (UNESCO, 1994a).

Ogretmenlerin, giivenli siif ortamim 6grencilerin kendilerini ifade edebilme
Ozgiirliigline sahip olmalari, kimsenin farkliliklarindan dolay1 dislanmayacagi, herkese
esit bir egitimin verildigi ve tiim 6grencilerin benimsedigi bir ortam olarak algiladiklari
anlagilmistir. Ogretmenlerin giivenli smif ortami algis1 kapsayici egitim yaklasimi ile
ortiigse de smurlidir. Giivenli bir sinif ortaminda psikolojik, duygusal siddetin Oniine
gecilmesi, otekilestirme, etiketleme ve dislamanin 6nlenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin cogu giivenli simif ortaminin &niindeki engelin akran baskis
oldugu algisina sahiptir. Daane, Beirne-Smith ve Latham (2000) ise dezavantajli
Ogrencilerin diger akranlar1 tarafindan kabul gormeyecegi endisesini tasimakta
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden birinin giivenli smif ortammin Oniindeki
engelin Ogretmenin Ozellikleri oldugu, Ogretmenle benzer olmayan Ogrencilerin
kendilerini giivende hissetmeyecekleri algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
Yildirim’in (2017) farkli 1rk, dil, din, cinsiyet, kiiltiir ve engel durumu olan 6grenciler
ogretmenlerin kendilerine olumlu tutumlar sergilediginde konuya, sinifa daha kolay
adapte olurken olumsuz tutumlar sergilediginde ise konudan, siniftan uzaklagsmaktadir
sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Kapsayict egitimin egitim Ogretim siirecine aktarimi kullanilan egitim 6gretim

uygulamalar1 ile dogrudan iligkilidir. Ainscow (2005) kapsayici egitim ortaminin
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olusturulmasindan sonra siniflarda 6grencilerle etkilesim igerisinde olan ve Ogretim
stirecinde beraber olacak 6gretmenlere onemli gorevler diistiigiinii belirtmistir.

Ogretmenlerin  egitim Ogretim uygulamalarmi kapsayict  egitim  yaklasimi
dogrultusunda farklilagtirmadiklar1 anlasilmistir. Kapsayici egitim anlayisina gore
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yararlandiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde;
Ogretmenlerin  hicbirinin derslerinde dezavantajli  6grencilerinin  hazirbulunusluk,
onbilgi, ilgi, 6grenme stilleri gibi 6zelliklerini dikkate alarak kullandig1 yontem, teknik
ve etkinliklerde farklilastirma yapmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin derslerinde
farklilagtirllmis egitim oOgretim uygulamalar1 gergeklestirememe nedenlerinin ise;
Ogretmenlerin tamami tarafindan ders saatlerinin yetersizligi, Ogretim programini
yetistirememek ve Tiirkgesi yeterli diizeyde olmayan Ogrencilerle yasadiklari dil
probleminin neden oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir. Bu sonu¢ Bayram (2019)’un
aragtirma sonuglarryla benzerlik gostermektedir. Yamk Ozger ve Akansel’in (2019)
okuloncesi egitiminde yabanci uyruklu 6grencilerin, Tiirkge’yi kullanim becerilerinin
gelismesini O6gretmenlerin, farkli etkinlikler araciligiyla dersleri gergeklestirmesiyle
basarilabilecegi bulgusu, arastirmanin egitim-6gretim uygulamalarmin ¢esitlendirilmesi
ile ogrencilerin dil gelisimlerine katki saglanmasi gerektigi sonucuyla benzerlik
gostermektedir.

Ogretmenlerin cogunun dezavantajli 6grencileri yeterince tantyamamalarinm sinif
icindeki egitim-6gretim uygulamalarinda farklilagtirilmis  yontem ve teknikleri
kullanamamalarina neden oldugunu diislindiigli gortilmistiir. Dezavantajli 6grencileri
tanimak, karsilasilabilecek sorunlar1 ortadan kaldirmak yoniinde yapilacak her eylemde
bu ogrencilerin bireysel Ozelliklerini dikkate alma ihtiyacindan dolayr gereklidir
(Chamberlain, Kasari ve Rotheram-Fuller, 2007).

Ogretmenlerin kapsayic1 egitim dahilinde olmasa da derslerinde yararlandiklari
yontem ve tekniklerin; soru cevap teknigi, akilli tahta ve akilli tahtadaki etkinlikler
oldugu anlagilmaktadir. Buna ragmen 6gretmenlerin akilli tahta tizerinden takip ettikleri
site ve uygulamalar birbirinden farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin, derslerini sunus
yoluyla yiiriittiigii, derste islenenleri 6grencilerin defterine 6zet olarak yazdirdiklari,
soru-cevap teknigini kullandigi, derslerinin biiyiik bir kismin1 geleneksel yontemlerle
gergeklestirdikleri gézlemlenmistir. Bu durum Ogretmenlerin derslerini dezavantajl
ogrencilere gore yeniden diizenlemediklerini, onlara yonelik etkinlikler uygulamayarak

derslerini geleneksel yontemlerle gerceklestirdiklerini gostermektedir. Oysa kapsayici
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egitime gore dlizenlenmis egitim ortamlari; 6grencilerin ilgi, yetenek, becerilerini ortaya
cikaran ve destekleyen bir yapida olmalidir. Kapsayici egitime uygun egitim
ortamlarinda 6grencilerin istek ve motivasyonlarin1 arttirmaya yonelik yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gereklidir (Dagligoglu, Dogan ve Basit 2017). Kapsayici egitim
ortami; dezavantajli 0grencilerin 6grenme faaliyetlerine katilabilmelerini saglamaya
yonelik donanima sahip, etkili smif yonetimi becerisi olan ve kapsayici anlayisi
benimseyen 0gretmenlerle gergeklestirilebilir (Bornman ve Rose, 2010).

Akilli tahta tizerindeki etkinliklerin, derslerinin bir boliimiinde &gretmenlerin
tamami tarafindan kullanildigr goriilmiistiir. Akilli tahta kullaniminin ise 6grencilerin
pasif oldugu, konu anlatimli videolar tlizeriden gerceklestirildigi gorilmiistiir. Akilli
tahta iizerinden etkinlik yaptirdigini ifade eden 6gretmenlerin, akilli tahtadaki ¢oktan
segmeli sorularin dgrencilere yaptirilmasm kastettigi anlasilmistir. Ogretmenlerden
birinin grup ¢alismalarin1 derslerinde kullandigi gériilmistiir. Bu 6gretmenin 6gretim
programini yetistirmeye zaman yetmedigi ic¢in grup calismalar1 yapamadigi
anlasilmustir.

Kapsayic1  egitim  yaklasimina uygun egitim  Ogretim  uygulamalari
gerceklestiremeyen Ogretmenlerin  bireysellestirilmis egitim programi hazirlama
durumlarina bakildiginda, 6gretmenlerin tamaminin bdyle bir programi uygulamanin
mevcut sartlarda miimkiin olmadigimi diisiindiigii goriilmiistiir. Bu sonug, Yilmaz’in
(2017) miilteci Ogrencilere yonelik ayri bir planlama yapilmamasina ragmen
ogretmenlerin konular1 miilteci &grencilerin anlayabilecegi basitlige indirgemeye
calistiklar1 ve derslerde arta kalan zamanlarda bu oOgrencilerle birebir ilgilendikleri
sonucundan farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin tamami bireysellestirilmis egitim
programlarinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrenciler ile miilteci &grenciler igin
hazirlanmas1 gerektigi algisina sahiptir. Bu sebeple destek egitim hizmetlerini bu
dezavantaj gruplari i¢cin daha c¢ok gerekli oldugunu ifade eden 6gretmenlerin kapsayici
egitimde kullanilan bireysellestirilmis egitim programlarinin igerigi ve uygulanisi
hakkinda fikir sahibi olmadiklar1 anlasilmistir. Ayni1 zamanda Ogretmenlerin Gzel
egitime ihtiya¢c duyan 6grenciler i¢in hazirladiklar1 sinavlart bireysellestirilmis egitim
programlarina ornek gosterdikleri bu noktada yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve
kavram karmasasi yasadiklari anlagilmistir. Bayram’ 1in (2019) 6gretmenlerin, kapsayict
egitime gore egitim Ogretim faaliyetlerini gerceklestirebilecek donanim ve pratikleri

olmadig1 sonucu, bu aragtirmanin sonuglariyla ortiigmektedir.
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Katilim, 6grencilerin egitim &gretime uygun bir sekilde etkilesime girmeleridir
(Giiven, 2004). Kapsayic1 egitim yaklasimina gore egitime erisim ve katilim kapsayict
egitimin temel degerlerindendir. Ogretmenlerin kapsayici egitime gore ogrencilerin
derse etkin katilimini saglama durumlarina bakildiginda dezavantajli gruplarin derslere
etkin katiliminin saglanmasi noktasinda 6gretmenlerin yalnizca miilteci 6grenciler ve
0zel egitime ihtiyact olan Ogrencileri kastettikleri anlagilmigtir. Bu durum diger
dezavantaj gruplarinin gormezden gelindigi sonucunu ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin
tamamiin bu iki dezavantaj grubunun derse etkin katilimini saglamak amaciyla bu
Ogrencilere cevaplayabileceklerini diisiindiikleri sorularda séz hakki vererek onlari
cesaretlendirme ve s6z hakki verme yolunu izledikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda
pekistiregler kullanarak Ogrencilerin  derse katilimini arttirmayr amacladiklar
anlagilmaktadir. Dezavantajli 6grencilerin sinifta kendilerini ifade edebilmelerini
saglamak amaciyla 6gretmenler; daha kolay cevaplayabilecekleri kisa sorularda onlara
s0z hakki verebilir, 6grenciler 6zgiiven kazandik¢a daha kapsamli agik uglu sorular
sorabilir, sonrasinda ise akranlariyla birlikte sunum hazirlamalar1 ve sinifta sunmalari
saglanabilir. Burada onemli olan husus kademeli olarak Ogrencinin becerilerinin
gelistirilmesine yardimer olmaktir (Creswell vd., 2007). Dolayisiyla 6gretmenlerin 6zel
egitime ihtiyact olan ve miilteci Ogrencilere cevaplayabileceklerini diisiindiikleri
sorularda s6z hakki vermeleri temelde dogru, fakat {st biligsel basamaklara
gecilmediginden yetersiz bir uygulama oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Ogretmenlerin bir kismu1 6grencilerin kendilerini rahat hissettikleri bir simif ortami
ile olumlu ve sevgi iceren bir simif ortaminin dezavantajli 6grencilerin derse etkin
katilimin1 saglayacagini disiindiigii anlasilmistir. Bu yaklagim kapsayic1 egitimde
giivenli smif ortam1 ve kapsayici bir iletisim dili kullanma anlayisi ile ortiismektedir.
Ogretmenlerin cogunun miilteci dgrencilerin derse etkin katiliminda 6grencilerin kisilik
ozelliklerinin belirleyici oldugu algisina sahip oldugu anlagilmistir. Ogretmenlerin biri
ise miilteci 6grencilerin derse etkin katiliminda toplumda kabul gérme isteklerinin etkili
oldugu algisina sahiptir. Bununla birlikte 6gretmenlerin biri miilteci ailelerin sosyo-
ekonomik durumlarinin 6grencilerin derse katiliminda etkili oldugu algisina sahiptir.
Kapsayici egitim anlayisina gore tasarlanmis egitim ortamlarinda pozitif bir iletisim dili
kullanilmaktadir. Boyle ortamlarda dezavantajlara sahip Ogrenciler, kendilerini daha

rahat ifade edebileceginden derse katilim orani da artacaktir.
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Ogretmenlerin egitim &gretim uygulamalarini siif ortalamasmi seviye olarak
kabul ederek gergeklestirdikleri anlasilmistir. Yapilan calismalar orta diizeyi
hedefleyerek gerceklestirilen egitim 6gretim uygulamalarinin yeterince etkili olmadigini
gostermektedir (McBride, 2004; McCoy ve Ketterlin-Geller, 2004; Oztiirk ve Mutlu,
2017). Kapsayict o6grenme Ogretme ortami  olusturulmasinda  farklilastirma
yaklagimindan yararlanmak farkli seviyelerdeki Ogrencilerin gelisimi i¢in gereklidir.
Buna gore egitim Ogretim faaliyetleri 6grencilerin bireysel farkliliklarmma gore
diizenlenmis 6gretim materyalleri ve etkinliklerle gergeklestirilmelidir. Siniftaki seviye
farkliliklar1 dikkate alinarak tiim ogrenciler ig¢in O0grenmenin saglandigindan emin
olunmalidir.

Kapsayict egitim yaklasimina gore tasarlanan derslerde farkli Ggretim
materyallerinin kullanilmasi, farkli 6zelliklere sahip Ogrencilere hitap edebilmek ve
egitim Ogretim siirecini 6grenci gesitliligi dogrultusunda ¢esitlendirmek, farklilagtirmak
acisindan Onemlidir. Ogretim materyallerinin ¢esitliligi, smif icerisindeki bireysel
farkliliklar1 olan o6grencilerin derse katilimini arttirmak acisindan da gereklidir.
Ogretmenlerin kapsayici egitim dahilinde kullandiklart materyaller incelendiginde
ogretmenlerin tamaminin akilli tahtayr ve yazi tahtasini derslerinde 6gretim materyali
olarak kullandiklar1 goriilmistiir. Bununla birlikte akilli tahtada takip ettikleri egitim
platformlarinin benzer olmasina ragmen birebir ayni uygulamalar olmadig1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin tamamimin ¢oktan se¢meli sorular1 deneme olarak ya da akilli tahtadaki
uygulamalar {izerinden Ogretim materyali olarak kullandig1 goriilmiistiir. Yine
O0gretmenlerin tamami derslerinde ders kitabin1 kullanmaktadir.Yillar iginde egitim
ogretim siirecinde kullanilan temel aracin ders kitabindan akilli tahtaya gecis yaptig
arastirmalarla kanitlanmaktadir (Demirkaya, 2013; Sever ve Kogoglu, 2013).
Ogretmenlerin birinin arag olarak dogrudan interneti, birinin ise diinya kiiresini 6gretim
materyali olarak kullandig1 anlasilmistir.  Ogretmenlerin  kullandiklart  8gretim
materyalleri dikkate alindiginda; kapsayici egitimin dogasina uygun tim 6grencileri
kapsayan, smiftaki farkli Ogrenme seviyelerindeki Ogrenciler igin herhangi
farklilagtirllmis  6gretim materyali kullanilmadigr goriilmistiir. Kapsayict egitim
ortamlarinda 6grencilerin tamaminin bireysel ihtiyaglarina uygun yontem ve teknikler
ve bu dogrultuda hazirlanmis farklilastirilmis materyaller kullanilmalidir (Oral, 2016).
Buna ragmen bu arastirmada 6gretmenlerin herhangi bir materyal tasarlama egiliminde

olmadiklari, geleneksel yontemle derslerini gerceklestirdikleri goriilmiistiir.
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Kapsayici egitim yaklasiminda egitim 6gretim uygulamalar1 derslerde uygulanan
yontem ve teknikler ile materyaller araciligiyla gerceklestirilse de siirecin etkililigi
Olcme degerlendirme yontemleriyle belirlenmektedir.

Ogretmenlerin tamaminin 6l¢gme degerlendirme siirecinde farklilastirma yaptigini
ifade etmesine ragmen bu farklilastirmalarin 6grencinin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina
gore belirlenen degerlendirme yontem ve teknikleri ile degil klasik dlgme araglarinin
iceriginde yaptiklar1 farklilastirmalar oldugu anlasilmistir. Farklilagtirildig: belirtilen
O0lcme degerlendirme uygulamalari ise yalnizca 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilere
uygulanmaktadir. Siniftaki diger dezavantajli gruplar icin herhangi bir farklilastiriimig
siire¢ degerlendirmesi yapilmamaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunun 6zel egitime ihtiyaci
olan oOgrenciler i¢in kendilerinin hazirladiklart 6zel bir smavi, bu ogrencileri
degerlendirmede kullandiklar1 goriilmektedir. Miilteci 6grencileri degerlendirmede ise
Ogretmenlerin bazilarimin bu Ogrencilerin durumlarimi g6z Oniinde bulundurarak
degerlendikleri anlasilmistir. 6883 sayili Gegici Koruma Yonetmeliginde ve Yabancilar
ve Uluslararast Koruma Kanunu’nda egitim hakki dile getirilmekle birlikte 6grencilerin
basarilarinin degerlendirilmesine iligkin bir ibare yer almamaktadir. Bu da bu
arastirmanin  sonuglartyla Ortiisecek sekilde miilteci Ogrencilerin  0lgme  ve
degerlendirilmesinde belirsizlik oldugu sonucunu desteklemektedir. Bu noktada
Ogretmenlerin biri miilteci Ogrencilerin gd¢ etmelerinden kaynaklanan zorluklar
nedeniyle farklilagtirilmis degerlendirmeye tabii tutulmasi gerektigini diisiiniirken,
digeri idarenin yaptirimlarinin ve sinif gegme esasinin degerlendirme usuliinde farklilig
gerektirdigini diisimmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi'ne (2020) gore “ilkokullarda Ogrencilere smif tekrari
yaptirilmamasi esastir”. Ayni sekilde “tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim alan 6grenciler ile 6zel egitim siniflarinda egitimlerine devam eden Ogrencilere
basarisizliklarindan dolayr smif tekrar1 yaptirilmaz”. Yonetmelikler ve 6gretmenlerin
yaklagimlar1 dogrultusunda miilteci 68renciler ve 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin
basart durumlarmin degerlendirilmesinde ge¢me-kalma usuliiniin etkili oldugu
anlasilmaktadir. Nitekim smnif tekrarinin olmamasinin 6gretmenleri, dgrencilerin notunu
yiikselterek ge¢me notuna tamamlamaya ittigi anlasilmistir. Kapsayici egitimde 6lgme
degerlendirme uygulamalarinin amaci 6grenmenin saglanmasidir. Bu amagla 6lgme
degerlendirme uygulamalar1 Ogrencilere doniit vermeyi ve oOgretme faaliyetlerinin

yeniden diizenlenmesini saglar. Ogretmenlerin gegme-kalmanin  belirlenmesini
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saglamak amaciyla yaptigi sonu¢ odakli 6lgme degerlendirme uygulamalar1 kapsayict
egitim anlayisma uygun degildir. Ogretmenleri sonu¢ odakli degerlendirmeye
yonlendiren unsurun ise MEB 0l¢gme degerlendirme kiiltlirii ve uygulamalar1 oldugu
diistiniilmektedir.

Ogretmenler, dlgme degerlendirme yontemi olarak g¢oktan se¢meli ve yazilh
smavlart kullanmaktadir. Sonu¢ odakli bu 0Olgme degerlendirme araglari bireysel
farkliliklar1 olan Ogrencilere hitap etmediginden kapsayicit egitimde degerlendirme
yaklasimlar1 i¢in uygun degildir. Siire¢ odakli degerlendirme araglarindan proje
Odevlerini  degerlendirmede kullanan yalmizca bir Ogretmen bulunmaktadir.
Ogretmenlerin birinin ise ¢oktan segmeli smavlar1 yeterli bulmamasima ragmen ulusal
sinavlara hazirlik yapmak amaciyla bu 6l¢me degerlendirme uygulamasini tercih ettigi
anlagilmistir. Stecher (2002) de ulusal sinavlarin temel becerileri 6lgmeye yonelik
coktan se¢meli sorulardan olustugu icin Ogrencilerin ezber yeteneklerini dlgmekten
ibaret oldugunu belirtmektedir. Sonu¢ odakli, not vermeye yonelik gerceklestirilen
coktan se¢meli siavlar kapsayici egitimde degerlendirme yaklasimlari agisindan uygun
degildir. Ogretmenlerin tamamimin &zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler igin farkli bir
sinav uyguladigl goriilmistiir. MEB’e (2020) gore “biitiinlestirme yoluyla egitimlerine
devam eden Ogrenciler i¢in; Bireysellestirilmis Egitim Programi Gelistirme Birimi
tarafindan Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlanir ve bu 6grencilerin
basarilari, bu programda yer alan amaglara gore degerlendirilir”. Fakat 6gretmenlerin
uyguladigi bu smav farkli bireysel ihtiyaclar1 olan tiim 6zel 0grencilere ayni sinavi
uygulamay1 i¢erdiginden farklilastirilmis degerlendirme yaklasimiyla ortiismemektedir.
Kapsayic1 egitim yaklagiminda sinifta bulunan Ogrencilerin farkli ihtiyag ve
yeteneklerinin oldugu goz oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Bu nedenle esnek
olmayan prosediirler, klasik sinif ortamlari, ders isleyisleri ve degerlendirme oSlgiitleri
ogrenmenin gerceklesmesini engelleyen belli bash faktorlerdendir (Fraser ve Maguvhe,
2008; Simon vd., 2010). Taneri (2019) kapsayic1 degerlendirmenin amacini 6grencilerin
performanslarinin degerlendirilmesinde insan hak ve 6zgiirliikleri temelinde; demokrasi,
esitlik ve sosyal adaleti esas alan, ayrim yapmayan, farklt 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap veren bir degerlendirme sistemi kurmak olarak ifade etmektedir. Bu amag dikkate
alindiginda 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme yaklasim ve uygulamalariin kapsayici

egitim anlayisiyla ortiismedigi goriilmektedir.
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Ogretmenlerin kapsayici egitime dair deneyim ve uygulamalarna dair arastirma
sonuclar1 incelendikten sonra Ogretmenlerin bu siiregte sorun olarak algiladiklari
durumlar ve bu durumlara getirilebilecek ¢oziim onerileri kapsayici egitimin uygulanma
siirecinde gelistirici etkiye sahip olacagindan 6énemlidir.

Ogretmenlerin kapsayici egitim siirecinde deneyimledikleri sorunlarm basinda
Ogretmenlerin ¢cogu tarafindan dil ve iletisim problemleri gelmektedir. Bununla birlikte
Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerde akademik basarisizlik sorununu 6nemli
gordiikleri belirlenmistir. Dezavantajli gruplardan ikisi konusundaki bu tiir sorunlar
Ogretmenlerin bir arada egitimde zorluk yasadigini gostermektedir. Nitekim Fuchs
(2010) dgretmenlerin kapsayict bir sinifta etkinliklerle ders islemeye yonelik 6zyeterlik
diizeylerinin sif i¢i uygulamalar1 gerceklestirecek durumda olmadigi sonucuna
ulasmistir. Benzer sekilde, Lindsay vd., (2013) engeli ve farkli bireysel ihtiyact olan
ogrencilerin egitime dahil edilmesinde, 6gretmenlerin, pedagojik uzmanlik, materyaller,
kaynaklar, fiziki eksiklikler ve artan is yiikiine bagli olarak stres diizeylerinin arttig1
sonucuna ulasirken, Majoko (2018) 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler basta olmak
izere olmak lizere, dezavantajli gruplarda yer alan 6grencilerin okullara dahil edilmesi
noktasinda zorunluluk durumunu basarili ve etkili bir sekilde saglamak i¢in
Ogretmenlerin 6zyeterliklerinin, okullarin da fiziki olanaklarinin gelistirilmesi sonucuna
ulagmistir. Jenkinson (1997) arastirmasinda, 6gretmen tutumlarinin kapsayici egitim ve
uygulamalar1 tiizerinde Onemli bir etken oldugunu ifade etmis, ayrica davranis
bozuklugu gosteren dezavantajli gruplarda yer alan 6grencilerin siif ortamina dahil
edilmesine 6gretmenlerin olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna ulagmistir. Sucuoglu
ve Kargin (2006) arastirmasinda, kaynastirma egitiminin teorisinde ve uygulamasinda
ogretmenlerin  olumsuz tutumlar gelistirmesinde, gerekli destek egitimlerin
saglanmamasi, simnif mevcutlarinin fazla olmasi, 6gretmenlerin d6grenciyi sinif ortamina
kabul edememesi, bireysel egitim planlarin1 hazirlama ve uygulamada yeterli deneyime
sahip olunmamasindan kaynaklandigini savunmustur.

Ogretmenlerin  bazilar1 dgrencilerin  bireysel farkliliklarnin  ve akademik
seviyelerindeki farkliliklarin ~ egitim  Ogretim silirecinde sorun olusturdugunu
diisiinmektedir. Siniftaki 6grenciler arasindaki dezavantajlar ve bu dezavantajlardan
kaynaklanan bireysel farkliliklar, bu 0Ogrenciler icin egitsel karar vermeyi ve
degerlendirmeyi giiclestirmektedir (Dyson ve Kozleski, 2008). Ogretmenlerin

bazilarimin dezavantajli 6grencileri tanima siirecinin zaman almasindan kaynakli
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sorunlar deneyimledigi anlasilmistir. Bunch, Lupart ve Brown (1997) yaptig
calismasinda dgretmenlerin kapsayici egitimin uygulanmasina destek verdiklerini ifade
etmesine ragmen, 6gretmenlerin konuya iliskin yetkinliginin zayif olmasi, is yiikiiniin
siniflarda artacagiin diisiiniilmesi kapsayict egitimin gelisiminde engel olusturacak
bulgular olarak paylasilmistir. Ogretmenlerin bazilarmin 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilere nasil yaklasilmas1 gerektigi konusunda donanimlarinin olmamasindan
kaynaklanan sorunlar yasadigi anlasilmistir. Demirezen ve Akhan (2016)
arastirmasinda, kaynastirma uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersinde istenilen diizeyde
verimli geg¢medigini belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik BEP’ lerin hazirlanmasinda ve uygulamasinda kendilerini yetersiz gordiikleri
sonucuna ulagmiglardir. Bu noktada rehberlik ve arastirma merkezlerinden yeterince
destek gorememeleri de 6gretmenlerin tamaminin kapsayici egitimi uygulama siirecinde
karsilastig1 bir sorun oldugu anlasilmistir. Ogretmenlerin biri miilteci 6grencilerde, bir
digeri ise parcalanmis aile ¢ocuklarinda davranis bozuklugu sorunlar ile
karsilastiklarini  belirtmektedir. MEB, “Davranigsal anormallikler nedeniyle sinifta
yasanan sorunlarin, oOgrencilerin uyum, o6grenme ve smif ortamini etkileyerek
O0gretmenlerin tiilkenmesine neden olacagindan sinif icindeki zorluklara ¢oziimler i¢in
uzmanlarla oOzellikle okul disi Ogrenme ortamlar ile isbirligi” (MEB, 2019)
onermektedir. Ogretmenlerin birinin miilteci Ogrencilere karsi medya, siyaset ve
ailelerden kaynaklanan bir toplumsal direng oldugunu ve bu durumun kapsayici egitimi
uygulamada sorun teskil ettigi algisina sahip oldugu anlagilmistir. Tiirkiye’deki Suriyeli
miilteciler konusunda Tiirk vatandaglarin miiltecilere karsi ayrimci tutum ve davraniglari
nedeniyle Suriyeli miilteciler ile aralarinda sosyal kopriiler kurulamamistir (Simsek,
2018). Yildirimalp, islamoglu ve Iyem’in (2017) yaptigi calismada ayrimciligim; tiim
boyutlartyla uyum siireclerini olumsuz etkilemekle birlikte Suriyeli 6grencilerin egitim
ogretim ortamlarma uyumunu da olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin
bazilarinin, Tiirkgesi yeterli olmayan miilteci 6grenciler ile iletisim kurmada ve onlar
derse katmakta sorunlar deneyimledikleri anlasilmistir. Tiiziiniin (2017) ¢aligmasinda,
anadili Tiirkce olmayan ve go¢ sonrast travma yasamig Ogrencilerle ¢alisan
ogretmenlerin bu konularda yeterince donanimli olmamalarimin kapsayict egitimin
gerceklestirilmesine engel oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayni sekilde Whiteman (2005)
ile McEachron ve Bhatti’nin (2005) c¢aligmalarinda miilteci G6grencilerin  bireysel

ihtiyaclarmi karsilamaya yonelik uygulamalarda &gretmenlerin zorlandiklart ve bu
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uygulamalarda deneyimledikleri sorunlar 6gretmenler tarafindan siklikla vurgulandig
sonucunun bu aragtirmanin sonuglariyla ortiistiigii goriillmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunun &zel egitime ihtiyact olan Ogrencilere yaklasimda
zamanin yetersiz olmasini sorun olarak algiladig1 anlagilmistir. Lambe ve Bones (2006)
Ogretmenlerin kapsayici uygulamayr genel olarak desteklemelerine ragmen, hazirlik
diizeyindeki kaynaklar1 ve destekleri nedeniyle heterojen bir dgrenci popiilasyonuyla
basa ¢ikma yetenekleri konusunda endiselendiklerini bildirmistir.

Ogretmenlerin  birinin, kapsayic1 egitimi uygulamada toplumsal cinsiyet
esitsizligine yonelik karsilastigi sorunu, toplumun ataerkil diizeninin aile ya da
televizyon, sanal diinya gibi etmenlerden etkilenmeleri sebebiyle erkek 6grencilerin s6z
hakki alma ya da smif baskami olma konularinda hakimiyet kurma cabasi olarak
algiladig1 anlasilmistir. MEB’e (1973) gore 6grenim gérmek kadin erkek firsat esitligi
cergevesinde her Tiirk vatandaginin hakkidir. Esitlikten kastedilen cinsiyet, dil, din, irk
ve engeli olma noktasinda ayrima maruz kalmamasidir. UNESCO’da (2015b) ise
cinsiyet esitligine duyarli politikalar gelistirmeye, planlama ve 6grenme ortamlarini
desteklemeye, toplumsal cinsiyet konularinin o6gretmen egitimi ve miifredatta
yayginlastirmaya ve okullarda cinsiyete dayali ayrimciligi ve siddeti ortadan kaldirmaya
tiim tilkeler davet edilmistir. Kapsayici egitim anlayisina gore ayrimcilik ve dislamanin
Oniine gecilmesi egitime esit ve tam katilimin saglanmasi gereklidir. Bu amacla
Ogretmenlerin egitim ortamlarinda yapilan her tiirlii ayrimcilifin oniine gecilmesinin
garantOrii olmasi gereklidir.

Simsek (2019) da arastirmasinda benzer sekilde, 6gretmenlerin kapsayict okul
anlayisinin tam olarak oturmadigi, okullarin, siniflarin fiziki anlamda yetersiz kaldigi,
ogrencilerin smifa dahil edilme siirecinde belirsizlikler yasandigi, Ogretmenlerin
kapsayict egitime iliskin donanim eksikligi ve 6gretim programinda gerekli esnekligin
olmamasii smif icinde kapsayici egitimin etkili kullanilmasini engelleyen sorunlar
olarak siraladig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin kapsayici egitim siirecinde karsilastiklart sorunlara sunduklart
¢ozlim Onerileri dikkate alindiginda; 6gretmenlerin ¢cogunun dezavantajli 6grencilere
destek egitim verilmesinin karilasilan sorunlar i¢in 6nemli bir ¢6ziim oldugu algisina
sahip oldugu anlagilmistir. Okul sistemi, normal kabul edilen Ggrencilere gore
gruplanmaktadir. Bu sistem ¢ogunluk i¢in yararli olmasi ilkesinden hareketle

orgiitlendiginden, saglanan egitsel imkanlar cogu 6grencinin ihtiyaclarini karsilasa da
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bazilar1 igin destek hizmet gerekebilir (Florian ve Black-Hawkins, 2011). Yaylaci ve
Aksoy (2016) aragtirmasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kaynastirma egitimine
yonelik olumlu tutumlar gelistirdiklerini ifade etmis olsalar da mevcut smiflarin
kalabaliklig1, materyallerin eksikligi ve Ogretmenlerin yeterli diizeyde destek egitimi
almadiklar i¢in kaynastirma uygulamalariin verimli ge¢cmedigini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte tiim 6grencileri derse katmanin gerekliligi, akademik basaridan once
sosyal uyuma 0nem vermenin degeri, 6gretmenin 6grencileriyle pozitif ve etkili bir
iletisim kurmasinin onemli bir ¢dziim olacagi ve tiim 6grencilere zaman ayirmanin
onemi 6gretmenlerin ¢ogunun sorunlara getirdikleri ¢oziim onerileridir. Ogretmenlerin
bazilarimin, O6grenci  merkezli  yaklasimla  egitim  Ogretim  faaliyetlerinin
gerceklestirilmesinin tiim 6grencilerin derse katilimini saglayarak kapsayicit egitimi
uygulamada ¢dziim olacagi algisina sahip oldugu anlasilmigtir. Ogretmenlerin
bazilarinin miilteci 6grencilerin dil ve iletisim sorunlarinin ¢éziilmesi i¢in Orgiin egitim
oncesi Tiirkge dil egitimi almalar1 gerektigini diistindiikleri anlasilmigtir. Avrupa’daki
goemenler ve miiltecilere yonelik son yillarda uygulanan egitim politikalari, bu
ogrencilerin egitim sistemlerine hizli bir sekilde entegre edilmesi ve go¢ ettikleri
iilkenin dilini 6grenmelerine odaklanmaktadir (Rutter, 2006; Spicer, 2008; Ferfolija ve
Vickers, 2010; Bloch vd., 2015; Timm, 2016; Bloch ve Hirsch, 2017).

Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin ayr1 okul ya da smiflarda egitim almasimnin
Ogretmenlerin bazilar1 tarafindan deneyimlenen sorunlar i¢in ¢ézliim olarak goriildigi
anlasilmaktadir. IDEA (2004), ayristirilmis siiflar yerine 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencileri kapsayict bir sinif ortaminda akranlariyla birlikte egitim almasinin hem 6zel
gereksinimli 6grenciler hem de smiftaki diger 6grenciler i¢in daha yararli oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu sonug arastirmanin sonucundan farklilik gostermektedir.

Ogretmenlerden birinin, miilteci dgrencilerin ayrigtirilmis smif ya da okullarda
farkli bir Ogretim programiyla egitilmelerinin deneyimlenen sorunlara ¢oziim
getirecegini diistindiigii anlasgilmistir. Nykiel-Herbert’mm (2010) miilteci 6grencilere
yonelik yaptigi c¢alismada bu ogrencilerin ayr1 bir sinifa yerlestirilmelerinin,
tizerlerindeki baskinin ortadan kalkmasina, grup kimligi duygusu kazanmalarina,
derslerde  aktif olmalarma, davramiglarimi  kiltiirel —anlamda  zorlanmadan
gerceklestirmelerine ortam hazirladigini ortaya koymaktadir. Ogretmenin bu yaklagimi
Bayram’in (2019) 6gretmenlerin kaynastirma 6grencileri ile Tiirkgesi yeterli olmayan

ogrencilerin normal O6grencilerden ayr1 egitim almasi gerektigi sonucu ve Nykiel-
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Herbert’in ¢aligmasinin sonucuyla benzerlik gosterse de kapsayict egitim yaklagimiyla
ortiismemektedir. Nitekim miilteci 6grencilerin akranlariyla bir arada bulundugu normal
siniflarda egitim almalar1 dil yeterlilikleri ve akranlari ile olan iliskilerine biiyiik katki
sagladig1 yapilan pek cok calismada goriilmektedir (Pugh, Every ve Hattam, 2012,
Taylor ve Sidhu, 2012; Tyrer ve Fazel, 2014).

Ogretmenlerin bazilar1 miilteci 6grencilerinin ailelerine egitim verilmesinin
deneyimlenen sorunlara ¢dziim getirecegini diisiindiigii goriilmiistiir. Ozok¢u (2018)
Ogretmenlerin meslektaglariyla ve ailelerle isbirligi igerisinde olmasinin kapsayici
uygulamalarin basarisinda etkili oldugunu savunmaktadir. Bu sonug¢ arastirma
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin bazilarmin dezavantajli grencilerin
aileleriyle iletisim kurmakta zorlandiklart anlagilmigtir. Oysa kapsayict egitim
yaklagimina gore Ogretmenlerin dezavantajli 6grencilerin aileleri ile is birligi i¢inde
olmasi gereklidir. Saritas, Sahin ve Catalbas (2016) arastirmalarinda, 6gretmenlerin ve
idarecilerin miilteci Ogrencilerin aileleriyle iletisim kuramadiklarini, ailelerin
cocuklarmin egitimiyle ilgilenmediklerini bulmustur. Bu sonu¢ arastirmanin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin bazilarmin kapsayici egitim siirecinde deneyimlenen sorunlarla bas
etmek i¢in Onyargilardan kurtulmus, ayrimcilik ve dislamanin olmadigi, her ¢ocugun
farkli oldugunun kabul edildigi, ¢ocuk haklarina saygi duyulan bir egitim Ogretim
siirecinin ¢dziim olacagi algisma sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bazilari
akademik basaridan ¢ok, iyi insan yetistirmeye odaklanilmasimin kapsayici egitimi
uygulama siirecine ¢dziim getirecegini diisiindiigii anlasiimaktadir. Ogretmenlerden biri
dezavantajli 6grencilere sosyal ve ekonomik destek saglanmasmin kapsayici egitimi
uygulamada deneyimlenen sorunlara ¢oziim getirecegini diisiindiigii goriilmiistiir.

Ogretmenlerin bazilarinin rehberlik ve arastirma merkezlerinin kapsayici egitimi
uygulama siirecine dahil olmalarinin deneyimlenen sorunlari ¢ézebilecegi algisina sahip
olduklar1 anlasilmistir. Sosyal Bilgiler O6gretmenlerinin kapsayici egitimi uygulama
stirecinde rehberlik ve aragtirma merkezleriyle iletisim kurmalari; kapsayici egitim
yaklasiminin egitim 6gretim siirecinde islerlik kazanmasinda, dezavantajli 6grencilere
yaklasim ve onlarin kaliteli egitime erisimlerini saglamak agisindan Onem
kazanmaktadir.

Ogretmenlerin bazilarinin RAM ile iletisimlerini faydali bulurken bazilarmin

RAM ile iletisimlerinin yetersiz oldugunu diisiindiigli icin faydali bulmadigi
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goriilmiistiir. Ogretmenlerin tamaminin; egitim 6gretim déneminin basinda dezavantajli
Ogrencileri tanimalarini saglayan bir liste verilmesi, 6zel egitime ihtiyac1 olan
Ogrencilere yillik plan hazirlanmasi ile bu 6grencilerin sinav sorularinin hazirlanmasi
konularinda RAM’lar1 faydali buldugu anlasilmistir. Yildirnm’m (2019) rehber
ogretmenlerinin okuldaki rollerinin genel anlamda olumsuz vakalarin tespitine yonelik
okuldaki paydaslarla isbirligine dayali oldugu sonucu bu arastirmanin sonucuyla
benzerlik tasimaktadir.

Ogretmenlerin bazilarmin kapsayici egitimi uygulama siirecinde rehberlik ve
aragtirma merkeziyle iletisim kurmadigi anlagilmistir. Bu Ogretmenlerin dezavantajli
Ogrenciler ile ilgili siireci kendi kisisel becerileri ile yonettikleri anlagilmistir.
Ogretmenlerin, RAM’larin  tiim Ogrencilere ulasmasmin  miimkiin  olmadigini
diisiindiikleri anlagilmistir. Bunda 6gretmenlerin, RAM’larin simdiye dek dezavantajhi
Ogrencilere yaklagim, yonlendirme ve destek saglama konularinda herhangi bir ¢alisma
yapmadigimi diisiinmelerinin etkisi oldugu anlasilmistir. Bu sonug¢ Yildirim’in (2019)
okuldaki Ogrenci sayisinin fazla olmasindan kaynaklanan sorunlar konusunda
RAM’larin miilteci 6grencilere yonelik bir planlama yapmadigi sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerden birinin dezavantajli 6grencilerle iletisimi saglama, bu
ogrencilere yaklasim ve yonlendirme konusunda oOgretmenle is birligi yaparak
profesyonel bir hizmet sunduklar1 icin RAM’lar1 faydali buldugu anlagilmistir. Nitekim
Mitchell ve Desai (2005) ¢alismasinda, egitim ortamlarinda bu anlayisin gelismemesine
ve kapsayict uygulamalarin basarisiz olmasina, egitim materyallerinin yetersizligi,
kaynak yetersizlikleri ve kapsayict uygulamalart gerceklestiren Ogretmenlerin

profosyonellerden destek almamasinin sebep oldugunu savunmaktadir.

5.1.3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programr’nin kapsayicihi@ina iliskin sonug ve tartisma

Ogretmenlerin ¢ogu 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayict
egitim yaklasimina uygun oldugu algisina sahiptir. Buna ragmen 6gretmenlerin bazilar
2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na gére 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nin kapsayici egitim yaklasimina uygun yonleri oldugu gibi uygun
olmayan yonlerinin de oldugu algisina sahiptir. Ogretmenlerin biri ise 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim yaklasimina uygun olmadif

algisina sahiptir. Ogretmenlerin, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programim
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kapsayici egitim agisindan degerlendirmekte zorlandiklari, programin igerigine dair fikir
sahibi olmadiklar1 anlagilmistir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim agisindan
uygunlugu konusunda dgretmenlerin tamamimim 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programindan c¢ikarilan, programa eklenen ve yer degistirilen konularin 6grenciler
acisindan daha faydali oldugunu diisiindiigii anlasiimistir. Ogretmenlerin 6n yargi, kalip
yarg1 becerilerinin eklenmesinin kapsayici egitim yaklasimi agisindan programin uygun
oldugunu diisiinmelerinde etkili oldugu anlasilmistir. Ainscow’un (2005) kapsayici
egitimi, Ogretim programlarinin her c¢ocugun kendini simifin bir parcasi gibi
hissedebilmesi i¢in yeniden yapilandirilmas: tanimi da dikkate alindiginda 6n yargi,
kalip yargi gibi ayristiriciligin 6niine gegmeye yonelik konularin 6gretim programina
eklenmesi kapsayict egitim acisindan uygundur goriisiinii desteklemektedir. Kapsayici
egitimin amaci; 1rk, sinif, etnik kdken, din, cinsiyet, engelli olma bakimindan ¢esitlilige
yonelik tutum ve tepkinin bir sonucu olan sosyal dislamayr ortadan kaldirmaktir
(Ainscow ve Sandill, 2010). Ogretmenlerin bu programla birlikte ders yiikiiniin
azaldigini, bu sebeple ozellikle 5.siif diizeyinde daha ¢ok etkinlik yaptirabildiklerini
diisiindiikleri i¢in yenilenen 6gretim programinin kapsayici egitim yaklasimina uygun
oldugunu diisiindiikleri anlagilmistir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayict egitim yaklasimina
gbre uygun olmadigini diisinen 6gretmenlerin ¢ogunun ders yiikiinlin agir olmasini bu
duruma gerekge oldugunu diisiindiigii anlasilmistir. Ogretmenlerin, kapsayici egitim
yaklasimina gore derslerini gerceklestirememelerine sebep olarak kazanimlarin ¢coklugu
ve Ogretim programindaki konular1 yetistirememelerini gosterdigi anlasilmistir.
Bayram’in (2019) arastirmasinda dgretim programinin kapsayici egitim yaklagimina
uygun olmamasi; konularin ¢ok yogun olmasina ve bilgi diizeyinde kazanimlar
dogrultusunda seklillendirilmesi ile iligskilendirilmistir. Bu sonu¢ arastirmanin
sonucuyla benzerlik gdstermektedir. Ogretim programlarinin esnek olmasi tiim
ogrencilere erisebilmek adina gereklidir. (Heward, Cavanaugh ve Ernsbarger, 2004;
Sapon-Shevin, 2007; Oztirk ve Mutlu, 2017). Esnek o6gretim programlarinda
kazanimlar yer degistirilebilir ya da oOncelik sonralik iliskisiyle sinifta dezavantajh
Ogrencilerin ihtiyaglarina gore sekillendirilebilir. Biitiinlestirici egitim ortamlarinda
gbrev yapan Ogretmenler, 0grencilerini sosyal ve davranigsal alanlarda anlamli destege

ve degisime tesvik etmekle birlikte, Ogrencilerin c¢esitli akademik ihtiyaglarini
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karsilamak i¢in var olan Ogretim programini bu ihtiyaglara gore uyarlamakla
yiikiimliidiirler (Calabrase vd., 2008). Ogretmenlerin biri &gretim programindaki
kazanimlarin ¢ogunun bilgi diizeyinde oldugu algisina sahiptir. Bu durumun ise sinif
icindeki farkli seviyelerdeki 6grencilerin anlamasini zorlastirdigin1 bu sebeple 6gretim
programinin dezavantajli O0grencilere uygun olmadigimi diislindiigii anlagilmistir.
Ogretim programlarmin tim o6grencilerin ihtiyaglarina yanit vererek tim bireyler
tarafindan erisilebilir hale gelmesi, genel olarak amacina ulasmasi ve tiim 6grencilerin
egitim programlarindan gerekli verimi alabilmesi ig¢in kapsayict bir gsekilde
olusturulmasi gerekmektedir. Kapsayici bir program sayesinde dgrenciler farkliliklarina
ragmen egitim ortamina uyum saglayabilmekte, egitim ortaminda 6grenmeye karsi olast
riskler azaltilabilmektedir (Stark ve Bloom, 1985). Heward, Cavanaugh ve Ernsbarger
(2004) ve Sapon-Shevin’e (2007) gore kapsayici 6gretim programiyla var olan sistemi
yavaglatmak s6z konusu degil aksine Ogrencileri sistematik bir 6gretim sekliyle
kapsayici egitimin amaci dogrultusunda gelistirmek hedeflenmistir. Ogretmenlerin biri
Ogretim programinda yerleri degistirilen konularin 6grencilerin kavrayis diizeyinin
iistlinde kalmasi nedeniyle 6grenilemedigini bu sebeple programin kapsayici egitim
yaklasimma uygun olmadigi algisina sahiptir. Nitekim 0Ogretim programlarinda
kapsayicilig1 saglayabilmek 6grenciler arasinda etkilesimin saglanmasi ve st diizey
ogrenim hedeflerini igermesi ile miimkiindiir. Nitelikli bir kapsayici egitim programu ile
bireylerde olusabilecek 6grenme eksiklikleri asilabilir (Demir Basaran, 2019).
Ogretmenlerden birisi 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin bireysel
farkliliklar1 vurguladigini, farkliliklara deginmenin ise Ogrencileri ayristirdigini
diisinmektedir. Ogretmenin Ogretim programini ayristirict buldugu igin kapsayict
egitim yaklagimina uygun bulmadig1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ Nykiel Herbert’in (2010)
Ogretim programinin 0grencilerin ge¢gmis deneyimleri, kiiltiirel bilgi ve bakis acilartyla,
bireysel farkliliklariyla uyumlu olmasi, 6grencilerin sosyal ve akademik anlamda daha
basarli 68renciler olmalari i¢cin 6nemsenmelidir sonucundan farklilik gostermektedir.
Kapsayict egitimi uygulama siirecinde 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ndan kaynaklanan sorunlar konusunda, ogretmenlerin higbirinin &gretim
program1 hakkinda bilgi sahibi olmadigt ve yorum yapamadigi anlasilmistir.
Ogretmenlerin  higbirinin  dgretim programimna erisme girisiminde bulunmadi
anlasilmistir. Ogretmenlerin gogunun dgretim programi yerine yillik ders planlarmi

kullandiklar1 anlagilmigtir. Buna ilaveten dgretmenlerin higbirinin 6gretim programini
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inceleme ya da yillik ders planint bu dogrultuda hazirlama yoluna gitmedigi
goriilmiistiir. Bunun yerine sanal ortamdan hazir yillik planlart  kullandiklar
anlasilmistir. Ogretmenlerin birinin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
teori itibariyle kapsayici egitimi uygulamaya uygun amag ve felsefesi olmasina ragmen
uygulamada bu amaglara yonelik etkinliklerin gergeklestirilemedigini, bu sebeple
ogretim programinin islevsel olmadigini diisiindiigii anlasilmistir. Ogretmen, 6gretim
programinin teori ve pratigin ortiismemesinden kaynaklanan sorunlar igerdigi algisina
sahiptir. ERG’nin (2016) raporunda Ogretmenlere verilmesi Ongoriilen egitimlerin
mevcut ihtiyaca cevap vermesi ve giindelik hayatla iligkili olmasinin 6nemli oldugu
ifade edilmistir. Benzer sekilde caligmalar kapsayict Ogretim programinin farkl
o0grenme sekilleri ve ihtiyaglara cevap veren, ulusal amaclarla birlikte yerel ihtiyaclari
iceren esnek ve dengeli bir icerige sahip olmasini gerekli gormektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin gilinliik yasaminda sik¢a gereksinim duyduklari, toplumsal ortamlarda
kullanabilecekleri ve pekistire¢ elde edebilecekleri islevsel becerilerin se¢imine agirlik
verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Opertti, 2009; Orhan ve Tekin Iftar, 2020). Bu
yaklasim arastirmada 0gretim programinin daha islevsel ve hayatindan i¢inden olmasi
gerektigi sonucuyla ortiismektedir.

Ogretmenlerin bazilarmin kapsayict egitimi uygulamada Ogretim programinin,
0zel egitime ihtiyact olan Ogrencilere ve miilteci 6grencilere hitap etmemesinden
kaynaklanan sorunlar igerdigi algisina sahip oldugu anlasilmistir. Bu sonu¢ Bayram’in
(2019) ogretmenler, Tirkgesi yeterli olmayan 6grencilerde dgretim programu ile ilgili en
stk yasanan problemin, konularin 6grencilerin ilgisini cekmemesi ile ilgili problemler
oldugunu, ancak kaynastirma Ogrencilerinin bilissel ve fiziksel 6zellikleri nedeniyle
Ogretim programinda problem yasadiklarini belirtmislerdir sonucuyla benzerlik
gostermektedir.

Son olarak Tiirkiye’de kapsayici egitimin durumu konusunda; Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin kapsayict egitime dair olumlu bir algisi olsa da egitim o6gretim
stireclerine kapsayicit egitim yaklasimini yeterince yansitamadiklart anlagilmistir.
Bununla birlikte Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’m1 kapsayict egitim acisindan degerlendirmekte zorlandiklari, bu konuda

yeterince donanima sahip olmadiklar1 anlagilmistir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri ve Sosyal Bilgiler egitimi alani, kapsayici egitimin egitim Ogretim
ortamlarinda islevsellik kazanmasi ve arastirma agisindan Oneriler sunulmustur.

e Arastirma sonucunda Ogretmenlerin okul ortami konusunda diizenleme
yapmadigl, smif ortami konusunda ise oturma diizeni konusunda kapsayici egitim
acisindan smirhi  diizenlemeler yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin, okul ortaminda kapsayici diizenlemeler yapmalari onerilir.

e Smuf ortaminda, bireysel farkliliklari olan Ogrencilerin, akranlar1 ya da
Ogrencilerin velileri tarafindan dislanmasi sebebiyle sinifta tek basina ya da diglanan
diger ogrenciler ile oturmaya yonlendirildikleri sonucuna ulasilmistir. Sinif ortamindaki
bu tiir ayristirmalarin dislama ve egitim ortamindan uzaklasmaya neden olacagindan
Ogretmenler tarafindan Onlenmesi, Ogrencilerin akranlar1 ile birarada oturdugu bir
oturma diizeni uygulamasinin gergeklestirilmesi tavsiye edilir.

e Arastirma sonucunda Ogretmenlerin geleneksel yoOntemlerle derslerini
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Oysa 6gretmenlerin kullandiklart yontem-teknikleri ve
Ogretim materyallerini Ogrenci ihtiyaclarina gore cesitlendirmesi, okullardaki arag
geregleri tim Ogrencilerin erisebilecegi sekilde yeniden diizenlenmesi tiim 6grencilerin
egitime katiliminda oOnemlidir. Bu dogrultuda ogretmenlerin 6gretim  siireglerini
kapsayici egitim yaklasimina gore farklilastirmalar1 onerilir.

e Arastirma sonucunda Ogretmenlerin egitim oOgretim uygulamalarint sinif
ortalamasini seviye olarak kabul ederek gergeklestirdikleri anlasilmistir. Ogretmenlerin,
farkli seviyelerdeki ve bireysel farkliliklart olan dezavantajli 6grencilere uygun egitim
ogretim uygulamalar1 gerceklestirmeleri onerilir.

e Arastirma sonucunda Ogretmenlerin yararlandiklari yontem ve teknikleri
bireysel farkliliklar1 olan Ogrencilere hitap edecek sekilde farklilastirmadiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin, MEB ve okul idaresinin de destegiyle kapsayici
pedagojiye uygun, evrensel tasarim ilkelerine gore egitim Ogretim uygulamalarini
farklilastimalar1 gereklidir. Bu amagla Ogretmenler; Tiirkge’si yeterli olmayan
Ogrenciler icin konuya gegmeden dnce konuda yer alan sozciikleri tanitabilir, yalin bir
dille konusabilir, 6grenme hedeflerini agik ve net bir sekilde dile getirebilirler. Bununla
birlikte 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in gorsel, isitsel materyallerden yararlanabilir, rol

oynama, canlandirma, yaratict drama gibi yoOntemlerden yararlanabilir, grup

209



calismalariyla 6grencilerin birbirlerinden 6grenmeleri ve kaynasmalart desteklenebilir,
farkli diizeylerde calisma kagitlar1 hazirlanarak bireysel ¢alisma uygulamalar
gerceklestirebilirler. Farkli  kiiltiirlerden gelen  Ogrencilerin  kendilerini  ifade
edebilmeleri ve kiiltiirlerini tanitabilmeleri i¢in kiiltiir tanitim etkinlikleri diizenlenebilir,
resim, miizik, yemek ve dans gibi eglenceli kiiltiirel motiflerle kiiltiire duyarli yaklasim
desteklenebilir.

e Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  Olgme degerlendirme  silirecinde
farklilagtirma yapmadiklari, 6lgme degerlendirme yontemi olarak coktan segmeli ve
yazili smavlar1 kullandiklar1 anlasilmistir.  Ogretmenlerin, sonu¢ odakli Slgme
degerlendirme araglar1 yerine kapsayici egitimde degerlendirme yaklagimlarina uygun
not vermek i¢in degil, 6grenmek i¢in degerlendirme yaklasimini benimsemeleri MEB
tarafindan tesvik edilmelidir. Bu amagla; sunum, poster, 6z- degerlendirme, akran
degerlendirme, tartisma yapma, portfolyo, sergi diizenleme gibi siire¢ odakli birden
fazla degerlendirme yonteminin ayni anda kullanilmasini saglayacak énlemler MEB ve
okul yonetimi tarafindan alinmalidir.

o Ozel gereksinimli dgrencilerin ailelerinin ~ destek egitim talebinde
bulunmadiklar1 i¢in 6gretmenlerin destek egitimleri gerceklestiremedigi anlasilmistir.
Ozel egitime ihtiyact olan dgrencilerin destek egitim hizmetleri almasinin velilerle
birlikte 6gretmenlerin insiyatifine birakilmasi onerilebilir.

e Arastirma sonucunda Ogrencilerin ailelerinin dezavantajli 6grencilerden
ozellikle miilteci Ogrenciler ve oOzel gereksinimli Ogrenciler ile birarada egitim
konusunda ogretmene baski uyguladiklari anlagilmistir. Ogretmenlerin  velileri
farkliliklarin kabulii konusunda tesvik etmeleri ve empati kurmaya yonlendirmeleri
tavsiye edilir.

e Arastirma sonuclarina gore 6gretmenlerin dezavantajli 6grencilere yaklagim
konusunda kendilerini yeterli gormedikleri anlagilmigtir. Dezavantajli gruplardaki
ogrencilerinin okul ve smif ortaminda duyduklart kaygi, stresin azaltilmasi igin
Ogretmenlerin bu O&grencilere nasil yaklasilmas: gerektigi konusunda donanim
kazanmasinin, MEB tarafindan verilecek hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi Onerilir.

e Arastirma sonuglarmma gore Ogretmenlerin kapsayici egitimi uygulamada
deneyimledikleri sorunlarin basinda Tiirkce’si yeterli olmayan 6grencilerle yasadiklar

iletisim sorunlar1 oldugu anlagilmistir. Bu sebeple; miilteci, siginmacit ve gdgmen
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durumundaki 6grencilerin, Tiirkge’yi 6grenmeleri ve etkin bir sekilde kullanabilmeleri
icin Orgiin egitim Oncesi ve siiresince verilen egitimlere devam edilmelidir.

e Arastirma sonucunda Ogretmenlerin deneyimledigi dil ve iletisim sorununu
cozmeye yardimci olmak amaciyla Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, miilteci 6grencilerin
okul i¢i ve dis1 etkinliklerle kendilerini ifade etmeleri, kiiltiirel zenginliklerini
paylasmalari, kaynagmalari, sosyallesmeleri Ve oOzgiiven kazanmalarima destek
olmalidir.

e Arastirma sonucunda Ogretmenlerin dezavantajli Ogrencilerin aileleriyle
iletisim kurmakta zorlandiklar1 anlagilmistir. Oysa kapsayici egitim yaklagimina gore
Ogretmenlerin dezavantajli 6grencilerin aileleri ile is birligi i¢cinde olmasi gereklidir. Bu
amagla 6gretmenler, rehberlik ve arastirma merkezleri ile iletisim kurarak 6grencilerin
aileleriyle goriismeler gerceklestirilmesini talep edebilirler.

e Arastirma sonuglarna gore Ogretmenlerin kapsayict egitimi uygulama
stirecinde rehberlik ve arastirma merkezlerinden yeterli destegi goremediklerini
diistindiikleri anlagilmigtir. Bu sebeple, dezavantajli gruplardaki Ogrencilere nasil
yaklasilmas1 gerektigi konusunda bilinglendirme egitimleri uzmanlarca saglanmali,
okullardaki rehberlik ve arastirma merkezlerinin kapsayici egitim siirecine dahil
edilmesi saglanmalidir.

e Arastirma sonucunda Ogretmenlerin Ogretim programinda farklilagtirma
yapmadigi anlasgilmistir. Ogretmenlerin dgretim programimi smifindaki dezavantajh
Ogrencilerin durumuna gore esneterek onlar1 kapsayacak bir ders planit olusturmasi
hicbir 6grenciyi geride birakmadan egitim Ogretim uygulamalarmi gerceklestirmek
adina gereklidir. Bu sebeple Ogretmenlerin  Ogretim programini  dgrencilerin
ihtiyaclarina gore farklilastirmalari tavsiye edilir.

e Arastirma sonucunda dgretmenlerin bireysel farkliliklari olan 6grencilere nasil
yaklasilmas1 gerektigi konusunda sorunlar yasadiklari1 anlasilmistir. Bu sebeple Sosyal
Bilgiler o6gretmen adaylarmin farkliliklar1 zenginlik olarak gormesini saglamak
amactyla Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans dgretim programinda kapsayici egitim,
bunun yaninda kiiltiire duyarlt egitim, ¢okkiiltiirlii egitim gibi farkliliklar konusunda
farkindalig1 arttiracak dersler almalari saglanmalidir. Bu dersler zorunlu ders
kapsaminda yer almasi, bu alanda se¢gmeli ders sayisinin ise arttirilmasi 6nerilebilir.

e MEB koordinatorliigiinde kapsayici egitim uzmanlari okullarda kapsayici

egitim konusunda farkindalig1 arttirmaya yonelik egitimler vermelidir. Bu egitimler
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kapsayict egitimin felsefesi ve egitim Ogretim siirecine nasil uygulanabilecegi
konularina odaklanmalidir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin kapsayici egitimi
uygulama stlirecinde 6gretim programinda yer alan teorik bilgileri 6gretim siirecine
yansitamakta zorlandiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlere kapsayici egitimi uygulama
stirecinde yardimci olmasi ve teorik bilgiyi pratige gecirme noktasinda kilavuz kitaplar
ve etkinlik kitaplar1 gelistirilmesi Onerilir.

e Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde kapsayicit egitim konusu Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri boyutuyla c¢aligilmistir. Egitim 6gretim ortamlarinda kapsayici
egitim ile ilgili gelecekteki arastirmalarda:

> Idareciler, rehberlik ve arastirma merkezleri, &grencilerin ailelerinin
katilimci oldugu ¢aligmalar yapilabilir.

» Dezavantajli 6grencilerin akranlariyla iliskisi konusu ¢aligilabilir.

» Egitim ogretim siirecini kapsayict egitim dogrultusunda iyilestirmek
amaciyla eylem arastirmalari gibi uygulamali arastirmalar yapilabilir.

> Ogretmenlerin kapsayic1 dersler gerceklestirmesine yardimer olabilecek

etkinlik 6rnekleri gelistirilebilir.
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EK- 3 Arastirma Goniillii Katilim Formu

Bu ¢alisma, “Sosyal Bilgiler Dersinde kapsayici egitim: Fenomenolojik Bir Arastirma”
baslikli doktora tez ¢alismasi olup Sosyal Bilgiler Dersi 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler
egitiminde kapsayici egitimin durumuna yonelik algilarini, kapsayici egitimi uygulama
siirecindeki deneyim ve uygulamalarmi ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
hakkindaki diisiincelerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Calisma, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim {iyelerinden Prof. Dr. Nazli Gokge
danismanhiginda yiriitiilmektedir. Bu c¢alismaya katilanlar sunlar1 g6z Oniinde

bulundurmalidir:

Bu calismaya katilminiz goniilliliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amaci

dogrultusunda, yari-yapilandirilmis goriismeler yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

Bu goniillii katilim formuna isminizi yazmaniz gerekmemektedir. Aragtirmanin tim
stireclerinde katilimcilarin kimlikleri gizli tutulacak, kimliklerini ortaya ¢ikaracak
herhangi bilginin paylasilmamasina 6zen gosterilecektir. Elde edilen veriler, yalnizca
bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak, baska bir arastirmada kullanilmayacaktir.
Talep etmeniz durumunda verileri inceleme ve arastirmanin herhangi bir siirecinde

rahatsizlik duymaniz durumunda arastirmadan ¢ekilme hakkiniz bulunmaktadir.

Arastirmaya dair sorularinizi arastirmaci Esra Eroglu Firat ve tez danismani Prof. Dr.

Nazli Gokge’ye yoneltebilirsiniz.
Aragtirmact: Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programi Ogrencisi Esra Eroglu Firat
Cep Tel: 05065802127

Email: esraerogluesra@agmail.com

Danisman: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Nazli Gokce

Email: nazliu@anadolu.edu.tr

Bu aragtirmaya kendi rizamla, istedigimde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek katiliyor,

elde edilen verilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
Katilimcr Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:


mailto:esraerogluesra@gmail.com
mailto:nazliu@anadolu.edu.tr

EK- 4 Aile Goniillii Katilim Formu

Bu ¢alisma, “Sosyal Bilgiler Dersinde Kapsayict Egitim: Fenomenolojik Bir Arastirma”
baslikli bir doktora tez c¢alismasi olup Sosyal Bilgiler Dersi 6gretmenlerinin Sosyal
Bilgiler egitiminde kapsayici egitimin durumuna yonelik algilarini, Sosyal Bilgiler dersi
Ogretmenlerinin kapsayici egitime yonelik d6grenme-6gretme siirecindeki deneyim ve
uygulamalarmin nasil oldugunu ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi hakkindaki
diisiincelerini ortaya koymak amacini tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ogretim iiyelerinden Prof. Dr. Nazli Gokce danismanlhiginda
yiiriitiilmektedir. Bilinmesi gerekir ki:

Bu aragtirmaya katilimlariniz goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Bu arastirmada
Ogretmenlerin sinif i¢i durumlari, 6grencilerle iliskileri, 6gretim uygulamalar1 sinif igi
katilimsiz  gdzlem yontemiyle gozlemlenecektir. Ogrenciler dogrudan gozlem
konusunun disindadir. Bu konuda ailelerden goniillii katilm rica edilmektedir.
Ogrencilerin kimligi tiim arastirma siirecinde gizli tutulacaktir. Arastirma dahilinde elde
edilen veriler, yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacaktir.Talep etmeniz durumunda
verileri inceleyebilirsiniz bunun disinda veriler arastirma sonunda arsivlenecek baska
bir aragtirmada kullanilmayacaktir. Verilerin toplanmasi siirecinde rahatsizlik duymaniz
durumunda arastirmadan dilediginiz zaman ayrilabilirsiniz. Arastirmadan ayrildiginiz
takdirde verilerin sizi kapsayan boyutu da arastirmadan ¢ikarilacaktir.

Goniillii katilim formu ve arastirma hakkindaki tiim sorularimizi Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora 6grencisi Esra Eroglu Firat ve tez danismani Prof.
Dr. Nazli Gokge’ye yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci: Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programi Ogrencisi Esra Eroglu Firat

Cep Tel: 05065802127

Email: esraerogluesra@gmail.com

Danisman: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Nazl1 Gokge
Email: nazliu@anadolu.edu.tr

Bu aragtirmaya kendi rizamla, istedigim zaman ¢aligmadan ayrilma hakkim oldugunu

bilerek katiliyor, elde edilen verilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimer Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:


mailto:esraerogluesra@gmail.com
mailto:nazliu@anadolu.edu.tr

EK- 5 Smif i¢i Gézlem Calismasi I¢in Ogretmen izin Formu

Degerli Sosyal Bilgiler Ogretmeni,

Bu arastirma, “Sosyal Bilgiler Dersinde Kapsayici Egitim: Fenomenolojik Bir
Aragtirma”baslikl1 bir doktora tez calismasi olup Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde yapilmaktadir. Bu aragtirmayla Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin Sosyal
Bilgiler egitiminde kapsayici egitimin durumuna yonelik algilarini, kapsayici egitime
yonelik O6grenme-Ogretme siirecindeki deneyim ve uygulamalarimi ve 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programini kapsayici egitim agisindan nasil yorumlamadiklarini
ortaya koymak amaclanmaktadir. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim
tiyelerinden Prof. Dr. Nazli Gok¢e danigsmanliginda vyiiriitilen bu tez ¢alismasi
sonucunda, kapsayici egitimin Sosyal Bilgiler 6zelinde egitim sistemi igerisinde ne
Olclide yer ettiginin anlasilmaya calisilmasi amaclanmaktadir. Diger yandan
dgretmenler tarafindan 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin kapsayici egitim
acisindan degerlendirilmesiyle 6gretim programinin kapsayiciliginin ortaya konmasi
amagclanmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda sizlerin siniflarinda gézlemler yapilmasi planlanmaktadir. Sizin
arastirmaya goniillii olarak katilmaniz ve goriislerinizi igtenlikle paylasmaniz oldukga
onemlidir. Gozlemlerim sirasinda not almam gerekmektedir. Gozlem sonucunda elde
edecegim veriler sadece bilimsel amagli bu tez kapsaminda kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Gozlemlerin gerceklestirilmesi siirecinde topladigim verinin bilimsel
caligmalar kapsamina kullanilmasina izin verme durumunuzu ilgili alanin karsisina
yazarak belirtiniz. Tesekkiir ederim.

Isminiz:

Gozlemlerin Gergeklestirmesi ve Alan Notlari ile Veri Toplama

Izin veriyorum.

Izin vermiyorum.

Ogretmen Adi ve Soyadi:

Imza:



EK- 6 Gozlem Formu
Gozlem Formu

> TARIH:

> BASLAMA SAATI:
> BITIS SAATI:

> OKUL:

» OGRETMEN:

SINIF ORTAMI:
e Sinif ortami1 nasildir?
e Oturma diizeni nasil?

e Sinif ortami dgrencilerin dahil ve temsil edilebilmesini sagliyormu?

SUREC
e Dersin konulari, ders igerigi, tiniteler

e Katilimcr Ogretmenlerin 0gretme siirecinde kullandiklar1 yontem ve teknikler,

materyaller ve 6lgcme degerlendirme uygulamalari, dezavantajli 6grencilerle iliskileri
e Farkli goriislere, bakis agilarina ve kiiltiirel kimliklere yaklasim

e Miilteci 6grencilere yaklasim

e Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilere yaklagim

e Toplumsal cinsiyet esitsizligine yaklagim

e Risk altindaki 6grencilere yaklagim

o Afete maruz kalmig 6grencilere yaklagim

e Pargalanmis aile ¢ocuklarina yaklagim

e Sosyo- ekonomik durumu yetersiz olan d6grencilere yaklagim

EGITIM-OGRETIM SURECINDE DiYALOGLAR
e Ogretmen-6grenci arasindaki etkilesimlerde dikkat ¢eken drnekler

o Ogretmenin dezavantajli dgrencilere yaklagimlari



EK-7 Yar1- Yapilandirilmis Gorligme Formu

Kendinizi tanitiniz.

1.
2.
3.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

Kapsayici egitim sizce nedir?

Giivenli bir sinif ve okul ortam1 ne anlama gelir?

Her 6grenciye 0zgii bireysel bir egitim 6gretim plani1 olusturmak hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

Tiim dgrencileri kapsayan bir egitim nasil gergeklestirilebilir?

Kapsayici egitime dair deneyimlerinizi paylasir misiniz?

Kapsayic1  egitim  anlayisindan  Sosyal  Bilgiler dersinde siz  nasil
yararlantyorsunuz, drnek verebilir misiniz?

Kapsayici egitimde sizin roliiniiz ne oldu?

Sinif diizeni ve oturma planini derslerinizde nasil belirliyorsunuz?

Kapsayici egitime yonelik 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinden hangilerini
kullantyorsunuz?

Kapsayic1 egitime yonelik dgretim materyallerini nasil kullaniyorsunuz? Ornek
veriniz.

Kapsayic1 egitime yonelik 0Olgme-degerlendirme uygulamalarini  kullaniyor
musunuz? Ornek veriniz.

Sinifinizdaki  dezavantajli  Ogrencilere  egitim  Ogretim  silirecinde  nasil
yaklastyorsunuz?

Sizce dezavantajli Ogrencilerinizin derse katilimlar1 nasil? Siz katilimlarim
arttirmak i¢in neler yapiyorsunuz?

Dezavantajli Ogrencilerinizin akranlariyla iliskileri nasil? Siz dezavantajli
ogrencilerinizin akranlariyla iliskilerini gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?
Derslerinizde etkin katilimi saglamak sizin icin énemli midir? Ogrencilerinizi
gidiilemek ve pekistirmek i¢in yaptigmiz uygulamalar varsa 6rnek verebilir
misiniz?

Kapsayici egitimi uygulama siirecinde zorluk yasiyor musunuz? Eger zorluk
yasiyorsaniz bunlara drnek verebilir misiniz? C6ziim onerileriniz nelerdir?

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kapsayici egitim agisindan nasildir?

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsayici egitim agisindan
uygunlugu nasildir?

Kapsayict egitimi uygulama siirecinde 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’ndan kaynaklanan sorunlar nelerdir?



EK- 8 Ogrenci Kisisel Bilgi Formu
Ad Soyad:

1. Nerelisiniz?

1.1. Kag yildir Tiirkiye’de yasiyorsunuz?

2. Kag kardesiniz vardir?

2. Annenizin egitim diizeyi nedir?

3. Babanizin egitim diizeyi nedir?

4. Annenizin meslegi nedir? Calisiyorsa, nerede calisiyor?

5. Babanizin meslegi nedir? Calisiyorsa, nerede ¢alistyor?

6. Ailenizin aylik geliri ne kadar?
() 0-1500 TL

() 1500- 2500 TL

() 2500- 3500 TL

() 3500- 4500 TL ve stii

6. Anne ve babaniz sag mi1?

7. Anne ve babaniz evli mi, bosanmis mi1?

8. Devam eden bir hastaliginiz var m1?

9. Herhangi bir afet yasadiniz m1? Yasadiysaniz hangisi?



