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OZET
SINIF OGRETMENLIGI PROGRAMI iCINDE YABANCI DIL OLARAK
INGILIZCE OGRETIMINE YONELIK BiR PROGRAM TASARISI

Halime Ozge BAHAR GUNER

Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar ve Ogretim Programi

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2019
Danisman: Prof. Dr. Meral GUVEN
Bu arastirmada, siif 6gretmenligi programi icinde yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretimine yoOnelik bir program tasarisi ortaya koymak amacglanmistir. Yonetmelik
uyarinca gereksinimin Ingilizce dgretmenleri tarafindan karsilanamamasi durumunda
Ingilizce derslerini siif gretmenleri yiiriitmekle yiikiimliidiir. Ancak smif 6gretmenligi
lisans programinda &gretmen adaylarina ¢ocuklara Ingilizce &gretimi yeterliklerini
kazandirmayi amaglayan herhangi bir ders bulunmamaktadir. Bu durum simif
dgretmenligi programu iginde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine ydnelik bir program
tasarisinin  hazirlanmast yoniinde bir gereksinim dogurmustur. Karma arastirma
yontemiyle yliriitiilen bu ¢alismada arastirma verileri yar1 yapilandirilmis gériisme, yazili
gbriisme formu, yansitma kagitlarni ve 6lgek yoluyla simf ogretmenleri, Ingilizce
ogretmenligi programinda gorevli 6gretim elemanlar: ve sinif 6gretmenligi programinda
gorevli 6gretim elemanlarindan toplanmistir. Arastirma bulgulari, literatiir incelemesi ve
belge incelemesi yoluyla smif gretmenligi programi icinde yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimine yonelik bir program tasarisinin hazirlanmistir. 2017-2018 akademik y1l1 bahar
déneminde tasarmin pilot uygulamasini yapmak iizere Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Smif Ogretmenligi Programmda Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri
dersi agilmis ve dersi alan 27 6gretmen adayindan donem basinda, i¢inde ve sonunda
programin uygulanmasina yonelik goriisler alinmis ve 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara
Ingilizce &gretme konusunda yeterliklerinin ve Ozgiivenlerinin artti1 sonucuna
ulasilmistir.
Anahtar Sézciikler: Program tasarisi, Cocuklara yabanct dil ogretimi, Smif
ogretmenligi, Ogretmen egitimi, Sinif 6gretmenligi programi

icinde yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi.



ABSTRACT

A CURRICULUM DESIGN OF TEACHING ENGLISH TO YOUNG LEARNERS IN
ELEMENTARY EDUCATION UNDERGRADUATE PROGRAM

Halime Ozge BAHAR GUNER

Department of Educational Sciences
Programme in Curriculum Development and Instruction
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June 2019

Supervisor: Prof. Dr. Meral GUVEN

The aim of the present study is to design an instructional curriculum of teaching
English to young learners in elementary education undergraduate program. As regulated
by the law, elementary school teachers have to teach English to children when the English
teachers are not sufficient in number. However, as a result of the document analysis
conducted it has been found out that the undergraduate teaching program does not prepare
the prospective teachers to teach English at primary level, which results in a need to
design a curriculum of teaching English to young learners in elementary education
undergraduate program. The data of this mixed method study were collected through
semi-structured interview, written interview, reflection paper and a scale from elementary
school teachers and lecturers from from Inguage education and elementary education
departments. The curriculum designed based on the interview results, literatiire review
and document analysis was applied to 27 third grade elementary education undergraduate
students studying at Kiitahya Dumlupmar University. To get feedback about the
application of the design, reflection papers were collected at the beginning, middle and
end of the term from the student teachers who took the course opened to do the pilot study
of the design. As a result, it was found out that the prospective teachers’ self-confidence

and competencies of teaching English to young learners have increased.

Keywords: Curriculum design, Teaching English to young learners, Elementary
education, teacher training, teaching English as a foreign language in

Elementary Education Program.
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1. GIRIS

Bilimsel ve teknolojik gelismeler, glincel egitim arastirmalar1 ve bu arastirmalarin
sonucunda ortaya konulan O6grenme-6gretme kuram ve yaklagimlari, toplumlarin
gecirdigi sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve ideolojik degismeler ve kiiresellesme
egitim sistemlerini de etkilemektedir. Diinyada yasanan gelismeler ¢ok dillilik ve ¢ok
kilttrliiliik kavramlarini vurgulanir hale getirmis (Avrupa Komisyonu, 1995); bu da ¢ok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii diinyada var olmanin 6n kosulu ve kisisel gelisimin bir geregi olarak
en az bir yabanci dil bilme gereksinimini dogurmustur (Eriskon-Cangil, 2004, s. 274). Bu
durum yabanci dil 6grenme ve 6gretmeye daha fazla 6nem verilmesini gerekli kilmistir.

Avrupa Komisyonunca 1995°te yaymlanan Ogrenen Topluma Dogru baslikli
calismada, cok dilliligin Avrupali kimliginin/Avrupa vatandagligimin ve Ogrenen
toplumun bir pargasi oldugu belirtilmistir. Dolayisiyla, Avrupa Birligi vatandaslarinin
ana dillerinin yani sira en az iki Avrupa dilini yeterli diizeyde kullanabilmelerinin gerekli
oldugu; bunu saglamak i¢in de yabanci dil O6grenmeye okul oncesi donemde
baslanmasinin geregi bildirilmistir (s. 47). Eurydice tarafindan 2005 yilinda yayinlanan
raporda AB iiyesi ¢ogu lilkede 6grencilerin ilkokuldan itibaren bir yabanci dil 6grenmek
zorunda olduklari, ortadgretimden itibaren de ikinci yabanci dil derslerinin zorunlu
oldugu belirtilmektedir (http://europa.eu). 2006 yilinda da Avrupa Parlementosunca
belirlenen yasamboyu o6grenme temel yeterlikleri arasinda “yabanci dilde iletisim
kurabilme” yeterligine yer verilmis ve bu yeterlik su sekilde tanimlanmistir: Kavram,
diisiince, duygu, gercekler ve fikirleri anlama, kisinin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda,
uygun sosyal ve kiiltiirel baglamlarda (egitim-6gretim, is, ev, okul, bos vakit) kendini
sOzlii ve yazili olarak (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ifade etme ve yorumlama
becerisidir (s. 16).

Avrupa Birligi adayr Tiirkiye’de pek cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da
Birlige uyum adina cesitli diizenlemelere gidilmistir. Bunlardan biri de yabanci dil
Ogretiminin daha erken yaslara ¢ekilmesidir. Tiirkiye’de erken yasta yabanci dil gretimi
ancak 1997-1998 ogretim yilinda uygulamaya konulan sekiz yillik zorunlu kesintisiz
egitim reformuyla gergeklestirilmistir (Tan, 1998, akt. Demirezen, 2012, s.111). Bu
uygulama ile yabanci dil dersleri 4. siiftan itibaren verilmeye baslanmistir. Oysa AB
tilkelerinin ¢ogunda yabanci dil egitimi anaokulu ya da ilkokul 1. sinifta baslamaktadir
(Bayyurt, 2012, s. 119). Ulkemizde 2012-2013 6gretim yilindan itibaren uygulamaya

konan ve 4+4+4 olarak adlandirilan uygulama ile 12 yillik kademeli zorunlu egitim
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kapsaminda yabanc1 dil dersleri 2. siniftan itibaren verilmeye baglanmistir. Uygulamada,
yabanci dil dersleri ilkokul 2, 3 ve 4. siniflarda haftada 2 saat, ortaokulda ise haftada 4’er
saat olacak sekilde diizenlenmistir (MEB, 2012).

Baska bir lilkeye taginan ailelerde, o iilkenin dilini 6grenmede giicliik ¢eken
ebeveynlerine karsin cocuklarin ¢ok daha hizli ve caba harcamadan Ogrenmeleri,
cocuklarin yabanci dil 6grenmede yetiskinlerden daha iyi olduklar1 kanisina yol agmustir.
Bu da ‘ne kadar erken, o kadar iyi’ anlayisinin yayginlasmasina (Cameron, 2003, 106) ve
Ingilizce’nin ilkokulda hatta okul 6ncesinde dgretilmeye baslamasina neden olmustur
(Pinter, 2006, s.28-29). Diger taraftan politikacilar, ekonomik kiiresellesme ve dijital
teknolojideki gelismeler sonucu artan kiiresel baglantilarin oldugu bir diinyaya ayak
uydurabilecek c¢ok dilli vatandaslarin 6nemine vurgu yaparak; yetiskinlige kadar yabanci
dilde akict hale gelebilmek i¢in 6grenmeye ¢ocuklukta baslanmasi gerektigine dikkat
¢cekmislerdir. Bu durum ailelerde de erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslamanin bir
avantaj oldugu yoniinde kani olusmasina neden olmustur (Enever, 2016, s. 17). Bu
durum, tiim diinyada etkili oldugu gibi 6zellikle Avrupa’da Ingilizce 6grenmeye baslama
yasinin diigmesine neden olmustur. Eurydice’in (2017, s. 2) verilerine gére Avrupa Birligi
iiyesi iilkelerde, ilkokulda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme 2005’ten bu yana %18,7
artarak %79,4’e ulagsmistir. Bu veri, yabanci dil 6grenmeye baglama yasinin, ge¢mise
kiyasla daha erkene indigini kanitlar niteliktedir.

Dogru yapilandirilmis yabanci dil 6gretimi cocugun biligsel gelisimine katki
saglayarak, bakis acisin1 ve diinya goriisiinii genisletmekte, kisilik ve kimlik gelisimini
olumlu yonde etkilemektedir (goethe.de, akt. Aslan, 2008, s. 3). Haznedar da (2003, s.
123; akt. Bayyurt, 2012, s. 117) erken yasta 6grenilen yabanci dilin ¢ocugun algisini
gelistirdigini, farkli kiltiirleri taniyrp farkliliklara hosgoriili ve saygili olmasini
sagladigin1 ve kendi kiiltlirlinii daha iyi tanimasina yardimci oldugunu belirtmektedir.
Ancak erken yasta dil 6gretiminin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin kii¢iik ¢ocuklarla
caligabilecek sekilde egitilmeleri, smif mevcutlarinin kalabalik olmamasi, 6grenme
materyallerinin ve programa ayrilan siirenin yeterli olmasi gerekmektedir (Edelenbos,
Johnstone ve Kubanek, 2006, s. 13). Diger yandan, erken yastaki cocuklar i¢in
hazirlanacak yabanci dil derslerinin programlarinin da ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri

dikkate alinarak, onlara dil 6grenmeyi sevdirecek sekilde diizenlenmesi 6nemlidir.



1.1. Yabanc Dil Ogrenenler Olarak Cocuklar

Giliniimiizde dil 6grenmeye gittikce daha fazla 6nem verilmesi ile yabanci dil
O0grenmeye baglama yasi da diismiis (Strakova, 2015, s. 2437; Mirici, 1999, s.53; Enever,
2016, s. 13) ve erken yasta yabanci dil 6grenenler kavraminin yaninda ¢ok erken yasta
yabanci dil Ogrenenler kavrami ortaya ¢ikmustir (Bekleyen, 2011, s. 256). Kimi
arastirmacilar 5 yas altindaki 6grenenleri ¢ok erken yasta yabanci dil 6grenenler olarak
adlandirirken, bazilar1 7 yas altindaki 6grenenleri bu sekilde adlandirmaktadir (Shin,
2014, s.4). Erken yasta yabanci dil 6grenen kavrami ise 5-12 ya da 7-12 yaslar1 arasindaki
yabanci dil 6grenenler i¢in kullanilmaktadir (Bekleyen, 2016, s. 2). Baz1 arastirmacilar
ise bu kavrami okul 6ncesi ve ilkokul cagindaki Ogrenenleri kapsayacak sekilde
kullanmaktadirlar (Copland ve Garton, 2014, s. 224). Bu ¢alismada, tilkemizde ilkokul
cagindaki ¢ocuklari kapsayan erken yasta yabanci dil 6grenenler igin yabanci dil 6grenen
cocuklar kavrami tercih edilmistir.

Her ne kadar farkli arastirmacilar tarafindan erken yasta ya da ¢ok erken yasta dil
ogrenenler icin farkli yas araliklart 6nerilse de Ellis (2014, s. 75) fiziksel, psikolojik,
sosyal, duygusal, kavramsal ve biligsel gelismedeki biiyiik farkliliklar nedeniyle en
azindan 11-12 yas 6ncesi ve sonrasi i¢in bir ayrim yapilmasi gerektigini diistinmektedir.
Bu durum, 6gretim programinda ve programin uygulaniginda yasa 6zgii farkliliklarin
yansitilmasini gerekli kilmaktadir.

Literatiirde dil O0grenmenin yasla iligkisini ortaya koyan pek c¢ok calisma
bulunmaktadir (Johnstone, 2009; Chiswick ve Miller, 2008; Pinter, 2006; Demirezen,
2003; Cameron, 2001). Bu calismalar, dil 6grenmede yasla birlikte beynin esnek
yapisinin kayboldugunu ortaya koyan biyolojik temelli bulgular ve yasla birlikte problem
¢ozme gibi becerilerin etkililiginin azaldigin1 savunan bilissel temelli bulgular ortaya
koyan galismalardir (Chiswick ve Miller, 2008, s. 16). Lenneberg’in 1967 yilinda ortaya
koydugu ve ergenlik ¢agina kadar, beynin esnek yapisinin dil 6grenmeye yardimeci
oldugunu savunan kritik dénem hipotezi (Pinter, 2006, s. 29) erken yasta yabanci dil
O0grenmenin Onemine vurgu yapan ve sonraki arastirmalari etkileyen en 6nemli
calismalardan biridir. Bu hipoteze gore, ergenlik sonrasi beyindeki sinir dokularinin
esnekligini kaybetmeye baglamasi nedeniyle, dil 6grenme gerceklesse de ozellikle
sesletim  (pronunciation) ve  biiklimlemede  (intonation)  miikemmellige
ulagilamamaktadir (Demirezen, 2003, s.8; Cameron, 2001, s. 13). Johnstone’a (2009, s.

34) gore yabanci dil 6grenmeye erken yasta baslayan ¢ocuklar hem telaffuz hem de
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biiklimleme konusunda yetigkinlere gore daha rahattirlar ve dil kaygilar1 daha azdir.
Cocuklar sahip olduklar1 bu avantajlarin yani sira yaslari ilerledikce yetiskinlerin sahip
olduklar1 avantajlara da kavusup, yabanci dil 6grenmeye yetiskinlikte baslayanlara gore
daha iistiin duruma gelmektedirler.

Dil 6grenmede Kritik Donem hipotezine iliskin arastirmalar, ¢ocuklarin yabanci dil
O6grenmesine iliskin birtakim bulgular1 da beraberinde getirmistir. Bu bulgular su sekilde
siralanabilir (Nikolov ve Djigunovic, 2006, s. 242):

1. Cocuklar yabanci dil gelisiminde daha yavas olduklarindan ergenlerin ya da
yetiskinlerin daha kisa siirede basarabildikleri seviyeye gelebilmek i¢in daha
uzun zamana gereksinim duyarlar.

2. Anlam-odakli etkinlikler ¢ocuklar i¢in daha faydalidir.

3. Cocuklar, agikca belirtilmis kurallar1 ve bilgiyi, tiimevarim ya da
tiimdengelimci akil yiirlitme becerilerini kullanmay1 pek tercih etmezler.

4. Kendi hafizalarindan ve yordama becerilerinden daha fazla yararlanirlar.

5. Cocuklar yabanci dilin kullanildig1 ortamlarda, uzun vadede yetiskinleri
golgede biraktiklar: igin, yabanci dil 6grenme ortamlarinda dogal ikinci dil
O0grenme ortamlarina benzer firsatlarin sunulmasi 6nemlidir.

6. Erken yasta dil 6grenmek cocuklarin biligsel kontroliinii artirabilir.

7. Erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslamak ¢ocuklarin tutum ve giidiilerine
olumlu etki yaparak, ileride dil yeterliklerinin iyi olmasini saglar.

8. Ogretmenler hem anadili hem de hedef dili yetkin sekilde kullanabilmeli ve
yasa uygun yontemleri uygulayabilmelidirler.

Her ne kadar aragtirmalar, erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslayan cocuklarin
yetiskin Ogrenenlere kiyasla birtakim avantajlar1 oldugunu, 6zellikle sesletim ve
biikliimleme konusunda anadilini konuganlara yakin bir performans gosterdiklerini ortaya
koysa da bu noktada en 6nemli etkenin “68retmen” oldugu yadsinamaz. Diger bir deyisle,
Ogretmenlerin sayica yeterli olmasinin yani sira, nitelikli sekilde egitilmeleri (Baldauf,
Kaplan, Kamwangamalu ve Bryant, 2011, s. 317), yabanci dil bilgi ve becerileri, yabanci
dile iliskin tutumu, kullandig1 6gretim yontem, teknik ve materyalleri, bunlarin hedef
kitleye uygunlugu ve yabanci dil 6gretim becerileri 6grenmeyi etkileyen etkenler arasinda
yer almaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklarin bir dili nasil edindigini ve 6grendigini ve

yetiskin Ogrenenlerden farklarini bilmek; Ogretim programlarini hazirlarken bu



farkliliklar1 dikkate almak, 6gretmen adaylarini da hedef kitlenin 6zelliklerine uygun bir

egitim programindan gecirmek dnemli goriilmektedir.

1.2. Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Ilkeleri

Farkli yaslardaki Ogrenenlerin farkli gereksinimleri, yeterlikleri ve biligsel
becerileri bulunmaktadir. Dolayisiyla cocuk ve yetiskin 6grenenlerin  6zellikleri
birbirinden farklilik géstermektedir (Harmer, 2001, s. 37). Gelisim ve 6grenme alaninin
onde gelen aragtirmacilari, cocuklarin 6grenme Ozelliklerini su sekilde ortaya
koymuslardir: Cocuklar etken 6grenen ve diisiinenlerdir (Piaget); sosyal etkilesim yoluyla
Ogrenirler (Vygotsky); yetiskinlerin destegiyle etkili sekilde ogrenirler (Bruner). Bu
baglamda, cocuklarin etkin katilmina ve birbirleriyle etkilesimine imkan veren,
gerektiginde 6gretmen gibi yetiskinlerin destekledigi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
Oonemlidir.

Halliwell (1993, ss. 3-7) ¢ocuklarin dil 6grenme 6zellikleri arasinda konusma disi
iletisim ogeleri olan tonlama, jest, mimik, eylemler ve durumlardan yola c¢ikarak
bilmedikleri kelime ya da kaliplarin anlamini ¢ikarmakta basarili ve dili kullanmada
yaratict olduklarini, cocuklarin anadillerinde kullandiklar1 bu dolayli 6grenme
ozelliklerini, yabanci dil 6grenirken de kullandiklarini, ancak yeni bir dil 6grenmede,
dogrudan 6grenmelerin de 6nemli olmasi nedeniyle sinif i¢i uygulamalarin her ikisine de
firsat taniyacak sekilde diizenlenmesi gerektigini ve c¢ocuklarim oyun ve eglenme
icgiidiisii ile kuvvetli hayal giiclerinin dikkate alinmasi gerektigini ifade etmistir.
Halliwell’in dikkat ¢ektigi noktalara ek olarak McKay (2006) de ilkokul diizeyindeki bir
dil 6gretim programinin ¢ocuklarin ilgisini ¢eken konular, hikayeler, oyunlar, eglenceli
etkinlikler, sarkilar, kafiyeli dizeler, ikili ¢alisma ya da grup calismasini gerektiren
gorevler icermesi gerektigini belirtmistir. Cocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasi
sebebiyle dgretim, tiim dgrencilerin grenme siirecine katilimini saglayacak sekilde cok
yonli olmalidir (Chou, 2014, s. 285). Bu baglamda, dgretmenlerin, cocuklarin fiziksel,
biligsel, sosyal, bireysel ve dilsel gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve derslerini
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak planlamalar1 6nemlidir. Sekil 1.1°de
Read’in (1998, s. 10) hazirladig1 ¢ocuklarin 6grenme 6zellikleri ve onlara dil 6gretimi ile

ilgili anahtar hususlar igeren bir zihin haritas1 goriilmektedir.



Sekil 1. 1. Cocuklara yabanct dil 6gretiminde anahtar unsurlar

Sekil 1.1’de yer alan zihin haritasinda goriildiigii lizere Read, ¢ocuklara dil
Ogretiminde en etkili yolun dogru desteklenmis, anlamli, amagli, eglenceli, sosyal
etkilesime ve bolca uygulamaya firsat veren etkinliklere ¢ocuklarin katilimim
saglamaktan gectigini diistinmektedir. Benzer sekilde Shin de (2014, s. 555) sosyal,
amagli, yaratici, ilging ve iliskili uygulamali etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin ilgi, hayal
giicii ve meraklarinin uyandirilarak derse ilgilerinin siirdiiriilmesi gerektigini belirtmistir.

Cocuklar yalnizca Ogretmenin agiklamalart yoluyla degil, gordiikleri, isittikleri,



dokunduklart ve etkilesime girdikleri her seyden 6grenme potansiyeline sahip olduklar
icin (Harmer, 2001, s. 38), 6gretmenin bilgiyi gorsel, isitsel ve dokunsal hale getirerek
cocuklar icin daha anlasilir hale getirmesi, 6grenme siirecini destekleyici stratejiler
kullanmas1 ve farkli 6grenme stillerini ve zeka tiirlerini dikkate alan etkinliklere yer
vermesi 6grenme siirecini destekleyecektir. Tablo 1.1’de de ¢ocuklarin 6grenme siirecini
bu yonde destekleyen fikirlere yer verilmistir (Shin, 2014, s. 559).

Sekil 1.1 ve Tablo 1.1°de yer alan, Read (1998) ve Shin’in (2014) ortaya koydugu,
cocuklara Ingilizce 6gretirken gz dniinde bulundurulmas: gereken ilkeler incelendiginde
yalnizca sozIlii anlatimin yeterli olmadigi, farkli duyulara hitap eden bolca etkinlikle
desteklenmesi gerektigi, gerektiginde gorsel materyallerin hazirlanmasina ¢ocuklarin da
katilmasiin dile ilgi uyandirmak ve 6grenmede kalicilig1 saglamak agisindan onemli
oldugu, c¢esitli etkinlikler yoluyla dili deneyimleyerek Ogrenmenin 6nemli oldugu
sonucuna varilabilir. Ayrica, ¢cocuk dgrenenlerin ilgi ve dikkatini cekmek, farkli 6grenme
stillerine ve zeka tiirlerine hitap edebilmek i¢in derslerde hareket, dans, oyun, elisi, sarki,
diyalog, tekerleme gibi etkinliklerle oyuncak, kukla, karikatiir, poster, brosiir, menii,
reklam, bulmaca, gibi renkli materyallere bolca yer verilebilir (Shin, 2014, 558-560).

Diger taraftan, ¢cocuklarin yapidan ziyade anlama odaklandiklart bilinmektedir. Bu
icgiidiisel davranis, dil 6grenme acgisindan faydali oldugu igin &gretmenlerce tesvik
edilmelidir. (Moon, 2005, s. 31). Bu noktada, dile iliskin 6gelerin (6zellikle kaliplar ve
dilbilgisi kurallar1) bigimsel olarak ve dogrudan 6gretilmesi yerine 6grencilerin bu dgeleri
kullanmasin1 gerektirecek etkinlikler ve tekrarlar yoluyla asina olmalarini, bilgiyi
kendilerinin  yapilandirmalarina  imkadn  tamiyarak, kullanmalarini  saglamak
gerekmektedir.

Cocuklarin ne 6grendigi ile 6gretimin nasil gerceklestirildigi arasinda siki baglanti
vardir. Ogrencilere sunulan dil deneyimleri ne kadar genis ve zengin olursa, grenme
olasilig1 o kadar artar (Cameron, 2002, s. 20). Bu nedenle, 6gretmenin kullandig teknik
ve materyallerden uyguladig1 etkinliklere hatta ses tonuna kadar cesitlik saglamasi
onemlidir. Ancak, birbiriyle iligkisiz bir etkinlikten digerine ge¢is dersin odak noktasinin
kaybolmasina neden olabilir. Bu yiizden, 6grenilen dili farkli etkinlikler yoluyla
kullanmalarina, tekrar etmelerine ve pekistirmelerine imkan taniyan belirli bir tema

etrafinda yapilandirilmis bir plan kullanilmasi 6nerilmektedir (Shin, 2006, s. 4).



Tablo 1. 1. Cocuklarin 6grenme siirecini destekleyen fikirler

Bilgiyi Anlasihr Kilmaya Yardimer Teknikler

Resim, simsek kart gibi gorseller kullanma
Jest ve viicut hareketlerini kullanma
T-cetveli, Venn semasi, zihin haritalari,
zaman cizelgeleri gibi grafik
diizenleyicileri kullanma

Gerektiginde zor kelimeleri terciime etme
Tanmim, es anlam, zit anlam verme

Kelime ya da ifadeyi agiklama

Gosterme (demonstrate)

Ornek verme

flgili 6geyi ciimle iginde kullanma
Kelimeleri net olarak telaffuz etme

Dogal akisi bozmayacak sekilde yavas
konusma

Tekrarlama, baska sekilde yeniden ifade
etme

Kisa ve basit climle ve tamlamalar
kullanma

Beklenen ifade ve cevaplara 6rnek verme
Ogrencilerin 6nbilgilerine baglant: kurma.

Ogrenme

Siirecini Desteklemeye Yardimel

Stratejiler

Bilinen kelimeleri tekrar etme

Yeni kelimeleri dnden 6gretme (preteach)
Bilgiyi anlagilir kilmak icin gesitli teknikler
kullanma

Tekrarlamak ve gozden gecirmek igin derste
imkan sunma

Ogrenme araglarimi nasil yapip kullanacagim
6gretme (6r. Mini kitaplar)

Beklenen ¢ikti ve cevaplara 6rnek verme
Ogrencilerin O0grenme stratejilerini
kullanmaya tesvik etme (&r. Ogrencilere
simsek kart hazirlatma)

Yeni &grenilenleri pekistirmek igin ayni dil
yapilarini farkli metin tiirlerinde kullanma (6r.
Sarki ve yemek tarifi gibi)

Ayni yapi iginde dili farkli sekillerde tekrar
etme (O6r. Aym sarkiyr farkli yiyecek ya da
eylemler i¢in kullanma)

Siire¢ boyunca Ogrencileri 6vme ve tesvik
etme

Farkh Zeka Tiirlerini Dikkate Alan Etkinlikler
Uzamsal-gorsel: Parlak renkli resimler, simsek kartlar,
fotograflar, posterler, haritalar, ¢izelgeler ve diger
grafik diizenleyicileri kullanma (6r. Zihin haritalari, T
cetveli, Venn semasi)

Isitsel-gorsel: Hikdye anlatma, televizyon Showlari,
film boéliimleri, YouTube videolar:

Isitsel/Miiziksel: sarkilar, kafiyeler, vurmali ritim
etkinlikleri, dinleme etkinlikleri

Devinissel/Dokunsal etkinlikler: Tiim Fiziksel Tepki,
hareket, dans, jestler, mimikler, gercek materyallerle
etkilesim

Mantiksal-matematiksel: matematiksel ve mantiksal
yapbozlar, oyunlarda skor tutma, dilbilgisi yapilarimi
anlamak, deneyler, analiz

Dilsel: dilbilgisi yapilarim fark etme, okuma, yazma,
kelime ve ciimle analizi, kelime oyunlart (or.
Bulmacalar, kelime arama, Scrabble)

Kisiler arasi: Isbirlikli etkinlikler, tartisma, grup
caligmasi, takim c¢aligmasi, diyaloglar

Oze doniik: Siir ya da hikdye yazma gibi bireysel
calismalar, kendi basina galisma, yansitmalar

Dogaci: hayvanat bahgesi, park, sahil, orman gezileri,
bitkiler, hayvanlar ve ¢evreyle ilgili konular.



Sinif rutinlerinin olusturulmasi ve 6grenmenin desteklenmesi; etkili 6grenmenin
gerceklesmesi ve g¢ocuklarin dilsel ve bilissel gelisimlerinde onemli role sahip dil
kullanma stratejileridir (Cameron, 2002, s. 20). Smif kurallarinin belli oldugu ve derse
hep sarkiyla baglamak gibi rutinlerin olusturuldugu 6grenme ortamlarindan 6grencilerin
daha fazla faydalandigi ve sinif yonetiminin daha iyi oldugu goriilmiistiir (Shin, 2006, s.
5; Scott ve Ytreberg, 2003, s. 6).

Ogrencilerin birbiriyle etkilesimi ve dgretmen desteginin yani sira Shin (2006, ss.
6-8) Ogretmen adayi, Ingilizce 6grenen lise ogrencileri ya da Ingilizce diizeyi iyi
ebeveynler gibi toplumdan ¢esitli kisilerin zaman zaman derslere gelip, katkida
bulunabilecegini; okuldaki diger Ogretmenlerle is birligi yapilarak yabanci dilde
ogrendikleri konularin ya da etkinliklerin iligkili tematik planlar yoluyla diger derslerle
baglant1 kurulmasinin gerekliligini ve cocuklara Ingilizce dgretimi konusunda uzman
profesyonel kuruluslarla baglantida olmanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Diger bir
deyisle, farkl fikirlere ve uygulamalara agik olmak, is birligi ve paylagim, 6gretimi ve
O0grenmeyi zenginlestiren anahtar etkenlerdir.

Cocuklarn fiziksel, biligsel ve sosyal olarak yetiskinlerden farkli 6zelliklere sahip
olmalar1 6grenme oOzelliklerinin de farklilasmasina neden olmaktadir. Bu nedenle,
yetiskin 6grenenlerle kullanilabilecek olan bir takim yabanci dil 6gretimi yaklasim ya da
yontemleri, heniiz anadilinde gelisimini tamamlamamis, yabanci dille yeni tanisan

Ogrenenler i¢in uygun olmayabilir.

1.3. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilabilecek Yaklasim ve Yéntemler

Yabanci dil 6gretiminde en etkili yollar1 bulabilmek adina yiiriitiilen ¢aligmalar
sonucunda bir oncekine tepki olarak ya da onu gelistirmek adina siirekli olarak yeni
yaklasim ve yontemler ortaya konulmaktadir. Richards ve Rodgers (2002, s. 244-245),
yabanci dil 6gretiminde Iletisimsel Dil Ogretimi, Yeterlik-Temelli Dil Ogretimi, igerik-
Temelli Ogretim, Isbirlikli Ogrenme, Sozciiksel Yaklasimlar, Coklu Zeka, Dogal
Yaklagim, Sinir-Dil Programlama, Goérev-Temelli Dil Ogretimi ve Tam Dil gibi
yaklasimlar ile Audiolingualism, Danisma-Ogrenme, Durumsal Dil Ogretimi, Sessiz Yol,
Telkin Yontemi ve Tim Fiziksel Tepki Yontemi gibi yontemlerin kullanilabilecegini
ifade etmistir. Ancak Strevens’in (1977, s. 5; akt. Celce-Murcia, 2014, s. 10) belirttigi
lizere higbir yontemin tek basina tiim durumlarda -farkli 6grenciler, 6gretmenler,

hedefler, amaglar, basar1 standartlar1 vs. ile- en iistiin basariy1 saglamasi beklenemez.
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Dolayisiyla, Ogrenenlerin o6zellikleri, Ogretim programinin gerekleri ve Ogrenme
ortaminin kosullart g6z 6niine alinarak farkli yabanci dil 6gretim yaklagim ve yontemleri
bir arada kullanilabilir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarla kullanilmasi uygun olabilecek ve
Ilkokul Ingilizce Ogretim Programi ile uyumlu yabanci dil &gretimi yaklasim ve

yontemlerine yer verilmistir.

1.3.1. Tletisimsel dil 6gretimi

letisimsel dil gretimi yaklasiminin temel amaci, dgrenenlerin hedef dilde iletisim
kurabilmelerini saglamaktir. Diger bir deyisle, daha 6nceden dilin ya da edebi metinlerin
analizine, ezberleme, ceviri ve coktan se¢meli Olgme yOntemlerine vurgu yapan
yaklagimlarin aksine, iletisimsel yeterlik olarak bilinen dili etkili kullanabilme yeterligine
vurgu yapilmaktadir (Celce-Murcia, 2014, ss. 15-18). Iletisimsel Dil Ogretiminin
ozellikleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir (Finocchiaro ve Brumfit, 1983; akt. Brown,
2001, s. 45):

e Dil 6grenmek, iletisim kurmay1 6grenmektir.

o Etkili iletisim ve iletisimsel yeterlik hedeflenir.

e Ogrencilerin iletisim ¢abalar1 desteklenir.

e Ogrencilerin bireysel, esli ya da grup calismalari yoluyla diger kisilerle

etkilesim kurmas1 beklenir.

e Anlam, en 6nemli unsurdur.

e Akicilik ve kabul edilebilir bir dil temel hedeflerdir.

e Bir kelime ya da ifade uygun baglam i¢inde verilir.

e Zaman zaman tekrarl alistirmalar yapilabilir.

e Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu ya da faydalanacaklar1 durumlarda ceviri

kullanilabilir.

Dil Ogretiminde iletisimsel yaklasimi destekleyici ¢ok cesitli materyaller
kullanilabilir. Ipucu kartlari, etkinlik kartlari, esli-iletisim pratik kartlari, &grenci
etkilesimi uygulama kitapgiklar1 gibi gorev temelli materyaller ile dergi, reklam, gazete
gibi gergek hayattan dil-temelli 6zgiin materyaller ve etrafinda iletisimsel etkinliklerin
yapilandirilabilecegi harita, resim, sembol, grafik, sekil gibi 6zgiin gorsel materyaller

bunlardan bazilaridir (Richards ve Rodgers, 2002, s. 169-170).
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Ilkokul ingilizce Ogretim Programi (2017, s. 12), dil grenmeyi iletisim {izerine
yapilandirmistir. Bu baglamda, programin uygulanmasi hususunda iletisimin miimkiin
oldugunca Ingilizce olarak gergeklestirilmesi, anadilin gerektiginde kullanilmasi,
iletisimin gercek anlam olusturmaya odaklanmasi, hatalara odaklanmadan iletisimin

devamliliginin saglanmasi gibi dnerilerde bulunulmustur.

1.3.2. Gorev-temelli dil 6gretimi

Gorev-Temelli Dil Ogretimi anlam, gercek iletisim ve sinif icinde gercek-benzeri
deneyimlere vurgu yapmast ile iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi ile ortak noktalara
sahiptir (Pinter, 2015, s. 114). Nunan (1991, s. 279) Goérev-Temelli Dil Ogretimi
Yaklasiminin 6zelliklerini agagidaki sekilde 6zetlemistir:

e Hedef dilde etkilesim yoluyla iletisim kurmay1 6grenmeye vurgu yapilmasi

e Ogrenmede 6zgiin metinlerin kullanilmasi

e Ogrenenlerin yalnizca dile degil, 6grenme siirecinin kendisine de odaklanma

firsatlarinin sunulmasi

e Ogrenenlerin kisisel deneyimlerinin smif i¢i dgrenmelere katki saglamasi

e Smif i¢i 6grenmeler ile simif dis1 dil kullanimlar1 arasinda bag kurmaya ¢aba

gosterilmesi

Gorev-Temelli Dil Ogretiminde, “gérev” -en yalin sekliyle- dili kullanarak
gerceklestirilen bir etkinlik ya da hedef seklinde tanimlanabilir (Richards ve Rodgers,
2002, s. 224). Ornegin, ‘seyahat’ ya da ‘evcil hayvan’ konusuna iliskin gérevler liste
yapma, siralama, ayirma, eslestirme, karsilastirma, problemi ¢6zme, kisisel deneyimlerini
paylasma vs. olabilir (Pinter, 2015, s. 117). Lugetke, Miiller-Hartman ve Schoker-von
Ditfurth (20009, ss. 38-43; akt. Pinter, 2015, s. 118), ¢cocuklara verilen gérevlerin meydan
okuyucu, etkin, eglenceli ve yaratict katilimi destekleyen, risk almada 6zgliven ve
istekliligi artiran nitelikte olmasi gerektigini belirtmislerdir. Gorevler ¢ocuklarin farkl dil
becerilerini kapsamanin yani sira mimle anlatma, rol oynama, ¢izme, kesme, el isi gibi
etkinlikleri de kapsayabilir.

Ilkokul Ingilizce Programinda (2017, s. 15), sanat ve el isleri, sarkilar, yarismalar,
drama, ¢cizme ve boyama, ... birini bulma, oyunlar, tahmin etme, bilgi aktarma, bilgi/fikir
boslugu, etiketleme, kukla yapma, eslestirme, soru-cevap, yeniden siralama gibi gorev ve

etkinlik onerilerinde bulunulmustur. Ayrica, her bir simif diizeyinde, her bir iinite igin

11



“Onerilen Baglamlar, Gorevler ve Odevler” bashig1 altinda konuya iliskin gérev/etkinlik

Onerilerine yer verilmistir.

1.3.3. Tiim-fiziksel tepki yontemi

Dil 6grenmenin dinleme ile baslamasindan yola cikilarak ortaya konulan bu
yontemde, ¢ocuklarin konusma becerisinden Once hedef dili anlama becerisini
gelistirmek amaglanir. Bunun i¢in somut eylemler sozlii olarak ifade edilip, fiziksel
olarak canlandirilir ve 6grencilerin de yapmasi istenir. Boylelikle, anlam eylemler yoluyla
olusturulur. Dil 6grenmenin, eglenceli oldugu takdirde daha etkili oldugu anlayisina
dayanan Tiim Fiziksel Tepki Yonteminin (Larsen-Freeman, 1986, s. 109-120) hem isitsel
girdi hem de fiziksel etkinliklere yer vermesi sebebiyle iletisim ve etkilesimin
hedeflendigi siiflarda bir etkinlik olarak kullanilabilecegi onerilmektedir (Chou, 2014,
s. 285). Ilkokul Ingilizce Ogretim Programinda da 2, 3 ve 4. siniflarda kullanilabilecek
temel etkinlik ve stratejilerin basinda Tiim Fiziksel Tepki Yontemi onerilmistir (2017, s.
100).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek pek ¢ok yaklasim ve yontem bulunmakla
birlikte, hedef kitlenin 6zellikleri ve gereksinimleri goz oniinde bulundurulup, farkli
yaklasim ve yontemlerin gii¢lii yanlar1 alinarak bir arada uygulanabilir. Bu baglamda
yapisi, felsefesi ve hedefleri ile kullanilacak yaklasim ve yontemlerin segimini
etkileyecek bir diger unsur da 6gretim programudir. Bir sonra ki béliimde ilkokul Ingilizce

Ogretim Programi agiklanacaktir.

1.4. ilkokul ingilizce Ogretim Programi

Uluslararast iletisim dili olan Ingilizce grenmenin dneminin giin gegtikce artmasi,
Ingilizce 6grenme yasinin giderek diismesi ve Ingilizce 6gretimindeki gelismeler
Tiirkiye’de de Ingilizce 6gretiminin gelistirilmesi icin cesitli calismalar yapilmasini ve
Ogretim programlarmin giincellenmesini beraberinde getirmistir. Bu baglamda, 1997
yilinda Ingilizce derslerinin ilkokul diizeyine indirilmesi y&niindeki program gelistirme
calismalarini 2006, 2013 ve 2018 yillarindaki program gelistirme caligmalari izlemistir.

2006 yilinda, 4-8. smiflar1 kapsayan ve ogretmen-merkezli bir anlayis yerine
ogretmen ve 0grenci merkezli bir yaklagimi temel alan, “6grencinin dili dogru ve uygun
kullanma yetenegini artirma” amacini tasiyan yeni bir ilkokul Ingilizce programi

yiriirlige konulmustur. Bu ama¢ dogrultusunda farkli program yaklasimlarinin giiclii
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taraflar1 bir araya getirilerek, sarmal ve siire¢ odakli bir program hazirlanmistir (MEB,
2006, s. 2).

2012-2013 ogretim yilindan itibaren uygulamaya konan 4+4+4 modeli olarak
bilinen 12 yillik kademeli zorunlu egitim modeline gecis 68retim programlarinin da
giincellenmesini gerekli kilmistir. Bu modelde yabanci dil dersleri ile ilgili yapilan
diizenleme ile Ingilizce dersi énceden oldugu gibi 4. simfta degil, 2. siniftan itibaren
verilmektedir. Bu durum ilkokul 2. ve 3. smiflar i¢in Ingilizce &gretim programi
gereksinimini dogurmus, 4-8. siiflar i¢in var olan programlarin da gozden gecirilip
gelistirilmesi gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. ingilizce dersinin 2. smifta baslamasiyla
birlikte yabanci dil 6grenmeye baslama yas1 6-6,5’a diismiis, bu da ilgili yas grubunun
gereksinimlerinin, gelisme ve 6grenme 6zelliklerinin g6z Oniine alinarak yeni bir program
tasarlanmasini zorunlu kilmistir. Yeni Ingilizce Ogretim Programmin giincel egitim
arastirmalarini, uluslararas1 dgretim yaklasimlarin1 ve Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni: Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme (CEFR)’nin ilke ve tanimlamalarini ve bu
cer¢evede vurgulanan 6grenen 6zerkligi, 6z-degerlendirme ve kiiltiirel farkliliklara saygi
dgelerini temel aldig1 belirtilmektedir (MEB, 2013, ss. II-XVI). Diller I¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni, dil 6gretim programlar1 hazirlamada, 6gretim-6grenme materyalleri
tasarlamada ve yabanci dilde yeterligi degerlendirmede seffaf, tutarli ve kapsamli bir
temel olusturmast amaciyla gelistirilmis; dil becerilerini tanimlayan ve 6grenmelerin
gercek hayata aktarilmasi gerektigini vurgulayan uluslararasi bir standarttir (Council of
Europe, 2014). Bu baglamda, programda dilin bir 6grenme konusu olmaktan ¢ok bir
iletisim araci olarak ve 6zgiin iletisim ortamlarinda kullanimin1 desteklemek i¢in eylem
odakli ve cesitli 6gretim tekniklerinin bir arada kullanildigi bir yaklasim izlendigi
belirtilmistir. CEFR’a gore dil 6grenme yasam boyu siirdliigli i¢in kiigiik yaslardan
itibaren Ingilizce’ye kars1 olumlu bir tutum gelistirmek énemlidir. Bu nedenle programda,
kiiciik yasta Ingilizce 6grenenler icin eglenceli, giidiileyici ve rahat bir dgrenme ortami
olusturulmasi ve 6grenmenin bir baglam i¢inde gerceklesmesi vurgulanmis; dilbilgisi
kurallar1 yerine etkilesimli ortamlar yaratarak dilin 6zglin kullanimina yer verilmistir.
Ogrenenlerin yabanci dilde iletisim becerileri ile problem ¢dzme becerilerini gelistirmek
ve Ogrenen Ozerkligini desteklemek i¢in Gzgilin materyaller, drama, rol oynama ve
yaparak-yasayarak 6grenme etkinlikleri 6nerilmistir.

Tablo 1.2°de goriildiigii gibi, programda 2, 3, 4. sinif 6grencileri birinci seviye, 5,

6. stmiflar 2. seviye, 7 ve 8. simuflar 3. seviyede kabul edilmislerdir. Ilkokul diizeyinde
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uygulanan programin seviyesi Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne gore Al olarak
belirlenmis ve haftalik 2 ders saati ayrilmistir. ilkokul 2. ve 3. sinif seviyesinde konusma
ve dinleme becerileri vurgulanmis, okuma ve yazma becerilerine yonelik etkinliklere tist
siniflarda yer verilmistir. Ayrica, 1. diizey i¢in 6grencilerin fiziksel olarak katilimina
olanak taniyan eylem odakli etkinlik ve stratejiler &nerilmistir. ingilizce derslerinde

vurgulanan beceriler Tablo 1.2°de gosterilmistir.

Tablo 1.2. 2-8. Swnif diizeyinde Ingilizce derslerinin dagilimi ve vurgulanan beceriler
(MEB, 2013, s. VI)

Seviye [CEFR] Simif Gelistirilmesi Hedeflenen Beceri Temel
(Saat/Hafta) Etkinlikler/Stratejiler
1 2 Dinleme ve Konusma
[A1] 3 Dinleme ve Konusma Tim  Fiziksel = Tepki
2) Okuma ve Yazma (Cok Sinirlr) Yontemi/Sanat  ve  El
4 Dinleme ve Konusma Isleri/Drama
Okuma ve Yazma (Cok Sinirli)
2 5 Dinleme ve Konugma
[Al] Okuma (Sinirli)
©)) Yazma (Cok Sinirli) Drama/Rol Oynama
6 Dinleme ve Konugma
Okuma (Sinirli)
Yazma (Sinirlr)
3 7 Birincil ~ Beceriler:  Dinleme  ve
[A2] Konusma
4) Ikincil Beceriler: Okuma ve Yazma
8 Birincil ~ Beceriler:  Dinleme ve Tema-Odakli
Konusma

ikincil Beceriler: Okuma ve Yazma

[lkokul Ingilizce Programinda her sinif seviyesi icin on Ornek iiniteye yer
verilmistir. Uniteler, kiiciik yasta 6grenenlerin asina olduklari aile, hayvanlar, bos zaman
etkinlikleri gibi konular etrafinda yapilandirilmistir. Erken sinif diizeylerinde, bilinenden
bilinmeyene dogru gitme ilkesini desteklemek amaciyla Ingilizce ve Tiirk¢e’de ayni olan
kelimelere oldukga yer verilmistir. Ogrencilerde kiiltiirel farkindalik ve farkli kiiltiirlere
deger verme bilincini gelistirmek amaciyla yerel kiiltiiriin 6gelerine yer verildigi gibi,
diger kiiltiirler hakkinda bilgilere de yer verilmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer
alan etkinlikleri dilbilgisi odakli etkinlikler seklinde diizenlemelerini 6nlemek amaciyla,
ozellikle 2., 3. ve 4. siiflar i¢in i¢inde ders kitab1 yaninda ders planlari, brostirler, bilgi
kartlar1  gibi  gorsel-isitsel materyallerin  bulundugu paketlerin  hazirlanmasi,
ogretmenlerin de bu materyalleri farkli konular1 6gretmek amaciyla uyarlayarak

kullanabilecegi diistiniilmistiir (2017, ss. 7-9).
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Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesini temel alan programda 2, 3, 4, 5 ve 6.
smiflarda Al seviyesinde, 7. ve 8. siniflarda ise A2 seviyesinde dil egitimi verilmektedir.
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yeni basladiklar1 2. sinifta ana hedef dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmek iken, 3. ve 4. smiflarda ¢ok smirli diizeyde okuma ve
yazma etkinliklerine de yer verilmektedir. 2. ve 3. smif diizeyinde 6grencilerin defter
tutmalar1 yerine dinleyerek ve tekrar ederek 6grenmeleri esastir. Ancak uygulamada, 2.
sinif seviyesinde dahi 6grencilere defter tutturulmasi, programin uygulanisi ve cocuklara
yabanci dil ogretimi konusunda Ogretmenlerin daha fazla egitime gereksinim
duyduklarmi gostermektedir. Programda erken yasta yabanci dil 6grenenlere yonelik
olarak yaparak oOgrenmeye dayali Tim Fiziksel Tepki yonteminin kullanilmasi
onerilmistir. Simifta iletisimin Ingilizce olmasi, anadilin gerekli durumlarda kullanilmasi
vurgulanmistir. Bu diizeyde temel hedef iletisim becerilerini gelistirmek oldugundan,
ogrencilerin iletisim kurarken yaptiklari hatalarin  diizeltilmemesi, iletisimin
devamliligina odaklanilmast iizerinde durulmustur. Igerikten ¢ok iletisime agirlik vermek
amaciyla 2. sinif Ingilizce dgretim programinda sozciik ve yapi gesitleri az seviyede
tutulmustur. 1. Seviyedeki 6grenciler i¢in (2., 3, 4. siif) sarki, masal, poster, resimli
sozliik ve kartpostal gibi metin ¢esitlerinin kullanilmasi; isim sorma, selamlasma, izin
isteme, hava tarifi, insanlar1 ve yerleri tarif etme gibi iletisimsel islevi olan bilgilerin
ogretilmesi onerilmistir. Ogrenmenin degerlendirilmesi i¢in kagit-kalem smavlarinin
yant sira 6z ve akran degerlendirmesi, 6gretmen gozlemleri ve proje ve iirlin dosyasi
degerlendirmelerine de yer verilmesi 6nerilmistir. Ancak dncelikle dinleme ve konusma
becerilerine agirlik verildigi belirtilen programin kagit-kalem simnavlari, hatta ¢oktan
se¢meli sinavlar uygulanmasi yerine alternatif degerlendirme yontemleri konusunda daha
fazla bilgilendirici ve giidiileyici olmasi gerektigi goriilmektedir.

2013 yilinda yiiriirliige konan ilkokul Ingilizce 6gretim programi 6gretmen, veli ve
akademisyen goriisleri dogrultusunda giincellenmis ve Milli Egitim Bakanliginin 2018
tarihli, 15 sayili kanunu ile 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konmustur.
Yenilenen programin bir Onceki programa gore gbze en carpan farkliligi degerler
egitimine vurgu yapmasidir. Bu baglamda, ¢evre farkindaligy, kiiltlirel miras farkindaligs,
caligkanlik, 1is birligi, aile ve arkadashik, comertlik, yardimseverlik, sefkat,
alcakgoniilliilik, 6zgiliven, 0z saygi, adalet duygusu ve adil olma, sabir, saygi,
sorumluluk, vatanseverlik ve 0zgilirliik degerlerine vurgu yapilmis; degerler her bir

tinitede yer alan tema ve konulara yerlestirilmistir. Programin 6grenme-6gretme ve
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degerlendirme siireclerinde, 2013 yilinda yiiriirliige konan Ingilizce dgretim programu ile
benzer sekilde Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni temel alinmustir. Bu baglamda,
Ingilizce dil becerilerine vurgu yapilmis, dinleme ve konusma becerileri 6n planda
tutulmustur. Ogrencilerin degerlendirilmesinde ise alternatif degerlendirme yontemleri
ve slire¢ degerlendirmesine vurgu yapilmistir. Bir 6nceki programdan farkli olarak, ders
kitab1 yazarlarinin ve materyal gelistiren kisilerin programda yer verilen degerler ve
anahtar becerilere hazirladiklar1 ders materyallerinde yer vermeleri geregi {izerinde
durulmustur (MEB, 2018, ss. 3-13).

Tim bunlara dayali olarak, lilkemizde de program gelistirme c¢aligmalarinin
yapildig1 goriilmektedir. Ogrencilere nitelikli bir egitim sunabilmek igin 6gretim
programlarinin zaman zaman gozden gecirilerek degerlendirilmesi; cagdas egitim
arastirmalar1 ve uluslararasi calismalarla uyumlu, giincel, bilimsel, uygulanabilir, yasama
uygun, kisaca etkili programlarin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu noktadan hareketle, bir

sonra ki baslikta program gelistirme stireci agiklanacaktir.

1.5. Program Gelistirme Siireci

Bilgi ¢agi, gelisme ve kalkinma i¢in nitelik ve nicelik yoniinden yeterli insan
giiciinii gerektirmektedir. Boylesi insan giiclinii yetistirmenin en dnemli yolu ise egitimdir
(Tye, 1992, s. Xi; akt. Erisen, 1998, s. 39). Egitim etkinliklerinin amacina ulagabilmesi
oncelikle kisilerin, kurumlarin ve toplumlarin egitim gereksinimlerine uygun egitim
programlar1 hazirlanmasim ve egitim etkinliklerinin bu programlara uyumlu sekilde
gerceklestirilmesini gerektirir. Bu noktadan hareketle, oncelikle egitim programi ve
Ogretim programi kavramlarini agiklamakta fayda vardir.

Farkli  arastirmacilar  “e8itim  programi1” kavramimm1 farkli  sekillerde
tanimlamiglardir. Graves (1996, s. 3) egitim programinin, tiim programin felsefesini,
amaglarini, tasarimini ve uygulanmasini kapsayan genis bir kavram oldugunu ortaya
koymustur. Bobbit (1918, s. 43) egitim programinin, (1) bireyin yeteneklerini ortaya
cikarmayl amaglayan giidiimli ya da glidimsiiz tim deneyimler; veya (2) bireyin
yeteneklerini tamamlamak ya da miikemmellestirmek i¢in okulun bilingli sekilde
yiriittiigli  6grenme deneyimleri seklinde tanimlanabilecegini ortaya koymustur.
Glatthorn, Boschee, Whitehead ve Boschee (2016, s. 4) egitim programint okuldaki
o0grenmelere rehberlik eden bir dizi plan ve bu planlarin sinifta gergeklestirilmesi seklinde

tanimlamis, 6grenme ortamindaki deneyimlerin 6grenmeyi etkiledigini belirtmislerdir.
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Ornstein ve Hunkins’e (2009, s. 10) gore egitim programi, amaglar1 gergeklestirmek igin
izlenen plan; Saylor, Alexander ve Lewis’e (1981; akt. Oliva, 2005, s. 135) gore
egitilecek kisilere sunulacak Ogrenme firsatlar1 icin hazirlanan bir plan olarak
tanimlanabilir.

Varig’a (1994, s. 13) gore “Bir egitim kurumunun veya sosyal ¢evrenin bireylerin
yasantilarin1 diizenlemek ve zenginlestirmek icin yiiriittiigli tiim etkinlikler “egitim

(1P

programi” kapsamina girmektedir. Farkli aragtirmacilarin “egitim programi” tanimlari
incelendiginde, amaglar1 gerceklestirmek icin planli sekilde yiiriitilen 6grenme
deneyimleri olgusunun vurgulandigi goriilmektedir. Bu baglamda egitim programi, tiim
egitsel siireglerin 6nemli bir pargasi ve izlenilmesi gereken plan olarak tanimlanir.

Toplumsal dinamizm, egitim programlarinin da dinamik olmasini, programlarin
toplum sorun ve gereksinimlerini temele alarak gelistirilmesini gerekli kilmaktadir
(Arsal, 1998, s. 20). Bu baglamda, egitim programi kavrami i¢inde ve ¢ogu kez birbirinin
yerine kullanilan bir diger kavram da &gretim programidir. Ogretim programi, egitim
programinin bir boyutu olup, d6gretme-6grenme siireciyle ilgili tiim etkinlikleri kapsar
(Saglam, 2008, s. 22). Demirel de (2010, s. 6) 6gretim programini “okulda ya da okul
disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin dgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri
kapsayan yasantilar diizenegi” seklinde tanimlamaktadir. Buna gore, 6gretim programi
daha dar kapsamli bir program tiirii olup, Ogretim stireci ile ilgili etkinlikleri
kapsamaktadir.

Egitim programi kavrami agisindan Onemle iizerinde durulan kavram program
gelistirmedir. Degisen sosyal, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik, bilimsel ve politik yapilar,
egitim programlarinin da yeniden diizenlenmesini ve gelistirilmesini gerekli kilmaktadir.
Varig’a (1994, s. 17) gore program gelistirme okul i¢inde ve okul disinda, Milli Egitimin
ve okulun amaglarin1 gergeklestirmek amaciyla diizenlenen igerik ve etkinliklerin uygun
yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik es giidiimlii calismalarin tlimiidiir. Demirel
(2010, s. 5) 1se program gelistirmeyi “egitim programinin hedef, igcerik, 6grenme-6gretme
stireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii” olarak
tanimlamaktadir. Biiyiikkarag6z’e (1997, s. 58) gore cagdas egitimde program gelistirme,
gelistirilecek olan programin hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonuclarina gore diizeltilmesi basamaklarindan olusan kendine 6zgii bir
aragtirma stirecidir. Buna gore, farkli aragtirmacilarin tanimlart incelendiginde, program

gelistirmenin belirlenen amaglart etkili bir sekilde gerceklestirmek i¢in hazirlanan
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icerigin, uygun yontem ve teknikler yoluyla uygulanip, uygulama sonuglarina gore

diizenlenmesi, diizeltilmesi ve gelistirilmesi anlamina geldigi goriilmektedir.

Program gelistirme bir siirectir ve bu siliregte Saglam’in (2008, s. 23) da belirttigi

gibi egitim programlari uygulamada gelistirilir; program gelistirme de uygulamaya

yonelik doniitler vererek gelecege iliskin diizeltmeler 6ngoériir. Bu durum, egitim

programlarinin bilimsel bakis agisiyla ve arastirmaci yaklasimla siirekli gelistirilmeleri

gerektigini ortaya koymaktadir. Varig (1994, s. 16) bu durumu “program gelistirme,

diizenlenen programin masa basinda degistirilmesi, bir kisim konularin ¢ikarilmasi veya

yenilerinin yamanmasi degildir.” seklinde ifade etmistir. Varig’a (1994, s. 17) gore,

egitim programlar1 agagidaki boyutlar1 kapsar ve program gelistirilirken her bir boyutun

degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gozlenir:

Programin gelistirilecegi kurumun amaglar1 ve islevi
Programin genel amaglari

Programin uygulanacagi hedef kitle
Programin uygulanma zamani
Programin uygulanma mekan
Ogrenim alani

Davranigsal amaglar

Giris davraniglarin belirlenmesi
Igerigin ve etkinliklerin belirlenmesi
Ogretim elemanlarinin se¢im esaslari
Stire, zaman planlamasi

Y ontemlerin belirlenmesi
Kullanilacak araglar, yayinlar vs.
Destek niteligindeki faaliyetler
Sosyal faaliyetler

Programin maliyeti, getirisi
Degerlendirme

Gelistirme programi

Yukarida goriildiigii lizere, programla ilgili oldugu disiiniilen her 6geyle ilgili

degerlendirme ve gelistirme siirecleri gerceklestirilmektedir. Egitimde istenilen nitelige

ulagilmasi, uygulanan programin niteligi ile yakindan iligkilidir. Bu yiizden, uygulanan
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egitim programlarmin aksayan ve eksik yonlerinin giderilmesi, toplumsal ve bilimsel
gelisme ve degisimler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi, diger bir deyisle
programlarin siirekli gelistirilmesi gerekmektedir. Programlarin bu dogrultuda stirekli

gelistirilmesi ile egitimin niteliginin artmasi saglanacaktir (Erden, 1995, s.2).

1.5.1. Program gelistirme siirecinin asamalari

Program gelistirme ¢ok yonlii bir siirectir ve ¢esitli asamalardan olugmaktadir. Bu
asamalar planlama, uygulama ve degerlendirme seklinde siralanabilir (Graves, 2014; s.
49; Lunenburg, 201la, s.1). Bir kisi ya da grup tarafindan planlanan program,
Ogretmenler ve 6grenciler tarafindan uygulanir ve sonrasinda etkililigi degerlendirilir
(Graves, 2014; s. 49). Sekil 1.2°de planlama, uygulama ve degerlendirmenin birbiriyle ve

Ogretme ve 0grenmeyle iliskisi gosterilmistir:

Sekil 1.2. Dinamik bir sistem olarak egitim programi (Graves, 2006)

Sekil 1.2°de yer verilen, program gelistirme siirecinin asamalar1 sirasiyla agiklanacaktir.

1.5.1.1.Planlama

Program gelistirme siirecinin ilk asamasi olan planlama, program gelistirme
calisma gruplarinin olusturulmasi, ¢alisma planinin ortaya konulmasi, gereksinim
belirleme calismalarinin yapilmasi ve program o&gelerinin nasil diizenleneceginin
belirlenmesi agamalarin1 kapsar (Demirel, 2010, ss. 67-102). Program gelistirme siireci
cok boyutlu oldugu, farkli alan uzmanlarinin ve ilgili ¢evrelerin katilimini gerektirdigi
i¢in birbirinden bagimsiz kisi ya da gruplarca yliriitiilmesi miimkiin degildir (Eristi, 2016,

s. 58). Demirel (2010, ss. 68-70) program gelistirmede gorev alacak ¢alisma gruplarini;
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program karar ve koordinasyon grubu, program g¢alisma grubu ve program danisma
tiyeleri grubu olarak belirlemistir. Calisma gruplarinin belirlenmesinin ardindan program
gelistirme ¢alismalarinin ne kadar stirecegi ve ne tiir islemlerin yapilacagi planlanmalidir.
Planlama asamasi program gelistirme siirecinin 6nemli bir baslangi¢ noktasidir. Bu
nedenle, siirecin etkili bir sekilde yiiriitilebilmesi ve zaman, insan ve madde
kaynaklarinin islevsel olarak kullanilabilmesi i¢in tiim bilesenlerin ayrintili olarak
planlanmasi, is ve islem adimlarinin belirlenerek ¢alisma takviminin olusturulmasi ve
calismalarin takvime uygun sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir (Eristi ve Polat, 2017, ss.
242-252). Ancak g¢alisma takviminin gercek¢i ve Ongoriilemeyen durumlara miidahale
imkani tantyacak esneklikte olmasi 6nemlidir (Eristi, 2016).

Planlamanin amaci uygulamay1 desteklemek ve degerlendirme i¢in bir temel
olusturmaktir. Basarili bir program planlamasi i¢in programin dayandig: rehber ilkeler
ortaya konulmali, programin basarisini etkileyecek olan baglamsal etkenler incelenmeli
ve programin hedef kitlesi olan 6grenenlerin gereksinimleri belirlenmelidir. Boylelikle,
rehber ilkeler programda etkili bir 6grenme ve 6gretim icin temel olustururken, baglam
analizi ve gereksinim degerlendirme, tasarinin hedef kitle i¢in gercekci ve uygulanabilir
olmasmi saglar (Graves, 2014; ss. 49-54). Diger taraftan, programin planlanmasi
asamasinda programin dayandifi felsefeye karar verilmelidir. Goodlad’in (1984; akt.
Demirel, 2010, s. 18) de ifade ettigi lizere felsefe program gelistirmeye karar vermede
baslangi¢ noktasini olusturur ve sonraki kararlar i¢in de kaynak teskil eder.

Planlama asamasmm iki 6nemli unsuru olan gereksinimlerin belirlenmesi ve

program tasarimi basamaklarina asagida yer verilmistir.

1.5.1.1.1. Gereksinimlerin belirlenmesi

The Curriculum (1918) ve How to Make a Curriculum (1924) adli kitaplariyla
‘egitim programi’nin bir bilim alan1 olarak gelismesine Onciiliik eden Franklin Bobbit,
hedefler, ihtiyaglar ve 6grenme yasantilarini iceren ilkeler gelistirmistir. Bu baglamda,
hedeflerin gereksinim belirleme calismalariyla ortaya cikarilabilecegini belirterek,
program gelistirmede gereksinim belirlemenin Onemini ortaya koymus; egitim
programinin, Ogrenenlerin ve endiistriyel toplumun gereksinimlerine ve bireyin
yeterliklerine uyumlu sekilde hazirlanmasi gerektigine vurgu yapmistir (Bobbit, 1918).
Egitim yolu ile ¢oziilebilecek sorunlarin gergekci olarak ortaya konabilmesi i¢in egitim

gereksinimlerinin belirlenmesi (Aydin, 2011, s. 86) ve programlarin ¢agdas gelismelerin
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is18inda, bireyin ve toplumun gereksinimleri dikkate alinarak gelistirilmesi
gerekmektedir (Arsal, 1998, ss. 20-21). Bu baglamda, egitim programlarinin
gereksinimlere dayali olarak hazirlanmasi programlarin gercek¢i temellere oturmasini;
diger bir deyisle gergekei hedeflerin belirlenerek 6grenme-6gretme siireci, igerik ve
degerlendirmenin hedeflerle uyumlu ve etkili sekilde diizenlenmesine katki saglar.

Bu noktada, ‘gereksinim’, ‘gereksinim belirleme’ ve ‘egitim gereksinimi’
kavramlarini tanimlamakta fayda vardir. ‘Gereksinim’, “eksikligi duyulan sey, ihtiyag¢”
(www.tdk.gov.tr, 2019); var olan durumla istenen durum arasindaki fark (Budrich, 2012,
s. 28) seklinde; ‘gereksinim belirleme’ ise hedef kitlenin sorunlarini ve olasi ¢oziimleri
tanimlama siireci seklinde tanimlanirken (Budrich, 2012, s. 28), ‘egitim gereksinimi’
‘bireyin kendinin, kurumunun ya da toplumun iyiligi i¢in O6grenmesi gereken sey’
(Mazmanian, 1977, s. 6; akt. Budrich, 2012, s. 35) ya da egitsel agidan bir bosluk ya da
eksikligi ifade eder ve eksik olan ve istenilen duruma ulagsmak i¢in gereken anlayis, tavir
ve becerilere karsilik gelir (Atwood ve Ellis, 1971, ss.11-12; akt. Arsal, 1998, s. 19).
Egitim programi kapsamindaki egitim gereksinimi ise “Ogrenci davranisinin kabul
edilebilir durumu ile gbzlenen durum arasindaki fark™ seklinde ifade edilmektedir (Mc
Neil, 1985, s. 92; akt. Arsal, 1998, s. 20). Kisaca ifade etmek gerekirse, egitim
gereksinimi bireyin mevcut yeterlik durumu ile etkili bir performans i¢in sahip olmasi
beklenen beceriler arasindaki farktir ve bu farkin ¢esitli yontemlerle belirlenerek
giderilmesi onemli goriilmektedir.

Gereksinimlerin belirlenmesinde farklar yaklagimi, demokratik yaklagim, betimsel
yaklasim ve analitik yaklasim gibi yaklagimlar ile anket, goriisme, gbzlem, test, Progel-
Dacum, Delphi ve belge incelemesi gibi gesitli teknikler kullanilabilir. Farklar
yaklasiminda mevcut basar1 diizeyi ile beklenen basari diizeyi arasindaki fark
incelenerek, sorun ortaya konur ve ¢6ziim aranir. Demokratik yaklasimda, bazi referans
gruplariin ¢ogunlugu tarafindan istenilen degisiklikler incelenerek gereksinimler ortaya
konur. Betimsel yaklagim ise bir nesnenin veya durumun eksikliginde ortaya ¢ikacak
zarar ile varlifinin saglayacagi yarardan hareketle gereksinim belirleme siirecidir
(Demirel, 2010, ss. 78-79). Analitik yaklasimda da gelecekte ortaya ¢ikma ihtimali olan
durumlardan yola ¢ikilarak gereksinimler belirlenir (Goziitok, 1994, s.13).

Gereksinimlerin belirlenmesinde kullanilan yontemler arasinda veri kaynagini
temel alan (birincil veya ikincil veri) siniflandirmalar da bulunmaktadir. Birincil veriler,

ilgili gereksinimden dogrudan etkilenen kisilerden alan arastirmasi yoluyla toplanirken;
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ikincil veriler, konuyla ilgili bilgi saglayan yazili belgelerin kapsamli sekilde arastirilmasi
yoluyla elde edilir. Niifus sayimi belgeleri, dnceki caligmalar, arastirma raporlari,
monografiler, (internet) veritabanlari, medya arastirmalari, idari kayitlar ve ilgili soruna
iliskin veri saglayabilecek her tiirlii yazili belge ikincil veri kapsaminda diistiniilebilir
(Budrich, 2012, ss. 59-60). Calismanin bu boliimiinde gereksinimlerin belirlenmesinde

kullanilabilecek tekniklere yer verilmistir.

1.5.1.1.1.1. Gereksinim belirlemede kullanilan teknikler

Gereksinimlerin belirlenmesinde kullanilan veri toplama teknikleri arasinda anket,
goriisme, gozlem, Progel (Dacum), Delphi, testler ve belge incelemesi siralanabilir. Bu
boliimde, tekniklerin her birine kisaca deginilecektir.

Anket, insanlarin yasam kosullarini, davraniglarini, inan¢ ve tutumlarini
belirlemeye yonelik hazirlanan soru listesinin (Thomas, 1998; akt. Biiyiikoztiirk vd, 2008,
s. 123) bireylere uygulanarak genel egilimlerin ortaya ¢ikarilmasini saglar (Aydin, 2011,
s. 89). Anketlerin ardindan goriisme yapilarak anket verileri hakkinda daha derinlemesine
bilgi elde edilebilir. Biiyiik gruplara uygulanabilmesi bakimindan anket gereksinimlerin
belirlenmesinde 6nemli rol oynar.

Goriisme, bilgi elde etmek amaciyla bir kisi veya grupla yapilan konusmalar
seklinde tanimlanabilir (Given, 2008, s. 470; Bloor ve Wood, 2006, s. 104; Berg, 2001,
S. 66). Glnliikk konusmalardan farkli olarak arastirma amaciyla yapilan goriismelerde;
gorisiilen kisinin sahip oldugu biricik bilgi ya da yoruma ulagsmak, farkl kisilerden bilgi
elde etmek ve arastirmacinin kendisinin gozlemleyemedigi konular hakkinda bilgiye
erismek amaglanir (Stake, 2010, s. 95).

Gozlem, 6zellikle gérme ve isitme duyularinin kullanilarak ilgilenilen olguya iliskin
sistemli ve amagl sekilde bilgi toplanilmasidir. Kendi basina da kullanildigi gibi,
arastirmalarda siklikla goriisme ve belge inceleme gibi tekniklerle birlikte
kullanilmaktadir (Given, 2008, s. 573).

Progel (DACUM), Ingilizce Developing a Curriculum, Tiirkce’de ise program
gelistirme kelimelerinin kisaltilmis halidir ve egitim gereksinimlerinin belirlenmesi,
program gelistirme, is tanimlarinin yapilmasi, c¢alisan degerlendirmesi, beceri testi
gelistirme ve egitim-rehberlik ¢alismalarinda kullanilmaktadir (Demirel, 2010, s. 90). Bu

teknik, en basarili calisanlarin bir meslek i¢cin 6nemli olan gorevler hakkinda en fazla
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bilgiye sahip oldugu varsayimindan yola ¢ikarak uygulanir (Witkin ve Altschuld, 1995,
s. 189).

Delphi teknigi, dikkatlice tasarlanmis ardisik sormacalar yoluyla belirli bir konu
hakkinda sistemli olarak bilgi toplayarak (Turoff, 1970; akt. Reeves ve Jauch, 1978, s.
158), farkli fikirlerin siniflandirilip goriis birliginin saglanmasi1 amaciyla yapilir (Arsal,
1998, s. 30). Dephi, gereksinimlerin belirlenmesinden, Oncelikli alan ve hedeflerin
saptanmasina, egitim politikalarinin hazirlanmasina kadar program gelistirmenin her
asamasinda kullanilabilir (Semerci ve Semerci, 2001, s. 242).

Testler, oOgrencilerin biligsel giris davranislarini, becerilerini ve Ogrenme
eksikliklerini belirlemek amaciyla kullanilir. Testlerden elde edilen sonuclarla
ogrencilerin egitim gereksinimleri ortaya konur (Demirel, 2010, s. 100).

Belge incelemesi (dokiiman analizi), “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
187). Gereksinimlerin belirlenmesinde otobiyografi, mektup, giinliik, biilten, g¢alisan
dosyalari, 6grenci kayitlar1 ve raporlari, videolar ve filmler gibi kisisel, resmi ya da
popiiler kiiltiir belgelerine bagvurulabilir (Bogdan ve Biklen, 2007, s.133). Ancak hangi
belgelerin 6nemli oldugu ve hangi belgelere basvurulmasi gerektigi arastirma problemi
ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 188).

Bu arastirmada, gereksinimlerin belirlenmesinde belge incelemesi teknigine
bagvurulmustur. Bunun i¢in YOK tarafindan ortaya konulan smif dgretmenligi ve
Ingilizce 6gretmenligi lisans programlari ve {iniversitelerin web sayfalarinda yer alan
ilgili iki alana iligkin Ogretim programlart incelenerek gereksinimler belirlenmeye
calistlmistir. Belge incelemesi sonucunda, ydnetmelik geregi ihtiyacin Ingilizce
dgretmenlerince karsilanamamasi durumunda Ingilizce derslerine simf 6gretmenlerinin
girecegi belirtilmis olmasina ragmen, sinif 6gretmenlerinin bu yeterliklere sahip olacak
sekilde bir egitim almadiklar1 ve sinif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil

Ogretimine yonelik bir program tasarimina gereksinim duyuldugu sonucuna ulasilmistir.
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1.5.1.2. Program tasarim

Program gelistirme siirecinin ilk asamasi olan programin planlanmasi siirecini
programin tasarlanmasi izlemektedir. Onemli veriler toplanip analiz edildikten sonra,
ogrencilere sunulacak 6grenme firsatlari icin genel bir yap1 olusturulmasina program
tasarimi ad1 verilmektedir (Saylor, Alexander ve Lewis, 1981; akt. Lunenburg, 2011a, s.
6). Taba’ya (1962; akt. Johnson, 1969, s. 3) gbre program tasarimi, programin égelerini
belirleyip 6gelerin birbiriyle iliskisini gosterir; ayrica kullanilmasi gereken kaynaklari ve
uygulanacak ilkeleri de agik¢a ortaya koymalidir. Benzer sekilde Ornstein ve Hunkins de
(2009, s. 16) program tasariminin, program gelistirilirken yonlendirme ve rehberlik
yapmast agisindan programin ana bilesenlerinin nasil diizenlendigi ve programin nasil
kavramsallastirildigi ile ilgili oldugunu belirtmistir. Johnson (1969, s. 5), program
tasarimina iliskin farkli tanimlar oldugunu ortaya koymustur. Farkli goriislere gore
program tasarimi;

a.  Ogretim yoluyla basarilmasi hedeflenen; secilmis ve siralanmis 6grenme

¢iktilarinin diizenlenmesidir.

b.  6gretim ortaminda sunulacak, se¢ilmis ve siralanmig 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesidir.
C. O0grenme yasantilarini planlamak ve sunmak i¢in bir semadir.

Johnson (1969, s. 6), program tasarimi tanimlarinda yer verilen plan ve diizenleme
vurgusuna karsilik, programin kendisinin bir plan veya tasarim oldugunu; bu baglamda
program tasariminin da planin plan1 ya da plan i¢in plan oldugunu vurgulamistir. Bu
baglamda, program tasarimi gereksinimlere dayali olarak, 6gretim yoluyla ulagilmasi
beklenen hedeflerin 6grencilere sunulacak 6grenme firsatlar1 yoluyla diizenlendigi bir
plan olarak tanimlanabilir. Pratt (1978, s. 136), program tasariminin 6zelliklerini su
sekilde ifade etmistir:

e Program tasarimu, bilgi isleme ve karar verme sistemidir.

e Program tasarmmunin girdileri gergeklige iliskin bilgiler ve yaratici

diistincelerdir.

e Program tasariminin ¢iktis1 programdir.

e Program tasarimi, egitsel planlamanin bir alt sistemidir.

e Program tasarimi i¢in en fazla 6nem tasiyan ¢evresel sistemler politik, kiiltiirel

ve sosyal sistemlerdir.
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Egitim programi tasarimlari, programin temel 6geleri olan hedef, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarina farkli agirliklar verilmesiyle olusur.
Boylece, tasarimcinin kendine 6zgii bir program tasarimi ortaya ¢ikmus olur. Ornegin,
siire¢ degerlendirmeyi 6n planda tutan bir program tasariminda 6grenme yasantilar1 daha
fazla vurgulanirken, {iriin degerlendirmeyi 6n planda tutan bir program tasariminda ise
Olgme teknikleri agirlik kazanmaktadir (Demirel, 2010, s. 47). Ya da program
gelistirmede teknik yaklasimlart benimseyen biri program tasariminda konu alanina
vurgu yaparken, biitiinciil yaklagimlar1 benimseyen bir program gelistirmeci ise 6greneni
on planda tutar (Ornstein ve Hunkins, 2009, s. 212). Bu arastirmada, 0grenme
yasantilarini ve siire¢ degerlendirmeyi 6ne ¢ikaran bir program tasarimina yer verilmistir.

Basarili bir program tasarimi, gii¢lii bir is birliginin olmasi1 gereken uzun bir siireci
gerektirmektedir (Williams vd., 2009, s. 128). Program tasarim siireci yapilandirilirken
asagidaki basamaklar izlenebilir (Kemp vd., 1999; Valke, 2000; akt. Lunenberg, 2002, s.
265):

1. Problemin tanimlanmasi

2. Baglamin analiz edilmesi

3. Tasarim siirecinin organize edilmesi; paydaslar ve uzmanlarin roliiniin
tanimlanmasi
Amaglarin acgik sekilde ifade edilmesi

Yontemlerin agikca belirtilmesi

4
5
6. Tasarmin olusturulmasi (prototip)
7. Denenmesi
8. Sonuglarin analiz edilmesi
9. Tasarmin gozden gegirilip diizeltilmesi; iyilestirilmesi

Lunenberg’in (2002, s. 265) ortaya koydugu {lizere 6gretim programi tasarim siireci
problemin tanimlanmasindan baglayarak, olusturulan tasarinin denenip, ortaya cikan
sonuglar dogrultusunda programin yeniden gozden gecirilip gerekli diizeltmelerin
yapilmasini gerektiren olduk¢a kapsamli ve uzun bir siirectir.

Bu arastirmada, arastirma probleminin ortaya konulmasinin ardindan,
olusturulacak program tasarisinin hangi baglamda kullanilmasi1 gerektigi belirlenmis
(gereksinimlere dayali olarak hedef kitle, smif diizeyi, programin siiresi Vvs.),

aragtirmacinin yani sira egitim programlart ve dgretim alanindan iki uzman ile yabanci

dil egitimi alanindan bir uzmandan olusan bir danisma kurulu olusturulmustur. Programin
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amagclar1 belirlenerek, amaclar dogrultusunda programin diger Ogeleri olan igerik,
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlart tanimlanmis, ortaya konulan
program tasarisi uzman goriisine sunulmustur. Danisma kurulunun goriis ve onerileri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak program tasarisinin pilot uygulamasi
yapilmis, katilimcilardan siire¢ basinda, icinde ve sonunda doniitler alinarak, elverisli
olanlar program yeniden gozden gecirilirken dikkate alinmistir. Bologna Siireci ile
tiniversitelerde, akademik denklik sistemi olan Avrupa Kredi Transfer Sistemi’nin
uygulanmasi AKTS nedeniyle, tasarisi olusturulan programin bilgilerine de yer

verilmigtir.

1.5.1.3. Uygulama

“Programin uygulanmasi, degisimi uygulamaya koyma siirecidir.” (Demirel, 2010,
s. 187). Bu baglamda program tasarist degisimin ilk adimi1 olup, tasarinin uygulanmasi
degisimin viicut bulmasina olanak saglar. Saylor, Alexander ve Lewis’e (1981; akt.
Lunenburg, 2011a, s. 6) gore programin uygulanmasi, program planinin uygulamaya
konulmus hali olan 6gretimle ilgili kararlar1 igerir; 6gretim, program planlama
caligmalarini ozetler niteliktedir. Diger bir deyisle, programin uygulanmasi program
gelistirme caligmalarinin ¢ok 6nemli bir basamagidir.

Program tasarisinin dikkatlice planlanmasi kadar, programin uygulamasinin da
planlanmast 6nemlidir. Demirel (2010, s. 188), programin denenmesinde izlenecek
adimlart uygulamanin planlanmasi, denemenin yapilacagr okul ve siniflara karar
verilmesi, okul yoneticisi ve Ogretmenlerin seg¢ilmesi, yonetici ve Ogretmenlere
programin tanitilmasi, hazirlanan program ve dgretim materyallerinin uygulanmasi ve
denenen program ve O6gretim materyallerinin degerlendirilmesi seklinde siralamistir.
Uygulama olmadiginda tasari, bir dizi plan ya da bir belge olmaktan Gteye gidemez.
Tasarmin da basarili bir 6grenme ve 6gretimi desteklemesi i¢in programin kullanicilart
olan 6gretmenler ve 6grenciler igin gergekei olmasi gerekmektedir (Graves, 2014; s. 52).

Ogretmenlerin gereksinimlerinden yola ¢ikilarak ortaya konulan bu arastirmada
tasarlanan programin pilot uygulamasinda Demirel’in ortaya koydugu adimlar dikkate
alinmistir. Bu baglamda, program danisma kurulu ile uygulamanin her adimi planlanmus,
denemenin arastirmacinin gorev yapmakta oldugu yiiksek ogretim kurumunda sinif
O0gretmenligi lisans programi 3. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmesine karar verilmistir.

Programin se¢meli ders olarak uygulanmasi teklif edilerek, dersin gerekcesi ve 6gretmen
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adaylarina saglayacagi katkilar kurum yoneticilerine agiklanmistir. Pilot uygulama 2017-
2018 akademik yilinin bahar déneminde yapilmis olup, 6gretmen adaylarindan alinan

dontitler ve danisma kurulunun goriisleri dogrultusunda programa son sekli verilmistir.

1.5.1.4. Degerlendirme

Program gelistirme, uygulama ve programm devamliliginda program
degerlendirme 6nemli bir yere sahiptir (Ornstein ve Hunkins, 2009, s. 273). Program
degerlendirme, gelistirilmis olan bir programin, bilimsel arastirma siirecleri yoluyla
‘dogrulugu, gercekligi, yeterliligi, uygunlugu, verimliligi, etkililigi, yararliligi, basaris1’
gibi ozellikleri hakkinda karar verme siirecidir (Usun, 2012, s.10). Erden (1995, s.10)
program degerlendirmeyi, ¢esitli 6lgme araclar1 yoluyla egitim programlarinin etkililigi
hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin etkililigini gosteren Olgiitlerle
karsilastirarak yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme siireci olarak
tanimlamaktadir. Bu baglamda, program degerlendirme c¢alismalarinin program
gelistirme ¢aligmalarina katki sagladigi sdylenebilir.

Saylor, Alexander ve Lewis (1981; akt. Lunenburg, 201la, s. 7) program
degerlendirmenin bi¢imlendirici ve dzetleyici olmak {izere iki sekilde yapilabilecegine
yer vermislerdir. Bicimlendirmeci degerlendirme, program gelistirmenin her agamasinda,
doniitler dogrultusunda yapilan diizenleme ve iyilestirmelere imkén verirken, 6zetleyici
degerlendirme siire¢ sonunda yapilan ve program planinin tamamina yonelik olarak
yapilan degerlendirmedir. Literatiirde, farkli yaklasimlar1 temel alan ¢esitli program
degerlendirme modelleri bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 Hedef Yonelimli
Degerlendirme Yaklagimi, Sistemlere Dayali Degerlendirme Yaklasimi, Isbirlikci
Degerlendirme Yaklagimi, Katilimci Yonelimli Degerlendirme Yaklasimi, Rakip
Yonelimli Degerlendirme Yaklasimi, Niteliksel Degerlendirme Yaklasimi, Uzmanlik
Yonelimli Degerlendirme Yaklagimi, Miisteri Yonelimli Degerlendirme Yaklasimi ve
Postmodern Degerlendirme Yaklagimidir (Usun, 2012). Ortaya konulan programin

degerlendirilmesi bu arastirmanin kapsami disindadir.

1.5.2. Program gelistirme modelleri

Program plan1 gelistirmenin bir yolu, eyleme rehberlik eden yap1 niteliginde olan
bir program modeli olusturmaktir (Lunenburg, 2011b, s. 1; Oliva, 2005, ss. 126).

Modeller karmagsik olan siireci anlagilabilir ve uygulanabilir kilmalari bakimindan
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islevseldirler (Biiyiikkaragéz, 1997, s. 212). Program gelistirmede bir modelden
faydalanmak daha verimli ve iiretken bir sonucun ortaya ¢ikmasina katki saglamaktadir
(Oliva, 2005, s. 127). Bu baglamda literatiirde pek ¢ok program gelistirme modeli
bulunmaktadir. Ancak Oliva’nin (2005, s. 127) da belirttigi gibi modellerin her biri bir
digerinin goézden gegirilip yeniden diizenlenmis hali niteligindedir. Diger bir deyisle,
modeller arasindaki benzerlikler farkliliklardan daha baskindir.

Program gelistirme modelleri, teknik ve teknik olmayan ya da tliimdengelimci ve
timevarimer gibi c¢esitli yaklasimlar altinda siniflandirilabilir. Program gelistirmeyi
teknik bir bakis agisiyla ele alan modeller, program gelistirme siirecinin biiyiik 6l¢iide
nesnel, evrensel ve mantikli olmasi gerektigini savunurken, Ogrenenlerin Ogrenme
ciktilarinin belirli oldugu konular1 6grenmelerine vurgu yapar. Diger taraftan, teknik
olmayan (biitiinciil) program gelistirme modelleri 6znel, kisisel, estetik, sezgisel ve
iliskisel boyutlara vurgu yapmakta, 6grenme ¢iktisindan ya da konudan ¢ok 6grenme
stirecinin aktif katilimcilart olarak gordiikleri 6grenene 6nem vermektedir (Ornstein ve
Hunkins, 2009, ss. 212-221). Timdengelimci olarak nitelendirilebilecek program
gelistirme modelleri genelden baslayarak 6zele dogru (6rnegin; toplum gereksinimlerinin
belirlenmesinden 6gretim amaglarinin belirlemesine) giderler (Lunenburg, 2011a, s. 1).
Tlimevarimc1 modeller ise program materyallerinin gelistirilmesinden baslayarak genele
dogru giden bir yaklasim izlerler (Lunenburg, 2011b, s. 2). Tablo 1.3’te Lunenburg’un
(2011a,b) tiimdengelimci ve tlimevarimet olarak niteledigi program gelistirme modelleri

goriilmektedir.

Tablo 1.3. Program gelistirmede tiimevarimci ve tiimdengelimci modeller

Tiimdengelimci Modeller Tiimevarimci Modeller
Tyler Program Gelistirme Modeli Taba Program Gelistirme Modeli
Beauchamp Program Gelistirme Modeli Weinstein ve Fantini Program Gelistirme Modeli

Saylor, Alexander ve Lewis Program Gelistirme Eisner Program Gelistirme Modeli
Modeli

Bu c¢aligmada, Lunenburg’un (2011a, 2011b) yaptig1 simiflama dikkate alinarak
timdengelimci yaklagimla hazirlanmis program gelistirme modellerinden Tyler’in
program gelistirme modeli (1949) ile Saylor, Alexander ve Lewis’in program gelistirme
modeli (1981); tiimevarimer program gelistirme modellerinden Taba program gelistirme
modeli (1962), Weinstein ve Fantini program gelistirme modeli (1979) ve Eisner program

gelistirme modeline (1991) yer verilmistir. Ayrica program gelistirme alanina biiyiik
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katkilar1 olan Taba ve Tyler’in modellerinin ortak yonlerini alarak olusturulan Taba-Tyler
modeli ile Tiirkiye’de yaygin olan MEB program gelistirme modeli (2004) ile Demirel

modeline (1995) yer verilmistir.

1.5.2.1. Tyler Program Gelistirme Modeli

Tyler’in program gelistirme modeli en fazla bilinen modellerden biridir. Tyler’a
(2013, s. 1) gore program gelistirilirken ya da 6gretim planlanirken su 4 temel soru
sorulmalidir:

1. Okulun ulagsmas1 gereken egitim amaglar1 nelerdir?

2. Bu amagclara ulagsmak icin hangi egitsel deneyimler saglanmalidir?

3. Bu egitsel deneyimler en etkili sekilde nasil diizenlenmelidir?
4

. Hedeflere ulasilip ulasilmadigi nasil belirlenebilir?

Tyler ortaya koydugu sorularla bir egitim programinin dort ana dgesine vurgu
yapmaktadir. Kendisi program gelistirme modelini sekilsel olarak ortaya koymus olmasa
da, daha sonra Tyler’in modeli baska arastirmacilar tarafindan gorsellestirilmistir
(Ornstein ve Hunkins, 2009, s. 214). Tyler’in modeline gore program gelistirme siireci
Sekil 1.3’teki gibidir.

Sekil 1.3’te goriildiigli lizere program gelistirme siirecinde amaglarin
belirlenmesine birey, toplum ve konu alan1 kaynaklik etmektedir. Bu kaynaklardan elde
edilen veriler O6grenme psikolojisi ve egitim felsefesi slizgeglerinden gecirilerek
kesinlesmis Ogretim amaglar1 belirlenmektedir. Bu amaclar1 gergeklestirmek {izere
O0grenme yasantilarinin secilmesi, diizenlenmesi, yonlendirilmesi ve degerlendirilmesi
asamalar1 gerceklestirilmektedir. Bu baglamda modelin tiimdengelimci bir yaklasim

benimsedigi goriilmektedir.
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Birey

Toplum Konu Alani
Kaynak
Olas1 Genel Amaglar
Ogrenme Psikolojisi Egitim Felsefesi
Stizgeg

Kesinlesmis 6gretim amaglari
Ogrenme yasantilarinin saglanmasi
Ogrenme yasantilarimin diizenlenmesi

Ogrenme yasantilarinin ydénlendirilmesi

Ogrenme yasantilarinin degerlendirilmesi

Sekll TS Y5er Moder (Bethal 55165 %45 >4

Tyler’m program gelistirme modeli kuralci bir yapiya sahiptir; ne yapilmasi

gerektigini asama asama ortaya koyar (Lunenburg, 2011a, s. 2). Sheehan (1986, s. 673),
O0grenme deneyimlerinin beklenen c¢iktilarinin davranigsal amaclar olarak 6nceden
belirlenmesi nedeniyle modeli sonug odakli bir model olarak nitelemektedir. Model ayn1
zamanda dogrusaldir. Diger bir ifade ile, baglangigtan sonuna kadar belirli bir siray1 takip

eder. Ancak model ¢ok fazla dogrusal, nesnellige ve neden-sonug iliskisine fazla baglh
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oldugu ve tim egitsel deneyimlerin hedeflere dayandirildigi gerekgesiyle
elestirilmektedir (Ornstein ve Hunkins, 2009, s. 214). Her ne kadar Tyler’in ortaya
koydugu model basit, sabit ve teknokratik oldugu gibi nedenlerle de elestirilse de rasyonel
(akilcr), sistemli ve kolay anlasilir yapisiyla pek cok program gelistirme calismasini

etkilemistir (Ornstein ve Hunkins, 2009, s. 97).

1.5.2.2. Saylor, Alexander ve Lewis Program Gelistirme Modeli

Saylor, Alexander ve Lewis (1981) program gelistirmede yonetsel bir yaklagim
benimsemislerdir. Program planini sonuglar ve araclarin iliskisi ve baslangigtan sonuna
kadar etkinlik ya da prosediirlerin akis1 ile aciklamislardir (Lunenburg, 2011a, s. 5).
Saylor, Alexander ve Lewis’e (1981; akt. Oliva, 2005, s. 136) gbre program tasarisi tek
bir belge olmaktan ¢ok programin ayri ayr1 bolimleriyle ilgili ¢cok sayidaki kiiciik

planlardir. Arastirmacilarin program gelistirme modeli Sekil 1.4’te goriilmektedir.

Hedefler ve
Amaglar
PROGRAM PROGRAMIN
TASARIMI PROGRAMIN UYGULANMASI DEGERLENDIRILMESI
(Ogretim)
Belirli bir egitim Ogrenci gelisimini belirlemek

Program planindan etkilenecek
olan tiim dgretmenler tarafindan
ogretim planlari hazirlanir. Plan,

i¢in, degerlendirme siireglerine
iligkin kararlar sorumlu

kurumu igin,
sorumlu program

planlama C R ogretmenler tarafindan alinir.
gruplan ogretmenler§ ve E)grencﬂere daha Program planini degerlendirmeye
tarafindan fazla esneklik saglayan kaynak, iliskin kararlar sorumlu planlama

ortam ve diizenlemeye iligkin

. A grubu tarafindan alinir.
alternatif onerileri igerir.

Degerlendirme verileri, ileriki
planlama siiregleri i¢in karar

Sekil 1.4. Saylor, Alexander ve Lewis Modeli (Oliva, 2005, s. 136)

tasarima iligkin
kararlar alinir.

Sekil 1.4’te gorildiigi tizere Saylor, Alexander ve Lewis’in program gelistirme
modeli hedef ve amaglarin belirlenmesiyle baglar. Hangi 6grenme firsatlarinin nasil ve ne
zaman sunulacagina karar verildikten sonra, tasarlanan programin uygulamasina gecilir.
Uygulamasi gerceklestirilen program ogretmenler ve program gelistirmeciler tarafindan
degerlendirilir.

Saylor, Alexander ve Lewis’in ortaya koyduklari modelde program ve 0gretimi

iligskilendirdikleri goriilmektedir. Program tasarimi, sorumlularin belirli bir hedef kitle
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icin aldig1 kararlart 6grencilere sunulacak 6grenme firsatlar1 baglaminda ortaya koyar.
Ogretim yoluyla program tasarisinin uygulamasi gergeklestirilir. Program degerlendirme
ise yalnizca tim program tasarisinin degerlendirilmesini degil, yine 6gretimle iliskili
olarak, 6grenme hedeflerine erisiyi de kapsamaktadir.

Calisgmanin  bu bdliimiinde tiimevarimer yaklasimla gelistirilen program

modellerine yer verilecektir.

1.5.2.3. Taba Program Gelistirme Modeli

Tyler gibi, Taba’nin egitim programi ve program gelistirmeye bakis acis1 da
modenist-bilimsel bir gelenegin yansimasi olarak kabul edilebilir. Program Gelistirme:
Teori ve Uygulama adli kitabinda program gelistirmenin belirli bir sirast oldugunu ve bu
siray1 takip ederek daha dinamik bir programa ulasilacagini belirtmistir (Hunkins ve
Hammill, 1994, s. 9). Taba’nin (Ornstein ve Hunkins, 2009, s. 215) yedi asamal1 program
gelistirme modeli Sekil 1.5’te gosterilmistir.

Taba’ya gore programlarin yenilenmesi kisa siireli degil, yillar alan uzun siireli bir
cabadir (Krull, 2003, s. 488). Model incelendiginde; amaglarin belirlenmesi, 6§renme
yasantilarinin se¢imi, diizenlenmesi ve degerlendirilmesi asamalarinin Tyler modeli ile
benzer oldugu, program gelistirmede Tyler modelinde oldugu gibi dogrusal, teknik-
bilimsel bir yaklagim izlenildigi, ancak Tyler’dan farkli olarak gereksinimlerin
belirlenmesi ile baglayan tiimevarimsal bir yaklasimin izlendigi goriilmektedir. Taba’nin
Tyler’dan farkli oldugu bir diger nokta da, programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin
program gelistirme siirecinde yer almalar1 gerektigini savunmasidir. Taba, bu konudaki
eksikligin uygulama ve bilimsel bilgi arasindaki ugurumu daha da genislettigini

belirtmistir (1953, s. 434).

32



Gereksinimlerin belirlenmesi

Amaglarin belirlenmesi

Icerigin secimi

Icerigin diizenlenmesi

Ogrenme yasantilariin se¢imi

Ogrenme yasantilariin diizenlenmesi

Degerlendirme 06lglit ve araglarinin belirlenmesi

Sekil 1.5. Taba Modeli

1.5.2.4. Weinstein ve Fantini Program Gelistirme Modeli

Duyussal Model olarak adlandirilan Weinstein ve Fantini’nin program gelistirme
modeli teknik ve bilimsel olmayan (nontechnical, nonscientific) bir yaklagima sahiptir
(Seda, 1996, s. 18). Onlara gore egitim programi, 6grencilerin isteklerini bagsarmalarina,

korku ve endiselerinin iistesinden gelmelerine yardimer olan yollar sunmalidir (Bolton,
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1976, s. 551). Sekil 1.6’da Weinstein ve Fantini’nin program gelistirme modeli yer
almaktadir.
Modelin birinci asamasinda 6grenenlerin 6zellikleri -yas, sinif seviyesi, kiiltiirel ve

etnik ozellikleri vs.- belirlenerek, 6grenenlerin gereksinimleri, ilgileri, benlik algilar1 ve

Icerik
Araci

Icerik
Araci

Ogrenenler
Ogrenenlerin Ilgileri
Belirleme
Fikirleri Diizenleme

Ogrenme Becerileri

Icerik
Aract

Ogretme prosediirleri
Ciktilar

Sekil 1.6. Weinstein ve Fantini Modeli (Lunenburg, 2011, s. 5)

0z-farkindaliklar1 saptanir. Belirleme/teshis yoluyla 6gretmen Ogrenenlerin ilgilerine
cevap verecek Ogretim stratejileri gelistirir ve O6grenen ilgileri kapsaminda tema ve
konular1 segerek diizenler. Igerik, Weinstein ve Fantini’nin araglar diye adlandirdig1
Ogrenenlerin yasam tecriibeleri, tutum ve duygulari ve yasadiklari sosyal baglam dikkate
alinarak diizenlenir. Ogrenme becerileri ise 6grenmeyi 6grenme becerisi, farkli alanlarda
sorun ¢O0zme becerisi, O0z-farkindalik becerisi ve kisisel beceriler gibi becerileri
kapsamaktadir. Ogrenme becerileri, igerik araclari ve fikirleri diizenleme asamalar1 igin
ogretme prosediirleri gelistirilir. Modelin son asamasinda ise programin ¢iktilar (biligsel
ve duyussal amaglar) degerlendirilir. Degerlendirme 6gesi, timdengelimci modellerin
degerlendirme Ogesi ile benzerlik gosterse de Weinstein ve Fantini’nin modelinde
Ogrenenlerin gereksinimleri, ilgileri ve benlik algilarina, diger bir deyisle duyussal

¢iktilara, daha fazla vurgu yapildigi goriillmektedir (Lunenburg, 2011b, ss. 5-6)
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1.5.2.5. Eisner Program Gelistirme Modeli

Elliot Eisner (1991), program planlama modelini olusturmak i¢in davranigsal
prensiplerle estetik dgeleri birlestiren sistemik ve boyutsal bir program modeli ortaya

koymustur (Lunenburg, 2011b, s. 6). Eisner’in ortaya koydugu model Sekil 1.7°de

gosterilmistir.
Okulda,
nelerin
Onemli
oldugunun
belirlenmesi
Programdaki Okullalrln
anlamh nasi ]
fikir/kavraml yapl!andlglm_
arm n belirlenmesi
belirlenmesi
. Degerlendirme
Ogretimin siireclerinin
niteligi belirlenmesi

Sekil 1.7. Eisner Modeli (Lunenburg, 2011b, s. 6)

Sekil 1.7°de goriildiigii tizere, Eisner’a (1991, s. 80) gore Amerika ihtiyaci olan
okullara ulagsmak istiyorsa su bes boyutu gbéz Oniinde bulundurmasi gerekmektedir:
maksat boyutu, yapisal boyut, program boyutu, pedagojik boyut ve degerlendirme
boyutu. Maksat boyutu, okullarda nelerin 6nemli oldugunun ciddi sekilde arastirilmasini
kapsar. Ornegin, cocuklarda elestirel diisiinmenin gelistirilmesi isteniyorsa okullarda
elestirel diistinmeyi saglayacak firsatlarin bulunmasi gerekir. Bu baglamda, maksatlarin
gerceklestirilebilmesi i¢in programin ozellikleri, 6gretim Ozellikleri, degerlendirme
uygulamalar: ve isyerinin dogasi gibi Ozellikler dikkate alinmalidir. Dikkate alinmasi
gereken ikinci boyut olan yapisal boyut okullarin nasil yapilandirildigi, rollerin nasil

tanimlandigi ve zamanin neye nasil tahsis edildigiyle iligkilidir. Eisner, okullarin
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baslayis-bitis donemi, egitim kademelerinin siiresi, alinacak dersler ve haftalik saatleri,
siif mevcudu, degerlendirme sekli ve sikligi, hatta 6gretmen masasinin yeri gibi yapisal
unsurlarin gegmisten giliniimiize pek de bir degisiklige ugramadigini, bunun da kisitlayici
oldugunu belirtmistir.

Eisner’in dikkat ¢ektigi ve cok dnemli oldugunu vurguladigi diger boyut, program
boyutudur. Program tasarimi1 6nemli fikirlere, becerilere ve 6grencilerin ve programlarin
etkilesimini saglayan araglara dikkat ¢ekmelidir. Ancak ne kadar iyi tasarlanmis olursa
olsun higbir program kendi kendine 6gretemez. Bu baglamda, pedagojik boyut goz ardi
edilemez. Program ne kadar nitelikli olursa olsun, 6gretim zayif olursa sonug¢ olumlu
olmayacaktir. Bu yiizden okullar 6gretmenin gelisimine hizmet etmelidir ki, 6gretmenler
de Ogrencilere hizmet edebilsinler. Dikkat cekilen son boyut ise degerlendirme
boyutudur. Eisner’a gore degerlendirme yalnizca dgrencileri notlandirma yolu gibi

goriilmemeli; okulun gelisimi i¢in 6nemli bir kaynak oldugu g6z ardi1 edilmemelidir.

1.5.2.6. Taba-Tyler Program Gelistirme Modeli

Taba ve Tyler’in program gelistirme modelleri bir arada ele alinarak ortaya
konulmus olan Taba-Tyler modeli rasyonel planlama olarak da bilinmektedir (Demirel,
2010, s. 55) Model Sekil 1.8’de yer aldig1 gibidir.

Sekil 1.8’de goriildiigii iizere Taba-Tyler modeli gereksinimlerin belirlenmesi ile
baslamakta, gereksinimlere dayali olarak genel amagclarin belirlenmesi ile devam
emektedir. Amaclarla tutarli olarak belirlenen icerik diizenlenip, 6grenme yasantilari
belirlenmekte ve diizenlenmektedir. Daha sonra programin degerlendirme boyutuna
gecilip, degerlendirme sonuglart yeterli ise islemler tekrar belirlenip bitirilir, ancak
sonuclar yeterli degil ise amaclar basamagina tekrar doniiliip eksiklikler giderilir. Bu
islem basamaklarindan, modelin giiglii yaninin i¢ kontrol mekanizmasina sahip olmasi

oldugu soylenebilir.
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Basla Gereksinimleri Belirleme

Genel Amaglar1 Belirleme

Amaglar1 Saptama

Icerigi Secme

Icerigi Diizenleme

Ogrenme Yasantilarim Belirleme

Ogrenme Yasantilarim Diizenleme

Degerlendirme Yapma

Sonug yeterli

mi?
Evet Ayrintili isleri islemleri
Formiile Et Tekrar
Belirle
Hayir

Sekil 1.8. Taba-Tyler Modeli (Demirel, 2010, s. 55 'ten uyarlanmistir.)
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1.5.2.7. MEB Program Gelistirme Modeli

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2004 yilinda ortaya konulan MEB Program
Gelistirme Modelinin Taba-Tyler modelinden etkilendigi goriilmektedir. Modelin
boyutlar1 ve boyutlar arasi iligkiler Sekil 1.9’da gosterilmistir.

Sekil 1.9. MEB Program Gelistirme Modeli, 2004 (Demirel, 2010, s. 63)

Ihtiyaclarin Belirlenmesi

Genel Hedeflerin Belirlenmesi

Alanin kavram, ilke ve becerilerinin
belirlenmesi

Ogrenme alanlar1 ve alani kapsayan

Diger alanlarla kazanimlarin belirlenmesi

baglantilar
Ogrenme alanlarmin kapsadig Pgretlm ?tkmhk.lerl,
iinitelerin/temalarin belirlenmesi olq‘r'rze degerlendirme
ve 6gretmen kilavuzu
Kavram haritalarmnin Paydaglarla paylagimin saglanmasi
olusturulmasi

Materyal gelistirilmesi

Programlarin onaya sunulmasi

Programlarin denenmesi,
izlenmesi/degerlendirilmesi

Sekil 1.9’da goriildiigii tizere MEB program gelistirme modeli gereksinimlerin
belirlenmesi ile baslayip, hedeflerin belirlenmesi, alanla ilgili kavram, ilke ve becerilerin
belirlenmesi, 0grenme alanlar1 ve alanla iligkili kazanimlarin, {inite ve temalarin
belirlenmesi, paydaslarla paylasimin gerceklestirilmesi, materyallerin gelistirilmesi ve

programin onaya sunularak uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerini kapsamaktadir.
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Bu programda, dnceki modellerden farkli olarak hedef, amag¢ veya hedef davranis yerine

kazanim; icerik yerine ise 6grenme alani kavramlarinin kullanildigr dikkat ¢ekmektedir.

1.5.2.8. Demirel Program Gelistirme Modeli (DEPGEM)

Demirel tarafindan gelistirilen modelin Taba-Tyler program gelistirme modeli ile
benzer oldugu ve daha ¢ok O6gretmen egitimi programlarinin hazirlanmasindan yola
cikilarak ortaya kondugu sdylenebilir (Demirel, 2010, s. 64). Taba-Tyler Modelinden
farkli olarak DEPGEM program gelistirme modelinde programin pilot uygulamasina yer
verildigi goriilmektedir. Modele gore, programin pilot uygulamasindan elde edilen
sonuclar dogrultusunda programin ulusal diizeyde uygulanmasina ya da tamamlayict
Ogretim programlari ve materyalleri ile programin gelistirilmesine karar verilir. Bu
baglamda doniit model i¢in bir kontrol mekanizmasi saglamaktadir. Modelin basamaklari
ve oOgeler arasi iliskiler incelendiginde, modelin dinamik bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Demirel program gelistirme modeli Sekil 1.10°da goriildiigii gibidir
(Demirel, 2010, s. 65).

Sekil 1.10°da goriildiigii iizere Demirel’in program gelistirme modelinin ilk
asamas1 planlamadir. Daha sonra gereksinim belirleme ve degerlendirme ¢aligmalarina
yer verilir. Gereksinimler dogrultusunda program taslaginin hedeflerine karar verilir ve
hedeflerle tutarli bir igerik olusturulur. Sonraki asamada taslak programin pilot
uygulamas: yapilarak, elde edilen sonuglar degerlendirilir ve program bir siireyle denenir.
Programdan elde edilen sonuglar yeterli goriildiigii takdirde iilke ¢apinda uygulanmaya
baslanir. Ancak yetersizlikler tespit edilmesi durumunda, tamamlayici Ggretim
programlar1 ve materyalleri ile desteklenerek gelistirilir ve ulusal diizeyde kullanilmaya
baglanabilir.

Alanyazinda benzerlikleri ve farkliliklar: olan pek ¢ok program gelistirme modeli
bulunmaktadir. Bu ¢caligmada ise bir 6gretim programinin dort temel boyutunu kapsamasi
bakimindan Tyler Modeli temel alinarak, 6gretmen egitimi programlarinda kullanilmasi
hedeflendiginden Demirel’in “Egitimde Program Gelistirme Modeli”’nde yer alan
basamaklar dikkate alinmistir. Calismanin bu boliimiinde, bir egitim programinin

Ogelerine yer verilecektir.
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ZMONOC®®

O —Q Mm@

BASLA

PLANLAMA

Ihtiyaglarin
saptanmasi, iht.
analizi velya
degerlendirilmesi

Hedeflerin
belirlenmesi

Icerik se¢imi

Programin
denenmesi (pilot
uygulama)

Sonucun
degerlendirilmesi

Programin uygulanmasi
(1 yl

Sonug
yeterli
mi?

Tamamlayici 6gretim
programlari ve
materyalleri

Sekil 1.10. Demirel Program Gelistirme Modeli

Gelistirilecek

programla ilgili ulusal

diizeyde aragtirma

Uzak Hedefler
Genel Hedefler
Ozel Hedefler

Hedef-Igerik
cizelgesi

Politik karar
organi
olusturma

Hedeflerin taksonomik
siniflamasi

Igerik diizenlemesi
(sarmal-dogrusal-
modiiler)

Ogrenme ortaminin diizenlenmesi
Coklu ortamlarin se¢ilmesi
Pilot okullarin segilmesi
Denenecek programin tanitilmasi

Alan testinin
uygulanmasi

Diizeltmelerin yapilmasi
Uygulama kilavuzu hazirlanmasi ve
yeni programin tanitilmast

ULUSAL
DUZEYDE

UYGULANMASI

EVET

Sonug
yeterli
mi?

DONUT
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1.5.3. Egitim programinin ogeleri

Egitim programi amaglar, icerik, 6grenme-0gretme-siireci (egitim durumlari) ve
degerlendirme (sinama durumlar1) olmak {izere birbiri ile iligkili dort temel Sgeden
olusmaktadir. Bu bdliimde, bir egitim programini olusturan ogelerin ozellikleri ve

islevlerine yer verilmistir.

1.5.3.1.Amaclar

Amagclar, “0grenciye kazandirilmak {izere secilen istendik Ozelliklerdir ya da
yetistirilecek insanda bulunmasi uygun goriilen egitim yoluyla kazandirilabilir
ozelliklerdir (Saglam, 2008, s. 29). Literatliirde, ‘ama¢’ i¢in ‘hedef” ya da ‘Ggrenme
ciktist’ kavramlarimin da yer aldigi, kimi kullanimlarda bu kavramlar arasindaki
ayrimlarin gbzetildigi, kimi zaman da kavramlarin birbirinin yerine kullanildig:
goriilmektedir. Hedefler egitimin genel, uzun siireli istendik sonuglarini ifade ederken,
amaglar 6zel, kisa siireli sonuglari ifade etmektedir (Tyler, 1949; Pace, 1958; Taba, 1962;
Lindwall, 1964; Saylor ve Alexander, 1974; akt. Wise, 1976, s. 280; Herring Il ve
Williams, 2000, s. 6). Programin hedefleri, felsefesinden, egitimin hedeflerinden ve
gereksinimlerin  degerlendirilmesinden yola g¢ikilarak olusturulur. Amaglar ise
hedeflerden yola cikarak olusturulan, 6zel, olgiilebilir ¢iktilar1 ifade etmektedir (Oliva,
2005, s. 222). Bir hedef birden fazla amagla iligkili olabilirken, amaglar da hedefi ayrintili
sekilde ortaya koymaya yardim ederler. Bu baglamda, hedefler ve amaglar birbirinin
karsit1 degil, birbirini tamamlayan 6gelerdir (Wise, 1976, s. 280).

Amaclara iligkin tartismalar Bobbit’in egitim programina iligkin aragtirmalarindan
bu yana program calismalarinin konusu olmustur (Wise, 1976, s. 280). Bobbit amaclarin
secimi i¢in su yontemleri onermektedir: (1) Yalnizca birka¢ 6grenciye degil, tim
Ogrencilere hitap eden amaclarin secilmesi, (2) yetiskin yasantis1 ve basar1 i¢in dnemli
olan amaglarin vurgulanmasi, (3) uygulamaya doniik amaclar se¢ilmesi, (4) topluma ters
diisen amaglar1 se¢gmekten kaginilmasi, (5) amaglarin se¢iminde toplumun da dahil
edilmesi ve (6) amaglar icin kriterlerin belirlenmesi (Kelting-Gibson, 2013, s. 42). Varis
(1994, s. 7) ise amaglarin belirlenmesinde asagidaki dlciitlerin temel alinmasi gerektigini
belirtmistir:

Amaglar;

e Toplumun kosullarina ve gereksinimlerine cevap vermelidir.
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Insanlarin temel gereksinimlerini karsilayacak sekilde hazirlanmalidir.
Demokratik ideallere uygun olmalidir.

Birbiriyle tutarli olmalidir.

Istenilen davranis degisikligini aciklayacak sekilde ifade edilmelidir.
Gergekgi, gerceklesebilecek nitelikte olmalidir.

Gainen ve Locatelli (1995, s. 51; akt. Herring III ve Williams, 2000, s. 4) amagclarin

Ogrencilerden beklenen performansi ortaya koymasini ve asagida yer verilen sorulara

cevap verecek sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmiglerdir:

Icerik- Ogrencilerin neleri bilmesi gereklidir?

Eylem- Ogrencilerin bilgiyi nasil kullanmalarini istiyoruz?

Baglam- Hangi durumlarda 6grencilerin bilgiyi gostermeleri beklenmektedir?
Performans- Ogrencilerin ~ performanst  hangi standartlara ~ gore

degerlendirilecektir?

Herring III ve Williams’in ortaya koydugu, amaclar hazirlanirken cevaplanmasi

gereken sorular incelendiginde, amaglarin programin temel ogeleri dikkate alinarak

hazirlanmasi gerektigi goriilmektedir. Bu durumu, program gelistirme siirecini amaglarin

belirlenmesi ile baslatan Tyler (2013, s. 3), bir egitim programi planlanacaksa ve onu

tyilestirme yoOniinde devamli ¢abalar ortaya konacaksa ulasilmak istenen hedeflerin

belirlenmesinin ¢ok énemli oldugu, zira egitsel amaglarin materyallerin se¢imi, icerigin

olusturulmasi, 6gretim prosediirlerinin gelistirilmesi ve sinavlarin hazirlanmasinda 6lgiit

niteliginde oldugunu ortaya koymustur.

En genel ifade ile amaglar, o6rgilin egitim etkinliklerinin dayanagidir (Demirel, 2008,

s. 37). Varis (1994, s. 6) amaglarin islevlerini su sekilde ifade etmistir:

Amaglar okulun roliinii belirler.

Amaglar karar vermeye rehberlik eder.

Amaglar okulda 6grenme deneyimlerine rehberlik eder.
Amaclar 6grenci motivasyonunun artirilmasina hizmet eder.
Programlarin degerlendirilmesinde, amaglar temel alinir.

Amaglar programin gelistirilmesine imkan tanir.

Programin birinci boyutu olan amaglar yatay ve dikey olmak iizere iki boyutta ele

alinmaktadir. Dikey boyutta uzak, genel ve 6zel amaclar yer alirken, yatay boyutta
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biligsel, duyussal ve psikomotor amaglar yer almaktadir (Demirel, 2008, s. 40). Bilissel
amaglar, 6grenilmis davranislardan zihinsel yonii agir basanlar1 kapsarken duyussal
amagclar ilgi, tutum, giidiillenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi duygusal
Ozelliklerin baskin oldugu bireysel oOzellikleri; devinissel amaglar da zihin-kas
koordinasyonu gerektiren 6grenilmis becerileri kapsar (S6nmez, 2009, ss. 34-51).
Amaglar 6gretmenin degil, 6grencinin ne yapmasi gerektigini ortaya koymalidir
(Cleaver, 1970, s. 476). Bu durumda, amaglarin 68renci davranisi cinsinden ifade
edilmesi gereklidir. Demirel (2008, s. 42) bunun, amaglarin daha isevuruk hale
getirilmesine, O0grencilere kazandirilmak istenen davraniglarin daha agik ve anlasilir
olmasma ve amaclarin degerlendirmeye rehberlik etmesine katki saglayacagini; aksi
takdirde, amaclarin programda bir siis olmaktan 6te gidemeyecegini belirtmistir. Benzer
sekilde Cleaver (1970, s. 476) da davranigsal amaclarin 6grenme ve dgretimde oncelikleri
belirlemede karar verme slirecine; 6grenme ve 6gretim arasindaki sebep-sonug iligkisinin
ortaya konulmasina ve basarisiz olunan noktalarin teshisine; igerik ve Ogretim
yontemlerinin se¢ilmesine katki sagladigini ve degerlendirmeye kaynaklik ettigini ortaya
koymustur.
Amaglar, davranis olarak ifade edilirken asagidaki hususlara dikkat edilmelidir
(Ertiirk, 1994, ss. 56-57):
Davranislar;
e hedef alanini kaplamalidir.
e binisik olmamali, her biri bir 6zelligin ayr1 bir yoniinii yansitmalidir.
e kapsamli olmalidir.
e goizlenebilir ve Olgtilebilir olmalidir.
e hedef kitlenin 6zelliklerini dikkate almalidir.

e kavramin tanimiyla ¢elismeyecek sekilde ifade edilmelidir.

Diger taraftan, Bologna Siireci ile ‘6grenme ¢iktis1” kavrami 6n plana ¢ikmaya
baslamistir. Ogrenme ciktilar1, bir ders veya modiil seklinde olabilecek ‘bir 6grenme
stirecini tamamlayan Ogrencinin neleri bilecegi, anlayacagi ve/veya yapabilecegini
aciklayan’, gozlenebilir ve Olgiilebilir sekilde tanimlanmis bilgi, beceri ve tutumlari
gosteren ifadelerdir (Ankara Universitesi, 2010, s. 2). Ogrenme ¢iktilar1, gretmenin ne
Ogreteceginden ziyade 6grenenin ne kazanacagini gosteren, 6grenci merkezli ifadelerdir

(Atalay, Yurdakul, Bagbay ve Komleksiz, 2010, s. 17). Ogrenme ¢iktilarmin programin
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amag ve yeterlikleri ile uyumlu olmas1 gerekmektedir. Sekil 1.11°de programin amaci ve

ogrenme ¢iktilart arasindaki iliski gosterilmektedir.

Programin Amaci ve Yeterlikleri

Dersin Amaci

Ogrenme Ciktilar1

Alt Ogrenme
Ciktilart

Sekil 1.11. Programin amaci ve 6grenme ¢iktilar: (Ankara Universitesi, 2010, s. 2)

Sekil 1.11°de gortldiigii lizere, dersin O6grenme c¢iktilari, programin amag ve
yeterlikleriyle bagdasmalidir. Sonu¢ olarak, amaglarin programin tasarlanmasinda ve
nitelikli sekilde yiiriitiilmesinde biiyiik rol {istlendigi sdylenebilir. Her ne kadar
Ogrencilerin ulagmasi beklenen tiim amaglarin 6nceden belirlenmesi miimkiin olmasa da
amaglarin programin belkemigi oldugu g6z oniinde bulundurularak 6zenle saptanmasi

onemli goriilmektedir.

1.5.3.2. Icerik

Programm ikinci boyutu ‘Ne &gretelim?’ sorusuna yanit veren igeriktir. Icerik,
program hedefleri dogrultusunda secilmis konular biitiinliiglinii ifade eder (Demirel,
2008, s. 42). Diger bir deyisle, “hedef-davranislar1 kazandiracak bicimde {inite ve
konularin diizenlenmesi olarak ele aliabilir” (S6nmez, 2008, s. 3). Belirlenen igerik
“acik, anlasilir, her durumda uygulanabilen, degerlendirilebilen ve giivenilir” (Saglam,
2008, s. 32); “cagdas, bilimsel, sanatsal, felsefi bilgiyle donanik, Ogrencinin
hazirbulunusluk diizeyine uygun” (So6nmez, 2008, s. 3); “hedef ve davranislara,
ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarina uygun, 6grencinin yasantilarina uygulanabilir, sosyal ve
kiiltiirel gergeklerle tutarli, kapsamli ve siurli, gegerli, Gnemli ve 6grenilebilir” olmalidir

(Biiylikkaragdz, 1997, s. 44). Dolayisiyla, icerik amagclar1 gerceklestirmede bir arag
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oldugundan igerigin seg¢ilmesi ve diizenlenmesine oOzen gostermek gerektigi
goriilmektedir.

Egitim programlarinda icerigin se¢ilmesinde toplumsal fayda, bireysel fayda ve
o0grenme-ogretme ilkeleri g6z Oniinde bulundurulmalidir (Varis, 1994, ss. 115-116).
Icerigin diizenlenmesinde somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden
bilinmeyene ilkeleri dikkate alinmalidir (Sénmez, 2008, s.3). Igerigin diizenlenmesinde
de farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Demirel (2010, ss. 143-145) bu yaklasimlar1 su
sekilde Ozetlemistir: Birbiri ile ardisik sirali, yakin iligkili ve dnkosul 6grenmeleri
gerektiren konularin diizenlenmesinde dogrusal programlama yaklagimi; igerigin zaman
zaman tekrar edilmesini gerektiren ve Ozellikle dil Ogretim programlarinin
diizenlenmesinde sarmal yaklasim; kendi i¢inde anlamli biitiinlerden olusan modiillerin
kullanildigr modiiler programlama yaklasimi; igerigin ilk yillarda genis tabanli ortak
konulardan olusup, ileriki yillarda uzmanlagmay1 saglayacak sekilde daraldig1 piramitsel
yaklagim; icerigin ilk yillarda ortak cekirdek konulardan olustugu, ileriki yillarda
Ogrencinin ilgi duydugu alanlardan ders alabilmesine olanak taniyan ¢ekirdek
programlama yaklasimi; icerigin belirli bir zaman ¢izelgesi dahilinde 6grencilerin kendi
kendilerine ya da gruplar halinde projeler hazirlayarak 6grenildigi konu-agi proje
yaklasimi ve igerigin Ogrencilerin sorular1 dogrultusunda olusturuldugu sorgulama

merkezli programlama yaklagimi seklindedir.

1.5.3.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Egitim programinin iiglincii boyutunda Ogrenme-0gretme siireci (Ogrenme
yasantilari/egitim durumlar1) yer almaktadir. Bu asamada ‘Nasil 6gretelim?’ sorusunun
yanit1 aranir. Demirel (2008, s. 44), 6grenme bu boyutta gerceklesecegi icin ‘0grenme-
Ogretme siireci’ boyutunun programin en Onemli boyutu oldugunu vurgulamistir.
Ogrenme-6gretme siireci, egitim programinin uygulama boyutunu olusturdugundan
ogrencilerde istendik davranis degisikliklerinin olusabilmesi i¢in 6grenme yasantilarinin
etkili sekilde diizenlenmesi énemlidir. Ogrenme yasantilarmin diizenlenmesi 6gretmenin
sorumlulugu oldugu icin bu asama Ogretme yasantilarinin diizenlenmesi olarak da
diistintilebilir (Saglam, 2008, s. 33). Bu baglamda, 6gretmenlerin programin bu boyutunu
dikkatli sekilde okumalari, uygulanabilir bulduklar etkinlik 6nerilerini ders planlarina

almalari, degilse kendi etkinliklerini olusturmalar1 6nerilmektedir (Demirel, 2008, s. 44).
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1.5.3.4. Degerlendirme

Egitim programinin son Ogesi degerlendirme ya da smama durumlar1 olarak
adlandirilmaktadir. Bilimsel ilkeler 1s1ginda ve Onceki denemelerin ortaya koydugu
bulgulardan yola ¢ikilarak olusturulmus bir egitim programinin istendik davranisi
olusturma bakimindan islerlik derecesinin siirekli olarak arastirilmasi gerekmektedir
(Ertiirk, 1994, s. 107). Bu da degerlendirme ile miimkiin olmaktadir. Degerlendirme,
programin degeri hakkinda yargiya varma (Scriven, 1967); program etraflica betimleme
(Stake, 1967); program amaglarina ne derece ulasildigini ortaya koyma (Tyler, 1942);
karar vericilere program hakkinda faydal bilgi saglama (Stufflebeam, 1969) gibi farkli
sekillerde tanimlanmistir. Degerlendirme bu tanimlarin hepsi, birlesimi ve daha fazlasidir
(Grotelueschen ve Gooler, 1971-1972, s. 7).

Degerlendirmenin amaci, 6grenenlere ve 6gretmenlere 6grenenlerin gelisimleri ve
basar1 durumlar1 hakkinda gilivenilir bilgi sunarak, 6grenenlerin bagarili olduklari hususlar
ya da gereksinimleri konusunda bilgi edinmelerini saglamak, ogretmenlerin de
Ogretimlerini bu dogrultuda diizenleyecekleri veriler saglamaktir (Graves, 2014, s. 60).
Dolayisiyla degerlendirmenin  hem Ogrenenler hem de O&gretmenler igin veri
sagladigindan her iki paydas i¢in de 6nem teskil ettigi sdylenebilir.

Uygulanan egitim programmin etkililigi hakkinda bilgi veren programin
degerlendirme boyutunda, kullanim amacina gore yerlestirmeye doniik degerlendirme,
bi¢cimlendirici degerlendirme, tanilayici degerlendirme ve 6zetleyici degerlendirme gibi
farkli degerlendirme tiirleri kullamlabilir. Ogrenme siirecinin basinda, dgrenci giris
performansini belirleyebilmek i¢in yerlestirmeye doniik degerlendirme; 6grenme siireci
boyunca dgrenci ve 6gretmene dgrencinin gelisimi hakkinda siirekli doniit saglamak i¢in
bigimlendirici degerlendirme; 6grenme siirecinde 6grenme giigliiklerini teshis edebilmek
icin tanilayici degerlendirme ve 6grenme siirecinin sonunda basariy1 degerlendirmek i¢in
Ozetleyici degerlendirme kullanilabilir (Gronlund, 1985, ss. 12-13). Ne sekilde
simiflandirilirsa siniflandirilsin degerlendirmenin temel amaci programin amaglarina
ulasilip ulagilmadigini ortaya koymaktir. Nitekim, degerlendirme sonuglarinin yetersiz

olmast, programin 6nceki boyutlarinin tekrar gozden gegirilmesini gerektirir.

1.6. Tlgili Calismalar
Ilkokulda Ingilizce dgrenmeye baslayan ¢ocuklarin sayisindaki artisla birlikte,

cocuklara Ingilizce oOgretimi -gerekgesi, kullanilmasi gereken ydntem, teknik ve
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materyaller, beklenen ogrenme c¢iktilar, Ingilizce 6grenmeye baslama yasi vb.-
konusundaki calismalarda da artig goriilmektedir. Alanyazinda, ¢ocuklara yabanci dil
Ogretimi lizerine ¢ok sayida ulusal ve uluslararasi ¢caligma bulunmakta iken (Akbulut,
2014; Bucur ve Popa, 2013; Gimenez ve Tonelli, 2013; Garton, Copland ve Burns, 2011;
Hashemi ve Azizinezhad, 2011; Arikan ve Ulas-Taraf, 2010; Musthafa, 2010; Ara, 2009;
Aldabbus, 2008; Wei-Pei, 2008; Ansin, 2006; Akdogan, 2004; Cakir, 2004), yabanci dil
derslerini vermesi beklenen simif dgretmenlerinin yetistigi programlarda yabanci dil
Ogretimine doniik oldukca sinirlt sayida ¢alisma (Giiven ve Bahar-Giiner, 2018; Pan ve
Akay, 2015; Geng ve Kaya, 2011; Aydoslu, 2005) bulunmaktadir.

flkokul Ingilizce dgretim programina iliskin calismalarin genellikle programin
Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi seklinde oldugu goriilmektedir
(Ozkan-Elgiin, 2018; Dinger, 2016; Kandemir, 2016; Cankaya, 2015; Alkan ve Arslan,
2014; Kiicliktepe, Kiigliktepe ve Baykin, 2014; Merter, Sekerci ve Bozkurt, 2014; Siier,
2014; Ekus ve Babayigit, 2013). Diger taraftan cocuklara ingilizce &gretiminde
dgretmenin roliinii irdeleyen ve ilkokulda gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki
gelisimine katkida bulunmay1 amaglayan, bu baglamda 6gretmeni temel alan ¢aligmalar
ile (Simsek, 2007; Ispinar, 2005; Onat-Stelma, 2005; Yagmur-Sari, 2004) Ingilizce
Ogretmenligi Programinda okutulan Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi dersini konu alan
caligmalara da rastlanmaktadir (Glingor, 2016; Goren, 2008).

Asagida bu aragtirma ile ilgili oldugu diisiiniilen ve yukarida yer verilen ¢aligmalara
iliskin bilgiler sunulmustur. Arastirmacilarin verdigi bilgiler dogrultusunda her bir

calismanin amaci, katilimcilari, yontemi ve sonuglarina iliskin bilgi verilmistir.

1.6.1. Cocuklara ingilizce 6gretimine iliskin ¢calismalar

Alanyazinda gocuklara ingilizce dgretimine yonelik ulusal ve uluslararasi pek ¢ok
calisma bulunmaktadir. Bunlardan bir kismina kronolojik siralama dikkate alinarak
asagida yer verilmistir.

Arikan (2015) tarafindan gerceklestirilen “An Autoethnography of Teaching
English to Young Learners: From Theory to Practice” (Cocuklara ingiizce Ogretiminin
Bir Otoetnografisi: Kuramdan Uygulamaya) baslikli calismasinda arastirmaci
otoetnografik arastirma tasarimi yoluyla ¢ocuklara Ingilizce 6gretimine iliskin kendi
kuramsal ve uygulamaya dontik bilgisini incelemistir. Daha 6nce 0gretmen adaylarina

cocuklara Ingilizce 6gretimi konusunda dersler veren arastirmaci, bu kez bizzat cocuklara
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Ingilizce dgretme gorevini iistlenmistir. Bu nedenle, teori-giidiimlii sonuglarmn ilkokul
Ingilizce siniflarinda gercekte ne derece ise yaradigimi anlamak icin arastirmaci bir devlet
ilkokulunda dért ay boyunca 6gretim ve teorik bilgisi lizerindeki duygu ve diisiinceleri
kapsayan otoetnografik kayitlar tutmustur. Arastirmacinin notlari, arastirmacinin sinif
yonetimi, etkinliklere dgrencilerin ilgisini ¢ekme, siifta anadil kullanimi1 ve ¢ok fazla
Ogretim materyali kullanma konusunda zorluklar yasadigini ortaya koymustur.

Akbulut (2014) tarafindan vyiiriitiilen “Géreve Dayali Dil Ogretimi Metodu ile
Cocuklara Ingilizce Ogretimi” konulu ¢alismada ¢ocuklarin dil becerilerinin Ingilizce
Ogretim programinda yer alan icerige uygun olarak hazirlanan gorevlerle gelistirilip
gelistirilemeyecegini belirlemek amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, yirmi bir 6.
Sinif 6grencisi ile 10 hafta boyunca bir eylem arastirmasi yliriitiilerek nitel ve nicel
arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Her dersin ardindan, arastirmaci tarafindan o
dersi degerlendiren form ile Ogrenciler tarafindan o dersle ilgili doniit formu
doldurulmustur. Ayrica uygulamanin 5. ve 10. haftalarinda segkisiz olarak belirlenen 10
Ogrenci ile goriisme yapilmis, uygulamanin ilk ve son haftasinda 6grencilere motivasyon
anketi uygulanmistir. Calismanin bulgular1 dogrultusunda Géreve Dayali Dil Ogrenme
Yonteminin ¢ocuklar lizerinde ve sinif atmosferinde yabanci dil 6grenmeye olumlu etki
olusturdugu sonucuna varilmistir.

Aldabbus (2008) tarafindan gerceklestirilen “An Investigation into the Impact of
Language Games on Classroom Interaction and Pupil Learning in Libyan EFL Primary
Classrooms” (Dil Oyunlarmin Libya’da Ilkokul Smiflarinda Simif Etkilesimi ve
Ogrencilerin Ogrenmesine Etkisi Uzerine Bir Arastirma) baslikli doktora tez calismasinin
amac1 Libya’daki ilkokullarda siif etkilesiminin dogasini ve dil oyunlarinin bunu nasil
etkiledigini ve 6gretmenlerin dil oyunlarint kullanma ve dgrenmeye etkisi hakkindaki
goriiglerini aragtirmaktir. Calisma iki devlet okulunda ikisi dil oyunlar1 sinifi, ikisi
geleneksel sinif olmak {izere dort sinifa ayrilan 11 yasindaki yiiz ilkokul 6grencisiyle
gerceklestirilmistir. Veriler derslerin gézlenmesi, video kayitlari, uyarilmis hatirlama,
ogretmenlerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriisme ve farklart bulma oyunu
esnasindaki 0grenci konugmalar1 yoluyla toplanmis ve dil oyunlarinin kullanildig1 ve
kullanilmadigr smiflardaki etkilesim karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, dil
oyunlarinin kullamldig: siniflardaki 6grencilerin Ingilizce olarak daha fazla ve daha uzun
ifadeler kullanmada ve birbirlerini desteklemede digerlerinden daha basarili olduklari; dil

oyunlarmin siif etkilesimine ve 6grenmeye olumlu etki yaptig1 ve ¢aligmaya katilan
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Ogretmenlerinin dil oyunlarinin kullanimi konusunda olumlu tutum gelistirdikleri
bulunmustur.

Wei-Pei (2008) “Teaching English to Young Learners in Taiwan: Issues Relating
to Teaching, Teacher Education, Teaching Materials and Teacher Perspectives”
(Tayvan’da Cocuklara Ingilizce Ogretimi: Ogretmen Egitimi, Ogretim Materyalleri ve
Ogretmen Bakis Agilarma Iliskin Hususlar) baslikli doktora tez ¢alismasinda Tayvan’da
2005 yilinda Ingilizce derslerinin 3. siniftan itibaren baslatilmasina iliskin uygulamayla
ilgili sorunlar1 Tayvan’da ¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilan kitaplarin analizi ve
ilkokul Ingilizce derslerinin gdzlemlenmesi yoluyla ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Tayvan’da ilkokullarda ¢alisan 166 6gretmene uygulanan anket sonucunda 6gretmenlerin
yalmzca % 27sinin Ingilizce 6gretme vasfina sahip oldugu, % 25inin ise ne Ingilizce
ogretmenligi ne de siif dgretmenligi vasfina sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler,
Ingilizcenin ulusal diizeyde (%29), yerel diizeyde (%24) ve kendi okullarinda
uygulanmasinda (%17) Ingilizce 6gretimine iliskin politikalarin hayata gecirilmesindeki
memnuniyetsizliklerini dile getirmislerdir. Resmi belgeler iletisimsel dil 6gretiminin
kullanilmasini uygun gordiigii halde katilimcilarin %62si bu yaklasimi kullanirken,
%18inin dilbilgisi-¢eviri yontemini kullandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin hizmet éncesi
ve hizmet i¢i egitimlere iligskin algilarini belirlemek tlizere anket ve 10 6gretmenle yari-
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. On 6gretmen de resmi olarak ilkokulda
Ingilizce dgretmek iizere egitim gdrmiis olmalaria ragmen egitimin tiirii ve kapsamimin
Ingilizce dgretimi konusunda yeterli olmadiklar1 goriisiinii paylastiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica, ayvan’da Uretilen ti¢ farkli ders kitab1 incelenmis ve kitaplarin diizen, baglam ve
gorseller agisindan yetersizlikleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Son olarak, video kaydi
alinan 20 dersten 6sinin dokiimii yapilarak analiz edilmistir. izlenen derslerde, dersin
odagi, asamalari, kavramlarin tanitimi, kontrolii, etkinliklerin baslatilmas1 ve
yiiriitiilmesinde sorunlar oldugu goriilmiistiir. Ozetlemek gerekirse, Tayvan’da ¢ocuklara
Ingilizce dgretimine yonelik politikalarn hayata gegirilisinde dgretmen egitiminden,
materyal tasarimina, derslerin planlanmasindan sunumuna kadar cesitli asamalarda

sorunlar oldugu sonucuna ulagilmistir.

49



1.6.2. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde 6gretmeni temel alan ¢calismalar

Alanyazinda, ¢ocuklara Ingilizce dgretiminde 6gretmeni temel alan smirli sayida
calisma oldugu; bu calismalarin da 6gretmenin roliinii irdeleyen ya da ilkokulda gorev
yapan Ingilizce Ogretmenlerinin mesleki gelisimine katkida bulunmayr amaglayan
caligmalar oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalardan bir kismina agagida yer verilmistir.
Simsek (2007) tarafindan gergeklestirilen “ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Simif
Diizeyinde Ingilizce Ogretimine Yonelik Bir Ogretmen Gelistirme Eylem Arastirmast”
baslikli calismada Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda 1999 yilinda programa
konulan ilkdgretim 4. ve 5. smf diizeyindeki Ingilizce derslerine egitim verilmeden
girmesi istenen dgretmenlere yonelik “Ilkdgretim 4-5 diizeyine ingilizce Ogretimi” adl
bir 6gretmen gelistirme programi uygulanarak sonuglari irdelenmistir. Calisma sonunda,
ilkdgretim 1. kademede gérev yapan bir Ingilizce dgretmeninde bulunmasi gereken
ozelliklere yonelik 6gretmen goriislerinde yapisal ve igeriksel degisikliklerin oldugu

saptanmistir.

Ispinar (2005) tarafindan gerceklestirilen “Cocuklara Ingilizce Ogretiminde
Ogretmenlerin Farkindaligi Uzerine Bir Calisma” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda
ilkokul dérdiincii siniflara Ingilizce dgreten dgretmenlerin dgrencilerinin dzelliklerinin
farkinda olup olmadiklar1 ve ¢cocuklara yabanci dil 6gretimi konusundaki diisiincelerini
belirlemek amaglanmistir. Calismanin 2. amaci dogrultusunda 70 Ingilizce 8gretmenine
anket uygulanmis, anketlerden elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla 20 6gretmen
derste gozlemlenmis ve gézlemden hemen sonra goriisme gerceklestirilmistir. Calisma
sonucunda, ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminin yetiskinlerden farkli 6gretim yontemleri,
materyaller ve 6zel 6gretim becerileri gerektirdigi sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin
cogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu olmasina ragmen, ¢ocuklara Ingilizce 6gretimine
doniik herhangi bir egitim almadiklar1 ve dilbilgisi kurallarmma odaklanan Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi gibi geleneksel yontemleri kullanarak ders isledikleri goriilmiistiir.

Onat-Stelma (2005) tarafindan gergeklestirilen “Moving from Teaching Older
Learners to Young Learners: Cases of English Language Teachers in Turkey” (Biiyiiklere
Ogretimden Cocuklara Ogretime Gegis: Tiirkiye’deki Ingilizce Ogretmenlerinin
Durumu) bashkli doktora tez ¢alismasinda liselerde ya da dil okullarinda ingilizce
ogretmekte olup ¢ocuklara Ingilizce 6gretmeye baslayan dort ingilizce 6gretmeninin

deneyimlerini arastirmak amaglanmistir. Bu baglamda, 6gretmenler ilkokuldaki ilk
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yillarinda izlenmis ve Ingilizce 6gretimi yaklasimlarinda gegirdikleri degisimler ortaya
konularak bu degisimler iizerindeki etkenler belirlenmistir. Calismanin dayanagini,
Tiirkiye’de Ingilizcenin ilkokul programinda yer almasiyla birlikte Ingilizce 6gretmeni
acigmin ortaya ¢ikmasi ve bu agigin farkli kademelerdeki 6gretmenlerin ilkokullarda
gorevlendirilmesiyle kapatilmaya calisilmasi yoniindeki uygulamalar olusturmaktadir.
Calismaya katilan Ingilizce dgretmenlerinden iicii ilkokulda gdreve baslamadan 6nce
liselerde gorev yapmus, biri ise bir dil okulunda yetiskinlere Ingilizce 6gretmistir. Veriler,
Ogretmenlerle sistematik olarak gergeklestirilen gériismeler ve ders yil1 boyunca yapilan
gozlemler yoluyla toplanmistir. Yil sonunda Ogretmenlerin tamaminin ilkokulda
ogretmenlik yapmaya devam etmek istedikleri, cocuklara Ingilizce 6gretmeye uyum
saglama siirecinde 6zellikle sinif yonetimi stratejileri gelistirmeye odaklandiklari, ancak
hedef dili O6grenme firsatlarin1 artirmaya odaklanmadiklari ve Ogretmenlerin
degisimindeki temel etmenlerin hizmet-i¢i egitim, ders kitaplar1 ve meslektas etkilesimi
ve destegi oldugu gorilmiistiir.

Yagmur-Sar1 (2004) tarafindan gergeklestirilen “Cocuklara Ingilizce Ogretiminde
Ogretmenin Rolii” bashikli yiiksek lisans tez calismasinda c¢ocuklara Ingilizce
ogretiminde dil 6gretmeninin roliinii belirleyerek, yabanci dil 6gretmenlerine somut
ipuclart sunmak amaclanmigstir. Arastirma verileri 8-11 yas araligindaki ilkokul
Ogrencilerine uygulanan anket ve gozlemler yoluyla elde edilmistir. Cocuklarin bir
Ingilizce 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diisiindiikleri en temel 6zelligin ‘nezaket’
oldugu, onu ‘arkadas canlist’, ‘sabirl’ ve ‘sempatik’ 6zelliklerinin takip ettigi, ‘kaba’ ve

‘sert’ 6zelliklerinin ise en az istenen 6zellikler oldugu bulunmustur.

1.6.3. Tlkokul Ingilizce 6gretim programina iliskin ¢calismalar

Calismanin bu béliimiinde, 2018 ve 2013 yillarinda uygulamaya konan Ingilizce
ogretim programlarina iliskin ¢aligmalara yer verilmis, dnceki programlarda Ingilizce
dersleri ilkokul 4. siniftan itibaren yer aldig1 i¢in asagida deginilmemistir. 2013-2018
yillar1 arasinda gergeklestirilen ¢alismalar kronolojik siraya gore asagidaki sekildedir.

Ozkan-Elgiin (2018) tarafindan gerceklestirilen “ilkokul 2. Smif Ingilizce Dersi
Ogretim Programinin Eklektik Modele Gore Degerlendirilmesi” baslikli arastirmasinda
2013-2014 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan ilkokul 2. siif Ingilizce dersi gretim
programinin eklektik modele gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada, karma

yontem desenlerinden “kismi karma sirali esit statiilii” desen kullanilmis; veriler, dinleme
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ve konusma becerisi diizey belirleme testi, “Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminin Duyussal
Hedefleri Olgegi”, dgretmen gdzlem formu, gretmen goriisme formu ve program tasarisi
degerlendirme formu ile toplanmistir. Antalya ili Alanya ilgesinde basar1 diizeyleri baz
alinarak maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemine gore belirlenen ii¢ okul ¢alismaya
katilmistir. Aragtirma sonucunda, dinleme becerisi hedeflerine ulasma diizeyinin
okullarin basar1 diizeyine gore arttig1; konusma becerisi hedeflerine ulasma diizeyinin her
li¢c basar1 diizeyindeki okulda diisiik oldugu; alt basar1 diizeyindeki 6grencilerin duyussal
ozelliklerinin G6gretim siireci sonunda olumsuz olarak degistigi; orta ve iist basari
diizeyindeki Ogrencilerin duyussal 0Ozelliklerinde anlamli bir degisim olmadig;
Ogretmenlerin programi genel anlamda dgrencilerin seviyesine uygun buldugunu ancak
programin program gelistirme ilkeleri dogrultusunda goézden gegirilmesi gerektigi
sonucuna ulagilmistir.

Dinger (2016) tarafindan gerceklestirilen “ilkokul ikinci ve Ugiincii Siif ingilizce
Dersi Ogretim Programlarinin Smif i¢i Uygulamalara Yansimalar1” baslikli yiiksek lisans
tez ¢alismasinda 2013 yilinda kabul edilen ilkokul 2. ve 3. siif Ingilizce dersi 6gretim
programlarinin sinif i¢i uygulamalara yansimalarini 6gretmen goriisleri ve sinif igi
gozlemlere dayanarak ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma, durum caligsmasi
deseninde ylriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, segilen iki ilkokuldaki yedi sinif
ve ii¢ Ingilizce 6gretmeni olusturmus; veriler gdriisme ve gdzlem yoluyla toplanmustir.
Arastirma bulgulari 15181nda, 6gretim programinda benimsenen iletisimsel yaklagimin
siif i¢i uygulamalara etkili sekilde yansitilamadigi, sinif i¢i uygulamalarin dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmeye uygun olmadigini, 6gretmenlerin yazma etkinliklerine
daha fazla yer verdigi, icerigin ders saatine oranla yogun oldugu, derslerin yap1 odakli
islendigi ve iletisim becerilerinin yeterince gelistirilemedigi, 6zetle resmi program ile
uygulamadaki program arasinda farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kandemir (2016) tarafindan vyiiriitilen “Ilkokul 2. Smmf Ingilizce Ogretim
Programinin Katilime1 Odakli Program Degerlendirme Yaklasimiyla Degerlendirilmesi”
baslikl1 yiiksek lisans tez calismasinda ilkokul 2. siif Ingilizce 6gretim programinin
katilimct odakli program degerlendirme yaklasimi ile degerlendirilmesi amaglanmaistir.
Karma yontem desenlerinden acgiklayici sirali desene dayali olarak yiiriitiilen ¢calismanin
verileri arastirmac tarafindan gelistirilen ve 104 2. smif Ingilizce 6gretmenine uygulanan
ogretmen goriisleri anketi, 6 Ingilizce gretmenine uygulanan yari yapilandirilmis

Ogretmen goriisme formu, 8 Ogrenciyle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis odak

52



goriisme formu, dort ayr1 sinifta toplam 16 ders saati boyunca tutulan gézlem notlari (yari
yapilandirilmis gézlem formu ile) ve bir okul miidiirii ile gergeklestirilen gériigme yoluyla
toplanmistir. Aragtirmanin nicel bulgular1 kapsaminda 6gretmenlerin programin geneline
iliskin diizeylerinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu, programin boyutlarma iliskin
goriiglerinin ise “kararsizim” seklinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin nitel bulgularina
dayal1 olarak ise 6gretmenlerin programi genel anlamda iyi ve uygulanabilir bulduklari,
ders saatlerinin artirilmasi gerektigi, etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
diizenlenerek ve sayica artirilarak, ders kitaplarinin giincellenmesi, sinif 6gretmeni, veli
ve okul yoneticilerinin bu derse olan tutum ve algilart iyilestirilmesinin programin
basariya ulagmasina katki saglayacagi, simif mevcutlarinin artirilarak teknolojik
donanimin iyilestirilmesi gerektigi ve 6gretmenlerin zaman zaman programla ortiismeyen
uygulamalar da gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Cankaya (2015) tarafindan gergeklestirilen “An Evaluation of the Primary Third
Grade English Language Teaching Program: Tekirdag Case” (Ilkokul 3. Simf Ogretim
Programmin Degerlendirilmesi: Tekirdag Ornegi) bashkli yiiksek lisans galigmasinda
ilkokul 3. sif Ingilizce Ogretim Programini genel 6zellikleri, igerigi, amaci, grenme-
ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi amacglamaktadir. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim
yili bahar doneminde Tekirdag merkezde bulunan 20 devlet okulunda goérevli 38
ogretmenin katilimiyla; programin genel 6zellikleri ve dort temel boyutunu degerlendiren
bir anket ve alti Ogretmenle yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla
gerceklestirilmigtir. Calisma sonucunda, o6gretmenlerin programla ilgili hizmet-igi
egitime ihtiya¢ duyduklarmi belirtmelerine ragmen programin geneliyle ilgili olumlu
tutuma sahip olduklari; programin konugsma ve dinleme becerileriyle ilgili kazanimlarinin
smiflarin kalabalik olmasi, donanimin yetersiz olmasi gibi sebepler yiiziinden erisilebilir
olmadig; igerige iliskin olarak olumlu goriise sahip olduklari; 6grenme-6gretme siireci
boyutunda etkinliklerin 6grencilerin yas ve gelisim seviyelerine uygun oldugu ancak
donanim yetersizligi yiiziinden tam olarak uygulanamadigi ve smif dis1 6z ve akran
degerlendirmesi ile dinleme ve konusma becerilerinin degerlendirilmesinin kalabalik
siif ortami, donanim yetersizligi ve belirgin olmayan degerlendirme kriterleri yiiziinden
tam olarak gerceklestirilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Alkan ve Arslan (2014) tarafindan gerceklestirilen “Ikinci Sinif ingilizce Ogretim
Programinin Degerlendirilmesi” bashkli c¢alismada 2013-2014 6gretim  yilinda
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uygulamaya konulan 2. smf Ingilizce 6gretim programinin dgretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirma verileri, ¢calismaya katilan
163 6gretmene uygulanan anket yoluyla elde edilmis ve programin hedeflerinin gézden
gecirilmesi gerektigi, 68retim programinin 6gretmenlere tanitilmasinin yetersiz kaldigi
ve programin uygulanmasinda okullarin fiziki olanaklarinin gelistirilmesi gerektigi
sonuclarina ulagilmistir.

Kiiciiktepe, Kiigiiktepe ve Baykin (2014)’1n gerceklestirdigi “ikinci Sinif ingilizce
dersi ve Programina iliskin Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi” baslikli calismada 2013-
2014 ogretim yilinda uygulamaya konan ilkokul 2. smif Ingilizce dersi dgretim
programina iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma verileri
Tiirkiye’nin c¢esitli  bolgelerinden ¢alismaya katilmaya goniilli 30 ogretmenle
gerceklestirilen yapilandirilmis goriisme formu yoluyla toplanmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore 0gretmenler programin kazanimlar1 ve iceriginin uygun veya kismen
uygun oldugunu diisinmekte, programin O&grenme-0gretme ve degerlendirme
boyutlarinda ifade edilen unsurlara uygun yontem ve teknikler kullandiklarini ancak
ikinci sinif diizeyine uygun 6gretim ve sinif yonetimi gibi hususlarda sikintilar yasadiklar
gorilmiistiir.

Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014) tarafindan gerceklestirilen “Ingilizce
Ogretmenlerinin Ikinci Sinif Ingilizce Dersine Iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi”
baslikli ¢aligmada ilkokul 2. sinifta derse giren 12 Ingilizce 6gretmeni ile gergeklestirilen
yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla, dgretmenlerin 2. simif Ingilizce dersine iliskin
gorlslerinin  degerlendirilmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda, 6gretmenlerin
Ingilizce derslerinin 2. smifta baslamasina iliskin olumlu tutuma sahip olduklari, Ingilizce
ogretiminde sarki ve dinleme metinlerinin kullanilmasina yonelik olarak genel anlamda
olumlu gorlise sahip olduklari, ancak ders kitaplarinda yer alan kart, poster gibi
materyaller ile bir kisim etkinlikleri islevsel bulmadiklari, okullarin yetersiz teknolojik
donanimi ve fiziki kosullar1 gibi etkenlerin dil 6gretimini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasilmustir.

Siier (2014) tarafindan gerceklestirilen “Ilkokul 2. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim
Programinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” baslikli calismasinda 2013-
2014 egitim-dgretim yilinda yiiriitiilmeye baslanan ilkokul 2. simf Ingilizce dersi gretim
programinin  0gretmen gorlisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmaistir.

Aragtirma verileri Diyarbakir’da goérev yapmakta olan ve 2. simif Ingilizce dersini yiiriiten
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141 dgretmenden “Ilkokul 2. Simif Dersi Ogretim Programini Ogretmen Goriislerine Gére
Degerlendirme Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma verileri kapsaminda, dgretmenlerin
programin genel Ozellikleri, hedefleri, igerigi, egitim durumlari, stnama durumlar ve
programin tamamina iligkin ‘Kararsiz’ olduklar1 yoniinde sonuca ulasilmistir. Bu da ilgili
programin tekrar goézden gecirilmesi ve Ogretmenlerin program konusunda
bilgilendirilmeleri gerektigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, dgretmenlerin ¢ogunlugunun
lisans déneminde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi dersini almis oldugu, dil dgreniminin
ilkokul 2. smiftan baslamasmi yararli buldugu, ancak haftalik ders saatini yetersiz
buldugu, ilgili ders i¢in okullarin kosullarinin yetersiz oldugu, sinif mevcutlarinin ¢ok
kalabalik oldugu ve 6grencilerin Ingilizce 6gretmenlerine uyum saglayabildigi sonucuna
ulasilmstir.

Ekus ve Babayigit (2013) tarafindan gergeklestirilen “ilkokul 2. Smiftan Itibaren
Yabanci Dil Egitimi Verilmesine iliskin Siif ve ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerinin
Incelenmesi” baslikli galisma tarama modelinde yiiriitiilmiis olup, arastirma verileri 10
siif ve 10 Ingilizce 6gretmeni ile gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler
yoluyla toplanmistir. Caligsma bulgular incelendiginde sinif 6gretmenlerinin %90’ 1mnin
ilkokul 2. smiftan itibaren yabanci dil egitimi verilmesinin ¢ocuk i¢in faydali oldugunu
diisiindiigii, Ingilizce Ogretmenlerinin ise tamaminin bu goriisii destekledigi; smif
ogretmenlerinin yarisimin ilkokulda Ingilizce derslerini sinif 6gretmenlerinin vermesi
gerektigini diisiindiigii, Ingilizce 6gretmenlerinin ise tamaminin ilgili dersin Ingilizce
Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi gerektigini diislindiikleri; smif 6gretmenlerinin
%70’1 yabanci dil egitimine ilkokul 2. Sinifta baglanmasinin erken olmadig goriisiinii
tasirken, Ingilizce Ogretmenlerinin tamammin yabanci dil 6grenmeye 2. Sinifta
baglamanin erken olmadigini, hatta ge¢ kalindigin1 (%30) disiindiikleri; sinif
dgretmenlerinin ve Ingilizce dgretmenlerinin tamaminin ilkokul 2. smifta yabanci dil
dersi i¢in 2 saatin yeterli oldugu goriisiinii paylastiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Alanyazindaki calismalar incelendiginde, ilkokul Ingilizce 6gretim programina
ilisgkin olduk¢a fazla calisma bulundugu ancak calismalarin genellikle programin

Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi seklinde oldugu goriilmektedir.
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1.6.4.Ingilizce Ogretmenligi Programinda yer alan Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

dersine iliskin ¢calismalar

Ogretmenlere ve ilkokul Ingilizce dgretim programina iliskin calismalarin yani sira
cocuklara Ingilizce 6gretebilmek icin Ingilizce Ogretmenligi lisans programinda alinmasi
gerekli Cocuklara Ingilizce Ogretimi dersini konu alan c¢alismalar da bulunmaktadir.
Bunlardan biri Giingdér (2016) tarafindan gerceklestirilen “Cocuklara Ingilizce
Ogretiminde Yetkin Ogretmen Yetistirmek: Ikinci Dil Ogretmen Egitiminde Cok Y6nlii
Bir Calisma” baslikli doktora tez calismasidir. Caligmanin amact 6gretmen adaylarinin,
Ogretmenlerin ve Ogretmen egiticilerinin c¢ocuklara yabanci dil 6gretimi alaninda
karsilastiklari sorunlari ve gereksinimlerini belirleyerek, iki donemlik yeni bir Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi Dersi Programi gelistirmektir. Calismaya bes farkli {iniversitenin
Ingiliz Dili Egitimi ABD’de 6grenim gérmekte olan ve ilgili dersi almis ya da almakta
olan iki yliz seksen ii¢ 3. ve 4. sif 6grencisi ile Mugla ve Nevsehir’de ilkokul ve
ortaokullarda gérev yapmakta olan 25 Ingilizce 6gretmeni ve Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi dersini vermekte olan ii¢ dgretim elemani katilmistir. Calisma karma desenle
tasarlanmis olup, nicel veriler ii¢ katilimci grubuna uygulanan yari yapilandirilmis
goriisme sorular1 ile toplanmistir. Nitel veriler ise 6gretmen adaylarinin yazdiklar
giinliikler, arastirmacinin gozlem notlari, 6rnekleme dahil edilen bes tiniversitede verilen
ilgili dersin Ogretim programi ile 2013 yilinda yiirtirliige konan ilkokul ve ortaokul
Ingilizce dgretim programmin dokiiman analizinden olusmaktadir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, dgretmen adaylarinin gergek sinif ortaminda ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi
becerileri, 6gretmenlik uygulamalarinda O6gretim pratigi eksikligi, derste c¢ocuklara
yabanci dil 6gretimi ilkelerinin uygulamaya konulmasi ve mikro 6gretim uygulamalari
sonucunda Ogretim elemanlarindan yetersiz doniit alma gibi hususlarda sikinti
yasadiklart; ilgili dersin kazanimlarinin ve igeriginin [IOP’ye ve Avrupa Birligi Ortak
Bagvuru Metninde yer alan kazanimlara yeterince hazirlamadigi; 6gretmenlerin  hizmet
oncesinde aldiklart bu dersin onlar1 farkli smniflarda O6gretim yapmaya yeterince
hazirlamadigi, daha 6nce ilkokulda gorev yapmamis 6gretmenlerin 6gretim yontem ve
tekniklerini ilkokul 68rencilerine gore uyarlamada sorun yasadiklar1 ve mesleki gelisim
firsatlarindan yeterince yararlanamadiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Bu dogrultuda, hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i 6gretmen egitiminde kullanilmak iizere iki adet ders

tasarimi yapilmistir.
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Goren (2008) tarafindan gergeklestirilen “Gazi Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
Béliimiindeki Cocuklara Ingilizce Ogretimi Dersinin Yeni Ilkégretim Ingilizce Miifredatt
Acgisindan Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezidir. Calismanin verileri Gazi
Universitesi Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde gérevli ve Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi (CYDO) dersini veren dgretim elemanlar: ve ilkdgretimde gorevli Ingilizce
dgretmenleri ile yapilan goriismeler ve GU Ingilizce Ogretmenligi 4. Simif 6grencilerine
uygulanan anket yoluyla elde edilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
gereksinimlerine cevap verebilmek icin CYDO dersinin gelistirilmesi gerektigi, 6gretmen
adaylarmin derste ilkokul Ingilizce programi ve kullanilan kitaplar hakkinda da bilgi
sahibi olmak istedikleri, derste anadil kullanimi1 konusunda ikilem yasadiklari, Avrupa
Dil Portfolyosu hakkinda ve ilkokuldaki degerlendirme sistemi hakkinda bilgi sahibi
olmadiklart goriilmiistiir. Calismanin ortaya koydugu en onemli bulgulardan biri de
ogretmen adaylarmin CYDO dersini meslek yasantilari igin 6nemli gérmeleri ve en

azindan iki donem alinmasi gerektigini diistinmeleridir.

1.6.5. Smmf Ogretmenligi Programinda yabanc dil 6gretimine iliskin ¢calismalar

Caligmanin bu boliimiinde smif 6gretmenligi programinda yabanci dil 6gretimine
iliskin ¢alismalar kisaca 6zetlenmistir.

Giiven ve Bahar-Giiner (2018) tarafindan gerceklestirilen “Ilkokul Ingilizce
Ogretmenlerinin, Siif Ogretmenlerinin Ingilizce Ogretebilmek i¢in Lisans Déneminde
Nasil Bir Egitimden Gegmeleri Gerektigine iliskin Goriisleri” konulu ¢alisma ilkokul
Ingilizce ogretmenlerinin, simf &gretmenlerinin Ingilizce &gretebilmek igin lisans
doneminde nasil bir egitimden gecmeleri gerektigine iliskin gortislerini belirlemektir.
Arastirma verileri, Kiitahya’daki 6zel okullarda gorev yapmakta olan 14 Ingilizce
ogretmeni ile devlet okullarinda gorev yapmakta olan 12 sinif 6gretmeninden
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanmigtir.
Arastirma sonucunda, sinif gretmenligi programina “Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi”
dersinin konulmasi, Ingilizce i¢in “Ogretmenlik Uygulamasi® dersinin konulmas: ve
Ingilizce mikro-6gretim uygulamalarina yer verilmesi; simf 6gretmenlerinin temel
diizeyde Ingilizce bilgisi ve cocuklara yabanci dil 6gretimi yontem ve teknikleri bilgisine
sahip olmast; eglenerek 6grenme ortaminin olusturulmasina énem verilmesi, teknolojinin

Ogretim amagh kullanimi, derslik dis1 alan ve zamanlarin da Ogrenme ortamina
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doniistiiriilmesi ve dil 6grenmede okul-aile is birliginin saglanmasi gerektigi sonucuna
ulasilmistir.

[lhan Beyaztas’in (2018) “Simf Egitimi Ogrencilerinin Ingilizce Ogretimine
Yoénelik Oz-Yeterlik Inanglar” bashikli ¢alismasinda sinif egitimi anabilim dalinda
ogrenim goéren Ogretmen adaylarimin Ingilizce ogretimi konusundaki 6z-yeterlik
inanclarinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, doérdiincii sinifta
O0grenim gormekte olan ve calismaya katilmaya goniillii 30 6gretmen adayi ile yari
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir. Caligma sonucunda, Ogretmen
adaylarinin biiyiik cogunlugunun Ingilizce 6gretme konusunda kendisini yetersiz
buldugu; 6zellikle konusma-sesletim, ciimle kurma-yazma ve derse uygun hazirlik yapma
hususunda sorun yasayacaklarini diisiindiikleri; Ingilizce ogretimi konusundaki 6z-
yeterlik inanglarinin diisiik olmasini etkilesim ve uygulamaya izin vermeyen, dilbilgisi
agirlikly, teorik ve ezbere dayali egitim sistemine bagladiklart goriilmiistiir.

Pan ve Akay (2015) tarafindan gergeklestirilen “Egitim Fakiiltesinde Yabanc1 Dil
Dersi Alan Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Y 6nelik Tutumlarinin ve Simif Kaygilarinimn
Incelenmesi” konulu ¢aligma, egitim fakiiltesi 1. sinifta yabanci dil olarak dersi alan
ogretmen adaylarmin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve yabanci dil smif kaygist
diizeylerini c¢esitli degiskenler acisindan incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin
verileri Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi 1. sinifta Ingilizce dersini alan 280 6gretmen
adayindan, arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve agik uglu sorular
formu, Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
ve Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilip, Tirkce’ye Aydin (1999)
tarafindan uyarlanan “Yabanci Dil Smf Kaygisi Olgegi” kullanilarak toplanmistir.
Calisma sonucunda, Ingilizce dersini alan egitim fakiiltesi 1. Siif 6grencilerinin derse
iliskin olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak kayg1 diizeylerinin yiliksek oldugu; 6zellikle
ebeveyn egitim diizeyinin 6grencilerin yabanci dil sinif kaygisini etkiledigi, anne-baba
egitim diizeyi diisiik Ogrencilerin daha kaygili olduklari; 6grencilerin derse iliskin
tutumlart ile yabanci dil sinif kaygilart arasinda anlamli bir iligki olmadigi ortaya
konulmustur.

Geng ve Kaya (2011) tarafindan gergeklestirilen “Simif Ogretmeni Adaylarinin
Yabanci Dil Derslerine Yonelik Tutumlart ile Yabanci Dil Akademik Basarilari
Arasindaki iliski” bashikli calisma, meslek hayatinda yabanci dil derslerini yiiriitmek

durumunda olabilecek sinif Sgretmeni adaylarmin, {iniversitede aldiklar1 Ingilizce
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derslerine yonelik tutumlarini belirleyerek, derse iliskin akademik basari diizeylerini
saptama ve konuya iligkin Oneriler ortaya koyma amacini tagimaktadir. Bu amag
dogrultusunda smif 6gretmenligi 4. Sinif dgrencisi olan 151 dgretmen adayina “Ingilizce
Dersi Tutum Olgegi” ve “Yabanci Dil Akademik Basar1 Testi” uygulanmistir. Verilerin
analizi sonucunda, Ogretmen adaylarinin akademik basar1 diizeylerinin 4. ve 5.
simiflardaki Ingilizce derslerini dgretmeye yetecek diizeyde olmadigr; tutum ile basar:
arasinda dogru orant1 oldugu, basar1 diizeyi arttik¢a tutumun da olumlu yonde arttigi
gOriilmiistiir.

Aydoslu (2005) tarafindan gercgeklestirilen “Ogretmen Adaylarinin Yabanci Dil
Olarak Ingilizce Dersine iliskin Tutumlarinin incelenmesi (B.E.F. Ornegi)” baslikl tez
calismasinin amaci tiniversite birinci sinif 6grencisi 6gretmen adaylarinin ortak zorunlu
ders olan Ingilizce’ye ydnelik tutumlarmi belirlemek ve dgretmen adaylarmin tutumlarini
cesitli degiskenler agisindan karsilagtirmaktir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Siileyman
Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan tiim 1. simf
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma betimsel tarama modelinde nicel bir ¢alisma olup
veriler ¢alisma evreninde belirtilen 6gretmen adaylarindan (f: 601) aragtirmaci tarafindan
gelistirilen Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile toplanmustir. Calisma sonucunda,
kiz dgrencilerin duyussal ve davranigsal boyuttaki tutum diizeyinin erkek 6grencilerden
yiiksek oldugu; Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi ABD’de okuyan dgrencilerin tutum
diizeylerinin diger anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim goren 6grencilerden daha
yiiksek oldugu; 1. Ogretimde 6grenim goren oOgrencilerin Ingilizce dersine karsi
tutumlarinin daha olumlu oldugu; 6zel lise mezunu 6grencilerin tutum diizeylerinin daha
yiiksek oldugu; dgrencilerin ¢ogunlugunun dersten gegmek igin Ingilizce calistig1, derse
ve sinava hazirlanmak disinda ingilizce calismak igin zaman ayirmadiklar1 goriilmiistiir.
Simif Ogretmeni adaylarinin yabanci dil yeterliklerinin belirlenmesine ve sinif
O0gretmenligi lisans programindaki yabanci dil egitiminin niteligi ve iyilestirilmesine
doniik calismalar yapilmas: simif Ogretmenlerinin yabanci dil yeterliklerine katki
saglamasi agisindan dnemli goriilmektedir. Oysaki alanyazin incelendiginde, gereksinim
halinde yabanci dil derslerini vermesi beklenen smif Ogretmenlerinin yetistigi
programlarda yabanci dil 6gretimine doniik oldukca sinirli sayida calisma bulundugu ve

bu alanda yapilacak ¢alismalara gereksinim oldugu goriilmektedir.
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1.7. Sorun

Ogrencilerin is yasaminda ve hayatta basarili olabilmek i¢in sahip olmalar1 gereken
21. yiizyil temel becerilerinden biri de Ingilizce ve diinya dilleri becerileridir. Dolayisiyla,
egitim programlarinda ve 6gretimde bu becerilerin gelisimine katki saglayacak firsatlara
yer verilmesi gerekmektedir (Partnership for 21st Century Skills, 2009). Yasanan
gelismeler dogrultusunda 6gretim programlariin giincellenmesi kadar bu programlarin
giincellenmesi 6nemlidir.

Hizmet Oncesi egitimin niteligi 6gretmenlerin iyi yetistirilmesini etkileyen en
onemli etkendir. Hizmet Oncesi egitimin temelini de egitim programi olusturmaktadir
(Coban, 2010, s. 960). Bu baglamda, kisilerin, kurumlarin, toplumlarin gereksinimleri ve
tilke gercekleri goz Oniinde bulundurularak egitim programlarimin gelistirilmesi ve
program gelistirmede siirekliligin saglanmasi 6gretmen niteliklerinin artirilmasina, uzun
vadede de toplumun kalkinmasina katki saglayacaktir. Bu baglamda, yeni egitim reformu
ile erken yastaki 6grencilere yabanci dil dersi verecek formasyona sahip 6gretmenlere
gereksinim duyulmakta ve dgretmen yetistirme programlarmin bu gereksinime cevap
verecek sekilde gelistirilmesi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Ilkdgretim Kurumlari Y®énetmeliginin 64. maddesinde
21.07.2012 tarihinde yiirtirliige giren degisiklik ile ilkokullarda yabanci dil derslerine

girecek ogretmenler su sekilde belirtilmistir:

Ilkokullarda yabanci dil dersi ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin alan &gretmenlerince
okutulmasi esastir. Ancak, ihtiyacin alan 6gretmenlerince karsilanamamasi durumunda bu dersler,
yiiksek dgrenimlerini s6z konusu alanlarda yapan sinif 6gretmenleri veya sinif 6gretmeni olup bu
alanda hizmet i¢i egitim sertifikas1 almig 6gretmenler tarafindan ders degisimi yolu ile okutulabilir.
Bunun da miimkiin olmadig1 durumlarda bu dersler sinif 6gretmenince okutulmaya devam edilir

(Resmi Gazete, 2012).

Cocuklara yabanci dil 6gretimi 6zel bir uzmanlik alanidir (Haznedar, 2010, s. 747).
Avrupa iilkelerinde hem smif hem de alan Ogretmenleri ilkdgretim kademesindeki
yabanci dil derslerini 0gretebilmekte iken ortadgretimde bu dersler genellikle alan
Ogretmenleri tarafindan yiirtitiilmektedir (Eurydice, 2012, s.13). Eurydice (2012, s. 85)
verilerine gore ilkokulda Ingilizce derslerine sinif gretmenlerinin girmesi en yaygin
durumken, yalnizca alt1 iilkede -Bulgaristan, Yunanistan, Ispanya, Portekiz, Slovakya ve

Tiirkiye- bu ders alan uzmani 6gretmenler tarafindan, Danimarka’da ise yar1 uzman
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dgretmenler (en az ii¢ alam dgretmeye yeterli) tarafindan yiiriitiilmektedir. Ulkemizde
yabanci dil derslerinin ilkokul 4. sinif yerine 2. siniftan itibaren verilmeye baslanmasi var
olan yabanci dil 6gretmeni ihtiyacimi artirmis, bu durum da ilgili derslerin siif
Ogretmenleri tarafindan da verilebilecek sekilde yeni bir diizenlemeye gidilmesine neden
olmustur. Diger taraftan, smif 0gretmenlerinin ilkokul kademesindeki tim derslere
girmesine dayali sistem 2006 yilinda kaldirilmasina ve alan derslerini ilgili alanin
ogretmenlerinin yiiriitmesi kararlastirilmasina ragmen, birinci kademedeki Ingilizce
dersleri icinde yeterli ingilizce 6gretmeni bulunmayan okullar mevcuttur. Bu durum, sinif
Ogretmenlerinin yabanci dil derslerine de girmelerini gerekli kilmaktadir (Geng ve Kaya,
2011, s. 19). Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin yabanci dil becerilerini 6grencilerine
kazandirabilmeleri, onlara sunulan nitelikli bir yabanci dil 6gretimi programi ile miimkiin
olacaktir.

2015 yil1 Subat atamalarina gore 1430 kisi, Eyliil ay1 atamalarina gore de 3964 kisi
ile en gok atanan gretmen adaylari Ingilizce dgretmenleri olmasina ragmen (MEB, 2015)
ve 2018 yili 6gretmen atama verilerine gore sinif dgretmenlerinden sonra en fazla
sozlesmeli ~ Ogretmenin (2002  &gretmen)  Ingilizce  bransindan  atanmasi
(www.mebpersonel.com) ilkokullarda Ingilizce 6gretmeni acigi oldugunu ve simf
ogretmeni adaylarinin Ingilizce bilgisine ve Ingilizce gretebilecek becerilere sahip
olacak sekilde yetistirilmelerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Ancak smif 6gretmenligi
lisans programi incelendiginde, YOK tarafindan sunulan zorunlu Yabanci Dil 1 ve
Yabanci Dil II dersleri disinda yabanci dil dersi bulunmadigi, sinif 6gretmeni adaylarinin
yabancit dil 68retimi ya da ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi iizerine herhangi bir ders
almadiklar1 goriilmektedir. Bu gereksinim, 2018 yilinda yenilenen smif 6gretmenligi
lisans programima “ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi” dersinin eklenmesi ile giderilmeye
calistlmigtir. Ders, alan egitimi dersi olarak simif 6gretmenligi lisans programinin VII.
yariytlinda yer almaktadir. Ders kapsaminda “Tiirkce ve Ingilizce 6gretimin
karsilastirilmasi, ilkokul diizeyinde Ingilizce 6gretiminde kullanilan yaklasim, yontem,
teknik ve uygulamalar, ilkokul yabanci dil dersi 2, 3 ve 4. sinif 6gretim programindaki
ilgili konular, kazanimlar ve bunlara uygun etkinlik 6rnekleri” konular1 yer almaktadir.
Bu baglamda, dersin okutulacagi hedef kitle olan ilkokul 6grencileri i¢in hazirlanan
Ingilizce 6gretim programinin da incelenerek, sinif dgretmenligi lisans programinda

acilan dersin programi ile uyumunun goézetilmesi 6nemli goriilmektedir.
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1.8. Amag

Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil

Ogretimine yonelik bir program tasarisi hazirlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmaktadir:

1.

1.9.

Siif 6gretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye yonelik goriisleri ve yeterlik
diizeyleri nedir?

Siif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik
hazirlanacak bir program tasarisinin amag, igerik, dgrenme-0gretme siireci ve
degerlendirme boyutlarina iliskin 6gretmen ve dgretim elemanlarinin goriisleri
nelerdir?

Siif dgretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik

hazirlanacak bir program tasarisinda;

a. Amaclar

b. Icerik

c. Ogrenme-6gretme siireci ve
d. Degerlendirme

nasil olmalidir?

Smif 6gretmeni adaylarmin Ingilizce derslerini yiiriitmeye hazir olma durumlar
nasildir?

Sinif 6gretmenligi programi iginde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik
hazirlanan bir program tasarisinin pilot uygulamasi nasil gergeklesir?

Smif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik
hazirlanan program tasarisinin uygulanmasina yonelik sinif 6gretmeni adaylarinin

goriisleri nelerdir?

Onem

Ulkemizde, yabanci dil 6gretimi konusunda diinyadaki gelismeler dogrultusunda

pek cok uygulamaya gidilmistir. Bu uygulamalardan biri de yabanci dil derslerinin

ilkokul 2. sinifta verilmeye baslanmasidir. Ingilizce yeterlik endeksi ¢alismasmna gore

Tirkiye’nin 44 {ilke arasinda 43. sirada yer almasi1 ve ge¢ tanisilan dersin 8 yillik toplam

ders saatinin diger iilkelere gore ortalama 90 saat daha az olmas1 Bakanlig1 hem ders

saatlerini artirmaya hem de yabanci dil derslerini daha erken yaslarda baslatmaya sevk
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etmistir (www.cnnturk.com, 2012). Ne var ki Bakanligim bu uygulamas: ile YOK iin
caligsmalar1 arasinda tam bir paralellik oldugu sdylenemez. Sdyle ki, yabanci dil olarak
Ingilizce dersine ingilizce 6gretmenligi programindan mezun olan 6gretmenlerin girmesi
esastir. Ancak bu programlar, ayrim olmaksizin hem ilkdgretim hem de ortadgretim
kademesi icin Ingilizce Ogretmeni yetistirmektedirler. Ancak gelisimsel 6zellikleri
birbirinden tamamen farkli iki dgrenci grubuna da ders verebilmesi beklenen Ingilizce
O0gretmeni adaylan igin, lisans programlarinda erken &grenenlere yonelik yalnizca
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I-II dersleri yer alirken, alan gretmenlerinin yeterli
olmadig1 durumlarda yabanci dil derslerini yiiriitmeleri beklenen sinif 6gretmenlerinin
yetistirildigi lisans programlarinda ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik bir ders
ancak 2018-2019 akademik yilinda uygulamaya konan yenilenmis lisans programlarinda
yer bulmustur. ilgili ders lisans programinmn VII. yariyilinda yer almakta olup, 2021
yilindan 6nce mezun olan O6gretmen adaylar1 konuya iliskin herhangi bir egitimden
geemeden gorevlerini yerine getirmek durumunda kalmiglardir.

2014 yilinda dérdiinciisii yayinlanan EF Ingilizce Yeterlik Endeksine gore Tiirkiye
‘cok diisiik yeterlik’ seviyesi ile 63 iilke arasinda 47. sirada, Avrupa iilkeleri arasinda da
son sirada yer almistir (EF English Proficiency Index, 2014). Yillar i¢inde durum
degismemis, 2018 verilerine gore 88 lilke arasinda 73. sirada yer almistir (EF English
Proficiency Index, 2018, s.7). Bu durum, iilkemizde yabanci dil 6gretimine ve 6gretmen
yetistirmede niteligin artirllmasina yonelik ¢abalarin daha nitelikli ve islevsel hale
getirilmesi gerektigini gostermektedir.

Alanyazinda erken yastaki 6grenicilere yabanci dil 6gretimi tizerine ¢ok sayida
calisma bulunmasmma ragmen, yabanct dil derslerini vermesi beklenen smif
Ogretmenlerinin yetistigi programlarda yabanci dil 6gretimine yer veren bir egitim
programi  bulunmamaktadir. Ancak gerektigi durumlarda Ingilizce Ogretim
programlarinin da uygulayicisi olan smif 6gretmenlerinin yetistigi programlart sinif
O0gretmenlerini yabanci dil 68retmeye hazirlama durumlar1 konusunda degerlendiren ya
da simif 6gretmenligi programi i¢inde yabanci dil 6gretimine yonelik bir model ortaya
koyan ¢aligmalara rastlanmamustir. Oysa, bdylesi bir program sinif 6gretmeni adaylarinin
yabanci dil becerilerini kazanabilmeleri ve bu becerileri Ogrencilerine de
kazandirabilmeleri bakimindan 6nemlidir. Bu ¢alisma, alanyazinda belirtilen eksiklikten

hareketle gerceklestirilmistir.
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Ogretmen yetistirme siireglerinde niteligin artirilmasi, dgretmen adaylarmin ve
onlarin yetistirecegi dgrencilerin niteliklerinin arttirilmasinda énemlidir. Bu baglamda,
sinif 6gretmenligi programi i¢inde yabanci dil 6gretimine yonelik bir program Onerisi
ortaya koymayi1 amaglayan bu ¢alisma ile; belirtilen eksikliklerin giderilerek, MEB ile
YOK’iin uygulamalar1 arasinda paralellik saglanmasina, Ingilizce derslerini yiiriitecek
siif dgretmenlerinin ilkokul 6grencilerine daha nitelikli dil egitimi verebilmesine ve
Tiirkiye’nin Ingilizce yeterlik endeksinde daha {ist siralarda yer bulmasina katki

saglayacagi diistintilmektedir.

1.10. Stmirhhiklar

Bu arastirmanin sinirliliklar sunlardir:

3

o Calismada kullanilan “yabanci dil” dersleri ifadesi ile yalmzca Ingilizce
dersleri kastedilmektedir. Diger yabanci diller ¢alismanin kapsami disindadir.

o Karma desenle gergeklestirilen bu arastirmanin verileri, 2015-2016 6gretim
yilinda Kiitahya il merkezine bagli okullarda gorev yapmakta olan sinif
ogretmenlerinden; 2016-2017 dgretim yilinda Anadolu Universitesinde gorev
yapmakta ve Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi derslerini yiiriiten ogretim
elemanlarindan, 2017-2018 6gretim yilinda Kiitahya Dumlupinar Universitesi Stif
Ogretmenligi Programinda gérev yapmakta olan dgretim elemanlarindan ve siif
O0gretmeni adaylarindan elde edilmis olup; sonuglar belirtilen katilimecilarin
goriisleriyle sinirlidir.

o Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriismeler ve oOlgek yoluyla
toplanmistir. Arastirma sonugclar1 katilimcilardan elde edilen bulgularla sinirlidir.

o Programin pilot uygulamasi 2017-2018 Ogretim yili bahar doéneminde
Dumlupinar  Universitesi Sinif Ogretmenligi  Programi  dgrencileri ile
gerceklestirilmis olup, programin uygulamasma iligkin veriler dersi alan

Ogrencilerin goriisleriyle sinirhdir.

1.11. Tanimlar

Program Tasarimu: Belirlenen gereksinimler dogrultusunda, programin 6gelerinin
belirlenip 6grenenlere sunulacak 6grenme deneyimleri i¢in bir yap1 olusturulmasidir.
Erken Yasta Yabanci Dil Ogrenen: 5-12 ya da 7-12 yaslar1 arasindaki yabanci dil

Ogrenen ilkokul ¢agindaki ¢ocuklardir.

64



Cocuk: 5-12 ya da 7-12 yaslar1 arasindaki ilkokul ¢agindaki bireylerdir.

Smif Ogretmenligi Programm Icinde Cocuklara Yabana Dil Ogretimi
Programu: Smif dgretmeni adaylarinin gocuklara Ingilizce dgretimine iliskin bilgi ve
beceriler kazanmalarina olanak taniyan 6gretim programidir.

Gereksinim Belirleme: Hedef kitlenin sorunlarini ve olast ¢dziimleri tanimlama

surecidir.
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araglar1 ve siireci,

verilerin analizi, aragtirma etigi ve aragtirmacinin roliine iliskin bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirma Modeli

Sinif 6gretmenligi programi i¢inde yabanci dil 6gretimine yonelik bir program
Onerisi ortaya koymayi amaclayan bu arastirma karma arastirma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Karma yontem arastirmasi; arastirmaci veya arastirma ekibinin,
anlama ve dogrulama genisligi ve derinligi amaciyla nitel ve nicel arastirma
yaklagimlarinin bilesenlerini (6rnek, nitel ve nicel bakis agilari, veri toplama, analiz ve
cikarim tekniklerinin kullanimi) birlestirdikleri bir arastirma tiiriidiir (Johnson ve dig.
2007, s. 123; akt. Cresswell ve Plano-Clark, 2015, s. 4). Her ne kadar karma yontem
aragtirmalart hem nitel hem nicel verilerin toplanip analiz edilmesini kapsayan ampirik
aragtirmalar (Punch ve Oancea, 2014, s. 338) olarak nitelendirilse de paradigmalarin,
felsefi varsayimlarin ve teorik bakis acilarinin da karigimini kapsadigi i¢in yalnizca nitel
ve nicel arastirmalarin birlestirilmesinden daha fazlasini ifade etmektedir (Ary, Jacobs,
Sorensen ve Razavieh, 2010, s. 561). Literatiirde karma yontem arastirmalarinin farkli
sekillerde adlandirildign da goriilmektedir. Ornegin, saglik bilimlerinde ¢oklu-ydntem
arastirmas1 (multi-method research), bilginin birlestirilmesi ya da karistirilmasidan
hareketle biitiinlesik aragtirma (integrated research), ¢alismanin tek basina nitel ya da
nicel olmamasindan hareketle melez arastirma (hybrid research), nitel ve nicel
yontemlerin giliclii ve zayif yanlarinin birbirini dengelemesinden hareketle ticgenleme
(triangulation), nitel ve nicel yaklasimlarin birlesimi olmasindan hareketle birlesik
arastirma (combined research), birden fazla yontemin karisimi olmasindan hareketle
karma arastirma (mixed research) gibi kavramlar kullanildig1r goriilmektedir (Given,
2008, s. 528). Bu arastirmada ise karma yontem kavrami tercih edilmistir.

Arastirmalarda karma yontem tercih edilmesinin nitel ve nicel yontemi birlikte
kullanarak bulgular1 dogrulamak, detaylandirmak ya da netlestirmek, yorumlar
gelistirmek, zithiklar arastirmak ya da ¢aligmanin genisligini veya derinligini artirmak
gibi gesitli sebepleri bulunmaktadir (Ary, Jacobs, Sorensen ve Razavieh, 2010, s. 561).
Karma yontem, genel diizeyde nicel ve nitel yontemlerin gii¢lii yonlerini kullanip
siirliliklarini en aza indirdigi; uygulama diizeyinde arastirmacinin hem nicel hem nitel

veriye erisiminin oldugu durumlarda arastirmaya ¢ok yonli bir yaklasim getirdigi ve
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prosediirel diizeyde de arastirma problemleri ya da sorularina da daha eksiksiz ve
kapsamli bir bakis acis1 ve anlayis sagladigi icin tercih edilmektedir (Cresswell, 2014, s.
218). Greene, Caracelli ve Graham (1989; akt. Ary, Jacobs, Sorensen ve Razavieh, 2010,
sS. 561-562) arastirmalarda karma yontem tercih edilmesinin gerekgeleri arasinda
licgenleme (triangulation), tamamlayicilik (complementarity), gelistirme (development),
baslatma (initiation) ve genisletmeye (expansion) yer vermistir. Ucgenleme ayn1 olguyu
ele alan farkli yontemlerden elde edilen bulgularin tutarliligini inceler, ya da bir
yontemden elde edilen bulgularin farkli bir yontemle elde edilenlerle giiclendirilmesini
amaglar. Tamamlayicilik, bir yontemle elde edilen bulgularin detaylandirilmasi,
orneklendirilmesi, gelistirilmesi ve agikliga kavusturulmasinda farkli bir yontemden elde
edilen sonuclar1 kullanilmasidir. Gelistirme, nitel ya da nicel yaklasimla elde edilen
sonuglarin diger yaklasimi gelistirmek i¢in kullanilmasidir. Bagslatma, bulgulardaki
tutarsiz ya da birbiriyle celisen sonucglar1 ortaya ¢ikararak, bu duruma bir agiklama
getirmek iizere karma yontemin baslatilmasidir. Genisletme ise ¢alismanin farkli 6geleri
icin farkli yontemler kullanilarak aragtirmanin kapsaminin genisletilmesidir.

Cresswell ve Clark’a (2011, s. 9) gore karma yonteme uygun arastirma problemleri,
tek bir veri kaynaginin yetersiz oldugu, arastirma sonuglarinin acgiklanmasi, bulgularin
genellestirilmesi ya da birinci yontemi gelistirmek i¢in ikinci yontemin gerektigi,
arastirma amacima birden fazla asama ya da proje ile ulasilabildigi arastirma
problemleridir. Bu baglamda, karma yontemin yalnizca nitel ya da nicel aragtirma
yontemlerine gore soruna daha kapsamli bir bakis agis1 saglayacagi, birden fazla yontem
ve veri toplama tekniginin arastirma amacina daha fazla katki saglayacagi ve arastirmanin
daha giiclii hale gelecegi diislincesinden hareketle bu ¢alismada karma ydntem tercih
edilmistir.

Alanyazin incelendiginde, karma yontem desenlerine iliskin farkli siniflamalarin
oldugu (Punch ve Oancea, 2014; Edmonds ve Kennedy, 2013; Cresswell ve Clark, 2011)
ancak bu desenler tanimlanirken nitel ve nicel veri toplama ve analiz siireclerinin zaman
siras1 bakimindan “eszamanli ya da sirali” ve paradigma vurgusu bakimindan “esit veya
baskin” statiilii olma olgiitii dikkate alindig1 goriilmektedir. Zamanlama ve paradigma

vurgusuna gore karma yontem desenleri Sekil 2.1’deki matriste gésterilmistir.
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Tablo 2.1. Karma Ydontem Desenleme Matrisi (Christensen, Johnson ve Turner, 2015)

Zaman Sirasi

Paradigma
Vurgusu Eszamanh Sirah
NITEL NICEL
Esit Statii NICEL+NITEL NICEL NITEL
NITEL nicel
NITEL + nicel Nitel NICEL
Baskin Statii
NICEL + nitel NICEL nitel

nicel NITEL

Bu ¢alisma kapsaminda nitel yontemin baskin oldugu eszamanli karma yontem
deseni tercih edilmistir (NITEL + nicel). Diger bir ifade ile, arastirmada nitel yontemlere
vurgu yapilirken nicel yontem ikincil durumda olup, nitel ve nicel asamalar ayn1 anda
gerceklestirilmistir.

Nitel ve nicel yontemlerin zamanlama ve paradigma vurgusuna bagli olarak yapilan
simiflamalar su sekilde oOrneklendirilebilir: Cresswell ve Plano Clark (2015) karma
yontem desenlerini yakinsayan paralel desen, agimlayici/agiklayici sirali desen, kesfedici
siral1 desen, i¢ i¢e desen, doniistiiriicii desen ve ¢ok asamali desen seklinde; Punch ve
Oancea (2014) licgenleme deseni, gomiilli/i¢ ice desen, acimlayici/agiklayict desen ve
kesfedici desen seklinde; Edmonds ve Kennedy (2013) ise yakinsayan paralel yaklasim
(paralel veri tabanlari deseni, veri doniistiirme deseni, veri dogrulama deseni, ¢oklu
diizeyli desen), gomiilii/i¢ ige yaklasim (gomiilii-deneysel desen, gomiilii-korelasyonel
desen, gOmiilii durum c¢alismasi deseni), acgimlayici/agiklayici-ardisik yaklasim
(tamamlayict aciklamalar tasarimi, katilimci se¢cme tasarimi) ve kesfedici-ardisik
yaklasim (arac¢ gelistirme tasarimi, teori gelistirme tasarimi, islem gelistirme tasarimi)
seklinde siniflandirmaktadir.

Bu arastirmanin tasariminda, Cresswell ve Plano Clark’in (2015) smiflamasi esas
alinarak i¢ ice karma desen kullamlmustir. I¢ ice karma desen, genel deseni gelistirmek
amaciyla nitel bir asama i¢ine nicel bir asama eklenmesi ya da nicel bir asama i¢ine nitel
bir asama eklenmesi seklinde gergeklestirilir. I¢ ice desen bir veri tiiriiniin (NITEL ya da
NICEL) arastirmact igin diger veri tiiriinden (nitel ya da nicel) daha énemli oldugu, bir
veri tilirlinlin aragtirmada ikincil rol oynadigi ve diger veri seti ile birlestirildiginde anlam
kazandig1 ve farkli arastirma sorularmin farkli tiir veriyi gerektirdigi durumlarda

kullanilir (Edmonds ve Kennedy, 2013, s. 157). Bu calismada, arastirmanin alt
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problemlerinin farkli veri toplama yontemlerini gerektirmesi (1. Soru: nicel ve nitel; 2.
Soru: nitel; 4. Soru: nitel; 6. Soru: nitel) ve nicel verilerin yalnizca nitel verileri
desteklemek amaciyla kullanilmasi nedeniyle i¢ i¢e desen tercih edilmistir. Sekil 2.2°de
i¢c ice desen dikkate alinarak tasarlanan arastirma siirecinin gorsellestirilmis bi¢imi

bulunmaktadir.

Nitel Veri Toplama ve Coziimleme
Yorumlama
Nicel Veri Toplama ve Coziimleme

(ayn1 anda)

Sekil 2.2. I¢ ice desende tasarlanan arastirma siireci

Sekil 2.2°de goriildiigii tizere nitel ve nicel verilerin toplanmasi ve analizi eszamanl
olarak gergeklestirilmis, bulgular yorumlama asamasinda birlestirilmistir. Aragtirmada
oncelikle simif dgretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye yonelik yeterlik diizeyleri
ve gorislerini belirlemek iizere Ogretmenlerle yar1i yapilandirilmis goriismeler
gergeklestirilmis ve goriisme verilerini desteklemek iizere sinif dgretmenlerinin ingilizce
Ogretmeni yeterliklerine ne derece sahip olduklarin1 belirlemek iizere Olgek
uygulanmistir. Arasgtirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak simif 6gretmenligi
programi i¢inde c¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik bir program tasarisinin
hazirlanmasinda 6gretmen ve 6gretim elemanlarinin goriislerine basvurulmus ve yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Alanyazin taramasi ve goriisme verilerine
dayali olarak bir program tasarist hazirlanmistir. Tasarinin pilot uygulamasinin hemen
oncesinde 4. alt probleme iliskin olarak simf dgretmeni adaylarinin Ingilizce derslerini
yiiriitmeye hazir olma durumlari yazili gériigme formlar1 yoluyla belirlenmeye ¢alisiimis
ve tasarinin pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Arastirmaci, uygulamalara iligkin
aragtirmact giinliikleri tutmustur. Son olarak, smif dgretmeni adaylarinin hazirlanan
program tasarisinin uygulanmasina yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis goriismeler ve

yansitma kagitlar1 yoluyla belirlenmeye ¢alisilmistir.
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2.2. Evren, Orneklem ve Calisma Grubu

Smif 6gretmenligi programi i¢inde yabanci dil 6gretimine yonelik bir program
tasarisi ortaya koymay1 amaglayan bu aragtirmada farkli veri kaynaklarini igeren nitel ve
nicel arastirma yaklagimlari bir arada kullanildigindan aragtirmanin evren ve orneklemi
de buna uygun olarak belirlenmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda gerekli veriler
arastirmanin katilimcilar1 olan 6gretmenler, 6gretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarindan
toplanmistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin toplanmasina iliskin belirlenen evren,

orneklem ve ¢alisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 2.2’de sunulmustur.

Tablo 2.2. Nitel ve nicel verilerin toplanmasi i¢cin olusturulan evren, érneklem ve ¢alisma

grubu

Veri Tiirii Veri Toplama Veri Toplama Aracimn lgili Veri Toplama Aracimin
Araci Tiirii Oldugu Arastirma Sorusu Uygulandigi Grup
Siif  dgretmenlerinin  Ingilizce Simf gretmenleri (n=35)
derslerini yiiriitmeye yonelik goriisleri
ve yeterlik diizeyleri nedir?
Sinif 6gretmenligi programi ig¢inde Sinif gretmenleri (n=35)
cocuklara yabanci dil 6gretimine Ingilizce Ogretmenligi
Yari yonelik hazirlanacak bir program Programi Ogretim
Yapilandirilmis tasarisiin - amag, igerik, 6grenme- Elemanlari (n=5)
Gériisme Ogretme siireci ve degerlendirme Sinif Ogretmenligi
boyutlarina iligkin 6gretmen ve Programi Ogretim
Ogretim  elemanlariin  goriisleri  Elemanlar1 (n=2)
NiTEL nelerdir?
Siif ogretmenligi programi iginde Cocuklara Yabanci Dil
cocuklara yabanci dil oOgretimine Ogretimi Uygulama
yonelik hazirlanan program  Ornekleri dersini alan sinif
tasarisinin - uygulanmasina yonelik  6gretmeni adaylart (n=8)
siif dgretmeni adaylarinin goriisleri
nelerdir?
Smif 6gretmeni adaylarmin Ingilizce Cocuklara Yabanct Dil
Yazili Gériisme derslerini  yiiriitmeye hazir olma Ogretimi Uygulama
Formu durumlar1 nasildir? Ornekleri dersini alan sinif
6gretmeni adaylar1 (n=27)
Yansitma Sinif Ogretmenligi programi iginde Cocuklara Yabanci Dil
Kagitlar ¢ocuklara yabanci dil &gretimine Ogretimi Uygulama
yonelik hazirlanan program  Ornekleri dersini alan simif
tasarisinin - uygulanmasima yonelik Odgretmeni adaylar1 (n=26;
simif dgretmeni adaylarinin goriigleri  22)
nelerdir?
Sinif  Sgretmenlerinin  Ingilizce  Simf Ogretmenleri (n=297)
NiCEL Olgek derslerini yiiriitmeye yonelik yeterlik

diizeyleri nedir?

Tabloda yer verilen, verilerin toplanmasi i¢in bagvurulan evren ve 6rnekleme iliskin

detayl bilgilere ¢alismanin bu boliimiinde deginilecektir.
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2.2.1. Nitel verilerin toplanmasi icin olusturulan ¢calisma grubu

Smif 6gretmenligi programi i¢inde yabanci dil 6gretimine yonelik bir program
tasaris1 hazirlanmasinda siif gretmenlerinin ve egitim fakiiltelerinin Ingilizce
Ogretmenligi ve Smmf Ogretmenligi programlarinda gorev yapmakta olan Ogretim
elemanlarinin  goriislerine bagvurulmustur. Calismanin bu boliimiinde, arastirmaya

katilan sinif 6gretmenleri ve 6gretim elemanlarina iliskin bilgi verilecektir.

2.2.1.1.81nif ogretmenleri

Gortismelerin gerceklestirilecegi sinif ogretmenlerinin belirlenmesine Oncelikle
okullarin belirlenmesi ile baglanmistir. Okullarin se¢iminde maksimum ¢esitlilik
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu baglamda, okullarin i¢inde bulunduklari sosyo-
ekonomik diizey bir ¢esitlilik alan1 olarak kabul edilmis, arastirmaya katilacak olan
ogretmenlerin belirlenmesinde gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik diizeyi goz
ontine alinmistir. Bunun i¢in, Kiitahya il merkezinde bulunan 57 ilkokul, 20 y1ilin izerinde
siiredir Kiitahya’da yasamakta olan ve Kiitahya ilini sosyo-ekonomik bakimdan iyi
taniyan bir okul yoneticisi, bir ilkokul 6gretmeni ve aragtirmacidan olusan bir komisyon
tarafindan, bolgelere (iist, orta ve alt sosyo-ekonomik bdélge) ayrilmistir. Her sosyo-
ekonomik bolgeden seckisiz olarak belirlenen okullara izin yazis1 ile gidilerek,
goriismeler i¢in okul yoneticilerinin de izni istenmistir. Okulda gorevli sinif 6gretmenleri
hakkinda kisaca bilgi alindiktan sonra, ¢alismanin amaci ve kapsami Ogretmenlere
aciklanmis ve calismaya katilmaya goniillii olanlarla bir goériisme saati belirlenerek,
goriismeler yiiz ylize gerceklestirilmistir. Bir kadin ve bir erkek 6gretmenle goriismenin
pilot uygulamasi yapilmis ve 6gretmenlerin onerileri dogrultusunda sorular daha anlasilir
olacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Goriismeler Kiitahya il merkezinde bulunmakta
olan toplam 57 okuldan yedi tanesinde gorev yapmakta olan Ogretmenlerle
gerceklestirilmistir. Belirlenen 6rnekleme yontemi dogrultusunda alt (f: 12), orta (f: 9) ve
iist (14) sosyo-ekonomik tabakay1 temsil eden okullarda ¢alisan toplam 35 6gretmenle
goriismeler gerceklestirilmistir. Her bir katilimer i¢in kod isim olarak katilimc1 numarasi
(Katilimer 1, Katilimer 15 vs.) verilmis, kisinin kimligini ortaya cikaracak bilgiler

kullanilmamustir. Tablo 2.2°de 6gretmenlere iligkin bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 2.3. Gériismeye katilan 6gretmenlere iliskin bilgiler

No

~No O wWwDNPE

10
11

12

13
14
15

16
17
18
19

20
21
22
23

24
25
26
27

28

29

30
31

32
33
34
35

Kod
Isim

Cinsiyet

Kadin
Kadmn
Kadmn
Kadmn
Kadmn

Erkek
Kadin

Erkek
Erkek

Erkek
Kadin

Erkek

Erkek
Erkek
Erkek

Kadin
Kadin
Erkek
Kadin

Kadin
Erkek
Erkek
Erkek

Erkek
Erkek
Erkek
Kadin

Erkek
Kadin

Kadin
Erkek

Kadin
Kadin
Kadin
Kadin

Mezun Olunan Okul
Tiirii

Egitim Fakiiltesi
Egitim Fakiiltesi
Edebiyat Fakiiltesi
Egitim Fakiiltesi
Ziraat Fakiiltesi

Egitim Fakiiltesi
Egitim Enstitiisii (iki
Yillik)

Egitim Enstitiisii (Iki

Yillik)

Fen Edebiyat
Fakiiltesi

Egitim Fakiiltesi

Iktisadi-Idari Bilimler
Fakiiltesi

Egitim Enstitiisii (iki
Yillik)

Egitim Yiiksekokulu
Egitim Enstitiisti
Iktisadi-Idari Bilimler
Fakiiltesi

Egitim Yiiksekokulu
Egitim Fakiiltesi
Egitim Yiiksekokulu
Egitim Fakiiltesi
(Kimya Ogrt. Bél.)
Ziraat Fakiiltesi
Egitim Fakiiltesi
Egitim Fakiiltesi
Egitim
Yiiksekokulu+Lisans
Tamamlama  (AOF
Iktisat BSL.)

Iktisat Fakiiltesi
Egitim Enstitiisti
Egitim Fakiiltesi
Egitim
Yiiksekokulu+Lisans
Tamamlama  (AOF
Tiirkge Bo6l.)

Egitim Fakiiltesi,
Isletme Fakiiltesi
Fen-Edebiyat
Fakiiltesi

Egitim Fakiiltesi
Iktisadi-Idari Bilimler
Fakiiltesi

Egitim Fakiiltesi
Egitim Fakiiltesi
Egitim Fakiiltesi
Egitim Fakiiltesi

Meslekteki
Kidem Yih

11-15 vl
11-15 yil
16-20 y1l
16-20 y1l

20 y1l ve {izeri
6-10 y1l

20 y1l ve {izeri

20 y1l ve tizeri
16-20 y1l

11-15y1l
20 y1l ve {izeri

20 y1l ve {izeri

20 y1l ve {izeri
20 y1l ve {izeri
16-20 y1l

20 y1l ve {izeri
6-10 y1l

20 y1l ve {izeri
16-20 y1l

16-20 y1l

20 y1l ve {izeri
20 y1l ve {izeri
20 y1l ve {izeri

16-20 y1l
20 y1l ve iizeri
11-15 yl
20 y1l ve tizeri

20 y1l ve tizeri
11-15 yl

16-20 y1l
16-20 y1l

6-10 yil
6-10 yil
6-10 y1l
6-10 y1l
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Calistig1
Okulun
Sosyo-
Ekonomik
Diizeyi
Alt

Alt

Alt

Alt

Alt

Alt
Ust

Ust
Ust

I:;Tst
Ust

Ust

I}Tst
I:Tst
Ust

Ust
Ust
Ust
Ust

Ust

Orta
Orta
Orta

Orta
Orta
Orta
Orta

Orta
Alt

Orta
Alt

Alt
Alt
Alt
Alt

ilkokul ingilizce

Ogretim
Programini
inceleme
Durumu
Hayir

Hayir

Hayir

Hayir

Hayir

Hayir
Hayir

Hayir
Hayir

Hayir
Hayir

Hayir

Hayir
Hayir
Hayir

Hayir
Hayir
Hayir
Hayir

Hayir
Hayir
Hayir
Hayir

Hayir
Hayir
Hayir
Hayir

Hayir
Hayir

Hayir
Hayir

Hayir
Hayir
Evet

Hayir



Tablo 2.3’te goriildiigii lizere, ¢alismaya katilan sinif 6gretmenlerinin 17°si erkek,
18’i kadindir. Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiirleri incelendiginde 16 dgretmenin
egitim fakiltesi mezunu oldugu, 5 6gretmenin egitim enstitlisli, 5 6gretmenin egitim
yiiksek okulu mezunu oldugu, 9 O6gretmenin de diger fakiiltelerden mezun oldugu
goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin 4’11 iktisat fakiiltesi ya da iktisadi idari bilimler fakiiltesi
mezunu, 3’1 edebiyat ya da fen-edebiyat fakiiltesi mezunu, 2’si ise ziraat fakiiltesi
mezunudur. Ogretmenlerin 2’si ¢ift lisans dercesine sahipken, 3’ii de yiiksek lisans
derecesine sahiptir. Ogretmenlerin kidem yillar1 incelendiginde, goriisme yapilan
Ogretmenler arasinda 1-5 yil aras1 kideme sahip sinif 6gretmeni bulunmazken, 6-10 yil
arasinda kideme sahip 6 6gretmen, 11-15 y1l arasi1 kideme sahip 5 6gretmen, 16-20 yil
aras1 kideme sahip 9 6gretmen ve 21 yil ve iistiinde kideme sahipl5 sinif 6gretmeni
bulunmaktadir. Goériismede 1-5 yil aras1 kideme sahip smif 6gretmeni bulunmamasi,
meslegin ilk yillarindaki 6gretmenlerin genellikle kirsal kesimlere atanmasi; 20 yil ve
tizeri Ogretmenlerin sayica ¢ok olmasi ise deneyimli Ogretmenlerin tasra gorevini
tamamlayip sehir merkezinde calisiyor olmalari ile agiklanabilir. Ogretmenlerin calistig:
okulun yer aldig1 ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi incelendiginde; 12 6gretmenin alt, 9
O0gretmenin orta ve 14 6gretmenin list sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okullardan
katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ilkokul Ingilizce 6gretim programini inceleme
durumlar1 goz Oniine alindiginda ¢alismaya katilan 35 6gretmenden 34’iinlin programi

incelemedigi, yalnizca bir 6gretmenin inceledigi goriilmektedir.

2.2.1.2. Ingilizce Ogretmenligi Programi égretim elemanlar

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanacagi bir diger paydas da Ingilizce
Ogretmenligi lisans programinda gérev yapmakta olan Ogretim elemanlaridr.
Goriismelerin -~ Anadolu  Universitesi Egitim  Fakiiltesi Ingilizce ~Ogretmenligi
Programinda gorevli 6gretim elemanlar ile gergeklestirilmesi planlanmis, goriismeye
katilacak 6gretim elemanlarinin belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Bu baglamda &lgiit, gretim elemaninin Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I ve Yabanci
Dil Ogretimi II derslerini vermesi olarak belirlenmistir. Toplam 23 6gretim elemanindan
bu Ol¢iitii saglayan bes 6gretim elemaniyla 16.02.2017-10.03.2017 tarihlerinde yari-
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Tablo 2.4‘te 6gretim elemanlarinin kisisel ve

egitime iligkin bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 2.4. Ingilizce Ogretmenligi Programinda gorevli 6gretim elemanlarina iliskin

bilgiler

No Kod Unvan Mezun Olunan Meslekteki  ilkokul Cocuklara Yabanci
isim Yiiksek Ogretim Kidem Yih  Ingilizce Dil  Ogretimine
Program Ogretim iliskin  Yiiriittiigii
Programmm  Dersler
inceleme
Durumu
1 Lale Okutman  Ingilizce 20 ve lizeri Kismen Cocuklara Yabanci
Doktor Ogretmenligi Dil Ogretimi I ve II
2 Sinem Yardime1  Ingilizce 20 ve lizeri Hay1r Cocuklara Yabanci
Docgent Ogretmenligi Dil Ogretimi I ve 11
Doktor
3 Ayse Ogretim  Ingiliz Dili ve 20 ve iizeri Hayir Cocuklara Yabanct
Gorevlisi  Edebiyati Dil Ogretimi I ve 11
4 Damla Yardime1  Ingilizce 20 ve iizeri Evet Cocuklara Yabanci
Dogent Ogretmenligi Dil Ogretimi I ve 11
Doktor
5 Hande Dogent Ingiliz Dili ve 20 ve iizeri Evet Cocuklara Yabanci
Doktor Edebiyati Dil Ogretimi I ve 11

Tablo 2.4’te goriildiigi tizere goriismeye katilan 6gretim elemanlarindan 1’1 dogent
doktor, 2’si yardime1 dogent doktor, 1’1 okutman doktor ve 1’1 6gretim gorevlisi olup; 3’1
Ingilizce Ogretmenligi, 2’si de Ingiliz Dili ve Edebiyatt mezunudur. Gériismeye katilan
bes 6gretim elemani da 20 yil ve iizeri kideme sahiptir. Ogretim elemanlarinin ilkokul
Ingilizce dgretim programini inceleme durumlarina bakildiginda 2 6gretim elemaninin
programi inceledigi, 1’inin kismen inceledigi, 2’sinin ise programi incelemedigi
goriilmektedir. Cocuklara yabanci dil 6gretimine iliskin 6gretim elemanlarinin ytriittigi
dersler incelendiginde, tamaminin Ingilizce Ogretmenligi Programinda okutulan

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I ve II derslerini verdigi goriilmektedir.

2.2.1.3. Sunif Ogretmenligi Programi égretim elemanlart

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda Sinif §gretmenligi Programinda gérev
yapmakta olan 6gretim elemanlarinin goriislerine de bagvurulmustur. Goriisme yapilacak
Ogretim elemanlarinin secilmesinde 6l¢iit, 6gretim elemaninin alaninin siif 6gretmenligi
olmas: seklinde belirlenmistir. Bu baglamda Dumlupinar Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde gorev yapmakta olan 11 &gretim elemanindan bu 6lgiitii saglayan iki
ogretim elemani ile 17.10 2017-24.10.2017 tarihlerinde goriisme yapilmistir. Ogretim

elemanlarina iliskin bilgiler Tablo 2.5’te sunulmustur.
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Tablo 2.5. Sinif Ogretmenligi Programinda gérevli 6gretim elemanlarina iligkin bilgiler

No Kodisim Unvan Mezun Olunan Meslekteki ilkokul ingilizce
Yiiksek Ogretim  Kidem Yili Ogretim
Program Programim
Inceleme
Durumu
1 Murat Yardime1  Dogent  Smif Ogretmenligi 11-15yl Hayir
Doktor
2 Serap Arastirma Sinif Ogretmenligi 11-15yl Hayir
Gorevlisi

Tablo 2.5¢te goriildiigii iizere Sinif Ogretmenligi Programinda gérev yapmakta olan
biri erkek, biri kadin iki Ogretim elemam ile goriisme yapilmis olup, Ogretim
elemanlarinin mesleki kidemi 11-15 yil arasindadir. Katilimcilardan yardimer dogent
olan1 simif 6gretmenligi programi mezunu olup, yiiksek lisans ve doktorast da bu
alandadir. Arastirma gorevlisi olan katilimer lisans ve yiiksek lisans derecesini sinif
Ogretmenligi alaninda almis, doktora derecesini tamamlamak tizeredir. Her iki katilime1

da ilkokul Ingilizce 6gretim programini incelememistir.

2.2.1.4. Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini alan simif
ogretmeni adaylart

Cocuklara Yabanct Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersi Simf Ogretmenligi
Programu 3. siif 6grencilerine verilmek {lizere planlanmaistir. Dersin pilot uygulamasini
yapmak {izere Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Programinda
2017-2018 bahar yartyilinda segmeli ders olarak agilmasi dnerilmistir. Segcmeli dersler 4.
stif oOgrencilerine sunuldugundan ve dersin 3. siif Ogrencileriyle yiiriitiilmesi
planlandigindan, iist donemden ders alabilmek i¢in 3.00 not ortalamasi 6l¢iitlinii saglayan
Ogrenciler 6grenci bilgi sisteminden belirlenmis ve danismanlari tarafindan ders hakkinda
bilgilendirilmistir. Bu durumda 3. sinifta 6grenim géren toplam 98 6gretmen adayindan
iistten ders alabilme sartim1 saglayan ve Cocuklara Ingilizce Ogretimi Uygulama
Ornekleri dersini almaya istekli, 3. siif 6grencisi 27 6gretmen adayr 6rnekleme dahil
edilmistir.

Ogretmen adaylar1 ile donem basinda ve donem sonunda olmak iizere iki goriisme
gerceklestirilmistir. Donemin ilk dersinde, dersin gerekgesi, amaci, 6grenme Ogretme
siireci gibi hususlarda bilgi vermeden, dersi alan tiim &gretmen adaylarmin Ingilizce
ogretmenlerinin sayica yeterli olmadigi durumlarda Ingilizce derslerini simf

dgretmenlerinin yiiriitmesi konusundaki goriislerini, Ingilizce derslerini yiiriitmeye hazir
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olma durumlarin1 ve derse yonelik beklentilerini belirlemek amaciyla yazili gériisme

formu verilerek sorulari yanitlamalari istenmistir. Formun dersin en basinda verilmesinin

sebebi, Ogretmen adaylarinin Ogretim elemaninin  goriis ve aciklamalarindan

etkilenmeden giris diisiincelerini belirlemektir. Ogretmen adaylarinin diisiincelerini

Ozgiirce ifade edebilmeleri i¢in formun iizerine gergek isim yerine takma isim yazmalar1

istenmistir. Tablo 2.6’da donem basinda gergeklestirilen goériismeye katilan simif

O0gretmeni adaylarina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.6. Dénem basinda gergeklestirilen goriismeye katilan sinif ogretmeni adaylarina

iliskin bilgiler
No Kod isim

1 Gul

2 Kartal

3 Nergis
4 Sara

5 Arya

6 Cagla

7 Elif

8 Candost
9 Giines
10 Pelin

11 Kevser
12 Derin
13 Nermin
14 Ekin

15  Ummiihan
16 Endam
17 Bagak
18 Arzu

19 Tugba
20 Cimen
21 Yelda
22 Naz

23 Doga
24 Bensu
25 Nejat Alp
26 Melda
27 Fidan

Cinsiyet

Kadin
Erkek
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Erkek
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Erkek
Kadin
Kadin

Ingilizce
Hazirhk
Egitimi

Almama
Durumu

Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Evet
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Evet

Alp

Ingilizce I ve
1
Derslerindeki
Basan
Durumu

AA, BA
BA, BB
AA, CC
BB, CB
AA, AA
AA, CB
AA, BB
AA, AA
BA, BB
AA, BB
AA, BB
AA, CB
AA, BB
AA, BA
AA, AA
AA, BA
AA, AA
AA, AA
AA, CC
AA, AA
BB, CB
BA, CB
AA, BB
AA, AA
BA, CB
AA, BB
DC, BA

Agirhkh
Genel
Ortalamasi

3,63
341
3,10
3,53
3,14
3,13
3,16
3,62
3,07
3,13
3,50
3,02
3,38
3,11
3,32
3,06
3,65
3,35
3,13
3,34
3,35
3,22
3,48
3,72
3,30
3,28
3,29

[OP’'m
inceleme
Durumu

Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir
Hayir

Tablo 2.6’da goriildiigii iizere, Siif Ogretmenligi Programi Iginde Cocuklara

Yabanci Dil Ogretimi dersini alan 27 smf &gretmeni adayr dénemin ilk dersinde

uygulanan yazili goriigme formunu cevaplamis olup, katilimecilarin 3’1 erkek, 24’1

kadindir. Ogretmen adaylarmin dokuz tanesi iiniversite egitimlerinin ilk yilinda ingilizce
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hazirlik egitimi almis olup, 18’1 almamistir. Katilimcilarin, lisans programinin 1. ve 2.
doneminde alman Ingilizce 1 ve Ingilizce II derslerindeki basar1 ortalamalari
incelendiginde Ingilizce I dersinin ortalamasmin AA-DC araliginda degistigi; Ingilizce II
dersinin ortalamasimin ise AA-CC aralifinda oldugu goriilmektedir. Dersi alan
Ogrencilerin agirliklt not ortalamalar1 incelendiginde, en yiiksek not ortalamasinin 3,72,
en diisiik ortalamanin 3.02 oldugu; sinif ortalamasinin ise 3.31 oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin ¢ikis diisiincelerini  belirlemek amaciyla 2017-2018
akademik yil1 bahar yariyilinin son iki ders haftasinda (25 Nisan ve 7 Mayis 2018
tarihlerinde) vyar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.  Gorlismelerin
gerceklestirilecegi 6gretmen adaylarinin belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yontemi kullanilmis; 6grencilerin ara sinavdan aldiklari puan araliklar bir ¢esitlilik alani
olarak kabul edilmistir. Bu baglamda, 68-77, 78-87 ve 88-97 olmak iizere {i¢ puan aralig
belirlenmis, sinavdan en yiiksek puanit (98) alan Ogretmen adayr aralik disinda
birakilmistir. Gorlisme yapmak {izere her bir puan araligindan ikiser 6gretmen adayi
seckisiz olarak belirlenerek goriismeler gerceklestirilmistir. Ancak orta diizey puan
araligindan goriisme yapilan bir 6gretmen adayr sinirh veri sagladigi icin 3. bir kisiyle
daha goriisme yapilmistir. Ayrica, puan araliklarinin disinda tutulan, sinavdan en yiiksek
notu alan Ogretmen adaymin da goriislerini belirlemek c¢alisma acisindan Gnemli
gorildiiglinden, onunla da goriisme yapilmasi kararlastirilmis ve toplam 8 6gretmen adayi
ile yari-yapilandirilmig goériismeler gergeklestirilmistir. Tablo 2.7°de donem sonunda
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelere katilan 6gretmen adaylarma iliskin

bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.7. Donem sonunda gergeklestirilen yart yapilandirilmig goriismelere katilan
ogretmen adaylarina iliskin bilgiler

No Kod isim Cinsiyet ingilizce Hazirhk 1ingilizce T ve I CYDO Dersini
Egitimi Alip  Derslerindeki Almadan  Once
Almama Durumu  Basari Durumu [OP’m Inceleme

Durumu

1 Candost Erkek Evet AA, AA Hayir

2 Nejat Alp Erkek Hayir BA, CB Hayir

3 Endam Kadin Hayir AA, BA Hayir

4 Arzu Kadin Hayir AA, AA Hayir

5 Nermin Kadmn Evet AA, BB Hay1r

6 Cimen Kadin Hayir AA, AA Hay1r

7 Gl Kadin Hayir AA, BA Hayir

8 Melda Kadm Hayir AA, BB Hayir
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Tablo 2.7°de goriildiigii iizere donem sonunda 2 erkek ve 6 kadin dgretmen adayr ile
goriisiilmiis olup, gretmen adaylarindan ikisi Ingilizce hazirlik egitimi almustir. Ingilizce
I ve II derslerindeki bagar1 durumlarinin ise harf notu diizeyinde CB ve {izerinde oldugu,
higbir 6gretmen adaymin Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini

almadan nce Ilkokul ingilizce Programini incelemedigi goriilmektedir.

2.2.2. Nicel verilerin toplanmasi icin olusturulan ¢alisma grubu

Arastirmanin nicel verilerini toplamak iizere “Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Yonetmelik uyarinca, gereksinim
halinde Ingilizce derslerini simf 6gretmenlerinin yiiriitmesi gerektiginden, dlgek sinif
dgretmenlerinin Ingilizce 6zel alan yeterliklerine iliskin algilarmin ortaya konulmasi
amactyla Kiitahya’da gorev yapmakta olan sinif Ogretmenlerine uygulanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Kiitahya il merkezinde bulunan devlet okullarinda gérev
yapmakta olan 638 siif 0gretmeni olusturmakta olup, arastirmacinin ulasabildigi ve
aragtirmaya katilmaya goniillii olan 297 6gretmene Nisan 2016-Haziran 2016 tarihleri

arasinda ol¢ek uygulanmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin amact dogrultusunda yaniti aranan sorular icin gereken veriler
arastirmanin katilimcilari olan 6gretmenler, 6gretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarindan
cesitli nitel ve nicel veri toplama araglar1 yoluyla toplanmistir. Tablo 2.8’de, arastirma
verilerinin toplanmasinda kullanilan verilerin tiirli, veri toplama araclarinin tiiri,
uygulanma amaglar1 ve uygulandiklart gruba iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.8’de goriildiigi gibi aragtirmada nitel veri toplama araglarindan Sinif
Ogretmeni Adaylarma Yénelik Goriisme Formu I ve II, Simif Ogretmenlerine Yonelik
Goriisme Formu, Ingilizce Ogretmenligi Programi Ogretim Elemanlarina Yénelik
Goriisme Formu ve Sinif Ogretmenligi Programi Ogretim Elemanlarma Yénelik
Goriisme Formu; nicel veri toplama araglarindan da Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde her bir veri

toplama aracina iligkin bilgi verilecektir.
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Tablo 2.8. Veri toplama araglarina iliskin bilgiler

Veri
Tiirii

NiTEL

NiCEL

Veri Toplama
Arac Tiirii

Yazili
Goriisme
Formu

Yar
Yapilandirilmisg
Gorilisme

Yansitma
Kagitlart

Arastirmaci
Glinltigi

Olgek

Veri Toplama Aracinin Adi

Sinif Ogretmeni Adaylarma Yonelik

Goriisme Formu I

Smif  Ogretmenlerine
Goriisme Formu
Smif  Ogretmenlerine

Gorlisme Formu

Ingilizce  Ogretmenligi
Ogretim  Elemanlarina
Gorlisme Formu

Simf Ogretmenligi
Ogretim  Elemanlarina
Gorlisme Formu

Y onelik

Y onelik

Program
Yonelik

Program
Yonelik

Smnif Ogretmeni Adaylarma Yonelik

Gorlisme Formu 11

Ogretmen Aday1 Yansitma Kagid

Aragtirmaci Giinligi

Ingilizce Ogretmeni

Ozel

Alan

Yeterlikleri Degerlendirme Olgegi

Veri Toplama Aracimin Uygulama Amaci

Siif  dgretmeni  adaylarimin  Ingilizce  derslerini
yiirlitmeye hazir olma durumlarini belirlemek

Sinif dgretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye
yonelik yeterlik diizeyleri ve goriislerini belirlemek

Sinif gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci
dil 6gretimine ydnelik hazirlanacak bir program
tasarisinin amag, icerik, 6grenme-ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlarina iligskin 6gretmen ve 6gretim
elemani goriislerini belirlemek

Smif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci
dil 6gretimine yonelik hazirlanan program tasarisinin
uygulanmasina yonelik sinif 6gretmeni adaylarinin
gorislerini belirlemek

Sinif dgretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci
dil o6gretimine yonelik hazirlanan bir program
tasarisinin pilot uygulamasina iligkin dersi yiiriiten
ogretim elemaninin goriislerini belirlemek

Sinif dgretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye
yonelik yeterlik diizeylerini belirlemek
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Veri Toplama Aracimin Uygulandigi Grup

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama
Ornekleri dersini alan smmf 6gretmeni
adaylar1 (n=27)

Sinif 6gretmenleri (n=35)

Sinif 6gretmenleri (n=35)

Ingilizce Ogretmenligi Programi Ogretim
Uyeleri (n=5)

Smif  Ogretmenligi Ogretim
Uyeleri (n=2)

Program

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama
Ornekleri dersini alan smf 6gretmeni
adaylarindan 6rneklemde yer alanlar (n=8)
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama
Ornekleri dersini alan smmf &gretmeni
adaylar1 (n=27)

Dersi veren 6gretim elemant

Sinif Ogretmenleri (n=297)



2.3.1. Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araclari

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi amaciyla simif 6gretmeni adaylarina, sinif
ogretmenlerine, siif Ogretmenligi programinda goérev yapmakta olan Ogretim
elemanlarma ve Ingilizce dgretmenligi programinda gorev yapmakta olan &gretim
elemanlarina uygulanmak tizere yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 hazirlanmastir.

Asagida bu formlarin hazirlanisgi ve yapisi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.3.1.1. Yar: yapulandirilmis goriisme formlar:

Sinif 6gretmenlerinin, sinif Sgretmenligi programinda gorev yapmakta olan
ogretim elemanlarinin ve Ingilizce &gretmenligi programinda gorev yapmakta olan
ogretim elemanlarinin ingilizce derslerine gereksinim halinde sinif 6gretmenlerinin
girmesi konusundaki goriiglerini ve sif 6gretmenligi programi iginde yabanci dil
Ogretimine yoOnelik tasarlanacak bir programa iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmis goriigme formlar1 hazirlanmistir. Sorular, ilgili yonetmelik maddesinden
yola cikilarak siif gretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmesi hakkindaki goriislerini
ve dokiiman incelemesi sonucunda ortaya konulan, ilgili programin eksikligi nedeniyle
sinif O0gretmenligi programi i¢inde yabanci dil 6gretimine yonelik tasarlanacak bir
programa ve programin uygulanmasia iliskin goriislerini  belirlemek {izere
hazirlanmstir.

Formlar, Kisisel ve Egitime Yonelik Bilgiler ile Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu olmak tizere iki béliimden olusmaktadir. Sinif 6gretmenlerine uygulanan formda
cinsiyet, mezun olunan okul tiirii, meslekteki kidem yili ve ilkokul Ingilizce Ogretim
Programint inceleyip incelemediklerine iliskin bilgi sorulmus; 6gretim elemanlarina
uygulanan goriisme formlarinda ise unvan, mezun olunan yiiksek 6gretim programi,
meslekteki kidem yili ve Ilkokul Ingilizce 6gretim programmi inceleyip
incelemediklerine iligkin sorular yer almaktadir. Diger tiim goériisme formlarindan farkl
olarak, Ingilizce Ogretmenligi Programinda gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarina
Cocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik hangi dersleri yiiriittiikleri de sorulmustur. Sinif
ogretmenlerine yonelik goriisme formu yalnizca sinif 6gretmenlerine uygulandig icin
unvan bilgisi istenmemistir. Sinif 6gretmeni adaylarina uygulanan goriisme formunda ise
cinsiyet, 6grenim goriilen simf diizeyi, Ingilizce hazirhik egitimi alip almama durumu,

Ingilizce 1 ve II derslerindeki basar1 notu ve Ilkokul Ingilizce dgretim programini
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inceleyip incelememe durumuna iligkin sorular yer almaktadir. Dénem basinda, bu
bilgiler dersi alan tim 6gretmen adaylarindan gercek isimleri ile degil takma isimleriyle
alindig1 i¢in déonem sonunda Ornekleme katilan 6gretmen adaylarindan aymi bilgiler
istenmistir.

Gorlisme formunun yar1 yapilandirilmis sorular boliimiinde, sinif 6gretmenligi ve
Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde gorev yapmakta olan &gretim elemanlarina ayni
sorular yoneltilmis ve gereksinim halinde smif dgretmenlerinin Ingilizce derslerine
girmesi, simif dgretmenligi programu i¢inde Ingilizce 6gretimine ydnelik hazirlanacak bir
programin nasil olmasi gerektigi, programin uygulanmasina ydnelik Onerileri ve
programin uygulayicisi olacak sinif §gretmenlerine yonelik Onerileri sorulmustur. Bu
sorulara ek olarak, s6z konusu durumdan etkilenen paydaslar simif O6gretmenleri
oldugundan, siif 6gretmenlerine uygulanan goriisme formunda kendi deneyimlerinden
ya da gozlemlerinden yola ¢ikarak sinif 6gretmenlerinin ingilizce dersine girmesinin
program ya da dgrenci agisindan sorun yaratip yaratmayacagina dair goriiglerini isteyen
bir soruya da yer verilmistir. Sinif 63retmeni adaylari i¢in hazirlanan gériisme formunda
da diger katilimeilarin formunda oldugu gibi gereksinim halinde ingilizce derslerine simif
Ogretmenlerinin girmesi konusundaki goriislerini belirlemeyi isteyen soruya ek olarak bu
konudaki mesleki yeterliklerini sorgulayan sorulara da yer verilmistir. Ogretmen
adaylarinin dersi almadan 6nce ve aldiktan sonra bu konuda goriislerinde degisiklik olup
olmadigini belirlemek amaciyla belirtilen sorulara donem basinda ve dénem sonunda
uygulanan her iki goériisme formunda da yer verilmistir. ilk goriisme formunda, tasarlanan
programa 0gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda sekil vermek amaciyla ¢cocuklara
yabanct dil 6gretimine iligkin bir dersten beklentilerine iliskin bir soruya da yer
verilmistir. Ikinci goriisme formunda ise Ogretmen adaylarmin, pilot uygulamasi
gerceklestirilen programa iliskin goriis ve dnerilerini belirlemeyi amaglayan sorulara da

yer verilmistir.

2.3.1.2. Yansutma Kagitlart

Yildirim ve Simsek’in (2011, s. 301) belirttigi iizere bir ders kapsaminda yazilan
yazilar ve 6grencilerin yansitma ya da yorum yapmasina firsat veren ddevler 6grencilerin
tutum, algi, duygu ve tepkilerinin ortaya konmasinda 6nemli veri kaynaklar1 olabilir. Bu
nedenle, ‘Sinif Ogretmenligi Programi I¢inde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi’ dersinin

pilot uygulamasi siirecinde 6grencilere ¢esitli sorular sorularak duygu ve diistincelerini
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yazmalar1 istenmistir. Ilk olarak, dénemin birinci haftasinda ‘Simf Ogretmenligi
Programi I¢inde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi dersine iliskin beklentileriniz ve varsa
endiseleriniz nelerdir?’ seklinde acik u¢lu bir soru yoneltilmis ve bu soruya iliskin
goriislerini yazmalar1 istenmistir. Daha sonra, pilot uygulamasi yapilan program
tasarisina iligkin doniit alabilmek adina, 6gretmen adaylarindan donem boyunca iki sefer
derse iliskin yansitma yazmalari istenmistir. Yansitma kagitlarinda 6gretmen
adaylarindan dersin islenisi, etkinlikler ve kullanilan dilin ¢ocuklara ve kendilerine

uygunluguna iliskin duygu ve diisiincelerini yazmalar1 istenmistir.

2.3.1.3. Arastirmact Qiinliigii

Glnliikler, bireysel duygu, diisiince, gozlem, yorum ve tepkilere ulagsmada faydali
olabilecek veri kaynaklaridir (Yildirrm ve Simsek, 2011, s. 301). Pilot uygulama
siirecinde, dersin 0gretim elemanm1 her hafta dersin ardindan o haftaki derse iliskin
arastirmact giinligli tutmustur. Arastirmact o derste neler yapildigini 6zetleyen ve ders
sirasinda dikkatini ¢eken noktalar, dersin giiclii ve zayif yonleri, karsilastigi sorunlar gibi

hususlara iligkin duygu, diisiince ve elestirilerini yansitict giinliikler tutmustur.

2.3.2. Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araclari

Aragtirmanin nicel verilerini toplamak iizere “Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. MEB OYEGM tarafindan hazirlanan
ve TTKB tarafindan onaylanan Ingilizce 6gretmeni &zel alan yeterliklerinde yer alan 5
yeterlik alan1 ve 26 alt yeterlik, ifadelerin asli bozulmadan Odabas-Kararmaz (2013)
tarafindan uyarlanarak yiiksek lisans tezinde kullanilmistir. Olgek iki béliimden
olusmakta olup, 1. béliimde kisisel bilgiler, 2. béliimde ise Ingilizce 6gretmeni 6zel alan
yeterlikleri olan ingilizce Ogretim Siireglerini Planlama ve Diizenleme (IOSPD), Dil
Becerilerini Gelistirme (DBG), Dil Gelisimini Izleme ve Degerlendirme (DGID), Okul,
Aile ve Toplumla Isbirligi Yapma (OATI) ve ingilizce Alaninda Mesleki Gelisimini
Saglama (IAMGS) yer almaktadir. Olgek maddeleri “tamamen katiliyorum” (5),
“katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2) ve tamamen katilmiyorum” (1)
seklinde besli derecelendirilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 130, en diisiik
puan ise 26°dur.

Olgegin deneme formu 2010-2011 6gretim yilinda 83 ilkokul Ingilizce 6gretmenine

uygulanmis, yap1 gegerligini ortaya koymak i¢cim madde-toplam korelasyonu
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hesaplanmistir. Giivenirlik i¢in Cronbach Alpha katsayisina bakilmis, alt yeterliklerin her
biri faktor olarak alinmistir. Olgege iliskin giivenirlik analizi sonuglarma Tablo 2.9°da yer

verilmistir.

Tablo 2.9. Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Degerlendirme Olcegi giivenirlik

sonuclart

ingilizce Dil Dil  Gelisimini Okul Aile ve Ingilizce
Ogretim Becerilerini  izleme ve Toplumla is Alaninda
Siireclerini Gelistirme  Degerlendirme Birligi Mesleki
Planlama ve (DGB) (DGID) Yapma Gelisimini
Diizenleme (OATIBY) Saglama
(iOSPD) (MGS)

Madde Sayisi 5 7 4 6 4

Madde Toplam 0,611-0,749 0,566-0,822  0,720-0,848 0,483-0,767  0,704-0,867

Korelasyonu

Cronbach Alfa 0,873 0,907 0,897 0,852 0,896

Tablo 2.9’da faktorlerin madde toplam korelasyon araliklari ve ilgili ¢alismada elde
edilen giivenirlik katsayilar1 yer almaktadir. Olgekte yer alan birinci faktor IOSPD dir.
Bu faktor toplam bes maddeden olusmakta olup, maddelerin toplam korelasyonlarinin
0,611-0,749 arasinda degistigi; Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisinin 0,873 oldugu
bulunmustur. Olgegin ikinci faktdrii yedi maddeden olusan DGB’dir. Bu faktorde
maddelerin toplam korelasyonu 0,566-0,822 arasinda olup, i¢ tutarlik katsayisi 0,907
olarak bulunmustur. Olgegin iiciincii faktorii olan DGID dort maddeden olusmakta olup,
maddelerin toplam korelasyonunun 0,720-0,848 arasinda degismekte oldugu ve ig tutarlik
katsayisinin 0,897 oldugu bulunmustur. Dérdiincii faktér olan OATIBY alt1 maddeden
olusmakta olup, madde toplam korelasyonlarinin 0,483-0,767 arasinda degistigi ve i¢
tutarlik katsayismin 0,852 oldugu goriilmiistiir. Olgegin besinci faktdrii olan MGS dort
maddeden olusup, madde toplam korelasyonlarinin 0, 704-0,867 arasinda degistigi ve
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisinin 0,896 oldugu bulunmustur. Elde edilen sonuglarin,
Olcegin gecerlik ve gilivenirligi icin yiiksek sonucglar ortaya koydugu sdylenebilir. Bu
bakimdan, bu ¢aligmada 6l¢ege iliskin yeniden bir gecerlik ya da giivenirlik ¢aligmasi
yapilmamstir. Olgegin bu arastirmada kullanilabilmesi igin tez yazarina ulasilamamis
olup, tez danigmanindan elektronik posta yoluyla izin alinmistir.

Yonetmelik uyarinca simif dgretmenlerinin gereksinim halinde Ingilizce derslerini
yiiriitmeleri gerektiginden, Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Degerlendirme

Olgegi smif dgretmenlerine uygulanarak, smif dgretmenlerinin Ingilizce 6zel alan
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yeterliklerine iligkin algilarinin ortaya konulmasi amacglanmistir. Ancak bu durum, sinif
Ogretmeni Ozel alan yeterliklerinin, yabanci dil yeterliklerini de kapsayacak sekilde
yeniden belirlenmesini ve gerektiginde Ingilizce derslerine de girmesi beklenen sinif
O0gretmeni adaylarimin ilgili bir egitim programindan gecerek mezun olmalar

gereksinimini ortaya koymaktadir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Bu baglik altinda nitel ve nicel verilerin toplanma siirecine iliskin bilgi verilmistir.

2.4.1. Nitel verilerin toplanmasi

“Ogretmenler, devletin egitim politikasmni uygulamaya koyan, uygulama sonuglari
ile bu politikalar1 etkileyen ve toplumun istedi§i insan tipinin yetistirilmesi
sorumlulugunu tlizerine alan bir meslek grubunu olusturmaktadirlar” (Varis, 1973, s. 48;
akt. Erisen, 1998, s. 39). Bu diisiinceden hareketle, Ogretmenlerin programin
uygulayicilar1 ve programdan etkilenen paydaglardan biri oldugu goéz Oniinde
bulundurularak ve aragtirmaya konu olan sorunu yasayan ve bu duruma iligkin yansitma
yapabilecek olan grup 6gretmenler oldugu i¢in veri toplama siirecine sinif 6gretmenleri
ile baglanmistir.

Goriisme formlarmin pilot uygulamasi i¢in mesleki kidemi 20 yilin iizerinde olan
biri kadin digeri erkek iki simf Ogretmeni ile 15.04.2016 tarthinde goriisme
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerde 1. ve 4. sorunun anlamsal agidan yeniden
diizenlenmesi gerektigi goriilmiis ve 1. soru “Ingilizce 6gretmenlerinin yeterli olmadig
durumlarda Ingilizce derslerini smif dgretmenlerinin yiiriitmesi konusundaki goriisleriniz
nelerdir?” yerine “Ihtiyacin Ingilizce dgretmenlerince karsilanamamasi durumunda,
Ingilizce derslerine sinif dgretmenlerinin girmesi konusundaki goriisleriniz nelerdir?”
seklinde yeniden diizenlenmistir. 4. Soru ise “Ihtiyacin Ingilizce 6gretmenlerince
karsilanamamas: durumunda, Ingilizce derslerini yiiriitmek durumunda olan simf
Ogretmenlerine neler onerirsiniz?” seklinde yeniden diizenlenmistir.

Goriismelerin  gergeklestirilebilmesi igin 6ncelikle Kiitahya 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden izin alinmistir. Her sosyo-ekonomik bdlgeden seckisiz olarak belirlenen
okullara izin yazisi ile gidilerek, goriismeler i¢in okul yoneticilerinin de izni istenmistir.

Okulda gorevli sinif d6gretmenleri hakkinda kisaca bilgi alindiktan sonra, ¢alismanin
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amac1 ve kapsami 6gretmenlere agiklanmis ve ¢alismaya katilmaya goniillii olanlarla bir
goriigme saati belirlenerek, goriismeler yliz yiize gergeklestirilmistir.

Smif 6gretmenleri ile yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler 26.04.2016 ve
31.05.2016 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Her bir gériismeden 6nce, 6gretmenlere
“Sinif Ogretmeni Goniillii Katilim Formu” verilerek okuyup imzalamalar1 istenmis, kabul
ettikleri takdirde verilerin daha hizli ve giivenilir sekilde kaydedilebilmesi i¢in ses kaydi
aliacagi belirtilmistir. Gorlismeler dijital ses kayit cihazi ve akilli telefon ile
kaydedilmistir. Ancak bir katilimer ses kaydi alinmasina izin vermemistir. Bu
katilmcimin verileri el ile not edilerek kayda gecirilmistir. Tablo 2.10’da sinif

ogretmenlerinden verilerin toplanmasina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.10. Sinif 6gretmenleri ile ger¢eklestirilen goriismelere iliskin bilgiler

Katilme1  Goriisme Tarihi Goriisme Yeri Goriisme Goriisme
No Baslama-Bitis Siiresi (dakika)
1 26.04.2016 Miidiir Odas1 10:20-10-35 14,59
2 26.04.2016 Miidiir Odasi 10:45-10:55 10,37
3 26.04.2016 Miidiir Odasi 11:10-11:19 8,44
4 26.04.2016 Miidiir Odasi 11:30-11:45 15,16
5 26.04.2016 Miidiir Odasi 12:55-13:12 17,33
6 26.04.2016 Miidiir Odasi 13:40-13:51 11,34
7 28.04.2016 Ogretmenler Odas1 09:00-9:11 10,21
8 28.04.2016 Ogretmenler Odasi 09:25-09:35 10,03
9 28.04.2016 Bos Bir Simif 09:50-09:59 9,21
10 28.04.2016 Bos Bir Simif 10:10-10:25 15,21
11 28.04.2016 Bos Bir Simif 10:35-10:47 10,15
12 28.04.2016 Bos Bir Simif 11:00-11:19 9,21
13 02.05.2016 Miidiir Odasi 14:03-14:17 14

14 03.05.2016 Miidiir Yard. Odas1 14:42-15:01 19,21
15 03.05.2016 Miidiir Yard. Odas1 15:20-15:32 12,06
16 03.05.2016 Ogretmenler Odas1 15:40-15:53 13,04
17 03.05.2016 Ogretmenler Odas1 16:14-16:20 6,16
18 04.05.2016 Miidiir Odasi 15:22-15:29 6,4
19 04.05.2016 Okul Bahgesi 15:41-16:04 18,42
20 04.05.2016 Hizmetli Odas1 16:13-16:27 14,04
21 10.05.2016 Ogretmenler QOdasi 09:35-09:47 11,52
22 10.05.2016 Ogretmenler QOdasi 09:54-10:16 22,1
23 10.05.2016 Ogretmenler QOdasi 10:19-10:25 55
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Tablo 2.10. (Devam) Sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilen goriismelere iliskin bilgiler

Katiime1  Goriisme Tarihi Goriisme Yeri Goriisme Goriisme
No Baslama-Bitis Siiresi (dakika)
24 10.05.2016 Ogretmenler Odasi 10:26-10:43 17,09

25 12.05.2016 Ogretmenler Odasi 09:22-09:32 10,1

26 12.05.2016 Ogretmenler Odasi 09:34-09:48 13,4

27 12.05.2016 Ogretmenin Sinifi 11:25-11:35 6,12

28 12.05.2016 Ogretmenler Odas1 12:11-12:24 13,14

29 24.05.2016 Ogretmenler Odasi 10:49-11:05 16,14

30 24.05.2016 Kiitiiphane 13:43-13:54 11,03

31 31.05.2016 Bos Bir Sinif 09:42-09:48 6,22

32 31.05.2016 Bos Bir Sinif 10:00-10:08 8,03

33 31.05.2016 Bos Bir Sinif 10:15-10:44 28,41

34 31.05.2016 Bos Bir Sinif 11:05-11:21 15,34

35 31.05.2016 Bos Bir Sinif 11:25-11:38 13,23

Tablo 2.10’da goriildiigii gibi ¢alismaya 35 siif 6gretmeni katilmistir. Verilerin
tekrar ettigi ve veri doygunluguna ulasildigi goriildiiglinde, smif Ogretmenleri ile
gergeklestirilen gorlismelerin tamamlanmasina karar verilmistir. Gorlismeler ortalama
12,6 dakika siirmiistiir. En uzun goriisme 28.41°, en kisa goriisme ise 5,50’ siirmiistiir.
Sinif 6gretmenlerinin genelde bos saatlerinin olmamasi sebebiyle goriismeler genellikle
teneffiis saatlerinde yapilmus, bir kisim 6gretmenle ise teneffiis disinda Ingilizce dersinin
oldugu saatlerde ya da randevu verilen zaman dilimlerinde yapilmistir. Goriismelerin
saglikl bir sekilde yapilabilmesi i¢in arastirmaci ve goriisme yapilan 6gretmenin bag basa
kalabilecegi sessiz ortamlar tercih edilmis; okulun sartlarina gore goériismeler idareci
odasi, bos sinif, 6gretmenler odasi, hizmetli odasi ya da okul bahgesi gibi idarecilerin ya
da 6gretmenlerin belirledigi yerlerde gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerin, goriismenin 2. sorusunu cevaplarken heyecanlandiklari,
arastirmacidan kaydi durdurmasini, birka¢ dakika diisiiniip, fikirlerini toparlamak
istedikleri goriilmiistiir. GOriismenin, programin boyutlarina iligkin sorusunu (2. soru)
siif dgretmenleri ilkokul Ingilizce dgretim programi ve uygulanmasina yonelik olarak
cevaplama egilimi gostermislerdir. Bu durumda arastirmaci soruyu farkli sekillerde
yeniden ifade ederek, sorunun dogru anlagilmasini saglamaya ve amacindan sapmasini
onlemeye calismistir.

Arastirmanin nitel verilerini toplamak i¢in yart yapilandirilmig gorlismelerin
yapildig1 diger katilimcilar da Ingilizce Ogretmenligi Programinda gorev yapmakta olan
ogretim iiyeleridir. Goriismeler i¢in Anadolu Universitesi Etik Kurulundan izin alinarak,

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce 6gretmenligi programinda gorev
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yapmakta olan ve Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I ve Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi
I derslerini veren &gretim elemanlar: belirlenmistir. Ilgili dgretim elemanlari tezin
konusu ve amaci hakkinda bilgilendirildikten sonra goriisme igin kendilerinden izin
istenmistir. Orneklemde yer alan tiim &gretim elemanlar1 goriismeyi kabul etmis ve
goriismeler randevu verilen giin ve saatlerde 16.02.2017- 10.03.2017 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Her bir goriismeden 6nce, 6gretim elamanlarina “Ogretim Elemam
Goniilli Katilim Formu” verilerek okuyup imzalamalari istenmis, izin verdikleri takdirde
ses kaydi alinacagi belirtilmistir. Tiim 6gretim elemanlart ses kaydina izin vermis ve
goriismeler dijital ses kayit cihazi ve akilli telefon ile kaydedilmistir. Tablo 2.11°de
Ogretim elemanlari ile gergeklestirilen goriismelerin tarihi, yeri, baglangic-bitis zamani ve

stiresine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.11. Ingilizce Ogretmenligi Programinda gorevli ogretim elemanlart ile

gergeklestirilen goriismelere iliskin bilgiler

Katilmc1  Goriisme Tarihi Goriisme Yeri Goriisme Goriisme Siiresi
No Baslama-Bitis (dakika)

1 16.02.2017 (")gretim Eleman Odasi 10:10-10:44 34,24

2 16.02.2017 Seminer Odasi 14:28-14:48 19,55

3 16.02.2017 Seminer Odasi 15:01-15:26 24,56

4 16.02.2017 Seminer Odasi 14:00-14:15 15,13

5 10.03.2017 Ogretim Elemam Odas1 ~ 11:21-11:41 20,38

Tablo 2.11°de goriildiigii {izere Ingilizce gretmenligi programinda gorevli dgretim
elemanlar ile gergeklestirilen goriismeler ortalama 22,7 dakika silirmiistiir. En uzun
goriisme 34,24 dakika, en kisa goriisme ise 15,13 dakika siirmiistiir. Iki gretim eleman1
goriismeyi kendi odalarinda yapmay1 tercih ederken, diger ti¢ katilimci ile seminer
odasinda goriistilmiistiir.

Gortisme yapilan diger 6gretim elemanlar1 da simif 6gretmenligi programinda
gorevli 6gretim elemanlaridir. Anadolu Universitesi’nden alinan etik kurul izni ile
Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Smmf Egitimi
Anadali’nda gorev yapmakta olan 6gretim elemanlari ile goriisme yapmak iizere fakiilte
idaresinden izin alinmistir (sozlii olarak). Goriismeleri gergeklestirmek tizere simif
O0gretmenligi mezunu ve lisansiistii ¢alismalarin1 bu alanda gergeklestiren Ogretim
elemanlar belirlenerek goriisme icin randevu almmustir. Ogretim elemanlari, Ogretim
Elemani Goniillii Katilim Formunu okuyup imzaladiktan sonra, gorligmenin ses kaydinin

alinmasi i¢in kendilerinden izin alinmistir. Goriismeler 68retim elemanlarinin kendi
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odalarimda Ekim 2017 tarihinde gerceklestirilmistir. Ogretim elemanlar1 ile

gerceklestirilen goriismelere iliskin bilgiler Tablo 2.12’de sunulmustur.

Tablo 2.12. Suuf Ogretmenligi Programinda gorevli Ogretim elemanlart ile

gerceklestirilen goriismelere iligkin bilgiler

Katilme1  Goriisme Tarihi Goriisme Yeri Goriisme Goriisme

No Baslama-Bitis Siiresi (dakika)
1 Ogretim Eleman1 Odas1

2 Ogretim Eleman1 Odas1

Tablo 2.12°de gorildigi tlizere goériismeler Ekim 2017 tarihinde, o6gretim
elemanlariin kendi odasinda gergeklestirilmis olup ortalama 21 dakika siirmiistiir.

Program tasarisinin pilot uygulamasini gerceklestirmek iizere acilan Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini alan simif 6gretmeni adaylari ile
akademik donemin ilk dersinde ve donem sonunda olmak iizere iki goriisme
gerceklestirilmistir. Birinci goriisme 12 Subat 2018 tarihinde yazili goriisme formu yolu
ile dersi alan tiim 6gretmen adaylarina, dersin alindig1 derslikte uygulanmustir. Ogretmen
adaylarinin, 6gretim elemaninin goriis ve diisiincelerinden etkilenmemeleri i¢in dersin
gerekgesi ve amaci hakkinda bilgi verilmeden; ingilizce dgretmenlerinin sayica yeterli
olmadig1 durumlarda ingilizce derslerini sinif gretmenlerinin yiiriitmesi konusundaki
goriislerini, Ingilizce derslerini yiirlitmeye hazir olma durumlarmi ve ilgili derse yonelik
beklentilerini belirlemek amaciyla yazili goriisme formu ve Ogretmen Adayr Goniillii
Katillm Formu Ogretmen adaylarmma dagitilmistir. Tim 6gretmen adaylart formlari
cevaplamayr kabul etmislerdir ancak katilimcilarin kendilerini ¢ekinmeden ifade
edebilmeleri i¢in kod ad kullanmalar1 istenmistir. Formlar toplandiginda bazi
katilimcilarin kod ad, bazilarinin ise kendi adlarimi kullanmay: tercih ettikleri
gorilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin, Siif Ogretmenligi Programi Iginde Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi dersini aldiktan sonra ¢cocuklara Ingilizce 6gretimine déniik yeterlikleri ve derse
iliskin c¢ikis diislincelerini belirlemek amaciyla ders doneminin son iki haftasinda
(25.04.2018 ve 07.05.2018) orneklemde yer alan sekiz Ogretmen adayr ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeye baslamadan énce Ogretmen

Aday1 Goniillii Katilim Formunu imzalamalar1 istenmis ve ses kaydi i¢in izin istenmistir.
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Goriismeye katilan sekiz 6gretmen aday: da ses kaydina izin vermislerdir. Tablo 2.13’te

goriismelere iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.13. Sinif 6gretmeni adaylari ile gergeklestirilen goriismelere iliskin bilgiler

Katilme1  Goriisme Tarihi Goriisme Yeri Goriisme Goriisme

No Baslama-Bitis Siiresi (dakika)
1 25.04.2018 Ogretim El. Odasi 16:55-17-10 14,46

2 25.04.2018 Ogretim El. Odasi 17:19-17:28 8,56

3 07.05.2018 Derslik 15:17-15:28 10,59

4 07.05.2018 Derslik 15:33-15:43 10,27

5 07.05.2018 Derslik 15:56-16:04 8,04

6 07.05.2018 Derslik 16:08-16:17 9,44

7 07.05.2018 Derslik 16:23-16:30 7,08

8 07.05.2018 Derslik 16:35-16:45 10,00

Tablo 2.13’te yer verildigi {izere, goriismeler 25.04.2018 ve 07.05.2018
tarihlerinde, 6gretim elemani odasinda veya ders sonrasi, ilgili derslikte yapilmigtir.
Goriismeler ortalama 9,8 dakika siirmiis olup, en uzun goriisme 14,46°, en kisa goriisme
7,08’ stirmistiir.

Tim katilimeilarla gerceklestirilen goriismelerde, her bir gériisme tamamlandiktan
sonra kaydin bir kismi ilgili katilimciya dinletilmis ve tamaminin kullanilip
kullanilamayacag1 konusunda tekrar rizasi sorulmustur. Goriisme sonrasi katilimeilarin
hicbiri degistirmek ya da ¢ikarmak istedikleri kisimlar oldugu yoniinde doniis yapmamus,
boylelikle wverilerin tamami analizde kullanilmistir. Ses kayit cihazi kullanilan
goriismelerde, her bir katilimer ile gerceklestirilen goriisme ayr1 bir ses dosyasi olarak
kaydedilmis ve bilgisayar ortaminda ve harici bellekte yedeklenmistir. Her bir katilime1
i¢cin kod isim olarak katilimci1 numarasi (Katilimer 3, Katilimer 5 vs.) verilmis, kisinin
kimligini ortaya ¢ikaracak bilgiler kullanilmamugtir.

Aragtirma siirecinde yapilan tiim goriismeler arastirmacinin kendisi tarafindan
gergeklestirilmistir. Gorlisme formlarinda yer alan sorular, her bir katilimciya ayni sirayla
sorulmus; sorunun yanlig anlasildigt ya da konu disina cikildigr goriildiiglinde soru
tekrarlanarak, odak noktasina vurgu yapilmistir. Sinif 6gretmenleri ile gergeklestirilen
goriismelerde, hazirlanacak bir egitim programi ve programin 6gelerine iligkin sorular
ogretmenlerin ilkokul Ingilizce programim diisiinerek cevaplama egiliminde olduklar:
goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmact ilgili soruyu tekrarlayarak sorunun dogru

anlagilmasini saglamistir.
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Ogretmen adaylarindan pilot uygulama siirecinde ve sonunda toplanan verilerin
yani sira, donemin ilk haftasi ‘Simif Ogretmenligi Programi iginde Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi dersine iliskin beklentileriniz ve varsa endiseleriniz nelerdir?” seklinde acik uclu
bir soru yoneltilmistir. Soru hakkinda diisiinebilmeleri ve cevabi yazmak i¢in zaman
kisitlamas1 olmamasi adina yansitma kagitlari bir sonraki hafta derste toplanmaistir. Dersi
alan tiim 0grenciler (27 6gretmen aday1) bu soruya iliskin goriiglerini yazmislardir.

Pilot uygulamasi yapilan program tasarisina iliskin doniit alabilmek adina, donem
boyunca 6grencilerden iki sefer derse iliskin yansitma yazmalari istenmistir. Yansitma
kagitlarinda 6gretmen adaylarindan dersin islenigini, etkinlikleri ve kullanilan dili
cocuklara ve kendilerine uygunlugu bakimindan degerlendirmeleri istenmistir.
Yansitmalar, 3. ve 7. ders haftasinda (26.02.2018 ve 09.04.2018 tarihlerinde) islenen
dersin hemen ardindan sinifta yazdirilmistir. Ilk yansitma kagidim ilgili tarihte derste
bulunan 26 6grenci, ikincisini ise derste bulunan 22 6grenci yazmustir.

Pilot uygulama siirecinde, dersin 6gretim elemani haftalik olarak her dersin
ardindan o haftaki derse iliskin arastirmaci giinliigii tutmustur. Glinliiklerde, arastirmaci
dersin islenisine iliskin duygu ve diisiincelerini, elestirilerini, o derste neler yapildigini,
ayn1 dersi tekrar planlasa neleri degistirecegini, dersin giiclii ve aksayan yonlerini ele
almistir. Her dersin dncesinde ders planlari egitim programlari ve 6gretim alaninda uzman
bir bagka arastirmaciya gonderilmis ve dersin planlanmasina iliskin goriisleri alinmistir.
Ayn1 zamanda ilgili haftanin dersi islendikten sonra o haftaya iliskin aragtirmac giinliigi,
derste yapilan etkinliklere iliskin fotograf ve video goriintiileri uzman tarafindan

incelenerek dersin islenisine yonelik goriisleri alinmistir.

2.4.2. Nicel verilerin toplanmasi

MEB OYEGM tarafindan hazirlanan ve TTKB tarafindan onaylanan “Ingilizce
Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Degerlendirme Olgegi” Simf dgretmenlerinin Ingilizce
derslerini yiiriitmeye yonelik yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmistir.
Ingilizce 6gretmeni dzel alan yeterliklerinde yer alan yeterlik alanlar1 ve alt yeterlikler,
Odabas-Kararmaz (2013) tarafindan 6l¢ek seklinde uyarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Kiitahya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Nisan 2016 tarihinde alinan bilgiye
gore Kiitahya il merkezinde bulunan devlet okullarinda gérev yapmakta olan 638 smif

O0gretmeni olugturmaktadir.
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Kiitahya i1 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alinan arastirma izin belgesi ile
ilkokullara gidilerek, oncelikle okul yoneticisi ile goriisiilerek, ¢alisma hakkinda bilgi
verilmis ve veri toplama aracinin uygulanmasi izin alinmistir. Calisma kapsaminda
O0gretmenlerin tamamina ulagilmaya caligilmis; arastirmaya katilmaya goniilli olan 297
Ogretmene Nisan 2016-Haziran 2016 tarihleri arasinda dlgek uygulanmistir. Arastirmaci

veri toplama siirecini kendisi yliriitmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu baslik altinda, arastirmanin nitel ve nicel verilerinin analiz siirecine iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

2.5.1. Nitel verilerin analizi

Program tasarisinin olusturulmasinda simif dgretmenleri ile Ingilizce Ogretmenligi
ve Smif Ogretmenligi programlarinda gorevli dgretim elemanlariyla gerceklestirilen;
tasarmin pilot uygulamasi dncesinde ve sonrasinda da siif 6gretmeni adaylar ile yapilan
yar1 yapilandirilmig goriismelerin analizinde izlenen yol asagidaki gibidir:

e Verilerin Yaziya Dokiilmesi: Farkli katilimcilarla  gergeklestirilen yari-
yapilandirilmis  gorligmelerin  ses kayitlar1  dinlenerek Microsoft Word
programinda dokiimii yapilmistir. Verilerin dokiimiinde eksik ya da yanlislarin
olmamasi i¢in diger arastirmact da ses kayitlarin1 dinleyerek metinlerin
kontroliinii yapmustir. Daha sonra metinler NVivo 11Pro nitel analiz programina
yiiklenmistir.

e Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde siif 6gretmenlerinin,
ogretim elemanlarinin ve Ogretmen adaylarmin goriisleri analiz birimi olarak
kabul edilmistir.

e Verilerin Kodlanmasi: Verilerin analiz programina aktarilmasinin ardindan, genel
bir bakis acis1 kazanmak ag¢isindan metinler birkag kez okunmustur. Goriisme
sorular1 ve sorularin yanitlarini kapsayacak se¢enekler dikkate alinarak veriler her
iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmis; katilimcilar i¢in de kod isimler
kullanilmastir.

e Kodlamanin Karsilastirilmast ve Giivenirlik: Verilerin toplanmasi, analizi ve

raporlastirilmas1 asamalarinda gecerlik ve giivenirligi saglamak agisindan
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inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kriterlerinin
kargilanmasina dikkat edilmistir.

e Bulgularin Tanimlanmasi: Veriler, arastirma sorulari dogrultusunda dogrudan
alintilarla desteklenerek bulgular ortaya konulmustur.

e Bulgularin Yorumlanmasi: Belirlenen temalar altindaki kodlarin birbiriyle
iliskisi, farkli katilimcilardan elde edilen kodlarin benzerlik ve farkliliklar
aciklanarak yorumlanmis, alanyazinla ve dogrudan alintilarla desteklenerek

neden-sonug iligkileri irdelenmeye ¢alisiimistir.

Simif Ogretmeni adaylarina pilot uygulama Oncesi verilen yazili gorlisme
formlarinin analizi ise formlarin bir kopyasi alinarak el ile yapilmistir. Verilerin analiz

programina aktarilmasi digindaki tiim agamalar, bu formlarin analizinde de uygulanmustir.

2.5.1.1. Arastirmanin nitel boyutuna iligkin yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢calismalari

Nicel arastirma yontemlerinde kullanilan i¢ gegerlik, dis gegerlik, i¢ glivenirlik ve
dis glivenirlik kavramlarinin yerine, nitel arastirma yontemlerinin dogasina daha uygun
olacak sekilde sirasiyla inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik
kavramlariin kullanildigr goriilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985; akt. Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 264). Bu boliimde, belirtilen kriterleri saglayabilmek icin calismada
hangi adimlarin atildig1 anlatilacaktir.

Aragtirmanin inandiriciligini artirmak i¢in uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri
toplama, g¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimer teyidi gibi stratejiler kullanilabilir
(Lincoln ve Guba, 1985; akt. Yildirim ve Simsek). Bu ¢alismada, arastirma verilerinin
toplanmasinda birden fazla veri toplama aract ve teknigi kullanilmasi ve farkli bakis
acilariin  ortaya ¢ikarilabilmesi amaciyla farkli katilimcilarin ¢alismaya dahil
edilmesiyle veri ve katilimer gesitliligi saglanmis, boylece arastirmanin inandiricilig
artirtlmaya calisgilmigtir. Diger bir deyisle, program tasarisinin hazirlanmasinda siif
ogretmenleri ile gerceklestirilen goriisme (nitel) ve dlgek (nicel) ile sinif 6gretmenligi ve
Ingilizce dgretmenligi programinda gorev yapmakta olan dgretim elemanlart ile yapilan
goriismelerden; program tasarisinin pilot uygulamasi asamasinda da 6gretmen adaylari
ile gerceklestirilen goriismelerden (nitel), yansitma kagitlarindan (nitel) ve arastirmaci

giinliiklerinden (nitel) faydalanilmistir.
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Arastirmanin inandiriciliginin artirilmasi igin alinabilecek onlemlerden bir digeri
ise, arastirma hakkinda bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda
uzmanlasmis kisilerden, yapilan arastirmayi ¢esitli boyutlariyla incelemesinin
istenmesidir (Yildinm ve Simsek). Bu calismada da, veri toplama araglarinin
gelistirilmesinden, katilimcilarin  belirlenmesine, verilerin tekrar okunarak analiz
edilmesine ve arastirma raporunun elestirel bir bakis agisiyla okunmasina kadar nitel
arastirma konusunda uzman bir diger arastirmacinin gorislerine basvurulmustur.
Uzmanin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizenleme ve diizeltmeler yapilarak
aragtirmanin her agamasinin gegerligi saglanmaya calisilmistir.

Nitel arastirmada aktarilabilirligi saglamanin yollarindan biri  ayrintili
betimlemedir. Bunun i¢in katilimcilarin 6zellikleri, ¢alismanin gergeklestirildigi ortam,
arastirma siireci, Orneklem segimindeki kisithiliklar gibi hususlarin ayrintili olarak
acgiklanmasi onemlidir (Miles, Huberman ve Saldafia, 2014, s. 314; Cresswell, 2013, s.
252). Bu calismada katilimcilarinin sayisi, 6zellikleri, se¢im olgiitleri; goriigmelerin
yapildig1 yer, tarih, saat ve siiresine iliskin bilgiler ile arastirmada kullanilan veri toplama
ve analiz tekniklerine ayrintili olarak yer verildigi sdylenebilir. Ayrica bulgularin
sunumunda da ayrintili betimlemeler yapilmali (Cresswell, 2014, s. 202); ham veriler,
elde edilen kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis sekilde, yorum katmadan ve
verinin dogasina miimkiin oldugunca sadik kalinarak aktarilmalidir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 270). Bu calismada da veriler yorum yapilmadan sunulmus; veri analizi
sonucunda elde edilen temalar ve alt temalar dogrudan alintilarla desteklenmistir. Amach
ornekleme yonteminin kullanilmasi aktarilabilirligi saglamanin bir diger yoludur
(Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 271). Calismada, amagl ornekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ve 6l¢iit drnekleme yontemleri kullanilmistir.

Yildirim ve Simsek (2011, s. 272) arastirmanin dogrulanabilirligini saglamak adina
veri toplama araglarinin, verilerin, kodlamalarin, notlarin ve algilara, ¢ikarimlara iligkin
yazilarin saklanmasini1 6nermektedir. Bu ¢alismada da ham verilerin saklanmasina 6zen
gosterilmis, goriismelerin analizinde bilgisayar destekli analiz programi (Nvivo 11pro)
kullanilarak arastirmanin seffafliginin artirilmasi amaglanmastir.

Calismanin giivenirligini artirmak i¢in veriler arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri
kodlanarak, analizler karsilastirilmig; goriis birligi ve goriis ayriligi olan maddeler
belirlenmigtir. Aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)

onerdigi formil kullanilmistir. Hesaplamalar sonucunda, arastirmanin giivenirligi % 92
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olarak bulunmus; sonucun %70’in iizerinde olmasi durumunda degerlendiriciler arasi
giivenirligin saglandigi kabul edildiginden (Miles ve Huberman, 1994, s. 64) ¢calismada

giivenilir kabul edilmistir.

2.5.2. Nicel verilerin analizi

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda “Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde
PASW Statistics 18 paket programi kullanilmistir. Verilerin analiz siirecine baglamadan
once smif 6gretmenlerinden alinan tiim formlar tek tek incelenerek, yonergede belirtilen
sekilde doldurulup doldurulmadigi kontrol edilmistir. Daha sonra formlara 1’den
baslanarak 297’ye kadar numara verilmis ve numaralandirilan formlar bilgisayar
ortamina aktarilmistir.

Olgegin 1. Béliimiinde yer alan cinsiyet, kidem yili ve mezun olunan okul tiiriine
iliskin kisisel bilgiler kodlanarak analiz programina aktarilmistir. 2. boliimde yer alan
Ingilizce Ogretmeni ozel alan yeterliklerine iliskin olarak “tamamen katiliyorum”
secenegine 5, “katiliyorum” segenegine 4, “kararsizim” segenegine 3, “katilmiyorum”
segenegine 2 ve tamamen katilmiyorum” secenegine 1 puan verilmistir. Bu durumda
olgekten alinabilecek en yiiksek puan 130, en diisiik puan ise 26 dir. Verilerin analizinde
Ol¢ekte yer alan her bir madde i¢in frekans ve yilizde degerleri hesaplanarak smif
ogretmenlerinin Ingilizce 6gretmeni yeterliklerine sahip olma durumlari ortaya

konulmaya ¢alisilmustir.

2.6. Arastirma Etigi

Arastirma siirecinde etik ilkelere baglilik konusunda 6zen gosterilmis; bu konuda
asagida yer verilen 6nlemler alinmistir:

e Arastirma desenine karar verilip, veri toplama araglar1 gelistirildikten ve
calismanin katilimcilar belirlendikten sonra Anadolu Universitesi Bilimsel Etik
Kurulu’ndan aragtirmanin etik ilkelere uygunlugu konusunda onay alinmistir (Ek
1). Daha sonra Kiitahya il Milli Egitim Miidiirliigii’nden simf dgretmenleri ile
gdriisme yapmak ve dlgek uygulamak igin arastirma izni alinmistir. Kiitahya 1l
Milli Egitim Midiirliigii’'nden alinan izin belgelerine ve Etik Kurul kararlarina EK

2’de yer verilmistir.
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Arastirmaya katilmada goniilliillik esas alinmis, katilimcilardan aragtirmaya
katilmay1 kabul edip etmedikleri ve ses/goriintii kaydi alinmasi konusunda sozli
ve yazili izin alinmigtir. Tiim katilimeilar Goniilli Katilim Formunu (EK-3, 4,5,)
imzalayarak calismaya katildiklarini1 beyan etmislerdir.

Smif Ogretmenleri ile gerceklestirilecek goriismeler igin Oncelikle okul
yoneticileri ile iletisime gecilerek arastirma izni hakkinda bilgi verilmis,
kendilerinin de izni dahilinde ¢alismaya katilmaya goniilli 6gretmenlerle
goriismeler  gerceklestirilmistir. Ogretim elemanlar1 ile gergeklestirilen
goriismeler, Etik Kurul Onayi dolayisiyla ilgili {iniversitelerin birimlerinin bilgisi
kapsaminda olup, smif Ogretmeni adaylarindan toplanacak veriler igin de
Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlig1 bilgilendirilmis, ders segme
asamasinda Ogretmen adaylarindan yapilacak c¢aligmalara ve veri toplama
stirecine katilma konusunda sozlii izin alinmis, derslerin ilk haftasinda da yazili
izin alinmistir.

Formda yazili olarak ve ayrica sozlii olarak katilimcilara ¢alismanin amaci, veri
toplama ve kayit yontemleri, verilerin gizliligi, katilimcilarin gizliligi, verileri
inceleme hakki, istenildiginde ¢alismadan ¢ekilme hakki, verilerin ¢aligma amaci
disinda kullanilmayacagi gibi hususlarda bilgi verilmistir.

Arastirma siirecinde katilimcilara iliskin elde edilen bilgi ve veriler farkli
depolama araglarinda saklanmis ve gizlilik ilkesi geregi arastirmaci, danigman
ogretim iiyesi ve Tez Izleme Komitesinde yer alan dgretim iiyeleri disindaki
kisilerle paylasilmamastir.

Ayrica katilimeilara, ¢aligmada yer almamasi gerektigini diisiindiikleri veriler
konusunda arastirmaci ile iletisime gecgebileceklerinin bilgisi verilmis ve
arastirmacinin iletisim bilgileri katilimcilarla paylasilmistir.

Aragtirmanin raporlastirilmasinda katilimcilarin kimligini agiga ¢ikarak bilgilere
yer verilmemis, kod isimler kullanilmistir.

Aragtirma siirecinde ‘yansizlik’ ilkesine baglh kalinmaya calisilmis; toplanan
verilerde herhangi bir degisiklik yapilmamistir.

Aragtirmanin tamamlanmasinin ardindan, arastirma raporunun ¢alismanin

katilimcilariyla ve veri toplanan kurumlarla paylasilmasi planlanmaktadir.
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2.7. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmanin katilimcilari, ¢alismada konu edilen ‘ihtiyag¢ halinde ilkokullarda
Ingilizce derslerini sinif dgretmenlerinin yiiriitmesi’ durumunu bizzat deneyimleyen
kisiler olarak sinif 6gretmenleri; sinif 6gretmenlerinin ilgili dersi verebilmeleri i¢in nasil
bir egitimden geg¢meleri gerektigine yonelik olarak hazirlanacak program taslagi igin
goriisiine basvurulan Ingilizce ogretmenligi programi &gretim elemanlari, smif
ogretmenligi programi dgretim elemanlart ile sinif 6gretmenleri ve hazirlanan program
taslaginin pilot uygulamasi siirecinde goriislerine bagvurulan sinif 6gretmeni adaylaridir.

Aragtirmaci, ¢alismanin tiim asamalarinda verileri kendisi toplamistir. Veri toplama
siirecinde  arastirmacinin  diislincelerinin ~ katilimcilar1  etkilememesi  amaciyla
arastirmacinin kendi goriislerini ortaya koyacak ya da katilimeilar: yonlendirebilecek s6z
ve davranislardan kaginilmistir. Gorlismelerde ve katilimcilarla gergeklestirilen diger tiim
etkilesimlerde etkin dinlemeye 6zen gosterilmis; goriisme dis1 siireclerde katilimeilarin
ortaya koydugu ve arastirma i¢in dnemli olabilecek ifadeler de goriismelere not olarak
eklenmis ya da arastirma giinliiklerinde yer verilmistir.

Arastirmaci Ingilizce Ogretmenligi Programi mezunu olup, Egitim Programlari ve
Ogretim alaninda doktora yapmakta ve on yedi yildir bir devlet {iniversitesinde 6gretim
gdrevlisi olarak galismaktadir. Arastirmacinm bugiine kadar yiiriitmiis oldugu ingilizce,
mesleki Ingilizce, Ozel Ogretim Yontemleri, Materyal Tasarimi ve Uyarlama ve
Ogretmenlik Uygulamas: derslerindeki mesleki deneyimi goz oniinde bulundurularak
tasarlanan Ogretim programinin pilot uygulamasmi kendisinin yapmasi uygun
goriilmiistiir. Bu nedenle, arastirmaci ¢alismanin pilot uygulama asamasinda hem ilgili
programi uygulamis hem de arastirma verilerini toplamistir. Ayrica, doktora 6grenimi
siiresinde egitim gereksinimlerinin belirlenmesi, etkili 6gretim uygulamalari, egitim
programlarinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi, 6gretim tasarimi, nitel ve nicel
arastirma siireclerine iligkin dersler almis; nitel verilerin analizinde bilgisayar

programlarinin kullanilmasina iligkin bir egitime katilmigtir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, nitel ve nicel veri toplama araglariyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmis, bulgulara dayali olarak
aciklama ve yorumlar yapilmistir. Bulgular, arastirmada yaniti aranan sorularin sirasina

gore sunulmustur.

3.1. Smmf Ogretmenlerinin Gereksinim Halinde Ingilizce Derslerini Yiiriitmesine

Yonelik Goriisler ve Yeterlik Diizeylerine liskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt amaci gergevesinde smif 6gretmenlerinin ihtiya¢ halinde
Ingilizce derslerini yiiriitmeye yonelik goriislerini belirlemek iizere simif dgretmenleri,
Ogretim elemanlar1 ve Ogretmen adaylar1 ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmis, ayrica Ingilizce 6gretme yeterliklerine ne derece sahip olduklarini

belirlemek amaciyla sinif 6gretmenleri ile goriisme yapilmis ve 6lgek uygulanmistir.

3.1.1. Smmf 6gretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye yonelik goriislerine
iliskin goriisme bulgular
Ogretmenler, ihtiya¢ halinde Ingilizce derslerini smif dgretmenlerinin yiiriitmesine

yonelik olarak olumlu, kismen olumlu ya da olumsuz goriis bildirmislerdir. Olusturulan

alt temalar ve bu temalara iliskin kodlar Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Sunf égretmenlerinin gereksinim halinde Ingilizce dersine girmeye iliskin

gortisleri

Katilma
Derslerin bos gegmesindense siif 6gretmeninin girmesi
Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi
Ingilizce 6grenmeye ilgi ve isteklilik duyma
Ogrenciyi brang 6gretmeninden daha iyi tanima

o Ilkokul Ingilizce Ogretim Programinin igeriginin agir olmamasi
Kismen Katilma

o Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi kosulu ile
Katilmama

o Ingilizce bilgi ve becerilerinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmamasi

o Ingilizce 6gretim yontem ve teknikleri bilgisine sahip olmama

o O O O

Tablo 3.1°de goriildiigii iizere, siif dgretmenlerinin ihtiyag halinde Ingilizce
dersine girmesine iliskin olarak olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin goriisleri “derslerin

bos ge¢mesindense smif &gretmeninin girmesi”, siif ogretmenlerinin “Ingilizce
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bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi”, “Ingilizce 6grenmeye ilgi ve
isteklilik”, “6grenciyi brang 6gretmeninden daha iyi tanima” ve “Program igeriginin agir
olmamasi1” seklindedir.

Konuya iligskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, “Derslerin bos gegmesindense
siif 6gretmeninin girmesi’ni K 33 su sekilde desteklemektedir: “simdi belki biraz daha
kendini yetistirirse 6gretmen, bir sekilde teknolojinin de yardimiyla en azindan bos
gecmesinden iyi olur diye diistinliyorum.” Bu konuya iliskin diger 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

K 13: Zorunlu durumlarda yiiriitmesi lazim ciinkii cocugun hi¢ ders gérmemesindense hani
Ogretmenin bilgisi kadar derse agigi kapatmasi bence uygun. Yani tamamen cocuklar agikta
kalmasin acgisindan. Yoksa hani o ¢aligmanin tam verimli olup olmayacagi konusunda birsey
diyemem.
K 16 da benzer bir goriis dile getirmistir:
K 16: Smif 6gretmenligi tabi tiim seyleri bilmek zorunda bir nevi. Eskiden bu yoktu. Ingilizce
yoktu. Ingilizce de gelince onlara ayr1 bir ekstradan bir yiik veya diyelim ya onu 6grenmek zorunda.
Yani Ingilizceyi de atliyorum da diyemez. Diisiiniin kdyde veya tek dgretmenli bir yerde Ingilizce,
0 dersi de vereceksin.
K 35 ise bu goriislere ek olarak tiim dgrencilerin TEOG’da Ingilizce dersinden de sorumlu
olduguna vurgu yaparak, sinif 6gretmenlerinin bu sorumlulugu da yerine getirmek adina
tizerine diiseni yapmalari gerektigini belirtmistir:
K 35: Bir sekilde olabilir diye diisiiniiyorum. Dersler ¢iinkii bos gecmesi dahilinde daha kétii ¢iinkii

TEOG, TEOG’da Ingilizce soruluyor. Cocuklar muaf tutulmuyor kesinlikle ve esit seviyede
giriyorlar, esit sartlarda giriyorlar. Yani bir 6zel okuldaki ¢ocukla veya iyi bir devlet okulundaki
¢ocukla koy okulundaki bir gocuk ayni sartlarda giriyor veya kenar mahallelerde. Bu yiizden bence

kesinlikle girilebilir.

Sinif dgretmenlerinin ihtiyag halinde Ingilizce dersine girmelerine iliskin olumlu
goriis bildiren dgretmenlerden bir kismu da Ingilizce bilgilerinin dersi vermeye yetecek
diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Bu yonde goriis bildiren 6gretmenlerden K 22,
Ingilizce bilgilerinin bir ilkokul Ingilizce dersini yiiriitmeye yetecek diizeyde olugunu su
sekilde belirtmistir:

K 22: Yani tabi ki éncelikle simf 6gretmeninin o konudaki yeterliligi 6nemli. Dil olarak yeterli

bilgiye sahipse rahatlikla yapabilir... Ben hazirlik okudugum igin Ingilizce bilgisine sahibim,
rahatlikla yapabiliyorum. Yani kendini gelistirmis sinif O6gretmeni rahatlikla verebilir diye

diisiiniiyorum. Higbir sakincas1 yok. Onemli olan Ingilizce konusunda bilgisinin olmasi ve ¢ocuklara
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bunu nasil aktaracagini bilmesi.” seklinde; K 29 da “Ben daha once, 27 yillik 6gretmenim, daha
once Ingilizce derslerine girdim ve verimli olabildim yani ¢ocuklara. Onun igin benim igin uygun

yani. Ingilizce 6gretmeninin olmadig1 durumlarda sinif dgretmeni girebilir.

Siif dgretmenlerinin ihtiya¢ halinde Ingilizce dersine girmelerine iliskin olumlu
goriis bildiren Ogretmenlerden bir kismi smif Ogretmenlerinin, Ogrencileri brang
ogretmenlerinden daha iyi tanidiklarni gerekge olarak sunmuslardir. Ogretmenlerin
goriisleri agagidaki gibidir:

K 23: Simdi brang dgretmenlerimiz ne yazik ki sadece derslerini bildiklerine, derslerinin
konusunun yetismesine baktiklarindan dolay1 ¢ocuklari fazla tanimiyorlar. Diisiiniin burada 30 tane
simif. 30 tane sinif, 30 kiisur sinifin hepsine ayri ayri giren bir Ingilizce 6gretmeni 6grencinin
tamamini tanimas1 miimkiin degil. Biz su anda ailesine kadar, kardeslerine kadar hepsini tanidigimiz
i¢in ¢ocugun ne sorunu var ne derdi var, ne ile ilgili, neyi daha ¢ok seviyor bunlart bildigimizden
dolay1 smif 6gretmeninin daha faydali olacagina inaniyorum.

K 36: Cocuklar bize daha fazla, yiiziimiize daha fazla aliskin olduklari igin yeni gelen bir

6gretmenimiz hocamiz ne kadar da iyi olsa da ilk basta ¢ocuklar yabanci goriiyorlar onu. Yani onuna

iletisime ge¢mek istemiyorlar, problemlerini anlatmak istemiyorlar. Onun i¢in o hocamiz
durumunda da, 6grencilerimiz durumunda ilk basta boyle bir patinaj durumlari olabiliyor yani. Onun
icin sinif 6gretmenlerinin vermesi daha mantikli, daha giizel olur diye diisiiniiyorum. Ciinkii aradaki
iletisim daha kuvvetli, hoca da 6gretmen de zaten sinif 6gretmenimiz de zaten kendini yeterli
goriiyorsa on numara olur diye diislinliyorum yani.

Bu goriislere ek olarak K 32, ilgili yag grubunu daha iyi taniyan simif 6gretmenleri ile

Ingilizce dgretmenlerinin ortak ¢aligmalar yapmas yoniinde dneride bulunmustur:

K 32: ilkokul égretmenleri o gocukla siirekli irtibat halinde oldugu igin ve etkinlik iizerine hep
calismalarini yaptiklari igin belki de daha faydali bile olabilirler. Ben bazen hani gézlemliyorum ¢ok
Ingilizce 6gretmenlerimizi kendi cocuklarimdan, simiflarimdan, tecriibelerimden. Ingilizceyi ezbere
bir sekilde 6gretme cabast igerisindeler. Ama o kadar soyut kaliyor ki o yas grubu i¢in, bence ¢ok
soyut kaltyor. Daha ¢ok etkinlik, boyama, maketler gibi ¢aligmalarla. Sinif 6gretmeni yeterli olmasa
da Ingilizcede bu ¢alismalar ortaklasa belki yapilarak daha etkili bir sey ortaya ¢ikabilir.... Neyi
kastediyorum: O sinifi ben taniyorum. O derste 6gretmen siniftayken ben zaten okuldayim. Benim
mecburiyetim var, okulda olma mecburiyetim var. Ben sabahleyin ilk 2 dersim Ingilizce bile olsa,
Ogretmenle birlikte o saatte ben de okuldayim. Etkinliklerde yararlanabilir &gretmen simf
Ogretmenleri biliyor ¢linkii o yas grubunun seyini- 6zelliklerini. Etkinlikleri hazirlamada, nasil
calismalar yapilabileceginde ortaklasa, birlikte bile girilebilir bence. Ben rahatsiz olmam.

Goriismeye katilan smif dgretmenlerinden bir kismi Ingilizce 6grenmeye ilgi ve
isteklilik duyan smif O6gretmenlerinin dersi yiirlitebileceklerine dair olumlu goriis

bildirmislerdir. K 30 bu durumu kendi kisisel deneyiminden o6rneklerle agiklamistir:
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K 30: Burada ilgisi olan, herhangi bir egitim almis 6gretmenlerin katilimini ben uygun goriiyorum

ciinkii yillar 6nce 1996-2006 yillar1 arasinda ben de smif 6gretmeni olarak Ingilizce derslerine
girmistim. Ama tabi ben o derslere girmeden 6nce kendim bazi kurslara katilmistim. Orada bilgiler
edindim. Daha sonra o bilgilerin iizerine kendimi siirekli yenileyerek, hatta gramer bilgilerini dahi
ogrencilere vermistim. Yani ¢ok isteyen birisi, istekli olan birisi ¢alisarak bu Ingilizce derslerine
girebilir. Kisisel ilgim de vardi. Sonra onunla ilgili kendim kaynak kitaplar arastirdim. Kaynak

kitaplardan ¢alistim. Ustiine devaml olarak bilgilerimi yenileye yenileye cogalta cogalta girdim.
K 31 de benzer goriisler dile getirmistir: “Ben olumlu gériiyorum yani sinif 6gretmenleri
ozellikle yeterli bir hizmet i¢i egitim alirlarsa bu isi saglikl bir sekilde yiiriitebileceklerini
diisiiniiyorum. Ben de ayni sekilde ilgi duyuyorum ve yapabilecegime inaniyorum.”

Olumlu gériis bildiren 6gretmenlerden biri de gerekge olarak Ilkokul Ingilizce
Ogretim programinin igeriginin agir olmamasini géstermistir. K 12 bu durumu su sekilde
ifade etmistir: “Cok agir bir miifredat da olmamakla beraber simdi biliyorsunuz 2.
smiflardan itibaren Ingilizce dersi verilmeye baslandi...hani o diizeyde kendimiz de az
cok biliyoruz, formasyonumuz da oldugu i¢in. Hani 6gretme sikintimiz da olmayacaktir.”

Sinif gretmenlerinin ihtiyag halinde Ingilizce dersine girmeleri konusunda olumlu
goriis bildiren 0gretmenlerin bu konudaki egitim gereksinimlerine vurgu yapmalari
dikkat ¢ekicidir. Konuya iligkin 6gretmen goriislerine agsagida yer verilmistir:

K 32: Bunlarm egitimlerini de lisans doneminde dgretmenler almali yani. Siif 6gretmenleri bu

yeteneklerle gelistirilmeli. Biz ¢linkii miizik, resim, beden egitimi, din kiiltiirii her derse girme

seyimiz var. Ingilizceye de var. Ben su an mecbur kaldigimda girmeliyim. Bunun egitimini lisansta

almis olmaliyim.

K 34: ihtiya¢ durumunda tabi ki katilmaliyiz ama hani bir ingilizce 6gretmeni kadar yeterli ve
basarili olabilecegimizi diisiinmilyorum. Ama bunu saglamak i¢in yani {iiniversitede egitim
fakiiltelerinde Ingilizce derslerine biraz agirlik verilirse biz de daha iyi yetisiriz. Ve hizmet ici
egitimlerle.

K 21: Koyunun olmadig1 yerde kegiye Abdurrahman Celebi derler. Hig Ingilizce 6gretmeninin

bulunmadig yerler var. Onlarin olmadigi yerlerde de simif 6gretmenleri bu isi yiiriitmeli ancak sinif
dgretmeni olacak kisilerin de ya milli egitim destekli ya da {iniversitelerde ciddi olarak Ingilizce

egitimine dnem verilmeli diye diisiiniiyorum ben.
K 16: Olabilir bu Ingilizce 6gretmeni olmadigi zaman. Tabi merkezlerde daha ¢ok olabilir de

koylerde ingilizce dersini ayrica Ingilizce dgretmeni-brans 6gretmeni- olmadig1 igin haliyle oradaki
smif 6gretmenleri yiiriitebilir onlar. Ya sadece bu dil konusu farkli birsey oldugu i¢in onun egitimini

almasi lazim veya o programi adapte etmesi lazim.
K 35 de “egitim konusunda biraz daha bence gerekli destek verilmeli diye diisiiniiyorum.”

seklinde egitime olan gereksinime dikkat cekmektedir.
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Konuya iligkin kismen olumlu goriis bildiren 6gretmenler “hizmet 6ncesi ve hizmet
ici egitimlerin saglanmasi kosulu ile” smif 6gretmenlerinin ihtiya¢ halinde Ingilizce
dersine girebileceklerini ifade etmislerdir. Bu konudaki goriislerini K 35 su sekilde ifade
etmistir:

K 35: Yani kesinlikle bunu yaparken bence hizmet igi egitime tabi tutulmali, ya da dedigim gibi

her 6gretmen Ingilizce dersine girmemeli. Sinif gretmenleri igerisinde iste hazirlik okuyan olabilir,

ya da iste Ingilizce sertifikasi olan olabilir, ya da ne bileyim egitim-6gretim durumuna bakilip da
secilmeli.”
Benzer sekilde K 16 da hizmet i¢i egitimlerin gerekliligine vurgu yapmaistir: "Ek bir kurs
acilir, hizmet i¢i kurs alir. Oyle birsey olursa, tiim siif 6gretmenleri de bu kursu alirsa
niye olmasin? Onlar da girebilir.

K 16’nin hizmet igi egitimler yaninda vurgu yaptig: bir diger husus da Ingilizce ve
diger alan derslerine, alan 6gretmenlerinin girmesiyle sinif 6gretmenlerinin ders yiikiiniin
ve iicretlerinin azalmasi olmustur:

K 16: Ogretmen gelmedi mi Ingilizce 6gretmeni gelmedi, ne yapacak mecbur? Smnif 6gretmeni onu

o yonde kendini nasil bir sinif 6gretmenligi yapiyorsa, ayni sekilde yabanci dil de 6grenmeli. Yani
bunu tabi bakanlik veya tiniversite is birligiyle mi olur bu is? Boyle birsey tiim sinif 6gretmenlerine
bu bana kalirsa acilmali; bu tiir bir egitim verilmeli ve de bu hani nasil olsa Ingilizce dersi varsa,
zorunlu da olmali. Mesela burada ne oluyor? Eskiden beden egitimine de sinif 6gretmeni giriyordu
veya simdi artik brans 6gretmeni giriyor. Simdi bizim burada din kiiltiiriiyle Ingilizceye giriyor
brans. Ama miizik olsa veya beden egitimi olsa, bunlar1 da sey yapiyordu, brans 6gretmenleri. O

zaman ne olacak? Sinif dgretmeninin ders sayisi azaltyor bu yonde.

Sinif §gretmenlerinin ihtiyag halinde Ingilizce dersine girmelerine iliskin olumsuz
goriise sahip dgretmenlerin goriisleri “Ingilizce bilgi ve becerilerinin dersi vermeye
yetecek diizeyde olmamasi” ve “Ingilizce dgretim yontem ve teknikleri bilgisine sahip
olmama” seklindedir. Konuya iliskin olumsuz gériise sahip 6gretmenler, Ingilizce bilgi
ve becerilerinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmadigini belirtmislerdir. Ornegin, K 27
“Simdi bu goriise pek katilamayacagim. Ciinkii sinif 6gretmeni yeterli bilgiye sahip
olmas1 gerekiyor ve o donanimda olmadigi icin de Ogrencilere gerekli bilgileri
veremeyecegi kamsindayim.” yoniindeki goriisii ile siif Ogretmenlerinin Ingilizce
dersine girmesini olumlu karsilamadigim ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kismi bu
duruma sebep olarak dgrenim hayatlarinda aldiklar Ingilizce egitimin dersi vermeleri i¢in
yeterli olmadigini gostermislerdir. Ornegin;

K 28: Su an ¢evremizdeki en az 10 yillik kidemi olan égretmenler i¢in konusayim, yeterli Ingilizce

altyapisi yok. 10 yildan sonrakileri bilemem...ama Ingilizcede bizim aldigimiz, iiniversitede
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aldigimiz dersle, verilmesi ¢cok zor. Ben iiniversiteye kadar zaten hi¢ Ingilizce 6gretmeni gérmedim
hayatimda. ik kez iiniversitede tanistim. Ingilizce bilmedigim i¢in de tanismam zor oldu. Yani
6gretmenlerde dyle bir altyapt oldugunu diisiinmiiyorum ben sahsen.

K 20: Tam olarak yabanci dil 6gretmeni derslerimize girmedi. Yani diyelim ki orta 1. smifta
girmisse, 2’de girmedi. 3’te eczaci girdi, 4’te orman mithendisi girdi, 5’te bilmem ne girdi, 7 ile 8’de
lisede farkl1 girdi. Bundan kaynaklandig1 igin su anda Fransizca da olsa ders, ben Fransizcay1 da tam
olarak veremem. Veremem yani ¢iinkii temelimde bunlar yok, eksik.

Ogretmenlerin Ingilizce bilgi ve becerilerindeki eksiklik konusunda ozellikle
sesletim konusundaki eksikliklerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ornegin, K 11 bu
konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

K 11: Yani sdyle, Tiirkiye’de egitim almis 6gretmenler olarak ingilizce derslerinin zamaninda gok

yeterli verilmedigini diisiiniiyorum. O yiizden bircok sinif dgretmenimiz Ingilizce konusunda

yetersiz; 0zellikle diksiyon konusunda, telaffuz konusunda, kelimeler konusunda ¢ok fazla egitim
almadik. Ben bunlar arasinda kendimi biraz daha sansli goriiriim aslinda ¢iinkii Ingilizce icin benim
ayrica ¢abam oldu ama herkes i¢in, biitliin sinif 6gretmenleri i¢in, bunu sdyleyemeyiz. Bu durumda
da hani siif 6gretmenlerinin Ingilizceyi vermesini ben ¢ok dogru bulmuyorum; 6zellikle egitim
almadilarsa bu konuda ¢ok da dogru bulmuyorum g¢iinkii hani siz de biliyorsunuz ki yanlig
6grenilmis bir seyi diizeltmek sifirdan 6gretmekten ¢cok daha zor.

K19 da benzer goriisleri paylagsmaktadir:

K 19: Kendim gittim halk egitimlerin verdigi ingilizce kurslaria belge aldim, sertifika aldim.

Aldim yani kétii sayilmam ama daha iyi yani Ingilizce egitimini kiigiik yaslarda 6zellikle telaffuz da

¢ok Onemli ya, o aldigim egitimlerde benim ¢ok yeterli telaffuz becerisi de kazanamadigimi

distintiyorum. O yiizden ¢ok uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Yani brang 6gretmenlerinin girmesi
daha uygun olur.
Smif Ogretmenleri sesletim acisindan yetersiz olduklarina vurgu yaparak, yanlis
Ogrenilenleri diizeltmenin yeni bir bilgi 6gretmekten daha zor olduguna dikkat ¢ekmis ve
dersin Ingilizce dgretmenlerince yiiriitiilmesi gerektigini savunmuslardir.

Ingilizce 6gretim ydntem ve teknikleri bilgisine sahip olmama, olumsuz goriis
bildiren smif Ogretmenlerinin gosterdigi bir diger sebeptir. Buna iliskin 6gretmen
goriisleri su sekildedir:

K 24: Ben siif dgretmenlerinin Ingilizce dersi vermesine katilmiyorum ciinkii yapamiyoruz.

Yarim yamalak bir seyler oluyor. Bilen arkadas yani ingilizce gretmeni bunun metodunu, teknigini,

kelimesini, her seyini bildigi i¢in onun diizeltmesi de kolay oluyor. Bizim bozdugumuzu mesela

ortaokuldaki brans 6gretmenleri belki zor diizeltir. Ben o agidan yani sinif 6gretmenlerinin bunu
yiiriitmesi taraftar1 degilim. Yapamayiz yani... Bizim hem temelden Ingilizce egitimimiz eksik hem

de Ingilizce egitiminin nasil olacagina doniik yontem teknigimiz de eksik. Ben hatta velilere de

soyledim, dedim “beni sikdyet edin, dgretmen Ingilizce dgretmeyi bilmiyor”, kurtulmak icin.
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K 25: Bence smif 6gretmeni Ingilizce dersini veremez giinkii Ingilizce 6gretiminin ayr1 bir gretim
yontemi varsa sinif 6gretmeni yapabilecek olsa sinif 6gretmenine verilir bu gérev. Siif 6gretmenine
verilmedigine gére bence ingilizce dgretmeni gelmeli.

K 9: Nasil bir sinif gretmeninin brans 6gretmeni dersini ydnetemeyecekse, sinif §gretmeninin de
Ingilizce dersini yonetemeyecegi inancindayim... Her seyin bilen kisi tarafindan yapilmasini ben
istiyorum. Simdi bile yetersiz geliyor bizim ¢ocuklarimiza brans 6gretmenleri girdigi halde. Haftada
2 saat var; 2 saatte o bile yetersiz geliyor ki hele sinif 6gretmeni girdigi zaman o derslerin hig sifir
olacagi kanisindayim. Hani miimkiin degil... erbabina birakmak lazim, o isi bilene. Yapmak icin
yapilmasin. Gostermelik istemiyorum...yiiriittiiklerine inanmiyorum, o derste matematik
yapiyorlardir, o derste fen bilgisi isliyorlardir, eksik ders tamamliyorlardir ¢iinkii hicbir sey
yapamayacaklari i¢in. Bence de en giizelini yapiyorlar. Bilmedigi seyi ¢ocuga d6gretmektense, kendi
konularini tekrarlamalar1 benim i¢in daha avantajli olur... sevilmesi gereken bir dil olmas1 lazim.
Bir seyi ogretirken de sevdirerek 6gretmemiz lazim, tiksindirerek degil. Bir sinif 6gretmeni yarim
bilgisiyle girip ¢ocuklara yeterli olmazsa o ¢ocuk onu sevmiyor ¢iinkii kendi oglumdan biliyorum
ben... benim oglum Ingilizceyi sevmiyor. Ilkokulda da sevmedi, pek verimli degildi. Dedigim gibi

o zamanlarda boyle iste sinif 6gretmeni tamamliyordu.

Sinif dgretmenlerinin ihtiyag halinde Ingilizce dersine girmelerine iliskin olumsuz
goriise sahip 0gretmenlerden bir kismi gerekce olarak brang 6gretmenlerinin, 6grencilere
sinif 6gretmenlerinden daha faydali olmalarini géstermislerdir. Konuya iliskin 6gretmen
gorisleri su sekildedir:

K33: ingilizce 6gretmeni olursa daha iyi olur. Yani sinif dgretmenlerine birakilmasmn diye

diisliniiyorum ¢iinkii 6nemli bu. Brans 6gretmeni onun egitimini aliyor, seyini aliyor. Onun igin

Ingilizce 6gretmeni olursa daha iyi olur. Pek zorunlu kalmasin diye diisiiniiyorum.

K 16: ... brans dgretmeninin daha faydal olabilecegini de santyorum yani. ingilizce o yonde,

branslasmig artik. O uzmanlasmis kendi alaninda. Din kiiltiirii 6gretmeni, o da dyle yani o konuda.

Diger sinif 6gretmeni tamam sinif 6gretmeni her seye yetmesi de zor.

K 17: Ben her zaman isi ehline vermek taraftarryim. Sadece bu isi diinyada gelismeler

uzmanlagmaya yonelmis. Bence biitiin herkes uzmanlik alaninda ilerlerse daha basarili olur. Bir

Ingilizce 6gretmeni olabilir, resim &gretmeni ilkokullar i¢in olabilir, miizik 6gretmeni olabilir.

Cocuklarin ufkunu agacagi kanaatindeyim.

K 20: Bana gore yeterli olmaz diyorum ben... Ciinkii biz su anda mesela resimde yetersiz

kaliyoruz. Beden egitiminde bazen beden egitimi derslerinde su anda oyun ve fizik etkinlikleri

derslerinde yetersiz kaliyoruz. Miizik dersinde ¢cok yabanci kaliyoruz. Burada mesela bunlarin hi¢bir
tanesi yabanci dil degil, hepsi Tiirkge olmasina ragmen bunlar brans oldugu icin biz yetersiz
kaliyoruz yani. Su anda mesela brang 6gretmeni oldu mu daha farkli oluyor. Yani o yiizden bir sinif

dgretmeninin Ingilizce dersi vermesi gok zor. Yani hatta imkansiz gibi bir sey bence.
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K 4. Onaylamiyorum. Bir ingilizce 6gretmeni kadar olamayiz asla. Siif 8gretmeni oldugum igin
kendimi yeterli gérmiiyorum. Onceden bi ¢alisip girmem gerekiyor. Calismadan yapabilecegimi
diisiinmiiyorum. Bir Ingilizce 6gretmeni kadar olabilecegimi diisiinmiiyorum. Onun icin Ingilizce
Ogretmenlerinin girmesi taraftartyim.

Konuya iligkin olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde her bir
dersin ilgili alanda 6grenim gormiis 6gretmenler tarafindan verilmesi gerektigini, sinif
dgretmenlerinin “yabanci” bir dil olan Ingilizceyi dgretmekte yetersiz kalacaklarmi

diistindiikleri goriilmektedir.

3.1.2.ingilizce Ogretmenligi Programinda gorevli 6gretim elemanlarimin gereksinim
halinde Ingilizce derslerine simif 6gretmenlerinin girmesi konusundaki goriislerine
iliskin goriisme bulgular:

Ingilizce Ogretmenligi Programinda gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarmin,
siif gretmenlerinin ihtiya¢c halinde Ingilizce dersine girmesine iliskin goriisleri
incelendiginde, smif Ogretmenlerinden farkli olarak yalnizca “kismen katilma” ve
“katilmama” alt temalarina ulasildigi, 6gretim elemanlarinin ilgili goriisii desteklemedigi
goriilmiistiir. Ogretim elemanlarindan elde edilen alt temalar ve iliskili kodlar Tablo

3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Ingilizce Ogretmenligi Programinda gérevli égretim  elemanlarinin

gereksinim halinde Ingilizce derslerine sinif éSretmenlerinin girmesi konusundaki

gortisleri

Kismen Katilma o Hazirbulunusluk
* Ingilizce egitim alma
=  Derse 6n hazirlik yapma
»  Ogretmenlik meslek bilgisine sahip olma

Ingilizce 6gretmeni ihtiyaci

Katilmama o Ingilizce 6gretmeni yeterliklerine sahip olmama
*  Ingilizce dgretim ydntemleri bilgisi
= Alan bilgisi

o Ingilizce dgretmenlerinin atama igin sayica yeterli olmasi

Sinif $gretmenlerinin gerekli durumlarda Ingilizce dersini yiiriitmesi fikrine kismen
katilan ogretim elamanlarinin, Ogretmenlerin Ingilizce 6gretmeye hazirbulunusluk
durumunu ve Ingilizce dgretmeni ihtiyacini géz dniinde bulundurduklar1 goriilmektedir.
Ingilizce &gretebilmek icin smif Ogretmenlerinin  hazirbulunuslugunun bulunmasi

gerektigini ifade eden 6gretim elemanlarindan ikisi bunun i¢in egitim alinmasi gerektigini
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ifade etmistir. Ornegin Damla Hanim bu durumu “Smif égretmeni bu konuda donaniml
yetistirilecekse once bir yil yogun hazirlik dénemi gegirmesi lazim. Yani hazirlikta o
yabanci dili bir okumasi lazim; ki dili 6grenecek.” seklinde ifade etmistir. Lale Hanim da
ilgili dersi 6gretebilmek i¢in Oncelikle egitim alinmasinin énemine su sekilde vurgu
Yapmuistir:
Lale Hanim: Simf &gretmeni olabilir mi? ¢ok pozitif bakmamakla birlikte eger kendini
gelistirdiyse, bir gekilde bir training’ten gegtiyse, bu konuda kendisi de bir seyler yaptiysa, ‘belki’
diyorum; belki hani, ¢ok, dediginiz gibi, kirsal alanda hakikaten Ingilizce hocasi olmuyor. Tek

basina bir 6gretmen biitiin siniflar1 yiiriitmek zorunda kaliyor. O durumda, kendini gelistirmesi

sartiyla, bir sekilde bir egitim almasi sartiyla olabilir.

Ayse Hanim ise dersi verebilmek i¢in sinif 6gretmenlerinin 6n hazirlik yapmasi
gerektigini “Sinif 6gretmenleri de hani belli bir belki bir kitab1 takip ederse, dncesinde
calisip dersine girerse yapabilirler diye de diisliniiyorum acikgasi.” seklinde ifade etmistir.
Ayse Hanim, Ingilizce dersine farkli alan uzmanlima sahip dgretmenlerin girmesini
onaylamamakla birlikte sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklara nasil Ggretilecegi konusunda
bilgileri olmasi nedeniyle gereksinim halinde dersi verebileceklerini su sekilde ifade
etmistir:

Ayse Hanim: Sinif gretmeni yani normal sartlarda ben aslinda buna karstyim. Yani bir baska bir

branstaki bir hocanin Ingilizce dersi yapmasina karstyim, fakat béyle ok zor durumlarda, mecbur
kalindig1 durumlarda sinif 6gretmeni de hani yapabilir diye diisliniiyorum. Yani siif dgretmeni
zaten kendi ilkogretimde cocuklara nasil egitim verecegini biliyordur. Yani onlarin daha ilgisini
cekecek tarzda seylerin yapilmasi gerektigini, sadece okuma-yazma olmadigini, daha mesela drama

da isin i¢ine sokmasi gerektigini falan bunlari zaten biliyorlardir kendi egitimlerinden.

Diger taraftan, gereksinim halinde Ingilizce derslerine smif Ogretmenlerinin
girmesi fikrine katilmayan gretim elemanlari, simif gretmenlerinin “Ingilizce 6gretmeni
yeterliklerine sahip olmama”sin1 ve “Ingilizce dgretmenlerinin atama igin sayica yeterli
olmasi”n1 gerekce gostermislerdir. Ornegin, Damla Hanim ilgili alanin &gretmen
yeterliklerine sahip olabilmek i¢in o alanda egitim gormek gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Damla Hanim: Herkes her isi yapamaz... Simdi eger branslasma varsa; ki var, ve olmal da,
herkes kendi bransina girmeli. Nasil matematik dort yi1l matematik 6gretmenliginden mezun
olduktan sonra bu isi yapiyorsa, bir sinif 6gretmeni dort yil okuyup bundan mezun olduktan sonra
bu isi yapiyorsa, bir yabanci dil 6gretmeni, bir Ingilizce dgretmeni de dért yil okuduktan sonra
mezun oluyor ve bu isi yaptyor... Clinkii her konunun kendine 6zelligi vardir. Herkes kendine ait

olan geyi bilir. Bir de isin i¢ine yabanci dil bilgisi girdigi zaman yabanci dil bir birikim meselesidir.
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Hande Hanim da benzer goriislere sahiptir: “Herkes kendi alaninda, kendi egitim gordiigii
alanda derslere girerse 6grencilere ¢ok daha faydali olunur diye diisiiniiyorum.”
Ogretim elemanlar1 bir Ingilizce dgretmeninin sahip olmasi gereken yeterlikler
arasinda “Ingilizce 6gretim yontemleri bilgisi” ve “alan bilgisi”ne vurgu yapmislardir.
Ingilizce Ogretebilmek igin Ingilizce &gretim yontemleri bilgisine sahip olunmasi
gerektigine dikkat ¢eken 6gretim elemanlarinin goriisleri agagidaki gibidir:
Sinem Hanim: ingilizce dersini nasil gretilmesine dair yeterli bilgisi olmayan 6gretmenlerin
yaptig1 dersler ve asil brang1 Ingilizce olan dgretmenlerin yaptig1 dersler arasinda muazzam farklar
olacaktir icerik agisindan.
Damla Hanim: Ayrica dil gretimi diger 6gretim yontemlerinden yani diger becerilerin, hayattaki
diger becerilerin 6gretiminden farkli bir alandir. Farkli bir beceridir... biz elimizdeki bir seyin nasil
Ogretilebilecegi konusunda ders plani hazirliyoruz. Bence bu diger branglarda da &yle. Bir
matematik 0gretmeninin bir gece Once, dersten dnce matematik dgrendigini sanmiyorum ben,
ogrenebilecegini de sanmiyorum. Sadece iki ii¢ problemi ezberleyip, gidip ¢dzebilir; dersi doldurur.

Olay ders doldurmaksa ders zaten herhangi bir sekilde dolar ama bence saniyorum burada sorun

ders doldurmak degil, dgretilecek bir seyin 6gretilmesi.
Hande Hanim: Nasil 6greteceklerini  okul — siire¢leri  iginde  dgrenmediklerini

diisiiniiyorum. ..Ingilizce yabanc1 bir dil. Ogretimini ne kadar biliyorlar, bununla ilgili siiphelerim

var.

Ogretim elemanlari, Ingilizce 6gretim yontemleri bilgisine ek olarak Ingilizce
Ogretecek bir 6gretmenin alan bilgisine de sahip olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu
konudaki 6gretim eleman1 goriisleri asagidaki gibidir:

Ayse Hanim: Bir sinif $gretmenin ayn1 zamanda bu dili iyi bilmesi de lazim. Hani gok mitkemmel

olmasi gerekmiyor ama en azindan daha temel seyleri Ingilizce adina bilmesi lazim kendisi

kullanabiliyor olmasi lazim diye diisiiniiyorum. Yani ingilizce bilmeyen bir hoca, sinif dgretmeni,

bunu nasil yiiriitiir agik¢asi bilemiyorum... Ingilizce bilmeden bu is olmaz.

Hande Hanim: Hem ingilizce seviyelerinin yetmeyecegini diisiiniiyorum... 6gretmenler kendi
alanlarinda yetigsmis olabilirler ama yani Ingilizceleri ne kadar yeterli?

Damla Hanim: Once dili ¢ok iyi bilmek lazim. Dili iyi bilmek gerekiyor ki gretebilmek lazim. ..
olayin seyine baktiZimiz zaman, Oziine baktigimiz zaman, Tirkiye’de yetisen ka¢ tane siuf
ogretmeni Ingilizce 6gretecek kadar Ingilizce biliyordur? Bir de isin igine yabanci dil bilgisi girdigi
zaman yabanci dil bir birikim meselesidir... yabanci dil aksamdan on kere okunarak yapilacak bir
sey degildir. Ciinkii biz ders hazirlarken Ingilizce 6grenmiyoruz. Biz ders planlarimizla ingilizce

O0grenmiyoruz.
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Sinif dgretmenlerinin Ingilizce derslerine girmesi fikrine Katilmayan &gretim
elemanlar1, simif dgretmenlerinin Ingilizce 6gretme ve alan bilgisi gibi yeterliklere sahip
olmadiklarmi belirtmenin yaninda Ingilizce 6gretmenlerinin atanmak icin sayica yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Damla Hanim’1n bu konudaki goriisleri su sekildedir:

Damla Hanim: Yani ben Ingilizce 6gretmenliginde agigin smif 6gretmeniyle kapanacagina
inanmiyorum ¢iinkii Ingilizce 6gretmeni var yeteri kadar ve Ingilizce dgretmenliginde acigin
kapanmas isteniyorsa, sinif dgretmenleriyle doldurulmasi degil Ingilizce 6gretmenlerinin atanmasi

saglanmali.

Ingilizce Ogretmenligi Programinda gorev yapmakta olan dgretim elemanlartyla
yapilan goriisme bulgulari incelendiginde, Ingilizce Ogretmeni yetistiren 6gretim
elemanlar1 olarak simif dgretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmesi fikrine Katilan
hicbir dgretim elemant olmadigi, Kismen Katilanlarin ise ihtiyaci gidermek adina sinif
Ogretmenlerinin hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasi gerektigini, ancak
ihtiyacin sinif dgretmenlerini gorevlendirerek degil atamasi yapilmamis dgretmenlerin

atanmasi yoluyla giderilmesi gerektigini vurgulamislardir.

3.1.3.Smif Ogretmenligi Programinda gorevli 6gretim elemanlarimin gereksinim
halinde Ingilizce derslerine siif 6gretmenlerinin girmesi konusundaki goriislerine
iliskin goriisme bulgular

Simif Ogretmenligi Programinda gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin, siif
ogretmenlerinin ihtiya¢ halinde Ingilizce dersine girmesine iliskin goriisleri
incelendiginde, yalnizca “kismen Katilma” alt temasina ulasilmig ve sinif 6gretmenlerinin
“yabanci dil yeterliklerine sahip olma kosulu ile” ve “smif Ogretmenligi lisans
programinda diizenleme yapilmasi kosulu ile” gereksinim halinde Ingilizce dersine
girebileceklerini vurguladiklar: goriilmiistiir.

“Yabanci dil yeterliklerine sahip olma kosulu ile” smif dgretmenlerinin Ingilizce
dersine girebilecegini ifade eden simif Ogretmenligi programinda gorevli Ogretim
elemanlar1 (SOPOE), Ingilizce Ogretmenligi Programinda gorevli dgretim elemanlar
(IOPOE) ile benzer olarak “Ingilizce 6gretim ydntemleri bilgisi” ve “alan bilgisi’’ne sahip
olunmasi gerektigine vurgu yapmuslardir. Ornegin, Serap Hanmim simf Ogretmeni
adaylarmin Ingilizce 6gretim yeterliklerini kazanmadan mezun olduklarini, bu nedenle
sinif 6gretmenligi lisans programinda buna doniik bir diizenleme yapilmasi gerektigini

ifade etmistir. Serap Hanim’in goriisleri su sekildedir:
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Serap Hanim: Agikgasi zaten birgok ilkokulda Ingilizce dgretmenleri yeterli olmuyor. Ozellikle
simif 6gretmenligi icin sdylityorum. Ornegin birlestirilmis sinifli kdy okullari gibi okullarda Ingilizce
ogretmeni olmadig1 icin zaten simf 6gretmenleri mecburen bu dersi yiiriitiiyor. Thtiya¢ durumunda
yiirlitmeleri evet muhtemel ama s6yle bir problem var; lisans programlarimizi diisiindiiglimiizde
dgretmen yetistirme lisans programlarimizi diisiindiigiimiizde Ingilizce 6gretimi ile ilgili bir ders
olmadigi i¢in ben agikgasi bunu bir eksiklik olarak gériiyorum. Evet Yabanci Dil 1 ve Yabanci Dil
2 derslerini aliyor 6grenciler ama hani bu temelin iizerine belki biraz da yabanci dil egitimi ile ilgili
bir formasyon almalar1 gerektigini diisiinityorum. Bir¢oguyla 6rnegin 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda ya da kendi deneyimlerimizin kapsaminda goriistiigiimiizde ya da fikir aligveriginde
bulundugumuzda Ingilizce derslerinde aslinda ¢ok basarili olmadiklarimi sdyliiyorlar. Hani ihtiyag
durumunda evet siif ogretmeni tabi ki girecektir ama lisans programlarinda bir iyilestirilmeye
gidilmesi gerekiyor. Simdi tabi yenilenen programlarda artik buna yonelik bir ders var ama bundan

onceki dgrenciler i¢in bunu bir kayip olarak goriiyorum.
Murat Bey ise Ingilizce alan bilgisine vurgu yapmustir ve merkezi sinavlarda yeterli
Ingilizce bilgisine sahip sinif égretmenlerinin ingilizce dgretme sertifikasi ve yetkisine
sahip olmasi gerektigini ifade etmistir. Murat Bey’in gorisleri su sekildedir:
Murat Bey: Sinif gretmenleri disiplinler arasi yetistigi icin pek ¢ok derste dgretim verme
konusunda bir yetkinlige sahip olmalar1 bekleniyor ancak pratikte bunu yapabilmesi i¢in Ingilizce
yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi lazim. Yani sadece sinif 6gretmenligi lisans programina sahip
olmak, Ingilizce egitim vermek igin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Peki o yeterlilik alanlar1 nasil
belirlenebilir? Bunun i¢in kurum i¢i degerlendirme sinavlari yapilabilir. Merkezi sinavlarda
ogretmenlerin sahip oldugu Ingilizce dil yeterliliklerinin ne oldugu belirlenebilir. Var ise
uluslararasi yapilan... ve dil sinavlarinda ama uygulamaya doniik sonuclart olan sinavlarin dikkate
alinarak ¢ocuklarin dil yeterliliklerinin kazandirilabilecegini diisiiniiyorum. Ancak dedigim gibi her
simf dgretmeninin Ingilizce dil egitimi verme konusunda yetkin oldugunu sdylemek zordur...
kurum i¢i stnavdan kastim su; Ingilizce konusunda yetkin olan alan uzmanlarinin hazirlayacag: veya
kurumlarin hazirlayacagi merkezi sinavlar ile milli egitim ile {iniversitelerin is birligi kapsaminda
olabilir bu sinavlar. Ogretmenlerin dil yeterlilikleri ya da Ingilizce dil yeterlilikleri belirlenebilir.
Sahip olduklari alan bilgisi oraninda da 6gretim yapmalarina izin verilebilir. Bir tiir sertifikasyondan
bahsediyorum aslinda.
Simf Ogretmenligi Programinda gorevli 0Ogretim elemanlarinin  goriisleri
incelendiginde, diger katilimcilardan farkli olarak “Katilma” ya da “Katilmama” alt
temalarma ulasilmadigr goriilmektedir. Bunun nedeni olarak sinif 6gretmenlerinin

halihazirda zaten Ingilizce derslerini de yiiriittiikleri ve 6gretim elemanlarmin da mevcut

durumu iyilestirmeye yonelik onerilerde bulunduklar1 sdylenebilir.
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3.1.4.Smf 6gretmeni adaylarmmn gereksinim halinde ingilizce derslerine simif

ogretmenlerinin girmesi konusundaki goriislerine iliskin goriisme bulgular:

Sinif 6gretmeni adaylari ile donem basinda gergeklestirilen goriismede gereksinim
halinde Ingilizce derslerini sinif dgretmenlerinin yiiriitmesine iliskin olarak “katilma”,
“kismen katilma” ve “katilmama” alt temalarina ulasiimistir. Konuya iliskin temalar ve

kodlara Tablo 3.3’te yer verilmistir.

Tablo 3.3. Sunif ogretmeni adaylarimin gereksinim halinde Ingilizce derslerine sinif

ogretmenlerinin girmesi konusundaki goriisleri

Katilma o Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmast,
o  Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri almalari,
o Simf dgretmenlerinin farkli alanlarin 6gretimini yapabilme becerisine sahip
olmalar1 geregi,
o Ogrenciyi brans 6gretmeninden daha iyi tanima.
Kismen Katilma o  Smif égretmenlerinin Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde
olmasi kosulu ile,
o Smf dgretmenlerinin ingilizce dgretim ydntem ve tekniklerini bilmesi

kosulu ile.
Katilmama o Ogretmenlerin uzmam olduklari alanda ¢alismalar1 geregi
o  Smif dgretmenlerinin Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde
olmamasi,
o  Smfdgretmenlerinin Ingilizce 6gretim yontem ve teknikleri bilgisine sahip
olmamast.

Ingilizce dgretmenlerinin sayica yeterli olmadigi durumlarda Ingilizce derslerini
sinif 0gretmenlerinin yiirtitmesi konusuna 16 6gretmen adayi katilirken, 7 6gretmen aday1
kismen katilmakta, 4 O0gretmen aday1 ise hi¢ katilmamaktadir. Konuya iligkin olumlu
goriis bildiren 16 &gretmen adaymin ¢ogu (f: 10) “Ingilizce bilgilerinin ilkokul
diizeyindeki Ingilizce derslerini yiiriitecek yeterlikte” olduklarmi diisiinmektedirler.
Ornegin Ogretmen adayr Pelin “Bu konuda olumlu diisiiniiyorum. Sonugta sinif
ogretmenleri de iki donem boyunca Ingilizce dersi aliyor ve yeterli bilgiye sahip
olduklarini diisiiniiyorum. Sonug olarak Ingilizce 6gretmeninin olmadigi durumlarda sinif
Ogretmeni dersi yiiriitebilir.” seklindeki ifadesiyle o6zellikle iiniversitede aldiklar
Ingilizce egitimine vurgu yaparken, 6gretmen aday1 Nermin tiim egitim hayat: boyunca
alinan Ingilizce egitiminin verdigi bilgi birikiminin ilkokulda Ingilizce dgretmek icin
yeterli olacagmi, ancak Ingilizce 6gretim ydntemleri konusunda olusabilecek bilgi
eksikliginin de kisisel ¢alisma ve arastirma ile giderilebilecegini belirtmistir. Ogretmen
adayinin gorisleri su sekildedir:

Nermin: ilkokulda ingilizce 6gretimi daha basit diizeyde oldugu i¢in ve her 6grenci ilkokuldan

iiniversiteye kadar Ingilizce egitimi aldig: icin temel bilgileri verebilir. Ama bu bilgileri nasil

109



verebilecegini, 0grencilere ne sekilde aktaracagi konusunda yetersiz kalabilir. Bunu da kendisi

arastirarak, Sgrenerek gelistirebilir.
Benzer sekilde 6gretmen adayr Endam da sinif 6gretmenlerinin yabanci dil seviyesinin
yeterli olacagini diistinlirken, 6gretmen adayr Nermin’den farkli olarak ¢ocuklara iliskin
ogretim yontem ve tekniklerine iliskin bilgilerinin Ingilizce dgretimine olumlu katki
saglayacagini distinmektedir: “Simif 6gretmenlerinin aldigi egitimin buna yetebilecegini
diisiiniiyorum. Ozellikle smif 6gretmenlerinin oyun yoluyla bunu daha iyi yerine
getirebileceklerini umuyorum.” Goériisme yapilan Ogretmen adaylarindan dokuzu
Ingilizce hazirlik egitimi almistir. Ogretmen adayr Kevser bunun ilkokulda Ingilizce dersi
verebilmek i¢in yeterli oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Dersler o dersin alaninda
egitim almis Ogretmenler tarafindan verilmeli diye diistinmekteyim. Ben bir simf
ogretmeni adayryim ve Ingilizce hazirlik egitimi aldim. Ilkokul diizeyindeki dgrencilere

b

verecek bilgiye sahip oldugumu diisiiniiyorum.” Ogretmen adaymm ifadesinden
anlasildig1 iizere “alaninda egitim almis olmak”tan kast1 Ingilizce &gretimi alaninda
egitim almis olmak degil, Ingilizce dil egitimi almig olmaktr.

Ihtiyag durumunda ilkokul diizeyindeki Ingilizce derslerini sinif dgretmenlerinin
yiiritmesi konusuna katilan 6gretmen adaylarinin belirttigi bir diger unsur da 6grenim
gordiikleri Simif Ogretmenligi Programinda “dgretmenlik meslek bilgisi derslerini
almalar1”dir. Ornegin, 6gretmen adayr Tugba bu derslerde edindikleri bilgileri Ingilizce
Ogretimine aktarabilecegini diislinmektedir: “Simif Ogretmenleri gerekli goriildiigi
yerlerde derslere girebilir. Materyal tasarimi ve bununla ilgili dersleri gordiikleri igin

rahatlikla yiirtitebilirler.” Endam bu konudaki goriislerini su sekilde agiklamistir:

Endam: Sinif égretmenlerinin aldig1 egitimin buna yetebilecegini diisiiniiyorum. Ozellikle simf
Ogretmenlerinin oyun yoluyla bunu daha iyi yerine getirebileceklerini umuyorum. Siif
Ogretmenleri, alanlarinin da gerektirdigi yaratici oyunlar, dersi sevdirebilme, materyal olugturma

aligskanliklariyla kelime 6gretimi konularinda basarili olabilirler.

Bilindigi tizere sinif 6gretmenlerinin Tirk¢e, matematik, hayat bilgisi gibi farkli
alanlardan derslerin 6gretimini yapmalari gerekmektedir. Dolayisiyla, gereksinim halinde
ilkokul diizeyindeki Ingilizce derslerini simf dgretmenlerinin yiiriitmesi konusunda
olumlu goriis bildiren 6gretmen adaylarmin belirttikleri bir diger unsur da “sif
ogretmenlerinin farkli alanlarin  Ogretimini yapabilme becerisine sahip olmalar
geregi’dir. Bu konuda 6gretmen adayr Giines’in goriisleri su sekildedir: “Bir smif
dgretmeni her konuda ve derste bilgi sahibi olmalidir. Ingilizce dersinin 6gretimini de

almamiz ¢ok iyi olacaktir. Bdylece Ingilizce 6gretmeninin olmadig1 durumlarda biz, simif

110



dgretmenleri, bu dersleri 6grencilere verebiliriz.” Ogretmen adayinin belirttigi ‘Ingilizce
dersinin dgretimi’ ise se¢mis olduklar1 ‘Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama
Ornekleri’ dersidir. Ogretmen adayr bu dersin, Ingilizce dgretim becerilerine katk1
saglayacagini diisinmektedir.

Olumlu gorts bildiren 6gretmen adaylarinin, goriisme yapilan sinif 6gretmenlerinin
goriigleriyle oOrtiisen bir diger husus da “smif Ogretmenlerinin 6grenciyi brang
ogretmeninden daha iyi tanimas1”dir. Ogretmen adayr Candost’un bu konudaki goriisleri
sOyledir:

Candost: ilkokulda ingilizce derslerini simf 6gretmenlerinin yiiriitmesi kanaatindeyim. Direkt

olarak smif Ogretmenleri vermelidir. Smifla arasinda hali hazirda bir bag bulunan siuf

Ogretmenlerinin bu dersi vermesi dersi daha akademik olarak basarili olmasina katki saglayacaktir.

Ihtiyag durumunda ilkokul diizeyindeki Ingilizce derslerini sinif dgretmenlerinin
yiirlitmesi konusuna “kismen katilan” 6gretmen adaylarinin belirttikleri kosullar iki
baslik altinda toplanabilir:

e Sinif dgretmenlerinin Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi
kosulu ile,
e Sinif 6gretmenlerinin Ingilizce 6gretim yontem ve tekniklerini bilmesi kosulu ile.

Konuya kismen katilan 6gretmen adaylarmin (f: 7) en fazla dile getirdikleri husus
(f: 6) sif dgretmenlerinin Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi
durumunda ihtiyag halinde Ingilizce dersini yiiriitebilecekleridir. Bu konuda &gretmen
adayr Arya “Bu 6gretmenin altyapisiyla alakali bir durumdur. Eger gereken altyapi
ogretmende mevcutsa dersi verebilir.” diyerek smif &gretmeninin Ingilizce bilgi
birikimine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde, “Sinif 6gretmeninin Ingilizce seviyesine
gore durum degisebilir.” seklinde goriis bildiren Cimen’in ifadesinden Ingilizce diizeyi
yeterli olmayan 68retmenlerin bu dersi yiirlitmemeleri gerektigi anlasilmaktadir. Konuya
iliskin olarak dgretmen adayr Ummiihan “Zor durumlarda tabi ki de uygulanabilir. Fakat
derse girecek olan simif dgretmeninin de en az bir Ingilizce 6gretmeni kadar dil biliyor
olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde, 6gretmen aday1 Bircan da “Hazirlik egitimi
alan hocalarin bu dersi vermesi gerektigi kanaatindeyim. Tabi kaliteli bir hazirlik
egitiminden bahsediyorum.” diyerek dil bilgisine vurgu yapmislardir. Bu durum, olumlu
goriis bildiren &gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun Ingilizce bilgilerinin ilkokul
diizeyindeki Ingilizce derslerini yiiriitecek seviyede oldugunu diisiindiikleri icin olumlu

goriis bildirmeleri ile de ortiismektedir. Diger bir deyisle, dgretmen adaylar1 Ingilizce
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derslerini yiiriitebilme konusunda en nemli faktorii Ingilizce bilgisinin yeterligi olarak
gormektedirler.

Ihtiya¢ durumunda ilkokul diizeyindeki Ingilizce derslerini sinif dgretmenlerinin
yiiriitmesi konusuna kismen katilan 6gretmen adaylarindan (f: 7) yalnizca bir tanesi sinif
dgretmenlerinin Ingilizce 6gretim yontem ve tekniklerini bilmesi durumunda Ingilizce
dersini yiiriitebilecegini belirterek, Ingilizce ogretmenlik meslek bilgisine vurgu
yapmistir. Buna iliskin olarak Ogretmen adayr Fidan’in goriisleri soyledir: “Simif
dgretmenlerinin bu dersi Ingilizce 6gretmeni olmadig1 durumlarda vermesi mantikli ama
sif dgretmenlerinin Ingilizce dgretimi konusunda gelistirilmesi gerekiyor.” Ogretmen
adayinin belirttigi ihtiyag, sinif 6gretmenligi programinda ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi

ne yonelik bir dersin yer bulmasi ile giderilebilir.

Sinif dgretmeni adaylarinin gereksinim halinde ilkokul diizeyindeki Ingilizce
derslerini sinif 6gretmenlerinin yiiriitmesi konusuna iligkin olumsuz goriisleri su sekilde
temalandirilabilir:

e Ogretmenlerin uzmani olduklar1 alanda ¢alismalari geregi
o Sinf dgretmenlerinin Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde
olmamasi,
o Smf dgretmenlerinin Ingilizce 6gretim ydntem ve teknikleri bilgisine
sahip olmamasi.

Ihtiya¢ durumunda ilkokul diizeyindeki ingilizce derslerini sinif dgretmenlerinin
yiirlitmesi konusuna katilmayan 6gretmen adaylari (f: 4) 6gretmenlerin uzmani olduklar
alanda ¢aligmalar1 gerektigini belirtmiglerdir. Bu konuda 6gretmen adayi Elif’in goriisleri
su sekildedir: “Dogru bulmuyorum. Herkesin uzmani oldugu alanda ¢alismasi gerekli.
Smif Ogretmenlerinin {lizerine ekstra bir sorumluluk daha eklenirse bu onun kendi
alaninda verimsizlesmesine yol agacaktir.” Ogretmen adayr Elif’in gériislerinden smnif
ogretmenlerinin Ingilizce konusunda uzman olmadiklari, farkli alanlarm &gretimini
yaptiklar1 halde buna bir de yabanci dil 6gretiminin eklenmesinin sinif 6gretmenlerinin
performansini olumsuz yonde etkileyecegini diisiindiigii anlasilmaktadir.

Yapilan gériismeler sonucunda, gereksinim halinde Ingilizce derslerine smmf
Ogretmenlerinin girmesine katilmayan simif 0gretmeni adaylari, sinif 6gretmenlerinin
Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmamasmi gerekge olarak
gostermislerdir. Bu konuda Nejat Alp’in goriisleri su sekildedir: “Bence yiiriitemezler...

sadece egitim hayatinda 2-3 yil Ingilizce egitimi alan smif &gretmenlerinin yeterli
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olamayacagimi diislinliyorum.” Benzer sekilde Ogretmen adayr Sara da, smif
Ogretmenlerinin yabanci dil seviyesindeki yetersizlige dikkat ¢ekmektedir:

Sara: Dogru bulmuyorum ¢iinkii lisans egitimindeki derslerimiz arasinda Ingilizce egitimini, bir
ogrenciye aktarabilecek diizeyde almiyoruz. ingilizce derslerine kesinlikle, bu boliimde okumus
ogretmenler girmeli. Eger ilkdgretimde Ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlarin

kazanilmasini istiyorsak bu derse Ingilizce egitim almis 6gretmenler girmeli.

Sinif 6gretmenlerinin gerekli durumlarda Ingilizce derslerine girmemesi yoniinde
goris bildiren 6gretmen adaylarinin dile getirdigi bir diger unsur da sinif 6gretmenlerinin
Ingilizce dgretim yontem ve teknikleri bilgisine sahip olmamasidir. Bu konuda Melda’nin
goriisleri soyledir: “Kisilerin uzmanlik alanina gore egitim vermesi diislincesindeyim.
Sonugta dersin nasil dgretilmesi konusunda egitim alanlar Ingilizce dgretmenleri. Bu
sebeple smif dgretmenlerinin yeteri kadar donanimi olmadan egitim vermesi dogru
degildir.”

Ingilizce 6gretim yontem ve tekniklerini bilmesi durumunda sinif dgretmenlerinin
Ingilizce derslerine girebilecegini belirten yalnizca bir gretmen aday1 oldugu gibi, ilgili
yontem ve tekniklerin bilgisine sahip olmadigi icin simif Ogretmenlerinin bu dersi
yiiriitemeyecegini sdyleyen de yalnizca bir &gretmen adayr bulunmaktadir. Thtiyag
durumunda ilkokul diizeyindeki Ingilizce derslerini smif &gretmenlerinin yiiriitmesi
konusuna katilan, kismen katilan ve katilmayan tiim o6gretmen adaylarinin cevaplar
incelendiginde, 6gretmen adaylarinm Ingilizce dersine girme konusunda en 6nemli ya da
gerekli gordiikleri unsurun Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi

oldugu goriilmektedir.

3.1.5.Smif 6gretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye yonelik yeterlik
diizeylerine iliskin goriisme bulgular:

35 simf Ogretmeni ile gergeklestirilen goriismelerde ogretmenlerin ingilizce
derslerini yliriitmeye yonelik yeterlik diizeylerine iliskin olarak, yonetmelikte belirtilen
hususlar dikkate alinarak; ogretmenlerin bildikleri ya da egitimini aldiklar1 yabanci
dillerin neler oldugu, Ingilizceye ya da Ingilizce dgretimine doniik olarak hizmet igi
egitim alip almadiklari, daha 6nce bir Ingilizce kursuna katilmis olma durumlari,
kendilerini Ingilizce dersine girme konusunda yeterli gérme durumlari ve daha once
Ingilizce dersi vyiiriitiip yiiriitmedikleri iliskin sorular sorulmustur. Ilgili sorulara

katilimcilarin verdigi cevaplar Tablo 3.4’te goriilmektedir.
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Tablo 3.4. Snif 6gretmenlerinin Ingilizce dersini yiiriitme konusunda kendilerini yeterli

gorme durumlart

Katihm Daha Once ingilizce Bildigi/Egit ingilizceye/ingOgr Daha Once Bir Kendini ingilizce
ctNo  Dersi Yiiriitmiis imAldig: etimine Doniik Ingilizce Kursuna  Dersine Girme
Olma Durumu Yabanci HIE Alma Katilmis Olma Konusunda Yeterli
Dil Durumu Durumu Gorme Durumu
1 Pilot
2 Pilot
3 Y Ingilizce X S YeterSiz
4 Y Ingilizce X X YeterSiZ
5 Y Almanca X X Kismen YeterLi
6 X Ingilizce X S YeterSiz
7 Y Ingilizce X X Kismen YeterLi
8 Y Ingilizce X X Kismen YeterLi
9 X Almanca X X YeterSiZ
10 X Ingilizce X X YeterSiz
11 Y Ingilizce X X YeterLi
12 Y Almanca X X YeterLi
13 N ngilizce X X Kismen YeterLi
14 X Fransizca X X YetetSiZ
15 X Almanca X X YeterSiz
16 X Ingilizce =~ X X YeterSizZ
17 Y Ingilizce =~ X X YeterLl
18 Y Ingilizce =~ X X YeterLl
19 X Ingilizce X \ Kismen YeterLI
20 X Fransizca X X YeterSiz
21 Y Ingilizce X \ Kismen YeterLI
22 Ilkokul X Ingilizce =~ X X YeterLl
Yetiskinlere ¥
23 X Fransizca X X YeterSiZ
24 Y Ingilizce X X YeterSiZ
25 X Almanca X X Kismen YeterLi
26 \/ Ingilizce S X Kismen YeterLI
27 y Almanca X X YeterSiz
28 \/ Ingilizce X X YeterSizZ
29 \/ Ingilizce S X YeterLi
30 \/ Ingilizce X S YeterLi
31 X Ingilizce X S YeterLi
32 X Ingilizce S X YeterSizZ
33 X Ingilizce X X YeterSiz
34 y Ingilizce X X Kismen YeterLi
35 Y Ingilizce X X YeterLI
36 Y Ingilizce X X YeterLi
37 X Almanca X S YeterSiZ
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Tabloda goriildigl tlizere, goriismeye katilan 35 siif 6gretmeninden 14°i daha
once hi¢ Ingilizce dersine girmedigini, 20 dgretmen bu dersi daha once yiiriitmiis
olduklarini, bir 6gretmen ise ilkokul seviyesinde yiiriitmedigini ancak yetiskinlere
yonelik bir kursta Ingilizce dersine girdigini belirtmistir. Ogretmenlerden 251 bildigi
yabanc dilin Ingilizce oldugunu belirtirken, 7 6gretmen Almanca bildigini, 3 égretmen
ise Fransizca bildigini bildirmistir. Goriisme yapilan 35 6gretmenden yalnizca 3l daha
once Ingilizce 6grenmeye ya da Ingilizce 6gretimine doniik bir hizmet i¢i egitim
programina katilmis oldugunu belirtirken, 6gretmenlerin biiylik cogunlugu (f: 32) boyle
bir egitim almadiklarini bildirmiglerdir. Ayrica 35 6gretmenden yalnizca 7si daha 6nce bir
Ingilizce kursuna katilmis oldugunu belirtmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda, simf
ogretmenlerinin 16‘s1 kendini Ingilizce dersine girme konusunda yeterli gdrmezken,
yalnizca 12 6gretmenin bu konuda kendini yeterli gordiigii, 7 6gretmenin ise kismen
yeterli oldugunu diisiindiikleri gorilmiistiir.

Milli Egitim Bakanlign Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik’in (16.06.2016) 5. maddesinde
belirtildigi lizere:

"{lkokullarda biitiin derslerin simf dgretmenlerince okutulmasi esastir. Ancak Yabanci Dil ile Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri okulun kadrolu alan 6gretmenlerince okutulur. Okulda kadrolu
alan 6gretmeni bulunmamasi durumunda; bu dersler ayni1 egitim bolgesinde, yoksa diger egitim
bolgelerindeki kadrolu alan 6gretmenlerince okutulur. Thtiyacin kadrolu alan gretmenlerince
karsilanamamasi durumunda, bu dersleri okutmak iizere, mezun oldugu yiiksekogretim programi
itibartyla atamaya esas olan alana 0gretmen olarak atanabilme sartlarini tastyanlar ek ders
karsilig1 gorevlendirilebilir. Bu sekilde de ihtiyacin kargilanamamast durumunda bu dersler
yiiksekogrenimlerini s6z konusu alanlarda yapan sinif 6gretmenleri veya sinif 6gretmeni olup bu

alanda hizmet i¢i egitim sertifikasi almisg ogretmenler tarafindan ders degisimi yolu ile de

okutulabilir. Bunun da miimkiin olmadig1 durumlarda bu dersler sinif 6gretmenince okutulur."
llgili yoénetmelik maddesinde belirtilen esaslar incelendiginde ¢alismanin bulgularinin
oldukca dikkat cekici oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 35 6gretmen lisans
egitiminde bir Ingilizce 6gretim programindan gegcmemis olmalarina ragmen bu
ogretmenlerin ¢ogunlugu (f: 20) meslek hayatlarinin belirli donemlerinde Ingilizce
dersine girmek zorunda kalmislardir. Ogretmenlerin bir kismi ¢alistiklar: okulda Ingilizce
Ogretmeni bulunmadigindan dersi yiiriitmek iizere kendilerinin gorevlendirildigini
belirtmislerdir. Ornegin, K 21 bu durumu “Daha 6nce ¢alistigim okulda Ingilizce
ogretmeni yoktu ve Ingilizce derslerine ben girmistim.” seklinde; K 28 de “Daha 6nce

Ingilizce dersi birlestirilmis sinifta bes sinif bir aradayken 4 ve 5’lere gdsterdim. Onun
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haricinde yine 4., 5. siniflarda bagimsiz siniflarda 6gretmen yetersiz oldugundan dolay1
girdim.” seklinde ifade etmistir. K 30 ise “yillar 6nce 1996-2006 yillar1 arasinda ben de
sinif 6gretmeni olarak Ingilizce derslerine girmistim.” diyerek 10 sene boyunca Ingilizce
derslerine kendisinin girdigini ifade etmistir.

Katilimcilarin bir kismi ise Ingilizce 6gretmeninin raporlu ya da izinli oldugu
durumlarda ya da okula bir brang 6gretmeni atanincaya kadar daha kisa siireli olarak dersi
yiiriitme goérevinin kendilerine verildigini belirtmislerdir. Ornegin, K 13 Ingilizce
Ogretmeni tekrar gorevine doniinceye kadar kisa siireli olarak bu dersi yiiriittiiglinii
asagidaki gibi belirtmistir:

K 13: Yiiriittiim, kisa siireli. Ogretmenimiz rahatsizlandiginda derse girip "sunu

sunu anlatabilirsin" dediginde anlattim.”; K 17 ise “bir 6nceki grubumda

ogretmenimizin gelmedigi giinler olmugtu, ara sira girdigimiz oldu. Onlarda da kisa

bir siire, dyle siirekli bir programa uygun degildi. Eksik tamamlama seklindeydi.”

flgili yonetmelik uyarinca ihtiyacin kadrolu alan &gretmenleri tarafindan
karsilanamamas1 durumunda Ingilizce 6gretmeni olarak atanma sartlarini tasiyanlarin ek
ders tcreti karsiliginda gorevlendirilecegi belirtilmistir. Ancak yonetmelik ile
uygulamanin 6rtiismedigi durumlarin yagsandigi goriilmektedir. Bu durumu K 8 su sekilde
ifade etmistir:

K 8: 4. Simiflarda vyiiriittiim, bir de 5. siniflarda yiiriittiim, birer yildan ikiser, iki yil yiiriittiim.

Ingilizce 6gretmeni yoktu. Bir de sdyle bir sorun vardi o zamanlar; iicretli dgretmenler siif
dgretmenlerinin yerine giremiyordu. Okulumuzda iicretli Ingilizce 6gretmeni vards, iicretli Ingilizce

Ogretmeni de ilkokullarin dersine giremez denildi, ben kendim girdim.

Goriisme yapilan smif 6gretmenlerinin 14 tanesi meslek yasamlarinda daha once
Ingilizce dersine girmediklerini belirtmislerdir. Derse girmemis olan dgretmenlerin
meslekteki kidem yillar1 incelendiginde 8 6gretmenin 20 ve iizeri kidem yilina, 3
o0gretmenin 16-20 y1l aras1 kideme, 1 6gretmenin 11-15 yil aras1 kideme ve 2 6gretmenin
de 6-10 aras1 mesleki kideme sahip olduklar1 gériilmektedir. Diger bir deyisle Ingilizce
dersini daha once hi¢ yiiriitmemis olan dgretmenlerin ¢ogunlugu kidem yili yiliksek
ogretmenler olup, bu durum kidem y1l1 yiiksek 6gretmenlerin daha c¢ok il merkezlerinde
calismasiyla ve bu okullarda ilgili derslere brans 6gretmenlerinin girmesiyle, meslege ilk
basladiklar yillarda ise ilkokullarda Ingilizce derslerinin olmamasiyla iliskilendirilebilir.
Bu durumu K 9 ve K 15 su sekilde su sekilde ortaya koymustur:

K 9: Sadece smif dgretmenligi ¢iinkii o zamanlar yoktu. htiyag yoktu, yani dil dersi yoktu.

Ortaokulda da 6yle bir okulda ¢alismadigim igin. Sonradan ilkdgretim oldu ama g¢alistigim okullar
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da hep gbzde okuldu. Burada Atatiirk {lkdgretim’de calistim. Onlarda da brans &gretmenimiz

haddinden fazla vardi. Bizlere gerek duyulmad: yani. Iyi ki duyulmada.
K 15: Hayir okutmadim. 25 yilin da iistiinde bir siiredir 6gretmenlik ve idarecilik yapmaktayim.

Merkezde calistigim okullarda bdyle bir seye ihtiyag olmadi, brans 6gretmenleri okulumuzdaki
ihtiyac1 karsiliyordu. Diger calisigim yerlerde de arkadaslarin dil yeterlikleri iyiydi. Ihtiyag

oldugunda ingilizce derslerine onlar girdiler.

Ingilizce dersine daha once hi¢ girmedigini belirten 14 6gretmenden 6°s1 Ingilizce
disinda farkli dillerin (Fransizca, f:3; Almanca, f:3) egitimini aldiklarini belirtmisledir.
Diger taraftan bildigi yabanci dil Almanca oldugu halde Ogretmenliklerinin belirli
donmelerinde Ingilizce dersine girmis olan 6gretmenler olmasi1 (K 5, K 12, K 27) dikkat
cekicidir. Ogretmenlerden biri bildigi yabanci dilin Ingilizce olmamasi sebebiyle
ogrencilere faydali olamadigini diisiiniirken K 27: “Onceki siniflarda girdigimiz seyler
oldu ama herhangi bir ¢iinkii zaten benim daha dnceki seyim Almanca. Yani Ingilizceyle
higbir .. yani lise, {iniversite seylerinde Almanca dersi gordiim. Ingilizce benim igin yani
higbir faydam olmadi yani bu konuda.”, iki égretmen Ingilizce ve Almancanin aym dil
ailesinden gelmesinden kaynakli olarak Ingilizceyi anlamakta ya da dgretmekte zorluk
¢ekmediklerini belirtmislerdir:

K 5: Evet Ingilizce 6gretmeni olmadig1 igin o derse girmistim evet. Fakat yabanci dil biliyorum

Almanca biliyorum bati dilleri oldugu i¢in birbirine ¢ok yakin. Kismen anliyorum ama kendimi

gelistirmem gerekiyor.
K 12: Ben kendim lisede Almanca gérmeme ragmen Ingilizce dersini tek 6gretmenlik yaptigim

zaman veya iki kisi birlestirilmis siniflarda 6gretmenlik yaptigim zamanlarda 6grettim mecburen

ama ¢ok da zorlanmadim. Hemen bir baktigim zaman 6gretebilecek diizeydeydim.
Yonetmelikte belirtildigi {izere Ingilizce 6gretmeni ihtiyacinin karsilanamamasi
durumunda bu dersler “sinif 6gretmeni olup bu alanda hizmet i¢i egitim sertifikas1 almig
ogretmenler tarafindan® okutulur. Ancak yapilan goriismeler ortaya koymaktadir ki 35
ogretmenden yalnizca 3ii Ingilizce’yle ilgili bir hizmet i¢i egitime katilmistir. Bu konuda
K 26 sunlar1 sOylemistir:
K 26: Hizmet igi egitime ben kendim gittim bir kere. Evet, Ingilizceyle ilgili. Bu DYNED falan
birseyler vardi bir ara. Oyle sey ¢1kt1g1 zaman gittim yani. Toplu olarak verildi. Bircogu Ingilizce
dgretmeniydi. Iste benim gibi bir iki kisi vardi. Oyle bir gittik ama... Yani o zaman bizim sinifta
vardi Ingilizce 4°te, 5°te. Oylelikle gittik yani. Mesela 3. sinif gretmeni olsaydim, gitmeyecektim.
O sekilde yani. Gittik, kisa siireli oldu. Fikir edindik. Kisa siirede ¢ok sey dgrenebildik mi? Hayir

yani... Iste o Ingilizce dersi o zaman ilk gelmisti yanls hatirlamiyorsam. Iste miifredatiyla ilgili

bilgi verildi. Artt DYNED'le de ilgili bilgi verilmisti yani.
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K 29 ise verilen hizmet i¢i egitimin siire¢ olarak zevkli oldugunu ancak kisa siireli
oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Verildi ama ¢ok kisa bir siireydi. Cok zevkli ge¢misti
aslinda, bir hafta faland1 herhalde. Oyle, yanlis hatirlamiyorsam... Tabi ki yine genel
konular, temel konulariydi. Pratige yonelik degildi. Cok kisa stireliydi, yeterli degildi
yani.” Gerektigi durumlarda tiim simf dgretmenlerinin Ingilizce dersini yiiriitmekle
gorevlendirilebilecekken, katilimcilarin  ifadeleri verilen egitimlerin tim  sif
Ogretmenlerini kapsamadigin1 ve egitimlerin tam olarak verimli olamadigin1 ortaya

koymaktadir.

Goriismeye katilan dgretmenlerin yarisina yakii (f: 16) Ingilizce dersini okutma
konusunda kendilerini yeterli gormemektedir. Ogretmenlerin bir kismi bu durumu daha
once aldiklar1 Ingilizce derslerinin ve yabanci dil temelinin yetersiz olusuna
baglamaktadirlar. Bu durumu K 28 su sekilde ifade etmistir:

K 28: Bizim aldigimiz, iiniversitede aldiginiz dersle, verilmesi ¢ok zor. Ben iiniversiteye kadar

zaten hi¢ Ingilizce Ogretmeni gormedim hayatimda. Ilk kez iiniversitede tamistim. Ingilizce
bilmedigim icin de tamigmam zor oldu. Yani Ogretmenlerde Oyle bir altyapt oldugunu

diistinmiityorum ben gahsen.

Benzer sekilde K 4 de Ingilizce altyapisinin eksik olmasi sebebiyle dersi yiiriitme
konusunda kendini yetersiz gérmektedir. Ogretmenin goriisleri su sekildedir:

K 4. Onaylamiyorum. Bir ingilizce 6gretmeni kadar olamayiz asla. Simf 6gretmeni oldugum igin

kendimi yeterli gédrmiiyorum... Bence Oncelikle temel 6nemli. Bizim zamanimizda ortaokulda
Ingilizce vardi. Onda da zaten Ingilizce 6gretmenleri yetersiz oldugu igin din dersi 6gretmenim girdi.
Ingilizce dersi islemiyordu din dersi isliyordu. Temel olmayinca. E lisede de zaten kredili istem
mezunuyum. Ingilizce dersi gérmedim. Pat diye iiniversitede gordiim. Oyle de olunca yeterli olmad1

benim.

Ogretmenlerin bir kismi ise kendilerini yeterli gdrmemelerini, idari gorev
yiiriittiikleri i¢in derslere girmemelerine baglamislardir. Ornegin K 16 bu konudaki
durumunu su sekilde ifade etmistir: “Ama ben uygulayici degilim, daha cok ben
girmedigim i¢in ben bilmiyorum. Ben hani idarecilik uzun siiredir oldugumdan, derse
hemen hemen 20 yildir idareciyim ben. Oyle olunca derslere uzagim ben.” Diger taraftan,
daha dnce 6grenmis olduklari yabanc dil Ingilizce *den farkl1 bir dil oldugu igin kendini
yetersiz goren 6gretmenler de bulunmaktadir. K 37 bu durumu su sekilde ifade etmistir:
“Ben kendim sahsim adina yabanci dilim baska bir dildi. Almancaydi. Ben mesela faydali

olamam.” K 15 de benzer bir durumdan sz etmistir: “Benim yabanci dilim Almanca
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ancak dili kullanmadigimiz igin ¢ogu seyi unuttuk. Eger ben Ingilizce dersi okutsaydim,
kitabr alip ilkokul ¢cocugu gibi calisirdim.” Ingilizceden farkli bir dilin egitimini almig
olup da goriismeye katilan dgretmenlerin yanisira Ingilizce bilmedigi i¢in gdriismeye
katilmay1 kabul etmeyen 6gretmenlerin de sayica ¢ok oldugunu eklemek gerekir.

Diger taraftan, Ingilizce dersini okutma konusunda kendilerini yetersiz gérdiikleri
halde yonetmelikte belirtilen durumlardan dolay1 derse girmis dgretmenlerin (K 3, K 4;
K 12, K 24, K 27, K 28) bulgusuna ulasilmistir. K 24 bu sorunu asagidaki gibi dile
getirmistir:

K 24: Hayir yani simdi diplomamizda yaziyor ya; diplomamiz ingilizce, diger arkadasmn Almanca,

obiiriiniin de Fransizca oldugu i¢in miidiir bey otomatik olarak ‘sen gireceksin 4’lerin Ingilizcesine’
dedi. Olay bu yani. Benim bu konudaki yetenegim nedir, yetim nedir onu hi¢ sormadi. Ben zaten

seyden beri, ortaokul 2. siniftan beri, bu konuya bir yetenegim yoktur yani.

Uygulamada yasanan bu gibi sikintilar sinif 6gretmenligi programi i¢inde yabanci dile
doniik bir program hazirlanmasinin geregini ve gereksinimini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin yarrya yaki kendilerini ilkokuldaki Ingilizce derslerini yiiriitme
konusunda yetersiz gordiikleri halde yalnizca 7 gretmen daha 6nce bir Ingilizce kursuna
katilmistir. Ancak bir katilimce1 disinda (K 30), 6gretmenlerin soylediklerinden, aldiklar
kursun bodyle bir gorevi vyiiriitmelerine yeterli olmadigi anlasilmaktadir. K 21:
“Gelistirmek i¢in daha sonradan disaridan kurslara katilip 2-3 kur gectim ama bu is i¢in
bunun bile ¢ok yeterli oldugunu disinmiyorum.” K 37 de benzer gorisleri
paylasmaktadir: “O zamanlar hani sertifika alirsaniz belki sizin dediginiz gibi meslek
hayatimzda derse girersiniz diye sdylemislerdi bilgisayar ve Ingilizce’de. O kurslara
giderek sertifika aldim ama o da ¢ok tabi 1 yil ¢ok faydali bir egitim almadim.”

Goriisme yapilan 35 simif 6gretmeninden 10°u kendini Ingilizce derslerine girme
konusunda yeterli gdrmektedir. Ogretmenlerin bir kism1 bunu kendi 6grenim hayatlarinda
nitelikli dil egitimi almalarina baglamislardir. Ornegin K 2 “Ben kendi smifimda
uyguluyorum. Mesela ¢ocuklar Ingilizce konusunda -Ingilizce bilgim iyi oldugu igin- sey
olarak direk doniisiimlii olarak konusuyoruz...Ben hazirlik okudugum igin Ingilizce
bilgisine sahibim, rahatlikla yapabiliyorum.” demis, K36 da aldig1 Ingilizce egitimi
sayesinde Ingilizce derslerine girme konusunda kendini yeterli gordiigiinii soyle ifade
etmistir:

K 36: Ben Anadolu Lisesi mezunuyum. ilkokuldan sonra kazananlardanim ben. Ortaokulumu,

lisemi tamamen Ingilizce egitim alarak gecirdim. Ha cok {ist diizey Ingilizcem mi var diye

sorarsaniz- hayir. Bu da benim yetersizligim. Benim ¢ok da fazla dersi sevmememle ilgili. ilkokul
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seviyesinde anlatabilir misiniz derseniz, ¢ok da giizel anlatirim yani. Ama bir lise konusunu derseniz
sikint1 yagayabilirim. Yani soyle, o konuda kendimi daha ¢ok gelistirmek zorunda kalabilirim.
Gergekten bunun telafisini yaparsam verebilecegime inantyorum ama ilkokul diizeyinde su an igin
bana deseler ki “hocam, su dersi verebilir misiniz?” gayet de iyi bir sekilde verebilecegimi
diistiniiyorum yani.

Bir kisim 6gretmen ise egitimin yani sira kisisel ilgileri dolayisiyla kendilerini

Ingilizce konusunda yeterli gérmektedirler. K 30 bu konuda sunlar1 sdylemistir:

K 30: ingilizce derslerine girdim. Ama tabi ben o derslere girmeden dnce kendim baz1 kurslara

katilmigtim. Orada bilgiler edindim. Daha sonra o bilgilerin {izerine kendimi siirekli yenileyerek,
hatta gramer bilgilerini dahi 6grencilere vermistim. Yani ¢ok isteyen birisi, istekli olan birisi
calisarak bu Ingilizce derslerine girebilir.

K 11 de benzer goriisler dile getirmistir:

K 11: ingilizceye, yabanci dile daha dogrusu, benim 6zel bir ilgim var. Kitap setleri alarak, ondan
sonra Ingilizceden bdyle metinler cevirerek, kisisel olarak da benim teknolojiye kars1 dzel bir ilgim
var; kullanim kilavuzlarini 6zellikle Ingilizce boliimlerinden okumaya calisarak ben kendimi bu
alanda biraz yetistirdim. Bir de sansliydik bizim lise ddnemimizde 6zellikle birgok smifin ingilizce
6gretmeni yokken bizim dgretmenimiz siirekli devam etti ve diger siniflara gore biz biraz daha ileri
diizeyde ingilizce aldik.

Kendilerini ilkokuldaki Ingilizce derslerini yiiriitme konusunda kismen yeterli
goren 6gretmenler bu durumu kendi dil bilgilerinin diizeyine baglamuis, alt siniflarda dersi
yiiriitebileceklerini ancak &zellikle ilkokul son sinifta bir Ingilizce 6gretmeni kadar yeterli
olamayacaklarini ifade etmislerdir. K7 bu durumu su sekilde 6zetlemistir:

K 7: Belki, 2. smiftan itibaren basliyor ya, 2. simifta ben yeterli olabilirim, ben 3’te de olurum
ama diger smiflarda 4’te falan yeterli olamam. O nedenle bransa branscilar girecek; ben Gyle
diisiiniiyorum...Ben de girdim ama ben 4-5’te yeterli olamam. Kesinlikle eminim olamam. Bu
sefer vicdanim elvermez. Ben 4’te, 5’te bagka kendi brang 6gretmeni girsin isterim. 2’yi belki
yiiriitebilirim, 31 de belki yiiriitebilirim ama gerisini yiiriitemem.
K 19 da benzer bir durumdan s6z etmistir: “Hani belki 2., 3. sinifta yeterli gelebilirim
ama hani basit seyleri renkleri, sayilarin 6gretimi gibi ama diger {ist diizey kazanimlarda
yeterli gelebilecegimi diisiinmiiyorum.” K 8’in “Universitedeki aldigim ders bir Ingilizce
dersini yiiriitecek kadar yeterli degildi. Kendim Anadolu Lisesi mezunu olmam hasebiyle,
altyapidan biraz bilgimin olmasiyla bu dersi bu sekilde yiirtittiim.” seklindeki ifadeleri bir
siif dgretmeninin Ingilizce dersini {iniversitede edindigi bilgilere dayanarak degil,
onceki kademede aldig1 yabanci dil temeline dayali olarak yiiriittiglinii ortaya
koymaktadir. Bu durum sinif 6gretmenligi programi i¢in yabanci dile doniik bir program

hazirlanmasinin gerekli oldugunu gostermektedir.
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3.1.6. Siif 6gretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye yonelik yeterlik
diizeylerine iliskin 6lcek bulgulari

Siif 6gretmenlerinin ingilizce derslerini yiiriitmeye yonelik yeterlik diizeylerini
belirlemek amaciyla “Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Olgegin sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerini belirlemeye doniik olan 1.

boliimiinden elde edilen veriler Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5. Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Veriler

Kisisel Bilgiler N %
Cinsiyet Kadm 153 48,5
Erkek 144 51,5
Mesleki Kidem 1-5 14 4,7
6-14 86 29,0
15-20 80 26,9
21 yil ve tlizeri 117 39,4
Mezun Olunan Okul ~ Ogretmen Okulu 1 0,3
Tiirii Yiiksekokul (Iki Y1llik) veya Egitim Enstitiisii 58 19,5
Lisans (Egitim Fakiiltesi veya Yiiksekokul) 198 66,7
Lisans Alan Dis1 40 13,5

Tabloda goriildiigli iizere katilimcilarin 153’1 (%48,5) kadin, 144’1 (%51.,5)
erkektir. 1-5 yil aras1 mesleki kideme sahip 14 (%4,7), 6-14 yil aras1 kideme sahip 86
(%29), 15-20 yil arasi1 kideme sahip 80 (%26,9) ve 21 yil ve lizeri kideme sahip 117
(%39,4) dgretmen arastirmaya katilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun 21 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip olmasi, 1-5 yil arasi kideme sahip yalnizca 14 Ogretmenin
caligmaya katilmis olmasi meslege yeni atanmis sinif 6gretmenlerinin genellikle tasrada
gorev yapmasi, bu gorevini tamamlamis ve dolayisiyla daha fazla kideme sahip
ogretmenlerin ise il merkezinde gorevlendirilmesiyle agiklanabilir. Sinif 6gretmenlerinin
mezun olduklart okul tiirli incelendiginde ise yalnizca bir 6gretmenin (%0,3) 6gretmen
okulu mezunu oldugu, 58 6gretmenin (%19,5) iki yillik yiiksekokul veya egitim enstitiisii
mezunu oldugu, 198 6gretmenin (%66,7) egitim fakiiltesi veya yiiksekokul mezunu
oldugu, 40 6gretmenin ise (%13,5) siif 6gretmenligi disinda bir lisans programindan
mezun oldugu goriilmektedir. Caligmaya katilan 6gretmen okulu, iki yillik yiiksek okul
ya da egitim enstitiisii mezunu dgretmenlerin sayica az olmasi, bu dgretmenlerin yas
itibari ile emekli olmasiyla ve giinlimiizde sinif 6gretmeni olarak atanmak icin en az lisans

derecesine sahip olma geregiyle agiklanabilir.
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Ogretmenlerin “Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Degerlendirme
Olgegi”nden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 tiim

Olgek ve Olgegin alt boyutlar1 bazinda Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6. Swuuf ogretmenlerinin  “Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri

Degerlendirme Olgegi” puanlarina ait dagilimlar

N Min.-Max. X ss

Ingilizce Ogretim Siireclerini Planlama ve Diizenleme Alt Faktorii 297 5 - 25 15,57 6,302
(5 madde)

Dil Becerilerini Gelistirme Alt Faktorii (7 madde) 297 7-35 21,48 7,791
Dil Gelisimini Izleme ve Degerlendirme Alt Faktorii (4 madde) 297 4-20 11,52 4,669
Okul, Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma Alt Faktorii (6 madde) 297 6-30 21,93 5,441
Ingilizce Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama (4 madde) 297 4-20 13,38 4,299
Tiim Olgek (26 madde) 297 26-130 83,88 24,957

Tablo 3.6°da goriildiigii iizere, Ingilizce 6gretmeni &zel alan yeterliklerine sahip

olma bakimindan sinif 6gretmenlerinin en fazla katilim gosterdikleri boyutlar sirasi ile
Okul Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma (X = 21,93), Dil Becerilerini Gelistirme (X =
21,48 ), ingilizce Ogretim Siireclerini Planlama ve Diizenleme (X = 15,57), ingilizce
Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama (X = 13,38) ve Dil Gelisimini Izleme ve

Degerlendirme (X = 11,52)’dir. Olgek verileri incelendiginde, simf dgretmenlerinin en
fazla Okul Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri
sdylenebilir. Bu durum, ilgili yeterligin bir Ingilizce dzel alan yeterligi olmayip genel
ogretmen yeterliklerinden biri olmasiyla aciklanabilir. Ogretmenlerin kendilerini en
yeterli hissettikleri ikinci alt boyut ise Dil Becerilerini Gelistirme’dir. Bu bulgu, goriisme
bulgulariyla karsilastirildiginda dikkat ¢ekicidir. Goriismeye katilan sinif 6gretmenlerinin
12°si (%34,2) Ingilizce derslerini yiiriitme konusunda kendilerini yeterli, 7°si kismen
yeterli (% 20) ve yariya yakini (f: 16, % 45,7) yetersiz gordiiklerini belirttikleri halde ve
sinif dgretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmesine katilmayan 6gretmenlerin (f: 17)
en fazla dile getirdigi gerekce Ingilizce bilgi ve becerilerinin dersi vermeye yetecek
diizeyde olmamasi1 iken Ogretmenlerin, Ogrencilerinin dil becerilerini gelistirme

konusunda kendilerini oldukca yeterli gormeleri dikkat ¢ekicidir.
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3.1.6.1.  Ingilizce Ogretim Siireclerini Planlama Ve Diizenleme yeterlik alanina
iliskin bulgular
Aragtirmada kullamlan 6lcekteki IOSPD yeterlik alanmin alt yeterliklerine iliskin

olarak elde edilen puanlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.7’de sunulmustur.

Tablo 3.7. Ingilizce Ogretim Siireclerini Planlama ve Diizenleme yeterlik alanindaki alt

veterliklere iliskin 6gretmen algilart

e g : . : :
Ingilizce Ogretim Siireglerini S 5 2 = S S S
Planlama ve Diizenleme % % % % E % E
EE & = £ E§
= = = = 4
f % f % f % f % f %
1. [Ingilizce &gretimine uygun 44 148 72 242 50 168 76 256 55 185
planlama yapabilirim.
2. 1ngilizce Ogretimine uygun 46 15,5 93 31,3 41 13,8 72 24,2 45 15,2
O0grenme ortamlari
diizenleyebilirim.

3. 1ngilizce Ogretim siirecine 49 16,5 101 34,0 41 13,8 66 22,2 40 13,5
uygun materyaller  ve
kaynaklar kullanabilirim.

4. Ingilizce Ogretim siirecine 51 17,2 72 242 59 199 66 222 49 165
uygun yontem teknikleri
kullanabilirim.

5. Ingilizce Ogretiminde 60 20,2 112 37,7 36 12,1 55 185 34 114
teknolojik kaynaklar1
kullanabilirim.

Tablo 3.7. incelendiginde, smif Ogretmenlerinin “Ingilizce 6gretimine uygun
planlama yapabilirim.” alt boyutuna iliskin goriislerinin “katilmiyorum” seceneginde
yogunlasti81, “Ingilizce dgretimine uygun 6grenme ortamlari diizenleyebilme”, “Ingilizce
ogretim siirecine uygun materyaller ve kaynaklar kullanabilme”, “Ingilizce gretim
siirecine uygun yontem teknikleri kullanabilme” ve” Ingilizce 6gretiminde teknolojik
kaynaklar1 kullanabilme” alt boyutlarinda ise ‘“katiliyorum” segenegi iizerinde

yogunlagtig1 goriilmektedir.
3.1.6.2. Dil Becerilerini Gelistirme yeterlik alanina iligkin bulgular

Dil Becerilerini Gelistirme (DBG) yeterlik alaninin alt yeterliklerine iliskin olarak

elde edilen puanlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.8’de yer almaktadr.
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Tablo 3.8. Dil Becerilerini Gelistirme yeterlik alanindaki alt yeterliklere iliskin 6gretmen

algilar

= =
c : z 5 c &
Dil Becerilerini Gelistirme [T = S| £ o 2
5% z £ E 5 E
EZ G 5 G g%
- = = = = X
f % f % f % f % f %
1. Ogrencilerin  etkili  dil 37 125 96 323 68 229 57 192 39 131
O6grenme stratejileri
gelistirmelerine yardim
edebilirim.

2. Ogrencilerin 1ngilizce’yi 26 8,8 80 26,9 64 215 76 256 51 17,2
dogru, anlasilir bir sekilde
kullanmalarin
saglayabilirim.

3. Ogrencilerin dinleme/izleme 45 152 117 39,4 56 189 44 148 35 118
becerilerini gelistirebilirim.

4. Ogrencilerin konusma 34 11,4 103 34,7 59 199 64 215 37 125
becerilerini gelistirebilirim.

5.  Ogrencilerin okuma 34 114 119 40,1 49 165 55 185 40 135
becerilerini gelistirebilirim.

6. Ogrencilerin yazma 39 13,1 114 38,4 53 17,9 53 17,8 38 12,8

becerilerini gelistirebilirim.
7. Ingilizce ogretiminde o6zel 23 7,7 56 189 78 263 83 296 52 175
gereksinimli ve 6zel egitime
gereksinim duyan 6grencileri
dikkate alan uygulamalar
yapabilirim.

Tablo 3.8 incelendiginde, dil becerilerini gelistirmeye yonelik olarak smif
ogretmenlerinin “Ogrencilerin etkili dil 6grenme stratejileri gelistirmelerine yardim
edebilme”, “Ogrencilerin Ingilizce’yi dogru, anlagilir bir sekilde kullanmalarmi
saglayabilme”, “Ogrencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirebilme”, “Ogrencilerin
konusma becerilerini gelistirebilme”, “Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme” ve
“Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme” alt boyutlarina iliskin goriislerinin
“katilryorum” segeneginde yogunlastigi goriilmektedir. “Ingilizce 6gretiminde 6zel
gereksinimli ve 0zel egitime gereksinim duyan ogrencileri dikkate alan uygulamalar
yapabilme” alt boyunda ise “katilmiyorum” goriisiiniin daha fazla ¢ikmasi 06zel
gereksinimli ve Ozel egitime gereksinim duyan 6grenciler i¢in 6zel egitim alinmasi
geregiyle ve smif oOgretmenlerinin bu konuda kendilerini yetersiz gormeleriyle

aciklanabilir.
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Goriismeye katilan ogretmenlerden, sinif dgretmenlerinin ingilizce derslerini
yiiriitmesine katilmayanlarmn (f: 17) “Ingilizce bilgi ve becerilerinin dersi vermeye
yetecek diizeyde olmamas1” ve “Ingilizce dgretim ydntem ve teknikleri bilgisine sahip
olmama”y1 gerekge gosterdikleri halde, dlgekte Ingilizce dgretim siireglerine ve dil
becerilerini gelistirmeye yonelik alt boyutlardan “Katiliyorum” sonucunun elde edilmesi

dikkat ¢ekicidir.

3.1.6.3. Dil Gelisimini Izleme ve Degerlendirme yeterlik alanina iliskin bulgular
Dil Gelisimini izleme ve Degerlendirme DGID yeterlik alanini alt yeterliklerine
iligkin olarak elde edilen puanlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 3.9.°da yer

almaktadir.

Tablo 3.9. Dil Gelisimini Izleme ve Degerlendirme yeterlik alamndaki alt yeterliklere

iliskin ogretmen algilart

Dil Gelisimini Izleme ve c = £ = s c 8
Degerlendirme GE) s S - = qé =
< 2 =y =] E g £
5% g 2 Z 55
= X N N M =
f % f % f % f % f %

1. Ingilizce ogretimine iliskin 28 9,4 72 242 69 233 77 259 51 1772

O0lcme ve degerlendirme
uygulamalarinin  amaglarint
belirleyebilirim.
2. [Ingilizce &gretiminde 6lgme 24 8,1 99 333 68 229 57 19,2 49 16,5
ve degerlendirme ara¢ ve
yontemlerini kullanabilirim.
3. Oprencilerin dil gelisgimlerini 24 8,1 78 263 76 256 69 23,2 50 16,8
belirlemeye yonelik 0Olgme
sonuglarini yorumlayabilir ve
geri bildirim saglayabilirim.
4. Opgrencilerin dil gelisimlerini 31 10,4 71 239 73 246 73 246 49 165
belirlemeye yonelik 0Olgme
degerlendirme  sonuglarint
uygulamalarima
yansitabilirim.

Tablo 3.9. incelendiginde smif &gretmenlerinin  ¢ogunlugunun “Ingilizce
Ogretiminde Olgme ve degerlendirme ara¢ ve yoOntemlerini kullanabilme” ve
“Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik 8lgme sonuglarini yorumlayabilme ve

geri bildirim saglayabilme” alt yeterliklerine iligkin olarak “katiliyorum” yoniinde goriis
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bildirdigi; “Ingilizce Ogretimine iliskin Slgme ve degerlendirme uygulamalarinin
amaclarm belirleyebilme” ve “Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik 6lgme
degerlendirme sonuglarin1 uygulamalarina yansitabilme™ alt boyutlarina iligkin olarak
“katilmiyorum” yoniinde gériis bildirmislerdir. Ayrica “Ogrencilerin dil gelisimlerini
belirlemeye yonelik dlgme degerlendirme sonuglarini uygulamalarina yansitabilme” alt
boyutunda “kararsizim” ve “katilmiyorum” seklinde goriis bildiren sinif 6gretmenlerinin

esit sayida (f: 73, %24,6) oldugu goriilmiistiir.

3.1.6.4. Okul, Aile ve Toplumla Isbirligi Yapma yeterlik alanina iliskin bulgular
Okul, Aile ve Toplumla Isbirligi Yapma (OATIY) yeterlik alaninin alt

yeterliklerine iligskin olarak elde edilen puanlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo

3.10°da yer almaktadir.

Tablo 3.10. Okul, Aile ve Toplumla Isbirligi Yapma yeterlik alamindaki alt yeterliklere

iliskin ogretmen algilart

£ £
. . £ £ £ £ £
Okul, Aile ve Toplumla Is S E £ ] =4 S 2
Birligi Yapma = B z E E g
€ E B £ = €T
< 2 ¥ 2 2 V:
f % f % f % f % f %
1. Ogrencilerin dil becerilerinin 48 16,2 138 46,5 49 16,5 41 13,8 21 7,1
geligtirilmesinde ailelerle
igbirligi yapabilirim.
2. Oprencilerin  yabanc1  dil 41 138 132 444 53 17,9 49 16,5 22 7,4
kullanmanin Onemini

kavramalarinda ilgili kurum,
kurulus ve kisilerle ig birligi
yapabilirim.
3. Ogrencilerin ulusal bayram 84 28,3 135 455 35 11,8 34 114 9 3,0
ve torenlerin anlam ve
Oneminin farkina varmalarini
ve aktif katilimlarini
saglayabilirim.
4. Ulusal bayram ve torenlerin 91 30,6 118 39,7 36 12,1 39 131 13 44
yoOnetim ve organizasyonunu
yapabilirim.
5. Okulun kiltir ve 6grenme 81 27,3 127 428 41 138 37 125 11 3,7
merkezi haline getirilmesinde

toplumla isbirligi
yapabilirim.

6. Toplumsal liderlik 55 185 137 461 55 185 39 131 11 37
yapabilirim.
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Tablo 3.10°da goriildiigii iizere, sinif gretmenleri OATIY yeterlik alaninin tiim alt
boyutlarma (“Ogrencilerin  dil becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle isbirligi
yapabilme”, “Ogrencilerin yabanci dil kullanmanin énemini kavramalarinda ilgili kurum,
kurulus ve kisilerle is birligi yapabilme”, “Ogrencilerin ulusal bayram ve torenlerin anlam
ve 0neminin farkina varmalarini ve aktif katilimlarini saglayabilme”, “Ulusal bayram ve
térenlerin yonetim ve organizasyonunu yapabilme”, “Okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi
haline getirilmesinde toplumla isbirligi yapabilme” ve “Toplumsal liderlik yapabilme)
iligkin olarak goriislerinin “katiliyorum” se¢eneginde yogunlastigi goriillmektedir. Bu
durum, simf 6gretmenlerinin kendilerini Ingilizce dgretmenligine 6zel bir yeterlik alani
olmayan okul, aile ve toplumla isbirligi yapma konusunda yeterli gordiiklerini

gostermektedir.

3.1.6.5.  Ingilizce Alanminda Mesleki Gelisimini Saglama yeterlik alamina iliskin
bulgular

Ingilizce Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama (IAMGS) yeterlik alanmin alt
yeterliklerine iligkin olarak elde edilen puanlarin frekans ve ylizde degerleri Tablo
3.11°de yer almaktadir.
Tablo 3.11. Ingilizce Alaminda Mesleki Gelisimini Saglama yeterlik alamndaki alt

veterliklere iliskin 6gretmen algilar

Ingilizce ~ Alaminda  Mesleki
Gelisimini Saglama

Tamamen
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Tamamen

2 X katiliyorum
L Katilmiyorum

ol

—h

o
>
—h

o
>
—h

o
>
—h

1. Mesleki yeterliklerimi 58
belirleyebilirim.

2. [Ingilizce 6gretimine yonelik 33 11,1 114 38,2 71 23,9 45 152 34 114
kisisel ve mesleki gelisimimi
saglayabilirim.

3. Mesleki gelisimime yonelik 40 135 115 38,7 73 246 43 145 26 8,8
uygulamalarda bilimsel
aragtirma yontem ve
tekniklerinden
yararlanabilirim.

4. Mesleki gelisimime yonelik 40 135 119 40,1 67 226 44 148 27 91
aragtirmalarimi
uygulamalarima
yansitabilirim.

121 40,8 49 165 42 141 27

©
[N
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OATIY vyeterlik alanma iliskin olarak elde edilen bulgularla benzer sekilde,
“Ingilizce Alaninda Mesleki Gelisimi Saglama” yeterlik alanmin tiim alt boyutlarina
(“Mesleki yeterliklerini belirleyebilme.”, “Ingilizce 6gretimine yonelik kisisel ve mesleki
gelisimini saglayabilme”, “Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma
yontem ve tekniklerinden yararlanabilme.” ve “Mesleki gelisimine yonelik
arastirmalarin1  uygulamalarina  yansitabilme™) iliskin = 6gretmen  goriislerinin

“katiliyorum” segeneginde yogunlastig goriilmektedir.

3.2. Smif Ogretmenligi Program icinde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimine
Yonelik Hazirlanacak Bir Program Tasarisimin Amag, Icerik, Ogrenme-Ogretme
Siireci ve Degerlendirme Boyutlarina iliskin Ogretmen ve Ogretim Elemanlarinin
Goriisleri

Program tasarisinin hazirlanmasinda sinif dgretmenleri, Ingilizce Ogretmenligi
Programinda gorev yapan 6gretim elemanlar1 ve Sinif Ogretmenligi Programinda gorevli
Ogretim elemanlart ile smif Ogretmenligi programi ic¢inde ¢ocuklara yabanci dil
ogretimine doniik hazirlanacak bir programda yer almasi1 gerektigini diisiindiikleri ders
ya da dersler ile programin boyutlarina iliskin goriisme yapilmistir. Elde edilen bulgular,

katilimcilarin 6nerdikleri dersler ve programin boyutlari temel alinarak sunulmustur.

3.2.1. Simf 6gretmenligi program icinde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine doniik

hazirlanacak bir programda yer almasi gerektigi diisiiniilen dersler

Calismanm bu béliimiinde sirasiyla siif dgretmenleri, Ingilizce Ogretmenligi
Programinda gorev yapmakta olan ogretim elemanlari ve Smif Ogretmenligi
Programinda gorevli 6gretim elemanlari ile sinif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara
yabanci dil 6gretimine doniik hazirlanacak bir programda yer almasi gerektigini

diistindiikleri derslere iligkin bulgulara yer verilmistir.

3.2.1.1.  Swnif ogretmenligi programi icinde ¢cocuklara yabanci dil ogretimine doniik
hazirlanacak bir programda yer almas: gereken derslere iliskin sinif ogretmenlerinin
goriisleri

Gortismeye katilan 35 6gretmenden elde edilen verilere gére sinif 6gretmenlerinin
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Programinda yer verilmesi gerektigini diisiindiikleri

dersler asagida sunulmustur:
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e Konugma (f: 16)

e Cocuklara ingilizce Ogretimi (f:13)
e Genel Ingilizce (f: 6)

e Olg¢me ve Degerlendirme (f: 2)

e Tiirkge (f: 2)

e Program Hazirlama (f: 1)

e Cocuk Gelisimi (f: 1)

e Drama-Oyun (f: 1)

Sinif §gretmenlerinin programda yer almasi hususunda en fazla goriis belirttikleri
ders (f: 16) Konusma dersidir. Konusma’ya diger becerilerle birlikte Genel Ingilizce
dersinin iginde yer verilebilecegi gibi 6gretmenlerin 6zellikle tek basina Konusma ve
sesletime vurgu yapmalari nedeniyle ayr1 bir alt tema olarak yer verilmistir. Ogretmenler
iilkemizde Ingilizce derslerinde dilbilgisi Ogretimine agirlik verilirken, konusma
becerilerinin goz ardi1 edilmesini elestirmis; ilkokul Ogrencilerinin ve Ogretmen
adaylarimin gilinlik konugma becerilerinin gelistirilmesi geregini vurgulamislardir. Bu
konuya iliskin 6gretmen goriislerinden bir kismina asagida yer verilmistir:

K 15: Konusmaya déniik dersler olabilir. Ogretmen adaymin giinliik hayatta gerekli konusma
becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenebilir dersler.”

K 21: Ogretmenlere once ne verilmeli bence? Bu konusmay, giinliik konusmay, giinliik hayatta
yaptiklart veya egitim alaninda yaptiklart konusmalari seri bir sekilde diizgiince yapabilecek seyi
saglayacak bir egitim programi hazirlanmali bence. Nasil diyeyim...Konusma becerisi agirlikli. Ben
Oyle diisliniiyorum. Simdi goyle bir sey var. Ne yapiyoruz? Biitiin zamanlari biliyoruz, biitiin
kaliplar1 biliyoruz ama kelime hazinemiz ¢ok iyi. Kelime hazinemizi genisletiyoruz ama o kalip

3

oraya mi konulmaliydi, buraya bu kelimeyi mi koymaliydik, hangisinde “was, were” vardi,

hangisinde su vardi “do, did” vardi, bilmem ne derken biz ne yapiyoruz, boyle bakip kaliyoruz, bunu
kagirtyoruz. Normal bir konugma, girdigi ortamda veya gerekli yerlerde bunun seri konusmasini

saglayabilecek bir program olmali. Konugmaya yonelik.

K 31: Daha giincellestirerek mesela ders olarak derseniz konusmaya yonelik hani giinliik diyaloglar

seklinde gelistirilmesini tavsiye edebilirim, bilmiyorum ifade edebildim mi?

Konusma dersine yer verilmesi gerektigini belirten katilimcilardan K 32, programin
disiplinler arasi bir yaklasimla hazirlanip etkinlik temelli olmas1 gerektigini sdyle ifade
etmistir: “Hep gramer aliyoruz. Evet, konusmaya doniik dersler gorsel sanatlar ve

miizikle birlestirilip, daha ¢ok etkinlik agirlikli. Biz dyle ¢alisiyoruz normalde; sinif
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Ogretmenlerinin ¢aligma seyi Oyle olmali daha dogrusu. Herkes nasil ¢alisiyor bilemem
de Ingilizcede o sekilde olmal1.”

Smif 6gretmenlerinin programda yer almasi hususunda en fazla goriis belirttikleri
(f: 12) bir diger ders de konusma becerisinin bir pargasi olan Sesletim’dir. Bu konuya
iliskin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

K 21: Ne olabilir? Mesela zamanlar, kaliplar, seylerle ugrasmak yerine telaffuz

lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

K 28: Birincisi bence 6gretmenlerin sey almasi lazim: diksiyon. Biz okunuslarini

bilmiyoruz. Higbir kelimenin okunusunu dogru diizgiin bilmiyoruz...Telaffuz yok

bizde. Yazilis1 bir sekilde oluyor ama telaffuz olmasi lazim.

K 3: Kelime telaffuzu ¢ok énemli bence. Ciinkii ¢ocugun ilk aklinda kalan belki

yillar boyu gidiyor. Ik 6grenen cevrilmesi zor oluyor. Telaffuzu iyi olmali.

K 37: Biliyorum ama telaffuz etmekte mesela ¢ok zorlantyorum c¢iinkii higbir

egitimini almadigim i¢in bir de yazildigi gibi okunmadigi i¢in telaffuz konusu ¢ok

sikint1. Ona biraz daha agirlik verilebilir konusma derslerine hani.
Sesletim, konugma becerisinin bir parcasi oldugu ve hedef kitlenin smif 6gretmeni
adaylart oldugu g6z Oniine alindiginda bunun i¢in programda ayri bir derse yer
vermektense, Konusma dersi i¢inde sesletime iliskin bilgi ve becerileri gelistirecek
uygulamalara yer verilebilir.

Goriismeye katilan Ogretmenler (f: 13) programda “Cocuklara Ingilizce
Ogretimi’ne déniik derslerin olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Konuya iliskin 6gretmen
gorisleri incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin lisans doneminde, ilkokul programinda
yer bulan tiim derslerin dgretimine iliskin dersler aldiklar1 ancak Ingilizce dgretimine
doniik hicbir ders almadiklart i¢in bu konuya yonelik egitim gereksinimleri oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, bu program tasarisinin belirtilen gereksinimleri
karsilamada katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Programda Cocuklara Ingilizce
Ogretimi’ne doniik derslere yer verilmesi gerektigine iliskin goriislerden bir kismi1 su
sekildedir:

K 8: Biz sinif 6gretmeni olarak diger derslerin —diger dersler dedigim hayat bilgisi, matematik,
Tiirkgenin- dgretimi ad1 altinda dersler gordiik ama Ingilizce 6gretimi adi altinda bir ders gormedik.
Gordiigiimiiz sadece normal Ingilizce dersiydi... Hani dedigim gibi Ingilizcenin 6gretimi
konusunda. ilkokulda su an 2. sinifta Ingilizce dersi basliyor ama bir sinif 6gretmeninin 2. sinif
seviyesine inip de o g¢ocuklara Ingilizce dersini 6gretmesi bence ¢ok zor. Yani bunun da

iiniversitelerde siif 6gretmenlerine bilhassa bu gérev diisiiyor ¢iinkii Ingilizce &gretmenlerinin
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yeterli olmadig1 yerlerde sinif 6gretmenleri o gorevi iistlendigi i¢in sinif 6gretmenlerine bu konunun
ogretimi konusunda derslerin olmasim isterim agikcasi... Simdi bir Ingilizce dersini gorecek
iiniversitede okuyan bir 6grenci normal Ingilizce dersini gorecek, bir de bunun 6gretimini almasini.
K 28: Mesela biz Tiirkge 6gretimi dersi, matematik 6gretimi dersi, okuma-yazma dersi, iste hayat
bilgisi Ogretimi dersi, biitiin miifredattaki derslerin 6gretimini aldik; beden egitimi dahil. Ama
Ingilizce dgretimi diye bir ders biz almadik. Simdi de bu ders yok zaten.

K 25: ingilizce dgretimine doniik bence Ingilizcenin ayr1 bir 6gretim yontemi vardir... Ilkokullarda
cocuk okula geldiginde biz ona okumay1, yazmayi, temel bilgi ve becerileri veririz ama Ingilizce
ayri bir dil. Farkli. Efendim, 6gretme yontemi, yazi yontemi mutlaka 6zel, kendine has 6zellikleri
vardir. Mutlaka dgretim yontemlerinin 6gretilmesi gerekir.

K 37: Cocuklara Ingilizce dgretimine doniik. Hani bunu sinif dgretmenlerine de vermeleri ¢ok
faydali olur bence. Hani ola ki tabi 6gretmenin olmadigi yerlerde sinif 6gretmeni de bu yetenegi,
becerisi olmasi ¢ok hos birsey olur yani. Mesela kendim adina su anda onu eksiklik olarak
goriiyorum yani ben.

K 3: Biz nasil ilkokul Ogretmeniyken matematik Ogretimi diye bir ders vardi... Smmf
dgretmenlerinde Ingilizce Ogretimi diye bir dersin olmasi lazim o zaman. Yani sayfalarca 2+2
¢ocuga nasil &gretilir, onun analizini yapiyorduk sinifta; bir ¢ocuga nasil dgretilir. O yiizden
Ingilizce dgretiminin de olmasi lazim... Sadece kendi donanimimizdan hari¢ bunu ¢ocuga nasil

aktarabiliriz, onun da olmasi gerekiyor bence.
K 25: ilkokullarda gocuk okula geldiginde biz ona okumayi, yazmayi, temel bilgi ve becerileri

veririz ama Ingilizce ayr1 bir dil. Farkli. Efendim, 6gretme ydntemi, yazi yontemi mutlaka dzel,

kendine has 6zellikleri vardir. Mutlaka 6gretim yontemlerinin dgretilmesi gerekir.

Smif 8gretmenlerinin goriisleri incelendiginde, Ingilizcenin ayri bir disiplin oldugu,
kendine 6zel 6gretim yontem ve tekniklerinin bulundugu ancak sinif 6gretmenligi lisans
programinda Ogretmen adaylarina bu alanda yeterliklerin  kazandirilmadigi
goriilmektedir. Dolayistyla smif 6gretmenligi programinda cocuklara Ingilizce
ogretimine yonelik bir derse gereksinim duyuldugu aciktir.

Goriismeye katilan simif 6gretmenleri (f: 6), Ingilizce 6gretebilmek igin 6ncelikle
ogretmen adaylarmin ingilizce bilgi birikimlerinin ve yabanci dil becerilerinin olmasi
gerektigini diisiinmektedirler. Bunun i¢in programda “Genel Ingilizce” gibi ingilizce bilgi
ve becerilerini kazanacaklari bir derse yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Konuya
iliskin 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

K 30: Bir dgretmen olarak en azindan Ingilizce dersini yeterli seviyede konusabilmesi ve

Ogrencilere verebilecek bir kapasite olmasi gerekiyor. Cok da iiniversite mezunu olan bir 68renci,
simif gretmenliginden mezun olan bir grencinin, gittigi yerde Ingilizce derslerini verebilecek kadar

bilgisinin olmas1 gerekiyor. Olmadig1 zaman kirsal kesimde bunu veremezsin.
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K 3: Ingilizcenin giris kisminin ¢ok iyi olmasi lazim eger biz ilkokul égretmeniysek. Yani ilkokul

ogrencisine yetecek, bir-iki-iig-dordiincii sinifta yetecek.

K 5: Varsa bir temeli tabii ki gelistirebilirler yoksa egitim tamamen egitim almalari gerekiyor

bence.

Ingilizce bilgisi olarak ogretmenlerin ozellikle dil bilgisine vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Ornegin, K 19 “gramer bilgisi agirlikli”, K 27 “Dilbilgisi c¢alismas1
programi1” seklinde bir program hazirlanmasi gerektigini, K 30 ise lisans diizeyindeki dil
egitiminin daha detayli ve konusma becerisini de gelistirecek sekilde verilmesi
gerektigini ifade etmistir. K 30’un goriisleri su sekildedir:

K 30: Universitede okuyan yani simif 6gretmenliginde okuyan dgrencilere ingilizce dersleri biraz

basit veriliyor gibi geldi bana iiniversitede... Ya o dili Ingilizce derslerini bence konusma,
telaffuzuyla, grameriyle ¢ok detayli olarak Ogrenirlerse, bu Ingilizce derslerini mezun olan
dgrenciler, simf dgretmenliginden mezun olan dgrenciler, kirsal kesimlerde mutlaka Ingilizce
derslerine girebilirler ciinkii kirsal kesimlere fazla Ingilizce &gretmeni atanmiyor. Orada

kendilerinin edindigi bilgilerle 6grencilere faydali olacagini diisiiniiyorum.

Diger taraftan bazi sinif 6gretmenlerinin ise sinif 6gretmenligi programinda yer
verilecek dersin kesinlikle dilbilgisi agirlikli olmamasi gerektigini vurguladiklar
goriilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

K3: Biz belki hep gramerde takili kaldigimiz icin o bize zor geldigi i¢cin umursamiyoruz ya da

salliyoruz Ingilizceyi. Oncelikle ilk adimlar1 6nemli diye diisiiniiyorum... biz profesyonel bir

Ingilizce 6gretmeyecegiz. Ben dyle diisiiniiyorum. ilk adim olacak. Biz de o adimla hazirlanirsak.

Ciinkii biz de onu hi¢ yasamadik. Hep lise, iniversite boyunca hep kelimeler, gramer. Boyle yogun

bir Ingilizce i¢ine girdik ama ¢ikamadik. Belki bogulduk ¢cogumuz.

K15: ingilizceyi 6gretmekten gramer dgretmeyi anliyoruz. Ne yazik ki iilkemizde dil 6gretiminde

sorun var. Ogrettigimiz dilin uygulama alan1 yok. Oysa ki dil uygulamayla 6grenilir.

K 22: Gramer olarak ben diisiinmiiyorum. Oncelikle konusma olarak diisiiniiyorum Ingilizce

anlaminda... Grameri her sekilde 6grenir ama gramer konugmada kullanmiyoruz hicbir sekilde. Ben

Oyle goriiyorum ¢linkii. Gramersiz rahatlikla iletisim kurabiliyorsun.

Ogretmenler dersin dilbilgisi odakli olmamas1, uygulamaya doniik olmas1 gerektigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Yalnizca bir 6gretmen tiim dil becerilerine iliskin derslerin
programda ayr1 ayri yer almasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenin goriisleri su

sekildedir:

K 35: Kelime bilmiyoruz. Kelime bilmemiz igin de pratik yapmamuz gerekir. Pratik yapmamuz igin
de uygulamal1 derslerin olmas1 gerekir. Bu listening dersi, writing dersi, reading dersi bunlarin da
konulmasi gerekir. Bunlar ciinkii ben ortaokul doneminde 11 yasindayken agir bir Ingilizce

egitimine tabi tutuldum. Reading, listening, writing hepsi vardi ve ger¢ekten konusuyorsunuz ¢iinkii
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bunlarin hepsi var sizde. Yabanci bir kitab1 okuyup onu cevirebiliyorsunuz, onla ilgili sorular
sorabiliyorsunuz. Bence reading dersi de olmali lisans egitiminde. Writing dersi de olmali. Listening
dersi de olmali. Tabi ki bu Ingilizce egitimindeki 6gretmenin gordiigii egitim kadar agir olmamali
ama o da olmali ¢linkii bunlar hep i¢ ige. Writing’i bilmeyen bir insan reading yapamaz; reading
yapamayan writing yapamaz. Ya listening yapamayan bir insan konustugunu anlayamaz. Bunlar hep
bir biitiindiir. Yani bence bunlar konulmali. Ayr1 ayri, uygulama dersleri adi altinda listening,
writing, reading uygulama dersi ad1 altinda konulmali diye diisiiniiyorum. Yani bence en az 10 saat

olmali. Yani pratige dokiilebilmesi i¢in ¢ilinkii haftada 2 saat cok ¢ok yetersiz.

Dil bilgisi, becerileri ve 6gretimine iliskin derslerin yani sira, gretmenler “Olgme
ve Degerlendirme” (f: 2), “Tiirk¢e” (f: 2), “Program Hazirlama” (f: 1), “Cocuk Gelisimi”
(f: 1) ve “Drama-Oyun” (f: 1) derslerinin hazirlanacak olan programda yer almasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir:

K 13: Cocuklar1 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik de dersler konulmali.

K 5: Ingilizce tabi ki eger Ingilizce egitimi verilecekse 11 yani verecekse dgretmen

Ingilizce degerlendirme, program hazirlama olabilir.

K 20: Tiirkceyi iyi yapmali ki Ingilizceyi de yapmali yani. Ikisi de yani birlikte

olmas1 gerekir yani. Tiirkce dersi olmasi gerekir. Tiirkceyle Ingilizce i¢ ice

yapilmas1 gerekir.

K 12: Cocuk gelisimi dersi olabilir.

K 37: Nasil mesela drama dersleri aliyoruz, oyun dersleri aliyoruz simf
ogretmenliginde. Hani ayn1 versiyonun Ingilizcesi olabilir mesela. O sekilde daha faydali
olacagini diisliniiyorum.

Ogretmenlerin 6nerdikleri dersler incelendiginde, “Ol¢gme ve Degerlendirme”
dersinin “Egitimde Olgme ve Degerlendirme” olarak smif o6gretmenligi lisans
programinda zaten var oldugu, ancak dgretmenin ¢ocuklar1 dlgme ve degerlendirmeye
yonelik ders vurgusu yaptig1 dikkat ¢cekmektedir. “Tiirk¢e” dersinin programda “Tiirk
Dili T ve II” seklinde, “Program Hazirlama” dersinin se¢cmeli “Egitimde Program
Gelistirme” seklinde, “Drama” dersinin “ilkokulda Drama” ve secmeli “Egitimde
Drama” seklinde, “Oyun” dersinin “Oyun ve Fiziki Etkinlikler Ogretimi” seklinde simif
O0gretmenligi programinda zaten var oldugu, “Cocuk Gelisimi nin ise ayr1 ders olarak yer

almay1p “Egitim Psikolojisi” dersi i¢inde ilgili konuya yer verildigi goriilmektedir.
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3.2.1.2.  Swnif ogretmenligi programi icinde ¢cocuklara yabanci dil ogretimine doniik
hazirlanacak bir programda yer almasi gereken derslere iliskin IOPOE goriigleri
Calismanin bu béliimiinde, goriisme yapilan Ingilizce Ogretmenligi Programinda
gorevli bes 6gretim elemaninin programda yer almasi gereken derslere iliskin goriislerine
yer verilmistir. Elde edilen bulgulara gore dersler asagida goriildiigii gibidir:
e How to Teach English to Children / Cocuklara ingilizce Ogretimi (f: 3)
o How to Teach Vocabulary / Kelime Ogretimi (f: 2)
o How to Use Stories in Classroom / Derste Hikaye Kullanimi (f: 1)

e  Language Teaching Theories / Dil Ogretim Kuramlari (f: 1)

Derslere iliskin bulgular incelendiginde IOPOE, simif gretmenligi programi icinde
“Cocuklara Ingilizce Ogretimi” ve “Dil Ogretim Kuramlar1” derslerinin yer almasi
gerektigini ifade etmislerdir. Programda “Cocuklara Ingilizce Ogretimi” dersinin olmasi
gerektigini diisiinen 6gretim elemanlarinin (f: 3) goriislerine asagida yer verilmistir:

Sinem Hanim: Cocuklara yabanci dil nasil 6gretilir konusunda mutlaka metodolojiyi igeren bir

ders olmasi gerekir ¢iinkii dil 6gretimi gocuklara yonelik oldugunda ¢ok daha farkli metotlar,

teknikler, malzemeler hazirlaniyor. Ama yetigkinlere ve ortaggretimde 6gretildigi zaman ¢ok daha

farkli teknikler ve materyaller ve igerikler olusuyor. Dolayistyla ¢ocuklara dil 6gretimi, normal dil

ogretiminden oldukga farkli bir dogaya sahip ve 6gretmen adaylar1 da buna yonelik bilgileri ¢ok iyi

kazanmalar1 ve O0grenmeleri lazim...daha ¢ok metodolojiye yonelik dersler olmali; ‘cocuklara
yabanci dil nasil 6gretilir’e yonelik dersler olmali.

Ayse Hanim: Ingilizce 1, Ingilizce 11 gibi kendi Ingilizcelerine ydnelik, gelisimlerine yonelik

dersleri var ama tabi ki ¢ocuklara yonelik nasil, neler 6gretilebilir, hangi konulari igerir, icermeleri

gerekir, bunlarla ilgili dersleri yok sanirim... Nasil 6greteceklerine dair, evet... Yani dersin adi nasil
olur, ne olur bilemeyecegim ama "Temel Ingilizce Ogretimi"mi olur, su anda aklima geldi yani nasil
adlandirilir, isimlendirilir bilmiyorum... Bunlar da yani 2. bir derse gerek var mi, yani Classroom

Language diye ayirmis olsam diye diisiiniiyorum, 1 iste bu Temel Ingilizce Ogretimi diye ayirsam

diyorum, olabilir de, ama ikisi bir arada da yiiriiyebilir agikcasi.

Hande Hanim: ingilizce nasil 6gretilir, yabanci dil nasil gretilir bununla ilgili zel dersler almast

gerekiyor... Ama dil 6gretmek diger konulardan biraz daha farkli bir sey. Bununla ilgili 6zel

tekniklerin 6gretilmesi gerekiyor. Dil dgretiminde dzellikle iste buna 6zel derslerin konulmasi
gerekiyor: Dil nasil 6gretilir, hangi teknikler kullanilir, 6grencilerle ne gibi aktiviteler yapilir?

Bunlara yonelik pek ¢ok calismanin da pek ¢ok dersin de eklenmesi gerekiyor bu durumda

derslerine.

“Cocuklara Ingilizce Ogretimi” dersinin yani sira iki §gretim eleman1 da programda
“Kelime Ogretimi” dersinin yer almas1 gerektigini belirtmistir. Ogretim elemanlarinin

gorlsleri asagidaki gibidir:
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Ayse Hanim: Boyle bir ders agilacak olsa yani... ne bileyim iste kelime dgretimine ydnelik
dersler acilabilir. Kelimeler nasil 6gretilir, bu kelimeler daha -nasil diyeyim- context i¢inde nasil
kullaniabilir, eglenceli halde Ogretilebilir daha dogrusu. Kelime simdi veriyorlar Tiirkcesini
veriyorlar 6gretmenlerimiz. Bunun tabi ki farkli yontemleri var. Yani kelime 6nce bir resimle veya
herhangi bir objeyle gosterilir. Arkasindan Ogrenciler bunun ne oldugu sdylenir. Arkasindan
ogrenciler bunu tekrar eder. Oncelikle hani yazili halini gérmeden sadece sdzel olarak bunu
pronunciation dedigimiz olay1r tam olarak yerlestirmeye caligilir. Daha sonra Ogrenci hani
gerekiyorsa yazi, yani kelimeyi yazmay1 dgrenir.

Lale Hanim: Kesinlikle “how to teach vocabulary”, “how to use stories in classroom”. Bu iki ders

kesinlikle olmali. Gramere falan hi¢ gerek yok. Bence hocanin da —simif 6gretmeninin de- gramer

bilmesine gerek yok. Bu ikisinin tekniklerini, iste belli bash hikayeleri ezberlese bence zaten yeter.
Goriildiigii iizere Lale Hanim “Kelime Ogretimi” dersinin yam sira “Derste Hikaye
Kullanim1” dersinin de programda yer almasi gerektigini diistinmekle birlikte, bazi sinif
Ogretmenleri ile benzer sekilde programda dilbilgisine yer verilmesine gerek olmadigini
ifade etmistir.

Bir Ogretim elemani ise Ogretmen adaylarinin &ncelikle “Dil Ogretim
Kuramlari”na yonelik bir ders almalari gerektigini belirtmistir. Ogretim elemaninin
goriisleri agagidaki gibidir:

Damla Hanim: Almas: gereken de dncelikle bir dil gretim kuramlarina yonelik bir ders ¢iinkii

o6grenme kuramlar1 genel 6grenmeyi anlatir, betimler ve ona yonelik ¢alismay1 saglar. Diger yandan
dil 6gretimi diger 6grenme kuramlarindan daha farklidir. Seye de bakarsaniz yani egitim bilimlerine
veya egitim bilgilerine, egitim kuramlarina bakarsaniz 6grenme kuramlari ¢ikmustir; bu 6grenme
kuramlar1 sonradan dil 6gretimine uygulanmistir. Veya dil ogretiminde herhangi bir &grenim
kuramindan yola ¢ikilmayan bazi yaklasimlar vardir. Bu da zaten dil 6gretiminin kendi i¢inde farkl
bir biinyesi oldugunu, farkli bir dogasi oldugunu gosteriyor. Bu nedenle dili bildigini varsaydigimiz
simif 6gretmenlerinin bu konuda yardimer olabilmesi igin 6ncelikle dil 6gretim kuramlarint bilmesi

gerekiyor.

3.2.1.3. Sinif ogretmenligi programu icinde c¢ocuklara yabanci dil ogretimine
doniik hazirlanacak bir programda yer almast gereken derslere iliskin SOPOE
goriigleri

Calismanin bu boliimiinde goriisme yapilan, Sinif Ogretmenligi Programinda
gorevli dgretim elemanlarinin programda yer verilmesini diisiindiikleri derslere iligkin
bulgulara yer verilmistir. Ogretim elemanlarina gore programda yer almasi gereken
dersler asagidaki gibidir:

e Cocuklara Ingilizce Ogretimi (f: 2)
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e Dile lliskin Bilgi ve Becerileri Kazanacaklari Dersler (f: 1)
Ogretim elemanlarmin dnerdikleri derslere iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

Murat Bey: Yabanci dil egitimine doniik olarak aslinda bunun pek ¢ok boyutu olabilir. Yanit
vermek zor diye disiiniyorum. Dolayisiyla iilkenin egitim oncelikleriyle veya ekonomik
oncelikleriyle de ilgili oldugunu diisiiniiyorum. Evet giiniimiizde evrensel olarak kabul goren dil,
yabanci dil alam Ingilizce ve bu bakimdan evet Ingilizceye doniik bir dgretim progranmu ya da
Ingilizcenin nasil 6gretilecegine yonelik ¢aligmalar yapilmali.

Serap Hanim: Ozelde de Ingilizceyi diisiindiigiimiizde evet gramer kesinlikle olmali ama iste

bunlarin 6gretimine yonelik dersler olmali. Mesela Ingilizcenin giinliik yasam becerileri olarak ya
da bir yabanci dilin giinliik yasam becerileri olarak kullanimima yonelik dersler ya da Ingilizcenin
kendi igindeki becerileri... bilmiyorum konusma, okuma, yazma, dinleme belki. Bunlarin ayr1 ayri
once 6grencinin 6grenmesi sonra dgretimine yonelik dersler olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ama
temel olarak ilkokuldaki 6grencinin yasam becerisi olarak ¢iinkii 21.yiizyildayiz artik. Bu yiizyilin
gerektirdigi bazi beceriler var. Bazi yeterlilikler var. Bunlar kapsaminda kisilerarasi iletisim ya da
yabanci dil yabancilarla iletisim gibi konularda iste diinyay: takip etme, giinlilk yagsam becerileri

olarak kullanma. Bunlara yonelik 6gretim dersleri olabilir diye diisiiniiyorum.
SOPOE’nin gériisleri incelendiginde, dgretim elemanlarinin énerdigi “Dile iliskin Bilgi
ve Becerileri Kazanacaklar1 Dersler” in simif 6gretmenleri tarafindan 6nerilen “Genel
Ingilizce” dersi ile ortiistiigli, “Cocuklara Ingilizce Ogretimi” dersinin de smif
ogretmenleri, IOPOE ve SOPOE tarafindan &nerilen ortak ders oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin, programin tiirii ve siiresine iliskin Onerileri incelendiginde ise
acilacak derslerin dort yila yayilmasi (f: 4), Ingilizce ders saatlerinin artirilmasi (f: 4),
ogretmen adaylarinm Ingilizce hazirlik programina tabi tutulmasi (f: 1) ve agilacak dersin
iki donemlik olarak planlamasi (f: 1) seklinde onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir.
Goriismeye katilan dgretmenler, Ingilizce’ye yonelik derslerin yalnizca lisans 1. sinifla
sinirli olmamasi, dort yila yayilarak dil yeterliklerinin ve kaliciliginin artirilmast
gerektigini belirtmislerdir. Buna iliskin 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

K 4: En azindan bir y1l olmamali ingilizce, fazla olmali bence. Bir yil yetersiz bence ve temel

kaliplar veriliyor. Konusma, diyalog zaten olmuyor. Sinavlar yazili oluyor, birebir konusarak zaten

olmuyor. O da yetersiz geldigini diisiiniiyorum. Bence bir sene olmamali, birkag sene olmali bence.
K 13: Yani normalde ingilizce iiniversitede 4 yil okutuluyor diger béliimlerde ama sinif
ogretmenliginde bir yil... Iste 4 seneye yayilarak Ingilizcelerini gelistirebilirler.

K 19: Lisans programlarinda 1’den 4’e kadar verilmesi lazim... Ben ¢ok emin degilim ama ya bir

yil ya iki yil aldik biz, yeterli degildi. Cok yeterli bir ingilizce degildi.
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K 30: Bence Ingilizceyi gercekten iyi 6grenmek istiyorsak her donemde bir sefer olsun bence
Ingilizce dersi almali 6grenciler... dnceden bir sene mi iki sene mi goriiyorlardi; o da yeterli

oldugunu diistinmiiyorum.

Ogretmenler ayrica sinif Ogretmenligi lisans programindaki Ingilizce ders
saatlerinin artirllmast gerektigini belirtmiglerdir. Buna iliskin 6gretmen goriislerine
asagida yer verilmistir:

K 19: Ders saatlerinin de daha fazla olmasi lazim.
K 22: Yani o.. tabi ben bu konuda ¢ok uzman olmadigim i¢in dogru birsey sdylemem cok belki
olmaz ama yani bence en az giinde bir iki saat Ingilizce 6gretmeninden ders almali veya onlarla
ilgili etkinlikler yapabilmeli... Yani sdyle: bir giinde Ingilizce dersi almayla olmaz. Diizenli ve
stirekli bir egitim almas1 gerekiyor. Bunu iste giin igerisinde 2 saat olabilir veya bir saat -60 dakika-
olabilir. O program nasil hazirlanacak, diger ders durumuna gore. O sekilde ayarlanabilir diye
distiniiyorum.

K 34: Universitede egitim fakiiltelerinde ingilizce derslerine biraz agirlik verilirse biz de daha iyi

yetigiriz. Ve hizmet i¢i egitimlerle.

K 35: Cok az veriliyor yani haftada 2 saatti-3 saatti. Zaten simf 6gretmeni oldugu icin giren

Ogretmen arkadag da ¢ok fazla irdelemiyor ¢iinkii ilerde onlara gerekli olmayacak mantigiyla ama
ne kadar uygulama dersleri olsun birebir iste daha siki tutulursa dort yilda insanlar Ingilizceyi

Ogrenebilirler.

K 18 ise smif dgretmeni adaylarinin Ingilizce hazirlik programma katilmalari
gerektigini ifade etmistir: ,,Gergekten hazirlik gerekiyor gibi. Ben dyle diistiniiyorum. O
sekilde daha yararli olur diye diisiiniiyorum. En azindan dile yatkin olur.” Ogretim
eleman1 Sinem Hanim da program da yer verilecek dersin iki donemlik planlanmasini ve
alinmasini Onermistir.

Sinem Hanim: Yani ingilizce 6gretmenlerine bu dersi iki dénem veriyoruz; giiz donemi ve bahar

donemi olmak iizere ve 3er saat haftada. Dolayisiyla brang 6gretmenleri 2 dénem, haftada 3er saat
ders aliyorlarsa, bu seylerin de, Ingilizce, simf 6gretmenlerinin de benzer sekilde igerige ve

donanima sahip olmalar gerekir diye diisiiniiyorum.

K 28 de 6gretmen adaylarinin hazirbulunugluk diizeylerindeki farkliliklara isaret
ederek, hazirlanacak programin verimli olabilmesi i¢in katilimcilarin dil seviyelerinin
dikkate alinmasi ve dil seviyelerine gore bir programa tabi tutulmalar1 gerektigini
belirtmistir. Ogretmenin gériisleri su yondedir:

K 28: Yabanci dil programinda bence &gretilirken seviye gruplar1 olmasi lazim. Herkesi ayni

kefeye koymamak lazim. Konustugumuz gibi 58 kisilik bir siniftan 2 kisi belki ileri diizey Ingilizce

biliyor ama digerleri halini hatirii bile sdyleyemeyecek kadar Ingilizce bilmiyor. Bunlarin
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ayrilmasi bence daha faydali olur. Hi¢ Ingilizce dgretmeni gérmeyenler icin ¢ok alt seviyeden

baglanabilir, ekstra ders verilebilir, hazirlik olabilir. Yani ekstra bir ¢aligma lazim.

Katilimcilarin goriisleri incelendiginde smif 6gretmenligi lisans programinda
sadece 1. sinifta yer alan 3 saatlik Ingilizce dersinin Ingilizce 6gretebilmek igin yeterli
olmadigi, programda yer verilecek ders ya da derslerin ders saatlerinin mevcut olana gore
artirilmasi, 1. smifla smirli kalmayarak lisans egitimine yayilmasi ya da Ogretmen
adaylarmin zaten yogun olarak Ingilizce &gretilen bir Ingilizce hazirlik programinda
okuduktan sonra lisansa baslamalari; Ingilizce dgretimine yonelik agilacak dersin ise iKi
donemlik bir ders olarak planlanmas gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin dile getirdikleri hususlar mevcut 6gretim programinin 6gretmen adaylarini
gerektiginde Ingilizce 6gretmeye hazirlamadigini, gereken yeterlikleri kazandiracak bir

egitim programina gereksinim duyuldugunu gostermektedir.

3.2.2.Program tasarisinin amac¢ boyutuna iliskin goriisler

Smif 6gretmenligi programi iginde c¢ocuklara yabanci dil 6gretimine iliskin
hazirlanacak bir programda yer verilmesi planlanan dersin amaclarina iliskin sinif
ogretmenleri, Ingilizce dgretmenligi programinda gorevli 6gretim elemanlar1 ve sinif
O0gretmenligi programinda gorevli 68retim elemanlar ile gériismeler gergeklestirilmistir.
Calismanin bu boliimiinde, programin amag boyutuna iliskin olarak elde edilen bulgular

sunulmustur.

3.2.2.1. Program tasarisinin amag boyutuna iligkin égretmen goriigleri
Smif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil Ogretimine iliskin
hazirlanacak bir programda yer verilmesi planlanan dersin amaglarina iligkin siif
Ogretmenlerinin goriislerine asagida yer verilmistir:
e Cocuklara Ingilizce dgretimi yontem ve tekniklerini kullanabilme
e Cocuklara Ingilizceyi sevdirebilme
e Ingilizce konusma becerilerini gelistirme
e Yabanci dil bilgisini geligtirme
e Kendi kiiltiiriiniin ve hedef dilin kiiltiirel degerlerinin farkina varma, saygi
gosterme
Smif O6gretmenleri hazirlanacak programin amaglarindan birinin “gocuklara

Ingilizce o6gretimi yontem ve tekniklerini kullanabilme” olmas1 gerektigini
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belirtmislerdir. K 35 bunu “neyi nasil anlatacagini bilmeli” seklinde ifade etmis; K 37 de
“Cocuklara Ingilizce 6gretimine déniik. Hani bunu sinif gretmenlerine de vermeleri ¢cok
faydal1 olur bence. Hani ola ki tabi 6gretmenin olmadigi yerlerde sinif 6gretmeni de bu
yetenegi, becerisi olmasi ¢ok hos birsey olur yani.” seklinde dile getirmistir. K 21, dersin
siif Ogretmeni adaylarina cocuklara kelime ogretebilme yeterligini kazandirmasini
amaglamasi gerektigini sdyle ifade etmistir: “Bu kaliplardan daha ¢ok mesela ilkokul
seviyesinde ne olabilir cocuklara daha eglenceli hale getirip, kelime hazinelerini miimkiin
mertebe gelistirecek sekilde, 6gretmeni de bunu yapabilecek sekilde yetistirilmeli bence.”
K 19 ingilizce dgretiminde oyunlar yoluyla cocuklarm dikkatini ¢ekmenin ve onlari
derste etkin hale getirebilmenin amacglanmasi gerektigini soyle ifade etmistir: “Ya
Ogretebilme becerisini kazanmak lazim, 6grenmenin de disinda, ¢ocuga eglenceli sekilde
clinkii Ingilizce soyut kaliyor. Aktif hale getirdikce, oyunlara déniistiirdiikce ¢ocugun
dikkatini ¢ekiyor.” K 8 de, dil 6gretiminde hedef kitle olan ¢ocuklarin bilissel, duyussal
ve devinigsel Ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir: Dedigim gibi, 2.
siiftan bagladigi icin o ¢ocuklarin seviyesine inip de onlarin seviyesinde, ¢ocuklara bu
is1 sevdirerek yaptirmak olmali bence amacimiz. Kiigiik yasta 6 yasinda ¢ocuk okula
basladiginda 7 yasinda Ingilizceyle tanistyor.

Simf dgretmenleri, ilgili dersin amacmin “Cocuklara Ingilizceyi sevdirebilme”
olmast gerektigini ifade etmislerdir. Buna iliskin 0gretmen goriislerine asagida yer
verilmistir:

K 11: Yani en basta Ingilizceyi boyle sikmadan 6gretmeyi amaglamali, sevdirmeyi amaglamal,

giinliik hayatta kurabilecekleri iletisimde hani onu sevdirmeyi amaglamali bence... Amaci bence

biraz daha o dili sevdirmek, giinliik hayatta nerelerde kullanildigina yonelik biraz daha onlar
giidiilemek adina o sekilde diisliniiyorum yani.

K 21: Simdi 6gretmenlere simdi bu ne icin verilecek? Gidip de turistik gezilerde rahat konussunlar

diye degil de simifa girdiklerinde &grenciye dili sevdirebilsinler ve dili 6grenmeleri i¢in gerekli

cabayi -ne yapsinlar- gostermelerini saglayabilsinler diye... Bu kaliplardan daha ¢ok mesela ilkokul
seviyesinde ne olabilir cocuklara daha eglenceli hale getirip, kelime hazinelerini miimkiin mertebe
gelistirecek sekilde, 6gretmeni de bunu yapabilecek sekilde yetistirilmeli bence.

K 8: 2. Smiftan basladig i¢in o cocuklarin seviyesine inip de onlarim seviyesinde, ¢ocuklara bu isi

sevdirerek yaptirmak olmal1 bence. Amacimiz; kiigiik yasta 6 yasinda ¢ocuk okula basladiginda 7

yasinda Ingilizceyle tanisiyor. Yani baska bir yerde gérmediyse 7 yasinda Ingilizceyle tamsiyor.

Simdi siz bunu 7 yasinda ilk tanistiginda bunu sevdirirseniz, émiir boyu Ingilizceyle devam ediyor.

Cocuk bunu severse ileriye doniik gayet giizel ilerler, devam eder ama siz bu ¢ocuga 7 yasinda bunu

bir sevdiremediginiz taktirde ¢ocuk her gordiigiinde Ingilizceden nefret eder.
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Ogretmenlerin, dersin amacinin ¢ocuklarin yabanci dille ilk tanistiklar1 basamak
olan ilkokulda Ingilizceyi sevdirecek sekilde dgretmen adaylarmi yetistirmek olmasi
gerektigini vurguladiklar1 gériilmektedir. Ogretmenler, dersin bir diger amacinin ise
“Ingilizce konusma becerilerini gelistirme” olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Buna
yonelik 6gretmen goriislerinden bir kismi asagidaki gibidir:

K 33: Artik nasil diyeyim; daha pratik ingilizce konusulacak bir ders olabilir. ismi ne olur onu

bilemem de. Hani normal bizim gordiigiimiiz ingilizceden farkli, icerigi biraz daha sey giinliik
yasamla ilgili, ne o, bilmem tense’lere, kurallara girmeden ciimle 6gretimi gibi falan yapilsa bence

Oyle bir ders olabilir. Artik ismi ne olur bilmiyorum.
K 13: Konusmaya yonelik, evet, evet. Lisans programinda gretilirse yani o 6gretmeni de kurtarmis

olursunuz, o da kendini ifade etmeyi 6grenir. Bir dig iilkeye gidiyoruz, pasaportumuzu bile alirken
zorlaniyoruz yani. Yani illa birileri olmali ya da isaret diliyle konusulmali. Bence "kendini ifade

etme"; amag o olmali yani en bagta.

K 18: Bu derslerin amaglar1 bence konusabilme, ben gercekten onu ¢ok énemsiyorum kendim de

Oyle. Hani bir yabanci birisi hani geldiginde karsilikli rahat bir sekilde konusabilmeliyiz. Biraz bu

konuda sikintidayiz diye diisiiniiyorum genel anlamda Tiirk insan1 olarak. Dedigim yere geliyoruz,

iste okullar hep kuralli dgretildigi i¢in Ingilizce sanki karsimizdaki insanla da siirekli yanls mi

yapariz, hata mi, sunu suraya koydum mu, fiili yanlis yerde mi, sonda mi basta mi diye,

konusacagina.. normal konusmayi daha rahat yapiyor olmamiz gerek. Ben en ¢ok onun iizerinde
duruyorum. Diger kismi biraz kisinin kendi gelisimiyle de ilgili. ilgi ve istegine gore gelistirebilir
kendini.

K 24: Onun i¢in yani anlasmaya yonelik miifredat olmali. Biz tatil yoresine gittigimiz zaman bize

bir ingiliz eczane sordugunda, eczaneyi yer olarak tarif edebilmeliyiz, cevap verebilmeliyiz ama bu

sistem Oyle degil bence.
Ogretmen goriisleri incelendiginde, Ingilizce derslerinin giinliik yasam gereksinimlerini
karsilamaktan uzak oldugu ve konusma becerilerini gelistirmedigi bu nedenle
hazirlanacak programin giinlik yasama doniik konusma becerilerini gelistirmeyi
amaclamasini istedikleri goriilmiistiir.

Smif 6gretmenlerinin dile getirdikleri bir diger amac¢ da 6gretmen adaylarinin
“yabanci dil bilgisini gelistirme”dir. Buna yonelik 6gretmen goriislerine asagida yer
verilmistir:

K 3: Oncelikle Ingilizceden aramuzdaki buzlarm erimesini saglamali bence. Ciinkii herkesin

Ingilizceye karsi bir seyi vardir ya da kullanmilmayan bir sey oldugu i¢in ¢abuk unutulur diye
oncelikle o buzlarin 1sitilmast gerekiyor bence. Bizim de ona bir yatkinligimiz olmasi gerekiyor.
Bizi ok bdyle profesyonel Ingilizceci gibi diisiinmemeleri gerekiyor. Daha béyle alt seviyeden ilk

adimlardan baslamasi lazim bence.
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K 15: Sinif 6gretmenligi progranminda 6gretmen adayinin akademik diizeyde ingilizce dgrenmesine

gerek yok. Ogretecegi simf seviyesinin biraz iizerinde Ingilizce bilgisi edinmeli. Evet, ¢ok ileri
diizeyde ya da akademik diizeyde bir egitime gerek olmadigini diisiiyorum. Ogretmenler 6gretmeleri
gereken konular1 hakkiyla 6grensinler ki dersi vermeleri gerektiginde o derste baska dersler

islenmesin.

K 10: Ne olabilir? I, ikinci bir dili gelistirme yoniinde olabilir, mesela terciimanlik olabilir
Ogretmen  goriisleri  incelendiginde, hazirlanacak olan programimn Ingilizce
Ogretmenliginde yer alan programdan daha farkli olmasi gerektigi, programin hedef
kitlesi olan siif 6gretmenlerinin gereksinimlerine ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun
olmasi gerektigi anlasiimaktadir. Ancak K 10’un dile getirdigi “ikinci dili gelistirme”,
hele ki ceviri becerilerini gelistirme simif Ogretmenliginde g¢ocuklara yabanci dil
ogretimine yonelik hazirlanacak bir programin kapsami disindadir.

Sinif dgretmenleri, hazirlanacak programin amaglar1 arasinda “Kendi kiiltiiriiniin
ve hedef dilin kiiltiirel degerlerinin farkina varma, saygi gosterme”ye yer verilmesi
gerektigini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerine asagida yer
verilmistir:

K 14: Ya amaglar1 nce ne olursa olsun insan olsun, insanliga hizmet etsin. Ama bizde mesela

bugiin bendense hemen art1 puanla baslar; benden degilse eksi puanla baslar. Yani herkesin herkesle,

her grubun her gruptan her milletten 6grenecegi bazi seyler vardir. Bunlart 6grenirken de kendi
kiiltiiriinden de kopmamasi gerekir diye diisiiniiyorum.”

K 26: Ingilizce egitimi Ingilizlerin kiiltiiriinii yansitan bir egitim degil, dilin egitimini yansitan bir
egitim olmasi1 gerekiyor... Yani Ingilizce 6gretimiyle ilgili egitim dilin 6gretimiyle ilgili olarak
verilmesi gerekiyor. Ama kiiltiir, kiiltiirel degerlerimiz yine bizden olmasi gerekiyor.

K 26’dan farkli olarak K 5 hedef dilin kiiltiiriinii ve diistinme bi¢imini de 6grenmek
gerektigini su sekilde belirtmistir: “Bence yabancilarin ya da Ingilizlerin yani Avrupa’nin
kiiltiiriinii anlayabilmek, taniyabilmek, onlar gibi diisiinebilmek, c¢iinkii biliyorsunuz
Dogu yani Tiirkiye arasinda diisiinme farki, anlayis farki var.” Kiiltiiriin, dilin ayrilmaz
bir parcast oldugu disiiniildiiglinde hazirlanacak programda O6gretmen goriisleri
dogrultusunda gerek hedef dilin gerekse anadilin kiiltliriinden unsurlara yer verilmesi
gerektigi ve kiiltiirel degerlere saygi gostermenin programin amaglarindan biri olmasi
gerektigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin, dersin amaglarina iliskin Onerilerinin yan1 sira bir dgretmen de
dersin higbir amacinin olamayacagim belirtmistir. Ogretmenin goriisleri su sekildedir: K

9 “Valla neyi amaglayabiliriz ki? Hi¢ kendim almadigim i¢in, hi¢ amacim olmadigi igin.
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Hani her sey kiiciik yasta 6grenilir. Temelden gelmesi lazim. Sonradan 6grenilerek higbir
seyin 0grenilecegini sanmiyorum. Onun i¢in de amaci, hi¢ amag olmayacak gibi geliyor
bana.” Burada 6gretmenin kendisinin boyle bir dersi almadigi i¢in yorum yapamadigi,
diger taraftan da bu dersin simif 6gretmenligi i¢cinde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine
yonelik hazirlanacak bir programda yer alacagi belirtilmesine karsin lisans doneminde ilk
kez alinacak bir Genel Ingilizce dersi gibi goriis bildirdigi goriilmektedir. Bunda
ogretmenin bildigi yabanci dilin Almanca olmasi ve smif dgretmenlerinin Ingilizce

dersini yiirlitmesine kars1 olmasinin etkisi oldugu diisiiniilebilir.

3.2.2.2. Program tasarisinin amag boyutuna iliskin IOPOE gériisleri

Smif Ogretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil Ogretimine iliskin
hazirlanacak bir programda yer verilmesi planlanan dersin amaglarma iliskin Ingilizce
Ogretmenligi Programinda gorevli dgretim elemanlarnin  goriislerine asagida yer
verilmistir:

o Cocuklara yabanci dil dgretimi i¢in uygun yontem, teknik ve materyalleri

kullanabilme

o Ilkokul Ingilizce 6gretim programinda yer alan konulara ve nasil
ogretecegine iliskin bilgi ve becerileri edinme

. Dil 6grenme kuramlarin1 ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve devinigsel

Ozelliklerini dikkate alarak uygulayabilme

. Hedef dili kullanabilme

Smif 6gretmenlerinin goriislerine benzer olarak, IOPOE hazirlanacak programin
amaglarindan birinin “Cocuklara yabanci dil 6gretimi i¢in uygun yontem, teknik ve
materyalleri kullanabilme” olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Hande Hanim’in bu
konudaki goriisleri soyledir:

Hande Hanim: ingilizce 6gretimine yonelik derslerde ogrencilerin seviyesine gore hangi

materyaller kullanilir, nasil teknikler kullanilir, hangi araglarla dil en iyi sekilde nasil dgretilir,
bunlara yonelik dersler olmasi gerekiyor. Sif ortaminin ona goére ayarlanmasi gerekiyor. Dil

Ogretimine iligkin hem teknik agcidan hem de aktivite bazinda bir¢ok dersin yer almasi gerekiyor.

Diger taraftan, programimn sinif Ogretmeni adaymimn “ilkokul Ingilizce Ogretim
programinda yer alan konulara ve nasil Ogretecegine iligkin bilgi ve becerileri
edinme”’sini amaclamasi gerektigi belirtilmistir. Buna iliskin olarak Ayse Hanim’in

gorusleri soyledir:
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Ayse Hanim: Kitaplarin igerigini de bilmedigim igin tam birsey diyemeyecegim, ama en azindan
basit climleler, iste ismini sdylemek gibi ve yasin1 sdylemek gibi, iste birseyin nerede oldugunu
sOyleyebilmek gibi, herhalde 6yle yapilar da vardir elbet iginde. Hani renk soyleyebilmek gibi. Bu
tiir seyler varsa ona yonelik de egitim alabilirler yani ¢cok basit diizeyde alabilirler diye diisliniiyorum
ben...Nasil dgreteceklerine dair... Ve bu dersin sonucunda, bir ders aldiktan sonra yani bir ingilizce
bdliimiinden mezun olmamis, olmayan bir kisi olarak yine de o derse girdiginde en azindan bir ikinci
sinifin, ti¢lincii sinifin dersine girdiginde hani kitabin i¢indeki konulari en azindan isleyebilecek ve
bunu dogru sekilde, dgrencilerin ilgisini cekecek sekilde, stkmayacak, onlar1 Ingilizceden nefret
ettirmeyecek sekilde uygulamalari gerekiyor. Yani o seviyeye gelebilmeleri lazim diye

diistiniiyorum bu ders sonucunda en azindan.

Cocuklara uygun yontem, teknik ve materyallerin kullanilabilmesi i¢in dncelikle
dil 6grenme kuramlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve bu “kuramlar1 ¢gocuklarin bilissel,
duyussal ve devinigsel 6zelliklerini dikkate alarak uygulayabilmek” gerekmektedir. Buna
iligkin olarak Damla Hanim “dil 6grenme kuramlarini 6ziimsemeliler ve o kuramsal
bilgileri ¢ocuklarin kisisel, duyussal, psikomotor gelisimlerini dikkate alarak
uygulamalari gerekiyor.” demistir. Bu bulguya yalnizca IOPOE ile yapilan goriismelerde
ulagilmis olmasi, ilgili 6gretim elemanlarinin ingilizce Ogretmenligi Programinda
Cocuklara Ingilizce Ogretimi ve diger 6zel 6gretim ydntemleri derslerini yiiriitiiyor
olmalar1 nedeniyle alana iligkin bilimsel birikimlerini ortaya koymalariyla aciklanabilir.
IOPOE dersin bir diger amacinin “hedef dili kullanabilme” olmas: gerektigini
belirtmislerdir. Buna yonelik Ayse Hanim 6gretmen adaylarmin hedef dilde sinif dilini
kullanabilme, yonergeler verebilme ve daha genel anlamda Ingilizce konusabilme
becerilerini kazanmalar1 gerektigini su sekilde dile getirmistir:

Ayse Hanim: Smifiginde "classroom language" nasil kullanilir, classroom language smif dili iste
dedigimiz "otur", "kalk", "yaz", iste "tahtaya yaz" gibi instructionlar1 yani yonergeleri de ingilizce
olarak sdyleyebilmeleri de tabi ki ¢ok iyi olur... Miimkiin oldugunca ¢ok, ne kadar Ingilizce

konusabiliriz'i 6grenmelerini, daha ayrintili 6grenmelerini istiyoruz.

3.2.2.3. Program tasarisinin amag boyutuna iliskin SOPOE Qoriisleri
Smif Ogretmenligi Programinda gérevli 6gretim elemanlarin program
tasarisinin amag boyutuna iliskin goriislerine asagida yer verilmistir:
e Yabanci dil becerilerini kullanabilme
o Yabanci dilde iletisim kurabilme

o Yabanci dili kullanarak gorsel ve basilit medyay1 takip edebilme
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Ogretim elemanlar1 programin temel amacinin “yabanci dil becerilerini kullanabilme”
olmas1 gerektigini belirtmiglerdir. Murat Bey’in bu konuyla iliskili goriisleri asagida yer
almaktadir.

Murat Bey: Genel olarak birinci onceligim yazmadan &nce konusmadir. Konusma becerisi

gelistirmeye doniik olmalidir. Evet konusmanin olabilmesi i¢in yani bir iletigim stirecinin oldugunu
diigiiniirsek dinleme becerisi muhakkak bu derslerde kazandirilmalidir. Yazma becerisi elbette
o6nemlidir ancak yazmanin niteligi sinif 6gretmeni arkadaslar igin belki ¢ok iist diizeyde olmayabilir
ancak temel diizeyde tipki Tiirk¢e 6gretiminde oldugu gibi temel diizeyde 6grencinin kendisini ifade
etmesini saglayacak veya nasil sdyleyeyim kendi diisiincelerini organize bir sekilde yani tipik bir
kompozisyon biitiiniinde bulunmasi gereken 6zellikleri icerecek sekilde ifade etmesini saglayacak
yazma becerileri kazandirilabilir. Yani bu baglamda konugsma, dinleme, yazma ve elbette ki okuma

becerisine doniik bir egitim programi hazirlanmalidir.

Bu noktada Serap Hanim yabanci dilde iletisim kurabilme becerisinin kazandirilmasi
gerektigini  sOyle belirtmistir: “Bir yasam becerisi olarak kullanabilme, etkin
kullanabilme, iletisim -digerleriyle, yabancilarla kolay ve rahat iletisim kurabilme, etkin
iletisim kurabilme.” Buna ek olarak, Serap Hanim 6gretmen adaylarinin “yabanci dili
kullanarak gorsel ve basili medyay1 takip edebilme” yeterligini kazanmasi gerektigini su
sekilde ifade etmistir:

Serap Hanim: ...medyay1, sosyal medyay1, yabanci kaynakli medyay1, diinyayi takip edebilme.

Medyadan kastim sadece sosyal medya degil. Gazete, dergi vs. gibi elektronik ya da basili
kaynaklar1 takip edebilme, elestirel gozle inceleyebilme belki. Yabanci dil olarak Ingilizce
ogretildiginde medya okur-yazarligimin da bilgi okur-yazarliginin da ben daha iist seviyeye
c¢ikabilecegini diistiniiyorum. Belki bunlari etkin bir sekilde kullanabilme her biri igin ayr1 ayr1 bir

hedef yazildiginda ya da kazanim yazildiginda bunlar1 etkin kullanabilme olabilir amaglar.

Calisma bulgular1 incelendiginde, programin amaglar1 arasinda tiim paydaslarin
dile getirdigi “yabanci dil becerilerini kullanabilme” noktasinda SOPOE’nm tiim dil
becerilerine vurgu yaparken, IOPOE’nin ve sinif dgretmenlerinin konusma becerisinin

gelistirilmesine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.

3.2.3.Program tasarisinin icerik boyutuna iliskin goriisler

Simif 6gretmenligi programi icinde g¢ocuklara yabanci dil 6gretimine iliskin
hazirlanacak bir programinn igeriginin nasil diizenlenmesi gerektigine iligkin sinif
ogretmenleri, Ingilizce 6gretmenligi programinda gérevli 6gretim elemanlar1 ve simf
O0gretmenligi programinda gorevli 68retim elemanlar ile gériismeler gergeklestirilmistir.

Caligmanin bu bdliimiinde, programin icerik boyutuna iliskin olarak elde edilen bulgular
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sunulmustur.

3.2.3.1. Program tasarisinin icerik boyutuna iligkin égretmen goriisleri

Program tasarisinin igerik boyutuna iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri asagida
yer aldig1 gibidir:

. Giinliik hayata dontik bir igerik

e  [lkokul Ingilizce Ogretim Programu ile rtiisen bir igerik

. Disiplinler aras1 yaklagimla hazirlanmis bir igerik

o Basitten zora dogru diizenlenmis bir igerik

o Tiirk kiiltiirliyle ortiisen igerik

Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismede programin igerigine iligskin olarak en fazla
(f: 23) “giinliik hayata doniik bir igerik” alt temasina ulasilmistir. Asagida bu konudaki
Ogretmen goriislerine 6rnekler yer almaktadir:

K 3: Daha giinliik hayatta kullanilabilen konusmalar olabilir ya da faydaya yonelik konular. En ¢ok

karsilagilan problemlerdendir belki bir tatil beldesinde goérdiigiimiiz turistle iki ciimle

konusamayabiliriz ama ortaokuldan beri Ingilizce dersi gérmiisiizdiir. Ya da bir kursa gitmisizdir

ama bir Ingilizle karsi karsiya geldigimizde iki ciimleyi bir araya getirip meramimizi

anlatamayabiliriz. Faydaya yonelik konular olmasi bence iyidir diye diisiiniiyorum.

K 12: Giinlilk yasamdan olabilir. Tabi bir de malum, ¢ocuklarin cevresinden —gevresellik seyi

vardir- bilirsiniz hani ¢ocuklar 6zellikle; bunu kullanilabilir. Yani yakin ¢evresinden baslayarak, bu

sekilde olabilir.

K 14: Oncelikle giinliik yasantimizdaki sorunlar Ingilizce olarak dgretilebilir. Nasil ki mesela,

diyelim ki adin1 soyadini, nasilsin, bugiin hava nasil gibi basit climlelerle verebiliyorsak giinliik

kullandigimiz dil igerisinde bunu yayginlagtirabiliriz.

K 21:...cocuklar: giinliik hayatta konusacaklar1 dile hazirlayacak sekilde dgretmen de o sekilde

hazirlanirsa — da gordiigiinii 6gretecek- daha kolay olur diye diisiiniiyorum ben.

K36: icerik olarak daha c¢ok cocuklarin veya iste egitim verecegimiz kisilerin hayatin

kolaylastiracak yani yine seye donecegiz aslinda ihtiyaglarimizi goriirken.. en basta o var ¢iinkii.
Mesela diyelim ki yabanci bir iilkeye gidecegiz. O anda iste adini soyadimi sdylemek, nereli
oldugunu sdylemek. Atiyorum yani hani iletisim kurabilecegin tarzdaki egitimleri ilk basta vererek
—temel olarak onlar1 verirsek- en dnemlisi o diye diigiiniiyorum ben. Yani bir yere gittiginde bir

insanin magdur olmamasi bence.

K 7: Iste giinliik, kendisinin konusabilecegi, derdini anlatabilecegi bu tiir seyler olmasi lazim.

K 18: Bir de giinliik hayattan yararlanabilecegi sekilde olmali. Edebiden ziyade en basit diizeyden

baglamali, tabi zaman iginde artarak devam edebilir konular.
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Ogretmenlerin igerige déniik dnerileri incelendiginde giinliik hayatla iliskili, ise
vuruk, konusma becerilerini gelistirmeye yonelik bir icerige vurgu yapildigi; konularin
giinliik yasamda gerekli olan kendini tanitma, selamlagma, hal hatir sorma, hava durumu
hakkinda konusma, renkler, saati sorma-sOyleme, sayilar, sik kullanilan basit sifatlar,
yemek tarifi ve yon tarifi gibi giinliikk yagsamda gereksinim duyulan konularin igerige dahil
edilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Programin igerik boyutuna doniik olarak sinif 6gretmenlerinin bir diger 6nerisi de
“Igerigin ilkokul Ingilizce dersleri icerigiyle ortiismesi”dir. Buna yonelik &gretmen
goriiglerinden bir kismina asagida yer verilmistir:

K 26: Simdi diyelim ki simf 8gretmeni oldu bu. Gelecek 6grencilere ne verecek, Ingilizce verecek.
Buna iste orada dgretilecek Ingilizce bu dgrencilere verecegi ingilizce olmasi lazim. Yoksa gidip
iste iist diizey Ingilizce vermek anlamsiz yani. Ciinkii seyi yok, mezun olduklar1 zaman kullanma
durumlart yok. Gereksiz. Yani &grenciyle muhatap oldugunda ne lazimsa, &gretmene de o
ogretilmeli.

K 28: En azindan bize égretilecek dersin miifredata uygun olmasi lazim. Yani 2. sinifta bunlart
bunlar1 yapacaksiniz, 3. sinifta bunlari1 bunlar1 yapacaksiniz.

K 35: Kesinlikle mesela kazanimlar ele alinacak.

K 6: Hatta Ingilizce 6gretmenligi okuyan arkadaslarimdan bile ben ¢ok duydum hani “okulda
ogrendigimiz, Ingilizce 6gretmenligi okurken 6grendigimiz programla 6gretmen olduktan sonraki
cok farkli.” Bu celiskinin ortadan kalkmasi lazim. Yani ilkokulda amag¢ ne? Cocugun Ingilizce
konusabilmesi mi? Gramer bilmesi mi? Yoksa bir turistle karsilagtiginda kendini ii¢ bes ciimleyle
ifade edebilmesi mi? Hangi, ama¢ hangisiyse lisans diizeyindeki &grencinin de yani egitim
fakiiltelerinde okuyan dgretmen adaylarinin da aym sekilde ingilizce dersine tabi tutulursa daha
verimli olacagini diisiiniiyorum. En azindan atandiktan sonra boyle bir durumla karsilastiginda ne
yapacagini bilir. Yani programi inceler ve ne yapacagini konusunda daha kararli olur... Hani ben
oradaki gosterilecek olanla 6gretmen olduktan sonra devletin kitabini incelediginde gosterilecek
olanin ... paralel olmasi.

K 30: Bence ilkokul 5°te baslayip, 6’ya kadar olan, 6. smif dahil, konular verilmeli bence progranmin
igeriginde... Tabi ki. Onlar1 edindigi zaman ilkokulda ¢ocuklarin seviyesine gére en basitten en zora

kadar ¢ocuklara verebilir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinim ilkokul Ingilizce 6gretim
programinda yer alan konularin bilgisine sahip olarak, diger bir deyisle ilkokul
programinin kazanimlarina erismis olacak sekilde yetismeleri; dolayisiyla hazirlanacak
programin igeriginin ilkokul Ingilizce programiyla ortiismesi gerektigi sonucuna

ulasilmigtir. Bir sinif 6gretmeni ise 6gretmen adaylarinin 6gretecekleri konulardan zorluk
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bakimindan bir iist seviyede bilgiyi kazanacaklari sekilde igerigin diizenlenmesi
gerektigine dikkat gekmistir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (f: 23) giinliik hayatta gerekli konusma becerilerini
kazandiracak bir igerige yer verilmesini ve dilbilgisi odakl1 yaklasimin bunu engelledigini
(f: 5) dile getirmislerdir. Konuya iliskin 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

K 21: Adamlarin gramerini her seyini sonuna kadar dgrenmek yerine oncelikle, éncelik calismast,

dedigim gibi hani kelime hazinesi genis olmali, telaffuzu diizgiin olmali ve evet gerektigi kadar da
zamanlari, kigileri kullanabilecek kadar da gramer 6grenmeli ama surada sunu yapacaksin, burada
bunu yapacaksin yerine ¢cocuklar1 giinliik hayatta konusacaklar: dile hazirlayacak sekilde 6gretmen
de o sekilde hazirlanirsa — da gordiigiinii 6gretecek- daha kolay olur diye diigiiniiyorum ben.

K 28: ise yarayan yani iletisim kurmaya yarayacak bir ingilizce olmasi lazim. Yoksa zamanlari
falan ¢ok detayli 6greniyoruz ama aklimizda kalmiyor kullanmadigimiz i¢in...konu olarak biz az
once de belirttigim gibi genelde hep seyine giriyoruz yapisina, dilbilgisine giriyoruz. Dilbilgisinin
cok dnemli olduguna ¢ok inanmiyorum ben agikcasi. Dilbilgisinin disinda iste giinliik hayatta

kullanilacak ingilizce olmasi lazim.

K 29: isimize yarayacak sekilde uygulama olmali bence. Sadece belli kaliplar veriliyor, onlart
giinliik hayatta kullanamiyoruz.

K 33: Artik nasil diyeyim; daha pratik Ingilizce konusulacak bir ders olabilir. Ismi ne olur onu

bilemem de hani normal bizim gordiigiimiiz ingilizceden farkli, icerigi biraz daha sey giinliik
yasamla ilgili, ne o, bilmem tense’lere, kurallara girmeden ciimle 6gretimi gibi falan yapilsa bence

Oyle bir ders olabilir.
K 34: Hani daha sik kullanilan mesela konular yer alabilir. Genelde biz hep dilbilgisi yoniinden

Ogretiyoruz. Bir turist geldiginde ¢ocugun konusabilecegi daha giincel konular, basit konular. Hani
bir yerde de okumustum; genelde Ingilizce 8greniyoruz ama bir turist geldiginde konusamiyoruz.

Genelde ezberci egitim.

Yukaridaki goriislerin aksine yalnizca bir 6gretmen de icerigin dilbilgisi agirlikli
olmas1 gerektigini sOylemistir. K 19’un goriisleri soyledir: “Gramer agirlikli olmali
genellikle ciinkii bilgi veriyoruz hani normal sokak agziyla konusmadigimiz igin.”
Ogretmenin sdzleri konusma becerisinin dilbilgisinden soyutlanamayacagi, okulda daha
akademik bir birikim elde edilmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir. Baz1 6gretmenler
ise igerigin, Ogretmen adaymnin kelime bilgisini gelistirecek sekilde diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ornegin, K 19’un goriisleri sdyledir: “Kelime bilgisini
gelistirici olmasi gerekiyor. Az ¢ok biz de kelime biliyoruz ama kelime bilgimiz yok.

Bilsek de yeterli gelmiyor.” Ogretmenlerin gériislerinden, 6zellikle konusma becerisini
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ve onun bir parcgast olan kelime bilgisini gelistirecek nitelikte bir icerige gereksinim
duyuldugu ¢ikarilabilir.

Ogretmenler, hazirlanacak programin igeriginin “disiplinler aras1 yaklasimla
hazirlanmis bir igerik” olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ornegin, K 31 goriislerini su
sekilde ifade etmistir:

K 31: Hangi konular yer almalidir. Iste yetersiz olunan konulardan yola ¢ikarsak, daha ¢ok bu yasa

yonelik etkinliklerin artirilmasi. Mesela dramalarla- dramalarla- birlestirilip. Bizim serbest
etkinlikler diye bir derslerimiz var. Onlarla kazanimlar ortiistiiriilebilir. Ayn1 sekilde yine oyun ve
fiziki etkinlikler dersiyle ortiistliriiliip ¢ocuklarin en rahat oldugu, 6grenmeye en agik oldugu
derslerle birlikte, onlar incelenerek, paralelinde vyiiriitiilebilir diye disiiniiyorum. Miizik
degerlendirilebilir, oyun ve fiziki etkinlikler, serbest etkinlikler, ayrica sectigimiz bazi okullarin igte

drama dersleri; bunlarin ¢ok katkilari olur diye diisiiniiyorum. Onlarin Ingilizce olarak yiiriitiilebilir.
K 32: Evet, konusmaya doniik dersler gorsel sanatlar ve miizikle birlestirilip, daha ¢ok etkinlik

agirlikli. Biz 6yle calisiyoruz normalde; simif 6gretmenlerinin caligma seyi Oyle olmali daha

dogrusu. Herkes nasil ¢alistyor bilemem de Ingilizcede o sekilde olmala.

Smif Ogretmenleri igerigin “basitten zora dogru” bir anlayisla diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bunu K 26 “Basitten zora dogru 6gretilmesi gerekiyor yani.
Biz mesela yabanci dil egitimi alan bir insan, daha once hi¢ gérmediyse mesela okuma
yazma Ogrenen bir ¢ocuk gibi yani. Basitten zora dogru olmas1 gerekiyor.” seklinde, K
18 de “Edebiden ziyade en basit diizeyden baslamali, tabi zaman i¢inde artarak devam
edebilir konular.” seklinde ifade etmistir.

Bir 6gretmen ise digerlerinden farkli olarak “Tiirk kiiltiiriyle ortiisen bir igerik”
olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenin (K 26) goriisleri sdyledir:

K 26: Yani biz Tiirksek kendi kiiltiiriimiizle yogrulmaliyiz. Dolayistyla ingilizce egitimi Ingilizlerin

kiiltirinii yansitan bir egitim degil, dilin egitimini yansitan bir egitim olmasi gerekiyor... Simdi

dersin igerigi kiiltiirel yonden kendi kiiltiiriimiize uygun olmali. Ingilizce verilirken de mesela hani
diyelim ki bazi1 degerler kullanilacak mesela Nasrettin Hoca kullanilsin, Keloglan kullanilsin,

Hacivat-Karagdz kullamlsin. Gidip de Ingilizler'in, onlarin da vardir bizim gibi degerleri, onlarin

degerleri kullanilmasin yani.

Ogretmenin goriisleri 6gretimde yakin ¢evreden uzak ¢evreye ilkesiyle ortiigse de dil ve

kiiltiiriin ayrilmaz 6geler oldugu kaginilmazdir.

3.2.3.2. Program tasarisinin icerik boyutuna iliskin IOPOE gériisleri

Program tasarisinin igerik boyutuna iliskin olarak Ingilizce Ogretmenligi

Programinda gérev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin goriislerinden elde edilen alt
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temalar agagidaki gibidir:

o Cocuklara Ingilizce dgretimi yontem ve teknikleri

o Ilkokul ingilizce Ogretim Programu ile drtiisen bir igerik

IOPOE’nm belirttii iizere hazirlanacak programin iceriginde “gocuklara Ingilizce
dgretimi”, konularmna yer verilmesi ve “Ilkokul ingilizce Ogretim Programi ile uyumlu”
olacak sekilde hazirlanmas1 gerektigi belirtilmistir. “Cocuklara Ingilizce 6gretimi’yle
iliskili konularin programin igeriginde yer almasi gerektigini diistinen Hande Hanim:
“Ornegin, reading nasil dgretilir? Degisik skill’lerde yani listening nasil dgretilir, bunlarla
ilgili 6grencilere 6zel, 6gretmenlere nasil bunlari nasil 6gretecekleri ile ilgili derslerin
verilmesi gerekiyor.” seklinde, Damla Hanim da “Dil alaninin ve dil becerilerinin
ogretimi yer almalidir.” seklinde diisiincelerini dile getirmistir. Sinem Hanmim ise Ingilizce
Ogretmenligi Programinda yiiriittiigii Cocuklara Ingilizce Ogretimi dersinden yola
cikarak, oncelikle ¢cocuklarin bilissel, duyussal ve devinigsel 6zelliklerine ve ¢ocuklarin
dogasina uygun konularin igerige dahil edilmesi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

Sinem Hanim: Simdi 6ncelikle gocuklarin dzelliklerini dgretiyoruz biz verdigimiz derslerde.
Dolayisiyla ¢ocuklar tamamiyla farkli bir dogaya sahipler, daha enerjikler, daha ¢abuk sikiliyorlar,
daha hareketliler, daha bdyle oyunlarla, sarkilarla, hikayelerle, drama aktiviteleriyle 6grendikleri
i¢in igerigin de tamamen bunlara uygun ve ¢ocuklarin dogasina uygun olmalar1 gerekiyor... gocuk
nedir, nasil 6grenir gibi 6zellikleri 6nceden biz temel olarak veriyoruz.

Icerigin ilkokul ingilizce Ogretim Programi ile uyumlu olarak diizenlenmesi sinif
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde de de elde edilmis olan bir alt temadir. Sinem
Hanim’1n bu konudaki goriisleri soyledir:

Sinem Hanim: Simdi ¢ok erken evrelerde daha ¢ok vocabulary bazinda, kavramlar bazinda, iste
sayilar olabilir, renkler olabilir, gok temel kavramlari igeren ama hep bdyle oyunlarla 6gretilen,
hareketlerle 6gretilen ¢iinkii gocuklar dogalar1 geregi ¢ok hareketli ve enerjik olduklari i¢in yapilan
her aktivitenin i¢inde mutlaka onlar1 fiziksel olarak da aktif hale getirecek aktiviteler olmasi
gerekir... Iste cabuk &grenirler, cabuk unuturlar. Ne yapmamiz gerekiyor? Tekrarlar yapmamiz
gerekiyor sik sik. Gorerek Ogrenirler, ne yapmamiz gerekiyor? Bol bol gorseller kullanmamiz
gerekir. Yaparak dgrenir, ne yapmamiz gerekiyor? Yaptirarak 6gretmemiz, onlar fiziksel olarak da
igin igine katmamiz gerekiyor. Dolayisiyla ¢ocuklarin dogalariyla, 6grenme tarzlariyla, verilen
egitim paralel ve uygun olmasi gerekir. Aksi takdirde, dedigim gibi, cok anlamli isler, iiriinler ortaya
¢ikmayacaktir. Ayse Hanim da benzer goriislere sahiptir: Okullardaki igeriklerle paralel olmasi
lazim. Mesela 2. sinifta kelime herhalde dgretimi ile bagliyor. Kelime 6gretimi oldugu i¢in orada
yani lisanstaki dersin iceriginde de kelime nasil 6gretilir, nasil eglenceli hale getirilir, nasil kalici
hale getirilebilir bunlar1 almasi gerekir diye diistiniiyorum.

IOPOE ile yapilan goriismelerde, program iceriginde cocuklara ingilizce dgretimi yontem
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ve tekniklerinin yer almasi, konularin da ilkokul Ingilizce 6gretim programinda yer alan

konularla ortiismesi gerektigi sonucuna ulagilmaistir.

3.2.3.3. Program tasarisimin icerik boyutuna iliskin SOPOE Qériisleri

Program tasarisinin igerik boyutuna iliskin olarak Sinif Ogretmenligi Programinda
gorev yapmakta olan Ogretim elemanlarmin goriislerinden elde edilen alt temalar
asagidaki gibidir:

o Glnliik yasamda gereksinim duyulan konular

o Icerigin baglam icinde sunulmasi

o Cocuklara Ingilizce 6gretimi yontem ve teknikleri

o [lkokul ingilizce Ogretim Programu ile drtiisen bir igerik

Sinif 6gretmenlerinden elde edilen bulgulara paralel olarak, SOPOE da programin
igeriginde “Gilinliik yasamda gereksinim duyulan konular”a yer verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu konuda Serap Hanim’in diigiinceleri sdyledir:

Serap Hanim: Hangi konular yer almali? Oncelikle sanirim sosyal yasamlartyla ilgili konular yer

almali yani 6grencilerin sosyal yagamda nelere ihtiyag duyacagi, hangi becerilere hangi yeterliliklere
ihtiya¢ duyacagi igerik anlaminda bunlar olabilir. Bunun diginda akademik olarak ihtiya¢ duyacagi
becerilere iliskin konular olabilir. Farkl: kiiltiirleri tanima, kendi kiiltiiriinii farkli kiiltiirleri tanima,
ortakliklar1 farkli yonleri kesfedebilme, farkli cografyalari kesfedebilme. Belki bunlarla ilgili

igerikler olmali.

Serap Hanim giinliik yasama doniik konularin yani sira dersin hedef kitlesi lisans
ogrencileri oldugu i¢in akademik becerilere iliskin konular ve farkl kiiltiir ve cografyalari
tanimaya doniik konularin da igerige dahil edilebilecegini belirtmistir. Murat Bey de
icerikte yer verilecek konularin akademik olmayan, giindelik yasamda sikca karsilagilan
konularla iligkilendirilerek sunulmasi gerektigini soyle dile getirmistir: “Tipik olarak
igerigini aslinda spor, siyaset, 11 efendim moda, popiiler kiiltiir veya 6teki bilesenlerle ¢ok
akademik olmayan 6teki 11 sekilde giindelik yasamda bireyin karsisina sikca ¢ikacak olay
ve olgularla iliskilendirilmesi lazim.”

Ogretim elemam Murat Bey Tiirkiye’de icerigin bagimsiz olarak sunulmasi
sorununa dikkat ¢ekerek baglam i¢inde verilmesi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

Murat Bey: igerigi nasil diizenlenmelidir konusunu sdyle agiklayabilirim: Bizim temel olarak

Ogretim derslerinde basarisiz oldugumuz noktalardan bir tanesi icerigin 6grenen i¢in ilgi ¢ekici hale
getirememektir. Getirememek. Bu bakimdan klasik olarak baglamindan kopuk bir igerik tasarimi

yerine d6gretmen adaylarinin belli bir konuyu giindelik bir olguyla iliskilendirebilecekleri bir 6gretim
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tasarimi olmaly, igerik organizasyonu, yapilandirmasi olmali.

Murat Bey ayrica igerigin diizenlenmesinde 0zgiin materyallerden faydalanilmasi
gerektigini belirtmistir: “Bu  baglamda yine igerigin olusturulmasinda ozellikle
Tiirkiye’de hazirlanan degil ama yurt dis1 kaynakli iste uluslararasi dergiler, gazeteler,
internet sayfalari, yine o icerigin Orgiitlenmesinde destek olarak kullanilabilir diye
diistinliyorum.”

IOPOE ile gerceklestirilen goriismelerden de elde edilen bulgularla ortiisen sekilde
SOPOE de igerikte “cocuklara Ingilizce dgretimi yontem ve teknikleri”ne yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Murat Bey’in Bu konudaki goriisleri soyledir:

Murat Bey: ikinci asamada ise daha gok iste 6zel dgretim yontemleri gibi Ingilizcenin hedef kitle

olan ilkokul 6grencilerine nasil dgretilecegine doniik program yapisini tanitan, etkinlik 6zelliklerini
tanitan veya iste kendilerinin bagimsiz olarak icerik olusturma becerilerini gelistirebilecek nasil
dgretelim sorusuna yanit verecek bir tasar1 olmali. iki boyutlu, iki asamali oldugunu diisiiniiyorum.
Birinci asamada kendileri yetkinliklerini gelistirmeli. ikinci asamada ise dzel 6gretim ydntemleri

gibi bir ders baglig1 altinda yabanci dilin 6gretimi basliginda 6gretim yeterlilikleri gelistirilmelidir.

[lkokul Ingilizce Ogretim Programu ile &rtiisen bir igerik” alt temasma hem smif
ogretmenleri hem de IOPOE ile yapilan goriismelerde ulagilmistir. Ancak Ogretim
eleman1 Murat Bey’in bu konudaki goriisleri farklidir:

Murat Bey: Kisisel olarak benim kanaatim dgrencilerin dgrenecegi konulara doniik olmamasi ya
da nasil sdyleyeyim ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerini bilmek ayridir. Ancak o dgrencilerin
gelisim ozelliklerine uygun bir 6gretim vermeye doniik yetkinlik kazandirmak ayr1 bir siiregtir. Bu
bakimdan buradaki gretmen adaylarina Ingilizce dgretimine doniik bir yetkinlik kazandiracak isek
hi¢ kusku yok ki 6gretim etkinliklerinin 6nemli bir boliimii kendi diizeylerine uygun olmali. Bu
noktada sunu sdyleyebilirim oncelikli olarak dgretmen adaylarmin Ingilizceyi alan bilgisi olarak
kesfetmelerini zemin hazirlayacak i¢erik olmali yani ya da kendilerinin ¢ikarsama yapacaklari veya
gelecekteki 6gretmenlik yasantilarinda kullanmalarina rehberlik edecek bir 6grenme deneyimleri
olmali. Bu birinci asamasi.

Murat Bey’in goriisleri incelendiginde her iki programin hedef kitlesinin farkli oldugu
g6z oniinde bulundurularak, program igeriginin ilkokul ingilizce 6gretim programinda
yer alan igerikten farkli olmasi gerektigi, 6gretmen adaylariin alan bilgisine dogrudan
maruz kalmak yerine bilgiyi kesfedecekleri ve hitap edecekleri yas grubunun 6zelliklerini
bilerek ona uygun ogretim yapma yeterliklerini kazanabilecekleri bir igerik

diizenlemesine gidilmesi gerektigi anlagilmaktadir.
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3.2.4.Program tasarisinin 6grenme-ogretme siireci boyutuna iliskin goriisler

Smif Ogretmenligi programi iginde ¢ocuklara yabanci dil Ogretimine iliskin
hazirlanacak bir programin 6grenme-6gretme siirecinin nasil diizenlenmesi gerektigine
iliskin simif 6gretmenleri, Ingilizce 6gretmenligi programinda gorevli dgretim elemanlari
ve smf Ogretmenligi programinda gorevli Ogretim elemanlarn ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Calismanin bu boliimiinde, programin 6grenme-6gretme siirecini

boyutuna iliskin olarak elde edilen bulgular sunulmustur.

3.24.1. Program tasarisinin é6grenme-ogretme siireci boyutuna iliskin ogretmen
goriigleri

Program tasarisinin 6grenme-0gretme siireci boyutuna iliskin siif 6gretmenlerinin
goriiglerine asagida yer verilmistir:
o Cocuklara Ingilizce Ogretiminde kullanilabilecek yontem, teknik ve
materyallerin kullanimi
e Universite-okul is birligi
Smif Ogretmenleri 8grenme-dgretme siirecinde “cocuklara Ingilizce 6gretiminde
kullanilabilecek yontem, teknik ve materyallerin kullanimi”na yer verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Buna iligkin 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:
K 15: Ogretmen adaylari, cocuklarin seviyesine uygun etkinlikler, oyunlar, sarkilar kullanilarak
dili 6grenmeli. Bdylece hem Ingilizce 6grenir hem de dersi nasil isleyebilecegi, derste neler
kullanabilecegini 6grenmis olur.
K 19: Yine lisans programinda yontemleri anlatirken ya somut seylerle, aktif oyunlarin icine
katarak, oyunlu 6gretimle ilgili olmas1 gerekir.
K 3: Oyunlastirma olabilir. Oyunlastirarak ¢iinkii bunlar ¢ok kii¢iik cocuklar ve bizim gibi boyle
kirsal kesimde 6gretmense daha da isleri zor ¢iinkii hani ana simifinda Ingilizce goren cocuklar var
ya da televizyonda gordiiklerini bilenler var. O yilizden oyunlagtirarak 6gretme konular1 olabilir.”
K 37: Yani, materyal agirlikli olmasi.. mesela gérsel materyaller hazirlanabilir. 11 6zellikle kiigiik
smiflarda daha renkli, daha biiyiik materyaller- hani géze hitap edebilecek, ¢ocuklarin kiigiik
kaslarin1 kullanabilecegi materyaller birlikte yapilabilir. Hani bunun egitimini alirsa adaylar
cocuklara da o sekilde yaptirabilirler.
K 7: Onlar da iste dedigim gibi normal pratikte konusabilecegi seyleri mesela drnek alip da ona
gbre materyal hazirlanabilir. Iste mesela gegen arkadas yapmist1 hosuma gitti; bir Tiirkiye haritasi
yapmus, hazirlamig kegeden. Ondan sonra iizerine tarihi yerler, nerede bulundugu onunla ilgili yine
bir materyal hazirlamus. Tiirkiye haritasini iste Istanbul’da ne var? Hemen oraya materyalini oraya

gotiir. Kiitahya’da ne var? Mesela Aizonai var kiiltiirel; onun resmini gidip oraya yapistiriyor. O
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sekilde benim hosuma gitti. Ingilizce 6gretmeni hazirlamis. Sonra gegen giin o da hosuma gitti, bir

agac yapmis, agaca yine miknatish meyveler. Cocuk oradan 2. simif 6grencisi, artik 2-3 hangisi

bilmiyorum, gidiyor agaca muzu gidip mesela, liziimii mesela iste nerede ne ise onlart gidip
yerlestiriyor. O da hosuma gitti. Giizel seyler. Aylar1 mesela yaparken bir takvim seklinde
hazirlamis. Cocuk gidiyor, ay1 giinii hepsini yerlestiriyor Ingilizce olarak. Hosuma gitti materyalleri.

Oyle materyaller hazirlanabilir.

K 35 dgrenme-6gretme siirecinde 6gretmen adaylarinin mikro-6gretim yaparak,
ogrendikleri yontem, teknik ve materyalleri kullanmay1 deneyimlemeleri gerektigini
diisiinmektedir. Ogretmenin goriisleri sdyledir:

K 35: Uygulamaya doniik dersler olmasindan kastettigim su: smif dgretmenliginde zaten 3. simiftan
itibaren dgretim derslerinin hepsini birebir uygulamali olarak goriiyoruz. Siniftaki arkadaglarimiz
ogrenci oluyor, biz mesela ilk okuma yazma derslerini bu sekilde yiiriitiiyoruz. ingilizcede ayni
sekilde uygulama dersi konulabilir. Yine 6gretmen arkadaglarimiz dgrenci, siz 6gretmen siz mesela
bir ingilizcenin mesela “vegetables” sebzeleri anlatiyorsunuz. Bunu nasil verebilirsiniz? Farkli
materyaller gelistirerek bu 6grencilere sunulabilir. Yani sinifta birebir uygulama yapilabilir.

K6 ise daha ¢ok 6gretmen adaylarmin ingilizce becerilerini gelistirmelerine yonelik
Onerilerde bulunmustur:

K 6: Konusma becerisini gelistirme anlaminda kisiyi daha gok diyaloglara yonlendirmek veya iste
o Ogrenme-Ogretme siirecinde Ingilizce metinler yazmak, onlar1 canlandirmak, belki drama
yontemiyle 6gretmenleri kargilikli konusturmak, belki onun {izerinden diger hani katilimcilarin
oradaki sozciik hatalarini, anlam hatalarini, ¢eviride bulmalarini saglamak daha verimli olur diye
distiniiyorum.
K 32 kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak Ingilizce 6gretiminde gozlemledigi eksiklikleri
dile getirmis ve Ingilizce dgretiminin nasil daha etkili gerceklestirilebilecegine iliskin
onerilerde bulunmus ve dncelikle 6gretmen adaymin ¢ocuklarla kullanabilecegi yontem,
teknik ve materyallerin bilgisini almas1 gerektigini vurgulamistir. Ogretmenin gériisleri
su yondedir:
K 32: Ben bazen hani gozlemliyorum ¢ok Ingilizce gretmenlerimizi kendi ¢ocuklarimdan,
siiflarimdan, tecriibelerimden. Ingilizceyi ezbere bir sekilde 6gretme gabasi igerisindeler. Ama o
kadar soyut kaliyor ki o yas grubu igin, bence ¢ok soyut kaliyor. Daha ¢ok etkinlik, boyama,
maketler gibi caligmalarla... Daha farkli —boyamalarla olabilir, kartlarla olabilir, oyunlarla olabilir,
kiiplerle olabilir, yani mutlaka boyle etkinliklerle eglenceli hale getirilmeli. Biz 2. sinifta ¢cocuga
Ingilizce goreceksiniz dedigimizde ¢ok heyecanlaniyorlar ama baskiyla ezbere bir sistemin igine
girdiklerinde, bizi gordiiklerinde sarilir hale geliyorlar. Iskenceye déniisiiyor gibi oluyor...Yani
programdaki biitiin ¢aligsmalarin 6rneklerini kendi de yapmali 6nden. Oyunlar hazirlayabilir kendisi.
Biz mesela su an bazi ¢arpmadir iste matematikte falan oyunlarla, kendi hazirladigimiz oyunlarla,

¢ok daha giizel 6grendiklerini kesfediyoruz. Kart oyunlari mesela, ahsap bloklarla, iizerlerine
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yazarak ya da iste ritim ¢ubuklariyla kelime ezberletilebilir. Carpmay1 biz mesela ritim ¢ubuguyla
da yapiyoruz. Sarkilarla ezberletilebilir, yani ezberletmekse amag. Ya da eglenceli hale getirilmeli

mutlaka...Once bir evet kendisi onun bilgisini almali, onu 6grenmeli. Kendi 6nce 6grenmeli.
Ogretmenler, giinliikk yasamda en ¢ok gereksinim duyduklari beceri olan konusma
becerisinde yetersiz hissettiklerini ve program igeriginin buna doniik diizenlenmesi
gerektigini belirttikleri gibi 6grenme-6gretme siirecinde de Ogretmen adaylarinin
konugsma becerilerini  gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmasi  gerektigini
belirtmislerdir. Buna iligkin 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:
K 12: .. bizim okulumuz i¢in sdyleyeyim; bizde Irakli seyler var veya Suriyeli Irakli grenciler.
Onlar Ingilizceyi biliyorlar, onlar da goriiyorlar Ingilizce. Mesela onlar kullamlabilir, dzellikle
derslerde, bu ¢evremizde de ¢oktur onlar. O sekilde onlar kullanilarak veya bagka bir ilde 6rnegin
tatil turistik yorelerde diger yabanci turistlerle konusturarak, o sekilde.
K 20: Gerektigi zaman Ingilizceyi bilen kisilerle konusma seyleri veya internetten konusma seyleri
yapilmali egzersizleri yapilmali, bu sekilde pekistirilmeli.
K 6: Yani pratik seyler dgrenildikten, iste belli bir kelime hazinesi olustuktan sonra pratik
yapilabilir. Belki yurtdisindan hani birileri getirilip, onlarla konugma, diyalog saglanabilir. Veya
iiniversitelerde ya {iniversitelerin biit¢esinden ya da kisilerin kendi biit¢esinden, yurtdigina turlar
diizenlenebilir boyle hafta sonlarima yonelik. Hani kisinin tamamen hani dil becerisini ortaya
c¢ikarabilecek, Tiirk¢e konugmanin belki yasak olabilecegi sekilde bir uygulamalar olabilir. Yani
bunun pratiklik anlaminda daha fayda saglayacagii diisiiniiyorum. Ha uygulamada yaziyorsunuz,
ciziyorsunuz, ezberliyorsunuz, smava giriyorsunuz; biitiin dersler igin ii¢ asagi bes yukart hani
uygulama ayni. Ama dilin pratikte gelismesi herhalde konusmayla olacagi igin.
K 18: Yurtdisina da imkanlar saglanip génderilmeli 6gretmenlerimiz. Sadece Ingilizce bazinda
degil de diger dilleri de artik hani diinya gercekten kiiciildii dedikleri gibi ben buna inaniyorum.
Hani kesin birkag dili bilerek dgretmenlerimizin mezun olmasi, ger¢cek anlamda bilerek ama. Biz de
gordiik ama yani konusmada sikint1 ¢ekiyor bizim Tiirk insan1 genel anlamda gordiigiim kadaryla;
dili konugmada yabancilarla. Cekingenlik de oluyor ve kuralli ¢alisildig1 i¢in. Farkli sistemleri de
olmali. Mesela karsilikli konugmalar.
K 13: Valla énce bence biitiin gretmenleri bir yurtdist ii¢ aylik, iki aylik programa gonderirlerse
daha giizel olur. Bence...Evet, egitim programi altinda zaten onun igin &denek falan veriyor
iiniversiteler bagvurursa. Yurtdist programlari oluyor. Toplu sekilde gidilip toplu sekilde geliyorlar,
tiniversiteler kendileri bagvuruyor... Universite 6grencisiyken. O sekilde zorunlu tutulabilir hani bu
ogretmenler. Hem dimaglar1 agilir.
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarmn ilgili programda
cocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek oyun, rol oynama, mikro-dgretim,

video, akilli tahta, internet, boyama, kartlar, kiipler, maketler gibi yontem, teknik ve

materyallere iliskin bilgi edinerek, onlar1 kullanmay1 tecriibe etmeleri gerektiine vurgu
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yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler ayrica dgrenme-6gretme siirecini desteklenmesine
ve dgretmen adaylarmin Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak
yabanci Ogrencilerle ya da turistlerle konusma etkinliklerinin yapilmasi, yurtdisi
gezilerinin diizenlenmesi, hizmet Oncesinde ve hizmet i¢inde yurtdist dil egitim
programlarina katilma olanaklariin saglanmasi gibi 6neriler getirmislerdir.

Simif 6gretmenlerinin - §grenme-6gretme  slirecinin ~ diizenlenmesine  iliskin
onerilerinden bir digeri de “Universite-okul is birligi”dir. Oregin, K 6 lisans dgrencileri
ile daha alt kademelerde Ingilizce goren &grencilerin birlikte etkinlikler

gerceklestirmelerini dnermistir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri soyledir:

K 6: Tllerde, her ilde artik {iniversite var, tiniversiteler mesela hani bunu Ogretme siirecinde, lisans
diizeyindeki 6grencilere dgretirken mesela sey yapabilir hani birka¢ okul secip, orada Ingilizce
goren ogrencilerle tiniversitede iste lisans diizeyindeki 6gretmen aday1 6grencileri bulusturabilir.
Kargiliklt diyaloglar halinde hani belli seminerler, seminer demeyeyim de, etkinlikler
hazirlayabilirler. Hem orada okuyan 6gretmen aday1 i¢in bir tecriibedir, hem c¢ocuklar i¢in o dili
konusmanin hani bir senlik havasinda iiniversitenin i¢inde eminim bu ¢evredeki ¢ocuklar i¢in ¢ok
farkli olacaktir diye diisiiniiyorum. Boyle etkinliklere yonelik, daha boyle disa agilmali, daha bdyle

diyalog siirecinde dili kullanmaya yonelik ¢aligmalarin olmasi bagariy getirir diye diisiniiyorum.

Ogretmenler, iiniversite-okul is birliginin saglandigi noktalardan biri olan
ogretmenlik uygulamasi dersinde &gretmen adaylarimin  ingilizce derslerini  de
gozlemlemeleri ve ders anlatmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu konuya iliskin
O0gretmen goriiglerine agsagida yer verilmistir:

K 37: iste hani ayn1 sekilde staj giinlerinin daha fazla olarak ve Ingilizce derslerine de girerek yani

cocuklarla da birebir o 6grendiklerini, yaptiklarini, oyunlari, materyalleri birebir uygulayarak hani

staj doneminde de o sekilde degerlendirilebilir diye diisiinliyorum. Yoksa sadece sinavlarla veya igte

o materyalleri hazirlayip, gidip tiniversite hocalartyla hani not alarak degil de hani o zaman ¢iinkii

faydasi olmuyor, bir de pratige doniistiiriilemiyor.

K 17: Bu programlar birebir okulla, yani pratikle teoriyi birlestirilerek yapilirsa {iniversitedeki

egitimde, cok daha oradaki 6gretmen adaylar ¢ok daha bagarili olur... pratikten kastim teori orda

uygulama yaparken, ayni uygulamayr burada &grencilerle beraber yapilmasi. Universite
hocalarimizin burada bizim fikirlerimizi alarak, 6gretmenlerin fikirlerini alarak, ¢iinkii onlar biraz
isin disginda kaliyorlar {iniversitede olduklar1 icin... Ogretmen adaylar1 bence biitiin her seyi
gozlemeli. Simdi benim ilk yildaki tecriibelerimle, 19. yilim bu benim, 19. yildaki tecriibelerim
bambaska. Aday 6gretmenim var. Aday 6gretmenime orda onlar1 6gretmeye ¢alisiyoruz... Bu aday

ogretmenleri birgok dgretmenlere giriyorlar. Oradan taktik aliyorlar. En azindan nasil gretilecegini.

155



Cok yararli olacagi kanaatindeyim ama dedigim sadece iiniversitede hocalar tarafindan bu is

yapilarak 6grenilmesi ¢ok ¢ok zor. Yani egitim verilerek bu isin kapatilmas: gercekten zor.
K 35:. Uygulamaya gittigimiz okullarda Ingilizce derslerine de &gretmen girebilir, smif

Ogretmenleri (6gretmen adaylarii kastediyor). Ciinkii onun haricinde uygulama olmadig: siirece

9299

sadece hani “What’s your name’i” bilmek dnemli degil ¢linkii uygulamaya dokmek 6nemli. Bizim
smif Ogretmenlerimizin ya da egitim fakiiltelerimizdeki en biiyilk eksik o. Uygulamaya
dokemiyoruz. Biz 6greniyoruz her seyi ¢ok iyi 6greniyoruz ama pratige dokemiyoruz yani. Pratige
dokemedigimiz igin eksik kaliyoruz. Yani biz aslinda asil tecriibeyi maalesef okulda 6greniyoruz.

Bu da bizim i¢in ac1 bir tecriibe oluyor.

Bir dgretmen ise ilkokuldaki ingilizce derslerinin daha verimli gegmesi icin
cocuklarin yas Ozelliklerini bilen sinif 6gretmenleri ile dil 6gretim yontemlerini bilen
Ingilizce Ogretmenlerinin is birligi yapmalarim1 &nermistir. Ogretmenin goriisleri
sOyledir:

K 32: Sinif égretmeni yeterli olmasa da Ingilizcede bu caligmalar ortaklasa belki yapilarak daha

etkili bir gey ortaya ¢ikabilir... O simift ben taniyorum. O derste 6gretmen siniftayken ben zaten
okuldayim. Benim mecburiyetim var, okulda olma mecburiyetim var. Ben sabahleyin ilk 2 dersim
Ingilizce bile olsa, dgretmenle birlikte o saatte ben de okuldayim. Etkinliklerde yararlanabilir
O0gretmen sinif Ogretmenleri biliyor ¢linkii o yas grubunun seyini- 6zelliklerini. Etkinlikleri
hazirlamada, nasil ¢aligmalar yapilabileceginde ortaklasa, birlikte bile girilebilir bence. Ben rahatsiz

olmam.
Ogretmenin goriisleri, sinif dgretmenlerinin ilgili yas grubundaki 6grencilerin biligsel,
duyussal ve fiziksel 6zelliklerini hem aldig egitim hem de 6grencilerle gecirdigi siirenin
daha fazla olmasi sebebiyle daha iyi taniyor olmasi; hem de ilkokullarda Ingilizce
dersinin oldugu saatlerde simif Ogretmenlerinin zaten okulda bulunmak zorunda

olmalariyla agiklanabilir.

3.2.4.2. Program tasarisinin ogrenme-ogretme siireci boyutuna iliskin IOPOE
goriigleri

Program tasarisinin  dgrenme-dgretme siireci boyutuna iliskin IOPOE’nin
goriislerine asagida yer verilmistir:

. Cocuklara Ingilizce &gretiminde kullamlabilecek yontem, teknik ve

materyallerin kullanimi

e Universite-okul is birligi

IOPOE’nm programin &grenme-dgretme siirecine ydnelik goriis ve onerileri

incelendiginde, sinif 6gretmenlerinden elde edilen alt bulgularla ortiistiigli gériilmektedir.
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Bu baglamda, IOPOE ndan da “cocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek yontem,
teknik ve materyallerin kullanim1” ve “cocuklara Ingilizce dgretiminde kullanilabilecek

yontem, teknik ve materyallerin kullanim1™ alt temalarina ulagilmistir.

Ogretim elemanlarmin kendi verdikleri Cocuklara Ingilizce Ogretimi dersinden
yola cikarak Ornekler ve oneriler verdikleri goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin
programin G§gretme-6gretme  siirecinin - diizenlenmesine iliskin  goriislerinden biri
“cocuklara Ingilizce Ogretiminde kullanilabilecek yontem, teknik ve materyallerin
kullanim1”dir. Ogretim elemanlarinin  kullanilabilecek ydntem ve tekniklere iliskin
goriisleri incelendiginde Damla Hanim’in 6grenme-0gretme siirecinin konu temelli
olacak sekilde diizenlenerek, farkli dil becerilerinin 6gretimini kapsamasi gerektigi
yoniinde goris bildirdigi goriilmektedir. Damla Hanim’1n goriisleri soyledir:

Damla Hanim: “aa ona bir tane yéntem-teknik diyemeyiz, materyallerde bir tane degildir ¢iinkii

dil 6gretiminde, ¢ocuklara olan dil 6gretiminde, dil 6gretimi alan ve beceri bazli degil, topic bazli

gider; konu konudur. Aile der ve onun igine biitiin dil becerilerini, dil alanlarini alir. O yiizden sdyle

veya bdyle diyemeyiz.biz burada yapmaya calistiklarimiz mesela ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yontemler, iste okuma nasil dgretilir, bu okuma bilen ¢ocuklar i¢in, s6zciik 6gretimi nasil
olmalidir? Dinleme nasil 6gretilir, story telling dedigimiz hikdye anlatiminin 6gretimi, gocuklara

Ogretimi, biiyiik bir yer kazanmaktadir; onlarin nasil 6gretilmesi gerektigi, okuma ve sey yazma ve

konusmalarin nasil olmasi; tabi yazma ve okuma okuma bilen ¢ocuklar i¢in oluyor. Digerleri

konusma, dinleme, s6zciik 6gretimi diger yastaki ¢ok kiigiik cocuklar i¢in de s6z konusu oluyor.”

Ogretim elemam Hande Hanim ise 6gretmen adaylarinin teorik bilgiyi edindikten
sonra, gercek smif ortaminda kullanabilecekleri materyal ya da etkinliklerle
modellemeler yapmasini dnermistir. Hande Hanim’1n gortisleri soyledir:

Hande Hanim: Modelleme olabilir, yani égrencilerin, sey, smifta yapacag: aktiviteler iizerine
modellemeler yapilabilinir. Teorik bilgi zaten sart. Once teorik bilgi, teorik bilginin iistiine
modellemeler yapilabilinir, sinifta nasil davranacaklarina, aktiviteleri nasil yapacaklarma dair

modellemeler olabilir.

Ayse Hanim da program tasarisinin dgrenme-dgretme siirecinin ilkokul Ingilizce
Ogretim programinin igerigine cevap verecek sekilde olmasi gerektigini su sekilde
belirtmistir:

Ayse Hanim: Mesela 2. smifta kelime herhalde dgretimi ile bagliyor. Kelime dgretimi oldugu igin

orada yani lisanstaki dersin igeriginde de kelime nasil 6gretilir, nasil eglenceli hale getirilir, nasil

kalict hale getirilebilir bunlar1 almas1 gerekir diye diistiniiyorum. Eger ki hani sarki 6gretimi varsa,

ki kitaplarda sarki da var. Sarkinin da dyle "haydi sarkiy1 sdyleyelim" diye sdylemek dogru degil.
Onun da bir yolu var...Oyunlarla dili 6grenebilirler. Oyun oynamak da dedigim gibi "haydi haydi
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sunu yapacaksiiz" demek degil, onun da belli kurallar1 var. Ya da oyun kurali demiyorum da
ogretim kurallari, var; onlar1 da bilmeleri gerekir diye diigiiniiyorum. Mesela hikaye anlatimi; bunlar
da ¢ocuklarda ¢ok etkili... yazma da &yle ¢ocuklarin cani si.. yani sikilacaklar1 sekilde "haydi on
defa yazalim, haydi yirmi defa yazalim" degil de, iste farkli aktivitelerle, kelimeleri verip aralarda
harf bosluklar1 birakip "buralara hangi harf gelecek?" seklinde, ilgisini ¢ekecek tarzda seyle
yapilmasi gerekir diye diigiinilyorum. Yani bizim de bunlar genelde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi
dersinde ogrettigimiz seyler.

Ogretim elemanlar1 ayrica ilgili diizeyde kullanilabilecek materyallerin nasil
kullanilmas: gerektigine iliskin bilgi edindikten sonra, materyallerin 6gretmen adaylar
tarafindan hazirlanarak 6grenme-6gretme siirecinde kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Bu konuya iligkin 6gretim elemani goriislerine asagida yer verilmistir:

Sinem Hanim: Biz kendi lisans dersimizde, derslerin i¢inde iste ¢ocuklar nasil 6grenirler, ne tiir

malzemelerle dgrenirler, bunlar1 bizzat yaptirarak 6gretiyoruz. Mesela kuklalar ¢ocuklarin ¢ok

ilgisini ¢ekeceginden biz lisans dersimizde 6grencilerimize kukla yaptirtyoruz ve o kuklalarla ders
anlatmayr gosteriyoruz. Uygulamali, yani derslerimiz sadece teorik degil, aym1 zamanda
ogrendiklerini bizzat hayata gecirecek sekilde sinif i¢i kiigiik uygulamalari da igeriyor. Masallar
anlatiyorlar kuklalariyla, iste drama aktiviteleri yapiyorlar kuklalariyla, sorma-cevap verme gibi
kuklalar araciligiyla. Dolayistyla biitiin bu &gretilen materyaller aslinda sinifta hem gerekgeleriyle,
teorik boyutuyla hem de uygulamali olarak hayata gegirerek, uygulamali, sinif-i¢i mini demolarla,
sunumlarla gergeklestiriliyor. Sinif 6gretmenlerine de bu tiir uygulamalarin yapilmasi gerekir. Yani
bizzat malzemeyi liretiyorlar, o malzemeyi kullanarak ders anlatiyorlar. Ve neden boyle bir malzeme

olmasi gerektiginin de background’ini aliyorlar.

Ayse Hanim: Mesela kukla kullanimi. 2. smiflarda kukla gok etkili bir arag. Sonugta orada
Ogretmenleriyle konugmak istemeyen ¢ocuk belki kuklayla ¢ok rahat bir iletisim kuracaktir diye
diistinityorum. Kukla kullanimi da 6yle haydi getirip konusturmak degil de onun da bir egitimini
almak gerekiyor. Onu biz de dgrencilerimize vermeye ¢aligtyoruz burada.

Damla Hanim: Simdi bu beceri ve alanlardan gidiyoruz; yan1 sira materyal kullanimu. Iste mesela
en onemlilerden bir tanesi class mascot dedigimiz siif maskotu dedigimiz puppetlarin kullanim
cok ilgilerini ¢ekiyor. Hem de farkli pozitif yanlar1 var. onun disinda bir siirii visual -gorsel-
malzeme hazirlama ¢iinkii ¢ocuklarin biitiin duyularina hitap etmek gerekiyor. Bu yani bu duyussal
malzemeleri, visual malzemeleri, gorsel malzemeleri kullanmak her tiirlii dil 6gretiminde dnemli
her yastakinde ama c¢ocuklarda daha da 6nemli oluyor. Art1 kinesthetic oldugu icin ¢ocuklar...
arekete yonelik, hareketli. Cocuklar kinesthetic oldugu i¢in de her dgrettigimiz 6genin i¢ine mutlaka
bir kinesthetic sey koymaya galisiyoruz. Bir de mesela multiple intelligence, ¢ok yonlii zekayr da
igin i¢ine aliyoruz; onunla da calisiyoruz. Ciinkii farkli zekalara hitap edecek sekilde aktiviteler
yapilmasi, materyaller hazirlanmasi gerekiyor. Bir de sey -unuttum dur- drama mesela. Drama bu
isin iginde yaratict drama dedigimiz tabi tiyato degil, yaratici drama. Zaten bu aktiviteleri

hazirladiklar1 zaman iste gorsel, duyussal malzemeler, kinestetige yonelik oldugu zaman drama bir
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sekilde isin i¢inde yer almis oluyor. Biz bunlarin hepsini incorporate ederek malzeme ve aktivite

hazirlamalarini sagliyoruz.

Ogretim elemanlari, derslerde demolar, modellemelerin yani sira mikro-6gretim
etkinliklerine yer verilmesini dnermislerdir. Sinem Hanim bu konuyu kendi yiiriittiigi
dersten 6rnek vererek agiklamistir:

Sinem Hanim: ...anlatiyorlar ama kendi simif arkadaslar1 ¢ocuk roliine giriyorlar ve gocuk gibi

davraniyorlar. Mesela 6gretmen gok agir bir dil kullandiginda “Ogretmenim, ben anlamadim” diye

cocukea sorular sorabiliyor ya da kalkip dolasabiliyor ¢iinkii ¢ocuklar dogalar1 geregi uzun siire
yerlerinde oturamazlar. Dolayisiyla bunu da miimkiin oldugunca canlandirma yaparak, o role

biirlinerek, ¢cok gercekei olmasa da gergekgi bir sinif ortami yaratmaya calisiyoruz. Hedef kitle gibi

davraniyoruz.

Ogretim elemanlarinin  dgrenme-dgretme  siirecinin  diizenlenmesine iligkin
onerilerinden bir digeri de “iiniversite-okul is birligi”dir. Ornegin, Hande Hanim smif
ogretmeni adaylarmin dgretmenlik uygulamasi derslerinde Ingilizce derslerini de
gdzlemlemesini dnermistir. Ogretim elemaninin goriisleri sdyledir: “Staj olabilir; yapan
dgretmenleri gozlemleyebilirler Ingilizce derslerine giderek ders programi boyunca, sey,
gbzlem yapabilirler kendileri agisindan.” Lale Hanim ise 6grenme-6gretme siirecinin
seminer seklinde teorik ve uygulamali olarak diizenlenebilecegini; dersin 6gretim
eleman1 ve 6gretmen tarafindan ortaklasa yiiriitiilebilecegini sdylemistir. Lale Hanim’1in
gorlsleri soyledir:

Lale Hanim: ...gergekten Milli Egitimde bir sekilde dedigim bu vocabulary teaching'i sik sik

yapan ve ¢ok giizel yapan, ayni sekilde story telling'i yapan, uygulayan ve ¢ok giizel yapan bu

insanlarin gelip bu dersleri vermesi gerektigini diisiiniiyorum... {iniversite hocasi olmak zorunda
degil. Seminer seklinde olabilir ders. Diyelim iki hafta tiniversite hocasi vocabulary teaching nasil
yapilir, teknikleri nelerdir, iste, metot nedir, ne yapmaliyiz, ne yapmamaliyiz bunu iiniversite hocasi
verebilir. Bu teorik bazi ama mesela demo kisminda mutlaka disaridan mesela 6zel okullarda ¢aligan
cok yetenekli, yillarin tecriibesi olan ve vocabulary teaching'i muhtesem yapan hocalarimiz var;
onlar getirip demoyu onlara yaptirmak gerekiyor. Yani bdylece programdaki ¢cocuklar da "aa yani
bu da milli egitim hocasi, ben de milli egitim hocas1 olacagim. Isin teorisi bu, uygulamasii da ne

giizel yapiyor"; bunu gérmesi gerekiyor. Ama bunu akademisyen olan buradaki hocalardan degil,

oradaki hocadan gormesi gerekiyor.

Programm ogrenme-Ogretme siirecine iliskin olarak IOPOE’nm gériisleri
incelendiginde siirecin Cocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek yontem, teknik
ve materyallerin kullanimina, yaparak-yasayarak O0grenmeye imkén taniyacak; cesitli
gorsel, isitsel ve devinigsel etkinlik ve materyallerin kullanilarak farkli zeka tiirlerine

hitap edecek sekilde diizenlenmesi gerektigi; dersin 6gretim elemani ve 6gretmenlerle
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teorik ve uygulamali olarak is birligi icinde yliriitiilmesi, 6gretmen adaylarina da staj
doneminde gergek Ingilizce derslerini gozlemleme firsati verilmesi gerektigi sonuglarina

ulasilmstir.

3.2.4.3. Program tasarisinin égrenme-égretme siireci boyutuna iliskin SOPOE
goriisleri
Program tasarisinin Ogrenme-Ogretme siireci boyutuna iliskin  SOPOE’nin
goriiglerine asagida yer verilmistir:
o Ogrenme-ogretme siirecinin ¢agdas oOgretim yaklasimlarina uygun olarak
diizenlenmesi
e Ingilizce konusan bireylerle etkilesim kurma
Sinif Ogretmenligi Programinda gérevli 6gretim elemanlari programim d3renme
Ogretme siirecinin  “cagdas Ogretim yaklasimlarina uygun olarak diizenlenmesi”
gerektigini belirtmisledir. Ornegin, Serap Hanim bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Serap Hanim: Ogrenme 6gretme siireci hani mutlaka cagdas ogretim yaklagimlariyla
diizenlenmeli. Hani hep diyoruz 6grenci merkezli olmali, 6gretmen rehberliginde olmali ama
bunlarin da 6tesinde gergekten 6grencinin bunu bir beceri haline doniistiirebilmesini saglayacak bir
O6grenme Ogretme yaklagimi olmali. Uygulamali, aktif 6grenme siireclerine dayali ve birgok
becerinin etkin halde kullanilacagi birgok becerinin ayni halde etkin halde kullanilacagi bir yaklagim
benimsenmeli. Yapilandirmacilik ya da iste ¢oklu zeka vs. hangisi o icerikte belirlenen konuya hangi
yaklagim uygunsa bdyle bir yaklasim tercih edilmeli ama tabii ki giincel ve ¢agdas egitim dgretim
yaklagimlar tercih edilmeli 6gretme 6grenme siirecinde. Mesela sdyle bir 6rnek vermek istiyorum.
Hep giinliik yagsam becerileri diyoruz ya iste 6rnegin bir igerikte soyle bir konu cooking yemek
pisirmeyle ilgili bir sey. Farkli kiiltiirlerin yemeklerini tantyor mesela iste bunu uygulamali yapmak
icin okulda boyle ¢ok basit malzemelerle iste bir tortilla ekmegiyle, bir iki baharatla ya da bir iki
malzemeyle bir yemek iiretmek. Eger iiretime uygunsa icerik bunlar1 gercekten uygulamali.
Temelde bizim somut malzemelerle calisarak aslinda sdyledigim sey bu. Somut malzemelerle
calisarak uygulamali bir yaklasim Ogretilmesi gerektigini diisiiniiyorum... Uygulamali aktif
Ogrenme gibi yaklagimlar olmasi gerektigini diisliniiyorum”

99 €62

Murat Bey de benzer sekilde “yaparak yasayarak 6grenme”, “68renci-merkezli 6gretim”
kavramlaria vurgu yapmistir. Murat Bey’in 6grenme-6gretme siirecinin diizenlenmesine
iligkin goriisleri su sekildedir:

Murat Bey: Ogrenme dgretme siirecinde boyutunu diisiiniirsek aslinda hi¢ kusku yok ki dil

ogrenmek etkilesime dayali bir siire¢ oldugu i¢in adaylar 6gretmen adaylarinin nasil denir yani o
klise olarak ifade edersek yaparak yasayarak 6grenme deneyimlerine sahip olmasi: gerekmekte ancak

bunun nasil tasarlanacagini sanirim tartismamiz lazim... Gene bu siiregte 6grenci merkezli kimi
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yaklagimlar olan iste drama, rol oynama gibi tekniklerden de faydalanilabilir ve belirli baglamlar
canlandirilarak ne bileyim bir ucak firmasindan bilet alma yetkinligi olabilecegi gibi ya da ne
bileyim bir sokakta ne bileyim taksiye iste gidecegi yeri sdyleyebilme becerilerinde oldugu gibi
6grenci merkezli 6gretim yontemleri kullanilabilir. Ayrica bu tiir etkinliklerde kullanilan kimi alana

0zgii ya da etkinlige 6zgii seyin tanimlamalarin, betimlemelerin kalict olacagini diistinmekteyim.

Hem smif 6gretmenleri hem de IOPOE ile yapilan goriismelerde elde edildigi gibi
SOPOE de dgrenme-6gretme siirecine mikro-6gretim uygulamalarmin dahil edilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Murat Bey’in bu konudaki distlinceleri soyledir: “Bu
kapsamda yapilabilecek kimi yetkinlikler olabilir 6rnegin mikro 6gretim uygulamali
olabilir. Mikro 6gretim uygulamalar1 yoluyla 11 6gretmen adaylari 11 dil 6gretimine iligkin
kendi yeterliliklerini kendi sinif igerisindeki arkadaslariyla anlatarak beceri
kazanabilirler.” Mikro-6gretimin 6gretim becerilerini uygulamaya koyma, 6gretmen
adayinin 6z elestiri yapmasina firsat verme, akranlarin ve dgretim elemaninin goriis ve
onerileri dogrultusunda 6gretim becerilerinin gelismesine katkida bulunma gibi olumlu
yonleri bulunmasi dolayisiyla hem 6gretmenler hem de 6gretim elemanlar: tarafindan
vurgulandig diisiiniilebilir.

SOPOE nin égrenme-6gretme siirecine dahil edilmesi gerektigini diisiindiikleri bir diger
husus da “Ingilizce konusan bireylerle etkilesim kurma”dir. Ogretim elemanlarmmn bu
konudaki goriisleri soyledir:

Serap Hanim: Konusmaysa drnegin farkli kiiltiirlerdeki insanlarla sosyal medya iizerinden aym

yas grubundan 6grencileri konusturabiliriz ya da bir akademik anlamda diisiindiigiintizde ya da is
hayatinda diisiindiigiiniizde bir meslek grubundan, yabanci birinden bahsediyorum tabii ki Ingilizce
konusan birini. Ogrencileri o kisiyle konusmak, iletisim kurmak durumunda birakabiliriz. Yani

temel olarak uygulamali olmasi gerektigini diisiiniiyorum.
Murat Bey: Okul dis1 6grenme olanaklar1 da verilmeli. Gene simf igi iiniversiteler evrensel
kurumlar oldugu igin belki ilgili kurumlari ziyaret eden ve dil konusunda Ingilizce dilini kullanma
konusunda yetkin olan bireyler sinif ortamina davet edilebilerek onlarin dil yeterliliklerini
gelistirmeye veya belki eger bunlar bir egitim bilimciyse onlarla ingilizce dilinin égretiminin nasil
yapilabilecegine iliskin tartigmalar yapilabilir.
Her iki 6gretim elemaninin goriisleri de incelendiginde, dgretmen adaylarinmn Ingilizce
konusan bireylerle gerek ylizyiize gerek ¢evrimigi ortamda gerek okulda gerekse okul

disinda Ingilizce konusma yeterliklerini gelistirecekleri hatta akademik paylasimlarda

bulunabilecekleri olanaklarin taninmasinin énemli oldugu goriilmektedir.
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3.2.5.Program tasarisinin degerlendirme boyutuna iliskin goriisler

Smif Ogretmenligi programi i¢inde c¢ocuklara yabanci dil 6gretimine iliskin
hazirlanacak bir programin degerlendirme boyutunun nasil diizenlenmesi gerektigine
iliskin simif 6gretmenleri, Ingilizce dgretmenligi programinda gorevli dgretim elemanlari
ve smuf Ogretmenligi programinda gorevli Ogretim elemanlart ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Calismanin bu boliimiinde, programin degerlendirme boyutuna

iliskin olarak elde edilen bulgular sunulmustur.

3.2.5.1. Program tasarisinin degerlendirme boyutuna iliskin ogretmen goriisleri
Program tasarisinin icerik boyutuna iliskin smif Ogretmenlerinin goriislerine

asagida yer verilmistir:

o Performansa dayali siire¢ degerlendirme
o Sonug degerlendirme
o Farkl1 degerlendirme yontemlerinin bir arada kullanilmasi

Sinif Ogretmenleri programin degerlendirme boyutunda “performansa dayali siire¢
degerlendirme” kullanilabilecegini belirtmislerdir. Buna yonelik 6gretmen goriislerinden
bazilarina asagida yer verilmistir:

K 35: Bence kesinlikle lisans egitimindeki bu 6lgme ve degerlendirmeler kesinlikle uygulama
derslerinde yani sadece yazili olarak olmamali. Uygulamalara katilmali 6grenciler ve 6gretmenler,
oradaki 6gretim tyeleri -hocalar- o uygulamalar dahilinde puan vermeli. Kriterler belirlenmeli. O
kriterler dogrultusunda puanlama yapilmali. Yani kesinlikle Ingilizce dersinde biz sunu gordiik hep
smavinda: test uygulamasi. Test uygulamasi 6gretmenin asla ve asla ¢ilinkii at-atma yani sans olay1
cok yiiksektir. Sansi yaver giderse yapar ama uygulama derslerinde o 6gretmenin 6grenci daha
dogrusu lisans 6grencisi neyi ne kadar yapabildigini, neyi ne kadar eksik aldigim kriterler dahilinde
dlgme degerlendirme kriterleri dahilinde hoca 6lgerse daha uygun giizel olur. Bence Ingilizcenin
kriterleri sadece yazili olmamali. Yani test teknigi olmamali.

K 15: Ogretmen adaylari uygulamaya tabi tutulmali, 6grendiklerini belli bir yerde uygulamalilar.
Ornegin, bir turistik tesise gotiiriip uygulatmak. Bdylece dgrendiklerini giinliik hayatta kullanip
kullanamadiklari, konusmalarinin akiciligi, kelime bilgisi gibi seyler dl¢iilmiis olur.

K 20: Degerlendirme boyutu da yine bir mesela bu 6gretmenler bunlar1 gocuklara verecegi igin bir
ferdin mesela bir bakkalda bir aligveris yapabilecek mi veya bir kendi derdini anlatabilecek mi, bir
oteli soracak mu, adresi tarif edebilecek mi? Bu sekildeki ¢aligmalardan yapilmasi lazim. Gergek
hayatta yani gercek hayattan alinmasi lazim degerlendirmenin.

K 23: ...yapilan smavlarda telaffuzuna bakmali, oradaki diksiyonuna bakmali. Insanlarin verdigi

konusma hareketlerini, jest ve mimiklerine kadar 6lgiiliip, o sekilde yapilmali diye diigiiniiyorum...
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Yazarak, konusarak. Konusmaya doniik, anlamaya doniik. Yazdir, ne bileyim, bir soruyu igaretlet,

testle bu isin ¢oziilecegine inanmiyorum.

K 33: Bence daha ¢ok bdyle konusmayla hani sdzlii yapilirsa degerlendirmesi bence biraz daha

etkili olur ya da daha giizel sey olur yani diye diisiiniiyorum. Yani yazili sinavla degil de..

K 6: Ya degerlendirme boyutu normal diger derslerdeki gibi iste yazili sinav .. ok yeterli olacagin

diistinmiilyorum. Bunun yerine diyalogla, konusarak veya g¢eviri yaptirarak daha verimli olacagini

diistiniiyorum.

Ogretmenlerin programin degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri incelendiginde
teorik bilginin 6l¢lildiigii yazili sinavlardan ¢ok uygulamaya doniik, 6zellikle de konugsma
becerisini  Olgen alternatif degerlendirmelerin yapilmast gerektigini diistindiikleri
goriilmektedir. K 28 ise uygulamaya doniik degerlendirmenin sanal ortamda bireysel
degerlendirme seklinde yapilabilecegini Onermistir. Ogretmenin goriisleri asagidaki
gibidir:

K 28: Yani ne bileyim sanal seyler olabilir, gerceksi olaylar yaratilabilir, simulasyon gibi bir seyler
yapilabilir. Hani o asamay1 gectikce degisik asamalar ¢ikan program yapilabilir. Ogrenmeden
gecmesin anlaminda olabilir yani. Ne olabilir? Mesela merhabalasmay1 6grenmemisse bir {ist
asamaya gecemeyecek bir program olmasi lazim. Ben gectim diyorum ya 2.ye, 2.’yi aldim. “How
are you?” bilmeden bir iist agamaya gectik, “was”lara “were”lere gegtik. Orda higbir sey
yapamiyorsun artik. Basamak basamak olmasi bence daha giizel olur.

Ogretmenler performansa dayali siire¢ degerlendirme yaklasimlari arasinda
projelerin de yer almas1 gerektigini belirtmislerdir. Ornegin, K 30 goriislerini su sekilde
dile getirmistir: “Projeler yapilabilir Ingilizcede. Ingilizce projeler gruplar halinde proje
yapilir. O projelerden ¢ocuk yaparken kendisi yani bu 6grenciler yaparak, yasayarak daha
iyi ogrenirler.” K 3 de ¢ocuklara Ingilizce &gretimine yonelik projeler hazirlanip
sunulabilecegini belirtmistir. K 3’{in goriisleri soyledir:

K 3: Bir proje olabilir bence. Yazili degil de ciinkii az cok hepimiz “how are you?” deyince “fine,

thanks” demeyi yazabiliriz; ya da kelimenin karsisina yazabiliriz ne anlami oldugunu. Ama bence
proje kapsaminda “cocuga meyveleri nasil 0gretirsin?” gibi. Yani bir sunum. Sunum seklinde
olabilir. Bir proje olabilir. Bu, materyal icerebilir. Bir kii¢iik bir slide hazirlama olabilir. Yani daha
¢ok bdyle yazilidan kurtarmak anlaminda. Uriine, materyale, bir projeye doniik degerlendirme
olabilir. Yani dgretmen aday1 onu hazirlayip, hocasina onu sunarak olabilir. Ne olacak, bunu da
meslege basladiginda dgrencisine rahatca uygulayabilir. Benzer sekilde K 19 da dgrenilen bilginin
uygulamaya dokiilecegi sunumlar yoluyla degerlendirme yapilabilecegini soyle belirtmistir: Yani
sunumlarla olmali bence. Hani sey aldig bilgiyi kullanip, kullanamamakla alakali bir degerlendirme

olmal1 diye diigtiniiyorum.

Ogretmenlerden bir kismu ise degerlendirmede gdzlemden yararlanilmasi
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gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerine asagida yer
verilmistir:

K 17: Ya degerlendirme hicbir zaman 6grenciyi sogutacak sekilde olmamali. yani gozleme dayali

da olabilir, cocuklarin konusmasina dayali da olabilir.

K 32: Himm, lisans déneminde yapilan etkinliklerle degerlendirilir; gozlemleyerek herhalde.

Sinavla olmamali. Her sey kagit lizerinde olmamal1 yani.

K 11: Himm, degerlendirme boyutu. Yani 6grencinin ¢ok da bdyle somut basarisindan ziyade derse

olan ilgisi de degerlendirme siirecine katilmali diye diigiiniiyorum. hevesi, hani ¢ok fazla basarili

olmayabilir, kelime dagarcigi Ingilizce anlaminda kelime dagarcig1 ¢ok fazla gelismemis olabilir
ama derse olan ilgisi de bence egitim siirecine 6l¢me degerlendirmeye katilmali diye diigiiniiyorum
yani.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde, uygulamaya doniik degerlendirme
yontemlerinin yani sira 6grencilerin ilgi ve istekliliklerinin degerlendirmede dikkate
alinmasi, smnif i¢i performanslarinin gozlemlenmesi gibi alternatif degerlendirme
yaklagimlarinin kullanilmast gerektigini diistindiikleri goriilmektedir. Diger taraftan,
kagit-kalem sinavlar1 tarzinda “sonu¢ degerlendirme yontemleri”nin kullanilmasini
savunan Ogretmenler de bulunmaktadir. Buna iliskin 6gretmen goriigleri asagida
sunulmustur:

K 21: Sozlii degerlendirmelerde bir standart olamaz ama yazili degerlendirme yapilabilir.

K 22: Degerlendirme yani simdi bu 6gretmen bu kadar biliyor veya sey onu ancak iste belirli
standart bir smav olur Ingilizce yeterliligi acisindan. Bu &gretmen bu derste gercekten Ingilizce
verebilir mi veya yeterliligi varsa devam eder. Ama simdi her 6gretmenin Ingilizce belirli bir yas
yani mesela yeni mezun 6grenciler i¢in bu sikinti1 degil. Alabilir ama her &grenci tipi de veya
Ogretmen aday tipi de farkli. Dile karsi yetenegi ne kadar? Ne yapabilir? Yine bir 6lgme
degerlendirme iiniversitede yapilmasi lazim. Yani o 6grenci 6gretmen olarak mezun oldugu zaman,
bir belgesi de olabilir "bu ingilizce dersi verebilecek konumda". Kullanir, kullanmaz; o firsat
durumuna gore olur.

K 14: valla simdi derslerin degerlendirmesi bir kere ucu agik sorular degil, net cevaplar olmali...
Mesela kisiye gore cevap degismemeli. Diyelim ki bir dgretmen, Ingilizce 6gretmeni, hazirladig:
soruyu cevap anahtarini esine verdigi zaman hata yapmadan okuyabilmeli diye diisiiniiyorum... Test
de olur, 6teki de olur... Bosluk doldurma da olur ama kisiden kisiye degismemeli yani kisiden kisiye
degismemeli. Ve herkes o degerlendirmeyi eline aldig1 zaman yapmali...Tabi daha objektif olmak
igin.

Diger taraftan, tek bir degerlendirme yonteminin yeterli bir degerlendirme

saglamayacagini, “farkli degerlendirme yontemlerinin bir arada kullanilmas1” gerektigini
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vurgulayan 6gretmenler de bulunmaktadir. Buna duruma iliskin goriislere asagida yer
verilmistir:
K 26: Olgmek icin tek bir yontem dogru degil zaten. Yani tek test yontemi de dogru degil, iste

klasik de dogru degil. Hepsinden olmasi lazim. Yani karma bir degerlendirme sekli olmasi

gerekiyor. Maksat burada 6grenme diizeyini 6lgmek. Dolayistyla biitiin yontemler kullanilabilir.
K 35: Uygulama olmali, onun haricinde agik uclu sorular da olmali; sadece test olmamali. Mesela

sunu sorabilmeli bir gretmen: Istanbul Bogaz1 Tiirkiye igin nigin dnemli? Ornek veriyorum. Bunun
karsiliginda kisi kendi i¢in kendi kelime hazinesiyle bir seyler yazabilmeli, kendini ifade edebilmeli.
Biz sadece ezbere yani hazira veriyoruz. Bunu da yapabiliriz bence. Bu &rnek verdigim bir soru
mesela. Diistinmeye de yonelik, kelimeleri kullanmaya yonelik — tek tip sinav olmamali. Bu daha

kaliteli olacagini diisliniiyorum bu sekilde.
K 30: Yani uygulama dedigim ogrencilerin telaffuz yapmasi, telaffuz etmesi, konusarak,
konusmasi. Ondan sonra yazili sinavlar olabilir, quizler olabilir. Mesela quizlerin de onlara faydasi

olur. Bu sekilde degerlendirmeler yapilabilir.

K 13: Evet, iiniversitede degerlendirme. Ne bileyim yazili smav ve miilakat ikisi bir arada olabilir.

Degil mi? Hem konusabiliyor mu hem bilgisi var mi, kazanimlar1 6grenmis mi diye olabilir.

Programin degerlendirme boyutuna iliskin 6gretmen gortslerini 6zetlemek
gerekirse, Ogretmenlerini biliyilk ¢ogunlugunun Ogretmen adaylarinin  gelismeye
gereksinim duyduklari alan oldugunu belirttikleri konugsma becerisini gercek ortamlarda
ya da gercek kisilerle ortaya koyabilecekleri, uygulamaya doniik, proje ve sunumlarla,
ogrencinin derse ilgisine iliskin 6gretmen gozlemlerini kapsayan performansa dayali
siire¢ degerlendirme yontemlerine yer verilmesi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir.
Diger taraftan, azinlikta olmakla birlikte, degerlendirmelerin daha objektif olmas1 adina
yalmiz kagit-kalem smavi tarzi sonu¢ degerlendirmelerin programda yer almasi
gerektigini diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir. Ogretmenlerin bir kismi1 ise daha
anlamli sonuglar elde edebilmek adina tek bir degerlendirme yaklagim ya da yonteminin
kullanilmasmi degil, farkli degerlendirme tiirlerinin bir arada kullanilmasinm

Onermislerdir.

3.2.5.2. Program tasarisinin degerlendirme boyutuna iliskin IOPOE goriisleri
Program tasarismin igerik boyutuna iliskin IOPOE nin goriislerine asagida yer
verilmistir.
. Performansa dayali siire¢ degerlendirme
o Sonu¢ degerlendirme ve performansa dayali silire¢ degerlendirme

yontemlerinin bir arada kullanimi
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IOPOE ile gergeklestirilen goriismelerde programin degerlendirme boyutuna iligkin
olarak siif Ogretmenlerinden elde edilenlerle benzer alt temalara ulasilmistir. Bu
baglamda, Ingilizce Ogretmenligi Programinda gorevli 6gretim elemanlar1 programin
degerlendirme boyutunda “performansa dayali siire¢ degerlendirme” ile “sonuca ve
sirece dayali degerlendirmenin bir arada kullanilabilecegi degerlendirme”
yaklagimlarinin benimsenebilecegini belirtmislerdir.

Ogretim elemanlarindan ikisi klasik kagit-kalem sinavlarindan ziyade 6gretmen
adaylarinin teorik bilgilerini uygulamaya koyabilecekleri alternatif degerlendirme
yontemlerini  6nermisler, ozellikle de c¢ocuklara ingilizce &gretim yontemlerini
kullandiklart1 mikro-6gretimler yoluyla degerlendirmenin yapilmast gerektigini
belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretim elemani goriislerine asagida yer verilmistir:

Lale Hanim: Sadece uygulamayla. Yani yaziliymis, teori bilgiymis, bilmem neymis..hepsi
fasafiso. Tamamen uygulama. Zaten veriliyor teori onlara. Niye veriyoruz uygulamada bu teoriyi
kullansin; kullanabiliyor mu, kullanamiyor mu? Onun i¢in gerekiyor teori bilgi; her sey igin bu
bdyle. Eger uygulayamiyorsan, o bilgiyi zaten hazmedememis demek oluyor. En giizeli uygulama.
Vize mi yapiyoruz? Vizede bir tane sunum yapacak. Final mi yapiyoruz, finalde de bagka bir sunum
yapacak. Yani birisi vocabulary teaching’le ilgili olacak. mesela bir topic vereceksiniz. Bu topic’le
ilgili vocabulary’yi “sana 20 dakika siire veriyorum, ya da 15 dakika siire veriyorum. Ogrendigin
teorik bilgileri kullanarak bu teach et bakalim” diyecek. Finalde de daha kapsamli, story telling
tekniklerini gorecek, orneklerini gorecek, demolarint gorecek. “hadi bakalim, simdi sana sunu
veriyorum, su story’yi veriyorum. Bu story’yi simdi sen hazirliyorsun, ders olarak anlatiyorsun.
Ayse Hanim: Yani bu bdyle daha ¢ok pratige yonelik oldugu i¢in belki simf i¢i uygulamalar,
gercek ortamda yapmalarina belki sans yani 0yle bir imkanlar1 olmayabilir ama kendi sinif iginde
bizim de yaptigimiz gibi 6gretiyoruz, arkasindan da simdi siz bunu uygulayacaksiniz diyoruz.
Uyguluyorlar, ona gore bir kriterimiz var, kriterde bunlar1 bunlart yapmis mi yapmamis mi diye
onlara bakiyoruz. Degerlendirmeyi de dyle kafamizdan degil de iste belli bir kritere gore yapiyoruz.
Belki 6yle kriterler seyler hazirlanabilir ona yonelik. Mesela bir kelime 6gretiminde iste dncelikle
kelimenin anlamini verdi mi, daha sonra telaffuzuyla ilgili ¢aliyma yapt: mi, kelimeyi yazili olarak
gosterdi mi gerekiyorsa, ona yonelik herhangi bir aktivite yapti m1 yapmad: m1 diye boyle bir
checklist'imiz var her ders i¢in ayri. Ona gore degerlendirme yapiyoruz. Bir de tabi ki genel bir
teorik bilgi agisindan da bir degerlendirme. Onu da sinif iginde sinav olarak yapiyoruz biz. Smif
ogretmenligindeki 6grencilere de ayni sey yapilabilir. Yani pratige yonelik daha ¢ok sey yapilmasi
gerekiyor -bence- Ciinkii bu sinif iginde sonugta uygulayacak. Yasayarak 6grenmesi daha dogru olur
smifin i¢inde diye diisiiniiyorum.

Iki dgretim elemani ise dgretmen adaylarmin teorik bilgiyi ne kadar edindiklerinin

degerlendirilmesinin ardindan, alternatif degerlendirme yoOntemlerinin kullanilmasi
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gerektigini, bu yontemlerin tek basina uygulanmasinin anlamli sonu¢ vermeyecegini
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak asagidaki sekilde ortaya koymuslardir:

Sinem Hanim: O zaman da bizim degerlendirmemiz lisansta yine sey oluyor: nasil sinif-igi mini
demolarimiz oluyorsa, 3 farkli degerlendirmemiz var. Birincisi aldiklar teoriye yonelik klasik
stnavlar, teoriyi ne kadar 6grenmis? ikinci verdigimiz not hazirladiklar1 materyallerden, cocuklara
yabanci dil 6gretimi materyallerinden. Ve bunun simf i¢i uygulamalarindan, sunumlarindan
aliyorlar. Dolayisiyla dyle bir degerlendirme bi¢imimiz var. Hem teoriye not veriyoruz, hem
uygulamaya not veriyoruz. Finalde de hem uygulamay1, hem de teoriyi icine katacak, hem klasik
sorularimiz, hem uygulamali sorularimiz oluyor. Finalde de hem uygulamay1, hem de teoriyi igine
katacak hem klasik sorularimiz, hem uygulamali sorularimiz oluyor. Dolayisiyla buradaki
programda da boyle bir degerlendirme siirecinin olmasi ¢ok daha saglikli olacaktir diye
distiniiyorum. Ciinkii hem teorisini 6l¢meliyiz, ne kadar donanima sahip, bilgiye sahip; art1 bu
teoriyi ne kadar hayata gegirebiliyor’u gérmek agisindan bdyle bir degerlendirmenin ¢ok daha
saglikli oldugunu diisiiniiyoruz biz.

Damla Hanim: Degerlendirme boyutu hem bilgiye hem uygulamaya yénelik olmalidir. Bilgiye
yonelik olan ¢iinkii bu altinda yatan bilgileri nedenleri, niye kullanildigini, 6grenme stillerini, iste
cok yonlii zekanin gidebilecegi yerleri bilmeleri gerekiyor. Bilmeden uygulama olmaz zaten. Hani
bizde Tirk, Tirkiye’de belki diinyada da vardir bilemeyecegim ama, mektepli ve alayl
siiflandirmasi vardir ya, alayl bir firinci belki alayli olabilir ama bir 6gretmenin kuramlar1 da
bilmesi gerekiyor. Sonradan alaya ge¢cmesi gerekiyor. Onun i¢in igin bir kuram boyutu var, teorik
boyutu var; onu biliyor mu biz o konuda da sinav yapiyoruz. Bir de uygulamaya yonelik olmasi
lazim ¢ilink{i diinyanin en iyi bilgisini bilen bir insan bile olsaniz sinifin i¢ine girdiginiz zaman o
bilgiyi uygulayamiyorsaniz, hi¢bir ise yaramiyor. Diinyanin en iyi materyalini hazirlayacak kadar
yaratict bir insan olsaniz, hani dikisiniz?suyunuz buyunuz c¢ok giizel, o materyali nasil
kullanacaginizi bilemezseniz, yine bir ige yaramiyor. Bu yiizden dgrencilerimiz de ayni seyi
yastyorlar; sinifin ortasina ¢iktiklart zaman “ben yapamadim” diyor. Yapamiyor ¢ilinkii malzemeyi
diizgiin kullanamiyor. Onun i¢in hem dersler hem teorik ve hem pratik uygulamaya yonelik geciyor;
hem de sinavlar, degerlendirmeler de hem teoriye yonelik oluyor hem de uygulamaya yonelik
oluyor.

Bir Ogretim elemani ise programin degerlendirme boyutunun programda yer
verilecek derse gore degisecegini belirtmistir. Hande Hanim’1n goriisleri sdyledir: Him,
dersine gore degisebilir tabi ki. Eger modelleme ise staji 6grenciye bir drnek ders
yaptirilabilir, yaptirilarak gozlemlenebilir. Ya da teorik dersse normal bildigimiz klasik
bir sinav yapilabilir. Ornek ders planlar1 incelenebilir; mesela onlarla ilgili yorumlar
yapilmasi istenebilir.

Ogretim elemanlarinin goriisleri incelendiginde, dgretmen adaylarinin ¢ocuklara

Ingilizce 6gretimine iliskin edindikleri bilgi ve becerileri uygulamaya koyabilecekleri
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degerlendirme yontemlerine programda mutlaka yer verilmesi gerektigini diistindiikleri

goriilmektedir.

3.2.5.3. Program tasarisimin degerlendirme boyutuna iliskin SOPOE goriisleri
Program tasarisinin  degerlendirme boyutuna iliskin SOPOE’nin gériislerine
asagida yer verilmistir:
. Performansa dayali siire¢ degerlendirme
Gortigme bulgulart incelendiginde, her iki 6gretim elemaninin da programda bireye
odakli performansa dayal: siire¢ degerlendirmeye yer verilmesi gerektigini diislindiikleri
goriilmektedir. Ogretim elemanlarmin goriislerine asagida yer verilmistir:

Serap Hanim: Degerlendirme simdi sdyle 8lgme degerlendirmenin ben agikgast bireyin kendine
0zgii olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii bireysel farkliliklar artik 2018 de yenilenen 6gretim
programlarindaki en 6nemli vurgulardan biri. {lkokul programlarinin temelinde zaten hepsinde
Olcme ve degerlendirmenin bireysel farkliliklar dikkate alinarak yapilmasi gerektigini sdyliiyor.
Uriin degerlendirmeden ¢ok evet siireg degerlendirme yani 6grencinin érnek veriyorum eger
yazmaysa igerik -ingilizcede yazmaysa- yazdigi iiriinii degil yazdigi metni degil yazarken
gergeklestirdigi siirecin 11 siirecin degerlendirilmesi gerektigini diigiiniiyorum. O siiregte o iiriin
ortaya c¢ikarken Ogrencinin nasil bir ilerleme kaydettigi, eksiklikleri, artilar1 nelerse bunlarin
degerlendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Iste portfolyo ya da &grencinin kendi kendini
degerlendirdigi bir takim 6lgme araglari var. Bunlar gibi 6lgme araglari olabilir ama temel nokta
bireysel farkliliklara goére Ogrencinin kendi ihtiyaglarmma gore bir degerlendirme bir 6lgme
degerlendirme yaklasimi olmasi gerektigini diisiiniiyorum.

Murat Bey: Dinlemeye, konusmaya ve yazmaya olanak saglayacak degerlendirme etkinlikleri
yoluyla bizim dil becerilerini 6lgmemiz lazim. Bir anlamda bunu TOEFLsinavina benzetebilirim.
TOEFL sinavindaki o bilesenlere benzetebilirim. Yani 6gretmen adaylart hem kendilerini hem de
gelecekte yapacaklart 6gretim uygulamalarinda 6grencilerine 6rnegin bir video bes dakikalik bir
video metnini izleyecekleri, dinleyecekleri ve bunun transkriptini yapacaklar1 bir degerlendirme
gorevi verilebilirler veya gene bu 6gretmen adaylar1 kendileri icin de gegerli gelecekteki 6grencileri
icinde gecerli belirli bir sozciik sayisinda diyelim ki iki bin s6zciik sayisinda yas diizeyine gore veya
ogrencilerin kelime dagarciklarina gore degisebilir. Bin bes yiiz sozciikten olusan ne bileyim bir
gazete haberi hazirlamalar1 istenebilir... Yani o dort temel dil becerisinde ama kesinlikle
konusmanin, dinlemenin ve yazmanin daha agirlikta oldugu bu becerilerdeki yetkinliklerini
belirleyebilecegimiz  dolayisiyla varsa aksakliklart — gelistirebilecegimiz bu  sdyledigim
degerlendirme etkinlikleri yapabilir. Ozetle, yani performans veya bir iiriin ortaya koymalarini
saglayacak ve ortaya koyduklar1 o performans ve iiriin niteligine gore bireysel olarak gelisimlerini

saglayabilecekleri bir 6l¢gme degerlendirme siireci benimsenmelidir diye diisiiniiyorum.
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Gortisgme  bulgularindan, smif Ogretmenligi programinda gorevli &gretim
elemanlarinin  her ikisinin de &gretmen adaylarinin Ingilizce dil becerilerini
kullanmalarin1 gerektirecek ve bireysel gelisimlerini gz Oniinde bulunduran siireg

degerlendirmeye programda yer verilmesi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir.

3.3. Smif Ogretmenligi Program icinde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimine
Yonelik Hazirlanacak Bir Program Tasarisinda Amagclar, icerik, Ogrenme-
Ogretme Siireci ve Degerlendirmenin Nasil Olmasi Gerektigine Iliskin Bulgular
Sinif 6gretmenleri ve 0gretim elemanlarindan elde edilen veriler ve alan yazina
dayali olarak arastirmanin 3. alt problemi olan smif gretmenligi programi iginde
cocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanacak bir program tasarisinda amaglar,
icerik, 0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme nasil olmalidir sorusuna iligskin olarak
siif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik bir program
tasarist hazirlamistir. Tasarinin bu bolimiinde, program modeli ve programa iligkin

bilgiler sunulmustur.
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SINIF OGRETMENLIGi PROGRAMI iCINDE “COCUKLARA YABANCI DiL
OGRETIMi UYGULAMA ORNEKLERi” DERSi OGRETIM PROGRAMI
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3.3.1. Siif 6gretmenligi programm icinde “Cocuklara Yabana Dil Ogretimi

Uygulama Ornekleri” dersi 6gretim programi tasarisi

Aragtirmacilarin  hazirladigi Sinif Ogretmenligi Programi Iginde “Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri” Dersi Ogretim Programi Tasarisina asagida

yer verilmistir.

3.3.1.1.  Program tasarisinda benimsenen program modeli

Smif Ogretmenligi Programi I¢inde “Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi” Ogretim
Programi Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini kapsayacak
sekilde tasarlanmistir. Model, iiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinde Simf Ogretmenligi
Programui 3. sinif, 6. yartyilinda gerceklestirilecek olan egitim ve 6gretim faaliyetlerine
yonelik olup, uygulamada 6gretim elemanlarina rehber olma amaci tasimaktadir.

Modelde, Taba-Tyler modeli ile Ortiisen Ve Ogretmen egitimi programlarinin
hazirlanmasindan yola ¢ikilarak ortaya konan ve Tirkiye’de benimsenmis olan
Demirel’in “Egitimde Program Gelistirme Modeli” (Demirel, 2010, s. 64) ile Tyler’in
program gelistirme modelleri temel alinmistir. Hedef programda, bir 6gretim programinin
dort temel boyutunu kapsamasi bakimindan Taba-Tyler Modeli temel alinarak, 6gretmen
egitimi programlarinda kullanilmasi hedeflendiginden Demirel’in “Egitimde Program
Gelistirme Modeli”’nde yer alan basamaklar dikkate alinmigtir. Ancak Demirel
Modeli’nden farkli olarak bu modelde gereksinimlerin ve gereksinimlere dayali olarak
olas1 genel amaglarin belirlenmesi i¢in Tyler modelinde oldugu gibi ¢esitli kaynaklara
basvurulmustur. Ortaya konan program modelinin kaynagini YOK’iin ve MEB’in
uygulamalari ile, 6gretim elemanlari, 6gretmenler ve 6gretmen adaylart olusturmaktadir.
Programin takip eden basamaklari, bir 6gretim programinin dort ana boyutunu
kapsayacak sekilde diizenlenmis, Tyler’in program gelistirme modelinde oldugu gibi
siizgeglere yer verilmistir. Programim olasi genel amaglar1 Egitim Felsefesi, Ogrenme
Psikolojisi, Kiiltiir ve Ekonomi siizgeclerinden gegirilerek 6grenme ¢iktilari, igerik,
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme siireci belirlenir. Programin bu doért boyutu
arasinda Demirel Modeli’nde oldugu gibi kontrol- doniit-diizeltmelere yer verilerek
programa esnek ve dongiisel bir yapt kazandirilmak amaglanmistir. Programi daha
islevsel kilmak adina bu tasarida Demirel Modeli’nden daha az islem basamag yer

almaktadir.
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3.3.1.2. Sintf ogretmenligi programi icin gelistirilen “Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama Ornekleri” dersi ogretim programi tasarisinda benimsenen
yaklagim

Ilkokul Ingilizce Ogretim Programinda CEFR’1n ilke ve tanimlayicilarinin esas
alindign géz oniinde bulundurularak, Smif Ogretmenligi Programi igin gelistirilen
“Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri” dersi dgretim programi
tasarisinda da CEFR’1m ilkeleri dikkate alinmistir. Bu baglamda, CEFR’da belirtildigi
lizere bu programda da dil yapilarinin, kavramlarin ve islevlerin dogrusal bir sekilde
ogretildigi bir izlence yerine, gereksinim analizine dayali, gercek yasamla iligkili gorev,
kavram ve iglevlerin etrafinda yapilandirilmis; odak noktasinin dil degil, dili kullanmak
oldugu amagli ve isbirlikli gorevlerden olusan eylem odakli bir yaklasim (CEFR, 2017,
SS. 26-27) benimsenmistir.

Program tasarisinda ilkokul Ingilizce &gretim programinda da benimsenen
yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenmis
O0grenme ortamlari, 6grenenin biligsel siiregleri etkin olarak kullandigi aktif katiliml
(hands-on) 6grenme ve problem ¢ézme etkinliklerine dayali 6grenen merkezli ortamlardir
(Seyyedrezaie ve Barani, 2013, s. 62). Bu baglamda, yapilandirmaci yaklasima gore
tasarlanan bir programin merkezinde 6grenenin yer aldig1 sdylenebilir. Dolayisiyla, bu
program tasarisinda O0grenen merkezli bir yaklasim benimsenmistir. Yapilandirmaci
yaklasimin ilkeleri g6z onilinde bulundurularak hazirlanan bir programin amaglari {ist
diizey diisiinme becerilerine ve gercek yasamda kullanilabilecek becerilere odaklanirken,
icerik Ogrenenlerin ilgilerinden ve gereksinimlerinden yola ¢ikilarak olusturulmaktadir.
Ogrenme-dgretme siirecinde ise dgrenenlerin dgrenme sorumlulugunu iistlendigi ve
Ozglin bilgi yapilarim1 olusturacaklar1 ortamlarin diizenlenerek, Ogrencilerin kendi
gelisimlerini yansitmalar1 ve biitiinciil olarak siireci degerlendirmeleri gerekmektedir
(Yurdakul, 2005, ss. 47-54).

Programin tasarisinda, yapilandirmaci yaklasimda oldugu gibi 6greneni merkeze
alan ve dgrenenin siirece etkin katilimin1 vurgulayan; program igeriginin 6grenci ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda olusturuldugu, icerik belirleme ve degerlendirme
stireglerinin Ogrencilerle birlikte planlandig ilerlemecilik felsefesi dikkate alinmustir.
Ayrica, program tasarisinda disiplinler arasi bir yaklagim benimsenmistir. Bu sayede,
Ogrenenlerin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimini hem diger disiplinlerle iliskilendirmesi

hem de diger disiplinlere iligskin bilgisini ilgili dersler kapsaminda kullanabilmesini
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amaclamaktadir. Bu baglamda, ilkokul 6gretim programlari incelenerek, tasarlanan
program i¢in gerekli c¢ikarimlar yapilmigtir. Programimn hem farkli disiplinlerle
iliskilendirilmesi hem de ilerlemecilik felsefesine dayanmasi bakimindan bilissel
amagclarin yani sira devinigsel ve duyussal amaclara da vurgu yapilmistir.

Tiirkiye’de Ogrencilerin dil hakkinda cok sey oOgrenirken, dili kullanmayi
ogrenemedikleri goriilmektedir (Paker, 2012, s5.89-90). Oysa, dil 6gretim yontemlerinin
amaci, 6grenenlerin hedef dili kullanabilmelerini saglamaktir. Bu yiizden 68retmen
adaylarinin mezun olduklarinda benimsemeleri beklenen yaklasim ve uygulamalar
istenen yontemlerin bilgisi yaninda nasil kullanildiklarint = 6gretmen egitimi
programlarinda tecriibe etmeleri Onemlidir. Bu sorundan hareketle, bu program
tasariminda 6gretmen adaylarinin ilkokul Ingilizce 6gretim programinda benimsemeleri
beklenen yapilandirmaci yaklagim temele alinarak, yabanci dil 6gretim yaklasimlarindan
biri olan iletisimsel yaklasim benimsenmistir. Iletisimsel yaklasimin amaci 6grencilerin
iletigim yeterliklerini gelistirerek, farkli sosyal ortamlarda dili uygun bir sekilde
kullanabilmelerini saglamaktir (Larsen-Freeman, 1986, s. 131). Bunun i¢in dgrenenin
dildeki bi¢im, islev ve anlamlarin bilgisine sahip olmasi1 gerekmektedir (Larsen-Freeman,
1986, s. 133). Bu bakimdan, bu programda onerilen derslerin sinif 6gretmenligi 1. sinifta
alman Ingilizce I ve Ingilizce II derslerinden 1 olmus ve en az B1 diizeyinde Ingilizce
bilen 6grenciler tarafindan alinmasi 6ngoriilmektedir. Diger taraftan, bu dersleri alacak0
ogrencilerin egitim bilimleriyle iligkili kavram ve olgularin bilgisine sahip olmalari
beklendiginden, program smf Ogretmenligi lisans programi 6. donemi igin

onerilmektedir.

3.3.1.3.  Gereksinimlerin belirlenmesi

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik’in (16.06.2016) 5. Maddesinde
belirtildigi tizere:

"[Ikokullarda biitiin derslerin sinif dgretmenlerince okutulmasi esastir. Ancak Yabanci Dil ile Din

Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleri okulun kadrolu alan 6gretmenlerince okutulur. Okulda kadrolu
alan 6gretmeni bulunmamasi durumunda; bu dersler ayn1 egitim bolgesinde, yoksa diger egitim
bolgelerindeki kadrolu alan dgretmenlerince okutulur. Ihtiyacin kadrolu alan &gretmenlerince
karsilanamamasi durumunda, bu dersleri okutmak iizere, mezun oldugu yiiksekdgretim programi
itibariyla atamaya esas olan alana dgretmen olarak atanabilme sartlarini tasiyanlar ek ders karsilig

gorevlendirilebilir. Bu sekilde de ihtiyacin kargilanamamasi durumunda bu dersler
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yiiksekogrenimlerini s6z konusu alanlarda yapan sinif 6gretmenleri veya sinif égretmeni olup bu
alanda hizmet i¢i egitim sertifikasi almig Ogretmenler tarafindan ders degisimi yolu ile de

okutulabilir. Bunun da miimkiin olmadigi durumlarda bu dersler sinif 6gretmenince okutulur."

Cocuklara yabanci dil 68retimi 6zel bir uzmanlik alanidir (Haznedar, 2010, s. 747).
Avrupa iilkelerinde hem smif hem de alan 6gretmenleri ilkogretim kademesindeki
yabanci dil derslerini 0gretebilmekte iken ortadgretimde bu dersler genellikle alan
dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir (Eurydice, 2012, s.13). Ulkemizde ise yabanci
dil derslerinin ilkokul 4. sinif yerine 2. siniftan itibaren verilmeye baslanmasi var olan
yabanci dil 6gretmeni ihtiyacini artirmis, bu durum da ilgili derslerin siif 6gretmenleri
tarafindan da verilebilecek sekilde yeni bir diizenlemeye gidilmesine neden olmustur.
Diger taraftan, sinif 6gretmenlerinin ilkokul kademesindeki tiim derslere girmesine dayali
sistem 2006 yilinda kaldirilmasina ve alan derslerini ilgili alanin 6gretmenlerinin
yiiriitmesi kararlastirilmasina ragmen, birinci kademedeki Ingilizce dersleri icinde yeterli
Ingilizce 6gretmeni bulunmayan okullar mevcuttur. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin
yabanci dil derslerine de girmelerini gerekli kilmaktadir (Geng ve Kaya, 2011, s. 19). Bu
baglamda, sinif 6gretmenlerinin yabanci dil becerilerini 6grencilerine kazandirabilmeleri,
onlara sunulan nitelikli bir yabanci dil 6gretimi programi ile miimkiin olacaktir.

2015 yili Subat atamalarina gore 1430 kisi, Eyliil ay1 atamalarina gore de 3964 kisi
ile en ¢ok atanan Ogretmen adaylar1 Ingilizce 6gretmenleri olmasina ragmen (MEB,
2015), yonetmelikte Ingilizce dgretmenlerinin sayica yeterli olmadigi durumlarda bu
dersleri smif Ogretmenlerinin yiiriitebileceginin belirtilmesi, ilkokullarda Ingilizce
ogretmeni acig1 oldugunu ve siif 6gretmeni adaylarmin Ingilizce bilgisine ve Ingilizce
Ogretebilecek becerilere sahip olacak sekilde yetistirilmelerinin Gnemini ortaya
koymaktadir. Belirtilen gereksinimlerden yola ¢ikilarak, Sinif Ogretmenligi Programinda
cocuklara yabanci dil 6gretimine doniik bir program gereksinimi olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla 2015-2016 akademik yilinda biinyesinde Sinif Ogretmenligi Programi
bulunan egitim fakiiltelerinin internet siteleri incelenmistir. Bu baglamda, Kocaeli
Universitesi (Ingilizce 1,2,3,4), Baskent Universitesi (Yabanci Dil 1,2,3,4) ve Kastamonu
Universitesi (segmeli Mesleki Ingilizce) disinda, YOK tarafindan sunulan zorunlu
Yabanct Dil I ve Yabanct Dil II dersleri disinda yabanci dil dersi bulunmadigi
goriilmektedir. YOK’¢e belirtildigi iizere yabanci Dil I dersinde ogrencilerin kendi
alanlarinda yiiriittiikleri her tiirlii akademik faaliyette dort temel dil becerisi olan okuma,

konusma, dinleme ve yazma becerilerini belirli bir etkinlikte kullanabilmeleri,
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ogrencilerin dil ve iletisim yetilerini gelistirerek yabanci dil yeterliklerini artirmak
amaglanmaktadir. Yabanci Dil II dersinde ise Yabanci Dil I dersinde kazanilan bilgi ve
becerilerin bir {ist seviyeye c¢ikarilmasi hedeflenmektedir (YOK, 2015). Simf
Ogretmenligi programlarinin internette yer alan se¢meli ders paketleri incelendiginde ise
ogrencilerin yabanci dil becerilerini gelistirmeye, yabanci dil 6gretimi ya da ¢ocuklara
yabanci dil 6gretimi konusunda herhangi bir segmeli ders sunulmadig goriilmektedir. Bu
durum Tirkiye’de smif O0gretmenligi lisans programlarinda yabanci dil 6gretimine
yonelik ders bulunmayip, 6grencilerin yabanct dil yeterliklerini artirmayr amaclayan
yalnizca Yabanci Dil I ve Yabanci Dil II derslerine yer verildigini ortaya koymaktadir.
Ancak belirtilen dersler, programin dayandigi “Bir dil hakkinda birseyler 6grenmek”
yerine “o dille birseyler yaparak” Ingilizce iletisim becerilerini gelistirmek (MEB, 2013,
s. VIII) ilkesini karsilamaktan uzaktir.

3.3.14. Programin olasi genel amaclar: ve égrenme ciktilart

Sinif Ogretmenligi Programi Iginde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Programimin
temel amaci; sinif 6gretmeni adaylarin erken yasta yabanci dil 6grenmenin dneminin
farkinda olmalari1 saglayarak, cocuklara yabanci dil olarak Ingilizce Ogretiminin
kuramsal temelleri 15181nda, uygulama becerilerini gelistirmektir. Ulkemizde yabanci dil
ogretiminde her ne kadar dilbilgisi 6gretimi 6n plana ¢iksa da dinleme, konusma, okuma
ve yazma gibi dil becerileri ve bu becerileri giinliik hayatta kullanabilme 6nemlidir. Bu
yiizden, program tasarisinda dil becerileri ve bu becerilere doniik uygulamalar 6nem
tagimaktadir. Diger taraftan, yabanci dile yonelik algi ve tutumlarin dil 6grenmede etkili
oldugu gbz oniline alinarak, bu programin tasarisinda bilissel alana doniik amaclar ve
ogrenme c¢iktilart kadar duyussal ve devinigsel alana doniik amag ve 6grenme ¢iktilarina
yer verilmistir.

Tasarlanan 6gretim programi Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri
dersini kapsayacak sekilde diisiinlilmiis ve programin genel amaglar1 asagidaki sekilde

diizenlenmistir:
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Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri Dersi i¢cin Beceriler

1.

Yabana dil olarak Ingilizce’ye iliskin duyussal 6zelliklerini gelistirmek,
1.1. Ingilizce 6grenmeye iliskin duygu ve diisiincelerini paylasir (Duyussal Alan).
1.2. Cocuklara Ingilizce dgretimine iliskin duygu ve diisiincelerini paylasir
(Duyussal Alan).
1.3. Ingilizce bilmenin meslegi agisindan éneminin farkindadir (Duyussal Alan).
1.4. Ingilizcenin giinliik yasamla iliskisinin farkindadir (Duyussal Alan).
1.5. Ogrencilerde ingilizce 6grenme konusunda merak ve ilgi uyandirir (Duyussal
Alan).
1.6. Ingilizce bilgi ve becerilerini gelistirmede Ingilizce 6gretmenleri ile iletisime
aciktir (Duyussal Alan).
1.7. Ingilizce konusunda bilgi ve becerilerini gelistirmeyi yasam tarzinin bir
pargast haline getirir (Duyussal Alan).
Tlkokul Ingilizce dersi 6gretim programina iligkin bilgileri kullanmak,
2.1. llkokul Ingilizce dersi dgretim programmin kazanimlarmm tanir (Bilissel
Alan).
2.2. llkokul Ingilizce dersi ogretim programmi diger derslerle iliskilendirir
(Bilissel Alan).
2.3. Ilkokul Ingilizce dersi 6gretim programi ile Smif Ogretmenligi Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi dersi dgretim programimi iliskilendirir (Bilissel Alan).
2.4. Tlkokul Ingilizce dersi ogretim programinin temele aldigi Iletisimsel
Yaklagimi ve Tiim Fiziksel Tepki Yontemini kullanmaya 6nem verir (Duyussal
Alan).
2.5. Tlkokul 2., 3. ve 4. siniflarda kullanilan Ingilizce ders kitaplarmi inceler
(Bilissel Alan).
Yasam becerilerini gelistirmelerini saglamak,
3.1. Plan yapma becerilerini gelistirir (Biligsel Alan).

Performans Gostergeleri:

e Cocuklarin seviyesine uygun bir ders plani hazirlar.

o Etkinlikler arasinda akici ve baglantili bir gegis tasarlar.
3.2. Zamanu etkili kullanir (Biligsel Alan).

Performans Gostergeleri:

e Ogretim programimi akademik takvimle uyumlu sekilde uygular.
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e Dersin farkli asamalart igin gerekli siireyi planlar.
3.3. [Isbirligi yapma becerilerini gelistirir (Bilissel Alan).
Performans Gostergeleri:
o Smif arkadaslar ile birlikte ders plan1 ve etkinlik hazirlar.
e Etkinlik onerilerini sinif arkadagslariyla paylasmaya isteklidir.
3.4. Bos zamanlarini etkili sekilde degerlendirmeye 6nem verir (Duyussal Alan).
Performans Gostergeleri:
e Ingilizce 6gretim becerilerini gelistirmek icin cocuklara Ingilizce
Ogretimiyle ilgili siteleri inceler.
3.5. Diisiinme becerilerini gelistirir (Biligsel Alan).
Performans Gostergeleri:
e Cocuklara ingilizce dgretiminde kullanabilecegi yaratici materyaller
tasarlar.
e Cocuklara Ingilizce dgretimi icin hazirlanmis etkinlik ve materyalleri
bilimsel acidan elestirir.
Cocuklara yabanci dil o6gretimine iliskin temel kuramsal bilgilerini
gelistirmek,
4.1. Anadil edinimi ve yabanci dil 0grenme arasindaki farki agiklar (Bilissel
Alan).
4.2. Cocuklarda biligsel gelisim ve dil gelisimini iligkilendirir (Biligsel Alan).
4.3. Dil dgrenicisi olarak ¢ocuklarin ergenlerden ve yetigkinlerden farkini ayirt
eder (Bilissel Alan).
4.4. Erken yasta yabanci dil 6gretiminin 6dnemini agiklar (Biligsel Alan).
Performans gostergeleri:
e Erken yasta yabanci dil o6grenmeye iliskin gelisim ve Ogrenme
psikolojisinin verilerini agiklar.
e Erken yasta yabanci dil 6gretimini ¢okdillilik ve kiiltiirleraras: yeterlik
gibi kriterler acisindan yorumlar
e Erken yasta yabancit dil 6grenmenin olumlu ve olumsuz ydnlerini
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirir.
4.5. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek geleneksel ve glincel
yaklagimlari agiklar (Biligsel Alan).

Performans gostergeleri:
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e Tiim Fiziksel Tepki, lletisimsel Yaklasim, Konu-Odakli Yaklasim,
Gorev-Temelli Ogrenme gibi geleneksel ve giincel dil dgrenme
yaklagimlarini karsilastirir.

e Bu yaklasimlarin, ¢ocuklara yabanci dil dgretmede giiclii ve zayif
yonlerini degerlendirir.

4.6. Kiiciik yas gruplarina uygun bir siif dili kullanir.

Performans gostergeleri:

e Cocuklarm biligsel ve dil gelisimlerine uygun kelimelerle kisa ve tekrarli
climleler kurar, aciklamalar yapar.

e Gerektiginde hedef dilden ana dile, anadilden hedef dile ge¢is yapar.

4.7. Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin 6nemini agiklar (Biligsel Alan).

Performans Gostergeleri:

e Yabanci dil 6gretiminde teknolojiyi kullanir.

e Mesleki gelisimi i¢in online video konferanslardan yararlanir.

e Cocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili blog, forum ve diger sosyal
aglart etkili kullanir (Devinigsel Alan).

4.8.  Kigik yas gruplarinda etkili sinif yonetiminin nasil olmasi gerektigini
aciklar (Biligsel Alan).

Performans Gostergeleri:

e Sik karsilasilan sorunlara ¢6ziim Onerileri getirir.

e Smifta kullanilan dili yonetir.

e Zaman etkili yOnetir.

e Etkinlikler aras1 gecisleri yonetir.

e Farkli durumlara uygun oturma diizeni olusturur.

4.9.  Ilkokul ingilizce Ogretim Programim degerlendirir (Biligsel Alan).

Performans Gostergeleri:

e Ingilizce ogretim programi ile okullardaki gergek uygulamalari
karsilastirir.

e Ingilizce 6gretim programu ile ders kitaplarmin uyumunu degerlendirir.

Yabanci dil 6@retimini giinliik yasamla iliskilendirebilmek,
5.1.  Cocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanabilecegi dergi, hikaye, ¢izgi film,

sarki gibi 6zglin materyallerin farkinda olur (Biligsel Alan).
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5.2.  Cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanabilecegi 6zgiin materyalleri
bilimsel bir bakis agisiyla degerlendirir (Biligsel Alan).
5.3.  Giinliik hayatta bulabilecegi 6zglin materyallerden, ¢ocuklara dil 6gretimi
i¢cin uygun olanlarini seger (Bilissel Alan).
5.4. Yabanci dili giinliik yagaminin bir parcasi haline getirir (Bilissel Alan,
Devinissel Alan).

Performans Gostergeleri:

e Dinledigi Ingilizce sarkilar1 derslerinde ne sekilde kullanabilecegini

planlar.
e Akilli telefonda cesitli uygulamalar yoluyla Ingilizce bilgisini siirekli
gelistirir.

5.5. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde karsilastigi sorunlar1 giinliik yasamla
iligkilendirerek ¢ozer (Biligsel Alan).
Cocuklara yabanci dil 6@retimine iliskin uygulama becerilerini gelistirmek,
6.1. Cocuklara dil becerileri, kelime ve dilbilgisi 6gretiminde kullanilabilecek
yontem, teknik ve materyallerin farkinda olur (Bilissel Alan).
6.2. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde uygun yontem ve teknikleri uygular
(Devinigsel Alan).
6.3. Ilkokul Ingilizce &gretim programmin kazanimlarina uygun etkinlikler
tasarlar (Bilissel ve Devinigsel Alan).
6.4. Derslerini CEFR’1n temel ilkeleriyle ortiisecek sekilde diizenler (Bilissel ve
Devinissel Alan).
6.5. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde O6grenci merkezli strateji, yontem ve
tekniklerden yararlanir (Biligsel Alan).
6.6. Cocuklara Ingilizce dgretiminde isbirlikli etkinlikler diizenler (Bilissel Alan).
6.7. Cocuklarin Ingilizce iletisim becerilerini gelistiren etkinlikler kullanir
(Devinigsel Alan).
6.8. Cocuklara ingilizce dgretiminde durumsal, gérev odakli ve beceri temelli
dersler hazirlar (Biligsel Alan).
6.9. Farkli izlence tiirlerini bir arada etkili bir sekilde uygular (Devinissel Alan).
6.10. Ozgiin materyalleri ¢ocuklara Ingilizce gretimine uygunlugu agisindan

degerlendirir (Biligsel Alan).

179



6.11. Cocuklara ingilizce 6gretimi igin tasarlanmis materyalleri bilimsel bir bakis
acistyla elestirir (Bilissel Alan).

6.12. Materyal tasarim ilkeleri 1s18inda ¢ocuklara Ingilizce &gretiminde
kullanilabilecek materyaller tasarlar (Bilissel ve Devinissel Alan).

6.13. Cocuklara Ingilizce 6gretiminde etkilesimli tahta, bilgisayar, projeksiyon,
internet gibi arag-gerecleri kullanir (Devinigsel Alan).

6.14. Cocuklara Ingilizce dgretiminde hedef dil ve anadile iliskin kiiltiirel 6geler
kullanir (Bilissel ve Devinissel Alan).

6.15. Ogrenci iiriin dosyasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi gibi siireg
odakli degerlendirme yontemlerini uygular (Bilissel Alan).

6.16. Cocuklarin (ilkokul 4. simif G6grencileri) gelisimlerine uygun kagit-kalem
sinavlari hazirlar (Bilissel Alan).

Cocuklara yabanci dil 6gretiminin diger disiplinlerle iliskisini kurabilmek,
7.1. Yabanci dil 6gretiminin Tiirk¢e 6gretimi ile iliskisini agiklar (Biligsel Alan).
7.2. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde ¢esitli kavramlar1 resmeder (Devinissel
Alan).

7.3. Ilkokul Ingilizce 6gretim programinin kazanimlar 1s1ginda uygun sarkilar
secer (Biligsel Alan).

7.4. Yakin cevresinde karsilastigi olaylari ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde
kullanir (Biligsel Alan).

7.5. Tlkokul Ingilizce 8gretim programinda yer alan bir konuya iligkin bir siir
yazar (Biligsel Alan).

7.6. Ilkokul Ingilizce dgretim programinin kazanimlari kapsaminda bir egitsel
drama hazirlar (Biligsel Alan).

7.7. Tlkokul Ingilizce kitaplarinda yer alan okuma pargalarini rol oynama yoluyla
canlandirir (Devinigsel Alan).

7.8. llkokul Ingilizce 6gretim programinda yer alan hedef kelime ya da
tamlamalarin 6gretiminde fiziksel etkinlikler veya oyunlar kullanir (Devinigsel
Alan).

7.9. Cocuklara yabanci dil 6gretimi i¢in gelistirdigi materyalleri estetik bir
duyarlilikla hazirlar (Devinigsel Alan).

7.10. Cocuklarin farkli derslerde o6grendikleri bilgileri de kullanabilecekleri
materyaller tasarlar (Bilissel Alan).
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7.11. Ingilizce bilgisini, diger disiplinlere iliskin bilgilerini artirmada bir arag
olarak kullanir ve edindigi bilgileri ¢ocuklara ingilizce dgretimine transfer eder
(Bilissel Alan).

8.  Cocuklara yabanci dil 6gretimine doniik bir mikro-6gretim tasarlamak,
8.1. Cocuklara yabanci dil 6gretimine doniik bir ders planlar (Biligsel Alan).
8.2. Planladig1 dersi bir mikro-6gretim uygulamasi olarak kendi akranlarina sunar
(Bilissel ve Devinissel Alan).
8.3. Planladig1 dersi gergek sinif ortaminda uygular (Devinissel Alan).

3.3.1.5.  Siizgecler
Programin olas1 genel amaclar1 ve 6grenme ¢iktilar1 egitim felsefesi, 6grenme
psikolojisi, kiiltiir ve ekonomi siizgeglerinden gegirilerek, uzmanlar tarafinda her bir alan

icin uygunlugu degerlendirilecektir.

3.3.1.6.  Igerigin belirlenmesi
Program igeriginin olusturulmasinda; Ingilizce Ogretmenligi boliimlerinde
okutulan Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I ve II derslerinin icerikleri, Cocuklara Yabanci
Dil Ogretimi kitaplar1 ve kitap béliimleri, program paydaslari ile yapilan goriismelerden
elde dilen veriler gdz dniinde bulundurulmustur. Icerik asagida sunulmustur:
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri Ders Icerigi:
1.  Cocuklarin 6zellikleri
a. Cocuklarda biligsel gelisim ve dil gelisimi
b. Ana dil edinimi, yabanci dil 6grenme

c. Dil 6grenicisi olarak ¢ocuklar

N

Erken yasta yabanci dil 6gretiminin 6nemi

a. Gelisim ve 6grenme psikolojisinin verileri

b. Cokdillilik ve kiiltiirleraras1 yeterlik

3. Kiigiik yas gruplarinda sinif dili

4.  Tllkokul ingilizce Ogretim Programimin incelenmesi

5. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek geleneksel ve giincel
yaklasimlar (Tiim Fiziksel Tepki, Iletisimsel Yaklasim, Konu-Odakl1 Yaklasim,
Gorev-Temelli Ogrenme)

6.  Cocuklara dinleme 6gretimi
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7. Cocuklara konusma 6gretimi
8.  Cocuklara okuma 6gretimi
9.  Cocuklara yazma 6gretimi
10. Cocuklara kelime 6gretimi
11. Cocuklara telaffuz 6gretimi
12.  Cocuklara dilbilgisi 6gretimi
13. Cocuklar i¢in Ingilizce 6gretim materyallerinin tasarlanmasi
a. Cocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek materyaller
b. Materyal tasariminda dikkat edilmesi gereken hususlar
c. Tasarlanan materyallerin degerlendirilmesi
14. Cocuklarda yabanci dil 6grenmeyi degerlendirme
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersi program tasarisi, karma
izlenceye (mixed syllabus) uygun sekilde diizenlenmistir. Karma izlence, 6gretmen ve
Ogrenenlere en iist diizeyde faydali olabilmek i¢in farkli izlence tiirlerinin ¢esitli yonlerini
kendinde barindiran daha kapsamli bir izlence tiirtidiir (Ur, 1996, s. 178). Ancak program
tasarisina, tiim izlence tiirleri degil ozellikle iletisimsel Yaklagimla uyumlu durumsal
(situational), gorev-odakli (task-based), ve beceri-temelli (skills-based) izlence tiirleri
dahil edilmistir. Durumsal izlence, dilin ger¢ek yasamdaki kullanimlarini temele alan,
dersin boliimlerinin ‘Yemek Yemek-Eating a Meal’ gibi bir durum ya da ‘Caddede-In the
Street’ gibi yer isimleriyle adlandirildig1 bir izlence tiiriidiir (Ur, 1996, s. 178). Gorev
odakli 6gretim yaklagimin kullanildigi izlencede ise dil Ggretiminin planlanmasi ve
uygulanmasinda kullanilan temel birimler gorevlerdir. Bu izlenceye gore, gercek
iletisimin saglandig1 anlamli gorevler 6grenmeye yardimer olur (Richards ve Rodgers,
2002, s. 223). Ayrica, programin tasariminda dort ana dil becerisini temel alan beceri-
temelli yaklasim da kullanilmistir. Bu yaklasima gore diizenlenen izlence, durumlar ve
iletisim amaci tasiyan etkilesimler ile 6grenenlerin ana dil becerileri yaninda mikro dil
becerilerini kazanmalarin1 ve kullanmalarini saglayan gorevler etrafinda sekillendirilir

(Graves, 2014, s. 51; in Celce-Murcia, Brinton ve Snow).

3.3.1.7. Ogrenme-igretme siirecinin diizenlenmesi
Ogretmen adaylarinin 8grenme yasantilarinin diizenlenmesinde, iletisim becerilerini
gelistirecek yontem, teknik ve etkinliklere vurgu yapilarak; gozlem ve incelemeler

yoluyla ¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek her tiirlii etkinlik, materyal ve
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diger kaynaklar elestirel bir bakis agistyla degerlendirilecektir. Ogretmen adaylarinin
Ingilizce dgretim becerilerini gelistirmek amaciyla mikro gretimler ve gergek smif
ortamlarinda ders anlatimlar1 gergeklestirilecek; hazirlanan ders planinin makro 6gretimi
ise 4. smifta Ogretmenlik Uygulamasi dersinde gergeklestirilmek iizere planlanacaktir.
Onerilen program tasarisi, Ingilizce I ve II derslerinden belirli diizeyde basar1 elde etmis
ogrencilerin alabilecegi se¢meli bir dersten olusmaktadir. Bu baglamda, esnek bir
O0grenme-0gretme siirecinin gerceklestirilebilmesi i¢in 6gretim elemanlarinin dikkate
almas1 gereken ilkeler asagida belirtilmistir:

1. Siuf gretmeni adaylarmin Ingilizce bilmesinin ve Ingilizceye yonelik

ilgilerini devam ettirmelerinin 6nemi vurgulanmalidir.

2. Ogrenme ortam1 ve siireci, dgretmen adaylarinin dil 6grenmeye karsi

olusturduklar1 psikolojik engelleri kaldirmaya yonelik sekilde diizenlenmelidir.

° Budogrultuda, 6gretmen adaylarinin birbirleriyle ve 6gretim elemaniyla daha
rahat iletisim kurabildikleri U bigiminde oturma diizeni olusturularak,
etkinlikler esnasinda fonda etkinlife uygun veya rahatlatict bir miizik
calabilir. Bunun i¢in 6grenme ortaminda sabit ve agir siralarin olmamasi
onerilmektedir. Diger taraftan Ogrenci caligmalar1 sinif panosuna ya da
duvarlara asilarak, ogrencilerin yaptiklarma daha fazla 6nem vermeleri ve
kendilerine deger verildigini hissetmeleri saglanabilir. Ogrenme ortamu,
ogrencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerini ve rahat sekilde
caligabilmelerini saglayarak, duyussal engelleri ortadan kaldiracak veya en
aza indirecek sekilde diizenlenmelidir.

3. Ogretmen adaylarmin hazir bulunusluk diizeyini, ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini
dikkate alan etkinlikler diizenlenmelidir.

4,  Ogretmen adaylarinin 6grenme siirecine etkin katilimlarini saglayan
uygulamalara agirlik verilmelidir.

5. Ogrenme ortamlarmin hazirlanmasinda 6gretmen adaylarinin  8grenme
stilleri, stratejileri ve ¢oklu zeka kuraminin verileri dikkate alinarak, 6grenme
stirecinin diizenlenmesinde bireysel farkliliklar goz 6niinde bulundurulmalidir.

6.  Farkli duyu organlarma hitap eden etkinlik ve materyaller tasarlanmalidir.
Ogrenme-6gretme siirecinde amagli ve 6gretmen adaylari igin anlamli etkinlikler

kullanilmalidir.
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7.  Ogrenme-dgretme siireci Ogretmen adaylarmim diisiinme becerilerini
gelistirecek sekilde diizenlenmelidir.

8.  Ogrenme etkinlikleri, 5gretmen adaylarinin arastirma becerilerinin gelisimine
katkida bulunmalidir.

9.  Ogrenme-6gretme siireci farkli izlence tiirlerini dikkate alarak
diizenlenmelidir.

10. Ogrenme etkinlikleri hedef dilde gergeklestirilmeli, gerektiginde anadilde
aciklamalar yapilmalidir.

11. Ogretmen adaylarinin 6grenme-gretme siirecine etkin katilimlarmi tesvik
eden, yapici ve giidiileyici bir dil kullanilmalidir.

12.  Ogrenme etkinlikleri ilkokul &grencilerine uygulanabilecek —sekilde,
cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak planlanmalidir.

13. Ogretmen adaylarinin hazirladiklart materyal, etkinlik ve mikro-6gretim
uygulamalarina, uygulama dncesinde ve sonrasinda doniit verilmelidir.

14.  Ogretmen adaylarmin hem dil becerilerinin hem de hazirladiklar1 materyal,
etkinlik ve mikro-ogretim uygulamalarinin gelisimi igin onerilerde bulunulmalidir.
15. Hedef dilin kiiltiiriinii de O6grenmenin dil 6grenmede Onemli oldugu
vurgulanmalidir.

16.  Ogrenmede siirekliligi saglamak adma &gretmen adaylarinin ders disinda da
hedef dili ve ders dis1 6grenme ortamlarin1 kullanmalar tesvik edilmelidir.

17.  Ogrenme-6gretme siirecinde hedef dilin gergek yasamla iliskisi kurularak,
ogrenme anlamli hale getirilmelidir.

18.  Ogretmen adaylar1, ¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde diger disiplinlerden nasil

faydalanilabilecegi iizerine diigiindiiriilmelidir.
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3.3.1.8.  Degerlendirme
Smif Ogretmenligi Programi Iginde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Programi
“Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri” isimli uygulama agirlikli bir
dersten olugsmaktadir. Dolayisiyla, degerlendirme siirecinde hem sonu¢ odakli hem de
stire¢c odakli degerlendirmeye yer verilecektir. Ancak dil 6grenmek bir siire¢ oldugu gibi,
onun Ogretimine iligkin bilgi ve deneyim kazanmak da siire¢ gerektirmektedir. Bu
baglamda, programin amaglariyla ortiisecek sekilde siire¢ odakli ve performansa dayali
degerlendirmeye agirlik verilecektir. Cocuklara Yabanct Dil Ogretimi Uygulama
Ornekleri dersinin degerlendirme siirecinde asagida yer verilen hususlar géz oniinde
bulundurulacaktir.
Sinif Ogretmenligi Programi Iginde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Ogretim
Programi’nda Degerlendirme Siirecinde G6z Oniinde Bulundurulmasi Gereken Hususlar:
1.  Arasinav ve final sinavi olmak {izere yazili sinavlar uygulanacaktir.
2. Yazli sinavlarda farkl soru tiirlerine yer verilmelidir.
3. Ogretmen adaylarinin mezun olduklarinda bir ingilizce dersini yiiriitme
konusunda kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerine iliskin olarak, siire¢ basinda ve
sonunda olmak tizere goriigmeler yapilmasi 6nemlidir. Bdylece programin etkililigi
ve gelistirilmesine doniik geribildirimler elde edilecektir.
4. Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi alternatif degerlendirme
tekniklerine yer verilmelidir.
5. Her 6gretmen adayinmn bir iiriin dosyasi hazirlamasi 6nemlidir. Uriin
dosyasinda, Ogretmen adaylarmin okuduklari makaleler ve bunlara iliskin
yansitmalari, kiitliphane arastirmalarinda veya ¢evrimici arastirmalarda bulduklar
ornek uygulamalar ve materyaller, sanal ortamlarda konuya iliskin yaptiklart
paylasimlar, her dersin dncesinde ve sonrasinda siirece iliskin yazdiklar1 yansitma
giinliikleri, katildiklar1 webinar’lara iliskin  yansitma kagitlari, ddevler,
hazirladiklar1 etkinlik, c¢alisma kagidi gibi materyallerin kopyalari, kendi
caligmalarina ve mikro-6gretimlerine iliskin degerlendirmeler ve arkadaslarinin ve
dgretim elemaninin doniit ve nerilerine yer verilebilir. Uriin dosyasinda yer alacak
calismalar Ogretim elemanina 6grenci 6grenmesine dair bildirim saglamasi ve
ogretim elemaninin 6grenme siirecine iliskin gerekli diizenlemeleri yapmasi

acisindan énemlidir.
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6. Degerlendirme siirecinin ardindan doniit verilmelidir. Doniitlerin, 6zellikle
uygulamal1 etkinliklerin hemen ardindan, araya zaman girmeden verilmesi
Oonemlidir.

7. Degerlendirme oOlgiitleri, agcik ve net bicimde Onceden ortaya konulmali,
ogrenciler bu Olgiitlerden haberdar edilmelidir.

8.  Degerlendirme 6lgiitlerinin programin amaglari ile uyumlu olacak sekilde ve
cocuklara Ingilizce 6gretimi ilkeleri dogrultusunda hazirlanmas1 gerekmektedir.

9.  Ogrenilenlerin uygulamaya aktarilmasi amaciyla &gretmen adaylarinin
mikro-6gretim uygulamalart yapmalar1 6nemlidir. Bu uygulamalar kamera ile
kaydedilerek, 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme yapmalar1 saglanmali, ayrica
akran degerlendirmesi ve Ogretim elemaniin doniitleri degerlendirmede ele
alinmalidir.

10. Ogretmen adaylarmm cocuklara Ingilizce 6gretimine doniik soru ve
sorunlarina forum, blog, sosyal medya gibi sanal ortamlarda getirdikleri ¢6zim
Onerilerine iligskin paylasimlar da degerlendirme kapsamina alinabilir.

11. Degerlendirmede Kahoot, Quizzez gibi sanal uygulamalar kullanilabilir.

3.3.1.9.  Pilot uygulamanin yapilmasi
Hazirlanan program bir Egitim Fakiiltesinin Siif Ogretmenligi Lisans
Programinda uygulanarak, alinan doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler

yapilacaktir.

3.3.1.10. Pilot uygulamast yapilan programin degerlendirilmesi

Pilot uygulamanin degerlendirilmesi agisindan, program uygulanmadan 6nce dersi
alacak sif 6gretmeni adaylariyla gerceklestirilecek olan sinif §gretmeni adaylarmin
Ingilizce derslerini yiiriitme konusundaki goriislerini ve bu konudaki yeterliklerini
belirlemeyi amacglayan goriigme, program uygulandiktan sonra programin
degerlendirilmesi amaciyla da yinelenecektir. Ayrica, dersi yiiriiten 6gretim elemaninin
Ogretim siirecine, programi uygulamada karsilastiklar1 giiclik ve programin aksayan
yonlerine iligkin glinliik tutmasi istenebilir. Gériisme ve giinliiklerden elde edilen veriler
dogrultusunda taslak programda gerekli diizenlemeler yapilarak programin

stirdiiriilebilirligine karar verilecektir.
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3.3.1.11.  Programun siirdiiriilmesi ve yayginlastirilmasi

Programin pilot uygulamasi ve degerlendirilmesi sonucunda elde edilen veriler
olumlu ise programin siirdiiriilmesi ve yayginlastirilmasina karar verilecektir. Sonuglar
olumsuz ve yetersiz ise gereksinim belirleme asamasindan baglamak iizere program tekrar
gdzden gecirilecektir. Diger taraftan, Ilkokul Ingilizce Ogretim Programinda yapilan

degisiklikler de programin siirdiiriilmesi kapsaminda, programa yansitilacaktir.
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Tablo 3.12. Sinif Ogretmenligi Programi Icinde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Ogretim Programinin Dért Boyutu Arasindaki Iliski

Ogrenme

Ciktilan

1.1. Ingilizce
ogrenmeye
iligkin duygu ve
diistincelerini
paylasir
(Duyussal
Alan).

1.2. Cocuklara
Ingilizce
ogretimine
iligkin duygu ve
diistincelerini

paylasir

Icerik/Konu
Alam

Ana dil
edinimi,
yabanci  dil
O0grenme
Erken yasta
yabanct  dil
Ogretiminin
Onemi

Ana dil
edinimi,
yabanct  dil
O0grenme

Ogrenme-Ogretme Siireci

Program, segmeli bir dersten olustugu ve dersi alacak dgrencilerin Ingilizce 1 ve 11
derslerinden belirli diizeyde basar1 gostermis olmalar1 beklendiginden, programin
uygulandigi 6gretmen adaylarinin Ingilizce’ye karsi olumlu tutuma sahip olduklar
varsayllmaktadir. Ancak, Gémleksiz (2003) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Duyussal
Alana Iliskin Tutum Olgegi” kullamilabilir.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen, sinif 6gretmeni adaylarmin Ingilizce derslerini
yiiriitme konusundaki goriislerini ve bu konudaki yeterliklerini belirlemeyi amaglayan

goriisme formu uygulanabilir.

188

Degerlendir

me
Tutum Olcegi

Yansitma

giinliikleri

Uriin dosyas1

Goriisme

Yansitma

giinliikleri

Uriin dosyas1



(Duyussal Cocuklarin
Alan). ozellikleri

Erken yasta
yabanc1  dil
Ogretiminin

Onemi

1.3. Ingilizce Cocuklarn

bilmenin ozellikleri
meslegi

acisindan

oneminin Erken  yasta
farkindadir yabanct  dil
(Duyussal Ogretiminin
Alan). onemi

14. Yabanct  dil
Ingilizcenin dgretiminde

glinliik yagamla teknoloji

iliskisinin kullanimi
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farkindadir
(Duyussal
Alan).

15.
Ogrencilerde
Ingilizce
Oogrenme

konusunda

merak ve ilgi

uyandirir
(Duyussal
Alan).

1.6. Ingilizce

bilgi

becerilerini

ve

Cocuklara dil

becerilerinin

Ogretimi

Bireysel Cocuklara Ingilizce 6gretiminde, bilgisayardan ya da internetten sarki, reklam, ¢izgi
Farkliliklar film, kisa film vb materyaller ile ¢ocuklarin fiziksel olarak katilabilecekleri, oyun, el

isi, origami, sessiz sinema gibi etkinliklerden faydalanir.

Yabanct  dil
Ogretiminde
teknoloji

kullanimi

Cocuklara dil

becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara Cocuklara Ingilizce 6gretimine iliskin forum, blog veya Facebook, Instagram gibi Forum, blog

yabanct  dil gesitli sosyal medya ortamlarmnda ¢ocuklara Ingilizce ogretiminde karsilastiklari veya sosyal

Ogretiminde sorunlar veya smiflarindan 6rnek uygulamalara iliskin paylasimlarda bulunarak; diger ortamlarda
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gelistirmede
Ingilizce
Ogretmenleri ile
iletisime acgiktir
(Duyussal
Alan).

1.7. Ingilizce
(6gretimi)

konusunda bilgi
ve Dbecerilerini
gelistirmeyi

yasam tarzinin
bir pargasi

haline  getirir

kullanilabilec ~ 6gretmen veya Ogretmen adaylarinin dile getirdigi sorunlar i¢in ¢dziim Onerilerinde
ek geleneksel bulunur. Ogretmen adaylarmin katilabilecegi Facebook gruplarindan biri “Ingilizce
ve giincel Ogretmenleri Paylasim Platformu”dur.

yaklagimlar

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Ogretmen adaylarmin British Council gibi kuruluslarin kiitiiphanelerine iiye olmalari
saglanarak, hem kendi Ingilizce bilgi ve becerilerini gelistirmeleri, hem de ¢ocuklara
yabanci dil 6gretimine doniik materyallerden faydalanmalar1 saglanabilir. Ayrica
ogretmen adaylarindan British Council’in sundugu iicretsiz kitlesel ¢evrimici agik
kurslara kaydolmalar: istenerek, “Daha Iyi Bir Ogretmen Nasil olunur?”, “Cocukluk
Déneminde Ingilizce” gibi konulardaki makale, video ve smavlara erismeleri

saglanabilir.

Cevrimigi kurslara agsagidaki siteden erisilebilir:

191

cocuklara
Ingilizce
Ogretimine
iliskin
yaptiklari
paylasimlar,
sorunlara
getirdikleri
yaratici
¢O0zum

Onerileri



(Duyussal
Alan).

2.1. Ilkokul

Ingilizce dersi
Ogretim
programinin
kazanimlarini
tanir  (Biligsel

Alan).

2.2. [lkokul

Ingilizce dersi
Ogretim
programini
diger derslerle
iliskilendirir

(Bilissel Alan).

[kokul
Ingilizce
Ogretim
Programinin

incelenmesi

[lkokul
Ingilizce
Ogretim
Programinin

incelenmesi

https://www.britishcouncil.org.tr/english/mooc

Ogretmen  adaylarinin

http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx

indirmeleri saglanir.

yenilenen

192

Tlkokul

adresinden

Ingilizce

Ogretim  Programina

erismeleri

Ve

programi


http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx

2.3. Tlkokul
Ingilizce  dersi
Ogretim

programi ile
Siif
Ogretmenligi
Cocuklara
Yabanci Dil
Ogretimi  dersi
Ogretim
programini
iliskilendirir

(Bilissel Alan).

2.4. Tlkokul
Ingilizce dersi
Ogretim
programinin
temele  aldigi

Iletisimsel

Tlkokul
Ingilizce
Ogretim
Programinin

incelenmesi

Tkokul
Ingilizce
Ogretim
Programinin

incelenmesi

Ogretmen

adaylari,

ilkokul

http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx

kazanimlar1 hakkinda bilgi sahibi olabilirler.

Ogretim

adresinden

eriserek,

programlarina

programlarin

Ogretmen adaylarma farkli roller verilerek, karsilikli konusmalar gerceklestirmeleri Sunumlar

istenebilir.

Ornek Etkinlik:

Student A: You want to stay at Jingle Bells Hotel for the new year’s holiday.

Mikro-
Ogretim

uygulamalari


http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx

Yaklagimi  ve
Tim  Fiziksel
Tepki

Y 6ntemini
kullanmaya
onem verir
(Duyussal
Alan).

Cocuklara
yabanct  dil
Ogretiminde
kullanilabilec
ek geleneksel
ve giincel

yaklagimlar

Before booking a room, you want to ask the hotel some information about:

Pets

Facilities in the hotel

A room for two adults and a child between 29th December and 2nd
January

Prize per night

Weather

Telephone the hotel to find out answers to your questions.

Student B: You work in the reception of Jingle Bells Hotel in Hawaii. You answer the

telephone and give information about the hotel:

No pets are allowed

Two swimming pools, a park for children, free Wi-Fi, Rihanna on
stage on the 31st December

No rooms for the 29th

2 500

Warm, but windy
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2.5. llkokul 2., Ilkokul Ogretmen adaylari, Egitim Bilisim Agi (EBA) adl1 web sitesinden ilkokul ingilizce ders Ders

3. ve 4. Ingilizce kitaplarini indirip, incelerler. Kitaplara asagidaki adresten erisilebilir: kitaplarina
sniflarda Ogretim http://lwww.eba.gov.tr/arama?g=ilkokul%20ingilizce%20kitab%C4%B1 iliskin
kullanilan Programinin yansitmalar
Ingilizce  ders incelenmesi

kitaplarini

inceler (Bilissel

Alan). Cocuklar igin
Ingilizce
Ogretim
materyallerini

n tasarlanmasi

3.1. Sozli ve Kiigiik yas Ogretmen adaylarina adres sorma, yer tarif etme, yemek tarifi verme, telefon goriismesi  Smmif ici
yazili olarak gruplarinda gerceklestirme gibi sozlii gorevler ile, resmi ve resmi olmayan bir e-posta yazma, etkinliklere
etkili  iletisim smf dili yasadig1 sehri tanitan bir metin yazma gibi yazma etkinlikleri yaptirilabilir. katilim
kurma
becerilerini
gehstlrlr Cocuklara dil
(Bilissel Alan). becerilerinin

Ogretimi
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3.2. Plan yapma
becerilerini
gelistirir

(Bilissel Alan).

Performans

Gostergeleri:

*  Cocuklarin
seviyesine
uygun bir ders

plan1 hazirlar.

* Etkinlikler
arasinda  akici
ve baglantili bir

gecis tasarlar.

3.3. Zamani
etkili  kullanir
(Bilissel Alan).

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Kiigiik yas
gruplarinda

siif yonetimi

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde bir dersin asamalar1 ve bu asamalari birbiriyle iliskili
olacak, daha dnce 0grenilenleri kullanmalarini saglayacak sekilde planlama ve dersin
her bir asamasi i¢in zamanin nasil yonetilmesi gerektigi gibi konularda 6gretmen
adaylarina bilgi verilerek, 6gretmen adaylarinin verilen goérevleri zamaninda hazirlayip
hazirlamadiklar1 ve mikro 6gretiminde zamani etkili kullanip kullanamadiklarina

dikkat edilir.
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Performans

Gostergeleri:

* Ogretim
programini
akademik
takvimle
uyumlu sekilde

uygular.

* Dersin farkli
asamalar1  i¢in
gerekli  siireyi

planlar.

3.4.  Isbirligi
yapma

becerilerini

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara
yabanct  dil
Ogretiminde
kullanilabilec

ek geleneksel

Ogretmen adaylarinin, diger brans dgretmenleri veya dgretim elemanlar ile isbirligi
icinde ortak ¢alismalar yapmalar1 istenebilir. Ornegin bir koro olusturulurken, koroda

yer alacak sarkilarin segiminde Ingilizce ve miizik gretmenleri ile, bir tiyatro oyunun
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gelistirir
(Biligsel Alan).

Performans

Gostergeleri:

* Siif
arkadaslar1 ile
birlikte ders
plan1 ve etkinlik

hazirlar.

* Etkinlik
Onerilerini smif
arkadaslariyla
paylasmaya
isteklidir.

3.5. Bos
zamanlarini

etkili  sekilde
degerlendirmey

e Onem verir

ve giincel

yaklagimlar

Kiigiik yas
gruplarinda

smif dili

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Yabanct  dil
ogretiminde
teknoloji

kullanimi

sadelestirilmesinde 6gretim elemanlar: ile ya da oyunun sahnelenmesinde Tiirkce ve

Ingilizce 6gretmenleri ile ortak ¢alismalar yapilabilir.

Mesleki gelisimlerine katkida bulunacak ticretsiz webinar’lara katilmalar1 saglanir. Bu
sayede Ingilizce dgretimindeki yeni gelismelerden haberdar olabilir, egitimi veren
uzmanlarla etkilesime gecerek sorular sorabilir, diger kurum ya da iilkelerdeki
Ogretmenlerle baglanti  kurabilir ve hizmet sunucunun kiitliphanesinden

faydalanabilirler.
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(Duyussal
Alan).

Performans

Gostergeleri:

* Ingilizce
Ogretim
becerilerini
gelistirmek icin
cocuklara
Ingilizce
ogretimiyle
ilgili siteleri
inceler.

3.6. Diistinme
becerilerini
gelistirir
(Bilissel Alan).

Performans

Gostergeleri:

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Cocuklar igin

Ingilizce

Asagidaki adreslerden yaklasan webinar’lar hakkinda bilgi edinip, oturumlara

katilabilinir:
https://elt.oup.com/feature/global/webinars/?cc=tr&selLanguage=en

http://lwww.cambridgeenglish.org/teaching-english/resources-for-teachers/webinars/

Ogretmen adaylarmin, ¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde yaratici etkinliklere iliskin

asagida kaynakgasi verilen makaleyi okumalari istenebilir:
Carmen Becker & Jana Roos (2016) An approach to creative speaking

activities in the young learners’ classroom, Education Inquiry, 7:1, 27613, DOI:
10.3402/
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* Cocuklara
Ingilizce
Ogretiminde
kullanabilecegi
yaratici
materyaller

tasarlar.

* Cocuklara
Ingilizce
Ogretimi  i¢in
hazirlanmis
etkinlik ve
materyalleri

bilimsel agidan

elestirir.
4.1. Anadil
edinimi ve

yabanci dil
ogrenme

arasindaki farki

Ogretim
materyallerini

n tasarlanmasi

Anadil
edinimi,
yabanc1  dil

ogrenme

edui.v7.27613

Ogretmen adaylarindan, yakin ¢evrelerindeki heniiz anadilini 6grenen ve yabanci dil ~ Giinliikler

ogrenen cocuklar1t gozlemleyerek, Ogrenme siiregleri

benzerliklere iligkin bir giinliik tutmalari istenebilir.
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aciklar (Bilissel
Alan).

4.2. Cocuklarda
biligsel gelisim
ve dil gelisimini
iligkilendirir
(Biligsel Alan).
4.3. Dil
Ogrenicisi
olarak
cocuklarin
ergenlerden ve
yetigkinlerden
farkini ayirt
eder  (Bilissel
Alan).

Cocuklarin Kagit-kalem

ozellikleri (yazili)
sinavlari

Dil &grenicisi Ogretmen adaylarinin, cocuklarin ergen ve yetiskinlerden farklarma iliskin egitim Sinif ici

olarak bilimleri derslerinde ve giinliik hayatta edindikleri bilgilerden ve gozlemlerden yola tartigmalara

cocuklar cikarak, ¢ocuklar yabanci bir dil 6grenirken diger yas gruplarindan ne gibi farklar katilim

sergileyeceklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunup, ¢cocuklara Ingilizce 6gretiminde dikkat

edilmesi gereken hususlar tartigilabilir.
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4.4. Erken yasta
yabanci dil
Ogretiminin

Onemini agiklar

(Biligsel Alan).

Performans

Gostergeleri:

* Erken yasta
yabanci dil
ogrenmeye
iliskin  gelisim
ve ogrenme
psikolojisinin
verilerini

agiklar.

* Erken yasta

yabanci dil
Ogretimini
cokdillilik  ve
kiiltiirlerarast

Erken yasta

yabanc1  dil
Ogretiminin

onemi

Ogretmen adaylari, erken yasta yabanci dil 6grenmenin dnemini gelisim ve dgrenme
psikolojisinin verileri ile agiklayarak, ¢ocuklara yabanci dil &gretiminin Onemini
cokdillilik ve kiiltiirleraras1 yeterlik gibi kriterler baglaminda tartigabilir. Diger taraftan,
Ogretmen adaylarindan erken yasta yabanci dil 6grenmeye iliskin karsit goriisler

hakkinda aragtirma yapmalar1 ve sonuglarini sinifta paylasmalari istenebilir.
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yeterlik gibi
kriterler
acisindan

yorumlar.

* Erken vyasta
yabanci dil

O0grenmenin
olumlu ve
olumsuz
yonlerini
elestirel bir

bakis  acisiyla

degerlendirir.

4.5. Cocuklara
yabanci dil
ogretiminde
kullanilabilecek
geleneksel  ve
giincel

yaklagimlari

Cocuklara
yabanct  dil
ogretiminde
kullanilabilec
ek geleneksel
ve giincel

yaklagimlar

Ogretim elemani, gocuklara yabanci dil 6gretiminde kullamilabilecek geleneksel ve
giincel yaklagimlara uygun dersler hazirlar ve uygular. Ogretmen adaylarmin ilgili
yaklasimlar hakkinda ¢ikarimda bulunmalari, 6zelliklerini karsilastirmalari ve giiclii ve
zay1f yanlarini tartigmalar istenebilir. Boylece, 6gretmen adaylar ilgili yaklagimlar
hakkinda bilgiyi 6gretmen merkezli sunumlar yoluyla degil, her bir yaklasima uygun

hazirlanmis derslerin bir pargasi olarak ve siirece etkin sekilde katilarak &grenirler.
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aciklar (Bilissel
Alan).

Performans

Gostergeleri:

* Tim Fiziksel
Tepki,
[letisimsel
Yaklasim,
Konu-Odakl1
Yaklasim,
Gorev-Temelli
Ogrenme  gibi
geleneksel  ve
giincel dil
ogrenme
yaklagimlarini

karsilagtirir.

* Bu
yaklagimlarin,

cocuklara

Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin da ilgili yaklasimlar1 temel alan etkinlikler

hazirlamalar1 ve sinif iginde uygulamalari istenebilir.
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yabanci dil
Ogretmede

giicli ve zayif
yonlerini

degerlendirir.

4.6. Kiicik yas
gruplarina
uygun bir sinif

dili kullanir.

Performans

gostergeleri:

*  Cocuklarin
biligsel ve dil
gelisimlerine
uygun
kelimelerle kisa
ve tekrarl

ciimleler kurar,

Kiigiik yas
gruplarinda
smif dili

Ilkokul diizeyinde ingilizce derslerini yiiriiten 6gretmenlerden randevu alinarak, sinifta
nasil bir dil kullandiklar1 hakkinda bir roportaj yapmalar: istenebilir. Milli Egitim
Midirligiinden ve ilkokullardan izin alinarak, ogretmen adaylarmin smf
ogretmenlerini gozlemeleri ve kullanilan sinif diline iligkin bir rapor yazmalari

istenebilir.

Ogretmen adaylar1 yaptiklar1 sunum ve mikro 6gretimlerde kiiciik yas gruplarina uygun

bir siif dili kullanir.
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aciklamalar
yapar.

*  Gerektiginde
hedef dilden ana
dile, anadilden
hedef dile gegis
yapar.

4.7. Yabanci dil
Ogretiminde
teknolojinin
onemini agiklar

(Bilissel Alan).

Performans

Gostergeleri:

* Yabanct dil
ogretiminde
teknolojiyi

kullanir.

Yabanct  dil
Ogretiminde
teknoloji

kullanim1

Ogretmen adaylarmin 6rnek etkinlik ve mikro &gretimlerini hazirlarken teknolojiden
faydalanmalari, sunumlarina teknolojiyi de entegre etmeleri ve teknolojiyi etkili sekilde

kullanmalar1 beklenir.

Ogretmen adaylarmin, YouTube’da Cambridge English TV, Oxford Online English,
BBC Learning English, Learn English with English Class101 TV gibi kanallara kendi
kisisel gelisimlerine katkida bulunmalar1 veya c¢ocuklara Ingilizce &gretiminde bu
kanallarda yer alan videolardan yararlanmalari i¢in {iye olmalar1 istenebilir. lgili

kanallarin web adresleri asagida sunulmustur:
https://www.youtube.com/user/cambridgeenglishtv
https://www.youtube.com/user/oxfordonlineenglish

https://www.youtube.com/user/bbclearningenglish
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* Mesleki
gelisimi i¢in
online video
konferanslardan

yararlanir.

* Cocuklara
yabanci dil
ogretimi ile
ilgili blog,
forum ve diger
sosyal aglar

etkili kullanir.

4.8. Tlkokul Ilkokul

Ingilizce Ingilizce
Ogretim Ogretim
Programini Programinin
degerlendirir incelenmesi
(Bilissel Alan).

https://www.youtube.com/user/ENGLISHCLASS101

Ogretmen adaylar1 asagida baglant1 adresleri verilen ve diger benzeri blog ve forumlara
katilarak, hem ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi konusundaki gonderileri okuyabilir, hem de
yorum yapabilirler. Ogretmen adaylarmin belirlenen blog ve forumlara etkin olarak

katilmalar1 tesvik edilebilir.
https://www.tefl.net/forums/viewforum.php?f=7
blog.tesol.org/tag/teaching-young-learners/
https://eltcampus.com/community-forum/
https://www.teachingenglish.org.uk/

Alternatif bir calisma olarak, 6gretmen adaylarinin bir proje gelistirmeleri ve projelerini

yurtdisinda bagka siniflarla paylagsmalari saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin, Ikokul Ingilizce Ogretim Programina
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=149 adresinden erigerek,
programi incelemeleri saglanir. Ayrica, ders kitaplarimin programla uyumunu
karsilastirmak i¢in ilkokullarda kullanilan ders kitaplarini incelemeleri, 6gretmenlerle
goriismeler yaparak, programin uygulanabilirligine ve kitaplarla uyumuna iliskin
goriislerini almalari istenebilir. Ogretmen adaylarinmn elde ettikleri verileri bir rapor

halinde sunmalar1 istenebilir.
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Performans

Gostergeleri:

* Ingilizce
Ogretim
programi ile
okullardaki
gercek
uygulamalari

karsilastirir.

* Ingilizce
Ogretim
programu ile
ders kitaplarinin
uyumunu

degerlendirir.

5.1. Cocuklara Cocuklara

Ingilizce Ingilizce
Ogretiminde Ogretiminde
kullanabilecegi

dergi, hikaye,

Ogretmen adaylari giinliik hayatta karsilasabilecekleri her tiir materyali gocuklarmn
gelisim ve Ogrenme diizeyine ve Ogrenme amacma uygun olmak kosuluyla,
ogretimlerini desteklemek amaciyla kullanabileceklerini bilirler. Ornegin, asagida

adresi verilen sitede ¢ocuklara Ingilizce dgretirken kullanilabilecek pek ¢ok sarkinin
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cizgi film, sarki
gibi ozgilin
materyallerin

farkinda

(Biligsel Alan).

olur

5.2. Cocuklara
yabanci dil
ogretiminde
kullanabilecegi
0zgun
materyalleri

bir

acistyla

bilimsel
bakis
degerlendirir

(Bilissel Alan).

5.3.
hayatta

Gunluk

bulabilecegi
0zgln
materyallerden,

kullanilabilec

ek materyaller

Cocuklara
Ingilizce
Ogretiminde
kullanilabilec

ek materyaller

Cocuklara
Ingilizce
ogretiminde
kullanilabilec

ek materyaller

videosu iki sevimli karakter yoluyla sunulmustur (Dave and Ava-Nursery Rhymes and
Baby Songs):

https://www.youtube.com/channel/UC6zhlI71atP7Y LoZylyCIGNw

Ogretmen adaylarinin gesitli 6zgiin materyalleri simifa getirerek gocuklara Ingilizce
Ogretimine uygunluklarin1 bilimsel bir bakis acisiyla degerlendirmeleri, uygun
olmayanlarin ne sekilde degisikliklerle kullanilabilir hale getirilecegi gibi hususlari

tartismalari istenebilir.
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https://www.youtube.com/channel/UC6zhI71atP7YLoZyIyCIGNw

cocuklara  dil

ogretimi  igin
uygun olanlarini
secer (Bilissel

Alan).

5.4. Yabanci
dili gilinliik
yasaminin bir
parcast haline
getirir (Bilissel
Alan,
Devinissel

Alan).

Performans

Gostergeleri:
* Dinledigi
Ingilizce

sarkilari

Yabanct  dil
Ogretiminde
teknoloji

kullanimi

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Ogretmen adaylarinin, bilgisayar ve telefonlarmin kullamm dilini Ingilizce’ye
cevirmeleri, Busuu, Speaking Pal English Tutor, MyWordBook gibi uygulamalari

telefonlarina indirmeleri istenerek, Ingilizce dil becerilerini gelistirmeleri saglanabilir.

Ayrica bir mektup arkadaghigi sitesine iiye olarak, devamli olarak bir arkadasla

yazisarak Ingilizce’yi giinliik yasamnin bi pargasi haline getirebilirler.
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derslerinde ne
sekilde
kullanabilecegi

ni planlar.

* Akill
telefonda ¢esitli
uygulamalar
yoluyla
Ingilizce
bilgisini siirekli

gelistirir.

5.6. Cocuklara
yabanci dil
ogretiminde
karsilastigi
sorunlari,
giinliik yasamla

iliskilendirerek

Yabanci  dil
ogretiminde
teknoloji

kullanimi
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cozer (Bilissel
Alan).

6.1. Cocuklara
dil  becerileri,
kelime ve
dilbilgisi
ogretiminde
kullanilabilecek
yontem, teknik
ve materyallerin
farkinda  olur

(Bilissel Alan).

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara
kelime
Ogretimi
Cocuklara
telaffuz
Ogretimi
Cocuklara
dilbilgisi
Ogretimi
Cocuklara

Ingilizce
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6.2. Cocuklara
yabanci dil

Ogretiminde

uygun yontem

ve teknikleri

uygular
(Devinissel

Alan).

6.3.
Ingilizce
Ogretim
programinin
kazanimlarina

uygun
etkinlikler

tasarlar (Biligsel

Tlkokul

Ogretiminde
kullanilabilec

ek materyaller

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Tkokul
Ingilizce
Ogretim
Programinin

incelenmesi

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin bilgisine
sahip olmanin yani sira, bunlarin nasil uygulanacagina iligkin bilgi ve fikir sahibi olmak
da 6nemlidir. Bu bakimdan, 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara dil becerileri, kelime ve
dilbilgisi 6gretiminde kullanilabilecek yontem, teknik, materyal veya etkinliklerin
iligkin videolar1 YouTube’dan izlemeleri

uygulanmasina veya

https://www.fluentu.com/blog/educator/ gibi bloglardan okumalari 6nemlidir.

Ogretmen adaylarinin, ilkokul Ingilizce 6gretim programmin kazanimlarini
inceleyerek, ikili gruplar halinde, her grup farkli bir kazanim {izerinde ¢alisacak sekilde

ilgili kazanim i¢in etkinlik tasarlamalari istenebilir.
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https://www.fluentu.com/blog/educator/

ve  Devinigsel

Alan).

6.4. Derslerini
CEFR’mn temel
ilkeleriyle
ortlisecek
sekilde diizenler
(Biligsel ve
Devinissel

Alan).

6.5. Cocuklara
yabanci dil
ogretiminde
ogrenci
merkezli

strateji, yontem

ve tekniklerden

Cocuklara dil
becerilerinin
Ogretimi
Tkokul
Ingilizce
Ogretim
Programinin

incelenmesi

Cocuklara dil
becerilerinin
Ogretimi
Cocuklara dil

becerilerinin

Ogretimi
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yararlanir

(Biligsel Alan).

6.6. Cocuklara Cocuklara dil
Ingilizce becerilerinin
ogretiminde Ogretimi
isbirlikli

etkinlikler

diizenler

(Biligsel Alan).

6.7. Cocuklarin Cocuklara dil Ornek ders plani
Ingilizce becerilerinin

iletisim Ogretimi

becerilerini

gelistiren

etkinlikler

kullanir

(Devinissel

Alan).
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6.8. Cocuklara Cocuklara dil Farkli izlence tiirlerine gore hazirlanmis ders planlari incelenerek, her birinin gocuklara  Uriin dosyast

Ingilizce
Ogretiminde
durumsal, gorev
odakli ve beceri

temelli dersler

hazirlar
(Bilissel Alan).
6.9. Farkli

izlence tiirlerini
bir arada etkili
bir sekilde
uygular
(Devinissel

Alan).

6.10. Ozgiin
materyalleri
cocuklara

Ingilizce

becerilerinin  Ingilizce dgretimi icin giiclii ve zayif yonleri tartigilabilir.

Ogretimi

Mikro-

Ogretim

Cocuklara dil Mikro-6gretim uygulamasinda, farkli 6grencilerden farkli izlence tiirlerinde dersler Sunum

becerilerinin hazirlamalar istenebilir.

Ogretimi

Cocuklara
Ingilizce

Ogretiminde
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ogretimine
uygunlugu
acisindan
degerlendirir

(Biligsel Alan).

6.11. Cocuklara
Ingilizce
Ogretimi  igin
tasarlanmis
materyalleri
bir

acistyla

bilimsel
bakis
elestirir

(Bilissel Alan).

6.12. Materyal
tasarim ilkeleri
15181nda
cocuklara
Ingilizce

Ogretiminde

kullanilabilec

ek materyaller

Cocuklara
Ingilizce
Ogretiminde
kullanilabilec

ek materyaller

Cocuklara
Ingilizce
Ogretiminde
kullanilabilec

ek materyaller

Ogretim eleman1 ¢ocuklara Ingilizce dgretmek igin tasarlanmis hikaye kitabi, video,
PowerPoint sunumu, c¢alisma yapragi gibi materyal Orneklerini sinifa getirip,
ogrencilerle birlikte bu materyallerin ¢ocuklarin biligsel, psikolojik ve dil gelisimlerine

uygun olup olmadiklarini bilimsel bir bakis acisiyla degerlendirirler.

Ogretmen adaylar1, materyal tasarim ilkeleri 15131nda ¢ocuklara Ingilizce dgretiminde
kullanilabilecek, farkli duyu organlarina ve farkli 6grenme stillerine hitap eden
materyaller tasarlar. Istenirse, bu materyaller donem sonunda sergilenebilir veya

ihtiyac1 olan okullara hediye edilebilir.
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kullanilabilecek degerlendirmes
materyaller i raporlari
tasarlar (Biligsel

ve  Devinissel

Alan).

6.13. Cocuklara Yabanct dil Ogretmen adaylarmin sunumlarinda ve mikro-6gretimlerde teknolojik arag gereglerden

Ingilizce Ogretiminde faydalanmasi beklenir.
ogretiminde teknoloji
etkilesimli kullanimi
tahta,

bilgisayar,

projeksiyon, Cocuklara dil
internet gibi becerilerinin
arag-gerecleri ogretimi
kullanir

(Devinissel

Alan).

6.14.Cocuklara
Ingilizce

Ogretiminde
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hedef dil ve
anadile iliskin
kiiltiirel ogeler
kullanir
(Biligsel ve
Devinigsel

Alan).

6.15.  Ogrenci
iirlin dosyasi, 6z
degerlendirme,
akran
degerlendirmesi
gibi stire¢ odakl
degerlendirme
yontemlerini
uygular
(Bilissel Alan).

Cocuklarda
yabanci  dil
O0grenmeyi

degerlendirme

Ogretmen adaylarmin, ¢ocuklar1 degerlendirme konusunda bilgi sunan “Assessing
Young Learners: A Toolkit for Teacher Development” baglikli dokiimani incelemeleri

istenir. {lgili dokiimana asagidaki baglantidan ulasilabilir:

https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/Assessing_young_learners_ T
Ev10.pdf

Ayrica “Assessing Young Learners” konulu video izletilebilir. Video asagidaki sitede

mevcuttur:

https://www.britishcouncil.org/exam/aptis/research/projects/assessment-

literacy/assessing-young-learners
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6.16.
Cocuklarin
(ilkokul 4. sif
ogrencileri)
gelisimlerine
uygun  kagit-
kalem siavlari

hazirlar

(Biligsel Alan).

7.1. Yabanci dil
Ogretiminin
Tiirk¢e 6gretimi
ile iliskisini
aciklar (Biligsel
Alan).

Cocuklarda
yabanc1  dil
O0grenmeyi

degerlendirme

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara
kelime
Ogretimi
Cocuklara

telaffuz

Ogretimi

Ilkokul diizeyinde yazili &lgme ve degerlendirme siireci 4. siniftan itibaren Simnav
basladigindan, 6gretmen adaylar1 4. sinif 6gretim programinin kazanimlariyla ortiisen  drnekleri
kagit-kalem sinavi hazirlarlar. Bu sinavlar, akranlar tarafindan degerlendirilerek alinan

dontitler dogrultusunda yeniden diizenlenebilir.
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7.2. Cocuklara

yabanci
Ogretiminde
cesitli
kavramlari
resmeder
(Devinissel

Alan).

dil

Cocuklara
dilbilgisi
Ogretimi
Cocuklara dil

becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara
kelime
Ogretimi
Cocuklara
telaffuz
Ogretimi
Cocuklara
dilbilgisi

Ogretimi

Ogretmen adaylar1, asagida linkleri verilen ve diger benzeri sitelerden basit ¢izim

tekniklerini 6grenebilirler:
http://lwww.verbaltovisual.com/how-to-draw-stick-figures-that-express-verbs/

https://tr.pinterest.com/explore/stick-figures/?lp=true
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7.3. flkokul Cocuklara dil

ingilizce becerilerinin

Ogretim Ogretimi

programinin

kazanimlari

is1ginda uygun Cocuklara
kelime

sarkilar  seger

(Bilissel Alan). ogretimi

Cocuklara
telaffuz
Ogretimi
Cocuklara
dilbilgisi
Ogretimi
7.4. Yakin Cocuklara dil
cevresinde becerilerinin
karsilagtig Ogretimi
olaylar1
cocuklara

yabanci dil
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ogretiminde
kullanir

(Bilissel Alan).

7.5.  llkokul
Ingilizce
Ogretim
programinda
yer alan bir
konuya iligkin
bir siir yazar

(Bilissel Alan).

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara
kelime
Ogretimi
Cocuklara
telaffuz
Ogretimi
Cocuklara
dilbilgisi

Ogretimi
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7.6. flkokul Cocuklara dil

Ingilizce becerilerinin
Ogretim Ogretimi
programinin

kazanimlari

kapsaminda bir Cocuklara
egitsel  drama kelime
hazirlar Ogretimi

(Biligsel Alan).  Cocuklara

telaffuz

Ogretimi

Cocuklara

dilbilgisi

Ogretimi
7.7. [lkokul Cocuklara dil Ogretmen adaylarindan, ilkokul Ingilizce kitaplarinda yer alan okuma parcalarini veya
Ingilizce becerilerinin  dgretim elemaninin getirdigi metinleri rol oynama yoluyla canlandirir. Veya siir, haber,
kitaplarinda yer ogretimi hikaye gibi farkl tiirlerdeki metinleri her bir 6grenci farkli bir duyguyu yansitacak
alan okuma sekilde okuyabilir.

pargalarini  rol

oynama yoluyla
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canlandirir
(Devinissel

Alan).

7.8. Tlkokul
Ingilizce
Ogretim
programinda
yer alan hedef
kelime ya da
tamlamalarin
Ogretiminde
fiziksel
etkinlikler veya
oyunlar kullanir
(Devinissel

Alan).

7.9. Cocuklara
yabanci dil
Ogretimi  i¢in

gelistirdigi

Cocuklara
kelime
Ogretimi
Cocuklara
telaffuz
Ogretimi
Cocuklara
dilbilgisi

Ogretimi

Cocuklara

Ingilizce

Ogretiminde

Bu 6grenme ¢iktis1 kapsaminda, 6gretmen adaymin Tiim Fiziksel Tepki Yonteminin

basamaklarini1 goz oniinde bulunduran etkinlikler hazirlamalar1 6nerilir.
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materyalleri
estetik bir
duyarhlikla
hazirlar
(Devinissel

Alan).

7.10.
Cocuklarin
farkli derslerde
ogrendikleri
bilgileri de
kullanabilecekl
eri  materyaller
tasarlar (Biligsel
Alan,
Devinissel

Alan).

7.11. Ingilizce
bilgisini, diger
disiplinlere

kullanilabilec

ek materyaller

Cocuklara
Ingilizce
Ogretiminde
kullanilabilec

ek materyaller

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi
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iliskin

bilgilerini
artirmada  bir
arag olarak
kullanir ve
edindigi

bilgileri
cocuklara
Ingilizce
ogretimine
transfer  eder
(Biligsel Alan).

8.1. Cocuklara
yabanci dil
ogretimine

donik bir ders

Cocuklara
kelime
Ogretimi
Cocuklara
telaffuz
Ogretimi
Cocuklara
dilbilgisi
Ogretimi
Yabanci  dil
ogretiminde
teknoloji

kullanimi

Cocuklara dil
becerilerinin

Ogretimi
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planlar (Biligsel
Alan).

8.2. Planladig1
dersi bir mikro-
Ogretim
uygulamasi
olarak  kendi
akranlarina
sunar (Bilissel
ve  Devinissel

Alan).

Cocuklara
kelime
Ogretimi
Cocuklara
telaffuz
Ogretimi
Cocuklara
dilbilgisi
Ogretimi
Cocuklara dil

becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara
kelime

Ogretimi
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8.3. Planladig:
dersi gercek
simnif ortaminda
uygular
(Devinissel

Alan).

Cocuklara
telaffuz
Ogretimi
Cocuklara
dilbilgisi
Ogretimi
Cocuklara dil

becerilerinin

Ogretimi

Cocuklara
kelime
Ogretimi
Cocuklara

telaffuz

Ogretimi
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Oz-
degerlendirm

e

Akran

degerlendirmes



Cocuklara
dilbilgisi
Ogretimi
Kiigiik yas
gruplarinda

sinif yonetimi
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fletisimsel Yaklasim (Communicative Approach) ve Gérev Odaklh Ogrenme (Task-

Based Learning) Yaklasimina Gore Hazirlanmis Ornek Ders Plan

SECTION 1
The name of the Course: Teaching English to Young Learners: Teaching
Practices
Subject: Teaching vocabulary (Kelime 6gretimi), Teaching
speaking (Konusma 6gretimi)
Recommended Time: 4 lessons
SECTION 2
Learning Outcomes: In this lesson, it is aimed at developing student

teachers’ communication and collaboration skills
making them aware of the methods, techniques and
materials that can be used when teaching English to
young learners -focusing on vocabulary and

speaking.

The lesson applies to the learning outcomes 2.4.,
3.1,34.,36.,4.10,5.1,6.1.,6.6.,6.7. and 6.9.

Learning and  Teaching Task-Based Learning, Communicative Approach;
Methods and Techniques: group work, drama, hands-on activities,

competition.

Materials and Resources Video recorder or mobile phone, projector,
Needed: computer, newspaper, tape, and straws.
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SECTION 3

Learning
and
Teaching

Activities:

Lesson 1

Warm-up
Activity

Introduce
Topic

Practise
and

Present

Vocabulary

Introduce
Task

Culture

Content

the

the

Ask students if they like advertisements and their
favorite advertisement (Teacher might need to teach the
word advertisement by giving examples of the recent

ones.).

Tell students that they will shoot an advertisement at the
end of this lesson.

Ask students to tell ten objects in a house (eg. wardrobe,
carpet, curtain, mug, etc.) and write them on the board.
Then, ask students to tell ten materials -what objects are
made of (eg. glass, plastic, wooden, golden, etc.). Ask
students which ones would match normally (eg. a
wooden wardrobe). Later, ask students which ones
would be funny or absurd when matched (eg. a golden

carpet).

In this part of the lesson, students can review the
previously learned vocabulary. If needed, especially
about the material words, the teacher can present the
target vocabulary by showing photos or giving

examples.

Make groups of four and ask each group to choose an
unusual product. Tell them that they are going to shoot

an ad for their product.

Let students watch several advertisements in English to
give them an idea about the language used in
advertisements and the points to consider when

shooting an advertisement.

Have students study in groups for 15 minutes and make

note of some points about the advertisement of the
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Learning
and
Teaching
Activities:

Lesson 2

Learning
and
Teaching

Activities:

Lesson 3

Use

Language

Reinforce

Language

Reinforce

Language

Introduce
Task

Practice

Vocabulary

Use

language

the

the

the

the

the

product. They may include a slogan, description of the
product, information about where to buy it, price, etc.

Have students shoot an advertisement for their product.
Let them go out of the class if they like and be ready to
help them if necessary.

Watch the advertisements as a whole class.

Divide the class into half and make groups of three in
each. Tell the first half to talk in their groups about their
dream house; what it is like, what is there in it, its

location and price, and so on.

Give the groups in the second half some newspaper,
tape and straws. Ask them to build a house using only
the materials provided and decide on the features of

their house.

In this part of the lesson, the students in the first half
will be the house hunters and talk about their dream
house. Then, they will go to one of the groups in the
second half, who are the estate agents. The estate agents
will describe the house they made. The house hunters
will say if that house matches their dream house, if they
like it or not. After all groups finish this part of the
lesson, ask students which house they like best and

which one they would buy.

Divide the class into two teams. Take a chair -one for
each team, put them facing the class. Get one person

from each team to come and sit on the chair with their
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Learning
and
Teaching
Activities:

Lesson 4

Check

Comprehension

Follow-up
Study

back to the board. As a teacher, have a list of the target
vocabulary practised that day and number them. Ask
the students to say a number and write the
corresponding Word on the board. The student on the
chair shouldn’t see it. Team mates try to explain the
target word using synonyms, antonyms, definitions or
examples. The first person who guesses the word right,

gets a point for the team.

Tell students to assume that they have been signed up
to the couchsurfing website and they want to host
couchsurfers from different parts of the world. Ask
them to write a post describing their house and the room

the couchsurfer will stay in.
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3.4. Smif Ogretmeni Adaylarinin Ingilizce Derslerini Yiiriitmeye Hazir Olma
Durumlarina iliskin Gériisme Bulgular

Arastirmanin 4. alt problemi dgretmen adaylarmimn mezun olduklarinda Ingilizce
derslerine girme konusunda kendilerini mesleki olarak yeterli gérme durumlarina
iliskindir. Arastirma sorusuna iliskin veriler Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama
Ornekleri dersini alan tiim dgretmen adaylarma uygulanan yazili gériisme formu yoluyla
2017-2018 akademik yili bahar doneminin ilk dersinde (12.02.2018) toplanmustir.
Ogretmen adaylarmin cevaplari asagidaki temalar altinda toplanabilir:

o [lkokul Ingilizce derslerine girme konusunda kendini mesleki olarak yeterli

gorme,

o [lkokul Ingilizce derslerine girme konusunda kendini mesleki olarak kismen

yeterli gorme,

o [lkokul Ingilizce derslerine girme konusunda kendini mesleki olarak yeterli

gormeme,

o Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini aldiktan sonra

yeterli olacagini diistinme.

Goriisme yapilan 27 6gretmen adayindan 11°i ilkokul Ingilizce derslerine girme
konusunda kendini mesleki olarak yeterli gérmektedirler. Ogretmen adayr Bensu bu
konuda kendini su sekilde ifade etmistir: “Ilkokul 6grencilerinin ingilizceye olan ilgi ve
ithtiyaglarimi karsilamada kendimi yeterli goriiyorum. Ayrica MEB’in kitaplarinda da
konular zaten verilmis. Kisa bir 6n hazirlik ile derse girebilirim.” Benzer olarak 6gretmen
adayr Nermin de; “Ilkokul 1. siniftan 4. smifa kadar olan siniflarda ingilizce dersi
verebilecek diizeyde bilgim ve yeterliligim oldugunu disiiniiyorum.” seklindeki
ifadesiyle ilkokuldaki Ingilizce derslerine girme konusunda yeterli olduklarimi ifade
etmislerdir. Ilgili dersi yiiriitme konusunda yeterli oldugunu diisiinen Ogretmen
adaylarindan iicii {iniversitede Ingilizce hazirlik egitimi almistir. Bu 6gretmen
adaylarindan Kevser’in gériisleri soyledir: “Béliimden once aldigim Ingilizce hazirhik
egitimi sayesinde ilkokul diizeyi i¢in yeterli oldugumu diisiiniiyorum.”

[lkokul Ingilizce derslerine girme konusunda yalnizca bir dgretmen aday: kendini
mesleki olarak kismen yeterli gormektedir. Ogretmen adayr Ekin’in bu konudaki
goriigleri soyledir: “Gramer konusunda belki fakat pratik, konugma kisminda yeterli
oldugumu diisiinmiiyorum.” Ekin’in dilbilgisi konusunda kendini yeterli goérmesi

Ingilizce hazirlik egitimi almis olmasiyla, pratige doéniik dil becerilerinde yetersiz
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gormesi ise hazirlik egitiminin iizerinden zaman ge¢mis olmasi sebebiyle bu becerilerin
zayiflamig olmasiyla aciklanabilir.

Goriisme yapilan 27 6gretmen adayindan 12’si ilkokul ingilizce derslerine girme
konusunda kendini mesleki olarak yeterli gormemektedir. Ogretmen adaylarindan bir
kismi1 bu durumu ingilizce derslerinin saatinin ya da siiresinin azligma baglamustir.
Ornegin, 6gretmen aday1 Basak bunu su sekilde agiklamistir: “Pek gdérmiiyorum. Ciinkii
sadece iiniversite 1. smiftayken Ingilizce dersi almistik.” Ogretmen aday1 Arzu da benzer
sekilde diisiinmektedir: “Hayir kendimi yeterli gérmiiyorum ¢iinkii Ingilizce dersimiz ¢cok
az.” Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu da dil bilgisi ya da becerilerinde kendilerini yetersiz
gordiikleri igin Ingilizce derslerine girme konusunda kendini mesleki olarak yeterli
gérmemektedir. Ornegin, &gretmen adayr Yelda: “Hayir. Ozellikle pratik yapmak
konusunda biiyiik yetersizligim var.” seklinde diisiincesini dile getirmistir. Bu durum
tilkemizde var olan 6grenilen yabanci dilin uygulama alaninin bulunamamasi sorunuyla
paralellik gostermektedir. Ogretmen adayr Nergis bilgi eksikligine vurgu yapmustir:
“Gormilyorum. Ciinkii yeteri kadar bilgiye sahip olmadigimi ve daha dnce bildiklerimi
de unutmaya bagladigimi diislinliyorum.” Nergis’in ortaya koydugu durum Egitim
Fakiiltelerinde Ingilizce derslerinin yalmzca 1. siifta yer alip, devamliligmin
olmamasinin bir yansimasidir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan 4’ tiniversitede
Ingilizce hazirlik egitimi almis olmasina ragmen ilkokulda Ingilizce derslerine girme
konusunda kendilerini mesleki olarak yeterli gormemektedirler. Ogretmen aday1 Kartal
bu durumu su sekilde agiklamistir: “Hayir. Hazirlik egitiminde basarili oldum ama ¢ogu
bilgimi unuttum. Akic1 bir sekilde Ingilizce dersini yiiriitemem.” Dil bilgisinin ya da
becerilerinin kullanilmadiginda zayifladig hatta koreldigi diisiiniiliirse, kisilerin okulda
edindikleri dil becerilerini siirdiirmek ya da gelistirmek adina kisisel ¢aba ortaya
koymadiklarinda 6gretmen aday1 Nergis ve Kartal’in de dile getirdigi iizere unutma
gerceklesmektedir. Bir 6gretmen aday1 da (Elif), kendini yetersiz gormesinin sebebini
iilkemizdeki Ingilizce egitim sistemine baglamaktadir: “Kendimi bu konuda yeterli
gdérmiiyorum. Bunun nedeni iilkemizde dogru bir sekilde yiiriitiilen Ingilizce 6gretimi
oldugunu diistinmemem.”

Goriisme yapilan ii¢ dgretmen aday ise Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama
Ornekleri dersini aldiktan sonra Ingilizce derslerine girme konusunda mesleki olarak
yeterli hale gelecegini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki gériislerine

asagida yer verilmistir:
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Naz: ingilizce 6gretimi dersi aldiktan sonra kendimi yeterli gorecegimi diisiiniiyorum.

Candost: Bilissel olarak yeterli goriiyorum. Fakat uygulamada yeterlilik konusunda siiphelerim

var. Bu dersi almamizin bu uygulama sorunlarini giderecegi ve dgretimi gergeklestirebilecegim

goriistindeyim.

Doga: Bu dersi aldigimda ilkokul seviyesinde Ingilizce dersi verebilecegimi diisiiniiyorum.

Ogretmen adaylarmim Ingilizce derslerini yiiriitmeye hazir olma durumlarin
belirlemek tizere smif 0gretmenligi programi iginde yabanci dil 6gretimine yonelik
herhangi bir ders alip almadiklari; aldilarsa bu derslerin yabanci dil 6gretmek igin yeterli
olup olmadigina iligkin sorular yoneltilmistir. Goriisme bulgulari incelendiginde, konuya

iliskin bir ders almis olan higbir 6gretmen adaymin bulunmadigi goriilmiistiir.

3.4.1. ingilizce derslerine girecek bir simif 6gretmeni adaymnin sahip olmasi gereken
yeterliklere iliskin goriisme bulgular:

Ogretmen adaylarina yoneltilen bir diger soru da “Ingilizce derslerine girecek bir
smif Ogretmeni adaymin hangi yeterliklere sahip olarak mezun olmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?” seklindedir. Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplardan elde edilen
temalara asagida yer verilmistir:

Ingilizce Derslerine Girecek Bir Sinif Ogretmeni Adaymin Sahip Olmasi Gereken
Yeterlikler:
o Ingilizce bilgisi ve becerilerine sahip olma (f: 10)

o Kelime bilgisi (f: 3)

o Gramer bilgisi (f: 2)

o Ciimle bilgisi (f: 1)

o Ingilizce konusma becerisi (f: 10)

= Telaffuz bilgisi (f: 1)

o Okuma becerisi (f: 1)

o Yazma becerisi (f: 1)

o Ingilizce dgretimine iliskin bilgi ve becerilere sahip olma (f: 10)

o Ogrencilerinde Ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirebilme (f: 7)

o Ingilizce dgretme konusunda olumlu tutuma sahip olma (f:3)

Ingilizceye karst olumlu tutum sahibi olma (f: 4)

Etkili 6gretmenlik 6zellikleri (f: 2)
[lkokul Ingilizce 6gretim programina iliskin bilgi (f: 1)
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Bir smif dgretmeninin ilkokul diizeyinde Ingilizce derslerini yiiriitebilmesi icin
sahip olmasi gereken yeterlikler arasinda sinif 6gretmeni adaylarinin en fazla degindigi
“Ingilizce bilgisi ve becerilerine sahip olma”dir (f: 10). Bu veri, gereksinim halinde sinif
ogretmenlerinin Ingilizce derslerine girmesi konusunda en 6nemli unsur olarak smif
dgretmeninin “Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi”n1 gormeleriyle
de ortiismektedir. Bu konudaki 6gretmen adaylarinin goriislerine agsagida yer verilmistir:

Naz: ingilizcesi iyi degilse kurslara gidip kendini gelistirmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Doga: Hazirlik okumasi veya bir Ingilizce kursuna gitmesi.

Nergis: Ogretecegi konulara hakim olmali ve Ingilizcesini gelistirmis olmalidir.

Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasina vurgu yapan 6gretmen
adaylari, sahip olunmasi gereken Ingilizce diizeyi hakkinda da bilgi vermislerdir:

Arya: Ingilizce seviyesi A2-B1 arasinda olmal.

Giines: ingilizce derslerine girecek olan 6gretmenin Al ve A2 seviyesini 6grenmis olmalar1 yeterli

olacaktir.

Giil: Temel anlamda ingilizce bilgisine sahip olmasi gerektigini ... diisiiniiyorum.

Kartal: Orta diizeyde ingilizce seviyesinde olmalidir.

Cimen: Orta diizeyde bir Ingilizceye sahip olmas: yeterli olur.

Ogretmen adaylarmin, sahip olunmasi gereken Ingilizce seviyesi hakkinda farkl
goriisleri olsa da higbir 6gretmen adaymnin ileri seviyede Ingilizce bilgisine sahip olma
yoniinde goriis belirtmemis olmasi sebebiyle temel ya da orta diizeyde Ingilizce bilgisine
sahip olunmasi gerektigi konusunda hemfikir olduklar1 sylenebilir. Bu baglamda, sinif
dgretmenlerinin en azindan ilkokul programinda yer alan ingilizce konularmin bilgisine
ve kazanimlara sahip olmalar1 gerektigi diisliniilebilir. Sinif 6gretmenleriyle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler de bu goriisii desteklemektedir.

Bir sinif dgretmeninin Ingilizce dersine girebilmek igin Ingilizce bilgisine sahip
olmasi gerektigini sdyleyen 6gretmen adaylari kelime bilgisi, dilbilgisi ve climle bilgisine
sahip olunmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen adaylarmin bu konudaki goriislerine
ornekler asagida yer almaktadir:

Endam: Oncelikle en az B1 seviyesinde kelime bilgisine sahip olmas1 gerektigini diisiiniiyorum.
Gramer olarak ayni sekilde anlatabilecek kadar hakim olabilmeli.

Derin: Ciimlenin dogru kurulmas, kelime bilgisi ...
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Ogretmen adaylari, bir simf 6gretmeninin sahip olmasi1 gereken dil becerileri
arasinda konusma, okuma ve yazma becerilerine yer vermislerdir. Konuya iligskin
O0gretmen goriislerine asagida 6rnek verilmistir:

Nermin: ingilizce olarak basit diizeyde kitaplar1 okuyabilen, giinliik hayatta karsilasilan yabanci

climleleri anlayan, yabanci birisiyle iletisim kurabilecek niteliklere sahip olmali.

Yelda: ... konusma, derdini anlatma ve herhangi bir konuda konusabilecek diizeyde ingilizce

yeterliligiyle mezun olmasi gerektigini diisiiniiyorum.

Sara: Rahat ve dogru bir bigimde Ingilizce konusabilen

Basak: Ingilizceyi akic1 bir sekilde konusmali.

Giines: Tabi ki konusup yazabilmesi de gerekir.

Sinif dgretmenlerinin Ingilizce bilgisi ve becerilerine sahip olmasi gerektigini
diisiinen ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu (f: 10), bir smf dgretmeninin Ingilizce
konusma becerisine sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
konusma becerisi agisindan dile getirdikleri hususlar dogruluk, akicilik ve rahatliktir. En
fazla dile getirilen konusma becerisi, 6gretmen adaylarinin en fazla sikinti ¢ektikleri dil
becerisinin bir yansimasi olabilir. Ayrica yabanci dili 6gretirken 6gretmenlerin en fazla
kullanmas1 gereken dil becerisinin konugsma olmasi ve konusmanin dogru telaffuz bilgi
ve becerisini de kapsamasiyla daha 6nemli hale gelmesiyle agiklanabilir. Diger taraftan,
O0gretmen adaylarinin dinleme becerisine hi¢ deginmemis olmalar1 ise dinlemenin
Ingilizce oOgretirken dogrudan gereksinim duyduklari bir beceri olmamasindan
kaynaklanabilir.

Bir sinif dgretmeninin ilkokul diizeyinde Ingilizce derslerini yiiriitebilmesi icin
sahip olmasi gereken yeterlikler arasinda “Ingilizce bilgisi ve becerilerine sahip olma”dan
sonra en fazla “Ingilizce 6gretimine iliskin bilgi ve becerilere sahip olma”ya (f: 8)
deginilmistir.

Ogretmen adaylarinin dncelikle yabanci dile iliskin bilgi ve becerilere sahip
olunmasi yani sira bu bilgilerin nasil dgretilecegine iligkin bilgi ve becerilere sahip
olunmas1 gerektigini dnemli gordiikleri goriilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri
asagidaki gibi gruplandirilabilir:

. Ingilizce 6gretimine iliskin bilgi ve becerilere sahip olma (f: 9)

o Ogrencilerinde Ingilizceye karst olumlu tutum gelistirebilme (f: 7)

o Ingilizce 6gretme konusunda olumlu tutuma sahip olma (f: 3)
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Siif G6gretmeni adaylarinin, sinif O6gretmenlerinin sahip olmasi gerektigini
diisiindiikleri yeterlik alanlarindan biri de Ingilizce 6gretimine iligkin bilgi ve becerilere
sahip olmadir. Buna iliskin Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir: Sara
«...0grenciye bilgilerini aktarabilen”, Tugba “Temel Ingilizcenin yanisira bunlari ¢ocuga
verirken ¢ocuklarin anlayabilecegi basit diizeyde ve eglenceli vermesi gerektiginden
materyal bilgisi, ingilizce bilgisi olmasi gerekir.”, Melda. “... bilgileri 6grencilere
aktaracak kadar donanima sahip olmali.”. Ayrica dgretmen adaylari, ingilizce dersine
girecek bir sinif dgretmeninin lisansta Ingilizce 6gretimine ydnelik bir ders almalarinin
faydali olacagini diisiinmektedirler. Ornegin, dgretmen aday Doga “Ingilizce 6gretimi
dersi almas1”, Naz “Ayrica Ingilizce 6gretimi dersini almis olmas1 da biiyiik bir avantaj
olabilir dersi nasil islemesi gerektigi konusunda.” seklinde cocuklara ingilizce 6gretimine
iligkin bir dersin gerekliligini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylari, simf Ogretmenlerinin Ingilizceyi &grencilerine sevdirme
yoniinde bir yeterlige de sahip olmalar1 gerektigini diistiinmektedir. Bu konuda 6gretmen
adaylar1 benzer ifadeler kullanmuslardir: Basak “Ingilizceyi sevdirebilmeli
ogrencilerine.”, Fidan “Ogrencilere Ingilizce dersini sevdirebilmeli”, Ekin “Ozellikle
cocuklara Ingilizce’yi sevdirecek olmali.” Ogretmen adayr Ummiihan’niin bu konudaki
goriisleri su sekildedir: “Bence bir Ingilizce 6gretmeni en basta karsisinda duran
ogrenciyle empati kurabilmeli ¢linkii o 6grenci yepyeni bir dille kars1 karsiya ve 6nyargili
davranabilir. Ogretmenin bu 6nyargryr kirmasi ve cocuklara dersi sevdirebilmesi
gerekir.” Ulkemizde ¢ogu ¢ocugun Ingilizceyle tanistign donem olan ilkokul déneminde
Ingilizceye gelistirdigi tutumun onun ileriki yillarda yabanci dille olan iliskisini
etkiledigi, olumsuz tutum gelistirmenin Ogrenmeyi olumsuz yonde etkiledigi
diisiiniildiigiinde 6gretmenin Ingilizceyi &grencilerine sevdirecek yeterliklere sahip
olmasi daha da 6nemli hale gelmektedir.

Ogretmen adaylari, sinif dgretmenlerinin grencilerde Ingilizceye kars1 olumlu
tutum gelistirmelerinin yani sira kendilerinin de Ingilizce’ye kars1 olumlu tutuma sahip
olmay1 énemli gérmektedirler. Ornegin, 6gretmen aday1 Elif’in goriisleri su sekildedir:
“IIk olarak Ingilizceyi sevmesi gerektigini diisiiniiyorum. ingilizce dersi verebilmesi igin
kendini bu konuda istekli gormeli ve kendine giivenmesi gereklidir.” Ogretmen aday1
Kevser, dgretmenin tutumunun 6grencilere etkisini su sekilde agiklamistir: “Ogrencilere
Ingilizceyi ogretebilmek igin 6gretmenin Ingilizce dersine olumlu tutum gelistirmis

olmas1 gerekir. Bu durumun ilkokul diizeyindeki dgrencilerin ingilizceyle tanistiklarinda
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bu dersi sevip, olumlu diizeyde egilim gerceklestirmelerinde 6nemli bir faktér oldugunu
diisiiniiyorum.”

Ingilizce dgretim ydntemlerine iliskin yeterlige sahip olunmasi gerektigini diisiinen
O0gretmen adaylarinin yani sira, bir 6gretmen aday1 da genel anlamda 6gretim ilke ve
yontemlerinin bilgisi ve uygulama becerisine sahip olunmasi gerektigini belirtmistir.
Ogretmen aday1 Candost’un goriisii su sekildedir: “Ogretim ilke ve yontemlerine yiiksek
diizeyde hakim olmasinin yani1 sira bunlari uygulama ve sinifla kuracagi bag da oldukca
Oonemlidir.” Ne var ki, tiim Ogretmenlerin 6gretim ilke ve yoOntemlerinin bilgisi ve
uygulama becerisine sahip olmalar1 gerekir. Bu, sinif 6gretmenlerine 6zgii bir yeterlik
degildir. Ancak, simif dgretmenlerinin zaman zaman Ingilizce derslerine de girmek
durumunda oldugu diisiiniildiigiinde Ingilizce 6gretim ydntemlerine iliskin yeterlige de
sahip olmalar1 6nemli goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin, siif Ogretmenlerinin  sahip olmalar1  gerektigini
diisiindiikleri yeterliklerden biri de etkili dgretmenlik &zellikleridir. Ornegin, &gretmen
adayr Bensu smif 6gretmeninin sahip olmasit gereken yeterlikler arasinda etkili
ogretmenin Ozellikleri olarak degerlendirilebilecek “sabirli, yapicy, tesvik edici, zorlayict
olmayan, yonlendiren, vb.” ozellikleri siralamistir. Yalnizca bir 6gretmen aday:r da
Ilkokul Ingilizce 6gretim programma iliskin bilgi sahibi olunmasi gerektigine
deginmistir: “Ilk 6nce Ilkokul Ingilizce Ogretim Programini bilmelidir.” Programa iliskin
bilgi sahibi olmak bir yeterlik olmasa da 6gretimin etkiligini artirabilecek bir faktordiir.

Ogretmen adaylarma yoneltilen bir diger soru da “Bir simif 6gretmeni aday1 olarak
Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin beklenti ya da endiseleriniz nelerdir?” idi.
Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar dogrultusunda asagidaki temalara ulasilmustir:

Ogretmen adaylarmin Ingilizce derslerini yiiriitmeye hazir olma durumlarmni ve
yeterlik diizeylerini belirlemek iizere goriislerine basvurulan bir diger husus da Ingilizce
derslerini yiiriitmeye iligskin beklenti ya da endiselerinin neler oldugudur. Bu kapsamda,
O0gretmen adaylarindan elde edilen bulgulara asagidaki temalar altinda yer verilmistir.
Siif Ogretmeni Adaylarinin Ingilizce Derslerini Yiiriitmeye iliskin Beklentileri

o [lkokul ingilizce Ogretim Programina Iliskin Beklentiler

o [lkokul ingilizce Ogretim Programini Uygulamaya iliskin Beklentiler

o Temel Ingilizce bilgi ve becerilerine sahip olarak ogrencilere katki
saglayabilme

o Ogrencilerde Ingilizce konusunda olumlu tutum olusturabilme
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o Ingilizce dgretim yontemlerini bilme ve uygulayabilme
o Ogrencilerin ingilizce grenmeye istekli olmalar
o Ogretmen kitaplarinin ayrmtili olmasi
o llkokulda Ingilizce derslerini siif Ogretmenlerinin degil Ingilizce
Ogretmenlerinin yiirtitmesi
Smif Ogretmeni Adaylarinin Ingilizce Derslerini Yiiriitmeye Iliskin Endiseleri
. Ingilizce bilgi ve becerilerinde eksiklik kaynakli endiseler
o [lkokul ingilizce Ogretim Programin1 Uygulamaya Iliskin Endiseler
o Ingilizce dgretimi konusunda yetersizlik
o Dil yapilarindaki farklilik nedeniyle 6grencilerin zorluk ¢cekmesi
o Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli olmamalar
o Ingilizce derslerinin dilbilgisiyle smirli kalmasi
Sinif dgretmeni adaylarinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin beklentileri
“llkokul Ingilizce Ogretimi Programina Iliskin Beklentiler” ve “Ilkokul Ingilizce
Ogretimi Programimi Uygulamaya Iliskin Beklentiler” olarak temalandirilmistir. Bir
dgretmen aday1 dogrudan programa iliskin bir beklentisini dile getirmistir: “Ilk beklentim
programun {ist diizey Ingilizce seviyesinde olmamasidir.” Ogretmen aday1 Nejat Alp’in
beklentisi Ingilizce derslerine girme konusunda kendini mesleki olarak yeterli
gérmemesi, siif dgretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmesi konusunda olumsuz
diisiincelere sahip olmasiyla iligkili kaygi kaynakli bir beklenti olarak gortlebilir.
Programla iliskili olarak iki dgretmen adaymin “Ingilizce derslerinde dilbilgisinin yani
sira dil becerilerine de agirlik verilmesi” yoniinde bir beklentisi bulunmaktadir. Ogretmen
adayr Elif iilkemizde konuya iligkin probleme parmak basarak, beklentisini dile
getirmistir:
Elif: ilkokuldan bugiine kadar ingilizce dersi goriiyoruz fakat aramizda ingilizceyi anadili gibi

konusmay1 birakin, ciimle kurmakta zorlanan birgok kisi var. Ulkemizdeki ingilizce egitiminin
yanlis verilmesinden kaynakli ¢ocuklara yeterli olabilecegimi diisiinmiiyorum. Bilgilerim sadece

gramer lizerine. Ne yazik ki sadece gramer bilgisi ile bir dil 6grenilmiyor. En dogru egitimle problem

ortadan kalkar umarim.”
Ogretmen aday1 Melda. da benzer goriislere sahiptir: “Beklentilerim Ingilizce derslerinde
‘gramer’den 1ileri giderek ‘speaking’ kismina agirlik verilmesi.” Her iki 6gretmen
adayinin goriisme verileri incelendiginde, ikisinin de 6gretmenlerinin uzmanlik alanlar

dogrultusunda derslere girmeleri gerektigi yoniinde fikir beyan ettikleri goriilmektedir.
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Bu durum, simf 6gretmeni adaylarinin bir Ingilizce dgretmeni aday: ile benzer bir
egitimden ge¢medigi, Ingilizce dilbilgisi konusunda bilgi sahibi olsalar da dil
becerilerinde 6zellikle de konusma konusunda sikinti ¢ektiklerini dile getirmeleriyle
iliskilendirilebilir. Diger bir deyisle, 6gretmen adaylar1 kendileri sorun olarak gordiikleri
hususa iliskin bir beklenti ortaya koymuslardir.

Sinif dgretmeni adaylarinin ilkokul Ingilizce dgretimi programini uygulamaya
iliskin beklentileri ise “Temel Ingilizce bilgi ve becerilerine sahip olarak dgrencilere katki
saglayabilmek™ (f: 3), “Ogrencilerde Ingilizce konusunda olumlu tutum olusturabilmek”
(f: 3), “Ingilizce &gretim yontemlerini bilme ve uygulayabilme” (f: 2), “Ingilizce
derslerinde dilbilgisinin yani sira dil becerilerine de agirlik verilmesi” (f: 2),
“Ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye istekli olmalari” (f: 1), “Ogretmen kitaplarinin
ayrmtili olmasi” (f: 1) ve “Ilkokulda ingilizce derslerini sinif dgretmenlerinin degil
Ingilizce &gretmenlerinin yiiriitmesi” (f: 1) olarak alt temalara ayrilabilir. “Temel
Ingilizce bilgi ve becerilerine sahip olarak dgrencilere katki saglayabilmek” yéniinde
beklentisi olan dgretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir: Nermin “Ileride yabanci dil
egitiminde dgrencilerime faydali olabilmek”, Derin “Ingilizce dgretmen adaylar1 kadar
bilgi sahibi olmasak da 6grencilere yararli olunabilecegini diisiinliyorum.”, Giil “Genel
olarak tanigma, renkler, sayilar vb konularda ¢ocuklara yardimci olabilmeyi beklerim.”
Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersine girme konusunda en &nemli ya da gerekli
bulduklar1 hususun Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi oldugu goz
oniine alindiginda, 6gretmen adaylarinin temel ingilizce bilgi ve becerilerine sahip olarak
ogrencilere katki saglayabilmek yoniinde bir beklentisini olmas1 sasirtici degildir.

Ogretmen adaylarmn en fazla dile getirdikleri bir diger beklenti de “dgrencilerde
Ingilizce konusunda olumlu tutum olusturabilmek™tir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin
goriigleri soyledir: Kevser “Cocuklara yeni karsilastiklart ve yabanci olduklari bir dersi
sevdirmekte zorluklarla karsilasilabilir elbette. Ama ¢ocuklar o donem hala oyun ¢caginda
olacaklar1 icin aktivite ve etkinlikler yardimiyla bu zorluklari yenebilecegimi
diisiiniiyorum.”, Pelin “Beklentim ¢ocuklarin bu dersi sevmesi, ilgi duymasi, kendilerini
gelistirmesidir. Ciinkii giiniimiiz ¢aginda Ingilizce 6nemli bir yere sahiptir. Bundan
mahrum kalmalar1 onlar1 hayatlar1 boyunca etkileyebilir.”, Fidan “Ingilizce 6grenmeye
kars1 tutum ilkokul ve ortaokul zamanlarinda basliyor. Bu yaslarda ¢ocuklara Ingilizce
sevdirebilirsek ileride bu derslerden keyif almasini saglayabiliriz.” Ogretmen adaylarmin

Ingilizce derslerine girebilme konusunda en énemli gérdiikleri unsurun Ingilizce bilgi ve
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becerilerine sahip olmanin ardindan Ingilizce gretimine iliskin bilgi ve becerilere sahip
olmayr gordiikleri anlagilmaktadir. “Ingilizce &gretim ydntemlerini bilme ve
uygulayabilme” konusunda Ogretmen adayr Giines’im gorisleri su sekildedir:
“Beklentilerim ¢ocuklara Ingilizceyi dgretirken belirli stratejileri grenmektir.” Benzer
olarak dgretmen aday1 Candost da Ingilizce dgretim ydntemlerini bilmenin dgretmen
olarak kendisine katkilarindan s6z etmistir: “Beklentilerim c¢ocuklarla siki bir bag
kurabilecegim ydniinde. Ama tabi ki Ingilizce 6gretmedeki uygulamalara hakim olmak
beni bu konudaki endiselerimden kurtaracagi gibi bana ayr1 bir katki da saglayacaktir.”
Bir 6gretmen adaymin da 6grencilere yonelik bir beklentisi bulunmaktadir: “beklenti
olarak 6grencilerin dersi 6grenmeye istekli olmalarini sdyleyebilirim.” Ancak bu konuda
ozellikle ilkokul doneminde 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmen adayi
Nejat Alp’in beklentisi “... 6gretmenlere verilen kitaplarin ayrintili bi¢imde olmasi”,
digerlerinden farkli gibi olsa da kendisini Ingilizce derslerini yiiriitme konusunda yetersiz
gormesi ve smif 6gretmenlerinin aldiklar1 yabanci dil egitiminin bu dersi yliriitmeye
yeterli olmadigmi diisiinmesiyle iliskilendirilebilir. Ogretmen adaymin, detayli bir
Ogretmen kitab1 ile Ogretecegi konular hususunda kendisini desteklemek istedigi
diisiiniilebilir. Ogretmen aday1 Bensu da, bir smif 6gretmeni aday:1 olarak Ingilizce
derslerini yiiriitmeye iliskin beklentileri konusunda “Ingilizce gretimini ilkokullarda
sinif 6gretmenlerinin” gerceklestirmesi” gerektigini belirtmistir. Bu durum, yeterince
Ingilizce Ogretmeninin atamasimin yapilarak, ihtiyacin Ingilizce 6gretmenlerince
karsilanmasi ile miimkiindiir.

Siif dgretmeni adaylarinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin endiseleri ise
“Ingilizce bilgi ve becerilerinde eksiklik kaynakli endiseler” ve “Ilkokul Ingilizce
Ogretimi Programmm Uygulamaya Iliskin Endiseler” temalar1 altinda toplanabilir.
Ogretmen adaylarinin “Ingilizce bilgi ve becerilerinde eksiklik kaynakli endiseler”ine
asagida ornekler verilmistir:

Basak: Endiselere gelecek olursak; ben tam anlanmuyla akici, bilgili bir sekilde Ingilizce

konusamiyorken, karsimdaki 6grencilere nasil Ingilizce dgretirim bilmiyorum. Once benim tam

anlamiyla ingilizce 6grenmem gerek.
Sara: Anlamini bilmedigim sozciiklerle karsilasmak ve 6grencilerin beklentilerini karsilayamamak.
Dili akici bir sekilde konugamamak ve yanlis telaffuz etmek.

Giil: Endisem ise bu alanda uzman olmadigim igin gocuklarda yanlis grenmelere sebep olmaktir.
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Endam: Her 6gretmen aday: kendi alanina daha hakimdir. Simf 6gretmeni miizik dersi almasina

ragmen bu konuda alanini okuyan kadar etkili olamayacak ve her soruyu cevaplayamayacak. Ayni

problem Ingilizcede simif 6gretmeninin Ingilizce dersine girmesiyle de olusabilir.
Arzu: Aldigimiz ingilizce dersi ilk senede kaliyor. Dolayistyla ben bildiklerimi bile unuttum

diyebilirim. Bunun i¢in ¢ok iiziiliiyorum diyebilirim. Daha iyi seviyelere ¢ikabilecekken iiniversite

egitiminde unutulacak dereceye gelmesi ¢ok kotii.

Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplar incelendiginde kendilerinin yeterince
Ingilizce bilgisine sahip olmamalari, Ingilizce dersinin lisans déneminde yalnizca ilk sene
olmas: sebebiyle mezun oluncaya kadar Ingilizce bilgilerinin zayiflamasi, sadece iki
donem gordiikleri Ingilizce ile kendilerini o dersi, alan 6gretmeni gibi yiiriitecek
yetkinlikte gormemeleri sebebiyle yanlis yapma ve yanlis 0grenmelere sebep olma
endisesi tasidiklari; dil becerileri agisindan da konugma becerisinde sikintilar yagadiklari
goriilmiistiir. Ogretmen aday1 Cimen’in “Sinif 6gretmeninin 3. siif ve dzellikle 4. smif
Ingilizce miifredatinda yetersiz kalacagini diisiiniiyorum.” seklindeki ifadesi gdriisme
yapilan ve sinif dgretmenlerinin Ingilizce dersine girmesi fikrine kismen katilan sinif
ogretmenlerinin 2. ve 3. smiftaki Ingilizce derslerini yiiriitebilecekleri ancak 4. sinifta
yeterli olamayacaklar1 yoniindeki goriisleriyle de ortiigmektedir.

Ogretmen adaylarinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin endise duyduklart
alanlardan biri de ilkokul Ingilizce 6gretim programini uygulamaya iliskin endiselerdir.

Ogretmen adaylarinin bu konuya iligskin goriisleri asagidaki alt temalar altinda

toplanabilir:
o Ingilizce dgretimi konusunda yetersizlik
o Dil yapilarindaki farklilik nedeniyle 6grencilerin zorluk ¢ekmesi
o Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli olmamalari
o Ingilizce derslerinin dilbilgisiyle sinirli kalmasi

Ogretmen adaylarinin ilkokul Ingilizce 6gretim programini uygulamaya iligkin
endiselerinin kaynaklarindan biri kendilerini Ingilizce 6gretimi konusunda yetersiz
gormeleridir. Bu noktada, 6gretmen aday1 Arzu lisans programindaki bir eksige dikkat
cekmistir: “Smmf dgretmenligi alaninda bizlere egitim verilirken Ingilizce hari¢ diger
derslerin 6gretim derslerini aliyoruz fakat Ingilizceyi almiyoruz.” Yénetmelik uyarinca
simif dgretmenlerinin gereksinim halinde ingilizce derslerine de girmeleri bekleniyorken,
lisans doneminde ilgili dersin 6gretimine doniik bir ders alinmamasi giderilmesi gereken
bir eksikliktir. Ogretmen adayr Cagla’nin endisesi ise ¢ocuklara Ingilizce 6gretim

materyalleri hazirlama konusundadir: “Aslinda pek bir endisem yok. Sadece ¢ocuklara
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materyal hazirlama konusunda endiseliyim ¢iinkii aklimda herhangi bir fikir yok.”
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersi, dogrudan &gretmen
adaylarinin materyal hazirlama yeterliklerini gelistirmeyi amaglamasa da uygulamalarda
kullanilan materyaller ve mikro 6gretimlerde kullanilan materyallerin degerlendirilmesi
sonucu Ogrencilere katki saglanacagi umulmaktadir.

Ogretmen adaylari, anadil ve hedef dil yapilarindaki farklilik nedeniyle grencilerin
zorluk ¢ekecegi yoniinde bir endise duymaktadirlar. Bu konuda 6gretmen adayr Naz’in
goriigleri soyledir: “Cocugun climle yapisin1i veya kelimelerin okunusunu farklhi
bulduklarindan anlayamamalaridan korkuyorum dogrusu.” Ogretmen adayr Doga’nin
da benzer bir endisesi bulunmaktadir: “Cocuklarin kelimeleri okurken zorlanacaklarini
diisiiniiyorum.” Ogretmen adaylarinin  &grencilerle iligkili bir diger endigesi de
ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye istekli olmamalari yoniindedir. Ogretmen aday1 Arya
bu durumu kisaca “Endisem ise isteksiz olmalar1 ve bazi konularda yetersiz kalabilecek
olmam.” seklinde dzetlemistir. Ogretmen aday1 Yelda’nim Ingilizce derslerini yiiriitmeye
iliskin endisesi ise “Ingilizce derslerinin dilbilgisiyle smirli kalmas1” yoniindedir. Yelda
bu konudaki endisesini su sekilde ifade etmistir: “Yillarca bize verilen egitim gibi bundan
sonra da verilecek derslerin de gramer bilgisiyle sinirli kalmasi konusunda endiselerim
var. Ogrenciler dertlerini anlatabilecek diizeyde Ingilizce konusabilmeli.” Ogrencilerin
endiseleri goz oniine alindiginda, program tasarisinin 6gretmen adaylarinin bilgi, beceri
ve yabanct dil Ogretimine iliskin Ozgiivenlerini artiracak sekilde diizenlenerek

endiselerinin en aza indirilmesi 6nemli goriilmektedir.

3.5. Smif Ogretmenligi Program Icinde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimine
Yonelik Hazirlanan Bir Program Tasarisinin Pilot Uygulamasimin  Nasil
Gergeklesecegine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Smif 6gretmenligi programi i¢inde ¢cocuklara yabanci dil 6gretimine
yonelik hazirlanan bir program tasarisinin pilot uygulamasi nasil gergeklesir?” seklindeki
5. sorusuna cevap elde etmek lizere ve hazirlanan programin uygulanmasina iligkin veriler

elde etme lizere 6gretmen adaylarindan donem basinda yansitma yazmalari istenmistir.

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersi 2017-2018 egitim-
ogretim yilinin bahar doneminde 3. sinifta §grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari i¢in
secmeli ders olarak agilmistir. Ders ekle-sil haftasinda secime agildigi ve haftanin ilk

giiniinde yer aldig1 igin, ilk hafta derse baslanilmamis; 12.02.2018-7.05.2018 tarihleri
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arasinda gergeklestirilmistir. boyle bir dersin olmasimin gerekgesi, Tiirkiye’de Ingilizce
Ogretiminin kisa bir ge¢misi, erken 6grenen kimdir, dil 6grenmede kritik donem, ilkokul
Ingilizce programinin hangi donemlerde ne gibi degisimlere ugradigi, programin 6ne
c¢ikan yonleri, ne tlir bir program oldugu, dayanaklar1 ve programin uygulanmasinda géz
ontinde bulundurulmasi gereken hususlar, dersin dilinin ne olmasi1 gerektigi gibi hususlar
ilk iki hafta soru-cevap, tartisma, grup c¢alismasi ve oyun gibi teknikler kullanilarak
islenmis, sonraki haftalarda dil becerilerinin her birinin 6gretimine iliskin teorik bilgi
Ogretim yontemleri diiz anlatim yoluyla degil uygulama yaparak islenmistir.

Calismanin bu boliimiinde 6gretmen adaylarinin yansitma kagitlarindan elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

3.5.1. Ogretmen adaylarinin “Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama
Ornekleri” dersine iliskin beklenti ve endiselerine yonelik bulgular

12.02.2018 tarihinde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri
dersinin ilki gerceklestirilmistir. Ogretim eleman1 dersin agilma sebebi, amaglar1, igerigi,
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 hakkinda bilgi verdikten sonra
ogrenciler ile 5gretim elemani ve Ingilizce arasindaki buzlari kiracak nitelikte bir tanisma
etkinligi yapilmis ve bu etkinli§in daha sonra gergeklestirilecek uygulamalara da bir
ornek teskil ettigi, dersin ne sekilde yiiriitiilecegi konusunda bir fikir verebilecegi
belirtilmistir. Tk hafta dersin ardindan, dersin islenisini gdz dniine alarak dgrencilerden
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersine iliskin beklentileri ve varsa
endiselerini yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin iizerinde diisiinerek yazmalar1 dersin
planlanmas1 ve uygulanmasi agisindan 6nemli goriildiigiinden, bu gorev ddev olarak
verilmistir. Ogrencilerin yansitma kagitlari incelendiginde, dersten beklentiler ii¢c tema
altinda gruplanabilir.
Ogretmen Adaylarimin Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri
Dersinden Beklentileri

o Cocuklara Ingilizce 6gretimi hakkinda eglenceli uygulamalar yoluyla bilgi

sahibi olmak,

o Cocuklara Ingilizce dgretimi becerilerini gelistirmek,

o Cocuklarm Ingilizceye karst olumlu tutum gelistirmelerine yardimci

olacak birikimi edinmek
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o Ingilizce bilgi ve becerilerini gelistirmek.

Cocuklara Ingilizce 6gretimi hakkinda bilgi sahibi olmak yoniinde beklentisi olan
Ogretmen adaylarinin, bu bilgileri kuramsal olarak, 6gretmen merkezli ya da sunus
yoluyla Ogretim stratejilerinin kullanildigi 6grenme ortamlarinda degil, yaparak
istedikleri goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin ‘eglenceli uygulamalar
yoluyla’ ifadesine vurgu yaptiklari goriilmektedir. Ogretmen adayr Bensu bunu
“Cocuklara eglenerek Ogrenmelerini saglayacak Ingilizce ydntem ve stratejilerini
ogrenmek.”, Derin “Umuyorum ki ¢ocuklara nasil 6gretebilecegimi eglenceli bir sekilde
ogrenebilirim.”, Ummiihan de “Umarim dénem boyunca hem ¢ok eglenir hem de ¢ok gok
ogreniriz.” seklinde dile getirmistir. Ogretmen adayr Melda. “Ingilizce 6gretiminde
etkinliklere dayal1 bir 6gretim islememiz dersin hem eglenceli hem de yaparak yasayarak
yani deneyimleyerek Ogretimi d6grenmede daha etkili oluyor. Yani dersin bu yanim
seviyor ve faydali buluyorum.” seklinde, Candost da “Bu dersin benim ac¢imdan
beklentileri olarak etkinlik temelli olmasidir. ilkokul &grencilerinin oyun déneminde
olduklar1 bilinen bir sey olduguna gore dersin daha ¢ok oyun ve etkinlik iizerinden
islenmesi; ... kelimelerin hafiza oyunlar, tekerlemeler, sarkilar esliginde olmasidir.”
seklinde beklentilerini ifade etmistir. Ogretmen adaylarmin goriisleri incelendiginde,
cocuklara Ingilizce 6gretimi hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri ancak bu bilgileri
edinirken ¢ocuklara Ingilizce dgretimi konusundaki becerilerini de gelistirmek istedikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin eglenerek 6grenme, eglenceli uygulamalar yoluyla
ogrenme ifadelerine vurgu yapmalari, kagitlarinda belirttikleri iizere Ingilizceyi dilbilgisi
agirlikli olarak 6grenmis olmalart sebebiyle dilin iletisimsel boyutunun g6z ardi edilmis
olmast ve 6grendikleri dili kullanamamanin dil 6grenmeye karsi olusturdugu olumsuz
tutum ve Onyargilart agma istegiyle agiklanabilir.

Ogretmen adaylarmnin dersten bir diger beklentisi de ¢ocuklara Ingilizce dgretimi
becerilerini gelistirmektir. Ogretmen aday1 Biisra P’nin goriisleri su sekildedir: “Ingilizce
dersini seviyorum. Kendimi yeterli buluyorum fakat 6gretecegim yas grubu kiiciik oldugu
icin bu bildiklerimi onlara nasil aktaracagim konusunda tereddiitliiylim. Bu yiizden bu
dersi alma geregi duydum.” Benzer sekilde 6gretmen aday1 Cagla da Ingilizce 6gretimine
doniik aklinda yer eden sorulara drnekler vermistir: “Oncelikle bu derste, dgretmen
oldugumda ¢ocuklara ingilizce egitimi verirken aklimda higbir soru isaretinin kalmasini

istemiyorum. Ornegin, dgrencilere renkleri anlatirken materyal tasarlamak istiyorum.
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Fakat bu materyal nasil olmali, ben bunu sinif i¢inde nasil kullanmaliyim? Cocuklara yine
bir konuyu anlatirken oyun oynatmak istedim fakat ne derece yararli olur? Cocuklar
eglenir mi?” Endam ise “Dersin sonunda uygulama konusunda daha basarili olmayi
umuyorum.” seklindeki ifadesiyle diger 68retmen adaylarinin belirttikleri hususlar1 bir
climle ile 6zetlemistir.

Ogretmen adaylarinin derse iliskin bir diger beklentisi de ¢ocuklarin ingilizceye
karst olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olacak birikimi edinmektir. Bu konuda
ogretmen aday1 Nejat Alp; “Bu dersten ¢iktiktan sonra, okulda ingilizce derslerini siire
doldurmak igin degil de gecekten o derslerde grencilere ingilizceye yonelik olumlu
tutum gelistirmelerini saglayacak tarzda ders islemek istiyorum. O donanima sahip olarak
bu ders siirecinden ¢ikmak en biiyiik beklentim.” seklinde, 6gretmen aday1 Ayse de” Bu
dersten sonra Ingilizce 6gretimine yonelik kendimi yeterli gorerek dersi sonlandirmak
istiyorum. Ogrencilerin Ingilizce 6grenimine yonelik istek ve heyecanlarini pekistirecek
yeterlilige ulasmak istiyorum.” seklinde ifade etmistir. Elif ise Ingilizceye kars1 kendi
olumsuz deneyiminden yola ¢ikarak, bu ders yoluyla 6nyargilarindan kurtulup ¢ocuklara
Ingilizceyi sevdirebilmeyi hedefledigini belirtmistir. Ogretmen aday1 Elif’in goriisleri su
sekildedir: “Ulkemizdeki malum Ingilizce 6gretimi dolayisiyla bu dile kars1 bir 5Snyargim
olustu. Ilkdgretimden bu yana Ingilizce dersleri goriip bu dili konusamamak, Ingilizce
O0gretmenlerim bu Onyarginin olusmasindaki baslica sebepler. Fakat ben bugiin
gelecekteki Ogrencilerim igin bu onyargilarimdan armmak ve onlara Ingilizceyi
sevdirmek i¢in elimden geleni yapmak istiyorum. Bunun da Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi dersi alarak gerceklesecegine inaniyorum. Derste, oyun yontemi kullanilarak
cocuklara Ingilizce nasil sevdirilir, ders nasil ilgi cekici, eglenceli hale getirilir bunlar
gormek istiyorum. Cesitli sarkilarla, oyunlarla, tekerlemelerle c¢ocuklara bu dili
sevdirmek istiyorum”. Ogretmen adaylariin dersten beklentilerine iliskin goriisleri
incelendiginde, yedi 6gretmen adaymin c¢ocuklarin ingilizceye karst olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci olacak birikimi edinmek konusuna dogrudan degindikleri,
digerlerinin de dolayli olarak bahsettikleri goriilmiistiir. Ornegin, 6gretmen aday1 Kartal
dersten beklentisini su sekilde dile getirmistir: “Derste dgrencileri Ingilizceye bogmadan
onlarin eglenebilecegi bir ortam olusturmalidir. Derste her 6grencinin birbirini dinledigi,
hata yaptiginda birbirleriyle dalga gegmeden, hata yapmanin dogal oldugunu 6grencilere
kavratmaliyiz. En Onemlisi Ogrencinin  kendini rahat hissetmesi ve derste

eglenebilmesidir.” Ogretmen aday1 Kartal’in goriisii incelendiginde ve diger dgretmen
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adaylarinin eglenerek Ogrenme olgusuna vurgu yaptiklart géz Oniine alindiginda,
dgretmen adaylarmin dncelikle Ingilizceye karsi kendilerinde var olan dnyargilar1 ya da
olumsuz tutumlar1 kirmak istedikleri ve bu Onyargilarin kendi 6grencilerinde de
olusmasini istemedikleri goriilmektedir. Ogretmen aday1r Nejat Alp’in beklentisi bu
durumu destekler niteliktedir. Nejat Alp, “Rahat ve yanlis yapmaktan korkmayan bir sinif
ortam1 olmasini istiyorum.” seklindeki kaygi temelli beklentisini dile getirmistir.
Ogretmen adaylarmimn dersten bir diger beklentileri de Ingilizce bilgilerini
gelistirmektir. Buna iliskin olarak 6gretmen aday1 Siimeyye, “Akic1 bir sekilde Ingilizce
konusmay1 ve gerektiginde bildiklerimi karsimdaki bireye aktarabilmeyi bekliyorum.”
seklinde beklentisini ifade etmistir. Benzer sekilde 6gretmen adayr Endam de “6zellikle
climle kurma ve diyalog konusunda ilerleyebilmek istiyorum. Diizenli ciimle kurma,
kelime bilgisi, gramer konusunda bilgimiz var ama bir konusma esnasinda nasil
konusmam gerekiyor bilemiyorum.” seklinde goriislerini dile getirmistir. Ogretmen aday1
Sara da konusma becerisine vurgu yaparak, “Dili dogru telaffuz edebilmek ve kendimi
anlatabilecek, dogru ve rahat iletisim kurabilecek sekilde dili konusmak.” seklindeki
beklentisini ifade etmigtir. Dersi alan 6gretmen adaylarimin goriisleri incelendiginde,
ogretmen adaylarmmn bu dersi almaktaki bir hedeflerinin de dzellikle Ingilizce telaffuz ve
onu da kapsayan konugma becerilerini gelistirmek oldugu goriilmektedir. Diger taraftan
ogretmen adaylari Bensu ve Sara “Ikinci, iiciincii ve dordiincii simf kazanimlarin
ogrencilere verebilecek diizeyde dil ile ilgili bilgi ve beceriye sahip olmak™ yoniindeki
beklentileriyle dersin hem bilgi boyutuna hem de beceri boyutuna vurgu yapmislardir. Bu
ogretmen adaylarinin dersten beklentileri, goriisme yapilan sinif G6gretmenlerinin
programin icerik boyutuna iligkin beklentileri ile Ortlismektedir. Soyle ki, smif
dgretmenleri programin icerik boyutunda “ilkokul Ingilizce programindaki kazanimlarin
Ogretimi” hususunun yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Kazanimlarin 6gretimi ile
kastedilen 6gretmenlerin, 6gretmek durumunda olacaklar1 bilgi ve becerilere dncelikle
kendilerinin sahip olmalar1 gerektigidir. Buna iliskin K 13’ilin goriisleri su sekildedir:
“Ingilizce Ogretimiyle ilgili 6zellikle kazanimlarin ne oldugu, bunlarin ne sekilde
verilecegi, telaffuz ve c¢ocuklari 6lgme ve degerlendirmeye yonelik de dersler
konulmali... O kazanimlar1 kendileri edinirse ¢ocuklara da iletimi kolay olur.” Diger
taraftan, 6gretmen aday1 Nejat Alp’in beklentisi: “Kendi 6zelimde ise beklentim, igimde
‘Ogretim gorevlisi olabilmek i¢in dil smavini gecerim.” diyebilecek 0Ozgiiven

yaratabilmek.”tir. Ne var ki, Cocuklara Ingilizce Ogretimi Uygulama Ogretimi dersinin
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ogretmen adaylarmin  Ingilizce bilgilerini  gelistirmek ydniinde bir hedefi
bulunmamaktadir. Dolayisiyla dersin, 6gretmen adaylarinin bu yondeki beklentilerine
dogrudan hitap edece8i ve katki saglayacagi diisiiniilemez. Ancak gerek Ogretim
elemaninin uygulamalar1 gerekse Ogretmen adaylarimin mikro ogretimleri ilkokul
Ogrencilerine uygun sekilde tasarlanacagindan, smif ici etkinliklerin, doniitlerin ve
Odevlerin 6gretmen adaylarinin ilkokul programindaki kazanimlar1 edinmelerine dolaylt
yoldan da olsa katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yansitma kagitlarinda 6gretmen adaylarinin derse iliskin endiseleri varsa onlar1 da
belirtmeleri istenmistir. Bdylece, derslerin planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde
ogrencilerin kaygi duyduklar1 hususlarin géz 6niinde bulundurulmasi amaglanmistir.
Ogretmen adaylarmin derse iliskin endiseleri iki alt temaya ayrilabilir.

Ogretmen Adaylarimin Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri
Dersine Yonelik Endiseleri
o Dersin dilinin Ingilizce olmast,
o Ingilizce bilgisini gelistirememe kaygisi.
Goriisme formlar incelendiginde, ilk derste dgretim elemaninin dersi Ingilizce olarak
yiliriitmesi ve Ogrencilerin anlamadigint hissettigi yerlerde Tiirk¢e agiklamalar
yapmasinin ardindan, dersi alan Ogrencilerde dersi anlayamayip basarisiz olacaklar
yoniinde endise olugsmustur. Bu konuya iliskin olarak 6gretmen aday1 Giil “Derste siirekli
Ingilizce konusulmasi beni biraz endiselendiriyor. Tiirkge ve Ingilizcenin paralel
gittiginde daha yararli olabilecegine inaniyorum.”; Nejat Alp “Bir de derste Ingilizce
konusmaniz benim dersten kopmama neden oluyor. Sizi anlayamayinca stirekli
arkadagima sormak zorunda kaliyorum. Sizi anlamadigim i¢in dersten korkma hissi
oluyor. Tiirk¢ce konusursaniz benim igin ve bir¢ok arkadasim i¢in daha iyi olabilir.”;
Tugba “Derste Tiirk¢e konusulursa daha iyi anlasilacagimi diisiiniiyorum.”; Cimen de
“Uzun zamandir ingilizce dersi almadigim igin zorlanacagimi diisiiniiyorum. Bu da beni
endiselendiriyor.” seklinde kaygilarim1 dile getirmislerdir. Ancak dil 6grenmenin
dilbilgisi 6grenmekten ibaret olmadigi, dil becerilerinin gelismesinin zaman aldig1 ve
hedef dile maruz kalmay1 gerektirdigi g6z oniine alindiginda ve 6gretmen adaylarinin
Ingilizceyi Tiirkge dgreten dgretmenler olmamalari i¢in drnek olmak adina dersin dili
Ingilizce olarak belirlenmis, dersler Ingilizce olarak planlanmis, yalnizca &gretmen
adaylarinin anlamakta zorlandig1 teorik konularda Tiirkg¢e aciklamalar da yapilmistir.

Nitekim, siire¢ ilerledik¢e Ogretmen adaylarinin derslerin Tiirkge islenmesi yOniinde
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isteklerinin kalmadig1 gozlenmistir. Bu baglamda, dersin diline karar verirken belirlenen
hedeflere ulasildig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmm derse iliskin bir diger kaygilar1 ise Ingilizce bilgisini
gelistirememe kaygisidir. Bu kaygiyi, dersten Ingilizce bilgilerini gelistirmek yoniinde
beklentisi olan dgretmen adaylariin dile getirdikleri goriilmektedir. Ornegin, Bensu
“Ingilizcemi aym diizeyden ileriye tasiyamama korkusu”; Sara da “Bir yil hazirhik
okuyup, hazirlik sinavindan 63 puanla kalmis bir 8grenci olarak Ingilizceye karsi daha
karamsar diisiiniiyorum. Bu nedenle derste dili istedigim diizeyde 6grenemeyecegimi ve
basarisiz olacagim endiselerini tagiyorum.” seklinde kaygilarini ifade etmislerdir. Ancak
dersin temel amaclar1 arasinda &grencilerin  Ingilizce bilgilerini  gelistirmek

olmadigindan, 6grencilerin buna iliskin kaygilar1 yersizdir.

3.6. Smf Ogretmenligi Program icinde Cocuklara Yabanci Dil Ogretimine
Yénelik Hazirlanan Program Tasarisinin Uygulanmasina Yénelik Simf Ogretmeni
Adaylarinin Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmnin Cocuklara Yabanci Dil 6gretimi Uygulama Ornekleri dersini
aldiktan sonraki diistincelerini belirlemek amaciyla donemin son iki haftasinda (25 Nisan
ve 7 Mayis tarihlerinde) yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler
2017-2018 akademik yilinin bahar déneminde agilan Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi
Uygulama Ornekleri dersinin etkililigini degerlendirmek ve dersi aldiktan sonra simif
ogretmeni adaylarimin  gereksinim halinde Ingilizce derslerine girecek smf
Ogretmenlerinin sahip olmasi1 gereken yeterlikler konusundaki goriislerini belirlemek
amacini tagimaktadir. Bu baglamda goriismenin ilk sorusu ve alt sorular1 dersi alan tiim
ogrencilere donem basinda uygulanan goriisme sorulariyla ayni olup, Ogretmen
adaylarinin dersi aldiktan sonra goriislerinde degisiklik olup olmadigini belirmeyi
amaclamaktadir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarmin derse iliskin goriislerini ortaya

koymalarini amaglayan 2. soru ise ilk gériisme formunda yer almamaktadir.

3.6.1. Ingilizce derslerine girecek bir sinif 63retmeni adayinin sahip olmasi gereken
yeterlikler
Ogretmen adaylar ile gerceklestirilen gdriismenin 1. sorusu “Ingilizce derslerine

girecek bir smif Ogretmeni adaymnin hangi yeterliklere sahip olarak mezun olmasi
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gerektigini diisiiniiyorsunuz?” seklindedir. Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplardan
elde edilen temalara agagida yer verilmistir:

. Ingilizce bilgisi ve becerilerine sahip olma

o Ingilizce dgretimine iliskin bilgi ve becerilere sahip olma
Yukarida goriildiigii gibi goriismeye katilan simf 6gretmeni adaylari Ingilizce derslerine
girecek bir sinif 6gretmeni adaymin en fazla sahip olmasi gereken yeterligin “Ingilizce
bilgisi ve becerilerine sahip olma” oldugunu belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir:

Melda: Yani ilk 6nce Ingilizce alaninda bir yeterli bilgiye sahip olmasi, yani alan bilgisine sahip

olmasi.

Candost: ingilizcecilerin sahip oldugu temel becerilere zaten sahip olmasi gerekiyor 6gretiminde.
Ornegin reading, writing ondan sonra speaking, listening becerilerine kesinlikle sahip olmasi
gerektigini disiinliyorum. Derslerde yaptigimiz uygulamalardan da yola ¢ikacak olursak zaten
oncelikle listeningten baslatmamuz gerekiyor herhangi bir bilgi ve becerisi olmayan 6grencilere
doniik olsun kendi 6grenmemiz agisindan olsun dnce listening den bagliyoruz daha sonra speaking
duyduklarini sdyleyebilmeleri agisindan. Daha sonra ise reading, writing tizerinde ilerliyoruz. Bu
becerilere zaten dncelikle sahip olmalar1 gerekiyor. Yani bir dili 6gretmek istiyorsak bir en az B2 ya
da Cle kadar bilgiye sahip olmalar1 gerektigini diisiniiyorum. Ciinkii bir dili 6grendigimiz zaman
hani telaffuzu oluyor bunun e anlamlari oluyor kendi dilimizde dahi olsa farkinda olmadan gesitli
mecazlar olmus oluyor. O yiizden dil becerilerinin olabildigince hani iist seviyede bir Amerikali
kadar olmasa da en az ona yakin seviyede dgrenilmesi gerektigini konusabilmesini becerilerine
sahip olmasi gerektigini diisiinliyorum. B1 konusur ama biraz daha az kaliyor B2 ya da C1 olursa
ogretmenlerin daha aktif olarak dersi yiiriitebilecegini diigiiniiyorum.

Arzu: Basit diizeyde de olsa bir takim bilgi-becerilere sahip olmasi gerekir. En azindan konusma,
basit seyler de olsa, kaliplar da olsa hani bilmesi gerekir ki hani konussun yani Ingilizce dersini
Tiirkge olarak iglemesin; hep de konustugumuz gibi diger derslerde de. Yani bunlar1 dgrenerek
mezun olmasini kesinlikle gerekir diye diisiiniiyorum.

Ogretmen adaylari, ingilizce dersine girecek bir simif 6gretmeni adaymnin “Ingilizce
ogretimine iligkin bilgi ve becerilere sahip olma” yeterligine de sahip olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ornegin, dgretmen adayr Tugba’nin bu konudaki goriisleri sdyledir:
“Yani ¢ok iist diizey Ingilizcesi olmasa bile bunun nasil 6gretilecegi konusunda hani
derste gordiigiimiiz gibi bir okuma metni nasil verilir ya da bir dinleme etkinligi sinifta
nasil yapilir gibi 68retim metotlarini, yontemlerini, tekniklerini bilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.” Ogretmen aday1 Nejat Alp ve Nermin Ingilizce 6gretim programindan
yola ¢ikarak, Ogretmenlerin programi uygulayabilecek yeterliklere sahip olmalar
gerektigine vurgu yapmistir. Nejat Alp’in goriisleri soyledir: “Ingilizce programini
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gozden ge¢irmis olmali, Ogrendigi yontem teknikleri bu program iizerinde
uygulayabilmeye hazir olmali.” Ogretmen adayr Nermin de smif iginde yaptigimiz
uygulamalarin referans noktasimin Ingilizce gretim programi olmasindan yola ¢ikarak
ornek vermistir: “Oncelikle dgretim yontem ve tekniklerini bilmeli. Bunlar1 derste konu
ve kazanimlara uygun sekilde uygulayabilmeli. Ornegin biz kazanimlarla ilgili etkinlik
olusturduk. Arkadaglarimla farkli teknikleri kullanmaya ¢alistik. Yani 6grenciye nasil
faydali olacaksa o sekilde uygulanmali bence.”

Ingilizce derslerine girecek bir siif dgretmeni adaymin sahip olmasi gereken
yeterlikler konusunda, “Ingilizce bilgisi ve becerilerine sahip olma” yeterligine “Ingilizce
ogretimine iliskin bilgi ve becerilere sahip olma” yeterligine gére daha fazla 6gretmen
adaymin yer vermis olmasi dgretmen adaylarinin 0gretmek icin Once bilgiye sahip
olunmasi gergegine vurgu yapmaktadir. Diger taraftan, Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi
Uygulama Ornekleri dersini almis olsalar da olmasalar da, gretmenlik meslek bilgisi
derslerinde ogrendikleri Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin bilgileri Ingilizce
derslerine uyarlayabileceklerini diisiinmeleriyle de agiklanabilir.

Doénem sonunda gerceklestirilen goriigmenin 1. sorusuna iliskin bulgular, donem
basinda gerceklestirilen goriisme bulgulariyla ortiismektedir. Donem basinda en fazla
frekansa sahip olan “Ingilizce bilgisi ve becerilerine sahip olma” ve “Ingilizce 6gretimine
iliskin bilgi ve becerilere sahip olma” yeterlikleri donem sonunda yapilan goriismede de
on plana ¢ikmistir. ilk goriismeden farkli olarak “Ingilizceye karsi olumlu tutum sahibi
olma”, “Etkili 6gretmenlik dzellikleri” ve “ilkokul Ingilizce 6gretim programina iligkin
bilgi” temalarina ulagilmamistir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerden anlasildigi
lizere 6gretmen adaylari Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini
aldiktan sonra Ingilizce Ogretimine iliskin yeterlikleri ve ozgiivenleri artmistir. Bu
durumun, dersi alan ogretmen adaylarmin Ingilizceye karst olumlu bir tutum
gelistirmelerine de katkis1 oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda 6gretmen adaylar1 bu
hususa deginmemis olabilirler. Ikinci goriismede elde edilmeyen bir diger tema da etkili
ogretmenlik Ozellikleridir. Etkili 6gretmenlik O6zellikleri, alana 6zgii olmayip genel
ogretmenlik yeterlikleri arasinda goriilebileceginden buna iliskin veri elde edilmemis
olmasi olagandir. 2. Gériismede deginilmeyen bir diger yeterlik de ilkokul Ingilizce
Ogretim programina iliskin bilgi sahibi olmadir. Bu bir yeterlik alan1 olmasa da 6gretimi
etkileyen bir unsurdur. Her ne kadar 2. goriismede de iki Ogretmen adayr Ogretim

programini incelemenin Onemine deginse de bunu bir yeterlik alani olarak ortaya
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koymamis, uygulama dersinde de yapildigi iizere, 6gretim programi temel alinarak
Ingilizce dgretim ve tekniklerini uygulayabilmenin énemini vurgulamislardir. Ogretmen
aday1 Nejat Alp’in bu konudaki goriisleri su sekildedir: “Ingilizce programini gdzden
gecirmis olmali, 6grendigi yontem teknikleri bu program iizerinde uygulayabilmeye hazir
olmali.” Bu nedenle, program tasarisinda ve uygulamada Ilkokul Ingilizce Ogretim

Programina da yer verilmesi 6nemli goriilmektedir.

3.6.2. Simf 6@retmeni adaylarimin Ingilizce derslerine girme konusunda kendilerini
yeterli gorme durumlarina iliskin goriisme bulgulari

Goriismede yer alan bir diger soru “Mezun oldugunuzda Ingilizce derslerine de
girme konusunda kendinizi mesleki olarak yeterli goriiyor musunuz?” seklindedir.
Goriisme yapilan sekiz dgretmen adaymin yedisi Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi
Uygulama Ornekleri dersini aldiktan sonra Ingilizce derslerine girme konusunda kendini
yeterli gordiigiini belirtirken, bir kisi kismen yeterli gordiigiinii ifade etmistir. Kendini
bu konuda mesleki olarak yeterli géren 6gretmen adaylarinin goriislerine asagida drnekler
verilmistir:

Candost: Bu yaptiginiz ¢alisma ve aldigimiz bu 6rnek dersten yola gikarak soyleyecek olursam,

baslarda biraz tereddiit yastyordum. Nasil yapariz ¢iinkii Ingilizce biliyoruz az ¢ok, hepimizde bir

Ingilizce alt yapis1 var fakat hani bunlarin dgretimine iliskin herhangi bilgi ve beceriye sahip

degildik. Once ne’den baslamamiz gerektigini bilmiyorduk. Nasil uygulamalar, hani ¢ocuklarin

hazirbulunusluklarii nasil harekete gegirebiliriz, dikkatlerini nasil ¢ekebiliriz bu gibi seyleri

bilmiyorduk. Bu dersten sonra -ve su dénem de bitiyor ders de bitiyor yavas yavas- sdyleyebilirim
ki ben kendimi Ingilizce &gretimine iliskin yeterli buluyorum artik.

Nejat Alp: Bu dersi aldiktan sonra evet. Gerek programi incelememden dolay1 gerek 6grendigim
yontem teknikleri programdaki kazanimlara uyarlamamdan dolay1 hazir hissediyorum.

Endam: Bu dersi gérmeden énce evet gormiiyordum ama bu dersi gordiikten sonra bana ¢ok fazla
sey katti. En 6nemlisi telaffuzlarimin ne kadar yanlis oldugunu gérdiim ve nasil d6gretebilecegimi.
Ve burada 6grendiklerimi bagka derslere de uygulayabiliyorum. Bu yonden yeterli oldugumu
diistiniiyorum.

Nermin: Evet. Bu konuda kendimi yeterli gorityorum ciinkii ingilizce hazirlik da okudum. Bu

dersten 6nce de Ingilizceye karsi olumlu bir tutumum vardi zaten. Bu dersi de aldiktan sonra

yeterliklerimin arttigini diisiiniiyorum. Yani Ingilizce derslerine girebilirim.

Yapilan goriismeler gostermektedir ki, Ogretmen adaylar1 Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini aldiktan sonra bir Ingilizce dersini planlama ve

yiiriitme konusunda bilgi ve zgiiven sahibi olmuslardir. Ogretmen adaylarinin, bu dersin
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Ingilizce 6gretimine déniik yeterliklerine katki sagladigmi belirtmis olmalar1 dersin
amacina ulagtiginin bir gostergesidir. Goriismeye katilan 6gretmen adaylarindan
yalnizca bir tanesi kendisini bu konuda kismen yeterli gordiigiinii ifade etmistir.
Ogretmen aday1 Melda’nin bu konudaki goriisleri soyledir: “Yani tam anlamiyla aslinda
gormiiyorum su anda. Tabi ki dersin ¢ok katkisi oldu, donem basindan beri ¢cok sey
ogrendik ama bir Ingilizce dgretmeni kadar tabi ki veremeyiz ama zorunlu oldugu
durumlarda bu dersi almamis birinden ¢ok daha fazla seyler katacagimi diistinliyorum.”
Ogretmen adayr Melda her ne kadar kendini bir Ingilizce 6gretmeni kadar yeterli
gdérmedigini belirtse de bir sinif dgretmeni adayinin bir Ingilizce dgretmeni ile ayn1 alan
yeterliklerine ve 6zgiivene sahip olmamasi olagandir. Ogrencilerine, ilgili dersi almamus
birinden daha fazla katki saglayacagini diistinliyor olmasi, onun da dersi almadan 6nceki
ve aldiktan sonraki yeterlikleri arasinda fark oldugunu gostermektedir.
Smif 6gretmeni adaylariyla gerceklestirilen goriismenin bir diger sorusu da “Bir sinif
ogretmeni adayi olarak Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin beklenti ya da endiseleriniz
nelerdir?” seklindedir. Ogretmen adaylarinin beklentilerine iliskin temalar su sekildedir:

o [lkokul ingilizce Ogretim Programini Uygulamaya iliskin Beklentiler

o Ogrencilerin Ingilizce bilgi ve becerilerini gelistirmelerine katki
saglayabilme
o Giincel Ingilizce 6gretim yontemlerini uygulayabilme

. [lkokulda Ingilizce derslerini sinif gretmenlerinin yiiriitmesi

Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriisme verileri incelendiginde, Ogretmen
adaylarinin temel olarak ilkokul Ingilizce &gretim programimi uygulamaya iliskin
beklentileri oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin  beklentilerinden  biri
“dgrencilerin Ingilizce bilgi ve becerilerini gelistirmelerine katki saglayabilme”dir. Bu
baglamda, 6gretmen aday1 Giil’iin goriisleri su sekildedir. “Bir beklentim; onlar1 Ingilizce
ogretmeninin olmadigi durumlarda da eksik kalmamalarmi saglamak. Yani Ingilizce
dgretmeni olan bir okula gore daha eksik kalmamalarini saglayabilmek.” Ogretmen adayi
Candost da dil 6grenme siireglerini dikkate alarak dil 6gretimini nasil planlayacagina
iliskin goriisler sunmustur. Candost’un goriisleri sdyledir:

Candost: Beklentilerim su sekilde ¢ocuklarin iyi bir dil gelisimlerinin hizli oldugu bir dénemi yeni

yeni bitiriyorlar. Yaptigimiz bir arastirmada 2-4 yas arast dil gelisiminin ¢ok hizli oldugunu
biliyoruz ama 7 yasindan sonraki ¢ocuklarin dil gelisimi de hizly, siirekli 6grenmeye aglar ve siirekli
birgeyler 6grenmek istiyorlar. Bu dersi 6gretirken dil becerilerinin olabildigince gelistirme yoniinde

bir beklentim var ve ¢ocuklari o yonde tesvik edersek, bu yonde ¢alismalar yaparsak ¢ocuklarin dil
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gelisimlerini oldukga etkileriz ve bu dersi etkili bir sekilde yonetebiliriz diye diisiiniiyorum.
Cocuklara listening’ten baglayarak iste speaking, reading, writing seklinde hani ¢ocuklara bir dili
gercekten nasil 6gretebileceksek Oyle dgretebiliriz. Cocuklar ¢ilinkii 6nce duyarak basliyorlar dil
Ogrenmeye anne babalarindan, ¢evreden aldig1 algilarla bagliyorlar. Bu yiizden bizim de hani dnce
dinleyerek sonra konusarak yani bir insanin yetisiyormus gibi hani bu dersi yiiriitebiliriz. Beklentim

bu sekilde.

Ogretmen adaylarinin bir diger beklentisi de “giincel Ingilizce 6gretim ydntemlerini
uygulayabilme” yoniindedir. Ogretmen aday1 Melda bu konudaki goriislerini soyle ifade
etmistir:

Melda: Benim beklentilerim zorunlu bir durumda eger ingilizce derslerine girersem ileride, daha

cok boyle su ana kadar gordiigiimiiz geleneksel olarak sadece gramer iizerine yapilan bir sey degil
de daha cok hani mesela 2. smifta su an listening ve speaking alaninda var ama biz direk boyle
yazma lizerine bagliyorduk, hep boyle 4. sinifta vesaire direk yaziyorduk falan. Hani bu sekilde
yapmay1 diistinmiiyorum hani su mesela kelime 6gretimleri falan bu metotlari daha ¢agdas seyleri
kullanmak istiyorum ben de; hani programa sadik kalarak. Daha ¢ok c¢ocuklarin giinliik hayatta

karsilastigi seylerden, daha ¢ok konusma anlaminda dinleme 6gretimine yonelik seyler yaparim.”

Doénem basinda yapilan goriismenin verileri ile karsilastirildiginda, 6gretmen
adaylarmin dénem sonunda yapilan goriismede Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin
daha az beklenti dile getirdikleri goriilmektedir. Bu durum, almis olduklari Cocuklara
Yabanct Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersinin birtakim beklentilerine cevap
vermesiyle agiklanabilir. Ornegin, 6gretmen adaylarinin dénem sonunda ilkokul ingilizce
Ogretim programina iligkin beklenti dile getirmedikleri goriilmektedir. Ders siirecinde
programin detayli olarak incelenmesi, 6gretim elemaninin yaptigi etkinliklerde 6gretim
programini esas almasi ve 0gretmen adaylarimin da mikro 6gretim uygulamalari i¢in
konularin1 programdan seg¢meleri ve programdaki kazanimlari temel almalariyla
Ogretmen adaylarinin programa asina hale geldikleri; donem basinda ifade ettikleri,
programin dili veya detay diizeyine iliskin endiselerinin giderildigi gortiilmektedir. Diger
taraftan, “dgrencilerde ingilizce konusunda olumlu tutum olusturabilme” ve “dgrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye istekli olmalari™na iliskin temalarn ¢ikmamasi &gretmen
adaylarmin gériismede de belirttikleri iizere dersi aldiktan sonra gesitli Ingilizce 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanarak Ogrencilerinin dil gelisimlerine katkida
bulunabilecekleri ve 6grencilerde dil 6grenmeye karsi olumlu tutum olusturabilecekleri
yoniinde Ozgiiven sahibi olmalariyla agiklanabilir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylar
ogrencilerin Ingilizce Ogrenmeye istekli olmalar1 yoniinde bir beklenti dile

getirmemislerdir. Donem boyunca gerceklestirilen pek ¢ok uygulama 6rnegi ile 6gretmen
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adaylar1 0grencilerin dikkatini ¢ekme, onlar giidiileme, 6grenme siirecine katma gibi
konularda pekcok drnek gérme ve bizzat uygulama firsat1 bulmuslardir. Bir diger farklilik
da dénem basinda 6gretmen adaylari ile yapilan goriismede “ilkokulda Ingilizce derslerini
sinif 6gretmenlerinin degil Ingilizce 6gretmenlerinin yiiriitmesi” yoniinde bir tema elde
edilmisken, Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini aldiktan sonra
“ilkokulda Ingilizce derslerini sinif dgretmenlerinin yiiriitmesi” yoniinde bir temanin elde
edilmis olmasidir. Ornegin, bu konuda &gretmen adayr Candost’un goriisleri sdyledir:
“Benim soyle bir goriisiim var Ingilizce dersini iki, ii¢, dortte de sinif 6gretmenlerinin
dgretmesi daha iyi olabilir. Ogrencilere yakinlik olur veya da etkinlik baglaminda.”
Goritismede 6gretmen adaylarina yoneltilen bir diger soru da “Almis oldugunuz
Cocuklara Yabanct Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersinin beklentilerinizi
karsiladiginmi diisiiniiyor musunuz?”’dur. Goriisemeye katilan tiim 6gretmen adaylari bu
konuda olumlu gbriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu konudaki goriisleri dnemli
goriildiigiinden asagida tiimiiniin goriislerine yer verilmistir:
Cimen: Birgok sey katt1 diyebilirim. Yani en azindan bir kelimeyi cocuga nasil verecegimi ya da
bir ingilizce hikdyeyi ¢ocuga nasil bahsedebilecegim konusunda birgok fikrim var suanda.
Giil: Diisiiniiyorum, su sekilde; en azindan bu derse iliskin eger bir Ingilizce 6gretmeni olmazsa ve
ben bu dersi yiiriitmek zorunda kalirsam ne yapabilecegim hakkinda bir fikrim olustu. Yani sifir
degilim.
Endam: Evet giinkii aslinda bildigimi diisiindiigiim ok kelimeyi bilmedigimi gérdiim. Daha sonra
daha rahat konusmaya basladim. Mesela bir Ingilizce ders anlatmak veya Ingilizce bir sekilde sinifi
susturmak, komut vermek ¢ok zor geliyordu ama “Raise your finger.” bunu demek bile giizel bir
sey ¢linkii hi¢ bilmiyordum. “Sessiz olun.”, “Oturun.” Bu kadard1 bizimki. “Hosgeldiniz.”, “Iyi
giinler.” bu kadard1 yani. Hani su an rahatlikla bir Ingilizce evet birazcik baktiktan sonra, galistiktan
sonra sinifi idare edebilecegimi diigliniiyorum yani.
Candost: Evet mesela soyle sdyleyeyim program Ingilizce olabilir fakat programi inceledigimiz
zaman artik rahatlikla 11 sey yapabiliyoruz; etkinlikler tasarlayabiliyoruz g¢ocuklarin seviyelerine
uygun olarak hani bu yiizden daha uzun siire gormek isterdim. Diger mesela 6gretim derslerine
kiyasla bu dersin etkili bir sekilde yonetildigini de diisiinliyorum. Mesela Tiirkge dgretimi dersi
aliyoruz. Biraz konu dis1 olabilir ama bu Ingilizce dgretiminde daha aktif biz uygulamalar sergiledik.
Benim kafamda hani ingilizce 6gretimine iligkin, nasil yapacagima dair iliskin sema var artik
kafamda. Ben bu dogrultuda kendi etkinliklerimi planlayabilecek dl¢iide kendimi goriiyorum. Bu
ylizden benim beklentilerimi karsiladi.
Melda: Mesela su an bir simfa girdigimizde yapacak etkinliklerimiz falan kafamizda hazir olabilir.

Mesela hayvanlar1 dgretecegiz diyelim; smifta da ¢ok uygulama yaptigimiz igin, siz de dénem

icerisinde ¢ok uygulama yaptiginiz ic¢in hani fikirlerimiz var. Hani bu kadar uygulamaya doniik
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olacagini tahmin etmiyordum; teorik cilinkii sadece birka¢ hafta gecti. O yiizden beklentilerimin
lizerindeydi ders.
Nejat Alp: Evet net birsekilde karsiladigin diisiiniiyorum...En 6nemli beklentim ingilizce dersine
girdigimde kendini rahat hisseden ve cocuklara &gretebilecegi bir seyler olduguna inanan bir
Ogretmen olarak o derse baglamakti. I1 bu dersi aldiktan sonra yapabilecegime inaniyorum...bu dersi
aldiktan sonra kazanimlara daha hakim oldum ve 11 kazanimi verirken hangi sirayla verilmesi
gerektigini, bu kazanimlari verirken de hangi yontemlerin hangi kazanimlara daha uygun oldugunu
6grendim. Bu benim beklentimi karsiladi.
Nermin: Ben daha agikcasi daha basit diizeyde birseyler bekliyordum ama beklentimin iistiinde bir
ders oldu. Mesela bu ¢ocuklara yonelik ben de diisiiniiyordum hani bir resimle anlatirim, sarkiyla
anlatirrm ama daha farkli etkinlikler gdsterdiniz siz bize. Hani arkadaslarimiz yaptik¢a daha farkli
diigiinceler olustu.
Arzu: Evet, diisiiniiyorum. Materyallerimiz olsun, anlatma sekillerimiz falan olsun.. sizin de biz
gerci yapiyoruz birseyler ama siz de doniit verdiginiz i¢in ben nerede yaptim hatalarimi, hani
kelimeleri yanlis sdyledigimi, biliyorum aslinda ama yine de insan heyecanlaniyor oraya ¢iktiginda.
Siz de bunu tekrardan sdyledigimizde kendimiz daha c¢ok diizeltmeye kalkacagiz hani ileriki
zamanlarda. Yani doniit oldugu takdirde, biz kendimizi ilerletecegimizi ve bu dersin iyi oldugunu
diistintiyorum.
Ogretmen adaylarina aldiklar1 dersle ilgili olarak sorulan bir diger soru da “Dersin
amaglarinin ihtiyag durumunda Ingilizce 6gretmek igin yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” olmustur. Bu konuda 6gretmen adaylari olumlu goriis bildirmislerdir.

Asagida 6gretmen adaylarinin goriiglerine 6rnekler verilmistir:

Nermin: Bence ulasti. Mesela dnce siz vizeye kadar bize anlattiniz, etkinliklerle uygulamalarla
gosterdiniz. Biz de fikir sahibi olduk. Daha sonra biz uygulamalar yaptik. Amacina ulasti bence.
Nejat Alp: Evet diisiiniiyorum. Yani dersin amagclar1 genel olarak simif 6gretmenine ingilizce
dersinin islem basamaklarindaki hedeflerine hizmet ediyor bence...Ciinkii derslerde dersleri teorik
olarak degil de etkinlik temelli isledigimiz i¢in, gerek sizin derslerde islediginiz etkinlik drnekleri
gerekse mikro Ogretim stirecindeki etkinliklerde bunlar1 programa uygulayabilecek diizeyde
oldugumuzu diisliniiyorum.

Melda: Evet, 6zellikle uygulama kisminda diisiiniiyorum hani mikro 6gretimler yaptik su anda da
hepimiz. Bir konu verildiginde herkesin bir 6gretim metodu tasarlayacagimi diigiiniiyorum hani giris,
gelisme, degerlendirme agamalarinda. Uygulama agisindan evet yeterliydi... Evet, program falan da
inceledik sonugta. Programa karsi da bir bilgimiz var. Mikro 6gretim plan da hazirlayabiliyoruz.
Plan zaten diger derslerde de biliyorduk ama Ingilizce iizerine de yaptik yani. Evet hepsini aslinda
ogrendik donem igerisinde.

Candost: Ya amacin ben olabildigince etkili sekilde yonetildigini diisiiniiyorum. Soyle sdyleyeyim

ihtiyag duyuldugunda biz sinif §gretmenleri bu dersi rahatlikla verebilir eger simf Ingilizce 6gretimi
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dersi ald1g1 zaman...Onemli olanda aslinda bi yandan da Ingilizce 6gretimi dersinin ne kadar etkili

olarak alindig1 da. Simdi hani teorik olarak almip da hi¢ bi uygulamaya dokiilmeyen Ingilizce

Ogretimi dersinin de bu belirlenmis amaglara hizmet edebilecegini diisinmiiyorum. Ciinkii insanin

aklindan ugar gider sdzler ama yapilan etkinlikler isin kosulu olarak diger disiplinlerle iligkiler olsun

hani daha etkili bir sekilde olur.

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersine iligkin bir diger soru
da “Dersin igeriginin ihtiya¢ durumunda Ingilizce 6gretmek icin yeterli oldugunu
diistiniiyor musunuz?” olmustur. Goriisme yapilan 6gretmen adaylariin tamamai aldiklari
dersin temel diizeyde Ingilizce 6gretmek icin yeterli oldugunu belirtmistir. Ornegin,

Ogretmen aday1 Nejat Alp bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Nejat Alp: Evet onda da yeterli oldugunu diisiiniiyorum. .. Ciinkii derslerde dersleri teorik olarak
degil de etkinlik temelli isledigimiz i¢in, gerek sizin derslerde islediginiz etkinlik 6rnekleri gerekse
mikro 6gretim siirecindeki etkinliklerde bunlar1 programa uygulayabilecek diizeyde oldugumuzu
diigiiniiyorum... Ya gocuklara ingilizce 6gretmek igin onlarin seviyelerine gore uygun oldugunu
distiniiyorum. Derslerden tecriibe ettigimiz kadariyla- daha o6nce hi¢ boyle bir tecrilbbemiz
olmamigti- en azindan o tecriibelerin iizerine bir tik daha koyarak daha iyi dgretebilecegimize

inaniyorum.
Ogretmen aday1 Arzu’nun gériisleri de benzerdir:

ATrZU: Tabi... bir dénem boyunca aldik, bircok seyler 6grendik. Bunlarin 6 grendigimizin hani binde
birini bile katsak bir¢ok sey 0gretiriz bence. Cok fazla seyler 6grendik ¢iinkii amaglarindan tutun,
nasil anlatacagimiz yas diizeylerine uygun olarak, hani ilk 6nce bir konusmalardan, dinlemelerden,
daha sonra yazidan, yazi yazmaya yonelik ¢aligmalar yapacagimizi 6grendik. Bunlari kattigimizda

hani bu sekilde anlattigimizda bir¢ok seyler yapariz. Yeterli oldu bence.

Endam da dersten edindigi kazanimlarina 6rnekler vererek soruyu agiklamistir:

Endam: Mesela iste ilk énce duymalari gerekiyor, konusmalari. Yazi yoktu mesela 2. sinifta falan.
Biz bunlar1 6grendik su an ve nasil sarkilar sececegimizi, bize attiginiz siteler vardi, oradaki ilgili
sarkilari nasil yapmamiz gerektigini, daha sonra speaking... Mesela biz bunlar1 kazandik su an. Hani
dinleme 6ncesinde sunlar1 yapacagiz, dinleme sonrasinda bunlar1 yapacagiz diye. Bunu alan bir
Ogrencinin daha rahat yazabilecegini gordiim ben. Cilinkii siz bize dinlettikge ister istemez birseyleri
anlamaya basladik... Yani bence yeterliyiz su an. Yaptigimiz etkinlikler, evet biitiin 6gretim
programiyla ilgili bir etkinlik tasarlayamam cilinkii zaten mevcudumuz buna yetmezdi ama
gordiiklerimiz gesitliligi artird1 ve nasil anlatmamiz gerektigini, yanlislarimizin nerede oldugunu,
hani dogrular kadar yanliglar da 6nemli ¢iinkii... Artik su climleyi kurdugumda bdyle bdyle
kurabiliyorum ¢iinkii yani bu benim i¢in ¢ok biiyiik bir gelisme.

Ogretmen adayinin burada bahsettigi “biitiin 6gretim programiyla ilgili bir etkinlik

tasarlayamama” durumu ders saatinin haftalik 2 saat olmasiyla iligkilidir. Diger taraftan,

bu ders hedef kitlesi ilkokul dgrencileri olan ve amaci da onlara Ingilizce 6gretmek olan
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bir ders olmadigindan ilkokul Ingilizce 6gretim programinda yer alan tiim igerigin ele
alimmasinin geregi ve mimkiinii yoktur. Ancak Endam’iin belirttigi durumu 6gretmen
aday1 Cimen de dile getirmistir:

Cimen: igerik kisminda baz1 seyleri verdik sunlari sunlar1 6grenecegiz, sunlari sunlar1 yapacagiz

seklinde. Ogrendik de ama bunu daha da bunu daha ince ayrintisina girip yapabilirdik yani daha
ayrintili bir sekilde yapabilirdik. Bazi seylerin mesela yiizeysel olarak nasil yapacagiz nasil
anlatacagiz bunlar1 &grendik, uyguladik da ama oturup tek tek mesela birbirimizi burada
konusabilirdik hani birebir direkt bir konusma olabilirdi. Hani daha da siire uzun olsaydi... Yani

boyle sey oldu bir parga bir parga aldik. Tadimlik tadimlik aldik. Oyle oldu bence.

Bu elestiri, belirlenen ders saatleri icinde yalnizca 6rnek uygulamalara yer verilip, mikro
Ogretim yapan Ogretmen adaylarmma doniit vermek i¢in yeterli zaman kalmamasiyla
iligkilidir. Ancak bu durumu iyilestirmek adina 6gretmen adaylarindan yaptiklari mikro
ogretime iliskin 6zdegerlendirme ve akran degerlendirmesi yapmalari istenmis; ders
sonrasinda uygulama yapan tim Ogretmen adaylarina doniit verilerek farkindalik
kazandirmak ve yapilan calismalarin iyilestirilmesi amaglanmustir.

Goriismeye katilan bir 6gretmen aday Ingilizce 6gretmek igin yalmzca ilgili dersin
yeterli olmayacagini, ingilizce alan bilgisinin de yeterli olmasi gerektigini savunmustur.
Bu durum 6gretmen adaylarmin, Ingilizce derslerine girecek bir sinif gretmeni adayimin
sahip olmas1 gereken yeterlikler arasinda “Ingilizce bilgisi ve becerilerine sahip olma”
yeterliligini gérmeleriyle de iligkilidir.

Goriismenin programa iligkin bir diger sorusu “Dersin 6grenme-6gretme siirecinin
cocuklara Ingilizce 6gretmek icin 6rnek teskil ettigini diisiiniiyor musunuz?” seklindedir.
Gorlismeye katillan tim Ogretmen adaylart bu konuda olumlu goriis bildirmislerdir.
Ogretmen aday1 Nejat Alp, derslerin ilkokul Ingilizce dgretim programiyla drtiisecek
sekilde islenmis olmasina vurgu yapmistir:

Nej at Alp: Evet tabi ki de ¢iinkii programa uygun olarak isledik. Bize 6gretmen oldugumuzda da
Ingilizce 6gretim programina uygun olarak ders isleyecegimize gére bu derslerde dgrendigimiz gerek
etkinlikler gerek programdaki hangi kazanima hangi yontemin hangi yonteme hangi etkinligin daha uygun

oldugunu bu derste 6grenmis bulunduk. Dersimiz de o sekilde islenmekte.

Ogretmen aday1 Cimen yapilan sinif i¢i uygulamalara vurgu yapmustir:

Cimen: Tabi ki de yani sonugta biz burada video da agtik daha sonra gocuk gibi ortaya gecip
oynadik da. Yani 6gretim siirecinde iste ilk dedik atiyorum hikaye 6rneginde de mesela ilk biz ¢ocuk
gibi ilk hikaye sizin iste motifikasyon ederek okudunuz sonra biz onlar1 resmettik falan ¢ocuk gibi.
Ogretim siirecinde neler yapilmasi gerektigini tek tek inceledik ve bence de bu konuda yeterliydi en

azindan ne yapacagimizi biliyoruz su anda.
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Ogretmen adayr Arzu da yapilan mikro &gretimlerin kendilerine yapmis oldugu
katkilardan bahsetmistir:

ArzU: Hani sadece kendi diisiincelerimiz degil birgok arkadasimizi da gérdiik; onlarin etkinliklerini
yaptik. Farkli hani kendi grup arkadaslarimizla da fikir birligi yaptik, herkesten fikirlerini aldik.
Boylelikle farkli farkli fikirler ortaya ¢ikti, farkli anlatim materyalleri ortaya c¢ikti. Kendi
yaptiklarimizin disina onlarmkileri gérerek de ileride onlar1 da kullanabiliriz. Bu sekilde hem sizin
anlattiklarinizi, ilk zamanlarda, hepsini harmanlayarak cok giizel bir dgretim siireci gegirebiliriz
ileride.

Ogretmen adayr Ummiihan ise yapilmasi gereken ideal uygulamalar ile gercek

hayatta yapilan bir takim yanlis uygulamalar arasindaki celiskiyi dile getirmistir:

Ummiihan: Hih diisiiniiyorum. Yani temel diizeyde bir Ingilizce &gretimi dersi. Daha gok
Ingilizce 6gretmenlerinin bile yapmadigi seyleri yaptigimizi diisiiniiyorum ki ben Ingilizce
Ogretmeniyle de gériismiistiim bu konuda. Onlar daha ¢ok 2. sinif konusu olmasina ragmen test falan
uyguladigini sdylemisti. Bunu ¢ok yadirgamistim. Hani biz bile burada boyle seyler yapabiliyorken,
gercekteki Ogrencilerle giizel aktiviteler yapilabilmesine karsin boyle yollar izlemesini yanlis
bulmustum.” Tim 6gretmen adaylarinin dgrenme-6gretme siirecine iligkin dile getirdigi olumlu
ifadeler ve 6gretmen aday1 Ummiihan’1n karsilasti§1 durumu yadirgamasi dersin amacina ulastiginin

bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.

Ogretmen adaylarina programa iliskin yoneltilen bir diger soru da “Degerlendirme
siirecinin, dersin amacina hizmet ettigini diisiiniiyor musunuz?” olmustur. Ogretmen
adaylar siirece doniik ve birden fazla degerlendirme yonteminin kullanilmasi konusunda
olumlu goriis bildirmis olup, degerlendirme siirecinin dersin amacina hizmet ettigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornegin, 6gretmen adayr Melda bunu su sekilde ifade
etmistir:

Melda: Evet, tek bir degerlendirme 6lgiitii yoktu. Mesela sadece sinavla bir degerlendirme degil

de birgok alanda degerlendirmemiz var. Mesela mikro 6gretim bir doneme kadar siz yaptiniz,
sonrasinda sizden sizi gozledigimiz ya da O6grendiklerimiz sonrasinda kendi mikro 6gretimimizi
planladik. Bu agidan onu degerlendirdik. Sonra akran degerlendirmesi. Birgok degerlendirme 6lgegi
6lgmeyi daha giivenilir kilacagindan kendimizi degerlendirmemiz, hem akran degerlendirmesi onlar

da bence 6lgmeyi giivenilir kiliyor.

Ogretmen aday1 Arzu’nin goriisleri de benzerdir:

ArzuU: Aynen kesinlikle. Bu benim her zaman istedigim birseydir zaten. Hani eskiden sadece sinava

odakli puanlar alirdik. Ama simdi bu derste de oldugu gibi ben de ileride de bu sekilde yapmak
istiyorum. Sadece sinav degil, her derse aktif katilmamiz gerekti ki boylece daha ¢ok 6grendik. Daha
¢ok neler yapmamiz gerektigini fark ettik. Farkli farkli seyler yazdirdik sizin destekleriniz

dogrultusunda, yazacagiz da. Bu akran degerlendirmesi- hem elestiri yaptik, kendimizdeki eksikleri
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gormemizi saglar ya da onlardaki eksikleri goriip kendimizi nasil daha iyi yapabiliriz seklinde de
diisiinebiliriz bunu. Kesinlikle hani iyi ki boyle yaptik diye diisiiniiyorum.”
Benzer sekilde, 0gretmen adayr Candost da kullanilan degerlendirme yontemlerinin
kendilerine olan olumlu katkilarindan bahsetmistir:
Candost: Dersin degerlendirilmesi amaca hizmet ediyor. Ciinkii hem akran degerlendirmesi
yapiyoruz hem de mikrodgretim gibi uygulamalar yaparak hani hem kendimizi degerlendirmis
oluyoruz hem de arkadaglarimizi degerlendirmis oluyoruz. Arkadaslarimiz da bizi degerlendirdigi
icin hem eksiklerimizi gérmiis oluyoruz. Eksiklerimizi telafi etti§imiz zaman kendimizi daha etkili
bir sekilde bu dersi yonetmeye adayabiliriz hani bu sekilde devam edebilir. Dersi degerlendirmede
de zaten mikro6gretimde de hani siz olsun bizim eksiklerimizi sdylityorsunuz ya da dikkat etmemiz

gereken yerlerde bize geri doniitler veriyorsunuz. Bu baglamda ben degerlendirmenin de ben etkili

oldugunu diistiniiyorum.

Diger taraftan, bir 6gretmen aday1 degerlendirme siirecinin dersin amacina hizmet ettigini
diistinmekle birlikte, degerlendirmede birden fazla unsurun géz 6nitinde bulundurulacak
olmasi siire¢ boyunca diizenli ¢alisma ve performans ortaya koymay1 gerektirdiginden,
bunun is verimini azalttigmi ifade etmistir. Bu konuda 6gretmen adayir Cimen’in
goriigleri soyledir:

Cimen: Dersin amacina hizmet ediyor ama acaba bize bdyle ¢ok sey oldu 111 evet boyle ¢ok fazla

birseyden bence seyden sorumlu olduk gibi hissettim. Yani 111 evet yararli seyler ama biz kendimizi
vererek hepsini yapabildik mi bilmiyorum... Ornegin mesela akran degerlendirmesi yapacagiz biz

arkadaslarimiza ama yani yazmig olmak i¢in yazacak ¢ok insanlar var.
Ogretmen adayr Endam da siirecin iyi isledigini diisiinmekle birlikte, mikro dgretim
uygulamalarina objektif elestiri yapmaktan c¢ekindiklerini ve bu ylizden elestirilerin
getirecegi kazanimlarin eksik kaldigini belirtmistir. Endam’in goriisleri su sekildedir:
Endam: Bir kere sinav bence ¢ok kaliteliydi hocam. .. Hani belki bu kadar uygulama yapmasaydik

veya birseyler havada kalsaydi o sinavi yapamazdik biz. Smav o konuda iyiydi evet dersin sonunda
verdiginiz geri doniitler ¢ok yararli ama not kaygisi yiiziinden, diger arkadaslarimiz baskalarina yorum
yapamadig1 i¢in o konuda birazcik eksik kaldik ¢iinkii mesela bugiin ¢ok hizli komut veren oldu, ondan
sonra ¢ok karmasik veren oldu, telaffuzu yanlis yapan oldu ki mutlaka ben de yapmisimdir; hani bunlar
goniil isterdi ki sdyleyebilesin ama karsindaki kisi bunu yanlis anlayacagi i¢in sdyleyemedik. Sadece bu

kisimda biraz hani eksiklik oldu. Geri kalaninda bence gayet iyiydi; sizin doniitleriniz, uyarilariniz, daha

sonra sinavimiz, webinarstan yaptiklarimiz.

Mikro-6gretim sonrasi, sunum yapan Ogretmen adaylarinin kendilerini ve
katilimcilarin da arkadagslarini elestirmelerini istenmistir. Elestirilerin genellikle olumlu
olmasi ve 6gretmen adayr Endam’in sdyledikleri, bu durumun altinda not kaygisinin

yattigini, olumsuz elestirdiklerinde ya da elestirildiklerinde notlarinin diisecegi endisesini
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tagidiklarini destekler niteliktedir. Ancak dgretmen adayinin da belirttigi tizere olumlu
elestiriler yaninda olumsuz elestiriler de 6gretmenlik performansini gelistirme anlaminda
Oneme sahiptir.

Goriismenin son sorusu “Almis oldugunuz Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi
Uygulama Ornekleri dersinin gelistirilmesi icin &nerileriniz nelerdir?” seklindedir.
Ogretmen adaylarmin dnerileri asagidaki temalar altinda toplanabilir.

e Ders siiresine iligskin 6neriler
o Haftalik ders saatinin artirilmasi
o Dersin iki donemlik agilmasi
e Uygulamalara iliskin 6neriler
o Mikro 6gretim uygulamalarinin gergek hedef kitle ile gergeklestirilmesi
o Mikro 6gretimlerin grupga degil, bagimsiz olarak yapilmasi
o Rabhat bir sinif ortaminin olusturulmast
e Dersin tiiriine iligkin 6neriler
o Dersin zorunlu ders olarak sinif 6gretmenligi programinda yer almasi

Ogretmen adaylarinin onerileri incelendiginde, en fazla &nerinin ders siiresine
iligskin olarak getirildigi goriilmektedir (f: 4). Bu noktada 6gretmen adaylar1 haftalik ders
saatinin artirilmas1 gerektigini ortaya koymuslardir. Ornegin, 6gretmen adayr Endam
derslerde ilkokul Ingilizce Ogretim programinda yer alan tiim konulara iliskin
uygulamalar yapilabilmesi adina haftalik ders saatlerinin artirilmasi gerektigini
belirtmistir. Endam’in bu konudaki goriisleri soyledir:

Endam: Gelistirilmesi i¢in oncelikle mutlaka ii¢ saat olmali, en azindan ii¢ saat olmali ¢iinkii iki

saat yetmiyor... Sinif ve zaman ¢ok sikint1 ve 6gretim programini goniil isterdi ki goniil hani hepsini
yapabilelim -hani en azindan belli baglilarini, ne yapmaliyiz, hepsinden bir tane etkinlik olsaydi
mesela, herseye vaktimiz yetseydi de bir konu verilseydi, biitiin 6gretim programini rahatlikla

uygulayabilirdik... Sliremiz ¢ok sikint1 hani 3 saat bile olsa gene yetmezdi.
Melda: Yani 6nerim aslinda bilmiyorum ders saati konusunda sey vard1. Ders saatimiz sanki boyle

daha fazla olsa daha sey gececek... uygulama konusunda boyle siiremiz daha uzun olsa sanki daha
fazla sey katacak gibiydi ¢iinkii iki ders saati degil mi? O yiizden. Bence siire artirilabilir. Onun

disinda icerik olarak uygulamalara, siire arttiginda uygulamalara daha fazla yer verilir.

Ne var ki ders, Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersidir.
Diger bir ifadeyle ilkokul 6grencileri igin Ingilizce dersi degildir. Bu baglamda, bir sinif

ogretmeni adaymin Ingilizce dgretirken kullanabilecegi yontem ve teknikler hakkinda
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bilgi sahibi olmasini, uygulayabilecegi etkinliklere 6rnekler gérmesini ve bizzat tecriibe

ederek Ingilizce 6gretimi konusunda deneyim edinmesini amaglamaktadir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sinif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil d6gretimine yonelik bir
program tasarist ortaya koymayi amacglayan bu arastirma, karma arastirma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme, yazili goriisme
formu, yansitma kagitlar1 ve dlgek yoluyla toplanmistir. Arastirmada dncelikle YOK *iin
Ogretmen yetistirme lisans programlari incelenerek siif 6gretmenligi programi iginde
Ogretmen adaylarinin yabanci dil becerilerini gelistirmeye doniik zorunlu ya da se¢gmeli
hangi derslerin yer aldig1 arastirilmis; daha sonra egitim fakiiltelerinin web sitelerinde yer
alan 6gretim programlar1 incelenmis ve ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine doniik bir ders
bulunup bulunmadig1 arastirilmistir. Yapilan dokiiman incelemesi sonucunda, sinif
dgretmenligi programi iginde 1. yariyilda verilen Ingilizce I dersi ile II. yariyilda verilen
Ingilizce 1I derslerinin yer aldigi, cocuklara Ingilizce dgretimine déniik zorunlu ya da
secmeli herhangi bir ders bulunmadig, Ingilizce I ve II derslerinin dgretmen adaylaria
cocuklara Ingilizce Ogretim becerilerini kazandirma amacini giitmedigi, ancak
yonetmenlik geregi ihtiyacin Ingilizce 6gretmenlerince karsilanamadigi durumlarda
yeterlik diizeyleri sorgulanmadan smif dgretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmesi
gereginden hareketle sinif 6gretmenligi programi ig¢inde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine
yonelik bir program tasarisina gereksinim duyuldugu sonucuna ulasilmaistir.

Belirtilen gereksinimden hareketle, oncelikle sinif &gretmenlerinin Ingilizce
derslerini yiiriitmeye yonelik goriislerini belirlemek iizere sinif 6gretmenleri ve 6gretim
elemanlart ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve yeterlik diizeylerini belirlemek
tizere sinif 0gretmenlerine gorlisme ve dlgek uygulanmaistir. Daha sonra sinif 6gretmenligi
programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanacak bir program
tasarisinin amag, icerik, 6grenme-ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarina iliskin
goriisleri elde etmek {izere simif dgretmenleri (f: 35), Ingilizce 6gretmenligi programinda
gorevli 6gretim elemanlar1 (f: 5) ve smuf 6gretmenligi programinda gorevli 6gretim
elemanlari (f: 2) ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilerek katilimceilarin goriis
ve Onerileri dogrultusunda program tasarist1 hazirlanmistir. Hazirlanan programin
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersi kapsaminda pilot uygulamasi
yapilmistir. Pilot uygulamanin basinda smif égretmeni adaylarinin Ingilizce derslerini
yiiriitmeye hazir olma durumlarini belirlemek iizere ilgili dersi alan tiim sinif 6gretmeni

adaylarma (f: 27) yazili gériisme formu uygulanmistir. Pilot uygulamanin sonunda ise
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siif Ogretmeni adaylarmin hazirlanan program tasarisinin uygulanmasia yonelik
goriislerini belirlemek iizere sekiz 6gretmen adayi ile goriisme yapilmstir.

Bu béliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar sunulmus,
sonuglar alanyazindaki 1ilgili aragtirmalar c¢ergevesinde tartisilmis ve arastirma

sonuclarina dayali olarak Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonucg

Arastirmada, sinif 6gretmenligi programi i¢inde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine
yonelik bir program tasarisi ortaya konulmustur. Calisma kapsaminda yanit aranan alti
arastirma sorusuna iliskin olarak, aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagida

yer almaktadir.

4.1.1. Smf 6gretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmesine yonelik goriisler ve
yeterlik diizeylerine iliskin sonuclar

Aragtirmanin ilk sorusu kapsaminda smif dgretmenleri, IOPOE ve SOPOE ile
gerceklestirilen goriismeler sonucunda smif Ogretmenlerinin Ingilizce derslerini
yiiriitmesine yonelik olarak “Katilma”, “Kismen Katilma” ve “Katilmama” yoniinde
goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Smif Ogretmenleri derslerin bos gecmesindense smif Ogretmeninin girmesi,
Ingilizce bilgilerinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi, ingilizce grenmeye ilgi ve
isteklilik duymalar1, 6grenciyi brang Ogretmeninden daha iyi tanimalar1 ve ilkokul
Ingilizce 6gretim programmin igeriginin agir olmamasi gibi nedenlerle gereksinim
halinde Ingilizce dersine girmeye katilmaktadirlar. Benzer sekilde simif dgretmeni
adaylar1 da Ingilizce bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi ve dgrenciyi brans
Ogretmeninden daha iyi tanimanin yani sira 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri almalart
sebebiyle 6gretim becerilerine sahip olmalar1 ve sinif 6gretmenlerinin farkli alanlarin
ogretimini yapabilme becerisine sahip olmalari gerektiginden Ingilizce’yi de
ogretebilmeleri gerektigine inandiklar1 goriilmiistiir.

Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarindan farkli olarak, 6gretim elemanlari ile
yapilan goriismelerde “Katilma” temasina ulagilmamis, IOPOE “Kismen Katilma” ve
“Katilmama” yoniinde goriis bildirirken, SOPOE’nm bu duruma yalnizca “Kismen
Katilma” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. “Kismen Katilma” yoniinde goriis

bildiren siif 6gretmenleri hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi kosulu ile;
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SOPOE yabanci dil yeterliklerine sahip olma ve sinif dgretmenligi lisans programinda
diizenleme yapilmasi kosulu ile; simif dgretmeni adaylar1 simif dgretmenlerinin Ingilizce
bilgisinin dersi vermeye yetecek diizeyde olmasi ve Ingilizce dgretim yontem ve
tekniklerini bilmesi kosulu ile; IOPOE da dgretmenlerin Ingilizce egitim alma, derse
hazirhk yapma ve dgretmenlik meslek bilgisine sahip olmalar1 durumunda Ingilizce
dgretmeye hazirbulunusluk kosulunu saglamalar1 durumunda iilkede Ingilizce 6gretmeni
ihtiyaci olmasi sebebiyle bu goriise kismen katildiklar1 goriilmiistiir.

Sinif dgretmenlerinin Ingilizce derslerini yiiriitmesi konusunda “Katilmama”
yoniinde goriis bildiren sinif 6gretmenleri, IOPOE ve &gretmen adaylari benzer
gerekceler ortaya koymuslardir. Sinif gretmenlerinin Ingilizce dgretmeni yeterliklerine
-Ingilizce dgretim yontemleri ve alan bilgisi- sahip olmamas1 hem siif gretmenleri, hem
IOPOE, hem de dgretmen adaylarmin ortak katilmama nedenidir. Bunlara ek olarak,
ogretmen adaylar1 6gretmenlerin uzmani olduklar alanda ¢alismalar1 gerektigini, IOPOE
ise Ingilizce dgretmenlerinin atama icin sayica yeterli oldugunu, gerekli atamalarin
yapilmasi halinde smif O6gretmenleri i¢in boyle bir gereksinim duyulmayacagin
belirtmistir.

Smif dgretmenlerinin Ingilizce dgretmeye iliskin yeterlik diizeylerini belirlemek
lizere ise goriisme yapilmis ve Olgek uygulanmistir. Goriismeye katilan 35 simf
ogretmeninden 14’{iniin daha 6nce hig Ingilizce dersine girmemis olup, 20 dgretmenin bu
dersi daha Once yiiriitmiis oldugu, bir 6gretmenin ise yetiskinlere yonelik bir kursta
Ingilizce dersine girdigi bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bildikleri yabanci diller
soruldugunda ise 25‘inin Ingilizce, 10 6gretmenin ise Ingilizce disindaki dilleri bildigi,
ancak gereksinim halinde Ingilizce derslerine girdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
yalnizca 3‘ii daha 6nce Ingilizce 6grenmeye ya da Ingilizce 6gretimine doniik bir hizmet
i¢i egitim programina katilmis olup, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun (f: 32) bdyle bir
egitim almadigi, yalmzca 7 6gretmenin ise daha dnce bir ingilizce kursuna katilmis
oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiim bunlara dayali olarak, sinif 6gretmenlerinin 16°s1
kendini Ingilizce dersine girme konusunda yeterli gérmezken, yalnizca 12 6gretmen bu
konuda kendini yeterli gérmekte, 7 6gretmen ise kismen yeterli oldugunu diisiinmektedir.
Kendini Ingilizce derslerine girme konusunda yetersiz olarak géren 6gretmenlerin bunu
almis olduklar1 Ingilizce egitiminin yetersiz olusuna bagladiklari, aym sekilde kendini
yeterli géren 6gretmenlerin ise bunu nitelikli dil egitimi alm1s olmalarina ve kisisel ilgileri

nedeniyle Ingilizce bilgilerini gelistirmis olmalarma bagladiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Kendini kismen yeterli géren dgretmenlerin ise Ingilizce birikimlerinin ilkokulun 2. veya
3. sinif diizeyinde yeterli olabilecegi ancak sonrasinda yetersiz olacagini diisiindiikleri
gorilmistiir.

Ingilizce Ogretmeni ozel alan yeterliklerine sahip olma bakimindan sinif
Ogretmenlerinin en fazla katilim gosterdikleri boyutlarin sirasi ile Okul Aile ve Toplumla
Is Birligi Yapma, Dil Becerilerini Gelistirme, Ingilizce Ogretim Siireglerini Planlama ve
Diizenleme, Ingilizce Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama ve Dil Gelisimini izleme ve

Degerlendirme oldugu sonucuna ulagilmstir.

4.1.2. Sinif 6gretmenligi programu icinde ¢cocuklara yabanci dil 6@retimine yonelik
hazirlanacak bir program tasarisimin amag, icerik, 0grenme-ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlarmna iliskin sonuc¢lar

Smif 6gretmenligi programi ig¢inde cocuklara yabanci dil Ogretimine yonelik
hazirlanacak bir program tasarisinin amag, icerik, Ogrenme-O0gretme siireci ve
degerlendirme boyutlarinin nasil olmasi1 gerektigine iliskin 6gretmen ve Ogretim
elemanlan ile gerceklestirilen goriismelerde Oncelikle programda hangi ders ya da
derslere yer verilmesi gerektigi sorulmustur. Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler
sonucunda en fazla Konusma ve Cocuklara Ingilizce Ogretimi derslerine gereksinim
duyuldugu, bunu sirasiyla Genel Ingilizce, Olgme ve Degerlendirme, Tiirkce, Program
Hazirlama, Cocuk Gelisimi ve Drama-Oyun derslerinin takip ettigi goriilmiistiir. IOPOE
Cocuklara Ingilizce Ogretimi ve Dil Ogretim Kuramlari derslerine yer verilmesi
gerektigini; SOPOE ise Cocuklara Ingilizce Ogretimi ve Dile Iliskin Bilgi ve Becerileri
Kazanacaklar1 Derslerin programa konulmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda,
Cocuklara Ingilizce Ogretimi dersinin dgretmenler, IOPOE ve SOPOE tarafindan

programda yer almas1 gerekli goriilen ortak ders oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.1.2.1. Programin amag boyutuna iliskin sonuclar

Programin amag 6gesine iliskin olarak sinif 6gretmenlerinden elde edilen bulgular
incelendiginde Ogretmenlerin programin amaglarinin gocuklara Ingilizce 6gretimi
yontem ve tekniklerini kullanabilme, c¢ocuklara Ingilizceyi sevdirebilme, Ingilizce
konusma becerilerini gelistirme, yabanci dil bilgisini gelistirme ve kendi kiiltliriiniin ve
hedef dilin kiiltiirel degerlerinin farkina varma, saygi gosterme seklinde diizenlenmesi

gerektigini  diigiindiikleri  goriilmiistiir.  Ogretmenlerin ~ “cocuklara  Ingilizceyi

269



sevdirebilme” amacia yer verilmesini istemelerinin sebebinin bireysel gozlem ve
deneyimlerine dayandigi sdylenebilir. Cocuklarin yabanci dil 6grenme konusunda énce
cok heyecanlandiklar1 ancak sinif dgretmenleri olarak daha sonra ¢ocuklarin Ingilizceye
kars1 olumsuz tutum gelistirdiklerini gozlemledikleri sonucuna ulagilmistir.

IOPOE nin gériisleri incelendiginde amaglarin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi icin
uygun yontem, teknik ve materyalleri kullanabilme ve bu baglamda ilkokul Ingilizce
Ogretim programinda yer alan konulara ve nasil 6gretecegine iligskin bilgi ve becerileri
edinme, dil 6grenme kuramlarini ¢cocuklarin bilissel, duyussal ve devinigsel 6zelliklerini
dikkate alarak uygulayabilme ve hedef dili kullanabilme seklinde olmasi gerektigini
ortaya koyduklari goriilmiistiir. Dil 6grenme kuramlarini ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve
devinissel 6zelliklerini dikkate alarak uygulayabilmeye yonelik amacinin ise alanin teorik
alt yapisina sahip olan IOPOE tarafindan onerildigi goriilmiistiir.

SOPOE’nin programin amag¢ Ogesine iliskin olarak onerileri ise yabanci dil
becerilerini kullanabilmedir. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin yabanci dilde iletisim
kurabilme ve yabanci dili kullanarak gorsel ve basili medyayr takip edebilme
yeterliklerini kazanmalar1 beklenmektedir. Sinif dgretmenlerinin “Ingilizce konusma
becerilerini gelistirme”, IOPOE nin “hedef dili kullanabilme” ve SOPOE’nin “yabanci
dil becerilerini kullanabilme” seklindeki Onerileri dikkate alindiginda doért dil

becerisinden 6zellikle konusma becerilerine vurgu yaptiklar: sonucuna ulagilmistir.

4.1.2.2. Programin icerik boyutuna iliskin sonuglar

Programin igerik boyutuna iliskin olarak katilimcilarin goriisleri incelendiginde,
programin amagclarina ve igerige doniik onerilerinin Ortiistiigii sonucuna ulagilmistir. Sinif
dgretmenlerinin giinliik hayata déniik, ilkokul Ingilizce 6gretim program ile drtiisen,
disiplinler arasi yaklasimla hazirlanmis, basitten zora dogru diizenlenmis ve Tiirk
kiltliriiyle ortiisen bir icerik yaklagiminin benimsenmesi gerektigini diistindiikleri
goriilmiistiir. IOPOE ise amaglarda belirttikleri iizere igerikte de ¢ocuklara Ingilizce
ogretimi yontem ve tekniklerini kapsayan ve ilkokul Ingilizce dgretim programu ile
ortiisen bir igerigin hazirlanmasi gerektigini; SOPOE ise giinliik yasamda gereksinim
duyulan konulara déniik, baglam iginde sunulani, cocuklara Ingilizce dgretimi yontem ve
tekniklerini kapsayan ve ilkokul Ingilizce 6gretim programu ile ortiisen bir icerik tasarimi
yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Sinif dgretmenleri ve SOPOE, dgretmenlerin ve gretmen adaylarmin giinliik
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hayatta gereksinimlerini karsilayacak konularda bile Ingilizce konusma becerisine sahip
olmadiklari, bu konuda egitime gereksinim duyduklar1 ve bu noktadan hareketle giinliik
hayata doniik bir igerik hazirlanmasini vurguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Diger
taraftan sinif dgretmenlerinin, IOPOE ve SOPOE’nin dile getirdigi ortak husus igerigin
ilkokul Ingilizce dgretim programu ile drtiismesidir. Sinif égretmenleri ve IOPOE’nden
elde edilen bulgular 1s13inda, ilkokul Ingilizce 6gretim programindaki konulara
hazirlanacak program tasarisinda yer verilerek 6gretmen adaylarinin 6gretecegi konularin
bilgisine sahip olmas1 gerektigi sonucuna ulasilirken, SOPOE’nin bu konuda tam tersi
goriislere sahip oldugu goriilmiistir. SOPOE o6gretim etkinliklerinin ilkokul
ogrencilerinin seviyesine gore degil 6gretmen adaylarinin seviyesine uygun olacak
sekilde ve Ingilizceyi alan bilgisi olarak kesfetmelerini zemin hazirlayacak bir icerik

yoluyla sunulmasi gerektigini 6nermislerdir.

4.1.2.3. Programin ogrenme-iogretme siireci boyutuna iliskin sonuclar

Programin Ogrenme-6gretme siireci boyutuna iligkin olarak Ogretmenlerin ve
Ogretim elemanlarinin benzer onerilere yer verdigi goriilmiistiir. Bu baglamda hem siif
ogretmenleri hem de IOPOE 6grenme-dgretme siirecinde cocuklara Ingilizce dgretiminde
kullanilabilecek yontem, teknik ve materyallerin kullanimut ile {iniversite-okul is birligini
onerirken, SOPOE dgrenme-6gretme siirecinin ¢agdas dgretim yaklagimlarma uygun
olarak ve ogretmen adaylarmin Ingilizce konusan bireylerle etkilesim kurabilecegi
sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Simif dgretmenlerinin ve IOPOEnin goriisleri incelendiginde, programin dgrenme-
ogretme siirecinin ¢ocuklara Ingilizce dgretiminde kullanilabilecek ydntem, teknik ve
materyallerin kullanimina ve yaparak-yasayarak 6grenmeye imkan taniyacak, farkli zeka
tiirlerine hitap edecek c¢esitli gorsel, isitsel ve devinigsel etkinlik ve materyallerin
kullanilacag: sekilde diizenlenmesi gerektigi; liniversite-okul is birliginin saglanarak
ogretmenlik uygulamas1 dersinde Ogretmen adaylarmin Ingilizce derslerini de
gozlemlemeleri ve ders anlatmalar1 gerektigi

Ogretmen adaylarmin &grenme-dgretme siireci  boyutuna iliskin ~ goriisleri
incelendiginde, ilgili programda ¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek oyun,
rol oynama, mikro-6gretim, video, akilli tahta, internet, boyama, kartlar, kiipler, maketler
gibi yontem, teknik ve materyallere iligkin bilgi edinerek, onlar1 kullanmay1 tecriibe

etmeleri gerektigine vurgu yaptiklari goriilmektedir. Ogretmenler ayrica dgrenme-
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ogretme siirecini  desteklenmesine ve Ogretmen adaylarinin Ingilizce konusma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak yabanci Ogrencilerle ya da turistlerle
konusma etkinliklerinin yapilmasi, yurtdisi gezilerinin diizenlenmesi, hizmet 6ncesinde
ve hizmet i¢inde yurtdisi dil egitim programlarina katilma olanaklarinin saglanmasi gibi
Oneriler getirmislerdir.

Programin dgrenme-ogretme  siirecine iliskin olarak IOPOE’nin  gériisleri
incelendiginde siirecin Cocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek yontem, teknik
ve materyallerin kullanimina, yaparak-yasayarak O0grenmeye imkan taniyacak; cesitli
gorsel, isitsel ve devinigsel etkinlik ve materyallerin kullanilarak farkli zeka tiirlerine
hitap edecek sekilde diizenlenmesi gerektigi; dersin dgretim elemani ve d6gretmenlerle
teorik ve uygulamali olarak is birligi i¢inde yiiriitiillmesi, 6gretmen adaylarina da staj
doneminde gergek Ingilizce derslerini gdzlemleme firsat1 verilmesi gerektigi sonuglarma
ulastlmistir.

Sinif Ogretmenligi Programinda grevli gretim elemanlari da programin 6grenme-
Ogretme siirecinin ¢agdas 6gretim yaklasimlarina uygun olarak diizenlenmesi gerektigini
belirttikleri, bu baglamda yapilandirmacilik, ¢oklu zeka, aktif 6grenme, yaparak
yasayarak 6grenme ve Ogrenci-merkezlilik kavramlarina vurgu yaptiklart goriilmiistiir.
Simif 6gretmenleri ve SOPOE’nin ortak goriise sahip olduklar1 husus ise programin amag
ve igerik boyutunda da dile getirdikleri gibi 6grenme-Ogretme siirecinde Ogretmen
adaylarmin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmasi gerektigi
olmustur. Programin uygulanmasi siirecinde mikro-6gretim uygulamalarina yer verilmesi

ise tiim katilimcilarin dile getirdigi bir husus olmustur.

4.1.2.4. Programin degerlendirme boyutuna iligkin sonuclar

Programin degerlendirme Ogesine iliskin olarak katilimcilarin benzer goriislere
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Smif Ogretmenleri performansa dayali siireg
degerlendirme ve sonug¢ degerlendirme ile farkli degerlendirme yontemlerinin bir arada
kullanilmas: gerektigini belirtmis; IOPOE performansa dayali siire¢ degerlendirme ile
sonu¢ degerlendirme ve performansa dayali siire¢ degerlendirme yontemlerinin bir arada
kullanimin1 énermis; SOPOE da programda performansa dayali siire¢ degerlendirmeye
yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin performansa dayali siireg
degerlendirme ile 6zellikle konusma becerisini 0lgen uygulamaya doniik, d6gretmen

gozlemleri, proje, mikro-6gretim, d6grencinin derse ilgisi gibi d6grenci performansini ve
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bireysel gelisimini dikkate alan siire¢ odakli ve alternatif degerlendirme ydntemlerini
kastettikleri sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan, degerlendirmede objektifligi
saglayabilmek adina smif 6gretmenlerinin kagit-kalem testi gibi sonu¢ degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasini ve farkli sinav tiirlerine yer verilmesini onerdikleri,
IOPOE’nin de &gretmen adaylarinin &ncelikle teorik bilgisini dlcen daha sonra bu
bilginin iizerine yapilandirdiklari uygulamalarin1 degerlendiren sonug ve siire¢ odakli

degerlendirmelerin bir arada kullanilmasi gerektigini 6nerdikleri goriilmiistiir.

4.1.3. Smf 6gretmeni adaylarimin Ingilizce derslerini yiiriitmeye hazir olma
durumlarina iliskin sonuclar

Ogretmen adaylarinin mezun olduklarinda Ingilizce derslerine girme konusunda
kendilerini mesleki olarak yeterli gorme durumlarina iliskin olarak Cocuklara Yabanci
Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini alan tim ogretmen adaylarma ilk derste
uygulanan yazili gériisme formu yoluyla toplanan veriler 1s18inda 12 6gretmen adayinin
ilkokul Ingilizce derslerine girme konusunda kendini mesleki olarak yeterli gérmedigi,
bir gretmen adaymin kismen yeterli gordiigii, 11 6gretmen adayinin yeterli gordiigii ve
lic 6gretmen adaymin da Cocuklara Yabanct Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini
aldiktan sonra yeterli olacagini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin mezun olduklarinda kendilerini Ingilizce derslerine girme
konusunda yeterli gérmemelerinde Ingilizce derslerinin sayica azlhigi, yeterli Ingilizce
bilgisine sahip olmama, mevcut bilgilerinin en son aldiklar1 dersin lisans 1. sinifta olmasi
bakimindan iizerinden zaman geg¢mesi ve kullanilmamasi nedeniyle unutulmaya yiiz
tutmas1 gibi etkenlerin yer aldigi sonucuna ulagilmistir. 12 6gretmen adayindan 4’i
{iniversite hayatlarinmn ilk yilinda ingilizce hazirlik egitimi almis olmalarma ragmen, bu
egitimin {izerinden zaman ge¢mesi ve bilgilerinin kullanilmadik¢a korelmesi nedeniyle
ilkokul Ingilizce derslerini yiiriitme konusunda kendilerini mesleki olarak yetersiz
gordiiklerini belirtmislerdir.

Ingilizce dersini yiiriitme konusunda yeterli olduguna inanan 11 &gretmen
adayindan iigii iiniversitede Ingilizce hazirlik egitimi almis ve ilkokul diizeyindeki
konularin bilgisine sahip olduklarin1 ve kisa bir hazirlikla dersi rahatca
yiiriitebileceklerini belirtmislerdir. Ug 6gretmen adaymin ise Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama Ornekleri dersinin uygulama becerilerini gelistirecegini, bu nedenle

dersi aldiktan sonra ilkokul diizeyinde Ingilizce 6gretimi konusunda yeterli hale
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geleceklerine inandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan 6gretmen adaylarina sinif
Ogretmenligi programi i¢inde yabanci dil 6gretimine yonelik herhangi bir ders alip
almadiklar1 sorulmus ve konuya iliskin ders alan hi¢bir 6gretmen adayimin bulunmadigi
gorilmistiir. Bu bulgularin smif 6gretmenligi programi iginde Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama Ornekleri dersinin konulmasini gerekli kildig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin, Ingilizce derslerine girecek bir simf dgretmeni adayinin
sahip olmas1 gereken yeterliklere iliskin goriisleri incelendiginde en fazla ingilizce bilgisi
ve becerilerine sahip olma yeterliginin vurgulandigi sonucuna ulasimustir. Ingilizce
bilgisi kapsaminda 6gretmen adaylarinin sirasiyla kelime bilgisi, dilbilgisi ve ciimle
bilgisine sahip olmay1 gerekli gordiikleri, dort dil becerisi arasindan da en fazla konusma
becerisine vurgu yapildig1 sonucuna ulasilmstir.

Ogretmen adaylarinin ingilizce 6gretebilmek igin dnemle vurguladiklart bir diger
husus da Ingilizce 6gretimine iliskin bilgi ve becerilere sahip olmadir. Bu noktada,
Ogretmen adaylarinin kendi dil 6grenme deneyimlerinden ve gozlemlerinden yola ¢ikarak
eksikliginin en ¢ok hissedildigini diisiindiikleri, 6grencilerde Ingilizceye karsi olumlu
tutum gelistirebilme ve Ingilizce 6gretme konusunda olumlu tutuma sahip olmaya vurgu
yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin dile getirdigi yeterlikler
arasinda Ingilizceye kars1 olumlu tutum sahibi olma, etkili dgretmenlik dzellikleri ve
ilkokul Ingilizce 6gretim programina iliskin bilgi sahibi olma 6gretmen adaylarmin dile
getirdigi yeterlikler arasinda yer almistir.

Ogretmen adaylarinin Ingilizce derslerini yiiriitmeye hazir olma durumlarini
belirlemek iizere goriislerine bagvurulan bir diger husus da Ingilizce derslerini yiiriitmeye
iliskin beklenti ya da endiselerinin neler oldugudur. Ogretmen adaylarinin ilkokul
Ingilizce 6gretim programma ve programi uygulamaya iliskin beklentilerinin oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinm, programa iliskin olarak programin iist diizey
olmamasi ve dilbilgisinin yani sira dil becerilerine de yer verilmesi yoniinde beklentileri
oldugu; programi uygulamaya iliskin olarak da temel Ingilizce bilgi ve becerilerine sahip
olarak dgrencilere katki saglayabilme, dgrencilerde Ingilizce konusunda olumlu tutum
olusturabilme, Ingilizce 6gretim yontemlerini bilme ve uygulayabilme, grencilerin
Ingilizce grenmeye istekli olmalari, dgretmen kitaplarmin ayrintili olmasi ve ilkokulda
Ingilizce derslerini siif dgretmenlerinin degil Ingilizce Ogretmenlerinin yiiriitmesi

yoniinde beklentileri oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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Smif &gretmeni adaylarmin Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin endiseleri
incelendiginde ise dgretmen adaylarmin, Ingilizce bilgi ve becerilerinde eksiklik kaynakli
endiseler ile ilkokul Ingilizce dgretim programini uygulamaya iliskin endiseler tasidiklar:
sonucuna ulasilmistir. Programi uygulamaya yonelik endiselerinin ingilizce 6gretimi
konusunda yetersizlik, ingilizce ve Tiirkge’nin dil yapilarindaki farklilik nedeniyle
ogrencilerin zorluk ¢ekmesi, dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye istekli olmamalarr ve

Ingilizce derslerinin dilbilgisiyle sinirli kalmas1 seklinde oldugu gériilmiistiir.

4.1.4. Siif 6gretmenligi program icinde cocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik
hazirlanan bir program tasarisinin pilot uygulamasinin nasil gerceklesecegine
iliskin sonuclar

Arastirmanin bir diger alt problemi olan “Smif 6gretmenligi programi iginde
cocuklara yabanci dil Ogretimine yonelik hazirlanan bir program tasarisinin pilot
uygulamasi nasil gergeklesir?” seklindeki soruya cevap elde etmek iizere ve hazirlanan
programin uygulanmasina iligskin veriler elde etmek iizere 6gretmen adaylarindan dénem
basinda ve donem i¢inde yansitmalar yazmalari istenmistir. Yansitmalarin ilki 6gretmen
adaylarinin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi uygulama 6rnekleri dersinden beklentileri ve
varsa endiseleri iizerinedir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
dersten beklentilerinin ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi hakkinda eglenceli uygulamalar
yoluyla bilgi sahibi olmak, ¢ocuklarm Ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirmelerine
yardimci olacak birikimi edinerek ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi becerilerini gelistirmek ve
Ingilizce bilgi ve becerilerini gelistirmek seklinde oldugu goriilmiistiir. Ancak “Ingilizce
bilgi ve becerilerini gelistirmek™ bu dersin amagclar1 arasinda dogrudan yer almasa da
yapilan uygulamalar yoluyla dolayli olarak Ingilizce bilgi ve becerilerine katki sagladigi
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin derse yonelik kaygilarinin ise dersin dilinin Ingilizce olmasi
ve Ingilizce bilgisini gelistirememe yoniinde oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
kendilerini en fazla yetersiz gordiikleri alan olan konugma ve dolayisiyla dinleme
becerilerinin gelisebilmesi i¢in, Ingilizce duymaya ve en azindan ilkokul diizeyinde
kullanabilecekleri yoOnergelere asina olmalar1 ve kullanabilmeleri i¢in Ozellikle
uygulamalarin Ingilizce yapilmasmin 6nemi aciklandiktan sonra Ogrencilerin siirece
uyum gosterdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin bir diger kaygisi ise Ingilizce

bilgilerini gelistirememeye iliskindir. Ancak dersin temel amaglar1 arasinda 6grencilerin
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Ingilizce bilgilerini gelistirmek olmadigindan, dgrencilerin buna iliskin kaygilar yersiz

oldugu sdylenebilir.

4.1.5. Simif 6gretmenligi program icinde cocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik
hazirlanan program tasarisinin uygulanmasina yonelik sonuclar

Arastirmanin son alt sorusu olan “Sinif 6gretmenligi programi i¢inde g¢ocuklara
yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanan program tasarisinin uygulanmasina yonelik
smif 6gretmeni adaylarinin goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aramak iizere sinif
Ogretmeni adaylarindan donem iginde iki sefer yansitma yazmalari istenmis, ddnemin son
iki haftasinda da belirlenen sekiz 6gretmen aday1 ile goriisme yapilmistir.

Ogretmen adaylarmin, Ingilizce derslerine girecek bir simf dgretmeni adayinin
sahip olmasi gereken yeterlikler konusunda donem basinda gergeklestirilen gériismelere
benzer sekilde Ingilizce bilgi ve becerilerine sahip olma ve Ingilizce 6gretimine iliskin
bilgi ve becerilere sahip olmayi Onemli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Yapilan
goriismelerden elde edilen veriler 15181inda 6gretmen adaylarinin Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini aldiktan sonra Ingilizce 6gretimine iliskin
yeterliklerinin ve ozgilivenlerinin arttigi, bu nedenle ilk goriismeden farkli olarak
“Ingilizceye kars1 olumlu tutum sahibi olma”, “etkili dgretmenlik 6zellikleri” ve “ilkokul
Ingilizce 6gretim programina iliskin bilgi” alt temalarim dile getirmedikleri sdylenebilir.
Sinif &gretmeni adaylarmin ingilizce derslerine girme konusunda kendilerini yeterli
gorme durumlarina iligkin goriisme bulgular: incelendiginde sekiz dgretmen adaymdan
yedisinin Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini aldiktan sonra
kendileri bu konuda yeterli gordiigii, bir 6gretmen adaymin ise kismen yeterli gordiigii

sonucuna ulagilmistir.

4.2. Tartisma

Yabanci dil 6gretiminin ilkokulda hatta okul dncesinde baslatilmasi Johnstone
(2009, s. 33) tarafindan “diinyanin ortaya konulan belki de en biiyiik politikasi” seklinde
tamimlanmaktadir. Ancak diinyada Ingilizce 6grenme yasinin daha erkene gekilmesi
yoniinde bir egilim olmasiyla birlikte bu durum birtakim kisithiliklar1 da beraberinde
getirmektedir. Strakova’ya gore (2015, s. 2436) bu kisitliliklardan biri, hatta en 6nemlisi,
cocuklara Ingilizce Ogretme konusunda sayica yeterli ve nitelikli 6gretmenin

bulunmamasidir. Bu durum, ¢ocuklara 6gretme konusunda yeterli egitim almamis ya da
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cocuklara Ingilizce ogretimi konusunda egitim almamis &gretmenlerin Ingilizce
derslerini yiiriitmesi seklinde kendini gostermektedir (Copland ve Garton, 2014, s. 226;
Copland, Garton ve Burns, 2014, s. 740). Ornegin, Cin’de Ingilizce 6grenmeye baslama
7. smiftan 3. smifa indirilmis olup, bu durum ilkokullarda Ingilizce dgretecek ve bu
alanda egitim almig yeterli sayida Ogretmen bulunmadigindan derslere simif
dgretmenlerinin ya da iist kademelerde gérev yapan Ingilizce gretmenlerinin girmesi
gibi ¢oziim arayislaria yol agmistir (Hu, 2007, ss. 359-372). Benzer sekilde, Slovakya’da
Ingilizce 6gretiminin ilkokul 3. siniftan itibaren baslatilmast, ilkokul diizeyinde Ingilizce
Ogretecek yeterli 6gretmen bulunmamasi nedeniyle ortaokul 6gretmenlerinin ilgili dersi
yiiriitmesi ile sonuglanmistir (Strakova, 2015, 2439). Benzer bir durum Tiirkiye’de de
goriilmektedir. ingilizce derslerinin ilkokul 2. simifta baslamasi nedeniyle bu dersleri
yiirlitecek yeteri kadar atanmis 6gretmen bulunmadigindan ya orta 6gretim kurumlarinda
gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri ilkokullarda gorevlendirilmekte, ya da siuf
dgretmenleri Ingilizce derslerini yiiriitmekle yiikiimlii kilinmaktadirlar.

Nikolov ve Djigunovi¢ (2011, ss. 106-107) pekcok iilkede, ilkokullarda ingilizce
ogretmeninin ya smmf dgretmeni oldugu ya da Ingilizce 6gretmeni oldugunu; smif
ogretmenlerinin programa asina olduklart i¢in yabanci dili ¢ocuklarin asina oldugu
icerige katarak sunduklar1 ve cocuklarla sinif yonetimini saglamada daha basarili
olduklar1, ancak yabanci dil yeterliklerinin zayif olabilecegini belirtmistir. Diger taraftan,
Ingilizce 6gretmenlerinin dil yeterlikleri iyiyken c¢ocuklara uygun yontemleri
uygulamada eksiklerinin oldugu; Japonya gibi bazi iilkelerde ise smirli seviyede Ingilizce
bilen ya da hi¢ bilmeyen sinif 6gretmenlerinin anadil olarak ingilizce konusanlarla, dersi
birlikte yiriittiglinii  belirtmigtir.  Strakovd’nmin  belirttigi  lizere (2015, 2439)
Slovakya’daki uygulama, ingilizce 6gretmenlerinin ¢ocuklarin dzelliklerini bilmemeleri
nedeniyle uygun 6gretim tekniklerini kullanmamalar1 ve ¢ocuklarin motivasyonunun
kirllmastyla sonuglanmustir. Diger taraftan, Ingilizce derslerine smif 6gretmenlerinin
girmesi ise nitelik acisindan soru isaretleri dogurmustur. Bu nedenle, Slovakya’da
{iniversiteler ve Egitim Bakanlig1 Ingilizce dgretme yeterligine sahip olmayan simf
Ogretmenleri igin ¢esitli egitim programlart saglamaktadir. Sinif O6gretmenlerinin
cocuklarla ¢alisma konusunda yiiksek diizeyde yaraticilik ve yeterlige sahip olduklari,
diger alanlar1 6grenmede ise yarayan etkinlikleri Ingilizce’ye transfer etme egiliminde
olduklart ve Ogrenme siirecini ¢ocuklarin gercek gereksinimleri dogrultusunda

yonlendirdikleri goriilmiistiir. Ancak dil yeterliklerinin diisikk olmasi sebebiyle,
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bilgilerini siirekli olarak gelistirebilecekleri, bilgilerini canlandiric1 takviye derslerine
gereksinim oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Calismalar, ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi uygulamalarinin basarisimi etkileyen
onemli faktorlerden birinin 6gretmen ve 6gretim uygulamalari oldugunu gostermektedir
(Moon, 2009; akt. Nguyen, 2018, s. 1; Baldauf Jr., Kaplan, Kamwangamalu, Bryant,
2011, s. 309; Strakova, 2015, s. 2439; Nikolov ve Djigunovi¢, 2011, ss.106-107). Yapilan
goriismelerde, smif ogretmenleri ilkokul &grencilerinin  Ingilizce grenmeye
basladiklarinda giidiilenme diizeylerinin yiiksek oldugu ancak zamanla Ingilizceye ve
Ingilizce 6grenmeye karsi olumsuz tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir. Benzer durum
Djigunovi¢ ve Krevelj (2010) tarafindan Hirvatistan’da ilkokul 6grencileri ile yiiriitiilen
calismada da goriilmiis, cocuklarin yabanci dil 6grenmeye yeni basladiklarinda sinif i¢i
etkinliklere kars1 olumlu tutuma sahip olduklari, etkinlikleri sevdikleri ve keyif aldiklar1
ve yeni seyler 6grenmeye istekli olduklari, ancak siniflarin kalabalik olmasi, haftalik ders
saatinin az olmasi (2 saat), dgretmenlerin Ingilizce Ogretme yeterliklerine sahip
olmamasi, ya da ilkokul 6grencileri ile galismak i¢in egitim almamis olmasi gibi hususlar
nedeniyle ¢ocuklarin zamanla yabanci dil 6grenmeye kars1 olumsuz tutum gelistirdigi
goriilmistir. Bu durum, siif mevcudu gibi fiziksel ve ders saati gibi programa iligkin
kosullarin yani sira dil 6grenmede d6gretmenin 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir.
Oyle ki, bu galigmada Ingilizce dersine girecek bir simif 6gretmeninin hangi yeterliklere
sahip olmas1 gerektigi soruldugunda, katilimcilarin “Ingilizce’yi sevdirme” hususuna
vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda, Djigunovi¢ ve Krevelj’in (2010)
calismasinda da goriildiigii iizere 6gretmenin hem Ingilizce 6gretme yeterliklerine sahip
olmas1 hem de ilkokul diizeyinde 6gretim yapmak icin egitim almasi, 6grencilerin
yabanci dil 6grenme giidiilerinin devamlilig1 agisindan 6nemli goriilmektedir.

Cenoz (2003; akt. Bekleyen, 2011, s. 256) ¢cocuklarin dile kars1 olumlu tutuma sahip
olmalarina ragmen, yabanci dil 6grenmede daha avantajli durumda olmadiklarini, bunun
ogretmenlerinin kullandig1 yontemlerden kaynaklandigini belirtmistir. Bu baglamda sinif
dgretmenlerinin ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi konusunda daha nitelikli hale gelebilmeleri
ve dersine alan dgretmeni giren ve Ingilizce 6gretmeni bulunmayan dgrenenler arasinda
firsat esitligini saglamak adina, sinif 6gretmenligi programi iginde yabanci dil 6gretimine
doniik bir programin hazirlanmasina gereksinim oldugu ve sinif 6gretmenlerinin yabanci
dil Ogretimine doniik olarak siirekli mesleki gelisime gereksinimleri oldugu

goriilmektedir.
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Belirtilen gereksinimden hareketle, sinif 6gretmenligi programlarinda ingilizceye
iliskin hangi derslerin yer aldigin1 belirlemek iizere YOK te yer alan ders icerikleri ile
egitim fakiiltelerinin web siteleri incelendiginde programda Ingilizce dgretimine yonelik
herhangi bir ders bulunmadig1 gériilmiistiir. Ingilizce I ve II derslerinin kapsam1 hakkinda
bilgi sahibi olmak ve hazirlanacak program tasarisina rehber olmasi amaciyla Ingilizce
ogretmenligi programinda sunulan Cocuklara Ingilizce Ogretimi derslerinin
tiniversitelerin web sitelerinde yer alan 6gretim programlart incelenmistir. Ciray-
Ozkara’nmin (2016) Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerine ydnelik olarak
gerceklestirdigi benzer calismada da goriildiigli iizere programin amagclar, igerik,
o0grenme-ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarindan bir ya da birkagina ya da
yalmzca YOK’iin sayfasinda bulunan tamimlamalara yer verildigi goriilmiistiir.
Belirlenen eksikliklerden hareketle, bu arastirma kapsaminda simif Ogretmenlerine
Ingilizce 6gretimi konusunda bilgi ve beceriler kazandirmak {izere sinif dgretmenligi
program1 icinde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine yonelik bir program tasarisi
ortaya konulmustur.

Calismada sinif dgretmeni adaylari, ingilizce derslerine girecek bir sinif 6gretmeni

adayinin sahip olmasi gereken yeterlikler konusunda Ingilizce bilgisi ve becerileri ile
Ingilizce 6gretimine iliskin bilgi ve beceriye sahip olunmas1 gerektigini belirtmis; ancak
Ingilizce bilgi ve becerilerinde eksiklik kaynakli endiseler ile ilkokul Ingilizce 6gretim
programini uygulamaya iliskin endiseler tasidiklar1 goriilmiistir. Bu baglamda
katilimcilar, programin dgretmen adaylarinin Ingilizce becerilerini ve Ingilizce 6gretim
becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Johnson ve Goettsch (2000; akt. Komiir, 2010, s. 280) 6gretmenlerin sahip olmalari
gereken bilgiyi icerik bilgisi, pedagojik bilgi ve Ogrenenlerin bilgisi seklinde {i¢
kategoriye ayirmis ve dgretmenlerin konu alanina iliskin sahip olduklar: bilgiyi “icerik
bilgisi”, 6gretim bilgisini de “pedagojik bilgi” seklinde tanimlamistir. “Icerik bilgisi”
kavraminin YOK’iin gretmen yetistirme programlari icin dnerdigi “alan bilgisi” ile;
“pedagojik bilgi’nin de “6gretmenlik meslek bilgisi” ile bagdastig1 sdylenebilir. Cameron
da (2003, s. 111) gocuklara Ingilizce 6greten bir 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi
ve becerileri agagidaki sekilde 6zetlemistir:

. Cocuklarin diisiinme ve 6grenme sekilleri konusunda anlayisa sahip olma,

. Dersleri s6zel olarak yiiriitebilecek Ingilizce konusma bilgi ve becerilerine

sahip olma; dil 6gretiminde ¢ocuklarin ilgilerini goz 6niinde bulundurma,
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o Ingilizce okuryazarlik 6gretebilecek yeterliklere sahip olma.

Uztosun (2018, s. 558) tarafindan ¢ocuklara Ingilizce dgreten bir dgretmenin sahip olmas1
gereken yeterliklerin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen Delphi ¢aligmasinda,
Ogretmenlerden ve 6gretmen egitimcisi akademisyenlerden elde edilen sonuglara gore,
dgretmenlerin teorik ve uygulamaya doniik bilgi (¢ocuklara Ingilizce 6gretimine iliskin
teknik ve yontemlerin bilgisi ve bunlari uygulama becerisi) sahibi olmasi, ¢ocuklarin
ozelliklerini bilmesi, dgretimi planlama ve diizenleme ve Ingilizce dil yeterligine sahip
olmalart gerektigi bulunmustur. Calismalar gostermektedir ki, ilkokul diizeyinde
Ingilizce derslerine giren bir 6gretmeninin diger yeterliklerin yani sira Ingilizce alan
bilgisine ve Ingilizce &gretim becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Ancak, bu
aragtirmada siif ogretmeni adaylarmin ve sinif dgretmenlerinin 6gretim yapacaklari
hedef kitle olan ilkokul 6grencilerinin biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim ozellikleri,
ilgileri, gereksinimleri gibi unsurlar hakkinda bilgi sahibi iken Ingilizce’ye iligkin alan
bilgisi ve Ingilizce’nin 6gretimine iliskin meslek bilgisinde eksiklikleri oldugu sonucuna
ulagilmistir. Freeman (1989) ve Tedick ve Walker’in (1995; akt. Komiir, 2010, s. 280)
belirttigi iizere yabanci dil olarak Ingilizce dgretmeninin egitimi dilbilgisi, ses bilgisi,
bicim bilgisi, s6z dizim bilgisi ve kelime bilgisine iliskin teorik pedagojik bilgiye sahip
olmay1 gerektiren 6zel bir alandir. Ancak, simif 6gretmeni adaylarinin ayn1 yeterliklere
sahip olmalarin1 beklemek gergekci olamaz. Bu baglamda, pilot uygulamas: yapilan
program tasarisi ile cesitli etkinlikler yoluyla 6gretmen adaylarinin temel diizey giinliik
iletisim becerileri ve uygulamalar yoluyla ¢ocuklara ingilizce 6gretimine ydnelik bilgi ve
becerileri gelistirilmeye caligilmistir.

Goriismeler sonucunda ogretmen adaylart ve sinif Ogretmenlerinin Ingilizce
ogretim yontem ve teknikleri konusunda bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu, dil
becerileri arasinda da en fazla konusma becerisinde, 6zellikle de sesletim konusunda
eksikliklerinin oldugu goriilmiistiir. Benzer sonuglara Copland, Garton, Burns (2014)
tarafindan ¢ocuklara Ingilizce 6greten 6gretmenlerin en fazla giigliik cektikleri alanlar:
belirlemek lizere gergeklestirilen calismada da ulasilmis, 6gretmenlerin en fazla konugma
ve Ozellikle de telaffuz Ogretimi konusunda gligliik yasadiklari gorlilmistiir.
Arastirmacilarin yerel diizeyde belirli iilkelerde yiiriittiikkleri ayni1 ¢alismada kiiresel
diizeyden elde edilen sonuglara benzer olarak Kolombiya, Italya ve Tanzanya’da en fazla
zorlamlan alanin konusma dgretimi oldugu gériilmiistiir. Ogrenme ve dgretime katki

saglayacak hususlar soruldugunda ise yeni dil 6gretim yontemleri konusunda egitim
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almak 6gretmenlerin kiiresel diizeyde en 6nemli gordiikleri husus olup, Kolombiya’daki
dgretmenler tarafindan birinci sirada énemli, italya, Birlesik Arap Emirlikleri ve Giiney
Kore’deki 6gretmenler tarafindan en dnemli ikinci faktdr olarak siralanmustir. Italya’da
ise ogretmenin kendi Ingilizce seviyesini gelistirmesi birinci sirada, Giiney Kore,
Tanzanya ve Kolombiya’da 3. sirada 6nemli goriilmektedir. Bu durum arastirmacilar
tarafindan, ltalya’da cocuklara Ingilizce ogretilmesi yoniindeki politikalar hayata
gecirildiginde ¢ogu dgretmenin kisith Ingilizce becerilerine sahip olmasina ragmen
Ingilizce 6gretmek zorunda kalmalariyla; Giiney Kore’de de yakin zamanda hayata
gecirilen ve tiim Ingilizce dgretmenlerinin alaninda nitelikli olmasmi zorunlu kilan
uygulamaya kadar benzer durumun gecerli olmasi ile agiklanmistir. Tiirkiye’deki durum
ise sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil 6gretmeye doniik bir egitim almadiklar ig¢in
Ingilizce gretim yontem ve teknikleri hakkinda bilgi sahibi olmamalari, lisans diizeyinde
ve onceki oOgrenim kademelerinde Ingilizce dersleri almis olmalarina ragmen,
goriismelerde de belirttikleri gibi derslerin dilbilgisi odakli olarak yapilandirilmasi ve
ogrenilen dili uygulamaya dokme olanaklarinin kisitl olmasi ile agiklanabilir.

Uzun (2016) tarafindan ingilizce Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan
90 dgretmen adayi ile gerceklestirilen calismada, anket ve goriisme sonuglarina gore
O0gretmen adaylariin aldiklar1 derslerin kisisel gelisime katki, mesleki gelisime katki ve
derste 6grendiklerini meslek yasaminda kullanacagini diisiinme 6lgiitler1 bakimindan en
faydali bulduklar1 dersler sirasi ile Ogretmenlik Uygulamasi, Okul Deneyimi ve
Cocuklara Ingilizce Ogretimi I-II derslerinin oldugu gériilmiistiir. Bu noktada, Cocuklara
Ingilizce Ogretimi dersinin Ingilizce 6gretmeni adaylarinin da en fazla faydalandiklar:
derslerden biri olmast ve sif oOgretmenlerinin gereksinimlerine cevap verecegi
diisiincesinden hareketle, bu c¢aligmada ogretmen adaylarinin gergek Ogrenme
ortamlarinda kullanabilecekleri, cocuklara yabanci dil dgretimi yontem ve tekniklerini
yaraticiliklarini ortaya koyarak ve uygulamalar yoluyla igsellestirecekleri bir program
tasaris1 ortaya koymak amaclanmistir. Programin pilot uygulamasinda 6gretmen
adaylarinin mikro 6gretimler yapmalarina firsat taninsa da gercek 6grenme ortamlarinda
cocuklara yonelik dersler planlayarak sunmalar1 ve bu dogrultuda doniit almalar1 dnemli
goriildiigiinden, Ogretmenlik Uygulamasi dersinin bu kapsamda diizenlenmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Bagyurt-Tuzel ve Akcan’in (2009, s. 282) belirttigi iizere 6gretmenlik
uygulamasi, o6gretmen adaylarmin gereksinimlerini ve sorunlart belirlemelerinde

yardimer olmast nedeniyle farkindaliklarini artirict bir rol oynamaktadir. Bu nedenle,
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Ogretmen adaylarinin daha gergek 6gretme deneyimleri yasamalari, eksik ve giiclii
yanlarin1 daha gercgekei olarak belirleyebilmeleri adina Okul Deneyimi dersi kapsaminda
ilkokul Ingilizce 6gretmenlerinin derslerini de gdzlemlemeleri, Ogretmenlik Uygulamasi
dersi kapsaminda da ilkokul dgrencilerine ingilizce dersi anlatarak Ingilizce 6gretmeni
ve §gretim elemanindan doniit almalari 6nemli goriilmektedir.

Zulfikar ve Mujiburrahman’in (2018) 6gretmenlik uygulamasi dersini alan
O0gretmen adaylarinin haftalik olarak deneyimlerini, gii¢lii ve zayif olduklar1 noktalar
yansitma giinliikkleri yoluyla ortaya koymalarin1 istedigi calismada, yansitma
giinliiklerinin  6gretmen adaylarinin  6gretme farkindalifini artirma ve &gretme
performansini gelistirmeye katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Yansitma giinliiklerinin
Ogretmenin kendini degerlendirmesi ve diisiincelerini yansitmasinda onemli bir arag
oldugu g6z onilinde bulundurularak, bu calismada da hem 6gretim elemani arastirmact
giinliikleri tutmus, hem de 6gretmen adaylarindan kendi mikro 6gretim performanslarini,
akranlarinin performanslarint ve pilot uygulamasi yapilan dersi degerlendirmelerini
isteyen yansitma giinliikleri yazmalar1 istenmistir.

Bu calismada Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini
aldiktan sonra ve ozellikle Ingilizce mikro-6gretimler yapmalar1 nedeniyle ¢ocuklara
Ingilizce 6gretimi konusunda &gretmen adaylarmin &zgiivenlerinin arttigi sonucuna
ulasilmigtir. Yeterlik ya da faydalilik duygusunun artmasi cabanin artmasi ve
stirdiiriilmesini de saglamakta, bu da dongiisel olarak daha iyi performans ve daha fazla
yeterlik duygusuna neden olmaktadir. Faydalilik duygusunun diisiik olmasi ise daha az
caba gosterme, daha kolay vazgecme ve zayif 6grenme c¢iktilarina neden olmaktadir
(Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998, s. 234). Bu baglamda, &gretmen
adaylarmin ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi konusunda dzgiiven kazanmalarinin 6gretim
performanslarint olumlu ydnde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bekleyen (2011)
tarafindan gergeklestirilen ve Cocuklara Ingilizce Ogretimi dersini alan dgretmen
adaylarinin hazirladiklar1 ders planlarin1 6nce kendi smif arkadaslarina, sonra da
anasinifinda uyguladiklart calismanin 6gretmen adaylarma g¢esitli acilardan katk:
sagladigi goriilmiistiir. Ornegin, izlencenin ortaklasa hazirlanmas: ile is birligini
Ogrenerek, izlenceyi ger¢ek simif ortaminda uygulama firsati elde etmislerdir.
Hazirladiklar1 ders planlari hakkinda yorumlar yaparak, 6gretme beceri ve tekniklerinin
gelistirilmesinde isbirlikli olarak calismiglar; 0gretim uygulamasindan sonra da 6z-

elestiri yazarak yansitma yapmislardir. Uygulama, dgretmen adaylarinin deneyimlerini
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tartismalarina ve gercek Ogretim sorunlariyla basa ¢ikmalarina firsat vermis; kiigiik
yastaki ¢ocuklara Ingilizce dgretimi konusunda 6z-giiven sahibi olmuslarma katkida
bulunmustur.

Diger taraftan, donem sonunda 6gretmen adaylari ile yapilan goriismelerde baglarda
ozellikle dersin dili dolayisiyla zorlansalar da zamanla alistiklari ve Ingilizceyi
kullanabilme konusunda kendilerine olan giivenlerinin arttigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde Nguyen’in (2018) calismasinda da ilk basta yasanan giicliikklere ragmen,
katilimeilarin 6gretirken Ingilizceyi kullanma konusunda zamanla 6zgiiven kazandiklari
gorilmiustir.

Uluslararasi1 ¢aligmalar erken yasta yabanci dil 6grenmenin 6gretmen yeterligi,
Ogretme yoOntemleri, diger alanlarla iliskilendirme ve devamlilik gibi hususlar dikkate
alindiginda faydali oldugunu ortaya koymaktadir (Drew ve Hasselgreen, 2006, s. 10;
McKay, 2006, s. 3). Norvec’te “Ikinci Yabanci Dile Erken Baslama” baslikli projenin
deneme uygulamasinda 6gretmenler 6grenenleri etkin kilarak 6grenmeyi eglenceli hale
getirmeye calismislar ve projenin basariya ulasmasinda kendi iletisimsel dil becerilerinin
ve dil Ogretim becerilerinin katkisinin oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ogrenenlerin giidiilenme diizeylerinin yiiksek olmasi ve Ingilizce’yi “kolay” olarak
tanimlamalar1 da 6gretimin odak noktasinin iletisim olmasi ile iliskilendirilmektedir
(Speitz ve Simonsen, 2008; akt. Drew ve Hasselgreen, 2008, s. 10). Bu baglamda, bu
calismada da 6grenmeyi eglenceli hale getirecek ve 6gretmen adaylarina kendi mesleki
yasantilarinda kullanmalari icin 6rnek teskil edecek, 6greneni merkeze alan pek ¢ok 6rnek
uygulamaya yer verilmis; uygulamann ilkokul ingilizce 6gretim programinda da oldugu
gibi iletisimsel ve etkinlik temelli olmasina 6zen gésterilmistir.

Cocuklara dil ogretimi, dilin formal yapilarimi 6gretmekten ¢ok iletisimsel
becerilere odaklanan farkli 6gretim yontemleri gerektirir (Cenoz, 2003; akt. Bekleyen,
2011, s. 257; Cameron, 2003, s. 107). Bu noktada Cameron (2003, s. 107), ¢ocuklara dil
Ogretiminin “iyi” olarak nitelendirilebilmesi igin ¢ocuklarin anlamli eylemler ve
etkilesimde bulunmalarin1 saglayarak, 6grendikleri dilde anlami yapilandirmalart i¢in
firsatlar sunmasi gerektigini belirtmistir. Bunu saglamanin yollarindan biri de ¢ocuklara
Ingilizce 6gretiminde oyunlardan faydalanmaktir. Krashen ve Terrel (1983; akt. Mirici,
1999, s. 59), Ogretmenlerin Ogretecekleri konulari oyun seklinde sunduklarinda
cocuklarin daha cabuk katildiklarmi, bu nedenle oyunlarn ilkokul programlarinda

vazgecilmez bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Ayrica cocuklar etkinlikleri,
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gorevleri ve materyalleri ilging bulduklarinda 6grenmeye daha fazla giidiilenirler
(Nikolov, 1999; akt. Bekleyen, 2011, s. 257). Bu baglamda, egitimin ilham veren, zevkli
ve eglenceli olmasi gerektigi diisiincesinden hareketle (Jackson ve Kennett, 2013, s. 2),
eglence yoluyla egitimi savunan (https://en.wikipedia.org) ve geleneksel eglence
kaynaklarinin egitsel araglarla birlestirilmesini amagclayan, Ingilizce ‘egitim’ (education)
ve ‘eglence’ (entertainment) kelimelerinin birlesiminden olusan “egiteglence”
(edutainment) kavrami glindeme gelmektedir. Katilimcilarla yapilan goériismelerde,
programin amaglari, igerigi ve Ogrenme-Ogretme siirecinin diizenlenmesinde hep
Ingilizce’yi sevdirme ve eglenerek 6grenmeye vurgu yapildign goriilmektedir. Bu
baglamda, cocuklara Ingilizce ogretiminde ve Ogretmen adaylarmin bu konuda
yetistirilmesinde “edutainment” kavramina yer verilmesi gerektigi diisliniilebilir.

Calismanin degerlendirme boyutuna iligskin olarak ise, Espinosa’nin (2015, s. 2441)
da belirttigi lizere “degerlendirmeyi Ogretimle bagdastiran, Ogretimi giiglendiren,
Ogrenenlere doniit saglayan ve Ogrenenlerin bilgi ve becerilerini gelistiren” bir
degerlendirme yaklagimi benimsenmis; geleneksel olarak nitelendirilen kagit-kalem
smavlarmin yani sira ve agirlikli olarak performansa dayali degerlendirme yontemleri
kullanilmistir. Performansa dayali degerlendirmeler, 6nceden belirlenmis kosullara
dayali olarak 6grenenlerin bilgi ve becerilerini, 6zgiin ya da kendileri i¢in anlaml1 bir {iriin
ortaya koymalarini ya da bir gorevi yerine getirmelerini gerektirir. Bu noktada, 6gretmen
adaylarindan 6z-degerlendirme, akran degerlendirmesi, dersin degerlendirmesi ve
katildiklar1 webinar i¢in yansitma giinliikleri istenmis, mikro-6gretim uygulamalari, bu
uygulamalarin ders planlari, “snapwords” (resmederek kelime Ogretimi) gibi ¢esitli
eglenceli ddevler ve 6gretmen adaylariin derse devam ve katilimlart degerlendirmeye
katilmis; donem basindan sonuna kadar kaydettikleri ilerleme dikkate alinmistir.

Romeo ve Dyer (2004, s. 10) bir dil program1 tasarlarken arzulanan ve ideal olanla,
sinirliliklarin  yer aldig gergeklikler arasindaki dengeyi saglamak giic oldugunu
belirtmistir. Bu calismada da, simif 6gretmeni adaylarinin Cocuklara Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama Ornekleri dersinin haftalik ders saatinin artirilmasi ve iki dénemlik
ders olarak programda yer almasi gerektigine iliskin Onerilerine karsin, dersin sif
O0gretmenligi lisans programinda yer almasi nedeniyle zaman kisithilig1 ve dersi verecek
Ogretim elemaninin bulunmamast durumunda farkli kurumlardan goérevlendirilmesi gibi
gerceklikler goz oOnilinde bulundurularak tek donemlik ve iki saatlik bir ders olarak

planlanmigtir.  Ogretmen adaylarindan  elde edilen déniitler gdz  Oniinde
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bulunduruldugunda, pilot uygulamasi yapilan programin Ogretmen adaylarinin
Ingilizce’yi kullanma ve 6gretim becerilerine katki sagladig1 ve programin siirdiiriilmesi
gerektigi goriilmektedir. Ancak, dersin segmeli ders olarak agilmasi ve kendini ¢ocuklara
Ingilizce 6gretimi konusunda gelistirmek isteyen dgretmen adaylarinca tercih edilmesi ve
bu 6gretmen adaylarindan bir kisminin Ingilizce hazirlik egitimi almis olmalari nedeniyle
temel Ingilizce becerilerine sahip olmalarinin, programin basariya ulasmasina katki
sagladig1 diisiiniilebilir. Bu nedenle, YOK’iin yeni dgretmen yetistirme programlarinda
yer verdigi lizere Ilkokullarda Ingilizce Ogretimi dersinin, 6gretmen adaylarmin dil
yeterligi g6z Oniinde bulundurulmaksizin zorunlu ders olarak sunulmasi, yanlig
Ogrenmeleri diizeltmenin yeni bir sey 6grenmekten daha zor oldugu, ¢ocuk yasta yanlis
Ogrenilen bilgilerin “fosillesme”ye neden olabilecegi dikkate alindiginda tekrar {izerinde
tartisilmasi gereken bir husus oldugu goriilmektedir.

flkokulda yabanci dil 6gretiminin basarisiz olmasi, ¢ocuklarin dil grenme
giidiilerini kaybetmelerine, Ingilizce derslerinin zor, sikici ve zaman kaybi oldugu
seklinde bir alginin olusmasina ve sonraki 6grenmelerini de olumsuz yonde etkilemesine
neden olabilir. Bu noktada, 6gretmenin niteligi 6n plana ¢ikmakta (Cameron, 2003, s.
106), gereksinim halinde Ingilizce derslerine girmesi beklenen siif &gretmeni
adaylarinin yabanci dil ve cocuklara yabanci dil 6gretimi agisindan nitelikli sekilde

yetistirilmeleri daha da 6nem kazanmaktadir.
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4.3. Oneriler
Arastirma sonuglarina dayali olarak, uygulamaya ve gelecekteki arastirmalara
yonelik asagidaki oneriler sunulmustur:
. Smif 6gretmenlerinin ilkokul Ingilizce programi hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle siif dgretmenlerine ilkokul ingilizce
programini tanitici hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
o Smif dgretmenlerinin Ingilizce ve Ingilizce dgretimi konusunda yeterince
bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle, 6zellikle kirsal kesimde ya da
birlestirilmis siniflara ders vermekte olan 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler
diizenlenebilir. Ogretmenlerin bilgilerini canli tutmak adma, egitimler belirli
araliklarla yinelenebilir.
o Ingilizce ders saatlerinde, sinif 6gretmenlerinin ek ders iicretini alabilmek i¢in
okulda bulunmasi gerektiginden bu saatler siif Ogretmeni ve Ingilizce
Ogretmeninin isbirligi yapacagi sekilde diizenlenebilir.
o Bu calismada 6rnek ders planlarina yer verilmistir. Ancak dgretim elemanlari
program tasarisinda yer verilen amaclar dogrultusunda kendi ders planlarinm
gelistirebilirler.
o Tasarmin gelistirilmesi amaciyla Olgme-degerlendirme uzmani, egitim
teknologu gibi uzmanlar da ¢alismaya dahil edilebilir.
o Geligstirilen programin farkli {iniversitelerde pilot caligmalar1 yapilabilir. Elde
edilen sonuglara gore programda gerekli diizenlemeler yapilarak; daha sonra
programin degerlendirilmesi yapilabilir.
o Tasarmin ¢ocuklara Ingilizce Ogretimi konusunda deneyimli 6gretim
elemanlar tarafindan uygulamaya konulmasi 6nemli goriilmektedir.
. Yanlis 6grenmelerin “fosillesme” ile sonuglanabilecegi diisiiniildiigiinde,
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersinin, tiim simf 6gretmeni
adaylar1 i¢in zorunlu bir ders olmasi yerine, ingilizce I ve II derslerinden ya da
esdegerligi kabul edilen ulusal ve uluslararasi sinavlardan belirli dil yeterligine
sahip oldugunu belgeleyen 6grenciler igin se¢gmeli olarak sunulabilir.
o Sinif 6gretmeni adaylarinmn, ¢ocuklara Ingilizce dgretimini gercek ortamda
deneyimleyebilmeleri adina Ogretmenlik Uygulamasi dersi, ingilizce derslerini de

gdzlemleme ve Ingilizce ders planlar1 hazirlanarak Ingilizce ders anlatmaya firsat
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taniyacak sekilde diizenlenmelidir. Bu baglamda, sinif 6gretmeni, Ingilizce
Ogretmeni ve 6gretim elemaninin is birligi 6nemli gortilmektedir.

e Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersini alan 6gretmen
adaylarimin mezun olduktan sonraki durumlar takip edilerek, aldiklar1 dersin
etkililigine doniik caligmalar yapilabilir.

o Sinif dgretmenlerinin gereksinim halinde Ingilizce dersine girmesi gerektigi
g6z oniline alindiginda, sinif 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri, yabanci dil yeterlikleri
de g6z oniinde bulundurularak yeniden belirlenmelidir.

o Sinif égretmenlerinin ¢ocuklara Ingilizce dgretme yeterliklerini belirlemeye

doniik bir 6lgek gelistirilebilir.
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EK-1. Arastirma Izni-Anadolu Universitesi Etik Kurulu Karar




EK-2. Arastirma Izni-Kiitahya Milli Egitim Miidiirliigii



EK-3.Smmif Ogretmeni Goniillii Katilim Formu

Bu calisma, “Smf Ogretmenligi Programi I¢inde Yabanci Dil Olarak Ingilizce
Ogretimine Yonelik Bir Program Onerisi” baslikli bir arastirma calismas1 olup Simif
ogretmenligi programi i¢inde yabanci dil olarak Ingilizce dgretimine yonelik bir program
onerisi ortaya koyma amacini tasimaktadir. Calisma, Halime Ozge BAHAR GUNER
tarafindan yiiriitilmekte ve sonuglari ile bir program modeli ortaya konacaktir.

Bu c¢aligsmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, sizden yazili ve sesli kayit alinacaktir.
Aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
Sizden toplanan veriler ses kayit cihazi, fotograf makinasi veya akilli telefona
kaydedilerek dokiimleri yapilarak korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek
veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢galismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Dumlupinar Universitesi Yabanci
Diller Yiiksek Okulundan H. Ozge BAHAR GUNER e ( mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Aragtirmac1 Adi: H.Ozge BAHAR GUNER
Adres: Dumlupinar Univ. YDYO

Is Tel: 02742652031

Cep Tel: 05323603536

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:



EK-4.0gretim Elemam Goniillii Katiim Formu

Bu calisma, “Siif Ogretmenligi Programi Icinde Yabanci Dil Olarak Ingilizce
Ogretimine Yonelik Bir Program Onerisi” baslikli bir arastirma calismas1 olup Simif
ogretmenligi programi i¢inde yabanci dil olarak Ingilizce dgretimine yonelik bir program
onerisi ortaya koyma amacini tasimaktadir. Calisma, Halime Ozge BAHAR GUNER
tarafindan yiiriitilmekte ve sonuglari ile bir program modeli ortaya konacaktir.

Bu c¢aligsmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amac1 dogrultusunda, sizden ses/i kayit alinacaktir.

Aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
Sizden toplanan veriler ses kayit cihazi, fotograf makinasi veya akilli telefona
kaydedilerek dokiimleri yapilarak korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek
veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Dumlupinar Universitesi Yabanci
Diller Yiiksek Okulundan H. Ozge BAHAR GUNER e ( mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Aragtirmac1 Adi: H.Ozge BAHAR GUNER
Adres: Dumlupinar Univ. YDYO

Is Tel: 02742652031

Cep Tel: 05323603536

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:



EK-5. Ogretmen Aday1 Goniillii Katiim Formu

Bu calisma, “Smf Ogretmenligi Programi I¢inde Yabanci Dil Olarak Ingilizce
Ogretimine Yonelik Bir Program Onerisi” baslikli bir arastirma calismas1 olup Simif
ogretmenligi programi i¢inde yabanci dil olarak Ingilizce dgretimine yonelik bir program
onerisi ortaya koyma amacini tasimaktadir. Calisma, Halime Ozge BAHAR GUNER
tarafindan yiiriitilmekte ve sonuglari ile bir program modeli ortaya konacaktir.

Bu c¢aligsmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, hazirlanan program modelinin pilot uygulamasi
yapilacak olup, uygulamalar sirasinda sesli, goriintiilii ve yazili kayit alinacaktir.
Arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.
Sizden toplanan veriler ses kayit cihazi, fotograf makinasi veya akilli telefona
kaydedilerek dokiimleri yapilarak korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek
veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Dumlupinar Universitesi Yabanci
Diller Yiiksek Okulundan H. Ozge BAHAR GUNER e ( mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Aragtirmac1 Adi: H.Ozge BAHAR GUNER
Adres: Dumlupinar Univ. YDYO

Is Tel: 02742652031

Cep Tel: 05323603536

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:



EK-6. Simf Ogretmenlerine Yonelik Goriisme Formu

Degerli Ogretmen,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Programi doktora dgrencisiyim ve Smif Ogretmenligi Programi iginde Yabanci
Dil Olarak Ingilizce Ogretimine Yonelik Bir Program Onerisi konulu doktora
tezim kapsaminda sizin goriis ve onerilerinize gereksinim duymaktayim.

Arastirma icin gerekli olan verilerin elde edilmesinde goriisme sorularina
vereceginiz samimi yanitlar aragtirmanin  giivenirligi acisindan Onem
tagimaktadir. Gorligme sonucunda elde edilecek tiim veriler gizli tutulacagindan,
isminizi belirtmenize gerek bulunmamaktadir. Goriisme verileri yalnizca bilimsel
arastirma amacli kullanilacaktir. Arastirmaya yaptiginiz katki ve gosterdiginiz ilgi
icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Halime Ozge BAHAR GUNER

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD
hozge.guner@dpu.edu.tr

BOLUM I: KiSiSEL VE EGIiTiME YONELIK BiLGIiLER
Cinsiyetinizi belirtiniz.
o Kadin o Erkek

Mezun oldugunuz okul tiiriinii belirtiniz.

Meslekteki kidem yilinizi belirtiniz.
ol-5 0 6-10 ol11-15 ©016-20 o 21 ve lizeri

flkokul Ingilizce Ogretim Programin incelediniz mi? o Evet o Hayir



BOLUM II. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. Ihtiyacin Ingilizce 6gretmenlerince karsilanamamasi durumunda, Ingilizce derslerine

sinif 6gretmenlerinin girmesi konusundaki goriisleriniz nelerdir?

2.Smif Ogretmenligi Programi iginde yabanci dil dgretimine yonelik hazirlanan bir

programda hangi ders ya da derslerin yer almasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?
2.1. Bu ders/lerin amaglari neler olmalidir?
2.2. Programda yer alacak ders/lerin iceriginde hangi konular yer almalidir?
2.3.Programin 6grenme-6gretme siireci boyutu nasil diizenlenmelidir?
2.4. Programda yer alacak ders/lerin degerlendirme boyutu nasil diizenlenmelidir?

3. Bir siif dgretmeninin ingilizce derslerini yiiriitmesi program ve &grenci acisindan

sorun yaratmakta midir?

4. Ihtiyacin Ingilizce dgretmenlerince karsilanamamasi durumunda, ingilizce derslerini

yiirlitmek durumunda olan sinif 6gretmenlerine neler 6nerirsiniz?



EK-7. Ingilizce Ogretmenligi Programi Ogretim Elemanlarina Yonelik Goriisme

Formu
Degerli Ogretim Elemant,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Programi doktora dgrencisiyim ve ‘Sinif Ogretmenligi Programi I¢inde Yabanci
Dil Olarak ingilizce Ogretimine Yénelik Bir Program Onerisi’ konulu doktora
tezim kapsaminda sizin goriis ve Onerilerinize gereksinim duymaktayim.

Gorilisme sonucunda elde edilecek tiim veriler gizli tutulacak ve yalnizca bilimsel
arastirma amagh kullanilacaktir. Gorlisme sorularina verdiginiz samimi yanitlar
ile aragtirmaya yaptiginiz katki ve gdsterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir eder, saygilar
sunarim.

Halime Ozge BAHAR GUNER

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD
hozge.guner@dpu.edu.tr

BOLUM I: KiSiSEL VE EGIiTiME YONELIK BiLGIiLER
Unvanimiz1 belirtiniz.
o Prof. Dr. 0 Dog. Dr. o Yard. Dog. Dr. o Diger (Belirtiniz) ...........

Mezun oldugunuz yiiksek 6gretim programini belirtiniz.

o Ingilizce Ogretmenligi o Ingiliz Dili ve Edebiyat: o Ingiliz Dil Bilimi
o Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati o Miitercim Terclimanlik O
Diger (Belirtiniz)........

Meslekteki kidem yilinizi belirtiniz.
ol-5 0 6-10 ol1-15 ©016-20 o2l veiizeri
flkokul Ingilizce Ogretim Programin incelediniz mi? o Evet o Hayir

Cocuklara yabanci dil ogretimine yonelik hangi dersleri yiiriitiiyorsunuz?



BOLUM II. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Ihtiyacin Ingilizce 6gretmenlerince karsilanamamas1 durumunda, Ingilizce derslerine

sinif 6gretmenlerinin girmesi konusundaki goriisleriniz nelerdir?

Smif Ogretmenligi Programi iginde yabanci dil 6gretimine ydnelik hazirlanan bir
programda hangi ders ya da derslerin yer almas1 gerektigini diisliniiyorsunuz?
2.1.Bu ders/lerin amaglar1 neler olmalidir?
2.2.Programda yer alacak ders/lerin iceriginde hangi konular yer almalidir?
2.3.Programin 6grenme-6gretme siireci boyutu nasil diizenlenmelidir?

2.4.Programda yer alacak ders/lerin degerlendirme boyutu nasil diizenlenmelidir?

Sinif Ogretmenligi Programi iginde yabanci dil 6gretimine yénelik hazirlanan bir
programin uygulanmasina iliskin olarak onerileriniz nelerdir?
3.1. Thtiyacin Ingilizce 6gretmenlerince karsilanamamasi durumunda, Ingilizce

derslerini yiiriitmek durumunda olan sinif 6gretmenlerine onerileriniz nelerdir?



EK-8. Simif Ogretmenligi Programi Ogretim Elemanlarina Yénelik Goriisme

Formu
Degerli Ogretim Elemant,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Programi doktora dgrencisiyim ve ‘Sinif Ogretmenligi Programi I¢inde Yabanci
Dil Olarak ingilizce Ogretimine Yénelik Bir Program Onerisi’ konulu doktora
tezim kapsaminda sizin goriis ve onerilerinize gereksinim duymaktayim.

Gorilisme sonucunda elde edilecek tiim veriler gizli tutulacak ve yalnizca bilimsel
arastirma amagh kullanilacaktir. Gorlisme sorularina verdiginiz samimi yanitlar
ile aragtirmaya yaptiginiz katki ve gosterdiginiz ilgi icin tesekkiir eder, saygilar
sunarim.

Halime Ozge BAHAR GUNER
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD
hozge.guner@dpu.edu.tr

BOLUM I: KiSiSEL VE EGIiTiME YONELIK BiLGILER
Unvanimiz belirtiniz.

o Prof. Dr. 0 Dog. Dr. o Yard. Dog. Dr. o Diger (Belirtiniz) ...........
Mezun oldugunuz yiiksek 6gretim programim belirtiniz.

Meslekteki kidem yilinizi belirtiniz.

o 1-5 0 6-10 ol1-15 ©016-20 o21 velizeri

Ilkokul ingilizce Ogretim Programim incelediniz mi? o Evet o Hayir



BOLUM II. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. Thtiyacin Ingilizce dgretmenlerince karsilanamamasi durumunda, Ingilizce derslerine

smif 6gretmenlerinin girmesi konusundaki goriisleriniz nelerdir?

2. Smif Ogretmenligi Programi i¢inde yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanan bir

programda hangi ders ya da derslerin yer almas1 gerektigini diisliniiyorsunuz?
2.1.Bu ders/lerin amaglari neler olmalidir?
2.2.Programda yer alacak ders/lerin i¢eriginde hangi konular yer almalidir?
2.3.Programin 6grenme-6gretme siireci boyutu nasil diizenlenmelidir?
2.4.Programda yer alacak ders/lerin degerlendirme boyutu nasil diizenlenmelidir?

3.8mif Ogretmenligi Programi iginde yabanci dil &gretimine yonelik hazirlanan bir

programin uygulanmasina iliskin olarak onerileriniz nelerdir?

3.1. Ingilizce 6gretmenlerinin yeterli olmadigi durumlarda ingilizce derslerini

yiiriitmek durumunda olan sinif 6gretmenlerine dnerileriniz nelerdir?



EK-9. SINIF OGRETMENIi ADAYLARINA YONELIK GORUSME FORMU I

Degerli Ogretmen Adayt,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Programi doktora égrencisiyim ve Simf Ogretmenligi Progranmi I¢inde Yabanci
Dil Olarak Ingilizce Ogretimine Yonelik Bir Program Onerisi konulu doktora
tezim kapsaminda sizin goriis ve Onerilerinize gereksinim duymaktayim.

Aragtirma icin gerekli olan verilerin elde edilmesinde goriisme sorularina
vereceginiz samimi yanitlar arastirmanin = giivenirligi acisindan  onem
tagimaktadir. Gorligme sonucunda elde edilecek tiim veriler gizli tutulacagindan,
isminize belirtmenize gerek bulunmamaktadir. Goriisme verileri yalnizca bilimsel
arastirma amacli kullanilacaktir. Aragtirmaya yaptiginiz katki ve gosterdiginiz ilgi
icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Halime Ozge BAHAR GUNER
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD
hozge.guner@dpu.edu.tr

BOLUM I: KiSISEL BiLGILER

Cinsiyetinizi belirtiniz. o Kadin o Erkek

Ogrenim gordiigiiniiz simif diizeyini belirtiniz. 03 04

Ingilizce Hazirlik egitimi aldimz m? o Eveto Hayir

Ingilizce derslerindeki basar1 notunuz nedir? ingilizce 1: Ingilizce 2:

Ilkokul ingilizce Ogretim Programim incelediniz mi? o Evet o Hayir



BOLUM II. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. TIhtiyacin Ingilizce dgretmenlerince karsilanamadigi durumlarda ingilizce derslerini

sinif 6gretmenlerinin yiirlitmesi konusundaki goriisleriniz nelerdir?

1.1.Mezun oldugunuzda Ingilizce derslerine de girme konusunda
kendinizi mesleki olarak yeterli goriiyor musunuz?

1.1.1. Ingilizce derslerine girecek bir smif dgretmeni
adaymin hangi yeterliklere sahip olarak mezun
olmasi gerektigini diiglinliyorsunuz?

1.2.Bir siif dgretmeni adayi olarak Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin

beklenti ya da endiseleriniz nelerdir?

2. Sif Ogretmenligi Programi icinde yabanci dil gretimine ydnelik herhangi bir ders

aldiniz mi1?

2.1.Aldiginiz ders/lerin yabanci dil 6gretmek igin yeterli oldugunu

diisliniiyor musunuz?

3.Cocuklara Yabanci Dil Ogretimine iliskin bir dersten beklentileriniz nelerdir?



EK-10. SINIF OGRETMENi ADAYLARINA YONELIK GORUSME FORMU II
Degerli Ogretmen Adayt,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Programi doktora dgrencisiyim ve Simf Ogretmenligi Programi Iginde Yabanci
Dil Olarak Ingilizce Ogretimine Yénelik Bir Program Onerisi konulu doktora
tezim kapsaminda sizin goriis ve Onerilerinize gereksinim duymaktayim.

Aragtirma icin gerekli olan verilerin elde edilmesinde goriisme sorularina
vereceginiz samimi yanitlar arastirmanin  giivenirligi acisindan Onem
tagimaktadir. Gorligme sonucunda elde edilecek tiim veriler gizli tutulacagindan,
isminize belirtmenize gerek bulunmamaktadir. Goriisme verileri yalnizca bilimsel
arastirma amacli kullanilacaktir. Arastirmaya yaptiginiz katki ve gosterdiginiz ilgi
icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Halime Ozge BAHAR GUNER
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD
hozge.guner@dpu.edu.tr

BOLUM I: KiSISEL BILGILER

Cinsiyetinizi belirtiniz. 0 Kadin o Erkek

Ogrenim gordiigiiniiz simf diizeyini belirtiniz. o3 o4

Ingilizce Hazirlik egitimi aldimz m? o Eveto Hayir

Ingilizce derslerindeki basar1 notunuz nedir? Ingilizce 1: Ingilizce 2:

flkokul Ingilizce Ogretim Programin incelediniz mi? o Evet o Hayir



BOLUM II. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORM

1.Ingilizce derslerine girecek bir siif 6gretmeni adaymin hangi yeterliklere sahip

olarak mezun olmas1 gerektigini diisiinliyorsunuz?

1.1.Mezun oldugunuzda Ingilizce derslerine de girme konusunda

kendinizi mesleki olarak yeterli gériiyor musunuz?

1.2.Bir siif gretmeni aday1 olarak Ingilizce derslerini yiiriitmeye iliskin

beklenti ya da endigeleriniz nelerdir?

2.Almis oldugunuz Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ornekleri dersinin

beklentilerinizi karsiladigini diisliniiyor musunuz?

2.1.Dersin amaglarmin ihtiyag durumunda Ingilizce gretmek igin yeterli

oldugunu diistiniiyor musunuz?

2.2. Dersin igeriginin ihtiya¢ durumunda Ingilizce 6gretmek igin yeterli
oldugunu diistiniiyor musunuz?
2.3.Dersin 6grenme-dgretme siirecinin ¢ocuklara Ingilizce dgretmek i¢in
ornek teskil ettigini diislinliyor musunuz?
2.4.Degerlendirme siirecinin, dersin amacina hizmet ettigini diistiniiyor

musunuz?

2.5. Almis oldugunuz Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama

Ornekleri dersinin gelistirilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?



EK-11. OGRETMENLIK MESLEGi OZEL ALAN YETERLIKLERI
DEGERLENDIRME OLCEK FORMU

Degerli Ogretmenim,

Bu o6lgek formu, smif 6gretmenlerinin ingilizce dzel alan yeterliklerine iliskin algilarinmn
belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Olgek, kisisel bilgilerin ve dgretmen yeterliklerini
belirleyen ifadelerin yer aldig1 bes farkli boliimden olusmaktadir. Toplam 26 madde vardir.

Sizden, adiniz1 ve soyadinizi yazmaniz istenmemektedir. Size en uygun secenege (X) isareti
koymaniz yeterli olacaktir. Ayrica hicbir ifadeyi YANITSIZ birakmamaniz gerekmektedir.

Toplanacak bilgiler ¢calisma i¢in bilgi toplamaya yonelik olup sorulara vereceginiz igten ve
diirlist cevaplar, calismanin dogru ve giivenilir sonuglar vermesi agisindan biiyilk dnem
tagimaktadir. Katiliminiz ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Halime Ozge BAHAR GUNER
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim ABD
hozge.guner@dpu.edu.tr

KIiSiSEL BiLGILER

- Gorev Yaptigimiz Okulun Adr:
- Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ( ) Bayan
- Kidem Yilmz: () 1-5 ()6-14 ( )15-20 ()21 yil ve tizeri
- Mezun oldugunuz Okul Tiirii:

( ) Ogretmen Okulu

( ) Iki y1llik Yiiksekokul veya Egitim Enstitiisii

( ) Lisans (4 Yillik Egitim Fakiiltesi veya Yiiksekokul)

( ) Lisans (4 Yillik Sinif Ogretmenligi Disinda Farkli Branstan Egitim Alanlar)



INGILiZCE OGRETIM SURECLERINi PLANLAMA VE DUZENLEME

Ingilizce dgretimine uygun planlama yapabilirim.
Ingilizce oOgretimine uygun ogrenme ortamlar:
diizenleyebilirim.

Ingilizce ogretim siirecine uygun materyaller ve
kaynaklar kullanabilirim.

Ingilizce Ogretim siirecine uygun ydéntem teknikleri
kullanabilirim.

Ingilizce ~ 6gretiminde

teknolojik  kaynaklar

kullanabilirim.

DIiL BECERILERINI GELISTIRME

1

~N o o1 b~

Ogrencilerin ~ etkili ~ dil ~ dgrenme  stratejileri
gelistirmelerine yardim edebilirim.

Ogrencilerin Ingilizce’yi dogru, anlasilir bir sekilde
kullanmalarini saglayabilirim.

Ogrencilerin dinleme/izleme becerilerini
gelistirebilirim.

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirebilirim.
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilirim.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilirim.
Ingilizce 6gretiminde 6zel gereksinimli ve 6zel egitime
gereksinim duyan 6grencileri dikkate alan uygulamalar

yapabilirim.

DIiL GELIiSiMINi iZLEME VE DEGERLENDIRME

1

Ingilizce dgretimine iliskin dlgme ve degerlendirme
uygulamalarinin amaglarini belirleyebilirim.
Ingilizce dgretiminde dlgme ve degerlendirme arag ve

yontemlerini kullanabilirim.

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig¢ Katilmiyorum



3  Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye ydnelik
6lgme sonuglarin1 yorumlayabilir ve geri bildirim
saglayabilirim.

4  Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye ydnelik
Olgme degerlendirme sonuglarim1 uygulamalarima
yansitabilirim.

OKUL, AiLE VE TOPLUMLA i$ BIiRLiGi YAPMA

1 Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle
isbirligi yapabilirim.

2 Ogrencilerin  yabanct dil kullanmanin  &nemini
kavramalarinda ilgili kurum, kurulus ve kisilerle is
birligi yapabilirim.

3 Ogrencilerin ulusal bayram ve tdrenlerin anlam ve
Ooneminin farkina varmalarini ve aktif katilimlarmi
saglayabilirim.

4 Ulusal bayram ve torenlerin yOnetim  ve
organizasyonunu yapabilirim.

5 Okulun kiltir ve 0Ogrenme merkezi haline
getirilmesinde toplumla igbirligi yapabilirim.

6 Toplumsal liderlik yapabilirim.

INGILIiZCE ALANINDA MESLEKIi GELiSIMINI SAGLAMA

1 Mesleki yeterliklerimi belirleyebilirim.

2 Ingilizce Ogretimine yonelik kisisel ve mesleki
gelisimimi saglayabilirim.

3 Mesleki gelisimime yonelik uygulamalarda bilimsel
arastirma yontem ve tekniklerinden yararlanabilirim.

4 Mesleki gelisimime  yonelik  aragtirmalarimi

uygulamalarima yansitabilirim.



EK-12.0grenci Yansitma Kagitlarina Ornekler



EK-13. Ornek Ders Plam 1

SECTION 1

The name of the Course:

Subject:

Recommended Time:

SECTION 2

Learning Outcomes:

Learning and
Teaching  Methods
and Techniques:

Materials and

Resources Needed:

Teaching English to Young Learners: Teaching
Practices
Teaching listening

2 lessons

At the end of this lesson, students will be able to:

Discuss why the listening skill is important;

Explain the difference between bottom-up and top-
down listening skills;

Carry out listening activities to develop students’
bottom-up and top-down listening skills;

Use classroom instructions that they need in English
class accurately;

Choose among variety of activities the ones that are
suitable for teaching listening to children;

Design listening activities to realize the objectives of
the curriculum;

Modify a story when reading it;

Use the expressions of repetition, comprehension
check, clarification requests and confirmation check.
Modify the language of a text, story, etc suitable fort

he students level.

Brainstorming, Question and answer, Discussion, Total

Physical Response Method, demonstration,

Laptop, projector, boardmarker, flashcard, worksheet,

pictures, story (print)



SECTION 3

Introduce the Start the lesson with the question: “Why is it important

topic

Learning

and

Teaching  Activity |
Activities:

Lesson 1

to develop the listening skill?”” Then, explain why you
start teaching English skills with teaching listening.

Tell the students the difference between bottom-up and
top-down listening skills and what can be done to

develop students’ related skills.

This part of the lesson is designed according to Total
Physical Response Method.

Step 1. Go to class with the flascards about the
teacher instructions including “Go to page 25, Open
your book, Open your books to page 10, Close your
book, Raise your hand/finger, Write it on your
notebook, Come to the board, Show your homework,
Be quiet, Listen to the Recording, Look at this
Picture, Clean/Erase the board, Repeat after me,
Work in Groups, Make groups of three/four’.
Although these instructions include the ones in Primary
School English curriculum, they are not limited to them.
As the target group who take this course is composed of
prospective teachers, the instructions that the students
may need when they become teachers are also included.

Step 2. Show the flashcards of the instructions with
the written forms on and show it and do it using body
language. Then, give the instruction and ask the students
to do it with you. When you’ve done all the instructions
several times altogether, give the instructions and ask the
students to do them. Make sure thata all students respond
to your instructions correctly.

Step 3. Choose one student and ask him/her to come

to the board. In this part, that student is supposed to



Activity 2

mime the instruction that the teacher gives (it is written
on pieces of paper) and the class is supposed to guess it.
If students have difficulty in guessing the instruction, the
activitiy can be repeated several times until everybody
participates and remembers the related instruction.

This part of the lesson includes the vocabulary of Body
Parts and the language structure ‘telling someone what
to do’ in Unit 7. The activity is designed according to
Total Physical Response Method.

Step 1. The target vocabulary are ‘head, shoulders,
knees, toes, eyes, ears, mouth and nose’. Start with the
first word ‘head’, show it on yourself repeating the target
word and ask the students to repeat it after you. Make
sure that students pronounce each target word
accurately. Go on with the next word, show it on your
body, say it out loud, ask students to repeat it and go
back to the first word. Each time you present the new
word, go back to the first word and practise all the words
again altogether so that each student can learn the words
by heart and hear the correct pronunciation again and
again. As the activity goes on, the teacher starts to use
instructions such as ‘Close/Open your eyes; raise your
hands; touch your knees; Show your toes, Point to your
eyes, etc.” These instructions include the verbs studied
in the previous part of the lesson and the new
vocabulary. They also take place in Unit 7 of the 2nd
grade curriculum as ‘Telling someone what to do’. That
way, students get a chance to transfer the existing
knowledge to new information.

After all the target language has been studied, make the
instructions a bit longer, funnier and more challenging
like ‘Close your eyes and pull your friend’s ear; Touch

your friend’s nose with your left hand’.



The
Importance of
Language
Modifications

Step 2: Ask students to stand up, give one instruction
at a time and ask them to do/show it. If a student cannot
respond to the teacher’s instructions (like ‘touch your
ear’) correctly, s/he is eliminated and stands in the other
side of the class and it goes on until the last student is
left. This activity is like ‘deve-ciice’ that Turkish
primary school students are used to playing in
classrooms.

Step 3: Start singing the song ’Head, Shoulders,
Knees and Toes’ slowly and touch your related body
parts while singing. Then, sing and do it altogether with
class starting slowly and get faster and faster.

Step 4: Play the video of the song and respond to it
physically as a whole class. You can find it in the
following address:
https://www.youtube.com/watch?v=Bp-rWwsBplUU

Step 5: Give students a worksheet with the pictures
of a child who is touching his different body parts in
each. Say a body part and students are expected to color
the part you say. You shouldn’t say them in the order of
the pictures so that you can check if students color the
correct one.

Explain that while students are listening, to avoid or
solve misunderstandings it is important to be avare of
how to modify language used and to be able to do it by:
Repetitions: eg. Can you repeat that, please?
Repeat what you’ve said.

Comprehension checks: eg. Have you understood?

Are you with me?

Do you understand what I'm
saying?
Clarification requests: eg. What did you say?

Confirmation checks: eg. Did you say ....?


https://www.youtube.com/watch?v=Bp-rWsBpIUU

Closure

Read the two versions of the story Fat Cat. Firstly, read
it as it is and later read it using language modifications,
such as using gestures and mimicries and asking
comprehension, opinion or guessing questions or
showing related pictures while reading.

Ask students, which one made them understand better?
Talk about the importance of language modifications
and share the findings of a related research.

Ask questions to check understanding and welcome

questions from the students.



EK-14. Ornek Ders Plam 2

SECTION 1
The name of the Course: Teaching English to Young Learners: Teaching
Practices
Subject: Teaching writing

Recommended Time:

SECTION 2

Learning Outcomes:

Learning and
Teaching  Methods
and Techniques:

Materials and

Resources Needed:

2 lessons

At the end of this lesson, students will be able to:
e Elaborate on the reasons why the writing skill is

practised later than the other language skills;

Explain the difference between controlled, guided and

free writing activities;

Comment on how the available materials can be used

with different grade levels;

Modify the available materials according to different
grade levels

Use writing activities integrated with other skills;

Follow the correct intonation pattern in a written text;

Design writing activities in line with the objectives of
the curriculum;
e Use writing activities in a fun way.

Question and answer, Discussion, Cliffhanger

Laptop, projector, speakers, boardmarker, Goldilocks and the
Three Bears tale (print), flashcards of cat, bat and rat, word

puzzle, sentence puzzle, worksheet



SECTION 3

Learning
and
Teaching
Activities:

Lesson 1

Introduce

the topic

Activity 1

Ask students’ opininons about why we study the writing
skill later than the other language skills. Depending on the
discussions up till today, students are expected to comment
on it.

Explain students that teaching writing varies from spelling
a word correctly to writing a dialogue or a short paragraph
depending on the grade level. Ask students to come up with
some writing activity suggestions for primary school
students, discuss if their suggestions would be suitable for
young learners and give examples for what can be used for
teaching writing (eg. writing the word/sentence
corresponding a picture, solving crossword puzzles,
ordering the scrambled letters and finding the word,
completing a story with given words or completing it with
the words pictures of which are given, etc.).

Explain the difference between controlled, guided and free
writing activities and ask students to give examples.
Goldilocks and the Three Bears

Step 1: Start the lesson with the video of Goldilocks and
the Three Bears. The video is available in the address
below:
https://www.youtube.com/watch?v=iR2MOQuLPZs

The reason for choosing this tale is that the students in
Turkey are not familiar with it as they are with Snow White
or Cinderella. Do not let the students watch the whole
video; play it until 10:41 and stop it then.

The aim of letting the students watch the story first is to
familiarize them with the topic and vocabulary. Although
they might not understand everything they hear, which is

quite normal, they can visualize the story in their mind and


https://www.youtube.com/watch?v=iR2M0QuLPZs

Activity 2

this will help them better understand the story when they
read it.

Step 2: Give students the print version of the tale, which is
very short, simple and supported with pictures, and read it
out loud acting the story at the same time. Read the story
till the page that Goldilocks come into the house; do not
read the whole story. Ask students comprehension
questions to make sure that everybody has understood it
correctly and wholly.

The story can be found in the following address:
https://www.greatschools.org/library/cms/46/16646.pdf
Step 3: As the students have not watched or read the end of
the tale, ask them to write an ending to the story and finish
it as they like. After everbody has finished writing, ask
them to read their ending out loud one by one. If there is
time constraint, only the volunteers can read it. Do not stop
the students for mistakes while reading. If they keep doing
the same mistakes or if they lack communication, you can
correct them after the student has finished reading it.

Step 4: Let the students watch the end of the tale. At the
end of the video, a moral lesson is given. Ask students to
summarize the tale (They can do this in turn, one student
talking about just one event, the next continuing.) and tell
the moral lesson.

Cat on the Mat

Step 1: Use the story Cat on the Mat by Jennifer Cooper-
Trent.

The story is available in the following address:

http://www.early-reading.com/wp-
content/uploads/2012/03/Sample_Book_01.pdf

The characters of the story are illustrated big enough. Cut
each Picture and color them before the lesson. Show just

one picture to the students each time and ask questions


https://www.greatschools.org/library/cms/46/16646.pdf
http://www.early-reading.com/wp-content/uploads/2012/03/Sample_Book_01.pdf
http://www.early-reading.com/wp-content/uploads/2012/03/Sample_Book_01.pdf

about the Picture like “What’s the cat like? Is it thin or fat?
Where is it?’. In fact, students will be studying the key
words in the story that way and will reach the original
phrases or sentences written on the story page themselves.
After introducing the three characters -cat, rat and bat- in
the story with the pictures, continue forming phrases using
the key words again and again and making the sentences
longer.

Step 2: Let the students watch the video ‘The Cat on the
Mat’:

https://www.youtube.com/watch?v=otuzqt-r_Tg

The video is a good material to revise what the students did
themselves before. That is, it starts with introducing the
characters and continues saying what they did (eg. The cat
and a rat sat on a mat). After all the sentences are rehearsed
parallel to the animations in the video, the story starts from
the beginning with the subtitles, capitalizing the words
uttered in line with the stress and intonation. Then, it is the
students’ turn. They should read the words in the subtitles
as they get big. This will give them a good practise for
sentence intonation. Tell students that the content words
(nouns, adjectives, verbs, adverbs) are stressed in a
sentence and they should not put the stress on the function
words. Repeat each phrase or sentence in the story until the
students follow the right intonation pattern.

Step 3: Before the class, prepare flashcards on which the
pictures of the main target words -cat, rat and bat- and the
word itself is there. Cut the pictures into three pieces so that
there will be just one part of the picture and only one letter
of the word will be on the piece. Ask the students to put the
letters in the correct order and find the hidden picture of the

word.


https://www.youtube.com/watch?v=otuzqt-r_Tg

Extra

Activity

Closure

The aim of this activity is to check if students can spell the
words studied in the story and video correctly. Although
this activity is very much easier than the previous ones,
remind them that they can use that kind of one-syllable
puzzles with 3rd graders with whom they can use simple
and limited writing activities.

Step 4: Give students a table with 16 boxes with one word
in each. The boxes include the target words as well as some
irrelevant ones that rhyme with the target ones. Looking at
the picture given, students are expected to find the hidden
sentence related to the picture going from up to down or
left to right.

Step 5: Give students the last page of the story and tell them
to summarize the story filling in the blanks with the words
studied. In this part of the lesson, they are expected to use
the target words in the correct places without looking at
pictures or any other clues.

Tell students that with lower graders who are just
introduced to reading simple stories and simple writing
practices, they can use picture stories. While reading the
story, students fill in the missing letter/s of the words
whose pictures are given. That way they get involved in the
story more helping it to be complete and understand the
story better as the words are visualized. An example of this
is below:
https://www.greatschools.org/library/cms/88/22588.pdf
Ask students to join the webinar on Making Reading Fun:
Using Graded Readers With Young Learners to be held on
May 1st and write a reflection paper about what they have
learnt, how it contributed to their undertsanding of teaching
reading to young learners, if they think the suggested
activities are applicable in Turkey, and so on.

Welcome any questions.



EK-15. Bologna Ders I¢erigi

Dersin Adi: Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

Kodu: Fakiilte/Y.O: Egitim Fakiiltesi

Uygulama Ornekleri Program Adi: Simf Ogretmenligi
Egitim ve Ogretim Is Yiikii Krediler
Teori Uygulama. Laboratuar. Proje/Alan Odev Diger Toplam T+U+L AKTS
Calismasi =Kredi  kedi
Si
1 1 - v v 3 3
Yariyih 6 Dili Ingilizce

Dersin Tiirii

Dersin Amaci

Ogrenme
Ciktillart  ve
Yeterlilikler

Ders Kitabi
ve/veya
Kaynaklar

Se¢meli

Smif 6gretmeni adaylarinin erken yasta yabanci dil 6grenmenin 6neminin farkinda
olmalarmm saglayarak, cocuklara yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminin kuramsal
temelleri 15181nda, uygulama becerilerini gelistirmektir.

Bu dersin sonunda 6grenciler;

1.

1.Cocuklara yabanci dil Ogretimine iliskin uygulama becerilerini
gelistirebilecektir. 1.1. Cocuklara yabanci dil dgretiminde uygun yontem ve
teknikleri uygular. 1.2. ilkokul Ingilizce 6gretim programmin kazanimlarina
uygun etkinlikler tasarlar. 1.3. Cocuklara Ingilizce &gretiminde durumsal,
iletisimsel, gorev odakli1 ve beceri temelli dersler hazirlar. 1.4. Materyal tasarim
ilkeleri 15131nda ¢ocuklara Ingilizce dgretiminde kullanilabilecek materyaller
tasarlar. 1.5. Yabanci dil Ogretimini giinlik yasamla iligkilendirir. 1.6.
Cocuklarin gelisimlerine uygun kagit-kalem sinavlar1 hazirlar. 2. Cocuklara
yabanci dil 6gretiminin diger disiplinlerle iliskisini kurabilir. 3. Cocuklara
yabanci dil 6gretimine doniik bir mikro-6gretim tasarlayabilir. 3.1. Cocuklara
yabanci dil 6gretimine doniik bir ders planlar. 3.2. Planladig1 dersi bir mikro-
Ogretim uygulamasi olarak kendi akranlarina sunar. 3.3. Planladig1 dersi gergek

siif ortaminda ilkokul 6grencilerine uygular.

Akdogan, F. (2004). Yeni projeler 15181nda erken yasta yabanci dil 6gretimi. Hasan Ali
Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 97-109.

Bekleyen, N. (2016). Cocuklara yabanci dil 6gretimi, Ankara: An1 Yaymlart.

Cakar, 1. (2004). Designing activities for young learners in EFI1 classrooms, Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 24(3), 101-112.

Hanbay, O. (2013). Cocuklara yabanci dil 6gretimi, Ankara: An1 Yaynlari.



Scrivener, J. (1998) Learning teaching, Oxford: MacMillan-Heinemann.

Woodward, T. (2009). Planning lessons and courses, Cambridge: Cambridge University
Press.

DEGERLENDIRME OLCUTLERI
Teorik Dersler

Varsa (X) olarak

. o
isaretleyiniz Yiizde (%)

Yariyil I¢i X 30

Siavlar

Kisa Sinavlar

Odevler

(portfolyo) 20

Dénem Odevi

(mikro X 20

Ogretim)

Laboratuar

Yariyll  Sonu X 30

Sinavi

Hafta Konular

1 1.Cocuklarin 6zellikleri

a. Cocuklarda biligsel gelisim ve dil geligimi
b. Ana dil edinimi, yabanci dil 6grenme
2 c. Dil 6grenicisi olarak ¢ocuklar
2. Erken yasta yabanci dil 6gretiminin 6nemi
a. Gelisim ve 6grenme psikolojisinin verileri
b. Cokdillilik ve kiiltiirleraras1 yeterlik
Kiiciik yas gruplarinda sinif dili
[lkokul ingilizce Ogretim Programinin incelenmesi
Cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek geleneksel ve giincel
yaklagimlar (Tiim Fiziksel Tepki, iletisimsel Yaklasim, Konu-Odakli Yaklasim,
Gorev-Temelli Ogrenme)
6. Cocuklara dinleme 6gretimi
7. Cocuklara konusma 6gretimi
8. Ara Sinav
9. Cocuklara okuma dgretimi
10. Cocuklara yazma 6gretimi
11. Cocuklara kelime 6gretimi
10 12. Cocuklara telaffuz dgretimi
13. Cocuklara dilbilgisi 6gretimi

gk w

© 00 N o o1 b

11 14. Cocuklar igin Ingilizce 6gretim materyallerinin tasarlanmasi

12 d. Cocuklara Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek materyaller
e. Materyal tasariminda dikkat edilmesi gereken hususlar

13 f. Tasarlanan materyallerin degerlendirilmesi

15. Cocuklarda yabanci dil 6grenmeyi degerlendirme



14 16. D6nem Sonu Sinavi

Sorumlu Ogr. Gor. Halime Ozge BAHAR GUNER
Ogretim

Elemanlan

Elektronik hozge.guner@dpu.edu.tr
Posta

Web Adresi

AKTS Tablosu

Etkinlikler Sayisi Siiresi Toplam
Is Yiikii

Ders Siiresi 14 1 14

Laboratuar 0 0 0

Uygulama 14 1 14

Derse Ozgii Staj 3 4 12

Alan Caligsmasi 0 0 0

Smif Dis1 Ders Caligma Siiresi 14 1 14

Sunum/Seminer 1 2 2

Proje/Portfolyo 1 10 10

Odevler 3 1 3

Ara Sinava Hazirlanma Siiresi 1 7 7

Donem Sonu Smmavina Hazirlanma 1 14 14

Stiresi
Toplam Is Yiikii 90



Ek 16. Ogretmen Adaylarinin Mikro Ogretim icin Hazirladiklar1 Materyallerden
Bazilan









Ek 17. Smif I¢i Uygulamalara Ornekler



EK-18. Ogretmen Adaylarinin Odevlerine Ornekler-Snapwords





