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Bu eylem arastirmasinin amact; bir Hayat Bilgisi iinitesinin disiplinlerarasi
yaklagima gore isitme engelli 6grencilere uygulanmasinin etkilerini incelemektir.

Arastirmanin esas katilanlar1 Eskisehir’de devlete bagh bir igitme engelliler
okuluna devam eden ikinci sinif diizeyinde iki isitme engelli 8grencidir. Arastirmaci
dgretmen olarak yer almustir. Isitme engelli bireylerin egitiminde uzman Ogretim
elemanlari, okul miidiirii, cocuklarin babasi, 6gretmeni de diger katilimcilardir.

Veriler dongiisel bir sekilde arastirma giinliigii tutarak, 6grencilerin iirtinlerini
dosyalayarak, arsiv verilerine ulagilarak, goriismeler yaparak ve derslerin video teyp ile
kayitlarint gerceklestirerek toplanmustir. Dersler iki hafta icinde uygulanmus olup 11
saat 58 dakika uzunlugundadir.

Uygulama 6ncesi 6l¢gme araci ve uygulama sonrasi 6l¢me aract sonuglari, video ve
odyo teyp kayitlart ve Ogrenci dosyalart betimsel olarak analiz edilmistir. Hayat
Bilgisini disiplinleraras: yaklasima gore dgretmek isitme engelli &grenciler icin yararl
goziikmiistiir. Ogrenciler yazili, sozli dil kullammlarinda ve konu bilgilerinde
ilerlemislerdir. Ancak daha fazla deneyime ve zaman ihtiyaclan var oldugu
diiglintilmektedir. Ek olarak, aragtirmaci d8retim tekniklerini gozden gegirme ve kendini
gelistirme firsatlar yakalamistir. '

Arastirma verileri ilgili arastirmalarin 15181 altinda tartisilnustir. Ayrica, ileri

arastirmalar ve uygulamalar icin Oneriler saglanmustir.
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ABSTRACT

AN EXAMINATION OF TEACHING LIFE SCIENCE TO HEARING IMPAIRED
STUDENTS BASED ON INTERDISCIPLINARY TEACHING APPROACH: AN
ACTION RESEARCH

Hale Aktiirel
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Science, September, 2005
Advisor: Associate Prof. Dr. Yildiz Uzuner

The purpose of this action research study is to examine the impacts of teaching a
life science unit to hearing impaired students based on the program which stressed the
interdisciplinary teaching approach.

The main participants of the study were two second grade hearing impaired
students attending a public hearing impaired school in Eskisehir. The researcher acted
as an instructor. Some experts in the area of education of hearing impaired individuals,
the principal, the father and the teacher of the students were the other participants.

The data have been collected based on these cyclical actions through compiling
research journal, students’ products, archival information, interviews and observations
during the lessons recorded by video recorders. The interviews were recorded by audio
tape and transcribed verbatim. The interventions took 11 hours and 58 minutes long in
two weeks.

The pre and post test results, video taped data and the student portfolios were
analyzed descriptively. Teaching life science based on the interdisciplinary approach
seemed to be beneficial for the students. The results indicated that the students
progressed in their use of spoken, written language and topical knowledge, but it is
thought that they still needed more experiences and time. In addition, the researcher had

chances to review and improve in her teaching techniques.
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The data have been discussed in the light of the related research data and the

recommendations have been provided for the future research efforts and interventions.
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1. GIRIS

1. 1. Problem

Birey dogumuyla beraber getirdigi biyolojik bir takim o6zellikleri ile toplumun
icine girmektedir. Temel ihtiyaglann olan beslenme, korunma ve giyinme gibi
gereksinimlerini saglayarak toplumun icinde yasamini siirdiirmeye calismaktadir.
Biyolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi, toplumun kurallart ve beklentilerine uyum
gostermesiyle yasami devam etmektedir (Aribas ve Yilmaz, 2004). Bu siireci agmasinda
bireye; kisilerin, kurumlarin ve kendisinin yardimci olacag diisiiniilebilir. Biyolojik ve

toplumsal olarak iki asama halinde diisiinebilecegimiz bu siiregte bireyin yaninda ilk
Once ailesini gorebiliriz. Girgin (2003b) cocukluk cagindaki yasantilar ve deneyimlerin
Onemini vurgulayarak, cocuklarin; aileleri ve cevreleri sayesinde saglanan deneyimler
ile beceriler kazanacaklarini belirtmektedir. Ac¢ik fikirli, yaratici, yaptiklari gdzlemler
sayesinde deneyimlerinden cikardiklart sonuglarla problemlerine ¢6ziim iiretebilen
bireyler haline geleceklerini ve bu yiizden ¢ocuklarin ¢evrelerini anlamlandirmalan ve
Ogrenmelerinin yasantilar ve deneyimler ile daha kolay oldugunu eklemektedir.

Ogrenme sadece cocuklar icin degil biitiin insanlar ve hatta hayvanlar icin de
gecerlidir. Birey, yasaminda her giin yeni bir sey 6grenir. Bu, yasanilan bir deneyimden
veya cevreden edinilen yeni bir bilgiden de kaynaklanabilir. Cevresindeki toplum
olaylarini, insan iligkilerini kavramak, doga olaylarini izlemek ve bunlarin neden, nasil
oldugunu diigtinerek bir ¢oziim yolu iiretmek bireyi 6liimiine kadar mesgul eden bir
Ogrenme olayidir.

Ogrenmenin tanim arastirildiginda bununla ilgili bir ¢ok tamima ulagilabilir.
Saban (2002) 6grenmenin degismek oldugunu sdylemekte ve dgrenmeyi bir bireyin
bilgi, tutum ve davramg degisikligini yasantist sonucu yapmasiyla olustugunu
belirtmektedir. Baytekin (2001) ise 6grenmeyi toplumla bagdastirmis ve bu toplumdaki
insanlarin cevresindeki canli ve cansiz varliklara duyarli davranmasi olarak
tammlamistir. Ogrenmenin duyu organlar: ile olabilecegi ve bu yolla edinilmis bilgi

oldugundan s6z etmistir. Alkan ve Kurt (2001) 6grenmeyi karsilasilan bir duruma bir



tepki gostererek bir faaliyetin meydana gelmesi veya degistirilmesi seklinde
tammlamuslardir. Ogrenme hakkinda yapilan bu tammlar incelendiginde; bazilarinin
Ogrenmeyi davramg degisikligi olarak gordiiklerini bazilarinin ise farkli durumlara karst
verilen tepkiler oldugu goriilmektedir. Ogrenmek; bilgiyi kesfetmenin sonucunda
anlamlandirmak olarak da tammlanabilir.

Yas olgunlugunun artmast ile birlikte bireyin yasamina farkl kisiler ve kurumlar
girmeye baglamaktadir. Bireyin topluma ve dogaya uyumunu gerceklestirmesinde en
biiyiik destegi saglayacak kurumlardan birisi okuldur. Bu destegi alan birey kendi icinde
dengelerini kurmaya calismakta ve bircok seyi beraberinde Ogrenmektedir. Bireyin
okula baslamasi ile yeni deneyimler kazanmas: saglanmaktadir. Daha dnceden aile ve
yakin cevrede edinilen bilgiler, yasantilar ve gozlemler; planli programli ve orgiitlii
bicimde okulda verilmektedir. Okulda verilen ilk temel derslerden biri olan Hayat
Bilgisi dersi, 6gretimde toplulagtirma ilkesi temelinde; bilgi, beceri, tutum, diisiince ve
degerlerin planlanmasiyla cocuklart yasama hazirlama ve yasam bilincini olusturma
iglevini iizerine almaktadir (Akinoglu, 2002). Bireysel 6zelliklerin 6n plana ciktigi
giiniimiiz kosullarinda Hayat Bilgisi dersi bireyi degisen toplum yasamina hazirlayarak
cagin gereklerine uygun davramiglarin kazandirilmasinda ilk temelin atildi1 yer olarak

gosterilebilir (Belet, 1999a).

1.1.1. Hayat Bilgisi Nedir?

Hayat Bilgisi, iilkemizde ilkogretimin ilk ii¢ sinifinda verilen temel bir derstir.
Bu ders; ¢ocuklan icinde yasadiklari topluma hazirlayarak cevresinde olan olaylarin
nedenleri ve bu durumlara kars: nasil davranabilecekleri konusunda onlara yol gosteren
bir rehber nitelifini tasimaktadir.

Sonmez (1998)’e gore ilkdgretimin ilk ti¢ simifinda yer alan cocuklar icinde
yagadiklari olay ve olgulari bir biitiin icinde gérmektedirler. Bu yiizden de iiciincii sinifa
kadar bir biitiin olarak alinan Hayat Bilgisi dersi dordiincii simiftan itibaren fen bilgisi ve
sosyal bilgiler olarak ayrilmaktadir. Hayat Bilgisi dersi bu agidan temellerini Gestalt
Psikolojisinden almaktadir. Biitiinciil akim (Eng, 1981) olarak da adlandirilan bu akima
gore algilamanin nasil organize edildifi lizerinde odaklasilarak; bireysel elemanlar

olarak diisiinmektense organizasyonun bir biitiin olarak ele alinmas: gerektigi belirtilir.



Parcalarin biitiinden farkli oldugu ve insanlarin sinirler aracilifiyla gelen bilgileri nasil
anlamlt birimlere doniistiirdiigii incelenir (Feldman, 1996; Gleitman, 1995; Westen,
1996). Ulkemizde bu akima gore diizenlenen ilkogretim programlari icinde Hayat
Bilgisi dersi ilk ii¢ sinifta fen ve sosyal bilgiler olarak ayrilmamistir. Saglam (1999)
Avrupa iilkelerinin egitim sistemlerini inceledigi calismasinda Turkiye nin yani sira;
Almanya, Avusturya, Belcika, Portekiz ve Yunanistan’da da Hayat Bilgisi programinin
fen ve sosyal bilgiler derslerinin birlestirilerek ilkdgretimin alt siniflarinda verildigini
belirtmektedir.

Hayat Bilgisi dersi toplu Ogretim yaklasimina dayali olarak; ¢ocuklarin hem
kendilerini hem de icinde yasadiklari toplumu ve diinyayr tamimalart amaciyla
tasarlanan bir ders olma ozelligi gostermektedir. 1924, 1936, 1948, 1968 ve 1998
ilkdgretim programlarinda aym adla yer almustir. Hayat Bilgisi dersi programunin;
amagclari, kapsami ve uygulanmasi ile ilgili okullarimizda uygulanmast 6ngériilen son
program Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2484 sayilt Tebligler Dergisinde Ocak 1998
tarihinde yayimnlanmistir (T.C. MEB, 2002). Belet (1999b) ilk6gretim kurumlarinda
uygulanan Hayat Bilgisi programinin degerlendirilmesi konulu 6gretmenlere uygulanan
anketler ile yaptig1 arastirmasinda; 0gretmenlerin uygulanan Hayat Bilgisi programini
ve Ogeleri olan amag, icerik, 6grenme-6gretme siirecleri ve degerlendirme acisindan
genel olarak olumlu bulduklar sonucuna ulagmistir.

Diinya ile biitiinlesme ve Avrupa Birlifi normlarina uyum siireci sirasinda
“Opretim Programi Reformu”na ihtiyac duyulmasi neden olarak gosterilerek 2004
yilinda yeni bir 68retim programu hazirlanmigtir.  Milli Egitim Bakanlifi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginca hazirlanan taslak program iizerinde akademisyen,
miifettis ve Ogretmen goriisleri ile Onerilerini almak amaciyla cesitli gahsmalar‘
yapilmstir. Hayat Bilgisi programi, Hayat Bilgisi Ozel Thtisas Komisyonu tarafindan
gelistirilmistir. Yeni programun uygulanmasi amaciyla alti pilot ilde yiiz okulda pilot
calismalar yapilmigtir. 2005-2006 6gretim yilinda bu program ilkdgretim okullarinda
uygulanacaktir. IIkdgretimin ilk ii¢ simifinda 6gretimi yapilmaya devam edecek Hayat
Bilgisi programinda ii¢ ana tema belirlenmistir. Bu temalar; “Okul Heyecanim”,
“Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” temalaridir. 2004 programinin
amacinin; O0grencilere hem aile, hem okul, hem de toplum icinde gerekli; dogruluk,

sabir, hosgorii, sevgi, saygi, barig, yardimseverlik, kiiltirel degerleri koruma ve



gelistirme gibi kiiresel ve toplumsal dogru deger ve nitelikleri kazandirmak oldugu
belirtilmektedir. Bu yiizden Hayat Bilgisi Dersi Yeni Programinda yil icinde iizerinde
calisilacak; cesitli beceri, bilgi ve kisisel niteliklerden olusturulmaktadir. Yas grubu
ozelliklerine gore, her simif diizeyi icin ve uygun kazamim ve etkinliklerle konular
islenmektedir. Oz/akran-degerlendirme, gozlem formlari, tutum Slgekleri, performans
testleri ve 6grenci basari dosyalar1 gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri
kullanilarak gelisimler degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmeler donem sonunda
degil, biitiin bir y1l stiresince yapilacaktir (T.C. MEB, 2004).

Hayat Bilgisi; “dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak tanimlanmaktadir
(S6nmez, 1998, s. 2). Bu bilgilerin verilmesinde temel amac dgrencilerde gelistirilerek
kazandirtlacak olan bilgi, tutum ve beceriler sayesinde i¢inde yasadifi topluma uyum
gosterilmesidir (T.C. MEB, 2002). Hayat Bilgisi dersi ile ¢ocugun cevresinde olan
sosyal ve dogal olaylara, egya ve varliklara kars1 duydugu merak duygusu giderilebilir.
Bu amagcla konularin yakindan uzaga ilkesine goére islenmesi 6nem kazanmaktadir

(Giingordii, 2001).

1.1.1.1. Hayat Bilgisi Konular1

Nas (2003), Ogrencilerin cevreden kazanacaklar1 bilgileri, yine cevrede
kullanarak denge ve uyumu saglayacagini belirtmektedir. Ogrenciler bu denge ve
uyumu saglarken cevrelerinde olan olaylarn kullanarak neden sonug iliskilerine
gideceklerdir. Bu ylizden Ogretimi yaptlacak konular ©grencinin cevresinden
alinmaldir.

T.C. MEB 1995 Ilkokul Progranu Hayat Bilgisi dersini; gozlem, yasama, is ve
deney dersi olarak tammlamaktadir. Konu olarak dgrencilerin duyu ve duygularina hitap
eden yakin cevreleri olmasindan dolay:r dgrencilerin olay ve esyalarla dogrudan karsi
karsiya gelmeleri ve bunun yaslarina ve seviyelerine uygun bicimde verilmesinin dnemi
tizerinde durulmaktadir. Hayat Bilgisi konulari; cocugun ve cevresinin konuyla iligkisi
acisindan incelenmelidir. Birinci ve ikinci sinifta konu olarak en yakin ¢evresi olan ev,
okul, mahalle veya semt; iiciincii sinifta ise biitiin sehrin 6zellikleri ve kdyde yasamdan

bahsedilmektedir. Uciincii sinif konular1 ise hem gocugun cevresiyle ilgili genel bir



gorlis kazandirmasini kapsamakta hem de fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersi icin bir
temel olmasini saglamaktadir (T.C. MEB, 1995).

Gilingordii (2001) Hayat Bilgisini gercegin dgretimi olarak diisiinerek, gercege
uymayan ve gercek olmayan bilgilerin bu dersin konusunu olusturamayacagini
belirtmektedir. Hayat Bilgisi dersi bir biitiin olarak alinmakla birlikte konulart
incelendiginde genel olarak iki baslikta toplanabilir. Akinoglu (2002) bu basliklar bilgi
temeli olarak doga ve sosyal bilimler seklinde ayirmaktadir. Ilk béliimde cocuklara
toplumsal olay ve olgulara dair bilgi veren iiniteleri, ikinci boltimde ise dogal olaylar ve

olgularla ilgili bilgi veren, bunlara ¢ocuklar1 hazirlayan tiniteleri belirleyebiliriz.

Cizelge 1.
T. C. M.E.B. Tlkégretim Ikinci Simif 1998 Yili Hayat Bilgisi Konular

Hayat Bilgisi Konular:

Toplumsal Olay ve Olgular Dogal Olay ve Olgular
Okulumuz Agildi Saglikli Biiyiiyelim
Okulda ve Evde Dayanisma Goriiyorum ve Duyuyorum
Cumbhuriyet Bayrami ve Atatiirk Cevremizdeki Canlilar
Tagitlar ve Trafik Diinya ve Uzay

Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
Tatile Girerken
T.C. Milli Egitim Bakanhig1 Tlkogretim Genel Miidiirliigii [Ikogretim Okulu Ders Programlari

2. Smuf (2000)’tan diizenlendi.

Ilk boliim olan toplumsal olay ve olgularin ele alindigi konularda; cocugun
yakin cevresiyle ilgili temel bilgilerin, kurallarin ve igleyisin kazandirilmasina yonelik
temeller verilmektedir. Akinoglu (2002) Ogrencilerin bu konular ile giindelik
yasantilarda karsilasilan; sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik olaylara hazirlanildiginm
belirtmektedir. Bu nedenle, Hayat Bilgisi konular1 sosyal bilimlerin farkli dallarim
kapsamaktadir. Daha c¢ok insan davramslariyla ilgili olan bu boliimde; psikoloji,
sosyoloji, sosyal antropoloji ve ekonomi bilim dallarindan temellerini almaktadir.

Ikinci béliim olan dogal olaylar ve o}gularln ele alindig1 konularda; dogada bir
siirec olarak siiregelen olaylarin arasindaki iligkileri kendi kanunlariyla agiklayarak
kavramalan icin 6grencilere yardimci olunmak istenmektedir. Akinoglu (2002) doga

bilimlerinin; fizik, kimya ve biyolojiden temellerini aldigim1 ve genel ad olarak doga



bilimi adi altinda toplandigini belirtmektedir. Ortak &zellikleri olarak doga yasalarini
temel alarak dogada olup biten olaylar arasindaki neden sonug iligkilerini agciklamalarini
almaktadir. Diger bir isimle fen bilimi olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Fen bilimleri
sayesinde cocuklarin yasadiklart fiziksel cevrelerindeki varliklann 6zellikleri ve
iligkilerini ¢6zmeye yonelik bir birikim sahibi olduklari ve bunlara yoénelik bilgi
temellerinin atildif1 yer oldugunu belirtmektedir.

Bu arastirmada ogretimi yaptlan “Bitkiler” konusu “Cevremizdeki Canlilar”
tinitesinden alinmistir. Bitkiler konusunda ©3rencilere verilecek olan bilgiler; konu
acilimi yapilarak belirlenmistir. Bu agilum yapilirken Hayat Bilgisi dersi icinde yer alan
fen tiniteleriyle iliskisi, doga ve gercek olaylar arasindaki iligkilerin aciklanmasi, temel
olarak alinmigtir. Konunun doga ve fen bilimine iliskin iiniteler arasinda olmasindan
dolay: fen 6gretimine iliskin kaynak taramasi iizerinde yogunlasilmistir.

Fen bilimi cevremizdeki diinyay:r hissetmemizle; bizim kim oldugumuz ve
cevremizde meydana gelen olaylarin neden gerceklestigi ile ilgilidir. Ayn1 zamanda bir
kesiftir (Stewart ve Kluwin, 2001). Bu 6zelligi ile ¢cocuklarin ¢cevresindeki olaylara karsi
bir bakis acisi gelistirmelerine yardimci oldufu diisiiniilebilir. Onun bu bakis acgisini
anlamak, degerlendirmek ve ona yol gostermek Ogretmenin en dnemli gorevlerinden
birisi olarak 6n plana ¢ikmahdir (Aytag, 2003).

Fen bilimi kendi icinde genel olarak dort ayr1 boliimde incelenebilir. Bunlar;
hayat bilimi (life science), diinya ve uzay bilimi (earth-space science), fizik bilimi
(physical science), ortam bilimi (environmental science) olarak ayrilabilir (Martin,
2001; Mongillo, Atwood, Carr, Carr, Cornett, Harris, Sherman ve Zwaik, 2001).
Opretmen 6gretimini yapacagi konularin icerdigi temel kavramlar ve prensipler
konusunda bilgi sahibi olarak konulara hakim olmalidir (Carin ve Bass, 2001; Martin,
2001). Hayat bilimi olarak ayrilan béliim, konularini ¢evremizde yasayan varliklardan
almaktadir. Bizler kendimizde dahil olmak iizere tiim canlilarin diinyalarini arastirir ve
gozlemleriz. Bunun icin farkli bilim dallarindan yararlaminiz. Bitkiler konusuyla
botanik, hayvanlar konusuyla zooloji, canlilan etkileyen hava, su ve giiriiltii kirliligiyle
ekoloji bilimi ilgilenir (Mongillo ve digerleri, 2001).

Hayat Bilgisi konulann ilkdgretimin ilk ti¢ simifindaki 6grencilerin dogal ve
sosyal olaylar1 dgrenmeleri amaciyla, doga ve toplum alanlarinda &grenciye yol

gosterebilecek giinlimiiz yasam kosullarina adapte olabilmesini saglayacak sekilde



diizenlendigi goriilmektedir. Ogrencinin bu konular1 anlayabilmesi icin kendi icinde
uygun hedefler gelistirerek bu hedefleri davranis boyutuna gecirebilmesi beklenebilir.
Konular 6grencilere doga ve toplum hakkinda bilgi vermenin yam sira; bunlar arasinda
neden sonug¢ iligkilerini kavrayabilme, olaylari yorumlayabilme, farkli olaylan
degerlendirebilme gibi becerileri de edinebilmeleri icin yol gosterebilir. Bu agidan
Ogrencinin yasantisinda olan, ilgisini ¢ceken, merakini uyandiran her sey ¢ocuga Hayat

Bilgisi dersi kapsaminda 6gretilebilir.

1.1.1.2. Hayat Bilgisi Ogretimi

Hayat Bilgisi dersi sadece toplumsal olaylar ve doga bilimini kapsamaz. Aym
zamanda sanatsal ve diigiinsel alanlardan da etkilenmektedir. Bu ylizden 6gretimin,
Ogrencinin seviyesine uygun olarak diisiiniilmesi ve planlanmasi gerektiginden soz
edilmektedir. Dogal, toplumsal, sanatsal, cagdas diisiince ve degerlerin bileskesinin
olusturulmast sirasinda hangi alanin ne kadar yer alabilecegine dort ana bashk etkili
olmaktadir (Sonmez, 1998):

1- Ogrencinin Iginde Yasadig1 Ortam: Ogrencinin icinde yasadigl ortamdan
secilen orneklerin temel alindig derslerin olusturularak buna bagl hedef,
davrams, icerik, egitim durumu diizenlemesi ve sinama durumlarinin
olusturulmasidir.

2- Hazirbulunugluk Diizeyi: Ogrencinin derse getirdigi; bilissel, duyussal ve
devinsel giris seviyesidir.

3- Hedef ve Davramslar: Ders kapsaminin belirlenmesinde en 6nemli degisken
ortaya konulan hedefler ve bunlarin davranisa doniistiiriilmesidir. Hedeflerin
ortaya cok iyi konulmasi gerekir. Ciinkii Hayat Bilgisinin temelinde; insan,
doga, toplum ve degerlerin yer aldig1 unutulmamalidir.

4- Egitim Biliminin Ozelligi: Dersin hazirhk asamasinda kapsam ortaya
konulurken; toplumsal gercege, bilimsel, sanatsal ve cagdas diisiince ve
degerlere, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine ve doaya uygun olarak
diizenlenerek aralarinda denge kurulmasina dikkat edilmelidir. Bu unsurlarin

yant sira basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene,



somuttan soyuta, yakin cevreden ve yakin zamandan uzaga seklinde

diizenlenmelidir.

Her birey dofumundan itibaren yasadifi deneyimlerin kapsandigi Onceki
bilgilerinin bulundugu bir zihinsel yapiya sahiptir. Ogrenme sirasinda bu varolan
bilgiler yeni karsilastig: bilgilerle karsilastirilir. Yeni bilgiler varolan onceki bilgiler
icinde uygun bir yere yerlestirilmeye calisilir. Bu bilgi eger edinilmis bilgilerle uygun
bicimde iliskilendirilebilirse “anlamlt bilgi” haline gelecektir. Bu 63renme siirecinde
birey zihinsel olarak bazi degisiklikler yaparak catismalart c¢oziimlemeye calisacak,
deneyimler kazanacaktir. Bireyler bilginin yapilandirildigi bu siirecte fiziksel ve
zihinsel olarak etkin bir sekilde rol almaktadirlar (Deryakulu, 2001). Bu yiizden bilginin
yapilandirilmasi igin yeni bilginin ayr1 bir yerde olugturulmadlgl, eski bilgilerle sentezi
yapilarak anlamlandirildig diisiiniilebilir.

Yasant: ve deneyimlerle bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin iizerinde duran
olusturmact egitim yaklasimu Ogrencilerin; daha c¢ok diistinmek, anlamak, kendi
Ogrenmelerinden sorumlu olmak ve kendi davramslarimi kontrol etmeyi 6grenmeleri
gerektiginin iizerinde durmaktadir (Saban, 2002). Ogrenen, dgrenme-ogretme siireci
icinde aktif olarak rol almaktadir. Sinif ortaminda 6grenci sorgulama ve aragtirmalar
yapmakta, problemler ¢cozmektedir. Etkinlikler dgrencilere zengin 6grenme yagantilari
gecirebilecekleri bir sekilde diizenlenmelidir. Ogretmenlerin ilgilerini ©grenciler
tizerinde odaklamalar1 gereken bu yaklasima goére bazi temel ilkeler vardir. Bunlar;
Ogrencilerin islenecek konuya ilgi duymasim saglayacak sorunlara yoneltmek,
Ogrenmeyi temel kavramlar etrafinda yapilandirmak, Ogrencilerin olaylara bakisim
ortaya ¢ikararak buna deger vermek, Ogretim programlarini 6grencilerin ongoriilerine
gore uyarlamak, Ogretme siirecinde degerlendirme yapmaktir. Bu yaklagimda
degerlendirme siirec agirhiklidir, iriinden c¢ok siirecin degerlendirilmesine 6nem
verilmektedir (Demirel, 2002).

Hayat Bilgisi dersinde verilecek olan bilgilerin ve kavramlarin uygun yasantilar
saglanarak nasil verilecegine Ogretmen; §grencinin ve konunun dogasina uygun olarak
karar vermelidir. Asan ve Giines (2004) Hayat Bilgisi dersinde verilecek bilgilerin
kavranmasi, olaylarin aciklanmasi, bilgilerin iizerinde gozlem ve arastirmalarmn

yapilmasi sirasinda bilgi teknolojisi tirtinlerinin de kullanilabilecegini belirtmektedir.



Metin, grafik, canlandirma, ses, video goriintiisii gibi unsurlari birlestirerek sunan
ortamlara verilen genel isim olan (Demirel, Seferoglu ve Yagcr, 2003) multimedia,
bilgisayar destekli egitim, Internet gibi bilgi teknolojisi iirinlerinin kullanilmasiyla
Ogrenme-ogretme etkinliklerinde dgrenci ve Ofretmene biiyitk kolayliklar saglayarak
egitim yasantilarini zenginlestirebilecegini belirtmektedirler (Asan ve Giines, 2004).

Giingordii (2001) Hayat Bilgisi dersinin ilk&gretimin ilk ti¢ sinifinda okutulan
derslerin belkemigi olarak difer derslere birlik ve biitiinliikk kazandirmakta oldugunu
belirtmektedir. Giileryliz (2001)’de bu 6zellikleriyle mihver ders olmak o6zelligi
gostermekte oldugunu belirtmektedir. Hayat Bilgisi dersi etrafinda diger ifade ve beceri
dersleri olan; Tiirkce, matematik, miizik, resim is, beden egitimi gibi derslerin konular
iliskilendirilerek ©grencilerin yeti ve yeteneklerinin dikkate alinmasiyla degisik
alanlarda kendilerini gelistirmeleri icin uygun ortamlar saglanabildigine dikkat
cekmektedir.

Stewart ve Kluwin (2001) farkli derslerin bir ders etrafinda iliskilendirilmesi
sirasinda sadece farkli derslere iliskin kazanimlar olmadigi ayni zamanda derslerin
kendi iclerinde de baska derslere iliskin kazanimlari oldugunu belirtmektedirler.
Ogretim siirecinde; sosyal bilim konularina, fen bilgisi konularma, dil bilgisi konularina
ve matematik konularina iligkin akademik ve sosyal kazanimlar da elde edilir. Polloway
ve Patton (1997) bu kazanumlara ek olarak 6grencilerin ayn1 zamanda detayli olarak;
okuma, yazma, sozlii dil, arastirma, harfleme, miizik ve sanat becerilerine iliskin

kazanimlarinin da bulundugunu belirtmektedirler.

1.1.2. Disiplinlerarast Ogretim Yaklaginm Nedir?

Oprenciler icin hazirlanan uygun Ogretim ortamlarinin  diizenlendigi
yaklasimlardan birisi disiplinlerarast &gretim yaklasimudir. Disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimi (interdisciplinary curriculum, integrated curriculum) igin farkli yazarlarca
aym anlama gelen farkli adlandirmalar kullamlmaktadir. Bu adlandirmalar;
disiplinlerarasi-tematik yaklasim (Isler, 2004); disiplinlerarasi program tasartmi
yaklasimi veya biitiinlestirilmis egitim programu (Aybek, 2000) olarak karsimiza
cikmaktadirlar.
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Disiplinleraras1 yaklasim yeni bir 6gretim program degildir. Yaklasik yiiz yil
kadar 6nce, John Dewey ve digerleri tarafindan bir 68retim programinin baska 6gretim
programlarina uygulanmasi Onerilmistir. Béyle bir uygulama ile konular daha ilging
hale gelecek ve 6grenciler diisiinceler arasinda iliskiler kurarken konunun énemini daha
iyi anlayabileceklerdir (Post, Humphreys, Ellis ve Buggey, 1997). Disiplinlerarasi
Ogretim yaklasimi daha once; dil, matematik, gorsel sanatlar, sosyal calismalar, fen
bilgisi ve miizik alaninda kullanilmustir (Cone, Werner, Cone, Woods, 1998).

Disiplinleraras: 6gretim iki veya daha fazla alanin birlestirilmesini iceren ve her
alandan 6grenme siirecine katki saglayan bir yontemdir. Bu 6Zretim programini
uygulayan 6gretmenler 6grencilerine yaratict 6grenme deneyimleri yasatarak onlarin
Ogretim programuna iliskin yeni seyler kesfetmesine yardimci olurlar. Disiplinlerarasi
ogretime iliskin kavramlar, konular arasinda iliski kurulmasina yardumci olur (Cone ve
digerleri, 1998). Post ve digerleri (1997)’ne gore 6gretim programinin merkezinde tek
bir diisiince olabilir ve bu merkezi konudan bircok farkli disipline odaklanilabilir.
Ciinkii gelistirilerek ortaya konulan bir problemin c¢oziilebilmesi icin birden fazla
disipline ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dervisoglu (2003) disiplinleraras: yaklasimi, alanlarindan bagimsiz bir biitiin
olarak tanimlanan problemlerin ¢oziildiigil bir arastirma sekli olarak tanimlamaktadir.
Isler (2004) de disiplinleraras: yaklasimda, birgok farkli konu alammin birbirleriyle
iliskilendirilerek onceden belirlenen kapsamli ve genel bir konu ile biitiinlestirildigi,

farkli bilgi alanlarinin birbirine baglandigini belirtmektedir.

1.1.2.1. Disiplinlerarasi Ogretim Yaklagiounin Amaclar

Ogrencilerin en fazla disiplinlerarast 6gretim programi kullanildigi zaman
ogrendiklerine inamilmaktadir (Cone ve digerleri, 1998). Post ve digerleri (1997) bu
yontemi kullanan ©gretmenlerin disiplinlere iliskin sinrlart  yikarak, ©6gretim
programini, gereksinimlere daha uygun hale getirebilecegine deginmektedirler.

Disiplinleraras: yaklasimda diizenlenen 6gretim programinda 6grenciler merkezi
bir konuya odaklanarak farklt disiplinlerden aldiklar1 beceri ve teknikleri
kullanmaktadirlar (Wood, 1997). Disiplinleraras1 yaklasim ile segilen aynt konunun

etrafinda desenlenecek farkli derslerde bir biitiin haline getirilen bilgiler, 63rencilerin
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bir biitiin olarak algilamalarina yardimci olacaktir. Bilgilere farkli bakis acilar ile
ulagsmak 6grencilerin glinliik yasamda karsilasacaklart problemleri de bir biitiin olarak
algilayarak ¢6ziim yollarina ulagmalari i¢in yardimer olacaktir. Aybek (2000) bu
ogretim yaklasimiyla 6grencilerin giinliik problemler karsisinda ayrintiya inerek yiiksek
diizeyde genellemelere ulasabileceklerini belirtmektedir.

Disiplinleraras1 6gretim kavrami; Ogretmenlere Ogretim programinin Snemli
Ogeleri konusunda c¢alisabilmelerine firsatlar vermektedir. Konu bakimindan anlamh
egitimsel etkinlikler ile yapilandirilmig 6gretim programm alanlarimin diizenlenmesini
saglamaktadir. Buna ek olarak disiplinleraras: konular 6grencilerin daha az begendigi
akademik etkinliklere iligkin ilgisini arttinr. Ogrencilerin  bireysel becerilerini
arttirabilmesi icin firsatlar yaratirken dile iliskin gramer ve yaratict yazma gibi
becerilerini gelistirmelerine yardimci olur (Gardner, Wissick, Schweder ve Canter,
2003). Gardner ve digerlerinin (2003) Burns, Roe ve Ross (1992)’dan aktardifina gore
disiplinleraras1 6gretim, merkezi bir konuya iligkin dil eitimini cesitli etkinlik ve
deneyimlere bagl olarak vermeyi icerir.

Disiplinleraras: yaklagimla desenlenen 6gretim programlar ile ilgili 6grencilerin
bircok kazanimi olacaktir. Bu kazammlar bes boliimde incelenebilir (McDonald ve
Czerniak, 1994):

1. Ogrenciler Fen Bilgisi ile; dil, sosyal ¢alismalar ve Matematik gibi alanlarda

farkli bakig acilariyla konuyu inceleyebilmektedirler.

2. Oprencilerin konuyu anlamli bigimde ve ilk elden 6grenebilmek igin firsatlari

olur.

3. Diizenlenen merkezi organizasyon sayesinde OZrencilerin diinyaya bakis

acilar1 degiserek, topluma uyum saglayabilmelerine yardimer olur.

4. Disiplinleraras: yaklasim 6grencilerin 6grenimlerini kisisellestirir ve esnek

olmaya 6zendirirken bir konuya farkli yonlerden yaklasmalarimi saglar. Bu
kisisellestirme boliimii olusturmact yaklasum felsefesine de uygundur.

5. Disiplinlerarast etkinlikler zaman ve para kazanimina yardimec olur.

Northwest Regional Educational Laboratory (2005)’ye gbre genel olarak
disiplinleraras: 6gretim degisken bir yapiya sahiptir. Ogrenci gruplan diisiinceler arasi

iliski kurarken proje temelli 6grenim siirecini yasarlar ve egitimin organize edilmesine



12

iliskin olarak disiplinlerarast konulari kullanirlar. Disiplinlerarasi &gretim ¢esitli
konulara dayali bir yaklasimdir. Her konu disiplinlerarast gretimin gelistirilmesi ile
ortaya cikar, boylece ogrenciler anlamak icin yeterli zaman bulurken Ogrendiklerini
daha iyi kavrayabilirler. Bu yaklasim farklt disiplinlerden bilgileri biitiinlestirir.
Ogprencileri farkli kaynaklari okumaya, etkinlikler diizenlemeye ve daha derin
arasturmalar yapmaya Ozendirir. Farkli kaynaklarin kullamilmasi  6grencileri;
planlamaya, materyaller desenlemeye, yeni etkinlikler yaratmaya yonlendirir. Bunun

gibi calismalar sonucunda &grenciler daha kolay dgrenirler.
1.1.2.2. Disiplinleraras1 Ogretim Modelleri

Disiplinleraras1 dgretim bir¢ok farkli alanin icerigini kapsar. Icerie dahil olan
her konuya iligkin beceriler ve bilgiler siirece biitiinlestirilir. Disiplinleraras: 6gretime
iliskin tanimlanabilecek tek bir model yoktur. Disiplinlerarasi yaklagim genellikle ii¢
model iizerine desenlenebilir. Bu ii¢ model sunlardir (Cone ve digerleri, 1998):

1. Birlesik (Connected) Model

2. Paylasilan (Shared) Model

3. Ortaklik (Partnership) Modeli.

Schirmer (2000)'mn aktardiina gore Jacobs (1989) tarafindan desenlenen
disiplinleraras1 modeller dort ana baglik altinda toplanmaktadir. Bu modeller:

1. Paralel Disiplinler (Parallel Disciplines)

2. Tamamlayict Disiplinler (Complementary Disciplines)

3. Konular (Thematic Units)

4. Tam Disiplinlerarast Calisma (Complete Interdisciplinary Study)’dir.

Bu modeller beceriler ile kavramlarin biitiinlestirilmesine iliskin kullanilabilir.
Disiplinleraras1 6gretim siirecine iliskin yararlar saglarlar. Bu yararlar sunlardir (Cone
ve diderleri, 1998):

a. Disiplinleraras1 63retim deneyimine iliskin en son nokta olmamakla birlikte

anlam ve amacin biitiinlestirilmesine rehberlik ederler.
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b. Bu iic modelden herhangi biri yardimiyla disiplinlerarast 63renme deneyimi

gelistirilip gerekli olan siirece uygulanabilir.

Cone ve digerleri (1998) ile Jacobs ‘in ortaya koydugu modeller anlayisi farkli
isimler altinda karsimiza ¢ikmakla beraber icerik olarak birbirleriyle Ortiismektedir.
Asagida Cone ve digerleri (1998)'nin grupladifi model adlan ile Schirmer (2000)’1n
Jacobs (1989)’dan aktardigi modeller birlestirilmistir:

1. Birlesik (Connected) Model: Ogretim deneyimi icinde yer alan bir alan ile
bagka bir alan arasinda iligki kuran basit bir yaklagimdir. Tek ¢gretmen bu
modeli uygulayabilir. Egitim 6gretim programina iliskin; beceriler, kavramlar
ve baglhiklar 6grenim deneyiminin ortak noktasini olusturur. Diger alanlara
iliskin igerikler 6gretim deneyimine dahil edilir. Ogretmenler tarafindan daha
cok bu model kullanilir ¢iinkii; planlamasi daha bagimsiz yapilabilir ve iligki
i¢in istenilen alanlar secilebilir. Ogretimi yapilacak dersler yil icinde uygun
yerlere istenilen sekilde yerlestirilebilir. Ogretmen; istedigi alanlari, belli

becerileri, basliklar1 ve kavramlar kullanabilir (Cone ve digerleri, 1998).

2. Paylasilan (Shared) Model: Paylasilan model siirecinde benzer baghiklar
konular veya becerilere iligkin alanlar bagka bir 6gretmen ile paylasilabilir.
Benzer beceri bashk veya kavramlara iliskin iki  konunun
biitiinlestirilmesidir. Béylece her iki konuya iliskin konular icerige dahil
edilir (Cone ve digerleri, 1998).

Bu model Schirmer (2000)’1n Jacobs (1989)’tan aktardigi zamanin
diizenlenmesi ilizerinde duran “Paralel Disiplinler” ve “Konular” modeli ile
ortiismektedir. Paralel disiplinler farkli derslerin; ayni konuda, iceriklerinin
degistirilmeden aym: zaman diliminde O3retim yapmasina iliskin bir
modeldir. Ogretmenler paralel konular okuturken, dgrencilerin bu konular
arasinda iliski kurmalarint umut ederler. Konular modelinde ise &gretim
programinda yer alan her konuda benzer basliklar iizerine odaklanmlir.

Ogretim y1li boyunca periyodik olarak konular iizerinde durulabilir.
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Frykholm ve Glasson (2005), Matematik dersi i¢in desenlenmis bir
konu iceriginin fen siifi caligmalar: ile hatta sosyal bilgiler sinifi konular
ile birlegtirilebilirse daha giiclii hale gelecegini belirtmektedirler. Ancak;
iceriklerini birlestirmeyi diisiinen Ogretmenlerin her iki alanin &gretim
stratejilerini  etkili bicimde kullanabilmeleri gerektigi konusunda

uyarmaktadirlar.

Ortaklik  (Partnership) Modeli: Ortaklik model ise daha karmagik
diizeydedir, grup 6gretimini icerir. Iki veya daha fazla disiplin alaninmn
biitlinlestirilerek esit oranlarda sunumudur. Bu alanlara iliskin; beceriler,
kavramlar ve bagliklar birlestirilir. Boylece biitiin alanlara iliskin dogaclama
bir dgrenim gerceklesir. Takim 6gretim modeli uygulanir. Ogretmenler ortak
karar verilen konular kapsaminda, simf icerisinde farkli derslerde aymi
zamanda dgretim yaparlar. Bu model dikkatli bir planlamayi, ortak konular
arasinda igbirligini, siirlt bir zamam ve 68retim programina dahil olan
dersler arasinda kurulacak anlamli iliskileri icerir. Bu model sayesinde
Ogretmenler Ofretim programuna iliskin yeni ve farkli goriisler {izerinde
yogunlasirlar. Boylece ogrenciler alanlara iligskin bilgileri daha iyi anlarlar.
Bu modelin avantajlar1 sunlardir:

a. Iki veya daha fazla alan arasinda iliskinin anlasiimasina yardimci
olur. Ogrenciler farkli iceriklere iliskin bilgilerini uygulama firsatini
elde ederler. Ogrenim deneyiminden &nce dgretmenler kendilerine ait
icerikleri birbirleriyle paylasirlar ve birlikte yeni bir yol ¢izerler.

b. Opretmenlerin  6gretim programinin  yeniden yapilandiriimalar
Ogrencilerin 6grendiklerini yeni bir gézle gérmelerini saglar (Cone ve

digerleri, 1998).

Bu model Schirmer (2000)’mn Jacobs (1989)’tan aktardig1 “Tamamlayict
Disiplinler” modeli ile Ortismektedir. Tamamlayict disiplinler modeli
birbirini tamamlayan iki veya daha fazla disiplin goriisiinden hareketle

olusturulmustur.
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Schirmer (2000)’1n Jacobs (1989)’tan aktardig1 “Tam Disiplinlerarasi Calisma
Modeli” biitiin okul Ogreniminin ortak bagliklar altinda toplanmasini igeren daha
kapsamlt bir biitiinlestirmeyi saglamaktadir. Okul programu Ogrencilerin etkinliklere
katilmalan icin uygundur. Bashiklar 68rencinin ilgisine ve motivasyonuna gore secilir.
Ancak bu model bazi alanlar1 yeteri diizeyde icermeme gibi bir risk tasiyabilir.
Ogrencinin ilgisine ve sorularna dayali oldugu igin &grencinin dil ve bilissel gelisimine
katki saglamaktadir (Schirmer, 2000). Milli Egitim Bakanlifinca gelistirilen yeni Hayat
Bilgisi programinda ilkdgretimin ilk ii¢ stufinda 6gretimi yapilmaya devam edilecek iig
ana konu belirlenmistir. Bu konular ile; aymt dénemlerde farkli ii¢ sinifin diizeyinde
Ogretim yapilarak okul ortaminda bir biitiinlitk saglayabilecegi diistiniilmektedir (T.C.
MEB, 2004).

1.1.2.3. Disiplinleraras1 Konularin Gelistirilmesi

Egitimciler okul dgretim programui ile &grencilerin hayata iliskin deneyimler
kazanmalarina yardunci olmak isterler. Problemler; konulara ve 6grencilerin ilgisine
iliskin birgok farkli 6gretim programmyla desenlenebilirler. Disiplinlerarast yaklagimda
Ogretmenler Ogrencilere birgok farkli konuyu verirken bu konular arasinda iligki
kurmalarina yonelik cesaretlendirirler. Bu farkli konulara iligskin egitim siirecini, verilen
zaman ve smif kosullarinda tamamlamak 6gretmenin sorumlulugundadir. Ogretim
programina iliskin desen; 6grenciler ve onlarin yasadig topluma iliskin baglayabilir. Bu
dgrencilerin; ihtiyaclarn, problemleri ve ilgileri tanimlanip 6grencilerin konuya iligskin
ihtiyag duydugu beceriler verilebilir. Disiplinlerarasi 6gretim programi; dgretmen ve
Ogrencilerin konulan birlikte gelistirdigi 6grenci merkezli bir programdir (Vars,1991).
Buna ragmen egitimcilere gore bir disiplinden digerine gecis sirasinda icerige iliskin
bilgi kaybi olabilir. Ozellikle daha iist sinif seviyelerinde ogretmenler konularmin
Oziine, Ogretim programin akisina ve siralamasina iliskin endiseler duymaktadirlar
(Cone ve digerleri, 1998).

Eger konularin 6gretimi siirecinde 6gretim programinin biitiinlestirilmesi gerekli
oldugu diisiincesi gelisirse diizenlenen etkinlikler 6nem kazanacaktir. Ciinkii bu
etkinlikler ile egitimsel kazanimlarinin temeli olusturulabilir. Yalmz yapilan etkinlikler

bu kazammlarin elde edilmesinde her zaman yeterli etkiyi gostermeyebilir. Ogretmen
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ogrencilerden hazir olmadiklar1 baz1 seyleri yapmasimt talep edebilir veya &gretim
programinda veya bagka her hangi bir yerde yer almayan bazi bilgileri kullanmalarini
isteyebilir. Ogretmen bu konulara dikkat etmelidir. Bunlara ragmen yine de &jretmenler
biitlinlestirmeyi potansiyel bir ara¢ olarak gérmelidirler. Etkinliklere iligkin kriterlerde
dikkat edilmesi gereken iki konu vardir. Bunlar; biitiinlestirmeye dahil edilmeseler de
etkinliklerin egitimsel bakimdan anlamli olmasi ve etkinliklerin her alana iligkin
kazammlara y&nelik olmasidir (Brophy ve Alleman, 1991).

Ge¢miste sadece sosyal bilimler 6gretmenleri bu disiplinlerarasi yaklagim
tizerinde calismislar, fen bilgisi 6gretmenleri daha ¢ok giines sistemi ve saglik gibi
konular ile ilgilenmiglerdir. Bu yaklagimi kullanan 6gretmenler kendi konularina iliskin
anlamli kavramlar1 ogretebilirler. Ogretmenlerin bu siirecte dikkat etmeleri gereken,
Ogrencilerin simiftan sinifa gectikce, kavramlarin birbirlerini tamamlamasidir. Bu
konular kapsaminda yeni kavramlar ile birlikte 6grencilere yeni dil girdisi ve s6zciik
dagarcigr da verilebilir. Bunun icin de Ogrencilere okuma yazmaya iliskin bircok
deneyim yasatilmalidir. Ogrenciler kiiciik gruplar halinde, sinif tartismalarinda veya
sunumlarda yiiz yiize iletisime cesaretlendirmelidir. Bu sekilde konular hem dil hem de
icerik dgretimine katki saglar (Schirmer, 2000). Bu yiizden disiplinlerarast yaklasunda
bu programi yiiriitecek O6gretmenin 6zellikleri, deneyimi ve kendine giiveni ayri bir
Oneme sahiptir.

Disiplinlerarast yaklasim icerisinde o©gretmenin rolii ii¢ boliim igerisinde
incelenebilir. Yoénetici (director), rehber (guide) ve kilavuz (mentor) olarak diisiiniilen
bu boliimlerde; yonetici 6gretmen yapt ve sunum ile, rehber Ogretmen model ve
motivasyon ile, kilavuz 8gretmen katilimcilar ve yayin ile ilgilenir. Bu ii¢ 6gretmen rolii
soyle aciklanabilir (Martinello ve Cook, 2000):

a. Yénetici Ogretmen (Teacher as Director): Arastirma merkezli disiplinlerarasi
Ogretim programi biinyesinde 0grencilere ve calismaya iliskin cogu karari
yonetici 6gretmen almaktadir. Yonetici 6gretmen 6ncelikle konu bagliklarin
secer ve icerigi belirler. Ogrencileri motive ederek &grencilerin diizeyine
uygun anlayabilecegi sorular1 formiile eder ve yararlanilacak kaynaklar
belirler. Ogrenci ¢alismalarim toplamak icin 6grenci dosyalar1 gibi uygun

degerlendirme yontemlerini seger.
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b. Rehber Ogretmen (Teacher as Guide): Rehber 6gretmen belirledigi sinirlar
icerisinde Ogrencilere seceneklerini sunar. Konuyu secer ve ogrencilerin
diisiinceleri dogrultusunda planlamay: yapar. Arastirmanin odaginda 6grenci
diisiinceleri yer alir. Ogretmen bunlardan yararlanarak 6gretim programint
gelistirir. Calismanin her asamasinda OZrenciye yeni secenekler sunar.
Rehber ogretmen ogrenciden calisilacak kavrama iliskin beyin firtinasi
yapmasim ister. Ogrencilerin ilgisini cekecek konuya iliskin bir
organizasyonla §gretmen bir 6gretim programi gelistirebilir. Disiplinlerarasi
arastirmanin en Onemli parcalarindan birisi kaynaklara ulasilmasidir.
Kaynaklar 6gretmen tarafindan toplanarak secilir. Ogretmen alan gezilerini
organize eder, misafir konusmacilar caSirabilir ve Ogrencilere cesitli
kaynaklar 6nerebilir. Ogrencilerin 6grendiklerini degerlendirir, 5grenciler ile
ortak bir puanlama rehberi secilir. Farkli degerlendirme secenekleri
sunabilir.

c. Kilavuz Ogretmen (Teacher as Mentor): Bu roller igerisinden disiplinlerarasi
Ogretimde en zor olami kilavuz oZretmenlik roliidiir. Bu rol igerisinde
Ogretmen arastirma takiminmin bir tiyesi olarak; calisma konularimi tamimlar,
Onerilerde bulunur ve &grenciler ile ilgilenir. Kilavuz 6gretmen stirekli
onerilerde bulunur. Kilavuz yaklasimin uygulandigi siniflar arastirma
merkezlidir. Oprenciler calisacaklar1 konuyu secerler. Sorulart ortaya
koyarlar, kaynaklar bulurlar, organizasyonu nasil yapacaklarina karar
verirler, bulgularini raporlastirirlar ve degerlendirmenin kriterlerini ortaya

koyarlar (Martinello ve Cook, 2000).

Disiplinlinlerarast modellerin gerektiginde birlestirildigi gibi 6gretmen rolleri de
birlestirilebilir. Ciinkii disiplinlerarast bir Ogretim programunt gelistirmek igin
Ogretmenin yer yer farkli roller almast 6nem kazanmaktadir.

Jacobs (1991) disiplinlerarast 6gretim programinin gelistirilmesi i¢in dncelikle;
cesitli gekillerde eylem arastirmalarinin diizenlenmesini, bir Gnerinin geli§tirilmesini,
pilot bir iinitenin desenlenmesini ve programa uyarlanmasini kapsayan dort agamali bir
eylem plamimn olmas: gerektigini vurgulamaktadir. Bu eylem plan1 su sekilde

aciklanabilir:
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1. Cesitli gsekillerde eylem arastrmalarvun  diizenlenmesi: Bu asamada

uygulamacilar alana iliskin deneyim kazanirken konuya odaklasirlar.
Disiplinleraras1 arastirmalar bazen kiiciik gruplar halinde yapilir ve
arastirma yapan Ogretmenler; Ogretim goren simflara, bdliimlere veya
disiplinlerarasi takimlara yonelirler. Bu asamada okul takvimleri kullanilir ve
Ogretimi yapilacak iiniteler her aya isaretlenir. Bu siirecte 6gretmenler;
Ogrencilerin farkli konular1 ne zaman 6greneceklerini kesfederler.

a
b. Ogretim siirecinden elde edilecek kazanimlar ortaya koyarlar.

¢. Tekrar edilecek konulara karar verirler.

o

Disiplinlerarasi olarak calisilacak olasi tinitelere karar verirler.
e. Beceri ve kavramlara iligkin performansa dayali degerlendirme siirecini

diizenlerler (Jacobs, 1991).

Smif icinde OZretmen ve OFrenciler arasinda gecen ilgi cekici
konugsmalara iliskin se¢ilen basliklar, olusturulacak disiplinlerarasi konular1 daha
giicli  kilar. Ogrencilerin ilgisini ¢eken merakimt uyandiran konular
disiplinleraras: 6gretimin gelistirilmesine daha uygundur. Ogretmenler secilen
bu merkezi konuya iligkin alt bagliklari ve etkinlikleri desenlerler (McDonald ve
Czerniak, 1994). Ogretmen konuya iliskin 6grencilerin motivasyonunu saglarken
Ogrencilerin bakis acilarimi agiklamalarina yoénelik sorular sormalidir (Brant,
1991).

Disiplinlerarast arastirmalar bazen daha biiylik egitim gruplan ile
gerceklestirilir. Konferanslar veya kurslar diizenlenebilir, calisma gruplan
olusturulabilir, okuma giinleri diizenlenebilir ve cesitli ziyaretler organize
edilebilir (Jacobs, 1991). Konuya iliskin hazirlanan panolar yararli olabilir.
Ogrenciler beyin firtinast gerceklestirebilirler, yetigkinlerle etkilesimde
bulunabilirler ve konuyu okula tasiyabilirler. Ornegin velilerden biri konuya
iliskin kisisel deneyimlerini simf ile paylagabilir. Ogretmen &grencilerin
ilgilerini arttirabilirse dgretime daha kolay devam edebilir. Ogretmen dgrenci

gruplarinin organizasyonuna yardimci olabilir (Post ve digerleri,1997).

. Bir onerinin geligtirilmesi: Oncelikle disiplinlerarasi birliktelik saglanir.

Onerinin etkili olabilmesi icin caligacak kisilerin fazlastyla motive olmasi
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gereklidir. Oneri paketi; degerlendirme yontemlerini, masraflari, zamani ve
Ogretmenlerin sorumluluklarint icermelidir. Deneysel siirecte bazi riskler
bulunabilir. Ancak uzun donemli tutulacak bir giinliik ile bu zorluklar asilabilir
(Jacobs, 1991).

Ogretmenler anlatacaklari dersi onceden diisiinmeli, yonteme iliskin
notlar almali, egitimsel materyalleri hazirlamali ve &grencileri motive
etmelidirler (Post ve digerleri, 1997; Carin ve Bass, 2001). Disiplinleraras1 bir
Ogretim programina iliskin planlamada yapilacak en biiyiik hata her geyi birden
yapmaya calismaktir. Konular arasindaki her tiirlii dogal iliski degil bazi iligkiler
ortaya konulmalidir (Brant, 1991). Bu basamakta iletisim Onemlidir.
Disiplinleraras1 yaklasim acgisindan iiniteye baslamadan Once Ofretmen ve
Ogrenciler arasinda basarih bir iletistim siirecinin kurulmast gereklidir.
Oprencilerin 6gretmenlerin; ne planladigindan, neden planladigindan ve bu
planlananlarin onlarin beceri ve deneyimlerine neler kazandiracaindan haberi
olmasi yararlidir. Bunlarin yam sira 68retmen gruplarin calismalarint kontrol
ederken 6grencilere listeler halinde kurallar1 ve beklentileri verebilir. Ogretmen
gruplarin kapasitelerini ve bireysel yeteneklerini degerlendirebilmelidir. Sinif
icerisinde  giiriiltiiye  izin verilmemelidir. Ogrencilerin aym1 zamanda
Ogrenmelerini saglayacak bir sistem gelistirmelidir (Post ve digerleri, 1997).

Disiplinlerarasi1 konularin 6zelliklerinden bir tanesi de Ogrenme ve
ogretmeye iligkin rolleri kimin alacagidir. Hem 6gretmen hem &grenci iki veya
iic ders sonunda yeni rollerine alisir. Ogretmen 6grenciye; nasil planlama
yapacagini, nasil bilgi toplayacagini ve bunlar1 nasil organize edecegini gosterir.
Bu beceriler &grencilerin disiplinlerarast konu kapsaminda 6grenecekleri
becerilerden  bazilaridir. Ogretmenler 6grencilerin gruplarin konularinimn ne
oldugunu, onlardan neler beklendigini ve ne sekilde calismalant gerektigini
bildiklerinden emin olmalidirlar. Bu siire¢ basit bir anket ile degerlendirilebilir

(Post ve digerleri, 1997).

. Pilot bir iinitenin desenlenmesi: Pilot calisma siirecinde Ogretmenler; karar
verme siirecine iligkin yontemleri degerlendirirler, calisacak kisiler arasinda

iliski kurarlar, zamani1 ve materyalleri ayarlarlar. Grup iiyeleri diizenli araliklarla
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bir araya gelerek degerlendirme yaparlar. Pilot ¢calisma asamasinda veri toplama
siireci dnemlidir (Jacobs, 1991).

Sorular  bilginin  paylasilabilmesini  saglamahidir.  Ogretmenler;
ogrencilerin, ne yaptiginm1 hangi sonuclara ulastifini ve ne tiir mantiksal yapilar
kurdugunu diisiinmesini saglamalidirlar. Ogrenci; ne zaman, neden ve nerede
sorularinin cevaplarini aramahdir. Ogrencilerin bir kavrami ne kadar 6grendigi
degerlendirilmek isteniyorsa sorulacak sorular giiclii bir metodolojik yapiya
sahip olmalidir. Ciinkii disiplinlerarast konular bir¢cok geleneksel alan ve
disipline iliskin eleman: icerir. Matematik ve miizik benzeri farkli disiplinler
konu ile iliskilendirilerek farkli derslerden nasil faydalanacaklari konusunda
Ogrenciler diisinmeye yodnlendirilebilirler. Boylece dgrenciler farkli derslerdeki

konular ile iliskiler kurmaya baslarlar (Post ve digerleri, 1997).

4. Programa uyarlanmasi: Grup iyeleri pilot calisma asamasinda toplanan verileri
programa veya Ggretim programina adapte ederler. Bagarilt bir disiplinlerarasi
uygulama sistematik bir takim calismasi ve degerlendirme yontemleri ile
gerceklestirilebilir (Jacobs,1991). Bicimsel ve bi¢cimsel olmayan degerlendirme
siirecleri konularin gelisimine katki saglamalidir. Bicimsel degerlendirme
stireclerinden; coktan se¢meli testler, dogru yanlis testleri, kisa cevapl testler ve
uzun cevapli testler planin bir parcasi olabilir. Disiplinlerarasi konularin
degerlendirilmesinde bi¢imsel olmayan degerlendirme siireci de Onemlidir.
Disiplinlerarast konular dosya gelistirilmesine olanak saglamaktadir. Kontrol
listeleri, giinliikler, video teypler konular icinde bicimsel olmayan
degerlendirme teknikleri olarak kullamilabilir (Post ve digerleri, 1997).
Degerlendirmeleri sirasinda 6grencilerin bakis acilarinin agiklanabilmesi igin

kiicitk grup goriismelerden yararlanilabilir (Brant, 1991).

1.1.2.4. Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasiminda Degerlendirme Siireci

Disiplinleraras1 &gretim yaklagiminda degerlendirme ¢ok ©nemli bir yere

sahiptir. Diger yaklasimlarda degerlendirmede kullanilabilecek biitiin asama ve
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yontemler disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminda 6grenci dzelliklerine uygun bir sekilde
diizenlenerek kullanilmaktadir.

Degerlendirme Ogretmenlerin; dinleyerek, gozleyerek ve soru sorarak
Ogrencilerin elde ettikleri kazanmimlara iliskin edindikleri bilgiler yardimiyla yargiya
ulastiklar: siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Victor ve Kellough, 1997; Carin, 1997; Carin
ve Bass, 2001). Degerlendirme ile yapilan Ogretimde planlama ve uygulama
basamaklarinda 6grenmeyi saglama derecesi belirlenmektedir. Ogrenmede aksayan
yonlerin ortaya konularak &gretimin gelistirilmesi saglanmaktadir (Senemoglu, 2002).
Giirsel (2003, s. 47) “degerlendirme siirecinde; akademik, davramigsal yada fiziksel
sorunlarin belirlendigi ve bu sorunlar1 ¢6zmek amaciyla verilerin toplandigi”m
belirtmektedir.

Degerlendirmenin amaclarini inceledigimizde; Ogrencilerden alinan verilerin
onemli hedeflerin tammlanmasina yardimci olabilecegi, 6grencinin 0grenmesine iliskin
yarginin temelini olusturabilecegi, 6gretmenin plan yapma ve egitimsel kararlar verme
stirecinin temelini olusturabilecegi, 6grencileri yapabilecekleri veya yapamayacaklah
konusunda motive edebilecedi ve Ogretmenin olusturacagi programun bir boéliimiinii
olusturabilecegi seklinde diistiniilmektedir (Carin ve Bass, 2001).

Degerlendirme ii¢ asamada gerceklestirilir. Ilk olarak 6grencilerin  gecmis
bilgilerinin ortaya konmasi igin tanilayict (diagnostic) degerlendirme yapilir. ikinci
asamada 6grencilerin 6gretim siirecindeki 6grenme durumlarinin ortaya konulabilmesi,
ders planlarinin ve §gretim metotlarinin yeniden olusturulabilmesi icin sekillendirici
(formative) degerlendirme yapilir. Ugiincii asamada 6grencilerin 6gretim siireci sonunda
ne kadar Ogrendiklerinin ortaya konmast icin ozetleyici (summative) degerlendirme
yapilir (Carin ve Bass, 2001). Senemoglu (2002) bu basamaklardan tanima, izleme ve
diizey belirleme olarak bahsetmektedir. Bu basamaklara ek olarak Ogrencilerden
ogretim etkinlikleri ve materyallere iligkin alinacak goriis ve gozlemlerin de
degerlendirme siirecine katki saglayacagi belirtilmektedir.

Egitimciler idari veya egitsel kararlanm almak igin  Ogrencilerini
degerlendirirken baslica iki yontemle verilerini toplamaktadirlar. Bu yontemler bigimsel
(formel) veya bicimsel (formel) olmayan yontemlerdir. Egitimciler diizenli araliklarla
standartlagtirilmus  bazi  testler yoluyla bicimsel yontemlere basvurmaktadirlar

(McLoughlin ve Lewis, 2005).
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Bicimsel olmayan yontemler ise giinlilk bilgilerin toplandifi; alistirma
problemleri, 6grencilere yoneltilen sorular ve kiiciik testlerdir (McLoughlin ve Lewis,
2005). Bicimsel olmayan degerlendirmede Ofrenci ile etkileserek etkilesimli veya
etkilesimde bulunmadan yapilan etkilesimsiz gozlemlere dayali veriler toplanarak
degerlendirilmektedir (Harlen, 1998).

Ogretmenler 6grencilerin  dgretimini  yaptiklar1 derse iliskin gelisimlerini
degerlendirmek icin bircok farkli yontemler kullanirlar. Bu yontemler; 6grenci dosyalari
(portfolyolar1), dgretmenlerin giinliik kayitlari, kontrol listeleri ve puanlama rehberi
(rubric), anket ve goriismeler olarak diisiiniilebilir.

Dosyalar (Portfolyolar) dgretmen ve Ogrencilerin; testler, ddevler, projeler,
modeller, cizimler ve yazili metinler gibi fen bilgisine iliskin becerilerini gosteren kanit
veya iiriinlerini iceren biriktirilmis bilgilerdir. Ogrencinin hem dogru yaptiklarini hem
de yanlis yaptiklarini icermektedirler. Dosyalarda icerik, indeks veya tablo seklinde
dgretmen ya da ogrenci tarafindan diizenlenerek tarihleriyle belirtilir. Ogrencinin
dosyay1 kendi basina diizenlemesi durumunda kendi kendine 6grenme ve kendini
degerlendirme siireci gerceklesir. Dosya basliklarinin se¢imi ve degerlendirme
kriterlerinin belirlenme asamasinda 6Zretmen ve Ogrenci beraber ¢alismalidir. Boylece
ogrenciler daha aktif 6grenici durumuna gelirler (Carin ve Bass, 2001). Dogay1 ve
gerceklesen olaylar1 yerinde zamaninda sistemli olarak gozleyerek incelemek ve
aragtirmalar yapmak gibi etkinlikler sirasinda ofrencilerin gozlenmesi ve tuttugu
notlarin incelenmesi gerekir. Bu yiizden dosyalar 6nem kazanmaktadir (Korkmaz ve
Kaptan, 2005). Yazili, gorsel veya isitsel kayitlan iceren dosyalarin incelenmesi ile;
ogrencilerin gayretleri, ilerlemeleri ve basarilart degerlendirilebilir (Giirsel, 2003).

Kaptan ve Korkmaz (2002) portfolyo degerlendirme olarak adlandirdiklar
aragtirmalarinda dosyalamanin amaclarint ve 6grencilerin egitim programi icerisinde
gelisimlerindeki degisiklikleri gostermek igin gerekli veri araglarimi belirlemislerdir.
Arastirmanin temelini “Maddenin i¢ yapisina yolculuk™ tinitesi siiresince bilimsel
kavramlara 1iliskin gelisimlerinde Ogrenci portfolyolarinin etkisi nedir? sorusu
olusturmustur. Arastirmacilar Ogrenciler tarafindan kullanilan performans kriterleri,
ornek formlar, kayit tutma stratejileri gelistirmislerdir. Bu calisma 2001-2002 giiz
déneminde Beytepe Ilkogretim Okulu'nda uygulanmistir. Bu calismaya 33 ogrenci ve

onlarin velileri ile fen bilgisi 6gretmeni katilmistir. Bu ¢calismada nitel ve nicel arastirma
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tekniklerinden yararlanilmigtir. Calismanin sonuglari, dosya degerlendirme ydnteminin
fen egitiminde nitelikli 6grencileri belirlemek, 6grenme ve 6gretme siirecini gelistirmek
ve bilimsel gelismeyi izlemek amaciyla kullanilabilecegini gostermistir.

Ogretmenlerin giinliik kayitlar: da dosyanin bir diger parcasidir. Ogretmenler
her zaman 6grencilerini gozleyerek onlarin 6renme durumlarina iliskin notlar alirlar.
Giinlik notlar yazilidir ve zaman icerisinde analiz edilerek Ogrencilerin
degerlendirilmesine iliskin kullanilabilirler. Ogretmenler belli bir zaman icerisinde
gozlemlediklert olaylar1 unutabilir ve ihtiyac duyduklari verileri hatirlamayabilirler. Bu
nedenle fen bilgisi 6gretimi siirecinde tutulan giinliik notlar yararlidir. Bu kayitlarda;
Ogrenci gozlemleri, etkinlik siirecindeki davranislart ve 6grenciler tarafindan sorulan
bilimsel sorular yer alabilir. Giinliik kayitlar okul yasantilar icinde bireysel olarak
ogrenciler tarafindan da tutulabilir (Carin ve Bass, 2001).

Kontrol listeleri ise dgrencilerin gozlenen davranis ve becerileri gerceklestirip
gerceklestirmediklerinin listelenmesidir. Kontrol listesinde davranis ve becerilerin hangi
diizeyde gergeklestikleri yer almamaktadir (Carin ve Bass, 2001). Amaci; 6grencilerde
meydana gelen gelisimi degerlendirerek elde edilen sonuclan kaydetmektir. Bu amacla
kﬁllamlan kontrol listesi ile elde edilen bilgi; 6gretim programini planlayarak 6gretimsel
diizenlemeleri yapmak amaciyla da kullanilabilir (Giirsel, 2003). Kontrol listesi
diizenlenirken dikkat edilmesi gereken noktalar; Ggrenme siirecine iliskin analizi
yapilacak bagliklarin belirlenmesi, davranis ve becerilerin tanimlanarak hangi araliklarla
gbzlenecedinin belirlenmesi, bogluklarinin gézlem frekansia uygun olmasi, her 6grenci
icin ayn kayit tutulmasi, Ogrencilerin ©6zel becerilerine iliskin degerlendirmenin
yapilabilmesi i¢in ayr1 diizenlemelerin yapilmasidir (Carin ve Bass, 2001).

Performans degerlendirmesi icinde yer alan puanlama rehberi (rubric) etkinlige
baslanmadan 6nce Ogrencilere iliskin belirlenen kriterlerdir. Bir puanlama rehberi,
Ogretmenin her ogrenciden beklentisini tanimlar ve bunlar1 puan cetveline doker.
Oprenciler etkinlik ©ncesi kriterleri inceleyerek puanlama siirecini 6grenirler.
Performans degerlendirmesine iliskin puanlama rehberleri; fen bilgisinin egitimine
iliskin kazanimlarn1 tamimlayabilir, 6grencilerin kendilerinden bekleneni bilmesini
saglayabilir, 6gretmenin planlama yapmasina yardimci olabilir ve dgretim programu ile
Ogrenci grubu arasinda iletigimi saglayabilir. Performans degerlendirmesi dongiisiiniin

tam anlamiyla caligabilmesi igin; neyin degerlendirilecedi, hangi diizeyde
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degerlendirme yapilacagi, degerlendirmenin kime ve nasil yapilacagi belirlenmelidir.
Puanlama rehberinin standartlarimin  ve kriterlerinin ortaya konulabilmesi icin
degerlendirme amaclarinin belirlenmesi gerekmektedir (Carin ve Bass, 2001).

Anket ve goriismeler ile; ailelerden, Ogrencilerden, Ogretmenlerden ve
uzmanlardan bilgi toplanarak degerlendirme siirecine adapte edilebilir (Giirsel, 2003).

Fen bilgisi ogretimine iliskin yapilacak degerlendirme icin bazi Oneriler
getirilmektedir. Bu Oneriler; fen bilgisi 6gretimine iliskin kazanimlari temel alan bir
degerlendirme plani gelistirmek, 6gretim siirecine iligkin bilimsel beceriler ile bilgiyi ve
yontemi tantmlamak, sézlii yazili veya performans degerlendirme tekniklerinden uygun
olani secmek, tek bir degerlendirme tiiriine bagimli kalmadan farkli degerlendirme
tiirlerini kullanmak, dgrencilerin bilissel ve akademik diizeylerine iliskin degerlendirme
verilerini kaydetmek, degerlendirme yontemlerini araliklarla yeniden gézden gecirmek,
degerlendirme veri analizlerini gelecekteki 6gretim calismalarina uygun hale getirmek,
degerlendirme siirecine ogrencileri dahil etmek, degerlendirmeye iliskin 6grencilerin
yorumlarint almak, kendilerini degerlendirmelerini saglamak ve &grencilerin 6grenme
diizeylerinin gelistirilebilmesi icin degerlendirme siirecine iliskin 6z elestiri yapmak

olarak sayilabilir (Carin ve Bass, 2001).

1.1.3. Normal Isiten Ogrencilere iliskin Yapilan Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi

Arastirmalar:

Arastirmalar incelendifinde disiplinlerarast Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi
ogretimine iligkin yapilan ¢ok fazla arastirmaya rastlanamamustir. Yapilan arastirmalar
arasinda Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisine iliskin tek disiplinli arastirmalar 6Zretimi
sinayarak fikir vermektedir. Bu yiizden ilk 6nce Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi 6gretimine
iliskin yapilan tek disiplinli 6gretim aragtirmalarina yer verilecektir. Bu aragtirmalar
sonrasinda disiplinleraras1 6gretim yaklagumina iliskin yapllvan arastirmalara da yer
verilmigtir. Izleyen béliimde durum saptamaya yonelik olan nitel arastirmalar yer
almaktadir. Son olarak dogal ortamin sistematik olarak incelendigi eylem arastirmalar

verilmistir.
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1.1.3.1. Tek Disiplinli Ogretime Dayah Deneysel Arastirmalar

Laleoglu (1998) Hayat Bilgisi dgretimine iliskin “Ilkégretim 3. Sinif Ogrencileri
Icin Bir Ogrenme Paketinin Gelistirilmesi” adli arastirmasinda 1995-1996 Ogretim
Yilinda Denizli Dogan Demircioglu Emsan Ilk6gretim Okulunda 34 subede okuyan
arastirma evrenini olusturan 1459 dgrenci igerisinden ilkdgretim iigiincii sinifta okuyan
benzer ozellikleri kapsayan 134 O6grenciyi orneklem olarak almugtir. Arastirmada
“Esitlenmemis kontrol gruplu model” kullanilarak deney ve kontrol gruplar
olusturulmus, ilkogretim iiciincii simf dgrencilerine “Iicemizi Taniyalim” konusunda
genel amag bilgilendirmek olan bir 6grenme paketi hazirlanmustir. Ogrenme paketinin
icerifini Ogrencilere Denizli ilinin tanitilmasi olusturmaktadir. Bu 6grenme paketi
deney grubu Sgrencilerine teyp-slayt kullanilarak sunulmustur. Ogrenme paketi icin
cekilen fotograflar slaytlara basilmig, gdsterim sirasinda her slayt icin bilgi verici bir
metin okunmus, 6grenciler tarafindan izlenerek dinlenmigtir. Arastirmaci bu sekilde
yapilan bir dgretimde teyp-slayt kullanma nedenlerini; kullammlannin kolay olmast,
fiyatlarinin ucuz olmasi, hem goze hem de kulaga hitap etmesi ve Ogrencilerin
istedikleri zaman bireysel olarak yararlanabilmeleri olarak belirtmistir. Kontrol grubu
ogrencilerine ise klasik anlatim yontemi uygulanmistir. Uygulamadan once Ontest,
uygulamadan sonra sontest yapilmis, ara verilerek ikinci sontest, hatirlama testi ve
goriis belirleme ile ilgili anket yapilmistir. Orenme paketinin uygulandigi deney grubu;
Ontest ve sontest degerlendirmelerinde ve kazang agisindan olumlu bir gelisme
gostermis, kontrol grubuyla deney grubu karsilastinnldifinda deney grubu anlamli bir
basar1 elde etmistir. Ofrenme paketi ile ders isleme yontemine yonelik goriislerinin
alinmasi amaciyla yapilan ankette olumlu goriis bildirmislerdir.

Karakas (1998) “Ilkégretim Ugiincii Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Problem
Cozme Yonteminin Ogrencilerin Ders Basarisina Etkisi” konulu yaptif1 arastirmasinda
38 Ogrenciden olusan deney grubuna problem ¢ézme yOntemi ile, 38 3renciden olusan
kontrol grubuna geleneksel yontem ile “Koyii Tanryalim” iinitesini uygulamustir.
Deney grubu dgrencilerine 68retim sirasinda problem ¢6zme yonteminin basamaklari
anlatilarak tahtaya yazilmis; konu verilerek bu konuya iliskin problemler kurmalari, bu
problemler hakkinda ¢6ziim Onerileri gelistirerek hipotez kurmalar, c¢oziimleri

hipotezlerinin kanitlamalarinda kullanmalari, hipotezlerin kanitlanmasinda ¢ikan
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goriislerden secmeleri, sonuclar toplayarak defterlerine yazmalar1 ve bu c¢éziimlerin
yam sira problemle ilgili diistincelerini stmifa sunmalari saglanmustir. Ontest ve sontest
ile degerlendirmesi sonucunda problem ¢ézme yOnteminin dgrenci basarisint arttirdii

sonucuna ulagilmistir.

Korkmaz (2002), Fen Egitiminde proje tabanli 6grenmenin yaratict diistinme,
problem c¢dzme ve akademik risk alma diizeylerine etkisini inceledifi arastirmasini;
2001-2002 6gretim yili giiz doneminde sekiz hafta boyunca, Ankara ili Cankaya ilcesi
Beytepe Ilkogretim Okulu'nda ilk6gretim yedinci simifa devam eden deney ve kontrol
grubu olarak alinan 67 &grenci ile gerceklestirmistir. Kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yaklasimi, deney grubuna ise proje tabanli 6grenme yaklasimini temel alan fen
bilgisi 6gretimi uygulanmustir. Aragtirmada nitel ve nicel veri toplama teknikleri
kullantlmigtir. Veriler; Torrance’in Yaratici Diistinme Testi, Sekilsel A Formu,
Mantiksal Diisiinme Grup Testi ve Akademik Risk Alma Olgegi, anketler, 6grenci
dosyalart ve gozlem kayit formlarindan alinan puanlardan elde edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore; uygulamaya yonelik islem sonrasi yaratici diisiinme, problem ¢dzme
ve akademik risk alma diizeyleri acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark

gozlenmisgtir.

1.1.3.2. Disiplinlerarast Ogretime Dayah Deneysel Arastirmalar

Alacapinar (2001)’1n arastirmasinda, Ankara ili Cankaya ilcesi Noterler Birligi
[lkogretim Okulu ilkdgretim iiciincii simif Hayat Bilgisi dersinde “Diinyamuz ve
Gokyiizii ile Cevremizdeki Maddeler” {initelerini programlandirilmis Ogretim
yaklasimiyla dgretimi yapilmis, deney ve kontrol gruplari ontest sontest kullanilarak
degerlendirilmigstir. Deney grubunda; bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerinde olumlu
yonde gelisim bulunmustur. Ogretim sirasinda dgretmen; belirlenen bilgi ve kavramlar
verdigi ipuclart, doniit ve diizeltmeler ile renkli resim setleri dramatizasyonlar, oyunlar
ve kisa filmler kullanarak 6grencilerin kendilerinin bulmalart igin rehberlik etmistir. Bu
sirada Ggrenme-Ogretme strateji, yontem ve tekniklerini birlestirmistir. Derste yeri
geldikce diger derslerle baglanti kurmalart saglanmig, diger derslerde baglantili nasil

dersler islenilecegine iliskin giinlikk planlarda yol gosterilmistir. Ogretme ortaminda
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yeri geldikce oyunlar, yarismalar ve bilmece bulmacalara yer verilmistir. Unite
sonlarinda; degerlendirme yapilmis ve dgrenciler sinifta 6grendiklerini sergilemislerdir.

Ersoy (2002), anlamli &§renme kuramina dayali 2001-2002 &gretim yilinda
ilkdgretim iiciincii sinifa giden 58 6grenci ile deney ve kontrol gruplarini olusturarak 22
saatlik dort haftalik bir 6gretim arastirmas: desenlemistir. Bu arastirmada; Ikdgretim
Uciincii Sinif Hayat Bilgisi Dersinde “Biyolojik Cesitlilik ve Erozyon” konulartnin
anlamlt 6grenme kuramina dayali olarak Sgretiminin akademik basartya ve kalicilifa
etkisi arastirilmig, akademik basarinin ve kaliciligin deney grubu lehine anlaml bir fark
olusturdugu bulunmustur. Bu konu; dogay1 6grenme, algilama ve koruma bilincinin
olusturulmasi amaciyla segilmistir. Deney grubuna 6gretim sirasinda; drama, tartigma,
problem ¢Ozme, gezi-gdzlem ve uzman goriisii alma yontemleri kullanilmistir. Bu
yontemler farkli etkinliklerle zenginlestirilmistir. Bu etkinlikler; oyunlar, calisma
kagitlari, sanat ¢aligmalan, cimlerin, agaclarin, kelebegin bitylimesine ve ozelliklerine
iligkin dramatizasyonlar, etkilesimli bi¢cimde zaman zaman durdurularak tartisilan
video kasetleri, Ogrencilerin tamamlamasimin istenildigi yaris1 verilmis Oykii,
uzmanlarla goriisiilen ve gozlem ile kayd: yapilan gezi, geziden toplanan materyallerin
sergilenerek bagka 6grencilere anlatilmas: seklinde diizenlenmistir. Etkinlikler sonunda
ogretmenin yonelttigi sorular ile yapilan tartismalarda Ogrenciler bilgileri kendileri
kesfetmislerdir.

Cimen (2002) Lise Biyoloji programinda bulunan ekoloji {nitesinin
disiplinleraras: destekli 6grenci merkezli 6gretilmesinin grenci basarisini arttiracagini
gostermek amaciyla; Istanbul ilinde ©zel bir lisede Ofretmen merkezli ekoloji
Ogretiminin yapildigi 20 kisilik kontrol ve ©Ogrenci merkezli ekoloji 6gretiminin
yapildigr 20 kisilik deney grubuyla bir arastirma gerceklestirilmistir. Arastirma verilert;
On bilgi testi, ara siav, son bilgi testi ile cevre tutumlar 6n tutum testi ve son tutum
testi ile olctilerek istatistiksel yontemlerle karsilastinnlmistir. Uygulama sirasinda gezi ve
gozlem etkinlikleri kullanilmus, 68rencilerin kayit tutmalart ve bilgiye ulasmalari icin
dgretmenin sordugu sorularla yardimcr olunmusgtur. Istanbul ilinde bulunan 95 biyoloji
Ogretmenine  disiplinlerarast  6grenci merkezli ekoloji Ogretiminin liselerde
uygulanabilirligini saptamak amaciyla anket yapilmistir. Arastirma sonucunda; 6grenci
merkezli ekoloji Ogretiminin yapildigi deney grubunun 6gretmen merkezli ekoloji

Ogretiminin yapildigt kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu, &grencilerde
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kavramsal Ogrenmenin gerceklestigi bulunmustur. Anket sonuglari; disiplinleraras:
Ogrenci merkezli ekoloji Ogretiminin buglinkii durumda uygulanamayacagy,
ogretmenlerin ekoloji alan bilgisi ve aktif 6grenme yontemleri ile hizmet ici egitime
ihtiyaclart oldugunu gostermektedir.

Turpin ve Cage (2004) yaptiklari caligmada biitiinlestirilmis etkinlik temelli fen
bilgisi 6gretim programinin; fen bilgisi yontem becerileri, fen bilgisine iliskin tutumlar
ve fen bilgisi bagar1 cercevesinde etkinliginin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Deney
grubu olarak 7. sinif 6grencilerine; biitiinlestirilmis fen bilgisi 6gretim programi, kontrol
grubu olarak yine 7. simf Ofrencilerine geleneksel fen bilgisi Ofretim programi
uygulanmistir. Biitiinlestirilmis fen bilgisi 6gretim programi; teknoloji, matematik ve
fen bilgisini farkli alanlan arasindaki iliskilerine dayanarak, dgrencilerin bilimsel dil
gelisimine yarar saglayacak sekilde diizenlenmistir. Geleneksel dgretim programu Hayat
Bilgisi konularina dayanmaktadir. Biitiinlestirilmis etkinlik temelli Fen Bilgisi program
da canlilar ve insan viicudu gibi Hayat Bilgisi konularini icermektedir. Bunun yani sira;
diinya, uzay, fizik, kimya, miihendislik gibi alanlar ile iliski kurulmustur. Fen bilgisi
problemlerinin ¢oziimiinde matematik dili kullanitmustir. Ogrencilerin 6grenme siirecine
yardimci olmak i¢in etkinlikler diizenlenmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin puanlar1 kontrol grubu &grencileri ile karsilastirildiginda olumlu ydnde
daha anlamli ¢ikmustir.

Ister tek disiplinli, isterse disiplinlerarasi yaklasim olsun deneysel aragtirma
sonuclari; normal isiten Ogrencilerde Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi alaninda yapilan
Ogretim arastirmalarinda; deneyimler ile saglanacak yasantilarin &grencilerin
sorgulamasi ile desenlendiginde 6grenmenin olumlu yonde etkilenecegi konusunda yol

gostermektedir.

1.1.3.3. Tek Disiplinli Ogretime Dayah Nitel Arastirmalar

Bazi nitel aragtumalar durum saptamaya yonelik olma ozelligi ile
aragtmriacﬂara yol gostermektedir. Bu aragtirmalar arasindan tek disiplinli nitel
aragtirmalardan agagida bahsedilmistir.

Trexler ve Roeder (2003) ilkogretim O&grencileriyle besinlerin korunmasi

konusunu anlamalarinda nitel aragtirma metotlarinin kullanilmasina iliskin bir arastirma
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desenlemislerdir. Bu arastirmada besinlerin bozulmast konusu ile ilgili olarak
ilkdgretim Ogrencilerine nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Goriigmeler igin 5.
simifa devam eden 10 ve 11 yaslarinda yedi ilk6gretim &grencisi secilmistir. Bu yas
grubunun secilme nedeni olarak konuya iliskin yeterli sozciik dafarcifina sahip
olmalar1  gosterilmistir. Yemek pisirmeye, market aligverisine ve besinlerin
saklanmasina daha ilgili olduklari disiiniildiigi icin kiz &grenciler cogunlugu

olusturmustur.

Arastirma sirasinda goriisme ve kavram haritast yontemleri kullamilmistir.
Olusturmaci 6grenme kuramu nitel yontemler ile birlestirilmek istenmistir. Ogrenciler
genellikle besinlerin bozulmasi konusunu ve bakterilerin rollerini anlayamamaktadirlar.
Mikroorganizmalar konusunu anlayabilen Ogrenciler, bunun devaminda besinlerin
bozulmasimi anlayabilmektedirler. Olusturmact 6grenme kuraminin bu konuda katki

saglayacag1 beklenmektedir.

Veriler toplanirken $grenciler ile iki goriisme yapilmuig ve goriismeler arasinda
15 dakika beklenmistir. i1k goriisme 60 dakika siirmiistiir. Sdylesi konusunu dgrencilere
yakin bir konu olan hamburger olusturmustur. S6ylesi sirasinda hamburgerin icindeki et
ile etin nasil bozuldugu konusulmustur. Ogrencilerden besinlerin bozulmasina iliskin
bilgilerini bir kavram haritast ile gostermeleri istenmistir. Arastirmaci, kavram haritast
tizerinde kisa bir ders yapmustir. Goriismeler teybe alinarak dokiimii yapilmustir. Birinci
goriismeden sonra dokiimler kodlanmis ve 6grencinin olusturdugu kavram haritasina
ekler yapilmistir. Ikinci goriisme 20 dakika siirmiistiir ve yeniden diizenlenmis kavram
haritast kullanilmistir. Verilerin ¢oziimii icin; dncelikle 6grencilerin gegmis deneyimleri
incelenmistir. Sonra hedef kavramlar ve Ornek kavram haritasi belirlenmistir. Bu
konularda fen bilgisi egitimi, hayvan bilimi ve kiiltiir egitimi alanlarinda ii¢ profesoriin
destegi alinmustir. Ogrencilerin olusturdugu kavram haritalar1 ikinci veri kaynagim
olusturmustur. Ornek kavram haritasi ile karsilastirma yapilmustir. Iki bagimsiz
arastirmaci ile kodlamalar icin %86’lik giivenirlik saglanmistir. Ogrencilerin gecmis
yasantilar1 ve deneyimleri ile bugiinkii yamtlart karsilastilmistir. Sonug olarak
Ogrencilerin gecmis yasantilart ile bugiinkil yanitlar1 arasinda baglanti bulunamamustir.
Yedi 6grenciden besi bakteri mikroorganizmalar ile besinlerin bozulmasi arasinda bir
iliski kuramamistir. Cogu Ogrenci bozulma nedeni olarak havayr sodylemistir.

Ogrencilerin sdzciik dagarciklarinda “bakteri” kelimesi yoktur. Ancak biitiin 6grenciler -
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etin soguk yerde saklanmast gerektigini ve yemeden Once pisirilmesi gerektigini

bilmektedirler.

Lewis (2005) Cincinnati Devlet Okullarindaki bir sinifta, uygulanabilir bir
egitim araci olarak, fen bilgisi 6gretiminde goriintilleme teknolojisinin (IPT) etkisini
aragtirmugtir. Bu ¢alisma, goriintiileme teknolojisinin (IPT) 6gretmen-teknoloji etkilesim
stireci ve fen bilgisi Ogretimindeki etkinlifi olarak iki boyutunu incelemektedir.
Arastirmada 7. sinif 6grencilerinden 17 erkek, 11 kiz 6grenci bulunmaktadir. Ogretmen
15 wyillik deneyime sahiptir. Nitel durum arastirma calismasi olarak desenlenen
aragtirmada veriler; gozlemler, olay yeri notlar1 ve goriisme kayitlaninin yazili
dokiimleri gibi cesitli kaynaklardan elde edilmigtir. Gozlem ve goriisme kayitlar
oncelikli verilerdir. Toplam dort gozlem yapilmustir. Siniftaki siire¢ videoya cekilmistir.
Opgretmen ve sekiz ogrenci ile goériisme yapilmistr. Ses kaydi alinmistir. Anket
uygulanmigtir. Goriismeler yaklasik 25 dakika siirmiistiir. Veri analizi, veriden
kaynaklanan kuram olusturularak yapilmustir. Analiz sirasinda goriismelerin dokiimii
alinmus, goriismeler ve alan notlar kodlanmis, metinler tekrar okunarak siniflandirilms
ve gecgerlik-giivenirlik calismasi yapilmustir. Sonuclar, goriintiileme teknolojisinin (IPT)
ve derslerde bilgisayar kullaniminin 68rencilere zevk verdigini ve dgrenmeye tesvik
edici oldugunu gostermistir. Ancak, goriintiileme teknolojisi (IPT) programinin
kallanict uyumu/arabirimi dikkat gerektiren bir konudur. Bulgular, goriintiileme
teknolojisinin smufta etkili olarak kullamilabilmesi igin 6gretmenin bu konuda
egitilmesinin gerekli oldugunu gostermistir.

Yapilan aragtirmalarda kiiciik yas grubunda isitme engelli dgrencilerle Hayat
Bilgisi konusunun disiplinleraras: yaklasimla Ogretilmesine iligkin dogal ortamun
sistematik olarak incelendigi uygulama aragtirmasina rastlanamamustir.

Giiniimiizde giderek yayginlagmakta olan deneysel olmayan calismalarda dogal
ortam sistematik olarak incelenmektedir. Bu aragtirmalara yontem olarak eylem
aragtirmasi yol gostermektedir. Eylem aragtirmalarina yonelik arastirmalardan agsagida

bahsedilmektedir.



31

1.1.3.4. Tek Disiplinli Ogretime Dayal Eylem Arastirmalari

Ortaokul egitim diizeyi icin disiplinlerarasi konularin gelistirilmesine iliskin
McDonald ve Czerniak (1994) tarafindan kopekbaliklart konusu secilmistir. Model
biitiinlestirilmis bir egitim programi icin gelistirilmistir. Konuya iliskin anahtar
kavramlar belirlenmistir. Diisiinceler ile etkinlikler arasindaki iliskilerin ve
birlestirmelerin tanimlanabilmesi i¢in kavram haritas: gelistirilmistir. Fen bilgisi, sosyal
bilgiler, matematik, dil ve sanat disiplinleri arasinda konu diizenlenmistir. Diizenlenen
bu konunun farkli yag diizeylerine uyarlanarak uygulanabilecegini belirtmislerdir.

McDonald ve Czerniak (1994) yaptiklart bu calisma ile disiplinleraras: bir
konunun nasil desenlenebilecegine ve nelere dikkat edilmesi gerektigine iligkin yol
gostermektedir. Asagida disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile uygulama yapilan ve
eylem aragtirmasi yontemi ile incelenen bir aragtirmaya yer verilmisgtir.

Hughes (2003) Caldwell [1kdgretim Okulunda 10 kisilik ilkogretim 4. sinif ve 20
kisilik 5. siniflar1 birlestirerek, yaslarn 10 ve 12 arasinda degisen 17 kiz ve 13 erkek
ogrenciden olusan bir simf olusturmustur. Uc¢ haftalik bitkiler konusunu kapsayan
Ogretime dayali arastirmada verilerini 6grencilerle yaptif1 bireysel goriismeler ve ders
sirasinda odyo-teybe kaydedilen sorulan ile toplamugtir. Ofretimi yapilan konu;
bitkilerin giinesten ve topraktan aldiklan besinler ile gelistikleri ve hayvanlar icin besin
kaynagi olduguna iligkin bilgilerin edinilmesidir. Uygulama sirasinda; derslerde
Ogrencilere deney ortaminda saglanan deneyimler &n plana cikmaktadir. Bitkilerin
biiylimesine iliskin gbzlem yapilirken 6grencilerin dgrenmelerine yardimci olan sorular
incelenmistir. Ogretmenin yaptug1 dersleri sistematik olarak inceledigi arastirmasinin
sonucunda sorularin ders sirasinda dogru zamanlarda sorulmasinin 6grencilerin fen
bilgisi kavramlarinin anlamini yapilandirmalarina yardimer oldufu ve Ogrencilerin
ogrenmelerine olumlu etkisi oldufu sonucuna ulasilmigtir. Ayni zamanda 6gretmen;
Ogretim teknigini gelistirdigini ve dgrenciler icin dgretmen tarafindan secilen sorularin

onemini kavradigina iliskin kazanimlarinin oldugunu belirtmistir.

Bu aragtirmada Hayat Bilgisinin icindeki fen {initelerinden birisi olan
“Cevremizdeki Canlilar” iinitesinin ogretilmesinden dolay: isitme engelli ve normal
isiten 6grencilerle yapilan Hayat Bilgisi konularinin yam sira Fen Bilgisi konular ile

ilgili yapilan caligmalar da incelenmistir. 1lkdgretim siniflarina devam eden &grenciler
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ile yapilan Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi ogretimine iliskin arastirmalar genellikle
geleneksel anlatim yontemi ile cagdas dgretim yOntemlerinin karsilastirmasina yonelik
yapilmistir. Arastirma sonuglar1 genellikle Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi 6gretiminde
geleneksel yontemin yerine; deneyimler, bilglyi kesfetmelerine dayali ve materyal
kullaniminin 6n planda tutuldugu cagdas yaklasimlarin kullanilmasini desteklemektedir
(Karakag, 1998; Laleoglu, 1998; Alacapinar, 2001; Cimen, 2002; Ersoy, 2002;
Korkmaz, 2002; Hughes, 2003; Turpin ve Cage, 2004; Lewis, 2005).

1.1.4. Isitme Engelli Ogrencilerde Ogretim

Isitme engelli ©6grencilerin farkli iletisim yaklasimlarinda anadillerini
edinebileceklerini belirtilmektedir. Anadil Ogreniminde normal isiten &grencilere
saglanan dil yasantisinin isitme engelli 6grencilere de saglanmasinin edinim siirecine
olumlu etkisi vurgulanmaktadir (Paul,1998; Easterbrooks ve Baker, 2002).

Isitme engelli dgrencilerin normal isiten Ogrencilerden farki; cevrelerindeki
sesleri isitme diizeyleri arasindaki farktir. Normal isiten Ogrencilerle isitme engelli
Ogrencilerin isitme diizeyleri arasinda olan farkin giderilerek Ogretim yapilmasi
istendiginde bu istege dogal isitsel sozel yontem yol gosterecektir. Girgin (2003a)
isitme engeline uygun olarak tanilanip cihazlandirilan ve bu cihazlart siirekli etkin
bi¢cimde kullanan ¢ocuklarin anlamli etkilesimci dogal dil yasantilart ile olusturulmusg
aile ve egitim ortamlarinda egittm almalar1 sonucunda basarinin gelecegini
belirtmektedir. Boyle ortamlarin  dogal isitsel s6zel yaklasimla saglandig
belirtilmektedir. Ciinkii isitme engelinden kaynaklanan dil ve konusma becerisindeki
yetersizlikler kiiltiirii algilamalar1 ve egitim ortamlarindan yararlanmalan konusunda
simirlamalar getirmektedir. Bu yiizden uygun cihazlandirmanin yani sira egitim
ortamlarindan maksimum yararlanmalarini saglayacak diizenlemelerin de yapilmasi
gerekmektedir. Uygun cihazlandirma sayesinde isitme engelli Ogrencilerin; ana dili
edinimi, efitimi ve isiten diinyaya uyumu kolaylasacaktir.

Cihazlandinlarak dogal isitsel sozel yaklagimin gerekleri yerine getirildiginde
isitme engelli 6grencilere normal isiten Ogrenciler gibi her konunun &gretilebilecegi

diislintilebilir. Girgin (2003b), isitme engelli cocuklarin daha cok zenginlestirilmis
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yasantilarla ve yetiskinlerle diyaloglarla desteklenmis calismalar yoluyla bilgiyi; normal
isiten yasitlarina benzer yollardan edinecegini belirtmektedir.

Tiifekcioglu (2003a) akademik olarak desenlenecek isitme engelli c¢ocuklara
yonelik egitim programlarinda, cocuklarin dil diizeyleri ve gereksinimlerinin gbz oniine
alinmasi gerektigini belirtmektedir. Dil diizeylerine ve gereksinimlerine uygun egitim
programlan desenlendiginde isitme engelli Ogrenciler de normal OZrenciler gibi
akademik 6grenmelerini gerceklestirebilmektedirler.

Normal igiten cocuklara saglanan deneyimleri ve benzer yasantilar igitme
engelli cocupa saglamak gerekmektedir. Isitme engelli cocuklar icin diizenlenen
ortamlarda; deneyimler, karsilikli etkilesim ve etkin olarak gecirilen siirenin organize
edilmesi ile sozlii dil gelisimi ve dolayisiyla 6gretimi verimli hale getirilebilir. Bunun
saglanmasi icin isitme engelli 6grencilerde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.
Bunlar Tiifek¢ioglu (2003b) tarafindan asagidaki on maddeyle aciklanmustir:

1. Isitmenin maksimum olarak kullamilmasi igin erken yaslarda uzmanlarca

yapilan erken teshis ile dogru cihazlandurma ve etkin kullanimu 6nemlidir.
Cunkil dogru cihazlandirma yapilmadifi zaman isitsel girdilerde bir simrlilik
s6z konusu olmaktadir.

2. Isitme engelli dgrencilerin motivasyonunu saglamak 6nem kazanmaktadur.
Uygun ortam, diizeyine uygun dil ve etkilesim sistemleri ile yogun girdiler
saglanmalidir.

3. Disiplin 6n plana ¢ikmalidir. Ev ortaminda ve okul ortaminda disiplin
saglanarak paylasimlarm uygun olarak saglanmasi gereklidir. Cocukla asiri
ilgilenme kendisini her seyin merkezi olarak g6rmesini ve kontrolden
cikmasini saglayabilir. Bunu yaparken motivasyon ile disiplin arasinda denge
kurulmasina dikkat edilmelidir.

4. Isitme engelli Ogrencilere anlamli dil girdileri saglanmalidir. Uygun
zamanlarda uygun dil girdileri ile anlam paylasilmalidir. Deneyimler
yasanirken o an olan durum isitme engelli Ogrencilere sozel dil ile
yansitilmalidir.

5. Isitme engelli Ogrencinin iletisim girisimlerine hicbir zaman ket
vurulmamalidir. Her zaman onaylayict sozlii dil yine onaylayici beden diliyle

verilmelidir. Kosulsuz bir kabul ve sevgi atmosferinde isitme engelli
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ogrencilerin dili 63renmeleri, anlam1 yapilandirmalart daha rahat olacaktir.
Yeni edindikleri kelimeleri kullanimlar: icin cesaret kazanacaklardir.

6. Ogrenciden gelen dilin kabul ederek genisletilmis ciimlelerle uygun bir
sekilde verilmesi sdzlii dilin gelistirilmesine yardimci olacaktir.

7. Karsilikli sdylesinin kurallarina uygun olarak girilen bir etkilesim isitme
engelli cocugun dil gelisimine ¢cok sey kazandiracaktir. Bunlar; ortak ilgi,
g6z kontag1 kurma, iletisime girme niyeti ve cocuga yonelik dil kullanimuidir.

8. Ev, okul ve terapi ortamlari; biitiin mekanizmalar, bir uyum icinde, tutarl
olarak calismalidir.

9. Akademik egitimde brans ve okuma yazmanin ayri bir dili vardir. Isitme
engelli 6grenciler, bilingli ve verimli bir sekilde bu brang derslerinin dillerini
almalidir. Sozlii dilin iyi gelisimi; okuma dilinin ve yazma dilinin
gelismesini saglayacaktir. Dolayisiyla difer derslerde verilen kavramlar
anlamlandirilacaktir.

10. Ogretmenler sozlii dili gelistirmek icin degerlendirme yapmalidr.
Degerlendirme ile eksiklikler ortaya konulmaktadir. Bu yiizden

degerlendirmeye 6nem verilmelidir.

Sozlii  dilin  geligimi ile isitme engelli Ogrencilerin isiten diinyay
anlamlandumalart  kolaylasacaktir. Bu sayede akademik ortamlarda yapilan

calismalarinin da olumlu yonde etkilenecegi diisiiniilebilir.
1.1.4.1. isitme Engelli Ogrencilerde Hayat Bilgisi Ogretimi

Normal isiten 6grencilerin 6gretim ortamlarinin bireysel ve grup egitimi seklinde
diizenlendigi gibi (Senemoglu, 2002) isitme engelli dfrencilerin dgretim ortamlart da
bireysel (Girgin, 2003c) ve grup egitimi seklinde diizenlenmektedir (Girgin, 2003c;
Giizel-Ozmen, 2003).

Grup egitimi; belirli bir konuya iligkin yapilan; bilgi verici dersler, deneyler,
geziler, gozlemler gibi tiim grup etkinlikleridir. Grup egitimi biiyiik gorsel malzemeler
ile desteklenmelidir. Opgretmen cocuklarin diizeylerine uygun olarak hazirladig

malzemelerle destekleyerek verdigi bilgiler ile 6grencilerin; sozcilkk dagarciklarim
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gelistirmesini, sorulari anlama ve yanitlama becerilerini gelistirmesini, diizgiin akici
ifade edebilme becerilerini gelistirmesini, kendilerini ifade edebilmeleri igin gerekli dil
yapilarimi  gelistirmesini saglamalidir. Grupta bulunan &grencilerin  dinlemelerini
saglayarak derse aktif katilmalarini saglamalidir (Girgin, 2003c). Grupla egitimin baz
dezavantajlar1 vardir. Senemoglu (2002) grupla Ogretim sirasinda &grencilerin bazi
temel kavramlari anlayamamis olmalari konusunda 6gretmenleri uyarmaktadir. Giizel-
Ozmen (2003) de grup egitiminde 6grencilerin; bireysel ihtiyaclarina uygun &gretim
diizenlenememesi, gerekli diizeltme ve geri doniitlere yer verilememesi ve 6grencilerin
Ogrenme hizina uygun olarak ayarlanamamasi gibi dezavantajlardan bahsetmektedir.

Birebir dgretim sirasinda Ogretmen Ogrencisinin; ihtiyac, amac ve isteklerine
uygun olarak egitim ortamini diizenlemektedir. Ogrencinin gegmis bilgi ve deneyimleri
hakkinda bilgi sahibi olan 68retmen birebir dgretim sirasinda 6grencinin diizeyine
uygun dersler desenleyebilecektir. Bdoylece Ogrenme diizeyi yiiksek olacaktir
(Senemoglu, 2002). Birebir egitim isitme engelli Ogrencinin sozlii dilinin
gelistirilmesinin amaclandig1; dinleme, anlama ve konugsma Ogelerinden olusan
sOylesilerdir (Girgin, 2003c).

Birebir egitim sirasinda 8gretmen; gorsel malzemesinin 6zendirici olmasina, dil
gelisimi icin farkli firsatlar yaratmaya, ¢ok iyi bir dinleyici olarak soylediklerini alip
kabul ederek genisletip sozlii olarak geri vermeye ve Ogrencinin dinleyerek tekrar
etmesine dikkat etmelidir. Birebir egitim ile igitme engelli 6grencilerin dinleme
becerileri geliserek dil gelisimi ve iletisimi saglanir. Ogretmen ve grenci sinifta
yapilan bir etkinlik veya cocugun ilgilendigi konular hakkinda konugmaktadir. Bu
amagla; tek kart resim, swrali kartlar veya hikaye kitaplart gibi gorsel malzemeler
kullanilabilir. En iyi konusma firsatlarinin ve dinlemenin yaratildigi birebir egitimde;
Ogretmen ve dgrenci arasinda ortak ilgi ile sira alma davraniginin gelistigi, 6grencinin
dil diizeyine 6nem verilerek belirlenmesi sonucunda anlamasimin saglandigi ortamda
dil gelisimi i¢in firsatlar taninmaktadir (Girgin, 2003c).

Girgin (2003c), gerek birebir gerekse grup 6gretimi seklinde diizenlenen 6gretim
ortamlarinda 6grenmenin daha fazla olmasi icin 6gretmenin dikkat etmesi gereken bazi
noktalardan bahsetmektedir. Oncelikle &grencinin degerli oldugu hissettirilmelidir.
Cocuklarin konugsmalar1 ve 8renmelerine iliskin gelistirilen olumlu tavirlar, gosterilen

saygl ve ilgi ile Ogrenci kendini rahat ve giivenli hissedecektir. Bunun sonucunda
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tartigmalara katilacak, sdylesilerde kendini giivende hissedecek ve katlimci olmaya
istekli olacaktir. Bu ortam saglandiginda 6grenme daha fazla olacaktir.

Isitme engelli dgrencilerin akademik derslerinde yasadiklarr biiyiik giicliiklerin
nedenlerinden birisinin gecikmis dil oldugunu unutmamak gerekmektedir (Tiifekcioglu,
2003a). Isitme engelli 6grenciler icin en biiyiikk problemin dil gelisim alaninda, yeni
kavramlar ve karmastk ctimle kaliplartna iligskin yasanilacagi icin zihinsel gelisimlerinin
etkilenilecegi belirtilmektedir (Carin ve Bass, 2001). Anadilin gelisiminde yasadiklari
problemlerden dolay: isitme engelli 8grencilerle yapilan etkinliklerde temel amag dil
gelisimi olmalidir (Girgin, 2003b). Bu yiizden isitme engelli &grencilere kavramlarn
vermek icin bilim dilinin dgretimi iizerine odaklanilmalidir. Oncelikle &gretmenin
verilecek kavramlar1 6grenmesi ve bunlan derste cocuklarin anlayabilecegi bir sekilde
kullanmas1 gerektigi iizerinde durulmalidir. Her ne kadar genel olarak okuma diizeyleri
normal igiten yasitlarina gore diisiik olsa da isitme engelli 6grencilere yasitlarinin aldigt
kavramlar verilmelidir (Girgin, 1999; Stewart ve Kluwin, 2001). Kavram; bireylerin
fiziksel ve sosyal diinyay: diislinerek benzerlikleri gruplandirarak anlamlandirmasim ve
iletisim kurmasini saglayan bir kategori olarak tamimlanmaktadir (Senemoglu, 2002).
Ders sirasinda verilen kavramlarla &68retmen ve Ogrenciler arasinda ortak dilin
olusabilmesi dnemlidir. Ogrencilerin bu kavramlari edinerek derste ve giinliik yasantida
uygun bicimde kullanabilmeleri icin verilen yeni sozciik ve terimler iistiinde
darulmalidir. Bu nedenle kavramlara iliskin simif icinde yapilacak tartigmalarda
Ogretmen tarafindan stk sik kullanilarak tekrarlar yapilmali ve yazilarak gosterilmelidir
(Colburn ve Echevarria, 1999).

Ogrencilere bilim dilinin anlamli olarak verilebilmesi icin 6gretmenin yapmasi
gereken ilk sey dersle ilgili verecegi kavramlar: ortaya koymasidir. Sonra kazandirmayi
dii§iindﬁgii hedef ve davranislarin agikca ortaya konularak dersin uygun olarak
desenlenmesi gerekmektedir. Bu desenleme sirasinda uygun materyallerin kullanim
onem kazanmaktadir. Demirel ve digerleri (2003) Ogretim materyallerinin seciminde
temel yaklasimin hedef davranmiglara ve 6grenci gereksinimlerine uygunluk oldugunu
belirtmektedirler. Gorsel malzemeler kavramlart somutlastirdigi  gibi  bilginin
anlagilmasimt ve alinmasim kolaylastirtr. Bu yolla 6grencilerin dikkatini cekerek

ilgilerini odaklamalar1 saglanir. Egitimde kullanilacak materyaller 6gretmene biiyiik
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destek saglamakla birlikte OZretmenin yerini tutamamaktadirlar. Bu materyaller
Ogretmen tarafindan uygun kullanildif1 zaman verimli olacaktir.

Hayat Bilgisinin fen iinitelerini iceren konularimin tamami dogadan ve gercek
olaylardan alinmaktadir. Bu nedenle yasanttya dayali egitici deneyimler ile
desenlenmelidir. Bu sekilde desenlenen dersler ile Ogrencilerin  bilgiyi
yapilandirmalarina yardimct olunur ve OZretimi yapilan konuyu o6grenmeleri
kolaylastirtlir (Thompson ve MacDougal, 2002). Ogrencilerin fen ve doga bilgisi ile
iligkili tartigmalar yaparak dil deneyimleri kazanirken diisiinmelerine yardimci olmak
amaciyla etkinlikler diizenlenmelidir. Gergcek Ogrenme deneyimleri saglanmak icin
gorsel olarak hazirlanan etkinlikler igitme engelli Ogrencilerin anlamalarim
kolaylagtirabilir. Etkinliklerle bircok 6grenme firsati saglanir. Bu etkinlikler giinliik
yasantiya iliskin; cocuklarla beraber yapilacak olan ¢evre gezileri ve karsilastirmaya
iliskin saglanan deneyimler ile olabilir (Stewart ve Kluwin, 2001).

Fen derslerinde saglanan etkinliklerdeki deneyimler yoluyla 6grencilerin dil ve
bilissel gelisimleri olumlu yonde etkilenecektir. Bu etkinlikler kelimelerin farkli
anlamlarint 88renmelerine, her giin cevrelerinde gordiikleri nesneleri tanimalaria
yardimci olan dil ve bilissel gelisimlerini olumlu yonde etkileyecek olan kendi
yaptiklar1 poster, maket gibi etkinliklerdir (Carin ve Bass, 2001). Isitme engelli
Ogrencilere ihtiyaclarinin oldugu fen ve doga bilimi ile ilgili konusma firsatlart daha ¢cok
etkinlikler yoluyla verilebilmektedir. Onemli olan, bﬁ etkinlikler ile saglanan biligsel
kazammlardir. Etkinlikler sayesinde Ogrenciler verilen fen kavramlarn hakkinda tekrar
diisinmeye sevk edilmektedirler. Aymt zamanda isitme engelli 6grencilere yeniden
konusma firsatlari taninmaktadir (Stewart ve Kluwin, 2001).

Etkinliklerde isitme engelli 6g8rencilere cesitli deneyimlerle zenginlestirilmis el
becerisine ve kegfe dayali yasantilar saflanmaktadir. Bunun gibi etkinliklerin
diizenlendigi siniflarda isitme engelli 6grencilerin daha iyi 6grendikleri belirtilmektedir
(Abruscato, 2000).

Ders sirasinda 6g8rencilerin merakini uyandirmak ve dikkatini konuya toplamak
amaciyla 6gretmen farkli sorular sormalidir. Sorular ile isitme engelli &grenciler belirli
kararlar1 vermeye cesaretlendirilmelidir (Stewart ve KluWin, 2001). Ayrica bu
etkinlikler ve ders sirasinda ogretmen ogrencilerin ileri diizeyde diisiinmelerini

saglamak ve gecmis bilgilerini hatirlatabilmek amaciyla sorular sorar. Bu sorularda
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isitme engelli 6grencilerin; elestirel diisiinme, yaratici olma ve Ozetlemeye iliskin
deneyimlerinin az olmast nedeniyle zorlandiklar: bilinmektedir (Girgin, 2003a). Buna
ragmen Ogretmen; etkinlikler sirasinda 6grencilere sordugu s6zlii ve yazili sorular ile
anlamanin artmasina yardimci olmaktadir. Bu sorularin ifade edilisi ¢ok onemlidir.
Cocuklarin bireysel farkliliklar1 géz oniine alinarak yoneltilmelidir. Soru sekillerindeki
farkliliklara 6grencilerin alismalart amaciyla 6gretmenin sinif icinde; hem s6zlii hem de
yazili olarak soru gekillerini aktif olarak kullanarak &gretmesi gerekmektedir (Girgin,
2003b). Hughes (2003) normal isiten Ogrencilerle ii¢ haftalik bitkiler konusunu
kapsayan ogretim yaptif1 arastirmasinda; sorularin ders sirasinda dogru zamanlarda
sorulmasimin fen bilgisi kavramlarinin anlamint yapilandirmalarina yardimct oldugu ve
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmustir.

Isitme engelli dgrencilere hazirlanilacak olan fen ve doga bilimi programinda
Ogretmenin dikkat etmesi gereken Onemli bir difer nokta Ogretim programlari
hazirlanirken 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin ve farkliliklarinin diistiniilmesidir.

Ogretim sirasinda verilecek konunun iinite bazinda hazirlanmas: icin 6gretmen
tarafindan bazi hazirhklar yapilmas: gerekmektedir. Yapilacak olan bu diizenlemeler
normal isiten dgrencilere yapilmasi gerekenlerden farkli degildir. Ogretmenler bir dersi
hazirlarken diisiiniirler, notlar alirlar ve arastirirlar. [k adim 6gretim programi
kazanimlar1 ve egitimsel materyaller hakkinda bilgi sahibi olarak karar vermeleridir
(Stewart ve Kluwin, 2001). Bu ama¢ goz Oniine alinarak derse baslamadan Once
Ogretmen mutlaka 6grencilerinin gecmis bilgilerini gdzden gegirmelidir. Bunun icin
ozellikle ¢cocuklar i¢in yazilmus fen bilgisi kitaplarint okumalidir. Fen bilgisine iliskin
yapilmus programlardan yararlanmalidir. Diger egitimciler ile iletisim kurarak onlarin
fikirlerini almalidir. Dersin planlanmasi icin verilecek olan konuyu ana hatlariyla veya
gerekiyorsa kavram haritas1 seklinde gelistirerek konu acilimi yapmalidir. Konuda
verilecek bilgileri genel hatlar1 ile ortaya koymalidir. Genel hatlar belirlendikten sonra
hangi bilgilerin verilmesi gerektigi basliklar haline getirilip detaylandirilarak her giin
konu hakkinda hangi bilgilerin ve kavramlarin verilecegi yazilmalidir (Carin ve Bass,
2001). Ayrica Stewart ve Kluwin (2001) yapilacak 6gretimler sirasinda isitme engelli
Ogrencilere; bilimde basarili olmus, isitme engelli kisilerin tamtilmasinin yararh

olacagini belirtmektedirler.
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Isitme engelli 6grencilerin fen ve doga bilimini 6grenmelerine yardimci olmak
amaciyla bazi konularda firsatlar yaratilmalidir. Kullamlan materyaller agisindan;
Ogrencilerin fen bilgisi yontemlerine iliskin &zendirilmesine, elde edilen sonuclarin
ifade edilmesine iligkin firsatlar yaratilmasina, 6grenci ve 0gretmen merkezli etkinlikler
arasinda denge saglanmasina ve degerlendirmeye iliskin etkin stratejiler icermesine
dikkat edilmelidir. Ogretmenin derste 6gretecegi konular ile diger dersler arasinda iliski
kurmasina, 6grencilere grup halinde ve bireysel calismalar igin firsat saglanmasina,
Internetin kullammina ozendirilmesine dikkat edilmesi ile fen bilimi 63renimine
yardimci olunacag diistiniilebilir (Stewart ve Kluwin, 2001).

Yukaridaki diisiincelere ek olarak bircok nedenden dolayr disiplinlerarasi
Ogretim programu isitme engelli 6grencilerin 6gretiminde yararli olacaktir. Dért ana
baslik altinda toplanabilen yararlar sunlardir (Schirmer, 2000):

1. Disiplinleraras1 6gretim programu icinde yer alan ortak kavramlar, giinliik
kullanim dili icinde de yer almaktadir. Bu tiir bir dil 6grenimi, igerigin
anlasilmasina katki saglar. Schirmer (2000)’1n Dillon (1990)’dan aktardigina
gore; dil ile 8gretim programi arasi gegiste 6gretmenler 6grencilerin; her seyi
nasil anlamlandirdiklarina, nasil deneyimlere sahip olduklarina ve bu
deneyimleri nasil anlattiklarina odaklanmaktadirlar.

2. Disiplinleraras1 yaklasim, ogretim programunin kapsadigi dersler arasinda
iliski kurulmasint saglar. Isitme engelli Ogrenciler 6zellikle isitenler ile
birlikte olduklarn siniflarda birgok boliimii anlayamayabilirler. Bu nedenle
konunun boliimleri arasinda iligki kurmalar1 zorlasir. Ancak biitiinlestirilmis
bir Ogretim programinda yer alan ortak terminolojinin ve kavramlarin
kullanilmasi konunun boliimleri arasinda iligki kurmalarint kolaylastirir.

3. Disiplinlerarast 6gretim program: egitim programlarini isitme engelli
ogrenciler icin daha anlamli hale getirir. Ciinkii bilginin 6gretimi yapilacak
olan derslerin tiimiine aktarilmasina yardimci olan bir bag olmaﬁzelligi
tasimaktadir.

4. Disiplinleraras1 ¢alismalar 6grencileri 6grendikleri bilgilere iligkin gercek
yasam uygulamalarina ulastirir. Schirmer (2000)’tn Jacobs (1989)’tan
aktardigina gore; okul ortaminda yapilan derslerde sinirli zaman dilimlerinde

belli dersler ve bilgiler hakkinda konusularak burada karsilasilan problemler
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ve c¢oOziimleri iizerinde durulmaktadir. Oysa okul diginda yasantilarda da
bircok problemle karsilasiimaktadir. Bu problemleri ¢cozmek icin cesitli
kararlar alinirken belli bir alanla simirli tutulmayarak problem bir biitiin
olarak ele alinmaktadir. Okulda uygulanan disiplinleraras: 8gretim programi
bilginin boéliimleri arasinda iliski kurarken, kisinin bu bilgileri bir biitiin

olarak kendi yasantisina aktarmasini saglar.

Ogretim ortamlar1 farkli etmenlere bagl olarak farkli dzellikler gosterebilir. Bu
yiizden disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminda 6gretim ortaminin kosullarina gére uygun
diizenlemeler yapilabilir (Cone ve digerleri, 1998). Schirmer (2000)’a gore
disiplinleraras1 6gretim programinin nasil desenlenecegi Ogretmen ve simf sayisina
baghdir. Okul biinyesinde bir tane isitme engelliler sinifi ve bir tane Ogretmenin
bulunmast ile birden fazla sinif ve 6gretmenin bulunmasi duraumlar farkli yaklagimlar
gerektirir. Okul biinyesindeki dil programu ile fen, matematik, sosyal bilimler ve sanat
programlar1 biitiinlestirilmelidir. Egitim disiplinlerarast konular cevresinde organize
edilir. Konular Ogretmen tarafindan belirlenir ve daha sonra gerekli sorumluluk

alanlarina boliiniir.

1.1.5. isitme Engelli Ogrencilere Iliskin Yapilan Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi

Ogretimi Arastirmalar

Isitme engelli 6grencilerle yapilan arastirmalarda; Ogrenci basarisiin
egitimlerindeki birtakim etmenlere bagh oldugu bulunmustur. Ornegin Aktiirel (2004);
isitme engelli Ogrencilerin fen Ogretimine verdikleri yamit ve &grenci Ozellikleri
bakimindan incelenmesi konulu arastirmasinda; isitme engelli 6grencilerin aile egitimi
almis olmalarinin etkili olmastnin yani sira, erken cihazlandirilmalar ile 6grenme
diizeyleri arasinda olumlu bir iliski oldugunu saptamistir. Sagban (2000)’1n Fen bilgisi
ogretimi amaciyla Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulu 5. smuf
Ogrencileriyle yapilan farkli &gretim uygulamalanimin  karsilastirildifn  arastirmasi
sonucunda ise; Ogrencilerin varolan diizeyinde, sadelestirilerek desenlenmis 6fretim
materyaliyle ve yasanti ile zenginlestirilmis 6gretim uygulamasinin 93renme diizeyine

olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmisgtir.



41

Bu arastirma sonuglar ile Fen bilgisi dersinde etkili bir 6grenme i¢in; aile egitimi
almanin, erken cihazlandumanin, yasanti ve materyallerle desteklenmis Ogretim
ortamlarinin isitme engelli 6grencilere saglanmasimin olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak alanda yapilan bu caligmalar tek dersin deneysel olarak incelenme
ozelligi ile yetersiz kalmus, kiicilk yas seviyesinde isitme engelli Ogrencilere
disiplinleraras1 Hayat Bilgisi 0gretimine iliskin dogal ortamda sistematik incelemenin
yapildig1 arastirmalara ulagilamamustir.

Wood ve Petz (1997)’in arastirmasi biiyiik yas isitme engelli 6grencilerle yapilan
disiplinleraras: bir eylem arastirmasidir. Wood ve Petz (1997) bir eylem arastirmast
desenleyerek kavram haritasimin, isitme engelli 6grencilerin okuduklarini anlamalarina
sagladigr katkiyr gozlemislerdir. Calisma ortaokul 68rencileri ile yapilmistir. Metin
yapist anlama seviyelerini 6lgmek icin bir kismi tamamlanmig harita ile birlikte saglik
bilgisi dersi ile ilgili metin verilmistir. Haritay1 tamamlamalart ve bes anlama sorusunu
cevaplamalari istenmistir. Sonuca gore 6grenciler metnin bir kismint anlamiglardir fakat
yeterli diizeye ulasilamamustir. Sonraki iki ay haftada iki defa olmak iizere kavram
haritas1 calismast yapilmustir. Oncelikle kavramlar listelenmis, daha sonra harita
olusturulmustur. En son olarak 6grenciler haritayt tamamlamistir. Oncelikle zamana
iligkin bir harita olusturulmusg, daha sonra neden-sonug iliskisine dayali bir harita
olusturulmustur. En son hiyerarsik bir harita olusturulmustur. Iki aylik siirec sonunda
Ogrenciler yine bir metin okuyup, harita olusturmuslardir. Olusturulan bu yeni haritada
alinan puanlar yeterli diizeydedir.

Isitme engelli dgrencilerle yapilan arastirmalar icinde Wood ve Petz (1997)’in
Saglik Bilgisi dersi konusundaki disiplinlerarasi arastirmasit eylem arastirmasi
yontemiyle ortaokul yas seviyesinde yapilan dogal ortamin sistematik incelendigi bir
arastirma olarak karsumiza ¢ikmaktadir. Yapilan kaynak taramasinda daha kiiciik yas
seviyesinde isitme engelli oZrencilerle disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi kullanilarak
eylem arastirmasi ile yapilan bir arastirmaya rastlanamamisgtir. Sagban (2000)’1n besinci
simf Ofrencileriyle yaptifi 6gretim arastirmas: tek bir derse dayali, tek disiplinli,
deneysel bir arastirmadir. Yapilan arastrmada Fen Bilgisi oOgretiminde siireg
degerlendirilmedigi icin dogal 6grenme ortamu sistematik olarak incelenmemistir. Bu
aragtirmalara dayanarak kiiciik yas grubu isitme engelli 6grencilerle yapilan Hayat

Bilgisi konusunda disiplinlerarast bir 6gretimin dogal ortamda sistematik olarak
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incelendigi arastirmaya rastlanamamustir. Bu nedenle alanin kiiciik yas grubu isitme
engelli 6grencilerle yapilan Hayat Bilgisi konusunda disiplinlerarast bir &gretimin
sistematik olarak dogal ortamda incelendigi arastirmalara ihtiyaci oldugu kanisina

ulagilmistir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Isitme engelli dgrencilerde normal isiten yasitlar1 gibi aym akademik dersler ile
grenimlerini siirdiirmektedirler. Bu akademik derslerin kendine Ozgii olan bilim dilini
anlamlandirmak i¢in isitme engelli 6grenciler deneyim ve yasantilarla olusturulmusg
Ogretim ortamlarina ihtiya¢c duymaktadirlar.

Isitme engelli 6grencilere uygulanacak dgretim calismalarinda 6gretmenlere bu
yiizden biiyiik sorumluluklar diismektedir. Isitme engelli 6grencilerin; her zaman yas,
dil ve bilgi diizeylerinin géz Oniine alinmas1 gereken dgretimlerde; gegmis deneyimlerin
kullanildif1 zenginlestirilmis yasantilar ile desenlenen dersler ile Ggrencilere daha
verimli Ogrenme ortamlan sunulacaktir. Boyle desenlenen 6gretim ortamlarinda
Ogrencilerin kazanimlan farkli alanlara iligkin olacaktir. Disiplinleraras1 yaklasim ile
Ogrencilerin Ogretim swasinda kazandiklart bilgi ve beceriler, 0grenciler tarafindan
hayatin kendisine adapte edilecektir. Boylece gercek hayattaki problemleri farkli bakig
actlarindan degerlendirerek c¢ozmelerine yardimcr olunabilir. Bu yaklasim ile
Ogrencilerin dil ve biligsel gelisimine katkt saglanmaktadir.

Isitme engelli 6grencilere Hayat Bilgisi 6gretim programi icinde kazandirilmak
istenen konulardaki; olaylar, iligkiler ve kavramlar icin “Disiplinlerarast Ogretim
Yaklasimi”nin 6gretmenlere yardumct olacagi diisiiniilmektedir. Bu yaklasim ile;
Ogretim programu icinden alinan konunun &gretimi, diger derslerle iliskilendirilerek,
etkinliklerle zenginlestirilerek uygulanmaktadir. Bu 6gretimin sistematik ve bilimsel
olarak incelenmesinde eylem arastirmast yol gosterecektir. Ciinkii disiplinlerarasi
yaklasimin siireci ve eylem arastirmasi yénteminin stireci birbirine paralellik
gostermektedir.

Schirmer (2000)’a gore disiplinleraras1 yaklagimla ogretim, isitme engelli
dgrenciler icin cok uygundur. Bu yaklagim ile isitme engelli 6grencilere; terminoloji ve

kavramlarin farkli konu alanlart arasinda gegisi saflamasi nedeniyle, dil ve bilgi .
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yapilarina katki saglayarak, bu bilgileri kendi yasamlarina aktarmalar icin firsatlar
yaratmaktadir. Ayrica kavramlar arasi iliski kurmalarinda, sinif tartismalarinda ve
yazmada kolaylik saglamaktadir. Konular; isitme engelli 6grencinin ilgisine ve merak
ettigt sorularina dayali oldugu i¢in farkli alanlarda benzer dil kullanimlar1 sunmaktadir.
Bu kullanim isitme engelli 6grencinin dil ve biligsel gelisimine katki saglamaktadir.

Gergeklestirilen dogal ortamun sistematik olarak incelenmesini gerektiren eylem
arastirmast yontemi ile arastirmaci sadece 6gretimini degil aym zamanda kendi
ogretmenligini de sinamak firsatini elde etmistir. Stewart ve Kluwin (2001) eylem
arastirmast yontemi ile; isitme engelli 6grencilere dgretim yapan Ogretmenlerin yeni
stratejiler gelistirerek kendi etkinliklerini degerlendirme firsatlarina sahip olacaklarini
belirtmektedirler.

[lkogretim ikinci simftaki isitme engelli dgrencilere Hayat Bilgisi dersinin
“Cevremizdeki Canlilar” {initesi icinde “Bitkiler” konusu disiplinlerarasi yaklasim
kullanilarak nasil 6gretilebilir? sorusu goz Oniine alinarak arastirmaci ilkogretim ikinci
sinifa devam eden iki isitme engelli ile birlikte yaptifi uygulamasini eylem arastirmasi
yontemiyle inceleyerek bu sorusuna cevap aramustir.

Bu arastrmanmn temel amaci; Bskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler
[k gretim Okulu’nda ilk6gretim ikinci sinifa devam eden isitme engelli iki dgrenci ile
birlikte disiplinlerarasi 6gretim yaklasimiyla 6gretimi yapilan Hayat Bilgisi dersinin
“Cevremizdeki Canlilar” iinitesi icinde “Bitkiler” konusunun &gretiminin
incelenmesidir.

Bu temel amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Disiplinlerarasi 6gretim yaklagimina gore uygulama nasil gerceklesti?

2. Ogprenciler canlilarin 6zellikleri ve canlilarin birbirleri ile iliskilerini
sozel olarak nasil ifade ettiler?

3. Ogrenciler canlilarin 6zellikleri ve canlilarin birbirleri ile iliskilerini
yazili olarak nasil ifade ettiler?

4. Ogretmen uygulama siirecinden nasil etkilendi?
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1.3. Arastirmanm Onemi

Normal isiten ve isitme engelli Ogrencilerin OZretiminin dnem kazandigi
tilkemizde; Hayat Bilgisi alaninda, disiplinlerarasi yaklasimi uygulanan ve eylem
aragtirmas: yontemiyle gerceklestirilen ogretim tezine rastlanamamugstir. Bunun gibi
aragtirmalarda 6gretim sistematik olarak yapilarak dogal 6gretim ortami sistematik bir
sekilde analiz edilmektedir. Dogal ortamda yapilan 6gretimin sistematik olarak analiz
edilmesinin Ogretim alanina farkli bir bakis acis1 getirerek; gerek ogretmenlere gerekse
aragtirmacilara yol gosterebilecegi diislinlilmektedir. Arastirma igitme engelli
Ogrencilerin egitimine yol gostererek disiplinlerarast yaklasimu yayginlastirmak
amaciyla pilot bir calisma olmasi acisindan 1sik tutabilir. Uygulanan 06gretim
yonteminin igitme engelli c¢ocuklarin egitimleri {izerinde tartismalar ve yeni
aragtirmalara yol gosterici olmasi agisindan yararh olabilir.

Uygulanan dgretim ile dgrencilerin; dogaya ve olaylara karsi arastiricilifimin

gelistirilmesi saglanabilir.
1.4. Smirhhklar

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:
Bu arastirma:
1. 2004-2005 6gretim yii Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulunda
ikinci sinifa devam eden iki 6grenciden elde edilen verilerle sinirlidir.
2. “Hayat Bilgisi Cevremizdeki Canlilar Unitesi Bitkiler Konusu nun 6gretimi ile

sinirhdir.
1.5. Tamumlar
Disiplinleraras1 Yaklasim: Disiplinleraras: 6gretim iki veya daha fazla alanimn

birlestirilmesini iceren ve her alandan &grenme siirecine katki saglayan bir ydntem

(Cone ve digerleri, 1998).
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Etkinlik: “Cocuklarin meraklarim ve ilgisini ¢cekecek ve iizerinde konusabilecek
konular ve konusma firsatlart yaratan, ogrenmelerini gelistirici olanaklar sunan,
cocuklarin yaptifi, 6gretmenin diizenledigi ya da cocuklarla 6gretmenlerin birlikte

diizenledikleri her tiirlii faaliyet, hareket, calisma oyun” (Girgin, 2003c, s. 248).

Hayat Bilgisi: “Dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma

slireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” (S6nmez, 1998, s. 2).

Isitme Engeli: Bireyin isitme testi sonucunda, normal kabul edilen isitme
stnirlarindan belli bir derecede farkli olmast ve bu farkin dil edinimini engelleyici

derecede olmas: (Tiifek¢ioglu, 1998).
Ogretim: Bir amag dogrultusunda gerekli bilgilerin 6gretilme isi (Eng, 1990).

Ogretim Programm: Bireye okul ici veya disinda planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi ile kazandirilanlar

(Demirel, 2002).

Yasant1: Bireyin cevresiyle girdigi etkilegimleri sonucu edindigi iz (Senemoglu,
2002).

Deneyim (Experience): Bir kimsenin basindan gecirdigi tecriibeler (Redhouse,
1998).

Kavram: Bireylerin fiziksel ve sosyal diinyayr diisiinerek benzerlikleri
gruplandirarak anlamlandirmasini  ve iletisim kurmasini saglayan bir kategori

(Senemoglu, 2002).



2. YONTEM

Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler [lkogretim Okulu’nda ilkogretim
ikinci smifa devam eden isitme engelli iki 6grenci ile birlikte disiplinlerarasi dgretim
yaklasimuiyla 6gretimi yapilan Hayat Bilgisi dersinin “Cevremizdeki Canlilar” {initesi
icinde “Bitkiler” konusunun &gretiminin incelenmesini amaglayan bu arastirmanin bu
boliimiinde; arastirmanin modeli, aragtirma ortami, arastirmaya katilanlar ve

disiplinlerarasi uygulama siireci hakkinda bilgiler verilecektir.

2.1. Arastirma Modeli

Sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarin nitel ve nicel olarak baglica iki
yontemle yapilabilecegi belirtilmektedir (Kircaali-iftar, 2002; Karasar, 2003). Ekiz
(2003) Carr ve Kemmis (1996)’ten bu iki yonteme ek olarak iinlii filozof ve sosyolog
olan Habermas’tan temelini alan elestirel kuraminin eklendigini aktarmaktadir. Bu bakis
acisiyla arastirmalann; nitel, nicel ve elestirel olarak iic ana metodolojide
gerceklestirilebilecegini vurgulamaktadir. Eylem aragtirmasi yontemine elestirel kuram
icinde yer verilmektedir. Elestirel kuram hem nicel hem de nitel arastirmalardan
etkilenirken aynt zamanda bazi yonleriyle tamamen ayrilmaktadir. Elestirel kuranun en
Oonemli 0Ozelligi; etkilenen kisilerin etkilemeye de katilmalaridir. Amacinin ise
“arastirilan kisilerin anlam ve davramglarini anlamak degil aym zamanda bunlari
degistirmek” (s. 140) oldugu vurgulanmaktadir. Yapilacak olan arastirmanin dogasina
uygun olarak arastirmacimin kendisine uygun olan yontemi secmesi gerektiginden sz
edilmektedir. Bu secim arastirmanin; nasil arastirilacaginin, konusunun ne olacaginin ve
detayll bir bicimde diisiiniilmesinin sonucunda olmalidir (Ekiz, 2003). Karasar (2003)
ise yapilan arastirmalart temel arastirmalar ve uygulamali arastirmalar olarak iki tiire
ayirmug ve eylem arastirmalarini uygulamalr aragtirmalar icinde gostermigtir.

Isitme engelli 6grencilerle yapilan 6gretim calismalarinda karsilagilan
problemler ve ¢bziim yollarimin ortaya konulabilmesi icin sistematik caligmalar ile
veriler toplanarak yapilan arastirmalara ihtiya¢ vardir. Uygulamanin iginde olan
ogretmenlere; bu problemleri ortaya koymada, problemlere iliskin verileri toplamada ve

bu verileri sistematik olarak ¢6zmede uzmanlarin yardimiyla caligmalarini bilimsel
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olarak ortaya koyabilmelerine eylem arastirmasi yol gostermektedir. Stewart ve Kluwin
(2000) eylem arastirmasi yontemi ile; isitme engelli Ogrencilere Ogretim yapan
ogretmenlerin yeni stratejiler gelistirerek kendi etkinliklerini degerlendirme firsatlarina
sahip olacaklarimi belirtmektedirler. Arastirmaci, incelenecek durumun 6zelligi
dolayisiyla bu goriislerden yola cikarak Ikégretim ikinci siniftaki isitme engelli
ogrencilere Hayat Bilgisi dersinin “Cevremizdeki Canlilar” {nitesi icinde “Bitkiler”
konusu disiplinleraras1 ¢gretim yaklagum kullanilarak nasil 6gretilebilir?” sorusu ile
arastirmasini eylem arastirmast yontemi iizerine desenlemistir.

Eylem arastirmalan cesitli sekillerde tanimlanmustir. Karasar (2003) uzman
aragtirmaci, uygulayict ve problem tarafin birlikte katithmi ile gergeklesen siiregelen
uygulamanin elestirel bir degerlendirilmesi yapilarak, bu uygulamanin iyilestirilmesi
amaciyla alinan dnlemler olarak tamimlamistir. Ekiz (2003) uygulamacilarin aktif olarak
katildiklar1 hem uygulama hem de arastirmanin bir arada siirdiiriilerek sosyal diinyanin
anlamlandirilmasi, gelistirilmesi ve yeniliklerin ortaya konulmasi ic¢in yapilan
aragtirmalar olarak tamimlamustir.

Bogdan ve Biklen (1998)’e gére eylem arastirmasi, sistematik toplanan bilgiler
sayesinde sosyal bir degisimi olusturmaktir. Mills (2003) ise 6gretmen aragtlrmacﬂarm,
Ogretimlerini nasil yaptiklarina ve OZrencilerin nastl daha iyi 6grendiklerine iliskin
Ogretim ve Ogrenme ortamlarinda bilgi toplayabilmek icin yaptiklart sistematik
aragtirmalar olarak tanimlamustir.

Johnson (2002) arastirmaya bir cevap ile baglanmadigi ve bu yiizden de nicel
arastirmalardan farklilagtif1 iizerinde durmaktadir. Yapilacak olan arastirmalarda
dilizenli gozlemlerin de yer alabilecegini belirtmektedir. Teoriye dayandigi ve basitten
karmasifa dogru gittigi icin arastirma bicimsel &zellikler gostermektedir. Eylem
arastirmasi; karmasik, etkili ve genellenebilir olmak zorunda degildir. Onemli olan
verilerin toplanmadan Once sistematik bir sekilde planlanarak caligma planinin
olugturulmasidir. Ferrance (2000) eylem arastirmasi tamiminda dort temel temaya dikkat
cekmektedir. Bu dort tema; arastirmaya katilan katilimcilara arastirmanin diizenlenmesi
icin yetki verilmesi, arastirmanin degerlendirilme ve diizenlenme asamalarina iliskin
isbirligi saglanmasi, bilginin kazanilmasi ve sosyal degisimin gerceklesmesidir.

Bu ozellikleriyle eylem arastirmasi; ortaya c¢ikan bir problemin uygulayici

tarafindan problemden etkilenenlerle birlikte dile getirilerek sistematik bir c¢dziime
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dogru yol almalart siireci olarak tanimlanabilir. Bu siirecte arastirmact etkin bir sekilde
aragtirmanin icinde rol almaktadir. Uygulama digindan uwzmanlarin goriislerini almak
aragtirmay1 bir takim calismasina doniistiirmektedir. Takim calismas: ile; siirecin
isleyisi diizenleneéek ve farkli bakis agilarimin goriisleri alinarak uygulamalar tekrar
diizenlenecektir.

Etkili bir yontem olan eylem arastirmasi yonteminin Ogretmenler tarafindan
kullanilmast ve 6gretmenlerin neden aragtirmaci olmalar1 gerektigini Ekiz (2003) iic
onemli konu iizerinde durarak aciklamaktadir:

1. Ogretmenlik profesyonel bir meslektir. Bundan dolayr Sgretmenlerin de
profesyonel davranarak kararlar verip bu kararlarim bilimsel olarak
sistematik incelemeleri gerekmektedir.

2. Ogretmenlerin bagkalar1 tarafindan kontrolii yerine kendilerini kontrol
etmelerine olanak saglayarak hiikiimet tarafindan gonderilecek kisiler
tarafindan kontrol edilmesinin ortadan kalkmasi saglanabilir.

3. Opretmenler egitim arastrmalarim  yapmahidir. Uygulamalara yonelik

yaptlan arastirmalarda egitimde aksayan yonler ortaya cikarilmaktadir.

Bu yontem sayesinde arastirmacilar, yapilan calismalart daha iyi anlayarak
uygulamada ortaya ctkan problemleri etkin olarak kendileri bulacaklardir (Aksoy,
2003). Parsons (2005)’ 1 Hopkins (1995)’ten aktardigina gore arastirmaci 6gretmenlere
yol gostermesi amaciyla cesitli &nerilerde bulunulmustur. Ogretmenlik mesleginin
oncelikli rolii 6grencilere 6gretmektir. Bu nedenle, hicbir arastirma projesi 6gretmenin
mesleki roliiniin Oniine gegmemeli ve calismalarim engellememelidir. Ogretim
siirecinde Ofretmenin zamani Onemlidir. Bu yiizden veriler sistematik bir sekilde
toplanir. Boylece 6gretmenin zamam bos yere gecirilmez. Ogretmenin uygulayacag
teknik, hipotezini saglayacak kadar giivenilir olmalt ve gelistirilen stratejiler sinifta
uygulanabilir olmalidir. Arastirma siirecinde OZretmen probleme odaklanmalidir.
Yaptif1 arastrmasina bir bakig acisi adapte etmeye calismalidir. Ciinkii arastirma
sayesinde yeni bir bakis acis1 gelistirecektir. Biitiin bunlar siiregelirken 6gretmen etik
kurallara uymalidir. (Parsons, 2005).

Eylem arastirmas: bu y&nleriyle problem ¢6zme asamalarindaki sistematikligini

ortaya koymaktadir. Arastirmaci yapaca8i arastirmada belli basamaklari izleyerek
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ilerlemelidir. Bu basamaklar birbirine ardisik gibi belirlense de arastirma dongiisii her
bir basamaga geri donebilmek icin izin vermektedir. Bdylece arastirma siirecinin eksik
veya aksayan boliimlerine doniilerek iizerinde calisilabilmesine olanak verecektir.
Uygulamada sorunun kaynagina inilerek arastirmaci ve alan uzmanlarmin goriisleri ile
arastirmada aksayan boliimler tekrar tartisilarak uygulamaya diizenlenen sekliyle
kalinan yerden devam edilebilecektir. Mills (2003)’e gore bu dongii basamaklar

arasindaki gecislerin net olarak ortaya konulmasiyla asagidaki sekille aciklanmustir.

Bir odak alani P
tanimlamak \

Veri
toplamak

Bir eylem plani
gelistirmek

Verileri analiz etmek
ve yorumlamak

Sekil 1. Eylem Arastirmast

Mills (2003)’ten diizenlendi.

Ferrance (2000) da eylem arastirmasinin bir dongii oldugunu belirtmistir.
Arastirma sirasinda ihtiya¢ duyulan basamaga geri doniilebilecek bu dongii; alti ana
baslik altinda toplanmaktadir:

1. Problem alaninin tamimlanmasi

2. Verilerin diizenlenmesi ve toplanmasi

3. Verilerin yorumlanmasi
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4. Kanitlar iizerine caligmalar
5. Sonuglarin degerlendirilmesi

6. Sonraki basamaklar

Problem alaninin
tanimlanmast \
Sonraki

basamaklar

Verilerin diizenlenmesi
ve toplanmasi

Sonuclarin )

dederlendirilmesi \_/ Verilerin

yorumlanmasi
Kanitlar dzerine
calismalar

Sekil 2. Eylem Arastirmasi Dongiisii

Ferrance, 2000.

1. Problem Alammmin Tamimlanmasi: Eylem arastirmasinda arastirma sorusu
farkli alanlardan kaynaklanarak arastirmaciyr diistinmeye sevk etmektedir. Bu soru;
Ogretmenin veya 6grencilerin yasantisinda yer alan bir problemden, smnifta gozlenilen
ogretim ve 6grenme yontemlerinden, okunulan yol gosterici bir kaynaktan veya yapilan
onceki aragtirmalardan kaynaklanabilir (Verster, 2005).

Ogretmenlerin arastirmak istedii bircok soru arasindan arastirma igin bir
tanesine karar verilmelidir. Sorunun; herkes icin anlamlt ortak bir dilde, kisa ve 6zli,
halihazirda evet veya hayir gibi bir cevabi olmamasina dikkat edilmelidir. Bu ilk
asamada problemin arastirilma siirecinde sorunun ortaya konulmasina dikkat

edilmelidir. Yapilacak olan diizenli planlama ile hatalar sinirlanacaktir (Ferrance, 2000).

2. Verilerin Diizenlenmesi ve Toplanmasi: Okul ve sinif gibi alanlarda degisim

ve gelisimin saglanabilmesi i¢in eylem arastirmasi oldukca etkili bir yontemdir. Ciinkii
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gelistirmeye ¢alismaktir. Bu yiizden hem nitel hem de nicel veri toplama tekniklerinden
yararlanilabilir (Ekiz, 2003). Arastirmaci uygulama degerlendirmelerini yapabilmek i¢in
toplanan farkli veriler {izerinde calismalidir. Elde edilen veriler ile ilgili c¢esitli
onermeler yazarak farkli bakis agilari gelistirilmelidir.

Arastirma sirasinda okulda veya simifta olanlarin tam olarak anlagilabilmesi i¢in
bir¢ok farkli kaynaga iliskin veri kullamilabilir. Bu kaynaklar; gériisme, dosyalama, alan
notu, odyoteyp kayitlari, fotograf, anket, giinliikler, kontrol listeleri, odak gruplar, vaka
calismalari, veri arsivi, video teypler, 6grenci projeleri ve kendi kendini degerlendirme
ve benzeri olabilir. Bu veri kaynaklarindan aragtirmaya uygun olan en az li¢ tanesi
secilmelidir (Ferrance, 2000). Johnson, (2002) arastirmada kullanilabilecek bu veri
kaynaklarina katilarak; arastirmanin dogasina uygun olarak bunlarin i¢inden iki ile dort
farkl: teknigin secilmesini Onermektedir. Mills (2003) toplanan verilerle bir duruma
farkli bakis agilar1 kullanilarak iigleme yapilmas: gerektigini belirtmektedir. Uggenin bir
kosesini aragtirilan konu olustururken diger iki kdsesini veri kaynaklar1 olugturmaktadar.
Ucleme sayesinde arastirma farkli ydnlerden incelenebilir. Boylece arastirma derinlik
kazanir. Farkli tiir veri kaynaklarina ulagilarak farkl: veriler farkli zamanlarda toplanur.

Toplanan bu verilerin uzmanlar tarafindan kontrol edilmesi arastirmaya derinlik

kazandirir (Mills, 2003).

3. Verilerin Yorumlanmasi: Aragtirma sorusuna bagh olarak 6gretmen simf
verileri, bireysel veriler veya alt grup verilerini kullanabilir. Bazi veriler istatistik
kullamilmadan analiz edilebilir. Goriigler veya tutulan notlara iliskin veriler tablolarda

Ozetlenebilir (Ferrance, 2000).

4. Kanitlar Uzerine Calismalar: Toplanan veriler kullanilarak eyleme iliskin bir
plan desenlenir. Tek bir degiskenin degistirilebilmesi énemlidir. Bir uygulamada birden
fazla degisikligin olmasi isi zorlagtirir (Ferrance, 2000). Eylem arastirmasi yaklasimi;
Ogretim  yoOntemlerinde  6grenme  diizeyinin arttirilmasi  bakimindan  6nem
kazanmaktadir. Bu yaklasim sayesinde &gretim konulari belirli bir temele
dayandirilarak tartisilabilmektedir. Tartigmalar sonucunda derste kullanilacak etkin

Ogretim materyallerinin hazirlanmasina yardimei olmaktadir. Yapilan c¢aligmalar
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hakkinda elestiri yapilmasimi saglayarak derslerin desenlenmesine yardimer olur

(Tillotson, 2000).

5. Sonucglarin Degerlendirilmesi: Yapilan Ogretimin sistematik olarak analizi
sirasinda  Ogretmenin  ve  Ogrencilerin  6grenme  diizeylerinin  gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Ogretmenler bu arastirma yontemiyle hem kendilerinin hem de
Ogrencilerin gergekten ne yaptiklarini distinerek anlayabilmeleri nedeniyle eylem
arastirmasi yapmalidirlar (Verster, 2005).

Verilerin analiz edilmesinde arastirmacinin dikkat etmesi gereken yedi 6zellik
vardir (Johnson, 2002):

1. Arastirma g6zlemleri dikkatli olarak kaydedilmelidir.

2. Verilerin toplanmast ve analizi asamalarinin  her biri dikkatlice
tanimlanmalidir.

Onemli oldugu diistiniilen her seyin kaydedildiginden emin olunmalidir.
Tanmimlamalarda olabildigince objektif olunmaya ¢alisiimalidir.
Yeterli veri kaynaginin bulunmasina dikkat edilmelidir.

Dogru veri kaynaklarina ulagilmasina ¢alisilmalidir.

N o v AW

Yeterli siire ile derinligin gozlemlerde saglanmasina dikkat edilmesi
gerekmektedir .

Oncelikle arastirma ile bir gelisimin saglanip saglanmadig1 degerlendirilmelidir.
Eger bir gelisim saglandiysa kanitlarin bunu agiklik getirmesine dikkat edilmelidir. Eger
toplanan veriler bu gelisimi agiklamiyorsa eylemde ne tiir degisiklikler yapmak
gerektii tartisilmali ve yapilmalidir (Ferrance, 2000). Temel olarak toplanan biitiin
veriler gbzden gecirilmelidir. Veriler biiyllkk bir resim olarak diistiniilerek temalar
listelenmelidir. Veriler arasinda tekrarlananlar ve anahtar climleler varsa onlar ortaya
¢ikarilarak; verilere iligkin indeks kartlart olusturulabilir, veriler kodlanabilir,
kategorilere ve temalara ayrilabilir. Kaynaklarin kimler, hangi temel etkinlik ve olaylar
problemle ilgilidir gibi temel sorular kim, nerede, nasil, ni¢in gibi anahtar sorular
sorulabilir. Bu sorularin cevaplari analiz i¢in bir baslangi¢ noktasina gotiirebilir.
Ormnegin; &grencilerin, idarenin, Ogretmenlerin goriislerine iliskin kavram haritas:
yapilabilir, goriigler kavram haritasina dontistiiriilebilir. Bulgular; matrislere, tablolara,

kavram haritasina ve sekillere dokerek ozetlenebilir. Video teyp analizi, bilgisayar
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teknolojisinden yararlanilabilir. Buradaki amag; verilerin gorsel bir formata dokiilmesi

siirecinde bu verilere iligkin yeni beklentilerin olusturulabilir olmasidir (Mills, 2003).

6. Sonraki Basamaklar: Eylem arastirmasinin bir sonucu olarak elde edilen
verilerden daha bagka sorular ve projeler ortaya konarak bunlar icin gerekli planlamalar
yaplmalidir (Ferrance, 2000). En son basamakta 6zetlenen bu verilerin kontrolii ile
gecmise yonelik bir 6z elestiri yapilarak anlamli yeni veriler bulunmaya caligiimalidir

(Mills, 2003).

2.2. Eylem Arastirmalarimnda Gecerlik ve Giivenirlik

Gay ve Airasian (2000), gecerligi olciillmek istenenin olciilme derecesi olarak
tamimlamigtir. Mills (2003)’in Guba (1981)’dan aktardifina gore eylem arastirmasi
yonteminin gecerligi; inandiricilik (credibility), transfer edilebilirlik (transferability),
giivenilmeye layik olma (dependability) ve onaylanabilirlik (comfirmability) kriterleri
ile saglanmaktadir. Ciinkii eylem arastirmalarinda toplanan veriler; baglamsal, kendine
ozgli ve yerel bazda gerceklestirilmektedir.

Mills (2003)’in Guba (1981)’dan aktardigina gore arastirmadaki inandiricilik
(credibility), arastrmacinin “aragtuimadaki tiim karmagikliklarla ve kolayca
aciklanamayan kaliplarla bas edebilmesi” (s. 78) olarak aciklanmaktadir. Arastirma
ortaminda uzun siire kalimarak veri doyumuna ulasilmasi, israrli gozlemlerde
bulunulmasi, uzman goriislerinin alinmasi, veri ¢esitlemesine gidilmesi, kayith verilerin
elde edilmesi, ortamdakilerin kontroliiniin istenmesi ve yeterli kaynakcalarla
desteklemek ile inandiricilik artmaktadir. Transfer edilebilirlik (transferability) ise;
arastirmacinin arastirdifi her seyin baglama dayali olmasi1 ve ¢alismasinin daha genis
gruplara genellestirilebilir oldugunu belirten giivenilir saptamalar gelistirme inanci ile
ayrintili betimsel veriler toplama ve arastirma raporunun ayrintili olarak yazilmasi
seklinde aciklanmustir. Giivenilmeye layik olma (dependability) farkli arastirma
verilerinin tutarli olarak; ya farkli arastirma verileri ile desteklenmesi ya da veri
kontroliinii saglayan bir gézlemci ve okuyucu grubu olusturulmasidir. Onaylanabilirlik
(comfirmability) kriteri ise arastirma siirecinde verilerin yansiz ve objektif olarak

toplanmasidir (Mills, 2003).
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Giivenirlik; bagimsiz Olciimler sonucunda ele alinan bir degerin gosterdigi
kararhilik olarak tanimlanmaktadir. Giivenirlik, uygulama giivenirligi olarak ele
alindiginda; uygulamacinin hazirladigt uygulama plani ile yaptigi uygulamasinin
gosterdigi uygunluk derecesi olarak tanimlanmaktadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2004). Eylem aragtirmasinda giivenirlik ise; arastirma siirecinde toplanan verilerin kendi
aralarinda tutarli olarak gerek arastirmayi yapanlar gerekse arastirmayi okuyanlar igin

anlaml1 olmasidir (Mills, 2003).

2.3. Arastirma Siireci

Yukarida acgiklanan Ferrance (2000)’in eylem arastirmast dongiisiini
tanimlayan basamaklann bu arastirmaya adapte edilmistir. Bu basamaklar Jacobs
(1991)’1in  disiplinleraras1 ogretim yaklasiminda program gelistirme siireci ile
ortismektedir. Ciinkit eylem arastirmasi dongiisii ile disiplinlerarasi 6gretim yaklagimi
program gelistirme siireci birbirine paralellik gostermektedir.

Bu aragtirma siirecinin dongiisel ozelligi Ozet olarak asagidaki sekille

gosterilmigtir.
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2.3.1. Problem Alaninin Tammmlanmasi

Bu basamak Jacobs (1991)’1in disiplinleraras1 &gretim yaklagiminda program
gelistirme siirecinde “cesitli sekillerde eylem arastirmasinin diizenlenmesi” basamag ile
aragtirmanin yapilacagi; gruplara, konuya ve zamana iliskin kararlar verilmesi acisindan
paralellik gostermektedir.

Arastirmact 2002-2003 Ogretim Yili Giiz Doéneminde Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Isitme Engelliler Anabilim Dalinda yiiksek lisans egitimine
baslamig aym anabilim dalinda 6gretim tyesi olarak gorev yapan Dog¢. Dr. Yildiz
Uzuner’den aldig1 “Nitel Arastirma Yontemleri” dersi ile; goriisme, gozlem, dokiiman
incelemesi ile ilgili 6dev kapsaminda cesitli caligmalar yapmistir. Arastirmanin eylem
aragtirmas) yontemi ile yapilmasina bu ders sirasinda karar verilmistir. Bu kararin
alinmasinda arastirmacinin yaptift dgretimi ve kendi 6gretmenligini sistematik olarak
degerlendirme istegi etkili olmustur.

Bu karar dogrultusunda arastirmaci isitme engelli 0grencilere kendi calistif
kurumda uyguladigt disiplinleraras: 6gretim yaklasim yonteminin etkililigi konusunda
bir aragtirma yapmaya ilgi duyarak “Isitme engelli 6grencilere etkin olarak Hayat
Bilgisi dersi disiplinlerarast yaklasima dayali olarak nasil 6gretilebilir?” sorusunu eylem
arastirmast yontemiyle incelemeye karar vermistir.

Arastirma siirecinde &gretimi yapilacak olan Hayat Bilgisi dersinin
“Cevremizdeki Canlilar” iinitesi icinde “Bitkiler” konusunda yapilmasina goriismelerin
dokiimii ve danisman ile incelenmesi sonrasinda karar verilmistir. Bu konunun secilme
nedenlerinden birisi aragtirmacinin doga ile ilgili olaylara ilgisi ve bu yonde &gretim
yaparak uyguladifn dersi sistematik olarak inceleme merakidir. Ciinkii arastirmaci
ogretmenlik deneyimlerinde ilkogretimin farkli siif diizeylerinde dogayla ilgili
konular1 6gretme firsatini elde etmis, pilot bir calisma yaparak bu ogretimlerini
sistematik olarak uzmanlarla birlikte incelemek ve degerlendirmek istemistir. Bu pilot
calisma sonucunda edindiklerini kendi sinifindaki uygulamalara adapte edebilecegi
diistincesinden yola ¢cikmustir.

Uygulama yapilacak olan simif diizeyinde, doga ile ilgili konular Hayat Bilgisi

dersi programi kapsaminda ikinci donem verilmektedir. Simif 6gretmeninin ikinci
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dénem sonunda konuyu igleyerek yapilacak gozlem ile Ogrencilerde yapilan derse
iliskin hatirladiklar1 bilgilerin kontrol edilmesine firsat verecegi diisiiniilmiistiir.

Siif 6gretmeni ile ayni zamanda yapilan 6gretim calismasinda ogretimlerin
ortiiserek testlerde objektif verilerin toplanamayacag diisiincesi ile birlikte 6grencilerin
bilgileri hangi ortamda edindiklerini ayirt edilmesi amaciyla uygulama derslerinin ilk
donemde sinif 6gretmeninden O6nce yapilmasina karar verilmistir. Ayrica bu konunun
secilme nedenlerinden bir diferi uygulama yapilan &grencilerin bu konuyla ilgili

yasadiklan yer dolayisiyla yasantilarinin olmasidr.
2.3.2. Verilerin Diizenlenmesi ve Toplanmasi

Verilerin diizenlenmesi ve toplanmasi ile verilerin yorumlanmasma iligkin
ikinci ve tgiincii basamaklar Jacobs (1991)'1n disiplinlerarast 6gretim yaklasiminda
program gelistirme siirecinde “Bir Onerinin gelistirilmesi” basamaBina paralellik
gostermektedir. Bu basamaktaki degerlendirme yoOntemleri ve O§Zretmenin
sorumluluklar: ile disiplinleraras: birliktelik saglanarak Oneri paketinin olusturulmasi
agisindan ortiigmektedir.

Aragtirmaci; arastirma sirasinda verileri farkli veri kaynaklarindan toplamustir.
Bu veri kaynaklar1 sunlardr;

- Aragtirmact tarafindan arastirma siirecini tiim ayrintilart ile yansitan arastirma
giinliigi,

- Aile, sinif 8gretmeni ve alan uzmanlari ile yapilan odyoteyp ile kaydedilmis
yar1 yapilandirilmus goriismeler,

- Simuf ortamuni betimleyen fotograflarla desteklenmis saha gézlemleri,

- Video ile kaydedilmis uygulama kayitlari,

- Video kayitlarinin tutuldugu simif gézlemi ve

- Ogrencilerin ¢alismalarinin toplandig1 dosyalar seklinde gesitlendirilmistir.

Aragtirma siirecinde toplanan veriler; arastirmanin akisimt gostermektedir.
Arastirmanin verilerinin; hangi tiir, ne zaman, ne kadar siire ile ve kimlerden
toplandigina veya kimlerin topladigina iliskin veri toplama programi ¢izelgeleri asagida

verilmigtir. Cizelge 2’de yapilan yart yapilandiridmis gorlismelerde veri toplanan
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kisilerin; Wechsler Cocuklar Icin Zeka Olcegi-Gozden Gegirilmis Versiyonu ve isitme
testlerinde veri toplayan kisilerin adlar1 verilmistir. Cizelge 3°te gecgerlik calismalar1 ve
pilot caligmalarda veri toplanan kisilerin; resim dersi, uygulama dersleri ve 6lgme araci

verilerinde veri toplayan kisinin ad1 verilmistir.

Cizelge 2. Uygulama Oncesi Veri Toplama Programi

UYGULAMA ONCESI VERi TOPLAMA PROGRAMI

Veri Toplama Tiirii Veri Toplama Veri Toplama Veri Toplanan/Toplayan
Zamam Siiresi Kisi
Yar1 Yapilandirilimig Goriisme 04.12.2003 21 Dakika Opr. Gor. Berrin Cekirdek
Yar: Yapilandiritmig Goritsme 12.12.2003 15 Dakika Ogr. Gor. Berrin Cekirdek
Yan Yapilandirilms Goriisme 24.12.2003 46 Dakika Ogr. Gor. Yasemin Ergenekon
Yart Yapilandirilmig Goriisme 19.02.2004 44 Dakika Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
Yar: Yapilandirilmug Gériisme 19.02.2004 15 Dakika Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
Yar1 Yapilandirilmis GOriisme 07.05.2004 19 Dakika Ogr. Gor. Nurhayat Coskun
Yar: Yapilandirilms Gériisme 14. 05.2004 23 Dakika Ogr. Gor. Nurhayat Cogkun
Yar1 Yapilandirilmug Goriisme 25.10.2004 18 Dakika Oprenci Velisi
Yar: Yapilandirilnug Goriisme 03.11.2004 46 Dakika Simif Ogretmeni
Wechsler Cocuklar Igin Zeka
Olgegi-Gozden Gegirilmis 06.12.2004 135 Dakika Ogr. Grv. Murat Dogan
Versiyonu
Isitme Testi 06.12.2004 20 Dakika Ogr. Grv. Deniz Kiigiikéncii

Odyometrist Filiz Kenar
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UYGULAMA VERI TOPLAMA PROGRAMI
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Veri Toplama Tiirii Veri Veri Toplama Veri Toplanan/Toplayan
Toplama Siiresi Kisi
Zamam
Resim Dersi 09.12.2004 48 Dakika Ogretmen Hale Aktiirel
Gecerlik Caligmast 14.12.2004 120 dakika Dog. Dr. Yildiz Uzuner
Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
Gegerlik Calismast 15.12.2004 10 dakika Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
Gecerlik Calismast 16.12.2004 10 dakika Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
Gecerlik Caligmasi 17.12.2004 10 dakika Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
Pilot Calisma 18.12.2004 7 dakika Normal Isiten 3 Yas 3 Aylik
Cocuk
Gecerlik Caligmast 20.12.2004 10 dakika Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
Gegerlik Caligmast 21.12.2004 10 dakika Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
Pilot Calisma 21.12.2004 20 dakika [k6gretim Ugiincii Simf
Isitme Engelli Cocuk
Uygulama Oncesi Olgme 21.12.2004 47 Dakika Ogretmen Hale Aktiirel
Araci Tek Kart Resim
Uygulama Oncesi Olgme 22.12.2004 20 Dakika Ogretmen Hale Aktiirel
Aract Sirali Kartlar
Uygulama Oncesi Olgme 24.12.2004 55 Dakika Ogretmen Hale Aktiirel
Araci1 Canli Cigek
Uygulama 1 27.12.2004 119 Dakika 30 Ogretmen Hale Aktiirel
Saniye
Uygulama 2 28.12.2004 113 Dakika 29 Ogretmen Hale Aktiirel
Saniye
Uygulama 3 29.12.2004 117 Dakika 27 Ogretmen Hale Aktiirel
Saniye
Uygulama Dersleri Gegerlik 02.01.2005 120 dakika Dog. Dr. Yildiz Uzuner
Caligmast
Uygulama 4 03.01.2005 117 Dakika Ogretmen Hale Aktiirel
Uygulama 5 04.01.2005 113 Dakika 56 Ogretmen Hale Aktiirel
Saniye
Uygulama 6 05.01.2005 111 dakika 12 Ogretmen Hale Aktiirel
Saniye
Uygulama Sonras1 Olgme 08.01.2005 95 Dakika 15 Ogretmen Hale Aktiirel
Araclari Saniye
Uygulama Dersleri Gegerlik 21.03.2005 120 dakika Doc. Dr. Yildiz Uzuner

Calismast

Yrd. Dog. Dr. Umit Girgin
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Cizelge 4. Uygulama Sonrasi1 Veri Toplama Programi

UYGULAMA SONRASI VERi TOPLAMA PROGRAMI

Veri
Veri Toplama Tiirii Toplama Veri Toplama Veri Toplanan Kisi
Zamam Siiresi
Uygulama Araci Tek Kart
Resim Uygulama Giivenirligi 09.05.2005 Ogretmen Pelin Karasu
Caligmasi
Uygulama Aract Swralt Kartlar
ve Canli Cigek Uygulama 21.06.2005 Ogr. Grv. Ayse Beral
Giivenirligi Caligmasi
Yar1 Yapilandirilmg Goriigme 25.06.2005 17 Dakika Sinif Ogretmeni

Aragtirmaci arastirma verilerini toplarken oncelikle eylem aragtirmast ve Hayat
Bilgisi konulan ile ilgili kaynak taramas: yapmistir. Kaynak taramasina paralel olarak
goriismeler yaparak dokiimleri almistir. Yapilan goriismeler; isitme engelli 6grencilere
Hayat Bilgisi konulan i¢inde fen iiniteleri nasil 6gretilebilir sorusu kapsaminda alanin
uzmanlart ile yar1 yapilandirilmis sekilde gerceklestirilmigtir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme; arastirmacinin dnceden hazirladigi sorular kapsaminda daha esnek bir sekilde
yeri geldiginde tartisma ve diizenlemelere yer verilen goériisme seklidir (Ekiz, 2003).
Alan uzmanlarinin Hayat Bilgisi 6gretimi konusundaki bilgi ve deneyimleri ile goriisleri
alinmistir. Bu goriismelerin  incelenmesi sonucunda isitme engelli Ogrencilerin
Ogretiminde; Ogrencilerin gecmis deneyimlerinin, OZretmenin saglayacagi gercek
yasantilarin, 6grencilerin diizeyine uygun ilkdgretim 63retim programina paralel olarak
desenlenen derslerde etkin olarak kullanilacak materyallerin 6nemi {izerinde ortak
goriislere ulasilmustir.

Isitme engelli dgrencilere yapilacak olan 6gretim arastirmasinin Ahmet Yesevi
Isitme Engelliler Okulunda yapilmasi ig¢in okul miidiiriinden izin istenmistir. Okul
miidiiriiniin  yonlendirmesi ile Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
aracilignyla 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve 11 Valiliginden yazili izinler alinmustir (bkz.
Ek-1). Bu izinler dogrultusunda 6grencilerin secimi icin okulun miidiir yardimcisindan
alinan yardimla simif icinde gdzlem yapilarak ilkdgretim ikinci siniftan iki 6grencinin
arastirmaya katilmasina karar verilmistir. sz]em; “bir problem hakkinda derinlemesine
ve ayrintilt bilgi elde etmek” amaciyla kullamlaﬁ bir arastirma yontemidir (Yildirim ve

Simsek, 2000, s. 124).
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Ogrencilerin arastirmaya katilabilmesi ve o6grenciler hakkinda bilgi sahibi
olunmasi icin velileri ile yani yapilandirilmis goriisme yapilmustir (bkz. Ek-2, Fk-3). Bu
goriismede velinin isitme engelli olmasi ve anlasilamama durumunun ortaya
citkmasindan dolayr sinif 6gretmeninden yardim istenmis, goriismeye sinif 6gretmeni de
eslik etmistir. Veli ile yapilan goriismeler sonrasinda simif 6Zretmeni ile dgrenciler
hakkinda bilgi almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler diizenlenmisgtir (bkz. Ek-
4, Bk-5). Oprenci bilgileri icin sinif 6gretmeninin tuttugu bireysel kayit defterleri ve
ogrencilerin smif icinde tuttuklar1 okul defterleri de incelenmistir. Ogrenciler hakkinda
daha kapsamli bilgiye sahip olabilmek amaciyla; alan uzmanlar1 odyolojik testler ile

zeka testleri uygulamiglardir (bkz. Ek-6, Ek-7, Ek-8, Ek-9).

2.3.3. Verilerin Yorumlanmasi

Toplamlan farkli aragtirma verilerinin 1lkdgretim ikinci smiftaki isitme engelli
ogrencilere Hayat Bilgisi dersinin “Cevremizdeki Canlilar” iinitesi i¢inde “Bitkiler”
konusu disiplinlerarast yaklasim kullamlarak nasil 6gretilebilir?” arastirma sorusuna
cevap verip vermeme durumu iizerine damsman ve arastirmact incelemeler yapmustir.
Toplanan verilerin bilgisayarda Ozetleyici dokiimleri incelenmistir. Bu incelemeler
sonucu alinan goriigler ile incelenen verilerin; arastirma sorusuna cevap vermesinden
dolay1 diger basamaga gecilmistir. Baba ile yapilan goriigme sirasinda &grencilerin
kimlik bilgileri, iletisim kurmalari, yasadiklar1 ortam hakkinda bilgi sahibi olan
aragtirmact simf Ogretmeni ile yaptigi gorismede kimlik bilgilerini kesinlestirmis,
Ogrenciler hakkinda genel bilgiler almis ve uyguladigr 6gretim hakkinda bir bilgi sahibi
olmustur. Uzmanlarla yapilan goriigmelerde ise isitme engelli &8rencilere yapilacak
olan Ogretimlerde; 6grencilerin dil diizeyleri, uygun materyal kullanimi ve konularin
derslerde uygun gecislerle yani disiplinlerarasi yaklasim ile dgretilmesinin Onemi

iizerine bilgi sahibi olmustur.

2.3.4. Kanitlar Uzerine Calismalar

Bu basamak Jacobs (1991)'1n disiplinlerarast 6gretim yaklasiminda program

gelistirme siirecinde “Pilot bir {initenin desenlenmesi” basamag: ile ortiismektedir. Bu
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basamakta karar verme siirecine iliskin yontem degerlendirmeleri, zaman, materyal ve
calisacak kisiler arasinda iliski 6n plandadir. Grup tiyeleri diizenli araliklarla bir araya
gelerek degerlendirme yaparlar. Bu aragtima bir pilot {inite olarak karsimiza
cikmaktadir. Ciinkii arastirmaci bu pilot Unitenin 6gretilmesi sonucunda kendi
sinifindaki ¢caligmalara adapte edebilecegini diisiinmektedir.

Toplanan veriler kullanilarak eyleme iligkin bir plan desenlenmistir. Eylem plani
siirecinde 6lgme araclar1 ve uygulama dersleri hazirlanmis, uzmanlarin onay ve
goriislerine sunularak yapilmistir. Asagida arastirma ortami ve arastirmaya katilanlar
hakkinda bilgiler verilmigtir. Daha sonra uygulamada yapilan degerlendirme araglari ve

uygulama derslerinin ayrintili anlatimlarina yer verilmistir.
2.3.4.1. Arastirma Ortami

Aragtirmanin yapildigr okul Eskisehir il merkezinde daha ¢ok tek ve iki katli
evlerden olugan bir mahallede yer almaktadir. Okulun genisce bir bahgesi ve yan
tarafinda da lojmani bulunmaktadir. Okul {i¢ katli olup yatili ve giindiizlii olarak yuva
simfim da kapsayan ilk6gretim smiflarinda hizmet vermektedir. Okula bahgesinden
merdivenlerden c¢ikilarak ulasilan kapi ile giris yapilmaktadir. Okulun girisinde kapali
olan bir b6lmede bir gretmen nébet tutmakta ve okula girig ¢ikislar kontrol altinda
bulundurulmaktadir. |

Giris katinda genis bir hol, holiin sag tarafinda yemekhane yer almaktadir.
Yemekhanede 6grenciler yemek saati disinda etiit saatlerini de gecirmektedirler. Burada
bir televizyon, oyun alani, mutfak ve 6gretmenlerin kullandig1 bir béliim bulunmaktadir.
Okul giris kapismnin hemen sagindaki merdivenler ile bir iist kata ulagilmaktadir. Ust
katta holiin iki yanina uzanan koridor boyunca; miidiiriin odasi, miidiir yardimcilariin
odalar1, 6gretmenler odasi, bilgisayar odasi, rehberlik odasi, smiflar ve tuvaletler yer
almaktadir. Bu kattaki hole bireysel olarak galismak icin ayrilmig ii¢c tane oda kapisi
acilmaktadir. Arastirmanin gergeklestirildigi ortam; bu katta sag taraftaki koridorun sol
yamnda siralanan simiflarin en sonuncusu olan, 6grencilerin 6gretim gordiigti kendi

siniflari, ilk6gretim ikinci smaftir.



63

Aragtirma i¢in okul miidiirliigiince ders saatleri disinda Ogrencilerin kendi
stniflariin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Arastirma bu yiizden okulun ilk6gretim
ikinci sinifinda gerceklestirilmistir. Arastirma ortamim 6grenciler kendi siniflar: oldugu
icin yakindan tammaktadirlar. IIk &lgiim sirasinda arastirmaci dgrencilerin duvarlardaki
yazilardan ipucu alarak yararlandiklarini gdzlemlemistir. Bu yiizden simif ortami fiziksel
verisini toplanirken duvarlardaki asili olan yazi 6rnekleri ayrintili olarak betimlenmistir.
Arastirma sirasinda her 6gretimden 6nce duvarlardaki degisiklikleri saptamak amaciyla
kamera yardimu ile cekim yapilmus, degisiklikler kaydedilmisgtir.

Aragtirmanin yapilacagl simif dikdortgen seklindedir. Sinifa mavi yagl boya ile
boyanmus bir kapidan girilmektedir. Stifin; duvarlari, tavani, yeri ve pencereleri sese
kars1 yalitilmistir. Duvarlarda ve tavanda beyaz kumag ve ahsap, yerde duvardan duvara
desenli hali, pencereler de ise beyaz tiil perde kullanilmugtir. Siuf dort tane fliloresan
lamba ile aydinlatilmaktadir. Simifa kapidan girince karst duvarinda iki parca halinde
beyaz tiiller ile kapatilmis pencereler yer almaktadir. Pencerelerin altinda onii ahsap ile

kapatilmis kaloriferler bulunmaktadir.

Fotograf 1. Sinifin Kars1 Duvari

Sol tarafta iizerinde; kitaplar, kutunun icinde kalemler ve bardak bulunan
dikdortgen seklinde, iizerinde kalp desenli Ortii bulunan OFretmen masasi yer
almaktadir. Masanin arkasinda kahverengi deri sandalye bulunmaktadir. Yanindaki
kiriste pembe renkte iizerinde boyumuz yazan ve palyaco resmi bulunan bir tablo
astlmigtir. Tablonun Oniinde ayakli kiiclik bir yazi tahtasi bulunmaktadir. Kiiciik yazi
tahtasinin yaninda, etrafinda kiicitk plastik beyaz sandalyelerin ve bir taburenin
bulundugu yarim ay seklinde kisa boylu bir masa yer almaktadir. Pencere ile duvarin

kesistigi kosede kiiciik kare bir masa bulunmaktadir.
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Fotograf 2. Sinifin Sag Duvan-1

Sag duvarda; matematik kosesi, resim kosesi, Atatlirk kosesi, tizeri cicekli kap
ile kaplanmis iki kapakli bir kisa dolap ve demirden yapilmus yiiksek iki kapakli bir
diger dolap bulunmaktadir.

Matematik kosesinde karsit kavramlar resimlenmis ve iizerine; bilylik-kiiciik,
uzun-kisa, az-cok, aym-farkli ayni olani goster farkli olami goster yazilmis tablolar
bulunmaktadir. Aym sirada Atatiirk’tin resmini bulundugu camh cercevede Istiklal
Marst asihidir.Yine ona kadar olan sayilar resimlenerek altina rakam ve yaziyla
yazilmig, onlarn altina yiize kadar olan sayilar rakamla yazilarak asilmistir. Bu
rakamlarin sag alt tarafinda onluk ve birliklerle sayilarin gosterildigi lizerine onluk ve
birlik yazilmuis bir tablo yer almaktadir. Tablonun sol tarafinda 6Zrencilerin resim
calismalar1 sergilenmektedir. Burada farkli renkte insanlarin saclarina ve yiizlerine
iligkin iplerle yapilmis caligmalar bulunmaktadir. Resim kosesi yazilmig yazinin altinda
ise renklerin gosterildigi tabloda; siyah, beyaz, kirmizi, sari, mavi, yesil, turuncu ve
kahverengi yazmaktadir. Bu tablonun sol yaninda boyanmus kardan adam resimleri

astmustir.

Fotograf 3. Sinifin Sag Duvari-2
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Istiklal Marsimn yazili oldugu camh gercevenin yaninda yine camh cerceve
icerisinde renkli Atatiirk resmi ile yaminda Atatiirk’iin Genglige Hitabesinin yazili
oldugu camli bir cerceve asilidir. Atatiirk resminin tam altinda; kahvaltida yediklerimiz,
yag, ekmek, zeytin, sarelle, bal, peynir, recel, cay, yumurta ve siit yazili ayn1 zamanda
resimlenmis olan bir tablo asilmigtir. Bu tablonun alt kisminda Eskisehir haritast ve
izerine yapistirtlmig ¢cocuklarin resimleri bulunmaktadir.

Bu tablolarin 6niinde 6&rencilerin ders sirasinda oturduklar: dikdortgen seklinde
masa ile etrafinda alt1 tane yesil renkte kenarlar1 beyaz olan sandalyeler sinifin ortasina
dogru uzanmaktadir. Masa lizeri kareli desenli musamba bir 6rtii ile kaplanmistir.
Duvarda Atatiirk’iin Genglige Hitabesinin yazili oldugu camli cergevenin altinda
Ogrencilerin isitme diizeylerinin belirtildigi odyogramlar1 asilidir. Odyogramlarin
hemen altinda cicekli kapla kaplanmig iki kapakli kisa dolap yer almaktadir. Kisa
dolabin yaninda metalden yapilmus iki kapakli bej renkli uzun dolap iizerinde i¢inde bir
top olan sepet bulunmaktadir. Bu dolabin sag kapagi iizerine gorme testi kagidi asili

durmaktadir

Fotograf 4. Sinifin Giris Kapisinin Oldugu Duvar

Sinifa giris cikisin saglandigi kapinin iizerindeki duvarda okul planinin ¢izildigi
tablo yer almaktadir. Kapinin iizerinde ortada bir Tiirk bayrag: asilidir. Kapinin hemen
yaninda dikdortgen seklinde bir ayna yaninda kiris bulunmaktadir. Kirigin tizerinde ask1r
asilmugstir. Kirisin yaninda yan yana konulmus birisi 6nii acik digeri resimli kagitla
kaplanmus iki dolap yer almaktadir. Acik olan dolabin ii¢ rafi ve defterlerin konuldugu

bolmeleri bulunmaktadir. Uzerinde su siseleri ve bardaklar yer almaktadir. Yanindaki
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dolabin iizerinde kagitlar durmaktadir. Dolaplarnin {izerindeki duvarda; cocuklarin
fotograflarinin bulundugu resimler, fotograflarmin yapistirildig: kimlik bilgileri, 6grenci
boy grafikleri, resimli isim listesi, Atatiirk kosesi ve duyu organlan hakkinda bilgi veren

resimli bir poster bulunmaktadir.

Fotograf 5. Girisin Sol Tarafindaki Duvar

Girisin sol tarafindaki duvarda 6grencilerin resimli boy ve agirlik grafikleri;
boyumuz ve kilomuz yazilartyla bulunmaktadir. Yaninda tizerinde sayilar yazan yiize
kadar rakamlarla yazilmis bir tablo yer almaktadir. Altinda yere dayanmis bulunan
boncuklu abakiis durmaktadir. Ust tarafta Tuba isimli bir metin asilmistir. Metinde
“Tuba eve kos, kos eve kos, dedem geldi, dedem eve elma aldi, dort elma aldi, Tuba iki
elma yedi, Mine bir elma yedi, bu elma cok giizel” yazilar1 bulunmaktadir. Metinin
yanindaki tabloda yine sayilar yazisi altinda birden ona kadar olan sayilar ile onar onar

yiize kadar olan sayilarin rakamla ve yaziyla gosterilisi yazilmustir.

G ;_“ i i -
Fotograf 6. Sinif Tahtas1
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Tablolarin yaninda smif tahtas: yer almaktadir. Tahtanin iist kisminda bulunan
ipe “Yag, yagmur, yag, Zil, cal, di, ¢cil heceleri ve kelimeleri asilmstir. Tahtanin
arkasinda “Tiirkce Kosesi” yazmaktadir. Altinda ipe asilmis sekilde duran fis ciimleleri,
kelimeleri, heceleri ve noktalama isaretleri var. Ilk sirada; Umit, Dedem, Lale, limon,
ka, Giilsiim gazete oku, Abi kus ottii, Seda siit ve, Zeki az et yedi. Ikinci sirada; iiziim,
al, bu, ve al, a, Cemil ceviz yedi mi?, O, kul, kos, ma, uyan, di, Cetin cay ic, Kaya kitap
oku. ﬁgi‘mcii siranin bir kismu tahtanin arkasinda kalmakla birlikte goriilenler; “I, sik,
siit, 1lik, ic, ta, mel, geldi, Resim yap” ciimle, kelime ve hecelerinden olugmaktadir.
Sagda dort sirada; sever, Pinar, elma, dort, sa, geldi fisleri goriilmektedir. Solda ii¢
sirada; Omer, Ipek, Ipek, as, Pmar ve nokta virgiil gibi noktalama isaretleri

bulunmaktadir. Arastirma sirasinda bu figlerin yerlerinin her giin degistigi gozlenmistir.

Fotograf 7. Ogretmen Masasinin Yan Duvari

Ogretmen masasinin yan tarafindaki duvarda; Tiirkiye haritasi, takvim, iinite
kosesi yazisi, mevsimlerin gosterildigi iki ayr1 tablo bulunmaktadir. Sehirlerin renkli
olarak belirtildigi Tirkiye haritas: iistte durmakta ve iizerinde Eskisehir kalem ile
yuvarlak icine alinmis sekildedir. Altinda asili olan takvime “Takvim, Ay, Aralik, Yil,
2004, pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe, Cuma, Cumartesi, Pazar, bugiin kelimeleri
yazilmig otuz bire kadar kutular boliinmiis, her bir kutuya hava durumuna iligkin
resimler  yapilmistir. Yamnda “UNITE KOSESI” yazisi altina asilmis posterde
“Zambak, SAGLIKLI BUYUYELIM” yazilar ile resimler bulunmaktadir. Takvimin

yazilarak, iinite kosesinin posterlerinin degistirilerek kullanildift gozlenmistir. Bu
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posterin yaminda ve onun iizerinde mevsimlerin yazilarak resimlendigi iki poster
asilidir. Bu posterlerde “MEVSIM SERIDI, SONBAHAR, KIS, ILKBAHAR, YAZ”
yazilari ilgili mevsim resimlerinin iizerine yapistirtlmugtir.

Aragtirma sirasinda arastirmact uygulama oncesi degerlendirme araci ve yapilan
ilk resim dersinde ogrencilerin oturduklart dikdtrtgen masayr kullanmustir. Ancak
arastirmaci; yeterli 151k almamasi, kullanilan malzemelerin 6grenci boylarina gfjre
yukarida kalmasi ve simif tahtasina uzakta olmasi dolayisiyla uygulama derslerini
pencerenin yaninda yapmaya karar vermistir. Uygulamada; yarim ay seklinde kisa
masayl1, kiiclik kare masayi, kiiciik yazi tahtasini, oturmak igin arastirmaci tabureyi ve
ogrenciler icinde kiiciik plastik sandalyeleri secmistir. Gecgerlik calismasinda video
teyplerin izlenmesi sirasinda alan uzmanimmin uyarist dogrultusunda, 6grencilerin
kullammmimin daha rahat olmasi agisindan son ii¢ derste masayr daha kullanish hale
getirecek sekilde cevirmistir. Asagida simf ortamumin krokisi Sekil 4 ile, uygulama

derslerinin yapildig: ortamin krokisi Sekil 5 ile verilmigtir.
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2.3.4.2. Arastirmaya Katilanlar

Bu aragtirmada; iki isitme engelli Ogrenci, arastirmaci, iki alan uzmant aktif
olarak rol almiglardir. Bunun yam sira goriismelerin yapildigi; uzmanlar, veli, sinif

Ogretmeni, okul miidiirii ve miidiir yardimcisi dolayli olarak katilim saglamuslardir.

2.3.4.2.1. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Aile Bilgileri: Aile dort kisiden olusmaktadir. Anne, baba ve ii¢ ¢cocuklarn kdyde
aym evde kalmaktadirlar. Cocuklardan ikiz olanlar 1997 dogumlu, normal isiten kiigiik
kiz kardesleri ise alt: yasindadir. Babamin sabit bir ist yoktur, okuma yazmas: da
bulunmamaktadir. Anne okula hi¢ gelmedigi icin 6gretmen onu tamma ve konusma
firsati elde edememistir. Baba isitme engellidir ve yirmi yasinda cihaz taktigim
belirtmigtir. Kendisinin isitme engelli olusunun nedeninin; sonradan vurulan yanlig

igneden kaynaklandigint belirtmektedir

Dogum ve Isitme Kaybr Hikayesi: Ogretim yapilmak istenen ogrenciler tek yumurta
ikizidirler. Bu yiizden dogum tarihleri ve okula baglangic dénemine kadar olan bdliim
beraber alinacaktir.

Ogrencilerin niifus ciizdanlarinda dogum tarihi 0l. Ocak.1997 olarak
gecmektedir. Ogretmenleri onlarin dogum tarihlerinin net yazilmadigim ancak kis
mevsiminde dogduklarinin bilindigini belirtmektedir (Gor:6; Sy:3; S:77-79). Baba
dogumun hastanede normal dogumlia oldugunu belirtitken (Gor:5; Sy:5; S:80-82),
Ogretmenin kendi tuttugu kayitlarinda bu bilgiye erken dogum oldugu eklenmistir.
Ogrencilerin isitme engelinin olus nedeninin ii¢ yada dort yasinda havale gecirmeleri
oldugu gosterilmektedir. Baba isitme engelli olmasindan dolayr kendisinin ¢ocuklarin
duymadigimi anlamadiini, esinin ise anladigini fakat maddi durumlarinin kotii olmast
nedeniyle doktora gotiiremediklerini, sonra cihazlarini da kaymakamlifin yardimiyla
aldiklarini belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin gercek isimleri arastirma etigi dolayisiyla

kullanilmamusgtir.
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Giil’iin ve Seren’in Sézel Dil / lletisim Becerileri: Giil ve Seren; ailede, cevrede ve
okulda Tiirkce konusulan ortamlarda bulunmaktadir. Babasi evde konusarak iletisim
kurduklarini ve soylediklerini anladifimni, isaret kullanmadiklarini belirtmektedir.

Sinif 6gretmeni iletisim becerileri konusunda 6grencilerin babalarim gozleyerek

onu model aldiklarini belirtmistir.

“Giil ve Seren’in babas isitme engelli, ama isitme kaybi ¢ok az yani isitme
cihaz1 kullanarak rahat, cok rahat olmasa da iletisim kuruyor, konusarak
iletisim kuruyor. Senin benim gibi konusabiliyor, onun ¢ok faydast olmus
cocuklara onu gordiim. Her ne kadar babalart egitim g6rmese de, okula
gitmemis hi¢ o, okuma yazma bilmiyo. Ama ondan sunu Ogrenmisler,
insanlarn dudaklarina bakarak ipucu alabilmeyi 6grenmisler” (Gor: 10;

Sy: 3; S: 60-64).

Ogrenciler koyde tarlada babalarina yardim etmektedirler. Ailenin bir de inegi
olup 6grenciler onun buzagisi ile de vakit gecirmektedirler. Baba, 63rencilerin anneleri
ile ev islerini yaptiklarim ve kalan zamanlarim1 disarida gecirdiklerinden séz etmistir.
Opgrenciler disarida arkadaglari ile oyun oynamaktadir. Kardeslerini bakkala gotiirmek
de onlarin kdydeki rutin giinleri icinde yer almaktadir.

Sif 6gretmeni 6grencilerin cihazlandirilma yaglarim dort bugcuk bes yas olarak
belirtmektedir (Gor:6; Sy:6; S:162). Giil’iin isitme kayb1 ve sdzel diline iliskin

Ogretmeni sOyle bilgi vermistir:

“dili biraz daha, igitmesi de daha iyi. Bir kulag) 6grendigim kadariyla total.
Yani u hi¢ duymuyo bir kulagi. Onun icin doktor zaten cihaz verme geregi
bile duymamus yani. Cihaz versem bile hicbir yarar olmiycak diye. Sadece
tek cihazi var... daha merakli.... Cok nadir de olsa ii¢c kelimeyi yan yana
getirip sOyleyebiliyo.... Yine basit kelimelerle olursa... Cok iyi ilerleme
kaydetti... Ders sirasinda ... can kulagi ile dinler. Yani u dikkati
dagilmaz...” (Gor:6; Sy:4-5-8; S: 115, 129-131, 140, 141, 149, 234).

Seren’in dil gelisimi ve isitmesine iliskin bilgileri 6gretmeni su sekilde

vermistir:
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“Ne verirseniz onu alir. Yani 1 yani ¢ok yle bir, ben 6greneyim diye bir
meraki yok. Bu nedir, su nedir diye bir meraki yok... hzh
8greniyo....0grenme hizlar1 aynt....her iki kulaginda da cihaz var ama her
iki kulagi da afir derecede...genellikle tek kelimelerle konusuyo. Iki
kelimeyi yan yana getirmesi, ¢ok basit kelimeleri mesela "Baba geldi”
gibi... yani bir dakika iki dakika sonra Oniindeki defteri acip iste
sayfalarina bakarken yakalayabiliyorum... o kadar 1n dikkatini
toplayamiyor o kadar uzun siire... (Gor:6; Sy:4,5,9; S:117,118,123,124,
136,137,143,144,245,247,248)

Simif 6gretmeni son goriismede 6grencilerin zeka seviyelerine

iliskin de g6zlemlerini belirtmistir.

“Giil hemen kapiyo. Yani o yiizden Giil biraz daha rahat. Ogrendigi seyleri
unutmama konusunda. Ama Seren’de biraz olabiliyor. Yalmz su var,
Seren’de Giil’e gére 1, nast diyim, matematiksel konularda iste boyle
grafik, grafik yorumlama daha dogrusu 6yle diyim, sekil yorumlama o tiir
konularda Giil’den daha iyi. Yani buradan da sunu s6yleyebiliriz belki iste
bu isitmeye dayali oldugu i¢in belki zekaca Seren daha ileridir Giil’den, ama
isitmesi daha iyi oldugu icin sesletimi daha iyi oldugu icin sanki Giil daha
zekiymis gibi goziikilyo. Bence seyleri aym aslinda, zeka seviyeleri aymi,

ikisi de normal ¢ocuklar. Cok ileri de degiller” (Gor: 10; Sy: 2; S: 39-47).

Bu goriismeler sonucunda 68retim Oncesinde arastirmaci uzmanlardan randevu
almistir. Oprencilerin miidiiriinden alman izinle; arastirmaci o&grencileri ve bir
dgretmenlerini 06.12.2004 tarihinde ICEM’e getirmistir. Ilk olarak 6grencilerin zeka
testleri, arkasindan da igitme testleri uygulanmustir. Zeka testi olarak alan uzmani
tarafindan “Wechsler Cocuklar Igin Zeka Olcegi-Gozden Gegirilmis Versiyonu”
uygulanmis, psikolojik degerlendirme raporunda ikisinin de WISCR-R performans zeka
béliimii puant 114 bulunmus, yaslarina uygun gelisim gostererek kendi yas grubu icinde
normal zekaya sahip olduklari saptanmistir (bkz. Ek-8, Ek-9). .

Odyolog ve odyometrist tarafindan yapilan isitme testleri sonucunda, odyolojik
bulgulara gore; Gil'iin isitme kaybi sag kulakta 111 dB, sol kulakta 77 dB ileri
derecede; Seren’in igitme kaybr ise sag kulakta 103 dB, sol kulakta 96 dB olarak ¢ok
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ileri derecede kayba sahiptir (bkz. Ek-6, Ek-7). ki 6grenci de Phonak marka kulak
arkasi cihaz kullanmaktadir.
Ogrencilerin Egitimine Iliskin Bilgi: Yasadiklar1 yere gelen bir famdﬂdarmm okul
hakkinda bilgi vermesiyle ogrenciler isitme engelliler okuluna yatili olarak verilmig
(Gor:5; Sy:19; S: 365-369), 6grenimlerini burada siirdiirmektedirler.

Baba ogrencileri iki lic haftada bir alarak eve gotiirmektedir. Ancak ikinci
dénemde o6grenciler eve daha uzun araliklarla gitmek zorunda kalmuglar. Simif

ogretmeni bu yiizden derslerdeki basarilarina olumsuz etkisi oldugunu belirtmistir.

“... bu sene ikinci donemde biraz isteksiz gibiydiler. In ben de suna
bagliyorum. Cocuklarin babasi Istanbul’a calismaya gitti. Normalde ii¢
haftada alinabilirken ¢ocuklar, bu sene bir buguk aya kadar ¢ikt. It bu da
ders islerken motivasyon eksikligine neden oldu biraz” (G6r: 10; Sy: 5; S:

119-121).

Ogrencilerin ders esnasinda konusarak iletisim kurduklar1 belirtilmis, “clinkii
ders icinde isaret yasak™ tir (Gor:6; Sy:14; S:406). Ancak siuf 6gretmeninin belirttifine

gore arkadaslari ile iletisim kurarken isareti kullanmaktalar.

“Birbirleriyle isaretle konusuyolar. Ama yatili kaldiklart icin biz dersi
giinde altt saat yapiyoruz, geriye kalan on sekiz saat, hadi sekiz saati de
uyuyo diyelim, on saatinde hep isaretle konusuyolar” (Gor:6; Sy:14;
S:406-408).

Ogrencilerin okulda rutin bir giinleri 6gretmenleri tarafindan s6yle agiklanmistir:

“Yatil olduklan icin genelde sabah, 1, yedi gibi kalkiyorlar. Yedi bucuk
gibi kahvalt1 yapiyolar. Kahvaltidan sonra 40 dakikalik bir etiit var, etiitten
sonra dersler baghyo zaten, u, &glenden 6nce dort saat, dort ders saati, 1
sonra bir yemek arasi, daha sonra iki ders saati daha var. Sonra bir, pardon,
iki saat kadar bir bosluklart var. Serbest zamanlart” (Gor:6; Sy:7; S:179-
182).

“Ugten bese kadar. Tt bu iki saat sliresince serbest saatleri bunlar, 1,

iistlerini degistirdikten sonra yukarda yatakhanede oyun oynuyolar,
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televizyon seyrediyolar, o saatleri serbest saatleri, ndbetgi Ogretmenin

gozetiminde” (Gor:6; Sy:7; S:186-188).

“Tabi birinci kademenin iicte bitiyo. Ikinci kademenin ii¢ kirkta bitiyo”

(Gor:6; Sy:7; S:192).

*“...onlar yedi saat yapiyolar, biz alti saat. It simdi Ramazan oldugu icin o
serbest saatleri iki saat, ciinkii beste iftar oldugu icin aksam yemegi beste
yeniyo. Ama Ramazan diginda ii¢ saat o serbest saatleri cilinkii aksam
yemegi altida normalde. It altida yemek yiyolar, yedide aksam etiidii var,
bir ders saati yani kirk dakikada aksam etiidii yapihyo. Odevlerini
yaptyolar” (Gor:6; Sy:7; S:196-200).

“Tabi nobetci 6gretmen geziyo, anlamadiklar yer olursa yardimcer oluyo,”

(Gor:6; Sy:7; S:204).

“Sekizde yukan cikiliyo, yatakhaneye dokuzda kiiciik 6grenciler yani
benim okuttugum yag seviyesinde daha dogrusu birinci kademe diyeyim,
onlar dokuzda yatiyolar, daha bityiikk 6grenciler onda yatiyo.... Hafta
sonlar1 u kiiciikler dokuz bucguk on, bilylikler on bire kadar televizyon

seyredebiliyolar” (Gor:6; Sy:8; S:226-229).

Goriildiigii gibi Ogrenciler yatilh okul ortaminda disiplinli olarak giinlerini
gecirerek giiniin biiyiik bir kismint arkadaslar ile birlikte paylasmaktadirlar. Babanin
gelis zamanina gore; iki yada iic haftada bir koye gitmekteler ve orada da daha cok

birbirleri, anneleri, kardesleri ve arkadaslar: ile zamanlarin1 gecirmektedirler.

2.3.4.2.2. Arastirmaci

Arastirmaci Eskisehir Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Anabilim Dalindan
1994 yilinda mezun olmus ve aym yil iiniversitenin Isitme Engelli Cocuklar Egitim
Merkezinde (ICEM) 6gretmenlik yapmaya baglamistir. On bir yil boyunca merkezin
farklt ilkogretim siniflarinda 6gretmenligine devam etmistir. Bir yil ilkdgretim altinci
sinifta, bir yil ilkégretim besinci sinifta, bes yil ilkogretim dordiincii sinifta ve dort yil
ilkdgretim iiciincii sinifta sinif 6gretmeni ve Tiirkce 6gretmeni olarak gérev almistir. Bu

siirecte isitme engelli cocuklarla birebir ve grup egitimi yapmugtir. Arastirmact
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arastirmas1  sirasinda ICEM  ilkdgretim  boliimiinde iiciincti simfta 6gretmenligini
siirdiirmektedir.

Arastirmact 2002-2003 Ogretim Yili Giiz Déneminde Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Isitme Engelliler Anabilim Dalinda yiiksek lisans egitimine
baslamig, bu alanda on derste yeterlilik gostererek tez asamasina gegmistir. Alinan bu
on ders; Bilimsel Arastirma Yontemleri, Egitimde Program Gelistirme, Isitme Engelli
ve Normal Cocuklarda Dil Gelisimi Kuramlari, Niteliksel Arastirma Yontemleri, Isitme
Engelli Cocuklarda Sozlit Dilin Gelistirilmesi, Isitme Engelli Cocuklar Igin Odyolojik
Yonetim, Seminer, Isitme Engelli Cocuklarda Okuma Yazmanin Gelistirilmesi, Ozel
Egitimde Degerlendirme Aract Hazirlama, Ozel Egitimde Istatistiksel Yontemler

derslerinden olugsmaktadir.

2.3.4.2.3. Arastirmaya Katilan Alan Uzmanlar

Eylem aragtirmasinin dogast geregi arastirma siireci devam ederken,
aragtirmanin ve arastirmacinmin uzmanlar tarafindan sistematik olarak denetlenmesi
gerekmektedir. Bu arastirmanin gecerli kilinmasi i¢in iki alan uzmani aktif olarak goriis
ve degerlendirmeleri ile katilmistir. Bu uzmanlar; isitme engelliler alaninda calisan
Docent Doktor Yildiz Uzuner ve Yardimc1 Dogent Doktor Umit Girgin’dir.

Uzuner; Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksek Okulunda 6gretim
liyesi olarak gorev yapmaktadir. Isitme engelli 6grencilerin egitiminde 21 yillik
deneyimi vardir. Aynt zamanda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde Isitme
Engelliler Anabilim Dalinda lisans derslerini; Anadolu Universitesi ve zaman zaman
Ankara Universitesinde Egitim Bilimleri Enstitiilerinde yiiksek lisans ve doktora
derslerini vermektedir. Verdigi dersler kapsaminda; Nitel Arastirma Yontemleri, Isitme
Engelli ve Normal Cocuklarda Dil Gelisim Kuramlar1, Ozel Egitimde Nitel Arastirmalar
gibi dersler bulunmaktadir.

Girgin; Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde ogretim iiyesi ve aym
zamanda ICEM (Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma Merkezi)’de miidiir
yardimcist olarak gérev yapmaktadir. Isitme engelli 6grencilerin egitiminde 25 yillik
deneyimi vardir.Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde Isitme Engelliler Anabilim

Dalinda lisans derslerini; EZitim Bilimleri Enstitiisiinde yiiksek lisans ve doktora
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derslerini vermektedir. Verdigi dersler arasinda; Isitme Engelli Ogrencilere Tiirkce
Ogretimi, Isitme Engelli Cocuklarda Okuma ve Yazmanin Gelistirilmesi, Isitme

Engellilerde Okuma ve Yazma ile Tlgili Arastirmalar gibi dersler bulunmaktadir.
2.3.4.3. Olcme Araclarmin Desenlenmesi

Arastirma Oncesinde veli ve Ogrencilerin &gretmenleri ile yapilan goriismeler
sonucu ogrencilerin egitim performanslart hakkinda genel bir bilgi sahibi olan
aragtirmaci; 6grenciler ile tamgmak, rahat bir egitim ortamu saglamak ve Ogrencilere
yapilacak olan 68retimi desenlemek, sahip olduklari dil diizeylerini belirlemek, kendi
gozlemlerini ortaya koyabilmek amaciyla ilk dersini serbest konulu bir resim dersi
seklinde planlamistir. Bu ders ve diger dersler okul miidiiriinlin uygun gordiigii akustik
olarak izolasyonunun saglandifi 6grencilerin kendi simif ortamlarinda arastirmaci ile
birlikte yapilmis, arastirmaci tarafindan video kaydiyla kaydedilmistir. Bu ylizden
testler ve dersler sirasinda arastirmacit ve Ogrencilerden baskasi smifta
bulunmamaktadir. Testler; uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uygulanmustir.

Isitme engelli dgrencilerle bireysel olarak yapilan ¢alismalarda, 8gretmen ve
Ogrenci arasinda en iyi konusma ve dinleme ortamlart yaratilmaktadir (Girgin, 2003c).
Bu yiizden en iist diizeyde verinin toplanmast amaciyla 6lgme araglarinin uygulamasi
Ogrencilerle tek tek karsilikli sdylesilerden olusan goriigmeler seklinde yapilmustir.
Olgme araclarimn uygulamast smrasinda  6grencilerin - birbirleriyle etkilesimleri
engellenmistir. Bir 6grenci ile uygulama yapilirken diger 6grenci simif diginda diger
arkadaslar ile birlikte bulunmustur. Sadece arastirmact ve dgrenci arasinda gecen dlgme
aract uygulama siirecinde toplanan veriler bireysel olarak analiz edilmistir.

Atasoy (2002) goriismeyi “bir durum veya olay hakkindaki miilakat” olarak
tanimlamaktadir (s. 214). Uzman ve 6grenci arasinda gecen; 6grencinin dogal ve sosyal
olaylar hakkindaki yorumunu ve bu konuda &grencide var olan kavramlarin ortaya
cikarilmast  i¢in  kullanilabilecegini  belirtmektedir. Bu  teknikte resimlerin
kullanilabilecegi gibi dogal olaylar ve gercek nesnelerin kullanilmasi yoluyla da veri
toplanabilmektedir. Ogrencinin tek bir kavram hakkindaki anlayisi derinlemesine
incelenirken ayn: zamanda bu kavramin kullanimi ve &grencinin kendi anlayisim

aciklayabilmesi hakkinda da 6gretmene yol gostermektedir. Temel amact; 6grencinin
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bakis acgisinin derinlemesine incelenmesidir. Goriismenin amaci d6grenciye sdylenerek
belirtildikten sonra yorum ve aciklamalar yapabilecegi tarz sorular yoneltilmelidir.
Gorlisme oncesinde sorular belirlenmelidir. Sorular, yapilacak olan goriismenin
basarisint arttirmaktadir. Goériisme on bes ile otuz dakika arasinda zaman alabilir. Bu
goriismenin odyo teybe kaydedilerek analiz edilmesi Onerilmektedir. Kretschmer ve
Kretschmer (1978)’e gore etkilesimde soézel olan ve sozel olmayan ifadelerin
etkilesimin yapisim1 yonlendirecedi diisiiniilmektedir. Bu 6zellik dolayisiyla Uzuner
(2000) video kayitlarimin defalarca izlemeye olanak sagladigina dikkat cekerek,
kaliplarin belirlenmesi icin video kayitlarimin 6nemini vurgulamistir. Bu yiizden
arastirmaci sozel davramsglarin yani sira s6zel olmayan davramslarin da 6grencinin
kendini ifade etmesinde onemli oldugu disiincesiyle testlerde kullamlan gériismeyi
videoya kaydederek analiz etmistir.

Olgme araglarinin uygulanmasi 6ncesinde arastirmaci 6grencilerin bireysel tip
kulak arkast igitme cihazlarinin calisma durumunu kontrol etm{igtir. Bu sirada;
kullanilan cihazin calismasi, kulak kalibinmin 6tmemesi, yeni dolu pillerin takilmasi ile
kontroller tamamlanmustir. Aragtirmaci ve ogrenci yaklagik bir metrelik mesafe icinde
etkilesimlerini siirdiirmiiglerdir. Arastirmacinin 6grencinin cihaz mikrofonuna yakin
olarak etkilesimlerini siirdiirmesi ve kontroliinde problem cikmamasi nedeniyle isitme
cihazlarimin etkin olarak kullanildig: diisiiniilmiistiir.

Yapilan bu ilk dersin video kayitlar1 ve yazili dokiimleri iki alan uzmani ile
birlikte degerlendirilerek arastirmact tarafindan hazirlanan degerlendirme araclari
tartistlmig, gecerligi alinmistir. Gay ve Airasian (2000) gecerligi, Olcililmek istenenin
olciilme derecesi olarak tanimlamustir.

Uygulanilacak olan 6lgme araglari; 6grencilerin sahip olduklar: dil diizeyleri ile
dgretimi yapilacak konu kapsaminda tekrar diizenlenmistir. Olgiimlerin yapilan 6gretimi
yansitmasi 6n planda tutulmustur. Ayn1 zamanda diizenleme sirasinda ilkdgretim ikinci
sinif &gretim programi konu basliklar1 ve genel amaclar1 alinarak 6grencilerin sahip
olduklart dil ve bilgi diizeylerine uygun olarak desenlenmesine dikkat edilmistir.
Olciimlerde, uygulama derslerinin esas amact olan canlilarin 8zellikleri ve canlilarin

birbirleri ile olan iligkileri vurgulanmaya ¢alisilmugtir.
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Bu amaclar dogrultusunda &lgme araclart iic bolim olarak desenlenmis, bu
boliimlerde kullanilmak amaciyla 6gretimi yansitan ii¢ ¢esit materyal gelistirilmistir. Bu
materyaller sunlardir:

1. Tek kart resim

2. Sirali kartlar

3. Canl Cigek

Bu materyallerden birincisini kdy yasamuna iliskin olaylarin gectigi tek kart
resim olusturmustur. Ikinci materyal olarak bitkilerin biiyiimesi konusunda iki karthk
sirall kart kullanilnustir. Uciincii materyal ise saksida ekili kurumak iizere olan gercek
canlt bir cicektir. Olgme araglarmda materyal kullamiminin nedeni; dgrencilerin sinirlt
dil yapilarina sahip olmalart dolayisiyla iist diizeyde konusmaya &zendirmek,
ogrencilerin anlattiklarini uygulamacimin anlamasina yardimci olarak Ogrencinin
anlattiklarimt  kapsamhi olarak acabilmesi ve arastumacinin kendini &grenciye
anlatabilmesidir. Bu materyallerin; 6zellikleri, kullanom amaclari, hazirlanisi,

uygulanmasi ve analizi asagida aciklanmaktadir.

2.3.4.3.1. Tek Kart Resim

Fotograf 8. Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Olgme Araci Olarak Kullamlan
Tek Kart Resim
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Tiifekcioglu (1998), 6grencilerin 6gretmenleri ile yaptiklar soylesi ortamlarinda
alinabilecek en iist diizeyde bilgiler icin; isitme engelli 6grencilere kolaylik saglamak ve
belli ipuglar1 vermesi amaciyla tek resimlerin kullanabilecegini belirtmistir. Bu resmin,
sOylesiyi yapan kisiler arasinda; ortak ilgiyi kurmak ve konu yaratarak ipuglari
yaratarak iletisime ©zendirmesine yardimci olacagi belirtilmistir. Uzuner (2003b),
sOylegide bir ama¢ dogrultusunda yasanilan kiiltiiriin 6zelliklerine uygun olarak cesitli
baglamlarda iletigim saglamak amaciyla dilin kullanildig: iizerinde durmaktadir. Ayrica
sOylesiye katilanlarin birbirinin dil ve ilgi diizeylerine gore kullandiklart dili
uyarladiklarint belirtmektedir. Girgin (2003c), soyleside kullanilacak tek resimler
sayesinde ©grencilerin; dilin degisik islevlerinden yararlanarak sozciik dagarciinin
genigledigi, dil yapilarini kazandiklarn ve konusma amaclarim  gelistirmek
kazamimlarinin da bulundugunu belirtmektedir.

Aragtirmalarda sdylesi amach tek resim kullanilirken bazi konulara dikkat
edilmesi gereklidir. Tiifekcioglu (1998) arastirmalarda tek resim iile yapilacak
sOylesilerde; sdylesiyi yapacak kisilere, konusuna ve ortamina dikkat edilmesinin yan
sira tek resim kullanilma nedenlerini su sekilde agiklamigtir.

a. Resimli kitaplardan ve tek resimlerden yararlanma Ogrencilere uygun ve
yararli yasantilar saglayan, Ozellikle kiiciikk yas grubu Ogretmenlerinin
kullandig1 etkinliklerden birisidir.

b. Kullanilan resimleri 68renci aldifi egitim ortamini yansitacak gekilde sozel
olarak yorumlamaktadir.

c. Resim sabit bir materyaldir, degisim gostermez.

d. Resim kullanim amacina uygun olarak hazirlanmistir.

e. Resimde ogrencinin yasina, yasantisina ve diisiince kapasitesine uygun

detaylar kullanilmastir.

Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyinin degerlendirilmesinde 6n
hazirlik olarak tek resim kullanan Yosihanaga-Itano ve Snyder (1996) bu materyali
kullanma nedenleri olarak 6grencilerin konuya iliskin gecmis bilgi ve deneyimlerini
hatirlayarak dilin farkli islevlerini kullanmasina yardimci olmasini gdstermislerdir.

Tiifekcioglu (1998) da farkli egitim ortamlarindaki isitme engelli dgrencilerin

konusma dillerini inceledigi arastirmasinda dil verilerini toplamak amaciyla;
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Ogrencilerin spontane konusma dilinin alinma olasithiinin en yiiksek olabilecegi
Ogretmen ve Ogrencinin sodylesisini igeren ortamda, olabildigince az yapilandirilmig
goriisme teknigi ile tek resim kullanmistir.

Karasu (2004), kaynastuma siniflarina devam eden isitme engelli dgrencilerin
yazili anlatim beceri diizeylerini degerlendirdigi arastirmasinda; &grencilerin konuya
iliskin bilgi ve deneyimlerini hatirlamalan ile dilin farkli iglevlerini kullanmalarina
yardimci1 olmasi agisindan 6n hazirlik olarak tek resmi kullanmustir. Resmin se¢iminde
yazili ipuglarinin bulunmamasina, 6grencilerin yas ve bilgi seviyesine uygun bir konu
olmasina dikkat edilmis, uzman goriigleriyle diizenlenmistir.

Arastirmaci yukaridaki 6zellikleri dikkate alarak 26 santimetre x 36 santimetre
boyutlarinda kullanilacak tek kart resmi diizenledikten sonra konusunun gecerligi icin
ic alan uzmaninin goriislerini almigtir. Alinan goriigler sirasinda 6lgme araglarindan
Ogretimi yapilacak olan “Cevremizdeki Canlilar” konusunu kapsayan tek kart resim
kullanilarak baglanmasina karar verilmistir. Tek kart resim uygulanmadan 6nce resmin
kapsam: ve uygulamasina iliskin caligilarak alan uzmaniyla beraber tekrar
diizenlenmistir. Tek kart resmin kapsami; &grencilerin yasantisini yansitan ayni
zamanda canlilarin ortak Ozelliklerine ve birbirleriyle iliskilerine dair bilgilerini
hatirlamalanina yardimci olacak 6gelerin bulunmasidir. Tek kart resmin kullanilma
amacl; koOy -yasantisina iligkin konusu olan resimle, ortak ilgiyi kurarak canlilarin
ozellikleri ve canlilarin birbirleriyle iligkileri hakkinda 68rencilerin goriis ve bilgilerini
almaktir.

Ik 6lgme araci olarak segilen tek resmin igerigi ve sorularin diizenlenmesi icin
alan uzman ile arastirmaci bir haftalik bir zaman diliminde dort oturum calismuslardur.
Resmin Ogrencilerin dil, yas ve yasantilarina uygunlugu ve sorularin diizenlenilisi
hakkinda alan uzmaninin onay: alinmustir.

Resmin dort boliimde incelenebilecegi bu boliimlerin dgrencilerin ilgisini
cekmesi ve bir konudan digerine atlamamasi i¢in renkli kagitlarla acilip kapanan kapak
yapilnustir. Birinci bdéliimde elma agacindan bir ¢ocufun elmalar1 toplayarak
kamyonete koymast ve bu sirada oradan bir traktdriin gecmesi; ikinci bdliimde ¢itin
icinde atlarin ve ineklerin ot yiyip su icerken bir ¢ocugun onlara bakmas: ve bu sirada
citin digindan bir kopegin kosmast; iigiincli bolimde cocugun eve bakmasi evin

arkasinda afilin icinde inek ile buzafisinin durmasi ve kdpek kuliibesinin olmast;
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dordiincii bolitmde ise bahcenin icinde yetistirilen farkli sebzeler ile korkulugu, disinda
ise tavuklar ile yumurtalari, keci, kaz ve cocuklarin olmasi seklinde materyal
diizenlenmistir.

Resmin baz: boliumlerine konu kapsaminda ve dgrencilerin gercek yasaminda
kullandigr materyaller ile ilgili degisiklikler yapilmustir. Ogrencilerin dil diizeyi
hakkinda genel bir bilgi sahibi olunan ilk resim dersi kayitlarinin incelenmesi
dogrultusunda resmin gercek materyaller ile desteklenmesine karar verilmistir. Gercek
materyallerin kullamlma amaci 6grencilerin sinirh dil diizeyleri olmasindan dolayi;
ogrencilerden gelen dilin yani anlatmak istediklerinin genisletilebilmesi, arastirmacinin
Ogrenciyi anlayabilmesi ve arastirmacinin kendini 6grenciye anlatabilmesine yardimeci
olabilmektir. Bu materyaller, yumurta, elma, oyuncak musir, oyuncak iiziim, oyuncak
domates, oyuncak traktdr, oyuncak kamyonet olarak arastirmaci tarafindan segilmistir.
Etkilesim siirecinde arastirmacinin bu materyallerden; yumurta, musir ve elmayi
kullanmasi gerekmistir.

Materyale iliskin sorularin diizenlenis siirecinin ilk oturumunu resmin tiim
sorularint ¢ikarmak olusturmustur. Bunun i¢in resim hakkinda arastirmaci tiitm soru
cesitlerini ve resmin tiim detaylarimi kapsayan; resimde gordiiklerini anlatmasina
yonelik bildirme sorulari, resimden ipucu ¢ikararak tahminde bulunacag tahmin
sorular1 ve yasantisim1 anlatmasina yonelik yansitma sorular ¢ikararak alan uzmaninin
onayiu almistir. Ikinci oturumda bu sorulardan renkli resimlerle kapatilan her béliim
icin altt yedi soru secilerek bu sorular hakkinda alan uzmami ile tartisilarak
diizenlenmistir. Ucglincii oturumda sorularm konu ile iliskili olanlart alinarak yeni
sorular eklenmistir. Dordiinci oturumda sorularin sirasi diizenlenerek son haline
doniigtiiriilmiistiir. Sorularin hangi amacla sorulacagi verilerek paragraflar halinde
yazilmigtir. Sorularin kapsami canlilarin 6zellikleri ve canlilarin birbirleriyle iligkileri
dogrultusunda sekillendirilmistir.

Tek kart resim kullanilirken sorulacak sorular ile &gretmen Ogrencisini
yonlendirmektedir. Ogretmen; grencinin diistindiiklerini ifade edebilmesi amaciyla
firsatlar tamyarak yamtlarini dinlemelidir. Ogrencinin verdigi bu yamtlar1 kabul ederek
veya genisleterek soylesiyi siirdiirmelidir (Girgin, 2003c).

Kullanilacak olan tek kart resim hazirlandiktan sonra isitme engelli ilkdgretim

ticlincii sinifa giden bir 6grenci ile pilot ¢alismast yapilmigtir. Daha sonra ii¢ buguk
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yasinda normal isiten bir cocuk ile bir pilot calisma daha yapilarak testin islerligi
kontrol edilmistir.

Uygulama sirasinda Ogrencinin ilgisi ve istegi yoniinde resimlerin kapali
boliimleri acilmis ve belirlenen sorular uygulama oncesinde ve sonrasinda s6ylesinin
akigt yoniinde sorulmustur. Bu sorular; canlilarin hareket etmesine, biiyiimesine,
beslenmesine, Olmesine, liremesine, bosaltim yapmasina ve nefes almasina iliskin
bilgilerini paylagmaya yonelik hazirlanan sorulardir (bkz. Ek-10).

Olgme aracimin uygulama oncesi ve sonrasinda uygulanmasindan sonra alan
uzmanmndan tek resme iliskin uygulama giivenirligi alinmistir. Bunun igin alan
uzmammna uygulama Oncesi ve sonrasinda alinan kayitlar1 ve testin canlilarin
ozelliklerini kapsayan uygulama plani, her iki 6Zrenci icin ayr1 dosyalar halinde teslim
edilmistir. Alan uzman bu kayitlarini izleyerek uygulama plan: tizerinde ifade edilen
davramislarin varlik yoklugunu isaretlemistir (bkz. Ek-11). Uygulama giivenirligi
sonunda uygulamaci davramiglan ve uygulama plam karsilastinlarak “Uygulama
Giivenirligi= Gozlenen Uygulamaci Davranist / Planlanan Uygulamaci Davranist x
100” (Gay ve Airasian, 2000) formiilii ile hesaplanmistir. Uygulama giivenirligi %100
cikmstir.

2.3.4.3.2. Sirah Kartlar

Fotograf 9. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Olgme Aract Olarak Kullamilan Swrali Kartlar

Ogretmenler sirali kartlar ile dgrencilerinin olaylar arasinda yorum yapabilme
kapasitelerini Olcebilirler. Resimlerde ortaya konulan olaylarin disinda; bu olaylarin

arasindaki neden sonug iliskilerini kavrayarak gizli anlamlari ¢cikarabilmeleri, g6zlem ve
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yorum yapabilmeleri hakkinda ydnlendirici sorular yoluyla da bilgi sahibi olabilirler.
Kullanilacak olan siralt kartlarda bilimsel bir icerik olmasi 0grencilerin yorumlarim
ortaya koymalarina yardimci olacaktir. Bu kartlar1 kullanarak 6gretmenin sozlii veya
yazili  olarak aldigi bilgiler, Ogrencilerinin yazili veya sozli  dillerini
degerlendirmelerine yardimci olacaktir (Carin ve Bass, 2001). Swali kartlar ile
Ogretmenlerin; Ogrencilerinin gecmis bilgi ve yasantilarimi ortaya koyabilecekleri
diistiniilebilir.

Sirali kartlardaki olaylar arasinda neden sonug iliskisini 0grenciler diisiinerek
kurabilirler. Ciinkii swrali Kkartlar ile Ogrenciler; gecmis yasantilarimi, duygu
diistincelerini konugarak paylasabileceklerdir (Girgin, 2003c). Girgin (2003d) bu
yiizden kullanilacak sirali resimlerde olaylarin mantiklt bicimde birbirini takip
etmesinin énemine deginmektedir.

Bu goriisler dogrultusunda hazirlanan 6lgme araglarimin ikinci boliimiinde
kullanmilacak olan ikili sirali kartta amac olarak ©Zrencinin; swalama, olaylar
anlatabilme, olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilme ve olaylar1 yazabilme
becerileri hakkinda bilgi sahibi olabilmek belirlenmistir. Bu sirali kartlarin her biri 18
santimetre x 15 santimetre boyutlarinda hazirlanmustir.

Bu dogrultuda bitkilerin bilyiimesini kapsayan bes tane sirali kart kullanilmast
icin alan uzmanlarinin goriislerine sunulmustur. Gegerlik calismasi sirasinda alan
uzmanlart 6grencilerin simirlt dilinin olmast ve 6grencilerin sirali kartlara yabanci
olabilecegini goz Oniine alarak swrali kartlarin  sayisimin  ikiye diislirtilmesini
Onermislerdir. Alan uzmanlar ile arastirmaci birlikte ikilt siralt karti secmislerdir. Bu
kartlarin se¢ciminde bitkilerin bilyiime siirecini yansitmasina dikkat edilmistir.

Uygulama oncesinde ve sonrasinda aymr siralama kartlart 6lgme araci olarak
kullanilmamustir. Hazirlanan materyalin birbirine paralel 6zellik gostermesine dikkat
edilmistir. Uygulama Oncesinde elmanin bilyiimesine, uygulama sonrasinda ise
armudun biiylimesine iligkin materyal kullanilmustir.

Secilen bu iki adet resimli sirali kart dgrenciye karisik halde verilerek once
siralamast, ardindan anlatmast, daha sonra ise hazirlanan kagitlara resmini yapmasi ve
altina yaptigt resme iliskin diisiincelerini yazmas: istenmistir. Arastirmaci bir
basamagim bitirdigini sdyleyen &grenciyle yeni basamaga uygulama yonergesi ile

gecmistir (bkz. Ek-12).
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Olgme araclarinn uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uygulanmasindan sonra
alan uzmanindan siralt kartlara iliskin uygulama giivenirligi alinmistir. Bunun icin alan
uzmanina test kayitlar1 ve testin uygulama plant her iki 6grenci icin ayri dosyalar
halinde teslim edilmistir. Alan uzman test kayitlarin izleyerek uygulama plant izerinde
ifade edilen davramislarin varlik yoklugunu isaretlemistir (bkz. Ek-13). Uygulama
glivenirlifi sonunda uygulamaci davramislart ve uygulama plami karsilastirilarak
“Uygulama Giivenirligi= Gozlenen Uygulamact Davramst / Planlanan Uygulamaci
Davramist x 100” (Gay ve Airasian, 2000) formiilii ile hesaplanmistir. Uygulama

giivenirligi %100 ¢cikmustir.

2.3.4.3.3. Canli Cicek

Isitme engelli 6grencilerin dil ve bilgi diizeyine uygun gercek gorsel malzemeler
Ogrencileri motive ederek konusmaya ozendirmektedir. Ciinkii gercek materyaller ile
gercek 6grenme deneyimleri saglanmaktadir (Stewart ve Kluwin, 2001; Girgin, 2003d).
Gorsel malzemeler kavramlan somutlastirdigi gibi bilginin anlagilmasini ve alinmasimi
kolaylastinir. Bu yolla 6grencilerin dikkatini ¢ekerek ilgilerini odaklamalar1 saglanir
(Demirel ve digerleri, 2003). Ciinkii gercek malzemeler ile 6gretmen Ogrencilerin;
isitme, gérme ve dokunma duyularina hitap edecektir. Ogrencilerin gorsel materyallerle
ogrenme istekleri artacak meraklart uyanacaktir.

Bu goriislerden yola cikilarak 6lgme araclarinin iigiincli boliimiinde uygulama
oncesinde, sulanmadig i¢in kurumak iizere olan ve sulanir sulanmaz kisa bir siirede
yapraklarindaki degisimin gozlenebilecegi bir saksi cicegi kullanilmistir. Bu ¢icek
Ogretim uygulamasi boyunca arastirmaci ve 6grenciler tarafindan her ders gozlenerek
gelisimleri kaydedilmistir. Uygulama sonrasinda yine sulanmadig i¢in kurumak iizere
olan ve sulanir sulanmaz kisa bir siirede yapraklarindaki degisimin gozlenebilecegi
baska cicek kullanilmustir.

Uygulanan 6l¢me aracimn iigiincii boliimiinde 6grencilerin bir durumu agiklama
becerisi ile problem ¢6zme becerisini belirleyebilme ama¢ olarak belirlenmistir.
Ogrenci ve aragtirmacmnin 6niine konulan cigek hakkinda onceden planlanan sorular
kapsaminda 6grenciyle etkilesimli olarak veri toplanmistir. Sorular kapsaminda; bunun

ne oldugu, nerede durdugu, nasil bir ¢icek oldugu gibi sorularla saksida duran cicegin



86

olmek iizere oldugu ve bunun i¢in neler yapabilecegimiz konusunda dgrenciyle sdylesi
yapilmistir (bkz. Ek-14). Olgme araclarmin uygulama o6ncesinde ve sonrasinda
uygulanmasindan sonra alan uzmanindan canli cicege iliskin uygulama giivenirligi
alinmistir. Bunun icin alan uzmanina test kayitlar1 ve testin uygulama plani her iki
Ogrenci icin ayrt dosyalar halinde teslim edilmistir. Alan uzman test kayitlarini
izleyerek uygulama plam iizerinde ifade edilen davramslarin varlik yoklugunu
isaretlemistir (bkz. Ek-15). Uygulama giivenirligi sonunda uygulamaci davramislart ve
uygulama plant karsilagtinlarak “Uygulama Giivenirligi = Gozlenen Uygulamaci
Davranig1 / Planlanan Uygulamaci Davramsi x 100” (Gay ve Airasian, 2000) formiilii

ile hesaplanmustir. Uygulama giivenirligi %100 ¢ikmustir.

Uygulama 6ncesi 6l¢me araclarinin yapilmasiyla uygulama dongiisii baglamustir.

Bu dongii asagida verilmistir.

Sekil 6. Uygulama Dongiisii
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2.3.4.4. Derslerin Desenlenmesi

Tiifekcioglu (2003a) akademik olarak desenlenecek isitme engelli gocuklara
yonelik egitim programlarinda, ¢cocuklarin dil diizeyleri ve gereksinimlerinin gbz Oniine
alinmast gerektigini belirtmektedir. Dil diizeylerine ve gereksinimlerine uygun egitim
programlart desenlendiginde isitme engelli 6grenciler de normal isiten Ogrenciler gibi
akademik 6grenmelerini gerceklestirebilmektedirler.

Aragtirmact uygulama sirasinda alti ders desenlemistir. Arastirmaci ve alan
uzmam damismani ile degerlendirilen 6lgme araclart uygulamalar1 sonucunda, dnce ilk
iic ders planlanmustir. Ilkdgretim ikinci siif “Cevremizdeki Canlilar Unitesi”
kapsamindaki bitkiler konusu almarak 6grencilerin bulunduklar1 dil diizeylerine ve
gereksinimlerine uygun hale getirilmis, dersler bu diizeye uygun olarak desenlenmistir.
Daha sonra bu ilk ii¢ ders yine alan uzmam damgman ile degerlendirilerek aksayan
yonler ve olumlu yonleri ortaya konulmus; 6gretmenin dikkat etmesi gereken durumlar,
derslerin 6grencilere daha verimli hale getirilmesi tartisilarak diizenlemelere gidilmistir.
Uygulanan dersler sonunda dgretimin disiplinleraras: yaklasima ve d3retim programina
uygunluguna iligkin alan uzmanlarindan uygulama gecerligi alinmustir.

Bitkiler konusunda Ogrencilere verilecek olan bilgiler; konu agilimi yapilarak
belirlenmistir. Bu acilim yapilirken Hayat Bilgisi dersi icinde yer alan fen iiniteleriyle
iligkisi, dogadaki olaylar arasindaki iligkilerin aciklanmasi temel olarak alinmigtir. Konu
acitlimi icin ana konu olarak Cevremizdeki Canlilar iinitesi ig¢inde bitkiler olarak
belirlenmis ve Ogrencilerin Ozellikleri ve ©Ogretim programi goz Oniine almarak;
canlilarin 6zellikleri ve canlilarin birbirleriyle iligkileri seklinde verilecek bilgiler
planlanmustir.

Dersler icgin izin verilen saatler; dgrenciler icin okul miidiiriiniin izin verdigi
ginler ve saatler ile aragtirmaciun calistifit kurumda verdifi derslerin saatlerini
engellemeyecek sekilde yerlestirilmistir. Okul miidiirii ve simf dgretmeninin uyarilar
goz Oniine alinarak, 6&rencilerin hafta sonunda babasi veya yakinlart tarafindan alinma
durumu ortaya ¢ikt1f1 icin, cuma giinleri uygulama calismasi yapilmamustir. Bu yiizden
uygulama yapilacak olan dersler hafta i¢i 15.30-18.00 zaman dilimini asmayacak
sekilde diizenlenmistir. Uygulama dersleri iki hafta siirmiig, bu iki hafta icinde izin

alinan icer giin ders saati olarak kullamlmistir.
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Uygulanan alti1 derste toplam olarak veri toplama siiresi 11 saat 58 dakikadir. Bir
ders ortalama olarak 116 dakika stirmiistiir. Ogrencilerin dikkat siiresi goz oniine
alinarak etkinlikler arasinda yaklasik beser dakika ara verilmistir. Uygulama kayitlar
okul miidiiriinin izniyle &grencilerin kendi smiflarmnda yapilmistir. Uygulama
yapilirken simf icinde arastirmaci ve 6grencilerden baska kimse yoktur. Video kayit
cihazi ti¢ ayak tizerine kurulmus ve kayitlarin tiimii aragtirmaci tarafindan Sony Digital
Handycam Video Recorder kamera ile video kayitlan seklinde alinmistir. Alinan video
kayitlart; TV Kart1 ve Aver TV Programu ile IBM Pentium 4 bilgisayara aktartlmigtir.
Bilgisayara aktarilan bu kayitlar Nero Programu aracilifiyla CD’ye kaydedilmistir.

Aragtirmaci ve alan uzmanlan birlikte CD’ye kaydedilen bu kayitlardan dersleri
izlemislerdir. Kayitlardan degerlendirme araclart danigman ve arastirmaci tarafindan; ilk
resim dersi ve uygulama kayitlan ise aragtirmaci ve danismanina eglik eden alan uzmamnm
ile izlenmistir. Izlenen bu ders kayitlar sirasinda ve sonrasinda degerlendirmeleri ile
buna bagli olarak ders hakkindaki diizenlemeler yapilmistir. Uygulama derslerinin
isitme engelli olan arastirma Ogrencilerinin dil ve bilgi diizeylerine uygun yasanti ve
ilkdgretim 6gretim programina paralel bir sekilde yapildigi onayi ile uygulama gecerligi

alinmistir. Aragtirmada uygulanan derslerin siiresi ve tarihleri asagidaki tabloda

verilmistir.
Cizelge 5.
Uygulama Dersleri
Uygulama No Tarih Ders Siiresi
Uygulama 1 27.12.2004 120 dakika
Uygulama 2 28.12.2004 114 dakika
Uygulama 3 29.12.2004 118 dakika
Uygulama 4 03.01.2005 117 dakika
Uygulama 5 04.01.2005 114 dakika
Uygulama 6 05.01.2005 112 dakika

Her derse baslamadan énce arastirmaci 6grencilerin kullandfgl Phonak PPCLA
ve PPCLA4 kulak arkasi isitme cihazlarimin etkin olarak kullanilip kullanilmadigina
iliskin kontrollerini yapmustir. Bu kontrollerde cihazin calisma ve pili olup olmama
durumlarina dikkat edilmistir. Etkin olarak cahistifi kontrol edildikten sonra derslere

baslanmustir.
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Arastirmaci dersleri farkli etkinliklerle zenginlestirerek cesitli yagantilar
saglamaya calismistir. Uygulamast yapilan dersler ana dersin etrafinda farkli
etkinliklerle zenginlestirilmis dort ana boliimde incelenebilir. Derslerin baslangicinda
arastirmaci ve 6grenciler uygulama oncesi degerlendirme araci olarak kullanilan ¢icegin
gdzlemini yaparak gdzlemlerini kayit etmislerdir. Izleyen boliimde ikinci derste deneyi
yapilan tohum ekiminin gézlemi ve kaydi tutulmustur. Ugiincii boliimde ana derse
gecilmis ve o giin icin hazirlanan ders ve etkinlii uygulanmustir. Bu etkinligi,
zenginlestirme etkinligi adi altinda birlikte yenilirken Ozellikleri paylasilan giiniin
konusuna uygun olan bir yiyecek ile diisiincelerini iceren kayit karti izlemisgtir.
Uygulama yapilan iki giinlin sonuna konuyla ilgili miizik dersi eklenerek birlikte sarki

sOylenmigtir.

Sekil 7. Uygulama Derslerinin Genel Akisi

Ana derslerin desenlenmesinde; Hayat Bilgisi Ogretim Programu ikinci sinif
konulari, cocuklara ait gecmis yasantilari, bilgileri ve sahip olduklar1 dil diizeyi goz
Oniine alinmustir. Cocuklarin bilgi ve dil diizeyleri ile gecmis yasantilarinin ortaya
konulmas1 amaciyla; resim dersi video kayitlann damigsman ve alan uzman ile

incelenmistir. Degerlendirme aracinin video kayitlart ile 6grencilerin sintf 6gretmeni ve
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babasiyla yapilan goriisme kayitlart arastirmaci ve damsmani tarafindan incelenmistir.
Damigmani ile arastirmacinin; yapilan derslerin video teyp kayitlarim izlemesi, goriisme
kayitlarini incelemesi ve degerlendirmeleri sonucunda ana dersler ortaya konulmustur.
Derslerin konusu ilkdgretim ikinci sinif 68retim programinda dokuzuncu {iinite
olarak yer alan “Cevremizdeki Canlilar” tiinitesinden “Bitkiler” olarak alimustir.
Bitkiler konusunda &grencilere verilecek olan bilgiler; konu acilimi yapilarak
planlanmistir. Bu planlama disiplinleraras1 yaklagima gére yapilmistir. Birinci boliimde
anlatilan disiplinlerarasi yaklasim modellerinde modelin, duruma uygun olarak adapte
edilebilecegi, esnek oldugu vurgulanmugtir. Bu yiizden 6gretim; tek 6gretmen, tek konu
ile Hayat Bilgisi, Tiirk¢ce ve Miizik derslerinde disaridan uzman goriislerinin alinmasi
seklinde desenlenmigtir. Model; birlesik modelden tek dgretmen ile diger disiplinlerden
alinan icerikler; paylagilan modelden ayni zamanda 6gretilen ayni konulu farkli dersler;
ortaklik modelinden beceriler ve kavramlarin farkli derslerde birlestirilmesi geklinde

olusturulmustur.

Hareket Etme Biylime

Ureme

Bosaltim

Canlilarin Ozellikleri ve

< |>

Birbirleriyle Iliskileri

Barinma

Bitkilerin Bdliimleri

Canlilarin Yagam
Déngtisii

Sekil 8. Cevremizdeki Canlilar Unitesinden Bitkiler Konusunun Ag¢ilimi

2.3.4.4.1. Gozlemler

a. Cicek Gozlemi ve Kaydi: Ogrenciler gozlem yapabilme ve gozlemlerini

kaydetme firsatlarin1 giinliik kayitlar ile uygulayarak saglayabilirler (Carin ve Bass,
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2001). Bu firsatlarin 68rencilere saglanmasi amaciyla derslerde ilk dnce uygulama
oncesinde degerlendirme aracinda kullamilan gercek cigeklerin gbzlemine yer
verilmigtir. Cicekler simf Ogretmeninden izin ahinarak smifta pencere kenarina
ogrencilerle beraber yerlestirilmistir. Ogrenciler bu yeri se¢me nedenleri olarak
evlerindeki ciceklerin pencere kenarinda durmasimt gostermislerdir. Bu c¢icekler
uygulama siiresince iki haftalik zaman diliminde smifta durmustur. Gozlemi yapilan
cicekler ve ikinci derste birlikte ekilen tohumlar haricinde diger uygulama galismalart

arastirmaci tarafindan ders 6ncesinde yerlestirilmis ve ders bitiminde toplanmustir.

Fotograf 10. Cicek Gozlem Formu

Bu gozlem sirasinda dgrencilerle beraber; cicegin biiylimesi icin gerekli kosullar
ve cicegin farkli boliimleri ile bu boliimlerindeki deSisimler gozlenmis, degisimlerin
neler oldugu ve nedenleri tartisilarak 6gretmen tarafindan kayit alinmustir. Bu kayitlar
esnasinda 6grencilerde; problem ¢ézme becerisi, bir durumu agiklama becerisi, tarih
kavrami ve sira alma davranigi iizerinde de durulmustur. Ornek olarak; problem ¢tzme
becerisine iligkin cicegin suyunun bitince nereden ve nasil alinacagi, bir durumu
aciklamasina iligskin ¢icegin yapraklarimin neden dokiildiigii, sira alma davramisina
iligkin her derste 6grencilerin sira ile cicegi sulamalari, tarihe iliskin her gézlemde kaylt

formuna giiniin aymn ve yilin konusularak notlar alinmasi1 gosterilebilir.
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b. Tohum Gozlemi ve Kayd
Tohum gozlemi uygulama derslerinin ikinci dersinden itibaren rutininin igine
alinmgtir. Tkinci derste deneyi yapilan bitki tohumlarinin secilerek ekilmesinden sonra

her ders cicek gdzleminin bitiminde tohumlar gézlenerek kaydi tutulmustur.

Fotograf 11. Tohum G6zlem Formu

Tohumlarin; neye ihtiyact oldugu, ne kadar biiyilidiigii, kimin tohumunun daha
fazla bitylidiigii, ka¢ santimetre oldugu, neden bilylidiigii, hangi boliimlerinin oldugu, bu
boliimlerin adlar1 ve Ozellikleri detayh olarak tartistlmistir. Bu tartigmalar sonucunda
arastirmaci ve ogrenciler kayit kartlarina ne yazacaklarim1 konusarak yazmuslar ve

okumuslardir.

2.3.4.4.2. Birinci Ders (27.12.2004)

Ana ders oncesi ¢icek gozlemine yer verilerek; cicekler birlikte gozlenip,

degisiklikler ve nedenleri hakkinda tartisilarak birlikte kaydi tutulmustur.
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Ana Ders: Ilk derste aragtirmaci konu olarak belirlenen “tohumlar” ile ilgili
dersini yapmustir. Derste; farkli tohumlarn adimi sdyleyebilme, yazili formundan
okuyabilme, 6zelliklerini anlatabilme, tohumlar1 gruplayabilme amaclanmustir.

Bu ders sirasinda; gercek materyal olarak yenilebilen tohumlar, bu materyallerin
yazili formlari, farkli dergilerden gosterilen tohumlarin bilyiimesinin anlatildigi resimler
kullanilmustir. Ogrencilerin ilgisini cekmesi ve gercek 6grenme deneyimi saglamak icin
bir posetin i¢ine konulan tohumlar 8gretmen ve dgrenciler tarafindan rast gele cekilerek
ders oyun sekline doniistiiriilmiistiir. Ik tohumu &gretmen posetin icinden rasgele
cekerek bu tohum hakkinda konusulmasina model olmustur. Ogrenciler tarafindan da
posetten rasgele cekilen tohumlarin; adi, sekli, rengi, sertligi ve nasil yenildigi hakkinda
soru cevaplar ve tartismalar ile bilgi sahibi olunmugtur. Tohumlar hakkinda tartisilirken
aragtirmaci dergilerden ve kitaplardan yararlanarak tartismalara farkli boyutlar katmaya
calismistir. Cekilen bu tohumlar; yazilarina eslenmis, gruplara ayrnlmig ve birlikte
sayllmustir.

Izleyen Etkinlik: Ana dersi izleyen etkinlikler olarak; poster calismasi, is karti

yapim ve sozlitk olusturmaya yer verilmistir.
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Fotograf 12. Yapilan Tohum Posteri
Poster Calismasi: Once gergek tohumlar gruplanarak birlikte bir poster
olusturulmustur. Bunun i¢in biiyiik bir resim kagidina gruplanan tohumlar yapistirilnus,
daha sonra altina isimleri bulunarak okunmus, birlikte yapistirtlmistir. Yapistinlanlarin
hepsinin ekilince biiyliyecegi, bu nedenle tohum denildigi konusulmustur. Bu posterin
yapilmast asamasinda; birlikte konugularak yapistirilan tohumlarin altina yazilan

eslenmis ve okunarak tamamlanmistir. Ornegin;

“Tohumlar postere arastirmacinin  yonlendirmesiyle birlikte yapistirihiyor.
Arastirmacinin “Hadi bakalim isimlerini yapigtiralim simdi buraya. Isimleri var m
bunlarin? Adi ne bunlarin?” yonergesine Giil aycicegini gostererek “Aycicegi” diyor.
“Aycicegini bulun. Aycigegi yazisi nerde?” sorusuna Seren mercimek yazisini
gosteriyor. Aragtirmact bu yaziy1 okuyunca yanlig oldugu anlaminda bagini salliyor.
Giil aycicegi yazisini alarak “Aycicegi” diye okuyor. Birlikte yaz1 tohuma eslenerek
yapistiriliyor” (Ders 1, CD no: 4).

Yapilan poster dersler sirasinda Ogrencilerin goérebilecegi, yararlanabilecedi
sekilde duvara asilarak sergilenmistir. Uygulama disinda arastirmaci tarafindan

toplanarak simf ortamindan ¢ikartlmistir.

Fotograf 13. Arastirmaci Tarafindan Verilen Is kartlar1 Ornekleri
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Is Kartlarz:‘ Poster yapimum izleyen etkinliin ikinci boliimiinde ise derste
kullamilan tohumlarin ciimle halinde yazili oldugu; ©grencilerden okumasinn,
anlatmasinin, defterine yazmasinin ve resimlemesinin beklendigi yaklasik 12 santimetre
x 20 santimetre boyutlarinda hazirlanan is kartlaridir. Etkinlik sirasinda 6grencilere
defterleri dagitilmig bu defterlere is kartlarinda istenenleri yapmalan istenmistir. Is
kartlar1 derste verilen kavramlarin yazili ciimlelerle kiiciik kartlar halinde 6grencilere
sunulmug halidir. Travers (2000), is kartlarinin (definition cards) kullamim amaglarini;
Ogrencilerin Ogretim siirecine iliskin daha Onceki bilgilerini aktif hale getirmek ve
okuma siireci ilerledikce Ofrencileri daha arastirmaci hale sokmak olarak
belirtmektedir.

Arastirmact dgrencilere verdigi is kartlarini defterlerine yazarak okumalar ve
resimlemelerini istemistir. Ofrencilerin okuma, yazma, anlatma ve resimleme
becerilerini bir arada kullandiklart bu etkinlikte; ilk is kartlarimin nasil yapilacagi
arastirmact tarafindan anlatilmis, daha sonra 6grenciler birer is kartimt defterlerine
yapmuslardir. Oprenciler bu is kartlarmi once sesli olarak okumuslar, anladiklarini
arastirmaciya anlatmislar, defterlerine yazmislar ve resimlemislerdir. Sonrasinda tekrar
birlikte kontrol edilmistir. Ornegin “Fasulye resmi yap, boya” seklinde yazili verilen
yonergeyi once okumuslar, ne anladiklarini anlatmuslar, defterlerine yazarak boyamuglar
ve Ogretmenle birlikte kontrol etmislerdir. Kalan zamanin sinirli olmasindan dolay:

Ogrencilere yapilmayan is kartlar paylastirilarak 6dev olarak verilmistir.

Fotograf 14. Sozliik Ornegi
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Sozliik Olusturma: Yapilan diger bir etkinlik 6grenilen yeni kavramlardan sdzliik
olusturmadir. Arastirmaci tarafindan Onceden fihrist seklinde harf verilerek
diizenlenmis deftere &grenciler ve arastirmaci yeni ogrenilen kavramlart, Ornegin
fasulye, nohut, mercimek, kap, pamuk gibi; birlikte yazarak resmini yapmuslar veya

gercek materyali yapistirarak okumuslardir. Ornek olarak;

“Arastrmacimin  posterde hangi tohumlann oldugunu sormasiyla Seren msirt
gosteriyor “Mid1” diyor. Arastirmacimin bag harfine &grencilerin dikkatlerini
cekmesiyle birlikte sozliikten “m” harfi birlikte bulunuyor. Arastirmacimin “Aferin
size “m” harfini bulduk. Ne yazicaz buraya?” sorusuna Seren “Mid1”, Giil ise musir1
gostererek “Bu adi” diyor. Arastirmaci musin fihriste yaziyor ve &grencilere
okutuyor. Arastirmac1 masadaki tohumlar arasindan &grencilerin musir1 bulmalarim
istiyor. Seren musirt bularak aliyor ve hep birlikte fihriste yazisimin yanmina

yapistiriliyor” (Ders 1, CD no: 5).

Carin ve Bass (2001) dersin sonunda yapilacak olan simf sozliiklerinde yeni

sozciiklerin ve kavramlarin yazili ve resimli olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Fotograf 15. Zenginlestirme Etkinliklerinde Ogrencilerle Incelenen Kitaplar

Valat, Jeunesse ve Bourgoing, 2003.
Milne ve Shepard, 2003.

Zenginlestirme Etkinlikleri: Planlanan son etkinlikte arastirmaci tarafindan
getirilen bir elma birlikte yenilmistir. Elmanin; adi, sekli, nasil yenilebilecegi, icindeki

cekirdeklerinin tohum olmasi konusulmustur. Bu etkinlik sirasinda 6grencilerle
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meyvelerin; tohumdan agaca olan hikayelerini kapsayan iki kitaba bakilarak
tarisilmigtir. Diger meyvelerin de icinde tohumlarimin oldugu, bu tohumlardan

biiyiidiigiinii kesfetmelerine yardime1 olunmustur. Ornegin;

“Arastirmaci kitaptan elmanin tohumunu gdsteriyor. Ogrencilere “Bakin bunun da
icinde nesi var? Nedir bu?” sorusunu yonlendiriyor. Giil “Tohum” diyerek cevap

veriyor” (Ders 1, CD no: 6).

Fotograf 16. Yeme Etkinligi Kayit Kagidi

Meyve yeme etkinligi sonunda kayit kagidi tutularak ne zaman, ne yenildigi ve
neler diistindiikleri konusularak yazilmigtir. Ayni sekilde yapilan diger derslerin
sonunda da sirasiyla; kabak cekirdegi, puding, muz, portakal yenilerek bu yiyecekler
hakkinda konusularak kayit kagidina tarih, ne yedikleri ve ne diistindiikleri yazilmistir.

2.3.4.4.3. Ikinci Ders (28.12.2004)

Ana ders Oncesi cicek gozlemine yer verilerek; cicekler birlikte gdzlenip,
degisiklikler ve nedenleri hakkinda tartisilarak birlikte kaydi tutulmustur. Ana derse
gecilmeden &nce bir giin once yapilan dersin dzeti yapilarak etkinlikte yapilan poster

okunmus ve 6grencilerin hatirlamalar i¢in firsat verilmistir.
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Fotograf 17. Deneyin Kayit Edildigi Sinif Kitabi

Ana Ders: Deneylerin ogretimdeki onemi dogrultusunda arastirmaci ikinci
derste ciceklerin giinliik gozlemi ve kaydindan sonra tohumlarin bityiimesine iligkin
ogrencilerle deney yapmustir. Tohumlarin bityiimesi i¢in gerekli kosullarin tartisildig: ve
birlikte secilen li¢ tohumun ekildigi bu derste deney siireci simf kitabi seklinde
ogrencilerin sdyledii ciimlelerle kayit edilmistir. Siirecte; ders oyun sekline
dontstiirillerek tohumlar ©Onceden kii¢iik kaplarin icine saklanmig, icinde neler

olabilecegi tahmin ettirilmistir. Ogrenciler bu tohumlar1 tekrar yazilarina esleyerek
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okumuslardir. Verilen kaplarin icine ekmek icin kendilerine birer tohum secmisler;
hangi tohumlarin secildigi, nereye konulacagi, ne kadar konulacagi, nasil bilyiiyecegi
birlikte tartisilarak siif kitabina yazilmustir. Ogrencilerin  anlatimlarmin  birlikte
diizeltilerek yazildigr kartlar birlikte okunmus, kitaba bir isim verilerek kapag:

olusturulmustur. Sayfalarin yazilmasina 6rnek olarak;

“Birlikte tohwmlarin ekilmesinden sonra arastirmac: bog sayfay: tahtaya yapistiriyor.
Arastirmaci Ofrencilere soruyor “N’aptik birlikte? Ne yaptik yazalim simdi”. Giil
“Kooduk. Pamuk btdye acti” Seren “Pamuu a¢”. Arastirmaci pamugun acildifim
soyleyerek yaziyor, o yazarken hep birlikte tekrarlaniyor. Aragtirmaci noktay:
koydugunu sdyleyip gostererek “Noktami koydum, sonra” diyerek ©grencilerin
sOylemesi icin firsat veriyor. “Duu ko biili” diye su koyduklarini ve biiyiiyecegini
sOyleyen Seren’in ciimlesi arastirmaci diizelterek Oncesinde fasulyenin konuldugunu
sOylityor. Arastirmaci olaylani sirali anlatmalar icin hatirlatmalar yapiliyor. Birlikte
konusulanlar sirali olarak sdyleniyor, arastirmaci tarafindan yaziliyor. Yazilan ikinci

sayfa hep birlikte okunuyor” (Ders 2, CD no: 2).

Izleyen Etkinlik: Dersin sonunda izleyen etkinlik olarak resmini yapmak
istedikleri simf kitabinin sayfalarn 6grencilere verilerek resimlemeleri saglanmugtir.
Resimleme oOncesinde ciimleler 6grenciler tarafindan tekrar okunmus, aragtirmaci ile
birlikte ne anladiklart ve nasil bir resimle ifade etmek istedikleri konusularak
tartisilmastir.

Ogrenciler resimlerini tamamlarken arastirmaci dgrencilerin 6devlerini kontrol
etmistir. Resimlerin tamamlanmasindan sonra kartlar bir araya getirilerek kitap

olusturulmustur.
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Fotograf 18. Oprencilere Odev Olarak Verilen Kitapetk

Bir giin sonraki derse aragtirmaci 6frenciler igin smuf kitabimi bilgisayarda
yazarak kitapcik seklinde kopyalamustir. Ogrencilere tekrar okuyarak resimlemeleri ve

kendi kitaplarina sahip olmalar i¢in firsat vermisgtir.

Fotopraf 19. Ogrencilerin Gézlem Formlari
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Simf kitabimin resimlemesi bittikten sonra ogrencilere tohum gézlem formlar
verilmis, birlikte ilk kayit tutulmustur. Kayit tutulurken; tarih, tohumlar ve neler
yaptiklar1 yazilmistir. Ogrenciler tohum gozlem formlarini defterlerine yapistirmislardir.

Bu gozlem formuna giinliik kayitlar daha sonra eklenmistir.

Fotograf 20. Ogrencilerin ikinci Derste Defterlerine Yaptiklar Is kart: Ornekleri

Gozlem formunun doldurulmasindan sonra arastirmaci 6grencilere ig kartlarim
vermistir. Is kartlarinin ikiser tanesi birlikte yapilmus, siirenin kisith olmasindan dolay:
diger is kartlar1 6dev olarak verilmistir. Bu derste verilen ig kartlar1 deney siirecini
yansitmaktadir. 1§ kartlarinda deneyde kullanilan materyaller ile deneyde yapilan
islemler ciimleler halinde verilmistir. Ogrenciler deneyde yaptiklarim ve gozlediklerini
bu 15 kartlart sayesinde; yazili formunu gérme, okuma, yazma ve anlatma firsatini1 tekrar
elde etmiglerdir.

Daha sonra sozlilk calismasma baslanmustir. S6zliige daha 6nceden yazilmug
kavramlar okunduktan sonra bu derste 6grendikleri yeni kavramlar sozliige eklenmistir.
Ogrenciler tarafindan pamuk s6zciigliniin karsisina pamuk yapistirilmis, kap

sozcliglinlin karsisina kap resmi yapilmistir.
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Fotograf 21. Zenginlestirme Etkinliklerinde Kabak Cekirdegi ile Ilgili

Kullanilan Dergiler

Unutmaz, Irfan, Omiir Gedik, Murat Bardakci, Ozgiir Atanur, Ozlem Yenmez, Maide Selen,
Selcen Pirge,2000.

Zenginlestirme Etkinlikleri: Arastrmaci getirdii kabak cekirdegini cikarmus,
birlikte yemisler, diisiincelerinin kaydim tutmuslardir. Ogrenciler kabak cekirdegini de

onceden yaptiklar1 tohumlar posterine eklemek istemisler ve yapistirmislardir. Ornegin;

“Arastirmaci kabak cekirdegini kayit kagidina yapistirirken Giil posteri gostererek
“Bu da bu” diyor. Arastnmaci da “Oraya yapigtiralm mu? Bu da tohum mu?” diye
soruyor. Giil “Evet” diyor. Seren “Eve to. Ede yoo” tohum oldugunu ama posterde yer

kalmadigim gdstererek sdylityor” ” (Ders 2, CD no: 6).

Sonrasinda arastirmacimin  gosterdigi kabagin yetismesi ve satisi ile ilgili
resimlerin bulundugu bir dergiden kabak cekirdeginin; nereden geldigi, nasil yetistigi,
nasil yendigi ve nerede satildign hakkinda konusulmustur. Ogrenciler yasantilarim

anlatarak paylagmuslardir.

2.3.4.4.4. Uciincii Ders (29.12.2004)

Ana ders Oncesi cicek gozlemine ve tohum deneyinin gézlemine yer verilmistir.
Tohumlar ve cigekler birlikte gozlenip, degisiklikler konusulmus, nedenleri tartisilmis
ve birlikte kaydi tutulmustur. Ornegin;
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“Tohum g6zlemi sirasinda arastirmacit tohumlart neden pencerenin &niine
koyduklarimt Sgrencilere soruyor. Ogrencilerin anlayamama durumunun ortaya
cikmasiyla arastirmaci tahtaya pencere resmi ¢iziyor. Sorusunu aragtirmaci resimden
gostererek “Pencerenin &niine koyduk bdyle, bdyle koyduk. Buradan ne gelicek?”
seklinde tekrarliyor. Seren ve Giil bu soruya es zamanli olarak cevap veriyorlar.
Seren, “Giinee biiti”; Giil, “Glines biiyiicet” seklinde giinesin gelerek tohumlan
biiytitecegini sdyliiyorlar. Bunun iizerine aragtirmaci tohumlar1i pencerenin yanina
koymalarin1  istiyor. Oprenciler tohum kaplarrm alarak pencerenin yanma

yerlestiriyorlar” ” (Ders 3, CD no: 2).

Ana Ders: Arastirmaci ve danisman tigiincii ana dersin Hayat Bilgisi konusuna
paralel Tiirkce dersi olarak planlanmasina karar vermislerdir. Materyal olarak tarlaya
ekilen misirlarin pazara gelisi konulu dort tane resimden olusan arastirmaci tarafindan
cizilmis sirali kartlar kullanilmistir. Sirali kartlardaki olaylar; birincisinde tarlaya tohum
ekimi, ikincisinde sulanmasi ve biiyiimesi, ii¢linciisiinde biiyliyen misirlarin toplanmasi
ve son olarak da pazara gotiirillerek satilmasim icermektedir. Arastirmaci bu
materyalleri gercek materyaller ile desteklemis; traktdr, misir tohumu, toprak ve tarlay:
olusturmak icin tabana kahverengi fon kartonu kullanmistir. Arastirmaci bu
uygulamasim yaparken getirdigi topragin icinden bocek cikmis ve bununla ilgili
konusarak firsat egitimi yapilmugtir.

Ders sirasinda Once ilk sirali kart acilmig; Ogrencilerin anlatmasi icin firsat
verilmistir. Aragtirmaci burasinin neresi oldugu sorusuyla tarla oldugu, kimlerin oldugu
sorusuyla baba ve ¢cocuklarimin oldugu, neden buraya geldikleri sorusuyla tarlaya tohum
ekmek icin geldikleri konularini paylasarak 6grencilerin anlatumlarini dinlemistir. Diger
kartlar acilmadan 6grencilerin neler olabilecegine dair tahminleri alinmis olaylar
arasinda neden sonug iliskilert kurmalar saglanmistir. Hakkinda konusulan kartlar sira

ile tahtaya bantla yapistirilmustir. Ornek olarak;

“Sirali kartlar bakilirken Ggrenciler tarlaya ekilen tohumun aygicegi olabilecegini ve
biiyiiyerek agac olabilecegini tahmin ediyorlar. Tahminleri arastirmaci tarafindan
alindiktan sonra kart aciliyor ve 6grenciler musir ekildigini goriiyorlar. Giil resimden
musirlari, traktorii ve evi gostererek elini yeme anlaminda agzina gotiirerek “Bu musi,
mus1 eve araba al ye” seklinde acikliyor. Aragtirmaci “Himm musirlan aldilar, eve

gotiiriip yiycekler” diye tekrarlayarak ciimlesini diizeltmesi icin firsat veriyor. Giil
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climleyi tekrarlamuyor, “yemek” yapacaklarim sdylilyor. Aygicegi yerine tarlaya

musir ektikleri konugularak séylesi devam ediyor” (Ders 3, CD no: 3).

Fotograf 22. Tiirkce Dersinde Kullanilan Sirali Kartlar

Izleyen Etkinlik: Siralama kartlari tamamlandiginda izleyen etkinlik olarak
Ogrencilere siralama karti sayisindan bir fazla sayfada yani bes sayfali birer kitapcik
dagitilmistir. Ogrenciler ilk sayfaya kitaplarimin kapagini olusturmuslar, diger sayfalara
siralama kartlarimin resimlerini yaparak altina kendi ifadeleri ile yazmuglardir. Bu
etkinlik sirasinda swralama kartlart 6grencilerin kisa siirede hatirladiklarn bilgileri
resimlemeleri amaciyla kapatilnustir.

Resmini ve yazisini Once bitiren OZrencinin yazist arastirmaci ile birlikte
okunarak ne yazdifi, ne yazmak istedigi seklinde konusulmustur. Daha sonra yazmak
istedikleri arastirmact tarafindan diizgiin bir ciimle halinde yazilmig ve 6grenciye model

olunmustur. Ogrenci diizeltilen bu yazisim okuyarak tekrar kopya ederek yazmistir.
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Zenginlestirme Etkinlikleri: Arastirmacimin getirdii muz birlikte yenilmistir.
Arastirmaci poset ¢ikarip i¢inde ne oldugunu tahmin etmelerini isteyerek meyve oldugu
ipucu vermistir. Ogrencilere verilen kitabin icinden muzu bulmuslar; agaci, nasil bir
meyve oldugu ve neresinin yenildigi konusulmustur. Cocuklar yedikten sonra kayit
kagidina diisiincelerini kaydetmisler ve okumuslardir.

Bu sirada aragtirmaci bir giin Once yaptiklari 6devlerini kontrol etmis,

anlagilmayan yerler hakkinda tekrar konusularak diizeltmeler yapilmistir.
2.3.4.4.5. Dordiincii Ders (03.01.2005)

Ana ders Oncesi ¢icek gdzlemine ve tohum deneyinin gbzlemine yer verilmistir.
Tohumlar ve cicekler birlikte gozlenip, degisiklikler konusulmus ve birlikte kayd:
tutulmustur. Ornek olarak;

“Cicek gozlemi sirasinda Giil cigeklere su dokiiyor. Bu sirada aragtirmaci soruyor
“N’apryosun Giil, n’apiyosun?”. Giil “Suda biiyiicet” diye cevapliyor. Arastirmaci su
koyunca biiyilyecegi cevabim tekrarliyor. Arastirmaci Giil’e hangisinin bitytiyecegini
soruyor ve Giil “Aym” diyerek ikisinin de biiyliyecegini belirtiyor. Giil cicekleri

sulamaya devam ediyor” (Ders 4, CD no: 1).

Ana Ders: Dérdiincii derste ana ders olarak 6grencilerin gelisimlerini belirlemek
ve diger dersleri desenlemek icin ara degerlendirme yapilmustir. Ogrencilerin dosyalari
birlikte paylasilmis ve degerlendirme 6grenciler ile arastirmaci tarafindan yapilmustir.
Uriin olarak ortaya konulan; simf kitabi, is kartlari, sdzliik ve bireysel kitapgiklar
birlikte degerlendirilerek Ogrenciler siirece katilmistir. Siirecte yaptiklar calismalan
okumalari, kendilerini degerlendirmeleri ve birbirlerine yorumlar yapmalar: icin firsat

verilmistir. Omek olarak;

“Aragtirmaci Seren’e okudugu is kartim1 dinlemesini ve ig kartlar1 arasindan
gostermesini isteniyor. Arastirmact okuyor “Tohumlara su verdik. Resmini yap boya.
Dur, Seren’e soruyorum” diyerek o sirada is kartim gostermeye calisan Giil’ii
gostermemesi igcin uyariliyor. Aragtirmact is kartini Seren’e tekrar okuyor. Seren i
kartlar1 arasindan yanlis karti gosteriyor. Arastirmaci Giil’e “Dogru mu?” diye

soruyor. Gl “Diil yanhg” diyerek dogru kart1 gdsteriyor, birlikte okuyorlar. Daha
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sonra arastirmaci 6grencilerin defterlerini almasini istiyor. Aragtirmaci elinde ters bir
sekilde duran is kartlart arasindan &grencilerin ¢ektikleri bir is kartini okumalarim ve
defterlerinden bulmalarim istiyor. Giil bir i§ kartim ¢ekiyor “Aycicegi res..resim yap
boya” diye okuyor. Arastirmact karti aliyor ve “Hadi bul bakalim defterinden” diyor.
Giil anyor, “Bu aycicegi, bu” diyerek defterinden daha onceden yapmus oldugu is
kartin1 gdsteriyor. Seren dogru olmadigim sdyleyerek bagini kaldiriyor “Ii dee”. Giil
istenen ig kartini bulamamasinin nedenini gosterdigi is kartinda da aygicegi yazisimn
olmast seklinde acikliyor. Bu sirada Seren Giil’iin defterinden dogru is kartini
bularak gosteriyor. Giil kendi gosterdigi is kartiyla ikisinin ayni oldugunu savunuyor,
birlikte karsilagtirmasi yapiliyor. Arastirmaci ve Seren Giil’e farki anlatiyorlar”

(Ders 4, CD no: 3).

Yapilan is kartlarim okumalari, resimlerini kontrol etmeleri, is kartlarim
dinleyerek gOstermeleri, cekilen is kartlarim1 okuyarak defterlerinden bulmalan
saglanmistir. Boylece arastirmacit &grencilerin; okuma, dinleme, yazma becerilerini
kavramlarda ne kadar gosterebildiklerine iliskin degerlendirmesini yapmustir.

Onceden yapilan siif kitabimin resimlerinin acik ve kapali olarak birlikte
okutularak konusulmas: ve yaptiklarnt bireysel kitaplarinin kontrolii ile; hem okuma,
hem yazma hem de kavramlarin anlasilma durumuna iligkin arastumact bilgi sahibi
olmustur. Sozliikk icerisine yazilan kavramlart aragtirmact sozlii olarak soylemis,
dinleyerek sozlitkkten bulmalarimi ve gostererek okumalarini  istemigtir. Bu
degerlendirme ile ogrencilerin; dinleme ve kavramlari ayirt ederek yazili formunu
bulabilme becerileri kontrol edilmistir.

Arastirmaci ve ogrenciler son olarak bir ders Oncesinde 6dev olarak verilen
bireysel kitaplari kontrol etmislerdir. Birlikte bireysel kitaplar1 okunmus, yazilarda
anlatilanlara uygun resimleme yapilip yapilmama durumu aragtirmacinin yol gostericigi
ile tartisilmus, 6grenciler degerlendirmelerini yapmislardir. Birbirlerine ve kendilerine
eksik yaptiklari veya yanlis yaptiklar1 yerler konusunda uyarilarda bulunmusglar ve

dogrusunu agiklamiglardir.
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Fotograf 23. Zenginlestirme Etkinliklerinde Kullanilan Resimlerden Ornekler

Valat,Jeunesse ve Bourgoing, 2003.

Zenginlestirme Etkinlikleri: 1k olarak arastirmacinin getirdigi portakal birlikte
yenerek; nasil bir meyve oldugu, neresinin yenildigi, kabuklarinin ne yapilacagi, tadinin
nasil olduguna iliskin konusulmustur. Meyve yenildikten sonra kayit kagidina tarihle
birlikte diisiinceleri yazilmustir. Kitaptan bu meyvenin tohumlanimin ekilmesi ve

biiyiimesi siireci konusulmustur.

Fotograf 24. Zenginlestirme Etkinliklerinde Kullanilan Sarki

Son etkinlik olarak “Yapgmur” adli sarki birlikte okunmustur. Ik dnce sarkinin
sozleri tahtaya yapisturilan iizerinde sarkimin sozleri ve bir de resmi olan kagittan
okunarak ne anlatti1 tartisilmug, daha sonra birlikte bu sarki soylenmistir.

Oprencilere daha 6nceden simrli zaman dilimi dolayisiyla yapamadiklan is

kartlan 6dev olarak verilerek uygulamaya son verilmistir.
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2.3.4.4.6. Besinci Ders (04.01.2005)

Ana ders Oncesi ¢icek gdzlemine ve tohum deneyinin gbézlemine yer verilmigtir.
Tohumlar ve cigekler birlikte goézlenip, degisiklikler konusulmus ve birlikte kaydi
tutulmustur. Tohum goézlemi siwrasinda tohumun boyu Ogrenciler ve arastirmact
tarafindan tahmin edilerek o&lciilmiis ve alti santimetre oldugu bilyiidiigii arastirmaci

tarafindan gozlem kagidina yazilmustir. Ornek olarak;

“Bir onceki dersteki gdzlemde arastirmaci bitkilerin boliimlerine iliskin verdigi
bilgiyi kontrol amaciyla tohum iizerinden gostererek boliimlerini soruyor: “Nesi
var?”. Giil ve Seren es zamanli cevap veriyorlar. Giil “Yapraa” Seren * Yapaa”.
Aragtirmaci gdvdesini gostererek “Burada?”’ sorusuna Giil “Gévde” diye cevaplarken
Seren kendi gdvdesini gostererek “Govde” diye tekrarliyor. Arastirmaci “Goévdesi
uzun degil mi, altinda da?” diyerek 6nce gévdesini sonra kokiinii gdsteriyor. Seren
ve Giil cevapliyorlar “Kgkii”. Arastirmaci sorularina 6grencilerden cevap aldiktan
sonra tohum kabma tohumu geri koyuyor ve O&frencilerle kokusu hakkinda

konuguluyor” (Ders 5, CD no: 2).

Tohum goézlemi swrasinda disarida kar yagmaya baslamig, arastirmaci
ogrencilerin ilgisini ¢ektigini fark ederek firsat egitimi yapmustir. Ogrencilerle kar
hakkinda; neyin yagdigi, nereye yagdigi, ne zaman yagdig1 ve kar yagdigi1 zaman neler
yapilabildigi konusulmugtur. Karin ne kadar yagabilecegi ile ilgili Ogrencilerin

tahminleri alinmustir.

Fotograf 25. Tiirkce Dersinde Incelenen Sirali Kartlar
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Ana Ders: Arastirmact damsmani ile yapilan gecerlik calismalarinda
Ogrencilerin ihtiyaglar1 oldugu goriisiinden yola cikarak sirali resimleri beginci dersinde
de kullanmistir. Canlilarin birbiriyle iliskisinin vurgulandigl bu sirali kartlarda; otlar:
yiyen bir inegin siit vermesi, bu siitiin sagilmasi, yasadig1 yer, siitiin nereye ve neden
konuldugu, sagilan siit ile neler yapilabilecegi konusulmustur. Bu kartlar §grencilerin
koydeki yasantilarina ¢cok uygun oldugu icin 6grenciler bircok yasantilarini anlatarak
paylasmiglardir. Bu kartlarin kullammminda dnceden kullanilan siralt kartlardan farkli
olarak aragtirmaci son kart1 bos birakmustir. Bdylece arastirmact dgrencilerin  kendi

hikayelerine bir son vermesi i¢in firsat vermistir.

Fotograf 26. Yazist Diizeltilen Siralama Sayfas1 Ornegi

Izleyen Etkinlik: Arastirmaci gegerlik calismalarinda damigmanimin d3rencilere
yazmalarinda model olmasi yoniinde yonlendirmesi ile yazida model olmustur.
Ogrencilerin yazmak istedikleri hakkinda birlikte konusarak ortak bir kitap seklinde
yazarak okumugslardir. Ortak yapilan bu kitapgik sonrasinda 6grencilere bos olan kendi
kitapgiklar1 dagiilmigtir. Ogrenciler kendi kitapgiklarini resimlemis, resimleme
sonrasinda altina yaptiklari resimle ilgili yazmuglardir. Ogrencilerin yazmalari bittiginde

aragtirmaci  Ogrencilerden ne yazdiklarimi okunmalarini istemistir. Ne yazmak

istediklerini anlatan 6grenciye, arastirmaci model olarak yazmak istediklerini yazmus,
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Ogrenci kopya etmistir. Bir 6grenci yazarken arastirmact bitiren dier Ofrenciyle
beraber yazisim diizeltmistir. Aragtirmaci daha sonra 6grencilere diin verdigi ddevlerini
defterlerinden kontrol etmistir.

Zenginlestirme Etkinlikleri: Arastirmact siwralama dersinin konusuna uygun
olarak siitten yapilmus olan pudingi sinifa getirmistir. Pudingin; ne oldugu, neyin icinde
durdugu, neden yapildifi, nasil yenildigi Ogrencilerle konusulmus ve birlikte
yenilmigtir. Sonrasinda kayit kagidina diisiinceleri konusulmus tarihle beraber
arastirmaci tarafindan yazilarak 6grencilerle birlikte okunmustur. Arastirmact getirdigi
resimli kitaptan canlilarin beslenme dongiisiine iligkin resimleri gostermigtir. Bu
resimde 6grencilerle birlikte neler oldugu tartigilmistir.

Uygulama sonunda arastirmaci &grencilere ddevlerini anlatarak vermistir. Bu
Odevler; bitkilerin béliimlerinin  adlarim  yazmalarinmin  istendigi calisma kagids,
hayvanlarin beslenmelerine iligkin yedikleri besinlere eslemelerini iceren caligma
kagidi, cesitli meyve isimlerini yazmalarimn istendigi bulmacamn bulundugu calisma

kagitlandar.

2.3.4.4.7. Altincr Ders (05.01.2005)

Ana ders oncesi cicek gozlemine ve tohum deneyinin gdzlemine yer verilmigtir.

Tohumlar ve cicekler birlikte gozlenip, degisiklikler konusulmus ve birlikte kaydi
tutulmustur.
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Fotograf 27. Musir Patlatmaya Iliskin Yapilan Simf Kitab1

Ana Ders: Arastirmaci ikinci uygulamada yapilan deney kitabindan sonra simf
kitabt yapimuni son dersinde bir daha kullanmustir. Yapilan son altinci derste musir
patlatilarak siire¢c yine &grencilerle birlikte simif kitabr seklinde kayit edilmistir. Kitap
yapumu sirasinda; birlikte neler yapilacagi, hangi malzemelerin kullanilacagt, muisirin
nasil patlatilacagi, patlayan musirlart ne yapacaklari, nereye koyacaklari, nasil
yiyecekleri, tadimin nasil oldufu ve kalan musirlann kimlere verecekleri konusunda

tartisarak soru cevap seklinde kayit tutmuslardir.
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Izleyen Etkinlik: Kaydi tutulan her sayfa Ogrenciler tarafindan secilerek;
okunmus, anladiklarnn arastirmaciya anlatilmug, anlasilmayan yerler acgiklanmis ve

resimlenmistir. Ornegin;

“Giil, resmini yapacag sayfayr okuyor “Biz mudid yedik”, okurken “tadi” kelimesini
okuyamiyor. Arastirmaci okuyor “Tadi”. Giil tekrarliyor ama anlamim bilmedigini
bagimi kaldirarak belirtince aragtirmaci bir tane musir yiyor ve agzim gostererek “Tadi
nasidlmis?” diye soruyor. Giil “Aaaa tadi giizel” diyor. Arastirmaci nasil bir resim
yapacagint sorunca musir1 gdstererek musir yapacagmi sgyliiyor. Arastirmaci “Kim?
Kim yemis musir1?” diye sorunca Giil’den cevap alammyor. Aragtirmact “biz” yazisini
gostererek anlamim soruyor. Giil biitiin sinift gosterirken Seren “Buuda” diyerek
iiciinden bahsedildigini gosteriyor. “Biz” kelimesinin anlamu tartisthyor ve Giil
arastirmacty1, Seren’i ve kendini resme yapacafim soyliiyor. Kitabin sayfasini

resimliyor” (Ders 6, CD no: 5).

Bu sekilde tamamlanan kitap birlikte siralanip birlestirilerek simf kitabi haline
doniistiiriilmiistiir.

Zenginlestirme Etkinlikleri: Birlikte yenilen musirin kaydi da yine kagida
eklenerek tarihle beraber diisiinceleri yazilmustir. Ogrencilerin istekleri dolayisiyla kalan
musirlar da asagida yatilh olarak kalan Ofrencilere dagitilmak {iizere patlatilarak
posetlenmistir.

Dérdiincii uygulamada ogretilen “Yagmur” sarkisi tekrar birlikte sdylenerek

derse son verilmistir.

Cevremizdeki Canlilar iinitesi i¢inde verilmesi planlanan ana bilgiler konu
acilim icerisinde farkli derslerde verilmistir. Bu dersler; Hayat Bilgisi, Tiirkce ve
Miizik dersleridir. Ogretimi yapilan bu dersler icerisinde &grencilerin farkli disiplin
alanlarina iliskin kazamimlar1 olmustur. Disiplinleraras1 yaklasima uygun olarak farkl
ve planl etkinliklerle desenlenen bu derslerde 6grencilere; matematik etkinlikleri, sozlii
dil etkinlikleri, yazili dil etkinlikleri, okuma etkinlikleri, fen etkinlikleri ile sanat
etkinlikleri saglanmigtir. Boylece arastirmaci farkli etkinlikler ile Ogretimi
zenginlestirmistir. Bu etkinlikler ile elde edilen kazanumlar asagidaki sekil ile

aciklanmustir:



Fen Etkinlikleri
*Cicek ve tohum
gozlemi yapma/
yorumlama

*Deney
yapabilme/yardim ile
kayit tutma

*Giinlilk gézlem kaydi
tutma

*Bitkilerle ilgili
gegmis yasantilarini
paylasma

*Bitkilerin sinif iginde
nereye konacagini
aragtirma /tartisma
*Bitkiler igin nereden
su bulunacag
problemini

¢ozme
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Sozli Dil

Yazili Dil
Etkinlikleri

*Tg kart yazma
*Sinif kitabi yazma
*Sozlitk yazma
*Yardim ile géizlem

kaydi tutma

Etkinlikleri
*Cicek gazlemlerini
anlatma

*Tohum gazlemlerini
anlatma
*Ogretmenin
sorularina cevap
verme

*Tg kartlarini
anlatma

*Sinif kitaplarini
anlatma

*Sosyal Dil

Okuma

Etkinlikleri
*Sinif kitabi
okuma

*Is karti okuma
*Sazlik okuma
*Tohum isimlerini
kartlardan okuma
*Sinif tahtasindan
kavramlari ockuma
*Kitaptaki
resimler hakkinda
konusma

Ogretim Siireci
Etkinlikleri

Matematik
Etkinlikleri

*Gliniin tarihi

*Bitki boylarini tahmin
etme

*Santimetre olarak
glgme

*Aralarinda
karsilastirmalar yapma
*Alisveris ve para
kavramlarint kullanma
*Gruplama

*Siralama

*Tohum sayma

*Sayfa numarasi
verme

- Kaliplarini Kullanma
"Merhaba"

"Tyiyim"

"Tamam"

"Tegekkiir ederim”
*Canhlarla ilgili
kavramlar ve
ctimleleri dinleyerek
tekrar etme

Sanat Etkinlikleri
*Poster olusturma

*1s kartlarini resimleme
*simif kitaplarini
resimleme

**Yagmur” sarkisinin
sézlerini okuma/
dinleme/

ritmine uygun sdyleme

Sekil 9. Ogretimi Yapilan Canlilar Unitesi Bitkiler Konusuna liskin Ogrenci

Etkinlikleri
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2.3.5. Sonuclarm Degerlendirilmesi

Sonuclarin degerlendirilmesi ve sonraki basamaklar bdliimleri Jacobs (1991)1n
disiplinleraras1 6gretim yaklasimunda program gelistirme siirecinde “Programa
uyarlanmas1” basamag ile oOrtiismektedir. Bu basamakta toplanan veriler 6gretim
programina adapte edilerek degerlendirme siirecleri gergeklestirilir.

Aragtirmada 6lgme aracimin uygulama sonrasinda yapilmasiyla arastirmaci,
derslerin ve dlgme aracimn uygulama akisini bilgisayarda tablolastrmustir. Iki alan
uzmant ile birlikte, uygulanan derslerin video kayitlar1 izlenmistir. Uygulanan 6gretimin
disiplinleraras1 &gretim yaklasimina uygun olarak yapildigi konusunda alan
uzmanlarindan uygulama gecerligi alinmistir. Uygulama gecerligi calismas: sirasinda
Ogretim siiresinin kisitlh olmasi nedeniyle yarim kalan bazi etkinliklerin 6grencilerle
calisilarak tamamlanmasina karar verilmistir. Adil paylasim adi altinda yapilacak olan
bu caligmalarda okul yénetiminden izin alinarak kayit tutulmadan 6grencilerle ¢calisma
yapilmas: planlanmis ancak okul y&netiminden izin alinamamas: durumundan dolay:
planlanan bu ¢calismalar yapilamamustir.

Bu sirada testlerin de uygulama giivenirligi; uygulama kayitlann ve uygulama
protokoliiniin uygunlugunu karsilagtiran alan uzmanlarinin incelemeleri ile alinmsgtir.
Gecerlik ve giivenirlik caligmalarimin tamamlanmas: ile 6grenci gelisimleri kayitlarin
tekrar incelenmesi ile degerlendirilmistir. Bu degerlendirme siirecinde hem ders akist
hem de uygulama O&ncesi ve sonrast Olgcme aracglari karsilastirmas: incelenerek

dokiimleri yapilmistir.

2.3.6. Sonraki Basamaklar

Aragtirmaci sinif 6gretmeni ayni konuyu Mayis ayinda sinif ortaminda islerken;
secilen iki dersini gozleyerek video ile kaydetmistir. Arastirmacinin bu dersleri
gozlemekteki amaci; 6grencilerde yapilan derse iligkin bilgilerin izlerinin; 6grenilme ve
kavramlarin yerlesme diizeyini belirleyerek yaptigi derslerin etkilerini ortaya
cikarmaktir. Daha sonra simf &gretmeni Cevremizdeki Canlhilar Unitesini isledikten
sonra swmif Ofretmeni ile yart yapilandinlmis bir goriisme daha yapilmistir.

Aragtirmacinmin  yaptii 6gretim sonrasinda 25 Haziran 2005 tarihinde o6grencilerde



115

gozledigi degisimler konusunda simif 6gretmeninin goriisii alinmistir. Simif d3retmeni

calismanin etkili oldugunu ve 6grencilerde yazili dile iliskin gelismeler gozledigini,

Ogretimi yapilan konuda verilen bilgilere iligkin &grencilerde kalicilik ile ders

sirasindaki tahminlerindeki tutarlilifi gézlemledigini su sekilde belirtmigtir:

“...Ir ama onlar kik gibi gévde gibi iste ne bileyim yaprak gibi kelimeleri, 1 tamam belki
yapragi daha tnceden de biliyolardr ama, ktk gévde ve yapragin yazili formunu n akillarinda

tutabildiler ve sadece ikisi bagarabildiler bunu” (Gor: 10; Sy:1; S: 8-10).

“...onun diginda Dbitkiler konusunda, tohumun gelisimi konusunda daha sey oldular diger
cocuklara gére hazir olduklan icin ne olabilecegi konusunda tahminlerde bulunurken onlar tabi
en dogru tahminleri verdiler. ....onlar kesin net cevaplar verdiler diferleri daha olasilik

dahilinde gibi cevaplar verdiler yani onlar biliyolardi sonug olarak” (Gor: 10; Sy:1; S: 24-28).
“Senin daha nceden konuyu anlatman aslinda onlar igin ¢ok bilyiik avantaj oldu. Ciinkii belki
de bu kadar akillaninda kalmayacakt: o tinite” (Gor: 10; Sy:6; S: 149-150).

“Bu imkanlar gercevesinde Giil ve Seren’de 11 etkili oldu diyorum ben. O galigmamn” (Goér: 10;
Sy:7; 8: 197).

2.3.6.1. Arastirma Gecerligi

Inandiricilik:

Aragtirmaci aragtirma siirecine hakim olmustur. Arastumanin inandiricilifim

desteklemek icin;

Arastirmaci aragtirma ortaminda, uygulama sirasinda, 11 saat 58 dakika kayith
olarak veri toplamustir.

Uygulama 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda gbzlemler yapmustir.

Uygulama oncesinde ii¢ alan uzmaninin, uygulama sirasinda bir alan uzmaninin
ve uygulama sonrasinda dort alan uzmaninin goriiglerini almigtir.

Veri cesitlemesine gitmistir. Bunlar; arastrma giinliigli, yarn yapilandirilmsg
goriismeler, saha gozlemleri, uygulama kayitlari, simf gozlemi ve Ogrenci
portfolyolar1 seklinde cesitlendirilmistir.

Uygulama ortamina aragtirmaci ve dgrencilerden bagka kimse alinmamustir.

Yeterli kaynak arastirmasi yapilmistir.
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Transfer Edilebilirlik:

Aragtirmaci aragtirma siireci sirasinda; gdzlemler, yan yapilandirilmis
goriismeler, arastirma giinliigli, Ogrenci dosyalart gibi ayrmtlt betimsel veriler
toplamustir. Toplanan bu betimsel veriler ayrintili olarak raporlastinlmistir.Bu veriler
benzer baglamlarda calisma gruplarina transfer edilirken yazilan aynntili rapordan

yararlanilabilir.

Giivenilmeye Layik Olma:

Aragtirma sirasinda arastirmaci birbirleriyle ve kendi i¢inde tutarli orijinal
kayitlara dayanan cesitlendirilmis veriler toplarmstir. Toplanan bu orijinal kaynakli
veriler toplandifi zaman alan uzmanlarinin goriisleri ve incelemelerine sunulmus,
aragtirmanin akisi alinan goriisler dogrultusunda diizenlenerek devam etmistir. Bu
verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi sirasinda raporlar tutulmus ve bu raporlarda

arastuma siireci ayrintili olarak anlatilmistir.

Onaylanabilirlik:

Arastuma siirecinde toplanan veriler objektif olarak arastirmacinin yorumu
katilmadan toplanmustir. Arastumaci farkli veri toplama tekniklerini kullanarak
dokiimlerini  karsilastumustir. Bu dokiimlerden betimsel analizler yapilmistir. Elde

edilen sonuglar danigman ile birlikte yorumlanmustir.

2.3.6.2. Arastirma Giivenirligi

Aragtirma siirecinde toplanan veriler birbirini tamamlayacak sekilde tutarh
olarak desteklemektedir. Veriler birden fazla kisi tarafindan, alan uzmanlarinca,
degerlendirilmigtir. Aragtirma siirecinden raporda ayrintili olarak bahsedilmistir. Bu
sekliyle arastirmacilara; arastirmanin nasil yapildigi ve ilerideki arastirmalarin nasil
desenlenebilecegine iliskin yol gosterecekdtir.

Aragtirma sirasinda bu bolimde aciklandifi gibi degerlendirmede siireg
degerlendirmeye gidilmistir. Ogrencilerin bu siiregte canlilarin 6zellikleri ve canlilarm
birbirleriyle iligkilerine dair s6zel ve yazili olarak ilerlemeleri incelenmistir.

Ilerlemelerine iliskin delil olarak; baslangic diizeyi uygulama oncesi dlgme araciyla,
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uygulama siireci siiregelen bir degerlendirmeyle ve sonug olarak elde edilen ilerlemeleri
uygulama sonrasi 6lgme araciyla belirlenmistir.

Betimsel analizde arastirma sorusunun ortaya koydugu konulara gore; verilerden
alinan dogrudan alintilar ile bulgular diizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunulur. Bu
amacla detayli betimlenen veriler yorumlanir ve neden sonug iligkilerinin irdelenmesi
ile sonuca ulasilir. Arastirmaci bu sonuclari yorumlarken ortaya cikan konularn
iligkilendirerek ileriye yonelik tahminlerde bulunabilir (Yildirim ve Simsek, 2000).
Aragtirmada betimsel analizin kullamilma nedeni; arastirmada uygulanan kuram ve
yontemlerin etkinliginin incelenmesidir.

Aragtirmanin giivenirlik calismalarimin ardindan arastirmaci ve damsmani
arastirma bulgulaninda kullanmak {izere uygulama derslerinden ve Olcme araclan
kayitlarindan yapilacak olan betimsel analize karar vermislerdir. Analiz sirasinda
Ogretimi yapilan konunun amaclart dogrultusunda; canlilarin 6zellikleri ve canhilarin
birbirleriyle iligkilerinin vurgulandifi boliimlerden Orneklerle temsili teypler
olusturulmustur. Secilen Orneklerin, baglamimin uygun sekilde yansitilmasi amaciyla,
detayli dokiimleri yapilmigtir. Bulgular béliimiinde dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Diizenlenen bulgular arasinda neden sonug iliskileri kurulmasi ve karsilastirilmalar

yapilmasiyla arastirma verileri yorumlanmustir.



3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmamin  ikinci  bolimiinde  disiplinlerarast dgretim  yaklasiminin
gerceklegsmesine iligkin uygulama detayli olarak anlatilmigtir. Degerlendirme siireg
icerisinde yapildig1 gibi, uygulama 6ncesi ve sonrasi dlcme araclarindan elde edilen
ogrencilerin canhilarin 6zellikleri ve canlilarin iligkilerine iliskin bilgileri bu boliimde
yazili olarak sunulmustur. Arastirma sirasinda video kayitlari ile kaydedilen bu veriler;
tic bolimde yapilan olgme araclart ile incelenmistir. Kretschmer ve Kretschmer
(1978)’e gore etkilesimde sozel olan ve sdzel olmayan ifadeler dnemlidir. Uzuner
(2000) sbzel ve sozel olmayan ifadelerin video ile kaydedilen kayitlarin defalarca
izlemeye olanak sagladigina dikkat cekerek, video kayitlarimin onemini vurgulamistir.
Bu yiizden arasturmaci sdzel davramislarin yami swra sézel olmayan davramglarinda
ogrencinin kendini ifade etmesinde Onemli oldufu disiincesiyle ©lcme araglarn
uygulamalarim videoya kaydetmistir. “Cevremizdeki Canlilar” iinitesinden “Bitkiler”
konusunun agiliminda belirlenen 6zellikler kapsaminda analiz etmistir.

Olgme araclarimin birinci béliimde tek kart resim, ikinci béliimde sirali kartlar,
iclincti bolimde 1se canli ¢igek kullanilmustir. Testler bireysel olarak toplandift icin

analizi de uygulama Oncesi ve sonrast olarak ayrlarak bireysel olarak yapilmastir.

Hareket Etme Biiyiime

Ureme

Bosaltim

Canhlarin Ozellikleri ve

< |>

Birbirleriyle Iliskileri

Barinma

Bitkilerin Béliimleri

Canlilarin Yagam
Ddngiisi

Sekil 8. Cevremizdeki Canlilar Unitesinden Bitkiler Konusunun Agilimu
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3.1.1. Tek Kart Resim Hakkinda Soylesi Analizinden Elde Edilen Bulgular

Uygulama oncesi 6lcme aracimn birinci béliimiinde tek kart resimle yapilan
sOylesiye ait bulgular asagida verilmistir. Analiz edilen beceriler sdylesiler sirasinda;
canlhlarin 6zelliklerine ve birbirleriyle iligkilerine dayanan sozel ve sbzel olmayan
ifadelerdir. Bu ifadelerden Ogrencilere ait olanlar, arastirmacimn katilimlan ile

karismamasi agisindan, italik gdsterilmistir.
UREME:
Giil’iin Canhlarin Uremelerine Iliskin Katilim

Uygulama 6ncesi 6lgme aracinda Giil kecinin tavuklara baktifim1 ve tavugunda

yumurtalart oldugunu sdyledi. Soylesi sdyle devam etti.

Cizelge 6.

Soylesi Boluimii -1-
Siire  Sozel ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
1.43  Peki yumurtalarin icinde ne var acaba? Resmi gosteriyor.
145  Ciivci Arasgtirmaciya bakryor.
1.46  Civciv olabilir degil mi? Cikt1 m civeivler?
1.51 Yoo Bagsini olumsuz anlanunda salliyor.
1.52 Yok

Giil arastirmacinin yumurtanin igcinde ne oldugu sorusuna civciv olabilecegini
soyleyerek yamtladi. Arastirmaci Giil’iin ifadesinin dogru sOylenisini vererek yeni bir
soruyla iireme konusunu genigletti. Arastirmaci Giil’in yanitim tekrarlarken Giil
arastirmacinin soziinii keserek yumurtanin kapal oldufunu kirilmadifini ve annenin
gelerek yumurtalarn alacagini anlatti. Aragtirmacimin yumurtalari ne yaptifi sorusuna

kirarak yedigini anlatmasiyla soylesi siirdii.

Uygulama sonras: dlcme aracinda ise Giil tavuklarin yumurtalarini gostererek:

sOylesiyi baslatt.
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Cizelge 7.
Soylesi Boliimii -2-
Siire  Sozel ifadeler Sizel Olmayan ifadeler
10.04 Tavu dit dit anne tavu .... Resimden gdsteriyor.

10.10 Haa yumurtay: yumurtladigi zaman anne alip Resimden yumurtay: ve yeri gosteriyor.
buraya koyucak. Koyucak. Yumurtanin
icinde ne var?
10.16  Ciicici
10.17 Civciv olabilir degil mi? Peki hemen ciktyo
mu civcivler?
10.23  Yumuta bdye sona ¢ivci olabi Elini civciy ve yemek anlaminda hareket
ertiriyor.
10.29 Yemek olabilir veya civciv olabilir, ikisi de
olabilir.

Arastirmaci Giil’lin canlilarin iiremesine iliskin katilimlarini; yomurtanmin icinde
civciv olabilecegi veya yenilebilecegine dair ifadelerini tekrarlayarak sorularla
acmasinin ardindan Giill’e yumurta yiyip yemedigini sordu. Giil arastirmaciya eger
icinde civciv yoksa yedigini sOylemesiyle neden yedigini soran arastirmaciya nasil
yemek yaparak yedigini anlatmasiyla s6ylesi devam etti.

Bu bulgulardan yola cikarak Giil’lin canlilarin liremesine iligkin yumurtadan
cikabilecekleri konusunda bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Giil hem uygulama 6ncesi
hem da uygulama sonrasi 0Ol¢gme aracinda bu yumurtamn insanlar tarafindan

yenilebilecegi olasiliim da soylesiye katarak sozel olarak ifade etmektedir.

Seren’in Canlilarin Uremelerine Iliskin Katilum

Uygulama 6ncesi 6lgme aracinda arastirmaci ve Seren bahcenin disinda olan
tavuklar ve yumurtalardan bahsettiler. Arastirmaci gercek materyal yumurtay:
cikartarak tavuklarin kaldiklar1 yer ve yumurta hakkinda sdylesiyi baslatti.

Cizelge 8.
Soylesi Boliimii -3-
Siire Sozel ifadeler S6zel Olmayan ifadeler
19.37 Bu yumurtalart napiyosunuz? Yumurtay: Seren’e gosteriyor.
19.38 Yumuuta
19.40 Napiyosunuz? Yumurtay: gosteriyor.
19.40 Yiivi vaa
19.41 Civciv oluyo, evet, icinden ne ¢ikabilir? Yumurtaya vuruyor Seren’e bakiyor.
Acalim mu? ne var i¢inde?
19.47 Yivita ta Ellerini iki yana agryor.
19.49 Civciv cikabilir evet, bazilarimn icinde Yumurtay: gosteriyor ve masaya birakiyor.

civciv citkayor.
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Seren’in cevabim genisleten arastirmaciya Seren su koyup gideceklerini anlatti.
Aragtirmacinin nereye gidebilecekleri hakkinda sorusuna civcivlerin ve tavsanlarin yem

yemek icin gideceklerini sdylemesiyle soylesi devam etti.

Uygulama sonrasi 6lgme aracinda Seren tavuklarin oldugu béliimdeki samanlari;
tavuklarin ve ineklerin yediginden bahsetti. Tavuklarin yumurtladigi hakkinda
konusuldu. Arastumacimin yumurta ile ne yaptifimiz sorusuna ekmekle yedigini

belirten Seren yumurtay: begenmedigini séylediginde sdylesi soyle devam etti:

Cizelge 9.
Soylesi Boliimii -4-
Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
10.26 Bu yumurta giizel degil, icinde ne Yumurtayr gosteriyor.
olabilir?
10.27 Di di boo yumuta Ellerini -olasilik anlaminda- acryor

10.29 Civciv olabilir yaomurtanin iginde belki Elindeki yumurtaya dokunuyor
civciv olabilir.

Basmmi  —olumsuz  anlaminda-  yukariya
10.35 Yumuuta kaldrryor, giiliiyor.
Yumurta var hayr yumurta var Giiliimsiiyor,elini —yok anlaminda- kaldinyor,
10.36 diyosun, peki. yumurtay: masaya birakiyor.

Yumurtanin icinde ne olabileceginin konusulmasinin ardindan arastirmaci
yumurtayr masaya birakti. Arastirmaci soylesinin konusunu yan taraftaki elinde

yumurtalar olan ¢cocuga kaydirdi. Cocugun ne yapacagina iliskin sdylesiyi siirdiirdiiler.

Bu bulgulardan yola cikarak Seren’in canlilarin yumurtadan cikabileceklerine
iligkin bilgi sahibi oldugu goriillmektedir. Arastirmaci Seren’in uygulama &ncesi ve
sonrast Olgme araglarinda gercek materyal olan yumurtayr kullanmistir. Seren’in
yumurtayr gostererek civciv demesi sonucunda uygulama Oncesi Olgme aracinda
arastirmact Seren’in sOyledigini anlamak amaciyla bu materyali kullanmstir.
Aragtirmacimin uygulama sonrasi 6lgme aracinda gercek yumurtayr kullanma nedeni;
~ Seren’e sordugu yumurtay: neden yedigimiz konusundaki sorunun agilarak sorulmasina
ragmen, Seren tarafindan anlasilamama durumunun ortaya ¢ikmasidir.

Seren’in uygulama sonrasi 6lgme aracinda bu yumurtanin insanlar tarafindan

yenilebilecegi olasilifini da sdylesiye katarak sdzel olarak ifade ettigi goriilmektedir.
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Giil’iin Bitkilerin Su Ile Biiyiiyeceklerine Iliskin Katiimi

Uygulama 6ncesi 0lcme aracinda bahgedeki meyveler ve sebzelerin adlarini

sOyleyen Giil’e arastirmact bunlarla ne yaptifimuzi sordu. Giil’iin bitkilerin sulandigim

belirtmesi ile sdylesi soyle gerceklesti.

Cizelge 10.
Soylesi Boliimii -5-
Siire  Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
3.34  Peki bu domates, biber, salatalik ve iiziimle ne Resimden gsteriyor.
yapiyoruz?
3.38 Tuu, to, tuu Resmin iizerinde elini gezdiriyor.
344 Hih Resme bakiyor
344  Tito tuu Resmin iizerine eliyle su doker gibi
yapryor.
3.48  Su dokiiyoruz evet, suluyoruz onlari. Neden
su dokiiyoruz?
3.53  Anne tuu biiyiicet. Tii eve batn Elini biiyiime anlanminda kaldiriyor.
3.58  Evet aferin sana anne buradaki suyu dokiicek Resimden gdsteriyor.
sonra nereye gidicek?
4.07  Ditti, sona geedi, batti, agass Elini gitmek ve biiyiimek anlamlarinda
kaldirryor.
4.10  Anne bunlara baktiktan sonra aga¢ oldufunu

gorecek.

Giil’iin bitkilerin suyla biiyiiyerek zamanla agac olabilecegine iligkin katilimi ve

aragtirmacinin bu katilim ciimle halinde tekrar geri vermesinden sonra, Giil annenin bu

sebze ve meyveleri alacagimi soyledi. Aldiklarimi annenin ne yapacafini Soran

aragtirmacinin Giil’iin s6ylediklerini anlamama durumu ortaya cikinca gercek materyal

olan musirt ¢ikardi.

Uygulama sonrasit 6lgme aracinda Giill yumurtalarin eve gotiiriileceginden

bahsettikten sonra arastirmaci onu bahceyle ilgili konusmast i¢in yonlendirdi.



Cizelge 11.
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Soylesi Boliimii -6-

Siire  Sozel ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler

13.02 Peki o yumurtalan toplarken bakalim Resimden bahceyi gdsteriyor
bahcede neler oluyor?

13.05 Cu bdy body bdy boy biilag bdy boédyy Suyun bitkilere geldigini gdsteriyor.
bityiicet

13.14 Evet suyla hepsi bilyiiycek ne bunlar, nedir Resimden gosteriyor.
bunlar?

13.20 Udiim biiyiicet, alati biiyiicet, muit1 biitiicet, S&yledigi bitkiyi resimden gostererek elini
domates biiyticet biiyiime anlaminda yukariya kaldirtyor.

13.30 Evet, domates, musir, salatalik ve iiziim hepsi Resimden gosteriyor.

biiyiiycek.

Giil arastirmaciya su ile bitkilerin biiyliyecegini anlatmasiyla arastirmaci diizgiin
ciimle ile s6yleyerek geri verdi. Bu sirada bitkilerin ortasindaki korkulugu gosteren Giil
elbiselerini giydirdiklerini sdyleyerek soylesiyi siirdiirdii. Misirn bilylidiigii zaman

korkuluga baglanacagin anlatti.

Bu bulgulardan yola c¢ikarak Giil’lin bitkilerin biiylimesi i¢in suya ihtiyact
olduguna iligkin bilgi sahibi oldugu gériillmektedir.

Seren’in Bitkilerin Suyla Biiyiiyecegine Iliskin Katilim

Uygulama oOncesi O6lcme aracinda sebzelerin oldugu bolim hakkinda séylesi
yapilirken Seren, koylerinde sebzeleri yetistirdiklerini sézel ve sdzel olmayan ifadeleri
ile anlatti. Arastumacimin fasulyeyi anlamama durumunun ortaya c¢ikmasiyla
arastirmaci, fasulyenin resmini Seren’e kagida c¢izdirdi. Fasulyenin yanindaki sebzeyle

ilgili aragtirmacinin yonlendirmesiyle sdylesilerini siirdiirdiiler.
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Cizelge 12.
Soylesi Boliimii -7-

Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
16.01 Peki bak, fa, buradakilerin yaninda Resmi gosteriyor.

ne var bi de?
16.06 Dodo, do aa tu Resmi gdsteriyor. Elini kaldirtyor.
16.08 Su, su koyuyoruz, su koyunca Kalemle resmi gésteriyor.

nolucak?
16.12 Biiiidii biiii biidiiii Elini acryor, agzina gétiiriiyor.
16.13 Biiyilycek evet biiyiiycek Biiyiidiigii =~ Elini iki yana agiyor

zaman nolucak?
16.19 Al Resme dokunup elini ¢ekiyor.
16.19 Alicaksin ve mesela diyelim ki

benimde bak burada neyim var? Oyuncak misin yanindan alip gosteriyor.
16.28 Midi d Giiliiyor.
16.28 Muisirim var. Bu nusirt buradan aldik

napicaz? Misim resmin fizerine koyup cekiyor.
16.32 Olma didh Bagni kaldiriyor eliyle pisirme jesti yapiyor.
16.37 Ha kaynaticaz Oprenciye bakiyor.

Seren’in su ile bitkilerin bilyiiyecegi ve pisirilerek yenecegine iligkin katiliminda

aragtirmaci Seren’in sOylediklerini genisletmek amaciyla gercek materyal nusin

kullanmigtir. Seren sonrasinda yasantilarimi paylagarak sinif 6gretmenin simifta misir

patlatifini ve yediklerini anlatmistir. Aragtirmaci insanlarin yemekle bilyiidiigiinii

soylemesi amaciyla sorusunu genisleterek tekrar sormustur.

Uygulama sonras1 6lgcme aracinda arastirmaci Seren’e kdyde olan olaylarla ilgili

resmi konusacaklarini soyledi. Seren’e istedifi boliimii segmesi icin firsat verdi.

Seren’in kirmizi boliimii agmasiyla séylesi bagladi.

Cizelge 13.

Soylesi Boliimii -8-

Siire Sozel ifadeler S6zel Olmayan Ifadeler

0.31 Bak bakalim burada neler oluyor? Resmi gosteriyor.

0.36 Uuu Resmi gosteriyor. ogretmene bakiyor

0.38 Hil Bagim salhyor

0.41 Ade aaa Resimden suyu gosteriyor. Elini gekiyor,
dgretmene bakiyor.

0.42 Hi1 1 burada su var, su var. Resimden suyu gosteriyor. Bagim iki yana

Napicaklar suyu? salliyor

0.48 Biiii bu hep biiii Elinin biiyiime anlannda yukariya kaldiryor,
eliyle resimden tek tek bitkileri gdsteriyor.

0.52 Haa suyla hepsi bilyilycekler Kalemle resmi gosteriyor. Ofrenciye bakiyor.




125

Seren’in biitiin  bitkilerin suyla biiyiiyecegi katilimini  arastirmacinin
tekrarlamasiyla Seren sabah olunca biiyiiyeceklerini sdyledi. Arastirmaci hangi

bitkilerin oldugunu sorunca bitkilerin isimlerini teker teker saydi.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak Seren’in bitkilerin suyla biiytiyecegine iligkin bilgi
sahibi oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesi 6lgme aracinda arastirmaci Seren’in

anlattiklarin1 genigletmesi amaciyla gercek materyal kullanmaya ihtiya¢ duymustur.

BARINMA:

Giil’iin Canlilarin Barinmalarina Iliskin Katilum

Uygulama Oncesi dlgme aracinda aragtirmaci ve Gill agactan toplanan elmalar
hakkinda konustular. Giill elmalann alinarak eve gotiiriilecegini ve yikanarak
yenilecegini soyledi. Giil, abinin elmalar1 yiyecegini sOyledi, arastirmacimin “Neden

yiyecek?” sorusunu cevapsiz birakti.

Cizelge 14.
Soylesi Boliimii -9-

Siire  Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler

944  Peki bu evde, eve gelicekler elma yiyicekler Resimden gosteriyor.

diyos...
947  Anne Resimden gdsteriyor.
948  Evet
9.48  Bebe orda. Resimden gdsteriyor.
9.50  Aaaicinde anne ve bebek var.
952 Hih Bagsm onayliyor anlaminda sallyyor.

Giil evde anne ve bebeginin oldugunu soyledi. Arastirmacinin icerdeki bebegin
elmalar1 yiyip yiyemeyecegini sormasiyla bu konu hakkinda Giil’le konustular.

Kimlerin elmay1 yiyebilecegini tartigtilar.

Uygulama oncesi 6lgme aracinda Giil’iin traktére araba demesiyle beraber
aragtirmaci traktér oldugunu ve Oyle s6ylemesini istedi. Giil “kiak6” diye tekrarladi.
Aragtirmaci aferin diyerek traktoriin gidecegini tekrarladi. O sirada Giil’tin dikkatini

kopegin kogmasi cekti ve nereye gidecegini tahmin etti:
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Cizelge 15.
Soylesi Boliimii -10-
Siire  Sozel ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
16.23 Bu kodpee bu di ona dona ev kdpee ev Resimden kuliibeye gittigini gdsteriyor.
16.29 Aaa evet kopegin-
16.30 Ev kdpee Kuliibeyi gosteriyor.
16.30 de burada evi var, kuliibesi var. Resimden kuliibeyi gosteriyor.
16.33  Uyuyo yat, bu tabe uyuyo Resimden  gosteriyor, basimi  uyuyor
anlaninda yatriyor.
16.37 Evet icerde bu kopek uyuycak. Uyuycak Resimden gésteriyor.
diyoruz
16,40 Evet
16.41 Evet dogru soylityosun.

Kopegin kuliibesine

giderek uyuyacagim

soyleyen Giil’i  arastirmact

onaylayarak tekrar etti ve kopek uyurken difer hayvanlarin neler yaptifimi sorarak

soylesinin konusunu kaydirdi.

toplanarak eve gotiiriileceginden bahsettiler.

Uygulama sonrasi1 6lgme aracinda Giil ve arastirmaci olgunlasan misirlarin

Cizelge 16.
Soylesi Boliimii -11-
Siire Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler
15.38 Neleri var burada, neler oluyordu? Resimden evi gosteriyor.
15.40 Ev boye gitsit, ha, kaades kaades Resimden evi gosteriyor.
15.47 Aa burada kardesi var ablanm kardesi var. Resimden gosteriyor.
Nereye bakiyor?
15.52 Bdyy is wyuy bd aksam uyuy Uyuma anlaminda elini yanagina koyuyor.
15.56 Aksam olunca uyuyorlar orda, uyuy, kim
uyuyor orda?
16.00 Bu da ti ev bu bu bu tem tem tem bu bitirdi Resimden  farkhh  yerlere  gittiklerini
topet boyee or dit gosteriyor.
16.14 Evet hepsinin evi ayr degil mi ? Ablalar, Resimden gosteriyor.
abiler bu evde kaliyorlar, buradaki kiigitk
kuliibe kimin?
16.24 Kopek
16.24 K&pegin, bu kimin? Ahin gésteriyor.
16.25 Buu Elini resim tizerinde gezdiriyor kipegin
‘ kuliibeye dogru gittigini gdsteriyor
16.27 Evet buradan geliyo kopek, bu kimin evi? Resimden gosteriyor.
16.30 Bu yaavu
16.31 Yavru inegin,
16.33 Bu cece, Uyuma anlaminda elini yanagina koyuyor.
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Evde kalan insanlarin kimler oldugu ve neler yaptifini anlatan Giil kdpegin
barindig1 yer olan kuliibesini gosterdi. Sonrasinda ahirda koyunlarin ve ineklerin
yatarak uyuduklarimi anlatti. Arastirmaci resmin alt béliimiindeki hayvanlart gdstererek

nerede yattiklarini sormasiyla Giil kazlarinda diger kuliibede kalacaklarim gosterdi.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak Giil’iin hayvanlarin ve insanlarin barinmak icin bir
yere ihtiyact oldugunu konusunda bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Giil uygulama
sonrasit Olgme aracinda insanlarin barinmasi ile hayvanlarin barinmasi arasindaki

benzerligi fark etmigtir. Bu konular birlestirerek birlikte bahsetmektedir.

Seren’in Canhlarin Barinmalarina Iliskin Katilim
Uygulama oncesi 6lgcme aracinda agactan toplanan elmalarin arabayla eve
gotiiriilecegini, babanin eve girecedini sOyleyen Seren’e arastirmaci evde kimlerin

yasadifini basitlestirerek sordu.

Cizelge 17.
Soylesi Boliimii -12-
Siire  Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
8.56 Evde ne var? Kalemle evi gosteriyor, bagim iki yana
salliyor.
8.59 Evee, avaa, baba, bebe, ade, diiii , tamam. Parmaklariyla saywyor, resimden
gosteriyor.
9.06 Hi, baba var, anne var, ¢ocuk var, o kadar, o Kalemle kigileri resimden gosteriyor.
kadar, iigii beraberler. Ugii beraber evdeler. Ellerini o kadar anlaminda ac1yor.
9.14 Aragtirmacrya bakarak dinliyor.

Seren’in evdeki insanlarn1 saymasiyla arastumac tekrarlayarak geri verdi. Sonra
Seren, annenin siitii sagarak evde siitii kaynatacagim aragtirmacimin sorularina cevap
vererek anlatti. Arastirmacimn siitii kime verecekleri sorusunu anlamayarak sdylesiyi
evin arkasindaki inege dogru yoneltti.

Uygulama oncesi Olgme aracinda inefin ve buzagimn bulundugu evin
arkasindaki boliim hakkinda konusulurken onlarin barinmalart hakkindaki s6ylesi soyle
gerceklesti:
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Cizelge 18.

Soylesi Boliimii -13-

Stire  Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler

10.39  Peki buzag;, buzag: nerde duruyo? Resimden ahir1 gdsteriyor.

1044 At at Resimden ahurt gosteriyor.

10.47  Atolabilir Basiyla onayliyor

10.47 Var Basiyla onayliyor.

10.48  Iginde at var, atla beraber mi duruyolar?

10.53 Seren eliyle resimden ahmin igini
gosteriyor.

10.55 Yeme, uyu Elini agzina gotiiriiyor, basi egiyor
—uyuma anlammnda-

10.56  Himm, burada yemek yiyip uyuyorlar, aferin Kalemle resmi gOsteriyor.

sana

Buzag: ve atin yemek ve uyumak icin igeriye gireceklerini anlatan Seren’e

ciimle seklinde geri veren arastirmaci, onun dogru yamtim aferin diyerek onayladz.

Soylesi aragtirmacinin buzaginin biiylimesine iliskin sorusuyla devam etti.

Uygulama sonrasi dlgme aracinda elindeki yumurtalar ¢cocugun kuliibenin igine

koyacagim sOyleyen Seren’e arastirmaci iceride neyin oldufunu sormasiyla séylesi

sOyle gerceklesti:
Cizelge 19.
Soylesi Boliimii -14-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
11.09 Ha igeriye koyucak, iceriye. Igeriye Resimden gosteriyor.
koyucak. Igerde ne var?

11.15 Resmi inceliyor. Resmi glstererek

aragtirmaciya bakiyor.
11.21 Himm? Neydi bunlar? Resmi gosteriyor.
11.22 It buu Arasthrmaciya bakiyor.
11.24 Kaz
11.25 It buu
11.27 Kaz Resmi gosteriyor.
11.27 Az Arastirmacrya bakarak giiliiyor.
11.28 Kazlar var icerde. Kazlar var icerde Iki elini birlestiriyor.
11.30 Dadau Eliyle kuliibenin icine dogru isaret ediyor.
11.35 Evet, bu (..) kazlar icerde napiyolar? Resimden kuliibeyi gosteriyor.
11.37 Unuu Elini-uyuma anlaminda- bagina gotiiriiyor.
11.38 Uyuyorlar evet uyuyabilirler. Kulilbede Seren’e bakip resmi eliyle gosteriyor.

kazlar uyuyor
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Aragtirmacimn 1srarli tekranyla “kaz” kelimesini s6yleyen Seren’e bu kelime
ciimle icinde de tekrar verildi. Arastumaci ciimleyi tekrarlamasim istedi, Seren

tekrarlamad ve soylesiyi tavuklarin misirlant yemeye gelecekleri yoniine ¢evirdi.

Uygulama sonras1 6lgme aracinda; babanin abinin ve ablanin eve gideceklerini
sOyleyen, elmalar1 kirli yiyerek hastalanmamak icin eve gotiirdiiklerini sOyleyen

Seren’e arastirmaci evde bagka kimin yasadigimi sordu.

Cizelge 20.

Soylesi Boliimii -15-
Siire Sozel Ifadeler So6zel Olmayan ifadeler
1.22 Evde napicaklar elmay1? Basmi-sormak anlaminda- salliyor
1.26 Idaa ata oduu Resmi gdsteriyor.
1.27 Hu, kapidan girecekler, icerde kim var? Resimden evi gosteriyor.
1.31 Babe Ellerini birlegtiriyor.
1.32 Bebek var, napiyo bebek? Ellerini soru anlaminda aciyor.
1.33 Abaa, bebe, Resmi gosteriyor, elyle sayiyor gibi yapiyor.
1.45 Hi h1 napiyolar?
1.46 Abi dade bekoo Eliyle sayryor
1.56 Ikisi, abiyle ikisi icerde bekliyolar Resmi gosteriyor

Arastirmaci evin i¢inde abi ve bebegin bekledigini climle seklinde tekrarladi.
Aragtirmac1 evin arkasina dogru neler oldugunu sorarak soylesiyi yonlendirmesiyle
inekler hakkinda konustular.

Bu bulgulardan yola c¢ikarak Seren’in insan ve hayvanlarin bir yerde
yasadiklarina iliskin bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi 6lgme
aracinda Seren’in arastirmacimn “kaz” kelimesini diizeltmesi sonucunda dinleyerek

tekrarladig1 goriillmektedir.
BOSALTIM:
Giil’iin ve Seren’in Hayvanlarin Bosaltimina Iliskin Katilimlar

Uygullarna oncesi 0lgme aracinda kopegin oradan gecerken, diger hayvanlarin

neler yaptifini soran arastirmaciya Giil inegin digkisini gosteriyor.
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Cizelge 21.

Soylesi Boliimii -16-
Siire  Sozel Ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler
16.53 Bu Resmi gdsteriyor.
16.54 O ne? Ne yapmus inek? Basim soru anlaminda salliyor.
16.55 Dii, dii
16.56 Cis, cis yaprmmus cise mi benziyo? Resimden gosteriyor.
17.00 Ever Bagsiyla onayliyor.
17.01 Evet ¢is yapmus. Basiyla onayliyor.
17.03 Ota
17.05 Neden?
17.05 Diiiitii. Bu inee diiiitii. Elini diigmek anlanunda sallryor.

17.07 Inekten diigtii, ever, diistii boyle asagya, inek Resimden gosteriyor.
mi yapti, evet, neden yaptt

17.16 Inee diiiitii Resimden gésteriyor.

17.19 Inekten diistii, evet. Nedir bu biliyo musun? Resimden gosteriyor.

Aragtirmacinin ne oldugu sorusuna eger iistiine basilirsa ayaginin pislenecegi
cevabim verdi. Arastirmaci onaylayarak tekrarladi. Ineklerin burada neler yaptigint

soran arastirmaci sdylesinin konusunu kaydirdi.

Uygulama sonrast Olgme aracinda, Seren ineklerin su igmesi i¢in cocuk
tarafindan suya yonlendirildiginden bahsetti. Bu sirada Seren’in dikkatini ¢eken inegin

bosaltimiyla séylesi soyle gerceklesti.

Cizelge 22.
S6ylesi Boliimii -17-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
16.22 Bo bo Resimde iki yeri gosteriyor.

Aaa.. ¢ok giizel, cok giizel buraya
16.22 kakasin1 yapmig, bunu alip nereye Eliyle resimden alir gibi yapiyor, resmin

koyacaklar? iizerinde elini gezdiriyor
16.33 Bu Resimde sebzeleri parmagiyla gdsteriyor
16.34 Ha bahceye koyacaklar Resmi gosteriyor.
16.37 Ba di di biiii Elini-biiyiiyor anlaminda-kaldirtyor

16.37 Bahgeye koyunca biiyilycek bunlar
16.44 aferin sana, bilyiiycek, biiyiiycek

Inegin diskistm  bahcede giibre olarak kullanacaklarim1 anlatan Seren’e

arastirmact “Aferin” dedikten sonra ineklerin ne yaptifiyla ilgili sorusunu sordu.
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Bu bulgulardan yola ¢ikarak Giil’iin hayvanlarin bosaltim yapmasina iliskin bilgi
sahibi oldugu, Seren’in ise uygulama sonrasi 6lcme aracinda bu bosaltim sonucunda

bitkilere giibre olarak kullanilabilecegine iliskin anlatimi goriilmektedir.

HAREKET:

Giil’iin Canhlarin Hareket Etmesine Iliskin Katilun
Uygulama o6ncesi 6lgme aracinda Giil’tin dikkatini kopegin kosmasi cekti ve

nereye gidecegini tahmin etti:

Cizelge 23.

Soylesi Boliimii -18-
Siire  Sozel Ifadeler S6zel Olmayan Ifadeler
16.23  Bu kédpee bu di ona dona ev kipee ev Resimden kuliibeye gittigini gosteriyor.
16.29 Aaa evet kopegin-
16.30 Ev kdpee Kuliibeyi gdsteriyor.
16.30 de burada evi var, kuliibesi var. Resimden kuliibeyi gosteriyor.
16.33  Uyuyo yat, bu tabe uyuyo Resimden  gosteriyor, basmi  uyuyor

anlaminda yanriyor.
16.37 Evet icerde bu kopek uyuycak. Uyuycak Resimden gosteriyor.
diyoruz
16.40 Evet
16.41 Evet dogru soyliiyosun.

Kopegin kuliibesine giderek uyuyacagim soyleyen Giil’ii aragtirmaci
onaylayarak tekrar etti ve kopek uyurken diger hayvanlarin neler yaptigim sordu.
Uygulama sonrast Olgme aracinda Gill ve arastirmaci evde insanlarin

yasadigindan bahsettiler. Arastirmact evin yanindaki kuliibeyi resimden gosterdi.

Cizelge 24.
Soylesi Boliimii -19-

Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler

16.14 Evet hepsinin evi ayr degil mi ? Ablalar, Resimden gosteriyor.
abiler bu evde kaliyorlar, buradaki kiiciik
kuliibe kimin?

16.24 Kopek

16.24 Kopegin, bu kimin? Ahir1 gGsteriyor.

16.25 Buu Elini resim lizerinde gezdiriyor kipegin
kuliibeye dogru gittigini gdsteriyor.

16.27 Evet buradan geliyo k&pek, bu kimin evi? Resimden gosteriyor.

16.30 Bu yaavu
16.31 Yavru inegin,
16.33 Bu cece, Uyuma anlaminda elini yanagina koyuyor.
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Evde kalan insanlarin kimler oldugu ve neler yaptifimi anlatan Giil k&peginde
barindif1 yeri gosterdi. Sonrasinda Giil ahirda koyunlarnin ve ineklerin yatarak

uyuduklarim anlatti.

Bu bulgulardan yola cikarak Giil’iin canlilarin hareket etmesine iligkin bilgi

sahibi oldugu goériilmektedir.

Seren’in Canhlarin Hareket Etmesine Iliskin Katilim
Uygulama o6ncest Slgme aracinda arastirmaci ve Seren ¢itin disindaki kopek

hakkinda konustular. Seren kopegin arabaya kostugunu soyledi.

Cizelge 25.
Soylesi Boliimii -20-
Siire  Sozel ifadeler So6zel Olmayan Ifadeler
5.51 Evet bir képek var, Napiyo bu kdpek?
5.53 Vaa doo araba doo Bagwyla onaylhyor. Kosuyor anlamnda

ellerini sikryor.
5.56 Kosuyo, arabaya kosuyo, araba nerde Resme bakiyor

bakalim?
5.58 Buu Pembe boliimii gdsteriyor.
6.01 Hadi acalim burada araba var miymis? Beraber pembe kagidi aciyorlar
6.02 Aferin sana aferin sana nerde araba? Giiliimsityor
6.06 Buu Resimden gdsteriyor.
6.07 Himm, bu araba degil buna biz trakttr
diyoruz.
6.15 Tuatd
6.16 Trakttre kosuyor. Resimde gosteriyor

Arastirmacimin = Seren’in araba sOyleyisini traktor kelimesi ile diizelten
arastirmaciyr Seren tekrarladi. Sonrasinda arastirmacimin traktdriin nereye gittigi ile
ilgili sorusuna elmalar1 koyacagini séyledi. Arastirmaci baska nereye koyabileceklerini
sorarak sOylesiyi siirdiirdii.

Uygulama sonras1 dlgme aracinda Seren kuliibede uyuyan kazlan gosterdi.
Arastirmact tekrarlamasim istedi. Bahgedeki musirlann tavuklarin hizli bir sekilde

hareket ederek gelecegine iliskin s6ylesi soyle gerceklesti.
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Cizelge 26 .
Soylesi Boliimii -21-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
11.42 Kuliibede kazlar uyuyor, dinle, Resmi gosteriyor., gdzlerini kapatiyor, elini

kuliibede kazlar uyuyor, séyle

11.52 Udandi, u a di da da da da vma midi

12.01 Aaa onlar uyurken buraya gelip ne
yiyicekler?

12.06 Mud: adee

12.10 Ha anne

12.11 Tavu

12.12 Hi hi séyle

12.12 (ceeenne ) uyu
Aaa anne uyurken bu tavuklar koga

12.18 kosa gelip musirlan yiycekler

12.25 Ada bada yoo

12.27 Evet anne yokken olucak.

12.30 Biiii bii biiiibii

12.30 Evet hemen gelip yiycekler yiycekler
yiycekler sonra nolcak?

12.36 Bii iitiii

salliyor.

Ellerini asag yukar: hareket ettiriyor, Resmi
gosteriyor. Arkasvu doniiyor -tavuklar
uyanarak nusir yemeye gidecekler anlaninda-
Resmi gosteriyor. Parmagini kaydiriyor.

Resmi gasteriyor. Parmaklaruu oynatiyor —
nusir veriyor anlamnda-

Resmi gosteriyor.

Resmi gosteriyor.

Elini salliyor -tekrarla anlaminda-

Elini agzina gotiiriiyor—yiyor anlaminda-
Resmi gosteriyor. Elini resim iizerinde hareket
ettiriyor.

Resmi gosteriyor. Iki elini aciyor

Elini —yavas anlaminda-kaldiriyor
Elini agzina gotiiriiyor, iki yana agiyor.

Elini iki yana agryor.

Seren kosarak gelen tavuklarin

anlatarak sOylesiyi siirdiirdii.

musirlart  yedikten sonra bilyiiyeceklerini

Bu bulgulardan yola ¢ikarak Seren’in canlilarin hareket etmesine iligkin bilgi

sahibi oldugu goriilmektedir.
CANLILARIN YASAM DONGUSU:

Uygulama Sonrast Degerlendirme

Aracinda

Seren’in Bitkilerin Zamanla

Biiyiiyecegine ve Insanlarin Bitkileri Yiyerek Biiyiimelerine Iliskin Kanlimi

Arastirmaci bitkilerin biiyliimesi icin sudan baska ne gerektigini sordu. Seren

zaman gerektifini soyle ifade etti:
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Cizelge 27.
Soylesi Boliimii -22-

Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
1.31 Peki su vericez bityiiycek, Resmi kalemle gosteriyor.
1.31 Uuuuu Eliyle bitkileri sular gibi yapiyor.
Suyla biiyliycek, baska ne gerekiyo Elini —bagka anlaminda- salliyor.
1.34 bunlara?
1.39 Idv Daba uda du Elini —uyuma anlaminda- yukariya kalduriyor.
1.40 Sabaha  biiyliycek, hepsi sabaha
bilyiiycek.

Seren’in sdylediklerini aragtirmaci diizgiin bir ciimle ile geri verdi. Sonra
arastirmact bliylimesi icin bagka ne gerektigini sordu. Bu soruyu anlamayan Seren,
annesinin fasulyeler biiyilyiince fasulye yemegi yaptifin1 anlatarak sGylesiyi
yonlendirdi. Seren diger sebzelerin biiyiidiigiinli anlatirken k&yde yetistirdikleri musir,
domates ve biberin nerede oldugundan bahsederek yasantilarimi paylasti. Sebzeleri

toplayip karigtirarak yemek yaptiklarim anlatti.

Cizelge 28.
Soylesi Boliimii -23-

Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler

4.19 Mesela sen domatesi dedin, biberi Resimden saydif1 sebzeleri  kalemle
dedin ve bunu kanstinp yemek gosteriyor. Eliyle kanstirma hareketi yapiyor
yapiyoruz dedin. Sonra noluyo yemek ve ellerini-sonra anlarmnda- iki yana agryor.
yiyosun?

428 Ba da dedi di biiiiii Elini agzina gotiirerek yedigini gosteriyor.

4.30 Yiyiyosun, sonra? Seren’i eliyle gosteriyor.

431 Bii iiii Biiyiime anlaminda dikleserek oturuyor.

4.33 Biiyiiyosun sen bitylidiin mii bakayim?  Kendini geriye dogru cekerek Seren’e bakiyor.

4.34 Batta, batta Ellerini —kuvvetli anlaminda- yumruk yapryor.

4.35 Kuvvetli oluyoruz evet. Bunlar

yedigimiz zaman kuvvetli oluyoruz.

Arastirmaci sebzelerin yenildigi zaman kuvvetli olusunun iizerinde durdu ve
“kuvvetli” kelimesini tekrar kullandi. Sonra sebzelerin ortasindaki korkuluga dikkatini
cekerek sOylesiyi siirdiirdii.

Bu bulgulardan yola cikarak Seren’in uygulama sonrasi dlgcme aracinda olaylar
ve canlilar arasindaki iligkileri belirterek bunlarin sonuclarim agikladig: goriilmektedir.
Ayrica bitkilerin biiylimesinin zamanla olacagi konusunda aciklama yapabildigi

goriilmektedir.
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Giil’iin Insanlarin Bitkileri Yiyerek Biiyiimelerine Iliskin Katilim

Uygulama oOncesi 6lgme aracinda Giil, arastirmacimin sorusu dogrultusunda

resimdeki sebzelerden hangisini severek yedigini anlatti. Arastirmaci bu sirada neden

yedigini sordu. Soylesi sdyle gerceklesti:

Cizelge 29.
Soylesi Boliimit -24-
Siire  Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
7.07  Domates, musir, iiziim ve salatalik cok giizel Resimden gdstererck Giil’e bakiyor.

diyosun. Neden yiyosun?

7.11
7.14

Udee, o ¢t epi bitti
Yiyip bitirmek icin, bitirmek i¢in yiyorsun.

Elini begendigi anlaminda ve Dbitirdigi
anlaminda kaldiriyor.

Giil sebzeleri yeme nedeni olarak yemegini bitirmeyi

sOyledi. Sonra

aragtirmacinin diger boliimleri se¢mesi icin yonlendirdi. Bu sirada Giil sebzelerin suyla

biiyiiyecegini ve bilyilyiince toplanacagini soyledi.

Uygulama sonras1 6l¢gme aracinda elmay1 toplayan ablanin arabayla elmalar eve

gotiirecegini ve orada yiyeceklerini anlatan Giil’e arastirmaci elmay yiyip yemedigini

sordu. Giil orada bulunan elmalarin bir cinsini Seren’le beraber sevip yikadiktan sonra

yediklerini anlatt1.

Cizelge 30.
Soylesi Boliimii -25-
Siire  Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler
6.48  Elmay: yedin, yedin noluyo sana? Elini agzina gotiiriiyor.
6.49  Biiyiicet Elini yukariya kaldirryor.
6.50  Ooo bilyiiyosun degil mi? Elmalari yedigimiz

zaman bilyiiyoruz.
biiyiiyoruz.

Biiyiiyoruz,

hepimiz

Aragtirmacinin Giil’e neden elma yedigini sormasina “biiyliyecegini” sOyleyen

Giil’e arastirmaci cevabimi genisleterek geri verdi. Bu sOylesinin devaminda Giil’e ne

kadar biiyiiyecegini soran arastirmaciya Giil “biraz” biiyiiyecegini sdyledi. Arastirmaci

“biraz” yerine yavag yavas biiyliyecegini soyleyerek diizeltti.
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Bu bulgulardan yola c¢ikarak Giil’tin insanlarin bitkileri yedigine iligkin bilgi

sahibi oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi1 dlgme aracinda Giil insanlarin yemek

yeme nedeni olarak biiyiimenin olmasim aciklayabilmektedir.

Seren’in Canhlarin Yasam Déngiisiine Iliskin Katihimi

Uygulama 6ncesi 6lgme aracinda Seren yagantilarimi paylasarak sinif dgretmenin

simifta musir patlatifim  ve yediklerini anlatti. Arastirmact insanlarin  yemekle

biiyilidiigiinii sdylemesi amaciyla sorusunu genisleterek sordu.

Cizelge 31.
Soylesi Boliimii -26-

Siire Sozel Ifadeler Sizel Olmayan Ifadeler
16.54 Peki iste misin1 patlatabiliriz veya senin ~ Misint gosteriyor, Seval’e bakiyor.

dedigin gibi pisirebiliriz, sonra?
17.03 Bakiyor.
17.04 Bu diyelim ki musir pigti pisti pisti pisti

sonra napicaksin? Oyuncak musir1 gésteriyor, Seval’e baktyor.
17.09 Biiii viii Elini acryor.
17.10 Biiyiiycek pisince dyle durcak m hep?

Resmi gdsteriyor. Elini iki yana aciyor

17.13 Bii az biiii bade bade biiii al resimden alur gibi yapiyor nusir gosteriyor.
17.19 Aliyoruz, sonra? Misin gosteriyor.
17.19 Do do da Eliyle resimden alwr gibi yapryor.
17.21 Napicaz bunu bdyle ineklere mi Muisimn gosteriyor, resme yaklastiriyor, diger

vericez? eliyle inekleri gosteriyor.
17.25 Bagim kaldiriyor.
17.26 Himm? Bakiyor, giiliiyor.
17.16 Ooma, di di
17.29 Napicaksin bunu?
17.30 Midy Bakryor giiliiyor.
17.30 Muisin napiyoruz, atiyo muyuz bdyle? Misir1 masaya atar gibi yapryor
17.33
17.34 Ooma Bagsm kaldiriyor.
17.34 Napicaz?
17.38 O da daba de de de bebe Elini aciyor, pigiriyor gibi, agzina gotiiriiyor.
17.39 Evet Basim salliyor
17.39 Yiy

Yiycez evet aferin sana bu musirt alip
17.40 yiycez yememiz gerekiyor. Peki misin  Misiri gdsteriyor agzina gotiiriiyor.

yedin yedin yedin n’olur o zaman?

Seren arastirmacinin misir1 yedigimiz zaman ne olacak sorusunu tekrar cevapsiz

birakti. Seren 6nceki yasantilarindan bahsederek dedesinin musir patlattifini anlatti.

Arastirmact kendisinin musinn ¢ok sevdigini paylasti ve kendisine musir getirmesini

istedi.
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Uygulama sonrast 6lgme aracinda Seren’in kuliibedeki kazlarin uyudugunu

sOylemesiyle arastirmaci diizgiin ciimle ile tekrarladi.

Cizelge 32.

Soylesi Boliimii -27-

Siire Sizel Ifadeler Stzel Olmayan Ifadeler
11.42 Kuliibede kazlar uyuyor, dinle, Resmi gosteriyor., gdzlerini kapatryor, elini
kuliibede kazlar uyuyor, séyle salliyor.
Ellerini agag yukar hareket ettiriyor, Resmi
11.52 Udand, 1 a dv da da da da vma midy gosteriyor. Arkasin doniiyor -tavuklar
uyanarak nusir yemeye gidecekler anlaminda-
12.01 Aaa onlar uyurken buraya gelip ne Resmi gosteriyor. Parmagini kaydiriyor.
yiyicekler?
12.06 Midr adee Resmi gdsteriyor. Parmaklarini oynatiyor —
musir veriyor anlaminda-
12.10 Ha anne Resmi gésteriyor.
12.11 Tavu Resmi gosteriyor.
12.12 Hi 1 séyle Elini salliyor -tekrarla anlaminda-
12.12 (ceeeee. Juyu Elini agzina gétiiriiyor—yiyor anlaminda-
Aaa anne uyurken bu tavuklar koga Resmi gosteriyor. Elini resim tizerinde hareket
12.18 kosa gelip musirlan yiycekler ettiriyor.
12.25 Ada bada yoo Resmi gosteriyor. Iki elini acryor
12.27 Evet anne yokken olucak.
12.30 Biiii bii biiiibii Elini —yavas anlaminda-kaldirtyor
12.30 Evet hemen gelip yiycekler yiycekler Elini agzina gotiirityor, iki yana aciyor.
yiycekler sonra nolcak?
12.36 Bii iifiii Elini iki yana ag¢ryor.
12.36 Biiyitycekler ve? Elini iki yana agiyor
12.38 Te tete Elini boynuna gdtiiriiyor —kesmek anlaminda-
12.40 Kesicez evet kesince nolcak? Ellerini iki yana aciyor
12.40 Etrafina bakuyor, giiliiyor.
12.43 Kestik tavugu aticaz m? Elini -kesme atma anlaminda- salliyor
12.48 Ida bo Resme bakiyor.
12.48 Boyle tavugu aldik kestik kestik atalim  Resmi gosteriyor. Parmaklariyla resmi keser
12.49 Oyle mi? gibi, atar gibi yapiyor.
12.51 Bebe dede 1b1 1b1 Elini bogazina gotiiriiyor cekiyor
12.58 Hi hindi, horoz mu? Ogrenciye bakiyor.
13.01 Horo Bagim sallryor
13.02 Horoz, horozu napicaz?
13.03 lda da Bacagwmu eliyle keser gibi yapiyor
Bacagim tutuyor, bakiyor, iki elini agiyor.
13.03 Bacagim kesicez napicaz onu? Kollarim eliyle keser gibi yapiyor
13.06 ndy du Resmi gosteriyor.
13.10 H: h1 evet bacagini kesicez sen
13.13 napicaksin onu? Resmi kalemle gosteriyor.
13.14 Biiii tiii 1da biiii Elini iki yana agryor —biiyiik anlaminda-
13.16 Biiyiidiigii zaman kesicez, sonra? Elini iki yana agiyor
Ellerini yukariya dogru acryor -yemek pigirme
13.21 Yeme anlamnda-
13.24 Himm corba yapicaz, corba yapicaz
13.27 kim yiycek onu? Bagin1 salliyor
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| Siire [ Sizel ifadeler | Sézel Olmayan ifadeler ]

13.27 Yeme Elini agzina gotiiriiyor.

13.30 Yiycek, o zaman sana nolur? Eliyle 6grenciyi gosteriyor.

13.31 lda dida de dadh Eliyle kesiyor gibi yapryor.

13.36 Kesicez

13.36 Ida ba do b1 Eliyle parmaklariyla keser gibi yapiyor.
Hi hi tavuklar1 musirlan yedikten sonra

13.40 biiyiiycekler ve kesicez corba yapicaz Resmi gosteriyor. Elini iki yana agiyor,
yer misin? Ogrenciyi gosteriyor.

13.51 Bagmu —olumlu anlaminda- sallryor

13.52 Yerim sdyle Elini salliyor

13.52 Ibu di Bagint —olumlu anlaminda- sallryor
Yerim, yersin, him, yedin nolcak sonra

13.53 sana boyle, corbasmm yedin yedin Elini afzina gotiirityor, 6grenciye bakiyor,
sonra? Bagim salliyor.

14.02 Adaa do da Ogretmene bakiyor.

14.05 Annene gostereceksin. Neyi Ogrenciye bakiyor, Elini iki yana aciyor

14.07 gostereceksin?

14.10 Biiiiii iiii Elini kaldiriyor.

14.13 Biiyiidiigiinii aferin sana Bagim salliyor

Seren’in musirt yiyen tavuklarin biiyiidiiklerinde insanlar tarafindan kesildigini,

kesilen tavogun yemeginin yapilmasi sonucunda insanlarin yiyerek biiyiiyecekleri ve
cocugun yemek yiyerek biiylidiigiinii annesine gostermek istedigine iliskin sOylesi
yukaridaki sekilde gerceklesti. Daha sonra arastirmaci diger bir boliimii agmasi yoniinde

Seren’i yonlendirdi. Seren turuncu boliimii agmak istedi ve acti.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak Seren’in hayvanlarin; su icmesine, hareket etmesine
ve yemek yemesine iligkin bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Seren uygulama Oncesi
Olgme aracinda sirasinda yemek yemeye iliskin yasantilarim paylagmak istemis,
anlatmustir. Bilgi yoniinden uygulama sonrasi dlgme aracinda Seren’in canlilarin yasam
dongiisiinii anlatmaya ve aralarindaki iliskiyi agiklamaya basladig1 goriilmektedir.
Uygulama Sonrast Olgme Aracinda Giil’iin ve Serem’in  Giinesin Bitkileri
Biiyiitmesine Iliskin Katihmlar

Giil, biitiin hayvanlarin aksam uyurken bitkilerin biiyiiyecegini séyledi. Bu

bilylimeleri icin ne gerektigini soran aragtirmaci ile sdylesi soyle gerceklesti:
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Soylesi Boliimii -28-

Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler

17.41 Ne zaman kalicaklar?

17.42 Boye taba agka tuup Dbitti  biiii, aas Uyuma ve uyawma anlammda ellerini
biidiibiidiibiidii bu boye biiyiicet birlestiriyor, resmi gdsteriyor.

17.55 Ha aksam onlar yatarken agaclar bitkiler Resimden agac ve bitkileri gdsteriyor.
biiyitycekler, biiyii, bityiiycekler.

18.03 Peki 11 su vericez dedin, bak arkada ne var? Resimden giinesi gOsteriyor.
Nedir bu?

18.07 Giitinees

18.09  Giinesle noluyo? Ellerini ac1yor

18.10 Bu sesesi

18.14 Giizel sdyle anlamadim,

18.15 Bu giide biiylicet biiyiicet Eliyle bitkileri gosteriyor.

18.17 Haa, giines gelicek buraya bunlar biiyilycek, Eliyle resimde giinesi ve bitkileri
bilytiycekler, hepsi bilyiiycekler, ¢ok giizel, gosteriyor.

aferin sana

Aksam olunca sabaha kadar bitkilerin biiyiiyecegini belirten Giil’e aragtirmaci

giinesin ne oldugunu sordu. Giil giinesin bitkileri biiyiitecegini sdyledi. Sonrasinda

arastirmaci yan taraftaki koyunlarin neden oraya geldigini sorarak séylesinin konusunu

kaydirdi. Giil, onlarin da ot yiyerek biiyiiyecegini sdyledi.

Seren evin arkasinda bulunan inek ve koyunlarin; uyumalari, beslenmeleri ve

otlar hakkinda konusulurken Seren’in dikkatini giines ¢ekti. Soylesinin konusu giinesin

etrafinda gekillendi.
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Cizelge 34.

SoOylesi Boliimii -29-

Siire Sozel Ifadeler Sitzel Olmayan ifadeler
04.12 Otlar1 yedigi zaman nolucak?
04.13 Diie Resimdeki giinesi gdsteriyor
04.14 Aaa .. Giineste gelicek, Giineste Opretmen kalemle giinesi ve otlar1 gosteriyor.
04.17 gelicek.
04.18 Bii iii Elini yukartya kaldiriyor ~biiyiiyor anlaminda-
04.19 Kim biiyitycek giines gelince? Ellerini actyor kapatiyor —soru anlaminda-
04.22 Edi bii tiif Resimde iki yeri gdsteriyor, elini —biiyiimek
anlaminda- kaldiriyor.
04.22 Aferin sana giineg gelince buradaki Kalemle resmi gosteriyor.elini yukariya
biberler bilyiiycek, bagka? kaldirtyor.
04.30 Resimde iki yeri gosteriyor
04.32 Hepsi mi? Resmi gdsteriyor.
04.33 De de dii Resimde iki yeri gosteriyor
Elini kendine dogru salliyor. Kalemle
04.35 Ama soyle, adim sdyle gosteriyor.
04.37 Domatet
04.38 Domates Kalemle resmi gosteriyor.
04.40 Bibe, iiiiii, domatet
04.44 Biber
04.45 Bibe
04.46 Hepsi giines gelince nolucak? Kalemle resmi gosteriyor.
04.49 Bii iiii Elini yukar: kaldiriyor

04.52 Biiyilycek, aferin sana, aferin sana, ¢ok
04.55 giizel, gok giizel.

Basim 6ne dogru salliyor, Seval giiliiyor..

Seren’in giinesin etkisiyle biitiin bitkilerin biiyliyecegini sdylemesiyle
arastirmaci isimlerini tekrarlatti. Seren bitkilerin isimlerini dinleyerek tekrar etti. Tek

kart resim konusundaki soylesi sona erdi.

Bu bulgulardan yola cikarak dgrencilerde bitkilerin bilylimesi i¢in giinese olan

ihtiyaglar konusunda 6grenmenin gerceklestigi soylenebilir.

3.1.2. Sirah Kartlar Hakkinda Soylesi Analizinden Elde Edilen Bulgular

Gegerlik calismastyla secilen iki adet resimli siralama 8grenciye karisik halde
verilerek once siralamasi, ardindan anlatmasi, daha sonra ise hazirlanan kagitlara resmin
yapmast ve altina yazmasi istendi. Aragtirmaci bir basamag bitirdigini sdyleyen
ogrenciyle yeni basamaga uygulama yonergesi ile gecti. Olgme araclarinda kullanilacak
olan ikili siralama kartinda amag olarak; cocugun siralama, olaylar1 anlatabilme, olaylar

arasinda neden sonug iligkisi kurabilme ve olaylar1 yazabilme becerileri hakkinda bilgi
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sahibi olabilmek belirlendi. Bu 6lcme araclarina iliskin elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

Giil’iin Uygulama Oncesi Olgme Aract Swrali Kartlar Analizinden Elde Edilen
Bulgular

Giil verilen swralama kartlarim dogru olarak siraladi. Bitirdigini soyledikten
sonra anlatmasi istendi.

Giil birinci kartta bitkinin koklerinden c¢ekilerek cikarilacagim ifade ederken

bitkinin kdkiine; gdovdesi oldugunu sdyledi sonra bacaklart oldugunu sdyleyerek fikrini

degistirdi.
Cizelge 35.
Soylesi Boliimii -30-
Siire Sozel ifadeler Stzel Olmayan Ifadeler
0.52 Aags, govde. Resimden kékleri gosteriyor.
0.54 Govdesi c¢ikt1 altindan Resimden kokleri gosteriyor.
0.55 Bahca, baccaa Bacaklarina dokunuyor.

0.57 Bacaklar1 ¢ikt himm..

Giil bitkinin gdvdesini gosterdi ve “gévde” dedi.

Cizelge 36.
Soylesi Boliimii -31-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
1.00 Bu govde Resimden govdeyi gosteriyor.
1.03 Burasi gévde Resimden gévdeyi gosteriyor.

Giil bitkinin yapraklarimi gdstererek bas mu yaprak mi oldufu konusunda

kararsiz kaldi, bas1 oldugunu séyledi.

Cizelge 37.
Soylesi Boliimii -32-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
1.04 Paag, bu, yaptaa mi Resimden gdsteriyor.
1.10 Bas mu yaprak mu? Bilmiyorum sen
soyliyceksin.

1.13 Pasi ciktr
1.14 Bas1 ¢ikt, peki.
1.15 Bagsi t1
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Apgactan elmalarin diistiigiinii soyleyerek saydi, yedi tane oldugunu sdyledi.

Arastirmaci kagitlar1 vererek boliimlere resimlemesini istedi. Resimlere bakmak
isteyip istemedigini sordu, Giil bakmak istedi. Baktiktan sonra kapatinca, Giil tekrar
bakmak istedi. Arastirmact resimleri gosterdi. Birincisinin resmini bitiren Giil’den,
arastirmaci ikincisini yapmasin istedi.

Resimleme bitince aragtirmaci ne yaptigini anlatmasini istedi. Giil ikinci karttan
anlatmaya baslayarak yedi tane elmanin dokiildiigiinii sayarak anlatti. Birinci resimde
govde ve bacaklarim yaptifini sdyledi.

Anlatmas1 bitince ara§t1rmdc1 yazmasint istedi, ne yazacagim bilmedigini
sOyleyen Giil’e arastirmaci bildigi kadar yazmasim soyledi. Adimi yazabilecegini
soyleyen Giil’e adim koseye yazmasim sdyleyerek ve gosterdi. Resmi gostererek
yaptifn resmi yazmasimu istedi. Giil ne yazacagim bilmedigini sdyleyince arastirmaci
ikinci resme yazmak isteyip istemedigini sordu. Giil ikinci resme yazdi. Yazisi bitince
arastirmact ne yazdifim sordu. “Elma” yazdigimi soyledi. Arastirmaci bagka yazmak
istedigi bir sey olup olmadigin1 sordu. Giil “aga¢” yazmak istedifini sdyledi. Yazist
bitince arastirmaci tekrar okuttu. Giil okuyor: “Elma aga¢”. Aragtirmaci tesekkiir etti.

Giil elmay: dogru ama kiiciik harfle baglayarak yazd: “elma”. Alt satira agac1 ““g” olarak
yazdi.

Fotograf 28. Giil’iin Uygulama Oncesi Olgme Araci Sirali Kartlara Iligkin Yazisi
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Giil’iin Uygulama Sonrasi Olgme Aract Swali Kartlar Analizinden Elde Edilen
Bulgular

Giil verilen iki tane siralama kartimt actiktan sonra anlatmaya basladi.
Aragtirmaci siralamast icin uyarinca dogru olarak siraladi. Bitirdigini sdyledikten sonra
anlatmasi istendi. Giil 6gretim Oncesinde ve Ogretim sonrasinda resimleri dogru
siralamustic. Bu bulgudan yola cikarak, olaylart siralama becerisine sahip oldugu
goriilmektedir.

Kokiinii, govdesini, yapraklarimi géstererek adlarimi dogru soyledi.

Cizelge 38.

Soylesi Boliimii -33-
Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
0.52 Bu totii Kokiinii gosteriyor.
0.54 Bagiyla onayliyor.
0.55 Ta dovde Govdesini gosteriyor.
0.56 Hih Basiyla onayliyor.
0.58 Kaprak Yapraklarim gdsteriyor.

Kokiinden annenin c¢ikartip yikayarak yiyeceklerini anlatti. Bagka sdylemek
istedigi bir seyin olup olmadigi sorulunca kokiiniin topraga bastirilarak ekildigini
oradan annenin ¢ikaracagim anlatti. Topragin farkli renklerde oldugunu, yapraklarinin
yesil oldugunu sdyledi.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak dgretim 6ncesinde Giil’iin bitkilerin boliimlerinden
gbvde kavramum bildigi goriilmektedir. Opretim sonrasinda bitkilerin béliimlerine
iliskin kavramlardan; kok, govde ve yapragi 6grenmistir.

Giil yapraklarin rengini belirttikten sonra ikinci resme gecti. Agacin sallanarak
elmalann basina diisecegini ve acittifim soyledi. Elmalann toplanarak yikanmip

yendigini ve agacin sulanarak biiyiiyecegini soyledi.

Cizelge 39.
Soylesi Bolimii -34-
Siire Sozel Ifadeler Sézel Olmayan ifadeler
2.58 Tona tu ko bodye biiyticet Elini  hareket ettirerek agact  sulamak

anlanminda resimden gdsteriyor.
3.00 Ha su koyucaz biiyiiycek sonra da.
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Cimenlerin yesili ve yapragm yesilinin farklihgmm soyledi. Sar1 renklerin

oldugunu ve giinegle biiyiiyecegini sdyledi.

Cizelge 40.
Soylesi Boliimii -35-
Siire Sizel ifadeler Sizel Olmayan Ifadeler
3.32 Diinee, bovye gelicet; biiyiicet Resimde giines varms gibi cizip siklarinin

agaca geldigini gosteriyor.
3.37 Giineste biiyitycek bunlar. Giineste Bagsiyla onayliyor.
bilyliycek, bagka soylemek istedifin
var mi?

Giil’tin “Tamam” demesiyle resimler hakkinda anlatmak istediklerinin bittigini
belirtti. Giil 6gretim 6ncesinde ve sonrasinda resimleri anlatmast istendiginde; sozel ve
sozel olmayan ifadelerle resimleri anlatmistir. Resimleri anlatma becerisine sahip
oldugu goriilmektedir. Aym zamanda yukaridaki bulgulardan yola cikarak Giil’iin
olaylar arasindaki neden sonug iligkilerini kurarak anlatabildigi goriilmektedir.

Gil’tin  “Tamam” demesinin ardindan arastirmaci bos kafZidi verdi.
Resimlemesini istedigini soylerken Giil bildigini sdyleyerek resimleri nereye yapacagini
gosterdi. Bakmak ister misin sorusuna bakmayacagim sdyledi. Arastirmaci resimleri
kapatt1. Giil resimledi.

Resimleri bitiren Giil’den arastirmaci anlatmasim istedi. Ik resimde; kokiinii,
gdvdesini ve yapraklarim yaptigim sdyleyip gosteren Giil ikinci resme gecti. Armutlarin
agactan sallanarak diistiigiinil soyledi.

Arastirmaci resimlerin altina yazmasim istedi. Giil yazdi. Yazmasi bitince
aragtirmacl okumasim istedi. Giil okudu “Agac var”, “Bu aga¢ elma ver” ne yazdigim
soran aragtirmaciya agacin sallandifi zaman elmalar1 verdigini sdyledi. Arastirmaci

adin1 ve tarihi yazmasini istedi.
Giil’iin ilk sayfaya “ agck var.  ikinci sayfaya “ Bu agck. elma ver. ” yazdig

goriilmektedir.
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Fotograf 29. Giil’iin Uygulama Sonras1 Olgme Araci Strali Kartlara {liskin Yazist

Uygulama 6ncesi 6lgme araci sirali kartlarda Giil’iin birinci sayfaya yazmadig,

ikinci sayfada ilk satira “elma”, alt satira afaci “g” olarak yazdifi goriilmektedir.

[1

Uygulama sonrasi olgme araci sirali kartlarda Giil ilk sayfaya “ ag¢k var. ™ ikinci

sayfaya “ Bu aggk. elma ver. ” yazmustir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak Giil’iin
uygulama sonrast Slgme araci sirali kartlarda yazili anlatiminda ciimle kurma gayreti

oldugu ve ciimleye biiyiik harfle basladig1 goriillmektedir. Yapilan 6gretim sonucunda

yazili anlatimina iligkin becerilerinde artis gozlenmektedir.

Seren’in Uygulama Oncesi Olgme Aract Swrali Kartlar Analizinden Elde Edilen
Bulgular

Seren verilen siralama kartlarim dogru olarak siraladi. Bitirdigini séyledikten
sonra anlatmasi istendi.

Seren ikinci karttan anlatmaya basladi. Elmalart yikayarak ve keserek yedigimizi
sozel ifadelerin yam sira jestleriyle destekleyerek anlatti. Baska sey sOylemek ister
misin sorusuna, bekledi ve arastirmaci isterse birinci resmi anlatabilecegini sdyledi.

Seren; kokiin anlamin ve sozel olarak ifadesini biliyordu.
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Cizelge 41.
Soylesi Boliimii -36-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
1.41 Do Arastirmaciya bakiyor
1.43 Nerde goster bakayim
1.44 Déo Resimden kokii gosteriyor.
1.45 Himm kok, kokii var, bagka? Basiyla onayhyor.

Kokiin biiyiidiigii zaman kesilecegini soyledi.

Yukarida bulut olabilecegini ve arabaya konulan elmalarnin gotiiriilecegini
babanin yikayarak kesecegini tahmin etti. Baska sOylemek istedigi olup olmadifim
soran arastirmaciya elma agacinin oldugunu sdyledi.

Arastirmaci kagitlart vererek boliimlere resimlemesini istedi. Bakmak isteyip
istemedigini sordu, Seren bakmak istemedi. Resmi ikincisinden baslayarak yapmaya
basladi. Bitince arastirmaci birincisini de yapmasin istedi.

Bitirdiginde arastirmaci ne yaptifim anlatmasim istedi. Birinci resimde ne
yaptifim bilmedigini sdyledi, ikinci resimde elmalarin oldugunu sdyledi, birinci resimle
ilgili bilmedigini tekrarladi.

Bagka bir sey eklemek ister misin diye soran arastirmaci, istemedigini
sOyleyince yazmasi istedi. Birinci resme yazan Seren ikinci resimde elmadan sonra
agaci1 nasil yazacagim bilmedigini soyledi. Arastirmaci yazabilirsin diye destekledi.
Seren yazdi.

Yazis1 bitince aragtirmact okumasim istedi. Seren okudu. Arastirmaci aferin

diyerek tesekkiir etti.
Seren birinci resmin altina “Aif Fennr as su” ikinci resmin altina “elma ge”

yazdi. Birinci resme; “Ali fener as su” yazdigim; ikinci resme “elma agac” yazdigim

soyledi.
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Fotograf 30. Seren’in Uygulama Oncesi Olgme Araci Sirali Kartlara [ligkin Yazist

Seren’in Uygulama Sonrast Olcme Aract Swrali Kartlar Analizinden Elde
Edilen Bulgular

Arastirmaci resimleri verdi ve siralamasini istedi, agmasini sdyledi. Seren dogru
siraladi. Seren 6gretim Oncesinde ve 6gretim sonrasinda resimleri dogru siralamustir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak, olaylar1 siralama becerisine sahip oldugu goriilmektedir.

Resimde olanlar1 anlatmasi istenince; kokiin, yapragin ve gévdenin oldugunu

soyleyerek gosterdi.
Cizelge 42.
Soylesi Boliimii -37-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
0.58 Peki anlat bakalim bana burada neler
oluyor?
1.01 Oiiii Kokii gosteriyor.
1.03 Yaapa Yaprag gosteriyor.
1.10 Govde Gavdeyi gdsteriyor.

Ikinci resme gecti, armudun adimt bilmedigini riizgarla doékiildiigiinii, suyla
yikamamiz gerektigini, babanin kesecegini ve bilyilyecegini soyledi. Resimlerle ilgili
baska bir sey sdylemek isteyip istemedigi sorulunca birinci resimde topragin oldugunu
s6yledi. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6gretim éncesinde Seren’in kok kavramini bildigi
gorillmektedir. Ogretim sonrasinda bitkilerin bélitmlerine ait kavramlari; kok, gévde ve

yaprak olarak 6grenmistir.
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Seren Ogretim Oncesinde ve sonrasinda resimleri anlatmasi istendiginde; sozel
ve sozel olmayan ifadelerle resimleri anlatmugtir. Resimleri anlatma becerisine sahip
oldugu goriilmektedir.

Arastirmaci kagidi verdi ve resimlerini yapmasini istedi. Seren resimleri inceledi
ve resimleri aragtirmaci kapatinca yapmaya basladi. Once birinci resmi sonra ikincisini
yapti.

Resimleri yapmay: bitiren Seren’e arastirmaci ne yaptifim sorarak anlatmasini
istedi. Yaprak, govde ve kokiinii yaptigim sdyledi. Ikinci resme gecerek, agac, elma ve
yer yaptigim sdyledi. Armut kelimesi yerine elma dedi.

Yazisim1 yazmasimt istedi. Seren yazmasimi bilmedigi icin yardim istedi,
aragtirmaci énemli olmadifim kendisinin yazmasini séyledi. 11k sayfaya kokii, gévde ve
yaprak yazdigimi sdyledi. Ikinci sayfaya yazdi. Seren arastirmaci gdrmeden tahtanin
orada duran figlerden yardim almaya calisti ama istedigi fisi bulamadi. Aga¢ ve govde
yazdigim soyledi, elma yazmasim bilmedigini sdyledi. Arastirmaci adimi ve tarihi
yazmasini istedi. Aragtirmaci tarih icin simif takviminden yararlanmasimt istedi, Seren

tarihi yanlis yazdi.

€

Seren birinci sayfaya “ ko ya g ikinci sayfaya “ag” yazd.

Fotograf 31. Seren’in Uygulama Sonras1 Olgme Araci Sirali Kartlara [liskin Yazisi
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Uygulama Oncesi 6lgme araci sirali kartlarda Seren birinci resmin altina “Aif
Fennr as su” ikinci resmin altina “elma ge” yazmaktadir. Uygulama sonrasi dlgme

aract siral kartlarda ise birinci sayfaya “ ko ya g” ikinci sayfaya “ag” yazmaktadir.
Uygulama 6ncesi 6lgme araci sirali kartlarda Seren ilk resme, resimle 1lgili olmayan
yazmasint bildigi fis ciimlesini yazmaya ¢alismustir. Uygulama sonrast 8lgme araci siral
kartlarda ilk resme resimle ilgili yazmistir. Yapilan 6gretim sonucunda Seren’in yazinin
bir anlam tasidifina iliskin diisiincelerinin gelistigi goriilmektedir. Yazimin anlam
tasimasimn yanm sira sistematik bir yapiya sahip oldugu hakkinda da diislinceleri

gelismistir. Yazili anlatimina iligkin becerilerinde artis gézlenmektedir.

3.1.3. Canh Cicek Hakkinda Séylesi Analizinden Elde Edilen Bulgular

Olgme aracinin iigiincii béliimiinde sulanmadify igin kurumak iizere olan ve
sulandiginda yapraklarindaki degisimin bir siire sonra gozlenebilecegi bir saksi cicegi
kullanildi. Uygulanan bu 6l¢gme aracinda 68rencilerin bir durumu agiklama becerisi ile
problem ¢ézme becerisini belirleyebilme amac olarak alindi. Ogrenci ve 6gretmenin
Oniine konulan cicek hakkinda onceden planlanan sorular kapsaminda &grenciyle
etkilesimli olarak- veri toplandi. Bu testin analizinden elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

Giil’iin Uygulama Oncesi Olgme Aract Canl Cicek Haklanda Siylesi Analizinden
Elde Edilen Bulgular

Arastirmac1 masanin iizerine konulan cicek hakkinda konusacaklanim soyledi.
Gill “cicek” diyerek iizerindeki cicegi gosterdi. Ne renk oldugunu sordugunda
anlamayinca arastirmaci sorusunu “kirmizi mi, mavi mi?” diye acti. Giil “pembe” dedi.
Yapraklarini gosteren Giil “yesil” dedi. Adim1 soran arastirmaciya tekrar yesil dedi.
Alunda govdesini gosteren arastirmaciya “gbévde” dedi. Bacaga benzedifini sdyledi.
Cicegin “toprak”ta kovanin icinde durdugunu sdyleyince aragtirmaci “sakst” oldugunu
soyledi. Giil “kahverengi” diye rengini belirtti. Cigege ne oldugunu soran arastirmaciya

riizgarda dokiildiigiinii soyledi.
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Cizelge 43.
Soylesi Boliimii -38-
Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
2.25 Peki bak bu cicege nolmus boyle? Cicegi gosteriyor.diisen yapraklar aliyor.
2.30 Biiiisaa diiiitii. Elini -riizgar ve diigmek anlaminda- salliyor.

Neden diistiigiinii tekrarlayan, hepsinin mi diisece§ini soran arastirmaciya
riizgarda kirildigini ve hepsinin diisecegini soyledi. Arastirmaci yapraklara dokunmasini
ne oldugunu, nasil oldugunu sordu. Renginin yesil oldugunu belirtti. Arastirmaci saksiy1
sallayinca yapraklar diistii, ne oldugunu sorunca Giil koptugunu soyledi. Neden koptugu
sorusunu anlamadi, yesil oldugunu séyledi.

Topraga dokunmasi istenince su konulacagim belirtti.

Cizelge 44.
Soylesi Boliimii -39~
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
3.55 Peki , bakalim, buraya dokunalim. Elle Topragina dokunuyorlar
bakalim sende
4.00 Cuu, bécee, cuu kooca Parmagini su dokmek anlaminda sallryor.
4.04 Ha buraya su koyucaz. Toprag: gosteriyor.

Aragtirmaci tekrar dokunmasim isteyerek kuru olup olmadigim sordu. Toprakta

suyun olmadigi konusuldu.

Cizelge 45.

Soylesi Boliimii -40-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
4.14 Nolur su dékersek buraya?
4.16 Var, cuu oo Eliyle uzag gasteriyor.
4.18 Nerde var?
4.19 Tuvte Eliyle uzag giosteriyor.
421 Tuvalette var
4,22 Evet

Aragtirmaci suyu kendisinin getirdigini soyleyerek suyu cikardi. Arastirmaci

suyu ne yapacaklarini sordu.
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Cizelge 46.
Soylesi Boliimii -41-
Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
4.50 Napalim bu suyu? Suyu gosteriyor.
451 Bi¢ cuu bitti sona biiyiicet Suyu koyar gibi yapiyor ve elini biiyiimek

anlaminda yukartya kaldiriyor.
4.56 Ha suyu koyarsak biiyiiycek

Giil pembe ciceklerin biiyiiyecegini ve bilyiiyiince koparip koklayacagim
sOyledi. Cicegi biiyiitmek icin cicefe Giill su koymaya calisti, agir oldufu icin
aragtirmacidan yardim istedi. Nereye koyduklarini konustular ve her yerine suyun
gelmesine dikkat ettiler sonra saate baktilar.

Arastirmacimn neden su koyduklari sorusuna Giil, su ile biiyiiyecegini,
biiyiiyiince saksim biiyiigilyle degistirerek koyacaklarim séyledi..

Ciceklerini tekrar kontrol ederken arastirmaci, doktiikleri suyun altindan
cikifina dikkatini c¢ekti. Nasil geldigini sorunca Giil suyun tastifim soyledi.
Aragtirmaci suyun altindan damladiZini gésterdi.

Cizelge 47.
Soylesi Boliimii -42-

Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
10.21 Napicak buradan suyu?
10.23 Cu, boye, bitti, cu cu, bitti sicak giides  Eliyle suyun konuldugu, pencerenin yamna
béye bitti bu ¢cu kondugu ve durdugu anlaminda hareketler
yapiyor.

10.35 Ha biiyiimesi i¢in oraya mu koyalim?
10.37 Evet

10.40 Neden?

10.41 Pencere

Giil pencerenin yamina neden konulacagini sorunca tuvalette kabi yikayarak
pencerenin yanina sicak bir yere koymamz gerektigini séyledi. Nedenini aciklayamadi.
Dokillen yapraklarin iginde durmasm sdyledi. Arastirmaci bu ¢icegin yenilip
yenemeyecegini sordu. Giil yemeyecegini sdyledi. Saate baktilar, biiyiimedigini goriince

aragtirmaci ne zaman biiyiliyecegini sordu. Giil sabah biiyiiyecegini sdyledi.
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Cizelge 48.
Stylesi Boliimii -43-
Siire Sozel Ifadeler Stzel Olmayan ifadeler
13.20 Ne zaman biiyiicek?
13.21 Tabah bu iiii biiyiicet Elini uyuma anlanmnda yanagina koyuyor.

13.26 Sabah biiyiiyecek.

Giil cicegin aksam pencerenin yaminda uyuyacagini sabaha biiyiiyecegini tahmin
ederek sabaha biiyiiylip biiylimedigine bakmak istedigini soyledi. Cicegi biiylidiigii
zaman aragtirmaciya verecegini evine gotiirmesini istedi.

Arastirmaci tekrar ¢icege bakmasini istedi ve beraber incelediler. Gill kuruyan
cicegin agladigim ciinkii 6ldiiglinii soyledi.

Cizelge 49.
Stylesi Boltimii -44-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
15.50 Evet kurumus, neden kurudu Giil?
15.52 Aglaaa, gévde bas agla ¢icek. Elini, viicuduna , basina goziine gotiiriiyor.
15.57 Cicek agliyo, evet, neden agliyo? Cigegi elliyor.
15.59 K, diis, agla Bagmi yana yaturyor.

16.05 Aghyo, Ne oldu?
16.07 Oémiis

Olen cicekleri iizerinden gosterdi. Arastirmacimn c¢icegin yaprafmm cekmesi
tizerine koparmamasin ¢icegin aglayacagim séyledi. Altindaki su ve ci¢ekler hakkinda
konugtular. Cicegi tekrar incelediler. Kahverengi boliimiinii incelediler, Giil gbvdesine
benzedigini belirtti. Dokiilen beyaz cicegin meyvesi oldufunu sdyledi. Beraber icini
acarak baktilar.

Beraber tekrar saatte ne kadar zaman gectifini hesapladilar. Cicegin

biiyiimedigini konustular.

Giil’iin Uygulama Sonrast Olgme Araci Canli Cicek Haklinda Siylesi Analizinden
Elde Edilen Bulgular

Arastirmacimin yanma gelmesiyle Giil cicegin govdesini gostererek sdyledi.

Boliimlerini saymaya basladi.
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Cizelge 50.
Soylesi Boliimii -45-

Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
0.06 Evet Giil simdi seninle birlikte...
0.07 Bu govde Govdeyi gosteriyor.
0.08 Aa govdesini konusucaz, evet bu cicek

hakkinda konusucaz. Nerde g6vdesi?
0.14 Bu Govdeyi gosteriyor.
0.15 Evet burada govdesi var aferin sana.

Govdesi var, bagka nesi..
0.21 Yapla Yapragmm gosteriyor.
0.25 Bi tane mi yaprag var?

Arastirmaci ve Gill birlikte ¢cok yapragimin oldugunu konustular.

Cizelge 51.

Soylesi Boliimii -46-
Siire Sozel Ifadeler Sizel Olmayan Ifadeler
0.33 Peki bagka nesi var?
0.34 Tobaa 1 Cicegin alt kismm elliyor.
0.37 Nesi var?
0.38 Bu kobaa Cicegin alt kaisnun elliyor.
0.40 Tohumlar1 var. Var mu tohumu?

0.44 Aa yok
0.45 Ne olmug?

0.46 Cuu kocu Eliyle su koyar gibi yapryor.
0.48 Su koymak lazim, neden?
0.50 Buu da Pencereyi gdsteriyor.
0.51 Orda var suyumuz ama neden su Ellerini agiyor.
koyucaz?
0.55 Biiyiicet Ellerini biiyiiyecek anlammda kaldiriyor.

Aragtrmaci onayladi ve biiyiimek icin bagka neye ihtiyact oldugunu sordu.
Giil’tin dikkatini ¢icegin icindeki tohumlan gekti, gbstererek sdyledi.

Cizelge 52.
Soylesi Boliimit -47-
Siire Sozel Ifadeler S6zel Olmayan Ifadeler
1.15 Tooum, tooum bu toum. Cicekten gdsteriyor.
1.19 Aa evet tohumlar var.

Tohumlarin yenebilecegini sdyleyen Giil’e arastirmaci yemesini sodyledi, Giil
izim gibi biiyiiyiince yenebilecegini sOyledi. Arastirmaci suyu koymasim sdyleyince
suyu koymak icin pencerenin yamma giderek aldi. Suyu koyunca biiyliyecegini

tekrarladi, nereye koyacagim soran arastirmaciya gostererek az su koyunca biiyiimedigi
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cevabim verdi. Suyu Giil koydu. Nereye koydufunu soran arastirmaciya topraga
koydugunu soyledi. Birlikte saate bakarak yazdilar.

Cicegi nereye koyduklarimi soran arastirmaciya Giil kabin icine koyduklarim
sOyledi. Birlikte suyun altindan damladigini gozlediler. Su koyunca aga¢ gibi olup
biiyliyecegini; muswr, iiziim, mercimek gibi seyleri verecegini soyleyerek iiziime

benzettigini ekledi. Hemen biiyiir mii sorusuna giinesin gelmesi gerektigini sdyledi.

Cizelge 53
Soylesi Boliimii -48-
Siire Sozel Ifadeler S6zel Olmayan Ifadeler
7.19 Peki hemen bilytir mii?
7.21 Oma, giine biiyiicet Pencereden gelen giinesi gosteriyor.

7.24 Ha giines gelmesi lazim bi de degil mi?

Giinesin gelerek cok biiyiitecegini, annenin gelince cok sasiracagimi soyledi.
Arastirmaci giines ve suyla biiyiiyecegini tekrarladi, hemen yemek istedigini sdyleyince
Giil daha biiyiimedigini biiyilylince kocaman olunca yiyebilecegini sdyledi. Hangi
mevsimde biiyliyecegini soran arastirmaciya Giil kisin soguk oldugunu baharda

biiyiiyecegini sdyledi. Kisin giines olmadigini, yagmurun oldugunu soyledi.

Cizelge 54.
Soylesi Boliimii -49-

Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
8.05 Ne zaman, sonbahar mu, kis m, Eliyle sayiyor.
ilkbahar mu, yaz mm ne zaman

biiyiiycek?

8.09 Kut touk, son bahar biiylicet biye Ellerini  iigiiyor  gibi  yapiyor,  giinesi
gosteriyor, ellerini  biiyiimek  anlaminda
agiyor.

8.15 Baharda giineste biiyiiycek. Kis soguk

evet.

8.16 Giine yok. Him, Kit giine yok, yamuu Yagmur ve giines anlaminda ellerini acip

yagiyoy, sonbahar giinee var. kapatiyor.

Arastirmact onaylayarak, nereye koyacaklarimi sorunca pencerenin kenarimi
gosterdi. Gill giinesin hep geldigini ve biiyiitecegini sOyleyerek pencerenin yanina
koydu. Nereye koyduklarim ve neden koyduklarini; pencerenin yanina giines geldigi
icin koyduklarini konustular.

Bu bulgular sonucunda Giil’iin bir durumu agiklama becerisine ve problem

c6zme becerisine sahip oldugu sdylenebilir. Ogretim sonrasi 6lgme aracinda dgretim
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sirasinda edindigi yeni kavramlart ve bilgileri daha gercekei kullandigy goriilmektedir.
Ornegin uygulama oncesi 6lgme aracinda bitkilerin sabah biiyiiyecegini soyleyen Giil,
uygulama sonrasi Slgme aracinda mevsimlere gore biiylimenin etkisini ve giinesin

bitkilerin biiyiimesine etkisini agiklayabilmektedir.

Seren’in Uygulama Oncesi Olgme Aract Canl Cicek Hakkinda Soylesi Analizinden
Elde Edilen Bulgular

Masanin iizerindeki cigekle ilgili konusulacagimt sdyleyen arastirmaciya Seren
kirmiz1 oldugunu sdyledi. Cicek ve yaprak kelimeleri yerine kirmizi ve yesil olduklarim
soyledi. Kokiinii sdyledi ve suyun dokiilecegini belirterek kokleri ile biiyiiyecegini
soyledi.

Cizelge 55.
Soylesi Boliimii -50-

Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler

1.28 Nereye geliyor? Bak bunlan cekelim, nedir bu?  Topraktan yapraklar: kaldinyor.
1.32 Toriiii

1.34 Topraga geliyor.

1.36 Bece Cicegi gosteriyor.

1.37 Efendim?

1.38 Tu tu Eliyle topraga su diker gibi yapiyor.
1.40 Su dékelim buraya himm

1.41 Elini kOk anlaminda agiyor.

1.42 Kokleri
1.44 Biiii me di

1.46 Nerde kokleri? Kokler nerde? Cicege bakiyor.
1.47 Tuu Parmagm agzina gotiiriiyor.
1.48 Su dokiicez koklerin yanina
1.50 Biiii Elini biiytime anlaminda kalduyor.
1.52 Su dokiicez buraya ve bilyiiycek biiyiiycek
diyosun.

Seren topraga dokundu, yapraklarimn kiiciik oldugunu soyledi. Seren 6nceden
elma agacim konustuklarini sdyledi. Arastirmaci bunun da elma gibi biiyiiyebilecegi ile
ilgili soru sordu. Arastirmaci “Cicegin neyin icinde” oldugu sorunca bah¢ede annesinin
babasinin domates yetistirdiklerini anlatti. Tekrar arastirmaci Seren’in topraga
dokunmasim1 sagladi. Riizgarin estifini sdyleyen Seren’e arastirmaci o zaman ne
oldugunu sorunca arabamin gectigini sOyledi. Arastirmaci cicegi sallayarak neler

oldugunu sordu. Seren biitiin yapraklarin dokiilecegini anlatti. Bitmemesi icin ne
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yapilacagint soran aragtirmaciya Seren cevap veremedi, aragtirmaci sorusunu
genisleterek sordu. Seren su verilecegini soyledi. Suyu annesinin doktiigiinii soyledi,
dokmek icin nereden su bulabileceklerini soran arastirmaciyr Seren anlamadi.
Ciceklerin nerede oldugunu anlatti. Suyu arastirmaci cikartti. Nereye dokecegini
sorunca topragi gosterdi. Seren suyu dokerken saate baktilar. Sonra arastirmaciyla
beraber doktiiler, Seren kirmizi ¢iceklerin bityliyecegini soyledi.

Pencerenin yanma konulacafimi sdyleyen Seren’e arastirmaci nedenini sordu.
Seren nedenini kirmiz1 olmasiyla acikladi.

Arastirmact ve Seren cice8i incelediler, Seren daha su koymak isteyerek su
ekledi. Suyun kokiine gittigini sdyleyerek ikinci testte kullamlan elma agacim
hatirlatarak elma dedi ve elmanin da kokii oldugunu séyledi. Cicegin biiyiiyerek elma
olacagimi ekledi. Arastirmaci Seren ‘e bir parcasi koparttirdir ve icinde ne oldugunu
sordu. Icindekileri civcivlerin yedigini sdyleyerek musira benzetti. Civcivin yiyerek

bilyliyecegini anlatti.

Cizelge 56.
Soylesi Boliimii -51-

Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
15.43 Bunu aldik, civcive verdik, napicak Eline aldigi parcayr kendine cekiyor, ileriye

civciv? uzatiyor —almak vermek anlaminda-
15.44 Naa Bagini kaldiriyor.
1545 Aragtirmaciya bakiyor.
15.46 Napicak civciv? Boyle ayaklaniyla, Parmaklarini masaya siirtiiyor.

boyle boyle mi yapicak?
15.54 Biiti, iiii, dedi tamam, biiiiii Civcivin gelip yedigi ve biiylidiigii anlaminda

ellerini hareket ettiriyor.
16.00 Haa civciv bunu yiyip boyle biiyilycek Elini agzina gotiiriiyor.
Oyle mi?
16.04 Bagim olumlu anlaminda sallyor.

Arastirmacit Seren’e yiyip yemedigini sorunca yenilirse hasta olunacagimi
soyledi. Birlikte saati alarak yedi dakika gectifini saydilar. Gegen zamanda cicegin
bityiiyiip biiyiimedigine baktilar. Seren cicegin sabah bilyliyecegini soyledi.
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Cizelge 57.
Soylesi Boliimii -52-

Siire Sizel ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler

17.08 Yedi dakika gecti. Noldu ¢gicegimize?  Saati ve ¢icegi gOsteriyor.

17.10 Be dee

17.12 Noldu? Cicegi gosteriyor.

17.13 Cicege dokunuyor.

17.15 Biyiidii mii?

17.16 Bii iiii Elini biiytimek anlaminda kaldiriyor.
17.17 Bityiidti mii ?

17.18 Taba bii iiii Elini uyumak anlaminda yanagina koyuyor.
17.20 Ha sabah olunca biiyiiycek.

17.21 Bagiyla onayliyor.

Seren sabah olunca biiyiiyecegini, arabayla gotiiriilebilecegini, kahvaltida

bakilabilecegini anlatti. Aragtirmaci son bir kez daha cicege bakmasini sagladi ve sabah

biiyliyecegi konusunda tekrarlamasini sagladz.

Seren’in Uygulama Sonrasi Olgme Aract Canli Cicek Haklanda Soylesi Analizinden
Elde Edilen Bulgular

Masanin iizerindeki cigekle ilgili konusulacagim soyleyen arastirmaciya Seren

yapragini, gbvdesini ve kokiinii gdstererek adlarini séyledi.

Cizelge 58.
Soylest Bolimii -53-

Siire Sozel ifadeler Stzel Olmayan Ifadeler

Evet Serencim simdi seninle beraber

bu ¢icek hakkinda konusu...
0.10 Yappa Yapragw gosteriyor.
0.11 Ha nesi var?
0.12 Yappa
0.14 Yapraklarnn var defil mi? nerde Yapraga dokunuyor.

yapraklar1?
0.17 Govde Govdesini gdsteriyor.
0.18 Govdesi var. Bagka ?
0.20 Totiii Topragina dokunuyor.
0.21 Ha icinde de tg1iiif, kokil var. Nerde? Ellerini nerde anlarmnda agtyor
0.25 Totiiii ooda Eliyle toprag gasteriyor.
0.28 Orda bakalim mu kékiine?

Aragtirmact bitkinin nerede oldugu sorusuna topragin icinde oldugu cevabim

aldi. Seren beyaz ciceklerini gostererek beyaz yapraga benzedigini ama az biiyiidiigiinii

sOyledi. Arastirmacimin igindeki tohumlari sormasiyla bilmedigini soyledi.
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Cizelge 59.

Soylesi Bolimii -54-
Siire Sozel ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
1.39 Igine bakalim. Neye benziyo? Cicegin icindekileri gésteriyor.
1.46 Yaa Aragtirmaciya bakiyor
1.47 Neye benziyor?
1.48 Bilmoo
1.49 Bilmiyosun, bilmiyosun. Giiliimsityor.

Arastirmaci daha sonra koparmak istedifini sdyledi, o sirada Seren bir sey

soyleyip vazgecermis gibi yapinca arasgtirmaci sordu. Seren tohum oldugunu sdyledi.

Cizelge 60.
Soylesi Boliimii -55-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan ifadeler
2.02 Bir gsey soylemek istiyor gibi elini karasiz
kaldiriyor
2.03 Efendim?
2.05 Totuu Arastirmaciya bakuyor.
2.06 Tohum. Aferin sana tohum.

Arastirmaci tekrarladi ve tohumun ne oldugunu sordu. Seren anlamadi,

arastumaci tohumu aldi, ne yapilacaginit sorunca Seren tohumdan yaprak oldugunu

bilyiidiigiinii anlatti. Kaba konularak yenilebilecegini sdyledi. Arastirmacinin biiyiidii

mii sorusuna su konulursa biiyliyecegini belirtti.

Cizelge 61.
Soylesi Boliimii -56-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
3.59 Peki bu cigek, bu ¢icek biiyiidii mii? Elini biiylimek anlaminda kaldiriyor.
4.04 Biiii az biiii Cicege dokunarak bakyyor.
4.06 Az biiylimiis.
4.09 Biiii az biiii Cicegi ve pencerenin yamindaki tohumlan
gosteriyor.
4.13 . Napicaz, cook biiyiimesi icin napicaz?
4.16 Aabi Pencereyi gosteriyor
4.18 Napicaz boyle coook kocaman olsun Elini bilylimek anlaminda kaldirtyor.
nasi bityiiycek?
4.19 Suuu
4.21 Hi ne koyucaz?
422 Bu du suu Topraguu gdsteriyor, su anlamnda elini
agzna gotiiriiyor.
4.23 Su koyucaz.
4.24 Biiii Elini biiyiimek anlaminda kaldurryor.
4.25 Biiyiiycek
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Aragtirmaci suyun olup olmadigim ve nerede oldugunu sorunca Seren
pencerenin yanindaki suyu gosterdi. Arastirmaci almasin istedi. Seren suyu getirince ne
getirdigi ve ne yapacagimi sordu. Topraga dokunmasini isteyince giizel dedi, suyun
olmadigimi ve koklerinin oldugunu sdyledi. Seren suyu cicege doktii, saate bakilarak
konugtular. Konulan suyun saksidan akmasiyla arastirmaci nereden geldigini sordu.
Suyun topraktan aktifim Seren sdyledi.

Arastirmaci sulanan ¢icegin nereye konulacagin sorunca Seren pencere kenarim
gosterdi. Arastirmaci nedenini sorunca Seren simfi gosterdi. Arastirmaci tekrar nedenini
sordu, asagl koymak istedigini belirtti. Seren olmayacagim ciinkii pencereden giinesin
gelerek biiyiitecegini belirtti.

Cizelge 62.
Soylesi Bolimii -57-
Siire Sozel Ifadeler Sozel Olmayan Ifadeler
8.52 Nereye koyalim
8.53 Pencereyi gdsteriyor.
8.53 Neden,
8.54 Uii Eliyle koyar gibi yapiyor.
8.54 Neden? Boyle asagiya koyahm. Cicegi ve yeri gosteriyor.
8.57 Oomaa Bagsini olumsuz anlaninda kaldirryor
8.58 Neden?
8.59 Pecee Pencerenin tamanuni gdsteriyor.
9.01 Ha pencereden ne gelicek?
9.01 Giine biiii Giinesin geldigi ve bilyiiyecegi anlaminda
ellerini kaldirtyor.

9.03 Haa pencereden giines gelicek, Giinesin geldigi ve biiyliyecegi anlaminda

bitytiycek degil mi? ellerini kaldinyor.
9.08 Seren olumlu anlaminda bagimi sallryor.

Giinesin nereye gelecegini soran arastirmaciya yapraklarina gelecegini ve giizel
olacagimi soyledi. Arastirmaci yapraklarin rengini sordu, Seren rengi yerine ¢izgileri
oldugunu ve sinif renk tablosundan yararlanarak yesil ¢izgilerinin oldugunu soyledi.
Cicegin altina da beraber bakinca ¢izgilerinin oldugunu sodylediler.

Arastirmaci ve Seren saate baktilar, Seren biiylimedigini sabaha biiyiiyecegini

sOyledi, nedeni sorulunca su konuldugu icin oldugunu belirtti.
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Cizelge 63.
Soylesi Boliimii -58-

Siire Sozel Ifadeler So6zel Olmayan Ifadeler

10.19 5 dakika oldu, biiyiidii mii? Saati ve ¢icefi gOsteriyor.

10.22 Oo ma tabaa Bagsini olumsuz anlamnda kaldiriyor.

10.24 Ne zaman biiyitycek?

10.25 Sabaa Elini yanagwma koyuyor.

10.26 Sabah

10.26 Biiii Elini biiytimek anlaminda kaldirtyor.

10.27 Biiyiiycek. Neden?

10.29 Suu saba biiii Su koymak ve Dbiiyiimek anlamnda elini
kaldiriyor. Bu arada elini yanagina koyuyor.

10.30 Su koyunca sabaha bilyiiyor, sabaha Bagimni olumlu anlaminda salliyor.

biiyiiyor.

Birlikte pencerenin yanina cicegi yerlestirirken nereye ve neden koyduklarim

tekrar konugtular. Giill’iin cicegini de goren Seren diger cicek gozlemiyle birlestirerek

Giil’iin ve kendisinin ciceklerinin biiyiiyecegini sdyledi.

Bu bulgular sonucunda Seren’in bir durumu agiklama becerisine ve problem

cOzme becerisine sahip oldugu ancak; uygulama 6ncesi 6lgme aracinda daha ¢ok gorsel

ve sdzel ipucuna ihtiyact oldugu sdylenebilir. Uygulama sonrasi 6lgme aracinda 6gretim

sirasinda edindigi yeni kavramlan ve bilgileri kullandig1 gériilmektedir. Ornegin; tohum

kelimesini kullanmakta, bitkilerin boliimlerini soyleyebilmekte ve giinesin bitkilere

etkisini aciklayabilmektedir. Soylesi uygulama sonrasi Olgme aracinda daha akici

gecmektedir.



4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin sonucu ve ¢neriler ile tartisma boliimii yer almaktadir.

4.1. Sonucg

[Ikdgretim ikinci simftaki isitme engelli Ogrencilere Hayat Bilgisi dersinin
“Cevremizdeki Canlilar” iinitesi icinde “Bitkiler” konusu disiplinleraras: yaklasim
kullanilarak nasil 6gretilebilir?’ sorusu ile eylem arastirmasi yontemi iizerine
desenlenen bu arastirma; FEskisehir Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim
Okulunda ilk6gretim ikinci simifa devam eden iki 6grenciyle Hayat Bilgisi dersinin
“Cevremizdeki Canlilar” iinitesi icinde “Bitkiler” konusunun ogretimi ile
gerceklestirilmigtir. Arastirma sirasinda; farkli etkinliklerle zenginlestirilip cesitli
yasantilar saglanarak uygulamasit yapilan alti derste toplam olarak veri toplama siiresi
11 saat 58 dakikadur.

Aragtirmanin amacina ulagabilmesi igin farkli veri kaynaklarindan toplanan
veriler kullamilmigtir. Bu veri kaynaklar; aragtirmaci tarafindan arastirma siirecini tim
detaylan ile yansitan aragtirma giinliigli; aile, simf Ofretmeni ve alan uzmanlan ile
yapilan odyoteyp ile kaydedilmis yan yapilandirtlmg goriismeler; smmif ortamim
betimleyen fotograflarla desteklenmis saha gozlemleri; video ile kaydedilmis uygulama
kayitlari; video kayitlarimin tutuldugu simf goézlemi; ©grencilerin  ¢aligmalarinin
toplandif1 dosyalar seklinde cesitlendirilmigtir. Uygulama Oncesinde sonrasinda dlgme
araci kullanilarak elde edilen veriler; betimsel analiz ile ¢dziimlenerek yorumlanmigtir.

Disiplinleraras1 6gretim yaklagimina gore uygulamamn nasil gerceklestigi
arastirmanin ikinci béliimiinde detaylh olarak anlatilmustir.

Ogrenciler canlilarin 6zellikleri ve canlilarin birbirleri ile iliskilerini s6zel olarak
ifade etmelerine iligkin kanitlar bulgular béliimiinde detayhi olarak verilmistir. Bu
bulgulardan yola c¢ikarak, Ogrencilerin olaylar arasinda neden sonug¢ iliskisi
kurmalarinda daha kapsamli anlatimlara gittikleri gozlenmistir. Bu anlatimlan sirasinda
Ogretim siirecinde ogrendikleri yeni kavramlan kullanmalarni dikkat cekmektedir.
Yapilan 6gretim sonucunda arastirmacinin sordugu sorulara paralel verilen cevaplarda

artisin yani sira dinleme ve dinleyerek tekrar etme becerilerinde de artig gozlenmistir.



162

Ogrenciler canlilarin 6zellikleri ve canlilarin birbirleri ile iligkilerini yazili olarak
ifade etmelerine iliskin kanmitlar bulgular boliimiinde detayli olarak verilmistir.
Ogrencilerde yazili dile iliskin ilerlemeler; resimle iliskili yazma, ciimle yazmaya
gecme gayreti ve noktalama isaretlerini kullanma seklinde goriilmiistiir. Arastirma
Oncesinde kopya ederek yazan 6grenciler arastirma sonrasinda kendiliinden yazmaya
gecmiglerdir.

Opretmenin uygulama siirecinden etkilenmesine iliskin bulgular tartisma
boliimiinde agiklanmistir. Arastirmacinin bu aragtirma sirasinda kendi 6gretmenligine
iliskin kazammlan olmustur. Ofretmenligi sirasinda egitim siirecinde aldign kuramsal
temelleri inceleme ve uygulama firsat elde etmistir. Farkli kuramlarin; uygulanma
nedenleri, islerligi ve bu konuda yapilan farkli arastirmalari inceleme ve karsilagtuma
firsat1 elde etmistir. Uygulama siirecinde uzman goriislerini alarak daha onceden
uyguladif1 disiplinleraras: yontemini sorgulama firsatim elde etmistir. Bu sorgulamalar
yapmasinda disiplinleraras1 dgretim yaklasimimin ve eylem aragtirmasi ydnteminin

birbirine Ortiisiik olan kuramsal temelleri yol gostermistir.

4.2. Oneriler

Bu arastirma deneysel bir calisma olmamast nedeniyle neden sonug iligkisi
kurulamaz ve genellemeye gidilemez. Bu arastirmada arastirma yontemi dolayisiyla
calismamin nasil gerceklestigi betimlenmektedir.

Arastimada elde edilen bulgulara dayali olarak uygulamaya yonelik ve

yapilacak arastirmalara yonelik 6neriler gelistirilmistir.

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Disiplinleraras1 dgretim yaklagiminin kullanilmas: isitme engelli 6grencilerin

Ogrenmelerine olumlu yonde katki saglayabilir.

2. Isitme engelli dgrencilere uygulanacak ogretim programlamalarinda sahip
olduklar1 dil seviyesinin g6z Oniine alinmasit OZrenmelerine olumlu yodnde katki

saglayabilir.
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3. Isitme engelli 6grencilere uygulanacak dgretim programlamalarinda gegmis
yasantilara ve zenginlestirilmis deneyimlere dayali bir programlama sayesinde

Ogrenmelerine olumlu yonde katk: saglayabilir.

4. Isitme engelli grencilere uygulanacak olan ogretim programlamalarinda;
konusma, okuma ve yazmaya iliskin calismalarin birlikte yiiriitiilmesi bu alanlara iliskin

kazanimlarinin olumlu y6énde olmasini saglayabilir.

5. Isitme engelli ogrencilere uygulanacak Ofretim programlamalarinda
kullamlan go6rsel materyaller O6grencilerin bilim dilini edinmelerine dolayisiyla

Ogrenmelerine olumlu yonde katki saglayabilir.
4.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Disiplinlerarast dgretim yaklasimima dayali olarak etkinligini sinamaya
yonelik farkli konularda 6gretim caligmalar1 desenlenerek isitme engelli veya normal

igiten dgrencilerle arastirmalar yapilabilir.

2. Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimumin Onerdigi difer modellere dayanan

aragtirmalar gerceklestirilebilir.

3. Disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin rnek uygulamalarin betimlenecegi nitel

vaka caligsmalar1 gerceklestirilebilir.

4. Disiplinleraras1 dgretim yaklasnminin etkililigi deneysel calismalar ile

sinanabilir.

5. Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi uygulamasi sonucunda &gretmenin

kullandig1 soru cesitleri aragtirilabilir.

6. Disiplinlerarasi 6gretim yaklagimi uygulamas: sonucunda d3retmen - 6grenci

etkilesimi arastirilabilir.
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7. Disiplinleraras1 6gretim yaklasumi uygulamasi sonucunda §grenci - dgrenci

etkilesimi arastinlabilir.

8. Disiplinlerarast 06gretim yaklagimi uygulamasi sonucunda Ogrencilerin

problem ¢dzme becerileri arastirilabilir.

4.2.3. Tartisma

Insan icin en biiyikk 6grenmelerden birisi diger insanlarin birbiriyle iletisim
kurmak amaciyla kullandiklari dili céziimlemek olmalidir. Dilin ne olduguna iligkin
farkli kaynaklan inceledigimizde bir cok tamimla karsilagsmaktayiz. Tiifekcioglu (1998,
s:1) “Dil, insanlarin diislincelerini diger insanlara aktarabilmelerine olanak veren, kendi
i¢ diinyalarim1 tanimalarim saglayan, sorunlarimi ¢oziimlemede yardimci olan ve bu
zaman ve bu yerin Otesindeki diinyayr anlamalarini, o diinyadaki yasantilara
ulagmalarim saglayan bir ara¢” olarak tamimlamaktadir. Uzuner (2003a, s:99) dili
“Diisiince ve iletisim i¢in c¢esitli sekillerde kullanilan karsilikli uzlasilmis sembollerden
olusan karmasik ve dinamik bir sistem” olarak belirtmektedir. Dili; aym kiiltiirii
paylasan insanlarin birbirleriyle iletigim kurmak amaciyla karsilikli olarak uzlastiklari
sistematik kodlardan olusan bir ara¢ olarak tamimlayabiliriz. Dilin tanmminda
gordiigiimiiz gibi dil bizi iletisim nedir sorusuna gotiirmektedir. Iletisim; canl
organizmalar arasindaki her tiirlii etkilesim (Tiifekcioglu, 1998); bir kodlama, iletme,
coziimleme ve geri bildirim stireci (Topbag, 2003); deneyimlerin paylagilmast (Tubbs ve
Moss, 1991); bilginin, diisiincelerin, ihtiyaclanin ve duygulanin degis tokusu igin
kullamlan bir yoéntem (Owens, 2001) olarak farkli kaynaklarda tammlanmustir. Dil ve
iletisim i¢ ige iki kavramdir. Konrot (1991) iletisimin bir amac, dilin ise bu amaca
ulasmak i¢in kullanilan bir ara¢ oldugundan bahsetmektedir. Toplum icinde her insan
ortak dili kullanarak iletisime girmektedir.

Sever (1997) dilin; konusma, yazma, okuma, ve anlama becerileri olan cok
yonlii bir iletisim araci oldugundan bahsetmektedir. Bireyin iletisim yeteneginin;
bilylik olciide bir iletisim araci olan dili kullanma becerisi ile ortaya
cikabileceginden ve yine bireyin bu becerileri kullanarak; bilgi, duygu, diisiince

yapisim bicimlendirip anlam evrenini olusturabilecegine dikkat cekmektedir.
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Bu arasturmada isitme engelli Ogrencilerin Ogretimine 1iligkin bir konu
belirlenerek bu konu etrafinda disiplinleraras1 yontemin eylem arastumas: yontemiyle
incelenmesi yapilmustir. Isitme engelli Ogrencilerin dgretiminin ana temasim dil
Ogretimi olugturmaktadir. Arastirmada isitme engelli Ogrencilere disiplinlerarasi
yaklasima dayali olarak Hayat Bilgisi dersinin Cevremizdeki Canlilar {initesi icinde
Bitkiler konusu kapsaminda canlilarin 6zellikleri ve birbirleriyle iligkilerinin 6gretim
siireci incelenmistir. Bu stirecte Sever (1997)’in bahsettigi gibi dilin bir cok becerisinin
edinilmesine yonelik bir programlama yapilmustir. Arastirma siirecinde 6gretime iligkin
cesitli boliimlere odaklasilarak tartismalara gidilmistir. Bu boliimler; arastirma ortamu,
aragtirmaya katilanlar, arastirmanin planlanmasi, arastirmamin uygulanmasi ve

arastirmanin degerlendirilmesi alt bagliklar: ile belirtilmistir.

4.2.3.1. Arastirma Ortamm

Arastirma, Ahmet Yesevi Isitme Engeliler Ilk6gretim  okulunda
gerceklestirilmistir. Yapilan dersler okul miidiiriiniin uygun gordiigii ilkogretim ikinci
simifta Ofrencilerin 6gretimlerini stirdiirdiikleri kendi sinmiflanidir. Yapilan aragtuma
disiplinleraras: 6gretim yaklasimu ile bir pilot inite seklinde yapildig icin 6grencilerin
kendi simifinda kendi &gretmenleri ile yaptifi dersler incelenmemistir. Bunun yerine
disiplinleraras1 6gretim yaklagimina uygun olarak diizenlenen bir iiniteyi arastirmaci
kendisi uygulamugtir. Boylece arastirmaci; hem yontemin isleyisine, hem Ogretimin
diizenlenigine, hem de kendi O6gretmenligi konusundaki gelismelere iliskin dogal
ortamin sistematik olarak incelenmesiyle bilgi sahibi olmustur.

Arastirmaci sinifta uygulamanin yapilacagi ortami, simif demirbag egyalarimi
kullanarak kendisi diizenlemistir. Bu diizenleme, dgrencilerin boyuna ve materyallerin
sergilenisine uygunluk gosteren bir masa etrafina 6grencilerin birbirleri ve arastirmaciyi
gorebilecekleri sekilde yerlestirilmis tabureler ile kiiciik tahtanin goriilebilecegi sekilde
uygun yerlestirilmesi seklinde yapilmistir. Bu diizenleme sirasinda 6grencilerin igitme
cihazlarindan maksimum gsekilde yararlanabilmeleri icin yapilan kontrollerin yani sira
O0grenci ve arastirmacimin yaklasik bir metrelik cap icinde bulunmalarina &zen

gosterilmistir. Ayn1 zamanda kameranmn uygun bir acidan cekmesine, 1s18in uygun
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gelmesine ve kameranin prize yakin olmasina dikkat edilmistir. Her ders Oncesinde
sinifin havalandirilmasina dikkat edilmistir.

Aragtirma sirasinda arastirmacit uygulama materyallerini  simifa  getirmis,
Ogrenciler sinifta yokken yerlestirmistir. Ders sirasinda yapilan caligmalar her dersten
once arastumac: tarafindan diizenlenen bir panoya asilarak sergilenmigtir. Bu
calismalar; poster, simf kitabi, cicek gozlem kaydi, tohum gozlem kaydi ve yeme
etkinligine iliskin tutulan kayit kagitlaridir.  Ders sirasinda dgrenciler ve arastirmaci bu
calismalar1 birbirlerinin sdyledikleri ve sorduklarimi anlamak veya aciklamak amaciyla
kullanmuslardar.

Derslerden o©nce Ogrenciler gelmeden aragtirmaci; Ogretim  ortaminin
diizenlenmesi, Ogretim materyallerinin yerlestirilmesi ve kameramn kurulmasi igin
yaklagik on bes dakikasimi ayuwmustir. Siurli siire icinde yapilan derslerde ortamui
diizenlemek amaciyla bu kadar ¢ok zaman ayurmak arastirmaciyr sikintitya sokmustur.
Bu smirh siirede yetistirilemeyen calismalarin verilerin toplanilmasindan sonra
Ogrencilerle yapilacak olan calismalarla tamamlanmas: diisiiniilmiigtiir. Adil paylasim
adr altinda 6grencilerle kayit yapmadan yapilacak olan rutin ¢aligmalarla tamamlanmasi
diisliniilen Ogretim siireci okul y®netiminden izin alinamama durumunun ortaya

cikmasiyla tamamlanamamustir.
4.2.3.2. Arastirmaya Katilanlar

Ogrenciler: Aragtirmaya katilan 6grencilerin secilmesi icin okul yonetiminden
yardim alinmustir. Dersler gozlenerek 6gretimin okulda yatili olarak kalan iki 6grenciyle
yapilmasina karar verilmistir. Ogrencilerin gecmis yasantilar1 ve bilgi diizeyleri icin
ailleden ve simf Ogretmeninden alinan goriisler dogrultusunda 6gretim progranm
desenlenmistir. Iki 6grencinin yatili olarak 6gretim gérmesi dgretim siirecinde gezilerin
yapilmasim engelleyici bir etmen olarak ¢cikmustir. Ciinkil okul ortamindan 6grencilerin
disartya c¢ikmasi ancak aileleri veya baska bir Ogretmeninin nezareti altinda
gerceklesmektedir. Bu yiizden uygulama siirecinde yapilan gozlem ve deneylere daha
fazla yer verilmistir.

Arastirma  siirecinde égrencilerde; canlilarin  6zellikleri ve birbirleriyle

iliskilerini ifade etmede s6zlii ve yazili dile iliskin ilerlemeler gézlenmistir. Her 6grenci



167

kendi hizinda ilerlemistir. Ogrenciler yeni kavramlari kelime olarak ve ciimle kurarak
ifade etmeye baslamuslardir. Olaylar arasinda neden sonug iliskilerini daha kapsamli
olarak anlatabilmislerdir. Bu neden sonug iliskilerini kurmada gosterilen kapsamlilik
Ogretimin amaclarina uygun olarak yapildigimi géstermektedir.

Ogrencilerde yazili dile iliskin ilerlemeler; ciimle yazma gayreti, resimle iliskili
yazmaya ve noktalama isaretlerini kullanmaya iliskin goriilmiigtiir. Bu ilerlemeler
bulgular boliimiinde 142, 145, 147 ve 148’inci sayfalarda fotograflarla
belgelendirilmistir.

Oprencilerde gozlenen bu ilerlemelerin bir cok nedeni olabilir. Bu nedenlerden
birisi disiplinleraras1 6gretim siirecinde yasantilar ile zenginlestirilmis ortamin getirdigi
dogal bir 6grenmenin sonucunda olabilecegidir. Ogretim siirecinde arastirmaci isitme
engelli 6grencilerinden beklentisini Schirmer (2000)’1n &nerdigi gibi yiiksek tutmustur.
Ogrenciler aragtirmacinin beklentisini anlamis olabilir. Bu yiizden arastirmaciya akilli
goziilkmek ve var olami sergilemek amaciyla uygulama sonrasi dlgme aracinda yazma
diizeyleri artmus olabilir. Arastirmacinin 6gretim siirecinde model olarak yazmasi, is
kartlarinda yazilani kopyalamalar1 onlara; yazimin bir amaci ve konusu oldugu, nasil
yazilacagl hakkinda bilgi  vermis olabilir. Seren’in yazi gelisimi yazi ©ncesi
davramiglardan resme iliskin yazmaya gecis siirecini yansitmaktadir. Yapilan 6gretim
sonucunda Seren’in yazimin bir anlam tasidigina iliskin diigiincelerinin gelistigi
goriilmektedir. Yazimin anlam tasimasinin yam sira sistematik bir yapiya sahip oldugu
hakkinda da diisiinceleri gelismistir. Ciinkii Gillet ve Temple (1990)’a gore birbirine
paralel diizenlenen okuma yazma calismalar1 ile birlikte cocuklar yazma sistemine
iligkin yapiy1 kesfetmektedirler. Bu kesfe yardimci olmak amaciyla 6gretmenlerin
cocuklara yazma, diisiinceleri ve kelimeleri sunma, ¢izme ve konugmaya iliskin firsatlar
yaratmakta olduklarini eklemektedirler.

Bu aragtirma sirasinda uygulanan disiplinleraras: 6gretim yaklagimi Schirmer
(2000)’a gore igitme engelli 6grenciler icin uygundur. Bu yaklasim ile isitme engelli
Ogrencilere; terminoloji ve kavramlarin farkli konu alanlari arasinda gecisi saglamasi
nedeniyle, dil ve bilgi yapilarina katki saglayarak, bu bilgileri kendi yasamlarina
aktarmalan icin firsatlar yaratmaktadir. Ayrica kavramlar arasi iliski kurmalarinda, sinif
tartigmalarinda ve yazmada kolayhk saglamaktadir. Isitme engelli 6grencinin ilgisine ve

sorularina dayalr oldugu icin farkli alanlarda benzer dil kullammlan sunarak dil ve
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bilissel gelisimine katki saglamaktadir. Ornek olarak bitkilerin béliimlerine iliskin
kelimelerin kullaniminda uygulama oncesi 6lgme araci olan sirali kartlarda Giil’iin
bitkilerin béliimlerinden “gévde” kavramm bildigi goriilmektedir. Ogretim sonrasinda
bitkilerin boliimlerine iliskin kavramlardan; kok, govde ve yapragi &grenmis ve bu
kelimeleri sozel olarak ifade etmistir (bkz Sayfa 141 ve 143). Seren’in Ogretim
oncesinde kok kavramm bildigi goriilmektedir. Opretim sonrasinda bitkilerin
béliimlerine ait kavramlari; kok, gévde ve yaprak olarak 6grenmis ve bu kelimeleri
sozel olarak ifade etmistir (bkz. Sayfa 146-147). Bu kelimeyi dogru kullanmalarinda
Ogretim sirasinda gozlemi yapilan tohumlarin béliimlerinin gézlenmesi ve tekrarli
olarak kullanilmasimin etkisi olabilir. Bilgilerine iligkin ders siirecinde bitkilerin
bilylimesine giinesin olumlu etkisini edinen iki Ogrenci de uygulama sonrasi

degerlendirme araci tek kart resimde bu bilgiyi kullanmuislardir (bkz. Sayfa 139-140).

Arastirmaci: Arastirma swrasinda aragtirmaci dgretmen roliinil iistlenmigtir.
Aragtirmacimin  on yillik Ogretmenlik deneyimi OZretim siirecine olumlu olarak
yansimistir. Lewis (2005) yaptifn arastirmasinda Ofretmenin deneyiminin yapilan
Ogretim arasgtirmalarinda 6nemini vurgulanmistir.

Arastirmaci arastirma siirecinde disiplinlerarasi yaklasim icerisinde yer alan
farkli 6gretmen rollerini Martinello ve Cook (2000)’un bahsettigi gibi; yonetici, rehber
ve kilavuz olarak kullanmustir. Siire¢ icinde degisiklik gOsteren bu rollerin uygun
olanlann kullamilmustir. Arastirmaci yonetici Ofretmen rolilyle; Ofretimi yapilacak
konuya karar vermis, dosyalart diizenlemis ve yeri geldiginde derslerde dogrudan
bilgileri vererek Ogretim yapmustir. Aragtirmact rehber 6gretmen roliiyle; calisilacak
kavramlar hakkinda problemler ortaya koyarak ¢c6ziim yollar1 iretmelerini saglamigtir.
Arastirmaci kilavuz 6gretmen roliiyle; 6grencilerden gelen fikirler hakkinda tartismalar
yapmalarim, fikirlerini savunmalarini saglayarak onlarla ilgilenmistir. Normal isiten
Ogrencilerde olusturmaci 6gretim yaklasitmunin  olumlu oldugu arastirmalarla
kamitlanmistir (Ersoy, 2002; Korkmaz, 2002). Ancak arastirmacimin bu sekilde farkli
Ogretmen rollerini kullanma sebebi Schirmer (2000)’1n isitme engelli 6grencilerin
Ogretim siirecinde bu tiir birlestirilmig 6gretmen rolleri ile ve gerektiginde dogrudan
yapilacak Ogretimlerle daha iyi 6grendiklerini desteklemesidir. Arastirmaci 6Zretim

sirasinda gerektiginde s6zlii ve yazili olarak ifadelerinde &grencilere model olmus,
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gerektiginde de dinlemelerini isteyerek dogrudan sozlii dil tekrarlarimi yaptirmustir.
Alacapmar (2001)’1n arastumas1 OZrencilere bilgiye ulagmalan igin &gretmenin
rehberlik ederken farkli yontem ve stratejileri birlestirmesi yoniiyle bu aragtirmadaki
ogretmen rolleri ile ortilsmektedir.

Arastirmacimin bu arastirma sirasinda kendi 6gretmenligine iliskin kazanimlar
olmustur. Ogretmenligi sirasinda egitim siirecinde aldig1 kuramsal temelleri inceleme ve
uygulama firsati elde etmistir. Farkli kuramlarin; uygulanma nedenleri, islerligi ve bu
konuda yapilan farkli arastirmalar1 inceleme ve karsilastirma firsati elde etmistir.
Uygulama siirecinde uzman goriiglerini alarak daha 6nceden uyguladig: disiplinlerarasi
yontemi sorgulama firsatini elde etmistir. Bu sorgulamalar1 yapmasinda disiplinlerarasi
dgretim yaklasiminin ve eylem arastirmasi yonteminin birbirine ortiisiik olan kuramsal

temelleri yol gdstermistir.
4.2.3.3. Aragtirmamn Planlanmas1

Toplum icinde belli bir yasa gelen her birey okula baglamakta ve okulda farkli
insanlarla dili kullanarak iletisime girmektedir. Okul yasantilar1 ile bireyler icin
yasamlarinda yeni bir pencere agilmaktadir. Okulda programli olarak; konusma,
anlama, okuma ve yazma calismalan ile kullamilan dil farklh bir boyuta gecmektedir.
Okula gelen her bii'ey onceden ailesinde kazandif1 yasantilar1 getirmekte, bunlarnin
iizerine yeni bilgiler edinerek &grenmektedir. Ogrenilecek bu bilgileri saglayacak en
onemli kisi 6gretmenidir. Ogretmenin &grencilere saglayacagi ogretim ortamu onlarin
Ogrenmelerini etkileyecek en 6nemli etmenlerden birisidir. Ge¢mis yasantilarina, sahip
olduklart dil diizeylerine, yaslarina ve ilgilerine uygun; cesitli gorsel materyaller ve
gercek yasantilarla desenledikleri dersler sonucunda 6grencilerin farkli disiplinlerarasi
kazanimlar edinmelerine yardimci olacaklardir.

Ogretimde oncelikle; her insanin dogumundan itibaren yasadifi deneyimlerin ve
bilgilerinin bulundugu bir zihinsel yapiya sahip oldugunu, 6grenme sirasinda insanlarin
yeni bilgileri ile daha Onceden sahip olduklann yasantilarimi uygun bir sekilde
birlestirebildikleri yeni diizenlemelere gidilmelidir. Boylece insanlar anlamh bilgiyi
edineceklerdir (Deryakulu, 2001). Bu yiizden &gretimi desenleyecek Ogretmenin

anlamli bir 6grenme ortami saglayabilmesi icin baglangic noktasim Ogrencilerin
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onceden edindikleri bilgi ve yasantilar olusturmalidir (Bage1 Kilig, 2001). Isitme engelli
Ogrencilerin de; anlamlar1, kavramlar1 ve anlam iligkilerini kazanmalart i¢in yetigkinler
zengin yasantilarla deneyimler saglamalidirlar (Girgin, 2003b; Girgin, 2001;
Tiifekcioglu, 2003b; Uzuner, 2003b). Stewart ve Kluwin (2001) isitme engelli olan
Ogrencilere 6gretimi yapilacak olan {initenin konu bazinda hazirlanmasi i¢in 6gretmen
tarafindan bazi hazirlik ve diizenlemeler yapilmas: gerektigine dikkat cekmektedirler.
Yapilacak olan bu diizenlemelerin normal igiten ¢ocuklara yapilmasi gerekenlerden
farkli olmadigini ¢iinkii 68retmenlerin bir dersi hazirlarken; diistindiikleri, notlar alarak
arastirdiklarimi  belirtmektedirler. Carin ve Bass (2001) derse baslamadan once
Ogretmenin mutlaka gecmis bilgileri gézden gecirmesi gerektifine, bunun iginde;
ozellikle cocuklar icin yazilmis ders kitaplarimi okuyarak bu derse iliskin yapilmus
programlardan yararlanmas: gerekliligini vurgulanustir. Diger egitimciler ile iletigim
kurarak onlarin fikirlerini almak, dersin planlanmasi icin verilecek olan konuyu ana
hatlariyla belirlemek ve konuda verilecek bilgilerin genel hatlarn ile ortaya konulmasi
Ogretmene yardimci olacaktir.

Bu bilgilerden yola cikan arastirmaci 6grencilerin varolan bilgi diizeylerini
ortaya ¢ikarmak ve yasantilarina iliskin bilgi sahibi olmak amaciyla 6grencilerin ailesi
ve simf Ogretmeniyle yan yapilandinlmig goriismeler ve simif gozlemleri yapmustir.
Ayrica Ogrencilere uygulanan uygulama Oncesi Olgme araglari ile bilgiler
zenginlestirilmigtir. Bu bilgiler alan uzmanlart ile degerlendirilerek uygulamanin
planlamasi icin ¢ikis noktasimi olusturmustur.

Ogrencilerin 6grenim siirecleri belirli basamaklardan gecerken kavramlar ile
gercek diinya arasinda bir koprii kurulur Cocuklar yasantilart ve oyunlar1 sayesinde
gercek diinyayr Ogrenirler (Piaget, 1982). Disiplinleraras1 yaklasim ile 6grencilerin
gercek hayatta karsilagacaklart problemleri bir biitiin olarak algilayarak ¢dziim yollar
iiretmeleri saglanir. Ciinkii disiplinlerarast 6gretim yaklasiminda secilen konunun
etrafinda farkli derslere islenen bilgiler bir biitiin halinde verilmektedir. Wood (1997)
ogrencilerin farkli disiplinlerden aldiklar1 beceri ve teknikleri gercek hayatta
kullanmakta olduklarini belirtmektedir.

Disiplinleraras: yaklasim giinliik yasamin aynasidir. Gardner’a gore ¢oklu zeka
kuramu; dil, miizik, mantiksal matematik, digsal zeka, icsel zeka, kinestetik zeka,

uzaysal zeka gibi boliimleri icermektedir. Herkesin bu zekalara iligskin belli bir uzaklig
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veya yakinligi vardir. Bir becerinin veya kavramin &gretilmesi icin coklu zekanin

kullanilmas: ayn1 zamanda disiplinlerarasi Ogrenim deneyiminin de kullanilmasi

demektir (Cone ve digerleri, 1998).

Disiplinlerarasi 6grenme deneyimi ayn1 zamanda 6gretmenlerin 6gretim siirecine

iligkin siralamasim1 da belirler. Bu yonteme iligkin firsatlar sonsuzdur (Cone ve

digerleri, 1998). Disiplinleraras: metot icinde yer alan 6grencilerin 6grenme diizeyini

olumlu y6nde etkileyen alt1 adet egitimsel beklentiden s6z edilmektedir. Bunlar (Post ve
digerleri, 1997):

1.

Uygun Olma: Ogrenciler biitiin konu ve alt bagliklarin icerisinde dogrudan ve
etkin bir sekilde yer aldiklari icin disiplinleraras: yaklasim 6grencilerin dogasina
uygundur.

Zamansizlik: Disiplinleraras: yaklasim biinyesinde yer alan konular genellikle
okulun Ogretim programinda baska adlarla yer aldiklart ve program
kapsamindan secilip gelistirilebilecegi icin, Ogretmen ve &grenciler daha
esnektir. Disiplinlerarasi caligmaya istenildigi zaman baslanabilir ve kitaplardaki
konularin islenme zamanina paralel olma zorunlulugu yoktur.

Kaynak Toplama: Hangi diizeyde olursa olsun disiplinleraras: ¢aligmalar acik
uclu bir problem ile baglar. Okul kitapliklar, video teypler yerel topluluklar,
miizeler ,diger 6grenciler, aileler, lokal isyerleri, CD’ler, bilgisayar programlari,
Internet arastirmaya iliskin kaynaklar olarak kullamlabilirler.

ligili Olma: Disiplinlerarasi c¢aligma kisinin belle§inde yer alan bilginin
sunulmasidir. Okulda &grendigimiz bilgiler bir gekilde alinilar ve sinavlar
sirasinda  bellekten geri cagnlirlar. Disiplinlerarast yaklasim ile bilgiler
biitiinlestirildigi i¢in bir ¢ok farkli kaynaktan hatirlanabilir.

Planlama: Hangi konu ve alt bagliklarin arastirilacagi, hangi kaynaklardan
yararlanilacagy, gruplarin calisma konulan, 6grenci performanslarimin nasil
olciilecegi ve sonug¢ raporlarmin nasil diizenlenecegi konulari planlamada
tartigilr.

Isbirlikli Arastirmalar: Disiplinleraras: ¢alismalar isbirlikli yaklasima uygundur.
Planlama, koordinasyon ve igbirliginin etkili olmas1 aragtirmay basariya gotiiriir

(Post ve digerleri, 1997).
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Yukarida aciklanan nedenler bu arastirmada  disiplinlerarasi  &gretim
yaklagiminin  kullanilmasimi desteklemektedir. Bu yaklagimda ©68retim programinin
diizenlenmesinde dengeli olarak okuma, yazma becerilerinin de katilmasina dikkat
edilmistir. Schirmer (2000) isitme engelli Ogrencilerde Ogretim yapilan konu
kapsaminda saglanacak yasantilar ile okuma yazma gibi becerilerin ayr bir sekilde
degil ic ice verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Disiplinleraras1 6gretimde uygulamamn gelistirilen disiplinleraras1 6grenim
deneyimlerine uymamasi durumunda farkl: modeller kullanilabilecegi veya bu modeller
arasinda 6gretim durumuna uygun diizenlemelere gidilebilecegi belirtilmektedir (Cone
ve digerleri, 1998). Bu goriisten yola c¢ikilarak modeller incelenmis ve bu modeller
arasinda bir sentez yapilmistir. Arastirmayr uygulayan tek kisiyken, planlama ve
degerlendirme asamalarinda iki alan uzmammn goriislerini alinmistir. Ana ders olarak
iic farkli ders iglenmis, ancak bu dersler sirasinda Ogrencilerin farkli disiplinlerarasi
kazamimlann edinmesine etkinliklerle desteklenerek yardimci olunmustur. Bu
kazamimlar; matematik kazanimlan, sozlii dil kazamimlar1, yazil: dil kazanimlari, okuma
kazamumlari, fen kazammlar ile sanat kazamimlan edinmelerine iligkindir. Birlesik
(Connected) modelden alinan 6zellige 6rnek olarak arastirma sirasinda ana ders olarak
planlanan; Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Miizik derslerindeki konularin “Cevremizdeki
Canlilar” iinitesinde iizerinde durulan kavramlar dogrultusunda islenilmesi ve
Ogrencilerin bu kavramlann farkli derslerde s6zlii ve yazili dilde kullanmas:
gosterilebilir. Paylasilan (Shared) modelden alinan 6zellife ornek olarak arastirma
sirasinda Hayat Bilgisi dersinde ekilen tohumlarin gézleminde, matematik dersi
kavramlariyla iligkilendirilerek tohumlarin ka¢ santimetre biiyiidiifiiniin cetvelle
santimetre cinsinden Olciilerek karsilastirilmast gosterilebilir. Ortaklik (Partnership)
modelinden alinan 6zellige 6rnek olarak aragtirmacinin canlilarin 6zelliklerinin islendigi
Hayat Bilgisi dersine paralel Tiirk¢e dersinde; bitkilerin biiylimesine iliskin bir sirali
kart kullanmas: ve ortak kavramlarin uygun ortamlarda tekrarlanmasi gosterilebilir.
Turpin ve Cage (2004)’1n yaptiklar: arastirmalarinda bilimsel dil gelisimine verdikleri
Oonem ve bu gelisimi saglamak amaciyla yaptiklar etkinlikler ile fen problemlerinin
¢Oziimiinde matematik dilinin kullanilmas: yonleriyle bu arastirmayla benzer 6zellikler
gostermektedir. Disiplinleraras1 6gretim yaklasimi ile yapilan bu ¢alismalarda ideal

olan tim dersler icin yeterli zaman dilimlerinin aynlarak okul programina
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yayginlastirilmasidir. Bu yayginlastirma sirasinda diger ders 6gretmenleri ile isbirligi
yaparak ortak calismak ve konularin paralel olarak ilerlemesine dikkat edilmelidir.

McDonald ve Czerniak (1994) disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminda 6gretmenin
segecedi konu hakkinda 6grencilerden ipucu almalarimi dnermektedir. Sinif ortaminda
gecen konusmalardan Ogrencilerin ilgi ve merakini1 uyandiracak konular ¢ikarilarak
bunlar arasindan konular secilebilir. Bu sekilde secilen konular dgretimi daha giiclii
kilacaktir. Ornegin yaptiklar arastirmalarinda konu olarak kopekbaliklar: secilerek bu
konunun farkli disiplinlerde nasil islenebilecegine iligkin bilgi verilmistir.

Arastirmada 68retimi yapilacak konu 6grencilerin gecmis yasantilarinin oldugu
1lk6gretim Ogretim program icinde yer alan Cevremizdeki Canlilar iinitesinden alinan
Bitkiler konusu ile canlilarin 6zellikleri ve birbirleriyle iliskilerinin vurgulanmasinin
amaclandif bir pilot iinite seklinde desenlenmistir. Desenlenen bu konu alan uzmanlan
ile siirec swasinda degerlendirilmigtir. Jacobs (1991) disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimindaki pilot caligma siirecinde dgretmenlerin; karar verme siirecine iligkin
yontemleri degerlendirdikleri, calisacak kisiler arasinda iliski kurduklari, zamam ve
materyalleri ayarladiklarindan s6z etmektedir. Bunun icinde arastirmaya katilan
arastirmacit ve uzmanlarin diizenli araliklarla bir araya gelerek degerlendirme
yaptiklarini belirtmektedir.

Disiplinlerarast  ogretim  yaklasimina iligkin  gbriis  arastirmalarnt  da
bulunmaktadir. Aybek (2000) ve Dervisoglu (2003) yaptiklar goriis arastirmalariyla
disiplinlerarasi yaklagima iliskin; egitimcilerin disiplinleraras: yaklasim hakkinda bilgisi
ve uygulanabilirligi konusunda bilgi vermektedirler. Frykholm ve Glasson (2005)’un
arastirmas ise Ogretmenlerin; Fen Bilgisi ve Matematik derslerinin birlegtirilmesine
olumlu goriiglerinin yanmi sira 6grencilerin yeterli dil diizeyine dikkat cekmesi agisindan

farkli bir bakig acis1 getirmektedir.

4.2.3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Grup iiyelerinin toplanan verileri programa veya Ogretim programina adapte
etmesiyle uygulama siireci baglamaktadir. Basarili bir disiplinlerarast uygulama
sistematik bir takim calismasi ve degerlendirme yontemleri ile gerceklestirilebilir.

Disiplinleraras1 6gretim yaklagiminin basarili olabilmesi i¢in her asamasimin planh ve



174

programli olarak sistematik olarak bir takim calismasi olarak hazirlanmasinin
gerektigini ve uygun degerlendirme yontemleri kullanilmast gerektigi belirtilmektedir
(Jacobs,1991). Bu arastirmada siire¢ degerlendirmeye de yer verildigi i¢in alan
uzmanlar1 ve arastirmact tam bir takim calismasi uygulamuglardir. Arastirmacinin
uyguladigi dersler uzmanlarla birlikte degerlendirilerek diizenlemelere gidilmistir.
Disiplinleraras: yaklasimda anlaml: 6grenme ve beceriler {izerine odaklanilir. Bu
odaklanma hayat boyu siirecek bir §grenme siirecini ortaya koyar (Gardner ve digerleri,
2003). Isitme engelli dgrencilere desenlenen derslerin Ogretiminde 63retmenlerin
ogrencilerin dil ve bilgi diizeyine uygun gercek gorsel malzemelerle gercek 6grenme
deneyimleri saglamalar1 gereklidir. Ogretmenlerin sectikleri bu malzemeler dgrencileri
motive ederek konusmaya Ozendirmelidir (Stewart ve Kluwin 2001, Girgin, 2003d).
Etkinlikler sirasinda &grencilere gercek yasantilar saglayarak konusmaya 6zendirmek
adina materyal kullammina ©6nem verilmigtir. Kullamlan bu materyaller; gercek
materyaller, resimler, resimli kitaplar, dergiler ve ansiklopedilerden olugmaktadir.
Ayrica testler sirasinda resimleri destekleyen gercek materyallerin kullanilma nedeni;
cocuklarin sinirlt dil diizeyleri olmasindan dolayi; &grencilerden gelen dilin yani
anlatmak istediklerinin genisletilebilmesi, arastumacimin dgrenciyi anlayabilmesi ve
arastirmacinin  kendini 6grenciye anlatabilmesine yardimci olabilmektir. Laleoglu
(1998)’nun yaptii arastimasinda kullamilan slaytlar ve slaytlara iligkin olan
konugmalar materyal ve kullanim sekli agisindan bu arastirmayla oOrtiismektedir. Bu
aragtirmada 6grenci sayisimin az olmasi nedeniyle arastirmaci tek resimler ile farkh
kitap ve dergilerdeki resimleri kullanmustir. Laleoglu (1998)’nun aragtirmasi ile
farklilagtifi yer; resimler kullanilirken &grencilerle birlikte konusularak tartisilmasi,
onlarin da goriis ve yasantilarimin paylasilmasidir. Alacapinar (2001)’1n aragtirmasinda
da gorsel resim setleri kullanilmas: agisindan bu arastirmayla Grtiismektedir. Sagban
(2000)’;m yaptift arastrmasinda konularin; 6grencilerin dil seviyesinin gz Oniine
alinarak yaganti ve materyal destegi ile verilmesi sonucu Ogrenmenin olmasi bu
arastirmayla ortiismektedir. Bu arastirmada da Ogrencilerin sahip olduklan dil
diizeylerine uygun yasantilar saglanarak kullanilan materyaller ile dgretim yapilmigtir.
Farklilagtifn nokta bu arastymada hem iiriin hem de siire¢ degerlendirilmesinin

kullamilmasidir.
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Derslerde 6grencilerin birinci elden yasantilarla deneyim kazanacaklan ve
gozlem yaparak kayitlarimt tutabilecekleri deneyler cok Snemlidir. Stewart ve Kluwin
(2001) isitme engelli 6grencilerin fen ve doga bilimini 6grenirken bazi ihtiyaclarinin
g6z oniine alinmasi gerektigi konusunda 6gretmenleri uyarmaktadirlar. Isitme engelli
oprencilere gercek Ogrenme deneyimleri saglanmalidir. Orne8in gorsel olarak
hazirlanan deneyler bircok Ogrenme firsati saglayarak isitme engelli &grencilerin
anlamalarin1 kolaylastirabilir.

Tekin ve Kircaali-Iftar (2004)’'1n Bell-Gredler (1986)’den aktardipina gore
Piaget deneyimlerin fen ve matematik 6Zretiminde kavramlarin kazandirilmas: igin
oneminin ¢ok bityiik oldugunu soylemektedir. Ogrencilere dgretmen tarafindan ortam
diizenlemesi yapilarak etkinlik ve deney olanag: saglanmalidir. Ogrenciler pasif alici
roliinden c¢ikartilarak etkin katilimcilar haline getirilmelidirler. Ciinkii ¢ocuklar
cevresinde olan olaylarn anlamlandirmak ve tamimak icin dogal bir egilim
gostermektedirler. Cocuklara taninan gercege ulagma firsatlari, etkinlik ve deneylerle
deneme yanilma yoluyla saglanmalidir. Ogretmenin diizenledigi etkinliklerde dikkat
etmesi gereken baz1 Ozellikler vardir. Bunlar; cocugun kullamilan materyallerle
dogrudan etkilesimde bulunmasi, farkli etkilesimlerin farkli sonuglar dogurabilecegi \}e
bu sonuglarin oldugu anda &grenci tarafindan gozlenebilmesidir. Carin ve Bass (2001)
Ogrencilerin gozlem yapabilme ve gézlemlerini kaydetme firsatlarini giinliik kayitlar ile
uygulayarak saglayabileceklerini belirtmektedirler.

Korkmaz (2002)’in aragtirmasinda Ogrenciler diisinmeye sevk edilmekte,
bilgiler saglanan deney ortamlarinda sorgulanarak &grenildigi i¢in bu arastirmayla
ortiismektedir. Bu aragtirma sirasinda 6grencilerle birlikte deney olarak; ciceklerin
gbzlenmesi ve tohumlarin ekilmesi yapilmugtir. Bu deneyler sirasinda 6grencilerin
materyaller ile dogrudan etkilesimde bulunmalarina, problem ¢dzme davranislarini
sergilemelerine, fikirlerini tartigmalarina, gozlemlerini kaydetmelerine ve okumalarina
iliskin firsatlar verilmistir. Karakas (1998)’1n arastirmasi, 6grencileri diisiinmeye ve
coziimler iiretmeye yoOnelten bir arastirma olmasi yoniiyle bu arastirmayla
ortismektedir. Cimen (2002)’'nin arastirmasinda uygulama sirasinda gézlem
etkinliklerinin kayit tutulmasi ve bilgiye ulagsmalan icin 6gretmenin sorularla yardimeci

olmasi acisindan bu arastirmayla benzer 6zellikler gostermektedir.
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Yapilan deneylere iliskin 6grencilerle beraber siirecin kayit tutuldugu simf
kitaplar1 yazilmalidir. Girgin (2001)’e gore simf kitab1 yapimi 6grencilerin; kitaplara ve
okumaya ilgi duymas: ile birlikte yazili ve sozel dil arasindaki baglantiyr kurmalarim
saglamaktadir. Bu kitaplar1 6grenciler kendileri yaptiklar1 i¢in daha cok sahiplenerek
uzun siire unutmayacaklardir. Simf kitab: yapimi siif ortamunda okuma ve yazma
siirecinin birlikte gelistifi en 6nemli etkinliklerden biridir. Yapilan uygulama siirecinde
simf kitab1 yapimina 6grencilere saglayacagi bu yararlar g6z Oniine alarak iki
etkinlikte yer verilmistir.

Derslerde kullanilacak bir diger konu da Ogrencilerle birlikte bakilarak
konusulacak, tartisilacak ve sonunda Ogrencilerin yazacaklan sirah kartlardir. Girgin
(2001), swrali kartlanin kullaniminin s6zel dilin gelismesi adina Onemli bir etkinlik
oldugunu belirtmektedir. Siralt kartlar cocuklarin diistinerek neden sonug iligkisi
kurabilmelerine, diisiindiiklerini ifade etmek icin firsat sahibi olarak gec¢mis
yasantilarini, duygu diisiincelerini konusarak paylasabilmelerine firsat vermektedir.
Aym zamanda gelistirecekleri bir diger bilgi ise hikaye yapisi ve dili olacaktir. Sirals
kartlarin &grencilerin gelisimine g&sterecedi bu yararlar géz oniine alinarak uygulamada
iki etkinlikte kullanilmastir.

Derslerinde konuya ve ihtiyaclarina uygun bir sekilde diizenlenen etkinlikler
Ogrencilere deneyimlerle beraber; dil ve biligsel geligsimlerini olumlu yonde etkileyecek
firsatlar sunmaktadir. Bu etkinlikler kelimelerin farklt anlamlarin1 6grenmelerine, her
giin cevrelerinde gordiikleri nesneleri tamimalarina yardimci olarak dil ve biligsel
gelisimini olumlu ydnde etkileyecek olan; kendi yaptiklart poster maket gibi
etkinliklerdir (Carin ve Bass, 2001). Etkinlikler ile saglanan biligsel kazamimlar ¢ok
onemlidir. Ogretmenin daha 6nceden verilmesini belirledigi kavramlara hakim olarak
Ogrencilere tartisma ortamlari saglamalidir. Etkinlikler &grencilere en iyi tartigma
ortamlarimi saglamaktadir. Ciinkii etkinlikler sayesinde 6grenciler 6gretmen tarafindan
derste verilen kavramlar hakkinda tekrar diisiinmeye sevk edilmektedirler, yeniden
konusma firsatlart taminmaktadir (Stewart ve Kluwin, 2001). Dil; saglanan konusma
firsatlartyla tekrarlanarak 6grenildigi icin Ogretmen etkinlikler sirasinda dinleme ve
tekrar etme firsatlarini en iist diizeyde kullanmaya dikkat etmelidir (Girgin, 2003c).

- Etkinliklerde igitme engelli 6grencilere gesitli deneyimlerle zenginlestirilmig el

becerisine ve kesfetmelerine dayali yasantilar saglanmaktadir. Bu sekilde etkinliklerin
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diizenlendigi siniflarda isitme engelli 6grencilerin daha iyi 6grendikleri belirtilmektedir
(Abruscato, 2000). Disiplinleraras1 6gretim yaklasimiyla diizenlenen yapilandirilmig
Ogretim programlart alanlarinda da; konu bakimindan anlamli egitimsel etkinlikler
diizenlenmektedir. Disiplinlerarast konular sayesinde ogrencilerin ilgi duymadiklari
derslere iligkin etkinliklere de meraki uyanir. Bdylece 6grencilerin bireysel becerilerini
arttirabilmesi icin firsatlar yaratirken dile iliskin gramer ve yaratict yazma gibi
becerilerini gelistirmelerine yardimci olur (Gardner ve digerleri, 2003). Bu becerilerin
aynt ayri kazandinlmasimin planlanmasi yerine bir biitiin i¢inde verilmesi dgrencilere
olumlu yonde kazang saglayacaktir (Girgin, 2003e). Stewart ve Kluwin (2001) 6gretim
siirecinde; sosyal bilim konularmma, fen bilgisi konularina, dil bilgisi konularina ve
matematik konularna iliskin akademik ve sosyal kazamimlar da elde edildigini
belirtirken; Polloway ve Patton (1997) bu kazammlar1 detaylandumiglar; okuma,
yazma, sOzlii dil, arastirma, harfleme, miizik ve sanata iliskin becerilerde de
kazanimlarda bulunduklarim eklemiglerdir.

Uygulama dersleri kapsaminda farkl etkinliklerin kullanilma nedenleri yukarida
aciklanmigtir. Bu etkinlikler; poster, is karti, yeme etkinligi gibi zenginlestirilerek
verilmigtir. Etkinlikler dersin sonrasinda OZretmenin dersinin degerlendirilmesini
yaptig1 bir ortam olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin derste edindikleri bilgi ve becerileri
etkinlikler sayesinde Ogretmen tarafindan gozlemlenebilir. Gozlemler sayesinde
Ogrencilerin ihtiyaclart dogrultusunda ders diizenlemeleri yapilmistir. Bu etkinlikler
dersin konusunu kapsayan; cocuklar tarafindan yapilacak posterler, derste verilen
kavramlarin ciimleler halinde verilerek resimlenmesinin istendigi iskartlari, beraber
yapilan maketler, simf kitabimin resimlenmesi olabilir. Biitiin bunlar yapilirken
Ogretmen Ogrencileriyle, 6grenciler birbirleriyle ve Ogretmenleriyle iletisime girerek
ogrendiklerini paylasirlar. Kavramlarn anlamh olarak yerlesmesi saglamir. Ogretim
sonunda yapilan degerlendirmede ortaya ¢ikan kavramlarin ve iliskilerin kullanilisina
iliskin ilerlemelerin bu zenginlestirilmis yasantilar ile uygun sekilde yapilan etkinlikler
sayesinde ortaya ¢iktif1 diisiiniilebilir. Ersoy (2002)’un arastirmas: farkli etkinlikler ile
ogrencilerin dogay1 anlamalar1 seklinde diizenlenmesiyle bu aragtirmayla ortiismektedir.
Etkinlikler sirasinda Tiirkce dersinin kapsamunda olan hikaye tamamlamanin da
kullanilmas1 disiplinlerarast bir yaklasimun kullamldifl izlenimini vermektedir.

Etkinlikler sonunda yapilan tartismalar degerlendirme amachh kullanilmagtir.
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Ogrencilerin bilgiyi etkinlik sonunda kesfetmeleri saglanms olmas ile bu arastirmada
etkinlikler sirasinda yapilan tartismalarin kullanilmasi uygulama siirecinde iki arastirma

arasindaki farklilifi yansitmaktadir.

4.2.3.5. Aragtirmamn Degerlendirilmesi

Aragtirma sirasinda dgrencilerin gelisimlerini degerlendirmek amaciyla bigimsel
olmayan yontemler kullamilmigtir. Bunlar; yan yapilandirilmuis goriismeler, gdzlemler,
dosyalar, arastirmaci giinliigli, video kayithh uygulamalar ve dokiimleri ile etkilesimli
olarak uygulamasi yapilan 6l¢gme araclaridir.

Carin ve Bass (2001)’1n onerdigi degerlendirmenin ii¢ basamagi bu arastirmaya
adapte edilmistir. Bu basamaklar; tanilayici, sekillendirici ve Ozetleyici
degerlendirmelerdir.

Tanilayict degerlendirme ile Ogrencilerin gecmis yasantilanmn ve bilgi
diizeylerinin ortaya konulmas: amaciyla; Ofretmeni ve ailesiyle yapilan yar
yapilandirilmg goriisme verileri, simf gdzlemleri ve resimler ile gercek materyalden

olusan 6l¢gme araclart kullamilmustir.

Giirsel (2003) degerlendirme siirecine; ailelerden, 6grencilerden, 6gretmenlerden
ve uzmanlardan goriismeler ile alinan bilgilerin adapte edilebilecegini belirtmektedir.
Carin ve Bass (2001) kullanilan goriismeler ile Ogretmenlerin degerlendirme
tekniklerinden uygun olamt secebilecegi, dgrencilerin biligsel ve akademik diizeylerine
iligkin degerlendirme verilerini kaydedebilecegi ve 6gretimine iliskin kazanimlari temel

alan bir degerlendirme plam gelistirebilecegini belirtmektedir.

Arastirmacy goriismelere ek olarak simf ortamunda gozlemler yapmustir. Bu
gozlemler simif ortaminmin betimlenmesi ve 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olunmasi

amaciyla yapilmstir.

Uygulama 6ncesinde yapilan gériisme ve gozlemler ile arastirmaci Ggrenciler
hakkinda kisa siirede genel bir bilgi edinerek bir bakis agis1 gelistirmistir. Bu bakis agisi
arastirmacimn uygulama ortamini, ders agilimini ve uygun materyal hazirlamasina
yardimci olarak genel hatlan ile 6gretim programim olusturmasina yardimer olmustur.

Ogretimi yapilacak konuya iligkin koydeki yasantilarina iliskin bilgi sahibi olmustur.
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Ogrencileri gozleyen arastirmaci; bilgilerine, konusma ve iletisim yontemlerine iligkin

bilgi sahibi olmustur.

Goriismeler ve gozlemler ile elde edilerek degerlendirilen veriler sonrasinda ti¢
agsamadan olusan uygulama Oncesi 6lgme araci uygulamasi yapilmistir. Canlilarin
ozellikleri ve canlilarin birbirleri ile iligkileri hakkinda &grencilerin sahip oldugu
bilgilerin ortaya konuldugu bu 6l¢gme araglarinda 6grencilerin yasantilarina uygun olan
resimler ve gercek materyal kullanilmigtir. Al-Hilawani (2003)’nin isitme engelli
Ogrencilerle yaptig1 aragtirmasinda veri toplama siirecinde Ogrencilerle analiz icin;
gercek yagam problemlerine, durumlarina ve davranislarina iligskin resimler kullanmasi
bu aragtirma ile ortiismektedir. Bu aragtirmada da testlerde koyde gecen olaylarla ilgili;
gercek yasam problemlerine, durumlarna ve davramslarina iligkin bir resim
kullanilarak veriler toplanarak videoya cekilmis ve analiz edilmistir. Ayrica Lewis
(2005)’in arastirmasinda veri toplama yontemlerinden gozlemlerin ve goériismelerin
kullanilmasi bu aragtirmayla paralellik gostermektedir. Bu arastirmalara ek olarak
Trexler ve Roeder (2003)’in yaptig1 arastirmalarinda ogrencilerin bilgilerine ulagsmak
amaciyla Ogrencilerle yapilan goriismenin kullamlmasi, Ogrencilerin gecmis

deneyimlerine 6nem vererek incelenmesi bu arastirmayla ortiismektedir.

Sekillendirici degerlendirme ile; dgrencilerin 6gretim siirecindeki 6frenme durumlar:
incelenmistir. Aragtirmacinin; arastirma giinliigii, ders planlari, 6gretim materyalleri ve
Ogrenci dosyalari incelenmistir. Bunlara ek olarak derslerin video kayitlarimi izleyen
uzmanlarin incelemeleri sonucunda goriigleri ile ders programlari olusturulmug ve
ogretim diizenlemelerine gidilmistir. Ogretim diizenlemeleri; ders planlarimin detayh
olarak olusturulmasi, uygun materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin oturma diizeninin
daha isglevsel hale getirilmesi, arastirmacimin tahtayr daha ¢ok kullanmasina iligkin
yapilan Oneriler dogrultusunda yapilmugtir.

Carin ve Bass (2001) dosyalarin bir parcast olan ogretmen giinliiklerine,
Ogrencilerini derste gozleyerek aldiklari notlarin 6nemine deginmektedirler. Ciinkii bu
yazili notlar zaman icerisinde analiz edilerek degerlendirmenin bir parcasi olarak
kullanilabilirler. Dosyalarin  bir diger boliimiinii  6Zrencilerin  calismalart
olusturmaktadir. Korkmaz ve Kaptan (2002)’1in aragtirmalarinda kullanilan &grenci
dosyalar1 bu arastirmada gelistirilen Ogrenci dosyalarinin  kullanilabilirligini

desteklemektedir. Ayrica Korkmaz (2002)’1n yaptig1 arastumasinda kullanilan; 6grenci
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dosyalar1, gozlem kayit formlari, siirecin yansitildift o6gretmen giinliigii ve Ogrenci
calisma kagitlart bu arastirmayla oOrtiismektedir. Bu arastirmalara ek olarak Lewis
(2005)’in yaptifn arastirmasinda veri toplama yontemleri arasinda olan  derslerin
videoya c¢ekilerek incelenmesi bu arastumayla Ortiismektedir. Veri toplama ve
degerlendirme siireci de bu arastirmayla paralellik gostermektedir.

Uciincii olarak ézetleyici degerlendirmenin kullanilmas: amaciyla uygulama
sonrasi 6lgme araclart kullamilmustir. Uygulama sonrast dlgme araci ile dgrencilerin
canlilanin Ozellikleri ve canlilarin birbirleri ile iligkilerini ortaya koyma diizeyleri
uygulama o©ncesi 6lgme aracinda kullanillan materyaller kullamilarak incelenmisgtir.
Bunlara iliskin gercek alintilar ile bulgular béliimiinde deliller sunulmustur. Uygulama
oncesi Olcme araci sirasinda arastirmact Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklan
ortaya koyma firsat1 elde etmis ve uygulama derslerindeki beklentilerini bu bireysel
farkliliklara gore koymustur. Uygulama Oncesi ve sonrast Olcme araclarinin
karsilastirilmasi sonucunda genel olarak 6grencilerde; gretimi yapilan konuya iligkin
s6zlii ve yazili dillerinde kelime dagarciklarinda artig, edindikleri bilgileri ifade etme
istekliligi, neden sonug¢ iliskileri kurmada kapsamlilik, ciimle kurma gayretlerinde artis,
var olan problem ¢6zme becerilerinde detayl diisiinme ve ifade etme becerilerinde
akicilik seklinde gozlenmisgtir.

Yapilan arastirma swrasinda yapilan degerlendirmelerle uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda arastirmaci; hem kendini, hem &grencileri, hem de §gretim programimi
degerlendirme firsat1 elde etmistir. Derslerin ve testlerin videoya kaydedilmesi
sayesinde kayitlarin tekrar tekrar izlenilmesi ile degerlendirmeler daha detayli olarak
yapilmistir.

Alacapinar (2001)’1n aragtirmasinda diger derslerle yeri geldifince baglanti
kurulmas: disiplinlerarasi bir yaklasimin da kullamildif1 izlenimi vermektedir. Bu
arastirmayla farklilagt131 yer Alacapinar (2001)’1n aragtirmasinda liriin degerlendirmeye
gidilirken bu arastirmada hem iiriin hem de siire¢ degerlendirilerek sistematik olarak

incelenmesidir.
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EK 2

IZIN MEKTUBU

Sayin Veli,

Benim adim Hale Aktirel. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali Isitme Engelliler Ogretmenligi Programinda tezli yiiksek
lisans yapmaktayim. Ayni zamanda Igitme Engelli Cocuklar Egitim ve Aragtirma
Merkezinde (I. €. E. M.) 6§retmen olarak ¢alismaktayim.

Ilgi alanim; igitme engelli grencilere hayat bilgisi dgretimidir. Yiiksek lisans
derecemin geregi olarak bu konuyu incelemek iizere bir arastirma diizenlemis

bulunmaktayim.

e gee corsan

e fe- et

arastirma igin izin vermistir,

Bu mektubu size yazma amacim; arastirmayi anlatmak ve cocuklariniz ile
sizin katihminiz igin izin istemektir. Arastirma size herhangi bir maddi kiilfet
getirmeyecektir. Arastirmada sizinle; gocuklarinizin yasantisint belirlemek ve
gocuklarinizi tanimak amaciyla yapacagim goriismeyi odyo teybe kaydedecegim. Bu
aragtirmanin  6gretim siireci; yaklasik olarak ii¢ aylik bir zaman diliminde
gocuklarimizin okulunda, dersleri bittikten sonra, miidiiriyetin gosterdigi bir ortamda
gergeklestirilecektir. Bazi dersleri yapmak icin gocuklarla beraber okul digina gezi
yapabiliriz. Bu siirede gocuklarinizla hayat bilgisi dersi kapsaminda, canlilar initesinin
ogretimini  yapacagim. Bu dersleri kamera ile videoya kaydedecegim. Arastirma
siirecinde gocuklarimizin isitsel diizeyleri ve bilissel gelisimleri ile ilgili bilgi
toplayacagim. Bahar doneminde sinif ogretmenleri ile yaptiklari bazi hayat bilgisi
derslerini gozleyecegim.

Arastirma sonunda bir rapor yazacagim. Yazdigim raporda sizin ve

cocuklarinizin isimleri gizli kalacak ve degigtirilerek yazilacaktir. Ileride profesyonel
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konferanslarda bu arastirma raporunu sunabilecek ve bilimsel dergilerde
yayinlayabilecegim. Isterseniz size de bu arastirmanin/bildirinin bir kopyasini
hazirlayarak verebilirim. Cocuklarinizi istediginiz zaman arastirmadan ¢ekebilirsiniz.

Aragtirma ile ilgili bir sorunuz oldugunda benimle dogrudan iletisime
girebilirsiniz. Genellikle saat 18:30'dan sonra evde oluyorum.
Ekteki formu imzalamaniz arastirmaya katilmayr kabul ettiginizi

gosterecektir. Calismaya katkilariniz ve isbirliginiz icin tesekkiir ederim.

Saygilar
Hale AKTUREL

Telefon Numaram: 0. 222..................
Adresim: Akarbasi Mah. ..................
ESKISEHIR
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VELT IZIN FORMU

Asadida imzasi bulunan ben |, iligikteki agiklamalar: okumus ve anlamig
bulunuyorum. Bu agiklamalar 151Ginda igitme engelli ¢ocuklara hayat bilgisi

ggretimini amaglayan bu aragtirmaya goniillii olarak katilmayr kabul ediyoruz.

Tarin:43/..10../ 2004
Cocuklarn velisinin imzast:

All pemir
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EK 4

IZIN MEKTUBU

Sayin Sinif Ogretmeni,

Benim adim Hale Aktirel. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali Isitme Engelliler Ogretmenligi Programinda tezli yiiksek
lisans yapmaktayim. Ayni zamanda Isitme Engelliler Cevre Egitim ve Aragtirma
Merkezinde (I. C. E. M.) 6§retmen olarak caligmaktayim.

Ilgi alanim; isitme engelli 6grencilere hayat bilgisi 8§retimidir. Yiiksek lisans
derecemin geregi olarak bu konuyu incelemek iizere bir arastirma diizenlemis
bulunmaktayim.

Eskisehir Ili Milli Egitim Midirligi ve Ahmet Yesevi Isitme Engelliler
Ilkégretim Okulu Midirligi sinifinizdaki 6grencilerin katilacagi bu aragtirma igin
izin vermigtir.

Bu mektubu size yazma amacim; arastirmay! anlatmak ve 6grencileriniz ile
sizin kattliminiz igin izin istemektir. Arastirmada sizinle; 6grencilerinizin yasantisini
belirlemek ve d&grencilerinizi tanimak amaciyla yar: yapilandirilmis yapacagim
goriismeyi odyo teybe kaydedecegim. Bu arastirmanin ogretim siireci; yaklasik olarak
¢ aylik bir zaman diliminde okulunuzda, dgrencilerin dersleri bittikten sonra,
miidiiriyetin gdsterdigi bir ortamda gergeklestirilecektir. Bu siirede 6grencilerinizle
hayat bilgisi dersi kapsaminda, canllar iinitesinin dgretimini yapacagim. Bu dersleri
kamera ile videoya kaydedecegim. Bahar déneminde sizin 6grencileriniz ile islediginiz
canlilar konusundaki hayat bilgisi derslerini gozleyerek sizinle goriisme yapacagim.
Ogrencilerin yine bu linitedeki tiriinlerinden almayi planliyorum.

Arastirma sonunda bir rapor yazacagim. Yazdigim raporda sizin ve
égrencilerinizin isimleri gizli kalacak ve degistirilerek yazilacaktir. Ileride

profesyonel konferanslarda bu arastirma raporunu sunabilecek ve bilimsel dergilerde
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yayinlayabilecegim. Isterseniz size de bu aragtirmanin/bildirinin bir kopyasini
hazirlayarak verebilirim.

Arastirma ile ilgili bir sorunuz oldugunda benimle dogrudan iletisime
girebilirsiniz. Genellikle saat 18:30'dan sonra evde oluyorum.
Ekteki formu imzalamaniz arastirmaya katilmayr kabul ettiginizi

gosterecektir. Calismaya katkilariniz ve isbirliginiz icin tesekkiir ederim.

Saygilar
Hale AKTUREL

Telefon Numaram: 0.222.............
Adresim: Akarbasi Mah. ............
ESKISEHIR



EK 3

OGRETMEN IZIN FORMU

Tlisikteki agiklamalari okumug ve anlamig bulunuyorum, Bu agiklamalar
isiginda isitme engelli ¢ocuklara hayat bilgisi 8gretimini amaglayan bu

arastirmaya géniilli olarak katilmayr kabul ediyarum.

Tarih:.03/.44.../ 2004

Sinif Ogretmeni:

Menmet INCEGAM
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06. 12. 2004
PSIKOLOJIK DEGERLENDIRME RAPORU
Adi-soyadi: . Seren Demir
Dogum tarihi :01,01.1997
Baba adi: . Al .
Okulu: : Ahmet Yesevi Isitme Engelliler Ilkégretim Okulu 2, Simf
Uygulanan Test(ler) : Wechsler Cocuklar icin Zeka Olgegi-Gozden Gegirilmis

Versiyonu (WISC-R)

ILGILi MAKAMA,

geregi tarafimiza yonlendirilen Sergple genel gelisiminin degerlendirilmesi amaciyla,
¢ocugun igitme engelli olmasi1 goz 6niinde bulundurularak, Wechsler Cocuklar igin Zeka
Olgegi (WISC-R) Performans alt dlgegi uygulanmistir.

Merkezimize okulundan bir 6gretmeni, ikizi ve aragtirmaciyla gelen Serenlin fiziksel
geligiminin yagma uygun oldugu gozlendi. Test oncesinde Ofretmeninin, ikizinin ve
aragtirmacinin odadan ayrilmasina tepki gostermemesi, §eren’1 uyumlu bir cocuk oldugunu
diisindiirdti. Test sirasi ve sonrasindaki davramglart rahat bir ¢ocuk olabilecegi kamisi
uyandirdi. Test sirasinda yonergeleri dikkatle dinlemesi, test materyaline ilgi gostermesi,
stkilma belirtisi géstermemesi dikkat, kooperasyon ve katihmunin yiiksek oldugu izlenimi

uyandirdi.

Isitme engeli nedeniyle so6zel alt-testlerin _ verilemedigi, 'performans alt-testlerinin
uygulanabildigi degerlendirme sonucunda, §pren/in WISC-R Performans zeka boliimii
puam 114 olarak bulundu (1980 Tiirk test normlaria giore). Performans zeka béliimii
puanina gére,Sereninyasma uygun gelisim gosterdigi ve kendi yas grubu icinde normal

zeka diizeyinde oldugu saptanmistir.

Ogr. Grv. Murat Dogan
Uzman Psikolog
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06. 12. 2004

PSIKOLOJIK DEGERLENDIRME RAPORU

Adi-soyadi: . Gul Demyr

Dogum tarihi :01.01.1997

Baba adi: A : Alr

Okulu: : Ahmet Yesevi Isitme Engelliler [Ikégretim Okulu 2. Simf
Uygulanan Test(ler) : Wechsler Cocuklar icin Zeka Olgegi-Gozden Gegirilmis

Versiyonu (WISC-R)

ILGILI MAKAMA,

geregi tarafimiza yonlendirilen Gul ‘e , genel gelisiminin degerlendirilmesi amaciyla,
¢ocugun isitme engelli olmas: g6z 6niinde bulundurularak, Wechsler Cocuklar i¢in Zeka

Olgegi (WISC-R) Performans alt 6lgegi uygulanmistir.

Merkezimize okulundan bir 6gretmeni, ikizi ve arastirmaciyla gelen N dllin . fiziksel
gelisiminin yasina uygun oldugu gozlendi. Test Oncesinde Ggretmeninin ve aragtirmacinin
yanindan ayrilip test odasina rahatca gelmesi, Z’(;[_'a;n uyumlu bir gocuk oldugunu
diistindiirdii. Test siras1 ve sonrasindaki davranislari ilgili ve rahat bir ¢ocuk olabilecegi kanisi
uyandirdi. Test sirasinda yonergeleri dikkatle dinlemesi ve test materyaline ilgi gbstermesi ve

testdrle iligkisi dikkat, kooperasyon ve katiliminin yilksek oldugu izlenimi uyandirdi.

[sitme engeli nedeniyle so6zel alt-testlerin verilemedigi, performans alt-testlerinin

uygulanabildigi degerlendirme sonucunda,wgt_-j]}ﬁn WISC-R ' Performans zeka boliimii

puani 114 olarak bulundu (1980 Tiirk test normlarina gore). Performans zeka boliimii

puanina gore, 5 /%dn yasma uygun gelisim gosterdigi ve kendi yas grubu iginde

normal zeka diizeyinde oldugu saptanmistir.

Ogr. Grv. Murat Dogan
Uzman Psikolog
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EK 10

TEK KART RESIMLE ILGILI UYGULAMA PROTOKOLU
Ogrencinin ilgisi yaniinde resimler agilir ve "Bak bakalim, burada neler oluyor?" sorusu

yéneltilir. Ogrencinin ilgisi ve saylesinin akigi icinde agagidaki sorular kullanilacaktir.

SOL UST BOLUM:
"Abla neler yapiyor?, Topladigi elmalari ne yapacak?, Elmalari nereye gétiirecek?, Elmalar
toplamazsa elmalara neler olur?, Sen olsaydin elmalari ne yapardin? " sorulari ile; canlilarin

hareket etmesine, biiylimesine, beslenmesine ve 6lmesine iliskin bilgileri paylasilacaktir,

SAG UST BOLUM
"Bu hayvanlar neler yapiyor?, Inegin yaninda hangi hayvan duruyor?, Buzagi nasil biiyiiyecek?,
Buzag: ne yiyor?, Koyunlar neden buraya geldiler?, Koyunlar ot yemezse neler olur?" sorulari

ile; canhilarin biiyiimesi, liremesi ve beslenmesine iliskin bilgileri paylasilacaktir.

SAG ALT BOLUM

"Bahgede neler var?, Biber, domates, misir ve iiziim ile ne yapacaklar?, Biber, domates,
misir ve liziimii neden yiyorlar?, Biber, domates, misir ve iiziimiin biiyiimesi igin neler lazim?,
Neden hortum var?, Bahge sulanmazsa neler olur? Bahgenin ortasina ne koymuslar?, Korkuluk
ne yapiyor?, Korkuluk nefes aliyor mu? Neden korkuluk koymuslar? Bahgenin disindaki bu
yumurtalar kimin?, Yumurtalarin iginde ne olabilir?, Sen bu yumurtalar ile ne yapardin?,

Neden yumurtalart yiyorsun?” sorulari ile canlilarin beslenmesine, biiyiimesine, 6lmesine ve
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liremesine iliskin bilgileri paylasilacaktir. Korkuluk ile ilgili sorularla nefes almasina iligkin

bilgileri paylasilacaktir.

SOL ALT BOLUM:

"Hayvanlar neler yapiyorlar?, Bu hayvanlar neden buraya geldiler?, Neler yiyorlar?, Ne
igiyorlar?, Neden ot yiyorlar?, Neden su igiyorlar?, Bu inek ne yapmis? Neden yapti?, Atin
yaninda ne var?, Neden yaninda duruyor?, Bu at nasil biiyiiyecek?, Buradaki hayvanlardan
baska hayvan var mi?, Kopek ne yapiyor?, Kopegin dili neden disarida?, Nereye kosuyor?”
sorulart ile canlilarin hareket etmesi, beslenmesi, bosaltim yapmasi, iliremesi, biiyiimesi ve

nefes almalarina iliskin bilgileri paylasilacaktir.



EK 11

Uygulama Giivenirligi
Tek Kart Resim

Ogrenci:
Tarih:
Giivenirligi Yapan Kisi:

Dogma

Yeme
Beslenme
Icme

Biiyiime

Bosaltim

Barinma

Uyuma

Hareket etme

Olmek

Bir seyi sevme davranisi

Act hissetimek

Hasta olmak

Nefes almak
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EK 12

SIRALI KARTLARLA ILGILT UYGULAMA PROTOKOLU

AMACLAR:

Ogrencinin resimlerdeki olaylar arasinda mantikli siralamay! yapabilme becerisi hakkinda
bilgi sahibi olabilme

Sirali kartlardaki olaylari anlatabilme becerisi hakkinda bilgi sahibi olabilme -

Siral kartlardaki olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilme becerisi hakkinda bilgi
sahibi olabilme

Sirali kartlara iliskin olaylari yazabilme becerisi hakkinda bilgi sahibi olabilme

MATERYAL:

2 kartlik tohumdan meyveye bitkinin biiylimesi siralamasi

Iki baliime ayrilarak iizerine resim yapabilmesi ve altina yazi yazabilmesi igin diizenlenen
dosya kagidi

Boya kalemleri, kursun kalem ve silgi

UYGULAMA:

Ogrenciye kartlar karigik olarak kartlar verilir.
Kartlar: sira ile koymasi istenir.

Ogrencinin kartlari siralamasi beklenir.

Bitirdikten sonra anlatmasi istenir.

Ogrencinin anlatmasi beklenir.

Resimlerin kagida kendisinin resmini yapmasi istenir.
Resimler kapatihr.

Resmi bitirince anlatmasi istenir.

Cizgiler gosterilerek yazmasi istenir.

Yazmasi bitince okumasi istenir.
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Uygulama Giivenirligi
Sirali Kartlar

Ogrenci:

Giivenirligi Yapan: Tarih:

Ogretmen dgrenciye resimli kartlari verdi

Ogrenciye sira ile kartlari koymasini séyledi

Ogretmen dgrenciye kartlari anlattirdi

Ogretmen grenciye bog kagid verdi

Ogretmen dgrenciye kagida resimleri yapmasini sayledi

Ogretmen resimleri ald

Ogretmen resimleri kapatti

Ogretmen 8grenciye resmi anlattirdi

Ogretmen 6grenciye resimde yaptiklarini altina yazmasini séyledi

Ogretmen o6grenciden yazdiklarini okumasini istedi

Ogretmen tegekkir etti
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EK 14

CANLI CICEK ILE ILGILI UYGULAMA PROTOKOLU

AMACLAR
Bir durumu agiklayabilme becerisi hakkinda bilgi sahibi olabilme

Problem ¢ozme becerisi hakkinda bilgi sahibi olabilme

MATERYAL

Kurumak iizere olan; su verildiginde hemen yapraginda ve dallarinda degisiklik ggzlenebilen
saksi icinde bir bitki

Su

Saat

UYGULAMA

"Seninle beraber bu cicek hakkinda konusacagiz" denerek uygulamaya baglanir.
Uygulama sirasinda soylesi akisinda gigekle ilgili sorular sorularak cevaplar: beklenir.
Arastirmaci ve 6grenci gigege su koyarlar.

Arastirmact ogrencinin saate bakmasini saglar.

Su konulduktan sonra arastirmaci ve égrenci beklerler.

Arastirmaci ve 6grenci beklerken gigek hakkinda konusurlar.

Arastirmaci, 6§reﬁcinin tekrar saate bakmasini saglar.

Arastirmaci ve dgrenci gigekteki degisiklikleri incelerler.
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Uygulama Giivenirligi

Cicek Gozlemi

Ogrenci:Sevda

Giivenirligi Yapan: Tarih:

Ogretmen cicekle ilgili sorular sordu.

Ogretmen ve 6grenci gicege su koydu.

Ogretmen 6grencinin saate bakmasini saglad.

Ogretmen ve 6grenci beklediler.

199

Ogretmen ve &grenci beklerken konugtular.

Ogretmen 6§rencinin tekrar saate bakmasini sagladi.

Ogretmen ve 6grenci cigekteki degigiklikleri incelediler.

Ogretmen tegekkiir etti.
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