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OZET

DONUSTURUCU OGRENME KURAMI ACISINDAN OGRETMEN
ADAYLARININ BILGI VE ILETISIM TEKNOLOJILERI ENTEGRASYONU
UYGULAMALARI

Ozden SAHIN iZMIRLI
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Eylil 2012

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL

Bu aragtirmanin amaci, Bilisim Teknolojileri (BT) dgretmen adaylarinin

doniistiirlicii 6grenme kuramina dayali olarak mikro diizeyde bilgi ve iletisim teknolojisi

(BIT) entegrasyonu gerceklestirme doniisiimlerini incelemektir.

Tarama modeli kullanilan arastirmada yontem ¢esitlemesinden yararlanilmis,
yontemler arasi ¢esitleme tiirlerinden karma yontem deseni kullanilmistir. Arastirma,
2011-2012 dgretim yil1 bahar doneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde yiiriitiilen
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Arastirmanin
katilimcilarint 6gretmenlik uygulamasi dersini alan 54 BT 6gretmen adayi, altt
uygulama 6gretmeni ve iki uygulama 6gretim elemani olusturmustur. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglari1 temel ve destek veri toplama araclart olarak iki
kategoriye ayrilmistir. Temel veri toplama araglarinin gelistirilmesi i¢in doniistiiriicii
ogrenme veri toplama seti temel alinmis ve BIT entegrasyonu uygulamalari igin
uyarlanmistir. Destek veri toplama araglarini ise uygulama 6gretmeni ve uygulama
ogretim elemant icin gelistirilen goriigme formlar1 ve aragtirmaci glinligii
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen nicel veriler betimsel istatistikler (frekans,
yiizde), ki-kare testi ve Fisher’in tam olasilik testi ile analiz edilirken nitel veriler ise

tiimevarim analizi kullanilarak analiz edilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore BT 6gretmen adaylarinin yaklasik ticte
birinin 6gretmenlik uygulamasi dersinden dolay1 mikro diizeyde BIiT entegrasyonu
doniisiimii yasadig goriiliirken cogunun ise mikro diizeyde BIT entegrasyonu
kapsaminda déniisiim yasamadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasayan BT 6gretmen
adaylarinin ¢ogunun doniisiimiin ilk basamaklarinda yer aldiklar1 belirlenmistir. Bunun
yani sira elestirel degerlendirmenin, yeni bir karar almanin, 6zgliven gelismesinin,
mutlu olmanmn ve olumlu déniit almanin BT dgretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiim gostergeleri arasinda yer aldigi bulunmustur. BT 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontisiimlerini uygulama 6gretmeni, uygulama 6gretim elemant, 6gretmenlik
uygulamasi dersi arkadasi ve diger brans 6gretmenleri gibi kisilerin kolaylastirdigi
belirlenmistir. Doniistimii kolaylastiran kisilerin yan1 sira BT 6gretmen adaylarinin
konu anlatimi, uygulama &gretmeninin ders anlatimini gozlemlemesi, ders gozlem
raporu yazmasi, kendi kendilerini sorgulamasi ve BIT araglarimi kullanmasi gibi sinif
etkinliklerinin doniistimii kolaylastirdigi bulunmustur. Uygulama okulunun ve
ogretmenlik uygulamasi dersinin bazi aksayan yonleri ile BT 6gretmen adayinin,
uygulama 6gretmeninin ve uygulama 6gretim elemaninin bazi eksikliklerinin 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniisiimiinii engelleyen unsurlar arasinda yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlik
uygulamasi dersinin BIT entegrasyonunu gelistirme-uygulama firsati sunmasindan
dolay1 BT 6gretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimiine katki
sagladig1 sonucuna ulasiimistir. Bunlarin yani sira BT 6gretmen adaylarinin doniisiim
yasayabilmeleri i¢in dersin paydaslari olan uygulama 6gretim elemaninin, uygulama
Ogretmeninin ve BT dgretmen adayimin bazi sorumluluklart oldugu belirlenmistir.
Arastirmanin sonunda BT 6gretmen adaylariin BIT entegrasyonu doniisiimii
yasayabilmeleri i¢in uygulamaya ve yapilacak arastirmalara yonelik onerilerin yani sira

Ogretmenlik uygulamasi dersinin yiiriitiillmesine yonelik bir model 6nerisi sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: BIT entegrasyonu, doniistiiriicii 6grenme kurami, 6gretmenlik

uygulamasi dersi, Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylari, yetiskin 6grenmesi
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ABSTRACT

PRESERVICE TEACHERS’ INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES INTEGRATION PRACTICES IN TERMS OF
TRANSFORMATIVE LEARNING THEORY

Ozden SAHIN iZMIRLI
Department of Computer Education and Instructional Technology
The Graduate School of Educational Sciences
September 2012

Advisor: Asst. Prof. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL

The purpose of this research is to investigate transformations of preservice
Information Technology (IT) teachers’ micro level information and communication
technology (ICT) integration practices in the context of transformative learning theory.

In this research, which survey model was used, mixed design, one of the models
of combined designs, was used. The research was conducted in the context of teaching
practice course given at the department of Computer Education and Instructional
Technology in the Education Faculty in Eskisehir Osmangazi University in the 2011-
2012 spring semester. Participants of the research were 54 preservice IT teachers, six
supervising teachers and two supervising faculty members. Data collection tools used in
the research were categorized as main and supporting data collection tools. Main data
collection tools were based on transformative learning data collection set. To develop
main data collection tools, transformative learning data collection set was adapted for
ICT integration practices. Supporting data collection tools were interview forms,
developed for supervising teachers and supervising faculty member, and researcher
diary. While quantitative data obtained from the research were analyzed with
descriptive statistics (frequency, percent), chi square test and Fisher's exact probability
test, qualitative data were analyzed by inductive analysis.

According to the results obtained from the research, it was seen that while

approximately one-third of preservice IT teachers had micro level ICT integration



.

IVERSITESI

@) ANADOLU UN

transformation due to the teaching practice course, most of them did not have any
transformation due to the teaching practice course. Most of preservice IT teachers who
have micro level ICT integration transformation within the scope of teaching practice
course took place in the first steps of the transformation. Besides, it was found that
critical evaluation, making a new decision, developing self-confidence, being happy and
taking positive feedback are within the indicators of preservice IT teachers’ micro level
ICT integration transformation. It was determined that people like supervising teacher,
supervising faculty member, friend from teaching practice course and other branch
teachers facilitated preservice IT teachers’ micro level ICT integration transformation
within the scope of teaching practice course. As well as transformation facilitators, it
was found that class activities like preservice IT teachers’ instructing, observing their
supervising teacher’s instructing, writing lesson observation report, questioning
themselves and using ICT tools facilitated transformation. It was concluded that some
failing aspects of practicing school and teaching practice course, some deficiencies of
preservice IT teacher, supervising teacher and supervising faculty member were within
the hindering factors of micro level ICT integration transformation within the scope of
teaching practice course. It was concluded that because of providing opportunity to
develop/implement ICT integration, teaching practice course contributed to the
preservice IT teachers’ micro level ICT integration transformation. In addition, it was
determined that supervising faculty member, supervising teacher and preservice IT
teacher who are course stakeholders have some responsibilities for preservice IT
teachers to have transformation. At the end of the research, as well as suggestions for
practice and further researches, a model suggestion to conduct teaching practice course
were presented for preservice IT teachers to have micro level ICT integration

transformation within the scope of teaching practice course.

Keywords: ICT integration, transformative learning theory, teaching practice course,

preservice Information Technology teachers, adult learning

Vi
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ONSOZ

Lisans ve doktora egitimimi aldigim Anadolu Universitesi’nde 6grenim,
akademik ve sosyal hayatimin giizel giinlerini ge¢irdim. Bu siirecin benim kisisel ve
akademik 6grenimime katkilar1 biiyiiktiir. Doktora tezimin ise bu giizel ve dgretici
yillarin birleserek 6ziimsendigi bir iiriin oldugunu sdyleyebilirim. Bu siirecin
tamamlandig1 bugiinlere erismemde ailemin, degerli hocalarimin ve dostlarimin
katkilarini unutmam s6z konusu olamaz.

Oncelikle ¢alisma konumun sekillenmesinde, ¢ercevesinin olusmasi ve
¢alismanin biitiiniinii gormemde katkilar1 biiyiik olan; bana hem akademik hem manevi
yonlerden devamli destek saglayan; hayatin farkli kosullarinda da gii¢lii olmanin
gerekliligini gérdiigiim ve 6grendigim hocam, danismanim Yrd.Dog.Dr. Is1l Kabake1
Yurdakul’a tesekkiirlerim sonsuzdur.

Doktora tez konumun tohumlarinin atilmasinda katkisi biiyiik olan ve giiler
yiiziiyle hep destegini hissettigim ayrica tez komitemde yer alan sayin hocam Prof.Dr.
H.Ferhan Odabasi’na tesekkiir ederim. Akademik kariyerimin somutlastigi ve ¢ok
onemli is deneyimleri edindigim Eskisehir Osmangazi Universitesi’nde ilk tanidigim
kisilerden biri olan ve kendisinden devamli hosgoriilii olmay1 gordiigiim ayrica tez
komitemde yer alip, ise vuruk sonuglar olusturmamda katkis1 olan saym Prof.Dr.
Mehmet Sigsman’a tesekkiir ederim. Tez komitemde yer alarak beni onurlandiran ve
degerli katkilarini esirgemeyen sayin Prof.Dr. Hiiseyin Uzunboylu’ya ve saymn
Yrd.Dog.Dr. Sema Unliier’e tesekkiir ederim.

Doktora tezim kapsaminda veri toplama araglarinin gelistirilmesinde katkilar
bliylik olan ayrica doktora 6grenimimi monotonluktan ¢ikarip bir eglenme ve 6grenme
stireci haline getiren arkadasglarim Ars.Gor. Serkan Cankaya’ya, Ars.Gor. Onur
Doénmez’e ve Ars.Gor. Beril Ceylan’a ¢ok tesekkiir ederim. Veri toplama araglarinin
uyarlanmasi ve dil biitiinliigliniin saglanmasinda destek saglayan, bilimsel goriislerini
esirgemeyen ve degerli zamanii ayiran Yrd.Dog.Dr. Ilknur Yiiksel’e, Dr.Serkan
Izmirli’ye ve Yrd.Dog¢.Dr. Hilmi Demiral’a tesekkiirlerimi sunarim. Veri toplama
araglarimin olusturulmasinda goriisleri ile destek saglayan Yrd.Dog¢.Dr. Esra Eren’e,
Ars.Gor. Z.Abidin Misirli’ya ve Dr. Mehmet Firat’a tesekkiir ederim. Arastirmam

kapsaminda pilot uygulama siirecinde bana yardimci olan ve desteklerini gordiigiim is
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arkadaslarim Ars.Gor. S.Koza Cift¢i’ye ve Ars.Gor. Ersin Karademir’e tesekkiir ederim.
Yine veri toplama araglarimin son provasinda katkilari olan arkadaslarim Ogretmen
Pelin Donmez ve Yrd.Dog¢.Dr. Y. Levent Sahin’e tesekkiir ederim. Son olarak veri
toplama stirecinde katkilar1 biliylik olan samimi goriisleri ile arastirma siirecinde
cesaretimi destekleyen uygulama okulu 6gretmenlerine, uygulama 6gretim elemanina
ve sabirlar igin minnettar oldugum 2012 mezunu olan tiim Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi 6grencilerine tesekkiirlerimi iletirim.

Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) kapsaminda tezimi destekleyen Anadolu
Universitesi’ne ve doktora grenimim siiresince beni destekleyen Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu’na (TUBITAK) tesekkiirlerimi sunarim.

Varligimi bor¢lu oldugum, hayattaki rol modelim, fikirleri ile bugiine kadar bana
rehberlik eden giilii insanlar, annem Meryem Sahin ve babam Ali Sahin’e ne kadar
tesekkiir etsem azdir.

Tesekkiirlerimin en biliyligli hayatin giizellikleri, zorluklari ve sorumluluklarini
birlikte paylastigim, esim, doktora arkadasim Serkan Izmirli’yedir. Anlayisi, destegi ve
varlig1 i¢in tesekkiir ederim. Son olarak daha diinyaya gelmeden benimle birlikte
calisan, bu siireci paylasan, hisseden oglum Taylan Ongun’a varlig1 i¢in tesekkiir

ederim.

Ozden Sahin-izmirli

Eyliil, 2012
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Yiiksekogretim kurumlarindan, yasami islevsel hale getirmek i¢in sorgulayici, arastiran,
derinlemesine diislinen, ¢cagin gereklerini karsilayabilen, elestirel ve yansitici diisiinme
bakis agisina sahip bireyler yetistirmeleri beklenmektedir. Yiiksekdgretimin
sorumluluklari, doniisen, artan bilgi miktar1 ve ¢agin gereksinimleri dogrultusunda
yenilenmektedir. Yiiksekogretimin kendini glincelleme hizi, toplumlarin gelisme
hizlarini belirlemektedir. Giiniimiizde bu giincelleme ve doniisiimiin ivme
kaynaklarindan birini, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (BIT) gelismeler
olusturmaktadir. Cagdas diinyada ayakta kalabilmenin ve ¢agin yonlendiricileri arasinda
bulunabilmenin bu ivme kaynaklarin1 yasama entegre edebilme ile paralellik gosterdigi
sOylenebilir.

Icinde bulunduklar1 toplumlardan ayr1 degerlendirilemeyecek olan
yiiksekdgretim kurumlarinin teknolojik, sosyal ve ekonomik degisimlerden etkilendigi
belirtilmektedir (Cagiltay vd., 2007). Degisen diinya kosullarina uyum saglayabilmek
ve sosyo-ekonomik platformda rol alabilmek i¢in bireylerin farkliliklarini ortaya
koyabilmelerini saglayan uzmanlik alanlar1 6nem kazanmistir. Degisen kosullar, var
olan uzmanlik alanlarina yeni uzmanlik alanlar1 eklemektedir. Bu durum mesleklerde
branglagsma hatta ilgili branglarin alt uzmanlik dallarina ayrilmasi seklinde gesitlenmeye
dogru gitmektedir. Ancak bu ¢esitlenmeden sadece ilgili alanda daha 6zel bir konuda
uzmanlagma anlasilmamalidir. Bu ¢esitlenme kapsaminda farkli disiplinler bir araya
gelerek disiplinler arasi ¢alismalara firsat sunmaktadir. Farkl disiplinlerle iliski iginde
olan disiplinler aras1 alanlardan biri de BIT alanidur.

Toplum ve yiiksekogretim kurumlarinin karsilikli etkilesim stirecinde
yiiksekogretim kurumlarinin hem egitim 6gretim hem de sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
boyutlarina BIT’i entegre etmeye 6n ayak olmalar1 beklenebilir. Egitim 6gretime BIT
entegrasyonu boyutunda ise Egitim Fakiiltelerinin dncelikli sorumluluklarindan
bahsedilebilir. Bu baglamda gelecegin egitim 6gretim siirecinde yer alacak olan
ogretmen adaylar1 ve onlar1 yetistiren Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlari, BIT

entegrasyonunun oncelikli uygulayicilari olarak adlandirilabilir.
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BIT’in 6grenme &gretme siirecine entegrasyonunda dgretmenler, 6gretmen
adaylar1 ve dgretim elemanlarinin yani sira alt yap1 gereksinimleri, kurum yoneticileri
ve dgretim programlar gibi paydaslarin etkilesimli bir paylasim igerisinde oldugu
sOylenebilir. Tarihsel gelisimi agisindan incelendiginde bu karmasik siirecin dncelikle
bilisim teknolojilerinin bireylere nasil 6gretilecegi ile basladig: belirtilebilir
(Demiraslan ve Kogak Usluel, 2005; Deryakulu, 2008; Kogak Usluel ve Demiraslan,
2005). Tiirkiye’nin de benzer sekilde BIT entegrasyonuna alt yap1 ve BIT’in 6gretimi
ile basladi1 soylenebilir. 1984 yilinda devlet okullara bilgisayarlar getirilmis (Ozar ve
Askar, 1997) ve ders programlarina se¢gmeli olarak bilgisayar dersleri eklenmeye
baslamistir (Deryakulu, 2008). Boyle bir baslangic BIT entegrasyonu i¢in hazirlik
olarak degerlendirilse de bazi donanimlarin ya da yazilimlarin bir araya gelmesi
entegrasyon baglaminda yetersiz bir tanimlama olacaktir (Earle, 2002). BIT
entegrasyonu siireci sadece paydaslarindan biri olan 6gretmenler boyutunda ele
alindiginda bile 6ncesinde ders programia BIT’in entegre edilmesi gerekliligi ilk
soyleneceklerden biridir. Ardindan 6gretmenlerin 6grenme amaglari ve kapsami
dogrultusunda uygun BiT leri segmesi, var olan ders kaynaklarini diizenlemesi ya da
yeni bir 6grenme materyali gelistirmesi ve farkli 6grenme stratejileri i¢cin uygun ortam
tasarlamasi gerektigi vurgulanmaktadir (Cakir ve Yildirim, 2006; Wang, 2008).
Yukarida da bahsedildigi gibi BIT entegrasyonu siirecinin ¢ok boyutlu oldugu ve bu

stirecin detayl bir sekilde ele alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Egitimde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Entegrasyonu
BIT yasamin her alaninda yerini almis ve almaya da devam etmektedir. BIT kimi zaman
bir ara¢ olarak, kimi zamanda bir ortam olarak yasami1 kolaylastirmaktadir.
Kolaylastirict etkisi ile BIT egitim alaninda da yerini almistir. Yiiz yiize egitim, uzaktan
egitim ve karma (yiiz ylize+uzaktan) egitimde teknoloji kullanimi kaginilmaz olmustur.
Gelisen her teknolojinin egitimde kullanimi1 her zaman olumlu sonuglar
dogurmamaktadir. Burada anahtar soru “Ilgili konunun 6gretimi i¢in BIT gerekli
midir?”, “Eger gerekli ise hangi BIT araglar1 kullanilmalidir?”. Bu sorular ¢ogu zaman
g6z ardi edilmektedir. Bazi egitmenler ise BIT in ilgili konunun dgretimi i¢in gerekli
olup olmadigina bakmaksizin “yeni” veya “giincel” olduklar1 i¢in BIT i egitime entegre

etmeye calismaktadirlar. Bir diger dnemli anahtar soru ise “Ilgili konunun 6gretimi igin
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BIT gerekli ise 6gretime nasil entegre edilmelidir?”. Bu dogrultuda BiT altyapisinin
oncelikle olusturulmasindan ziyade 6gretmenlerin egitilmeleri ile baslamas1 gerektigi
belirtilen BIT entegrasyonu (World Links, 2007), 6grencilerin dersin kazanimlarina
erismesinde BIT’in arag olarak kullanilmas1 olarak tanimlanmaktadir (Kogak Usluel,
Kuskaya Mumcu ve Demiraslan, 2007). BIT’in egitime nasil entegre edilecegi,
uzmanlar tarafindan degiskenleri iizerinde ¢aligilan, tartigilan ve farkli kosullara gore
modellenen 6nemli bir konudur. Bu baglamda Roblyer ve Doering’in (2010)
ogretmenlerin etkili BIT entegrasyonu gergeklestirebilmeleri igin belirttigi ana unsurlar
Sekil 1°de yer almaktadir.

BIT entegrasyonu igin

. Yetkili yoneticiler
paylasilan vizyon

Topluluklarla Standartlarin ve 6gretim
iliskilendirme programinin destegi

Etkili BIT Entegrasyonu
Uygun 6gretim ve Gerekli politikalar

degerlendirme yaklagimlari

Donanim, yazilim ve
Teknik destek BIT entegrasyonu icin gerekli

Mesleki gelisim i¢in . =,
yetenekli personel ve firsatlar diger kaynaklara erisim

Sekil 1: Etkili BIT Entegrasyonu Ana Unsurlar

Sekil 1°de goriildiigii gibi dgretmenlerin etkili BIT entegrasyonu igin gretmene
bagli unsurlar oldugu gibi 6gretmenin kontrolii diginda kurumun ya da politika
yoneticilerin miidahale edebildigi ana unsurlar da bulunmaktadir. Ogretmene baglh
unsurlar olarak uygun 6gretim ve degerlendirme yaklasimlari, 6grenme ¢evresi ve
ogrencilerle iletisimi saglama sayilabilir. Ogretmenin kontrolii diginda kurumun ya da
politika uygulayicilarinin gorevleri arasinda ise yetkili yonetici olmalari, standartlarin
ve dgretim programinin BIT entegrasyonunu desteklemesi, gerekli politika kolaylastirict
unsurlarin olusturulmasi, donanimsal ve yazilimsal gerekli kaynaklarin olusturulmasi ve
teknik destegin saglanmasi sayilabilir. Bunun yani sira BIT entegrasyonu igin

Ogretmenlerin ve diger paydaslarin beraber sorumluluk aldiklar1 unsurlar arasinda
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kisisel, kurumsal hatta egitim programlari1 kapsaminda bir vizyon olusturma ve mesleki
gelisim firsatlarindan faydalanma sayilabilir.

Karmasik bir yapiya sahip BIT entegrasyonunun yakindan incelenebilmesi igin
BIT entegrasyonunun paydaslar bazinda ele alinmasi gerektigi sdylenebilir. Semenov
(2005) BIT entegrasyonunun yiiksekdgretimdeki paydaslarini 6gretim elemant,

Ogrenciler ve kurum yoneticileri olarak belirtmistir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Entegrasyonunun Paydaslar:
Etkili BIT entegrasyonu paydaslari arasinda yer alan egitmenler, grenciler ve

yoneticilerin sorumluluklari agagidaki sunulmustur.

Egitmenlerin Sorumluluklar:
Ogretmenler, BIT entegrasyonu siirecinde énemli bir role sahiptirler. Ogretmenlerin
BIT’i etkili kullanmalar1 egitsel ortamlarda anlaml1 farkliliklar olusturacaktir (Mandell,
Sorge ve Russell, 2002). Ogrenci 6grenmelerinde olumlu yonde katki sagladigi
belirtilen BIT araclarindan yiiksek verim alma, dncelikle 6gretmenlerin sinif ortaminda
ogretimlerini destekleme amagli BIT leri etkili kullanimlari ile miimkiindiir (Fulton,
Glenn ve Valdez, 2004). Bununla birlikte 6gretmenlerin teknolojiyi etkili
kullanmalarindan teknolojilerin yazilimsal ve donanimsal 6zellikleri hakkinda her seyi
bilmeleri gerektigi anlasilmamalidir. Onemli olan onlarin derslerinde planladiklart
sekilde BIT i ise kosabilmeleridir (Gorder, 2008; Mandell vd., 2002). Diger bir ifade ile
ogretmenlerin bazi teknolojik becerilere sahip olmalari gereklidir ancak dgretmenlerin
sinifta BIT i entegre edebilmeleri igin yeterli degildir (Topper, 2004). Ogretmenlerin
BIT entegrasyonu siirecini etkileyen bir diger unsur ise yazilimlarm gok hizli bir
degisim ve giincelleme icerisinde olmalaridir. Béyle bir durumda BiT entegrasyonu
kapsaminda dgretmenlerden beklenen BIT araglarini nasil segeceklerini,
uygulayacaklarini, planlayacaklarini ve ders amaclari ile nasil iliskilendireceklerini
bilmeleridir (Mandell vd., 2002).

BIT entegrasyonu baglaminda 6grencilerin bilgiye nasil ulasacaklarina ve kendi
bilgilerini olusturmalarina rehber olmada 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir
(Gorder, 2008; Martinez ve Harper, 2008). Ogretmenler bu siireglerde “kolaylastiric1”

rol tistlenebilirler. Burada 6gretmenlerin her bir ders i¢in hatta dersin her bir bolimii



@ ANADOLU UNIVERSITESI

icin uygun BIT aracin1 se¢gmeleri gerekmektedir. Sinifta kullanilacak bazi1 yazilim veya
donanimlar 6gretmenlerin aligkanliklar: oldugu, sadece kolay erisildikleri i¢in ya da
BIT kullanilsin diye tercih edilmemelidir. Belirlenecek BIT araci hem 6gretmenler
tarafindan hem de 6grenciler tarafindan kullanilabilir olmalidir. Ogrencilerin BIiT
araglarini kullanabilmeleri i¢gin ortam tasarimi ya da 6grencilerin 6grenme ortamlarinda
nasil oturacaklari da énemli olabilir. Belirlenecek BIT aracina ve plania gore bazen
ogrencilerin bilgisayar1 arkadaslari ile paylasarak oturmalar1 gerekebilir. Boylece BIT
entegrasyonu siireci ile 6grenciler arkadaslarindan da 6grenmeler gergeklestirebilecek
ya da dgrencilerin isbirligi becerilerini gelistirmelerine firsatlar sunulacaktir.
Ogretmenlerin bu kritik kararlari almalar1 BIT entegrasyonunun en iist diizeyde verimli
gecebilmesi i¢in 6nemlidir (Mandell vd., 2002).

Ogretmenlerin simifta BIT araglarini kullanim durumlarinin geliserek devam
etmesi ve giincel teknolojilerle desteklenerek 6grenci gereksinimlerini karsilayabilecek
sekilde siirdiiriilmesi i¢in hizmeti¢i mesleki gelisim etkinlikleri gerceklestirilmektedir.
Ancak hem hizmetoncesi donemde alinan dersler hem de hizmeti¢i mesleki gelisim
etkinliklerine ragmen 6gretmenlerin BIT entegrasyonunda basarili oldugunu sdylemek
giictiir (Akbaba-Altun, 2006). Ogretmenlerin BIT araglarinmn tanitimimi ve dgretimini
gerceklestirmelerine ragmen BIT’i egitim amagh kullanmada ve BIT’in sundugu
firsatlardan yararlanmada yeterli olmadiklar1 belirtilmektedir (Bauer ve Kenton, 2005;
Brush vd., 2003; Leh, 2005). Bunlarin yani sira BIT ten etkili bir sekilde yararlanacak
ogretmenlerin olmamasi, yeniliklerin yayilmasina bir engel olarak gosterilmektedir
(Semenov, 2005).

Ogretmenleri BIT entegrasyonu konusunda sinirlayan unsurlar arasinda
bilgisayarlarin yetersizligi, bilgisayar becerilerinin azlig1 ya da teknoloji korkusu gibi
unsurlar siralanabilir. Bu unsurlar alanyazinda siklikla belirtilmekte ancak
ogretmenlerin etkili BIT entegrasyonunda beceri kazanmalar1 gereken diger bir unsur
olan pedagoji ve teknoloji iliskisini kurmalar1, uygulamada atlanan bir nokta olarak
vurgulanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006; Okojie, Olinzock ve Okojie-Boulder,
2006). Etkili BIT entegrasyonu igin dgretmenlerin dersleri uygun bir dgretim tasarimi
modeli ¢ergevesinde tasarlamalari alanyazinda vurgulanan bir diger unsurdur (Mandell

vd., 2002). Ogretim tasarimi temel alinarak BIT entegrasyonu siirecinde dgretmenlerin
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dikkat etmesi gereken unsurlar su sekilde belirtilmistir (Mandell vd., 2002; Okojie vd.,
2006):

e Ogretmenler dersin amaglarini karsilayacak sekilde 6grenci dzelliklerine dikkat
ederek en uygun ders materyalini belirlemelidir. Bu noktada 6grenci 6zellikleri
ve O6gretmenin 6grencilerini tanimasi hayati 6nem tasir.

e Ogretimin sonunda hedeflenen ders amaglar1 dnceden belli olmalidur.

e Ogrenci 6zellikleri ve ders amaglar netlestikten sonra BIT aracina karar
verilmelidir. Belirlenecek BIT aracinin ders amagclarina hizmet etme durumu
incelenmeli, A ve B planlar1 yapilmalidir.

e BIT araci denenmeli ve tam olarak nasil kullanilacagina karar verilmelidir. BiT
aracinin en etkili kullanimi i¢in gerekli ek ekipmanlar varsa netlestirilmeli ve
temin edilmelidir.

e Dersin amaclarina ulasmay1 kolaylastirmak amaciyla 6grencilerin BIT araclarini
kullanmalar1 i¢in firsatlar olusturulmalidir.

e Son olarak 6grencilerin ders amaglarina ulasip ulasmadiklari, 6gretim
materyalinin ders amaglarina ulasmadaki roliiniin nasil oldugu, ders materyalinin
siiftaki tiim 6grenciler i¢in uygun olup olmadigi gibi sorularla siireg

degerlendirilmelidir.

Yukarida belirtilen BIT entegrasyonu siirecinde dgretmenlerin dikkat etmesi
gereken unsurlarin yani sira grencilerin de BIT entegrasyonu siirecinde bazi

sorumluluklar1 bulunmaktadir.

Ogrencilerin Sorumluluklar

BIT araglarinin sinifta kullanim1 grenci dikkatini gekmekte, bilginin depolanmas: ve
olusturulmasinda 6grenciye yardimer olmaktadir (Jonassen ve Reeves, 1996). Boylesi
cok yonlii kullanilabilen BIT araglarinin entegrasyonunda dgrenciler de paydas olarak
rol almaktadir. BIT entegrasyonu siirecinin dgrenci paydas: olarak dgretmen adaylari
ele alindiginda, 6gretmen adaylarmin ders programlarinda BIT entegrasyonuna ydnelik
derslerin olmasiin gerekliligi vurgulanmaktadir (Anderson ve Maninger, 2007). Ancak
ogretmen adaylarmin ders programlarinda BIT entegrasyonuna yénelik verilen dersler

kisa donemli gergeklestiginden dgretmen adaylari smifta BIT entegrasyonu
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gerceklestirebilmeleri icin yeterli bilgi ve beceriye sahip olamamaktadir (Moursund ve
Bielefeldt, 1999). Bu cercevede dgretmen adaylarindan, egitimde BIT kullaniminin
saglayacag olasi faydalarin farkinda olmasi, BIT’i egitimde kullanmak igin kendilerine
firsatlar olusturmasi, ¢alismalarinda BIT’i destekleyici bir arag olarak kullanmasi ve
dgretmen egitimi siiresince BIT araclar ile ugrasabilmek i¢in zaman ayirmasi
beklenmektedir (Kay ve Knaack, 2005).

Ogretmen adaylarinin sinifta BIT kullanimlarini yordayan unsurlardan biri
olarak dzyeterlikleri gosterilmektedir (Anderson ve Maninger, 2007). Universitede
alinan derslerde 6gretmen adaylarmin BIT entegrasyon deneyimleri 6gretmen
adaylarinin teknoloji 6zyeterliklerine, teknoloji yeterliklerine ve teknolojinin
kullanilishgina yonelik algilarini olumlu yonde etkileyecektir (Banister ve Vannatta,
2006). Bunlarin yan1 sira 6gretmen adaylar1 BIT araglari ile ne kadar ilgilenir, zaman
harcar ve BIT araglarinin kullanimi ve derse entegre edilmesine yonelik ders alirlarsa bu
durum onlarin teknolojilere yonelik giivenlerini pekistirecektir (Chen, 2004). Boylece
sinifta BIT entegrasyonunun daha etkili olacagi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin teknolojilere olan yatkinliklarinin ve gerek dgretim
elemanlarindan gerekse kurumlarindan teknolojiye ydnelik taleplerinin BIT entegrasyon
slireci i¢in uyarici bir unsur oldugu sdylenebilir (Cagiltay vd., 2007; Deden ve Carter,
1996). Ogrenci talepleri dogrultusunda 6gretim elemanlar1 ya da kurumlar bu talepleri
karsilayabilmek adma BIT entegrasyon siirecini gergeklestirebilir ya da
hizlandirabilirler.

Ogretmen adaylarmim BIT kullanimlarin1 etkileyen unsurlarin yani sira onlarin
da BIT kullanimlarma ydnelik gerceklestirmeleri gereken bazi unsurlar bulunmaktadir.
Bu baglamda 6gretmen adaylarinin var olan teknolojilerden ve onlarin temel anlamda
amaglarindan haberdar olmalar1 gerektigi sOylenebilir. Bunlarin yani sira 6gretmen
adaylarinin devam eden siiregte list diizey teknoloji okuryazarligina ulagsmalari
beklenebilir. Boylece dgretmen adaylar1 dgretmenlik meslegine adim atttiklarinda BIT’i
egitim ortamlarina daha rahat entegre edebileceklerdir (Davies, 2011; Dexter ve Riedel,
2003). Bunlarin yani sira 6gretmen adaylar1 giincel bilgiyi aktaranlar olarak
degerlendirilmekte ve onlardan bu baglamda BIT araglarmnin egitime entegre edilmesi
stirecinde kuram ve uygulamay birlestirmeleri beklenmektedir (Al-Ruz ve Khasawneh,

2011). Ogretmen adaylarindan bu beklentilerin karsilanmast i¢in onlara rehberlik eden
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ogretim elemanlarmin da BIT araclarini etkili kullanmalari ve 6gretmen adaylarma bu
anlamda model olmalar1 gerekliligi belirtilmektedir (Dexter ve Riedel, 2003).

BIT entegrasyonu siirecinde dgretmen adaylarinin ve 6gretim elemanlarinin
sorumluluklarinin karsilikli bir etkilesim icerisinde oldugu soylenebilir. Bu durum
{iniversitelerin ve okullarm BIT entegrasyonu baglaminda bazi sorumluluklari olduguna
isaret etmektedir. Schrum, Shelly ve Miller (2008) {iniversitelerin ve okullarin 6gretmen
adaylar1 ve 6gretmenlerin smif ortaminda BIT’i 6gretimlerine entegre etmek icin
yeterince hazirlandiklarindan ve etkili BIT entegrasyonu sagladiklarindan emin olmalari
gerektigi konusunda sorumluluklari oldugunu belirtmistir. Bu durum, BiT entegrasyonu
baglaminda kurumlarin ve kurum ydneticilerinin sorumluluklarini da inceleme

gereksinimini olusturmaktadir.

Yoneticilerin Sorumluluklar:

Universitelerin 6grencilerine BIT konusunda imkanlar sunmasi beklenen bir durumdur.
Geleneksel yapida olmayan artan sayida dgrencinin tiniversitelerden bu beklentilerinin
aksine, tiniversitelerin eskiyen imkanlar, teknolojiler ve azalan finansal kaynaklarla
miicadele icerisinde olduklar1 belirtilmektedir. Bu hususta {iniversite ydneticilerinin BIT
araclarinin yayginlastirilmasi ve kullaniminin kolaylastirilmasinda karsilasacagi olasi
sorunlarin yani sira bazi sorumluluklarindan bahsedilebilir (Surry ve Land, 2000). Bu
baglamda iiniversite yoneticilerinin BiT araclarina bakis agilari iiniversitelerin BiT e
olan yaklagimlarini belirleyecektir.

Universite yoneticilerinin BIT i yiiksekdgretimdeki birgok sorunun ¢dziimii
olarak degerlendirdigi ve 6gretim siireci i¢in etkili bir arag olarak ele aldigi
belirtilmektedir (Hooper ve Rieber, 1995). Buna paralel olarak yazilimsal, donanimsal
ve erigebilirlik olarak teknolojik imkanlarin iiniversitelerde gelismis oldugu
belirtilmektedir (Green ve Gilbert, 1995; Hooper ve Rieber, 1995). Ancak bu imkanlara
nazaran bir ¢ok fakiiltede BIT’in dgretimsel amagcl sinifta kullaniminin az oldugu
belirtilmektedir (Surry ve Land, 2000; Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2007). Bu
noktada kurum yéneticilerinin BIT baglaminda fakiiltelerin bakis agisin1 gérebilmesi,
gereksinim ve isteklerini bilmesi ve fakiiltelerde BIT kullanimini destekleyici stratejiler
ise kosmas1 gerekmektedir. Bunlarin yani sira iiniversite yoneticilerinin BIT araglarina

erisim, faydalanma ve beklentileri karsilama agilarindan ¢ok dikkatli bir sekilde
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teknoloji planlamasi1 yapmasi gerekmektedir. Teknoloji planlama asamasi igin yeni
teknolojilerin alinarak stok yapilmasindan ziyade gereksinim duyulan teknolojilerin
alinmasi gerektigi belirtilmektedir (Surry ve Land, 2000).

Diinya genelinde iiniversitelerde BIT in egitsel amagcl kullaniminda cizilen
portre Tiirkiye’de de benzerlik gostermekte ve iiniversitelerde BIT’in egitsel amagl
kullaniminin istenilen diizeyde olmadig: ifade edilmektedir. Yiiksekogretimde BIT
araglarini derslerinde kullanan 6gretim elemanlarinin ise bu teknolojik imkanlardan tam
performansla yararlanamadiklari belirtilmektedir (YOK, 2007). Tiirkiye’de
yiiksekogretimde BIT’in kullanimi ve yaygmlastirilmasi denilince genel olarak
bilgisayara erisimin saglanmasi, internet aginin yayginlastirilmasi gibi alt yapi
unsurlarmin algilandigi belirtilmektedir (Akteke-Oztiirk, Ar1, Kubus, Giirbiiz ve
Cagiltay, 2008). Ancak boyle bir bakis agisi ile tiniversitelerin temel islevi olan bilginin
olusturulmasi, aktarimi, korunmasi ve uygulanmasi boyutlarinda (Langenberg ve
Spicer, 2001) tiniversitelerin islevsel olarak rol almasini zorlastirmaktadir. Aksine
tiniversitelerin, 6gretim elemanlarinin derslerinde uygun 6gretim tasarim modeli
secebilmeleri ve BIT’i 6gretim ortamlarina entegre edebilmeleri icin onlara gerekli
bilgilendirmelerin yapilmasinda 6n ayak olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu
baglamda donanim ve 6gretim tasarimi boyutunda yiiksekogretim kurumu
yoneticilerine de gorev distiigi belirtilmektedir. Teknolojik planlamalarin yapilmasi ve
BiT’in simif ortamina etkili entegrasyonu i¢in yiiksekdgretim kurumlarinin gretim
tasarimi, teknoloji uzmani gibi bazi uzmanlarin bir arada oldugu takim ¢aligmasi
ekiplerinin kurulmasina destek olmas1 gerektigi ifade edilmistir (YOK, 2007).

Yiiksekogretimde sinif ortamima BIT entegrasyonu gerceklestirmede yasanan
sikintilarmn tstesinden gelinmesi igin yoneticilere neriler sunulmaktadir. Bu
onerilerden biri 6gretim teknolojileri destek birimlerinin olusturulmasi ve
yayginlastirilmasidir. Bazi iilkelerde uygulanan 6gretim teknolojileri destek birimlerinin
benzeri Tiirkiye’de de gerceklestirilmektedir. Bu merkezler 6grencilere ve 6gretim
tiyelerine hizmet vermektedir. BiT in simif ortaminda kullanilmasina katk1 saglamast
amaciyla 6gretim tiyelerinin hem teknolojileri kullanabilir hale gelmeleri hem de
ogretmenlik meslek bilgisi ile bu becerileri birlestirmelerine yonelik etkinlikler
siirdiiriilmektedir. Bu birimlerin sinifta BIT kullaniminda kendisini gelistirmek isteyen

ogretim tiyelerine yonelik hem teknoloji kullanimi hem de pedagojik yaklasimlari bir
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arada sunabilen bir merkez olabilecegi belirtilmektedir (Akteke-Oztiirk vd., 2008).
Yiksekdgretim kurum yoneticilerinin kurumlarinda 6gretim teknolojileri destek
merkezlerini kurmalarinin BIT in smifta etkili entegrasyon siireci i¢in dnemli bir adim
olacag soylenebilir.

Okullarin BiT kullanimu iizerine basaril1 bir déniisiim yasamasinda okul
yoneticilerinin bazi rol ve sorumluluklarindan, bunlarin diger paydaslara etkisinden s6z
etmek miimkiindiir. BiT entegrasyonunun baslatiimasinin, uygulanmasinin, siiregte
karsilasilacak olasi zorluklarin asilmasinin ve BIT’in egitimde kullaniminin bir okul
kiiltiirli haline getirilmesinde okul miidiirlerine 6nemli gorevler diismektedir
(Internetional Society for Technology in Education [ISTE], 2011; Schiller, 2003)
Miidiirlerin bu gorevlerinin ve BIT’in egitimde kullanimimin &nemi ve kapasitesinin
farkinda olmalari, sorumluluklarini gergeklestirebilmeleri adina bir 6n kosul olarak
diisiiniilebilir. Bunun yani sira okul midiirlerinin teknolojik araglari kullanma durumlari
ve BIT kullanimina yonelik bakis acilar1 BIT entegrasyonundaki sorumluluklari ve
sorumluluklarmin farkindaliklari ile iliskilendirilmistir (Hughes ve Zachariah, 2001).
Bu kapsamda okul miidiirlerinin BIT kullanimina yonelik bakis agilar1 incelendiginde
sinifta BIT kullaniminin 6neminin farkinda olduklar1 ve okulda bir kolaylastirici olarak
kullanilmasi gerektigini belirttikleri ifade edilmektedir. Bir¢ok okul miidiiriiniin
kurumlarinda BIT kullaniminin kolaylastirilmas: ve yayginlastirilmasinda kendilerine
bazi gorevler diistiigiinii belirtmeleri de farkindaliklarini gostermektedir. Bunlarin yani
sira okul miidiirleri hizli gelisen BIT araclar1 karsisinda eskimemek ve BIT
entegrasyonunun etkili gergeklestirilebilmesi igin mesleki gelisime ihtiyag duyduklarimi
belirtmislerdir (Schiller, 2003).

BIT, entegre oldugu egitim alaninda da, egitim kurumlarmin kendi yeni
tanimlarini olusturmalarina 6n ayak olmustur. Bu duruma okullarda teknoloji
siniflarmin artik BIT alaninda uzman dgretmenler tarafindan acilip kapanan izole
edilmis bir yer olmadig1 6rnegi verilebilir. Bu teknoloji siniflarini brang 6gretmenleri ve
yoneticilerde ihtiya¢ duyduklarinda ya da ders materyalleri hazirlayacaklarinda
kullanilabilmektedirler. Diger bir ifade ile teknoloji siniflarinin algilanmasi ve
kullanilma sekillerinin degistigi sdylenebilir. Bu degisimin okullarda ve sinifta BIT
kullaniminda paydaslarin rollerini de etkiledigi belirtilebilir. Ornegin okullardaki BIT

araglarinin planlanmasinda sadece BIT alaninda uzman &gretmenler degil okul
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yoneticileri ve BIT koordinatérleri de rol almaktadir (Semenov, 2005). Bu durum
okullarda BIT kullanim1 konusunda okul yoneticilerinin de dnemli bir rol {istlendiginin
ve onlardan beklenenlerin sadece BIT entegrasyonu siirecini kolaylastirma olmadiginin
bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Sinifta BIiT kullaniminda bir paydas olarak yer alan ydneticilerin sorumluluklari
incelendiginde, yoneticilerin BIT konusunda baz teknik bilgilere sahip olmalar
gerektigi ve BIT entegrasyonu siirecini etkileyecek kararlar almalar1 beklendigi
gorilmektedir. Bu baglamda yoneticilerin sorumluluklar1 arasinda gelisen teknolojileri
takip edebilmek ve dijital ¢caga ayak uydurabilmek i¢in alanda 6ngorii sahibi olmalart
gerektigi sdylenebilir. Kurum yoneticileri tiim 6grencileri ve ¢alisanlari i¢in hizla
ilerleyen bilgiye ulasabilme ve teknolojiye erisebilme imkanlari sunarak dijital ¢agin
dgrenme kiiltiiriiniin olusmasini saglayabilir. Ogrenci dgrenmelerini artirmak amaciyla
giincel teknolojilerin yayilimini ve siirekli mesleki gelisimi destekleyerek mesleki
uygulamalarda basarry1 hedefleyebilir. BIT entegrasyonu alaninda paydaslarla bir ekip
olusturarak BIT kaynaklarini etkili kullanilmas1 konusunda planlama yapip sistematik
bir ilerleme gergeklestirebilir. Son olarak sosyal ve etik degerler goz 6niinde
bulundurularak BiT araglarinin verimli kullanilmasi ve BIT kiiltiiriiniin olusturulmasi
olgusunu destekleyebilir (ISTE, 2009).

BIT entegrasyon siirecinde her bir paydasin kendi sorumluluklar1 olmakla
birlikte paydaslarin sorumluluklarinin birbirini etkiledigi ve paydaslarin bir biitiin olarak
entegrasyon siirecini daha etkili verimli kilacaklar1 sdylenebilir. Paydaslarin bu rol ve
sorumluluklarina bir rehber olarak yardimci olmasi adina bazi BIT entegrasyon

modelleri 6ngoriillmektedir.

Egitimde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Entegrasyonu Modelleri

BIT entegrasyon modelleri incelendiginde kapsamlarmin farklilastig: dikkat
¢ekmektedir. “Bes asamali bilgisayar teknolojileri entegrasyonu (five-stage model for
computer technology integration)”, “e-kapasite (e-capacity model)” ve “etkinlik sistemi
(activity system model)” modeli gibi modellerin BIiT entegrasyonunu sosyo-kiiltiirel ve
kurum yonetimi boyutunda ele aldigi, “sistematik planlama (systemic planning model

29 <¢

for ict integration)”, “teknolojik pedagojik igerik bilgisi (technological pedagogical

29 ¢

content knowledge model)”, “pedagoji sosyal etkilesim teknoloji jenerik (generic model
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of pedagogy, social interaction and technology)” ve “teknoloji entegrasyonunu
planlama (technology integration planning)” gibi modellerin ise BIiT entegrasyonunu
ogretmen odakli ele aldig1 ve dgretmenlerin sinif etkinliklerinde BIiT kullanimlarina
yardimci olacak sekilde rehberlik ettigi goriillmektedir. Bu modellerden, 6gretmenlerin
BIT entegrasyonu siirecine yardimci olabilecek “sistemik planlama modeli”, “teknolojik
pedagojik igerik bilgisi modeli” ve “teknoloji entegrasyonunu planlama modeli”

incelenmistir.

Sistemik Planlama Modeli
BIT entegrasyonunun icerigin kapsamina gére ii¢ farkl1 entegrasyon alaninda
gerceklestirilebilecegi belirtilmektedir. BIT in entegre edilebilecegi bu alanlar dgretim
programi (makro diizey), konu alani (orta diizey) ve bir ders (mikro diizey) kapsami
olarak ifade edilmektedir (Wang ve Woo, 2007). Bu entegrasyon alanlar1 Sekil 2°de yer

almaktadir.

Bir Ders

Ogretim Program

Sekil 2: BIT Entegrasyonu Alanlar

Sekil 2°de goriildiigii gibi aragtirmacilar 6gretim programi kapsaminda belli bir
disiplin alanina BIT entegrasyonunun gergeklestirilebilecegini belirtmislerdir. Ogretim
programina BiT entegrasyonuna Fen Bilgisi dersini drnek olarak vermislerdir. Konu
alan1 kapsaminda, 6gretim programi icerisinde yer alan belli bir konu alanina BIT
entegrasyonunun uygulanmasi seklinde belirtmislerdir. Bu diizeyde gerceklesen BIT

entegrasyonunu Fen Bilgisi dersi icerisinde yer alan konulardan biri olan DNA
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konusuna ya da hiicre béliinmesi konusuna BIT entegrasyonunun gerceklestirilmesini
ornek olarak vermislerdir. Bir derse BIT entegrasyonunu ise konu alani igerisinde yer
alan belli bir konu basliginin anlatimma BIT’in entegre edilmesi olarak belirtmislerdir.
Bu diizeyde gergeklesen BIT entegrasyonunu DNA konusunun dgretimi siirecinde tek
bir ders anlatimina BIT’in entegre edilmesini 6rnek olarak vermislerdir (Wang ve Woo,
2007).

BIT entegrasyonunu, entegrasyon alanlar1 boyutunda ele alan Wang ve Woo
(2007) BIT’i bir arag olarak incelediklerini belirtmislerdir. Bir ara¢ olarak BIT’i
donanimsal, yazilimsal ya da her ikisinin de oldugu araglar seklinde kabul ettiklerini
belirtmislerdir. BIT araclarinin éncelikle egitim alani icin gelistirilmedigi vurgulanmis
bu baglamda egitim alanindaki tiim sorunlarin bir ¢aresi olarak algilanmamast
gerektigini belirtmislerdir. Ancak dgrenci dgrenmelerinin verimli olmast i¢in BIT
araclarinin sistematik olarak kullanimina ihtiya¢ duyuldugunu da belirtilmistir. Bu
boyutta dgrencilere BIT araglarinin dagitilmasinin ya da ulastirilmasini BIT
entegrasyonu olmadig belirtilerek, BIT entegrasyonunun icerik ve pedagoji gibi
bilesenlerle bir biitiin olarak ele alinmasi gerekliligi belirtilmistir. Bilesenleri ile biitiin
olarak ele alinmasi gerektigi belirtilen BIT entegrasyonunun 6grenci 6grenmesinin daha
verimli olmasini hedefleyen bir iirlin ya da aractan ziyade bir siire¢ oldugu
vurgulanmistir. Bir siireg olarak BIT entegrasyonunun sistematik planlama modeli

cercevesinde sunumu Sekil 3’te yer almaktadir (Wang ve Woo, 2007).
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Problem Durumu I'—

Ogrenme Amaci Iﬂ—

Gereken Teknoloji |4—

Gerekge |¢—
Stratejiler |‘—

!

Degerlendirme

Yansitma Iﬂ—

I
Sekil 3: BIT Entegrasyonu igin Sistematik Planlama Modeli

y

Sekil 3’te gorildiigii gibi dogrusal bir izlenceden ziyade bilesenleri ile etkilesim
icerisinde mantiksal bir akis izleyen BIT entegrasyonu igin sistematik modelde bir
onceki bilesen tamamlanmadan iglem adimi bir sonraki bilesene gecmemektedir. Bu
model diyagraminda arastirmacilarin 6nemle vurguladiklar: bir diger unsur ise
belirlenen BIT aracinin neden segildiginin ve belirlenen BIT aracinin egitime etkili bir
sekilde nasil entegre edildiginin agik bir sekilde anlatilmasi gerektigidir.

Problem durumu asamas1, BIT entegrasyonu sistematik planlama asamasinin ilk
bilesenini olusturur. Bu asamada ¢alisma alaninda yer alan temel problem ya da durum
ele alinir. Belirlenecek problemin ya da durumun gerceke¢i olmasi ve 6gretmen-
tasarimci tarafindan belirlenmesinden ziyade 6grencinin ilgilenecegi bir problem olmasi
esastir (Wang ve Woo, 2007). Ogrenme amac1 asamasinda, 6grenme siirecinin sonunda
hedeflenen 6grenme ¢iktilarina gore 6grenme amaglari belirlenir. Problem durumun
belirlenmesi ve 6grenme amaclarinin sekillenmesinden sonra 6gretmen-tasarimci, olasi
tiim BIT araclarin1 bir olasilik olarak inceleyerek dikkatlice ilgili alan i¢in en uygun BIT
aracina karar verir. Belirlenecek BIT aracinin temin edilebilir olmasindan ya da baska
bir 6gretim etkinliginde etkili kullanilabildiginden segilmesi uygun bulunmamaktadir.

Belirlenecek BIT araci 6grenme siirecini olumlu ydnde etkileyebilecek bir arag
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olmalidir. Ogretmen- tasarime: belirlenecek BIT aracinin ilgili konu alani i¢in neden
gerektigine, BIT aracinin siirece nasil bir deger katacagina ve dgretim siirecini BIT
aracinin nasil destekleyecegine cevap verebilir olmalidir. Bdylece belirlenen BIT
aracinin gerekgesi de aciklanabilir olacaktir. BIT aracinin neden ve nasil olarak
gerekeesi agiklandiktan sonra belirlenen BIT aracinin nasil etkili bir sekilde dgretim
alanina entegre edilecegine dair stratejilerin belirlenmesi gerekir. Bu siirecte 6gretmen-
tasarimeinin “Bu kaynagi neden bu yolla kullandik?”, “Ogrenme siireci dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerine katki sagladi m1?” ya da “Beklenenler ve degerlendirme
oOl¢iitleri netlestirildi mi?” gibi sorulara cevap vermesi beklenir. Degerlendirme
asamasinda 6grenme siirecinin sonunda 6grencilerin ilgili konuda ne kadar
yetkinlestikleri degerlendirilir. Siirecin degerlendirilmesi boyutunda dgrencilerin
etkinlikleri nasil gergeklestirdikleri ele alinir. Uriin odakli degerlendirmede ise
ogrenciler tarafindan gelistirilen iiriinler (belirlenen probleme ¢6ziim getiren iiriinler)
degerlendirilir. Bu iiriinler BIT kaynakli olanlar ya da BIT kaynakli olmayan iiriinler
olarak ikiye ayrilabilir. Ornegin PowerPoint sunumlari, blog (Web giinliigii) yazilari
birer BIT kaynakli iiriinler olarak ele alinirken; kagit temelli yazilar, kisa cevapli
sorulara verilen cevaplar BIT kaynakli olmayan iiriinler olarak degerlendirilebilir. Son
olarak yansitma bileseni kullanilan BIT aracinin uygunluguna, giiclii-zayif yonlerine ve
olasi1 gelistirilebilirligine odaklanir. Ayn1 zamanda dgretmen-tasarimci diger
ogretmenlere bazi tavsiyelerde bulunabilir. Bu dneriler olasi kullanilabilecek baska BIT
araglarinin, 6gretim yonteminin, etkinliklerin, degerlendirme yaklagimlarinin ya da
BIT’in entegre edilme siirecinin gelistirilmesine yonelik olabilir (Wang ve Woo, 2007).
Wang ve Woo (2007) sistematik planlama modelini, BIT entegrasyonu siirecini
asamali olarak aktarilan bilesenler ¢ergevesinde dogrusal olmayan bir hiyerarsi ile
sunmustur. Bu siirecin basarisini, belirlenen BIT araglarmin saglanabilirliginden ziyade

yogun meslek bilgisinin ve BIT araclarmi i¢sellestirilmesi ile iliskilendirmislerdir.

Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Modeli
Teknolojik pedagojik icerik bilgisi modeli, dgretmenlerin sinifta BIT entegrasyonu
gergeklestirebilmeleri i¢in bir ¢cer¢eve sunmaktadir. Soyle ki, model 6gretmenlerin
teknojik bilgilerini diger bilgi alanlariyla (pedagojik bilgi ve igerik bilgisi) birlikte nasil

ise kosabilecekleri konusunda onlara yol gosterebilir (Roblyer ve Doering, 2010).
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Gergeklestirilen arastirmada bu kapsamda ele alinan model, 2005 yilinda Koehler ve
Mishra tarafindan ortaya atilmistir. Aragtirmacilar, 6gretmenlerin teknoloji hakkinda
neye ihtiyaglart oldugunun ve onlarin bu ihtiyaclarinin nasil karsilanacaginin yakin
gecmiste siklikla arastirilan bir konu oldugunu belirtmislerdir. Ancak bu durumun tam
olarak netlige kavusturulmadigini da ifadelerine eklemislerdir. Bunun yani sira egitsel
ortamlarda BIT entegrasyonunun sadece ilgili BIT aracinim kullanilip kullanilmamasi
olmadigini, bu aracglarin nasil kullanilacaginin da 6nemli ve yeterince {izerinde
durulmayan bir konu oldugunu belirtilmistir. Arastirmacilar egitimde BIT
entegrasyonunda karsilasilan buna benzer olasi durumlarin ¢6ziimii olarak teknolojik
pedagojik igerik bilgisi modelini &ne siirmiislerdir. Bu &nerilerinde BIT
entegrasyonunun, 6gretmenlerin teknolojik, pedagojik ve igerik bilgilerinin
etkilesimiyle 6nemli bir deger tasidigin1 belirtmislerdir. Model ¢ercevesinde
dgretmenlerin BIT araclarini kullanabilme bilgilerinin dgretimin baglamindan ayrilamaz
bir parcas1 oldugu belirtilmistir. Diger bir ifade ile etkili BIT entegrasyonu i¢in sadece
BIT araclarinin degil icerik ve pedagojik bilgilerinde énemli oldugu belirtilmistir.
Shulman’in (1986, 1987) pedagoji igerik bilgisi ¢aligmalar1 temel alinarak
gelistirilen teknolojik pedagojik igerik bilgisi modeli, gretimin BIT araclar1 ile daha
etkili olabilecegini belirtmektedir. Mishra ve Koehler (2006) bes yil boyunca
ogretmenlerin BIT araclari ile gretimi nasil gelistirebileceklerine yonelik aragtirmalar
yapmusglardir. Bu baglamda ortaya attiklar teknolojik pedagojik icerik bilgisi modelinin
hem kuramsal hem de uygulama boyutlarinda temellendirildigini belirtilmislerdir. Bu
cercevede arastirmacilar Sekil 4°te goriildiigii gibi modeli su sekilde sunmuslardir

(Koehler ve Mishra, 2005, 2009; Mishra ve Koehler, 2006):

Pedagoji
bilgisi

Icerik
bilgisi

Teknolojik pedagojik icerik
bilgisi

Teknoloji
bilgisi

Sekil 4: Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Modeli Bilesenleri
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Sekil 4’te belirtildigi gibi teknolojik pedagojik icerik bilgisi modeline dair
bilesenler su sekilde incelenmistir (Koehler ve Mishra, 2005, 2009):

o Icerik: Ogrenilen/dgretilen igerik. Ogretmenlerin ders icerigi hakkindaki
bilgisidir.

e Pedagoji: Ogrenme dgretme uygulamalari, gretim yontemleri ve degerlendirme
stirecini de igine alan tim 6grenme 6gretme etkinlikleridir.

e Teknoloji: Hizla degisen teknolojinin kapsamini ¢izmenin tehlikeli oldugunu
vurgulayan arastirmacilar, hemen hemen tiim teknoloji ara¢ ve kaynaklariin
egitim siirecine entegre edilebilecegini belirtilmislerdir. Bununla beraber
teknolojinin bilgisayar, internet, dijital video gibi modern teknolojilerle
projeksiyon cihazi, sanal 6grenme ortamlar1 ve kitaplar olarak

genellenebilecegini de ifade etmislerdir.

Teknolojik pedagojik icerik bilgisi modeli igerik, pedagoji ve teknoloji
bilesenlerinin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikmustir. Etkili BIT entegrasyonun bu
bilesenlerin ve arasindaki iligkilerin anlasilip, tartisilmasi ile gergeklesebilecegi
belirtilmektedir. Bagarili bir BIT entegrasyonunun var olan dgretime ve icerige
teknolojinin basitce eklenmesi ile gergeklesemeyecegini vurgulayan arastirmacilar
sadece her bir bileseninde derinlemesine uzmanlasma ile de etkili BIT entegrasyonunun
gerceklesemeyeceginin altini ¢izmislerdir (Koehler ve Mishra, 2005, 2009).

Teknolojik pedagojik icerik bilgisi modelinin yakin gegmiste ortaya atilan bir
model olmasina ragmen bir¢ok arastirmacinin dikkatini ¢ektigi sdylenebilir. Model
kapsaminda yapilan bir¢cok ¢alismanin yani sira modelin gelistirilmesi ve modeli
etkileyen olasi degiskenlerin belirlenmesine yonelik ¢aligmalarda siirdiiriilmektedir. Bu
baglamda 995 6gretmen adayi ile ¢alisilan bir arastirmada (Kabakci Yurdakul vd.,
2012) modelin belirtilen ii¢ bileseni kapsaminda, dort faktor yapisinda agiklanabildigi
ifade edilmistir. Bu faktorler tasarim, uygulama, uzmanlik ve etik olarak belirtilmistir.
Bu baglamda farkli faktorler altinda toplanan igerik, pedagoji ve teknolojik bilesenleri

ile modelin dgretmenlere BIT entegrasyonu siirecinde yardimci olabilecegi sdylenebilir.
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Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli
Teknoloji entegrasyonu planlama (TEP) modeli 6gretmenlerin BiT entegrasyonu
stratejilerinde basarili olmalari igin onlara BIT entegrasyonunun planlanmasina ydnelik
akis semas1 sunmaktadir (Roblyer ve Doering, 2010). Model 6gretmenlerin BIT
entegrasyonunu basarili ve etkili bir sekilde ger¢eklestirebilmeleri i¢in alt1 asama
ongormektedir. Sekil 5’te teknoloji entegrasyonu planlama modelinin sekilsel gosterimi

yer almaktadir (Roblyer ve Doering, 2010).

1. Asama
eknolojik pedagojik icerik bilgisini
degerlendirilmesi
2. Asama

Olasi yarar1
belirleme

Entegrasyon

‘Amagc ve degerlendirmeleri O
stratejilerini belirleme

belirleme

5. Asama
Ogretim
ortamini hazirlama

6. Asama

Entegrasyon stratejilerini
degerlendirme ve giincelleme

Sekil 5: Teknoloji Entegrasyonu Planlama (TEP) Modeli

1. Asama: Benim teknoloji pedagoji icerik bilgim nedir? QOgretmenlerin teknoloji
pedagoji igerik bilgisi ¢ergevesine gore kendilerinin nerede olduklarina yonelik

inanglarinin belirlendigi asamadir. Bu agsamada 6gretmenler suan ki bilgilerine gore
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pedagoji-icerik, pedagoji-teknoloji, i¢erik-teknoloji ve teknoloji-pedagoji-igerik
bilgilerinde neler yapabileceklerini belirlerler ve BIT entegrasyonu igin derinlemesine
diistinmeler gerceklestirirler.

2. Asama: Neden teknoloji temelli yontem kullanmaliyim? Ogretmenler, suan ki dgretim
yontemlerinde ve teknoloji kullanimlarinda karsilagtiklart problem durumlarini
irdelerler ve olas1 ¢ozlimlerini diistiniirler. Bu asamada eski yontemlerinin yerine yeni
yontemleri benimseyebilir ve bu yeni yontemlerin olasi yararlarini belirleyebilirler.

3. Asama: Ogrencilerin dgrendiklerini nasil anlayacagim? Ogretmenler, BIT becerileri
cercevesinde, BIT entegre edilmis derslerde dgrencilerin verimli 6grenmeler
gerceklestirebilecekleri tasarimlar ve degerlendirme yollar1 dngoriirler.

4. Asama: Hangi ogretim stratejisi ve etkinligi en iyi sonug verir? Ogretmenler, BIT
entegrasyonu icin 0gretim tasarimi olustururlar, anlatacaklar1 konunun yapisini
belirlerler ve 6grenme cevrelerini sinirlayan unsurlara ve 6gretim etkinliklerine karar
verirler. Devam eden siiregte belirledikleri 6gretim stratejilerini siirdiiriirler.

5. Asama: BIT entegrasyonunu destekleyen ana unsurlar nelerdir? BIT entegrasyonu
icin planladiklarini etkili bir sekilde siirdiirmek i¢in 6gretmenler 6gretim ortamlarini
tasarlarlar. Ogretmenlerin etkili BIT entegrasyonu icin sadece yeterli donanimsal ve
yazilimsal teknik desteklerin yani sira BIT araglarinin potansiyelini ortaya ¢ikaracak
yontemlere de gereksinimleri vardir.

6. Asama: Iyi isleyenler nelerdi? Nasil daha da gelistirilebilir? Ogretmenler,
gerceklestirdikleri dersin ¢iktilarni ve BIT entegrasyon ydntemlerini incelerler ve
sonraki dgretim siireglerinin daha etkili siirdiiriilebilmesi igin neleri degistireceklerine
karar verirler. Ogretmenler, gerceklestirdikleri gretim siirecine iliskin ders ¢iktilarmi
incelerler ve dgrencileri ile gorlismeler gergeklestirebilirler. Bunlarin diginda 6gretim
stireclerine iliskin 6gretmenler uygulamada karsilastiklar: problemleri giinliik notlar
seklinde tutabilirler ve siirece iliskin bir degerlendirme tablosu olusturup bu tabloya
gore degerlendirme gerceklestirebilirler.

Ogretim amaglarmin, BIT entegrasyonu igin stratejilerin netlestirildigi ve
Ogretim ortaminin hazirlanarak degerlendirildigi TEP modelinin kapsamli bir sekilde
BIT entegrasyonu siirecini resmettigi soylenebilir. Bunun yani sira teknolojik pedagojik
igerik bilgisi modelini biinyesinde bir asama olarak bulunduran modelin 6gretmenlere

ogretim ortamlarinda BIT entegrasyonu siirecinde rehber oldugu belirtilebilir.
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Ogretmen Egitiminde Bilgi ve iletisim Teknolojisi Entegrasyonu

Ogretmen adaylarmin 6gretim etkinliklerinde BIT i etkili kullanmalari igin onlara nasil
deneyim firsatlar1 sunulmasi gerektigi diinya genelinde 6gretmen egitiminin 6nemli
sorunlari arasinda yer aldig1 soylenebilir (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2008, 2010). Ogretmen adaylarinin BIT’i egitim ortamlarma
etkili entegre edebilmeleri igin onlarin 6gretmenlerinin de BIT’i egitim ortaminda etkili
kullanmas1 gerektigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin BIT i etkili kullanmalarinin
beklenilen sekilde gergeklesebilmesinde 6gretmenlerin etkili BIT kullanim1 dnemli bir
paya sahiptir (Mandell vd., 2002).

BiT’in egitime entegrasyonu siirecinin paydaslarindan biri olan dgretmenlerin
teknoloji kullanim1 konusunda egitim almalar1 ve bu egitimlerini uygulayabilmeleri i¢in
onlara firsatlar sunulmas etkili BiT entegrasyonu igin 6nem tagimaktadir. Ogretmenlere
yeterli zaman, hizmetici egitim, BIT kaynaklar imkani ve destek sunulmamasi
durumunda BIT entegrasyonun olumsuz etkilenecegi belirtilmektedir. Ogretmenlerin
yazilim ve donanimi 6grenmeleri ve planlama yapmalari i¢in zamana ihtiyaglar1 vardir.
Ogretmenlerin hizmetigi egitim etkinlikleri araciligiyla BIT entegrasyonu bilgi ve
becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Ogretmenler tarafindan basarili bir sekilde
BIT kullaniminin 8grenci 6grenmelerinin verimliligi i¢in 6nemli oldugu belirtilmektedir
(Fulton vd., 2004). Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin da 6gretim etkinliklerinde
BiT’i kullanmalar1 onlarin &gretmenlik siirecine hazirliklari agisindan dnem
tasimaktadir. Uygulama gretim elemanlarmin ve uygulama 6gretmenlerinin etkili BIT
entegrasyonuna yonelik gergeklestirecekleri etkinliklerin 6gretmen adaylarinin 6gretim
siireclerinde BIT kullanimlarini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin smifta teknolojiyi nasil kullanacaklarma yénelik hizmetdncesi
siiregte aldiklar1 dersler, farkli disiplin alanlar ile BIT entegrasyonunun
iligkilendirilmesine yonelik dersler seklinde gerceklestirilmektedir. Bu dersler
kapsaminda onlara 6gretim tasarimi ilkeleri ile 6gretim teknolojileri araglarinin nasil
iligkilendirilerek sunulacag bilgileri verilmektedir (Summerville ve Reid-Griffin,
2008). Bu durumun Tiirkiye’de de benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Tiirkiye’de de
{iniversitelerin Egitim Fakiiltelerinde farkli branslarin konu anlatimlar1 ile BIT
entegrasyonun iligkilendirilmesine yardime1 olmas1 amaciyla bazi dersler

bulunmaktadir. Bu derslerden en belirgin olanmin Ogretim Teknolojileri ve Materyal



@ ANADOLU UNIVERSITESI

21

Tasarimi1 (OTMT) dersi oldugu sdylenebilir. Bu dersin kapsami genel olarak okulun ya
da smifin teknolojik ihtiyaglarinin belirlenerek uygun teknoloji planlamasinin
yapilmasi, gorsel tasarim ilkeleri kapsaminda 6gretim teknolojilerinin ise kosularak ders
materyallerinin liretilmesi ve farkli ders materyallerinin tanitilmasi seklinde
ozetlenebilir (YOK, 2012). Diger branglardan farkli olarak Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimlerinde BIT entegrasyonu dersleri daha agirlikls
olarak ele alinmaktadir. Bu baglamda BOTE 6gretmen adaylarina BIT entegrasyonunda
daha fazla gorev diistiigii soylenebilir.

Ogretmen adaylarmin BIT kullanimlari icin iiniversite egitimlerinde onlara
olabildigince BIT araglari ile tanisma ve kullanma firsatlari olusturulmalidir (Dexter ve
Riedel, 2003). Tiirkiye’de dgretmen yetistirme programlarmin dersleri BIT
entegrasyonu agisindan incelendiginde OTMT dersinin etkili ve verimli gegirilmesinin
onemli oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda OTMT derslerinin 6gretim tasarimu,
Ogretim teknolojileri ve egitim teknolojisi alaninda yetismis 6gretim elemanlart
tarafindan verilmesi gerekliligi belirtilmistir (YOK, 2007). Boylece 6gretmen
adaylarinin BIT entegrasyonu icin daha kapsamli deneyim edinebilecegi sdylenebilir.
Ogretmen adaylarinin égretim ortamlari igin BIT araglarmi kullanarak ders materyalleri
hazirladiklar derslerin (rn. OTMT) yan1 sira hazirlanan ders materyallerini
kullanabilecekleri derslerin (6rn. 6gretmenlik uygulamasi) sayisinin arttirtlmasi
gerektigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin BiT i kullanarak olusturacaklari ders materyallerini
uygulamalari onlarin egitimde BIT entegrasyon siirecini kuramdan uygulamaya
gecirmeleri agisindan 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda edindikleri bilgileri
uygulayabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Bu uygulama ortamlarindan biri olan
ogretmenlik uygulamasi dersinde 6gretmen adaylari, 6gretmen (uygulama 6gretment)
ve 6gretim elemani (uygulama 6gretim elemani) denetiminde 6gretim etkinliklerini
gerceklestirmektedirler. Bu siirecte uygulama 6gretmenti ile uygulama 6gretim elemani
isbirligi igerisinde ¢alismalidir (YOK, 2007). Bu uygulama &gretim elemani-uygulama
ogretmeni etkilesiminin yan1 sira Borko ve Mayfield (1995) 6gretmen aday: ile
uygulama 6gretmeninin farkl etkilesim araglari lizerinden birbirleri ile iletisim halinde

olmasi gerektigini belirtmistir. Bu etkilesimler, 6gretmen adayinin uygulama siirecini
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verimli gecirmesi ve gelisiminin uygulama dgretim elemani tarafindan izlenebilmesi
icin onemli goriilmektedir.

Tiirkiye’de farkli branslarda dgretmen yetistirilmesinin yani1 sira BOTE
ogretmenlik programinda BIT’ler daha derinlemesine 6gretilmekte ve BIT araglarinin
etkili ve verimli kullanilmasina yonelik dersler verilmektedir. Bu program kapsaminda
Ogretmen adaylar1 dort sene boyunca programlama dillerinden 6gretim tasarimina,
grafik ve canlandirmadan donanima, bilgisayar aglar1 ve iletisiminden 6zel 6gretim
yontemlerine kadar farkl i¢eriklerde dersler gormektedirler. Bu program sonucunda
Milli Egitim Bakanligi’'nda (MEB) Bilisim Teknolojileri (BT) dgretmeni olarak
caligabilmelerinin yanisira egitimleri kapsaminda edindikleri becerileri 6zel sektdrde
gerceklestirebilirler. BT 6gretmenlerinin, bilisim teknolojilerinin 6gretiminin yani sira
okullarda farkli gorevleri de bulunmaktadir. Bu gorevler arasinda 6gretim siirecini
tasarlama, teknolojik araglar1 kullanabilme ve uygulamalar yapabilme, 6gretme
ogrenme stirecine yonelik ders materyalleri hazirlayabilme, bilisim teknolojilerinin
Ogretimi siirecinde 6grencilerin gelisim siireclerini izleme ve degerlendirme etkinlikleri
gerceklestirebilme ve mesleki gelisimini siirdiirme sayilabilir. BT dgretmenlerinden
beklenen bu sorumluluklarmi gergeklestirebilmeleri ve 6zellikle smifa/okula BIT
entegrasyonu yonlendiricileri olabilmeleri i¢in heniiz {iniversitede egitim alirken BIT
araglari etkili kullanma ve BT i derse entegre etme becerilerini gelistirmeleri
gerektigi sdylenebilir. Bu durum BOTE béliimii 6grencilerinin BIT entegrasyonuna
yonelik kuramsal ve uygulamali derslerinin 6nemine dikkat gekmektedir. Diger bir ifade
ile BOTE béliimii dgrencilerinin BIT entegrasyonu bilgi ve becerilerini uygulamaya
gecirebilmeleri igin 6gretmenlik uygulamasi dersinin zaman, egitim, kaynak ve destek
acilarindan firsat sundugu sodylenebilir. Bu kapsamda yetigkin 6grenme kuramlarindan
doniistiiriicii 6grenme kuramiin dgretmen egitiminde BIT entegrasyonu siirecinin ve
ogretmenlik uygulamasi dersininin BIT entegrasyonu siirecine olas1 katkisinin

incelenmesinde alternatif bir yol sunabilecegi sdylenebilir.

Déniistiiriicii Ogrenme Kuram
Bu boliimde doniistiiriicti 6grenme kuramina genel bir bakis ve doniistiiriicii 6grenme

kuraminin dayanaklar1 sunulmaktadir.
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Déniistiiriicii Ogrenme Kuramina Genel Bir Bakis

Yetiskin 6grenmesi 1950°1i yillardan sonra egitim psikolojisi alaninin bir alt ¢alisma
alan1 olmanin 6tesine gegerek yetiskin egitiminin dogasinin incelendigi ve kuramsal
dayanaklarinin olusturulmaya baslandigi bir alan olarak kabul gérmeye baslamistir. Bir
caligma alan1 olarak yetigkin egitiminin, insan kaynaklar1 gelisiminden yetiskin
Ogrenmesine, yasl egitiminden siirekli mesleki egitime kadar genis bir yelpazede
islevinin bulundugu sdylenebilir (Giivercin ve Segkin, 2009). Calisma alani olarak
kabul edilen yetiskin egitiminin kuramsal dayanaklar1 iizerine gergeklestirilen
aragtirmalar 1s181nda vatandaglik egitimi, uzaktan egitim, geng egitimi, meslek egitimi,
saglik egitimi ve yasamboyu egitim alanlarinda ¢alismalar hiz kazanmistir (Walter,
2009). Devam eden siiregte ise yetiskinin 6grenebilmesi ve bireysel 6zellikleri ile ilgili
kuramsal dayanaklar (andragoji ve 6z-yonelimli 6grenme) olusturulmustur. Kiiresel
sorunlar ile ugrasan, sorunlara ¢dziim arayan, mesleki ve kisisel gelisim agilarindan
ayakta kalabilmenin &tesinde siireci yonlendiren yetiskinlerin biligsel boyutta
ogrenmelerinin incelenmesine gerek duyulmaktadir. Merriam ve Brockett (1997)
yetiskin 6grenmesinin biligsel ve i¢sel bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Yetiskinin
yasadiklarinin diger bir ifade ile deneyimlerinin 6grenme gereksinimlerini belirledigi ve
bilissel siirecinin ydnlendiricisi oldugu sdylenebilir. Ogrenme deneyimlerinin etkili bir
sekilde tartigilabilmesi i¢in 6grenen hedef kitlenin 6zellikleri, 6grenme baglami ve
ogrenme siireci hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerekmektedir (Giivercin ve Segkin,
2009).

Diinyanin her yerinde yerel topluluklarin yagam kosullarin etkileyen toplumsal,
cevresel, kiiltiirel ya da ekonomik sorunlarla karsilagilmasi olasidir. Yerel topluluklarin
sorunlarini, 6zkaynaklarini kullanarak ¢6zmeye yonlendirilmelerinin ulusal kalkinma
oOnerileri arasinda yer aldigi belirtilmektedir (Miser, 2009). Boyle bir kalkinma plani
yasamboyu 6grenme ve siirekli egitim kavramlarinin 6nemini gostermektedir. Ancak
Tiirkiye’de oldugu gibi geng niifuslu iilkelerde egitim daha ¢ok genglerin sorunu olarak
incelenmistir. Bu durum ile Tiirkiye’de halk egitiminin 1950’ye kadar sistematik egitim
faaliyeti olarak ele alinmamasinin birbirine paralellik gosterdigi sdylenebilir (Glinlii,
2009). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization - UNESCO) (Faure vd., 1972)

tarafindan alinan kararlar ¢ergevesinde “yasamboyu 6grenme” kavramindan
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bahsedilmeye baslanmustir. Isdihdam saglayic1 yonii ile dikkat ¢eken ve mesleki bilgi ve
beceri gelistirme yoniiyle vurgulanan yasamboyu 6grenme kavramina nazaran stirekli
egitim bireyin egitim dis1 ¢evrelerine gonderme yapmaktadir. Yasamboyu 6grenme
cercevesinde sekillenen gilinlimiiz egitim kurumlarinin ¢agin gereklerini saglayabilmek
icin sitirekli egitime ayak uydurmasi gerektigi soylenebilir. Ciinkii giiniimiiz
toplumlarinin ve toplumsal gelisimin gerekleri bireylerin dinamik olmasini
gerektirmektedir (Giinlii, 2009). Bu gergevede yetiskin egitiminin kuramsal dayanaklara
oturtularak sistematik bir izlence gergevesinde gergeklestirilebilecegi s6ylenebilir.

21. ylizyilin baglarinda farkl yetiskin egitimi kuramlarindan bahsetmek
miimkiindiir. Bu kuramlar yetiskin egitimini farkli yonleri ile ele almaktadirlar. 1980°1i
yillarda Knowles tarafindan gelistirilen yetiskin egitimi kuramlarindan andragojinin
varsayimlari incelendiginde, temelde yetiskinin ¢ocuklardan farkli gereksinimlere sahip
oldugu i¢in farkli 6grendigi goriilmektedir (Knowles, 1980). Knowles’in kurami
yetigkin 6grenmesi i¢in atilan 6nemli bir adimdir ancak yine Knowles (1989)
andragojinin kuram olarak algilanmasinin 6tesinde bir kurama temel olusturacak
cergeve olarak ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Devam eden siirecte yetiskinlerin
ogrenme stirecini agiklamaya odaklanan 6z-yonelimli 6grenme kuramindan
bahsedilebilir (Garrison, 1997). Ancak 6z-yonelimli 6grenmenin de andragoji gibi
yetiskinin 6grenmesini bireysel 6zellikleri baglaminda ele aldig1 belirtilmekte ve 6z
yonelimli 6grenme, yetiskini orgiitsel ve sosyal boyutlarda yeterince incelemedigi
yoniinde elestirilmektedir (Grace, 1996; Merriam, Caffarella ve Baumgartner, 2007).

Andragoji ve 6z-yonelimli 6grenmenin, yetiskinlerin ¢ocuklardan farkli
ogrendiklerini belirttigi ve yetiskin 6grenenlerin bireysel 6zellikleri ile ilgilendigi
sOylenebilir. Doniistiiriicti 6grenme kuramu ise yetiskin 6grenmesini biligsel boyutta ele
alarak farkli bir bakis agis1 sunmaktadir (Giivercin ve Seckin, 2009). Mezirow’a (1996)
gore 6grenme Onceden bilinenlerin lizerine eklemelerle gergeklesir. Bunun i¢in
yetigkinin gelecekteki eylemlerine 6nceki deneyimlerinin rehberlik ettigini belirtmistir.
Bu anlamda doniistiiriicii 6grenmenin yetiskinin deneyimleri dogrultusunda hem siire¢
hem de sonug odakl1 ilerledigi s6ylenebilir (Giivercin ve Seckin, 2009). Dewey (1997)
egitimin esas kaynaginin 6grenen deneyimleri oldugunu ancak her deneyimin de
O0grenme siirecine destek olamayacagini da belirtmistir. Buna ragmen 6grenme siirecinin

deneyimlerden ayrn diisiiniillemeyeceginin altini ¢izmistir. Lindeman (1926) ise
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deneyimi yetiskinler i¢in 6grenme firsat1 sunan bir kitap olarak yorumlamistir. Bu
baglamda deneyimin 6grenme {izerinde etkisine ve 6grenmenin ger¢eklesmesindeki
roliine dikkat ¢ekilmistir. Yetiskin 6grenme kuramlar1 incelendiginde yetiskinin bilingli
bir eylem gergeklestirerek deneyimlere odaklanan ve yetiskinlerin 6grenmelerinde
deneyim doniigsiimlerinin 6nemli oldugunu belirten doniistiiriicii 6grenme kurami dikkat
¢ekmektedir.

Doniistiiriici 6grenme kurami1 Mezirow tarafindan gelistirilmis, temellendirilmis
ve asamalari ortaya koyulmustur. 1970’lerden giiniimiize takip eden siirecte diger
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis, farkli goriislerle farkli boyutlart giiclendirilmis ve farkli
aragtirmacilarin vurguladigi boyutlar belirtilmistir (Benson, Guy ve Tallman, 2001;
Cranton, 1997; King, 2002a; Merriam ve Caffarella, 1999; Taylor, 1998). Tiim bu
slireglerden dnce doniistiiriicii 6grenme kuraminin tanimi incelendiginde kuram, insan
iletisimi temel alinarak gelecekteki olaylara gecmisteki deneyimlerin rehberlik etmesi
olarak belirtilmektedir (Mezirow, 1996). Bu tanimla Mezirow, bireylerin yagamlarinda
degisiklige yol agan olaylarin doniistiiriicii dinamigini kavramlastirmaya calismistir.
Burada doniistiiriicii 6grenme kuraminda deneyimin rolii vurgulanmaktadir. Kuramin
arka planinda deneyimler araciligiyla edinilmis, geriye doniisii olmayan doniistimler yer
almaktadir. Bireylerin yagantilar1 sonucundaki deneyimleri, onlart olaylar hakkinda
karar almaya siiriiklemektedir. Bu kararlar neticesinde bireyler benzer durumlarla
karsilastiklarinda ayn1 durumu bir daha yasamamakta ve farkli tepkiler, davranislar
sergilemektedirler. Buradaki esas unsur doniisiimiin geriye, eski davranisa dogru
gerceklesmemesidir.

Mezirow’a gore yetiskinlerin 6grenme siireci sadece bildiklerinin {izerine
yenilerin eklenmesinden olusmamaktadir. Bunun yani sira yetiskinlerin 6grenmesi,
gelecekteki eylemlerine deneyimlerini yorumlayarak rehber olarak kullanmalaridir. Bu
cercevede doniistiiriicii 6grenme kurami bireylerin elestirel yansitma siirecinden gecerek
dontigseceklerini belirtmektedir (Mezirow, 1996). Diger bir ifade ile 6grenme siireci
deneyimlerin, degerlerin, inanglarin, fikirlerin ya da beklentilerin yorumlandig bir
stirectir (King, 2009). Mezirow’un yetiskinlerin yasam deneyimleri siirecinde olasi

doniisiim asamalari olarak belirttigi 10 adimli stire¢ Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6: Mezirow’un 10 Doniisiim Asamasi

Sekil 6’da sunulan Mezirow’un doniisiim agamalar1 asagida aciklanmustir.

1. Ikileme diisme: Bircok bireyin yasantilarmdaki anlamlarin doniisiimiinii
degerlendirmeleri i¢in 6nemli bir uyaran olarak degerlendirilen asamadir. Bu asama,
ayni zamanda bireylerin igsel karmasa yasadiklar1 bir asamadir. ikilime diisme
asamasinda bireyler eslerini, ¢ocuklarini kaybetmeleri, yasamlarini tehdit eden bir
rahatsizliga yakalanmalar1 ya da igsiz kalmalari kadar ciddi bir karmasa icerisinde
bulunabilirler. Benzer sekilde bireylerin mesleki gelisim programlarina katilmalari,
tiniversiteyi kazanmalar1 veya kariyer basamaklarinda yiikselmeleri de ikileme diisme
asamasina birer drnek olabilir ancak boyle bir durumda yasanan karmasa daha iliml
kabul edilmektedir (Mezirow, 1991, 2000).

2. Oz inceleme: Ikilemi yasayan bireyin, yeni diinya bakisi ile korku, sugluluk,
utang gibi duygular igerisine girdigi asamadir. Bundan 6nceki diisiince, duygu ve
inanclarmin daha kesin ve net oldugunu diisiinebilir. I¢inde bulundugu duygular ona
giivende olmama hissi vererek yeni ve eski diinya bakisini incelemeye yonlendirir. Bu
asama aslinda elestirel bir yansitmay1 da kapsar. Bu duygularin ve elestirel diislince
yapisinin esas sebebi, bireyin deneyimleri dogrultusunda daha 6nce ikileme diismesidir

(Mezirow, 1991, 2000).
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3. Elestirel degerlendirme: Oz inceleme asamasinin bir sonucu olarak elestirel
degerlendirme asamasinda birey diislinceleri, duygulari ve inanglari iizerine elestirel
yansitma ile degerlendirme yapar. Diger bir ifade ile 6z-inceleme yapan birey, ilgili
konu iizerine varsayimlarini elestirel olarak degerlendirir. Ornegin birey 6nceki
diistinceleri ¢ercevesinde aldig1 kararlarla kagirdig: firsatlari, elestirel yansitici bir
sekilde degerlendirebilir (Mezirow, 1991, 2000).

4. Farkina varma: Donlislim siirecinin ve yasanan huzursuzlugun fark edildigi
ve paylasildigi asamadir. Birey yasadigi durumu, diisiince ve inanglarini ve onlarda
gerceklesen degisiklikleri arkadaslari, is arkadaslari, ailesi ya da sinif arkadaglari ile
paylasabilir. Boylece, bu diisiincelerin benzerlerini diger bireylerin de diisiindiigiinii
fark edebilirler (Mezirow, 1991, 2000).

5. Kesfetme: Bireyin yeni roller, iligkiler ve eylemler i¢in segeneklerini
kesfettigi bir asamadir. Bireyin paylasimlari sonucunda alternatif yollar buldugu bir
asamadir (Mezirow, 1991, 2000).

6. Eylem plani hazirlama: Bireyin paylasimlari ¢ercevesinde alternatif yollar
olarak degerlendirdiklerine iliskin eylem plani hazirladigi asamadir. Birey, alternatif
olasiliklari ¢er¢evesinde daha esnek ve gelistirmekte oldugu yeni diinya bakist ile
uyumlu planlar yapar (Mezirow, 1991, 2000).

7. Bilgi ve beceri edinimi: Bireyin hazirladigi eylem planini uygulamak i¢in
gerekli bilgi ve becerileri edindigi agsamadir. Birey belirledigi amact dogrultusunda
mesleki gelisim programlart araciligiyla ihtiya¢ duydugu bilgi ve beceriyi edinmeye
calisir (Mezirow, 1991, 2000).

8. Yeni rollerin denenmesi: Edindigi bilgi ve beceriler dogrultusunda yeni bir
rolii gegici olarak denedigi asamadir. Birey, belirledigi eylem plani ¢ergevesinde yeni
roliinii ““acaba nasil olacak”, “ne degistirecek” endiseleri ile dener (Mezirow, 1991,
2000).

9. Yeterlilik ve ozgiiveni olugturma: Bireyin denedigi role iliskin yeterliginin ve
0z giiveninin gelistigi agamadir. Birey, yeni role iligkin yeterligini ve 6z giivenini hali
hazirda siirdiirdiigii isinde ya da yeni bir iste uygulayarak ve deneyerek gelistirir
(Mezirow, 1991, 2000).

10. Biitiinlestirme: Yeni yaklagimlarin olusturdugu kosullar temelinde denedigi

ve yeterlik kazandigi roliinii yasamina entegre ettigi agsamadir. Birey, bu siirecte ¢ok
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daha esnek olan yeni diinya bakisi ¢ergevesinde yeni beceri ve yeteneklerini yasaminda
kullanmaya baglar. Bu asamada denenen roller artik benimsenmis ve yeni diinya bakis1

halini almistir (Mezirow, 1991, 2000).

Belirtilen bu asamalar1 tamamlamak diger bir ifade ile var olan bakis acisin1 terk
edip yeni bir bakis agisina yonelmek, oldukea zor bir islem olarak kabul edilebilir.
Bireyler yeni bir durumu, olguyu gereksiz, degersiz ya da anlamsiz olarak etiketlemeye
meyillidirler. Bu donyargilar1 asan doniistiiriicti 6grenen farki gorebilen, 6z yansitic ve
ogrendiklerini yasamina entegre edebilen bir birey olma yolunda ilerler (Mezirow,
1997). Bu baglamda bireyin bakis agisindaki doniisiimiin ger¢eklesmesi, olgular
tizerindeki onyargilarindan uzaklasmasi ile iligkilendirilebilir. Bahsedilen bakis agis1
(perspektif) doniistimii, bireyin deneyimleri sonucunda gergeklesen psikokiiltiirel
varsayimlar olarak ifade edilmistir. Bakis a¢is1 doniisiimii, deneyimlerin elestirel
farkindalik stizgecinden gegirilerek psikokiiltiirel varsayimlarin neden ve nasil
olustugunu degerlendirmeye iliskin 6zgiirliikk¢ii bir siire¢ olarak ele alinir (Mezirow,
1981). Bireylerin bakis agilarinin ise 6ncelikle kiiltiirel unsurlardan etkilendigi
belirtilmekte ve bakis agis1 doniisiimiiniin Kisiye 6zgii bir siireg¢ oldugu kabul
edilmektedir. Bu durumla paralel olarak Mezirow (1994) doniisiim asamalarinin
dogrusal bir hiyerarsi izlemeyebilecegini, kimi bireylerin asamalarin bazilarini
deneyimlemeden bir sonraki asamaya gecebileceklerini belirtmistir.

1950’11 yillardan sonra Mezirow un ortaya attig1 doniistiiriicii 6grenme
kuraminin 1980’11 yillardan sonra birgok arastirmaci ve yetiskin 6grenen uygulayicilar
tarafindan kullanilmaya baslandig1 sdylenebilir. Doniistiiriicii 6grenme kuraminin daha
1yi anlagilabilmesi i¢in kuramin felsefi yapisinin ve kuramin temelini olusturan

dayanaklarin incelenmesi gerektigi sdylenebilir.

Déniistiiriicii Ogrenme Kuraminin Dayanaklar

Mezirow, doniistiiriicii 6grenme kuramini birgok kisiden etkilenerek sekillendirdigini
belirtmistir. Mezirow yetiskin 6§renme ve egitiminin anlagilabilmesi i¢in Habermas’in
calismasinin belirleyici oldugunu s6ylemistir (Mezirow,1981). Habermas, yetiskin

ogrenmesi kapsaminda alanlar1 birbirinden farkli olmasina ragmen birbiriyle iligkili ti
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ana biligsel ilgi alanindan bahsetmistir. Tablo 1’de verilen bu alanlar; teknik,

uygulamal1 ve dzgiirlikk¢ii alanlardir (Mayo, 2011).

Tablo 1
Habermas ' Bilissel Ilgi Alanlar ile Yetiskin Ogrenmesi Kapsamindaki Karsiliklar:
Habermas’in Bilissel Ilgi Yetiskin Ogrenmesi
Alanlar1 Kapsamindaki Karsiliklar
Teknik Is
Uygulamali Etkilesim
Ozgiirliikgii Giig

Tablo 1°de goriildiigi gibi yetiskin 6grenmesi kapsamindaki Habermas’in
belirttigi ilgi alanlar1 sosyal olgu igerisinde is, etkilesim ve gii¢ olarak adlandirmustir.
Sosyal olgu igerisindeki is kategorisini, yetiskinin gevresini etkileyen ve kontrol eden
bir yol olarak degerlendirmek miimkiindiir. Etkilesim kategorisi, yetiskinin ¢evresinin
sekillenmesinde etkili olan ve ¢evresini olusturan ¢emberi kontrol eden degiskenleri
igerir. Son olarak gii¢ kategorisi ise bireyin kendisini tanimasini ile sosyal beklenti ve
rollerini 6z degerlendirmesini ifade etmektedir. Mezirow, Habermas’in belirttigi bu ilgi
alanlarmin yetigkinlerin bakis agilarindaki doniistimii tetikleyici unsurlar olarak
incelenebilecegini ve yetiskin 6grenmesini kolaylastirabilecegini belirtmistir (Mayo,
2011).

Mezirow (1981) bakis a¢is1 doniisiimiiniin tetikleyicisi olarak belirttigi ilgi
alanlarinin, yetiskin 6grenmesinde yeterince ele alinmadigin belirterek yetiskin
ogrenmesinde bosluk olarak kalan bu ilgi alanlarinin anlagilmas1 gerektigini
vurgulamistir. Bunlarin yani sira is, etkilesim ve gii¢ kategorilerinin bireyin elestirel
yansitmasinda da etkili olan 6nemli bir unsur oldugu belirtilmistir. Yetiskin
ogrenmesinde elestirel yansitma becerilerinin gerceklestirilmesinin aslinda bireylerin
elestirel farkindaliklar ile iliskili oldugu belirtilmektedir. Bireylerin elestirel
farkindaliklar1 sayesinde yasam problemlerinin ¢éziimiine destek olan bakis acisi
dontisiimii kazanabilecekleri ifade edilmistir (Mezirow, 1981). Diger bir ifade ile yasam
problemleri ile bas edebilen elestirel yansitma bakis agis1 gelismis bireyler inanclar,

fikirler, alisgkanliklar {izerine bakis a¢is1 doniisiimii yasayabilirler (Mezirow, 1997).
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Freire egitim pedagojisi kapsaminda yetigkinlerin bakis acis1 dontisiimiinii kolaylastiran
bir unsur olarak ise egitmenlerin 6gretim materyali gelistirmelerinden bahsetmistir.

Paulo Freire’nin doniistiiriicii 6grenme kurami tizerindeki etkileri, Mezirow
(1991) tarafindan kabul edilmektedir. Mezirow doniisiim silirecinin tanimlanmasi ve
yetiskin gelisimine olast etkisi tizerinde dururken, Freire baski ile bas edebilme ve
sosyal hareketi gerceklestirme ile ilgilenmistir (Giivercin ve Seckin, 2009). Freire
(2006) bireyin derinlemesine diisiinerek var olan durumdan memnun olmamasini ve
alternetif arayisi icerisinde olmasi gerektigini belirtmistir. Sorgulayici, analiz becerileri
gelismis ve elestirel tutum sergileyen bireyin yasami islevsellestirecegini belirtmistir.
Freire’ye gore elestirel anlayis, hayatin merkezinde olmalidir. Ancak bu sekilde mevcut
durumun daha iyi olabilecegini belirtmistir. Farkli 6rnekler ve fikirlerle elestirel
anlayisin ne oldugu konusu iizerinde duran Freire, sanilanin aksine elestirel anlayisin
yikici, yipratict ve diizen bozucu bir durumun olugsmasina sebep olmadiginin altini
cizmistir. Ancak elestirel anlayisin dogasinda olan siirekliligin bireyin diisiince ve inang
sistemlerini tehdit etmesi sebebiyle elestirel anlayisin yipratici bir siire¢ olarak
yorumlandig1 s6ylenebilir. Elestirel anlayis toplumlarin, kurumlarin ve 6zellikle egitim
sisteminin 0zgiirlesmesi, demokratiklesmesi ve seffaflasmasina yonelik elestirel olarak
diistinme siireci olarak degerlendirilmelidir. Elestirel anlayis bireyin 6zgiirliigiinii
engelleyen dogasina aykirt egitim uygulamalarini saptayarak, bunlarin alternatiflerini
olusturmaya yonelik bir diislinceyi 6ziinde barindirir. Alternatif olusturma siirecinde ise
bireyin sorumluluklar ¢ergevesinde kendini ger¢eklestirmesine olanak taniyacak
pedagojik, sosyal, kiiltiirel ve varolussal bakis agisiyla ¢6ziim sunmaya ¢aligir. Genis
etki alanina sahip elestirel anlayis sadece 6gretmen-06grenci veya okul-cevre iliskisi
icerisinde olusan bir uygulama olarak degil ekonomik, sosyal, kiiltiirel, felsefi politik
iligkilerin birer analizi olarak degerlendirilmelidir (Yildirim, 2010). Bu ¢ercevede Freire
(2006), elestirel pedagoji kapsaminda egitim sorunlarini sistematik olarak tartismistir.
Diger bir ifade ile egitim ve toplum boyutundaki iligkileri ortaya ¢ikararak, olasi
sorunlari sosyoloji, ideoloji ve politik ¢ergevesinde ele almistir. Boylesi bir incelemenin
ise disiplinler aras1 sinir1 azalttig1 ve kesin sinirlara kars1 bir bakis acis1 sundugu
sOylenebilir.

Habermas ve Freire disinda Gramsci’nin de toplumsal doniislim, yetiskin egitimi

ve doniistiiriici 6grenme {izerine olasi etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. Gramsci’nin
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de Freire gibi elestirel bir bakis agis1 ongordiigii sdylenebilir. Ancak Freire bireylerin
bakis agisini egitimci ve pedagog ¢ergevesinden incelerken, Gramsci’nin kismen siyasi
bir durusla bireylerin bakis agisini degerlendirdigi sdylenebilir (Mayo, 2011). Yetiskin
egitimin doniistiiriicii ve dzgiirlestirici boyutlariyla ilgilenen Freire (2006), politik
uygulamalarin merkezine yonelik elestirilerde bulunurken politik sistemin diginda
durmaya dikkat etmistir. Ancak Freire’ye nazaran Gramsci, yetiskin egitimine ve
doniisiime yonelik politik uygulamalarda da bulunmayi tercih etmistir. Ornegin Gramsci
mektupla egitim okullarinda ve bu okullarin 6gretim materyallerinin hazirlanmasi
stirecinde aktif olarak yer almistir. Gramsci, yetiskin egitimi kapsaminda gergeklesen
doniisiimiin tek yonlii olmadigini belirtmistir. Ogrenenlerin bildiklerini elestirel bir
yaklagimla degerlendirmeleri sirasinda yetiskin egitimcilerin de kuramsal bilgilerini
yenileme, gozden gecirme firsat1 yakalayacaklarini belirtmistir. Bunlarin yani sira
Gramsci, hem 6grenen hem egitimci donilisiimiiniin, 6grenmenin meydana geldigi
baglama bagli olarak sekillendiginin altini ¢izmistir (Mayo, 2011).

Mayo (2011) doniistiiriicii 6grenme kurami ¢ergevesinde yetiskin egitimi yol
haritasinin olusturulabilmesi i¢in Freire ve Gramsci’nin diisiincelerinin bir sentezine
ulasilmasi gerektigini belirtmistir. Freire ve Gramsci’nin diisiinceleri incelendiginde
dondistiiriicii 6grenme ¢iktilarinin politika uygulayicilarina ise vuruk sonuglar ¢ikaracagi
konusunda hem fikir olduklar1 goriilebilir. Diger bir ifade ile toplumsal boyutta
sonuglara erisebilmek icin Freire ve Gramsci, yetiskin egitiminin ilk adim1 olarak
bilin¢lilik diizeyinin degistirilmesine ve toplumsal doniisiime odaklanilmasina dikkat
¢cekmektedirler (Freire, 2006; Mayo, 2011). Doniisiim siirecinde bireyin bilingli eylem
gerceklestirmesi esastir. Freire, doniistiiriicii 6grenme kuramini bireylerin yagamlarini
sekillendiren sosyokiiltiirel ger¢eklerin ve bu gerceklerin doniistiiriilmesi yolunda
kullanabilecekleri kapasitelerinin bilincinde olmalar1 seklinde ifade etmektedir
(Mezirow, 1996). Bu tanim, Freire’nin yetiskin egitiminde one siirdiigii “bilingclenme”
durumunun 6nemini gostermektedir.

Freire, 6grenci-o6gretmen diyalogu basta olmak {izere iletisim siirecine dayali
bilingli eylemin doniistiiriicii 6grenmenin gerceklesmesi i¢in en uygun pedagojik arag
oldugunu belirtmistir (Freire, 2006; Mayo, 2011). Iletisimin yan1 sira yetiskinlerin kendi
sartlar1 altinda egitimi istemeleri ya da bu egitime mecbur olmalari, farkindaliklarinin

yiiksek olmasi etkili egitim etkinlikleri i¢cin 6nemlidir. Etkili egitim etkinlikleri
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kapsaminda yetiskinlerin derin diisiinme gerceklestirmeleri doniistiiriicii 6grenme i¢in
gereklidir (Freire, 2006; Mayo, 2011).

Doniistiiriici 6grenme dayanaklar1 kapsaminda yetiskinlerin deneyimlerinin,
biligsel siirecin (Mezirow Ve Taylor, 2009), iletisimin (Mezirow, 1997)
farkindaliklarinin ve elestirel diisiinmenin (Cranton, 2006; Mezirow ve Taylor, 2009)
doniistiiriicii 6grenme kurami kapsaminda tagidiklar: 6nem belirtilmistir. Ancak Mayo
(2011) Gramsci’ye gore Freire’nin daha yakin bir donemde yasamasi sebebiyle giincel
bilisim teknolojilerinin yetiskin egitimi ve doniistiiriicii 6grenmeye etkilerinden
bahsetmemesi sebebiyle Freire’yi elestirmektedir. Bunun yani sira bilisim
teknolojilerinin de yetiskin egitimi kapsaminda etkili bir ara¢ olarak kullanilabileceginin
altim1 ¢izmistir.

Sonug olarak déniistiiriicii 6grenme, bireylerin bakis agisindaki doniigiimii
etkileyenler ¢ergevesinde deneyim edinme siireci olarak ele alinabilir. Bakis agis1
ifadesiyle belirtilen ise bireylerin deneyimlerini anlamadaki varsayimlari olarak ele
alinabilir (Mezirow, 1997).

Ogretmen Egitiminde Bilgi ve iletisim Teknolojisi Entegrasyonunda Déniistiiriicii
Ogrenme Kuram

Hizli gelisen teknolojiler ve yasam standartlar1 karsisinda 6gretmenlerin mesleki
gelisime duyduklari ihtiyag son yillarda hizla artmaktadir (Schrum vd., 2008; Singer ve
Mabher, 2007). Ogretmenlerden etkili bir sekilde BIT araglarin1 gretim siireclerine
entegre edebilmeleri beklenmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarina da bazi
sorumluluklar diismekte ve hizmetoncesi donemde gergeklestirilmesi gerekenler
vurgulanmaktadir. Ogretmen adaylarmin da gerek BIT entegrasyonu gerek alan bilgileri
ve ogretmenlik becerileri kapsaminda giincel bilgileri kuramdan uygulamaya
aktarabilen bireyler olmalar1 beklenmektedir (Al-Ruz ve Khasawneh, 2011; Anderson
ve Maninger, 2007). Bu baglamda hizmetoncesi ve hizmeti¢i egitimlerin 6gretmenlik
meslegi igin 6nemi belirtilmektedir.

Hizla gelisen teknolojiler ve degisen 6grenci profilli sonucunda 6gretmenlerin
sinif ortamida BIT araglarini kullanmalar1 ve bu araglar 6gretim siireclerine etkili bir
sekilde entegre etmeleri beklenmektedir. Ogretmenlerden bdyle bir entegrasyon

becerisinin beklendigi ise artik bilinen bir durum halini almistir (Schrum vd., 2008). Bu
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kapsamda iiniversitelerin ve okullarin hizmetoncesi ve hizmeti¢i egitim etkinliklerine
onem vermeleri gerekmektedir. Ozellikle hizla gelisen BIT araglarinin tanitimi, dgretimi
ve entegrasyonuna yonelik becerilerin heniiz hizmetoncesi asamasinda verilmesi,
yetigkinlerin hizmeti¢i doneme hazirliklarinin saglanabilmesi agisindan 6nemli
goriilebilir. Boylece hizmetigi donemde dgretmenlerin 6gretimlerinde daha etkili BIT
entegrasyonu gerceklestirebilmeleri saglanabilir.

Yetiskinler i¢in gerceklestirilecek BIT entegrasyonuna yénelik mesleki gelisim
etkinliginin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in hem hedef kitlenin 6zellikleri
kapsaminda yetigkin 6grenme kuramlarina (Knowles, 1980; Mezirow, 1996) hem de
konu alam kapsaminda kuramsal dayanaga (BIT entegrasyon modellerine) (Banister ve
Vannatta, 2006; Koehler ve Mishra, 2005; Roblyer ve Doering, 2010; Wang ve Woo,
2007) ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda dgretmenlere BIT entegrasyonu
gergevesinde verilecek mesleki gelisim etkinliginde doniistiiriicii 6grenme kurami temel
alinabilir.

Egitim uygulamalar ¢ercevesinde doniistiiriici 6grenme, 6grenenin yeni bir
olgunun 6grenimi siirecine maruz kalmasi ve bunu takip eden bir yasam degisiminin
gerceklesmesi (Cranton, 1994) olarak degerlendirilmistir. Yasam degisimi siireci ise
bakis agilariin degistigi, sorgulandigi ve yeniden yapilandirildig: bir siiregtir.
Dontistiiriici 6grenme kurami dogrultusunda gerceklestirilecek egitimler ya da
incelenecek durumlar i¢in yetigkin egitmenlerinin bagsta doniistiiriici 6grenmeyi
anlamalar1 gibi baz1 sorumluluklarindan bahsedilmektedir. Bu ¢ercevede egitmen (King
2009; Mezirow, 1996, 1997);

e {(grenenlerin inang, duygu ve hareketlerinin altinda yatan varsayimlara
odaklanmalarina ve sinamalarina yardimci olur,

e (Ogrenenlerin varsayimlarinin sonuglarini degerlendirir,

e farkli varsayim durumlarini adlandirir ve arastirir,

e yansitmali bir diyalog icerisinde varsayimlarin gecerligini test eder,

e Ogrenenleri durumlara karsi detayl bilgilendirir, onlara inanglar, zorluklar,
savunma, aciklama, kanitlar1 degerlendirme ve yargiya varma gibi durumlarda
baskidan uzak esit firsatlar sunar,

e Ozglir diisiinme ve diisiinceleri irdeleme ortamlar1 olusturur,

e Ogrenenlere elestirel yansitmay1 destekleyici deneyim tabanli ortamlar sunar.
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Egitmenlerin yukarida belirtilen 6neriler ¢ergevesinde olusturacaklari 6grenme
ortamlarinin 6grenenlerin bakis acist doniisiimlerini kolaylastiracagi soylenebilir.
Bunlarin yani sira sinif ortaminda gergeklestirilecek bazi etkinliklerin 6grenen
dontistimiini kolaylastiracagi belirtilmistir. Doniistiiriicii 6grenme siirecini kolaylastiran
smif etkinlikleri kapsaminda elestirel diislinme, tartisma, 6z degerlendirme, siniftaki
rutini bozan 6grenme etkinlikleri gibi etkinlikler sayilabilir (King, 2009). Bu ¢ercevede
ogretmenlere BIT entegrasyonu kapsaminda siirdiiriilecek bir mesleki gelisim
etkinliginin dontstiiriicii 6grenme kuramina dayandirilarak gergeklestirilmesi ve olasi
doniisiim asamalar1 Sekil 7°de sunulmustur. Sahin-izmirli, Odabas1 ve Kabakgi-
Yurdakul (2012) tarafindan énerilen déniistiiriicii §grenme kuramina dayali olarak BiT

kullanimu siireci su sekildedir:
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Doniistiiriicti Ogrenme

Kurami Adimlan

Doniistiicii Ogrenmeye gore
Bir Ogretmenin BIT Kullanimi

— ikilemedisme

BiT'lerden haberdar olan 6gretmenin
ders isleyis seklini sorgulamasi

—  Oz-inceleme

BiTleri dersinde kullanip
kullanamayacaginiincelemesive bu
konudaki endiseleri

Elestirel
degerlendirme

[ BiT leri dersinde nasil kullanabilecegine

iliskin varsayimlari elestirel
degerlendirmesi

== Farkinavarma

Akranlarinin da derslerinde BiTleri
kullanmaya yonelik diistinceler icinde
oldugunun farkina varmasi

- Kesfetme

BiTleri dersine entegre ettiginde
degisecek durumlara iliskin secenekleri
kesfetmesi

Eylem plani
hazirlama

BiTleri derslerinde kullanabilmek icin bir
eylem plani hazirlamasi

Bilgi ve beceri
edinimi

BIT hakkinda bilgi ve beceri edinmesi

Yeni rollerin
denenmesi

BiTleri dersinde kullanmasi

Yeterlilik ve
- ozguveni
olusturma

BIT kullaniminda yeterli hale gelerek
Ozglveninigelistirmesi

—  Bltinlestirme

BiTleri egitimde kullanimi hakkinda bir
bakis agisina sahip olmasi

Sekil 7: Déniistiiriicii Ogrenme Kuramina Dayali BIT Kullanimina Y&nelik Mesleki

Gelisim

Yetiskinlere yonelik gergeklestirilecek BIT entegrasyonu kapsaminda yetiskin

deneyimleri, elestirel diisiinme becerileri baglaminda dondstiiriicti 6grenme kuraminin

kullanilabilecegi ongoriilmektedir. Sekil 7°de goriildigii gibi doniistiiriicli 6grenme

kuram1 kapsaminda bir ders etkinligi icin (mikro diizey) BIT entegrasyonu kapsaminda
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ilk asama olan (1) ikileme diisme asamasinda 6gretmenin kendi ders isleyis seklinden
memnun olmamasi ve ders isleyis seklinin var oldugu sekliyle sorgulamasi beklenebilir.
Boyle bir ikilemden sonra (2) birey, ders isleyisinde BIT araglarimni nerde ve nasil
kullanacagima yonelik becerilerini ve sahip olunan BIT araglarini inceleyebilir. (3)
Kullanmay1 diisiindiigii BIT araglarin1 dersinde nasil kullanacagina yonelik elestirel bir
degerlendirme siireci yasayabilir. (4) Kendisinin yasadiklarina benzer bir sekilde
akranlarinin da boyle bir diisiinme/eylem siirecinde olup olmadigini inceleyebilir. (5)
Ders siirecine BIT araglarini entegre ettiginde degisecek durumlari inceleyebilir ve olasi
aksilikleri ve segenekleri degerlendirebilir. (6) Var olan BIT araglarini dersinde nasil
kullanacagina yonelik eylem plani gerceklestirebilir. (7) Siireci en etkili bir sekilde
gerceklestirebilmek igin gerekli bilgi ve becerileri edinme yollarina bagvurabilir. (8)
Gerekli bilgi ve becerileri kullanabilecegi bir ders plan1 kapsaminda ilk denemesini
gerceklestirebilir. (9) Bu denemeleri esnasinda deneyim kazanarak 6zgiivenini
gelistirebilir. (10) BIT araclarini ders ortaminda kullanmaya yénelik deneyimleri
sonucunda bir karara vararak kendisine 6zgii bir BiT kullanim bakis acis1 gelistirebilir.
Belirtilen bu asamalar kapsaminda bireylerin deneyimlerine dayali bir sekilde BIiT
entegrasyonu gergeklestirme bakis acilart doniisiim yasayabilir.

BIT entegrasyonuna yonelik modeller ve yetiskin 6grenme kuramlari goz oniine
alinarak gerceklestirilecek bir mesleki gelisim etkinliginin daha verimli ve etkili
gerceklesecegi sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde BIT entegrasyonunun etkili ve
verimli gergeklesmesine yonelik arastirmalar oldugu gibi bu siireci yetiskin 6grenme

kuramlar ile birlikte tasarlayan aragtirmalar da bulunmaktadir.

Ilgili Aragtirmalar
Bu boliimde “bilgi ve iletisim teknolojisi entegrasyonuna”, “doniistiiriicii 6grenme
kuramina” ve “bilgi ve iletisim teknolojisi entegrasyonunda doniistiiriicti 6§renme

kuramina” iligkin arastirmalara yer verilmistir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Entegrasyonu ile ilgili Arastirmalar
BIT entegrasyonu kapsaminda yapilan arastirmalarin genellikle BIT entegrasyonu

stirecinde ne tiir engellerle karsilasildigi, bu engellerin nasil asilabilecegi, 6gretmenlerin
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BIT entegrasyonu gergeklestirme durumlari ve kurumlarin BiT entegrasyonu
stirecindeki rollerini ele alan ¢aligsmalar oldugu sdylenebilir.

Woolard (2012) gergeklestirdigi arastirmasinda teknoloji entegrasyonu
yapilabilmesi i¢in engellerin (erisim, destek, mesleki gelisim, aginalik) ortadan kalkmis
oldugu durumda 6gretim uygulamalarinda teknoloji entegrasyonunda isteksiz olan
ilkogretim 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu bakis agilarini incelemeyi
amaclamistir. Durum caligsmasi ile desenlenen arastirmanin katilimcilarini 10 ilkdgretim
ogretmeni ve iki ilkdgretim yoneticisi olusturmaktadir. Katilimcilar, BIT i kisisel
yasamlarinda aktif olarak kullanmakta ancak siniftaki uygulamalarda BiT kullanimi igin
isteksizdirler. Arastirmada veriler, yiiz yiize goriismeler araciligiyla toplanmistir.
Arastirmanin bulgularia gére BIT entegrasyonu ve dgretmenlerin kisisel yasamlarinda
list diizey BIT kullanimlar1 arasinda bir baglant1 bulunmamustir. Katilimeilar, BIT’in
dgrenciler icin neminden bahsetmelerine ragmen katilimcilarin BiT entegrasyonunda
isteksiz olmalar1 katilimcilarin BIT inanglar1 ve uygulamalari arasinda nedensel bir
baglant1 bulunmadigini gostermektedir. Arastirmada ayrica BIT entegrasyonuna iligkin
davraniglarini sekillendirmede 6gretmenlerin epistemolojik bakis agilarinin 6nemli
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin epistemolojik bakis
acilarinin 6gretme ve 6grenmeye iliskin algilari ile pedagojik uygulamalarini dogrudan
etkiledigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmada dgretmenlerin biligini ve epistemolojik
inang¢larin1 anlamanin, teknoloji entegrasyonu i¢in mesleki gelisim etkinlikleri
planlamada 6nemli bir ilk adim oldugu ifade edilmistir. Arastirmanin sonunda kisisel
yasamlarinda BIT kullanimina asina olan dgretmenlere yonelik gerceklestirilecek
mesleki gelisim etkinliklerinin, BIT in nasil kullamldigindan ziyade teknoloji
entegrasyonuna ve ¢gretmenlerin uygulamalarinin doniisiim siirecine odaklanmasi
gerektigi onerilmektedir.

Okullarin BIT entegrasyon planlarinin olmasinin dnemini belirten Vanderlinde,
van Braak ve Dexter (2012) okullarin BIT entegrasyonu politikalarini nasil
belirleyeceklerini ve planlayacaklarini bilmediklerini belirtmistir. Alanyazindaki boyle
bir ihtiyag iizerine karma desenle gergeklestirdikleri arastirmada ii¢ okuldaki BIT
entegrasyonunu incelemislerdir. Arastirma kapsaminda okul miidiirleri ve BIT
koordinatorleri ile goriismeler yapilmis, 6gretmenlerle odak grup goriismesi

gerceklestirilmis ve anket uygulanmistir. Bunlarin yani sira arastirma kapsaminda
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okullarmn BIT entegrasyonu iizerine uygulamalarma ydnelik belgeler dskuman analizi
ile incelenmistir. Arastirma sonunda okul kiiltiiriine uygun bir sekilde BIT entegrasyon
planmin olusturulmasi gerekliligi belirtilmistir. Arastirma okullarinda BIT
entegrasyonunda uygulama boyutunda 6gretmenlerin uzman olarak degerlendirildigi ve
BIT alaninda mesleki gelisimlerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak bu verilerin
okullarm BIT alt yapis1 agisindan yeterli olmalar1 durumunda ortaya ¢iktig:
vurgulanmistir. Arastirma dnerileri arasinda BIT entegrasyonunu desteklemek icin hem
ogretmenlerin hem de kurumlarin BIT entegrasyonu acisindan desteklenmesi gerektigi
belirtilmistir. Okullarda basarili BIT entegrasyonu igin BiT vizyonunun gelismis
olmasi, BIT icin finansal agidan planlamanin yapilmast, altyap: planlamasinin iyi
olmasi ve BIT entegrasyonunun siirdiiriilebilirligi icin mesleki gelisimlerin
gerceklestirilmesi gerekliligi belirtilmistir. Bunlarin yan1 sira basarili BIT entegrasyonu
icin paydas baglantilarinin gelismis olmasi gerektigi ve isbirliginin siirecteki olumlu
etkilerinden bahsedilmistir.

Yénetim ve 6gretim seviyelerine makro diizey BIT entegrasyonunu ele alan
arastirma, bir kurumdaki fakiilteye BiT in nasil entegre edilebilecegini incelemektir
(Akbaba Altun, Kalayc1 ve Avct, 2011). Bir yiiksek 6gretim kurumu Egitim Fakdiltesi
dekani, bilgisayar merkezi baskani, BOTE béliim baskani, 6grenme yonetim sistemi
(OYS) kullanan ii¢ BOTE béliimii akademisyeni, bir teknik personel ve yedi arastirma
gorevlisi durum ¢alismasi olarak desenlenen arastirmanin katilimcilarini
olusturmaktadir. Calismada fakiilte diizeyinde BIT entegrasyonunun sistematik ve etkili
olabilmesi i¢in teknoloji entegrasyon modelinin gerekliligi vurgulanmistir. Etkili BIT
entegrasyon uygulamalarinda iki yonlii etkilesim firsatlarinin sunulmasinin 6neminden
bahsedilmistir. BIT entegrasyon siirecinde var olan biitce gdz &niine alinarak en az bes
yillik teknoloji planlamasinin yapilmasi gerekliligi belirtilmistir. Son olarak yasamboyu
ogrenenler olarak dgrencilerin kendi 6grenme siireglerine BIT’i entegre etme gerekliligi
vurgulanmistir.

Tondeur, Van Keer, Valcke ve van Braak (2008) gergeklestirdikleri ¢alismada
smif diizeyinde BIT entegrasyonuna okul kurallarmin etkisini incelemislerdir.
Calismada okul miidiiriiniin bakis agis1 ve dgretmenlerin algilarindan yola ¢ikarak BIT
entegrasyonu agisindan yerel okul kurallar1 incelenmistir. Diger bir ifade ile sinifta

giinliik BIT kullanimi ve okul politikalar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada 53
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ilkogretim okulu miidiirii ile goriisme yapilmistir. Bunun yani sira bu 53 okul miidiirii
ile ayni okullarda ¢alisan 574 6gretmene anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda
okul politikalarinin siklikla gelismemis ve kullanissiz olduklar1 belirlenmistir. Arastirma
sonucunda basarili BIT entegrasyonunun okullarda gergeklestirilen etkinliklerle iliskili
oldugu belirtilmistir. Okullarda gerceklestirilen etkinlikler olarak BIT plan1 gelistirme,
BIT destegi (donanimsal) ve BIT entegrasyonuna yonelik mesleki gelisimler
belirtilmistir. Ayn1 zamanda okul politikalarinin belirlenirken okul miidiirlerinin daha
isbirlikli bir yaklasim i¢inde olmalarinin 6nemi vurgulanmustir.

Sessoms (2007) sinifta 6grenme siirecinin doniisiimiinde ilkdgretim
Ogretmenlerinin etkilesimli tahtay1 nasil kullandiklarini incelemistir. Bu genel amag
cergevesinde Sessoms ilkdgretim dgretmenlerinin etkilesimli tahtayr nasil kullandigini,
sinifa etkilesimli tahtay1 entegre etme siirecinin nasil oldugunu ve 6gretmenlerin
olusturmaci 6grenmeyi saglamak i¢in etkilesimli tahtayi nasil kullandigini aragtirmistir.
Nitel olarak desenlenen arastirmanin katilimeilarini ¢ ilkdgretim 6gretmeni ve bir
Ogretim teknolojisi koordinatorii olusturmaktadir. Katilimcilar, siniflarinda etkilesimli
tahta olan ve kullanan 6gretmenler arasindan secilmistir. Arastirmada etkilesimli
tahtanin 6gretmenler tarafindan nasil kullanildigina iliskin her bir katilimer gézlenmis
ve yine her bir katilimci ile goriigme yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
ogretmenler etkilesimli tahtay1 entegre etmek icin daha ¢ok pratik yapmay1
onermektedirler. Ogretmenler etkilesimli tahta ile birgok teknolojiye eriserek (internet,
powerpoint) 0gretim esnasinda kapsamli bir yaklasim kullanmislardir. Etkilesimli
tahtay1 entegre etme, 6gretmenlerin 6gretimsel iistbilisini artirmaktadir. Bu {istbilis
siniftaki derslere teknoloji entegrasyonu agisindan 6gretmenin doniisiimiinii saglarken,
ogrenci etkilesimini de arttirdigi belirtilmigtir. Bunun yani sira 6gretmenlerin etkilesimli
tahta kullaniminin tiim sinifin 6grenmesini kolaylastirdig: da belirtilmistir.
Ogretmenlerin etkilesimli tahtay1 derslerine nasil entegre edeceklerine iliskin zamana ve
destege gereksinimleri oldugu belirtilmis ve etkilesimli tahta uygun bir sekilde
kullanildiginda doniistiiriicii bir ara¢ olabilecegi belirtilmistir.

Lee (2007) gergeklestirdigi arastirmasinda ilkdgretim dgretmenlerinin BIT
entegrasyonlarini gelistirmek i¢in akran desteginin kullanimini incelemistir. Nitel
yaklasimlardan biri olan eylem aragtirmasi ile desenlenen arastirmanin katilimcilarii 10

ilkogretim 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar bes akran grubu ile 16 hafta boyunca
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calismislardir. Akran destegi siirecinin degerlendirilmesi ve katilimcilarin
yansitmalariin belirlenmesi i¢in bireysel ve grup halinde goriismeler yapilmistir. Her
bir katilimci ile arastirmanin basinda, ortasinda ve sonunda goriismeler yapilmistir.
Ayrica her bir akran grubu ile projenin sonunda da goriismeler gergeklestirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, katilimcilar mesleki gelisim yoluyla akran
destegi uygulamasina yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Arastirmanin sonucuna gore
akran desteginin mesleki etkilesimi arttirmada, BIiT bakis agisin1 genisletmek ve kisisel
ve duyussal destek saglamada bagarili oldugu belirlenmistir.

Haslaman, Kuskaya Mumcu ve Kocak Usluel (2007) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada dgrenme 6gretme siireglerine BIT entegre edilmesine yonelik bir ders plani
ornegi gelistirilmistir. Calismada 2004 yil1 6gretim programi temel alinmistir. Mikro
diizeyde BIT entegrasyonu calisilan arastirmada uygulamaya ydnelik somut bir kaynak
olusturulmasi amaglanmustir. “Ogrenme-6gretme siireglerinde ne igin BIiT
kullanilmal1?”, “6grenme-dgretme siireglerinde BIT nasil kullanilmali ki &grencinin
o0grenmesine katki saglayabilsin?” sorular1 ¢calismanin ¢ergevesini olusturmustur.
Aragtirmada BIT entegrasyonu kapsaminda Wang ve Woo tarafindan 2007 yilinda
gelistirilen sistemik planlama modeli dayanak alimmistir. Arastirma sonucunda BIT
kullanimina yer veren ders plani sablonunun yani sira Matematik dersine ait 6rnek ders
plani ve Fen ve Teknoloji dersine ait 6rnek ders plani verilmistir.

Hayes (2007) okullarda BIT entegrasyonu iizerine yaklasik 30 yildir calisildigimi
ancak BIT entegrasyonunun egitime olasi katkilarinin farkindaliginin ve sinif ortaminda
BIT entegrasyonunun nasil gergeklestirileceginin yeterince bilinmedigini belirtmistir.
Boyle bir eksikligi gidermek amaciyla nitel olarak gergeklestirdigi ¢alismada alt1 okulun
siif ortamini gozlemlemis, 6gretmenlerle, okul miidiirleriyle ve teknoloji
koordinatorleriyle goriismeler gerceklestirmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin,
ogrencilerin 6grenme deneyimlerinde BIT araglarmi nasil kullandiklari belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda BIT’in simif etkinliklerinde ve 6gretim destek araci
olarak yeterince kullanildigin1 bulunmustur. Bunun yani sira arastirma kapsaminda
siifta basarili ve siirekli BIT entegrasyonu i¢in yeni 6gretim tekniklerinin denenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Aragtirmada 6gretmenlerin yeni teknolojileri 6gretime
entegre etmelerine yonelik ¢abalarinin yogunlugunun onlarin BIT’i zor

benimsediklerinin bir gostergesi oldugu ifade edilmistir. Bunun yani sira gesitli BIT
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araglarina erisimde yasanan sikintilarin hem 6gretmen hem de 6grenciler i¢in BIT
entegrasyonu baglaminda sorun teskil ettigi ifade edilmistir. Son olarak 6gretmenlerin
basarili BIT entegrasyonu baglaminda 6gretimde yeni yaklasimlar1 gelistirmeleri ve
teknolojilere erismeleri i¢in alt yap1 destegine gereksinimleri oldugu belirtilmistir.

Akbaba-Altun (2006) gergeklestirdigi ¢calismada, Tiirkiye’nin egitim sistemine
bilgisayar teknolojisinin entegrasyonu ile ilgili sorunlari belirlemeyi amaglamistir. Nitel
olarak desenlenen arastirmanin katilimcilarini 17 okul miidiirii, 15 bilgisayar
koordinatorii ve 151 ilkdgretim miifettisi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri yari-
yapilandirilmis goriismeler ve anket araciligiyla toplanmustir. BIT uygulama sorunlari
yapi, personel, 6gretim programi, yonetim ve denetim boyutlarinda ortaya ¢ikmistir.
Okullarda bilgi teknolojisi siniflarinin gereksinimlerine gore tasarlanmadigi, var olan
eski smiflarin bilgi teknolojisi sinifi haline dontistiirtildiigii ifade edilmistir.
Ogretmenler i¢in verilen hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugu belirtilmistir. Ayrica
Ogretim programi sorunlari arasinda d6gretim i¢in kullanilan yazilimlarin 6grencilerin
diizeylerine uygun olmadig: belirtilmistir. Okul miidiirlerinin teknik bilgisinin yetersiz
olmas1 ve teknik diizenlemeleri istedikleri sekilde yapmalar1 BIT uygulama sorunlari
arasinda yer aldig1 ifade edilmistir. Son olarak miifettislerin bilgi teknolojisi siniflarini
denetleme yeterligine sahip olmadiklarini da belirtilmistir.

Kangro ve Kangro (2004) 1985’den bu zamana Litvanya’da teknoloji
entegrasyonu i¢in dnemli yatirimlarin yapildigini belirtmistir. Bunlar basta alt yap1
caligmalar1 olmak iizere, 6gretim programlarmin BiT entegrasyonu igin diizenlenmesi,
okullarin gerekli ekipmanlari edinmesi, dgretmen ve 6gretim elemanlarinin BIT
entegrasyonu i¢in yetistirilmesi siire¢lerinden olusmustur. Uzun bir siiredir
gerceklestirilen BIT entegrasyonuna yonelik yatirimlarin ve etkinliklerin incelenmesi
kapsaminda Kangro ve Kangro iilke capinda BIT entegrasyon becerilerinin
gergeklestirilebilme durumunu uyguladiklart anket sonuglarina gore ve lilkenin yillara
gore BIT entegrasyonu baglaminda gelisimine gore incelemislerdir. Arastirmacilar, BIT
araglarindaki gelismelerin ve BIT araglarina erisimin egitimde BIT entegrasyon siirecini
etkiledigini ve boylesi bir gelisim ve ilerlemenin de dgretmenlere BIT entegrasyonu
konusunda hizmetici egitimi bir gereklilik haline getirdigini belirtmislerdir. Litvanya’da
%37,5 dgrencinin Ingilizce, %29,9 6grencinin baska bir yabanci dil, %26,3 6grencinin

tarih, %24,8 6grencinin cografya, %23,7 6grencinin matematik ve %22,9 §grencinin
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kendi dillerini grenmek i¢in BIT araglarimi kullandiklarini belirtmislerdir. Bunun yani
sira iilke genelinde 1994°den 2002’e kadar 6gretim programi ¢ergevesinde temel
bilgisayar becerisi 6gretiminin %7’den %57’ye ¢iktigini; ¢okluortamla 6gretimin hig
gerceklesmiyorken %35°e ¢iktigini ve bir 6gretim araci olarak Internet kullaniminin ise
%1°den %43’e ¢iktigim belirtmislerdir. Bu veriler 1s18inda BiT’in egitim ortamina
entgerasyonu icin iilke genelinde stratejik planlamanin, okul ¢apinda amaglarin
belirlenmesinin, yine okul biinyesinde gerekli altyapilarin olusturulmasi ve bu
altyapilarin giincelliginin korunmasinin ve 6zellikle 6gretim siirecinde BIT
entegrasyonu i¢in 0gretmenlerin mesleki gelisimlerinin 6nemli oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri boyutunda gerceklestirilecek egitimlerin ise BIT
sistemin tanitilmasi, BIT entgerasyanu i¢in amag ve alt amaglarinin belirlenmesi,
yazilimsal ve donanimsal BIT araglarinin tanitimi ve dgretme-6grenme siirecinde BiT
kullaniminin saglanmasi konularinda durulmustur. Bunun yani sira basarili BIT
entegrasyonunun siirdiiriilebilir olmasinin da 6neminden bahsetmislerdir. Siirdiiriilebilir
BIT entegrasyonu i¢in ise yine mesleki gelisim etkinliklerinin yani sira gretmenlerin
BIT kullanim deneyimlerinin dneminin alt1 ¢izilmistir. Etkili BIT entegrasyonu i¢in
gerceklestirilecek egitimlerin uygulama agirlikli olmasinin gerekliligi ve 6grenci-
Ogrenci, 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin gerekliligi belirtilmistir.

BIT entegrasyonu kapsaminda gerceklestirilen arastirmalarda siklikla
dgretmenlerin basarili BIT entegrasyonu i¢in mesleki gelisim etkinliklerine
ithtiyaclarmin oldugu bunun yan sira kurumlarda teknolojik alt yapinin bu siiregte
onemli bir role sahip oldugu belirtilmektedir. Ote yandan dgretmenlerin basarili BIT

entegrasyonu gerceklestirebilmelerinde paydas etkilesiminin 6nemi belirtilmistir.

Déniistiiriicii Ogrenme Kuramu ile lgili Arastirmalar

Dontistiiriicli 6grenme kurami temel alinarak gerceklestirilen arastirmalar
incelendiginde ¢alismalarin farkli disiplin alanlarinda gergeklestirildigi goriilmektedir.
Bu arastirmalarin nitel olarak desenlenenlerinin Mezirow’ un 10 doniisiim asamasi
kapsaminda planlandig1, karma veya nadiren nicel olarak desenlenen aragtirmalarin ise
King’in gelistirdigi anket veri toplama aracinin kullanilarak gergeklestirildigi

goriilmektedir. Bu arastirmalarda siklikla katilimcilarin dontisiim yasayip
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yagsamadiklarinin ve doniisiimii kolaylastiran unsurlarin ne oldugunun incelendigi
sOylenebilir.

Brock (2010) gergeklestirdigi calismasinda, 256 isletme bolimii lisans
Ogrencisinin doniistimiinii Mezirow’un 10 doniisiim asamasi ¢er¢evesinde incelemistir.
Arastirma, King tarafindan 1998°de gelistirilen 6grenme etkinlikleri anketi (OEA)
kullanilarak ger¢eklestirilmistir. Aragtirmada igletme lisans 6grencilerinin egitimleri
kapsaminda Mezirow’un 10 doniisiim asamasina gore hangi diizeyde doniisiim
yasadiklar1 ve 6grencilerin okulda harcadiklar1 zamanla yasadiklar1 doniisiimiin bir
iligkisinin olup olmadigi incelenmistir. Aragtirma sonucunda 6grenenlerin gogunun
elestirel yansitma asamasinda déniisiim yasadig: belirlenmistir. Ogrencilerin siklikla
ulagabildikleri doniisiim asamalari sirasiyla ikileme diisme ve yeni roller deneme
asamalar1 olarak belirtilmistir. Anket kapsaminda %42 katilimci diisiince ve rollerinde
bir doniisiim yagsamadiklarini belirtmelerine ragmen ankete verdikleri cevaplar analiz
edildiginde doniistiiriicii 6grenme deneyimi yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
katilimcilarin {iniversitede donem sayisi olarak bulunma durumlari ile doniisiim
yasamalari arasinda iligki bulunmustur. Son sinif 6grencilerinin diger 6grencilere gore
daha fazla doniisiim yasadig1 belirlenmistir.

Diger bir arastirmada yaslar1 17-24 arasinda degisen ve liseden mezun 183
ogrencinin okul disindaki deneyimlerinin 6gretim programi ¢iktilarina olast katkilari
dontistiiriicii 6grenme ¢ergevesinde incelenmistir (Rowley, 2010). Arastirma, karma
yontemle gergeklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda ilk 6nce 20 dgrenci ile yari
yapilandirilmis goriigmeler gerceklestirilmis daha sonra 163 6grenciye ¢evrimici anket
uygulanmis ve yansitici giinliikler yazilmistir. Arastirma veri toplama araglarindan
anket, arastirmaci tarafindan likert tipli olarak gelistirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ¢gogunlugunun doniisiim yasadigi, okulda edindikleri bilgilerin ve 6gretim
programinin ¢evrelerine yonelik farkindalik gelistirmelerini sagladig: belirlenmistir.
Ayrica aragtirmada doniistiiriicii 6grenme kapsaminda 6grencilerin deneyime dayali
ogrenme gerceklestirdikleri, zorluklarla karsilastiklari, elestirel yansitma ve diyalog
olusturma i¢in firsat elde ettikleri, yasamin i¢inden bir 6grenme firsatlari yakaladiklar
ve Ogretim programinin 6grencileri okul disinda rahat olmalari i¢in yetistirdigine

yonelik sonuglara ulasilmistir.
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Osterling ve Webb (2009) gerceklestirdikleri arastirmada 6gretmen adaylarinin
ve hizmetlerinin ilk yillarindaki 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme hakkindaki
inanglari, degerleri ve goriislerinin degisip degismedigi doniistiiriicii 6grenme kuramina
dayali olarak incelemislerdir. Arastirmada su sorulara yanit aranmistir: (1) 6gretmen
egitimi programinin baginda ve sonunda katilimeilarin 6gretmenlik tanimlar1 nasildir?
(2) katilimcilarin 6gretim felsefelerine iliskin yaygin temalar1 nelerdir? (3) 6gretmen
egitimi program kapsaminda katilimcilar hangi dontlisiim asamalarindadirlar?
Aragtirmada katilimcilarin deneyimledikleri degisim, gelisim ve doniisiim siireci
anlagilmaya calisilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarda doniisiim ve degisim
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu doniisiimiin derslerden, deneyimlerden ve 6grenciler
arasindaki etkilesimden yiiksek derecede etkilendigi belirlenmistir.

Taylor (2007) gerceklestirdigi arastirmada hakemli bir dergide basilan, temel
kuramsal dayanagi doniistiiriici 6grenme olan 40 bilimsel makaleyi doniistiiriicti
ogrenme bakis acis1 ile incelemistir. inceleme sonucunda arastirmalarda siklikla
dontistiiriicii 6grenmeyi kolaylastiranlar, elestirel yansitmanin dogasinin ve doniistiiriicii
O6grenme bakis acisinin dogasinin incelendigi belirlenmistir. Gergeklestirilen
arastirmalarin desenleri incelendiginde nitel olarak desenlenen aragtirmalarin daha fazla
gercgeklestirildigi, boylamsal, karma desen, video ve fotograf analizi seklinde
arastirmalarin ise azinlikta kaldigi belirtilmistir. Taylor arastirmast kapsaminda,
dontistiiriicii 6grenme kuraminin temel alinarak gerceklestirilen arastirma sayisinin
yillara gore artig gosterdigini belirtmistir. Ancak doniistiiriici 6grenme kurami temel
alinarak gerceklestirilen arastirmalar, her ne kadar son 10 yilda daha ¢ok gergeklestirilse
bile diinya genelinde halen yeterince taninmadig1 belirtilmistir. Bunlarin yan1 sira
incelenen arastirmalarin cogunda elestirel yansitma doniistiiriicii 6grenme i¢in bir
gereklilik olarak belirtildigi, ikileme diisme asamasi doniisiimiin katalizorii olarak
adlandirildig1 ve arastirma katilimeilarinin dontistimlerinin Mezirow tarafindan
gelistirilen 10 doniisiim asamasi ¢ergevesinde kategorilendirildigi belirtilmistir.
Arastirmalarin ¢ok az1 doniistiiriici 6grenmeyi kolaylastiran unsurlari uygulama
boyutunda incelemis ve yine ¢ok azi sinif ortaminda 6gretim siirecinin rehberi olarak
kullanilabilirligini sorgulamistir. Bunlarin yani sira yetiskin egitimi felsefesi olarak

dontistiiriicii 6grenme yaklasiminin andragojiye tercih edildigi belirtilmistir.
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Glisczinski (2007) arastirmasinda 153 son sinif liniversite 6grencisinin 6gretim
programi ¢ergevesinde deneyimlerini doniistiiriicti 6grenme kurami ¢ergevesinde
elestirel yansitmalarini ve bakis a¢is1 doniisiimlerini nicel veri toplama araci ile
incelemistir. Glisczinski, 1997 yilinda King tarafindan gelistirilen veri toplama aracini
uyarlayarak kullanmistir. Uyarlanan veri toplama araci ikilime diisme deneyimini
sorgulayan ii¢, 0grencilerin varsayim ve bakis acilarini sorgulayan dort, elestirel
yansitma lizerine iki ve yedi demografik bilgi sorusu olmak {izere toplam 16 sorudan
olusmaktadir. Bu ¢er¢evede 6gretmen aday1 6grencilerin doniistiiriicii 6grenme
deneyimi boyutlar1 ve 6gretmen aday1 6grencilerinin davraniglarini etkileyen
doniistiiriicii 6grenme deneyimleri incelenmistir. Glisczinski, bu sorular: 6gretim
programinin etkisi ¢ergevesinde incelemistir. Arastirmasi ¢ergcevesinde Glisczinski,
bakis agis1 doniisiimiinii Mezirow’un 10 agamasini uyarlayan Herbers’in (1998) dortlii
derecelemesine gore gerceklestirmistir. Herbers (1998) (a) ikilime diisme, (b) elestirel
yansitma, (c¢) iletisim ve (d) eylem olarak doniisiim asamalarini belirtmistir. Arastirma
katilimcilarinin %73 iiniin ikileme diisme, %431 elestirel yansitma, %47’si iletisim ve
%35’1 eylem asamalarinda dontisiim yasadiklar1 belirlenmistir.

Wansick (2007) cevrimigi yliksek lisans programina kayith 6grencilerin
ogrenme deneyimlerini, doniistiiriicii 6grenme kurami agisindan incelemistir.
Arastirmada iki hipotez 6ne siiriilmiistiir. Birinci hipoteze gore lisansiistii 6grencilerin
ogrenme deneyimlerinin doniistiiriici 6grenme meydana getirecektir. Ikinci hipotezde
ise 6grenciler ¢evrimici 6grenme programina ne kadar uzun siire kayitliysa o kadar ¢cok
doniistiiriicii 6grenme deneyimi yasadiklari ileri siirlilmistiir. Arastirmaya Liberal
Calismalar Yiiksek Lisans ¢evrimigi programina kayitli 76 6grenci katilmugtir.
Aragtirmanin verileri King tarafindan gelistirilen OEA’nin bu arastirmaya uyarlanmis
hali ile toplanmaistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore katilimeilarin %38.5’inin
doniistiiriicii 6grenme deneyimi yasadigi belirlenmistir. Katilimcilarin ¢ogu degerlert,
inanglar1 ve fikirlerinin ¢evrimici program sonucunda degismedigini belirtmislerdir.
Katilimeilar, kendilerini ¢evrimigi programin sonucunda diger fikirlere ve kiiltiirlere
daha agik hissetmislerdir. Arastirma kapsaminda cinsiyet ve yas bilgilerinin istatistiksel
olarak doniistiiriicii 6grenme ile anlamli bir iliski iginde olmadigr bulunmustur. Ancak
ogrencilerin kayitli oldugu dénem sayisi doniistiiriicii 6grenme ile iliskili bulunmustur.

Bu kapsamda arastirmada ileri siiriilen 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme programinda
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uzun siire bulunmalarinin doniistiiriicii 6grenme deneyimini artiracagi hipotezi
dogrulanmustir.

Doering (2006) yasamin i¢inden bir 6grenme ¢ergevesi kapsaminda ¢evrimigi
uzaktan egitim yaklasiminda 6grencilerin ve 6gretmenlerin geleneksel rollerinden farkl
roller 6ngoriildiigii bir 6grenme ortami tasarlamistir. Aragtirmaya ortadgretim
Ogrencileri ve 6gretmenleri katilmistir. 18 hafta boyunca siiren etkinliklerde ortadgretim
ders programi, ¢evrimig¢i 6grenme ortami seklinde planlanmistir. Bu 6grenme, 6gretme
ortaminda 6gretmen ve dgrencilerin birbirleriyle ve kendi aralarinda isbirligi igerisinde
calismalari, 6grencilerin gercek yasam problemleri ile karsilagsmalar1 ve ¢oziim
olusturmalart saglanmistir. Arastirma sonucunda esnek bir sekilde tasarlanan, yasamin
icinden problemlere ¢coziim aranan, dnceki bilgilerin ve bakis acilarinin tartisildigs,
iletisim siirecine 6nem veren, isbirligi firsatlar1 olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme
Ogretme siireci i¢in olas1 yeni yollar sagladigini ve 6grenci ve 6gretmen rollerini
doniistiirdiigiinii belirlemistir. Ogretmenler, 6grencilerin ¢evrimici 6grenme
cevrelerinde basarili ve anlamli 6grenmeler olusturmalarini saglamaya calisirken
O6grenme ortami da hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin aktif katilimc1 olmalarin
desteklemisgtir. Arastirma kapsaminda dgrencilerin birer geleneksel 6grenen
ozelliklerinden ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda yansitici uygulayici rollerine gecisi
saglanmustir.

Gravett (2004) doniistiiriicii 6grenme kuramini temel alan bir eylem arastirmasi
gergeklestirmistir. Giiney Afrika Johannesburg’da bir yiiksekdgretim kurumunun
Ogretim elemanlarina siirdiirdiikleri 6gretim yontemlerinin rehberlik edilmesine ve
alternatif yaklasimlara yonlendirilmesine ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Eylem
arastirmasi ¢ercevesinde arastirmada yiiksekdgretim 6gretim elemanlarinin 6gretmen
merkezli bir yaklasimdan 6grenme merkezli ve iletisim temelli bir yaklasima dogru
ilerlemeleri hedeflenmistir. Gravett, ger¢eklestirdigi arastirma siirecinde 6gretim
elemanlarinin var olan diisiinsel bakis acilarini, varsayimlara yonelik elestirilerini,
alternatif diisiincelere yaklasimlarini, eski diisiince ya da fikirlerini nasil ele aldiklarinm
ve nasil kararlara bagladiklarini, eski ve yeni diislincelerinden nasil bir senteze
vardiklarini incelemistir. Toplam 12 ay boyunca gerceklestirilen 6gretim elemanlarina
yonelik calistaylar kapsaminda arastirma verileri toplanmistir. Bu siiregte katilimei

deneyimleri acik uc¢lu sorularla sorulmus ve arastirma siireci aragtirmacilar tarafindan
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not alinmistir. Calistay etkinliklerinin 10. ayindan sonra katilimcilarla yapilan
goriismeler ses kaydi altina alinarak veri toplama siireci tamamlanmistir. Aragtirma
sonucunda 6gretim elemanlarinin 6gretim yaklasimlarinin eylem arastirmasi
cercevesinde etkilesimli 6gretime dogru doniistiigi, elestirel yansitmalarinin gelistigi
belirlenmistir. Ancak 6gretmenlerin yeni bakis agilarinin gelismesi icin ek destek
etkinliklerine gerek oldugu da belirtilmis ve isbirligi caligmalarinin 6nemi
vurgulanmistir. Bunun yani sira Gravett, eylem arastirmasi yonteminin yetiskinlere
yonelik dontstiiriicii 6grenme yaklasimlarinin kesfedilmesi i¢in kullanilabilir oldugunu
belirtmistir.

Whitelaw, Sears ve Campbell’in (2004) gerceklestirdikleri ¢aligmada Alberta
Universitesi’nde akademik teknolojinin 6gretimsel gelisimi baglaminda gergeklestirilen
mesleki gelisim programi sonucunda gretim elemanlarinin doniistiiriicti 6grenme
deneyimlerini incelemistir. Caligsma iki arastirma sorusu ger¢evesinde gelistirilmistir.
Bunlardan birincisi, “6gretim elemanlarinin 6gretimsel mesleki gelisim programinda yer
almalar1 onlarin 6gretim felsefesi ve 6gretim uygulamalarindaki dontisiimlerini
kolaylastirryor mu?” sorusudur. ikinci arastirma sorusu ise, “bu mesleki gelisim
programi sonucunda dgretim elemanlarin doniistiiriicii 6grenme deneyimi yasayip
yagsamadiklaridir. Mesleki gelisim programina 48 6gretim elemani katilmistir. Arastirma
stirecine katilmayi ise 10 kadin, 6 erkek olmak tizere 16 katilimci kabul etmistir. 16
katilimciya acik uglu sorulardan olusan anket uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeyi kabul eden dokuz katilimet ile de goriisme gergeklestirilmistir. Veri toplama
araclarindan acik uglu sorulardan olusan anket ile derinlemesine bilgi alinmasi
amaglanmigtir. A¢ik uglu gériisme sorulari ile ilgili mesleki gelisim programi
baglaminda katilimcilarin deneyimlerini tanimlamalari istenmistir. Aragtirma sonucunda
goriisiilen 16 katilimecinin deneyimlerinde doniisiim oldugu rapor edilmemistir. Ancak
goriismeler sonucunda dokuz katilimcidan iki katilimcinin goriislerinde, zihinsel
aligkanliklarinda ve yeni 6grenme ¢ergevelerinde doniisiim deneyimi yasadiklar tespit
edilmistir. Goriismeye katilan dort katilimcida var olan 6grenme gercevelerinde veya
yeni 6grenme ¢ergevelerinde bazi doniisiim gostergeleri belirlenmistir. Son {i¢
katilimcinin ise goriislerinde veya zihinsel aligkanliklarinda doniisiim gostergelerine

rastlanmistir.
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King (2004) tiniversite 6gretim elemanlarinin mesleki gelisim etkinlikleri
kapsaminda egitim deneyimlerini doniistiiriicii 6grenme kurami kapsaminda anlamak ve
desteklemek amaciyla karma yontemle bir arastirma desenlemistir. Arastirma
katilimcilarini en az iki yildir yiiksekégretim kurumunda ¢alisan 58 6gretim elemani
olusturmaktadir. Arastirma verileri OEA araciligiyla ve goriismelerle toplanmistir.
Arastirma kapsaminda 6gretim elemanlarinin doniistiiriicii 6grenme deneyimlerini
etkileyen, kolaylastiran unsurlar, doniisiim kanitlar1, doniistiiriicii 6grenme engelleri
incelenmistir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin 36’smin egitim deneyimleri
kapsaminda bakis acis1 doniisiimii yasadig1 belirlenmistir. Ogretim elemanlarinin bakis
acis1 donilisiimiinii destekleyen ders ici etkinlikler sirasiyla tartigma, giinliik yazma,
yansitma, okuma, video izleme, goriisme, dersin geleneksel olmayan yapisi, 6z
degerlendirme ve yazma etkinlikleri olarak belirlenmistir. Ogretim elemanlarinin bakis
acis1 doniisiimiinii etkileyen destek unsurlar ise sirasiyla 6gretmen destegi, dgretmenin
zorlayici gorev vermesi ve siif arkadasinin, 6grencinin, danigmanin destegidir.
Bunlarin yani sira yetiskin 6grenenlere 6grenen merkezli ve aktif 6grenme tekniklerinin
kullanilmas yetiskinlerin doniistiiriicii 6grenme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir.

Doniistiiriici 6grenme kuraminin temel alinarak gergeklestirilen arastirmalarda
katilimcilarin cogunlukla bir doniisiim yasadigi goriilmektedir. Bunun yani sira
dontisiimii kolaylastiran unsurlar olarak katilimer deneyimi, etkilesim, igbirligi, 6grenme

ortaminda daha uzun siire bulunma, akran ve ¢evre destegi belirtilmistir.

Bilgi ve Tletisim Teknolojisi Entegrasyonunda Déniistiiriicii Ogrenme Kuramn ile
flgili Aragtirmalar
2000°li yillarla birlikte BIT entegrasyonu siirecinin doniistiiriicii §grenme kurami
kapsaminda incelenmeye baslandig1 soylenebilir. Bu arastirmalarin bazilarinda
doniistiiriicii 6grenme kuraminin BIT entegrasyonu kapsaminda nasil kullanilabilecegi
incelenirken bazilarinda ise kuramin BIT entegrasyonu siirecini kuramdan uygulamaya
aktarmada bir ¢ergeve sunup sunmadigi ele alinmustir.

Allen (2008) gerceklestirdigi aragtirmada bes lise 6gretmeninin Mezirow’un
dontistiiriicii 6grenme kurami baglaminda Web 2.0 teknolojisi deneyimini incelemistir.

Allen, Web 2.0 araglarinin 6grencilerin sinif i¢i ve sinif dis1 rollerindeki algilarinda
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onemli degisimlere yol agip agmadigini aragtirmistir. Ayrica aragtirmact, bu degisimleri
destekleyen ve engelleyen unsurlarla degisimleri etkileyen faktorleri de incelemistir.
Nitel yaklagimlardan durum ¢alismasi seklinde desenlenen arastirmanin katilimcilarini
Web 2.0 teknolojileri kullanan bes lise 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri
anket, 6grenci bloglari, ders kapsaminda olusturulan podcastler ve goriismeler ile
toplanmistir. Arastirma sonunda sinif i¢i etkinliklerde dort katilimcinin doniistiiriicti
ogrenme deneyimi yasadigi belirlenmistir. Ancak diger bir katilimcinin herhangi bir
doniisiim yasamadig1 goriilmiistiir. Ug katilimer ise sinif disi rol algilarinda doniisiim
yasarken iki katilime1 ise doniislim siirecinin baslangi¢ asamalarinda kaldig:
belirlenmistir. Doniisiimii destekleyen unsurlar arasinda ¢evrimigi 6grenme ugrasist ve
mesleki gelisim yer alirken, engelleyen unsurlar arasinda meslektaslarin ilgisizligi yer
almaktadir. Siif dis1 doniisiimii etkileyen faktorlerden biri katilimcilarin blog ve/veya
podcast yaymlamalaridir. Blog veya podcast yayinlayanlarin daha kapsamli doniisiim
yasadiklar1 belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore doniistiiriicti 6grenme
cergevesi, 0gretmenlerin sinif i¢i ve siif dis1 rollerindeki bakis acilarini incelemeyi
kolaylastirmistir. Ayrica arastirmada Mezirow un 10 asamali doniistiiriici 6grenme
cercevesinin katilimeilarin doniistiiriicii 6grenme deneyimi yasayip yasamadigini
belirlemede sistematik ve titiz bir yol sundugu belirtilmistir.

Griswold (2007) baskici rejimden demokratik rejime dogru gegis yapan bir lilke
olan Rusya Federasyonu’nun Altay Cumhuriyeti’ndeki 6gretmenlerin doniistiiriicii
ogrenme kurami agisindan teknoloji entegrasyonu ile ilgili mesleki gelisim
deneyimlerini incelemistir. Mesleki gelisim etkinliginde 6gretmenler, egitim
teknolojilerini siniftaki uygulamalarina nasil entegre edeceklerini 6grenmislerdir.
Dontistiiriici 6grenme kurami, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu bakis agilarinin
nasil degistigini incelemek i¢in kullanilmigtir. Arastirma nitel yaklasimlardan durum
calismasi ile desenlenmistir. Arastirmanin katilimeilarini 25 6gretmen (okul yoneticileri
ve Ogretmenler), iki mesleki gelisim etkinligi personeli ve bir {iniversite enformatik
boliimii 6gretim elemani olmak tizere 28 kisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
okul yoneticileri, 6gretmenler ve mesleki gelisim etkinligi personeli ile gorlismeler ve
gozlemler araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gére teknoloji
entegrasyonuna iliskin hizmet i¢i egitim etkinliginde kullanilan yontemlerin

doniistiiriicii 6grenmeyi kolaylastirici potansiyele sahip oldugu belirtilmistir.
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Ogretmenler egitim teknolojisi deneyimlerine dayal1 olarak yeni yollar denemeye
baslamislardir. Birgok 6gretmen bilgisayarlara erisim ve uygulama yapmak icin yeterli
zamanin olmamasi sorunlarinin teknoloji entegrasyonu igin birer engel oldugunu
belirtmislerdir. Teknoloji entegrasyonunu mesleki gelisim etkinliginde 6gretmenler
arasindaki igbirliginin bakis a¢is1 doniisiimiinii kolaylastirdigi belirlenmistir.
Doniistiiriici 6grenme kurami, bu mesleki gelisim etkinligindeki dontistiiriicii
O0grenmeyi incelemede yararl bir gergeve sunmaktadir. Aragtirmada yerel uzmanlar ve
arastirmacilarin isbirliginin bakis agis1 degisimi ile ilgili kiiltiirel farkliliklar1 ortaya
cikarilabilecegi belirtilmistir.

Kitchenham (2006) doniistiiriicii 6grenme kurami agisindan ilkogretim
Ogretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmadaki ve ders anlatimlarina entegre
etmedeki gelisimlerini incelemistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda Kitchenham
Ogretmenlerin egitim teknolojilerindeki gelisimlerinden kaynaklanan bakis agisi
doniistimiinii ne 6l¢iide deneyimlediklerini, bakis agis1 doniisiimiiniin olusmasini artiran
ve engelleyen dis faktorlerin ne oldugunu ve doniistiiriicii 6grenme kuraminin
Ogretmenlerin teknolojik gelisimlerini tanimlamada uygulanabilir bir arastirma
cergevesi olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada karma desen yaklagimi
kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilarint 10 ilkdgretim 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri yansitici giinliikler, King (2002b) tarafindan gelistirilen OEA, yar1
yapilandirilmis goriismeler ve alan notlar araciliiyla toplanmistir. Arastirmanin
sonucuna gore 6gretmenler egitim teknolojilerini kullandiklart mesleki gelisim
etkinliginden dolay1 bakis a¢is1 doniisiimii deneyimlemislerdir. Bilgisayarlarla ¢alisan
ogretmenler kendi 6grenmeleri hakkinda var olan durumlarini sorgulayarak ikileme
diismiislerdir. Egitim teknolojisinin kullanimi, benimsenmesi, maliyeti ve
stirdiiriilebilirligi hakkindaki tartigsmalar, 6retmenlerin kendi bakis acilar1 veya diinya
gorislerini elestirel bir sekilde sorgulamalarini saglamistir.

King (2002a), yetiskin egitimi doniistiiriicii 6grenme kuramina dayali olarak
egitim teknolojisi alaninda mesleki gelisim uygulamalar ile alanyazin arasinda koprii
olusturan ¢aligmasinda lisansiistli egitimde egitim teknolojisi dersleri sonucundaki
dontistimleri incelemistir. Bu doniisiim kapsamda katilimcilarin mesleki ve egitim
uygulamalari ele alinmistir. Aragtirma katilimcilarini 6gretmen egitimi kapsaminda

egitim teknolojisi konusunda lisansiistli derse kayitli olan 175 6gretmen
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olusturmaktadir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin mesleki gelisim ve sinif uygulamalarinda
yeni bir bilgi 6grenme ve bunu uygulamaya dokme siirecinde yetiskin 6grenme
kuraminin 6nemini vurgulamaktadir. Arastirmada OEA (King, 1998) kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda OEA temel alinarak “OEA- teknoloji formu” gelistirilmistir.
Ankette egitim teknolojisi 6grenme stirecinde 6gretmenlerin doniistiiriicii 6grenme
deneyimi yasayip yasamadiklarina odaklanilmistir. Arastirmada (1) ilgili egitime katilan
Ogretmenlerin ne kadarinda doniisiim olup olmadigi, (2) 6gretmenlerin mesleki bakis
acilarinin hangi sekillerde degistigi ve (3) 6gretmenlerin egitsel uygulamalarindaki
doniistime kanit olarak ortaya ¢ikan temalarin ne oldugu sorularina cevap aranmaistir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin %89’unda doniisiim oldugu ortaya ¢ikmastir.
Ogretmenlerin sadece kuramsal degil, uygulamaya déniik deneyimler edindikleri
belirtilmistir. Bu ¢alismada 6nemli bir bulgu olarak déniistiiriici 6grenme kuraminin
Ogretmenlerin deneyimlerinde elestirel yansitma ve gelisim saglamasi gosterilmistir.

King (2000) 6gretmenlerin sinif uygulamalarinda egitim teknolojilerini
kullanmadaki 6grenme deneyimlerini doniistiiriici 6grenme kurami baglaminda
incelemeyi amaglamistir. Nicel ve nitel yontemleri bir arada kullanarak karma yontemi
benimseyen arastirmanin katilimcilarini 175 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada
King tarafindan gelistirilen OEA bu ¢alismaya uyarlanarak veri toplama araglarindan
biri olarak kullanilmigtir. Bunun yani sira yar1 yapilandirilmis goriismeler, mesleki
gelisim 6grenme deneyimleri hakkinda yazilan giinliikler ve yansitict yazilar diger veri
toplama araglarini olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularina goére 156 6gretmen
teknoloji entegrasyonunda bakis agis1 doniisiimii deneyimlediklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bakis agis1 doniisiimlerini kolaylastiran unsurlar olarak simif tartismalari,
bilgisayar-tabanl: projeler, yansitici etkinlikler gibi 6grenme etkinlikleri belirtilmistir.
Mesleki gelisim etkinligine katilan 6grenenler olarak 6gretmenler ve 6gretim elemanlari
arasindaki fikir aligverisi de bakis acis1 doniisiimiinii kolaylastiric1 unsurlar arasinda
sayllmstir.

Sonug olarak BIT entegrasyonuna ydnelik alanyazinda ¢ok sayida arastirmanin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu arastirmalarda BIT entegrasyonunun etkili bir sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢in mesleki gelisim etkinlikleri diizenlenmesi onerilmektedir.
Etkili BIT entegrasyonu i¢in gerceklestirilecek hizmetdncesi/hizmetici egitimlerin

uygulama agirlikli olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Kangro ve Kangro, 2004;



@ ANADOLU UNIVERSITESI

52

Sessoms, 2007). Bununla birlikte BIT entegrasyonu kapsaminda 6gretmenlere yonelik
hizmeti¢i mesleki gelisim etkinliklerinin bir gereklilik oldugu belirtilmektedir (Kangro
ve Kangro, 2004). Bu dogrultuda hizmetdncesi donemde 6gretmen adaylarinm BiT
araclariin kullanimi1 ve entegresi baglaminda yetistirilmesinin de 6nemi ortaya
cikmaktadir.

Tiirkiye’deki yetiskin 6grenmesi konusuna ilgi hayli sinirh (Yildiz, 2004)
olmakla birlikte BIT entegrasyonu siirecinin gerceklestirilmesinde bir yetiskin egitimi
yaklasiminin temel alinmasi gerekliligi belirtilmistir (King, 1999). Bu anlamda yetiskin
egitimi kuramlarindan biri olan déniistiiriicii 6grenme kurami BIT entegrasyonu
siirecinde temel almabilir. Uluslararasi alanyazinda BIT entegrasyonunda déniistiiriicii
o6grenme kuramu ile ilgili az sayida arastirmaya (Kitchenham, 2006) rastlanmakla
birlikte ulusal alanyazinda herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Doniistiiriicii
O6grenme kuraminin diinya genelinde yeterince taninmadig1 ve doniistiiriicii 6grenme
kurami temel alinarak gergeklestirilen arastirma sayisinin az oldugu sdylenebilir
(Taylor, 2007). Ote yandan BIT entegrasyonu siirecinin incelenmesi i¢in déniistiiriicii
o6grenme kuraminin 6nemli bir ¢cergeve sundugu ifade edilmektedir (Allen, 2008;
Griswold, 2007; King, 2002b; Kitchenham, 2006). Benzer sekilde Woolard’da (2012)
ogretmenlerin BIT entegrasyonu uygulamalarindaki doniisiim siirecine odaklanilmasi

gerektigini onermektedir.

Amac
Bu ¢alismanin amaci, Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylarmin doniistiiriicii 6grenme
kuramina dayali olarak mikro diizeyde bilgi ve iletisim teknolojisi entegrasyonu
gerceklestirme doniisiimlerini incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda yaniti aranan

sorular agagidaki sekildedir:

Arastirma Sorulari
BT 6gretmen adaylarinin doniistiiriicii 6grenme kurami kapsaminda;
1. mikro diizeyde BIT entegrasyonu gergeklestirmelerinde doniisiim yasama
durumlari nasildir?
a. Yer aldiklar1 doniisiim boyutlar nelerdir?

b. doniistiiriicii 6grenme deneyimi yasama potansiyelleri nasildir?
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. BIT entegrasyonu doniisiimii yasama durumlar1 demografik dzelliklerine
(cinsiyet, ¢ift anadal yapma, yas, kurs/6zel ders kapsaminda 6gretim
etkinligi gerceklestirme) gore farklilik gostermekte midir?

d. BIT entegrasyonu déniisiimii yasama durumlarin etkileyen faktorler
nelerdir?

2. mikro diizeyde BIT entegrasyonu gerceklestirmelerinde doniisiim gostergeleri
nelerdir?

3. mikro diizeyde BIT entegrasyonu gergeklestirmelerinde doniisiimlerini
kolaylastiran unsurlar nelerdir?

4. mikro diizeyde BIT entegrasyonu gerceklestirmelerinde doniisiimlerini
engelleyen unsurlar nelerdir?

5. mikro diizeyde BIT entegrasyonu gerceklestirmelerinde dgretmenlik uygulamas:
dersinin katkis1 nasildir?

6. mikro diizeyde BIT entegrasyonu gerceklestirmelerinde &gretmenlik uygulamasi
dersi paydaslarinin (uygulama 6gretmeni, uygulama dgretim elemanin ve

Ogretmen adaylarinin) sorumluluklari nelerdir?

Onem
Ogretmenlerin etkili BiT entegrasyonu gerceklestirebilmeleri icin BIT entegrasyonuna
yonelik mesleki gelisim etkinliklerine katilmalar1 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin hizmetigi ddnemde BIT entegrasyonu baglaminda daha donanimli
olabilmeleri igin hizmetdncesi egitimlerinde de BIT entegrasyonunu gerceklestirmeye
yonelik egitim almalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bir bagka ifade ile 6gretmen
adaylarinin BIT entegrasyonu gerceklestirebilecek sekilde mezun olmalari, hizmetici
donemde bu stireci etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bir 6n agsama olarak
degerlendirilebilir. Bu ¢ergevede BIT entegrasyonunun gelistirilmesine ydnelik
arastirmalarin yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Alanyazinda BIT entegrasyonunun siklikla kuramsal olarak incelendigi
sdylenebilir. Bu baglamda BIT entegrasyonu siirecini sosyo-kiiltiirel baglamiyla birlikte
ele alan uygulamali aragtirmalara ve kuramsal incelemelere gereksinim duyuldugu ifade
edilebilir. Alanyazinda BIT entegrasyonunun incelenmesi igin yetiskin egitimi

kuramlarindan biri olan doniistiiriicii 6grenme kuraminin énemli bir ¢ergeve sundugu



@ ANADOLU UNIVERSITESI

54

belirtilmektedir (Allen, 2008; Griswold, 2007; King, 2002b; Kitchenham, 2006).
Doniistiiriici 6grenme kuramini dayanak alarak gerceklestirilen aragtirmalar
incelendiginde siklikla arastirmalarin nitel olarak desenlendigi diger bir ifade ile nitel
yaklasimla arastirma verilerinin toplandigi ve ¢6ziimlendigi goriilmektedir (Brock,
2010; King, 2009; Taylor, 2007). Bu ¢ercevede BIT entegrasyonuna yonelik mesleki
gelisim etkinlikleri kapsaminda hem hizmetoncesi hem de hizmetigi donemlere yonelik,
nicel ya da karma desenle gergeklestirilecek ¢aligsmalara ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilebilir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin 6grenimlerinin son déneminde
aldiklar1 uygulama agirlikli bir ders olan dgretmenlik uygulamasi dersinin, onlarin BiT
entegrasyonuna yonelik kuramsal bilgilerini uygulayabilecekleri bir ders olarak ele
alinmasi gerektigi ve bu cergevede gerekli diizenleme ve giincellemelerinin yapilmasi
gerektigi sdylenebilir. Bu baglamda dgretmen adaylarinin BIT entegrasyonu bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesine 6gretmenlik uygulamasi dersinin olasi katkisinin
incelenmesinin énemli oldugu sdylenebilir. Bu arastirma sonuglarinin program
gelistiricilerine, politika uygulayicilarina, 6gretim elemanlarina ve uygulama
Ogretmenlerine 6nemli ¢ikarimlar saglayacagi soylenebilir. Bunun yani sira aragtirmanin
BIT entegrasyonu ve doniistiiriicii grenme kurami alaninda calisan arastirmacilar igin
onemli bulgular saglamasi beklenmektedir.

Simirhihiklar
Bu arastirma;

1. Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde 2011-2012 6gretim yili bahar doneminde
Ogrenim goren ve dgretmenlik uygulamasi dersini alan olan son sinif 6grencileri
ile,

2. Arastirmanin temel veri toplama araclarini olusturan 2009 yilinda King
tarafindan gelistirilen veri toplama setinin BIT entegrasyonu uygulamalari igin
uyarlanmis seklinin kapsadig nitelikler ile,

3. Arastirmanin destek veri toplama setini olusturan veri toplama araglarinin
kapsadig nitelikler ile,

4. Katilimcilarin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda eslestirildikleri
uygulama okullar ile

siirlidir.
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Tammlar
BIT entegrasyonu: BIT’lerin egitim ortamlarinda bilginin iiretilmesi, paylasiimas1 ve

Ogrenci 6grenme siirecine yardimci arag¢ olarak kullanimidir.

BT 6gretmen adayi: Tiirkiye’de, Egitim Fakiilte’sinde BOTE béliimlerinde egitim alan

son siif d6grencileridir.

Déniisiim bakis acisi: Belli bir etkinlik kapsaminda bireyin deneyimlerini doniistiiriicii

O6grenme kurami kapsaminda inceleme seklidir.

Doniisiim boyutlar1 (DB) (Perspective Transformation- Index): Dontistiiriicii
o6grenme kapsaminda bireylerin ilgili etkinlik kapsaminda, ilgili etkinlikten bagimsiz bir

sebeple doniisiim yasamalari ya da herhangi bir doniisiim yagamamalar1 durumlaridir.

Déniistiiriicii 6grenme: Ogrenenlerin yeni bir olgunun égrenimi siirecinde edindigi
deneyimler 15181inda inancglarinda, varsayimlarinda veya diinya bakislarinda bir yasam

degisimi yasamasidir (King, 2009).

Mikro diizeyde BIT entegrasyonu: BiT entegrasyonu modellerinden sistematik
planlama modeline (Wang ve Woo0, 2007) gére belli bir konu anlatimina BIT’in entegre

edilmesidir.

Uygulama 6gretmeni: MEB’e bagli okullarda 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda uygulama i¢in gelen 6gretmen adaylarina rehberlik yapan brans

ogretmenidir (YOK, 1998a, 2011).

Uygulama égretim elemami: Ogretmenlik uygulamasi dersini {iniversitede yiiriiten

ogretim elemanidir (YOK, 1998a, 2011)
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IKINCI BOLUM
YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama siireci

ve verilerin analizi agiklanmustir.

Arastirma Modeli
Déniistiiriicii grenme kurami baglaminda BT 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu gerceklestirmelerini incelemeyi amaclayan bu arastirma tarama modelinde
desenlenmistir. Tarama modeli varolan bir durumu, siirece miidahale etmeden oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglar. Tarama modeli arastirmalarda evrenin tamamindan ya da
belli bir gruptan veriler toplanabilir. Grubun cevaplayacagi sorulardan elde edilecek
bilgiler ¢alisma verilerini olusturur (Fraenkel ve Wallen, 2003). Tarama modeli ile
gerceklestirilmesi amaglanan arastirmalar durumunun nedenlerinden ziyade var olan
durumun ne oldugu ve degiskenler arasindaki iligskinin baglantisal olarak belirlenmesi
ile ilgilenilir (Fraenkel ve Wallen, 2003; Neuman, 2008).

Arastirmanin genel amacini olusturan BT 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu gergeklestirmelerinin
doniistiirlicii 6grenme kurami baglaminda incelenmesi i¢in yontemlerarasi gesitleme
gerceklestirilmistir. Alanyazinda ¢esitleme (triangulation) kavrami Sekil 8’de goriildiigi
gibi arastirmacilarin, yontemlerin, verilerin ve kuramlarin birlestirilmesi anlaminda

kullanilmistir (Denzin, 1978; Niglas, 2004).
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Cesitlemesi

Yontemler
arast

Sekil 8: Bilimsel Arastirmalarda Cesitleme

Sekil 8’de goriildiigii tizere yontemlerin birlestirilmesinin siklikla veri
kaynaklari, arastirmact, yontem ve kuram gibi ¢esitlemeleri igin kullanildig:
goriilmektedir (Creswell, 1998; Janesick, 2000; Jick, 1979). Birlestirilmis yontem
calismalarinda arastirmacilar veri toplama ve analizinde ¢oklu yontemler kullanirlar.
Yontemlerin birlestirilmesi tiirlerinden yontem ¢esitlemesi “yontemler i¢i” veya
“yontemleraras1” olarak gerceklestirilebilir (Creswell, 1994; Tiirniiklii, 2000).
Yontemler i¢i yaklasimda belirlenen temel yonteme bagli kalinarak, ayn1 yontemin
farkli veri toplama stratejileri ise kosulur. Yontemlerarasi yaklasimda ise farkli
yontemlerin veri toplama stratejileri bir arada kullanilir (Creswell, 1994).

Y 6ntemlerarasi ¢esitleme desenleri i¢in alanyazinda farkli siniflandirmalar ve
kavramlar bulunmaktadir. Tablo 2’de yontemlerarasi gesitleme igin yapilan farkl
smiflandirmalara yer verilmistir (Cresswell, 1994; Niglas, 2004).
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Tablo 2

Yontemleraras: Cesitleme Siniflandirmalart

Yontemleraras: Cesitleme Desenleri

Coklu Yontem Desenleri Karma Desenler
Tashakkori ve Teddlie (1998) Coklu Yontem Desenleri Karma Desenler
Creswell (1994) Iki Asamal1 Desen Karma Y&ntem
Baskin-Daha Az Baskin Desen Deseni
Morse (1991) Es Zamanli Yontem Cesitlemesi -
Ardisik Yontem Cesitlemesi
Brewer ve Hunter (1989) Coklu yontem desenleri Karma yontem
deseni
Bryman (1992) Biitiinlestirme desenleri Y ontemsel karma
Mark ve Shortland (1987) Cesitleme Karma yontem
Destekleme deseni deseni
Tamamlayici gesitleme
Patton (1980) Cesitleme Karma yontem
deseni

Alanyazinda yontemlerarasi gesitleme desenleri i¢in farkli terminolojiler
kullanilmasina karsin, Tablo 2’de belirtildigi gibi genel olarak yontemlerarasi ¢esitleme
desenleri, ¢coklu yontem desenleri ve karma desenler olarak iki boyutta
siniflandirilmaktadir (Niglas, 2004). Coklu yontem desenleri, bir arastirmada hem nitel
hem de nicel aragtirma yontemlerinin ardisik sekillerde veri toplama ve analiz
asamalarinda bir arada kullanildig1 desenlerdir. Karma desenler ise, nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin es zamanli olarak birlestirildigi desenlerdir (Tashakkori, 2004).

Y ontemlerarasi ¢esitleme desenleri, en genel anlamda ¢oklu yontem desenleri ve
karma desenler olarak siniflandirilmaktadir. Ancak alanyazinda farkli isimlendirmelerle
veya farkli siniflandirmalarla karsilagilabilir. Creswell (1994) yontemlerarasi ¢esitleme
desenlerini ii¢ farkl1 sekilde modellemistir. Ilk model iki asamali tasarim yaklagmmdir.
Bu yaklasima gore modellenmis ¢alismanin nitel asamasi ve nicel asamasi birbirinden
ayrilmistir. Bu tlir ¢alismalarda 6ncelikle gergeklestirilen nitel ya da nicel veri toplama
stirecinden sonra kullanilmayan diger yontemin veri toplama araglari kullanilir. Bu
yaklasima gore desenlenen arastirmada veri toplama siireci nitel veri toplama araglari ile
baslandiysa arastirma amacinin gergeklestirilebilmesi i¢in devam eden siiregte nicel

veriler toplanir. Ikinci model baskin daha az baskin tasarimdir. Bu tasarrmda
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aragtirmacilar ¢aligmalarinda bir yaklagimi, alternatif diger yaklasima nazaran daha
baskin olarak kullanirlar. Nicel ¢aligma olarak desenlenen aragtirmanin bir asamasinda
nitel goriismelerle veri toplanmasi siireci baskin daha az baskin (nicel baskin) tasarima
ornek olarak gosterilebilir. Ugiincii model ise karma desendir. Bu tiir tasarimda nicel ve
nitel yaklagimlar tist diizeyde i¢ ice girmistir. Karma desenin benimsendigi bir
aragtirmada arastirmacilar, arastirmanin tamaminda ya da arastirma siirecinin bir¢ok
asamasinda nicel ve nitel yaklasimlari ise kosabilirler. Karma desen ile desenlenen
arastirmalarda farkli yaklasimlarin yansimalar1 arastirmalarin veri toplama stireglerinde
oldugu gibi ¢alismanin giris boliimiinde, alanyazin taramasinda, kuramin
temellendirilmesinde, amag ve arastirma sorularinin olusturulmasinda da kullanilabilir.
Yani nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin her ikisi birlikte aragtirmanin tiim
asamalarinda birlestirilerek kullanilabilmektedir (Creswell, 1994).

Nicel arastirma yontemi, evrenden belirli bir 6rneklem segilmesiyle evren
hakkinda belirli bir genellemeye ulasmay1 saglarken, nitel arastirma yontemi ise belirli
bir igerigin derinlemesine ve ayrintili olarak betimlenmesini saglar. Ayrica, nicel
arastirma yontemi, genis cografi alandaki kitlelere ulasmay1 saglayan bir aragtirma
yontemi olmasina karsin, katilimcilardan standart yapida ve sinirli bilgi edinilmesi gibi
siirliliklart da beraberinde getirir. Nitel arastirma yontemi ise, daha esnek bir yapida
olup, derinlemesine ve ayrintili bilgi edinilmesine olanak saglar (Yildirim ve Simsek,
2006). Nitel veriler, ayn1 konu alanindan toplanmis nicel verilerin giivenilirligini
artirmak, agiklayici bilgi saglamak, yorum ve Onerileri genisletmek amaciyla da
kullanilmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998). Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin ayni
arastirmada birlikte kullanilmasi, birbirleriyle uyusan ve biitiinlesen veriler elde
edilmesini saglayarak, aragtirmanin giivenilirligini de ylikseltmektedir (Ttirniikl,
2000). Bu arastirmada da nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilmas1
nedeniyle arastirma gesitleme tiirlerinden yontem cesitlemesi ile gergeklestirilmistir.

King (2009) doniisiimiin incelenmesinde detayl: verilere ulagilmasi i¢in
yontemlerarasi ¢esitlemenin 6nemini belirtmistir. Gergeklestirilen bu aragtirmada
yontemlerarasi ¢esitleme tekniklerinden karma desen kullanilmistir. Arastirmada karma
desen kullanilmasinin sebebi arastirma siirecinin tamaminda nicel ve nitel yaklagimlarin

bir arada kullanilmasidir. Arastirmada nicel yaklagim boyutunda anket ve nitel yaklagim
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boyutunda ise yar1 yapilandirilmis goriismeler, odak grup goriismesi ve arastirmact

giinliikleri kullanilmigtir.

Katihhmeilar
Arastirmanin katilimeilarini, 6gretmenlik uygulamasi dersinin paydaslari arasinda yer
alan 6gretmen adaylari, uygulama 6gretim elemanlar ve uygulama 6gretmenleri

olusturmaktadir (Sekil 9).

s Uygulama
Ogretmen Ogretim
Adaylari
Elemanlari

_Uygulama -
Ogretmenleri

Sekil 9: Arastirma Katilimcilari

Ogretmenlik uygulamasi dersini alan 6gretmen adaylar1 ve dgretmen adaylarini
ogretmenlik uygulamasi siirecinde takip eden uygulama 6gretim elemanlari ve
uygulama dgretmenleri (YOK, 1998a) 6gretmenlik uygulamasi dersi siirecinde aktif rol
almaktadirlar. 2011-2012 6gretim yili bahar doneminde, Eskisehir Osmangazi
Universitesi (ESOGU) Egitim Fakiiltesi, BOTE Béliimii’nde ii¢ ayr1 grupta acilan
ogretmenlik uygulamasi dersini iki farkli 6gretim elemani yiiritmiis ve MEB’e bagl alt1
farkli okula 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi i¢in gitmislerdir. Aragtirmaya
54 BT ogretmen adayi, iki uygulama 6gretim elemani ve alt1 uygulama 6gretmeni
katilmistir. Arastirmanin yapilabilmesi igin etik kuruldan (EK 1), Il Milli Egitim
Miidiirliigii’'nden (EK 2), ESOGU Rektérliigii'nden (EK 3) gerekli izinlerin alinmasinin
yan1 sira katilimeilarin kendilerinden de yazili ve sozlii izinler alinmustir. izleyen

basliklarda “6gretmen adaylar1”, “uygulama 6gretmenleri”, “uygulama 6gretim

elemanlar1” ve “arastirmaci1” agiklanmistir.
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Ogretmen Adaylar

Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi dersinin girdisi olarak arastirma
katilimcilarindan birini olusturmaktadir. Ogretmen adayi, iiniversitede edindigi bilgi ve
becerilerin yani sira gegmis yasantisindan getirdigi deneyimlerini 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda ise kosar. Ogretmen aday1, 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda kendisinden beklenenler dogrultusunda 6gretmenlik uygulamasi dosyast
tutar ve konu anlatimi becerilerini sergiler (YOK, 1998a). Arastirma, 2011-2012
ogretim yil1 bahar déneminde ESOGU Egitim Fakiiltesi BOTE Boliimii’nde vyiiriitiilen
Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu baglamda 55 BT
ogretmen aday1 6gretmenlik uygulamasi dersini almigtir. Erkek 6gretmen adaylarindan
biri dénem igerisinde dersi birakmis ve 6gretmenlik uygulamasi i¢in uygulama okuluna
gitmemistir. Bu sebeple bir BT 6gretmen aday1 arastirma diginda tutulmus olup
arastirmaya toplam 54 BT ogretmen adayi katilmistir. BT 6gretmen adaylarina iligkin

demografik bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
BT Ogretmen Adaylarimin Demografik Bilgileri

Demografik 6zellikler f %
Cinsiyet Erkek 30 56

Kadin 24 44

Yas 20-22 20 37

23-25 32 59

27-30 2 4

Ciftanadal Evet 10 19

Hayir 44 81

Kurs/Ozel Ders Verme Evet 36 67
Hayir 18 33

Tablo 3’te de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 54 BT 6gretmen adaymin 24°i
kadin, 30’u erkektir. 20 BT 6gretmen adayinin 20-22, 32 BT 6gretmen adayimin 23-25
ve iki BT 6gretmen adayinin ise 27-30 yaslar1 arasinda oldugu goriilmiistiir. 10 BT
O0gretmen adayi ciftanadal yaparken 36 BT 6gretmen aday1 kurs/6zel ders kapsaminda

ogretim etkinligi gerceklestirmistir.
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Arastirmaya katilan 54 BT &gretmen adaymin tamanu “BIT entegrasyonu
uygulamalari i¢in 6grenme etkinlikleri anketi”ni (OEA-BIT) doldurmustur. 12 BT
O0gretmen adayi ile yar1 yapilandirilmis gériisme gergeklestirilirken, 8 BT 6gretmen
adayi ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismeye ve
odak grup goriismesine katilan BT 6gretmen adaylarinin belirlenmesi siireci asagida
aciklanmistir.

OEA-BIT anketinde yer alan “Bu anketin devaminda gergeklestirilecek olan
goriismeyi yapmay1 kabul eder misiniz?”” sorusuna 31 BT 6gretmen aday1 olumlu yanit
vermistir. Gorlisme yapmay1 kabul edenler igerisinden 12 BT 6gretmen aday1 segilerek
onlarla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu 12 BT 6gretmen adayinin
seciminde amacli 6rnekleme ydntemi kullanilmistir. Orneklem seciminde su Slgiitlere
dikkat edilmistir:

e Oncelikle goriismeyi kabul eden BT 6gretmen adaylari uygulama okullarina
gore siniflandirilmislardir. Bu dogrultuda birinci uygulama okulundan yedi,
ikinci uygulama okulundan iki, {igiincli uygulama okulundan bes, dordiincii
uygulama okulundan bes, besinci uygulama okulundan alt1 ve altinci uygulama
okulundan alt1 kisi gerceklestirilecek goriismelere katilabilecegini belirtmistir.
Arastirma kapsaminda alt1 uygulama okulu yer aldigindan her okuldan iki
Ogretmen adayi ile goriisiilmesine uzman goriisleri dogrultusunda karar
verilmistir.

e Her okuldan secilecek iki BT 6gretmen aday1 da 6gretmenlik uygulamasi dersi
gruplar1 (A, B, C) gbz Oniine alinarak ¢esitlendirilmeye ¢alisiimistir. Bu
kapsamda yari-yapilandirilmis goriismeye katilan BT 6gretmen adaylarinin
dordii A grubundan, dérdi B grubundan ve dordi C grubundan dersi alanlar

arasindan olacak sekilde belirlenmistir.

Arastirmada sekiz BT 6gretmen adayi ile odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Odak grup gériismesine katilan sekiz BT 6gretmen aday1 amagh
ornekleme yontemiyle se¢ilmistir. Sekiz BT 6gretmen adayinin se¢iminde su olgiitlere
dikkat edilmistir:

e Yan yapilandirilmis goriismeye katilan BT 6gretmen adaylar1 odak grup

goriismesine katilim siirecinin disinda tutulmustur.
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e (Odak grup goriismesine katilan BT 6gretmen adaylarinin doniisiim boyutlarina
gore cesitlenmesi saglanmistir. OEA-BIT anketinden elde edilen veriler analiz
edilerek BT 6gretmen adaylarinin hangi doniisiim boyutunda (DB3:
Ogretmenlik uygulamasi dersinden dolay1 mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniisiimii yasama; DB2: Baska bir sebepten dolay1 mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yasama; DB1: Mikro diizeyde BIT entegrasyonu
kapsaminda doniisiim yasamama) yer aldiklart belirlenmistir. 54 BT 6gretmen
adayinin 17°si DB3, ikisi DB2, 35’1 DB1 boyutunda yer almistir. DB2
boyutundaki iki 6gretmen aday1 dogrudan odak grup goriismesine katilmistir.
DB3 ve DB1 boyutunda yer alan 6gretmen adaylarindan basit rassal 6rnekleme
yapilarak ticer 6gretmen aday1 secilmistir. Sonug olarak ikisi DB2, {i¢ii DB3 ve
tici DB1 boyutunda olmak tizere toplam sekiz BT 6gretmen aday1 odak grup

goriismesi i¢in se¢ilmistir.

Uygulama Ogretmenleri

Ogretmenlik uygulamas1 dersi MEB ve YOK ’iin karsilikl1 isbirligi icerisinde yiiriittiigii
bir derstir. Bu dogrultuda 6gretmenlik uygulamasi dersi MEB’e bagli okullar ve YOK e
bagli tiniversiteler tarafindan siirdiiriilmektedir. Bu baglamda okullardaki uygulama
ogretmenleri 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda 6gretmen adaylarini takip
ederler, onlarin denetim ve degerlendirmelerinde rol alirlar. Uygulama 6gretmenleri
ogretmen adaylarmin konu anlatimlarindan sonra onlara yapici 6neriler sunar ve yol
gosterirler (YOK, 1998a). Bu baglamda 2011-2012 &gretim yili bahar ddneminde
ESOGU Egitim Fakiiltesi, BOTE Boliimii’nde 6gretmenlik uygulamas: dersini alan 54
BT 6gretmen aday1 eslestirildikleri alt1 uygulama okulunda, alt1 uygulama 6gretmeni
(Tablo 4) ile 6gretmenlik uygulamasini gergeklestirmiglerdir.

Tablo 4

Uygulama Ogretmenleri Kidem Bilgileri

Uygulama Okulu Uygulama Ogretmeni Kidem (yil)

Uuo1 U0 1 7
Uo 2 U0 2 6
Uuo3 U0 3 8
uo 4 U0 4 9
Uuo5 U0 5 6
UO 6 U0 6 5
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2011-2012 &gretim yilinda ESOGU Egitim Fakiiltesi BOTE Boliimii’nde
Ogrenim goren BT 6gretmen adaylart MEB’e bagl alt1 okula 6gretmenlik uygulamasi
icin gitmislerdir. Uygulama okullarinda gérev yapan BOTE Béliimii mezunu alt1 BT
Ogretmeni olan uygulama 6gretmenleri rehberliginde 6gretmen adaylar1 6gretmenlik
uygulamalarini ger¢eklestirmislerdir. Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmenlik
uygulamasi kapsaminda 6gretmen adaylarina konu anlatimlari, ders materyalleri, ders

planlar1 ve okul kurallar1 kapsaminda rehberlik yaptiklar1 sdylenebilir.

Uygulama Ogretim Elemanlar

Ogretmen adaymin 6gretmenlik uygulamasi performansini takip eden ve dgretmenlik
uygulamasi degerlendirme formunu doldurarak 6gretmen adayini degerlendirenler
(YOK, 1998a) (uygulama dgretim eleman1 ve uygulama dgretmeni), calisma
katilimcilar1 kapsamindadir. Bu kapsamda uygulama 6gretim elemani da 6gretmenlik
uygulamasi dersinin paydaslarindan biridir. Uygulama 6gretim elemani gretmen
adayimi degerlendirir ve adayin giiglii ve olas1 zayif yonlerini agiklayip yapict donditler
vermesinin yani sira gretmen adayinin ders notunu veren de uygulama gretim
elamanidir (YOK, 1998b). Uygulama gretmeni ve uygulama 6gretim elemanlari
Ogretmen adayini izlemeleri esnasinda ders gézlem formunu doldururlar ve konu
anlatimi bitiminde her ikisi de kisisel notlarin1 6gretmen adayi ile paylasirlar.

Iki uygulama dgretim elemant ile dgretmenlik uygulamasi gergeklestirilmistir (Tablo 5).

Tablo 5
Uygulama Ogretim Elemanlar: Kidem Bilgileri

Ogretmenlik Uygulamas: Grubu  Uygulama Ogretim Elemani Kidem (y1l)

A UOE 1 4
B UOE 2 1
C UOE 2 1

ESOGU Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii'nde 2011-2012 6gretim yilinda
ogretmenlik uygulamasi dersi ti¢ farkli grup olarak (A, B ve C gruplari) agilmistir
(Tablo 5). A grubu uygulama 6gretim elemani dort senedir 6gretmenlik uygulamasi

dersini yiiriitiirken, B ve C grubu uygulama 6gretim elemani ise bir senedir dersi
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yiirlitmektedir. A grubunu yiiriiten uygulama 6gretim elemant ayni zamanda ¢alismanin

arastirmacisidir.

Arastirmaci

Aragtirmaci, 2011-2012 gretim yili ESOGU Egitim Fakiiltesi, BOTE Béliimii’nde A
grubu 6gretmenlik uygulamasi dersini yiiritmiistiir. Arastirmact dort yildir 6gretim
elemani olarak ESOGU Egitim Fakiiltesi, BOTE Boliimii’nde ¢alismakta ayn1 zamanda
Anadolu Universitesi BOTE Anabilim Dali’'nda 2008 yilindan bu zamana doktora
egitimine devam etmektedir. Arastirmaci ayni zamanda ilgili anabilim dalinda dort

senedir 6gretmenlik uygulamasi dersini yiiriitmektedir.

Arastirmacinin Rolii
Arastirmaci, aragtirma kapsaminda ele alinan 6gretmenlik uygulamasi dersini tiniversite
boyutunda yiiriiten iki 6gretim elemanindan biridir. Aragtirmacinin ¢alisma ortami ayni
zamanda arastirma ortami oldugu i¢in arastirmaci, liniversite boyutundaki verileri
icerden katilimci olarak toplamistir. icerden katilimer hem grubun {iyesi olma hem de
arastirmaci olma gibi iki role sahiptir (Coghlan, 2003; Rooney, 2005). Arastirmacinin
icerden katilimc1 olmasinin baglamda kabul edilmis ve {iniversite icerisinde saygi
duyulan bir kisi olmas, tiniversitedeki yerel degerlerden haberdar olmasi gibi yararlari
vardir. Ancak arastirmacinin igerden katilimci olmasi, arastirma katilimcilarindan

gegerli veri toplamasini olumsuz yonde etkileyebilir (Herrmann, 1989; Rooney, 2005).

Saglanan yararlar. igerden katilimc1 olma durumunun arastirmaciya sagladig

faydalar dort kategoride toplanmistir. Bunlar (Labaree, 2002);

e kurum hakkinda deneyime sahip olma,

e kolay erigebilir olma,

e kurum kiiltliriinii tanima ve

e derinlemesine yorum yapabilme
seklinde belirtilebilir. Arastirmacinin kurum hakkinda deneyime sahip olmasi, saygi
duyulan ve kurumunda kabul edilmis biri olmasin1 saglama gibi firsatlar sunmaktadir.
Arastirmacinin kurum arkadaslar1 ve 6grencileri ile nceden baglantilarinin olmasi

sebebiyle veri toplama siirecinde ve izin asamalarinda kolaylik yasamasi
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beklenmektedir. Iigerden katilime1 olan bir arastirmacinin kurum arkadaslar ve
Ogrencileri ile 6nceden baglantilar1 sayesinde goriigmelerin daha 6zglir, rahat ve samimi
gecmesi beklenmektedir (Tierney, 1994). Arastirmaci, kurumun bir elemani olmasi
sebebiyle izin iglemleri gibi siireclerin islem basamaklarini nasil takip etmesi
gerektiginin farkindadir ve izinler igin kilit kisilere ya da arastirma katilimcilarina
kolaylikla erisebilme firsat1 yakalayabilir. Arastirmaci olma roliiniin yan1 sira kurumun
bir elemani olmasi sebebiyle arastirmaci, kurum kiiltiiriinii bilen biridir. Béylece
arastirmaci kurumunda yer alan diger katilimcilarla ayni dili konusmaktadir (Chavez,
2008). Arastirmact, kurumun bir iiyesi olmasi sebebiyle disaridan katilimci bir
arastirmactya gore kurum hakkinda daha fazla bilgiye sahiptir. Bu baglamda
arastirmacinin kurum igerisinde ilerleyen siire¢ler hakkinda bazi detay bilgileri de
bilmesi sebebiyle arastirma yorumlamalar1 daha derin boyutlarda olabilir (Coghlan,
2003, Herrmann, 1989, Labaree, 2002).

Arastirmacinin igerden katilimer olmasi gerek kurumdan izinlerin alinmasi
siirecinde, 6gretmen adaylarina anket uygulamasinda, yar1 yapilandirilmis goriisme ve
odak grup goriismesi gerceklestirmesinde gerekse uygulama 6gretim elemant ve
uygulama 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmig goriisme gergeklestirmesinde
kolaylastirict bir unsur olmustur. Arastirmaci, 6gretmen adaylarindan gériisme ve odak
grup gorlismesi i¢in randevu alma agsamasinda higbir zorlukla karsilasmamistir
(Arastirmact Giinliigi, 22.05.2012). Aragtirmaci 6gretmen adaylarinin telefon
numaralarini énceden almigtir. Ogretmen adaylari ile randevularin belirlenmesi,
randevularin hatirlatilmasi ya da randevularda olas1 aksakliklar gergeklesmesi
durumunda telefonla iletisime gegilmistir (Aragtirmact Giinliigi, 18.05.2012). B ve C
gruplarinin uygulama 6gretim elemani arastirmacinin is arkadasi olmasi sebebiyle,
uygulama 6gretim elemanindan gériisme randevusu kolaylikla alinmistir.
Aragtirmacinin igerden katilimc1 olmasinin uygulama 6gretmenleri ile gériisme
randevularinin alinmasi ve goriismelerin yapilmasi asamasinda da kolaylastirict bir
unsur oldugu sdylenebilir. Ogretmenlik uygulamasi dersi siirecinde arastirmaci
uygulama 6gretmenleri ile iletisim halinde olmustur. Bu durum arastirmacinin
uygulama 6gretmenlerini goériisme 6ncesinde tanimasini saglamistir. Boylece
arastirmacinin uygulama 6gretmenlerinden randevu almasi daha kolay gerceklesmistir.

Bunun yani sira aragtirmacinin katilimcilar tarafindan taninmasi ve giivenilmesi
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sayesinde onlardan alinan izinler dogrultusunda goriismelerin hepsi ses kayd altina

aliabilmistir.

Yasanan sinirhliklar ve alinan 6nlemler. Ogretmen/arastirmaci roliinden
dolayi arastirma stirecinde bazi yararlari olan i¢erden katilimci olmanin olasi bazi
siirliliklart da bulunmaktadir (Herrmann, 1989). Alanyazinda belirtilen ve
arastirmacinin i¢erden katilimci olmasindan dolay1 karsilastigi bazi simirliliklar ve bu
sinirliliklarla basa ¢ikmak i¢in alinan dnlemler asagida belirtilmistir.

Arastirmacinin galistigi kurumda arastirma planlamasi durumunda, kurum
aragtirmaciy1 ya da arastirmay1 yeterince dikkate almayabilir. Bu dogrultuda
arastirmanin gergeklesmesi i¢cin kurumun, kurum ¢alisanlarinin ya da kurum
yoneticilerinin verdigi sozler ger¢eklesmeyebilir. Bu arastirmada verilerin toplanmast
icin 6gretmen/arastirmaci, 6gretmen adaylarindan gogunlugunun aldigi baska bir ders
tarih ve saati i¢in randevu almistir. Ogretmen adaylarinin verdigi tarihte sadece 17
Ogretmen aday1 (54 6gretmen adayi icerisinden) gelmistir. Bu durum onlarin aragtirmay1
yeterince dikkate almadiklarini arastirmaciya diistindiirmistiir (Arastirmacit Giinliigi,
10.05.2012). Ancak bu durumun sadece aragtirmacinin igerden katilimci olmasindan
kaynaklandigini sdylemek hatal1 olabilir. Ogretmen adaylarinin baska bir arastirmaciya
da benzer sekilde davranabilmeleri olasilik dahilindedir. Boyle bir durum verilerin
toplanmasindan 6nce 6ngoriildiigii icin donem baginda tiim 6gretmen adaylariin cep
telefonu ve mail bilgileri alinmistir. Tiim 6gretmen adaylarina bu iletisim bilgileri
tizerinden ulagilarak tek tek randevu tarihleri belirlenmistir. Benzer sekilde verilerin
toplanmasi esnasinda 6gretmen adaylar1 arastirmaciya “arastirmaci” roliinden ziyade
“Ogretmen” rolityle yaklasmiglardir (Arastirmaci giinliigii, 10.05.2012). Arastirmacinin
verilerin toplanmasi 6ncesinde arastirmadan ve aragtirmanin 6neminden bahsetmesi
lizerine 6gretmen adaylarinin veri toplama aracina ve arastirmaya verdigi 6énemin arttigi
sOylenebilir (Arastirmact Guinligii, 10.05.2012). Benzer sekilde anket verilerinin
toplanmasi esnasinda bazi 6gretmen adaylar1 agik uclu sorularin yanitlarini yazmak
yerine 6gretim elemanina anlatma ihtiyact duymuslardir. Baz1 6gretmen adaylart ise
yazacaklar1 durumun zaten 6gretim elemant tarafindan bilindigi i¢in yazmalarina gerek
olmadigini diistinmiislerdir. Bu sekilde olas1 sorunlarina anlik cevap bulma yoluna

gitmislerdir. Bu durumda arastirmaci anlik ¢6ziim iireterek tiim BT 6gretmen adaylarina



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

68

veri toplama siirecinin dersin diginda bir durum oldugunu, yapilanlarin bir arastirmanin
verileri oldugunu, sozel ifade edilen durumlarin ¢gok 6nemli olmasina ragmen
unutulabilme olasiliginin yiiksek oldugunu belirtmis ve 6gretmen adaylarinin
bahsettikleri durumlar1 yazmalarini istemistir (Arastirmaci Giinligi, 14.05.2012). BT
Ogretmen adaylari ile arastirmaci roliinde gergeklestirilen bu bilgilendirmeler ve veri
toplama siirecindeki haberlesme ve iletisim siirecleri sonunda artik 6gretmen
adaylarinin da sadece 6grenci olduklarini soylemek giictiir. Herrmann’in (1989)
belirttigi lizere artik 6gretmen adaylar1 da 6grenci/arastirmaci roliine biiriinmektedir. Bu
durum 6gretmen roliinde igerden katilimcr aragtirmactya zorluk yasatabilir.

Icerden katilimer arastirmaci, kurumunda ve arastirma siirecinde gergeklesen
durumlar hakkinda detayl1 bilgiye sahip olmaktadir. Bu durum i¢erden katilimci
olmanin istiin 6zellikleri arasinda belirtilmekle birlikte bir sinirlilik olarak da
alanyazinda gegmektedir. Bu durumda igerden katilimer arastirmaci bazi konularda veri
korliigii yasayabilir ve biiyiik resmi goremeyebilir (Herrmann, 1989). Bu sebeple
arastirmaci Onyargilariyla yiizlesmis, arastirma siirecini 6nyargilarindan uzak bir sekilde
gerceklestirmeye ¢alismistir. Bu kapsamda arastirmaci, arastirma katilimcilarindan biri
olan 6gretmen adaylarinin kendi 6grencisi olmasi sebebiyle veri toplama siirecinde
konusulan giin ve saatte tiim 6gretmen adaylarinin gelemeyecegini 6n gormiistiir. Boyle
bir aksaklig1 ortadan kaldirmak i¢in arastirmaci, BT 6gretmen adaylarinin telefon ve e-
posta bilgilerini alarak randevu 6ncesinde randevu tarih ve saatini hatirlatmigtir

(Arastirmaci Giinliigii, 10.05.2012).

Veri Toplama Araclarn
Arastirmada veri toplama araclarinin olusturulmasina iliskin izlenen siire¢ asagida yer

alan Sekil 10’da sunulmustur.
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Alanyazin Taramasi

Veri Toplama Araglariin Uyarlanmasi igin Gerekli Izinlerin Alinmasi

Déniistiiriicii Ogrenme Veri Toplama Setinin Uyarlama Calismas: Siireci

g Anketin orjinal g Dilsel ve g Turk.(l;eye g Gecorlik g
= dilinden = kavramsal S . =S B S .
= = . . = anketin tekrar = calismasinin = Pilot uygulama
i Tiirkge'ye & eslestirmenin a oriinal diline g} | g}
= cevrilmesi = yapilmasi o) i . I.I =) yaprimast )
¢evrilmesi

Déniistiiriicii Ogrenme Veri Toplama Setinin BIT Alani igin Gelistirilmesi Siireci

o Uyarlanmig anketin © ©
é maddelerini BIT E Gegerlik E
:*% entegrasyonu % caligmasinin % Pilot uygulama
"> kapsaminda > Yyapilmasi >
&) &)

geligtirme

Destek Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi Siireci

QE_, E g Belirlenen g Uzman goriisii g
= Degiskenlerin k= Goriisme soru = goriigme = dogrultusunda E=
z:. alt boyutlarl_mn z. havuzunun % sorularinin §“ diizenlemelerin E Pilot uygulama
(3 belirlenmesi 6 olusturulmasi é uzman paneline 8 yapilmasi 8
sunulmasi

Sekil 10: Veri Toplama Araglar1 Olusturulmasinda Izlenen Siireg

Veri toplama araglarinin olusturulmasi siireci alanyazin taramasi ile baglamistir.
Boylece arastirma kapsaminda hangi veri toplama araglarinin kullanilacagina karar
verilerek, uyarlama yapilacak olan ve arastirmaci tarafindan gelistirilecek olan veri
toplama araglarina karar verilmistir. Uyarlama yapilmasina karar verilen veri toplama
aracinin yazarinin veri toplama araci hakkinda detayli bilgileri iceren ve uyarlama
siireci i¢in de yonlendirmede bulundugu “Handbook of the evolving research of
transformative learning: Based on the learning activities survey 10th anniversary
edition” kitabi satin alinmistir. 2009 yilinda basilan kitabin yazar1 King, kitab1 satin
alanlarin veri toplama arac1 igin gerekli izinlere de sahip oldugunu kitap icerisinde

belirtmistir (EK 4).
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Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, “temel veri toplama araglar1” ve
“destek veri toplama araglar1” olmak tizere iki kategoride siniflandirilmistir. Veri
toplama araglarinin olusturulmasinda temel veri toplama araglar1 uyarlama ve
gelistirilme siireglerinden sonra, destek veri toplama araclari ise gelistirilme
asamasindan sonra elde edilmistir.

Temel veri toplama araglar1 6gretmen adaylarinin doniistimlerini dogrudan
inceleyen araglarken, destek veri toplama araglari ise diger katilimcilardan (uygulama
O0gretmeni ve uygulama 6gretim elemani) arastirmanin amacini destekleyici veriyi

toplamay1 amacglamistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglart Sekil 11°de

goriilmektedir.
Veri Toplama Araclarn
Temel Veri Toplama Araclan Destek Veri Toplama Araclan
= . BIT Gériigme | BIT Odak Grup U Goriisme | UQE Gérigme | Arastrmac
OEA-BIT ’ g . ton tin
Formu Cririisme Formu Formu Formu Criinliigi

Déniistiriict Ogrenme
Veri Toplama Seti-BIT

Sekil 11: Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda kullanilan temel veri toplama araclari,

e “BIT Entegrasyonu Uygulamalar1 i¢in Ogrenme Etkinlikleri Anketi (OEA-
BIT)”,

e “BIT Entegrasyonu Uygulamalar1 i¢in Gériisme Formu (BIT Gériisme Formu)”
ve

e “BIT Entegrasyonu Uygulamalar1 i¢in Odak Grup Goriisme Formu (BIT Odak

Grup Goriisme Formu)”’ndan olusmaktadir.

Temel veri toplama araglarindan OEA-BIT ve BIT Goriisme Formu,
Déniistiiriicii Ogrenme Veri Toplama Seti BIT formunu (DOVTS-BIT) olusturmaktadir.
Destek veri toplama araclari ise,

e “Uygulama Ogretmeni i¢in Gériisme Formu (UO Goriisme Formu)”,
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e “Uygulama Ogretim Eleman1 i¢in Gériisme Formu (UOE Gériisme Formu)” ve

e arastirmaci giinliigidiir.

Sonug olarak, arastirmada veri toplama araglari olarak anket, goriisme formlart,
odak grup goriisme formu ve aragtirmaci giinliigii kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan
veri toplama aracglarindan biri ankettir. Anket, nicel aragtirma yontemi igerisinde en ¢ok
tercih edilen veri toplama tekniklerinden biridir (Ekiz, 2003). Anket tekniginin genis bir
alandan veri toplama, aragtirmaciya zaman ve maliyet tasarrufu saglama, 6nyargi ve
kisisel egilimlerin aragtirmaya katilma ihtimalini azaltma gibi yararlar1 vardir. Ancak
anketin, veri toplanacak kisilere erisme, cevaplanma oranin diisiik olmasi, igten
cevaplanmamasi ve hatali yorumlamalara agik olmasi gibi sinirliliklar da
bulunmaktadir (Balci, 2001; Ekiz, 2003).

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bir digeri ise goriisme
formudur. Goriisme, goriigmecilerin deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, niyetleri,
yorumlari, zihinsel algilar1 ve tepkilerine iliskin bilgi edinmede kullanilan oldukga etkili
bir veri toplama teknigidir. Goriisme tekniginin tiirlerinden biri olan yari-
yapilandirilmis goriisme tekniginde aragtirmact goriigme sorularinin diginda soru sorma
ozgurliigiine sahiptir. Yari-yapilandirilmis goriisme tekniginin, arastirmaciya esneklik
saglamasi, derinlemesine bilgi elde edilmesi, katilimcilarin s6zel olmayan
davraniglarinin da gbzlenmesi, aragtirmacinin ortam tizerinde kontrol sahibi olmasi,
derinlemesine bilgi edinmeyi saglamasi gibi olumlu 6zellikleri bulunmaktadir. Ancak
yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin maliyetin yiiksek olmasi, daha uzun siire
gerektirmesi, veri toplama siirecinde olas1 yanliligin olugsmasi, bireylere ulasma giicliigi
ve gizliligin ortadan kalkmasi ve bu duruma bagli olarak goriismecide tedirginlik
yaratmasi gibi sinirliliklar1 bulunmaktadir (Neuman, 2008; Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmada odak grup goériisme formu araciliiyla da veri toplanmastir.
Gruptaki bireylerin etkilesimi sonucunda diisiincelerin verilen yanitlar ¢ergevesinde
sunuldugu odak grup goriismesi aragtirmacilara zengin veri kaynagi sunmaktadir. Odak
grup gorlismelerinde katilimeilar diger katilimcilarin tepki ve yanitlarini duyarlar ve
daha once belirttikleri goriislerine eklemeler ya da daha ¢ok bilgi vererek detayli
aciklamalar yapabilirler (Patton, 2002). Bireysel goriismelerde akla gelmeyecek bazi
konularin konusulabildigi odak grup goriismelerinde daha ¢ok kisiye ulasilabilmektedir.
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Odak grup goriismeleri bireylerin yaratict olmasini, daha hizli sorun ¢ézebilmelerini,
durumlara iligkin farkli olasiliklar iiretebilmelerini ve arastirmacilara zengin veri
kaynagi1 imkani saglayabilmektedir. Ancak bireysel goriismelere nazaran grup
goriismesinde katilimcilar daha riskli kararlar alip daha cesur ifadeler kullanabilmekte,
grup lyeleri birbirinden etkilenip aslinda savunmayacaklari bir durumu savunur hale

gelebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Temel Veri Toplama Araclar

Temel veri toplama araglari, aragtirmanin alt amaglarina dogrudan yanit arayan
araglardir. Temel veri toplama araglari; OEA-BIT, BIT gériisme formu ve BIiT odak
grup goriisme formu olmak iizere birbirini takip eden veri toplama araglarindan
olusmaktadir. Bu veri toplama araclarindan OEA-BIT ve BIT goriisme formu, DOVTS-
BIT’i olusturmaktadir. Bu béliimde dncelikle temel veri toplama araglarini olusturan

DOVTS-BIT ve ardindan BIT odak grup gériisme formu agiklanmustir.

Déniistiiriicii Ogrenme Veri Toplama Seti BIT Formu
DOVTS-BIT; OEA-BIT ve BIT goriisme formundan olusmaktadir. Sekil 12°de
goriildiigii gibi DOVTS-BIT’in hazirlanmas: iki asamadan olusmaktadir.

Learning Activities Survey Interview Form
1. DOVTS'in
Tiirk¢e'ye uyarlanmasi
Ogrenme Etkinlikleri Anketi Goriisme Formu
2. DOVTS-BIT'in
gelistirilmesi
Ogrenme Etkinlikleri Anketi-BIT BIT Gériisme Formu

Sekil 12: DOVTS-BIT’in Hazirlanmasi Siireci
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Sekil 12°de goriildiigii gibi DOVTS-BIT’in hazirlanmasi siirecinde,

e ilk olarak 6zgiin dili Ingilizce olan Déniistiiriicii Ogrenme Veri Toplama Seti’nin
(DOVTS) Tiirkge’ye uyarlanmasi sonucunda DOVTS nin Tiirk¢e formu
hazirlanmis ve

e ikinci olarak Tiirk¢e’ye uyarlanan DOVTS temel alinarak BIT entegrasyonu

uygulamalarindaki doniisiimiin incelenmesi icin DOVTS-BIT hazirlanmistir.

Déoniistiiriicii 6¢renme veri toplama setinin Tiirkc¢e’ye uyarlanmasi. Egitsel
ve psikolojik veri toplama araglarinin (anket, 6l¢ek, basari testi vb.) tamaminin “test”
olarak adlandirilabilecegi belirtilmektedir (Hambleton, 2005). Test uyarlama ise bir
testin farkl bir dil ve kiiltiirde ayn1 yapiy1 6l¢ebilmesi i¢in uyarlanmasidir (Hambleton,
2005; Hambleton ve Patsula, 1998). Bu gergevede arastirmada oncelikle orijinal
DOVTS (EK 5) Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Uluslararasi Test Komisyonu (UTK)
(International Test Commission, 2010) tarafindan test uyarlama ¢alismalarina yol
gostermesi amactyla hazirlanan “Test Ceviri ve Uyarlama Rehberi” 6nemli bir
kaynaktir (Hambleton ve Zenisky, 2011). UTK, test geviri ve uyarlama siirecine iligkin
“genel durum”, “test gelistirme ve uyarlama”, “uygulama” ve “raporlastirma/puanlarin
yorumlanmasi” olmak tizere dort kategori altinda rehber ilkeler sunmustur.
Gergeklestirilen aragtirmada anketin Tiirkge’ye uyarlanmasinda UTK test ceviri ve
uyarlama rehberi géz 6niine alinmistir. Ancak testlerin kaynak dilden hedef dile
uyarlama siirecine iligkin tek bir standardin oldugunu sdéylemek zordur (Tran, 2009).
Alanyazindaki uzmanlarin test uyarlama siirecine iliskin 6nerileri (Beller, Gafni ve

Hanani, 2005; Hambleton ve Patsula, 1998; Tran, 2009) bir araya getirilerek

DOVTS nin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi siireci Sekil 13°te gosterilmistir.
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Orjinal DOVTS

DOVTS'nin Tiirkge'ye, <ﬁ> DOVTS'nin Tiirkge'ye
cevrilmesi -1 cevrilmesi -2

Tiirkce'ye cevrilmis
Orjinal DOVTS ve DOVTS
geri cevrilen DOVTS'nin

karsilastirilmasi

Orjinal DOVTS ve
geri cevrilen DOVTS'nin
karsilastirilmasi

Geri cevirme

Yetiskin egitimi alan
uzmani incelemesi

Tiirkce dil uzmani
incelemesi

Pilot uygulama

Sekil 13: DOVTS nin Tiirk¢e’ye (Hedef Dile) Uyarlama Siireci

Arastirmada 6zgiin dili Ingilizce (kaynak dil) olan DOVTS nin, Tiirkge’ye
(hedef dile) uyarlanmasi kapsaminda;

e maddelerin kaynak dilden hedef dile ¢evrilmesi,

e hedef dil ¢eviri taslaklarinin karsilastirilmasi ve taslaklardan tek bir taslaga
ulasilmasi,

e belirlenen tek hedef dil ¢eviri taslagimin kaynak dile geri ¢cevrilmesi,

e kaynak dile geri ¢cevrilmis formun orijinal form ile karsilastirilmasi ve gerekli
diizenlemelerin yapilmasi,

e alan uzmani incelemesine sunulmasi,

e hedef dil uzmani incelemesine sunulmasi ve

e pilot uygulamanin gerceklestirilmesi yapilmistir.

Sekil 13’te belirtildigi gibi DOVTS nin hedef dile ¢evrilmesinde baz
uzmanlardan destek alinmistir. Bu uzmanlar, hedef dile (Ingilizce’den Tiirkce’ye)

ceviriciler (iki uzman), kaynak dile (Tiirkce’den Ingilizce’ye) geri cevirici (bir uzman),
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yetigkin egitimi alan uzmani (bir uzman), Tiirk¢e dil uzmani (bir uzman) ve her bir
uyarlama asamasini kontrol edip diizenleyen uzmanlar (ii¢ uzman) olmak iizere toplam
sekiz uzmandan olusan bir eKiptir.

Cevrilen veri toplama aracinin giivenirligini etkileyebilecek etmenlerden biri de
uyarlama uzman ekibinin se¢imi ve egitimi siirecleridir (Hableton ve Kanjee, 1993).
Ulusal alanyazinda doniistiiriicii 6grenme kurami temel alinarak yapilan ¢aligsmalarin az
olmas1 nedeniyle uzman ekiple bir toplant1 ger¢eklestirilmistir. Uyarlama siirecinin
basinda gergeklestirilen bu toplant1 kapsaminda uzman ekibe doniistiiriicii 6grenme
kuraminin ne oldugunu, uyarlama siirecinde kendilerinden beklenenlerin neler oldugunu
ve uyarlanacak veri toplama araglariin tiiriinii agiklayan bir sunum yapilmigtir. Sunum
10.01.2012 tarihinde, ESOGU, Egitim Fakiiltesi, Video Konferans Dersligi’nde
gerceklestirilmistir. Aragtirmacinin doniistiiriicii 6grenme kurami ve veri toplama
aracinin Tiirkge’ye uyarlama siireci hakkinda bilgilendirici sunumu yaklasik 16 dakika
stirmistiir. Devaminda yaklasik 19 dakika uzmanlar anlamadiklar1 ve
gerceklestirecekleri siirecin detaylar1 hakkinda aragtirmaciya soru sormuslardir. Bu
sorular, doniistiiriicii 6grenme kuraminin net anlasilabilmesine, kendilerinden
beklenenlerin netlestirilmesine ve ¢evirisini yapacaklari veri toplama araci tiiriiniin
ozelliklerine ve dikkat edecekleri unsurlara yonelik sorular olmustur. Son olarak
uzmanlarin hangi tarih araliklarinda kendilerinden istenilenleri teslim edebilecekleri
sorulmus ve uyarlama adimlar i¢in karsilikli tarih belirlemeleri yapilmistir. Uzmanlari
bilgilendirme sunumu, uzmanlarn siire¢ hakkindaki detaylar1 sormalar1 ve DOVTS
uyarlama adimlari igin tarih belirleme siirecinden olusan toplant1 yaklasik 39 dakikada
stirmistiir. Uzman bilgilendirme sunumuna ikisi dil geviricisi (hedef dile ¢evirenler),
biri Tiirk¢e dil uzmani ve {igii dil ¢eviri siirecinin kontrol asamasinda gérev alan
uzmanlar olmak tizere alti uzman katilmistir. Uzmanlarin dontistiiriicii 6grenme
kuramina iligkin bilgilendirilmeleri ve ilgili konuda anlam biitiinliigii olusturabilmeleri
i¢in gerceklestirilen sunumdan sonra uyarlama siirecinin ilk asamasi olan DOVTS nin

hedef dile cevirisi gerceklestirilmistir.

Hedef dile ¢eviri. Test uyarlama ¢alismalarinda geviricilerin se¢iminin ve konu
hakkinda bilgilendirilmesinin testin gegerligini etkileyebilecek unsurlardan biri oldugu

belirtilmektedir. Ceviricilerin uyarlayacagi test tiirii konusunda bilgilendirilmesinin
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testin gecerligini arttiracagi belirtilirken bu konuda bilgi sahibi olmayan ¢eviricilerin ise
farkinda olmadan test tiiriiniin ilkelerini ihlal edebilecegi ve sonug olarak testin
gecerligini diisiirebilecegi belirtilmektedir (Hambleton, 2005; Hambleton ve Kanjee,
1993). Ornegin anket olusturma hakkinda bilgisi olmayan bir ¢evirici anket
maddelerini yonlendirici sekilde ¢evirebilir. Anket hazirlama ilkeleri incelendiginde ise
ankette yer alan maddelerin yonlendirici olmamasi gerektigi goriilmektedir. Bu
arastirma kapsaminda segilen dil ¢eviricileri ise lisansiistli diizeyde bilimsel arastirma
yontemleri, nitel arastirma yontemleri gibi test tlirleri hakkinda bilgi veren dersler
almiglardir. Ayrica uzmanlara bilgilendirme sunumunda uyarlanacak veri toplama
araglarmin tiirii hakkinda bilgiler sunulmustur. Sonug olarak hedef dil ¢eviricilerinin,
cevirisini gergeklestirecekleri test tiirlerinin 6zelliklerine hakim olduklar1 s6ylenebilir.
Hedef dil ¢eviri siirecine iliskin alanyazinda hedef dil ¢evirilerinin tek bir ¢evirici
tarafindan gevrilmesinin testin gegerligini diisiirebilecegi ifade edilmektedir. Ornegin
tek ¢eviricinin testte yer alan bazi kelime ve ifadeleri ¢evirmedeki tercihi ve yaklasimi
uygun olmayabilir. Birbirinden bagimsiz olarak birden fazla ¢evirici tarafindan testin
cevrilmesi, olasi riskleri azaltacaktir (Hambleton, 2005; Hambleton ve Kanjee, 1993;
Hambleton ve Patsula, 1998; Maneesriwongul ve Dixon, 2004; Tran, 2009). Buna bagli
olarak, arastirma kapsaminda hedef dil ¢evirisi iki uzman tarafindan gerceklestirilmistir.

Ceviricilerin testin uyarlanmasinda kaynak ve hedef dilde yetkin olmalari
gerekmektedir (Beller vd., 2005; Savasir, 1994). Calismada yer alan hedef dil
ceviricilerinin hedef ve kaynak dili iyi bilip kullanmalar1 ve 6zellikle hedef dilin
kiiltiirel deneyimine sahip olmalarina dikkat edilmistir. Bunun yani sira ¢evricilerin
konu alani1 bilgisine sahip olmalari, ¢evirideki ince ayrintilar1 kagirmamalarini
saglayacaktir (Hambleton, 2005; Hambleton ve Kanjee, 1993; Hambleton ve Patsula,
1998; Maneesriwongul ve Dixon, 2004; Tran, 2009). Bu kapsamda hedef dil ceviricileri
BOTE 6gretim elemanlari arasindan secilmistir ve segilen uzmanlara arastirma konusu
hakkinda bilgilendirici sunum gergeklestirilmistir. Bu siirecin ardindan hedef dil
ceviricileri birbirinden bagimsiz olarak DOVTSyi Ingilizce’den Tiirkge’ye

¢evirmislerdir.

Hedef dile cevirilerin karsilastirilmasi. Hedef dile gevrilen taslak metinler,

hedef ve kaynak dili bilen ve konu alan1 hakkinda bilgisi olan uzmanlar tarafindan
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incelenmistir. Bu inceleme siirecinde uzmanlar bir araya gelip ¢eviriler lizerinde sozlIi
olarak fikirlerini belirterek tek bir taslak metine ulasmaktadirlar (Beller vd., 2005).
Uyarlama siirecinin bu asamasinda Tiirk¢e’ye ¢evrilmis anket taslaklarindaki sézciik ve
ifadeler karsilastirilarak, her madde ayr1 ayr1 degerlendirilip orijinal DOVTS formuna
en yakin Tiirk¢e ifadeler belirlenmistir. Hedef dile gevrilen taslaklarin karsilastirilmast,
DOVTS nin hedef dile geviricilerinden baska bir uzman grup tarafindan
gergeklestirilmistir.
Hedef dile gevirilerin karsilastirilmas1 Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
BOTE Béliimii'nde gérev yapan iki gretim elemani ve arastirmaci olmak iizere iig
kisilik uzman grubu tarafindan gergeklestirilmistir. Uzmanlar 30.01.2012 tarihinde
yaklasik iki saat, 02.02.2012 tarihinde ise yaklasik iki buguk saat hedef dile cevirilerin
karsilastirilmasi calismasini gerceklestirmislerdir. Uzman grubu, ceviri taslaklarinin
karsilastirilmast siirecinde yanitlanmasi tavsiye edilen bazi sorular géz oniinde
bulundurularak ¢evirinin kontrolii ve kiiltiirler aras1 uyumu gergeklestirilmeye
caligilmistir. Yanitlanmasi tavsiye edilen bu sorular sunlardir (Hambleton ve Zenisky,
2011):
e Kaynak ve hedef dilin maddeleri ayn1 veya yiiksek oranda benzer anlamlar
tasimakta midir?
e (evrilen maddeler kaynak dildeki ifadelere olabildigince bagli kalinarak
¢evrilmis midir?
e (Cevrilen maddelerdeki vurgular kaynak dildeki vurgu yerleri ve ifadeleriyle
benzerlik gostermekte midir?
e (evrilen maddelerde kullanilan deyim, metafor veya giinliik konugma ifadeleri
kaynak dilde kullanilanlar ile benzerlik gostermekte midir?
e (evrilen maddelerde kullanilan tipografik dgeler (kalin, italik yada alt1 ¢izili
yaz1) kaynak dilde kullanilan dgelerle benzerlik géstermekte midir?
o Hedef dilde sunulan test maddelerinde kiiltiirel farkliliklardan kaynakli olarak

degistirilmesi gereken yerleri var midir?

Bu sorular ¢ercevesinde uzman ceviri taslaklari ve orijinal form karsilastirilarak

tek bir taslak forma ulagilmistir.
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Geri ¢eviri (kaynak dile ¢eviri). Hedef dile ¢evrilmis taslagin ¢eviri kontroliiniin
yapilabilmesi i¢in en ¢ok kullanilan ¢eviri kontrolii tekniklerinden biri geri ¢eviridir
(Hamleton ve Kanjee, 1993; Hambleton ve Patsula, 1998). Bu asamada hedef dile
cevirilerin karsilastiriimas1 sonucunda olusturulmus olan Tiirkce taslagin Ingilizce’ye
geri gevrisi gergeklestirilmistir. Kaynak dile geri ¢eviriyi gergeklestiren geviricinin
hedef ve kaynak dili iyi bilip kullanmasina, her iki dilin kiiltiirel deneyimine sahip
olmasina ve orijinal DOVTS’yi daha énce gdrmemis olmasina dikkat edilmistir (Beller
vd., 2005; Savasir, 1994). Kaynak dile geri ¢eviriyi gerc¢eklestiren ¢evirici Anadolu
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dali’nda gérev yapan
bir 6gretim elemanidir. Geri ¢evirici, hedef dile ¢eviri ve hedef dile ¢evirilerin
karsilastirilmas1 asamalarindan etkilenmeden ¢evirisini gerceklestirebilmesi i¢in bu
asamalarda bulunmamustir (Beller vd., 2005). Sonug olarak, hedef dile ¢evirilerin

karsilastirilmas1 sonucunda belirlenen taslagin Ingilizce’ye cevirisi gergeklestirilmistir.

Geri ¢evirinin (kaynak dile ¢evirinin) karsilagtiridmasi. Bu asamada
Ingilizce’ye geri gevrisi tamamlanan taslaktaki ifadeler orijinal DOVTS formundaki
ifadelerle oncelikle anlamsal agisindan incelenmistir. Bunun yani sira karsilastirilan iki
form, kullanilan deyimlerin karsiliklarinin olusturulmasi ve kavramsal esdegerligin
saglanmasi acilarindan degerlendirilmistir (Hambleton ve Patsula, 1998). Belgeler
arasinda bahsedilen durumlarda farkliliklar bulundugunda, hedef dile cevirilerin
karsilastirilmasi sonucunda elde edilen Tiirkce DOVTS taslaginda gerekli goriilen
diizeltmeler yapilmistir. Bu diizeltmelerden sonra yetiskin egitimi alan uzmani
incelemesi 6ncesinde kiiltiire uyarlama gergeklestirilmistir. Bu kapsamda orijinal
DOVTS formunda 4. soru segenekleri diizenlenmistir. 4. soru kapsaminda sorulan
“yasamlarinda meydana gelen 6nemli degisiklik” sorusunun segeneklerinde yer alan
“igsiz kalma” nin yani sira “is degisikligi” secenegi de eklenmistir. Ayn1 sorunun
seceneklerine orijinal DOVTS’de yer almayan, “arkadaslik iliskilerinde yasanan
olumsuzluklar” ve “aile ekonomisindeki olumsuz degisim” se¢enekleri de eklenmistir.
Orijinal DOVTS formunda 10. sorusu olan, katilimcilarmn rrklarmin soruldugu soru
cikarilmistir. Orijinal DOVTS formunda 11. sorusu olan, mesleki brans/uzmanlik
alaninm soruldugu sorunun siklar1 “Universitelerarast Kurul (UAK)” un

(Universiteleraras1 Kurul, 2012) belirledigi temel alan siniflamasi baz alinarak
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olusturulmustur. Orijinal DOVTS formunda 12. sorusu olan egitim durumunun
soruldugu sorunun siklarina Tiirkiye’de zorunlu egitimin ilkdgretim kademesine kadar
olmasi sebebiyle “ilkdgretim” secenegi de eklenmistir.

Geri ¢evirinin karsilastirilmasi, daha 6nce hedef dile ¢evirilerin
karsilastirmasinda yer almalar1 dolayistyla konudan haberdar olmalar1 sebebiyle ayni

uzman ekip tarafindan gergeklestirilmistir.

Alan uzmani incelemesi. Geri ¢evirinin karsilastirilmasi siirecinde yapilan
gerekli diizenlemelerden sonra ortaya ¢ikan Tiirkce DOVTS taslagi, yetiskin egitimi
alan uzmani tarafindan incelenmistir. Alan uzman1 DOVTS taslagindaki ifadelerin
yetiskin egitimi kuramlarindan biri olan doniistiiriicii 6grenme kurami baglaminda
uygunlugunu degerlendirmis ve taslagi yliz goriiniis gegerligi agisindan incelemistir.
Boylece orijinal DOVTS ile Tiitkce DOVTS taslaginin déniistiiriicii dgrenme kurami
baglaminda esdegerligi saglanmaya ¢alisilmistir (Hambleton ve Patsula, 1998).

DOVTS taslagmi inceleyen yetiskin egitimi alan uzman1 Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi BOTE Boliimii’nde gorev yapan bir dgretim iiyesidir. Yetiskin egitimi
alan uzmaninin 6zellikle yetiskin egitimi kuramlar1 ve doniistiiriici 6grenme kurama ile

ilgili calismalarinin bulunmasinin uyarlama siirecinin gegerligini arttirdigi sdylenebilir.

Dil uzmani incelemesi. Uyarlama siirecinde pilot uygulama gerceklestirilmeden
once taslagin hedef dil uzmani tarafindan incelenmesi 6nemlidir. Bu inceleme hedef dili
ana dili olarak kullanan uzman tarafindan gergeklestirilmelidir (Beller vd., 2005). Bu
kapsamda yetiskin egitimi alan uzmani degerlendirmesinden sonra DOVTS taslag
Tiirk¢e dil uzmani tarafindan yazim yanliglarinin giderilmesi ve ifadelerin anlagilirligi
ile Tiirk¢e dil bilgisi kurallar1 agilarindan incelenmistir. Tiirk¢e dil uzmani orijinal
DOVTS formunu ya da DOVTS nin Tiirk¢e’ye ¢evrilmesi asamalarindaki taslak
formlar1 gérmemistir. Tiirk¢e dil uzmani yetiskin egitimi alan uzmani
degerlendirmesinden sonra ulasilan taslak DOVTS’de belirledigi sorunlara Tiirk¢e Dil
Bilgisi agisindan ¢oziimler getirmistir (Beller vd., 2005).

DOVTS nin uyarlama siirecinde Tiirkge Dil Uzmani olarak destek veren
uzmanin ¢alisma alaninin Tiirk¢e 6gretmenligi ya da Tiirk Dili ve Edebiyati olmasina

dikkat edilmistir. Bu baglamda Tiirkce dil uzmani degerlendirmesini gerceklestiren
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uzman ESOGU Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Anabilim Dali’nda

gorev yapan bir 6gretim liyesidir.

Pilot uygulama. DOVTS taslag arastirma katilimcilarina uygulanmadan 6nce
taslak form i¢in pilot uygulama gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen pilot uygulamanin
amact DOVTS taslaginda olasi aksakliklarin, anlagiimayan yerlerin énceden fark
edilmesi ve DOVTS veri toplama araglarindan OEA’nin uygulanmast igin ortalama ne
kadar siire gerektiginin belirlenebilmesidir. Uyarlanan DOVTS, ilgili calisma alanina
gelistirilerek farkli ¢calisma alanlarinda kullanilabilecek bir veri toplama setidir. Bu
sebeple pilot uygulamanin katilimeilart herhangi bir yetiskin hedef kitlesi olabilir.
Ancak bu arastirmanin kapsami ve katilimcilar1 agisindan arastirmaciya daha gercekgi
yol gosterebilmesi icin pilot uygulama arastirma katilimcilariyla benzer hedef kitle
ozelligi tasiyan bir grup ile gergeklestirilmistir. Bu kapsamda pilot uygulama
katilimcilarinin Egitim Fakiiltesi, son sinif 6grencisi olmasina dikkat edilmistir. DOVTS
veri toplama araglarmdan OEA’nim pilot uygulamast ESOGU, Egitim Fakiiltesi
dordiincii sinif 6grencilerinden 18 kisi ile gorlistilmiistiir. Pilot uygulama katilimcilarini
Sinif Ogretmenligi Egitimi programindan iig, [lkdgretim Matematik Egitimi
programindan sekiz ve Fen Bilgisi Egitimi programindan 7 grenci olusturmaktadir.
Gortisme formunun pilot uygulamasi ise ayni gruptaki 6gretmen adaylarindan alt
ogretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalar sirasinda 6gretmen
adaylarindan anlamadiklar: yerlere iliskin sorular1 ve onerileri ¢ercevesinde
DOVTS nin son hali hazirlanmis (EK 7) ve OEA igin gerekli goriilen ortalama siire
belirlenmistir. Pilot uygulamada OEA’y1 ilk tamamlayan dgretmen aday: 9 dakikada,
ortanca 6gretmen aday1 13 dakikada ve son dgretmen aday1 ise 18 dakikada ¢ikmustir.
Bu baglamda DOVTS araglarindan OEA’ni yaklasik 15 dakika siirede tamamlanmasi

ongoriilmektedir.

Déniistiiriicii 63renme veri toplama seti BiT formunun hazirlanmasi.
DOVTS’nin BIT entegrasyonu uygulamalari igin gelistirilmesi ¢aligmasi kapsaminda,
Tiirk¢e’ye uyarlanan DOVTS temel alinarak BIT entegrasyonu uygulamalarinin

déniisiimiiniin incelenmesi icin taslak DOVTS-BIT hazirlanmistir. Hazirlanan taslak,
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alan uzmani ve Tiirk¢e dil uzmani incelemelerine sunulmus ve pilot uygulama

gerceklestirilmistir. Bu asamalar asagida detayli olarak agiklanmaistir.

Taslak DOVTS-BIT’in hazirlanmasi. DOVTS nin Tiirkce’ye uyarlanmasi

tamamlandiktan sonra DOVTS temel alinarak BIT entegrasyonu uygulamalari igin

taslak DOVTS-BIT hazirlanmustir (Tablo 6).

Tablo 6

Taslak DOVTS ve Taslak DOVTS-BIT Ornek Soru Maddeleri

A. DOVTS B. DOVTS-BIT
Al. OEA B1. OEA-BIT

2.soru. Bu kurumda egitim almaya
basladiginizdan beri; degerleriniz,
inanclariniz, fikirleriniz ya da beklentilerinizin
degistigini fark ettiginiz bir an yasadiniz mi?

[ Evet Cevabiniz “evet” ise liitfen
ankete 3. maddeden devam ediniz.
O Hayir Cevabiniz “hayir” ise liitfen
ankete 6. maddeden devam ediniz.

2.soru: Ogretmenlik uygulamasi dersini almaya
basladiginizdan beri bilgi ve iletisim
teknolojilerini egitsel etkinliklerinize entegre
etmenize (bltinlestirmenize) iliskin
degerleriniz, inanglariniz, fikirleriniz ya da
beklentilerinizin degistigini fark ettiginiz bir an
yasadiniz mi?

O Evet  Cevabiniz “evet” ise liitfen ankete
3. maddeden devam ediniz.

O Hayir  Cevabiniz “hayir” ise liitfen
ankete 6. maddeden devam ediniz.

5.soru: Goris ya da bakis aginizin degistigini
ilk fark ettiginiz an1 distindliglintizde, bu
egitim kurumunda yasadiginiz hangi sey,
degisimi deneyimlemenizi sagladi?

5.soru: Ogretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda bilgi ve iletisim teknolojilerini
egitsel etkinliklerinize etmenize
(bUtlinlestirmenize) iliskin goris ya da bakis
acinizin degistigini ilk fark ettiginiz ani
disindiglnlzde, 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda;

a. liniversitede yasadiginiz hangi sey, degisimi
deneyimlemenizi sagladi?

b. uygulama okulunda yasadiginiz hangi sey,
degisimi deneyimlemenizi sagladi?

A2.Goriisme Formu

B2.BIT Gériisme Formu

1.soru:Bu kurumdaki egitiminizi geriye donik
olarak dislindiglintzde; degerleriniz,

inanglariniz veya beklentilerinizde degisim

1.soru: Ogretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda egitim almaya basladiginizdan
beri bilgi ve iletisim teknolojilerini egitsel
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oldugunu fark ettiginiz bir an yasadiniz mi? etkinliklerinize entegre etmenize
(bitlnlestirmenize) iliskin degerleriniz,
inanclariniz, fikirleriniz ya da
beklentilerinizin degistigini fark ettiginiz bir
an yasadiniz mi?

6.soru: Sinifta bu degisimlere yardimci 6.soru: Bu degisimlere yardimci olabilecek
olabilecek farkli olarak neler yapilabilirdi? farkh olarak

Bunlar hangi 6zel etkinlikler olabilir: a. Universitede neler yapilabilirdi? Bunlar

hangi 6zel etkinlikler olabilir?

b. uygulama okulunda neler yapilabilirdi?

Bunlar hangi 6zel etkinlikler olabilir?

Tablo 6’da DOVTS ve DOVTS-BIT veri toplama araglarindan OEA, OEA-BIT,
Goriisme formu ve BIT Goriisme Formu igin taslak halinde olan soru érnekleri

sunulmustur.

Alan uzmanimin incelemesi. BIT entegrasyonu alaninda calisan ii¢ uzman,
mesleki gelisim ve yetiskin egitimi alaninda ¢alisan iki uzman, etkilesimli ¢oklu ortam
tasarimi alaninda ¢aligan bir uzman, mobil 6grenme ortamlari alaninda ¢alisan bir
uzman, teknoloji standartlar1 alaninda ¢alisan iki uzman ve 6lgme ve degerlendirme
alaninda ¢alisan bir uzman olmak tizere toplam 10 kisilik uzmani ekibinden uzman
goriisii almmustir. Uzmanlar BIT entegrasyonu uygulamalarmin incelenebilmesi i¢in
gelistirilen taslak DOVTS-BIT i alan uzmanliklar kapsaminda ve veri toplama
araglarini yiiz goriiniis gecerligi baglaminda incelemislerdir.

Alan uzmani goriisleri dogrultusunda 6zellikle demografik bilgiler hedef kitleye
uygun olacak sekilde revize edilmistir. Bu kapsamda “medeni durumu” soran sorunun
secenekleri azaltilmis, egitim diizeyini soran soru “son mezun oldugunuz egitim
kurumu” seklinde diizenlenmis ve yas bilgisini sorgulayan sorunun cevabi siirekli hale
getirilmistir. Diizenlenen bu sorularin yani sira baz1 demografik bilgilerin daha
souldugu sorular eklenmistir. Bunlar 6gretmen adaylarinin anadallarini belirlemeye,
degisim programlarindan yararlanip yararlanmadiklarini sorgulamaya, 6gretmenlik bilgi

ve becerilerini daha 6nce kullanip kullanmadiklarin1 6grenmeye ve 6gretmenlik
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uygulamasi dersi kapsaminda hangi grubun 6grencisi olup hangi uygulama okullarina
gittiklerini belirlemeye yonelik sorulardir. Son olarak ise katilimcilarin bundan sonra
gergeklestirilecek goriismelere katilmayi kabul edip etmediklerini belirlemeye yonelik
bir madde eklenmistir.

Sonug olarak alan uzmanlarinin goriis ve Onerileri dogrultusunda diizeltmeler
gerceklestirilerek taslak DOVTS-BIT Tiirkge dil uzmani incelemesi i¢in hazir hale

getirilmistir.

Tiirkce Dil uzmani incelemesi. Taslak DOVTS-BIT alan uzmani incelemesinden
sonra Tiirk¢e dil uzmani incelemesine sunulmustur. DOVTS-BIT’in Tiirk¢e dil uzman
incelemesi, DOVTS nin uyarlanmasi siirecinde gérev alan Tiirkge dil uzmani tarafindan
gerceklestirilmistir. Tiirkce dil uzman1 DOVTS-BIT’in yazim yanlislarmin giderilmesi,

ifadelerin anlasilirlig1 ile Tiirkge dil bilgisi kurallari agilarindan incelemistir.

Pilot uygulama. Uzman incelemelerinden sonra ortaya ¢ikan taslak DOVTS-BIT
i¢in pilot uygulama yapilmustir. Gergeklestirilen pilot uygulamanin amaci, DOVTS-BIT
taslaginda olas1 aksakliklarin, anlasilmayan yerlerin 6nceden fark edilmesi ve DOVTS-
BIT veri toplama araglarindan OEA-BIT’in uygulanmast i¢in ortalama ne kadar siire
gerektiginin belirlenebilmesidir. Bu amagla DOVTS-BIT veri toplama araglarindan
OEA-BIT’in pilot uygulamas1 Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, BOTE Béliimii
dordiincii sinifta dgrenim goren 10 dgretmen adayi ile gergeklestirilmistir. BIT goriisme
formunun pilot uygulamasi ise ayni gruptaki 6gretmen adaylarindan bir 6gretmen adayi
ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalar sirasinda 6gretmen adaylarindan
anlamadiklari yerlere iligkin sorulari ve dnerileri cercevesinde DOVTS-BIT in son hali
hazirlanmis (EK 8) ve OEA-BIT igin gerekli goriilen ortalama siire belirlenmistir. Pilot
uygulamalar gergeklestirilirken, veri toplama araglarinin uygulama esnasinda
gerceklestirilecek sekline benzer bir ortam ve siirecin takip edilmesine dikkat edilmistir.
Pilot uygulamada OEA-BIT’i ilk tamamlayan &gretmen aday: 10 dakikada, ortanca
ogretmen aday1 14 dakikada ve son d6gretmen aday1 ise 20 dakikada ¢ikmistir. Bu
baglamda DOVTS-BIT araglarindan OEA-BIT’in yaklasik 15 dakika siirede

tamamlanmas1 ongoriilmektedir.



@ ANADOLU UNIVERSITESI

84

BIT entegrasyonu uygulamalari icin é3renme etkinlikleri anketi. OEA-BIT,
doniistiiriicii 6grenme kuramina dayali olarak olusturulmus ve DOVTS veri toplama
araclarindan birincisi olan OEA (Learning Activities Survey-LAS)” (King, 2009) (EK
5.1) temel alinarak gelistirilmistir.

OEA déniistiiriicii 6grenme kuramina dayal1 olarak olusturulmus herhangi bir
etkinlik sonucundaki doniisiimii inceleme amaciyla kullanilan bir veri toplama aracidir.
Ozgiin dili Ingilizce olan OEA’nin ilk hali 1998 yilinda olusturulmustur (King, 1998).
Anket gerceklestirilen farkli calismalar 1s181nda diizenlenerek gelistirilmistir (King,
2009). OEA déniisiimii incelenmek istenen duruma gore gelistirilerek farkli calisma
alanlarinda kullanilabilmektedir. Alanyazinda farkli arastirmalarda yiiksek egitim, ikinci
dil olarak Ingilizce 6grenimi, yiiz yiize egitim veren egitmenlerin teknoloji 6grenmeleri,
Ogretmenlerin 6zellesmis bir konuda hizmetici egitim almalar1 ve yetiskinlerin tekrar
egitim alma amagcli okula gelmeleri sonucundaki doniisiimii incelemek icin OEA
formatlar1 gelistirilmistir (King, 2009). Bu ¢alismada BT 6gretmen adaylarinin lisans
Ogrenimlerinin son déneminde aldiklar1 6gretmenlik uygulamasi dersi sonucunda
egitimde BIT entegrasyonu uygulamalarindaki doniisiimleri incelenmistir. Buna baglh
olarak, bu arastirma kapsaminda OEA’nin BT 6gretmen adaylarmin BiT entegrasyonu
uygulamalarindaki doniistimiiniin incelenmesi amactyla uyarlanmasina gereksinim
duyulmustur. Bu baglamda ¢alismada 6zgiin dili Ingilizce olan OEA Tiirkge’ye
uyarlanmis (EK 7.1) ve ardindan 8gretmen adaylarmin BIT entegrasyonu
uygulamalarmin doniisiimiinii incelemek amaciyla OEA temel almarak OEA-BIT (EK
8.1) gelistirilmistir.

Arastirmada gelistirilen OEA-BIT toplam 17 maddeden olusmaktadir. Birinci
anket maddesi 13 segenekten olusan ve birden fazla segenek segilebilen bir sorudur. Bu
soru Mezirow’un (1996) doniistiiriicii 6grenme kuraminin 10 agsamasinin olus derecesini
incelemektedir. ikinci anket maddesi Evet/Hayir sorusudur. Bu maddede etkinlik
sonucunda katilimcilarin degerlerinde, inanglarinda ya da fikirlerinde bir degisiklik olup
olmadig1 sorulmaktadir. Katilimcilarin bu maddeye verecekleri cevap, anketi
yanitlamaya hangi maddeden devam edeceklerini belirlemektedirler. Ugiincii anket
maddesi acik uglu cevap verilen bir sorudur. Bu soruda katilimcilarin yasadiklari
etkinlik sonucundaki olas1 degisikligi detayli anlatmalar1 beklenmektedir. Dordiincii

anket maddesi kendi igerisinde {i¢ farkli soru barindirmakta ve degisime sebep olan
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unsurlari incelemektedir. Besinci anket maddesi acik u¢lu cevap verilecek, iki alt
sorudan olugsmaktadir. Bu soruda katilimcilardan etkinligin gerceklestigi ortamin
degisime etkisini detayli agiklamalar1 beklenmektedir. Altinci anket maddesi bireylerin
degisime yonelik bireysel 6zelliklerini belirleyici bir Evet/Hayir sorusudur. Yedinci
anket maddesi iki alt sorudan olugmaktadir. Bu sorulardan ilki katilimcilarin siiregte ne
tiir deneyimler edindiklerini sorgulayan 23 segenekten olusmakta ve birden fazla
segenek secilebilen bir sorudur. Diger soru ise bu siirecte 6zel yasantisinda olasi
yasadig1 degisimler sorulmaktadir. Kalan diger anket maddeleri ise katilimcilarin

demografik bilgilerini almaya yoneliktir.

BIT entegrasyonu uygulamalari icin goriisme formu. BIT goriisme formu,
OEA-BIT’in devamu niteligindedir. BIT gériisme formu, déniistiiriicii 6grenme
kuramina dayali olarak olusturulmus ve DOVTS veri toplama araglarindan ikincisi olan
“DOVTS gériisme formu (interview form)” (King, 2009) (EK 5.2) temel aliarak
gelistirilmistir. BIT gériisme formu, DOVTS gériisme formunun BiT entegrasyonu
uygulamalarmin incelenebilmesi igin gelistirilmis halidir. Burada 6ncelikle DOVTS
goriisme formunun anlatilmasina gereksinim duyulmaktadir.

DOVTS gériisme formu doniistiiriicii grenme kuramina dayali olarak
olusturulmus herhangi bir etkinlik sonucundaki doniisiimii derinlemesine inceleme ve
OEA ile toplanan verilerin gegerlik ve giivenirligini saglama amaglh kullanilmaktadir
(King, 2009). Ozgiin dili Ingilizce olan DOVTS gériisme formunun ilk hali 1998 yilinda
olusturulmustur (King, 1998). DOVTS gériisme formu gergeklestirilen farkli ¢alismalar
15181inda diizenlenerek gelistirilmistir (King, 2009). DOVTS gériisme formu, doniisiimii
incelenmek istenen duruma gore diizenlenerek farkli ¢aligma alanlarinda
kullanilabilmektedir. Bu ¢aligmada BT 6gretmen adaylarinin lisans 6grenimlerinin son
doneminde aldiklar1 gretmenlik uygulamasi dersi sonucunda egitimde BIT
entegrasyonu uygulamalarindaki doniistimleri incelenmistir. Dolayisiyla BT 6gretmen
adaylarmin BIT entegrasyonu uygulamalarmin déniisiimiiniin derinlemesine
incelenmesi ve OEA-BIT’in gegerlik ve giivenirliginin saglanabilmesi amaciyla
DOVTS-gériisme formu temel alinarak BIT gériisme formunun gelistirilmesine
gereksinim duyulmustur. Bu baglamda ¢alismada 6zgiin dili Ingilizce olan DOVTS-

gdriisme formu Tiirkge’ye uyarlanmis (EK 7.2) ve ardindan dgretmen adaylarinin BiT
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entegrasyonu uygulamalarmin déniisiimiinii incelemek amaciyla BIT gériisme formu
(EK 8.2) gelistirilmistir. Gelistirilen BIT goriisme formu, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu seklinde hazirlanmustir.

Arastirmada gelistirilen BIT goriisme formu toplam 10 sorudan olusmaktadir.
Birinci goriisme sorusu gergeklesen egitim siireci kapsaminda katilimcilarin
kendilerinde bir degisim gozleyip gozlemediklerine iliskindir. ikinci goriisme sorusunda
ilgili katilime1 deneyimlerinin detayli anlatilmasi istenmektedir. Ugiincii gdriisme
sorusunda katilimcilarin deneyim yasamalarini destekleyen unsurlarin neler oldugu
sorulmaktadir. Dordiincili gériisme sorusunda katilimeilarin deneyimleri sonucunda olasi
degisiklikleri destekleyen unsurlarin neler oldugu sorulmaktadir. Besinci goriisme
sorusunda deneyimlerle degisimlerin iliskilendirilmesi istenilmektedir. Altinci goriisme
sorusunda degisimi ilk ne zaman fark ettikleri, degisimi fark etmelerini saglayan
unsurun ne oldugu, degisim sonucunda katilimcilarin ne yaptig1 ve degisimin onlari
nasil etkiledigi gibi sorularla katilimcilarin degisimi fark ettikleri ilk an detayli olarak
sorulmaktadir. Yedinci gériisme sorusunda degisimleri etkileyebilecek sinif iginde daha
farkli nasil etkinlikler diizenlenebilecegi sorulmaktadir. Sekizinci gériisme sorusunda
yasadiklar1 degisim sonucunda ilerde 6gretim siireclerinde farkli olarak neler
yapacaklar1 sorulmaktadir. Dokuzuncu goriisme sorusunda katilimcilarin 6gretmenlik
uygulamasi disinda 6gretim becerilerini kullandiklar: bir etkinligi gergeklestirip
gerceklestirmedikleri sorulmaktadir. 10. ve sonuncu goriisme sorusunda ise

katilimcilarin daha farkli eklemek istedikleri bir seyin olup olmadigi sorulmaktadir.

BIT Entegrasyonu Uygulamalar icin Odak Grup Goériisme Formu
BIT odak grup goriisme formu, OEA-BIT’in ve BIT goriisme formunun devami
niteligindedir. BIT odak grup gériisme formu, déniistiiriicii 6grenme kuramina dayali
olarak olusturulmustur, ancak DOVTS-BIT veri toplama araglarindan biri degildir.
DOVTS-BIT’in dayanagini olusturan DOVTS nin kullanildigi her arastirmada odak
grup goriisme formu kullanilmamaktadir. Ancak King (2009) bazi arastirmalarinda
odak grup goriigme formunu (EK 6) kullanmistir. Odak grup goriisme formu,
arastirmanin dogasina uygun oldugunda ve incelenecek etkinlik i¢in gerekli
gortldiiglinde kullanilan bir formdur. Dolayisiyla bu arastirmada da temel veri toplama

araglarindan biri olan BIT odak grup gériisme formu (EK 9) DOVTS-BIT in bir pargasi
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degildir. Bu ¢alismada BIT odak grup goriisme formu, BT 6gretmen adaylarmin BiT
entegrasyonu uygulamalarindaki doniisiimiinii kolaylastiran ve engelleyen unsurlarin
incelenmesi amaciyla kullanilmistir. King (2009) tarafindan gelistirilen “Odak grup
goriisme formu (Face to Face Classes Teachers Learning Technology-Group
Discussion)” temel almarak BiT odak grup gériisme formu gelistirilmistir. Diger bir
ifade ile King (2009) tarafindan olusturulan odak grup goriisme formunu g6z o6niinde
bulundurularak, BIT entegrasyonu uygulamalarinin incelenebilmesi icin BIT odak grup
goriisme formu gelistirilmistir. Arastirmada veri toplama araglari uyarlama stirecinin
basinda “Face to Face Classes Teachers Learning Technology-Group Discussion”
(King, 2009) formu da hedef dile geviri siirecine dahil edilmistir. Veri toplama
araglariin uyarlama siirecinin ikinci asamasi olan hedef dile ¢evirilerin karsilastirilmast
asamasinda ise bu formun uyarlama siirecine dahil edilmemesi karar1 alinmistir (Hedef
dile gevirilerin karsilastiriimast toplantist 11, 02.02.2012). Bu kararin alinmasinin
sebebi ise odak grup goriisme formunun, OEA ve gériisme formu gibi farkli alanlar igin
gelistirilecek halinin olmamasi ve arastirmanin dogasi geregi ihtiya¢ duyuldugunda
kullanilan bir ara¢ olmasidir. Dolayistyla BiT odak grup gériisme formu farkli bir
caligma alani i¢in King (2009) tarafindan gelistirilen odak grup goriisme formu goz
oniinde bulundurularak gelistirilmistir. Gelistirilen BIT odak grup gériisme formu 10
alan uzmam (BIT entegrasyonu alaninda calisan {i¢ uzman, mesleki gelisim ve yetiskin
egitimi alaninda ¢alisan iki uzman, etkilesimli coklu ortam tasarimi alaninda calisan bir
uzman, mobil 6grenme ortamlar1 alaninda ¢aligsan bir uzman, teknoloji standartlari
alaninda ¢aligsan iki uzman ve 6lgme ve degerlendirme alaninda ¢alisan bir uzman)
tarafindan kapsam gegerligi ve yiiz goriiniis gecerligi agilarindan incelenmistir (Alan
uzmani inceleme, 15.03.2012). Bu asamadan sonra BIT odak grup gériisme formunun
10 6gretmen aday1 ile pilot uygulamasi yapilip sorularin anlasgilirligl incelenmistir.
Arastirmada gelistirilen BIT odak grup gériisme formu toplam dort sorudan
olusmaktadir. Birinci odak grup goriisme sorusunda etkinlik sonucunda katilimcilarin
bakis agilarda bir degisiklik olup olmadiginin detayli anlatilmas: istenmektedir. ikinci
odak grup goriisme sorusunda katilimcilarin bakis agilarinda meydana gelen degisim
anim detayl anlatmalari istenmektedir. Ugiincii odak grup gériisme sorusunda ilgili
degisime kolaylastirici etkisi olabilecek bireyler ve bu bireylerin hangi etkenler

sonucunda bu degisimi kolaylastirdig arastirilmaktadir. Dérdiincii odak grup goriisme



@ ANADOLU UNIVERSITESI

88

sorusunda ise ilgili degisime engelleyici etkisi olabilecek bireyler ve bu bireylerin hangi

etkenler sonucunda bu degisime engelleyici etkisi oldugu belirlenmektedir.

Destek Veri Toplama Araclar:

Destek veri toplama araglari uygulama dgretmeni ve uygulama 6gretim elemanindan
arastirmanin amacini destekleyici veriyi toplamay1 amaglamistir. Destek veri toplama
araclar1; UO goriisme formu, UOE gériisme formu ve arastirmac giinliigii olmak {izere
li¢ veri toplama aracindan olusmaktadir.

Alanyazinda yetigkinlerin bir etkinlik sonucunda yasayabilecekleri doniistimiin
baz1 unsurlardan etkilenebilecegi belirtilmektedir. Bu unsurlar, genel olarak etkinlik
esnasinda doniisiimii kolaylastirabilecek ya da engelleyebilecek unsurlar olarak
belirtilmektedir. Alanyazinda ilgili etkinlik kapsaminda doniistimii kolaylastiran ya da
engelleyen unsurlar (King, 2009);

e bilinglendirmeye yonelik etkinlikler

e clestirel diisiinmeye yonelik etkinlikler

e yansitict diisiinmeye yonelik etkinlikler

e kisinin kendisini sorgulamasina yonelik etkinlikler

e deneyimleri yorumlamaya yonelik etkinlikler

e grup i¢i etkilesimi arttirict etkinlikler

e diistinmeye siiriikleyici etkinlikler

e rutini bozan etkinlikler
olarak belirtilmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlik uygulamasinin BT 6gretmen
adaylarmin BIT entegrasyonu uygulamalarindaki déniisiimleri incelenmektedir. BT
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda {iniversitelerinde ilgili
dersin uygulama 6gretim elemani ve 6gretmenlik uygulamasina gittikleri ilkdgretim
okulundaki uygulama 6gretmenleri bulunmaktadir. Uygulama 6gretim eleman1 ve
uygulama 6gretmeni 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda yukarida belirtilen
doniistimii kolaylastiran ya da engelleyen unsurlart gergeklestirebilirler. Boyle bir
durumda katilimcilarin BIT entegrasyonu uygulamalarindaki déniisiimleri etkilenebilir.
Katilimcilarin yasayacaklari olast doniisiimii kolaylastiran ve engelleyen unsurlarin
incelenebilmesi amaciyla uygulama 6gretmeni ve uygulama 6gretim elemanlari ile

goriismeler gerceklestirilmistir. Gergeklestirilecek goriismeler dncesinde ve sonrasinda
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aragtirmaci goriismelere dair donlim noktalarini, arastirmayi etkileyebilecek unsurlari
aragtirmaci giinliigiine yazmistir.

Bu béliimde destek veri toplama araglarini olusturan UO gériisme formu, UOE
goriisme formu ve arastirmaci giinliigii agiklandiktan sonra ayni basliklar altinda ilgili

veri toplama araglarinin hazirlanma siiregleri anlatilmistir.

Uygulama Ogretmeni i¢in Goriisme Formu
BT 6gretmen adaymin 6gretmenlik uygulamasi dersinin uygulama asamasinda
uygulama 6gretmeninin ders etkinliklerinin, 6gretmen adaymin BIT entegrasyonu
uygulamalarindaki doniistimlerini kolaylastirmasi ya da zorlastirmasi agisindan
incelenebilmesi amaciyla alti uygulama 6gretmeni ile gériisme gerceklestirilmistir.

Ogretmenlik uygulamas1 kapsaminda déniisiimii kolaylastiran ya da engelleyen
olas1 unsurlar goz &niinde bulundurularak ve BIT entegrasyonu uygulamalarmin
incelenebilmesi i¢in UO gériisme formu (EK 11) gelistirilmistir. Gelistirilen UO
gbriisme formu 10 alan uzman tarafindan (BIT entegrasyonu alaninda ¢alisan ii¢
uzman, mesleki gelisim ve yetiskin egitimi alaninda ¢alisan iki uzman, etkilesimli coklu
ortam tasarimi alaninda ¢alisan bir uzman, mobil 6grenme ortamlari alaninda ¢alisan bir
uzman, teknoloji standartlar1 alaninda g¢alisan iki uzman ve 6lgme ve degerlendirme
alaninda caligan bir uzman) kapsam gegerligi ve yiiz goriiniis gegerligi agilarindan
incelenmistir (Alan uzmani inceleme, 15.03.2012). Bu asamadan sonra UO goriisme
formunun bir uygulama 6gretmeni ile pilot uygulamasi yapilip sorularin anlagilirlig
incelenmistir. Pilot uygulama gergeklestirilen uygulama 6gretmeninin hedef kitle
Ozelliklerine benzer olmasina dikkat edilmistir. Bu agidan daha 6nce 6gretmenlik
uygulamasi1 kapsaminda tliniversitelerden 6gretmenlik uygulamasi i¢in 6gretmen aday1
kabul etmis, onlar1 yonlendirmis, doniitler vermis Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl bir
ilkogretim okulunda BT 6gretmeni ile goriisme 02.04.2012 tarihinde
gerceklestirilmistir. Gorligme yaklasik 21 dakika siirmiistiir. Goriisme sonrasinda ileride
gerceklestirilecek goriismelerde dikkat edilmesi tizerine notlar tutulmustur. Bu dikkat
edilecek unsurlar olarak uygulama 6gretmenlerinin ilgili sorular1 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik becerileri kapsaminda cevaplayabilecekleri belirtilmistir. Bu sebeple

goriismeler esnasinda 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik becerilerine iliskin degil, BIT’i
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egitsel etkinliklere entegre etmelerine iliskin goriislerinin soruldugunun vurgulanmasi
gerektigi belirlenmistir.

Arastirmada gelistirilen UO gériisme formu toplam dért sorudan olusmaktadar.
Birinci goriisme sorusunda 6gretmenlik uygulamasi dersinin, BT 6gretmen adaylarinin
BIT’i egitsel etkinliklerine entegre etmelerine katkisini incelemektedir. Ikinci goriisme
sorusunda 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslarinin sorumluluklari incelenmektedir.
Ucgiincii goriisme sorusunda uygulama 6gretmeninin BiT’i 6gretim etkinliklere entegre
etme durumunu 6z degerlendirmesi beklenilmektedir. Dordiincii gériisme sorusunda BT
O0gretmen adaylarinin olas1 yasayacaklar1 degisimi etkileyebilecek uygulama

Ogretmeninin sinif i¢i etkinlikleri incelenmektedir.

Uygulama Ogretim Elemam i¢in Goriisme Formu
Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda uygulama &gretim elemaninin ders
etkinliklerinin, arastirma katilimcilarinin BiT entegrasyonu uygulamalarindaki
dontisiimlerini kolaylastirmasi ya da zorlagtirmasi agisindan incelenebilmesi amaciyla
bir uygulama 6gretim elemani ile goriisme gergeklestirilmistir.

Ogretmenlik uygulamas1 kapsaminda déniisiimii kolaylastiran ya da engelleyen
olas1 unsurlar goz &niinde bulundurularak ve BIiT entegrasyonu uygulamalarimnin
incelenebilmesi i¢in UOE goriisme formu (EK 10) gelistirilmistir. Gelistirilen UOE
gbriisme formu 10 alan uzman tarafindan (BIT entegrasyonu alaninda ¢alisan ii¢
uzman, mesleki gelisim ve yetiskin egitimi alaninda ¢alisan iki uzman, etkilesimli coklu
ortam tasarimi alaninda ¢alisan bir uzman, mobil 6grenme ortamlar1 alaninda ¢alisan bir
uzman, teknoloji standartlar1 alaninda ¢alisan iki uzman ve 6lgme ve degerlendirme
alaninda caligan bir uzman) kapsam gegerligi ve yiiz goriiniis gegerligi agilarindan
incelenmistir (Alan uzmani inceleme, 15.03.2012). Bu asamadan sonra UOE goriisme
formunun bir uygulama 6gretim elemani ile pilot uygulamasi yapilip sorularin
anlasilirhig: incelenmistir. Bu agidan Anadolu Universitesi’nde BOTE Boliimii’nde
ogretmenlik uygulamasi dersini yliriitmekte olan uygulama dgretim elemanlarindan biri
ile gortisme 02.04.2012 tarihinde gergeklestirilmistir. Gorlisme yaklagik 16 dakika
stirmiistiir. Goriisme sonrasinda ileride gergeklestirilecek goriismelerde dikkat edilmesi
lizerine notlar tutulmustur. Bu dikkat edilecek unsurlar olarak, “BIT’i egitsel

etkinliklerine entegre etmeleri” ile ne denmek istenildiginin net anlatilmasi, ikinci
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goriisme sorusunda daha ¢ok veri toplayabilmek ve katilimcilari sinirlamamak adina
“uygulama 6gretim eleman1” ve “uygulama 6gretmeni” sorumluluklarinin beraber
sorulmasi, dordiincii goriisme sorusunun sonda ifadelerinin bastan gosterilmemesi,
goriismenin devaminda sonda ifadelerinin katilimciya bildirilmesi durumlari
belirlenmistir.

Arastirmada gelistirilen UOE gériisme formu toplam dért sorudan olusmaktadir.
Birinci goriisme sorusunda 6gretmenlik uygulamasi dersinin, BT 6gretmen adaylarinin
BIT’i egitsel etkinliklerine entegre etmelerine katkisini incelemektedir. Ikinci goriisme
sorusunda 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslarinin sorumluluklari incelenmektedir.
Uciincii goriisme sorusunda uygulama &gretim elemaninin BIT’i 6gretim etkinliklerine
entegre etme durumunu 6z degerlendirmesi beklenilmektedir. Dordiincii gériisme
sorusunda BT 6gretmen adaylarinin olas1 yasayacaklari degisimi etkileyebilecek

uygulama 6gretmeninin smif i¢i etkinlikleri incelenmektedir.

Arastirmaci Giinligii
Gergeklestirilen aragtirmada aragtirmaci giinliigii Tablo 7°de goriildiigi gibi 02.04.2012

tarihinden itibaren tutulmaya baslanmistir.

Tablo 7

Aragtirma Siiresince Tutulan Arastirmact Giinliigii Bilgileri

Tarih Sayfa Sayisi  Konu

02.04.2012 2 Aragtirma siireci, veri toplama araglari
10.05.2012 2 OEA-BIT uygulama dncesi/sonrast

14.05.2012 3 OEA-BIT uygulama sonras1, UO gériisme dncesi
15.05.2012 2 BIT gériisme sonrasi, UO goriisme 6ncesi/sonrasi
16.05.2012 5 UO goriisme dncesi/sonrasi

17.05.2012 4 UO goriisme dncesi/sonrast

18.05.2012 2 UO goriisme dncesi/sonrast

21.05.2012 2 BIT goriisme sonrasi, UO goriisme dncesi
22.05.2012 1 BIT gériisme sonrasi

23.05.2012 1 BIT goriisme sonrasi

24.05.2012 2 BIT goriisme sonrasi
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25.05.2012 1 BIT goriisme sonrasi

27.05.2012 1 UO goriisme dncesi

28.05.2012 1 UO goriisme sonrasi

07.06.2012 3 UO goriisme dncesi/sonrasi, UOE goriisme 6ncesi
11.06.2012 1 UOE goriisme sonrasi

Tablo 7’de yer alan arastirmaci giinliigii, BT 6gretmen adaylari, uygulama
Ogretim elemanlar1 ve uygulama 6gretmenleri ile gerceklestirilecek goriismeler
oncesinde ve sonrasinda goriismeleri etkileyebilecek dolayisiyla arastirmayi
etkileyebilecek 6nemli goriilen hususlar ve arastirma hakkinda alinan kararlari
icermektedir. Aragtirmaci giinliigii, gerceklestirilecek farkli gériigmelerin tutarli olmasi,
herhangi bir goériigmenin diger goriismelerden farkli bir sekilde gerceklestirilmesinin ya
da yeni bir sorunun sorulmasinin nedeninin agiklanabilmesi agilarindan 6nemlidir

(Bogdan ve Biklen, 1998).

Veri Toplama Siireci
Arastirmada veri toplama siireci etik kurul belgesi, MEB izni ve katilimcilardan

yazili/sozlIi izinlerin alinmasi ve verilerin toplanmasi olarak Sekil 14°te sunulmustur.

[zinlerin alinmasi

Verilerin toplanmast

OEA-BIT >

BIT goriisme %

BIiT odak grup goriisme g

°§:

UOE goriisme UO goriisme og

Sekil 14: Veri Toplama Siireci

Veri Toplama Siirecinde Yapilan Islemler
Veri toplama araglar1 uygulamaya hazirlandiktan sonra arastirma verilerinin toplanmasi

icin“Etik Kurulu” izni (EK 1), “MEB’”’den uygulama i¢in gerekli izin (EK 2) ve
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ESOGU’den veri toplama araglarinin uygulanmasi igin gerekli izin (EK 3) alinmustir.
Arastirma verileri 2011-2012 6gretim yil1 bahar doneminde katilimcilarin 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda ilkogretim okullarinda ders anlatimlarini tamamladiktan
sonra toplanmistir. DOVTS-BIT’in uygulanmasi ile veri toplama siireci baglamstir.
DOVTS-BIT veri toplama araglarindan OEA-BIT anketi 54 BT 6gretmen adayina
uygulanmistir. Goriisme talebini kabul eden 12 BT 6gretmen adayi ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bunun yani sira sekiz 6gretmen aday1
ile odak grup goriismesi yapilmistir. Son olarak alti uygulama 6gretmeni ve bir
uygulama 6gretim elemant ile yar1 yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilerek veri
toplama siireci tamamlanir. Bu siire¢lerin tamaminda aragtirmaci tarafindan aragtirmaci

giinliigli tutulmustur.

Verilerin Analizi
Arastirma verileri nicel ve nitel yaklagim ile toplanmis ve nicel ve nitel veri analiz
yontemleri ile analiz edilmistir. Aragtirma verilerinin analizinden 6nce toplanan veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizinde SPSS
programindan yararlanilarak betimsel istatistikler (yiizde, frekans), ki-kare ve Fisher’in
tam olasilik testi kullanilirken, nitel verilerin analizinde ise NVivo programindan

yararlanilarak tiimevarim analizi teknigi kullanilmistir (Sekil 15).

UOE
. goriisme verileri .
BIT odak grup vo

goriisme verileri @ goriisme verileri \ﬁ g

OEA-BIiT

Betimsel
P Tii istatistikler,
BIT goriisme :> umeyarin Aragtirmaci Tiimevarim T —
ileri analizi QIJ P .. )
verileri giinliigii analizi Fisher'm tam

olasilik testi

Sekil 15: Arastirma Verilerinin Analiz Teknikleri ile Eslestirilmesi

DOVTS-BIT (OEA-BIT ve BIT gériisme formu) verilerinin analizinde betimsel

istatistikler, ki-kare ve Fisher’in tam olasilik testi ve timevarim analizi teknigi
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kullanilmistir. Aragtirma kapsamindaki diger veri toplama araglarindan elde edilen

veriler ise tiimevarim analizi teknigi ile analiz edilmistir.

Arastirma sorular1 kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 ve analiz

teknikleri Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8

Arastirma Sorularinin Veri Toplama Araglar: ve Analiz Teknikleri ile Eslestirilmesi

Arastirma Sorusu

Veri Toplama Araclari

Veri Analiz Teknigi

BT o6gretmen adaylarinin doniistiiriicii 6grenme
kurami kapsaminda;

1.

mikro diizeyde BIT entegrasyonu
gerceklestirmelerinde doniisiim yagama
durumlari nasildir?

mikro diizeyde BIT entegrasyonu
gerceklestirmelerinde doniisiim gostergeleri
nelerdir?

mikro diizeyde BIT entegrasyonu
gerceklestirmelerinde doniisiimlerini
kolaylastiran unsurlar nelerdir?

mikro diizeyde BIT entegrasyonu
gerceklestirmelerinde doniisiimlerini
engelleyen unsurlar nelerdir?

mikro diizeyde BIT entegrasyonu
gerceklestirmelerinde 6gretmenlik uygulamasi
dersinin katkis1 nasildir?

mikro diizeyde BIT entegrasyonu
gerceklestirmelerinde 6gretmenlik uygulamasi
dersi paydaslariin (uygulama 6gretmeni,
uygulama 6gretim elemanin ve 6gretmen
adaylarinin) sorumluluklar1 nelerdir?

OEA-BIT anketi, BIT
goriisme formu, BIT odak
grup goriisme formu

OEA-BIT anketi, BIT
gdriisme formu, BIT odak
grup goriisme formu

OEA-BIT anketi, BIT
goriisme formu, BIT odak
grup goriisme formu, UO
gdriisme formu, UOE
goriisme formu,
arastirmaci giinliigii

BIT goriisme formu, BiT
odak grup goriisme
formu, UO goriisme
formu, UOE gériisme
formu, arastirmaci
giinltigii

UO goriisme formu, UOE
gorlisme formu,
arastirmaci giinliigii

BIT gériisme formu, UO
gdriisme formu, UOE
goriisme formu,
arastirmaci giinliigii

Betimsel istatistikler
(yiizde, frekans), Ki-
kare, Fisher’in tam
olasilik testi,
tiimevarim analizi

Betimsel istatistikler
(ylzde, frekans),
timevarim analizi
Betimsel istatistikler

(ylizde, frekans),
timevarim analizi

Tumevarim analizi

Timevarim analizi

Timevarim analizi

Arastirmada kullanilan analiz tekniklerinden olan ki-kare analizinin

yapilabilmesi i¢in iki temel varsayimdan s6z edilmektedir (Field, 2009):



@ ANADOLU UNIVERSITESI

95

e Veriler birbirinden bagimsiz olmalidir. Her bir katilimc1 veya madde sadece bir
hiicreye katkida bulunmalidir. Bu nedenle tekrarli 6l¢iimler tasarimlarinda ki-
kare testi kullanilamaz.

e 2X2’lik tablolarda beklenen deger 5’in altinda olamaz. Daha biiyiik tablolarda
beklenen deger 1’in iizerinde olmalidir ve hiicrelerin % 20’ye kadarinin
beklenen degeri 5’in altinda olabilir. Ancak bu durum istatistiksel giicii

azaltacaktir.

Aragtirmada, varsayimlart saglandiginda Ki-kare testi kullanilmistir. 2X2°1ik
tabloda hiicrelerden birinde beklenen deger 5’ten kii¢iik oldugunda ise Fisher’in tam
olasilik testi (Exact Test) kullanilmistir (Biiytlikoztiirk, 2010).

Aragtirmadan elde edilen nitel verilerin analizinin giivenirligi i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) [Goriis Birligi/(Gortis Ayriligi+Goris Birligi)]*100 formiilii
kullanilmistir. Bu baglamda arastirmaci ve bir uzman nitel verileri birbirlerinden
bagimsiz sekilde analiz ederek temalar olusturmuslardir. Arastirmanin birinci sorusuna
iliskin elde edilen nitel verilerin analizi igin giivenirlik %97.17, ikinci soru igin %96.30,
tiglincii soru igin %94.87, dordiincii soru i¢in %96.70, besinci soru i¢in %100 ve altinci
soru i¢in %100 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglara gore nitel verilerin
analizinin giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir. Arastirmaci ve uzman goriis
ayriliginda olduklar: temalar tizerinde tartigarak goriis birligine varmigslardir.
Aragtirmadan elde edilen nitel veriler dogrudan alintilarla desteklenerek
raporlastirilmistir. Dogrudan alintilarda verilerin hangi 6l¢gme aracindan alindig: bilgisi
ve hangi katilimecidan alindigina iliskin kod numaralar1 Tablo 9’da goriildiigii gibi

gerceklestirilmistir.

Tablo 9
Dogrudan Alintilar icin Ornek Kodlama

Olgme Arac1 Ad1 ve Katilime1 Kodu Acgiklama

(BIT goriisme formu, 6 nolu katilimer) ~ BIT gériismesine katilan 6 nolu 6gretmen

aday1

(BIT odak grup goriisme formu, 3 nolu  BIT odak grup gériismesine katilan 3

katilimci) nolu 6gretmen aday1
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(OEA-BIT, 19 nolu katilimcr) OEA-BIT’e katilan 19 nolu 6gretmen
aday1

(UO goriisme formu, I nolu katilimer) ~ UO gériismesine katilan 1 nolu uygulama

Ogretmeni

(UOE gériisme formu, I nolu katilimer) UOE gériismesine katilan 1 nolu

uygulama 6gretim elemani

(Arastirmaci glinliigii, 15.05.2012) Arastirmacinin 15.05.2012 tarihinde

tuttugu arastirmact giinliigii

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde
BIT entegrasyonu doniisiimleri King’in (2009) de belirttigi gibi ii¢ boyutta ele
alimmustir. Bu baglamda 6gretmen adaylariin 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasamalar1 déniisiim boyutu 3
(DB3); baska bir sebepten dolay1 doniisiim yasamalar1 doniisiim boyutu 2 (DB2) ve hig
doniisiim yasamamalar1 doniisiim boyutu 1 (DB1) olarak adlandirilmistir. Doniisiim
boyutlar1 belirlenirken OEA-BIT anketinin 1, 2, 3 ve 5. sorularindan yararlanilmigstir
(King, 2009). Anketin birinci sorusu Mezirow’un (1991, 2000) 10 adimdan olusan
doniisiim asamalarindan tiiretilen maddelerden olusmaktadir. Anketin ikinci sorusunda
Ogretmen adaylarina doniisiimii fark edip fark etmedikleri sorulmaktadir. Anketin
liclincii sorusu ise ikinci sorunun devami niteliginde olup 6gretmen adaylarindan
dontistimii fark ettikleri an1 agiklamalar1 istenmektedir. Arastirmanin besinci sorusunda
ise dontisiime 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda neyin sebep oldugu
sorulmaktadir. Doniisiim boyutlar belirlenirken iki arastirmaci tarafindan anketin 1, 2, 3
ve 5. sorularina verilen yanitlar biitiinciil bir sekilde analiz edililip goriis birligine

varilarak 6gretmen adaylarmin doniisiim yasama durumlari belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan nicel ve nitel verilerilerin analizinden sonra

elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.

BiT Entegrasyonu Doniisiimii Yasama Durumuna Iliskin Bulgu ve Yorumlar
BT &gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu déniisiimii yasama durumuna iliskin bulgu
ve yorumlar; “BT 6gretmen adaylarinin doniisiim boyutlar1”, “BT 6gretmen adaylarinin
doniistiiriicii 6grenme deneyimi yasama potansiyelleri”, “BIT entegrasyonu déniisiim
yagama durumunun demografik 6zelliklere gore farklilik gosterip gdstermediginin
incelenmesi” ve “BiT entegrasyonu doniisiim yasama durumunu etkileyen faktorler”

basliklar1 altinda ele alinmustir.

BT Ogretmen Adaylarinin Doniisiim Boyutlari
BT 6gretmen adaylarinin doniisiim boyutlarina iliskin betimsel veriler Tablo 10°da

sunulmustur.
Tablo 10
BT Ogretmen Adaylarimin Déniisiim Boyutlarina Iiskin Bulgular
Doniisiim Boyutlari f %
DB3 Ogretmenlik uygulamasi dersinden dolay1 mikro diizeyde BIiT entegrasyonu
doniisiimii yasama 17 31.48
DB2 Baska bir sebepten dolay1 mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasama 2  3.70
DB1 Mikro diizeyde BiT entegrasyonu kapsaminda doniisiim yasamama 35 64.81
Toplam 54 100

Tablo 10°da goriildiigii gibi 17 BT 6gretmen aday1 DB3 kategorisinde yer
almstir. Bir bagka ifadeyle 6gretmen adaylarinin %31.48’i 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasamustir. iki BT
ogretmen adayinin (%3.70) DB2 kategorisinde yer alip doniisiim yasadig1 ve 35
O0gretmen adayimin da (%64.81) DB1 kategorisinde yer aldig1 belirlenmistir.
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Aragtirmada BT &gretmen adaylarinin cogunun mikro diizeyde BiT
entegrasyonu doniisiimii yagsamadigi bulgusu ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda doniistiiriicti
O0grenme deneyimini destekleyen sinif etkinlikleri olarak elestirel diisiinme, tartisma, 6z
degerlendirme, giinliik yazma, video izleme, yazma etkinlikleri ve rutini bozan 6grenme
etkinlikleri belirtilmistir (King, 2000, 2004, 2009). Alanyazinda belirtilen sinif
etkinliklerinin bazilarinin yapilmamasi/etkili bir sekilde gerceklestirilmemesi sebebiyle
ogretmen adaylarinin ¢ogu mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasamamis
olabilir. Bunun yani sira yine arastirmanin bagka bir bulgusu olarak ortaya ¢ikan
ogretmen adaylarmim mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinii engelleyen
unsurlar (uygulama okulunda aksayan yonler, 6gretmen adayinin eksiklikleri,
ogretmenlik uygulamasi dersinin aksayan yonleri, uygulama 6gretmeninin eksiklikleri
ve uygulama &gretim elemaninin eksiklikleri) dgretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yasamamalarina neden olmus olabilir. Bunun yani sira alinan
egitim etkinliginin siiresinin uzun olmasinin doniistiiriici 6grenme deneyimlerini
artirdigindan (Wansick, 2007) hareketle bu arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunun
doniisiim deneyimi yasamamis olmalari, 6gretmenlik uygulamasi ders siiresinin
ogretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasayacaklari kadar
uzun olmamasi olabilir. Mayo (2011) 6grenmenin meydana geldigi baglama bagh
olarak 6grenen doniisiimiiniin sekillendigini belirtmistir. Buradan hareketle 6gretmen
adaylarinin ¢ogunun doniisiim deneyimi yasamamis olmalarinin nedenlerinden bir
digeri ise 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminin okuldaki teknik altyapi, uygulama
O0gretmeninin ve uygulama ogretim elemaninin yaklasimi gibi 6zellikler agisindan

eksikliler igermesi olabilir.

BT Ogretmen Adaylarinin Déniistiiriicii Ogrenme Deneyimi Yasama
Potansiyelleri

BT Ogretmen adaylarinin “Gegmis davranislarinizi veya dnceki kararlarmizi tekrar
tekrar degerlendirir misiniz?” sorusuna (OEA-BIT anketi 6. sorusu) verdikleri yanit

Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11
BT Ogretmen Adaylarimin Ge¢mis Davrans ve Kararlarini Tekrar Degerlendirme

Durumlarina Iliskin Bulgular

Soru Yanit f %
Gegmis Davranislariizi veya Onceki Kararlarinizi Evet 49  90.74
Tekrar Tekrar Degerlendirir misiniz? Hayir 5 9.26

Toplam 54 100

(N=54)

Tablo 11°de yer alan soru 6gretmen adaylarinin yansitici 6grenen olup
olmadiklarini belirlemeye yonelik olup, 6gretmen adaylarinin doniistiiriicii 6grenme
deneyimi yasama potansiyeline iliskin bulgular1 belirlemeye ¢alismaktadir (Mezirow,
1991). Tablo 11°de goriildiigii gibi BT dgretmen adaylarinin % 90.74’tiniin doniistiiriicii
O6grenme deneyimi yasama potansiyeli bulunmaktadir. Ancak arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin % 31.48’1 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda mikro diizeyde
BIT entegrasyonu déniisiimii yasamistir.

BT 6gretmen adaylarinin % 90.74’{iniin ge¢mis davranislarini veya onceki
kararlarini tekrar tekrar degerlendirdigi bulgusu, yansitici 6grenen olup olmadiklar
konusunda bilgi vermektedir. Mezirow (1991) 6grenenlerin doniisiitiiriicii 6grenme
deneyimine hazir olmalari i¢in elestirel yansitmanin 6nemini belirtmektedir. Bu
baglamda gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylariin % 90.74’linii doniistiiriicli
o0grenme deneyimine hazir oldugu sdylenebilir. Ancak arastirmada 6grenenlerin %
31.48°1 dgretmenlik uygulamasi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniisiimii yasamistir. Sonug olarak 6grenenlerin ¢ogunun doniisiitiiriicii 6grenme
deneyimi potansiyeline sahip olmalarina ragmen 6grenenlerin ¢cogunun doniisiim
yasamamalarinin nedeninin 6gretmenlik uygulamasi dersi baglaminin yeterince

hazirlanmamasindan kaynaklandigi séylenebilir.

BiT Entegrasyonu Doniisiimii Yasama Durumunun Demografik Ozelliklere Gore
Farklihk Gosterip Gostermediginin Incelenmesi
BT Ogretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasama

durumlarinin, demografik 6zelliklerine (cinsiyet, cift anadal yapma, yas, kurs/6zel ders
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kapsaminda 6gretim etkinligi gerceklestirme) gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Bu baglamda ilk olarak dgretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doéniisiimii yasama durumlarinin cinsiyetlerine farklilik gésterip
gostermediginin belirlenmesi igin Ki-kare analizinin yapilmasina karar verilmistir. Ki-
kare analizinin yapilabilmesi i¢in varsayimlar saglandigindan analiz gerceklestirilmistir.
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda déniisiim yasamalari

ile cinsiyetlerine iliskin ¢apraz tablo bulgular1 Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12
BT Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Uygulamas: Dersi Kapsaminda Déniisiim
Yasama Durumlari ile Cinsiyetlerine Iliskin Capraz Tablo Bulgular

Ogretmenlik Uygulamas1 Kapsaminda
Doniisiim Yasama Durumu

Var (DB3) Yok (DB1+DB2) Toplam
Kadin f 8 16 24
Cinsiyet % 33.33 66.67 100
Erkek f 9 21 30
% 30 70 100
Toplam f 17 37 54
% 31.48 68.52 100

(x?=.07; sd=1; p=.793)

Tablo 12°de goriildigii gibi 8 kadin 6gretmen aday1 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasarken 16 kadin
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniisiim yasamamuistir. 9 erkek dgretmen
aday1 dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontisiimii yasarken 21 erkek 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniisiim
yasamamustir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore BT 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersinden dolay1 mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii
yasama durumlarinin cinsiyetlerine gore farkhilasmadig belirlenmistir (3%(1)=.07,
p>.05). Bir bagka ifade ile 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinden
dolay1 BIT entegrasyonunda déniisiim yasamalarinin cinsiyetlerinden bagimsiz oldugu

belirlenmistir.
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Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik Uygulamasi dersinden dolay1 mikro diizeyde
BIT entegrasyonu déniisiimii yasama durumlari ile ¢ift anadal yapma durumlarina

iliskin ¢apraz tablo bulgular1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
BT Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Uygulamas: Dersi Kapsaminda Déniisiim
Yasama Durumlart ile Cift Anadal Yapma Durumlarina Iliskin Capraz Tablo Bulgular

Ogretmenlik Uygulamas1 Kapsaminda
Doniistim Yasama Durumu

Var (DB3) Yok (DB1+DB2) Toplam
Evet f 2 8 10
Cift % 20 80 100
Anadal  prayr  f 15 29 44
% 34.09 65.91 100
Toplam f 17 37 54
% 31.48 68.52 100

(Fisher’in Tam Olasilik Testi i¢in p = .476)

Not. 2x2°lik tablolarda Fisher’in tam olasilik testi sadece p degeri tiretmektedir.

Tablo 13’te goriildigi gibi ¢ift anadal yapan iki BT 6gretmen adayr 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasarken cift
anadal yapan sekiz 6gretmen aday1 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniisiim
yasamamuistir. Cift anadal yapmayan 15 6gretmen aday1 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasarken ¢ift anadal
yapmayan 29 dgretmen aday1 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniistim
yasamamistir. 2X2’lik tabloda hiicrelerden birinde beklenen deger 5°ten kiigiik
oldugundan 6gretmen adaylarinin doniisiim yasama durumlarinin ¢ift anadal yapmaya
gore farklilik gosterip gostermedigi Fisher’in tam olasilik testi ile test edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Yapilan Fisher’in tam olasilik testi sonucunda BT dgretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinden dolay1 mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniistimii yagsama durumlarinin ¢ift anadal yapmaya gore farklilasmadigr goriilmiistiir
(p>.05).

BT 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamas: dersi kapsaminda BIT
entegrasyonu doniisiimii yagsama durumlar ile yaslarina iliskin capraz tablo bulgulari

Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14
BT Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Uygulamas: Dersi Kapsaminda Déniisiim
Yasama Durumlart ile Yaslarina Iliskin Capraz Tablo Bulgular

Ogretmenlik Uygulamas1 Kapsaminda
Doniistim Yasama Durumu

Var (DB3) Yok (DB1+DB2)  Toplam
20-22 f 10 10 20
Yas % 50 50 100
23-30 f 7 27 34
% 20.59 79.41 100
Toplam f 17 37 54
% 31.48 68.52 100

(x*=5.05; sd=1; p=.025)

Tablo 14’te goriildiigi gibi 20-22 yaslari arasindaki 10 BT dgretmen aday1
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii
yasarken, 10 BT 6gretmen adayi ise 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
donilisiim yasamamustir. 23-30 yaslari arasindaki yedi BT 6gretmen aday1 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasarken, 27
BT 6gretmen adayi ise 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniisiim
yasamamigtir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gére 6gretmen adaylarin 6gretmenlik
uygulamasi dersinden dolay1 mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasama
durumlarmimn yaslarina gore farklilik gosterdigi belirlenmistir (x*(1)=5.05, p<.05). 20-22
yaslar1 arasindaki BT 6gretmen adaylarinin 23-30 yaslar1 arasindaki BT dgretmen
adaylarma gore 6gretmenlik uygulamasi dersinden dolayr mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yasama durumlarinin anlaml diizeyde daha fazla oldugu
bulunmustur. Bir bagka ifade ile BT 6gretmen adaylariin yaslar kiiciildiik¢e doniisiim
yasama olasiliklarinin arttig1 sdylenebilir.

BT 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasama durumlari ile kurs/dzel ders kapsaminda
ogretim etkinligi ger¢eklestirme durumlarina iliskin ¢apraz tablo bulgular1 Tablo 15°te

verilmistir.
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Tablo 15

BT Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Uygulamas: Dersi Kapsaminda Déniisiim
Yasama Durumlar ile Kurs/Ozel Ders Kapsaminda Ogretim Etkinligi Gerceklestirme
Durumlarina Iliskin Capraz Tablo Bulgular

Ogretmenlik Uygulamas1 Kapsaminda
Doniisiim Yasama Durumu

Var (DB3) Yok (DB1+DB2) Toplam
Kurs/Ozel Ders ~ Evet  f 14 22 36
_ Kapsaminda % 38.89 61.11 100
Ogretim Etkinligi Hayrr f 3% 15 18
Gergeklestirme % 16.67 83.3 100
Toplam f 17 37 54
% 31.48 68.52 100

(x?=2.75; sd=1; p=.097)
* Beklenen degeri 5.7 dir.

Tablo 15°te goriildiigii gibi kurs/6zel ders kapsaminda dgretim etkinligi
gerceklestiren BT 6gretmen adaylarinin 14’1 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasarken, 22 BT &gretmen aday1 ise
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniisiim yasamamistir. Kurs/6zel ders
kapsaminda 6gretim etkinligi ger¢ceklestirmeyen ii¢ BT 6gretmen aday1 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasarken 15
BT 6gretmen aday1 ise 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda dontisiim
yasamamustir. Yapilan ki-kare analizi sonucuna gore BT dgretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersinden dolayr mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii
yasama durumlarinin kurs/6zel ders kapsaminda 6gretim etkinligi gerceklestirme
durumlarina gore farkhilasmadigi bulunmustur (32(1)=2.75, p>.05).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde
BIT entegrasyonu déniisiimii yasama durumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iligki bulunmamustir. Benzer sekilde alanyazinda da doniisiitiiriicti 6grenme ile cinsiyet
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir (Glisczinski, 2005; Wansick,
2007). Ogretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasama
durumlari ile ¢ift anadal yapma durumlari arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmamustir.
Ogretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasama durumlari

ile kurs/6zel ders kapsaminda 6gretim etkinligi gerceklestirme durumlar: arasinda
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anlamli bir iliski bulunmamistir. Ote yandan dgretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yagsama durumlari ile yaslart arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. 20-22 yaslar1 arasindaki 6gretmen adaylarinin 23-30 yaslar1 arasindaki
O0gretmen adaylarina gore 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde
BIT entegrasyonu déniisiimii yasama durumlarinin anlamli diizeyde daha fazla oldugu
bulunmustur. Yaslar1 daha geng olanlarin doniisiim yasama olasiliklarinin daha ytiksek

oldugu soylenebilir.

BIT Entegrasyonu Déniisiimii Yasama Durumunu Etkileyen Faktorler
BT 6gretmen adaylarmin BIT entegrasyonu déniisiimii yasama durumunu etkileyen

faktorler iki ana tema altinda toplanmustir (Tablo 16).

Tablo 16
BIT Entegrasyonu Déniigiimii Yasama Durumunu Etkileyen Faktorlere Iliskin Bulgular

Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniisiim yasama (DB3)
Ogrenci dikkatini cekme
Ogrenci 6grenmesinde yardimci arag
Ogrenci doniitleri
Karsilasilan beklenmedik durum
Ogrenci istekliligi
Teknolojinin iistiin yonlerinden yararlanma
Uygulama dgretmeninin BIT’i entegre etmesi
Baska bir sebepten dolay1 doniisiim yasama (DB2)
Universitede alinan diger dersler
Universitede yapilan etkinlikler

Aile biiyiiklerini 6rnek alma

Tablo 16°da goriildiigii gibi mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasama
durumlar “6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniisiim yasama (DB3)” ve
“baska bir sebepten dolay1 doniisiim yasama (DB2)” olmak iizere iki alt temadan

olusmaktadir.
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Osretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda déniisiim yasama (DB3):

BT Ogretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasama
durumlarindan biri olan “6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda doniisiim yasama

(DB3)” temasi1 ve temanin igerdigi alt temalar Sekil 16°da sunulmustur.

_Ogrenci Odrenci
o6grenmesine donatleri

yardimci arac

Ogrenci Q
dikkatini Karsilasilan
cekme beklenmedik

durum

Q

Ogretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda donisim yasama

Q

Ogrenci
istekliligi

Uygg\%ma

dgretmeninin
BIT'i entegre
etmesi

Tekn%jinin

ustin
yvonlerinden
yararlanma

Sekil 16: BT Ogretmen Adaylarinin Déniisiimii Yasama Durumunun (DB3) Sematik

Gosterimi

Sekil 16°da goriildiigi gibi “Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda dontisiim

99 €6t

yasama (DB3)” temasi altinda “6grenci dikkatini gekme”, “6grenci 6grenmesinde

bR PN 99 €62

yardimei arag”, “Ogrenci doniitleri”, “karsilasilan beklenmedik durum”, “68renci
istekliligi”, “teknolojinin iistiin yonlerinden yararlanma” ve “uygulama 6gretmeninin
BIT’i entegre etmesi” olmak iizere yedi alt tema yer almaktadir. DB3 kapsaminda
ogretmen adaylar1 “6grencilerin dikkatini cekebilmek” i¢in konu anlatimlarina BiT’i
entegre etmeye ¢abaladiklarini ve bu durumun onlarin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniistimii yagsamalarini sagladigini belirtmislerdir. Bu durumu belirten 6gretmen
adaylarindan biri, “Ogrencilerle siradan, basit (geleneksel) yollarla BT dersini islemeye

calismak onlar: gergekten ¢ok sikiyordu, bunu asmak i¢in staj dersinde en azindan

kendim ders anlatirken BIT'i kullanmay: tercih ettim ve faydasimin oldugunu fark ettim.”
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(OEA-BIT, 19 nolu katilimci) seklinde goriisiinii agiklanmistir. Diger bir 6gretmen adayi
ise, “... ilk hafta heyecan da vard: tabiki, bi de beni dinlemeyince herkes soka
ugradim... Bu bizim sunum sunu programini anlatiyoduk, onlarin iste dikkatini cekmek
icin onlara kiiciik bi animasyon yaptim, karelerden, ii¢genlerden. Onlari birlestirip ev
haline getirdim. Bu da onlarin ilgisini ¢ekti... kartondan degil bu sunu programinda
nesnelere hareket veriyoruz, ordan kiigiik kareler mareler olusturdum. Daha sonra
onlar1 sirayla birlestirdim. Iste bunlar bunlar cocuklarin ilgisini ¢ekti ve dersi daha iyi
dinlemeye basladilar” (BIT goriisme formu, 2 nolu katilimci) seklinde 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda BIT araci kullanmadan &nceki ve kullandiktan sonraki
ders anlatimlarinda 6grenci dikkatinin degismesinden dolayr mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yasadigini belirtmistir.

Bazi BT dgretmen adaylar1 dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT
araclariin “6grenci 6grenmesinde yardimci araglar” oldugunu fark etmeleri sebebiyle
BIT araglarni konu anlatimlarinda kullanacaklarini belirtmislerdir. Bu durumu ifade
eden 6gretmen adaylarindan biri gorisiiniy, “HTML yedinci sinif 6grencileri i¢in yani
biraz havada kalan bi konu oluyo, ne oldugunu bilmiyolar. Onu sozel olarak dile
getirsem hi¢ bisey anlamicaklar. Onu resimlerle bisekilde dedigim gibi ¢coklu ortam
araclari ile anlatmak daha akil kari geliyo bana. Belki bi oyun gibi bisey olabilir” (BIT
goriisme formu, /0 nolu katilimct) seklinde dile getirmistir.

BT 6gretmen adaylar1 konu anlatimlar1 esnasinda ya da konu anlatimlarindan
sonra “dgrencilerinin déniitlerinin”, DB3 kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniistimii yagsamalarini etkiledigini belirtmistir. Bunu belirten 6gretmen adaylarindan
biri, “Anlatim yaptigim sirada hazirladigim sunumu tamamlayip anlatimi
sonlandwrdigimda bir 6grencimin "keske matematik dersleri de béyle islense" sozleri
diisiince ve inan¢larimda degisim yaratti.” (OEA-BIT, 54 nolu katilimci) seklinde
Ogrenci doniitiinli ve bundan kendisinin nasil etkilendigini agiklamistir. Diger bir
Ogretmen adayi ise, ““...daha sonra mesela Publisher falan konusunu anlatirken
yvaptigim bi etkinlige 6rnegini materyal olarak ogrencilere sundum. Video seklinde
gosterdim onlara. Boyle daha ¢ok etkili olduklarini falan soylediler. O yiizden bundan
sonraki egitim dersini verdigim derslerde materyal kullanmaya daha ¢ok dikkat etmeye
ozen gosterecegimi diisiiniiyorum” (BIT goriisme formu, 6 nolu katilimer) diyerek

ogrencilerden aldig1 déniitler dogrultusunda konu anlatimlarinda BIT araclarini
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kullanmaya karar verdigini agiklamistur.

BT 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi esnasinda “karsilastiklar
beklemedikleri durum” sonucunda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan biri, “Ilk konu anlattigim zaman
materyallerim ¢calismamisti... Ondan sonra gotiirdiim okula onlar calismadi. Ilk sey
oldugu zaman powerpointimi yanls kaydetmisim galiba 2003 kaydetmistim. Orda bi
hata olusmus herhalde hazirladigim o kadar sunum hepsi veri tabanlar: ¢alismadi. Cok
hayal kirikligr olmustu, boyle stresli baslamistim derse... Hi¢ bi slaytim falan
calismadig icin hani biraz boyle heyecan yaptim herhalde o biraz sey olmustu, kétii
gecmisti... sey mesela bi dahaki haftaya konu anlaticaz mesela ya boyle ¢ok dikkatli
kaydedicem dedim ya bilgisayarla alakali mesela bi flashta animasyon hazilicam onu
gostericem ama o flash orda ¢alisacak mi? Onu nasil yapicam?... Kontrol edicem
(materyallerinin sinifta ¢alisip ¢calismadiginy) diyelim ki kontrol ettim yine ¢alismadi
onun haricinde mesela somut olarak ek materyal artik getirmeyi diisiintiyorum... Ciinkii
her 6gretmenin bence yani elektrikde kesilebilirdi ya da hersey olabilirdi” (BIT
goriisme formu, 3 nolu katilimct) seklinde yasadigi durumu ve bunun sonucunda
degisen fikirlerini anlatmigtir.

BT 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi dersinde mikro diizeyde BIT
entegrasyonu gergeklestirmelerinin “6grenci istekliligini” arttirdigint ve bu durumun da
onlarin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasamalarina sebep oldugunu
belirtmislerdir. Bunu belirten 6gretmen adaylarindan biri, “...yine dersin birinde konu
anlatiyorum. Uygulamayi yetistiremedik. Uygulamayt yetistivemedik, teneffiis zili
caldigi halde 6grenciler uygulamay: yapmaya devam ettiler hani. Bizim goziimiizdeki
ogrenci profili nasildir? Benim en azindan ogrenci profili séyledir, teneffiis zili
caldiginda hi¢ beklemeden direk digsariya kosarak ¢ikarlar. Ama bunlarin teneffiislerini
de o uygulamay: yapmak icin gecirdiklerini gériince sasirdim” (BIT goriisme formu, 8
nolu katilimct) seklinde gergeklestirdigi mikro diizeyde BIT entegrasyonu sonucunda
artan 6grenci istekliligi karsisinda yasadigi duyguyu anlatmistir.

BT 6gretmen adaylarindan bazilar1 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda konu
anlatimlarinda “teknolojinin {istiin yonlerinden faydalanabileceklerini” fark ettiklerini
ve bu farkindaliklarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasamalarina

sebep oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan biri, “...elinle nesne hazirlamak
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hem senin vakit kaybin hem o kadar hani mekani hazirliyosun kurmak ¢ok zor. Bunu
kenarda koruyalim hani bi dahaki sene kullanalim olasiligr da olmuyo. Bunlar bi de
bizim icin ¢ok biiyiik kotii. Onun basinda saatlerce ugrasmaktansa bir kere ugrasip
iistiine yeni gelismeleri entegre edip defalarca kullanabilme sansiniz var” (BIT goriisme
formu, 4 nolu katilimcr) diyerek goriistinii belirtirken diger bir 6gretmen aday ise, “Cok
giizel bi uygulama. Mesela ben orda kim ne kadar sitede kaldigini gérebiliyorum, hangi
calisma atmig, viki've ne yazmis her seyi, hangi soruya hangi cevabi vermis. Ogrenciyi o
kadar ¢ok iyi takip edebiliyosun ki, hani kendim 6gretmen olsam bu sekilde bisey
kullanabilivim. Yani ¢ok, 30 kisilik bi sinifta mesela tek tek ders analtirken ogrenciyi
takip etmek imkansiz oluyo kim nerde hatasi var, eksigi var. Ama orda (6grenme
yonetim sisteminde) mesela yanls verdigi bi cevabi bakiyosunuz "Hu surda hatast var”
diyip ogrenciyle birebir iletisime gegebiliyosunuz. O konuda ¢ok yararli oldugunu
diistiniiyorum.” (BIT odak grup gériisme formu, 7 nolu katilimct) seklinde teknolojinin
iistiin yonlerinden nasil faydalandigini ve aldig1 kararini agiklamistir.

BT 6gretmen adaylarindan bazilar “uygulama dgretmeninin BIT’i etkili bir
sekilde konu anlatimlarina entegre etmesinin” kendilerinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yagsamalarina sebep oldugunu belirtmislerdir. Bu durumu ifade
eden 6gretmen adaylarindan biri, “Staj okulumdaki 6gretmenin dersi ¢ok iyi bir sekilde
anlatmasi ve (BIT entegrasyonunda) donanimi beni kendim hakkimda diisiinmeye

zorladr” (OEA-BIT, 54 nolu katilimcr) seklinde goriisiinii belirtmistir.

Baska bir sebepten dolay1 doniisiim vasama (DB2):

BT 6gretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasama
durumlarindan biri olan “baska bir sebepten dolay1 doniisiim yasama (DB2)” temasi ve

temanin icerdigi alt temalar Sekil 17°de sunulmustur.
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Universitede
yapilan
etkinlikler

Alle
blyuklerini
drnek alma

Universitede
alinan diger
dersler

Bagka bir seQBapten dolayl
donusum yasama

Sekil 17: BT Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersi Diginda Baska Bir

Sebepten Dolay1 Doniisiim Yasama Durumunun (DB2) Sematik Gosterimi

Sekil 17° de goriildiigii gibi “baska bir sebepten dolayr doniisiim yasama (DB2)”
temasi altinda “liniversitede alinan diger dersler (6gretmenlik uygulamasi dersi
disinda)”, “iniversitede yapilan etkinlikler” ve “aile biiyiiklerini 6rnek alma” olmak
lizere li¢ alt tema yer almaktadir. DB2 kapsaminda 6gretmenlik uygulamasi dersi
disinda “iiniversitede alman diger dersler” in gretmen adaylarinin mikro diizeyde BiT
entegrasyonu doniisiimii yagsamalarina sebep oldugu belirlenmistir. Bunu ifade eden
Ogretmen adaylarindan biri, “... 6grenme yonetim sistemi diye bi dersimiz vardi mesela.
Orda ¢evrimigi sey videokonferans yoluyla ders anlatimi oldu bizim hocayla. O ¢ok
farkly, benim i¢in ¢ok farkli oldu. Gergekten hani uzaktan iletisim adina daha énce bi
derste boyle bi uygulamam olmadi. Cokda, hani ¢ok farkli oldugu i¢in bana biiyiik
tecriibeler kazandirdigim diisiiniiyorum” (BIT goriisme formu, 8 nolu katilimct)
seklinde iiniversitede aldig1 diger dersin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii
yasamasina katkisi sagladigini dile getirmistir. Diger bir 6gretmen adayi ise, ... baska
bi dersin bi projesi vardi bizde, sanal topluluk uygulamasi dersinin. O konu i¢in okulda
bi uygulama yapmamiz gerekiyodu. Anket, iste ihtiya¢ analizi falan, égrencilerin
ozellikleri, nasil bi anlama stilini benimsediklerini. O anketleri goz attiktan sonra, 24
tane ogrencinin 22 tanesi gorsel materyal iizerinde gérerek daha iyi anladiklarini falan
sey yaptilar. O yiizden bende bundan sonra oyle materyal sey yapmaya, dikkat
gosterdim.” (BIT goriisme formu, 6 nolu katilimci) diyerek yasadigi durumu anlatmastir.

“Universitede gerceklestirilen etkinliklerin” gretmen adaylarmin mikro

diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii yasamalarina katki sagladigini belirten 6gretmen
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adaylarindan biri “Universitemizde gerceklesen bir takim konferanslarda BIT' derse
entegre etmeye iliskin bakis agim degisti.” ( OEA-BIT, 19 nolu katilimci) diyerek
gorisiinii agiklamistir.

“Aile biiyiiklerini 6rnek aldig1” i¢in mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniistimii yagsadigini sdyleyen 6gretmen adaylarindan biri, “Herhalde beni etkileyen en
onemli sey dedemdir. Benim dedem 6gretmendi ... koy enstitiisii ¢ikisl oldugu icin
ogretmenligin biitiin vasiflart iistiinde vardi onun. Onun gibi bir 6gretmen olmak
istedigim icinde hani stirekli yenilik arayist icinde olabilivim... Tahta basinda diiz ders
anlatmak istemedim ben. Matematigin ¢ok diiz tahtada yazi yazilarak anlatilacak bisey
oldugunu diisiinmiiyodum. Dedeminde ‘bak hadi dedem bunlari bunlart bunlar
bagsarmis ben de basarabilirim.’ gibisinden hani sey oldugu i¢in belki onun gibi
ogretmen olmak istedigim icin belki bu kadar cabalayip ugrasiyor da olabilirim” (BIT
goriisme formu, 4 nolu katilimct) seklinde aile biiyliklerinin kendisine basarili 6gretmen
olma konusunda 6rnek oldugunu ve bu baglamda kendisinin de onlar gibi basarili bir
dgretmen olmak icin BIT entegrasyonunu konu anlatimlarinda gerceklestirmeye
calistigini agiklamistir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin %31.48°1 (17 6gretmen aday1) 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasamistr.
Arastirmada dgrenci dikkatini gekmenin, BIT’in 6grenci 6grenmesinde yardimei arag
olmasinin, 6grenci doniitlerinin, karsilasilan beklenmedik durumun, 6grenci
istekliliginin, teknolojinin {istlin yonlerinden yararlanmanin ve uygulama dgretmeninin
BIT’i entegre etmesinin dgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasamalarini sagladigi
bulgusuna ulasilmistir. Alanyazinda BiT entegrasyonunun égrenci dgrenmesini
kolaylastirdig: belirtilmektedir (Sessoms, 2007). Benzer sekilde gerceklestirilen
arastirmada da BIT entegrasyonunun égrenci 6grenmesinde yardime1 oldugunu fark
etmelerine bagl olarak BT dgretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniisiimii yasadiklari bulgusuna ulasiimistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarmin BIT
entegrasyonu yararlarinin farkina varmalarinin onlarin doniisiim yasamalarin
kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin %3.70’i (2 6gretmen aday1) 6gretmenlik uygulamasi dersi

disinda baska bir sebepten dolay1 mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii



@ ANADOLU UNIVERSITESI

yasamistir. Arastirmada 0gretmenlik uygulamasi dersi disindaki iiniversitede alinan

diger derslerin, liniversitede yapilan etkinliklerin ve aile biiyiiklerini 6rnek almanin

111

ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi disinda baska bir sebepten dolay1 BIT

entegrasyonu doniisiimii yasamalarini sagladigi bulgusuna ulasilmistir.

BIT Entegrasyonu Doniisiim Gostergelerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

BT 6gretmen adaylarmin BIT entegrasyonu doniisiim gostergelerine iliskin frekans ve

yiizde bilgileri Tablo 17’de yer almaktadir.

Tablo 17

BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiim Géstergelerine Iliskin Bulgular

Mezirow’un (1991) Maddeler N=17
10 doniisiim agsamast Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i
egitsel etkinliklerime entegre etmede; f %
Ikileme diisme b. ... sosyal rollerle ilgili fikirlerimi sorgulamama 14 82.4
neden olan bir deneyim yasadim (bir 6gretmenin
nasil davranmasi gerektigi sosyal rollere 6rnektir).
Oz inceleme C. ... fikirlerimi sorguladik¢a 6nceki inanglarrmaya 13 76.5
da rollerle ilgili beklentilerime artik katilmadigimi1
fark ettim.
Ikileme diisme a. ... normal davranis seklimi sorgulamama neden 12 70.6
olan bir deneyim yasadim.
Bilgi ve beceri J. ... yeni davranig bi¢imlerini benimsemek i¢in 12 70.6
edinimi gereksinim duydugum bilgileri topladim.
Elestirel g. ... geleneksel sosyal beklentilerle ilgili kendimi 11 647
degerlendirme rahatsiz hissettim (gevrenizdekilerin sizden teknoloji
kullanim beklentileri geleneksel sosyal beklentilere
ornektir).
Yeterlilik ve K. ... yeni davranisima yonelik aldigim tepki ve 11 647
Ozgliveni olusturma doniitler hakkinda diisiinmeye basladim.
Farkina varma €. ... diger bireylerin de kendi inang¢larini 9 529

sorguladiklarini fark ettim.
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Biitlinlestirme . ... harekete gectim ve bu yeni davranis bigimlerini 9 52.9
benimsedim.
Eylem plani I. ... yeni davranig bigimlerini benimsemek igin bir 8 471
hazirlama yol bulmaya ¢alistim.
Kesfetme f. ... her zamanki inanglarim ve rollerimden farkli 7 412

bir sekilde davranmayi diistindiim.

Yeni rollerin h. ... yeni rollerde daha rahat ve giivende olurum 6 35.3
denenmesi diye bu rolleri denedim.
Oz inceleme d. ... “c” seceneginin aksine fikirlerimi sorguladikca 2  11.8

beklentilerimde degisiklik olmadigini fark ettim.
- M. Yukaridaki ifadelerin hi¢biri benim durumumu 0 0

tanimlamiyor.

Not. Katilimcilar birden fazla segenek isaretleyebildiler.

Tablo 17°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin ¢ogu (f=14; %82.4)
dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiim
gostergelerinden “b. ... sosyal rollerle ilgili fikirlerimi sorgulamama neden olan bir
deneyim yasadim.” maddesini se¢gmislerdir. Bu madde Mezirow’un (1991) dontigiim
asamalarinin birincisi olan “ikileme diisme” agamasina karsilik gelmektedir. 13
Ogretmen adayi (%76.5) Mezirow’ un doniisiim asamalarinin ikincisi olan “6z inceleme”
asamasina karsilik gelen “c. ... fikirlerimi sorguladik¢a dnceki inanglarima ya da
rollerle ilgili beklentilerime artik katilmadigimi fark ettim.” mikro diizeyde BIiT
entegrasyonu doniisiim gostergesi secenegini segmislerdir. Bu bulguya bagli olarak BT
O0gretmen adaylariin ¢ogunun doniisiimiin ilk asamalarinda oldugu goriilmektedir.

Dontistiiriicli 6grenme kurami kapsaminda BT6gretmen adaylarinin mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiim gostergelerine iliskin nitel verilerden elde edilen

temalar Sekil 18’de yer almaktadir.
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Sekil 18: BT Ogretmen Adaylarmin BIT Entegrasyonu Déniisiim Gostergelerinin

Sematik Gosterimi

Sekil 18’de goriildiigii gibi “doniisiim gostergeleri” altinda “elestirel
degerlendirme”, “yeni bir karar alma”, “6zgiivenin gelismesi”, “mutlu olma” ve
“uygulama 6gretmeninin olumlu doniitii” olmak {izere bes tema yer almaktadir.
Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BT &gretmen adaylarinin mikro diizeyde
BIT entegrasyonu déniisiim gostergelerinden biri olan “elestirel degerlendirme”
kapsaminda 6gretmen adaylarindan biri, °...¢iinkii hani kendimi sormaya basladim ‘ne
kadar yeterlisin’, ‘kendini geligtirmelisin’ hani ‘ilerde daha biiyiik seyler de seni
bekliyo’ hani mesela okulda verilcek gorevler olsun, diger konular olsun kendimi
gelistirmem agisindan olumlu yonde etkiledigini diisiiniiyorum” (BIT goriisme formu, 1
nolu katilimcr) diyerek goriistinii aktarmigtir. Diger bir 6gretmen adayt ise, “Cag
atlamak gibi biseydi ac¢ikcasi farkedilmeyecek gibi degildi ki. Powerpoint sunusundan
bir anda captivate kullanmaya, iste prezi kullanmaya akilli tahtayi ¢ok etkin olmasa bile
hani kullanabilme bu bile ¢ok biiyiik degisiklik bence” (BIT goriisme formu, 4 nolu
katilimer) seklinde mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimiinii elestirel
degerlendirerek acgiklamistir.

BT 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonuna yonelik “yeni bir

karar almalar1” nin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiim gostergeleri arasinda
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oldugu belirlenmistir. Bu durumu ifade eden BT 6gretmen adaylarindan biri, “... kendi

adima derslerden ¢ok sikildigimi fakettim. Kara tahtadan biktigimi farkettim. Farklilik

istiyorum diye diistindiim. Ben boyle bi ogrenciyken kendi 6grencilerime sikayet ettigim
seyleri uygulamanin gereksiz bisey oldugunu farkettim. Buydu beni etkileyenler.” (BIT
odak grup goriisme formu, 6 nolu katilimct) diyerek aldigi karart agiklamustir.

BT 6gretmen adaylarindan bazilar1 mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii
yasamalariin bir sonucu olarak “6zgiivenlerinin gelistigini” belirtmislerdir. Bunu
belirten BT 6gretmen adaylarindan biri, “Ben bunlarin ¢ogunu dersimde
uygulayabilirim. Flashta ¢ocuklara oyun hazirlayabilirim hani tasarlayabilirim artik
hem kendime giivenimi getirdi ders kapsaminda, 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda ¢ocuklarin olumlu olumsuz olsa da bi doniitleri oldu. Bunlari da goz
ontinde bulundurarak hem kendime giivenim geldi. Bunlar: yapabilecegime
inantyorum.” (BIT goriisme formu, I nolu katilimci) sekline diisiincesini dile
getirmistir.

BT 6gretmen adaylarindan bazilar1 mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii
yasamalarinin bir sonucu olarak “mutlu olduklarin1” belirtmislerdir. Mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiinii yasadiktan sonra mutlu oldugunu ifade eden 6gretmen
adaylarindan biri, “Karsilastirma yaptim iste faydasini gordiim. Daha giizel oldu, daha
profesyonel oldu biraz daha... Memnun oldum biraz daha...” (BIT goriisme formu, 12
nolu katilimct) diyerek BIT’i entegre etmedigi konu anlatimiyla BIT’i entegre ettigi
konu anlatimini karsilastirmis ve bunun sonucundaki duygularini belirtmistir.

Uygulama dgretmeninin dgretmen adayma mikro diizeyde BIT entegrasyonunu
basarili bir sekilde gergeklestirmesi sonucunda verdigi “olumlu doniit”, 6gretmen
adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii gdstergesi olarak
belirlenmistir. Bu durumu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Hoca da mutlu oldu.
Uygulama hocamiz ‘aferin’ falan dedi. Iste ‘Giizel hazirlanmissin’ falan ‘Béyle devam
et’” (BIT goriisme formu, 2 nolu katilimct) seklinde konu anlatiminda gerceklestirdigi
BIT entegrasyonuna yonelik uygulama 6gretmeninin olumlu doniitiinii ifade etmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak 6gretmen adaylarininin gogunun
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontistimiinde Mezirow’un (1991) doniisiim asamlarinin ilk iki basamagi olan ikileme

diisme ve 0z inceleme asamalarinda oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda
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ise donlisiim gostergeleri olarak “elestirel degerlendirme”, “yeni bir karar alma”,
“Ozglivenin gelismesi”, “mutlu olma” ve “uygulama 6gretmeninin olumlu doniitii”
temalarina erisilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ortaya ¢ikan “elestirel
degerlendirme” doniisiim gostergesinin ayni zamanda Mezirow’un (1991) 6ne siirdiigii
doniisiim asamalarindan biri oldugu ve King’in (2009) veri toplama aracinda yer alan
“g. ... geleneksel sosyal beklentilerle ilgili kendimi rahatsiz hissettim” maddesi ile
ortiistiigli goriilmektedir. Arastirmanin nitel boyutunda ortaya ¢ikan “yeni bir karar
alma” donilisiim gostergesinin King’in (2009) veri toplama aracinda yer alan “f. ... her
zamanki inang¢larim ve rollerimden farkli bir sekilde davranmayi diisiindiim.” maddesi
ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen
“Ozglivenin gelismesi” doniisiim gostergesinin ayni1 zamanda Mezirow un (1991)
“yeterlilik ve 6zgliveni olusturma” doniisiim asamasiyla ve King’in (2009) veri toplama
aracinda yer alan “k. ... yeni davranisima yonelik aldigim tepki ve doniitler hakkinda
diisiinmeye basladim.” maddesi ile benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Aragtirmadan
elde edilen bulgulara gére Mezirow’un 10 doniisiim asamasindan farkli olarak ise mikro

diizeyde BIT entegrasyonu déniisiim gostergesi olarak “mutlu olma” ve “olumlu déniit

alma” gostergelerine ulagilmustir.

BiT Entegrasyonu Déniisiimiinii Kolaylastiran Unsurlara Iliskin Bulgu ve
Yorumlar
Dontistiiriici 6grenme kurami kapsaminda BT 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastiran unsurlara
iliskin OEA-BIT anketinden elde edilen bulgular asagida sunulmustur. DB3 boyutunda
yer alan dgretmen adaylarinmn (£=17) “Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i
egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin degisimi bir kisi mi etkiledi?” sorusuna

verdikleri yanit Tablo 18°de yer almaktadir.
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Tablo 18

BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimiinii Kisilerin Etkileme

Durumlarina Iliskin Bulgular

Soru Yanit f %

Ogretmenlik Uygulamasi Dersi Kapsaminda BIT’i Evet 15 88.24

Egitsel Etkinliklerinize Entegre Etmeye Iliskin

Degisimi Bir Kisi mi Etkiledi? Hayir 2 11.76
Toplam 17 100
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Tablo 18’de goriildiigii gibi BT dgretmen adaylarinin 15’1 (%88,24) dgretmenlik

uygulamasi dersi kapsaminda BIT entegrasyonu déniisiimlerinin bir kisi tarafindan

kolaylastirildigini belirtirken, iki 6gretmen aday1 (%11,76) ise doniisiimlerinin bir

kisiden etkilenmedigini belirtmistir. BT 6gretmen adaylariin 6gretmenlik uygulamasi

dersi kapsaminda BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastiran kisilere iliskin frekans

ve ylizde bilgileri Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19
BT Ogretmen Adaylarimin BIT Entegrasyonu Doniisiimiinii Kolaylastiran Kisilere
Iliskin Bulgular

Dontisiimii Etkileme Durumu

Evet Hayir

f % f %
Uygulama 6gretmeninin destegi 10 58,82 7 41,18
Universitedeki danismanin destegi 5 29,41 12 70,59
Ogretmenlik uygulamasi staj arkadaslarinin destegi 4 23,53 13 76,47
Uygulama 6gretim elemaninin destegi 2 11,76 15 88,24
Uygulama 6gretim elemaninin verdigi zorlayici bir gérev 2 11,76 15 88,24
Bagka bir arkadasin destegi 1 5,88 16 94,12
Uygulama okulu yoneticilerinin destegi 0 0 17 100
Uygulama 6gretmeninin verdigi zorlayici bir gorev 0 0 17 100
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Uygulama okulundaki diger brans 6gretmenleri destegi 0 0 17 100

Diger: Uygulama okulundaki 6grenciler 2 - - -

Not. Katilimcilar birden fazla secenek isaretleyebildiler.

Tablo 19°da goriildiigii gibi BT 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda BIT entegrasyonu doniisiimlerini en ¢ok kolaylastiran kisinin uygulama
ogretmeninin destegi oldugunu belirtmislerdir (f=10; %58.82). Bes 6gretmen adayimin
(% 29.41) BIT entegrasyonu déniisiimlerini iiniversitedeki danismanlarinin desteginin
etkiledigi, dort 6gretmen adayinin da (%23.53) doniistimlerini 6gretmenlik uygulamasi
staj arkadaslarmin desteginin etkiledigi belirlenmistir. Ote yandan iki 6gretmen adayi
ise anketteki diger kisiler kapsaminda “uygulama okulundaki dgrencilerin” BIiT
entegrasyonu doniisiimlerini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bunlarin yani sira
uygulama okulu yoneticilerinin desteginin ve uygulama 6gretmeninin verdigi zorlayici
bir gdrevin dgretmen adaylarmin BIT entegrasyonu doniisiimlerini hig etkilemedigi
bulgusu dikkat ¢ekmektedir.

DB3 boyutunda yer alan BT 6gretmen adaylarinm “Ogretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda BIT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin degisimi etkileyen
sey, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda verilen bir gérevin pargasi miydi?”

sorusuna verdikleri yanit Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20
BIT’i Egitsel Etkinliklere Entegre Etmeye Iliskin Degisimi Etkileyen Seyin Ogretmenlik

Uygulamasi Dersi Kapsaminda Verilen Bir Gorevin Par¢asi Olmasina Iliskin Bulgular

Soru Yanit f %
BiT’i Egitsel Etkinliklerinize Entegre Etmeye Iliskin ~ Evet 13 76.47
Degisimi Etkileyen sey, Ogretmenlik Uygulamasi

Dersi Kapsaminda Verilen Bir Gorevin Pargasit miydi? Hayir 4 23 53

Toplam 17 100

Tablo 20°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 13’1 (%76,47) 6gretmenlik

uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini bir
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gorevin kolaylastirdigini belirtirken dort (%23,53) 6gretmen aday1 ise doniisiimlerinin
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda verilen bir gorevden etkilenmedigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini etkileyen gorevlere iliskin frekans ve yiizde
bilgileri Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21
BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Doniisiimiinii Kolaylastiran Unsurlardan

Biri Olan Ogretmenlik Uygulamasi Dersi Kapsaminda Verilen Géreviere Iliskin

Bulgular

Doénitisiimii Etkiledi mi?

Evet Hayir

f % f %

Uygulama okulunda ders anlatim1 deneyimleri 7 41,18 10 58,82
Uygulama 6gretmeninin ders anlatimini
gozlemleme 6 35,29 11 64,71
Laboratuvar deneyimleri 6 35,29 11 64,71
isbirligi gerektiren etkinlikler 5 29,41 12 70,59
Siit/grup projeleri 4 23,53 13 76,47
Dersin geleneksel olmayan yapisi 3 17,65 14 82,35
Ogretmenlik uygulamasi dersinde 6z
degerlendirme 3 17,65 14 82,35
Ders gozlem raporu yazmak 2 11,76 15 88,24
Bireysel yansitma 2 11,76 15 88,24
Kisisel 6grenmenin degerlendirilmesi 1 5,88 16 94,12
Ilgi alanlariniz hakkinda sdzel olarak tartismak 1 5,88 16 94,12
Sinif etkinligi/alistirmasi 1 5,88 16 94,12
[lgi alanlarimiz hakkinda yazmak 0 0 17 100
Kisisel giinliik 0 0 17 100
Okuma 6devleri 0 0 17 100

Not. Katilimcilar birden fazla secenek isaretleyebildiler.
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Tablo 21’de goriildigii gibi 6gretmen adaylar 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda BIT entegrasyonu déniisiimlerini 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
verilen en ¢ok kolaylastiran gérevin uygulama okulundaki ders anlatimi1 deneyimleri
oldugunu belirtmislerdir (f=7; %41,18). Uygulama 6gretmeninin ders anlatimini
gozlemleme (f=6; % 35,29) ve laboratuvar deneyimleri (f=6; % 35,29) 6gretmen
adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimlerini kolaylastiran
gorevlerdendir. Bes 6gretmen aday1 (% 29,41) ise mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniistimlerini 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsamindaki isbirligi gerektiren
etkinliklerin etkiledigini belirtmislerdir. Bunlarin yani sira kisisel gilinliik ve okuma
ddevlerinin 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini
etkilemedigi bulgusuna ulasilmistir.

DB3 boyutunda yer alan dgretmen adaylarmin “Ogretmenlik uygulamas: dersi
kapsaminda BIT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin degisimi etkileyen sey,
yasaminizda meydana gelen 6nemli bir degisiklik miydi?”” sorusuna verdikleri yanit

Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22
BIT’i Egitsel Etkinliklere Entegre Etmeye Iliskin Degisimi Etkileyen Seyin Yasamda
Meydana Gelen Onemli Degisiklik Olma Durumuna Iliskin Bulgular

Soru Yanit f %

BIT’i Egitsel Etkinliklerinize Entegre Etmeye Iliskin Evet 4 23.53
Degisimi Etkileyen Sey, Yasaminizda Meydana Gelen Hayir 13 76.47
Onemli Bir Degisiklik miydi?

Toplam 17 100

Tablo 22’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 4’4 (%23.53) yasamlarinda
meydana gelen 6nemli bir degisiklik nedeniyle mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniisimii yagadiklarini belirtirken 13 6gretmen aday1 (%76.47) ise doniistimlerinin
yasamlarinda meydana gelen 6nemli bir degisiklikten etkilenmedigini belirtmistir.
Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimlerini etkileyen bu degisiklere iliskin frekans ve yiizde bilgileri

Tablo 23’te yer almaktadir.
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BT Ogretmen Adaylarimn BIT Entegrasyonu Déniisiimiinii Kolaylastiran Unsurlardan

Biri Olan Yasamlarinda Meydana Gelen Onemli Degisikliklere Iliskin Bulgular

Doniistimii Etkileme Durumu

Evet Hayir
f % f %

Arkadaslik iligkilerinde yasanan 2 11,76 15 88,24
olumsuzluklar

Tasinma 2 11,76 15 88,24
Sevdiginiz birinin Sliimii 1 5,88 16 94,12
Issiz kalma 1 5,56 17 94.44
Aile ekonomisindeki olumsuz degisim 0 0 17 100
Ise baslama 0 0 17 100
Is degisikligi 0 0 17 100

Not. Katilimcilar birden fazla secenek isaretleyebildiler.

Tablo 23’te goriildiigi gibi BT 6gretmen adaylar1 yasamlarinda meydana gelen

onemli degisikliklerden biri olarak arkadaglik iliskilerinde yasanan olumsuzluklarin ve

tasinmanin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastirdigini

belirtmislerdir (f=2; %11.76).

Dontistiiriicli 6grenme kurami kapsaminda 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde

BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastiran unsurlara iliskin nitel verilerden elde

edilen temalar Tablo 24°te yer almaktadir.

Tablo 24

BIT Entegrasyonu Déniigiimiinii Kolaylastiran Unsurlara Iliskin Bulgular

Kolaylastiran kisiler
Uygulama 6gretmeninin destegi
Yo6nlendirme
Ornek olma
Konu anlatimina iligkin doniit verme

Ogretmen adaymi 6zgiir birakma
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Diger 6gretmen adayimnin destegi
Diger 6gretmen adaymi gozlemleme
Diger 6gretmen adayindan 6grenme
Diger 6gretmen adayinin doniitii

Uygulama 6gretim elemaninin destegi
Zorlayict gérev verme
Konu anlatimina iligkin doniit verme
Yo6nlendirme

Diger brang 6gretmenlerinin beklentileri

Kolaylastiran smif etkinlikleri

Konu anlatimi

Ders gbzlem raporu yazma

Kendi kendilerini sorgulama

BIT araglarini kullanma

Tablo 24°te goriildiigii gibi BT entegrasyonunu kolaylastiran unsurlar
“kolaylastiran kisiler” ve “kolaylastiran sinif etkinlikleri” olmak tizere iki alt temadan

olusmaktadir.

Kolavylastiran Kisiler:

BT 6gretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yasamalarini “kolaylastiran kisiler” temasi ve temanin icerdigi

alt temalar Sekil 19°da sunulmustur.
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iliskin donit
verme

Sekil 19: BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimlerini Kolaylagtiran

Kisilerin Sematik Gosterimi

Sekil 19°da goriildiigii gibi “uygulama 6gretmeninin destegi” altinda dort, “diger
ogretmen adayimnin destegi” altinda {i¢ ve “uygulama 6gretim elemaninin destegi”
altinda ii¢ alt tema yer almakta ve “diger brans 6gretmenlerinin beklentileri” temasi yer
almaktadir. Uygulama 6gretmeninin destegi alt temas1 kapsaminda BT 6gretmen
adaylarmin konu anlatimlarinda BIT entegrasyonuna yonelik “ydnlendirmeleri’nin,
mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastirdigi belirlenmistir. Bu
durumu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, ... Uygulama ogretmenimizin yani ister
istemez oluyo tabiki. Ciinkii hani dersi anlatimlarindan once hazirlik yapip
yapmadigimizi soruyor. Mesela ben kendi ders anlatimimda Excel programini
anlatmigtim. Daha once bir uygulama hazirlamam gerekiyodu ogrencilere falan. Hani
ornek olarak géstermem icin. Ilk énce dersin basinda felan. Hocamiz hani ilk basta
bakiyo, nasil anlaticamiz konusunda hani bize biraz direktifler veriyo su sekilde yapin,
soyle yapin falan diye. Hani hazirladiniz mi gibisinden hani bi gézden gegirme seyi

oluyo yani. Hocamizin biraz destegi oldu o konuda.” (BIT gériisme formu, 1 nolu
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katilimct) seklinde goriisiinii ifade ederken diger bir 6gretmen aday1 ise uygulama
dgretmeninin yonlendirmesinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimlerini
kolaylastirdigini ... uygulama 6gretmeninin destegi iste o bize stirekli diyodu daha
farkly materyallerle gelin.” (BIT goriisme formu, 2 nolu katilimci) diyerek agiklamistir.
Uygulama 6gretmenlerinden biri ise, ““...konu anlatimindan énce ne (hangi teknolojiyi)
kullanabiliriz diye o tarz tartismalar yaptik.” (UO goriisme formu, 4 nolu katilimct)
seklinde 6gretmen adaylarmin konu anlatimlarinda BIT entegrasyonu
gerceklestirmelerini yonlendirdigini ifade etmistir.

Uygulama égretmenin konu anlatimlarinda BIT’i entegre ederek “drnek olmas1”
ve bu konu anlatiminin 6gretmen aday1 tarafindan gézlenmesinin 6gretmen adayinin
mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastirdig: belirtilmistir. Bu durumu
ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Bir derste de uygulama okulumuzdaki
ogretmenimiz, 6grencilere yeni nesil teknoloji ile ilgili bir video izletmisti. Bunun
ogrenciler tizerinde biraktigt etki ve onlarin yaptiklart yorumlar beni etkilemisti. Bu
agidan da 6grenciler igin teknolojinin ne kadar énemli oldugunu ve derslerde bunu
kullanmanin onlar igin 6nemli oldugunu farkettim.” (OEA-BIT, 29 nolu katilimct)
seklinde ifade ederken diger bir 6gretmen adayi, “Hocamizin da (uygulama 6gretmeni)
katkist vardi ¢iinkii kendisi de materyal kullanmaya ¢ok 6zen gésteriyo. Ozellikle hani
hangi konu olursa olsun belki benden daha ileri diizeyde teknolojik bilgiye sahip oldugu
icin mesela benim materyal hazirlayamadigim konuda bile hocamizin yine bi materyali
falan vardi. Hedef hocamizin oldugu seye ulasmak daha giizel olur diye diisiindiim... O
yiizden teknolojik araglart kullanmaya 6zen gosteriyodu. O yiizden bende onu gordiikten
sonra hani bu teknoloji araglarini kullanmanin gergekten faydali olacagint falan
farkedip kullanmaya 6zen gosterdim o yiizden.” (BIT goriisme formu, 6 nolu katilimct)
seklinde mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinde uygulama 6gretmeninin drnek
konu anlatimlarinin kolaylastirict yoniinii ifade etmistir. Bir uygulama 6gretmeni ise bu
durumu, “...0 programi biz (uygulama ogretmeni ve ogrencileri) kullanirken
ogretmenlerde vardi, stajyer 6gretmenlerimde vardi. (Ogretmen adaylarimin) Cok
ilgilerini cekti. Ogrencilerin motivasyonunun arttgini gordiiler ve kullanmak istediler
mesela. Onlarda kullanmak istediler ve materyal hazirlandiginda dersin daha etkili
oldugunu gérdiiler ve bir daha ki yani kendileri ogretmen oldugunda bunu uygulamak

istediler yani. ‘Uygulamaliyiz, iste bu programi uygulamalyiz.’. Hatta programi
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benden istediler. ‘Hocam bizde alabilir miyiz uygulamak i¢in?’. Onlara da ¢ok katkilar
oldu. Onemini anladilar. Bi nevi iletisim teknolojilerini derste kullanmanin énemini
anladilar.” (UO goriisme formu, 2 nolu katilimcr) seklinde ifade etmistir.

Uygulama dgretmeninin dgretmen adaymin konu anlatimina BIT entegrasyonu
kapsaminda “doniit vermesinin” dgretmen adaymin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniigiimiiniinii kolaylastirdigi belirlenmistir. Bu durumu ifade eden 6gretmen
adaylarindan biri, “Uygqulama okulundaki ders hocamin ben ders anlattiktan sonra bana
soyledigi seyler” (OEA-BIT, 13 nolu katilimct) seklinde uygulama 6gretmeninin konu
anlatimindan sonra BIT entegrasyonuna yénelik verdigi déniitlerin BIT entegrasyonu
doniistimiinii kolaylastirdigini ifade etmistir. Diger bir 6gretmen aday1 ise “...
(uygulama ogretmenim) bana dondii ‘sunu eklersen dedi 6grencilerin dikkatini ¢eker,
hemen direk konuya girme’ dedi. ‘Bi materyalin olsun elinde’ dedi... Normalde ben
direk giriyodum yani konuya teknik olarak. ... yaa rehber ogretmenimin (uygulama
ogretmeninin) yonlendirmeleri kapsaminda degigmeler oldu yani. Bu sekilde ekledim.
Sunuya dikkat ¢ekici bigeylerde ekledim, resim olsun. Normalde ben materyal fazla
kullanmicaktim. Direk uygulama tizerinden gidecektim. Sunu tizerinden sunu destekli
uygulama yaptim, giizel oldu yani. Ogrenciler biraz daha dikkat cekti.” (BIT goriisme
formu, 6 nolu katilimcr) diyerek yasadigi durumu agiklamistir. Uygulama
Ogretmenlerinden biri ise 6gretmen adaylarina konu anlatimlari kapsaminda doniit
verdigini ve bu durumun 8gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontigiimlerini kolaylastirdigini, “Entegrasyon olarak teknoloji teknik entegrasyon
olarak - teknik bilgi. ‘Su anda bilgisayart kullansinlar. Su anda sana donsiinler,
dinlesinler. Su anda projeksiyonu kullan. Su anda iste kullandigin, getirdigin yardimct
materyallerden faydalan. Su anda onlari gozlemle.” Bunlarin hepsinin doniitlerini
verdik 6grencilere (6gretmen adaylarina).” (UO goriisme formu, 6 nolu katilimci)
seklinde ifade etmistir.

Uygulama 6gretmeninin 6gretmen adayini konu anlatimi esnasinda kullanacagi
BIT arac1 ve BIT entegrasyonu kapsaminda “6zgiir birakmasimnin” diger bir ifade ile
uygulama dgretmeninin dgretmen adayini BIT entegrasyonu kapsaminda
sinirlamamasinin dgretmen adayimin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimiinii
kolaylastirdig: belirtilmistir. Bunu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Bana

miimkiin oldugunca o kadar ozgiirliik tanidiki, ben hepsini kullanabilecek noktadaydim.
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Yani ‘... istedigini yap, istedigini kullan. Bu ders senin, istedigin sekilde anlat’ yani bu
beni size gergekten ozgiiven getiriyo... Artik farkl farkl akliniza gériisler geliyo. Ben
camtasia hi¢ kullanmamistim. Ekran ¢ekimi. Beni ne kadar etkiledi. ‘Acaba derste nasil
kullanbilirim?’ Iste basina bilgisayarin basina gidip onu uygulama yaptirmaktansa bu
daha kolay olucak gibi. Belki bana ‘iste ben boyle yapiyorum’ deseydi, gorseydim. A
bak bu da olabilirdi diye diistiniip bi kenara yazardim ama bana 6zgiirliik tanimasi
benim o konu hakkinda daha farkl: fikirler ortaya ¢ikarmama sebep oldu.” (BIT
goriisme formu, 4 nolu katilimct) seklinde goriisiinii bildirirken diger bir 6gretmen aday1
ise, “Uygulama égretmeni sey yapti hani destek verdi. Ders senin dersin. Istedigin
herseyi kullanabilirsin. Ben sana her tiirlii yetkiyi veriyorum. O swnifta etkin olan sensin
dedi. Istedigin etkinligi de yapabilirsin... O bakimdan destekleyici oldu.” (BIT goriisme
formu, 7 nolu katilimci) seklinde goriisiinii dile getirmistir.

Diger 6gretmen adayinin destegi alt temasi1 kapsaminda 6gretmen adayinin
mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastiran bir unsur olarak, “diger
Ogretmen adayinin konu anlatimini gézlemlemesi” si oldugu belirtilmistir. Bu durumu
ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Uygulama okulunda izlemis oldugum bir
arkadagimdan etkilendigimdi soyleyebilirim. Arkadasimiz teknoloji olarak sadece
projeksiyon aleti ve bilgisayar kullansada etkili bir ders anlatmisti. Teknoloji, tek
basina oldukg¢a yararl goriinsede, onu iyi kullanmanin ve amacina uygun kullanmanin
onemini farkettim.” (OEA-BIT, 29 nolu katilimci) seklinde goriisiinii bildirirken baska
bir 6gretmen aday1 ise “... arkadasimiz (diger 6gretmen adayi) o da mesela bu konuda
daha iyi hani. Video izletti. O da daha ¢ok ne bilim ben onu gozlemledim hani resim
eklemis, video eklemis. Hani bu sekilde dedigim gibi hocam resim video ¢ocuklarin
ilgisini daha ¢ok ¢ekiyo. Bunu bi de ben gérdiim yani.” (BIT odak grup gériisme formu,
8 nolu katilimer) seklinde diger gretmen adaymin konu anlatimini gézlemlemenin BIT
entegrasyonu doniisiimiinii kolaylastirdigini ifade etmistir. Bir diger 6gretmen adayi ise,
“Onlarin yapabileceklerine inanmalari, ya onlar yapabiliyorsa bende yaparim. Bir de
mesela bu arkadasim su yontemi kullandi bagarili oldu, bu arkadasim su yontemi
kullandi basarisiz oldu, ben bunu yapayim bunu yapmayayim. Sorun ¢iktigr zaman
arkadagim iste sayfayr sunu yapti, bilgisayarda su kisimla ugrasti ve sorun ortadan
kalkti. Bunlar gérdiikleri zaman dolayli yoldan égreniyor.” (UO gériisme formu, 6 nolu

katilimcr) seklinde goriisiinii agiklamistir.
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Ogretmen adaylar1 arkadaslari ile sohbetleri ya da onlarin tavsiyeleri araciligiyla
“diger 6gretmen adayi arkadaslarindan 6grendiklerinin” kendilerinin mikro diizeyde
BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bu durumu ifade eden
O0gretmen adaylarindan biri, “... (6gretmen aday: arkadasi) arkadasimiz hani ben konuya
nasil ilgi ¢ekebilir hale getirebilirim diye diisiiniiyodum...bana bi oyundan bahsetti.
Hani bu sekilde bunu kullanirsan belki dikkatlerini ¢ekebilirsin diye... arkadagimiz bi
oyun gosternisti. O benim biraz bilinglenmemi sagladi.” (BIT odak grup goriisme
formu, 5 nolu katilimer) seklinde goriisiinii agiklarken diger bir 6gretmen adayi,
“Mesela iiiincii anlatimim da ben degerlendirme seyi vardi siireci vardi. Iste soru
hazirladik. Ben iste A4 kagitlarina soru degil de iste ne bilim bilgisayar ortaminda soru
nasil yapilir onlar arastirmaya basladim. Iste ... (diger 6gretmen adayina) sordum,
béyle bisey var mi1? Var dedi ... falan var dedi. Sonra programi falan gonderdi... Iste
program: incele falan dedi. Inceledim falan, o sekilde onlardan da biseyler 6Srenmis
oldum.” (BIT goriisme formu, 2 nolu katilimci) seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin bazilar1 konu anlatimlarinda gerceklestirdikleri BIT
entegrasyonuna iliskin “diger 6gretmen aday1 arkadaslarindan aldiklar1 doniitlerin®,
kendilerinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastirdigin
belirtmislerdir. Bunu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Arkadaslarimla zaten ayni
dersleri farkli metotlarla (BIT araglart ile) anlatiyoruz ki birbirimizin eksik fazla
yanlarini gérebilelim. Ona gore kendimizi diizeltelim. Onlardan da "iyi bak bu iyi olmusg
benim aklima gelmemisti bende bunu kullanayim" gibisinden ifadelerle
karsiastim...Onlardan da (diger 6gretmen adayr arkadaglary) olumlu tepkilerle
karsilasinca...” (BIT goriisme formu, 4 nolu katilimcr) seklinde goriisiinii agiklamistir.

Uygulama 6gretim elemanin destegi alt temasi kapsaminda uygulama 6gretim
elemaninin dgretmen adayia konu anlatimlarinda BIT entegrasyonu
gergeklestirmelerine yonelik verecegi “zorlayici gdrev”in, onlarin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiinii kolaylastiran bir unsur oldugu belirtilmistir. Ogretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda uygulama 6gretim elemanlarindan biri 6gretmen
adaylarindan konu anlatimlarini video kaydina almasini istemistir (Arastirmaci giinligi,
02.04.2012). Ogretmen adaylarmin bu video kaydi ile degerlendirilecek olmalari
sebebiyle onlarin konu anlatimlarina BIT’i entegre etmeye yonelik daha titiz

davrandiklari ifade edilmistir. Bu durumu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, ...
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(uygulama ogretim elemaninin) bu ders kapsaminda gozlemlerini video ¢ekimlerimizi
izleyerek yapacagini bildirmesiyle bu degisim sagland1.” (OEA-BIT, 5 nolu katilimci)
seklinde BIT entegrasyonu déniisiimiiniin kolaylastigini ifade ederken diger bir
o0gretmen adayi, “Bizim bi video ¢ekimimiz oldu, videoyu tekrar tekrar izledim. O
noktada aslinda kendimizi diizeltmemiz agisindan bu videolar isimize yaradi diyebilirim
yani. Ilk orda farkettim.” (BIT goriisme formu, 8 nolu katilimci) seklinde goriisiinii
belirtmistir.

Uygulama 6gretim eleman1 6gretmen adayinin konu anlatimini gézlemlemeye
gittiginde, konu anlatimina BIiT i entegre etmesine iliskin “uygulama 6gretim
elemaninin doniitlerinin”, gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontlisiimiinii kolaylastirdig: belirtilmistir. Bunu ifade eden uygulama 6gretim
elemanlarindan biri, “Konu anlatimlarindan sonra her iki 6grencime de geri
bildirimlerde bulundum... Teknoloji entegrasyonu baglaminda da onlart
degerlendirdim. Bu ifadelerimin onlar i¢inde 6nemli oldugunu hissettim.” (Aragtirmact
giinliigii, 15.05.2012) seklinde doniitlerinin 6gretmen adaylari i¢in dneminden
bahsetmistir. Bu duruma iligskin 6gretmen adaylarindan biri ise, “Bi de ... hocamiz
(uygulama ogretim elemant) sonradan hani dersi izledigi icin yorum yapti iste, hani
neler yapabilirsiniz... Yine kendime hani farkina, nerde eksik olduguma farkina varmasi
acisindan orda yine tekrar biseylerin farkina vardim...” (BIT odak grup goriisme formu,
5 nolu katilimcr) seklinde uygulama 6gretim elemaninin doniitlerinin mikro diizeyde
BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastirdigini ifade etmistir.

Uygulama dgretim elemaninin 6gretmen adayini konu anlatimi 6ncesinde BIT
entegrasyonuna iligkin “ydnlendirmesinin”, 6gretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiinii kolaylastirdig: belirtilmistir. Bunu ifade eden 6gretmen
adaylarindan biri, “... Mesela bizim hocamiz siz olsun mesela... bazan ¢carsamba giinleri
bizi toplamaya ¢alistiniz. En azindan ne yapmamiz gerektigini bilgilendirmeye
calistiniz... Bu da tetikleyici olabilir hani.” (BIT goriisme formu, 6 nolu katilimci)
seklinde uygulama 6gretim elemanimin BIT entegrasyonuna iliskin yénlendirmelerinin
BIT entegrasyonu doniisiimiinde bir kolaylastirici oldugunu ifade etmistir.

Diger brans 6gretmenlerinin beklentileri alt temasi1 kapsaminda 6gretmen
adaylarinin uygulama okullarindaki “diger brans 6gretmenlerinin 6gretmen

adaylarindan basarmalar1 ya da gerceklestirmelerini bekledikleri” bazi BIT
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entegrasyonu becerilerinin, onlarin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinde
kolaylastirici rolii oldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 uygulama okulundaki diger
brans dgretmenlerinin kendilerinden BIT entegrasyonuna iliskin bazi beklentiler
i¢erisinde olduklarini ve onlara bu konuda soru sorarak danistiklarini ifade etmislerdir.
Bu beklentilerin ve sorularin onlarin BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastirdigini
belirten 6gretmen adaylarindan biri, “Yani kendimizi daha donanimli hale getirmemiz
gerektigini insan ister istemez ¢iinkii sey (okuldaki diger brans 6gretmenlerinden) soru
gelince direk hani cevap veremeyince biraz daha donanmimli hale gelmemiz gerektigini
inanmaya basladim. Ciinkii soruyolar bigeyler bekliyo karsi taraf hani senin donaniml
oldugunu diistiniiyo bu anlamda... Bu yiizden hani biraz daha kendimi gelistirmem
gerektigini hani bu konuda diistiniiyorum yani... olumlu yonde etkiledigini
soyleyebilirim hocam.” (BIT goériisme formu, I nolu katilimcr) seklinde yasadig
durumu ifade etmistir.

Arastirmada uygulama 6gretmeninin desteginin, diger 6gretmen adayinin
desteginin, uygulama 6gretim elemaninin desteginin, diger brans 6gretmenlerinin
beklentilerinin, tiniversitedeki danigsmanin desteginin ve uygulama okulundaki
ogrencilerin “kolaylastiran kisiler” kategorisinde dgretmen adaylarinin mikro diizeyde
BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastiran unsurlar arasinda yer aldig1 bulgusuna
ulagilmistir. Alanyazinda ise bakis acis1 doniisiimiinii kolaylastiran kisiler olarak
ogretmenin, sinif arkadaginin, 6grencinin, danismanin destegi ve 6gretmenin zorlayici
gorev vermesi oldugu belirtilmektedir (King, 2004). Arastirmada ortaya ¢ikan mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastiran kisilerin alanyazinla biiyiik
Olctide benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen verilere gére 6gretmen adaylarindan
10’unun uygulama &gretmeninin desteginin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontisiimiini kolaylastirdigini belirtmeleri, arastirmanin nitel boyutunda ortaya ¢ikan
uygulama 6gretmeninin destegi temasi ile paralellik géstermektedir. Aragtirmanin nicel
boyutunda ortaya ¢ikan 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmeninin ders anlatimini
gozlemlemelerinin onlarin doniisiimlerini kolaylastirdigi (f=6) bulgusunun, nitel boyutta
elde edilen uygulama dgretmeninin BIT entegrasyonunda 6gretmen adaylaria 6rnek
olmasi temasi ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Yetiskinlerin 6zgiir bir 6grenme

stirecinden ge¢melerinin, 6zgiir diisiinme ve irdeleme ortami1 olusturulmasinin onlarin
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doniigiim stireclerini kolaylastirdigi (Mezirow, 1981) ve egitmen sorumluluklar1 (King,
2009; Mezirow, 1996, 1997) arasinda yer aldig1 belirtilmektedir. Buna paralel olarak
arastirmada da uygulama 6gretmeninin 6gretmen adayin1 BIiT araglarini kullanmada
6zgiir birakmasinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastirdig
bulgusu elde edilmistir.

King (2004) gergeklestirdigi aragtirmada 6gretmenin zorlayict gérev vermesinin
ve danigman desteginin bakis agis1 doniisiimiinii destekledigi bulgusuna ulasmistir.
Gergeklestirilen arastirmada ise nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara gore
uygulama 6gretim elemanin zorlayici gorev vermesinin King’in (2004) bu bulgusu ile
parallelik gosterdigi sdylenebilir. Ote yandan arastirmanin nicel boyutunda déniisiim
yasayan tiim 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmeninin verdigi zorlayici gérevin
dontisiimlerini etkilemedigi segenegini segmeleri, King’in (2004) bu bulgusu ile
ortiismemektedir. Bu durum uygulama 6gretmenlerinin dgretmen adaylarina BIT
entegrasyonlarina yonelik zorlayic1 gorev vermedikleri seklinde de yorumlanabilir.
Bunun yan1 sira nicel verilerden elde edilen iiniversitedeki danisman desteginin
dontisiimii kolaylastirdigi bulgusu da King’in (2004) bulgusu ile benzerlik
gostermektedir.

Lee (2007) gergeklestirdigi arastirmasinda basarili BIT entegrasyonu igin akran
desteginin etkili oldugu bulgusuna erismistir. Benzer sekilde gergeklestirilen bu
aragtirmada da 6gretmen adaylarinin akrani olan diger 6gretmen adaymin desteginin
onlarin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastiran bir unsur oldugu
bulgusuna ulagilmustir.

Arastirmanin nicel verileri kapsaminda uygulama okulu yoneticilerinin 6gretmen
adaylarmin BIT entegrasyonu déniisiimlerini hig etkilemedigi bulgusuna ulasilmistir.
Alanyazinda okul miidiirlerinin teknoloji bilgi eksiklikleri sebebiyle kurumlarmda BIT
entegrasyonu kararlarinda ve yonlendirmelerinde sorun yasadiklar1 belirtilmektedir
(Akbaba-Altun, 2006; Tondeur vd., 2008). Bu durum okul yoneticilerinin 6gretmen
adaylarmi da BIT entegrasyonu kapsaminda yonlendiremedikleri seklinde

yorumlanabilir.
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Kolaylastiran sinif etkinlikleri:

BT 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BiT
entegrasyonu doniisiimii yasamalarini kolaylastiran “kolaylastiran siif etkinlikleri”

temasi ve temanin igerdigi alt temalar Sekil 20°de yer almaktadir.

Ders gozlem
raporu
yazma

Q

Kolaylastiran
sinif etkinlikleri

Q

Konu
anlatimi

Kendi
kendilerini
sorgulama

BIT
araclarini
kullanma

Sekil 20: BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimlerini Kolaylagtiran

Sinif Etkinliklerinin Sematik Gosterimi

Sekil 20°de goriildiigii “kolaylastiran sinif etkinlikleri” temasi altinda “konu
anlatim1”, “ders gdzlem raporu yazma”, “kendi kendilerini sorgulama” ve “BIT
araclarmi kullanma” olmak iizere dort alt tema bulunmaktadir. Ogretmen adaylart
uygulama okulunda gergeklestirdikleri “konu anlatimlari”nin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiinii kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bunu ifade eden 6gretmen
adaylarindan biri, “Yine gitmis oldugum staj okulunda ogrencilere dersi teorik
anlatmanin yeterli olmadigini goriip, ayni zamanda teknolojinin de bu derste
kullanilmasi gerektigini gordiim. Gerek projeksiyon, bilgisayarlar; gerekse fotograf
makinasimn kullanimi 6grencilerimizin ve benim degisim yasamami sagladr.” (OEA-
BIT, 19 nolu katilimci) seklinde uygulama okulunda konu anlatimimin mikro diizeyde
BIT entegrasyon doniisiimiinii kolaylastirdigini belirtmistir. Diger bir gretmen aday1
ise uygulama okulunda konu anlatim1 sonucunda mikro diizeyde BIT entegrasyonuna

iliskin degisen diisiincelerini “Evet aslinda uygulama okulumuzda sunu gordiim ben
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teorikte ogrendigimiz bilgiyi gercekten uygulamada, uygulamada uygulamak ¢ok zor
hani bunun i¢in belki tecriibe gerekir, oncesinde bir planlama gerekir. Ozellikle bir
planlama gerekir hani bilgi iletisim teknolojilerini kullanirken, ornegin bilgisayart
kullanacaksiniz ya da yazilim kullanacaksiniz bunu iste uygulamada kullanirken
onceden planlamak gerekir. Bunun tizerinde ¢alismak gerekir ¢iinkii o bilgiyi bilmek
yvetmiyo. Ya uygulamast uygulanmasi i¢in gercekten oncesinde ¢alisiimali ya da
planlanmali... On hazirlik ve planlama onemli.” (BIT goriisme formu, I nolu katilimci)
seklinde ifade etmistir.

BT 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda “ders gézlem
raporu yazma’nin BIT entegrasyonuna iliskin derinlemesine diisiinmelerine ve
deneyimlerini tekrar tekrar degerlendirmelerine imkan saglamasi agilarindan, mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastirdigin ifade etmislerdir. Bu
durumu 6gretmen adaylarindan biri, “...rapor bizden okulda ne yaptigimiz hangi
etkinlikleri kullandigimiz, ne gibi etkinliklere yer verdigimiz yer alvyor. Siireci nasil
gectigimiz yer alryo, siireci yazarken iste bu oldu bu oldu, bunu yaptim bunu yaptim,
diyosunuz, bunu yapmamaliydim diyosunuz iginizden. Bi sekilde bu size yanstyo. Rapor
yazmak kendinizi gérmenize yariyo” (BIT goriisme formu, 10 nolu katilimct) seklinde
ifade ederken bagka bir 6gretmen adayi, “Ya aslinda rapor yazmak iyi oluyo... tekrar
oturup yazarken tekrar diistiniiyosunuz, hani "a burda ben bu konumda olsaydim, ne
vapardim iste elimde bu gibi olanaklar varken bu dersi ben nasil anlatirdim diye
tizerinde diigiiniiyosunuz, hani ne gibi bigeyler koyardim veya ben boyle yapardim ama
ogretmen boyle bisey yapti, hani benim hig¢ diistinmedigim biseydi. Gerg¢ekten effective
bi yani giizel bisey oldu. Bunu da ben ilerde kullanabilirim gibisinden. En azindan
kendinizi degerlendirmenize yardimci oluyor rapor yazmak.” (BIT goriisme formu, 7
nolu katilimcr) diyerek diisiincelerini agiklamigtir.

Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BT &gretmen adaylarinin BIT
entegrasyonlarina iliskin “kendi kendilerini sorgulamalarina” yonelik gergeklestirilen
smif etkinliklerinin dgretmen adaylarinin BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastirdig
belirtilmistir. Bu durumu uygulama dgretmenlerinden biri, “Cok agik bir sekilde
soyledim. Hani arkadaglar kirilmaca giicenmece yok. Bugiinkii dersinizin eksigi buydu
artist buydu dedim. Onlardan da bunu gormelerini istedim. Kendileri de gorsiinler

istedim. Bazen kendilerine sordum. Hani sizce bu dersin eksigi neydi, sizce bu dersin
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artist neydi diye. Sanirim bu kendi kendilerini sorgulamaya yonelik bir etkinlik olmus.”
(UO gériisme formu, 1 nolu kati/zmer) seklinde ifade etmistir. Uygulama dgretim
elemanlaridan biri ise dgretmen adaylarinin konu anlatimlarindaki BIT entegrasyonu
deneyimleri kapsaminda kendi kendilerini sorgulamalarina yonelik, “... 6gretmenlik
uygulamasinda ozellikle gittigim ogrencilerin yaptigi... mesela bir 6grenci anlatiyor
ben onun iistiine hepsini toplayip tenefiiste surada surada hatalar yaptin burada burada
hatalar yaptin soyle bir sey yapabilirdin béyle bir sey yapabilirdin seklinde belki hani
onlarin daha fazla kendisini sorgulamalarini ya da acaba hani ben nerde hata
vapiyorum diye diistinmelerini saglayacak sekilde deneyimlerimi paylastigimi
diistiniiyorum.” (UOE goriisme formu, I nolu katilimci) diyerek BT 6gretmen
adaylarinin kendi kendilerini sorgulamalarina olanak sagladigini1 vurgulamistir.

BT 6gretmen adaylarinin uygulama okullarida “BIT araclarmi kullanma” firsat:
yakaladiklarini ve smif etkinligi olarak BIT araglarin1 kullanmalarmin onlarm mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastirdigin1 belirten uygulama
ogretmenlerinden biri, “Akilli tahta... aktif olarak kullanmadiklarin dile getiriyorlar.
Ben onlara soruyorum zaten. Hani neyi 6grenmek istiyorsunuz, neyi burada 6grenmek
istiyorsunuz ki seneye mesleginizi aldiginizda hani sikinti yasamayin. Iste tabiki de
ogretmenlik uygulamasi yapiyorlar, tabiki de iiniversiteden donanimli geliyorlar,
yvazilim biliyorlar, bilgisayar biliyorlar. Ama iste ‘Akilll tahtayr ¢ok kullanmadik
kullanabilir miyiz?’. Tabi. Beraber akilli tahta kullandik. Hem 6grencilerim hem stajyer
ogrencilerim hem ben birlikte akilli tahtayr kullandik. Bizim bilgisayarlarimizda
ogretmen bilgisayart ile aktif olan bir program var. O programi beraber kullandik.
Osrenciler bilgisayarlara oturdu. Stajyer 6grenciler de. Bi ana bilgisayardan aktif hale
getirdik. Iste 6grenci-6gretmen uygulamasini gerceklestirdik. Yani sanal ortamda sinif
kurduk. Evet. Herkes o siniftaydi. Iste sanal ortamdan parmak kaldirdilar, iste soru
sordular, mesaj attilar. Bunu kullandik. Hepsini bu sekilde kullanmaya ¢alistik birlikte.”
(UO goriisme formu, 2 nolu katilimcr) seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Arastirmada “kolaylastiran sinif etkinlikleri” kategorisinde konu anlatiminin,
ders gozlem raporu yazmanin, kendi kendilerini sorgulamanin, BIT araglarini
kullanmanin, uygulama dgretmeninin ders anlatimini gozlemlemenin, laboratuvar
deneyimlerinin, isbirligi gerektiren etkinliklerin, sinif/grup projelerinin, dersin

geleneksel olmayan yapisinin, 6gretmenlik uygulamasi dersinde 6z degerlendirmenin,
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bireysel yansitmanin, Kisisel 6grenme degerlendirilmesinin, ilgi alanlar1 hakkinda s6zel
tartigmanin ve siif etkinligi/alistirmasinin égretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimlerini kolaylastiran unsurlar arasinda yer aldig1 bulgusuna
erigilmistir. Alanyazinda ise doniistiiriicti 6grenme siirecini kolaylastiran sinif
etkinlikleri olarak elestirel diisiinme, tartisma, 6z degerlendirme, giinliik yazma, video
izleme, yazma etkinlikleri ve rutini bozan 6grenme etkinlikleri belirtilmistir (King,
2000, 2004, 2009). BIT entegrasyonu déniisiimiinii sinif etkinliklerinin kolaylastirmasi
bulgusunun alanyazinla biiyiik 6l¢iide benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda verilen
gdrevler i¢inde 6gretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinii en
¢ok kolaylastiran unsurun (f=7) uygulama okulunda ders anlatim1 deneyimleri oldugu
bulgusu elde edilmistir. Nicel boyutta elde edilen bu bulgunun, arastirmanin nitel
boyutunda ortaya ¢ikan 6gretmen adaylarinin uygulama okulunda konu anlatimi
yapmalarinin doniigiimlerini kolaylastirdigi bulgusu ile paralellik gosterdigi
goriilmiistiir. Alanyazinda yetiskin deneyimlerinin gelecekte gerceklestirecegi
etkilinliklere rehberlik etmesi sebebiyle doniistiiriicii 6grenme siirecini etkiledigi
belirtilmektedir (King, 2009; Mezirow, 1996). Benzer sekilde bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda konu anlatimlar1 deneyimleri de
mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini kolaylastirmigtir.

Arastirmanin nicel verilerinde ortaya gikan BT 6gretmen adaylarinin BIT
entegrasyonunu kolaylastiran bir unsur olarak ders gdzlem raporu yazma bulgusu, ayni
zamanda arastirmanin nitel boyutunda da doniisiimii kolaylastiran bir tema olarak ortaya
ctkmustir. Ogrencilerin ders gézlem raporu yazmasinin, onlarm kendilerini BIT
entegrasyonu baglaminda 6z degerlendirmelerine/elestirmelerine firsat sundugu
sdylenebilir. Bu durum onlarin BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastirmis olabilir.

Bireylerin onceki diisiincelerini ve aldiklari kararlar elestirel bir sekilde
degerlendirmeleri doniistiiriicii 6grenme asamalarindan biri olarak gosterilmektedir
(Mezirow, 1991, 2000). Benzer sekilde bu arastirmada da 6gretmen adaylarmin BIT

entegrasyonu kapsaminda kendi deneyimlerini sorguladiklar1 belirlenmistir.
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BIT Entegrasyonu Déniisiimiinii Engelleyen Unsurlara fliskin Bulgu ve Yorumlar
Déniistiiriicii 6grenme kurami kapsaminda BT 6gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu

doniistimlerini engelleyen unsurlara iliskin temalar Tablo 25°te yer almaktadir.

Tablo 25
BIT Entegrasyonu Déniisiimiinii Engelleyen Unsurlara liskin Bulgular

Uygulama okulunda aksayan yonler
Donanim
Internet kisitlamalar
Yazilim
Ogretmen adaymin eksiklikleri
Ogretmen olma inancin1 kaybetme
Teknoloji bilgisi eksikligi
Ogretmenlik uygulamasi dersinin aksayan yonleri
Dersin teorik boyutunda aksayan yonler
Dersin farkli donemlere yayilarak verilmemesi
Takip edilecek 6gretmen adayi sayisinin fazla olmasi
Uygulama 6gretmeninin eksiklikleri
Yeterince doniit vermeme
Ornek olmama
Ogretmen adaymnin konu anlatimini izlememe
Uygulama 6gretim elemaninin eksiklikleri
Yo6nlendirmeme
Konu anlatimini bir kez gézlemleme

Yeterince doniit vermeme
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Tablo 25°te goriildiigii gibi BT 6gretmen adaylarmin mikro diizeyde BiT
entegrasyonu doniisiimlerini engelleyen unsurlar “uygulama okulunda aksayan yonler”,
“Ogretmen adaymnin eksiklikleri”, “6gretmenlik uygulamasi dersinin aksayan yonleri”,
“uygulama 6gretmeninin eksiklikleri” ve “uygulama 6gretim elemaninin eksiklikleri”

olmak tizere bes alt temadan olugsmaktadir.
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Uygulama okulunda aksayan vonler:

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yasamalarini engelleyen “uygulama okulunda yasanan
aksakliklar” temas1 ve temanin igerdigi alt temalar Sekil 21°de sunulmustur.

Q

internet
O kisittamalan

Donanim

Q

Uygulama okulunda
aksayan yodnler

Sekil 21: BT Ogretmen Adaylarmin BIT Entegrasyonu Déoniisiimiinii Engelleyen
Unsurlardan Uygulama Okulundaki Aksakliklarin Sematik Gosterimi

Sekil 21°de goriildiigii gibi “uygulama okulunda aksayan yonler” altinda
“donanim”, “internet kisitlamalar1” ve “yazilim” kaynakli aksayan yonler olmak {izere
lic alt tema yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi dersinde
gittikleri uygulama okullarinda teknolojik donanim agisindan yasanan bazi
“donanimsal” aksakliklarin, 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontistimlerini olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Bu durumu ifade eden 6gretmen
adaylarindan biri, “Okuldaki teknolojik imkanlar bizi kisitltyo. Zaten okulda ne varsa
onu kullanabiliriz ki hani benim gittigim okulda kullanabilecegimiz tek sey projeksiyon
aleti, tahta ve bilgisayar. Hani onun disinda biz bisey entegre etmek istesek bile zaten
okulun imkanlar: kisith, bunu yapamicaz.” (BIT odak grup goriisme formu, 5 nolu
katilimct) seklinde goriisiini aktarirken 6gretmen adaylarindan bir digeri
“Caligabilcegimiz seyde kisitli yani hani ¢ocuklara internet tizerinden bisey gostermeye
calissak internetleri calismaz... ya da zaten sadece projeksiyon cihazimiz var.” (BIT

odak grup goriisme formu, 3 nolu katilimer) seklinde goriisiinii ifade etmistir. Uygulama

okulundaki donanim aksakliklar1 konusunda baska bir 6gretmen aday: ise “Onlarin
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vapilmasi i¢in hocam okulun alt yapisinin, donanimlarimin yeterli olmasi lazim diye
diigtiniiyorum... Eger okulun donanimlart ihtiyaglar: falan hersey yerli yerindeyse boyle
uygulamalar falan yapilabilir ama yok mesela bazi okullarda gordiigiim okullarda bazi
okullarda ti¢ tane dort tane bilgisayar var laboratuarlarda bazi okullarda 25 tane
bilgisayar var.” (BIT goriisme formu, 6 nolu katilimct) seklinde goriisiinii belirtirken,
konu anlatiminda BIT entegrasyonu gerceklestirmesinde uygulama okulunun sahip
oldugu teknolojik donanimin 6nemine deginmistir.

BT 6gretmen adaylar1 uygulama okulunda konu anlatimlar1 esnasinda
gerceklestirecekleri BIT entegrasyonlarinin, MEB tarafindan getirilmis “internet
kisitlamalar1” sebebiyle engellendigini ifade etmislerdir. Bu durumun onlarin mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini engelledigi belirtilmistir. Internet
kisitlamalar1 konusunda bir 6gretmen aday1, “Ornegin yasakl siteler kaldirilabilir. Ben
yvasadim bunu. ... uygulama yapmak i¢in okula gittik. Sitemizi kurmugstuk, hersey giizel
bi sekilde hazirlandik, 6grencilere uygulama yaptircaz, siteye girdik, ‘Milli Egitim
Bakanligi tarafindan engellenmistir.” egitim amacli yaptigimiz bi site, yani bi ogrenme
yvonetim sistemi hazirladik. Bunlari bisekilde test etmek istiyoruz ki belki gelecekte
gergekten ¢ok sik kullanilacak, belki ilkégretime kadar incek, suan tiniversite ¢apinda
kullanilyyo sadece. Ama bu bisekilde engelli olmus, bilmiyorum bu yasak siteler
kaldirilmali, hani biraz daha hiir birakilmali cocuklar.” (BIT goriisme formu, 10 nolu
katilimct) seklinde goriisiinii ifade ederken baska bir 6gretmen adayz ise “Internet
erisimleri Milli Egitim'in ¢ok biiyiik kisintuli...algoritmayr anlatmak i¢in miikemmel bir
ornek programlamaya girmesi i¢in bile cocugun ¢ok giizel bir 6rnek tamamen gorsel
hi¢hir yazi yok, dil bilmesine gerek yok... ben bunu gostermek istiyorum, kullanmak
istiyorum desem flash oyunlari veren bi sitede oldugu i¢in ve ‘oyun’kelimesi ‘games’
kelimesi Milli Egitim'de tamamen enegelli oldugu icin ben onu gésteremeyecektim. Bu
sekilde Milli Egitim'den kaynakli bir kisitlama var mesela.” (BIT gériisme formu, 7 nolu
katilimct) seklinde agiklamustir.

BT 6gretmen adaylar1 uygulama okulunda konu anlatimlar1 esnasinda
gerceklestirecekleri BIT entegrasyonlarinin uygulama okullarmdaki “yazilim”
eksiklikleri sebebiyle tam gerceklesemedigini ve bunun sonucunda mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimlerinin engellendigini belirtmislerdir. Bu durumu ifade eden

Ogretmen adaylarindan biri, “... Mesela ¢cogu bilgisayarlar viriishi falan. Cesitli
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programlar yok. Bunlarin gézden gegirilmesi gerektigini diigiiniiyorum.” (BIT goriisme
formu, 71 nolu katilimcr) seklinde goriistinii agiklamistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda uygulama okulunun
aksayan yonlerinin BT 6gretmen adaylariin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniigiimlerini engelleyen unsurlar arasinda yer aldigi bulgusuna ulasilmistir.
Alanyazinda okullarda BIT entegrasyonu icin altyapinin yeterli olmasi gerektigi
belirtilmektedir (Hayes, 2007; Vanderlinde vd., 2012). Kangro ve Kangro (2004) ise
teknoloji entegrasyonu i¢in oncelikle altyapi ¢alismalarinin tamamlanmasi ve altyapinin
giincelliginin korunmasi gerektigini ifade etmistir. Griswold (2007) ise gergeklestirdigi
arastirmada bilgisayarlara erisim sorununun BIT entegrasyonu déniisiimiinii engelleyen
bir unsur oldugu bulgusuna erigsmistir. Benzer sekilde gerekgeklestirilen bu arastirmada
uygulama okullarinda teknolojik altyap1 eksikliklerinden olan donanim ve yazilim
sorunlarmin dgretmen adaylarmin mikro diizeyde BIiT entegrasyonu doniisiimlerini
engelledigi goriilmiistiir. Bu durumda etkili BIT entegrasyonu icin dolayistyla BiT
entegrasyonu doniisiimiiniin saglanabilmesi i¢in dncelikle teknolojik altyapinin
saglanmasi ve giincelliginin korunmasi gerektigi sdylenebilir.

.

Osretmen adayinin eksiklikleri:

BT 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT entegrasyonu
doniistimii yagamalarini engelleyen “6gretmen aday1 eksiklikleri” temasi ve temanin

icerdigi alt temalar Sekil 22°de yer almaktadir.

égretern olma

inancini
kaybetme

Teknoloji bilgisi
eksikligi

Q

Ogretmen adayinin
eksiklikleri

Sekil 22: BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimiinii Engelleyen

Unsurlardan Ogretmen Adaymin Eksikliklerinin Sematik Gosterimi
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Sekil 22° de goriildiigii gibi “0gretmen adayinin eksiklikleri” altinda 6gretmen
adaylarinin “6gretmen olma inancini kaybetmeleri” ve “teknoloji bilgisi eksiklikleri”
olmak iizere iki alt tema yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin “6gretmen olma
inanglarin1 kaybetmelerinin” onlarin 8gretmenlik uygulamasi dersi kapsamida BIT
entegrasyonu doniisiimii yagsamalarini olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Bu
durumu ifade eden uygulama 6gretim elemanlarindan biri, “Goriisme yaptigim kisilerde
genel olarak gordiigiim, eger ogretmen olmak istiyorlarsa bir doniisiim gerceklestigini
soyleyebilirim... (Ogretmen adayi) ile goriismeyi gergeklestirdim az once. ... (Ogretmen
adayt da) 6gretmen olmak istemeyenlerden biriydi. Ancak ilk iki sene ogretmen olmayt
istiyormus ve goriisme aninda anlattiklar: genelde ilk iki sene teknoloji entegrasyonuna
yvonelik ¢cok gelisim gosterdigini belirtti. Ancak iki seneden sonra son iki sene ogretmen
olmay diigiinmedigi icin teknoloji entegrasyonuna yonelik ¢ok geligsim gostermedigini
ve bu sebeple ogretmenlik uygulamasinin da teknoloji entegrasyonu kapsaminda bir sey
katmadigim belirtti.” (Arastirmact giinliigii, 23.05.2012) seklinde goriistinii belirtmistir.
Bu durumu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Gergekten kisisel (6gretmen olmay:
istememe durumu), ... Ogretmen olmak istememem (teknoloji entegrasyonunundaki
eksikligin gerek¢esi) yani hani gergekten bunu istememem. En fazla hani mecbur
kalirsam diye sey hani ... (diger 6gretmen adaymin da) dedigi gibi zaten isteyerek
geldigimiz bir yer degil burasi. Hani sey ailenin bilgisizIligi ya da iste danigmanimizin
bilgisizligi, rehber 6gretmenimizin bilgisizligi. O yiizden geldigimiz icin hani bir an
once bitsede kurtulsak, hani gidelim artik kendi hayatimiza bakalim. Ben ogretmen
olmak da istemedigim icin pek de sey degilim.” (BIT odak grup gériisme formu, 3 nolu
katilimci) seklinde 6gretmen olmayi istememesinden dolayr mikro diizeyde BIT
entegrasyonu déniisiimii yasamadigin1 belirtmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen
olma inancini kaybetmelerinin onlarm BIT entegrasyonu déniisiimlerini olumsuz
etkiledigini ifade eden uygulama 6gretmenlerinden biri ise “Cocuklar (6gretmen
adaylari) birazcik inanglarim kaybetmis durumdalar, 6gretmen olma inanglarin
kaybetmis durumdalar. Bir sikintimizin bu olduguna inaniyorum. Teknoloji
entegrasyonunun oniindeki de oniindeki engellerden biri de bu.” (UO goriisme formu, 1
nolu katilimct) seklinde goriisiinii agiklamastir.

BT 6gretmen adaylarinin “teknoloji bilgisi eksiklikleri” nin onlarin mikro

diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini olumsuz yénde etkiledigi belirtilmistir. Bu
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durumu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Ancak iste akilli tahtay: bir kere bile
kullanan bi insan oldugunu sanmiyorum bizim sinifia. Kullamimi diyoruz ki iste FATIH
projesi kapsaminda biitiin okullara veriliyo. Giizel veriliyo, var... Ancak biz oraya
gittigimiz (uygulama okuluna) zaman o akilli tahtayr nasil kullancagimizi bilmiyoruz.
Yani egitimimize nasil entegre etcegimizi bilmiyoruz. Giincel teknoloji, okulumuzda
(tiniversitede) erisimimiz varken yani bunun nasil kullanilcagi konusunda hi¢ bi
bilgimiz yok. Bunun uygulamalarini da yapmadik...” (BIT goriisme formu, 7 nolu
katilimcr) seklinde goriisiinii ifade ederken baska bir 6gretmen adayi, “Diisiindiim ama
fakat gergeklestiremedim. Bu kadar kapasitem yoktu. Ne bilim onlara bi animasyon
hazirlayabilirdim. Genis kapsamli ama saglam bi bilgim yoktu.” (BIT goriisme formu, 2
nolu katilimct) seklinde teknoloji ve teknolojik yazilim bilgisi eksikligini ve bu sebepten
BIT entegrasyonu doniisiimiiniin olumsuz etkilendigini agiklamustir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak BT 6gretmen adayinin
eksikliklerinin 6gretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini
engelledigi belirtilmistir. Arastirmada 6gretmen adayinin 6gretmen olma inancini
kaybetmesinin onlarin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini olumsuz
etkiledigi bulgusuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarmin 6gretmen olma inanglarini
kaybetmelerinin onlarin dgretmenlik uygulamasi kapsaminda BiT entegrasyonuna
ilgilerinin azalmasina sebep oldugu ve bunun sonucunda da mikro diizeyde BIT
entegrasyonu donsiimlerini engelledigi sdylenebilir. Arastirmada ayrica 6gretmen
adaylarmin teknoloji bilgisi eksikliginin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniisiimlerini engelledigi bulgusuna erisilmistir. Ogretmen adaylarinin teknoloji
kullanim bilgi ve becerilerinin BIT entegresyonunu gerceklestirebilmeleri i¢in bir 6n
kosul oldugu sdylenebilir. Bu baglamda teknolojik bilgi eksikligi 6gretmen adaylarinin

mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimlerini engellemis olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinin aksayan yonleri:

BT 6gretmen adaylarinin 8gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yagamalarini engelleyen “0gretmenlik uygulamasi dersinin

aksayan yonleri” temasi ve temanin icerdigi alt temalar Sekil 23’te sunulmustur.
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Q

Dersin farkl
dénemlere
yvayllarak
verilmemesi

Q

Dersin teorik

Takip edilecek

boyutunda ogretmen
aksayan yonler adayi sayisinin
fazla olmasi

C)Qre@enlik
uygulamasi
dersinin aksayan
yonleri

Sekil 23: BT dgretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimiinii Engelleyen

Unsurlardan Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Aksayan Yonlerinin Sematik Gosterimi

Sekil 23’te goriildigil gibi “0gretmenlik uygulamasi dersinin aksayan yonleri”
altinda “dersin teorik boyutunda aksayan yonler”, “dersin farkli donemlere yayilarak
verilmesi” ve “takip edilecek 6gretmen aday1 sayisinin fazla olmasi” olmak {izere ii¢ alt
tema yer almaktadir. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda iiniversitede
gerceklestirilen iki saatlik “teori dersinin aksayan yonleri”’nin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimlerini olumsuz yonde etkiledigini belirten 6gretmen adaylarindan
biri, “... okulda (iiniversitede) ders anlatimi konusunda bizi yonlendirebilirler soyle
anlatcaksin ya da iste su teknolojiyi kullansaniz daha faydali olabilir diye. Onerilerde
bulunabilirdi yani.” (BIT goriisme formu, 5 nolu katilimci) seklinde durumu agiklarken
uygulama dgretim elemanlarindan biri, “Ozellikle ders baglaminda baktigimizda hani
onlara ¢cok fazla BIT’i entegre etmelerine yonlendirecek bir sey yapmiyoruz.” (UOE
goriisme formu, I nolu katilimcr) seklinde 6gretmenlik uygulamasi dersinin teorik
boyutunda BIT entegrasyonuna yonelik etkinliklerin az yapildigini ve bu durumun
ogretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini olumsuz
etkiledigini belirtmistir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinin
sadece son doneminde verilmesinin ve orda 6grendiklerini uygulayabilecekleri firsatin
olusturulmadan mezun olmalarinin diger bir ifade ile “dersin farkli donemlere yayilarak
verilmemesinin onlarin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimlerini olumsuz

yonde etkiledigi belirtilmistir. Bu durumu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Daha
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erken verilmeye baslanabilirdi bu ders. Kesinlikle daha erken verilmeli, ortam
vasanmall, daha ¢iinkii buraya gelen ogrenciler kendini bi ogretmen olarak gormiiyolar
ilk basta. Universiteyi kazandim diye ii¢ yil geciyo. Dérdiincii yilda staj baslyinca, okul
deneyimi basliyinca bunu farketmeye baslyosunuz, farkindalik olusmaya basliyo.” (BIT
goriisme formu, /0 nolu katilimcr) seklinde goriisiinii agiklamistir. Benzer sekilde
uygulama 6gretmenlerinden biri, “Bu uygulama derslerinin aslinda ¢ok ayakli olmasi
gerektigine inantyyorum. Hatirlarsiniz belki biz 1. sinifta gidip gozlem yapiyorduk. 1.
sinif kadar erken bir zaman olmasa bile 1. sinif ¢ok erken ¢iinkii cocuklart (6gretmen
adaylart) oraya yollamak i¢in ama. Mesela 3. sinifta iki hafta ikiser hafta iicer hafta
swnif ortamint gérmeleri gerektigine inaniyorum. Birinci donemde gozlem yapiyorlar
ama ¢ocuklarin ¢ok farkli odaklandiklar: seyler var... 4. sinifin 1. donemindeki
gozlemde ikinci donemki gibi olsun. Uygulamaya yénelik olsun. 6 saat ders
anlatmasinda 2 saat ders anlatsin. Ama gelsin, sunif ortamini gorstin.” diyerek
ogretmenlik uygulamasi dersinin tiniversitede daha erken donemlerde verilmeye
baslamas1 gerektigini ifade etmistir.

Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda uygulama égretim elemaninin “takip
edecegi 6gretmen aday1 sayisinin fazla olmasi”nin, gretmen adaylarmin BIT
entegrasyonu doniisiimlerini olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Bu durumu ifade
eden uygulama 6gretim elemanlarindan biri, “Eger alti 6grenciniz olursa altisini da
denetleyebilirsiniz. ...Mutlaka hepsini dinlersiniz... Ayni zamanda onlarla daha sik bir
araya gelme ihtimalimiz ¢iinkii alti kisinin zamanini ayarlamak ¢ok daha kolay
olacagindan ¢ok daha kolay olabilir...24 bir grupta yiiriitiiyordum 16 bir grupta
yiirtittiyordum. 40 6grenci gergekten... bir kismini tanimiyorum oyle diyebilirim
yani...ogrenci sayisi biraz az olursa 6gretim elemaninin okula gitmesi siklagir.
Dolayisiyla uygulama 6gretmeni ile goriis aligverisi daha kolay ve daha sik yapilir.
Diizenlemede oldukga biiyiik katkisi olur.” seklinde kontrol edecegi 6gretmen aday1
sayisinin fazlaligindan dolay1 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontigiimlerinin olumsuz etkilendigini ifade etmistir.

Aragtirmada ortaya ¢ikan dgretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiinii engelleyen unsurlardan biri, 6gretmenlik uygulamasi
dersinin farkli donemlere yayilarak verilmemesidir. Arastirmanin bu bulgusu,

Sessoms’un (2007) arastirmasinda elde ettigi BIT entegrasyonu igin daha ¢ok uygulama
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yapilmas1 ve BIT entegrasyonunun dgrenilebilmesi i¢in uygulamalarin zamana
yayilmasi gerektigi bulgusu ile paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Wansick
(2007) gergeklestirdigi arastirmasinda o6grencilerin aldiklar1 egitim etkinliginde daha
uzun siire bulunmalarinin déniistiiriicii 6grenme deneyimlerini artirtirdigl bulgusuna
erismistir. Buradan hareketle 6gretmenlik uygulamasi dersinin sadece dordiincii sinifta
verilmemesi, bir bagka deyisle diger siniflarda da verilmesi gerektigi sdylenebilir.
Boylelikle 6gretmen adaylarinin daha fazla BIT entegrasyonu uygulama imkani
bulacag1 ve mezun oldugunda BIT entegrasyonu gergeklestirmede uzmanlasabilecegi
sylenebilir. Ogretmenlik uygulamasi dersinin teorik boyutunun diizenli
gerceklestirilmemesinin, 0gretmen adaylarinin uygulama okullarinda
gerceklestirecekleri konu anlatimlarma BiT entegrasyonu baglaminda daha hazirliksiz
gitmelerine neden oldugu ifade edilebilir. Bunun yani sira uygulama 6gretim
elemanlarinin da takip edecegi 6gretmen adayi sayisinin fazlaligi 6gretmen adaylarini
BIT entegrasyonu baglaminda kontrol etmede sorun yasamalaria neden oldugu
sdylenebilir. Bunun sonucunda BT &gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT

entegrasyonu doniisiimlerinin olumsuz etkilendigi sdylenebilir.

Uvygulama 68retmeninin eksiklikleri:

BT &gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yagamalarini engelleyen “uygulama 6gretmeninin eksiklikleri”

temasi ve temanin igerdigi alt temalar Sekil 24°te yer almaktadir.
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Sekil 24: BT Ogretmen Adaylarmin BIT Entegrasyonu Déniisiimiinii Engelleyen

Unsurlardan Uygulama Ogretmeninin Eksikliklerinin Sematik Gosterimi

Sekil 24’te goriildiigii gibi “uygulama 6gretmeninin eksiklikleri” altinda
“yeterince doniit vermeme”, “6rnek olmama” ve “6gretmen adayinin konu anlatimin
izlememe” olmak lizere ii¢ alt tema yer almaktadir. Uygulama 6gretmeninin 6gretmen
adaymin konu anlatimlarindaki BIT entegrasyonuna yonelik “yeterince doniit
vermeme”’sinin dgretmen adayinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimiinii
engelledigi belirtilmistir. Bu durumu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Ders
sonunda biz bi doniit alamiyoruz. Biz belki dogru yapiyoruz, belki yanls yapiyoruz.
Ama onun karsiliginda hani farkina varacagimiz bisey olmuyo yani doniit almiyoruz.”
(BIT odak grup goriisme formu, 3 nolu katilimct) diyerek goriislerini agiklarken baska
bir 6gretmen aday1, “Derste anlattigimda hani dersin hocasi (uygulama ogretmeni) yani
illaki o ¢ok etkili olcaktir yani hani orda bana deseydi ki soyle olmadt ya da béyle oldu
deseydi. O da muhtemelen bende, ben mesela ¢ok iyi anlatcami biliyodum o giin. Hani
kendime giiveniyodum. Hani gittim anlattim ¢ocuklar iste alkisladilar vs. ama o giin
hoca gelip bana deseydi ki ‘va ... olmadi, surda séyle bi eksik var’, bu benim i¢in biiyiik
bi doniigiim olurdu herhalde... Ama dedigim gibi karsidan oyle hi¢ bi doniit almadim
ben.” (BIT gériisme formu, 9 nolu katilimer) seklinde goriisiinii ifade etmistir.

BT 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmenlerinin konu anlatimlarini
gdzlemlemeleri sonucunda uygulama 6gretmenlerinin kendilerine BIT entegrasyonu

konusunda “6rnek olacak sekilde derse hazirlanmadiklarini” belirtmislerdir. Konu
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anlatimina BIT entegrasyonu &rnegini uygulama okulunda gérmemelerinin 6gretmen
adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimiinii engelledigini belirten
O0gretmen adaylarindan biri, “Hocamiz elimizden geldigince biseyler yapmaya ¢alisiyo,
ogrencilere biseyler anlatmaya ¢alistyor ama ne kadar yararl o da tartisilir. Ciinkii
hani hocamizin elinde hani ¢cok béle yaratici ya da yapilandirmact bir sekilde materyal
bulundurdugunu gormedim. Hadi ogrencilerin dikkatini ¢ekcek en fazla... Cok degisik
bir materyal falan gormedigim i¢in o kadar kapsamli oldugunu diisiinmiiyorum hani
ogretmenlik uygulamasinin. Hani bana su sekilde hocamiz bana sey gelmedi ¢ok iyi ¢cok
vapilandirilmuis sekilde anlatiyo, ¢cok hani 6grencilerin dikkatini ¢cekcek. Ya elinden
geleni yapiyo dersi bi sekilde kavratmaya ¢alisiyo ama teknolojiyi ne kadar isinde
kullaniyo onu sey yapamicam.” (BIT gériisme formu, I nolu katilimcr) diyerek
goriisiinii agiklarken bagka bir 6gretmen adayi ise, “(Uygulama 6gretmeni) ...hocamiz
gozlemledik, agikcast sakin ¢ok sakin bi hocamiz, ¢ok iyi birisi... Pek hazirlikli degil
gibi sanirim derse geldiginde. Daha ¢ok giris yapip yani ¢ok bigey kullanmadi agikcasi”
(BIT gériisme formu, /1 nolu katilimct) seklinde gériisiinii ifade etmistir.

BT 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda konu
anlatimlariin uygulama 6gretmeni tarafindan izlenmesinin 6neminden bahsetmislerdir.
Uygulama 6gretmeninin 6gretmen adaylarinin “konu anlatimlarini izlememe”sinin
mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini engelledigini belirten 6gretmen
adaylarindan biri, “Mesela biz hani uygulamaya gidiyoruz, biseyler yapryoruz orda,
anlatiyoruz dersi... Gittigimizde orda hani, bazen hocalarimiz dersten ¢ikiyo mesela
ordaki ogretmen, staj hocamiz. Ders sonunda biz bi doniit alamiyoruz. Biz belki dogru
yvapiyoruz, belki yanlis yapryoruz. Ama onun karsiliginda hani farkina varacagimiz
bisey olmuyo yani doniit almiyoruz.” (BIT odak grup goriisme formu, 5 nolu katilimci)
seklinde goriisiinii bildirirken uygulama 6gretmenlerinden biri, “Ben seyden kesinlikle
yvana degilim. Ben kendim yasadim. Staja gittigimde ogretmen (uygulama ogretmeni)
dersi bize (6gretmen adayina) birakip ¢ikip gidiyordu. Yani boyle bir sey olmasin. O
cocuklar (6gretmen adaylari) ne kadar da dersi de biliyor olsa konuyu da biliyor olsa
sinif ortami ¢ok bambagka.” (UO goriisme formu, 3 nolu katilimer) diyerek goriisiinii
aciklamistir.

Vanderlinde vd. (2012) okullarin BIT altyapisinin yeterli olmasi durumunda

ogretmenlerin BIT entegrasyonu uygulamalarinda daha bagarili olduklarini ifade
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etmistir. Bu baglamda gerceklestirilen ¢alismada uygulama 6gretmeninin, 6gretmen
adaylarma mikro diizeyde BIT entegrasyonunda 6rnek olmamasinin nedenlerinden biri
okuldaki teknoloji altyapisinin yeterli olmamasi olabilir. Kangro ve Kangro (2004)
siirdiiriilebilir BIT entegrasyonu i¢in dgretmenlerin teknoloji kullanim deneyimlerinin
onemli oldugunu belirtmistir. Gergeklestirilen bu aragtirmada ise uygulama
dgretmeninin dgretmen adaylarma mikro diizeyde BIT entegrasyonunda yeterince déniit
vermemesinin ve drnek olmamasinin nedenlerinden biri BIT kullanim deneyimlerinin

yeterli olmamasi olabilir.

Uvygulama 6gretim elemaninin eksiklikleri:

BT 6gretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimii yagsamalarini engelleyen “uygulama 6gretim elemaninin
eksiklikleri” temasi ve temanin igerdigi alt temalar Sekil 25°te sunulmustur.

Konu é%?atlmlm

bir kez
gozlemleme

Q

Yeterince donut
vermeme

Qo

Yonlendirmeme

Q

Uygulama 6gretim
elemaninin eksiklikleri

Sekil 25: BT &gretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Doniisiimiinii Engelleyen

Unsurlardan Uygulama Ogretim Elemanimin Eksikliklerinin Sematik Gosterimi

Sekil 25°te goriildiigi gibi “uygulama 6gretim elemaninin eksiklikleri” altinda
“yonlendirmeme”, “konu anlatimi bir kez gozlemleme” ve “yeterince doniit vermeme”
olmak iizere ii¢ alt tema yer almaktadir. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
uygulama &gretim elemaninlarmin dgretmen adaylarini BiT entegrasyonu kapsaminda
“yonlendirmeme”’sinden kaynakli olarak 6gretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimlerinin olumsuz yonde etkilendigi belirtilmistir. Bu durumu ifade

eden dgretmen adaylarindan biri, “Iste uygulamaya yeni yeni gittik. Yani yeni ders
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anlattik, bu konuda agikcasi bize bi bilgi verilse iyi olurdu. Bize oraya paldir kiildiir
gittik. Ogrencilerin bizden beklentisi farkls... Sunu hazirlama veya baska seylerin
kullanilmasi baglaminda bi destek beklerdim agikcast (uygulama 6gretim
elemanindan).” (BIT gériisme formu, 11 nolu katilimct) seklinde uygulama dgretim
elemanin BIT entegrasyonu kapsaminda yeterince yonlendirmemesinin BiT
entegrasyonu doniisiimiinii engelledigini belirtirken baska bir 6gretmen adayi, ...
uygulama ogretim elemani evet o hani belki bize hani yonlendirme yapabilirdi hani.
Yine bu teorik dersle olabilirdi diye diistiniiyvorum ben yani bu yonlendirmelerle daha
iyi olurdu ¢iinkii biz kafamiza gore yaptik... Bazisi hi¢ sunu bile hazirlamadan ¢ikti
anlatti, bazisi herseyini yapti gitti... Bu yonlendirmelerle ¢cok daha iyi olurdu diye
diistiniiyorum.” (BIT goriisme formu, 9 nolu katilimcr) diyerek goriisiinii agiklamustir.

Uygulama 6gretim elemaninin 6gretmen adaylarinin “konu anlatimini bir kez
gozlemlemesi” ve bu gbzlemin siklikla onlarin son konu anlatimlari olmasi sebebiyle
ogretmen adaylar1 konu anlatimlarinda diizeltme yapmaya firsat bulamadiklarini
belirtmiglerdir. Bu durumun BIT entegrasyon déniisiimlerini engelledigini ifade eden
Ogretmen adaylarindan biri, “sadece, ben sadece déniitiimii son stajimin yani son giinii
benim artik son anlatimimd: bitti zaten stajim. O giin sadece doniit alabildim. Hani
bunun oncesinde de alsaydik belki daha farkl seyler olabilirdi. Yani biseylerin farkina
belki daha once varabilirdik... (uygulama ogretim elemaninin doniitiinii) dinledikten
sonra sey oldu ac¢ikcasi hani biraz sey kaldi havada kaldr bence. Ciinkii hani gelip eger
bunu bize ilk ders anlatimimizdan sonra soyleseydi biz bunu diger anlatimimizda hani
doniit olarak 6grenciye verebilir veya daha iyi aktarabilirdik anlatcagimiz konulara.
Ama hani her sey bitmis zaten son hafta gelip soyle yapin, boyle yapin demekde yani
cok gerekli degildi bence.” (BIT odak grup gériisme formu, 4 nolu katilimct) seklinde
aldig1 doniitleri gergeklestirecek zaman bulamadigini ifade ederken bagka bir 6gretmen
aday1, “Bi de sey hani ders dinlemelerin hani sonuc¢ta burdaki hocamizda (uygulama
ogretim elemant) bizi dinleyecekti... Sadece bir haftalik degil de siirekli siire¢ icerisinde
buna dahil olmalar: daha iyi olurdu diye diisiiniiyorum.” (BIT gériisme formu, 6 nolu
katilimcr) seklinde goriisiinii agiklamistir.

Uygulama 6gretim elemaninin 6gretmen adaylarinin konu anlatimi
materyallerini, ders planlarim ve diger kaynaklarimi BIT entegrasyonu baglaminda

inceleyerek “yeterince doniit vermeme” sinin dgretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT
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entegrasyonu doniisiimlerini engelledigi belirtilmistir. Bu durumu ifade eden 6gretmen
adaylarindan biri, “Ayni sekilde biz mesela raporlarimizi getiriyoruz burda teslim
ediyoruz. Ama onunda seyi oluyo. Sonugta biz onlardan doniit alsak en azindan hani
bakin mesela, biz ders programlarimizi da planlarimizi da veriyoruz mesela bu okula...
Orda hani iste planminizda su tiir eksiklikler var hani séyle yapsaniz daha iyi olur gibi
hi¢ doniit almadik bu zamana kadar. Ben almadim agikcast” diyerek goriisiinii
acgiklamstir.

Kangro ve Kangro (2004), etkili BIT entegrasyonu igin dgretmen-dgrenci
etkilesiminin 6neminden bahsetmistir. Vanderlinde vd. (2012) ise BIT entegrasyonu
paydas baglantilarin BIT entegrasyonu i¢in gerekli oldugunu belirtmistir. Benzer
sekilde gergeklestirilen bu arastirmada BIT entegrasyonu paydaslarindan uygulama
Ogretim elemaninin 6gretmen adayi ile etkilesim i¢inde olmasi 6nemli bulunmustur. Bir
baska ifade ile uygulama 6gretim elemaninin 6gretmen adaymni BiT entegrasyonu
baglaminda yeterince ydnlendirmemesinin 6gretmen adayinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiinii engelledigi belirlenmistir. Bu bulgunun ayrica Doering’in
(2006) gergeklestirdigi arastirmasinda, 6gretmen ve 0grencilerin isbirligi igerisinde
calisma gerceklestirmelerinin doniisiimii destekledigi bulgusuyla paralellik gosterdigi
sdylenebilir. Arastirmada uygulama dgretim elemaninin 6gretmen adaymi BiT
entegrasyonu kapsaminda yeterince yonlendirmemesi bulgusu, uygulama 6gretim
elemanlarinin takip edecegi 6gretmen adayi sayisinin kontrol edemeyecegi kadar fazla

olmasi ile agiklanabilir.

BIT Entegrasyonu Déniisiimiine Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Katkisina
Tliskin Bulgu ve Yorumlar

BT 6gretmen adaylarmnin BIT entegrasyonu déniisiimiine dgretmenlik uygulamasi
dersinin katkisina iliskin “BIT entegrasyonunu gelistirme-uygulama firsat: sunma”
temasi ortaya ¢ikmistir. Uygulama 6gretmenleri 68retmenlik uygulamasi dersinin
ogretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimiine “BIT
entegrasyonlarmi gelistirme-uygulama firsat1 sunarak” katki sagladigini belirtmislerdir.
Bu durumu ifade eden uygulama 6gretmenlerinden biri, “Ciinkii bizim ¢ocuklarimiz
(6gretmen adaylar) evet BIT kullanimina ¢ok elbette ki yakinlar ... elbette ki BIT e
hakimler ama BIT kullanimiyla BIT’i simifta kullanmak arasinda ¢ok biiyiik bir fark var.
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Ctinkii her yaptiginiz seyi buradaki sinifta kullanamazsiniz... Dolayistyla ¢ocuklarin
(6gretmen adaylarinin) bunu yaparak yasayarak ogrenmeleri gerekiyor. Yani
tiniversitede bunun simiilasyonunu yapamiyorsunuz. Hani bizim donemimizde mesela
hocalarimiz sey derdi. Su an bir ilkogretim okulunun sinifindasiniz altinct sinif.
Degilsiniz. Karsinizdakinin anladigi dil de o degil. Size soracagi soru da o degil.
Oradaki teknoloji de o degil. Dolayisiyla buraya gelmelerinin ¢ok biiyiik 6nemi
oldugunu diigiiniiyorum... Karsilarinda bir dahaki sene sahip olabilecekleri laboratuar
ortami var. Yani asagi yukart bunu gérecekler. Ve karsilarinda karsilasabilecekleri her
tiirlii aksaklik var... Yani tiniversite ortaminda bunun saglanamadigin diigiiniiyorum.
Dolayisiyla bu 6gretmenlik uygulamas: dersi 6gretmen adaylarinin BIT’i egitim
etkinliklerine entegre etmesi a¢isindan ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmen
adayt elbette bu teknolojileri kullanmay biliyor, ama bu teknolojileri kullanmay
bilmekle bu teknolojileri sinifia kullanabilmek arasindaki fark: da burada kavriyorlar.”
(UO goriisme formu, I nolu katilimer) seklinde goriisiinii aciklarken baska bir uygulama
ogretmeni, “Ilk basta kullandiklar1 ilk yani subat ayindan itibaren anlatimlarinda
kullandiklart materyaller - ders materyalleri - sunular, resimlerken en sonda
kullanmaya basladiklart materyaller Web ortaminda, flashtan animasyonlar ondan
sonra ¢esitli degerlendirme yazilimlart oldu. Ve bunlar oldukc¢a iyi yazilimlar. Yani
bunlari derse entegre edebildiklerini gordiiler. Bir sunuyla ya da iste bir miizik
dinletmekle olmayacagini, bir animasyon izletebileceklerini, animasyonla iste siiriikle
bwraklarla baska seylerle yapabileceklerini, iste degerlendirmenin ¢ocuklara (ilkégretim
ogrencileri) iste projeksiyonu acip a mi b mi sormak yerine kurduklari bir html
ortaminda - Web ortaminda - bunu yapabileceklerini, o Web ortaminda
degerlendirmeye alabileceklerini, verileri degerlendirebileceklerini... ” (UO gdriisme
formu, 6 nolu katilimct) seklinde 6gretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin
mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerine katkisini ifade etmistir. Bu durumu
ifade eden uygulama dgretmenlerinden bir digeri ise “(Ogretmen adaylari) Cok giizel
bir yazilim biliyorlar. Buraya geldiklerinde sadece bilmedikleri onu entegre etmeyi
bilmiyorlar. ...Bizde bunu yapmaya ¢alisiyoruz burada.” (UO gériisme formu, 2 nolu
katilimcr) diyerek goriisiinii agiklamistir.

Elde edilen bulgulara dayali olarak 8gretmenlik uygulamasi dersinin BIT

entegrasyonu gelistirme-uygulama firsati sunarak 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde
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BIT entegrasyonu déniisiimlerine katki sagladig1 bulgusuna ulasiimistir. Ogretmen
adaylari iiniversitede BOTE béliimiinde 6grenim gordiikleri i¢in BIT araglariimn
kullanim1 konusunda daha kapsamli bilgi ve beceri edinmektedirler. Ancak Woolard
(2012) iist diizey BIT arac1 kullaniminin BiT entegrasyonu ile iliskili olmadig1
bulgusuna erismistir. Yine Woolard (2012) BIT araglarina asina olan grenenlere BIT
araglarmin nasil kullanilacagindan ziyade BIT entegrasyonuna yonelik deneyim
firsatlar1 olusturulmasinin 6nemini belirtmistir. Buradan hareketle arastirma kapsaminda
ogretmen adaylarina BIT entegrasyonunun uygulanmasi konusunda firsat sunan
ogretmenlik uygulamasi dersinin 6nem tasidigi sdylenebilir. Kangro ve Kangro (2004)
BIT entegrasyonunun 6n hazirliklar: kapsaminda uygulayicilariin yetistirilmesi
siirecinin gerekli oldugundan bahsetmektedir. BIT entegrasyonu uygulayicilarinin
mesleki gelisim etkinlikleri kapsaminda yetistirilmelerinin 6nemli oldugu ve hizmetigi
egitimin gerekli hale geldigi belirtilmektedir (Akbaba-Altun, 2006; Kangro ve Kangro,
2004; Tondeur vd., 2008). Dolayisiyla BIT entegrasyonunun gelecekte
uygulayicilarindan biri olacak égretmen adaylarinin hizmetdncesi donemde de BIT
entegrasyonunu uygulamaya yonelik yetistirilmeleri gerektigi sdylenebilir. Boyle bir
ihtiyacin karsilanabilmesi i¢in 6gretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarina
BIT entegrasyonu becerilerini gelistirme ve uygulama firsat1 sundugu ve BIT
entegrasyonuna yonelik deneyim kazandirdig1 sdylenebilir. Bu bulgunun alanyazinda
yer alan etkili BIT entegrasyonu icin deneyimin gerekli oldugu bulgusu (Kangro ve
Kangro, 2004; Sessoms, 2007) ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ayni zamanda
O0gretmen adaylarina deneyime dayali ve yasamin i¢inden 6grenme firsatlari sunmanin
ogrenme doniisiimlerini destekledigi belirtilmektedir (Doering, 2006; Griswold, 2007;
Rowley, 2010). Bu baglamda hem teorik hem uygulamaya yonelik olan 6gretmenlik
uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu

dontisiimiine katki sagladigi sdylenebilir.

BIT Entegrasyonu Déniisiimiinde Ogretmenlik Uygulamasi Dersi Paydaslarinin
Sorumluluklarna iliskin Bulgu ve Yorumlar
Déniistiiriicii dgrenme kurami kapsaminda BT &gretmen adaylarinin BiT entegrasyonu
dontisiimiinde 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslarinin sorumluluklarina iligkin

temalar Tablo 26’da yer almaktadir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

150

Tablo 26
Osretmenlik Uygulamasi Dersi Paydaglarimn Sorumluluklarina Iliskin Bulgular

Uygulama 6gretim elemaninin sorumluluklari
Kontrol etme-denetleme
Y o6nlendirme
Zorlayici gorev verme
Ders materyaline doniit verme
BIT entegrasyonuna iliskin érnek sunma
Rol-model olma
Uygulama 6gretmeninin sorumluluklar
Yonlendirme
Ders materyaline doniit verme
Rol-model olma
Konu anlatimin1 gézlemleme
BIT entegrasyonu deneyimlerini paylasma
Ogretmen adaymin sorumluluklart
Konu anlatimi i¢in 6n hazirlik yapma
Universitede edinilen bilgileri uygulama
Ders materyali hazirlama

Farkindalig: ve istekliligi yiiksek olma

Tablo 26°da goriildiigii gibi BT dgretmen adaylarinin BIT entegrasyonu
doniistimleri kapsaminda 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslarinin sorumluluklari

“uygulama 6gretim eleman1”, “Uygulama 6gretmeni” ve “0gretmen aday1” olmak iizere

li¢c temadan olusmaktadir.

Uvgulama 6gretim elemaninin sorumluluklari:

BT Ogretmen adaylarinin gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT entegrasyonu
dontisiimiinde 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslarindan “uygulama 6gretim

eleman1” temasi1 ve temanin i¢erdigi alt temalar Sekil 26’da sunulmustur.
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O - Dgs
e %lrcr:qgorev materyaline
O dénat verme @
N : entegrasyonuna
Yénlendirme iligkin 6rnek
sunma

Qo

Rol-model olma

Kontrol etme- Uygulama ogretim

denetleme elemaninin
sorumiuluklan

Sekil 26: BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimiinde Ogretmenlik
Uygulamasi Dersi Paydaslarindan Uygulama Ogretim Elemanimnin Sorumluluklarinin

Sematik Gosterimi

Sekil 26°da goriildiigi gibi “uygulama 6gretim eleman1” temasi altinda “kontrol
etme-denetleme”, “yonlendirme”, “zorlayici goérev verme”, “ders materyaline doniit
verme”, “BIT entegrasyonuna iliskin 6rnek sunma” ve “rol-model olma” olmak iizere
alt1 alt tema yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
dontisiimleri kapsaminda uygulama 6gretim elemanlarinin “kontrol etme-denetleme”
sorumlulugu bulundugunu belirten uygulama 6gretim elemanlarindan biri 6gretmen
aday1 ile goriismesini, ““... (6gretmen aday) ozellikle denetim ve kontroliin 6nemini
vurguladi. Uygulama ogretim elemaninin siiregte olmasi gerektigini ve denetlemesi
gerektigini vurguladi. Bu siirecin daha verimli ge¢cmesi i¢in 6gretim elemaninin
kontrolii birakmamasi gerektigini belirtti.” (Arastirmact giinliigt, 24.05.2012) seklinde
ifade etmistir. Yine ayn1 6gretim elemani uygulama 6gretmenlerinden biri ile
goriismesini, “... (uygulama 6gretmeninin) vurguladigr husus ogretim elemanlarinin bu
stireci siki bir sekilde planlamasi ve kontrol etmesiydi. Eger onlar bu siireci siki kontrol
ederlerse siirecin daha basarili teknoloji entegrasyonu acisindan da daha etkili
gececegini belirtti. Universitelere biiyiik gorevleri diistiigiinii onlarin da bu siireci
onemsemesi gerektigini belirtti.” (Aragtirmaci giinligi, 15.05.2012) seklinde
aciklamustir. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda 6gretmen adayinin mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinde uygulama 6gretmeninin kontrol etme-
denetleme sorumluluguna iliskin 6gretmen adaylarindan biri, ... ¢ok fazla kisi

ogretmenlik uygulamasi dersini aliyo ve hani herkese yetigsmesi ¢ok olanaklr degil
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(uygulama ogretim elemaninin) ama mesela bir kere izlemektense hani bir kag kere
izlemesi ya da hocayla arada gene hocayla gelip yani uygulama hocasiyla gelip
konugsmast herhangi bir sorun olup olmadigini nasil anlattigina dair hani bir rapor
istemesi gibi bisey olsa hani bizim de hani ister istemez hani insan denetlendigini
hissedince daha bi hani donanimli bir sekilde dersleri en azindan anlatmaya ¢caligiriz
vani daha ¢ok ¢abalariz ¢alisip geliriz en azindan derse daha ¢ok sey yapabiliriz yani.
Yani 6gretim elemanlart da hani biraz daha sik gelebilirler aslinda 6gretmenlik
uygulamalari icin égrencileri teftige... ” (BIT goriisme formu, / nolu katilimci) seklinde
goriisiinii ifade ederken uygulama 6gretmenlerinden biri ise, “Uygulama 6gretim
elemanlarimn da sorumluluklar: bence denetim konusunda en ¢ok.” (UO goriisme
formu, 5 nolu katilimci) diyerek goriistinii agiklamigtir.

BT 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro
diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinde uygulama 6gretim elemani
sorumluluklarindan biri olarak uygulama 6gretim elemanlarinin 6gretmen adaylarini
BIT entegrasyonu kapsaminda “yonlendirme”si gerektigi belirtilmistir. Bu durumu ifade
eden uygulama 6gretim elemanlarindan biri, “Bunun yani sira eger 6gretim elemanlart
ve ogretmenlerde iyi yonlendirseler teknoloji entegrasyonunda doniisiim yasama
durumu daha yiiksek olacagina kanaat getirdim.” (Arastirmaci giinliigi, 24.05.2012)
seklinde goriisiinii ifade ederken diger uygulama 6gretim elemani ise “Hani ancak
ogrencileri yonlendirmek bu konuda bizim elimizden gelebilir.” (UOE goriisme formu,
1 nolu katilimci) seklinde goriisiinii agiklamistir. Uygulama 6gretmenlerinden biri ise,
“Ama mesela daha da farkli bir 6neri sunabilmeniz agisindan size (uygulama 6gretim
elemanina) gelebilirler. ‘Hani ne yapabiliriz, ben bunu anlatacagim, ne ekleyeyim, ne
kullanayim?’. Hani teknolojik olarak siz ‘Soyle de bir sey var, istersen bunu uygula’
diyebileceginiz bir durum séz konusu olabilir. Yani sizin de béyle bir desteginiz olabilir
onlara.” (UO gériisme formu, 5 nolu katilimer) diyerek goriisiinii ifade etmistir.

BIT entegrasyonu déniisiimleri kapsaminda BT 6gretmen adaylaria “zorlayici
gorev verilmesi”’nin uygulama 6gretim elemanlarinin sorumluluklari arasinda oldugunu
ifade eden uygulama 6gretmenlerinden biri, “Uygulama ogretim elemaninin tavri ¢ok
onemli. Sizlerden aldiklarim (6gretmen adaylar) bize getiriyorlar zaten... Iste bunu
sunmak istiyoruz. Bizden boyle bir sey istiyorlar.’ dediklerinde. Sizin bir seyler

istemeniz yani sizin ondan istemeniz ¢ocuklarin daha motivasyonunu arttirtyor ve daha
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cok bir seyler yapmak istiyorlar. Hani benim istememden ¢ok sizin istemenizin de ¢ok
rolii var. Siz mesela iste kamera ¢ekimi... Kamera ¢ekimi dediginiz zaman... Ayri bir
ozen. ...sizin (uygulama égretim elemaninin) desteklemeniz ve bir seyler istemeniz ¢ok
onemli. Siz istediginizde (6gretmen adaylari) her seyi yapmak i¢cin ugrastyorlar. Cok iyi
geliyorlar ¢iinkii. Siirekli gelistirmek siirekli bir seyler yapmak istiyorlar ve en iyiyi
yapmaya ¢alisiyorlar.” (UO goriisme formu, 2 nolu katilimci) seklinde goriisiinii ifade
ederken bagka bir uygulama 6gretmeni ise “...ogretim elemanlarindan iste daha ¢ok
hani bu projeleri (iiniversitede yaptiklar: projeleri) kullanin denilirse onlarda
(68retmen adaylart) daha ¢ok uygulama taraftar: olacaklardir.” (UO goriisme formu, 4
nolu katilimct) seklinde goriisiinii agiklamistir.

BT 6gretmen adayinin “ders materyaline doniit verme”nin uygulama 6gretim
elemaninin sorumluluklar1 arasinda oldugunu belirten uygulama 6gretim
elemanlarindan biri, “...haftada bir toplanarak onlara belirli sorumluluklar vererek...
mesela ...Pazartesi giinii toplandik biz, bir sonraki Pazartesiye herkesin ders planinin
hazir olmasini ve materyalin hazir olmasini sey yapip o Pazartesi de onlara doniit
verirsek onlarin daha onceki derslerini gz oniine alarak diizenlemeler yapmalarini
saglarsak belki daha iyi bir siirecten gecebilirler.” (UOE goriisme formu, 1 nolu
katilimer) seklinde goriisiinii agiklarken uygulama dgretmenlerinden biri ise “Ogrenci
mesela hafta i¢inde Pergsembe giinii bir anlatim yapacaksa o anlatimda kullanacag
dgretim materyalinin ve plaminin en ge¢ Pazar giinii bakilmis olmasi lazim. Ogrenciye
doniit olarak bir seyler verilmesi lazim. Yani sunlar: sunlar eksikligi gider, su
materyalini dersin su kadar kisminda kullanabilirsin. Ctinkii uygulamaya gittigi
uygulama ogretmeni de ona derse yonlendiren uygulama ogretim elemani da bu
bilgilere sahip. Bu siireglerden ge¢mis.” (UO goriisme formu, 6 nolu katilimcr) seklinde
ifade etmistir.

BT 6gretmen adaymin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinde
uygulama gretim elemaninin sorumluluklarindan birinin 8gretmen adayma “BiT
entegrasyonuna iligkin 6rnek sunma”s1 oldugunu ifade eden uygulama 6gretim
elemanlarindan biri, “Onlara BT nin sey BIT in entegre edildigi derslere iliskin
ornekler sunabilirdik belki. Bu noktada bir hatamiz olabilir diye diistiniiyorum en
azindan kendi adima.” (UOE gériisme formu, / nolu katilimct) seklinde goriisiinii

belirtmistir.
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BT 6gretmen adaymin BIT entegrasyonu déniisiimii baglaminda uygulama
ogretim elemaninin “rol-model olma”sinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
bir sorumlulugu oldugunu ifade eden uygulama 6gretim elemanlarindan biri,
“Uygulama 6gretmenlerinden bekledigimiz sey bizim icinde gecerli. (Universitede)
Daha fazla derse girdikce...onlara (Ogretmen adaylarina) rol-model olmak bu anlamda
¢ok onemli. En azindan sizin ne yaptiginizi goriirlerse onlarda sizin beklentileriniz
yoniinde kendilerine sekil verebilirler.” (UOE gériisme formu, 1 nolu katilimci) diyerek

gorisiinii agiklamistir.

Uvygulama 68retmeninin sorumluluklari:

BT 6gretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiinde 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslarindan “uygulama

O0gretmeni” temasi ve temanin igerdigi alt temalar Sekil 27°de sunulmustur.

Q

Rol-model olma

Ders
materyaline Koqu anlatimini
donit verme gbzlemleme

N

Q

Yoénlendirme

bt

entegrasyonu
deneyimlerini
paylasma

Uygulama
odgretmeninin
sorumluluklan

Sekil 27: BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimiinde Ogretmenlik
Uygulamasi Dersi Paydaslarindan Uygulama Ogretmeninin Sorumluluklarinin Sematik

Gosterimi

Sekil 27°de goriildiigi gibi “uygulama 6gretmeni” altinda “yonlendirme”, “ders
materyaline doniit verme”, “rol-model olma”, “konu anlatimii gézlemleme” ve “BIT
entegrasyonu deneyimlerini paylasma” olmak {izere bes alt tema yer almaktadir.
Uygulama 6gretmeninin 6gretmen adaylarimi konu anlatimlarinda BIT entegrasyonu

kapsaminda “y6nlendirme” sorumlulugu oldugunu ifade eden uygulama
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ogretmenlerinden biri, ... Ogretmen adayimiz konuya ¢ok hakim, ¢ok giizel anlatiyor.
Ama karsisindaki 7. sumif. Hani burada uygulama égretmeninin bu tarz durumlarda
miidahale ederek gerek anlatimi, gerek kullandigi teknolojiyi elestiri elestirip, yapict
elestirilerde bulunup onlari yonlendirmesi gerektigine inaniyorum.” (UO goriisme
formu, 1 nolu katilimcr) seklinde goriisiinii bildirirken diger bir uygulama 6gretmeni
“Yénlendirme ¢ok onemli. Iste ben kendim icin séyliiyorum. Iste materyal hazirlayn,
kiictik de olsa bir materyal hazirlayin, eli bos gelmeyin, mutlaka bunu kullanin
teknolojik olarak. Ogrencinin inamilmaz ilgisini ¢ekiyor. Iste bir slayt kiigiik bir slayt
veya o an icin belki ¢cok basit bir islem ama fotograf cekmek. Bunlar bunlart
yvonlendirmeye ¢alisiyoruz yani. Uygulamaya ¢alisiyor ¢ocuklar da (0gretmen adaylari)
elinden geldigince.” (UO goriisme formu, 2 nolu katilimct) diyerek goriisiinii
aciklamstir.

BT 6gretmen adaymin BIT entegrasyonu déniisiimii baglaminda uygulama
ogretmeninin sorumluluklarindan birinin 6gretmen adaymin konu anlatimi i¢in
hazirladig1 “ders materyaline doniit verme”’si oldugunu ifade eden uygulama 6gretim
elemanlarindan biri, “Hatta konu anlatimlar: da seyrek gerceklestigi icin onlart kontrol
edip yonlendiremedigini ve onlarinda konu anlatimlari éncesinde ders anlatimlar
hakkinda ve materyalleri hakkinda ... Hoca 'yt (uygulama ogretmenini)
bilgilendirmediklerini soyledi. Ancak goriisme sikintisi oldugu i¢in sanirim ... Hoca'da
(uygulama ogretmeni de) onlarin bu materyalleri géstermeleri konusunda 1srarci
olamamus. Bu durum aslinda olumsuz yonde ogrencileri etkiledigini diistintiyorum.”
(Arastirmaci glinliigii, 28.05.2012) seklinde goriisiinii ifade ederken uygulama
O0gretmenlerinden biri ise, “Ders isleme asamasinda kullandig: teknolojinin
avantajlarini ve dezavantajlarini gozlemleyerek onlara geri bildirimler verebilirim.
...Kullandig1 materyalin veyahut da teknolojinin o andaki konuya veyahut da derse
uygun olup olmadigi konusunda geribildirimler verebilirim.” (UO goriisme formu, 3
nolu katilimct) seklinde goriisiinii agiklamustir.

BT 6gretmen adayinin BIT entegrasyonu déniisiimii baglaminda uygulama
dgretmeninin konu anlatimlarinda BIT entegrasyonunu uygulayarak “rol-model
olma”sinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda sorumluluklarindan biri oldugunu
ifade eden uygulama 6gretim elemanlarindan biri, “Uygulama 6gretmeninin soyle bir

sorumlulugu olabilir belki bu siiregte... Eger onlar iyi rol-model olabilirlerse belki
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ogretmenlik uygulamasinda da bu sefer ogrenciler onlar gibi olmaya ¢alisabilirler diye
diistiniiyorum.” (UOE goriisme formu, I nolu katilimcr) seklinde goriisiinii aciklarken
uygulama 6gretmenlerinden biri ise, ... Hazirliklar: sirasinca sirasinda bir rol-model
olusturmasi agisindan uygulama ogretmeninin ¢ok biiyiik bir sorumlulugu olduguna
inanyorum. ...Uygulama ogretmeni gelir bilgisayardan sadece gosterir yani ve baska
bir etkinlik planlamazsa, uygulama ogretmeni bu derse gereken énemi vermezse BT
ogretmen adaymdan bu sorumluluklarini yerine getirmesini beklemenin yanlig
olacagini diisiiniiyorum.” (UO gériisme formu, I nolu katilimct) seklinde goriisiinii
ifade etmistir.

BT 6gretmen adayinin BIT entegrasyonu déniisiimii baglaminda, uygulama
ogretmeninin “6gretmen adayinin konu anlatimini gozlemleme”’sinin 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda bir sorumlulugu oldugunu ifade eden uygulama 6gretim
elemanlarindan biri,”... (wygulama 6gretmeninin) yogunluktan dolayr 6grencilerin
(6gretmen adaylarinin) basinda duramamasi (konu anlatimlari esnasinda) ve bunu
donem boyunca oldukca sik yapmak zorunda kaldigini belirttigini hatirlyyorum. Bu
durum ogrencilerin evet kendilerine giivenildigini hissettiklerini gésteriyor ancak bir
yvandan da kontrol edilme durumlarini azalttigy icin teknoloji kullanimlarini da olumsuz
etkileyebilecegini diisiindiim. Ben ordayken de ... (uygulama 6gretmeni) idarenin
verdigi isleri yapmak icin ilk derste hi¢ yoktu. Ikinci derse de geg geldi...” (Arastirmaci
glinligii, 17.05.2012) seklinde goriisiinii ifade ederken uygulama 6gretmenlerinden biri
ise, “Ben seyden kesinlikle yana degilim. Ben kendim yasadim. Staja gittigimde
ogretmen (uygulama ogretmeni) dersi bize (Ogretmen adayina) birakip ¢ikip gidiyordu.
Yani boyle bir sey olmasin. O ¢ocuklar (6gretmen adaylari) ne kadar da dersi de biliyor
olsa konuyu da biliyor olsa sinif ortami ¢ok bambaska... Mesela bir isim olup da once
onlari (o6gretmen adaylarini) (sinifa) yolladigimda dahi sinifta olan durumla ben
girdigimdeki durum ayni degil. Yani ben girince ki 6grencinin tepkisi ile onlara olan
tepki ¢cok bambagska oluyor. Onun i¢in uygulama ogretmenleri en basta siniflarinda
olmalar: gerekiyor.” seklinde uygulama 6gretmeninin 6gretmen aday1 konu anlatirken
smifta olmasmin BIT entegrasyonu déniisiimiinii etkiledigini ve bunun uygulama
Ogretmeninin bir sorumlulugu oldugunu belirtmistir.

BT &gretmen adaymin BIT entegrasyonu doniisiimii baglaminda uygulama

dgretmeninin sorumluluklarindan birinin égretmen aday ile “BIT entegrasyonu
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deneyimlerini paylagsma”si oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri, “Uygulama
ogretmeninin yapabilecegi aslinda bizim iste uygulamaya gittigimiz zamanlarda
tecriibelerini bizimle paylasmast hani, bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimi
baglamindaki tecriibelerini bizimle paylagmast onun disinda katabilecegi pek bisey
oldugunu diisiinmiiyorum.” (BIT goriisme formu, 8 nolu katilimcet) seklinde goriisiinii
dile getirirken uygulama dgretmenlerinden biri ise, “Bende (uygulama égretmeni)
tecriibelerimden belki onlara faydali olabilirim.” (UO goriisme formu, 3 nolu katilimci)

diyerek goriisiinii ifade etmistir.

(")éretmen adavinin sorumluluklar::

BT 6gretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamas: dersi kapsaminda BiT entegrasyonu
dontisiimiinde 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslarindan “6gretmen aday1” temasi

ve temanin igerdigi alt temalar Sekil 28°de sunulmustur.

Q

Ders materyali

Uninitede

edinilen
bilgileri hazirlama
uygulama

Q

Farkindahdi ve
istekliligi
yiksek olma

Konu anlatimi
icin én hazirhk
yapma

Q

Ogretmen adayinin
sorumluluklar

Sekil 28: BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimiinde Ogretmenlik
Uygulamas1 Dersi Paydaslarindan Ogretmen Adaylarmin Sorumluluklarinin Sematik

Gosterimi

Sekil 28°de goriildiigii gibi “6gretmen adayr” altinda “konu anlatimi igin 6n
hazirlik yapma”, “liniversitede edinilen bilgileri uygulama”, “ders materyali hazirlama”
ve “farkindalig1 ve istekliligi yliksek olma” olmak {izere dort alt tema yer almaktadir.
Ogretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii baglaminda
Ogretmen adayinin sorumluluklarindan birinin “konu anlatimi i¢in 6n hazirlik yapmasi

oldugunu belirten uygulama dgretmenlerinden biri, “Oncelikle teknoloji entegrasyonuna
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uygun ders planini hazirlamak zorunda. Takdir edersiniz ki bir plant olmasi
lazim...Yani ders planini hazirlayacak. O ders planina uygun ne yaptigini once bir
belirleyecek ciinkii acemi. Evet gozlemledi ama hi¢ uygulama yapmadi. O yiizden
kendisine bir yol haritasi ¢izecek. O yol haritast kapsaminda kullanabilecegi etkinlikler
planlayacak... O etkinliklerin sinifta ¢calisip ¢calismadigini kontrol edecek. Cok onemli
bir nokta.../lk anlatimlarda bir arkadasimiz flash tabanli bir sey hazirlamis. Ama benim
laboratuarimdaki bilgisayarda 256 mb ram var ve kaldirmadi. Halbuki daha énceki
derslerde ben onlara séylemistim. Yani altyapisina bakacak, karsisindakinin kim
oldugunu kontrol edecek, ona gore etkinlik ve ders hazirlayacak. Sorumluluklarindan
biri de bu...” (UO gériisme formu, I nolu katilimct) seklinde goriisiinii ifade ederken
baska bir uygulama 6gretmeni ise, ““...bunlari énleyebilmek i¢in onceden hazirliklarinin
biraz daha yogun sekilde ve kendi eksikliklerini en 6nemlisi teknoloji anlaminda ve
bunu kullanacaklar: derslerdeki eksiklerini onceden belirleyip bunlara gore kendilerini
hazirlamalar: bence birinci sorumluluklar: teknoloji entegrasyonu acisindan...” (UO
goriisme formu, 3 nolu katilimct) diyerek goriisiinti agiklamigtir.

BT 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersini almadan 6nce
“tiniversitede edindikleri bilgileri konu anlatimlarinda uygulama” larinin 6gretmen
adaylarinin BIT entegrasyonu doniisiimii kapsaminda bir sorumlulugu olarak ifade eden
uygulama 6gretim elemanlarindan biri, “Burada aslinda en biiyiik gorev 6gretmen
adaywin kendisine diistiyor. Ciinkii dort sene boyunca, yani ii¢ buguk sene boyunca
ogretmenlik uygulamasi dersine gelene kadar onlar bu derslerin hepsini alryorlar. Ve
aldiklar: dersi artik hani uygulayabilecekleri son... 6gretmen olmadan énce
uygulayabilecekleri son sey kopriiden once son ¢ikis gibi bir sey aslinda. Orda
uyguladilar uyguladilar hani uygulamadilar artik 6gretmen olacaklar hani...” (UOE
goriisme formu, / nolu katilimct) seklinde gortistinii ifade ederken uygulama
ogretmenlerinden biri ise, “Aldiklar: egitim sonucunda ogrendikleri seyleri hani
uygulayabilmeliler. Yani bu sorumlulugu iizerine hani almalilar.” (UO goriisme formu,
4 nolu katilimct) diyerek goriisiinii soylemistir.

BIT entegrasyonu doniisiimleri baglaminda BT &gretmen adaylarinin
sorumluluklarindan birinin konu anlatimlart i¢in “ders materyali hazirlama” lar
oldugunu ifade eden uygulama 6gretmenlerinden biri, “... Bilisim Teknolojileri

ogretmenleri az oncede bahsettigim gibi zaten bir tahtayt kullaniyor akilli tahtayi,
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projeksiyonu kullaniyor, bilgisayar kullaniyor. Bunlarin hepsini zaten dersini anlatirken
verimli bir seKilde kullaniyor. Ama bunu derse, anlattig sozel derse, entegre edebilmesi
icin bunun i¢in bir materyal hazirlamasi gerekiyor. Biiyiik veya kiiciik cocugun
(ilkogretim ogrencisi) dikkatini ¢ekebilecek renkli, hareketli, yas grubuna uygun
materyaller hazirlarsa daha eglenceli hale gelebiliyor ders ve bu sekilde bilgi
teknolojilerini de entegre etmis oluyor.” (UO goriisme formu, 2 nolu katilimer) seklinde
gorlsiinii ifade ederken baska bir uygulama 6gretmeni ise, “Milli Egitim miifredati
icerisinde ders kitaplarumiz var. Oradaki iste uygulamalar olsun, iglenecek konular
olsun bunlara paralel bir sekilde gittigimiz igin 6gretmen adayt arkadaslarimizda
bunlara yonelik hazirliklarini yaparak... Yani bir sekilde entegre ediyorlar bunlar
(BIT’leri) derslerin islenisine. Tabi bunlar: entegre ederken hazirlikli olmalari, iste
onceden bir takim materyalleri hazirlamalar: gerektigini diisiiniiyorum.” (UO goriigsme
formu, 3 nolu katilimcr) diyerek goriigiinii bildirmistir.

BIT entegrasyonu baglaminda BT dgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda sorumluluklarindan birinin konu anlatimlarinda BIT entegrasyonuna
iliskin “farkindaliklarinin ve istekliliklerinin yiiksek olma” s1 gerektigini belirten
uygulama dgretmenlerinden biri, “Oncelikle en biiyiik sorumluluk BT 6gretmen
adaymin sorumlulugu. Ciinkii bunun farkina vararak gelmeli buraya. Yani buraya
geldigi zaman ‘Ben ders anlatirken neler verebilirim ogrenciye, nasil entegre
edebilirim?’... Merakli ve istekli olmali ki o zaman sorumluluk uygulama ogretim
elemanlari ile uygulama ogretmenlerine diigiiyor. Yani donanimli bir sekilde geliyor
fakat istek ¢ok onemli. Istek ve merak. Geldigi zaman buraya zaten istekli olan soruyor.

‘Nasil hazirlik yapabilirim, nasil 6grenebilirim, nasil entegre edebilirim?” (UO
goriisme formu, 2 nolu katilimet) seklinde goriisiinii agiklamustir.

Arastirmada 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslar1 olan uygulama 6gretim
elemanimnin, uygulama 6gretmeninin ve BT 6gretmen adayinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiiniin ger¢eklesebilmesi i¢in bazi sorumluluklarinin oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Alanyazinda BIT entegrasyonunun etkili bir sekilde
gerceklesebilmesi icin paydas baglantilarinin yiiksek olmasi gerektigi belirtilmektedir
(Kangro ve Kangro, 2004; Vanderlinde vd., 2012). Bu arastirmada da uygulama 6gretim
elemaninin ve uygulama 6gretmeninin, BT 6gretmen adaymi mikro diizeyde BIT

entegrasyonu baglaminda yonlendirmesi, uygulama 6gretim elemanin siireci kontrol
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etmesi-denetlemesi bulgulari, paydas baglantilarinin yiiksek oldugunun gostergesi
olabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére BT 6gretmen adaylarmin BIT
entegrasyonu doniisiimiinii gerceklestirebilmeleri i¢in uygulama 6gretim elemani ve
uygulama 6gretmeninin benzer sorumluluklari, BiT entegrasyonu baglaminda 6gretmen
adaylarin1 yonlendirmeleri, onlarin ders materyallerine doniit vermeleri ve onlara rol-
model olmalaridir. Bunlarin yan1 sira gretmen adaylarmin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu baglaminda uygulama 6gretim elemanin diger sorumluluklari ise kontrol
etme-denetleme, zorlayici gorev verme ve drnek sunmadir. Ote yandan uygulama
ogretmenin diger sorumluluklari ise 6gretmen adaylariin konu anlatimini gézlemleme
ve deneyimlerini paylasmasidir.

Alanyazinda 6gretmenin zorlayict gérev vermesi bakis agis1 doniislimiinii
destekleyen unsurlar arasinda belirtilmistir (King, 2004). Benzer sekilde gerceklestirilen
aragtirmada dgretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerini
gerceklestirebilmesi i¢in uygulama 6gretim elemaninin sorumluluklarindan biri olarak
BIT entegrasyonu kapsaminda zorlayici gérev vermesi bulgusuna ulasiimistir.

Alanyazinda BT 6gretmen adaylarmin BiT entegrasyonu kapsamindaki teorik
bilgilerini uygulamaya dokebilmeleri gerektigi konusunda bir beklentinin oldugu
belirtilmekte ve bu durum 6gretmen adaylarinin bir sorumlulugu olarak ifade
edilmektedir (Al-Ruz ve Khasawneh, 2011; Anderson ve Maninger, 2007).
Gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu
doniisiimii sorumluluklarindan biri olarak BIT entegrasyonu kapsaminda iiniversitede
edindikleri teorik bilgileri uygulamaya dokebilmeleri bulgusuna erisilmistir. Bu
baglamda arastirmadan elde edilen bulgunun alanyazinla paralellik gosterdigi ve BIT
entegrasyonuna yonelik teorik bilgilerin uygulamada gergeklestirilmesinin ayni
zamanda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimiine de katk1 sagladig1 séylenebilir.

Alanyazinda BIT entegrasyonu konusundaki isteksizlik ile BIT uygulamalari
arasinda nedensel bir baglantinin bulunmadig belirtilmektedir (Woolard, 2012). Bu
aragtirmada ise mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii icin BT dgretmen
adaylarinin farkindalig: ve istekliliginin yliksek olmasi durumu onlarin bir sorumlulugu

olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulgunun alanyazin ile paralellik géstermedigi
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goriilmektedir. Bu durum gerceklestirilen arastirmada sadece BIT entegrasyonunun
degil, BIT entegrasyonu déniisiimlerinin incelenmesi sebebiyle ortaya ¢ikmis olabilir.

BT 6gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu gerceklestirebilmeleri i¢in uygulama
Ogretim elemani ve uygulama 6gretmeninin sorumluluklarinin yonlendirme ve kontrol
boyutunda oldugu goriiliirken 6gretmen adaylarinin sorumluluklarinin ise biligsel ve
duyussal olarak hazirlik boyutunda oldugu sdylenebilir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarmin mikro diizeyde BIT entegrasyonu kapsaminda bilingli, istekli olmalar1 ve
var olan bilgi ve becerilerini kullanarak gerekli 6n hazirliklar1 yapmalar1 gerektigi
bulgusu dikkat ¢ekmektedir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin amag, yontem ve bulgular1 6zetlenmistir. Bulgular
cercevesinde ulasilan sonuglar ve bu sonuglar baglaminda uygulamaya ve yapilacak

arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

Sonuc¢
Bu arastirmada BT 6gretmen adaylarinin doniistiiriicii 6grenme kuramina dayali olarak
BIT entegrasyonu déniisiimlerinin incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Aragtirmanin verileri ise yontemlerarasi ¢esitleme tekniklerinden
karma desen kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin katilimcilarint 2011-2012 6gretim
yili bahar déneminde ESOGU Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii’nde yiiriitiilen
ogretmenlik uygulamasi dersinin paydaslar1 arasinda yer alan 54 BT 6gretmen adayi, iKi
uygulama 6gretim elemant ve alt1 uygulama 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada
kullanilan veri toplama araclar1 temel ve destek veri toplama araglari olarak iki
kategoriye ayrilmistir. Temel veri toplama araglarinin gelistirilmesi i¢in King (2009)
tarafindan gelistirilen DOVTS temel alinmis ve BIT entegrasyonu uygulamalari igin
uyarlanmistir. Destek veri toplama araglarini ise uygulama 6gretmeni ve uygulama
ogretim elemant icin gelistirilen gorligme formlar1 ve aragtirmaci glinligii

olusturmaktadir. Arastirmada ulasilan sonuclar agagida sunulmustur:

BiT Entegrasyonu Déniisiimii Yasama Durumuna iliskin Sonuclar

e BT dgretmen adaylarinin yaklagik licte birinin 6gretmenlik uygulamasi
dersinden dolay1 BIT entegrasyonu déniisiimii yasadig1 goriiliirken yarisindan
fazlasmin ise BIT entegrasyonu kapsaminda déniisiim yasamadigi sonucuna
ulasilmistir.

e BT 6gretmen adaylarimin biiyiik bir cogunlugunun doéniistiirticii 6grenme
deneyimi yasama potansiyeli bulunmasina ragmen, yaklasik {icte birinin
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT entegrasyonu doniisiimii yasadig

belirlenmistir.
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BT 6gretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT
entegrasyonu doniisiimii yasama durumlarinin cinsiyetlerine, ¢ift anadal yapma
durumlarina, kurs/6zel ders kapsaminda 6gretim etkinligi gerceklestirme
durumlarina gore farklilasmadigi bulgusuna ulasilmistir.

BT 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT
entegrasyonu doniisiimii yasama durumlarinin yaslarina gore farklilik gosterdigi
gorilmiistiir. Buna gore 20-22 yaslar arasindaki 6gretmen adaylarinin 23-30
yaslar1 arasindaki 6gretmen adaylarina gore 6gretmenlik uygulamasi dersinden
dolay1 BIT entegrasyonu déniisiimii yasama durumlarmin daha fazla oldugu
belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT entegrasyonu
doniisiimii yasayan BT 6gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu &grenci
dikkatini ¢ektiginden, BIT 6grenci 6grenmesinde yardimcei arag oldugundan,
ogrencilerden olumlu doniit almalarindan, karsilagtiklart beklenmedik
durumlardan, BIT entegrasyonu sonucunda égrencilerin istekliliginin
artmasindan, konu anlatimlarinda BIT in iistiin yonlerinden yararlanmalarindan
ve uygulama dgretmeninin BIT i entegre etmesinden dolay1 doniisiim
yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlik uygulamasi dersi disinda baska bir sebepten dolayr BIT
entegrasyonu doniisiimii yasayan BT 6gretmen adaylarinin ise, {iniversitede
aldiklari diger derslerden (6gretmenlik uygulamasi dersi diginda), iniversitede
yapilan etkinliklerden ve aile biiyiiklerini 6rnek almalarindan dolay1 doniigim

yasadiklar1 belirlenmistir.

BIT Entegrasyonu Doniisiim Gostergelerine Iliskin Sonuclar

Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT entegrasyonu déniisiimii yasayan
BT 6gretmen adaylarinin cogunun Mezirow’un (1991) “ikileme diisme” ve “6z
inceleme” doniisiim asamalarinda yer aldig1 belirlenmistir. Bir bagka ifade ile
ogretmen adaylarinin ¢ogunun doniisiimiin ilk iki asamasinda yer aldig
sonucuna ulagilmistir.

2% <6

Aragtirma sonucunda “elestirel degerlendirme”, “yeni bir karar alma”,

9% <

“Ozgiivenin gelismesi”, “mutlu olma” ve “uygulama 6gretmeninin olumlu
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doniitii”niin BT 6gretmen adaylarmin BiT entegrasyonu déniisiimii yasadigimin

gostergesi oldugu belirlenmistir.

BiT Entegrasyonu Déniisiimiinii Kolaylastiran Unsurlara Iliskin Sonuclar

BT 6gretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT
entegrasyonu doniisiimiinii kolaylastiran kisiler arasinda uygulama 6gretmenti,
diger 6gretmen aday1, uygulama dgretim elemant ve diger brans 6gretmenlerinin
oldugu belirlenmistir. Bu kisilerden uygulama 6gretmeninin 6gretmen adaylarini
BIT entegrasyonu baglaminda ydnlendirerek, drnek olarak, konu anlatimina
doniit vererek ve 0zgiir birakarak 6gretmen adaylarinin doniisiimlerini
kolaylastirdig1 sonucuna ulasilmistir. BT 6gretmen adaylarinin BiT
entegrasyonu baglaminda diger 6gretmen adayimi gozlemlemesinin, ondan
dgrenmesinin ve doniit almasinin BIT entegrasyonu déniisiimiinii kolaylastirdig
gdriilmiistiir. Uygulama 6gretim elemaninin ise dgretmen adaylarma BIT
entegrasyonu baglaminda zorlayici gérev vererek, konu anlatimina iligkin dontit
vererek ve yonlendirerek dgretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT
entegrasyonu doniisiimiinii kolaylastirdigi belirlenmistir. Bunlarin yani sira diger
brang 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarindan basarmalar1 ya da
gerceklestirmelerini bekledikleri baz1 BiT entegrasyonu becerilerinin de BT
O0gretmen adaylariin doniisiimlerini kolaylastirdig1 sonucuna ulagilmistir.

BT 6gretmen adaylarinin $gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT
entegrasyonu doniisiimiinii en ¢ok kolaylastiran sinif etkinliginin uygulama
okulundaki ders anlatimi deneyimleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunu ders
gbzlem raporu yazma, kendi kendilerini sorgulama, BIT araclarini kullanma,
uygulama 6gretmeninin ders anlatimin1 gézlemleme, laboratuvar deneyimleri,

isbirligi gerektiren etkinlikler ve sinif/grup projeleri izlemektedir.

BIT Entegrasyonu Déniisiimiinii Engelleyen Unsurlara liskin Sonuclar

BT 6gretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT
entegrasyonu doniisiimiinii engelleyen unsurlarin, uygulama okulunun ve

ogretmenlik uygulamasi dersinin aksayan yonleri ile BT 6gretmen adayinin,
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uygulama 6gretmeninin ve uygulama 6gretim elemaninin eksiklikleri oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Uygulama okulunun aksayan yonleri olarak belirlenen donanim, yazilim
sorunlari ve internet kisitlamalarinin BT 6gretmen adaylarmin BiT entegrasyonu
dontistimiint engelledigi sonucuna ulagilmstir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinin teorik boyutunda aksayan yénler olarak
belirlenen dersin farkli donemlere yayilarak verilmemesinin ve uygulama
Ogretim elemaninin takip edecegi 6gretmen aday1 sayisinin fazla olmasinin
Ogretmen adaylarinin doniisiimiinii engelledigi bulunmustur.

BT 6gretmen adayinin 6gretmen olma inancini kaybetmesinin ve teknoloji
bilgisi eksikliginin BIT entegrasyonu déniisiimiinii engelledigi ortaya ¢ikmustir.
Uygulama dgretmeninin BT 6gretmen adaylarma BIT entegrasyonu baglaminda
yeterince doniit vermemesinin, érnek olmamasinin ve konu anlatimlarini
izlememesinin BT dgretmen adaylarini BIT entegrasyonu doniisiimiinii
engelledigi sonucuna ulagilmistir.

Uygulama gretim elemanmin BT 8gretmen adaylarin1 BIT entegrasyonu
baglaminda yonlendirmemesinin, konu anlatimini bir kez gézlemlemesinin ve
yeterince doniit vermemesinin BT gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT

entegrasyonu doniisiimlerini engelledigi belirlenmistir.

BIT Entegrasyonu Déniisiimiine Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Katkisina

fliskin Sonuclar

Ogretmenlik uygulamasi dersinin BIT entegrasyonunu gelistirme-uygulama
firsat1 sunmasindan dolay1 BT dgretmen adaylarinin BIT entegrasyonu

dontistimiine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

BIT Entegrasyonu Déniisiimiinde Ogretmenlik Uygulamasi Dersi Paydaslarinin

Sorumluluklarina iliskin Sonuclar

Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BT 6gretmen adaylarmin BIiT
entegrasyonu doniisiimiinde uygulama 6gretim elemaninin, uygulama
ogretmeninin ve BT dgretmen adayinin bazi sorumluluklari oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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e BT 6gretmen adaylariin dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT
entegrasyonu doniisiimiinde uygulama dgretim elemaninin BiT entegrasyonu
baglaminda kontrol etme-denetleme, yonlendirme, zorlayici gérev verme, ders
materyaline doniit verme, 6rnek sunma ve rol-model olma sorumluluklarinin
oldugu belirlenmistir.

e BT 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi BIiT entegrasyonu
doniisiimiinde uygulama gretmeninin BIT entegrasyonu baglaminda 6gretmen
adaylarini yonlendirme, ders materyaline doniit verme, rol-model olma, konu
anlatimimi gdzlemleme ve BIT entegrasyonu deneyimlerini paylasma
sorumluluklariin oldugu sonucuna ulasilmstir.

e BT 6gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu baglaminda konu anlatimi igin &n
hazirlik yapmalari, tiniversitede edindikleri bilgileri uygulamalari, ders materyali
hazirlamalari ve farkindaliklarinin ve istekliliklerinin yiiksek olmasi1 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda BIiT entegrasyonu doniisiimii yasamalar1 igin

ortaya ¢ikan sorumluluklaridir.

Sonug olarak, birer yetiskin 6grenen olan BT 6gretmen adaylarinin doniistiiriicti
dgrenme kuramina dayali olarak mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimlerinin
incelendigi aragtirmada, BT §gretmen adaylariin ¢ogunun 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda mikro diizeyde BIT entegrasyonu doniisiimii yasamadiklar1
belirlenmistir. Bu baglamda BT 6gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu déniisiimii
yasayabilmeleri i¢in doniistimii kolaylastiran unsurlarin ise kosularak ve engelleyen
unsurlarin ise ortadan kaldirilarak 6gretmenlik uygulamasi dersinde diizenlemelerin
yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Arastirmada BT &gretmen adaylarinin BIT
entegrasyonu doniisiimii i¢in 6gretmenlik uygulamasi dersinin katkilarinin oldugu
bulunmustur. Bu kapsamda 6gretmenlik uygulamasi dersi paydaslarinin bazi
sorumluluklar1 bulunmaktadir. BT 6gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu doniisiimii
yasayabilmeleri i¢in 6gretmenlik uygulamasi dersinin yiiriitiilmesine, uygulamaya ve

gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik oneriler asagida sunulmustur.
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Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve gelecekte yapilacak

arastirmalara yonelik gelistirilen Oneriler iki baglik altinda asagida sunulmustur.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

BT 6gretmen adaylarinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimii
yagsamalarini desteklemek icin 6gretmenlik uygulamasi dersinde sinif etkinlikleri
olarak elestirel diislinme, tartisma, 6z degerlendirme, gilinliik yazma, video
izleme, yazma etkinlikleri ve rutini bozan 6grenme etkinlikleri
gergeklestirilebilir.

Uygulama 6gretim eleman1 6gretmenlik uygulamasi dersinin teorik boyutunda
BT 6gretmen adaylarii BIT entegrasyonunun yararlari konusunda
bilinglendirmeye yonelik konu anlatimi gerceklestirebilir.

Uygulama 6gretmeni BT dgretmen adaymin etkili BIT entegrasyonu
gerceklestirebilmesi i¢in konu anlatimi sirasinda sinifta bulunmasi ve konu
anlatimina iligskin doniit vermesi gerektigi sdylenebilir.

Uygulama 6gretmeni ve diger BT 6gretmen adaylar1 konu anlatimini
tamamlayan BT 6gretmen adayini BIT entegrasyonu gercelestirme durumunu
elestirel bir sekilde degerlendirebilir. Bir sonraki konu anlatiminda BIT
entegrasyonunu daha iyi nasil gerceklestirebilecegine iliskin Onerilerde
bulunabilirler.

Uygulama 6gretim eleman1 ve uygulama 6gretmeni BT 6gretmen adayimin konu
anlatimindan once, kullanacag: ders materyaline iligkin doniit verebilir.
Uygulama 6gretim eleman1 BT 6gretmen adayinin ders gézlem raporu
kapsaminda kendisini BIT entegrasyonu baglaminda elestirel degerlendirmesini
isteyebilir.

Uygulama dgretmenleri BT dgretmen adaylarinin konu anlatimlarinda BIT
araclarimi (akilli tahta, mobil teknolojiler vb.) kullanmaya tesvik edebilirler.
Ogretmenlik uygulamasi dersinin teorik boyutunun iiniversitede diizenli olarak
yapilmasi gerektigi sOylenebilir.

Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda uygulama 6gretim elemani basina

diisen 6gretmen aday1 sayisinin azaltilmasi gerektigi soylenebilir.
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Uygulama gretmeni BIT entegrasyonu baglaminda BT dgretmen adaylarina
ornek olacak sekilde derse anlatimi gergeklestirebilir.

Uygulama 6gretim elemani BT 6gretmen adaylarinin konu anlatimlarini birden
fazla gozlemleyebilir.

Uygulama 6gretim eleman1 ve uygulama 6gretmenine mesleki gelisim
etkinlikleri diizenlenerek 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsamindaki
sorumluluklar1 ve BT dgretmen adaylarinin BIT entegrasyonu uygulamalari
kapsaminda dersin 6nemi aktarilabilir.

Dontistiiriici 6grenmenin dayanaklarinin netlestirilmesinde Freire ve
Gramsci’nin diisiinceleri yadsinamaz birer kaynaktir. Bu baglamda her iki
diisiiniirin de doniistiiriicii 6grenme ¢iktilarinin politika uygulayicilarina yonelik
ise vuruk dogurgulariin olacagini belirtmeleri, yetiskinlerin 6grenmelerinin
incelenmesinde doniistiiriicii 6grenme kurami dayanakli ¢aligmalarin 6nemine
isaret etmektedir. Bu arastirmada da elde edilen sonuglara dayali olarak politika
uygulayicilarina yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

o Arastirmada BT 6gretmen adaylarinin 6gretmen olma inanglarini
kaybetmelerinin mikro diizeyde BIT entegrasyonu déniisiimiinii
engelledigi belirlenmistir. Bu baglamda BT 6gretmen adaylarinin mezun
olduktan sonra §gretmen olarak atanmaya yonelik endiselerinin
azaltilmasina ydnelik planlamalarin, atandiklarinda verimli BIT
entegrasyonu gerceklestirebilmeleri i¢in okullarda teknoloji
planlamasinin ve uygulamasinin yapilmasi,

o Uygulama okullarinda teknik altyap1 (donanim ve yazilim) sorunlarinin
giderilmesi, glincellemelerinin yapilmasi ve internet kisitlamalarinin
ortadan kaldirilmasi,

o Universitelerde ve okullarda BIT araclarina ulasimi kolaylastirmasi ve
BIT entegrasyonu kapsaminda pedagojik destek verebilmesi amaciyla
teknoloji destek ofisleri kurulabilir.

o BT 6gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu doniisiimii yasamalari i¢in
iiniversitede edindikleri BIT entegrasyonuna iliskin kuramsal bilgilerini
uygulamaya dokmeleri gerektigi sorumluluklarindan biri olarak

belirlenmigtir. Bu baglamda BT 6gretmen adaylarinin kuramsal
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bilgilerinin desteklenmesine yonelik 6gretmen egitimi programlarindaki
BIT entegrasyonuna iliskin ders sayismin artirilmasi ve bu derslerin BiT
entegrasyonu alaninda uzman 6gretim elemanlari tarafindan verilmesinin
saglanmasi,

gerektigi sdylenebilir.

e Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda, BT &gretmen adaylarinin BIT
entegrasyonu doniisiimii yagamalar1 i¢in 6gretmenlik uygulamasi dersinin
yiiriitiilmesine yonelik Sekil 29°da goriildiigl gibi bir model Onerisi

gelistirilmistir.

Kontrol etme/denetleme

Teknoloji destekli
4 iletisim ortami

Uygulama
ogretim
elemam

Uygulama
ogretmeni

Universite

Ogretmenlik
uygulamasi I1

Ogretmenlik
uygulamasi I

Uygulama okulu

Kontrol etme/denetleme

Teknik alt yap1 |

Kontrol etme/denetleme

Ogretmen
aday1

Kontrol etme/denetleme

Sekil 29: BT Ogretmen Adaylarinin BIT Entegrasyonu Déniisiimii Yasamalar1 i¢in

Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Yiiriitiilmesine Yénelik Bir Model Onerisi

o BT 6gretmen adaylarinin BIT entegrasyonu doniisiimii yasamalari igin
Ogretmenlik uygulamasi dersinin siirece yayilmasi sonucu baglaminda

tiniversitelerin Egitim Fakiilteleri’nde yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi
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derslerinin “Ogretmenlik Uygulamas: I” ve “Ogretmenlik Uygulamasi
II”” olarak yiiriitiilmesi

o uygulama okullarinin donanimsal, yazilimsal ve internet baglantilar gibi
teknik alt yapisinin olmasi

o uygulama 6gretim elemani ve uygulama dgretmeninin BT dgretmen
adaymin BIT entegrasyonu kapsamindaki gelisimi, konu anlatimina
hazirlig1 gibi konularda karsilikl1 bir teknoloji destekli iletisim agi
i¢erisinde olmalar1

o uygulama 6gretim elemani ve uygulama 6gretmeninin BT 6gretmen
adaymin kisa stirede doniit alabilmesi ve doniitlerini arsivleyebilmesi
icin teknoloji destekli bir ortamda BT 6gretmen adayini degerlendirmesi
ve

o uygulama 6gretim elemaninin ve uygulama 6gretmeninin, BT 6gretmen
adaymi BIT entegrasyonu uygulamalarinda tesvik edici yonlendirmesi,
konu anlatimlarini gozlemlemesi ve doniit vermesi, ders materyallerine

donit vermesi ve rol-model olmasi

gerektigi sdylenebilir.

Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Benzer bir ¢aligsma 6gretmenlik uygulamasi dersinde sinif etkinlikleri olarak
elestirel diisiinme, tartisma, 6z degerlendirme, giinliik yazma, video izleme,
yazma etkinlikleri ve rutini bozan 6grenme etkinlikleri gergeklestirilerek tekrar
yinelenebilir. Bdylece belirtilen smif etkinliklerinin 6gretmen adaylarinm BIT
entegrasyonu doniisiimiinii destekleme durumu incelenebilir.

Daha biiyiik hedef kitlelerle 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda BIT entegrasyonu doniisiimii yasama durumlari ile demografik
bilgileri arasindaki iligkinin incelendigi arastirmalar desenlenebilir. Boylece
doniisiim ile demografik bilgi arasindaki iliski daha genellenebilir olabilir.
Arastirmada Mezirow’un one siirdiigli 10 doniisiim asamasindan farkli olarak
“mutlu olma” ve “olumlu doniit alma” doniisiim gostergeleri ortaya ¢ikmaistir.

Déniistiiriici 6grenme deneyimi yasama ile ilgili farkli konu alanlarinda
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deneysel desenlenen aragtirmalarda doniisiim yasayan bireylerin bu doniigiim
gostergelerini gosterip gostermedikleri incelenebilir.

Ogretmen adaylarinin BIT entegrasyonu déniisiimiiniin zarar gormemesi igin bir
uygulama 6gretim elemaninin kag¢ 6gretmen adayi ile ¢caligmasi gerektigine
yonelik arastirmalar desenlenebilir.

Ogretmen adaylarmm BIT entegrasyonu déniisiimiinii yordayan degiskenlerin
belirlenmesine yonelik deneysel desenlenmis arastirmalar gerceklestirilebilir.
Ogretmenlik uygulamasinin égretmen adaylarinin BIT entegrasyonu
dontistimiinii artiracak sekilde gelistirilebilmesi i¢in eylem arastirmasi
calismalar1 desenlenebilir.

Ogretmen adaylarmin BIT entegrasyonu déniisiimiinii incelemeye yonelik genis

Olcekli arastirmalar desenlenebilir.
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EK 2. MEB izni

T2,
ESKISEHIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudiirliigi
Say1  : B.08.4.MEM.0.26.20.02.605.01 (?)’L)j
3 % g = L~
Konu : Uygulama Izni 271052012+ © §0ou

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a) Eskisehir Anadolu Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterligi’nin 14.05.2012 tarih
ve B.30.2.ANA.0.70.01.00-399-584/5930 sayili yazilar.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Sosyal Etkinlik Izin ve Uygulamaya ait 07.03.2012 tarih ve 2012/13 sayih Genelge.

Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi
Doktora programi grencisi Ozden SAHIN [ZMIRLI'in “Bilisim Teknolojileri Ogretmen
Adaylarinin Bilgi ve fletisim Teknolojileri Entegrasyonu Uygulamalarinin Diniistiiriicii
Ogrenme Agisindan incelenmesi” baslikl: doktora tezini hazirladign 2011-1212 6gretim yili
bahar doneminde ek listede bulunan ilimiz merkez ilkégretim okullarmdaki “Bilisim
Teknolojileri Formatérii™ ve “Bilisim Teknolojileri Ogretmenleri™ ile anket uygulanmasina
iliskin izin talebi incelenmistir.

Eskigehir Anadolu Universitesi Genel Sekreterligi tarafindan kabul edilen ve onayli bir
drnegi Midiirligiimiizde muhafaza edilen uygulama tez ¢alismasmnin 2011-2012 &gretim yihi
bahar doneminde Mayis 2012 tarihleri arasinda ilimiz merkez Odunpazar ve Tepebasi
ilgesinde bulunan ekli listedeki ilkégretim okullarindaki “Bilisim Teknolojileri Formatérii” ve
“Bilisim Teknolojileri Ogretmenleri” ile anket uygulanmas: ilgi (b) yénerge dogrultusunda
Midirligtimiizee uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigiinde takdirlerinize arz ederim.

Erdogan AYAIA
Milli Egitim MUidiirii

LT R

L% /e5/2012
Ismail KUWECT

Vali a.
Vali Yardimeisi

Adres Blyukdere Mah. Atatiirk Bulvar No:247
v, Eskisehir

® Tel: 0(222) 238 72 00 Faks. 0(222) 238 39 22
\Web : http:/feskisehir. meb.gov tr

e-Posta : strateji28@meb.gov.ir
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MiLLI EGITiM BAKANLIGI

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Ozden SAHIN IZMIRLI

Kurumu / Universitesi

Anadolu Universitesi

Arastirma yapilacak iller | Eskigehir
Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve lIkdgretim

kademesi

Arastirmanin konusu

Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylarinin Bilgi ve lletisim
Teknolojileri Entegrasyonu Uygulamalarinin Dénastaract
Ogrenme Agisindan Incelenmesi

Universite / Kurum
onayl

Var

Arastirma/proje/odev/te
z Gnerisi

Var

Veri toplama araclari

Gériisme, Anket

Gorus istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

1. MILLT EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK
ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK iZIN VE UYGULAMA

YONERGESI geregince;
Mayis ve Haziran 2012tarihlerinde uygulanmasinda sakinca yoktur.

Komisyon karari

KABUL QOybirligi ile alinmustir.

Muhalif Gyenin Adi ve (G RMEBEE v micmiumssmsamm R T As R AT
BOVARE o asassis
KOMISYON
15/05/2012 ) }
Komisyon Bagkani Uye Uye
Mehmet SENKUL Mine AKSOYLAR Ahmet TATAR
Milli Egitim Sube Md. Odgretmen Ogretmen
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EK 3. ESOGU izni
, T, L _ )
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI
REKTORLUGU
Say1 : B.30.2.0G01.0.70.00.00-604- //02 - 33C3 25.05.2012

Konu : Anket [zni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi: 14.05.2012 tarih B.30.2.ANA.0.70.01.00-399-585/5931 sayili yaziniz.

llgi yazimz ile talep edilen, Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dali Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Doktora programi
dgrenciniz Ozden SAHIN IZMIRLI'nin “Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylanmin Bilgi ve
lletisim Teknolojileri Entegrasyonu Uygulamalarimn Déniistiiriicti Ogrenme Agisindan Incelenmesi”
baglikli doktora tezi igin tez ¢alismasi kapsaminda veri toplamak amaciyla; Universitemiz Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bélimii'nde “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini
yiiriiten Ogretim iiyeleri ile dersi alan Ogrencilere anket uygulamasi Rektorliglimiizce uygun
gortilmiistiir..

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Pref. Dr. M.Bahaddin ACAT

Rektor a.
Rektir Yardimycisi
Adres: Meselik Kamplisil Tel. :0 222 239 37 50 (10 Hat)
26480 ESKISEHIR Faks:0222229 14 18
e-posta: bilgi@ogu.edu.tr Irtibat: H, SENYUCEL Dahil Tel. 14 15
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EK 4. DOVTS (Orijinal Form) Kullanim izni

Applications, Instructions, and Technical Information = 35

out further assistance. Most of all, responsible and appropriate planning
and implementation need to be conducted and articulated to provide
the sufficient sequence of courses, support services, and other resources
for adult learners. Program administrators, educators, and designers may
consider and test additional program and institutional services during the
planning and evaluation phases. The Learning Activities Survey could be
adapted to serve as a preliminary needs assessment in this process.

The hospital workplace training research project we conducted in 2004—
2006 is a prime illustration of the results possible when transformative learn-
ing planning and research are integrated into program planning (Cranton,
2006; Cranton & King, 2003; King & Heuer, 2008). Upon reading these
articles readers will discover that this project demonstrates the skill and ex-
pertise which is needed to understand an organization’s needs, climate and
change processes, while effectively validating and meshing learning needs,
aspirations and outcomes. Unfortunately, this is a most unusual initiative in
hospital training programs. Yet we (adult education and human resources
(HR) researchers, educators and trainers) need to invest in many similar
paradigms—shifting, community building, radical change projects through
planning and intervention in different types of organizations. Whether
they are private, community based (CBO’s), or non- profit organizations,
we need to understand the meaning and power of transformative learning
for their learners and organizations. This call for action means we must
introduce others to the possibilities of transformative learning, offer a lucid
vision of its power for change, and invite them to appropriate a model of
learning which can be life-changing.

ADMINISTERING THE LEARNING ACTIVITIES SURVEY
Copyright and Permission

The Learning Activities Survey (LAS) is included in Chapter 2 of this
book. The author grants permission to original purchasers of the book to
freely reproduce the LAS for their own research efforts as long as the copy-
right and acknowledgment of the original author, Dr. Kathleen P. King, are
displayed on all copies. In addition, any publications regarding the work
including the instrument, or its modifications should reference her as the
original developer. When changes are made to the assessment tool, it is
critically important to follow the guidelines presented below in the “Adap-
tations” section, and to contact the author with any additional questions.
Researchers may contact the author through the publisher, Information
Age Publishing, or her research website www.kpking.com.
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EK 5. DOVTS Orijinal Formu
EK 5.1. OEA (Orijinal Form)

20 = Fvolving Research of Transformative Learning Based on the LAS

LEARNING ACTIVITIES SURVEY

LAS Format

This survey helps us learn about the experiences of adult learners. We
believe that important things happen when adults learn new things. Only
with your help can we learn more about this. The survey only takes a short
time to complete, and your responses will be anonymous and confidential.
Thank you for being part of this project; your cooperation is greatly ap-

preciated.

1. Thinking about your educational experiences at this institution,
check off any statements that may apply.

d a.

O b.

O c

G ) 1
=0 =%

L] ERC) e
B Coe e

O

=

I had an experience that caused me to question the way I nor-
mally act.

I had an experience that caused me to question my ideas about
social roles. (Examples of social roles include what a mother
or father should do or how an adult child should act.)

As I questioned my ideas, I realized I no longer agreed with my
previous beliefs or role expectations.

Or instead, as I questioned my ideas, I realized I still agreed
with my beliefs or role expectations.

I realized that other people also questioned their beliefs.

I thought about acting in a different way from my usual beliefs
and roles.

I felt uncomfortable with traditional social expectations.

I tried out new roles so that I would become more comfortable
or confident in them.

I tried to figure out a way to adopt these new ways of acting.

I gathered the information I needed to adopt these new ways
of acting.

I began to think about the reactions and feedback from my
new behavior.

I took action and adopted these new ways of acting.

[J m. Ido notidentify with any of the statements above.

2. Since you have been taking courses at this institution, do you believe
you have experienced a time when you realized that your values,
beliefs, opinions or expectations had changed?

O Yes.
O No.

If “Yes,” please go to question #3 and continue the survey.
If “No, " please go to question #6 to continue the survey.
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The Learning Activities Survey = 21

3. Briefly describe what happened.

4. Which of the following influenced this change? (Check all that apply)

Was it a person who influenced the change? (J Yes [J No

If “Yes,” was it... (check all that apply)

[J Another student’s support [J A challenge from your teacher
[J Your classmates’ support [J Your teacher’s support

[0 Your advisor’s support [0 Other:

Was it part of a class assignment that influenced the change?
O Yes O No
If “Yes,” what was it? (check all that apply)

[J Class/group projects [J Verbally discussing your concerns
[0 Writing about your concerns [ Term papers/essays
[0 Personal journal O Self-evaluation in a course
[J Nontraditional structure [0 Class activity/exercise
of a course
O Internship or co-op [0 Lab experiences

[0 Deep, concentrated thought [J Personal reflection

[ Personal learning assessment [] Assigned readings
(PLA)

[J Other:

Was it a significant change in your life that influenced the change?
O Yes O No
If “Yes,” what was it? (check all that apply)

[J Marriage [0 Change of job
[J Birth/adoption of a child [0 Loss of job

[0 Moving [J Retirement
[J Divorce/separation O Other:

[J Death of a loved one

. Thinking back to when you first realized that your views or perspec-

tive had changed, what did your being in school have to do with the
experience of change?

179



180

22 = £volving Research of Transformative Learning Based on the LAS

6. Would you characterize yourself as one who usually thinks back over
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previous decisions or past behavior? [J Yes [J No

Would you say that you frequently reflect upon the meaning of your
studies for yourself, personally? [0 Yes (] No

. Which of the following have been part of your experience at this

institution? (Please check all that apply.)
[ Another student’s support  [J A challenge from your teacher

[J Your classmates’ support OJ Your teacher's support
[J Your advisor's support O Other:
O Class/group projects [0 Verbally discussing your concerns
[0 Writing about your concerns [J Term papers/essays
[ Personal journal O Self-evaluation in a course
[J Nontraditional structure [ Class activity/exercise
of a course
O Internship or co-op (J Lab experiences

(J Deep, concentrated thought [J Personal reflection

[0 Personal learning assessment [J Assigned readings
(PLA)

O Other:

Which of the following occurred while you have been taking courses
at this institution?

O Marriage [J Change of job
[0 Birth/adoption of a child [0 Loss of job

O Moving O Retirement
[0 Divorce/separation O Other:

O Death of a loved one

8. Sex: (0 Male [J Female

9. Marital Status: (J Single [0 Married O Partner

(0 Divorced/separated O Widowed

10. Race: [0 White, non-Hispanic (0 Black, non-Hispanic

O Other
O Hispanic [0 Asian or Pacific Islander
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11.

12.

13.

14.

The Learning Activities Survey = 23

Current major:

O Allied Health O Nursing

[J Business O Science/Engineering

0 Computer Science [0 Social Sciences (Education,
0O English Psychology, Sociology)

[0 General Arts/Liberal Studies [J Other:

Prior education:
[ High school diploma/GED [0 Masters degree
O Associates degree (0 Doctorate

O Bachelors degree O Other:

How many semesters have you been enrolled at this institution?

Age: (O Below2l (0O 21-24 0O 25-29 [ 30-39
0O 40-49 0 50-59 O 60-69 [ Over70

Thank you for completing this questionnaire!
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EK 5.2. Goriisme Formu (Orijinal Form)

24 = Evolving Research of Transformative Learning Based on the LAS

FOLLOW-UP INTERVIEW

LAS Format
Name Date
School Interviewer Initials

This interview is part of research that included the survey you took. The
research is about the experiences of adult learners. We believe that important
things happen when adults re-enter school and learn new things. Only with
your help can we learn more about this. The interview should only take half
an hour to complete, and your responses will be anonymous. Thank you in
advance for being part of this project; your cooperation is greatly appreciated.

The interview questions are designed to gather further information
about the topics covered in the original survey, so some of them may sound
familiar to you.

1. Thinking back over your education at your institution, have you
experienced a time when you realized that your values, beliefs or
expectations had changed?

2. Briefly describe that experience:
3. Do you know what triggered it? If so, please explain.

4. Which of the following influenced this change? (Check all that apply)
a. Was it a person who influenced the change? [0 Yes [0 No
b. If “Yes,” wasit...

O Another student’s support O Your teacher’s support

(J Your classmates’ support 0O Your advisor’s support
[0 A challenge from your teacher ([J Other:

c. Was it part of a class assignment that influenced the change?

OYes O No
d. If “Yes,” what was it?
O Class/group projects [0 Verbally discussing your concerns
0O Writing about your concerns [J Term Papers/Essays
[ Personal journal O Self-evaluation in a course
O The format of the course [0 Class activity/exercise
O Internship or co-op (J Lab experiences
[0 Deep, concentrated thought [J Personal reflection
[0 Assigned readings O Other:

[0 Personal learning assessment (PLA)
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The Learning Activities Survey = 25

e. Or was it a significant change in your life that influenced the change?

O Yes O No
. If “Yes,” what was it?
[0 Marriage O Divorce/separation  [J Death of a loved one
O Lossofajob [0 Change of job [0 Retirement
J Moving [J Addition ofa child [0 Other:

. Perhaps it was something else that influenced the change. If so,

please describe it:

. Describe how any of the above educational experiences influenced

the change:

. What could have been done differently in the classes to have helped

this change? What specific activities?

. Thinking back to when you first realized that your views or perspec-

tive had changed:

. When did you first realize this change had happened? Was it while

it was happening, mid-change, or once it had entirely happened
(retrospective)?

. What made you aware that this change had happened?
. What did your being in school have to do with it?

. What did you do about it?

. How did/do you feel about the change?

. Do you have any questions?

Interviewer comments:
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EK 6. Odak Grup Gériisme Formu (Orijinal Form)

Modified Forms, Interview Formats, and Related Documents = 267

FACE TO FACE CLASSES TEACHERS LEARNING
TECHNOLOGY

Group Discussion

Discussion in your groups will center about any change in perspective
you have experienced regarding your teaching and technology. You are not
required to share your experience, but through the process of group dis-
course, individuals often gain a fuller understanding of such experiences.
Those who are willing to are asked to share their responses from Items 1-3,
5-6 of the questionnaire. These items are repeated here in order to guide
discussion and to offer space for additional insights to be recorded. One
additional question for discussion is also listed.

1.

Since you have been taking courses about technology, do you
believe you have experienced a change in your perspective about
your teaching?

O Yes O No

If yes, briefly describe this change of perspective.

Which statements in the checklist described aspects of this change.

Thinking back to when you first realized that your views or perspective
had changed, what did learning about technology have to do with it?

Some possible contributors to such change were listed in this item.
Please list those that were most significant in contributing to this
experience.

>> NEW QUESTION: What will you do differently in your teaching because of this
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change?

© Copyright, Kathleen P. King, 1998-2009. All rights reserved.
Contact email: TransformationEd@gmail.com
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EK 7. DOVTS Tiirkce Formu
EK 7.1. OEA

OGRENME ETKiNLIKLERiI ANKETi

Bu anket, yetiskin 6grenenlerin deneyimleri (zerine ylritilen bir arastirmanin parcasidir.
Yetiskinlerin 6grenmelerinin onlarin hayatinda énemli degisimlerin gerceklesmesine yardim
ettigini disinilyoruz. Bu degisimleri inceleyebilmek igin sizlerin yardimlarinizi bekliyoruz.
Anketi yanitlamaniz fazla zamaninizi almayacaktir. Ankette kimliginizle ilgili veri toplanmayacak
ve toplanan veriler gizli tutulacaktir. Desteginizin bizim icin ¢ok degerli oldugunu belirtir, bu
projenin bir parcasi oldugunuz i¢in tesekkir ederiz.

1. Bu kurumdaki egitsel deneyimlerinizi diisiinerek, asagidaki maddelerden size uygun olanlari
isaretleyiniz. (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
Bu kurumda egitim alirken;
[ a. normal davranis seklimi sorgulamama neden olan bir deneyim yasadim.
O b. sosyal rollerle ilgili fikirlerimi sorgulamama neden olan bir deneyim yasadim (Bir anne
veya babanin neler yapmasi gerektigi veya bir yetiskin gencin nasil davranmasi gerektigi
sosyal rollere 6rnektir).
O c. fikirlerimi sorguladik¢ca 6nceki inanglarima ya da rollerle ilgili beklentilerime artik
katilmadigimi fark ettim.
O d. “c” seceneginin aksine fikirlerimi sorguladikca hala 6nceki inanglarim ve rollerle ilgili
beklentilerime benzer diisiindigiimu fark ettim.
[ e. diger bireylerin de kendi inanglarini sorguladiklarini fark ettim.
[ f. her zamanki inanglarim ve rollerimden farkh bir sekilde davranmayi diistindiim.
[ g. geleneksel sosyal beklentilerle ilgili kendimi rahatsiz hissettim.
[ h. yeni rollerde daha rahat ve glivende olurum diye bu rolleri denedim.
[ i. yeni davranis bicimlerini benimsemek icin bir yol bulmaya calistim.
O j. yeni davranis bigimlerini benimsemek igin gereksinim duydugum bilgileri topladim.
O k. yeni davranisima yonelik tepki ve donutler hakkinda disiinmeye basladim.
[ 1. harekete gectim ve bu yeni davranis bigcimlerini benimsedim.
O m. Yukaridaki ifadelerin higbiri benim durumumu tanimlamiyor.

2. Bu kurumda egitim almaya basladiginizdan beri; degerleriniz, inanglariniz, fikirleriniz ya da

beklentilerinizin degistigini fark ettiginiz bir an yasadiniz mi?

[ Evet Cevabiniz “evet” ise liitfen ankete 3. maddeden devam ediniz.
O Hayir Cevabiniz “hayir” ise liitfen ankete 6. maddeden devam ediniz.

IVERSITESI
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4.a. Bu degisimi etkileyen sey, bir kisi miydi?

[ Evet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu ... (Birden fazla se¢enek isaretleyebilirsiniz.)
[0 Baska bir 6grencinin destegi O Ogretmenin verdigi zorlayici bir gérev
O Sinif arkadaslarinin destegi O Ogretmenin destegi
O Danismanin destegi O Diger:

4.b. Bu degisimi etkileyen sey, sinifta verilen bir gbrevin parcasi miydi?
[ Evet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu neydi? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

O Sinif/grup projeleri O ilgi alanlariniz hakkinda sézel olarak
O ilgi alanlariniz hakkinda yazmak tartismak
O Kisisel glinliik [0 D6nem 6devi/ kompozisyon yazmak
[ Dersin geleneksel olmayan yapisi O Bir dersteki 6z degerlendirme
[ Staj ya da isbirligi O Sinif etkinligi/alistirmasi
O Derin, yogun dustinme O Laboratuvar deneyimleri
O Kisisel 6grenmenin degerlendirilmesi | O Bireysel yansitma
O Okuma &devleri
O Diger:

4.c. Bu degisimi etkileyen sey, yasaminizda meydana gelen énemli bir degisiklik miydi?
O Evet O Hayir
Cevabiniz “evet” ise, bu neydi? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

O Evlilik O is degisikligi

0 Dogum/Evlat edinme O issiz kalma

0 Tasinma O Arkadaslik iliskilerinde yasanan

0 Bosanma/Ayrilma olumsuzluklar

[ Sevdiginiz birinin 6lima [0 Aile ekonomisindeki olumsuz degisim
[ Diger:

5. Goris ya da bakis acinizin degistigini ilk fark ettiginiz an1 distindigiintizde, bu egitim
kurumunda yasadiginiz hangi sey, degisimi deneyimlemenizi sagladi?

6. Kendinizi, gecmis davranislarinizi veya onceki kararlarinizi tekrar tekrar diistinen biri olarak
tanimlar misiniz?

O Evet O Hayir
a.Kisisel olarak, kendinizi yaptiginiz calismalarin anlami tizerine siklikla derinlemesine

diisiinen biri olarak tanimlar misiniz?
O Evet O Hayir

7. Asagidakilerden hangisi/hangileri bu kurumdaki deneyimlerinizin bir pargasini
olusturmaktadir? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
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[0 Baska bir 6grencinin destegi

O Sinif arkadaslarinin destegi

0 Danismanin destegi

O Sinif/grup projesi

O ilgi alanlariniz hakkinda yazmak

O Kisisel ginliik

[ Geleneksel olmayan ders yapisi

[ Staj ya da isbirligi

O Derin, yogun dustinme

O Kisisel 6grenmenin degerlendirilmesi

O Ogretmen tarafindan bir zorlama

O Ogretmenin destegi

O ilgi alanlariniz hakkinda sézel olarak
tartismak

[0 D6nem 6devi/ kompozisyon yazmak
O Bir dersteki 6z degerlendirme

O Sinif etkinligi/alistirmasi

[0 Laboratuvar deneyimleri

O Bireysel yansitma

O Okuma 6devleri

O Diger:

a. Bu kurumda ders alirken yasaminizda asagidakilerden hangileri gerceklesti? (Birden fazla

secenek isaretleyebilirsiniz.)

O Evlilik

O Dogum/Evlat edinme
O Tasinma

0 Bosanma/Ayrilma

O Sevdiginiz birinin 6lumd
O is degisikligi

O issiz kalma

O Emeklilik

O Diger:

8. Cinsiyet:

O Erkek 0O Kadin
9. Medeni Durum:

[ Bekar O Evli
O Bosanmis/Ayrilmis [ Dul

10. Mesleki brans /fuzmanlk alant:

[ Birlikte yasayan

O Egitim Bilimleri ve Ogretmen O Mesleki ve Teknik Egitim
Yetistirme O Mimarhk
[ Fen Bilimleri ve Matematik O Muhendislik
O Dilbilim [0 saglik Bilimleri
O Guzel Sanatlar O Sosyal, Beseri ve idari Bilimler
O Hukuk O Ziraat ve Ormancilik
Oilahiyat O Diger:
11. Egitim durumu (Bitirmis oldugunuz derece):
O ilkdgretim O Lisans
O Lise O Yiksek lisans
O Onlisans O Doktora
O Diger:

12. Bu kurumda kag¢ dénemdir kayitlisiniz?



http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo1.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo1.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo2.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo3.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo4.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo5.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo6.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo7.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo8.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo9.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo10.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo11.pdf
http://www.uak.gov.tr/temelalan/tablo12.pdf
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13. Yasiniz:

O 21 alti O21-24 O25-29
0O 40-49 O 50-59 O 60 - 69

Anket formunu yanitladidiniz icin tesekkiir ederiz!

0O30-39

O 70 ve Usti
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EK 7.2. Goriisme Formu

OGRENME ETKIiNLIKLERI ANKETiNi TAKiP EDEN GORUSME FORMU

isim

Tarih

Kurum

189

Gorismeci isminin bas harfleri

Bu gorisme daha 6nce doldurdugunuz anketi de iceren arastirmanin bir pargasidir. Arastirma,
yetiskin 6grenenlerin deneyimleri hakkindadir. Yetiskinlerin yeniden okula devam etmelerinin
ve yeni seyler 6grenmelerinin, onlarin hayatinda énemli degisimlerin gerceklesmesine yardim
ettigini diisinlyoruz. Arastirmacilar olarak sizlerin sayesinde bu konuda daha fazla bilgi sahibi
olabiliriz. Gérismenin sadece yarim saat slirmesi beklenmektedir ve kimlik bilgileriniz gizli
tutulacaktir. Desteginizin bizim i¢in ¢ok degerli oldugunu belirtir, bu projenin bir pargasi

oldugunuz icin tesekkiir ederiz.

Bu gortismedeki sorular anketteki konular hakkinda daha fazla bilgi toplamak amaciyla
hazirlanmistir, bu nedenle bazi sorular size tanidik gelebilir.

1. Bu kurumdaki egitiminizi geriye donik olarak diisindtginizde; degerleriniz, inanglariniz

veya beklentilerinizde degisim oldugunu fark ettiginiz bir an yasadiniz mi?

2. Bu deneyiminizi kisaca agiklayiniz:

3. Bu degisimi neyin tetikledigini biliyor musunuz? Cevabiniz “evet” ise litfen aciklayiniz.

4.a. Bu degisimi etkileyen sey, bir kisi miydi?

OEvet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu ... (Birden fazla se¢enek isaretleyebilirsiniz.)

[0 Baska bir 6grencinin destegi

O Sinif arkadaslarinin destegi

O Ogretmenin verdigi zorlayici bir
gorev

O Ogretmenin destegi
0 Danismanin destegi
O Diger:

4.b. Bu degisimi etkileyen sey, sinifta verilen bir gérevin parcasi miydi?

OEvet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu neydi? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)

O Sinif/grup projeleri

O ilgi alanlariniz hakkinda
yazmak

O Kisisel ginluk

O Dersin islenis bigimi

[ Staj ya da isbirligi

O Derin, yogun dusiinme
O Okuma 6devleri

[ Kisisel 6grenmenin degerlendirilmesi

O ilgi alanlariniz hakkinda sézel olarak tartismak
[0 Donem 6devi/ kompozisyon yazmak

O Bir dersteki 6z degerlendirme

O Sinif etkinligi /alistirmasi

O Laboratuvar deneyimleri

[ Bireysel yansitma

O Diger:

4.c. Bu degisimi etkileyen sey, yasaminizda meydana gelen énemli bir degisiklik miydi?

O Evet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu neydi?
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O Evlilik
O issiz kalma
O Tasinma

0 Bosanma/Ayrilma
O is degisikligi
O Cocuk sahibi olma

[ Sevdiginiz birinin 8limda
O Emeklilik
[ Diger:

4.d. Belki de bu degisimi baska bir sey etkilemistir. Eger oyleyse lutfen aciklayiniz:

5. Yukaridaki egitim deneyimlerinizin, degisimi nasil etkiledigini aciklayiniz.

6. Sinifta bu degisimlere yardimci olabilecek farkli olarak neler yapilabilirdi? Bunlar hangi 6zel

etkinlikler olabilir?

7. Gorls ya da bakis acinizin degistigini ilk fark ettiginiz zamani yeniden diisindtginizde:

a. Bu degisimin gerceklestigini ilk ne zaman fark ettiniz? Bu degisimi fark ettiginizde degisim

devam ediyor muydu yoksa biitiin degisim tamamlanmis miydi?

b. Bu degisimin gerceklestigini fark etmenizi saglayan sey neydi?

c. Bu egitim kurumunun yasadiginiz hangi sey, degisimi deneyimlemenizi sagladi?

d. Bu degisimle ilgili ne yaptiniz?

e. Bu degisim hakkinda ne hissettiniz/hissediyorsunuz?

8. Sormak istediginiz herhangi bir sey var mi?

Gorismeci yorumlari:
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EK 8. DOVTS-BIT
EK 8.1. OEA-BIT

OGRENME ETKiNLIKLERI ANKETi — BiT Formati

Bu anket, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda “bilgi ve iletisim
teknolojileri”’ni (BIT) egitsel etkinliklerine entegre etmedeki deneyimleri tizerine yiritiilen bir
arastirmanin parcasidir. Universitede alinan 6gretmenlik uygulamasi dersleri ve uygulama
okullarinda gergeklestirilen staj uygulamalari bir bitin olarak 6gretmenlik uygulamasi
dersinin kapsamini olusturmaktadir. Liitfen bunu géz 6niinde bulundurarak anketi yanitlayiniz.
Anketi yanitlamaniz fazla zamaninizi almayacaktir. Ankette toplanan verilerde kimlik bilgileriniz
gizli tutulacaktir. Desteginizin bizim igin ¢ok degerli oldugunu belirtir, bu projenin bir parcasi
oldugunuz icin tesekkiir ederiz.

Adi Soyad:

1. Universite ve uygulama okullarinda gerceklestirdiginiz 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmedeki deneyimlerinizi diisiinerek, asagidaki
maddelerden size uygun olanlari isaretleyiniz. (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)
Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerime entegre etmede;

O a. ... normal davranis seklimi sorgulamama neden olan bir deneyim yasadim.

O b. ... sosyal rollerle ilgili fikirlerimi sorgulamama neden olan bir deneyim yasadim (bir

o0gretmenin nasil davranmasi gerektigi sosyal rollere érnektir).

O c. ... fikirlerimi sorguladik¢ca 6nceki inanglarima ya da rollerle ilgili beklentilerime artik

katilmadigimi fark ettim.

O d. ... “c” seceneginin aksine fikirlerimi sorguladikca beklentilerimde degisiklik olmadigin

fark ettim.

O e. ... diger bireylerin de kendi inanglarini sorguladiklarini fark ettim.

[ f. ... her zamanki inanglarim ve rollerimden farkh bir sekilde davranmayi disiindiim.

O g. ... geleneksel sosyal beklentilerle ilgili kendimi rahatsiz hissettim (cevrenizdekilerin

sizden teknoloji ibeklentileri geleneksel sosyal beklentilere drnektir).

[ h. ... yeni rollerde daha rahat ve glivende olurum diye bu rolleri denedim.

O . ... yeni davranis bigimlerini benimsemek igin bir yol bulmaya calistim.

O j. ... yeni davranis bigimlerini benimsemek icin gereksinim duydugum bilgileri topladim.

O k. ... yeni davranisima yodnelik aldigim tepki ve dénutler hakkinda diistinmeye basladim.

O 1. ... harekete gectim ve bu yeni davranis bigimlerini benimsedim.

O m. Yukaridaki ifadelerin higbiri benim durumumu tanimlamiyor.

2. Ogretmenlik uygulamasi dersini almaya basladiginizdan beri BIT'i egitsel etkinliklerinize
entegre etmeye iliskin degerleriniz, inanglariniz, fikirleriniz ya da beklentilerinizin degistigini
fark ettiginiz bir an yasadiniz mi?

O Evet Cevabiniz “evet” ise liitfen ankete 3. maddeden devam ediniz.
O Hayir Cevabiniz “hayir” ise liitfen ankete 6. maddeden devam ediniz.
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3. BiT'i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin degisimi fark ettiginiz ani kisaca aciklayiniz.

4.a. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye

iliskin degisimi bir kisi mi etkiledi?
O Evet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu ... (Birden fazla segcenek isaretleyebilirsiniz.)

O Ogretmenlik uygulamasi staj
arkadaslarinin destegi
[ Baska bir arkadasin destegi

destegi

verdigi zorlayici bir gérev

O Universitedeki danismanin destegi
O Uygulama 6gretim elemaninin

0 Uygulama 6gretim elemaninin

[0 Uygulama okulu yoneticilerinin destegi

[0 Uygulama 6gretmeninin destegi

O Uygulama 6gretmeninin verdigi zorlayici bir
gorev

Ouygulama okulundaki diger brans 6gretmenleri
destegi
[ Diger:

4.b. BiT'i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iligkin degisimi etkileyen sey, égretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda verilen bir gérevin parcasi miydi?

O Evet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu gorev neydi? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

O Sinif/grup projeleri

O Kisisel ginluk

IVERSITESI

O Staj uygulamalari

O Kisisel 68renmenin
degerlendirilmesi

O Uygulama 6gretmeninin ders
anlatimini goézlemleme

O isbirligi gerektiren etkinlikler

O ilgi alanlariniz hakkinda yazmak

[ Dersin geleneksel olmayan yapisi

O ilgi alanlariniz hakkinda sézel olarak tartismak
O Ders gozlem raporu yazmak

O Ogretmenlik uygulamasi dersinde 6z
degerlendirme

O Sinif etkinligi/alistirmasi

O Laboratuvar deneyimleri

[ Bireysel yansitma

O Okuma &devleri

O Uygulama okulunda ders anlatimi deneyimleri
O Diger:
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4.c. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye

iliskin degisimi etkileyen sey, yasaminizda meydana gelen énemli bir degisiklik miydi?

[ Evet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu degisiklik neydi? (Birden fazla se¢cenek isaretleyebilirsiniz.)
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O Sevdiginiz birinin 6luma

O Arkadaslik iliskilerinde yasanan
olumsuzluklar

O Aile ekonomisindeki olumsuz
degisim

O Tasinma

O ise baslama
O is degisikligi
O issiz kalma

O Diger:

5. BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin goriis ya da bakis acinizin degistigini ilk
fark ettiginiz ani distindtgiinlzde, bu ders kapsaminda;
a.liniversitedeki hangi sey degisim yasamanizi sagladi?

b.uygulama okulundaki (staj okulu) hangi sey degisim yasamanizi sagladi?

IVERSITESI

OEvet OHayir

OEvet O Hayir
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6.a. Ge¢mis davranislarinizi veya 6nceki kararlarinizi tekrar tekrar degerlendirir misiniz?

b. Yaptiginiz calismalarin amaci tizerine siklikla derinlemesine distnir misiniz?
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7.a. Asagidakilerden hangisi/hangileri bu kurumdaki 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda

BiT'i egitsel etkinlerinize entegre etmedeki deneyimlerinizin bir parcasini olusturmaktadir?

(Birden fazla segcenek isaretleyebilirsiniz.)

O Sinif arkadaslarinin destegi

O Danismanin destegi

O Sinif/grup projesi

O ilgi alanlariniz hakkinda yazmak
O Kisisel ginliik

[ Geleneksel olmayan ders yapisi
[ Staj uygulamalari

O Kisisel 6grenmenin degerlendirilmesi
0 Uygulama 6gretmeninin ders
anlatimini gézlemleme

O Uygulama 6gretmeninin verdigi
zorlayici bir gérev

O isbirligi gerektiren etkinlikler

O Uygulama 6gretim elemaninin verdigi
zorlayici bir gérev

0 Uygulama 6gretmeninin destegi

[0 Uygulama 6gretim elemaninin destegi
O ilgi alanlariniz hakkinda sézel olarak
tartismak

[ Ders gozlem raporu yazmak

O Ogretmenlik uygulamasi dersinde 6z
degerlendirme

O Sinif etkinligi/alistirmasi

[0 Laboratuvar deneyimleri

[ Bireysel yansitma

O Okuma &devleri

[0 Ders anlatimi deneyimleri

[ Diger:

b. Ogretmenlik uygulamasi dersini alirken yasaminizda asagidakilerden hangileri gerceklesti?

(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

O Sevdiginiz birinin 6lima

O Arkadaslik iliskilerinde yasanan
olumsuzluklar

[ Aile ekonomisindeki olumsuz degisim
0 Tasinma

O ise baslama
O is degisikligi
O issiz kalma

[ Diger:

8. Cinsiyetiniz:

O Erkek 0O Kadin
9. Medeni durumunuz:

[ Bekar O Evli
10. Cift anadal yaplyor musunuz?

O Evet O Hayir

O Birlikte yasayan

Cevabiniz “evet” ise, anadalinizi ve ikinci anadalinizi belirtiniz.

Anadaliniz:

ikinci anadaliniz:

11. Dikey gegis yaptiniz mi?

O Evet [OHayir
12. Son mezun oldugunuz egitim kurumu:
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O Lise O Lisans
O Onlisans O Diger:

13. Bu kurumda ka¢ dénemdir kayitlisiniz?
14. Yasiniz:
15. Erasmus/ Farabi degisim programlarindan yararlandiniz mi? (Birden fazla segenek

isaretleyebilirsiniz.)

[ Evet, Erasmus degisim programina katildim.
[0 Evet, Farabi degisim programina katildim.
O Hayir degisim programlarina katilmadim.

16. Ogretmenlik bilgi ve becerilerinizi kullanarak herhangi bir kurs ya da 6zel ders verdiniz mi?

O Ogretim etkinligini 6gretmenlik uygulamasi dersi esnasinda gerceklestirdim.
O Ogretim etkinligini 6gretmenlik uygulamasi dersinden énce gerceklestirdim.
[ Boyle bir etkinlik gerceklestirmedim.

17. Ogretmenlik Uygulamasi grubunuz nedir?

O A Grubu O B Grubu O C Grubu

Staja gittiginiz okul hangisidir?

O Ulki ilkégretim Okulu

O Plevne Ozel idare ilkégretim Okulu

O Fatih Sultan Mehmet ilkdgretim Okulu
O Hirriyet ilkdgretim Okulu

O Namik Kemal ilkégretim Okulu

O Orhangazi ilkégretim Okulu

Bundan sonra gerceklestirilecek gérismeleri gerceklestirmeyi kabul ediyor musunuz?
[ Evet

O Hayir

Anket formunu yanitladiginiz icin tesekkiir ederiz!
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EK 8.2. BIT Gériisme Formu

OGRENME ETKiNLiKLERI ANKETiNi TAKiP EDEN GORUSME FORMU
Adi Soyad:

Uygulama Okulu:

Bu gorisme daha dnce doldurdugunuz anketin devami niteligindedir. Gériismenin amaci, siz
O0gretmen adaylarinin  6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda “bilgi ve iletisim
teknolojileri’ni (BIT) egitsel etkinliklere entegre etmedeki deneyimlerinizi belirlemektir.
Gorlismenin yarim saat sirmesi beklenmektedir ve kimlik bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Desteginizin bizim igin ¢ok degerli oldugunu belirtir, bu projenin bir pargasi oldugunuz igin
tesekkir ederiz.

Bu gortismedeki sorular anketteki konular hakkinda daha fazla bilgi toplamak amaciyla
hazirlanmistir, bu nedenle bazi sorular size tanidik gelebilir.

1. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda egitim almaya basladiginizdan beri BiT’i egitsel
etkinliklerinize entegre etmeye iliskin degerleriniz, inanglariniz, fikirleriniz ya da
beklentilerinizin degistigini fark ettiginiz bir an yasadiniz mi?
2. Bu deneyiminizi kisaca anlatiniz.
3. Bu degisimi neyin tetikledigini biliyor musunuz? Cevabiniz “evet” ise litfen anlatiniz.
4.a. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BIT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye
iliskin degisimi bir kisi mi etkiledi?

OEvet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu ... (Birden fazla secenek secebilirsiniz.)

O Ogretmenlik uygulamasi staj O Uygulama okulu yoneticilerinin destegi
arkadaslarinin destegi O Uygulama 68retmeninin destegi

[0 Baska bir arkadasin destegi O Uygulama 6gretmeninin verdigi zorlayici bir
O Universitedeki danismanin destegi | gorev

O Uygulama 6gretim elemaninin Ouygulama okulundaki diger brans 6gretmenleri
destegi destegi

0 Uygulama 6gretim elemaninin [ Diger:

verdigi zorlayici bir gérev

4.b. BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin degisimi etkileyen sey, 6gretmenlik

uygulamasi dersi kapsaminda verilen bir goérevin pargasi miydi?

OEvet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu neydi? (Birden fazla secenek secebilirsiniz.)
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O Sinif/grup projeleri

O ilgi alanlariniz hakkinda yazmak
O Kisisel glinltik

[ Dersin geleneksel olmayan yapisi
[ Staj uygulamalari

O Kisisel 6grenmenin
degerlendirilmesi

O Uygulama 6gretmeninin ders
anlatimini gdzlemleme

O isbirligi gerektiren etkinlikler

O ilgi alanlariniz hakkinda s6zel olarak tartismak
[ Ders gozlem raporu yazmak

O Ogretmenlik uygulamasi dersinde 6z
degerlendirme

O Sinif etkinligi/alistirmasi

[0 Laboratuvar deneyimleri

[ Bireysel yansitma

0 Okuma 6devleri

[0 Uygulama okulunda ders anlatimi deneyimleri
O Diger:

4.c. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye

iliskin degisimi etkileyen sey, yasaminizda meydana gelen énemli bir degisiklik miydi?

O Evet O Hayir

Cevabiniz “evet” ise, bu neydi?

O Sevdiginiz birinin 6lima

[ Arkadaslik iliskilerinde yasanan
olumsuzluklar

[ Aile ekonomisindeki olumsuz
degisim

0 Tasinma

O ise baslama
O is degisikligi
O issiz kalma

[ Diger:

4.d. Belki de 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre

etmeye iliskin degisimi baska bir sey etkilemistir. Eger 6yleyse llitfen anlatiniz.

5. Asagida siralanan dgretmenlik uygulamasi dersi kapsamindaki egitsel deneyimlerin, BiT’i

egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin degisimi nasil etkiledigini anlatiniz.

O Sinif/grup projeleri

O ilgi alanlariniz hakkinda yazmak
O Kisisel ginluk

[ Dersin geleneksel olmayan yapisi
[ Staj uygulamalari

O Kisisel 68renmenin
degerlendirilmesi

O Uygulama 6gretmeninin ders
anlatimini gézlemleme

O isbirligi gerektiren etkinlikler

O ilgi alanlariniz hakkinda sézel olarak tartismak
O Ders gozlem raporu yazmak

O Ogretmenlik uygulamasi dersinde 6z
degerlendirme

O Sinif etkinligi/alistirmasi

O Laboratuvar deneyimleri

O Bireysel yansitma

O Okuma &devleri

0 Uygulama okulunda ders anlatimi deneyimleri
[ Diger:

6. Bu degisimlere yardimci olabilecek farkl olarak

a. liniversitede neler yapilabilirdi? Bunlar hangi 6zel etkinlikler olabilir?

b. uygulama okulunda neler yapilabilirdi? Bunlar hangi 6zel etkinlikler olabilir?
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7. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iligkin
goris ya da bakis acinizin degistigini ilk fark ettiginiz ani yeniden dislindiiglintizde:
a. Bu degisimin gerceklestigini ilk ne zaman fark ettiniz? Bu degisimi fark ettiginizde
degisim devam ediyor muydu yoksa biitlin degisim tamamlanmis miydi?
b. Bu degisimin gerceklestigini fark etmenizi saglayan sey neydi?
c. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda liniversite ve uygulama okulunda
yasadiginiz hangi sey, degisimi yasamanizi sagladi?
d. Bu degisimle ilgili ne yaptiniz?
e. Bu degisim hakkinda ne hissettiniz/hissediyorsunuz?
8. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin
goris ya da bakis acinizdaki degisimin sonucu olarak, 6gretmen oldugunuzda 6gretim

etkinliklerinde farkh olarak neler yapmayi planlamaktasiniz?

9.a. Ogretmenlik bilgi ve becerilerinizi kullanarak herhangi bir kurs ya da 6zel ders verdiniz mi?

O ilgili etkinligi 6gretmenlik uygulamasi dersi esnasinda gerceklestirdim.

O ilgili etkinligi 6gretmenlik uygulamasi dersinden énce gerceklestirdim.

[ Boyle bir etkinlik gerceklestirmedim.
9.b. Ogretmenlik bilgi ve becerilerinizi kullanarak herhangi bir kurs ya da 6zel ders vermenizin,
dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin
goris ya da bakis aginizdaki degisime nasil bir etkisi oldugunu diisiinliyorsunuz?

10. Sormak istediginiz herhangi bir sey var mi?

Gorismeci yorumlari:
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EK 9. BIiT Odak Grup Gériisme Formu

BiT Odak Grup Goériisme Formu

Gergeklestirilecek bu gérismede, lniversite ve uygulama okullarinda 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda “bilgi ve iletisim teknolojileri”ni (BIT) egitsel etkinliklerinize entegre etmedeki
degisim deneyiminize, bunu kolaylastiran ve engelleyen unsurlara odaklanmaktadir. Yeni
goruslerin/anlayislarin ortaya ¢ikabilmesi ve grup tartismasina rehberlik etmesi icin asagidaki
sorular hazirlanmistir. Yarim saat sirmesi beklenen goriismede ve gergeklestirilecek bilimsel
arastirmalarda kimlik bilgileriniz gizli tutulacaktir. Desteginizin bizim igin ¢ok degerli oldugunu

belirtir, bu projenin bir pargasi oldugunuz igin tesekkir ederiz.

1. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda egitim almaya basladiginizdan beri BiT’i egitsel
etkinliklerinize entegre etmeye iliskin degerleriniz, inanglariniz, fikirleriniz ya da
beklentilerinizin degistigini fark ettiginiz bir an yasadiniz mi?

2. Bu deneyiminizi kisaca anlatiniz.

3. Bu degisimi kolaylastiran bireyler kimlerdir?

O Ogretmenlik uygulamasi staj O Uygulama okulu yoneticileri

arkadasi [0 Uygulama 6gretmeni

[ Baska bir arkadas Ouygulama okulundaki diger brans 6gretmenleri
O Universitedeki danisman [ Diger:

O Uygulama 6gretim elemaniz

3.1. BIiT'i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin sizde degisim olusmasinda
kolaylastirici etkisi olan bu bireyler asagida belirtilen hangi etkinlikleri gergeklestirmislerdir?

Bu etkinlikleri agiklayiniz.
O Bilinglendirmeye yo6nelik etkinlikler,
[ Elestirel diislinmeye yonelik etkinlikler,
O Tartisma olusturmaya yonelik etkinlikler,
[ Yansiticl diisinmeye yonelik etkinlikler,
O Kendi kendinizi sorgulamaniza yonelik etkinlikler,
[0 Deneyimlerinizi yorumlamaya yonelik etkinlikler,

O Grup ici etkilesimi arttirici etkinlikler,
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O Diger:

[ Diisiinmeye siiriikleyici etkinlikler

O Rutini bozan etkinlikler

4. Asagida listelenen bireylerin bu degisimin olusmasinda engelleyici etkileri oldu mu?

200

O Ogretmenlik uygulamasi staj
arkadasl

[0 Baska bir arkadas

O Universitedeki danisman

O Uygulama 6gretim elemaniz

0 Uygulama okulu yoneticileri
0 Uygulama 6gretmeni

[0 Uygulama okulu 6grencileri
O Uygulama  okulundaki
O0gretmenleri

O Diger:

diger

brans

[ Diger:

O Uygulama 6gretmeninin tutumu

O Uygulama okulu 6grencilerinin tutumu

O Uygulama 6gretim elemaninin tutumu

O Danisman 6gretim elemaninin tutumu

etmeye iliskin sizde degisim olusmasinda nasil engelleyici etkileri oldu?

O Ogretmenlik uygulamasi staj arkadaslarinin tutumlari

O Uygulama okulu yoneticisi/ydneticilerinin tutumu

O Uygulama okulundaki diger brang 6gretmenlerinin tutumu

4.1. Bu bireylerin asagida belirtilenler kapsaminda BiT’i egitsel etkinliklerinize entegre
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EK 10. UOE Gériisme Formu
Uygulama Ogretim Elemani Goriisme Formu
Degerli uygulama 6gretim elemani,

Bu gorlismenin amaci, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gerceklestirdiginiz
etkinliklerin, 6grencilerin “bilgi ve iletisim teknolojileri”ni (BIT) egitsel etkinliklerine entegre
etmedeki degisimlerine olasi etkilerini belirlemeye yoneliktir. Gorlismenin kisa slirmesi
beklenmektedir. Gergeklestirilecek bilimsel arastirmalarda kimlik bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Desteginizin bizim igin ¢ok degerli oldugunu belirtir, bu projenin bir pargasi oldugunuz igin

tesekkir ederiz.

1. Ogretmenlik uygulamasi dersinin “bilisim teknolojileri (BT) 6gretmen adaylari”’nin BiT’i
egitsel etkinliklerine entegre etmelerine iliskin katkisini nasil degerlendirirsiniz?
2. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda “BT &gretmen adaylari”’nin BIT'i egitsel
etkinliklerine entegre etmelerine iliskin;
a. BT 6gretmen adayinin sorumluluklari,
b. “uygulama oOgretim elemani”nin sorumluluklari ve “uygulama Ogretmeni”nin
sorumluluklari

nelerdir?
3. Kendinizi, BiT'i egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin nasil degerlendirirsiniz?

4. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BT &gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim
teknolojilerini  egitsel etkinliklerine entegre etmelerine iliskin asagida belirtilen

uygulamalari/sinif igi etkinlikleri gerceklestirdiniz mi?

BT Ogretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerini egitsel etkinliklerine entegre

etmelerine iligkin;

O bilinglendirmeye yonelik etkinlikler,

[ elestirel diisiinmeye yonelik etkinlikler,

[ tartisma olusturmaya yo6nelik etkinlikler,

[ yansitici diisiinmeye yonelik etkinlikler,

O kendi kendinizi sorgulamaniza yonelik etkinlikler,
O deneyimlerinizi yorumlamaya yonelik etkinlikler,
O grup ici etkilesimi arttirici etkinlikler,

O diisinmeye surikleyici etkinlikler

O rutini bozan etkinlikler

O diger etkinlikler. Ne oldugunu aciklayiniz.
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EK 11. UO Gériisme Formu
Uygulama Ogretmeni Goriisme Formu
Degerli uygulama 6gretmeni,

Bu gorlismenin amaci, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gerceklestirdiginiz
etkinliklerin, 6grencilerin “bilgi ve iletisim teknolojileri”ni (BIT) egitsel etkinliklerine entegre
etmedeki degisimlerine olasi etkilerini belirlemeye yoneliktir. Gorismenin kisa sirmesi
beklenmektedir. Gergeklestirilecek bilimsel arastirmalarda kimlik bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Desteginizin bizim icin cok degerli oldugunu belirtir, bu projenin bir parcasi oldugunuz icin

tesekkir ederiz.

1. Ogretmenlik uygulamasi dersinin “bilisim teknolojileri (BT) 6gretmen adaylari”’nin BiT’i
egitsel etkinliklerine entegre etmelerine iliskin katkisini nasil degerlendirirsiniz?
2. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BT 6gretmen adaylarinin BIT'i egitsel
etkinliklerine entegre etmelerine iliskin;

a. BT 6gretmen adayinin sorumluluklari,

b. “uygulama oOgretim elemani”’nin  sorumluluklari ve “uygulama 06gretmeni”nin

sorumluluklan
nelerdir?
3. Kendinizi, BITi egitsel etkinliklerinize entegre etmeye iliskin nasil degerlendirirsiniz?

4. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda BT &gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim
teknolojilerini  egitsel etkinliklerine entegre etmelerine iliskin asagida belirtilen

uygulamalari/sinif igi etkinlikleri gergeklestirdiniz mi?

BT Ogretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerini egitsel etkinliklerine entegre

etmelerine iligkin;

O bilinglendirmeye yonelik etkinlikler,

[ elestirel diisiinmeye yonelik etkinlikler,

[ tartisma olusturmaya yo6nelik etkinlikler,

[ yansitici diisiinmeye yonelik etkinlikler,

O kendi kendinizi sorgulamaniza yonelik etkinlikler,
O deneyimlerinizi yorumlamaya yonelik etkinlikler,
O grup ici etkilesimi arttirici etkinlikler,

O diisiinmeye sirikleyici etkinlikler

O rutini bozan etkinlikler

O diger etkinlikler. Ne oldugunu aciklayiniz.
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