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Aragtirmacilarin, ressamlarin, 6gretmenlerin dikkatini geken, inceledikleri, hatta bazen
esinlendikleri ¢ocuk resimleri, onlarin imgelemlerinde sakladiklar1 duygularini,
kendilerine has baz1 sirlari, farkinda olmadan, istemeden, bize verdikleri derin i¢lerinin
aynalaridir. Ozellikle 7-12 yaslarinda, bu aynadan yansiyanlarin, 6zgiin, yansiz ve dogal

olduguna inanmak gerekmektedir.

Bu arastirma, 7-12 yas cocuklarimin biligsel gelismelerine kosut olarak, resimsel
gelisimlerindeki uzam Kkavraminin saptanmasi amaciyla yapilmistir. Sorunun
¢oziimiinde yardimci olacak; ¢cocuk resminde uzam gelisimi, cocugun biligsel gelisimi,
cocuk resimlerindeki uzam gelisimi ile biligsel gelisim arasinda kosutluk olup olmadig:

gibi alt amaglar belirlenmistir.

Arastirma, Karsilastirma tiirli tarama modelinde yapilmistir. Veriler, Eskischir Tepebast
Bolgesinde bulunan, ilkdgretim okullarindan toplanan ¢ocuk resimleri aracihig ile, alt
amaglar dogrultusunda, bulgular ve yorum bolimiinde incelenmistir. Toplanan
resimlerde, biligsel gelisim ve uzamsal gelisimin iliskisel durumu incelenmis, ¢ocuk
resimlerinde var olan uzamsal ifadelerin gocugun zihinsel gelisimiyle kosutluk
gosterdigi sonucuna varilmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak, ¢ocuklarin biligsel
gelisimlerine kosut diger konularin arastirilabilecegi, simf o6gretmenlerine g¢ocuk

resimleri ile ilgili seminerler verilebilecegi gibi 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

DETERMINING CONCEPT OF SPACE IN PICTURE PROGRESS HAVING
PARALLELISM WITH COGNITIVE DEVELOPMENT IN ELEMENTRY
EDUCATION

Ozlem ERDIK ISIK
Department of Fine Arts Training
Anadolu University Institute of Educational Sciences, September 2003
Supervisor: Assist. Prof. Nevra BOZOK

What attracts attention of rescarchers, artists and teachers is that child pictures which
they examine and sometimes even inspired by are mirrors of their profound inner world
revealing their emotions hiding in their imagination, secrets of their own, unwillingly
and unnoticed. It is essential to believe that what reflected from this mirror is original,

impartial and natural, particularly ages between 7 -12.

This research is made with the aim of determining the concept of space in picture
progress having parallelism with cognitive development of children aged between 7-12.
Sub-objectives such as whether there is a condition between cognitive development and
space development in children’s pictures, cognitive development of a child, space

development in child pictures are defined to help solving the problem.

The research is made according to comparison type search model. The data, through
child pictures collected from the elementary schools in Eskisehir Tepebas: Region, is
examined in the findings and comment sections according to sub-objectives. Correlation
between cognitive development and space development was examined and it is found
out that most of the space expressions existing in the child pictures have parallelism
with cognitive development. Considering the findings, it is suggested that other subjects
having parallelism with cognitive development of a child can be studied and teachers

can be given seminars on child pictures.
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ONSOZ

Cocuklarin resimlerindeki gizli diinyalarimi kesfetmeye yonelik calismalarin ¢ogunun,
onlari tamimak, anlatmak istediklerini anlamak, onlara ulagsmak amaciyla yapildigi
goriilmektedir. Inamlmaz dogallikta ve hepsinde var olan yaraticiliklari, tarafsiz
anlatimlari, sorunlar1 ¢dzmeye kars:t gelistirdikleri yoOntemleri, bizi onlara hep

yaklastirmaktadir.

Her zaman ilgimi ¢eken ¢ocuk resimleri ile ilgili yapilan arastirmada, cocuklarin,
gelisim evreleri, bilissel gelisimle kosutluk gosteren sanatsal ilerlemeleri, resimlerindeki
liclincli boyuta ulagmaya c¢alisirken, gelisimsel evreleriyle kosutluk gosteren uzamsal
stirecleri hakkinda fikirler ortaya koyulmaktadir. Bu arastirma ile ¢ocuk resimlerine
daha farkli acilardan da bakilabilecegi, ¢ocuklarin bilissel gelisim &zelliklerinin
taninmasina olanak saglanacagi, c¢ocuk resimlerinin Ozelliklerinin taninacagi,

resimlerindeki uzamsal siireglerin degerlendirmede faydali olacagi umulmaktadir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde bana destek olan kisilerin katkilar1 yadsinamaz.
Arastirmam stirccince bana destek olan tez danismanim; Sayin Nevra Bozok’a tegekkiir
cderim. Calismam sirasinda her zaman beni destekleyen hocam Dinger Ozen’e
tesekkiirii bir borg bilirim. Calismam igin gerekli resimlere ulasmami saglayan resim-Is
dgretmeni arkadaslara ve resimlerini aldigim 6grencilere, tezimi hazirlarken katkisi olan

herkese tesekkiir ederim.

Son olarak, egitim hayatim boyunca, sevgilerini, desteklerini esirgemeyen aileme ve

tezim siiresince hep yamimda olan esime tesekkiir ederim.

Eskisehir, Eyliil 2003 Ozlem ERDIK ISIK
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1. GIRIS

Insanlar; gergekler ve hayalleri ile beraber yasarlar. Ama hayallerimizi en iyi disa
vurdugumuz zamanlar, ¢ocuk oldugumuz zamanlardir, hayaller ger¢eklerden bile daha
onemlidir o zaman. Cocuklarin imgesel disavurumculuklarinin gézlemlendigi alanlarin
cn onemlisini ¢ocuk resimleri olusturmaktadir. Resimlerinde yer alan sekiller ve
renklerle, kendilerini bize, farkinda olmadan tiim safliklari ile ifade etmektedirler.
Cocuklarin resim yapmaktan hoslandiklari i¢in resim yaptiklarmi her zaman
dogrulamak miimkiin olmaktadir. Yaptiklar1 caligmalarda, amaglart bize kendilerini
anlatmak degildir. Tamamen spontan ve bir tiir oyun olarak algiladiklari, kisa veya uzun

stireli resim c¢aligmalari, bize dogalliklar1 ve yansizliklari ile ipuclari vermektedir.

Cocuk resimlerinin baslica 6nemi, gocudun diisitince seklini ve icerigini yansitmasidir.
Cocuklarin; bu onlara 6zgii anlatimlarinin, aileleri, yasadiklar1 c¢evre (cografi ve
iklimsel), sosyal ve ekonomik yapilan ile yakindan ilgili oldugu goriilmektedir. Resim,

¢ocugun dis diinyay: algilayisinin bir gdstergesi olarak kabul edilmektedir (Yavuzer,
1997 ;5.11).

Cocuklar okuldncesi ve ilkdgretimin birinci kademesinin ilk yillarinda, genelde dogay:
taklitten uzak, kendi imgesel disiincelerini kagida dokmekte ve resim yapmaya
basladiklarinda ne yapacaklarim bilerek, diisiinmeden ve beklemeden ¢alismaktadirlar.
Yaraticiliklar1  doruktadir ve tetikleme gerektirmemektedir. Yaslart ilerledikge,
ilkogretimin ikinci kademesine geldiklerinde ise artik bu yaraticilik yerini gergekleri

aramaya, realist resimler yapmaya birakmaktadir.

Cocuk resimleri her zaman kendine 6zgiiliikleri ile dikkati ¢ekmistir. Bu kadar énemli
olan bir konuda sanat egitiminin yeri tartigilamaz. Sanat egitimi alan bireylerin, tim
hayatlart  boyunca bu bilgileri kullanacaklari, yasamlarinda, distincelerinde,
gelisimlerinde, duyum, algilama ve ¢agrisimlarinda sanat egitiminin  farkim
hissedecekleri kagimlmazdir. Inci San’in dedigi gibi; “Sanat egitimi kisiligin uyumlu bir
buttin olarak gelisimi stirecinde, kisideki yaratici ve firetici giiglerin gézetilip

gelistirilmesini saglar’” (San, 1977).



Sanat egitimi her zaman insanlarin bilingli, ¢evresine duyarli, estetik kaygilarini,
hayatinin her alaninda hisseden bireyler olmalarim saglamaktadir. Sanat egitimi alan
kisiler gorsel olgunluga ulagmakta, yasadiklar1 ¢evrede; canli veya cansiz her seyi bu
olgunlukla degerlendirerek yasadiklari diinyayr daha renkli yasanabilir bir hale

getirmektedirler.

“Cocuk resimleri, bilyliyen, gelisen ve ¢esitli psikolojik asamalardan gegerek,
yetiskinler diizeyine ulasan ¢ocuklarin resimleri, bu gelisim siireci i¢indeki, bedensel,
zihinsel yasamalarinin, olusumlarinin, ruhsal birer belgeleri niteligindedir” (Ttirkdogan,
1981, 5.53).

Cocugun bedensel gelisimi ve zihinsel gelisimi ile beraber; resimlerinde, ¢izimlerinde
de bir gelisme gozlemlenmektedir. Genel olarak ¢ocuklarin ayni yaslarda ayni gelisim
basamaklarinda olduklar1 goriilmektedir. Cocuk, resimlerinde kendini 6zgilirce anlatma
firsati buldugundan, resimleri yoluyla ¢ocugu tamimamiz; onun fikirlerini, anlatim
seklini ve zihinsel, fiziksel, ruhsal degisim ve gelisimini takip etmemiz miimkiin

olabilmektedir.

Cocugun zihinsel ve bedensel gelisimine kosut olarak sanat faaliyetlerinde de gelisim
s6z konusudur. Cocuklarin resimlerinde bu gelisimi ifade ettikleri gériilmektedir. Iki,
dort yaslarinda yaptiklar: karalamalardan basiayarak onlarin bu gelisim siireclerini, bu
stire¢ de yasadiklari, 6grendikleri, ifade ettikleri, imgelemlerinden sunduklarmi bulmak
miimkiin olmaktadir. Her cocuk farkli bir gelisim siireci izleyebilmektedir. “Her
¢ocugun bir sanat evresinden dierine aymi zamanda ulasmasi s6z konusu degildir”
(Erbay, 1997). Cocuklarin resimlerini, gelisim siirecinde yer alan evreleri, asmalarini
saglayan etkenler, onlarin kendi yasanti ve deneyimlerinin yaninda, zihinsel olgunluk
diizeyleri de olabilmektedir. “Cocuk resimleri; onlarin ¢ok yonlii gelisimlerini gésteren
belge olma 6zelligini korurken, bir yandan da zihinsel boyutta bir baska islevin de

gostergesi durumuna gelir” (Kirisoglu, 2002, s.55).

Cocuklarin her alanda tartiyma gotiirmez gelisimlerini kolaylastirmada, egitimin biiyiik

bir dnemi bulunmaktadir. Ailede baslayip sistemli bir sekilde okul ortaminda devam
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eden hayatimizin bir ¢ok alaninda siirtip giden egitim faaliyetleri, basariyi, hizla gelisen
teknolojik diinyaya ayak uydurmayi, arastiran, gelistiren, lireten bireyler yetistirmeyi

hedeflemektedir.

Cocuk, resimlerinde karsilastig1 problemleri &nceleri kendi tirettigi yollarla ¢ézmeye
calismaktadir. Bu ilkdgretimin ilk yillarindan baslayarak devam etmekte, daha sonra
sorunlarini ¢ézmede 6grendigi bilgiler dogrultusunda davranarak dogruyu buldugu
goriilmektedir. Cocuklar, okullarda gérev yapan sanat egitimcilerinin 6grettigi bilgiler

dogrultusunda yctismektedirler.



1.1.Egitim — Ogretim

1.1.1. Egitim

Egitim; toplumsaldir. Insanhiin var olmasiyla baslayan ve insanlikla beraber devam
edecek Dbir siiregtir. Egitim, insamin var oldugu her yerde goriilmektedir. Ilkel
toplumlarda, insanligin yeni olusmaya basladig1 dénemlerde bile dogada yasam savasi
veren insanlarin birbirlerine farkinda olmadan hayatta kalma, silah yapma, avlanma

egitimi verdikleri bilinmektedir.

Egitim, 6grenme etkinliklerinin niteligini belirlemektedir. Genel olarak egitim, kiside
istendik davranis degistirme siireci olarak tamimlanmaktadir. Egitimin anlaminin 20.
yizyillda gelistizgi goriilmekle beraber egitim igin yapilmis ¢esitli tanimlar

bulunmaktadir.

“Egitim (Education): Bireylerin davramsinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak
istendik degisimi meydana getirme siirecidir” (Demirel, 1993). Eflatun’a gore: “Egitim;
bedene ve ruha, yetenckli oldugu giizelligi vermektir” (Akt. Tirkdogan, 1981, s.11).
”Oteki canhilardan ayricaligi bulunan insan yavrusunun, belli davraniglari kazanabilmesi
icin yapilan planli ve bilingli ¢alismanin adina, c¢gitim dememiz yeterli bir ifade
sayllmalidir” (Tirkdogan, 1981, s.11). "Preston’a gére; Egitim: Bireyin etrafinda,
gelismesinin her asamasinda istendik tepkileri ve umulan degismeleri en iyi bi¢imde
olusturabilecek bir ¢evre diizenlemektir” (Cilenti, 1998). “Dewey’e gore; Egitim:

Yasantilarin yeniden orgiitlenmesi ya da yenilenmesidir” (Cilenti, 1998).

Tim tamimlarda anlatilmak istenen genel fikir; insanlarin yasamla uyumlu olarak
yasayabilmeleri, istenen amaca uygun olarak gelisebilmeleri icin yapilan bilingli ve

amach etkinliklerin tiimidiir denilebilir.

Birey yada ¢ocuk, egitimi yalmz basina yapamayacagina gore bu isi iistlenen kisi ve
kurumlar egitim stireci i¢inde yer almaktadir. Bunlar tabi ki, dncelikle vazgeg¢ilmez olan

aile ortami, okullar ve burada ¢aligan 6gretmenlerden olusmaktadir.



Egitim, okuldan 6nce ailede baslamakta ve cocuk i¢in énemli bir kismi, okul6ncesi
donemde aile yaninda tamamlanmaktadir. Okulda devam eden kismi ise daha

organizedir.

Okul egitimin vazgecilmez bir pargas: olmasina ragmen, egitim; okulla sinirl: degildir.
Okullarda yalmzca orgiin egitim verilmektedir. Okul disindaki normal yasantimizda,
toplu olarak bulundugumuz her yerde, oncelikle ailede siirekli bir egitim soz

konusudur.

Egitimde 6nemli olan, davramis degisikliginin gézlenmesidir. Egitim alan bireylerin
davranislarinda degisiklik beklenmektedir. “Egitimde Onemli olan &gretilen bilginin,
Ogrenci tarafindan nasil kullanilacagi ve yeni bilgi edinme yollarini kazandirmaktir.

Ancak bu sekilde bilgi, 6grencinin hayatta bagarili olmasini saglayacak bir arag¢ haline
oclebilir” (Teker, 1987, 5.386).

Glnlimiiz sartlarinda, yasadigimiz ytizyilda, stirekli gelisen teknolojiyi yakalamak,
biitiin alanlarda gelismis tlkelerin standartlarina ulagmak i¢in egitimle ilgili tiim
sorunlarimizi ¢dzliimlememiz gerekmektedir. Hizla gelisen bilgisayar caginda yalnizca
anlatim yontemi ile Ogrencilerine ulasmaya calisan Ogretmen modelini de caga
uydurmak, 6gretmen ve 6grenci agisindan ¢ok olumlu olacaktir. Yeni gelisen teknolojik
yontemleri kullanmasi ile 6gretmenin bilgi aktarma yonii hafiflemekte ve zamanim
Ogrencilerinin bireysel farkliliklarini tanimaya, onlarla daha fazla ilgilenip iletisim

kurmaya yonlendirebilmektedir.

1.1.2. Ogretim

“Ogretim, kisaca 6grenmeyi gerceklestirmeye doniik ortamsal kosullarin planlanmasi,

uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireci olarak tanimlanabilir” (Aydin, 2001, s.257).

Ogrenmede amaglanan davramsin, 6grenciye eksiksiz olarak verilmesi siirecinde

yapilan tiim etkinlikler 6gretme kavrami i¢inde yer almaktadir.



Ogretme etkinligi 6grenciye hizmet edecek, ogrencinin tiim beklentilerini ve

ihtiyaglarim karsilayacak yeterlilikte olmalidir.

1.1.3. Ogrenme

Insan dogustan dgrenme kapasitesine sahip bir varliktir. Kisa zamanda dgrenen insanin
dgrenmeyle ilgili bir smirt yoktur denilebilir. Ogrenme yasam boyu devam ctmektedir.
“icinde bulundugumuz uygarliy1 yaratmamiz, daha énceki insanlardan daha zeki, veya
daha yetenekli oldugumuzdan degil, daha cok sey Ogrenmis oldugumuzdandir”
(Ciiceloglu, 1992, 5.139).

Insanlar yasantilar1 boyunca ¢evreden iletisim kurduklar insanlardan bir takim degerler
kazanirlar bu kaginilmazdir. Her insanin yasadigi gevre ve etkilesim iginde oldugu
insanlar farkli oldugundan, 6grenme bireysel olarak gerceklesmektedir. Bazen farkinda
olmadan bir seyler 6greniriz ve her zaman 6grendigimiz seyler dogru olmayabilir.
Ogrenme; olumlularin yamnda olumsuz davramslari da kapsayan bir siireci
olusturmaktadir. Ancak okulda, istendik davraniglarin 6grenilmesi hedeflenmektedir.
Ogrenme gerceklestikten sonra birey onceki halinden farkli olmakta, davramislar,
tavirlar1 diinyaya bakis acis1 degisebilmektedir. Yeni 6grenimlerle kiside var olan
kapasite gelismekte, daha Once bilmedigi seyler hakkinda bilgi sahibi olmakta,
yapamadigi seyleri yapabilmektedir. Ogrenme gerceklestikten sonra birey
Ogrendiklerini hemen kullanmayabilir, gerektiginde ya da istediginde ortaya
¢ikartabilmektedir. Ogrenmelerle beraber, kisi yasadigi diinyaya yeniden anlamlar

vermekte ve kendini bu diinya iginde yeniden tamimlamaktadir.

Giintimiizde psikolog ve egitimcilerin hemen hemen hepsi 6grenmeyi, yasanti {iriinii kalici
izli davranig degisikligi olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore dégrenmenin ii¢ temel zelligi
vardir. 1. Ogrenme sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir. 2. Ogrenme

yasanti iirtiniidiir. 3. Ogrenme kalict izlidir (Erden ve Akman, 1996, 5.120).



1.1.4. Ogretme

“Ogretme: 6grenmeyi saglama ve rehberlik etme etkinligidir” (Erden ve Akman, 1996,
5.121). Ogrenmenin, planl siirecinin okulda gectigini diistiniirsek, 6gretme de okulda

smif ortaminda yapilan etkinliklerin tiimtidiir denilebilir.

Ogretme: Ogrenme siirecini tamamlayan ve onun ayrilmaz bir parcasi ogretme; 1. Belli
durumlar veya sartlar altinda belli davranimda bulunmasi i¢in bireyin ¢evresini diizenleme
siirecidir. 2. Belli bir 6gretim durumunda &nceden saptanmis hedeflere en etkin bigimde
ulagacak sckilde uygun personel, materyal, ve araglart kullanma siirecidir. 3. Ogretme, bir
kimsenin bir digerine 6grenmesi igin yardim etme sanatidir; ve 6grenmeyi kolaylagtirmak i¢in

bilgi temini, uygun ortam, sartlar ve faaliyetler saglamay1 kaplar (Alkan, 1987, s.210).

1.2. Egitim Ogretimde , Ogrenme Kuramlarma iliskin yaklagimlar
1.2.1. Ogrenme Kuramlar

Ogrenmeye, bireyin cevresi ile olan etkilesimi sonucu olusan, davramig ve diisiince
degisikligi diyebiliriz. Bu degisikligin olusumu konusunda farkli gériisler 6ne siiriilmiis,
ogrenme ile 1ilgili 6grenmeyi agiklamaya c¢alisan kuramlar ortaya atilmistir. Bu
kuramlar; Davramsgr Yaklagim, Biligsel Yaklasim, Duyussal Yaklagim ve Beyin
Temelli Yaklasimlardan olusmaktadir (Ozden, 2003, s.21).

Ciiceloglu, Insan ve Davramisi adli kitabinda 6grenmeyi iki temel gruba ayirmaktadir.
Bunlardan ilki ¢agrisimli 6grenmedir ve iki tirii vardir. 1. Klasik Kosullanma, 2.
Edimsel Kosullanmadir. Diger 6grenme kurami, biligssel (zihinsel) 63renmedir.

Ciiceloglu son olarak da bilgisayarla 6grenmeden bahsetmektedir (Cliceloglu, 1991).



1.2.1.1.Davramis¢1 Yaklasimlar

“Davranisgt Kuramlar, 6grenmenin uyarict ile davramig arasinda bir bag kurularak
gelistiini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gergeklestigini kabul eder”
(Ozden, 2003, 5.21).

Davramig¢ilar, insanlarin  bir sorunla karsilastiklarinda daha O©nce yasadiklar
dencyimleri goz oniine alarak, deneyerck, ¢Oziim bulacaklarim kabul cetmektedirler.
Davramiggr Kuramda  davramislar, gozlenebilir, olgtilebilir. “Davranmiggr Kurameilara
gére davranis degismesine neden olan, li¢ temel 6grenme siireci vardir. Bunlar: “Klasik
Kosullanma”, “Edimsel Kosullanma” ve “Gézlem Yoluyla Ogrenmedir” (Erden, 2003,
s.139).

Davramiggi kuramin ogretim ilkeleri: 1.Yaparak &grenme esastir, 2. Ogrenmede
pekistirme Onemli bir yer tutar, 3. Becerilerin kazanilmasinda ve G&grenilenlerin
kalicihiginin saglanmasinda tekrar 6nemlidir, 4. Ogrenmede giidiilenmenin cok 6nemli

bir yeri vardir (Ozden, 2003, 5.25).

1.2.1.2.Bilissel Yaklagimlar

Biligsel yaklagimin savunuculari, 6grenmenin goézlemlenemeyen zihinsel bir siireg
oldugunu savunmaktadirlar. “Almanya’da bir grup bilim adami, 6grenmede rol oynayan

dogrudan gozlenemeyen bilissel siireclerle ilgilenmeye baglamistir” (Erden ve Akman,
1996).

Biligsel kuramlara gorc Ogrenme, bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam
yiklemesidir. Kisinin karsilastign durumu nasil degerlendirdiginin anlasiimasi
gerektigini savunan bu kuramin temelini Gestalt Psikolojisi olusturmaktadir. Bu grupta
yer alan psikologlar kendilerine “Gestalt Psikologlari” demektedirler. Onlarla baglayan,
ogrenmedeki bilissel siireclerle ilgili ¢alismalarin daha sonra Piaget, Bruner ve Ausubel

gibi psikologlarin destegiyle devam ettigi goriilmektedir (Ozden, 2003, 5.24).



“Biligsel (Zihinsel / Cognitive) yaklasim bireyin algilama, hatirlama ve diisiinme gibi
biligsel siireglerine agirlik verir” (Ciceloglu.1992. s.162). Gestalt Psikologlar: da, alg:
tizerine yaptiklar ¢aligmalarda 6grenmenin biligsel yoniinii isaret etmigler ve algt ile
ilgili bir takim ilkeler 6ne siirmiislerdir: 1. Insanlar gérdiiklerini bir biitiin olarak
algilarlar, 2. Ogrenme, kisinin ¢evresini algilama ve yorumlama siirecidir, 3. Biitiin, onu
meydana getiren parcalarin toplamindan daha farkli ve biyliktiir, 4. Biligsel yaklagimin
cn Onemli kuramlarindan biri, bilgi isleme kuramidir. Burada anlatilmak istenen, bilgiyi
aldiktan sonra onu isleyip kendimize gore sckillendirmemizdir. Ogrenci de bir bilgiyle
karsilastiktan sonra buna bir anlam ve sckil vermeye ¢alisacaktir. ”Bu anlam bulma,
Ogrencinin deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, icinde Ogrenmenin gerceklestigi
etkilesimin dogasina ve 6grencinin bu siiregteki roliine gore degismektedir” (Ozden,
2003).

“Biligsel olusumlar denince akla algilama, bellek ve diistinme gibi zihinsel bilgi islem
stirecleri gelmektedir. Bu stirecleri kullanarak birey cevresi ve kendi hakkinda yeni
bilgiler edinir, eski olaylar1 hatirlar, ortaya ¢ikan sorunlar1 ¢dzer ve gelecekle ilgili

planlar yapar” (Ciiceloglu, 1991, s.29).

Yavuzer’e gore, bilis sozcligli bazi siirecleri kapsamaktadir;

e Algilama: Gerek i¢ gerekse dis diinyadan alinan bilgilerin yorumlanmasi, organize
edilmesi ve yeniden bulunmasidir.

o Bellek: Algilanan bilginin bulunup getirilmesi ve depo edilmesidir.

e Muhakeme: Bilgiyi belirli bir anlam ¢ikarma ve sonuca varma amaciyla
kullanabilmedir.

e Diisiinme: Bilginin ve ¢6zlimlerin nitelik¢e degerlendirilmesidir.

o Kavrama: Bilginin iki ya da daha fazla kisimlari arasindaki yeni iliskileri

taniyabilmedir (Yavuzer, 2000, s.42).

Ogrenci bilgi ile karsilagtiktan sonra, duyu organlari araciliiyla bu bilgileri zihnine
kaydeder. Birey bu kayitin her zaman farkinda olmayabilir. Bu kayit dnce kisa stireli
bellege yapilmaktadir. Kisa siireli bellekte bilgilerin saklanma siiresi, 5-15 saniye

kadardir. “Saklanan bilgiler bu siire i¢inde, zihince anlamlandirilarak, (gerekgelendirme,
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smiflama, birlestirme) iliskilendirilerek, gorsellestirilerek ve tekrar yoluyla uzun siireli

bellege aktarihr™ (Ozden, 2003).

Sekil 1.Bilginin Kaydedilmesi, Kisa ve Uzun Siireli Bellek

DISDUNYA —» DUYUORGANLARI —» DUYUSAL KAYIT

I |

L KISA SURELI BELLEK _, UZUN SURELI BELLEK
(Ozden, 2003)

Bilissel Yaklasimcilar, bilginin nasil 6grenildigi ile ilgilenip, bilginin 6grenilmesinden
¢cok Ogrenme siirecini arasgtirmiglardir. Bilgi 6grenilirken, bireyde ne gibi zihinsel
durumlar yasanir buna agirhik vermislerdir. Ogrenme sirasinda insan beyninde olusan
siiregler nelerdir, insanin bireyscel Ozelliklerinin 6grenmeye ctki edip etmedigini
agiklamaya ¢alismiglardir. Bireyin bilgi ile karsilagtiktan sonra onu algilamasi, gegmis
bilgileri ile kargilagtirmasi, yeni bilginin bellege depolanmasi, ¢dztimlenmesi gibi
biligsel (zihinsel) siireglerle ilgilenmiglerdir. “Okul dgrenmelerinin énemli bir kismi

biligseldir” (Erden ve Akman, 1996).

1.2.1.3. Duyussal Yaklasim

“Ogrenmenin dogasindan ¢ok sonuglar ile ilgilidirler. Bu kuramlar, saglikli benlik ve

ahlak (moral) gelisimini vurgular” (Ozden, 2003).

1.2.1.4.Beyin Temelli Yaklagim

“Bu kuramu sistematik hale getiren Hebb, beyindeki devrelerin ¢alisma sekli
bilinmeksizin 6grenmenin dogasinin anlasilamayacagini savunmaktadir. Beyin; insan
zekasinin, giidiilenmenin ve &grenmenin merkezidir” (Ozden, 2003). Hebb, dgrenme
sonrast beyinde meydana gelen fizyolojik degisiklikleri arastirmistir. “Hebble gore

bireyin karsilastif1 her nesne, beyninde hiicre toplulugu olarak adlandirilan birbiriyle
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baglantili bir dizi nérondan meydana gelmis karmasik bir sistemi atesler” (Ozden, 2003,
s.46). Hebb, bu noronlardan olusan hiicre toplulugu ateslendiginde, karsilagilan nesne
ile iligkili bagka nesne ve olaylarin zihinde canlandigim1 savunmaktadir. O’na gére bu

hiicre toplulugu, bir fikrin veya diistincenin norolojik temelini olusturmaktadir.

Hebb’in vurguladig: bir baska nokta da, bebeklik ve ¢ocukluk yillarinda ki 6grenme,
hiicre toplanmas: siirecidir, ama yetiskindeki o6grenme, birbiriyle baglantili hiicre
topluluklarinin  yeniden diizenlenmesi seklinde olmaktadir. Yani g¢ocuklukta

dgrenilenler, yetiskinlikte 6grenilenlere bir tiir gerceve olusturmaktadir.
1.2.1.5 Norofizyolojik Temelli Ogrenme Kurami ve Ogretim Ilkeleri

Biligsel 6grenme kuraminca kabul edilen, zihinsel deneyimlere, nérofizyolojik agidan
destek saglayan bir 6grenme kuramidir (Ozden, 2003, $.47). Bu 6grenme kuraminin

Ogretim ilkeleri s6yle siralanmaktadir.

1. Beyin bir paralel islemcidir. Insan beyni birgok islemi aymi zamanda yerine
getirebilmektedir.

2. Ogrenme fizyolojik bir olaydir. Diger organlar gibi beyin de fizyolojik kurallara
gore gelisen bir organdir. Ogrenme, dogal bir islevdir ve onu engellemek yada
kolaylastirmak olanakli olabilmektedir.

3. Beyin kendisine ulasan verilere anlam yiiklemeye caligir. Etkin bir §grenme i¢in
beynin, yenilik, kesif, problem ¢6zme gibi alistirmalarla zorlanmas: gerekmektedir.

4. Anlam yiikleme, Oriintiileme (patterning) yoluyla olur. Etkili bir 6grenme igin
anlamli ve iligkili 6riintiiler yaratilmalidir.

5. Duygular oriintiilemede 6nemli bir yer tutar. Ogrenmede 6grencilerin duygu ve
tutumlar1 da 6nem tasimaktadir. Sevgi ve sayginin oldugu ortamlarda 6grenme daha
kolay olabilmektedir.

6. Beyin; parcalar ve biitiinii aym anda algilar. Ogretme sirasinda konunun pargalari
ve biitiinii ayn1 anda verilirse, §grenme daha etkili olabilmektedir.

7. Ogrenme, hem dogrudan odaklanan, hem de yan uyancilardan algilanan bilgileri

icerir. Beyin dogrudan odaklandigi bilgilerin yaninda olan uyaricilardan da
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ctkilenmektedir. Bu nedenle 6grenme ortaminin 1s1s1, nemi gibi fiziksel kosullarinin
yaninda, degisik grafikler, afigler gibi gorsel algiyir uyaran objelerinde 6grenme
ortaminda bulundurulmasi ctkili 6grenmede faydalr olacag digtinilmektedir.
Ogrenme kasith ve kasitsiz siireglerden olusur. Ogrenme ortaminda, bilingli olarak
ogrendiklerimizin yaninda farkinda olmadan, yan uyaranlarla beynimize giren
uyaricilar biling altinda etkilesimde bulunmaktadirlar.

Iki tip hafiza vardir. Insanlarda tekrarlamaya gerek kalmadan hatirlamamizi
saglayan dogal uzaysal bir hafiza bulunmaktadir. Ornegin diin yaptiklarimiz tekrar
etmeden hatirlanabilir. Bunun yaninda, birbiriyle ilgisiz bir ¢ok bilgiyi hatirlamak
icin tekrar ve ezbere gerek olmaktadir.

Olgular ve beceriler uzaysal hafizada depolandiginda daha iyi 6grenilir. Uzaysal
hafizamuzi harckete gegiren deneysel yontemlerin 6grenmede etkili oldugu
diistiniilmektedir. Film, drama, mecaz, resim bunlara 6rnek olusturmaktadir.
Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle ketlenir. Etkili dgrenme icin
Ogrencinin zeka seviyesini belli Olglilerde zorlayan ama tehdit igermeyen
etkinliklerde bulunmak gerekmektedir.

Higbir beyin digerine benzemez. Ogretimin 6grencilerin, gorsel-isitsel ve duygusal

tercihlerine gére diizenlenmesi gerekmektedir (Ozden, 2003, s.48).

1.3. Bilissel Gelisim

“Bilis (cognution) kavrami sozlilk anlamiyla; insan zihninin diinyay1 ve ¢evresindeki

olaylar1 anlamaya yonelik yaptig1 islemlerin tiimiidiir” (Erden ve Akman, 1996, s.260).

Bilis ayn1 zamanda zihin olarak da kullanilmaktadir.

“Biligsel Gelisim (cognitive development): Anlama ve kavramada kullanilan zihinsel

yetilerin gelisimi” (Erden ve Akman,1996, s.260).

Genel olarak §gretmenlerin, sinifa tamamen hakim olmalarinda ve &grencilere bireysel

olarak faydali olmalarinda ve Ogretim kalitesinin yiikseltilmesinde, &grencilerinin



biligsel gelisimi hakkinda ne kadar bilgiye sahip olduklar1 6nemlidir. Ayni yasta, ayn

sinifta olan 6grencilerin hepsi ayni biligsel gelisim diizeyinde bulunmayabilir.

Biligsel Gelisme ile ilgili yapilan ilk ¢aligmalarda “zeka diizeyi” ile “duislinme hizi” arasinda
iligki oldugu disiiniiliiyor idi. Bagka bir anlatimla zeki kisilerin, hizli diisiinen kimseler
olduklar1 kabul ediliyor, biligsel gelismenin niceliksel ve yasa bagh olarak ortaya ¢iktifi
varsayiliyordu... 1930’lara gelinildiginde biligsel gelisim doénemlerinden s6z edilmeye
baslandi... GESELL (1940) Birbirinden farkl nitelikleri olan donemler iginde biligsel gelisimin
ortaya ¢iktigini ve bir dénemin gelisim 6devlerinin yerine getirilmeden, bir sonraki gelisimsel

déneme gegilemeyecegini savunuyordu (Erden veAkman, 1996, s.51).

Cocuklarin diistinceleri, akillarindan gegirdikleri zihinsel islemlerin niteligi, bilissel
yapilart ile baglantili olmaktadir. Hangi biligsel gelisim diizeyinde iseler ona gore
algilamakta, anlatilanlar onlarin bulunduklar: gelisim diizeyinde degilse bunu anlamakta
zorlanmaktadirlar. Burada 6gretmenlerin ve ailelerin daha bilingli olmalar1 gerektigi

fazlasiyla hissedilmektedir.

1.3.1. Praget’in Bilissel Gelisim Dénemleri

Jean Piaget, 1896-1980 yillar1 arasinda yasamis, gelisim psikolojisi alaninda yaptigi
calismalarla dgretmenlere, dgrencilerini tanima ve onlari anlamada Onemli bilgiler

vermis, bir psikologdur.

“Piaget’e gore cocuklarin tamamen kendilerine has zihinsel isleyisleri ve bakis agilari
vardir. Piaget bilissel gelisimde, olgunlagsma ile 6grenmenin etkilesiminin &nemini
vurgular. Piaget; bilissel gelisimin yas diizeyine bagli olarak farkli 6zellikler tasidigin
diistinmustir” (Erden ve Akman,1996, s.51).

Ogrencilerle daha fazla beraber olan siif 6gretmenlerinin, 6grencilerinin bireysel
farkliliklarini bilmelerinin yaninda, biligsel gelisim diizeylerinin de farkinda olmalar:
gerckmektedir. Bu onlar1 6grenciye yaklastirarak, 63retimi hizlandiracak ve kalitesini

arttiracak, ¢cocuk i¢inde 6gretmen iginde zaman kaybin onleyecektir.
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“Biligsel gelisim biiyiik olglide biyolojik olgunlagsmadan etkilenmekle birlikte, bireyin
yasin1 bilmek, onun hangi dénemde oldugunu yordamak icin kesin bir &l¢i
olmamaktadir. Ote yandan herhangi bir yasta bilissel olarak birden fazla dénemin
Ozelliklerini tasimakta olasidir” (Erden ve Akman, 1996, s.54).

Siniftaki Ogrencilerin bazen birbirinden uzak biligsel gelisim ddnemlerine sahip
olduklar1 goriilebilir. Bu durumda smuf 6gretmeninin Ggrencilere bireysel olarak

yaklagmasi ve geride olan 6grencilerine daha fazla zaman ayirmasi gerekmektedir.

Bilissel gelisim donemlerini yasa bagimli olarak diisiinerek tiim simifi aym bilissel

gelisim doneminde kabul ederek yapilan egitim ve Ogretimde mutlaka aksakliklar

olacaktir.

Piaget, 7-11 yaslar arasindaki bilissel gelisime somut operasyon evresi demektedir.
Piaget’e gore bu evrede ¢ocuk yeni ve etkin zihinsel beceriler gelistirmektedir. Zihinsel
gelisimin temelinde ¢ocugun gevresiyle olan siirekli iletisimi yatmaktadir. Bu donemi
yasayan ¢ocugun Ozellikleri, kiiltlirden kiilttire, her kiiltlir i¢cinde de ayr olarak sosyal
ortama goére biraz degisiklik gdsterebilmektedir. Cocuklarin bazilar1 ge¢ bir yasta, bir
Onceki zihinsel gelisim evresinde olabilirler ya da erken bir yasta, bir sonraki gelisim
cvresinde bulunabilirler. Biligsel gelisim ¢ocuktan g¢ocuga farklilik gdstermektedir

(Cliceloglu, 1991, 5.349).

Piaget’in somut islemler doneminde, 7-11 yaslarinda, ¢ocuklarda mantiksal diisiinme,

say1, zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlar1 yerlesmeye baglamaktadir
(Yavuzer, 2000, s.115).

Piaget’e gbre biligsel gelisim, birbirini izleyen dort dénem i¢inde ortaya gikmaktadir;

duyusal-motor, islem dncesi, somut islemler, soyut islemler (Cizelge 1).



Cizelge 1. Piaget’in Bilissel Gelisim Donemleri

Donem Ortalama yas Ozellikler

Duyusal Motor 0-2 Yas -Taklit, bellek ve diisinceyi kullanmaya baslama
-Nesne devamliliginin kazanilmaya baslamasi
-Refleks diizeyindeki davraniglardan, istemli

davranis diizeyine gegis

Islem Oncesi 2-7 Yas -Dil gelisiminin hizlanmas:
-Tek yonlii, sezgisel siniflandirmalar yapma

-Ben- merkezci diisiinme

Somut Islemler 7-11 Yas -Muhakeme yoluyla somut problemleri
gbziimleme
-Korunumun kavranmast
-Simiflama, siralama ve tersine gevirmenin

basarilmasi

Soyut Islemler 11 Yag tistii -Soyut Problemler tizerinde fikir yiiriitme
-Bilimsel diigtinmenin baslamast, sosyal

ve kisisel konulara ilgi

(Erden ve Akman, 1996, 5.62)

1.3.2. Zcka

Insanlarin 68renmis olduklarmn tiimii ve su andaki 6grenme yetenekleri zekalar: ile
ilgilidir. Zekamiz, zihinsel becerilerimizin tamamim igerir. ”Ogrenmeyi etkileyen

faktorler; zeka, yas, genel uyarilmighk hali ve psikolojik yapi, 6n 6grenmelerin yeterlik
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ve aktarilma diizeyleri seklinde dort bashk altinda toplanmistir”, “Zeka; bireyin sahip
oldugu 6grenme giicti” (Aydin, 1999, s. 193). Olarak tamimlanmistir. Yavuzer’e gore ise

“Kisaca zeka, zihinsel (intellectual) becerilerin tiimii olarak tamimlanabilir” (Yavuzer,
2001, s.93).

Zcka, onceleri tek etmenli daha sonra birden fazla etmenli olarak agiklanmigtir. Tek
etmenli kuram icin; “Tarman’a gbre zeka, bir “genel yetenek™tir. Cift etmene gore
Spearman “zeka genel yetenek ve bir takim &zel yeteneklerden olusur” (Ozden, 2003).

Goriigiinii savunmustur.

“Bizim egitim anlayisimizi yonlendiren daha ¢ok Spearman’daki zeka tanimudir. Zeka
daha cok sayisal ve sozel alanlar olarak iki grupta degerlendirebilecegimiz genel

yetenekten olusur® (Ozden, 2003).

Kalitim, yani anne ve babadan alinan genler, anne ve babanin zeka geriliklerinin olmasi,
beslenme, fizyolojik ctkenler, dogumsal [aktorler, ilk c¢ocukluk yillarinda olan
travmalar, agir enfeksiyonlar, ¢ocugun zekasi tizerinde etkili olmaktadir. Ancak yasanan
¢evre ve bireyin kisilik 6zelikleri de zeka tlizerinde etkilidir. Bu tam olarak tanimini bile
yapamadigimiz ve yasantimizda ¢ok onemli rol oynayan, karmasik zeka olusumunu

6lemek de olduk¢a zordur.

Zeka ile ilgili calismalar ilk olarak XIX. Yiizyilda baslamistir. Zeka giinlimiize kadar
gelen 1Q testleri ile degerlendirilmistir. Bu konuda gelistirilmis farkh zeka testleri
bulunmaktadir. 1883 yilinda Sir Francis Galton’un yayinladig: Insan Melekesi (Yetisi)
ve Gelismesi adli yapit, bireysel psikolojinin oldugu kadar, zeka testlerinin de
baglangic1 sayilabilir. XIX. Yiizyilin ikinci yarisinda psikoloji labaratuvarlarinin
kurulmasiyla birlikte, standart test yapimi, labaratuvar gozlemlerinden dogmus ve en
yaygin kullanilan Binet Zeka Testi, 1904’de Fransa’da hazirlanmigtir. Fransiz psikolog
Alfred Binet’in hiikiimetin verdigi gorevle, ilkokulda basarisiz olacak Ggrencileri
belirlemek iizere gelistirdigi bir testtir. Ayni test daha sonra A.B.D’deki Standfdrd
Universitesinde Lewis Tarman tarafindan standartlagtirilmistir. Bu ylizden bugiin
Standford-Binet Testi olarak adlandirilmaktadir (Ozden, 2003).



Iki yasindan biiyiiklere uygulanabilen bu testte, her yas igin aym ayr hazirlanmig,
zorlugu gittikge artan birtakim test sorulart bulunmaktadir. Bu test yardimyla dlgiilen
zihin yasidir. Eger cocuk ¢ yasindaysa ve li¢ yasmn sorularim dofru olarak
cevaplamigsa, kendinden sonraki grubun sorularini cevaplayamamigsa, zihin yast heniiz

tic demektir seklinde yorumlanmaktadir (Jersild, ¢ev.Giinge,1979).

“Cocuk cizimlerinde &zellikle insan resimlerinin, cocugun zihinsel olgunluk derecesini
disa vurdugu goriisii yaygindir” (Yavuzer, 1997, s.20). Cocugun gelisimsel ve zihinsel
olgunlugunu belirlemek amaciyla insan figlirii ¢izimlerinden yararlanildig:
goriilmektedir. Ozellikle gocuklarla ilgili ¢alismalarin yogun oldugu, 1900-1915 yillari
arasinda, ilkokul dgretmenlerinin, gocuk psikologlarinin, toplum sagligi hemsirelerinin
ve psikiyatristlerin bu ¢izimleri kullandig: bilinmektedir. Sistemli olarak bu ¢izimleri
Olgerek degerlendiren ilk testin, 1926 yilinda Goodenough tarafindan yaymlandig:
goriilmektedir. Bu test Goodenough’un “insan resmi ¢izme” adli testidir. 4-10 Yas
arasindaki gocuklar i¢in standardize edilmis, uygulanmasi ve degerlendirmesi uzun
zaman almayan bir zeka testidir. Harris, 1963 yilinda bu testi gozden gegirerek
standartlastirmistir. Test “Goodenough- Harris, ‘Bir Adam Ciz’ > adi ile anmilmaktadir.
Cocuga yalnizca bir insan resmi ¢gizmesi sdylenmekte, daha sonra test belirlenen puan
sistemine gore degerlendirilmektedir. Testlerin dogru yapilmasi yaninda
degerlendirecek kisinin de bu konuda donamimli olmasi gerckmektedir. ”Harris, insan
figiri ¢izimlerini zihinsel veya kavramsal olgunlugun bir gostergesi olarak kabul eder”
(Yavuzer, 1997, s.21).

1.3.2.1.Coklu Zc¢ka Kuramlar

Eskiden zekanin; dogustan, sabit, tek tip ve diizeyi degismeyen bir kavram oldugu
savunulmaktaydi. Bu gortis Harward Universitesi egitim profesorlerinden, Howard
Gardner’in “Disiintis Bigimi”(1983) adli kitabinda savundugu ¢oklu zeka kuramlar ile

yikilmuistir.

T W



“Genetik ve gevresel faktorlerin etkilesimi sonucu insanlar zeka ¢izgileri bakimindan
birbirinden ayrilirlar” (Kinigoglu, 1991, 8.39). Gardner’a o6nce yedi temel zcekadan

bahsetmis daha sonra bunlara sekizincisini eklemigtir.

Insanlarin farkli sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri veya kabiliyetleri

‘zeka alanlar1’ olarak adlandirilmistir” (Aydin, 1999, s.193).

Gardner’in Coklu Zeka Kuramlari sunlardir. Sozel (dilbilimsel) zeka, mantiksal
(matematiksel) zeka, gorsel, uzamsal zeka, miizik zekasi, bedensel zeka, sosyal zeka,

Igsel ( bireysel) zeka, doga zekasi (Ozden,2003).

Insanlar aslinda tiim tip zekalar: tagirlar, ancak bu zeka tiplerinden bazisi veya bazilari
daha ¢ok gelismis, bazilar ise hi¢ gelismemistir. Gliniimiizde, okullarda tek tip egitim
seklinin  uygulandigi  goriilmektedir. Coklu zeka kuramlari géz Oniinde
bulundurulmaksizin yalnizca anlatim veya soru, cevaplarla verilen derslerin tiim
ogrencilere aym etkinlikte ulagsmasi beklenmektedir. Farkli zeka tipine veya tiplerine
sahip olan 6grencilerin bunun hi¢ farkina varmamalari miimkiindiir. Egitimcilerin ders
anlatimlarinda s6zlii anlaimin yaninda saydamlar yansitmalari, canlandirmalar
yapmalari, konuya uygun farkli gekiller kullanmalar1 6grencilerin kuvvetli yonlerini
kesfetmelerini saglayarak bunu gelistirmelerine yardimcir olacag: diigtintilmektedir.
Yiizyilimizda yasanan ilerlemeler, bir yana birakilarak hala gelencksel anlamda
yiirtitillen cgitim sisteminin ¢oklu zcka kuramlarina iligkin, 6grenmesi gercken ¢ok sey

var gibi goziikmektedir.

Coklu zeka anlayisinin kabul edilmesi egitimi biiyiik yararlar saglayacaktir. Yalnizca,
sozel veya sayisal yetenekleri gelismis cocuklarin kesfedilmesinin diginda, tiim
cocuklarin bir veya birden ¢ok alanda basarili olabilecekleri goriilecek, ¢ocuklarin
kendilerine olan giivenleri saglam temellere dayanacak, sevgi ve istekle basarili

olduklar alanlardan digerlerine gecis yapmalar1 kolaylasacaktir (Ozden, 2003, 5.122).

Ozellikle okul yillarimin ilk donemlerinde (6-11 yas) Ogrencilere kendilerini

kesfedecekleri farkli ve zengin 6grenme ortamlar1 sunuimasi, onlarin okul ortamini
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sevmelerini, dersi derste 6grenerek ezbercilikten uzak kalici bilgilere sahip olmalarim

saglayacaktir (Yavuz, 2002).

1.3.2.2.Gorsel ( Uzamsal) Zceka

“Uzamsal zcka, gorsel dugtinme ve sekil/ uzay ozelliklerini, sckil ve graliklerle ifade
etme yetenegidir” (Artut, 2001, s.129). Gorsel (uzamsal) Zeka kapasitesi yiiksek
olanlar; resimlerle, sema ve renklerle ¢alisarak Ogrenirler, renkleri sceverler. Gorsel
zekas1 gelisen O&grencilerin  resimlerinde digerlerine oranla daha gelismislik

gbzlemlenmektedir.

Ozden, gorsel zeka icin, “Boslugu zihinde canlandirabilme yetenegidir, ii¢ boyutlu
diisiinme bu zeka tiiriiniin en &nemli dzelligidir” (Ozden, 2003, s.115). Demektedir.
Gorsel, uzamsal zekas1 gelismis bireyler, boslugu zihinlerinde canlandirabilme
yetenegine sahiptirler. Boslukta, ¢6l, orman, deniz, uzay gibi yerlerde yer ve yén
bulmada basarilidirlar. Pilotlarin ve kaptanlarin, gorsel zekasi gelismis bireyler
olduklar1 kabul edilmektedir. Gorsel zekast gelisen bireylerin; ressam, mimar, izci,

rehber, fotografci gibi meslek dallarinda basarili olacaklar: kabul edilmektedir.

Gorsel (Uzamsal) Zekasi gelisen 6grencilerin kendi seviyelerinin ilizerinde resimler
yaptiklar1 gézlemlenebilir. Yer ¢izgisi, mekan algilama ve bunu yansitma, perspektifi
kavramada daha basarili olmalari, boyutlar1 erken fark etmeleri bu tip zekas:
gelisenlerde gorillmektedir. Ogrencilerin gordiikleri nesneleri ayrintilariyla ve net
hatirlamalari, yaglarina gore resimlerinin yliksek diizeyde beceri isteyen resimler
olmasi, gordiikleri olaylar: veya nesneleri goérsellestirerek cizgilerle, renklerle en iyi
sekilde ifade ettikleri goriilmektedir. Gorsel (Uzamsal) Zekas1 gelisen kisilerin; yer,
zaman, renk, ¢izgi, sckil, desen gibi olgulara ve bunlar arasindaki iliskilere karsi asiri

hassas ve duyarli olduklar: bilinmektedir.

Coklu zeka yonteminin uygulanmasiyla ¢ocuklar, kendi istiin ve yaratici yanlarim

kesfetme firsat1 bulmakta, diger tip zekalarini da gelistirme olanagina kavusmaktadirlar.
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Bu ¢ocuklarin kendilerine olan giivenlerinin artmasini saglamakta ve grenmeye karsi

daha hevesli, basarili bireyler olarak yetismelerine olanak vermektedir.

1.3.2.3.Duygusal Zcka

“Gardner’in sosyal zcka ve benlik zeka agiklamalart igersinde dolayli olarak bahsettigi,
fakat sonradan dne ¢ikan diger bir zeka tiirii de duygusal zekadir” (Ozden, 2003, s.121).
Duygusal zekada, insanlarin azim, kararlilik gibi duygularinin harekete gegirilmesi s6z
konusudur. “Diinya egitim bilimcileri, 1998 yilindan itibaren kisisel zeka ve sosyal
zekay1 tek baglik altinda toplayarak duygusal zeka kavramim ortaya attilar” (Yavuz,
2003, s.188). Insanlarin diledikleri zaman duygularina hakim olabileceklerini
savunmaktadirlar. Duygusal zekanin, duygular kontrol etme, uyumlu ve saglikli sosyal
iligkiler kurabilme ve mutlu bir yasam siirebilme igin gerekli olan tiim yetenekler

oldugunu kabul etmektedirler.

Peter Salovey ve John Mayer 1990 yilinda duygusal zeka ile ilgili yetenekleri bes ana
baglikta toplamislardir. Bunlar: 1. Ozbiling: Kendini tamima, duygularim 6nceden fark
edebilme, 2.Duygularina hakim olma, yogun karamsarlik ve kaygilardan kendini
kurtarmay1 bilme, 3.Kendini bir olay lizerinde yogunlastirabilme, 4. Empati yapmayi
bilme, 5. Iliski sanatini, baskalarmin duygularimi idare etmeyi becerebilme (Ozden,

2003, s.122).

Duygusal zeka kavramini ortaya atan egitim bilimciler, IQ’ya karsi EQ yu ortaya
atmiglardir. (EQ: Emotionel Quality Intellgence, duyusal zeka, IQ: Sozel ve
Matematiksel zeka) Yirminci yiizyilda zeka Olgiitii olarak sikga bahsedilen IQ,
giiniimiizde EQ ve zekanin diger bigimleri ile beraber amilmaktadir. “EQ, gecen birkag
yil boyunca IQ’nun duygusal zekadaki karsiliginin kisaltmasi olarak genis 6l¢tide kabul
gordi” (Cooper-Sawaf, 1997).

Insanlarin egitim yasamlarinda veya is yasamlarinda onlar1 basariya gétiiren etkenin IQ

seviyeleri oldugu goziiyle bakilmasina karsin giintimiizde “ bilimciler, EQ ‘yu artik her
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zaman ve her yasta gelistirilip ilerletilebilen, &grenilebilir bir zeka olarak

gormektedirler” (Cooper-Sawaf, 1997).

Insanlar duygularina giivenmekte, c¢alistiklari islerde genelde duygular ile hareket
etmezler, ancak duygular insam1 motive etmektedir. Dustindiiklerimizi
gerceklestirmemizi, hedeflerimize ulagmamizi ve i¢gimizdeki coskunun olumlu yerlere

kanalize olmasim saglayan i¢cimizdeki duygusal zeka olmaktadir.

“Duygusal Zeka, duygularin gliciinii ve hizli algilayisini, insan enerjisi, bilgisi, iliskileri
ve etkisinin bir kaynagi olarak duyumsama, anlama ve etkin bir bigimde kullanma

yetenegidir” (Cooper-Sawaf, 1997).

“Givenildiginde ve saygi duyuldugunda, duygusal zeka kendimizi ve gevremizdekileri

daha derin ve kapsamli algilamamizi saglar” (Cooper-Sawalf, 1997).

1.3.2.4.Z¢cka ve Yaraticilik

“Yaraticilik bir diisiinme bi¢imidir ve hayal giicii ile ¢ok yakin iligkisi vardir. Yaraticilik
tim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve ugrasin i¢inde vardir”
(Ozden, 2003, 5.172).

“Yaraticilik, hayatimiza verilebilecek anlamin odak noktasini temsil etmektedir. Ciinkii

insanlar kendilerini yaraticiliklari ile gergeklestirebilirler” (Razi, 1999, s.19).

Yaraticilik konusunda yapilan bilimsel ¢aligmalarin tarihi ¢ok eskiye dayanmamaktadir.
Yaratic1  diigiinceyle ilgili sistemli aragtirmalara 1960’11 yillarda baslandif
goriilmektedir (Sungur, 1992, s.19). Yaraticiligi etkileyen bir ¢ok faktériin oldugu
ozellikle; zeka, yas, cinsiyet farkliliklari, aile, okul gibi faktorlerin arastirilanlar

arasinda oldugu goriilmektedir. Zekanin yaraticihiga bir etkisi var midir?
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Zeka ile yaraticilik arasinda bir iligki olup olmadigini arayan arastirmacilar, bu konuda
kesin yargilara ulasamamuslardir. Yiksek zeka kapasitesinin iistlin bir yaraticiligi
garanti etmedigini de belirtmektedirler. Yaratici kisilerin zeka seviyelerinin ¢ok yiiksek
oldu@u soylenemese de yaraticilik i¢in belli oranda, ortalama bir zeka seviyesine ihtiyag
oldugu sdylenmektedir. Bu alandaki son arastirmalar ise yaraticilik igin minimum genel
zeka diizeyinin ( 1Q:125) gerektigini ortaya koymaktadir (Diessner, 1984, Sungur, 1992,
s.77). Yaraticilikta zekanin 6neminin yaninda, arastirmacilar bu konuda kesin bilgiler
sunamamaktadir. Yaraticilik lgiilebilen bir yetenek olmamasina ragmen bu konuda da
cesitli testlerin gelistirildigi bilinmektedir. “Ancak, daha 6nce de belirtildigi gibi, nasil
zeka testleri de tiim zihinsel islevleri élgemiyor ve insanlarin diisiinme etmenlerinden
ancak bir ka¢im saptayabiliyorsa, yaraticilik testleri de insanlardaki bazi biligscl

islevleri 6lgememektedir, daha ¢ok gelistirilmeye muhtagtir” (San, 1977, s.15).
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1.4. Sanat Egitimi

Sanatin da dil gibi belli bir zamanda degil uzun bir siiregte gelistigi gbriilmektedir. Her
ikisinin baslangiclar1 igin de tam bir tarih sdylenemese de, insanligin dogusu ve onu
izleyen yillardaki ilkel topluluklardan giliniimiize kadar, sanat; varola gelmis, yasanmais,
ortaya konulmus, cesitli roller ic¢inde, hep insanlifin yaninda olmustur. Sanat

kavraminin tartisilmasmun 19. Yiizyilin sonlarina dogru oldugu goriilmektedir. Ondan

Once sanat i¢in kesin bir tanmim yapilamamugtir.

San; “Sanatin, soluk alma gibi bir ritmi, konusma gibi anlatimsal &geleri vardir,
algilama, distinme, imgeleme ( hayalleme) ve bedensel eylemin de katildig: etkin bir
stiregtir” demektedir (San, 1977, s.1). Telli’ye gore “Cagimizda, teknoloji ve makine
devrini yagiyoruz. I'akat belki tiim c¢aglardan daha fazla estetik bir egitime “Sanat

Egitimine” gereksinim duyuluyor” (Telli, 1990, s.6).

Sanat egitimi, sanat gibi evrensel bir dilin yardimiyla, diinya iilkelerinin iletisimini de
arttirabilmektedir. Bu biiylik evrensel dil diinyamin her yerinde herkesin anlayacag:
ortak begenileri, farkli kiiltiirleri bir araya getirerek, diinya barisina bile katkida

bulunabilmektedir.

“Herkes icin gerekli dedigimiz “Sanat Egitimi” nin, okullardaki miifredat
programlarindaki adi, Resim, Resim-Is, Sanat Egitimi, Temel Sanat Egitimi, El Isleri,
Atolye, Is ve Teknik Egitimi, Tasarim v.b. olarak gecmektedir” (Telli, 1990). Burada

asil onemli olan derslerin aldig1 isimler degil icerikleri olmaktadir.

Sanat egitimi glintimiizde okul programlarinda, Resim-is dersi olarak yer almaktadir.
Ulkemizde Resim-is dersi zaman probleminin yam sira, digerleri arasinda en az
onemsenen ders olma konumundan da kurtulmus degildir. Kirk dakika gibi kisa bir
zamanda ilkogretim 6grencilerinin, yaraticiliklarini kesfetmeleri ve estetik olgunluklari
saglanacak, gorsel algilar1 gelistirilmeye ¢alisilacaktir. Bu da okullarda gérev yapan

sanat egitimcilerine diismektedir.
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Resim-is derslerinde, uygun ortam (Atdlye) ve malzeme gibi sorunlar da bastan beri

var olan ve hala yasanan sikintilar arasinda bulunmaktadir.

Gegmige doniik sanat egitimi ile ilgili kaynaklar tarandiginda karsimiza diger
tilkelerdeki sanat egitimi anlayis1 gikmaktadir. Incelendiginde iilkelerin sanat egitimine
ne kadar 6nem verdiklerini gérmemek miimkiin degildir. [lkégretim ve orta dgretim
programlarinda yer alan sanat e8itimi derslerinin yogunlugu ve derslerin igerikleri sanat

egitimindeki durumumuzu ortaya koymaktadir.

Egitim sistemi ig¢inde olusturulmaya c¢alisilan, iiretici, yaratici, estetik degerleri olan,
kendine gilivenli, Ozglir bireylerin yetismesinin ancak sanat egitimi ile
gerceklesebilecegi  gercegi bilinmekle birlikte hala gereken Onemin verilmedigi

goriilmektedir.

Modern ¢agin getirileri olan bilgisayarlar, hizli ve kolay iletisim gittik¢ce insanlardan
uzak, makinclesen gevre de, sosyal olaylarin ve ruhsal bosalmalarin azaldig: goriilen bir
gergektir. Demek ki gelisen ve gaga ayak uyduran toplumlarda, sanat egitimi ihtiyact
daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Az gelismis lilkelerde ise insanlar {iretimin canli olarak
icinde olduklarindan, bedenleri ve zihinleri ile iiretime katildiklarindan dolay: bedensel
ve ruhsal rahatlamalarini, makinelesen topluma oranla gergeklestirmis

goriinmektedirler.

Gengaydin’in dedigi gibi, Sanat Egitiminde 6nemli olan, nesne ve doga aragtirmalar
yoluyla, 6grencinin segmeci bir tavir kazanmasini; segerken karar vermeyi 6grenmesini;
dogay1 i¢inde bulundugu karmakarigikliktan ve kendiliginden kurtararak yeniden

diizenleyebilme cesaretini gdsterebilmesini 6gretmektir (Gengaydin, 1990, s.50).

1.4.1. Sanat Egitiminin Tarihsel Gelisimi

“Bugiin, gecmisi biliyor ve yargiliyor olmamiz, sanatin erisilmez giiciine baglidir.

Ciinkii sanat, kiiltlirlerin bigim almis, somutlagmis bir anlatimidir; diinii anlattigi gibi
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bugiinii de anlatmaktadir. Hi¢ kuskusuz yarinlar1 da anlatmaya devam edecektir”
(Unver, 2002, s.3).

Varoluslarindan bu yana insanlar kendilerini ifade etmede sanati kullanmiglar, 6nceleri
farkinda bile olmadan yaptiklari iletisim aragh olan duvar resimleri veya iglerinde zaten
var olan yaraticiliklarimi kullanarak yaptiklar ihtiyagtan dogan cgyalari, gliniimiize

kadar ulasan yanlariyla bize onlarin tarihi, kiiltiirel ve sanatsal yanlarini anlatmaktadir.

Sanat Egitiminin kuram olmaktan ¢ikip, topluca konusulmasi, uygulamaya gegis yoniinden
adimlarin atilmasi Almanya’da 1890°larda baslamaktadir. 1901’de Dresden’de, 1903’de
Weimar’da ve 1905’de Hamburg’da yapilan sanat egitimi kongreleri bu akimin gelismesinde

onemli rol oynamiglardir (San, 1977, s.1).

Cumhuriyetten once, din kurallarinin egemen oldugu bir yonetim seklinde Sanat Egitimi
gibi bir kavramdan s6z etmek zaten miimkiin olmamaktadir. ”Buna karsin, Sibyan ve
Mahalle Okullarinda, Riistiye, Idadi, Sanayi, Harbiye, Bahriye ve Sanayii Nefise
Okullarinda zorunlu resim dersi vardi” (Telli, 1990). Bu dersler tabi ki bat1 ile ilgisi
olmayan sekilde devam ettigi goriilmektedir. Portre, peyzaj gibi konular, baz
ressamlarca ve Sanayii Nefise Okulu disinda uygulattirilmamaktadir. O dénemde resim
dersleri ikiye ayrilmaktadir. 1. Terbiye Mahiyette olan resim egitimi. Riistiye ve 1dadi
okullarinda uygulattirilan, 2. Sinayi ve mesleki resim. Bu tiir de miihendis, bahriye,
harbiye okullarinin programlarinda yer alan, yalmzca Sanayi-i Nefise Okullarinda, bati
tarzina yakin bir Sanat Egitimi yapildigi goézlemlenmektedir. Bu okullardan mezun
olanlarda okullarda resim 6gretmeni olarak gérev almaktadirlar. 1915 Yilinda Ismail
Hakki Baltacioglu resim 6grenimi igin Almanya’ya gonderilmis, diger tlkelerdeki
egitim hakkinda fikirler edinerek yurda dénmiistiir. Ilk resim programini yapanin da

[smail Hakki Baltacioglu oldugu goriilmektedir.

“Cumbhuriyetin  baslangicinda, okullarda resim-is 6gretiminin, geometrik big¢imlerin
kopyasi ya da kimi esya resimlerinin kopyas: ile kolaydan zora, basitten miirekkebe

metotlarimin uygulandigim goriiyoruz” (Telli, 1990, s.11).
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Sanat cgitimi, batida da bir takim evrelerden gegmistir. Sanatin ders olarak okullara
girmesi 19.ylizy1l da endiistri devrimiyle olmaktadir. Endistrinin hizhi gelisimi bu
alandaki tasarimlara olan ihtiyaglarn ortaya cikartmaktaydi. Bu tasarima olan ihtiyac
okullara sanat derslerinin koyulmasma neden olmustur. Glizel Sanatlar alaninda tasarim

On plana ¢ikartilmistir. Amag endiistri esyalari i¢in tasarim yapmaktir.

Cumbhuriyet kurulduktan sonra Sanat egitimindeki gelismeler, tarihsel gelisimlerine gore

soyle siralanmaktadir.

1924-1927 Yillar1 arasinda resim dersinin orta okullarda bir saat zorunlu oldugu
goriilmektedir. 1926 Yilinda ortadgretime Ogretmen yetistirmek igin Gazi Terbiye

Enstitiistiniin ag1ldig1, 1932 yilinda da Resim-Is boliimii kuruldugu goriilmektedir.

“Cumhuriyetin ilk on iki yilinda orta okullara resim 6gretmeni yetistiren tek kaynak,

1927 yilinda adi1 Glizel Sanatlar Akademisi olarak degistirilen Sanayi-i Nefise oldu”
(Unver, 2002, 5.19).

1938’de baslayan, geleneksel disiplinlere doniis ile, resim derslerinin ders saatleri
azaltilarak, agirhigin sosyal bilgiler dersine verildigi ve 1949 yilina kadar resim dersinin
bir saat olarak devam ecttigi goérilmektedir. 1949 yilinda ortaokul programlarina, is
bilgisi dersi cklenerck, yazi dersi Tirkge dersinin i¢inde uygulanmaya baslamaktadir.
Igitimin ilk basamaklarinda ctkin bir Sanat Egitimi, 1989-1990 yillarinda, istanbul’ da
acilan Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ve bunu takip eden diger illerdeki Anadolu Giizel

Sanatlar Liselerinin a¢ilmasiyla olmaktadir (Telli, 1990).

Gegmisten gliniimiize, lilkemiz agisindan cok da parlak bir gegmise sahip olmayan
Sanat egitiminin aldig1 yol, bugiinkii sartlar géz 6niline alindiginda ¢okta uzun bir yol
sayllmamaktadir. Gelisen bilim, uzay teknolojileri, mekaniklesen ve betonlarla
¢ercevelenen yasamlarimizin ve yeni dogan, biiylimekte olan neslin Sanat egitimi
ihtiyaci, gegmisten ¢ok daha fazla gerekli gériinmektedir. Ulasilan bu teknolojik

gelismeyi yakalayan hatta bunu yaratan insan oglunun bu mantiksal zekasinin yaninda,
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duygularin1 da gelistirmeye, ayn: zamanda, ¢agdas, 6zgiir, yaratic1 ve estetik degerleri

olan bireyler olmalarina olan ihtiya¢ her zamankinden ivedi géziikmektedir.

Son yillarda tlkemizde ¢ok sayida yeni iiniversite ve bunlarin biinyesinde Giizel
Sanatlar Fakiilteleri, Resim-Is Anabilim Dallarinin agildigi goriilmektedir. Bunlar sanat
cgitiminin gegmise oranla yayginlagtigini gosteriyor olmalarina ragmen, hala temel
cgitimden Universite egitimine kadar, ¢dziimlenmesi gereken sanat cgitimi sorunlari

yasanmaktadir.

“Cagdas bir diinyada yer alabilmek icin, egitimin her basamaginda, Sanat Egitimi
herkes i¢in gereklidir” (Telli, 1990, s.31).

1.4.2. Sanat Egitiminin Amaglari

“Sanat egitimi, gorsel diisiinme egitimidir” (Baysal, Iprisoglu, Ozil, 1994, s.42). Sanat
egitimin amaglar1 toplumun ve toplum i¢inde yasayan bireylerin ihtiyaglarina gére tespit
edilmelidir. Sanat egitimi bireyin gelisim siirecini etkileyeceginden miimkiin olan en

erken zamanda baglanmasi gerekmektedir.

“Sanat egitiminin temel amaci ¢ocufun, gencin, yetiskinin sanatsal eZitimini
saglamaktir. Genel anlamda okullar ve &6zel olarak da §gretmenler bu islevi yerine
getirmekle ylikiimliidiir” (Kirigoglu, 1991, 5.60).

“Sanat egitiminin amaci sanat i¢in egitim, yani belli bir dalda ugrasis1 olan belli bir

sanat¢1 yetistirmek degildir. Amag sanatla egitimdir” (San, 1977, s.2).

“Sanat egitiminin amaglart sanatin kendinden kaynaklanan degerlerinin kisinin sanatsal

ve kiltiirel gercksinimine katkisi yoniinde ¢izilmelidir” (Kirigoglu, 1991, 5.55).

Bu dogrultuda sanat egitiminin amaglari séyle siralanmaktadir.
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1. Sanatin insanlara kazandirdig1 en 6nemli 6zellik farkli bir dil ve anlatimdir. Insanlik
varolusundan bu yana ilkel ¢aglara dayanan, kendini ifade ctme, bir seyleri

paylasma c@gilimi i¢inde olmustur.

Bu insanoglu i¢in vazgegilmez bir ihtiyag olmanin yaninda onu diger canlilardan da
ayran 6nemli bir 6zelliktir. Insanligin dogumuyla beraber ¢ok da biiyiik topluluklar
halinde yasamazlarken bile, duvarlara kazidiklar1 ¢izimlerle bir seylerin ifadesi iginde
olmugslardir. Bu ayni zamanda giiniimiiziin ¢ok gelismis ve vazgecilmez iletigsiminin ilk
temelleridir denilebilir. Sanat¢1 i¢in de durum, farkli bir paylasma istegi ile sergilenir.
Yaratilarinda bir seyler anlatmaya calismasi ve izleyicilere iletme istegi bunu

aciklamaktadir.

Sanat egitimi, ¢ocuga icindekileri, imgelemindekileri, 6zglirce anlatma firsati vermekte
ve bunun i¢in gelistirdigi farkli anlatim dili ile deneyimler kazanmasina ve kendine

giivenmesine imkan saglamaktadir.

“Simgeler, mecazlar aracilig: ile kurulan bu iletisim bagin {iretici ve tiiketici olarak
cocugun elinden almak onu bu ¢ok gii¢lii deneyiminden yoksun birakmaktir. Aym
zaman da zihninin bir boyutunun (sanatsal zeka) beslenmesine ve gelismesine engel

olmaktir” (Kirisoglu, 1991, s.55).

2. Sanat egitiminin amacglarindan biri de gorsel duyarlilig:i arttirmaktir. Sanatsal dili
kullanan kisi, gegmis ve gilinlimliz sanat yapitlarina elestirel bir yaklasimla, deger
yargilariyla ulasabilir. Bu degerlerle diisiinme her yapita ulasiminda daha da
zenginleserek gorsel okur yazarlikk da denen gorsel duyarliligin {ist noktalarina

ulagmaktadir (Kirisoglu, 1991).

3. Sanat egitimi aym zamanda c¢evremizde var olan, sanat yapitlarinin diginda, bize
renk, doku, uzam, bi¢im, ¢izgi gibi degerlerle ulasan gorsel nesnelere estetik olgiitlerle

yaklagmamizi 6gretmektedir.
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“Bu sanat yapitlarindan, seri iiretime, tamitimdan paketlemeye, mimarlik yapitlarindan
¢evre diizenine televizyondan sinemaya, dekorasyondan giyime kadar her seye, kendi
0zel olusumlart icinde sanat olarak ya da sanat gibi degerlendirmeyle, yaklasmak
demektir” (Kirisoglu, 1991).

4. Degerlerle dustinen ve nitelikleri ayrimsayan kisiler etraflarina genis agilarla bakarlar.
Sanat egitiminin amaglarindan biride, etrafina yalnizca at gozliikleriyle bakan yasadig:
¢evreyi oldugu gibi kabul eden, uyumsuzluk ve ¢irkinliklerden rahatsiz olmayan kisiler
disinda, gorsel agidan zengin, genig diistince Ozclligine sahip bireyler yctistirmektir.
Sanat cgitiminin etkin oldugu toplumlarda, dar gorigliliik barmamayacak, ¢evre,
bazilarimiz rahatsiz cttigi gibi kalmadan degisebilecek, yagadigimiz dinya daha giizel
bir hal olabileccktir. Bunun her zaman kiiltiirel seviyemizi de yliceltecegi tartisilmaz

gorinmektedir.

“Sanatin kisiye kazandirdif yasanti zenginligini baska higbir sey kazandiramayacagi

gibi, bu zenginlik kendi kendine de kazanilmaz” (Kirigoglu, 1991).

5.Sanat insanda var olan yaratici isteklerine sonsuz uygulama alami saglamaktadir.
Sanatta stirekli bir yaratici siire¢ vardir sanatgi her yaratisinda zekasiyla bir sanatsal
sorunu ¢dzer. Sanate: siirekli {irettikge ¢oziilen sanat sorulari da artmaktadir. Izleyicinin

de bu iiretilenlere verdigi yanitlar ve tepkileri geliserek devam etmektedir.

“Sanat¢1 ile izleyici arasinda bu yaratici iletisimsel bag ireticide “ben yaparim”,
tikketicide de “ben de yapabilirim” istegi ve giicli uyandirdiginda amag¢ gergeklesmis
demektir” (Kirisoglu, 191).

6. ”Sanatin kisiye 0grettigi bu 6zel dil, tiretirken kazandig1 yaratic1 davranis, 6grendigi
biitlinliigli yaratma yetisi ve izlerken elde ettigi elestirel tavir, sonugta ona ayricalikli bir
g6z kazandirir. Bu g6z sanatin igerdigi biitlin deferlere ve anlamlara agilan bir
penceredir” (Kirisoglu, 1991, s.57). Sanatgi tiim bunlam igeren fikirleriyle olusan
goziiyle gordiiklerinden ortaya koydugu yapitlarindaki anlatimlarini yine aymi géze

sahip bircyler anlayabilir.
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“Boylece topluma deger yargilariyla ulasim ve de toplumsal bir kritik olarak yaklagim
kazamlir” (Kirigoglu, 1991).

7. Sanatin kisiye kazandirdig: bir bagka boyut da sanatin yine kendinden kaynaklanan
mutluluk duygusudur. Bu mutluluk okul éncesi ¢ocugun ¢izim yaparken aldig: hazza
benzetilebilir. Sanatgi ortaya koydugu yapit bittigi i¢in yada ondan para kazandig i¢in
mutlu olmaz. Uygulama siirecinde verdigi emek, harcadigi zaman, fiziksel ve zihinscl
yorgunluk, yaratim siirecinde yasadig: sancili sikintili zamanlar, onun asil haz duydugu

zamanlar olmaktadir.

“Bu hazz1 ayni zamanda yaratmanin bir giidiisii olarak c¢ocuklara tattirmak sanat

egitiminin bir bagka hedefidir” (Kirisoglu, 1991).

8.”Sanat bir kiiltlir varlifidir. Sanati elestirel bir goézle algilayip degerlendirmeyi
dgrenen ¢ocuk bu yapitlari tarihsel stire¢ iginde yerine koymay:r da 63renmelidir”
(Kirisoglu, 1991).

Sanat egitimi almig ¢ocuk hem kendi {iilkesinin kiiltiirel zenginliklerine ve sanat
olaylarina hem de farkli kiiltirlere genis bir perspektiften bakip degerlendirmeyi
ogrenmektedir. Sanat egitimi almis olan ¢ocufun, sanat tarithine olan ilgisi artmakta,
arastirmaci olmakta, miizeleri ve sergileri gezmekten hoslanmakta ve gordiiklerini
oztimsemektedir. Tiim bunlar kiside deger birikimlerinin olmasim saglayici etmenler

olmaktadir. Bu birikimlerde yaratici, tiretken nesillerle gelecege aktarilmaktadir.

Sanat egitiminin bu yonli ¢cocugu yapacagi islerde basariya gotiirerek kendine olan

glivenini saglamlastirmaktadir.

9.Sanat bir yaratici siire¢ olarak kisiyi dzgiir diigiinmeye, 6zgiir ¢alismaya ve yaratmaya
gotiiriir. Bu 6zelligi ile onda birey olma bilinci yaratir. iireten, segen, begenen kisi ayni
zamanda iginde yasadigi toplumun bir iyesidir. Bu yolla toplum i¢inde kendine, gevresine
yabancilagmaktan kurtulur, Bu igleviyle sanat, kiiltiirel ve toplumsal geligmede katuhimer Kigiler

yetismesinde dnemli rol Gistlenir (Kirisoglu, 1991).
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1.4.3. Sanat Egitiminin {lkeleri

Birey ve kurumlarin basarilari, kendilerini sorgulayabilmelerine, toplum igindeki
yerlerini bilmelerine ve bunu korumalarina baglanabilmektedir. Bu sorgulamalar,
basariy1 saglayacak davramglari olugturmaktadir. Bu davramslar varlik nedenlerinin
dayandig ilkeler olmaktadir. Basarisizlik bu ilkeler disina ¢ikildiginda ortaya ¢ikan bir

durum olmaktadir. “Ilkesizlik, bozulmanin, yozlagmanin nedenidir” (Unver, 2002, s.30).

Ozgiir, arastirici, yaratici, iretken, cagdas bireyler yetistirmeyi amaglayan sanat
egitiminin basarili olmasinda, kendisine 6zgii ilkeleri uygulamasi gerekmektedir. Bu
ilkelerin basarili olarak uygulanmasi, egitimdeki basarimizin da bir gostergesi

sayilacaktir.
Bu baglamda sanat cgitiminin ilkeleri sunlardir:

_ ller ¢ocukla yaratici giig vardir ve sanat cgitimi herkes i¢in gereklidir: “Yaraticilik
dogustan gelen ve insana 6zgi bir yetidir” (Unver, 2002, s.31). Sanatsal yetilerin,
yetencge ve davranisa donlismesi i¢in sanat egitimi gerekmektedir. Cocuklara okul
¢agindan once sanat egitimi vermeye baglamak gerekmektedir. Glinlimiizde bunu

ozellikle gelecegi gbren gelismis lilkeler yapmaktadir.

_Sanat egitiminde bireysel farkliliklar goz oniinde tutulmalidir. Cocuklar, kalitim,
cevre, yetisme tarzlari gibi etkenlerle, fiziksel, ruhsal ve zihinsel olarak birbirlerinden
farkli 6zellikler tasimaktadirlar. Yaslari aymi olan, fakat farkli gelisim basamaginda,
farkli hazir bulunusluk seviyesinde olan o&grenciler bulunmaktadir. Ogrencilerin
yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel ¢evreleri, ailelerinin ekonomik yapisi, egitim durumlar

gelisim diizeylerini etkilemektedir.

_Sanat egitimi ¢ocuga gére olmalidir. Sanat egitimi ¢ocugun i¢inde bulundugu gelisim
diizeyine uygun olarak verilmelidir. “Cocuklardaki yaratici giic ve estetik gelisimleri
onlarin bedensel ve zihinsel gelisimleriyle yakindan ilgilidir. Bu nedenle egitimci,

egitim siireclerini cocuklarin gelisim evrelerine gére kurgulamahidir” (Unver, 2002).



_Sanat egitimi dersleri diger derslerin uygulama alani olarak dislintiimemelidir.
Ogrenciler diger derslerde dgrendikleri bilgileri resim dersinde uygulamaya veya diger

derslerin arag¢ gereglerini yapmaya veya onarmaya kalkmamalidirlar.

_Sanat dersi iki ve ii¢ boyutlu calismalari kapsamaktadir. Ogrencilerin kendilerini
anlatmada en uygun malzemeyi segmeleri i¢in tiim malzemelerle ¢alisma yapmalarina
olanak verilmelidir. Ogrencilerin kimileri iki boyutlu malzemede basarili olurken
kimileri de ti¢ boyutlu malzemede kendilerini daha iyi ifade etmektedirler. Tek tip
malzeme ile sinirlandirilan &grenci, bu gsekilde kendini iyi bir sekilde ifade
edemeyebilir. farkli malzemeler kullanmalar1 hem kendilerini tanimalarinda hem dogru
ifade etmelerinde hem de yapabilecekleri konusunda kendilerine glivenmelerinde

faydali olmaktadir.

_Sanat cgitimi dersi yaratictha dayanmalidir. Ogrenciler yalmizea  gordiiklerini
cizebilen sadece el ve g6z egitiminin amaglandigi bir egitim sistemi ig¢inde soyut
kavramlardan yoksun, beceri anlaminda yetigen bireyler olmaktadirlar. Resim dersinde

esas olan ise sanatsal bir ifade, sanatsal bir dilin 6grenciye kazandirilmas1 olmaktadir.

_Sanat egitimi derslerinde gerekli ilgi ortami yaratilmalidir. Ogrenciler i¢in &zelikle
ders yapilan atdlyeler motive olmalar1 agisindan 6nem kazanmaktadir. Cocuklarin
yaslari, imgelem diinyalari, ruhsal durumlar1 ve gelisimsel &zellikleri géz 6niinde

tutularak ders konularinin se¢ilmesi gerekmektedir.

_Sanat egitiminde ¢evre olanaklari g6z 6ntinde tutulmalidir. Sanat egitimi her yerde ve
her zaman uygulama ortami bulabilmelidir. Burada en biiyiik gérev sanat egitimcisine
diismektedir. Yasamlan cevre, etrafta bulunan, ekonomik olarak yiik getirmeyecek
malzemelerin tespiti, kolay temin edilen malzemelerle ¢alisma yollarinin 6grencilere
ogretilmesi ¢cocugun anlatimina zenginlik katmaktadir. Farkli ¢ografi bélgelerin iginde
barindirdigi dofal malzemelerin sanat egitiminde nasil degerlendirilecegi, sanat

egitimcisinin arastirmalari sonucunda 6grencilerle bulusmaktadir.



_Sanat egitimi firsat egitimi ilkesine yer vermelidir. Sanat egitimcisi, glincel olaylar,
sergiler ve yaymlar1 sanat eitimi i¢inde yerinde ve zamaminda kullanabilmelidir.
Ogrencilerinin gorsel ve isitsel anlamda toplum iginde yer almalar1 ve bunun farkinda
olabilmeleri i¢in onlari, konferanslara, panellere, miize gezmelerine gotiirmelidir. Bu
konularda ogrencilerine ddevler vermeli arastirma yapma konusunda onlarn

gclistirebilmelidir.

_Sanat cgitiminde iglerin bir biitiin olarak degerlendirilmesine ve sergilemeye dnem
verilmelidir. 6grenci isleri dosya seklinde bir siire¢ degerlendirmesi olmalidir.
Cocuklardaki gelisimi ve buna kosut olarak sanatsal degisimi izlemek amaciyla
degerlendirme yapilmaktadir. Ogrenciyi degerlendirme sirasinda egitimei bir anlamda
kendini sorgulamakta ve bu siire¢ i¢inde kendine de degerlendirmektedir.Ogrencilerin
calismalarinin zaman zaman, okulun belli koselerinde sergilenmesi, ayn1 zamanda yil
sonu sergilerinin yapilmasi, 6grenciye giiven ve haz vererek, calismalarinda motive

edici etki yapmaktadir.

_Sanat egitiminde sanat tarihi, estetik, uygulamali ¢caligmalar ve sanat elestirisi anlaml
ve Ogretici bir bigimde birlestirilmelidir. Sanat egitimi etkinlikleri bir veya birden fazla
disiplin icerebilmektedir. Ozellikle uygulamali ¢alismalarda, &grencilere sanat tarihsel
bilgilerin yaninda, elestirel ve estetik degerlerle ilgili de bilgi verilebilir: Sanat
egitiminde var olan dort temel disiplin farkli egitsel etkinlikler i¢inde verilebilmektedir.
Ornegin; sanat tarihi Sykiilestirilerek anlatilabilir, kronoloji tarih seritleri hazirlanarak
sinifa asilabilir, oyun tasarimi ve oyunlastirma ile de bu dort temel disiplin 6grencilere
verilebilmektedir. “Sanat egitimi; sanat tarihi, elestiri ve uygulamay: kapsayan biitlinciil
bir disiplin olarak degerlendirilmelidir” (Unver, 2002, s.36). Disiplinler arasindaki
bitiinligii saglarken, igerik, denge, Ogrenci diizeyi, kapsam ve Onem sirasi

gozetilmelidir.
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1.4.4. Sanat Egitimi Ogretim Siirecleri ve Yontemleri

Sanat egitimi Ogretiminde, gecmisten buyana degisik yontemler uygulandigi, tarihsel
siire¢ icerisinde gelisen bu yontemlerin, belli temel goriisler etrafinda gelistirildigi
goriilmektedir. Bunlari; kopya, kolaydan zora, psikolojik yontem, bellek egitimi adlar

altinda yer alan 6gretim yontemleri olusturmaktadir.

Sanat egitiminin diger derslerden ayri yapisi sebebiyle gecmisten buyana, bir ¢ok
egitimei ve arastirmacilarin, gretim yontemlerinde, siirekli yeni arayislar igerisinde
olduklar1 goriilmektedir. Ogretimdeki siireklilik sorunlari, sanat egitimi derslerindeki
yontembilimsel  duzensizlikler, hep yasanmakta olan sorunlarin  temelini

olusturmaktadir. Sanat egitiminde farklh yontemsel yaklasimlar soyle siralanmaktadir.

_ Birinci yaklasim, bu yaklasima 6zgiirliik¢ti yaklagim da denilmektedir ve iginde farkli
goriisler yer almaktadir. Cocugun kendine 6zgii diinyasimin kesfine dayali, “Dogalci
Goriis”, cocugun kendi kendine deneyerek gelisecegi disiincesine dayanan “Gelisimei
Egitim Gorlisii” bunlar arasinda yer almaktadir. ”Sanat yoluyla egitim” goriisiinde de
Ogretimden hi¢ bahsedilmemesi, uygulamada yasanan belirsizlikleri beraberinde
getirmektedir. Bu goriisler temel olarak, 6grencinin tamamen oOzgiir birakilmasini
savunmaktadirlar. Burada 6gretme, 6grenciye rahat bir ortam ve ara¢ gere¢ saglama
gbrevini Ustlenmektedir. Programlarda, ¢ocuga gore diizenlenmekte veya kisitlayici
etkisi oldugu distiniilerek tamamen reddedilmektedir. Lowenfeld’de, “eger c¢ocuklar
disardan herhangi bir engelleme olmazsa, yaratici davraniglart dogrultusunda

kendiliginden geligirler” demektedir (Akt. Kirisoglu, 2002, s.141).

Bu yaklasima gore, sanatsal gelisme bilylimenin dogal bir sonucudur ve gocugu
bilgilendirmek i¢in plan, program gerekmemektedir. Bu yontemin ana karakteristikleri

soyle siralanmaktadir:

1.Sanatta 63renme gocugun bilyiimesinin dogal bir sonucudur.
2. Ozgiirlitk ve kendiligindenlik bu 6gretimde basat davranislardir.
3. Sanat ogretilcbilen, Ogrenilebilen bir diizence olmadifindan programlamaya da uygun

degildir.



4. Derslerde sonugtan ¢ok siireg énemli oldugundan dnceden tasarlanan higbir davranis siirecin

akisina uygun diigmez.

5.Uygulamada; biiyitk kagut, kalin firca, bol boya ve 6zgiirlik ydntemin 6ziinil olusturur”
(Kirisoglu, 2002, s.142).

_Ikinci yaklagimda, sanati bir konu olarak goriip, ¢ocugu da 6grenebilen bir varlik
olarak kabul etmektedirler. Bu yaklagimda beklenen, 6gretmenin sanati tam anlamiyla
ogretmesi olmaktadir. Piaget ve Brunner’in de savundugu bu yaklasimin temelini,
cocugun 6grenecegi alanin temel yapisin1 kavramasina yardimei olmak olusturmaktadir.
Bu yaklagima gore dogru olan, sanatin iyi diizenlenmis, etkin programlar araciligiyla
ogretilmesi gerekmektedir. Piaget ve Brunner’in de kabul ettigi bu gériis, her cocuga
her gelisim evresinde her konunun 6gretilebilecegini kabul etmektedir. Bu yaklasimin

sinirliliklar sunlardan olugmaktadir:

1.Her 6grencinin gelisim evreleri olarak bilinen ¢izgiye oturtulmasi ve o evrenin en belirgin
karakteristigine bakilarak, yontemin saptanmasi, o ¢izgiyi tutturmada gecikmis ya da o noktaya
erken varmis olan gocugun bu nedenle ketlenmesi,

2. Cocugun onceden belirlenen bu gelisim ¢izgisi diginda 6grenmesine olanak verecck bagka
her tiirlii davranigin ve ek kapasitelerin yoksanmasi,

3. Yalmz ogretim yontemlerinde degil, degerlendirmede de bu evrelerin temel ¢izgi olarak
goriilmesi,

4Cocuklarmm bulunduklar durumda sergiledikleri davranislardan bir sonraki asamaya
ogretimle gegmeleri igin yollarin bir bakima kapatilmasi. Bu anlamda 8gretimin etkisinin
hafifsenmesi” (Kirisoglu, 2002, s.143).

Ugtinci Yaklagim; Bu yaklagimin temel goriisiinti, “6grenci ve 6gretici” arasindaki
etkilesim olusturmaktadir. Ugiincii yaklasima gore sanat kiigiik yaslardan baslayarak,
toplumsal aracilar vasitasi ile, belirli yontemler i¢inde 6grenilmektedir. Bu goriise gore,
63renme gelisim evrelerine degil, gelisme 63renmeye dayanmaktadir. “Ogretim meveut
gelisimi ileri gotlirdiigli zaman 6nemli ve anlamlidir. Bu baglamda sanat her yasta,

herkese, ¢cocuga, gence, eriskine 6gretilebilen bir konudur” (Kirigoglu, 2002, s.143).

Sanat egitiminde tek ve kaliplasmig bir yontemden bahsedilememektedir. Sanat
ogretilebilmekte ve bunun iginde farkli ve birden fazla yontem kullanilmaktadir. Her

ogretmen kendisine uygun yontemi segebilmekte, kendine en uygun ydntemi bulmak
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icin, deneyler, arastirmalar yapabilmektedir. Ogretmenlerin kendi deneyimleri ve
gbzlemleri en uygun yontemi bulmalarinda faydali olmaktadir. Bunlarin birbirleriyle
cakismayan, Ogretim stireci iginde birbirlerini destekleyen iligik yOontemler olduklart
goriilmektedir. “Ogretimin akig1 iginde yéntemler bir aragtir. Hicbir yontem sanatin

ogretiminde saglam ve kokli goriis ve anlayisin yerini tutamaz” (Kirigoglu, 2002).

Sanatin 6gretiminde, konulari, belli bir diizen icinde sunmak ve 6gretimi etkin bir hale
getirmek icin 6nceden diizenlenen, ¢alisma programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
programlar hazirlamirken ilk adimi amag¢ saptamak olusturmaktadir. Programlarda yer
alan amacglarda, ¢cocugun ne yapacag: degil, hangi davramisi kazanacaginin acikg¢a
belirtilmesi gerekmektedir. Programlarin, amag¢ karmasasindan arinmus, tutarli bilgiler

igeren tarzda hazirlanmasi gerekmektedir.

Programda amag belirleme, sanat egitimi i¢in olduk¢a zor olmaktadir. Programi
uygulamaya koyup sonuca dogru yaklasildifinda, programda yer alan amaglara tam
ulasamama durumunun goriilmesi, diger alanlardan fazla olabilmektedir. Bu durumun
yasanmasi programda amagclarin net olarak belirtilmemesinden veya amagclara baglh

kalinmadan yapilan uygulamalar sonucunda olabilmektedir.

Sanat egitiminde amaglar iki farkli sekilde varligimi gostermektedir. Birinci tiiri,
sanatsal degerlerin ve ilkelerin Ogrenilmesine yonelik olan O6gretisel amaglar
olusturmaktadir. Ikinci tiir amagclar ise, sanatsalligin, yaraticiligin, imgesel ifadelerin

Ogretimini hedeflemektedir.

Programlarda yer alan her iki amag da, 6gretilecek konulara gore saptanmaktadir ve her
ikisinin dc Dbirbirlerini dengede tutacak sckilde, sanat Ogretiminde yer almalari

gerckmektedir.

Sanat egitimi programlarinda yer alan amaglar, “ni¢in sanat &grenecegiz” sorusuna,
Ogretilecek konularda “ne Ogretecegiz” sorusuna yanit olusturmaktadir. Sanat egitimi
6gretiminde dort alan vardir. Bunlar; uygulama, sanat elestirisi, sanat tarihi ve estetiktir.

Bu dort alan, kendi 6zel yontemleri araciligiyla 6gretilmektedir.
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Ogretim programlarinda saptanan ¢aligma alanlarinin ve bunlara bagli konularin yil
icinde derslere dagiliminda uyulmast gercken ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler su

sckilde siralanmaktadir:

_ Siireklilik ve Ardillik Ilkesi:

Sanatta Ogrenme, bir dizi davramg sonucunda gergeklesmektedir. Bunlar; bilgi,
deneyim, tartisma, tartismali diislinme, kaynak arama, beceri kazanma, anlama ve
ogrenmeden olusmaktadir (Kirisoglu, 2002, s.148). Ogrenci bir konuyu tam olarak
ogrenmeden diger bir konuya gecilmemesi gerekmektedir. Arag gereclerde de kullanmis
oldugunu tam tamimadan, olasiliklarini denemeden farkli bir diger malzemeye
gecildiginde 6grenme etkin olarak gelisememektedir. Bir becerinin 6grenilmesinde ilk
kosulu devamlilik olusturmaktadir. Devamlihigin ardindan gelen tekrarlarla pekistirme

kalicilig1 saglamaktadir.

Ardillik ilkesi, bize gegmiste uygulanan kolaydan zora yontemini hatirlatiyor olsa da,
ardillikta sadece beceri degil sanatsal alanda da baglantili olma durumu séz konusu
olmaktadir. Ardillik Ilkesinde, programda yer alan bir galisma ile, ondan sonra gelecek
ikinci calismamin birbirini tamamlamas: gerekmektedir. Siireklilik Ilkesi, &gretimi
saglayacak bazi sorun ve kavramlarin anlamli bir sekilde siralanmasi sonucu
olusmaktadir. Siireklilik ve Ardillik Ilkesini dikkate alarak yapilacak olan siralamada

temel almacak, alan, teknik, kavram ve temanin dnceden saptanmasi gerekmektedir
(Kirisoglu, 2002).

_ Hazir Olma Ilkesi

Hazir olma ilkesi, anlatilacak konularla 6grencinin kavrama ve anlama diizcyinin
iliskisine dayanmaktadir. Hazir bulunusluk seviyesini tespit edebilmek i¢in, 6gretmenin
ogrencilerini gézlemlemesi gerekmektedir. Ogrencilerin hazir bulunusluk durumu
program hazirlamada 6nem kazanmaktadir. Cocugun bilgisinin {lizerinde veya
bulundugu bilgi beceri durumunun ¢ok iizerinde bir program uyguiamasmda,

zorlanmalar ve yetersizlikler gériilmektedir.
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_Ogrenmeyi Geciktirecek Etkinliklerin Segimi
Hazirlanacak olan programlarin hepsi &grenciye sanati Ogretmek amaciyla

hazirlanmaktadir. Program hazirlamalarinda bazi konulara dikkat etmek gerekmektedir.

Dikkat edilecek noktalar s6yle siralanmaktadir:

1. Programin egitsel bir degeri olmasi ve hangi konunun neden verildiginin bilinmesi

gerckmektedir.

2. Programda yer alan konularin, onceden O&@renilenlerle iliskisinin olmasina, bu
baglamda siirckliligine dikkat etmek gerckmektedir.

3. Bir ctkinlikte yer alan bilgilerin stirelerinin, 6grencinin 6grenmesini ger¢eklestirecck
yeterlilikte olmasina dikkat etmek gerckmektedir. Ogrenciler igin gereken siirelerin
programda yer almasi 6zen gosterilmelidir.

4. Ogrencinin anlayabilmesini kolaylastirici, agiklamalar iceren, &rneklemelerle
desteklenen ¢alismalar yer almalidir.

5. Biitlin programlarin 6grenciyi etkinlige giidiileyecek tarzda olmas: gerekmektedir.

6. Programin etkinliginin saptanmasi, 6grencinin 6grendigi bilgileri okul disinda,
cevresinde kullanabilmesi ve gordiigii seylere elestirel bir yaklasim iginde olmasi ile
saglanabilmektedir.

7. Ogrencinin 6grendigi bilgileri ve becerileri sanat disindaki alanlara da tasimasi

gerekmektedir.

_ Programda Yasama Gegirebilirlik Ilkesi ve Caga Uygunluk Ilkesi

Programin etkin olmasindaki en 6nemli nokta uygulanabilir olma 6zelligi tasimasi ile
ilgili olmaktadir. Programda yer alan sozlerin giizelligi, coklugu veya gerekleri yerine
getirecek tarzda olmasinin disinda hayata gegirilebilir olusu 6nem kazanmaktadir.
Programlar1 stirekli kullanan Ogretmenlerin, sanat egitimcilerinin, belli araliklarla
programlar1 giincelestirmeleri, gliniin sartlarina uygun hale getirerek kullanmalar: sanat

egitiminin 6gretiminde belki de en can alici noktay: olusturmaktadir.

_Esneklik Ilkesi
Giizel Sanatlar, bir anlamda okullarda yer alan sanat dersleri bir ¢ok yonleriyle diger

derslerden ayrilmaktadir. Ogretmen ile 6grenci, 6grenci ile yapud is arasindaki diyalog
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hep birbiriyle baglantili oldugundan 6grenme bu siire¢ iginde gergeklesmektedir. Bu
stire¢ igerisinde 6gretmenin esnek olmasi yani 6grenme siirecinde, degisik yontemler
uygulamada, programinda yer alacak amaglari, konulari, siireleri saptamada &zglir
olmas: gerekmektedir. Sanat egitimcisinin, programi hazirlamada ve uygulamada kendi
deneyimleri, sanat¢1 yan ve bilgilerini kullanarak diger egitimcilerden daha esnek bir

yaptya sahip olmasim gerektirmektedir.

1.4.5. Lowenfeld’ in Sanat Egitimine iliskin Goriisleri

1900°1i yillarin baginda Sanat egitimi bilimsel temellere oturtulmaya calisilmigtir.
Psikoloji, felsefe, antropoloji, toplumbilim gibi disiplinlerden yararlamlarak gelistirilen
bu sanat egitimi goriistiniin temsilcileri; Victor Lowenfeld, Herbert read, Schafer,

Simmern’dir.

Lowenfeld, psikolojinin yardimiyla Sanat egitimini bilimsel temellere oturtma

cabalarinda 6nemli girisimlerde bulunmustur. Lowenfeld’in gériigleri; sunlardir:

1. Lowenfeld, ¢gocugun yaratici ve zihinsel gelisimiyle sanat arasinda iligki kurarak, sanati bu
gelisimi saglayici bir arag olarak goriir. Cocuk onemlidir ve sanat aragtir. 2. Kiside yaratici ve
sanatsal gelisim ile, zihinsel tlim yetilerin gelisimi arasinda birbirini etkileyen bir bag vardir.
Bu baglamda, sanat etkinlikleriyle yaraticiiin gelistirilmesi g¢ocukta biitiin zihinsel
fakiiltelerin de gelismesine yardim eder. 3. Sanat etkinlikleri, ¢ocugun bir biitiin olarak
gelismesine katkisi yaninda, onun 63renmesinde ve kavram elde etmesinde de ¢ok yararli bir
alandir. 4. Sanat, ¢cocugun kendisini anlatmasinda bir aractir. 5. Cocuklar ilk ¢izimlerinden
baslayarak, belirli yaslarda yine belirli grafik ozellikler sergileyerek geligirler. 6. Cocuklar

plastik anlatimlarinda iki ayn tip 6zelligi gosterirler. Bunlar, gorsel ( visual) ve yapici ( haptic)
tiplerdir (Kirigoglu, 1991, s.28).

Geligim Kuramlar i¢inde Evrenselden Tikele kuraminin savunucusu Lowenfeld, biitiin
cocuklarin “evrenselden tikele” dogru gelisim gdsterdigini vurgulayan sanatsal gelisim
cvrelerini tasarlamistir (Lowenfeld ve Brittain, 1947, Akt. Kirisoglu- Stokrocki, 1997, s.
3.18). Sanatsal gelisim evrelerinin rehber olacagini bazen bu evrelerin ¢akisacagim da

belirtmistir.
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Cizelge 2’de Lowenfeld’in resimsel gelisim evreleri kuramu ve Piaget’in zihinsel
gelisim evreleri kurami ile eslestirilerek hazirlanmis gelisim evreleri tablosu yer

almaktadir. Yaglara gore, sema, renk ve uzam kullaniliglarini géstermektedir.

Cizelge 2. Gelisim Evreleri

Devim-Duyusal

Kimileri Isimlendirilmis gizgiler
El ve goz uyumu ¢abalar
Tekrarlar

Sema Renk . Uzam
Karalama Denetimli Duygusal, istege bagli Her ver
iki-dont yas. Denetimsiz renk anlayist

Sema dncesi
dort-yedi yas
Ben Merkezci

islem Gncesi

Kaba formlar
Diigsel oykiilerin ¢izimi

Ben Merkezci, alti yasinda daha
sosyal, dil kazanilmg; yavas ve
somut dilslinme

Sevdikleri renkler

Yiizen gekiller

Sematik
yedi-dokuz yas

Somut islem;

Kaba formlar
Diigsel dykiilerin gizimi

Somut nesneler ve olaylarla
mantiksal islem. Ornegin, seri
yapma, Slgiilere gore dlizenleme,
siniflandirma, durumu koruma
Bagkalarinin goriiglerine inanma.

Esyaya bagh renk;
bilinen renkler

Taban ¢izgisi
Maskeleme

Karigik boyutlandirma,
Boslukta

Saydamlik

Gergekligin dogusu.
Dokuz-oniki yas
Cete cadi

Kimi hareketler gériiliir,
Roller (kiz-erkek) belirlenir.
Giysiler farklilagir
Cinsiyetlere dikkat edilir.
Sevgi/nefret resimleri, eski semalar
tekrarlanir.

Gergekgi
Kimi gdlgelemeler
Karistk renkler.

Cok vonlii taban
cizgisi.

fikel griintimlt
perspektif sorunu hala
var

(ortaokul)

Bigimsel islemler, kimi bigimsel sorunlarin ¢6ziimii

Gergekeilik
oniig - yirmibir yag
Ergenlik

Hareket var.
Ug boyutlu bigimler soyutlama

Disavurumcu renk ile
gereekei renk anlayis

Cok yonlii goriis.

(Kinisoglu ve Stokrocki, 1997, s. 3.19)
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1.5. Cocuk Resimleri

Cocuk evrenseldir. Her yerde, her ¢agda, her iilkede gocuktur. Bulundugu yerdeki

camurla, kagitla, kalemle, boyayla bize o kiigiiclik ama derin i¢ini doker.

Diinyanin her yerinde tiim g¢ocuklar elleri kalem tutmaya bagslaymca karalamaya
baslarlar bu onlarin dogasinda vardir. “Tiim diinya gocuklar ellerine kalemi, firgayi,
boyay: aldiklarinda aym dili konusuyor gibidirler. Tipki Ispanya’da ki tarih 6ncesi
Altemira magarasinin duvarlarini siisleyen resimlerle, Hakkari daglarindaki kayalara

oyulmus resimler arasindaki benzerlik gibi” (Edgt, 1999, 5.299).

Cocuklar yaklasik iki yasinda itibaren, yerleri, duvarlar, esyalari, bulduklar1 kagitlari,
kisaca diiz bulduklari tiim zeminleri karalarlar. Daha sonra onlar gelistikge karalamalar:
da geligerek, ozellikle  ylizythmizda, insanlarin ilgisini  ¢eken, incelediklert  ve

yorumlamaya ¢aligtiklar1 cocuk resimlerini olusturmaktadir.

Cocukta ¢ok zengin ve taze bir duyarlilik, inanilmaz bir hayal giicti, yaptiklarinda

katisiksiz bir duruluk ve saflik bulunmaktadir.

Cocuklarin, resimleri, kendilerinin farkinda olmadiklar1 bir anlatim igerir. Dili heniiz
tam ve etkin olarak kullanamadiklarindan kendilerini ifade etme sekillerinden biri de
resimleridir, bunu yaparken, tamamen diirist olmalari, yalin anlatimlar1 ve
disavurumculuklar1 bize onlarin anlattiklarini anlamaya calismak gibi bir heves
vermektedir. Bu onlara ulasmanin ve onlar1 anlamanin belki de en kolay yollarindan
biridir. Bizim olgunlagsmis ve diinyanin tim olgularimi anlamig halimizden uzak,
kii¢liciik ama bir o kadar da genis i¢ diinyalarini, bizi sasirtan imgelemlerini, kendilerini
ifade ederken sectikleri 6zgiin simgeleri inceleyerek onlar hakkinda daha fazla bilgiye
ulasilmaya ¢alisiimaktayiz. Cocuklar bize i¢ diinyalarim gizlemeden ve tiim dogallig ile
acan, resimlerinde kendilerini ve imgelemlerindekileri disavurumculuklariyla sunan,
kendi c¢ocuk diinyalarmin kiigiik expresyonistleridirler. Fakat resimlerinde yalmizca
kendilerini anlatmakla beraber, imgeleri, duygulari, diistinceleri, 6grendikleri, bildikleri

ve etkilendikleri konulari da yansitmaktadirlar.
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“Kuskusuz ¢ocuk resimleri birer sanat yapit: degildir. Sanat¢1 bilingli bir yaraticidir.

Cocuk ise daha cok iggiidiileriyle cizer, boyar” (Edgii, 1999).

“Karalamalardan baslayarak simgesel anlatima dogru gelisen ¢ocuk resimleri, grme,
algilama, imge elde etme, depolama, hatirlama, diisiinme, ¢agrisim gibi bir dizi ussal

islemin tirtiniidiir” (Kirisoglu, 2002, s.61).

Cocuklarin gordiiklerini mi yoksa bildiklerini mi ¢izdikleri konusunda gesitli savlar
vardir. Arnheim, “cocuklar bildiklerini degil gordiklerini ¢izerler” der. “Her dort
ayakli, kulakli ve tiiylii canliy1 kopek olarak tamimlayan ve bunun resmini ¢izen gocuk
kendine o6zgii islemlerle kavram da kurmus demektir. Buna gore c¢ocufun hem

gordiigiinii hem de bildigini ¢izdigi sdylenebilir” (Kirisoglu, 2002, 5.63).

Cocuk resimlerinin higbir etki altinda kalinmadan yapilmis olmalari onlar 6zgiin ve
daha degerli kilmaktadir. Cocuklar resim yapmaktan hoslanirlar, bu onlara zevkli bir
oyun gibi gelmektedir. Resimlerinde yaptiklari seylerin éneminden c¢ok resim yaparken
yasadiklar sitire¢ onlar i¢in 6nemlidir. Bu siire¢ i¢inde degisik sesler ¢ikartarak, bazen
degisik pozisyonlar igine girip hareket ederek, malzemelerini kullanirken tanimaya

calisarak, dogal ve mutlu zaman gegirdikleri gézlemlenmektedir.

Resim yapmalar: igin onlar1 zorlamaya veya motive ctmeye gerek olmaz, resim
yapmak, onlar i¢in zcvkli bir olay oldugundan ¢evrelerine aldirmadan ve diisiiniip

zaman kaybetmeden, ifadelerini kagit {izerine aktarmaktadirlar.

1.5.1. Cocuk Resminin Tarihgesi

Cocuklarin varolduklarindan beri resim yapmalarina karsin nedense onlarin resimlerine
her zaman ilgi gosterilmemistir. Cocuklarin diinyasinda diger sanat etkinliklerine
nazaran resmin yeri daha biyiiktiir. Cocuk resimleri ile ilgili aragtirmalarin yogunlastig
yillarin 1885- 1920 yillar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu yillar arasinda bir ¢ok

tilkede g¢ocuk resimlerini toplama onlar1 simiflandirma cabalari olmustur. Cocuk



resimleri ile ilgili yapilan caligmalarin bilimsellik kazanmasi yirminci yiizyilin basina
rastlamaktadir. Yirminci yiizyilda stirekli devrimlerin, yenilesmelerin sonucunda ¢ocuk

resimlerine olan ilgi artmistir.

Kerschensteiner (1905) Almanya’da birgok ¢ocuk resmi lizerinde yaptig: arastirma ile
¢ocuklar: yaslarini g6z 6niinde bulundurarak ii¢ temel kategoriye ayirmistir. Bunlar 1.
Sematik Resim, 2. Gorsel Goriintise Gore Cizilen Resim 3. Ug Boyutlu Mekam Temsil
Eden resimlerdir. Rouma (1913), Okul c¢ocuklarinin resimleri tizerinde yaptigt

incelemelerde, insan figiiriiniin resmedilmesinde birbirinden farkli on evre belirlemistir

(Yavuzer, 1997, s.22).

“Luquet, ¢ocuk resminin (Piaget’in deyimiyle zihinsel imge adi verilen) bir i¢ zihinsel
modele dayandigini varsayryordu. Bununla birlikte gerek Luquet, gerekse daha sonra
Piaget, cocuk resimlerinin esas itibariyle gergekeilik niyetiyle ¢izildigini savim ileri
stirdiiler” (Yavuzer, 1997, s.22).

Cocuk resimleriyle ilgilenen bir baska arastirmaci V.Lowenfeld’dir. Sanat yoluyla
bireyin kendisini ifade etmesinin, saglikli duygusal gelisme agisindan temel 6nemi

olduguna inamyordu (Yavuzer, 1997, s.23).

1940’dan sonra ¢ocuk resmine yeni bir ilgi dogmaya basladig1 gériilmektedir. 1950°1i
yillarda ise testlere olan ilginin artmasiyla, ¢ocugun, resimlerinin, onun zihinsel ve
duygusal durumuyla nasil bir iliski icinde oldugu arastirilmaya basland. “Ozellikle son
on bes yil igerisinde ¢izimler, biligsel siireglerin bir lirlinii olarak bilgi-isleme temelinde

deneysel yontemlerle incelenebilmistir” (Yavuzer,1997,s.23).

1.5.2. Cocuk Resminin Ozellikleri
Tiim diinya egitimcileri cocuk resimlerini bir ifade araci olarak goriip aragmmslardlr.'

Avusturalya’li sanatg1 ve egitimei Cizek, cocuk resimlerine olan ilginin, sanat egitimini

uzun yilar etkileyen bir diigiinceye doniigmesinde etkili olmustur. Cizek “Her bir
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ayrintisinda igtenlik oldugunda, nitelikli bir biitlin olusturdugunda, cocugun yas: ile
uyum i¢inde bulundugunda, gocuklarin her bir ¢izgisi ya da tiriint gilizeldir” demcktedir
(Kirisoglu, 2002, s.59).

Cocuk resminde en sik rastlanan konunun insan figliri oldugu yapilan pek ¢ok
calismada da ortaya ¢ikmistir. Insan figiiriiniin ardindan evler ve hayvanlar gelmektedir.
Cocuk resimlerinde 6zellikle i¢inde yasadiklari toplum onemlidir. Resimlerinde az ya
da ¢ok insan gruplarina yer verirler. Ozellikle 6-9 yaslarinda kendilerince olusturduklari

degismeyen insan semasin siirekli kullandiklar1 goriilmektedir.

Cocuk resminin ozellikleri genellikle yasin dzelliklerini tasimaktadir. Yaslar ilerledikce
biyolojik ve fiziksel gelismelerin yaninda zihinsel gelismeleri de gdzlenir. Ilkdgretimin
birinci kademesindeki ¢ocukta yaraticilik, resim yapma coskusu, yaptigini begenme
vardir. Ikinci kademede bunlar1 gérmek zordur. Cocuk biiyiimiistiir, yaraticihik yerini
gergekleri aramaya birakmistir. Cocuk karsilastifi problemlere ¢oziim gelistirmeye
calismanin gerginligi icinde biitiin dersi diistinerek gegirebilmektedir. Bu gergekgilige
ulasma arzusu nedeniyle yaraticilik rafa kaldirilir, bu baglamda 6gretmenin Onemi

devreye girmektedir.

Cocuk resimlerinde realist bir egilim vardir. Resimlerinde kuslar1 ugarken, ordegi
ylizerken, yaprag: diiserken gosterirler. Bu gergek¢i yaklagim onlar1 dnemsiz detaylari
dahi ¢izmeye yoneltir. Cocuklar anlatimlarinda gercekgidirler ama anlatimlarinda
kullandiklar1 ¢izgiler bakimindan sematizm ve idealizmin etkileri goriiliir. Sematizm
derken, kendine Ozgii yaratip, tekrar tekrar ¢izdigi, insan, ev ve aga¢ semalar1 gibi.
Idcalizm isc resimlerinde kullandig siislemeler, gesitli bezemelerdir. Bunlarim resmini

giizellestirdigine inanur. Ilk yillarda genelde dogay: konu alan resimler yapmazlar.

Simetri ¢ocuk resminde genelde vardir. Bu onun farkinda olmadan denge kurma
cabasin gosterir. Cocuklarin resimlerinde kullandiklar renkler, genelde yiiksek kromali

ve ilk kullanilis halleriyle, birbirleriyle karigtirilmaksizin, direkt kagida stiriilme yoluyla

olusturulurlar.



45

Resimlerinde bazen esprili anlatimlar bulunabilir. Glinese veya aya yiiz ¢izebilirler.
Konulara hep birbirlerinden farkli yorumlar getirebilirler. Hepsi farkli imgelemlerin
icinde oldugundan bu imgelemlerin yansimalarini izlemek ve onlarr anlamaya ¢aligmak

bir ¢ok aragtirmanin konusu olmustur.

Sanat egitimcisinin de diger egitimciler gibi cocugu, onun gelisim 6zelliklerini,
farkliliklarimi tanmimas:t ve bilmesi gerekmektedir. Cocuklarin resimleri onlar

tamimalarinda renkli, dogal, duru veriler saglamaktadir.

“Sanat Egitimi, ¢ocugun zihinsel ve duygusal gelisim evrelerini taniyan, huylar, ruhsal
kisilik tipleri ve anlatim tipleri hakkinda gerekli bilgisi bulunan sanat egitimcileriyle
yiirtitiilebilir” (San, 1977, s.160).

Erdem Unver, “Sanat egilimleri, g¢ocuklarin psikolojik olarak sanat yapma
yontemleridir. Cocuk resimlerinde dért temel egilim vardir” demektedir (Unver, 2002,

s.32). Dort temel egilim $6yle siralanmaktadir:

- Sematik Egilim
- Mekanik Egilim
- Zihinsel Egilim
- Sezgisel Egilim

1.5.2.1.Sematik Egilim

“Geligmemig, kaliplagmig sckillerin hakim oldugu egilimdir. Ogrenci bildik imgeleri
sayfa ortasina basit¢e yerlestirir. Bu egilimdeki 6grenciler golgelemeler ya da yeni
oriintiilerle kompozisyon kurgusunun tamamlanmasi yoniinde rehberlige gereksinim

duyarlar” (Unver, 2002).
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1.5.2.2.Mckanik ¢gilim

“Bu egilimdeki 6grenciler cetvel v.b. aletleri kullandiklarindan kendilerini glivende ve
basarili hissederler. Calismalar1 simetrik ve katidir. Kil v.b. malzemelerle iic boyutlu

calismalar ve rahat gizgisel hareketlerle esnek bir yapiya alistirilmalar gerekir” (Unver,
2002).

1.5.2.3. Zihinscl Egilim

“Bu dgrencilerde ¢oziimsel ya da ayrintili yaklagim kaygilari, tirtiniin sonuglanmasini
engeller” (Unver, 2002). Bu tip egilim gosteren 6grenciler, agag cizerken, yapraklari ile
tek tek ilgilenip veya portre ciziminde kaslar, kirpikler gibi kii¢iik ayrintilarla uzun uzun
ugrasirlarken stireleri bitmekte ve calismalar1 tamamlanamamaktadir. Bu egilimi
gosteren Ogrencilere, kil gibi yumusak malzemeler verilerek ve biiyiik fircalarla resim

yapmalar1  Onerilerek  ayrintiya  girmeleri  engellenip  soyut  caligmalarn

saglanabilmektedir.

1.5.3.4.Sezgisel Egilim

“Rahat, kendiliginden ve anlatimsal olan egilimdir. Ogrenciler her gesit cizgi ve
renklerle biitiin sayfay1 hizl bir sekilde doldurur. Sanatsal anlatimi en kolay gelistirecek
ogrenciler bu gruptadir” (Unver, 2002). Bu egilim tipindeki 6grencilere ayrintiya

girmeleri konusunda yonlendirme yapilabilmektedir.

1.5.3.Cocukta Gorsel Algmmn Gelisimi

Gorsel Algi, bir nesnenin gorsel ozelliklerini anlamak i¢in figiir, fon ve ayrintilarinin
ayrimsanmasi yontemidir. Figlir, dikkatimizi yogunlastirdigimiz nesne, fon ise figiiriin

ctralinda onu saran scydir.
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Bir ya da birden fazla duyu organinin, beyin tarafindan alinip kaydettigi, bir uyaricinin

yorumlanmasi, algidir.

“Alman psikologlar gorsel algi kuramini ya da Gestalti bulmuslardir. Onlarin temel
ilgileri yap1 ya da esyalarin diizeni idi. Bu kurama gore algi, basitten ger¢ekei anlatima
dogru gelisen sema gibi, formlarin genellemesinden ayrintilarin ayirt edilmesine kadar

uzanan bir yol izler” ( Kirigoglu-Stokrocki, 1997).

Lowenfeld, duygularin algiya degil de, kavrama baglanmasi halinde ne olur sorusuna
yonelik, gozleri gormeyen ya da az goren ¢ocuklarla ¢alisnug ve iki tip ortaya atmstr.
Bunlar, gérsel tip ve dokunsal tiptir. Gorsel tipler nce gozleriyle algilayan, nesnenin
goruntiist ile ilgilenen tiplerdir. Dokunsal tipler ise, 6nce kendi bedensel duygu ve
duyumlariyla ve o andaki mekanla ilgilenmektedirler. Lowenfeld bu g¢alisma sununda
gorme keskinligi ile ilgili hi¢bir baglanti olmadigini sdylemektedir. “Gozleri ¢ok 1yi
gorenlerin, yaratici etkinliklerinde, kimi zaman gozleri hi¢ gérmeyenler kadar dokunsal
olduklari, bir ¢ok koriin de yaratici etkinlikte gorsel tip olarak ortaya ciktiklari

g6zlemlenmistir” (San, 1977, s.64).

Oyun ve dil gibi ¢ocugun hayatinda yer alan d3elerden birini de cizgi olusturmaktadir.
Cocugun gorsel algi ile ilk uygulamalar ¢izgileri ile baslamaktadir. Cizgilerinin ileri
dogru giden hatta bazen giinden giine fark eden asamalar: ¢ocugun ruhsal yapisindaki
degisikliklerle kosutluk gostermektedir. Cocugun gorsel algi gelisimini izlemek icin

¢ocuk resimlerini incelemek gerekmektedir.

Cocuklarin ilk yillarda ¢izdikleri basit sekiller yaslari ilerledikce daha ayrintili ve
kapsamli olmaktadir. Bu onlarin zihinsel gelisimleriyle, gorsel algilarinin da gelistigini
gosterir. Nasil ve neyle algilarsak algilayalim, bir nesne, olay veya kisi hakkinda
diisiinebilmemiz igin algiladiktan sonra onu zihnimizde canlandirabilmemiz
gerekmektedir. Bir seyin anlatilmasindan, koklanmasindan, dokunulmasindan veya
duyulmasindan ¢ok goriilmesi onu zihnimizde canlandirmamiz agisindan daha kolay

olmaktadir. Yani zihinde canlandirma gorsel olarak diistinmek gibidir denilebilir.

" o185l
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Aklinmiz bilgileri toplar ve anlari igler, ama goriip algilamazsak aklimizin diistinecegi bir

sey de olmamaktadir.

“Beyin, varlif1 siiresince yansimasini kaydettigi nesne gibi, daha pek ¢ok nesnenin
yansisii almustir; her bir yansima ilerde yeniden canlandirilabilme ve yasandigi
anlardaki gibi yeniden amimsanabilme olanaf: tasiyan izlenimler birakmuglardir” (San
,1977, s.31). Yani beynimizde kayith olan olaylari, algiladigimiz ve sakladiklarinizi,
onlarla ilgili olaylarla karsilastigimizda yeniden On plana getirerek hatirlamaktayiz.
Gegmisteki kayitlarimizla bugiin karsilastiimiz olaylar arasinda baglanti kurariz buna
cagrisim denilmekte, “Daha 6nceki aldiklarimizla ilgili bilingliligi canlandirma yetisine

de bellek denilmektedir” (San ,1977, s.31). Yaraticilikta, alg: ve bellegin rolii bitytiktiir.

Insanlar bir olay1 nesneyi veya kisiyi aym sekilde algilamamaktadirlar. Kisinin gecmis
yasantilari, ilgisi ve yetenekleri, o andaki psikolojik durumu, bulundugu gevre
algilamay1 etkilemektedir. Bu yiizden aradigimiz, ihtiyacimiz olan, ilgilendigimiz,

sevdigimiz scyleri daha kolay algilamaktayiz .

“Ortadgretime baglayan 11-13 yas c¢ocuklarmin ‘gorsel gergekeilik cvresi’ i¢erisinde
bulunduklari, 6grenmede gorsel alginin ve gorsel algr cgitiminin ne denli 6nemli
oldugunu belirtmesi yoniinden iizerinde durulmasi deger bir durumdur” (Gengaydin,
1990, s.45). Gorsel gergekeilik evresi aymi zamanda perspektif dénemi olarak da
adlandirilmaktadir. Bu evre, 11-12 yas, cebir (harfli ifade) 6grenme yasiyla da
cakigsmaktadir. Ciinkii, gorsel gergekeilik ya da perspektif evresinde, ¢ocuk dogal
mekan, uzam iliskilerini, {i¢ boyutu kavrayacak olgunluktadir, bunu anlamadan da cebir
islemlerini yapmas: miimkiin olamamaktadir. Bu anlamda bu g¢akisma rastlanti
sayilmamalidir (Gengaydin, 1990). Resim derslerinde gelistirilen, Oncelikle gorsel

algiya dayanan egitimin, diger derslerin kavranmasinda da biiyiik yarari olmaktadir.

“Gorme olayr aymi zamanda bir Ogrenme olayidir ve sinir sisteminin gelisimiyle

ilgilidir” (Geng ve Sipahioglu, 1990).



49

1.5.4.Cocuk Resimlerine Ruhbilimsel ve Gelisimsel Boyutta Yaklasimlar

“Cocuk resimlerine ¢ok yonlii gelisimi yoniinde yaklasimlarin temelinde “gocugun
biiyiiklerinkinden ayri, kendi basina, nitelikli bir yapiya sahip oldugu” goriisti yatar”
(Kirisoglu, 1991, 5.60).

18. Yiizyilda, erken gocukluk doneminde ait resimlere olan ilginin arttigi gériilmektedir.
Cocuklarin resimlerinde sanatsal bir deger aranmamasina karsilik, resimlerde hosa
giden yanlarin oldugu vurgulanmaktaydi. Dikkatleri cekmekte olan ¢ocuk resimlerinin,
dogal, 6zgiir ve yaratic gii¢leri bu konuda etkili olmaktaydi. Cocuk resimlerine olan bu
romantik yaklagimin daha sonra yerini gdzlem ve incelemeye dayanan goriislere

biraktig1 goriilmektedir.

“Cocuklarin resimleri onlarin ¢ok yonlii gelisimlerini gosteren belge olma Gzelligini
korurken, bir yandan da zihinsel boyutta bir baska islevinde gbstergesi durumuna gelir:
Kavram clde ctme. Cocuk resimleri, onlarin zcka gelisimleri ve kavram kurmalariyla

ilgilidir” (Kirisoglu, 1991, s.61).

Cocuk resimlerine ruhbilimsel ve gelisimsel boyuttaki yaklasimlarda yer alan goriisler,

bu resimleri;

1.Cocugun nesnel diinya ile kurdugu iliskinin ve o gevreyi degistirme yolundaki yaratici
eylemin bir gostergesi sayarlar.

2.Bu resimleri organizmanin doZal geredi sayan yaklasimda gocuk bilyiirken ¢izgilerinin de
gelisecegi varsayilir. Cocugun bilyiiklerden ayri niteliksel yapisinin gelisip serpilmesinde
resimleri sonsuz bir kaynak olusturur.

3.Cocugun gizgileri onun tiim yasantilarinin bir gostergesidir. Onun ¢ok yonlii gelisimini bu
resimlerde gérmek olasidir.

4. Cocuk resimleri diizenleyici, biitiinleyici bir isleve sahiptir. Cocugun i¢ diinyas: ile dis
diinya arasindaki uyum sorununda bu resimler bir bosalma araci, ayni zamanda bir tani
belgesidir.

5. Resim yapmak i¢in duyusal, algisal, zihinsel boyutlarda islem yapan gocufun resim
caligmalar zihinsel gelismeye firsat olusturur. Soyut diisiinmeye giden yolu agar. Bu yolla

dgrenme giiclenir.
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6. 6-10 Yasmna kadar ¢ocuk resimleri bu yas ¢ocuklarinin zeka diizeylerini belirlemede bir
olciidiir.
Demek ki ¢ocuk resimlerine ruhbilimsel ve gelisimsel yaklagimlarin temelinde, gocugun gok

yonlii gelisimi yatar (Kirisoglu, 1991, 5.63).

1.5.5.Cocuk Resmine Sanatsal ve Estetik Yonden Yaklagimlar

Cocuk resimleri sanatsal agidan, biiyiiklerin Olgiilerine gore degerlendirilmektedir.
20.ylizyilin basinda, sanatsal yaratmada yeni kaynak arayislarina girildigi sirada, gocuk
resimleri estetik kaynak olarak kesfedilmistir. Cocuklarin resimlerindeki degerin, estetik
acidan sanatin ilk, 6zgiin ve yalin bi¢imi oldugu kabul edilmektedir. Cocuk resimlerine
olan bu ilgi artis1 ile, herkesin ¢ocuk resimlerini toplamaya yoneldigi gériilmektedir. Bu

donemde ¢ocuk resimleri sanat¢ilara da ilham kaynagi olmaktadir.

“Cocuk resimlerine romantik yaklasim, sanatin kokenini arama, sanatin degisme
siirecine 151k tutma ve yapisal benzerlik derken ¢ocuk resimleri sanat katina ulagmigtir”

(Kinisoglu, 1991). Cocuk resmi yetiskinlerinden bagimsiz bir sanat olarak

degerlendirildigi goriilmektedir.
Cocuk resimlerine sanatsal ve estetik yonden yaklasimlarin goriisleri;

1.Cocuk resimlerinde, ilkellerde ve halk sanatinda sanatin ve estetigin yalin ve saf kokenini

aramislardir. Bunu en ¢ok 5-7 yas gocuklarin resimlerinde bulduklarimi séyleyen arastirmacilar
ve gozlemeiler gocuk resimleri ile kimi modern sanatgilarm kullandifi ¢ocuksu imgeleri
karsilastirarak bir sonuca varmislardir.

2. “Ozolugum siireci soygeligim siirecini agiklar™ savindan harcket cden kimi aragtirmacilar,
karalamalardan dogay:! yansitmaya kadar ¢ocugun yasadigi ¢izgisel gelisim evrelerini, batida
magara resminden Ronesans’a kadar sanatin degisim siirecini agiklayict temel olarak
almiglardir.

3.Sanat organizmanin psiko-biyolojik bir driiniidiir..Bu baglamda ¢ocuk resminin yetiskin
sanatindan bir farki yoktur. Ancak g¢ocuk resmi sanat¢ininkine gére daha az ayrimsanmighk
sergiler.

4. Cocuk resmi yetigkinlerinkinden ¢ok ayri bir olusumdur...Bu nedenle ¢ocuk resmi yetiskin

sanatindan bagimsiz bir sanattir (Kirisoglu, 1991, 5.67).
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1.5.6.Cocuk Resmine Kuramsal Yaklagimlar

Cocuklarin neden resim yaptiklarina iligkin aragtirma yapan uzman sayisi oldukga az
olmasina karsin, resim yaparken aldiklari doyumla ilgili bir ¢ok kuram ortaya atip

bunlar farkl: sekillerde aciklamaktadirlar.

Cocuk resimlerine kuramsal agidan bakan temel goriisler soyle siralanmaktadir.

-Gelisimsel Yaklasimlar, Oyun Olarak Cizim
-Projektif Yaklasimlar

-Sanatsal (Artistik) Yaklasimlar

-Sembolik Yaklasimlar

1.5.6.1. Gelisimsel Yaklagimlar, Oyun Olarak Cizim

Cocuklar oyuncaklarina ve cevrelerindeki esyalara gosterdikleri ilgiyi ¢izim yapmaya
da gosterirler, bu onlar igin bir ¢esit oyun eylemidir denilebilir. Geligimsel Yaklagim
cocugun neden ¢izim yaptig1 konusuna, oyunu agiklamaya ¢alisan kuramlart kullanarak
cevap vermeye c¢aligmaktadir. Bu kuramlardan bazilar1 sunlardir: H.Spenser’in
savundugu, fazla enerji kurami, Gross’un savundugu, alistirma 6ncesi kurami, yineleme

kurami, Piaget’in resim ve zihinsel gelismeyle ilgili goriisleri gibi...

Piaget’e gore ¢ocuklukta zckanin gelisimi, biiyiik olgtide biyolojik olgunlua ve gocugun
yasina bagl olarak bazi evrelerden gegerck ilerler. Piaget bir resim kurami Onermemistir.
Resmi, ¢cocugun diinyay: gelisen bir bigimde zihninde temsil ettii yolundaki kuraminda kanit
olarak kullanmuistir. Piaget, ¢izimi sembolik oyun ve zihinsel imgelerle agiklar. O’na gore
cizimler, zihinsel imgenin kagit {izerine yansimasi olarak goriilmektedir. Ancak belli bir
mekansal kavrama iligkin zihinsel imgenin olugmamasi halinde dogru ¢izim yapilamamaktadir
(Yavuzer, 1997, .s.24).

Luquet, ¢cocuk resimlerini inceleyerek bazi gelisimsel evrelerden s6z etmektedir. (Saf
karalama, yorumlu karalama, basarisiz ger¢ekeilik, zihinsel gergekeilik, gorsel

gergekeilik). Cyrill Burt de ¢ocuk resimlerini belli agamalarla siralamaktadir (Karalama
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evresi, ¢izgi evresi, betimleyici simgesellik, betimleyici gercekgilik, gorsel gercekeilik,

gerileme evresi, sanatgi yanin yeniden canlanma evresi).

1.5.6.2. Projektif Yaklagimlar

Cocuk resmini kliniksel yansitmaci yaklagimla agiklayan kuramlarin temelinde psiko-
analitik kuram yer almaktadir, Bu kuramu Onc siiren Sigmond Ireud, ¢ocuk resimlerinin
biling altinda yatan istck ve korkulardan ctkilendigini savunmaktadir. Freud’a gore
biling alt1; cinsel (erotik) doyum, saldirganlik ve yikicilik gibi &diinleyici giidiilerin
kaynagidir. Bu kurama gore resim i¢inde bastirilmis duygular saklayabilmektedir, bunu

resimlerde simgesel anlatimlar seklinde bulmak miimkiindiir.

“Resimlerin kisiligi ve ruhsal uyumu degerlendirmede kullanilmasi, klinik psikoloji ve

psikiyatride projektif yOntemlerin daha genis bir sekilde kullanilmasina neden

olmustur” (Yavuzer, 1997, s.27).

1.5.6.3. Sanatsal (Artistik) Yaklasimlar

Kellogg, ¢cocuklarin ilgi ceken benzer bigimler yaptiklarini savunmaktadir. Bunu da, her
kiiltirden ve farkli cografyadan gelen c¢ocuklarin resimlerinde yer alan daireler,
caprazlar gibi basit formlarla agiklamaktadir. Kelloogg, c¢ocuklarin resimlerinden
aldiklar1 zevkleri motor zevk ve gorsel zevk olarak ikiye ayirmaktadir. Cocugun, resim
sirasinda yaptig1 karalamalarla aldigi zevkin motor zevk, karalama veya ¢iziminden

sonra onu izlerken aldig1 zevkin gorsel zevk oldugunu 6ne stirmektedir.

Kellogg, ¢ocugun sanatsal gelisimini {i¢ temel déonem dogrultusunda incelemektedir.

1. Anlamsiz basit karalamalar donemi ( Basic Scribbles)

Lo

Belirgin sekiller donemi (Placement Patterns)

(&%)

Anlaml sekiller donemi (Diagrams)
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Anlamsiz basit karalamalar 2 yasina dogru, belirgin sekiller 2-3 yaslarinda, anlamh
sekiller ise 3-4 yaslarinda ortaya ¢ikmaktadir. Kellogg’a gore anlamli sekiller,

“Bilesimler” ve “Kiimeler” olarak gelisimini stirdiirtir.

-Bilesimler: Cocuk resim faaliyetlerinde kendine gorsel ve mantiksal bir yon bulur. Bu
yonii calismalarinda sinirlama ve zorlama olmadigi zamanlarda kullanir. Cizimler
genclde iki sekilden olugur. Dikdortgen ig¢inde kare, oval veya dikdortgenler gibi, ama

arastirmacilar daire i¢indc ¢aprazin sik kullamldigini belirtmektedirler.

-Kiimeler: 3-4 Yaslarinda gocuklar ¢izimlerine tigten fazla sonsuz karmasik kiimeyi

gelistirmeye calisirlar. Bu donemde cocuklarin resimlerini birbirinden ayurt etmek

miimkiin olmaktadir.

Anlaml sekiller agamasinda mandala, giines ve radyal gibi orantili ve dengeli simgeler

olusturmaktadirlar.

Mandala: Sanskritge, ‘daire’ anlamina gelmektedir. Cocuk c¢izimlerinde yer alan
mandalalar genellikle icinde ¢apraz (greek cross) sekilde boliinmelerin oldugu
dairelerden olusmaktadir. Mandalalar, gocugun ¢izimlerindeki gelismelerle, giinese ve

insan resimlerinin ¢izimlerine doniismektedirler. Resim 1°de mandala ile ilgili bir 6rnek

yer almaktadir.
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Resim 1. Mandala

(Yavuzer, 1997, s.29)

Giines: Ug yas civarinda basit ¢izgi ve ovallerle giines ¢izimlerine baslanmaktadir. Dért
yaslarina dogru giincse kol ve bacaklar ckleyerek, ayrinular yaparak gilinesten insan
¢izimine dogru gegis ile ilerleyen ¢izim ¢alismalarinda, mandala ve giines ¢izimleri ilk

insan ¢izimini olusturmada 6n ¢izimler ve uyaricilar olmaktadir.

Radyal:Merkez olarak kabul edilen bir noktadan yayilan ¢izgileri ifade etmektedir.

Resim 2. Radyal (3 Yas)



1.5.6.4.Sembolik Yaklasimlar

Cocuk resimlerinde yapacagi objenin kendisini degil, sembolik yansimasini
resmetmektedir. Goodman, ¢ocugun bazi ¢izimlerinde tamamen simgesel oldugunu
savunmaktadir. Cocuk nesneleri simgelestirirken kendi duygularim da agiklamis olur.

Bu sembolize anlatimlarin ¢ocugu tatmin ettigi konusunda tiim otoriteler ayni goriiste

birlesmektedirler.

1.5.7.Cocuk Resimlerinde Cizgisel Gelisim - Lowenfeld’in Gelisim Evreleri

“Cocuk resimlerinin sistematik bir gelisme ¢izgisi izledigine ilk dikkatleri ¢eken Gustaf
Britsch’tir. Resimlerin kendi kurallart iginde basitten karmasiga dogru organik bir
bigimde geligtigini soyler” (Kirisoglu, 2002, s.75). Arnhecim’e gore gelisme bir algisal

olgudur.

Cocugun yas1 ilerledikce fiziksel ve bilissel gelisimine kosut olarak sanatsal
faaliyetlerinde ilerlemeler gézlenir. Cocuklar, ileri ve geri zekali 6zelligi tastyanlarin
disinda olanlar genellikle, 6nceden tahmin edilen resim gelisim asamalarina gore

ilerlerler. Bu gelisim iki yaginda ve on ii¢ on dort yasin kadar devam eder.

Gelisim evreleri konusunda en sistematik yaklasim ve en ¢ok kabul goreni
Lowenfeld’in ¢izgisel gelisim siralamasidir. Lowenfeld ¢izgisel gelisim evrelerini
gelisimin dogal bir sonucu olarak algilamaktadir. Buna karsin sanat tarih¢i ve estetikei
Herbert Read, gocuk resimlerinin sistematik olarak gelistigi goriistine inanmamaktadir.
Cocuk resimlerinin, g¢ocugun kisiligine ve huy Ozelliklerine gore sekillendigini

savunmaktadir.

Lowenfeld’ in resimsel gelisim evreleri siralamas: sdyledir.

1. Karalama Evresi 2 ile 4 yas arasi

2. Sema Oncesi Evre 4 ile 7 yas aras1
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LU5 ]

Sematik Evre 7 ile 9 yas arasi
Ergenlik Oncesi Evre 9 ile 11 yas arasi
Mantik Cag1 11 ile 13 yas aras1

Of =

Ergenlik Krizi 13 yags ve otesi

1.5.7.1. Karalama Evresi ( 2-4 yas arasi)

Cizgi ile ilk tamigma ve okul &ncesi evre karalama evresidir. Iki yasinda baslayan ilk
karalamalar dort yasina kadar geliserek devam etmektedir. Cocuklar, bu ilk yillarda
kesif ve icat girisimleri igcinde her seye dokunur ve bu dokunmalar arasinda diiz bir
ylizey veya kagit genelde bulunmaktadir. Temelde ¢izim i¢in kursun kalem veya tebesir
kullamilir bu malzemeleri yetiskinlerden gbrdiigli gibi ya da rastlanti sonucu kagit
tizerinde gezdirerek ilk cizimlerini yapmaktadirlar. Eli amagsiz bir sekilde kagit
lizerinde dolanirken nokta ve ¢izgiler olusur ve ¢ocuk yaptig1 seyleri goriince bunlarin
yaraticist oldugunu anlamaktadir. Kas gelisimine paralel olarak baglangigta omuzdan
gelen hareketler zamanla dirsek ve bilekten gelir. Karalamalar: 6nceleri rastgele belirsiz,
kontrolstiz saga sola giden ¢izgiler seklindeyken giderek bu ¢izgiler yaya doniisiir, yay
seklinde karalamalarin ardindan yuvarlak ¢izimine kadar gegen evrede Kellogg 20 kadar
sckil saptamistir. Cocuk zamanla kalemi dogru kullanmayr &O@renerck, yine kas

gelisimine paralel olarak dik, yamuk, kirik, yuvarlak ¢izgiler ¢izmektedir.

1.5.7.2. Sema Oncesi Dénem ( 4-7- yas arasi)

Karalama evresinden, sema dncesi evreye gecerken olusan ilk simge genellikle insandir.
Bu onun iliski kurdugu ¢evresinde olan kisinin resmidir. Cocuk insan resmini ilk olarak
sadece kafa olarak ¢izer. Bu yaslarda onlar i¢in en 6nemli kisim kafadir, gézler burun

ve ag1z da bu ¢izimde yer almaktadir. (Resim 3.)
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Resim 3. (5.yas)

Resim 4’de 5.5 yasindaki ¢ocugun resmi yer almaktadir. Karalama doneminden ¢ikip,
sema Oncesi doneme gectikten sonra, cocuklar yaptiklar: karalamalar sonucunda belli
semalar yaratabildiklerini kesfetmekte ve bu semalarim stirekli tekrarlamaktadirlar.

—
¥

Resim 4. ( 5.5 Yas)
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Cocuk 6 yasina yaklastikca, resimlerinin daha gergekci ve oranli olmaya basladig
goriilmektedir. Mekan iginde Onceleri resim diizleminde saga sola dagilan figiirleri
merkeze dogru toplamaya caligmakta ya da yer ¢izgisi kabul ettigi resim diizleminin
altndaki ¢izgi dzerine anlamli bir gekilde dizmeye  baglamaktadir.  Resimlerinde

ayrintilara daha fazla yer verdigi gorilmektedir.

1.5.7.3. Sematik Evre 7-9 yas arasi

Cocuk bu donemde toplumun bir pargas1 oldugunun farkindadir. 7 Yaslarinda baslayan
bu evrede gocuklarin sembolleri gelisir ve birbirlerininkinden farklidir. Bunun pek ¢ok
nedeni vardir. Zihinsel gelisime paralel olarak ¢izimlerindeki farklilik bu dénemde daha
fazla hissedilir. Karalama ve sema 6ncesi donemde kesfettikleri ile kendine olan giiveni
artan ¢ocuk renkli ¢calismalarda da aymi kesifler mutlulugunu duyar. Rastlantilarda ¢ok
sikca denedigi sembollerin ¢iziminden hognut olur. Sekilleri artik belli bir anlam
tasiyordur ve onlar istedigi zaman tekrar c¢izebiliyor olmasi, ¢ocugu bu semboller
lizerinde yogunlagsmaya ve sembolik planlamaya iter. Sembolii elde ettikten sonra onu
defalarca cizerek tizerinde ¢ok caligir. Aymi Ozellikte ama farkli sekillerini yaptigi

sembolleri ¢ok dikkat edildiginde birbirinden farkli gériindir.

Bu dénemde okula baslayan gocuk artik kassal olarak daha gelismis, arag gerece daha
hakim ve her seyi dogru cizmeye calisan, sik sik Ogretmeninin onaymi alan, bu
davranislarla dogru ve tam olam yakalamaya calisan bir 6zelliktedir. Bu donemde
¢ocuksu sevimliliginden uzak ¢aligmalar yaptiklar: gézlenir, sanki sanatsal agidan biraz
gerilemis  gibi  goriilirler ancak bu  gerileme  degil duraksama  olarak

degerlendirilmektedir.

“Cocugun resim yaparken giderek artan dikkati, gergegi gosterme tutkusu, uzam
iligkilerini (3.boyutu) yaratmaya ydnelmesi gelisiminin bir bagka boyutta stirdiigiini
gostermektedir” (Kirisoglu, 2002, 5.92).



59

Cocuk okula basladigindan okuma yazmay1 §grenmesiyle beraber resimlerine yazi da
girer. Resimle anlatmak istediklerini yazi ile destekleyebilir. Resimle anlattiklarin

yeterli bulmaz ve dili de kullanarak agiklamalarda bulunur.

Bu donemde ¢ocuklarin resimlerinde goriilen ortak 6zellikler vardir. Dekoratif
stislemelere ve canli renklere yer verirler. Cizimlerinde ve boyamalarinda Onemli
kisimlarini abartirlar, mekan kavrami gelismistir. Resmi yatay olarak ikiye bolen yer
cizgisi resimlerinde yer alir. Semalar1 geometrik sekillerden olusur. Figiirlerde cinsiyet

ayrimini anlatan kolye, kiipe, kirmizi dudaklar, belirgin kirpikler gibi ayrintilar vardir.

Okuldncesi dénemde var olan spontan sanatsal yap: okul déneminde gergegi aramalarla

beraber gelistirilirse sanat egitimi duraklamadan devam eder. Yaraticilik her dénemde

gOriilebilir.

Cocuk olusturdugu semalar1 ayrimsamaya calisirken karsilastifi resimsel sorunlara da
kendince ¢oziimler arar, en ¢ok ¢dziim gerektiren sorun ise iki boyutlu yiizey lizerinde
liclincli boyutu yakalamaya c¢alismaktir. Cocuk bunlara ¢6ziim ararken resimlerinde

ilgin¢ goriintimler olusmaktadir

Cocuklar bu sorunlarini ¢dzme siirecinde, 2-12 yas arasinda, resimlerinde ortak
ozellikler gozlemlenmektedir. Bu asamada kendilerine ozgii calisirlar. Sosyolojik
konumlar farkli olsa da aym yas i¢indeki ¢ocuklarin resimlerinde goriilen bazi ortak

dzellikler sunlardir.

1.5.7.3.1.Tamamlama Ozclligi

Tamamlama &zelligi ayni yas gurubu gocuklarinda gézlemlenmektedir. Her olay1 kendi
goriis agilartyla degerlendirirler, varliklari bildikleri veya dustindiikleri gibi gizerler.
Bahceli bir ev resmi yapmas: sdylendiginde, gocuk, evin bahgesinde olmasi gereken
kopek, kedi gibi hayvanlar, agaglari, ¢igekleri yerlestirmektedir. Resim yaparken

resmini yaptiklan nesneler hakkinda bildikleri her seyi resimlerine eklerler. Insan
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yiizeye uydurmaya g¢aligmaktadir. Diizleme goriis noktas: bir degil birden fazladir.
Boyle olunca da nesnelerin goriilmeyen yanlari resimde yer alir. Ornegin araba
resminde arabanin dort tekerlegi, masanin tiim ayaklar1 yatik olarak resimde yer

almaktadir.

1.5.7.4. Ergenlik Oncesi Evre (9-11 yas arasi)

Bu donemde ¢ocuk, daha ayrintili ¢izimler yapilmaya baslanmigtir ve daha gergekeidir.
Resimlerini  gostermcekten hoslanmazlar. Kendilerine resimleri anlaminda glivensiz
olduklar1 bir dénemdir. Ogretmenin veya arkadaslarmin olumsuz elestirilerine
dayanamazlar. Acaba yanlis m1 yaptim korkusunu yasarlar. Ne ¢izeceklerini uzun uzun

diistintirler, yaptiklarini begenmezler.

“Fiziksel, zihinsel, ve duygusal biiylime sonucu, artik daha dnceki yillarda kullandiklari

tislup onlar1 doyurmaz” (San, 1979).

Cocuk resimlerinde ayrintilara 6nem verir, renkleri secerken gercege uygun olmalarina
dikkat eder. Insan figiirleri, elbiseleri ile ve bol ayrintili ¢izilmeye baslamistir. Konu
seciminde kizlarda ve erkeklerde farkliliklar g6zlenir. Kizlar; ¢igekler, evler, hayvanlar,
kadin yiizleri ¢izmeye yonelirler, erkekler; ugaklar, trenler, savas sahneleri, savas

aletleri, sporla ilgili konulari tercih ederler.

Mekanin, resimlerde yer almaya bagladigi, yer ¢izgisinin yukar1 ¢iktigi, topragin dogal
renginde boyandig1 goriilmektedir.

1.5.7.5. Mantik Cag1 11-13 Yas Arasi

Piaget bu evreyi “bi¢imsel islemler evresi” olarak tamimlar. Bu donemde bedensel ve

psikolojik degisikler olusmaya baglamistir. Bu donem crgenlifin baglangicina rastlar.

Ik gretimin ikinei kademesine de sarkan bir dénemdir.
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Cocuklar bu dénemde geometrik sekillerden uzaklagirlar, gergekei ¢izgilere egilirler.
Perspektif kurallan heniiz 6grenilmemis, renk, 151k, golge, agik—koyu ve resimlerde
liglincii boyutu yakalama yeterince gelismemistir ama derinligi, orantiy1 ve boyutlar

yansitmaya ¢alisirlar. Renk farkliliklarim bilirler ve rengi iyi kullanirlar.

Ergenlige giris oldugundan cinsiyet 6n plandadir. Erkekler kizlardan, kizlar da
erkeklerden nefret ediyormus gibi goriintir. Resimlerinde de cinsiyet ayrimini belirtirler.

Bu donemde resim derslerinde uzun uzun diistinmeler baglamistir. Mekan kavrami

gelismistir.

“Bu evrede heniiz perspektif kurallar1 6greniimemis, hareket problemi ¢oziilmemis, 151k,
gblge, renk, acik-koyu ve resim diizleminde fclinci boyutu yaratma yeterince

gelismemistir” (Kirisoglu, 2002, s.95).

Kendine 6zgii anlatimlarina, imgelerine ve gevresinde olup bitene, anlatimsal bir ¢ikig

yolu arar .

1.5.7.6. Ergenlik Krizi 13 Yas Otesi

Bu dénemde somut diisiincelerin yaninda soyut diistiineeleri de kavramlastirir. Kigisel ve

toplumsal degerleri ilgileri artar.

Cocuk ya da ergen bu donemde kendisine hedefler belirler ve onlara ulagmak igin

ugrasir. Artik her sey cocukluktan farkli ve daha bilinglidir.

Resimsel sorunlari artik dgrenerek asar. Okul ¢agi ile baglayan resimsel duraklamasi
resimde biitiinliikle tekrar kazanmilir. Artik 6grenme 6n plandadir. Bu dénemde sanatsal

6grenmelerinin tizerinde durulmalidir.
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Bu dénemde 6grenciye verilecek olan konularin coskulu, imgeleme ve gergege dayali
konular olmasina dikkat edilmelidir. Omegin, dogal afetler, gercekiistii masallar,

Oykiiler, film konular1 kahramanlar, riiyalar gibi.

1.5.8. Resimde Mekan

Mckan, kiutlenin i¢inde bulundugu, kitleyi algilamamizi saglayan fondur. Mckan
kavrami mimaride ve resimde 6zellikle 6ne ¢ikmaktadir. Mimaride ti¢ boyutlu olarak
goriilen mekan, resimde sanat¢inin iki boyutlu bir diizlemde ti¢ boyutu verme kaygilar
ile olusturulmaktadir. Mimaride, bir mimari yapiy1 ig¢ten duvarlarla siirli bir mekan,
distan ise ylizeylerden olusan bir kiitle olarak goriirtiz (Cantlirk, 1993, s.44). Resim de
ise sanat¢1 iki boyutlu ylizeyde istedigi gibi {i¢ boyutlu bir mekan yaratabilmektedir.

Cizgi, 151k-golge, renk ve diger elemanlar sanatgiya bu konuda yardime1 61maktad1r.

Sekil, her zaman ilk olarak algiladigimiz kisimdir, zemin genellikle ikinci planda, sekil
algilandiktan sonra algilanmaktadir. Zemin, ylizeysel, yani iki boyutlu etki birakmakta,

resimde de genellikle iki boyut etkisi veren bigimler zemin olarak algilanmaktadir.

Sckil-Zemin (Figure-Ground) Ipotezi gorsel algilamada &nce sekille ilgili uyaricilarm
alindigini, geride kalan arka plaminin daha farkli algilandigini anlatmaktadir. Gestalt
psikologlari buna sekil-zemin olay1 adinm1 vermislerdir. Algilama da, zihinde, sekil denen
ilk kismin belirmesinin birinci basamak oldufunu ve zeminden ayrildigini

diistinmektedirler. Seklin her zaman daha kolay ayirt edildigini savunmaktadirlar
(Giirer, 1970, s.34).

Sekil algisinda, zihinsel olarak daima bir zemine (fon’a) gereksinim duyulur. Sekil-
zemin algisi: Sekil diginda kalan ylizey ve elemanlar zemin olarak, kendiliginden, goz
tarafindan kuvvetlice ayrilip algilanirlar. Zemin: Net olmayan, goriingii yoguniugudur

(Atalayer, 1994).
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Zemin anlatimiyla, diizliik, ya da yiizey etkisi birakan ifadeler kastedilmektedir. Genis
ve berrak alanlar zemin etkisi yaratirlar. Mavi gokyiizii, agik denizler, karlarla kaph
diizliikler, buz tutmus bir g6l, kum gibi alanlar zemin etkisi olustururlar, benzer
ozcllikte tekrarlanan cisimlerde zemin ctkisi yaparlar, 6rnegin, serbest veya geometrik

sekillerin tekrarlanmasi zemin hissi uyandirir (Giing6r, 1972).

1.5.9. Cocuk Resminde Mckan

Cocugun; yansizlik, dogallik ve bir ifade sekli olarak ele alinabilecek resimleri

araciligiyla onun fiziksel, zihinsel ve duygusal agidan gelisimini izlemek miimkiindiir.

Bu gelisimsel verilerden biri de 6zellikle yer ve g6k ¢izgilerinin resimde yer almaya
baslamasidir. Yani c¢ocukta, bosluk, uzam kavraminin gelismesidir. Bu c¢izgilerin
uygulamaya baslandifi zaman ve uygulanma sekilleri degerlendirmede ©Onem

tagimaktadir.

Yuva ¢agi ¢ocudu, resminde yer ve gok gizgilerini kullanmaya baslarsa, bu onda, kavram ve
form arasindaki iligkilerin erkence kavramlastifina isarettir. Kendisine ait imgesi ile yer
arasindaki baglantiy1 kavrayabilecek olgunlukta oldugunu gosterir. Bir cocugun resmindeki yer
ve gok ¢izgisi, onun fiziksel gevresi hakkinda gelistirdigi kavramlarin gorsel-imgesel
anlatimlaridir (San, 1977, 5.156).

“Cocugun resim yaparken giderek artan dikkati, gercegi gosterme tutkusu, uzam
iliskilerini (li¢ boyutu) yaratmaya ydnelmesi, gelismenin bir baska boyutta stirdiiglinii

gostermektedir” (Kirisoglu, 1991, 5.97).

Resim 5’de Piaget, ¢cocukluktan genclige ¢izgide gelisim evrelerini, agiklayici ¢izimlerle
gostermektedir.
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Resim 5. Cocukluktan Genglige Cizgide Gelisim Evreleri
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(Kirigoglu, 2001, 5.87)
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Cocuk resimlerinde en ¢ok c¢ozliime ihtiyag duyulan durum, iki boyutlu resim
diizleminde tgiincii boyutu gostermeyi basarmaktir. Bu sorunu ¢6zmek i¢in ¢ocuk kendi
icinde ¢oziim yollar1 denemektedir. Bunlar resimsel gelisme i¢inde s6yle

siralanmaktadir:

1.Resimde yer alan semalar bir taban lizerine oturtulmaktadir. Gerekirse semanin altina
¢izilen ve yer olarak kabul edilen ¢izgi uygulanmaktadir, bu yapilan semalarin ilk
zamanlardaki saga sola uguslarini engellemektedir.

2. Rontgen resim veya saydamlik Ozelliginde, evin disi ¢izildikten sonra igindeki
ayrintilarinda resme katildigi goriilmektedir. Evin icindeki esyalar ve insanlar da resim
diizleminde yerlerini almaktadirlar. Yer ¢izgisini her resimde farkli olarak kabul ederck
caligabilirler. Hatta bazen kagidin ortasina bir nokta koyup burayt yer olarak kabul
edebilmektedirler (San, 1977, s.103).

3.Cocuk resimlerinde, 6zellikle, 5-6-7 yas civarlarinda diizleme 6zelligi goriilmektedir.
Bu ozellikte, resim i¢indeki nesnelerin birka¢ bakis acisindan bakilarak ¢izimi
yapilmaktadir. “Ancak, diizleme yinede ¢ocukta gelismekte olan mekan kavraminin alt
basamagim gostermektedir” (Kirisoglu, 1991, s.91).

4.Cocuk resimlerinde goriilen bir baska ozellik de, bazi pargalarin digerlerine oranla

daha biiyiik ¢izilmeleri olmaktadir.
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Cocuklarin 6 yasina yaklastikca resimlerindeki oranlari, daha gercege yakin olmaya
baslamaktadir.

&

Resim 6. (5.8 Yas)

Cocugun resminde, insan figiiriiniin yaninda, belirginlesen bir ev ve aga¢ semasi da yer
almistir. Semalar kagit diizleminin altina siralanarak, yavas yavas mekansal agidan
gelisme oldugu gozlemlenmektedir.

Cocuklarda 6 yas civarinda, mekan kavraminin, objelerin kagidin alt kismina dogru
yaklagmasiyla verilmeye c¢alisildign goriilmektedir. Bu yaklasma zamanla resim
diizleminin alt kismina kadar inmekte ve objeler yan yana siralanarak aymi mekan
{izerinde olduklar anlatilmaya ¢alisiimaktadir.
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Ozellikle 7-9 yaslari arasindaki (Sematik Dénem) siiregte, cocuklarin resimlerinde,
uzamsal bir diizenin olusumu goriilmektedir. Cocuk bu dénemde, yaptig: figiirler kagit
diizleminde dagitmadan, onlar birbiriyle iligki i¢cinde duistinmektedir. Yavuzer’in dedigi
gibi ¢ocuk “ben toprak iizerindeyim, otomobil de toprak ilizerinde duruyor, ot toprakta
yetigiyor, toprakta camur var, hepimiz toprak iizerindeyiz” seklinde dustinmektedir
(Yavuzer, 1997, s.57).

Cocuk resimlerinde uzamsal 6gelerin yer almaya baslamasi, cocugun ¢evreden haberdar
olusunun, toplumun bir parg¢as: oldugunun farkina varmasiyla olugsmaktadir. Bu farkinda

olusta resimlerinde ‘yer c¢izgisi’ (base-line) adi verilen semboliin kullaniimasiyla

baslamaktadir (Yavuzer, 1997).

Ik olarak kagidin alt tarafi yer olarak kabul edilerek, her sey bu zemin iizerine
yerlestirilir. Bu zemin; ¢ocugun tlizerinde durdugu yer, evin tabaninin bulundugu yer

ayn1 zamanda sokak da olabilmektedir.

Kagidin alt tarafinin zemin olarak kabuliinin ardindan, mekan gelisimi, yer g¢izgisi
¢izimi ile devam etmektedir. Kagit diizlemine yerlestirilen nesnelerin altina ¢izilen bu
¢izgi, cocuk tarafindan yer ¢izgisi olarak kabul edilmektedir. Biyolojik ve zihinsel
gelisime kosut olarak gelisen resimsel gelisim de, bu ¢izginin yavas yavas yukar ¢iktig

goriilmektedir.

Cocuk resimlerinde yer ¢izgisi ile beraber gok yliziinii ifade eden bir ¢izgi daha
goriilmektedir. Genellikle kagidin iist tarafina gokyliztinti ifade eden ayr bir yatay ¢izgi
cizilmektedir. Cocuk bu ¢izgi ile yer c¢izgisi arasinda kalan kismu “hava” diye
adlandirmaktadir. Onceleri bu iki ¢izgi iginde yer alan figiirler, aaglar, ugaklar, hemen
hemen aym biiyiikliikte ¢izilmektedir. Daha sonraki asamada mekanin belirginlestigi ve

bir ¢esit perspektifin olustugu goriilmektedir ( Yavuzer, 1997).

Ergenlik 6ncesi donemde (9-11 Yas) ise, mekan ve perspektifin kendini gbstermeye
bagladigi goriilmektedir. Yer cizgisi yukar: dogru ¢ikmakta ve toprak kendi renginde
boyanmaktadir (Yavuzer, 1997). Yer ¢izgisi yukar: dogru ¢ikarken, gok yliziini ifade
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eden ¢izginin agag1 dogru indigi gozlemlenmektedir. Yaklasik 10 yaslarinda bu iki ¢izgi
birleserek ufuk cizgisini meydana getirmektedirler (San, 1977, s.102).

Mantik déneminde, (11-13 Yas) cocuk etrafindaki objelerin, orantilarini, boyutlarim ve

derinliklerini ¢izgilerine yansitmaya g:ah:;‘maktadxr.
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1.6.Sorun

Cocuk resimleri ¢ocuklarin i¢ diinyalarim yansittiklar: alanlardan biridir. Onlar genelde
dogay: taklitten uzak, kendi imgesel diistincelerini, yasantilarin, etkilendikleri olaylari
tiim yalinliklar1 ve yansizhiklariyla kagida dokmektedirler. Ozellikle okul éncesi dénem
ile, okul doéneminin bir kismunda (7-12 yas) yaraticiliklarinin dorukta oldugu
goriilmektedir. Ilkogretimin ikinci kademesine gegtiklerinde artik ergenlik ncesi ve
ergenlik devreye girdiginde olusan birtakim gelismelerin yaninda sanatsal anlamda bir
durgunluk yasanmaktadir. Gergegi arama ve yansitma tutkusu yaraticiligi olumsuz
etkiler, resim ¢alismalari, eskisi gibi kendiliginden ve giizel 6zglin sonuglarla
tamamlanamaz. Cocuk da bunun farkindadir ve artik yaptig1 calismalarin onu eskisi gibi
doyurmadigini fark ederek yani arayislar i¢ine girmekte ama caligma stireci eskisi gibi

sevkli degil distinme ve glivensizliklerle dolu olmaktadir.

Cocuklarin, fiziksel ve zihinsel gelismelerinin yaninda sanat ¢alismalarindaki gerileme
sanat egitimi adi altinda verilen resim-is derslerinde rahatlikla g6zlenebilmektedir.
Ogretmenin bu gelisim siirecindeki 6grenciye karsi sabirli olmasi, onun olumsuz
elestirilerden ¢ok fazla etkilenecegini diisiinerek ve bilerek davranmasi gerekmektedir.
Calismalarin1 kendisinin bile begenmedigi bir dénemde c¢ocuga yapilacak yapici
elestiriler, resim c¢aligmalarinda 6grenciyi motive ederek daha rahat caligmasini

saglayacaktir.

Insanlar biyolojik alanlarda gelisme gosterirken buna kogut olarak zihinsel bakimdan da
gelisirler. Cocuklar da yasla uyumlu bir kosutluk ic¢inde biligsel bakimdan gelisirler ve
bu biligsel gelisim resim ¢aligmalarinda ki gelismeyi de beraberinde getirir. Cocuklarin
cizimlerinde ki gelisim evreleri arastirmacilarca incelenmis bes veya alti temel evre
oldugu onc siirtilmiistiir. Bunlar; Karalama cvresi, Sema Oncesi evre, sematik cvre,
Ergenlik dncesi evre, mantik evresi, altinct donem olarak ergenlik krizi evresi yer alir
(Kirigoglu, 2002, 5.75). Genelde ¢ocuklann aym yaglarda aym gelisim basamaklarinda
oldugu diisiiniilmektedir. Sayilan resimsel evrelerde, resimsel anlamda belirgin
degisikliklerin yasandig1 goriilmektedir. Cocuk karalamalardan belirgin semalar

olusturmaya basladiginda sema 6ncesi evreye gegmis olur. Yas:1 da, dort, yedi arasinda
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isc normal gelisim Ozelligi gosteriyor demektir. Bazen ¢ocuklar bulunduklar1 evrenin
ozelligini tasimamin yaninda bir sonraki evreninde 6zelliklerini gdsterebilmektedirler.
Bu durumda cocugun zihinsel gelisim olarak yasitlarindan daha ilerde oldugu
soylenebilmektedir. Ya da tam tersi bulundugu yasta olmas: gereken gelisim evresinden

geride olabilir, bu da zihinsel gelisimin yetersiz oldugunu gdéstermektedir.

Cocuk resimlerinde ki uzam gelisimi de dnemli bir gelisim 6zelligini olusturmaktadir.
Resimlerde ki yer ¢izgisi, ¢ocugun kendisi ve ¢evresiyle arasindaki iligkiyi anladiginin
bir géstergesi sayilabilmektedir. Cocugun karalama ile basladig1 resimsel eylemlerine
geliserek devam ederken, sematik evre de bazi uzam arayislarina girdigi goriilmektedir.
Bu da ¢ocuklarin iki boyutlu resim diizleminde ii¢lincii boyutu yakalamak icin aradiklari
¢oziim yollarini olusturmaktadir. Onceleri her yerde daginik olan semalar zamanla
resim merkezine dogru toplanmakta, daha sonra havada u¢an nesneler kagit diizleminin
altina siralanarak bu kisim yer olarak kabul edilmektedir. Sonra nesnclerin altina ¢izgi
¢ekilerck bu ¢izgi yer diizlemi olarak kabul edilmektedir. Cizgi gittikge yukari
¢cikmakta, ¢cocuk mekan gelisimi konusundaki arayiglarini bu dogrultuda devam

ettirmektedir.

Cocuk resimlerinde uzam gelisimini etkileyen degisik faktorler bulunmaktadir.
Bunlardan biri de zihinsel gelisim olabilir mi? Cocuk resimlerinde ki uzam gelisimi ve
ilgili kuramcilarin ortaya attig: fikirlerle; ¢ocuktaki zihinsel olgunlugun, kosutluk
gosterip gostermedigi arastirmaya agik bir konudur. Cocuklarin zihinsel gelismislikleri
ile resimlerinde ki uzamsal ifadeleri arasinda kosutluk var midir? Yapilacak olan

arastirma ile bu soruya yamit bulunmaya ¢alisilacaktir.

1.7. Amag

Arastirma ile amaclanan, Ilk6gretim okullari, 7-12 yas arasi ¢ocuklarimin biligsel
gelisimleri ile resimlerindeki mekan gelisiminin kosutluk gosterip gostermediginin
genel bir degerlendirilmesinin yapilmasidir. Bu aragtirma, Lowenfeld’in resimsel
gelisim evreleriyle, Piaget’in zihinsel gelisim evreleri kuramlarina dayanarak

yapilmistir. Bu amagla su sorulara da yanit aranmistir.
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1. Cocu@un biligsel gelisim 6zellikleri nelerdir?
2. Cocuk resminde uzam gelisimi nasil olur?

3. Cocuklarin resimlerindeki uzam gelisimi ile zihinsel gelisimleri kosutluk

gostermekte midir?

1.8. Onem
Bu aragtirma ile toplanacak verilerin;

1. Cocuk resimlerini incelemede yeni tartisma olanaklar1 yaratacagi

2. Cocuk resimlerini degerlendirirken, ¢ocuk hakkinda daha ayrintili ve gergekei bir
degerlendirme yapilmasina katki saglayacagi

3. Cocugun zihinscel gelisim  Ozellikleri ve  resimlerinin - geligimleri  ile  ilgili

arastirmalarda yaralanilabilecek bir ortam saglayacag: umulmaktadir.
1.9. Varsaymmlar
Bu c¢aligmada kullanilan ilk6gretim okullarindan toplanan ¢ocuk resimlerinin,

kendilerine ait oldugu ve herhangi bir etki altinda kalinmadan yapildig:

varsayllmaktadir.

Resim toplanan g¢ocuklarin, yaslarina uygun biligsel gelisim ozellikleri gosterdikleri

varsayilmaktadir.

Cocuk resimlerinin ¢oziimlenmesinde bas vurulan 6gretim elemanlarimin, hizmet igi

egitimden gectikleri varsayilmaktadir.

Eskisehir, Tepebasi Egitim Bolgesinde yer alan okullarda, egitim alan 6grencilerin,

sosyo ekonomik diizeylerinin aym oldugu varsayilmaktadir.
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1.10.Smrhliklar

. Bu arastirma 2002-2003 6gretim yilinda, Eskisehir il merkezi, Tepebasi egitim
bolgesi, ilkogretim okullariyla sinirli tutulmusgtur.

2. Bu arastirma T.C’de M.E.B. ilkogretim okullar1 resim-is programinda uygulanan
resim ¢aligmalari ile sinirhdir.

3. Bu arastirma iginde ilk6gretim okullan1 1.,2.,3.,4.,5.,6. simf 6grencilerinin resim
dersleri iginde yaptiklari ¢aligmalari yer almistir. Isitme, konusma ve zihinsel
problemi olan 6grenciler bu ¢alismanin disinda tutulmustur.

4. Arastirmada, 39 adet ilkégretim birinci kademe, 5 adet de ilkégretim ikinci kademe

Ogrencilerinin resimleri yer almistir.

1.11. Tanmmlar

Egitim: Bircyde davranis degistirme siirecidir.

Ogretim (Instruction): Planli ve programli 8gretme etkinlikleri.

Ogrenme( Learning): Yasant1 iirtinii kalici izli davranis degisikligi.

Ogretme ( Teaching): Ogrenmeyi saglama ve rehberlik etme etkinligi.

Sanat Egitimi: Genel anlamda, giizel sanatlarin ttim alanlarini, egitim kurumlarinda ve
kurum dig1 yaratici sanat egitimini (resim, heykel, mimari, gorsel iletisim, fotograf,
sinema, miizik, dans, tiyatro, edebiyat, ¢evre sorunlari, tasarim v.d) igerir. Daha dar
anlamda ise okullarda verilen alanlara iliskin dersleri (resim, ti¢ boyutlu ¢alismalar,

grafik, tasarim) kapsar (San, 1979).

- Zeka: (soyut zeka) “Simgeler bigiminde ifade edilebilen fikirler arasindaki bagintilar
gorme, bunlardan genellemeler yapma, bunlari birbirine baglama ve bir biitlin haline

getirme yetenegi demektir” (Thorndike ve Hagen,1961).
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- Biligsel Gelisim (Cognitive development): Anlama ve kavramada kullanilan zihinsel

yetilerin geligimi.
- uzam: mekan, uzayin sinirlanmis pargasi

- Sema: Cocuklarin gercek bir nesnenin, gizerek, boyayarak ya da kil ile esdegerini

yapma calismalarimin bir {irtiniidiir (Kirisoglu-Stokrocki, 1997).

_Algt: Duyusal farkindalik, ayrimsama ve anlayisi derinlestirme siirecidir. Algilama
cgitimi sirasinda, bir dgrenci, yakindan incelemeyi, ayrintilar1 gésterebilmeyi, iliski

kurmay1 ve goriistinii genisletmeyi 6grenir (Kirisoglu- Stokrocki, 1997).

2.YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma kargilastirma tiirli tarama modeline gore yapilmistir. Kargilagtirma tiird,
denemesi olmayan fakat ona en yakin bir arastirma diizenidir. Karsilagtirma yolu ile
iliski belirlemede en az iki degisken vardir. Bunlardan birine (smanmak istenen
bagimsiz degiskence) gore gruplar olusturulur, 6teki (bagimli) degiskene gore aralarinda

bir farklilasma olup olmadigina bakilir (Karasar. 2000, s.84).

2.2. Evren

Aragtrmanin  evrenini  2002-2003 o6gretim yili, Eskisehir il merkezi, Tepebasi

bolgesindeki ilkogretim okullar: olusturmaktadir.
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2.3. Orneklem

Arastirma igin tim evrene ulasmanin ¢esitli zorluklar1 nedeniyle Orneklem
olusturulmustur. Orneklem kiime &rnekleme yaklasimi ile belirlenmistir (Karasar, 2000,
s.114). Ornekleme giren smuflarin segiminde ilkogretim okullari temel alinmustir.
Tepebasi bolgesinde bulunan 15 ilkgretim okulundan kura yoluyla 5 ilkégretim okulu
orncklem grubu olarak belirlenmigtir. Ornekleme alinan okullar ile ilgili veriler gekil

2’de verilmigtir. Okullardan toplanan gocuk resimleri hakkindaki sayisal veriler de

asagida belirtilmistir.
Sekil 2 Arastirma Orneklemi
Kiime Ornekleme Aragtirmaya Degerlendirme degerlendirmeye
Segilen katilan disi birakilan alinan
[Ikdgretim Tepebasi 15 [lkdgretim 10 Iikogretim 5 Ilkdgretim
Okullar1 Bolgesi Okulu Okulu Okulu
1.0.Okullar

Aragtirma ic¢in 5 ilkégretim okulundan toplam 188 cocuk resmi toplanmustir. Bu
resimler mekan gelisimi gOstermeleri yoniinden incelenerek 46 tanesi aragtirmada

kullaniimistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirma i¢in gercken veriler (gocuk resimleri) orneklemde yer alan ilkogretim

okullarindan, resim-is Ogretmenleri ile isbirligi ig¢inde, 1.,2.,3.,4.,5.,6. Smuf

ogrencilerinin resimlerinin toplanmasi yoluyla elde edilmigtir. Toplanan ¢ocuk
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resimleri, sinif (yas) diizeyleri, resimsel gelisim asamalar: ve uzam gelisimleri agisindan

incelenmistir.

2.5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

ilkdgretim okullari, resim-ig 6gretmenleri ile yapilan isbirligi sonucunda toplanan gocuk
resimlerinin yorumlanmasinda, Resim Anabilim dalindaki 6gretim clemanlarindan’

yardim alinmigtir .

Toplanan ¢ocuk resimlerinin, yas diizeylerine uygun biligsel gelisimlerine gore

resimlerindeki mekan gelisimleri agisindan degerlendirilmistir.

Resimleri toplanan g¢ocuklarin birden fazla, eski ve yeni ¢alismalari degerlendirmeye

almarak uzamsal gelismelerdeki ilerlemelerin sistemli sekilde g&zlemlenmesi

saglanmustir.

Cocuk resimlerinin oncelikle tamamlanmis olmasi géz Gniinde bulundurulmus daha
sonra resimlerdeki uzam gelisim Ozellikleri (yer ¢izgisinin olusumu, zamanla
yiikselmesi, gok ylizii ¢izgisinin olusturulmasi, yer ve gokylizii ¢izgisinin birlesmeleri)
agisindan degerlendirilmistir. Uzamsal gelisme de yer ve gok yiizii ¢izgilerinin diginda,
uzam gelisimini bir pargasi olan, perspektifsel olusumlar da géz éniinde bulundurularak

degerlendirme yapilmistir.

Degerlendirmeler, ¢cocuk resimlerinde ki uzamsal ifadelerin netligi ve hangi yasin ve
donemin gelisimsel 6zelligi iginde oldugu, oOgretim clemanlarimin fikirleri ile

netlestirilmistir.

" Yardim alinan 63retim elemanlari: Nevra Bozok, Dinger Ozen, Metin Ince.
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3.BULGULAR VE YORUM

3.1.Cocuk Resminde Uzam Gelisimi

Cocuklarin resimlerinde 7 yaslarinda uzamsal gelismelerin izlenmeye bagladig:
goriilmektedir. [Ikégretimin birinci simifinda, gocuk artik toplumun bir pargasi oldugunu
hissetmekte, buna bagli olarak girdigi yeni okul ¢evresi, yasadig: gevre, siirekli olarak

ilerleyen kassal gelisimi resimlerini etkilemektedir.

Cocuk bu donemde, sematik donem Ozelliklerini gostermektedir. Kendine gore
gelistirdigi sembollerini tekrar tekrar kullandign gortilmektedir. Cocuk resimlerinde,
karalama doéneminde ve gema Oncesi dénemin bir kisminda genelde havada ugan

nesncler vardir. Cocukta bu ¢agda uzam kavramui heniiz gelismemistir.

6 Yaslarina dogru ¢ocugun resimlerinde, ugan nesneleri yavas yavas merkeze ve kagit

diizleminin altina dogru topladig: goriilmektedir.

Resim 7 ve 8’de, 6 yas cocufu resimleri yer almaktadir. Uzam kavrammin bu yastan
itibaren gelisimini gozlememizde, baslangici olusturmasi amaciyla bu resimlere yer
verilmigtir. Resimlerdeki nesneler, heniiz bir diizlem ilizerinde bulunmasalar da yer

¢izgisine paralel, belli bir diizene sokulmus olduklar1 goriilmektedir.

Cocuklarda 6 yas civarinda, mekan kavraminin, objelerin kagidin alt kismina dogru
yaklagmasiyla verilmeye ¢alisildign goriilmektedir. Bu yaklasma zamanla resim
diizleminin alt kismina kadar inmekte ve objeler yan yana siralanarak aymi mekan

tizerinde olduklar1 anlatilmaya calisilmaktadir.

Resim 9 ve 10’de ilkogretim birinci simif g¢ocuklarimin resimleri yer almaktadir.
Nesneler yer olarak kabul edilen kagit diizleminin altina yan yana siralanmus, bilingsiz
de olsa uzam yaratilmaya calisilmistir. Resim 9 ve 10’da ilk uzamsal gelismenin

izlenmesi miimkiin olmaktadir.
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Resim 7. (6 Yas)

Resim diizleminde nesnelerin kagit yiizeyine paralel olarak yerlestirildikleri ve yavas
yavas alt ¢izgiye dogru indikleri goriilmektedir.

’L &
-
7D

Resim 8. ( 6 Yas)
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(7 Yas)

9

Resim

altina

e

ilk simifinda nesneler yer olarak kabul edilen, kagit diizl

siralanmaktadirlar.

imin

[kogreti

AR ERE LN AR IIEEEEL,

Resim 10. (7 Yas)



Resim 11 ve 12°de de yerin, kagidin alt kismi olarak kabul edildigi goriilmektedir.
Nesneler yer kabul edilen kagidin alt kisminda yan yanadirlar.

80



Resim 13. (Yas 7

Resimlerde uzamsal gelisme yolunda nesneler yan yana dizilerek yerlestirilmistir.

Resim 14. (Yas 7)

81



82

Resim 15. (Ya$ 7)

Resimd
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dogru i} $emalal.m do .
ya dogru ilerlem gru ¢izildigi gorili
eler gﬁriilm ektedir gorllluy(}r. Oranl
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: acisindan
yavas

yavas
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Uzamsal gelisme boyutunda, bazi resimlerde, evler hala belli bir zeminde olmamalarina
karsin, yere paralel ve yakin resmedilmislerdir. Baz1 resimlerde de goriildiigii gibi, tiim
objeler resim diizleminin alt kism1 zemin kabul edilerek oraya siralanmislardir. Bu

uzam kavraminin gelisim 6zelliklerindendir.

Cocuklar 5-7 yaslan arasinda, resim diizleminde, iki boyutlu bir alanda, ti¢iincii boyutu
olusturmak icin kendilerince yollar gelistirmektedirler. Bunlar arasinda, réntgen resim
ve resimde diizleme 6zelligi yer almaktadir. Ozellikle diizleme, cocukta gelismekte olan

uzam kavramimn alt basamagim gostermektedir.
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Resim 17. (Yas 7)

Resim 18’de goriildiigii gibi 7 yasindaki ¢ocugun, ev i¢ini anlattigi resminde, koltugun
arka bacaklarinin gosterilmesi, televizyonun, seyreden kisiye dogru yonlendirilmesi ile

diizleme yaratilmagtir.



Koltukta oturan figiirler ile beraber koltugun kapanmasi gereken kisimlar1 da resimde
gOsterilmis, tiim bunlarla, rontgen resim 6zellikleri resimde yer almistir.

il = - f@fi “—* ‘_";:‘j% -

Resim 18. (Yas 7)

Resim 19’da ev igindeki figiir ve nesneler de gdsterilmistir. Resim 19 bu ozelligi ile
rontgen resme Srnek olmaktadir.

Lowenfeld’in sematik donem olarak adlandirdig 7-9 yas arasinda, ¢ocuk resimlerinde,
uzamsal gelisme anlaminda biiylk ilerlemeler goriilmektedir. Resminde yer alan
objelerle yer arasindaki iliskiyi diisiinerek, kendisinin, agaglarin, evlerin, arabalarin,
toprak iizerinde oldugunu algilamaya baslamaktadir. Yerde ¢imenlerin oldugu topragin
rengi konularinda daha bilingli oldugu goriilmektedir.
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Cocugun, cevresinin farkina varmasi ile olusan ilk uzamsal gelisme, yer ¢izgisinin
resimlerinde yer almasi ile goriilmektedir.

Resim diizleminin altinda olusturulan bu ¢izgi tiim objeleri iizerinde tasimakta, kimi
zamanda resim icinde farkli yerlerde bulunan objelerin altina ¢izilerek mekan duygusu

yaratilmaktadir.
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Resim 19. (7.5 Yas)

Resim 19°da goriilen ¢ocuk resminde, oranlarin tam oturmadigi goriilmekle beraber,
figlir ve nesnelerin altina ¢izilen yer cizgisi ile c¢ocugun uzamsal ilerlemesi,
goriilebilmektedir. Yer ¢izgisi lizerinde bulunan figiirler ve nesneler yan yana ¢izilmis,

hersey, ver kabul edilen, yesil diizlem tizerinde gosterilmistir.



Resim 20.(7.6 Yas)

Resim 20°de, yer ve gokylizii ¢izgisi gosterilmekte ve nesnelerle figiirler bu iki ¢izgi
arasina yerlestirilmektedir.

s

Resim 21. (7.6 Yas)

Resim 21°de, evlerin ve agaglarin altina cizilen yesil cizgi ile yer cizgisi
olusturulmaktadir.
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., <
Resim 22. (7.7 Yas)

Resim 22’°de, yer ve gokylizii ¢izgisi beraber gosterilmektedir.
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Resim 23. (7.7 Yas)
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Resimlerde yer cizgisi “base line” kullanilarak mekan yaratilmaya calisilmgtir.
Resimlerin alt kenarlarina, 6zellikle de ¢imen renginde yapilan yer ¢izgisi tiim nesneleri
tagimaktadir. Resim 20 ve 22’de yukariya yapilan ve gokyliziinii ifade eden cizgilerle
uzamsal anlamda biraz daha ilerlendigi goriilmektedir. Cocuk, yer ve gok cizgileri ile
sinirladig1 ve hava diye adlandirdig: alan i¢ine semalarim yerlestirmistir.

Cocuk resimlerinde uzam kavraminin gelisimi; yer ¢izgisinin, yavas yavas yukariya
dogru ¢ikmasiyla devam etmektedir.

Resim 24. (8 Yas)

Resim 24’de goriilen ¢ocuk resminde uzamsal gelisme, yer ¢izgisinin yukari dogru
cekilmesiyle izlenmektedir. Cocuk artik kagit diizleminin alt tarafina indirdigi veya
zamanla onlarin altlarina da ¢izdigi yeri ifade eden ¢izgilerin disinda figiir ve nesneleri
yavas yavas kagidin ortalarina dogru tasimakta ve bdylece yer ¢izgisini de onlarla
beraber yukari ¢ektigi goriilmektedir.
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Resim 25°de; gece kar resmi yapilmaya calisilmistir. Yeri temsil eden alan karlarla kaph
beyaz boliimle ifade edilmeye ¢alisgilmigtir. Gecenin rengi, kardan adam, agac¢ ve figiir
bu kar zemini iizerine ¢izilmigtir. Bu resimde de yer olarak kabul edilen karli alanin,
kagidin ortasina dogru ilerledigi goriilmektedir. Cocuk, bu resimde aym1 zamanda yer
¢izgisi ve gok ¢izgisi arasindaki hava diye adlandirdig kismi da renklendirmistir.

Resim 25. (8 Yas)

Bu resimde, uzamsal gelisimin biraz daha ilerledigi goriilmektedir. Cevreyi tam olarak
algilamakla yakindan ilgili olan uzam kavramunin gelisimi, bu resimde yer alan
ilerlemeler dogrultusunda izlenebilmektedir.



Resim 26°da; toprak kendi rengine boyanmistir. Yer ¢izgisinin daha yukan ¢iktif
goriilmektedir. Hava olarak adlandirilan kisimla, gok c¢izgisi birbirinden ayrilmistir.
Uzamsal agidan ilerleme, beklenen Slgiilerde devam etmektedir.

L

Resim 27. (8 Yas)
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Resim 28. (8 Yas)

Resim 27 ve 28’de yer ¢izgisinin yukar: dogru yiikseldigi goriilmektedir. Resim 27°de
evin yer olarak kabul edilen kagit diizleminin altina ¢izildigi goriilmektedir. Resmin
daha iist kisminda yer alan agacglarin da altina, yeri temsilen ¢izgi ¢ekilerek uzam
problemi ¢oziilmeye ¢alisilmistir.

Resim 29. (8 Yas)
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Cocuk resminde uzamsal gelisim, yer ¢izgisinin yukari ¢gikmasiyla beraber (Resim 29),
gOkyliziinli temsil eden yatay ¢izginin de asag1 dogru inmesiyle devam etmektedir.
Resim 30’da, ¢ocuk yer ¢izgisi ile gékyiiziinii belirten ¢izgiyi neredeyse birlestirmistir.
Figiir ve nesneler, yesil olarak boyanan yer ¢izgisi lizerinde bulunmaktadir.

Resim 30. (9 Yas)

Cocuk resimlerinde uzamsal gelisme yer ¢izgisine paralel olarak gokyiiziinii temsil eden
¢izgilerin yavas yavas bulugsmalan ile devam etmektedir. Bu iki yatay ¢izgi, zamanla
birleserek ufuk ¢izgisini olusturmaktadir.

Resim 31 ve 32°de gokyiiziinii temsil eden ¢izginin asagi dogru indigi goriilmektedir.
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Resim 32. (8 Yas)

Resim 31 ve 32 aym ¢ocu@a aittir. Belirgin insan figiirii karakterleri dikkati
cekmektedir. Her iki resminde de, uzamsal gelisme olarak yer ¢izgisini yukar ¢ektigi ve
g6kylizii ¢izgisini asag1 ¢ektigi goriilmektedir.



Her iki resimde de uzamsal agidan ilerlemeler goriilmektedir. Yer ve gokyiizii ¢izgileri
birlegmistir.

Resim 34. (9 Yas)
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Resim 35. (9 Yas)

Resim 35°de, yer ¢izgisinin yukan ¢iktigi goriilmektedir. Gokyiizii de yer ¢izgisine
kadar inmistir. Artik oranlar daha dogru olusturulmaya baslanmistir. Bu resimdeki araba
ve ev oranlarinda da bu goriilmektedir.
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Resim 37. (9 Yas)

Resimlerde gokyiizii, kendi rengine boyanmis ve yer ¢izgisine kadar inmistir. Nesne ve
figiirler yer ¢izgisi lizerindedir. Resimsel anlamda uzamsal gelismede ilerlemeler

gozlemlenmektedir.

Cocuklarin uzamsal c¢oziimlere dogru ilerlerken, c¢izimlerinde de degisiklikler
gbzlemlenmektedir. Bir tepe iizerinde yer alan nesnelerin durumlanyla, ¢ocugun

uzamsal geligimini izlemek miimkiin olabilmektedir.
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Resim 39. (10 Yas)

Resim 38 ve 39’da yer alan tepeler lizerindeki aga¢ semalan ve tepeden asagi bir
hareketle gelen bisiklet, perspektif agisindan ve nesnelerin mekan iizerindeki durumlari

acisindan dogru c¢izilmiglerdir.
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Resim 40’da, diizleme ve rontgen resim Ozellikleri de gorillmesine ragmen, gizgisel
agidan uzamsal olarak farkli bir bakis agis1 gelistirdigi gériilmektedir. Tepeden belli bir

acidan ele alinan resmin, uzamsal agidan dogru yolda ilerleme g6sterdigi sdylenebilir.

Cocuklarda yaklasik 10 yaslarinda yer ¢izgisi yukar1 ¢ikmakta, gokylizii ¢izgisi asagi
inmekte ve ufuk c¢izgisi goriilmektedir. Cocuklarda, 11-12 yaslarinda perspektif
kurallarinin 6grenilmedigi, ligiincii boyutu resim diizleminde yaratacak kadar gelisimin
heniiz olusmadig: goriilmektedir.

@

Resim 40. (10 Yas)

Resim 40°da uzam kavrami tam olarak gelismemis ve perspektif tam ve dogru olarak
uygulanamasa da, yar gelismis perspektifsel yaklasimlar goriilmektedir. Cocuk, uzam
kavramimi resmini farkli bir acgidan yansitarak olusturmaya c¢alismistir. Bu onun

kendince gelistirdigi bir ¢oziimdiir.
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Resim 41 ve 42’de uzamsal anlamda gelismenin oldukga ilerledigi goriilmektedir.Yer
cizgisi yukanda, gokyiizii ¢izgisi, yer ¢izgisine kadar inerek ufuk cizgisi olusturulmaya
calisilmis ve oranlar daha gercege yakin resmedilmistir.

Resim 42. (11 Yas)
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Resim 44. (12 Yas)
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Resim 45. (12Yas)

. (12 Yas)

Resim 46
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Resim 47. (12 Yas)

Resimlerde mekan probleminin ¢6ziilmiis oldugu goriilmektedir.

Resim 48. (12 Yas)
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Resim 48’de olusturulmaya ¢aligilan perspektif ile uzam olusturulmustur. Evler arasinda
boyut farki, elektrik direklerinin siralams: ile perspektif bir deger yaratilmistir. Gorsel
algilama anlaminda, ¢ocugun uzamsal sorunlar1 ¢6zmiis oldugu goriilmektedir.
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Resim 49 ve 50°de, ¢ocugun 7 yasinda yapmis oldugu resimleri yer almaktadir.
Resimlerinde yer ¢izgisini kullandigy, figiir ve nesneleri bu ¢izgi iizerine siraladidi
goriilmektedir. Gokyliziinti temsil eden ¢izgi, yer ¢izgisine kadar inmistir. Resimler
uzamsal agidan gelismis olmalarina ragmen, oran ve oranti bakimindan gelismenin
tamamlanmadigi gériilmektedir.

[Ikogretim birinci sinifin baginda ve sonunda yaptigi dort resmi incelenen cocugun,
resimlerinde kendine 6zgii boyama tarzi dikkati cekmektedir.
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Resim 51 ve 52’de, aym g¢ocugun, 7-8 yaslarinda yaptigi calisma goriilmektedir. Yer
¢izgisinin daha yukari ¢iktigi, gbkylizii ¢izgisinin yer ile birlestigi, figiir ve nesnelerin
resim iginde yerlerini aldig1 goriilmektedir. Resim 52°de yapilan yol ve yol {izerindeki
otomobillerle ¢ocugun uzam kavramimi kavradigi ve dogru gelisimsel ozellikler
gosterdigi goriiliir. Resim 49 ve 50°de, yer ¢izgisinin kagidin alt tarafina nesnelerin
altina ¢izildigi goriilmektedir. Resim 51 ve 52°de ise, bu yer ¢izgisinin yukar1 dogru
¢ikt1g1 goriiliir.
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3.2. Cocugun Zihinsel Gelisimi

Bilissel (zihinsel) gelisim, anlama ve kavramada kullanilan zihinsel yetilerin gelisimi

olarak tanimlanmaktadir.

Piaget, ¢cocuklarin, tamamen kendine has zihinsel isleyisleri ve bakis agilar1 oldugunu ve
olgunlagsma ilc 6grenmenin etkilerini vurgulamaktadir. Biligsel gelisimin yas diizeyine

bagh olarak farkli 6zellikler tasidigini diistinmektedir.

Biligsel gelisim, biytk olgiide biyolojik olgunlasmadan ctkilenmektedir. Ama herkes

ayni yastayken ayni biligsel gelisim doneminde olmayabilmektedir.

Piaget, 7-11 yaslarindaki biligsel gelisime somut operasyon evresi demektedir. Bu

evrede ¢ocuk yeni ve etkin zihinsel beceriler gelistirmektedir.

Cocuk biyolojik bakimdan biiylirken buna kosut olarak bir ¢ok alanda da gelisme
gosterir. Yast biiyiidiikce, bedensel ve zihinsel ac¢idan siirekli gelismektedir. Bu her
alanda kosut olarak goriilen gelisme, ¢ocuk resimlerinde de goriiliir. Cocuklarmn 2-4
yaslarinda karalamalarla baslayan ¢izim caligmalar1 yaslar ilerledik¢e ve buna bagh

olarak gorsel algilar1 gelistikce, stirekli gelismektedir.

Biyolojik yas zihinsel problemi olmayan g¢ocuklarda, zihinsel gelisimi de beraberinde
getirmektedir.

3.3. Cocuk Resimlerindeki Uzam Gelisimi ile Zihinsel Gelisim Arasinda Kosutluk

Var mudir?

Cocuk resimlerinde, uzam gelisiminin baslamasi 5-6 yaslarinda goriilmektedir.

Cocuklarin yaslar ilerledikge, kaslar1 daha gelismekte ve zihinsel olarak gelisim sonucu
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gorsel algilar ilerlemekte, buna bagli olarak da resimlerinde uzamsal gelismeler

1zlenebilmektedir.

Cocuk resimlerinde goriilen uzam gelisimi ile zihinsel gelisim arasinda kosutluk vardir.
Zihinsel acidan tam gelismemis, geri kalmis ¢ocuklarin her alanda geri kaldiklari
bilindigi gibi, resimsel anlamda da normal zihinsel yetileri olan 6grencilere gore gok
zaylf olduklari bilinmektedir. Cocuk resimlerinden faydalanilarak uygulanan zeka
testleri bunun en somut kamtin1 olusturmaktadir. Zihinsel gelisimin izleri gocuk

resimlerinde rahatlikla izlenebilmektedir.

Cocuk resimlerinde gorillen uzamsal gelisim, ortalama  zihinsel yetilere sahip
cocuklarda olmasi gereken seyrinde izlenmektedir. Yapilan bu galigma ile ilk6gretim
okullarinda e@itim alan bir gurup O&grencinin resimlerindeki uzamsal gelismeler
incelenmis ve bu ¢ocuklarin zihinsel agidan ortalama ayni seviyede olduklar1 kabul
edilmigtir. Caligma sonucunda resimlerindeki uzamsal gelismelerin yaglarina uygun

ozellikler gosterdigi sonucuna varilmistir.

Cocuk resimlerindeki uzam gelisimi yasa ve buna bagh zihinsel gelisime kosut olarak

gelismektedir denilebilir.
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4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sorunu, yontemi ve bulgulari 6zetlenerek, bu bulgulara dayali

olarak ulasilan sonuca ve sorunun ¢éziimiine yonelik Onerilere yer verilmistir

4.1.Sonug

Sanat egitimi, ilkogretim okullarinda Resim-Is dersi adi altinda verilmektedir.
Cocuklarin, okuloncesinde karalama donemiyle baslayan ve okulda devam eden

¢izimleri ve resimleriyle onlarin resimsel gelisimini izlemek miimkiin olabilmektedir.

Cocuk resimleri dogalliklari, katkisiz yaraticiliklari ve yansiz ifade sekilleriyle her
zaman biiytiklerin ilgisini ¢ekmistir. Cocuklar, yani bu evrensel varliklar genellikle ayni
yaslarda aym gelisim siirecinde bulunmaktadirlar. Onlarin resimlerinde hayat verdikleri,
imgelerinde gizli ipuclarimi yakalayarak, haklarinda yeni seyler 6grenmek miimkiin
olabilmektedir. Resimlerinden  yola ¢ikarak, hangi resimsel gelisim  cvresinde
olduklarim  gorebildigimiz gibi, zihinsel gelisimleri hakkinda da tahminde

bulunabilmekteyiz.

Cocuklar biyolojik anlamda biiylirken bedensel gelismeleri yaninda zihinsel anlamda
da gelismektedirler. Bu bedensel ve zihinsel gelisime kosut olarak resimsel anlamda da

gOsterilen gelisimi farkli alanlarda izlemek miimkiin olabilmektedir .

Bu arastirma ile Ilkdgretimde biligsel gelisime kosut olan, resimsel gelismede uzam
kavraminin saptanmasi amaglanmistir. Arastirma, kargilagtirma tiirii  tarama
modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmamin evrenini, 2002-2003 yilinda, Eskisehir
Tepebast Egitim Bolgesinde yer alan 15 [Ikégretim Okulu olugturmustur. Arastirmanin
orneklemini ise, 5 Ilkogretim okulu olugturmugtur. Aragtirma verileri drneklemde yer
alan, ilkogretim okullarinda egitim goren, &grencilerin, resim derslerinde yaptiklar
resimler aracilifiyla toplanmustir. Toplanan ¢ocuk resimleri uzamsal gelisimleri

ac¢isindan degerlendirilmistir.
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Cocuk resimleri Lowenfeld’in resimsel gelisim cvrelerinde yer alan donemlere ayirdifi

yas ile kosut uzamsal gelisimleri agisindan degerlendirilmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde, danisman hocam Nevra Bozok’un yan: sira, Dinger Ozen,

Metin Ince gibi 6gretim elemanlarindan da yardim alinmistr.

Bu arastirma ile asagidaki yargilara varilmastir.

Cocuklarin biligsel gelisimlerine paralel olarak resimsel gelisim gosterdikleri
saptanmugtir.

Cocuklarin biligsel gelisimlerine kosut olarak resimlerindeki uzamsal ifadelerin
gelistigi saptanmustir.

Ilkokul birinci siuf, 7-8 yas civarinda ¢ocuklarin resimlerinde genellikle yer cizgisi
kullanmaya basladiklar: goriilmiistiir.

9-11 Yaslarindaki ¢ocuklarin resimlerinde yer ¢izgisinin yukar1 c¢iktifn ve
gokyliziinii ifade eden yatay ¢izgi ile zamanla birlestirilip ufuk ¢izgisinin
olusturuldugu goriilmiistiir.

11-12 Yaslarinda uzamsal agidan resimlerinde mekanin yer aldig: goriilmistiir.

4.2. Oneriler

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanarak su Oneriler

gelistirtimigtir.

Cocuk resimlerinde zihinsel gelisime kosut olabilecek diger konular hakkinda (Insan

figiirii ¢cizimleri, renk kullamimi v.b.) genis bir arastirma yapilabilir.

[lk6gretim de birinci siniftan itibaren resim derslerine brans 6gretmeni girmesi
halinde o6grencilerin caligmalarindaki farkliliklarla ilgili deneme modelli bir

aragtirma yapilabilir.
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[lkdgretim Okullarinda gérev yapan sinif 8gretmenlerine gocuk resimleri ve geligim

evreleri hakkinda hizmet i¢i egitim verilebilir.

Resimlerdeki uzamsal ifadeler g6z 6niine alinarak, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini
gbzlemlemek amaciyla okul rehber 6gretmeni ile sinif 6gretmenin igbirligi yapmasi

Snerilebilir.

[Ikogretim cagi c¢ocuklarinin resimsel gelisiminde, cinsiyet farkliliklarinin, resim

caligmalarinda etkin olup olmadigini konu alan arastirmalar yapilabilir.



EKLER

EK 1. Resimler Listesi

K 2. Evren ve Orneklemde Yer Alan Okullar Listesi
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Resim 8
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Resim 32
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EK 1

RESIMLER LISTESI

Elif Yildiran.(5 Yas)

Elif Yildiran (5.5 Yas)

Elif Yildiran.(5.8 Yas)

Selin Sentiirk (6 Yas) Mehmet Akif Ersoy Ilk&gretim Okulu
Hiiseyin Akkir (6 Yas) Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu

Hilal Can (7 Yas) 1-B Avukat Sahap Demirer {lkégretim Okulu
Alperen Kirimer (7 Yas) 1-A Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu
Alperen Kirimer (7 Yas) 1-A Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim Okulu
Semih Uziim (7 yas) 1-B Avukat Sahap Demirer [1kdgretim Okulu
Burak Bilgin (7 Yas) 1-C Mehmet Akif Ersoy {lkégretim Okulu
Fatma Toks6z (7 Yas) 1-A Avukat Sahap Demirer {lkogretim Okulu
Mustafa Yildiz (7 Yas) 1-C Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu
Ilker Aktas (7 yas) 1-A Avukat Sahap Demirer Ilkogretim Okulu
Nurgin Ozcan (7 Yas) 1-A Barbaros IIkdgretim Okulu

Burak Halag (7 Yas) 1-C Barbaros ilkogretim Okulu

Sedanur Giil (7.5 Yas) 1-C Barbaros Ilkégretim Okulu

Kiibra Abi (7.6 Yas) 2-C Barbaros Ilkdgretim Okulu

Harun Ure (7.6 Yas) 1-C Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu

Ali Akga (7.7 Yas) 1-A Avukat Sahap Demirer [lk6gretim Okulu
Omer Cigek (7.7 Yas) 1-B Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu
Ozge Eser (8 Yas) 2-A S.Tgm. Subutay Alkan Ilkégretim Okulu
Ecc Burat (8 Yas) 2-C Barbaros lkégretim Okulu

Ozge Izer (8 Yas) 2-C Avukat Sahap Demirer I1kogretim Okulu
Kiibra Abi (8 Yas) 2-C Barbaros [lkégretim Okulu

Kiibra Abi (8 Yas) 2-C Barbaros [lkégretim Okulu

Kiibra Abi (8 Yas) 2-C Barbaros {lkégretim Okulu

Sila Eker (9 Yas) 2-C Barbaros Ilkégretim Okulu

Mahmut Akkaya (8 Yas) 2-B Mehmet Akif Ersoy [lkdgretim Okulu
Mahmut Akkaya (8 Yas) 2-B Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu



Resim 33
Resim 34
Resim 35
Resim 36
Resim 37
Resim 38
Resim 39
Resim 40
Resim 41
Resim 42
Resim 43
Resim 44
Resim 45
Resim 46
Resim 47
Resim 48

Resim 49
Resim 50
Resim 51
Resim 52
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Zeynep Celik (9 Yas) 3-B Avukat Sahap Demirer Ilkégretim Okulu
Zeynep Celik (9 Yas) 3-B Avukat Sahap Demirer Ilkogretim Okulu
Gizem Giiltekin (9 Yas) 3-A Avukat Sahap Demirer Ilkdgretim Okulu
Ipek Giileg (9 Yas) 3-A S.Tgm. Subutay Alkan [1k6gretim Okulu
Oguzhan Akyildiz (9 Yas) 3-A S.Tgm. Subutay Alkan Ilkégretim Okulu
Ozge Demirkol (10 Yas) 4-A S.Tgm. Subutay Alkan Ilkégretim Okulu
Ozge Demirkol (10 Yas) 4-A S.Tgm. Subutay Alkan Ilkégretim Okulu
Omer Kartalca (10 Yas) 4-B Avukat Sahap Demirer Ilkégretim Okulu
Hakan Giileg (11 Yas) 5-A S.Tém. Subutay Alkan Ilkoégretim Okulu
Duygu Dogan (11 Yas) 5-B Istiklal ilkégretim Okulu

Orkun Giimiis (11 Yas) 5-A Barbaros {lkogretim Okulu

Burak Temel (12 Yag) 5-D Mchmet Akif Ersoy ilkogretim Okulu
Fatih Aydogan (12 Yas) 6-B Istiklal Ilkégretim Okulu

Giiven Turan (12 Yas) 6-A Istiklal Ilkégretim Okulu

Volkan Celik (12 Yas) 6-B Istiklal Ilkogretim Okulu

Yunus Durmaz (12 Yas) 6-C Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu

Gokay Yildiz (7 Yas) 1-B Mehmet Akif Ersoy {lkogretim Okulu
Gokay Yildiz (7 Yas) 1-B Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu
Gokay Yildiz (7 Yas) 1-B Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu
Gokay Yildiz (7 Yag) 1-B Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu



EK2

EVREN VE ORNEKLEMDE YER ALAN OKULLAR LISTESI

Evrende yer alan okullar:

e Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu

e Barbaros Ilkégretim Okulu

e Ahmet Olcay Ilkégretim Okulu

o Istiklal ilkogretim Okulu

e S.Tgm. Subutay Alkan ilkoégretim Okulu
o Kardesler ilkdgretim Okulu

e M.Kemal Ilk6gretim Okulu

o Avukat Sahap Demirer Ilkdgretim Okulu
e Kiitipoglu {lkégretim Okulu

o Cahit Kural Ilk6gretim Okulu

o Ticaret Borsas1 [Ikogretim Okulu

e Av. Mail Biiyiikkerman Ilkégretim Okulu
e Yrb. Yasar Giille Ilkogretim Okulu

e Ozel Cagdas Ilkdgretim Okulu

e  Umit [Ikégretim Okulu

o Ozel Atayurt Ilkogretim Okulu
Orneklemde yer alan I1kdgretim Okullari

e Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu

e Barbaros Ilkégretim Okulu

e S.Tgm.Subutay Alkan Ilkégretim Okulu
o Istiklal Ilkogretim Okulu

e Av. Sahap Demirer [1kégretim Okulu
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