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Glnlimlizde dneml gittikce daha gok anlagitan yabanca
dilin daha iyl Ogretilebilmesi ve daha isglevsel nitelikte
yabanci dil egitim programlarinin hazirlanip uygulamada ge-
ligtirilebilmesi igin Ggretim yontemlerinin etkililigini
inceleyen deneysel aragiirma bulgularina gereksinme duyul-
maktadir. Yabanci dil (ingilizcez 6grgtimipde pragramli Gg-
retim yonteminin etkililigini test etmeye yonelik déneyéel
hitelikteki bu aragtirma da, bu gereksinmeden kaynaklanmig
olup alanda gergeklegtirilmistir. Daha sonra, aragtirma ile
elde edilen bulgular dikkaste alinarak yabanci dil Sgretimi-
nin geligtirilmesine yonelik onerilerde bulunulmustur. Scnug
ve Onerileri itibariyle bu aragtirmanin, Tirkiye'deki egitim
kurumlarinda daha verimli ve iglevsel bir yabanci dil ogre-

timinin geligtirilmesine katkida bulunacagi umulmaktadar.

7

Aragtirmanin baglangicindan bitimine kader birgok deger-

1i insanan katkisi clmugtur.

Oncelikle aragtirmanin planlanmasindan yazilmasina ka-
Tdar her agamada degerli goriig, diisiince ve elestirileriyle
beni ytnlendiren dsnigman hocam Sayin Pref.Dr. Kamuran Gilen-
.ti'ye, yszali kaynaklarindan ve goriiglerinden blylik dlgiide
yarerlandigim hocalarim Sayin Dag.Dr. Aligan Hizal ile Hacet-

tepe Universitesi 6Zretim ilyesi Sayin Dog.Dr. Ozcan Demirel's,
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yapici elegtirileriyle Sayin Yard. Dog¢. Dr. Glirhan Can'a,
aragtirmayla 11gili Ingiltere'den gonderdigi makaleler ne-
deniyle Manchester Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyata
BClimli 6gretim iiyelerinden Prof. Dr. B. Cox'a ve burada
adindan 80z edemedigim pek gok kigiye tegekkiiri bir borg
bilirim.,.

Caligmalaramin her aninda gosterdigi anlayis ve sabra
ile bana destek clan egim Mesude Yasar'a en igten tesekkiir-

lerimi sunaram.

KUTAHYA, Mayis 1988 SEFIK YASAR
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BOLUM I

GIRIS

Gagamiz insani, hemen hemen hergiin bilimsel ve teknolo-
jik geligmelerin gergeklegtigi bir diinyada yasamakta ve bu
geligmelere ayak uydurabilmek igin siirekli etkin clmayse, bag-
ka bir deyigle, degisen ve geligen yeni toplumssl kogullars
uyum saglamaya galismaktadir. Bu da ancak, "iginde yaganilan
toplumun arzu ettigi davraniglarin bireylerde olugturulmasa
glireci" olarak tanimlanan egitim yoluyla gergeklegmektedir.
(Gilenti, 1985, s.28). Bu nedenle, c¢agimizda egitimin Gnemi,
glin gectikge artmekta ve kendisine daha fazla gereksinme du-

yulmaktadir.

Ozellikle gelisme siireci ig¢inde bulunan lilkeler, egiti-
mi, insana yapilan en degerli bir yatiraim hizmeti olarak ka-
bul etmekte ve hizmeti, tiim bireylerin yararlanzbilmesi ig¢in
vayginlagtirma gabasi gostermektedirler (Adem, 1982, s.l-5).
Ancask saglanan egitim hizmetinden iilkedeki her birey egit
oranda degil, birsysel yeteneklerinin elverdigi ocranda yarar-
lanabilmektedir. Bu nedenle, gliniimlizde Sgrenme-ogretme siireg-
lerinin bireysellegtirilmesine Snem veren ve egitimde demck-~
ratizasyonun gergeklegtirilmesine katkida bulunabilecek yeni

egitim teknolejisi ysklasamlaranin uygulamaya konulmasa bir



zorunluluk halini almastair (Alkan, 1977, s.8).

Ofrenme psikolojisi alaminda yapilan arsstirmalara da-
yali olarak ortaya cikan ve egitimde bir devrim olarak ka-
bul edilen bu yeni egitim teknolojisi yaklagimlarindan biri-
si de, "programlia Uiretim" dir (Hizal, 1983, s.113). Kendi
kendine ogretim teknolojisi olarat da aclandirilan programli
Ofretim, yirminei ylizyalin ikinei yarisindsn itibaren dzel-
likle Amerika Birlegik Devletleri'ndeki egitim kurumlerinin
hemen hemen her kademesinde ve her digiplinin Ogretiminde

uygulanma clanafi bulmugtur (Schramm, 1964, s.8).

Ancak lilkemiz egitim sisteminde bu gagdag ogretim tek-
nolojisinin uygulamssina hald gegilememigtir. Acaba program-
11 dgretim yonteminin llkemiz egitim sisteminde ozellikle,
yebanci dil egikiminde uygulanmasi nasil bir sonug ortays ko-
yzcaktir ? Yabsnci dil Sgretiminde programli SEretimin etki-
1iligini test etmeye yOnelik deneysel nitelikteki bu arasstir-
manin problemi, arasgtirmacinin bu seruya cevap aramasihdan
kaynaklanmigtir. Praoblemi net bir sekilde ortsya koyebilmek
igin, aragtirmsnin bu bdliimlinde sirasiyla kisaca yabanca dil
6iretimi konusune degfiinilerek programli Sgretime iligkin be-
timsel bilgi verilmis, sonra yabanci dil Siretiminde program-
11 ogretim uygulamssindan sbz edilerek konuyla 11gili galisma-
lar Ozet big¢iminde sunulmug, daha sonra da, sragtirmanin prab-

lzmine ve alt problemlerine yer verilmigtir.

YABANCI DIT OGRETIME

Yabanca dil bilme gereksinimi toplumlsrasrasi iligkiler

bagladigindan bu yana slirekli artig gostermekte ve her zaman



cllufu gibi, bugiin de glincelligini korumektedir. Jzellikle,
Ikinci Diinya Savasaindan sonra teplumlararasi iligkilerin ve
igbirliginin giderek yayginlik kazanmasi, y&bsnci dil bilme-
nin onemini daha da belirginlegtirmig ve gliniimiizde ki ya da
daha gok yabanci dil bilme askademik ya de mesleki yasemda bir

Unkosul olarak aranmir olmustur (Kocamzn, 1983, s.116).

Yabanci dilin Yrnemine inanan birgek geligmis yea de ge-
lismekte clan filke, vatandaglarinin ysabzneca dili Ogrenebil-
meleri i¢in her tlirld maddi ve manevi destegl saglama gebasa
igindedir. Ornegin, geligme siirecinde olan Tiirkiye'de de,
devlet yabanci dil ogretiminin yayginlagmesi ig¢in gaba sar-
fetmekte ve yabanca dilin daha etkili bir gekilde nesil Gg-
retilecegine iligkin dnlemler arama yoluna gitmektedir. Hatta
Tiirkiye'de, "yabanci dil bilen insan yetigtirmek" bir egitim
hedefi olarak hiikiimet programina dahi girmigtir (31 Aralik

1987 tarihli R.G.).

Devlet yabanci dil Ggretimi ig¢in clansaklari Clgiislinde
harcama yaparken, kugkusuz bireyler de, kendi aile biitgele-
rinin elverdigi oranda gesitli ©zel kurslars gitmek ya da
éegitli yayinlari izlemek suretiyle yabanci dil &frenme ug-
rasi1 vermektedirler., Bireylerin yabanci dile verdi’i Onem,
son yirmi yil iginde yabanci dil Ogreten ©zel dershanelerin

sayi1sindaki artigta da goriilmektedir (Un, 1984, s.54).

Gerek devletin gerek bireylerin katlandigi maddi ve ma-
nevi Yzveriler scnucunda, yabanci dil Sgretiminden beklenen

sonuglar elde edilebilmekte ve bireyler iglevsel degZeri yiiksek



bir yabanci dil Sfrenebilmekte midir.'? Bu soruyu cevapla-
meden dnce, Tlirkiye'dekl yabanci dil sgretiminin gelisimini
ve buglinkii durumunu incelemekte yarar vardair. Bu nedenle,
agagidaki alt boliimde Tiirkiye'de yabéncl dil sfretiminin ge-

ligimi ve buglinkii durumu hakkinda bilgi verilmigtir.

Tiirkiye'de Yabanci Dil Ofretiminin Geligimi ve Bugziinkii Durumu

Tirkiye'de yabanci dil Sgretimi cldukga uzun bir gegmi-
se sahiptir. Imparatorluk doneminde zemanin yiiksek ofretim
kurumu olarak bilinen Medreseler ile sarays gorgilil ve bil~
gili eleman yetistirmek amaciyla kurulan Enderun ckullarin-
ds Arapga ve Farsga, yabanci dil clarak cokutulmustur. Ayna
zamanda, Enderun ckullarindaki Tiirk olmaysn gocuklara Tlirk-
ge de, yabanca dil clarak dgretilmigtir (Wilscn ve Basgiz,
1968, 8.23-29).

Osmanli Imparatorlugu doneminde batililagma hareketi
ilk kez 18. ylizyilda ordu okullarinda uygulanan Sgretimle
goriilmiig ve ilk bati dili olarek Fransizca, bu okullarin egi-
tim programlari arasinda yer almigtir (M.E.B., 1973,

g.11). Ancsk, yabanca dile gereksinme daha gok tip Ofretimin-
de duyulmus ve bunun scnucu glarak, 1827 yilinda Istanbul'da
agi1lan Taiphane-i Amire ve Cerrahhane-i Ma'miire'de, Tiphsane'
nin 6gretimi Fransizca olarak ylritilmeye baglanmigtair. Tap
iretiminin disinda agilan Mekteb-i Milkiye'de ise yabenca
dil olarak Fransizca, 1863 yilinda efitim programlsrines gir-

migtir (Demirel, 1987, s.7-8)}



1868 yilinda Galatasaray Sultenisi'nin (Lisesinin) agil-
mesiyla Tiirkiye'de yabenci dil Sfretimi yeni boyutlar kazan-
mis ve bu Lisede 8o retim dili olarak Frensizca kabul edilmis-
tir. Boylece, devlctin denetimi altinda ilk kez bir orta de-
receli okulda yabunci dil Sgretimine baglanmistir. 1956 yaili-
ne kadar bir kisim derslerin ogretimini yabsnci dille yapan
tek Lise, Galatasaray ILisesi iken bu yildan itibaren birgok
derslerin yabanca dille 8gretildigi kolej denilen okullar
acilmigtir (Demirel, 1987, s.28). Temmuz 1975 tarihinden iti-
baren de bu ckullar Anadolu Lisesi olarsk adlandirilmistair

(Akyiiz, 1985, 8.325).

Cumhuriyet ddneminde yabanci dil Ogretiminde cnemli ée-
ligmeler kaydedilmistir. Ilk is olarsk uzun yiller yabzncai
dil olarak okutulecn Arepga ve Farscga bu dinemde ksldirilmasg,
yerine Fransizca, Almanca ve Ingilizce dzrsleri konulmustur.
Arepga, sadece Imsm-Hatip Liselerinin programlerinds yer al-
mistir.

Bu donemde, gajidagslagma ve batililegsma cgabasi ig¢inde
clan Tlirkiye'de genglerin en azindan bir yabenci dili ©gre-
nerek yetigmelerinin biiylik dnemini ve bu konuda 8frenci ve-
lilerinin giderek arten isteklerini karsgilamek izere ysban-
c1 dille ©gretim yapan ckullarin sayilarinda da bir esrtis
gorilmistir (Demirel, 1979, s.10-11). Ozellikle 1980'1li yil-
lardan sanra yabanca dille.ﬁéretim yapan okul sayisi hizla
artmig, 1986 yila itibariyle bu sayi 78 Anedolu Lisesi, 65

bzel ve yabanci lise olmak lizere 143'e ulagmigtir. Bu



okullarin % 81'inde Ingilizce, % 10'unda Almanca, % 8'inde

Fransizca ve % 1'inde Italyanca eéitim yapllmaktadir.

Orta dereceli okullarda yabanci dil Ogretimine’ ayrilan
zaman, sarfedilen para ve emsek, acaba, amacina ﬁlagabilmekte
midir? Kugkusuz bu soruya "evet" diyebilmek olanakla degil-
dir. Zira, 1979 yxlinda yaﬁllan bir aragtirma, bu egitim ka-
demesinde uygulanan yabanci dil Sgretiminin istenen olglide

bagarili olmadigini ortaya koymustur (Demirel, 1979).

Diger taraftan, yilksek Cgretim dilzeyinde de bagarali bir
yabanci dil ogretiminin gergeklegtirildifi iddia edilemez. Or-
negin, 1987 yali biltgesinden yurt diginda lisanslistii egitim
gormegi amaciyla 500 kigilik bir odenek ayrilmasina ragmen,
bagvuran iliniversite mezunlarinain bliylik bir gogunlugunun (% 68,8)
yabanci dil bakimindan yetersiz goriilmeleri nedeniyle, ancak
156 kisinin ( % 31,2) yurt digina gonderilebilmeleri miimkin
olabilmistir (Milliyet, 8 Ocak 1988).

Ulkemizde gergeklegtirilen yabanci dil ogretiminde "ol-
masl gereken" ile "olan" arasindakil agikligin giderek bﬁ&ﬁdu—
ginii ileri siiren Saytekin, orta ve yliksektgretimde uygulanan
yabanci dil Sgretimine iligkin gu gorigleri ileri slirmektedir:

Ortadgretimde dil Ogretiminin “glinah savma®" agamasin-
dan tteye gidemedigini, ©grenciler igin yabanci dil
dersinin geger not alinmesi gereken bagka bir "bagag-
risi" oldugunu gormekteyiz. YiksekOgretimde ise, bil-
digimiz ve gbrdiglimiz kadera ile, amaci belirlenme-
mig, belirlense de bu amaca ulagmaktan uzak birtakim
kugkusuz iyi niyetli gabalarin Ctesinde somut ve ve-
rimli yabanci dil programlari pek yapilamamaktaldir...
Bu durumun nedenlerine baktigimizda, saniraz kargi-
miza ¢ikan ilk gergek, yabanci dil Jgrenim ve Ogre-
biminin yeterli ©lglde bilingli olmayigi olacakbar
(Soytekin, 1979, s.l).



Yabanca dil Sfretimine iligkin .aragtirmalar Ve

ileri siiriilen goriisler, iilkemizde gergeklegtirilen yabancia
dil Bgretiminin istenilen big¢imde olmadifini ortayz koymak-
tadir (Ceyhan, 19823 Giilmez, 1982; Ozer, 1984; Sdzer, 1984).
0 halde egitim programinda aksayan nedir ? Bagka bir deyigle,
yabanci dilin daha etkili bir gekilde Ogretilebilmesi ig¢in,
egitim programlaranin nasil diizenlenmesi ve geligtirilmesi
gerekir ? Bu soruya agagidaki alt boliimde cevap aranmaya ca-

ligalmgtar.

Yabanci Dil Egitim Programlari

Genelde egitim, "toplumun arzu ettigi ve Ynceden belir-
lenen davraniglaran bireylgre kazandirilmas slireci" clarsk ta-
namlanar (Cilenti, 1985, s8.26). Egitim siirecine giren kigiye
bu davranislar ckullarin serumlulugu altinda kazandarilar.
Ckullar, bu sorumluluklarini egitim programlari uygulamak su-

retiyle yerine getirirler.

Egitim programi denildiginde, "tErencilerden beklenen &g-
renmeyl meydana getirebilmek igiq planlanm g faaliyetlerin ta-

mam1" akla gelir (Dogan, 1974, s.361).

Egitim sistemimiz iginde son zemanlare kedsr okullards
egitim programlari, dersler ve konular listesi olarak bilinen
mﬁfrgdat{program; anleyigi icinde ele alinmigtir. Ydni ders
konulari ve bu konulara uygun yazilmig ders kitaplara eéitim

progreminin odak noktasini olugturmugturs,

Giinlimiizde bu miifredat program anlayisi defismig, yerine

LY
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Sekil 1'de goriildiigll gibi hedef(amag), igerik, Ofretme-ogren-—

me silreci ve degerlendirme dgelerinden olugan gagdag egitim

programt anlaylgl yerlegmeye baglamistir (Demirel, 1979, s.25).

HEDEF (AAG)

T,
S~

DEGERLENDIRLE

IGERIK OGReTIli SUREQLERI

Selcil 1: BEitim Programinin Ofeleri

Kaynak ¢ Nicholls, Audrey ve S.Howard Hicholls. Deve-
loping A Curriculums A Practical Guide, 1972,
8. 34'den uyarlanmgbir.

Progran kapsamlndaki bu Ogeleri kisaca agiklanal gerekir-
se; hedef, bireyde bulunmasi istenen Gzellikleri ve bu Czel-
liklerin gtstergesi olarak bireye kezandirilacak davranigla-
ri belirlemektelir ve "Neyi, nig¢in Ogretiyoruz ?" sorusunu
cavaplamektadir (Gilenti, 1984, s.15).

Icerik Ggesi ise, "Neyi Ogretecefiz ?" sorusuna cevap
getirmekte ve eZitim stirecinde Ogrencilere hangi bilgi muh-
tevasinin aktarilmesi gerekbtigini ortaya koymaktadir. Bu ne-
denle igerik, hedef ve davraniglarla tutarli olmak ve ¢agdas
bilpilere yer vermek durumundadir (Kiigikahmet, 1976, s.24).

Ogretme-tgrenme silreci ise, "nagil" sorusunu cevaplamak-
ta ve Ogrencilerde istendik yodnde davranig olugturmak iéi
S&retme-ogrenme islerinin nasil klavuzlanacafinl gdstermekte-
dir. Bu slirec icinde ©grencilerin hangi ©grenme yagantilari-
n1 nasil gegirecekleri ayrintili bir sekllde ortaya konmakta-

dir (Uzylirek, 1981, s.128)%



Degerlendirme Ygesi de, c¢agdag program anlaylsinin son
agamasl clup bu agawmada, Onceden belirlenmig olan efitim he-
deflerinin gergeklesip gerceklegmedigi, eger gercgeklegtiyse
ne GlgUde gergeklegtigl aragtirilmaktadir. Baska bir deyisle,
bu agamade yapilan egitim ¢aligmalarinin kalitesi belirlen-

meye ¢aligilmakbtadir (Demirel, 1983, s.162-163),

Egitim programi Sgeleri arasindaki iligkiler statik ol-
mayip, dinamiktir. Sistemin bir OZesinde mesydana gelen degi-
siklik, sistemin tlUmlni etkilemektelir. Programin Sgeleri ara-
sindaki bu dinamik iligkiler nedeniyle program, siirekli degig-

meye ve geligmeye agikbtir (Stnmesz, 1985,As.38—l9)o

Aslinda toplumun istek ve beklsntileri defigtikce egi-
tim programlarinda bu degigikliklerin ve yenl geligmelerin
goriilmesi dogaldir. Ulkemizdeki program geligtirme galigmala~
rinin 1953-1954 yallarinda bagladiZina vurgulayan Varig, egi-
timde program geligtirmenin bir gereklilik halinc donlstlgu-
ni gbyle agiklamaktadir:

Degigen bir toplum&a egitim kaliplasmaz. Degisen

Tirk toplumunda beliren yeni ihtiyaglari kargi-

lamak lzere okullarin yeni yollar denemesine ih-

tiyag vardir. BZitimde yeni hedeflerin yeni yon-

temlerin denenmagi bir ihtiyag halini almigtair
(Varig, 1978, 5.58).

Dilnyamizdaki sglirekli defigen ve geligen kosuller, egi-
timde program geligtirme ¢aligmalarini, S8retimde daha kali-
teli sonuglarin elde edilebilmesi bakimindan gerekli kilmak-
tadir. Bu nedenle, program gelistirmeye donis arsgtirmalar

giirekli desteklenmelidir.
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Yabanci dil egitiminde de ¢agdag anlamda program gelig-
tirme (Curriculum Development) anlayiginin benimsenmesi kug-
kusuz daha gergekgl ve dahe iglevsel egitim programlarinin
ortaya ¢ikmasina ve dolayisiyla yabanci dil Siretinm teknolo-
jisinin (Foreign Language Teaching Technology) gelismesine

olumlu ybnde katkida bulunacaktir (Putnam, 1981, s.63-68).

Diger taraftan, yabanci dilde program geligtirme galig-
maleri devletge de dasteklenmektedir. Nitekim 14 BEylil 1985
giin 18868 sayili Regmi Garete'de yayinlansn Yebz=nci Dil Eii-
timi ve Ofretimi Yonetmelifinin 6,maddesi, her derece ve biir-
deki ders programlarinin bilimsel ve teknolojik esaslara, ye-
niliklere, cevre ve iilke gereksinmelerine gore slirekli gelig-

tirilmesi hiikniini getirmigtir.

Tirkiyetde yabanci dil Sgretiminde progrem gelistirme
caligmalari, 1972 yilinda M.E.B. Talim ve Terbiye Dairesi'ne
bagll olerek "Yabancil Dil Ogretimini Gelistirme lierkezilnin
kurulmesiyla baglamigbir (Demirel, 1937, 8.17). Yabanci dil
tgretiminde gerceklegtirilen program geligbirme etkinlikle-
rinin, g¢afdag anlamdaki program geligtirme anlayisina uyum
gaglama cabasi icinde oldugu sUylenebilir. Ancek, Ogretme-
Sgrenme sireglerinde g¢agdag yontem ve tekniklere, uygulama-—
da pek yer verilmedigi goriilmelktedir. Bu cgagdag ytantem ve
tekniklerden birisi de, iginde yasadifimaz yizyilin ilkinci
garisindan itibaren Bati Dinyasinda etkin bir zekilde uygu-
lamaya konulan sncak, Ulkemlz efitim sisteminde hdla uy-

gulanmayan "programli Sgretim" dir. Gagdas bir ejitim
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teknolejisi yaklozima olarask kabul edilen progrzmli Ogreti-
min tanimi ve kapsama nedir ? Bu 6fretim yontemi nsszil bir
tarihsel geligim si'reci izlemigtir ? Hangi kursmsal temel-
lere ve ilkelere . cyanir ? Baglica program modelleri neler-
dir ve programler nasi1l hazairlanir ? Qegitli disiplinlerin
8. retimindeki uygulumesi nasildir ? AsaZideki boliimde bu so-

7vlar cevaplandirilnsya galisilmigtar.

PROGRAMLI OGRATIL

Gagamzda ey itim isteminde bulunan nlifus hizles szrtar-
ken, bireylere kazandirilacak bilgi miktarinda da onemli ar-
tiglar kaydedilmektedir. EZitim diinyasinda kargilzgilen bu
algular, daha g¢ok seyida bireye, daha fazla bilgiyi en etki-
1: vontemlerle kazandirma sorununu artayz koymug bulunmakta-
dar. Bu soruna c¢iosziin bulma istegi, efitimecileri geleneksel
e itim keliplasri disinda yeni birtakim Sgretme-cLr:inme yon-
tzmleri, stratejileri ve arag-gerecgleri gelistirmeye yOnelt-
mistir (Alkan, 1977, 8.6). Bunun scnucunda, yeni ydntem ve
teknolojiler uygulcmaya konularak, insangliclinden teserruf
gedlamanin yanisire, Sgretimin gekici kilinmasi ve Gfrenme-
ve yardimel olunmasi amag¢lanmigtir. Orne;in, radyo- televiz-
yon, prajeksiyon makinalari vb. gdrsel-igitsel araglarle 8-
retim yapmaya azirlik verilmisg, ancek bu araglerin Ogretme-
Ofrenme siirecinde “nemli olan kargilikli etkilegime clanak
tanimadigl ve birsylerin Sgrenme hizina uyarlanamadigy go-
rilmigtiir. Bagka bir deyisle, bu araglarin etkili bir Bgret-

me-oirenme ortaminin gergeklegtirilmesinde bezi sinirliliklara
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sahip oldukleri anlagalmigtir (Hizal, 1977, s.167).

S6z konusu Ogretim araglarinin sinirliliklarini gider-
mek ve bireyin kendi kendine, bireysel olarzk Ofrenmesine
olanak veren yenli yontem ve teknikler geligtirmek amaciyla
deneysel aragtirmeler yapilmisbtir. Bu aragtirmalar sonucu,
bazen yaparak, bazen gozleyerek Ofrenme safleysn ve egitim
literatiiriinde "programli ogretim", "kendi kendine Ogretim",
"makine ile Sgretim", "bilgisayar destekli Ogretim" vb., isim-
lerle anilan bir egitim teknolojisi uygulema yontemi gelig-
birilmigtir.

Tanimi ve Kapsaml

Egitimde telmolojik bir geligme olarelk goriilen program-
li1 Ogretinmin cegitli tanimlari yepilmaktadir. Bu btanimlar
incelendiginde, SZretimin Urin ya da slire¢ younline agirlik
verildigi goriiliir,

Ornegin, Ogretimin iliriin yoninid vurgulayan programli of-
retimin tanimi Thiagarajan tarafindan style ifade edilmekte-
dir: |

Programli Sgretim, igerigin programli Cgretim mad-
de81 ﬁframe denllen kuguk bllgl Unitelerine bi-
retlm madd651 bir soru ve bu soruya bir cevap ge-
rektirir, Ofrenci, soruyu cevaplediktan sonra,
verdigi cevabin dogru olup olmadifini anlamak icgin
kendi cevabini verilen cevapla karjilagbairar
(Thiagarajan, 1971, B.12).

Gagné ise, programli S@retimi; &gretim modelleri olug-
tururken Sfrencinin giris ve g¢ikig davraniglarinin gdzoniinde

bulundurulmasi, Ogrenmede yaptigi ilerlemeslerin planli ve
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ayrintili olarak belirlenmesi, Sgrenme stratejilerinin olgiil-

mesi bigiminde tanimlamektadir (Pocztar, 1977, s.10).

Diger taraftan, Hamachek, programli ofretimi; "CZrenme
malzemesinin SZrenciyi son amaca ulagtirscek basamalklar bi-
¢iminde dlizenlenmesi ve programlanmasi" clarek tanimlamakbadair
(Hamachek, 1975,8.453 MBu tanima gére, programli Ofretimin her
besama@inda ofrenilecek malzeme mimkiin ocldugu kader kiigik iini-
telere bdliiniir. Bu iiniteler, soru, eksik climle, g¢oktan segme-~-
1i madde vb. sekillerde programlanmig kitsplarde ya da ogre-

tim makinglarinda yer alirlar,

Pereira da, programli ogretimi; "Ofrencinin dikkatli
bir sekilde belirlenmis hedeflere adim adim kendi kendine
ulasmasina clansak taniyan bir Ogretim ydntemi” olarak tsnim-

lamektadir (Pereira, 1967, s.l).

Pragramli Sgretimin, Ofretime disiplinli ve deacysel
bir yaklagim oldufunu belirten Alkan ise, programli &ireti-
mi; "bir Bgrencinin davranigsal ame¢lara ulagmasine yardim
etmek lizere deneysel clarak geligtirilmig Ugrenme teknikle-
rinin sistematik olarak uygulanmasiyls deSenlenmis bir sﬁreg"

olarek tanimlamaktadir (Alkan, 1977, 8.246).

Programla S¢retimin etkenligine iligkin deneysel nite-
likteki eragtirmasiyla tim dikkatleri Sgretme-ofrenme slireg-
leri fizerine ¢eken Hizal'a gore, programli Ggretim glyle ta-

nimlanmaktadir:
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Ogretilecek igerifin olanaklar Olglislinde, her
birinde ©zel bir fikir veya gorilg bulunan, ki-
¢k Unitelere ayrlllp, bu linitelerin belirli

bir mantiki siraya gore diizene kopulduﬁu, her
initedeki bilginin ¢grenilip ogrenilmedlglnl
kontrol etme olanaginin bulundugu bireysel ken-
di kendine Ofirenme yontemidir (Hizal,1982, s5.56).

Gilenti ise, programli Ogretime iligkin goriiglerini gOyle
aglklamaktadar:

Programli OSZretim, CGgrenciye kazandirilacak
ozelliklerin hedef davraniglara boliinmesi ve
her hedef-davranigin Sgrenciyi birkac egitim
durumundan gegirerek kazendirilmaya caligil-
masl; sonucun hemen sinanmasl, davranlg kaza-
nilmgsa pekigstirilmesi ve yenl davranigin
kazanilmasina gegilmesi; davranig kazani lma-
migsa yenl efitim durumlarinin uygulanarak o
davranigin kazanllmasl b1§1w1nde glirlip git-
mektedir, lLiaksat ©frencinin, hedef davranig-
lara, kendi alga hiziyla bireysel bir ¢alig-
ma sonucu ulasmasidir. Programli Sgretimde,
gogunlukla kltap, film geridi, manyetik teyp
gibi stzel ve kismen de girsel sembollere da-
yalil, soyut yagantilar ssglayan ara¢lar kul-
lanilmaktedar (Gilenti, 1579, S.75).

Programli Ogretime iliskin 'verilen tanimlar ve agikla-
malar dikkatli bir gekilde incelendiginde; bu Sgretim ytn-—
teminin, Onceden belirlenmis hedef-davraniglara ulagsmak lize-—
re, dikkatlice dilzene sokulmug, siraya konulmis, kontrolli
bgrenms yagantilarindan meydana gelen bir siire¢ cldufu enla-
gilmektadir (Burris, 1968, s.182). Aslinda, programli Sgre-
tim, ¢aZdag program geligtirme yénteminin butarli bir uygu-~
lamasandan bagka birgey degildir,

Progranli tgretim sisteminde li¢ temel ©ge bulunmakta-
dir. Bunlar; program, arag Ve Ygrencidir. Program Ogrenci-

ye kazandirilacak igerigin belli bir sistematige gbre
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diizenlendigi bir plandir. Arag ise, programl dgrencinin hiz-
metine sunmaya yaraysn bir yardimcidir., Bu yardimcilar,prog-
ramli kitaplar, kartlar, teyp bantlari, filmler, OZretme ma-
kineleri vb. alabilmektedir. Ogrenci denildiginde de, prog-
ramli Sgretim uygulamssinda belirli davramiglar kazanacak

bireyler anlagilmaktadair.

Programla Ggretim ydntemine gbre gergeklegtirilen bir
¢retim uygulamasinda, hazirlanan programlar Ofrenciye ge-
nellikle programli ders kitaplari ya da ogretim makinele-
riyle sunulmaktadir. Programin kitap bigiminde ya da maki-
ne ile 8grenciye sunulmasinda scnucun degfigmedigi goriilmek-
tedir (Sentiirk, 1975). Burada onemli olan, hazirlansn prog-
ramin sunulug bigiminden daha gok programin kendisidir. As-
linda bir program, Ogrencinin bildiklerinden bilmesi gere-
kenlere dogru uzanan birbirleriyle ilintili bir basamaklar
dizisi sunar. Bu basamaklar, bazen tamamlanmelsri gereken
ekgik ciimle, bazen de cevabinin Sgrenci tarafindan ings edil~-
mesi istenen soru bigimindedir. Ofrenci bu tiirden program-
11 6fretim maddelerini g¢aligmak suretiyle etkin big¢imde
Giretme-Sgrenme siirecine katilmig olur (Schramm, 1964, 8.7).
Bu modelde Bgrenci, programli Sgretim maddelerinden birini
cevaplar cevaplamaz, cevabinin dogru clup olmadigina anlamak
iéin verilen cevaba bakar. Eger cevap dofru ise, derhal 5g-
rencinin cevabinin dogru oldugu belirtilerek ofrenci cdiil-
lendirilir. Verilen cevabin yanlig olmasa durumunda ise,

Zrencinin konuyu yeniden gdzden gegirmesi ya da konuya
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yeniden baglamasi istenir. Ofrenciye yapmis oldu¥u ilerle-
meye 1ligkin d8niit saglandigindan, Ofrenci si'rekli olarek
pekigtirilmis olur (Terpy ve Mayer, 1978, 5.83-84). Bire-
yin kendi kendine 8frenmesine olanak taniyasn bu modelde;
hizl1 dfrenen Sfrenciler, bu materyalleri hizla bir gekil-
de g¢aligirken, yavag Ogrenenler de uzun bir slire galisgscak
ve sonucgta her SZrenci kendi bireysel BErenme hizine gire

ilerleme kaydetmig olacaktair.

Buraya dek programli Sgretimin ne olduffu kalin ¢izgi-
lerle belirtilmeye c¢aligilmigtir. Acabz programli BEretim
ne degildir ? Bu scru gdyle cevaplandirzlabilir (Iysaught

ve Williams, 1963, s5.19-20):

a) Programli Ofretim bir glrsel-igitsel srag defildir:

Birgok 8gretmen programli ogretimi gbrsel-igitsel bir arag
clarak diisiinmektedir. Oysakil, programli Ofretim uysrici-

tepki pekigtirme Gffelerini saglayan bir Ggretim mod=1li ol-
masina ragmen, birgok gorsel-igitsel arag; ya uyarici ya da

tepki saglayan arag durumundadar.

b) Programli Gfretim bir test degildir: Propgr:imlia Ofre-
timde program, Gfrenciyi hedef davraniglars ulagtiran bir
klavuz iglevi gdrmektedir. Yani pregramli o{retim bir Ggre-
tim yontemi olup, kesinlikle bir test degildir. Bu syrim,
iyl bir programin oclugturulmasi safhasinda devemli colarak
gozoniinde bulundurulmaktadir.

¢c) Programli ofretim her derdin garssi degildir: Frog-

remlil ofretim, efitim ortaminda karsgilagilsan bilitiin scrunlarin
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¢uziimlinde etkili bir ydntem degildir. Ornegin, programla
ofretim, maddi sikintalarin yagsandi@l ya da Ofretmen ye-
tersizliginin bul.ldugu ckullardeki sorunlars ¢oziin geti-
rememektedir. Programli Y€retim, temelde OSfrenciye Bgreni-
lecek konuys iligkin bilgi saglamanin yanisira Ogretmeni de
rutin iglerden kurtarsrak, ona yaratici etkinlikler igin

zaman saglamaktadir.

Tarihsel Geligimi

Programli SZretimin uzun bir tarihi gegmige sahip oldu-
gu soylenmektedir. Ornegin, geometri igin geligtirdiZi bir
program ile zamsninda dikkatleri ilizerinde topleyan Socrates,
programli Sgretimin Oncilisii olarak kabul edilmekte ve uygu-
ladaga yontemin buglinkli anlamda programli Ogretimc benzedi-

Zi dileri sliriilmektedir (Lysaught ve Williams, 1963, s.3).

Ote vandan bazi yazarlar, 8zellikle Fransiz ktkenli ya-
zarlar, programli Cgretimin kaynagini Descartes'in "Metod
Uzerine Konugma" &dla eserine dayandirmektadirlsr (Pocztar,
1977, 8.27). Descartes bu eserinde dvrt temel ilkeden s0z
etmektedir. Bu ilkelcrin ikinci wve {liglinciislii programli ofre-
tim agisindan Onem tagimaktadir. Descartes ikinci ilkede;
“inceleyeceéim'gﬁglﬁklerden her birini enleri en dyi éﬁze—
bilmek i¢in ayirabildifim kadar kiiglik pargalsra gyirmali-
yim," ﬁ§ﬁncﬁ ilkedc ise; "En karmagik bilgilere yavag yavag
schip olabilmek igin, bilinmesi kolay nesnelerden baslayarak

diigiincelerimi belli bir siraya gdre harekete gegirmeliyim"
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demektedir. Descertes'in ileri siirdligi bu ilkelerin program-
11 BEretim yontemiyle yakindan ilgili oldudu gdrUilmektedir.
Ancak programli Ciretimin tamamen bu glriisler lizerine temel-

lendirilmesi do#ru olmaz (Hizal, 1977, s.169).

Ayrica, programli Sgretim ydnteminin yine gok eskiler-—
den beri bilinen wve glinlimizde de uygulanmakta olan “ozel
ders verme" yontemiyle birgok ortak noktelera sahip cldugu
goriilmektedir. Niteckim Bzel ders verme yiUnteminde de, Ofret-
men dergini Sfrencinin ogrenme hizina gore ayarlamskta ve
bilinenlerden hareketle bilinmeyenleri &fretmeye galigmak-
tadir. Ogretmen, Ofirencinin Sgrenmedeki ilerlemesinden enin-
da haberdar olmakta ve standsrtlarini 6grenciye gére ayarla-
maktadir, Biitiin bunlar, "bzel ders verme" ytnteminin bazi,
ilkeleri itibariyle programli Ogretime benzedigini gdster-
mektedir, Ancak, "ozel ders verme'" yonteminin programli Gg-
retimin synisi clduiu soylenemez. Zira, progremli Ogretim-
de srtik ogretmenin iglevi progrsm taraiindan yerine geti-
rilmektedir. Program ise, kagit ilizerine yazila oiabildiéi
gibi film ya da teybe kaydedilmig clabilmektedir (Schramm,
1964, s.7).

Giiniimiizde anlagilan sekliyle programli Ogretimin,1920
yilanda baglayan dinamik ¢aligmalar scnucu ortaye giktifa
s6ylenmektedir. Ornegin, Ohio Universitesi psikcloglaran-
dan Pressey'in 1926 yilinda ilk O¢retim makin@sinl ge;
ligtirdigi bilinmesktedir. Pressey'in geligtirdifii bu ersag,
ofrenciye birtekim sorular sunan bir test mekinesi niteli-

¢inde olup, Ofrencinin verdigi cevaplarin dofru ya d&s yanlag
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clduZuna iligkin aninda donit saglayordu (Lysaught ve Williams,
1963, B05). Ogrenci bu makine ile g¢aligirken, yanliglarini
aninda goriyor fakat yanlisinin mnedenini bilmiyor ve doiru

cevabi bulmak i¢in dipfer tuglari densmek zoruads kzliyordu

(Leith, 1971, s.138).

Pregsey'in makinesi birgok bakimdan gu anda kullanilan
Siretim makiﬁeleriyle aynl kapasiteye sahipti. Ancak eéitim
dilnyasinin heniiz bu makineler igin yeterince hazir olmayiga
nedeniyle, Pressey'in caligmalari zamaninda anlagllamanig-
tar (Pocztar, 1977, 5¢39).

Ofretmenin siniftaki Ogrenme ebtkinlikleri lzerinde kont-
roliini artirmek amaciyla 1960'l1 yillarda makine kullaniml

arzusu yeniden ortaya c¢ikmigtir (Porter, 1964, 5.206),

Ogretim durumunu kasten defistirmek isteyen Harward Uni-
versitesi psikologlarindan Skinner, 1954 yilinda yazdigal
wWZrenme Bilimi ve Ofretme Sanati" adli makalesinde geléhék-
sel Ogretim yontemlerini elegtirersk, mekanik araélarln 03—
retimi daha etkili kalacafina ileri slirmiis ve programli O5-
retimin bazi ilkelerinden s6z etmistir. Ornefiin, bilgilerin
olabildifince kiiglik tinitelere bOlinmesi, pekigtirme siklafi-
ni en iist diizeye ¢ikartirken, yanlazlara da en aza indirge-

mektedir (Skinner, 1954, 8.62).

Skinner ogrenme-dgretme slirecinde arcce lkullanilimsinin
8Zrencinin daha iyi GZrenmesine yerdimci clacaiinl ve bunun
sonucunda cezalandirmalerin ve okuldan ayrilmalarin azzala-

cagini belirtmistir. Skinner'e gtre Oiretim makineleri,
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Osretimi daha etlili lkilmakta ve Uirenmeyi daha zevkli bir du-
runa gebirmelktedir (Kulik, 1932, s.853).

Hitekim, 1960'l1 yillarin baglearinda Skinner'in progra-
11 Siretimi, en ilging ve en umut verici bir yenilik olarsk
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psikoloji kapisindan giren programli
Ofretimin kuramsal temelleri denildiiinde, Pavlov'un @értll
refleks caligmaleri ile Thorndike ve ¥atson'an davranis psi-
kolojisine iliukin c¢aligmalari akla gelmektedir., Orneliin,
Thorndike, programli ofretim agisindan Unemli olen etki ka-
uaunu orbtaya lkoymugbur. Bu kenune pdre uyarici ile tepkd
arcsindald bal, tenlki bir bayari ya da bir doyun tarafindan
izlendiZzinde kuvvetlenmektedir. Bu ddlillendirne ilieci zaman-
la pekigtirme kavic.l olarak yerlegumig ve hayvaan terbiyesi ko-
nusunda kendiszindsn biyik Olglide yararlanilmgbire Witekim
Watson yaptigil caligmslar sonucunda yakinlilkz, sgzersiz ve
etki-sonug kanunlzraini orbtays koymugbture. Yakinlik kanununa

gdre bir uyariciya gdsgberilen en son cevap, daha sik btekrar-

lanma olasila sahiptir. Bgzersiz kenununa sre bir cevap
na kadar sik tekrarlsnirsa, Sfrenilme olasilifi o denli art-

maktadir. BEtki-sonug kanununa gore ise doZru cevaplar, bel-
1i bir doyum saiZladiklari silirece Ozrenilip aligkanlik ha-

lini almaktadirler. atson terefindan ileri siiriilen



’ 21

Ogretme~GErenmeye iligkin bu kanunlarin programli OZretimin
kuramsal temellerini olusbturmasina ragmen, aslinda program—

11 Sgretim Pressey ve Skinner gibi psikologlarin galigmala-

riyla anlan kazanmgtar (Hizal, 1977, 8.170-171).

Pressey "programli Ogretim" deyiminden hig sdz etmek-
8izin bir ofretim makinesi gelistirerek programli Sgreti-
me iligkin ilk somut galigmayi sergileyen Gncii bip psiko-
logtur. Pressey bu makinenin, kazanilen bilsilerin kontro-
1 ve pekigtirilmesinde yardimei olacafini dilsiinmistir (Al-

kan, 1977, 5.257).

Programli ogretim materyallerini ilk kez bulan kigi
Skinner olmamasina ragmen, bu materyallerin yayginlazmasa
onun galigmzlari sonucu gergelklegmis ve 1954 yilinda yaz-—
mig olduju "Ofrenme Bilimi ve Ufrebtme Sanati® adli mekele-
si programli CSgretimin temelini olugturmugtur (Heinich ve
diZerleri, 1936, 8.284), Daha sonkalari da, Skinner adi
ile "programli Ggretim" birbirlerinden ayrilmayacak bigim-

de birlikbte lwullanilar hale gelmigtir (Skinner, 1964, 5,92).

1950'lerde Harward Universitesi psikoloji bdliimiinde
caligan Skinner hayvanlar Uzerindeki densysal galigmala-
rindan elde ettigi sonuglari insan SZrenmesi iizerine uy gu-—
lamigtir. "Bir glivercin bagerili bir gevre kontroli ile ye-
tigtirilebi)ldigine gbre, insanin Sfrenme gevresinin dsha iyi
dizenlenmesi durumunda, daha fazle Sfrensbilecefini" dilgiinen
Skinner, programli Sgretimin lizerine temellendifi "edimsel

kogullanma™ (Operant conditioning) kuramini ileri slirmis tlir
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(Stern, 1983, s.305).

Edimsel kogullanmanin gelismesinde, Thorndike®in "etki
kanununun" onemli rol oynedifl belirtilmektedir. Yapilen
bir davranigin ortaya c¢ikardigi scnuglarla ilgili bir og-
renme tiiril clan edimsel kagullanma, klasik kosullanmadan
Tarkli olarak bireyin bilingli ve kasitla hereketleriyle
ilgilidir (Weolfolk, 1984, 8.135-136). Bagka bhir deyisle,
edimsel kogullanma, davranislarin sonugleraina bakarsk yeni

davraniglar kazemma siirecidir (Fidan, 1986, s8.45).

Skinner'e gore bireyin davraniglari uyaricilers ctoma-
tik bir cevap olmalttan Ote kasitli yavilen hareketlerdir,
"Edim" denilen bu kasatli hareketler, kendilerini izleyen
odlill ya da pekistireglerden etkilenmektec ve onlar tarsiin-
dan degistirilmektedir. Bu nedenle davranig dejigtirme ig-
leminde, davrenigain scnuglarinin kentrol edilmesi ve gekil-
lecnmesi gerekmektedir. Bu kontrol igleminde pekigtirme Onem-

1i bir Sgedir (Romiszawski, 1984, s.166).

Pekigtirme, bir davranigin goriilme sikligini artirma
iglemidir (Ozgelik, 1987, 8.185). Pekistirme igleminde bir
davranigin goriilme sikligini artiran uyaracilara da pekig-
tireg¢ denilmektedir (Morgen, 1986, 8.427). Davranigi pekis-
tireg ya da ©diil izlediginde, o davranis aligkanlik olarak
kosullanmaktadir (Rivers, 1972, 8.89). Yani Skinner'e gore
davranis, davranig tarafindan pekigtirilmekte ve Cgrenme,

kosullanma scnucunda olugmaktadir (Goleman, 1987). Sekil 2'de de
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gortildiigi gibi edimsel kogullanma olarak adlandirilan Skin-

ner'in bu Sgrenme siirecinde pekigtirme Onemli bir yer tut-

naktadar.
Uyarici o Tepki -
RN >
Ogrenci A
v

>,
>

Sekil 2: Edimsel Kagullanms Yoluyla Ugrenme Stireci

Kaynak : Ramiszowski, A.J.Designing Instructiocnal
Systems, 1984, s.34'den uyarlanmistir.

Ozet olarak programli ofretim, Skinner'in pekistir-
me kurami temel alinarsk geligtirilen bir Ofretim yontemidir.
Pragramli Ogretim yontemi temelde, Ggretimi bireysellegtir-
mek ve hatayi en aza indirmek gibi iki Onemli yenilik getir-

mektedir.

Programli Sgretimin dayandiZi temel 1lkeler giyle agik-
lanabilir:

a) Kiclik Adimlar Ilkesi: Ogrenilecek bilgi liniteleri,

ogrenciyl adim adam ilérlemeye yoneltecek bigimde sunulmak-

tadir, Bu adimlar iinitenin en kiiglik birimini olugturmali ve
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belli bir mantiki sirae izlemelidir. Bu ilksye gbtre igerik
basitten karmasiZa, bilinen kavramlerdan bilinmeyen kavram-

lara dogru bir sira izleyecek big¢imde dilzenlenmelidir.

b) Ofrenmeye Etkin Katalim Ilkesi: Programli Sgretim,

tirencinin programla devamli olarak etkilegimde bulunmasina
gerektirmektedir, Bu etkilegimin geregi olarak, her kiigiik
adimda Bgrenciye bilgi sunmanin yanisira, bu bilginin Sgre-
nilip ogrenilmedi&ini kontrol etmek ameciyla seru ydneltil-
mekte ve Ogrencinin bu sorulara cevap vererek Ogretme-&Zrenme
sirecine etkin katilima saélanm?ktadlr, ﬁérencinig 0grenmeye

etkin xatilima programla SZ8retimin temel GZesidir.

¢) Ofrenme Scnucuna Iliskin Aninda Bilgi Saglama Ilkesi:

Bu ilkeye gbre Ggrenciye cevaplarinin dofru olup slmadigina
iliskin aninda doniit verilmesi gerekmektedir. Programli Ogre-
tim yonteminde ©Zrenci, seruyu cevapladiktan sonra dogru ce-
vapla kaergsilagmakta, b&ylece kendi kendini kontrgl ctmekte ve

aninda diizeltme yapabilmektedir.

d) Bireysel Hiza Gore Ilerleme Ilkesi: Programli S&re-

tim yonteminde, her Sgrenci, zamam kendine uygun oclarak ayar-
lamakta ve gruba bgflia kalmaksizin kendi hizina gdre ilerle-
me kaydetmektedir. Bdylece sinif ortaminda Sfrenciler arasin-
daki diizey farklilagindan kaynaklanan olumsuzluklar da orta-
dan kalkmaktadir. Bu ilke, programli Sgretimin lizerinde Gnem-

le durdugu ilkelerden birisidir,



e) Dofru Cevuslcr Ilkesi: Programli Ul retim yiateoiyle

sergeklestirilen & 'rstimde Ofrenci hep bug=rmek zor:ndsdar.
Bu nedenle, ydnelitil-cek sorular Ogrencinin cevaplsadirebile-
ce’i gligliik diizevinde olmalidar. Ofrencinin vercce’  hsr dog-
»11 cevap, kendisini Jdaha sonraki Ofrenmelcr dgin olumlu ySnde
ridiileyecektir (Alken, 1977, s.254-258; Hizel, 1982, s.31-32;
Tnghes, 1962, =8.2; Tereirs, 1967, s5.8-12).

-
1

Yukarida sgzil =dilen ilkeler dikkatli bir jexilds ince-
lecadifinde, bunlaria veni olmadaiga, dolayisayle progsramli 65—

retimin gok eskilexrden beri bilinen Sgretim ilkelerinden ya-

-.§
JJ

arlandifil anlagilmekite ve bu nedenle progremli Sgretim, eski
bir gepkaya benzetilmecktedir., Programli &lretimin, Sgrenciye
bireysel rehberlik ycoma, Ogrenilecek bilgileri mentakla bir
sistematik ig¢inds =inma, derse etkin katailima ssllena, bsga-
ralara odiillendirmne ve yanliglari diizeltme vb., ysrarlara di-

g Unldligiinde, bu bcenzetme haklia gdriilebilmektedir (Hughes,

1962, s8.3).

-

Program Modelleri

Programli o retim materyallerinin diizenlenmegi ve sunul-
231 igin gesgitli program modelleri geligtirilmigtir. Bunlar-
dsn en ¢ok bilinenlcr "Dogrusal Program" ile "Dallarz Ayri-

1lan Program" dar.

a) Do;rusal Prgsram Modeli

Dogrusal progras modeli, pekigtirme kuramina dayela ola-

rak Skinner tarafinden geligtirilmig bir modeldir. Bu modele
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gire Ogrenme, istenilen davranigin meydanz getirilmesini sag-
lama ve bu davranisin 8diillendirilmesi temeline daya.iir. 0F-
renciye kazandirilacak igerik, "madde" ya da "gergeve" diye
adlandirilan kiigiik adaimlar bigiminde sunulmaktadir. Dogrusal
programci, birbirini izleyen bu maddeleri, Hgfrenciyi hata
yocpmaktan korumak amsciyla clabildigince kolay olusturmaya

ozen gosterir (Alken, 1977, s.259).

Dogrusal program modelinde programli madde G.renciye
bilgi sunmakta, Ofrenci de bu bilgiyi ckudukten sonra soru-
lan soruya cevap vermek durumundadir. Ofrsncinin cevabi, Og-
renme slirecinin ayralmesz bir paercgasa claregk kendisi taraiin-
dzn insa edildiktet sonra madde iginde belirtilen uygun bir
yere kaydedilmektedir. Bu mcdelde Ogrenci, vermig cldugu ce-
vabin dogru olup olmadagina iligkin esninda bilgi zlmaktea ve
eger verdigi cevap dogruysa, bir sonraki maddeye gegerek
ilerlemektedir. Cevaplar bir test olmayip, Ofrenmenin clusup
olusmadigini belirlemeyi amaglamaktadir. Dofrusal programdza,
verdikleri cevap ne olursa clsun, biitiin Sirenciler ayni yolu
izlediklerinden prcgrama "dogrusal" denilmektedir. bu model-
de her Bgrenci, kendi bireysel hizina gorc ilerleme yapti-
mndan gabuk Bfrencn Sfrenciler program dzha kisa slirede
tamamlarken, yavag Ofrenenler ise daha uzun siirede tamemla-
maktadirler. Doidrusal program modelinde 8irenci, hata yapti-
1 zaman sadece kendisine dogru cevap gdsterilmekte, tepki-

gini diizeltmesi ic¢in bagka bir Onlem alinmamsktadir ( Pipe,
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1968, s8,19-21; Hizal, 1983, s.33-34).

b) Dallara Ayrilan Progrem Modeli

Norman Crowder'in adiyla da snilan dallara ayrilan prog-
ram modeli Sgretme ilkesine dayali olarak geligtirilmistir.
Bu modelin oneciisii olan Crowder, Sgretimin bir iletigim slire-
ci gldugunu savunmelkta ve Sgrenmeyi birkeg genellems ile
z¢iklenamayacek ladar ince ve degigebilir bir slireg olarsk
girmektedir. Dolayasiyla dikkati, Ogretmen (yani programci)
ve Ofrenci arasindeli iletigimin geligtirilmesi lizerinde top-
lanmaktadir. Crowder'as gire Ogretme ve O renmede istenen bir
sonuca ulagmak ig¢in ya bu sonucu saglayecak hig¢ yanilmayan
bir siirece ya da scnuca ulagildigini sspteyscsk aracglara sa-
hip oclunmali ve bu saptamaya dayanarak gerckli dnlemler slin-
mglidir. Crowder, biyle yanilmayan slireclerin elde edilebile-
ce.’ine inanmadiifa ig¢in sonuca ulagildi/ini septeyscek arag-
lcra glivenmektedir., Burada araglar, goktan segmeli sorvlar,
“nlemler ise programin dallaradir (Kiilghgi, 1985, s.16; Pipe,

1968, s.22).

Dogrusal program modelinde oldufu gibi bu prosrzm mode-
linde de, Ofrenciye kazandirilacak igerilt, "maddeler" halin-
de sunulmaktadir. Programdaki her madde; bilgi ve bilgjnin
orenilip Ogrenilm=difini kontrol etmeye yonelik cgokten seg—
meli sorulardan oclugmaktadir. Ogrenci dnce maddede sunulan
bilgiyi ckumakta, sonra bu bilgiye i1ligkin clarek kendisine

voneltilen goktan secgmeli saruyu cevaplandirmektadir, Yapilan
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cevap segimine gire Gfrenci farkli yonlere gonderilmekte ve
burada kendisine cevabayla ilgili clarsk bilgi verilmekte-
dir. Eger verdifi cevap dogruysa, bu durum, dfrenciye uygun
bir ifade ile bildirilmekte ve Sncekine kayesla daha gig
alan yeni bilgi ve bu bilgiye iligkin yeni soru yineltilmek-
tedir (Hizal, 1982, s.34). Bfer Ofrenci yenlis secencii ce-
vap olarak segmig ises; cevabinin nig¢in yenlig oldugu kendi-
sine aciklanmakta ve bazen ayni maddeyi bir kez dzha gdzden
geg¢lrmesi, bazen de o bilgiye temel olugturan ek bilgl al-
mssl ig¢in bagka maddelere gonderilmektedir. Yani Ofrenci,
yapta gl cevap se§imine gore kehdi yonuinil kendisi belirleye-
rek programda ilerleme kaydetmektedir (Blyth, 1964, s.410;
Cram, 1961, s.36~503; Pereira, 1967, s.6).

Dallara ayrilasn program modelinde, her‘ﬁgrenci, kendi
begsry performansina gdre farkli ferkli maddeleri g¢alaicarsk
ilerlemektedir. Cevap bBeg¢medekl hatelar nedeniyle &l renci
farkli yonlere yodneltildiginden, bu progrem modeline "dalla-
re ayrilan program" (branching programming) denilmektedir.
Difer taraftan program boyunca izlenen yol, yani c¢alisalaceak
maddelerin sirasi, Sfrencinin bizzat kendisi tararfindan be-
lirlendiginden, bu model "0z programlama' (intrinsic prog-
ramming) olarak da adlandirilmaktadir (Deterline, 1963,
s.43). Gabuk Ofrenen tfrencilerin programdeki bildikleri
boliimleri atlamalarina clanak taninmasi nedeniyle, bu prog-
ram modelinin "ozel ders verme" ybntemine gok benzedigi ile~

ri sliriilmektedir (Romiszowski, 1984, s.313).
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Dogrusal ve dullars ayrilan program wodelleri karsilas-
tarildigainda gdze gerpan ilk ayracalik maddelerin hacminde
goriilmektedir, Do rusal program medelinds, maddelorin uzun-
lufu gok kisa cluwsina ragmen dallara wyrilan progranda mad-
dcler iki ya da iic poragraf uzunlugunda olebilmektedir. Ikin-
ci ayricalik da, scii.lara cevap verme bigiminde ortays gik-—
mektadir. Ornefin dolrusal programda sorumin cevabl Oirenci
terefindan inga edilmesine karsin, dallara ayrilen program-
lema modelinde &i'venci hazir cevaplardan kendince do.ru cla-
n1 segmektedir (Pereira, 1967, s.24). Dol ru cevaplarin yer-
leri bakimindan de, bu iki program modeli aresinda ayrica-
11k vardar. Dogruszal programda cevap, genslde soru ile aym
sayfada clmasina karsin, dallara ayrilan progremde ferkla
ssyfalarda bulunmsktadir. Bagka bir deyisle, bu madelde mad-

delerin ve cevaplerin sirasi karagaiktir.

c) Karma Progran lLiodeli

Dogrusal progrem modeli ile dallara ayrilen program mo-
delinin bir arade kullanilabilecegi goriizii, kerms program-
laran (mixed progr:mmes) ortaye gikmesina yol egmigtir. Bu
programda her madde ig¢in, en uygun diigen program mcecell ter-—
cih edilmektedir (Romiszowski, 1984, s.313). Bu yiizden karma
program, Sgretilecek meteryalin ozellifine uygun dahsz esnek
programlarih geligtirilmesine olanak tesnimaktadir (Kiildhgi,

1985, s.18).
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Program Hazirlang

Program hazirlioma igl yeterli bilgi ve beceri yaninda,
yooun bir galismayi de gerektirmektedir. Program hezirlama

ey
373

kZonusunda bugiin diizey ve yatay programlems olmak lizerc iki
yaklagimdan sz ediilnektedir. Dlgey progrémleme yaklagimin-
da g¢aligmalarin timil tek bir programci taraiinden yliritilir-
ken, yatay yeklazx:de galigmalar g¢gesitli uvzmanlardan (prog-
ram, konu uzmani, davranig analizcisi, progrsm y&zici, edi-
tor, deferlendirmeci vb.) clugan bir ekip tarsfinden ylirii-

tiilmektedir. Progrem hazirlamada buglin ekip ysklasimi, daha

gok tercih edilen bir yaklagim haline gelmig bulunmaktadar.

Program hezirlama galigmalar: genelde; 1) Hazarlik,
2) Yazma ve 3) Densnz olmak Uzere Ug¢ agemadan clugmaktadar

(Pipe, 1968, s.26).

Hazirlik sszanesinda oncelikle progremlanscak disiplin
belirlenmektedir. Programlanecak disiplinii belirlenmesinde
geleneksel ydntemlerle Ogretilmesi gliglik arzeden konularan
gegilmesine Ozen gosterilmektedir. Hazirlik agamasinda yapi-
lecak en onemli g¢aligma, hedeflerin belirlenmesidir. Prog-
ram yazmaya baslamsdan Snce Ogrencilere asngi bilgl ve bece-
rilerin dgretilmesi gerektigine karar vermek igin bir davra-
nig analizi (task znalysis) yapilmektadir. Bu enaliz ile &Z-
wenciye kazandirilsacek hedef-davraniglar belirlenmektedir.

Hedef-davraniglarin belirlenmesinden sonra yapilacek bir
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diger Onemli cgaligma da son testin hazirlanmasidir., Son test,
8grencilerin belirlenen hedeflere ulagip ulagmadigini kont-
rol etmek amaciyla hazirlanmaktedir., Son festin program ha-
zirlamadzn Once hedeflerden hemen sonra ha21rlanma51,'hem
unutmayi tnlsmek hem de yansizliZa saflamak ameciyla beninm-
senmektedir (Hizal, 1982, s.36; Pocztar, 1977, 8.110-126).
Hazirlik agamasinda yapilmasi gereken son ¢aligma,

programlenzcek igerigin analize tabi tutulmasi ve bu ana-

liz ile ortaya g¢ikan Ogelerin belli tekniklere gtre dlizen-

lenmesidir., Bu tekniklerden en ¢ol bilinenleri kural-trnek

(ruleg), ornek-kural (egrule) ve davranigssl analiz teknik-

leridir. Ruleg sdzclgil Ingilizce'de kural anlanina gelen
"ryle!t gozcliZiindeki "rul" eki ile Urnek sdzclglnlin kisal-
t1lmig bigimi olan e.g. harflerinin bir araya getirilmesiy-
le olugturulmgbur. Kural-drnek teknigi, once kuralin daha
gonra luralla ilgili Orneklerin verilmesini gerekitirmekte-
dir. Kural-ornek teknigine gore her programli madde, bir
kural ya da &rnek verilerek olusturulmaktadir. Igerigin
programlanmesinda kullanilan bu telknik "timden gelme“ cla-—
rak da bilinmektedir. Ornek-kural teknifine gtre yapilan
programlamedes ise, kural-Ornek teknifinde gorillen uygula-
manin zittina, Once trnek verilmekte daha sonra da kural
sunulmaktadir. Programlama literatirinde Ornek-kural tek-~
nigi, tlUmevearim olaraek da bilinmekte ve yabanci dil prog~
ramlarinin hazirlanmasinda yaygin big¢imde lkullanilmaktadair

(Howat, 1978, s.245).
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llechner, zor bir kavramin ogretilmesi stz konusu oldu-
gu ve OZrencinin kurali anleyabilmesi i¢in ¢ok az benzerlik
bulundufu durumlarda Srnek-kural tekniginin; SfZretilecek
kavramin liolay ve kuralin soyut bigimiyle Sgrencilerin go-
gunlugu tarafindan kolaycae anlagilabilecegi durumlarda ise,
kural-trnek telmifinin lullenilmesi gerekbiffini ileri silr-
mektedir (Hofmeisbter, 1984, m.16). Bu gbrly de bize, prog-
ram hazirlaneda kullanilmasi gereken telknifin igerdfin ya-

pisina gore bslirlenmesi konusunda fikir vasrmekteliir,.

Davranigsal =snaliz teknigine gire yapilan progrenlama,

igerifzi olugturan kavramlarin =2yrantili olerol analizial ge-
rektirmektzdir, Bu teknikte progremlanacak konu Once beg ile
yirmi anahbar lkavramla sinirlandarilpektaiair, Bu anahtar kav-
ramlerdon her biri kirmzi korta kaydedilip, bir siraya kon-
makta; bundan sonra her kirmizi karttaki kavram yeniden ele
alinip, bu kavramin icerdigi alt kavramlar ssri kartlar lze-
rine ge¢irilip siraya konmsktadir, Daha sonra sari kartlar
telrar ele alinip her karbttaki alt kavramlsar yesil kartlare
yazillmakta ve en son olarak her yagsil kart tekrar ele alinip,
herbir kavremin alt kavramlari mavi kartlar lizerine gegiril-
mektedir. lMavi kartlar Uzerindeki kavramlar programlanacak
igerigin atomlarini olugturmaktadair, Buﬂgekilde duzenleneﬁ
kavramlar programin akigina bicgimlendirmekte ve biylece kav-
ramlar programli materyalde basitten karmagifa dogru bir si-

ra izlemektedir (Pocztar, 1977, Se12T7)s

Prograpzlanacak igerik analiz edildikten sonrsa, bu igerifin
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hangi programa gbre yazilacegl kararlagtirilir. Bu program-

cinin tercihine kalmigtir.

Hazirlik azamasindaki iglemler tamamlandiktan sornra ar-
tik programli 8Zretim materyalinin yazilmasina gegilmektedir.
Programin yazimina; hazirlanan progream kimlere ydnelik cldu-
Zunu, programden nssil yararlanilacagini ve hangli konulara
dikkat edilmesi gercktigini belirten bir agiklama yeszisinin
yazilmasiyla baglanmalidir. Program ysazarken kullanilacsak
dil, hitap ettifi SEZrenciler bakimindan agik ve anlagsilir

olmalidir (Hizal, 1982, s.38).

Hangi program modeli kullamilirsa kullanilsin, hedef-
leri gergeklegtirecek nitelikte iyi bir programli Sgretim
materyalinin yazilmasi, asagida belirtilen program hazirle-

ma kurallarina uymayli gerektirmektedir:

. Programli maddeler dZrencinin GZrenme siirecine etkin
katilamini saflayacak bigimde diizenlenmelidir.

. Her madde, uygun ipucu vermelidir,

. Madde, uygun bir baglam iginde diizgiin bir ifadeyle su-
nulmalidar.

. Bilgiler kligiik adimlarla sunulmaliair.

. Programci konuya hekim olmali ancek, fazla ayrintiys
girmeksizin ilgili konunun Sgretimini yapmaladar.

. Programli maddeler ilgili cevabi gafrigtiraczk bigim-
de diizenlenmelidir.

. Her maddede yalmzca bir gergegin sunulmasine ozen

gosterilmelidir (Klsus, 1964, s.30-51).
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Yukarideki kurallara uyularak programin tsslak olerak
yaziml tamamlandiktan sonra artik sira programin d:nsnmesi-
ne gelmistir. Progrcmdakl aksayan yonlerin belirl-umesi ve
eksikliklerin giderilmesi igin programli muteryalin, G:iren-
ciler iizerinde denenmesi gerekmektedir. Ilk densmc sirasin-
da Ofrencilerin tzslak halindeki programli Ggretim wmaddele-
rine verdikleri her cevap, dikkatli bir sekilde ksydesdilmek-
te ve elde edilen diunlitlere (Ogrencilerin yezili, sOzel ya
da stzel olmayesn tepkileri) dayala clarsk programa y& yeni
maddeler eklenmekte ya da eski maddeler diizeltilmektedir.
Deneme agamasinda &irenci bir hata yaparsa, o hate progra-
mn hatasi olarck lrabul edilmekte ve ona gtre programds dii-
zeltmeye gidilmektedir (Thiagarajan, 1971, s.78-88). Prog-
remli maddeler iizerinde gerekli diizeltmeler yepildikten
gonra materyal, 10-15 kigiden olusgan bazks bir ogrenci gru-
bu lizerinde denenmektedir. Yapilan bu dencmeden sonrs da,
program yeniden gtzien gegirilmekte ve son defs incelemesi
igin konu uzmanina verilmektedir. Uzmanin incelemesini ta-~
manlamasiyla deneme @gamasil sona ermekte ve progream uygula-

nacak bigimini almektadir,

Cegitli Disiplinlerin Oéretiminde Uygulanmsasa

Programli Oiretim, bagli bagana ya daz bagka bir sistem
ile, ilkokul diizeyinden yetigkin diizeyine kader her yzgtaki
insanin egitiminde hemen hemen her konuda bagsrili bir sge-
Irilde uygulanmektadir (Heinich ve digerleri, 1986, s.291).

Nitekim bu ydntem, ilkokullarda Szellikle aritmetik ve sosyal



35

bilgilerin Ogretiminde; orte dereceli olrvllerda ise yabanca
dil, matematik, fe: bilgisi, sosyal bilgiler vb. derslerin

G retiminde yaygia blr sekilde kullanilmektadir. Universite-
lerde de, matematil: ve is idaresi derslerinin ofretiminde
programlil Sgretim yUnteminden blyiik 8lglide yarsrlanilmakta-

dir (Lysaught ve Jilliams, 1963, s.148).

)

Beyin gziirliilcrden lstlin yeteneklilcre kadar Ler ksps-
sitedeki bireyin epitiminde etkin bir sekilde kullenilan
programlil o8retimden endlistri ve askeri #lsnde de yorerla-—
n1 lmaktadar. Ozellikle endiistri alsnindaki isgtrenlerin hiz-
met ig¢i egitiminde, =zamandan tasarruf sa/lamesi ve iggbren-
lerin yaptiklari hetaleri azaltmasi nedeniyle, pragramli 8-

etim yaygin bir g 2Xkxilde kullanilmaktadair (Hughes, 1962, s.
£4-48).

Hangi konularan programlanabilecegine iligkin kesin bir
goriis bulunmamasina kargin, kuramsal clar=ik nedeilzri davre-
nissal terimlerle ifade edilebilen her konunun programli 8-
rztim yontemiyle Ofretilebilecegi ileri siiriilmektedir. Nite-
kim piyasadaki progiamlia materysller, progremli Sfretimin
eZitim slirecinin her zlzninda bagarili bir gekilde uygulan-
di1’an1 kamitlanektacir. Ancak bu yontemin begserisi, disip-

inden disipline Farklilik gostermektedir. Ornefin, program-
11 Sfretim; sanst 1le matematik Sgretimi stz konusu cldugun-—
dz matematigin; dilbilgisi ile yazili anletimin Sgretilmesi
sz konusu oldugzunde da, dilbilgisinin Sgretilmesinde daha

besarili scnuglar crtaya keymektadir (Schrcmm, 1962, s.8).
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Programli matsryaller bilitlin programi kapsayzcak bigimde
hazirlanabildizi gibi ofgretimi zenginlegtirmek, &irenmeyi
tekiviye etmek ve sinmaf daga: galigmalari ctkili kilmalk esmaciy-
la da hazirlanmakitadar (Lysaught ve Williems, 1963, s.150).
Ozellikle Ofretilmesi g¢ok zaman alan ve fazla tekrar gerek-
tiren konularin SEretilmesinde programli Ofretim meteryelle-

rinden yararlanilmaktadir (Leith ve digerleri, 1966, s5.68-69).

En fazla programlanan disiplinlerin bsasinda ise matema-
tik gelmekte, bunu fen bilimleri, dilbilgisi ve yabsnca dil-
ler izlemektedir., Witekim, 1962 yilinda ABD'de yeyinlznmig
bulunan 122 programin disiplinlere gore degilimi gOyledir:
Mztematik % 43,5; fen bilimleri % 18,9; dilbilgisi % 17,3;
yebanci dil % 8,1, sosysl bilimler % 5,8; ticaret ve efitim
% 3,2; miizik % 1,6; programli Sgretimin kendisi ise 1,6 dar

(Hizal, 1977, s.182).

Kisacasi programli Offretim, her efitim diizeyinde ve he-
men hemen her disiplinin Ogretilmesinde kullanilmzlitadar. Bu
yontemin yabanci dil dfretiminde uygulenmesi nasil bir gorii-
niim arzetmektedir ? Aragtirmanin asil kaenusunu olusturan aga-

{adaki alt bolimde bu soruya cevap aranmaya ¢oaligilmigtir.

YABANCI DIL OGRETIMINDE PROGRAMLI USRETIN

Yabanci dil ©retiminde progremli ofretimin kullanilmesi
@ilbiliminin peikolojiden etkilenmesi scnucu ¢lumugtur (Newmark,
1981, s.160).

Pgikolojideki davranis¢l kuram, Ozellikle Skinner'in pe-

kigtirme kurami, programli Ogretimin digfer disiplinlerin
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biéretiminde olduiu gibi, yabanci dil SZretiminde de kullanil-
masana yol agmigtir. Hitekim pekistirme kuramina dsyanarsk
1leri silirlilen dogru cevaplarin pekigtirilmesi ilkesi, yaban-
c1 dildeki kalip Oifretim tekniklerinin temelini oclusturmalk-
tedar (Rivers, 1972, 8.73). Programla Giretim yontei:iyle ya-
banci dil BZretiminde programci, arzu edilen davranige yakin
tepkileri pekigtirmek ya da odiillendirmek suretiyle Snceden

6 retmeyl planladiizir kaliplari Sfretmeye c¢aligmaktadir.

Igitsel araglary kullanmeksizain yabeznci dildeki sdzclik-
lerin anlamlarinin ve dilbilgisi yapilarainin; gdrsel-igitsel
araglarin kullanilma51yla da tlim dil becerilerinin (dinleme~-
enlama, konusma, ckuma, yeszma) programli Ofretim yontemiyle

fretilebilecei ileri siiriilmektedir (Carrcl, 1963, s.133).

Yabanci dil diretiminde yeni Ogretim vtntem ve teknik-
lerinin geligtirilmesinde Onemli rol oynayen dilbilimciler,
Skinner'in edimsel kusullanma yoluyla o renme kuraminin et-
kisiyle mekanik Sfrenmeye yonelmigler ve bunun scnucu clarak
Sfrenme silirecinde progrsmli Sgretim materysllerini kullenma-
ya baglamiglardir. Valette, yapisalca dilbilim akamwarain et-
kigiyle yabanca dildekil ogretim materyallerinin, "dil Sgren-
menin bir aligkanlaik oclugturma" varsayimi iizerine temellen-
digini belirterek bu materyallerin mekanilk ysklegim GEren-

meye yansittiginia vurgulamaktadir (Chastain, 1972, s.50-51).

Carrcl ise, programliy Sgretim yontemiyle yeabanci dil

6frenmenin genelde davraniggi kurame dayzli olerak geligtirilen
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kulak dil aligkanlifi yontemniyle (Audio-Lingual liethod) ya-
kindan iligkili oldugunu ileri siirmektedir (imeller ve IHl-
ler, 1970, 5.299). Kulak dil aligkenlifa ybntenine gire ya-
banci dil oiretiminde tekrars, aligtirmalers ve pekistirme-
ge yer verilmek suretiyle dilde kogullanga ve aligkanlak
olusturulmeya caligilmaktadir (Kocaman, 1978, s.91; Blmekei,
1983, 8.106). Agikcasi, bu yintem ile yabanci dil Sgreti-
mine mekapils bir gorinim kazendirilmigtir.

Diger toraftan, programli Siretimin yabanci dilde kul-
lenilmasi, yebanci dil Sgrenimini Sgrenci-meriezli hzle ge-
tirmektedir. Boylece Ogrenci, bgretmenden muciieler bekleyen
geleneksel ©Zretmen-merkezli yabanci dil SZretiminden kurtu-
lerak kendisinin bizzat etkin olduZu bir BZrenne silrecine
kavugmaktadir. Belki bir dlglye kadar "Ogretlilen" olmaktan
daha ¢ok "YZrenilen" bir bilgi ve beceriler sistemi olarak
dialiniildiifiinde, yabanci dilin ofrenciye Ofrencl-merkezli bir
Bgretim anlayigiyla kazandirilmaginin deha anlamli olabile-

cefi digliniilmektedir (Sebiiltekin, 1981, 8.76).

Dil Gigretimi, hem biligsel hem de duyugsal Ugeleri ice-
ren karmagil bir Oriintllye sahlip olmasinae ragmen, prograall
bgretim yabanca dil ogretiminde bagarili bir gekilde kulla-
nilabilmektedir (Brown, 1980, s5.69). Ancak programll Ggre-
timden istensn verimin saglanmasi, biiyiil Clglide programli
materyallerin hazirlanmasina bafli bulunmaktadir. Genelde
progranll Sgretim materyallerinin hazirlenpmesinde da, dogru-—
sal programx wmodsli ile dallara ayrilan progrem modeli kulla-

nilmaktadire.
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Yabanci dildsl:? programli dgretin mztcryallsrinin ha-
zirlanmasinda ise, gogunlukla dogrusal program modelinin
xullanilmasa daho vy-un diigmektedir (Howat, 1978, s.241).
Dsllara ayrilan nraosram rmodeli, Ofrenme slirecinde birtzkim
sorunlar dojurabilcceil varsayimiyla tercih edilmemecktedir,
Jrnefin, dallare cyrilan program modeline girs hazirlsnm g
mzteryalleri gala -cn 6firenciler, dofiru cevap yeri=zns yonlig
cevaplari Ggrenebilmelitedirler. Ayrica dsllars ayrileén prog-
ram modeli, Ogrencilerin bildikleri bglitaleri etlamalérana
clanak tanidi@inden bezi Ogrenciler, farkinda olmsksizin bil-
medikleri boliimleri de atlamak suretiyle cnemli bilgileri
gozden kagirabilmektedirler. Bu nedenle, Ozellikle beaglangig
ve orta diizey Ofirencilerine yodnelik yabzneci dil programla
mzteryellerinin nazirlanmasinda dogrusal progrsmlams mcedell

kullanilmaktadir (Rivers, 1972, 8.92-94).

KONUYLA ILGiIT GALI SMALAR

Programli Goretim yonteminin yabznea ailde uygulanebi—‘
lirlifine iliskin galigmalar, genelde bu yontemin difer yon-
tomlere kiyasla etkililigini aragtirmaye vineliktir. Yapalan
galismalarin g¢ofunull sanucu ise, programli Sgretinle gelenek-
gel Sfretim arasinda pek Onemli fark olmadifi yonilindedir (Al-
kan, 1977, 8.270), Hitekim Schramm, programli Sgrstia yonte-
mi ile geleneksel Siretim yonteminin karsilastirildiZa 36

aragtirmadan 18'inde ydntemlerin anlamli bir fark olugturma-

difani; 17'sinde ise, programli Ogretim yonteminin geleneksel
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Ofretime gbre daha bagerili oldugunu belirtmektedir (Ceampeau,
1967, 8.116). Bu bollimde ©zet olarak sunulen programli Sire-
tim yonteminin yabsnci dildekl uygulamalzrina iligkin deney-

sel galismalar da, bu savi dogrulamaktadir,

Ornegin, 1964 yi1landa Rochester Universitesi'nde baélan—
gi¢ dizeyindeki Almsnca kursunu bir grubun programli oiretim,
bir grubun da geleheksel Ogretim ydntemiyle galigtigy 20'ger
kigilik iki ©frenci grubunun bagarilarinin kersilagtirildifa
bir aragtirmada, iki grupteki Ogrencilerin Almanca G renme
bagarilari arasinhda anlamli bir fark olmsadaga gﬁrﬁlmﬁstﬁr

(William ve Clark, 1966, 85.97-100).

Programii oZretim yonteminin yabanci dildeki ckume bece-
risinin geligtitrilmesindekl etkililigini aragtirmek amsciyla
1967 yilinda Fry tarafindan yepilan bir -aragtirmade da,
geleneksel Gfretim yontemine gore diizenlenmis bir okuma iini-
tesini ¢alisan Sgrencilerin bagarilara ile programli ogretim
ilkelerine gbre yapilandirilmg bir okuma linitesini c¢aligan
Sfrencilerin bagarilari arasinda anlamli bir fark bulunamﬁ—
m stir (Tinker, 1975, s.343). Bagka bir deyigle bu aragtirma-
da, her iki ydntem de etkililik baskimindan birbirine Ustiinlik

saflayamamigtir,

Orneklemini Giiney Kaliforniya Yniversitesi'nde Bfitim
Felsefesi calisan 36 Lisansiistii $grencinin clugturdugu bir
zragtirmada ise, genel anlambilim ilkelerini konu olen bir
programli SZretim linitesi ile iki Ofretim ydntemi (a. Metni

okuma yontemi, b. Anlatim yontemi) karsilagtirilmig ve
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programlil Ogretim yonteminin difer ikl gelenelksel Bgretim
yonteminden daha etkili olmadigi anlagilmigtir (Pairbrother,
1981).

Diger teraftan, programli yabanci dil Sgretiminden or-
talama ve ortalamanin altinda dil Ogrenme yetenegine sahip
Ogrencilerin daha ¢ok yararlandiklari anlagilmiztir. Orne-
£in, Temel Fransizca'nin programli Sgretim yontemiyle Sire-
ti1difi Kentucky Universitesi'nde 1966 yilinda gergeklegti-
rilen bir araztirmaya gdre, birinci yilin sonunda ortalama-
nin altinda dil ©grenme yebtenefine sahip Sfrenciler ortala-
ma bagari dilzeyine ulagirken, ortalama dil yetenegine sahip
Sgrencilerin de, yliksek dil Ogrenme yetenefine sehip Cgren-
cilerin bagzrilarina yakin bir bagsri sagledaklari gorillmig-

tir (liueller, 1968, s,79-84).

llarty'nin 1962 yilinda Hollins College'de yaptigi bir
deney ise, programli Ofrebim yonbteminin yebanc: dildeki sbz-
cliklerin tel8ffuzlari Sgretilirken sinirli dilzeyde bagar:
pafladigini ortaya koymustur. Bu nedenle, yabanci dildeki
gtzeiiklerin anlamlerinin ve dilbilgisi yapilarinin Sgreti-
mine gegmeden “nce btelaffur galizmasina yer verilmesinin

dahe uygun olzcagil Onerilmektedir (Carrol, 1963, s8.133=137).

Programli ders kitaplari ile geleneksel ders kibabla—
rinln Ogrenci bagarisindeki etkililigini aragbtirmak ama-
ciyla Evans, Glaser ve Homme tarafindan gergeklegtiri-
len aragtirmalarda da, programli ders kitaplarinin gelenek—

sel ders kiteplarina gore daha basgarili sonuglar ortaya
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koydupfu anlasalmigtir (Silverman, 1964, s.27-35).

Stolurow'un ryaptifr aragtirmeslar ds, progremla @gfeti—
min Sgrenme siiresini yara yaraya azalttifini ortayu koymug-
tur (Stolurow, 1962, 5.119).

Programla &'retim yonteminin etkililigine iliskin bul-
gular gdyle Ozetlenebilir: Yontemin etkililijfini delerlen-
dirmede 1zlenen yol, procgram uygulamaya konmedan Snce ve uy-
gulandiktan sonra ¢f'rencilere test vermek bigiminde colmakte-
dir. Programli Oiretim yontemi, Sgrenme silrecinde e¢n 2z gele-
neksel yontemler kader etkilidir. Programli Ggretim ycntemiy-
le gergeklegtirilen OErenmede, bilgiler daha uzun siire kalica
clabilmekte ve gelencksel yontemlere orenla zamandan ekonomi
gsairlanmaktadir. Bu vontemden crduda, endiistride ve difer sek-
tirlerde hizmet igi efitim alaninda genig lglide ysrsrlenil-

mektadir (Hizal, 1982, s.45).

Bazi aragtirmaler, Of€rencilerin programll 8tretim yonte-
minin uygulanmasindan hoglandiklarini ve dshs iyi dfrendikle-
rini ortaya koymugtur (Tarpy ve Meyer, 1978, s.84). Buyle bir
ganucun ortaya cgikmesinda, Sgrencilerin dfrenme siirecine et-
kin bir gekilde katilmalara ve dogru cevap igin pekigtirilme-
leri onemli rol cynamektadir.

Cronbach, programli Cgretimin etkililiZi ve verimi
lizerinde veapilan aragtirmalsrin gok agik scnuglar ortays koy-
madi@Fini belirtmektedir. Bu scnuglarin da, progremli Ofretim
deneylerinin kaopuk kopuk konularda acele clugturulmus program-
larin kisa siireler iginde uygulanmasindan keyneklandifini ile-

ri slirmektedir (Ulkii, 1981, s.42).
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Programli Ogretime iligkin Tlirkiye'de yapilan galigma-
‘larln incelenmesi durwmnda da bu galizmalarin; konuyla il-
gili yabanci dilde yazilmig bazi kayneklarin Tiirkge Litera-
tire kazendirialmasi, pggl Universitelerde programli Sgreti-
min lisans ve lisansisiy. diizeyde ders olarak okubulmasi ve
programli Ofretimin etkililiZine yodnelik deneysel aragtirma-

larin gerceklegtirilmesi bigiminde oldugiu goriilmektedir.

Programli Ygretinm konusunda gimdiye dek ancak beg kay-
nak Tlirkge Literatiire kazandirilabilmigtir, Bunlar; Pipe'in
"Pratik Programlama", lager'in “"Oiretim Amaglerinin Hazir-
lanmasi", Pocztar'in "Programli ﬁéretim", Popham ile Baker'in
"EZitim Durumlarinin Diizenlenmesi' ve Yeamans'in "Egitimde
Projeksivon liakineleri" adli yepitlaridir, Bunlardan birin-
ci ve Uglinct, klasik tarzde yazilmg ve yonteml tanibica
kaynaklardir. Digerleri ise, programli oiretim ygontemiyle
yazilmigy Orneklerdir. Bu drneklerden en son Tlrkge'ye gev—
rilen Yeamans'in "Projeksiyon lakinelsri adli yapiti, ilk
resimli dogrusal programlama materyali olmasi bakimindan

ilgincgtir (Yeamans, 1987).

Programli Ogretimin baza lniversitelerde lisans ve li-
sansiistil dlizeyde ders olarak okutulmasina iligkin de zunlar
sdylenebilir: Programli Ofretim; Ankara Universitesi Efitim
Bilimleri Pekiiltesi'nde lisans ve Jlisansiisti, Anadolu Uni-
versitesi ile Selguk Universitesi'nde sadece lisansiisti dii-
zeyde konu uzmanlari tarafindan ders olarsk okutulmus ve
okutulmaktadir. Sozl edilen lniversitelerin egitim program-

larina giren bu ders kapsaminda Sgrencilers, programli
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0'retime iliskin kuremeal bilgiler vermenin yanisirz program-
11 materyallerin hazirlama bigimi de uygulamali olaral Sgre-
tilmektedir.,

Programliy Offretimin etkililigine ytnelik Tiirkiye'deki
decneysel aragtirmalsra iliskin clarak da gsunlara sUylemek
olenaklidir: Pragramli Sgretim konusunda denéysel nitelikte
gu ana dek sadece bir aragtirma yapilabilmigtir. "Progremla
O retim Yonteminin Otkenlifi" adla bu sragtirms, Cebzei Or-
tackulu'nda Matematik Ogretimi alsninda 1977 yalinda IHizel
tarafindan gergeklegtirilmigtir, Bu aragtirme ile, progrem-—
11 Sgretim yonteminin matematik SfFretiminde etkili oldugu

artaya konulmustur (Hizal, 1982),

Ofretim yontemlerinin etkililigini cr-utirmeys yonelik
bu tilr ¢alismalar, kugkusuz daha verimli bir ¢fretmc-virenms
ortaminin olugturulmesina ve daha iglevsel nitelikteki efitim
programlarinan gelistirilmesine katkida bulunmaktalir. Yaban-
c1 dil Gfretiminde de, daha verimli bir 6fretme-8i'renme crta-
nminin olugturulmasi ve daha iglevsel eZitim programlaranin,
gcligtirilebilmesi igin, ogretim yontemlerinin etkililik de-
reccelerini inceleyen deneysel aragtirma bulgulsrine gereksin-

ne duyulmektadir. Igste bu aragtirma da, bu gereksinmedcn kay-

neklanmig olup, problemi gbyle ifade edilmigtir:

Problem

Programlil Giretim yontemi ile geleneksel Oiiretin ycnte-

i kayaslandifinda d@rencinin yabanci dil hagearisi bakimindan
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hangisi daha etkilidir ?

Alt Problemler

i 3

Aragtirmanin ygukarida genel olarak ifade edilmis prob-

lemine ¢Uziin getirmek amaciyla su alt problemlere cevap

aranmilstir?

l. Yabanci dildeki stzciklerin ogretilmesinde, prog-
ramli Ogrebinm yontemi ile gelensksel Oiretim yonteminin

etkililik dereceleri arasinda anlamli bir farl var midir 7

2. Frogranli ogretinm yontsminin uypgulanmasi suretiyle
gergeklegtirilen yabanca dil Ofretimindeli dilbileisi bece-
risi ile gelecneksel Ogrebim yUntemiyle gergsklestirilen ya-
banca dil GEretimindski dilbilsisi becerisi arasinda anlam-

11 bir ferk var midir 7

3. Progranmli ogretim yonbteminin uygulanmasl suretiyle
gergeklegtirilen yabanci dil Sgretimindski genel dil baga-
risi ile gelenekse]l Ygrebtim ybntemiyle gerceklestirilen

Jabanci 4il SZretimindeki genel dil bagarisi arasinda an-—

lamli bir fark var midar 2

Arastirmanin Onemi

Yabanca dil ogretiminde btemel hedef ©grenciye iglevsel
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defferi yliksek bir dil kullanim kazandirmaktir (Bagkan, 1983,
9.136). Bu hedefe ulagsmak ig¢in egitim kurumlarinin yeni yon-
temleri denemeleri, basgka bir deyigle, yeni egitim teknolgji-
si yeklagimlarani kullanarak uygulamali &regtirmaler yapma-
lari gerekir. PFarkli egitsel ortamlarda gergeklegtirilecek

bu tiir uygulamala sragtirmalaran, egitim progremlsrinin ge-
listirilmesine clumlu ydnde katkﬁda bulunacagl ileri siiriil-

nektedir (Varig, 1978, s8.232).

Diger taraftan Milli EZitim Temel Yesesi'nin bilimsel-
lik ilkesi de, her derece ve tlirdeki ders programlcri ile
efitim yontemlerinin bilimsel ve teknolojik esaslerc gtre sii-
rekli olarak geligtirilmesini zorunlu kilmsktsdir (LH.E.T.K.,
g.5). Iste deneysel nitelikteki bu arestirma, gagdag bir efi-
tim teknolojisi yaklagimi clarak kabul edilen programli Gg-
retim yonteminin tlkemizdeki yabanci dil G retiminde kulla-
n1lip kullanilamayscafini gostermesi bakimindan dnemlidir.
Ayrica, sonug ve Onerileri i1tibariyle aragtirmanin, illkemiz-
deki egitim kurumlarinds daha verimli ve iglevsel bir yabsn-
c1 dil Bgretiminin gelistirilmesine katkads bulunacaii ve bu
cagdag Ofretim ydnteminin diger disiplinlerdeki uygulemaleri-
na iligkin yapilacak aragtirmalarda, aragtirmacilara igik tu-

tacefl umulmaktadir,

Temel Sayaltilar

Bu aragtirmanin alt problemlerine cevap olugturacaek bul-

gularan yorumu agagidski sayiltilara dayanmaktadar.
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1. Deney ve konbtrol grubundas yer alan deneklering ya-
banci dilde stzciik bilgisi, dilbilgisi becerisi ve genel
dil basarisi bakimndan girig dizeyleri arasinda anlamla
bir fark yoktur.

2. Deneller, denklegtirmede kullanilan anketi doldu-
rurken igtenlikle gercefi yansitmiglardar,

3. Bu aragtirma i¢in kendilerine bagvurulan uzmenla-

rin kanilari gecerlidir.
4, Arasbirmaya katilan oZretmen kendisine verilen yo-

nergeyi aynen uygulamigtir.

Denenceler

Aregtarmanin denenceleri asafidaki gibi ifade edil-
migtir.

l. Yahesner dilde sdzeiillerin Ofretilmesinde, program-
11 Ogretim yontemi selensksel CgEretim yonteminden dahe et-
kkilidir,

2. Yabzneci dilde dilbilgisi becerisinin kazandiril-
mesinda, programli SZretim yonbemi geleneksel SEretin yin-
teminden Jdehe etkilidir.

3. Yabonel dildeki genel dil bazarisinin saglanmasin-
da, programli Sgretim yontemi celeneksel Ggretim yonbtemin~

den daha etkilidir.
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Sinirliliklar

1. Arastirmadaki deneysel celigmanin bulgulari; 1987-
1988 &gretin yili birinci ddneminde Kiltahya Dunlupinar
Anadolu Lisesi Ingilizce Hazirlik sainifinda okuyan 28'i
deney, 28'i kontral grubunda clmek lizere toplam 56 GZren-

ciden elde edilen verilerle sinirlidair.

2. Sunulen igerik yoniinden aragbirma, Kitahya Dumlu-
pinar Anadoln Lisesi Ingilizce Hazairlik sinifindan okubu-
lan ve Alciander ile Tadman tarafindan ortaklasa yezilmis
olan "Target IM adli kitabin "Three Gardens™ ilnitesi ile

sinarlidir,

3, Icerik; deney grubuna "dofrusal program modeline®
gore hazirlanmig programli kitap formundeki materyalle,
kontrol grubuna ise, yukarida sozll edilen ders kitabiyle

sunu lmig tur.

4, Aragbtirmanin uygulanmasi sliresince deney ve kont-
rol gruplarina egit slire verilmiy ve zamanlews yoniinden
uygulamanin gerceklegtirildigi olulca belirlenen kogulla-

ra uyulmugbur.

Panimlar

Aragbtirmada sikga gegen terimlerin hangi anlamda kul-

lanildikleri agagida belirtilmigtir:
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Anadolu Lisegit MeE.GoS.B. Ortavgretim Genel Hiidiirlii-

gii'ne bagZli, bazi derslerin yabanci dilde oSgretildigi ve
ﬁéfencilerin ilkokulden sonra segme sinaviyla alindigl
egitim kurumlaridir. Aragtirmada Anadolu Lisesi deyimi,
Ingilizce Gfretim yapan resmi okullar igin kullanilmig-

bire.

Ofrenme: Yagahti irilnd ve kalici izli bir davranig

degismesidir (Brtlrk, 1972, s.82).

Ogrefme: Hedeflerle belirlenen davraniglarin Sgrenci-
ye kazandirilmasi igin Ygrenmne yaéantllarl olugturma silire-
cidir. Bu siireg, bir yandan 6Zrenmeyi gerceklegtirmek igin
ogretmen btarafindan yapilan planli ve kontrolli klavuzlama
ve saflama ebkinliklerini; diZer yandan Ogrencinin bu amag-

la yapecafi etkinlikleri kapsar (Fidan, 1982, 8.7).

Programs Belirli bir galigmanin hedeflerini, agamala-
rini, yiriitilnesini ve sliresini ayrintili olarak gtsteren

plan (Hizal, 1982, s8.55).

Bgitim Programis Bir okul ya de egitim kurumunda yer

alan bitiin efitim faaliyetlerini kurum ig¢i ve kurum diga

blim egitim etkinliklerini igine alar (Varig, 1978, s8.17).

Programly Opretim: Ogretilecelk igerifin, her birinde

gzel bir fikir ya da gorilg bulunan kiigiik bilgi Uniteleri-
ne eyrilip, bu iUnitelerin belli bir mantiki bir siraya

gbre diizene konuldufu, her iinitedeki bilginin BErenilip
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bfrenilmediZini kontrol etme olanzfinin bulunduZu bireysel,

kendi kendine Sfrenme ydntemidir (Hizal, 1982, s5.56).

Geleneksel Ofretim: Ogretmenin ders kitabi ve yazi

tahtasini kullanmak suretiyle gergeklestirdigi Ogretim.

Program Geligtirme: Diizenlenmig programin, uygulama-

da aragtirma sonuglarina gdre slrekli oleralk geligtiril-

mesi (Varig, 1978, 5.216).

EZitim Teknolojisi: Davranig bilimlerinin iletizin

ve Ogrenmayle ilgili verilerine dayali olarak, egitimle
ilgili ulaxilabilir insangiicli ve insangiicli-dagi kaynakla-
ri, uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kul~
lanip, sonuglara deferlendirerelk, bireyleri, efitimin
bzel amaglerina ulagbtirma yollarini incelsyen bilim da-

ladar (Cilenti, 1985, 8.44).

lakine Ile U8retims Programlenmng igcerifin ofretim

mekinesi kullanilarak sunuldufu bireysel kendi kendine

Ogrenme yUntemi.,

Deney Grubu: Denkleztirme kogsullarina uyan ve prog-

ramlanmig materyalle Ingilizce Cgrenen grup.

Kontrol Grubus Denklegtirme kogsullarina uyan ve Ggret-

men ybnebtininde, gelenekssl yinteme gire Ingilizce Cfrenen

Zrup.
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Yabanci Dil: Ofrencilere, akademik, toplumsal ve mes-
lekle ilgili geligmelerine katkida bulunmak anaciyla anadi-

1i digzinde ofretilen dil (Ofuzkan, 1981, 5.159).

Sozcill Opretimis Stzclik Sfretimi denildiffiinde bir

dildelki sozcilklerin; yazilis anlam ve belaffuz boyutlari-
nin ogretilmesi akla gelmekbeldir. Bu aragbirmada sdzcik
oretimi ile, Ingilizce dilindeki svzclizlerin anlanm ve

yazlliz boyutlarinin Sgretilwesi amaglanmaktedir.



BOIUM II

YONTEM

Bu bgliimde, aragtirma modeli, evren ve Orneklem, veri
toplama araglari ile toplanan verilerin c¢oziimlenmesi ve yao-
rumlanmasinda kullanilan istatistiki ydntem ve teknikler

2¢aklanmaktadir,

Aragtirma Modeli

Yabanc:l dil d¥retiminde programli oiretim ydnteminin et-
kililigini test etmeye yonelik bu aragtirma, Ontest-sontest
kantrol gruplu modele gire desenlenmig ve deneysel clarak
alenda gergeklesgtirilmigtir. Aragtirmada kullanilan model

gimgesel clerak agajindaki gibidir:

Modelde kullanilan simgelerin anlamlaria agagidaki gibidir
(Karasar, 1982, g.98).

G; - Deney grubu
G, - Kontrel grubu

2
- Gruplarin oclugturulmasindaki yansizlik
X - Baiamsiz deZigken (Bu aragtirmada programli Sgretim
ySntemi)
0 - Olgme

52
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En]

Bvren ve Orneklem

Deneysel nitelikbeki bu aragtirmanin evrenini, Tlrki-
ye'de Anadolu Liselerinin Hazirlikx saniflarinda okuyan OF-
renciler olugtﬁfmaktadlr, Orneklemini ise, 1987-1988 oire-
tim yaland= Hlitahya Dumlupinar Anadolu Lisesi Hazirlik si-
niflarinda okuyan SZrenciler olugburmaktadir., Kitahya Dum-
lupinar Anadolu Lisesi'nde sadece iki hazirlik gubesi bu-
lundugundan, siniflerdan birisi (Hazarlik I/A) yansiz ata-
ma yontewiyle deney grubu, differi de lkontrol grubu olarak
segilmis ve bunun gonucu olarsk blitln densysel iglemier bu
iki grup lizerinde gergellestirilmigtir.

Arszbtirmanin yapilacalil okul olaralk bir Anadolu Lisesi-
nin seciloesinin nedeni, d¥rencilerin bu okullara ldilli Bgi-
tim Gencglik ve Spor Bakanlifii'nca hazirlanan gegerli ve gii-
venilir bir ginav sonucu kabul edilmeleri; dolayisiyle, de-
neysel iglemlerin homojen bir grup Uzerinde gerceklegtirile-
rek dahz salilikli ve gergekei sonuglarin elds edilebilecefdl
upududur. Aragtirmanin Kiutshya Dumlupinar Anadolu Lisesi'nde
yapalmasinin nedeni isge, aragbtirmacinin Kutahya'aa ikanet et~
mesi ve arsztirma yapilan okul ile yakin iligki ig¢inde bulun-
masidir,

Aragtirmanin yabanci dil (Ingilizce) Ofretimi iizerine
yapilmasindza daj

ilkemiz efitim kurumlerinda uygulena n yabznel dil Sgre-
retiminden igtenen verimin elde edilemewmesi ve yabanci dilin
bir problem olaraj slirekli bir gpekilde efitim sistemimizin

gindeminde yer almasi(Bayraktaroilu,l1984; Yaser, 1937, s.51-53))
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. Yabanci dil Sgretimini daha verimli ve gekici kllma;
da yeni bir Sfretim ybnteminin etkililiginin saptanmak is-
tenmesi,

. Arastirmacinin ugras alaninin yabanci dil (Ingilizce)
6fretimi olmasi, dolayisaiyla yabanci dili dahs kolay prégram—

layabilecegi varsayimi gibi nedenler etkili olmugtur.

Aragtirma Ornekleminin Anadolu Lisesi Hazirlik Binifi
Ofirencileri arasindan seg¢ilme nedeni ise, 8frencilerin daha
bnce hig yabanci dil S&renmemis olmalari ve ©On SErenmelerin

lcontrol edilmesi gerekliligidir.

Bu aragtirma ile yeni bir ogretim ydnteminin (bagimsiz
defiigken) etkililifiinin ne olaca@i saptanmak istendifinden,
deney ve kontrel gruplara diger degigkenler bskimindan bir-
birleriyle denklegtirilmeye ¢aligilmigtir. Aragtirma kapsam -
na giren deneklerin denklegtirilmesinde, Gfrencilerin Anadolu
Iisesi'ne girig puanlarandan (Ek-3) ve aragtirmaci tarafindan
geligtirilen bir anket (Ek-2) uygulamasi sonucu elde edilen
verilerden yarsarlanilmigtir. Deneklerin seg¢imi ve gruplaran

clusturulmasinda baglica gu iglemlere yer verilmigtir:

1., Once her iki hazirlik subesindeki &frenciler, okula
girigs puanlarina gdre kendi aralarinda "biiyiikten-kiiglige"
puan sirasina konmustur. Scnra, bu gekilde siralanan Ogfren-
ciler sahip clduklari puanlarina gore gruplara ayrilmigtair.
Dahea sonra da, her iki siniftaki aynia puan gruplara igerisin-

den benzer pusna sahip olan Ggrenciler, tek tek eglegtirilmeye
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galigilmigtir. Sahip oldugu girls puani bakimindan dengi
olmayan Oirenciler ise, ﬁra“tlrma kapsami diginda tutul-

migs tur.

2. Anket sonuglarina baklldlglnda, her iki gruptaki
ggrencilerin bilylk 8lglide benzerlik gtsterdikleri anlagil-
maktadir, Anketin 10. ve 1l. sorularini olumlu cevaplayan-
lar, yani ilkokulda ®grsnci ilen Ingilizce lursuna kati-
lanlar ile ockul diginda herhangi bir dzel dershane ya da
sgretmenden ozel Ingilizce dersi alanlar aragtirme kepsami

daganda bubuliugtur,

Anadolu Lisesi girig puanleri ve ankeb ile saptanan 10
Slciite daysnilarak 36'gar kiginin bulundufiu her iki hazirlak
sinifa subesinden ancak 28'er kigi olmak iizere toplam 56 OZ-

renci denklszbirilmigtir, Deney ve konbrol gruplari igin
deneklerin Anadolu Lisesi girdip puanlari ile difier 10 oloute.

gore durumleri agagidaki tablolerde giaberilmigtir.

TABLO 1

AUADOLY LIsesSI GIRIS PUANLARINA GORE DEWSKIZ.IN DURULU

Deney Grubu Kontrol Grubu
X = 268,697 X = 269,346
88 = 23,213 58 = 23,845
SH = 4,467 SH = 4,589
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Tablo 1 dikkstli bir gekilde incelindii‘inde her iki grup-
taki deneklerin Anadolu Lisesi'ne giris puenlerinin gritmetik
ortselamesinin birbirine gok yakain cldufu gérillmektedir. Grup-
larin standart sapmalerana bakildiginds da, deney ve kontrol
grubundaki deneklerin puanlerinin benzcer bir da@alim goster-
difi anlasilmaktadir. Bagka bir deyisle, Anadclu Iisesi'ne
girig puanlari bakimindan her iki grupteki denekler bliyilk ol-

éﬁde benéerlik gostermektedirler.

TABLO 2
GRUPLARDAKI DENEKLERIN CINSIYET DURUMY

Cinsiyeti Deney Grubu Kontrol Grubu
Saya Oran (%) Savya Oran (%)

Kiz 8 28,57 8 28,57

Erkek 20 71,43 20 71,43

Toplam 28 100,00 28 100,00

Tablo 2'ye bakildiginda kiz ve erkek Ogrenci seyisinin

her iki grupta egit saya ve oranda cldufu griilmektedir,

TABLO 3
GRUPLARDAKI DEVEKIERIN DOGUM TARIHIGRI DAGTILINI

Dofum Tarihi Deney Grubu Kontrgl Grubu
Saya Oran (%) Saya Oran (%)
1975 2 Tyl4 1l 3,57
1976 25 89,29 25 89,29
1977 1 3,57 2 7,14

Toplam 28 100,00 28 100,00
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Tablo 3'e bakarak gruplardaki deneklerin biiyilik bir co-~
funlufunun 1976 doZumlu ve dofum tarihleri itibariyle grup-
lars dengeli bir gekilde dagildiklari sBylenebilir.

TABLO 4
DENEKLERIN BABALARININ SAG VE OIU OLMA DURUMU

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sayi Oran (%) Sey1 Oran (%)
Sag 27 96,43 28 100
01u ' 1 3457 0 0
Toplam 28 100,00 28 100

;;;;;

% 96,27'sinin babasz sag, % 3,57'sinin lidir. Kontrel gru-
bundaki deneklerin ise, tamaminin babasi saldir. Bir denek di-
sainda, diger deneklerin bu Olglte gbre behzerliklik gister-

diklerini sdylemek clanakladar.

TABIO 5
DENEKLERIN AWNEILRIWIN SAG VE OIJ OLMA DURULN

Deney Grubu Xontrol Grubu

Say1 Oran‘(%s Saya Oran (%)
Sag 28 100 28 100
14 0 0 0 0
Toplam o8 100 28 100

Tablo 5'deki verilerden de anlasilacafl lzere, gruplar-
daki deneklerin tamaminin annesi sagdir. Bu Olglite gdre her

iki gruptaki denekler yilizde yliz benzerlik gtistermektedir.
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TABLO 6
DENEKLERIN BABATARININ OGRENIM DURUMU

Deney Grubu Kontrel Grubu

Sayi Oran (%) Saya Oran (%)

Ilkokul mezunu 7 25,00 7 ZS,OO
Ortadfrenim mezunu 13 46,43 13 46,43
YilksekSfrenim mezunu 8 28,57 8 28,457

Toplam | 28 100,00 28 100,00

3

Table 6'da da gorlildiigli gibi, denekler babalarimin Sfre-
nim durumu bakimindan egit sayi ve coranda bir dagilim goster -

miglerdir.

TABLO 7
DENEKTLERIN ANNEIERININ GOREV DURUMU

Deney Grubu Kontrol Grubu

Saya Oran (%) Saya  Oran (%)

Ev kadaina 20 71,43 20 T1,43
Memur 8 28,57 7 25,00
Igei 0 0,00 1 3,57

Toplam 28 100,00 28 100,00

Tablo 7 incelendiginde annesi igg¢l clan kontral grubun-
daki bir denek diginda diger tiim deneklerin annelerinin ev
kedini ve memurlardan clugtugu, goéunluéu ise ev kadini an-~
nelerin meydana getirdigil aniagllmaktadlr. Her iki gruptaki
deneklerin bu ﬁléﬁte gbre de biiyllk bir benzerlik gdsterdik-

lerini s8ylemek clanaklidir.
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TABIO 8
DENEKLERIN GGRENIM SIRASINDA KAIDIKLARI YER DURUMU

Dénéy GrubﬁA Kontrael Grubu

Saya Oran (%) Saya Oran,(%)'

Ailesinin yaninda 20 71,43 20 71,43
Akrabanin yaninda 6 21,43 [ 21,43
Ofirenci yurdunda 2 Ty14 2 7,14

Toplam | 28 100,00 o8 100,00

, Tablo 8'de de gbriildiigi gibi, denekler Ofrenim sirasin-
da kaldiklara yer durumu bakimindan egit sayi ve crande bir

dafzalam gostermiglerdir.

TABLO 9

DENEKLERIN IIKOKUL OGRENCITIGI SIRASINDA INGILIZCE
KIRSUNA KATILIP KATIILMAMA DURULU

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sayi Oran (%) 'Sayl Oran (%i
Katalan 0o 0 0 0

Katilmayan 28 100 28 100
Toplam 28 100 28 100

Tablo 9'daki verilerden de anlagildiga lizere, her iki
gruptaki deneklerin tiimiiniin ilkokulda Sgrenci iken Ingilizce
kursuna katilmadiklari goriilmektedir. Bu olgiit bize Gfirenci-
lerin Anadolu Lisesi'ne girmeden tnce Ingilizce'ye iligkin

/
n ogrenmelerinin olmadigyr izlenimini vermektedir.
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PTABLO 10
DANEXLERIN OKUL DISINDA HERHANGI BIR OZEL DERSHANZ YA DA

JJRETMENDEN INGILIZCE DERSI ALIP AIMALA DURUMU

Deney Grubu Kantral Grubu
Say1 Oran (%) Sayi Oran (%)
Alan | 0 0 0 0o
Almayan 28 100 28 100
Toplam - o8 100 28 100

Tablo 10'daki veriler her iki gruptaki deneklerin tilimi
ckul disinda herhangli bir Gzel dershane ya da S¢retmenden
Ingilizce derei almadifini gbstermektedir. Bu Glgiite gbre de

denekler arasinda ylizde yiliz benzerlik cldufu gOriilmektedir.

TABLO 11
DENEKLERIN SAGLIK SORUNU OLUP OLMADIGI

Deney Grﬁbu Kontral Grubu

Sayi Oran (%) Saya Qran (%)
Var 0 0o 1 3,57
Yok 28 100 27 96,43
Toplam ' 28 100 | 28 100,00

Tablo 11'deki verilere bakildigfinda kontrol grubundaki
bir denek diginda diger tiim deneklerin saglik sorunu olmadi-
{1 anlagilmaktadir. Bu 6lg¢lit yoniinden de her iki grupteki

deneklerin benzerlik gosterdigi soylenebilir,
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Veri Toplampo Araclari

Aragbiraanin kuramsal boyubunun olusgbturulabilmesi igin
konuya iligkin yerli ve yabanci kaynalklara bazvurulimus ve
konu uzmzanlorinin gorislerinden genis 6lglide yararlanilmig-—

tir.

Aragbirmanin alt problemlerini cevaplamak amaciyla ge-
reksinme duyulan verileri btoplewak igin ise, SZrencilerin
denklestirilmesinde kullanilmak ilizere bir anket (Ek-2),
bir programli oZretim materyali (Ek-6) ve Glgme araci ola-

rak da bir linite bagari testi (Ek-5) gelistirilmigtir.,

Anket

Deney ve kontrol grubunda yer alan oirencilerin denk-
legtirilmesinde kullanilmal lizere 12 sorudan nlugan bir an—
ket hagirlenmigtir. Bu ankebt; lizisel bllgiler, ailevi du-
rum ve bagcriyl ebtkileyen kosullar olmaek lizere lig bdlimden
olugmugtur. Anketi hazirlamak igin Once Literatir tarsnmig,
eldé edilen defigik anketler incelenmig, daha sonra bir tas-
lalt hazirlanmgbir. Anket taslak olarak hazarlandiktan sorn-
ra meslek grubu iginde yapilan farfigmalarla olgunlegtiri-
larak tez ytneticisinin elegtirisine sunulmuy, getirilen
Oneri ve eleztiriler isiZinda ankete son bigimi verilersk

gogalbalmisbar,
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Progranli OZretim Materyali

Programli Ygretim materyalinin geligtirilmesi hamarlik,
yezna ve densme olmak lzere Ug ana agapada gergeklegbiril-
migtir., Hazirlilk agamasinda ilk is olarak programlanzcak
initenin sec¢imi yapilmigtir, Bunun i¢in once Ilitahya Dumlu-
pinar Anadolu Lisesi Hazirlik Sinifi pubelerinde’ ders veren
Ingilizce oiretmenlerinden 1987-1988 ogretim yali Ingiliz-
ce Dersi Yallak plani saglanmigbir. Sonre bu plana gtre bi-
rinci d¥nemle ockutulan "Target-1Y adli Ingilizece ders kita-
bindaki {initzler incelenip, "Three Gardens® ﬁnitesinih prog-
ramlanmasi kararlagtirilmgtbir, Daha soara da, ilinitenin
devranig anslizi yapilarak, Unitedeki heder ve hedef davra-

niglar belirlenmigtir (Ek-4).

Hedeflerin belirlenmesinden sonra bu hedeflere ne 0l-
¢glide ulas21dazini konbrol etmel igin tntest ve sontest ola-
rak kullenilmak lizere bir Ulgme araeci hazirlanmgtir (Ek-5).
Olgme aracinin hazirlenmasindan sonra da iinite igerifinin

programli retsryal bigininde yazinina gegilmigbtir.

Aragtirma kapsamindaki Ofrencilerin yabgncl dil (In-~
gilirmce) bakimndan baglangig¢ dilzeyinde olualeri gbziniin-
de bulundurularajk programll e beryalin "dofrusal program
modeline" pdre yazillmasi keararlegbirilmgtir. Zirae, ilgi-
1i Literabilr incelendifinde yabanci dilde, dzellilkle bag-
lancic ve orta dlizeydeki Sgrencilere yonelik progranmli

materyallerin hazairlanmasinda, "dogrusal propranm modelinin®
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tercih edildi’i belirtilmektsdir (Rivers, 1972, 5.92-94),
Hateryalin yazimina; materyali btanitan ve nasil lullesna-
lacazini aclllayan bir agiklama yazisainin yazilmasiyla
bazlanmgbtir. Unitede gegen ve direnciler tarafindan an-
lamlarinin bilinmedigi vareayilan Ingilizce sSzciikler

ile yeni dilbilzisi yapilarindan olugan igerik, maddeler
halinde programlanmigtir. Igerigin programlanmasinds bi-
linen sozciik ve climle yapalarindan bilinmayenlere dofru
bir yol izlenmigtir. Icerifiin bilgi miktari ve nitelifi-

ne iligkin olarak higbir defigiklik yapilmamg, konbtrol

‘[H

grubunda okutulan ders kibtabindaki igerik, aynen alinip
prosramlanui tir. Programli maddelerin ifade edilmesinde,
irencilerin Ingilizce Sgrenmeye henliz yeui baglamg ol-
polari goztaninde bulundurularak agiklanelor Qlrkee yapil-
migbir. Iodlizlerdexd agiklamalari kuvvetlsndirmek igin de;
ders kitablndaki bazi resimleria yanisirz, g¢ip figlir
(stick-figure) denilen (Ergin, 1982, s.271) ve yaban-

c1 dil OZretiminde gok sik kullanilan basit Qizimlerden
yararlanilmigtir. Igerifin programlanmasinda genellikle
Ornek-kural teknifine (egrule) bagvurulmig, bazl madde-
lerin progronlenmasinda da kural-Srnek telniginden (ruleg)
yararlanilmgbir. Agagida stzeilk vgretimi ve dilbilgigiy-
le ilgili programli maddelsre iligkin olarak ikiger ornek

verilmigtir.
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Stzciiklerin Ofretimine Iliskin Programli HMedde Orz:c‘.:._erl

l6. This is a blouse.
It is Molly's‘ﬁlouse.
Yandaki resimden de anlagi-
laca@y gibi, bu cilimleler ile
"hlouse" sBzclfflinin anlami
ve yazilis bigimi verilmek istenmistir.
Siz de, “Drenda's blo_ _ _ is red." cimle-
sinde eksik olarak yazilmls sdzecligli dofiru
bigimiyle tamamlayan harflari bos Slrakllan .
Jerlere yaziniz. blouse
17. "My name is Carol."
"These are my blouses.”
“I have a lot of v L
Carol son sdyledigi ciimleyi tamam-
layamamigtir.Resmi de gbzdniinde
bulundurarak bos birakalan yerde
jullanilmasy gereken sozcifil bulup, 1lg111
boslufta yaziniz,
blouses
shirts
ties

blouses

Dil

bilpisi O retimine Iligkin Programli Madde Ornekleri

52.

"Does" yardamci fiiliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru climlelerinin uzun bicimiy-

1e olumlu olarak cevaplandairilmasinda; "“Yes" sdz-

cliginden sonra Subject4Verb+Object diteleri kulla-

"gl

nilir.

Q
Ornepin, "Does Roy have a car ?" sorusu, j;,cff?z?
"Yes, he has a car.” bigimiyle

kurala uygun olarak cevaplandirilmigtiT. “Bwnw '

Siz de, "Does Brenda have a bicycle 7" ( ‘ﬁ
sorusunu uzun bigimiyle olumlu olarak i§§2§
"Yes, has a bicycle." seklinde
cevaplarken; kullanilmasy gereken zneyi bulup,
ciimledeki bos barakilan yere yazlniz.

she

he

she

64

Simdi de "Does_he have a small parden 7"
sorusunu uzun bicimiyle olumlu olarak -
"Yes, ne a small garden.“ seklinde
cevaplarken, kullanilmasi gereken fiili
bulup, cimledeki bos birakilan yere

yazinlz.

has

has

have
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Uniteye 4ligkin materyal taslal olsrok hazirlandikten
sonra metcryal, araztivme daga kalan o Ufrenci lzerin-
de deneni tir, Bu denemede; materyal hakkinda ne dligiall-
diZlin vs ilebtilmek istensn bilrinin ne olglide anlagildafa-
n1 Sgrennsl: igin ogrencilerin matery: le iligkin sbzel ve st-
zel olmeysn tepkileri kaydedilmigtbir. Kaydedilen bu ftepkile-
rin i1siganda, materyalin bazi meddeleri yeniden ifade edil-

fadslarle birlikte verilen bazi resimlerin bssitlsegti-

[y

mis,
rilmesi yoluna gidilmig, anlagllmayan bazi maddelere de agik~
lik kagandzirilmaya c¢alizilmigtir. lladdeler lUzerinde yapilan
bu dizeltmelerden sonra, materyel aragtirma diga kalan bag-
ka bir CZrenci grubu Uzerinde bir kez dahs denenmigtir. Bu
ikinci dencme sirasinda da, Ggrencilerin ifadeleri anlamak-
ta kargilasbtililara gligliklerin yanisira, ne kadar zamana gé-
reksinme Jduyduklari belirlenmeye caligilmistir. Yine bu de-
neme sirasinda, Sgrencilerin sik sik telaffuz sorunuyla kar-
silastiklary sdzlenmig; bunun sonucu olarak, materyald deney
grubundaki Ofgrencilere uygulemadan dnce linibtede ilk kez ge-
gen yeni sbzcilklerin telaffuzlarinin gelensksel ytnteme go-
re Siretilmesinin daha uysun olacafi kararlagtirilmistir (=).
Yapilen bu denemeden sonra, yeniden gtzden gegirilmesi igin
materyal, dlizenlenen son bigimiyle konu uzmaninin gdrligleri-~

ne sunulmuizbur, Uzmanin materyale ilizlkin olumlu gbriigleri

fonetil alfabesini bilne-

(%) Ogrenciler henliz uluslar
ffuzlari bu alfabeye cbre

rag
dihlerinden, sOzcliklerin el
de verilenemigtir.

m )1—'
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alindikbtan sonra, materyale son bigimi verilmeye galigilmig-

tir. Bunun igin Once, materyal dujctilo ile yazilmig, resin-

\l

ler resin GZretmeni adaylara terafinden ¢izilmig, dabe sonra

de fotbokopi yontemigle cofalbtilaral kullenilmays hazir hale

getirilmiztir,

Unite Beasari Testi

BElililigi belirlenmek istenen ofretinm yontemi (baZimsiz
deZigken) diyinda diger btiim degiskenlerin denklegtirildiéi bu
deneysel arastirmada, ontest ve sontest olarak kullanilmak
lizere bir Unite bazari testi hazirlenmigbir. 1987-1988 og-
retim vilinda Kitahya Dumlupinar Ansdolu Lisegi Hazirlik si-
niflarainda okutulan "Target-1" adli Ingilizce lers kitabin-
daki "Three Gardens" i{initesinin davranig analiziyle belirle-
nen hedeflerine BZrencilerin ne Slcide ulaxtilana lontrol
ebtizys yonelik bu test, sOzcilliler bilgisi ve dilbilsisi bo-
limi olmok lizere iki bdltimden oluamugtbtur. 30 gokbtan segnell
sorudan oluzxan bu testin 24 puanlik bolUmil ile lUnitede gegen
yeni sdzclikler, 76 puanlik bolimli ile ds, yeni dilbilgisi ya~

ot

pilarinin &grenilip 8Zrenilmedifi ©lgUlmck istenmisbtir,

Bagari testlerinde uyulmesi gereken teknik husus lara
dikkat edilmek suretiyle hazirlenan bu testin kapsam geger-
1ifi icin usman gorisine bagvurulmigtur (Tekin, 1979, s.47).
Bunun igin taslak olarak hagzirlansn test, konu alanl uzman—
larinin gdriizlerine sunulmugbur. Bir bitiin olerek tsstin ve

testteki hér bir maddenin gergekten Slciilmek istenileni
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Slglip Slgmediffine iligkin konu alani uzmenlarinin gbrilgleri
alindiktan va bu gdrigler 1;i-inda test waddeleri lzerinde
gereitli 1lzsltmeler yapildailkten sonra, testin kapsam geger-
lifine sanhip oldugu kanaatine varilmis ve uyculanmek lzere

gogalbilmatair,

Tegtin sUvenirligine iligkin olarak da, test uygulan~
diktan sonra bir testin.iki egdeger yariys bolimmesi yonbte-
miyle once yeri testin glvenirligi hesaplanmig, daha sonra
Spearman~Brown formiilinden yararlanilarak testin blblniinin

glivenirlii hesaplanmig ve 0.61 bulunmugbur.

Ogretimde Yararlanilan Kaynaklas

Ofretinde; programli materyal, ders kitabi ve Gfretmen

olmak Uzere lig kaynakbtan yararlanilmiztir.

Prooramli liateryal

Programlanan Unite 21x30 cm boyubunda bir kitapgik hali-
ne getirilerek fobokopi yontemiyle cogaltilmistir. ﬁnitew96
programli maddeden olugmugtur. Maddelerdeki dogru cevaplari
kapatmak igin 5x29 cm boyutunda karton gizleyiciler-kullanil-
mlgtlre'Progrémll Uniteye iligkin kitapgik, toplam olarak 38
sayfadan olugmugtur. Maddelerde yoneltilen sorulara verile-
cek cevapler, dZremncinin ya eksik birakilan bir cimleyi ta-

mamlamasi ga da verilen cevap seg¢sueklerinden dogru olani
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igeretlemesi bigilirinde clmaktadir. Programli meteryelin sun-

)

dv’u dofru cevaplar ise, maddenin sag terafine yazilmistair.

Ders Kitabl

Kontrol grubunun ckudugu "Target-1" =sdla ¥itzp, beglen~
71¢ diizeyinde Ingilizce Sgrenmek isteysn kigitk vagtaki 8llren-
cilere ydnelik glup Alexander ve Tadmen taraiindan ha~
zirlanmigtir. Lohgman tarafindan 1972'de yeyainlanmig olen
kitap 131 sayfaden olugmaktadir. Aragtirmaci taralinden prog-
ramli materyale donlistiiriilen Uinite, kitepta dort saylalak

(2.85-88) bir yer kaplamaktadir.

O"retmen

Her iki hazirlak sinifinin Ingilizce Sfretmeni fTarkla
aldugundan, deney veé kontrel gruplari 8l retmen bakiminden da
denklegtirilmeye c¢alisilmgstir. Bunun igin Sgretmenlcerden bi-
rigli, yansiz atamsg yantemine basvurularulk &regtirma Xapsama
di1sanda tutulmugtur. Arastirmaya katilan diger oirctmen ise;
ilgili tiniteyl kaontrol grubunda geleneksel ydntemle iglemis,
deney grubunda da Unitedeki yeni s@zciiklsrin tel@ffuzlsripin
fretimini gergeklestirdikten sonra Sgrencilerin prcagremli

meteryali uygun bigimde galismalarini ssilemigtar.

Aragtirmaya ketilan Sgretmen, 1980'de Selguk Efitim Ens-
titiisil Ingilizce Boliimlinden mezun oclduktan sonre 5 yail slirey-
le klasik iiselerde ingilizcé Sgretmeni clerek caligmistir.
1984 yalanda Milli EZitim Bakanligi'nin Ameriken Kiiltlr ller-

kezi ile isbirliii sonucu Ingilizce Sfretmenlerine yonelik
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olarak Istenbul'da gergeklegtirilen Ingilizce 6fretim yontem-
lori ile ilgili Fulbright yaz seminerine ketalmaigtir. 1985-

1986 Ggretim yilande da, Kiitahya Dumlupiner Anadglu Iisesi'ne
neklen atanmig olup, halen ayni Lisede Hazirlaik I/A sinifin-

dz Ingilizce dersi ckutmaktadir.

Aragtirmaya katilan S¢retmene; arastirmenin kenusu, ni-
teligi ve nasal ylriitlilecegine iligkin ayrintali bilgi veril-
migtir. Bilgi verne isi; kersilikli tartisme, mevcecut Tlirkge
ve Ingilizce kaynsk verme ve aragtirma siiresince karsilikla

gurilg aligverigi big¢iminde olmugtur.

Uypulanma

Uniteye iligkin programli materyalin haz:rlanmasi ve il-
¢ili makemdan gerckli iznin (Ek-1) alinsmesi gergeklegtiril-
dikten sonra, arsgtirmanin uygulamasina gegilmigtisr. Stz ko-
nusu uygulama Kiltahya Dumlupinar Anedclv Lisesi'nde 1987-1988
Giiretim yi1la birinci doneminin sekizinci halteasinds pgergek-
legtirilmigtir. Denklestirilen d¢grencilsrle birlikte deney
ve kantrol gruplarinda 36'gar Sgrenci bulunmugtur. Aregtirma
kzpsami disinda tutulan dgrenciler, zorunlu glaruk denklegti-

rilen Sgrencilerle birlikte Sfrenim gdrmiiglerdir.

Unitenin islenmesine baslamadan Once, Birencilerin girig
diizeylerini belirlemek amaciyla iiniteye iligkin olarmlk Unce-
den hazirlanmis olan sontest her iki grubet de dntest olersk
uygulanmaﬁtlr. Ontest uygulamasindan scnra linite; aragtirmays
katilan GSfretmen tarafindan kontrel grubunda gelensksel dgre-

tim yontemiyle, deney grubunda da programli ofretim yontemiyle
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iglenmigtir, Unitenin‘islenmesi tamamlandiktan sonra da,
sontest uygulanmigtir,
Kisaca agiklamak gerskirse, aragbirmanin ner iki grup-

taki uygulamasli gu gekilde gergeklegmigtirs:

Uygulamaya kontrol grubunde ontestin verilmesiyle bag-
lanmig, Untegtin bitiminden sonrz da, hemen Unibtenin gele-
neksel ofretim yontemiyle izlenmesine gegilmigtir. Unitenin
iglenmesi sirasinda GErsbtmen, ders kitaba ile yazi tahtasi-
ni kullanmiy ve Ofrencilere iinite igeriZiyle ilgili cegit-
1i aligtirmelar yaptirmigtir, Unitenin iglenmesi sirasinda
dgretmen, kitaptaki resimlerin yanisira ¢op figiir denilen
basit resimleri de sik sik lullanmigtir, Kontrol grubunda
Unitenin iglsnmesi, Bgrencilerin konuya iligkin olarak Og-
retmene yonelttikleri sorularain cevaplandirilmseilyla scna
erzistir. Unitenin bu grupta iglenmesi igin dort saatlik
bir siireye gereksinme duyulmug ve bu slire sonunda da, hemen

sontest uygulanmigtir,

Aragtircanin deney grubundaki uygulamesi da, Ofrencile-
re Sntestin verilmesiyle baslamiz ve Ontestin bitiminden son-
ra linitenin iglenmesine gegilmigtir. Unce, Unitede ilk kez
gegen yeni sdzcliklerin telaffuzlari ge lenelisel Ogretim yon-
temiyle Gfretilmig, daha sonra da, Ogrencilerin ellerindeki
ders kitapleri toplanmig ve tlm Ofrencilere birer adet prog-
ramll matsryal verilmigtir. Ogrencilerin programli netberyal-
den yar=rlanmasl gu gekildeﬂdlmugbur: Her Ogrenci kendi prog-
rapll pateryalini ve cevap gizleyici karton plakayi aldiktan
sonra, materyali agip Once bag baraftaisd egiklamayi okumug
ve bunu izleyen sayfalardaki programlil maddeleri incelemeye

baglamigtir. Bu incelemede kendilerine dafifilan karton plaka
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ile materyalin cevap siitununu kapatip; dnce meddedeki bilgi—
vi okuyup, dalm scnra bu bilgiye iligkin clarsk kendisine m
voneltilen soruyu ckumakte ve kendi diislincesine gére dogru-
Jufuna inanda@i bir cevabi ilgili yere kurgun kalsmle yaz-
makta, yazdiga cevabin dogru olup olmadiiani kontrel etmek
igin karton plékayi yukeridan asagiya keydirip cevep siitu-
nunda bulunan dogru cevabi gormektedir. Bier verdiiil cevap
dogru ise, bir sconraki maddeye gecgerek caligmesina devem et-
rektedir. Cevabinin yanlig clmasi durumunda ise, &yni madde-
yi yeniden incelenekte ve dogru cevabi bulduktan sonrzs yeni
bir maddeye gegmektedir. Bu g¢alismade, grupteki her oireanci-
nin inceledifii programli madde sayisi birbirinden farkli ol-
mzktadir. Deney grubunda Gfretmenin tenel islevi,ﬁnitedeﬁi
yenl sbzciiklerin telaffuslarinin oiretimi disinda, 6frenci-
lerin programli meteryali uygun big¢imde galigmalarini ve si-
rifin dieiplinini salamak olmugtur. Unitenin deney grubun-
da programli 8Zrstim yontemiyle ¢aligilmesa ig¢in de, kantrol
grubundaki siireye denk olarak dort saatlik bir siire taninmag-

ti1r. Bu siire bitiminde de, hemen sontest verilmigtir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan gtzlemlerde; deney gru-
bundaki ©frencilerin Cfretme-dgrenme siirecine daha istekli
bir gekilde katildéiklari, materyeli oldukea ilging bulduk-
lara, iinitenin iglenmesini genel olarak kontrel grubundaki
i'rencilerden gok dsha kisa slirede tamamladiklari ve dolayi-
siyla materyali dbrt sastlik slire iginde iki, hatta bszi &&-

rencilerin ii¢ kez inceledikleri goriilmilgtir.
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ile materyalin cevap siitununu kapatip; dnce meddedeki bilgi-
yi ckuyup, dalm scnra bu bilgiye iligkin clarek kendisine
yoneltilen soruyu ckumakta ve kendi diiglincesine gore dogru-
luffuna inandagi bir cevaba ilgili yere kurgun kalemle yaz-
makta, yazdigi cevabin dogru olup olmadifini kontrecl etmek
igin karton plakayl yukaridan asagiya kaydiraip cevap siitu-
nunda bulunan degru cevabi gormektedir. Efier verdiZi cevap
dogru ise, bir sonraki maddeye gegerek galigmasina devam et-
mektedir. Cevabinain yanlis olmasi durumunda ise, ayni medde-
yi yeniden incelemekte ve dogZru cevabi bulduktan sonra yeni
bir maddeye geg¢mekiedir. Bu galigmada, grupteki her dfrenci-
nin inceledifi programli madde sayisi birbirinden farkli ol-
maktadir. Deney grubunda Béretmenin tenel iélevi,ﬁnitedeki
yeni sbzcilklerin telaffuzlarinin Sgretimi disinda, 6frenci-
lerin programli materyali uygun bigimde ¢aligmalarini ve si-
nmafin disiplinini saflamak oclmustur. Unitenin deney grubun-
da programli SZretim ytntemiyle galigilmasi igin de, kontrol
grubundaki silireye denk clarak dort saetlik bir siire taninmig-

tir. Bu sitire bitiminde de, hemen sontest verilmigtir.

Araét;rmac: tarafindan yapilan gdzlemlerde; deney gru-
bundeki Sfrencilerin OEretme-tZrenme siirecine desha istekli
bir gekilde katildiklar, mater;ali»oldukqa ilging bulduk-
lara, iinitenin iglenmesini genel olarak kontrel grubundaki
d¢rencilerden gaok daha kisa sirede tamamladiklari ve dolayi-
siyla materyali dort saatlik siire iginde iki, hatta baza o -

rencilerin ii¢ kez inceledikleri gdriilmiigtiir.
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Verilerin ¢oziimil

Deney ve kontrol gruplarinin Sntest ve sontest uvygula-
malarina iliskin puanlar (Ek 7/A, B, C; Bk 8/4A, B, C) clde
edildikten sonra, her iki gruptaeki deneklerin Ontest puen-
larainan aritmetik ortalemalari arasindaki farklsrin znlamla
olup almadigal eg gruplar "t" testi ile sinanmig ve bu fark-
lar anlamsaz bulunnugtur (bkz. ss. 74-77). Bunun uzeriné
deney grubunun schtest puanlsrinin aritmetik ortalamaler
ile kontrol grubunun sontest puanlarinin eritmetik crtala-
mzlary arasindaki farklarin anlamla olup colmadifi; yani her
iki grubun puanlaranin aritmetik ortelamalera srzsindeki
farklarin uygulanan yontemden kaynaklanip kaynaklanmadiZn
vine eg gruplar "t testi ile sinanmgtir. Bunun igin Once
es gruplar "t" testi bilgisayar programa (Ek- 9) elde edil-
mis, scnra bu progrem Ile deney ve kontrcl gruplsrinsg ilig-
kin aritmetik ortaslamalar erasandaki farkan enlemlilaii 0.05

anlamlilik diizeyinde aragtirilarak yorumlanmigtir.

Test puanlarinin degerlendirilmesinde uygulanen GZretim
yontemi, bafimsiz defigken, Ofrenci bagerisi ige baiimli de-
Zigken olarsk alinmigtir.

Bu aragstirmada yer alan istatistiki iglemler ve enaliz-

ler Amstrad CPC 464 bilgisayar kullanilarsk yapilmigtir.



BOLUM III

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolilmde arastirmanin alt problemlerini cevaplamak
amaciyla, programli Og€retim materyali hazirlama ilkeleri
dogrultusunda aragtirmaci tarafindan geligtirilen program-
l1 Sgretim materyali kullanilarak ogretim yapilan deney
grubu ile geleneksel Gfretime yer verilen kontrol grubundan,
Boliim II'de agiklanan ydntemle elde edilen verilerin ista-
tigtiki analizleri scnucunda varilan bulgulara ve ilgili yo-
rumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumler; A) Dcney ve
Kontrol Gruplarimn Yabanci Dildeki Giris Diizeylerine Ilig-
kin Bulgular ve Yorumler, B) Yabanci Dilde Sdzciiklerin Of-
retilmesine Iligkin Bulgular ve Yorumlar, C) Yabanci Dilde
Dilbilgisgi Becerisinin Kazandirilmasina Iligkin Bulgular ve
Yorumlar, ve D) Yabanci Dilde Genel Dil Bagarisina Lligkin

Bulgular ve Yorumlar bagliklari altinda sunulmugtur.

Gruplera iligkin veriler ifede edilirken agagidaki sim-

geler kullanilmigtir:

X = Aritmetik ortalama
SS = Standart sapma

Sd = Serbestlik derecesi
I = Denek sayisa

73
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A. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ YABANCI DIIDEKI GIRIS
DUZEYIERINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Deney ve kontrol gruplarinin yabanci dildeki girig diizey-
lerine iligkin bulgular, her iki grupteki deneklerin Sntest
uygulamasinda testin sozclikler boliimii ve dilbilgisi boliimil
ile testin timlinden aldaklara puanlar lzerine istatistiki
igslemlerin uygulanmasiyla elde edilmigtir. Yapilan deger-
lendirme sonucu her iki grup ig¢in elde edilen Bntest bulgu-

lari Table 12, 13 ve 1l4'de gosterilmigtir.

11k olarak, Table 12'de deney ve kontrol gruplarinin
testin sbzcilkler bOliimiinden aldaklara Sntest puanlaraina

iligkin bulgular verilmigtir.

TABLO 12
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TESTIN SOZCUKLER
BOLUMINDEN ALDIKLARI ONTEST PUANLARINA ILISKIW

BULGULAR

Deney Grubu Kontrel Grubu
X = 17,607 T - 18,714
SS = 39325 SS: 4,250

N = 28 N = 28

$t = -1.18 Sd= 27 P>0.05

Tablo 12'den de anlagalacagi gibi, deney grubundeki
deneklerin testin sézcﬁkleqvbﬁlﬁmﬂnden gldaklara: ontest

puanlarinin sritmetik ortalamasi (17,607), kontral grubun-

daki deneklerin testin sdzcilikler bUllimiinden aldiklari ontest
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puanlarinin aritmetilt ortalamssindan yaklagik olarck bir puan
kiigiiktilr. Bu farlan anlemli oclup olmadigzni test ctmek &ama-
ciyla, her iki gruptski deneklerin Sntest puenlarina eg grup-
lar t-testi uygulenmig ve t= -1.18 degZeri bulunmuytur. DBu
deffer 27 serbestlik derecesinin 0,0% anlamlilak diizeyindeki
2,052 degerinin oldukg¢a altinda bulunmaktadar. Bu scaug, her
ikl grubun aritmetik ortalamalari arasindeki farkin anlemla
clmadigainy gostermektedir, Bagka bir deyigle, deney ve kont-
ral grubunda yer clan deneklebin yabanci dilde szcllk bil-
gisi bakimandan girig diizeyleri arasianda unlemli bir fark

yoktur. Bu sonug aragtirmada ileri siiriilen 1lk sayiltiya
desteklemektedir,

Tablo 13'de de deney ve kontrol pruplarindeki denekle-
rin testin dilbilpsisi boliimiinden aldiklora Ontest nuanlsra-

ng iliskin bulgular verilmigtir.

TABLO 13

DENEY VE KONPROL CRUPIARININ TESTINW DirBlLcLsI
BOIMMUNDEN ALDIKTARI ONWDEST PUANLARIUA ILigkKINW

BULGULAR
Deney Grubu Kaontzol Grubu
X = 28,500 X = 31,107
SS= 10,027 SS= 12,734
N = 28 N = 28
t = -0.98 Sd= 27 P> 0.05

Tablg 13'de de goriildiigi gibi, deney grubundeki densk-
larin testin dilbilgisi boliimiinden aldiklara Sntest puanla-

rinin aritmetilk ortalamssi (28.500), kontrol grubundeki
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deneklerin testin dilbilgisi boliimiinden eldakleri Untest
puanlarinin aritmetik ortalamasindan yaklesik clarglk ig
puan daha kiigiktiir. Bu farkin anlamlia clup clmadilinia test
ctmek amaciyla, her iki gruptaki deneklerin dntest puanle-
m1na eg gruplar t-testi uygulanmis ve t= ~0.98 defcri bu-
lunmustur. Bu deler, 27 serbestlik derecesinin 0.05 &nlam-
1111k diizeyindeki 2.052 deferinden cldukga kiicliktiir. Lu so-
nu¢ da bize, deney ve kontrol gruplarinca yer sloir denekle-
rin yabanci dilde dilbilgisi becerisi balnmaindan pirig dli-
zeyleri arasinda anlamli bir farkin clmadifim ortaya koy-

mekta ve aragtirmanin ilk sayiltisini desteklemskbedirs

Tabla l4'de de deney ve kantral grubundaki dencklerin
testin tiimiinden (s¢zcitkler + dilbilgisi) eldaklara Sntest

puanlarina iligkin bulgular verilmigtir.

TABLO 14

DENEY VE KOITROTL GRUBUNDAKI DENEKLERLE TRHSTIN
TULUNDEN ALDIKLARI UNTREST PUANLARINA ILISRIN

BULGULAR
Deney Grubu Kontrol Grubu
X = 46,107 X = 49,821
SS= 11,270 SS= 15,379
N = 28 N =28

t = -1.25 Sd= 27 P> 0.05

Tabla 14'de de goriildiigi gibi, dency grubundaki denek-
lerin testin tiimiinden aldiklari Sntest puanlaranin zritme-

%ik ortalamasi (46,107), kontrel grubundcki deneklarin testin
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timiinden aldiklari Untest puanlarinin sritmetik ortalemasin-
den daha kiigiiktlir, Du farkin anlamli clup clmadifini test
etrnek amaciyla, her iki gruptaki deneklerin ontest nuanla-
rina es gruplar t-testi uygulanmig ve t= —1.25 defernd bulun-
mugtur. Bu defgzer, 27 serbestlik derecesinin 0.05 anlamlilik
diizeyindeki 2.052 deferinden oldukga kiigliktiir. Bu zonuc da
blze, deney ve kontrel gruplarinda yer alun dencklerin ya-
banci dilde genel dil bagarisi bakimindan giris dizcvleri
areginda anlamli bir farkan bulunmadiilini gtstermekie ve ay-

n1 zamanda aragtirmanin birineci sayiltisina desteklemektedir.

Deney ve kontrel gruplarinin yabanci dildeki girig dii-

Zeylerine iligkin bulgular goyle Czetlenchilir:

Deney ve kontrol gruplarinda yer slan deneklerin yebun -

ci dilde sOUzciik bilgisi, dilbilgisi bececrisi ve genel dil
besarisi bakimindan girig diizeyleri arssinda snlamla bir
ferk yoktur. Begka bir deylsle, her iki gruptski denckler
girig diizeyl bakiwandan birbirine denktir. Bu sonug ayni za-—
menda eragbirmanin ilk sayiltisini desteklemektedir,
B. YABAWCI DIIDE SUZCUKLERIN OGRETILMBSING iLiyKI¥

BEULGULAR VE YCORUNLAR

Yabanca dilde sbzcilk ofretimi denildifinde, sdzaciiklerin
saz1lig, tela@ffuz ve anlam boyutlarinin §_retilmesi skle-ge-
lir (Ndomba, 1983, s.18; Palmberg, 1986, s.15-20). Lu eres-
tirma, yabanci dilde sOzcilklerin anlem ve yezilis beyutuaun
0. retilmesiyle siniirla oldugundan, bu alt bili'mde yabsnea

2ilde sbzciiklerin aplamlarinin ve yaziliglarinin 8iretilmesine
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iligkin bulgular ve yorumlar verilmisgtir,

Yabanca dildelki sdzciiklerin dfretilmesine iliglin bul-
gular, deney ve kontrol grubundaki denzklerin scntcet uygu-
lamesanda testin stzcitkler boliimlinden ldaklera pucnlsar iize-

rine igtatistiki iglemlerin uygulanmasiyla elde edilmigtir.

Tablo 15'de deney ve kantrol gruplaranan testin stzclik-
ler bdliimiinden aldikleri santest puanlarina iligkin bulgu-

lar gosterilmigtir,
TABLO 15
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TESTIN SUZCUKLAR BULULUWDEN
ALDIKLARI SONTLST PUANLARINA ILIURKIN EULGULAR

Deney Grubu Kentrol Grubu
X = 23,642 X = 21,535
SSs= 1,061 SS= 3,072
=28 N = 28

t = 3.29 Sd= 27 PLO..CH

Tablo 15'den de anlagilacagi lzere, deney grubundaki
deneklerin testin sizclikler boliimlinden aldikleri sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi, kontrcl grubundalid denek-
lerin testin sdzclikler bGliimlinden eldiklari sontest puanle-
rinin aritmetik crtalamasindan daha biiyiktlir, Bu farkin an-
lsmla olup olmadiaini test etmek amacayla, her iki grupteki
deneklerin sontest puanlarana eg gruplar t-testl uygulanmisg
ve t= 3.29 degeri bulunmugtur. Bu defer (3.29), 27 scrbestlik

derecesinin 0.05 anlamlilak dlizeyindeki 2.052 degerinden daha



biiyiiktiir. Bu farl, deney ve kontrsl grubunde uygulanan iki
degisik S@retim yonteminin birbirlerinden ©nemli derecede
Tarkli etkililiffe schip ocldufunu gostermeltedir. Bulunan
defferin (3.29), 27 serbestlik derecesinin 0.05 anlemlalik
diizeyindeki tek yonli t deferi (1.703) ile karsilagtirilmz-
81 durumunda da, bilyilk oldugu goriiliir., Bu sonug da, yabznecl
d:1lde stszcliklerin ﬁéfetilmesi 88z konusu cldufunda, program-
11 Bfretim yontemine ptre Sgrenen deney gsrubundaki deonekle-
rin, Gfretmen ybnetiminde geleneksel yintemle ¢irencn kont-
rol grubundaki densklerden daha bagarili olduklsram ortéya
koymaktadar. Bu sonuvg¢ ayni zamnda aragtirmenin birinci de-

nencesini doZrulamaltadair.

C. YABANCI DILDE DITRITGISI BECERISINIM KAZAWDIRY Lici STIT
111 SKIW BULGULAR VE YORUMLAR

Su alt boliimde yabanci dilde dilbilgisi becerisinin kazan-
dzrilmesina iligkin bulgular ve yorumlar verilmigtir. Yeben-
ci Gilde dilbilgisi becerisinin kazandarilmasane iligkin
bulgular deney ve kontrol grubundaki deneklerin suntecst uy-
sulamasinda testin dilbilgisi boliimiinden sldiklari puanlar
iimerine istatistikl islemlerin uygulenmasaiyla elde sdilmig-
vize,

Tablo 1l6'da deney ve kontrol gruplarinin testin dilbil-
zisi bOllimlinden aldiklera sontest puanlarane iligkin bulgu-

ler gosterilmigtir.
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TABLO 16

DENEY VE XOWTROL GRUPLARININ TESTIN DIIRILgISt
BOIUMUNDEN ALDIKLALI SONTEST PUANLARINA IIIgkIN

BULGULAR
Deney Grubu Kaontroel Grubu
X = 62,035 X = 62,035
SS= 8,306 S5S= 12,974
N = 28 N = 28
$ -0 . Sd= 27 P>0.05

Tablo 16'dan da anlagilacagi lizere, deney ve kantral
gruplarindaki deneklerin testin dilbilgigi bdliimlinden al-
diklari sontest pugnlaranin aritmetik ortsalamesi birbiri-
tte egittir. Nitel:im, her iki gruptaki dencklerin sontest
puanlarina uygulanan eg gruplar t-testi de t= O deferini
ortaya koymugtur, Lulunan bu deger (t=0), 27 serbestlik
derecesinin 0.05 @nlamlalik diizeyindeki 2.052 deferdinden
gok kiigliktlir., Bu sonug da bize, deney ve kontrol gruplarin-
da uygulanan iki farkli Sgretim yonteminin birbirlerine tis-
tiinlilik saglayamadiklarani gdstermektedir. Bagke bir deyisle
bu aragtirma, yabanci dilde dilbilgisi becerisinin kazendi -
rilmasinda etkililik bakimindan pregramliy &Siretim yinteamiy-
le geleneksel offretim ySntemi arasinda Onemli bir fark ol-
rmadigini ortaya keymaktadir. Bu sonug¢ aragtirmeanin ikinci
denencesini reddetmektedir.

Bdyle bir sonucun ertaya gikmasinda, deneyin scadece

bir inite ve o linite kapsamindaki yeni dilbilgisi yapilsrahin-



8Z’retilmesi esas

cu s&ylenebilir.

D. YABANCI DILDE
VE YORUMLAR

Yabanci dilde

81

alinarak gergeklegtirilmesinin etkili oldu-

GUMEL DIL BASARISINA TII:KIN BUL GULAR

genel dil basarisina iligkin bulgulsr, de-

ney ve kontrol gruplarindaki deneklerin scntest uygulamassin-

da testin tiimlinden (sdzciikler 4+ dilbilgisi) &aldaklara puan-

ler Uzerine istetistiki iglemlerin uygulsnmssiyla elde edil-

mistir.

Table 17'de dehey ve kantral gruplermmn testin tlimiin-

¢ecn aldaklara sontest puanlarina iligkin bulguler posteril-

migtir,

TABIO 17

DIWEY VE KONTROL GRUPLARININ TESTIN TU.. i 0DEY ALDIKTART
SONTZST PUANTARINA TLIKIN BUL GULAR

Deney Grubu

Kantral CGrubu

X = 85,678 X = 83,571
Ss= 8,406 SS= 14,830
N = 28 N = 28

t = 0.7 Sd= 27 PSY 0.05

Table 17 dikkatli bir gekilde incelcndipinde, deney

grvbundaki deneklerin testin tiimlinden aldiklari sontest

puanlari aritmetik ortalamasinin, kontrel grubundaki denek-

lerin testin tiimiinden aldiklari saontest puanlerimn sritme-

tik ortalamasindan daha biyilkk cldugu gériiliir. Bu farkin
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anlamli olup clmadajr eg gruplar t-testi ile sinanmig ve

t= 0.7 degeri bulunmugtur. Bulunan bu deler, 27 serbestlik
derecesginin 0.05 anlamlilik dlizeyindeki 2,052 de{ierinden
oldukga kiigiiktiir. Bu sonug da bize, deney ve kaontrel grup-
larinda uygulanan defigik iki Ogretim yontemi etkililik ba-
kamindan birbirlexriyle kargilastiraldaklaranda, yabanci di-
1i programli Giretim yontemine gdre &irenecn deney srubunda-
ki deneklerin sagfladiklary genel dil bagarilari ile Bfret-
men yOnetiminde geleneksel ydntemle Birencn kontrel grubun-
caki deneklerin safladiklari genel dil bosuralera arcsinda
enlemli bir fark clmadigina iligkin bir fikir vermektedir.

Eu sonug ds arasvairmanin liglincli denencesini reddetuzktedir.

Yabanci dilde genel dil bagarasina iligkin bu 5onucuh,
dilbilgisi becerisinin kazandirilmasinag iligkin istzuistiki
gonugtan Snemli UléUde etkilendigl soylencbilir. Gilakll densy
ve ¥antrol gruplarina uygulanan testin % 76'lik boliimii dil=-
bilgisine 1ligkin gsorulardan alusmugtur.

Yabanci dil Bgretiminde programli Ofretim yéntemiyle
geleneksel iretim yonteminin Ofrenci bagarisi bakimindsn
etkililiginin karsilagtirildigal bu aregtirmsnin ortays koy-
dugu bulgular; Marty'nin 1962 yilinda Hallins Callege'da
(Carrsl, 1963, 8.133-137), William ve Clark'in 1964 yilinda
Rochester Universitesi'nde (William ve Clark, 1966, s5.97-100),
Kueller'in 1966 yalinda Kentucky Universitesi'nde (liueller,
1968, 8.79-84) gergeklegtirdifi arastirma sonuélarlyla perd-

lellik gostermnektedir.



BOLUM IV
07ET YARGI ve ONERILER

Ozet

Bu erszbirma, vogramli Ogretim yontewd ile pgeleneksal
pgretim yontemi Alyaslandl fanda Oorencini: yabanci 2il baga-
riBL baklmlndan hangiginin daha etkili oldufunu orteys koy-
mak amaciyla mergekleztirilmigtir. Aragtirmads programli og-
retin yonteni ile geleneksel yontemin &¥renci basarisi baki-
mindan etkililiéi; yabanci diide sfzcill O5refiwmi, dilbilgisi
becerisinin kazandirilmasl ve yabanci Jdildski gensl dil ba-

sarisinin saglanmasil konularinda best cdilmiztir,

Bu aregbtirma; deney ve kontrol grubunda yer alen denek-

lerin yehunec:r dilde sozclik bilgisi, dilbilsisi becerisi ve
genel dil bagarilari bakimindan girig dizeyleri arssginde an-

lamly bir Tavk olmadiZi, deazklerin denklesztirmede kullani-~
lan ankebi doldururken igtenlikbe gercefi yansittiklara,
aragbtirne igin kendilerine begvurulan uzpanlarain kanilari-

nin gecerli oldugu ve aragbirmaya kabtilen Sgrebuenin kendi-

sine verilen yodnergeyi aynen uJ”ulJJTEl gayiltilarina dayon-
paktadar, Aregbirmanin dayali oldugfu densncelsr ise; yabanca

dilde sozcliklerin Ogretilmesinde, yabanci dilde dilbil-isi

becerisinin kazandirilmasinda ve yabasnci dilde genel dil
bagarisinin saélanmaslndan programli Sirvetim yunteni, gele-

neksel Girstin ybnbeminden daha etlilidir bigininde ifade

83
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eliledbire Aragbirmanin ortayz koyduiu bulrular; denshk sayi-

81, sunulan ijerik, kullanilan ofretim materyzli, zann, arag-

X

tirmanin gergeklesbtirildifdl yabanci di. ve Agllerlendirne bha-

kapmanden balli sainirliliklaza bapli bulunncktsdar,

Bu ar-ytirma, Onbtest-sontest kontrol gruplu modsle oU-

i)

re dszzalennd: ve densyse) olorol:

W

elande gergellepbirilnig—
bir. Aragbirpznin evrenini, Tiirkive'de Anadolu Lisesi Hazir-
lik sinafleoranda okuyen Sirsncilsr oluyburmaktadir. Urnslk-
lemini dze, 1987-1988 Ogretin yilinda Kiitahya Dumlupinc

Anadoln Liseszsi Hazirlik siniflarainda oltuyan Sirenciler olug-
burpalkte 1o, iragltirma Urnelileminin Anadolu Lisesi Hasirlik
81n1fl OZrencileri arssindan segilmesinde, Oirencilerin da-

ha Unee hig vabanci dil dgre.mernly olmalori ve Un dfrenmns—

lerin kontrol edilpesi serelrlilili eblkild olmugbur.

Denzy ve kontrol gruplerinin sagiainde ise, oluld: ki
ild hazarlil ubesinden birisi (Haziriik I/4) deney, dileri

de (hHazirlii: I/B) kontrol grubu olarsal yonsiz afomo yinte-

@

Bu ercgbarma ile bir Sfretim yUnteminin (baiiinmsiz defig-
ken) etlilililinin ne clacell saptenpmalr istendiyinden, deney
ve kontrol rsruplara difer defiizkenler bilanandon birbirleriy-

le denkleybtizilmeye galigilmistar, Aragtirma kapsamina giren

3

densllerin linklsgbirilnssinde, ©

% . . s

Zrencilerin olula ririy puan-

o

larainden ve aragtirmaci btarziandan celigptirilsn bir cnlst uy-

U

rulamasl sonucu elde edilsn verilsrden yarazlinilmgtir. De-

eklerin Becini ve gruplarin olugturulnasinde once her ili
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hazarlilk gubesindeki Ggrenciler, okula rsiri; puanlsrine go-
re kendi arclorainda "biliylikten-kiigiife" puan sirasina konmugy -~
tur. Sonra, bu geirilde siralanan S&renciler gahip oldulkla—
ri puanlarina gbre gruplares ayrilmistir. Dahs sonrs
iki sinifball ayni puan gruplori icerisinden benzer puensg
sahipy ol-n §lxzenciler, tek bek eglegtirilmsye coli ilnisbir,
Sahip oldvw ~iriy puani bakimindan dengi olmayan Ulirenciler
ise, aragbirma kapsara disinda tutulmugtwe. DiFer taraftan,
uysulensn ankeble yine her iki zubedeki Sirencilerin cinsi-
yetleri, 15 um tarihleri, =nne ve babalarising =al va Jda glu
olma duruwm, Oirenim ve gdrev durunmlari ile denclklsrin Oire-
nim zirasinda kaldaklara yger durumu, illokul Ofrencili)
rasinda Incilizee kursuna katilip katilmsdala, hulsen Gzel In-
gilizce 3w alip almadifil ve herhonel bir saglik sorunu
oiup olivulnine iligkin veriler slde edilip, bu veriler ve
Anzdolu Tizesi girig puanlarina oOre 36'ser Ofrencinin bu-

lunduZu her ild gubsden 28'er Lisi olia)k Users toplam 56

Uiirenci denllestirilmistir.

g
t
[®]

™
’J
( D
,—l

1 Oiretim materyalinin geligbirilmesi, hazir-

lik, yazuz ve lesneme olerak Ug ajamadas gergeklestirilmig-—

'oo

tir, Hazirlilk agemasinda ilk iy olaralk programlenscal lini-

tenin seciid yapilmig, sonra bu Unite davraniy snalizine

tabi tutulowwls Unitedeki hedef ve hedef-daoviani;lar be-
lirlenmiztic,. Hedeflerin belirlenmesindszn sonra bu hedef-

H
w
LS
o
-
I
@
‘—1
e
s

ide ulagildifini konbrol etisls dicin dntsst ve
sontest olornl ullanilmal lizere bir Ulgme 2rzci haznir-

lanmigtir. Olgme aracinin heszirlanwmasindan sonra da,



86

‘mite igerilinin programli mabteryal bicininde yazamine

recilmizbiz, Araztirma kapeamindcoki OZrencilerin yaban-

<

cr dil balmoandan baglansig dizeyiide olmelzri soztninde

bulunduruliroi programli acforyalin dolrusal program mo-

[o N
[¢0]
'_l
e
[

13
@
o

[
o]

\1

iz

1_1.

yazilmesl kararlagbirilmiztar, Uniteye

g{_r.

kin materysl, btaslalk clarak hazirlandikten szoara arzgtir-
ma apsent Jiganda kalan Ggrenciler Uzerinde iki kez de-
nenmig ve serekll dlizeltmelsr vanildaktsn sonra lonu uz-

maninin pdrilglarine sunulmgbur. Uzmanin olumlu oorilgl

1

alindiltten Lonre da, maberyale son bicimi verilsrslk co
’ b -4

1lmrs b,

-

Arajtiv.e sliresince Sfirstimde progronli cbtzryal,ders
kitaba ves Ulretnen olmek lizerc Ug kaynalkben wyiraplanilindg-
tire Daney sruvbu dniteyd 96 wldaden oluyan nrocramli mo-—

teryalles, lonkrol grubu ise relenclizel ydntemle Corebtmenin

Unitenin iglenmesine booalenmaden Gace Ogrencilerin gi-
ri; ddzsylesini belirlewsk cnceiylae {nibceye iliyliin olarak

tneeden lclylennig olen sonbtegt her ilid pruba de Untest ola-
rak verilmigtir, Ontestin vypulannasindan sonra ldensy gru-—

.

.3 .w - ~
bunda Oneces, Unitede ilk kez gegen yeni simciiklerin telaffuz-

lari pelenclzel Cgretim yéntemiyle OSpretilids, laha soanrs da,
sraiftaki dsrz kitaplara btopleonzeok tim Shrencilers birer
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cdet programliy materyal verilmis ve materyalin uygun bigim-
de calisilmesi gerceklegtirilmigtir. Unitenin islenmesi ta-

numlandiktan sonra her iki gruba sontestler uygulanmaigtir,

Deney ve kontrcl gruplaraina iligkin Untest ve santest
puanlary elde edildikten sonra verilerin anslizine gegil-
migtir. Amstrad CEC 464 bilgissyar kullenilarsk gergeckleg-

tirilen verilerin analizi gu saraya gdrs yepilmigbir:

1. Deney ve liosntrol gruplarinin onsest pusnlaeraimn arit-
nmetik ortalamslary arasindaki farkin snlamlalifa,

2. Deney ve kontral gruplarinin testin sdzciklzr bolii-
miinden aldiklari scontest puanlarinin aritmetik orftslamelara
arssandaki farkin snlemliliga,

3. Deney ve lzantrol gruplaranin testin dilbilgisi holl-
minden aldiklara sontest puanlarinin aritmetil ortalem:lara
erusindaki farkin anlamlalagia,

4, Deney ve kontrel gruplarainin testin tlimiinden aldik-~
lari santest puanlarinin aritmetik ortalemulari srosindeki
farkin anlamlilifii, eg gruplar "t" testi 1le sinasmiig ve an-

lamlilik dlizeyli olarak 0.05 alinmigtair.
Aragstirmada elde edilen basglica scnug¢lar gunlardir:

1. Deney ve kantrol gruplarinda yer =lan deneklerin yea-
banel dilde sdzclilt bilgisi, dilbilgisi beccrisi ve genel dil
bszerisl bakimindan girig dlizeyleri arasinda enlamli bir fark
buluamamistir. Basgka bir deyigle, her iki gruptaki denekler

girig dlizeyi bakimzndan birbirine denktir.
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6. retim ydntemine gire Ofrenen deney grubundaki dencklerin,
Uf'vetmen yodnetiminde geleneksel ydntemle 6 renen kontrol
srubundaki deneklerden deha bagaril:y olduklara gOriilafigtiir.

3., Yebanci dilde dilbilgisi becsrisinin kazandirilma-
cinda etkililik balkamindan programli &iretim yontemiyle ge-
leneksel Sfretim ybntemi aresinda Snemli bir fark bulunmadi-
g1 ortaye gikmigitir.

4. Yabanci dili programli Sgretim ySntemine gidre & re-
nen deney grubundcki deneklerin sailadikluri genel il ba-
zarilara: ile gel encksel ytntemle Sfrenen kontrol prubundski
deneklerin sagladiklara genel dil bageralara srasinda anlam-

11 bir fark bulunamamigtar.

Yerg

Programla ofretinin etkililigini test etmeye yUnelik de-
seysel nitelikteki bu arastirmada, elde edilen bulpguler sonu-

cunda gu yargilara varilmistir:

1. Yabanci dilde sozciiklerin ogretilmesi slirccinde, og-
renci basarisi bekimndan programliy Sgretim yontemi, gele-
neksel SgZretim yonteminden deha etkilidir, Bu nedenle, Czel-
likle yabanci dildeki s@zciiklerin anlam ve yazilig boyutla-
mnin Sfretilmesi giresinda, programli & retim ytnteminden
yararlanilmasi durumunda, Ofrencinin yabanca dil bagarisinin

arttifis sdylenebilir,
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a 2. Yabanci dilde dilbilgisi becerisinin tezandirilma-—
sinda; 8Erenci hasarisina yonelik etkililik bskamindan prog-
ramla dfretim ile geleneksel yontem arasinda snlamla bir
fark yoktur. Ancsk praogramli Sgretimin o rectme-Sifrenne sii-
reglerini zenginlegtirmesi ve Sgrenciye ilging gelmzsi nede-
niyle yine de, yabanci dilde dilbilgisi becerisinin kagzan—
dirilmasay slirecinde kullanilmasi Sgrenci agisanden yarsrla
goriilmektedir. 3
3. Yabanci dilde genel dil basgerasinin saélénma81nda;
programli Siiretimle geleneksel yontem arisinda & renci bha-
garisina yonelik e€lililik bakimindan snlamla bir Tzrk bu-
lunamami gtair. Bununla birlikte, yabanci dil Sfretiminde
programliy Sgretim yUntemine yer verilmesi; o{rencinin 8ifren-
me glirecine etkin katilimani saglemanin yanasarsa, derse olzn
ilgisini artarmalta ve Sfrenmeyi daha zevkli hale getirmek-

tedir,

Uneriler

Yapilan bu arsgtirmayla ilgili alarck su Oneriler geti-
rilmigtir:

1. Yabanca dilde s@zcliklerin anlzm ve y&zilis boyutla-~
rinin Sretilmesi stz konusu oldufunda programla SZretim
yinteminden yararlanilmaladar.

2. Ofretme-tfirenme siireglerini zenginlegtireceili ve'ﬁé—
renmeyi daha gekici bir hale getireceéi zozdnlinde bulunduru-
larek yabanci dildckl differ dil becerilerinin kazendiralmssinda

da programli odiretimden yararlanma yoluna gidilmelidir,
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3. Ulkemizde uzaktan Sfretim sistemiyle iiniversiter dii-
zeyde Bfrenim goren Agikdfiretim Fakiiltesi $frencilerinin ba-
3111 materyalleri programli Ggretim ilkelerine gdre hazirlan-—
nmalidar,

4, Ogretimi c¢tkili ve cekici kilscea’n varsayiminden hare-—
ketle okullardeki hazi derslerin Sgretimi, progrsali Sgretim
yontemiyle gercgeklegtirilmelidir,

5. Kendi kendine yabanci dil 8frenmck isteyen yetigkin-
lere ySnelik yabunca dil materyallerinin (kitap, film geridi,
manyetik teyp vb.) hazirlanmasinda progrouli SEretimden ya-
rarlanilmalidar,

6. Bu arzgtirmanin geregi clarak gelistirilen msteryal,
yebanci dilde programli materyallerin geligtirilmesinde Or-
nek olarak kullanilabilir,

7. Tiirkiye'de bilgisayar-destekli & rctime (Caomputer-
Lsgisted Instruction) gegilecefil sBzlerinin yeygin oldi’u scn
ginlerde, bu Goretim sisteminin temelini olugtiran progremla
8 retimin genig bir tanitim yapilmali ve bu amegla programn-
11 Ofretim, Ofretmen yetistiren tim yilksckdiretim kurumls-
rindaki SEretmen adaeylarina ders olarelk ckutulmalidar,

8. Programli ofretimin 8frenci bagsrisi baskiminden etki-
1i1iZini test etmneye yOnelik deneysel aragtirmalzr bundan bSy-
le de slirdiiriilmeli ve yapilacak g¢aligmalarda su hususlar cle
Zlinmalidar:

g, Yahznci dilde dgrencilere; dinlecme-enlama, kcnugma,

altrma-anlama ve yazili anlatim becerilerinin kazcondirilmassinda,
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pragramly Sgretimin Ofrenci bagarisi balkiuandan geluncksel

TR A

vinteme kiyasla etkililigi nedir ?
b. Difer disiplinlerin Ggretilmesinde programli O¢-
retimin Sgrenci basarisi bakimindan gelenskscl yonteme ki-

vegla etkililifgi nedir ?
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rihlerde arastirma yapmasinda sakinca bulunmamaktadir.
Tensiplerinize arz ederim.

(Imza)
Fahrettin Ozgoban
Miudiur Vekili
UYGUNDUR
29 / 9 / 1987
(Imza)

Sinan ACAR
Vali Yardimcisa
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Sevgili Ofrenci,

wlze verilen bu anket, sizleri daha yakindan tanimak
ve basarinizi saglayacak etmenleri saptamak amaciyla hazir-
lanmigtair,

Agsaffrda siralanmig sorulara vereceifiniz cevaplarla
sizlere 1liskin gergek bilgiler edinilmig olacaktir.Bu bilgi-
ler, yabanci dil e@itim programlarinin daha iglevsel bir ha-
le getirilmesine ve dolayisiyla sizlerin yabanci dil bagari-
nizin artirilmasina yonelik bilimsel nitelikteki bir arag-
tirmada kullanilacaktir.

Sorulari cevaplarken, oOnce soruyu dikkatle okuyunuz.
Sonra sorunun karsisinda ya da altinda bulunan cevaplardan du-
Tumunuza en uysun gelenin basindaki parantez igerisine (X) iga-
reti koyunuz.Cevapsiz soru birakmamanizi diler, gosterecefiniz

ilgi ve katkiniza simdiden tegekklir ederim.

Adres : sefik Yasar

Kitahya Iktisadi ve Tdari
Bilimler Fakiltesi
Ingilizce Okutmani
KUTAHYA
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-I., KISTISEL BILGILER

1. Adiniz ve Soyadiniz:

2, S1nifiniz

%, Dogum tarihiniz

L, Cinsiyetiniz : () a.Kiz
( ) b,Erkek

5. Babaniz sag mi, olu mii 7

( ) a. Sag

() v, 014
6. Anneniz saf mi, 61U mi ?

() a. Sag

( ) b. Gl

IT, AILE DURUMJ

7., Babanizain dgrenim diizeyli asafidakilerden hangisidir ?
( ) a. Okur-yazar
( ) b. Ilkokul mezunu
( ) c., Ortaokul mezunu
() 4., Lise ve dengiAokul me zunu
( ) e, Yiksekokul-Universite mezunu

( ) f. Bagka (Belirtiniz):

8, Annenizin gdrevi nedir ?
( ) a. Ev kadini
( ) b, Memur
( ) e, Isci
( ) de Emekli
( ) e. Bagka (Belirtiniz):_




107

IIT. BASARIYI ETKILEYEN KOSULLAR

9. Ogreniminiz sirasinda kimin yaninda kaliyorsunuz ?
() a, Ailemin
( ) b. Akrabalarimin
( ) c. Bagka (Belirtiniz):

10, Ilkokulda Ofrenci iken Ingilizce kursuna katildiniz m1i ?
( ) a. Evet
( ) b, Hayar

11, Su anda okul diginda herhangi bir Szel dershane ya da
bgretmenden O6zel Ingilizce dersi aliyor musunuz ?
() a, BEvet
( ) b, Hayir

12, Ingilizce Sgrenmenizi engelleyen herhangi bir saglik
sorununuz var mi 7

( ) a. Var (Belirtiniz):

( ) b. Yok



108

EX 3 \';‘

Deney ve Kontrol Gruplarinin Anadolu Iisesine
‘Girip Puanlari *

Deney Grubu’ .Kontrel Grubu

mistir.

Denek Sira No Puam Denek Sirs Na - Puan
1 340,476 1 339,555
2 318,456 2 312,860
3 310,280 3 310,280
4 305,790 4 304,184
5 297,268 5 295,271
6 281,620 6 279,680
7 277,923 7 278,943
8 276,609 8 276,238
9 276,479 9 271,838
10 272,018 10 270,327
11 266,181 11 267,622
12 264,917 12 264,120
13 261,321 13 262,610
14 259,103 14 258,677
15 255,814 15 257,755
16 255,355 16 256,987
17 255,263 17 256,735
18 254,619 18 254,957
19 254,096 19 254,401
20 253,665 20 254,159
21 253,109 21 251,969
22 252,711 22 250,770
23 252,649 23 250,376
24 250,589 24 250,315
25 250,465 25 250,279
26 249,821 26 249,231
27 247,574 27 247,602
28 247,513 28 245,762

# Kitahya Dumlupinar Anadolu Lisesi Mudirligi'nden saflan-
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UNITE. DAVRANIS ANALIZI

"THREE GARDENS" UNITESININ HEDEF VE HEDEF DAVRANI GLART

HEDEF I: UNITEDE GECEN SOZCUKLER BILGISI.

Hedéf Davraniglar

2.

3.

HEDER IT1:

R

resmi gosterme.

Gosterilen bir resmin Ingilizce kargilafa olan
stzciiglli Snerilenler arasindan seqip4i$aratleme.
Gosterilen bir resmin Ingilizce karsiligi olan
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sozcliglin 'dogru yazilis bigimini verilenler ara-

sindan seg¢ip isaretleme.

UNITEDEKI "SIMPLE PRESENT TENSE"E ILISKIN SOz
DIZIMINI KAVRAYABILME. '

Hedef Davranisglary

‘‘‘‘‘

Tense"tekld olumlu diiz ciimleleri, sCz dizimi kures-

lina(Subject+Verb+Object) uygun olarek verilen-
ler araélndan seglp igaretleme,

Oznesi iigliticii tekil gahis olan "Simple -Present
Tense"teki olﬁmlu diiz climlelerde, "Héve" fiili-
nin "Hasg" s0zciigline ddniligmig bigimini, verilen-
ler arasindan secglp igaretleme,

Oznesi iiclincii tekil gahis olan “"Simple Present
Tense"teki oclumsuz diiz ciimlelerde, "NOT" olum-
verilenler arasindan seg¢ip igaretleme,

Oznesi iigiincii tekil sahis olan "Simple Present
Tense"teli clumsuz diiz climlelerde, "DOES NOT"
s6zclik cbefinin "DOLSN'T" bigimiyle yapilan ki-
saltmalarina verilenler arasindan seglip isaret-

leme,
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5. Oznesi iiglincli tekil sahis olan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerinin basinda "DOZES"
yardimci fiilini verilenler arasindan se¢ip isa-
retleme,

HEDET III: "DOES" YARDIMCI. FIILIYIE BASLAYAN SIMPLE PRESHENT
TENSE'TEKI SORU CUMLELERINI CEVAPTAYABITME.

Hedef Davraniglar

1. "Does" yardimci fiiliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru climlelerini kisa bigimiyle

clumlu cevaplama.
2., "Doeg" yardimci fliliyle baglayan "Simple Present

Tenge"teki olumlu soru cilimlelerini kisa bicgimiyle

olumsuz cevaplama.
3. "Doeg" yardimci fiiliyle basglayan "Simple Present

Tense"teki olumlu soru ciimlelerini uzun bicimivle

clumlu cevaplama.
4, "Dgoes" yardimci fiiliyle baglayan "Simple Present

Tense"teki olumlu soru ciimlelerini uzun bilgimiyle

olumguz cevaplama.

HEDEF IV : SORU S0zCUK YA DA S0zZCUK OBEKIERIYILE (WHAT, WHO,
HOW MANY) BASLAYAN VE OzZNESI Uctincy 7BEKIL SAHT S
OLAN "SIMPLE PRESENT TENSE"TZKI OLUMIU SCORJ CULILT-
LERINT DUZENLEYEBIIME.

Hedef Davranlslar

1. "What" soru sdzclifliyle baslayvan ve Sznesi tigiincu
tekil gahis qlan "Simple Pressnt Tense'teki clumlu
soru climlelerinde, "What" soru sdzcliglinden scnra
"Does" yardimci fiilini kullanma.

2. "Who" scru stzciigliyle basglayan "Simple Present
Tense"tekl . clumlu soru cilimlelerini sdz dizimine
(Who+Verbeiseess ?)
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"Who" soru sozclifliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerinde "Have" fiili-
nin kullanimini "Has" bigimine doniistiirme.

"How many" soru sdzciik Obegini Yznesi {igiincii te-
kil gsahis olan "Simple Present Tense"teki olumlu
goru climlelerinde 80z dizimire uygun olarsk kul-
lanma. , '
"How many'" scru sdzcilk obegini oznesi iigiincil tekil
sahig olan "Simple Present Tense"teki olumlu saru
climlelerinde sayilabilir varliklarin sdlaraindan

dnce doZru olarsk kullanma,

SORU SUZCUK YA DA SUzZCUK UBEKLERIYLE (WHAT, WHO,
HOW MANY) BASLAYAN VE OzZNESI UcgUncU TEKIL SAHIS
OLAN SIMPIE PRESENT TENSE'TEKI OLUMLU SORU CUMLE-
LERINI CEVAPLAYABILME.

Hedef Davranislar

l.

"what" soru sdzciigliyle baslayan ve Oznesi liglincili
tekil gsahas clan "Simple Present Tense'teki clum-
lu soru cilimlelerini dogru olarak cevaplema.
"Who" goru stzciifliyle baglayan ve Sznesi {igiincii
tekil galus olan "Simple Present Tense''tekl olum-

"lu soru cilimlelerini kisa bigimiyle doiiru olarsk

cevaplama,

‘"How many" soru sdzciik obegiyle baglaysn ve Oznesi

liglinceli tekil sehis olan "Simple Present Tense"teki

olumlu soru ciimlesini, sayilabilir varliin mikts-

rina iliskin bilgiyle dogEru olarak cevaplame,

"TOTS Ot SOZCUK OBEGINI SIMPLE PRESENT TENSE'THKI
CUMLELERDE KULLANABIIME.

Hedef Davramislar

1.

"Lots of' sozciik Obegini sayilabilir varliklaran
¢ok miktarda oldugunu belirten diiz climlelerde kul-_
lanma.
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2. "Lots of" sizciik Sbegini "Simple Present Tense"
teki olumlu diiz climlelerde kullanma.

3. "Lots of" sBzcilk Sbegini "Simple Present Tense"
teki olumiu soru cﬁﬁlelerinde kullanma,

HED;:

%

T VII: "MANY" SOzcUGUNU "SIMPILE PRESENT TENSENTEKI
CUMLELZRDE XULILANABILME.

Hedef Davraniglar

1. "Many" stzcligilinii "Simple Present Tense"teki olum-

suz dliz ciimlelerde sayilabilir varliklarin adla-
rindan $nce kullanma. - ‘

2. "Many" stgciiglinil "Simple Present Tense'"teki olum-
suz diiz ciimlelerde sayilabilir varliklarin mikte-

rana iligkin bilgi vermede kullanma.
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YABANCI DIL BGITIMINDE PROGRAMLI U RETIM
YONTEMININ =rRKITILIGI ARASTIRMASI

TARGET~I: UVIT 22
"THREE GARDZNS" UNITESI BASARI TESTI
ANADOLU IigeSI HAZIRLIK SINIFI

Kitahya,1987
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AGTXKTAMA

Sevgili OFrenci,

Size uygulanan bu Ingilizce testi 30 goktan segmeli test
maddesinden olusmugtur.Testin cevaplandirilmasi igin size 25 da-
kikalik bir slire verilmigtir.

Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra cevaplandiriniz.Ce-
vaplayamadiginiz sorular lizerinde zaman kaybetmeyiniz.Bu sorula-
ra zamaniniz arttipinda doniip bakiniz.

Cevaplarinizi cevap kartindaki kesikli paralellerin ig¢ini
yumusak kursun kalemle karalamak suretiyle igaretleyiniz.Test
kitapgigina herhangi bir isaret koymayiniz ve cevaplandirma is-—
leminiz sona erdifinde cevap karti ile birlikte teslim ediniz.

Bagarilar dilerim.
Aragtirmaci Sefik Yasgar
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ENGLISH TEST

¥

TARGET I UNIT 21

A, Pind the right victures for the words.

1. record

O Emmormemee

¥

o=l o

et el obeete

A B C D

2. blouse

3. Erass

B, Find the right words for the pictures.

Vil

(=
L 3

car

r,

L

—/Ti"‘z.g\

td

battery

aeroplane

v

o Q

puncture

=

string

¥

house

Q

§;§_ D. garden
s NTRR Rt

RS Y :
- T PUS WP T, \il [‘\

engine
A,Iff’ﬁ-’:‘e:-'! I
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tie

0 QW -
*

frult

vegetables
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A, neigbor

D. neigbur

D. Put the following words in the right order.

B. neighbour
C. neighbur

8, a lot of / Jim / has / vegetables,
1 2 5 4
A, 2/1/%/4 B. 2/4/3/1 C. 2/3/4/1 D.
9, pencils / the teacher / does / have / How many
1 2 3 & >
A, 5/L/3/2/% B, 5/2/3/4/1 C. 5/4/3/2/1. D.
E. What is the best reply for the blanks ?

10, Jdohn a small garden.

A, have B. his C. has D,
11, dim ____ mnot have many flowers in his garden.

4, ¢ B. has C. -1is D.
12, ¢ Terry have lots of ties 7"

i, Do B. Does C. Is D,
1%. VWho lots of flowers in his garden 7

A, has B. have C. does D.
14, Does Fhil have pencils ?

A, much B. a lot C, many D.
15. YHow many shirts does Jim have ?" "Jim has

A. any B, lots C. much D.
16, Does Jim have cars 7

A, much B, lots of C. lots D.
17. Lily doesn't have forks.

A, many B. lots of C. a lot of D.

2/3/1/%

5/%/3/1/2

he's

does

Has

do

lots

lots of

a lot

much

shirts.®
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18, What Molly have ?
A. do B, is C. does D. has

1c, v vegetables does John have ?" "Lots,"
A. How much B. What C. Where D. How many

F, ®ind the rizht reply for the following questions.

20, "Does Jim have any flowers in his garden ?" 'Yes,
A, does he B. he does
C. he has D. he have

21. "Does Tom have any vegetables in his garden ?"

"No, o
A. he has B. he does
C. he isn't D, he doesn't
22, “Does Phil have any pencils ?" "Yes, .
A, he does have B. he has any pencils
C. he has some pencils D, he does have any pencils

23, "Does Jim have any vegetables in his garden 7"

Hiqo, . "

» he doesn't have any vegetables in his garden

».
He

he doesn't have in his garden

. he does in his garden

0 Q W

. he does have any vegetables in his garden
24, "What does Lily have ?" (spoons)
A, She has lots of spoons.
B. Yes, she has lots of spoons.
C. She does have lots of spoons.
D. No, she doesn't have lots of spoons.
25. "Who has lots of vegetables in his garden ?"
"John -
A, is B. has C. does D, have
26. "How many grapes does Molly have ?n

H "

. Yes, she does lots of grapes.

A

B. She have lots of grapes.

C. Yes, she has lots of grapes.
D

. She has lots of grapes.
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- G. Find the best sentence,

27 A, Who have a car ?
B. Who has a car ?
C, Who does have a car 7
D, Who has does a caxr ?
28. A, Terry doesn't have lots of oranges.
B, Does Terry has lots of oranges ?
C, Terry has lots of oranges.
D, Terry doesn't has lots cof oranges.
29, A, Does the teacher have many pencils ?

Does the teacher have much books 7
Does the teacher have a chalk ?

Q i
L]

&

Does the teacher have many chall ?

30, A, Carol doesn't have much dresses.
B, Carol doesn't have many dresses.
C. Carol doesn't have lots of dresses.,
D, Carol doesn't have a lot of dresses.



EX 6

INGILIZCE DERSI PROGRAMLI OGRETIM MATERYALTL
(ANADOLU TISESI HAZIRLIK SINIFI)

TARGET - I: UNIT 22
(THREE GARDENS)

Hazirlayan
Sefik Yasgar

Kitahya, 1987
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ACTKLAMA

Sevgili Ogrenci,

Flinizdeki bu materyal, Ingilizce ders kitabinizdaki

"Three Gardens" adli Unitenin "Programli Ofretim" yontemine
gore hazirlanmig bi¢imi olup, sizin bu linite kapsamindaki ye-
ni sozciklerin anlam ve yaziliglari ile dilbilgisi yapilarini
daha etkili bir sekilde Ofrenmenizi hedef almig bulunmaktadair,.

Bireysel OZrenmeye olanak veren bu materyalde, size ka-
zandirilmak istenen bilgiler oldukga kiglk pargalara ayrila-
rak, ayri maddeler ig¢inde sunulmugtur.Her madde, bilgi veren
kisim, bilginin ogrenilip Ogrenilmedigini kontrol ic¢in sizle-
re yoneltilen soru ve soruya verdiginiz cevabin dogru olup
olmadigini kontrol igin bakacaginiz kisim olmak lizere li¢ ki-
simdan olusmaktadair.

Materyalin Kullanilmasi

Materyali kullanirken yapacafiniz etkinlikler maddeler
halinde asagida gosterilmisgtir,

1. Size verilen kartonu materyalinizin maddelerinin bag-
ladigl ilk sayfasindaki cevap siitunu ilizerine kapayiniz,

2, Daha sonra resim ya da yazi eglifinde sunulan birinci
maddeyi dikkatli bir sekilde okumaya baglayiniz,Maddede verilen
bilgiyi iyice Ofreninceye kadar okumaya devam ediniz.Zira bir
sonraki maddede verilen bilgi, bir Onceki maddede verilen bilgi-
ye dayanmaktadir,

2. Maddede sunulan bilgiyi iyice Ogrendifinizden emin ol-
duktan sonra, ayni madde i¢inde yukaridaki bilgiyi 6Zrenip 0g-
renmediginizi kontrol ig¢in size yonltilen soruyu dikkatle oku-
yunuz.Sizden istenen; soruyu cevaplandirmanizdir.Soruya verece-
giniz cevabi madde ig¢indeki ilgili yere bir kursun kalem ile
¢ok hafif olarak yaziniz,

4., Cevabinizi, soru ciimlesindeki ilgili yere yazdiktan
sonra, cevabinizin dogru olup olmadigini kontrol ig¢in, cevap
slitunu lizerindeki kartonu agagiya dogru kaydiriniz,

5. Eger sizin verdiZiniz cevapla, yan taraftaki siitunda
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bulunan cevap ayni ise, ikinci maddedeki bilgiyi okumaya bagla-
yabilirisiniz.B%er verdifiniz cevap yanlis ise, doZru cevabi

bulmaniz igin maddede verilen bilgiyi dikkatle yeniden okuyu-

nuz ve dofru cevabi mutlaka kendi ¢abanizla bulmaya c¢aliginiz.
Zira, size yoneltilmig bulunan soru, madde iginde verilen bil-
ginin iyice Ofrenilmis olmasiyla ¢dzlilebilir.Ayni iglemi daha
sonraki maddeler ig¢in yineleyerek Ofrenmeye devam ediniz,

6. Bazil maddeler size kolay gOriinebilir, ancak kesinlik-
le cevaplamadan gecmeyiniz.

7. Her maddede size yoneltilmis bulunan sorunun dofru
cevabl elinizdeki materyalde mevcuttur.Ancak, sizden istenen
sey, kartonu kaydirmadan yoneltilen soruya cevap vermeniz ve
bundan sonra verdiginiz cevabi do#ru cevapla kargilagtirmaniz-
dir.Bu kurala uygun davranigta bulunursaniz, daha iyi bir S¥ren-
me saglamig olursunuz.Eger kartonu kaydirip hemen dofZru cevabi
gormek isterseniz, higbir gey Ogrenmeyip kendinizi aldatmis, za-
maninizl bog yere harcamis olursunuz.Zira, bu iUniteye ilisgkin
s1navinliz ayrica yapilacak ve sinav sirasinda bu materyaldan
yararlanma olanafiniz olmayacaktir.Bunu unutmayinize.

8. Ders sirasinda hepinizin ayni hizla ilerleyip ayni
sayida maddeyl O0Zrenip, bitirmesi zorunlu defildir.Her Ofrenci
kendi bireysel hizina gore ilerleyecektir.Sizden maddeler igin-
deki bilgileri normal bir hizla okuyup Ogrenmeniz beklenmekte-
dir.0grenme sirasinda herhangi bir sorunla karsilasirsaniz, 08—
retmeninize bagvurabilirsiniz.

9., Target-1 adli Ingilizce ders kitabinizdaki "Three
Gardens" iinitesindeki yeni sOzcliklerin anlam ve yaziliglara
ile dilbilgisi yapilarini bu materyalden izleyip O8renmeye ¢a-
ligsacaksiniz.Bu nedenle, bu linite bitene dek ders kitabinizi
kullanmaniza gerek yoktur.Zira, ders kitabinizdaki ile ayni olan
bilgiler, burada degisik bir ydntemle (Programli Ofretim Ydnte-
mi) size Ofretilmeye c¢alisilmaktadar.

7' 10. Materyali temiz ve yirtmadan kullaniniz.Difer Hazir-
11k Sinifi Subesindeki arkadaglariniza kesinlikle vermeyiniz,

Kaybetmeyiniz.

Bagarilar dilerim.

Sefik TASAR
KUTAHYA -1987
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“TARGET-1: UNIT 22: THREE GARDENS

UNLITENIN HEDEF DAVRANISLARI

Bu Uniteye iliskin Ofrenme-ofretme etkinlikleri sonucun-
da Ogrencilerin:

1. Verilen bir Ingilizce sdzciiflin karsilifi olan resmi
gostermeleri,

2. GOsterilen bir resmin Ingilizce karsiligi olan sézcii-
gi onerilenler arasindan seg¢ip isaretlemeleri,

3. GOsterilen bir resmin Ingilizce kargiligi olan sdzcii-
gin dogru yazilis bi¢imini verilenler arasindan se¢ip igaretle-
meleri,

4, Oznesi {iglincl tekil gahis olan "Simple Present Tense'-
teki olumlu diiz climleleri, sdz dizimi kuralina (Subject+Verb+
Object) uygun olarak verilenler arasindan segip isaretlemeleri,

5. Oznesi liglincli tekil gahis olan "Simple Present Tense'-
teki olumlu diiz climlelerde, "Have" fiilinin "Has" sodzcifline do-
niigmig bigimini verilenler arasindan se¢ip isaretlemeleri,

6. Oznesi igilincli tekil gahis olan "Simple Present Tense''-
teki olumsuz diiz climlelerde, "NOT" olumsuzluk sOzcliglinden Once
"DOES" yardimci fiilini verilenler arasindan seg¢ip igaretlemele-
ri, '

7. Oznesi iiglincl tekil sahis olan "Simple Present Tense'-
teki olumsuz diiz climlelerde, "DOES NOT" sozcik oObefinin "DOESN'T"
bigimiyle yapilan kisaltmalarini verilenler arasindan seg¢ip ige-
retlemeleri,

8. Oznesi iiglincii tekil sahis olan "Simple FPresent Tense'-
teki olumlu soru ciimlelerinin basinda "DOES" yardimci fiilini
verilenler arasindan se¢ip igaretlemeleri,

9. "Does" yardimci fiiliyle baglayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerini kisa bicimiyle olumlu cevap-

lamalari,
10. "Does" yardimci fiiliyle baslayan "Simple Present
. Tense"teki olumlu soru ciimlelerini kisa bigimiyle olumsuz cevap-

lamalara,
- 11. "Does" yardimci fiiliyle baslayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru climlelerini uzun bigimiyle olumlu cevap-

lamalarai,
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12. "Does" yardimci fiiliyle baslayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru climlelerini uzun bicgimiyle olumsuz ce-

vaplamalari,

13, "What" soru sdzciifiyle baglayan ve OSznesi lglncl te-
kil sahis olan "Simple Present Tense"teki olumlu soru ciimlele-—
rinde, "What" soru sdzciiglinden sonra "Does" yardimci fiilini
kullanmalara,

14, "Who" soru sdzciligliyle bagslayan "Simple Present Tense'-
teki olumlu soru cilimlelerini s8z dizimine (Who+Verb+Object ?)
uygun olarak diizenlemeleri,

15. "Who" soru sdzciifiiyle baslayan "Simple Present Tense'-
teki olumlu soru ciimlelerinde "Have" fiilinin kullanimini "Has"
bi¢imine doniistiirmeleri, ‘

16. "How many'" soru soOzciik Obefini Oznesi ig¢linci tekil sa-
his olan "Simple Present Tense'"teki olumlu soru climlelerinde s0z
dizimine uygun olarak kullanmalari,

17. "How many'" soru sozciik Obegini Jznesi liglincli tekil ga-
his olan "Simple Present Tense'teki olumlu soru ciimlelerinde sa-
yilabilir varliklarin adlarindan once doZgru olarak kullanmalari,

18. "What" soru sOzclifiyle baglayan ve Oznesi iiglincli tekil
gahis olan "Simple Present Tense'teki olumlu soru ciimlelerini
dogru olarak cevaplamalari,

19. "Who" soru sdzciifiyle baglayan ve oOznesi liglincli tekil
sahis olan "Simple Present Tense'"teki olumlu soru cimlelerini
kisa bigimiyle dogru olarak cevaplamalari,

20. "How many" soru sdzclik Obefiyle baglayan ve Oznesi
Uglincl tekil gahis olan "Simple Present Tense'teki olumlu so-
ru cimlesini, sayilabilir varlifin miktarina iligkin bilgiyle

do&ru olarak cevaplamalari,
21, "Lots of" sodzcik ObeZini sayilabilir varliklarin ¢ok

miktarda oldufunu belirten diiz climlelerde kullanmalari,

22. "Lots of" sdzciik Obe#ini "Simple Present Tense'teki
olumlu diiz cimlelerde kullanmalarai,

2%, "Lots of" sOzclik ObeZini "Simple Present Tense''teki
olumlu soru climlelerinde kullanmalara,

24, "Many" sozcliglini "Simple Present Tense'"teki olumsuz
diiz climlelerde sayilabilir varliklarain adlarindan Once kullan-

- malari,

25. "Many" sozciligiini "Simple Present Tense'"teki olumsuz
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diiz ciimlelerde sayilabilir varliklarin miktarina iligkin bilgi

vermede kullanmalari gibi davranislarda bulunmalari hedeflen-
migtir,



UNIT 21: THREE GARDENS
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1., My name is Jim.
I have a small garden.
You can see a lot of flowers

in the garden.

Yukaridaki cilimlelerde "garden'
sGzcluginin anlami ve yazilig big¢imi verilmigtir,
Siz de, "Do you have a gar_ _n 7" soru cumlesinde
eksik olarak yazilmisg sozciigin dogru olarak yazil-

mig bigimini bulup, altini giziniz.

gardin
garden
gardon garden
2. Look at the picture.
"This is a picture of a o
cliimlesinde bog bairakilan yerde
kullanilmasi gereken sdzcigi bulup,
ilgili bosluga yaziniz.
car
garden
bicycle garden

3. That is my garden.

&9

1
unneJL PO |

"You can see flowers in the .
climlesinde bos birakilan yer ig¢in uy-

gun diigen sozcligl bulup, ilgili bosg- 2"
luga yaziniz, l _.\\ ¢Aﬁ'v
house
garden
car

garden
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q-.

Look at the picture.

These are vegetables. B
There are a lot of vegetables ﬁﬁyg
in John's garden. ! (93, Q

Bu cilimlelerde "vegetables'" sozcliflnin anlama

ve yazilis bigimi verilmisgtir. 3

0 halde, "They have a lot of vege_ _ _ _ _ s." clim-
lesinde eksik olarak yazilmis sdzcugu ddgru bigi-
miyle tamamlayan harfleri bog bairakilan yerlere

yaziniz.

vegetables

Look at the picture.

"That is a picture of .
climlesinde bos birakilan yerde kulla-
nilmasi gereken sdzcigi bulup, ilgili

]

bosluga yaziniz.
vegetables
fruit
bread

vegetables

6.

"vegetables" sozciglinlin kargilifir olan resmi
bulup, altina bu sozclifli yaziniz.




7. Look at the picture.
Tom's house is next to my house,

Tom is my neighbour,

I am his neighbour. .
Tom's House
We are neighbours.

Ciimlelerinde "neighbour" sdzcligliniin anlami
ve yazilag big¢imi verilmisgtir.
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Simdi de siz, yandaki résmi godzoniinde

bulundurarak "John is Jim's M

cimlesini doZru olarak tamamlayan sdzclgl
bulup, Onine (X) isareti koyunuz.
neighbour
brother =
father

neighbour

8. Look at the picture,
Brenda's house is next to Terry's house.
O halde, "Brenda is Terry's oM
cimlesinde bosg birakilan yerde kulla-

nilmasi gereken sozciiglin dofru yazi-

lis bi¢imini bulup, ilgili bogluZa Brenday Tecry's

yaziniz House Howse
[ ]

neighbour
neigbour
neigbor

neighbour

9. This is a picture of grass.

Grass 1is green,

Bu climlelerde de “"grass" sozcliflnin |
anlami ve yazilig big¢imi verilmigtir.
Siz de, "You can see g_ _ _s in the garden."
climlesinde eksik olarak yazilmig sOzciifi dogru
bigimiyle tamamlayan harfleri yaziniz.

grass
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13. Look at the picture.

"My name is Terry."

"I have a lot of o
Terry son sOyledifi climleyi
tamamlayamamistir,Resmi de
go6zoniinde bulundurarak bog birakilan yerde.
kullanilmasi gereken sdzcligl bulup, ilgili

boglufa yaziniz.

records
radios
books records
14, This is an aeroplane.
We can go to America by aeroplane. o
Bu climleler ile, "aeroplane" sOz- ‘
cliglinin anlami verilmek istenmig-
tir.5iz de, "They can go to England by
." cumlesinde bogs bairakilan
yerde kullanilmasi gereken sdzcifi bulup,
ilgili bogluga yazimiz.
car
aeroplane
bicycle aeroplane
15. _ "Ts this a picture of an 2
> climlesinde bog birakilan yerde
bkullanllma51 gereken sdzciglin dogru
yaz1lig bigimini bulup, ilgili bosg-
luga yaziniz.
aeroplane :
aroplane
eroplane aeroplane
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This is a blouse.
It is Molly's blouse.
Yandaki resimden de anlagi-—

lacagil gibi, bu cumleler ile
"blouse" sdzcliglinlin anlami
ve yazilig bigimi verilmek istenmigtir. .
Siz de, "Brenda's blo_ _ _ is red." cilimle-
sinde eksik olarak yazilmig sozclgu dogru
bicimiyle tamamlayan harfleri bog birakilan
yerlere yaziniz.

blouse

17.

"My name is Carol."
"These are my blouses."
"T have a lot of o
Carol son sdoyledifi climleyi tamam-
layamamistir.Resmi de gdzdniinde
bulundurarak bos birakilan yerde
kullanilmasi gereken sozcigl bulup, ilgili
bogluga yaziniz.

blouses

shirts

ties

blouses

18.

"geroplane'" sdzciliflinlin kargiligil olan resmi
bulup, altina bu sdzciifli yaziniz.
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19.

Oznesi ligiincli tekil gahis olan "Simple Present
Tense"teki olumlu diiz climlelerde Ogeler,
Subject+Verb+Object sz dizimine uygun olarak

dizenlenmistir.
Ornegin,

Terry has a car.
Su‘jecf Veré OGJ'ec'f

Brenda hasg a radio,
Sutject Vers Object

Carol has a

cimlelerinde bu kurala uyulmugtur. iﬁche

cimlesi de Oznesi liglincll tekil sahis olan "Simple
Present Tense'teki olumlu diiz climle oldu¥una gore,
80z dizimi kuralina uygun olarak climlede bog bira-
kilan yerde kullanilmasi gereken sozcigi bulup,
ilgili bosgluga yaziniz.

dog / bicycle / house

bicycle

20.

Ornegin, "John a dog has." clinlesinde (Subject+
Suchc{' Objccf_ Verb

Verb+Object) s6z dizimi kuralina uyulmadigindan,
cliimle yanligtir.Eger bu cimleyi s6z dizimi kura-
lina uygun olarak diizenlemeniz gerekirse, agagi-—
daki bogluklar igin uygun diigen sozciikleri yaziniz.

Jo"\n
nJohn n
Sukjec& Verb O(;jec:ﬁ %\151 J

John has
a dog.,

21,

Asafidaki ciimlelerden birinde oZeler (Subject+Verbs
Object) s6z dizimi kuralina uygun olarak dizilmig,
digerlerinde ise bu kurala uyulmamigtir.Soz dizimi

kuralina uygun olarak duzenlenen climlenin baginda-

ki harfi yuvarlak igine aliniz,
a. A camera has Terry.
b. Jim has a small garden.
c. Carol a car has.
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Yine agagfidaki cilmlelerden birinde ogeler,
(Subject+Verb+Object) sbz dizimi kuralina
uygun olarak dizilmig, digerlerinde ise, bu
kurala uyulmamigtir.Kurala uygun olarak dii-
zenlenen cumlenin basindaki harfi yuvarlak
igine alinaz.

a. A bicycle has Carol.

b. John a record has.

¢. Lily has a radio.

23,

Asagidaki climlelerden uUcl (Subject+Verb+Object)
s0z dizimi kuralina uymakta, climlenin biri ise,
bu kurala uymamaktadir.Kurala uygun olmayan

cimleyili bulup, oOniindeki harfi yuvarlak igine
aliniz.

a. Roy has a bicycle,

b. Terry a house has.

c. She has an umbrella.

d. He has a camera.

2k,

Yine asafidaki climlelerden il (Subject+Verb+
Object) sdz dizimi kuralina uymakta, clmleler-
den biri ise, bu kurala uymamaktadir.Kurala
uygun olmayan cimleyili bulup, Sniindeki harfi

yuvarlak igine aliniz.
a2, Jim has a small garden,
b. John has a shirt,
c. Has a blouse Brenda.
d. Lily has a pen.
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25. Oznesi ligiincl tekil sahis (Jim, he, Brenda,
she, vb.) olan "Simple Present Tense'"teki
olumlu diz cimlelerde "Have" f£iili "Hasg"
bigimine donistirilir. Jim
Ornegin, f M
"dim has a bicycle,"” -
M.Tekil Sahs
cimlesi Oznesi Uglincli tekil sahis olan
"Simple Present Tense'teki olumlu diiz climledir
ve bu clmlede "Have" fiilinin "Has" bigimi
kullenilmistair. 5?152;;f/
"Brenda a radio." n
cimlesi de oznesi lg¢ilincli tekil sahais olan
"Simple Present Tense''teki olumlu diiz climle
olduguna gore, bog bairakilan yer i¢in uygun
digen sozcigli bulup, ilgili bosluga yaziniz.
have / has / his has
26, 'He a record." climlesi de Oznesi igiin-
cil tekil sahis olan "Simple Present Tense'te-
ki olumlu bir diz cilimle oldufuna gbre, bog
birakilan yerde kullanilmasi gereken sozclifi
bulup, ilgili bogluga yaziniz.
have / has / his has
27. "She a lot of flowers.,"
@784 atus
cimlesinde bog birakilan yer igin
uygun digen sozclgli bulup, ilgili
bogluga yaziniz. ‘
have / his / has has
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28,

Oznesi iigiincii tekil sahis olan "Simple Present
Tense'"teki olumsuz diiz climlelerde, NOT olumsuz-—
luk sozcuglinden once DOES yardimci £iili kulla-
nilar.

Ornegin,

"Terry [DOESI not have a car." /.

[ S
Bzac Yo ronacy L
1. T;Q"L g.a"uS Fiil F

climlesi Oznesi lglincli tekil sahis olan “Simple

Present Tense'"teki olumsuz dliiz climle olduZundan

NOT olumsuzluk sozcifinden dnce "DOES" yardimci

£iili kullanilmistair. molly

"Molly not have a radio.”

cimlesi de Oznesi iliglincii tekil gahis olan
"Simple Present Tense'"teki olumsuz diiz ciimle
olduguna godre, climlede bog birakilan yer igin
uygun diigen sozcligli ilgili bosluga yaziniz.

does

29.

Ornegin, "Ro DO not have a pen."”

gin, —'é—zlne P

M. Tekil gohis

climlesinde not olumsuzluk sozciiflinden once
"DOES" yardaimci £iili kullanilmayip, "DO"
yardimci £iili kullanildigi igin, climle yanlaigtir.
Bu climle, "Roy not have a pen," bigimiyle
dogru olarak yeniden dizenlendiginde, climlede bog
birakilan yer igin uygun diigen yardimci f£iili

ilgili boglufa yaziniz,

does

%0,

"Lily is not have a camera." climlesinde de "NOT"
oI :%E E\LS
olumsuzluk sozcligliinden Snce "DOES" yardimci £iili

kullanilmayip “is" yardimeci fiili kullanaldaga
igin, climle yanligtir.

Cimle, "Lily not have a camera." bigimiyle
dogru olarak diizenlendiginde, clmlede bog biraki-
lan yer ig¢in uygun digen yardimci £iili ilgili
bogluga yaziniz.

does
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- 31,

"He not have a big garden.," cimlesi,
oznesi uUglincli tekil sahis olan "Simple Present
Tense™teki olumsuz diz climle oldufuna gore, clim-
lede bos bairakilan yer i¢in uygun digen sozclgl
bulup, ilgili bosglu#a yaziniz.

do

does

is

does

22.

"She not have a camera.," ciimlesinde

bos birakilan yer ig¢in uygun diigen sozcigl
bulup, ilgili boglufa yaziniz,

does

do

18

does

33

Oznesi liclincli tekil gahis olan "Simple Present
Tense''teki olumsuz diz cimlelerde "DOES NOTY
s6zcik Obegi "DOESN'T" bigimiyle kisaltalar

ve (') igareti N ile T arasinda kullanilar.

Bu kisaltma iglemi, climlenin anlaminda herhangi
bir degisiklife yol ag¢maz..

Ornegin,

does not
doesn't
climlesinde "does not" sdzclik obefi "doesn't

"John have a small garden.,"

bi¢imiyle kisaltilmigtir.Siz de,
"Brenda |{does not | have a car." cimlesindeki

alti ¢izili sdzcik Obefinin kisaltilmig bigi-
mini kutu ic¢cine yaziniz.

doesn't
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. 34, "Carol doesnt' have a record."” clmlesinde
kisaltma isareti (') N ile T harfleri arasin-
da kullanilmayip, T harfinden sonra kullanildi-
g1 igin "DOES NOT" sozciik Obefinin kisaltmasi
yanlig olmustur.

"Carol |DOES HNOT | have a record." climlesindeki

"DOES NOT" s&zciik Sbeginin dogru olarak kisal-
t1lmis bigiminin yazilmasi gerekirse, kulla-—
nilmasi gereken sozcifu kutu ig¢ine yaziniz. doesn't

35, "He doesnt have a dog." cilimlesinde ise,
DOES NOT sézciik Sbeginin kisaltailmig
bigiminde kisaltma isaretine (') hig
yer verilmemis, dolayisiyla kisaltma
yanlig olmugtur.

"He |does not| have a dog." cumlesindeki

"DOES NOT" sozciik Obegini dofru big¢imiyle
kisaltmaniz gerektiginde, kullanmak zorun-
da oldufunuz sdzciifl kutunun ig¢gine yaziniz. doesn't

36, "She | does not | have a radio."

ciimlesindeki "DOES NOT" sdzciik Obeginin
dogru olarak kisaltilmig big¢imini yazmaniz
istendiginde, kullanilmasi gereken sozcugl
bulup, kutu ic¢ine yazinliz.

doesnt’

doesn't
doesnt doesn't
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37, Asagidaki ciimlelerden birinde "DOES NOT"sdzciik
obeZi dogru olarak kisaltilmis, diferlerinde
ise yanlig olarak kisaltilmistir."DOES NOT"
sozciik Obefinin dofru kisaltilmis bigiminin
bulundufu climlenin Oniindeki harfi yuvarlak
i¢gine aliniz, i

a. Roy desnt' have a bicycle.
b. He doesnt have a camera.

C. Lily doesn't have a radio.

38, Agagidaki cimlelerden birinde "DOES NOT"sdzciik
obegi YANLIS olarak kisaltilmig, digerlerinde
ise dogru olarak kisaltilmigtair.'"DOES NOT" soz-
cik obeginin YANLIS bigiminin bulundufu clmle-
nin onindeki harfi yuvarlak ig¢ipe aliniz.

a. Carol doesn't have an umbrella.
b, Lily doesnt have a dog.
c, John doesn't have a big garden,

39, Oznesi liglincli tekil gahis olan "Simple Present
Tense'"teki olumlu soru ciimlelerinin baginda
"DOES" yardaimci fiili kullanalar. Jim
Ornegin,

@
"Does Jim have a car ?" [:ﬁE?i;ﬁ

ey
(Jim'in arabasi var mi ?)
ciimlesi dznesi liglincli tekil gahis olan "Simple
Present Tense'"teki olumlu soru climlesi oldugundan,
climlenin béslnda "DOES" yardimci fiili kull%?llmlstlr.

" Brenda have a dog 7"
M. Teki L Sahus

si de, Oznesi iiclincii tekil gahis olan."Simple Present
Tense'"teki olumlu soru climlesi olduguna gdre, climle-
nin baginda kullanilmasi gereken yardimci f£iili
ilgili bogluga yaziniz.

Does
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40.

" he have a radio ?" soru ciumlesinin
6znesi (he), ligiincli tekil sahis oldupuna gd-
re, cimlenin basinda kullanilmasi gereken
yardimeai f£iili bulup, ilgili bosluga yaziniz.

Do

Does

Is

Does

41,

" she have an umbrella ?" soru
M Tekil gabis
cimlesinin baginda kullanilmasi gereken
yardimecr £iili bulup, ilgili bosgluga
yaziniz,
Do

Does
Is

Does

42.

"Does" yardimci fiili,dznesi liglincl tekil gahas
olan "Simple Present Tense'teki olumlu soru cim-
lelerinin baginda kullanildifrna gore;
"Does have any apples ? soru cumlesinde
kullanilabilecek Oznelarin oniine (X) isareti
koyunuz.

we

he

she

Tthey

you

Carel ‘

he
she
Carol
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43, "Does" yardimci fiiliyle baslayan "Simple
Present Tense'"teki olumlu soru climlelerinin
kisa bigimiyle olumlu olarak cevaplandiril-
masinda; once "Yes" s0zclgl, sonra soruda gegen
Oznenin gahis zamiri "he" ya da “she" sdzciigi,
daha sonra da "does" yardimci f£fiili getirilir.

Ornegin, T
-"Does Jim have a car ?"
(Jim'in bir arabasi var mi ?) ij%gfaj
soru cimlesi,
-"Yes, he does,”" (Evet var.)

Siz de, "Does Brenda have a bicycle 7"

sorusunu, kisa big¢imiyle olumlu olarak
" , she does." geklinde

cevaplarken, kullanilmasi gereken sozciifi climlede

bog birakilan yere yaziniz. Yes
44, "Does John have an umbrella ?" cilimlesi "Simple
Present Tense'teki bir olumlu soru cimlesidir.
Bu soruyu kisa big¢imiyle olumlu olarak John
"Yes, does." seklinde cevaplarken;
kullanilmasi gereken Ozneyi bulup, climledeki
bog birakilan yere yaziniz.
he
she he
45. "Does Brenda  have a radio ?" sorusunu kisa
bigimiyle olumlu olarak "Yes, she oI
seklinde cevaplarken;kullanilmasi gereken
yardimeci f£iili bulup, climledeki bos biraki-
lan yere yaziniz.
do
does
is does
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46, "Does Jim have a small garden ?"
sorusunu kisa big¢imiyle olumlu olarak dogru
cevaplayan climleyi bulup, Onlindeki harfi
yuvarlak ig¢ine aliniz.
a., Yes, he is.
b. Yes, he do. -
c. Yes, he does. c
47, "Does" yardimci fiiliyle basglayan "Simple
Present Tense'teki olumlu soru cumlelerinin
kisa bicgimiyle olumsuz olarak cevaplandirail-
masinda; once "No" sozcligli, sonra soruda gegen Oz-
nenin sahis zamiri "he" ya da "she" sOzciifi, daha
sonra da "DOES NOT"sGzcik Obeginin "DOESN'T" gek-
liyle kaisaltilmig big¢imi getirilir. ' Roy
Ornegin, -"Does Roy have a car ?" S N
(Roy'un bir arabasi var mi?) ;;é%%;
soru clmlesi, .
-'"No, he doesn't.
bigimiyle kurala uygun olarak cevaplandirilmistir,
Siz de, ~-"Does Molly have a dog 7"
sorusunu kisa bigimiyle olumsuz
olarak —n s She doesn't."
seklinde cevaplarken, kullanilmasi o
gereken sozcugu cumlede bog birakilan yere yAZ1n1z. No
48, "Does Terry have a bicycle?" cimlesi ~7
"Simple Present Tense'"teki bir olumlu
soru cumlesidir.Bu soruyu kisa bigimiyle '
olumsuz olarak "No, doesn't." sek- g
linde cevaplarkenjkullanilmasi gereken ozneyi bulup,
ciimledeki bog birakilan yere yazinlz.
he
she he
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49.

"Does Carol have an umbrella ?"

sorusunu kisa bic¢imiyle olumsuz
olarak "No, she o

seklinde cevaplarken,kullanilmasi
gereken sdzclifil climledeki bog birakilan

yere yaziniz.

doesn't

50.

"Does John have a car ?"

sorusunu kisa big¢imiyle oclumsuz
olarak dofru cevaplayan ciimleyi
bulup, onindeki harfi yuvarlak
i¢ine aliniz,

a., No, he isn'%t.

b. No, he doesn't,

c. No, he don't.

John

51.

"Does Carol have a radio ?"

sorusunu kisa big¢imiyle olumsuz
olarak do¥ru cevaplayan cumleyi
agagida verilenler arasindan
se¢ip, Oniundeki harfi yuvarlak
i¢gine aliniz,

a., No, she does,

b. No, he doesn't,

c. No, she doesn't.

d. No, she do.
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52.

"Does" yardimci fiiliyle baslayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru cilimlelerinin uzun bicimiy-
le olumlu olarak cevaplandairilmasinda; '"Yes' sdz-

cufiinden sonra Subject+Verbi+Object offeleri kulla-

nilir.
Ornegin, "Does Roy have a car ?'" sorusu, ;i S
1 n
Yes, he has a car." big¢imiyle '
kurala uygun olarak cevaplandirilmistir.

Siz de, "Does Brenda have a bicycle ?"
sorusunu uzun big¢imiyle olumlu olarak N
"Yes, has a bicycle." geklinde
cevaplarken;kullanilmasi gereken dzneyi bulup,
ciimledeki bog birakilan yere yaziniz.

she

he

she

53.

Simdi de "Does he have a small garden 7"

sorusunu uzun big¢imiyle olumlu olarak
"Yes, he a small garden." sgeklinde
cevaplarken, kullanilmasi gereken fiili
bulup, cumledeki bog birakilan yere
yaziniz,

has

have

has

54.

-yuvarlak i¢ine aliniz.

"Does Carol have an umbrella 7" A
sorusunu uzun bi¢imiyle olumlu olarak ]ﬂﬂ&&
dofru cevaplayan cumleyi asagidaki ve- f

rilenler arasindan bulup, Oniindeki harfi

a. Yes, she have an umbrella.
b. Yes, she has an umbrella.
c. Yes, she does have an umbrella.
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55.

"Does Terry have a car 7" Terry
sorusunu uzun big¢imiyle olumlu olarak &
dogru cevaplayan cimleyi agagidaki
verilenler arasindan bulup, oJniindeki Co— 0
harfi yuvarlak ig¢ine alainiz.

a. Yes, he has a car,

b. Yes, he have a car.

c. Yes, he does have a car.

56.

"Does" yardimci fiiliyle baslayan "Simple Present
Tense'teki olumlu soru ciimlelerinin uzun bicimiyle

olumsuz olarak cevaplandirilmasinda; "No" sozci-

gunden sonra, 6znesi lgilincli tekil sahis olan "Simple
Present Tense'"teki olumsuz diiz climlenin tim ofele-—
rinin kullanildaigar gorilir.
Ornegin,

—"Does Jim have a dog ?" sorusu

~-'"No, he doesn't have a dog."
bi¢imiyle kurala uygun olarak cevaplandirilmigtir.
Siz de, LiLy
' -"Does Lily have a radio ?" sorusunu

“ (R AV AR
%\\ e

uzun bicimiyle olumsuz olarak
-"No, she have a radio."
seklinde cevaplandirirken, climlede yeri .

doesn't

57.

bos birakilan sdzcligi ilgili bosgluga yaziniz.

Simdi de, "Does Molly have an umbrella ?9 ,

sorusunu uzun bigimiyle olumsuz olarak
"No, she doesn't an umbrella,"
seklinde cevaplarken, kullanilmasi
gereken fiili bulup, cilimlede bos birakilan
yere yaziniz.

have

has

have
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58-

"Does John have a bicycle ?"

sorusunu uzun bigimiyle olumsuz olarak
dogru cevaplayan cilimleyi asafidaki ve-
rilenler arasindan bulup, Onindeki
harfi yuvarlak i¢ine alainiz.
a. No, he does have a bicycle,
b. No, he doesn't have a bicycle. .
c. No, he doesn't has a bicycle.

59.

"Does Brenda have a house ?" sorusunu uzun
bigimiyle dofru cevaplayan climleyi asgagida
verilenler arasindan bulup, Oniindeki harfi
yuvarlak ic¢ine aliniz,
a. No, she doesn't have a house.Qﬁ
b. No, he doesn't have a house.
¢. No, he does have a housa.
d. No, he doesn't has a house.

o

60.

"What'" soru sdzcligliyle baglayan ve Gznesi uginci
tekil sahis olan "Simple Present Tense'"teki olum-
lu soru cumlelerinde, "What" soru sdzciliflinden
sonra "DOES" yardimeci fiili kullanilir. 2

K.
Ornefin, "What does- Roy  have 2" -
dre B e
(Roy'un neyi var 7)

sorysu- kurala uygun olarak dizenlenmigtir,

"What Brenda have ?" cilimlesi de Oznesi
iiglincli tekil sahis olan "Simple Present Tense'teki
bir soru ciimlesi olduguna gore, "What" soru sdzcli-
glinden sonra kullanilmasa gerekeﬁ yvardimeca f£iili
ciimlede bos birakilan yere yaziniz.

does
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61,

"What Molly have 7"

soru cilimlesinde bog birakilan yerde kullanil-
masl gereken yardimci fijili asagida verilen-
ler arasindan bulup, ilgili bosluga yaziniz,
do -
does
is

does

62.

"What does have 7"

soru climlesinde "What" soru sozcuflini "does"
yardimecil fiili izledifine gore, bu cimlenin
oznesinin {liglincii tekil gahis olmasi gerekir,
O halde, asagida verilenlerden bu soru ciim-
lesinin oznesi olabilecek sdzciikklerin bag

tarafina (X) isareti koyunuz.
he
they
she

Terry
you
we

he
she
Terry

65.

Oznenin kim oldufunu Sfrenmek amaciyla sorulan ve
"Who" soru sézcligliyle baglayan "Simple Present
Tense'"teki olumlu soru climlelerindeki s6z dizimi
"Who+Verb+0Obiject" bi¢imindedir.

Ornegin,

"Who has a car ?" (Kimin bir arabasi var?)
Verb Obyect

soru cumlesinde bu kurala uyulmug'tur.

"Who has ?" climlesinde nesnenin yeri bog
Verb  Object

birakilmigstir.Bu soru climlesinin bog birakilan

yerinde kullanilmasi gereken sdzcifli (nesneyi),

agafida verilenler arasindan bulﬁi, ilgili bog-

luffa yaziniz.
’ does
is
a dog

a dog
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B4,

\)_-‘\
Ornegin, "Who (doés) has a bicycle ?" soru cii si
gin, "Who doe icy ciimlesi

yanlis olarak diizenlenmistir.Clinki bu climlede, 63,
maddede belirtilen s6z dizimi kuralina uyulmamis.Ge-
rekmedigi halde "Who" soru sdzciliglinden sonra "does"
yardimci fiili getirilmigtir.Bu soru climlesini doZ-
ru dizenlenmis bigimiyla asagiya yaziniz.

1" LR

Who has a
bicycle ?

65.

"Who a bicycle has ?
Obsect Nerb . . .
soru ciimlesi de yanlis olarak diuzenlenmigtir.Bu

ciimlede de s6z dizimi kuralina uyulmamis, Verb
ile Object yer degistirmistir.Bu climleyi de
dogru diizenlenmis bigimiyle asgafiya yaziniz.

1" ? 11

Who has a
bicycle ?

66.

"Who an umbrella ?
Verb object

soru cimlesinde ise, climlenin Ogelerinden biri
bos birakilmistir.Bos birakilan yer igin uygun

olan sozcifu bulup, ilgili bosgluga yaziniz.
does
has
his

has

67.

"Who" soru sdzciigiiyle baslayan "Simple Present
Tense"teki olumlu soru ciimlelerinde"Have" fiili
"Has" big¢imine doniligtirilir.
Ornegin, '"Who HAS a car ?"

"Who HAS a small garden 7"
soru cimleleri kurala uygun olarak :'dizenlenmigler-
dir.Bu ciimlelerde gorildugii gibi, "Who" soru sdz-
cligliy climlede iglinci tekil gahis Gzne iglevini yiik-
lenmis ve doléylglyla ciimlede "Have" fiilinin "Has"
bigimi kullanilmigtair.
Bu agiklamalar isiginda, “Who a radio 2"
soru cimlesinde bog birakilan yerde kullanilmasa

gereken fiili ilgild boglufa yaziniz,

has
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68.

“Who ____a camera ?" ,
soru climlesinde "Who" soru sozcligi lglinci tekil
sah1s ©Ozne islevini yerine getirdigine gbre, bog
bairakilan yerde kullanilmasi gereken fiilin altini
¢izip, ilgili bogluZa yaziniz.

have -

has

has

69.

Sayilabilir varlifin miktarina iligkin soru dizenle-
nirken, "How many'" soru sozcik obeginden yararlani-
lir."Simple Present Tense"teki olumlu soru climlele-

rinde, "How many" soru sdzclik Obefgini, Sayilabilir
varlifin aditDoes yvardimeci fiili+Subject+Verb izler.

Ornegin,

How many apples does Brenda have 7 ;.

Sauilebilir  Yordima ubs -
\/g."hk el S LJed: \/c b

(Brenda'nin ka¢ elmasi var ?)

i
{
H
s.

How many cars does Roy have ?

Saylalsitr Yordime tect 4
ygrhh F;/'[N"‘ Sukze Ver

soru climleleri kurala uygun olarak Phil ¢
diizenlenmigtir.
S5iz de, ''How many pencils Phil have?" .

" soru cilimlesini, sdz dizimine uygun olarak é%%g%%;;
dﬁzenlerkeq,cﬁmlede bos birakilan yerde kullanil-
mas1 gereken yardimci f£iili bulup, ilgili boglu-
ga yaziniz.

do
does

does

70.

Ornegin, "How many does ties Jim have ?" cilimle-
H;g:fl;f.mu 53‘1;3_‘7“{'}" salject  Vert ‘
sinin 6geleri 69.maddede belirtilen s6z dizimi kura-
lina uygun olarak siralanmadigindan, climle yanligbtin
Bu ciimlede "How many" soru sdzcliik 6befini izlemesi
gereken "ties" sayilabilir sodzciligli ile, "DOES" yar-
dimec1 fiili yer degistirmigtir.Bu climleyi dogru
dliizenlenmis big¢imiyle yaziniz,

it ? "

How many
ties does

Jim have?
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71.

"How many spoons have 2"
sorusunu sdz dizimi kuralina gdre s
dizenlemeniz istendiginde, climle-
deki bog birakilan yerler ic¢in

uygun diigen sirayi bulup, climle-

deki bogluklara yaziniz. B
does Lily Lily
Lily does

does Lily

72.

69, 70 ve 71. maddeler dikkatlice incelendi@inde;
sayilabilir varliklarain miktarina iligkin soru di-
zenlenirken, "How many" soru sozcik obeginden ya-
rarlanildifi ve sayilabilir varliklardan once bu
sézcik oObefinin kullanildigy gorilir.
Ornegin,

How many apples does Brenda have ?
soru climlesindeki altai ¢izili sayi-~
labilir varliktan Once "How many"

soru sozcik Obefi kullanilmistir.
O halde," pens does Phil have 7 soru cum-
lesinde "pens" sozclgl sayilabilir
varligin adi olduffuna gore, clmlede
bog birakilan yer ig¢in uygun diisen
soru sozcik Obegini ilgili boglufia
yaziniz. '
How many / How much

How many

75.

"How many does Molly have 7?7 soru climlesi
"How many" soru sozciik obefiyle baglamigtir."How
many" soru sOzcilik Obefinden sonra sayilabilir bir
varligin adi kullanilmasi gerektigine gdre, cuimle-
deki bos birakilan yer ig¢in uygun digen sozclifu
bulup, ilgili yere yaziniz.

milk

grapes

water

grapes
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4.

"How many does Brenda have ?
soru cumlesinde, asagida verilenlerden bog
birakilan yerde kullanilmasi gereken sozcigi
bulup, ilgili bosglufa yaziniz.

apple

apples

milk

apples

75.

" pencils does Phil have ? soru clmle-
sinde bos birakilan yer ig¢in uygun dliigen soru
sozcik obezini seg¢ip, ilgili boglukta kullani-
niz.

How much

How many

How many

76.

"What" soru sozcligliyle baglayan ve Oznesi uglinci
tekil sahis olan "Simple Present Tense'teki olumlu

soru cUmlelerinin cevaplandirilmasinda; ¢gelen,
Subject+Verb+Object seklinde siralanar,

Ornegin, Roy
-"What does Roy have ?" jé Eé%;;i;l
sorusu
-"He has a car." seklinde kurala uygun
olarak cevaplandirilmistir.
Siz de, "What does Brenda have ?" sorusunu,
"She has a ." seklinde cevaplarken;

bos birakilan yerde kullanilmasi Rrenda

gereken sozcigui bulup, ilgili
boglufa yaziniz.
L

record
car !
bicycle

bicycle
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. 77. What does Jim have ?"sorusunu, Jim
"He a radio." geklinde i,
cevaplarken; bog birakilan yer igin N e
uygun diigen sozcifl bulup, ilgili ‘
bogluga yaziniz, —
have
has
his has
_Mrs. Adams
78. What does Mrs.Adams have? ]
sorusunu,
"She a dog." seklinde
cevaplarken, bog birakilan yerde kullanilmasi
gereken soézcifil bulup, ilgili bosglufa yaziniz.
HAVE / HAS HAS
79, Simdi de siz, "What does David have ?" sorusunun , .,
dogru cevabi olan climleyl asagiya yaziniz.
He has
' : - Eég;%j a_car.
80, "Who" soru sdzciifliiyle basglayan ve Oznesi lglincl
tekil sahas olan "Simple Present Tense''teki olumlu
sorularin kisa bicimiyle cevaplandirilmasinda; oOnce
O0zne, daha sonra da "DOES" yardimci fiili kullani-
lir.Ornegin, Terey
"Who has a car 7" sorusu, £o N
-"Terry does." seklinde ku- "-‘-é‘
rala uygun olarak cevaplandairilar.
Siz de, "Who has a radio ?" sorusunu,
"Brenda ." geklinde cevaplarken,
bos birakilan yerde kullanilmasi gere-
ken sozclifi bulup, ilgili boglufa ya—
Z1NlZ.
do
does does
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81,

Simdi de, "Who has a dog 7"
sorusunu kisa bigimiyle cevap-

layiniz ve cevabinizi agagidaki
bosluga yaziniz.

" 1"

Carol does.

82.

"Who has a bicycle?" sorusunu

kisa bigimiyle olumlu olarak

cevaplayan cimleyi bulup, Onin-

deki harfi yuvarlak ic¢ine aliniz.
a, Yes, Lily does.

b. Lily has a bicycle.
c. Lily does.

8%,

"How many" soru sdzcik Obegiyle baglayan ve Oznesi
liglincli tekil gahis olan "SBimple Present Tense'teki
olumlu soru cimlelerinin cevaplandirilmasinda; sa-
yilabilir varlaiffin miktarina iliskin bilgi veril-
digi, bunun igin de, sayilabilir varliklarin ad-
larindan Once miktar belirten sodzcliklerin kulla-
nildiklari gorilir.

Ornegin,

"-How many flowers does Jim have ?"
(Jim'in ne kadar ¢icegi var ?)
SOTUSU,

"-He has a lot of flowers.”
geklinde cevaplandirilir.Bu Ornekte "flowers" sozcii~

ginden Once,miktar belirten sdzcik kullanilmigtir.
Siz de, "How many apples does Brenda have?"
sorusunu, , -

"She has a lot of . !
seklinde cevaplarken; climlede bosg
bairakilan yerde kullanilmasi gere-

ken sayilabilir sozciigi ilgili bog-
1uga yaziniz.

apples / apple

apples
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"How many spoons does Lily have ?"

sorusunu,
"Lily has a lot of .
seklinde cevaplarken,bog birakilan yerde kullanil-

masi gereken sozclfi ilgili boglufa yaziniz
spoon -
spoons

spoons

85.

Sayilabilir varlaklarin "gok miktarda" oldufu be-

lirtilirken "lots of" sdzciik Gbeginden yararlani-
lir.0rnefin asagidaki ciimlelerde bireylerin sayi-
labilir varliklara ¢ok miktarda sahip olduklari
belirtilmektedir.

Brenda has lots of apples.
(Brenda'nin birgok elmasi var.)
Siz de, saf taraftaki resmi gbdz-
6nlinde bulundurarak,

"Jim has shirts. "climlesini,
miktar belirten sozciigli kullanarak
tamamlayiniz.

lots.of

86,

Yandaki resme gore,

"Carol has lots of .
climlesini en uygun sekilde tamam- -
layan soOzcufu bulup, ilgili bog-

luga yaziniz.

blouses
dresses

blouses
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87.

85 ve 86. maddelerden anlasgilacafi gibi,
"lots of"sdzclik Obegi "Simple Present Tense''te-
ki olumlu diiz cilimlelerde kullanilair.
Orneggin, "Brenda has lots of apples.”

"Jim has lots of shirts."” ciimleleri,
"Simple Present Tense'teki olumlu diiz climleler-
dir ve bu climlelerde "lots of" sozcilk obeZi
kullanilmigtar.
"Molly has grapes.' cumlesi de "Simple
Present Tense'teki olumlu diiz cimle olduguna
gore, cimlede bog birakilan yerde kullanilmasi
gereken sdzclik obefini ilgili bogluga yaziniz.,

lots of

88,

"Lots of" sozcilkk Obegi "Simple Present Tense'teki
olumlu diiz ciimlelerde kullanildiZina gorej bu soz-
ciik Obefinin dogru olarak kullanildigi ciimleyi
bulup, onlindeki harfi yuvarlak ig¢ine aliniz.

a, Jim doesn't have lots of vegetables.

b. The teacher has lots of records.

c. Phil doesn't have lots of pens.

39.

Yine "lots of" soOzciik Obeffinin dofru olarak
kullanildifl climleyi bulup, Onlindeki harfi
yuvarlak igine aliniz. :

a. She doesn't have lots of books.

b. Carol doesn't have lots of dresses.

¢c. He has lots of pencils,
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90. "Lots of" sdzclik Obegi "Simple Present Tense'teki

olumlu soru cimlelerinde de kullanilar.

Ornezin, "Does Terry have lots of ties 2"
(Terry'nin birgokx kiravati var mi?)
"Does Jim have lots of shirts 7" cimle-

leri "Simple Present Tense"teki olumlu soru cum-

leleridir ve bu clumlelerde "lots of" sdzciik Obe-

gi kullanilmigtair,

"Does Molly have grapes 7" cumlesi de,
"Simple Present Tense'teki olumlu soru climlesi
oldufuna gore; climledeki bog bairakilan yer igin

uygun diisen ve miktar belirten sdzclik obegini

ilgili yere yaziniz. lots of
91. Yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagi gibi,

"lots of" sdzciik Obegi "Simple Present Tense'teki
olumlu diiz climlelerde ve olumlu soru cumlelerinde
kullanilir.0 halde, asagida verilenlerden "lots of"
sGzcik 8beginin yanlis olarak kullanildigi cimleyi
bulup, Oniindeki harfi yuvarlak ig¢ine alainiz,

a, Phil has lots of pencils.

b. He doesn't have lots of pens,

c. Does Brenda have lots of oranges ?

d., She has lots of apples. b

92, Sayi bakimindan "fazla" anlamina gelen "many"
sozclifli "simple Present Tense'teki olumsuz diz
ciimlelerde sayilabilir varliklarain adlarin-
dan Once kullanailar,
Ornegin, \
"Roy doesn't have many aeroplanes."
(Roy'un fazla ugafl yok.)
ciimlesinde bu kurala uyulmugtur.
Siz de, yandaki resmi gdzoniinde bulundurarak
"Molly doesn't have peaches,”
ciimlesini tamamlayan sdzciifin altini
¢iziniz ve ilgili bosglufia yaziniz.
much / many many
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93.

"Jim doesn't have ties."
cimlesini dogru olarak tamamlayan sozcigi bulup,
cimlede bog birakilan yere yaziniz,

much

nany

lots of

many

8imdi de, "Phil doesn't have many .
cimlesini dofru olarak tamamlayan sozcugu
bulup, clumlede bos birakilan yere yaziniz.

milk

water

pens

peus

95.

"Many" sOzciifli ayni zamanda "Simple Present
Tense"teki olumsuz diz ciimlelerde sayilabilir
varliklarin miktarina iligkin bilgi vermede de
kullanilair,

Ornegin,

Brenda doesn't have many oranges.
(Brenda'nin fazla portakali yok.)

cimlesinde sayilabilir varligin mik-

tarina iliskin bilgi verilmektedir.

Siz de, yandaki resmi godzdniinde bu-

lundurarak, "Terry doesn't have ‘

shirts.” climlesini dogru olarak tamamlayan sOzcigi

bulup, climledeki bog birakilan yere yaziniz. ‘
much / many / lots of

many

96,

"Carol doesn't have many .
climlesini dogru olarak tamamlayan sozciilin altina
¢izip, climledeki bos bairakilan yere yaziniz.

milk / water / oranges

oranges
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DIKKAT

Sevgili ©frenci, bu sayfaya kadar gelmekle, initenin
incelenmesini tamamlamis oluyorsunuz.Ancak, bu tnite-
de sunulan yeni sOzciiklerin anlamlarini ve dilbilgisi
yapilarini daha iyi O¥renebilmeniz ig¢in tekrar Unite-
nin bagina doniiniiz ve initedeki maddeleri yeniden in-
celeyiniz.B6yle yapmakla, bu linite ig¢in saptanan he-
def davraniglara daha fazla ulasacak ve iinite sonun-
da yapilacak degerlendirme sinavinda daha basarili
olacaksiniz.Bu nedenle, zaman kaybetmeksizin unite-
yi tekrar galismaya baglayiniz.Basarilar...
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EK 7/A

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Sozciikler
Boliminden Aldiklari Ontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puana Denek Sira No Puani
1 17 1 21
2 24 2 24
5 20 3 20
4 17 4 18
5 17 5 12
3) 21 6 21
7 17 7 21
8 20 8 24
9 17 9 20
10 20 10 14
11 18 11 21
12 21 12 14
13 21 13 21
14 13 14 17
15 17 15 24
16 20 16 20
17 21 17 20
18 18 18 18
19 9 19 17
20 18 20 17
21 20 21 20
22 17 22 17
2% 18 23 20
24 14 24 21
25 14 25 17
26 17 26 21
27 17 27 3

N
o

21

N
(o8]

10
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EXK 7/B

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Dilbilgisi
B5liimiihden Aldiklari Ontest Puanlara

Deney Grubu Kontrol Grubu

Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1 21 1 44
2 33 2 53
5 50 3 42
4 28 4 20
5 21 5 15
6 35 6 42
7 41 7 15
8 29 8 2l
9 31 9 41

10 17 10 26
11 25 11 52
12 30 12 18
13 40 13 48
14 15 14 27
15 38 15 24
16 13 16 37
17 24 17 23
18 28 18 17
19 27 19 27
20 59 20 38
21 34 21 34
22 22 22 30
2% 27 25 4
24 %8 24 20
25 31 25 52
26 33 26 27
27 17 27 3.

n
(0]

21

n
(0]

11
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EK 7/C

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Tiimlinden (Sdzciikler+
Dilbilgisi) Aldiklari Ontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani -
1 38 1 65
2 57 2 77
3 50 3 62
4 45 4 38
> 58 5 27
6 56 6 63
7 58 7 56
8 49 8 45
9 48 9 61
10 37 10 40
11 43 11 73
12 51 12 32
1% 6l 13 69
14 28 14 44
15 55 15 48
16 33 16 57
17 45 17 53
18 46 18 35
19 26 19 4
20 77 20 55
21 S4 21 Sh
22 29 22 47
23 45 2% S
24 52 24 51
25 45 25 69
26 50 26 48
27 34 27 6

\S]
0]
=
no

28 21
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EX 8/A

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Sozcilikler Bdliimiinden

Aldaklari Sontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puana
1 24 1 21
2 24 2 24
) 24 % 20
4 24 4 17
5 24 5 16
6 24 6 24
7 24 7 21
8 24 8 24
9 24 9 20
10 20 10 21
11 24 11 24
12 24 12 24
13 24 13 24
14 24 14 24
15 21 15 2L
16 24 16 24
17 24 17 24
18 24 18 21
19 24 19 20
20 24 20 21
21 24 21 2h
22 2L 22 20
23 2 23 20
24 24 2L 21
25 24 25 24
26 21 26 24
27 24 27 11

Mo
[04]

21

N
o

24
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EX 8/B

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Dilbilgisi
B6limiinden Aldiklarr Sontest Puanlara

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puana Denek Sira No Puani
1 47 1 76
2 62 2 68
3 76 5 76
4 60 4 63
> 73 5 42
6 66 6 73
? 63 7 42
8 66 8 76
9 70 9 56
10 55 10 73
11 73 11 69
12 63 12 58
13 67 13 63
14 55 14 54
15 62 15 75
16 47 16 68
17 62 17 63
18 49 18 53
19 70 19 73
20 ok 20 70
21 69 21 66
22 62 22 69
23 42 23 35
24 63 24 69
25 63 25 76
26 69 26 50
27 60 27 50
28 59 28 23
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EX 8/C

Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Timiinden (Sdzcilkler +
Dilbilgisi) Aldiklari Sontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1 71 1 97
2 86 2 92
3 100 ) %6
4 84 4 80
> 97 5 58
6 90 6 97
7 87 7 63
8 30 8 100
9 94 9 76
10 75 10 o4
11 97 11 93
12 87 12 82
13 1 13 87
14 79 14 78
15 83 15 97
16 71 16 92
17 86 17 87
18 73 18 74
19 94 19 93
20 ' 88 20 91
21 93 21 90
22 86 22 89
2% 66 23 55
24 87 24 90
25 87 25 100
26 90 26 74
27 84 27 41

n
0¢]

28 83 74
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163"

ES GRUPLAR "t" TESTI BILGISAYAR PROGRAMI

T od PROGRAM EELESTIRILMIES RENEMELERDE

AU LTLERTIRILNLS (FQIPI MB) bt TEETI YAFAR

SO CRINT "YENI VE‘IhEnLE CALISATAKSANIZ ‘'DATA’ RIN (430,440 MO BATIRLARY Shlnd
EMI VIRILERI DERISTIRIMNIZY

S5 PRIMNT

70O LINE IMNFUT "ROMU BASLIGINI VERINIZM;RONUS

20 PRINT #&, KONUS

F0 FRINT#3E.
100
114

Tl

S0
L]
PELPC ]
iy

o

e

Sg0
5&3
‘?C,

...
=)
e

&0
HID
S50

e
o)

&&

CRIMTES,

FRIMTHZ. "AHALIZIDE KULLANILAN BIRIMCI DEMEME VERILERI v
FLXN« i3, ’
FRINT STRINGS (33, 45)
PRIN!-E“HD N D*H XL AN) 22 (W), DN
AT = ERRRY o Ve, R
FOR 170 H:HEAD X14(12
FRINT #8,UBING A®; X1 (1) :NEXT I[:FPRINT %€,
PRIMT 48,
FRINT #8, ,
FRINTH2, "aNalLIZDE KULLANILANM IKIMCI DENEME VERILERI "
PRINT #5.
FCR I=1 7O N:READ X2{I)
FEINT #3,USING &35 X2 (105 NEXT 1

FRINT %9, STRINGS(80,"~") :T1=0:T2=0
FRINTHES.,
FIREIFT IS, "DENENELER ARASINDAKI FARKLAR"

FRINTHE

FoR 1—1 TO N:D(IY=Xi(I)=X2(D)}

FRINT @#8,USIMG A$;D(1d;

Ti=Ti+D (1) : TI2=TE+DIIY2 :NEXT I
CRTU=Ti/N:Vag=(T2~{T1*T1) /M) / (H~-1)

Sd=Z4R (Vd): EHd=5d/34GR (N)

= INT ((ORTA/SHY) #100+G.5) /100

FRINT: FRINT: FRINT

SD1=h-1

FRIMT"ED="8D1" ICIMN T.03,.01,.001 DEGERLERINI VERIMNIZ
INFUT fuq.lul,lnﬂ

PRIMNTHS, : PRINT#E, : FRINT#3, “ESLESTIRILMIES ¢ TESTIM
FRIMTHS, ™ "

FRINTHEG, "FARKLARIN ORTALAMASI =" USING ¥$:UORTd
PHIHIHE,"”#RVLARTN St.8AFMAST =" USING V$3;S8d
PHINTRE, "FARELARIN St.HATASI =" USING Y%;GHd
FRITES, : PRINTS L F

IF AES T Tuu THLN 440 ELSE 490

G

Flg ARASINDAKT FARKUILIE ONEMLI DEGILDIR"
GO .

Ha ArD ARSA(TI<TOL1l THEN SQ0 ELSE S350

Fs

- ARASINDAK]I FARKLILIK CGHEMLIDIR"

GO -

1F fg AMND AES(T) <TOOL THEN 340 ELSE 570
Frie="p et

Fl$:’D-“bH;LER ARGSINDAKI FARELILIK COK ONEMLIDIR®
GOTD &G0 :

IF ABS{T) »=TOO)L THEN 330

F@m"mdil, il stxs”

Plo=tRENEMELER ARASINDAKI FARKLILIM ILERI DUIEYDE DN MLIDIR®
PRINT: S="ROURNDAT,2) TAR(1D)"5D="6Di TaR(Z5)Fs.
FRinTHs,

FEIHTHE, YYORUN: "PLE

ZhID

DA e

DATA

DaTh





