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OZET
OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARA iKi FARKLI HATA
DUZELTMESI TURU KULLANILARAK SUNULAN AYRIK DENEMELERLE
OGRETIMIN KARSILASTIRILMASI

Dilara Ecem ALTUN

Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2019
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Nuray ONCUL
Ikinci Danisman: Dog. Dr. Serife YUCESOY-OZKAN

Bu arastirmada otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklara toplumsal bilgi
ve uyart igaretlerini/yazilarii tanimanin 6gretiminde dogru tepki icin model olma ve
deneme tekrar1 olmak {izere iki farkli hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ayrik
denemelerle &gretimin  (ADO) etkililik ve verimliliklerinin ~ karsilastirilmasi
amaglanmistir. Arastirmada ayrica, ¢ocuklarin Ogrendikleri becerileri farkli arag-
gereclere genelleyip genellemediklerini ve hata diizeltmesi tiirlerinin normal gelisim
gosteren akranlar tarafindan kabul edilebilirliginin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmaya bir 6zel egitim uygulama merkezine devam eden OSB tanis1 almis, yaslari
7-11 arasinda degisen dort cocuk katilmistir. Arastirmada tek-denekli deneysel
arastirmalardan uyarlamali doniisiimlii uygulamalar deseni kullanilmistir. Bulgular, OSB
olan ¢ocuklarin toplumsal bilgi ve uyar isaretlerini/yazilarin1 6grenmelerinde hem dogru
tepki icin model olma hem de deneme tekrari hata diizeltmesiyle sunulan ADO niin etkili
oldugunu ve etkililik agisindan aralarinda 6nemli bir fark olmadigini; doért ¢ocukta da
dogru tepki icin model olma kullamilarak sunulan ADO’niin verimli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bulgular, ¢ocuklardan {iciiniin becerileri farkli arag-gereclere genelledigini,
bir cocugun ise genelleyemedigini gdstermektedir. Bulgular, dogru tepki i¢cin model olma
hata diizeltmesinin normal gelisim gdsteren akranlar tarafindan daha fazla kabul edilebilir
oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Otizm spektrum bozuklugu, Ayrik denemelerle 6gretim, Hata

diizeltmesi, Toplumsal bilgi ve uyart isaretleri ve yazilari.
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ABSTRACT
THE COMPARISON OF DISCRETE TRIAL TRAINING WITH TWO DIFFERENT

ERROR CORRECTION PROCEDURES IN TEACHING TO CHILDREN WITH
AUTISM SPECTRUM DISORDER

Dilara Ecem ALTUN

Department of Special Education
Anadolu University, Graduate of School Sciences, May 2019
Adviser: Assist. Prof. Nuray ONCUL
Co-Adviser: Assoc. Prof. Serife YUCESOY-OZKAN

In the current study, it was aimed to compare the effectiveness and efficiency of
the discrete trial training (DTT) with two different error corrections, a model of the correct
response and a remove and re-present, in teaching the informing and warning community
signs/labels to children with autism spectrum disorder (ASD). The study also aimed to
determine whether children were able to generalize to different materials the skill they
learned, and the acceptability of error correction procedures by peers with typical
development. Four children aged between 7-11 years participated in the study who
attended a special education center. An adaptive alternating treatments design, one of the
single-subject experimental research designs, was used. Findings indicate that DTT with
both the model for correct response and the remove and re-present were effective in
teaching informing and warning community signs/labels to children with ASD; there was
no significant difference between two DTT procedures; DTT with model for correct
response was more efficient for four children. The findings reveal that while the three of
children generalized the skill to different materials, a child could not generalize. Findings
also show that a model for a correct response as an error correction procedure was more
acceptable for peers with typical development.

Keywords: Autism spectrum disorder, Discrete trial training, Error correction,

Community signs and labels.
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ONSOZ

Otizm spektrum bozuklugu olan cocuklara iki farkli hata diizeltmesi tiiri
kullanilarak  sunulan ayrik denemelerle Ogretimin karsilastirilmasia  iliskin
gergeklestirdigim bu arastirma siirecinde benden destegini esirgemeyen ve aragtirmanin
tamamlanmasina katkilarindan dolay1 tesekkiir etmeden gecemeyecegim pek ¢ok kisi
bulunmaktadir.

Yasaminiz boyunca hayatiniza pek ¢ok insan dahil olmasina ragmen bazi insanlar
vardir ki, o insanla daha 6nce tanismamis olmaniza gergekten ¢ok tiziliirsiinliz. Yiksek
lisans egitimimin baglarinda tanistigim; ancak bu kisa siire zarfinda kendisinden ¢ok fazla
sey 0grendigim, akademik anlamda yetigmeme ¢ok biiyiik katki saglayan, kendime karsi
sabrimin kalmadig1 zamanlarda bile bana sabir gosteren, her ne konuda olursa olsun bir
anne gibi benden hicbir sekilde ilgisini ve destegini esirgemeyen, yurtdisi
gorevlendirmesi nedeniyle danigsmanligimi devretmek durumunda kalsa bile bu
arastirmanin her asamasinda fazlaca emegi bulunan degerli tez danismanim Dog. Dr.
Serife Yiicesoy-Ozkan’a kendisine layik bir bilim insan1 olma soziinii vererek tesekkiir
ederim.

Arastirma son agamasina gelmis olmasina ragmen beni tez 6grencisi olarak kabul
eden, giiler ylizii, pozitif enerjisi ve iyilik dolu kalbiyle her zaman yanimda oldugunu
bildigim degerli yeni tez damsmanim Dr. Ogr. Uyesi Nuray Onciil’e arastirmama
sagladig katkilardan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Bu arastirmanin katilimcilari olan giizel kalpli ¢ocuklara, ¢ocuklarin anne-baba ve
ogretmenlerine, son olarak da bu arastirmanin veri toplama siirecinde bana kapilarini agcan
0zel egitim uygulama merkezi personellerinin her birine yardimlari ve anlayislari i¢in cok
tesekkiir ederim.

Bu aragtirmanin giivenirlik verilerinin toplanmasinda ¢ok biiylik destegini
gordiigim degerli arkadasim Nurcihan Tekin’e ve arastirmam ile ilgili olarak destege
ithtiya¢ duydugum her konuda beni hi¢bir zaman geri ¢cevirmeyen degerli arkadasim Ars.
Gor. Emrah Giilboy’a yardimlarindan dolayi tesekkiir ederim.

Ozel egitim alanma duydugum sevgi ve merakin en biiyiik mimari olan, beni bu
alanda ilerlemeye tesvik eden ve lizerimde hatir1 sayilir bir emegi olan degerli hocam Dr.
Ogr. Uyesi Ayse Tuba Ceyhun’a bana olan inancim hi¢ kaybetmedigi i¢in ¢ok tesekkiir

ederim.



Lisans egitimimden bu yana her ihtiya¢ duydugumda caligmalarima yardim
etmesiyle, bir egitimci olmamasina ragmen neredeyse benim kadar bilgi sahibi olmak
zorunda biraktifim, ne zaman yardima ihtiyacim olsa hep yanimda buldugum ama bir
giin bile sikayet ettigini duymadigim degerli dostum Ahmet Alp Kose’ye; en kotii
zamanlarimda bana en biiyiik destegi veren, pek ¢ok seyi farkli agilardan gérmemi
saglayan, ne zaman ihtiyag duysam yardima kosan giizel dostum Firat Cift¢i’ye; tez
siirecinde yoruldugumu ve devam edemeyecefimi diislindliglim zamanlarda pes
etmemem konusunda beni cesaretlendiren, saatlerce bikmadan usanmadan derdimi
dinleyen ve stresli oldugum her durumda beni rahatlatmay1 basarabilen canim Sedosum
Av. Seda Boyac1’ya tesekkiir ederim.

Bu yasima kadar benden sevgisini ve sefkatini hi¢ esirgemeyen, ne kadar zorluk
yasarsa yasasin her zaman gii¢lii kalmay1 basarabilen, beni en 1yi anlayan ve hep yanimda
olan giizel annem Reyhan Altun’a; bagta egitim yasamim olmak iizere beni her kosulda
destekleyen ve seven, ne kadar yoruldugunu bilsem de bunu bir kez bile dile getirmeyen,
her zaman icin gurur duydugum canim babam Haydar Altun’a; egitimim nedeniyle
beraber ge¢iremedigimiz her an i¢in iiziintii duydugum ama her zaman yanimda oldugunu
bildigim biricik kardesim Anil Giiney Altun’a; egitimci olmaya hak kazandigi halde
okumasi engellenen, bu arzuyla beni egitimci olmaya ikna ederek geg¢ de olsa kendisine
hak verdigim ve minnet duydugum anne yarim Goniil Yildirim’a; sayesinde kiz kardes
eksikligini hi¢ hissetmedigim, dogdugum giinden beri elimi birakmayarak yanimda olan
sevgili kuzenim Gizem Yildirnm’a bana duyduklar1 inang, sevgi, giiven ve vermis
olduklar1 destekleri i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Son olarak, yasamimin biiyiik bir kisminda 6nemli rol oynayan, kardes olmanin
biyolojiyle bir ilgisi olmadigin1 kavramami saglayan, 16semi ile savas veriyor olmasina
ragmen o halde bile benden destegini esirgemeyen, tez ¢alismam nedeniyle yaninda
bulunamadigim her an i¢in pismanlik duydugum ama mutlaka iyilesecegine olan biiyiik
inancimla kendimi rahatlatmaya ¢alistigim can dostum Ezgi FElgin’e bu siirecte
yapabildigim tek sey olan tezimi armagan ediyor ve her kosulda yanimda oldugu i¢in
sonsuz tesekkiir ediyorum.

Dilara Ecem Altun

Eskigehir 2019
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi; bu
calisma kapsaminda elde edilen tlim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu
kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu Universitesi tarafindan
kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigini ve higbir sekilde “intihal
icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana
aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari

kabul ettigimi bildiririm.

D}}ara Ecem ALTUN
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), birden ¢ok baglamdaki sosyal etkilesim ve
iletisimdeki yetersizliklerle kendini gosteren, sosyal etkilesim ve iletisim yetersizliklerine
ek olarak sinirli ilgi ile takintili ve yineleyici davranislarla seyreden, nérogelisimsel bir
bozukluktur (American Psychiatric Association [APA], 2013, s. 31; Charman, 2008, s.
331; Marshall vd., 2008, s. 477). K&roglu (2013, s. 25) tarafindan, DSM-5™ Tam
Olgiitleri Basvuru Elkitabi’nda “otizm agilim1 kapsaminda bozukluk” olarak adlandirilan
bu bozukluk, uluslararasi alanyazinda ve Ruhsal Bozukluklarin Tanimsal ve Sinifsal El
Kitabi’'nda (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disordes [DSM-5™]) otizm
spektrum bozuklugu olarak ifade edilmektedir (DSM-5, 2013, s. 31; Young ve Rodi,
2014, s. 758). OSB’ye neyin sebep olduguna iliskin kesin bulgular olmamasina karsin
mevcut arastirmalarin OSB’yi beyindeki norolojik ya da biyolojik farkliliklarla
iligkilendirdigi bilinmektedir (National Autism Center [NAC], 2015, s. 12; Ozbaran,
2014, s. 171; Rakap, 2017, s. 9). Bu arastirmalarda OSB’nin genetik bir bozukluk oldugu
ancak bu bozukluktan yalnizca tek bir genin sorumlu olmadig: iizerinde durulmaktadir
(NAC, 2015, s. 12). Alanyazinda ayrica OSB’ye genetik acidan, ailevi yatkinligin,
kromozom anomalilerinin, genomlarda bulunan kopya sayisi degisikliklerinin ve genetik
sendromlarin (Motavalli-Mukaddes, 2014, s. 15-17; Yosunkaya, 2013, s. 85); cevresel
acidan ise ileri baba yasinin, gebeligin yardimli tireme teknikleri araciligiyla olusmasinin,
gebelik doneminde ¢esitli kimyasallara maruz kalinmasinin, bebeklik déneminde viral
enfeksiyon gecirilmesinin ve beslenme 6zelliklerinin neden olabilecegine iliskin goriisler
bulunmaktadir (Kaymak, 2016, s. 182; Motavalli-Mukaddes, 2014, s. 15-17; Ozbaran,
2014, s. 170; Rakap, 2017, s. 10; Yosunkaya, 2013, s. 85). Bu nedenlerin hi¢biri OSB
icin tek bagsina bir sebep olmamakla birlikte, biyolojik siirecin bir belirleyicisi olarak
diistiniilmektedir (Motavalli-Mukaddes, 2014, s. 16).

OSB, giinlimiizde siklikla karsilasilan ve ¢ok sayida c¢alisma gergeklestirilen
yetersizlik tiirlerinden biridir. Amerika Hastaliklar1 Kontrol ve Onleme Merkezleri
(Centers for Disease Control and Prevention [CDC]), Otizm ve Gelisimsel Yetersizlikleri
Izleme Agrmin (The Autism and Developmental Disabilities Monitoring [ADDM]
Network) 2014 verilerine dayali olarak, 8 yas grubundaki yaklasik 59 ¢ocuktan 1’inin
(binde 16,8) OSB tanis1 aldigini, her tiirlii ik, etnik ve sosyoekonomik grupta ortaya
ciktigin1 ve erkek cocuklarda (binde 26,6) kiz ¢ocuklara (binde 6,6) oranla 4 kat daha



fazla goriildiigiinii rapor etmistir (Baio vd., 2014, s. 1). OSB’nin yaygmliginin 6nemli
derecede fazla olmasi da bu yetersizlik grubuna yonelik caligmalarin fazla olmasin
aciklar niteliktedir. Tiirkiye’de OSB’li bireylerin yayginligina iliskin kesin bir istatistik
bulunmamakla birlikte Rakap (2017, s. 25), Milli Egitim Bakanligi’nin [MEB] 2015-
2016 Egitim-Ogretim Y1l verilerine gore, Tiirkiye genelinde 6zel egitim smiflarinda
ilkokula 1.900 (1.520 erkek, 380 kiz), ortaokula 1.127 (926 erkek, 201 kiz), kaynastirma
uygulanan okullarda anaokuluna/anasinifina 89 (73 erkek, 16 kiz), ilkokula 1.379 (1.176
erkek, 203 kiz), ortaokula 853 (724 erkek, 129 kiz) ve liseye 175 (139 erkek, 36 kiz)
olmak tizere toplam 5.523 OSB olan dgrencinin devam ettigini aktarmistir. OSB olan
bireylerin toplumsal yasamda tiim gereksinimlerini kismen ya da bagimsiz olarak
karsilayabilecek ve siirdiirebilecek bigcimde; erken cocukluk doneminden ilkokul,
ortaokul, lise, yiiksek 6gretim ve yaygin egitim diizeylerini kapsayan tiim egitim-6gretim
donemlerinin islevsel olarak planlanmasi ve uygulanmasi, OSB olan bireylerin yasam
kalitelerinin topluma uyum saglayabilecek diizeye ulagsmasi agisindan dnem tagimaktadir
(Colak, 2016, s. 117). Dolayisiyla, toplumda bagimsiz bireyler olarak yasayabilmeleri
icin toplumla biitiinlesmelerini saglayacak becerileri kazandirmak da ayni Olgiide
onemlidir (Altun ve Aykut, 2018, s. 263). OSB olan bireylerin toplumla biitiinlesmelerini
ve bagimsiz olarak yasayabilmelerini saglayacak onemli beceriler arasinda, toplumsal
yasamda siklikla karsilagilan toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarim1 tanima

becerisi oldugu sdylenebilir.

1.1. Toplumsal Bilgi ve Uyari Isaretlerini/Yazilarim Tanima Becerisi

Toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarin1 tanima becerisi, bireyin evde,
okulda, isyerinde ve/veya toplumsal yagamda yetkili birini ya da bir yeri temsil eden,
bireyi bas etmesi zor bir durumla kars1 karsiya birakacak kosullar s6z konusu oldugunda
nasil davranmasi gerektigini gosteren sembol ya da yazilar1 tanima igin sergilemesi
gereken davramiglart  ifade etmektedir. Tim c¢ocuklar i¢in bu davranislarn
gerceklestirebilmek olduk¢a 6nemlidir; ancak OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim ve
etkilesim becerilerinde yasadiklari yetersizliklerin (APA, 2013, s. 50) yani sira sosyal
becerilerde (Bellini, Peters, Benner ve Hopf, 2007, s. 153), oyun becerilerinde (Schleien,
Rynders, Mustonen ve Fox, 1990, s. 317), motor becerilerde (Provost, Lopez ve Heimerl,
2007, s. 326; Whyatt ve Craig, 2012, s. 1805) ve toplumsal yasam becerilerinde de
(Haring, Kennedy, Adams ve Pitts-Konway, 1987, s. 89; Weng ve Bouck, 2014, s. 1405)



akranlarina gore ¢esitli sinirliliklar gosterdigi bilinmektedir. Toplumsal yasam becerilert;
cocukluktan ergenlige, ergenlikten ise yetigkinlige gec¢is donemlerinde islevde bulunmay1
saglayan, bagimsiz bir yasam siirmede ve yasam kalitesini artirmada énemli rol oynayan
islevsel beceriler olarak goriilmekte ve genel olarak toplumsal ortamlarda hareketlilik
(ulasim), saglik ve glivenlikle ilgili beceriler, kisisel bakim ve hijyenle ilgili beceriler, ev
yonetimi, serbest zaman becerileri, kiyafet se¢cimi ve bakimi, kentsel etkinliklere katilim
ile toplumsal kaynaklarin farkinda olma ve kullanmay1 gerektiren beceriler olarak
siralanmaktadir (Altun ve Aykut, 2018, s. 263; Snell ve Brown, 2014, s. 437; Westling
ve Fox, 2004, s. 102).

Tiim ¢ocuklar gibi OSB olan ¢ocuklarin da ev, okul, isyeri ve/veya toplumsal
ortamlarda zaman zaman zor durumda kalabilecekleri olaylarla karsilagsmalar1 s6z konusu
olabilir. Yapilan ¢aligmalarda da OSB olan ¢ocuklarin bu becerilerde de normal gelisim
gosteren akranlara kiyasla sinirliklar1 oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle OSB olan
cocuklara bu becerilerin 6gretiminin saglanacagi program ve c¢aligmalara yer vermekte
fayda vardir. Toplumsal ortamlarda ihtiya¢ duyulan ve bagimsiz bir sekilde islevde
bulunmay1 gerektiren becerilere aligveris yapma, banka kullanma, disarida yemek yeme,
tiyatro ya da sinemaya gitme, yliriiyerek ya da toplu tagima araci kullanarak seyahat etme
gibi pek cok 6rnek vermek miimkiindiir; ancak yetersizligi olan ¢ocuklara sahip anne-
babalar ya da ogretmenler genellikle bu tiir ortamlarda ¢ocuklarin kaybolmalarindan
endise duymaktadir (Snell ve Brown, 2014, s. 437; Westling ve Fox, 2004, s. 462).
Ornegin, OSB olan bir ¢ocugun alisveris merkezinde kaybolmas: durumunda yetkili
birini, danigma noktasini ya da otobiis duragimi bulamamasi onun i¢in tehlike
yaratabilecek durumlarla ya da insanlarla karsilagsmasina neden olabilir. Bu tiir bir
tehlikeden kacinmak icin polis ya da gilivenlik gorevlilerini taniyabiliyor olmasi
gerekmektedir (Westling ve Fox, 2004, s. 467). S6z konusu beceriler OSB olan ¢ocuk
tarafindan bilinmediginde ya da uygun bicimde sergilenmediginde, ¢ocugun bas
edemeyecegi durumlarla kars1 karsiya kalmasi kaginilmaz olacaktir. Dolayisiyla, iletisim
becerilerine sahip olmasa bile ¢ocugun yetkili birini ya da bir yeri temsil eden, tehlike
yaratacak durumlarda nasil davranmasi gerektigini gosteren toplumsal bilgi ve uyari
isaretlerini/yazilarini tanimasi, 6nemli ve oncelikli beceriler olmasinin yani sira toplumda
bagimsizlasmaya olanak saglayan becerilerdir. OSB olan ¢ocuklarin diger becerilerde
oldugu gibi bu becerilerde de gosterdigi yetersizlikler OSB’den etkilenme diizeylerine
gore farklilagsmaktadir. DSM-5™"te OSB’den etkilenme diizeyi, “Diizey 3”, “Diizey 2”



ve “Diizey 17 olmak tizere ii¢ farkli diizeyde incelenmektedir. Buna gére OSB olan ¢ocuk;
Diizey 3’te ileri diizeyde destege, Diizey 2’de orta diizeyde destege, Diizey 1°de ise hafif
diizeyde destege gereksinim duymaktadir (APA, 2013, s. 52). OSB’den hangi diizeyde
etkilenmis olursa olsun, OSB olan ¢ocuklarin akranlarina gore yetersizlik gosterdikleri ve
geri  kaldiklar1 gelisim alanlarinda desteklenmesine yonelik gergeklestirilecek
calismalarda, OSB olan ¢ocuklar i¢in etkili ve kullanigli yontemlerin, baska bir deyisle,
kanita dayali uygulamalarin kullanilmasi biiyiik bir 6nem tasimaktadir (NAC, 2009, s.
25; Yiicesoy-Ozkan, 2016, s. 154).

1.2. Kanita Dayah Uygulamalar

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Egitim Bakanligi'nin Ilkogretim ve
Ortadgretim Yasasi’nin (Elementary and Secondary Education Act [ESEA], 1965)
kapsamli bigimde yeniden diizenlenmesi sonucunda Higbir Cocuk Geride Kalmasin
Yasast (No Child Left Behind Act [NCLB], 2002) cikarilmistir. Bu yasadaki
“Dezavantajli Bireylerin Akademik Bagarilarinin Gelistirilmesi” boliimiiniin (Section
101) amaci, tiim ¢ocuklarin yiiksek nitelikli egitim alabilmesi i¢in ¢ocuklara esit, adil ve
kayda deger imkanlar sunmak ve ¢ocuklarin devletin akademik basari standartlari ile
akademik degerlendirmeleri bakimindan asgari diizeyde yeterlik kazanmalarini
saglamaktir (NCLB, 2002, s. 115 STAT. 1439). Yasada bu amaca ulagmak iizere, okul
caplt yenilikler yapilmas: ve ¢ocuklarin etkili ve bilimsel dayanakli uygulamalar ile
zorlayict akademik becerilere erisimlerinin saglandigindan emin olunmasi gerektigi ifade
edilmektedir (NCLB, 2002, s. 115 STAT. 1440). Bu dogrultuda incelendiginde, amaci,
tiim ¢ocuklara yliksek nitelikli egitim sunmak olan bu yasanin odak noktalarindan ikisi,
hesap verebilirlik ve bilimsel dayanakli uygulamalardir (Mills, 2008, s. 10). Yasada
ayrintili bigimde betimlenmekle birlikte genel olarak; hesap verebilirlik (accountability),
cocuklarin standartlagtirilmis testlerle ya da diger gostergelerle 6lgiimlenen akademik
basar1 standartlarina ya da ol¢iitlerine ulagsmalar seklinde (NCLB, 2002, s. 115 STAT.
1446); bilimsel dayanakli uygulamalar (scientifically-based instructional strategies) ise
akademik icerigi giiclendiren, 6grenme siiresini ve niteligini arttiran ve egitsel
gereksinimleri karsilayan uygulamalar seklinde tanimlanmaktadir (NCLB, 2002, s. 115
STAT. 1473).

Higbir Cocuk Geride Kalmasin Yasasi’na gore bilimsel dayanakl uygulamalar;

gecerli ve giivenilir olglimlere dayanan, etkililigi tam-deneysel ya da yari-deneysel



desenlerle sinanan, elde edilen sonucglari dogrulamak igin titiz veri analizlerini igeren,
yinelemeye olanak saglayacak bicimde raporlastiriimig, hakemli bir dergide yayina kabul
edilmis ya da bagimsiz uzmanlarin olusturdugu jiiri iiyeleri tarafindan onaylanmis
arastirmalarla etkili oldugu ortaya konan uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (NCLB,
2002, s. 115 STAT. 1962-1963). Kanita dayali uygulamalar (evidence-based practices)
ise, aragtirma ile uygulama arasindaki boslugun kapatilmasinda koprii islevi goren,
etkililigi ¢ok sayida arastirma ile ortaya konan ve 6grenci ciktilarini gelistiren 6gretim
uygulamalar1 olarak tanimlanmaktadir (Cook ve Cook, 2011, s. 71). Kanita dayali
uygulamalar, 1960’larda Ingiltere’de tip alaninda bir hareket olarak baslamis ve ardindan
farkl1 disiplin alanlarina yayilarak devam etmistir (Odom vd., 2005, s. 137; Wong vd.,
2014, s. 4). Yukarida da ifade edildigi gibi, Hi¢bir Cocuk Geride Kalmasin Yasasi da
egitim alaninda kanita dayali uygulamalarin belirlenip kullanilmasina onciiliik etmistir
(Odom vd., 2005, s. 137-138; Rakap, 2017, s. 86; Simpson, 2005, s. 140). Higbir Cocuk
Geride Kalmasin Yasas1 genel olarak kanita dayali uygulamalar1 bilimsel dayanakli
uygulama agisindan ele aliyor olsa da bir uygulamanin kanita dayali olarak yeterli
miktarda yiiksek nitelikli bilimsel kanitla desteklenip desteklenmedigini belirlemek
karmagik ve potansiyel olarak tartigsmali bir konudur (Collins ve Salzberg, 2005, s. 60).
Bu sebeple bir grup arastirmaci, 6zel egitim alaninda kullanilabilecek dort arastirma
desenine gore kanita dayali uygulamalar1 ve uygulamanin nitelik gostergelerini
gelistirmek i¢in bir rehber hazirlamislardir. Bu rehbere gore tek-denekli arastirma
desenleriyle gergeklestirilecek uygulamalarin, kabul edilebilir dl¢iitleri karsilayan bes ya
da daha fazla tek-denekli aragtirma deseniyle, li¢ farkli cografyadan ii¢ farkli arastirmaci
tarafindan yiriitiilmiis ve 20 ya da daha fazla katilimciyla gerceklestirilmis arastirmalar
olmasi1 gerekmektedir (Odom vd., 2004, s. 6).

OSB olan ¢ocuklarla ve genglerle gerceklestirilen uygulamalarin kanita dayali olup
olmadigini belirlemeye yonelik caligmalar, ABD Ulusal Otizm Merkezi (NAC) ve Otizm
Spektrum Bozuklugu Ulusal Mesleki Gelisim Merkezi (The National Professional
Development Center on Autism Spectrum Disorders [NPDCASD]) gibi farkli kurumlar
tarafindan yiiriitiilmektedir (Yiicesoy- Ozkan, 2016, s. 125-126). Bu kurumlar tarafindan
kanita dayali uygulamalar; (a) arastirma deseni, (b) arastirma niteligi, (c) arastirma
bulgularini destekleyen yiiksek nitelikli aragtirma sayisi ve (d) bulgularin etki biiytikligi
gibi belirli olciitler gz oniinde bulundurularak, bir uygulamaya iligkin gercgeklestirilen

deneysel arastirmalarin gdzden geg¢irilmesi yoluyla belirlenir (Cook ve Cook, 2011, s. 73;



Rakap, 2017, s. 87). Hem Amerika Ulusal Otizm Merkezi (NAC, 2009, 2015), hem de
Otizm Spektrum Bozuklugu Ulusal Mesleki Gelisim Merkezi (NPDCASD, 2010, 2014)
tarafindan farkli zamanlarda gerceklestirilen projelere dayali olarak, OSB olan ¢ocuklar
ve gengler i¢in kanita dayali uygulamalar belirlenmis, kanita dayali uygulamalarin
belirlenmesinin ardindan, ailelerin ve uzmanlarin bu uygulamalari kullanmalarim
desteklemek amaciyla web tabanli modiiller gelistirilmistir (Wong vd., 2014, s. 5). Her
iki kurum tarafindan da OSB olan ¢ocuklar ve gengler i¢in kanita dayali uygulama olarak
belirlenen uygulamalardan biri de uygulamali davranig analizine dayanan ayrik

denemelerle 6gretimdir (Wong vd., 2014, s. 6).

1.3. Ayrik Denemelerle Ogretim

Uzun yillardan beri OSB olan ¢ocuklara sosyal, iletisim, akademik ve 6z bakim
becerilerinin 6gretiminde ¢ok sayida ¢aligmayla etkililigi desteklenmis, en iyi bilinen ve
en iyi arastirilmis uygulamalardan biri olan ayrik denemelerle ogretim (discrete trial
teaching [DTT]), sistematik O0grenme firsati sunmay1 ve ipuglari araciligiyla dogru
tepkileri arttirmay1 amaclayan, dogru tepkilerin pekistirilmesini ve yanlis tepkilerin
diizeltilmesini iceren, uygulamali davranis analizi ilkelerine dayali, etkili bir uygulamadir
(Belfiore, Fritts ve Herman, 2008, s. 95; Cevher, 2017, s. 5; Downs, Downs, Fossum ve
Rau, 2008, s. 444; Eikeseth, Smith ve Klintwall, 2014, s. 229; Kurt, 2011, s. 1422;
Lerman, Valentino ve LeBlanc, 2016, s. 47; Smith, 2001, s. 86; Tarbox ve Najdowski,
2008, s. 181). Ayrik denemelerle 6gretimin (ADO) amaci; ¢ocuklarin ya da genglerin
kendiliginden kazanamadiklar1 becerileri, yapilandirilmis ortamlarda ve sistematik
Ogretim yoluyla kazanmalarina yardimci olmaktir (Eikeseth, Smith ve Klintwall, 2014, s.
229). ADO, karmasik becerilerin, kiiciik ve ogretilebilir basamaklara béliinmesini,
ardindan basitlestirilmis ve tekrarlanan bir siire¢ icerisinde sunulmasini gerektirir
(Belfiore, Fritts ve Herman, 2008, s. 95; Downs vd., 2008, s. 444). Bu yapilandirilmig
siirecte ise temel bes bilesen, birbirini takip edecek bigimde ve diizenli olarak tekrar tekrar
sunulur. ADO’niin bu bilesenlerinden izleyen béliimde ayrmtili bigimde sz

edilmektedir.

1.3.1. Ayrik denemelerle 6gretimin bilesenleri

ADO’niin temel felsefesi, ard arda sunulan ve ayrik deneme olarak adlandirilan ok



sayida deneme gerceklestirilerek Ogretim yapilmasina dayanmaktadir. Ayrik deneme
(discrete trial), yapilandirilmis bir ortamda ve birebir 6gretim bigiminde planlanan, kesin
bir baglangici ve bitisi olan davranislarin 6gretiminde kullanilan, genellikle 5-20 saniye
uzunlugunda siiren, Onciil-davranig-sonu¢ zinciri seklinde gerceklesen tekrarl
denemelerdir (Smith, 2001, s. 86; Yiicesoy-Ozkan, 2016, s.131). Her bir ayrik deneme;
ayirt edici uyaran, ipucu, tepki, sonu¢ ve denemeler arasi siire seklinde bes bilesenden
olusur. izleyen béliimde bu bilesenlerin her biri sirayla agiklanmakta, ayrica Sekil 1.1°de

bu bilesenlerin her biri icin de 6rnege yer verilmektedir.

Uygulamimm.n Uygulamacinin
seftalivi gisterip o mangoyu gosterip
“Bunun adi ne?” Ayirt Edici

“Bunun adi ne?”

Uyaran .
y seklinde soru sormasi

seklinde soru sormasi

Uygulamacimin Uygulamacimin
yeni deneme Denemeler “Mango” diyerek
oncesi 1-5 saniye Arasi Siire model ipucu
beklemesi sunmasi
Uygulamacinmin Cocugun
“Harikasin” diyerek “Mango” diyerek dogru
pekistirmesi/ tepki vermesi/

“Hayir! Mango” diyerek
hata diizeltmesi

“Mandalina” diyerek
yanhs tepki vermesi

Sekil 1.1. Ayrik denemenin bilesenleri

Ayt edici uyaran (discriminative stimulus), uygulamacinin, “Goster.”, “Sdyle.” ve
“Sen de yap.” seklinde sundugu kisa ydnergeler ya da “Bunun ad1 ne?”, “Ucgten sonra kag
gelir?” ve “Hangisi kopek?” seklinde sordugu sorulardir. Ipucu (prompt), ayirt edici
uyaranla birlikte ya da ayirt edici uyaranin hemen ardindan, ¢gocugun ayirt edici uyarana
dogru tepki vermesini saglamak amaciyla uygulamaci tarafindan ¢ocuga sunulan ve
cocuk dogru tepkide bulunmaya basladik¢a giderek siliklestirilen uygulamaci yardimidir
(Kaymak, 2013, s. 27; Tarbox ve Najdowski, 2008, s. 182; Unlii, 2012, s. 21). Ornegin,
uygulamacinin ¢ocuga yonelttigi ayirt edici uyaranin (“Ne istiyorsun?) hemen ardindan

sozel ipucu sunarak (“Araba.”) ¢cocugun dogru tepkide bulunmasini saglamasi, ¢ocuk



sOzel ipucuna dogru tepkide bulundukea sozel ipucunu siliklestirmesi (“Araba” - “Ara” —
“A”) ve en sonunda hi¢ ipucu sunmamasidir. Tepki (response), cocugun, uygulamacinin
sundugu ayirt edici uyaran karsisinda sergiledigi davranistir. Genellikle dogru tepki,
yanlig tepki ve tepkide bulunmama seklinde i tiir tepki bulunmaktadir. Uygulamacinin
“Ne istiyorsun?” seklinde yonelttigi ayirt edici uyarana ¢ocugun “Araba.” demesi dogru
tepki, ““...ba.” demesi yanlis tepki, higbir sey sdylememesi ise tepkide bulunmamaya
ornek verilebilir. Sonu¢ (consequence), uygulamacinin c¢ocugun dogru tepkisinin
ardindan “Harikasin” ve “Siipersin!” demesi, sarilmasi ve kucaklamas1 ya da ¢ikolata ve
cips vermesi gibi sundugu pekistire¢ ya da yanlis tepkisinden sonra “Hayir!” demesi,
denemeyi tekrar etmesi ya da arag-geregleri kaldirmasi gibi gergeklestirdigi hata
diizeltmesidir. Denemeler arasi siire (inter-trial interval) ise, uygulamacinin, sonucun
ardindan yeni deneme icin ayirt edici uyaran sunmadan dnce birka¢ saniye boyunca
bekledigi siiredir. Denemeler arasi siirenin uzunlugu ¢ocuga somut bir pekistire¢ (6rn.,
yiyecek-igecek/nesne) veriliyorsa ¢ocugun pekistireci tiikettigi siire kadar, somut bir
pekistire¢ verilmiyorsa da (6rn., “Harikasin.” deme/basini oksama) uygulamacinin
cocugun tepkisini kaydedip yeni denemeye ge¢mesine olanak saglayacak kadar uzun
olmalidir. (Kaymak, 2013; s. 27; Smith, 2001, s. 86; Tarbox ve Najdowski, 2008, s. 183;
Unlii, 2012, s. 21; Yiicesoy-Ozkan, 2016, s. 131). Denemeler aras1 siirenin gereginden
uzun stirmesi ¢ocuklarin bekledikleri siirede gevresel uyaranlar nedeniyle dikkatlerinin
dagilmasina; gereginden kisa slirmesi ise ayirt edici uyaranin sunumunun ardindan ne
zaman tepki vermesi gerektiginin ayrimina varamamasina neden olabilir (Belfiore vd.,
2008, s. 96). ADO kullanilirken ADO’niin bilesenleri temel olarak ayni kalsa da bu
bilesenlerde ¢esitli degisiklikler yapilarak sunulabilir. Izleyen boliimde ADO’niin

sunulmasina iligkin agiklamalara yer verilmektedir.

1.3.2. Ayrik denemelerle 6gretimin sunulmasi

ADO’yle dgretim yapmanin temel felsefesi degismese de bir biitiin olarak ADO
denemelerinin ya da ADO bilesenlerinin sunulmasinda cesitli degisiklikler ya da
uyarlamalar olabilir. ADO’yle 6gretim yapilmadan &nce ve dgretim yapilirken dikkat
edilmesi gereken bazi noktalar s6z konusudur. ADO kullanilarak 6gretime baslamadan
once uygulamaci, 6gretim sirasinda dikkat dagitabilecek uyaranlar1 ortadan kaldirarak
hem c¢ocuk hem de kendisi i¢in rahat bir 6gretim ortami olusturmalidir. Daha sonra,

ogretilecek hedef davranisi, 6gretim sirasinda cocuga sunulacak ayirt edici uyaranlari,



tepki tanimlarin1 ve 6gretim arag-gereglerini gézden gecirmelidir. Ogretimde kullanacagi
arag-gerecler ile pekistiregleri secip rahatca ulasabilecegi bir yere yerlestirerek 6gretim
i¢cin hazir olmalidir (Eikeseth, Smith ve Klintwall, 2014, s. 231).

Ogretimi bireysellestirerek basit sekilde yapilandiran ve 6gretmen ydnlendirmeli
bir 6gretim tiirii olan ADO’niin kullannminda o6ncelikle, g¢ocugun nispeten kolay
Ogrenecegi bir hedef davranis secilir. Hedef davranis islevsel olarak tanimlanir ve hedef
davranigin zorluguyla ¢ocugun performans diizeyi eslestirilir. Cocuk hedef davranista
ilerleme kaydettikg¢e, ya bu davranis 6nceden edinilmis diger davranislarla birlestirilerek
daha karmagik davranislar haline getirilir ya da davranislarin karmasiklig1 asamali olarak
arttirilir (Eikeseth, Smith ve Klintwall, 2014, s. 230).

ADO kullanilirken, ilk olarak, uygulamaci (6rn., dgretmen, terapist ya da anne-
baba) ¢ocuga yonerge, soru ya da g¢evresel diizenleme seklinde bir ayirt edici uyaran
(6nciil) sunar. Ayirt edici uyarant sunduktan sonra uygulamaci, hatalari en aza indirmek
amacityla ipucu (6rn., model ipucu, fiziksel ipucu vb.) verir. Ipucu, ¢cocugun hedef
davranisi dogru sekilde gerceklestirmesine rehberlik etmek i¢in dnceden planlanmis ve
uygulamaci tarafindan sunulan sistematik yardimdir. ADO kullanilirken, jestsel ipucu,
gorsel ipucu, sozel ipucu, model ipucu, gdlge ipucu ve fiziksel ipucu gibi farkh tiirde
ipucglar kullanilabilir (Cevher, 2017, s. 28; De Boer, 2013, s. 28; Eikeseth, Smith ve
Klintwall, 2014, s. 230; Snell ve Brown, 2014, s. 107). Cocugun ayirt edici uyarana
bagimsiz tepkide bulunmasi i¢in ipuglar gittik¢e azaltilir ve zamanla tamamen geri
cekilir. Ipucu tekniklerinin kullanilmasi, cocugun az hatayla 6grenmesini, az hatayla
ogrenme de g¢ocugun motivasyonunun yiiksek olmasini saglar. Ipucundan sonra
uygulamaci, cocugun tepki vermesini bekler ve dogru tepki i¢in davranisg sonrasi uyaran
sunar. Dogru tepkilerin ardindan sunulan bu davranig sonrasi uyaranlar; sozel ovgii
ifadeleri, yiyecekler-igecekler, hosa giden nesneler ya da etkinlikler ve baska nesneye ya
da etkinlige doniistiiriilebilen semboller olabilir (Eikeseth, Smith ve Klintwall, 2014, s.
230). Uygulamaci yanlis tepkinin ardindan “Hayir!” deyip Ogretim arag-gereglerini
ortadan kaldirarak, denemeyi tekrar ederek ya da dogru tepki icin model olarak
cogunlukla hata diizeltmesi seklinde gergeklestirilen davranig sonrasi uyaranlar1 sunar.
Son olarak uygulamaci, bir sonraki deneme i¢in ayirt edici uyaran1 sunmadan 6nce 1-5
saniyelik denemeler arasi siireyi bekleyerek ara verir ve ardindan ayirt edici uyaran
sunarak yeni denemeye gecer (Cevher, 2017, s. 28; Sundberg, 2016, s. 88; Taubman,
Leaf, McEachin, Papovich ve Leaf, 2013, s. 1026; Thomson, Martin, Arnal, Fazzio ve



Yu, 2009, s. 591). Uygulamaci, hedef davranis icin belirlenen Olglitler karsilanincaya
degin bu siireci tekrar etmeye devam eder.

ADO denemeleri ¢ogunlukla art arda, aralikli ve daginik deneme sunus bigimi
olmak iizere ii¢ yolla sunulmaktadir. Art arda deneme sunus bi¢imi, uygulamacinin
ogretmeyi hedefledigi konuya ait belirli sayida deneme (6rn., 5 ila 15) arasinda baska
hicbir konuda 6gretime yer vermeden, kisa araliklarla (6rn., 0-8 sn.) denemeleri birbiri
ardina sunmasidir (Majdalany, Wilder, Greif, Mathisen ve Saini, 2014, s. 657; Seabrook,
Gordon, Brown ve Solity, 2005, s. 108; Tarbox ve Najdowski, 2008, s. 183). Cocugun
adin1 ve soyadini bir seferde sayfa bitimine kadar yazmasini istemek ya da 15 deneme
boyunca kirmizi rengi gostermesini istemek art arda deneme sunus bi¢imine Ornek
verilebilir. Aralikli deneme sunus bi¢imi, uygulamacinin 6gretmeyi hedefledigi konudaki
denemeyi sunmasinin ardindan ¢ocugun 10 saniye ile birka¢ dakika siireyle dinlenmesini
saglamasi ve ardindan ayni konuya ait yeni denemeye ge¢mesidir (Collins, 2007, s. 122;
Majdalany vd., 2014, s. 657). Grup 6gretimi sirasinda ¢cocugun 6gretilmesi hedeflenen bir
iilkeye ait bagkentin adin1 sdylemesi, ardindan siradaki grup arkadaslarinin ayni ya da
farkli konuya ait cevaplarini dinlemesi ve yeniden sira kendisine geldiginde baskentin
adin1 s0ylemesi, araliklt deneme sunus bi¢cimine 6rnek verilebilir. Daginik deneme sunug
big¢imi ise giinliik rutin i¢inde uygulamacinin genellikle denemeler arasindaki siireyi kisa
tutarak cocugun onceden edinmis oldugu becerileri heniliz edinmemis oldugu becerilerin
arasina dagitmasidir (Collins, 2007, s. 122; Majdalany vd., 2014, s. 657; Volkert, Lerman,
Trosclair, Addison ve Kodak, 2008, s. 339). Cocuga 6gretilmesi hedeflenen nesne esleme
becerisine ait denemenin sunulmasinin ardindan ¢ocugun daha dnceden edinmis oldugu
ipe boncuk dizme becerisine ait denemenin sunulmasi ve son olarak yeniden nesne esleme
becerisine ait denemenin sunulmasi daginik deneme sunus bigimine 6rnek verilebilir.

ADO kullanilirken dikkat edilmesi gereken bazi énemli noktalar vardir. Bu 6nemli
noktalar1 soyle siralamak miimkiindiir:

1. Ayirt edici uyaran sunulurken kullanilan dilin basit, agik, kisa, dogal bir ses

tonuyla ve cocugun anlayabilecegi bi¢imde olmasina dikkat edilmelidir (De
Boer, 2013, s. 8; Eikeseth, Smith ve Klintwall, 2014, s. 231; Ryan ve Hemmes,

2005, s. 2). Ornegin, ¢ocuga, “Masanin iizerinde duran bardagi ver.” yerine
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“Bardag ver.” seklinde basit bir dil kullanilmasi, ¢ocugun karmasa yagsamasini
Onleyecektir.

. Ayrik denemelerin sunumunda tutarli olunmalidir. Ozellikle edinim asamasinda
denemelerin tiimiiniin ayn1 sekilde gergeklesmesi olduk¢a onemlidir. Cocuk
beceride ustalik kazanmaya basladik¢a, denemelerde farkliliklar yaratilabilir
(De Boer, 2013, s. 8). Ornegin, ayirt edici uyarana yeni sdzciikler ve farkl1 soz
obekleri eklenebilir.

. Ayirt edici uyaranin, gocuk dikkatini yonelttigi ve ¢alismaya hazir oldugu anda
sunulmasina 6zen gosterilmelidir. Cocugun ¢alismaya dikkatini yoneltmesi i¢in
her zaman goz kontag1 kurmasi gerekli degildir. Cocugun herhangi bir nesneyle
ya da etkinlikle ugragsmiyor olmasi ya da uygulamacinin belirttigi yerde hazir
bir sekilde bekliyor olmast da ¢ocugun ¢alismaya dikkatini yonelttigi anlamina
gelebilir (Arnal vd., 2007, s. 137; De Boer, 2013, s. 8-9; Ryan ve Hemmes,
2005, s. 11).

. Ayirt edici uyaran yalnizca bir defa sunulmali ancak cocugun ayirt edici uyarani
duymadigmmin ya da ilgilenmediginin diistiniilmesi durumunda tekrar
edilmelidir. Ayirt edici uyaranin art arda birka¢ kez sunulmasi, ¢ocugun kendi
istedigi zaman tepki verebilecegi diislincesi olusturacagindan, uygulamaci ile
cocuk arasindaki etkilesimi olumsuz bigimde etkileyebilir (De Boer, 2013, s. 9;
Ryan ve Hemmes, 2005, s. 11).

. Ayirt edici uyaranin i¢inde ¢ocugun adinin kullanilmamasina dikkat edilmelidir
(6rn, “Zeynep, kalemi ver.”). Daha once farkinda olmadan ¢ocuga, yalnizca
adinin gectigi yonergelere tepki verme Ogretilmigse, ortamda yalnizca
uygulamaci ve ¢ocuk olmasi durumunda bile “Kalemi ver.” denildiginde ¢ocuk
tepki vermeyebilir. Cocugun stirekli ayirt edici uyaran i¢inde adini1 duymasi,
adim1 ayirt edici uyaranla iligkilendirmesine, adin1 her duydugunda bir talep
(ayirt edici uyaran) gelecegini diisiinerek bu talepten kagmasina ya da
kacinmasina neden olabilir (De Boer, 2013, s. 9-10).

. Tim uygulamacilarin tizerinde hemfikir oldugu ve tutarl olarak kullandig: bir
dogru tepki 6l¢iitii belirlenmelidir (De Boer, 2013, s. 10). Ornegin, geometrik
sekillerin 6gretimi yapilirken, uygulamacilardan birinin ¢ocugun kareyi isaret

etmesini, digerinin ise cocugun kareye dokunmasin1 dogru tepki olarak kabul
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etmesi, ¢cocugun karmasa yasamasina ya da her ayirt edici uyarana farkli tepki
vermesine neden olacagindan, 6grenme agisindan olumsuzluk yaratabilir.

. Ogretim sirasinda ¢ocugun yalnizca bir ayirt edici uyarana tepki verdiginden ve
cocugun verdigi tepkinin bagka tepki zincirlerine bagli olmadigindan emin
olunmalidir. Ornegin, ¢ocuga “Ellerini ¢irp.” dendiginde ¢ocuk, nasil tepki
vereceginden emin olamadigl i¢in yaptiklarindan en azindan birinin dogru
olmas1 umuduyla ellerini ¢irpmanin yani1 sira basini saga-sola ¢evirebilir ya da
kollarim1 sallayabilir. Uygulamaci dogru tepkinin yani sira basini saga-sola
cevirme ve kollarint sallama davranislarin1 da pekistirdiginde g¢ocuk bu ii¢
tepkinin de el ¢irpmak oldugunu 6grenebilir ya da diger tepkiler i¢in “Basini
saga-sola cevir.” ve “Kollari salla.” seklinde ayirt edici uyaranlar ayr1 ayri
sunuldugunda kafas1 karigabilir (De Boer, 2013, s. 10).

. Ayirt edici uyaran sunulduktan sonra cocugun uyarana dikkatini siirdiirmesi ve
tepkiyi hatirlamasi i¢in gerekli olan 1-7 saniye kadar bir siire ¢gocugun tepki
vermesi i¢in beklenmelidir. Ayirt edici uyaran ile tepki arasinda gegen siire
(yanit aralig1) 6grenciye ve davranisa gore farklilik gosterse de kabul edilebilir
bir bekleme siiresi konusunda hemfikir olunmalidir. Bu siire belirlenirken;
cocugun oOzellikleri, davranisin zorlugu ve O6grenme evresi (6rn., edinim,
akicilik, kalicilik vb.) gibi unsurlar dikkate alinmalidir (De Boer, 2013, s. 10-
11; Ryan ve Hemmes, 2005, s. 11).

. Cocugun ayirt edici uyarana verdigi dogru tepkinin ileride goriilme olasiliginin
artmast i¢in ¢cocugun dogru tepkisinin hemen ardindan pekistire¢ ya da doniit
gibi bir davranis sonrasi uyaran sunulmasi gereklidir. Bu siirecte, dikkatli
olunmas1 ve farkinda olmadan bile olsa yanlis tepkilerin ya da problem

davranislarin pekistirilmemesi oldukca dnemlidir (De Boer, 2013, s. 12).

1.3.3. Ayrik denemelerle 6gretimin yararlari

ADO, oldukga yapilandirilmis ve sistematik bir 6gretim yontemi olmasi nedeniyle

OSB olan ¢ocuklara yeni davraniglarin kazandirilmasinda siklikla kullanilmaktadir

(Eikeseth, Smith ve Klintwall, 2014, s. 234). Alanyazinda, ADO’niin OSB olan

cocuklarla kullanimina iliskin ¢esitli yararlarindan s6z edilmektedir. Bunlardan birincisi,

ADO’deki her bir ayrik denemenin kisa siireli olmasi nedeniyle bir 6gretim oturumunda

fazla sayida (6rn., saatte 200) denemeye yer verilmesi ve ¢ocuklarin amagclari kisa stirede
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kazanarak beceride ustalasincaya kadar alistirma yapma imkan1 elde etmesidir (Downs
vd., 2008, s. 445; Tarbox ve Najdowski, 2008, s. 183). ikincisi, 6gretim oturumlarmin
birebir O6gretim dilizenlemesi seklinde gerceklestirilebilmesi nedeniyle 0Ogretimin
cocuklarin bireysel gereksinimlerine uygun hale getirilebilmesi ve ¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerine yanit vermesidir (Smith, 2001, s. 87). Ugiinciisii, OSB olan kiiciik
yastaki ¢ocuklara yeni davraniglarin 6gretiminde etkili bir yontem olmasidir (Downs vd.,
2008, s. 445). Dordiinciisii, uygulanmasinin kolay olmasi nedeniyle 6gretmenler disinda
anne-babalar, kardesler ya da akranlar tarafindan da rahatlikla kullanilabilir olmasidir
(Unlii, 2012, s. 21). Besincisi, dgretim sirasinda sistematik ve tutarli bigimde veri
toplamay1 gerektirdigi i¢in cocugun kaydettigi ilerlemeleri kolaylikla izlemeyi
saglamasidir (Downs vd., 2008, s. 445; Tarbox ve Najdowski, 2008, s. 184). Altincisi,
dogru tepkilerin etkili pekistireclerle sonuclanmasi nedeniyle, uygulamaci ile ¢ocuk
arasinda olumlu etkilesim kurulmasina olanak saglamasidir (Downs vd., 2008, s. 445).
Sonuncusu ise, 6gretim yapisinin basit olmasi ve ¢ocuk tarafindan kolay bi¢cimde ayirt
edilebilir ayrik denemelerle gergeklesmesi nedeniyle, ¢ocugun sergiledigi hatalarin
azalmasi (Smith, 2001, s. 87), ¢ocugun hata yapmasi durumunda ise hatalar1 azaltmak ya
da diizeltmek icin O6gretimin bir bileseni olarak farkli hata diizeltmesi tiirlerinin
kullanimina izin vermesidir (Carroll, Joachim, Peter ve Robinson, 2015, s. 257; Kodak
vd., 2016, s. 532). Goriildiigl tlizere, hatalar1 diizeltmek {izere hata diizeltmesi tiirlerinin
kullanimina izin veriyor olmast ADO’niin énemli yararlarindan birisidir. Bu arastirmada
farkli tiirde hata diizeltmesi tiirleri kullamlarak sunulan ADO’niin etkililigi
karsilastirildigindan, izleyen boliimde hata diizeltmesi ve hata diizeltmesi tiirleri ile ilgili

ayrintili bilgiye yer verilmektedir.

1.4. Hata Diizeltmesi ve Hata Diizeltmesi Tirleri

Ogretimin 6nemli bilesenlerinden biri olan hata diizeltmesi (error correction),
Ogretim sirasinda ¢ocugun davranisa iliskin yanlis tepki vermesinin ya da hi¢ tepki
vermemesinin (hata yapmasinin) hemen ardindan, uygulamacinin farkli sekillerde
cocugun yanlis tepkisini, bagka bir ifadeyle, hatasim diizeltmesidir (Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2012, s. 50; Wolery, Ault ve Doyle, 1992, s. 13, 205). Kolay bir sekilde
uygulanabilen ve hizli edinime olanak saglayan bir uygulama olan hata diizeltmesinde,
cocuga bagimsiz tepki vermesi i¢in firsat sunulur ve eger ¢cocuk yanlis tepkide bulunursa,

uygulamaci belirledigi teknigi kullanarak hata diizeltmesi yapar. Uygulamaci, hata

13



diizeltmesinin ardindan, bagimsiz tepki vermesi i¢in ¢ocuga yeniden firsat sunabilir
(Leaf, vd., 2013, s. 124) ya da hicbir firsat sunmadan dogrudan yeni denemeye gegebilir
(McGhan ve Lerman, 2013, s. 631; Smith, Mruzek, Wheat ve Hughes, 2006, s. 254). Hata
diizeltmesi, ¢ocugun ileride hata yapma olasiligini azaltmayi, ¢ocuga davranisin ardindan
dogrudan ve acgik¢a geribildirim sunarak davranisin dogru bigimini Ogretmeyi
amaclamaktadir (Cannella-Malone, Wheaton, Pu, Tullis ve Park, 2012, s. 333; Grimes,
1981, s. 17; Leaf, Sheldon ve Sherman, 2010, s. 215; Townley-Cochran, Leaf, Leaf,
Taubman ve McEachin, 2017, s. 91). Bu dogrultuda hata diizeltmesinin, 6grenme diizeyi
ve hiz1 ile 6gretime ayrilan siireyi dogrudan etkileyen bir bilesen oldugu sdylenebilir
(Carroll vd., 2015, s. 269; Kodak vd., 2016, s. 532).

ADO sirasinda uygulamacilar hatalarla karsilagmakta ve bu hatalari azaltmak ya da
diizeltmek icin hata diizeltmesi tiirleri kullanmaktadirlar. Alanyazinda, ADO
kullanilirken farkli tiirde hata diizeltmesi tiirlerinin tercih edildigi goriilmektedir. Bu hata
diizeltmesi tiirlerinden yaygin olarak kullanilanlari; (a) sozel geribildirim ya da hata
ifadesi, (b) kisa siireli mola, (¢) dogru tepki i¢in model olma, (d) tek tepki tekrari/aktif
Ogrenci tepkisi, (e) ¢ok tepki tekrari/tekrarlanan tepki, (f) bagimsizlasana kadar tekrar
sunma, (g) deneme tekrari ve (h) tiirlerin bir arada kullanimi seklinde siralanabilir
(Carroll vd., 2015, s. 257; Kodak vd., 2016, s. 534; Rodgers ve Iwata, 1991, s. 776; Smith
vd., 2006, s. 245; Townley-Cochran vd., 2017, s. 93).

Sozel geribildirim ya da hata ifadesi (vocal feedback or error statement), gocugun
ayirt edici uyarana yanlis tepki vermesi ya da hi¢ tepki vermemesi durumunda
uygulamaciin ¢ocuga yanlis yaptigimi ifade edecek sekilde sozel bilgi sunmasidir
(Grimes, 1981, s. 17; Smith vd., 2006, s. 254). Onceki arastirmalarda, tepkide bulunmama
(no response) olarak da adlandirilan (Barbetta ve Heward, 1993, s. 224) bu hata
diizeltmesinde uygulamaci, yanls tepkisinin ya da tepkisiz kalmasinin ardindan nétr bir
ses tonuyla ¢ocuga, “Hayir.”, “Oyle degil.” ya da “Dogru degil.” seklinde tepkinin yanlis
oldugunu vurgulayan sozel bir ifade sunar. So6zel ifadenin ardindansa ¢ocugun
gerceklestirmesi gereken davranisi betimleyerek aciklar ve arag-gerecleri ortadan kaldirir
(McGhan ve Lerman, 2013, s. 630-631; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s. 50;
Townley-Cochran vd., 2017, s. 91; Unlii, 2012, s. 21). Ornegin uygulamaci 6gretim
sirasinda ¢ocuktan, masada duran iki nesne arasindan “uzun” olam1 gdstermesini ister.
Eger ¢cocuk “kisa” olan nesneyi gostererek ya da nesnelerden higbirini gdstermeyerek hata

yaparsa, uygulamaci, kaslarini kaldirarak ya da bagini iki yana sallayarak “Hayir! Uzun
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olan o degil. Uzun olan1 gostermelisin.” seklinde ¢ocugun tepkisinin yanlis oldugunu
ifade eder ve ardindan basit bir ifade kullanarak ¢ocugun gerceklestirmesi gereken
davranisi betimler.

Kisa siireli mola (a brief time-out/delay), ¢ocugun yanlis tepkisinin ardindan
uygulamacinin; pekistirecleri geri gekmesi, 6gretim arag-gereclerini ortadan kaldirmast,
basini birkag saniye (8-10 saniye) ¢ocuktan baska tarafa ¢evirmesi ya da ¢ocuga herhangi
bir geribildirim vermeden kisa siire bekleyip yeni denemeye gegmesidir (Barton, 1970, s.
301; Rodgers ve Iwata, 1991, s. 775). Ornegin uygulamaci 6gretim sirasinda gocuktan,
masada duran iki nesne arasindan “uzun” olani géstermesini ister. Eger cocuk “kisa” olan
nesneyi gostererek ya da nesnelerden higbirini gostermeyerek hata yaparsa, uygulamaci
masada duran iki nesneyi de ortadan kaldirir, bagini ¢ocuktan diger tarafa gevirir ve 8-10
saniye bekledikten sonra nesneleri tekrar masaya koyar ve yeni denemeyi baslatir.

Dogru tepki i¢in model olma (a model of the correct response), yanlis tepkinin ya
da tepkide bulunmamanin ardindan uygulamacinin ¢gocuga dogru tepki i¢in model olmasi,
daha sonra tiim arag-geregleri ve uyaranlari ortamdan kaldirip yeni denemeye ge¢mesidir
(McGhan ve Lerman, 2013, s. 631; Smith vd., 2006, s. 254; Worsdell vd., 2005, s. 512).
Bu hata diizeltmesinde, ¢cocugun yanlis tepkisinin ardindan uygulamaci dogru tepki igin
model olur ancak ¢ocuktan bu tepkiyi tekrar etmesini beklemez ve yeni denemeye geger.
Ornegin uygulamaci dgretim sirasinda ¢ocuktan, masada duran iki nesne arasindan
“uzun” olan1 gostermesini ister. Eger cocuk “kisa” olan nesneyi gostererek ya da
nesnelerden hicbirini géstermeyerek hata yaparsa, uygulamaci “Uzun olan bu.” diyerek
masada duran iki nesneden “uzun” olani gosterir ve masadaki arag-gerecleri kaldirir.
Denemeler arasi siire kadar bekledikten sonra yeni denemeyi baslatir.

Aktif ogrenci tepkisi (active student response) olarak da adlandirilan tek tepki
tekrart (single response repetition), cocugun yanlis tepkisinin ya da tepkide
bulunmamasinin ardindan uygulamacinin ¢ocuga bir ipucu (isaret, s6zel, model, fiziksel
vb.) vermesi ve ipucundan sonra ayirt edici uyarani tekrar sunarak cocugun tepkide
bulunmasi i¢in yeni firsat olusturmasidir (Ferkis, Belfiore ve Skinner, 1997, s. 312).
Cocuk ipucu ve yeniden sunulan ayirt edici uyaranin ardindan dogru tepkide bulunursa
uygulamaci ¢ocuga sozel pekistire¢ sunar, ¢ocuk ipucuna ve yeni tepki firsatina ragmen
dogru tepkide bulunmazsa, uygulamaci tepkiyi kesinlestiren bir ipucuyla ¢ocugun dogru
tepki vermesini garanti altina alir (McGhan ve Lerman, 2013, s. 631; Worsdell vd., 2005,

s. 516). Ornegin uygulamaci 6gretim sirasinda ¢ocuktan, masada duran iki nesne
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arasindan “uzun” olani gostermesini ister. Eger ¢ocuk “kisa” olan nesneyi gostererek ya
da nesnelerden hicbirini gostermeyerek hata yaparsa, uygulamaci “Uzun olan bu.”
diyerek masada duran iki nesneden “uzun” olani1 gosterir ve ayirt edici uyarani yeniden
sunarak ¢ocuktan, masada duran iki nesne arasindan ‘“uzun” olani gdstermesini ister.
Cocuk ipucuna ve yeniden sunulan ayirt edici uyarana ragmen yanlis tepki verir ya da hig
tepki vermezse uygulamaci ¢ocugun elinden tutarak (fiziksel ipucu) masada duran iki
nesneden “uzun” olanmi gostermesini saglar ve denemeler arasi siire kadar bekledikten
sonra yeni denemeye gecer.

Tekrarlanan tepki (repeated response) olarak da adlandirilan ¢ok tepki tekrar
(multiple response repetition), gocugun yanlig tepkisinin ya da tepkide bulunmamasinin
ardindan uygulamacinin ¢ocuga bir ipucu (isaret, sdzel, model, fiziksel vb.) vermesi,
ipucundan sonra ayirt edici uyarani tekrar sunarak ¢ocugun tepkide bulunmasi i¢in yeni
firsat olusturmasi, cocugun ipucu ve yeniden sunulan ayirt edici uyaranin ardindan en az
dort ya da bes kez dogru tepkiyi tekrarlamasimnin saglanmasidir (Ferkis, Belfiore ve
Skinner, 1997, s. 312; Rapp vd., 2012, s. 22; Worsdell vd., 2005, s. 516). Ornegin
uygulamaci 6gretim sirasinda ¢ocuktan, masada duran iki nesne arasindan “uzun” olani
gostermesini ister. Eger ¢ocuk “kisa” olan nesneyi gostererek ya da nesnelerden higbirini
gostermeyerek hata yaparsa, uygulamaci “Uzun olan bu.” diyerek masada duran iki
nesneden “uzun’ olani gosterir. Daha sonra uygulamaci ayirt edici uyarani tekrar sunarak
cocuktan “uzun” olan1 gdstermesini ister, ¢ocuk “uzun” olami gosterdiginde, yeniden
gostermesini ister ve bu siireg, cocuk dogru tepkiyi dort-bes kez tekrarlayincaya degin
devam eder.

Bagimsizlasana kadar tekrar sunma (re-present until independent), cocugun yanlis
tepkisinin ya da tepkide bulunmamasinin ardindan uygulamacinin ¢ocuga dogru tepki igin
model olmasi, model olmanin ardindan cocuk tepkiyi tekrar etse de etmese de
uygulamacinin denemeyi tekrar etmesi ve ¢ocuk ayirt edici uyarana bagimsiz sekilde
dogru tepki verinceye degin ya da ¢cocuk dogru tepki vermeksizin 20 kez hata diizeltmesi
yapilincaya degin denemenin tekrar edilmesidir (Carroll vd., 2015, s. 265; Carroll,
Owsiany ve Cheatham, 2018, s. 483). Ornegin, uygulamaci ¢cocuktan masada duran iki
nesne arasindan “uzun” olani gdéstermesini ister. Cocugun tepkide bulunmasi i¢in yanit
aralid siiresi kadar bekler. Eger cocuk “kisa” olan nesneyi gostererek ya da nesnelerden
hicbirini gostermeyerek hata yaparsa, uygulamact “Uzun olan bu.” diyerek masada duran

iki nesneden “uzun” olani gosterir. Cocuk “uzun” olani gosterdiginde ya da hi¢ tepkide
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bulunmadiginda, uygulamaci ayirt edici uyaran1 sunarak cocuktan, masada duran iki
nesne arasindan “uzun” olan1 gostermesini isteyerek denemeyi tekrar eder ve ¢ocugun
dogru tepki vermesini bekler. Uygulamaci bu siireci, cocuk bagimsiz olarak dogru tepkiyi
verinceye degin ya da ¢ocuk dogru tepki vermeksizin 20 kez hata diizeltmesi yapilincaya
degin tekrarlar. Daha sonra denemeler arasi siire kadar bekler ve yeni denemeye geger.

Deneme tekrari (remove and re-present/independent probe), cocugun yanlis
tepkisinin ya da tepkide bulunmamasinin ardindan uygulamacinin ayirt edici uyarani
ortadan kaldirarak ¢ocukla birkag saniye (2-3 saniye) boyunca ilgilenmemesi, daha sonra
ayirt edici uyarani yeniden sunmasi ve hemen ardindan dogru tepki i¢in ipucu vermesi,
¢ocuktan tepkiyi yerine getirmesini beklemesidir. Cocuk, yeniden sunulan ayirt edici
uyaranin ve ipucunun ardindan dogru tepki verirse uygulamaci ¢ocuga pekistire¢ sunar
ve yeni denemeye gecer, yanlis tepki verirse ya da hi¢ tepki vermezse dogrudan yeni
denemeye gecer (Carroll vd., 2015, s. 262-264; Plaisance, Lerman, Laudont ve Wu, 2016,
s. 254). Ornegin uygulamaci 6gretim sirasinda ¢ocuktan, masada duran iki nesne
arasindan “uzun” olan1 gostermesini ister. Eger ¢cocuk “kisa” olan nesneyi gostererek ya
da nesnelerden higbirini gostermeyerek hata yaparsa, uygulamact masada duran iki
nesneyi de ortadan kaldirir, birkag saniye c¢ocukla ilgilenmez ve arag-gerecleri tekrar
masaya koyarak ayirt edici uyarani ve hemen ardindan ipucunu yeniden sunar ve boylece
ayn1 denemeyi tekrarlar.

Tiirlerin bir arada kullanimi ise, uygulamacinin ¢ocugun yanlis tepkisinin ya da
tepkide bulunmamasinin ardindan sozel geribildirim ve dogru tepki i¢cin model olma, kisa
stireli mola ve tek tepki tekrar1 gibi iki ya da daha fazla hata diizeltmesi teknigini bir arada
kullanarak hata diizeltmesi yapmasidir (Townley-Cochran vd., 2017, s. 91; Smith vd.,
2006, s. 253).

1.5. Hata Diizeltmesi Tiirlerinin Karsilastirildig1 Arastirmalar

Alanyazinda, ADO kullanilarak 6gretim yapilirken ¢ocugun yanlis tepkisinin
ardindan farkl hata diizeltmesi tiirleri kullanilarak hata diizeltmesi yapildigi, ayrica farkli
tirde hata diizeltmesi tiirlerinin etkililik ve verimliliklerinin karsilagtirildig:
goriilmektedir. ADO’yle dgretim yapilirken kullanilan farkli hata diizeltmesi tiirlerinin
etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildigi 9 arastirmaya ulagilmistir. Bu arastirmada,

farkli hata diizeltmesi tiirleri etkililik ve verimlilik agisindan karsilagtirildigindan, izleyen
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boliimde de ADO’yle dgretim yapilirken kullanilan farkli hata diizeltmesi tiirlerinin
karsilastirildigi 9 arastirmaya tarihsel bir sirayla yer verilmektedir.

Worsdell ve digerleri (2005), yaslar1 20-48 arasinda degisen, gelisimsel yetersizligi
olan 11 yetiskine ADO kullanarak sdzciik okumay1 dgretmek iizere ii¢ farkli arastirma
gerceklestirmislerdir. Birinci arastirmada aktif 6grenci tepkisi ile tekrarlanan tepki hata
diizeltmesi tiirleri karsilastirilmistir. Aktif 6grenci tepkisinde, uygulamaci yetiskinin
yanlis tepkisinden sonra sozel geribildirim vermis, dogru tepki i¢in ipucu sunmus ve
hemen ardindan ayirt edici uyarani yeniden sunarak yetiskinin tepkide bulunmasi i¢in
firsat olusturmustur. Tekrarlanan tepki hata diizeltmesindeyse uygulamaci aktif 6grenci
tepkisinde izledigi adimlarin aynisim1 izlemis ancak yetiskinden tepkiyi bes kez
tekrarlamasini istemistir. Sonuglar, katilimcilardan altisinin tekrarlanan tepki hata
diizeltmesi tiiriiyle daha fazla sdzciik okumayr ogrendigini gostermektedir. ikinci
arastirmada, her yanlis tepkinin ardindan tekrarlanan tepki hata diizeltmesi ile {i¢ yanlis
tepkide bir tekrarlanan tepki hata diizeltmesi karsilastirilmis ve katilimcilardan altisinin
her yanlis tepkinin ardindan tekrarlanan tepki hata diizeltmesinin yapildig: sette daha
fazla sayida soOzciik okumayr oOgrendikleri bulunmustur. Son olarak, tiglinci
aragtirmadaysa O0gretimle iligkili olan ve olmayan sozciiklerin 6gretiminde tekrarlanan
tepki hata diizeltmesi tiiriiniin etkisi karsilagtirllmigtir. Bulgular, dokuz katilimcidan
yalnizca ticlinde oOgretimle iligkili olan sozciikleri 6grenmede tekrarlanan tepki hata
diizeltmesi tiirliniin daha etkili oldugunu; ancak tiim katilimecilarin &gretimle iliskili
olmayan sozciikleri Ogrenmede tekrarlanan tepki hata diizeltmesiyle Ogretim
sunuldugunda ilerleme kaydettiklerini gostermektedir.

Smith ve digerleri tarafindan (2006), yaslar1 3-7 arasinda degisen, OSB tanis1 almus,
ikisi kiz dordii erkek alt1 cocuga ADO kullanarak resim-sdzciik eslemenin 6gretiminde,
geribildirim sunmama ile hata ifadesi (sozel geribildirim) ve dogru tepki i¢in model olma
seklinde iki farkli hata diizeltmesi tiirii karsilastinlmistir. Uygulamaci, geribildirim
sunmamada, ¢ocugun ayirt edici uyarana yanlis tepkide bulunmasinin ardindan higbir
geribildirim sunmadan yeni denemeye gec¢mis, hata ifadesinde “Hayir!” diyerek yeni
denemeye ge¢mis, dogru tepki icin model olmada ise eslemenin dogrusunu gostererek
“Esi bu.” demis; ancak hata diizeltmesi uygulamalarinin higbirinde c¢ocugun tepki
vermesini beklememistir. Bulgular iki ¢ocukta, iki farkli hata diizeltmesi tiirii arasinda
etkililik agisindan anlamli bir fark olmadigini; iki ¢ocukta hata diizeltmesinin geri

bildirim vermemeden daha etkili oldugunu ancak hata diizeltmesi tiirleri arasinda fark
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olmadigini; bir ¢ocukta hata ifadesinin geri bildirim vermeme ve dogru tepki i¢in model
olmadan daha etkili oldugunu; bir ¢ocukta ise dogru tepki icin model olmanin geri
bildirim vermeme ve hata ifadesinden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Turan, Moroz ve Croteau (2012), yaslar1 6-8 arasinda degisen, OSB tanis1 almis
ikisi kiz biri erkek {i¢ cocuga ADO kullanarak ad:i sdylenen nesneyi gdstermenin
kazandirilmasinda kisa siireli mola ve deneme tekrari seklinde gergeklestirilen iki farkl
hata diizeltmesi tiriinlin etkililiklerini karsilagtirmiglardir. Uygulamaci kisa siireli
molada, ¢ocugun ayirt edici uyarana yanlis tepkide bulunmasmin ardindan higbir
geribildirim sunmamuis, 5 saniye bekledikten sonra yeniden ayirt edici uyarani ve ardindan
ipucunu sunmus ve ¢ocuktan herhangi bir tepkide bulunmasini beklememis; deneme
tekrarinda ise cocugun ayirt edici uyarana yanlis tepkide bulunmasinin ardindan higbir
geribildirim sunmamis, 3 saniye bekledikten sonra yeniden ayirt edici uyarani ve ardindan
ipucunu sunmus ancak ¢ocuktan tepkide bulunmasini beklemistir. Bulgular, ti¢ ¢ocuktan
ikisinde kisa siireli mola hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin, deneme tekrari
hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’den daha etkili oldugunu; bir ¢ocukta ise
deneme tekrari kullanilarak sunulan ADO’niin, kisa siireli mola verme hata diizeltmesi
kullanilarak sunulan ADO’den daha etkili oldugunu gostermektedir.

Leaf ve digerleri (2013), yaslar1 3-5 arasinda degisen OSB tanisi almis iki erkek
cocuga ADO kullanarak ¢izgi film ve ¢izgi roman karakterlerinin adin1 sdylemenin
kazandirilmasinda ipucunun giderek azaltilmasi seklinde kullanilan ADO ile hata
diizeltmesinin kullanildigit ADO’niin etkililik ve verimliliklerini karsilastirmislardir.
Arastirmada, hata diizeltmesi yapmak tizere sozel geribildirim ile aktif 6grenci tepkisi
birlikte kullanilmistir. Buna gore uygulamaci, giderek ipucunun azaltilmasinda ¢ocuk
yanlis tepkide bulundugunda uygulamaci herhangi bir doniit vermemis, yeni denemeye
geemis ve yeni denemede daha fazla kontrol edici (iist diizey) ipucu sunmustur. Sozel
geri bildirim ve aktif 6grenci tepkisinin kullanildigi oturumlarda uygulamaci, ¢ocugun
yanlis tepkisinde hata yaptigim1 bildiren sozel ifade kullanmis, ipucunu vermis ve
ardindan ayirt edici uyarani yeniden sunarak ¢ocuga dogru tepkide bulunmasi i¢in firsat
yaratmistir. Aragtirma bulgulari hem ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim seklinde
sunulan ADO’niin hem de sdzel geri bildirim ve aktif 6grenci tepkisi seklindeki hata
diizeltmesinin kullanildigi ADO’niin etkili oldugunu; ancak hata diizeltmesiyle kullanilan
ADO’niin, ipucunun giderek azaltilmasi seklinde sunulan ADO’ye kiyasla biraz daha

etkili oldugunu ve ¢ok daha fazla verimli oldugunu gostermektedir.
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McGhan ve Lerman (2013), calismalarinda yaslar1 3-6 arasindaki OSB olan bes
erkek cocuga, ADO kullanarak sdylenen nesnenin resmini gdstermenin dgretiminde,
sozel geribildirim, dogru tepki icin model olma, aktif 6grenci tepkisi ve tekrarlanan tepki
olmak {izere dort farkli hata diizeltmesi tiirli arasindan hangisinin ya da hangilerinin en
ilimly, en etkili ve en verimli oldugunu belirlemeye calismiglardir. Uygulamaci, sdzel geri
bildirimde yanlis tepkinin ardindan nétr bir ses tonuyla “Hayir,  degil.” demis ve
uyaranlar1 ortadan kaldirmis; dogru tepki i¢in model olmada ayirt edici uyarani yeniden
sunmus ve dogru tepki i¢in model olmus; aktif 6grenci tepkisinde, dogru tepki i¢in ipucu
sunmus ve hemen ardindan ayirt edici uyaranit yeniden sunarak g¢ocugun tepkide
bulunmasi i¢in firsat olusturmus ve ¢ocugun tepkiyi tekrarlamasini beklemis; tekrarlanan
tepkideyse aktif 6grenci tepkisinde izledigi adimlarin aynisini izlemis ancak ¢ocuktan
tepkiyi bes kez tekrarlamasini talep etmistir. Arastirmanin birinci asamasinda her bir
katilimc1 ig¢in en 1limli ve en etkili hata diizeltmesi tiirii belirlenmis, daha sonra
arastirmanin ikinci asamasinda ise her bir katilimer i¢in belirlenen bu hata diizeltmesi
tiirleri etkililik ve verimlilik acisindan karsilastirilmistir. Arastirma bulgulari, dogru tepki
icin model olmanin, en az aktif 6grenci tepkisi ve tekrarlanan tepki kadar ya da onlardan
daha fazla etkili oldugunu, en ilimli ve en etkili hata diizeltmesi tiirlinlin ¢gocuklara gore
farklilik gosterdigini ve uygulamacilarin tiim ¢ocuklar i¢in ayni hata diizeltmesi tliriini
kullanmak yerine ¢cocuklar i¢in uygun olan hata diizeltmesi tiiriinii degerlendirmeyi daha
uygun bulduklarin1 géstermektedir.

Carroll ve digerleri (2015), yaslar1 5-8 arasinda degisen ikisi dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu (DEHB), ii¢i OSB tanist almis biri kiz dordii erkek bes ¢cocuga,
nesnelerin 6zelliklerini/islevlerini tanimlamanin ve s6zciik okumanin 6gretiminde, aktif
ogrenci tepkisi, deneme tekrari, bagimsizlasana kadar yeniden sunma ve tekrarlanan tepki
seklindeki dort farkli hata diizeltmesiyle sunulan ADO’niin etkililik ve verimliliklerini
karsilastirmislardir. Uygulamaci, aktif 6grenci tepkisinde yanlis tepkinin ardindan dogru
tepki i¢in ¢ocuga ipucu vermis ve ¢ocugun tepkiyi tekrar etmesini beklemis, ¢ocuk dogru
tepki verdiginde pekistirmis, yanlhs tepki verdiginde sonraki denemeye gec¢mistir.
Deneme tekrarinda yanlis tepkinin ardindan uyaranlari ortadan kaldirarak 2 saniye basini
cocuktan farkli bir yone ¢evirmis ve 2 saniyenin ardindan ayirt edici uyaran1 yeniden
sunmus, dogru tepki ipucu vermis ve ¢ocuktan tepkiyi yerine getirmesini beklemistir.
Uygulamaci, bagimsizlasana kadar yeniden sunmada yanlis tepkinin ardindan dogru

tepkiye model olmus ve ¢ocuktan tepkiyi yerine getirmesini beklemis, ¢ocuk yanlis tepki
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verdiginde ya da tepki vermediginde denemeyi yeniden sunmus ve ¢ocuk tepki vermede
bagimsizlasana ve toplamda 20 kez hata diizeltmesi yapilana kadar siireci devam
ettirmistir. Tekrarlanan tepkide ise yanlis tepkinin ardindan ipucu vermis ve hemen
ardindan ayirt edici uyarani yeniden sunmus, cocuktan tepkide bulunmasini ve en az bes
kez tekrar etmesini beklemistir. Bulgular, ii¢ katilimcida bagimsizlasana kadar yeniden
sunma, bir katilimcida aktif 6grenci tepkisi ve diger bir katilimcida deneme tekrari
seklinde hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin daha hizli sekilde 6grenmeyle
sonuglandigini gostermektedir.

Kodak ve digerleri (2016), yaslar1 4-10 arasinda degisen OSB olan biri kiz dordii
erkek bes cocuga sozciik 6gretiminde, ayrimli pekistirme, dogru tepki i¢in model olma,
ipucu geciktirme, aktif 6grenci tepkisi ve tekrarlanan tepki seklindeki bes farkli davranig
sonras1 uyaranla kullanilan ADO niin etkililik ve verimliliklerini karsilastirmislar ve ek
olarak arastirmaya katilan ¢ocuklardan kendilerine gore en etkili ve verimli hata
diizeltmesinin hangisi olduguna yonelik tercihlerini belirlemek {izere sosyal gegerlik
verisi toplamislardir. Uygulamaci, ayrimli pekistirmede ¢ocugun ipucundan 6nceki dogru
tepkisinde pekistire¢c sunmus, yanlis tepkisinde uyaranlar1 ortadan kaldirmis; dogru tepki
icin model olmada ¢ocugun yanlis tepkisinin ardindan dogru tepki i¢in model olmus
ancak cocugun dogru tepkisi i¢in herhangi bir geribildirim sunmamistir. Uygulamaci
ipucu geciktirmede ayrimli pekistirme siirecini kullanmis ancak ayrimli pekistirmeden
farkli olarak ¢ocugun yanlis tepkisinin ardindan dogru tepki i¢in model olmus, ¢ocugun
tepki vermesini beklemis ve gocugun ipucundan sonra dogru tepkisini pekistirmistir.
Uygulamaci aktif 6grenci tepkisinde, ¢ocugun yanlis tepkisinin ardindan ipucu vermis,
ipucunun hemen ardindan ayirt edici uyarani sunmus ve ¢ocugun tepkide bulunmasi igin
firsat olusturmus; tekrarlanan tepkide ise ¢ocugun yanlis tepkisinin ardindan ipucu
vermis, hemen ardindan ayirt edici uyarani sunup ¢ocugun tepkide bulunmasi icin firsat
olusturmus ve bu siireci en az lic kez gerceklestirmistir. Bulgular, hata diizeltmesi
tirlerinin timiniin sézciik 6gretiminde etkili oldugunu; ancak ayrimli pekistirmenin
higbir katilimcida etkili olmadigini; dogru tepki i¢in model olmanin ya en etkili uygulama
ya da en etkili iki uygulamadan biri oldugunu; tekrarlanan tepkinin ise bes katilimcinin
dordiinde oturum sayis1 agisindan daha verimli oldugunu gostermektedir.

Townley-Cochran ve digerleri (2017), yaslar1 6-7 arasinda degisen OSB tanisi olan
ikisi erkek biri kiz {i¢ cocuga, spor takimlarinin isimleri ve logolari ile ¢izgi karakterlerin

adi1 sdylemenin 6gretiminde dogru tepki i¢in model olma ile dogru tepki i¢in model
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olma ve sozel geribildirimin bir arada kullanildig1 hata diizeltmesiyle gerceklestirilen
ADO’niin etkililiklerini karsilastirmislardir. Uygulamaci dogru tepki i¢in model olmada,
cocugun yanlis tepkisinde dogru tepki icin model olmus ve herhangi bir geribildirim
sunmadan sonraki denemeye ge¢mis; dogru tepki i¢in model olma ve sozel geribildirimi
bir arada kullanmada, ¢cocugun yanlis tepkisinin ardindan ¢gocugun hata yaptigini bildiren
bir ifade kullanarak dogru tepki i¢in model olmus ve sonraki denemeye gecmistir.
Arastirma bulgular1 tiim ¢ocuklarin, iki hata diizeltmesiyle de gergeklestirilen ADO niin
etkili oldugunu, yalnizca bir ¢ocukta dogru tepki i¢in model olmanin daha hizl
O0grenmeye yol actigint gostermektedir.

Isenhower, Delmolino, Fiske, Bamond ve Leaf (2018), OSB tanis1 olan 8 ve 13
yaslarinda iki kiz cocuga, adi1 sdylenen nesnenin resmini gostermenin 6gretiminde, iki
asamal1 bir caligma yiirlitmiisler ve birinci asamada aktif 6grenci tepkisi ile dogru tepki
icin model olmayz, ikinci asamadaysa aktif 6grenci tepkisiyle uyarlanmis dogru tepki i¢in
model olmay1 karsilagtirmiglardir. Uygulamaci aktif 6grenci tepkisinde, ¢ocugun yanlis
tepkisinin ya da tepkide bulunmamasinin ardindan ayirt edici uyarani tekrar sunmus ve
en kisitlayic1 kontrol edici ipucunu sunarak ¢ocugun tepkide bulunmasini saglamis; dogru
tepki i¢in model olmada, ¢ocugun yanlis tepkisinden ya da tepkide bulunmamasindan
sonra dogru tepki i¢in model olmus ve ayni1 zamanda nesnenin adini sdyleyerek sonraki
denemeye gecmis ve ¢ocuktan tepkide bulunmasimi beklememis ancak ¢ocuk tepkide
bulunursa bu tepkiyi de kabul etmis; uyarlanmis dogru tepki i¢in model olmada ise
cocugun yanlis tepkisinden ya da tepkide bulunmamasindan sonra dogru tepki i¢in model
olmus, nesnenin adini sdyleyerek uyarani ortamdan hemen kaldirarak ¢cocugun tepkide
bulunmasini engellemis ve sonraki denemeye ge¢mistir. Arastirma bulgular1 birinci
asamada her iki ¢ocukta da dogru tepki icin model olmanin aktif 6grenci tepkisinden daha
etkili oldugunu; ikinci agsamada ise uyarlanmis dogru tepki i¢in model olmanin her iki
cocukta da etkili oldugunu, aktif 68renci tepkisinin ise yalnizca bir ¢ocukta etkili

oldugunu gostermektedir.

1.6. Arastirmanin Gereksinimi

Hata diizeltmesi, davranis sonras1 uyaran olarak ADO’niin temel bilesenlerinden
biridir (Smith, 2001, s. 86; Unlii, 2012, s. 21; Yiicesoy-Ozkan, 2016, s. 131). Alanyazinda
son yillarda hata diizeltmesinin etkililiklerinin incelendigi ve farkli hata diizeltmesi

tiirlerinin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildigi ¢alismalarin sayisinda bir artig

22



olmustur. ADO ile 6gretim yapilirken, davranis sonrasi uyaran olarak kullanilan ayriml
pekistirme ile farkli hata diizeltmesi tiirlerinin karsilastirildigr bir arasgtirmada, hata
diizeltmesi tiirlerinin kullanildigt ADO’niin sozciik dgretiminde etkili oldugu; ancak
ayriml1 pekistirmenin kullanildigit ADO’niin higbir katilimcida etkili olmadigini gdsteren
bulgular s6z konusudur (Kodak vd., 2016, s. 544). Uyaran kontrolii transferinin
(0grenme) saglanmasi agisindan ayrimli  pekistirmenin ¢ok Onemli oldugu
diisiiniildiiglinde, elde edilen bu bulgu oldukg¢a dikkat ¢ekicidir. Ayrica Smith ve digerleri
(2006) tarafindan resim-sozciik eslemenin 6gretiminde farkli tiirlerde hata diizeltmesi
yapilarak ve hata diizeltmesi yapilmadan sunulan ADO’niin etkilerini karsilastirmak
lizere gergeklestirilen arastirmada, alt1 cocuktan dordiinde farkl: tiirlerde hata diizeltmesi
yapilarak sunulan ADO’niin, hata diizeltmesi yapilmadan sunulan ADO’ye gére daha
hizli 6grenmeyle sonuclandigi, ikisinde ise hata diizeltmesi yapilarak ve yapilmadan
sunulan ADO’niin esit diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir. Alanyazindaki bu bulgulara
dayali olarak hata diizeltmesinin, ADO’niin énemli bir bileseni haline geldigini sdylemek
miimkiindiir. Dolayisiyla, hata diizeltmesi yapilarak ve yapilmadan sunulan ADO niin ya
da farkli hata diizeltmesi tiirleri kullanilarak sunulan ADO’niin etkililik ve
verimliliklerinin incelendigi arastirmalara halen gereksinim duyulmaktadir.
Alanyazindaki arastirmalara dayali olarak, farkli hata diizeltmesi tiirleriyle
gerceklestirilen ADO’niin cesitli tek basamakli davranislarin  dgretiminde etkili
oldugunu; ancak hangi hata diizeltmesi tiiriiniin daha etkili ve verimli olduguna iliskin
karmagik bulgular elde edildigini sdylemek miimkiindiir. Ornegin, bazi arastirma
bulgular iki farkli hata diizeltmesi tiirliniin neredeyse esit derecede etkili oldugunu; ancak
bu etkililigin ¢ocuktan ¢ocuga farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir (Carroll vd.,
2015, s. 269; Smith vd., 2006, s. 258). Ayrica, deneme tekrar1 ya da ¢ok tepki tekrari gibi
cocugun fazla tepki vermesini gerektiren hata diizeltmesi tiirlerinin etkili ve daha hizl
o0grenmeyle sonuglaniyor olmasindan kaynakli daha verimli oldugunu ortaya koyan
arastirmalarin (Kodak vd., 2016, s. 540; Carroll vd., 2015, s. 269) aksine, sozel geri
bildirim ya da hata ifadesi kullanma ve dogru tepki i¢in model olma gibi daha 1liml1 olan
hata diizeltmesi tiirlerinin de en az digerleri kadar etkili ve verimli oldugunu ortaya koyan
arastirma bulgulari bulunmaktadir (McGhan ve Lerman, 2013, s. 632). Alanyazinda,
ayrica ADO kullanilirken ¢ocugun tepki vermesini gerektirmeyen bir hata diizeltmesi

tiiriiyle, daha az sayida tepki vermesini gerektiren bir hata diizeltmesi tiiriiniin dogrudan
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karsilastirildigr bir arastirmaya ise rastlanmadigindan, bu hata diizeltmesi tiirlerinin
karsilastirildigr arastirmalara gereksinim oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Worsdell ve digerleri (2005) aktif 6grenci tepkisi ve ¢ok tepki tekrar1 seklindeki
hata diizeltmesi tiirlerinin etkililigini ve verimliligini karsilastirdiklar1 arastirmalarinda
cok tepki tekrar1 hata diizeltmesinin bes tekrar icermesi nedeniyle, aktif 6grenci tepkisi
hata diizeltmesine kiyasla daha fazla Ggretim siiresi gerektirdigini ifade etmisler ve
Ogretime harcanan siirenin daha fazla olmasini da bir sinirlilik olarak dile getirmislerdir.
Alanyazinda farkli hata diizeltmesi tiirlerinin etkililiginin karsilastirildigi arastirmalar
olmasma karsin verimliliginin karsilagtirildigr sinirli sayida arastirma bulunmakta, bu
siirl sayidaki arastirmada da toplam oturum sayisi haricinde, toplam deneme sayisi,
toplam hata sayis1 ve toplam 6gretim siiresi gibi degiskenleri bir arada ele alan ¢ok az
arastirma bulunmaktadir (Carroll vd., 2015, s. 266; Townley-Cochran vd., 2017, s. 99).
Dolayistyla farkl hata diizeltmesi tiirleri kullanilarak sunulan ADO’niin etkililiginin yan
sira, toplam oturum sayisi, toplam deneme sayisi, toplam hata sayisi ve toplam 6gretim
stiresi gibi farkli degiskenler acisindan verimliliginin karsilastirildigi arastirmalara
gereksinim duyulmaktadir.

Alanyazinda, ADO kullanilirken sunulan farkli hata diizeltmesi tiirlerinin
etkililiklerinin ¢ocuktan ¢ocuga farklilastigini ortaya koyan arastirma bulgular1 da sz
konusudur. Bu bulgu, hata diizeltmesi tiirlerine iligkin ¢ocuklarin tercihlerinin ve hata
diizeltmesi tiirlerinin  kabul edilebilirliginin de ¢ocuklar arasinda farklilik
gosterebilecegini  diisiindiirmektedir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde, hata
diizeltmesi tiirlerinin sosyal gecerligini belirlemeye yonelik yalnizca bir ¢aligmaya
rastlanmistir (Kodak vd., 2016, s. 546). Bu ¢alismada, arastirmanin dogrudan tiiketicileri
olan ¢ocuklarin tercihlerine ve hata diizeltmesi tiirlerinin kabul edilebilirligine iligkin
sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Buna gore arastirmacilar, her 6gretim oturumunun
basinda arastirmaya katilan bes cocuk i¢in en verimli oldugunu diisiindiikleri iki hata
diizeltmesi tiirtiyle birlikte {i¢ farkli hata diizeltmesi tiiriine iliskin ¢ocuklarin tercih
yapmalarint istemistir. Arastirmaya katilan bes cocuktan dordii i¢in oturum sayisi
acisindan en verimli oldugu diisiiniilen hata diizeltmesi tiirii, diger hata diizeltmesi tiirleri
arasinda ¢ocuklarin daha fazla sayida tepki vermesini gerektiren ve ¢ocuklar lizerinde
daha miidahaleci olan bir hata diizeltmesi tiirliyken (tekrarlanan tepki), cocuklarin
tercihlerinin daha iliml1 ve daha az sayida tepki vermeyi gerektiren hata diizeltmesi tiirleri

yoniinde oldugu gériilmektedir. Ote yandan arastirmacilar, bes cocuktan yalnizca birinin
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kendisi i¢in verimli kabul edilen hata diizeltmesi tiirlinii (dogru tepki i¢in model olma)
tercih ettigini ifade etmistir. Bu aragtirma bulgular1 1s181nda, arastirmacilar tarafindan
arastirmalarda kullanilan yontemlerin ¢ogunlukla davranislar tizerinde gii¢lii ve giivenilir
etkiler yaratip yaratmadigi degerlendirilmekte; ancak bu degerlendirmelerin aragtirmanin
tiiketicilerinin tercihleri hakkinda yeterli bilgi sunmadigini, ayn1 zamanda en etkili ve en
verimli yontemi belirlemede de tek basina yeterli olmadig1 sdylenebilir (Turan ve Erbas,
2010, s. 605). Dolayisiyla, arastirmada kullanilan hata diizeltmesi tiirlerinin kabul
edilebilirligini belirlemeye gereksinim duyulmaktadir.

Tiim bunlarm haricinde Tiirkiye alanyazini gdéz oniine almdiginda ADO’niin
kullaniminda hata diizeltmesi tiirlerinin karsilastirildigi herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Dolayisiyla, OSB olan c¢ocuklara tek basamakli davraniglarin
ogretiminde ADO kullamilirken hangi hata diizeltmesi tiiriiniin daha etkili ve verimli
oldugunu belirlemeye, bu alandaki sinirli arastirmalarin niceligini arttirmaya ve mevcut
aragtirmalarin bulgularin1 desteklemeye yonelik caligmalara gereksinim vardir. So6z
konusu bu gereksinimlerden yola ¢ikarak OSB olan ¢ocuklara iki farkli hata diizeltmesi
tiirii kullanilarak sunulan ADO niin etkililiginin ve verimliliginin belirlenmesine yonelik

bu arastirma planlanmaistir.

1.7. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, OSB olan c¢ocuklara toplumsal bilgi ve uyar
isaretleri/yazilarin1 tanima becerisinin 6gretiminde “dogru tepki i¢in model olma” ve
“deneme tekrar1” hata diizeltmesi tiirleriyle sunulan ADO’niin etkililik ve verimliliginin
karsilastirilmasi, ¢ocuklarin edindikleri becerileri farkli arag-gereclere genelleyip
genelleyemediklerinin  belirlenmesi, ayrica hata diizeltmesi tiirlerinin  kabul
edilebilirligine iliskin normal gelisim gosteren akranlarin tercihlerinin ortaya konmasidir.
Bu amagla arastirmada su sorulara yanit aranacaktir:

1. OSB olan ¢ocuklara toplumsal bilgi ve uyar isaretleri/yazilarimi tanima
becerisinin Ogretiminde dogru tepki i¢cin model olma ve deneme tekrari hata
diizeltmesi tiirleriyle sunulan ADO’niin etkililikleri, edinim ve kalicilik (&gretim
sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra) diizeyinde farklilasmakta midir?

2. OSB olan c¢ocuklara toplumsal bilgi ve uyar1 isaretleri/yazilarim1 tanima
becerisinin Ogretiminde dogru tepki i¢cin model olma ve deneme tekrari hata

diizeltmesi tiirleriyle sunulan ADO’niin verimlilikleri lgiit karsilanincaya degin
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gerceklesen; oturum sayisi, deneme sayisi, hata sayist ve toplam 6gretim stiresi
acisindan farklilasmakta midir?

3. OSB olan ¢ocuklara dogru tepki i¢in model olma ve deneme tekrar1 hata
diizeltmesi tiirleriyle sunulan ADO kullanilarak toplumsal bilgi ve uyar
isaretleri/yazilarini tanima becerisinin 6gretimi yapildiginda, ¢ocuklar edindikleri
becerileri farkl arag-gereclere genelleyebilmekte midir?

4. Arastirmanin dolayh tiiketicileri olan normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, dogru
tepki i¢cin model olma ve deneme tekrar1 seklinde sunulan hata diizeltmesi

tiirlerine iligkin tercihleri (uygulamanin kabul edilebilirligi) nasildir?

1.8. Arastirmanin Onemi

Yetersizligi olan bireylerin bagimsiz bir yagam siirmelerini saglamak 6zel egitimin
nihai amacidir. Toplum i¢inde diizeni bozmayacak bi¢cimde yasamanin gereklerinden
birinin toplumsal bilgi ve wuyar1 isaretleri/yazilarina dikkat etmek oldugu
diistintildiiginde, bagimsiz yasam i¢in 6nemli bir yeri olan toplumsal bilgi ve uyari
isaretlerini/yazilarin1 tanima becerisi sayesinde ¢ocuklarin toplumsal ortamlara uygun
bicimde davranmalar1 ve bu sayede yeni ortamlara dahil olma firsatlari ile yasadiklari
cevredeki sosyal kabullerinin daha hizli artacagi Ongoriilmektedir. Toplu tasimayi
kullanirken hangi kapidan binilip inilecegini bilmek, kullanilacak tuvaletin hangi
cinsiyete ait oldugunu bilmek ya da tehlike yaratabilecek herhangi bir durumu simgeleyen
uyari isareti ile karsilasildiginda uygun davranisin ne oldugunu bilmek verilebilecek
orneklerden yalnizca birkagidir. Bu arastirmanin, toplumsal bilgi ve wuyar
isaretlerini/yazilarini tanima becerilerini 6gretmeyi hedefliyor olmasi ve 6zellikle okuma-
yazma bilmeyen kii¢iik cocuklarla gerceklestiriliyor olmasi, hem toplum icindeki
bireylerin yetersizligi olan ¢ocuklar1 kabullenme diizeyini artirma, toplumsal beklentileri
karsilama ve toplumsal diizeni saglama noktasinda hem de ge¢islerde yasanabilecek
sorunlarin belli bir kismmin Oniine erken donemde gegilebilecegi noktasinda onem
tasimaktadir. Dolayisiyla, arastirmanin OSB olan c¢ocuklarin bagimsiz yasama
katilimlarini olumlu yonde etkilemesi acisindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin, yeni becerilerin &gretiminde
basaril1 bir sekilde uygulanabilecegi ve hata diizeltmesi tiirlerinin baz1 durumlarda daha
hizl1 6grenmeye olanak saglayabilecegi (Leaf vd., 2014, s. 221), ayrica ADO’niin farkli
uygulamacilar tarafindan kolayca uygulanabildigi bilinmektedir (Unlii, 2012, s. 21). Bu
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bilgiler 15181nda, hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin 6zellikle arag-gereg
tasarlama konusunda ek bir hazirlik gerektirmemesi ve kolay uygulanabilir olmasi
nedeniyle anne babalar, 6gretmenler ya da 6gretmen adaylari tarafindan farkli becerilerin
ogretiminde rahatlikla kullanilabileceginden ve hata diizeltmesinin hatalar1 azaltmasinin
yani sira dogru tepkilerin arttirilmasina olanak saglamasi nedeniyle de 6gretmen-6grenci
etkilesimini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ote yandan, arastirmada
toplumsal bilgi ve uyan isaretleri/yazilarii tanima becerisinin Ogretiliyor olmasiyla
cocuklar okuma-yazma bilmese de dikkat edilmesi gereken uyarilar1 taniyacaklarindan
anne babalarin cocuklariyla birlikte toplumsal yagsama katilirken daha az kaygi
yasayacaklari ongoriilmekte ve bu agidan arastirmanin islevsel 6neme sahip oldugu
diistiniilmektedir.

Son olarak bu ¢aligmanin OSB olan ¢ocuklarin egitimine yonelik hem ulusal hem
de uluslararasi alanyazina 6nemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir. Birincisi, ulusal
alanyazinda hata diizeltmesi tiirleri kullanilarak ADO’niin etkilerinin karsilastirildig
calismalara rastlanmamuis, uluslararasi alanyazinda ise bu tiir ¢alismalarin sinirli sayida
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu agidan c¢alismanin ulusal alanyazindaki boslugu
doldurmaya ve uluslararasi alanyazindaki mevcut ¢aligmalarin bulgularin1 genisletmeye

katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
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IKINCi BOLUM
2. YONTEM
Bu boliimde katilimeilar, ortam, arag-gerecler, aragtirma modeli, bagimli degisken,

bagimsiz degisken, deney siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgiler

yer almaktadir.

2.1. Katihhmcilar

Arastirmanin katilimcilarini OSB olan ¢ocuklar, normal gelisim gosteren akranlar,
arastirmact ve gozlemci olusturmaktadir. Arastirma katilimcilarinin her biri izleyen

boliimde sirasiyla agiklanmaktadir.

2.1.1. OSB olan ¢ocuklar

Bu aragtirma, Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’'ne bagh bir 6zel egitim
uygulama merkezine devam eden ve OSB tanist almig dort ¢ocukla gergeklestirilmistir.
Arastirma dncesinde Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulu’ndan arastirmanin yapilabilirli§ine ve uygunluguna iliskin onay
(Ek 1) alinmig, ardindan s6z konusu okulda aragtirmanin gerceklestirilebilmesi igin
Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden yazili izin (Ek 2) almmistir. Arastirmanin
yapilabilirligine ve uygunluguna iligskin gerekli izinlerin alinmasinin ardindan toplumsal
bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarini tanima becerisini 6grenmeye gereksinimi bulunan
cocuklar1 belirlemek amaciyla okuldaki tiim Ogretmenlerle goriismeler yapilarak bilgi
almmistir. Ogretmenlerin 6nerileri dogrultusunda arastirmaya katilma olasiligi bulunan
cocuklar dnkosullart karsilayip karsilamama Ozelliklerine gore degerlendirilmis ve bu
dogrultuda dort cocugun onkosullar1 karsiladigi belirlenmistir. Arastirmaya katilmasi
planlanan ¢ocuklarin ailelerine aragtirmanin amaci anlatilmis, arastirma siirecinin video
kaydimna alinacagi ifade edilmis, ¢ocuklarinin aragtirmaya katilmasi durumunda ne tiir
haklar1 ve sorumluluklar1 oldugu konusunda bilgi verilmis ve katilim i¢in yazili onay
alimmustir (Ek 3). Cocuklarin 6nkosullar karsilayip karsilamadiklarini belirlemek tizere
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6nkosullar1 degerlendirme formu kullanilmistir (Ek 4).
Cocuklarda aranan 6nkosullarin neler oldugu ve nasil degerlendirildigi sdyledir:

OSB tanist almis olma, ¢cocuklarin herhangi bir saglik kurulusundan OSB tanisi

almis olmalar1 ve bu taniy1 raporla belgelendirmis olmalaridir. Bu 6nkosulu karsilayip
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karsilamadiklarini belirlemek amaciyla gocuklarin tam tesekkiillii bir hastaneden aldiklari
saglik kurulu raporlar1 ile Rehberlik Arastirma Merkezi’nden (RAM) aldiklar egitsel
tanilama raporlar1 incelenmistir.

Sozel yonergeleri yerine getirme, ¢ocuklarin en az iki eylem bildiren sozel
yonergeleri dogru bigimde ve dogru zamanda yerine getirmeleridir. Cocuklarin bu
onkosulu karsilayip karsilamadiklarini sinamak iizere ¢ocuklara en az iki eylem bildiren
10 farkli sozel yonerge sunulmus ve ¢ocuklarin bu sézel yonergeleri en fazla 10 saniye
icinde dogru bigimde yerine getirip getirmedikleri gézlenmistir.

En az 3-4 dakika siireyle bir nesneye/olaya dikkatini yoneltme, ¢ocuklarin bir
nesneyle ya da olayla en az 3-4 dakika boyunca ilgilenmeleridir. Bu 6nkosula sahip olup
olmadiklarmi belirlemek amaciyla c¢ocuklarin simnifta Ogretmenleriyle birlikte
gerceklestirdikleri akademik etkinlikler izlenmis, etkinlikler sirasinda yapilan
gozlemlerde cocuklarin etkinlikle ilgilenip ilgilenmedikleri ve bu etkinlige 3-4 dakika
boyunca dikkat yoneltip yoneltmedikleri belirlenmistir.

Motor taklit becerilerine sahip olma, c¢ocuklarin model olunan bir davranisi
izlemelerinin ardindan davranist1 aym1 ya da benzer bicimde yerine getirmeleridir.
Cocuklarin bu 6nkosula sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla bir davranisa (6rn.,
Arabay1 gdsterme, top atma vb.) model olunmus ve “Aynisint yap.” seklinde yonerge
verilerek ¢ocuklarin davranist sergileyip sergilemedikleri gozlenmistir.

Okuma-yazma bilmiyor olma, c¢ocuklarin okuma-yazma becerilerine sahip
olmamalaridir. Cocuklarin bu O6nkosula sahip olup olmadigini belirlemek iizere
Ogretmenleriyle goriisiilmistiir. Cocuklarin onkosullar1 karsilayip karsilamadiklarini
belirlemek amaciyla gercgeklestirilen bu degerlendirmenin ardindan 6nkosullar
karsilayan c¢ocuklar belirlenmis, her bir ¢ocuga bir kod isim verilmis ve tlim rapor
boyunca ¢ocuklarin isimleri yerine bu kod isimler kullanilmistir. Cocuklarin 6zellikleri
Tablo 2.1°de 6zetlenerek izleyen boliimde ayrintili bigimde agiklanmistir.

Eylil, OSB ve orta diizeyde zihin yetersizligi tanist almis 7 yasinda bir kiz
ogrencidir. Eyliil, ylirlime, kosma, motor taklit becerilerini yerine getirme, top yuvarlama
ve atma, tutundugunda tek ayak merdiven inip ¢ikma, istedigi nesneyi isaret ederek
gosterme, temel ¢izgileri ¢izme, kagit yirtma ve yapistirma, sinirli boyama yapma ve
makasla kagit kesme gibi psiko-motor becerileri; nesneleri esleme, ayirt etme, boyutlarina

ve agirliklaria gore siralama gibi biligsel becerileri yerine getirebilmektedir.
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Tablo 2.1. OSB Olan Cocuklarin Ozellikleri

Cocuk Yas Cinsiyet Tam Zeka Degerlendirmesi
Test Adi ve Test Puam
0SB Test
Eyliil 7 yas 4 ay Kadin Orta Diizeyde Zihin Yetersizligi Leiter alamad
OSB
Ata 8 yas 10 ay Erkek Hafif Diizeyde Zihin Yetersizligi ~  ---- -
OSB
Anil 9yas 10ay  Erkek Zihin Yetersizligt =~ = =0--——- = -
Erkin 11yas6ay  Erkek osB -

Gilinliik yasam becerilerinden ¢atal ve kagik kullanarak yemek yeme, kiyafetlerini
cikarma, yiiz yikama ve dis fircalama gibi becerileri yerine getirebilmektedir. Eyliil, en
az iki eylem bildiren yonergeleri yerine getirebilmekte, sdyleneni tekrar edebilmekte,
istedigi ve istemedigi seyleri en az bir sozciikle ifade edebilmekte, sarkiya ritim
tutabilmekte, istenildiginde en az 5 dakika yerinde oturup bekleyebilmekte ve en az 10
dakika siireyle bir etkinlige dikkat yoneltebilmektedir. Eyliil, birebir ¢alisma ortaminda
problem davranis sergilemeden uyumlu bir sekilde calisabilmekte; ancak yineleyici
konusmalar yaparak kendisine sdylenen her sozciigii ya da ciimleyi aninda tekrar
etmektedir.

Ata, OSB ve hafif diizeyde zihin yetersizligi tanis1 olan 8 yasinda bir erkek
ogrencidir. Ata, ylirlime, kosma, ¢ift ayak iizerinde ziplama, yardimsiz merdiven inip
cikma, hareketli bir topa vurma, topu yuvarlama, atma ve tutma, temel motor taklit
becerilerini yerine getirme, istedigi nesneyi isaret ederek gosterme, temel cizgileri ¢izme,
noktalar1 birlestirme, kagit katlama, yirtma ve yapistirma, sinirli boyama yapma, makasla
kagit kesme, ipe boncuk dizme, yogurma malzemelerine sekil verme gibi psiko-motor
becerileri yerine getirebilmektedir. Ata, ileriye ve geriye birer ritmik sayma, sekize kadar
olan sayilar1 ayirt etme, saklanmis nesnelerin yerini bulma, nesneleri esleme, ayirt etme,
smniflama ve gruplama gibi biligsel becerileri yerine getirebilmektedir. Giinliik yagam
becerilerinden c¢atal ve kasik kullanarak yemek yeme, kiyafetlerini giyip ¢ikarma,
bagimsiz sekilde tuvaleti kullanma, el-yliz yikama ve dis fircalama becerilerini yerine
getirebilmektedir. Ata, en az iic eylem bildiren yoOnergeleri gergeklestirebilmekte,
sOyleneni tekrar edebilmekte, istenen nesneyi bulup getirebilmekte, yonlendirildiginde

belirli bir alana gidebilmekte, istedigi ve istemedigi seyleri viicut hareketleriyle
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gosterebilmekte, kendinden istenildiginde en az 5 dakika yerinde oturup bekleyebilmekte,
en az 10 dakika siireyle bir etkinlige dikkat yoneltebilmektedir. Buna ek olarak Ata,
birebir ¢alisma ortaminda problem davranis sergilemeden uyumlu sekilde ¢alisabilmekte
ve caligma sona erdiginde sinif diizenini saglayarak (6rn., sandalyesini diizeltme, 15181
sondiirme vb.) farkli ortam ya da etkinliklere gecis yapabilmektedir. Ata, el ¢irpma ve el
sallama gibi basmakalip davraniglar sergilemektedir ancak Ata’nin bu davranislar
ogretimi kesintiye ugratacak yogunlukta degildir. Ata’nin, ADO’ye iliskin sistematik
Ogretim gegcmisi bulunmaktadir.

Anil, OSB ve zihin yetersizligi tanist olan 9 yasinda bir erkek cocuktur. Anil,
yiriime, kosma, c¢ift ayak lizerinde ziplama, yardimsiz merdiven inip ¢ikma, topu
yuvarlama, atma ve tutma, temel motor taklit becerilerini yerine getirme, temel ¢izgileri
cizme, kagit yirtma ve yapistirma, rastgele boyama yapma, makasla kagit kesme, ipe
boncuk dizme, yogurma malzemelerine sekil verme gibi psiko-motor becerileri; nesneleri
esleme, ayirt etme, saklanmis nesnelerin yerini bulma gibi biligsel becerileri yerine
getirebilmektedir. Giinliik yasam becerilerinden ¢atal ve kasik kullanarak yemek yeme,
kiyafetlerini ¢ikarma, esyalarini dolaba yerlestirme, bagimsiz sekilde tuvaleti kullanma,
el-yliz yikama ve dis fircalama becerilerini yerine getirebilmektedir. Buna ek olarak Anil,
en az li¢ eylem bildiren yonergeleri yerine getirebilmekte, yonlendirildiginde belirli bir
alana gidebilmekte, sarkiya ritim tutabilmekte, eylemleri/nesneleri adlandirabilmekte,
istedigi ve istemedigi seyleri en az bir sozciikle ifade edebilmekte ve en az 5 dakika
stireyle bir etkinlige dikkat yoneltebilmektedir. Anil, birebir ¢alisma ortaminda problem
davranig sergilemeden uyumlu sekilde calisabilmekte; ancak ¢ofu zaman Ggretimi
engelleyecek yogunlukta gecikmis yineleyici konusma davranisi sergilemektedir.

Erkin, OSB tanis1 almig 11 yasinda bir erkek cocuktur. Erkin, yiirtime, kosma, ¢ift
ayak tlizerinde ziplama, yardimsiz merdiven inme-¢ikma, hareketli bir topa vurma, topu
yuvarlama, atma ve tutma, temel motor taklit becerilerini yerine getirme, kagit yirtma ve
yapistirma, baski yapma, rastgele boyama yapma, ipe boncuk dizme, yogurma
malzemelerini yogurma gibi psiko-motor becerileri; nesneleri esleme, ayirt etme,
saklanmis nesnelerin yerini bulma gibi bilissel becerileri yerine getirebilmektedir. Giinliik
yasam becerilerinden ¢atal ve kasik kullanarak yemek yeme, kiyafetlerini ¢ikarma ve el
yikama becerilerini yerine getirebilmektedir. Buna ek olarak Erkin, en az iki eylem
bildiren yonergeleri yerine getirebilmekte, yonlendirildiginde belirli bir alana

gidebilmekte, sarkiya ritim tutabilmekte ve mirildanarak eslik edebilmekte, istedigi ve
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istemedigi seyleri en az bir sozciikle ifade edebilmekte ve en az 5 dakika siireyle bir
etkinlige dikkat yoneltebilmektedir. Erkin, birebir c¢alisma ortaminda ¢ogunlukla
O0grenmesini engelleyecek yogunlukta elini agzina sokma, parmak emme, karsisindaki
kisiye vurma, agzindaki yiyecegi tiikiirme, baglam dis1 giilme ve sarki sdyleme gibi ¢esitli

problem davranislar sergilemektedir.

2.1.2. Normal gelisim gosteren akranlar

Aragtirmada kullanilan bagimsiz degiskenin kabul edilebilirligine iliskin sosyal
gecerlik verileri, aragtirmanin dolayl tiiketicileri olan, 6-12 yas araligindaki, 31’1 kadin
26’s1 erkek normal gelisim gosteren 57 akrandan toplanmistir. Normal gelisim gosteren
akranlarin tamami Anadolu Universitesi Spor Tesislerine bagl yiizme ve tenis kurslarina
devam eden ¢ocuklar arasindan secilmistir. Normal gelisim gosteren akranlarin
seciminde, katilimcilarin yagina yakin yaslarda olmalar1 dikkate alinmistir. Bu nedenle
katilimcilarin yagindan bir yas kiiciik ve bir yas biiylik olan akranlar arastirmaya dahil
edilmis, diger akranlar kapsam disinda tutulmustur. Normal gelisim gdsteren akranlardan
sosyal gecerlik verisi toplamak amaciyla kurs alaninda bulunan anne-babalara
arastirmanin amaci anlatilarak calismanin gizlilik ve goniilliiliikk esasina dayali oldugu,
aragtirma raporunda ¢ocuklarinin yalnizca yas ve cinsiyet bilgileri ile sosyal gecerlik
verileri kapsaminda sorulan tercihlerine yer verilecegi agiklanmistir. Bu dogrultuda,
aragtirmaya katilmalar1 konusunda anne-babalar1 izin veren ve arastirmaya goniillii olarak
katilmay1 kabul eden 57 ¢ocuktan sosyal gegerlik verisi toplanmistir. Sosyal gecerlik

verisi toplanan akranlarin 6zellikleri Tablo 2.2°de gosterilmektedir.

Tablo 2.2. Normal Gelisim Gésteren Akranlarin Ozellikleri

Demografik Degiskenler

Cinsiyet N %
Kadin 31 54
Erkek 26 46
> 57 100
Yas N %
6 6 10
7 10 18
8 14 25
9 13 22
10 11 19
11 2 4
12 1 2
> 57 100
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2.1.3. Arastirmaci

Arastirma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Béliimii
Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi’nda yiiksek lisans &grencisi olan arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir. Aragtirmaci, okuloncesi 6gretmenligi programindan lisans
derecesine sahiptir. Aragtirmacinin, OSB tanis1 olan okuldncesi donemdeki ¢ocuklarla iki
yillik ¢alisma deneyimi bulunmaktadir. Arastirmaci, OSB olan ¢ocuklar i¢in kanita dayali
uygulamalar konusunda egitim sunan bir ¢evrimi¢i mesleki gelisim programina katilmig
ve bu programdan basta ayrik denemelerle 6gretim olmak tizere 26 farkli uygulamaya
iliskin mesleki gelisim sertifikas1 almistir. OSB olan ¢ocuklarin 6zelliklerine, ¢cocuklarla
evde erken miidahale calismalar1 yiiriitmeye, cocuklarin davranis sorunlariyla basa
cikmaya ve onlart yasamin diger asamalarina hazirlamaya yonelik hazirlanmis olan
Tohum Otizm Vakfi Egitim Portali’ndaki 20 modiilii tamamlayarak ileri diizey sertifika
almaya hak kazanmistir. Arastirmaci ayn1 zamanda ayrik denemelerle sistematik 6gretim
yapma, farkli hata diizeltmesi tiirlerini kullanma ve tek-denekli deneysel arastirma

yiiriitme konusunda deneyime sahiptir.

2.1.4. Gozlemci

Arastirmanin bagimli degiskenlerine iligkin gozlemciler arasi giivenirlik verileri ile
bagimsiz degiskenlerine iliskin uygulama giivenirligi verileri, Zihin Engelliler
Ogretmenligi Programi’ndan lisans derecesine sahip olan ve ayni alanda 6grenimine
devam eden bir doktora 6grencisi tarafindan toplanmistir. OSB olan ¢ocuklara sistematik
Ogretim sunma deneyimi bulunan gézlemci, ayn1 zamanda OSB ve zihin yetersizligi olan
cocuklarla bire-bir 6gretim caligmalar yiiriitmektedir. Giivenirlik verilerinin toplanmast
icin gozlemciye arastirmanin amagclar1 ile bagimli ve bagimsiz degiskenlerin ayrintili
bicimde ag¢iklanmasinin ardindan uygulama siirecinin nasil gergeklestirildigine dair

detayli bilgilendirme yapilmis ve verilerin nasil toplanacagina iliskin rehberlik edilmistir.

2.2. Ortam ve Zaman

Arastirmanin tiim oturumlari arastirmaya katilan ¢ocuklarin devam ettikleri Ozel
Egitim Uygulama Merkezi’ndeki bir sinifta gergeklestirilmistir. Bu sinif, yerleri parke ile
kapli yaklagik 14 m?’lik bir alandan olugmaktadir. Oda kapisinda dikddrtgen seklinde bir

gbzlem aynasi bulunmakta ve kapinin solunda bez torbalar i¢inde egitim arag-gereclerinin
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yerlestirildigi farkli boyutlarda raflardan olusan kare seklinde bir raf bulunmaktadir.
Odanin sol duvarina monte edilmis ve duvar1 tamamen kaplayan siirgii kapakli akilli
tahta, tahtanin 6n sol tarafinda psiko-motor gelisimi destekleyici iki tahta pano, sag
tarafinda ise tizerinde iki ahsap evrak rafinin yer aldig1 ¢alisma masas1 bulunmaktadir.
Kapinin karst duvarinda yalnizca pencere bulunmakta, sag duvar ise bos durmaktadir.
Odanin ortasinda ise biiyiik bir masa ve iki sandalye yer almaktadir. Arastirma siiresince
arastirmaci ile ¢ocuk masada karsilikli oturacak bi¢imde konumlanmis, arastirma
oturumlarim1 kaydetmek iizere kullanilan kamera ve ii¢ ayak sabitleyici smifin bir
kosesine yerlestirilmistir. Ogretim ortaminda arastirmaci ve ¢ocuk disinda kimsenin
olmamasina dikkat edilmistir. Arastirma hafta i¢i her giin, 09.15-14.20 saatleri arasinda,
birebir 6gretim diizenlemesi seklinde yiiriitiilmiistiir. Bagimsiz degiskenlerden birinin
sabah, digerinin 6gleden sonra uygulanmasina dikkat edilmis ve bagimsiz degiskenlerin

uygulanmasi sirasinda dengeli dagilim yapilmstir.

2.3. Arac¢-Gerecler

Arastirmada hem toplumsal bilgi ve uyar1 igaretlerini hem de toplumsal bilgi ve
uyar1 yazilarini tanima becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Toplumsal bilgi ve uyari
isaretlerini tanima becerisini kazandirmak tlizere 15x15 cm boyutlarinda resimli kartlar,
toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarini tanima becerisini kazandirmak {izere ise 15x21 cm
boyutlarinda yazili kartlar kullanilmistir. Resimli kartlar hazirlanirken, 6gretimi
yapilacak toplumsal bilgi ve uyari isaretlerinin gdrselleri hem Tiirkce hem de Ingilizce
terimler kullanilarak “Google Gorseller” arama motorunda aranmistir. Giinliik yasamda
en sik karsilasilan ve o isareti en iyi temsil eden gorsel secilip kopyalanarak Microsoft
Office Powerpoint programinda arkasi beyaz bir zemine yapistirilmistir. Beyaz zemine
yapistirilan bu gorseller 15x15 cm boyutlarinda olacak bi¢cimde diizenlenmis, renkli
olacak sekilde ciktilar1 alinmis ve asetat ile kaplanmistir (Ek 5). Yazili kartlar
hazirlanirken, okunabilirligi en yliksek ve kolay olan sar1 zemin ve siyah yazi tercih
edilmistir. Yazilar, sar1 zemin {lizerine 66 punto biiyiikliigiinde “Tahoma” yaz1 karakteri
kullanilarak siyah renkte yazilmistir. Hazirlanan kartlarin ¢iktis1 alindiktan sonra kartlar
asetat ile kaplanmustir (Ek 6). Ogretimi hedeflenen uyar1 ve bilgi
isaretlerinden/yazilarindan her bir bagimsiz degisken i¢in alt1 ayirt edici uyaran ve alti

celdirici uyaran olmak iizere toplam 36 resimli kart ve 36 yazili kart hazirlanmstir.
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Genelleme oturumlarinda, baslama diizeyi ve 0gretim oturumlarinda kullanilan
arag-gereclerden farkli arag-gerecgler kullanilmistir. Bu oturumlarda, baslama diizeyi ve
O0gretim oturumlarinda kullanilmis olan resimli ve yazili kartlar bilgisayarda Microsoft
Office PowerPoint sunusu haline getirilmistir. Arka planin ger¢ege uygunluk gdéstermesi
icin zeminde ahsap masa dokusuna sahip bir arka plan kullanilmis, ¢ocuklarin dogru
tepkilerini pekistirmek amaciyla her bir ayirt edici uyarana alkis sesi atanmis ve
hazirlanan gosteri tablete aktarilmistir. Genelleme oturumlarinda uyaranlart sunmak
lizere 9,6 ing ekrana sahip bir tablet bilgisayar kullanilmistir.

Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasinda, ADO kullanilirken hata diizeltmesi
tiirlerinin nasil uygulandigini gosteren 30 saniyelik bir video klip kullanilmistir. Bu video
klip, bir 6grenciye ait 6gretim oturumlarindan, uygulama ve goriintii kalitesi agisindan en
iyl Ornegi teskil eden videolardan segilmistir. Secilen bu videolarda yer alan hata
diizeltmesinin uygulandigi boliimler video diizenleme programi kullanilarak kesilmis, iki
farkli hata diizeltmesinin tek bir video klipte yer almasi igin birlestirilmis ve toplam 30
saniyelik yeni bir video klip hazirlanmistir. Hazirlanan bu video klip daha sonra,
cocuklara izletilmek tizere 4,7 in¢ ekrani olan bir akilli telefona aktarilarak kullanilmistir.

Arastirma boyunca gerceklestirilen tiim oturumlart kaydedebilmek igin video
kamera ve li¢ ayak sabitleyici, video goriintiilerini depolamak amaciyla taginabilir harici
bellek, video goriintiilerini izlemek icin diziistii bilgisayar, veri toplamak i¢in ise veri
toplama formlar1 kullanilmistir. Cocuklarin dogru tepkilerini pekistirmek amaciyla tercih
degerlendirmeleri dogrultusunda ¢ocuklarin en ¢ok tercih ettigi pekistirecler belirlenmis

ve tim oturumlar boyunca bu pekistireclerden yararlanilmistir.

2.4. Arastirma Deseni

Arastirmada iki farkli hata diizeltmesi tiiriiniin karsilagtirilmasi amaciyla tek-
denekli deneysel arastirmalardan uyarlamali doniistimlii uygulamalar deseni
kullanilmistir. Uyarlamali doniistimlii uygulamalar deseni, iki ya da daha fazla bagimsiz
degiskenin iki ya da daha fazla geriye doniisii olmayan bagimli degisken tizerindeki
etkilerini inceleyen ve bagimsiz degiskenlerin hizli doniislimlerinin saglandig
karsilastirmali bir tek-denekli deneysel arastirma desenidir (Barlow, Nock ve Hersen,
2009, s. 243; Kurt, 2012, s. 329; Sindelar, Rosenberg ve Wilson, 1985, s. 69). Desen
uygulanirken bagimli degiskenlerin hem zorluk diizeylerinin esit olmasina hem de

birbirinden bagimsiz ve islevsel olmalarina dikkat edilmistir. Deseni giiglendirmek {izere
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baslama diizeyi verisi toplanmis, tasima etkisini kontrol etmek amaciyla iki uygulama
arasinda en az 1 saat siire birakilmis ve bagimsiz degiskenlerin hizla doniistiiriilmesine
dikkat edilmistir. Buna ek olarak, her bir ¢ocuga bir bagimli degiskenin 6gretiminin bir
hata diizeltmesi tiirtiyle, diger bagimli degiskenin diger hata diizeltmesi tiirliyle
yapilmasina ve bagimli degiskenler ile bagimsiz degiskenler arasinda yapilan eslesmenin
dengeli dagilmasina 6zen gosterilmistir. Deneysel kontrol, bir bagimsiz degiskenin
uygulandig1r bagimh degiskenin egiliminde ya da diizeyinde gergeklesen degisikligin,
diger bagimsiz degiskenin uygulandigr bagimli degiskenin egiliminde ya da diizeyinde
gerceklesecek degisiklikten hizli gergeklesiyor olmasi ile kurulmustur (Sindelar,
Rosenberg ve Wilson, 1985, s. 69). I¢ gecerligi tehdit edebilecegi diisiiniilen etmenler ve
bu etmenlerin nasil kontrol altina alindig1 izleyen boliimde aciklanmaktadir.

Di1s etmenler tehdidini kontrol altina alabilmek icin arastirma 6ncesinde ¢ocuklarin
anne-babalart ve Ogretmenleriyle goriisiilerek Ogretilecek toplumsal bilgi ve uyari
isaretlerine/yazilarina iligkin bilgi verilmis ve onlardan ¢ocuklara bu konuda 6gretim
yapmamalar1 istenmistir. Olgunlagma tehdidini kontrol altina alabilmek i¢in hafta i¢i her
giin 0gretim yapilmis ve aragtirmanin kisa siirede tamamlanmasina 6zen gosterilmistir.
Katilimer kaybi tehdidini onlemek {izere okul devamsizligi bulunmayan g¢ocuklarin
arastirmaya dahil edilmesine dikkat edilmistir. Olgme tehdidiyle basa ¢ikmak amaciyla
arastirma boyunca gergeklestirilen oturumlarin en az %?20’sinde kaydedilen video
goriintiileri izlenerek gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmigtir. Siralama etkisi ve
tastyici etkiyi kontrol altina almak {izere arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin tahmin
edilemez bir sira ile sunulmasina, dengeli bir bigimde dagiliminin ve hizli1 doniistimlerinin

saglanmasina dikkat edilmistir.

2.5. Bagimh Degiskenler

Arastirmanin bagimli degiskeni, toplumsal bilgi ve uyar isaretleri ile toplumsal
bilgi ve uyar1 yazilarini tanima becerisine iligkin dogru tepki ylizdesidir (Tablo 2.3.).
Bagimli degisken, c¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda bireysellestirilmis egitim
programlarindaki amaclar arasindan belirlenmistir. Cocuklarin gereksinimleri dikkate
alinarak, ii¢ cocuk i¢in toplumsal bilgi ve uyari igaretlerini tanima, bir ¢cocuk i¢in ise

toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarini tanima becerisi bagimli degisken olarak belirlenmistir.
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Tablo 2.3. Toplumsal Bilgi ve Uyar: Isaretleri ve Yazilarina Iliskin Ogretim Seti I,

Osretim Seti Il ve Kontrol Seti

Katihmer ~ Ogretim Seti 1 Ogretim Seti 2 Kontrol Seti
Eyliil Kiz Dur Kadin

Erkek Acik Bay

Durak Yasak Taksi

Cikis Revir Binilir

Itiniz Eczane Tehlike

Hastane Cekiniz Dikkat
Ata Erkek Kadin Yasak

Tuvalet Asansor Danigma

Elektrik Tehlikesi Acil Cikig Okul Gegidi

Cop Dokiilmez Kaygan Zemin Sessiz Olun

Geri Doniligiim Cimlere Basmayin I¢ilmez Su

Cigekleri Koparmayiniz Temizlik Var Yiirtiyen Merdiven
Anil Kadin Erkek Yasak

Asansor Durak Danigsma

Acil Cikis Elektrik Tehlikesi Okul Gegidi

Kaygan Zemin Cop Dokiilmez Sessiz Olun

Cimlere Basmayin Geri Donlisiim I¢ilmez Su

Temizlik Var Cigekleri Koparmayiniz Yiiriiyen Merdiven
Erkin Erkek Kadin Yasak

Tuvalet Asansor Danigma

Elektrik Tehlikesi Acil Cikig Okul Gegidi

Cop Dokiilmez Kaygan Zemin Sessiz Olun

Geri Doniligiim Cimlere Basmayin Icilmez Su

Cigekleri Koparmayiniz Temizlik Var Yiiriiyen Merdiven

Arastirmanin her bir bagimsiz degiskeni i¢in bir 6gretim seti ve kontrol amagli bir
dgretim seti olmak iizere toplam ii¢ farkli dgretim seti hazirlanmistir. Ogretim setlerinin
birbirinden bagimsiz ancak islevsel olarak birbirine benzer ve esit zorluk diizeylerinde
olmalarina dikkat edilmistir. Setler olusturulurken toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarinin tek
sozciikten olusmasina ve harf sayilarmin benzer olmasma dikkat edilmistir. Ogretim
setleri olusturulduktan sonra, bu setlerin hangi bagimsiz degiskenle sunulacagi ya da

kontrol seti olacag1 yansiz atama yoluyla belirlenmistir.

2.6. Bagimsiz Degiskenler

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, dogru tepki icin model olma hata diizeltmesi
kullanilarak sunulan ADO ve deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan
ADO’diir. Her iki hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin nasil gergeklestirildigi

deney siireci boliimiinde ayrintili bigimde ac¢iklanmaktadir.
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2.7. Deney Siireci

Aragtirmanin deney siireci; uyaran tercihi degerlendirmesi, 6n eleme oturumlari,
baslama diizeyi oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme oturumlari, kontrol seti
Ogretim oturumlart ve izleme oturumlarindan olusmaktadir. Oturumlarin ve siirecin
tamami arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney siirecinin tim oturumlarinda yanit
aralig1 5 saniye, denemeler arasi siire 3 saniye olarak kullanilmistir. Tiim oturumlar video

kaydina alinmistir.

2.7.1. Uyaran tercihi degerlendirmesi

Deney stirecinde kullanmak tizere ¢cocuklar i¢in etkili olabilecek olasi pekistirecleri
belirlemek amaciyla 6gretim oturumlar1 baglamadan 6nce uyaran tercihi degerlendirmesi
yapilmistir. Dort asamada gerceklestirilmis olan uyaran tercihi degerlendirmesinin ilk
asamasinda c¢ocuklarin anne-babalarindan ve 6gretmenlerinden, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan tercih belirleme formu kullanilarak c¢ocuklarin hoslandiklart ya da
hoslanmadiklar1 yiyecek-igecek, oyuncak, nesne ve etkinliklere iliskin goriisleri
alinmistir (Ek 7).

Ikinci asamada, anne-babalardan ve Ogretmenlerden elde edilen bilgiler
dogrultusunda ¢ocuklarin tercih edebilecekleri uyaranlari belirlemek amaciyla ¢alisma
ortamina nesne ve etkinlik gibi bes-alt1 farkli uyaran yerlestirilmis, 5 dakika boyunca
cocuklarin bu uyaranlarla gegirdikleri siire videoya kaydedilerek yapilandirilmig ortamda
gozlem araciligiyla uyaran tercihi degerlendirmesi yapilmistir (Ek 8). Bu asamada,
cocuklar heniliz arastirmaciyr yeterince iyi tanimadigindan hem c¢ocuklarin ortama
alismasini kolaylastirmak hem de olasi problem davraniglari 6nlemek amaciyla, her
cocugun daha onceden tanidig1 ve siifinda olan bir 6gretmen aday1 ortama alinmigtir.
Ogretmen aday1 cocugun uyaranlarla etkilesimde bulunmadigi durumda bu uyaranlar:
cocuga tanitarak cocugun uyaranla etkilesim girisiminde bulunmasinit saglamstir.
Gozlem sirasinda ¢ocuk hareketli oldugundan video kaydi arastirmaci tarafindan bizzat
cekilmis ve ¢ocugun en uzun siire ilgilendigi uyaranlar en fazla tercih edilen uyaranlar
olarak belirlenmistir. Yapilandirilmis gozlem sirasinda ortamda, tercih belirleme
formunda yazan uyaranlar disinda hi¢bir uyaran olmamasina 6zen gosterilmistir. Gozlem
sonunda c¢ocugun katilimi pekistirilerek oturum sonlandirilmistir. Cocuklarin tercih

ettikleri uyaranlarla ilgilenme siirelerine iliskin siralama, Tablo 2.4’te yer almaktadir.
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Tablo 2.4. Cocuklarin Uyaranlarla Ilgilenme Siirelerine Iliskin Siralama

Cocuk  Tercih Siralamas1  Uyaran (Nesne/Etkinlik) ilgilenilen Siire (s. dk. sn.)
1 Tablette miizik dinleme 00.03.29
2 Oyuncak zurna 00.00.10
Eyliil 3 Oyuncak bebek 00.00.05
4 Spiral yay 00.00.04
5 Top 00.00.03
1 Oyuncak zurna 00.04.29
Ata 2 Spiral yay 00.04.15
3 Tablette miizik dinleme 00.00.12
1 Tablette ¢izgi film izleme (Pepe) 00.02.59
Anil 2 Spiral yay 00.00.18
3 Zurna 00.00.18
Erkin | Top 00.03.35

Ucgiincii asamada ¢ocuklarin en fazla hoslandiklari uyaranlari belirlemek amaciyla
yeni uyaran eklemeden ¢oklu uyaran tercihi degerlendirmesi gerceklestirilmistir (Ek 9).
Bu degerlendirmede siire¢ su sekilde islemistir: Calisma ortaminda aragtirmaci ve gocuk
bir masada karsilikli olarak oturmustur. Arastirmaci masaya yiyecek ya da oyuncaktan
olusan dort-bes farkli uyarani bir sira halinde yan yana dizmis ve ¢ocuga “Birini se¢.”
seklinde basit bir yonerge sunmustur. Cocugun tercih ettigi uyaran veri toplama formuna
(+) olarak kaydedilmis ve cocugun segtigi uyarani yemesine ya da uyaranla bir siire
etkilesmesine izin verilmistir. Bir sonraki denemede, ¢ocugun ilk denemede tercih ettigi
uyaran eklenmeden diger uyaranlarin yerleri ¢ocugun gérmesi engellenerek rastgele bir
sirayla degistirilmis ve “Birini se¢.” seklinde basit bir yonerge sunulmustur. Cocugun
tercih ettigi uyaran veri toplama formuna (+) olarak kaydedilmis ve ¢ocugun sectigi
uyarant yemesine ya da uyaranla bir siire etkilesmesine izin verilmistir. Bu slireg
masadaki tlim uyaranlar bitene kadar tekrarlanmis ve toplamda ii¢ set tamamlanincaya
degin tercih degerlendirmesine devam edilmistir. Son olarak, ¢cocugun 6ncelikli tercih
ettigi uyaranlar siralanmis ve ¢ocugun katilimi pekistirilerek oturum sonlandirilmistir.
Cocuklarin ¢oklu uyaran tercihi degerlendirmesine gore en ¢ok tercih ettikleri uyaranlara

iligkin siralama Tablo 2.5’te yer almaktadir.
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Tablo 2.5. Coklu Uyaran Tercihi Degerlendirmesine Gore Uyaran Siralamasi

Cocuk Siralama Uyaran

Eyliil 1 Cikolata
Jelibon
Tablette miizik dinleme

Oyuncak bebek

(O I N VS N \S]

Spiral yay

Ata Cikolata

—

Oyuncak araba
Spiral yay

Jelibon

wm AW

Cips

Anil 1 Oyuncak zurna

Tablette ¢izgi film izleme
Spiral yay

Oyun hamuru

Oyuncak araba

Cikolata

Jelibon

Erkin

(Y2 B~ VS I ')

Piring patlag:
Top

O, I N VS BN \S]

Oyuncak araba

Dordiincli  asamada ise ilk Ui asamadaki degerlendirmeler g6z Oniinde
bulundurularak ¢ocuk icin en etkili pekistireci belirleyebilmek amaciyla ¢ocuga
oturumlar Oncesinde segenek sunulmustur. Bu asamada siire¢ su sekilde islemistir:
Calisma ortaminda arastirmaci ve ¢ocuk bir masada karsilikli olarak oturmustur.
Aragtirmaci masaya yiyecek ya da oyuncaktan olusan dort-bes farkli uyarani bir sira
halinde yan yana dizmis ve cocuga “Simdi seninle kartlarimizla c¢alisacagiz, benimle
giizel ¢alisirsan bunlardan birini alabilirsin. Hangisini istersin? Birini se¢.” seklinde bir
yonerge sunmustur. Cocugun uyarani tercih etmesinin ardindan arastirmaci masadaki
diger uyaranlar1 kaldirarak ¢ocugun tercih ettigi uyaran1 yemesine ya da uyaranla bir siire
etkilesmesine izin vermistir. Cocuk tercihini oyuncaktan yana kullanmis ve belli bir siire
etkilesmesine izin verilmisse oyuncak cocuktan geri istenmis ve “Benimle caligman

bittiginde yine oynayabilirsin.” seklinde bir ifade kullanilarak uygulamaya gecilmistir.
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Cocuk yiyecegi tercih ettiginde ise o yiyecegi tiikketene kadar beklenmis ve uygulamaya

gecilmistir. Bu siire¢ her oturum basinda benzer bir sekilde yliriitilmiistiir.

2.7.2. On eleme oturumlari

Aragtirmaya baglamadan once c¢ocuklarin, kazandirilmasi hedeflenen toplumsal
bilgi ve uyar isaretleri ile toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarini bilip bilmediklerini stnamak
amactyla O6n eleme oturumlart diizenlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda g¢ocuklara
kazandirilmasi hedeflenen toplumsal bilgi ve uyari isaretleri/yazilarina iliskin resimli ve
yazili kartlar hazirlanarak bir havuz olusturulmustur. Her bir ¢ocuk i¢in ii¢ 6n eleme
oturumu gergeklestirilmis ve bu oturumlarda bire-bir 6gretim diizenlemesi kullanilmistir.
On eleme oturumunda arastirmaci ve ¢ocuk masada karsilikli olarak oturmuslardir.
Arastirmact “Calismaya hazir misin?” diyerek cocugun dikkatini ¢alismaya ¢ekmis,
cocuk dikkatini caligmaya yonelttigini gosteren bir tepki verdiginde ise (6rn., basin
sallamak, “Evet” ya da “Hazirim.” demek, gbz temas: kurmak vb.) sdzel olarak
pekistirilmistir. Cocugun dikkatini ¢alismaya yoneltmesinin ardindan arastirmaci “..."y1
goster. (Orn., “Acil ¢ikis1 goster”)” seklinde ayirt edici uyarani ¢eldiricisiyle birlikte yan
yana ancak karisik bir sirayla, kartlarin yerlerini degistirerek sunmus ve cocugun tepkide
bulunmas1 i¢in 5 saniye beklemistir. Cocugun 5 saniye i¢inde verdigi dogru tepkilerini
dogru (+), yanlis tepkilerini ise yanlis (-) seklinde On Eleme Oturumlar1 Veri Toplama
Formu’na kaydetmistir (Ek 10). Arastirmaci, ¢ocugun dogru ve yanlis tepkilerinden sonra
herhangi bir davranis sonrasi uyaran sunmamais, tepkisiz kalmistir. Cocuklarin 6n eleme
oturumlart sonucunda verdikleri tepkiler dikkate alinarak Ata, Anil ve Erkin i¢in
bilmedikleri toplumsal bilgi ve uyart isaretleri, Eyliil i¢in ise bilmedigi toplumsal bilgi ve
uyar1 yazilari belirlenerek, {i¢c gretim seti olusturulmustur. On eleme oturumlarinda yanit
aralif1 5 saniye, denemeler arasi siire 3 saniye olacak sekilde kullanilmistir. On eleme
oturumlart  tamamlandiktan sonra ¢ocugun katilmi  pekistirilerek  oturum

sonlandirilmistir.

2.7.3. Baslama diizeyi oturumlar:

Baslama diizeyi oturumlarinda arag-gerecler hazirlanip ortam diizenlendikten sonra
cocuk caligma ortamina alinmistir. Arastirmaci oturuma baslamadan dnce ¢cocugun etkili

pekistirecini belirlemek iizere masanin iizerine yan yana yerlestirmis oldugu 4-5 farkl
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uyaran1 gostererek “Simdi seninle kartlarimizla calisacagiz, benimle giizel calisirsan
bunlardan birini alabilirsin. Hangisini istersin? Birini se¢.” seklinde bir ifade kullanarak
iclerinden birini tercih etmesi i¢in secenek sunmustur. Cocugun uyarani tercih etmesinin
ardindan arastirmaci masadaki diger uyaranlar kaldirarak ¢cocugun tercih ettigi uyarani
yemesine ya da uyaranla bir siire etkilesmesine izin vermistir. Cocuk tercihini oyuncaktan
yana kullanmis ve belli bir siire etkilesmesine izin verilmisse oyuncak cocuktan geri
istenmis ve “Benimle caligman bittiginde yine oynayabilirsin.” seklinde bir ifade
kullanilarak baslama diizeyi oturumlarina geg¢ilmistir. Oturum Oncesinde secgenek
sunmanin ardindan arastirmaci ¢ocuga “Calismaya hazir misin?” diyerek dikkatini
¢ekmis, ¢ocuk dikkatini ¢alismaya yonelttigini gosteren bir tepki verdiginde ise (6rn.,
basini sallamak, “Evet” ya da “Hazirim.” demek, g6z temasi1 kurmak vb.) s6zel olarak
pekistirmistir. Cocugun dikkatini caligmaya yoneltmesinin ardindan arastirmaci “..."y1
goster. (0rn., “Acil ¢ikist goster.”)” seklinde ayirt edici uyarani bir adet ¢eldiricisiyle yan
yana sunmus ve ¢ocugun tepkide bulunmasi i¢in 5 saniye beklemistir. Cocuk 5 saniye
icinde dogru tepki verdiginde, arastirmaci ¢ocugun tepkisini sosyal pekistireclerle (6.,
“Aferin, harikasin vb.”) pekistirmis ve Baslama Diizeyi, Genelleme ve Izleme Oturumlari
Veri Toplama Formu’na (Ek 11) dogru tepki (+) olarak kaydetmistir. Cocuk 5 saniye
icinde yanlis tepki verdiginde ya da hi¢ tepki vermediginde arastirmaci herhangi bir
davranig sonrasi uyaran sunmamis ve ¢cocugun tepkisini Baglama Diizeyi, Genelleme ve
[zleme Oturumlari Veri Toplama Formu’na yanhs tepki (-) olarak kaydetmistir.
Arastirmaci, denemeler arasi siire olan 3 saniye kadar bekledikten sonra yeni denemeyi
baslatmistir. Cocugun katilim ve is birligi davranislari, gocugun oturum 6ncesinde segtigi
pekistireg ile pekistirilerek oturum sonlandirilmistir. Baslama diizeyi oturumlari tiim
Ogretim setleri i¢cin benzer bi¢imde uygulanmis, en az bes kararli veri noktasi elde

edildikten sonra dgretim oturumlarina gegilmistir.

2.7.4. Ogretim oturumlari

Baslama diizeyi oturumlarinda her {i¢ 6gretim setine iliskin iist iiste en az bes
oturum kararl veri elde edildikten sonra &gretim oturumlarma gegilmistir. Ogretim
oturumlarinda toplumsal bilgi ve uyar isaretleri/yazilarini dgretmek iizere ADO
kullanilmistir. Ogretim oturumlarinda, dgretim setlerinde yer alan her bir ayirt edici
uyaran dorder kez sunulmus ve bir 6gretim oturumunda toplam 24 denemeye yer

verilmistir. Ogretim oturumlarinda kontrol edici ipucu olarak model ipucu kullanilmus,
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ipucunu geciktirme aralig1 ilk oturumda 0 saniye, sonraki oturumlarda 5 saniye; yanit
aralig1 5 saniye ve denemeler arasi siire 3 saniye olacak sekilde gergeklestirilmistir.
Ogretim oturumlari, cocuk dgretim setlerinde en az ii¢ oturum art arda %100 diizeyinde
performans sergileyinceye kadar devam etmistir. Cocuklar %80 diizeyinde performansa
ulasincaya kadar dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesiyle, %80 diizeyinde
performansa ulastiktan sonra sabit oranli pekistirme tarifesi 3 (SOPT3) ile pekistirilmistir.
Her iki bagimsiz degisken i¢in de 6gretim oturumlar1 ayni sekilde gerceklestirilmis, iki
Ogretim oturumu arasindaki tek fark, cocugun yanlis tepkilerinden sonra sunulan hata
diizeltmesi tiirii olmustur. Kontrol seti i¢in ise dgretim yapilmamis, yalnizca baglama
diizeyi oturumlarinda oldugu gibi veri toplanmis ve ¢ocugun dogru tepkileri
pekistirilmistir. Cocugun her iki 6gretim setinde de en az {i¢ oturum art arda %100
diizeyinde olgiitii karsilamasinin ardindan, ¢ocuk i¢in en az hatayla sonuglanan hata

diizeltmesi tiiriiyle kontrol setinin 6gretimi gerceklestirilmistir.

2.7.4.1. Dogru tepki icin model olma hata diizeltmesi tiiriiyle gerceklestirilen ADO

oturumlari

Dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi kullanilarak gerceklestirilen ADO
oturumlarinda arag-geregler hazirlanip ortam diizenlendikten sonra c¢ocuk calisma
ortamina alinmistir. Aragtirmaci, oturuma baglamadan 6nce ¢ocugun etkili pekistirecini
belirlemek iizere masanin iizerine yan yana yerlestirmis oldugu 4-5 farkli uyarani
gostererek “Simdi seninle kartlarimizla ¢alisacagiz, benimle giizel calisirsan bunlardan
birini alabilirsin. Hangisini istersin? Birini se¢.” seklinde bir ifade kullanarak iglerinden
birini tercih etmesi i¢in segenek sunmustur. Cocugun uyarani tercih etmesinin ardindan
arastirmact masadaki diger uyaranlar1 kaldirarak cocugun tercih ettigi uyaran1 yemesine
ya da uyaranla bir siire etkilesmesine izin vermistir. Cocuk tercihini oyuncaktan yana
kullanmis ve belli bir siire etkilesmesine izin verilmigse oyuncak ¢ocuktan geri istenmis
ve “Benimle ¢aligman bittiginde yine oynayabilirsin.” seklinde bir ifade kullanilarak
Ogretim oturumlarina gecilmistir.

Secenek sunmanin ardindan aragtirmaci cocuga “Calismaya hazirsan baslayalim!”
diyerek cocugun dikkatini ¢alismaya ¢ekmis, cocuk dikkatini ¢alismaya yonelttigini
gosteren bir tepki verdiginde (6rn., basini sallamak, “Evet” ya da “Hazirim.” demek, goz
temas1 kurmak vb.) s6zel olarak pekistirmistir. Cocugun dikkatini yoneltmesinin ardindan

ilk 6gretim oturumu i¢in ipucunu geciktirme araligi 0 saniye olan denemelerde,
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aragtirmact “...’y1 goster. (0rn., ‘Acil cikis1 goster.”)” seklinde ayirt edici uyaram
sunduktan hemen sonra kontrol edici uyaran olan model ipucunu sunmus ve ¢ocugun
tepkide bulunmasin1 beklemistir. Sonraki 6gretim oturumlarinda ise arastirmaci ayirt
edici uyaranm1 sunduktan sonra 5 saniye beklemistir. Cocuk 5 saniye i¢inde dogru tepki
verdiginde, aragtirmact ¢gocugun tepkisini sosyal pekistireclerle (6rn., “Aferin, harikasin
vb.”) pekistirmis ve Dogru Tepki I¢cin Model Olma Hata Diizeltmesi Kullanilarak
Gergeklestirilen ADO’ye iliskin Ogretim Oturumlar1 Veri Toplama Formu’na (Ek 12)
dogru tepki (+) olarak kaydetmistir. Cocuk 5 saniye i¢cinde yanlis tepki verdiginde ya da
hi¢ tepki vermediginde arastirmaci kontrol edici ipucunu sunmus ve yanit araligi olan 5
saniye boyunca ¢cocugun tepkide bulunmasi i¢in beklemistir. Cocuk 5 saniye i¢inde dogru
tepki verdiginde, arastirmaci ¢ocugun tepkisini sosyal pekistireclerle (6rn., “Aferin,
harikasin vb.”) pekistirmis ve veri toplama formuna dogru tepki (+) olarak kaydetmistir.
Cocuk 5 saniye i¢inde yanlis tepki verdiginde ya da hi¢ tepki vermediginde, ¢cocugun
tepkisini veri toplama formuna yanlis tepki (-) olarak kaydetmis, dogru tepki i¢in model
olmus, isaretin adin1 sOylemis (6rn., parmakla gostererek “Bu acil ¢ikis.” demek) ve
cocugun bu tepkiyi tekrar etmesini beklemeden tiim arag-gerecleri ve uyaranlari ortamdan
kaldirarak 3 saniye olan denemeler arasi siireyi beklemistir. Denemeler arasi siirenin
ardindan yeni uyaran i¢in yeni denemeye ge¢mistir. Dogru tepki i¢cin model olma hata

diizeltmesiyle gergeklestirilen ADO oturumlari akis semasi Sekil 2.1°de yer almaktadir.

2.7.4.2. Deneme tekrari hata diizeltmesi tiiriiyle gerceklestirilen ADO oturumlar

Deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak gergeklestirilen ADO oturumlarinda
arac-gerecler hazirlanip ortam diizenlendikten sonra ¢ocuk caligma ortamina alinmistir.
Arastirmac1 ¢ocugun etkili pekistirecini belirlemek iizere masanin {izerine yan yana
yerlestirmis oldugu 4-5 farkli uyarani gostererek “Simdi seninle kartlarimizla ¢alisacagiz,
benimle giizel calisirsan bunlardan birini alabilirsin. Hangisini istersin? Birini seg.”
seklinde bir ifade kullanarak ig¢lerinden birini tercih etmesi i¢in se¢enek sunmustur.
Cocugun uyarani tercih etmesinin ardindan arastirmaci masadaki diger uyaranlari
kaldirarak ¢ocugun tercih ettigi uyaran1 yemesine ya da uyaranla bir siire etkilesmesine
izin vermistir. Cocuk tercihini oyuncaktan yana kullanmis ve belli bir siire etkilesmesine
izin verilmigse oyuncak ¢ocuktan geri istenmis ve “Benimle ¢alisman bittiginde yine

oynayabilirsin.” seklinde bir ifade kullanilarak 6gretim oturumlarina gecilmistir.
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Cocugun dogru tepkisini
pekistirip 3 sn. denemeler arasi
sureyi bekleyerek bir sonraki
denemeye gegme

~<¢—5 sn. icinde dogru tepki

Grag—gerecleri hazulamD

Y

Dikkat saglayict ipucunu
sunma

Ayirt edici uyarani sunma

Y

5 sn. yanit araligi suresini
bekleme ve kontrol edici ipucu
sunma

l

Cocuk Tepkisi

um denemelerin sunulmasm
»{ ardindan katilimi pekistirerek )<

oturumu sonlandirma

Yanls Tepki/Tepkide Bulunmama—|

Ayirt edici uyarani gostererek
dogru tepki icin model olma
(Ornegin, "Bu acil ¢ikis.")

Y

Cocugun tepkiyi tekrar etmesini
beklemeden 3 sn. denemeler
arasi sureyi bekleyerek bir
sonraki denemeye ge¢cme

Sekil 2.1. Dogru tepki icin model olma kullanilarak gerceklestirilen ADO oturumlar: akis semast
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Oturum Oncesinde segenek sunmanin ardindan arastirmaci ¢ocuga “Calismaya

'77

hazirsan baglayalim!” diyerek ¢ocugun dikkatini ¢alismaya g¢ekmis, ¢ocuk dikkatini
caligmaya yonelttigini gosteren bir tepki verdiginde ise (6rn., bagini sallamak, “Evet” ya
da “Hazirim.” demek, g6z temasi kurmak vb.) sozel olarak pekistirmistir. Cocugun
dikkatini yoneltmesinin ardindan ilk 6gretim oturumu igin ipucunu geciktirme araligi 0
saniye olan denemelerde aragtirmaci “...”y1 goster. (6rn., “Acil ¢ikisi goster.”)” seklinde
ayirt edici uyarant sunduktan hemen sonra kontrol edici uyaran olan model ipucunu
sunmus ve ¢ocugun tepkide bulunmasini beklemistir. Sonraki 6gretim oturumlarinda ise
arastirmact ayirt edici uyarani sunduktan sonra 5 saniye beklemistir. Cocuk 5 saniye
icinde dogru tepki verdiginde, arastirmaci ¢ocugun tepkisini sosyal pekistireglerle (6.,
“Aferin, harikasin vb.”) pekistirmis ve Deneme Tekrar1 Hata Diizeltmesi Kullanilarak
Gergeklestirilen ADO’ye Iligskin Ogretim Oturumlar1 Veri Toplama Formu’na (Ek 13)
dogru tepki (+) olarak kaydetmistir. Cocuk 5 saniye i¢inde yanlis tepki verdiginde ya da
hi¢ tepki vermediginde arastirmaci kontrol edici ipucunu sunmus ve yanit araligi olan 5
saniye boyunca ¢ocugun tepkide bulunmasi i¢in beklemistir. Cocuk 5 saniye i¢inde dogru
tepki verdiginde, arastirmaci ¢ocugun tepkisini sosyal pekistireclerle (6rn., “Aferin,
harikasin vb.”) pekistirmis ve veri toplama formuna dogru tepki (+) olarak kaydetmistir.
Cocuk 5 saniye i¢inde yanlis tepki verdiginde ya da hi¢ tepki vermediginde, ¢cocugun
tepkisini veri toplama formuna yanlis tepki (-) olarak kaydetmis, ayirt edici uyarani
ortadan kaldirarak birkag¢ saniye (4-5 saniye) boyunca basini ¢ocuktan baska bir yone
cevirerek cocukla ilgilenmemis, daha sonra ayirt edici uyaran1 yeniden sunup hemen
ardindan dogru tepki i¢in ipucu vererek (6rn., “Acil ¢ikis1 goster. Bu acil ¢ikis.”) ¢ocuktan
tepkiyi yerine getirmesini beklemistir. Cocuk yeniden sunulan ayirt edici uyaranin ve
ipucunun ardindan dogru tepki verirse, arastirmacit ¢ocugu pekistirip 3 saniye olan
denemeler arasi siireyi beklemesinin ardindan yeni denemeye ge¢mis; yanlis tepki verirse
ya da hi¢ tepki vermezse dogrudan yeni denemeye ge¢mistir. Deneme tekrari hata
diizeltmesi kullanilarak gergeklestirilen ADO oturumlar akis semas1 Sekil 2.2°de yer

almaktadir.
2.7.5. Genelleme oturumlari

Arastirmada, ¢ocuklarin 6grendikleri toplumsal bilgi ve uyar isaretleri/yazilarim
farkli arac-gereclere genelleyip genellemediklerini belirlemek amaciyla genelleme

oturumlari diizenlenmistir.
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Cocugun dogru tepkisini

pekistirip 3 sn. denemeler aras! |.«———5 sn. icinde dogru tepki

sureyi bekleyerek bir sonraki
denemeye gegme

Qraq—gereqleri haznlamD

Dikkat saglayici ipucunu
sunma

Ayirt edici uyarani sunma

!

5 sn. yanit araligi suresini
bekleme ve kontrol edici ipucu
sunma

Cocuk Tepkisi

T

——Yanlis Tepki/Tepkide Bulunmama-|

Ayirt edici uyarani ortadan
kaldirip basi farkli yéne
cevirerek 4-5 sn. gocukla
ilgilenmeme

A4

Ayirt edici uyarani ve hemen
ardindan kontrol edici ipucunu
yeniden sunarak denemeyi
tekrar etme

!

5 sn. yanit araligi suresini
bekleme

um denemelerin sunulmasinin

l

Cocuk Tepkisi

Yanlis Tepki/TepKide Bulunmama

A4

Cocugun yanlis tepkisini
gormezden gelip bir sonraki
denemeye gegcme

ardindan katilimi pekistirerek
\oturumu sonlandlrma/

Sekil 2.2. Deneme tekrart kullanilarak sunulan ADO oturumlar: akis semasi
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Genelleme oturumlarinda, arag-gerecler basligi altinda séz edilen ve 6gretim
oturumlarinda kullanilmis olan 6gretim setlerinin Microsoft Office PowerPoint sunusu
kullanilarak hazirlanmis olan elektronik bir bi¢imi arag-gere¢ olarak kullanilmistir.
Genelleme oturumlart On-test ve son-test seklinde baslama diizeyi oturumlar1 gibi
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin  On-test genelleme oturumlar1 baslama diizeyi
oturumlarimin hemen ardindan, son-test genelleme oturumlari ise 6gretim oturumlarinda
Olciitlin karsilanmasinin hemen ardindan gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlarinda,
arag-gerecler hazirlanip ortam diizenlendikten sonra ¢ocuk caligma ortamina alinmaistir.
Arastirmaci, oturuma baglamadan Once ¢ocugun etkili pekistirecini belirlemek {izere
masanin izerine yan yana yerlestirmis oldugu 4-5 farkli uyaram1 gostererek “Simdi
seninle tabletimizle calisacagiz, benimle giizel ¢alisirsan bunlardan birini alabilirsin.
Hangisini istersin? Birini se¢.” seklinde bir ifade kullanarak i¢lerinden birini tercih etmesi
icin segenek sunmustur. Cocugun uyarani tercih etmesinin ardindan arastirmaci masadaki
diger uyaranlar1 kaldirarak ¢gocugun tercih ettigi uyarani yemesine ya da uyaranla bir siire
etkilesmesine izin vermistir. Cocuk tercihini oyuncaktan yana kullanmis ve belli bir siire
etkilesmesine izin verilmisse oyuncak cocuktan geri istenmis ve “Benimle caligman
bittiginde yine oynayabilirsin.” seklinde bir ifade kullanilarak genelleme oturumlarina
gecilmigtir. Oturum Oncesinde secenek sunmanin ardindan arastirmaci g¢ocuga
“Calismaya hazirsan baglayalim!” diyerek dikkatini ¢ekmis, cocuk dikkatini ¢calismaya
yonelttigini gosteren bir tepki verdiginde ise (Orn., basini sallamak, “Evet” ya da
“Hazirim.” demek, géz temasi kurmak) sozel olarak pekistirmistir. Cocugun dikkatini
yoneltmesinin ardindan arastirmaci tableti cocugun Oniine uzatarak “..."y1 goster. (6rn.,
“Acil ¢ikis1 goster.””)” seklinde ayirt edici uyaran1 sunmus ve cocugun tepkide bulunmasi
icin 5 saniye beklemistir. Cocuk 5 saniye i¢inde dogru tepki verdiginde, yani dogru
gorsele dokundugunda, slayt gosterisine ayirt edici uyaranlar i¢in 6nceden atanmis olan
alkis sesi ¢almis ve arastirmact ¢ocugun tepkisini veri toplama formuna dogru tepki (+)
olarak kaydetmistir. Cocuk 5 saniye i¢inde yanlis tepki verdiginde, yani ¢eldirici uyarana
dokundugunda ya da hi¢ tepki vermediginde arastirmaci herhangi bir davranis sonrasi
uyaran sunmamis ve ¢ocugun tepkisini veri toplama formuna yanlis tepki (-) olarak
kaydetmistir. Arastirmaci, denemeler arasi siire olan 3 saniye kadar bekledikten sonra bir
sonraki slayta gecerek yeni denemeyi baglatmistir. Cocugun katilm ve is birligi

davraniglar1 pekistirilerek oturum sonlandirilmaistir.
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2.7.6. Kontrol seti 6gretim oturumlar:

Her iki oOgretim setiyle de oOgretim tamamlanip genelleme oturumlari
gerceklestirildikten sonra, etik ilkeler dikkate alinarak her bir cocuga kontrol setinde yer
alan toplumsal bilgi ve uyar isaretlerinin/yazilarinin 6gretimi yapilmistir. Kontrol
setlerinin dgretiminde Amil i¢in deneme tekrariyla hata diizeltmesi yapilan ADO, diger
cocuklarda dogru tepki icin model olmayla hata diizeltmesi yapilan ADO kullanilmistir.
Her iki hata diizeltmesiyle sunulan ADO arasinda etkililik acisindan fark ortaya
¢ikmadigindan, her bir ¢ocuk i¢in 6grenmenin daha hizli gerceklestigi ve/veya daha az
hatayla sonucglanan bagimsiz degisken ile 6gretim gerceklestirilmistir. Bu oturumlar

Ogretim oturumlari ile birebir ayni sekilde gerceklestirilmistir.

2.7.7. izleme oturumlari

zleme oturumlar;, c¢ocuklarin Ogrendikleri toplumsal bilgi ve uyan
isaretleri/yazilarini, 6gretim sona erdikten sonra ne dl¢iide koruduklarini belirleyebilmek
amaciyla 6gretim sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra gergeklestirilmistir. izleme
oturumlar1 baglama diizeyi oturumlariyla birebir ayn1 sekilde uygulanmistir ancak izleme
oturumlarinda baglama diizeyinden farkl olarak pekistireglerde siliklestirme yapilmis ve
bu oturumlarda dogru tepkiler SOPT kullanilarak pekistirilmistir. Izleme oturumlarmin
bahar doneminin son haftalarina denk gelmesi, okullarin kapanmas1 ve son haftalardaki
ogrenci devamsizliklar: nedeniyle Ata icin her iic 68retim setine iliskin {igiincii izleme
oturumu, Eyliil ve Anil i¢in kontrol setine iliskin {i¢ilincii izleme oturumu, Erkin i¢in ise
kontrol setine iliskin ikinci ve tiim 6gretim setlerine iligkin {i¢ilincli izleme oturumlari

gergeklestirilememistir.

2.8. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada etkililik verileri, verimlilik verileri, genelleme verileri, sosyal gecerlik
verileri ve giivenirlik verileri olmak iizere bes tiir veri toplanmistir. Her bir verinin nasil

toplandig1 ve analiz edildigi izleyen boliimde agiklanmaktadir.

2.8.1. EtKililik verileri

Aragtirmada, toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarin1 tanimanin 6gretiminde

dogru tepki icin model olma ve deneme tekrar1 seklinde gerceklestirilen hata diizeltmesi
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tiirleri kullanilan ADO’niin etkililik acisindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla etkililik verileri toplanmigtir. Etkililik verilerinin toplanmasinda baslama
diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlarina ait veri toplama formlar1 kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda, cocuklarin verdikleri dogru tepkiler (+), yanlis tepkiler (-) seklinde
isaretlenmis ve dogru tepki ylizdeleri hesaplanmistir. Dogru tepki ylizdelerinin
hesaplanmasinda [(Dogru tepki sayisi/Toplam tepki sayist x 100)] formiilii kullanilmaistir.
Hesaplanan dogru tepki yiizdeleri daha sonra ¢izgi grafigine aktarilmis ve farkli dlgiitler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin etkililigi; gorsel analiz
ve etki bliylikliigii hesaplamasi kullanilarak analiz edilmistir. Gorsel analiz yapilirken,
acil etki, egilim, diizey ve kararlilik gibi 6l¢iitler dikkate alinarak veriler analiz edilmistir
(Gast ve Ledford, 2014, s. 179-186; Geng-Tosun, 2017, s.134-141; Kazdin, 2011, s. 346-
350; Kennedy, 2005, s. 197). Gorsel analiz bulgularim1 desteklemek amaciyla;
uygulamanin etkisinin gorsel analiz ile belirlenemeyecek kadar kii¢iik oldugu durumlarda
hassas bir Olciim olanagt yaratan ve uygulamanin etkisinin nesnel olarak
degerlendirilmesine imkan taniyan etki biiyiikligli hesaplamalar1 gerceklestirilmistir
(Rakap, Yucesoy-Ozkan ve Kalkan, 2020, s. 5). Etki biiyiikliigli hesaplanmasinda ise
ortiismeyen veriye dayali etki biiyiikliigli hesaplamalarindan; ortiismeyen veri yiizdesi
(ORVEY) (Scruggs, Mastropieri ve Castro, 1987, s. 27), ilerleme orani farki (ILOF)
(Parker, Vannest ve Brown, 2009, s. 138), tiim ortiismeyen ciftler (TOC) (Parker ve
Vannest, 2009, s. 360) ve Tau-U kullanilmistir (Parker, Vannest, Davis vd., 2011, s. 306;
Rakap, 2015, s. 18-25; Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan, 2020, s. 44). Buna gore
ORVEY, uygulama evresinde yer alan ve sayisal degerleri baslama diizeyi evresindeki
tiim veri noktalarinin sayisal degerlerinden yiiksek olan veri noktasi sayisinin, uygulama
evresindeki tiim veri noktalarinmn sayisina oranini ifade ederken; ILOF, baglama diizeyi
evresi ile uygulama evresindeki ilerleme farki orani olarak bir evrede ilerleme gosteren
veri noktalar1 sayisinin, tiim veri noktalarinin sayisina boliinmesi ifade etmektedir. TOC,
baslama diizeyi evresindeki her bir veri noktasinin, uygulama evresindeki her bir veri
noktasit ile karsilagtirllmasi sonucu elde edilen Ortiismeyen veri ¢ifti sayisinin,
karsilastirilan toplam ¢ift sayisina oranini ifade ederken; Tau-U ise baslama diizeyindeki
terapotik egilimi kontrol eden, baslama diizeyi evresi ile uygulama evrelerindeki tiim veri
noktalarinin karsilastirilmasini ifade etmektedir (Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan,
2020, s. 9-29). Bu hesaplamalardan ORVEY’in hesaplamasi elle; digerlerinin

hesaplamas1 ise web-tabanli bir hesap makinesi kullanilarak  yapilmistir
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(http://www.singlecaseresearch.org/; Vannest, Parker, Gonen ve Adiguzel, 2016). Etki
biiyiikliigii hesaplamalar1 sonucunda elde edilen degerler belirli Olglitlere gore
yorumlanmaktadir. Buna gore, ORVEY degerleri %50’den kiiciik ise etkisiz miidahale,
%50 ile %69 arasinda yer alan degerler sorgulanabilir diizeyde etkili miidahale, %70 ile
%89 arasinda yer alan degerler etkili miidahale, %90 ve lizeri degerler ise ¢ok etkili
miidahale olarak yorumlanirken (Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan, 2020, s. 10; Scruggs
ve Masropieri, 2001, s. 230); ILOF degerleri i¢in %50°den kiiciik degerler ¢ok kiiciik ya
da sorgulanabilir etkiye sahip miidahale, %50 ile %69 arasinda yer alan degerler orta
diizey etkiye sahip miidahale, %70 ile %74 arasinda yer alan degerler etkili miidahale ve
%75 ve lzeri degerler ise c¢ok etkili miidahale olarak yorumlanmaktadir (Rakap,
Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan, 2020, s. 22; Vannest ve Ninci, 2015, s. 408). TOC degerleri
%350 ve altinda ise etkisiz miidahale, %86 ve iizerinde ise ¢ok etkili miidahale olarak
yorumlanirken (Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan, 2020, s. 25; Vannest ve Ninci, 2015,
s. 408); Tau-U degerleri i¢in %20’den kiiciik degerler ¢ok kiiclik etkiye sahip miidahale,
%20 ile %59 arasinda yer alan degerler orta diizey etkiye sahip miidahale, %60 ile %79
arasinda yer alan degerler biiytik etkili miidahale, %80 ve iizeri degerler ise ¢ok biiyiik
etkili miidahale olarak yorumlanmaktadir (Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan, 2020, s.
29; Vannest ve Ninci, 2015, s. 408).

2.8.2. Verimlilik verileri

Aragtirmada, toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarin1 tanimanin 6gretiminde
dogru tepki icin model olma ve deneme tekrar1 seklinde gerceklestirilen hata diizeltmesi
tiirleri kullanilan ADO’niin verimlilik agisindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla verimlilik verileri toplanmistir. Verimliligi belirlemek amaciyla her ¢ocuk i¢in
Olclit (lic oturum tist lste %100 dogru tepkide bulunma) karsilanincaya degin
gerceklesen; oturum sayisi, deneme sayisi, hata sayist ve toplam Ogretim siiresi
hesaplanmistir. Toplanan bu veriler bir tablo ilizerinde gosterilmis ve betimsel olarak

analiz edilerek verimlilik ortaya konmaya caligilmistir.

2.8.3. Genelleme verileri

Arastirmada, ¢ocuklarin 6grendikleri toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarini

farkli arag-gereclere genelleyip genellemediklerini belirlemek amaciyla 6n-test ve son-
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test seklinde genelleme oturumlart diizenlenmistir. Genelleme verilerinin toplanmasinda
baslama diizeyi, genelleme ve izleme oturumlari veri toplama formlar1 kullanilmistir.
Genelleme verileri, ¢ocuklarin her bir 6gretim setine iliskin hazirlanan ve tablet
araciligiyla sunulan ayirt edici uyaranlara verdikleri dogru ve yanlis tepkilerin
kaydedilmesiyle toplanmistir. Verilerin toplanmasinda dogru tepkiler (+), yanlis tepkiler
ise (-) seklinde isaretlenmis ve ¢ocuklarin dogru tepki ylizdeleri hesaplanmistir. Dogru
tepki yiizdesi i¢in [(Dogru tepki sayisi/Toplam tepki sayis1 x 100)] formiili kullanilmistir.
Elde edilen dogru tepki yilizdeleri on-test ve son-test seklinde siitun grafigine aktarilmis
ve grafikteki On-test verilerinin degerleri ile son-test verilerinin arasindaki farkin

karsilagtirilmasi yoluyla analiz edilmistir.

2.8.4. Sosyal gecerlik verileri

Arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenlerin kabul edilebilirligini belirlemek
amactyla arastirmanin dolayl tiiketicileri olan 6-12 yas araligindaki normal gelisim
gosteren akranlardan 6znel degerlendirme yoluyla sosyal gecerlik verileri toplanmistir.
Sosyal gecerlik verilerini toplamak iizere ADO kullanilirken hata diizeltmesi tiirlerinin
nasil uygulandigini gosteren 30 saniyelik bir video klip kullanilmistir. Video diizenleme
programi kullanilarak hazirlanan bu video klip daha sonra, cocuklara izletilmek {izere
akilli telefona aktarilmis ve normal gelisim gosteren ¢ocuklara izletilmistir. Uygulanan
hata diizeltmesi tiirlerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in de izletme sirasinda video
gorlntiisii durdurulup agiklamalar yapilmistir. Video klip bittikten sonra c¢ocuklara,
“Video goriintiisiinii izledin. Sen hata yaptiginda 6gretmeninin, yaptigin hatayi bunlardan
hangisiyle diizeltmesini isterdin?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Cocuklarin soruya
verdikleri yanitin, bagka bir deyisle, hata diizeltmesi tiiriine iligskin tercihlerinin yani sira
yaglar1 ve cinsiyetleri de kaydedilmistir. Daha sonra, aragtirmaya katki sagladiklarindan
dolay1 ¢ocuklara tesekkiir edilmis ve bir tesekkiir notunun yer aldig1 yapiskanlh yildizlar
cocuklarin yakalarina yapistirtlmistir. Cocuklarin tercihleri, yaslar1 ve cinsiyetlerine
iliskin toplanan bu veriler bir tablo lizerinde gosterilmis ve betimsel olarak analiz edilerek

sosyal gecerlik ortaya konmaya ¢aligilmistir.

2.8.5. Giuivenirlik verileri

Arastirmanin bagimli degiskenine iliskin gézlemciler arasi giivenirlik verileri ile
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bagimsiz degiskenine iligkin uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Gézlemciler
aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini toplayabilmek amaciyla oturumlarin
tiimii video kamera ile kaydedilmis, tiim oturumlarin en az %20’sine ait video goriintiileri
yansiz atama yoluyla belirlenerek gozlemci tarafindan izlenmis ve bdylece glivenirlik
verileri toplanmistir. Gozlemciler arasit gilivenirlik verilerini hesaplamak amaciyla
arastirmact ve gozlemci tarafindan toplanan veriler karsilastirilmistir. Hem arastirmact
hem de gozlemci tarafindan dogru ya da yanlis olarak kaydedilen veriler goriis birligi,
arastirmact ya da goézlemciden herhangi biri tarafindan dogru ya da yanlis olarak
kaydedilip digeri tarafindan farkli kaydedilen veriler ise goriis ayriligi kabul edilmistir.
Toplanan bu gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizinde [Goris birligi / (Goriis
birligi + Goriis ayriligl) x100] formiilii kullanilmistir (Erbas, 2012, s. 113; Yiicesoy-
Ozkan, 2017, s. 106). Her bir ¢cocuk i¢in baslama diizeyi, 6gretim, kontrol seti dgretim,
genelleme ve izleme oturumlarina ait gozlemciler arasi glivenirlik katsayilari ayri ayri
hesaplanmistir. Arastirmanin tiim oturumlarinda her bir ¢ocuk i¢in ayri ayr1 hesaplanan

gbzlemciler aras1 giivenirlik katsayilar1 Tablo 2.6’da yer almaktadir.

Tablo 2.6. Baslama Diizeyi, Ogretim, Genelleme, Kontrol Seti Ogretim ve Izleme

Oturumlarina Iliskin Gézlemciler Arasi Giivenirlik Katsayilar:

Cocuk Bagimsiz Baslama Ogretim Genelleme  Kontrol Seti izleme
Degisken Diizeyi Oturumlar1  Oturumlar Ogretim Oturumlan
Oturumlar Oturumlar
Eyliil DTIMO %100 %100 %100 %100 %100
DT %100 %100 %100 - %100
Kontrol %100 - %100 - %100
Ata DTIMO %100 %100 %100 %100 %100
DT %100 %100 %100 - %100
Kontrol %98 - %100 - %100
Anil DTIMO %100 %100 %100 - %100
DT %100 %100 %100 %100 %100
Kontrol %100 - %100 - %100
Erkin DTIMO %100 %100 %100 %100 %100
DT %100 %100 %100 - %100
Kontrol %100 - %100 - %100
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Arastirmada bagimsiz degiskenlerin planlandigi gibi uygulanip uygulanmadigini
belirlemek tizere uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Baglama diizeyi, genelleme ve
izleme oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag-geregleri hazirlama, (b) dikkat saglayici
ipucu sunma, (c) ayirt edici uyaranit sunma, (d) yanit araligimi bekleme, (e) ¢cocugun
tepkilerine uygun tepkide bulunma, (f) denemeler arasi siireyi bekleme ve (g) katilimi
pekistirerek oturumu sonlandirma davranislarina yonelik uygulama gilivenirligi verisi
toplanmustir (Ek 14 ve Ek 15). Arastirmanin kontrol seti 6gretim oturumlar1 ¢ocuklar igin
daha kisa siirede 6grenmeyle sonuglanan uygulamayla gerceklestirildiginden, kontrol seti
Ogretim oturumlart uygulama giivenirligi katsayilar1 her iki bagimsiz degisken i¢in ayr1
ayr1 gosterilmistir. Dolayistyla, dogru tepki i¢cin model olma hata diizeltmesi 6gretim ve
kontrol seti 6gretim oturumlarinda aragtirmacinin; (a) arag-gerecleri hazirlama, (b) dikkat
saglayict ipucunu sunma, (c) ayirt edici uyarani sunma, (d) kontrol edici ipucunu sunma,
(e) yanit araligin1 bekleme, (f) dogru tepkiyi pekistirme/yanlis tepkide dogru tepki igin
model olma, (g) denemeler aras1 siireyi bekleyerek bir sonraki denemeye gecme ve (h)
katilim1 pekistirerek oturumu sonlandirma davranislarina yonelik uygulama giivenirligi
verisi toplanmistir (Ek 16). Deneme tekrari hata diizeltmesi 6gretim ve kontrol seti
Ogretim oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag-gerecleri hazirlama, (b) dikkat saglayici
ipucunu sunma, (c) ayirt edici sunma, (d) kontrol edici ipucunu sunma, (e) yanit araligini
bekleme, (f) dogru tepkiyi pekistirme/yanhs tepkide deneme tekrari yapma, (g) yanit
aralig1 siiresini bekleme, (h) dogru tepkiyi pekistirme/yanlis tepkide denemeler arasi
siireyi bekleyerek bir sonraki denemeye ge¢me ve (1) katilimi pekistirerek oturumu
sonlandirma davraniglarina yonelik uygulama giivenirligi verisi toplanmistir (Ek 17).
Uygulama  giivenirligi  verilerinin  analizi  i¢cin  “[(Gdzlenen  arastirmaci
davranisi/Planlanan arastirmaci davranisi) x 100]” formiilii kullanilmistir (Erbas, 2012, s.
113; Yiicesoy-Ozkan, 2017, s. 106). Her bir cocuk igin baslama diizeyi, dgretim,
genelleme, kontrol seti Ogretim ve izleme oturumlarina ait uygulama giivenirligi
katsayilar1 ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Baglama diizeyi, genelleme ve izleme oturumlarina
iligskin elde edilen uygulama giivenirligi katsayilar1 Tablo 2.7°de, dogru tepki i¢in model
olma hata diizeltmesi ve kontrol seti 6gretim oturumuna iliskin elde edilen uygulama
giivenirligi katsayilar1 Tablo 2.8.’de, deneme tekrar1 hata diizeltmesi ve kontrol seti
Ogretim oturumuna iligkin elde edilen uygulama giivenirligi katsayilar1 ise Tablo 2.9.’da

yer almaktadir.
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Tablo 2.7. Baslama Diizeyi, Genelleme ve Izleme Oturumlarina Iliskin Uygulama Giivenirligi Katsayilari

Arastirmaci Davranislan Cocuk Baslama Diizeyi Oturumlari Genelleme Oturumlari izleme Oturumlar
Arag-Geregleri Hazirlama Dogru Tepki Deneme  Kontrol Dogru Tepki Deneme  Kontrol Dogru Tepki Deneme  Kontrol
I¢in Model Tekrari Icin Model Tekrar1 Icin Model Tekrart
Olma Olma Olma
Eyliil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Ata %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Anil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Erkin %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Dikkat Saglayici Ipucu Eyliil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Sunma Ata %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Anil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Erkin %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Beceri Yonergesini Sunma Eyliil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Ata %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Anil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Erkin %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Yanit Aralig1 Siiresini Eyliil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Bekleme Ata %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Anil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Erkin %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Cocugun Tepkilerine Uygun  Eyliil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Tepkide Bulunma Ata %100 %98 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Anil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Erkin %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Denemeler Arasi Siirenin Eyliil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Beklenmesi Ata %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Anil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Erkin %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Katilimin Pekistirilerek Eyliil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Oturumun Sonlandirilmasi Ata %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Anil %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Erkin %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
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Tablo 2.8. Dogru Tepki Icin Model Olma Hata Diizeltmesi Ogretim ve Kontrol Seti

Osretim Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Katsayilar:

Planlanan Arastirmaci Davramsi Cocuk Ogretim Kontrol Seti
Oturumu Ogretim
Oturumu

Arag-gereglerin hazirlanmasi Eyliil %100 %100
Anil %100 -

Ata %100 %100

Erkin %100 %100

Dikkat saglayici ipucu sunma Eyliil %100 %100
Anil %100 e

Ata %100 %100

Erkin %100 %100

Beceri yonergesini sunma Eyliil %100 %100
Anil %100 -

Ata %100 %100

Erkin %100 %100

Kontrol edici ipucunu sunma Eyliil %100 %100
Anil %100 e

Ata %100 %100

Erkin %100 %100

Yanit aralify siiresini bekleme Eyliil %100 %100
Anil %100 -

Ata %100 %100

Erkin %100 %100

Dogru tepkiyi pekistirme/ Eyliil %100 %100
OY]EIIE:$ tepkide dogru tepki i¢in model Anil %100 e
Ata %100 %100

Erkin %100 %100

Denemeler arasi siireyi bekleyerek bir Eyliil %100 %100
sonraki denemeye gegme Al %100 e
Ata %100 %100

Erkin %100 %100

Katilimi pekistirerek oturumu Eyliil %100 %100
sonlandirma Aml %100 e
Ata %100 %100

Erkin %100 %100
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Tablo 2.9. Deneme Tekrari Hata Diizeltmesi Ogretim ve Kontrol Seti Ogretim

Oturumlart Uygulama Giivenirligi Katsayilari

Planlanan Arastirmaci Davranisi Cocuk Ogretim Kontrol Seti
Oturumu Ogretim
Oturumu
Arag-gereglerin hazirlanmasi Eylil %100 -
Ata %100 e
Anil %100 %100
Erkin %100  eeeee-
Dikkat saglayict ipucu sunma Eylil %100 -
Ata %100 e
Anil %100 %100
Erkin %100  eeeee-
Beceri yonergesini sunma Eylil %100 e
Ata %100 -
Anil %100 %100
Erkin %100  eeeee-
Kontrol edici ipucunu sunma Eylil %100 e
Ata %100 e
Anil %100 %100
Erkin %100 -
Yanit aralify siiresini bekleme Eylil %100 -
Ata %100 e
Anil %100 %100
Erkin %100 e
Dogru tepkiyi pekistirme/ Eylil %100
Yanlis tepkide deneme tekrar1 yapma Ata %100 e
Anil %100 %100
Erkin %100 e
Yanit aralify siiresini bekleme Eylil %100 -
Ata %100 e
Anil %100 %100
Erkin %100 -
Dogru tepkiyi pekistirme/ Eylil %100 -
Yanlis tepkide denemeler arasi siireyi Ata %100 e
bekleyerek bir sonraki denemeye Amil %100 %100
gegme '
Erkin %100 -
Katilimi pekistirerek oturumu Eylil %100 e
sonlandirma Ata %100 e
Anil %100 %100
Erkin %100  ameee-
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu boliimde, OSB olan ¢ocuklara toplumsal bilgi ve uyar1 isaretlerini/yazilarini
tanimanin 6gretiminde dogru tepki i¢in model olma ve deneme tekrar1 hata diizeltmesi
tiirleriyle sunulan ADO niin etkililik ve verimlilik agisindan farklilasip farklilasmadigina,
cocuklarin edindikleri beceriyi 0gretim sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra koruyup
koruyamadiklarina ve beceriyi farkli arag-gerecglere genelleyip genelleyemediklerine
iliskin bulgular ile aragtirmada kullanilan yontemin kabul edilebilirligine iliskin normal

gelisim gosteren akranlarin tercihlerine iligkin bulgular yer almaktadir.

3.1. Etkililik Bulgular:

Arastirmaya katilan g¢ocuklarin toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarini
tanima becerisini dogru tepki i¢in model olma ve deneme tekrar1 hata diizeltmesi tiirleri
ile 6grenme becerilerine iliskin bulgular Eyliil, Anil, Ata ve Erkin i¢in sirastyla Sekil 3.1,
3.2, 3.3 ve 3.4’te gosterilmektedir. Cizgi grafigi lizerinde ¢ocuklarin baslama diizeyi,
uygulama, kontrol seti 6gretim ve izleme oturumlarina iliskin veriler yer almaktadir.
Cizgi grafigindeki yatay eksen oturumlari, diisey eksen ise cocuklarin bagimli degiskene
iliskin dogru tepki yiizdelerini ifade etmektedir. Cizgi grafiginde yer alan baslama diizeyi
evresindeki veriler ¢ocuklarin her li¢ bagimli degiskene (dogru tepki i¢in model olma,
deneme tekrar1 ve kontrol seti) iliskin 6gretim baslamadan 6nceki dogru tepki ytizdelerini,
uygulama evresindeki veriler 6gretim oturumlar1 sirasindaki dogru tepki yiizdelerini,
kontrol seti 6gretim evresindeki veriler 6gretim sona erdikten sonra kontrol setinin
Ogretimindeki dogru tepki yiizdelerini, izleme evresindeki veriler ise Ogretim sona
erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonraki dogru tepki yiizdelerini ifade etmektedir. Arastirmada her
bir bagimsiz degiskenin her bir bagimli degisken iizerinde olusturdugu etkinin
biiyiikliigiinii belirleyebilmek amaciyla oOrtiismeyen veriye dayali etki biiytikligi
hesaplama ydntemlerinden ORVEY, Tau-U, ILOF ve TOC kullanilarak etki biiyiikliigii
hesaplamalar1  yapilmistir. Tablo 3.1°de etki biyiikliglnii belirlemek iizere
gergeklestirilen ORVEY, Tau-U, ILOF ve TOC hesaplamalar1 sonucunda c¢ocuklarm

aldiklar1 degerler ile bu degerlere ait yorumlar bulunmaktadir.
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3.1.1. Eyliil’e iliskin etkililik bulgulari

Eylil’iin toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarini tanima becerisinin 6gretimine iliskin
baslama diizeyi, uygulama, kontrol seti 6gretim ve izleme evrelerinden elde edilen veriler
Sekil 3.1.’de gosterilmektedir. Sekil 3.1.’de goriildiigii lizere Eyliil’tin baslama diizeyi
evresinde, dogru tepki i¢cin model olma setine ait performans diizeyi sirasiyla %13, %13,
%17, %8 ve %8 olmak lizere ortalama %12; deneme tekrar1 setine ait performans diizeyi
strastyla %13, %17, %25, %13 ve %17 olmak iizere ortalama %17; kontrol setine ait
performans diizeyi sirastyla %17, %17, %17, %13 ve %17 olmak tlizere ortalama %16°dur.
Uygulama evresinin ilk oturumunda kontrol edici ipucu O saniye bekleme siireli
sunuldugu i¢in Eyliil’e dogru tepkide bulunma firsat1 saglanmamais, dolayisiyla Eyliil ilk
oturumda her iki bagimsiz degiskenin uygulandig1r 6gretim setinde de %0 diizeyinde
performans sergilemistir. Ikinci 6gretim oturumundan itibaren kontrol edici ipucunun 5
saniye bekleme siireli olarak sunulmasiyla birlikte Eyliil, her iki bagimsiz degisken i¢in
de hizla artan bir performans sergilemis ve dogru tepki i¢cin model olma seti i¢in %46,
deneme tekrari seti i¢in %54 diizeyinde bir performans gostermistir. Eyliil’{in, dogru tepki
icin model olma setinde 10 oturum sonunda, deneme tekrar1 setinde ise 12 oturum
sonunda ii¢ oturum {ist iiste %100 OSlciitliinli karsilayarak olgiit diizeyinde performans
sergiledigi, bagimsiz degiskenlerin uygulanmadigi kontrol setinde ise ¢ok az ilerleme
kaydettigi ancak Olgiitii karsilayamadigr goriilmektedir. Sekil 3.1.’de de goriildiigii lizere
Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra gergeklestirilen kontrol seti 6gretim evresinde,
kontrol setinin Ogretimi gergeklestirilmistir. Eyliil, dogru tepki i¢in model olma hata
diizeltmesiyle sunulan ADO’de, deneme tekrar hata diizeltmesiyle sunulan ADO’ye
kiyasla daha az sayida oturum sonunda 6l¢iitli karsiladigindan, kontrol setinin 6gretimi,
dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesiyle sunulan ADO kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Eyliil kontrol setinde sekiz oturum sonunda o6l¢iitii karsiladiktan sonra, izleme evresine
gecilmistir. Ogretim sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra her iki bagimsiz degiskene iliskin
izleme verisi toplanmig ancak 6gretim yilinin sona ermesi nedeniyle kontrol setine iligkin
son izleme verisi toplanamamustir. Izleme verileri Eyliil’iin toplumsal bilgi ve uyar
yazilarini tanima becerisini her {i¢ sette de 6gretim sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra

halen %97-100 arasinda korudugunu gostermektedir.
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BASLAMA DUZEYi UYGULAMA KONTROL iZLEME
100 =

80 4

60 4

40 4

20 A

DOGRU TEPKi YUZDESI

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31
OTURUMLAR

DOGRU TEPKI ICIN MODEL OLMA DENEME TEKRARI KONTROL SETI

Sekil 3.1. Eyliil 'tin baslama diizeyi, uygulama, kontrol seti ogretimi ve izleme

oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri.

Sekil 3.1. diizey ve acil etki acisindan incelendiginde, her iki bagimsiz degiskenin
de etkili oldugunu gosteren bulgular oldugu goriilmektedir. Baslama diizeyi evresindeki
verilerin diizeyi dogru tepki i¢in model olma setinde ortalamaya gore %12, ortancaya
gore %13 iken; deneme tekrar1 setinde ortalamaya gore %17, ortancaya gore %17’dir.
Uygulama evresindeki verilerin diizeyi dogru tepki i¢in model olma setinde ortalamaya
gore %76, ortancaya gore %86 iken; deneme tekrar1 seti i¢in ortalamaya gore %78,
ortancaya gore %88 dir. Buna gore iki diizey arasindaki fark dogru tepki i¢in model olma
setinde ortalamaya gore 64, ortancaya gore 73 iken; deneme tekrari setinde ortalamaya
gore 61, ortancaya gore 71 dir. Baglama diizeyi evresindeki son veri noktasi ile uygulama
evresindeki ikinci veri noktast (ilk veri noktast 0 saniye bekleme siireli oldugundan)
arasinda diizey farki; dogru tepki i¢in model olma setinde 38 iken, deneme tekrar1 setinde
37°dir. Her iki bagimsiz degisken i¢in de baglama diizeyi evresinden uygulama evresine
gecildiginde (uygulama evresindeki ilk veri noktasi harig), gérece bir acil etki oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Etki biiyiikliigii degerleri dogru tepki icin model olmada ORVEY,
ILOF ve TOC i¢in 0,90, Tau-U i¢in 0,88; deneme tekrarinda ORVEY, ILOF ve TOC i¢in
0,91, Tau-U igin 0,80 bulunmustur. Bu sonuglar hem dogru tepki i¢in model olma hem
de deneme tekrar1 hata diizeltmesi tiiriiyle sunulan ADO’niin ORVEY, Tau-U ve ILOF’a

gore ¢ok etkili, TOC’e gore ise etkili oldugunu gostermektedir.
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3.1.2. Ata’ya iliskin etkililik bulgular1

Ata’nin toplumsal bilgi ve uyar1 igaretlerini tanima becerisinin 6gretimine iliskin
baslama diizeyi, uygulama, kontrol seti 6gretim ve izleme evrelerinden elde edilen veriler
Sekil 3.2.°de gosterilmektedir. Sekil 3.2.’de gorildiigii lizere Ata’nin baslama diizeyi
evresinde, dogru tepki i¢cin model olma setine ait performans diizeyi sirasiyla %21, %8,
%4, %33 ve %21 olmak ilizere ortalama %17; deneme tekrar setine ait performans diizeyi
strastyla %13, %8, %13, %8 ve %13 olmak iizere ortalama %11; kontrol setine ait
performans diizeyi sirastyla %17, %17, %13, %17 ve %8 olmak iizere ortalama %14 tiir.
Uygulama evresinin ilk oturumunda kontrol edici ipucu O saniye bekleme siireli
sunuldugu i¢in Ata’ya dogru tepkide bulunma firsat1 saglanmamis, dolayisiyla Ata ilk
oturumda her iki bagimsiz degiskenin uygulandigi 6gretim setinde de %0 diizeyinde
performans sergilemistir. Ikinci 6gretim oturumundan itibaren kontrol edici ipucunun 5
saniye bekleme siireli olarak sunulmasiyla birlikte Ata, her iki bagimsiz degisken i¢in de
hizla artan bir performans sergilemis ve dogru tepki i¢in model olma seti i¢in %54,
deneme tekrari seti icin %42 diizeyinde bir performans gostermistir. Ata’nin, dogru tepki
icin model olma setinde 10 oturum sonunda, deneme tekrar1 setinde ise 11 oturum
sonunda ii¢ oturum {ist tiste %100 OSlgiitiinti karsilayarak olgiit diizeyinde performans
sergiledigi, bagimsiz degiskenlerin uygulanmadigi kontrol setinde ise hizli ilerleme
kaydettigi ve neredeyse olgiitii karsilar diizeye geldigi goriilmektedir. Sekil 3.2.’de de
gorildiigili iizere 6gretim oturumlari tamamlandiktan sonra gergeklestirilen kontrol seti
Ogretim evresinde, kontrol setinin 6gretimi gerceklestirilmistir. Ata, dogru tepki i¢in
model olma hata diizeltmesiyle sunulan ADO’de, deneme tekrar1 hata diizeltmesiyle
sunulan ADO’ye kiyasla daha az sayida oturum sonunda 6lgiitii karsiladigindan, kontrol
setinin 6gretimi, dogru tepki icin model olma hata diizeltmesiyle sunulan ADO
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Ata kontrol setinde bes oturum sonunda 6lgiitii karsiladiktan
sonra, izleme evresine gecilmistir. Ogretim sona erdikten 3 ve 4 hafta sonra her iki
bagimsiz degiskene ve kontrol setine iliskin izleme verisi toplanmis ancak 6gretim yilinin
sona ermesi nedeniyle hicbir setin son izleme verileri toplanamamistir. izleme verileri
Ata’nin toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini tanima becerisini her {i¢ sette de 6gretim sona

erdikten 3 ve 4 hafta sonra halen %100 diizeyinde korudugunu gostermektedir.
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BASLAMA DUZEYi UYGULAMA KONTROL iZLEME
100 -

80 4
60

40 4

DOGRU TEPKi YUZDESI

20 4

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
OTURUMLAR

DOGRU TEPKI ICIN MODEL OLMA DENEME TEKRARI KONTROL SETi

Sekil 3.2. Ata’nin baslama diizeyi, uygulama, kontrol seti ogretimi ve izleme

oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri.

Sekil 3.2. diizey ve acil etki acisindan incelendiginde, her iki bagimsiz degiskenin
de etkili oldugunu gosteren bulgular oldugu goriilmektedir. Baslama diizeyi evresindeki
verilerin diizeyi dogru tepki i¢in model olma setinde ortalamaya gore %17, ortancaya
gore %21 iken; deneme tekrar1 setinde ortalamaya gore %11, ortancaya gore %13 tiir.
Uygulama evresindeki verilerin diizeyi dogru tepki i¢in model olma setinde ortalamaya
gore %77, ortancaya gore %90 iken; deneme tekrar1 seti i¢in ortalamaya gore %76,
ortancaya gore %88 dir. Buna gore iki diizey arasindaki fark dogru tepki i¢in model olma
setinde ortalamaya gore 60, ortancaya gore 69 iken; deneme tekrari setinde ortalamaya
gore 65, ortancaya gore 75’°tir. Baglama diizeyi evresindeki son veri noktasi ile uygulama
evresindeki ikinci veri noktast (ilk veri noktast 0 saniye bekleme siireli oldugundan)
arasinda diizey farki; dogru tepki i¢in model olma setinde 33 iken, deneme tekrar1 setinde
29°dur. Her iki bagimsiz degisken i¢in de baslama diizeyi evresinden uygulama evresine
gecildiginde (uygulama evresindeki ilk veri noktasi harig), gérece bir acil etki oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Etki biiyiikliigii degerleri dogru tepki icin model olmada ORVEY,
ILOF ve TOC i¢in 0,90, Tau-U icin 0,78; deneme tekrarinda, ORVEY icin 0,91, ILOF ve
TOC i¢in 0,90, Tau-U icin 0,81 bulunmustur. Bu sonuclar dogru tepki icin model olma
hata diizeltmesi tiiriiyle sunulan ADO’niin ORVEY ve ILOF’a gore ¢ok etkili, Tau-U ve
TOC’e gore ise etkili oldugunu gosterirken; deneme tekrar1 hata diizeltmesi tiiriiyle
sunulan ADO’niin ORVEY, Tau-U ve ILOF’a gére ¢ok etkili, TOC’e gore ise etkili

oldugunu gostermektedir.
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3.1.3. Anil’a iliskin etkililik bulgular:

Anil’in toplumsal bilgi ve uyar1 isaretlerini tanima becerisinin 6gretimine iliskin
baslama diizeyi, uygulama, kontrol seti 6gretim ve izleme evrelerinden elde edilen veriler
Sekil 3.3.’de gosterilmektedir. Sekil 3.3.’de goriildiigii iizere Anil’in baslama diizeyi
evresinde, dogru tepki i¢cin model olma setine ait performans diizeyi sirastyla %21, %25,
%17, %17 ve %17 olmak iizere ortalama %19; deneme tekrar1 setine ait performans
diizeyi sirastyla %21, %25, %13, %17 ve %8 olmak lizere ortalama %17; kontrol setine
ait performans diizeyi sirastyla %21, %17, %17, %4 ve %13 olmak iizere ortalama
%14’tiir. Uygulama evresinin ilk oturumunda kontrol edici ipucu 0 saniye bekleme siireli
sunuldugu icin Anil’a dogru tepkide bulunma firsat1 saglanmamis, dolayisiyla Anil ilk
oturumda her iki bagimsiz degiskenin uygulandig1 6gretim setinde de %0 diizeyinde
performans sergilemistir. Ikinci 6gretim oturumundan itibaren kontrol edici ipucunun 5
saniye bekleme siireli olarak sunulmasiyla birlikte Anil, her iki bagimsiz degisken i¢in de
artan bir performans sergilemis ve dogru tepki i¢cin model olma seti i¢in %38, deneme
tekrar1 seti i¢in %25 diizeyinde bir performans gdostermistir. Anil’in, hem dogru tepki igin
model olma hem de deneme tekrar1 setinde 13 oturum sonunda ii¢ oturum tist iiste %100
Olciitiinii karsilayarak ol¢iit diizeyinde performans sergiledigi, bagimsiz degiskenlerin
uygulanmadig1 kontrol setinde ise baslama diizeyindeki performansina benzer diizeyde
performans sergiledigi ve Ol¢iitii karsilayamadigi goriilmektedir. Sekil 3.3.’de de
gorildiigili iizere 6gretim oturumlari tamamlandiktan sonra gergeklestirilen kontrol seti
Ogretim evresinde, kontrol setinin 6gretimi gerceklestirilmistir. Anil, hem dogru tepki i¢in
model olma hem de deneme tekrar1 hata diizeltmesiyle sunulan ADO’de ayn1 sayida
oturum sonunda Olciitii karsilamis olmasina ragmen, deneme tekrari hata diizeltmesi
tiiriiyle sunulan ADQ’ye ait performansi, dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi
tiiriiyle sunulan ADO’ye kiyasla daha az hatayla sonuglaniyor olmasi nedeniyle, kontrol
setinin gretimi, deneme tekrar1 hata diizeltmesiyle sunulan ADO kullanilarak
yiirlitiilmistlir. Anil kontrol setinde yedi oturum sonunda o6lgiitii karsiladiktan sonra,
izleme evresine gegilmistir. Ogretim sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra her iki bagimsiz
degiskene ve kontrol setine iliskin izleme verisi toplanmis ancak 6gretim yilinin sona
ermesi nedeniyle kontrol setinin son izleme verisi toplanamamistir. izleme verileri
Anil’1n toplumsal bilgi ve uyar1 isaretlerini tanima becerisini her {i¢ sette de gretim sona

erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra halen %94-100 arasinda korudugunu géstermektedir.
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BASLAMA DUZEYi UYGULAMA KONTROL iZLEME

80 4
60 4
40 4

20

DOGRU TEPKi YUZDESI

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31
OTURUMLAR

DOGRU TEPKI iCIN MODEL OLMA DENEME TEKRARI KONTROL SETi

Sekil 3.3. Anil’'in baglama diizeyi, uygulama, kontrol seti ogretimi ve izleme

oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri.

Sekil 3.3. diizey ve acil etki agisindan incelendiginde, her iki bagimsiz degiskenin
de etkili oldugunu gosteren bulgular oldugu goriilmektedir. Baslama diizeyi evresindeki
verilerin diizeyi dogru tepki i¢in model olma setinde ortalamaya gore %19, ortancaya
gore %17 iken; deneme tekrari setinde ortalamaya ve ortancaya gore %17°dir. Uygulama
evresindeki verilerin diizeyi dogru tepki i¢in model olma setinde ortalamaya gore %74,
ortancaya gore %88 iken; deneme tekrari seti i¢in ortalamaya gore %73, ortancaya gore
%75tir. Buna gore iki diizey arasindaki fark dogru tepki i¢in model olma setinde
ortalamaya gore 55, ortancaya gore 71 iken; deneme tekrar1 setinde ortalamaya gore 56,
ortancaya gore 58°dir. Baslama diizeyi evresindeki son veri noktasi ile uygulama
evresindeki ikinci veri noktast (ilk veri noktast 0 saniye bekleme siireli oldugundan)
arasinda diizey farki; dogru tepki i¢in model olma setinde 21 iken, deneme tekrar1 setinde
17°dir. Her iki bagimsiz degisken i¢in de baslama diizeyi evresinden uygulama evresine
gecildiginde (uygulama evresindeki ilk veri noktasi harig), gérece bir acil etki oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Etki biiyiikliigii degerleri dogru tepki i¢in model olmada ILOF ve
TOC icin 1,00, ORVEY ve Tau-U icin 0,92; deneme tekrarinda ORVEY icin 0,85, ILOF
i¢in 0,84, TOC igin 0,91 ve Tau-U icin 0,92 bulunmustur. Bu sonuclar dogru tepki igin
model olma hata diizeltmesi tiiriiyle sunulan ADO’niin, ORVEY, Tau-U ve ILOF’a gore

cok etkili, TOC’e gore ise etkili oldugunu gosterirken; deneme tekrari hata diizeltmesi
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tiiriiyle sunulan ADO’niin Tau-U ve ILOF’a gére ¢ok etkili, ORVEY ve TOC’e gore ise

etkili oldugunu gostermektedir.

3.1.4. Erkin’e iliskin etkililik bulgular:

Erkin’in toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini tanima becerisinin 6gretimine iligkin
baslama diizeyi, uygulama, kontrol seti 6gretim ve izleme evrelerinden elde edilen veriler
Sekil 3.4.’de gosterilmektedir. Sekil 3.4.’de goriildiigii lizere Erkin’in baglama diizeyi
evresinde, dogru tepki i¢in model olma setine ait performans diizeyi sirasiyla %46, %S,
%21, %0 ve %8 olmak lizere ortalama %17; deneme tekrar1 setine ait performans diizeyi
strastyla %17, %33, %13, %13 ve %4 olmak iizere ortalama %16; kontrol setine ait
performans diizeyi sirasiyla %17, %8, %4, %8 ve %8 olmak iizere ortalama %9’ dur.
Uygulama evresinin ilk oturumunda kontrol edici ipucu O saniye bekleme siireli
sunuldugu icin Erkin’e dogru tepkide bulunma firsat1 saglanmamais, dolayisiyla Erkin ilk
oturumda her iki bagimsiz degiskenin uygulandig1 6gretim setinde de %0 diizeyinde
performans sergilemistir. Ikinci 6gretim oturumundan itibaren kontrol edici ipucunun 5
saniye bekleme siireli olarak sunulmasiyla birlikte Erkin, her iki bagimsiz degisken i¢in
de artan bir performans sergilemis ve dogru tepki i¢in model olma seti i¢in %21, deneme
tekrar1 seti icin %21 diizeyinde bir performans gdstermistir. Erkin’in, hem dogru tepki
icin model olma hem de deneme tekrar1 setinde 13 oturum sonunda ii¢ oturum {ist iiste
%100 olcitiinii  karsilayarak ol¢ilit diizeyinde performans sergiledigi, bagimsiz
degiskenlerin uygulanmadig1 kontrol setinde ise baslama diizeyindeki performansina
benzer diizeyde performans sergiledigi ve olgiitli karsilayamadig goriilmektedir. Sekil
3.4.°de de goriildiigi lizere 6gretim oturumlar: tamamlandiktan sonra gerceklestirilen
kontrol seti 6gretim evresinde, kontrol setinin 6gretimi gergeklestirilmistir. Erkin, hem
dogru tepki i¢in model olma hem de deneme tekrar1 hata diizeltmesiyle sunulan ADO’de
ayni sayida oturum sonunda 6lg¢iitii karsilamis olmasina ragmen, dogru tepki i¢in model
olma hata diizeltmesi tiiriiyle sunulan ADO’ye ait performansinin, deneme tekrari hata
diizeltmesi tiiriiyle sunulan ADO’ye kiyasla daha az hatayla sonuglaniyor olmasi
nedeniyle, kontrol setinin 6gretimi, dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesiyle
sunulan ADO kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Erkin kontrol setinde on oturum sonunda

oOlciitii karsiladiktan sonra, izleme evresine gecilmistir.
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Sekil 3.4. Erkin’in baslama diizeyi, uygulama, kontrol seti 6gretimi ve izleme

oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri.

Ogretim sona erdikten 3 ve 4 hafta sonra her iki bagimsiz degiskene ve kontrol
setine iliskin izleme verisi toplanmig ancak 6gretim yilinin sona ermesi nedeniyle kontrol
setinin 4 hafta sonrasindaki izleme verisi ile hi¢bir setin son izleme verileri
toplanamamistir. Izleme verileri Erkin’in toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini tanima
becerisini her ii¢ sette de 6gretim sona erdikten 3 ve 4 hafta sonra halen %92-100 arasinda
korudugunu gostermektedir.

Sekil 3.4. diizey ve acil etki agisindan incelendiginde, her iki bagimsiz degiskenin
de etkili oldugunu gdsteren bulgular oldugu goriilmektedir. Baslama diizeyi evresindeki
verilerin diizeyi dogru tepki i¢in model olma setinde ortalamaya gore %17, ortancaya
gore %38 iken; deneme tekrar1 setinde ortalamaya gore %16, ortancaya gore %13’ tiir.
Uygulama evresindeki verilerin diizeyi dogru tepki i¢cin model olma setinde ortalamaya
gore %70, ortancaya gore %83 iken; deneme tekrari seti i¢in ortalamaya gore %65,
ortancaya gore %83 ’tiir. Buna gore iki diizey arasindaki fark dogru tepki i¢in model olma
setinde ortalamaya gore 53, ortancaya gore 75 iken; deneme tekrar1 setinde ortalamaya
gore 49, ortancaya gore 70’tir. Baglama diizeyi evresindeki son veri noktasi ile uygulama
evresindeki ikinci veri noktast (ilk veri noktast 0 saniye bekleme siireli oldugundan)
arasinda diizey farki; dogru tepki i¢in model olma setinde 13 iken, deneme tekrar1 setinde
21°dir. Her iki bagimsiz degisken i¢in de baslama diizeyi evresinden uygulama evresine
gecildiginde (uygulama evresindeki ilk veri noktasi harig), gérece bir acil etki oldugunu

sdylemek miimkiindiir. Etki biiyiikliigii degerleri dogru tepki icin model olmada ORVEY
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icin 0,77, ILOF icin 0,76, TOC i¢in 0,89, Tau-U i¢in 0,86; deneme tekrarinda, ORVEY
i¢cin 0,77, ILOF igin 0,72, Tau-U ve TOC igin 0,90 bulunmustur. Bu sonuclar dogru tepki
i¢in model olma hata diizeltmesi tiiriiyle sunulan ADO’niin Tau-U ve ILOF’a gore ¢ok
etkili, ORVEY ve TOC’e gore ise etkili oldugunu gosterirken; deneme tekrar1 hata
diizeltmesi tiiriiyle sunulan ADO niin Tau-Uya gore ¢ok etkili, ORVEY, ILOF ve TOC’e

gore ise etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.1. Her Bir Bagimsiz Degiskene Iliskin Ortiismeyen Veriye Dayali Etki Biiyiikliigii

Degerleri ve Yorumlari

Cocuk  Bagimsiz Degisken Etki Biiyiikliigii Hesaplama Yo6ntemi Deger Yorum
Eylil Dogru Tepki I¢in ORVEY 0,90 Cok Etkili
Model Olma Tau-U 0,88 Cok Etkili
ILOF 0,90 Cok Etkili
TOC 0.90 Etkili
Deneme Tekrari ORVEY 0,91 Cok Etkili
Tau-U 0,80 Cok Etkili
ILOF 0,91 Cok Etkili
TOC 0,91 Etkili
Ata Dogru Tepki I¢in ORVEY 0,90 Cok Etkili
Model Olma Tau-U 0,78 Etkili
ILOF 0,90 Cok Etkili
TOC 0,90 Etkili
Deneme Tekrari ORVEY 0,91 Cok Etkili
Tau-U 0,81 Cok Etkili
ILOF 0,90 Cok Etkili
TOC 0,90 Etkili
Anil Dogru Tepki I¢in ORVEY 0,92 Cok Etkili
Model Olma Tau-U 0,92 Cok Etkili
ILOF 1,00 Cok Etkili
TOC 1,00 Etkili
Deneme Tekrari ORVEY 0,85 Etkili
Tau-U 0,92 Cok Etkili
ILOF 0,84 Cok Etkili
TOC 0,91 Etkili
Erkin Dogru Tepki I¢in ORVEY 0,77 Etkili
Model Olma Tau-U 0,86 Cok Etkili
ILOF 0,76 Cok Etkili
TOC 0,89 Etkili
Deneme Tekrar1 ORVEY 0,77 Etkili
Tau-U 0,90 Cok Etkili
ILOF 0,72 Etkili
TOC 0,90 Etkili

67



3.2. Verimlilik Bulgular

OSB olan c¢ocuklara toplumsal bilgi ve uyar1 isaretlerini/yazilarin1 tanima
becerisinin  Ogretiminde, dogru tepki icin model olma ve deneme tekrar1 hata
diizeltmesiyle sunulan ADO’niin verimlilik agisindan farklhilasip farklilasmadigini
belirlemek iizere 6lgiit karsilanincaya degin gergeklesen; oturum sayisi, deneme sayisi,
hata sayis1 ve Ogretim sliresi belirlenmistir. Tablo 3.2.’de tiim ¢ocuklar i¢in her iki
bagimsiz degiskene ait 6gretim setlerinde dlg¢iit karsilanincaya degin gergeklesen; oturum

sayisi, deneme sayisti, hata sayist ve 6gretim siiresine iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.2. Dogru Tepki Icin Model Olma ve Deneme Tekrari Hata Diizeltmesi
Kullanilarak Sunulan ADO ’ye Iliskin Verimlilik Bulgular:

Cocuk Farkh Hata Diizeltmesi Tiiriiyle Oturum Deneme Hata Ogretim Siiresi
Sunulan Ayrik Denemelerle Ogretim Sayisi Sayisi Sayisi sa.dk.sn
Eylil Dogru Tepki Igin Model Olma 10 240 36 00.45.03
Deneme Tekrari 12 328 40 00.56.42
Ata Dogru Tepki I¢in Model Olma 10 240 42 00.36.53
Deneme Tekrari 11 315 51 00.48.10
Anil Dogru Tepki i¢in Model Olma 13 312 71 00.46.35
Deneme Tekrari 13 373 61 00.53.10
Erkin Dogru Tepki I¢in Model Olma 13 312 87 01.14.37
Deneme Tekrari 13 418 106 01.31.40

Tablo 3.2’de goriildiigii lizere Eyliil’iin toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarini tanima
becerisinin 6gretiminde dogru tepki i¢cin model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan
ADQ ile gerceklestirilen 6gretim oturumlari igin 6l¢iit karsilanincaya degin gergeklesen
toplam oturum sayis1 10, deneme say1s1 240, hata sayis1 36 ve dgretim siiresi 45 dakika 3
saniyedir. Deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlari i¢in Ol¢iit karsilanincaya degin gergeklesen toplam oturum sayis1 12,
deneme sayis1 328, hata sayis1 40 ve 0gretim siiresi ise 56 dakika 42 saniyedir. Buna gore
Eyliil’de dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’yle
gerceklestirilen 6gretimin, deneme tekrar hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’yle
gerceklestirilen 6gretime kiyasla daha az sayida oturum sayisi, deneme sayisi, hata sayisi

ve Ogretim siiresiyle sonuglandigi sdylenebilir.
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Ata’nin toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarini tanima becerisinin dgretiminde dogru
tepki i¢in model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO ile gergeklestirilen
Ogretim oturumlar i¢in Ol¢lit karsilanincaya degin gerceklesen toplam oturum sayisi 10,
deneme sayis1 240, hata sayis1 42 ve O0gretim siiresi 36 dakika 53 saniyedir. Deneme
tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO ile gergeklestirilen 6gretim oturumlari
icin Olclit karsilanincaya degin gergeklesen toplam oturum sayisi 11, deneme sayisi 315,
hata sayis1 51 ve 68retim siiresi ise 48 dakika 10 saniyedir. Buna gore Ata’da dogru tepki
icin model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’yle gerceklestirilen
ogretimin, deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’yle gerceklestirilen
Ogretime kiyasla daha az sayida oturum sayisi, deneme sayisi, hata sayisi ve 6gretim
stiresiyle sonuclandigi sdylenebilir.

Anil’in toplumsal bilgi ve uyart yazilarini tanima becerisinin 6gretiminde dogru
tepki i¢in model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlart i¢in 6l¢iit karsilanincaya degin gerceklesen toplam oturum sayist 13,
deneme sayist 312, hata sayist 71 ve dgretim siiresi 46 dakika 35 saniyedir. Deneme
tekrar1 hata diizeltmesi kullamlarak sunulan ADO ile gergeklestirilen 6gretim oturumlari
icin Olgiit karsilanincaya degin gergeklesen toplam oturum sayisi 13, deneme sayist 373,
hata say1s1 61 ve 6gretim stiresi ise 53 dakika 10 saniyedir. Buna gére Anil’da dogru tepki
icin model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADQ’yle gerceklestirilen
ogretimin, deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’yle gergeklestirilen
ogretime kiyasla daha az sayida deneme sayis1 ve 6gretim siiresiyle, deneme tekrari hata
diizeltmesi kullanilarak sunulan ADQO’yle gerceklestirilen 6gretimin ise, dogru tepki igin
model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’yle gerceklestirilen 6gretime
kiyasla daha az hata sayisiyla sonuglandigi sdylenebilir.

Erkin’in toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarini tanima becerisinin 6gretiminde dogru
tepki icin model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlari i¢in Ol¢iit karsilanincaya degin gergeklesen toplam oturum sayisi 13,
deneme sayis1 312, hata sayis1 87 ve 6gretim siiresi 1 saat 14 dakika 37 saniyedir. Deneme
tekrar1 hata diizeltmesi kullamlarak sunulan ADO ile gergeklestirilen 6gretim oturumlari
icin Ol¢iit karsilanincaya degin gergeklesen toplam oturum sayisi 13, deneme sayisi 418,
hata sayis1 106 ve 0gretim siiresi ise 1 saat 31 dakika 40 saniyedir. Buna gore Erkin’de
dogru tepki igin model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’yle

gerceklestirilen 6gretimin, deneme tekrari hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’yle
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gerceklestirilen 6gretime kiyasla daha az sayida deneme sayisi, hata sayis1 ve d6gretim

stiresiyle sonuglandigi sdylenebilir.

3.3. Genelleme Bulgular

Cocuklarin 6gretimi yapilan toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarini tanima
becerisini kazandiktan sonra beceriyi farkli arag-gereglere genelleyip genellemediklerini
belirlemek i¢in On-test ve son-test seklinde genelleme oturumlar1 gergeklestirilmistir.
Eyliil, Ata, Anil ve Erkin’in genelleme On-test ve son-test oturumlarinda sergiledikleri
dogru tepkilere iligkin bulgular Sekil 3.5’teki siitun grafiginde yer almaktadir. Sekil
3.5’teki siitun grafiginde yer alan On-test genelleme oturumlarinda toplumsal bilgi ve
uyar1 igaretlerini tanima becerisine iliskin Erkin’in hi¢ dogru tepki sergilemedigi, Anil’in
diisiik diizeyde performans sergiledigi, Ata’nin yalnizca kontrol setinde %67 diizeyinde
performans sergiledigi; toplumsal bilgi ve uyar1 yazilarini tanima becerilerine iligkin ise
Eyliil’in yalnizca dogru tepki i¢in model olmanin uygulandigi 6gretim setinde %50
diizeyinde performans sergiledigi goriilmektedir. Son-test genelleme oturumlarinda ise
toplumsal bilgi ve uyar isaretlerini/yazilarin1 tanima becerilerine iliskin Eyliil’iin,
Ata’nin ve Anil’mn yiiksek diizeyde performans sergileyerek becerileri genelledikleri,
Erkin’in ise li¢ 6gretim setinde de becerileri genelleyemedigi, genelleme icin ek 6gretim
oturumlarina gereksinim duydugu goriilmektedir.

100
a0
60
40

20

Eyliil On-test ve Son-test  Ata On-test ve Son-test Anil On-test ve Son-test  Erkin On-test ve Son-test

» Dogru tepki icin model olma = Deneme Tekrari Kontrol Seti

Sekil 3.5. Eyliil, Ata, Anil ve Erkin’in 6n-test ve son-test genelleme oturumlarinda
toplumsal bilgi ve uyart isaretlerini/vazilarini tamima becerilerine iliskin dogru tepki

yiizdeleri.
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3.4. Sosyal Gecerlik Bulgular:

Aragtirmada kullanilan hata diizeltmesi tiirlerinin arastirmanin dolayl tiiketicileri
olan normal gelisim gosteren akranlar tarafindan tercih edilme diizeylerine (kabul
edilebilirligine) iliskin sosyal gegerlik bulgular1 Tablo 3.3’te gosterilmektedir. Tablo
3.3’te goriildiigii lizere 57 ¢ocuktan 38’1 (%67) dogru tepki i¢cin model olma, 19’u (%33)
ise deneme tekrar1 seklinde sunulan hata diizeltmesini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Bulgular cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde dogru tepki i¢in model olma hata
diizeltmesini tercih eden 38 ¢ocuktan 19’unun (%50) kadin, diger 19’unun ise erkek
(%50) oldugu, deneme tekrar1 hata diizeltmesini tercih eden 19 ¢ocuktan 12’sinin kadin
(%63), yedisinin (%37) ise erkek oldugu goriilmektedir. Bulgular yas degiskeni agisindan
incelendiginde dogru tepki i¢cin model olmayi tercih eden 38 ¢ocuktan besinin (%13) 6
yas, yedisinin (%18) 7 yas, 11’inin (%29) 8 yas, yedisinin (%18) 9 yas, besinin (%13) 10
yas, ikisinin (%6) 11 yas ve birinin (%3) 12 yas grubunda oldugu; deneme tekrarini tercih
eden 19 c¢ocuktan birinin (%4) 6 yas, licliniin (%16) 7 yas, li¢liniin (%16) 8 yas, altisinin
(%32) 9 yas ve altisinin (%32) 10 yas grubunda oldugu, 11 ve 12 yas grubundan ise

deneme tekrarimi tercih eden hi¢ ¢ocuk olmadigi goriilmektedir.

Tablo 3.3. Normal Gelisim Gosteren Akranlarin Cinsiyet ve Yas Degiskenine Gore
Tercih Ettikleri Hata Diizeltmesi Tiirlerine Iliskin Dagilimlar:

Dogru Tepki I¢in Model Olma Deneme Tekrari
Cinsiyet N % N %
Kadm 19 50 12 63
Erkek 19 50 7 37
> 38 100 19 100
Dogru Tepki I¢in Model Olma Deneme Tekrari
Yas N % N %
6 5 13 1 4
7 7 18 3 16
8 11 29 3 16
9 7 18 6 32
10 5 13 6 32
11 2 6 - -
12 1 3 - -
> 38 100 19 100
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DORDUNCU BOLUM
4. TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin her bir amacina iliskin elde edilen bulgular
yorumlanmakta, arastirmanin one c¢ikan ve dikkat ceken noktalar1 tartisilmakta,
alanyazina sagladigr katkilar1 ile smirliliklari ele alinmakta ve buna ek olarak,
aragtirmadan elde edilen bulgular 1518inda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik

Onerilere yer verilmektedir.

4.1. Tartisma

Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklara toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarini
tanimanin 0gretiminde dogru tepki i¢in model olma ve deneme tekrar1 hata diizeltmesi
tiirleri kullamlarak sunulan ADO’niin etkililik ve verimlilik acgisindan farklilasip
farklilasmadigini, ¢ocuklarin edindikleri beceriyi 6gretim sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta
sonra koruyup koruyamadiklarini, beceriyi farkli arag-gereglere genelleyip
genelleyemediklerini ve aragtirmada kullanilan hata diizeltmesi tiirlerinin arastirmanin
dolayli tiiketicileri olan normal gelisim goOsteren akranlar tarafindan tercih edilme
diizeylerini (kabul edilebilirligini) belirlemek amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, dogru tepki i¢cin model olma ve deneme tekrar1 hata diizeltmesi tiirleri
kullanilarak sunulan ADO’niin OSB olan c¢ocuklara toplumsal bilgi ve uyari
isaretlerini/yazilarini tanimanin 6gretiminde etkili oldugunu ve iki farkli hata diizeltmesi
kullanilarak sunulan ADO arasinda etkililik agisindan anlaml bir fark bulunmadigini,
cocuklarin edindikleri beceriyi 6gretim sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra halen
koruduklarim1 ve dort cocuktan iigliniin edindikleri beceriyi farkli arag-gereclere
genelleyebildiklerini ancak bir cocugun genelleyemedigini gostermektedir. Bulgular
verimlilik agisindan incelendiginde, dort ¢ocukta da dogru tepki i¢cin model olma hata
diizeltmesi kullamlarak sunulan ADO lehine bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.
Bulgular ayrica, normal gelisim gosteren akranlarin dogru tepki i¢in model olma hata
diizeltmesini, deneme tekrar1 hata diizeltmesine kiyasla daha fazla tercih ettiklerini
gostermektedir.

Arastirmanin birinci bulgusu, OSB olan ¢ocuklarin toplumsal bilgi ve uyari
isaretlerini/yazilarmi tanimanin §gretiminde hem dogru tepki i¢in model olma hem de

deneme tekrari hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin etkili oldugunu
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gostermektedir. Bulgular, dogru tepki icin model olma ve deneme tekrar1 hata diizeltmesi
kullanilarak sunulan ADO arasinda etkililik agisindan énemli bir fark olmadigini, ancak
iki cocukta dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin,
cok az bir fark olsa da daha hizli 6grenmeyle sonuglandigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgu, grafik iizerinden gergeklestirilen gorsel analizin yan1 sira her iki hata diizeltmesi
tiriniin ~ etkililiklerini  karsilastirmak amaciyla gergeklestirilen etki  biliytkligi
hesaplamalarindan (ORVEY, Tau-U, ILOF ve TOC) elde edilen degerlerle de
desteklenmektedir. Elde edilen degerler incelendiginde, dogru tepki i¢in model olma hata
diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin, ORVEY e gére ii¢ cocukta (Eyliil, Ata ve
Anil) ¢ok etkili, bir ¢ocukta (Erkin) etkili oldugunu; Tau-U’ya gore li¢ ¢cocukta ¢ok etkili
(Eyliil, Aml ve Erkin), bir cocukta (Ata) etkili oldugunu; ILOF’a gére tiim ¢ocuklarda
ok etkili oldugunu ve TOC’e gore ise tiim ¢ocuklarda etkili oldugunu gdstermektedir
(Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan, 2018). Deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak
sunulan ADO’niin ise, ORVEY e gore iki ¢ocukta (Eyliil ve Ata) ¢ok etkili, iki ¢ocukta
(Anil ve Erkin) etkili oldugunu; Tau-U’ya gore tiim ¢ocuklarda ¢ok etkili oldugunu;
ILOF’a gére ii¢ ¢ocukta (Eyliil, Ata ve Anil) ¢ok etkili, bir ¢ocukta (Erkin) etkili
oldugunu, TOC’e gore ise tiim cocuklarda etkili oldugunu gostermektedir (Rakap,
Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan, 2018). Bu bulgu, OSB olan ve/veya farkli gelisimsel
yetersizligi olan cocuklara cesitli davraniglarin 6gretilmesinde hem dogru tepki igin
model olma hem de deneme tekrari hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO niin etkili
oldugunu ve aralarinda 6nemli bir fark olmadigim1 ortaya koyan Onceki arastirma
bulgulariyla tutarlilik gostermektedir (Kodak vd., 2016, s. 544; McGhan ve Lerman,
2013, s. 638; Smith vd., 2006, s. 258; Townley-Cochran vd., 2017, s. 99). Ayrica
aragtirma bulgulari, edinilen toplumsal bilgi ve uyari isaretlerini/yazilarin1 tanima
becerisinin 6gretim sona erdikten 3, 4 ve 5 hafta sonra korunmasinda da dogru tepki igin
model olma ve deneme tekrari hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO arasinda
etkililik agisindan 6nemli bir fark olmadigini ve becerinin tiim g¢ocuklarda yiiksek
diizeyde korunmaya devam ettigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, farkli hata diizeltmesi
tiirleri  kullanilarak sunulan ADO’niin karsilastirildigi  ve oOgretilen becerilerin
kaliciliginin incelendigi iki ¢alismadan biriyle de benzerlik gostermektedir (Townley-
Cochran vd., 2017, s. 97). Carroll ve digerleri (2015), nesnelerin 6zelliklerini/islevlerini
tanimlamanin ve sozciik okumanin 6gretiminde, aktif 6grenci tepkisi, deneme tekrari,

bagimsizlasana kadar yeniden sunma ve tekrarlanan tepki seklindeki dort farkli hata
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diizeltmesi tiirii kullanilarak sunulan ADO’niin 6gretim sona erdikten 1 ve 2 hafta sonra
degiskenlik gosterdigini ancak tiim ¢ocuklarin baslama diizeyi evresinden daha yiiksek
diizeyde performans sergilediklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla, bu arastirmanin
kalicilik bulgularinin Caroll ve digerleri (2015, s. 269) tarafindan gergeklestirilen
arastirmanin kalicilik bulgularindan farklilagirken, Townley-Cochran ve digerleri (2017,
s. 97) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin kalicilik bulgulariyla benzerlik gosterdigini
s0ylemek miimkiindiir.

Aragtirmanin ikinci bulgusu, OSB olan cocuklara toplumsal bilgi ve uyari
isaretlerini/yazilarim1 tanimanin &gretiminde dogru tepki i¢in model olma ve deneme
tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin verimlilik acisindan dogru tepki
igin model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO lehine oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, iki hata diizeltmesi tiirii arasindaki
farkin Ol¢iit karsilanincaya degin gergeklesen toplam oturum sayisi bakimindan iki
cocukta esit (Anil ve Erkin), iki ¢ocukta (Eyliil’de 1 oturum, Ata’da iki oturum daha az)
ise dogru tepki icin model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin; toplam
deneme sayis1 bakimindan tiim ¢ocuklar i¢in (Eyliil’de 88 deneme, Ata’da 75 deneme,
Anil’da 61 deneme ve Erkin’de 106 deneme daha az) dogru tepki i¢in model olma hata
diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin; toplam hata sayis1 bakimindan ii¢ ¢ocuk igin
(Eyliil’de 4 hata, Ata’da 9 hata ve Erkin’de 19 hata daha az) dogru tepki i¢in model olma
hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin, bir ¢ocuk i¢in (Anil’da 10 hata daha az)
ise deneme tekrari hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin; toplam 6gretim siiresi
bakimindan ise tiim ¢ocuklar i¢in (Eyliil’de 11 dakika 39 saniye, Ata’da 11 dakika 47
saniye, Ani1l’da 7 dakika 5 saniye ve Erkin’de 17 dakika 3 saniye daha kisa) dogru tepki
i¢in model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin daha verimli oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla, dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi kullanilarak
sunulan ADO ile deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO arasinda
toplam oturum sayis1 bakimindan énemli bir fark olmamakla birlikte, iki ¢ocukta dogru
tepki icin model olma hata diizeltmesi kullamlarak sunulan ADO’niin daha hizh
ogrenmeyle sonuglandigi; toplam hata sayisi agisindan {i¢ cocukta, toplam deneme sayisi
ve toplam Ogretim siiresi bakimindan tiim ¢ocuklarda dogru tepki i¢in model olma hata
diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin daha verimli oldugu ifade edilebilir. Bu
aragtirma bulgusu, iki farkli hata diizeltmesi tiirii kullanilarak sunulan ADO’niin

cocuklara gore farklilik gosterdigini ortaya koyan onceki aragtirmalarm bulgulartyla

74



farklilik gdstermektedir (Carroll vd., 2015, s. 269; Smith vd., 2006, s. 258). Buna ek
olarak, alanyazinda hata diizeltmesi tiirlerinin verimliliklerinin karsilastirildigi
arastirmalarda deneme tekrar1 ya da ¢ok tepki tekrar1 gibi cocugun en az bir ya da daha
fazla sayida tepki vermesini gerektiren hata diizeltmesi tiirlerinin daha hizli 6grenmeyle
ya da daha fazla beceri edinimiyle sonuclandigini ortaya koymaktadir (Carroll vd., 2015,
s. 269; Kodak vd., 2016, s. 544; Smith vd., 2006, s. 258). Bu arastirmada 6grencinin tepki
vermesini gerektirmeyen hata diizeltmesi tiirii (dogru tepki i¢in model olma) dort ¢ocukta
da daha verimli bulundugundan, bu arastirma bulgularinin, onceki arastirmalarin
bulgularindan farklilagtigin1 séylemek miimkiindiir. McGhan ve Lerman’in (2013), en
tlimli ve en verimli hata diizeltmesi tiiriinii belirlemeye yonelik gerceklestirdikleri
calismada, dogru tepki i¢cin model olma hata diizeltmesi tiiriiniin de cocuklarin becerileri
O0grenmelerinde en az 1limli olmayan hata diizeltmesi tiirleri kadar ya da onlardan daha
fazla etkili oldugu bulunmustur. Dolayisiyla, bu baglamda mevcut arastirma bulgularinin
McGhan ve Lerman (2013, s. 638) tarafindan yiritiilen arastirmayla tutarlilik
gosterdigini sOylemek miimkiindiir.

Aragtirmanin tigiincii bulgusu, OSB olan ¢ocuklardan {i¢iiniin (Eyliil, Ata ve Anil)
edindikleri toplumsal bilgi ve uyar1 igaretlerini/yazilarin1 tanima becerisini farkli arag-
gereclere genelledigini, bir ¢ocugun (Erkin) ise genelleyemedigini gostermektedir.
Aragtirma bulgulari, dogru tepki i¢in model olma 6gretim seti, deneme tekrar1 6gretim
seti ve kontrol setine iliskin diizenlenen son-test genelleme oturumlarinda ii¢ cocugun da
(Eyliil, Ata ve Anil) on-test genelleme oturumlarina kiyasla iki katina yakin ya da iki
katindan daha fazla performans sergileyerek edindikleri beceriyi farkli arag-gereglere
yiiksek diizeyde genelledigini; bir ¢ocugun (Erkin) ise ii¢ 6gretim setinde de son-test
genelleme oturumlarinda On-test genelleme oturumlarina benzer performans
sergileyerek, edindigi beceriyi farkli arag-gereclere genelleyemedigini gostermektedir.
ADO’niin elestiri alan ydnleri arasindaki, edinilen becerilerin genellenebilirliginin diisiik
olmasi ve ek genelleme oturumlari gerektirdigi bilgisi de bu bulguyu destekler niteliktedir
(Tarbox ve Najdowski, 2008, s. 183; Unlii, 2012, s. 21). Ote yandan, farkli hata
diizeltmesi tiirleri kullanilarak sunulan ADO’yle gerceklestirilmis arastirmalar
incelendiginde, genellemenin gerceklesip gerceklesmedigini sinayan bir arastirmaya
rastlanmamistir.  Dolayisiyla, arastirma bulgularinin  alanyazindaki  bulgulari

desteklemeye katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.
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Arastirmanin sosyal gecerligine iliskin dordiincii bulgusu ise, normal gelisim
gosteren 57 akranin dogru tepki icin model olma ve deneme tekrari seklinde sunulan hata
diizeltmesi tiirlerine iliskin tercihlerinin, baska bir ifadeyle, kullanilan hata diizeltmesi
tiirlerinin kabul edilebilirliginin dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi lehine
oldugudur. iki farkli hata diizeltmesinin kullanimma iliskin goriintiileri izleyen normal
gelisim gosteren akranlarin iicte ikisi (n= 38, %67) tercihleri soruldugunda dogru tepki
icin model olma hata diizeltmesini tercih edecegini; {igte biri (n=19, %33) ise deneme
tekrar1 hata diizeltmesi tiirlinii tercih edecegini belirtmistir. Sistematik bir veri
toplanmamis olmasina karsin, normal gelisim goOsteren akranlarin bir kismi yanlig
yaptiklarini aninda 6grenmek istedikleri i¢in, bazilar1 6gretmenlerinin kendilerine dogru
olan1 o anda gostermezse 6grenemeyeceklerini diisiindiikleri i¢in dogru tepki i¢in model
olma hata diizeltmesi tiiriinii tercih ettiklerini ve 6gretmenin kendilerine kiistiigii algisi
yarattig1 i¢in ise deneme tekrari hata diizeltmesi tiiriinii tercih etmediklerini ifade etmistir.
Deneme tekrar1 hata diizeltmesi tiirlinli tercih eden akranlar ise genel olarak bu hata
diizeltmesi tiiriinlin dogru yanit1 bulmak i¢in zaman kazandirdigini diistindiiklerini ifade
etmislerdir. Hata diizeltmesi tiirlerinin karsilastirildig arastirmalarda arastirmanin dolayli
tiketicilerinin tercihlerinin belirlendigi bir arastirmaya rastlanmamis; ancak hata
diizeltmesi tiirlerine iliskin arastirmanin kendi katilimeilarinin tercihlerinin belirlendigi
bir arastirmaya ulasilmistir (Kodak vd., 2015). Buna gore arastirmaya katilan bes
cocuktan dordiinde tekrarlanan tepki hata diizeltmesi tiiriiniin oturum sayisi1 agisindan
daha verimli oldugunu ortaya koyan arastirmacilar, ¢ocuklar i¢in en verimli bulunan iki
hata diizeltmesi tiirlinii ve ayrica hata diizeltmesi olarak kullanilan ayrimli pekistirmeyi
cocuklara sunarak bir tercih yapmalarini istemislerdir. Arastirmacilar c¢ocuklardan
ikisinin dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi tiiriinii, ikisinin ipucu geciktirme
hata diizeltmesi tiiriinii, birinin ise ipucu geciktirme ve tekrarlanan tepki hata diizeltmesi
tiirlinii esit sayida tercih ettigini; ancak ¢ocuklardan yalnizca birinin kendisi i¢in en
verimli olarak belirlenen dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi tiiriinii tercih
ettigini ifade etmistir. Cocuklarin hata tiirlerine iligkin tercihleri incelendiginde, kendileri
icin verimli oldugu diisiiniilen hata diizeltmesi tiirlerini degil, daha 1limli ve daha az
Ogrenci tepkisi gerektiren hata diizeltmesi tiirlerini tercih ettikleri soOylenebilir.
Dolayisiyla, normal gelisim gosteren akranlarin iigte ikisinin daha 1limli olan hata
diizeltmesi tiiriinii (dogru tepki icin model olma) tercih ettigi gbéz Onilinde

bulunduruldugunda, arastirma bulgularin yukarida bahsi gecen arastirma bulgulariyla
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tutarlilik gdsterdigini ve alanyazindaki bulgular1 genisleterek alanyazina onemli katki
saglayabilecegini sdylemek miimkiindiir. Buna ek olarak aragtirma bulgularinin, OSB
olan c¢ocuklarla benzer yas grubunda olan normal gelisim gosteren akranlarin
tercihlerinin, OSB olan c¢ocuklarla calisirken hangi hata diizeltmesi tiiriinlin tercih
edilebilecegine iligkin fikir vermesi agisindan da 6nemli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara ek olarak, arastirmada 6ne ¢ikan ve tartisilmasi
onemli olabilecek bazi noktalar bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, onceki 6gretim
oturumlarinda ilerleme gostermesine ragmen altinci 6gretim oturumunda her iki 6gretim
setinde de Erkin’in performansinda diisiis gozlenmesidir. Bu diisiis, Erkin’in besinci
Ogretim oturumu sonunda ameliyat olmasi ve Ogretim oturumlarina iki hafta sonra
yeniden baslamasiyla agiklanabilir. Bunun yani sira, Erkin’in verimlilik bulgulari
incelendiginde, Erkin’in hem dogru tepki i¢cin model olma hata diizeltmesi kullanilarak
sunulan ADO oturumlar1 hem de deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan
ADO oturumlari diger ¢ocuklara kiyasla daha fazla deneme sayisi, hata sayis1 ve 6gretim
stiresiyle sonu¢lanmistir. Erkin’in problem davranislarinin 6grenmesini engelleyecek
yogunlukta olmasi ve diger cocuklara kiyasla daha az is birligi davranis1 sergilemesi
Ogretime harcanan siireyi artirmig olabilir.

Ikincisi, uygulama evresinde Ata’nin kontrol setine iliskin performansinda kararl
bir artis olmasi ve neredeyse Olciitii karsilar diizeyde performans sergilemesidir.
Uygulama evresinde kontrol setine ilisgkin 6gretim yapilmamis ve herhangi bir ipucu
sunulmamigtir ancak bu oturumlarda c¢ocuklarin dogru tepkileri pekistirilmistir.
Uygulama evresinde kontrol setinin sinandig1 oturumlarda kullanilan resimli ya da yazili
kartlar her denemede ikili olarak (biri ayirt edici uyaran, digeri celdirici uyaran)
sunulmus, her yeni denemede kartlarin yerleri degistirilse bile ¢ocuklarin dogru tepki
verme olasiliklar1 yar1 yartya olmustur. Cocuk dogru tepki verdiginde ise bu tepkisi
pekistirilmistir. Dolayisiyla sans eseri bile olsa ¢ocugun verdigi dogru tepki pekistirilmis
ve ¢ocugun Ogrenme olasiligr artmistir. Ata’nin uygulama evresinde kontrol setindeki
performansina iligkin artisi; bu oturumlardaki dogru tepkilerin pekistirilmesiyle ve
Ata’nin genel performansinin diger g¢ocuklara kiyasla gorece daha iyi olmasiyla
aciklamak miimkiin olabilir. Ata’nin diger ¢ocuklara kiyasla; daha az yogunlukta ve
Ogretimi kesintiye ugratmayacak sekilde basmakalip davranislar sergilemesi, dikkat
siiresinin daha uzun olmasi, is birligi davranislarma sahip olmasi ve ADO’ye iliskin

sistematik Ogretim ge¢misinin bulunmasi, onun performansinda artisga neden olmus
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olabilir. Ote yandan, diger ii¢ cocugun dgretimi yapilmayan ve yalnizca dogru tepkilerin
pekistirildigi kontrol setine iliskin performansinda bu tiir bir artis olmamasina ragmen,
yalnizca Ata’nin performansinda artisa neden olmasi pekistirmenin Ata i¢in etkili olmus
olabilecegi ya da her ne kadar arastirmanin i¢ gecerligini tehdit edebilecek etmenler
kontrol altina alinmaya calisilsa da Ata’nin dis etmenler tehdidine maruz kalmis
olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ucgiinciisii, An1l’1n verimlilik bulgular1 dikkate alindiginda her iki hata diizeltmesi
tiirliniin toplam oturum sayis1 agisindan esit oldugunu ve 6l¢iit karsilanincaya degin
gerceklesen toplam deneme sayisi ile 0gretim siiresinin dogru tepki i¢in model olma hata
diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO lehine oldugunu, dolayisiyla dogru tepki igin
model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin deneme tekrar1 hata
diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’ye kiyasla gorece daha verimli oldugunu séylemek
miimkiindiir. Aragtirmaya katilan ii¢ ¢ocugun aksine, Anil i¢cin deneme tekrari hata
diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO yalnizca toplam hata sayis1 agisindan daha az
hatayla sonuglanmis ve Anil’in hata yapma olasiligin1 azaltmak ic¢in kontrol setinin
ogretimi deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO ile
gerceklestirilmistir. Deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin daha
az hatayla sonuclanmasi, deneme tekrar1 hata diizeltmesinin dogru tepki i¢in model olma
hata diizeltmesi tiirtine kiyasla dogas1 geregi daha fazla tepki vermeyi gerektirmesi, daha
miidahaleci olmas1 ve daha uzun siireli denemelerden olusuyor olmasi nedeniyle Anil
lizerinde olumsuz pekistirme etkisi yaratmis olabilecegiyle agciklanabilir. Ornegin,
sistematik olmayan verilere dayali olarak Anil, deneme tekrar1 hata diizeltmesi tiiriiniin
kullanildigr o6gretim oturumlar1 basta olmak iizere her iki hata diizeltmesi tiirii
kullanilarak gerceklestirilen 6gretim oturumlarinda, oturumun sonlandirilmasina daha
siire varken “Bitti mi? Ne zaman bitecek?” seklinde sorular sormustur. Deneme tekrari
hata diizeltmesi tliriinde ¢ocugun yanlis tepkisinin ardindan g¢ocukla birka¢ saniye
ilgilenilmemesi ve aynt denemenin bir kez daha sunulmasiyla ayirt edici uyarana bir kez
daha maruz kalmasi, oturumun tamamlanma siiresinin uzamasi ve oturum
tamamlanmadan ortamdan ayrilamayacak olmasi nedeniyle, ortamdan erken ayrilabilmek
adina bu 6gretim oturumlarinda daha fazla is birligi davranisi gostererek dogru tepkilerini
artirmis olabilecegi diistiniilmektedir.

Dordiinciisii, genelleme oturumlarinda Erkin’in {i¢ 6gretim setini de farkli arac-

gereclere genelleyememis olmasidir. Erkin genelleme oturumlarinda ¢ogunlukla tablete
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vurarak dogru tepkiyi se¢gmeye calismis ve ayirt edici uyaranin bulundugu noktaya
yonelmis olsa da tablet bu dokunma bi¢imini algilamadigi i¢cin dogru tepki olarak kabul
edilememistir. Bu durum deney siirecinde Erkin’in tablet kullanimina iligkin yeterli
diizeyde beceriye sahip olmayabilecegini diisiindiirmiis olsa da fazladan 6gretim zamani
olmadigindan tablet kullanmay1 6gretmeye yonelik bir ¢alisma gergeklestirilememistir.
Ote yandan sistematik olmayan verilere gére, Erkin disindaki tiim ¢ocuklarin tablete kars:
ayr1 bir ilgi gostermesi, oturum tamamlanmasina ragmen iki ¢cocugun (Eyliil ve Ata)
tabletle biraz daha zaman gecirmek istediklerini ifade etmesi tabletin ¢ocuklarda yenilik
etkisi yaratmis olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda, 6zellikle Eyliil ve Ata’nin
On-test genelleme oturumlarinda performanslarinin yiiksek olmasini tabletin ¢ocuklar igin
ilgi c¢ekici bir uyaran olmasiyla, Erkin’in On-test ve son-test genelleme oturumlarinda
performansinin diisiik olmasini da ilgi ¢ekici bir uyaran olmamasiyla agiklamak miimkiin
olabilir.

Bu arastirmanin alanyazina katki saglayabilecegi diislinlilen bazi gii¢lii yanlari
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, aragtirmanin ulusal alanyazinda hata diizeltmesi
tiirleri kullanilarak sunulan ADO’niin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirilmasina
iligkin gerceklestirilen ilk calisma olmasidir. Bu agidan arastirmanin alanyazindaki
boslugu doldurmaya 6nemli bir katki sagladigi diistiniilmektedir.

Ikincisi, arastirmada beceriyi farkli arag-gereglere genellemeye iliskin veri
toplanmis olmasidir. ADO’ye ydneltilen elestiriler arasinda, Ogrenilen becerilerin
genellemesinin diigiik oldugu bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde, farkli hata
diizeltmesi tiirleri kullanilarak sunulan ADO’niin etkililik ve verimliliklerinin
karsilastirildigi arastirmalarda genelleme verisi toplanmadigr goriilmektedir. Farkli hata
diizeltmesi tiirleri kullanilarak sunulan ADO’niin karsilastirildigi bu arastirmada
genelleme verisi toplandig1 ve arastirmanin alanyazindaki boslugu doldurmaya katki
sagladig diistiniilmektedir.

Ucgiinciisii, bu ¢alisgmada hata diizeltmesi tiirlerinin kabul edilebilirligine iliskin
sosyal gecerlik verisi toplanmis olmasidir. Farkli hata diizeltmesi tiirleri kullanilarak
sunulan ADO niin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildig1 arastirmalarda, kullanilan
hata diizeltmesi tiirlerinin tercih edilme diizeylerine, baska bir ifadeyle, kabul
edilebilirligine iliskin yalnizca bir arastirmada arastirmanin dogrudan tiiketicilerinden
sosyal gegerlik verisi toplandig1 goriilmektedir (Kodak vd., 2015, s. 546). Bu arastirmada

ise, arastirmanin dolayl tiiketicileri olan normal gelisim gdsteren akranlardan sosyal
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gecerlik verisi toplandigi i¢in bu bulgunun 6nceki arastirma bulgularini genisleterek
destekledigi ve alanyazina katki saglama agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Sonuncusu, 1liml1 olan hata diizeltmesi tiirlerinin de en az diger (daha az 1limli olan)
hata diizeltmesi tiirleri kadar etkili ve verimli olmasidir. Deneme tekrar1 ya da ¢ok tepki
tekrar1 gibi cocugun bir ya da daha fazla sayida tepki vermesini gerektiren hata diizeltmesi
tiirlerinin etkili ve daha hizli1 6grenmeyle sonuglaniyor olmasindan kaynakli daha verimli
oldugunu ortaya koyan aragtirmalarin (Kodak vd., 2016, s. 540; Carroll vd., 2015, s. 269)
aksine, sozel geri bildirim ya da hata ifadesi kullanma ve dogru tepki i¢cin model olma
gibi daha 1liml1 olan hata diizeltmesi tiirlerinin de en az digerleri kadar etkili ve verimli
oldugunu ortaya koyan arastirma bulgular1 bulunmaktadir (McGhan ve Lerman, 2013, s.
632; Turan vd., 2012, s. 227). Bu arastirmanin da dogru tepki i¢in model olma gibi
cocugun tepki vermesini gerektirmeyen (1limli) bir hata diizeltmesi tiiriiyle, deneme
tekrar1 gibi ¢ocugun tepki vermesini gerektiren (daha az ilimli) bir hata diizeltmesi
tiiriiniin karsilastirildigi bir arastirma olmasi ve 1limli bir hata diizeltmesi tiiriiniin de daha
az 1liml hata diizeltmesi kadar etkili olabilecegini ortaya koymus olmasi, arastirmanin
giiclii yanlarindan biri olarak diisiintilebilir.

Bu arastirmanin giiclii yanlarinin yani sira bazi sinirliliklar1 da bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, Erkin’in edindigi beceriyi farkli arag-gereglere genelleyememesine
ragmen okullarin kapanmasi1 nedeniyle genelleme i¢in ek oOgretim oturumlari
gerceklestirilememesidir. Ikincisi, ¢ocuklarmn devamsizliklar1 ve okulun kapanist
nedeniyle izleme oturumlarinin bazilarinin gergeklestirilememis olmasi ve her ¢cocuktan
esit sayida izleme verisi toplanamamasidir. Ugiinciisii ise arastirmanin sosyal gecerlik

verilerinin akranlarin yani sira ¢ocuklarin kendilerinden toplanamamis olmasidir.

4.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik bazi 6nerilerde bulunulabilir.

4.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular, dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi
kullanilarak sunulan ADO ile deneme tekrari hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO

arasinda etkililik agisindan 6nemli bir fark olmadigin1 gostermektedir. Bu dogrultuda
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OSB olan ¢ocuklarla ¢alisan uzmanlara her iki hata diizeltmesi tiiriinii de kullanmalar1
Onerilebilir.

Dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO ile deneme
tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADOQO verimlilikleri acisindan
degerlendirildiginde, arastirmaya katilan dort ¢ocukta da dogru tepki i¢in model olma
hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’niin daha verimli oldugunu gostermektedir.
Bu dogrultuda, OSB olan ¢ocuklarla ¢alisan uzmanlara ve 6zellikle sinif ortaminda ¢ocuk
icin ek Ogretim siiresi ayiramayan Ogretmenlere cocugun ve calisilacak becerinin
ozelliklerini goz oniinde bulundurarak dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesini
kullanmalar1 6nerilebilir.

Bulgular normal gelisim gosteren cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugunun, deneme
tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’ye kiyasla daha 1limli olan dogru tepki
icin model olma hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADQO’yii tercih ettiklerini, baska
bir ifadeyle, daha 1limli olan hata diizeltmesi tiiriinii daha fazla kabul edilebilir
bulduklarim1 gostermektedir. Bu bulguya dayanarak, OSB olan cocuklarla calisan
uzmanlara Ogretim yaparken daha ilimli hata diizeltmesi tekniklerini kullanmalari

Onerilebilir.

4.2.2. lleri arastirmalara yonelik oneriler

Alanyazin incelendiginde OSB olan c¢ocuklara 6gretim yaparken farkli hata
diizeltmesi tiirleri kullanilarak sunulan ADO’niin etkililik ve verimliliklerinin
karsilastirildigi sinirlt sayida ¢alisma bulunmaktadir. Alanyazini genisletmek amaciyla
bu konuyla ilgili aragtirma sayisinin artirilmasi gerektigi sdylenebilir ve aragtirmanin
farkli kosullarda yinelenmesi onerilebilir.

Bu arastirmada dogru tepki i¢in model olma hata diizeltmesi gibi ¢ocugun tepki
vermesini gerektirmeyen bir hata diizeltmesi tiiriiyle, deneme tekrar1 hata diizeltmesi gibi
cocugun tepki vermesini gerektiren bagka bir hata diizeltmesi tiirliniin etkililik ve
verimlilikleri karsilastirilmistir. ileri arastirmalarda sozel geribildirim ya da hata ifadesi
kullanma hata diizeltmesi ile dogru tepki i¢in model olma hata diizelmesi gibi cocugun
tepki vermesini gerektirmeyen hata diizeltmesi tiirlerinin ya da aktif 6grenci tepkisi ile
deneme tekrar1 gibi ¢ocugun en az diizeyde tepki vermesini gerektiren hata diizeltmesi

tiirlerinin karsilastirilmasina yonelik ¢alismalarin gerceklestirilmesi dnerilebilir.
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Son olarak, bu aragtirmada aragtirmanin dolayl tiiketicileri olan normal gelisim
gosteren akranlardan arastirmada kullanilan hata diizeltmesi tiirlerinin kabul
edilebilirligine iliskin sosyal gecerlik verisi toplanmustir. ileri arastirmalarda arastirmanin
dogrudan tiiketicisi olan katilimcilarindan ya da katilimcilarin anne baba veya

ogretmenlerinden sosyal gecerlik verisi toplanmasi Onerilebilir.
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Ek-1. Etik Kurul Onay Formu

Evrak Kayit Tarihi: 15.02.2018 = Protokol No: 20018 ' Tarih: 26.02.2018 |

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
KARAR BELGESI

GALISMANIN TURU: | yijksek Lisans Tez Galigmasi
KONU: Egitim Bilimleri
BASLIK: Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Gocuklara Nesne Isimlerini Soylemenin Ogretiminde Iki
Farki Hata Diizeltmesiyle Sunulan Ayrik Denemelerle Ogretimin Karsilagtinimasi
PROJE/TEZ Dog. Dr. Serife YUCESOY OZKAN
YURUTUCUSU:
TEZ YAZARL: Dilara Ecem ALTUN
ALT KOMISYON §
GORUSU:
KARAR: Olumlu / \
Prof.Dr. Cosk YRAK
(Bagkapekgitim Fgk.)
Prof.Dr A" Volkan YUZER Prof.Dr. Esra CEYHAN
(Bagkan Yardimcisi-Agikogretim Fak.) (Egitim Fak.)
i W
Z/l’rof.Dr. Miinevver CAKI rof.Dr. M. Erkan UYUMEZ
(Giizel Sanatlar Fak.) (ikt. ve idari Bil. Fak.)
Prof.Dr. Handan DEVECi 'of.Dr. Emel $IKLAR
(Egitim Fak.) (ikt. ve Idari Bil. Fak.)




Ek-2. MEB izin Yazisi

y% T:C. ‘
."\t ESKISEHIR VALILIGI 2
il Milli Egitim Miidiirligi

A
\ J ESKISEHIR
e it MOUDORLOGO

Say1 : 88074293/605.01/5902567 21.03.2018
Konu: Arastirma Projesi

ANADOLU UNIVERSITESI
(Genel Sekreterlik Yazi Isleri Miidiirliigii)

flgi : a) 19/03/2018 tarih ve 5705896 sayih olur.
b) 07/03/2018 tarih ve E.32421 sayili yazimz.

figi (b) yaz: ile istemis oldugunuz "Aragtirma Projesi" incelenmis ve uygun goriilmiis
olup, ilgi (a) Olur ekte sunulmugtur.
Bilgilerinize rica ederim.

Necmi OZEN
Vali a.
[l Milli Egitim Miidiirii

EKLER : N y

1-ilgi (a) Olur (1 sayfa) 2.9 Mact- 708

2-Aragtirma Degerlendirme Formu (2 sayfa) &nder OLKE
Memur

ADRES:

Yunus Emre Kampiisii 26470

Tepebasi/ESKISEHIR

Biiyilkdere Mah. Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Aynintil bilgi igin: L. TOKAT

Elektronik Ag: www.eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0 222) 239 72 00/213-425

Faks: (0 222)239 3922
meb.gov.tr adresinden 2305-67Ca-3942-3a63-abf8 kodu ile teyit edilebilir.

e-posta: strateji26@meb.gov.tr

Bu evrak govenli ik imza ile i . https:




Ek-2. MEB Izin Yazis1 (Devami)

\ 1

’»m T:C: ‘

S ESKISEHIR VALILIGI .

- :

11 Milli Egitim Miidiirliigi
\ J ESKISEHIR
o steet MODORLOGO

Say1 :88074293/605.01/5705896 19.03.2018

Konu : Arastirma Projesi
VALILiK MAKAMINA

llgi: Anadolu Universitesi Rektorligii genel Sekreterlik Yazi isleri Miidiirltigi' niin
07/03/2018 tarih ve E.32421 sayih yazisi.

figi yazi ile; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali
Zihin Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi &grencisi Dilara Ecem ALTUN' un
"Otizm Spekturum Bozuklugu Olan Cocuklara Nesne Isimlerini S6ylemenin Ogretiminde iki
Farkli Hata Diizeltmesiyle Sunulan Ayrik Denemelerle Ogretimin Kargilastirilmasi" bagslikh
uygulama ¢aligmas1 Aragtirma Izin Komisyonu tarafindan incelenmis ve komisyon tarafindan
sakinca goriilmedigi tespit edilmis olup, komisyon tarafindan belirtilen okullarda yukarida
‘ ad1 gegen projenin gerceklestirilmesi uygun goériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

Banis HANCI
Miidiir a.
Miidiir Yardimcist
OLUR i
.../03/2018
Necmi OZEN
Vali a.
[1 Milli Egitim Midiirii
EK:
Aragtirma Degerlendirme Formu (2 sayfa)
Biiyilkdere Mah. Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Ayrintilh bilgiigin: L. TOKAT
Elektronik Ag: www.eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0 222)239 72 00/213-425
| e-posta: strateji26@meb.gov.tr Faks: (0222) 239 3922

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmustir. https:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 55C1-dd39-355a-babe-6C16 kodu ile teyit edilebilir.




Ek-2. MEB Izin Yazis1 (Devami)

T.C
ESKISEHIR VALILiGI

i1 Milli Egitim Miidiirlagi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Dilara Ecem ALTUN

Kurumu/Universitesi

Anadolu Universitesi

Aragtirma Yapilacak Egitim
Kurumu ve Kademesi

Ozel Egitim ve Uygulama
Merkezi

Aragtirmamin Konusu

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklara Nesne
Isimlerini S8ylemenin Ogretiminde ki Farkli Hata
Diizlemiyle Sunulan Ayrik Denemelerle Ogretimin
Karsilagtiriimas:

Universite / Kurum Onay1

Var

Aragtirma/Proje/Odev/ Tez
Onerisi

Var

Veri Toplama Araglan

Onkogul Becerileri Belirlemeye Yonelik Veri Toplama
Formu, Tercih Belirleme Formu, Oyuncak/Etkinlikleri
Belirlemek Uzere Yapilandinlmig Ortamda Gozlem
Aracilifityla Uyaran Tercihi Degerlendirme Formu,
Yiyecek/Igecekleri Belirlemeye Yonelik Coklu Uyaran
Tercihi Degerlendirme Formu, On Eleme Oturumu
Veri Toplama Formu, Dogru Tepki Igin Model
Olmaya Iligkin Baglama Diizeyi ve Genelleme
Oturumlari Veri Toplama Formu, Deneme Tekrarina
{liskin Baglama Diizeyi ve Genelleme Oturumlari Veri
Toplama Formu, Dogru Tepki I¢in Model Olmaya
Tligkin Ogretim Oturumu Veri Toplama Formu,
Deneme Tekrarina ligkin Ogrenme Oturumu Veri
Toplama Formu, Ogretmen Adaylarina Yénelik Sosyal
Gegerlik Belirleme Goniillii Katthm Onay Formu,
Ogretmen Adaylarma Yonelik Sosyal Gegerlik Soru
Formu, Dogru Tepki igin Model Olmaya ligkin
Baglama Diizeyi ve Genelleme Oturumlan Uygulama
Gilvenirligi Veri toplama Formu, Deneme Tekrarina
[ligkin Baglama Diizeyi ve Genelleme Oturumlan
Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu, Dogru
Tepki Igin Model Olmaya Iligkin Ogretim Oturumlar:
Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu, Deneme
Tekrarina Iligkin Ogrenme Oturumlar Uygulama
Giivenirligi Veri Toplama Formu.

Goriig Istenecek Birimler

<5 7 )




Ek-2. MEB Izin Yazis1 (Devami)

KOMISYON GORUSU

Milli Egitim Bakanhig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligii’niin
2017/25say1h genelgesi geregince 2017-2018 8gretim yihinda uygulanmasinda sakinca

£ § #
syon Bagkam

Bang HANCI
Milli Egitim Mudiir Yardimcisi

Omer GARAN
Ogretmen

yoktur.

Komisyon Karar KABUL (Oybirligi ile )

Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi Gerekgesi :
KOMIiSYON

gretmen




Ek-3. Veli izin Formu

Asagida belirtilen ¢alisma kosullar: altinda cocugumun Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

ogretim {iyesi Dog. Dr. Serife Yiicesoy-Ozkan’in yiiriitiiciiliigiinde Dilara Ecem Altun’un

yapacagi bilimsel arastirmaya katilmasini kabul ediyorum.

1.

Bu calismada ¢ocuguma, hata diizeltmesi tiirleri kullanilarak toplumsal uyar1 yazilarini

okuma becerilerinin 6gretilecegini biliyorum.

2. Bucalismanin Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel egitim uygulama merkezi yonetiminin
onay! ile gerceklestirilecegini biliyorum.

3. Calismada gizliligin esas oldugunu ve cocugumun isminin hicbir bi¢imde rapor
edilmeyecegini biliyorum.

4. Calisma sirasinda gocugumun goriintiilerinin videoya kaydedilecegini biliyorum.

5. Bu calismada alinacak goriintiilerin aragtirma kapsaminda 6gretmenler, 6grenciler ya da
uzmanlara izlettirilebilecegini biliyorum.

6. Caligmada goniilliiliigiin esas oldugunu, ¢alismanin ¢ocugumun iizerinde fiziksel ya da
psikolojik bir risk tasimayacagini, boyle bir risk tasidiginmi hissettigim anda ¢ocugumun
calismaya katilimini durdurabilecegimi ve ¢ocugumdan toplanan verilerin ¢aligmadan
¢ikarilarak imha edilecegini biliyorum.

7. Calisma giinlerinde ¢cocugumun 6zel egitim uygulama merkezinde bulunmasi gerektigini
biliyorum.

8. Bu caligma esnasinda ¢cocuguma evde, 6gretilecek olan toplumsal uyari yazilarini okuma
becerilerine iliskin hicbir ek ¢alisma yapmamam/yaptirmamam gerektigini biliyorum.

9. Caligma sonuglarinin istegim dogrultusunda benimle paylasilacagini ve ¢aligma siiresince
calisma ile ilgili tiim sorularima Dilara Ecem Altun tarafindan cevap verilecegini
biliyorum.

Tarih
Veli imzasi
Veli Adi-Soyadi
Yiiriitiicti : Dog. Dr. Serife Yiicesoy-Ozkan
Telefon : 0(5%X) XXX XX XX
e-posta : syucesoy(@anadolu.edu.tr
Aragtirmaci : Dilara Ecem Altun
Telefon : 0(5xX) XXX XX XX
e-posta : d.ecemaltun@gmail.com



Ek-4. Onkosul Becerileri Belirlemeye Yénelik Degerlendirme Formu

Onkosul Beceriler Cocuk Adr: Cocuk Adi: Cocuk Adr: Cocuk Adr:

OSB tanis1 almig olma

Sozel yonergeleri yerine

getirme

En az 3-4 dakika nesneye/olaya
dikkat yoneltme

Motor taklit becerilerine sahip

olma

Okuma-yazma bilmiyor olma

* Cocukta var olan dnkosul beceriler (+) olarak isaretlenecektir.
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Ek-6. Toplumsal Bilgi ve Uyar1 Yazilarina iliskin Gorseller

ACIK

ERKEK

TAKSI

CEKINiz

ITINiZ

DUR KIZ
DIKKAT DURAK
KADIN REVIR
YASAK BINILIR
ECZANE HASTANE

TEHLIKE




Ek-7. Tercih Belirleme Formu

Degerli Aile/Ogretmen,

Cocugunuzla yapilacak ¢alismada kullanilmak tizere ¢ocuklarinizin en ¢ok hoslandigi ve
hoslanmadig1 yiyecek, oyuncak ve etkinlikleri belirlemek amaclanmaktadir. Liitfen
asagida yer alan listeden ¢ocugunuzun/6grencinizin en ¢ok hoslandigi ve hoslanmadigi
yiyecek, oyuncak ve etkinlikleri “Tercih diizeyi” bagligi altina “0” hi¢ hoslanmadigi, “5”
en ¢ok hoslandigi olmak {izere ilgili rakami yuvarlak igine alimiz.
Ogrencinizin/cocugunuzun asagidaki liste haricinde hoslandiklari, hoslanmadiklar1 ve
alerjisinin oldugu bir yiyecek/icecek varsa listenin sonundaki agiklama kisminda
belirtiniz.

Degerli zamanimiz1 ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Dilara Ecem ALTUN
Yiyecek/icecek Tercih Diizeyi
Cubuk kraker 0 1 2 3 4 5
Balik kraker 0 1 2 3 4 5
Bonibon 0 1 2 3 4 5
Jelibon 0 1 2 3 4 5
Cikolata 0 1 2 3 4 5
Kek 0 1 2 3 4 5
Kuru iiziim 0 1 2 3 4 5
Kuru kayist 0 1 2 3 4 5
Biskiivi 0 1 2 3 4 5
Sekerleme 0 1 2 3 4 5
Meyve 0 1 2 3 4 5
Meyve suyu 0 1 2 3 4 5
Ayran 0 1 2 3 4 5
Siit 0 1 2 3 4 5
Gazli icecek 0 1 2 3 4 5
Oyuncak/Nesne Tercih Diizeyi
Oyuncak araba 0 1 2 3 4 5
Oyuncak bebek 0 1 2 3 4 5
Top 0 1 2 3 4 5
Balon 0 1 2 3 4 5
Peliis oyuncak 0 1 2 3 4 5
Yapboz 0 1 2 3 4 5




Hayvan figiirleri 0 1 2 3 4 5
Cikartma 0 1 2 3 4 5
Giilen yiiz 0 1 2 3 4 5
Miizik aletleri 0 1 2 3 4 5
Oyun hamuru 0 1 2 3 4 5
Boya kalemleri 0 1 2 3 4 5
Tahta bloklar 0 1 2 3 4 5
Boncuk 0 1 2 3 4 5
Etkinlik Tercih Diizeyi
Cizgi film izlemek 0 1 2 3 4 5
Miizik dinlemek 0 1 2 3 4 5
Yirtma-yapistirma yapmak 0 1 2 3 4 5
Kesme-yapistirma yapmak 0 1 2 3 4 5
Boyama yapmak 0 | 2 3 4 5
Parmak boyama yapmak 0 1 2 3 4 5
Cep telefonuyla oynamak 0 1 2 3 4 5
Tabletle oynamak 0 1 2 3 4 5

ACIKIAIMIAL ..ottt ettt ettt et et eea bt e bt e eab e e saeesabte bt e sebeesneeeabeesnbeenbe e taennaeenreennes



Ek-8. Nesne/Etkinlikleri Belirlemek Uzere Yapilandirilmis Ortamda Gdzlem Araciligiyla
Uyaran Tercihi Degerlendirme Formu

Cocugun Adi Soyada:

Tarih:

OYUNCAK/ETKINLIK COCUGUN ILGILENDIiGI SIRALAMA
SURE

7 N0 14 P2 11 T SO PSRUP



EK-9. Coklu Uyaran Tercihi Degerlendirme Formu

Cocugun Ad1 Soyadu:

Tarih:

YIYECEK/ICECEK | DENEME-1 | DENEME-2 | DENEME-3 | DENEME-4 | DENEME-5 | DENEME-6 | DENEME-7 | DENEME-8 | SIRALAMA

Aciklama:



Ek-10. On Eleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu

Cocugun Adi Soyadt: Tarih:

Dogru Tepki Yanlis Tepki
Sira No Hedef Uyaran

Oturum: Oturum: Oturum: Oturum: | Oturum: Oturum:

O |0 | Q[N || |W|N|—

21

Dogru tepki sayisi/yiizdesi

Yanlis tepki sayisi/ylizdesi

*Dogru tepkiler (+) olarak; yanlis tepkiler (-) olarak isaretlenecektir.



Ek-11. Baslama Diizeyi, Genelleme ve izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu

Cocugun Adi Soyadi: Tarih:
Calisilan Set:
Sira No Hedef Uyaran OTURUM NO:
Deneme No: Deneme No: Deneme No: Deneme No:
1
2
3
4
5
6
Dogru tepki sayist/yilizdesi
Yanlig tepki
say1st/ytizdesi

*Dogru tepkiler (+) olarak; yanlis tepkiler (-) olarak isaretlenecektir.




Ek-12. Dogru Tepki i¢in Model Olma Hata Diizeltmesi Kullanilarak Gergeklestirilen ADO’ye iliskin Ogretim Oturumlar1 Veri Toplama

Formu

Cocugun Ad1 Soyadi: Tarih:

Sira No Hedef Uyaran OTURUM NO:

Deneme No: Deneme No: Deneme No: Deneme No:

1

2
3
4
5

6

Dogru tepki sayisi/yiizdesi

Yanlis tepki sayisi/ylizdesi

*Dogru tepkiler (+) olarak; yanlis tepkiler (-) olarak isaretlenecektir.



Ek-13. Deneme Tekrar1 Hata Diizeltmesi Kullanilarak Gergeklestirilen ADO’ye iliskin Ogretim Oturumlar1 Veri Toplama Formu

ocugun Adi Soyadi: Tarih:
Cocugu y

Sira No Hedef Uyaran OTURUM NO:

Deneme No: Deneme No: Deneme No: Deneme No:

D.T.O. D.T.S. D.T.O. D.T.S. D.T.O. D.T.S. D.T.O. D.T.S.

1

2
3
4
5

6

Dogru tepki sayisi/yiizdesi

Yanlis tepki sayisi/ylizdesi

*  Dogru tepkiler (+) olarak; yanlis tepkiler (-) olarak isaretlenecektir.
** D.T.O: Deneme tekrari hata diizeltmesinden dnce ¢ocuk tepkisi
**% D.T.S: Deneme tekrar1 hata diizeltmesinden sonra ¢ocuk tepkisi




Ek-14. Dogru Tepki i¢cin Model Olma Hata Diizeltmesi Kullanilarak Gergeklestirilen ADO’ye Iliskin Baslama Diizeyi, Genelleme ve Izleme

Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Oturum Adt: Gozlemci:
Oturum Numarasi: Tarih:
Cocugun
Yanit Denemeler Katilimin
Arag- Dikkat Beceri Tepkilerine o
) o Aralig1 Arasi Pekistirilerek
Sira No Hedef Uyaran Geregleri Saglayici Y 6nergesini o Uygun )
. Siiresini ) Siirenin Oturumun
Hazirlama Ipucu Sunma Sunma Tepkide )
Bekleme Beklenmesi | Sonlandirilmasi
Bulunma
1
2
3
4
5
6
Dogru tepki sayisi/yiizdesi
Yanlis tepki sayisi/ylizdesi

*  Dogru tepkiler (+) olarak; yanlig tepkiler (-) olarak isaretlenecektir.



Ek-15. Deneme Tekrar1 Hata Diizeltmesi Kullanilarak Gergeklestirilen ADO’ye iliskin Baslama Diizeyi, Genelleme ve izleme Oturumlari

Uygulama Gtivenirligi Veri Toplama Formu

Oturum Adr: Gozlemci:
Oturum Numarasti: Tarih:
Cocugun
Yanit Denemeler Katilimin
Arag- Dikkat Beceri Tepkilerine o
) o Aralig1 Arasi Pekistirilerek
Sira No Hedef Uyaran Geregleri Saglayici Y 6nergesini o Uygun )
. Siiresini ) Siirenin Oturumun
Hazirlama Ipucu Sunma Sunma Tepkide
Bekleme Beklenmesi | Sonlandirilmasi
Bulunma
1
2
3
4
5
6

Dogru tepki sayisi/yiizdesi

Yanlis tepki sayisi/ylizdesi

*  Dogru tepkiler (+) olarak; yanlis tepkiler (-) olarak isaretlenecektir.



Ek-16. Dogru Tepki i¢in Model Olma Hata Diizeltmesi Ogretim ve Kontrol Seti Ogretim Oturumlarmna Iliskin Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formu

Oturum Adr: Gozlemet:
Oturum Numarasti: Tarih:
. Dogru tepkiyi
Dikkat Ayirt | Kontrol o Denemeler Arasi Katilimi
Arag- 5 .. - Yanit | pekistirme/Yanlis . .
. | Saglayict | Edici Edici - . N Stireyi Bekleyerek Pekistirerek
Sira No Hedef Uyaran Geregleri | = . Araligini tepkide dogru .
Ipucunu | Uyarani | Ipucunu S Sonraki Denemeye Oturumu
Hazirlama Bekleme | tepki i¢in model
Sunma Sunma | Sunma olma Gegme Sonlandirma
1
2
3
4
5
6
Dogru tepki
sayis1/ylizdesi
Yanlis tepki
sayis1/ylizdesi

*Dogru tepkiler (+) olarak; yanlis tepkiler (-) olarak isaretlenecektir.



Ek-17. Deneme Tekrar1 Hata Diizeltmesi Ogretim ve Kontrol Seti Ogretim Oturumlarina iliskin Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Oturum Adr: Gozlemei:
Oturum Numarasi: Tarih:
Dogru Tepkiyi
Arag- D}kkat Ay}rF KonFrf)l Yanit D‘og‘ru tepkiyi Yanit Pek1§t1rme/Yan11§ Ka.ltl!lml
. | Saglayict | Edici Edici N pekistirme/Yanlis N Tepkide Denemeler | Pekistirerek
Sira No Hedef Uyaran | Geregleri | — . Araligim . Araligin .
Hazirlama Ipucunu | Uyarani | [pucunu Bekleme tepkide deneme Bekleme Arasi Siireyi Oturumu
Sunma Sunma | Sunma tekrar1 yapma Bekleyerek Sonraki | Sonlandirma
Denemeye Gegme
1
2
3
4
5
6
Dogru tepki
sayisl/yiizdesi
Yanhs tepki
sayisl/yiizdesi

*Dogru tepkiler (+) olarak; yanlis tepkiler (-) olarak isaretlenecektir.






