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ILKOKUL OGRENCILERININ DIJITAL VATANDASLIK
FARKINDALIKLARININ AKRAN OGRETIMIYLE GELISTIRILMESI
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Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Ogretmenligi Doktora Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

Subat 2020
Danigman: Prof. Dr. Ali ERSOY

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin dijital vatandaslik
farkindalik diizeylerinin, akran ogretimi yoOntemi kullanilarak gelistirilmesini
saglamaktir. Arastirma nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 gomiilii deneysel
desende gergeklestirilmistir. Eskisehir’de bir ilkokul Ogrencileri olan katilimcilarin
se¢iminde kullanilmak iizere gelistirilen ilkokul Ogrencileri i¢in Dijital Yeterlik Olgegi,
egitmenlerin belirlenmesi i¢in kullanilmigtir. Arastirmanin verileri Dijital Vatandaslik
Egitimi Programi Farkindalik Testi, gbzlem, goriismeler, giinlikler ve 06grenci
iiriinlerinden olusmaktadir. Verilerin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve icerik analizi ile
¢Oziimlendigi tek gruplu deneysel miidahale sonunda, ilkokul dordiinci sinif
Ogrencilerinin dijital vatandashik farkindalik diizeylerinin gelistirilmesinde akran
Ogretimi yonteminin kullanilmasimnin olumlu etkisi istatistiksel olarak kanitlanmistir.
Arastirmada Ogrencilerin dijital vatandaslikla ilgili farkindalik kazandigi, siirecte
yonergeler yardimiyla akran 6grenmelerinin egitmen kilavuzlugunda gergeklestirildigi,
akranlarla ayn1 dili konusan egitmenlerin, zamanla egitmenlik rollerine alistig1 ve 6gretim
stirecine iliskin sorunlarla karsilagtigi, egitmenlerin grup arkadaglarimi ve kendini
degerlendirme olanag buldugu sonuglarina ulagilmistir. Arastirma sonucglarina dayali
olarak akran Ogretimi yonteminin farkli konularin 6gretilmesinde ve cesitli simif
diizeylerinde kullanilabilecegi, bu yontemin eylem arastirmasi ve ¢ok gruplu deneysel

desenlerle aragtirilmasinin alana olumlu katkilar getirecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Akran ogretimi, Dijital vatandaslik, Dijital yeterlik, Simif

ogretmenligi, Farkindalik.



ABSTRACT

IMPROVEMENT OF DIGITAL CITIZENSHIP AWERENESS OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS WITH PEER LEARNING

Bilal ONCUL

Department of Primary Education PhD Program in Elementary Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences,
February 2020

Advisor: Prof. Dr. Ali ERSOY

The aim of this study was to improve the digital citizenship awereness of fourth
grade primary school students by using peer learning method. The research was carried
out with embedded experimental design using both quantitative and qualitative methods.
The Digital Competence Scale for Elementary School Students, which was developed to
be used in the selection of participants who are primary school students in Eskisehir, was
used to determine the peer tutors. The data of the research consisted of Digital Citizenship
Education Program Awareness Test, observation, interviews, diaries and student
products. At the end of the single-group experimental intervention in which the data was
analyzed with the Wilcoxon Signed Ranks Test and content analysis, the positive effect
of the use of peer learning method in the development of digital citizenship awareness
levels of primary school fourth grade students was statistically proved. In the research, it
was found that students gained awareness about digital citizenship, peer learning was
conducted under the guidance of instructors with the help of instructions, instructors who
spoke the same language with their peers became accustomed to teaching roles over time
and faced problems related to the teaching process, and instructors had the opportunity to
evaluate themselves. Based on the results of the research, it is suggested that the peer
learning method can be used in teaching different subjects and at various grade levels,
and that using this method with action research and multi-group experimental designs

will make positive contributions to the field.

Keywords: Peer learning, Digital citizenship, Digital competence, Primary/Elementary

education, Awareness.



ONSOZ
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ogretmenliginde de bana ¢ok yardimci oldu. Kisa siire yaptigim 6gretmenlikte sinifi
yonetme ¢abalarimda bana ¢ikis yolu olan bu yontemi alanla paylasma istegim, doktora
tez konusu bulma siirecimi kolaylastirdi. Bilgisayar kullanma konusundaki kisisel
merakim, bu becerileri sistematik bi¢gimde 6gretebilme konusunda arayislara, bu arayislar
da danisman hocamin da ufkumu a¢masiyla birlikte, dijital vatandaslik konusuyla beni
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ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢aligma oldugunu; ¢alismamn hazirhk, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu galigmanmn Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intthal tespit programi™yla tarandigim ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykin bir durumun saptanmas: durumunda, ortaya ¢ikacak tiim
ahlaki ve hukuki sonuglan kabul ettigimi bildiririm.

Bilal ONCUL
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1. GIRIS

Bilgi teknolojilerinin yayginlagmasiyla birlikte bilgisayarlar giinlik yasamimizin
bir par¢asi haline gelmistir. Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik anlamda insan yasamina olumlu
ya da olumsuz bi¢imde etki eden gelismelerden biri de Internet’in bilgisayarlarla birlikte
yayginlagsmasidir. 2019 verilerine gére diinyada 4 milyarin iizerinde, Tiirkiye’de ise 56
milyonun {izerinde Internet kullanicis1 bulunmaktadir (http-1). Bu rakamlar diinya
niifusunun yaklasik yiizde 50°den fazlasiin Internet kullandigimi gdstermektedir. 2018
verilerine gore son yila oranla Tiirkiye’de sosyal medya kullanim oranindaki artis %7
(diinya ortalamas1 %13) olarak belirlenmis olup, internet’e bagh gegirilen giinliik siirenin
Tiirkiye’de 7 saatin itizerinde oldugu belirlenmistir (McDonald, 2018). Tiirkiye’de
genisbant Internet kullanimina sahip olan hanelerin, genel niifusa oram1 %82,5’tir
(Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2018). Bu sayisal veriler yaygm etki anlaminda
Internet’in giiniimiiziin en 6nemli olgularindan biri oldugunu géstermektedir. Dolayisiyla
Internet teknolojileri nasil yasayacagimizi, nasil iletisim kuracagimizi ve nasil
Ogrenecegimizi yeniden diizenlemistir (Siemens, 2004).

Internet teknolojilerinin gelisimiyle birlikte 1990’11 yillardan sonraki donem “bilgi
cag1”, “iletisim ¢ag1”, “uzay ¢ag1” ve “bilisim ¢ag1” olarak adlandirilmistir (Akkoyunlu,
1998). Telgrafin icat edilmesi ile insanlarin uzun mesafelerle iletisiminin kolaylasmasi,
bir teknolojik ve sosyolojik degisim siireci olarak kabul edilmektedir (Lin, 2014;
Rotsztein, 2003; Wertsch, 2002). Teknolojik gelismelere bagli degisim “toplumsal
yapinin ve onu olusturan toplumsal iliskiler aginin ve bu iligkileri belirleyen toplumsal
kurumlarin degismesi” siirecini tetiklemektedir (Tezcan, 1996, s. 219). Bu “dijital ¢ag”da
bireyler arasi etkilesimi (baglanti kurma) 6ne ¢ikaranlar, yiiz-yiize iletisim kurmanin
mimkiin olmadigi durumlarda, dijital araglarin etkilesimi saglayabilecegini
savunmaktadirlar (Chayko, 2018). Toplumsal degisimi bireysel boyutuyla irdeleyen
arastirmacilar (6rnegin: Strauss ve Howe, 1991) Kusak Teorisi’ni (Generational Theory)
ortaya atmis olup sosyal, ekonomik, cografi kosullarin belirli yas gruplarini da derinden

etkiledigini savunmuslardir.

Kusak Teorisi zamanin gereklerine uygun olarak ortaya g¢ikan sosyal ortami,
ekonomik durumu ve degisim siirecini yas gruplarinin yagama bakislarini, toplumsal ya
da bireysel tepkilerini ve beklentilerini ortaya koymayr amacglamaktadir (Strauss ve
Howe, 1991; Moss, 2010; Tobak, 2011). Kusak Teorisi ¢er¢evesinde alanyazinda



donemler; Sessiz Kusak (1925-1945), Bebek Patlamast Kusagi (Baby Boomers) (1946-
1964), X Kusagi (1965-1979), Y Kusag: (1980-1999) Z Kusag: (Gen Me, Milenyum, nGen
ve iGen) (2000 ve sonrasi) olarak adlandirilmaktadir (Arslan ve Staub, 2015; Izmirlioglu,
2008; Topguoglu, 2007). Bu siniflamada her kusagin 6zellikleri ve genel egilimleri ile

ilgili agiklamalar ve toplumun bireyden beklentileri yer almaktadir.

Her kusagin kendine ait bir hikayesi vardir. Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD)
yasayan bireyler lizerine Strauss ve Howe (1991) tarafindan olusturulan kusak siniflamasi

ve bu kusaklara ait 6zellikler Tablo 1.1°de karsilastirmali olarak verilmistir.

Tablo 1.1. Kugak Teorisi ile gerceklestirilmis kusak siniflamast

Dogum Adlandirma Teknoloji Etkileyen Kritik Olay Karakteristik Ozellikleri
Yillan Alskanhklar
1925-1945  Sessiz Kusak Radyo I. Diinya Savasi, Biiyilkk ~ Uyumlu, Disiplinli,
Ekonomik Buhran Macera Aramayan,
Yaraticilik Yonii Eksik.
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Calisma Saatleri.

Ayni kusaklara ait yas gruplar lizerine ¢alisan arastirmacilar, bu bireylerin ortak
sosyal ve tarihsel konumunu belirleyerek onlarin belirli karakteristik aligkanliklarini,
diistince tarzlarini ve tecriibe alanlarini yordamaya ¢alismistir (Mannheim, 2012). Tablo
1.1°de goriildigii gibi Sessiz Kusagin ortaya ¢ikmasinda |. Diinya Savasi’nin sosyal
sonuclar1 yer almaktadir. Biiyiik Buhran’1 ve II. Diinya Savasi’ni da yasayan bu neslin
temel oOzellikleri yasadiklar1 zorlu donem nedeniyle maruz kaldiklar1 yoklukla
iligkilendirilmektedir. Sessiz Kusagin bu nedenle yaraticiktan ve yeni seylerden uzak
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durarak siki calisma ve disiplinli bir yasam olusturma egilimleri bulunmaktadir
(Pennington-Gray ve Lane, 2002). Bebek Patlamasi Kusagi ise Biiylik Ekonomik Buhran
ve II. Diinya Savas1 sonrasi kaybedilen niifusun sonucunda hizli iireme donemini isaret
etmektedir. Onceki neslin dzelliklerine benzer sekilde yasamak igin calisma fikri ve
iskolik olma onemli 6zellikler arasindadir (Warner ve Sandberg, 2010). Televizyonun
giderek daha fazla kullanildigi bu donemden sonra Soguk Savag’in bitiminde ise X
Kusagi, basili medyanin ve gorsel medyanin yayginlagsmasi ile kendini gostermistir. Bu
kusak ger¢ek yasam problemleri ile 6grenir, yasamini kariyer yapmaya adayacak bigimde
kendini gergeklestirmektedir (Chickering ve Havighurst, 1981). 1980’lerden sonra ortaya
cikan kiiresellesme ve ilk dijitallesme hareketleri Y Kusaginin olusmasina zemin
hazirlamistir. Bilgisayar ve Internet bu dénemde yavas yavas genel popiilasyonda
yayginlamistir. Bireylerin is yerine olan bagliligin diistiigii ve is degistirmelerin arttig1 bu

donemde bilgiye erisim hiz1 dikkat ¢ceken 6zelliklerdendir.

Y Kugag, internet ve diger teknolojik cihazlara yatkiliklar: ile 6ne ¢ikmaktadir
(McCrindle, 2006). 2000 sonrasinda yetisen Z Kusagi'nin ozellikleri de Internet’le
iliskilendirilmektedir (Seemiller ve Grace, 2016). Z Kusagi’nin ise iletisim, sosyallesme
ve 1s yapma big¢imleri bakimindan onceki kusaklardan farklilastigi diisiiniilmektedir
(Bolton vd., 2013; Catalkaya, 2008; Myers ve Sadaghiani, 2010). Z Kusag kii¢iik yastan
itibaren internet kullandigindan, bagimsiz Ogrenme aligkanliklari, Internet’ten
beklentileri ve hizli tepki siireleri ile 6ne ¢ikmaktadir (Bennett, Maton ve Kervin, 2008;
Fernandez ve Fernandez, 2016; Gallardo-Echenique, Marqués-Molias, Bullen ve
Strijbos, 2015). Z Kusag1 i¢in eglence, sosyallesme, toplumsal katilim ve egitim igin
internet ve dijital araglar 5Snemlidir (Kurt, Giinii¢ ve Ersoy, 2013; Prensky, 2001). Y ve Z
Kusaklar1 icin /nternet Kusag: (Oblinger ve Oblinger, 2005), yeni bin yilin égreneni
(Pedro, 2006), teknolojik yerli (Monereo, 2004) gibi kavramlar kullanilsa da Prensky
(2001) tarafindan ileri siiriilen dijital yerli kavrami en yaygin kullanilandir. Prensky
(2001) tarafindan teknolojiyi etkin kullanamayan bireyler dijital gé¢men olarak
tamimlanmustir. Dijital yerliler, dijital teknolojiler ile biiyiiyen ve bu teknolojileri kolay
kullanabilen bireylerdir. Ote yandan, dijital gd¢menler, yeni teknolojilerden etkilenmis
ve teknolojiyi benimsemis olabilirler, ancak bu araglarla yetismedikleri igin, dijital

yerliler kadar teknolojiyi etkin kullanmadig1 varsayilmaktadir (Ribble ve Bailey, 2011).



Dijital yerli ve dijital goggmen olma durumu, belirli bir tarihte dogmus olma ve
bilgisayar1 dnceki nesillere gore etkili kullanabilme bakimindan tartigmaya agilmistir.
Kavramlari ileri stiren Prensky (2012) de dahil olmak tizere, bazi arastirmacilar djital yerli
ve dijital gogmen kavramsallastirilmasini elestirmistir (Kennedy, Judd, Churchward,
Gray ve Krause, 2008; Margaryan, Littlejohn ve VVojt, 2011). Bu elestirilerin odaklandig:
nokta gocuklarin sahip oldugu Internet erisimi ve dijital yetkinliklerinin gelistirmesinin
g0z ardi edilmesi iizerinedir. Baska bir deyisle, aym tarih araliginda dogan biitiin
cocuklar, aym teknolojik yetkinliklerle ve ayni “dijital” Ogrenme egilimleriyle
yetismezler. Bu ¢ocuklarin bulunduklar1 ortam ve teknolojiye ulagma olanaklari onlarin
yetkin ya da daha az yetkin olmasin etkilemektedir (Selwyn ve Odabasi, 2017). Bununla
birlikte Internet teknolojilerinin ¢ocuklara sundugu olanaklarin ve tehditlerin énceki
kusaklardan farkli oldugu da bir gercekliktir. Bu kapsamda ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarinin yeniden diisiiniildiigiinde, onlarin 6gretmenleri ile ¢ocuklar arasinda bir
teknoloji kiltiirii farkliligr ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda kimi bilim insanlari, egitim
programlarinda, Ogretim yontemlerinde, degerlendirme siire¢lerinde ve Ogretmen
yetistirme yaklasimlarinda radikal degisiklikler onermislerdir. Bu degisikliklerdeki temel
varsayimlar dijital yerlilerin farkli bir nesil olduguna ve egitimin dijital yerlilerin
ihtiyaglarina dayali olarak kdokten degistirilmesi gerekliligine dayanmaktadir (Bennett,
Maton ve Kervin, 2008; Palfrey ve Gasser, 2008).

Prensky (2001), teknoloji ve Internet ile biiyiiyen, teknoloji okur-yazari, video
oyunlart oynayan, dijital dili anlayabilen ¢ocuklarin, “yetiskinlerin kiigiik versiyonlar1”
olmadigindan bahsetmektedir. Bu ¢ocuklar yetiskinlerle teknoloji kiiltiirii diizleminde
farkli egilim gostermektedir (Tonta, 2009). Ornegin ellerindeki teknolojik olanaklar
bilgiye ulasmak igin etkili bir bigimde kullanabilmeleri, bu goriisii destekler niteliktedir
(Prensky, 2005). Bu goriisler Internet’in ilk donemlerinde onemli iken, daha sonra
Prensky (2016) tarafindan “diinyay1 daha iyi bir yer” haline getirmek igin ¢gocuklarin ve
genglerin sahip olmas1 gereken becerilerin, Internet sayesinde erken yaslarda
edinebilecegi goriisiinii  ortaya atmustir. Gergek yasami ilgilendiren sorunlarla
basedebilmek igin uzun egitim siire¢lerinden gegmek yerine, uzaktan egitim ve zengin
igeriklerin varhigi one ¢ikarilmaktadir (Chayko, 2018). Bu kapsamda dijital yerlilere
saglanan egitim, eglence gibi olanaklar siirekli olarak yeniden sekillenmektedir. Bu

sekillenmede “21. yiizy1l becerileri” olarak sunulan problem ¢6zme, elestirel diisiinme,



iletisim, isbirligi ve Oz-yonetim gibi becerilerin gelistirilmesi dikkate alinmaktadir

(Koenig, 2011).

“21. yiizyil becerileri” yeni 6grenen oOzelliklerine bagli olarak gelistirilmesi
diistiniilen becerileri ifade eden bir semsiye kavram olarak ortaya atilmistir (Koenig,
2011). Bu becerilerin gelistirilmesinde teknolojinin sagladigi olanaklarin yaninda,
ogrencilerin okulda ve okul disinda kullandiklar1 Internet’in dogru yonlendirilmesi ve
eriskin destegi olmadan etkin ve giivenli internet kullanilmasi énemli etkenlerdendir
(Hollandsworth, Dowdy ve Donovan, 2011). Oyle ki 21. yiizyil becerileri icinde “bilgi,
medya ve teknoloji becerileri” adiyla bilgi, medya ve bilgi-iletisim teknolojileri
okuryazarligini i¢eren bir alt baslik yer almaktadir (Partnership for 21st Century Learning
[P21], 2009). Dijital okuryazarlik bi¢iminde de ifade edilen bu basliktaki agiklamalara
gore; bilgiye nasil erisecegini bilen, gerektiginde bilgileri etkin bir bi¢imde kullanabilen,
ihtiya¢ duydugu yeni bilgileri iiretebilen bireylerin yetistirilmesi 21. yiizy1l hedefleri
arasinda gosterilmektedir (P21, 2009; Trilling ve Fadel, 2009).

Dijital ¢agda toplumun bireyden beklentilerine bagli olarak ortaya g¢ikan yeni
ogrenme kiiltiirii dramatik bir degisiklige ugramistir. internet teknolojilerinin etkisiyle
dontisen 6grenme kiiltiirti, Siemens (2004) tarafindan bireylerin grenmesinde deneyimin
vurgulandigi yapilandirmact yaklasimi “Baglanticilik  (Connectivism) Kurami”yla
tanimlanmustir. Baglanticilik Kurami’nda 6grenme, deneyimlerle olusturulan bir ag
bi¢ciminde ifade edilmektedir. Baglanticilik Kurami bilgi akisinin hizindan, bilgiye
ulagma yollarin c¢esitlenmesinden, bireysellestirilmis ve aglar yardimiyla olusan
ogrenmelerden bahsetmektedir. Bu kuram, bireylerin bilgi teknolojilerini kullanma
yetkinliklerini ve 6grenme teknolojilerinin egitimde kullanimini 6ne ¢ikarmaktadir

(Larson, Miller ve Ribble, 2010).

Her egitim ortaminda etkin olarak kullanilabilen bilgi teknolojileri, elektronik
materyaller ve uzaktan 6grenme olanaklari internet araciliiyla yayginlasan yeniliklerdir.
Bu yenilikler, 6grencilere bir mekana bagli olmaksizin etkilesim olanagi sagladig i¢in
egitimin biitlin paydaslarina yeni roller belirlemistir (Alexander, 2004). Bu paydaslardan
biri olan Ogretmenin smif i¢indeki rolii de teknolojik gelismelerden etkilenmistir.
Ogretmenin bu roliinii yerine getirmesinde tartisilan konulardan biri de kusaklar arasi
teknoloji kiltiirii farkliligindan kaynaklanmaktadir (Palfrey ve Gasser, 2008; Prensky,
2001, 2005, 2008).



Tiirkiye’de her diizeydeki 6grencilerin teknoloji ile bulusturulmasi kapsaminda
farkli projeler gelistirilmistir. Bu projelerden biri de FATIH Projesidir. Diinyada gelisen
teknolojik yapi ile esgiidiimlii olarak planlanan bu proje Tiirkiye’deki siniflara 614 bin
364 adet diziistli bilgisayar ve projeksiyon cihazi ile birlikte 38 bin 688 ¢ok amagl
fotokopi makinesi saglamayir ve 40 bin okulda 620 bin etkilesimli tahtanin
yerlestirilmesini kapsamaktadir. Bunun yaninda projede 6gretmenlerin yiiz ylize ve
uzaktan egitimlere tabi tutulacagi belirtilmistir (Akgilin, Yilmaz ve Seferoglu, 2011).
Projenin ilk asamalarinda 6gretmen yeterligi ve okul biinyesinde teknik destek hizmetleri
ile ilgili kimi eksiklikler bulundugu belirtilmistir (Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu,
2011; Pamuk vd., 2013). FATIH Projesi’nin uygulama siirecinde igerik iiretilmemesi,
proje kapsaminda saglanan teknolojinin zamanla yetersiz kalmasi, 6gretmenlere saglanan
teknik ve pedagojik destegin yetersiz olmasi projeyi degerlendiren arastirmalarin
sonuglarina yansiyan olumsuzluklardir (Altin ve Kalelioglu, 2015; Orhan, Celik ve Das,

2018).

Tiirkiye’de Ogretim programlar1 2005 yilinda yapilandirmact paradigmayi
benimsenmistir. Cesitli lilkelerin egitim sistemleri ve programlari, akademik ¢aligsmalar,
egitim paydaslarinin goriisleri dikkate alinarak ortaya konan yapilandirmaci yaklasim,
Tiirk egitim sisteminin dayandigi program anlayist olmustur (Titiz, 2005; Koseoglu,
2004; MEB, 2005; Ozdemir, 2005). Bu paradigmada 6grenciler merkeze alinmaktadir.
Okuldaki zamaninin biiyiik bir boliimiiniin 6grencinin kendi girisimiyle 6grenerek,
Ogretmenin ise yalnizca yol gosterici/rehber oldugu etkinlikler biciminde diizenlenen
2005 ilkogretim programi, milli ahlak anlayisina uygun olarak iyi bir vatandas
yetistirmeyi, cocugun ilgi ve kabiliyetine dayali yetismesini ve iist 6grenim basamagina
hazirlanmasini amag edinmistir (Yetkin ve Dagcan, 2006). 2018 yilinda gergeklestirilen
degisliklik sonucunda uygulamaya konan ilkokul programinin amaci ise su sekildedir

(MEB, 2018, 5.3):

“IIkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak
ahlaki bitiinliik ve 6z farkindalik gergevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip, giindelik hayatta
ihtiyag duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik
duyarlilig1 kazanmis, bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini

saglamak.”

Beceri, deger ve kazanim temelli program anlayis1 2005 yilindan itibaren 6gretim

programin sekillendirmistir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda teknoloji



ile iliskili olarak “dijital yetkinlikler’ kazandirilmasi gereken anahtar yetkinlikler
arasinda siralanmistir. Ayn1 programda “dijital vatandaslik” temel beceriler bi¢iminde yer

almaktadir (MEB, 2018).

Dijital vatandaslik kavrami Ribble (2008) tarafindan yapilan tanimlamalarda
bilgisayar kullanim1 yoniiyle ele alinmistir. Buna karsin son yillarda dijital teknolojilerle
gercek yasamin birbirine olan derin etkisi, vatandaslik baglaminda da teknolojinin ele
alimmasimi gerektirmistir. Sosyal medya ve teknolojinin gelisimi ile sosyal yapida
yasanan doniisiim ve bu doniisiime bagli yeni birey anlayisi vatandaslarin devletle olan
iligkisini diizenlemis ve vatandaslik kavrami da doniigmiistiir. Vatandaslik kavramindaki

degisiminin bireysel yansimalari ve yeni vatandaslik tiirleri sonraki baglikta incelenmistir.

1.1. Vatandashkta Yasanan Doniisiimler

Vatandaslik kavraminin, ilk kez Antik Yunan medeniyetlerinde ortaya ¢iktigi, bir
sehir devletinin iiyesi ve Ozglir olan kisileri tammlamak {zere kullanildig:
diistiniilmektedir (Karaduman, 2011). Vatandaslik, toplumsal yasamin gerekliliklerine ve
sosyal yapisina gore degisim gostermistir. Marshall (1950) vatandashigi bir toplulugun
tam {iyesi olanlara bahsettigi esit bir statii olarak adlandirmaktadir. Vatandaglik, bir
kisinin devlet erki ile arasindaki karsilikli hak, yiikiimliilik ve gorevleri cergevesinde
iliskilerini niteleyen hukuki bir bag ve devletin kisiye tanidigi haklar bi¢iminde
tanimlanmaktadir (Polat, 2011). Vatandaslik kavrami bireyin devlete karsit konumunu
belirttigi gibi devletin de bireye karst konumunu tanimlamaktadir. Benzer bigimde bir
devletin sinirlari igerisinde yasarken, o devletten vatandaslik hakki kazanmamais bir birey
kanunla diizenlenmis bu haklardan yoksun kalacak ya da kendi hukuki konumuna uygun

olarak devlet tarafindan belirlenmis kanunlara uyacaktir.

Vatandaslik haklarinin tarihsel gelisim siirecine bakildiginda, bir sistemin {iyesi
olma (ait olma) ya da olmama (6tekilik) 6nemli bir tartisma konusudur (Dag, 2012).
Ornegin Antik Yunan Devleti’nde yalnizca 6zgiir bireyler vatandas olarak sayillmisken
koleler, kadinlar ve yabancilar bu statiiden yoksun birakilmistir. Vatandaslar eski Roma
Medeniyeti’nde devlete baglilik ve sadakat 6zelligi ile one ¢ikarken, Fransiz Devrimi ile
vatandaglik esit haklara sahip olma bigiminde kendini gdstermistir (Karaduman, 2011).
Insan haklari ve demokrasi kavramimnin giderek yerlestigi 20. yiizyilin baglarindan itibaren
ait olma kosullar1 baglaminda Amerika Birlesik Devletleri’nde vatandaslik, tilke

topraklarinda dogan her bireye atfedilmis, Fransa’da ebeveynlerin Fransiz olmasi



vatandaslik i¢in gerekli goriilmiistiir. 1913 yilindan itibaren Almanya’da yiirtirliikte olan
kan bagina bagl vatandaslik anlayis1 yerini 2000 yilindan itibaren topraga dayali
vatandaslik anlayisina birakmstir. Tiirkiye’de 1924 tarihli Anayasa’nin 88. maddesinde,
“Tiirkiye ahalisine din ve 1rk farki olmaksizin vatandaslik itibariyle (Tiirk) itlak olunur”
ifadesi bulunmaktadir. Burada bir bdlgenin ahalisi olmak ifadesi toprak temelli bir

anlayis1 gostermektedir (Polat, 2011, s. 139).

Demokratik ortama katilimin bicimi son donemdeki Internet teknolojilerinin
gelisimine bagl olarak ¢esitli degisikliklere ugramistir. Oy kullanma, devletle olan diger
islemlerin dijital ortama aktarildigi Estonya, elektronik ortamdan vatandaslik olanagi
saglamasiyla kiiresel diizeyde atilim yaparak dijital donlisiimiin 6nemli 6rneklerinden
birisi olmustur (Sullivan ve Burger, 2017). 2000 yilinda ABD’de Arizona Demokrat
Partisi, parti bagkanligi se¢imini ilk kez ¢evrimi¢i ortamdan gerceklestirmistir
(Yalginkaya ve Cibaroglu, 2019). Estonya’da 2001 yilindan itibaren konusulan elektronik
ortamdan gerceklestirilen oy verme islemi, 2005 yilinda yerel yonetimde
gergeklestirilmistir (Kalvet, 2012; Maaten, 2004). Boylelikle Estonya drnegiyle birlikte
vatandas olma ve vatandaslikla ilgili 6nemli gostergelerden birisi olan katilim konusu da
elektronik ortama tasimmarak hem smirlar hem de erisilebilirlik yoniinde degisim

yasanmistir.

Hangi anlayisla bakilirsa bakilsin devletei bir goriisle vatandaslik, ait olanlar i¢in
bir hukuki statii olarak diisiiniilebilir. Modern anlamda yurttag, bir devletin
egemenligindeki topraklar lizerinde yasayan siyasal toplumun, belirli haklara sahip ve
herhangi bir 6zel topluluga aidiyetinden bagimsiz olarak, herkes i¢in ayni olan
yiikiimliiliikleri paylasan bir liyesini simgelemektedir. Osmanli’da “kul” ya da “tebaa”
olarak nitelenen bireyler sonrasinda “yurttag” olarak nitelenmektedir. Yurttas, Latince
(civis) ve Yunanca (polities) kokleri itibariyla siyasal bir toplulugun (ilk ¢ikis yeri olan
Antik Yunan’da) vatandaslik hakkini elde etmis {iyesi olanlari tanimlamaktadir. Bu
tanimda bireyin devlet karsisindaki konumlanisini belirleyen bir statii yonii de
bulunmaktadir. Bunun yaninda bireyin iiyesi bulundugu topluluga mensubiyeti ve o
toplulugu sekillendirmesine dair ¢abalarinin varligi yurttas oldugunun gostergesi olarak
algilanmaktadir (Yegen, 2005). Oyle ki Fransiz Devrimi’nden sonra yurttas, etkin katilim
ile kendini gostermis bireyleri nitelemektedir (Saribay, 1992, s. 88). Burada kullanilan

haklarin yaninda yikiimlilikler ve etkin katilm yurttaglik kavramini 6nemli kilan



unsurlardir. Vatandashik ve yurttaslik ayrimini agiklayan Tezcan’a (2002, s. 20) gore
yurttaglik kavrami daha belirsiz ve sinirli bir igerige sahip iken vatandaslik kavrami daha
hukuki ve daha belirgin bir igerige sahiptir. Vatandashik kavraminin giiniimiizde
yurttaglik statiistiniin yerini aldig1 karsilikli hak, gorev ve yilikiimliiliik iliskileri anlaminda
daha belirgin bir bakis agisin1 yansittigi ve hukuksal karsiliginin bulundugu sdylenebilir
(Kadioglu, 2012).

Fransiz Devrimi’nden modern donemlere kadar devletin 6n planda oldugu
vatandaslik kavrami demokratik toplumlarda daha farkli olarak diisiiniilmektedir
(Brubaker, 2009, s. 55). Daha demokratik ve daha fazla insan haklari merkezli bir
anlayisla, daha fazla katilimi tegvik eden bir nitelik kazanan vatandaslik kavrami i¢in
bireylerin karar alma siire¢lerine katilim giicii ve bir insan topluluguna tiye olma 6zelligi
one c¢ikmaktadir (Karaduman, 2011; Simsek ve Simsek, 2013). Hak ve sorumluluklar
(yikimliliikler) dengesi igerisinde devlet, vatandaslarindan yasalarla belirlenmis
sorumluluklart yerine getirmesi ve kendisine sadik kalmasi kosulu ile kimi haklari

saglamaktadir (Carkoglu ve Kalaycioglu, 2015, s. 1; Unsal, 1998, s. 7-8).

Vatandaslik kavraminin bir yasal statii mii yoksa arzu edilen vatandaglik m1 oldugu
toplumsal katilim baglaminda 6nem kazanmaktadir (Kymlicka ve Norman, 1994, s. 353).
Bagka bir bakista ise vatandaslik anlayisini “hak temelinde” ya da “sorumluluk
temelinde” ele almak miimkiindiir. Devletin vatandaslarina sagladigi haklarin 6n plana
alindig1 liberal anlayisa gore toplumsal sézlesmeye dayali bir statli olarak algilanan
vatandaslik, Cumbhuriyet¢i anlayisa dayali olarak sorumluluklar temelinde
degerlendirilmektedir (Kalaycioglu ve Celik, 2008). Ancak bu tanimlarin da otesinde
bireysel olarak vatandaslik, bireylere yiiklenen gorevler ve sunulan olanaklarla ortaya
cikan hukuki bir statii olmanin yaninda, yasadigi toplumun degerlerini benimseyerek

toplumun kiiltiiriine uyum saglayabilen ideal iiye olma eylemidir (Dogan, 2001).

3

Ustel (2004) vatandaslik kavramini “tasavvur olunan vatandashk” ve “yasanan
vatandaglik” olarak tanimlar ve vatandasligin resmi boyutunu ortaya koyarken duygusal
boyutunun goz ardi edildigine deginir. Bu yaklasimdan yola ¢ikarak vatandaslik, toplum
kiiltiiriine istiraki anlatmaktadir. Bu duruma bir 6rnek olarak Cinsiyye ve Muvatana
kavramlar1 orta dogu toplumlarinda birincil vatandas ve ikincil vatandasi yansitmaktadir.
Israil Vatandashik Yasasina gore birincil tiirden vatandaslar ikamet hakkima sahiptir.

Ikincil vatandas statiisii sivil ve siyasal haklara sahip olmasina karsin egitim, sosyal



giivenlik gibi kimi haklarin kullanimina iligkin kimi kisitlamalar bulunmaktadir. Bu
durum evrak tizerindeki vatandasligin, hak kullanim temelindeki vatandaslik
anlayisindan farkli olabilecegine bir 6rnektir (Kadioglu, 2012). Vatandaslik hukuku ile
ilgili diizenlemelerde dikkati ¢eken 6nemli kavramlardan biri de “tabiiyet”tir. Devletler,
i¢ hukuk diizenlemelerinde kendisine tabiiyet bagi ile bagli olanlari digerlerinden
ayirarak, onlara bir kisim haklar vermek ve ddevler yiiklemek yolunu se¢mektedirler
(Polat, 2011). Bu aidiyet gergevesinde siyasal sisteme iyelik ve katilimin yaninda
vatandasin devlete olan bagi kimlik kavrami ile ortaya ¢ikmaktadir. Yasal statiide
gosterilen hak ve sorumluluklarin yaninda kimlik bireyin o topluluga duygusal olarak
bagliligini, toplulugun birey i¢in anlamini ifade etmektedir (Schugurensky, 2005).
Vatandaslik kavramini bireyin bakis agisiyla bir aidiyet ve birey-devlet bagi olarak 6ne
¢ikarmak miimkiindiir (Heater, 2007). Osmanliin son déneminde, dini aidiyet yerine
kendini ulus bag ile gosteren kimlikler, Fransiz Devrimi ile birlikte vatandashgi bir

ulusal topluluga ait olma bigiminde tanimlamislardir.

Vatandaslik kavrami hukuki statii ve uygulama anlaminda sivil, politik ve sosyal
haklar olmak {iizere iic unsurla sekillenmektedir. Ozellikle demokratik vatandaslik
anlayisinda ortaya ¢ikan bu ii¢ unsurdan sivil haklar bireyin kendini 6zgiirce ifade
edebilmesi, diisiince ve inang hiirriyeti, hukuk Oniinde esitlik, miilkiyet hakki gibi
kazanimlarla kendini gdstermektedir. Siyasi haklar vatandasin devlete (siyasi erk)
katilma, se¢gme ve secilme hakkini tanimlamaktadir. Sosyal haklar ise biitiin vatandaslari
kapsayacak bicimde egitim, saglik hizmetleri ve sosyal hizmetlerden esit bigimde
yararlanmayu tarif etmektedir (Marshall, 1964, s. 85). Fransiz Devrimi sonrasinda ortaya
¢ikan demokratik toplum i¢in ii¢ vatandas anlayisindan ilki, topluma kars1 sorumluluklari
cercevesinde vergisini veren, calisan, kurallara uyan, kriz donemlerinde iilkesine
yardimc1 olan bireysel sorumlu vatandas olarak kavramsallastirilmistir. Toplulugun
katilimer bir liyesi olan, toplumun gelisimi i¢in gevresini Orglitleyen, siyasi sistemin
isleyisinden haberdar olan, toplulukla birlikte hareket etmeyi bilen katilmc1 vatandas
diger bir anlayistir. Son olarak; sosyal, ekonomik ve politik gii¢ arasindaki etkilesimi
anlamlandirarak analiz edebilen adalet merkezli vatandas {iclincii vatandas anlayisidir

(Westheimer ve Kahne, 2004).

Vatandaslik kavramina farkli bir bakis makbul vatandas olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye siyasal kiiltiiriindeki degisimlere bagli olarak makbul vatandasi tarihsel olarak
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anlatan Ustel (2004), Mesrutiyet Dénemi’nde makbul olmanim “medenilik” ¢ercevesinde
degerlendirdildigini belirtmektedir. Cumbhuriyet’in ilk donemlerinde sadakat ve
fedakarlik degerlerinin 6ne ¢iktigi “iyi insan/iyi yurttas” kurgusu temelinde ulus-devletin
inga ¢abalar1, medeniligin yanina yurtseverligi eklemistir. 1950°1i yillardan itibaren 30
yillik donemde yurttaglart katilimeilik anlaminda beklenen sekilde doniistiirememis olan
“steril yurttaglik” anlayisi, yetistirilmesi hedeflenen vatandasi temel hukuk kurallarina
uyulmasi ve temel vatandaglik gorevlerinin (vergi verme, askerlik yapma vb.) yerine
getirilmesi siirlarina “hapsedilmistir”. 1980°1i yillardan sonra Tiirkiye’de okullarda
yurttas egitimi baglamis, bu donemden sonra din, dil ve 1rk temelli bir vatandaglik ideali
one ¢ikmistir. Bu donem i¢in ise dis tehditlerin golgesinde “olagan {istii hal yurttagligl”
Ustel (2004) tarafindan kullamlan kavramlardan biridir.

Vatandaslarin kendi goriisleri dogrultusunda, vatandaslik tanimlariin yer aldigi bir
arastirmada Caymaz (2007), ii¢ tiir vatandastan soz etmektedir. Devletle iliskisini
minimum diizeyde tutan ve kalabalik bir kitle olarak goriilen kendine vatandas olanlar,
toplumsal gorevlerini i¢sellestirmeden ve biraz da zorunluluktan yerine getiren kisilerdir.
Devlet otoritesini hissetmedigi donemlerde vatandaslik gorevlerini yerine getirmesi
stipheli olan bu bireyler haklar1 ve ylkiimliiliikleri konusunda fazla bilgi sahibi
degillerdir. Ikinci bir vatandas tiirii olan fedakir vatandas (millet vatandas1) ise
bireysel olarak herhangi bir girisimde bulunmaksizin digsal faktorlerle ve devlet
karsisinda onaylayici bireylerdir. Son olarak kendi icin vatandas tipi ise bireysel
diizeyde haklarin1 ve 6zgiirliiklerini bilen ve bu haklar1 kullanmaya calisan, vatandaslik
aidiyeti anlaminda yasadig1 yere bagliligi 6nemseyen, sadece devletine degil topluma

kars1 da sorumluluk sahibidir.

Ulus-devlet anlayisinin giiciinii kaybetmesi ile ¢esitli vatandaglik tiirleri ortaya
cikmistir. Yalnizca yasamboyu 6grenme, katilim ve ¢ok kiiltiirliige dayali bir anlayisla
kavramsallastirilan etkin vatandashigin yaninda kiiresellesmenin olumsuz yanlarini 6n
plana ¢ikaran bolgesel vatandashik (Hettne, 2000, s. 37-38), son donemde meydana gelen
gogler ve diger gelismeler dogrultusunda ortaya ¢ikan kiiresel vatandasiik (Falk, 1993, s.
39) diger vatandaslik tanimlamalaridir. Bunun yaninda sinirlarin kalkmasi ile ortaya
cikan ulusaskin yurttashk (transnational citizenship) (Baubock, 1994; Hammar, 1996),
ulus-devlet fikrinin gegerligini yitirmesi ile ortaya ¢ikan kozmopolitan yurttashik (Ciftci,
2015; Hutchings ve Dannreuther, 1999; Linklater, 1998; Osler ve Starkey, 2003), ¢evre
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haklari ile yakindan ilgilenen ekolojik yurttaslik (Balkaya, 2012; Karalar ve Kiraci, 2011,
Seyfang, 2005, 2006; Van Steenbergen, 1994) son donemlerde ortaya ¢ikan yurttaslik ya
da vatandaglik tiirlerinden bazilaridir. Teknolojinin toplumsal yasamdaki etkisi iizerine
ortaya ¢ikan bir vatandaslik anlayis1 olarak dijital vatandasiik (Ribble, Bailey ve Ross,
2004) tartisilan bir diger vatandaglik tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ortaya ¢ikan
vatandaslik tiirleri ve hak-sorumluluk temelinde vatandaglik anlayiglarinin sonraki
nesillere nasil kazandirilacagi, nasil bir vatandaslik egitiminin planlanmasi gerektigini de

ortaya koymaktadir.

1.2. Dijital Vatandashk ve Egitimi

Yirmibirinci yiizyil kiiresellesme ve teknolojik doniisiimiin etkisi ile vatandaslik
kavramina iligkin yeni tartismalarin yapildig1 bir yiizyildir. Bu donemde “anayasal
vatandaslik, Avrupa vatandasligi, diinya vatandashigi, dijital vatandaghik” gibi
kavramlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Ersoy, 2013, s. 70). Timisi’ye (2003) gore
teknolojik doniisiimiin ortaya ¢ikardigi toplumsal etkiye iliskin 6zerk teknoloji teorisi,
teknolojik determinizm, politik se¢im yaklasimi ve elestirel yaklasim olmak tizere farkli
yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan 6zerk yaklasima gore teknoloji kendi
gelisimine etki eden ve sosyal yasama dogrudan etkisi bulunmayan bir olgudur.
Teknolojik determinizm, devrimsel giicli nedeniyle teknolojik gelisimin kendisi sosyal
degisimin tetikleyicisi konumundadir. Politik secim yaklasimina gore ise teknoloji politik

giicler ve kapital talepler tarafindan kontrol edilmektedir. Son olarak elestirel yaklagim

olumsuz anlamda teknolojinin insan iizerindeki etkisinden bahsetmektedir.

Dijital doniisiimden etkilenen vatandaslik olgusu, kiiresel baglamda incelenen bir
anlayisla degerlendirilmektedir (Searson, Hancock, Soheil ve Shepherd, 2015). Cografi
sinirlarin  kisitladigt bir vatandaglik anlayisinin aksine dijital vatandaslik, dijital
platformlarin tiim diinya vatandaslar tarafindan kullanilabilir hale gelmesi gibi olanaklar
ile kiiresel hale gelmistir (Cubuk¢u ve Bayzan, 2013). Dijital vatandaslik; bilgi
teknolojilerinin toplumsal ve ekonomik etkisine, Internet erisiminin sagladig esit
firsatlardan ve demokrasi destegine, Internet erisimi ve kullanimu ile ilgili politikalarin
egitim ve gelir diizeyi diisiik kisiler ile toplumsal olarak dezavantajli gruplarin aleyhine
esitsizlik yaratmasina dayandirilmaktadir (Mossberger, Tolbert ve McNeal, 2008). Bu
yonde gergeklestirilecek egitimler ile bireylerin 21. yilizyil becerilerini etik kurallar

dogrultusunda edinmeleri ve bunlarin gelisimi amaglanmaktadir (Aydin, 2015, s. 142).
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Metaforik olarak dijital yerliler bigiminde tanimlanan bu yeni sosyal grup igin su

ozellikler siralanmaktadir (Prensky, 2001):

e Zamanlarimin biiyilik bir boliimiinii dijital ortamlarda gecirmektedirler.

e Diistinme ve bilgi elde etme bakimindan 6nceki nesillerden derin bigimde
ayrilmaktadirlar.

e Sosyallesme ve  kullandiklan  dil  bakimindan  Onceki  nesillerle
farklilagsmaktadirlar.

e Dijital yazilimlar kolaylikla 6grenebilmekte ve zihinsel olarak ger¢ek diinyaya
paralel diinyalar olusturabilmektedirler.

e Ihtiyaclar1 olan bilgilerin biitiiniinii sanal ortamlardan elde edebileceklerine
sonsuz giivenmektedirler.

e Haber alma yontemleri olarak farkli kanallara da erisebilmektedirler.

The International Society for Technology in Education - Uluslararasi Egitim
Teknolojileri Dernegi (ISTE) (2007) tarafindan dijital vatandaslik, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullaniminda dikkat edilecek yasal, etik, giivenli ve sorumlu
davraniglarin ¢evrimigi ortamlarda yansitilmasini dngérmektedir. Bu baglamda, dijital
vatandas yetistirme ¢abalarinin odak noktas1 olan yasal, etik, giivenli Internet ile dijital
sorumluluklar gibi kavramlar iilkelere, kiiltiire, okul sistemlerine ve kurumlarin bakis
acisina gore farklilik gostermektedir. Bu nedenle dijital vatandashkla ilgili tanim,
aciklama ve degerlendirmeler farklilik gostermektedir (Greenhow, 2010). Ribble, Baily
ve Ross (2004, s. 7) dijital vatandasligi, “teknoloji kullanimi1 ve sorumlu davranislarla
ilgili normlar” olarak tanimlamaktadir. Mossberger, Tolbert ve McNeal (2008, s. 1)
bireylerin internet’i etkin ve diizenli kullanabilmesi, ekonomik giicii 6lgiisiinde hizli
Internet erisimine sahip olmasi ve Internet icerigini okuma, yazma, anlama ve
degerlendirme yetisi ile dijital vatandashg iliskilendirmektedir. Yapilan tanimlamalara
bakildiginda Ribble ve Bailey (2011, s. 10) dijital vatandasligin dokuz boyutundan

bahsetmektedir. Bunlar:

e Dijital erigim: Topluma tam olarak katilma. Okullarin 6grencilerine, diziistii
bilgisayar, dijital kamera ve Internet gibi dijital araglara esit ulasimin
saglamasidir. Tlkokul diizeyinde bir altyap: sorunu olarak gériinmekle birlikte bu
boyut Ogrencilerin bilgiye erisim i¢in yeterli egitimi alma durumlarimi da

ilgilendirmektedir.
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Dijital ticaret: Cevrimici alis-veris yapma. Ogrencilerin bilingli dijital tiiketiciler
olmay1 dgrenmesidir. Ilkokul diizeyinde dijital araglari kullanan ¢ocuklarin ve
ailelerin bilingli tiikketim konusunda kendilerini yetistirmeleri bu boyutta ele
alinmaktadir.

Dijital iletisim: Elektronik ortamlarda bilgi alis verisi yapma. Farkli tiirde dijital
iletisim araglar1 kullanarak Ogrencilerin uygun bi¢cimde bilgi alis verisinde
bulunmalarim &grenmesidir. ilkokul diizeyinde bu boyut iletisim yollarinin etkili
kullanilmasinin temelleri ile iletisim araclarindan gelecek tehditleri igermektedir.
Dijital okuryazarhk: Dijital teknolojileri yerinde ve etkili kullanma becerisi. Bilgi
teknolojilerinin temel kullanim becerilerine sahip olunmasi, ¢evrimigi
kaynaklarin yeterli ve dogru bigimde degerlendirilmesi ve Internet’te ihtiyag
duyulan &zel bilgilerin arastirilmasidir.  Ilkokul diizeyinde bu ydnde
gerceklestirilen egitimler dijital okuryazarlik adiyla anilmaktadir. Bu egitimler
dijital araglarin etkin kullanimi temelinde diigiiniilmektedir.

Dijital etik: Dijital ortamlar icin belirlenmis etik kodlara uyma. Ogrencilerin
teknoloji kullanirken bagkalarina zarar vermeyecek bicimde ve bagkalarina saygi
gosterecek davranislar sergilemesi. Ilkokul diizeyinde yakin ¢evresindeki kisilerin
ve 6dev hazirlarken eristikleri dijital kaynaklarinin nasil kullanilmasi gerektigi
konusu bu boyutta degerlendirilmektedir.

Dijital hukuk: Dijital ortamlarda gecerli olan yasalar. Ogrencilerin miizik,
fotograf ve video paylasirken ve kullanirken yasal sekilde kullanmay1 6grenmesi,
intihalden kacinacak bicimde orijinal icerikler iiretmeyi dgrenmesidir. Ilkokul
ogrencilerinin dijial diinyayr diizenleyen yasalara uymalarin1 ve bu yasalara
uymadiklarina karsilasabilecekleri olumsuzluklar1 icermektedir.

Dijital hak ve sorumluluklar: Dijital teknoloji kullanan kisilerin sahip olduklar
haklar ve uymakla yiikiimlii olduklar1 sorumluluklardir. Ogrencilerin teknoloji
kullaniminda sahip olduklar1 haklar ve sorumluluklarin bilincinde olmasidir.
flkokul diizeyinde bireylerin gercek diinya ile dijital diinya arasindaki
ayrim/etkilesim ikileminde hak ve sorumluluklarinin birbirini etkiledigi, bu
anlamda dijital toplulugun bir pargasi olmanin getirdikleri 6nemli konular
arasindadir.

Dijital saglik: Teknoloji kullanimi sonucunda olusabilecek fiziksel ve psikolojik

saglik sorunlaridir. Ogrencilerin kendilerini dijital araglar1 kullanirken ve Internet
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ortamlarinda karsilasacaklar1 saglik tehditlerinden korumayr Ogrenmesidir.
[lkokul diizeyinde saglikla ilgili konular, ¢ocuklarin dijital araglar1 kullanirken
karsilasabilecekleri saglik sorunlar ile iliskilidir.

o Dijital giivenlik: Dijital teknoloji kullanicisinin kendinin ve bagli bulundugu agin
giivenligi ile ilgili konulardir. Ogrencilerin kendi kisisel verilerini, sifrelerini
koruyabilmesi ve bagkalarinin kisisel bilgilerine erisebilmesi konusunda saygili
davranmay1 O6grenmesidir. Glivenlik ve gizlilik ilkokul diizeyinde en temel
konulardan birisidir. Dijital araglar1 kullanirken, korunakli bir cergevede
ogrencilerin hareket edebilmeleri, kisisel ve 6zel bilgilerin ayrimi ile sifre

olusturma siiregleri onemli konular arasindadir.

Ogrenciler, iilkeleri i¢in nasil iyi bir vatandas olunacagi ve sahip olduklar1 hak ve
sorumluluklarmn neler oldugu konusunda egitilmektedir. Ilkokul diizeyinde ¢ogunlukla
sosyal bilgiler dersinin konular1 arasinda yer alan bu egitimlerin bir benzeri olarak, her
Ogrenci i¢inde yasadigl dijital toplumun da bir parcasidir. O toplulukta da sorumlu ve
etkili bir vatandas olmalar1 konusunda egitilmelidirler. Ogrencilere yukarida sayilan
dijital vatandashigin dokuz boyutunu 6gretmek, onlarin bu dijital ortama giivenli ve etik
olarak olarak girmesine yardimci olacaktir (Netsafe, 2015; Ribble, 2008; Ribble ve
Bailey, 2011). Demokrasinin siirdiiriilebilmesi i¢in her bireyden etkili vatandaslar olmasi
beklenendir. Bireylerin hak ve sorumluluklarinin farkinda olmalari, sosyal ve siyasal
diinya hakkinda bilgi sahibi olmalari, topluma karsi duyarli davranmalari, gorlis ve
diislincelerini agiklamalar1 ve yasadigi toplumda etkin olmalart gerekmektedir. Bu
bireylerin kiiresel diizeyde etki yapabilecek bigimde kimi yeterliklerle donanmis ve
vatandas olarak nasil hareket etmesi gerektigini bilen bigimde yetismesi onemlidir
(Ersoy, 2013, s. 81-82). Bu kapsamda dijital vatandaslarin egitimi i¢in dncelikle onlarin
baz1 Ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Dijital ¢ag vatandasinin sahip oldugu

ozellikler asagida siralanmistir (Brichacek, 2014):

e Herkesin dijital olarak esit haklarinin bulundugunu savunmak;

e Bagkalarina ¢evrimici ortamlarda saygili davranmak, siber zorbalik yapmamak;
e Bagskalarinin dijital ¢aligmalarini, kimligini ve miilkiyetini ¢almamak;

e Farkli dijital kanallarda iletisim kurarken dogru kararlar vermek;

e Teknolojik araclar1 kendi 6grenmelerini gelistirmek i¢in kullanmak;

e Cevrimici glivenlik konusunda duyarli davranmak;
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e Tiim dijital ortamlarda kisilerin temel haklarina saygi gostermek;
o Kisisel bilgilerini bagkalarindan korumak;

e Teknolojinin fiziksel ve psikolojik etkilerinden korunmak.

Dijital vatandasligin 6zelliklerinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in Ribble (2008)

tarafindan Sekil 1.1°deki dort asamali yansitma modeli (the reflection model)

gelistirilmistir.
1. Farkindalik
/ 1\&.
DIJITAL
4. Dontit ve VATANDASLIK 2. Kilavuzla

Analiz YANSITMALARI Yapma

B

Sekil 1.1. Dijital vatandaslhik yansitma modeli (Ribble, 2008)

3. Model Olma ve
Gosterip Yaptirma

Sekil 1.1°deki modele gore, 6grencilerin dijital vatandaslikla ilgili bir davranis
cemberi gelistirmesi miimkiindiir. Bu modelde yer alan 6gelerden birinci asama
farkindaliktir. Ogrencilerin teknoloji okuryazarligina sahip olmasi anlamia gelmektedir.
Bu asamada O6grenci bilgisayarla ilgili donanim ve yazilima iligkin temel bilgi ve
becerileri edinerek, teknoloji kullamiminda neyin dogru neyin yanlis oldugunu
ogrenebilmektedir. Ikinci asama olan kilavuzla yapma, dgrencilerin egitimci denetimi ile
dogru teknoloji kullanimi konusunda uygulamalar1 kapsamaktadir. Ugiincii asama
ogrencilerin teknolojiyi evde, okulda ve toplumda kullanirken zamanlarini nasil
planlayacaklarina, iyi bir dijital vatandas olma konusunda 6gretmenlerin model olmasina
odaklanmaktadir. Ogrenci ve egitmenlerin dijital vatandashikla ilgili érnek olaylarla

birlikte tartismalar ve uygulamalar yapmasi bu kapsamdadir. Son agamada Ogrenciler
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kendilerini degerlendirmektedirler. Ogretmenler dgrencilere bu asamada, okulda ve
toplumda teknolojiyi nasil kullandiklarini elestirel olarak diistinmeleri konusunda

firsatlar tanimaktadir.

Teknolojinin gelismesi, ¢evre sorunlarinin daha ¢ok 6nemsenmesi, soguk savas
sonrasi iki kutuplu diinyanin giderek kaybolmasi, diinyanin kiiresel olarak algilanmasi
gibi sosyolojik nedenler ve gelismeler vatandaslik egitiminde onemli rol oynayan
etkenlerden bazilaridir (Osler ve Starkey, 2005). Bu baglamda, geleneksel vatandaslik
egitiminden modern vatandashik anlayisina dogru bir doniisiim yasanmistir. Bu
doniisimde Azimanist vatandashk egitimi (Osler ve Starkey, 2005), demokratik
vatandaghik egitimi (Parker, 2008; Waghid, 2005), post-yvapisalct vatandaglik egitimi
(Pykett, 2007), ¢ok-kiiltiirlii vatandaslik egitimi (Banks, 2008) ve elestirel vatandaslik
egitimi (Johnson ve Morris, 2010) gibi yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimlar,
Internet’le birlikte yeniden ele alinan vatandaslik anlayislarinin egitsel sonuglari olarak

dijital vatandaslik egitimini sekillendiren durumu da ortaya ¢ikarmustir.

Dijital vatandaslikla ilgili alanyazinda farkli tartigmalar bulunmaktadir.
Kiiresellesmenin ve bilgi teknolojilerinin etkisi ile sosyolojik yapida (egitim, arastirma,
saglik, okur-yazarlik, aile, mesleki gelisim, sosyallesme, iletisim vb.) yasanan
doniisiimler vatandashigi da doniistiirmiistiir. Ornegin Mossberger, Tolbert ve McNeal
(2008) dijital vatandasligi ¢cevrimigi topluma katilmak i¢in bireyin sahip olmasi gereken
yetenekler bi¢iminde tanimlamislardir. Onlar bu tamimda, dijital vatandaslik icin dijital
becerileri 6ne c¢ikarmiglardir. Greyell ve Becker (2011) bireyin {iyesi oldugu sosyal
topluluga katilim kabiliyeti ile dijital vatandashig iliskilendirmislerdir. Ribble (2008) ise
cevrimici topluma katilimda daha ¢ok teknoloji kullanirken sorumlu ve uygun davranis

normlarina vurgu yapmistir.

Vatandashigin Internet ile birlikte yeniden kavramsallastirilma ihtiyaci ortaya
cikmistir (Banaji ve Buckingham, 2013). Loader (2007) yeni (dijital) medya araglarinin
kritik sosyal etkisini dne ¢ikararak, ¢cevrimigi ve ¢evrimdisi sivil uygulamalar arasindaki
baglantilar1 vurgulamigtir. Moreillon (2013, s. 26) teknolojik araglarla birlikte
ogrencilerin Internet ortaminda etik davranislar1 deneyimlediklerini belirtmistir. Bu
stirecte, dijitallesen toplumda teknolojinin olumlu yonlerinin 6ne ¢ikarildigr ve
olanaklarinin esit dagitildigi bir vatandaslik anlayisi ortaya ¢ikmistir (Sendag ve Uysal,
2010). Heick (2018), bireyin iiyesi oldugu dijital toplulugun gereklerine bagl 6zellikler
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biciminde tanimlamistir. Yapilan tanimlamlamalarda bulunan genel 6zellikler dijital bir

topluluk ve bu topluluga katilima iliskin bireysel 6zelliklerdir (Karaduman, 2011).

Dijital vatandaslikla ilgili yapilan tanimlar ve 6zellikler dikkate alindiginda dijital
toplulugun nitelikleri ve bu toplulugun {iyesi olan bireylerin sahip olmas1 gereken bilgi,
beceri ve tutumlarin betimlendigi goriilmektedir. Papacharissi (2010, s. 103) bu bakis
acistyla “dijital teknolojilerin ortaya ¢ikardig: toplumsal sorumluluklar” bi¢iminde bir
tamim yapmistir. Bu tanimda dijital toplumda yasayacak vatandasin sorumluluklarina
dikkat ¢ekilmektedir.

Alanyazinda Ribble ve Bailey (2011) tarafindan ortaya konan dijital vatandaslik
tanim1 ve Ozellikleri, ¢ogu dijital vatandashik egitim programina temel olusturmustur
(Ornegin: Common Sense Education, Media Literacy Now, UNESCO, ISTE vb.). Avrupa
Komisyonu (2016) tarafindan dijital vatandaslikla ilgili yapilan siniflamada; bireylerin
erisim ve kapsama (¢evrimici alanin herkesi kapsamast), 6grenme ve yaraticilik, medya
ve bilgi okuryazarligi gibi 6zellikleri ¢evrimigi kalma basliklarinda degerlendirmistir.
Bireylerin Internet kullanirken mutlu ve huzurlu olmasiyla ilgili dzellikler etik ve empati,
saglik ve esenlik, dijital varolus (ePresence) ve iletisimle iligkilendirilirken bireylerin
¢evrimigi haklart ise etkin katilim, hak ve sorumluluklar, gizlilik ve giivenlik, tiiketici
farkindalig1 gibi kilit konularla iligkilendirilmistir. Goriildiigii gibi Ribble ve Bailey
(2011) tarafindan dile getirilen dokuz dijital vatandaslik boyutundaki basliklardan
bazilar1, Avrupa Komisyonu’nun siniflamasiyla ortak 6zellikler géstermektedir. Bununla
birlikte bu siniflamada bireylerin dijital diinyada engellerle karsilasmadan cevrimigi
olabilmesi, Internet kullanirken mutlu ve saglikli olmas1 ve ¢evrimigi haklarin kullanimi
ile toplumsal katilim konular1 Avrupa Komisyonu (2016) tarafindan yapilan siniflamada

One ¢cikmaktadir.

Cesitlilik, kiltiirel farkliliklar, insan haklari gibi konularla daha az ilgilenen
geleneksel vatandaslhik egitimi yaklasiminin tersine modern vatandashik egitimi
yaklasimi, toplumlarin ¢ogulcu yapisina 6nem vermektedir. Modern vatandaglik egitimi
yaklagimi, 6grencilerin i¢inde yasadiklart toplumun tam katiliml bir {iyesi olarak modern
demokrasi ilkelerini igsellestirmelerini amaglamaktadir (Osler ve Starkey, 2005).
Vatandaslik anlayislariyla ilgili yapilan bagka bir siniflamada, geleneksel vatandaslik
anlayis1 daha ¢ok “ulus temelli katilim1” (Fischman ve Haas, 2012) ve “yasal katilim1”

(Banks, 2008) one ¢ikaran bir anlayis olarak goriillmekteyken bunu elestiren yaklagimlar
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etnisite, dil, inang ve kiiltiir ¢esitliliginin géz ardi edilmesi iizerinde durmuslardir.
Geleneksel yaklasimla simirlandirilan vatandaslik tanimlarinin ¢ok-kiiltiirliiliik ve
kiiresellik gibi olgular1 igermedigi belirtilmistir (Banks, 2008; Marryfield vd., 2012; Ong,
1996; Pike, 2000). Geleneksel vatandaslik egitimi anlayisinin ¢cagin gereklerini yerine
getiremedigi goriisii kabul gormeye baglarken 1990°I1 yillardan itibaren bireylerin
yasamlarini1 degistiren Internet olgusuyla birlikte yeni bir vatandashik anlayis1 ortaya
ctkmistir. Internet’e dayali ya da Internet temelli vatandashik anlayisi bireylerin
vatandaslhik rollerini, Internet’in sivil katilm iizerindeki etkisini tartismaktadir.
Vatandaslik egitimi siirecinde, dgretmenlerin internet caginda bilgili ve katilimer dijital
vatandaslarin gelisimini nasil destekleyecegi lizerinde durmaktadir (Blevins vd., 2013,;
Crowe, 2006; Mossberger, 2009; Mossberger, Tolbert ve McNeal, 2008; VanFossen,
2006). Avrupa Konseyi (2019) dijital vatandaslik egitimini, ¢ocuklarin egitim yoluyla
giclendirilmesi ile dijital topluma Ogrenme ve etkin katilm i¢in yeterliklerin
kazandirilmasi bi¢ciminde tanimlamaktadir. Bu egitimin amaci, bireylerin g¢evrimigi
olarak demokratik hak ve sorumluluklarini kullanmalart ve savunmalar1 ile insan
haklarini, demokrasiyi ve dijital alanda hukukun iistiinliigiinii desteklemesi ve korumasi

icin gerekli olan bilgi, beceri ve anlayis gelistirmektir.

Diinyada vatandaglik egitimlerindeki farklilasmanin en 6nemli nedenlerinden biri
icerigin dogrudan merkezi yonetim tarafindan mi yoksa yerel unsurlarin da katkistyla mi
olusturuldugudur. Bunun yaninda igerikte keskin sinirlarin bulunmasi ya da politik
miihendislik ¢abalarmin varlig anlaminda iilkeler farklilasmaktadir. Ornegin Japonya,
Tayvan ve Tayland’da zorunlu ve ayr1 bir ders olarak vatandaslik egitimi “iyi vatandas”
ve toplum tarafindan ahlaki olarak kabul edilen ortak iyi insan yetistirme iizerine
yogunlastirilmistir. Avustralya, Hong Kong ve ABD’de igerigin yapisi eyalet ve okullara
birakilmistir. ABD ve Avustralya’da tilkelerin anayasal tarihi, demokratik degerler ve
vatandaglik haklar1 bu anlamda 6ne ¢ikarilmistir (Morris ve Cogan, 2001). Danimarka’da
vatandaslik egitimi demokrasi, 6zgiirliik, saygi kavramlari iizerine odaklanmis bir yapida
ve demokratik yagama katilimin 6zendirildigi, teorinin yaninda demokrasinin 6grencilere
benimsetildigi bir anlayisla sekillendirilmistir (Keskin ve Yiceer, 2013). Tiirkiye’de
vatandashik egitimi Cumbhuriyetin ilk donemlerinde (1923-1946) politik sistemin
yurttaglara ve gen¢ kusaklara aktarimina ve yeni rejimi ¢ocuklara benimsetmeye dayali
sekiiler bir Tiirk kimligi insasina odaklanmaktadir (ince, 2012, Ustel, 2004). Cok partili

doneme gecisten sonra yasanan askeri miidahalelere kadar (1946-1960) vatandas
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yetistirme ¢abalar Tiirkiye’de ve diinyada hakim olan demokrasi ve insan haklari
egilimlerinden etkilenmistir. Bu donemde insan haklarina vurgu yapilan icerikte ilk kez
vatandas-yurttas kavrami kullanilmistir (ince, 2012, Ustel, 2004). 1968’den 1995 yilia
kadar Vatandashk Bilgisi ismiyle yiiriitiilen vatandas yetistirme dersi 1996’dan itibaren
Vatandaglik ve Insan Haklar: Egitimi 8. smiflarda bu adla yiiriitiilmiistiir (Gokleksiz ve
Kiling, 2013; Saglam ve Hayal, 2015). 1982 Anayasasi1 temelinde gerceklestirilen bu
degisiklikler, donemin sartlarina gore resmi ideolojinin 6n planda tutuldugu devlete
baglilik etrafindaki uzlas1 ile kendisini gostermistir (Kaplan, 2002). 2005 yilinda
uygulamaya konan disiplinler arasi yapilandirmaci yaklagim temelinde vatandaglik
egitimi, ilkogretim derslerinin iginde Ogrencilere aktarilmaya calisilmistir (Merey,

Karatekin ve Kus, 2012).

Etkili vatandaslik egitiminin okulda kendiliginden ger¢eklesen durumlarla, 6gretim
programi disindaki etkinlikler yoluyla ya da Ogretim programlart aracilifiyla
gerceklestigi belirtilmektedir (Birzéa, 2004). Okul kiiltiirii, okuldaki demokrasi
uygulamalari, ortlik program ya da medya araglar1 yardimiyla 6grenilen etkili vatandaslik
egitiminin program disindaki unsurlaridir (Ersoy, 2007; Merey, Karatekin ve Kus, 2012).
Ogretim programinda ise ilkdgretim diizeyinde sosyal bilimler disiplinlerine ait bilgiler,
disiplinler arasi yapilandirmaci bir yaklasimla sosyal bilgiler dersi igeriginde yer
almaktadir. Sosyal bilgiler dersinin, 6grencilerin iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel
bilgi ve becerilere sahip olmasi konusunda 6nemli bir misyonu bulunmaktadir (Safran,
2008). Sosyal bilgiler dersinin amaglar1 arasinda yer alan sosyal bilgiler dersi araciligi ile
vatandaslik aktarimi en eski ve en yaygin yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Barr,
1997). Bu anlayisa gore sosyal bilgiler dersinin temel amaci 6grencilere gegmisteki
bilgilerin, topluma dayali kurumlarin deger ve inanglarinin 6gretilerek mevcut durumun
saglikli bi¢imde devamini saglamaktir (Erden, 2000; Oztiirk, 2011). Vatandaslari,
ozellikle de gencleri cesaretlendirerek, sosyal ve siyasal yasama etkin bigimde katilmak,
hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde pedagojik bir dncelik haline gelmistir. Burada
dikkat edilecek olan konu sosyal yasamin degismesi nedeniyle vatandagligin doniismesi
ve toplumun talep ettigi etkin katilim kosullarinin anlasilmasidir. Bu kapsamda
vatandaslikta yasanan doniisiimlerin anlasilmasi nasil bir vatandaslik egitiminin
yapilmasi gerektigini de belirlemektedir. 2000’11 yillarin basindan itibaren Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda ele alinan yeni toplumsal degisiklikler, ilgili egitim

ithtiyacinin varligini belirgin hale getirmis, bu yonde ileriye doniik ¢cabalara yon vermistir.
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Bu boliimde vatandaslik aktarimi temelinde Tiirkiye’de ve diinyada sosyal bilgiler egitimi

incelenmistir.

1.3. Sosyal Bilgiler Egitimi
Tiirkiye’de ilkokul 4. smiftan itibaren yiiriitiilen, giinliik yasamda sosyal olarak
katilimer ve etkin bireyler yetistirme vizyonu ile sekillenen sosyal bilgiler dersinin, gesitli

tanimlar1 bulunmaktadir:

e Sosyal bilgiler, pedagojik amaglarla sosyal bilimlerin basitlestirilmesidir (Wesley,
1950, s. 34’den akt. Martorella, 1998).
e Sosyal Bilgiler vatandashik egitimi amaciyla sosyal ve beseri bilimlerinin

kaynastirilmasidir (Barr, Barth ve Shermis, 1978, s. 18).

Yapilan tanimlara bakildiginda ve Amerika Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’nin
[NCSS] one ¢ikardigi Sosyal Bilgiler taniminda, “karsilikli olarak birbirine bagl bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, genc insanlara bilgiye dayali
ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmak™ oncelikli amag
olarak goriilmektedir (Savage ve Amstrong, 1996, s. 9°dan akt. Oztiirk, 2006, s. 24).
Vatandaslik egitimi, bu ders icin temel bilesen ve amactir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin vatandaslik egitimi temel misyonu ¢ergevesinde farkli yorum ve uygulama
yaklasimlart bulunmaktadir (Naylor ve Diem, 1987). Sosyal bilgilerin islevini anlatan bu
yaklasimlar ilk kez 1970 yilinda NCSS tarafindan asagidaki gibi dile getirilmistir (Barr,
Barth ve Shermis, 1978, s. 18):

e Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi
e Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi

e Yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler 6gretimi

Yukarida belirtilen yaklagimlara bagli olarak sonraki nesillere toplumsal yasamla
ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilmasi amaciyla, vatandaslik aktarimi
sosyal bilgiler dersinin islevi olarak goriilmektedir (Barr, 1997). Bu baglamda teknolojik
geligmeler ile ortaya ¢ikan dijital toplumda yasayan etkili vatandaglar yetistirmek Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kapsaminda degerlendirilmistir.

ISTE (2007) tarafindan, 21. yiizyil becerilerine iligkin 6grenciler i¢in teknolojiye
hakim olma, yenilik¢ilik, iletisim ve isbirligi, arastirma ve bilgi edinme yollarina hakim

olma, sorunlara ¢éziim bulma ve dijital vatandaslik olmak iizere alt1 yeterlilik alani
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belirlenmistir. 21. yiizyilin becerilerine doniik olarak, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin yapisi incelendiginde, kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasinda énemli
yerlerden birini tutan “bilgi teknolojilerini kullanma becerisi” bireylerin Internet’i ve bilgi
teknolojileri uygun bi¢cimde kullanmalari hedeflenerek programa eklenmistir (MEB,
2005, s. 52). I¢inde yasanilan topluma cevrimigi olarak katilma big¢iminde tanimlanan
dijital vatandashk, bireylerin Internet’i ve dolayisiyla bilgi teknolojilerini giinliik
yasamlarinda kullanabilmelerini gerekli beceriler arasinda gostermektedir. (Mossberger,
Tolbert ve Stansbury, 2003).

Ilkokul programinda (MEB, 2005) yer verilen ve programin temellerinden biri olan
beceri (skill) kavraminin ¢esitli kiiltiirlerde ve cesitli disiplinlerde farkli tanimlar
bulunmaktadir. Beceri, bir isin en kisa zamanda, en az enerjiyle ve en kesin bicimde
gerceklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Guthrie, 1952). Baska bir tanimda beceri,
kisinin bir is1 iyt bir bigimde yapabilmesine olanak saglayan yetenek, bilgi ve
deneyimlerin bir bileseni olarak goriilmektedir (Boyatzis ve Kolb, 1995). 2005 yil
ilkokul programinda kazandirilan bilginin yaninda dgretilmesine 6nem verilen beceri,
“Ogrencilerde O6grenme siireci igerisinde kazandirilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan, bir is yapabilmek veya bir konuyu isleyebilmek i¢cin gereken
yatkinlik” bigiminde tanimlanmaktadir (Ata, 2009, s. 76). Bilgi teknolojilerini kullanma
becerisine iliskin olarak, Internet’in kullanilmas1 siirecinde temel bazi alt becerilere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Cahoon’a (1998) gore motor beceriler (klavyenin kullanimi ve
farenin kullanilmasi) ve algi ile ilgili beceriler (ekrandaki resim ve eylemleri
iliskilendirmek) Internet kullanimi igin temeldir. Temel diizey bilgisayar kullanimini 0
donem icinde yorumlayan bu bakisa, internet teknolojileri ile birlikte Steyeart (2002) ve
Van Dijk (2005) tarafindan Internet’i de kapsayacak bicimde yapisal ve stratejik beceriler
eklenmistir. Bilgisayar1 bir teknolojik cihaz/alet olarak kullanabilmenin yaninda bilgiye
erisime iligkin beceriler ve erisilen bilgiyi yorumlama, bilgiye erisim gibi yeni beceriler
bu sayede genel cergevenin icine dahil edilmistir. Bu baglamda becerilerin
ogrenilmesinin kullanim siklig1 ve alistirma yapmaya baghi oldugu belirtilmektedir

(Olsen, 2015).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerigine, dijital yetkinlik bashigiyla
iletisim teknolojileri ile giivenli ve elestirel bi¢imde etkilesim kurabilecek bireylerin
yetistirilmesi gerekliligi ilk kez 2018 yilinda dahil edilmistir. Dijital yetkinlikle iligkili

olarak, teknoloji yardimiyla bilgiye erisim, bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi ve
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iiretilmesi onemli becerilerden bazilaridir (MEB, 2018). Ileriye doniik olarak

vatandaslarin bu becerileri kazanmasi toplum adina 6nemli goriilmektedir.

Dijital yerlilere iginde bilgisayar oyunlari, Internet, dijital miizik ¢alar vb. yeni
teknolojinin bulundugu ortam renkli ve etkilesimli 6grenme olanaklarini sunmaktadir. Bu
kitlenin teknolojik becerileri (Mossberger, Tolbert ve Stansbury, 2003; Van Dijk, 2005;
Warschauer, 2003) ve teknolojiye erisimde esitsizliklerin giderilmesi, dijital vatandas
yetistirme siirecinde 6nemlidir (Sendag ve Uysal, 2010). Sekil 1.2°de dijital yerlilerin

etkilesimde bulundugu ¢evreler halkalar bi¢iminde verilmistir.

Devlet ve Hukuki Yaptirimlar

Givenli Kuruluglar ve Yazihim
Saglayicilan

Ogretmen, Rehber ve Danisman

Aile ve Arkadaslar

Dijital Yerli

Sekil 1.2. Dijital yerlilerin etkilesim halkalar: (Palfrey ve Gasser, 2008)

Sekil 1.2’de dijital yerlilerin etkilesim 6ncelikleri ve sosyallesme bigimlerine iligkin
Palfrey ve Gasser (2008) tarafinan olusturulmus i¢c ice gecmis halka modeli yer
almaktadir. Modele gore, dijital yerliler en sik aile ve arkadaglariyla etkilesimde
bulunmaktadir. Bu halkadan sonra 6gretmen, rehber ya da danismanlar daha sonra
giivenilir kuruluglar ve yazilim saglayicilart gelmektedir. Bu durumda bilgiye ulasma
konusunda ilk halkada yer alan akranlarin isin i¢inde oldugu bir egitim uygulamasi dijital
yerlilere beceri kazandirmak i¢in 6gretmen merkezli modellere gore daha olumlu oldugu
varsayllmaktadir. Sosyal 6grenmeler disiiniildiigiinde, dijital yerlilerin yogun bigimde
etkilesimde bulundugu c¢evrenin beceri kazanmalarinda ya da davranis gelistirme

stireglerinde etkili oldugu soylenebilir. Akran destekli o6grenme siireglerinin
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yapilandirmact teori ve sosyal etkilesim ile iliskisi baglaminda, sonraki baglikta

Yapilandirmaci Teori ve egitime yansimalari {izerinde durulmustur.

1.4. Yapilandirmaci Teori ve Egitsel Yansimalari

Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulanmaya baglanan ilkokul programinin
yapilandirmacit bir anlayigla hazirlandigr ileri siiriilmektedir (MEB, 2005).
Yapilandirmacilik; yeni karsilastigimiz bilgileri onceki bilgilerimizle iliskilendirerek
ogrenmek ve buna bagli yeni 6grenmeler insa etmektedir (Sherman ve Kurshan, 2005).
Bagka bir aciklamaya gore ise yapilandirmacilik bilginin birey tarafindan aktif insa
edildigini ve anlaml 6grenmelerle olustugunu belirtmektedir (Prawat ve Floden, 1994).
Bilgi 6grenciler tarafindan, 6gretmenin rehberlik ve arabulucu rolii ile 6grencinin dnceki
ogrenmeleri lizerine insa edilmektedir (Yanpar, 2006). Yapilandirmaci yaklasimin
savunuculart egitim programinin bu goriis dogrultusunda doniistiiriilmesi gerekliligini
savunurken, 6grenci bagarisini artiracak iki ilkeyi ortaya koymuslardir (Acun, 2006, s.

317):

1. Ogrenciye verilecek egitim yasamlariyla dogrudan ilgili olmal1 ve anlamli, derin

ve karmasgik problemlere ¢ézlimler tiretebilmelidir.

2. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine hitap edebilecek nitelikte egitim
etkinlikleri; yakindan uzaga, 6zelden genele, basitten karmasiga dogru giden bir

sureci izlemelidir.

Vygotsky (2012) tarafindan “diistinmede ¢iraklik” olarak adlandirilan goriis ile
cocuklarin egitim ve destek verme yoluyla, onlarin kiiltiiriin 6nem verdigi bilgi ve
yetenekleri kazanmalar1 saglanabilir. Cocugun ig¢inde yasadigi sosyal ortamla etkilesimi
sayesinde giinliik yasam becerileri, toplumsal beceriler ve zihinsel beceriler gelistirilebilir
(Berger, 2008). Bu etkilesimin simf ortamina aktarilmasinda ya da defalarca tekrar
edilmesinde bazi giigliikler yasanabilir. Bu giicliiklerin asilmasinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin olanaklar aracilifiyla, 6grencilere gergek yasam deneyimlerine yakin
egitim yasamlar1t saglanabilir (Acun, 2006). Kisaca yapilandirmaci anlayista bilgi
teknolojilerinin egitim ortaminda kullanilmasi, 6grencilere zengin ve heyecan verici

O0grenme ortamlar1 sunabilir (Yasar ve Giiltekin, 2006).

Yapilandirmact egitim ortamlarinda, bilgi teknolojileri ile birlikte glinlimiizde

yayginlasan internet’in kullanimi, 6grencilerin birbirleriyle ve ¢evreleri ile etkilesiminde
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onemli roller iistlenmistir. Boldt, Gustafson ve Johnson'a (1995) gére Internet’in sosyal
bilgiler dersi i¢inde kullanilmasi ¢esitli kaynaklara erismenin kolayligi ile 6grencilerin
proje ve calismalarinda kullanmalar1 agilarindan yararli goriilmektedir. Ogretmenin bu
stirecte, Ogrencilerin ulasacaklar1 bilgilerin gilivenilir olmast ve yanli olmamasi
konusunda sorumlulugu bulunmaktadir. Ogrenciler iginse temel hedef diinya ¢apindaki
agin bir parcasi olma olanagini degerlendirecek bi¢cimde etkin olmaktir. Yapilandirmaci
anlay1s cergevesinde Internet’in etkin kullanimi dgrencilere etkilesim ve isbirligine dayali
bir egitim ortami saglamaktadir. Dillenborg ve Schneider (1995) isbirligine dayali egitim
ortamlarinin temellendirilmesinde sosyal yapilandirmaci teori, sosyal kiiltiirel teori ve
paylasilan bilisim teorisi olmak iizere ii¢ teoriden bahsetmektedir. Vygotsky’'nin sosyal
ogrenme teorisinde, igbirligi stirecinde bilissel destek yoluyla daha yetenekli akran ya da
yetigkin tarafindan yapilan yardim 6ne ¢ikarilmaktadir (Slavin, 2015). Akran 6gretimi
yontemiyle dogrudan iligkili olarak goriilen sosyal yapilandirmaci teoriyle ilgili

aciklamalar ilerleyen paragraflarda ele alinmistir.

Sosyal yapilandirmaciligi savunanlar, bireyin etkinliklerini sosyal olaylarla
baglantili olarak gérmektedir. Bilginin yapilandirilmasi ve toplumda nelerin olduguna
iliskin kiiltlir ve ortamin etkisine vurgu yapilmaktadir (Maclellan ve Soden, 2004). Bu
goriis Vygotsky ve Bruner’in 6grenmeyi agiklayan yaklasimlari ve Bandura’nin sosyal
bilissel teorisi ile baglantilidir (Shunk, 2000°den akt. Kim, 2001). Sosyal yapilandirmac1
yaklasima gore, 0grenme sosyal bir siiregtir. Bireyler 6grenmelerini birbirleriyle ve
yasadigi ¢evre ile gerceklestirmektedir. Anlamli 6grenmenin olusmasi bireylerin sosyal
etkinlikler gergeklestirmesi ile miimkiin olmaktadir (Kim, 2001; Senemoglu, 2011).
TUIK (2013) tarafindan Tiirkiye’de 6-15 yas grubundaki ¢ocuklar iizerindeki en giincel
verilere gore ortalama bilgisayar kullanim yast 8, internet kullanma yas1 9’dur. Aym
aragtirmanin verileri, %24,4 oranindaki cocuklarin kendilerine ait bir bilgisayarin
oldugunu gostermektedir. Cocuklarin %59,8’i Internet kullanmaktadir. Cocuklarin
%65,6’sinin kendi evinde kullandigi internet’i %84,8 oraninda 6dev yapmak icin
kullandig1 ayni arastirma sonuglarina yansimustir. Verilen bu rakamlar i1s18inda
Tirkiye’de ¢ocuklarin dijital ortamlarda daha fazla yer almaya basladigi goriilmektedir.
Bu durumda ¢ocuklar i¢cin Vygotsky’nin 6grenme yaklasiminda bahsedilen gergek
diinyaya ait sosyal g¢evre kadar, dijital diinyaya ait sanal g¢evrenin de etkisinden

bahsedilebilir. Bu baglamda egitim ortamlarnin diizenlenmesinde Internet’in getirdigi
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zengin ortamlar ve karsilasilan gii¢liikler de gz 6niine alimmalidir (Ergiin ve Ozsiier,

2006).

Sosyal yapilandirmaciliga dayali olarak, bir cocugun diger insanlarla iliski kurmasi
ve akranlartyla etkilesimi sonucunda oOgrenmeler gergeklesir. Cocugun tek basina
problem ¢ozmesi ile belirlenen gelisim diizeyi ve bir yetigkin ya da kendinden daha
yetenekli bir akraninin yardimiyla problem ¢dzmesi ile belirlenen potansiyel gelisim
diizeyi arasindaki fark, onun yakinsak gelisim alanini olusturmaktadir (Vygotsky, 1978).
Yakinsak gelisim alani, gelisim siirecindeki her ¢ocugun kendi basina yapamadig fakat
destek alabilecegi bir kisi (kendinden daha basarili bir akran, 6gretmen, ebeveyn, biiyiik
kardes vb.) ile birlikte basarabildikleri gelisimsel gostergelerin olusturdugu alandir
(Berger, 2008). Akran ogretimi yontemi ile akranlar yakinsak gelisim alanlarinda
“O0grenme kopriileri” kurarak (scaffolding); birlikte problem ¢6zebilir, birbirlerine model
olabilir, birbirlerini cesaretlendirilebilir veya 6gretmen rehberliginde akran ogreticiligi
(peer tutoring) yapabilir (Henson, 2003). Sonraki basglikta akran 6gretimi yonteminin de

icinde bulundugu 6grenen merkezli 6grenme yaklasimlari ele alinmistir.

1.5. Ogrenen Merkezli Ogrenme Yaklasimlar:

Ogretmen merkezli 6gretim anlayisinda dgrenilecek bilginin akist dgretmenden
ogrenciye dogrudur (Wandel ve Dunn, 2005). Ogrenci merkezli 6gretim anlayisinda ise
Ogretmen-6grenci  etkilesimi  kadar  Og8renci-O8renci  etkilesiminin de  Onem
kazanmaktadir. Ogrenci-6grenci etkilesiminin sinif ortaminda yansimasi olarak kiime
caligmalari, kiigiik grup ¢alismalari, isbirlikli 6grenme (cooperative learning), isbirligine
dayali 6grenme (colloborative learning), akran araciligiyla 6grenme (peer assisted
learning) gibi alanyazinda cesitli yaklasim ve yontemler bulunmaktadir. Ogrenci-6grenci
etkilesimine onem vermekle birlikte bu yaklagimlar arasinda uygulamada kullanilan
teknikler ve uygulayicinin roliinde ¢esitli farkliliklar bulunmakta, ayrica 6grenci gruplari
arasindaki gegirgenlik ve 6grencilerin statiileri anlaminda farklilar bulunmaktadir. Sekil
1.3’te 6greneni merkeze alan c¢esitli yaklagimlar ve yontemler ile bunlarin birbirleriyle

iliskisi ven semas1 bi¢ciminde verilmistir.
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Sekil 1.3. Ogrenen merkezli 6grenme yaklasimlar: (Bishop ve Verleger, 2013)

Aktif 6grenme Ogrenciye ulasan iceriklerin etkin bir sekilde sorgulanmasi ve bu
sorgulamanin zihinsel bir emilimden ziyade Ogrenciyi bilgiyi yapilandirmak icin
destekleme eylemidir (Kalem ve Fer, 2003). Dewey (1924) tarafindan &grenenin etkin
olmasina doniik olarak yapilan a¢iklamada 6grenme, 6grenilmesi amaglanan bilgi ya da
konu ile 6grenen arasindaki etkin ve kisisel iliski olarak degerlendirilmistir. Giiniimiize
kadar ulasan bu fikre gore, 68rencinin yalnizca izleyici ya da gdzlemci roliiyle 6grenmesi
ya da bilginin beynine otomatik olarak yerlesmesi miimkiin degildir. Bununla birlikte
Ogrencinin yalnizca “6grenme alicilarinin” isledigi etkin olmayan siirecten farkli olarak
aktif 6grenme yaklasimi, 6grencinin dinlemenin yaninda etkin olmasi ile 6grenebilecegi
varsayimina dayalidir (Ryan ve Martens, 1989, s. 20). Sekil 1.3’te gorildigi gibi

Ogrenenin etkin oldugu yaklasimlar aktif 6grenme semsiyesi altinda toplanmaktadir.

Probleme dayali Ogrenmeler, 6grencinin etkin olmasi nedeniyle ve isbirlikli
yontemlerle problem ¢o6ziilmesine olanak sagladigi i¢in akran destekli O0grenme
stratejileri ile iliskili goériilmektedir (Michael, 2006; Prince, 2004). Akran destekli
O0grenme ise isbirlikli 6grenme yoOntemlerini kapsayan bir Ogretim yontemi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Topping ve Ehly (1998) akran destekli 6grenmenin, meslegi
ogretmenlik olmayan, benzer sosyal gruptaki (siif, okul, spor takimi, is yeri vb.)

bireylerin birbirleriyle birlikte ve birbirlerinden 6grenmelerini kapsadigini belirtmistir.

Isbirlikli dgrenme kapsaminda, alanyazinda ayrilip-birlesme (Jigsaw) (Slavin,

1980), grup arastirmast (Group investigation) (Sharan ve Sharan, 1990), 6grenci
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takimlari-basar1 gruplar1 (Student teams-achievement divisions) (Slavin, 1978) gibi
yontemler bulunmaktadir. Bu yontemler kullanilirken isbirlikli 6grenmenin kendine 6zgii
olan birlikte calisma ve O6grenme amaglarin1 paylasma oOzelliklerine dikkat etmek
gerekmektedir (Johnson ve Johnson, 2011). Birlikte calisarak yapilan dgrenmeler ve
isbirlikli 6grenme siireglerinde O6grenciler birbirleriyle esit statiidedir ve bilginin akis
yonii degiskendir. Buna karsin akran 0gretimi i¢in grup dinamiginde bilgi, beceri ve
deneyimlerin aktarilmasi yoniinden dikey bir yapidan s6z edilmektedir (Dillenbourg,
1999; Howe ve Tolmie, 1998; Johnson ve Johnson, 2011). Isbirlikli 6grenme yiiksek
diizeyde yapilandirilmis ve genis kapsamli etkinlikler barindiran, dgrencilerin bireysel
gorevleri yerine getirmelerine ve bu gorevlerle ilgili yansitmalar1 diger grup iiyelerine
paylasabildigi bir 6gretim yaklasimidir (Cohen, 1994). Birlikte calisarak 6grenme
yonteminin 6zel bir bigcimi olan isbirlikli 6grenmede ogrenciler, yapilandirilmis

etkinlikler tizerine kiiciik gruplar halinde ayn1 ortamda ve takim halinde ¢aligmaktadir.

Tiirkge alanyazinda “cooperative learning” ve “colloborative learning” yontemleri
kubasik 6grenme, isbirlikli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme bi¢iminde ¢evrilmistir
(Agikgdz, 1992; Doymus, Simsek ve Simsek, 2005; Johnson, Johnson ve Holubec, 2016).
Her iki kavram da farkli yas gruplarindan, farkli deneyim ve beceri seviyelerinden
ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda grup halinde c¢alismasi bigiminde
kullanilmaktadir. Burada iki yontem arasindaki farklilik bu yaklagimlarin felsefik
altyapist ve tarihsel gelisimi ile Ogrencilerin siirece hazirlanmasindaki ve dersin
planlanmasindaki derinlikle iligkilidir (Bruffee, 1995). “Collaboration” kavrami,
bireylerin kendi akranlarinin yeteneklerini ve katkisini 6grenmek ve bunlara saygi
gostermek de dahil olmak {izere, eylemleri i¢cin sorumlu olduklar bir etkilesim ve kisisel
yasam felsefesidir (Panitz, 1999). “Collaborative learning” ise c¢esitli performans
seviyelerindeki Ogrencilerin kiiclik gruplar halinde ortak bir hedefe dogru birlikte
calistiklar bir 6gretim yontemi olarak aciklanmaktadir (Gokhale, 1995). “Cooperation”
kavrami, gruplar halinde ¢alisan kisiler araciliiyla belirli bir nihai iirliniin veya hedefin
basarilmasini kolaylastirmak i¢in tasarlanmis bir etkilesim yapisidir (Panitz, 1999). Saban
(2005, s. 186), isbirligine dayali 6grenmenin (cooperative learning) “6grencilerin kendi ve
diger ogrencilerin 6grenmelerini en yiilksek diizeye ¢ikarmak igin birlikte ¢alismayi
saglayan, kiiclik gruplarin dgretimsel kullanimi” oldugunu belirtmektedir. Johnson ve
Johnson (2011) ise isbirlikli 6grenmeyi kiiciik gruplarin 6gretimsel kullanimi bigiminde

aciklamaktadir. Boylece 6grenciler, kendi baslarina ve birbirlerinin 6grenmelerini en iist
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diizeye ¢ikarmak icin birlikte caligmaktadirlar. Asil 6nemli ayrim “cooperative learning”
yonteminde oOgrencilerin amaca ulasmak igin gergeklestirdikleri uzun donemli is
boliimiinde ve sorumluluk paylasiminda ortaya ¢ikmaktadir (Dillenbourg ve Baker,
1996). “Collaborative learning”, grubun ortak ¢oziim igin is yaparken, ortaklarin isi
boliistiigii ve alt gorevlerin tek tek ¢oziildigii kisa donemli isbirlikleridir (Dillenbourg,
1999). Isbirlikli 6grenme (cooperative learning) birlikte calismaktan daha ote ve daha
uzun siirelidir. Isbirlikli §grenme ydntemi, ortak bir amaci gerceklestirmek igin “karsilikla
olumlu baglilik” olarak adlandirilmig (Slavin, 1995) ve farkli bir seviye ya da becerideki
ogrencilerin birlikte ¢alisarak ortaklasa gelisimini tanimlamistir (Topping, 1992;
Topping, 2005). Dolayisiyla Tiirk¢e alanyazinda kullanilan isbirlikli 6grenme yontemi
“cooperative learning” kavramina karsilik gelmektedir (A¢ikgoz, 1992; Demirel, 2010;
Saban, 2005; Senemoglu, 2011). Isbirlikli 6grenme ydntemi “collaborative learning”
yonteminin dikkatli bir bigimde diizenlenmis uzun dénemli, 6zel bir bigimidir (Slavin,

1995; Smith ve MacGregor, 1992).

Isbirlikli 5grenmenin bes temel ilkesi bulunmaktadir. Bunlar 1) Olumlu baghilik, 2)
Yiiz yiize destekleyici etkilesim, 3) Bireysel degerlendirme olanagi, 4) Kiigiik grup ve
kisileraras1 beceriler ve 5) Grup siirecinin degerlendirilmesi biciminde siralanmaktadir
(Doolittle, 1995). Slavin (1995) o6grencilerin siire¢ performanslarint  gelistirerek
gruplarina katkida bulunmasi geregince bu ilkelere esit basar firsatini da eklemektedir.
Isbirlikli 6grenme yaklasimi grup iiyelerinin sosyal becerileri ile bilissel ve duyussal
gelisime yaptigi katki, etkin katilim, demokratik yasam becerilerini gelistirme gibi olumlu
yonleri nedeniyle tercih edilen bir 6grenme yaklasimidir (Senemoglu, 2011). Gruptaki
akranlarin igbirlikli 6grenme siireclerindeki rolleri baglaminda Damon (1984) akran
etkilesimli bir egitim plan1 i¢in kavramsal c¢er¢eve olusturarak, su Ozelliklere dikkat

¢cekmistir:

1. Karsihikli tartigma ve geribildirimler yoluyla, akranlar yanlis anlamalardan
vazgegmek ve daha iyi ¢oziimler aramak igin birbirlerini motive edebilir.

2. Akran iletisimi deneyimi, bir ¢cocugun katilim ve tartisma (miinazara) gibi sosyal
siirecler ile sorgulama ve elestirel diisiinme gibi bilissel siireclerde ustalasmasina
yardimei olabilir.

3. Akranlar arasinda isbirligi, 6grencilere kesfetmek i¢in bir platform olusturabilir

ve yaratici diistinmeyi tesvik edebilir.
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4. Akran etkilesimi, ¢ocuklar fikir liretme siirecine sokabilir.

Akran Ogretimi, Ogrencilerin birbirlerinden bir seyler 6grendigi ve isbirlikli
o0grenme ile birlikte akran 6greticiligi (peer tutoring), farkli ya da aymi yas grubu akran
ogreticiliginin (same age-Cross age peer tutoring) de iginde bulundugu bir teknik, yontem
ya da yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Fuchs, Fuchs, Mathes ve Simmons, 1997,
Oaks ve Lipton, 1990). Bu yontemde 6grencilerin birbirinden 6grenmesi ve dgrencilerin
o6grenme sorumlulugunu paylastigi karsilikli olumlu baglilik isbirlikli 6grenme ile ortak
noktalari olarak nitelendirilebilir (Topping, 1992). Bu yonleri ile okullarda kullanilan
grup c¢alismalarmin ve igbirlikli 6grenme yaklagimlarinin bir pargasi olarak 6grenen
merkezli yaklagimlar1 ve akran 6gretimi ele alinmistir. Sonraki bolimde akran 6gretimi

genis kapsamiyla ele alinmaktadir.

1.5.1. Akran 6gretimi yontemi

Yirmibirinci ylizy1l okullarinin karsilastigi 6nemli sorunlardan birisi de dgretim
stirecinin ¢esitlendirilememesidir. Bu 6nemli sorunla bas etmede 6gretmenlere yardimci
olacak yollardan biri de Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerini destekleyici bigimde
calistiklar1 akran Ogretimidir. Akran Ogretimi, Ogrencilerin konuya nispeten hakim
akranlar1 ya da yasca digerlerinden biiylik bir 6grenci tarafindan egitilmesi esasina dayali
egitim yontemi olarak tanimlanmaktadir (Tindall, 1995; Mellanby, Rees ve Tripp, 2000).
Burada kast edilen akran terimi ayn1 yasta olan bireyleri, akran grubu (6grenci grubu) ise
birbirine yasca yakin bireyleri gostermektedir. Bu terim genellikle ayni ortami ya da

etkinlikleri paylasan 6grenciler i¢in de kullanilmaktadir (Budak, 2005).

Tiirkge alanyazina yansimalari farkli bigiminde yer alan akran temelli yardim ve
egitim uygulamalar1 bulunmaktadir. Bunlardan kisisel ya da akademik sorunlarini kendi
yasitlarindan biriyle paylasmayi tercih edenlerle gergeklestirilen ve birebir goriismeleri
tanimlayan bi¢im akran damismanligi (peer counseling) olarak adlandirilmaktadir
(Aladag, 2005; Carter, 2008). Kimi 6zel konularin 6gretilmesinde, diger 6grencilerin
araciligindan faydalanilmasi akran egitimi (peer education) adin1 almakta (Turner, 1996),
Kimi calismalarda ise akran destekli 6grenme (peer assisted learning) gibi isimlerle
tamimlanmaktadir. Unver ve Albayrak’a (2013) gore farkli tanimlar olsa da aslinda aym
isin yapildigi, bir akran rehberliginde 6gretimin gergeklestigi belirtilmektedir. Burada
temel farklilik akranin statiisii (yas, seviye), etkinligin amac1 ya da konumu ve iistlenilen

rollerdir (Yardim, 2009).
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Kavramsal olarak akran egitimi ya da akran ogretimi birbirine yakin iki 6gretim
yontemidir. Bu kavramlardan akran egitimi (peer education/instruction) bir &gretim
yontemi olarak goriilmekte olup ayn1 akademik seviyedeki akranlarin birinin 68retmen,
digerinin ise grenci roliinii tistlenmesi bigiminde tanimlanmaktadir (Topping, 1992).
Benzer bigimde akran Ogretimi de yapilandirmaci yaklagim temelinde, ayni sif
diizeyindeki bir veya daha fazla 6grenciye, bir 6gretmenin rehberliginde, konuyla ilgili
egitim almisg ve akran dersi verme becerisine sahip egitmen akranlarin kavram ya da
beceri kazandirmasini kapsayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Topping, 1992).
Kavramsal olarak “akran egitimi” yerine bir beceriyi ya da davranisi kazandirmak icin
akranlardan birinin 6gretmen roliinii istlenmesi ve 6gretmenin planladig, sistematik bir
diizenin oldugu bir 6gretim yontemi olarak “akran 6gretimi” kavramini kullanmak daha
uygun olacaktir. Egitim c¢abalarinin  kiiltiirlenme gibi genis bir kavramla
iliskilendirildigini diisiiniirsek 6gretim bu genis kavramin i¢inde istendik davranislarin
gelistirilmesi i¢in planlanan, kasith ve sistematik egitim ¢abalarina karsilik gelmektedir
(Demirel, 2003; Ertiirk, 1997). Bu baglamda “akran 6gretimi” okulda gerceklestirilen ve
icinde ortiik programin, okul programinin ve diger kiiltiirlenme olgularinin bulundugu
egitim silirecinin bir boliimii olarak diistiniilebilir. Bu nedenle akran destekli 6grenmelerin
oldugu siirecin bir 6gretim faaliyeti olarak diisiiniilmesinden dolay1 bu yontemin bu tezde

“akran 6gretimi” adiyla yer almasi gerektigine karar verilmistir.

Akran Ogretimi yoOnteminin gelisimsel altyapisina bakacak olursak, ilkokul
cagindaki ¢ocuk biligsel gelisim olarak somut islemler donemindedir. Piaget bu
donemdeki ¢ocuklarin mantiksal diisiinme yeteneginin gelistiginden, benmerkezcilikten
uzaklagtigindan ve somut yollarla problem ¢o6zebildiginden bahsetmektedir (Bacanli,
2011). McNally (1974) ve Wood’a (1988) gore okulda planlanacak tekdiize egitim yerine,
Ogrencilerin arkadaglar1 ve c¢evresiyle etkilesimde bulunabilece§i zengin egitim
ortamlarinin yaratilmast bu yas grubu cocuklarin sosyal ve bilissel gelisimi igin
onemlidir. Cocuklarin benmerkezcilikten kurtulmasi i¢in kisileraras: etkilesime ihtiyact
vardir. Boylelikle ¢cocuk diinyay: bagkalarinin géziinden de gorebilir (Senemoglu, 2011).
Benzer bigimde bu donemde cocuk yasantilart araciligi ile bazi sonuglar g¢ikarma
eriskinligine hazirlanmaktadir. Ayrica okul c¢agindaki ¢ocuklar, yetiskinlerin
kullandiklar1 araglart kullanma denemelerinde bulunmaktadirlar (Kaya, 2013). Bu
donemdeki c¢ocuklarin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, gelisimsel ihtiyaglardan

biridir. Okul c¢agmin ortalarina dogru ¢ocuk yasitlarinin goriislerine 6énem vermeye
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baslamakta, onlarin deger yargilarini benimsemekte ve kimi konular yalnizca yasitlari
ile konusarak biiyiiklerden saklamaktadir (Nas, 2000). Bu nedenle akran 6gretimi
yonteminin ilkokul diizeyinde kullanilabilir oldugu gelisimsel agiklamalar dikkate

alinarak soylenebilir.

Tarihsel olarak 19. yiizyila dayanan bu yontem, “monitorial system” adiyla, ingiliz
ve Fransiz ilkokul &grencilerine bilgi kazandirmanin ekonomik ve basit bir yolu olarak
gortilmekteydi (Hopkins, 1979’dan akt. Mellanby vd., 2000). Bu yontemin gelisimsel
temeli ise akranlarin 6gretmenlerden, kimi konularin 6grenilmesinde daha etkili olmasina
dayali varsayimlardir. Bu varsayimlar, sosyal 6grenme teorisine dayanmaktadir. Teoriye
gore Ogrenciler, ayn1 ortamu paylastiklarr arkadaslarindan, tavsiyeler alabilmektedirler.
Bunun yaninda ait olduklart grubun beklenti, egilim ve davraniglarindan
etkilenmektedirler (Lindsey, 1997). Akran 6gretimi uygulamasi iki yonlii bir kazanim ile
gerceklesmektedir. SOyle ki, akran Ggretimi siirecinde yalnizca egitilen Ggrencilerin
kazanimlar1 degil egiten kisilerin de kazanimlar1 olduk¢a Onemlidir. Egiten &grenci,
egittigi kisilerin gelisimini gordiigl i¢in 6zgiiveninde artig goriiliir ve sosyal ortamina
anlamli katkida bulunmanin hazzini alir. Yapilan bir arastirmaya gore, egitmen 6grenciler
rol model olduklarini anladiktan sonra devamsizlik yapmayir birakmiglar ve koti
davraniglardan kaginmislardir (Gaustad, 1993). Genellikle iki cesit akran Ogretimi
modelinden bahsedilmektedir. Birinci modele gore ‘egitmen’ roliindeki 6grenci yasga
Ogrenenlerden biiyliktiir ve capraz yas akran 6gretimi (cross age peer tutoring) bigiminde
adlandirilir. Ikincisi ise tiim siifi kapsayan ayn1 yas grubundaki akranlarin birbirlerine
karsilikli etkilesim ve 6gretim sundugu karsilikli akran Ogretimidir (same age peer
tutoring / reciprocal peer tutoring) (Fantuzzo, Davis ve Ginsburg, 1995; Gaustad, 1993).
Ancak her 6gretim yonteminde oldugu gibi akran 6gretimi yonteminin de yararlar1 ve

sinirliliklart bulunmaktadir.

1.5.2. Akran 6gretimi siireci

Egitim ortaminda 6grenmeyi bir anlam olusturma ¢abasi olarak goren anlayisa gore,
akran Ogretimi siireci 6grencilerin birbirleriyle zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden
etkilesime girdigi “yapilandirilmis karsilikli bir konusma” ortami olarak goriilmektedir

(Boud, 2001).

Ogretim programimin ayrilmaz bir parcasi olarak gériildiigiinde asil islevini yerine

getiren akran Ogretimi yontemi, elverisli bir 6grenme ortami yaratilmasi ve isbirlikli
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kiigiik bir grubun olusturulmasi ile etkili bir bigimde uygulanabilir. Soyle ki karsilikli
olumlu fayda saglanabilecek bi¢imde, saygi ve giivene dayali bir 6grenme ortami
sayesinde akranlar kendilerini ifade etme, fikirlerini uygulamaya gegirme, rahatlikla soru
sorma ve yardim isteme konusunda 6zgiir hissedebilir (Smith, 1983). Bahsedilen 6grenme
ortaminin yalnizca sinif igiyle kalmamasi gerekmektedir. Simif disinda ya da iginde
karsilikli olumlu fayda saglanacak ortamin, zaman kisitlamasi olmaksizin olusturulmasi
akran Ogretiminin olumlu yonlerini daha da gelistirebilir (Boud, 2001). Bu sayede
ogrenciler kendi kendilerine ve grup halinde 6grenmelerinden ve kazanimlardan sorumlu
olabilirler. Etkili akran 6gretimi igin kilit unsurlarin ¢ogu, genellikle kiiciik, isbirlikli
O0grenme gruplarinin tasarimina dahil edilmistir ve arastirma, igbirlikli 6grenme ve grup
caligmasina katilan 6grencilerin akademik olarak daha iyi performans gosterdigini, daha
uzun siire devam ettigini ve daha iyi hissettirdigini gostermektedir (Landis, 2000). Dahas1
akran destegi elestirel diisiinme cabalarina kuvvetli bir denge getirmek i¢in Gnemli

goriilmektedir (Brookfield, 1987).

Akranlar yardimiyla 6grenme deneyimi, 6grencinin genel akademik deneyiminin
onemli bir bileseni olarak bilinse de siirecin akademik olarak dogru bir bigimde
planlanmasi onemlidir (Light, 1992). Bu kapsamda akran segilirken akran egitmenin
yetenekleri, sayisi, diger akranlarla iliskileri, acil durum planma sahip olunmasi ve
ogretmenin rolii onem kazanmaktadir (Romito, 2014). Basarili bir akran 6gretiminin ilk
asamasi olarak nitelenen ve planlama ile baslayan siirecin asamalar1 asagida verilmistir

(Miller, Barbetta ve Heron, 1994; Topping, 1988; Wandel ve Dunn, 2005):

Akran 6gretimi ile kazandirilacak konunun belirlenmesi.
Egitmen akranlarin ve 6grenen akranlarin belirlenmesi.
Akran 6gretimi yapilacak ortamin belirlenmesi.

Egitmen akranlarin e8itiminin yapilmas.

Uygulamanin gergeklestirilmesi.

o a k~ w N RE

Degerlendirme ve geri bildirimin yapilmasi.

Isbirlikli 6grenme ydnteminde amaglarin belirlenmesi, grup iiyelerine karar
verilmesi, rollerin ve gevrenin diizenlenmesi gibi uygulama oncesi kimi kararlarla siireg
baslamaktadir. Akademik gorevlerin agiklanmasi, basar1 6l¢iitlerinin olusturulmasi, grup
ici dinamizmin olusturulmasi, bireysel degerlendirme ve beklenen davranislarin

belirlenmesi gibi isbirligi siireciyle ilgili agiklamalarla siire¢ devam etmektedir. Isbirlikli
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ogrenme siirecinde izleme ve miidahale etme gorevleri bulunan 6gretmen, 6grenmeyi ve
grup stirecini degerlendirerek siireci noktalamaktadir (Johnson, Johnson ve Holubec,

2016). Sekil 1.4’te akran dgretimi yonteminde bilginin akis yonii verilmistir.

Egitmen Egitilen
Akran Akranlar

Sekil 1.4. Akran ve egitmen akranlar aras: bilginin akist

En genis anlamiyla, akran 6gretimi, 68renme siirecinin isbirligi kismina vurgu
yaparak, gayri resmi ve resmi yollarla birbirinden 6grenme olarak anlasilmaktadir. Sekil
1.4’te gorildigii gibi akranlar birbirlerinden de o6grenmektedirler. Bu &gretim
yonteminde egitici ve egitilen roller zamanla degisebilmektedir. Birlikte g¢alisma
firsatlarinin  dogmasi, arkadas edinme, Ozgiiven ve karsilikli saygi, takim oyunu
yeteneklerini ilerletme gibi iki yonlii katkilar bu etkilesim ile saglanabilir (Mynard ve
Almarzouqi, 2006). Akran Ogretimi ortamini planlayan Ogretmenin bu durumu
gozlemleyerek zaman zaman miidahalede bulunmasi gerekebilir. Bu kapsamda

O0gretmenin ve 6grencilerin goérev ve sorumluluklarina deginmek uygun olacaktir.

1.5.3. Ogretmenin gorev ve sorumluluklari

Akran Ogretimi uygulamasinda katilimcilarin statiisii, etkinligin konumu ve
iistlenilen roller olmak {izere ii¢ temel nokta bulunmaktadir (Yardim, 2009). Katilimcinin
statiisii diisliniildiigiinde esit statiide katilimcilarin siiregte yer aldigit model karsilikli
akran ogretimi ya da yasit akran Ogretimi olarak adlandirilmaktadir (Fantuzzo ve
Rohrbeck, 1992). “Deneyimlerin paylasilmasi ve bizim gibi olanlardan 6grenmek” olarak
aciklanan bu yontemde “akran” ayni egitim ortaminda; ayni etkinlikte yer alan kisileri ve
yakin arkadaglar1 kastetmektedir. Yaglarin farkli oldugu model ise ¢apraz akran dgretimi

olarak adlandirilmaktadir (Fogarty ve Wang, 1982; Greenwood vd., 1984).
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Akran destekli 6gretim yapmadan once ulasilmak istenen hedef ve konunun akran
ogretimine uygunlugu, dgretim programina uygunlugu, katilimeilarin sosyal yonleri ve
smif i¢i uygulamanin eglenceli olup olmayacagina iliskin kimi sorular sormak
gerekmektedir (Rumito, 2014). Yalnizca isi Ogretmen olmayan Kkisilerin siirecte
ogretmenlik roliinii aldig1 bir 6gretim yontemi olmaktan ¢ok akran 6gretimi profesyonel
ogretmenlerin daha etkili olmalarin1 saglamak i¢in bir yol olarak degerlendirilmektedir
(Fitz-Gibbon, 1988). Dahasi 6gretmenler bu siiregte tstlendikleri koordinatorlikk ve
kolaylastiricilik rolleri ile bilgi dagitimi rollerinden bir {ist seviyeye ¢ikmislardir (Webb,
1988). Akran ogretiminde oOgretmenin arabuluculuk diizenleme ve koordinasyon
gorevleri bulunmaktadir. Ogretmen bu gorevlerini etkinliklerin gerceklestirilmesi
siirecinin Oncesinde ve sonrasinda, akranlarin miizakere ve anlam insa etmelerinde
dengeli ve etkili bir bi¢imde yerine getirmelidir (Zambrano ve Gisbert, 2015). Topping
(2000°den akt. Mazlum, 2015) akran 6gretiminin planlanmasi agsamasinda, 6gretmenlerin

asagidaki gorevleri listlenmeleri gerektigini belirtmektedir:

e Ogretim yonteminin belirlenmesi: Ogretmenin bu siiregte akran Ogretimi
yonteminin uygun olup olmadigina karar vermesi gerekmektedir. Bu karar sonrasi
akran 6gretiminde segilecek tekniklerin, gerekli materyallerin 6grenciler adina
planlanmas1 yapilmalidir.

o Akranlarin yetistirilmesi: AKran Ogretimi siirecinin uygulama anlaminda ilk
asamasi egitmen akranlarin yetistirilmesi i¢in gergeklestirilecek etkinliklerdir. Bu
etkinlikler hem konuyu 6grencilere eksiksiz kazandirmali hem de diger akranlara
aktarirken gerekli hatirlatmalari igermelidir.

o Genel dgretici becerilerinin ogretilmesi: Bu adimda 6gretmenin gorevi, egitmen
akranlara 6gretmenlik roliinii kazandirmaktadir. Bu rol diger akranlarla iyi iliski
kurma, bilginin sunumu, degerlendirme, Ogretim c¢esitliligi gibi unsurlar
igerebilir.

o Ozel dgretici becerilerinin égretilmesi: Ogretmen tarafindan siirecin basinda
belirlenen akran &gretimi yonteminin hangi teknikle uygulanacagi konusu
miimkiinse egitmen akranlarla belirlenmelidir. Belirlenen tekniklerin uygulamasi
ise egitmenlere 6gretmen tarafindan 6gretilmelidir.

o Sozlesme yapilmasi: Ogrencilerin birlikte ¢alisma kosullarim dnceden ayrintili

olarak belirleyen bir metnin varligi, biitiin paydaslar i¢in uygun olabilir.
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e Materyallere ulasimasi: Ogretmenin gorevi uygulama siiresince kullamlacak

materyallere 6grencilerin erisimini saglamaktir.

1.5.4. Ogrencilerin gorev ve sorumluluklar:

Akran 6gretimi, 6grencilerin egitim hedeflerine ulagmak i¢in diger 6grencilerle
etkilesime girdigi bir 6gretim yontemidir. Damon ve Phelps (1989) bu etkilesime
Ogrencilerin siirecte simetrik ya da asimetrik olarak iistlendigi roller ve iletisime dayali
olarak derin ve ¢ift yonlii ortaya ¢ikan karsilikli olumlu faydacilik olmak {izere iki temel

unsura deginmektedir.

Damon ve Phelps (1989) 6grencilerin birlikte ¢alisarak karsilikli 6grenmelerine
dayali akran Ogretiminin (peer learning) akran ogreticiligi/koglugu (peer tutoring),
isbirlikli 6grenme (cooperative learning) ve akran isbirligi (peer collaboration) olmak
tizere ti¢ tiir etkilesim ile gerceklestigini vurgulamaktadir. Bu iig tiir etkilesim, esitlik ve
karsiliklilik dereceleri bakimindan farklilik gostermektedir. Akran koglugunda, akran
grubunun asimetrik yapisi ve rolleri nedeniyle diisiik bir esitlik diizeyi vardir. Buna karsin
sliregte egitmenler ve akranlar arasindaki karsilikli 6grenmeler; egitmenin yetkinliklerine
ve Ogretim becerilerine ve ayrica akranin Ogrenme kapasitesine bagli olarak
degisebilmektedir (Duran ve Monereo, 2005). Tercih edilen akran 6gretimi tiiriine bagl
olarak egitici ve akran arasindaki statii, yas, yetkinlik degisiklik gosterebilir. Bununla
birlikte akran dgretiminin dogasi geregi bilgi akisi egitmenden akrana olmakla birlikte
egitmenler de akademik ve sosyal yonden gelisebilmektedir (Rohrbeck, Ginsburg-Block,
Fantuzzo ve Miller, 2003). Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilme imkani
bulduklart ve ayni1 yas grubundaki akranlariyla daha rahat fikir alis verisi yapabildikleri
bazi ¢aligmalarin sonucunda ortaya ¢ikan bir gercektir (Graybeal ve Stodolsky, 1985;
Scruggs ve Mastropieri, 1998; Sheldon, 2001).

Egitmenin asil rolii, 6grencinin kendi basina nasil “Ogrenecegini O6grenmek”
konusunda yardimci olarak akademik beceriler, konular ve kurslarla ilgili yardim
sunmaktir. Egitmenin gorevi, Ogrencilerin kendi baglarina 6grenme ve problem
¢ozmelerine yardimer olmaktir. Egitmen akranlar sadece akranlara cevap vermez; daha
ziyade, Ogrencinin bir ¢oziime dogru ilerlemeye baslamasina yardimci olurlar. Bu
kapsamda egitmen akranlarin yardimcilik ve model 6grencilik rolleri bulunmaktadir
(http-2). Akran dgretimi siirecinde yeni bilgi 6gretmek ve bilgiyi grup iiyelerine yaymak

icin egitmen akran en onemli kisilerden biridir. Egitmen akranlar “tavsiye ettigi seyi
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uygulayarak™ bagkalarina Ornek olabilir. Ayni gruptan oldugu ig¢in, katilimecilarin
duygularini, diisiincelerini, dillerini anlayabilir, onlarla empati kurabilir. Dolayisiyla daha
iyi iligki gelistirebilir (http-3).

Yetiskinlerle ya da ¢ocuklarla yapilan egitim etkinliklerinde akranlarin siirecte
edindigi roller kadar, iyi bir akran egitmenin sahip olmasi gereken 6zellikler de 6onemlidir.
Egitmen akranin; akranlarla ayni ortami1 paylagmasi, herkes i¢in erisilebilir olmasi, etkili
iletisim becerilerine sahip olmasi, dogal liderlik becerilerine sahip olmasi, arkadaslari
tarafindan saygi gormesi, egitmen akranin baskalarina kars1 6nyargilardan uzak olmasi
model olarak algilanmasini kolaylastiric1 etkenlerdir (Uluslararas: Calisma Orgiitii [ILO],

2008).

Akran Ogretimi yontemi yukarida belirtildigi gibi egitim siireclerinde rollerin
degiskenlik gosterdigi akran temelli 6gretim ydntemlerinden birisidir. Ogrencilerin
birbirleri ile yetiskinlerden daha kolay iletisim kurabilecegi varsayimi ile bazi 6zel
konularin 6gretilmesi icin tercih edilebilmektedir. Akran 6gretimi ve dijital vatandaslik

ile ilgili arastirmalar sonraki baslik altinda ele alinmustir.

1.5.5. Akran 6gretimi yonteminin yararlari

Akran Ogretimi, egitim ortaminda diger akranlarla etkilesime girilmesi esasina
dayanmaktadir. Piaget ve Vygotsky gibi bilim insanlar1 tarafindan c¢ocuklarin
gelisimindeki roliine deginilen bu yontem, akranlarin birbiriyle etkilesime girmesi

sonucunda 6grenmenin yapilandirilmasi nedeniyle dnemli goriilmektedir.

Ogrenciler 6gretmenlerine oranla kendi akranlarimi; onlardan bir seyler 6grenmek,
tavsiye almak ya da onlara bir seyler 6gretmek igin daha ulasilabilir gormektedir (Ten
Cate ve Durning, 2007; Roberts, 2008). Vygotsky oOgrencilerin ¢evresi ile olan
etkilesimini One ¢ikararak, biligsel gelisimin sosyal etkilesim yoniini gelistirdigini
belirtmektedir (Vygotsky, 1978). “Yakinsak gelisim alan1” kavrami ile Ogrenmenin
sosyal ortamda, 6grencinin ilgisi dogrultusunda ve kendinden daha yetenekli rehber
esliginde gergeklestigini savunulmaktadir (Dabbagh ve Riddle, 1999; Hogan ve Tudge,
2004; Korkmaz, 2018). Bu alan 6grencinin yardim almadan yapabilecekleri ile kendinden
daha yetkin birinin rehberlik ve cesaretlendirmesi ile yapabilecekleri arasindaki farktir
(Vygotsky, 1978).
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Akran 6gretimi yontemi, etkinliklerin gergeklestirilmesinde beceri ya da yetkinlik
acisindan akranlarin rehberligini dngérmektedir. Sosyal 6grenme teorisine gore bireyin
davraniglarini; bir sosyal toplulukta iiyelerin birbirine verdikleri sosyal pekistirecler
(Schmitt, 2004; Neill ve Fleming, 2003), bireyin gergeklestirdigi etkinlikler i¢in kendine
verdigi 6znel pekistirecler (Neill ve Fleming, 2003) ve bireyin kendine sectigi modelin
gozlenmesi sonucu edinilen dolayli pekistiregler kuvvetlendirebilir. Sosyal 6grenme
teorisine gore insanlar davranislariyla digerlerine model olabilir. Bunun yaninda bazi
insanlar (model olarak tercih edilecek nitelikleri bulunan) bireysel deger sistemine bagli
olarak digerlerinin davranislarini doniistiirmeye yardimei olabilmektedirler (Bandura,
1986). Akran 6gretiminde model rolii iistlenen akranlarin siiregte dikkatle izlenmesi,
gozlenen davranigin hatirlanmasi, gozlenen davranisin tekrarlanmasi ve davranisin

Ogrenilmesi i¢in motive olunmasi gereklidir (Malone, 2002; Rutledge, 2000).

Piaget (1985) biligsel gelisimi ¢cocugun mevcut bilissel sistemi ile belirli bir nesne,
gorev veya problem arasindaki bir iliski olarak tanimlamistir. Piaget bilissel gelisimle
ilgili c¢aligmalarinda, akran deneyimlerinin Onemini vurgulamigtir. Ayrica anlam
olusturma siirecinde 6grencilerin, birlikte calismalarinin yalniz ¢alismalarina oranla daha

cok yardim edecegi goriisiine sahiptir (De Lisi ve Golbeck, 2014).

Akran 6gretimiyle ilgili aragtirmalarda, katilimcilarin bir¢ogunun siire¢ sonunda
kendilerini daha emin ve bilgili hissettigi, 6grenme potansiyellerinin gelistigi ve
akademik basarilarinin yiikseldigi sonuglar1 vurgulanmaktadir (Gill Parker, Spooner,
Ambrose ve Richardson, 2006; Goldsmith, Stewart ve Ferguson, 2006; Hurley, Mckay,
Scott ve James, 2003). Akran Ogretiminde, akranlarin birbirlerini 6grenmeye tesvik
etmeleri, hiyerarsik bir pozisyonda bulunmamalari, benzer dil kullaniyor olmalari,
birbirlerini etkilemeleri uygun bir 68renme ortaminin olusmasini saglamaktadir
(Gillespie, 1989; Topping, 1988). Basarili akran ogretimi programi; ist diizeyde
yapilandirilmis bir planlama, 6gretmenin belirledigi amaglarin ve degerlendirmelerinin
onemi, simifa 6zel programin gerekliligi, tam 6grenmenin saglanmasi, uygulamanin
sikligt ve siiresinin kontrol edilmesi, 6grenci rollerinin netlestirilerek zorbaligin
engellenmesi, olumlu sinif ikliminin olusturulmasi ve giinliik olarak 6grenci ilerlemesinin
degerlendirilmesi gibi 6zellikleri ile aciklanmistir. Akran 6gretimiyle ilgili alanyazin
dogrultusunda, yontemin yararlari asagidaki gibi siralanmistir (Boud, 2001; Gaustad,
1993; Jenkins ve Jenkins, 1987; Tok, 2017, s.202):
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1.5.6.

Akran Ogretimi, 6grencilerin kendi 6grenme adimlarina, algi diizeylerine ve
ogrenme stillerine uyarlanabilir.

Kavram yanilgilarinin olusmasini engellemek icin siirecte aninda doniit ve
diizeltme verilebilir. Bu sayede 6grenme sansa birakilmayabilir.

Iyi yapilandirilmis akran 6gretimi uygulamasi sayesinde, dgrenciler kendilerinden
daha hizli 6grenen akranlariyla karsilastirilmadan kendi 6grenme hizlariyla,
O0grenme gorevlerini tamamlayabilir.

Duygusal destege ihtiyaci olan ¢ocuklara dikkat ve destek saglanabilir.

Egitici roliindeki akranlar siirecte sorumluluk, okula karsi olumlu tutum ve
akademik basar1 gibi kazanimlarla birlikte egitilen akranlardan baz1 durumlarda
daha c¢ok olumlu gelisim gosterirler. Ayrica egitmen akranlar siirecte
ogrendiklerini pekistirir ve sosyal olgunluga ulasirlar. Bunun yaninda iletigim,
elestirel diisiinme ve iist diizey diistinme becerileri ile ¢alisma aligkanliklar1 ve
kendine saygi gibi olumlu 6zellikleri edinirler.

Ogrenciler aras1 yipratici rekabet ortamini azaltarak daha destekleyici bir simif
kiiltiiri olugsmasina yardimci olabilir.

Akran Ogreticileri, ayni statiide olan diger 6grencilerin biligsel 6zelliklerine sahip
oldugu i¢in onlarin sorunlarini daha iyi anlayabilirler.

Diger 6grencilerle ¢alisma olanagi saglayabilirler.

Elestirel sorgulama ve yansitma olanagi saglayabilirler.

Bilgi, beceri ve kavramlarin birlestirilmesi ile baglantisinin kurulmasini
saglayabilirler.

Ogrenmeyi ydnetme ve 6grenmeyi dgrenme olanagi sunabilir.

Oz ve akran degerlendirmesini miimkiin kilabilir.

Akran ogretimi yonteminin simirhiliklar:

Akran Ogretimi Ogrenmenin akran etkilesimleri yoluyla gelistirilebildigini ve

ogrencilerin 6grendiklerini daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu gdstermektedir.

Bununla birlikte, calismalar genellikle, akran 6grenmesinin etkili olmasi i¢in dikkatli bir

sekilde yapilandirilmasi gerektigini ortaya koymustur (Fischer, Kollar, Stegmann ve
Wecker, 2013; King, 2002; Michinov, Morice ve Ferrieres, 2015).

Sosyal etkilesim yoluyla kendinden daha iist siniftaki ya da ayni smiftaki

ogrencilerden 6grenilenlerin i¢sellestirildigi bir yontem olarak akran 6gretimi, igbirlikli
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ogrenme baglaminda 6zetlenmektedir (Dillenbourg ve Schneider, 1995; Hogan ve Tudge,
2004). Ogretmen merkezli yaklasimlara kiyasla akran destekli yaklasimlar genel olarak
ogretmenin smif i¢cinde daha hareketli olmasini, siirekli olarak akran 6grenmelerinin
gozlenmesini ve degerlendirilmesini gerektiren sorumluluklar igermektedir. Bununla
birlikte egitmen akranlarin egitilmesi, egitimin niteliginin degerlendirilmesi, sinirlt igerik,
programin uyarlanmasi, olasi etik sorunlar ve yontemin uygunlugu ve etkililigi ile ilgili
teorik kaygilar bulunmaktadir (Maheady, 1998). Bu kaygilarla baglantili olarak uygun
bicimde planlanmas1 gereken akran 6gretimi siirecinde karsilasilan sinirliliklar asagidaki

gibi siralanabilir (Demirel, 2013, s. 26):

e Program i¢in net amag ve hedefin olmayisi,

e Rehber 6gretmenin uygulama ve izleme i¢in zaman ayirmamasi,

e Akran 6gretimi sirasinda 6greten akranin yetistirilmesi i¢in ayrintili bir 6gretim
programinin olmamast,

e Akran 6gretimine yabanci oldugumuz i¢in egitimde yapilan ¢alismalarin yeterli
olmamasi,

e Eniyi 6gretimin yetiskinden ¢ocuga olacagina iliskin goris,

e Akranlar iyi birer Ogreten olmayabilirler ve 0zel gereksinimli akranlarin
performanslarini artirmak i¢in asir1 diizeyde ¢aba sarf etmek zorunda kalabilirler,

e Ogreten ve dgrenen akran arasinda esitlikgi bir iliskinin kurulamamast.

Akran 6gretiminin sinifta kullanilmasiyla ilgili Delquadri vd. (1986) tarafindan,
uygulama eksiklikleri, 6gretmenlerin yontemin uygulanmasindaki ilkelere uymamasi,
idari destek ve gerekli yonergelerin sinif kullanimi i¢in sadelestirilmemesinin ¢esitli
karmasalara yol actigini belirtmektedir. Bu durum akran 6gretimi gibi karmasik bir egitim
uygulamasinin sinif iginde tercihini giiclestirmektedir (Enright ve Axelrod, 1995).
Goriildigi gibi akran 6gretiminin kullanima ile ilgili cogu engel stiregle ilgili yeterli bilgi,
beceri ve tutumun olugsmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu kapsamda akran 6gretimi

stirecinin ayrintilarina deginmek yerinde olacaktir.

1.6. Akran Ogretimi ile Tlgili Arastirmalar

Dijital vatandashik farkindalik diizeylerini akran 6gretimi yontemiyle gelistirmeyi
amaglayan bu calismanin alanyazini akran 6gretimi ve dijital vatandaslik konularinda
yapilan calismalara dayanmaktadir. Bu kapsamda akran Ogretimi alanyazini tip,

hemgirelik egitimi, psikoloji (peer counseling) ve egitim alaninda yapilmis ¢caligmalarin
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degerlendirilmesini icermektedir. Akran 0gretimi, egitimin biitiin kademelerinde ¢esitli
derslerde ve kimi 6zel konularin 6gretilmesinde kullanilagelen bir yontemidir. Akran
temelli uygulamalar baslig1 altinda alanyazinda yer alan akran egitimi (peer education),
akran Ogretimi (peer learning), akran Ogreticiligi (peer tutoring) ve akran destekli
ogrenme (peer assisted learning) basliklarindaki ¢aligmalar aragtirmanin yayinlandig yil

dikkate alinarak asagida siralanmistir.

Al-Hassan (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirma, ilkokul birinci ve ikinci
siiflarin geleneksel 6gretim yontemlerine ek olarak kullanilan akran egitimi yonteminin
etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin siklikla karsilarina ¢ikan kelimeleri bu
yolla 6gretmeyi konu olarak belirleyen arastirmaci, bir devlet okulunda bes haftalik bir
uygulama gerceklestirmistir. Haftalik kelime dagarcigi 6lgiimleri ile toplanan veriler,
Ogrenilen kelimelerin gectigi metin okumalar1 ve anketlerle desteklenmistir. Aragtirma
sonucunda, birinci ve ikinci simif 6grencilerinin daha yiiksek diizeyde kelime 6grendigi

belirlenmistir.

Altincr siif 6grencilerine yonelik uygulanan akran arabuluculugu (peer mediation)
ve catisma ¢0zme becerileri egitimi programinin akran ¢atismalarini ¢ézmeye etkisini
incelemeyi amaglayan calisma Tastan (2004) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirma
catisma ¢ozme ve akran arabuluculugu olmak iizere iki asamada gergeklestirilmis olup,
akran arabulucu olarak yetistirilen 6grenciler akranlarinin ger¢ek yasamda yasadiklari
catismalan ¢6zmelerinde yardimci olmuslardir. Toplamda 80 dakikalik ¢alismanin veri
kaynaklarini olusturan gozlemler ve yazili goriis formlari ile elde edilen bulgulara dayal
olarak, uygulanan programin kullanigli ve etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir
caligmada Cavus Kasik (2012), yedinci sinif 6grencileri ile ¢alismistir. Arastirmanin
bulgulari, akran arabulucuguyla gergeklestirilen ¢catisma ¢6zme ve akran arabuluculugu
egitim programinin, dgrencilerin benlik saygisi diizeyleri ve ¢atisma ¢dzme becerileri

tizerinde olumlu yonde etki ettigini gostermektedir.

Sencar Tokgoz (2007) tarafindan gergeklestirilen bu arastirma, akran 6gretimi (peer
instruction) yonteminin altinct simif Ggrencilerinin fen bilgisi dersi basarilari, akan
elektrik konusuna kars1 gelistirdigi tutum ve hatirlama oranlar1 iizerine etkisini
belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma On test-son test kontrol gruplu deneysel desen

kullanilarak gerceklestirilmistir. Calisma gruplart akranlarin arkadaslik ve yan yana
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oturma durumlarina gore belirlenmistir. Aragtirma sonucunda akran 6gretimi yonteminin

ogrencilerin bagsar1 ve hatirlama oranlar lizerinde olumlu etki gosterdigi belirlenmistir.

Can (2009), tarafindan miizik egitimi alaninda lisans diizeyinde yapilan ¢alisma,
bireysel ¢algi egitimi i¢in gelistirilen akran dgretimi (peer tutoring) programinin alanda
sinanmasint amaglamaktadir. Calismada deney (n=5) ve kontrol (n=5) gruplari arasinda
uygulanan akran 6gretimi yonteminin gelistirici etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. 12 hafta
stiresince 3. siif Ogrencileri (egitmen akran) ile 1. siif dgrencileri (egitilen akran)
eslestirilmis ve birebir dersler gergeklestirilmistir. Uygulama sonucunda deney grubu
lehine olumlu yonde anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir. Nitel bulgularla birlikte yapilan
degerlendirmede, egitmen akranlarin sorumluluk, liderlik gibi niteliklerinin yaninda
ogretmenlikle ilgili becerilerinin de gelistigi belirtilmektedir. Egitilen akranlarin ise derse

karst olumlu tutum ve sorumluluk gibi kimi 6zelliklerinin gelistigi ortaya konmustur.

Korkmaz (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirma, Internet kullanimi
konusunda uygulanan akran egitiminin ergenlerin Internet kullanma aligkanliklar:
tizerindeki etkilerini incelemek ve akran egitimi uygulamasi hakkinda ergenlerin
degerlendirilmelerini belirlemek amaciyla yiirtitiilmiistiir. 10 oturumluk akran egitimi
programi iletisim becerileri ve nitelikli Internet kullammu ile ilgili uygulamayi
kapsamaktadir. Uygulamada 12 egitmen akran ¢esitli kriterlerle belirlenerek, akranlarina
1 ders saati egitim gergeklestirmistir. Calisma sonucunda akran egitmenlerin ve
akranlarin egitimi faydali bulduklar1 belirtilmis, egitmenlerin iletisim becerileri ve
empatik egilim diizeylerinin gelistigi istatistiksel olarak gdzlenmistir. Internet kullanma
aligkanliklart bakimindan egitime katilan egitmenlerin ve egitimden faydalanan

akranlarin Internet kullanma aliskanliklar istatistiksel olarak azalmustir.

Yelpaze (2012) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma akran aracili sosyal beceri
egitimi (peer tutoring) programinin ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin saldirganlik
diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Calismada, 6n test-son test tek gruplu
tek gruplu deneysel desen benimsemistir. Amagli 6rnekleme yontemleri ile segilen
egitmen akranlara ve egitilen akranlara sekiz haftalik bir uygulama gerceklestirilmistir.
Sekiz hafta siiren egitim sonucunda akranlar araciligiyla verilen sosyal beceri egitiminin,

ogrencilerin saldirganlik diizeylerini azaltmada etkili oldugu belirlenmistir.

Demirel (2013) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada akran Ogretiminin (peer

Instruction) matematik derslerinde kullanilmasinin 6grenci tutumu, basarisi ve kaliciliga
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etkisine bakilmistir. Bu kapsamda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desende 6. sinif
Ogrencileri ile arastirma gergeklestirilmistir. Birden ¢ok veri toplama araci kullanilarak
elde edilen bulgular 1s5181nda deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére
akademik basarilarinin ve kalicilik diizeylerinin olumlu yonde farklilastig1 belirlenmistir.
Deney grubundaki olumlu gelismeye benzer durum nitel bulgularda da goriilmiis olup
arastirmada karsilagilan en temel sorun egitmen roliinii iistlenecek Ogrencilerin kimi

konularda daha ¢ok egitim ihtiyact olarak belirtilmistir.

Akran igbirligi iizerine ¢alisan Gilivey Aktay (2015), okuma yazma siirecini nitel
arastirma yaklasimlarindan olan dogal inceleme yaklagimini benimseyerek agiklamaya
calismistir. Bu kapsamda birinci sinif 6grencileri, 6grenci velileri ve 6gretmenleri lizerine
gerceklestirilen calismada sinif i¢i gozlemler, alan notlari, yari-yapilandirilmig
goriismeler ve dokiimanlar veri kaynaklarini olusturmaktadir. Dénem boyunca toplanan
verilerin analiz edilmesi sonucunda O&grencilerin ders siirecinde ve teneffiislerde
akranlarin birbirleriyle isbirligine dayali etkilesime girdigi belirlenmistir. Bu etkilesim
icerigi arkadasinin yanlisini belirleme, yardimlagma, birlikte etkinlik yapma, bakarak
yapma, tartisma, paylasma ve oneride bulunma olarak agiklanmaktadir. Bunun yaninda
akranlarin bu anlamdaki isbirligini 6zellikle bireysel ¢alismalarda c¢atigsmalar ve

yarismalarin zaman zaman engelledigi gézlenmistir.

Lisans diizeyinde gerceklestirilen ¢alismada Giilgek (2015), akran egitimi (peer
education) yonteminin fen egitiminde olasi etkisini sinamak istemistir. Bu amag
dogrultusunda 6grencilerin 6n testten aldiklar1 puanlar dikkate alinarak 6greten ya da
Ogrenen akran olmasina karar verilmistir. Deney grubuyla yapilan iki haftalik ¢alismalar
sonucunda fen konulart ile ilgili akademik basarida anlamli bir farklilagsma

belirlenememistir.

Ilkokul dérdiincii  smmf Ogrencilerine  yonelik gergeklestirilen ¢alismada
Tilirkmenoglu (2016), akran Ogretimi (peer tutoring) yontemini O6grencilerin okuma
giicliiglinli giderme amaciyla arastirmaya konu etmistir. Bes egitmen ve bes akran ile
gerceklestirilen eylem arastirmasi desenindeki ¢alismada gozlem, gériisme, alan notlari
ve arastirmaci giinliikleri ile veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore akran
Ogretimi yontemi, 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama basarilarina olumlu

katki saglamistir.
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Ortadgretim diizeyinde gerceklestirilen ¢alismada Ozcan (2017), kimya dersi
kapsaminda akran Ogretimi (peer instruction) yonteminin etkililigini arastirmigtir. 5
haftalik uygulama, 6zel bir egitim kurumunda gerceklestirilmis olup nitel ve nicel
yontemler birlikte kullanilarak desenlenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin akademik
anlamda basarili olduklari, konu baglaminda gelistikleri ve kavram yanilgilarinin
giderildigi belirlenmistir. Uygulama sonunda Ogrencilerin akran Ogretimi yontemine

olumlu tutumla yaklastiklar1 kaydedilmistir.

Mitchell vd. (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada heceleme konusunda
farklt seviyelerden olusan akranlarin 6gretimi (cross-age peer tutoring) uygulamasi
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desenle gergeklestirilen calisma
dordiincti ve ikinci smf Ogrencilerinin etkilesimi ile kelime okuma ve heceleme
becerilerinin gelisimini amaclamaktadir. Ogrencilerle yapilan yazma calismalar ve
gozlemler ile toplanan veriler sonucunda dikte caligmalarinda ve serbest yazmada
ogrencilerin basarili oldugu goriilmiis olup akran 6gretimi ¢alismasinin basarili oldugu

sonucuna varilmistir.

Baiduri (2017) tarafindan, Ogrencilerin konusma etkinlikleri ve matematiksel
ogrenmeleri lizerine bir akran 6gretimi uygulamasi yapilmistir. 24 6grenciden dordiiniin
egitmen akran roliinde oldugu arastirmanin verileri gozlem, goriisme, saha notlart ve
anketler yardimiyla toplanmistir. Besinci sinif Ogrencilerinin  katilimer  oldugu
arastirmanin bulgularina gore akran Ogretimi uygulama siireci sonunda, egitmen
akranlarin sorgulama, cevaplama, ac¢iklama, tartisma ve sunum gibi Ozelliklerinin
gelistigi goriilmiistiir. Egitmenlerin etkinlikleri ile grup etkinliklerinin olumlu olarak

baglantili olduklar1 yine bu arastirma kapsaminda belirlenmistir.

Greene, Tiernan ve Holloway (2018) tarafindan gergeklestirilen caligmada farkl
yas gruplariyla gerceklestirilen akran 6gretimi uygulamasi, matematikle ilgili sekiz
haftalik bir miidahaleyi kapsamaktadir. 8-12 yas aras1 41 6grenciyle gerceklestirilen
caligmanin verileri 6n test-son test deneysel desenle toplanmistir. Sosyal beceriler ve
basart ile ilgili bulgular gruplar arasinda deney grubu lehine matematik akiciligr ile ilgili
olumlu sonuclara isaret etmektedir. Buna karsin sosyal beceriler ve problem ¢dzme
konusunda anlamli farkin bulunmadigi bulgulara yansimaktadir. Sonug olarak farkli yas
grubu akranlar1 ile yapilan miidahalenin akranlar agisindan olumlu olarak isledigi

belirlenmistir.
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Decristan vd. (2015) tarafindan gercgeklestirilen ¢alisma 54 6gretmen ve 1070
Ogrenciyle sorgulama temelli fen egitimi siirecinde akran destegini konu edinmistir.
Ogrenci 6grenmeleri iizerinde akran desteginin derin bir bicimde arastirildig1 bu calisma
deney-kontrol grubunun iginde oldugu deneysel bir ¢alismadir. Arastirma bulgulari
kavram o6gretimi ile ilgili 6grencilerin deneysel miidahale sonucunda anlamli bigimde
gelistigini  gostermektedir. Nitel veriler 1s18inda dil gelisimi anlaminda grup
arkadaslarindan alt diizeyde bulunan 6grencilerin deneysel siirecte kavram 6grenmeleri

i¢cin destek alabildigi sonucuna ulagilmistir.

Mattatall (2017) tarafindan gergeklestirilen aragtirma, birinci sinif dgrencilerinin
okuma ile ilgili oOzelliklerini akran destekli stratejiler yardimiyla gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 436 6grenci ile her biri 30-35 dakika siireli {i¢
oturumda deneysel bir miidahale gergeklestirilmistir. Yapilan On-test ve son-test
sonuclarina bakildiginda 6grencilerin genel anlamda okuma puanlarinin anlaml diizeyde

gelistigi, dezavantajli 6grencilerle ilgili farklilasmanin olusmadig belirtilmistir.

Shamir, Zion ve Spector Levi (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, ikili takimlar
halinde gergeklestirilen akran 6gretimi (peer tutoring) birinci siniflar ve iigiincii siniflar
arasinda bir etkilesimi hedeflemektedir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerine
yogunlasan calisma, 90 Ogrenciyle gergeklestirilmis olup yart deneysel desenle
desenlenmistir. Deney grubuna akran deste8i ile diizenlenmis iistbiligsel etkinlikler
verilirken, ikili olarak eslestirilmis diger grup igin genel bir hazirlik yapilmistir. Her iki
gruba da ayni video igerigi sunulmasina karsin deney grubunda planlanmis akran
etkilesimi etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrenen ve egitmen
akranlarda, deney grubu lehine elestirel diisiinme ile ilgili gostergelerde olumlu
farklilagma belirlenmistir. Bunun yaninda nitel verilerin igerik analizi sonuglarina gore
uygulanan programla birlikte gerceklestirilen akran 6gretimi uygulamasinin 6nem verme,
ders disinda 6grenme, 6grenmenin genisligi ve 08renci basarisi gibi ozellikleri ile 6ne
ciktig1 gézlenmistir. Bu gozlemler ¢calismada daha derin bir elestirel diistinme yoniiyle

yorumlanmustir.

Siralanan bu arastirmalarin disinda yurt disinda alkol aligkanligini azaltma ve

sorumlu davraniglarin artmasi ile sonuglanan akran 6gretimi uygulamasi (Turner, 1996),

.....

kapasitelerinde ve sinav performanslarinda artis gozlendigi arastirma Ornekleri de
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siralanabilir (Gill Parker, Spooner, Ambrose ve Richardson, 2006; Goldsmith, Stewart ve
Ferguson, 2006; Hurley, Mckay, Scott ve James, 2003). Akran 6gretimi ile ilgili incelen
arastirmalar akran 6gretiminin genellikle 6grencilerin akademik basarilarina ve sosyal

yonlerine olumlu katkilar sagladigini gostermektedir.

1.7. Dijital Vatandashkla Tlgili Arastirmalar

Uzaktan egitim ogrencileri ve yiiz yiize egitim 6grencilerinin dijital vatandaglik
durumlarmin karsilastirildig: bu arastirma, Isman ve Canan Giingdren (2013) tarafindan
gerceklestirilmistir. Lisans diizeyindeki bu arastirmanin verileri Dijital Vatandaslhk
Olgegi ile toplanmustir. Toplam 239 lisans 6grencisi ile gerceklestirilen ¢alismanin nicel
yontemlerle toplanan verilerinin analiz sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin sinif
diizeyi, cinsiyet, bilgisayar sahibi olma gibi degiskenlerde anlamli farklilik
bulunmanustir. Buna karsin Internet kullanim saati ile dijital vatandaslik seviyesinde
anlamli farklihik bulunmus olup, bu olumlu ayrismanin daha fazla Internet kullanan grup

lehine (3-6 saat) oldugu belirlenmistir.

Karaduman (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 6. sinif sosyal bilgiler
dersinde dijital vatandasliga dayali olarak gerceklestirilen etkinliklerin, &grencilerin
dijital ortamdaki tutumlarmna etkisini ve Ogrenme-0gretme siirecine yansimalarini
incelemeyi amaclamistir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilen arastirmada deney siireci 36 ders saati stirmiistiir. 60 ilkogretim 6. smif
ogrencisinden arastirmaci tarafindan gelistirilen Dijital Vatandaslik Tutum Olgegi
yardimiyla ve diger araglarin yardimiyla veriler elde edilmistir. Aragtirma sonucunda,
deney siirecinde yapilan etkinliklerin dijital vatandasligin etik, sorumluluk, iletisim,
gizlilik ve giivenlik, haklar ve erisim boyutlar1 iizerinde olumlu tutumlara etki
olusturdugu belirlenmistir. Ogrencilerin dijital ortamdaki tutumlar1 agisindan fikri
miilkiyet ve telif hakki, asirma, dijital ortamdaki insanlara saygi duyma, dijital ortamda
diger insanlarla konusurken anlasilir olma, kotii s6z kullanmama, Tiirkge dil kurallarina
dikkat etme, kisisel bilgileri paylasmama, aldatici mesajlara inanmama, kisisel sifrelerini

paylasmama gibi olumlu yansimalari oldugu belirlenmistir.

[Ikdgretim 6grencilerinin Internet kullanimina yénelik tutumlarinin belirlenmesini
amaglayan Cepni, Oguz ve Kilcan (2014) tarafindan yapilan arastirma, 2011-2012
ogretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri Karaduman

(2011) tarafindan gelistirilen “Dijital Vatandaslik Tutum Olgegi” yardimiyla toplanmis
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olup, alt1 farkli ilkogretim okulundaki 8. sinif 6grencileri aragtirmacinin 6rneklemini
olusturmustur. Arastirmanin bulgular1 6grenci goriislerinin cinsiyet, anne egitim durumu,
ailenin aylik gelir durumu, evde Internet baglantisinin varligi, internet’e baglanma siklig
ve Internet kullanma ge¢misi ile e-posta adresine sahip olma durumlarina gore
farklilagtig1 yoniindedir. Aragtirmada babanin egitim durumunun anlamli bir farkliliga

isaret etmedigi ortaya ¢cikmistir.

Karaduman (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada 6gretmen adaylarinin
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na iliskin goriisleri, dijital vatandaslik baglaminda ele
almmugtir. Tirkiye ve ABD programlarinin ayni iilkelerde egitim goren Ogretmen
adaylan tarafindan degerlendirildigi bu arastirmanin verileri ABD’de 6grenim goren 14
lisans 6grencisinden ve Tiirkiye’de 6grenim goren 51 lisans 6grencisinden toplanmaigtir.
Icerik analizi ile analiz edilen veriler sosyal bilgiler dersinin dijital vatandashik igin
onemli bir ders oldugunu ve dersin bu baglamda diizenlenmesinin gerektigi yoniinde
bulgular i¢ermektedir. Bununla birlikte her iki iilke 6gretmen adaylarinin goriisleri de

mevcut ders i¢eriginin dijital vatandaglik egitimi i¢in yetersizligi yoniinde birlesmektedir.

Kaya ve Kaya (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin
dijital vatandaslik algilarinin belirlemesi amaglamistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerle
toplanan veriler, betimsel analiz yontemi benimsenerek analiz edilmistir. Analiz
sonuglarina gore, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) ogretmen
adaylarinin biiyiik cogunlugunun “dijital” kavrami ile “vatandaslik” kavramini ayri
bicimde tanimlayip iliski kurmaya c¢alistiklarin1 belirlemistir. Dijital vatandaslik
boyutlariyla ilgili bilgi sahibi olduklar1 sonuglarina ulasilan arastirmada G&gretmen
adaylar1 erken yaslardan itibaren dijital vatandaglikla ilgili egitimlerin verilmesinin

faydali olabilecegi bi¢ciminde goriis belirtmislerdir.

Gormez (2017) Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanan ve 2012 yilinda
giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu dijital vatandaslik ve alt boyutlari
bakimindan incelenmistir. Veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. Bilim,
Teknoloji ve Toplum {initesi disinda programda dijital vatandaglik ve alt boyutlarina yer
veren dgrenme alan1 bulunmadigr belirtilmistir. Uniteler ve kazanimlar incelendiginde
Bilim, Teknoloji ve Toplum finitesinde de dijital vatandaslik ve alt boyutlarina yeteri
kadar deginilmedigi bulgularina rastlanmistir. Sonug olarak programda dijital vatandaslik

ve alt boyutlar ile ilgili yeterli iliskinin kurulmadig: belirtilmistir.
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Som Vural ve Kurt (2018) tarafindan gergeklestirilen c¢alisma {iniversite
ogrencilerinin dijital vatandaglik gostergelerini liniversite 6grencilerinin bakisiyla ortaya
koymayr amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda lisans diizeyinde bir 06lgek
gelistirilmistir. Gelistirilen O6lgegin Tiirkiye geneli uygulamasinin katilimeilart 2148
tiniversite Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin verilerine bagli olarak cinsiyet
baglaminda Olgegin ortalama puanlarinin kadin &grenciler lehine, iist siniflar lehine
anlamli farkhilagtig1 belirtilmistir. Universiteler arasinda yapilan istatistiksel incelemede
anlaml farklilasma goriilmis, fakiilte temelli islemler sonucunda anlamli farklilagsmaya
rastlanmamustir. Universite dgrencilerinin internet kullanim sikliklar1 ve aylik gelirleri ile
genel ortalamalarinin istatistiksel olarak baglantili oldugu arastirmanin sonuglari

arasindadir.

Ogretmenler iizerine Tatl1 (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, katilimcilarin dijital
vatandaslik, bilgi okuryazarligi ve Internet-bilgisayar kullanim o6z-yeterlikleri ortaya
konmaya calisilmigtir. Calismada, 161 6gretmene uygulanan dijital vatandaslik, bilgi
okuryazarhig ve BIT ile iliskili 6z yeterlik dlgekleri yardimiyla veriler toplanmustir.
Olgeklerden alinan puanlara iliskin betimsel istatistikler, 5gretmenlerin dijital vatandaslik
diizeylerinin orta diizeyde oldugunu gdstermektedir. Kurum, cinsiyet ve Internet kullanim
amaglarina gore farklilik gostermeyen dijital vatandaslik diizeyleri yas araliklarina gore
farklihik gostermistir. Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeylerindeki artisin ve
bilgisayar Internet kullamm &z-yeterlikler diizeyindeki artisin dijital vatandaslhk

bulgularinda artisa isaret ettigi, arastirmanin diger sonuglar1 arasindadir.

Aydemir (2019) tarafindan 2018 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, dijital vatandaslik agisindan incelenmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Calismada ortaokul 5, 6 ve 7. smiflarin programi incelenmistir.
Sonug olarak ¢alismada ilgili programda dijital vatandaslik ve alt boyutlarinin yeterince

yer almadig1 ve programda bir biitiinliik géstermedigi belirtilmistir.

Dijital vatandaslik ile ilgili alanyazina bakildiginda, lisans diizeyinde ve yetiskin
bireyler diizeyinde ¢aligmalarin daha sik yer aldigi, bu arastirmalarin da durum tespiti
diizeyinde kaldig1 sdylenebilir. Ilgili alanyazinda Karaduman (2011) tarafindan dijital
vatandaslikla ilgili ortaokul 6grencileriyle gergeklestirilen deneysel arastirma deseninde
aragtirmaya ulasilmistir. Fidan ve Baykul (1994) ilkokulu, cocuklara toplumun

amaglarimin, degerlerinin ve sembollerinin kazandirildigi egitim basamagi olarak
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tanimlamaktadir. Dijital vatandaglik bilincinin kazandirilmas: ve dijital diinyayla
tanigmanin 6nemi disiiniildiigiinde, ilkokul egitiminin 6nemi o6ne ¢ikmaktadir. Bu
baglamda, ilkokulda dijital vatandaslhikla ilgili ¢alismalarin yetersiz olusu da bu

arastirmanin alanyazina katkist agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.8. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin Internet’in sosyal ve kiiltiirel yasamdaki yerinin artis1 ile ortaya
cikan dijital vatandaslik kavrami, akran oOgretimi yonteminin dijital vatandaslik
egitiminde kullanilabilirligi ve sosyal yapilandirmaci teori olmak iizere ii¢ temel ayagi

bulunmaktadir.

BIT’in giinliik yasamin 6nemli bir parcasi haline gelmesiyle ortaya ¢ikan Z Kusag
cocuklarinin, yasama nasil hazirlanmasi gerektigi egitim bilimciler tarafindan tartigilan
bir konudur. Cocuklarin yagamlarin1 her anlamiyla doniistiiren dijital araglar, ilkokul
diizeyinden baglayarak egitim ortaminda daha etkin kullanilmaya ¢alisilmistir. Okulda ya
da okul disinda internet’te gocuklar1 bekleyen siddet, uygun olmayan icerikler ve gizlilik
ile ilgili sorunlar, internet kullanma becerisi ile donanmis bireylerin yasamda daha
basarili olabilecegini gostermektedir. BIT ile ilgili becerileri de iginde bulunduran, dijital
araglar yoluyla topluma katilan bireylerin 6zelliklerini isaret eden dijital vatandaslhk
kavrami “teknoloji kullammmi ve sorumlu davramiglarla ilgili normlar” olarak
tanimlanmistir. Dijitallesen toplumun etkin yurttasi olarak diisiiniilen dijital vatandashigin
dokuz boyutu ile ilgili Ribble ve Baily (2011) tarafindan yaptiklar1 siniflamada dijital
erisim, dijital iletisim ve dijital okuryazarligin o6grencilerin dogrudan akademik
yasamlariyla ilgili oldugu belirtmektedirler. Bu dokuz boyuttan dijital giivenlik ve
gizlilik, dijital etik, dijital hak ve sorumluluklar 6grencilerin ¢evreleri ve davraniglarina
doniik olanlardir. Ogrencilerin okul disindaki yasamlarinda ise dijital hukuk, dijital saglik
ve dijital alis-veris konusu dijital vatandashigin diger boyutlaridir. Bu arastirma
ogrencilerin akademik yasamlariyla ve yakin cevreleri ile iliskili dijital vatandaslik
boyutlarina iliskin farkindaliklarini, ilkokul dordiincii simif 6grencilerine kazandirmayi

amacladigi i¢cin 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci ayagini akran 6gretimi yontemi olusturmaktadir. Temelleri 19.
yiizylla dayanan bu yontem ozel egitim, rehberlik, hemsire egitimi gibi ¢ok ¢esitli
alanlarda kullanilmaktadir. Akran 6gretimi biitiin 6grencilerin ayn1 standartlara erismesi,

ogretmenlerin biitiin 6grencilere zaman ayirabilmesi ve akranlarin (6gretici ve 6grenen)
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etkilesimine firsat vermesi agilarindan tercih edilmistir. Bununla birlikte akran 6gretimi,
akranlarin biligsel agidan &gretirken 6grenme (Bargh ve Schul, 1980) ve davranigsal
acidan birlikte ¢alisma, liderlik, sosyallesme ve akran dayanismasini da saglamaktadir
(Cohen, Kulik ve Kulik, 1982; Hedin, 1987; Goodlad ve Hirst, 1989; Greenwood vd.,
1990; Mynard ve Almarzougi, 2006; Swengel, 1991). Isbirlikli 6grenmenin bir tiirii olan
akran 6gretimi yontemi, birlestirilmis siniflarla 6gretim uygulamasinda kullanilmaktadir.
Birlestirilmis sinifta ileri diizeydeki c¢ocuklar (yardimci Ogrenciler) alt diizeydeki
cocuklara okuma-yazma, sosyal beceriler gibi konularda destek olmaktadirlar

(Binbasioglu, 1999; Giiltekin, 2007).

Bu arastirmada  dijital vatandaslik egitiminin akran  Ogretimi ile
gerceklestirilmesinde egitmen akranlarin dijital lider 6zelliklerinden yararlanilmas,
egitilen akranlarin ise dijital vatandaslik egitim gereksinimlerinden yola ¢ikilmistir
(Larson, Miller ve Ribble, 2010). Ogretmenler, 6grencilerle okullarda teknoloji ile ilgili
bir dijital kiiltiir ayrigmas1 yasamaktadir. Akran 6gretimi yontemi ayni dijital kiiltirdeki
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmeleri varsayimina dayanmaktadir. Bu gerekgeler ile
akran 6gretimi uygulamasinin, egitim alaninda teknolojiyle ve dijital vatandaslikla ilgili
becerilerin kazandirilmas: siireclerinde kullanilmasi, bu arastirma i¢in uygun

gorilmiistiir.

Aragtirmanin ~ {iglinci  ayagimi  sosyal yapilandirmaci  &grenme  teorisi
olusturmaktadir. Bu teoriye gore 0Ogrenci sosyal ortamlardan etkilemektedir.
Vygotsky’nin (1978’den aktaran Belbase, 2014) sosyal yapilandirmaci teoriye dayali
olusturdugu metafora gore zihin, birinin digerine bagli oldugu aga benzetilmektedir. Buna
gore zihinde herhangi bir olgunun anlamli bi¢imde insa edilmesi, bireysel degil sosyal
ortamla birlikte gerceklesmektedir. Gelisimsel olarak sosyallesme arzusunda olan ilkokul
ogrencileri (okul ¢agi) i¢in toplumla iletisime gecmek, baskalarinin ne diisiindiigiinii fark
etmek gibi sosyal beceriler onemlidir. Bu arastirmada, 6grenen akranlar ile egitmen
akranlarin ayn1 smifta ve ayni sosyal ortamda olmalan firsata ¢evrilmistir. Dijital
yerlilerin etkilesimde bulundugu ilk halkanin aile ve arkadagslardan olustugunu belirten
Palfrey ve Gasser’in (2013) goriislerine bagli olarak, egitmen akranlarin birincil etkilesim
halkasinda bulunan akranlarla dijital vatandaslik caligmalarini gerceklestirmesi énemli

goriilmektedir.
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Sonug olarak egitimde ve sosyal yasamda dijital vatandaslik becerileri, 21. yiizyil
icin kritik konular arasinda yer almaktadir. Dijital vatandaslikla ilgili bilgi, beceri ve
tutumlar: 6gretmenlerin yerine akranlarin kazandirmasi daha islevsel olabilmektedir.
Ciinkii bu yolla 6gretmen ve dgrenciler arasindaki dijital kusak farki en aza indirilebilir.

Aragtirmanin alanyazina doniik olas1 katkilar1 sunlardir:

e Sosyal bilgiler egitiminin bir boyutu olarak dijital vatandaslik egitiminde
teknoloji kullaniminin akran aracilifiyla gercek baglaminda degerlendirilmesi.

e Ilkokul diizeyinde dijital vatandaslik boyutlarinin 6gretilmesinde, akran 6gretimi
yonteminin nasil kullanilabileceginin ortaya konmasi.

e llkokul 6grencilerine yonelik dijital yeterlik dlgeginin alana kazandiriimas.

1.9. Arastirmanin Amaclari

Bu arastirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine akran 6gretimi yontemi ile dijital
vatandaslik farkindalik diizeylerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda

arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Akran 6gretimi yontemi ile gergeklestirilen Dijital Vatandaslik Egitimi Programi,
ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin dijital vatandashik farkindalik diizeyleri
tizerinde etkili midir?

2. lIlkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin, akran dgretimi ile gergeklestirilen Dijital
Vatandaslik Egitimi Program1 deneyimlerine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Akran Ogretimi ile gerceklestirilen Dijital Vatandashik Egitimi Programi’nin,
ilkokul dordiincii sinif &grencilerinin dijital vatandaslik farkindalik diizeyleri

iizerindeki etkisini ortaya ¢ikaran dgrenci deneyimleri nelerdir?
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama teknigi ve verilerin

analizi alt basliklar1 ele alinmustir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, karma arastirma desenlerinden Gomiilii Deneysel Desen (Mixed
Embedded Experimental Design) ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin deneysel
deseninde nicel veriler, uygulama asamasinda ise nitel veriler toplanmistir. Arastirma
stirecinde kullanilan nicel yontemlerin ortaya ¢ikardigi iliskisel ¢ikarimlarin hangi sosyal

baglamda ve hangi siiregte agiga ¢iktigini belirlemek amaci ile nitel veriler toplanmaistir.

Karma desenli aragtirmalar, arastirma probleminin daha iyi anlagilmasi i¢in tek bir
aragtirmada, hem nitel hem de nicel verilerin birlikte toplanmasi, analiz edilmesi ve
harmanlanmas1  (mixing) ya da biitiinlestirilmesi  (integration) bi¢iminde
tanimlanmaktadir (Creswell, 2005; Tashakkori ve Teddlie, 2003). Karma yontemli
arastirmalarda nitel ve nicel yontemlerin ne zaman (es zamanli, ardisik), hangi baskinlikta
(esit, nitel baskin, nicel baskin), hangi amagla (timlesik, baglantili, gdmiilii) ve
teorilestirilme bigimi (agik, 6rtiik) anlaminda isimler aldiklar1 belirtilmektedir (Creswell,
2009). Bu arastirma siirecinde benimsenmis olan gomiilii deneysel desende, nitel
arastirmanin deneysel bir desene biitlinlestirilmesi bigiminde gerceklestirilmistir. Bu
yontemin sec¢ilmesinin en temel nedeni, deneysel desenlerin kendi zayif yonlerinin
aragtirmaci tarafindan desteklenmesi gerekliligidir. Uygulama ve sonug arasindaki
baglantinin nasil ortaya ¢iktigina iliskin nitel ag¢iklamalara erisebilmek, bu kapsamdaki
cabalarin amacidir (Moore, Graham ve Diamond, 2003). Bu siiregte gergeklestirilen akran
ogretimi kapsamindaki tek gruplu deneysel desen uygulamalar, nicel ve nitel yontemlerle
kay1t altina alinmistir. Deneysel desenler sosyal bilimler alaninda kullanilan ve arastirma
ortamindaki biitiin degiskenlerin kontrol edilmesinin gii¢ oldugu durumlarda tercih

edilmektedir (Karasar, 2011). Arastirma siirecinin semasi Sekil 2.1°de verilmistir.
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Akran Egitimi Programinin Planlanmasi

|

Akran Egitmenlerin Se¢ilmesi

(Ilkokul Ogrencileri igin Dijital Yeterlik Olgegi + Ogretmen Gériisleri)

!

Akran Egitmenlerin Egitimi (On Test [Farkindalik Testi])

!

Akran Egitmenlerin Egitiminin Degerlendirilmesi

!

Akranlarin Egitim Hazirliklar1 (Materyallerin Gézden Gegirilmesi)

Akran Ogretimi Uygulamas1

Akran Ogretiminin Etkisinin Degerlendirilmesi (Son Test [Farkindalik Testi])

Akran Egitmenler ve Egitimden Yararlananlarin Programi Degerlendirmesi

(Gozlem, Goriisme, Aragtirmaci Giinliigii, Ogrenci Uriinleri)

Sekil 2.1. Arastirma siirecinin semast

Sekil 2.1°de goriildiigii gibi arastirmanin desenlenmesinde akranlarin belirlenmesi,
egitilmesi ve egitim sonuglarinin degerlendirilmesi siireci oncelikli olarak yer almaktadir.
Bu asamada akranlarin belirlenmesinde “Ilkokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olgegi”
(Ek-6) ve dgretmen goriisleri kullanilmistir. Olgek ortalamalar1 sonucunda belirlenen
siifta, egitmen akranlar en yiiksek puan alan 6grencilerden 6gretmenin olumlu goriisiine
dayali secilen grup ile “Dijital Vatandaslik Egitimi Program1” (bknz. s. 82) ¢aligsmalarina
baslanmistir. Bu silire¢ akranlarin rehberlik yaptig1 etkinlikleri ve arastirmacinin
aciklamalarin1 kapsamakta olup sinifin 6n test-son test puanlarinin karsilagtirilmasi ile
degerlendirilmistir. Uygulama sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar 1siginda akran

Ogretiminin etkisinin degerlendirilmesi gergeklestirilmistir.

Siirecte ise kosulan biitiin etkinlikler video ile kayit altina alinmistir. Arastirma
ortaminin analizi siirecinde kullanilan bu videolar her grup i¢in ayrica degerlendirilmis
olup 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda uygulamaya iliskin yansimalar ortaya

cikarilmigtir. Bununla birlikte arastirmact giinliikleri ile arastirma siirecinde
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arastirmacinin  karsilastigi durumlarin ortaya konmasi ve arastirmacinin kendini

degerlendirmesi amaglanmistir.

2.2. Arastirma Ortam ve Arastirmanin Katilimcilari

Bu aragtirmanin deneysel boliimii i¢in dijital vatandaslik {izerine okulda uygulama
yapilmustir. Bu uygulama siirecinde hem egitmen 6grencilerin egitilmesi hem de egitmen
ogrencilerin 6gretmenlik rolii ile arkadaslarini egitmesi i¢in uygun fiziki kosullara ihtiyag
duyulmustur. Bu cercevede 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Eskisehir ili Tepebast

[lgesi’nde bulunan 6zel bir ilkokulda uygulama yapilmistir.

Aragtirmanin uygulandigi ortamin dijital olarak olusturulmus modeli Gorsel 2.1°de
verilmistir. Aragtirma uygulamasi i¢in yeterli sayida bilgisayara, 6gretmen bilgisayarina
ve Ogretmen bilgisayarina baglanabilen etkilesimli tahtaya ihtiyag duyulmustur.
Bilgisayarlarin c¢alisir durumda oldugu okul bilgisayar 6gretmeni ile birlikte kontrol
edilmis ve Internet erisiminin varligi dogrulanmistir. Ogrenci bilgisayarlar1 akran
Ogretimi siirecinde egitmen akran-akran etkilesimi igin; etkilesimli tahta ve 6gretmen
bilgisayar1 aragtirmaci ile 6grenci etkilesimi i¢in kullanilmistir. Bu etkilesim daha
onceden olusturulmus videolarin izlenmesinde ve bazi etkinliklerin a¢iklanmasinda

gerceklesmistir.

Gorsel 2.1. Arastirma ortanumn dijital olarak olusturulmus modeli

Arastirmanin yapilacagi grubu belirlemek i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen

Ilkokul Ogrencileri igin Dijital Yeterlik Olgegi okuldaki tiim dordiincii sinif grencilerine
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uygulanmistir (4 sube). En yiiksek ortalamanin 4,00 olabilecegi bir Likert tipi 6l¢ekle

belirlenmis sinif ortalamalarina iliskin veriler Grafik 2.1’de verilmistir.
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Grafik 2.1. Ilkokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Ol¢egi ortalama puanlarinin karsilastirmas: grafigi

Grafik 2.1’¢ gore C (2,25) ve B (2,24) subelerinin ortalama puanlar yiiksektir.
Dijital vatandaslik etkinliklerinde yardimi olacagi disiiniildiiglinden katilimci olarak
belirlenecek grubun dijital yeterlik puanlariin yiiksek olmasi tercih edilmistir. Uygulama
sonucunda en yiiksek ortalama puan alan iki subenin 6gretmenleriyle goriisiilmiis, olumlu

gorlis bildiren 6gretmenin sinifi ile ¢alisilmaya karar verilmistir.

Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde iki farkli yontemden yararlanilmaistir.
Cok asamali 6rnekleme (multi stage sampling) olarak da nitelendirilen bu yonteme gore
orneklem se¢me siireci iki ya da daha fazla asamada tamamlanmaktadir (Walliman,
2006). Bu yontem kullanilirken arastirmanin amaglarina bagli olarak arastirmaci her
asamada farkli Ornekleme yontemini tercih edebilir (Biyiikoztirk vd., 2010). Bu
arastirmada egitmenlerin se¢iminde, arastirmanin amaglart dogrultusunda olcekten en

yiiksek puan alan 6 dgrenci ‘Egitmen Ogrenci’ roliinii yiiriitmek iizere secilmistir.

Secilen o&grencilerin BIT konusunda yetkin olmasi yapacaklari sunumlar ve
arkadaslarina verecekleri egitim ag¢ilarindan arastirma amaciyla uyumludur. Bu baglamda
ilk asama i¢in katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme tiirlerinden tabakali

ornekleme yoOntemi benimsenmistir. Patton’a (2014, s. 244) gore tabakali amach
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orneklemelerin arastirmacilar tarafindan kullanilmasindaki amag¢ belli alt gruplarin

ilgilerinin karakteristik 6zelliklerini belirlemek ve karsilagtirma yapmaktir.

Aragtirmanin tek gruplu deneysel bdliimiinde oOlgiit Ornekleme yontemi
benimsenmistir. Patton (2014) ol¢iit 6rneklemenin amacini belirli dl¢iitleri saglayan
durumlar iizerine ¢alisma yapmak olarak belirtmektedir. Burada aragtirmacinin dlgiitii
belirlemesi beklenmektedir. Bu arastirmada akran 6gretimi yolu ile dgrencilere dijital
vatandaslik farkindalik diizeylerinin gelistirilmesi amacina doniik olarak egitmen
akranlar, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Ol¢ekten alinan puanlar Olgiit alinarak
belirlenmistir. Arastirma siirecinde alt1 grupta uygulama yapildigindan egitmen akranlar
grup i¢inde en yiiksek 6l¢ek puani alan 6grencilerden olusmaktadir. Bu kapsamda segilen

egitmen akranlarin 6zellikleri sonraki baslikta incelenmistir.

Olgekten en yiiksek puan alan alt1 6grenci egitmen akranlar olarak belirlenmis,
Olgekte yer alan kisisel bilgi formu araciligiyla egitmen akranlardan elde edilen veriler

dogrultusundaki bilgiler Tablo 2.1°de siralanmustir.

Tablo 2.1. Egitmen akranlarin ézellikleri ve kod isimleri

Ogrenci/Ozellik Can Kaya Emir Ayca Duygu Sara
Cinsiyet Erkek Erkek Erkek Kiz Kiz Kiz
Kisi basina 2,33 4,33 2 3 2 2

diisen dijital

arac¢ sayisi

(evde)
internet’e Ev Ev, Int. Ev Ev Ev Ev
baglanilan yer Kafe
Bilgisayar Kendi Ogretmen, Anne ya Kendi Kendi Kendi
kullanmay1 kendine anne ya da da baba kendine, kendine kendine,
ogrendigi kisi baba Ogretmen, anneyada  anneyada
agabey ya baba baba,
da abla agabey ya
da abla
internet’e Bilgisayar, Bilgisayar, Bilgisayar, Bilgisayar, Bilgisayar, Bilgisayar,
baglamlan akillt tablet, oyun  akills akalli akilli akalli
dijital arag telefon, kons., tv telefon, telefon, telefon, telefon,
akallr tv tablet, tv tablet tablet tablet
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Tablo 2.1. (Devam) Egitmen akranlarin ézellikleri ve kod isimleri

Dijital araclann  Oyun, Odev Oyun, Odev Odev Odev
kullamim Video yada aragtirmasi, Oyun arastirmasi,  arastirmasi,  arastirmasi,
amaglari resim Oyun, Oyun  videosu Videoyada Oyun, Yazi Oyun,
diizenlemek, videosu izlemek,  resim ya da sunu Oyun
Miizik izlemek diizenlemek, olusturmak  videosu
dinlemek Yaziyada izlemek
sunu
olusturmak
Giinliik Okul: 3 Okul: 0,5 Okul: 3 Okul: 1 Okul: 0 Okul: 1
ortalama dijital ~Tatil: 6 Tatil: 3 Tatil: 4 Tatil: 1,5 Tatil: 1 Tatil: 1,5
arac kullaninm
(saat)
BIiT kullanma
becerisi 2,83 2,73 2,82 2,91 2,64 2,36
Sorun ¢6zme 3,00 2,33 2,67 3,00 2,67 2,72
Giivenlik 3,00 3,00 3,00 2,25 3,00 3,00
OLCEK
GENEL 2,89 2,72 2,83 2,78 2,72 2,56

Tablo 2.1°de arastirmadaki, egitmen akranlarin kod isimleri yer almaktadir. Bu
ogrencilerin dlgekten aldiklari puanlar diger arkadaslarina gore daha yiiksektir (Sinif
ortalamasi 2,24). Ogretmen, egitmen akran olarak belirlenen dgrencilerin ilgili grupla
calisabilme ve liderlik gibi sosyal becerilere sahip olduklarini belirtmistir. Segilen
egitmen akranlarin ti¢ii kiz, diger t¢ii de erkektir. Egitmenlerin evlerinde kisi basina
diisen dijital ara¢ sayilarmin 2, 2.33, 3 ve 4.33 olarak degistigi goriilmektedir. Bu
durumda iki egitmenin evinde diger egitmenlere gore daha ¢ok dijital ara¢ bulunmaktadir.
Egitmen akranlarinin tiimii, evlerinde internet erisimine sahiptir. Egitmen dgrencilerin
bilgisayar kullanmay1 kimden 6grendiklerine iliskin goriislerinin dordii kendi kendine,
dordi anne ya da babadan, ikisi 6gretmeninden, ikisi agabey veya ablasindan 6grendigi
bicimindedir. Egitmen akranlarin tamami evindeki bilgisayar yardimiyla internet’e
baglanmaktadir. Bunun yani sira bes egitmen akran hem akilli telefon (ailesinin
telefonlar1) hem de tablet bilgisayar ile Internet’e baglanirken, iic egitmen akilli

televizyon ve bir egitmen de oyun konsolu ile Internet’e baglanmaktadir.

Dijital araglarin kullanim amaglarina iliskin 6grencilerin belirttigi goriislerden

dordiiniin daha ¢ok O0dev aragtirmasi yaptigi, dordiiniin oyun oynadigi, ii¢liniin oyun
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videosu izledigi bigimindedir. Egitmen akranlardan ikisi video ya da resim diizenlemek,
ikisi yaz1 ya da sunu olusturmak i¢in dijital araglar1 kullanmaktadir. Egitmen akranlarin
ginliik ortalama dijital ara¢ kullanimi okul giinlerinde ve tatil giinlerinde farklilik
gostermektedir. Okul zamaninda 6grenciler 3, 1 ve yarim saat dijital ara¢ kullanilirken;

tatil giinlerinde bu kullanim stireleri 6, 4, 3, 1.5 ve 1 saat olarak degismektedir.

Egitmen akranlara aragtirmaci rehberliginde dijital vatandagligin alti boyutuyla
ilgili egitimler verilmistir. Bu egitimlerden sonra, egitmen akranlar egitmen roliinii
istlenmislerdir. Akranlarin 6zellikleri ve egitim siireglerine iliskin agiklamalar, uygulama

stireci bagligi altinda ayrintili olarak yapilmistir.

2.3. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin deseni geregince iki farkli tiirde veri toplanmigtir. Arastirmanin nicel
verileri belirlenen sinifa uygulanmis Dijital Vatandaslik Egitimi Programi Farkindalik
Testi ile toplanmustir. Ogrencilerin bilgisayar ve Internet kullanim durumlarinin
belirlenmesinde, ilkokul Ogrencileri Igin Dijital Yeterlik Olgegi’nin ilk bdliimiindeki

Bilgi Formu kullanilmustir.
2.3.1. Ol¢me araclan
Bu baslikta arastirmada kullanilan 6lgme araglarimin gelistirilmesi ve uygulama
amaglari ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.3.1.1. Bilgi formu

Arastirmanin katihmcilarmin bilgisayar ve Internet ile giinliik yasamda nasil bir
baglanti kurdugu bu arastirmanin kilit noktalarindan biridir. Bu baglamda egitmen
akranlarin belirlenmesi icin gelistirilen Ilkokul Ogrencileri Igin Dijital Yeterlik
Olgegi’nin ilk boliimiinde Tablo 2.2°de verilmis olan demografik bilgiler ve BIT

kullanimina iligkin bilgiler 6grencilerden alinmistir.

Tablo 2.2. Ilkokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olgegi bilgi formu

Demografik Cinsiyet
Bilgiler Sizinle birlikte evinizde kag kisi yasiyor?

BIiT Evinizde asagidaki dijital araglardan hangisi var?
Kullammma  Internet’e nereden baglaniyorsunuz?

iliskin Bilgisayar kullanmay1 nereden 6grendiniz?
Bilgiler Internet’e hangi dijital araglar ile baglaniyorsunuz?

Dijital araglar1 en ¢ok ne igin kullaniyorsunuz?
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Tablo 2.2. (Devam) likokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olgegi bilgi formu

BIiT Giinde ortalama kag saat dijital cihazlari (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.)
Kullanomma  kullaniyorsunuz?
iliskin Asagidaki internet sitesi tiirlerinden hangisinde bir ya da birden ¢ok {iyeliginiz vardir?

Bilgiler

Tablo 2.2°de goriildiigii gibi, lkokul Ogrencileri i¢in Dijital Yeterlik Olgegi’nin 6n
boliimiinde cinsiyet ve aile bireylerinin sayisinin yer aldigi form bulunmaktadir.
Ogrencilerin aile bireylerinin sayis1 sonraki sorularda yer alan evde bulunan dijital
araclarla birlikte degerlendirilerek, kisi basina diisen dijital ara¢ sayisi belirlenmistir.
Bunun yaninda BIT kullanimina déniik olarak &grencilerin Internet’e nereden ve hangi
araglarla baglandiklari, bilgisayari nereden 6grendikleri, giinliik Internet kullanim saatleri
ve en ¢ok hangi dijital arac1 kullandiklar1 bilgi formunda yer almaktadir. Bu bilgi
formunda yer alan sorular hazirlanirken dlgegin diger boliimlerinde yer alan maddeler

gibi uzman goriisleri alinmis, gerekli diizenlemeler bu sekilde gerceklestirilmistir.

2.3.1.2. Ilkokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olcegi

Cevresini algilamaya basladig1 ilk anda dijital araglarla ve internet’le tanisan kisiler
olarak tanimlanan Z kusag1 su an 6grenci olarak sistemde yer almaktadir. Prensky (2001)
tarafindan dijital yerliler olarak kavramsallastirilan kusagin artan is giicii rekabeti ve
yasam boyu dgrenme baglamida BIT konusunda yetkin olmalar1 5nemli gerekliliklerden
biridir. Dijital yerliler igin dijital yeterlikler, bilgisayar ve dijital araglarla ilgili sahip
olunmasi gereken bilgi, beceri ve davranislari icermektedir (Dilinger, 2015). Dijital
yerlilerin yagamlarinin bir pargasi olan teknolojik firsatlar ve sorunlarla basa ¢ikabilmek
i¢in dijital yetkinlikler temelindeki egitim g¢abalar1 yasam boyu 6grenme baglaminda

kritik 6neme sahiptir.

Beceri (skill) kavrami bir isin gergeklestirilebilmesi ile ilgili motor beceriler ve kas
giicii ile tammmlanmistir (Pear, 1927’den akt. Martinaitis, 2013). Beceriyi kapsayan bir
kavram olarak yeterlik (competence) ise BIT temelinde dijital cagin gereklerine uygun
olarak edinilmesi gereken bilgi, beceri ve tutumlari isaret etmektedir (Tessaring, 2004).
2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kazanim temelli bir yap1 ile hazirlanmis
olup dogrudan verilmesi gereken beceriler tanimlanmistir (MEB, 2005). 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dijital yeterlik dogrudan verilmesi gereken beceriler

olarak yer almistir. Evrensel olarak yasam boyu 6grenmede kilit roliine deginilen dijital
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yeterlikler, BIT nin gesitli alanlarda (is, eglence, dgrenme ve iletisim gibi) etkili ve
elestirel olarak kullanilmasin1  kapsamaktadir (European Parliament [Avrupa
Parlementosu], 2000; European Commission [Avrupa Komisyonu], 2001). Bu kapsamda
dijital yeterlikler; BIT araciligiyla bilgi depolama, bilgiye erisim, bilgi toplama, bilgi
liretme ve sunma amaciyla kullanilmasi i¢in temel becerileri icermektedir (Pefia-Lopez,

2010).

Dijital ¢agda BIT kullanimi konusunda ortaya ¢ikan bir diger kavram da dijital
okuryazarliktir (digital literacy). Bu kavram medya, fen, tip gibi okuryazarlik tiirlerinden
biri olarak Paul Gilster tarafindan ayni1 adli kitapta ifade edilmistir (Gilster, 1997). Bu
kitapta dijital okuryazarlik, dijital kaynaklardan bilgi edinme ve bu kaynaklar1 kullanma
becerisi, dijital cagdaki okuryazarlik tiirii olarak goriilmiistiir. Ayni yazara gére BIT
araciligiyla bilgiye ulasirken elestirel diisiinebilme teknik becerilerin Onilinde yer
almaktadir. Avrupa Komisyonu (2007) dijital yeterlikle ilgili is, eglence ve iletisim igin
BIT kullaniminda giivenli ve elestirel kullanim iizerinden bir tamim yapmustir. Bu tanimda
bilgiye erisim, bilginin korunmast, bilginin déniistiiriilmesi ile internet {izerinden iletisim
ve etkilesim dijital yeterlikle iliskilendirilmistir. Benzer sekilde, ISTE (2007) tarafindan
ogrencilerle ilgili yedi kategoride standart belirlemistir. Bu kategoriler yaraticilik-yenilik,
iletisim-igbirligi, arastirma-bilgi akisi, elestirel diisiinme-problem ¢6zme-karar verme,

dijital vatandaslik ve BIT ile ilgili teknik kavram ve beceriler olarak siralanmustir.

Turnero (2004, s. 31) BIT’i kullanma konusundaki yetkinlik alanmi teknik
beceriler, biligsel yeterlikler ve sorumlu yurttaglik ile iliskilendirmistir. Bu tanimada
oncekilerden farkli olarak bilgisayar okuryazarligi ile sorumlu vatandaglik
iligkilendirilmistir. Martin (2005) ise dijital araglart kullanirken sosyal olaylara katilimin
onemine deginmistir. Bu acgiklamalardan da anlasilacag: iizere, BIT yeterlikleri
tanimlarinda, teknik bilgisayar becerilerinin yan1 sira BIT'in problem ¢ézme ve bilgi
okuryazarligi amaciyla kullanimia daha ¢ok vurgu yapilmaktadir. Dijital ve medya
okuryazarligi tanimina bagli olarak Hobbs (2010) asagidaki bes kabiliyetin (ability)

varligina deginmektedir:

1. Sorumlu se¢imler yapabilme ve bilgiye erisebilme.
2. Igeriklerin giivenilirligini ve inandiriciigim dikkate alarak mesajlarin analizini
yapabilme.

3. Igerik olusturabilme.
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4. Sosyal sorumluluk ve etik ilkeleri uygulayarak kendi davranis ve iletisim
davraniglarini yansitabilme.
5. Problemleri ¢6zmek ve bilgiyi paylasmak ig¢in bireysel ve toplumsal isbirligine

dayali olarak sosyal hareketlerin pargasi olabilme.

Krumsvik’e (2008) gore birbiri yerine kullanilan dijital yeterlik ve dijital
okuryazarlik kavramlari, Martin (2009) tarafindan {i¢ asamal1 olarak tanimlanmistir. Bu
asamalardan ilki dijital yeterlik (beceri, kavram, yaklasim, egilim vb.) olarak
adlandirilmstir. Ikincisi dijital kullamm (digital usage), iigiincii asama ise dijital doniisiim
(digital transformation) adin1 almistir. Dijital kullanimda daha profesyonel uygulamalar
kast edilirken, dijital dontisimde yenilik ve yaraticilik 6n plana alinmaktadir. Bu
simmiflamada goriildiigii gibi dijital yeterlik, dijital okuryazarligin ilk asamasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin akademik yasamlari ile ilgili dijital
vatandaslik becerilerine doniik temel asama olarak, dijital okuryazarligin altinda dijital

yeterlikler bulunmaktadir.

Gelecek Teknolojileri Arastirma Enstitiisii (Institute for Prospective Technological
Studies) tarafindan Avrupa capinda yapilan ¢alismalar sonucunda bilgi, iletisim, igerik
olusturma, problem ¢ézme ve giivenlik olmak iizere dijital yeterliklerle ilgili bes boyut
ortaya ¢ikmistir (Ala-Mutka, 2011; Janssen ve Stoyanov, 2012; Ferrari, 2012). Ek-1"de
yer alan bu boyutlar Avrupa Birligi internet sayfasinda erisime sunulan kendini
degerlendirme Slgeginde de goriilmektedir. Olgekte kullanilan bu béliimler, bireylerin
sirastyla bilgi teknolojileri araciligiyla bilgiye ulasabilme, diger insanlarla uygun bigimde
iletisim kurabilme, web 2.0 ortamlarina ve kendi egitim ortamlarina igerik olusturabilme,
BIT ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarla bas edebilme ve giivenlik konularimi ele almaktadir.

Tablo 2.3°te BIT kullanimu ile iliskili alanyazinda kullanilan kavramlar ve bu kavramlarin

kullanildig1 ¢alismalar verilmistir (Gallardo-Echenique, 2012°dan uyarlanmustir).

Tablo 2.3. Dijital okuryazariikla iliskili kavramlar

Kullanilan Kavram Kaynak

Medya Okuryazarhgi Aufderheide ve Firestone (1993), Bawden (2001), Kaiser (2003) Perez-
Turneo ve Varis (2010), Wilson,Grizzle, Tuazon, Akyempong ve
Cheung (2011)

Yeni Okuryazarhk Buckingham (1993), Leu (2000), Lankshear ve Knobel (2003),
Leu vd. (2007), Coiro, Knobel, Lankshear ve Leu (2008)
Multimodality Kress ve Van Leeuwen (1996), Kress, Jewitt, Ogborn ve Tsatsarelis

(2001), Kress (2003), Jewitt ve Kress (2010), Jewitt (2008)
Bilgisayar Okuryazarh@g  Collis ve Lai (1996), Hawkins (1997), Williams (2003)
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Tablo 2.3. (Devam) Dijital okuryazariikia iliskili kavramlar

Dijital Okuryazarhk Gilster (1997), Bawden (2001), Eshet (2002), Eshet-Alkalai (2004),
Tornero (2004), Martin (2005), Martin (2008), Nawaz ve Kundi (2010),
Turnero ve Varis (2010), Simsek ve Simgek (2013), Furman (2015)

Medya Egitimi UNESCO (1999), Hobbs (2006), Williamson ve Hague (2009), Hobbs
ve Moore (2013), Gormez (2015)
Bilgi Okuryazarhgi American Library Association (2000), Bawden (2001), Jackman ve

Jones (2002), Kocak Usluel (2006), Somerville vd. (2007), Buschman
(2010), Wilson vd. (2011)

Cokluokuryazarhk Trimbur (2001), Unsworth (2001), Jewitt (2008), Hepple vd. (2014)

BIT okuryazarhg International ICT Literacy Panel (2002), Asict ve Usluel (2013), Yildiz
ve Seferoglu (2014), Yilmaz ve Ersoy (2016)

e-Yeterlikler European e-skills forum (2004), Schneckenberg ve Wildt (2006),
Breyer, Hook ve Marinori (2007)

e-Beceriler McCormack (2010), The European E-Skills Forum (2004), Ala-Mutka
(2011), Claro (2012)

Teknoloji Kahn ve Kellner (2005), Amiel (2006)

Okuryazarhklan

Dijital Yeterlikler Krumsvik (2008), Meelissen ve Drent (2008), Adeyemon (2009),

Calvani vd. (2009), Sahin vd. (2010), Illoméki, L., Kantosalo, A., ve
Lakkala, M. (2011), Ferrari (2012), lloméki, L., Paavola, S., Lakkala,
M. ve Kantosalo, A. (2016), Tudor (2016)

Dijital Medya Buckingham (2007)

Okuryazarhg

Medya ve Bilgi Wilson vd. (2011)

Okuryazarhg

Dijital Vatandashk Karaduman (2011), Cubukc¢u ve Bayzan (2013), El¢i ve Sar1 (2016),
(Tiirkiye Cahismalar) Isikli (2015), Kaya ve Kaya (2014), Sakalli ve Cift¢i (2016), Vural ve

Kurt (2018)

BIT kullanim1 ve buna iliskin yeterlik alanlar ile ilgili Tablo 2.3’te goriildiigii gibi
farkli kavramlar kullanilmistir. Bu kavramlardan bazilar1 okuryazarlik tiirleri arasinda
gosterilirken, bazilar1 BIT ile ilgili becerileri ifade etmek icin cesitli arastirmacilar

tarafindan kullanilmstir.

BIT kullanimina déniik yetkinlik alanlar1 ya da dijital vatandashk ile ilgili ¢esitli
Olgekler alanyazinda yer almaktadir. Bu 6lgeklerden kimileri genis kapsamda ergenler
i¢in dijital becerileri alanlarina odaklanirken (El¢i ve Sar1, 2016; Gui ve Argentin, 2011;
Isman ve Canan Giingdren, 2014; Jones ve Mitchell, 2015; Karaduman, 2011; Park, 2011;
Teo, 2013), kimi dlgekler yetiskinlere doniik hazirlanmistir (Bahar, Uludag ve Kaplan,
2009; Duersen, Helsper ve Eynon, 2014; Hargittai, 2005; Timmers ve Glas, 2010; Van
Deursen ve Dijk, 2008; Vural ve Kurt, 2018). Bunun yaninda dijital araglarla ilgili tutum
Olgekleri (Akin vd., 2014; Cabi, 2016), dijital ortamlarda oynanan oyunlarla ilgili ve
Internet bagimliligs ile ilgili kimi 6lgekler bulunmaktadir (Chui, Lee ve Huang, 2004; Ko
vd., 2005; Horzum, Aras ve Cakir Balta, 2008, Lemmens, Valkenburg ve Peter, 2009;
Giinii¢ ve Kayri, 2010).
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Dijital yeterlik adi altinda hemsirelere yonelik Evangelinos ve Holley (2014)
tarafindan bir Olgek gelistirilmistir. Bu 6l¢ek Janssen ve Stoyanov (2012) tarafindan
raporlanan ve uzman goriisleri dogrultusunda ortaya konan dijital yeterlikler dikkate
aliarak, hemsireler i¢in hazirlanmistir. Bagka bir calismada dijital yeterlikler teknik ve
pratik bilgiler, teknoloji anlayis1 ve sosyal iligkilerin Internet ortamindaki yansimalar
dikkate alinarak Calvani vd. (2012) tarafindan gelistirilmistir. Pérez-Escoda, Castro-
Zubizarreta ve Fandos-Igado (2016) tarafindan ilkokul diizeyinde gelistirilen olgekte
dijital yeterlikler bilgi, iletisim, igerik olusturma, giivenlik ve problem ¢6zme boyutlarini
icermektedir. Sonug¢ olarak alanyazinda dijital vatandaslik, dijital okuryazarlik ve
baglantili kimi Olgek gelistirme ¢alismalart bulunmaktadir. Buna karsin ilkokul
seviyesinde bu kapsamda yapilmis ¢alismalarin ve gelistirilen 6l¢eklerin sinirh kaldigi,
Tirkiye’de ilkokul diizeyinde dijital yeterligi 6l¢cen bir 6lgege ulasilamadigindan bdyle

Olcegin gelistirilmesinin alana katki getirecegi diistiniilm{istiir.

2.3.1.2.1. Madde havuzunun olusturulmasi

Ilkokul Ogrencileri Igin Dijital Yeterlik lgegi kapsaminda taslak olarak 83
maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzunda bilgiye
erisim, diger insanlar ya da kurumlarla iletisim, yeni dijital igeriklerin olusturulmasi,
dijital araglarin ve kullanicinin giivenligi, dijital araglar1 kullanirken yasanan problemler
ve genel teknolojik yatkinlik ile ilgili sorular bulunmaktadir. Taslak maddeler iizerinde
yapilan calismalar sonucunda aragtirmanin amaglarina uygun olacak bi¢cimde 64

maddelik “uzman goriisii formu” olusturulmustur.

Ilkokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olgegi’nin madde havuzuna ait dijital
yeterlik alt boyutlar1 Tablo 2.4’te verilmistir. Bu 6lgekteki boyutlara iliskin maddeler,
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilgi, iletisim, igerik, glivenlik ve problem ¢ézme
diizeylerini ortaya koymak amaciyla olusturulmustur. Bu boyutlarla ilgili alanyazinda yer
alan 6lcekler (Ala-Mutka, 2011; Janssen ve Stoyanov, 2012; Ferrari, 2012) ve Ek — 3’te

yer alan Avrupa Birligi dijital beceri gostergeleri temel alinarak olusturulmustur.

63



Tablo 2.4. Ilkokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olgegi

Dijital Bilgi Internet’te sayfalar aras1 gezinme
Yeterliklerin Uygun bilginin seg¢ilmesi
Boyutlar: Bilgilerin depolanmasi

Internet’ten bilgi kopyalama ve saklama

iletisim E-posta gonderme
Sosyal medya kullanimi
Sosyal ortamda sohbete katilma

Icerik Odevini bilgisayarda yapma
Olusturma  Resim ve yazi igerikli bir sunum yapma
Video olugturma
fcerigin depolanmasi ve saklanmasi
Fotograf diizenleme

Giivenlik Kimlik bilgilerinin korunmasi
Dijital araglarin korunmast
Dijital araglarin neden olacagi saglik problemlerinin farkinda olma

Problem Uygulama giincellestirme

Cozme Baska birinden yeni bir uygulama dgrenme
Baskalarmin sorunlarini ¢6zme
Karsilastig teknik ve yazilim problemlerini ¢6zme

Olusturulan uzman goriisii formu Ek-4’te verilmistir. Uzman goriisii formunda yer
alan Likert tipi maddeler igin “higbir zaman”, “bazen” ve “her zaman” bigiminde
puanlama yapilmistir. Uzman goriisiine sunulan taslak 6lgme araci bilgi formu ve Likert
tipi maddeleri igeren iki bdliimden olusmaktadir. Ilk boliimde demografik bilgiler ve BIT
kullanimu ile ilgili bagimsiz degiskenlere yer verilmistir. Olgme aracinin ikinci béliimde
yer alan maddeler, 11 alan uzmanimin goériislerine sunulmustur. Bu uzmanlardan ikisi
Sinif Egitimi alaninda Tiirk¢e 6gretimi, ligli Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda vatandaglik

egitimi ve altis1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda ¢aligmaktadir.

Tablo 2.4’te goriildiigii gibi 6lgek olusturulurken alanyazinda dijital yeterliklerle
ilgili bilgi, iletisim, igerik olusturma, giivenlik ve problem ¢ézme boyutlar1 dikkate
alinmustir. Aragtirma amaglari ve 6l¢egin odak yas grubu dikkate alinarak 64 maddelik ii¢
yanitli Likert tipi maddelerden olusan 6l¢ek ve kisisel bilgilerin sorgulandigi form
uzmanlara elden teslim edilmistir. Uzman goriislerinden alinan doniitler bir tablo haline
getirilmis, maddenin c¢ikarilmasmma ya da yeniden diizenlenmesine yonelik gorisler
toplanmuistir. Uzman gorisleri dogrultusunda, 6lg¢egin Likert tipi maddelerden olusan

bolimii 43 maddeye indirilmistir.

Acimlayici faktor analizi i¢in pilot uygulamadan énce bir okulda dérdiincii sinif
ogrencilerine, 6l¢egin taslak hali uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin her

madde {izerine goriisleri sorulmustur. Olcegin taslak hali dort smif Ogretmeninin
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goriisiine sunulmus ve oOgretmenler Olgegin maddelerinin ilkokul dordiincti sinif
ogrencilerinin diizeylerine uygun oldugu belirtilmistir. Ogrenciler 6lgekte yer alan
maddelerle ilgili herhangi bir olumsuz goriis belirtmemis ve biitiin maddelerin 6grenci

diizeyine gore anlagilirligi teyid edilmistir.

2.3.1.2.2. Agimlayict Faktor Analizi (AFA)

Hazirlanan taslak olgekle ilgili alanyazinda gesitli boyutlar 6n plana ¢iksa da
orneklemin sosyo-kiiltiirel yapisi, yas grubu, uygulanma zamani gibi kimi nedenlerden
dolay cesitli farkliliklar ortaya gikabilmektedir. Olgek gelistirme siirecinde ¢ok miktarda
madde ile yola ¢ikilir, 6l¢ekte yer alan madde sayilari diigiiriiliir ya da yeniden diizenlenir
(Pallant, 2007). Bu kapsamda ol¢iilmek istenen oOzellige ait yapinin, bu Olgek ile
ol¢iildiigiinde nasil ortaya ¢ikacagini belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmaktadir
(Tavsancil, 2006). Faktor analizi bir istatistiksel teknik olup, dl¢ek icerisinde ayn1 yapiyi
ya da niteligi 6lcen degiskenleri bir araya getirmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Agimlayici
(exploratory) ya da dogrulayict (confirmatory) olmak iizere iki temel faktor analizi
yaklasimi bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan agimlayic1 faktdr analizi genellikle
aragtirmanin erken asamalarinda yapilmakta olup, degiskenler arasindaki iligkileri
belirlemek i¢in kullanilmaktadir (Pallant, 2007). Ayrica agimlayici faktor analizi ile gizil
degiskenlerle, gozlenen degiskenler arasindaki baglanti ortaya ¢ikarilmaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2010).

Ilkokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olgegi gelistirme ¢alismalar1 kapsaminda
uzman gortgleri ile sekillenen Ol¢ek taslagi, 6n deneme yapilmak iizere ilk asamada
ilkokul dordiincii simf 6grencilerinden olusan 500 kisilik gruba uygulanmistir. Olgek
taslagi on uygulama icin gereken miktarda ¢ogaltilmig, okul ydneticileri araciliiyla
ogretmenlere teslim edilmistir. On uygulamanmn 6nemi dikkate almarak, arastirmaci
ogrencilerin dlgekleri doldurmasi sirasinda sinifta bulunmus, 6grencilerin ¢alismalarini

izlemistir. Tablo 2.5’te uygulama okullar1 ve doldurulan 6l¢ek sayilart yer almaktadir.

Tablo 2.5. Toplanan verilere iliskin bilgiler

Okul Ad Gonderilen Olgek Sayilar1  Doldurulan Olgek Sayilar %

Ulkii flkokulu 80 80 100
Atayurt ilkokulu 96 96 100
Barbaros ilkokulu 154 146 94,8
Hiirriyet ilkokulu 170 160 94,1
TOPLAM 500 482 96,4

65



Tablo 2.5te dlgek taslagi uygulanan 6grencilerin okullari, okullara gonderilen ve
uygun bicimde yanitlanan dlgek taslagi sayilart yer almaktadir. Bu kapsamda 6lgek 500
ogrencinin 482’si tarafindan uygun bigimde yanitlanmistir. Olgeklere tek tek numara
verilmis ve 6n incelemeye alinmistir. Olgegin herhangi bir boliimiinde bosluk bulunmasi
ya da yanitlarin uygunsuz bi¢imde doldurulmasi durumlarinda, 6grencilerin yanitlari
dikkate alinmayip, kapsam dis1 birakilmistir. On uygulama sonrasinda gegerli sayilan 482
taslak olgekten elde edilen veriler, SPSS 21 paket programi yardimiyla dijital ortama
aktarilmistir. Olgekte yer alan maddelerin faktdrlesme durumlarimin ve madde faktor
yiiklerinin belirlenmesi i¢in agimlayici faktor analizi gerceklestirilmistir.

Ac¢imlayici faktor analizi ¢alismalarinda ilk olarak 6n uygulama verilerinin analiz
icin uygun olup olmadigina bakilmaktadir. Bu kapsamda ilk bakilmas1 gereken 6rneklem
bityiikliigii boliimdiir. Orneklem biiyiikliigii diger istatistiksel teknikleri etkiledigi gibi
acimlayici faktor analizini de etkilemektedir. Bu konuyla ilgili faktor sayist ya da evrenle
ilgili gesitli hesaplamalar bulunmakla birlikte 300 birimin, ¢ogunlukla yeterli oldugu
belirtilmektedir (Guadagnoli ve Velicer, 1988). Comrey ve Lee’ye (1992) gore 300
katithmcinin iyi oldugu, 500 katilimcinin ise pilot ¢alisma i¢in ¢ok iyi oldugu
belirtilmektedir. Bu konudaki alanyazini1 6zetleyen Akbulut’a (2010) gére 300 katilimci
yeterli olmakla beraber, bu 6rneklem biiyiikliiglinden ne kadar yukari ¢ikilabilirse, faktor
analizi yapmak o kadar kolaylasacaktir. Bu agiklamalara dayali olarak, arastirmada

erisilen 482 6grenci sayisinin, yeterli 6rneklem biyiikliigiini sagladigi sdylenebilir.

Orneklem biiyiikliigiiniin yeterlizgi konusunda SPSS programinda ¢esitli
hesaplamalar yapilmaktadir. Bu kapsamda yapilmis ilk istatistiksel islem, Kaiser-Meyer-
Oklin’in (KMO) Orneklem Yeterligi Ol¢iimii’niin gergeklestirilmesidir (Akbulut, 2010).
KMO’nun 0 ile 1 arasinda deger alabilecegi belirtilmektedir (Field, 2005). 0.6 iizerinde
¢ikan degerler ¢cogu kaynakta kabul goriirken (George ve Mallery 2001; Kline, 2014;
Pallant, 2007; Tabachnick ve Fidell, 1996), 0,9°dan yiiksek degerlerin bu hesaplama i¢in
mitkemmel oldugu belirtilmektedir (Kaiser, 1974’den akt. Hutcheson ve Sofroniou,
1999). Bu bilgilere gére 0,907 bulunan KMO degeri, Ilkokul Ogrencileri Igin Dijital
Yeterlik Olgegi agimlayici faktor analizi galismasi igin yeterli goriilmektedir. Agimlayici
faktor analizi i¢in 6rneklemin uygunlugunun belirlenmesinde ikinci asamda Bartlett’in
Kiresellik Testi sonuglarina bakilmistir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu sonucun da faktor
analizi i¢in uygun olduguna isaret ettigi goriilmektedir (p<0,000). Tablo 2.6’da KMO ve

Bartlett’in Kiiresellik Testi ile ilgili istatistiksel veriler yer almaktadir.
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Tablo 2.6. KMO ve Bartlett's Kiiresellik Testleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi Olgiimii ,907
12 2205,336
Bartlett'in Kiiresellik Testi Standart Deger 153
p <,000

Verilerin acimlayic1 faktdr analizi i¢in uygunlugunun belirlenmesinin ardindan
gelen asama, faktor belirleme asamasidir. Bu Olgekte faktor belirleme sirasinda
alanyazinda sik rastlanan temel bilesenler yontemi (principal components) kullanilmustir.
Faktor belirleme siirecinde dondiirme yontemi olarak da varimax dik eksen dondiirmesi
kullanilmais, faktor sayisini belirlemek igin Kaiser Kriteri olarak alt sinir 6z degerleri 1 ve
tizeri faktorler kabul edilmistir. Faktorlerin belirlenmesinde ikinci kriter olarak Catell’in
Scree Testi (yamag-birikinti grafigi) dikkate alinmistir. Sekil 2.6°’da goriildugi gibi
yamag-birikinti grafi§inde monoton dagilimi bozan nokta, faktor sayisini belirlemek igin
kullanilmigtir. Her iki hesaplama tiirii de ilgili 6lgek i¢in faktor yapisinin ti¢lii olarak
ortaya ¢iktigim gostermektedir. Sekil 2.2°de Ilkokul Ogrenciler Igin Dijital Yeterlik
Olgegine ait yamag-birikinti grafigi yer almaktadir.
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Sekil 2.2. Yamag-birikinti grafigi

Sekil 2.2°de goriildiigii gibi gegerlik ¢alismalar sonucunda 6lgegin ti¢ faktorlii bir
yaptya sahip oldugu bulunmustur. Bulunan faktor sayist ve her bir faktoriin ayr1 ayri
toplam varyansin ylizde kagini agikladigi, yine yapilan hesaplamalar sonucunda ortaya

¢ikarilmigtir. Tablo 2.7’de agiklanan toplam varyans ile ilgili degerler bulunmaktadir.
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Tablo 2.7. A¢iklanan toplam varyans

Ozdegerler (Initial Kareler Toplam (Extraction Dondiiriilmiis Kareler
Eigenvalues) Sums of Squared Loadings) Toplam (Rotation Sums of
Squared Loadings)
Toplam % Birikimli ~ Toplam % Birikimli ~ Toplam % Birikimli
Varyans % Varyans % Varyans %

5,456 30,313 30,313 5,456 30,313 30,313 4,058 22,545 22,545
1,677 9,317 39,630 1,677 9,317 39,630 2,395 13,307 35,851
1,223 6,797 46,427 1,223 6.797 46,427 1,904 10,575 46,427
,916 5,090 51,516
,869 4,826 56,342

g AW N I—\Boyut

Tablo 2.7°de goriildiigii gibi olgekteki ii¢ faktoriin dzdegerleri sirasiyla 5,456,
1,677, 1,223’tiir. Bu degerlerin tiimii 1’in iizerindedir. Diger taraftan, faktorlerin
acikladiklar1 varyans yiizdeleri de sirasiyla 30,313, 9,317 ve 6,797 bulunmustur. Ug
faktoriin tiimii, toplam varyansin %46,427¢sini agiklamaktadir. Kabul edilebilir miktar
olan % 41’in (Kline, 1994) iistiindedir. Bu da 6lgegin ii¢ boyutlu olarak agiklandigini

gostermektedir.

Faktor analizi silirecinde sonraki adim maddelerin yiiklerinin hesaplanarak,
maddelerin 6lgekte kalip kalmayacagina karar verilmesidir. Faktorle iliskisi az olan ya da
bir maddenin s6z konusu faktorle iligkisinin yeterince giiclii olmamasi dikkate alinmalidir
(Biiytikoztirk, 2010). Maddeler incelenirken faktor yapisinin saglikli bir bigimde
dagilmasi ve kararsiz maddelerin bulunmamasina dikkat edilmelidir. Ayrica ilgili faktore
diistik katki saglayan maddeler ¢ikarilmalidir (Pallant, 2007). Bu kapsamda aragtirmada
olusan faktor yiikleri i¢cin kesme noktasi 0,50 ve karmasik madde simir1 0,30 olarak

belirlenmistir (Akbulut, 2010).

Aciklanan ii¢ boyutlu 6lgegin faktorlerinin isimlendirilmesi bir sonraki asamadir.
Bu asamada faktor yiiklerine bakilarak, faktor ya da faktorler altinda toplanabilecek
degiskenler belirlenir. Kuramsal temele ve arastirmacinin goriislerine bagli olarak yapilan
bu isimlendirme (etiketleme) islemi zorlu bir siire¢ olarak bilinmektedir (Biiyiikoztiirk,
2010). Bu kapsamda uzmanlarla yapilan goriismeler sonucunda ii¢lii yapida ilk faktor
“BIT Kullanma Becerisi”, ikinci faktér “Sorun Coézme” ve iigiincii faktér “Giivenlik”

olarak isimlendirilmistir.

Olgek gelistirme calismalar1 kapsaminda kuramsal agiklamalarda verilen iletisim,

erisim, icerik ile ilgili 6zellikler ve bu yondeki maddeler “BIT Kullanma Becerisi” olarak
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ortak faktorde toplanmustir. Ogrencilerin giinliik yasamda BIT kullanirken sahip olmasi
gereken beceriler bu faktorle agiklanmaya g¢alisilmaktadir. Diger faktor olan “Sorun
Cozme” kuramsal olarak bilgisayar kullanirken ortaya ¢ikan sorunlar1 ve baskalarinin
sorunlarina yardimci olmayi igaret etmektedir. Son faktor olan “Giivenlik” boyutu ise

kuramsal olarak da ¢ocuklarin kisisel giivenlikle ilgili 6zelliklerine dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 2.8’de madde faktor yiikleri ve isimlendirmeler yer almaktadir.

Tablo 2.8. Agimlanan maddeler ve faktor isimleri

MADDE BOYUT
z Olgek Maddesi Boyut Ismi Boyut No.
° 1 2 3
14 E-posta (e-mail) gonderebilirim. BIT Kullanma ,694
Becerisi
41 Yeni bir e-posta hesab1 olusturabilirim. BIT Kullanma ,646
Becerisi
4 Begendigim Internet sayfalarimi sosyal medyada BIT Kullanma ,627
(youtube, facebook vb.) takip edebilirim. Becerisi
5 Belediye, hastane, okul gibi resmi kurumlarin Internet BIT Kullanma ,606
sayfalarina girebilirim. Becerisi
32 Herhangi bir iiriiniin fiyatina Internet’ten bakabilirim. BIT Kullanma ,583
Becerisi
36 Olusturdugum dosyalar1 Internet’e yiikleyebilirim. BIT Kullanma ,570
Becerisi
27 Internet araciligiyla insanlarla mesajlasabilirim. BIT Kullanma ,568
Becerisi
10 Bir dosyadan yazici ile ¢ikti alabilirim. BIT Kullanma ,561
Becerisi
34 Kullandigim ~ bilgisayar programlarinin  ayarlarm1 ~ BIT Kullanma ,545
degistirebilirim. Becerisi
42 Yeni kargilastigim  dijital bir cihazt kolaylikla BIT Kullanma ,516
kullanabilirim. Becerisi
26 Ilgilendigim Internet sayfalarmim adreslerini daha sonra  BIT Kullanma ,516
yeniden girmek iizere kaydedebilirim. Becerisi
17 Arkadaslarimin bilgisayarla ilgili sorunlarmi  Sorun Cozme 767
¢Ozebilirim. '
18 Bilgisayarla ilgili problemleri aragtirarak kendim  Sorun Cézme 745
¢Ozebilirim. '
19 Bir dijital aragta sorun yasandiginda, yardim edebilirim. ~ Sorun Cozme 736
35 Okul adresimi tanimadigim insanlarla paylasirim. Giivenlik -, 729
37 Tanimadigim insanlardan gelen dosyalar1 dogrudan  Giivenlik ,676
kullanabilirim.
38 Uye oldugum biitiin Internet sitelerine ev adresimi  Giivenlik ,649
yazabilirim.
28 Internet’te ailemden izinsiz oyun i¢i alis-veris yaptigim  Giivenlik -,526

olur.

2.3.1.2.3. Dogrulayici Faktor Analizi

Aragtirmanin ilk asamasinda yapilan AFA sonucunda ortaya c¢ikan ii¢ faktorlii

yapinin dogrulugunu test etmek i¢in 182 katilimcidan olusan yeni bir drneklemden

toplanan veriyle, dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.
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Uc faktorlii olgegin  maddelerinin  faktdr yiikleri .516 ile .767 arasinda
degismektedir. Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda elde edilen sonuglarin kabul
edilebilir uyum degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. Tablo 2.9°da DFA sonuglarina
iliskin degerlendirmeler bulunmaktadir. incelenen degerlere gére modelin iyi uyumlu
oldugu goriilebilmektedir. Sonug¢ olarak veriler, dlgegin “BIiT Kullanma Becerisi”,
“Sorun C6zme” ve “Glivenlik” olarak isimlendirilen {i¢ faktorii i¢in kabul edilebilir uyum

degerleri oldugunu gdstermektedir.

Tablo 2.9. DFA sonug¢larinin degerlendirilmesi

Iyi Uyum Istatistik Gozlenen Uyum Deg. Iyi Uyum

Ve 0 <y’<2df 0<178.39< 252 (Yilmaz, Celik ve Yagizer,
2009)

p value 0.05<p=<1.00 0.00149 Hoyle (1995)

RMSEA 0<RMSEA<.05 0.0449 Tabachnick ve Fidell (2005)

SRMR 0<SRMR<.08 0.0606 (Brown, 2006; Hu ve
Bentler, 1999)

CFI 0.90 <CFI<1.00 0.972 Hu ve Bentler (1999)

GFlI 0.90 <GFI < 1.00 0.911 Hu ve Bentler (1999)

NFI 95<NFI<1 0.966 Kenny (2010)

Tablo 2.9’da 6l¢egin dogrulayici faktor analizi temelinde iyi uyum indekslerine yer
verilmistir. Tabloda yer alan DFA ile denenmis modele iliskin incelemede Kki-kare
degerinin anlamli oldugu goriilmektedir (x?(182)= 178.39; df:126 p<.01) (Y1ilmaz, Celik
ve Yagizer, 2009). Yapilan hesaplamalar 6lgekte gozlenen RMSEA degerinin .00149 ile
iyi uyum araliginin iginde oldugunu (Tabachnick ve Fidell, 2005), CFI (.972) ve GFlI
(.911) degerlerinin de iyi uyum deger araliginda oldugunu géstermektedir (Hu ve Bentler,
1999). DFA sonuglarinin incelenmesi i¢in kullanilan NFI degerinin .966 degeri ile Kenny
(2010) tarafindan ortaya konan iyi uyum degeri ile ortiistiigii, son olarak SRMR degerinin
de iyi uyum degeri olan 0 ile .8 araliginda deger aldig1 belirlenmistir (Brown, 2006; Hu
ve Bentler, 1999).

Sekil 2.3’te s6z konusu bu degerlere ait yol analizi sonuglar1 yer almaktadir. Lisrel
9.1 paket programi yardimiyla hazirlanan yol analizinde {i¢ faktor bigiminde agimlanan

Ol¢ege ait baglantili degerler goriilmektedir.
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Sekil 2.3. Dogrulayici faktor analizi — yol analizi grafigi

RMSE2=0.0:

Sekil 2.3’te goriildiigii gibi Ilkokul Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olgegi’nin DFA

caligmalari sonucunda Onerilen yapi ortaya ¢ikmustir. Uyum degerlerini iyilestirmek

amaciyla gerceklestirilen modifikasyonlar, birinci faktoriin kendi iginde 1-7, 1-2, 2-5, 2-
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4, 4-8 maddeleri arasinda onerilmistir. Bu dogrultuda faktorlerin birbirinden ayrilabildigi,
faktor icinde maddeler arasinda benzerliklerin beklenen bir durum oldugu
distiniilmektedir. Ki-kare degerine ve diger uyum degerlerine yaptigi anlamli katki

nedeniyle bu modifikasyonlarin yapilmasina karar verilmistir.

2.3.1.3. Dijital Vatandaslhik Egitimi Programi Farkindalik Testi

Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin dijital vatandashik farkindalik diizeylerini
gelistirmeyi amaclayan bu arastirmanin uygulama boliimiinde akran 6gretimi yontemi
kullanilmigtir. Uygulamanin etKililigini belirleme alt amacina doniik olarak Dijital
Vatandaslik Egitimi Programi’nda yer alan kazanimlarin dlgiilmesi i¢in bir farkindalik

testi gelistirilmistir.

Basari testleri herhangi bir durumda 6grenci basarisini 6lgmek icin kullanilan s6zlii
sinavlar, yazili sinavlar, dogru yanlis testleri gibi yaygin kullanilan testlerden biridir. Bu
amagla hazirlanan farkindalik testi i¢in oOncelikle alanyazin taranmis ve uygulanan
programa bakilmistir. Bu kapsamda, ilk asamada farkindalik testi ¢oktan segmeli ve kisa
cevapli sorularin bulundugu 32 maddeliktir. Tablo 2.10°da ilgili maddeler, maddelerin
iligkili oldugu dijital vatandaglik boyutlar1 ve madde numarasi belirtke tablosu bigiminde

verilmistir.

Tablo 2.10. Dijital Vatandashk Egitimi Programi Farkindalik Testi belirtke tablosu

Dijital Ogrenci Kazanimlar Madde No
Vatandashk
Boyutu
1. Dijital 1.1. Dijital diinya ile gergek diinya arasindaki bagin
Okuryazarhk farkinda olur. 19,26%,27,28
1.2. Dijital diinyaya hangi sartlarda ve nasil katilmasi
gerektigini bilir.

1.3. Dijital diilnyada yasananlarin gergek diinyaya etki
ettiginin farkinda olur.

2. Dijital Erisim 2.1, Dijital araglar yardimiyla dogru bilgiye erisme 11,12,
yollarint bilir.
2.2. Internet iizerinde eristigi bilgilerin dogrulugu 29,30,
konusunda kugku duyar.
2.3. Internet iizerinde arama yaparken anahtar 10

kelimelerin 6nemini fark eder.

3. Dijital fletisim 3.1. Dijital araclar yardimiyla yakinlarinda olmayan
kisilerle iletisim kurmanin miimkiin oldugunu bilir. 8,9,22%,32
3.2. Dijital iletisim i¢in gerekli kurallar1 olusturur. 4,20,21,31
3.3. Dijital iletisim araglari ile gelen tehlikelerin farkina
vartr.
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Tablo 2.10. (Devam) Dijital Vatandaglik Egitimi Programi Farkindalik Testi belirtke tablosu

4. Dijital Etik 4.1. Dijital olarak erisilen verilerin etik kurallar ger¢evesinde 13,
paylasilmasi gerektigini bilir.
4.2. Dijital araclar1 kullanirken baskalarinmn haklarini ihlal

etmekten kaginir. 14,23
4.3. Dijital verileri kullanirken kaynak gostermeleri gerektigini
bilir.
5. Dijital Giivenlik 5.1. Dijital ortamda 6zel ve kisisel bilgilerini korur. 24,25,
5.2. Kisisel ve 6zel bilgilerin ayrimin1 yapar. 456
5.3. Kendine ait giivenli sifreler olusturur. e
15,16,17
6. Dijital Hak ve 6.1. Kisisel, yakin ¢evre ve toplumla ilgili sorumluluklarinin 1,2,
Sorumluluklar farkinda olur. 37,18

* Testin icinde kisa cevapli maddeler olup istatistiksel hesaplamalara katilmamustir.

- Ustii ¢izili olan maddeler olcekten cikarilmgstir.

Coktan se¢meli sorulardan olusan testlerde cevaplar 0-1 (dogru-yanlig) bigiminde
puanlanmaktadir. Cevaplarin dikatomik bicimde degerlendirildigi baska bir ifadeyle
yalnizca bir dogru yanitin oldugu boéyle durumlarda Kuder-Richardson 20 (KR-20)
hesaplamasi, i¢ tutarlik icin tercih edilen yontemdir (Akbulut, 2010). Genel olarak
psikolojik testlerde 0,70 ve daha yiiksek bir giivenilirlik katsayis1 kabul edebilir
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin siniflandirildigi ve siralandigr testler icin
giivenilirlik katsayisinin ¢ok daha yiiksek olmasi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018).
Bu test i¢in yapilan pilot uygulama 32 madde olarak hazirlanmistir (Ek-13). Pilot ¢calisma
sonucunda KR-20 giivenirlik katsayisi 0,70 olarak bulunmustur. Kabul edilebilir
degerlerin sinirlarinda oldugu diisiiniilen bu deger ve 0,48 ¢ikan ortalama madde giigliik
indeksi degeri dikkate alinarak, test yeniden gdzden geg¢irilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenen test maddeleri, uygulanmasi
hedeflenen 6grenci dzelliklerine esdeger bir grupta, pilot olarak uygulanmistir. Toplamda
41 ogrenciye uygulanan farkindalik testi sonunda Tablo 9°da yer alan belirtke tablosunda
aciklanan diizenlemeler gergeklestirilmistir. Ag¢ik uglu sorulardan olusan maddelerin
istatistiksel olarak hesaba katilmadigi (* ile isaretlenmis maddeler) istatistiksel islemler
ve yapilan iyilestirmeler (4, 5, 6, 7, 17, 29 numarali maddelerin ¢ikarilmasi) sonucunda
Ek-14’te son hali verilmis olan farkindalik testinin, KR-20 giivenirlik katsayisi 0,83
olarak hesaplanmstir. Testin ortalama giicliik indeksi 0,72 olarak bulunmustur. Testteki

soru sayisi ise yapilan diizenlemeler sonucunda 3’1 agik uglu sorudan olusan, toplam 26
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soru olacak bigimde farkindalik testi yeniden diizenlenmistir. Bu haliyle aragtirmanin 6n-

test ve son-test uygulamasinda kullanilmastir.

2.4. Nitel Verilerin Toplanmasi

Dijital vatandaslik basar1 diizeylerinin akran o6gretimi yontemiyle gelistirilmesi
amactyla uygulanan etkinliklerin, &grenciler iizerindeki etkisi ve o6gretme-6grenme
slirecine yansimalarinin incelendigi bu arastirma karma desenle gergeklestirilmistir. Bu
kapsamda toplanan nitel veriler gézlem, yari-yapilandirilmig gériisme, grup goriismeleri,
arastirmaci giinliigii, 6grenci glinliigii ve 6grenci iriinlerinden olusmaktadir. Nitel veriler
ogrencilerin, gergeklestirilen akran Ogretimi etkinliklerinin, dijital vatandaslik
yetkinliklerini gelistirmesine ve akran 6gretimi siirecine iliskin goriislerini ortaya koyma

amaciyla toplanmaistir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde gerek egitmen Ogrencilerle yapilan, gerekse
egitmenler aracilifiyla gerceklestirilen dersler video ile kayit altina alinmigtir. Bunun
yaninda giinliikler ile siirece iliskin ¢ikarimlar yapilmistir. Siire¢ sonunda 6grencilerden
yari-yapilandirmis goriismeler ve grup goriismeleri kullanilarak goriigler alinmistir.
Alinan goriigler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Akran egitmenlerin akranlarla birlikte
yaptig1 etkinliklerde ortaya c¢ikan Ogrenci diriinleri bu kapsamda toplanan diger
verilerdendir. Sonraki basliklarda arastirmada kullanilan nitel veri toplama teknikleri ve

bu tekniklerin aragtirma siirecinde kullanim amaglarina yer verilmistir.

2.4.1. Katihmel gozlem

Bir arastirma ortami i¢inde arastirmacinin rolii ortama yaptig1 etkiden, 6grenciyle
etkilesimden bagimsiz disiiniilemez. Arastirmacinin ortamda hangi rolde gozlemler
gergeklestigine, grupla etkilesim diizeyi ¢ercevesinde “katilimec1” olma durumu ya da

gozlemin tiirlinli degistirmektedir.

Nitel arastirmalarda gbzlem tiirlerini agiklayan Yildirim ve Simsek (2011) ortamin
yapilandirilmighk  durumu ve ortamin  6zelligi  baglaminda  smiflandirma
gerceklestirmistir. Bu arastirmada, arastirmaci yapilandirilmis etkinlikleri dogal
ortaminda gerceklestirdigi gézlemler yoluyla anlamaya ¢aligmistir. Bu baglamda 1. tiir
olarak belirtilen yapilandirilmig alan ¢alismasi bigiminde bir gézlem gergeklestirilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmacinin, aragtirma ortamindaki varlig1 bizzat gézlem
yapilan yapiy1 etkileyen unsurlardan birisidir. Arastirmact bir arastirma ortaminda
katilimct olarak gozlemci ya da gozlemci olarak katilimct roliinde olabilmektedir. Bagka
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bir ifadeyle arastirmaci ortamin bir parcast olacak bi¢imde katilimcilarla birlikte
etkinliklere katilabilir, ortamda bulunup yalnizca not tutarak (video cekimi yapar)
gozlemler gerceklestirebilir. Bunlardan farkli olarak tam katilimer roliinde arastirmaci,
arastirilan toplulugun gercek bir iiyesi olarak ¢alismayi1 gerceklestirilebilir (Glesne,
2012). Arastirmaci arastirmaya konu olan ortami gozlemleyerek, ilgilendigi olaylari,
olaylarin olus sekillerini, olaylara konu olan kisileri ya da kisilerin deneyimlerini uzaktan
(stirece dahil olmadan) ya da bizzat siirecin bir parcasi olarak anlamaya ¢alismaktadir
(Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Bu arastirmanin gézlem siirecinde arastirmaci
ortamin dogal bir {iyesi degildir. Bunula birlikte aragtirmada etkinliklere bireysel olarak
katilmis ve etkinliklerin planlayici ve rehberi olarak etki etmistir. Bu siirecte gézlem
stirecinde yer almis ve video kayitlarini olusturmustur. Bu ¢ergevede arastirmaci gozlemci
olarak katilimci olacak bigimde etkinliklere katilmis, siirecte gdzlem roliinii daha az
gergeklestirmis, video kayitlar1 yoluyla gbzlemi gerceklestirmis ve arastirma ortaminda

ogrencilerle siireci paylagsmistir.

Bu arasgtirmada ogrenciler ve arastirmaci ayni ortami paylasarak deneysel bir
uygulama gerceklestirilmistir. Deneysel uygulamanin araliksiz olarak video ile kayit
altina alindig1 ortaminda, arastirmacinin géziinden kagabilecek kimi olaylarin bu yolla
kayit altina alinmasi saglanmigtir. Bu aragtirmada video kayitlar1 sosyal baglami ve
aragtirma siirecini anlamaya yardimci olma amaciyla gergeklestirilmistir. Video kayit
cihaziyla yapilan gézlem ¢alismalarinin yararlarina deginen Yildirim ve Simsek’e (2011)
gore, goriintiilerin defalarca izlenebilmesi ve siirecin ayrintili olarak irdelenmesi
miimkiindiir. Teknoloji kullanmanin ortami iyi analiz etmeyi garanti etmedigi goriisiiyle
birlikte, ortam verileri toplanirken video kayit cihazi kullanmanin not tutma ya da gozlem
formu kullanmaya oranla arastirmaciya daha zengin veri kaynaklari sundugu

belirtilmektedir (Pirie, 1996).

Arastirmanin ikinci asamasi egitmenlerin akranlar egittigi boliimdiir. Bu siireg
siifta 6grencilerin alt1 gruba ayrilmasindan ve dijital vatandaslik i¢inde yer alan, alt1 alt
boyutun (djjital iletisim, dijital erisim, dijital okuryazarlik, dijital etik, dijital giivenlik,
dijital hak ve sorumluluklar) her biri i¢in 80 dakikalik deneysel uygulamadan
olusmaktadir. Bu kapsamda arastirmaci altt kamera kullanmis olup, toplamda 480

dakikalik kayit yapmistir. Her uygulama giinii alti kamera kaydi, herhangi bir kayip
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yasanmamast i¢in kisisel bilgisayara aktarilmis ve yedeklenmistir. Yiiksek boyutlu veriler

arastirmaci tarafindan uygun video formatina doniistiiriilerek analiz i¢in hazirlanmigtir.

2.4.2. Goriismeler

Arastirmada veri toplamak i¢in yararlanilan bir diger yontem goriismedir. Nitel
arastirmalarda sik¢a kullanilan goriisme tiirlerinden yari-yapilandirilmis goriismeler ve
grup goriismeleri kullanilmistir. Gérlisme insanlarin fenomenle olan baglarini anlamaya,
anlamlandirmaya calisan ve katilimcilarin olusturduklart gergekligi ortaya ¢ikarmayi
amaglayan arastirmacilar i¢in veri toplama tekniklerinden biridir (Punch, 2005). Farkli
tiirleri olmakla birlikte yliz ylize yapilan goériismeler en sik kullanilanidir. Yiiz yiize
yapilan goriismeler sayesinde katilimci ile dogrudan etkilesim saglamak miimkiindiir.
Bunun yaninda uzaktan yapilan goriisme tiirlerine oranla yiiz ylize yapilan goriismeler

katilimer ile ayn1 ortamda yapilmak durumundadir (Opdenakker, 2006).

Bu arastirmada 6grencilerin deneysel siirece iliskin goriisleri yar1 yapilandirilmis
gorliismeler ve grup goriismeleri ile ortaya konmaya c¢alisilmistir. Alanyazinda yari-
yapilandirilmig goriismeler acik uglu sorular igermesi nedeniyle yapilandirilmamais,
belirgin bir sistematik diizeni nedeniyle yapilandirilmis tiirlerin bir birlesimi olarak
diisiiniilmektedir (Merriam, 2009). Yari-yapilandirilmis goriigmelerde, arastirmaci
onceden hazirladigi sorular1 kullanir. Ancak gériisme siirecinde akisa bagli olarak yan ya
da alt sorular (sonda sorular) yardimiyla gériismenin derinlesmesine ve akisina izin verir.
Yar1 yapilandirilmig goriismeler esneklik ve standartlik yonleri nedeniyle egitim

arastirmalarinda kullanilamaktadir (Tiirntikli, 2000).

Yari-yapilandirilmig  goriismeler, Ogrencilerin akran Ogretimi yontemi ile
gergeklestirilen etkinliklerle ilgili yasantilarini ortaya koymayr amaglamaktadir.
Ogrencilerin siirecteki deneyimlerini anlamak, bu deneyimlerin 6grencilerin gelisimleri
icin Onemini yorumlamak amaciyla &grencilerin goriisleri alimistir. Bu kapsamda
aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart Ek-12’de verilmistir. Bu
gorlismeler siire¢ sonunda egitmen ve akranlarla olmak {izere toplamda 12 6grenciyle
gergeklestirilmistir. Akranlardan her gruptan bir kisiyle ve egitmenlerin tamamiyla

goriismeler yapilmustir.

Goriigme tiirlerinden grup goriismeleri katilimei bireylerin birbirleriyle etkilesimi
sonucunda bireysel goriismelerden daha farkli bir bicimde sonuclanabilmektedir.

Genellikle odak grup goriismeleri ile birlikte anilsa da bir gruptan birlikte goriis alinmasi
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nedeniyle benzerlik, grup fikrinin 6nemli olmamasi nedeniyle farklilik gostermektedir.
Bagka bir ifadeyle odak grup goriismelerinde her bireyin goriislerinin nemi kadar grubun
ortak goriisii de analiz siireclerinde deger kazanmaktadir. Grup gorlismelerinde ise
secilmis bireylerden pek ¢ok fikir toplama yoluna gidilmesi bi¢iminde ger¢eklesmektedir
(Gibbs, 2017). Grup goriismeleri bireysel goriismelerde ulagilmasinin miimkiin olmadigi
grup etkilesimini ve hassas konularin grup olarak konusulabilme olanagini saglamasi

nedeniyle tercih edilmektedir (Scott ve Morrison, 2016).

Arastirmanin her uygulama giinii sonunda yapilan grup goriismeleri ilgili etkinligi
degerlendirmek icin gergeklestirilmistir. Grup goriismeleri sonunda toplamda 78
dakikalik, uygulama sonunda gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelerde ise 70

dakikalik veriye ulagilmistir. Bu kayitlar dinlenerek yaziya dokiilmiistiir.

2.4.3. Arasirmaci giinliigii ve 6@renci iiriinleri

Bu arastirmada iki tiir giinlik kullanilmistir. Birincisi arastirmacinin giinliigi
ikincisi 6grencilerin tuttugu giinliiklerdir. Arastirmaci giinliikleri gozlemlerini kayit altina
almak i¢in kullanilan veri toplama tekniklerinden birisidir (Altrichter ve Holly, 2005).
Aragtirmacilarin diger tekniklerle birlikte (gozlem, goriigme vb.) kullandig giinliikler,
onlara zengin bir veri saglayabilir (Conti, 1993). Biitiin bireyler i¢in gilinliik tutma
Ogrenilenleri yansitma ve bir tiir i¢ diyalog firsat1 sunmaktadir. Bunun yaninda

diistincelerin uygulamaya gegirilmesi i¢in de giinliik tutma 6nemlidir (Engin, 2011).

Bu arastirmada veri kaynaklarindan birisi olan dgrenci iriinleri, 6grencilerin ders
ici gorevlerde olusturduklart materyalleri kapsamaktadir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan etkinliklerin egitmen akran kontroliinde doldurulmasi bigiminde ortaya
cikmistir. Ornegin “bilingli arama” etkinliginde &grencilerin anahtar kelimeleri
kullanmastyla ortaya ¢ikan sonuglar ve Internet siteleri etkinlik kagitlarina yazilmistir.
Ogrencilerin ders siiresince tuttugu giinliik notlar, egitmen akranlarla olusturdugu
metinler ve ders i¢i etkinlik gorevlerine iliskin olusturulanlar 6grenci iiriinlerinden
bazilaridir. Ornegin bilgisayar kullanimmin ilerleyen yillarda hangi mesleklere hangi
olanaklar1 getirebilecegi bu defterlere not edilmistir. Yine sifre etkinliginde 6grencilerin
olusturdugu sifreler bu defterlere yazilmis, egitmen akranlar tarafindan degerlendirmistir.

Bu defterler ve 6grenci tirlinleri uygulama sonunda arastirmaci tarafindan toplanmastir.
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2.5. Uygulama Siireci

[kokul dérdiincii sinif 6grencilerine akran 6gretimi ydntemi ile dijital vatandaslik
farkindalik diizeylerini gelistirmeyi amaglayan bu arastirmanin uygulama siireci, iKi

asama olarak planlanmistir. Sekil 2.4°de uygulama siireci 6zetlenmistir.

1. ASAMA
Alanyazin Taramasi —>| Dijital vatandaslikla ilgili boyutlarin belirlenmesi
o llkokul Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin dijital
vatandaslik acisindan degerlendirilmesi
\ 2
Planlarin Hazirlanilmasi 5| Uzman goriislerinin almmasi ve
diizenlemelerin yapilmast
y
Egitim Hazirliklar: Akranin  secilmesi, uygulama dersliginin
belirlenmesi
2. ASAMA
On Test Farkindalik testinin 6n test olarak uygulanmasi

v

Dijital Vatandaglik Egitimi
Programi Egitmenlerin Egitimi

Arastirmac1 rehberliginde egitmen akranlara
Dijital Vatandashk Egitimi Programi’nin
uygulanmast

Egitmen akranlarin Dijital Vatandaslik
Egitimi Programi’nin akranlara uygulamasi
Her uygulama giiniinde

Dijital Vatandaslik Egitimi
Programi Akranlarm Egitimi

Farkindalik  testinin  son test olarak
uygulanmast

LA

Son Test

Sekil 2.4. Dijital Vatandasik Egitimi Programi uygulama asamalar

Sekil 2.4’te goriildiigii gibi uygulama siireci iki asamadan olusmaktadir. On test
uygulanmasi ile baslayan ikinci asamada Ogrencilerle yapilan etkinlikler
gerceklestirilmistir. Birinci asama ise uygulama Oncesi hazirliklart kapsamaktadir.
Uygulama asamasinda ise ilk dnce egitmen akranlarin arastirmaci tarafindan egitilmesi,
daha sonra ayni igerik ile egitmen akranlarin egitmenlik roliiniin ise kosuldugu iki asama

bulunmaktadir.
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Uygulamanin birinci agamasi alanyazin taranmasi ile baglamistir. Akran §gretimi
stirecinin “akran Ogretimi ile kazandirilacak konunun belirlenmesi” ile iligskili bu
asamasinda dijital vatandaslikla ilgili boyutlar incelenmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’min dijital vatandaslik baglaminda incelenmesi ile planlanmis olan
programla MEB kazanimlarinin iliskisi kurulmustur. Yapilacak planlama ve fiziksel
kosullarin derse uygun bicimde planlanmas1 uygulamanin sonraki agamalaridir. Bu asama
uzman goriisleri dogrultusunda son halini almistir. “Egitmen akranlarin ve egitilen
akranlarin belirlenmesi” sonraki asamadir. “Akran Ogretimi yapilacak ortamin
belirlenmesi” i¢in planlamalar dogrultusunda arastirmacilarin uygun buldugu derslige
iliskin diizenlemeler gerceklestirilmistir. On test ile baslayan siirecte egitmenler ve
akranlara testler birlikte uygulanmistir. “Egitmen akranlarin egitiminin yapilmasi”
asamasinda aragtirmacinin gergeklestirdigi ilk uygulama gerceklestirilmistir. Sonrasinda
“Uygulamanin gerceklestirilmesi” kisaca akran Ogretimi yontemiyle gerceklestirilen
dijital vatandaslik caligmalar1 e@itmen akranlar rehberliginde Viiriitiilmiistiir. ilk
uygulamada egitmen roliinii arastirmaci istlenirken ikinci uygulamada egitmen roliinii
akran egitimciler Ustlenmistir. Son olarak akran 6gretimi siirecinin “degerlendirme ve

geri bildirimin yapilmas1” son test uygulanarak gergeklestirilmistir.

Sekil 2.4’te goriildiigii gibi alanyazin taramasi kapsaminda konu olarak dijital
vatandaslik boyutlarindan alt1 tanesinin 6grencilere kazandirilmasi planlanmistir. Ribble
ve Bailey (2011) tarafindan dogrudan akademik yasamla iligkili olarak diisiintilen dijital
erisim, dijital iletisim ve dijital okuryazarlik kazandirilmasi gereken ilk {i¢ boyut olarak;
ogrencilerin cevreleri ve davraniglarina doniik olanlar dijital giivenlik ve gizlilik, dijital
etik, dijital hak ve sorumluluklar olarak belirlenmistir. MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda dijital vatandaslikla ilgili “programin uygulanmasinda dikkat
edilecek hususlar” bashg altinda ¢esitli aciklamalar yapilmistir. Ogrencilerin
yasayabilecekleri sorunlar ve teknolojik gelismelere bagli yeni durumlarla ilgili, dijital
vatandaslik basar1 diizeylerinin gelistirilmesi amaciyla ders dis1 ya da ders i¢i etkinliklere
yer verilmesi 6nerilmistir. Ayni programda (MEB, 2018) bulunan “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninda “SB.4.4.2. Teknolojik iiriinlerin ge¢cmisteki ve bugiinkii
kullamimlarimt karsilastirtr” ve “SB.4.4.5. Teknolojik iiriinleri kendisine, baskalarina ve
dogaya zarar vermeden kullamir” kazanimlari bulunmaktadir. Boylece dijital
vatandashigin boyutlari ile 4. simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki teknoloji

ile ilgili kazanimlar iliskilendirilmistir.
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Arastirmaci tarafindan olusturulan uygulama ortami video ile kayit altina alinmstir.
[lk asamada 40 dakikalik ders siiresi arastirmaci rehberliginde gegen akran dgretimi,
egitmen akranlarin uygulamasinda iki katina cikarilarak her boyut i¢in 80 dakikalik
egitimler planlanmistir. Toplamda 480 dakikalik ders bu kapsamda gerceklestirilmis
olup, uygulama siireci alti haftalik dgrenci-arastirmaci (akran ogretimi, egitmenlerin
egitimi dahil) etkilesimini kapsamaktadir. Ilk asamada yedi kisilik kiiciik bir grupla
yapilan ¢aligmalarin daha verimli ge¢gmesi i¢in sinifin biitliniiyle yapilan ¢aligmalarin ders
saatinin uzatilmasi kararlagtinnlmigtir. Egitmen akranlar rehberliginde videolar izlenmis
cesitli tanmitimlar ve konu anlatimlar1 sonrasinda egitmenlerin rehberliginde ders
planlarinda yer alan gorevler gerceklestirilmistir. Bu gorevler Ek 7°de goriilebilecegi gibi
bazen etkilesimli ders materyalleri {izerine ilerleme bi¢iminde olup bazen de ders igi
etkinlikleri kapsamaktadir. Ornegin kelimelerin giicii konusunda (Dijital Erisim)
ogrencilerle birlikte arama motorlarinda kullanilacak anahtar kelimelerin neler olmasi
gerektigi ile ilgili etkinlik gerceklestirilmistir. Ek 8’de verilmis olan bu etkinlik 6rneginde
cesitli arama konular 6grencilere verilmis, en uygun kelimelerle arama yapilmistir. Cikan

sonuclar 6grenciler tarafindan arastirmaci defterlerine yazilmistir.

Arsllrmacl
(Egitmen Roliinde)

.
en akranlarin egitimi icin olusturulan ortam

Gorsel 2.2. Egitm
Gorsel 2.2°de arastirmanin ikinci asamasi olan akran 6gretimi siirecinin oturma

diizeni goriilmektedir. Bu asamada egitilen her akranin dort kisilik gruplar halinde
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caligmalarini yiiriittiigi goriilmektedir. Gorsel 2.3°te egitmen akranlarin, akranlarin ve

arastirmacinin uygulama ortamindaki durumu goriilmektedir.

-‘ { Aragtirmaci

Akranlar

Egitmen
Akranlar

Gorsel 2.3. Egitmen akranlarin egitimine ait genel oturma diizeni

Gorsel 2.3’te goriildiigii gibi olusturulan sinif ortaminda alt1 akran 6gretimi grubu
goriilmektedir. Onden ve arkadan goriiniimiin yer aldigi gorselde arastirmacinin
etkinlikler stirecinde dolastigi, ortak ekranda gergeklestirilen sunularin gerceklestirildigi
ve egitmen-akran etkilesimi goriilmektedir. Gorsel 2.4°te ise her grubun kendi i¢indeki

durumu yer almakta olup ii¢ akran ve bir egitmenden olusan grup etkinlikleri ayni
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bilgisayar yardimiyla gerceklestirilmektedir. Arastirmaci, uygulama siirecinde smif

icinde dolasarak, yaptig1 agiklamalarla ve videolar ile uygulamaya dahil olmustur.

Arastirmaci - '
(Rehber Roliinde) Egitim Yapilan

' Editmen Akran (Birenen Roliinde)

A

Gorsel 2.4 Akran ogretimi uygulamasi grup diizeni

Davranis¢1 yaklagimla olusturulan egitim ortamlarinda 6grenci-0gretmen-igerik
etkilesiminin yonii daha ¢ok oOgretmenden ve igerikten Ogrenciye dogrudur.
Yapilandirmact yaklasim ise 6grenci merkezli bir yaklasim olarak agiklanmakta ve
etkilesimin yoniiniin 6grenciden 6gretmene oldugu varsayilmaktadir. Yapilandirmaci bir
yaklasimla kurgulanan akran 6gretiminde ise daha karmasik etkilesim siireglerinden
bahsedilebilir. Gorsel 2.4°te dijital olarak olusturulmus uygulama diizeninde egitmen
akranlar bilgisayar baginda ve akranlarla ders materyalleri {izerinde ¢alisirken egitmen
roliinii iistlenerek arkadaslariyla, 6grenme ortamiyla, ders materyalleriyle ve danigsman
rehber roliindeki arastirmaci ile etkilesim i¢indedir. Egitim alan akranlar ise egitmen
roliindeki akranlariyla, egitim materyalleriyle etkilesim halinde olup dolayli yoldan
aragtirmaci ile etkilesimde bulunmaktadir. Arastirma silirecinde uygulamanin hangi

paydaslarla nasil bir etkilesim i¢inde oldugu Sekil 2.5te incelebilir.
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Ogretmen / Arastirmaci

Dijital
Aragtirma Vatandaghk
Ortami Programi

Egitmen Akranlar Egitilen Akranlar

Uygulama Gorevleri

Sosyal Aninda
Ogrenme Déniit

AKRAN OGRETIMI
Dijital Vatandashk

Dijital S
ETKILESIM SEMASI Farkindalik Diizeyi

Yetkinlik

Sekil 2.5. Akran egitim uygulamast etkilesim semast

Sekil 2.5’te goriildiigii gibi akran 6gretimi silirecinde 6gretmen/aragtirmact egitim
ortamini ve programi tasarlasa da 6grenme ortamindaki etkilesimde ¢ogunlukla ikinci
planda kalmaktadir. Akran 6gretimi siirecinde asil etkin olan bu arastirmanin amaclari
dogrultusunda dijital yetkinlik seviyesi daha yiiksek olarak belirlenen egitmen
akranlardir. Egitmen akranlar, biitiin sinifla birlikte gergeklestirilen uygulamadan 6nce
ogretmenden aldig1 egitim ile birlikte akranlara model olabilmektedir. Akran 6gretiminde
ayn1 yas grubundaki 6grenciler sosyal olarak 6grenme etkilesimleri saglamaktadirlar. Bu
aragtirmada kullanilan ders i¢i etkinliklerde egitmen akranlarin hatali 6grenmeleri aninda
diizeltmeleri de akranlarin dijital vatandaslik yetkinliklerini gelistirmek i¢in Onemli

unsurlardan birisidir.
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2.5.1. Dersigci etkinlikler

Bu arastirma akran Ogretimiyle gerceklestirilen Dijital Vatandashk Egitimi
Programi’nin ilkokul dordiincii siniflara uygulanmasini ve uygulama siirecinin
degerlendirilmesini kapsamaktadir. Olusturulan sinif i¢inde ders i¢i etkinlikler egitmen
akranlarin egitimi ve akranlarin egitmen oldugu akran egitimi uygulamasi siirecinde
kullanilmistir. Bu kapsamda egitmen akranlara toplam 240 dakikalik ders saatinde egitim
verilmigtir. Egitmen akranlarin egitimi arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Egitmen akranlar tarafindan diger akranlara 480 dakikalik ders siiresince dijital
vatandaslik basari diizeyleri akran 6gretimi yontemi ile gelistirilmistir. Bu kapsamda
yapilan dersler sonraki baslikta ayrintili olarak agiklanmistir. Tablo 2.11°de akran

ogretimi siirecindeki ders i¢i etkinlikler, amaci ve stiresi verilmistir.

Tablo 2.11. Akran égretimi siirecindeki ders igi etkinlikler, etkinligin amaci ve stireSi

ETKINLIGIN ADI/ AMACI SURE
1. Dijital Okuryazarhk: Dijital Diinyaya Nasil Katilmaliyim? 80 dakika
Amag: e Dijital diinya ile gergek diinya arasindaki bagmn farkinda olur.
e Dijjital diinyaya hangi sartlarda ve nasil katilmas1 gerektigini bilir.
e Dijjital diinyada yasananlarin ger¢ek diinyaya etki ettiginin farkinda olur.

2. Dijital Erisim: Anahtar Kelimeler 80 dakika
Amag: e Dijital araglar yardimiyla dogru bilgiye erisme yollarini bilir.
e Internet iizerinde eristigi bilgilerin dogrulugu konusunda kusku duyar.
e Internet {izerinde arama yaparken anahtar kelimelerin dnemini fark eder.

3. Dijital Iletisim: Kelimelerin Giicii 80 dakika
Amag: e Dijital araglar yardimiyla yakinlarinda olmayan kisilerle iletigim
kurmanin miimkiin oldugunu bilir.
o Dijital iletisim i¢in gerekli kurallar1 olusturur.
o Dijital iletisim araglari ile gelen tehlikelerin farkina varir.

4. Dijital Etik: Dijital Diinyada Baskalarina Saygi 80 dakika
Amag: e Dijital olarak erisilen verilerin etik kurallar ¢er¢evesinde paylasilmasi
gerektigini bilir.

¢ Dijital araclar1 kullanirken bagkalarinin haklarmi ihlal etmekten kagmir.
e Dijital verileri kullanirken kaynak gdstermeleri gerektigini bilir.

5. Dijital Giivenlik ve Gizlilik 80 dakika

Amag: e Dijital ortamda 6zel ve kisisel bilgilerini korur.
¢ Kisisel ve 6zel bilgilerin ayrimini yapar.
Kendine ait giivenli sifreler olusturur.

6. Dijital Hak ve Sorumluluklar: Sorumluluk Alanlarim

Amag: e Kigsisel, yakin ¢evre ve toplumla ilgili sorumluluklarinin farkinda olur. 80 dakika

Tablo 2.11’de toplam alti1 etkinlik ve 16 kazanimin 480 dakikalik bir siirede
gerceklestigi goriilmektedir. Bu siire 12 ders saatini kapsamaktadir. Bu derslerde toplam
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alt1 dijital vatandaslik boyutuyla ilgili hazirlanan etkinlikler, akran egitmenler tarafindan

egitilen akranlarla akran 6gretimi yontemi yardimiyla paylasilmistir.

Sonraki basliklarda ayrintilar1 paylasilan “Dijital Diinyaya Nasil Katilmaliyim?”
dijital okuryazarlik etkinliginde, 6grencilerin dijital araglar1 hangi kosullarda kullanmasi
gerektigi tizerinde durulmustur. Dijital erisim her bireyin uygun bigimde ¢evrimigi olmast
ile iligkili sartlarin saglanmasi1 anlaminda bir dijital vatandaslik boyutudur. Bu boyutta
“Anahtar Kelimeler” baslikli etkinlik planlanlanmistir. Etkinlikte 6grencilerin arama
motorlar1 yardimiyla dogru bilgiye ulasabilmeleri ve &grencilerin eristikleri Internet
sitelerinin giivenilir olup olmadigini degerlendirmeleri amaglanmistir. “Kelimelerin
Giici” adli tglincii etkinlikte 6grencilerin iletisimle ilgili olasi sorunlar ve ¢dziim
Onerileri iizerinde durmalart saglanmistir. Dordiincti  etkinlik  “Dijital Diinyada
Baskalarina Sayg1” bashgiyla, dijital diinyada yasanan etik sorunlar iizerine
kurgulanmugtir. “Dijital Giivenlik ve Gizlilik” baglikli besinci etkinlikte dijital ortamdan
kaynaklanan giivenlik riskleri ve bu kapsamda onemli olan gizlilik kurallar1 {izerinde
durulmustur. Son etkinliginde ise oOgrencilerin kisisel, toplumsal ve c¢evresel

sorumluluklart “Sorumluluk Alanlarim” bashigiyla ifade edilmistir.

2.5.1.1. Birinci etkinlik: Dijital diinyaya nasil katilmaliyim?

Akran 6gretimi arastirmaci tarafindan olusturulan “Dijital Sehir” adli sanal ortam
iizerinden uygulanmistir. Her bir etkinlik dijital sehre aktarilmistir. Dijital sehrin dijital
vatandasi olarak tanimlanan egitmen akranlar ve egitilen akranlar bu sehirdeki etkinlikler
araciligiyla dijital vatandaglik boyutlarin1 6grenmislerdir. Dijital sehrin vatandasi olma
ile ilgili tamitim filmi, her etkinligin baslangicinda dijital vatandas adaylar1 tarafinan
izlenmistir. Gorsel 2.5’te dijital sehrin vatandaslarinin, sehirde neler yapabildikleri, dijital
vatandas olmanin 6n kosullart ve dijital sehirde yapilanlarin gergek yasama etkileri
gosterilmistir. Ilk etkinlikteki tamitim filminin amaci, Ogrencilerin dijital araglar
yardimiyla hangi olanaklara sahip olabileceklerini, hangi vatandaslik gorevlerini

gerceklestirilebileceklerini anlamalarini saglamaktir.
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Dijital araglasn
kullanirken
baskalarna ve
kendine saygil olan
kisiler. Dijital Sehirde
vatandas olabilirler.

-

Gorsel 2.5. Dijital Sehir tanitim videosu (dijital vatandas olma én kosullary)

Vatandaslikta bir toplum sozlesmesinin varligina isaret etmektedir (Carkoglu ve
Kalaycioglu, 2015; Unsal, 1998). Bunun yaninda demokratik toplumlarda vatandas
olmanin belirli kosullara baglandig1 bilinmektedir. Gorsel 2.5’te goriildigii gibi dijital
sehrin vatandasi olmanin 6n kosulu, kendilerine ve baskalarina saygil olmak tir. Akran
Ogretimi siirecinde arastirmacinin gerekli agiklamalari yaptigi bu etkinlikte, 6grenciler
ortak ekrandan gorsel ve isitsel agiklamalar1 dinlemislerdir. Bagka bir kosul olarak her
dijital vatandasin, dijital bir sifre olusturmasi ve dijital sehirdeki her vatandasin bir kimlik

sahibi olmasi gerektigi Gorsel 2.6 yardimiyla aktarimistir.

N\ =
= Kurallar

Sifre

Sifre

u-l

Sifre Giicii: Zavif

Gorsel 2.6. Dijital Sehir tanitim videosu (kimlik ve sifre)

Dijital sehrin vatandasi olmak i¢in kurallarin bulunmasi gerektigi Gorsel 2.6’da

goriilmektedir. Dijital sehrin olanaklari sayesinde bireylerin gerceklestirdikleri etkinlikler
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(oyun oynama, sosyallesme, bilgiye erisim vb.) disinda, dijital vatandaslarin toplumsal
bir sorunla miicadele ederken, bu olanaklarin kullanilabilecegi ve katilim saglayabilecegi

Gorsel 2.7°de goriildiigii gibi dijital vatandaslik tanitim videosu yardimiyla aktarilmistir.

Gorsel 2.7. Dijital Sehir tanitim videosu (toplumsal katilim)

Gorsel 2.7°de goriildiigli gibi dijital vatandaslar i¢in ¢evreyi kirlettigini diistindiigii
fabrikanin kapatilmasina yonelik toplumsal katilimli bir kampanyanin yiiriitiilmesi, dijital
sehrin olanaklar1 yardimiyla miimkiindiir. ilk etkinligin basinda dgrencilerle paylasilan
videoyu da igeren, dersin akisina iligkin egitmen akran dokiimani Tablo 2.11°de

verilmistir.

Tablo 2.11. Dijital vatandashik egitmen akran yonergesi

1. Dijital vatandaghk tanitim videosunu izleyiniz. (Ortak Ekran)

2. Dijital araglarin dogru kullanimi ve yanlis kullanimi nasil olabilir? Ornekler veriniz. Ogrenci
giinliiklerine yaziniz.

3. Cep telefonu derste kullanilabilseydi ne olurdu? Sorusunu 6grencilere sorunuz.

4. Okulda dijital araclar1 kullanmay1 daha iyi 6grenmek is yasaminda bize nasil katki saglar?
(Grup arkadaslarinizla tartiginiz)

- Doktorlar - Veterinerler
- Miihendisler - Bankacilar

5. Caligmalarin kay1t altina alinmasi i¢in masaiistiine klasor olusturunuz. (Ortak Ekran)
6. “Dijital yurttashk kurallar1” videosu izleyiniz. (Ortak Ekran)

7. Siper dijital vatandag videosu izleyiniz. (Video izlenir, videoda yer alan bilgiler arastirmact
defterlerine yazilir.)

8. SUPER DIiJITAL KAHRAMANIM etkinligini yapmiz. (Grupla birlikte)
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Tablo 2.11°de goriildiigii gibi arastirmaci rehberlik (ortak ekran) yapsa da dersin
yiiriitiilmesi siirecinde egitmen akranlarin rolii 6ne c¢ikmaktadir. Burada arastirmaci
tarafindan yapilan acgiklamalardan sonra egitmen akranlar, grup arkadaslari ile birlikte
dijital araglarin kullanimi konusuna iliskin ¢esitli fikirler tiiretmislerdir. Grup olarak
olusturulan fikirler 6grenci giinliiklerine yazilarak, smifla paylasilmistir. Ogrenciler bu
ders kapsaminda dijital vatandaslik kurallarin1 bilmenin, ileride kendilerine neler
saglayacagini, c¢esitli meslekleri diisiinerek grup arkadaslar1 ile tartismislardir.
Devaminda MEB tarafindan 6gretmen ve 6grencilere sunulan erisime agik Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) platformu i¢inde yer alan “dijital yurttaslik kurallar1” adli video izlenmistir.
Ogrencilerin dijital sehrin bir pargast olmak icin dikkat etmesi gereken kurallarin

anlatildigr videoya iligkin Gorsel 2.8 asagidadir.

[C )
‘Qj" ~
N
.

Gorsel 2.8. Djital vatandaghik kurallar (kimlik ve sifre) (Kesfl@ Bilingli Internet Hareketi, 2015)

Gorsel 2.8°de bir karesi verilen etkinlik, 6grencilere dijital vatandaglik gorevlerini yerine
getirme konusunda rehberlik etmeyi amaclamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda,
ogrencilerle ilk etkinlik i¢in yapilan son gorev, O6grencilerin kendilerine ait bir dijital
kahraman olusturmalarini saglamaktir. Ogrencilerin grup iginde bireysel bigimde
gergeklestirdigi etkinlikte 6grencilere Gorsel 2.9’daki bos form verilmistir. Formdaki
bilgiler 6grenciler tarafindan doldurulmus, formun arkasinda yer alan bos alana ise dijital
kahramanin ¢izilmesi saglanmistir. Egitmen akranlarin rehberliginde gergeklestirilen

etkinlikler daha sonra arastirmaci tarafindan toplanmistir.
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SUPER DIJITAL KAHRAMANIM!
e Dijital vatandag siiper kahramam olugturmak igin her adinm izleyin. Bu siiper kahraman, lider
ve siiper dijital bir vatandag olarak siber zorbalik ve diger toplum sorunlanyla miicadele edecek!
1. Admm: Ozel Giigler
Siiper kahramanin ad: ne?

Siiper kahramanmizm lider olmasina yardimei olacak hangi 6zel yetenekleri veya

Gorsel 2.9. “Siiper Dijital Kahramanim!” etkinligi formu

Gorsel 2.9°da goriildiigii gibi 6grenciler kendi dijital kahramanlarin1 ¢izmeden
once, onun stiper giiclerini, hikdyesini ve adin1 yazmislardir. Bu sayede 6grencilerin hayal
diinyalarinda olusturduklar dijital kahramanlarin 6zellikleri 6grenilmistir. Gorsel 2.10°da
dijital siiper kahraman etkinligi kapsaminda bir 6grenci tarafindan olusturulan “sevimli

dijitalcik” yer almaktadir.
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2.5.1.2. Ikinci etkinlik: Anahtar kelimeler

Dijital Vatandaghk Egitimi Programi’nda ikinci etkinligin konusu, dijital
vatandaslarin  dijital sehirde dogru adrese ulasmalarint saglamaktir. Etkinligin
baslangicinda yapilan bu agiklamanin devaminda Ogrenciler, egitmen akranlarin
kontroliinde ve anlatimiyla “dijital vatandaglik boyutlar1” adl1 etkilesimli materyali takip
etmiglerdir. Etkinlige baslarken egitmen akran, arama motorlarinin 6nemiyle ilgili Gorsel

2.11°de yer alan agiklamay1 yaparak derse baslamistir.

Dijital Vatandashk Egitimi Programi
2. Ders: Akilli Aramayi Ogreniyorum

Dijital gehir, bir labirent gibidir. icinde nasil hareket |
edecegini bilmeyen dijital vatandaslann bu labirentte §
kaybolmas olasidir. Aranilan sayfaya ya da bilgiye |
erisebilmek icin dikkat edilmesi gerekenler Dijital
Erisim dersinin temel konusudur.

Gorsel 2.11. Bilingli aramayi ogreniyorum etkilesimli materyali (giris)

Gorsel 2.12°de dijital vatandaslik egitimi programi kapsaminda olusturulmus olan
etkilesimli materyalde 6grenciler ¢ocuklara yonelik bir yaz etkinligi aramaktadir. Anahtar
kelimelere eklenmesi gereken kelime Ogrenciler tarafindan secilmistir. Anahtar
kelimelerin Gorsel 2.12°deki haliyle yetiskin insanlar i¢in kurs ve yaz etkinliklerine

2

ulagildigi, Ogrencilerin kendileri igin gergeklestirilecek etkinlige, “cocuk™ anahtar

kelimesini kullanilmastyla ulasilabilecegi agiklanmustir.
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Gorsel 2.12. Dijital vatandasiik etkilesimli materyali (anahtar kelimeler)

Resources

Q

Araglar

Dijital Vatandaslik Egitimi Programi kapsaminda 6grencilerin Internet iizerinde

yaptiklari aramalar1 daha saglikli gerceklestirilebilmesi i¢in Google tarafindan hazirlanan

acik erisimli egitim videolarindan da yararlanilmistir. Bu kapsamda arastirmaci

tarafindan olusturulmus etkilesimli materyalin i¢inde Gorsel 2.13’te gortldigi gibi

arama kurallar1 ve dikkat edilmesi gereken konular 6grencilere sunulmustur. Bu siirecte

gerekli aciklamalar videoda yer almaktadir ve bu videolar tiim 6grenciler tarafindan

izlenmistir. Videolar izlendikten sonra egitmen akranlar ek ac¢iklamalar yapmislardir.

Dijital vatandaghik boyutiars

Unite e
Uit e
Uniied e
Unutied Side
United Side
United Side

United Side
United Side
Unitied Side

* Dftal Hak ve Sorumiukikar
United Side
Unoted Side
United Side
Unitied Side

>

Nerede, Kim, Ne, Ne Zaman

O | ¢ pmev | NexT >

Gorsel 2.13. Bilingli arama (Kaynak: Education for Google, 2017)
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Gorsel 2.13’te goriildiigh gibi ortak ekranda izlenen videoda dijital vatandaslarin
yaptiklar1 aramada ¢ok cesitli bilgi kaynaklarina erigebilecegi belirtilmistir. Buna karsin
erisilen bilgilerin en az ii¢ kaynaktan kontrol edilmesi ve “nerede, kim, ne, ne zaman”
sorulariyla sorgulanmasi gerekliligi Ogrencilere aktarilmigtir. Bu kapsamda erisilen
bilginin hangi Internet sitesinde yer aldig1 (Internet sitesinin giivenilirligi), kim tarafindan
paylasildigr (kaynagin giivenilirligi), ne amagcla bu bilginin paylasildig: (sitenin bakis
acisi, reklam, fikir asilama vb.) ve ne zaman yaymlandigi (kaynagin giincelligi)
konularina deginilmistir. Ogrenciler bilingli arama konusuyla ilgili bilgi aldiktan sonra
grup calismas olarak iki farkli gorev gerceklestirmislerdir. Ik gorevde dgrencilerden bir
afig tasarlamalari beklenmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen afisin konusu
karisimlart  birbirinden ayirma yontemleri olarak belirlenmistir.  Arastitmaci
ogrencilerden afigin iist tarafina resim, alt tarafina bir agiklama gelecek bigimde bir
tasarim yapmalari istenmistir. Gorsel 2.14°te 6rnek bir afis tasarimi verilmis, egitmen
akranlarin denetiminde gerceklestirilen gorevde, anahtar kelimelerin ve gorsellerin

kullanimi 6rneklendirilmistir.

Kum \\’//// Demir tozu

& demir tozu

demir + kum

RESIMLELE ILGILI ACIKLAMAYI BURAYA YAZINIZ

Gorsel 2.14. Afis tasarimi gérevi
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Arastirmanin ikinci etkinliginde 6grenciler tarafindan gergeklestirilen son gorevde,
ilgili anahtar kelimelerin etkin bir bigimde kullanilip kullanilmadigi gézlenmistir. Bu
kapsamda kullanilan anahtar kelimelerin sonucu nasil degistirdigi gosterilmistir. Bu amag
dogrultusunda “kopek dostlarimizin yememesi gereken besinler” arastirilmistir.
Ogrenciler her kullandig1 anahtar kelimeyi ve sonuclar1 egitmen akranlarin kontroliinde
not etmistir. 10 dakikalik ¢alisma sonucunda biitiin gruplar kullandiklar1 anahtar

kelimeler tizerine konusmustur (Ek-8).

Ogrenciler anahtar kelimelerin kullanimi etkinliginden sonra egitmen akranlarin
anlatimiyla bir Internet sitesinde nelere dikkat edilmesi gerektigini konusmuslardir. Milli
Egitim Bakanligi tarafindan gergeklestirilmis olan Kesf@ Projesi (2015) igin
olusturulmus “Web Degerlendirme Formu” erisilen internet sitelerini degerlendirmek
amactyla kullamlmistir. Gérsel 2.15°te verilen bu formda erisilen internet sitelerinde,
dikkat edilmesi gereken unsurlar, egitmen akranlar ve arastirmaci tarafindan tekrar

edilmistir.

NEB (MY o] e [ e
<87 DEGERLENDIRME FORMU— = Toem oo T

© Wweb sitesinin kime ait oldugu yaziyor. (Kurum, marka, sirket, taninmis kisi)

2] icerdigi bilgileri dogrulayabilecegim telefon, e-posta, adres gibi iletisim
bilgileri var.

© icerikleri kimin yazdigi belirtilmis.

© iceriklerinin ne zaman yazildigini gésteren tarihler var.

© web sitesindeki tUm baglantilar calisiyor.

© "Hakkimizda", “iletisim”, “Bize Ulasin" gibi bélumler var ve hepsi ¢calisiyor.
@ Kullanilan fotograflar gercek mi2

(3] icerikte dilbilgisi, yazim ve cUmle yapilan dogru sekilde kullaniliyor.

Olc|oj0lolo[o|o
Olclojoololoo

Gorsel 2.15. Web degerlendirme formu (Kaynak: Kesfl@ Projesi, MEB, 2015)

Ikinci etkinligin sonunda dgrenciler anahtar kelimelerin kullanimi ve dogru bilgiye
ulagma konularima odaklanmistir. Bu kapsamda bir etkilesimli materyal etkinligi, bir
video izleme etkinligi, bir anahtar kelimeleri kullanma etkinligi ve web degerendirme

formu etkinligi gerceklestirilmistir. Son olarak &grencilerle Internet siteleri ile ilgili
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ornekler iizerinden degerlendirme g¢alismalart yapilmistir. Bu siiregte egitmen akranlar
yapilan agiklamalari aragtirmacinin yardimiyla egitilen akranlara aktarmis, Ornek

uygulamalar gergeklestirmis ve uygulama gorevlerinde denet¢i roliinii tistlenmislerdir.

2.5.1.3. Ugiincii etkinlik: Kelimelerin giicii

Dijital Vatandaslik Egitimi Programi alt1 dijital vatandashik boyutunu
kapsamaktadir. Bu boyutlardan “iletisim” {igiincii etkinligin konusunu olusturmaktadir.
Bu kapsamda arastirmaci tarafindan iigiincii etkinligin baghigi, “kelimelerin giicii” olarak
belirlemistir. Yiiz yilize ya da dijital ortamda gercgeklestirilen iletisimde, diger insanlara
saygl gostermenin 6nemi ve kullanilan dilin diger insanlar1 incitici olabilecegi dikkate
alinmalidir. Dijital vatandaglar kendilerinin ve baskalarinin haklarini iletisim siirecinde
kullanidiklart kelimelere dikkat ederek koruyabilirler. Bunun disinda dijital ortamlardan
ogrencilere ulasan kotii niyetli insanlarla nasil basa g¢ikilabilecegi de bu kapsamda ele
alinmugtir. Ozetle iigiincii etkinlikte, akran 6gretimi yardimiyla 6grencilerin iletigim
kurallarim1 ve iletisim kanallar1 yoluyla kendisini etkileyen tehditleri 6grenmeleri

amaclamistir.

Kelimelerin giicii etkinliginde 6grencilerle yiizyiize iletisimin ve dijital diinyada
iletisimin farklart ve benzerlikleri konusulmustur. Bu kapsamda etkilesimli materyal
tizerinden “dijital iletisim” baslikli boliim, egitmen akran kontroliinde yliriitiilmistiir.
Gerekli acgiklamalart yapan egitmen akranlar, dijital sehrin vatandaslarinin
karsilasabilecegi olasi durumlart aktarmiglardir. Gorsel 2.16°da goriilebilecegi gibi

etkilesimli materyalde 6grencilere yapilan hatirlatmalar yer almaktadir.
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o’ Dijital vatandashik boyutlar:

Dijital Vatandaslik Egitimi Programi
4. Ders: Dijital $ehir'de Kelimelerin Giici

internet sayesinde dijital vatandaglar, gergek diinyada iletisim
kuramayacaklan kisilerle kolaylikla iletisim ve bilgi alisverisinde
bulunabilirler.

i Buna karsin zaman zaman iletisim kurulan kisinin sahte isim ya da takma
ad kullanmasi nedeniyle kota niyetli kisilerle kargilasmamiz mumkin
olabilir.

Dijital $ehirin vatandaglannin iletisim kurarken kullandiklan dil incitici
|| olabilir. Bu nedenle dikkatli o/mak ve Dijital Sehir sakinlerini incitmemek
gerekir. incitici bir dil ile karsilagiidifinda aile biyiiklerine iletmek gerekir.

(3 O ermv . wmxty

Gorsel 2.16. Dijital vatandashik etkilesimli materyali (kelimelerin giicii)

Gorsel 2.16’da goriildiigii gibi egitmen akranlar tarafindan yapilan agiklamalarda
dijital sehrin sakinlerinin karsilagabilecegi durumlara karsi cesitli nlemler almak dijital
vatandasin gorevlerinden birisidir. Bu kapsamda iletisim kurallarina iliskin agiklamalar
dijital vatandaslikla ilgili etkilesimli materyalin i¢indeki siber tuzaklar ve iletisim yoluyla
bireylere ulasabilecek kotii niyetli kisiler konulu video ile devam etmistir. Gorsel 2.17°de
videonun bir karesi yer almakta olup, zararli igerik barindiran e-postalarin ayni yolla
yayilabilecegi, bu nedenle arkadaslarimiza yonlendirdigimiz e-postalar konusunda

dikkatli olmamiz gerektigi anlatilmaktadir (Kesf@ Bilingli Internet Hareketi, 2015).

Gorsel 2.17. Dijital vatandagslik etkilesimli materyali (siber tuzaklar videosu)
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Dijital diinyada iletisim araglarinin kullanimi konusunda gergeklestirilen diger
etkinlik e-posta gonderimi {izerinedir. Bu kapsamda ogrenciler etkilesimli materyal
yardimiyla, e-posta gonderiminin basamaklarin1 gorsel olarak 6grenmislerdir. Bu siirecte
egitmen akranlar e-posta gonderilirken dikkat edilecek konular1 ve iletisim kurallarini
arkadaslarina hatirlatmiglardir. Gorsel 2.18°de e-posta gonderimine ait etkilesimli

materyalin ilgili bolimiinden bir kare bulunmaktadir.

Menu

Dijital vatandaghk boyutlan

Aesnurces

E-POSTA YAZ Litfen parolanizi dedistirn

Gelen Kutusu (9) Lutfen Hesap Bilgilerinizi Konfrol Edin,

Onemli Kazanan Sansh Kisi Sizsiniz!
Génderilmis Postalar Bir kuflama mesajiniz var
Taslaklar :

istek
Spam —
Cép Kutusu O Sude sude, yanit vermenizi bekliyor
Noftlar vy @ Secmeli matematik
Diger ~ s @butterly Selam !

7 info@gencliknokiasi.com Bedava MP3 Kazandiniz |

> D || ¢ prev || NEXT 3

Gorsel 2.18. Dijital vatandagslik etkilesimli materyali (e-posta gonderimi)

Iletisim ile ilgili etkinlik, Google tarafindan agik erisim olarak kullamima sunulmus
dijital bir oyunla devam etmistir (http-4). Dijital iletisimde dijital vatandaslarin kendi
kurallarmi olusturmasi ve diger insanlara saygili bir dil kullanarak iletisim kurmasi
gerckmektedir. Bu kapsamda kullanilan g¢evrimi¢i oyunda, dijital iletisim yoluyla
verdigimiz mesajlarin olumsuz etkilerinin olabilecegi iizerinde durulmustur. Gorsel
2.19°da iletisim kanallarini kullanan kisilerin bu sayede ¢evresine olumlu ve olumsuz
mesajlar gonderebilecegi oyun yardimiyla aktarilmaktadir. Iletisim yoluyla kisilere
erisebilecek kotli niyetli kisilerin de engellenmesi ayn1 boliimde dijital vatandaslara

(oyundaki karsilik: internot) aktarilmaktadir.
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iletisim yoluyla iyi

mesajlar gonderme

Kotii niyetli kisileri
engelle

Gérsel 2.19. Google dijital oyun (nezaket kralligy)

Gorsel 2.19°da goriildiigii gibi dijital diinyanin bir pargasi olan diger dijital
vatandaslara olumlu mesajlar gondermek 6nemlidir. Ayni sekilde kotii niyetli kisilerden
dijital diinyayr temizlemek icin bildirimde bulunmak onemlidir. “Nezaket Krallig1”
baslikl1 dijital oyunun sonunda yer alan degerlendirme boliimiinde, dijital vatandaslarin
ilgili sorular1 yanitlamasi beklenmektedir. Gorsel 2.20’da bu sorulardan Dbirisi

goriilmektedir.

ezaketi p 2 dalga etkisi yaratir. Olumlu
/ areketler ve davran|§lar paylasarak internetin
daha iyi bir yer olmasini saglayabilirim.

Gorsel 2.20. Google dijital oyun (nezaket kralligi)

Gorsel 2.21°de ise degerlendirme etkinligi sonunda dijital vatandasin aldigi puan

ve ¢esitli aciklamalar yer almaktadir.
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Muthis Bir Zafer!

NZZAK=T KRALLIGI

Sen internette Naziksin

455

v Olumlu Etki
Pozitifligi yaymak icin internetin gliciinden faydalan

¥ Sorunsavar
KBt niyetli veya uygunsuz davranislan engelle

v Dogrucu Muhbir
Zorbaliga kargi sessiz kalma ve her seferinde sikayette bulun

TEKRAR OYNA SFET | [ SERTIFIKA AL

Gorsel 2.21. Google Dijital Oyun (Nezaket Kralligi)

Dijital iletisim konusu iizerinde durulan etkinlikte uygulama boliimii 6grencilerin
bir e-posta tasarlamasi ile sonlanmistir. Bu kapsamda 6grenciler kendi 6gretmenlerine ve
sehrin belediye baskanina bir e-posta hazirlamiglardir. Etkinlikte ilk e-postanin konusu
aragtirmaci tarafindan belirlenmistir. Egitmen akranlarin kontroliinde e-posta yazarken
adresi yazma, konuyu yazma, selamlama ciimlesi yazma, e-postanin metnini olusturma
ve kapanig ciimlesi yazma konularinda érnekler verilmistir. Ogretmene anlagilmayan bir
0dev konusunda e-posta olusturan 6grenciler, yasadiklar: sehrin belediye baskanlarina ise
mahallelerinde karsilagtiklar1 sorunla ilgili bir e-posta olusturmuslardir. Egitmen akranlar

olusturulan e-postanin kurallara uygun olup olmadigini degerlendirmislerdir.

Ugiincii etkinlikte 6grenciler, dijital araglar yardimiyla iletisim kurduklari kisilere
nazik davranmayi, dijital iletisim kanallarindan kendilerine ulasabilecek kotii niyetli
kisilerle basa ¢ikma yollarint ve iletisim araglarinin uygun kullanimint 6grenmislerdir.
Bu etkinligin genel amac1 dgrencilerin gergcek yasamda oldugu gibi dijital diinyada da

uygun bi¢imde iletisim kurabilmelerine yardimci olmaktir.

2.5.1.4. Dordiincii etkinlik: Dijital diinyada baskalarinin fikirlerine saygi

Internet teknolojilerinin getirdigi olanaklardan birisi de bilgiye hizli bigimde
erismektir. Buna karsin dijital vatandaslarin gercek diinyada kendilerine ait olmayan bir
esyay! izinsiz kullanamayacagi gibi dijital ortamda olusturulmus bir fikri de izinsiz
kullanamayacag1 genel bir kabuldiir. Bu kapsamda uygulamanin doérdiincii etkinliginde,
dijital vatandaslar adaylar1 egitmen akranlarin rehberliginde, etkilesimli materyal

iizerinden dijital diinyadaki miilkiyetin varligmmi ve izinsiz kullanilamayacagini
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ogrenmiglerdir. Konuyla ilgili Gorsel 2.22, etkilesimli materyalin agiklama boliimiinii

olusturmaktadir.

TELiF HAKLARI VE CEVIRIMICi SAYGI
Dijital dinyada birine ait orjinal bir kaynagi

kullanirken dikkat etmeniz gerekenler
sunlardir:

SAHIBINE DANIS
Yazara ulasmaya calis?

Kaynagi kullanmak icin
izin al.

> O ¢pmev  near>

Gorsel 2.22. Dijital vatandasiik etkilesimli materyal (telif haklar: a¢iklama)

Gorsel 2.22°de goriildiigii gibi 6grencilerle paylasilan 6rnek bir durumda, telif
haklarimin ne demek oldugu, bu konuda neler yapilabilecegi iizerinde durulmustur. Ornek
durumla ilgili ¢6ziim yollar1 ve 6grencilerin boyle bir durumda neler hissedebilecegi

sinifla birlikte tartisilmistir.

Menu Dijital vatandaglik boyutiar:

Leyla 6gretmen 6grencileri ile birlikte yaptigi \
deneyleri video yaparak Youtube'a

yuklemistir.
Begenilen bu videolarin aynisini 5
kopyalayarak Youtube'a yiikleyen baska bir Telif Haklarina
kullanici ¢cok fazla abonesi oldugu icin ¥- Savol £
videolarin asil sahibi gibi davranarak kazang yg
elde etmistir. Gosterelim!
YANLISLIK NEREDE?
NE YAPMALIYIM?
> O ¢PREV  NOXT D

Gorsel 2.23. Dijital vatandagsiik etkilesimli materyal (telif haklar: érnek olay)
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Gorsel 2.23’teki ornek olayda, dijital ortamda fikri miilkiyetin 6nemli oldugu
konusunu islenmistir. Benzer bir 6rnek olay ortak kullanilan ekranda incelenmistir.
Asagida verilmis olan 6rnek olay tlizerinden grup olarak tartismalar gergeklestirilmis ve
egitmen akranlar grup gorisliinii smifla paylasmistir. Bu tartismanin amaci, fikri
miilkiyetin yalnizca metinden ibaret olmadigini, ayn1 zamanda gorsel, isitsel vb.
materyallerin de izinsiz paylasilmasinin ve kullanilmasinin uygun olmayacagini

diisiincesinin 6grencilere vurgulanmasidir.

Ornek olay: Leyla, kiiciik kardesiyle birlikte yaptigi yapboz ¢alismasini Senay ile paylasmistir.
Senay yapboz calismasint ¢ok begendigi icin kendi blog sayfasinda bu fotografi izin almadan
koymustur. Herkese agik blog sayfasinda, kardesiyle birlikte fotografinin paylasiimas: sonucunda

Leyla ve kiiciik kardesi neler hissetmis olabilir?

Ogrencilerle drnek bir kaynak gosterim galismasi dérdiincii etkinlikte yapilmustir.
Gorsel 2.24°te goriilebilecegi gibi oncelikle egitmen akranlar nasil kaynak gosterilecegini
etkilesimli materyal ile anlatmis, daha sonra ornek bir uygulama grup olarak
gergeklestirilmistir.

. Dijital vatandasiik boyutlart

Yazar-tarih / Numerik ﬁ]

Sinif ortalamasinin Gzerinde olan ogrencilerin et—ihtiyaclarini
gidermek igin ek galismalar pIanIanmalldlr Bu
6grencilerin  bilgilerini  artirmak, farklt di]§ cele irmek,
6grendiklerini ileri dlizeyde proble Lrfle kuIEanmak igin ek

Galismalara ihtiyaglari vardir (Eisenberg,

Q

METIN ICINDE KAYNAKCA
BOLUMUNDE
Tuncer, N. (1993). Cizgi roman ve gocuk. istanbul: Cocuk

Vakfi.

Kaynak: Kurbanoglu, S. (b.t.). Auf ve Kaynakga Dizenleme. http://uvt.ulakbim.gov.tr/shvt/kurultay4/kurbanoglu. pdf

> O cwrev  next>

Gorsel 2.24. Dijital vatandaslik etkilesimli materyal (kaynak gosterme)

Ogrencilerin dijital araglar yardimiyla eristikleri bilgileri kullanirken etik kurallara
dikkat etmeleri ve dijital diinyada paylastiklar1 resim ya da videolar1 secerken gerekli

izinleri almalar1 dordiincii  etkinligin amacidir. Bu kapsamda 6grencilerin
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farkindaliklarin1 gelistirmek i¢in etkilesimli materyalde agiklamalar yapilmis, 6rnek

olayla ve metin olusturma uygulamas: ile davranigin kazandirilmasi saglanmistir.

2.5.1.5. Besinci etkinlik: Gizlilik ve giivenlik

Dijital vatandaslik egitimiyle 6grencilerin dijital diinyada gizlilik ve giiven
konularinda farkindalik kazanmalari Onemlidir. Bu kapsamda besinci etkinlikte
ogrencilerin dijital sehirde giivenli bigimde yasamalar1 ile kendi evlerinde giivenlik i¢inde
yasamalar1 konusuyla bag kurulmustur. Kapilara takilan kilitler ve sifre gibi giivenlik
Onlemleri iizerine tartismalar yapilmistir. Daha sonra Google tarafindan agik erisimli
olarak kullanima sunulan oyun egitmen akranlarla birlikte oynanmustir. Besinci etkinlikte
ogrencilere uygun sifre olusturma kurallari, Gorsel 2.25’te gortldugi gibi “hazineler
kulesi”nin korunmasi 6rnegiyle aktarilmigtir. Oyunun basinda 6grencilerin gizliligine
onem verdikleri mesajlar, telefon numaralari, kimlik bilgileri ve fotograflar oyundaki
karakter yardimiyla hazineler kulesine tasinmistir. Bu etkinlikle Ogrencilere gizli

tutmalar1 gereken bilgilerin neler oldugu fark ettirilmistir.

Kuleni daha glivenli hale getirmek icin en
glgcli sifreyi seg

dramatiklama

Kuleni daha glivenli hale getirmek icin en
gucli sifreyi se¢

YRIRRHOR!

Kuleni daha glivenli hale getirmekigin en
guclu sifreyi se¢

MeshurKanguru Keyifli#68Tavsan

Gorsel 2.25. Google dijital oyun (hazineler kulesi)

Gorsel 2.25’te goriildiigli gibi birinci sifre “sekiz karakterden uzun”, ikinci sifre
“biiylik harf-kiigiik harf” kullanim1 ve son sifre “Biiyiik harf, kii¢iik harf ve simgeler
kullanim1” agamalarin1 i¢germektedir. Bu sayede &grenciler en giiglii sifrenin yapisini
ogrenmiglerdir. Bu siirecte bilgisayarin kontrolii egitmen akranlarda olup, gruplar arasi
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yiikksek puan alma konusunda bir rekabet olusturulmustur. Daha az hata ile oyunu

tamamlayan grup en yiiksek puani elde etmistir.

Giivenlik konusunda 6grenciler, yapilan agiklamalardan sonra li¢ sifre olusturmak
icin bireysel olarak gorevlendirilmistir. ilk kontroller egitmen akranlar tarafindan
yapilmisg, etkinligin sonuglar1 aragtirmaciya verilmis ve olusturulan sifreler sinifta
tartisilmistir. Glivenlik konusunda yapilan etkinlikler sonunda olusturulan sifrenin kolay
hatirlanabilir bir kelimeden olusmasi, isim-soyisim barindirmamasi, en az sekiz karakter
uzunlugunda olmasi, biiyiikk harf-kiigiik harf-simgeler barindirmas1  gerektigi

kararlagtirilmigtir.

Gizlilik konusu giivenlik kadar 6nemli bir konudur. Bu kapsamda 6grencilerin
hangi bilgilerinin arkadaslarla paylasilabilir (kisisel), hangi bilgilerin kimseyle
paylasilamaz (6zel) bilgiler oldugu bazi etkinliklerle 6grencilere kavratilmistir. ilk olarak
bir 6rnek durum &6grencilere verilmistir. Belirlenen siire igerisinde 6grencilerin dogru
yanitlar vermeleri beklenmistir. Asagida 6rnek durum metni verilmistir:

Yeni tasindiginiz bir gehirde okula basladiniz. Yalnizca sumif arkadaslariniz ve servis
arkadagslarimizin erigebildigi bir sosyal medya hesabinizin oldugunu hayal edin. Bu sosyal medya

sayfasinda yeni okulunuzla kaynasmak i¢in kendinizi tamitmak istiyorsunuz. Bu sayfada

paylasabileceginiz “kisisel bilgiler” nelerdir? Bu sayfada paylasamayacagimiz “ozel bilgiler”

nelerdir?

Yukaridaki 6rnek duruma iliskin li¢ adet kisisel bilgi, ii¢c adet 6zel bilgiyi egitmen
akranlar tarafindan dagitilan forma Ogrenciler yazmistir. Degerlendirmenin egitmen
akranlar tarafindan yapildigi calismadan sonra Ogrencilerden Gorsel 2.26°daki formu

doldurmalari istenmistir.
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BILGILER KISISEL OZEL

Ad Soyad:
Yas

Ev Adresi
E-posta Adresi
Dogum Tarihi

Cinsiyet
Kag Kardesi Oldugu
En Sevdigi Miizik Grubu

Telefon Numarasi
Kredi Kart1 Bilgileri
En Sevdigi Yemek

Evcil Hayvaninin Ad

Annenin Evlenmeden Onceki
Soyadi

Okulunun Adi

Gorsel 2.26. Kigsisel ve dzel bilgiler

Gorsel 2.26’da yer alan forma 6grenciler kisisel ve 6zel bilgilerini isaretlemislerdir.
Verilen siire sonucunda egitmen akranlar dogru ya da yanlis isaretlemeleri grupla birlikte
konusmuglardir. Sonug¢ olarak gizlilik kapsaminda Ogrenciler hangi bilgilerin
paylasilabilir, hangi bilgilerin paylasilamaz oldugunu besinci etkinlikte 6grenmislerdir.
Bunun yaninda giivenli sifre olusturma konusunda gerekli bilgiler &grencilerle

paylasilmis ve 6grencilerin 6rnek sifreler olusturmasi saglanmistir.

2.5.1.6. Altnci etkinlik: Sorumluluk alanlarim

Dijital Vatandaglik Egitimi Programi’nin altinci etkinli§inde 6grencilerin dijital
diinyada yasarken sahip olduklar1 giiciin (istenilen bilgiye ulasabilme, 6zgiirlik vb.)
belirli sorumluluklar getirdigi iizerinde durulmustur. Bu kapsamda &grencilerin
kendilerini, yakin ¢evrelerini ve toplumu ilgilendiren sorumluluklari tizerinde bir etkinlik

planlanmigtir. Daha 6nce konusu edilen etik, iletisim, gilivenlik, gizlilik gibi konular1 da
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ilgilendiren bu etkinlikte ogrencilerin kendilerine ve diger insanlara karsi dijital

diinyadaki sorumluluklari Gorsel 2.27°deki alanlar yardimiyla aktarilmustir.

TOPLUM - 47,
&,
YAKIN CEVRE g
KENDIM

—
~
=
-
f—
—
p—
A
=
-
~

ATAYURI

Gorsel 2.27. Sorumluluk alanlarim

Gorsel 2.27°deki etkinlikte Ogrenciler arastirmaci tarafindan hazirlanmis
etiketlerdeki bilgilerin ait oldugu sorumluluk alanlarini bulmaya ¢alismislardir. Her etiket
kendi sorumluluk bdlgesine dgrenciler tarafindan bireysel olarak yapistirilmis, egitmen

akranlar tarafindan kontrol edilmistir.

Ilkokul dérdiincii sinifta, akran Ogretimi uygulams: ile gerceklestirilen dijital
vatandaslik egitimi programi toplam alt1 uygulama giliniinden olusmaktadir. Bu kapsamda
ogrencilerin dijital diinyaya katilimi, anahtar kelimelerin kullanimu, iletisimde kullanilan
dilin 6nemi, dijital ortamda baskalarina ait miilkiyetlerin korunmasi, giivenlik ve gizlilik
konular1 ile 6grencinin kendisi, ¢evresi ve ait oldugu toplumla ilgili sorumluluklari

temelinde etkinlikler gergeklestirilmistir.

2.6. Etik

Sosyal bilim arastirmalar1 genelde insan katilimcilart kapsamaktadir. Bu nedenle

arastirmalarda etik konusu 6nemli bir boyut olarak goriilmektedir. Etik sorunlar1 ya da
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arastirmalarda etik konusu bu arastirmada iki baslik altinda agiklanmistir. Bu basliklardan
ilki katilimci1 okulun belirlenmesi ve katilimcilarin arastirma siirecinde dahil edilmesi i¢in
gerekli prosediirler, digeri arastirmaci ve katilimcilar arasindaki etkilesim nedeniyle

ihtiya¢ duyulan etik konulardir.

Tez uygulamasinin yapilacagi kurumdan izin almak igin arastirmaci dncelikle bagli
bulundugu kuruma ait etik kuruldan izin almistir. Bu siiregten sonra arastirmanin
yapilacagi kuruma gerekli izin i¢in bagvuru yapilmistir. Arastirmanin yapildigi Eskisehir
1 Milli Egitim Miidiirliigii ile yapilan yazismalar sonucunda tiim Eskisehir ilindeki

ilkokullarda ¢aligsmanin yapilabilecegine doniik izin yazisi EK - 9°da verilmistir.

Arastirmanin katilimcilari ilkokul 6grencileridir. Bu nedenle 6grenci velileri ile s6z
konusu arastirmanin sartlarinin goriisiilmesi ve izinlerinin alinmasi gerekmistir. Bu
cercevede Veli Izin Formu biitiin velilere ulastirlmistir (EK-10). Ogrencilerle yapilacak
olan ¢alismanin ayrintili olarak igerigi, veri toplama yollar1 ve etik kurallar formda yer
almistir. Ayrica aragtirmacinin iletisim bilgileri ayni formda verilmistir. Biitiin velilerin
imzas1 alindiktan sonra arastirmaya baslanmis olup arastirmaya katilacak Ogrenciler

stirecle ilgili bilgilendirilmis ve onaylar1 alinmistir.

Aragtirma siirecindeki etkilesim kadar kayda alinan verilerin paylasimi konusunda
da etik kurallar 6nem kazanmaktadir. Bu kapsamda arastirmact verileri sunarken
ogrencilerin kimlik bilgilerini ortaya ¢ikaracak herhangi bir ayrintidan bahsetmeyecegini
biitiin paydaslara iletmistir. Bunun yaninda arastirma raporlanirken gorsel veriler etik
kurallar gerg¢evesinde diizenlenmistir. Buna gére 6grencilerin varsa yiizleri buzlanmus,

dokiimanlardaki isim ya da okul numaralar1 goriinmeyecek bigimde silinmistir.

2.7. Verilerin Analizi

[lkokul dérdiincii siif dgrencilerinin akran 6gretimi yontemi ile dijital vatandaslik
farkindalik diizeylerini gelistirmeyi amaglayan bu arastirmada, nicel ve nitel veriler
toplanmigtir. Gomiilii deneysel desenle gergeklestirilen arastirmada verilerin analizi

stirecinde, nicel analiz yontemleri ve nitel analiz yontemleri birlikte kullanilmustir.

Nicel verilerin analizinde akran 6gretimi uygulamasindan elde edilen kazanimlart
belirlemek ve yapilan egitimin etkisini ortaya koymak i¢in Dijital Vatandaglik Egitimi
Programi uygulanmistir. Uygulanan program arastirmaci tarafindan gelistirilen

farkindalik yardimiyla 6n test—son test uygulanarak ayni grup tizerinde test edilmistir.
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Deney grubuyla gerceklestirilen 6n test—son test uygulamasinin puanlari arasindaki
farklilagmay1 ortaya koymayi amaglayan nicel analizde ilk olarak grubun dagilim
durumuna bakilmaktadir. Bagimsiz bir degiskenin uygulama oncesi test edilmesi,
deneysel uygulamanin gergeklestirilmesi ve son testin ayni gruba uygulanmasi bigiminde
gerceklestirilen bu aragtirmada, ¢aligma grubunun normal dagilim gosterip gostermedigi
uygulanacak veri analizi yontemini de degistirmektedir. Soyle ki normal dagilim gosteren
ayni grupla yapilan iki degisik zamanli 6lgim, bagimli 6rneklemler igin t testi (paired-
samples t test) ile analiz edilmektedir. Bagimli 6rneklemler igin t testi parametrik istatistik
teknikleri i¢ine girmekte ve bir gruba belirli araliklarla uygulanan testlerin ortalamalari
arasindaki farklilagmay1 belirlemek {izere kullanilmaktadir (Biyiikoztirk, 2010; Ekiz,
2013). Buna karsin grubun normal dagilmadigi durumlarda kullanilan parametrik
olmayan (nonparametrik) ayni durumdaki islem, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

bi¢iminde adlandiriimaktadir (Akbulut, 2010; Pallant, 2017).

Bu arastirmada On test-son test dagilimlarina grubun normal dagilip dagilmadigi
baglaminda bakilmistir. Normal dagilima karar verirken genellikle 6rneklem sayisiyla
ilgili gorisler 30 sayisini alt sinir olarak kabul etmektedir. 30 Orneklemin altindaki
gruplarla yapilan arastirmalarin analizinde parametrik olmayan testlerin uygulanmasi
gerektigi bu kapsamda belirtilmektedir (Akbulut, 2010). Orneklem sayis1 yaninda grubun
dagilimu ile ilgili alanyazinda kullanilan istatistiksel iglemler, bu arastirmanin verileri ile
SPSS paket programi yardimiyla gergeklestirilmistir. Incelenen degerlerden garpiklik
katsayis1 (Skewness = on test: -1,085 “std. hata: 0,481 ", son test: -1,658 ‘“‘std. hata: 0,
481 ") ve basiklik katsayis1 (Kurtosis = 0n test: 0,595 “std. hata: 0,934, son test: 2,797
“std. hata: 0,934 ”) normal dagilim degerlerini saglamamaktadir. Kolmogorov Smirnov,
Shapiro Wilk (p<.05) degerleri géz dniinde bulunduruldugunda ve normal dagilim egrisi
dikkate alindiginda verilerin dagiliminin normal olmadig1 belirlenmistir. Bu durumda
verilerin analizinde parametrik olmayan analiz tekniklerinden Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi’nin kullanilmasina karar verilmistir (Biyiikoztiirk, 2010).

Arastirmanin nitel boliimiinde toplanan veriler; video kayitlari, ses dokiimleri,
Ogrenci triinleri ve giinliiklerden ibarettir. Bu verilerin analizinde teknik olarak igerik
analizi yontemi kullanilmustir. igerik analizi ydnteminde amag toplanan verileri belirli bir
mantiksal ¢ergeve olusturarak agiklamalar getirmek ve iligkilere ulasmaktadir (Yildirim

ve Simsek, 2011).
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Karma yontem arastirmalarinda nicel ve nitel yontemlerle elde edilmis verilerin
birlikte degerlendirilmesi esastir. Bu esaslar cergevesinde arastirmacinin tercih ettigi
arastirma stratejisine bagli olarak verilerin analizi degisiklik gostermektedir (Creswell,
2009). Bu arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin birbirine destek olacak bigimde
analiz edilmesi ve analiz siirecinde birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmesi s6z
konusudur. Bu durumda Teddlie ve Tashakori (2009, s.315) tarafindan paralel karma veri
analizi olarak isimlendirilen ve birbirinden bagimsiz toplanan iki veri setinin “birbiriyle
konusmasina” izin vermesi biciminde gerceklesmektedir. Bu arastirmada veriler
birbirlerinden bagimsiz veri toplama teknikleri ile toplanmistir. Nicel veriler ve nitel
veriler bagimsiz toplanmis ve analiz edilmistir. Bu analiz siirecinde iki analizin birbirini

kimi zaman etkilemesi miimkiindiir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Ilkokul 6grencilerinin dijital vatandashik farkindalik diizeylerini akran égretimi ile
gelistirmeyi amaglayan bu arastirmanin bulgulari, basliklar halinde sunulmustur. Dijital
Vatandaslik Programi Farkindalik Testi’ne iliskin on test-son test karsilagtirmalari
arastirmanin birinci alt amacini agiklamaya yonelik olup, akran 6gretimine dayali olarak
gergeklestirilen Dijital Vatandashik Egitimi Programi etkinliklerinin, 6grencilerin dijital
vatandaslik farkindalik diizeyleri lizerinde etkisini test etmeyi amaclamaktadir. Diger
bulgular ise arastirmanin diger alt amaglari ile iligkili olup, tek gruplu deneysel desen ile
gergeklestirilen etkinliklere iliskin dgrenci goriislerini ve tek gruplu deneysel siirece

iliskin ¢ikarimlari icermektedir.

Arastirmaci tarafindan gerceklestirilen kodlama ve temalastirma calismalari
sonrasinda olusturulan kavramsal ¢erceve, Ribble (2008) tarafindan ortaya konan dijital
vatandaslik yansitma modeli temeli yardimiyla sekillenmistir. Modelde yer alan ilk asama
dijital vatandaglikla iliskili “farkindalik” caligmalarin1 kapsamaktadir. Bu asamada dijital
diinyanin vatandasi olma 6grencilere farkindalik diizeyinde kazandirilmistir. Arastirma
stirecinde ise Ogrencilere aktarilan dijital vatandashga iliskin bilgiler bu kapsamda

degerlendirilebilir.

Ikinci asamadaki “kilavuzla yapma” calismalar1 kapsaminda 6grenciler egitmen
akranlarla cesitli paylagimlarda bulunmuslardir. Arastirmacinin planladigi etkilesimde

bilgi akisi egitmen akrandan, egitilen akrana dogrudur.

Modelde {igiincii asama “model olma” ¢aligmalarin1 kapsamaktadir. Bu kapsamda
dijital vatandashk egitimi programinda gerceklestirilen etkinlikler egitmen akranlarin
kontroliinde yiiriitiilen konuya iliskin uygulama ¢alismalaridir. Bu ¢alismalar daha 6nce
aragtirmacinin model olarak egitmen akranlarla gerceklestirdigi etkinlikler olup
uygulama asamasinin kapsamaktadir. Egitilen akranlar bu asamada uygulama goérevleri
gergeklestirmislerdir. Gergeklestirilen etkinliklerde 6gretmen roliinde egitmen akranlar

gbrev almis, bu siirecte ikinci kez ayn1 etkinligi gergeklestirme olanagi bulmustur.

Dijital vatandaslik yansitma modeline gore, etkinliklerin degerlendirildigi ve
sonraki konuya ge¢ilmeye karar verildigi asama “doniit ve diizeltme” asamasidir. Bu
kapsamda arastirmaya katilan 6grencilerin planlanan kazanimlar yeterli bigcimde kazanip
kazanmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in gelistirilen Dijital Vatandaslik

Egitimi Programi Farkindalik Testi tiim ogrencilere On test-son test bi¢iminde
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uygulanmistir. Ayrica arastirmada gergeklestirilen goriismeler ve toplanan &grenci
tirtinlerinin degerlendirilmesi bu kapsamda yapilmistir. Akran egitimi siirecinde ulagilan

tema ve alt temalar Sekil 3.1°de verilmistir.

Dijital Vatandaglik Egitimi
Programi Farkindalik Testi
ON TEST

'I

]
Egitmenlerin
Egitimi

Dijital Vatandaglik Egitimi
Programi Farkindalik Testi
SON TEST

Sekil 3.1. Akran ogretimi siirecine iliskin tema ve alt temalar

Sekil 3.1°de goriildiigii gibi akran 6gretimiyle gerceklestirilen Dijital Vatandaslik
Egitmi Programi’nin uygulanmasinda dort asamali dijital vatandaslik yansitma modelinin
asamalar1 takip edilmistir. Dijital vatandashgin 6grencilerin akademik yasamlari ve
sosyal hayatiyla ilgili boyutlar1 arastirma kapsaminda olusturulan Dijital Vatandaslik
Egitimi Programi’nin igerigini olusturmaktadir. Bu programin uygulanma siirecinde ve
uygulama sonunda katilimcilarin goriisleri, siirece ait video kayitlarini iceren gozlem
verileri ve 6grenci iirlinleri ile gilinliiklerinden elde edilen verilere dayali olarak Sekil 3.1

olusturulmustur.

Sekil 3.1°de yer alan temalar ilerleyen basliklarda ayrintili olarak agiklanmustir.
Temalara iligkin aciklamalar, kod isimler verilen 6grencilerin goriisleri, glinliik kayitlart

ve gozlem notlarindan yapilan alinti 6rnekleriyle birlikte sunulmustur.
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3.1. Dijital vatandashk farkindalik diizeyine iliskin bulgular

Akran 6gretimi yontemiyle gergeklestirilen Dijital Vatandaslik Egitimi Programi
sonunda, dgrencilerin farkindalik diizeylerini belirlemek icin Dijital Vatandaslik Egitimi
Programi Farkindalik Testi uygulanmistir. Arastirmanin birinci alt problemi olan akran
Ogretimi yontemi ile gergeklestirilen Dijital Vatandaglik Egitimi Programi’nin, ilkokul
dordiincii stmif 6grencilerinin dijital vatandashk farkindalik diizeyleri iizerine etkisi
arastirilmistir. Bu baglamda aragtirmaci, On test-son test arasinda olumlu yoOnde

farklilasmanin olusmasini amacglamaistir.

Ilkokul &grencilerinin dijital vatandashik farkindaliklarini gelistirmek amaciyla
gergeklestirilen uygulamanin son asamasi doniit ve analiz asamasidir. Bu asamada,
aragtirmanin birinci alt amaci test edilmistir. Bu kapsamda uygulama Oncesinde ve
sonrasinda Ogrencilere uygulanan farkindalik testi ile ilgili agiklamalar yontem
boliimiinde, 6lgme araglart basliginda verilmistir. Uygulamanin yapildigi sinif mevcudu
24 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin on test uygulamasina 22 6grenci, son test
uygulamasina 23 dgrenci katilmistir. On test uygulamasina bir, son test uygulamasina iki
Ogrenci o giin okula gelmedigi icin katilmamistir. Bu nedenle her iki teste katilan 22
ogrencinin puanlari istatistiksel hesaplamalar i¢in kullanilmigstir. Tablo 3.2°de 6n test-son

teste ait ortalama, standart sapma gibi veriler yer almaktadir.

Tablo 3.1. On test-son test verileri

N X sd En Kiiciik En Yiiksek
Deger Deger
On test 22 16,5909 4,13647 7,00 22,00
Son test 22 20,9091 2,38865 14,00 23,00

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi 6n test ortalama puan 16,59 (sd=4,13), son test 20,90
(sd=2,38) biciminde gerceklesmistir. Dijital Vatandaslik Egitimi Programi Farkindalik
Testi’nin On testinde alinan en diigiikk puan 7, en yliksek puan 22 olarak belirlenmistir.
Farkindalik testinin son testinde alinan en diisiik puan 14, en yiiksek puan 23 olarak
belirlenmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde toplanan veriler kapsaminda 6n test-son test
puanlar1 Ek 11°de verilmistir. Ortalama test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuglar1 Tablo 3.3’te yer almaktadir.
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Tablo 3.2. On test-son test farklari icin Wilcoxon Isaretli Siralar Test analizi

Son Test-On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p
Negatif sira 0 ,00 ,00 4,128° 000
Pozitif sira 22 11,50 253,00

Esit 0

Toplam 22

*Negatif siralar temelinde dayali

Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden elde edilen bulgular1 yorumlamak igin Z degeri
ve p (Asymp. Sig.) degeri Olclit olarak alinmaktadir (Biiylikoztiirk, 2010; Pallant, 2017).
[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin deneysel uygulama 6ncesi ve sonrasi farkindalik
testi puanlarinin yer aldigi1 Tablo 3.2’de ve Tablo 3.3’teki veriler, iki test arasinda olugan
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu isaret etmektedir. Baska bir deyisle, analiz
sonuglari, aragtirmaya katilan 6grencilerin farkindalik testinden aldiklar1 6n test-son test
puanlar arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir (z=4,128, p<,05). Bu sonuglar
1s181nda, ilkokul dordiincii siniflarla gergeklestirilen akran 6gretimi uygulamasinin dijital

vatandaslik farkindalik diizeylerinin gelisiminde olumlu etkisinden bahsedilebilir.

Tek gruplu deneysel siiregte Dijital Vatandaslik Egitimi Programi’nin, ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin dijital vatandaglik farkindalik diizeyleri iizerine etkisinin
varlif1 ortaya konmaya calisilmistir. Arastirmanin birinci alt problemi ile iligkili bu
varsayim siire¢ sonucunda, katilimcilarin farkindalik testi puanlari arasinda olumlu yonde
anlamli farklilagsma ortaya ¢ikmistir. Bu veriler 1s1g1nda ¢alisma Cohen (1988) tarafindan
yapilan smiflamada .2 diisiik diizeyde, .5 orta diizeyde ve .8 yiiksek diizeyde etki
biiyiikliigiiniin gosterge noktalar1 bakimindan degerlendirilmistir. Buna gore, bu
arastirmanin orta diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu yorumu yapilabilir (r= Z/NN=
-0,62). Bagka bir ifadeyle, gergeklestirilen tek gruplu deneysel uygulamanin, 6grencilerin
dijital vatandaslik farkindalik diizeylerine orta diizeyde etki ettigi sdylenebilir (Rosenthal,
1994).

Toplanan cesitli verilerden yola c¢ikilarak ortaya konan bulgular1 6zetlemek
gerekirse, arastirmanin nicel verileri uygulanan egitim siirecinin basinda ve sonunda
toplanan farkindalik testi sonug¢larindan olugmaktadir. Bu test sonuglarina dayali

karsilastirmaya gore, akran Ogretimiyle gerceklestirilen Dijital Vatandashik Egitimi
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Programi, 6grencilerin farkindalik testi puanlarinin yiikselmesinde anlamli bigimde katk1

saglamigtir.

Dijital vatandaglik yansitma modeline uygun bi¢imde ger¢eklestirilen Dijital
Vatandaslik Egitim Programi’nin akran 6gretimi yontemiyle uygulanmasina iliskin nitel
veriler, yansitma modelinin dort asamasina bagli olarak yorumlanmustir. Farkindalik
asamasina gelinceye kadar biitliin katilimcilara 6n test uygulanmis, daha sonra Dijital
Vatandaslik Egitimi Programi Farkindalik Testi uygulanmistir. Farkindalik agsamasinda
ise bir dijital vatandasin sahip olmasi gereken 6zellikler, dijital diinyanin gercek yasama
etkisi, dijital toplumun bir liyesi olan dijital vatandagin hak ve sorumluluklar1 konularinda
cikarimlar yapilmistir. Arastirmacinin daha baskin oldugu 6gretme 6grenme siirecinde
konuya iliskin bilgiler verilerek farkindalik olusturulmustur. ikinci asamada egitmen
akranlarin ve arastirmacinin esit diizeyde 6gretim siirecini kontrol ettigi kilavuzla yapma
etkinlikleri gergeklestirilmistir. Bu asamaya iliskin olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan yonergelerin takibi ve akranlarin 6grenmelerini saglama konularinda verilere
dayali ¢ikarimlar yapilmustir. Ugiincii asamada egitmen akranlarin model oldugu siirecte
egitmen rolleri biitiin 6grenciler tarafindan kabul gérmeye baslamistir. Bu asamada
akranlarin dillerinden konusabildigi i¢in siireci etkin bicimde yiirlitebilen egitmen
akranlar 6gretim siireglerinde gesitli sorunlarla karsilasmislardir. Son asamada yapilan
doniit ve analiz siirecinde ise egitmen akranlar kendi gelisimlerini degerlendirmis, grup
calismalar {izerine ¢ikarimlar yapmislardir. Bu yonde ortaya konan bulgular arastirmaci

tarafindan yorumlanmistir.

3.2. Farkindahk

Bu aragtirmanin uygulama asamasinda, ogrencilere Dijital Vatandashik Egitimi
Programi araciligryla dijital vatandasliga iliskin farkindalik kazandirilmak amaglanmaistir.
Ogrencilerde dijital vatandashga iliskin farkindalik kazandirilmasi, uygulanan egitim

programinin ¢iktilarindan biridir.

Aragtirmada siirecin temelini olusturan ve Ribble (2008) tarafindan gelistirilen
dijital vatandaslik egitimi yanstima modelinin ilk asamasi farkindaliktir. Farkindalik,
“goriilmesi veya bilinmesi gereken seylerden haberi bulunmak, kavranmasi gereken bir
seye dikkat etmek” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019) bi¢iminde tanimlanmaktadir.
Modelde ise Ribble (2008) farkindalik agsamasinda donanim ve yazilimla ilgili temel
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bilgilerin 6gretilmesinden 6te 6grencilere teknoloji kullanirken uygun ve uygun olmayan

kullanimlarin ne oldugunun 6gretilmesi tizerinde durmustur.

Dijital topluluga aktif katilim, makul kararlar almak ve i¢inde yasadiklar kiiltlirlere
aktif ve olumlu bir sekilde katilmak i¢in bireylerin, i¢ine girdikleri ortamlarla ilgili olarak
farkindalik diizeylerini gelistirmesi gerekmektedir. Bunun yaninda dijital topluluga aktif
olarak katilirken bireylerin baskalarinin hak ve 6zgiirliikklerini ihlal etmeden, haklarin
kullanmas1 beklenmektedir. Vatandaslarin sahip olduklar1 olanaklar baslarina herhangi
bir sey gelme korkusu olmadan dijital diinyanin bir pargasi olabilmeyi, dijital diinyaya ait

becerilerin gelistirilmesini icermektedir (Richardson ve Milovidov, 2019).

Dijital sehir metaforuyla ilgili Schuler (2001) dijital teknoloji ile doniistiiriilen ya
da olusturulan bir sehir ve gercekte var olan ya da hayal edilen bir sehrin yansimalari
biciminde iki acgiklama getirmistir. Dijital bir sehrin vatandasi olmayr metafor olarak
kullanan bu arastirmada ise 6grencilerin dijital vatandashga iliskin farkindaliklari, bir
dijital sehrin vatandasinin 6zellikleri ile iligkilendirilerek olusturulmuya calisilmistir.
Uygulama hayali olarak olusturulan “Dijital Sehir” isimli bir topluluk iizerinden
yiriitilmistir. Akran egitimi ile gerceklestirilen Dijital Vatandashik Egitimi Programi
cercevesinde sehrin vatandasinin sahip oldugu haklar ve sorumluluklar, o toplulugun
tiyesi olmanin bir olanagi bigiminde sunulmustur. Burada dgrencilerle dijital toplulugun
vatandas adaylar1 olacak bicimde etkinlikler gerceklestirilmistir. Etkin dijital vatandas
olma konusundaki sinif i¢i etkinliklere bu yolla anlam kazandirilmistir. Bu baglamda
Dijital Vatandaslik Egitimi Programi’nin ilk dersinde dgrencilere, Italya’da yasayan bir
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasinin durumu 6rnek bir olay olarak verilmigtir. Vatandasi
olmadigi bir iilkede mahrum kalinan haklar ve vatandas olmanin ne demek oldugu
konular1 biitiin sinifla konusulmustur. Ogrenciler, daha 6nce sosyal bilgiler dersinde
vatandaslik konusunda oOzgiirlik, bagimsizlik ve niifus clizdan1 kavramlarini
islemiglerdir. Bu 6n bilgi nedeniyle bir iilkenin vatandasi olmayla ilgili sorulara
ogrenciler “Ozgiirliik-Bagimsizlik” bigiminde yanit vermislerdir. Yalmzca bir egitmen
akran “aligveris” yanitt vermistir (Katilimc1 Gozlem [KG], 1. Giin, 13:00). Vatandasi
olunmayan tilkede 6grenciler “egitim, dolasim, saglik hizmeti” gibi haklardan mahrum
kalabileceklerini belirtmistirler. Dijital sehirde (dijital sehir videosuna atif yaparak) bir
vatandas olursak hangi haklar1 nasil kullanabiliriz? sorusuna ise miilk edinme (internet

sitesi), dolasim, iletisim gibi yanitlar verilmistir. S6z konusu soru-cevap etkinligi
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sonucunda dijital diinyadaki vatandaslik haklar1 ile gergek yasamdaki vatandaslik haklari
arasinda benzerlik kurulmustur (KG, 1. Giin, 14:22).

Dijital Vatandaslik Egitimi Program siirecinde 6grencilerle birlikte, gergek diinya
ile dijital diinya arasindaki etkilesim iizerinde durulmustur. ilk uygulama giiniinde
ogrencilere dijital diinyada yapilan bir eylemin ger¢ek diinyadaki olasi etkileri tizerine
sorulan soruya Kaya ve akran grubu “dijital diinyada kotii bir paylasim yaparsan gergek
diinyada da seni o sekilde algilayabilirler ” bigiminde ortak yanit olusturmustur (Ogrenci
Giinliigi [OG], Elif, 13.03.2019). Aym soruya Can ‘“paramizi alabilirler” ve
“paylagimlarimiz nedeniyle [gercek diinyada] alay konusu olabiliriz” bigiminde yanitlar
vermistir (OG, Can, 13.03.2019). Deniz bu konuda dijital ortamda verilen ilanlarla ilgili
olarak yamitini, “para cezalar ile karsilasabiliriz” bigiminde olusturmustur (OG, Deniz,

13.03.2019).

Dijital Vatandaslik Farkindalik Testi’nde yer alan agik uglu bir soru ile 6grencilere
Oon uygulamada iyi (etkili) bir dijital vatandasin 6zellikleri sorulmustur. Bu soruya
ogrenciler; “dijital diinyada saygili olma, ozel bilgilerin korunmasi, kendi hesabini
korumak, Internet’te gecirilen siirenin kontrol edilmesi, bilingli ve dikkatli olmak”
biciminde dijital vatandasin 6zelliklerini siralamiglardir. Buna karsin son testte ayni agik
uclu soruda d6grenciler dijital vatandasin; “siber zorbalikla miicadele, zorbaliga maruz
kalanlara nezaket, uygun bigcimde kaynak gosterme, gercek diinyada yapilmayacak
seylerin dijital diinyada da yapilmamasi, kétii niyetli kigilerin engellenmesi/bildirilmesi,
diger insanlara yardimci olma, gizlilik kurallarina uyma, giivenli sifreler olusturma,
erigilen bilgiyi en az ii¢ siteden kontrol etme” ozellikleri one ¢ikmistir. Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasindaki dijital vatandagin 6zellikleri ile ilgili agik uclu soruya
verdikleri cevaplardan, dijital vatandas farkindaliklarinin uygulama Oncesinde pasif
kullanic1 6zellikleri (korunmak, korumak, kontrol etmek, dikkatli olmak vb.) bi¢giminde
gelistigi anlasilmaktadir. Uygulama sonrasinda ise 6grencilerin dijital vatandasghig: dijital
ortamlara daha etkin katilimini i¢eren dijital vatandas ozellikleri ile iliskilendirdikleri
ortaya ¢cikmistir. Bu 6zellikler dijital diinyada goriilen yanlislara karsi durmak (zorbaligi
bildirme/engelleme, siber zorbalikla miicadele), giivenli sifreler olusturmak, erigilen
bilgiyi kontrol etmek vb. bigimindedir. Bu anlamda 6grencilerde dijital vatandaglik
farkindaliginin gelistirilmesinin amaglandigi ilk dersin sonunda, Ggrencilerin dijital

vatandaslik dzelliklerini bilme agisindan gelistikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin dijital
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diinyanin aktif kullanicilarinin neler yapmasi gerektigini 6grendikleri ve bu konuda
farkindaliklarinin olustugu sdylenebilir. Dijital vatandaslik algisiyla ilgili kendisiyle
goriisme yapilan egitilen akranlardan Ilgin, dijital vatandas olmanin kendine gore
kurallar1 oldugunu arastirmaci ile arasinda gegen konusmada asagidaki gibi
orneklendirmistir:

llgn: Dijital vatandas olmanin yollarini 6grendik. Arkadasimin dedigi gibi ¢ok zor. Hem gifreni

koruyacaksin. Kredi karti bilgilerini yani cok uzun... Bana gore ¢ok zor degil ama disiplin isteyen
[bir sey].
Arastirmact: O zaman dijital vatandagshk zor bir sey mi?
Tign: O kadar degil ama... Korkulacak degil ama disiplinli olmak lazim. Her an her sey olabilir
ctinkii.

Ogrencilerin Internet ve dijital diinya ile ilgili algilarinda gdzlenen degisimin
yaninda, uygulama yapilan ilkokulda arastirmayr etkileyecek olumsuz bir durum da
yasanmistir. Uygulamanin birinci asamasi olan egitmenlerin egitimi silirecinde
arastirmactya 1srarla “Momo” isimli Internet fenomenini soran Can ve Can’in babast ile
yapilan arastirma dis1 gériismede, 6grencinin yakin bir akrabasinin Momo ile videolar
araciligiyla tamistig1 ve kendine zarar verme egiliminin aileyi teknolojiye kars1 olumsuz
etkiledigi ogrenilmistir (12.03.2019, Arastirmact Giinliigii [AG]). Egitimin ilk
donemlerinde bu korkusunu siirekli dile getiren Can “[Momo’yu kast ederek] Ben
bakmiyorum ama YouTube dan bunun gibi videolar géziikiiyor” bigiminde konuya iliskin
endiselerini dile getirmistir. Internet iizerindeki biitiin igeriklerden korktugunu beyan
eden Can, videolar1 ag¢ip ortamdan uzaklastigini, videolarin kendisini hipnotize
edebileceginden korktugunu belirtmistir (13.03.2019, AG). Bunun yaninda okul
bilgisayar 6gretmeni ile yapilan goriismede, Momo diye tabir edilen fenomenin aslinda
bir virlis olmadig1 “Mavi Balina” isimli oyuna benzetilerek aileler tarafindan korkuyla
karsilandigi, videolar iizerinden yayilan bir alginin yansimasit oldugu belirtilmistir.
Goriisiilen bilgisayar 6gretmenine siirekli olarak benzer sorularin geldigi 6grenilmistir

(26.03.2019, AG).

Uygulama tarihinde Tiirkiye’de ¢esitli haber kanallarinda Momo ile ilgili korkutucu
haberler ¢cikmistir (07.03.2019 tarihli Star gazetesi; 06.03.2019 tarihli CNN Tiirk haberi).
Bu nedenle ¢ocuklarin bu yondeki korkulari arastirmaci tarafindan 6zellikle egitmenlerle
konusularak giderilmeye c¢ahsilmistir (26.03.2019, AG). Ogrencilerle yapilan

goriismelerde Momo konusunda olumsuz yasantilari bulunan Can siire¢ sonunda dijital
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ortamdan korkmakla ilgili soruya, “Biraz korkabilirsin ciinkii ashinda Internet’i iyi seyler
yapmak i¢in gelistirmis olsalar da kotiiler de bunu kullanmaya baslamis. Bu egitimden
once daha ¢ok korkuyordum. Artik o kadar korkmuyorum” bigiminde yanit vermistir.
Uygulamanin {¢iincii glinlinde oynanan dijital oyunda kotii niyetli kisilerle miicade
konusuna deginilmis, s6z konusu bu kisilerin (Youtube’da igerik saglayan ya da koti
yorum yapan) rapor edildiginde etkisiz kaldigr ya da dijital ortamdan kayboldugu
ogrencilere anlatilmistir (KG, 3. Giin, 15:00). Bu sekilde 6grenciler kotii niyetli kisiler ya

da iceriklerden kurtulma konusunda gii¢lerinin oldugu algisini1 olusturmuslardir.

Akranlarla yapilan goriismelerde Ilgin “Bazi viriisler istegimiz disinda ¢ikiyor.
Onlardan korkmamalisin. Onlar korkuncg viriisler. Bunlarda da annene ve babana haber
verebilirsin. Ya da daha viriis bulasmadan anti-viriis yapmamiz lazim ” bigimindeki goriis
belirtmistir (Goriisme, 04.04.2019). Ogrencinin Internet iizerindeki kotii niyetli kisilerle
basa ¢ikabilmeyi 6grendigi goriislerine yansimistir. Dijital vatandaslik baglaminda bu
durumu degerlendirmek gerekirse, Dijital Vatandaslik Egitimi Program1’nin, 6grencilerin
giinlik yasamlarinda ya da ilerdeki yasamlarinda kullanmak durumunda olduklar
Internet’in olumlu ya da olumsuz yanlariyla egitim ortaminda tamsabilmelerine yardimeci

oldugu séylenebilir.

Sonug olarak dijital diinyanin bir pargasi olmanin getirdigi haklar ve sorumluluklara
iligkin paylasilan bilgiler 6grencilerin bu yonde farkindaliklarinin olugsmasina yardimci
olmustur. Dijital Vatandaslik Egitimi Programi sonunda, 6grenciler dijital diinya ile
gercek diinyanin ayri diinyalar olmadigi goriisiine sahip olmuslardir. Uygulama
sonucunda dijital diinyanin tehditlerinin varligini kabul eden 6grenciler, bu tehditlerle
basetmek i¢in kendilerine giivendiklerini belirtmiglerdir. Dijital vatandaghik algisinda
yasanan degisim ise siirecin baginda tanimlanan dijital vatandas 6zelliklerinin, Internet’te
sorumluluk almak ya da dijital diinyada baskalarinin sorunlariyla etkin bigimde miicadele

etmek gibi 6zelliklere doniismesi bi¢giminde kendini gostermistir.

3.3. Kilavuzla yapma

Farkindalik asamasinda 6grenciler, dijital vatandaglikla ilgili arastirmacinin ve
egitmen akranin agiklamalarini dinlemislerdir. Ribble’in (2008) dijital vatandaslik
yansitma modelinin ikinci agamasi kilavuzla yapma asamasidir. Kilavuzla yapilan
caligsmalarda arastirmaci planladigi egitim etkinliklerini, egitmen akranlar i¢in hazirladigi

yonergeler yoluyla uygulamaya ¢alismistir. Slavin’e (1980) gore kiiciik gruplarla yapilan
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caligmalarin etkisini artiran “kilavuzla yapma” calismalari, dijital vatandashk egitimi

stirecinde kullanilmustir.

Genel olarak dijital vatandaslik egitiminde Ogretmenin, “uygun teknoloji
kullanim1” konusunda sinifi bir deneme ortamina doniistirmesi, Ogrencilere riskli
durumlarla basedebilmesi i¢in destek vermesi ve 6grencilerin dijital diinyayr kesfi icin
olanak saglamasi kilavuzla yapma asamasinda beklenenlerdendir. Bu aragtirma temelinde
gerceklestirilen akran 6gretimi siirecinde ise egitmen akranlar, dgrencilere teknoloji
kullanim1 konusunda kilavuzluk yapmislardir. Baska bir deyisle 68rencilerin dijital
diinyaya yaptiklari kesif yolculuklarinda, arastirmaciyla gergeklestirilen uygulama dncesi

egitimde 6grendiklerini, akranlarina yansitarak onlara rehberlik etmislerdir.

Dijital toplumun kurallari, dijital diinyanin sagladigi olanaklar gibi bilgilerin yer
aldig tanmitim filmi, bu arastirma kapsaminda 6grencilerin dijital vatandaslik algilarinin
ve bu yeni vatandaslik rollerine iligkin farkindaliklarinin olugmasi ic¢in arastirma
strecinde  dahil edilmistir. Akranlarin  dijital vatandaghk rol modelleriyle
gerceklestirecegi etkilesim bu temelde agiklamalar ve birlikte yapilan etkinliklerle
saglanmaya c¢alisilmistir. Bunun yaninda akran 6gretimi siirecinde sinif ile paylasilan

bilgi aktarim1 bigimindeki agiklamalar ilgili etkinligin baglangicini olusturmaktadir.

Ornegin birinci uygulama giiniinde dijital diinyanin vatandaslara getirdikleri
Ogrencilere arastirmaci tarafindan olusturulan dijital sehir tanitim videosu ile aktarilmais,
gerekli agiklamalar arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir (KG, 1. Giin, 2:20-11:11).
Devaminda 6grencilerle gergeklestirilen soru-cevap etkinlikleri ile dijital diinyaya dahil
olmanin kurallar1 iizerine konusulmus, dijital sehrin vatandasi olma ile 6grencilerin
vatandaslik haklar1 arasinda baglanti kurulmustur. Bunun disinda bu etkinlikte gergek
diinya ve dijital diinya baglantisi, gercek diinyaya etki eden dijital diinyada alinmis

kararlar sorusuyla 6grencilerin diisinmeleri saglanmistir (KG, 1. Giin, 11:11-16:44).

Dijital okuryazarlik ile ilgili dijital araglarin dogru ve yanlis kullanimi iizerine
yapilan ilk tartismada olumsuz kullanimla ilgili 6grenciler derste “cep telefonu
kullanmimina izin verilseydi ne olurdu?” sorusuyla tartismaya yonlendirilmistir. Grup
olarak olusturulan yanitlarin, simif geneliyle paylasildigi ortamda Leyla grubu adina
“[Sinifta cep telefonuna izin verilmesiyle| derste arastirilmast gereken konular daha
kolay arastirlabilirdi. Bir grup olusturup ogretmen c¢ocuklara giizel paylasimlar

yapabilirdi... [olumsuz olarak] dgrencilerin kopya ¢ekme ihtimalleri de var” bigiminde
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goriis belirtmistir (KG, 1. giin, 00.14.22). Ayn1 konuda grubu adina goriis bildiren Duygu
“Hem iyi hem de kotii yanlart var, islem yaparak zorlandigimiz sorularda cep
telefonundan yapabilirdik [hesap makinesi islevi kast ediliyor]... Olumsuz olarak,
ogretmen ders anlatirken baska seylerle bakabiliriz mesela instagram gibi...”
bicimindeki goriisiiyle dijital araglarin zengin veriye hizli erisim kolaylig1 gibi 6grenciler
icin olumlu ve 6grencilerin dikkatini dagitabilecek bir unsur olarak olumsuz yanlarindan

bahsetmistir (KG, 1. giin, 00.15.00).

Uygulamanin ikinci giinlinde egitmen akranlar, arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olan etkilesimli materyalle anahtar kelimlerin kullanimi konusunda cesitli bilgiler
aktarmistir (KG, 2. Giin, 20:00-30:00). Daha sonra 6grenciler egitmen akranlarla birlikte
Internet iizerinde gerceklestirilen bilingli aramalarin nasil olmasi gerektigine iliskin video

izlemislerdir (KG, 2. Giin, 30:00-40:00).

Ogrencilerle birlikte bilingli arama ile ilgili etkilesimli ders materyalleri, egitmenler
tarafindan agiklanmistir. Siirecte 6rnek bir arama icin gereken anahtar kelimeler egitmen
tarafindan akranlarma sorulmustur. Ornegin Kaya kendi grubuna anlatim yaparken
“[Atatiirk Evi’nin gorselini bulmak i¢in] kullanilacak anahtar kelimeler tirnak icine [*“”’]
alryorsunuz, sonuglarda olmasint istemediginiz kelimeler varsa, mesela orada emlak
istemiyorsaniz eksi [-] koyuyorsunuz...” bi¢ciminde hatirlatmalar yapmistir. Kaya grup
arkadaglarina dogru anahtar kelimelerin aramalarda 6nemli oldugunu ve arama
filtrelerinin nasil kullanacagini aktarmistir (KG, 2. giin, 00.27.30). Ayn1 ders materyalleri
tizerinde akranlarina egitim yapan Can anahtar kelimeleri, “gerekli kelimeler ... lazim
olan kelimeler” olarak aciklamistir. Selanik’teki Atatiirk evine planlanan seyahat igin
dogru aramay1 yapmay1 6greten Duygu da arkadaslarina arama yaparken dogru anahtar

kelimeleri kullanmay1 anlatmistir (KG, 2. giin, 00.30.30).

Bilingli arama ve dogru bilgiye ulasma konusunda 6grencilerle birlikte Google
Dijital Vatandashk egitimlerinden ilgili video izlenmistir. Bilgiye erisilen sitelerin
nitelikleri ve en az ii¢ kaynaktan kontrol edilmesi gerekliligi lizerine bilgiler sinifin
biitiiniiyle ortak ekranda seyredilmistir (KG, 2. giin, 00.33.00). Daha sonra gruplarla
birlikte Ek—8’de incelenebilecek olan arama etkinligi gergeklestirilmistir. Kaya
arkadaslarina gorevlendirmeler yapmis, “Enise arama yapsin, sonraki aramayt da Derin

Naz yapsin” diyerek arkadaslarini siirece dahil etmistir. Zaman zaman defterlerine not
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tutan dgrencilerden Leyla “Internet 'te arama yaparken anahtar kelimeler cok énemlidir”

ifadesini yazmustir (OG, Leyla, 14.03.2019).

Bilingli arama etkinlikleri kapsaminda egitmenlerin gorevleri iizerine yapilan
goriisme bolimiinde Leyla, “[Egitmen Akranlar kast ederek] Sonra anahtar kelimeleri
bulmamizda bize yardimct oldular. Google da arama yaparken. Sonrada [bilingli arama
ile ilgili] oyunda yardimci oldular. Bize sorular sordular. Onlar yapti oyunu. Onlar
oynadilar ama biz cevapladik” bi¢giminde goriis belirterek deneyimini paylagmistir
(Goriisme, 04.04.2019). Bilgi giivenligi konusundaki 6grendiklerini Enise ise, “bazi
sitelerin giivenirliligine dair belgeleri oldugunu diisiiniiyorum. Bir yerden duymugtum
oyle bir sey. O belgeler goziikebiliyormus. Yazan kisinin ismi, imzasi, bilgileri onlardan
bakabiliriz” olarak anlatmistir (Goriisme, 04.04.2019). Giivenilir veriye ulagma
konusunda uygulamadaki deneyimlerini anlatan Leyla, “Bir kere bir tane kaynaktan
yararlanmamalyiz. En az ii¢ kaynaktan buldugumuz bilgiyi kontrol etmeliyiz.
Giivenirligini test etmek icin ‘https ’ye de bakmaliyiz. Dedigim gibi ti¢ kaynaktan kontrol
etmeden biz de paylasmamaliyiz” bicimindeki goriisii ile erisilen web sitelerinin

bilgilerinin kontrol yolunu 6grendigini aktarmistir (Goriisme, 04.04.2019).

Uygulamanin iig¢lincii giliniinde iletisim konusunda gergeklestirilen etkinlikler,
aragtiramaci tarafindan hazirlanan etkilesimli materyal yardimiyla egitmen akranlarin
bilgi aktarimi biciminde ylriitilmiistiir. Siirecte Ogrenciler kullanilan kelimlerin
iletisimdeki giliclinli, dijital iletisim araglar1 yoluyla karsilagilabilecek kotii niyetli
insanlarin varligimi ve dijital iletisim araglarinin kullanimi konusunda bilgileri

ogrenmislerdir (KG. 3. Giin, 4:30-15:00).

S6z konusu dijital vatandaslik boyutu ile ilgili Google tarafindan hazirlanmis olan
oyunla derse baslanmistir. Daha sonra dijital iletisimin Onemine vurgu yapilan
“kelimelerin giici” c¢alismasi kapsaminda &grencilerden kendilerine ait iletisim
kurallarin1 olusturmalart istenmistir. Egitmen tarafindan kontrol edilen kurallardan
bazilar1 sinifla paylasilmistir. Bu konuda goriis bildiren Mehmet kendi iletisim
kurallarmi, “Dijital diinyada saygili ol, paylasimlarin sadece giivendiklerinle paylas,
sanal zorbaliklar: bildir ya da engelle, dijital diinyada steril ol, her seye ya da herkese
giivenme” biciminde siralamistir (KG, 3. giin, 00.54.14). Benzer sekilde Leyla,
“Gezindiginiz Internet sitelerinde https arayn, sitenin kapali asma kilide sahip olduguna

dikkat edin, sadece giivendiginiz siteleri ziyaret edin, tanimadiginiz kisilerden gelen e-
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postalart acmayin” biciminde siralanan kurallar1 eklemistir (OG, Leyla, 14.03.2019).
Konuyla ilgili goriisiinii belirten Atakan ise “[internet’ten] bedavaya bir sey alma, kétii
bir sey gelirse [Internet {izerindeki iletisim kanallarindan] bilgisayar: kapat” bigiminde
kurallar eklemistir (KG, 3. giin, 00.55.06). Deniz’in 0Ogrenci gilinliigiinde ise
“vapmaliyiz”, “yapmamaliyiz” baglikli iki bolim olusturulmustur. Diger arkadaslarindan
farkli olarak yapmali boliimiine Deniz, “Hediye kazandiniz diyen bir mail gelirse onlar
agmayacagim” biciminde not diigmiistiir. Yapmamaliyim bdliimiinde ise, “Bir
arkadasim [Internet {izerinden] benden kimlik bilgilerimi isterse ona fotografi

atmamaliyim” notunu diismiistiir (OG, Deniz, 14.03.2019).

Dijital iletisim kanallarindan en 6nemlilerden birisi de e-postadir. Ogrencilerin
Ogretmenlerine, okul yoneticilerine ya da yasamlarinin ilerleyen siireclerinde cesitli
kisilere e-posta gondermeleri gerekmektedir. Sosyal medyanin yaninda diger insanlarla
uygun bigimde iletisim bu yolla saglanabilir diisiincesiyle uygun e-posta gonderme
bigimleri lizerine etkinlik gerceklestirilmistir. Gorsel 3.1°de goriilebilecegi gibi uygulama
sirasinda e-posta gondermeyi de Ogrenen akranlar, egitmenlerinin yardimiyla kendi

ogretmenlerine ve yasadiklar1 sehrin belediye baskanlarina e-posta olusturmuslardir.

Gorsel 3.1. Duygu 'nun belediye baskani i¢in hazirladig: e-posta
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Birden ¢ok Ogrencinin tek bilgisayarda calismasi nedeniyle Ornek e-postalar
arastirmaci defterlerine yazilmistir. Daha sonra olusturulan e-posta 6rnekleri bilgisayarda
olusturulmustur. E-posta gonderme kurallar1 ile ilgili agiklama yapan egitmen
akranlardan Ayca “e-postaya ilk olarak selam vererek baslyoruz, daha sonra istedigimiz
seyi belirtiyoruz” bigiminde agiklama yapmistir. E-postay1 sonlandirma konusunda sz
alan Can “en sonda veda ciimlesi olusturuyoruz” bigiminde tamamlamistir (KG, 3. giin,

20.01.24).

Olusturulan e-postalardan ilki O6gretmene gonderilmis, e-postanin konusu
anlagilmayan odev olarak arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Diger e-posta ise
ogrencilerin yasadiklar1 sehrin yoneticisinden talepleri ile ilgilidir. Dijital vatandaslarin
kamusal taleplerinin dijital ortamdan gergeklestirilmesi konusunu ele alan bu etkinlikle

iliskili 6rnekler Gorsel 3.2 ve Gorsel 3.3°deki gorsellerde yer almaktadir.

Gorsel 3.2. Ceyda’'min belediye baskani igin hazirladigi e-posta

Gorsel 3.3. Ayca’'nin belediye baskani i¢in hazirladig e-posta
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Gorsel 3.2 ve Gorsel 3.3°te goriildiigii gibi 6grenciler e-posta yazma kurallarina
uygun bigimde, yetkili kisilerin e-posta adreslerini yazarak taleplerini dile getirmislerdir.
Iletisim kanallarindan gelebilecek tehditlere iliskin biling diizeylerindeki arts ile birlikte
dijital iletisim baslatmada gelistirici etkinlikler yapildig1 soylenebilir.

Uygulamanin dordiincii giiniinde etik konusunda etkilesimli materyal yardimiyla
egitmen akranlarin gerceklestirdigi aciklamalar dijital diinyada fikri miilkiyetin varlig1
gercek diinyadaki miilkiyetlerin varligiyla iliskilendirilerek agiklanmistir. Bu agiklamada
dijital igerik olusturulurken dikkat edilmesi gereken etik konular &grencilerle
paylasiimistir (KG, 4. Giin, 6:00-13:00). Internet iizerinde erisilen bilgilerin kullanimi ile
ilgili kurallart iceren bu boliimde 6grenciler fikri miilkiyet haklariyla ilgili bilgiler almus,
ornek olay tlizerinden cesitli tartismalar gergeklestirmislerdir. Sosyal medya paylasimlari
yapilirken ilgili kisiden izin alinmasi gerekliligi tizerinde bu ders kapsaminda agiklamalar

yapilmstir.

Uygulama Google iizerinden oynanan “Dikkat Dag” adli dijital oyun ile
baslamistir (KG, 4. giin, 00.09.30). Bu oyun paylasilan bilginin yanhs Kkisilere
ulagmamas1 gerektigini konusunda 6rnek olaylari icermektedir. Bilginin 151k hizinda
yayilldigin1 ve kimlerle hangi bilgilerin paylasilabilecegi Orneklendirildigi oyun ig¢i

goriintiiler Gorsel 3.4’te yer almaktadir.

Senin ve arkadaslarinin komik
pleybek videosu

Bu yayini su Kigilerle paylas:

Ak

'} L]
"‘-n.-/

Bilgi 151k hizinda yayilir ve ta
Internotlar arasinda fazla paylag
bulunan biri var.

Arkadaslar

OYNA

Gorsel 3.4. Dikkat dag: oyun i¢i goriintiiler

Gorsel 3.4’te bir karesi verilen Dikkat Dagi oyununda egitmenler yardimiyla
ogrenciler, oyun icinde bulunan bilgileri kimlerle hangi kosullarda paylasabilecekleri
iizerine alistirmalar yapmaktadirlar. Ogrenciler paylasim ilkeleri dogrultusunda bilgi

paylasimmin nasil olmasi gerektigi konusunda bilgilendirilmistir. Ornegin oyunu
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oynayan kisinin ve arkadaslarinin videosu 6grenciler tarafindan “yalnizca arkadaslar1” ile
sosyal medya hesaplarinda paylasilacak bi¢imde oyun icinde tercih yapilmistir (KG, 4.
giin, 00.11.10).

Sosyal medya paylasimlarinin disinda dgrenciler, eristigi verilerin Internet {izerinde
kaynak gosterilmeden kullanilmamasi gerektigine doniik agiklamalar etkilesimli ders
materyali lizerinden tartigmistir. Bu yonde gruptaki akranlarina agiklama yapan Can,
“bizim buldugumuz bir fikri baskasi bizden izin almadan kullanirsa bu hirsizlik olur”
bi¢iminde bir ifade kullanmistir. Dijital Vatandashik Egitimi Programi Farkindalik Testi
icinde yer alan agik u¢lu soruya da “Kaynak gostermezsek ¢calismayr yapan kisiye saygi
gostermemis oluruz. Ve iiziiliir” bigiminde yanit vermistir. Duygu ise ayni agik uglu
soruya yanit verirken, “igerigin asil sahibine saygi géstermeyi” 6ne ¢ikarmistir (KG, 4.
giin, 00.50.30). Sonug olarak 6grenciler fikri miilkiyet hakki ve baskalarina ait verilerin
paylasilmasi ile ilgili saygi ¢ergevesinde ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bunun yaninda
yapilan paylagimlarin yanlis kisilerin eline ge¢gmesi halinde arkadaglarini lizecegi ortak

goriislerden biridir.

Uygulamanin besinci giiniinde, dijital vatandaslhik egitimi yansitma modeli
farkindalik asamasi kapsaminda, etkilesimli materyal yardimiyla giivenlik konusu
egitmen akranlarin tarafindan agiklanmustir. Ogrencilerin gercek yasamdaki giivenlik
Onlemleri ile dijital diinyadaki giivenlik onlemleri iligkilendirilmis, sifre glivenligi ve

paylasilmamasi gereken bilgiler tizerinde durulmustur (KG, 5. Giin, 7:20-23:00).

Giivenlikle ilgili yapilan ¢alismada giivenli sifre olusturma ¢alismalarinda akranlar
egitmenler yardimiyla ornekler olusturmuslardir. Sifre olusturma ile ilgili kurallar
egitmenler tarafindan etkilesimli ders materyali aracilifiyla 6grenilmistir. Ayni kurallarla
ilgili olarak Google iizerinden Hazineler Kulesi oyunu oynanmustir (KG, 5. giin,
00.56.20). Ogrencilerle paylasilan kurallar cercevesinde dgrencilerin not defterlerine ii¢
sifre olusturmalar1 istenmistir. Egitmen akranlar bu sifreleri kontrol etmistir. Ogrencilerin
kendi 0Ozel sifrelerini olusturabilmeleri amaciyla ortak bilgisayar kullanilmamuistir.
Ogrencilerden bazilarinin olusturduklari sifrelerin not defterlerinden alinan gériintiiler

Gorsel 3.5°te ve Gorsel 3.6°da goriilmektedir (OG, 27.03.2019).
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Ogrencinin ad

Gorsel 3.5. Ogrencilerin Olusturdugu Sifreler 1

Gorsel 3.6. Ogrencilerin Olusturdugu Sifreler 2

Gorsel 3.5’te ve Gorsel 3.6’da goriildiigli gibi 6grencilerin egitim sonunda
olusturduklar1 sifrelerde biiylik harf, kiiciik harf, say1 ve sembollerin tamami
bulunmaktadir. Bunun yaninda Ogrencilerin belirledigi kelimelerin yaziliglarini
kendilerine gore degistirerek tahmin edilmesi zor sifreler olusturduklar1 goriillmektedir.
Gorsel 3.5’te 6grenci kendi adini olusturdugu sifrelerden birisinde kullanarak hatali bir
sifre olusturmustur. Buna karsin Ornekleri verilen sifrelerde, Ogrencilerin segtigi
kelimlelerin biiylik harf, kiiciik harf ve simgelerden olusan kombinasyonlari
bulunmaktadir. Bu anlamda sifre olusturma konusunda dogru 6rneklerin daha ¢cok oldugu

sOylenebilir.

Uygulamanin altinci  giiniinde, dijital vatandaslarin sorumluluklart konusu
farkindalik asamasinda ele alinmistir. Bu kapsamda 6grencilerin evdeki, okuldaki ve
sosyal yasamdaki sorumluluklar1 konusuyla dijital diinyay: ilgilendiren sorumluluklar
soru-cevap yontemiyle iliskilendirilmistir. Egitmen akranlarin grup yanitlarini
diizenledigi siiregte, 6grencilerin kendileriyle, yakin ¢evreleriyle ve toplumla ilgili dijital

sorumluluklarini siralamalar1 beklenmistir (KG, 6. Giin, 8:30-30:00).
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Egitmen akranlarin arastirmaci tarafindan hazirlanan yonergeler dogruiltusunda
gerceklestirdigi etkinliklerde bilgi kaynagi olarak akranlarin agiklamalar1 ve ders
materyalleri kullanilmistir. Bu etkinlikler egitmen-akran etkilesimine olanak saglayacak
bicimde dijital vatandaslikla ilgili boyutlarin 6gretilmesi i¢in kullanilmigtir. Sonugta
egitmenlerin agiklamalari, hazirlanan egitim materyalleri ve uygulama gorevleri
yardimiyla 6grencilerin dijital vatandasligin boyutlarinin 6grenilmesi saglanmistir. Bu
bolimde egitmen akranlar, akranlarin 6grenme sorumluluklarini kendi iizerlerine

almiglardir.

3.4. Model olma

Dijital vatandashk egitimi yansitma modeline gore kilavuzla yapma
etkinliklerinden sonra egitmenlerin akranlarina model olmasi gerekmektedir. Genel
olarak bu asama Ribble (2008) tarafindan 6gretmenlerin, okulda, evde ve toplumda uygun
teknoloji kullanimina odaklanmak i¢in 6grencileriyle paylasacag etkinlikleri planlamasi
biciminde agiklanmaktadir. Ogrencilerin, kendilerine ogretilen teknolojiyle uyumlu
vatandas davraniglarint bir modelden gorerek Ogrenmeleri gerekmektedir. Dijital
vatandashk faaliyetleri ve oOgrenciler ile egitmenler arasindaki diyalog, dijital
vatandashigin 6gretilmesine yardimci olur. Egitmenlerin 6rneklerini izleyebilmeleri igin
1yl dijital vatandashigin olumlu rol modelleri gereklidir. Cocuklarin dijital toplumdaki
karmagik kavramlari tam olarak anlayabilmeleri igin ihtiyag duyduklari teknoloji rol
modelleri yakin ¢evrelerinden, 6gretmenlerinden ve takip ettikleri cevrimigi ortamlardan
kaynaklanabilir. Burada ogrenciler dijital diinyaya katilimi, dijital iletisim &rneklerini
(olumlu ya da olumsuz), giivenlik 6nlemlerini, gizlilikle ilgili yapilmasi1 gerekenleri ve

dogru davranislar1 gézlemleyerek dgrenebilirler.

Dijital Vatandaslik Egitimi Programi bu aragtirmada egitmen akranlarin
dgretmen/egitmen roliinde oldugu bir uygulamadir. Ogretmen rolii ile ilgili olarak
egitmenlerin uygulama siiresince kendi 6gretmenlerinin siniftaki durumuyla empati
kurabildiklerine, 6grenci akranlarina bir seyler 06gretiyor olmanin zorluklarini
anladiklarina yonelik goriisler ortaya konmustur. Bununla birlikte gerceklestirilen
etkinliklerde egitmen akranlarin akranlarina model olacak bi¢cimde Ornek etkinlikler

gerceklestirdigi belirlenmistir.

Ogretmenin gretim siirecindeki goreviyle ilgili konusan &grenciler (ii¢ 6grenci)

“lakranlar1 kast ederek] onlari egitiyor, onlara yardimct oluyor, 6grenmelerini saglyyor”
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biciminde goriis belirtmislerdir (Grup Gériismesi [GG], 16.03.2018). Ogretmenlerinin
zaman zaman kendilerini uyarmak zorunda kaldigin1 belirten egitmen akranlar, akran
Ogretimi siirecinde kendilerinin de arkadaslarini uyarmak zorunda kaldiklarini belirtirken,
Ayca “Ama susmadiklarinda ho hé ho yapmamamiz gerekiyor. Ama benim Derin’e
bagirmam gerekiyor...” bigiminde goriisiinii agiklamistir. Arastirmaci tarafindan sorulan
“Bagirmak kotii bir sey ha?” sorusuna Ayca, “Kotii bir sey ama gerekiyor.
Gerekebiliyor.” yanitin1 vermistir. Kaya ise ayni soruya, “Selim de bazen bakmiyor. Ama
sonra uyardigimda da bakiyor” bigimindeki goriislerle egitmen akran olmanin bazen
arkadaslarini uyarmak anlamina geldigini ve 6gretmenin siniftaki durumunu anladiklarini

belirtmislerdir (GG, 20.03.2018).

Goriigmelerde siirecteki rollerinin 6gretmenlige benzedigini belirten egitmen
akranlar, 6gretmen roliiniin ne demek oldugu soruldugunda, “6gretmek” ve “[akranlarin]
daha ¢abuk &grenmelerini saglamak” bigiminde agiklama yapmustir. Ogrencilerle
yapilan goriisgmede kendi sinif 6gretmenleri ile akran egitmenlik rolleri arasindaki farka
iliskin olarak, “Biz ¢ocuguz o yetiskin. Sadece ogrettigimiz seyler farkli. O bize fen
ogretiyor biz burada baska bir sey [dijital vatandaslik] ” bigiminde goriisiinii agiklamistir
(GG, 20.03.2018). Akranlarla yapilan goriismede egitmen arkadasi ile esit seviyede
olmasi ilgili goriis bildiren Kaya “Mesela arkadaslarimizin yaninda ne yapacagimizi
biliyoruz ama ogretmenin yamnda risk almak lazim. Arkadaslarimizi giildiirecek ama
ogretmenin hosuna gitmeyecek seyler soyleyebiliriz” bi¢giminde goriis belirtmistir. Bu
gorlistinde Kaya, akran 6gretimi siirecinin olasi disiplin problemleri nedeniyle olumsuz,
kendini ifade edebilme olanagi nedeniyle olumlu olarak algiladig: etkilesime deginmistir

(GG, 20.03.2018).

Ogrencilerin birbirlerinin dillerinden anlamasi iizerine goriis bildiren Kaya,
“....bazen kiiciikler biiyiiklerini dinliyor biiyiikler de kiiciiklerin dilinden konusamuyor.
[Akran Ogretimi silirecinde| Egitmenlerle esit yasta oldugu igin biraz daha onlarin
dilinden konusuyoruz. Birbirimizin anlayacagi sekilde...” bigcimindeki goriisiinde ayni
yastaki egitmenlerin, smif Ogretmenlerine oranla kendilerinin dilinden daha 1iyi
anlayabilecegini vurgulamistir (Goriisme, 04.04.2019). Akranlar, egitmen arkadaglar ile
gergeklestirdigi 6gretim siirecini zaman zaman kendi sinif 6gretmenlerinin ders anlatmasi
ile kiyaslamistir. Bu sekilde diisiinen Ceyda’nin goriisii 6gretmen roliiniin akranlar

arasinda islemedigi bigimindedir (Goriisme, 04.04.2019):
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“[siif 6gretmenini kast ederek| ogretmenin dersleri de ¢ok eglenceli ama yasitindan ogrenince
daha degisik hissediyorsun. O yiizden daha eglenceliydi. Ama yani simdi egitmen biraz seydi. Ne
bileyim biraz oyun oynuyor gibiydiler. Biraz kameraya falan ugrastilar. Yani biraz degisikti.
Normal bir egitmenin kamera ile ugrasmasi, oynamasi biraz degisik geliyor. Normal egitmen
olarak oyun oynamasi bence...”

Akran Ogretimi siirecinde egitmen akranlar i¢in bas edilmesi gereken en biiyiik
giicliiklerden biri, 6grenme siirecinde yasanan c¢esitli sorunlar olmustur. Egitmenlere
ogretim siireciyle ilgili verilen yonergelerin yaninda arastirmaci siirekli olarak sinifta
dolasarak olumsuz rekabete ve catismalara doniisen grup etkilesimini diizenlemeye
calismistir. Zaman zaman yapilan hatirlatmalar ve uyarilarla arastirmaci, egitmenlerin

sorumluluklarina siiregte vurgu yapmistir.

Uygulamanin ikinci glinlindeki Anahtar Kelimeler baslikli derste zaman zaman
arkadaslarina sorular sorarak devam eden Can, ders materyalini anlatirken kendisine
miidahale eden Leyla’y1, “bir sey diyecegim bu arada .. sen okumasan ben anlatabilirim.
Sen anlatinca biz susariz diyorsun ama ben anlatirken sen susmuyorsun” hatirlatmalar
yaparak uyarmistir (KG, 2. giin, 00.30.00). Bunun iizerine Leyla “ Sen anlatacagim
soylemedin, 6gretmen [Arastirmaciyr kast ederek] séyleyince anlatacagini séyledin.”
diyerek egitmenin roliinii sorgulamistir. Ayni etkinlikte klavye kontroliinii almaya ¢alisan
Leyla ve Giilay egitmen akrani zor durumda birakmistir (KG, 2. Giin, 00.45.00). Leyla
ve Can zaman zaman grup liderligi konusunda bu tiir sorunlar yasamislardir. Leyla’nin
lider karakterli olmasi ve sinif i¢inde akademik basarisi yiiksek olarak bilinen bir 6grenci
olmasi 6gretmen roliinii yliriiten Can i¢in bir giicliik yaratmistir (14.03.2019, AG). Bu
cekismeyi onlemek i¢in arastirmaci tarafindan Bilingli Arama etkinligi ile ilgili “Klavye
ve fare kontrolii egitmenlerde..!” bigiminde uyarilar yapilmis, 6gretmen rolii aragtirmaci

tarafindan netlestirilmeye ve akranlara kabul ettirilmeye c¢alisilmistir (KG, 2. Giin,

00.46.00).

Grup arkadaglarinin disiplin sorunlariyla basetmekte kendini zaman zaman yetersiz
hisseden Sara uygulamanin ilk giinlerine iliskin, “Ben dnce biraz Berkin sessiz ol dedim.
Bir siire sustu. Sonra daha ¢ok yapmaya baslayinca ben de onlar sessiz olana kadar
bekledim. O zaman ise yaradigini fark ettim. Ve hep oyle yaptim” bigiminde agikladig:
yolu uygulamistir (GG, 13.03.2019). Baslarda yasadig1 sorunlar1 “Ogreniyorlar. Daha
giizel ogreniyorlar. Beni dinleme ag¢isindan hi¢cbir degisiklik olmuyor dinlemiyorlar,

disiplin sorunlar: devam ediyor” bigiminde ifade eden Sara, disiplin sorunlarinin ne
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oldugunu ve devam ettigini agiklamistir (GG, 14.03.2019). Uygulama siiresince yapilan
son giinliik degerlendirme toplantisinda ise Sara, “Ben aslinda ¢ogu seyi basardim ...
Onceden Hiilya daha az derse katiliyordu. Simdi daha ¢ok ... Berkin daha ¢ok baska
seylerle ilgileniyordu simdi daha ¢ok grup ¢alismalarina katilyyor” bigiminde goriis
belirtmistir (GG, 28.03.2019). Baska bir egitmen akran olan Ayca, arkadaslarinin onu
dinlemediginden s6z ederek, “...Ama onlari engelleyebilmek igin séyle bir sey yapmaya
karar verdim. Onlar boyle kendileri ile sohbet etsinler, ben éyle bekledim. Ciinkii beni
hi¢hir sekilde dinlemiyorlardi. Sonra kendileri hadi derse devam edelim diyorlar”
bigimindeki goriislinde disiplin sorunlari ile miicadele etmek i¢in kendince buldugu yolu

aciklamaktadir (GG, 28.03.2019).

Akran 6gretimi ile ilgili olarak siirecin uygun bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi i¢in
cesitli gereklilikler ogrencilerin goriislerinde ve katilimcir gozlem verilerinde yer
almaktadir. Bu gerekliliklerden ilki akran 6gretiminde igerigin énemli oldugu ve akran
Ogretimi  yontemiyle bazi 6zel konularin Ogrencilere kazandirilabilecegine doniik
alanyazindaki agiklamalarla iliskilidir. Dijital Vatandashik Egitimi Programi’nin
igeriginin 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecegi ve ders disinda da 6grenciler arasinda sohbet
edilebilecek bir konu oldugu i¢in dgretilmesinin diger derslerden daha kolay olabilecegi
tizerine goriis bildiren Ay¢a’nin konuyla ilgili s6zleri asagidadir (GG, 14.03.2019):

“Ama soyle oldu; susturma yontemim su oldu; bizim normalde teneffiiste dedigimiz bir seyi
o dersin icinde actilar. Normalde bidi bidi yaptiklar: zamanlarda. Ben yine Ggretebiliyorum
onlara. Ama susmalarini 6yle daha ivi basardim. Ciinkii yine ilgilendigimiz konu olunca baska bir
konu. Yine teneffiiste konusulan bunu dersin icinde séyledim.”

Aragtirma siirecinde egitmen akranlar, sorumlu olduklar1 akranlarin1 ders igerigi,
dersin asamalar1 ve akranlarin etkinlikteki gorevleri ile ilgili haberdar etmek ig¢in
aciklama yaparak uygulamaya baslamislardir. Uygulamanin ilk giiniinde egitmenlerden
Ayga, grup arkadaslarina gesitli gorevler verdikten sonra ders sonunda, “[0grencilerin
dikkatini toplamak i¢in] uslu durursaniz, en sonunda oyun oynayacagiz...” bigiminde
hatirlatmada bulunmustur (KG, 14.03.2019). Egitmenlerle yapilan giin sonu
degerlendirme toplantisinda, grup performansindan ve kendi egitmenlik performansindan
sik¢a hosnut olmadigini belirten Duygu, “Oyun oynamak bence bizim gruba iyi geldi”
biciminde goriis belirterek, igerikte planlanan oyunun disiplin sorunlarinin olusmasini
engelledigini belirtmistir (GG, 14.03.2019). Kaya ise, “Oyuna basladigimizda sustular.
Kapattigim anda konusmaya basladilar” bigimindeki goriisliyle ders igerigindeki

128



oyunun, kisa siireli de olsa ise yaradigini belirtmistir. Sonucta eglenceli bigimde
yiiriitiilen derslerin egitmen akranlarin isini kolaylastirdigi ve olasi disiplin sorunlarini
engelledigi ortak goriistiir. Bu kapsamda goriis bildiren Kaya “Selim arada katilmiyor
ama uyardigimda katilryor. Oyun oynamaya basladigimizda en basta soyle bekliyordu.
Oyunu actigimda yerine oturdu ve bir daha da kalkmadi. Oyun bizim gruba iyi geldi
bence” big¢imindeki grubuyla ilgili yapmis oldugu tespitle, igerigin Onemine ve

arkadaslarin1 motive etmesine deginmistir (GG, 21.03.2019).

Akranlarla yapilan goriigmelerde teknoloji ve bilgisayar kullanmayi igeren bir
uygulamanin, akran 6gretimine diger konulara gore daha uygun oldugu belirtilmistir.
Icerikle iliskili egitmen akranlarin degerlendirmelerini anlamak igin “[Matematik
dersinde] ¢okgenleri de 6greniyorsunuz. Orada da etkinlikler ve konu anlatimlari
geciyor. Aradaki fark neydi?” bigiminde bir soru yoneltilmistir. Bu soruya yanit veren
akranlar, arastirma kapsaminda gelistirilen etkinliklerin, “Bilgisayar ve dijital ortamlar...
Farkli konu... Egitmenler ve ogrencilerin ayni yasta [olmasi]...” yonleriyle daha ilgi
cekici oldugunu belirtmislerdir (Goriisme, 04.04.2019). Akran Ogretimi siirecinde
arastirmacinin ortamdaki denetleyici rolii, hazirlanan igerigin egitmen akranlar igin
destekleyici olmasi1 ve egitmen akranlarin 6ncesinde uygun sekilde egitilmesi onemlidir.
Akranlarin kendilerine siirecte en ¢ok destek veren durumlari aktaran Leyla “Bir kere
bilgisayarla ¢alismak eglenceli. Sonra ¢alistigimiz konu eglenceli bir konuydu. Dijital
vatandaglik konusu. Dinledigimiz videolar, yapilan sunumlar, yapilan etkinlikler. Onlar
da ¢ok eglenceliydi. Bu da etkilemis olabilir” bi¢ciminde degerlendirme yapmistir
(Goriisme, 04.04.2019). Benzer sekilde egitmenlerden Can diger dersler ve egitim
etkinliklerden farkli olan durumlar siralarken, “Siz [arastirmaci], sunumlar, oyunlar,
kamerada diizgiin durmak zorunda olmamiz [egitim ortamindaki kameranin varligi]”
igerigin dnemine, arastirmacinin ortamda bulunmasina ve ortamin diger 6gelerine dikkat

cekmistir (Gortisme, 04.04.2019).

Egitmenler, akran Ogretimi uygulamasindan once arastirmacinin rehberliginde
Dijital Vatandashik Egitimi Programi’na katilmislardir. Bu egitimlerden sonra benzer
egitimi akranlarla gergeklestirmis olan egitmenlerin, bu anlamda kendilerini daha
giivende hissettikleri belirtilmistir. Bu konuda Ay¢a akranlarina, “Ben bunu daha once
yaptim. Biz bu etkinligi daha once yapmustik. Simdi ben size anlatiyorum dikkatli

dinlerseniz iyi olur” bigiminde hatirlatmada bulunmustur. Ayca, “Bildigimiz konu olunca
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daha iyi anlatabiliriz... Ciinkii bilmedigimiz konuyu anlatmakta zorlaniriz. Bilmedigimiz
seyi nasil anlatalim...” biciminde goriis belirterek dnceden aldig1 egitimin dnemine vurgu
yapmustir (GG, 28.03.2019). Egitmenlerin bilgi diizeylerini zaman zaman akran 6gretimi
stirecinde sorgulandigint belirten Deniz “Mesela egitmen olmasimin kotii yant o bize
bildigi kadarimi anlatryor. Bilmedigi daha bir siirii sey var. Bazi konularda 6gretmen
ondan daha da bilgili. Ona 6gretmen anlatiyor egitmen olmasi igin. O da bize anlatiyor.

i3

O yiizden o&gretmenin anlatmadigr konular: bilmiyor” bigimindeki goriisle bilgi

karmasasinin yasanmamasi gerektigini belirtmistir.

Akran Ogretiminin gereklilikleri ile iligkili olarak ortaya konan goriisler, akran
Ogretimi yapilacak konunun uygun bi¢imde secilmesi ve diizenlenmesi gerekliligini
ortaya koymustur. Bunun yaninda akran 6gretimi yonteminin islerligini artirmak igin
uygulama oncesinde akranlarin egitilmis olmasi ve konunun yeterli diizeyde egitmenlere
aktarilmasinin gerekli oldugu incelenen goriislerin 6zeti niteligindedir. Sonug¢ olarak
“egitmenin sorumluluklar1” temasina katilimcilarin goriisleri akran 6gretimi siirecinde
ortaya c¢ikan disiplin sorunlari ve egitmenlerin bu sorunlarla nasil basa ¢iktiklar

uzerinedir.

3.5. Doniit ve analiz

Dijital Vatandaslik Egitimi Programi siiresince egitmenler ve akranlar gesitli
gelismeler gostermislerdir. Siirece iliskin yeni deneyimler yasayan 6grenciler zamanla
duruma alisarak programin ilk asamasindaki bazi davranislarini terketme yoluna
gitmigler, siiregte egitmen ya da Ogrenen rollerini farketme yolunda ilerleme

kaydetmislerdir.

Ribble’1n (2008) dijital vatandaslik egitimi yansitma modeline gbére son asamada
ogrencilere kendilerini degerlendirme ve dogru teknoloji kullanimini tartisma
olanaklarinin saglanmasi Onemlidir. Bu kapsamda Dijital Vatandaslik Egitimi
Farkindalik Testi yardimiyla farkindalik diizeylerindeki gelisim degerlendirilmis ve
uygulama sonunda gergeklestirilen gériismeler ile siireci konugmalar1 saglanmistir. Bu
degerlendirme stirecine iliskin bulgular akran gruplar1 lizerine yapilan analizleri ve
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerine iliskin degerlendirmelerini igermektedir. Bunun

yaninda egitmen akranlar kendi kisisel gelisimlerini de bu boliimde degerlendirmislerdir.

Egitmen akranlarla yapilan giinliik degerlendirme toplantisinda nasil bir grupla

calismak istersiniz konusunda beyin firtinasi yapmalari istenmistir. Bu konuyla ilgili
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goriislerini, “Hareketli olsun azicik da eglenceli bir seyler olsun. Iyi dinleyen biri olsun.
Sakin biri olsun. Mesela hareketli kisi ¢ok fazla sey yaparsa sakin ve iyi dinleyenler onu
durdurabilir” bigiminde belirten Kaya, ¢ok ¢esitli bir yapinin grup dinamigini olumlu
yonde etkileyebileceginden bahsetmistir. Benzer olarak Ayca ise, “Hareketli biraz derse
eglence katar. lyi dinleyici dersleri iyi dgrenir. Digerlerini iyi dinleme konusunda da
uyarir. Sakin kisi de ¢ok delirmesinler diye onlari biraz daha [sakinlestirebilir]...”
biciminde goriis belirtmistir. Bu goriisiinde Ayga grup dinamiginin farkli yapidaki
ogrencilerle, daha etkili olabilecegi iizerinde durmustur (GG, 14.03.2019).

Akran 6gretimi siirecinde egitmenlerin de gesitli yonlerinin gelistigi 6grencilerin
goriislerine yansimistir. Bu kapsamda konuyu daha 6nce 6grenmis olan egitmenler,
akranlarla yapilan etkinliklerin kendilerine de faydali oldugu ile ilgili olarak Duygu “Bir
seyi ogrendikten sonra 6gretmek biraz daha aklinda kaltyor. Ogretince yine ayni konular
ogretiyorsun. Birazcik sende ¢alismissin gibi oluyor” bigiminde goriis belirtmistir
(Goriisme, 04.04.2019). Egitmen olmanin nasil hissettirdigi ile ilgili konusan Ayca,
“Biiyiik gibi hissetmedim. Daha ¢ok kiiciik gibi hissettim. Sorumluluk hissettim ...
Sorumluluk onlara [akranlarina] 6gretmem gerektigini gosteriyor. Bazen anlamadiklarini
diistintiyordum. Onlara anlatmak istiyordum ... Ciinkii onlar benim grubumdayd:”

ifadesinde aldig sorumlulugun bilincinde oldugunu belirtmistir (Goriisme, 04.04.2019).

Egitmenlik sorumluluklarinin bilincinde olan egitmen akranlar, grup caligmalarinin
degerlendirilmesinde gorev almiglardir. Arastirmaci tarafindan anlatilan konularla ilgili
yapilan etkinlikler tamamen egitmen akranlar tarafindan degerlendirilmistir. Bu
kapsamda arastirmaci tarafindan sorulan sorulara grup olarak verilen yanitlara iligkin
degerlendirmesinde Can, “Cok hizli olamadik. Ama grup¢a konustuk. Grupga konusarak
karar aldik. Birlikte diisiinerek konustuk. Herkesin dedigi seyleri yazdik. Herkesin
dedigini dosyaya yazdik” bi¢iminde goriisleriyle grubunun basarili buldugunu
belirtmistir. Ay¢a’nin “Ben arti koyuyordum.”, Kaya’nin ise “Ben bugiin kontrol ettim.
Yazmislar hepsini. Bir de derste neler dgrendiklerini yazmiglar” goriislerinden
anlagilacagr gibi Ogrenciler kendilerine verilen sorumluluklarla ilgili giinliik

degerlendirme toplantilarinda bilgiler vermislerdir (GG, 13.03.2018).

Egitmen akranlarla yapilan goriismelerde, egitmenlerin akranlarla iletisimde ve
disiplin sorunlarini ¢6zmede yetersiz kaldiklar belirtilmistir. Dijital Vatandaslik Egitimi

Programi’nin ilk asamalarda kamerayla ilgilenerek dersi dinlemeyen akranlarla ilgili
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durumu anlatan egitmen Sara, “Bizde de béyle kameraya degisik degisik seyler
gosteriyorlardi. Merhaba kamera bu bir kagit falan filan diyorlard .... a biraz baslarda
yapryorlardi. Biraz dersin arasinda da bazen yaptilar. Onun disinda boyle siirekli kalem

falan gosteriyorlardr” bigimindeki goriisiiyle durumu agiklamistir (GG, 13.03.2019).

Uciincii  uygulama giiniinden sonra yapilan degerlendirme toplantisinda
egitmenlerden Kaya, Ogrencilerin akran Ogretimi siirecindeki rollerini kavradigini
belirterek “[Bugiin yapilan ders] Daha iyiydi. Ciinkii alistilar... iki taraf [egitmenler ve
egitilen akranlar] da birbirine alisti] ”’ bigiminde goriis belirtmistir (GG, 20.03.2019). Can
kendini degerlendirirken, “Bence bizim egittigimiz kisilerin daha iyi anlama nedeni sey
de olabilir. Simdi biz ilk derslerimizde ¢ok iyi anlatamadik daha alismamistik insanlara.
Cok iyi bir seyler ogretmeye. Sonra daha ¢ok ders yaptikca biraz daha alistik.”
bicimindeki goriisiiyle kendi gelisiminin akran Ogretimi siirecine de etki ettigini
belirtmistir (GG, 20.03.2019). Siirecin sonunda egitmenlere akran 6gretimi siireci ile ilgili
sorulan soru tizerine Kaya, “Siz konuya basladiniz. Biz de onu devam ettirerek
arkadagslarimiza ogretmeye ¢alistik... [Arastirmact: Ne Ogrettiniz?]| Nasil daha iyi bir
dijital vatandas olabiliriz bunu ogrettik” bigimindeki ifadesiyle yaptiklari isin farkinda

oldugunu goéstermistir (GG, 20.03.2019).

Ozetlemek gerekirse, akran ogretimi yontemi ile gerceklestirilen Dijital
Vatandashik Egitimi Programi iginde egitmen akranlar kendi gelisimlerini de
izlemislerdir. Egitmenler, grup arkadaslar ile birlikte siirecin ilerleyen basamaklarinda
egitmenlik bakimindan gelistiklerini, arkadaslarinin da egitmen-egitilen rollerine
gerektigi bicimde uyum sagladigini belirtmislerdir. Bu anlamda akran Ogretimi

uygulamasinda hedeflenen 6grenci rolleri, siirecte gelisim gostermistir.
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3.6. Dijital Vatandashk Egitimi Program

Ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin dijital vatandaslik farkindalik diizeylerini
akran Ogretimi yontemi ile gelistirmeyi amaclayan bu arastirmada iki asamali bir
uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim etkinlikleri ilk
olarak egitmen akranlara uygulanmistir. Bu asamada arastirmacinin egitmen roliinii
iistlendigi program toplam alt1 ders saati etkinligi kapsamaktadir. Arastirmaci bu siirecte
egitmen akranlarla birlikte Dijital Vatandaslik Egitimi Programi’ndaki biitiin etkinlikleri

eksiksiz bicimde gergeklestirmistir.

Aragtirmanin  ikinci asamasinda gergeklestirilen akran Ogretimi ile Dijital
Vatandaslik Egitimi Programi’nda ise oniki ders saati boyunca egitmen akranlar, ti¢ sinif
arkadasina (akran) yonergeler yardimiyla cesitli etkinliklerde egitmenlik yapmis ve
uygulama gorevlerinde model 6grencilik yapmustir. Siire¢ i¢inde ve siire¢ sonunda grup

arkadaslarini da yine egitmen roliiyle degerlendirmistir.

Tablo 3.1°de akran egitmenlerin eg8itmen roliinde bulundugu uygulamada
gergeklestirilen etkinliklerin tarihleri, konu basliklar1 ve farkindalik testinde iliskili

olduklar1t maddeler verilmistir (Ek-14).

Tablo 3.3. Dijital Vatandashk Egitimi Programi uygulama giinleri ve konular

Uygulama Giinleri  Konular Farkindalik Testinde lliskili Oldugu Madde
13.03.2019 Dijital Diinyaya Katilim 12, 13, 20, 21
14.03.2019 Anahtar Kelimeler 7,8,23,24
20.03.2019 Kelimelerin Giicii 5,6, 14, 16, 17, 25
21.03.2019 Dijital Diinyada Fikirlere 9, 10
Sayg1
27.03.2019 Gizlilik — Giivenlik 4,11, 15,18, 19
28.03.2019 Sorumluluk Alanlarim 1,2

Tablo 3.1°de goriildigii gibi ilk etkinlik olan “Dijital Diinyaya Katilim” etkinligi
13.03.2019 tarihinde gerceklestirilmistir. Dijital okuryazarlikla iliskilendirilen bu
etkinlikte 6grenciler dijital diinyanin bir pargasi olmanin ne demek oldugunu ve dijital
vatandas olmanin getirdiklerini 6grenmislerdir. Farkindalik testinde 12, 13, 20 ve 21 nolu
maddeler iyi bir dijital vatandasin Ozellikleri ve davramislariyla iligkili bilgileri

icermektedir.
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Ikinci etkinlik “Anahtar Kelimeler” bashgiyla 14.03.2019 tarihinde
gerceklestirilmistir. Dijital erisimle iliskilendirilen bu etkinlikte 6grenciler arama
motorlarinda arama yaparken hangi anahtar kelimleri kullanmanin bilingli bir aramaya
yardimci olacagi ilizerinde durmuslardir. Farkindalik testinde 7, 8, 23 ve 24 numarali
maddeler bu baslikla iligkilidir. Bu maddelerde sirastyla anahtar kelimeler kavrami, 6rnek
anahtar kelime kullanim ve giivenli bilgiye erisilebilecek Internet sitelerinin dzellikleri

ile ilgili bilgiler sorgulanmistir.

Ugiincii  etkinlik ~ “Kelimelerin ~ Giicii” bashgiyla 20.03.2019 tarihinde
gerceklestirilmistir. Bu tarihteki etkinlikler dijital iletisim boyutuyla iligkili olup, dijital
araglar yardimiyla diger insanlarla saglikli iletisim yollar1 iizerinde durulmustur. Bununla
birlikte dijital iletisim kanallarindan insanlara erisebilen kotii niyetli insanlardan korunma
yollar1 bu basliktaki etkinliklerde yer almistir. Farkindalik testinde 5, 6, 14, 16, 17 ve 25
numarali maddeler bu konularla iliskilidir. Bu maddelerde incitici mesajlarla basa ¢ikma

yollar, siipheli maillere kars1 dikkat etme konularinda sorgulamalar bulunmaktadir.

Dordiincii giin gerceklestirilen etkinlikler “Dijital Diinyada Fikirlere Saygi”
bashiginda 21.03.2019 tarihinde gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler dijital diinyada etik
konusuyla iligkili agiklamalart kapsamaktadir. Dijital diinyada paylasilan verilerin izinleri
ve Internet iizerinden edinilen kaynaklarin fikri miilkiyet haklar1 bu kapsamdaki
etkinliklerdir. Farkindalik testinde 9 ve 10 numarali maddeler bu baslikla iliskili olup,

kaynaklarinin kullanimi tizerine agiklamalar1 icermektedir.

Besinci gilinde gerceklestirilen etkinliklerde “Gizlilik — Giivenlik” konularina
deginilmistir. 27.03.2019 tarihinde gerceklestirilen bu etkinlik dijital giivenlik ile iligkili
konular1 icermektedir. Bu etkinlikte giivenli sifre kullanimiyla ilgili 6rnek uygulamalar
ve paylasilmasi glivenli bilgiler konularinda ¢alismalar gergeklestirilmistir. Farkindalik
testinde 4,11,15,18 ve 19 numarali maddeler bu baslikla iliskilidir. Bu maddelerde
giivenli sifrenin Ozellikleri ve paylasilmasi giivenli olan bilgiler lizerine sorgulamalar

yapilmigstir.

Altinc1 gilin etkinligi “Sorumluluk Alanlarim” bashigiyla 28.03.2019 tarihinde
gergeklestirilmistir. Dijital vatandashik hak ve sorumluluklarim konular ile iliskili bu
baslikta bireylerin dijital sorumluluklart {izerinde durulmustur. 1 ve 2 numarali

farkindalik testi maddelerinde bu konuyla iliskili sorgulamalar yer almaktadir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin dijital vatandashik farkindalik diizeylerini
akran ogretimi ile gelistirmeyi amaglayan bu arastirmanin bulgulari 6nceki baslikta
siralanmugtir. Dijital Vatandaghik Egitimi Programi Farkindalik Testi, katilimer gozlem,
goriismeler, saha notlar1 ve 6grenci tiriinlerinden olusan verilerin analizi sonucunda

aragtirmanin ti¢ alt amacini karsilayacak sonuglar ortaya ¢ikmuistir.

Uygulama siirecinin hazirlik asamasinda katilmcilarin  belirlenmesi  6nemli
asamalardan birisidir. Bir toplulukta 6grenci rollerinin dogal bigimde ortaya ¢iktig1 cogu
birlestirilmis sinif uygulamasinda goézlenebilmekle birlikte, aragtirmanin tek gruplu
deneysel desenle yiiriitiillen asamasinda, katilimcilardan kimin akran olacagini kimin
egitmen akran olacagini belirlemek icin bir dlgek gelistirme yoluna gidilmistir. {lkokul
Ogrencileri I¢in Dijital Yeterlik Olgegi adli bu dlgek dijital yetkinlik diizeyi yiiksek
ogrencilerin, akranlarina daha iyi bir model olacagi varsayimina dayali olarak egitmen
akranlarin katilimeci O6grenciler arasindan se¢im yapmak i¢in kullamilmistir. Sosyal
begenilirlik etmeninin bu tiir 6l¢eklerdeki olumsuz etkisi degerlendirildiginde, arastirma
kapsaminda egitmen akranlarin yalnizca dlgekle secilmesi tartismali olarak goriilebilir
(Donmez ve Kabulut, 2016). Bu kapsamda 6gretmen goriislerinin de kullanilmasi bir yol
olarak izlenmistir. Ancak birincil se¢me yontemi olarak olgek sonuglarinin
kullanilmasina karar verilmistir Bunun yaninda, 6gretmen goriisii egitmen akran olarak
secilen 0grencilerin uygunlugunu teyit etmek amaciyla kullanilmistir. Akran 6gretimi
calismalarinda farkli yas grubu akranlarda yas ya da sinif olarak biiyiikk 6grencilerin
egitmen olmasi dogal bir siire¢ olsa da ayn1 yas grubu 6grencilerde akran se¢imi zaman
zaman kolay olmayabilir. Ornegin Ozyiirek vd. (2016) gergeklestirdikleri ¢alismada
ogrenci Ozelliklerine doniik On incelemeyi Ogretmen gorlislerine bagli olarak
yapmiglardir. Korkmaz (2010) ise Internet kullanimi konusunda gerceklestirdigi
aragtirmada ogretmen ve akran referanslarim1 empatik olma, kendini ifade edebilme,
akademik bagar1 gibi 6zellikler baglaminda dikkate alarak egitmen akran se¢imi yoluna
gitmistir. Ogretmen goriisii ve akran goriislerine gore gergeklestirilen se¢im Fuchs ve
Fuchs (1997) tarafindan benimsenen katilimcilarin niteliginin belirlenmesi yontemiyle

uyumludur.

Aragtirmanin alt amaglarindan ilki uygulamanin Oncesinde ve sonrasinda

uygulanan Dijital Vatandashk Egitimi Programi Farkindalik Testi puanlarinin
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karsilastirilmasi ile ilgilidir. Bu bolimde akran 6gretimi yontemi ile gergeklestirilen
Dijital Vatandaslik Egitimi Programi’nin, 6grencilerin farkindalik testi puanlarina etkisi
sorgulanmistir. Yapilan analiz sonucunda ilkokul dordiincii smif Ogrencileri ile
gerceklestirilen bu arastirmada, uygulanan akran 6gretimi yontemli Dijital Vatandaslik
Egitimi Programi &grencilerin Dijital Vatandaslik Egitimi Programi Farkindalik Testi
sonuclarint olumlu yonde etkilemistir. Bu sonu¢ Korkmaz (2010) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismadaki katilimcilarin iletisim becerileri ve empatik becerilerinde
olumlu gelismelere yardime1 oldugu sonucuyla benzerlik gostermektedir. Yelpaze (2012)
tarafindan gergeklestirilen akran destekli sosyal beceri egitiminin, katilimcilarin
saldirganlik diizeylerini azaltmada etkili oldugu ¢aligmayla da benzerlik gostermektedir.
Yine Tiirkmenoglu (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada ortaya konan, ilkokul
dordiincti simif 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama konusunda olumlu
gelismeler, bu arastirmada ortaya konan farkindalik diizeyindeki olumlu sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. Buna karsin lisans diizeyinde gerceklestirilen Giilgek’in (2015)
caligmasinda, akran egitimi yontemiyle fen konularma iliskin iki haftalik uygulama
yapilmistir. Calismada fen konularina iliskin akademik basar1 diizeylerinde anlamli
farklihik goriilmemistir. ilgili arastirmada elde edilen sonug ile bu arastirmada elde edilen
farkindalik testine iliskin olumlu sonuglar celismektedir. Mattatall (2017) tarafindan
gerceklestirilen calismada genel anlamda akran 6gretimi deney grubu lehine anlaml
farklilasmaya yardimci olsa da katilimc1 6grencilerin bir boliimiinii olusturan dezavantajh
Ogrencilerde anlamli farklilik belirlenememistir. Bu yoniiyle Mattatall’in (2017)
calismasinin katilimeilariin bir boliimiiyle, bu arastirmada elde edilen deney grubu
lehine anlamli farklilasma bakimindan celistigi sOylenebilir. Ayni sekilde Greene,
Tiernan ve Holloway (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin bir boliimiinde akran
ogretimi olumlu gelisime katki saglarken, sosyal beceriler ve problem ¢6zme konusunda
olumlu farklilasmaya katki saglamamigtir. Bu arastirmada elde edilen deney grubu lehine
anlaml farklilasma Greene, Tiernan ve Holloway’in (2018) ¢alismasinda ortaya ¢ikan
arastirmanin olumsuz yoniiyle ¢elismektedir. Akran 6gretimin akademik basari ile ilgili
sonuglarini inceleyen meta analiz ¢alismasinda Cohen, Kulik ve Kulik (1982), basari testi

puanlarinda genel olarak bir iyilesmenin varligindan s6z etmektedir.

Arastirmanin alt amaglarindan ikincisi nitel yontemlerin ise kosuldugu ve
aragtirmanin sosyal baglamini derinlemesine analiz etmeyi amaglayan bulgularla

iliskilidir. Bu kapsamda katimc1 gézlem, gériismeler ve 6grenci tiriinleri ile giinliiklerden
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elde edilen verilerle olusturulan bulgular 1s18inda bu alt amaca doniik sonuglar dort tema

halinde incelenmistir.

Akran 6gretimi siirecininde benimsenen dijital vatandaslik yansitma modelinin ilk
asamasi olan farkindalik, nitel bulgularin ilk temasini olusturmaktadir. Arastirmacinin
baskin ve temel bilgi kaynagi oldugu bu boliimde dijital vatandaslik konusunda bilgiler
verilmistir. Vatandaslikla ilgili yapilan kuramsal agiklamalarda bir toplulugun hukuksal
ve sosyolojik olarak tam {iyesi olmanin bir statii olarak kabul gordiigii ve vatandas olarak
adlandirildigi bilinmektedir (Marshall, 1950). Bir toplulugun vatandasi olmanin kosullar
ya da ait olunan toplumun iiyesi olmayan bireylerin mahrum kaldig1 olanaklar yine bu
konudaki alanyazinda belirtilmistir. Bireysel olarak ise o toplulugun yiikledigi gorevler
ve sundugu olanaklar ¢ergevesinde paylasilmasi gereken degerler ve ortak algilar olarak
agiklanmistir (Dogan, 2001; Ustel, 2004). Bu arastirmada dijital sehir olarak
metaforlastirilan dijital toplulugun vatandasi olmak icin gerekli bilgiler, farkindalik
diizeyinde akranlara aktarimistir. Bu asamada dijital vatandashgin 6zellikleri, dijital
vatandaglarin hak ve sorumluluklari ile dijital diinya ve ger¢ek diinyanin birbirlerine
etkisine iligkin goriisler egitmen akranlar tarafindan aktarilmistir. Erisilen bu baglamdaki
bulgulara dayali olarak 6grencilerin dijital vatandasin 6zellikleri ve dijital toplulugun tam
tiyesi olmanin gereklilikleri anlaminda farkindalik kazandiklari sonucuna ulasilabilir.
Kaya ve Kaya (2014) gerceklestirdikleri ¢aligmada dijital vatandaslikla ilgili egitimlerin
erken yaslardan itibaren verilmesi aragtirma sonucuna ulasmislardir. Bu calisma ile
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara dijital vatandaslikla iligkili bilgilerin farkindalik diizeyinde
verildigi bu aragtirmanin uyumlu oldugu séylenebilir. Hill (2015) tarafindan Minecraft
oyunu araciligryla gerceklestirilen ¢caligmada 6grencilerin olusturulan sanal toplulugun
bir tiyesi olmak i¢in gerekli becerileri ve bilgileri 6grendigi belirtilmistir. Fiziksel, gorsel
ve dijital 6grenmelerin gergeklestirildigi bu calisma ile gergeklestirilen bu arastirma

sonuglar1 ve 6grenme bigimleri bakimindan benzerlikler gostermektedir.

Dijital toplulugun vatandasi olmak konusunda olusturulan dijital sehirde her
vatandasin bir kimliginin olmasi, kimligini korumak i¢in sifreler olusturmasinin
gerekliligi, baskalarinin haklarim gozeterek haklarin kullanilmasi belirlenen dijital
vatandaslik ilkelerinden bazilaridir. Dijital diinyada miilk edinme (Internet sitesi ya da
sosyal medya hesabi), dolasim (Internet siteleri icinde dolasmak), ticaret (gevrimigi

aligveris), egitim (uzaktan egitim olanaklar1) gibi haklarin kullanimi i¢in dijital diinyaya
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etkin katilimin Onemi arastirma sonuglarindan kimileridir. Bunun yaninda arastirma
kapsaminda dijital diinyada gergeklestirilen eylemlerin gergek yasamda kisileri

etkileyebilecegi erisilen sonuglardan bir bagkasidir.

Ribble ve Bailey (2007) gerceklestirdikleri siniflamada dijital vatandasligin etik,
hak ve sorumluluk, giivenlik gibi 6zelliklerinin de dijital okuryazarlik kadar onemli
oldugu biciminde goriisler ortaya koymuslardir. Bu arastirmada ortaya konan dijital
diinyada haklarin kullaniminin etik ve sorumluluk yonlerinin varliginin Snemi
bakimindan Ribble ve Bailey (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢alismayla benzerlik
gostermektedir. Cubukc¢u ve Bayzan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye’de
dijital vatandasligin dijital yeterlilik yoniine karsilik gelen teknolojik alg diizeyinin hizla
yiikseldigi, biligsel ve etik yonleriyle ilgili sorunlarin ise devam ettigi sonuglarina
ulagilmistir. Ayni calismada dijitallesen toplumda bireylerin iyi vatandas olmalarini
saglamak icin yiiksek teknolojik algi diizeyine sahip Internet kullanicilarinin bilissel ve
etik algilarini artiracak egitimlerle gelistirilmesinin 6neminden bahsedilmistir. Cubuk¢u
ve Bayzan (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢aligsma, iyi bir dijital vatandas yetistirme
cabalan ile ideal dijital vatandasin 6zelliklerinin ve haklarinin kullaniminin getirdigi

sorumluluklarin vurgulanmasi bakimlarindan bu arastirma ile benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirmada dijital vatandaslikla iliskili egitimler, akran 6gretimi yonteminin ise
kosulmasi bi¢giminde egitmen akranlar ve egitilen akranlarla gergeklestirilmistir. Dijital
vatandaslik yansitma modelinin kilavuzla yapma boliimiinde arastirmacinin olusturdugu
yonergeler egitmen akranlar tarafindan takip edilmis, akranlarin 6grenmesi bu sayede
saglanmistir. Bu stiregle ilgili bulgulara dayali olarak, akran 6gretimi siirecinin yonergeler
yardimiyla arastirmaci tarafindan kurgulandigi, akran egitmenlerin ise siirecte akran
arkadaslarinin 6grenmelerine kilavuzluk ettikleri sonuglarina ulasilmigtir. Bu asamada
egitmenler ve akranlarin esit diizeyde one c¢iktigi bulgulara dayali olarak sdylenebilir.
Akran 6gretimi siireci ile ilgili kuramsal agiklamalar, 6§retmenin (yetiskin) bu siiregteki
gorevini egitmen ve akranlarin Ogrenmeyi Ogrenmelerini saglamak olduguna
deginmektedir (http-2). Johnson, Johnson ve Holubec (2016) isbirlikli 6grenmelerin,
akademik gorevlerin gruba Ogretmen tarafindan agiklanmasiyla basladigini
belirtmektedir. Isbirlikli grenme yaklasiminin bir tiirii olan akran dgretimi siirecinde
kullanilan yonergelerin bu baglamda degerlendirildigi arastirma bu yoniiyle kuramsal

aciklamalara uygun bi¢imde yiriitilmiistiir. Dijital vatandaslikla ilgili egitim ¢abalarinin
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siberzorbalik, giivenli internet kullanimi, dijital ayak izi gibi konularin konusulmasina
olanak sagladig1 Rivero (2014) tarafindan belirtilmektedir. Bu anlamda arastirmanin bu
asamasindaki dijital vatandaslik konusundaki agiklamalar ve tartigmalarin etkili

olabilecegi sonucuna ulasilabilir.

Egitmen akranlar bu aragtirmada dijital vatandaslik konusunda akranlarina model
olacak etkinlikler gerceklestirmislerdir. Bu yondeki sonuglar, akranlarin aynmi dili
konusmalarinin 6nemli oldugu ve egitmen rollerinin zamanla kazanildigi bigimindedir.
Bunun yaninda akran 6gretimi siirecinde, egitmen akranlarin karsilasilan disiplin ya da
grup i¢i sorunlarla basa ¢ikmas1 gerektigi sonuglarina ulasilmustir. Iyi bir model olmasi
gereken egitmen akranlarn siirecte akranlarla ayni ortamda olmasi, ulasilabilir agik
olmasi gibi ozellikleri alanyazinda siralanmistir (ILO, 2008). Bu arastirmada egitmen
akran model olacak bicimde Onceden konuyla ilgili bilgilendirilmis, akranlarla ayni
sinifta ve ulasilabilir olacak 6zellikte kisilerden se¢ilmistir. Bu yonde bakildiginda dijital
vatandaslik boyutlarinin 6gretilmesi siirecinde egitmen akranlarin arkadaslariyla ayni dili
konusmalari, onlarin model olmasini kolaylastirmaktadir. Giivey Aktay (2015) tarafindan
gergeklestirilen calismada, ilkokuma yazma siirecinde akranlar arasi etkilisim uzun siire
gbzlenmistir. Sonugta akranlar arasinda yardimlagsma, bakarak yapma, tartisma, oneride
bulunma gibi ¢ok yonlii etkilesimin varligi belirlenmistir. Bunun yaninda ayni ¢aligmada
ogrencilerin isbirligi i¢inde etkinlikler gerceklestirmelerini ¢atigsmalar ve yarigmalar ile
disiplin sorunlarinin engelledigi sonuglardan bazilaridir. Bu baglamda akran 6gretimi
stirecinde disiplin ve olumsuz rekabetle ilgili engelleyici durumlarin egitmen akranlar
tarafindan giderilmesi bi¢imindeki gozlemlerle Glivey Aktay’in (2015) akran etkilesimi

cikarimlarn birbiriyle uyumlu goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda doniit ve analiz siirecinde egitmen akranlar kendilerini ve
grup arkadaslarinin degerlendirmelerini uygulama giinlerinin sonunda ve uygulama
sonundaki goriismelerde gerceklestirmislerdir. Egitmen akranlar siirecte genel olarak
egitmenlik rollerinin gelistigini, zamanla grubun 6grenme sorumlulugunu iizerlerine
aldiklarin1 ve konuyu ikinci kez tekrar ettikleri igin daha gilivende hissettiklerini
belirtmislerdir. Egitmenlerin, akran grubuna iliskin degerlendirmelerinde belli
ogrenmelerin gozlendigi ancak grup ¢alismalarinda zaman zaman dersin amaglar1 disinda
durumlarla basa ¢ikmalar1 gerektigi bigiminde sonuglar yer almaktadir. Rol Teorisi’ne

gore akran Ogretiminin etkililigi icin siiregteki roller onemlidir. Teoriye gore akran
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Ogretiminin ilk agamalarinda roller net degildir. Buna karsin akran dgretimi siirecinde
egitmenlere verilen gorev tanimlari akranlarla iletisimde kullanilan dili, yapilan ders i¢i
doniitleri, degerlendirmeleri bigimlendirdiginden rolleri zamanla olusturabilir (Sarbin,
1976). Bu agiklamada deginilen rol karmasast bu arastirmada da goriilmiis, zamanla
rollerin arastirmaci tarafindan yapilan miidahaleler ve diizenlemelerle giderildigi ve
ogrenciler tarafindan rollerin benimsendigi belirlenmistir. Akran 6gretimi siirecinde
egitmen akranlarin akademik motivasyon, calisilan konuya iliskin tutum ve sorumluluk
duygusu baglaminda gelistikleri belirtilmistir (Allen, 1976; Zeneli, 2015). Bu arastirmada
ulagilan sonuglarla egitmenlerin sosyal ve derse karsi tutum gelistirmelerine iligkin

alanyazindaki a¢iklamalar benzerlik gdstermektedir.

PR

Dijital vatandaghik algilarimin olumlu yonde degistigi ve dijital vatandaghk alt
boyutlarina iliskin 6grenci yeterliklerinin gelisiminin gozlem ve goriismelerle ortaya
konabildigi bu arastirmanin sonuglart arasindadir. Bu baglamda Mitchell vd. (2016)
tarafindan gerceklestirilen ¢caligmada yapilan gézlemler akran 6gretiminin kelime okuma
ve heceleme becerileri yoniinden deney grubu adina olumlu katkilarini isaret etmektedir.
S6z konusu ¢alisma ile akran 8gretimi sonucunda dgrencilerin Internet algisinda ve dijital
vatandaslik boyutlariyla iligkili gozlenen yeterlikler yoniinden katilimcilarin gelistigi bu
aragtirma sonuglariya benzerlik dikkat ¢ekmektedir. Akran 6gretimi yoluyla kimya
dersinde akademik basar1 ve olumlu tutum gelistiren katilimcilar bulunduran Ozcan’in
(2017) ¢alismast ile bu arastirmada gozlenen akran 6gretimi sonucunda dijital vatandashik
yeterlikleri ve Internet kullanimma déniik olumlu tutum benzerlik gdstermektedir.
Tokgoz (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada gozlenen akademik gelismeye karsin derse
yonelik tutumlarda bir farklilik bulunmamistir. Demirci ve Sekercioglu’nun (2009)
calismalarinda ise akran Ogretimi c¢aligmalarina karst olumlu bir tutum gelistigi
gbzlenmistir. Bu anlamda her iki ¢alismanin akademik basar1 yonleriyle bu arastirmanin

sonuclarinin uyumlu oldugu sdylenebilir.

Nicel oncelikli olarak tasarlanan bu arastirma gomiilii deneysel desenin tercih
edildigi karma yontemli bir aragtirmadir. Bu baglamda 6n test-son test puanlari arasindaki
anlamli farklilagma ile ortaya konan olumlu gelisme, nitel yontemlerle de agiklanmistir.
Shamir, Zion ve Spector Levi (2008) tarafindan gercgeklestirilen karma desenli
arastirmanin akran 6gretimi uygulamasi sonuglarinin olumlu olmasi ile nitel yontemlerin

bu olumlu durumu destekler nitelikte olusu ile bu g¢alismanin sonuglari benzerlik
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gostermektedir. Bagka bir ¢caligmada Karaduman’in (2011) gelistirdigi 6lgekle, uygulanan
dijital vatandaslik programi sonrasinda 6n test-son test karsilastirmasi gerceklestirmis,
nitel verilerle de olumlu goriilen durum detaylandirilmistir. Adi gegen ¢alismanin
sonuglarina yansiyan, 6grencilerin dijital vatandaglik alt boyutlar1 baglaminda deney
grubu lehine gelisim, bu arastirmanin nicel sonuglarinda gozlenen anlamli farklilagsma ile
ve nitel sonuglarda gozlenen dijital vatandashigin alt boyutlarina iliskin gelisim ile

benzerlik gostermektedir.

Sonu¢ olarak akran O6gretimi yontemi daha oOnce denenmemis bir alanda
uygulanmis, hem nicel hem de nitel yontemlere dayali sonuglarda dordiincii sinif
ogrencilerinin dijital vatandaghk farkindalik diizeylerinin gelistirilmesine katki
saglamistir. Bu anlamda sonraki arastirmalara doniik olarak akran Ogretiminin cesitli
alanlarda ve gesitli 6gretim kademelerinde kullanilmasi 6nerilmektedir. Bunun yaninda
akran Ogretimi yontemi uygulanirken disiplin sorunlarinin olusmamasi i¢in 6zen
gosterilmeli ve egitmenlerin bilgi diizeylerinin yapilacak dikkatli egitmen egitimleriyle
desteklenmelidir. Dijital vatandaglik gibi 6nemli bir konuda ¢aligsmalarin yetersizligi goz
Oniine alimirsa bu yonde caligmalarin ilkokul basamagindan itibaren artirilmasi

Onerilmektedir.

Arastirma siirecinde egitmenlerin grup i¢inde yasadigi kimi rol karmasalarinin
giderilmesi i¢in liderlik gibi sosyal 6zellikleri ile 6ne ¢ikan grencilerin egitmen akran
olarak secilmesi Onerilebilir. Egitmen akranlarin se¢iminde bir 6l¢egin kullanimi da
arastirmanin dogas1 geregi akran G6gretimi uygulamasi igin tercih edilebilir. Bunun
yaninda sosyal bir topluluk olan sinif ortaminda lider 6zelliklerin ya da daha az baskin
karakterlerin kendiliginden olustugu, 6gretmenlerin bu anlamda bir planlama yaparken
yonergeler ve c¢esitli motivasyon yollarina bagvurmasinin yararli olabilecegi
unutulmamalidir.

Arastirmacilara doniik olarak, bu arastirmada dijital vatandaslik gibi 6zel kimi
konularin  ogretilmesinde akran Ogretimi yonteminin zaman zaman kullanimi
onerilmektedir. Akran 6gretiminin dinamiklerinin daha kapsamli incelenmesi i¢in eylem
arastirmasi ve ¢ok gruplu deneysel arastirmalar gerceklestirilebilir.

Ozel konularm &gretilmesi i¢in kullanilan akran dgretimi ydnteminin bir dersin
biitiiniinde uygulanmasi bi¢giminde olmasa da belirli konularin kisa siireli bigimde

Ogretilmesi ve Ogrenci etkilesiminin  giiclendirilmesi bakimindan kullanilmasi
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onerilmektedir. Bunun yaninda bu uygulamalar egitmenler bakimindan 6z giiveni
yiikseltici, sorumluluk duygusunu gelistirici ve empatik becerilerin desteklenmesi igin
kullanilabilir. Akranlar igin ise arkadaslarindan 6grenmenin daha isabetli olabilecegi

durumlarda tercih edilmesi uygulayicilar i¢in dnerilmektedir.
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ARASTIRMANIN AKISI VE KULLANILACAK VERI TOPLAMA ARACLARI

Akran Egitimi Programinin Planlanmasi

l Ilkokul Ogrencileri
Akran Egitmenlerin Segilmesi _—»  Icin Dijital Yeterlik
Olgegi
Gozlem ve
Akran Egitmenler >
GoOrilisme

Materyallerin Hazirlanmasi D
Akran Egitmenlerin Egitimi

Akran Egitmenlerin Egitiminin Degerlendirilmesi ve Dijital

Vatandaslik Egitimi Programi’nin Gézden Gegirilmesi

l

Akran Ogretimi Hazirliklari Dijital Vatandashk Egitimi
P Programi Farkindalik Testi

l On Test
Akran Ogretimi Uygulamasi
(Dijital iletisim, okuryazariik, erigim, > Gozlem ve
giivenlik, etik, haklar ve sorumluluklar) Gortisme
s l Dijital Vatandaglik
Akran Ogretiminin Etkisinin Degerlendirilmesi ﬁ' EJg . Prograin )
l S Farkindalik Testi
Goriismeler

Egitmen Akranlar ve Egitilen Akranlarin _—

Programi Degerlendirmesi




Bilgi islemn

iletisim

Igerik olusturma

Problem giizme

Dijital becerileri
Temel Kullamc

Cevrimigi ararma motonu kullanarak bilgi arayabdicim.
Tom gevrimigi blglarin ginrenilir clmadigims biliyonsm.

Drosyalan weya leri {Gr: metin. resim, miizik, video. web sayfalan)
kaydedebilir ya depulaﬁlalnrn kaydedilmis we depolanmiz olan dosya ve
igeriklere tekrar erigebiliim

tedeforu, IP dzers sesl konusma (G
[cl‘:::el Gzeliklerini kull i iletigirm k. im (or: sesk
e-posta gonderip alma, yazgma).

Basit araglar kullanarak dosya we igerk paylasabilirim.

{kamu kurumian, bankalar, hastaneler gibi) Hzmet servisler ile etkilegim
kurmak igin dijital teknolojileri kulanableceimi bliyorum.

Sosyal af kurma sitelen ve pevrimici isbirigi armganmn farkndayim.
Digital araclan kullanirken baz iletisim kurallanmn gegerdi oldufurun
farkmdayim (5r. yorum yaparken, kisisel bilgi paylagirken).

Skype]. e—pl:rsta_)wda chalin
ma . SMS.

Basit dijital aragiar kullanarak en az bir formatia diyital igerik hazdayabdiom
{Or: metin, tablo, resim, ses dosyas: wb_).

tarafindan olu lan i ler (zerinde basit dizenlameler
yapablirim. Igengin telif hakk ile konnabilecedini biliyonum.
Fullandigim yazihm we uygulamalann basit fonksiyonlarm we ayarianm
ir we modifiye edebilirim (G varsaydan ayarlan dedistirme).

ﬁmm korumak igin ternel iglemien yapabilimn.(anti vinls programian ve
kullanmak vh’gwmt;l bilgilerin tamarminin giwenilir cimadigima
iliyonam.

Kirnlik blglen'rri'b[kulla.nlc: a0l we sifre) calinabileceginin fanundayim. Geel
bilgileri gevrimigi agija vurmamam igini bilfyorum.

Digital teknalojiyl yogun kullanmanmn safsfim clumsuz atkileyebilecefjini
biliyonsm.

Enefji tasamufu igin basit Gnlemler alabiirim.

Yeni bir cihaz veya uygulamay kullarirken teknik bir scrun olustugunda
destek we yardim bulabilirinm_

Baz nutin probimberin nasil guz.lleeeglnl hllwl.lﬂ (Bmegin pmg'a'nl km
bilgsayan yeniden baglatma, prograrms yeniden yiikleme/gincel

baglantisani komtrol etme).

Problemleri igin dijital aragiann bana yardimes clacain blyorum.
Ayma bir mllﬂm‘?n?m ocldugunun da farkindayim.

Teknolojik veya teknologik cémayan bir problem e kars karsiya kaldsimda.
problemi ;:uzmek igin dital araclan kullanabilmm.

Diizenli clarak dijital becerilerimizi glincelliememize ihtiyag oldujunun
Farkmdayim.

EK-3
- Kisisel Degerlendirme Tablosu

Bagimsiz Kullarici

Bigiye ulagsmak igin farkk arama motordan kullanbiliim. Arama yaparken bazn
filitreleri kullaninm (& sadece resimlende. videolarda, haritalarda arama).
Bagilerin givenirlilifine ulagabilmek igin buldgum farkh kaynakian

lagtinnm.
Dosya ve klasGrerse daha knlaxerrﬁbllmek igin metedolojik bir yol kullanarak
sinflandimma yapanm. Sakladigim bilgi yada dosyalan yedekdenm.

Bk AT @racinim is Gzelliklerini kullanabidinm (G- IP Gzerinden
sesllagl::?mewya dosg;l?‘aiﬁml f
Blill'be I anme kullanp Gmegin baskasinm olusturdudu asti
dokiimana o mu?:ahm lirirm. P Sme=s s Py

Cevrimigi hizmetierin bax Szefiklerini kullanabilirim (S kamu hizmetleri | e
bankacdik, onlfine aligeerig)

rrlg:la’d( bilgi aktanmenda yada paylagimanda bulunurum (& social E)

weya gevrimici tophuuklaria).

mlr;?:m?m kuraliannin farkindaysm ve uyguluyorum (~internet Gongl

Farkls formatiarda karmagik dijital igerik hazdayabilirim. (metin, tablo_resim,

ses dosyasi vb.). Hazr sabloniar kullanarak web sayfas) ve‘yablag igin

hazminamak aadar/dizenleyiciler kullanabdinm (WordPress vb. ).

Kendi haziriadgim veya bagkalan tarafindan hazifanmes basit bigamieri

igerige um.layablm { dipnot . grafik, tablo vb. eklame)

Lel_rf hakki sakh igerijin nasd referanslanacifini ve yeniden kullamilacagim
Tyonam.

Frograrmiama dillerinin teme! Selerini bifyorum.

Internet erisiminde hlmdlglm cihaz(larja giwenlik programlan yikledim_
{ain.nrus giwenik duwan vb.) Bu programian dizendi olarak kullanir ve

Glhaz arag ve dijital se'wslereu'rgmkl farkl gifreler kullannm ve bunian
ddnemsel olarak degistiririm. =

Sahtekarik clabilecek web sitesi veya e-posta mesajlanm tespit edebilinm.
Kamilik hirsizh) amach e-postalan tespit edebiliim.

Cewrimigi dijtal kimligimi sekillendirebilir ve dital ayak zimin kaydini
tutabilirim.

Dijital telovoboji kullammina bafjh saghk risklerini anlyomm (engonomi,
bagemisik riski wh. )

Teknolojinin geuraye pozitif ve negatif etkilenini anlyonem.

Dijital teknclojier kullandigimda sik ortaya gikan sorunlann gofunu
gazebilirim.

Durlzi telmodojier kullanarak problemieri theknlk olmayan) gizebiliim.
Ihtiyaclanma uygun ve etkin lullanabilecedim dijital araciar secebifiim.
Programiar veya aragiann teknolojik problemierini ayariar ve segeneklenni
nceleyerak pizebilinm.

Didzenli olarak dijital becerilerimi gincelliyomem. Sinedanman farkmndaym ve
eksikliklerimi kapatmaya caliganm.

Yeterl Kullanic

Intermette givenilir bilgiye erismek igin gelismis arama stratejilerini
kullanabilirim {Ov- arama operatarierini kullanarak) ligilendigim i
haberdar olab@mek igin (RRS gibi) web beslermslerini kullanabilirim.
Bir dizi krter kullanarak bilgilerin Q-e?eﬂllgnl we giweniriiigini
deferendirebiliim Bilgleri arama. depolama ve kurtarma konusundaki yeni
pefismelerin farkindaysim.

Intermette farkh formatiarda bulunan bilgileri kaydedebilirim. Bulut bagi
depolama servislerni kullanabilirim.

lerden

Onfine iletisim igin II-|=_1i§in

ni genis bir pelparede akiif bir ilde
kullaninm {e-posta. chat, oglar,

. anhk mesajlagma, bloglar. mikro

sosyal aflar). Ortak Ilgna ara-;la'ml kullanarak igerik olusturabilr ve
yonetebilirim (Gr: tronik akwimler, proje yonetim = . GEVTmIc
mayla.ma_ online tablolar). imigi dmla'aak'tlfda'zli ka‘nllr we ;2}5
gavrimici hizmetler kullamnm (G- Kamu hizmetien, e-bankacilik. gevrimici
ahgveris). lletisim aragianmin (o video konferans, veri paylasimi, uygulama
paylagimu) geligmis Gzelliklerini kullanabilirim.

Cesitli dijital pla'fnmia' araglar we ortamlar kullanarak farkl formatlarda

multimedya igarigi yaratabilir veya diizenleyebilirim. Programiama dili
kullanarak wehsrbesl hazidayabilirirm.

Farkh araglann gelismis formatiama fonksiyontanm kullanabilirim. | adres

ki mﬂe?rmek hrhilfurmaﬂal:elgeleﬂbde;tlmek igmis formidller ve
mdt?u‘ljxkulm meligmis

Lisans we telif hakklnln nasll uygudanacagim bilyorum.

Birgok dili kulianahilirim. Bigisayar ;
agin hazwr u ve diizenienecedgn

#e nasil weritabar
ilyrorum.

Kllaﬂ_g m cihazlann givenlik yapilandsrmasim ve sistemlerni wve velveya
kullandigim uygulamalan sikhkka kontrol ederim.

Bigisayanma virnls bul dursmunda nasil davranacadimi biliyorum.
Dijital cihazlanmn gnfailk ayarianm ve givenlik duvarm yapilanderabdir
wveya diizenleyebidirim

E-posta ve dosyalan nasll sifraleyecadimi biliyorum.

Istenmeyen{spam) e-postalara filtre uygulayabdinm.

Sadhk problemilerinden (fiziksel we psikolojik) kagnmak igin, bilgi we Setizim
teknolofisinden mirmkin oidujunca faydalamnm

Diijital teknolojlerin ghnlik hayat. gevrimii tiketim ve gevre ethisi Gzerine
bdingli bir bakis agisina sahibimo

Dijital beknobii kullanirken ortaya gkan hemen hemen tim sorunlan
Al

Sommnlan (Tanlk Dimaya'l) gizmek igin dogru arag, cihaz, uygulama, yazlm
weya hizmeti secebdiri

Weni teknolojik geln;melerden habardanm. Yeni aragiann aragiann nasi|
galistigini aninyorum.

Sak sak dijital becerilerimi gincelliyonm.



EK-4

ILKOKUL OGRENCILERI iCiN DiJITAL YETERLIiK OLCEGi UZMAN
GORUSU FORMU

Sayin Hocam,

Bu 6l¢me araci, ilkokul 6grencilerinin dijital vatandaslik 6zelliklerini gelistirmek amaciyla
yiiriitmekte oldugum doktora tezi arastirmam i¢in gerekli verileri toplamak {izere hazirlayacagim
dlgegin taslak halidir. Olgek ilkokul dérdiincii smifta 6grenim géren gocuklarin, dijital yeterlik
durumlarini degerlendirmek amaciyla hazirlanmis sorulardan olugmaktadir. Aragtirmada dijital
yeterlik kavrami genel olarak, bireylerin problem ¢6zme, iletisim kurma, bilgiyi kontrol etme,
isbirligi yapma ve icerik olusturma gibi gorevleri gerceklestirmek i¢in bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanirken ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, beceri ve tutumlarin biitiinii olarak

tanimlanmaktadir.

Sizden, 6l¢ek taslaginda yer alan maddelerin igerik ve ifade agisindan uygunlugunu
degerlendirmeniz ve varsa elestiri ve 6nerilerinizi belirtmeniz istenmektedir. Taslagin birinci
boliimiinde yer alan sorularla ilgili goriis ve Onerilerinizi metin iizerinde uygun goreceginiz sekilde
belirtiniz. ikinci bdliimde, her bir madde i¢in o maddenin karsisinda; maddeyi hem icerik hem ifade
acisindan uygun buluyorsaniz “UYGUN”, maddenin icerigini uygun bulmuyorsamz “ICERIK
UYGUN DEGIL”, maddenin igerigini uygun bulmakla birlikte ifade edilis bicimini uygun
bulmuyorsaniz “IFADE UYGUN DEGIL” siitunundaki kutucuga “X” isareti koyunuz. Herhangi bir
maddenin igerigini ya da ifadesini uygun bulmamaniz durumunda; maddeyle ilgili elestirinizi ya da

onerinizi “ONERI” siitunu altinda, liitfen belirtiniz.

Degerlendirmenizi en kisa siire i¢inde tamamlayip génderebileceginiz timidi ile degerli zamaniniz

ve yol gosterici katkilariniz i¢in bastan tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Tez Danismani Ars. Gor. Bilal ONCUL
Prof. Dr. Ali ERSOY Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Bolimii
BOLUM I
1. Cinsiyetiniz O Kiz O Erkek
2. Sizinle birlikte evinizde kac Kisi yasiyor? (anne baba dahil).............................

3. [Evinizde asagidaki dijital teknolojilerden hangisi var? (Birden ¢cok
isaretleyebilirsiniz.)
O Bilgisayar O Tablet O Cep Telefonu O Oyun konsolu O Smart TV



4. Hangi siklikta bilgisayar ya da internet kullaniyorsunuz?

O Her giin en az bir kere O Ara sira
O Haftada birkag kez O Mecbur kalmadikca Internet kullanmam
5. Evde kag bilgisayar 21 o S
6. Internet’e nereden baglaniyorsunuz?
O Evden O Okuldan O Hem ev hem okuldan
O internet kafeden O DAZET. ..
7. Bilgisayar kullanmayi nereden 6grendiniz?
Kendi kendime 6grendim. O Kurstan ya da 6gretmenimden 6grendim.

Aile biiyiiklerimden 6grendim. O Diger ..o

8. Dijital cihazlan (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.) en ¢ok ne i¢cin kullaniyorsunuz? Uc

tercihinizi isaretleyiniz.

Odevlerim i¢in arastirma yapmak

Oyun oynamak ya da oyun videosu izlemek
Video ya da resim diizenlemek

Yazi ya da sunu olusturmak i¢in

Film ya da ¢izgi film izlemek

Miizik dinlemek

Sosyal medyada vakit ge¢irmek (facebook, instagram, twitter vb.)

9. Buzamana kadar bilgisayar1 hangi amaclarla kullandiniz? (Birden ¢ok
isaretleyebilirsiniz.)
Mail gondermek i¢in kullandim.

Arkadaslarimla mesajlagmak i¢in kullandim. (Skype, Whatsapp, Messenger, Google talk...)

Uygulama indirmek ya da video indirmek i¢in kullandim.

O Miizik dinlemek ya da film izlemek i¢in kullandim.

O Sosyal medyaya girmek i¢in kullandim. (Facebook, Twitter, Google+...)
Internet’ten aligveris yapmak i¢in kullandim.
Online depolama araglar1 kullandim. (Google Drive, Dropbox vb.)

10. ilk kez kag yasinda bilgisayar Kullandiniz? ............cceeeeevenneeennnneennnnnennn.
11. Internet’e hangi cihaz ile baglaniyorsunuz?
O Bilgisayar O Akalli telefon O Tablet O Oyun konsolu

12. Tatil giinleri giinde ortama kac saat dijital cihazlar kullaniyorsunuz?

OO—Zsaat OZ—4saat O4—63aat Oﬁ—Ssaat OS—dahafazIa



BOLUM 11

Bu boliimde 6grencilerin maddelerde yer alan
ozelliklerle ilgili kendilerine verdikleri yeterlik puanlari
esas almacaktir. Bu puanlar 6grencilerin 4 en yiiksek ....
1 en diisiik bigimindeki kendi cevaplari ile
olusturulacaktir.

Uygun

Icerik
Uygun
Degil

Ifade
Uygun
Degil

Oneriler

BILGIYE ERISME iLE ILGILi MADDELER

1. | llgilendigim konular ya da derslerimle ilgili biitiin
bilgilere internet’ten ulasabilirim.

2. | Ihtiyacima gore gesitli tarayicilar kullanabilirim.
(Internet Explorer, Chrome, Firefox vb.)

3. | Belediye, hastane, okul gibi resmi kurumlarin
Internet sayfalarina girebilirim.

4. | Internet’te karsilastigim biitiin bilgilerin dogru
olmadigimi biliyorum.

5. | Internet’te karsilagtigim bir bilgiyi arastirarak
dogrulayabilirim.

6. | Arama sonucunda eristigim dosyalar1 kendi
bilgisayarima kaydedebilirim.

7. | Ilgilendigim internet sayfalarin1 daha sonra
yeniden girmek tizere kaydedebilirim.

8. | Arastirdigim bilgilerden ihtiyacim olanlar1
bilgisayarimda depolayabilirim.

9. | Bilgisayarima kaydettigim dosyalar1 daha sonra

bulabilirim.

Diger insanlarla ya da kurumlarla iletisim kurarken;

10.

Internet araciligiyla ya da internet’i kullanarak
arkadaglarimla mesajlasabilirim.

11.

Aileme ve arkadaslarima begendigim resimleri
yollayabilirim.

12.

Okula elektronik posta génderebilirim.

13.

Okulun duyurularini Internet iizerinden takip
edebilirim.

14.

Begendigim herhangi bir iiriiniin Internet iizerinden
fiyatina bakabilirim.

15.

E-posta (email) gonderebilirim.

16.

Yeni bir e-posta hesabi agabilirim.

17.

E-posta yollarken istedigim dosyayi ekleyebilirim.




18.| Dijital ortamda anlasilir ve saygili bir dil
kullanirim.

19.| Begendigim Internet sayfalarim sosyal medyada
takip ederim.

20.| Dijital teknolojiler kullanirken temel kurallar
biliyorum.

21.| Ailem ile teknolojik cihazlar araciligiyla goriintiilii
goriisme yapabilirim.

Yeni icerikler olustururken ihtiya¢ duyulan yeterlikler;

22.| Yardim almadan 6devlerimi bilgisayarda yazarak
Ogretmenime verebilirim.

23.| Baskalarinin olusturdugu icerikleri
diizenleyebilirim.

24.| 1lgilendigim konuyla ilgili arkadaslarima sunu
hazirlayabilirim.

25.| Arastirirken ulagtigim bazi bilgiler kullanilirken
izin alinmasi gerektigini biliyorum

26.| Bilgisayarda bazi programlar1 kullanirken program
ayarlarini degistirebilirim.

27.| Farkli formatlarda dijital igerikler olusturabilirim.

28.| Resim ve yazi bulunan sayfalari rahatlikla
diizenleyebilirim.

29.| Bilgisayarda diger arkadaslarimin yapamadiklari
bazi seyleri rahatlikla yapabilirim.

30.| Olusturdugum dosyalar1 internet’e yiikleyebilirim.

31.| Baskalarina ait yazilar kaynak belirtmeden
kullanirim. (Ters)

32.| Kayitl bir dosyadan yazici ile ¢ikt1 alabilirim.

Dijital araclarin giivenligi ve kendi giivenligini korurken ihtiya¢c duyulan yeterlikler;

33.| Bilgisayarimin giivenligi i¢in viriis programinin
gerekli oldugunu biliyorum

34.| Cevrimigi ortamlarda kisisel sifre giivenligimi nasil
saglayacagimi bilirim.

35.| Sifremi arkadaglarimla paylasabilirim. (Ters)

36.| Rakam, harf ve karakter igeren bir sifre
kullantyorum.




37.

Biitiin Internet siteleri igin aym sifreyi
kullanabilirim. (Ters)

38.

Yalnizca giivenli Internet sitelerinden dosya
indiririm.

39.

Internet iizerinden baska insanlardan gelen
dosyalar1 dogrudan kullanirim. (Ters)

40.

Adimin ve dogum tarihim sifremde yer almamasi
gerektigini biliyorum.

41.

Uye oldugum biitiin internet sitelerine ev adresimi
yazabilirim (Ters)

42.

Okulum ve ev adresimi yabancilarla paylagmam.

43.

Hobilerim ve tuttugum futbol takimu gibi bilgileri
Internet sitelerine liye olurken belirtebilirim.

44,

Arkadaslarima giivenli sifre olustururken yardimci
olabilirim.

45.

Araliksiz olarak bir saatten uzun siire bilgisayar
basinda oturabilirim. (Ters)

46.

Bilgisayar basinda gecirdigim siire kadar aileme ve
arkadaglarima da vakit ayirmaliyim.

47.

Internet’te baskalarini incitecek ifadeler
kullanmam.

48.

Birisi bana Internet iizerinde kotii s6z sdylerse
aileme haber veririm.

49,

Internet’te tartistigim biri ile gercek hayatta
goriigmek isterim. (Ters)

50.

Internet’te oyun oynarken diger insanlarla alay
ederim. (Ters)

51.

Tanimadigim insanlarla hangi bilgileri
paylagsmanin giivenli oldugunu bilirim.

52.

Internet {izerinden ailemden izinsiz alig-veris
yapmam.

Dijital araclari kullanirken yasanan problem;

53. | Bilgisayarla ilgili problemleri arastirarak kendim
¢Ozmeye ugrasirim.

54. | Arkadaglarimin bilgisayarla ilgili sorunlarim1 ben
¢Ozebilirim.

55. | Yeni karsilastigim bir teknolojik cihaz1 kolaylikla

kullanabilirim.




56.

Tek bagima ihtiyacim olan programi bilgisayarima
yiikleyebilirim.

57. | Bilgisayar, akilli telefon ya da tabletteki basit
sorunlar1 ¢dzebilirim.

58. | Giinliik yasamda karsilastigim bazi problemleri
¢ozerken Internet’ten arastirma yaparim.

59. | Ailem dijital cihazlarda sorun yasadiginda bana
sorar.

60. | Arkadaslarima dijital araglarla ilgili sorunlarin

¢oziilmesinde yardimci olabilirim.

Genel Teknolojik yatkinhkla ilgili maddeler;

61. | Yeni bir teknolojik cihazin nasil ¢aligtirilacagini
Ogrenmek isterim.

62. | Yeni ¢ikan teknolojik iirlinleri merak ederim.

63. | Ihtiyacim1 karsilayacak dijital arac1 segebilirim.

64. | Hangi teknolojik cihazin hangi amagla
kullanildigim bilirim.

65. | Evimde her tiirden teknolojik cihaz olsun isterim.

66. | Bilgisayar yerine tablet kullanmay1 seviyorum.




EK-5
ILKOKUL OGRENCILERI iCiN DiJITAL YETERLIiK OLCEGI
ACIMLAYICI FAKTOR ANALIZi CALISMASI ORNEGI

Sevgili 6grenciler,

Elinizde bulunan bu 6lgek, siz 6grencilerin dijital yeterliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Bu nedenle dlgekte yer alan sorulara verdiginiz yanitlar dogru ya da yanlis olmayacaktir. Sizlerden
istenen 6lgme aracinda yer alan sorulari dikkatli bir bicimde okuyup, maddelere iligkin kendi
tercihinizi isaretlemenizdir.

Olg¢me araci iki béh’imden olugmaktadir. Birinci béliimde kisisel bilgilerinizi i¢eren sorular
bulunmaktadir. Ikinci bolimde ise dijital yeterlik diizeyinizi belirlemeye yonelik maddelere yer
verilmistir. Olgme aracinin yanitlama stiresi yaklagik 20 dakika siirmektedir.

Bu 6l¢me aracindan elde edilecek bilgiler, sizlerin kimlik bilgilerinizi ortaya ¢ikaracak bi¢imde
ticlinci kisilerle paylasilmayacaktir. Olgme aracinda yer alan maddeler igtenlikle yanit vermeniz ve
yanitlanmamis madde birakmamaniz aragtirma i¢in 6nemlidir.

Arastirmaya katiliminiz ve katkilarinizi igin sizlere tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Bilal ONCUL Prof. Dr. Ali ERSOY
Doktora Ogrencisi Doktora Danismani
bilalo@anadolu.edu.tr alersoy@anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii Tel: 0535 460 2153

Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz
Kiz
O Erkek
2. Sizinle birlikte evinizde kac Kisi yasityor? (anne baba dahil).............................
3. Evinizde asagidaki dijital araclardan hangisi var? (Birden ¢ok isaretleyebilirsiniz.)

Bilgisayar (Sayist............ )

Tablet (Sayst:........... )
O Akalli telefon (Sayst:........... )
O Oyun konsolu (Sayiste........... )
O Akl TV (Sayist............ )

4. TInternet’e nereden baglaniyorsunuz?
O Evden
O Okuldan
Hem ev hem okuldan
Internet kafeden


mailto:bilalo@anadolu.edu.tr

Bilgisayar kullanmay1 nereden 6grendiniz? (Birden ¢ok isaretleyebilirsiniz.)
O Kendi kendime 6grendim.

Ozel bir kurstan dgrendim.

Ogretmenimden 6grendim

Annemden ya da babamdan 6grendim.

Abi ya da ablamdan 6grendim.

Arkadasimdan 6grendim.

Internet’e hangi dijital araclar ile baglaniyorsunuz? (Birden ¢ok isaretleyebilirsiniz.)
Bilgisayar

O Akilli telefon
Tablet

O Oyun konsolu
Diger (Liitfen belirtiniz).........cccocceveverververiennienns

Dijital araclan (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.) en ¢ok ne icin kullaniyorsunuz? Uc
tercihinizi isaretleyiniz.

Odevlerim i¢in arastirma yapmak

Oyun oynamak

Oyun videosu izlemek

Video ya da resim diizenlemek

Yazi ya da sunu olugturmak

Film ya da ¢izgi film izlemek

Miizik dinlemek

Sosyal medyada vakit gegirmek (facebook, instagram, twitter vb.)

DT/
Giinde ortalama kag saat dijital cihazlari (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.)
kullaniyorsunuz?

Okul giinleri ............... saat Tatil giinleri .................... saat

Asagidaki Internet sitesi tiirlerinden hangisinde bir ya da birden cok iiyeliginiz vardir?
(Birden cok isaretleyebilirsiniz.)

Sosyal paylasim sitesi (facebook, twitter, instagram vb.

Alis-veris sitesi

Oyun indirme sitesi

Odev paylasim sitesi

Video izleme-indirme sitesi

Diger (Liitfen belirtiniz)..........ocoovviiiiiiii e,



ILKOKUL OGRENCILERI iCiN DIJIiTAL YETERLIK OLCEGI

YONERGE: Asagida dijital araglar (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.) kullanirken karsilastiginiz

durumlar belirtilmistir. Kendinize en yakin gelen segenegi isaretleyiniz. Verilen yanit i¢in size en

yakin segenek 3 (Her zaman) puanla, size en uzak segenek 1 (Hicbir zaman) puanla belirtilmistir.

Litfen bos madde birakmayiniz.

Hicbir | Bazen Her
zaman zaman
1. | Adimi ve dogum tarihimi sifremde kullanabilirim. 1 2 3
2. | Baskalarmmm olusturdugu dijital igerikleri yeniden diizenleyebilirim. 1 2 3
3. | Begendigim fotograf ve resimleri giivendigim kisilerle paylasabilirim. 1 2 3
4. Bege_n_d@gim Internet sayfalarmi sosyal medyada (youtube, facebook vb.) takip 1 2 3
edebilirim.
5. | Belediye, hastane, okul gibi resmi kurumlarin Internet sayfalarmna girebilirim. 1 2 3
6. | Bilgisayarda 6devlerimi yardim almadan yazabilirim. 1 2 3
7. | Bilgisayarima kaydettigim dosyalar1 gerektiginde bulabilirim. 1 2 3
8. | Bilgisayarimin giivenligi i¢in antiviriis programinin gerekli oldugunu bilirim. 1 2 3
9. | Bir bilginin dogru olup olmadigini aragtirarak anlayabilirim. 1 2 3
10. | Bir dosyadan yazici ile ¢ikt1 alabilirim. 1 2 3
11.| Bir konuyla ilgili sunu (powerpoint vb.) hazirlayabilirim. 1 2 3
12.| Derslerimle ilgili bilgilere Internet’ten ulasabilirim. 1 2 3
13. | Dijital araglar yardimiyla goriintiilii gériisme yapabilirim. 1 2 3
14.| E-posta (e-mail) gonderebilirim. 1 2 3
15. | Internet’te oyun oynarken diger insanlarla alay ederim. 1 2 3
16. | E-postalarima dosya ekleyebilirim. 1 2 3
17.| Arkadaslarimm bilgisayarla ilgili sorunlarmi ¢ézebilirim. 1 2 3
18. | Bilgisayarla ilgili problemleri arastirarak kendim ¢6zebilirim. 1 2 3
19. | Bir dijital aragta sorun yasadiginda, yardim edebilirim. 1 2 3
20. | Birisi bana Internet iizerinde kétii soz sdylerse karsilik veririm. 1 2 3
21.| Giinliik yasamda karsilastigim problemleri ¢dzerken Internet’ten yararlanirim. 1 2 3
22.| Hangi dijital aracin hangi amagla kullanildigini bilirim. 1 2 3
23.| Ihtiyacim olan programu bilgisayarima yiikleyebilirim. 1 2 3
24. | ihtiyacimu karsilayacak dijital araci segebilirim. 1 2 3




25. | Thtiyag duydugum dijital icerikleri olusturabilirim. 2 3
26. Ilgilendig_ir_n _internet sayfalarinin adreslerini daha sonra yeniden girmek iizere 2 3
kaydedebilirim.
27.| Internet aracihiryla insanlarla mesajlasabilirim. 2 3
28. | Internet’te ailemden izinsiz oyun ici alis-veris yaptigim olur. 2 3
29. | Internet’te baskalarini incitecek ifadeler kullanmamam gerektigini bilirim. 2 3
30. | Internet’te kendime ait olan sifrelerimi arkadaslarimla paylasabilirim. 2 3
31. | Internet’teki biitiin iiyeliklerimde aym sifreyi kullanabilirim. 2 3
32. | Herhangi bir {iriiniin fiyatina Internet’ten bakabilirim. 2 3
33.| Yeni bir dijital aracin nasil ¢alistirilacagini 6grenmek isterim. 2 3
34. | Kullandigim bilgisayar programlarinin ayarlarini degistirebilirim. 2 3
35. | Okul adresimi tanimadigim insanlarla paylasirim. 2 3
36. | Olusturdugum dosyalar1 internet’e yiikleyebilirim. 2 3
37.| Tanimadigim insanlardan gelen dosyalar1 dogrudan kullanabilirim. 2 3
38. | Uye oldugum biitiin Internet sitelerine ev adresimi yazabilirim. 2 3
39.| Yalmzca giivenli Internet sitelerinden dosya indirebilirim. 2 3
40. | Internet’te tartistigim kisilerle gercek hayatta goriismek isterim. 2 3
41.| Yeni bir e-posta hesabi olusturabilirim. 2 3
42.| Yeni karsilastigim dijital bir cihazi kolaylikla kullanabilirim. 2 3
43. | Kisisel sifrelerimin giivenligini nasil saglayacagimi bilirim. 2 3




EK-6
ILKOKUL OGRENCILERI iCiN DIJITAL YETERLIiK OLCEGI

DOGRULAYICI FAKTOR ANALIZi CALISMASI ORNEGI

Sevgili 6grenciler,

Elinizde bulunan bu 6lgek, siz 6grencilerin dijital yeterliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Bu nedenle dlgekte yer alan sorulara verdiginiz yanitlar dogru ya da yanlis olmayacaktir. Sizlerden
istenen 6lgme aracinda yer alan sorulari dikkatli bir bicimde okuyup, maddelere iligkin kendi
tercihinizi isaretlemenizdir.

Olg¢me araci iki béh’imden olugmaktadir. Birinci béliimde kisisel bilgilerinizi i¢eren sorular
bulunmaktadir. Ikinci bolimde ise dijital yeterlik diizeyinizi belirlemeye yonelik maddelere yer
verilmigtir. Olgme aracinin yanitlama stiresi yaklagik 10 dakika siirmektedir.

Bu 6l¢me aracindan elde edilecek bilgiler, sizlerin kimlik bilgilerinizi ortaya ¢ikaracak bi¢imde
ticlinci kisilerle paylasilmayacaktir. Olgme aracinda yer alan maddeler igtenlikle yanit vermeniz ve
yanitlanmamis madde birakmamaniz aragtirma i¢in 6nemlidir.

Arastirmaya katiliminiz ve katkilarinizi igin sizlere tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Bilal ONCUL Prof. Dr. Ali ERSOY
Doktora Ogrencisi Doktora Danismani
bilalo@anadolu.edu.tr alersoy@anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii Tel: 0535 460 2153

Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz
Kiz
O Erkek
2. Sizinle birlikte evinizde kac Kisi yasityor? (anne baba dahil).............................
3. Evinizde asagidaki dijital araclardan hangisi var? (Birden ¢ok isaretleyebilirsiniz.)

Bilgisayar (Sayist............ )

Tablet (Sayst:........... )
O Akalli telefon (Sayst:........... )
O Oyun konsolu (Sayiste........... )
O Akl TV (Sayist............ )

4. TInternet’e nereden baglaniyorsunuz?
O Evden
O Okuldan
Hem ev hem okuldan
Internet kafeden


mailto:bilalo@anadolu.edu.tr

Bilgisayar kullanmay1 nereden 6grendiniz? (Birden ¢ok isaretleyebilirsiniz.)
O Kendi kendime 6grendim.

Ozel bir kurstan dgrendim.

Ogretmenimden 6grendim

Annemden ya da babamdan 6grendim.

Abi ya da ablamdan 6grendim.

Arkadasimdan 6grendim.

Internet’e hangi dijital araclar ile baglaniyorsunuz? (Birden ¢ok isaretleyebilirsiniz.)
Bilgisayar

O Akilli telefon
Tablet

O Oyun konsolu
Diger (Liitfen belirtiniz).........cccocceveverververiennienns

Dijital araclan (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.) en ¢ok ne icin kullaniyorsunuz? Uc
tercihinizi isaretleyiniz.

Odevlerim i¢in arastirma yapmak

Oyun oynamak

Oyun videosu izlemek

Video ya da resim diizenlemek

Yazi ya da sunu olugturmak

Film ya da ¢izgi film izlemek

Miizik dinlemek

Sosyal medyada vakit ge¢irmek (facebook, instagram, twitter vb.)

DT/
Giinde ortalama kag saat dijital cihazlari (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.)
kullaniyorsunuz?

Okul giinleri ............... saat Tatil giinleri .................... saat

Asag@idaki Internet sitesi tiirlerinden hangisinde bir ya da birden cok iiyeliginiz vardir?
(Birden cok isaretleyebilirsiniz.)

Sosyal paylasim sitesi (facebook, twitter, instagram vb.

Alis-veris sitesi

Oyun indirme sitesi

Odev paylasim sitesi

Video izleme-indirme sitesi

Diger (Liitfen belirtiniz)..........ocoovviiiiiiii e,



ILKOKUL OGRENCILERI iCiN DiJiTAL YETERLIK OLCEGI

YONERGE: Asagida dijital araglari (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.) kullanirken karsilastigmiz durumlar

belirtilmistir. Kendinize en yakin gelen segenegi isaretleyiniz. Verilen yanit igin size en yakin segenek 3 (Her

zaman) puanla, size en uzak se¢enek 1 (Hi¢bir zaman) puanla belirtilmistir. Liitfen bos madde birakmayiniz.

Hicbir | Bazen Her
zaman zaman

1. | E-posta (e-mail) gonderebilirim. 1 2 3
2. | Yeni bir e-posta hesab1 olusturabilirim. 1 2 3
3. | Begendigim Internet sayfalarii sosyal medyada (youtube, facebook 1 2 3

vb.) takip edebilirim.
4. | Belediye, hastane, okul gibi resmi kurumlarin Internet sayfalarma 1 2 3

girebilirim.
5. | Herhangi bir iiriiniin fiyatia Internet’ten bakabilirim. 1 2 3
6. | Olusturdugum dosyalar1 internet’e yiikleyebilirim. 1 2 3
7. | Internet araciligiyla insanlarla mesajlasabilirim. 1 2 3
8. | Bir dosyadan yazici ile ¢ikt1 alabilirim. 1 2 3
9. | Kullandigim bilgisayar programlarinin ayarlarini degistirebilirim. 1 2 3
10.| Yeni karsilastigim dijital bir cihazi kolaylikla kullanabilirim. 1 2 3
11.| Ilgilendigim Internet sayfalarmin adreslerini daha sonra yeniden girmek 1 2 3

tizere kaydedebilirim.
12, Arkadaglarimin bilgisayarla ilgili sorunlarini ¢ozebilirim. 1 2 3
13.| Bilgisayarla ilgili problemleri arastirarak kendim ¢6zebilirim. 1 2 3
14.| Bir djjital aragta sorun yasandiginda, yardim edebilirim. 1 2 3
15.| Okul adresimi tanimadigim insanlarla paylagirim. 1 2 3
16.| Tanimadigim insanlardan gelen dosyalar1 dogrudan kullanabilirim. 1 2 3
17.| Uye oldugum biitiin Internet sitelerine ev adresimi yazabilirim. 1 2 3
18.| Internet’te ailemden izinsiz oyun igi alig-veris yaptigim olur. 1 2 3




EK-7

DiJITAL VATANDASLIK EGIiTiMi DERS PLANI

BOLUM I
Siire: 40dakika
DERS SOSYAL BILGILER
SINIF 4-B
OCRENME ALANI Bﬁﬁﬂl\%&ﬁﬁﬁmm’ TEKNOLOJi VE TOPLUM /
UNITE BASLIGI TEKNOLOJi ZARAR VERMESIN
BOLUM II:

SB.4.4.5.Teknolojik iiriinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar

vermeden kullanir.

KAZANIMLAR - Dijital Vatandaglik Egitimi Programi Kazanimlari

e Dijital araglar yardimiyla dogru bilgiye erisme yollarini bilir.

e Internet iizerinde eristigi bilgilerin dogrulugu konusunda
kusku duyar.

e internet iizerinde arama yaparken anahtar kelimelerin
Onemini fark eder.

OGRENME-OGRETME
YONTEM VE TEKNIKLERi | Akran Ogretimi

KULLANILAN EGITIM TEKN.
ARAC VE GERECLER Bilgisayar, Projeksiyon.

DERS ALANI Teknoloji Sinifi

OGRENME-OGRETME SURECI

KONU Dijital Erisim: Anahtar kelimeler
. Ism{na:
o Ogrencilerle bir bilgiye erismek i¢in kullandiklar1 anahtar kelimelerin neler oldugu iizerine
konusulur.

o Farkli bir anahtar kelime kullanilmasi1 durumunda nelerle karsilagilabilecegi sorulur.
e Bilingli Arama:

o Etkilesimli ders materyali 6grencilerle birlikte tamamlanir. Akran egitmenler bu siirecte denetleme
gorevinde ve materyaldeki bilgileri agiklayici gérevdedir.

o Akran egitmenlerle birlikte 6rnek bilgiler iizerine aramalar yapilir. En az kelime kullanilarak
dogru bilgiye erisim saglanir. Ogrenciler kullandiklari anahtar kelimeleri asama asama artirarak
istedikleri sitelere ulasmalari, bu siteleri kaydetmeleri istenir.

= Evcil kedilerin yememesi gereken gidalar nelerdir?
=  Akvaryumlarin 1s1s1 kac derece olmalidir?
= “Akbas” cinsi kopekler hangi cografyada yasar?
o Ogrenciler akran egitmenlerin yardimiyla bulduklar siteleri “Internet sitesi degerlendirme
formu” ile denetler. Cikan sonuclar arastirmaci defterine yazilir.




e Arama sonuglarina dayali olarak 6grencilerden resim ve videolar1 caligma klasoriine kaydetmeleri
istenir. Kaydedilen resimler ve metin ile bilgilendirici bir afis hazirlamalar istenir. Akran egitmenler
tarafindan resim konusu ve bilgilerin dogrulugu denetlenir.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢6zme
vb.)

Ogrencilerden karsilastig1 yerel bir sorunun ¢dziimii i¢in hangi
Internet sitesine bagvuracagi konusunda bir grup 6devi hazirlanmasi
istenir.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Ozet

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme: e Ogrencilerin bilingli arama sonuclari akran
egitmenler tarafindan degerlendirilir.
Bulunan Internet sitesinin dogru bilgiler
icerdigi ve site degerlendirme Kkriterlerine
uygunlugu akran egitmenler tarafindan
kontrol edilir.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi/A¢iklamalar

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina

iliskin Aciklamalar Ginliik yasamla iligkilendirme




EK-8
ARAMA ETKINLIGI - 1
Asagidaki sorularin cevaplarini bulun. En iyi sonuglar1 elde etmek i¢in kusursuz
anahtar kelimeler kullanin. Cevaplarinizin dogru oldugundan emin olmak igin,

gergekleri en az iki sitede bularak yeniden kontrol edin. Cevab1 buldugunuz iki
sitenin adin1 yazin. Son olarak siteyi degerlendirme aracina gore kontrol edin.

1. Karisimlar: ayirma yontemleri nelerdir?
Buldugunuz Cevap:
Kullandiginiz Anahtar Kelimeler:

Eristiginiz Internet siteleri:

2. Akvaryumlarin 1sis1 ka¢ derece olmahdir?
Buldugunuz Cevap:
Kullandigiiz Anahtar Kelimeler:

Eristiginiz Internet siteleri:

3. Demir tozu ile kum karisimn miknatisla nasil ayrilir? Afis hazirlayimz.



ARAMA ETKINLIiGi - 2

Bazi yonlerden, bir arama motoru iyi egitimli bir kdpek gibidir. Istediginizi
getirebilir, ancak yalnizca dogru komutlar1 kullanirsaniz. Her ne kadar tek
kelimelik komutlar kopekler igin daha iyi olsa da, arama motorlari i¢in daha
fazla kelime daha iyidir.

SORUMUZ: Evcil kedilerin yememesi gereken gidalar nelerdir?

CEVAP:

TEK KELIME iLE ARAMA

Arama sonuglarinin sayisi:
Sorunuzun cevabini ilk ii¢ sonucta buldunuz mu?

_|Evet [ |Hayir

IKi KELIME iILE ARAMA

Arama sonuglarinin sayisi:
Sorunuzun cevabini ilk ii¢ sonugta buldunuz mu?

_|Evet [ |Hayir

KELIME iLE ARAMA

Arama sonuglarinin sayis:
Sorunuzun cevabini ilk ii¢ sonugta buldunuz mu?

_|Evet [ |Hayir




HANGI ANAHTAR KELIMELERI KULLANDINIZ?

Asama 1:

Asama 2:

Asama 3:

Cevabi bulmak icin kac arama yapildi?

Cevabi1 bulmak i¢in ka¢ anahtar kelime kullanild1?

Cevabmz:

Cevabi buldugunuz iki site:

Site 1:

Site 2:

SIMDi BULDUGUNUZ INTERNET SITELERINI DEGERLENDIRME
ARACI YARDIMIYLA KONTROL EDINIZ.
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ARASTIRMA 1ZNi

Ana. Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 24/11/2017-E.105576

s

wiTing, T.C.
. % ESKISEHIR VALILIGI
P at S il Milli Egitim Madiirligi "
._‘\\\:o‘fz‘
ESKISEHIR
1 MILLT RATYIN MUOHRUTY

Say1 :88074293-605.01-E. 19664445 20.11.2017°
Konu : Arastirma Projesi ‘.

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik Yazi Isleri Mudiirliigii)

flgi : a) 06/11/2017 tarih ve 125830 sayih yaziniz.
b) 17/11/2017 tarih ve 19510106 sayih olur.

figi (a) yaz1 ile istemis oldugunuz "Arastirma Projesi” incelenmis ve uygun goriilmiis
olup, ilgi (b) Olur ekte sunulmustur.

Bilgilerinize rica ederim.

Necmi OZEN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii

EKLER :
1-Ilgi (b) Olur (1 sayfa)
2-Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

Adres : b s
. s ipode Y27

Yunus Emre kampiisii 5 o
Tepebasi/ESKISEHIR dine GLEE

peoay $ Merur
Biiyiikdere Mh. Atatiirk Bulvari No:247 Odunpazan / ESKISEHIR Ayninuli bilgi i¢in: VHKI B. OZTURK
Elektronik Ag:http://eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0 222) 23972 00- 2137425
e-posta: istatistik26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 23939 22

Bu evrak giivenli ik imza ile imzal hitps://e meb.gov.ir i dec2-626d-3a3c-abd2-1aef kodu ile teyit edilebili.




T.C.
ESKISEHIR VALILIGI &
il Milli Egitim Mudiirligi ;" *5‘
(X
ESKISEHIR
i EE RS STV S
Say1 :88074293-605.01-E. 19510106 17.11.2017
Konu : Aragtirma Projesi :
VALILIK MAKAMINA

flgi :Eskigehir Anadolu Universitesi Rektorligi Genel Sekreterlik Yazi Isleri
Miidirliigii'niin 06/11/2017 tarih ve E.125830 sayil1 yazisi.

flgi yaz ile; Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti {lkogretim
Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Tezli Doktora Programu 6grencisi Bilal ONCUL, Dog. Dr.
Ali ERSOY'un danigmanliginda "flkokul Oprencilerinin Dijital Vatandaglik Yeterliklerinin
Akran Egitimiyle Gelistirilmesi" baghkli uygulama galigmasi Arastirma [zin Komisyonu
tarafindan incelenmis ve komisyon tarafindan sakinca goriilmedigi tespit edilmis olup,
komisyon tarafindan belirtilen okullarda yukarida ad1 gegen projenin gergeklestirilmesi uygun

goriilmektedir.
Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.
Barig HANCI

Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
.../11/2017
Necmi OZEN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii

EK:
Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
Biiyiikdere Mh. Atatiirk Bulvari No:247 Odunpazan / ESKISEHIR Ayrintili bilgi igin: VHKI B. 0ZTURK
Elektronik Ag:http:/eskischir.meb.gov.tr Tel : (0222) 23972 00- 213/425
E-posta: streteji26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 23939 22

Bu evrak giivenli ik imza ile imzal https://evraksorgu.meb.gov.tr adresind Sfc5-da38-381e-a603-aa59 koduile teyit edilebilir.




Ii Evrak Kayit Tarihi: 25.09.2017
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Protokol No: 104094 1 Tarih: 27.10.2017 _l

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
KARAR BELGES] |

GALISMANIN TURU: | 1(jgiTAK Projesi-Doktora Tez Galigmasi

KONU: Egitim Bilimleri

BASLIK: ilkokul Ogrencilerinin Dijital Vatandagslk Yeterliklerinin Akran Egitimiyle Gelistirilmesi
PROJE/TEZ Dog. Dr. Ali ERSOY

YURUTUCUSU:

TEZ YAZARI: Bilal ONCUL

ALT KOMISYON -

GORUSU:

KARAR: Olumlu

Prof.Dr. T/Volkan YUZER
(Bagkan Yardimcisi-Agikogretim Fak.)

Prof.Dr./Cos! /L YRAK
(Bagkan-Egitim Fak.)

7

o
I . A
Prof.Dr. Esra CEYHAN
(Egitim Fak.)

VL —

Prof.Dr. Miinevver CAKI
(Guizel Sanatlar Fak.)

“Dr. M. Erkan UYUMEZ
(ikt. ve Idari Bil. Fak.)

o

Prof.Dr. Handan DEVECI
(Egitim Fak.)

Prof.Dr. Emel $IKLAR
(ikt. ve idari Bil. Fak.)
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VELI iZiN FORMU

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve c¢ocugunuzun bir katilimci olarak
haklarin1 tanimlamay1 amaglamaktadir.

Arastirma, 0grencilerin dijital teknolojileri kullanirken karsilagacaklar1 zorluklarla basa
cikabilmek ve dijital diinyanin etkin bir katilimcisi olabilmek anlamina gelen dijital
vatandashikla ilgili yeterlikler boyutlarinda gelisimi amaglamaktadir. Ogrencilerin
birbirlerinden 6grenmeleri bigiminde bir yol olan akran 6gretiminin ise kosulacagi bu
calismada maddeler halinde asagida verilen Ogrenmelerin  gergeklestirilmesi
planlanmaktadir:

e Dijital Erisim: internet iizerinde etkili arama yollarmin dgrenilmesi

e Dijital Iletisim: Dijital diinyada saygil bir dil kullanarak iletisim kurulmasi ve
Internet {izerinden gelebilecek tehditlerle basa ¢ikilma yollarmnin dgrenilmesi

e Dijital Okuryazarlik: Ogrencilerin dijital diinyaya dahil olurken dikkat etmesi
gerekenlerin anlasilmasi, Yanlis kullanimlar sonucunda olusacak durumlarin
anlasilmasi ve dijital diinyada yapilacaklarin gercek diinyaya olasi etkilerinin
arastirilmasi.

o Dijital Etik: Dijital diinyada baskalarina ve diger insanlarin fikirlerine saygi
yollarinin 6grenilmesi.

e Dijital Giivenlik ve Gizlilik: Internet kullanirken bireylerin paylasmasi giivenli
bilgiler ve paylagsmasi glivenli olmayan bilgilerin belirlenmesi. Uygun parola
olusturma yollarinin 6grenilmesi.

o Dijital hak ve sorumluluklar: Kisisel, yakin ¢evre ve toplumla ilgili
sorumluluklarinin 6grenilmesi.

Arastirma ortaminin kamera kayitlari, 6grencilerin gilinliikleri, aragtirmacinin glinligii,
gozlem notlari, yazili veri toplama araglari ve grup goriismeleri bu arastirmanin veri toplama
yollar1 olacaktir. Siirecte elde edilecek olan gorsel, yazili ve isitsel veriler yalnizca bu tez igin
ve yalnizca bilimsel amagli olarak kullanilacaktir. Ogrencilerin kisisel bilgilerini ortaya
cikaracak bir bicimde goriintiilerine, goriislerine ve isimlerine arastirmanin higbir
asamasinda yer verilmeyecektir.

Bu formu okuyup, velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmaya goniillii olarak katildigina
ve aragtirma kapsaminda size verilen glivenceye iliskin olarak formu imzalamanizi rica
ediyorum. Siirecle ilgili bilgi almak amaciyla asagidaki numaradan dilediginiz zaman bana
ulasabilirsiniz.

Ogrenci Velisinin Ars. Gor. Bilal ONCUL
Anadolu Universitesi

Ad1 Soyad: Tez Danigmani Egitim Fakiiltesi

Imza: Prof. Dr. Ali ERSOY Temel Egitim Bolimii

Tel: 0535 4602153
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DIJITAL VATANDASLIK EGIiTiMi PROGRAMI FARKINDALIK TESTI

ON TEST VE SON TEST OGRENCIi PUANLARI TABLOSU

OGRENCI ON TEST ORTALAMA PUANI SON TEST ORTALAMA
PUANI
1. 6grenci 20 23
2. 6grenci 21 23
3. 6grenci 17 20
4. 6grenci 20 23
5. 6grenci 18 21
6. 0grenci 18 23
7. 6grenci 11 14
8. ogrenci 17 22
9. 6grenci 18 21
10. 6grenci 16 20
11. 6grenci 17 22
12. 6grenci 18 21
13. 6grenci 16 21
14. 6grenci 17 23
15. 6grenci 22 23
16. 6grenci 8 18
17. 6grenci 7 16
18. 6grenci 13 21
19. 6grenci 11 19
20. 6grenci 21 23
21. 6grenci 20 22
22. 6grenci 19 21

23. 6grenci KATILMAMISTIR 22
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GORUSME SORULARI

ILKOKUL OGRENCILERININ DiJiTAL VATANDASLIK YETERLIiKLERININ
AKRAN OGRETIMIYLE GELISTIRiLMESI

Goriisme Sorulari

1. Akran 6gretimi siirecinde bir giiniin nasil ge¢tigini anlatir misin?
a. Egitmen akranlarinla ¢alisirken neler hissettigini agiklar misin?
b. Grup arkadaslarinizla uyumunuz nasil degerlendiriyorsun?
c. Egitmenleriniz size neler 6grettigini anlatir misin?

2. Dijital Sehrin vatandaglarinin hangi 6zellikleri oldugunu diistiniiyorsun?

a. Dijital sehrin vatandaglarinin hangi haklar1 vardir? Neden?
Dijital diinyadaki insanlarin kotii oldugunu nasil anliyorsun?
Djjital diinyada bulunmanin sana neler hissettirdigini anlatir misin?
Dijital diinyada glivende olmak i¢in neler yaptigini anlatir misin?
Sizden sonra dijital sehrin vatandasi olmak isteyenlere neler onerirsin?

®oo0o

3. Bu egitim sonunda 6nceden bilmedigin neleri 6grendigini diisiiniiyorsun? Neden?
a. Bu 6grendiklerini hangi etkinliklerden 6grendigini diisiiniiyorsun?

4. Arkadaslarinin egitmen oldugu, 6gretmenin yardimci oldugu bu 6gretim uygulamasi
hakkindaki diislincelerini anlatir misin?
a. Arkadaglarinin egitmen roliinii almasi sana neler hissettirdi?
b. Sen egitmen olsaydin daha farkli neler yapabilirdin?
C. Sence iyi bir egitmen akran nasil olmalidir?
d. Akran 6gretiminde 6grenci olan arkadaslarin nasil olmali?

Tez Danismani Tez Yazan

Prof. Dr. Ali ERSOY Bilal ONCUL
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DIJITAL VATANDASLIK EGiTiMi PROGRAMI FARKINDALIK TESTi

TEST GELISTIRME ASAMASI

DIJITAL VATANDASLIK EGITiMi PROGRAMI FARKINDALIK
TESTI

Bu farkindalik testi ilkokul 4. sinif égrencilerinin dijital vatandashk

konusundaki farkindalik diizeylerini anlamak amacwyla hazirlanmustir.

Bu testte toplam 32 soru bulunmaktadir.

Doktora Ogrencisi Tez Danismani
Ars. Gor. Bilal ONCUL Prof. Dr. Ali ERSOY

Ogrencinin Adi Soyadi: .........c.oevviiiiiiiiiiiinnn,



1. Dijital sorumluluklarimizla ilgili asagidaki ciimlelerden hangisi dogrudur?
a) lIzin almadan baskalarmin fotograflarini paylagirim.
b) Internet’te kendime ve baskalarina saygi gdsteririm.

¢) Ozel bilgilerimle olusturdugum parolami kullanirim.

2. Asagida verilmis olan iyi bir dijital vatandasin toplumsal sorumluluguyla ilgili iki dogru

davranis1 bosluklara yaziniz.

Koti niyetli kisilerle miicadele etmek
Kendi sifremi korumak
Telefon numarami bagkalarina vermemek

Internet’ten edindigim bilgileri kaynak gostererek kullanmak

3. lyi bir dijital vatandasin 6zellikleri sizce nedir? Bosluga yaziniz.

4. Asagidaki bosluklara iki 6zel bilgi, iki kisisel bilgi yaziniz.
OZEL BiLGILERIM KIiSISEL BILGILERIM



5. Dijital ortamda kimliginizin ¢alinmasina yol acabilecek bilgileri gember i¢ine aliniz.

Kredi kart1 numarasi Ev adresim  Evcil hayvanim adi Caldigim Enstriiman

6. Gizliliginizi ve giivenliginizi riske atmadan Internet’te hangi kisisel bilgileri paylasmaniz

uygundur?

L teknoloji kullanirken birini isteyerek izmek demektir.

Etiketleme Somurtma Takip etme Siber zorbalik

8. Internet iizerinden gelen incitici bir mesaja en akillica karsilik asagidakilerden hangisidir?
a) Gonderen kisiyle yiiz yiize tartismak
b) Gelen mesaj1 arkadaglarina gondermek
¢) Incitici mesaja ayn1 sekilde incitici bir karsilik yazmak

d) Mesajla ilgili bir aile iiyesiyle konusmak

9. Asagida incitici oldugunu diisiindiigliniiz sosyal medya mesajlarini yuvarlak i¢ine aliniz.
Yaptigin sakalar ¢ok komik Kimse seninle arkadas olmak istemez.

Saclarin ¢ok aptal goriiniiyor. Cok basaril1 bir 6grencisin.

10. Arama yapmak i¢in kullanilan kelimeler asagidakilerden hangisidir?
a) Sonuglar
b) Arama motorlari
c) Anahtar kelimeler
d) Arama kurallar



11. Ogretmeninizin {ilkemizin sinir komgulari ile ilgili verdigi bir 6dev i¢in arastirma yaptiginizi
diistinelim. Arastirdiginiz tilkelerle yaptigimiz ticari faaliyetleri arastirmak agagidaki anahtar

kelimelerden hangi {i¢ilinii kullanmamiz gerekir. Yuvarlak i¢ine aliniz.

Cografi Komsu Tiirkiye Ticaret
Uriinler Pasaport Vize Baskent
Tasimacilik Turizm Egitim Kiiltiir

12. Evinizde “Saglikli yiyecekler” hazirlama konusunda yapilacak bir arastirma igin kullanilacak

en 1yi anahtar kelimeleri yuvarlak i¢ine aliniz.

Besleyici Cocuk Miizik Yemek Tarifi

Popiiler Tatil Kakao Kizartmalar

13. Internet’te baskalarinin sdzlerini paylasmak asagidaki sartlardan hangisini gergeklestirdikten
sonra miimkiin olabilir?
a) Kendi ismimi yazarak
b) Yazinin alindig: yeri yazarak
¢) Izin almadan galismay1 degistirip kullanarak

d) Yazardan izin alarak ve uygun sekilde kaynak gostererek

14. Kendi blog sayfanizda paylasmak i¢in ¢ok begendiginiz bir yazi buldugunuzda kullanmadan
once ilk yapmaniz gereken nedir?
a) Yaziy1 kendinize gore diizenlemek
b) Yazinin ilk yazarini1 bulmak
¢) Yalnizca tanidik biri yazdiysa belirtmek yoksa sahiplenmek

d) Eger bedava ise yazarini belirtmeden kullanmak

15. Parolanizda asagidakilerden hangisi olmamalidir?
a) Numaralar
b) Adiniz
c) Semboller

d) Uydurulmus kelimeler



16. Sizce asagidaki parolalardan hangisi giiclii hangisi zayiftir? Bosluga yaziniz.

mehmetkitir Tebessiim 3glencelill! I<6ft3ci
GUCLU: ..o

Ayl e

17. Giilsah pizza yemeyi ¢ok sevmektedir. Bu yiizden olusturacag: sifrede pizza kelimesini da
kullanmak istemektedir. Sizce bu sekilde olusturulacak en giiglii sifre asagidakilerden hangisi
olabilir? Yuvarlak i¢ine aliniz.

Pizza pizzadme Huveetza2 ilovepizza

18. Dijital diinyanin bir vatandasi olarak diger insanlara ........................oc...e. olmalisin.
Bosluga gelecek kelimeyi ¢ember i¢ine aliniz.

Dikkatli Kaygili Saygili Giivensiz Saglam

19.1yi bir dijital vatandas, dijital diinyada sizce nasil davranir? Dogru siklar1 (birden ¢ok)
isaretleyiniz.
a) Dijital diinyada digerleriyle ¢ok iyi alay eder.
b) Diger insanlarla dijital diinyada saygili iletisim kurar.
¢) Baskalarinin ¢alismalarini kaynak gostermeden kullanir.
d) Baskalarinin fikirlerine saygi gosterir.

e) Siberzorbaliga kars1 harekete geger.

20. Mail kutunuzda dort mail bulunmaktadir. Sizce bu maillerden hangisinin SPAM maile (sizin
isteginiz olmadan size gonderilen reklam igerikli mailler) benzedigini diisiinerek silmeniz
gerekir?

a) Selma Tekin: Matematik Odevi
b) Giilsah Giimiis: Re: Komsu iilkelerimiz

c) cilgm@miizikler.com: bedava mp3 indirmek igin yanitla!

d) Basketbol antrenor: Antrenman saatleri


mailto:çılgın@müzikler.com

21. Asagidaki davraniglardan hangisini yaparsaniz bilgisayariniza viriis bulastirma ihtimali
artar?
a) Bilgisayar1 ¢ok fazla agip kapatmak
b) Ekranini haftada bir temizlememek
¢) En sevdiginiz oyunu oynamak

d) Tammadiginiz kisilerden gelen mailleri bilgisayara indirmek

22.Istenmeyen e-postalarin iistesinden gelmek igin “yapilmasi” ve “yapilmamas1” gerekenler
nelerdir? Alttaki bosluga siklar yaziniz.
a) Tanimadigin kisilerden gelen e-postalari agmak
b) Bilmedigimiz linklere tiklamak
c) Sizi rahatsiz eden mesajlar1 glivenilen bir yetigskine bildirmek
d) E-postay: silmek ya da engellemek
YAPILMALL ...coiiiii i, YAPILMAMALI: ........ s e

23. Baskalarinin ¢alismalarini kullanirken kaynak gostermek neden 6nemlidir?

24. Asagidaki bilgilerden hangisi her zaman gizli tutulmalidir? Yuvarlak i¢ine aliniz.

En sevdigim renk Ev adresim En sevdigim hayvan
Hobilerim Okulumun adi Adim ve soyadim
Oglen yemegim Kedimin ad1 Hesap numaram

25. Eger bir arkadasin senden 6zel bilgilerini isterse ne yapman yanlis olur? Yuvarlark igine

almiz.
Bilgisayar1 kapatmak Gilivendigim bir yetiskine anlatmak
Sifremi arkadasimla paylagmak Adimi1 soyadimi sdyleyerek kendimi tanitmak

26. Asagidaki davraniglar yapan arkadaslarindan hangisi daha iyi bir dijital vatandastir?



a) Ayse filmlerini begendigi oyuncunun fotograflarini izin almadan kendi hesabinda
kullanmustir.

b) Gokge bir siber zorbalik davranisini 6gretmenine haber vermistir.

€) Deniz tanimadig1 insanlarla ailesi hakkinda sohbet etmistir.

d) Mehmet kardesinin 6devlerine yardimct olmustur.

27.1yi bir dijital vatandas asagidaki davranislardan hangisini yapar? Birden c¢ok secenek
segebilirsiniz.
a) Ozel bilgileri baskalarryla paylasmaz.
b) Dijital ortamda diger insanlarla dalga gecer.
¢) Yakin arkadasiyla sifresini paylasir.
d) Baskalarinin ¢aligmalarini kullanirken kaynak gosterir.

e) Baskalarinin dijital ortamda giivende kalmasina yardimei olur.

28. Nasil siiper bir dijital vatandas olacaksin?

29. Ziyaret ettigimiz bir Internet sitesinin gizlilik politikasi nasil olmalidir?
a) Sitenin ¢cok popiiler ve iyi oldugunu gosteren yasal bir belge
b) Sitenin ana sayfasini gosteren yasal bir belge
C) Ziyaretgilerin kimlik bilgilerini gosteren yasal bir belge

d) Ziyaretcilerin bilgilerini nasil toplayacagini ve kullanacagini agik¢a yazan yasal bir belge



30. Bir Internet sitesine iiye olmadan once asagidakilerden hangisine dikkat etmek gerekir?
Birden ¢ok isaretleyebilirsiniz.
a) Gizlilik politikasin1 gosteren baglantinin varligina
b) I¢inde oyun ve fotograflar olan baglantinin varligina
c) Gizlilikle ilgili soru sorabilecegim site yetkilisinin iletigim bilgilerine

d) Icinde sohbet odalarinin bulunmasina

31. Asagidaki durumlar1 akran zorbaligi, siber zorbalik ve her ikisinde de olan 6zellikleriyle

dogru boliime yerlestiriniz.

a) Giiniin her saati ve her giin yasanabilir.
b) Fiziksel zarar verir.

¢) Yiiz yiize yasanir.

d) Kim tarafindan yapildig1 bilinmez.

e) Sizi korkutan ve iizen bir durumdur.

Akran zorbali@1: ...
Siber zorbalik: ...

Her ikisinde de olur: ...,

32.Internet’te kotii niyetli kisiler tarafindan rahatsiz edilen bir arkadasiniza ne onerirsiniz?
Birden ¢ok se¢enek isaretleyebilirsiniz.
a) Koti niyetli kisiyi engelle.
b) Baska kimseye bahsetme ¢iinkii ispiyoncu olursun.
¢) Kaotii niyetli kisinin sayfasina incitici mesajlar yaz.
d) Kotii niyetli kisinin mesajlarini kaydet ve ¢iktisini al.

e) En giivendigin arkadasinla durumu paylas.
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DIJITAL VATANDASLIK EGITiMi PROGRAMI FARKINDALIK
TESTI

Bu farkindalik testi ilkokul 4. sinif ogrencilerinin dijital vatandashk

konusundaki farkindalik diizeylerini anlamak amacwyla hazirlanmustir.

Bu testte toplam 26 soru bulunmaktadir.

Doktora Ogrencisi Tez Danismani

Ars. Gér. Bilal ONCUL Prof. Dr. Ali ERSOY

Ogrencinin Adi Soyadi: ...........ccoevviiiiiieiieinn.



1. Dijital vatandaslik sorumluluklarimizla ilgili asagidaki ciimlelerden hangisi dogrudur?
a) lIzin almadan baskalarmin fotograflarini paylagirim.
b) Internet’te kendime ve baskalarina saygi gdsteririm.
¢) Ozel bilgilerimle olusturdugum parolami kullanirim.

d) Bilgisayarda araliksiz oyun oynarim.

2. Asagida verilmis olan iyi bir dijital vatandasin toplumsal sorumluluguyla ilgili iki

dogru davranisi bosluklara yaziniz.

Koti niyetli kisilerle miicadele etmek
Kendi sifremi korumak
Telefon numarami bagkalarina vermemek

Internet’ten edindigim bilgileri kaynak gostererek kullanmak

3. lyi bir dijital vatandasin 6zellikleri sizce nedir? Bosluga yaziniz.

4. Asagidaki bosluklara iki 6zel bilgi, iki kisisel bilgi yaziniz.
OZEL BILGILERIM KISISEL BiLGILERIM

s

Kredi kartt numaram  Evcil hayvanimin adi Caldigim Enstriiman Ev adresim




5.  Internet {izerinden gelen incitici bir mesaja en akilhca karsilik asagidakilerden
hangisidir?

a) Gonderen kisiyle yiiz yiize tartismak

b) Gelen mesaj1 arkadaglarina géndermek

¢) Incitici mesaja ayni sekilde incitici bir karsilik yazmak

d) Mesajla ilgili bir aile iiyesiyle konusmak

6. Asagida incitici oldugunu diisiindiigiiniiz sosyal medya mesajlarin1 yuvarlak igine

aliniz.
Yaptigin sakalar ¢cok komik Kimse seninle arkadas olmak istemez.
Saclarin ¢ok aptal goriiniiyor. Cok basaril1 bir 6grencisin.

7. Arama yapmak i¢in kullanilan kelimeler agsagidakilerden hangisidir?
a) Arama sonuglari
b) Arama motorlari
¢) Anahtar kelimeler
d) Arama kurallari

8.  Ogretmeninizin iilkemizin sinir komsularn ile ilgili verdigi bir 6dev icin arastirma
yaptiginizi diigiinelim. Bu {ilkelerle yaptigimiz ticari faaliyetleri arastirmak icin

asagidakilerden hangi ii¢iinii kullanmamiz gerekir. Yuvarlak i¢ine aliniz.

Cografi Komsu Tiirkiye Ticaret
Uriinler Pasaport Vize Baskent
Tasimacilik Turizm Egitim Kiltiir

9. Internet’te baskalarmin sdzlerini paylasmak asagidaki sartlardan hangisini
gerceklestirdikten sonra miimkiin olabilir?

a) Kendi ismimi yazarak

b) Yazmnin alindig: yeri yazarak

¢) Izin almadan calismay1 degistirip kullanarak

d) Yazardan izin alarak ve uygun sekilde kaynak gostererek



10. Kendi blog sayfanizda paylasmak i¢in ¢ok begendiginiz bir yazi buldugunuzda
kullanmadan 6nce ilk yapmaniz gereken nedir?

a) Yaziy1 kendinize gore diizenlemek

b) Yazmin ilk yazarini bulmak

€) Yalnizca tanidik biri yazdiysa belirtmek yoksa sahiplenmek

d) Eger bedava ise yazarini belirtmeden kullanmak

11. Sizce asagidaki parolalardan hangisi giiclii hangisi zayiftir? Bosluga yaziniz.

mehmetkitir Tebesstim 3glencelill! [<o6ft3ci
GUCLU: ..o, GUCLU: i
Zayifi oo Zayif:

12. Dijital diinyanin bir vatandast olarak diger vatandaslarla iletisiminde
............................... olmalisin. Bosluga gelecek kelimeyi ¢gember icine aliniz.

Hirsh Aceleci Saygili Giivensiz Saglam

13. lyi bir dijital vatandas, dijital diinyada sizce nasil davranir? Dogru siklar1 (ii¢
dogru) isaretleyiniz.

a) Dijital diilnyada digerleriyle ¢ok iyi alay eder.

b) Diger insanlarla dijital diinyada saygili iletisim kurar.

¢) Baskalarinin ¢alismalarini kaynak gostermeden kullanir.

d) Baskalarinin fikirlerine saygi gosterir.

e) Siberzorbaliga kars1 harekete geger.

14. Mail kutunuzda dort mail bulunmaktadir. Sizce bu maillerden hangisinin SPAM
maile (sizin isteginiz olmadan size gonderilen reklam igerikli mailler) benzedigini
diistinerek silmeniz gerekir?

a) Selma Tekin: Matematik Odevi

b) Giilsah Giimiis: Re: Komsu iilkelerimiz

¢) cilgin@miizikler.com: bedava mp3 indirmek igin yanitla!

d) Basketbol antrendr: Antrenman saatleri


mailto:çılgın@müzikler.com

15. Parolanizda asagidakilerden hangisi olmamalidir?

a) Numaralar

b) Adinz

c) Semboller

d) Uydurulmus kelimeler
16. Asagidaki davranmislardan hangisini yaparsaniz bilgisayariniza viriis bulastirma
ihtimali artar?

a) Bilgisayari ¢ok fazla agip kapatmak

b) Ekranini haftada bir temizlememek

¢) En sevdiginiz oyunu oynamak

d) Tanmmadiginiz kisilerden gelen mailleri bilgisayara indirmek

17. Istenmeyen e-postalarin iistesinden gelmek igin “yapilmasi” ve “yapilmamasi”
gerekenler nelerdir? Alttaki bosluklara ikiserli olacak bicimde siklar1 yerlestiriniz.

a) Tanmimadigin kisilerden gelen e-postalar1 agmak

b) Bilmedigimiz linklere tiklamak

c) Sizi rahatsiz eden mesajlari giivenilen bir yetiskine bildirmek

d) E-postay: silmek ya da engellemek
YAPILMALL ..., v YAPILMAMALL: ........ ) e

18. Asagidaki bilgilerden hangisi gercek diinyada tanimadigim kisiler i¢in her zaman

gizli tutulmalidir? U¢ dogru yamt1 gember icine aliniz.

En sevdigim renk Ev adresim En sevdigim hayvan
Hobilerim Ulkemin ad1 Adim ve soyadim
Oglen yemegim Kedimin ad: Hesap numaram

19. Eger bir arkadasin dijital diinyada senden 6zel bilgilerini isterse hangi ikisini yapman
yanlis olur? Yuvarlark i¢ine aliniz.

Bilgisayar1 kapatmak Giivendigim bir yetigkine anlatmak

Sifremi arkadasimla paylasmak  Adimi soyadimi sdyleyerek kendimi tanitmak



20. Asagidaki davraniglari yapan arkadaslarindan hangisi daha iyi bir dijital vatandagtir?
a) Ayse filmlerini begendigi oyuncunun fotograflarini izin almadan kendi hesabinda
kullanmustir.
b) Gokee bir siber zorbalik davranigini 6gretmenine haber vermistir.
c) Deniz tanimadig1 insanlarla ailesi hakkinda sohbet etmistir.

d) Mehmet kardesinin 6devlerine yardimci olmustur.

21. Tyi bir dijital vatandas asagidaki davranislardan hangisini yapar? U¢ dogru secenek
sec¢ebilirsiniz.

a) Ogzel bilgileri baskalariyla paylasmaz.

b) Dijital ortamda diger insanlarla dalga geger.

¢) Yakin arkadasiyla sifresini paylasir.

d) Basgkalarinin ¢alismalarini kullanirken kaynak gosterir.

e) Baskalarinin dijital ortamda giivende kalmasina yardimei olur.

22. Nasil siiper bir dijital vatandas olacaksin?

23. Bir Internet sitesine iiye olmadan &nce asagidakilerden hangisine dikkat etmek
gerekir? iki Segenek isaretleyiniz.

a) Gizlilik politikasin1 gésteren baglantinin varligina

b) iginde oyun ve fotograflar olan baglantinin varligina

c) Gizlilikle ilgili soru sorabilecegim site yetkilisinin iletisim bilgilerine

d) I¢inde sohbet odalarinin bulunmasina

24. Evinizde “Saglikli yiyecekler” hazirlama konusunda yapilacak bir arastirma igin
kullanilacak en iyi iki kelimeyi yuvarlak igine aliniz.
Besleyici Cocuk Miizik Yemek Tarifi

Popiiler Tatil Kakao Kizartmalar



25. Internet’te kotii niyetli kisiler tarafindan rahatsiz edilen bir arkadasiniza ne
onerirsiniz? U¢ dogru segenek isaretleyebilirsiniz.
f) Kotii niyetli kisiyi engelle.
g) Baska kimseye bahsetme ¢iinkii ispiyoncu olursun.
h) Kotii niyetli kisinin sayfasina incitici mesajlar yaz.
1) Kotii niyetli kisinin mesajlarim kaydet ve ¢iktisini al.
J) En giivendigin arkadasinla durumu paylas.
k) Kotii niyetli kisiyle digarida goriismek i¢in soz al.
26. Baskalarinin ¢alismalarini kullanirken kaynak gostermek neden 6nemlidir?





