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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ KENDi KENDINE OGRENME
BECERILERININ GELISTIRILMESINE YONELIK OGRETIiCi DESTEKLI
BIiR MODEL ONERISi

Giilten Feryal KUCUKER
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim dal
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2014

Danigmant: Prof. Dr. Kiymet SELVI

Arastirmanin genel amaci, ilkokul 1.-4.sinif 6grencilerinin kendi kendine
ogrenme (KKO) becerilerinin betimlenmesi ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
ilkokul 1.-4.simf ogrencileri igin Ogretici destekli bir model (IODKKOM)
gelistirmektir.

Aragtirma  bir eylem aragtirmasidir. Arastirma eylem arastirmasi
uygulanmasindan Once ve eylem arastirmasi uygulama siireci olmak tizere iki
asamadan olugmaktadir. Uygulama oncesinde ilkogretim 1.-5.simif dgretmenlerinin
KKO’yi nasil betimlediklerine ve smiflarinda ogrencilerinin KKO becerilerini
gelistirmek igin neler yaptiklarma ydnelik goriisleri almmustir. Ilkokul 1.-4.sinif
ogretmenlerinin derslerinde, dgrencilerinin KKO becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptiklar1 uygulamalarin ve bu smif diizeylerindeki 6grencilerin smif ortaminda
kazandiklart KKO becerilerinin belirlenebilmesi igin gézlemler yapilmustir. Ilkokul
1.-4.simf Ogretmenleri, velileri ve Ogrencileri ile goriismeler yapilmistir.
Ogretmenlerin ve velilerin KKO’yii nasil betimlediklerine, bu simf diizeylerindeki
ogrencilerin  KKO becerilerinin neler olduguna, o6gretmenlerin  siniflarinda
ogrencilerinin; velilerin ise evde cocuklarmm KKO becerilerini desteklemek ve
gelistirmek icin neler yaptiklarina, onlarin bu becerilerinin gelistirilmesinin 6niindeki
engellerin neler olduguna ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik goriisleri alinmastir.

Arastirmanin birinci agamasinda; 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri ile sinif
icerisinde yapilan gdzlemler sonucunda 1-4. sinif dgrencilerine yonelik KKOB listesi
olusturulmustur. KKOB, KKO’ye hazirbulunusluk becerileri ve KKO’yii yiiriitme
becerileri olmak tizere iki boyuttan olusmaktadir. Bu asamada 6grencilerin en fazla

KKOB’den biri olan KKO hazirbulunusluk becerileri ile ilgili sorun yasadiklari
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gbzlendigi icin arastirmanin ikinci asamasinda KKO hazirbulunusluk becerileri esas
alinarak 4. sinif diizeyinde yedi hafta siiresince eylem aragtirmasinin uygulamasinin
yapilmasina karar verilmistir.

Arastirma siirecinde acik uclu sorulardan olusan anket, yar1 yapilandirilmis
goriigmeler, gozlem formu ve ders video kayitlari, alan notlart ve arastirmaci
giinltigii, haftalik ders planlari, ders ses kayitlari, 6grenci ¢alisma kagitlari, gegerlik
ve giivenirlik komitesi kayitlar1 ve 6zdegerlendirme formu ile toplanmustir.

Arastirmanin uygulama siirecinden elde edilen bulgular uygulama sonucunda
ogrencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerini kullanmalarinda artis sergilendigini
gdstermistir. Ogrenciler bu siiregte en kolay dgrenme ihtiyaglarmi belirleme ve
O0grenme kaynaklarini yonetme becerilerini kullanmiglar; en zorlandiklar1 6grenme
becerileri ise 6grenme amaglarini belirleme becerileri olmustur. Bununla birlikte
O0grenme kaynaklarint yonetme ve iletisim kurma becerileri gelistirilmesi
amaglanmayan haftalar da dahil hemen hemen tiim haftalarda kullandiklari
gozlenmistir. Uygulama siireci sonunda ogrencilerle ve smif Ogretmeni ile
gerceklestirilen goriismeler ve 6grencilere uygulanan 6zdegerlendirme sonuclar1 da
arastirma kapsaminda bu becerilerin gelistirilmesine yonelik gergeklestirilen
uygulamanin etkili oldugunu gostermistir.

Uygulama Oncesinde ve wuygulama siirecinden elde edilen bulgular
dogrultusunda Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Ogretici Destekli Kendi Kendine
Ogrenme Modeli gelistirilmistir. Bu modelin uygulanma kosullar1 ve modelin
boyutlar1 olarak iki temel bileseni bulunmaktadir. Uygulanma kosullar; KKO
becerilerini kullanma diizeyleri, 6gretmen ve veli destegi ile okul disi-okul igi
dgrenme ortamidir. Modelin boyutlar1 ise KKO hazirbulunusluk duyussal becerileri,
KKO hazirbulunusluk biligsel becerileri ve KKO’yii yiiriitme becerileridir. KKO
hazirbulunusluk duyussal becerileri 6grenme sorumlulugunu alma, 6grenmeye agik-
istekli olma ve dgrenmeye deger verme; KKO hazirbulunusluk bilissel becerileri
O0grenme ihtiyaglarin1 belirleme, 6grenme amaclarini belirleme, iletisim kurma ve
ogrenme kaynaklarini yénetmedir. KKO’yii yiiriitme becerileri 6grenme stratejilerini
kullanma, igbirlikli 68renme, elestirel diistinme, yaratici diisiinme, sorun ¢dzme,
arastirma, 6zdegerlendirme ve akran degerlendirmedir.

Anahtar sozciikler: Kendi kendine Ogrenme, kendi kendine Ogrenme
hazirbulunusluk becerileri, kendi kendine ogrenmeyi yiiriitme becerileri, KKO

modeli, ilkokul 6grencileri, sinif 6gretmeni.
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ABSTRACT

OFFERING A TEACHER-SUPPORTED LEARNING MODEL FOR
DEVELOPING PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ SELF DIRECTED
LEARNING SKILLS

Giilten Feryal KUCUKER
Department of Educational Sciences (Curriculum and Instruction)
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, June, 2014
Advisor: Prof. Dr. Kiymet SELVI

The main purpose of this study was to determine self-directed learning (SDL)
skills of students attending 1 to 4™ grades in primary school and to develop a
teacher-supported model for improving their SDL skills.

The study was designed as a participatory action research. It consists of two
stages pre-implementation and implementation of the action research. In the first
phase of first stage, grade teachers working at elementary schools teaching 1% to 5™
grades were interviewed about how they described SDL and what they do to develop
their students’ SDL skills. In second phase, lessons taught in grades between 1% and
4" at primary schools were observed for determining teachers’ practices for
developing their students’ SDL skills and SDL skills that students’ already had. In
third phase, teachers of 1% to 4" grades in primary school and parents of students
attending these grades were interviewed about how they described SDL, what they
do to develop students’ SDL skills, what problems impeded the development of these
skills and what can be done to develop these skills.

In light of the findings obtained from interviews and observations of first
stage of the research, a list of SDL skills was formed. This list consists of two
dimensions named SDL readiness skills and SDL implementing skills. These
findings also revealed that students’ have most difficulty in SDL readiness skills.
Considering these findings, it was decided to implement the intervention for
improving SDL readiness skills of students in the second stage of the study. The
intervention was implemented to 4™ grade students’ class for seven weeks.

Data was collected through both qualitative and quantitative resources, which

are questionnaire formed from open-ended questions, semi-structured interviews,
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work sheets, observation forms, video records, audio records of intervention and
validity and reliability committee, field notes, lesson plans, researcher journal and
self-evaluation form.

Findings obtained from data analysis of second stage of the study revealed
that students’ usage of SDL readiness skills were increased during the intervention.
During implementation process, students use the assessment of learning needs and
the management of learning resources skills more easily than other SDL readiness
skills. The setting of learning goals skills were the skills that students had most
difficulty. In addition, the management of learning resources and communication
skills were used by students during entire intervention including the weeks that these
skills were not aimed to be developed. Data obtained from interviews with students
and class teacher at the end of the intervention also revealed that the intervention was
effective on developing students’ SDL skills.

Based on findings obtained from the pre-implementation and implementation
process of the action research, A Teacher-Supported Self-Directed Learning Model
was developed for primary school students attending 1% to 4™ grades. This model
was formed from two components named implementing conditions and dimensions
of model. Implementing conditions are the initial usage level of SDL skills, support
of teachers and parents and the learning environment consist of both in and out of the
school. Dimensions of model are SDL readiness cognitive skills, SDL readiness
affective skills and SDL implementing skills. SDL affective skills are taking one’s
own learning responsibility, willingness to learn and valuing to learn. SDL readiness
cognitive skills are assessment of learning needs, setting learning goals, management
of learning resources and communication skills. The SDL implementation skills are
using learning strategies, collaborative learning, critical thinking, creative thinking,
problem solving, inquiry, self-evaluation and peer-evaluation skills.

Keywords: Self-directed learning, self-directed readiness skills, self-directed
implementing skills, self-directed learning model, primary school students, primary

school teacher
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ONSOZ

Yasamboyu Ogrenmenin Onemli bir kavrami olan ve yetiskin O6grenme
alaninda yapilan caligmalarla baslayan kendi kendine 6grenmenin giin gectikge her
egitim basamaginda 6neminin daha fazla anlasilmasi ile birlikte; bu becerilerin
ilkokul oOgrencilerinde nasil gelistirilebilecegi de yanit arayan sorulardan biri
olmustur. Bu arastirmanin sundugu uygulamalar ve dgretici destekli KKO modelinin
Ogrencilerin bu becerilerinin nasil  gelistirilebileceginde arastirmacilara ve
uygulamacilara yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin gerg¢eklesmesinde tezimin annesi olan, bana tezim siiresince
her zaman yol gosteren, yapici konusmalariyla siirekli destekleyen, birlikte
calismaktan biiylik keyif aldigim ve her goriismemizde yorgunlugumu unutturan,
hayata bakisimi yeniden sekillendiren ve benim i¢in tez danismanim olmaktan ¢ok
daha fazlasin1 ifade eden Prof.Dr. Kiymet SELVI’ye sonsuz tesekkiir ederim.

Tezim siiresince Onerileri ve yardimlari ile tezimin sekillenmesinde ve bu
anlamda farkli bakis agilarini gérmemi saglayan hocalarim Prof. Dr. Mustafa
Saglam, Do¢.Dr. Melek CAKMAK, Do¢.Dr. Meral GUVEN ve Yard. Dog.Dr.
E.Aysin KUCUKYILMAZ’a tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans ve doktora Ogrenimim siiresince aldigim derslerle
ogrenmelerime katki saglayan Dog.Dr.Bahadir ERISTI’ye, Do¢.Dr. Oktay Cem
ADIGUZEL’e ve Dog. Dr. Abdullah KUZU’ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Calismamin Gegerlik ve Gilivenirlik Komitesi’nde yer alip benimle birlikte
calisan, diislincelerini ve Onerilerini esirgemeyen Yard.Do¢.Dr. Bilge CAM
AKTAS’a ve Yard.Dog.Dr. Tuba CENGELCI’ye tesekkiir ederim. Tez siirecimde
yardimlarin1 ve desteklerini gordiigiim sevgili arkadaglarim Yard.Dog¢.Dr. Levent
SAHIN, Yard.Do¢.Dr. Levent VURAL, Yard.Dog.Dr. Celal AKDENIiZ, Dr. Elif
Bugra KUZU, Dr.Erkan DEMIR, Kadir CIRAY ve Ayfer BEYLIK e tesekkiir
ederim.

Bu c¢alisma siiresince yaptiZim uygulamalara katilan sevgili 6grencilere,
degerli 6gretmenlere ve velilere ¢ok tesekkiir ederim.

Stiphesiz ki tesekkiiriin en biiyiigiinii hakeden, ne kadar tesekkiir etsem de
emeklerini asla 6deyemecegim babam Ahmet Tarik KUCUKER’e, annem Goniil
KUCUKER’e, ablam olmaktan ¢ok daha &te olan ikinci annem Miiriivvet Segil
KUCUKER DUYMAZ’a ve Savasim DUYMAZ’a desteklerinden ve sabirlarindan

dolayr minnettarrm. Ogrenim hayatim siiresince beni hep destekleyen, giizel
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dileklerini ve dualarini hi¢ esirgemeyen, varliklarini her daim yanimda hissettigim ve
her giin &6zlemle andizim dedem Kadir KUCUKER’e ve babannem Giilten
KUCUKER ’e sonsuz tesekkiir ediyorum.

Giilten Feryal KUCUKER
Eskisehir, 2014
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Calismanin birinci boliimiinde, Oncelikle arastirma ile ilgili alan yazin
sunulmustur. Ilgili alanyazinda kendi kendine 6grenme konusu agiklanmustir. Bu
kapsamda kendi kendine 6grenmenin ne oldugu, kendi kendine 6grenme ortaminin
ozellikleri, kendi kendine 6grenmede Ogretmen ve aile rolleri, 6grencilerin sahip
olmasi gereken kendi kendine 6grenme becerileri agiklanmigtir. Alanyazinda kendi
kendine Ogrenmenin gerceklestirilmesine yonelik gelistirilmis modellere yer
verilmistir. Kendi kendine 6grenme ile ilgili agiklamalarin ardindan ilgili alanyazin
kapsaminda bu arastirma ile ilgili olan arastirmalar 6zet bigimde sunulmustur. Son
olarak aragtirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, sayiltilari,

sinirliliklar ile 6nemli kavramlarin tanimlar verilmistir.

Kendi Kendine Ogrenme
Arastirmaya temel olusturan KKO kavramu ilgili alanyazin kapsaminda cesitli

yonleriyle incelenmis, ardindan konu ile ilgili arastirma 6rnekleri sunulmustur.

Kendi kendine 6grenme yetiskin 6grenmesi, isbirlikli 6grenme, hiimanistik
ogrenme, demoktratik 6grenme ve elestirel pedagoji gibi pek cok egitsel akimi bir
araya getiren bir kavramdir (Saeednia, 2011). Kendi kendine 6grenme 1900°1i
yillarda Dewey ve Lindeman tarafindan tartisilmaya baglanmistir (Maeroff, 2003;
akt. Aydede ve Kesercioglu, 2009). Kendi kendine 6grenmeye yonelik ilk ayrintili
caligmalar ise Knowles (1975; akt. Saeddnia, 2011) ve Tough (1979; akt. Derrick,
2001) tarafindan yapilmistir. Son yillarda ise iginde bulundugumuz bilgi ¢aginda
yasamboyu Ogrenmeye verilen Onemin artmast ile agiwlikli olarak yetigkin
egitiminden okulOncesi egitime kadar tiim egitim basamaklarinda kendi kendine
ogrenmeye yonelik yapilan ¢alismalarin her gegen giin arttig1 gériilmektedir.

Kendi kendine ogrenme, en genel anlamiyla, 6grenme sorumlulugunu
Ogrenenlerin istlendigi, Ogrencinin neyi, nasil, nerede, ne zaman ve ne kadar
Ogrenecegine kendisinin karar verdigi bir yaklasimdir (Brookfield, 1984; akt.
Donaghy, 2005; Fisher ve digerleri, 2001; O’Shea, 2003; Tracy ve Tracy, 2005).
Alanyazinda kendi kendine Ogrenme yerine kullanilan farkli kavramlar oldugu

goriilmektedir. Gerstner (1992, s.76)’in kendi kendine 6grenme konusunda arastirma
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yapan uzmanlarin kavrama yonelik yaptiklart adlandirmalari dikkate alarak

olusturdugu kavram dizisi Sekil 1’de gosterilmistir.

Otonom Bagimsiz
. . Ogrenme dgrenme
Kendi kendini Bagimsiz kendi
orgiitleyen 6grenme kendini egitme
Kerldvi kgndine Kendi amaglarini
ogretim sorgulama
Kendi kendine Bai%lmSIZ
degi . 3 c¢alisma
cEiyme KENDI KENDINE
Kendi kendine OGRENME Kendi kendini
degisme sorgulama
Bireysel Kendi kendine

Ogrenme baslayan 6grenme

Kendi kendine
ogretme

Otodidaktizm

Kendi kendine Bagimsiz kendi
planli 6grenme kendini egitime

Sekil 1. Kendi Kendine Ogrenme Yerine Kullanilan Kavramlar

Alanyazinda karsilagilan diger kavramlar ise kendisinin 6gretmeni olma, 6z
diizenlenmis 6grenme, kisisel planlanmis 6grenme ve Ogrenmede 6z yonelim
kavramlaridir (Brockett ve Hiemstra, 1991; akt. Canipe ve Fogerson, 2006;
Roberson, 2005; akt. Orawiwatnakul, W. ve Wichadee, S., 2011; Owen, 2002;
Hiemstra, 2004). Hiemstra (2004) tarafindan kendi kendine Ogrenme igin
alanyazinda hangi kavramlarin kullanildigmma yonelik yapilan g¢alismalara iliskin
gerceklestirmis oldugu igerik analizi sonucunda bu ¢alismalarin ¢cogunlugunda “self-
directed learning”, yani, kendi kendine 6§renme olarak adlandirilan kavramin daha
fazla kullanildigini1 ortaya koymustur. Sekil 1°de goriildiigi gibi, Gerstner de kendi
kendine 6grenme (self-directed learning) kavramini yaptigi c¢alismada merkeze
almistir. Bu nedenle bu caligmada da “self-directed” kavrami temele alinmis ve
Tiirkceye “kendi kendine 6grenme” olarak ¢evrilmistir.

Alanyazinda “self-directed” olarak gecen “kendi kendine 6grenme” ile “self-
regulated” olarak gecen “Ozdiizenleyici 0grenme” bazi arastirmalarda birbirinin

yerine kullanilan kavramlar olmakla birlikte, bu iki kavramin ortak ve farkli yonleri
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bulunmaktadir. Loyens, Magda ve Rickers (2008) ile Bracey (2010) kendi kendine
O0grenme ile Ozdiizenleyici Ogrenme arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Bu
arastirmacilara gore 6grencinin sorumluluklar1 a¢isindan her iki 6grenme stirecindeki
benzerlikler su sekildedir:

e Ogrenme siirecine etkin katilma

e Amag yonelimli davranis gosterme

e Ustbilis becerilerini etkin kullanma

e Ogrenme siirecinde gorev analizi yapma

e Belirlenen ¢alisma planini uygulama

e Ogrenme siirecinin 6zdegerlendirmesini yapma

Iki kavramin birbirleriyle ortak noktalar1 olmakla birlikte farkliliklar1 da soz
konusudur. Loyens, Magda ve Rickers (2008) ile Bracey (2010)’nin yaptig1 arastirma
sonuglarina gore bu iki kavram arasindaki farkliliklar su sekilde 6zetlenebilir:

e Ozdiizenleyici 0Ogrenme daha ¢ok ogrenme siirecinde Ogrenme
stratejilerinin kullanimi1 ve 6grenme amaglarinin belirlenmesi gibi alt asamalari
icermektedir. Kendi kendine 6grenmede Ogrenme stratejilerinin kullanimi yaninda
Ozdiizenleyici 6grenmeye gore Ogrencinin 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarinda
ve duyussal 6zelliklerinde daha fazla siireklilik olmasi1 gerekmektedir.

e Kendi kendine Ogrenmede Ozdiizenleyici Ogrenmeye gore Ogrenme
amaglarmin belirlenmesinde ve O6grenme siirecinin  siirdiiriilmesinde  &grenci
ozerkliginin diizeyi daha fazladir.

e Ozdiizenleyici 6grenmede 6grenme siklikla degerlendirme merkezlidir ve
Ogretmenin taleplerine dayanur.

e Ozdiizenleyici 6grenmede, dgrenme gorevi dgretmen tarafindan verilebilir
ve 0grenci, 0gretmen tarafindan verilmis olan bu 6grenme goérevini gerceklestirmede
kendi Ogrenme stratejilerini secebilir ve bu goreve iligkin kendi Ogrenmesini
diizenleyici 6grenme etkinliklerine katilabilir. Kendi kendine 6grenmede ise 6grenme
gorevinin baslatilmasi 6grenci tarafindan gergeklestirilir.

e Kendi kendine O6grenmede Ogrenci neyi Ogrenmeye ihtiyacit oldugunu
kendisi tanimlayabilmelidir.

e Kendi kendine ogrenmede, Ozdiizenleyici O0grenmeye gore Ogrenci

ogrenmesini yonlendirirken ve degerlendirirken daha 6zgiir secimler yapar. Kendi
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kendine 6grenmede 6grenciye neyin 6grenilecegi ve secilen 6grenme materyallerinin
elestirel degerlendirilmesi konularinda kendi ilgi ve yeteneklerine yonelik segenekler
sunulur.

Arastirmacilar tarafindan her iki Ogrenme tiirlinlin benzerlikleri ve
farkliliklarina yonelik agiklamalar dikkate alindiginda kendi kendine Ogrenmede
Ogrencinin O0grenme siirecinde kendi 6grenme ihtiyaglarinin daha fazla 6n plana
¢iktig1 ve d6grenme sorumlulugunun daha fazla oldugu, kendi ilgi ve yeteneklerine
yonelik daha 6zgilir segimler yaparak bagimsiz 6grenen bireyler olmalarima daha
fazla vurgu yapildig1 sdylenebilir. Loyens ve digerlerinin (2008) de belirttigi gibi,
kendi kendine 6grenme 6zdiizenleyici 6grenmeyi de kapsayan daha genis bir kavram
olmaktadir.

Alanyazinda kendi kendine 6grenme yerine baska kavramlarin kullanilmasi;
kimi zaman da farkli kavramlar ile karistirilabilmesi nedeniyle, bu kavrama iliskin
yapilan tiim tanimlarin verilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Knowles,
Dave, Tough, Guglielmino, Long, Grow ile Brockett ve Hiemstra’nin yaptiklari
tanimlarin konu ile ilgili sonraki c¢alismalarin yapilmasina temel olusturdugu
sOylenebilir.

Knowles (1975) kendi kendine O6grenmeyi bireyin siire¢ igerisinde
gerceklestirmesi gereken davraniglari temele alarak tanimlamistir. O’na gore kendi
kendine 6grenme 0grenenin;

e bagkalarinin yardimlariyla ve yardimlar1 olmadan karar verme,

e Ogrenebilmek icin nelere ihtiyaci oldugunu belirleme,

e (Ogrenme kazanimlarini acik ve kesin bir sekilde ifade etme,

e uygun Ogrenme stratejilerini segme, uygulama ve Ogrenme ¢iktilarini

degerlendirmesi siirecidir (akt. Hoban ve Hoban, 2004, s.20).

Dave (1975)’e gore kendi kendine 6grenme, bireyin tek basina ya da grup
olarak kendi 6grenme ihtiyaglarini fark edip onlari uygun 6grenme yontemlerini ve
kaynaklar1 kullanarak karsilamasi; kisisel, sosyal ve mesleki gelisimini basariyla
saglamasi i¢in karsisina ¢ikan 6grenme firsatlarin1 dogru degerlendirip 6grenmesini
planlamasi ve yonetmesidir (akt. Gerstner, 1992). Tough (1979) da benzer sekilde
kendi kendine Ogrenmeyi Ogrenenin kendi Ogrenme siirecini planlamasi ve
yonlendirmesinde sorumluluk almasi olarak tanimlamistir. Kendi kendine 6grenme

konusunda Ol¢ek gelistirme calismasi yapan Guglielmino (1978); kendi kendine
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O0grenmeyi baglam, harekete gecirme ve evrensellik olmak {izere ii¢ boyutta ele
almistir. Baglam boyutunda; kisisel ya da igyerinin ihtiyaglarina ve ilgilerine gore
bagimsiz ya da isbirlikli olarak 6gretmen rehberliginin bulundugu siiflardan yardim
almaksizin kendi kendine 6grenmesini planlama ve saglamaya kadar ¢ok farkli
O0grenme ortamlarinda gergeklestirilebilecegini ifade etmektedir. Kendi kendine
O0grenmenin gergeklesmesine yardimet olan belli 6grenme durumlari olmakla birlikte
bu 6grenme durumlarinin etkili olabilmesinde bireyin tutumlari, degerleri ve
yetenekleri de dnemli olmaktadir. Harekete gecirmede; bireyin kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu almasi, bir baska deyisle O0grenme amagclarini, etkinliklerini,
kaynaklarii, 6nceliklerini ve ayrilacak zamani kendisinin belirlemesi s6z konusudur.
Son olarak evrensellik boyutunda kendi kendine Ogrenmenin siirekliligi olan bir
stireg oldugu belirtilmektedir (Guglielmino, 2008, s.1-2).

Kendi kendine 6grenme alaninida Onemli g¢aligmalar1 olan ve bu alanda
yapilan pek ¢ok ¢aligsmayi organize eden Long’a (1987) gore kendi kendine dgrenme;
bireyin, Ogrenme amaclarint belirlemede kullandig1 zihinsel siirecleri ile bu
amaglarin gerceklestirilmesine yonelik bilginin aranmasi ve tanimlanmasini igeren
davranigsal etkinliklerini birlikte kullanmasidir (akt. Hoban ve Hoban, 2004, s.20).
Bolhuis ve Voeten (2001) kendi kendine dgrenmenin dgrencinin eszamanli ya da
birbirini tamamlayici bi¢imde 6grenme siirecini diizenlemeye dogru hareket etmesi,
konu alaninda bilginin yapilandirilmasma odaklanma, ©6grenmenin duyussal
yonlerine dikkati yogunlastirma ile 6grenme siireglerini ve sonuglarini sosyal bir
fenomeni olarak algilama asamalarini gergeklestirmesidir (akt. Zsiga ve Webster,
2007, s.62). Fisher, King ve Tague (2001) ise kendi kendine 6grenmeyi; bireyin
ogrenmesinde kendisinin girisimde bulunmasi ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
almasi olarak tanimlamaktadir.

Kendi kendine 6grenmeye yonelik yapilan tanimlar incelendiginde bunlarin
bireyin 0zdiizenleyici 6grenmesi ile de baglantili oldugu goriilmektedir. O’Shea
(2003) kendi kendine &grenmenin; ozdiizenleme, Ozyeterlilik ve kendini kontrol
kavramlar ile iligkili oldugunu belirtmektedir. Kendi kendine 6grenme becerilerini
edinmis 6grenciler; 6grenme etkinliklerini ve deneyimlerini gergeklestirirken kontrol
etme, diizenleme, i¢ ve dis glidillenme ile basariya ihtiya¢ duymaktadir (O’Shea,
2003). Hoban ve Hoban (2004, s.20) da kendi kendine 6grenmede iki 6nemli boyut
oldugunu belirtmektedir. Bu boyutlardan birincisi giidiilenme, {istbilis ve

Ozdiizenleme; ikinci boyut ise Ozgiiven ve Ozyeterliktir. Kendini kontrol etme,



@ ANADOLU UNIVERSITESI

kendini yonetme ve kendi kendine 6grenme kavramlarinin, 6zdiizenleme kavramai ile
benzer kullanimlart olan kavramlar oldugunu belirten Cobb (2003) 6zdiizenlemeli
O0grenmeyi; 6grenenlerin 0grenme siirecine biligsel, giidiisel ve davranigsal agidan
etkin olarak katilma becerisi olarak tanimlamaktadir. Candy (1991) kendi kendine
o6grenmede onemli olan dort temel bilesenden s6z etmektedir. Bunlar (akt. Canipe ve
Fogerson, 2006);

e Dbireysel 6zerklik (bireyin kisisel 6zellik ya da davranisi)

e otodiaktik yaklagim (bir 68retim kurumu disinda gerceklestirilen bagimsiz

O0grenme ugrasisi),

e Ogrenen kontrolii (bireyin Orgiin  egitim diizeneklerinde Ogrenmesini
planlamast)
e {grenmeyi yonetme (6grenmesini artirabilme ve izleyebilme becerisi)’dir.

Raemdonck (2006) kendi kendine 6grenmeyi siire¢ temelli yakasim olarak ele
almis ve KKO’yii bireyin kisisel grenme siirecini etkileyen kisisel 6zellikleri ile bu
stireci gerceklestirmede kullandig1 amaglarini belirleme, planlama, strateji olusturma
ve yansitmalardan olustugunu ifade etmistir. (akt.Cornelissen, 2012).

Goriildiigi gibi, bazi uzmanlar kendi kendine 6grenmeyi bireyin 6grenme
durumlarim1 etkileyen kisisel ozellikleri; bazi uzmanlar ise bireylerin 6grenme
durumlarin1 gerceklestirmek icin girisimde bulunduklar1 6gretimsel siire¢ olarak
tanimlamislardir. Kendi kendine 6grenmede bireyin kisisel 6zellikleri ile 6grenme
sirecinin Ozelliklerini bir arada ele alan uzmanlar da bulunmaktadir. Yapilan
tanimlar dogrultusunda kendi kendine 6grenme; Ogrenenin kendisine uygun olan
farkli O0grenme ortamlarinda kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu almasi ve
yonlendirebilmesi  temeline dayanan ve Ogrenenin bu silireci  etkili
gerceklestirebilmesi i¢in gerekli olan biligsel ve duyussal 6zelliklere sahip olmasini
gerektiren, 6grenmede siirekliligi amaglayan bir 6grenme tiirli olarak tanimlanabilir.

Kendi kendine Ogrenme kavrami ve ilkeleri ogrenenin, sinif icinde
O0gretmenin, Ogrenmenin ger¢eklesecegi zamanin ve yerin bir baska deyisle
geleneksel okul yapisini olusturan tiim 6gelerin degisimini gerektirmektedir (Fahone
ve Mishra, 2013). Egitimbilimciler, kendi kendine 6grenmenin nihai hedefi olarak da
adlandirilan bagimsiz 6grenebilen ve kendi 6grenmesini yonlendirebilen bireyler
yetistirilmesinde uygun Ogrenme ortamlarinin saglanmasinin ve onlara rehberlik

edilmesinin 6nemini vurgulamaktadirlar. Bu boliimii izleyen sonraki boliimde kendi
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kendine 6grenme ortaminin 6zellikleri, bu 6grenme yaklasiminda 6gretmen, aile ve

Ogrenci rollerinin neler oldugu agiklanacaktir.

Kendi Kendine Ogrenme Ortamimin Ozellikleri

Ogrenme ortami, evrensel bir tanimi olmamakla birlikte, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin istenilen bilgi ve becerilere ulagmalarini saglayan yapilar, araglar ve
topluluklar olarak tanimlanabilir (Wilson, 2006). Kendi kendine &grenmenin
gerceklesebilmesi icin okul kiiltiiriniin asir1 derecede kontrol edildigi bir 6grenme
ortaminin kendi kendine 6grenmenin desteklenmesine uygun hale getirilmesi
gerekmektedir. West (1992) kendi kendine Ogrenmede kullanilacak Ogrenme
yontemlerinin, uygun kaynaklarin ve 6grenmenin olustugu sartlarin biiyiilk oranda
O0grenme ortamina ve bireyin Ozelliklerine bagli oldugunu belirtmektedir (akt.
Oswald, 2003). Kendi kendine 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde
bu ortamin okul, simf ya da kiitiiphane gibi fiziksel yerler olabilecegi gibi
21.ylizyilin birbirine bagli ve teknoloji tabanl bir diinya olmasi nedeniyle sanal,
uzaktan ve cevrimici de olabilecegi goriilmektedir. Kendi kendine Ogrenme
becerilerinin gelistirilmesinde bu 6grenme ortamlart ayr1 bigimde diizenlenebilecegi
gibi bir arada birlikte de diizenlenebilir. Bu 6grenme ortamlarindan hangisinin
segileceginde ise belirleyici olan 6nemli etmenlerden birisinin égrencinin KKO’ye
yonelik biligsel ve duyussal 6zelliklerinin diizeyi oldugu sdylenebilir. Grow (1991)’a
gore kendi kendine 6grenme becerileri diisiik diizeyde olan ogrenciler; daha yakin
denetim ve kontrole, aninda geribildirime, sik etkilesimde bulunmaya, siirekli
giidiilenmeye ve kendilerini ne yapacaklart konusunda yonlendiren bir otoritenin
varligina daha fazla ihtiya¢ duymaktadirlar. Kendi kendine 6grenme becerilerine
yiiksek diizeyde sahip olan 6grenciler ise kendi 6grenme amaglarini ve standartlarini
belirleyebildikleri ve 6zerkligin saglandigi bir ortamda daha basarili olmaktadirlar.
Bu nedenle yiiksek diizeyde KKO becerilerine sahip olan 6grenciler web tabanli
KKO ortaminda; diisiik diizeyde kendi kendine &grenme becerilerine sahip olan
Ogrenciler ise web tabanli kendi kendine O6grenme ortamindan ziyade yiizyiize
gerceklestirilen kendi kendine Ogrenme ortaminda daha basarili olduklar
sOylenebilir (Carpenter, 2011).

Uzmanlarin kendi kendine Ogrenmenin gergeklestirilmesine uygun bir
Ogrenme ortaminin nasil olmasi gerektigi konusunda yaptiklari agiklamalarda her iki

O0grenme ortaminda da olmasi gereken ortak ozellikler oldugu goriilmektedir.
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Uzmanlarin yaptiklar agiklamalarin temelinde 6grencilerin kendilerini 6zgiir, rahat
ve etkin hissedebilecekleri Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi yer almaktadir.
Kendi kendine 6grenmeyi en iyi sekilde destekleyen 6§renme ortami bigimi, diger
kisilerin de destegi ile 68renenlerin sorunlari, 6grenmedeki beklentileri ve korkulari
lizerine yansitma yapabilecekleri ve yargilamalardan uzak, demokratik ve kendilerini
giivende hissettikleri ortamlar olmalidir (Oswald, 2003; Rager, 2006). Ogrencinin
kendisini etkin hissettigi bir 6grenme ortamini diizenlenmesinde ise aktif 6grenme
ortamlarinin olusturulmast onemli olmaktadir. Aktif 6grenme, Ogrenene Ogrenme
stirecini ¢esitli yonleriyle ilgili kararlar alma firsatinin verildigi ve 6grencinin
O0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullandig1 bir 6grenme siireci olmaktadir
(Vural, 2004). Bu temel ilke dogrultusunda uzmanlarin kendi kendine 6grenmenin
gerceklestirilmesine uygun bir 6grenme ortaminin sahip olmasi gereken 6zellikler;
aragtirma temelli 6grenme ortamlar1 sunulmasi, sosyal Ogrenme ortamlarinin
sunulmasi, farkli 6grenme kaynaklarmin kullanimi ile zenginlestirilmis 0grenme
ortam1 ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alan 6grenme ortami basliklar
altinda asagida a¢iklanmistir:

Arastirma  temelli 6grenme ortamlarvun  sunulmasi:  Kendi  kendine
ogrenmede  Ogrencilerin  kendi  O0grenmelerinin  sorumlulugunu  almalar
gerekmektedir. Bu ise Oncelikle 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimi ile
gerceklestirilebilir (Rademacher, 2004). Uzmanlar 6grencilerin kendi 6grenmelerin
sorumlulugunu alarak KKO’yii gergeklestirmelerinde 6grencinin merkezde oldugu
arastirma temelli O0grenme ortamlarinin 6nemini vurgulamaktadirlar. Arastirma
temelli 0grenme ortamlart Ogrencilerin meraklarin1 uyandirmakta ve Ogrenenin
sorumlulugunda olan inceleme, sorgulama ve kesfetme siiregleri ile kendilerini daha
1yi ifade edebilmelerini, bu siireclerde 6grenmelerini yapilandirdiklarinda 6grenmeyi
O0grenmis bireyler olarak yetismelerini saglamaktadir (Arnoldson, 2013, Martin,
Sexton, Franklin ve Gerlovich, 2009). Arastirma yapmak, 0grencilerin yaratici ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek kendi kendine 6grenmelerinde dnemli olan
bilgiyi yapilandirmalarin1 ve yansitmalar yapabilmelerini saglamaktadir (Van Deur
ve Murray-Harvey, 2005). Arastirma temelli 6grenme gorevleri 6grencilerin konu
basliklarin1 se¢cmeleri, dnceki bilgileri ile baglantilar kurmalarini, farkli 6grenme
kaynaklarmin kullanimimni saglamalari, yansitma ve kendilerini degerlendirme
caligmalar1 ve bilgileri bagkalariyla paylasmalar1 sagladiginda onlarin kendi kendine

Ogrenen bireyler olmalarini desteklemektedir (Faisal ve Eng, 2009). Bu nedenle;
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kendi kendine 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde dgrencilere aragtirmaya dayali
sorun durumlarinin, proje c¢alismalarinin, ornek olaylarin ve performans
caligmalarinin verilmesi gerekmektedir (University of Tasmania, 2006, akt. Maung
ve digerleri, 2007). Arastirma temelli yapilan calismalarda Ogrencilere gercek
yasamlar1 ile baglantili olan ve ogrendikleri bilgileri yeni durumlara transfer
edebilecekleri Ogrenme gorevlerinin sunuldugu Ogrenme ortamlar1 olmalidir
(Connor, 2004).

Sosyal 6grenme ortamlart sunulmast. Kendi kendine 6grenme konusundaki
ilk caligmalar bireysel yetiskin 6grenme projeleri iizerine yogunlagmis olsa da kendi
kendini giidiileyen 6gretme ve 6grenme etkinlikleri digerlerinden bilgi edinmeyi de
icermektedir. Candy (1991) kendi kendine 6grenen bireyin bir¢ok kisisel 6grenmeleri
olmakla birlikte en fazla dgrenmelerinin kisisel 6grenme alani igerisinde isbirligi
yaptig1 katilimcilarla gergeklestirdigini ifade etmektedir (akt. Peters ve Gray, 2005).
Atacanl1 (2007) ve Pyrini (2013), kendi kendine 6grenmeyi bireyin yalnizca bireysel
calismasi olarak kabul etmenin yanlis olacagini belirtmektedir. Bagimsiz 6grenme
prensipleri yaninda diger Ogrencilerden, egiticilerden ya da alan uzmani olan
bireylerle yapilacak fikir aligverislerinden ve alinacak geribildirimlerden katki
saglamas1 gerekmektedir. Donaghy (2005), kendi kendine O6grenme konusunda
onemli ¢alismalart bulunan Guglielmino, Hiemstra, Brockett ve Long ile kendi
kendine 6grenme ile ilgili kisisel deneyimleri, 6grenmeye iligkin kisisel teorileri,
isbirlikli 6grenmenin 6nemi ve kendi kendine Ogrenmenin gelecegine iliskin
diisiincelerine  yonelik  goriismeler gerceklestirmistir.  Yapti§i  goriismelerde
Guglielmino, Brockett ve Long isbirliginin ©6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler kendi kendine 6grenme bilgi, beceri ve tutumlarin hem bireysel 6grenme
hem de grup etkinlikleri ile kazanmaktadirlar. Ogrenciler, 6grenmelerinde takim
caligmalarindan daha fazla zevk almakta ve akranlari ile birlikte daha 1iyi
ogrenmektedirler (Maung ve digerleri, 2007). Gortildiigii gibi, uzmanlarin yaptiklar
aciklamalar ve arastirmalar tiim kendi kendine 6grenmelerin bilissel yonii kadar
sosyal boyutu da oldugunu gostermektedir.

Isbirlikli 6grenme grencilerin kiigiik gruplar halinde bir problemi ¢6zmek ya
da bir gorevi yerine getirmek i¢in ortak bir ama¢ dogrultusunda birlikte caligmalari
temeline dayanan bir yontemdir (Demirel, 2001, s. 128). Isbirligine dayal
ogrenmede vurgu hem bireyin hem de grubun iizerindedir. Ogretmen grubun bir

iiyesi olur ve dgrenciler ile birlikte yeni bilginin olusturulmasina katilir. iletisimin
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akigi bireyden bireye, bireyden gruba ve gruptan bireye dogrudur. Katilim
eylemlerinin temeli ise bireylerin kendi deneyimleridir (Peters ve Gray, 2005). Kendi
kendine Ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde isbirligine dayali 68renme
etkinlikleri, informal grup igerisinde yer alan bireylerin birlikte ¢abalarinin katilimini
gerektiren, birbirlerini 6grenme kaynaklar1 olarak gérmelerini saglayan ve ilgilerini
¢eken, paylasilan bir sorun ya da diislincenin birlikte ¢oziilmesine dayali olmalidir.
Kendi kendine 6grenenler, boylece isbirligine dayali 6grenme etkinligini daha bagka
neler yapabilecegine bagli olan kendi kendine 6§renme deneyimlerinin bir pargasi
olarak goriirler. KKO’de diger kisiler bu etkinliklerde bir kaynak olmaktan ¢cok daha
fazlasidir; bunun yerine kendi kendine 6grenenlerin projesinde yer alan karsilikli
katilimcilar olmaktadirlar (Peters ve Gray, 2005; Donaghy, 2005).

Farkl 6grenme kaynaklarinin kullanimi ile zenginlestirilmis 6grenme ortamai:
Auvis, Fisher ve Thompson (2010)’a gore yasamboyu dgrenmede dolayisi ile kendi
kendine 6grenmede 6grenme kaynaklarinin etkili olabilmesi i¢in davranigsal, bilissel,
insancil ve sosyal Ogrenme teorilerine gore asagidaki sorulara yanit verebiliyor
olmasi gerekir.

e Bilginin yapilandirilmasini, kavramlarin gelistirilmesini ve 6zdiizenleyici
olmayi sagliyor mu? (bilissel)

e Dikkati odaklamay1, uygulama yapmayi, geribildirim almay1 sagliyor mu ve
pekistirmeyi artirtyor mu? (davranigsal)

e Ogrenenlerin kendi amaglarini belirlemelerini ve ulasmalarmni sagliyor mu ve
i¢sel giidiilenmelerini artirtyor mu? (insancil)

e Ogretmenlerden ya da diger Ogrencilerden 6grenmek ve bir uygulama
toplulugu yaratmak icin zenginlestirilmis 6grenme firsatlar1 sagliyor mu?
(sosyal 6grenme)

Wilson (2006) 6grencilere sunulan 6grenme kaynaklarinin onlarin yaglarma
uygun olmasini ve farkli 6grenme stillerine sahip 6grencileri dikkate alarak gorsel,
isitsel ve yazili materyaller olmasi gerektigini sdylemektedir. Rademacher (2004)
kendi kendine 6grenmede 6grenme kaynaginin bireyin ne 6grenmek istedigine ve
O6grenme amacina gore sekillendigini belirtmektedir. Buna gore 6grenmek istedigi
konu alaninda uzman olan ya da yardimci olacak herhangi biri, kiitiiphane, kitap,

dergi, ansiklopedi ve gazeteler gibi yazili kaynaklar ya da internet olabilir.
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Kendi kendine 6grenmenin gelistirilmesinde énemli olan bir diger 6grenme
kaynagi da ogrencilere hem okul i¢inde hem de okul disinda 6grenme olanagi
saglayan teknolojik araglar olmaktadir. Bu teknolojik araglar viki, podcast, veri
havuzlari, sohbet, blog, forum, www (internet sunuculari agi), e-posta, mobil
ogrenme teknolojileri (ipad, tablet bilgisayar, laptop, telefon) olabilir (Fahone ve
Mishra, 2013; Avis, Fisher ve Thompson, 2010). Costa ve Kallick (2004) teknolojik
araclarin ogrencilerin pek cok farkli 6grenme kaynagindan kendilerine uygun olan
bilgiye erismesinde, segmesinde, sentez etmesinde, yonetmesinde dnemli oldugunu
ifade etmektedir. Candy (2004) de teknolojinin bilgiye ulasmada sadece uzaktan
erisebilecekleri farkli kisiler ile iletisim kurma, ilgilendikleri herhangi bir konuyu
arastirabilmelerini saglama, kaynaklar1 hizli erisim imkani sunma gibi Ozellikleri
nedeniyle 6grencilerin kendi kendine 6grenmelerinde etkili oldugunu belirtmistir
(akt. Fahone ve Mishra, 2013). Costa ve Kallick (2004) ile Avis ve digerleri (2010),
teknolojinin sadece etkili 6grenmeyi artirmada degil ayn1 zamanda 6grenci katilimini
saglamadaki 6nemini de vurgulamaktadirlar. Teknolojik araglarin 6grencilerin kendi
amaglarini planlamada, zamanlarin1 yonetmede ve kendi egitim programlarini
yapilandirmada, ne 6grenmenin degerli olacaginin belirlemesinin yaninda ne zaman
ve nasil Ogrenilmesi gerektigi konularinda katilimlarinin saglanmasia yardimci
olmaktadir. Ogrencilerin sinif ortami disinda kendi kendine dgrenme becerilerinin
gelistirilmesi sadece teknolojik araglarla smirli degildir. Okul diginda kiitiiphane,
miize, tarihi mekanlar, bilim merkezleri gibi yerlere yapilan egitim gezileri de
ogrencilerin kendi kendine Ogrenmeyi gerceklestirmelerinde oOnemli Ogrenme
kaynaklar1 olmaktadir.

Ogrencilerin bireysel farkhiliklarim dikkate alan ogrenme ortami: Bireyin
ogrenmesini etkileyen bireysel farkliliklar 6grenenin 6nbilgileri, yetenekleri, ilgileri,
O0grenme bi¢imleri, 6grenmede giidiilenmeleri, epistemolojik inanglar1 ve 6zyeterlik
inanglaridir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Bireysel farkliliklar 6grencinin 6grenme
hizini, diizeyini, 6grenmeye iligkin ilgi ve dikkatini ve 6grenmenin kaliciligim
etkilemektedir (Vural, 2004). Bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenme programlari
O0grenme ortamlarinin, konusunun, silirecinin ve irlinlerinin bu farkliklara gore
diizenlenmesini gerektirmektedir. Avis ve digerleri (2010) de bireyin sinif igindeki
ihtiyaglarinin  belirlenmesinde, bu ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik planlarin
yapilmasinda ve uygulanmasinda, uygulamalarin  Ogrenenlerin  bireysel

ogrenmelerindeki basarilarini ne kadar etkilediginin ortaya konulmasi i¢in yapilan
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degerlendirmelerde, tiim bu siire¢ igin 6grenme ortaminin diizenlenmesinde bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasini belirtmektdir.

Kujawa ve Huske (1995) onbilgiyi hazirbulunuslugun bilissel boyutunun
daha 6tesinde yeni konuya iliskin tutumlarin, deneyimlerin ve bilgilerin bir bileskesi
olarak tanimlamaktadir (akt. Simsek, 2004). Onbilgi kendi kendine 6grenme
baglaminda ele alindiginda 6grencilerin KKO hazirbulunusluk becerileri ile de ilgili
olmaktadir. Wiley (1983), kendi kendine 6grenme i¢in hazirbulunuslugu; bireyin
kendi kendine 6grenmesi i¢in gerekli olan tutumlar, yeterlikler ve kisisel ozellikler
biitiinii olarak tamimlamistir (akt. Fisher, King ve Tague, 2001, s.517). Insanlar
o0grenme deneyimine kendi kendine 6grenme becerilerine farkli diizeylerde sahip
olarak girmektedirler (Brockett & Hiemstra, 1985; Brookfield, 1986; Candy, 1991;
Knowles, 1975; akt. Oswald, 2003; Grow, 1991; Long, 1990). Farkli 6grenme
durumlarinda bazi 6grenenler kendi 6§renmelerini yonetmede baskalarinin yardimina
ihtiya¢ duyarken kimileri daha az ihtiya¢ duymaktadirlar (Long, 1990). KKO diizeyi
diisiik olan 6grenciler i¢in 6gretmen desteginin bulundugu 6grenme ortamlart uygun
olurken; yiiksek olan 6grencilerde destek almadan KKO’yii gergeklestirebilecekleri
O0grenme ortamlar1 diizenlenmesi uygun olmaktadir.

Yetenek bireyin dogustan sahip oldugu, bir seyleri yapabilme yetileridir.
Yeteneklere 0zgii 6grenme ortamlari ve etkinlikler hazirlayabilmek, yetenekleri
gelistiricidir. Ilgi alanlar ise bireyin dzellikle ilgi duydugu ve yapmaktan zevk aldig
alanlardir. Birey dogal yetenekleri disindaki alanlara da ilgi duyabilir (Vural, 2004).
Kendi kendine 6grenmede 6grenme amaglart ve sonuglar1 6grenci tarafindan ortaya
cikarilmaktadir. Eger 6grenci 6grenme ortaminin fiziksel ozelliklerinin ve disardan
kendisine sunulan ve zorla benimsetilmeye calisilan 6grenme amaglarinin ve
etkinliklerin iligkisiz oldugunu, ilgi c¢ekici olmadigini, ilgilerine, yeteneklerine ve
O0grenme stillerine uygun olmadigini, karmasik ya da ¢ok uzak oldugunu diisiiniirse
ogrenmesine iliskin kiiciik sorumluluklar olusturmasina ve giidiilenmesinin diisiik
olmasina neden olacaktir (Costa ve Kallick, 2004).

Long (1989) giidiilenmeyi 6grenenin ya da kiginin 6grenme siirecinin etkin
kontroliinii siirdiirme derecesi olarak O6grenmenin psikolojik degiskeni seklinde
tanimlamaktadir. Long (1989) 6grenme siirecini baglatan ve devam ettiren 68renen
giidiilenmesinin kendi kendine 6grenmede Ogrenme ortaminin sosyal yapisindan
daha fazla oOnemli oldugunu belirtmektedir  (Long, 1990). Schunk (2008)

giidiilenmenin bireyin duygusal durumundan, inanc¢larindan, ilgi ve hedeflerinden ve
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diisiince aliskanlarindan etkilendigini belirtmistir. Ogrenmenin i¢sel giidiilenmesinde
ise yeni ve zorlu gorevlerle, kisisel ilgi alanlariyla ilgili gorevler ve kisisel se¢im ve
kontrol saglayan gorevlerle uyarildigini vurgulamaktadir. Gilidiilenme 06grenme
amaclarini belirlemede, 6grencinin kendini yeterli hissetmesinde, ¢alismalarinda bir
sorun ile karsilastiginda sorunu ¢ézmek ve basarmak i¢in israrct olmasinda, kendi
kendine 0grenme stratejilerini kullanmalarinda etkili olmaktadir (Van Deur, 2004;
Van Deur ve Murray-Harvey, 2005). Costa ve Kallick (2004)’¢ gore kendi kendine
O0grenmesinde Ogrenenin sorumlulugunu almasi ve giidlilenmesini artirmak igin
O6grenme ortaminin fiziksel 6zellikleri ve ortamda bulunan ara¢ geregler dikkat ¢ekici
olmali ve 6grenme ortamlar1 onlara kendi ilgi, yetenekleri ve Ogrenme stilleri
dogrultusunda yapabilecekleri tercihler sunacak sekilde yapilandirilmalidir.

Okul kiiltiirinli asir1 derecede kontrol edilen bir 6grenme ortamindan kendi
kendine 6grenmenin desteklendigi bir 6grenme ortamina uygun hale getirmek okulun
tim diizeylerinde degisikligi gerektirmektedir. Ogrencinin kendi kendine &grenen
bireyler olmasinda Ogretmenin bu siirecte Ogrenene rehberlik etmesi Onemli
olmaktadir. Bundan sonraki bélimde oOgretmenin ogrencilerin kendi kendine

O0grenme becerilerinin gelistirilmesindeki roli agiklanmuistir.

Kendi Kendine Ogrenmede Ogretmenin Rolii
Ogretmenlerin kendi kendine 6grenmeye yonelik inanglart ve kabulleri; tercih
ettikleri 0grenme stilleri, 6gretime yonelik etik diisiinceleri, 6grenmeye iliskin
varsayimlart ve teorileri, mesleki amaclart ve degerleri onlarin neyi nasil
ogreteceklerine iliskin gelistirdikleri 6gretim tasarimlarinda etkili olmaktadir (Costa
ve Kallick, 2004; Mullin, 2011; Ewijk ve Werf, 2012). Bu nedenle 6gretmenlerin,
ogrencilerin KKO’ye yonelik farkindaliklarini degistirmeden dnce kendi degerlerine,
standartlarina, inanclarma ve stillerine iliskin farkindaliklar1  olmalidir.
Ogretmenlerin kendi kendine &grenmeye iliskin tutumlarini ve davranislarini
etkileyebilecek bazi inanglar sunlardir (Costa ve Kallick, 2004):

e Digsal degerlendirmeden ¢ok kendi kendini degerlendirmenin Onemine

inanma.
¢ Bilginin bir sonu¢ olmaktan ¢ok bir yapilandirma siireci oldugunu diisiinme.
e Ogrenciyi o0grenmeye yonlendirirken Ogrenilecek konular1 par¢a parca

vermek yerine disiplinlerarasi 6grenmeyi saglamanin 6nemine inanma.
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e Tek bir dogru cevap yerine aninda cevaplara ulasilamayan durumlarda nasil
¢Ozlim Tiretilecegini bilmenin ve c¢oklu Ogrenme yollarmi kullanmanin
O6neminin farkinda olma.

e Opgrencilerin bireysel farkliliklarna gore farkli yollarla 6grendiklerine
inanma.

Ogretmenler ancak bahsedilen bu inanglara sahip olduklarinda dgrencilerin
kendi kendine Ogrenme becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunabilirler
Ogrenci ve Ogrenme siireci Ozelliklerine uygun olarak dissal olaylar1 se¢me,
diizenleme, uygulama ve denetleme olarak ifade etmektedir. Kendi kendine
O0grenmenin gergeklestirilmesinde 6grenme sorumlulugu 6grenciye aittir bir bagka
deyisle oOgrenmelerinin planlamasi, gerceklestirilmesi ve degerlendirilmesinde
Ogrenenin sorumlulugu 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte Grow’un (1991) da
dedigi gibi Ogrencilerin tamami &grenme ortamma aym KKO diizeyinde
gelmemektedir. Bu durumda o6grencilerin bagimsiz 6grenenler olabilmeleri igin
oncelikle o&gretmenlerin  KKO diizeyine uygun olarak gerekli becerilerinin
gelistirilmesinde onlara destek olmalar1 gerekmektedir.

KKO ortaminda &gretmenin gorevi bilgiyi aktaran yerine kolaylastirict
olmaktir. Kolaylastirict olarak 6gretmenler, gelistirilmesi amaglanan kendi kendine
ogrenme davraniginin diizeyine gore onciiliik etmeli, igbirligi yapmali ya da dgrenci
ile arkadasca iletisim kurabilmelidirler. Ogretmenlerin, Ogrenenlerin  kendi
o0grenmelerinde yonlendirici, hizlandirict ve arasgtirmaci olmasina yardimei
olabilmeleri i¢in, bir egitici olarak vizyonlarini onlara bilgi saglayict olmaktan model
olma, 6grenme siirecini hizlandiric1 (katalizor), rehberlik edici, arastirmaci, yenilikei
ve dgrenen ile igbirlik¢i olma yoniinde degistirmelidirler (Costa ve Kallick, 2004).

Uzmanlar tarafindan 6gretmenlerin KKO siirecinde, 6grenme ortamini nasil
diizenlemeleri gerektigi, hangi 6gretme yaklagimlar: ve yontemlerini kullanmalarinin
daha etkili oldugu, 6grencilerin hangi biligsel ve duyussal 6zelliklerin gelistirilmesi
gerektigi ve Ogrencilere bu siirecte nasil rehberlik edilecegi konusunda pek cok
aciklamalar yapilmis, Onerilerde bulunulmustur. Uzmanlarin  yaptiklar1  bu
aciklamalar ve Oneriler dikkate alinarak 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmen gorev
ve sorumluluklar1 Cizelge 1’de planlama, yiirlitme ve degerlendirme ana bagliklar

altinda ozetlenmistir (Long, 1990; Grow, 1991; Garrison, 1992; Oswald, 2003;
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Vanderstoep ve Pintrich, 2003; Costa ve Kallick, 2004; Canipe ve Fogerson, 2006;
Liang, Wang ve Tung, 2011; Wang, 2013):

Cizelge 1.

Kendi Kendine Ogrenme Siirecine Yoénelik Ogretmen Gérevleri

KKO siirecinin planlanmasina rehberlik etme

Ogrencilerin KKO hazirbulunusluk diizeylerini belirleme
Ogrencilerin dgrenme stillerini belirlemeye rehberlik etme
Ogrencileri 6grenmeye yonelik giidiileme

Ogrenme etkinliklerini hazirlama

KKO siirecinin yiiriitiilmesine rehberlik etme

Ogrencilere davramslari ile model olma

Ogrencilerin KKO hazirbulunusluk diizeylerine uygun 6gretim stratejilerini kullanma
Ogrencilerin dzdiizenleyici 6grenme stratejilerini kullanmalaria rehberlik etme
Ogrencilere siire¢ boyunca geribildirim saglama

Ogrencilerin dgrenilen bilgileri yeni durumlara transfer etmelerini saglama

KKO siirecinin degerlendirilmesine rehberlik etme

Ogrencilerin 6grenme siireglerine yonelik elestirel yansitma yapmalarini saglama
Akran degerlendirmeleri yapilmasini saglama

Ogrencilerin 6zdegerlendirme yapmalarini saglama

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, 6gretmenin Oncelikli olarak yapmasi gereken
ogrencilerin  KKO hazirbulunusluk ~ diizeylerini  belirlemektir. Ogretmenlerin
ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerindeki rehberlik roliiniin temel belirleyicisinin
ogrencilerin KKO hazirbulunusluk diizeyleri oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6grenmelerini etkileyen bir diger farklilik ise onlarm 6grenme
stili olmaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerin kendi kendine 6grenmelerinde énemli
bir kavram olan Ogrenmeyi Ogrenme becerilerini kullanabilmeleri i¢in onlarin
ogrenme stillerini belirlemelerine yardimci olmalidir. Ogrenme stili, her bireye 6zgii
olan bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gdsteren 6zelliklerdir
(Giiven ve Kiiriim, 2004, s.3). Ogrencilerin grenme stillerini bilmeleri onlarmn kendi
kendine Ogrenme silirecinde bilgiyi anlama, isleme, kaydetme ve geri cagirma
siireclerini daha etkin ve etkili gerceklestirmelerini saglamaktadir (James ve Blank,

1993; Canipe ve Fogerson, 2006).
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Ogrencilerin  KKO’ye yonelik olumlu tutumlar  gelistirmelerinde
giidiilenmeleri de &nemli olmaktadir. Ogretmenin yapacagi distan giidiileme
uygulamalarinin  temel amaci Ogrencilerin  zamanla ig¢ten giidiilenmelerini
saglamaktir. Foucher kendi kendine 6grenmeyi artirirken 6grenenin giidiillenmesini
artirmak icin, 6gretmenin 0grenmede arkadagg¢a bir ortam olusturmasinin zorunlu
oldugunu ve bunun iki yolla saglanabilecegini belirtmektedir. Bunlar; bireyler
arasinda tartisma ortamlarinin yaratilmasi ve 6grenci bir hata yaptifinda toleransl
davranmaktir (akt. Oswald, 2003).

Ogrenme etkinliklerinin nasil hazirlandig1 da giidiilemede 6nemli olmaktadir.
Ogretmen, &grenme etkinliklerini hazirlarken &grencilerin ilgi ve yeteneklerini
dikkate almalidir. Ogrencilerin kendi kendine &grenmeleri icin gerekli olan
olanaklar1 saglamali, 6grencilerin katilimlarin1 ve dgrenmelerini artiracak projeleri,
ogrenme gorevlerini ve problem durumlarimi belirlemelidir. Ogrenme etkinliklerinin
ve siirecinin Ozellikleri 6grencilerin zihinsel olgunluk diizeylerine, deneyimlerine,
gecmislerine ve kiiltiirel farkliliklarina uygun olmalidir (Costa ve Kallick, 2004).

Ogretmen dgrencilerin KKO siirecini yiiriitmelerine yardime1 olurken siireg
boyunca onlara davranislariyla model olmalidir. Ogrenciler kendilerinde gelismesi
istenilen davraniglart 6gretmenlerinin de gergekten yararli bulup bulmadigini bilmek
ve bu davranislar1 onlarin deneyimlerinde, hareketlerinde gormek isterler. Bunun i¢in
de ogretmenlerin kullandiklar1 dil ve tutumlara, 6grencilere onerdikleri davranislar
uygulamaya dikkat etmeleri gerekmektedir (Costa ve Kallick, 2004). Ogretmenin
Ogretim stratejileri, yontem ve tekniklerinden hangisini kullanacagi o6grencilerin
KKO hazirbulunusluk diizeylerine gore degismektedir. Grow (1991) &grencilerin
hazirbulunugluk diizeylerini diisiik, ortak ve yliksek olarak siniflandirmaktadir.
Liang, Wang ve Tung (2011) de Grow’un yaptig1 bu smiflamay1 dikkate alarak
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun 6gretmenlerin hangi 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerini kullanabileceklerini  belirlemislerdir. Cizelge 2’de
ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeylerine  gbre  Ogretmenler  tarafindan

kullanilabilecek 6gretim yontemleri ve 6gretmen-0grenci iliskisi agiklanmugtir:
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Cizelge 2.
Osrenci Hazirbulunusluk Diizeylerine Gore Kullamilabilecek Ogretim Stratejileri
KKO diizeyi  Diisiik diizey Orta diizey Yiiksek diizey
Ogrenen Ogrenenin 6grenme giidiisii  Ogrenenenin  orta  diizeyde Ogrenenin yiiksek diizeyde
ozellikleri cok az ya da hi¢ yoktur. oOgrenme  gidiisi = vardir. Ogrenme  gidiisi = vardir.
Ogrendigi  alana  yonelik Ogrendigi alana ilgisi vardir. Ogrenmesini gerceklestidrdigi
herhangi bir ilgisi yoktur. Bazi &grenme stratejilerini alanda yeterlidir/uzmandir.
Ogrenme stratejilerini  kullanabilir. ~ Ogrenmelerine Cok fazla 6grenme stratejisini
kullanamaz. Ogrenmesinin  yonelik bazi sorumluklarmin kullanabilir. ~ Ogrenmelerinin
sorumlulugunun farkinda farkindadir ya da almak sorumlulugunun farkindadir ve
degildir ya da almak istemez. istemektedir. almak ister.
Ogretim Sunum stratejileri Uygulamaya doniik stratejiler  Etkilesimli stratejiler
stratejileri
Ogretim Aciklamali ve bilgi verici Benzetimler, o6rnek olay, rol Vizilti gruplari, beyin firtinasi,
yontemleri konugma, gosterim, tartigma yapma, tartisma, yansitma takim caligmalar1, yansitma
Ogretmen Yonlendirici yaklagim Isbirlikli yaklasim Yénlendirmenin olmadig
ogrenci yaklagim
iliskisi

Kaynak: Grow (1991) ve Liang ve digerleri (2011) tarafindan yapilan agiklamalardan yararlanilarak

olusturulmustur.

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, KKO diizeyi diisiik olan dgrencilerin KKO becerilerinin
gelistirilmesinde daha ¢ok Ogretmenin etkin oldugu ve 6grenciyi silire¢ icerisinde
yonlendirdigi yaklasimlar kullanilmaktadir. Bu asamada ama¢ KKO’niin ne demek
oldugunun o6gretilmesi olmaktadir. Ogretmenin 6grenci ile dogrudan iletisim
kurmasi, yasadigi sorunlari ve ihtiyaglarini anlamasi i¢in gozlemler yapmasi ve
ogrenciye sorular sorulmasi vardir. KKO diizeyi orta olan dgrencilerde ise dgretmen
ve 0grencinin 0grenme siirecindeki sorumluluklar esittir. Siire¢ igerisinde yasanan
sorunlar, O0grenme amaglarinin ve etkinliklerinin planlanmasi, yiiriitilmesi ve
degerlendirilmesine yonelik karsihikli fikirlerin paylasiimasi s6z konusudur. KKO
diizeyi yiiksek olan dgrencilerde ise grenme sorumlulugu 6grenciye aittir. Ogretmen
Ogrencilerin 6grenme silirecini planlarken, amacglarii belirlerken ve 6grenmelerini
gerceklestirirken yasadiklari sorunlarini ve &grenmeleri ile diisiinme siireglerine
yonelik yansitmalarini dinleyen, yaptiklari ¢aligmalar1 gozlemleyen durumundadir.

Ogrencinin yasadiklar1 sorunlara iligkin yardim istemeyi gerekli gordiigii durumlarda
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ogretmen farkli bakis acilar1 gelistirmelerine, yeni ¢6ziim yollar1 bulmalarina
yardimci olur (Liang ve digerleri, 2011; Grow, 1991).Long (1990) da 6grencileri
hazirbulunusluklarina gére dort diizeye ayirmis ve bu farkl diizeydeki 6grenciler igin
uygun olan Ogretmen rollerini aciklamistir. Ogretmen rollerini &gretici  ve
destekleyici olarak siniflamistir. Her bir diizeydeki 6grencilerin 6zellikleri ve uygun
Ogretmen rolil agagida kisaca agiklanmistir:

o [lk diizey dgrenciler: Kendi kendine dgrenme konusunda bilgisi olmayan ve
kendisine giiveni olmayan Ogrencilerdir. Bu diizeyde Ogretmen merkezli
ogretim stratejilerini kullanilir. Ogretmen dgreten roliindedir bir baska deyisle
O0grencinin 6grenmesine yonelik yliksek diizeyde 6gretici davraniglar; diisiik
diizeyde destekleyici davranislar gostermektedir.

e [kinci diizey égrenciler: Kendi kendine 6grenme konusunda bilgisi olmayan
ancak ilgisi olan &grencilerdir. Bu diizeyde &gretmen Ogretmen merkezli
ogretim stratejilerini kullamlir. Ogretmen agiklayici roliindedir. Yiiksek
diizeyde 6gretici ve destekleyici davraniglar sergilemektedir.

o Uciincii diizey ogrenciler: Kendi kendine dgrenme konusunda bilgisi olan
ancak kendine giiveni olmayan 6grencilerdir. Bu diizeyde 6gretmen 6grenci
Omerkezli 6gretim stratejlerini kullanir ve kolaylastirici1 roliindedir. Diisiik
diizeyde Ogretici yiikksek diizeydeki destekleyici Ogretmen davranislart
sergiler.

e Dordiincii diizey ogrenciler: Kendi kendine 6grenme konusunda bilgisi olan
ve kendine gilivenen, Ogrenmelerinde rahat Ogrencilerdir. Bu diizeyde
O0gretmen Ogrenci merkezli Ogretim stratejilerini kullanir ve 6grencinin
yardima ihtiya¢ duydugu durumlarda sorularmi yanitlayandir. Ogretmen

diisiik diizeyde 6gretme ve destekleme davraniglart gosterir.

Cizelge 1°de belirtildigi gibi dgretmenlerin 6grencilerinin KKO yii yiiriitme
siirecinde onlara Ozdiizenleyici O08renme stratejilerini kullanmalarina rehberlik
etmeleri ve yonlendirmeleri gerekmektedir. KKO’ye yonelik yapilan tanimlar ve
gelistirilen modeller dikkate alindiginda 6grencilerin kendi kendine dgrenmelerini
gerceklestirmelerinde Ozdiizenleyici dgrenme stratejilerinin biiylik onem tasidigi
goriilmektedir. yi bir dgretim, dgrenciye nasil dgrenecegini, nasil hatirlayacagmni,

kendi kendini nasil giidiileyecegini ve kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol
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edip yonlendirecegini Ogretmeyi kapsamaktadir (Weinstein ve Meyer, 1986).
Pintrich ve digerleri (1999) 6zdiizenleyici 6grenme stratejilerini; biligsel 6grenme
stratejileri, lstbiligsel 6grenme stratejileri ve kaynak yoOnetimi stratejileri olarak
belirlemislerdir (akt. VVanderstoep ve Pintrich, 2003). Costa ve Kallick (2004) kendi
kendine 6grenmede 6grencilerin 6zellikle kendini izleme asamasinda 6zdiizenleyici
ogrenme stratejilerini  daha yogun kullandiklar1 belirtmektedir. Ogretmen,
Ogrencilerin bu stratejileri kullanarak konuya yonelik ipuglarma iliskin algilarim
harekete gecirmelerini ve uygulamalarini, uygulamakta oldugu stratejik planin ise
yaraylp yaramadigini gérmelerini ve gerekli goriiliirse bu planin degistirilmesine
yonelik karar vermelerinde onlara yardimcr olmalidir.  Ogrencilerin  KKO
becerilerinin gelistirilmesindeki bir baska 6gretmen sorumlulugu ise onlara siireg
boyunca geribildirim vermesi olmaktadir. Ogrencilere geribildirim verilmesi
ogrencilerin hem o6grenme siirecindeki performanslarina yonelik hem de siireg
sonunda ortaya koydugu oOgrenme iiriiniine yonelik olmalidir.  Ogrencilere
geribildirim; &gretmenler tarafindan verilebilecegi gibi ailesi, akranlari, 6nemli
arkadaslar1 ya da diger uzman kisiler tarafindan da verilebilir (Inpornvijit, 2008).
Garmston ve Costa (2013) ogrencilerin kendi kendine O6grenmelerine yonelik
Ogretmenin geribildirimi bes farkli bi¢imde verebilecegini belirtmislerdir. Bu yollar
su sekildedir:
e Ogrencinin gergeklestirdigi 6grenme gorevine yonelik yansitict sorular
sorma.
e Ogrencinin 6grenme gorevi ile ilgili elestirel olmayan veriler sunma.
e Ogrencinin dgrenme gorevini gerceklestirme nedenine, sagladig: sonuglara
ve Ogrenme gorevini gercgeklestirirken Ogrencinin yaptigi yorumlara
(verdigi orneklere, kendi katkilarina) yonelik geribildirimler verme.
e Ogretmenin 6grencinin yaptig ¢alisma ile ilgili kendi duygu, diisiince ve
tercihlerini i¢eren yorumlar yapma.
e Ogrencinin &grenmelerini degerlendirmeye ve yargilamaya y&nelik
geribildirim saglama.
Ogretmenler dgrencilerin KKO siirecini yiiriitmelerine rehberlik ederken
ogretmenler onlarin 6grendikleri bilgileri ders disinda okul, gilinliik yasam, is, ev,
diger dersler ya da diger sosyal ortamlarda nasil uygulanabilecegini arastirmalarini

saglamalidir. Bu transfer olayr 6grenilenlerin igsellestirilmesi ve birlestirilmesi igin
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gereklidir (Costa ve Kallick, 2004). Ogretmen, ogrencilerin KKO siirecinin
degerlendirilmesine rehberlik etmeli ve Ogrenmeleri iizerine elestirel yansitma
yapmalarini saglamalidir. Hammonde ve Collins (1991) kendi kendine 6grenmenin
gelistirilmesi i¢in yansitmanin tesvik edilmesi gerektigini belirtmektedir. Yansitma
ozfarkindalik ve sosyal farkindaligi, insanlarin 0grenmesini, kendini ifade etme,
isbirligi,  6zdegerlendirme ve  akran  degerlendirmenin  gelistirilmesini
desteklemektedir (akt. Oswald, 2003). Ogretmenin araciliiyla gergeklestirilen dissal
yansitmada Ogrencilerin  gerceklestirdigi  yansitmalarini  agiklayabilmeleri  ve
deneyimlerinden anlamlar ¢ikarmalari saglanmali, yeni anlamlar olusturmalarini
saglayacak sorular sorulmalidir. Digsal yansitmanin amaci 6grencilerin dgretmenin
sordugu sorulara verecekleri cevaplar ve gerceklestirecekleri diyaloglar sonucunda
kendi kendine de bu sorulari sorarak igsel yansitma yapabilme becerilerini
kazandirmaktir (Costa ve Kallick, 2004). Yansitma calismalari, yazili ya da sozlii
diyaloglar seklinde gerceklestirilebilir. Ogretmen Ogrencilerin bu becerilerini
gelistirebilmeleri ve kullanabilmeleri igin yeterli zamani saglamalidir (Garrison,
1992). Ogretmen 6grencilerin olumsuz duygularini tartisabilecekleri, diisiince ve
duygularini agikca ifade edebilecekleri bir 6grenme ortami saglar (Rainer, 1980; akt.
Oswald, 2003). Kendi kendine O6grenme becerilerinin gelistirilmesinde yapilan
degerlendirme ¢aligmalarinin amaci 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini nasil
degerlendireceklerini ve bu degerlendirmeler sonucunda 6grenmelerinin niteligini
artirmaya yonelik 6grenme siireclerini nasil yeniden diizenleyeceklerine rehberlik
etmektir (Wang, 2013). Bu nedenle, o6grenciler kendilerini degerlendirebilecek
duruma geldiklerinde Ogretmen ve akran degerlendirmeleri birakilmalidir.
Ogrencilere, kendilerini degerlendirme olanaklart sunulmali, degerlendirme
oOl¢iitlerini kendilerinin belirleyebilmeleri saglanmalidir.

Ogretmen sorumluluklarina yonelik yapilan agiklamalardan anlasilacagi gibi
ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde dgretmenin rolii dnemli olmaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerin kendi kendine 6grenmeleri okul ile sinirli kalmamakta
ve kalmamalidir. Bu nedenle bu becerilerin gelistirilmesi yalnizca 6gretmenlerin
yaptiklar1 calismalara ve okulun, smifin dgrenme ortami kosullarinin, KKO’ye uygun
diizenlenmesine bagli olmamakta; ailelerin de ¢ocuklarmin okuldaki Ogretme-
O0grenme siirecinde sorumluluk almasi ve onlarin bu becerilerinin gelisimini

desteklemesi gerekmektedir.
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Kendi Kendine Ogrenmede Ailenin Rolii

Sosyolojide en kiigiik toplumsal kurum olarak tanimlanan aile, ¢ocugun
fiziksel, duygusal ve sosyal yonlerden gelisimini saglamakta; okul basarisina 6nemli
katkis1 bulunmaktadir (Aslanargun, 2007, s.120; Dénmez ve Yildirim 2008, s.99).
Cocugun okulda geg¢irdigi zaman, ailesi ve g¢evresiyle gecirdigi zamana gore daha
kisa oldugundan, ¢ocugun okulda Ogrendiklerinin aile i¢inde de desteklenmesi
gerekmektedir (Tutkun ve Koksal, 2002). Anne babalar ¢ocuklarini en iyi taniyan,
onlarla en yogun iletisimde olan kisilerdir. Onlarin kendilerine giivenleri olan,
kendini ifade edebilen, 6zdenetimi yiiksek bireyler olarak gelismeleri, aile ortaminda
anne ve babanmn tutumlarina baglidir (Uredi ve Erden, 2009). Aile katilim,
cocuklarin kendi kendine oOgrenmelerinde de Onemli olan pek ¢ok beceriyi
kazandirma noktasinda faydalar saglamaktadir. Uzmanlar aile katiliminin c¢ocuk
acisindan faydalarin1 su sekilde ifade etmektedirler (Cavkaytar, 2008, s.98; Lim
2008, ss.136-137; Long, 2007; Guglielmino, 2007; Grolnick ve Slowiaezek, 1994,
$5.237-238):

e Okulda 6grendiklerini okuldan ev ortamina genellestirilmesini saglayarak
okuldaki amaglara ulagmalarin kolaylastirir.

e Daha basarili olmak i¢in ¢aba gosterirler, akademik basarilari artar.

e Odevlerini diizenli yapar.

e Kendine giivenir, daha disiplinli olur ve olumlu davraniglara yonelirler.

e Okula kars1 olumlu tutum gelistirirler.

e Ailenin destegini hisseder ve sorumluluk duygusu gelistirirler.

Aile katilimi okul i¢inde ve disinda farkli bigimlerde ve diizeylerde olabilir.
Bunlar; okul tarafindan aile katilimini saglayan ve destekleyen etkinlikler ya da
ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme ve gelisim davranislarina yonelik yaptiklar
caligmalar olabilir (Moles, 1992; akt. Olsen ve Fuller, 2008). Uzmanlarin, ailelerin
cocuklarmin egitiminde ve kendi kendine 6grenmelerinde sorumluluklarinin neler
olacagina yonelik yaptiklar1 agiklamalar ve oneriler Cizelge 3’te 6zetlenmistir: (Lim,
2008; Giimiiseli, 2004, Berger, 2008; Sebastian, 2010; Zsiga ve Webster, 2007;
Giltekin, 2008; Cavkaytar, 2008; Grant; 2009).
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Cizelge 3.

Kendi Kendine Ogrenme Siirecinde Ailenin Gorevleri

Cocuga model olma

Cocugun 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini saglama

Ev 6devlerinde yonlendirici olma

Caligsma aligkanliklar1 kazandirma

Etkili zaman planlamasina yardime1 olma

Cocuguna ihtiya¢ duydugu arag-geregleri saglama

Cocuklarinin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olma

Okul ve ev dig1 6grenme ortamlar1 saglama

Cocuguna arkadas gibi davranma

Cocugun sorunlarindan haberdar olma ve bu sorunlarla ilgili 6nlem alma

Ogretmen ile isbirligi yapma

Okuldaki egitim etkinliklerine ve sosyal etkinliklere katilma

Cizelge 3’te goriildiigii gibi, ailelerin dncelikle kendi davranis ve tutumlari ile
¢ocuklarina model olmalar1 gerekmektedir (Hoover- Dempsey ve Sandler, 1995; akt.
Kilig, 2010; Aydogan, 2006). Martinez-Pons (1996)’a gore ilkogretim doneminde
ailelerinin amag¢ olusturma, giidillenme ve strateji kullanimi gibi 6z-diizenleme
davraniglarint gozlemleyen c¢ocuklarin kendi 06z-diizenleme davranislarinda bu
gozlemlerden etkilendigini ifade etmektedir (akt. Uredi ve Erden, 2009). Bu
baglamda ailelerin 6grenmeye deger verme, bilgi teknolojilerini ya da farkli 6grenme
kaynaklarii kullanarak yeni bilgiler 6grenmeye merakli olma, arastirma yapma gibi
davraniglar ve tutumlar sergilemelerini ¢ocuklarinin kendi kendine Ogrenme
becerilerinin gelistirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir. Ailelerin ¢ocuklarin
ogrenmeye yonelik icsel giidiilenmelerini saglamalar1 da onlart KKO’ye yénelten bir
diger onemli etken olmaktadir. Grolnick ve digerleri (1991; akt. Sebastian, 2010)
ailelerin ¢ocuklariin 6grenmeye yonelik i¢sel giidiilenmelerini ¢ocuga kontrole karsi
otonomi saglayarak ve pasif olmak yerine aktif katilimmi saglayarak
destekleyebileceklerini  belirtmislerdir. Kontrole karsi otonomi ¢ocuklarin
davraniglarindaki kontrolii azaltmak ve kendi kararlarini kendilerinin vermelerine ve
kendi se¢imlerine yapmalarina yardime1 olmaktadir. Aktif katilimlarinin saglanmasi
ise ailelerin cocuklarina zaman ayirmasi ile onlarin okul ¢alismalarina ilgi duymalari

ve ilgilenmeleridir.
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Ailelerin ¢ocuklarmin 6grenmelerini dolayisi ile KKO becerilerinin gelisimini
destekleyebilecekleri en dnemli ¢aligsmalardan birisinin onlara ev ddevlerini yaparken
rehberlik etmeleri olmaktadir. Berger (2008), ailelerin ¢ocuklarinin ev 6devlerini
yaparken uygun 6grenme ortamlarini saglamalarinin ve ¢gocugun kendisi yapamadigi
durumda yardima ihtiya¢ duydugunda, bir sorun yasadiginda rehberlik etmenin
o6nemli oldugunu vurgulamakta ve onlara nasil yardimci olabileceklerini su sekilde
aciklamaktadir:

e lyi aydimlatilms, sessiz, uygun bir ¢aligma masasi ile sandalyenin bulundugu
rahat bir 6grenme ortami1 hazirlama.

e (Caligmalarim1  yaparken ihtiyag duyacaklar1 6grenme materyallerini
secmelerine ve hazirlamalarina yardimci olma.

e Ev oddevlerini yapmalart i¢in giinlik ya da haftalik calisma programi
hazirlamalarina rehberlik etme.

e (Cocugunun 6grenme stilinin, onun en iyi hangi yollarla 6grendiginin farkinda
olma.

e (Cocugu ile ev 0Odevinin ne oldugunu anlayip anlamadigt ve Odevini
gerceklestirmesi i¢in nelere ihtiyact oldugunu belirleme iizerine konusmalar
gerceklestirme.

e Odevini tamamlama sorumlulugunun ¢ocugunun kendisine ait oldugunu
hissettirme.

e Arastirma ve sorun ¢ozme becerilerini kullanmalarini saglama.

e (Cocugun ev d6devinin konusuna ilgi gosterme ve ddevi siiresince yaptigi

calismalarla ilgili onu giidiileme.

Cocuklarin KKO becerilerinin gelistirilebilmesi icin ailelerin sadece okul
tarafindan verilen odevlerini desteklemeleri ve 0&devlere yonelik Ogrenmeler
gerceklestirmelerini  saglamak yeterli olmamaktadir. Cocuklarin okul &devleri
disinda da merak ettikleri, ilgi ve yeteneklerine gore kendilerinin belirledikleri
konulara yonelik arastirmalar yapmalari ve bdylece 6grenmekten zevk almalari
saglanmalidir (Davis, 2006; Saulny, 2006; akt. Zsiga ve Webster, 2007). Cocuklarin
yeni 6grenmeler gergeklestirmelerini saglarken onlara ev disinda farkli 6grenme
ortamlarmin  sunulmasi ve farkli deneyimler elde edecekleri ortamlar

diizenlenmelidir. Berger (2008) ailenin c¢ocuguyla birlikte O6grenme amach
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yiirliyiisler yapma, kiitiiphane, miize tarihi bina, havaalani, teknoloji magazalar1 gibi
farkli 6grenme ortamlarinda goézlemler ve aragtirmalar yapmalarmin GSnemli
oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarin kendi kendine Ogrenme becerilerinin
gelistirilmesinde demokratik, esnek, sorun ¢oziicii ve tehditkar olmayan bir 6grenme
ortami saglanmalidir (Robotham, 1995; akt. Oslaw, 2003). Bu baglamda ailelerin
cocuklarina arkadag¢a davranmalar1 ve kendi 6grenmeleri ile ilgili kararlar almalarini
saglamalar1 6nemli olmaktadir.

Olsen ve Fuller (2008) otoriter, yonlendirici ve serbest birakan (asir1
hosgoriilit) olmak tizere ti¢ farkli aile stilli oldugunu belirtmektedir. Otoriter ailede
cocugun Ogrenmesinde kontrol tamamen ailelededir ve c¢ocugunu cezalandirr,
fiziksel siddet uygular. Cocugun 6grenmesini ddiillerle ve cezalarla kontrol eder.
Cocugun kurallar tartisma ya da farkli se¢enekler sunma olasiliklar1 yoktur. Asiri
hosgoriilii aile ¢gocugun davraniglarina karigsmak yerine onun kendi davranislarini
diizenlemesinin destekler. Bu yaklasimda 6grenmelerinde ¢ocuk aileden daha fazla
giice sahiptir. Aile ¢ocugunun miimkiin oldugunca kendi etkinliklerini kendinin
diizenlemesine izin verir, kontrol davranislarindan uzak durur ve onu digsal olarak
belirlenmis standartlara bagli olarak cezalandirma ya da ddiillendirme davranisinda
bulunmaz. Yonlendirici aile ise bu iki aile tipinin arasinda yer almaktadir. Bu aileler
cocugunun gelisimini ve bireyselligini de dikkate alarak ¢ocugun davranislarinda
gerekceli  kontroller uygulayabilirler. Kurallar ve sorumluluklar tartisilarak
cocuklarmm kendi sorumluluklarint gelistirmesini isterler. Cocuklarin bazi
ozgurliikleri vardir ama bagkalariin sorumluklarina ve haklarma saygili olmak
kosulu vardir. Bu tip ailelerin ¢ocuklar: ailelerini yeterli gormekte ve daha basarili
olmaktadir (Steinberg, 1992, 1994; akt. Sebastian, 2010). Cocugun kendi kendine
ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde de yas diizeyine gore ailelerin yonlendirici ya
da asir1 hoggoriilii aileler olmalar1 basarinin daha fazla olmasini saglayacaktir.

Grant (2009), ailelerin ¢ocuklarinin ¢aligmalarina yardim ederken yasadiklari
en 6nemli sorunu c¢ocuklarmin okul 6grenmelerinde ya da 6devlerinde kendilerini
yetersiz hissetmeleri, bunun nedenini de okul programi ya da yeni 6gretim metotlari
ile ilgili yeterince bilgilerinin olmamalar1 olarak ifade ettiklerini belirtmektedir. Bu
noktada okul ile ailenin isbirligi yapmasi onemli olmaktadir. Okul-aile isbirligi
egitimde belirlenen amaglar dogrultusunda, c¢ocuga gerekli davraniglarin
kazandirilmas1 amaciyla okul ve ailenin deneyim, yaklasim ve bilgilerini paylagmasi

ve birlikte hareket etmesi olarak tanimlanabilir (Giiltekin, 2008, s.155). Okulla aile
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arasinda saglikli bir iletisim saglanirsa, Ogretmenin aile ortamini ve ailenin de
cocugun okuldaki ortamini ve giriskenligini tanima firsati gerceklesir (Arabaci ve
Aksoy, 2005). Okul-aile iletisimi gesitli yollarla saglanabilmektedir. Okul tarafindan
eve gonderilen brosiirler, mektuplar, notlar, elektronik posta gonderme, telefon
goriismeleri, aile ziyareti, karne gonderme, okul gazetesi ¢ikarma ve veli panosu
diizenleme, toplantilar yapma, cocuklarin smif iginde izlenebilecekleri sinif igi
etkinlik giinleri okul-aile arasindaki iletisim araglarindandir  (Celenk, 2003,
Cavkaytar, 2008, Lynsday, 2009). Aym zamanda okulun ailenin ihtiya¢ duydugu
bilgilere sahip olabilmesi icin gerekli kaynaklar1 saglamasi ve kurslar diizenlemesi
onemli olmaktadir (Grant, 2009).

Kendi kendine 6grenmeye uygun Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesinin,
Ogretmenlerin ve ailelerinin gérev ve sorumluluklarinin tanimlanmasinin temel
amact Ogrencilerin kendi kendine &grenme becerilerinin gelistirilerek kendi
ogrenmelerinden sorumlu ve baskasmma ihtiya¢ duymadan &grenmesini
gerceklestirebilecek yasam boyu dgrenen bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin kendi
kendine 6grenme becerilerini gergeklestirme diizeyleri onlarin KKO hazirbulunusluk
diizeylerine gore farklilik gostermekle birlikte nihai amag olan bagimsiz 6grenenler

olmalarinda sahip olmalar1 gereken KKO becerileri bulunmaktadir.

Kendi Kendine Ogrenme Becerileri

KKO becerilerinin belirlenmesine yonelik uzmanlarin yaptiklar ¢aligmalarin
onlarin KKO’yii nasil tanimladiklari ile baglantili oldugu goriilmektedir. Yaptiklar:
tanimlamalara ve agiklamalara bagli olarak bazilar1 duyugsal becerileri bazilar1 ise
biligsel becerileri daha ¢ok 6n plana ¢ikarmislardir.

Confessore (1992) kendi kendine 6grenmenin bir seyi 6grenmek igin ihtiyag
hisseden kisilerde kendini gosterdigini ifade etmis ve 6zerk 0grenen bireyin istek,
girisim, beceri ve devamlilik olarak dort karakteristik 6zelligi oldugunu belirtmistir.
Guglielmino (1977) ve Oddi (1984) de kendi kendine 6grenen bireyin ozelliklerini
tutum, deger ve yeneteklerini iceren kisilik 6zelliklerinin olusturdugunu; kisinin bu
Ozelliklerinin onun 6grenme amaclarini, etkinliklerini, kaynaklarin1 ve dnceliklerini
belirleme davraniglarini etkiledigini ifade etmislerdir.

KKO’yii daha gok bir kisilik 6zelligi olarak tanimlayan uzmanlarin bireylerin
sahip olmalar1 gereken oOzellikleri de daha cok duyussal boyutta agikladiklari
sOylenebilir. Carr (1999), Meyer (2001) ve Derrick (2001) kisilerin kendi kendine
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O0grenmeyi baslatabilmeleri i¢cin Oncelikli olarak niyetlerinin ne oldugunun 6nemli
olduguna ve bunun kendi kendine o6grenmeyi baslatmada tetikleyici oldugunu
vurgulamiglar; becerileri tanimlarken kisinin kendi kendine Ogrenmesinin
gerceklesmesini saglayacak cabalayici 6zelliklerinin neler olmasi gerektigi lizerinde
durmuslardir.

Cizelge 4’te uzmanlarin yaptiklari agiklamalar dogrultusunda bireylerin kendi
kendine 6grenmelerinde 6nemli olan bu duyussal ozellikler 6zetlenmistir (Oddi,
1984; Confessore, 1992; Long, 1990; Carr, 1999; Derrick, 2001; Meyer, 2001;
Fisher, King ve Tague, 2001; Costa ve Kallick, 2004; Long, 2005; Panton, 2006;
Williamson, 2007):

Cizelge 4.
Bireylerin Kendi Kendine Ogrenmesinde Etkili Olan Duyussal Becerileri (Kisisel
Ozellikleri)

Ogrenmeye deger verme

Amag odakl1 olma

Ogrenmeye istekli olma

Merakli olma

[rade sahibi olma

Temel 6zgiirliiklere sahip olma
Ogrenme sorumluluguna sahip olma
Girigimci olma

Ozgiiven sahibi olma

Ogrenmesinde 1srarc1 olma

Bireyin kendi kendine Ogrenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in Oncelikle
ogrenmeye deger vermesi gerekmektedir. Ogrenmeye 6nem vermesinde kendi
beklentilerinin, hedef yonelimlerinin ve degerlerinin etkisi olmaktadir. Bununla
birlikte bireyin sosyal bir varlik olmasi nedeni ile 6grenmeye deger vermesinde
cevresindeki insanlarin da 6grenmeye karsi inanglar1 ve tutumlar etkili olmaktadir.
Ogrenmeye ve oOgrenecegi bilgilere deger vermesinde kisilerin grenmenin
gelecekteki faydalarinin farkinda olmalar1 da 6nemli olmaktadir (Carr, 1999).

Bireyin kendi kendine Ogrenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in uzmanlar
tarafindan en fazla vurgulanan 6zelliklerden biri amag¢ odakli olmasidir. Amag odakli

smiflandirmalarinda isimlendirme olarak farkliliklar olmakla birlikte igerikleri
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acisindan ayni olduklar1 goriilmektedir. Yeterlik odakli (Vanderstoep ve Pintrich,
2003) ya da Ogrenme odakli (Dweck ve Elliot, 1983; akt. Derrick, 2001) amag
belirleyenler yeni 6grenmelere, 6grenmelerini gelistirmeye ve eksiklerini, yanliglarini
diizeltmeye odaklanmaktadirlar. Performans odakli (Vanderstoep ve Pintrich, 2003)
ya da gorev odakli (Dweck ve Elliot, 1983; akt. Derrick, 2001) amag belirleyenler ise
bir gorevi daha iyi basarmak icin ¢alismaktadirlar. Yeterlik odakli amag belirleyen
birylerin performans odakli amag belirleyen bireylere gore kendi kendine 6grenmeyi
gergeklestirmelerinde daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Bireyin 6grenmeye deger vermesi ve ama¢ odakli olmasi giidiilenmesine ve
kendi kendine 6grenmenin gerceklestirilmesinde bir bagka 6grenen 06zelligi olan
ogrenmeye istekli olma ve merakli olmasin1 da saglamaktadir (Houle, 1961,
akt.LeJeune, 2002; Schunk ve digerleri, 2014; Bandura, 1997; Long, 1990; Carr,
1999; Derrick, 2001). Kisiler bir 6grenme amacini ya da bir 6grenme ihtiyacini
kargilayan 6grenmeleri gerceklestirmeyi daha ¢ok istemekte ve bu 6grenmelere etkin
katilim gostermektedirler (Costa ve Kallick, 2004).

Kendini ifade edebilmesi temel 6zgiirliiklerin bir boyutunu olusturmaktadir
(Meyer, 2001). Kisinin kendini ifade etmesi kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade
edebilmesi, farkli diisiincelere saygi boyutunda elestiriler yapabilmesi, kendi
ilgilerine yonelik 6grenmeler gergeklestirebilmesi ve kendini mutlu edecek kararlar
almasidir.

Kisinin temel Ozgiirliikklerinin belirlenmesinde ve kullanilmasinda bireyin
kendisi kadar ¢evresi de onemli olmaktadir. Bunlar ¢evresindeki kisilerin inanglari,
bireye karst diirist ve adil davranmasi olmaktadir. Kisinin insanlarla ve
ogrenmelerine yonelik yasadigi deneyimlere bagli olarak kendini stirekli gelistirme
yetenegi olmalidir. Kisinin KKO’yii gergeklestirirken dgrenmelerinde bir kisitlama
yasamamasi, kendi ilgi ve tercihlerine yonelik 6grenmeler gergeklestirebilmeleri igin
temel Ozgiirliikklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir (Oddi, 1984; Meyer, 2001;
Costa ve Kallick, 2004, Long, 2005, Williamson, 2007).

Kendi kendine Ogrenmede Ogrenmeyi gergeklestiren bireyin kendisi
olmaktadir. Ogrenme amaclarinin belirlenmesi, uygulamalarin gerceklestirilmesi ve
sonuglarin degerlendirilmesi 6grenen merkezli olmaktadir (Guglielmino, 1977;
Garrison, 1997; akt. Liang, Wang, Tung, 2011; Long, 1990; Carr, 1999; Fisher, King
ve Tague, 2001; Derrick, 2001; Williamson, 2007). Bu 6grenme siireci igerisinde

ogrenen kisi baskalarindan yardim alabilir, ancak bu yardimlar 6grenmelerini
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kolaylagtirict ve Ogrenme siirecini baglatmasina yardim etme seklinde olmalidir
(Shunck ve digerleri, 2014; Vanderstoep ve Pintrich, 2003).

Ogrenenin kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi ayn1 zamanda onun
girisimci olmasin1 da gerektirmektedir. Ogrenmeye etkin katilim ile sorun ¢dzmede
kisi kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alarak c¢oziimler firetir ve ilerleyen
zamanlarda hi¢ kimsenin yardima ihtiya¢ duymadan kendi 6grenmesini baglatabilir
(Panton, 2006).

Kendi kendine O6grenmede bireyin sahip olmasi gereken bir diger 6zellik
ozgiivendir. Ozgiiven, bireyin kendisini degerli hissetmesi yargisidir (Bandura,
1997). Rogers’in yaptigr bir arastirmanin sonuglarima gore diisik Ozgiivenli
cocuklarla karsilastirildiginda yiiksek 6zgilivenli ¢ocuklar ¢ok daha iddiali, bagimsiz
ve yaratict bulunmusglardir (Pervin & John, 2001). Kendi kendine 6grenmede 6nemli
olan bir diger 6zellik 6zyeterlik olmaktadir (Long ve digerleri, 1991; Vanderstoep ve
Pintrich, 2003; Schunk ve digerleri, 2014). Ozyeterlik kisinin bir gorevi
gerceklestirmek icin gerekli eylemleri organize etme ve uygulamadaki yeterliligine
yonelik yargisidir (Bandura, 1986; akt. Bandura, 1997). Kisinin segecegi
etkinliklerde, ¢caba sarfetmesinde ve israrct olmasinda 6nemli olmaktadir (Schunk ve
Pajares, 2005; akt. Schunk ve digerleri, 2014).

Derrick (2001) 6grenmede 1srarci olmayr 6grenme amaglarina ulagsmak i¢in
engellerle karsilagsa bile 6grenme davranisini devam ettirme olarak tanimlamaktadir.
Bireyin 6grenmesinde siirekliligin saglamasi i¢in ayni zamanda iradeli olmasi
gerekmektedir. Kendi kendine 6grenme eylemini baslatma bireyin kendi iradesi ile
olan bir davranistir. Irade, bireyin dikkatini dagitacak unsurlarla karsilagsa bile
amacina ulagsmak i¢in i¢sel odaklanmasini ve ¢abasini devam ettirmesidir (Schunk ve
digerleri, 2014; Derrick, 2001).

Duyussal 6zellikler bireylerin kendi kendine 6grenmelerini baslatmalarinda,
bu siireci devam ettirmelerinde ve Ogrenmeye gilidiilenmelerinde saglamalarinda
onemli olmaktadir. Ancak sliphesiz kendi kendine Ogrenme siirecinin devam
ettirilmesi sadece duyussal Ozelliklere bagli olmamakta; bireyin kendi kendine
O0grenmesini ger¢eklestirmesinde sahip olmasi gereken bilissel beceriler de yer
almaktadir. Kendi kendine 6grenmeyi hem kisisel 6zellikler hem de siire¢ olarak ele
alan uzmanlarin ise duyugsal Ozelliklerin yaninda bireyin sahip olmasi gereken

bilissel 6zelliklere daha fazla vurgu yaptiklari sdylenebilir.
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Cizelge 5’te uzmanlarin yaptiklar agiklamalar dogrultusunda bireylerin kendi
kendine Ogrenmeyi gergeklestirebilmeleri igin sahip olmalar1 gereken biligsel
ozellikler 6zetlenmistir (Kiewra ve Dubois, 1998; Carr, 1999; Derrick, 2001; Meyer,
2001; Le Jeune, 2002; Patterson ve digerleri, 2003; Vanderstoep ve Pintrich, 2003;
Costa ve Kallick, 2004; Long, 2005; Williamson, 2007; Liang, Wang ve Tung,
2011; Arnoldson, 2013):

Cizelge 5.
Bireylerin Kendi Kendine Ogrenmesinde Etkili Olan Bilissel Beceriler

Ogrenme ihtiyaclarmi belirleme
Ogrenme amaglarmi belirleme
Ogrenme kaynaklarii yonetme
Zamanini yonetme

Ogrenme ortamini yonetme

Bilissel stratejileri kullanma

Isbirlikli 6grenme becerilerini kullanma
Tletisim becerilerini kullanma

Problem ¢6zme becerilerini kullanma
Aragtirma becerilerini kullanma
Elestirel diistinme becerilerini kullanma
Ozdegerlendirme

Yansitma yapma

Bireyin bir eylemi gergeklestirmeye yonelik giidillenmesinde ve o eylemi
gerceklestirmesinde oncelikle onu bir ihtiyag olarak algilamasi 6nemli olmaktadir
(Knox, 1981; akt. Derrick, 2001; Liang, Wang, Tung, 2011; Bradley ve Lane, 1996;
akt. Oladoke, 2006; Akkoyunlu, 2008). Ihtiya¢ istenen durum ile var olan durum
arasindaki fark olarak tanimlanabilir (Derrick, 2001). Bireylerin bir grenmeyi
gerceklestirmeye gegcmeden dnce o konu hakkinda neler bildiklerini ve bilmediklerini
belirleyip ihtiyaglarina yonelik sorgulama yapmalar1 gerekmektedir (Costa ve
Kallick, 2004).

Kendi kendine 6grenmenin 6zdiizenleyici 6grenmeyi de kapsayan genis bir
kavram olmasi nedeni ile bu silirecte 0grencilerin sahip olmasi gereken beceriler
icerisinde Ozdiizenleyeci Ogrenme stratejileri de Onemli bir yer tutmaktadir.

Zimmerman (1990)’a gore 6zdiizenleme stratejileri, 6grencilerin isine yarayacagini
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diistindiigii ve hedefledigi bilgi ya da becerileri kazanmak amaciyla yiirtittiigii
islemlerdir. Bunlar; bilisin planlanmasi, izlenmesi ve degistirilmesi i¢in iist biligsel
stratejileri iceren Oz-diizenleme, Ogrencilerin smiftaki akademik bir gorevi
gerceklestirebilmek i¢in harcadigi cabayr yonetmesi, 08renmek, hatirlamak ve
anlamak icin kullandiklar1 tekrarlama, anlamlandirma ve Orgiitleme gibi bilissel
stratejilerdir (Uredi ve Erden, 2009). Pintrich ve digerleri (1999) ise dgrencilerin
Ozdiizenleyici 6grenmeyi gerceklestirmelerinde ve basarilarimi arttirmada biligsel ve
ustbilissel stratejileri bilmenin yeterli olmadigini; 6grencilerin bu stratejileri
kullanmak i¢in ayn1 zamanda giidiilenmeleri gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle
Ozdiizenleyici 6grenme stratejilerini; bilissel 6grenme stratejileri, listbiligsel 6grenme
stratejileri ve kaynak yoOnetimi stratejileri olarak belirlemislerdir (akt. Arsal, 2010).
Ozdiizenleyici 6grenmeye yonelik yapilan agiklamalar dogrultusunda kendi kendine
O0grenmede Onemli olan Ogrenme amaglarini belirleme, 6grenme kaynaklarini,
zamanini ve ortamini yonetme, biligsel stratejileri kullanma ve 6zdegerlendirme
yapma becerilerinin ayn1 zamanda Ozdiizenleyici O0grenme stratejileri igerisinde
oldugu soylenebilir.

Kendi kendine 6grenmede Ogrenciler tarafindan 6grenme siirecinin baginda
ilk olarak gergeklestirmeleri gereken ihtiyag¢ belirleme davranislari onlarin ayni
zamanda ulasilacak amaci belirleyebilmelerinde de 6nemli olmaktadir. Kisinin amag
odakl1 birey olmas1 ayn1 zamanda onun amagclarini nasil belirleyebilecegi konusunda
biligsel becerilere sahip olmasin1 gerektirir. Garrison (1997)’a gore amag
belirlemenin karar oncesi ve karar sonrasi olmak iizere iki asamasi vardir. Karar
Oncesi asama amacin degeri ve planlanmasini icerir. Bu asama enerji ve eyleme
yonelmeyi gerektirir. Karar sonrasi asama ise planlanan amaca ulasmak igin
belirlenen gorevlerin yonetilmesi i¢in stratejilerin ve planin yiiriitiilmesini gerektirir
(akt. Oswald, 2003). Amaglar yakinsak (kisa siireli) amaglar ya da uzak (uzun siireli)
amaclar olarak smiflandirilabilir. Arastirmalar yakinsak amaglarin uzak amaclara
gbére 0grenme performansi iizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir (Derrick,
2001; Vanderstoep ve Pintrich, 2003). Amag belirlerken bireyler ayni zamanda
amaclarinin ulasilabilir olmasina, gergeklestirilebilir amaclar belirlemeye ve
ugragsmaya deger amaclar olmasina dikkat etmelidirler (Kiewra ve Dubois,1998;
Vanderstoep ve Pintrich, 2003).

Bireyin kendi kendine 6grenmeyi gergeklestirebilmesinde dnemli olan biligsel

ozelliklerden bir digeri kendini yonetmedir. Costa ve Kallick (2004) kendini yonetme
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becerisine sahip bireyleri planli, ulasmak istedikleri bir amaclar1 ya da goriisleri olan,
ihtiya¢ duyulan bilgiyi elde edebilmek igin hangi sorulari soracaklarini bilen,
arastirmalart i¢in kendilerine gerekli olan zaman, c¢evre, finans ve insan
kaynaklarinin farkinda olan bireyler olarak tanimlamaktadir. Birey bilgi
gereksinimimi karsilayacak 6grenme kaynaklarini dogru belirleyebilmeli (Knowles,
1975; Akkoyunlu, 2008; Liang, Wang, Tung, 2011) ve &grenme kaynaklarimi
iliskilendirebilmelidir (Akkoyunlu, 2008). Bireylerin belirledikleri 6grenme amacini
gerceklestirmede zamanlarimi etkili kullanmalar1 ve uygun 6grenme ortamlarini
belirlemeleri de 6nemli olmaktadir. Bu nedenle 6grenme amagclarina ve ihtiyaclarina
gore yillik, haftalik ya da giinliik program ¢izelgeleri hazirlamali, bu cizelgelerde
calisma saatleri disinda yapacaklar1 diger etkinlikleri de belirlemeli, dikkatlerini
dagitmadan amaclarin1 gerceklestirmek i¢in calisabilecekleri 6grenme ortamlarini
se¢cmelidirler (Vanderstoep ve Pintrich, 1993, Kiewra ve Dubois, 1998).

Bireylerin  kendi kendine Ogrenmelerini  gergeklestirebilmeleri  icin
O0grenmelerinin planlamasini yaptiktan sonra kendilerinin 6gretmeni olmalar1 ve
dolayis1 ile uygun Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini 6grenme gorevinin
igerigine gore secebilmeleri ve kullanabilmeleri gerekmektedir. Alan yazinda bu
baglamda kendi kendine 6grenen bireylerin sahip olmalar1 gereken beceriler problem
¢ozme (Kiewra ve Dubois, 1998; LeJeune, 2002; Vanderstoep ve Pintrich, 2003),
aragtirma yapma (Bagheri, Ali, Abdullah ve Daud, 2013; Patterson, Crooks ve
Lunky-Child, 2002; Long, 2005; Costa ve Kallick, 2004; Arnoldson, 2013), isbirlikli
o6grenme (Candy, 1991; akt. Kaufman, 2003; Patterson ve digerleri, 2002; Costa ve
Kallick, 2004; MEB, 2005; Williamson, 2007; Liang, Wang, Tung, 2011), etkili
okuma (Vanderstoep ve Pintrich, 2003), 6grenme stratejilerini kullanma (Liang,
Wang, Tung, 2011, Long, 2005; Costa ve Kalllick, 2004, Vanderstoep ve Pintrich,
2003; Kiewra ve Dubois, 1998) ve elestirel diisiinme becerileri (Patterson ve
digerleri, 2002, Costa ve Kalllick, 2004, Long, 2005) olarak tanimlanmistir.

Bireyin kendi kendine Ogrenmesinde bireysel etkinlikler kadar isbirligine
dayali 6grenmeler gergeklestirerek akranlari ve sosyal gruplar ile &grenmelerini
gelistirmeleri uzmanlar tarafindan vurgulanmaktadir. Bu baglamda bireyin igbirlikli
ogrenme ve iletisim kurma becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Dinleme,
aragtirma, empati, sevgi, grup liderligi, grup giiciinii nasil destekleyecegini bilme,
baskalari diistinme, grup i¢indeki 6grenme sorumluluklarini yerine getirme, grup

kurallarina uyma Ogrenenlerin isbirligi yapmasinda sahip olmalar1 gereken
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becerilerdir (Vanderstoep ve Pintrich, 2003; Costa ve Kallick, 2004). iletisim
becerileri ise igbirlikli 6grenme calismalarinda oldugu gibi bireyin bireysel
o0grenmelerinde de 6nemli olmaktadir. Empati yapabilme, diger kisilerin duygular1 ve
bakis acilarim1 anlayabilme, kendisinden farkli diisiinen kisilerin diislincelerine
saygili olma, iyi bir dinleyici olma, merak ettikleri ile ilgili soru sorma, kendi
diisiincelerini tartisma ve baskalarinin diisiincelerini dinleme, sorun ¢oziicli olma
etkili iletisim i¢in sahip olunmasi gereken becerilerdir (Meyer, 2001).

Bireyin hem bireysel hem isbirligine dayali kendi kendine 6grenmelerini
gerceklestirirken sahip olmalar1 gereken becerilerden biri problem ¢6zme
becerileridir. Carr (1999) problem ¢dzmenin planlama, alternatifleri degerlendirme
ve sonuclart dngérme asamalarindan olustugunu ifade etmektedir. Kendi kendine
Ogrenen bireylerin de bir sorun durumu ile karsilastiklarinda bu sorunla nasil basa
cikacaklarin1 bilmeleri gerekmektedir. Sorun ¢6zmek ig¢in alternatif ¢oziimler
tiretebilmeli, bu ¢éziimlerin uygulanabilirligi tizerinde detayli diisiinmeli ve sorunun
¢oziimiinde etkili kullanabilmelidirler (LeJeune, 2002). Arastirma yapma becerileri
ise kendi kendine 6grenmede temel beceriler icerisinde yer almakta ve bireyin
ogrenmeye yonelik merakini artirmaktadir. Bireyin bir sorunun ¢dziimiinde, proje
caligmalar1 yaparken ya da ilgisini ¢eken herhangi bir konu ile ilgili bilgiler elde
etmede kullanmasi1 gereken becerilerdir (Arnoldson, 2013).

Costa ve Kallick (2004) kendi kendi 0grenme siirecinin bireyin kendini
yonetme ve Ogrenmeyi gerceklestirmek i¢in uygun Ogretim stratejilerini ve
yontemlerini  kullanarak  6grenmesini  izleme asamast ile sonlanmadigin
belirtmektedir. Ogrenilenlerin yapilandirilmasi, sentez edilmesi, farkli 63renme
ortamlarina, konu alanlarma ya da yasam durumlarina transfer edilebilmesi ve
uygulanabilmesi gerekmektedir. Kendini diizeltme olan bu asamada bireyin
o0grenmelerine yonelik yansitmalar yapmasi ve kendi 6grenmelerini degerlendirmesi
s6z konusudur. Yansitma yapma kisinin hem 6grenme siireci icerisinde hem de
sonunda kullanmasi1 gereken becerilerdir. Yansitma bireyin 6grenme siireci igerisinde
neler olduguna ve bu olanlarin gelecekteki eylemelerini nasil etkileyecegine yonelik
yaptig1 igsel bir gozlemdir (Saylor, 1990; akt. Patterson ve digerleri, 2002). Mezirow
(1990), yansitma yapan bireylerin Ogrenmelerinin gegerligini kontrol etme,
O0grenmelerine yonelik neden sorusunu sorma ve sorgulama, farkli ve coklu bakis
acilar1 gelistirme ve elestirel bir sekilde kendini ve bilgisini inceleme becerilerine

sahip olmasi1 gerektigini ifade etmektedir. Ogrenciler; kendi kendine 6grenmenin
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gerceklestirdikleri  islemler, kendi deneyimleri ya da Ogrenmelerindeki
sorumluluklari iizerine yansitma yapabilirler. Yansitmanin amaci 6grenenlerin kendi
deneyimleri iizerinde diistinmelerini aliskanlik haline getirmelerini saglamaktir (akt.
Costa ve Kallick, 2004). Elestirel yansitma yapabilmek de elestirel diisiinme
becerilerini kullanmay1 gerektirir. Ciiceloglu (1995, s.216), elestirel diisiinmeyi,
“kendi diisiinme siire¢lerimizin bilincinde olarak, baskalarinin goriislerini goz
Oniinde tutarak O6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve g¢evremizdeki olaylar
anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize zihinsel bir siire¢” olarak
aciklamaktadir (akt. Giiven ve Kiirim, 2004). Vanderstoep ve Pintrich (2003)
elestirel diistinmenin dort boyutu oldugunu ifade etmektediler. Bunlar; bir sorun
durumu ya da konuyu anlama, var olan kanitlar1 degerlendirme ve yeni kanitlar
bulmak icin merakli olma, bir sorun ya da konu iizerinde farkli bakis acilari
gelistirme ve elde edilen kanitlar dogrultusunda bir sonuca varmadir. Bireylerin
kendi kendine 6grenmeleri siireglerini ve siire¢ sonunda elde ettikleri iirtinleri
degerlendirme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Degerlendirme, kendi
kendine 6grenmenin agamalar1 olan kendini yonetme, kendini izleme ve kendini
diizeltme asamalarinda siirekli yenilenmeyi saglayan dongiisel 6grenme siirecinin
gerekli bir pargast olarak 6grenene siirekli geribildirim saglayan bir mekanizmadir.
Bu nedenle bireyler kendilerini degerlendirirken giiclii ve zayif yonlerini belirleme,
zay1f yonlerini gelistirme, eksik ve yanlis 6grenmelerini diizeltme becerilerine sahip

olmalidirlar.

Kendi Kendine Ogrenme Modelleri

Ogrenenlerin kendi kendine dgrenmelerinin saglanabilmesi icin gelistirilen
KKO modellerine bakildiginda bu modellerde &gretici  destegi, Ogrenme
ithtiyaglarinin  belirlenmesi, 6grenme amaglarinin belirlenmesi, farkli 6grenme
kaynaklarimin kullanimi, 6grenenin etkin katiliminin saglanmasi, 6grenme siirecinin
degerlendirilmesi, igbirlikli 6grenme, Ogreneni giidiileme, 6grenmeye isteklilik,
giidiilenmenin saglanmasit ve 6grenenin 6grenme sorumlulugunu almasi boyutlarinin
oldugu gériilmektedir. Egitim uzmanlari tarafindan gelistirilen KKO modellerinin bu
boyutlara yer vermeleri agisindan birbirlerinden farkliliklart olmakla birlikte
benzerliklerinin de oldugu goriilmektedir. Cizelge 6’da Knowles (1975), Long
(1989), Grow (1991), Brockett ve Hiemstra (1991), Garrison (1997), Van Deur
(2004) ve Van Merriénboer ve Sluijsmans (2009) tarafindan gelistirilen KKO
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modellerinde so6zii edilen boyutlara yer verme durumlar karsilastirmali olarak

sunulmustur:
Cizelge 6.
Alanyazindaki Kendi Kendi Ogrenme Modellerinde Yer Alan Boyutlar
Kowles Long Grow Brockett ve Garrison  Van Van
Hiemstra Deur Merriénboer

ve Sluijsmans

Ogretici destegi X X X X
Ogrenme ihtiyaglarmin
g- . yae X X X X X X
belirlenmesi
Ogrenme amaglarinin
. . X X X X X X X
belirlenmesi
Ogrenme kaynaklarinin
X X X X X X
kullanimi
Ogrenenin etkin
X X X X X X X
katiliminin saglanmasi
Ogrenme siirecinin
o ] X X X X X X
degerlendirilmesi
Isbirlikli 6grenme X X X X X
Giidiileme X X X
Isteklilik X X X X
Ogrenenin 6grenme
X X X X

sorumlulugunu almasi

Cizelge 6°da goriildiigi gibi, belirtilen boyutlarin bazilar1 tim modellerde yer
almaktadir. Bu boyutlar; 6grenme amaglariin belirlenmesi ve 6grenenin d6grenme
siirecine etkin katilmmin saglanmasidir. Ogrenme ihtiyaclarinin  belirlenmesi,
ogrenme kaynaklarmin kullanimi, 6grenme siirecinin degerlendirilmesi ve isbirlikli
ogrenme ise KKO modellerinin tamaminda olmamakla birlikte c¢ogunlugunda
belirtilen boyutlardir. Bu boyutlardan bazilar1 kimi KKO modellerinde daha fazla 6n
plana c¢ikmakta bir bagka deyisle modeli olusturan 6nemli Ozelliklerden biri
olmaktadir. Ornegin; &grenenlerin ihtiyaglarmin belirlenmesi ya da 6grenenin ne
yapabilmeye ihtiyact oldugunun 6l¢iildiigii durumlarda kisinin yeteneklerine yonelik
eksikliklerin belirlenmesi Knowles’un (1975) modelinde yapilmasi gereken olarak
tamimladig1 ilk asama olmaktadir (akt. Oswald, 2003). Van Merriénboer ve
Sluijsmans’nin  (2009) bilissel yiik kuramima dayali olarak gelistirdikleri
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modellerinde de asil yiikiin ve konu dis1 yiikiin azaltilmasi asamasinda 6grencilerin
Onbilgilerine  bagli olarak Ogrenme ihtiyaclarin1  ve hangi  gorevlerin
gergeklestirilecegini belirlemeleri yer almaktadir. Etkili biligsel yiikiin artirilmasi
asamasinda ise 0grenen belirlemis oldugu her bir pargali 6grenme gorevinden sonra
degerlendirme yapmakta ve performansma iliskin zayif ve gilicli yonleri ile
eksikliklerinin nelerden kaynaklanmis olabilecegini belirleyerek bunlari diizeltmeye
calismaktadir (Van Merriénboer ve Sluijsmans, 2009). Garrison (1997) gelistirdigi ve
etkilesimli bir model olan Kapsamli Kendi Kendine Ogrenme Modeli’nde ise kendi
kendine 6grenmenin igbirlikli ve yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda olusmasi
gerektigini onemle vurgulamaktadir (akt. Snarski, 2008).

Giudiileme, isteklilik ve 6grenme sorumlulugunu alma boyutulari ise Cizelge
6’da belirtilen diger boyutlara gore daha az modelde belirtilmistir. Girig ve gorev
giidiisii ile 6grenen sorumlulugu Garrison (1997)’'nin modelinde yer alan temel
ozelliklerden biri olmaktadir. Bu modelde, giidiilenme; giris giidiilenmesi ve gorev
giidiilenmesi olmak {izere iki sekilde ele alinmistir. Bireyin bir ise baslarken sahip
oldugu giris giidiilenmesi; 6grenenin 6grenme amaglarinin ihtiyaglari ile uyusmasina
ve O0grenme amagclarinin belli bir cabayla gergeklestirilebilecegine yonelik algisina
baglidir. Bireyin bir goreve devam ederken gosterdigi gorev giidiilenmesi ise
Ogrenenin 6grenme siirecine etkin katilimina baglidir (Oswald, 2003; Snarski, 2008).
Brockett ve Hiemstra (1991)’nin gelistirmis olduklar1 Kisisel Sorumluluk
Yonlendirmesi Modeli’'nde ise Ogrenenlerin kendi kendine ogrenmelerinin
merkezinde kisisel sorumluluk alma becerileri yer almaktadir. Kendi kendine
O6grenmeyi hem bir 6gretim yontemi hem de 6grenenin kisisel 6zellikleri agisindan
ele almaktadirlar (Hiemstra, 1994; akt. Ayan, 2010; Banz, 2009). isteklilik ise
ozellikle Long’un (1989) ve Van Deur’iin (2004) modellerinde vurgulanmaktadir.
Long’a gore (1989) kendi kendine Ogrenme, Ogrenenin psikolojik etmenlerin
kontrolii ile egitsel durumlarin kontroliiniin birbiri ile uyumlu bir bigimde
gerceklestirebildiginde meydana gelmekte vebu siiregte dnemli kavramlardan biri
ogrenenin kendi 6grenmesini yonlendirmedeki istekliligi olmaktadir (Oswald, 2003).
Van Deur (2004) de ilkokul 6grencilerine yonelik gelistirdigi kendi kendine 6grenme
modelinde yer alan igsel etkenlerden biri olan 6grencinin egiliminin (istekliliginin)
onun Ogrenme gorevine yaklasimini, girisimci, caba gosterici ve 1srarci olmasini

etkiledigini belirtmektedir.
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Egitim uzmanlar1 tarafindan KKO becerilerinin gelistirilmesine ydnelik
sunulmus olan modellerin ¢ogunun yetiskin egitimine yonelik gergeklestirildigi
gorilmistiir. Gelistirilen modellerde dikkat ¢eken bir baska Oonemli nokta ise bu
modellerde bilissel becerilerin duyussal becerilere gore daha fazla vurgulanmis
olmasidir. Yapilan bu tez galismasinda belirtilen KKO modellerinden herhangi biri
kullanilmamis ve arastirmaci tarafindan ilkokul 6grencilerin KKO becerilerinin
gelisirilmesine yonelik Ogrencilerin bu siiregte sahip olmasi gereken bilissel ve

duyussal dzellikleri bir biitiin olarak ele alan yeni bir KKO modeli ortaya konmustur.

Ilgili Arastirmalar
Aragtirmanin kuramsal boyutunda belirtildigi gibi, kendi kendine 6grenme

kavrami yerine alan yazinda kullanilan baska kavramlar da bulunmaktadir. ilkokul
Ogrencilerini konu edinen arastirmalarda ise kendi kendine 6grenme kavraminin
yaninda bunlardan en fazla kullanilanin 6zdiizenleyici 6grenme oldugu sdylenebilir.
Kendi kendine 6grenme hem anlam hem de igerik olarak 6zdiizenleyici 6grenmeyi
kapsayan daha genis bir kavram olmaktadir. Alanyazinda 6zdiizenleyici 6grenmeye
yonelik ¢alismalar (Ewijk ve Werf, 2012; Leidingel ve Perels, 20102; Ferreira, 2012;
Simmons, 2010; Dignath, Buettner ve Langfeldt, 2008) yapilmis olmakla birlikte bu
arastirmanin konusunun kendi kendine 6grenme olmasi nedeni ile bu bdliimde
“kendi kendine 6grenme” kavramina yonelik yurtdist ve yurticinde yapilmis olan
arastirmalara yer verilmistir.

Fahone ve Mishra (2013), 21.yiizyilin yenilikleri ve yeterlikleri dikkate
aliarak diizenlenen 6grenme ortamlarinin 6grencilerin kendi kendine 6grenmelerini
desteklemedeki etkiligini arastirmak amaciyla altinct siif 6grencileriyle bir ¢aligma
gerceklestirmiglerdir. 21. ylizyillin gereklerine gore diizenlenen Ogrenme ortami
Sigma smifi olarak adlandirilmustir. Ogrencilere istedikleri ortamda ve zamanda
internet erisiminin saglanmasi, kisisel araglarinin (laptop ve ipad) bulunmasi,
ogrenimlerini gergekestirirken esnek zamanlama olmasi, bir bagka deyisle, zaman
sinirlamalarinin olmamas1 Sigma sinifinin 6zelliklerini olusturmaktadir. Bununla
birlikte bu smiflarda egitim veren Ogretmenler, daha once diizenlen seminerlerle
21.ylizyilhn o6grenme araglar1 ve yontemleri ile ilgili egitim almis kisilerden
olusmaktadir. Geleneksel 6grenme ortamlari olan Alfa ve Beta siniflarinda ise her
brangin/dersin 6gretmeni ve her 6gretmenin kendi sinift vardir. Her ders icin sabit

ders zamani verilmekte ve 6grenciler derse gore bir siniftan digerine gitmektedirler.
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Bu ogrencilerin de laptopu veya ipadi bulunmakla birlikte 6grenciler bu teknolojik
araglara ve internete sadece bilgisayar laboratuarindan erisim saglayabilmektedirler.
Her iki grupta 6gretim programi, degerlendirmeler, teknoloji disindaki materyaller ve
genel igerik alanlar1 aynidir. Verilerin toplanmasinda “Teknoloji Ile Kendi Kendine
Ogrenme Olgegi” kullanilmistir. Bununla birlikte her iki sinifta 6grenim goren iiger
ogrenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Olgek ile elde edilen sonuglara gore
21.ylizyilin gereklerini yerine getiren Ogrenme ortamlarinda egitim goren
Ogrencilerin geleneksel O0grenme ortamindaki Ogrencilere gore kendi kendine
ogrenmeye yonelik algilarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sigma smifindaki
Ogrenciler 6grenmelerinde konu basliklarin1 segmede esneklik saglanmasinin, kendi
ilgi ve yeteneklerinin dikkate alinmasinin, kimlerle c¢alisacaklarin1 kendilerinin
belirlemelerinin, caligma {riinlerinin ortaya konulmasinda alternatif formlarinin
sunulmasinin, istedikleri an teknolojiyi kullanabilmelerinin etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Alfa ve Beta sinifindaki 6grenciler ise grup calismalarindan ¢ok bireysel
calismalar yaptiklarini, konu se¢imlerinde ya da dersteki se¢imlerinde sinirli secimler
yapabildiklerini, dersi ve etkinlikleri yliriitenin 68retmen oldugunu, gerek
duyduklarinda teknolojinin bilgisayar laboratuarinda uygun oldugunu soéylemislerdir.
Yapilan goriismeler de 0grenme ortamlarin tasarlanmasinda 6grencilere ilgilerini
ceken ve isbirligine dayali olarak sorun ¢6zme konularina katilimlarini saglayacak
olanaklar sunuldugunda onlarin kendi kendine ogrenmelerinde daha basarili
olduklarini gostermistir.

Saeednia (2010) ilkokul 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerileri ile
temel ihtiyaclarindan tatmin durumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Maslow’un
giidiileme teorisinin egitsel uygulamalar1 degerlendirilmis, glinlimiizdeki egitim
uygulamalarini ve kendinden sonraki giidiileme teorilerini nasil etkiledigi Maslow’un
giidiileme teorisi ve belirledigi ihtiyaglar1 ile KKO arasindaki iliski arastirilmustir.
Aragtirmanin katilimeilart ilkokul 3., 4. ve 5.smiflarda okuyan yaslar1 9- 11 arasinda
olan ¢ocuklar, bu ¢ocuklarin velileri ve 6gretmenleridir. Arastirma verileri nicel ve
nitel veri toplama araglariyla elde edilmistir. Aragtirmanin nitel verileri goriismeler
yoluyla toplanmistir. Goriismeler okul disinda da o6grenmeler gerceklestirme
deneyimleri ol¢iitii dikkate alinarak segilen on 6grenci, bu 6grencilerin velileri ve
dgretmenleri ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin, velilerin ve dgretmenlerinin temel
ihtiyaclarin tatmini, kendi kendine 6grenme ve kendi kendine 6grenmenin temel

ihtiyaclarin tatmini ile iligkisine yonelik goriisleri alinmistir. Bu baglamda onlara
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ailelerin 6grenmelerini nasil destekledikleri, ailelerin ¢ocuklarinin bagimsizligina
yonelik acik goriisliiliikleri, 6grencilerin sevdikleri, istedikleri ve ilgilendikleri
konular, bos zamanlarinda ilgilendikleri konulara yonelik goriisleri alinmistir.

Kendi kendine 6grenme konusunda ise 6grenme kavrami, 6grenmenin amaci,
kendilerini G6grenen olarak nasil gordiikleri ve uzun donemli amaglar ile
Ogrenmelerini nasil iligkilendirdiklerine yonelik goriisleri alinmistir. Goriismelerden
elde edilen veriler ayn1 zamanda Temel Ihtiyaglar Tatmin Olgeginin gelistirilmesinde
de 6nemli olmustur. Arastirmanin nicel verileri Guglielmino tarafindan gelistirilmis
olan KKO Hazirbulunusluk Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Temel
Ihtiyaglar Tatmin Olgegi ile toplanmistir. Bu &lgek 170 dgrenciye uygulanmustir.
Arastirma sonucunda Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisindeki fizyolojik, giivenlik ile
ait olma ve sevgi ihtiyaclarinin kendi kendine 6grenme ile iliskili oldugu ancak en
cok iliskinin deger verme ihtiyaglari ile oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin kendi
kendine 6grenmeyi baslatmalarinda deger verme basamagindaki ihtiyaglarinin
karsilanmasin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Kendi kendine O6grenme
kavramini ¢ocuklarin kendilerine gore ifade edebildikleri goriilmiistiir. Cocuklarin
O0grenmeyi sevdikleri ve aragtirma yapmaya istekli olduklar1t ancak kendi
O0grenmelerini gergeklestirme noktasinda kendilerini tam olarak yeterli bulmadiklari
goriilmiistiir. Bunun bir 6nemli nedeninin egitim sisteminin ¢ocuklarin kendi
ogrenmelerini  kisitlamasi, kendi Ogrenmelerini gerceklestirmelerine yonelik
firsatlarin taninmamasi ve deger verme ile ait olma ihtiyaclarinin karsilanmamasi
oldugu belirtilmistir.

Birenbaum (2010), ilkokul ogrencilerinin kendi kendine Ogrenmelerini
degerlendirilebilmesi amaciyla bir 6lgme aract gelistirmistir. A¢ik uglu sorulardan
olusan anketin iki boyutu bulunmaktadir. Bu boyutlardan birincisinde &grencilerin
gercek bir durumu temele alinarak yazilan senaryolar ile ilgili arastirma yapmalari
istenmektedir. Anketin ikinci boyutunda ise 6grencilerin tamamlamis olduklari
aragtirmaya yonelik sorular sorulmakta ve yansitma yapmalar istenmektedir. Bu
sorular aragtirmanin baghgi, sectigi konuyu neden sectikleri, anahtar sorulari
yazmalari, bilgileri toplamak i¢in nasil bir plan yaptiklari, konu ile ilgili neler
ogrendikleri, hangi sonuclara ulastiklar1 ve daha sonraki caligmalar i¢in Onerileri,
stirec boyunca neleri kolay yaptiklari, nelerde zorlandiklari, sorun yasadiklarinda
buna nasil ¢oziim bulduklari, kimlerden yardim aldiklari, arastirma yaparken

kendileri ile ilgili yeni neler &grendikleri, ortaya ¢ikardiklart {riinii nasil
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degerlendirdikleri, arastirma sonuglarini sinifta nasil sunmay1 ve arkadagslarina nasil
aciklamayi planladiklarina yoneliktir. Anket sekiz okulda 4. ve 6.siniflarda 6grenim
goren 453 dgrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar, igerikleri ile
birlikte tanimlanan dokuz boyutta analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonuglarina
gore Ogrenciler dort diizeyde siniflandirilmaktadir. Birinci diizey yeni baglayanlar,
2.dlizey giderek ilerlemekte, 3.diizey c¢ok yaklasmis ve 4.diizey amaci
gerceklestirmis olarak smiflandirilmistir. Gelistirilen 6lgme aracinin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda gegerli ve giivenilir
oldugu goriilmiistiir.

Faisal ve Eng (2009) kendi kendine 6grenme gorevlerinin dgrencilerin Fen
Bilimlerine yonelik tutumlarina etkisini arastirmislardir. Arastirmanin katilimcilarin
38 ilkokul 3.siif Ogrencisi ve 30 ilkokul 4.sinif Ogrencisi olusturmaktadir.
Arsatirmada ogrencilerin Fen Bilimlerine yonelik tutumlarin belirlemede Fenneme-
Sherman Tutum Olgegi ve Ogrencilerle yapilan goriismelerden yararlanilmistir.
Arastirmaci uygulama siiresince sinifta bes hafta siiresince dersleri gézlemlemistir.
Ogrencilere uygulama siireci boyunca yapacaklar1 6grenme gorevi ile ilgili kendi
kararlarin1 vermeleri, kendi se¢imlerini yapmalari, kendilerini degerlendirmeleri gibi
olanaklar taninmistir. Bu dersler siiresince 0gretmen Ogrencilere farkli agamalarda
rehberlik etmistir. Bunlar arastirma konusunun belirlenmesi, teslim tarihlerinin
kararlastirilmasi, degerlendirme o6lgiitlerini belirlenmesi, sunumun formatinda ve
yeni bilgilerin nasil paylasilacaginin kararlastirilmasi konularinda yonlendirmistir.
Ogrenciler kendi ilgi ve yeteneklerine gore secimler yapmalarinin onlarin daha
nitelikli 6grenme {irlinleri ortaya koymalarinda; 6gretmen geribildirimleri yaninda
arkadaslarinin geribildirimlerinin 6nceki c¢alismalarina gore daha fazla motive
olmalarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler rahatga sorularmi sorabilmisler ve
fikirlerini paylasabilmislerdir. Ogrencilerin kendi ¢alismalarina yonelik tercihler
yapabilmeleri ve performans gorevlerin nasil tasarlayacaklarina karar vermeleri yani
bu performans odevleri onlarin fen bilimleri gercek yasam ile iliskilendirmelerini
saglamistir. Bu da onlarin fen bilimlerinin yararli olduguna yonelik tutumlarini
olumlu etkilemistir. Ogretmenlerinin ¢alismalarini onlarla birlilkte yapmasi ve aktif
katilm goOstermesi, onlara c¢alismalarinda rehberlik etmesi Ogretmenlerine karsi
tutumlarmi da degistirmistir. Yapilan uygulamanin ogrencilerin fen bilimlerinin
faydali olduguna ve Ogretmenlerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine, fen

bilimlerinde daha rahat olmalarina katki sagladig1 goriilmistiir.
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Lau (2007), Singapur’da Cedar ilkokulu Ogretmenleri ile birlikte
gerceklestirilen okul icinde okul (SWS) projesine bagli olarak yaptigi eylem
arastirmasi ile 2.smif 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmeyi
amaclamistir. Bu proje ile farkli yaslardan ogrencilerin bulundugu Ogrenme
ortamlarinda ogrencilerin kendi kendine Ogrenme yeterliklerini gelistirecek bir
O0grenme sistemi ve 0grenme ortami kurmak amaclanmistir. Eylem arastirmasinda
uygulama 6grenme sistemi ve fiziksel ortam olmak iizere iki boliimde olusmaktadir.
SWS o6grenme sistemi farkli ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaglar1 olabilecegi
dikkate alinarak olusturulmustur. Ogrenme sisteminin &grenme plan1 boyutunda
ogrenciler dersin programini da dikkate alarak O6grenilecek konuya yonelik kendi
yontemlerini, materyallerini ve onceden belirlenmis amaglardan segebilmektedirler.
Bir konuyu Ogrenmek icin serbest zaman c¢izelgesini kullanmaktadirlar. Konuyu
Ogredikten sonra isterlerse ayni1 konu iizerinde derinlemesine arastirma yapabilirler
ya da yeterlik simnavina girerek bir sonraki konuya gecebilirler. 5 hafta siiresince
uygulamalar gergeklestirilmis; video kayitlar1 ve alan notlarint tutulmustur.
Ogrencilere 21 adet evet-hayir segenekli ve iki agik uclu sorudan olusan bir anket
uygulanmistir. Velilere de acik uglu sorulardan olusan kisa bir anket verilmistir.
Ogrencilerden, arastirmact notlarindan ve ailelerden elde edilen verilerin
analizleriyle bes haftalik analizler gerceklestirilmistir. Bu temalar goriisme
verilerinin analizlerinde kullanilmistir. Alti 6grenci ve bu ogrencilerin velileriyle
bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda yapilan uygulamanin
ogrencilerin kendi ogrenmelerine yonelik tercihler yapabilmelerini, kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalarim1 ve ¢aligma saatlerini kendilerine gore
ayarlamalarin1  sagladigi  goriilmiistiir. Ders planlarinda kendi hedeflerini
belirleyebilmelerinin ise onlarin égrenmeye karsi motive olmalarini ve daha istekli
caligmalarin1 saglamistir. Fiziksel ortam olarak da farkli yas guplarindaki (1, 2, 3 ve
4) oOgrencilerin ayni simnifta olmast nedeni ile birbirilerinin materyallerini ve
kaynaklarmi1 kullanabilmelerinin ve akran Ogrenmeyi gerceklestirmelerinin
KKO’niin gelisimini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Sellars (2006) Gardner tarafindan tanimlanan igsel zeka alanlarmin 8 ve 9
yasindaki ¢cocuklarin kendi kendine 6grenme becerilerinin gelistirilmesindeki etkisini
arastirmustir. Ingilizce dersi basarilar diisiik olan 27 6grencinin dgrenenler olarak
kendi Ingilizce bilgilerinin farkina varmalar1 ve bu farkindaligi Ingilizce 6grenme

ortamlarinda kendini yonetme becerilerini gelistirmede kullanmalarinin saglanmasi
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amaclanmistir. Arastirma eylem arastirmasi olarak yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
Ozbilgileri ve ¢calisma aligkanliklari ile ilgili bilgiler farkli kaynaklardan toplanmaistir.
Ogrencilerle goriismeler ve yansitict giinliik ¢alismalar1 yapilmis, gdzlemler
gerceklestirilmis, alan notlar1 tutulmus, Ingilizce dersindeki akademik basarilar:
incelenmis ve c¢oklu zeka profillerine yonelik veriler toplanmistir. Uygulanmasi on
ay siliren programinin hazirlanmasinda Gardner’in ¢oklu zeka teorisi temele
alimmistir. Tim etkinlikler 6grencilerin uygun amaclar1 belirleme, her bir amaci
gerceklestirmede ve amagclarim yonetmede en iyi olacak Ogrenme stratejisini
belirlemelerini saglayacak sekilde tasarlanmstir. Ilgilerini ¢ekecek ve katilimlarimi
saglayacak etkinlikler diizenlenmistir. Her bir 6grencinin giiclii ve zayif yonlerine
uygun stratejiler ve segimlik calismalar sunulmustur. Ogrencilerden daha &nce
Ingilizce dersinde hi¢ basarmadiklari bir seyi 6grenme amaci olarak belirlemeleri
istenmistir. Ogrencilere tartismalar araciligi ile siire¢ tanitilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulardan 22 6grencinin bagimsiz 6grenenler olmalarinda
ve kendi kendine 6grenme becerilerinde gelisme oldugu goriilmiistiir. Bu beceriler,
bir 6grenme gorevine daha uzun zaman ayirma, sorun yasadiklarinda yardim isteme,
pek c¢ok gorevi basariyla tamamlama, kend ihtiyaglarina ve tercihlerine gore
diizenlemeler yapma ve kendi dgrenmelerini degerlendirmedir. Ogrencilerin ¢oklu
zeka alalanlarinda biri olan igsel zekalarinda da artis gdzlenmistir.

Schwartz (2006), 6grencilerin kendi kendine 6grenmeye yonelik tutumlarini
incelemistir. Sudbury modeli okullar 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
oldugu, 4-19 yas arast Ogrencilern bulundugu, 6grenme ortamlarinda kendi
secimlerini yapabildikleri okullardir. Arastirmada iki Sudbury modeli okullarda
bulunan 23 6grencinin goriisleri alinmistir. Bu 6grencilerin yas aralifi 5-12 arasinda
degismekte ve segilen Ogrencilerin yas ortalamasi 9’dur. Sudbury modeli okullar
sadece kendi kendine 6grenme programlart kullanildigr ve tiim 6grencilerin, okul
calisanlarinin okul 1ile 1ilgili kararlarda esit hakka sahip oldugu okullardir.
Ogrencilerin okullar1 ile ilgili gériisleri 13°ii likert tipinde; 6’s1 acik uglu hazirlanmis
olan toplam 19 sorudan olusan “Okul Goriis Puani” isimli anket ile toplanmistir.
Liket tipi sorularda ogrencierin okullar ile ilgili genel diisiinceleri, arkadaslar ile
deneyimleri, Ogretmenleri ve okulda calisanlarla deneyimleri ve akademik
deneyimleri sorulmustur. Acik uc¢lu sorularda ise 6grencilere okullart ile ilgili neyi
degistirmek istediklerine ve en fazla neyi begendiklerine yonelik sorular sorulmustur.

Ogrencilerin okullar1 ile ilgili goriisleri olumlu ydnde olmustur. Ogrenciler
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okullarinda o6zgiirlilk olmasmi, yeni arkadaslar edinmelerini ve arkadaslari ile
oynamalarin1 saglamasi, sikayetlerini yazabilmelerini, egitim gezileri yapilmasini,
kitap yazmak i¢in zamanlarinin olmasimi begendiklerini sdylemislerdir. Okullarin
begenmedikleri yonlerini ise disartya yalniz ¢ikmada yas sinirmin olmasi ve bazi
fiziksel ortamlarin yeri olarak belirtmislerdir. Okul ¢alisanlarinda en sevdikleri
ozelliklerinin 6grencilerle birlikte bir seyler yapmalari, birlikte kitap okumalari,
Ogrencileri farkli egtim gezilerine gotiirmeleri ve onlara esit davranmalar1 olarak
belirtmiglerdir. Arastirma sonuglari, kendi kendine 6grenme ortami olusturulan
okullarda ogrencilerin O0grenmekten ve okulda bulunmaktan zevk aldiklarini
gostermistir. Bunun sonucu olarak O6grenmeye olan dogal istekleri ve sevgileri
engellenmemis olmakta ve ogrenciler dogal gelisimleri ile 6grenme siireglerine
olumlu yonde devam etmektedirler. Bir baska deyisle Ogrencilere 6grenme
ortamlarinda 0Ozgiirliiglin ve se¢im haklarinin sunulmasi 6grencilerde olumlu
tutumlarin sergilenmesini artirmaktadir.

Mok, Leung ve Shan (2005) tarafindan yapilan “Hong Kong ve Macau’da
okuyan ilkokul 6grencilerinin kendi kendine 6grenmelerinin karsilagtirilmasi” isimli
calismalarinda Cin’in Hon Kong ve Macau sehirlerinde bulunan ilkogretim
Ogrencilerinin cinsiyet farkliliklar1 da géz oniinde bulundurularak kendi kendine
O0grenme stratejilerinin yararliligina ve kullanimina yonelik algilarini karsilagtirmay:
amaglamislardir. Arastirmanin O6rneklemini ilkokul 3. ve S.sinifta 6grenim goren
2815 ogrenci olusturmaktadir. Arastrma verileri Kendi Kendine Ogrenme
Stratejileri: Yararlilik Olgegi ve Kendi Kendine Ogrenme Stratejileri Kullanim
Olgegi ile toplanmistir. Bu 6lgekler dgrenciler 12 yasindan kiiciik oldugu icin ve
giivenilir yanitlar alabilmek icin 3°1ii likert 6lgegi seklinde tasarlanmustir. Tlkdgretim
ogrencilerinin kendi kendilerine 6grenme stratejilerini kullanimi ve yararliligl yas
seviyesi, cinsiyet ve konum olmak tizere arasindaki farklar1 belirlemek i¢in li¢ yonlii
ANOVA analizi kullamlmustir. Ilkokul &grencilerinin kendi kendine 6grenme
stratejilerinin yararliligi ve kullanimi konusunda benzer algilar1 bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Aym1 zamanda her iki bolgede de kiz Ogrencilerin kendi kendine
O0grenme stratejilerinin yararlilig1 ve kullanimi algisinin erkek 6grencilere gore daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu ilse
Honkong’ta 5. Smif Ogrencileri kendi kendine Ogrenme stratejilerini 3. Sinif
Ogrencilerine gore daha sik kullanirken, Macau’da 5. Simif 6grencilerinin kendi

kendine 6grenme stratejilerini 3. Sinif 6grencilerine gore daha az kullanmalaridir.
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Van Deur ve Murray-Harvey (2005) ilkokul 6grencilerinin kendi kendine
Ogrenen bireyler olmalarinda arastirma temelli programin etkisini aragtirmiglardir.
Aragtirma Giiney Avusturalya’da farkli 6zelliklere sahip alt1 ilkokulda 6grenim goren
150 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Okullarin 6zelliklerini belirlemek igin ilkokul
Ozellikleri Envanteri kullanilmigtir. Ogretmenlere uygulanan bu envanter ile onlarin
okullarina yonelik goriisleri belirlenmis; okullar bu envanterden aldiklar1 puana gore
arastirma temelli egitim uygulamalarina gergeklestirmelerine gore diistik, orta ve
yiiksek diizey olarak smiflandirilmislardir. Bu okullarda 6grenim goéren 150
ogrenciyle dort derslik kendini kendine oOgrenme uygulamasi yapilmistir.
Ogrencilerin uygulamaya katilmadan &ncesi, uygulamadan ii¢ ay ve alt1 ay sonraki
kendi kendine 6grenme bilgileri degerlendirilmistir. Ogrencilerin kendi kendine
O0grenme bilgilerinin degerlendirilmesinde okulda 6grenme anketi kullanilmistir.
Ogrencilerin diisinme diizeylerinin belirlenmesinde ise Raven’in standart islem
(stire¢) matrisi; kendi kendine oOgrenmede kullandiklar1 stratejileri ve
motivasyonlarinin belirlenmesi i¢in ders giinliikleri kullanmilmistir. Alti okulda bir
hafta siiresince problem ¢6zme yaklagimi temele alinarak sunulan senaryolar
iizerinden kendi kendine dgrenmenin dgretimi gerceklestirilmistir. KKO &gretiminin
gerceklestirilmesinde sonra yiiksek ve orta diizey arastirma okullarindaki
Ogrencilerin stratejiler ve giidiileme konusundaki bilgilerinin artti81; diistik diizeydeki
okullardaki 6grencilerin ise motivasyon puanlari diistiigli ancak strateji puanlarinin
arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin derslerde yaptiklar1 calismalar ve etkinlikler de
yiiksek diizeydeki arastirma temelli okulda o6grenim gdren oOgrencilerin KKO
ogretimi dersine daha fazla katildiklarin1 gostermistir.

Van Deur (2004) iistiin yetenekli ilkokul o6grencilerinin kendi kendine
o0grenmeye yonelik bilgilerini 6grenmek icin onlarla goriismeler gerceklestirmistir.
Bu 6grencilerin goriisleri rastgele secien on dgrenci ve sinif caligmalarinda 6§renme
giicliigii ¢eken dort 6grencinin goriisleri ile karsilastirilmistir. Ustiin yetenekli
ogrenciler kendi kendine 6grenmeyi girisim, ¢aba ve kararlilik gibi i¢sel etkenler ve
zaman yonetimi, bagkalartyla ¢aligma ve kaynaklar1 kullanma gibi dissal etkenlerle
aciklamislardir. Arastirma sonucunda biitiin iistiin yetenekli 6grencilerin kendi
kendine Ogrenmeyi tanmimlayabildikleri goriilmiistiir. Ustiin yetenekli cocuklar
okuldaki ve okul disindaki kendi kendine 6grenmeyi farkli sekilde tanimlamislardir.
Okuldaki kendi kendine 6grenmede yapilan etkinliklerde segcme sanslarinin ¢ok az

oldugunu, evde isse kendi etkinliklerini ve zamanlarini kendilerinin belirledigini
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ifade etmislerdir. Ogrenmelerinde kiitiiphane, internet ve okuma kitaplar1 kadar
arkadaglariyla ya da baskalarina sorular sorarak sosyal O0grenmenin de Onemli
oldugunu vurgulamislardir. Karsilastirmalarda tiim 6grenci gruplar1 kendi kendine
O0grenmeyi tanimlamis olmakla birlikte tanimlarda farkliliklar bulunmaktadir.
Rastgele secilen on Ogrenci kendi kendine 6grenmeyi daha ¢ok okul temelli
tanimlamiglardir. Motivasyonu da okuldaki 6grenmeleri ile iligkilendirmislerdir.
Ogrenme giicliigii ceken dort 6grenci ise kendi kendine 6grenmeyi yine okul temelli
tanimlamis ve 6gretmen merkezli olarak ifade etmislerdir. Arastirmada ayni zamanda
80 ilkokul dgrencisine, 12 okul galisanina ve 22 aileye uygulanan anketler sonucunda
elde edilen veriler dogrultusunda ilkokul 6grencileri i¢in KKO modeli gelistirilmistir.
Bu modelde i¢sel ve dissal etkenler bulunmaktadir. igsel etkenler 6grencinin egilimi
(girisimci, 1srarci, ¢caba gosteren), 6grenme stratejileri ve motivasyon; dissal etkenler
ise 0grenme kaynaklari, digsal 6grenme stratejileri ve arastirma calismasi olarak
belirtilmistir. i¢sel 6grenme stratejileri; planlama, kontrol etme ve yansitma; dissal
Ogrenme stratejileri amaca ulagsmak i¢in kullanilan 6grenme kaynaklari, zaman
yonetimi ve digerleri ile birlikte caligsma olarak belirtilmistir.

Ilkokul 6grencilerinin kendi kendine &grenmelerine yonelik yurtdisinda
yapilan calismalarin ¢ogunlugu ilkokulda KKO’niin betimlenmesi ve farklh
etmenlerle iliskilendirilmesine yonelik yapilan ¢alismalar olmus; uygulamaya dontik
yapilan ¢aligsmalarin ise 6zdiizenleyici 6grenme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul dgrencilerin kendi kendine dgrenmelerine yonelik yurtiginde yapilan
caligmalar incelendiginde bunlarin kendi kendine 6grenmenin altinda yer alan bir
boyut olan Ozdiizenleyici Ogrenmeye yonelik gerceklestirildigi goriilmektedir.
Ozdiizenleyici 6grenmeye yonelik gerceklestirilen calismalarin (Ocak ve Yamag,
2013; Aktan ve Topuzkamis, 2010; Giindogdu, 2006) ise daha ¢ok betimsel ve
iliskisel arastirmalar oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda dogrudan KKO’ye yonelik
yurti¢inde yapilan ise tek bir arastirmaya rastlanmistir.

Aydede ve Kesercioglu (2009) ilkdgretim ogrencilerine yonelik Fen ve
Teknoloji Dersinde Kendi Kendine Ogrenme Becerileri dlgegi gelistirmislerdir.
Veriler betimsel arastirma yontemi kullanilarak toplanmistir. Alan yazin taramasi
dogrultusunda hazirlanan taslak maddelerin ilk olarak 12 ilkogretim 6grencisinde
uygulamasi yapilarak pilot caligma yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda maddelerde

yapilan diizeltmelerde sonra olgek, 6., 7. ve 8.smiflarda 6grenim goren toplam 446
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ilkdgretim  dgrencisine  uygulanmustir. Olgegin gegerligini belirlemek {izere
acimlayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 25 maddelik
“Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi nin
iki faktorlii bir yap1 sergiledigi ve bu faktorlerin toplam varyansin % 35.5”ini
karsiladigi bulunmustur. Olgegi olusturan alt faktdrlerin isimleri Fen ve Teknoloji
Dersinde Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama ile Fen ve Teknoloji Dersinde Kendi
Kendine Ogrenmeye Yoénelik Giiven’dir. Gelistirilen bu 6lgek ile ilkdgretim
Ogrencilerine sunulan ogretim programimin onlarin kendi kendine Ogrenme
becerilerine etkisinin belirlenmesinde, fen ve teknoloji dersinde yapilan uygulamali
caligmalarin ilkdgretim Ogrencilerinin kendi kendilerine Ogrenme becerilerini
belirlemelerinde kullanilabilecegi belirtilmistir.

Kendi kendine 6grenme becerilerine ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan aragtirmalar bu ¢alismalarin sayisinin katilimcilarin
yas diizeyleri ile ters orantili oldugunu gostermektedir. Bir bagka deyisle 6zellikle
yurtdiinda yetiskinlerin kendi kendine ogrenmelerine yonelik yapilan pek ¢ok
calisma bulunmaktadir. Bu konuda lise ve ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan
calismalarin da ilkokul 6grencileri ile gergeklestirilen ¢alismalara nispeten daha fazla

oldugu soylenebilir.

Problem Durumu
Kiiresellesme, bilginin ve Ogrenmenin dogasinin degismesi, bilim ve

teknolojideki gelismeler ve giiclii bir bilgi tabanina dayali diinya ekonomisi
olusturma dogrultusunda yasanan uluslararas1 hareketlilik insangiicii niteligini
belirleyen temel etmenler olmaktadir. 21.yiizyilda toplumlar artik "kendini kendini
gelistiren” ve "yasamboyu Ogrenme" becerilerine sahip bireylere gereksinim
duymaktadir (Soran ve digerleri, 2006; Mok ve Lung, 2005). Bilim ve teknoloji
alaninda yasanan hizli degisim ve gelismeler bilginin siirekli artisin1 ve bazi
alanlarda bilginin giincelligini kisa bir siire icerisinde kaybetmesini beraberinde
getirmistir. Bu degisim ve gelisimler ogrencilerin bilgiyi kendisine aktarildigi
bicimde Ogrenmesi yerine ihtiya¢c duydugu ve kendisi i¢in anlamli olan bilgiyi
secme, yeniden diizenleme, Onceki bilgileri ile iliskilendirme ve yeni 6grenme
durumlarina transfer edebilme becerilerine sahip olmalarin1 zorunlu kilmaktadir.

Ogrencilerin  kendi ogrenmelerinden sorumlu olmasi, dgrenmelerini  devam
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ettirebilmeleri ve etkili bir 6grenmenin saglanabilmesi i¢in kendi kendine 6grenmeyi
gerceklestirebilmeleri gerekmektedir.

Kendi kendine &grenme yasamboyu Ogrenmenin anahtari olarak
gorilmektedir (Helterban, 1999; Hart, 2006; Zimmerman, 2002). Candy (1991)’ye
gore yasamboyu Ogrenme ve kendi kendine 6grenme arasindaki iliski karsiliklidir.
Kendi kendine 6grenme; bireylerin yasamboyu 6grenmelerini saglamada ve orgilin
egitim kapsamindaki 6grenmelerini desteklemede kullanilan en etkili yoldur. Bu
acidan bakildiginda kendi kendine 6grenme yasamboyu Ogrenmenin anlami ve bir
sonucu olarak goriilmektedir (akt. Hart, 2006). Parkinson (1999) da, yasamboyu
ogrenme ile iliskili olan edimleri arastirdigi ¢aligmasinda; bu edimlerin okul basarisi
yerine 0grenmeye odaklanmak, egitimini yonetmek, sinif disinda 6grenmek, tasarim
problemlerini ¢6zmek, 6zdegerlendirme yapmak, arastirma yapmak, &grenmeyi
bilmek ve zayif noktalar1 belirlemek olarak agiklamistir. Bu edimler ayn1 zamanda
kendi kendine 6grenmenin de gerektirdigi beceriler arasinda yer almaktadir.

Kendi kendine Ogrenme; Ogrencinin neyi, nasil, nerede ve ne zaman
Ogrenecegine kendisinin karar verdigi bir yaklasimdir (Fisher ve digerleri, 2001;
O’Shea, 2003; Tracy ve Tracy, 2005). Guglielmino’ya (2008) gore, baz1 6grenciler
kendi kendilerine 6grenmelerinde karsilagtiklart engelleri asabilirken; baz1 6grenciler
kendi kendine 6grenme beceri ve tutumlarinin gelistirilmesinde ve dgrenmelerinin
sorumlulugunu almada bagkalarmin yardimina ihtiyag duymaktadirlar. Kendi
kendine 6grenme becerilerine sahip Ogrencilerin yetistirilmesinde ise siiphesiz en
onemli gorevler egitim kurumlarina ve d6gretmenlere diismektedir. Zsiga ve Webster
(2007)’e gore, Ogrencilerin bu becerilerini gelistirebilecekleri 6grenme ortamlarinin
saglanmast ve bu becerileri kullanmada karsilastiklart engellerin kaldirilmasina
yardimcr olmada okul ve Ogretmenlerin 6nemli bir sorumlulugu vardir. Yapilan
caligmalarda (Odabas ve digerleri, 2008; O’Shea, 2003; Tracy ve Tracy, 2005)
ogrencilerin biliyiilk ¢ogunlugunun kendi kendine 6grenme kavrami ve kapsami
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle de
ogrenciler kendi kendine &grenme siirecinde endise, korku ve giivensizlik
yasadiklari; egiticiler tarafindan desteklenmeleri ve dogru yonlendirilmeleri
durumunda ise kendi kendine 6grenmeye uyum siirecinde daha basarili olduklar
belirtilmistir. Ogrencinin kendi kendine 6grenmesinde dgretmenin rolii; dgrencilerin

ilgili ~ kaynaklara  ulagabilmelerini, — 0grenmelerini  planlamalarini,  segim
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yapabilmelerini ve aragtirmalarini saglamada rehberlik etmektir (Mok ve Lung,
2005).

Tiirkiye’de uygulanmakta olan ilkokul programlarinda da yasamboyu 6grenen
bireylerin  yetistirilmesi 6ngoriilmektedir. Programlarda yasamboyu egitimin
vazgecilmez bir gereklilik oldugu, bunun da ancak okul ¢aginda 6grenmeden zevk
almaktan gectigi ifade edilmektedir. Bu nedenle &grencinin 6grenmeden ve
O0grenmeyi Ogrenmeden zevk almasinin saglanmasinin, sorunlarmi fark edip
¢ozebilen ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alan bireylerin yetistirilmesinin,
her ¢cocugun gelisimini siirdiirebilmesinin, her bireyin potansiyelini artiracak yollarin
acilmasinin ve zenginlestirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2011). Bu
baglamda uygulanmakta olan ilkogretim programlar1 ile Ogrencilere -elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢dzme, bilgi
teknolojilerini kullanma ve girisimcilik ile ilgili becerilerin kazandirilmasi
gerekmektedir (MEB, 2011). Bu becerilerin ayn1 zamanda 6grencilerin yasamboyu
Ogrenen bireyler olarak yetistirilmesinde ve kendi kendine Ogrenmeyi
gerceklestirebilmelerinde de sahip olmalar1 gereken beceriler ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Demirel (2011) ise uygulanmakta olan ilkdgretim programlarinin
yagamboyu O6grenme becerileri agisindan onceki programlara kiyasla daha duyarli ve
donanimli oldugunu, ancak bunlarin kazanim ve etkinliklere yansitilmasinda
eksiklerin bulundugunu ifade etmektedir. Semerci ve Yelken (2010), yenilenen
ilkdgretim programlarinda yer alan ortak temel beceriler ile ilgili 6gretmen algilarini
belirledikleri c¢alismalarinda; ogretmenlerin ¢ogunlugunun bilgi teknolojilerini
kullanma becerisi haricinde kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Ayni
calisgmada elde edilen 6nemli sonuglardan biri de; OGgretmenlerin bu becerileri
gelistiritken en fazla “Zamani etkin kullanma”, “Temel becerileri Olgme ve
degerlendirme”, “Simif ortammi uygun sekilde ayarlama” ve “Ogrencileri bu
beceriler dogrultusunda yonlendirme” konularinda zorlandiklarini belirtmeleridir.
Buna karsilik; Goziitok, Akglin ve Karacaoglu (2005) tarafindan yapilan bir
caligmada, Ogretmenlerin kendilerini yeterli gordiikleri ancak gozlem ve gdzlemci
notlarina gore uygulamada yeterli olmadiklar1 belirlenmistir.

2004-2005 ogretim yilinda ilkdgretim programlarinda dgretmene; “Ogretici”
yerine “ortam diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastirict” roller yliklenmektedir.
Ogretmenin temel rolii &grenme Ogretme ortammi diizenlemek, etkinlikler

konusunda 6grencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmenlere yiiklenen bu roller aym
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zamanda Ogrencilere kendi kendine Ogrenme becerilerinin kazandirilmasinda da
onemli olan 6gretmen davranislaridir. Ancak Sabanci Universitesi (2006) tarafindan
Egitim Reformu Girisi i¢in gergeklestirilen “Yeni Ogretim Programlarmi Inceleme
ve Degerlendirme” raporunda; ilkogretim programlarinda yer alan baz1 kazanim ve
etkinliklerde ogretmenin merkezde oldugu ve aktaran roliinii devam ettirdigi
durumlarin gozlendigi belirtilmektedir. Yasanan bu durum mevcut programlarin
hazirlanma gerekliliklerinden biri olarak gosterilen Ogrencilerin  6grenmeyi
o0grenmelerinin dolayisiyla kendi kendine 6grenme becerilerinin gelistirilmesinin
ontindeki 6nemli engellerden biri olmaktadir.

Ogrencilerin, kendi kendine &grenme becerilerinin, egitimlerinin ilk
yillarindan itibaren gelistirilmesinin 6nemi dikkate alindiginda ilkokul diizeyinde de
bu becerilerin gelistirilmesi bir gereklilikten de o6te zorunluluk olmaktadir.
Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi ise onlarin bu becerilere iliskin
farkindaliklarinin  olusturulmasina ve bu becerileri nasil kullanabileceklerinin
Ogretilmesine olanak saglayacak Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesine baglidir.
Yapilan arastirmalar; 6gretmenlerin ilkogretim programlarinda bulunan ve kendi
kendine 6grenme becerileri kapsami igerisinde de yer alan ortak temel becerileri
kazandirmada yetersiz olduklarini; kendi kendine &grenme becerilerinin
gelistirilmesinde dnemli olan kolaylastirici, yol gosterici ve rehberlik rollerini tam
anlamiyla gergeklestiremediklerini gdstermektedir. Ilkdgretim Ogretmenlerinin bu
yeterliklere sahip olmamas: ise ilkdgretim Ogrencilerinin kendi kendine 6grenme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkili 6grenme ortamlarinin diizenlenememesini
ve 0grencilerin bu becerileri kullanamamalarini beraberinde getirmektedir.

Alan yazinda kendi kendine 6grenme modelleri ve bu alanda yapilan
aragtirmalar incelendiginde ise bunlarin daha ¢ok yetiskin egitimine yonelik
gergeklestirildigi (James, 2008); ilkogretim Ogrencilerinin kendi kendine 6grenme
becerilerinin nasil gelistirilebilecegine yonelik uygulamaya doniik ¢alismalarin az ve
yetersiz oldugu goriilmektedir. Uygulamada gozlenen sorunlarin yani sira alan yazin
taramas1 sonucunda karsilasilan bu sorunlar ve eksiklikler, ilkokul kurumlarinda
ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerini planlama, yiiriitme ve degerlendirmelerinin
nasil saglanabilecegini ve bu siirecte bu kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin
rollerinin neler olmasi gerektigini ortaya koyan calismalar yapilmasini gerekli

kilmaktadir. Bu gerekliliklerden hareketle ilkokul ogrencilerinin kendi kendine
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O0grenme Dbecerilerinin nasil  gelistirilebilecegi bu arastirmanin  problemini
olusturmaktadir.

Bu c¢alismada, ilkokul 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerinin
neler olmasi gerektigi ve bu becerilerin nasil gelistirilecegi ortaya konulmaya
calisilmis; elde edilen bulgular dogrultusunda ilkokul 6grencileri i¢in kendi kendine
O0grenme becerilerilerinin kazandirilmasinda kullanilabilecek ogretici destekli bir

model Onerisi olusturulmustur.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin  genel amaci, ilkokul 1.-4.smif &grencilerinin KKO becerilerinin

betimlenmesi ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ilkokul 1.-4.sinif dgrencileri
icin dgretici destekli bir KKO model 6nerisi gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Tkdgretim 1.-5.s1mf ders dgretmenlerinin;
1.1. KKO’niin ne olduguna yonelik goriisleri nelerdir?
1.2. ilgili simf diizeyindeki grencilerin KKO becerilerini gelistirmeye
yonelik yaptiklari uygulamalar nelerdir?
1.3. ilgili sinif diizeyindeki ¢ocuklarin KKO becerilerini gelistirmek igin
neler yapilabilecegine yonelik onerileri nelerdir?
2. Illkokul 1.-4.simf ders ogretmenlerinin, ogrencilerin  KKO becerilerini
gelistirmek i¢in siniflarinda ne tiir uygulamalar yapmaktadirlar?
3. Ilkokul 1.-4.smmf ders dgretmenlerinin ve velilerinin;
3.1. KKO kavramina yonelik goriisleri nelerdir?
3.2. ilgili simf diizeyindeki ¢ocuklarin sahip olduklart KKO becerilerine
yonelik goriisleri nelerdir?
3.3. ilgili sif diizeyindeki ¢ocuklarmm KKO becerilerini gelistirmeye
yonelik yaptiklar1 egitsel uygulamalar nelerdir?
3.4. ilgili simf diizeyindeki ¢ocuklarin KKO becerilerinin gelisimini
engelleyen etmenlere yonelik gorisleri nelerdir?
3.5. ilgili siif diizeyindeki cocuklarin KKO becerilerini gelistirmek igin
neler yapilmasi gerektigine yonelik goriisleri nelerdir?
4. Tlkokul 4.s1f dgrencilerinin;

4.1. KKO kavramma ydnelik goriisleri nelerdir?
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4.2. KKOyii gerceklestirirken yaptiklari egitsel uygulamalar nelerdir?
4.3. sahip olduklar1 KKO hazirbulunusluk becerileri nelerdir?
4.4. KKO becerilerini engelleyen etmenlere yonelik goriisleri nelerdir?
45KKO becerilerinin gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigine
yonelik gortsleri nelerdir?
5. llkokul 4.smif o6grencilerin  Tiirkce dersinde KKO  hazirbulunusluk
becerilerinden olan;
5.1. 6grenme ihtiyaclarini belirleme,
5.2. dgrenme amaglarini belirleme,
5.3. 6grenme kaynaklarini yonetme,
5.4. iletisim kurma,
5.5. 6grenme sorumlulugunu alma,
5.6. 6grenmeye agik/istekli olma,
5.7. 6grenmeye deger verme
becerilerini kullanma durumlari nasildir?
6. Ilkokul 1.-4.smif grencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesine ydnelik

ogretici destekli KKO modeli nasil olmalidir?

Arastirmanin Onemi

Yasamboyu 6grenme okuldncesi egitimden yetigkin egitimine kadar devam
eden bir stirectir. Tiirkiye’de uygulanmakta olan ilkokul programlarinda da
yasamboyu Ogrenen bireylerin yetistirilmesi 6ngoriilmekle birlikte programlarin
uygulanmasinda ve yasamboyu Ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde yasanan
sikintilar bilinen bir gergektir. Ogrencilerin yasamboyu 6grenen bireyler olmalart
yasamboyu 6grenmenin anahtart olan kendi kendine 6grenme becerilerinin egitim
kurumlarinda gelistirilmesi ile yakindan iligkilidir.

Kendi kendine ogrenme becerilerinin gelistirilmesine iliskin yapilan
calismalar incelendiginde ise bunlarin daha ¢ok yiiksekdgretim diizeyindeki
ogrencilere ya da yetiskinlere ydnelik gerceklestirildigi goriilmektedir. Ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimleri dikkate alindiginda siiphesiz
bu o6grencilerde KKO becerilerinin nasil gelistirilebilecegine yonelik yapilan
caligmalar yetiskinlerin ya da yiiksekdgretim diizeyindeki 6grencilerin kendi kendine
ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde izlenen yollardan ya da gelistirilen 6grenme

modellerinden farklilik gostermektedir.
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Yapilan alanyazin taramasinda ilkokul 6grencilerinin kendi kendine 6grenme
becerilerine yonelik yapilan ¢aligmalarin ise daha ¢ok bu becerilerin yas, cinsiyet,
egitim diizeyi gibi sosyo-demografik; kendi kendine 6grenmeye iliskin farkindalik,
kendine giiven, hayatindan memnuniyet, diristliik, i¢ gozlem, epistemolojik
inanglar, akademik ozyeterlik gibi psikolojik ve akademik basar1 gibi etmenler ile
iligkisini aragtiran iligkisel tarama modelinde g¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Bu
becerilerin nasil Ggretilebilecegine yonelik yapilan g¢alismalarin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Ilkokul o6grencilerinin KKO’niin ne demek olduguna yénelik
goriislerinin alindig1 arastirmalar da ogrencilerin yaptiklart tanimlarin yetersiz
olduklarini gdstermektedir. Ogrencilerin bu becerilerini gelistirebilecekleri 6grenme
ortamlarinin saglanmast ve bu becerileri kullanmada karsilastiklar1 engellerin
kaldirilmasina yardimci olmada okul ve Ogretmenlerin 6nemli bir sorumlulugu
olmaktadir. Alanyazinda o6gretmenlerle KKO’niin ne demek olduguna ve
ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek icin nasil uygulamalar yaptiklarina yonelik
goriiglerin alindig1 arastirma sonuglari ise onlarin hem bilgi hem de uygulama
diizeylerinin yeterli olmadigin1 gostermektedir. Yapilan bu calisma alanyazinda
karsilasilan bu sorunlar ve ilkokul &grencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesinin
gerekliligi dikkate alindiginda bu oOgrencilerin sahip olmalar1 gereken KKO
becerilerinin neler olmasi1 gerektigini ve bu becerilerin nasil gelistirilebilecegine
yonelik bir model ortaya koymasi acisindan 6nemli olmaktadir.

Arasgtirma sonucunda elde edilecek olan bulgularin, ilkokul kurumlarinda
gorev yapan ya da ilkokul programlarmin gelistirilmesinde goérev alan program
gelistirme uzmanlari, 6gretmenler, idareciler, veliler ve ogrenciler icin faydali
olacag: diistinlilmektedir. Program gelistirme uzmanlarina ilkokul 6grencilerinin
ilkokul 6gretim programlarmin da hedeflerinden biri olan 6grenmeyi 6grenmis bir
baska deyisle kendi kendine Ogrenen bireyler olmasi i¢in hangi becerilere sahip
olmalar1 gerektigi ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik programdaki
kazanimlarin ve etkinliklerin nasil diizenlenebilecegi konusunda 11k tutacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler ve idareciler i¢in 6grencilerin kendi kendine 6grenme
becerilerini okul ve smif i¢i uygulamalarinda nasil gergeklestirebileceklerine; veliler
i¢in cocuklarmm KKO becerilerinin gelistirilmesini desteklemede okul disinda nasil
katkida bulunabileceklerine yol gosterici olacaktir. Ayni1 zamanda hem Ogretmenler
hem de velilerin 6grencilerin yasam boyu 6grenen bireyler olmalari i¢in bu becerileri

okul ici ve okul dis1 6grenme ortamlarinda kullanimlarinin devamliligini saglamak
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icin nasil bir 6gretmen-veli igbirligi yapabilecekleri konusunda da bilgilendirici

olacag: diisiiniilmektedir. Ogrenciler agisindan ise oncelikle olarak KKO’niin ne

demek oldugu konusunda farkindaliklarinin olusmasina, bu konuda bilgi sahibi

olmalarina, kendi 6grenmelerini bagimsiz olarak gergeklestirebilmelerini saglayacak;

KKO becerilerini kullanabilmelerine ve yasamboyu ogrenen bireyler olmalarina

katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Sayiltilar
Aragtirmada tiim katilimeilar uygulamalara igtenlikle katilmiglardir.

Ogrencilerin kendi kendine dgrenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ayrilan siire

yeterlidir.

Smirhliklar
Bu aragtirmanm 6rneklemi; 2011-2012 6gretim yilinda ilkdgretimin birinci

kademesinde (1.-5.simmif) gorev yapmakta olan smif Ogretmenleri, 2013-2014
Ogretim yilindanda itibaren ilkokul 1.-4.smif 6gretmenleri, velileri ve 6grencileri
ile sinirlidir.

Arastirmanin bulgulari; 2011 — 2012 6gretim yili birinci doneminde Sehit Ali
Gaffar Okkan, Milli Zafer ve Ziya Gokalp Ilkogretim okullarinda gérev yapmakta
olan 1.-5.sinif dgretmenlerden; 2012-2013 6gretim yili birinci doneminde Sehit
Ali Gaffar Okkan ve Ibrahim Karaoglanoglu ilkogretim okullarinda ilkokul 1.-
4.smiflarda yapilan gozlem calismasindan ve 2012-2013 ikinci doneminde bu
okullardaki ilkokul 1.-4. sinif 6gretmenlerinden, velilerinden ve dgrencilerinden;
2013-2014 ogretim birinci doneminde Ibrahim Karaoglandoglu ilkokulunda 4-B
smifinda yapilan eylem planlarinin uygulanmasi sirasindaki gozlemlerden, odak
ogrencilerden ve sinif 6gretmeninden elde edilen verilerle sinirlidir.

Arastirmanin verileri ag¢ik uglu anket formu, yar1 yapilandirilmig goriisme
formlari, arasgtirmaci giinliigli, ©6grenci ¢alisma kagitlar;, “Kendi Kendine
Ogrenme Becerileri” kontrol listesi, ders video kayitlari, ders ses kayitlari,
Ozdegerlendirme formu, arastirmaci giinligii ve gecerlik giivenirlik komitesi
toplant1 tutanaklarindan elde edilen veriler ile sinirlidir.

Eylem arastirmasinin yiiriitiilmesi Ibrahim Karaoglanoglu Ilkokulu 4-B sinifi
Tirkge dersi ile sinirlidir.

Eylem arastirmasimnin uygulama asamast KKO hazirbulunusluk becerilerinin

gelistirimesine yonelik gergeklestirilmistir.
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Tanimlar
Bu arastirmada gegen bazi kavramlarin tanimlari soyledir:

Tletisim kurma: Duygu, diisiince veya bilgilerin yazili, sézlii, s6zsiiz ya da
gorsel yollarla bagkalarina aktarilmasi; baskalarinin duygu, diisiince ve bilgilerini
dinlenmesi (Meyer, 2001).

Kendi kendine 6grenme: Ogrenme sorumlulugunu 6grenenlerin iistlendigi,
6grencinin neyi, nasil, nerede ve ne zaman 6grenecegine kendisinin karar verdigi bir
yaklasimdir (Brookfield, 1984; akt. Donaghy, 2005; Fisher ve digerleri, 2001;
O’Shea, 2003; Tracy ve Tracy, 2005).

Kendi kendine dgrenme becerileri: Ogrenenin kendi kendine 6grenmeyi
gercekestirmesi i¢in gerekli olan biligsel beceriler ve duyussal 6zellikler biitiiniidiir.

Kendi kendine 6grenmeye hazirbulunusluk: Bireyin kendi kendine
Ogrenmesi i¢in gerekli olan tutumlar, yeterlikler ve kisisel 6zellikler biitlintidiir
(Wiley, 1983; akt. Fisher, King ve Tague, 2001, s.517).

Kendi kendine 6grenmeyi yiiriitme: Ogrenenlerin KKO hazirbulunsluk
diizeylerine uygun Ogrenme stratejilerini, list diizey diisiinme becerilerini, 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanarak bireysel ya da grup calismalar1 igerisinde kendi
kendine 6grenme uygulamalarini gerceklestirmeleridir.

Ogrenme amaci: Ogrenenin 6grenmeleri sonucunda basarmak (ulasmak)
istedigi hedef.

Ogrenme ihtiyaclari: Ogrenenin dgrenmelerine yonelik var olan durumu ile
o6grenmede sahip olmak istedikleri durum arasindaki fark (Derrick, 2001).

Ogrenme kaynaklarim yonetme: istenilen amaclara ulasabilmede gerekli
olan bilgiyi elde etmede Ggrenenin gerekli olan zaman, g¢evre, finans ve insan
kaynaklarin1 belirlemesi (Carr, 1999; Vanderstoep, ve Pintrich, 2003; Costa ve
Kallick, 2004).

Ogrenme sorumlulugu: Ogrenenin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu
bir baska deyisle Ogrenme amaglarinin belirlemesinin, 6grenmesine yonelik
uygulamalar1 gergeklestirmesinin  ve sonuglarin degerlendirilmesinin  6grenen
merkezli olmas1 (Guglielmino, 1977; Garrison, 1997; akt. Liang, Wang, Tung, 2011,
Long, 1990; Carr, 1999; Fisher, King ve Tague, 2001; Derrick, 2001; Williamson,
2007).
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Ogrenmeye acik-istekli olma: Ogrenenin herhangi birinin zorlamasi
olmadan 6grenmeye merakli olmasi ve yeni bilgiler 6grenmek i¢in ¢abalamasi.
Ogrenmeye deger verme: Ogrenenin gergeklestirdigi 6grenmelerin kendisi

ve toplum i¢in 6nemli olduguna inanmasi ve farkinda olmasi.
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IKINCI BOLUM
YONTEM
Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirma silireci, arastirmanin katilimcilari,
kullanilacan veri toplama araglari, verilerin analizi ve yorumlanmasi ile gegerlik ve

giivenirlik ¢aligmalart agiklanmaistir.

Arastirma Modeli
Tlkokul 6 grencilerinin KKO becerilerinin neler oldugunun belirlenmesinin, bu

becerilerin nasil gelistirilebileceginin ve bu becerilerin gelistirilmesine ydnelik
Ogretici destekli bir model Onerisinin ortaya konmasinin amaglandigi bu arastirmanin
modeli eylem aragtirmasidir. Arastirmanin modeli kapsaminda eylem arastirmasi
tanimlarina, Onemine ve tlrlerine yer verilmis ve eylem arastirmasi siireci

aciklanmustir.

Eylem Arastirmasi
Elliot (1991) eylem arastirmasini sosyal durum igerisindeki eylemin niteligini

artirmak amaciyla o durumun arastirilmasi olarak tanimlayarak en kisa ve acik tanimi
yapmistir (akt. Altrichter, Posch ve Somekh, 2008). Mills (2003) eylem
arastirmasini, Ogretmenler veya Ogretme/0grenme ortamindaki diger paydaslar
tarafindan okulun isleyisini, 6gretimin nasil gerceklestigini ve Ogrenenlerin nasil
daha 1yi 6grenebilecegini ortaya koymaya ve gelistirmeye yonelik sistematik bir veri
toplama siireci bi¢iminde tanimlamaktadir. Bu arastirma silirecindeki egitim
paydaglar1 Ogretmenler, yoneticiler, danigmanlar ya da O0grenme ve Ogretme ile
ilgilenen bireylerdir (Mertler, 2006). Johnson’a (2005) gore eylem arastirmasi,
gercek okul ya da sinif ortaminda 6gretimin ya da eylemlerin niteligini anlamak ve
gelistirmek amaciyla yapilan bir arastirma siireci ve dnceden planlanmis, organize
edilmis ve diger ilgili kisilerle paylasilabilen bir arastirma tiirtidiir. EKiz (2003) de
eylem arastirmasini benzer sekilde tamimlamis ve felsefi olarak nitel ve nicel
yontemden farkli oldugunu, elestirel kavram igerisinde goriilmesi gerektigini
belirtmistir. Eylem arastirmasi gerek nicel-nesnelci, gerekse nitel-yorumlamaci bakis
acilariin bir bilesimi olan yapisi ile elestirel kuram ad1 verilen {igiincii bir yaklagimi
temsil etmektedir (Kuzu, 2005). Elestirel kuram sosyal bilimlerde genellemeci ve
nesnelci nicel aragtirma yaklagimina karsi ¢ikmakta ve bireylerin maniple edilmis
dogrulara da sahip olabileceklerini belirtmektedir (Ekiz, 2003). Elestirel kuram,

yorumlamaci anlayis baglaminda benzer varsayimlar1 paylastigi nitel arastirma
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yaklagimi ile de belirli agilardan farkli bakis agilarina sahiptir. Nitel arastirma sosyal
olgular1 dogal ortam igerisinde arastirmayr ve anlamayi 6n plana ¢ikarmaktadir
(Yildinnm ve Simsek, 2008 s.39). Elestirel kuram ise anlamlari ve davranislar
anlamanin yeterli olmadigini belirterek degisme ve degistirmenin de Onemini
vurgulamaktadir (Ekiz, 2003).

Johnson (2005), Mertler ve Charles (2005), Mills (2003) ve Schmuck
(1997)’m  eylem arastirmasina yonelik yaptiklart tanimlar ve agiklamalar
dogrultusunda Mertler (2006), eylem arastirmasinin diger arastirma tiirlerinden
farkliliklarinin daha iyi anlasilmasi i¢in eylem arastirmasinin ne oldugunu ve
olmadigimmi agiklamigtir. Cizelge 7°’de Mertler’in  (2006) ifade ettigi eylem

arastirmasinin 6zellikleri 6zetlenmistir.

Cizelge 7.

Eylem Arastirmasimin Ozellikleri

Eylem arastirmasi nedir? Eylem arastirmasi ne degildir?

Egitimcilerin kendi uygulamalarimi iyilestirmek i¢in Birileri i¢in birileri tarafindan yapilmaz;

birlikte ¢alistiklar1 ve tartistiklart katilimei, isbirlikli egitimcilerin  kendi  ¢alismalari

bir siirectir. yaptiklar1 aragtirmadir.

tzerinde

Problemin tanimlanmasini, ¢ogunlukla yeni bir seyin Basit bir sorun ¢dzme siireci degildir.

gelistirilmesini ve bunun etkililigi iizerine elestirel

yansitma yapmay1 igerir.

Ogrenme siirecini anlamak igin planl, sistemli Ogretmenlerin diisiindiikleri anda yaptiklari

calismalarin yapildigi bir yaklasimdir. siradan bir uygulama degildir

Egitsel sorunlara yodnelik yaratici disiincelerin test Egitsel sorunlara daha onceden belirlenmis

edilmesini (denenmesini) gerektiren bir siirectir. cevaplarin uygulanmasi degildir.

Yapilan tanimlar ve agiklamalar dogrultusunda eylem arastirmasi, egitim-
Ogretim ortaminda yasanan sorunlarin belirlenerek bu sorunlart ortadan kaldirmaya
yonelik ¢oziimlerin iiretilip uygulandigi ve sorun ¢oziiliinceye kadar bu uygulamalara
devam edilen dongiisel bir siireci kapsayan bir aragtirma tiirii olarak tanimlanabilir.

Eylem arastirmasi, bir bagkasinin sorunlar1 yerine arastirmayi yapan kisinin
kendi yasadig1 sorunlara yonelik olmasi, uygulama zamaninin belirlenmesinin esnek
olmas1 bir baska deyisle arastirmacinin kendini hazir hissettiginde istedigi zaman
baslayabilmesi, egitsel uygulamalarin iyilestirilmesine imkan saglamasi, meslektaslar

icin giiclii iligkiler olusturulmasina yardimei olmasi, egitimcilere egitsel sorular1 ve
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sorunlar1 gormeleri ve kendi egitsel uygulamalarini incelemelerinde farkli bakis
acilari, yeni segenekler sunmasi nedeni ile 6nemlidir (Hendricks, 2006; Johnson,
2005; Mills, 2003). Mertler (2006) de eylem arastirmasinin Onemini teori ile
uygulamay1 biitiinlestirmesi, egitsel uygulamalarin iyilestirilmesi, karar verici olarak
ogretmenin yetkilendirilmesi ve mesleki gelisimi saglamasi olarak ifade etmektedir.

Eylem arastirmasi tiirleri ile ilgili alan yazinda farkli smiflandirmalar
bulunmaktadir. Bu  smiflandirmalarin =~ temelinde  eylem  arastirmasinin
gergeklestirildigi baglama uygunlugu, arastirmacinin hedefleri ve arastirmanin
Ozellikleri belirleyici olmaktadir. Bogdan ve Biklen (2003; s.235) eylem
arastirmasint “politik eylem arastirmasi” ve “katilimci eylem arastirmasi” olarak
ikiye ayirmaktadir. Politik eylem arastirmasini kisilerin sosyal degisimi saglamak
amaciyla yaptiklar aragtirmalar olarak; katilimc1 eylem arastirmasini ise bir kurum
ya da program igerisinde ¢alisan katilimcilarin beraberce, degisimin uygulanmasi
icin Onerilerde bulunmak amaciyla bir arastirma tasarlamak ve uygulamak olarak
gormektedirler.

Hendricks (2006, s.10) eylem arastirmasinin isbirligine dayali, elestirel, sinif
ve katilimc1 eylem arastirmalart olmak {izere dort tiirii oldugunu belirtmektedir. Bu
eylem aragtirmast tiirlerini su sekilde aciklamaktadir:

Isbirlikli eylem arastirmasi; okul ve iiniversite ortamindan birden fazla
arastirmacinin bir egitsel sorunun ¢ozlimiinde birlikte calistiklar1 sistematik eylem
arastirmasidir. Bu isbirligi 6gretmenler ve yoneticiler arasinda olabilecegi gibi
tiniversitedeki arastirmacilar ve okul personeli arasinda da olusabilir. Bu arastirma
tiiriiniin amaci, isbirliginde bulunan taraflarin uzmanhgindan faydalanmak ve farkl
ortamlardaki egitim paydaslar1 arasindaki diyalogun siirekliligini giiclendirmektir.

Elestirel eylem arastirmasi;  akademisyenlerin, okul yoneticilerinin,
ogretmenlerin ve toplumdaki diger kisilerin genis katilimi ile egitim ortaminin yararl
hale getirilmesidir. Bu arastirmanin amaci, sosyal konularin degerlendirilip
sonuclarinin sosyal degisimde kullanilmasidir. Elestirel arastirma siklikla cinsiyet,
etnik ve sosyal sinifa bagl egitsel farkliliklara odaklanir.

Smif eylem aragtirmast; Ogretmenlerin kendi Ogretim uygulamalarini
gelistirmek amaciyla sinif ortaminda gerceklestirmis olduklari eylem arastirmasi
desenidir. Ogretmenler, 6grencilerinden elde ettikleri verileri yorumlarlar. Siklikla
bireysel olarak gerceklestirilmekle birlikte diger Ogretmenlerle isbirligi de
yapabilirler.
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Katilmcr eylem arastirmast ise; sosyal ve isbirligine dayali aragtirma
stirecidir ve degistirilebilecek gergekligi arastirmayi amag¢ edinmektedir. Katilimei
eylem arastirmasi siirecinde arastirmaci uygulamalar1 kesfeder, elestirel bir bakis
acistyla verimsiz ve sorunlu isleyisleri belirler, teori ve uygulamayi degistirir,
gelistirir.

Bu caligmadaki eylem aragtirmasi tiirii katilimer eylem arastirmasidir.
Aragtirmada arastirmaci katilimer bir role sahip olmustur. Siif ortamini diizenlemek,
etkinlikleri planlamak, dersteki etkinliklerle ilgili ses kayitlar1 tutmak, derslerden
once ve dersten sonra giinliik tutmak, elde ettigi verilerin analizini yapmak, bu
analizler sonucunda yeni eylem planlart hazirlamak ve sinif 6gretmeni tarafindan
eylem planlarinin uygulamaya Kkonulmasini saglamaktan sorumlu olmustur.
Arastirmact disinda arastirma siirecinin planlanmasinda ve uygulanmasinda Gegerlik
ve Glivenirlik Komitesinde gorev alan iic Ogretim elemani, arastirma siirecini
izleyen ve degerlendiren Tez Izleme Komitesi Ogretim {iyeleri, Ibrahim
Karaoglanoglu 4-B smifi o6gretmeni ile Ogrencileri calismaya katilmislardir.
Ogrencilerin, smif 6gretmeninin ve katilmcr &gretim elemanlarmin  galigmaya

katkilart ilerleyen boliimlerde agiklanmaistir.

Eylem Arastirmasi Siireci
Alanyazinda eylem arastirmasina yonelik yapilan tanimlar dogrultusunda

uzmanlar tarafindan bu arastirma silirecinin nasil olmasi gerektigini aciklayan
asamalar da sunulmustur. Sagor (2000, s.4) eylem arastirmasi dongiisiinde problemi
(amac1) netlestirme, kuramsal dayanaklari saglama, uygulama ve veri toplama,
yansitma ve eylemi planlama asamalarindan olustugunu belirtmektedir. Craig
(2004)’e gore eylem arastirmasi siireci, istesinden gelinmesi beklenen sorularla
baslar ve bu sorularin yanitlarin1 bulmak i¢in ¢esitli verilerin toplanmasi, bunlarin
degerlendirilmesi ve yeni bir eylem plani hazirlanmasiyla devam eder (Craig, 2004,
5.325).

Eylem arastirmasi siireci Johnson (2005, s.49-51) tarafindan dokuz temel
basamak ile ifade edilmektedir. Birinci basamakta, arastirmaci neyi arastiracagina
karar vermekte, merak ettigi konuyu ya da ilgi duydugu alanm belirleyerek problemi
tanimlamaktadir. fkinci basamakta alanyazin taramasi gergeklestirilir. Arastirmaci
farkli kaynaklar1 inceler, arastiracagi konu hakkinda diger arastirmacilarin neler

bulduklarin1 arastirir. Boylece arastiracagi konuya kuramsal temel kazandirmaya
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calisir ve sinifinda gerceklestirecegi uygulama ile kuram arasinda bir bag olusturur.
Ugiincii basamak verilerin toplanmasi ile ilgili planlama asamasidir. Arastirmaci,
arastirmaya baslamadan 6nce ne tiir verilerin, nasil ve ne siklikla toplanacagina karar
verir. Dérdiincii basamak, verilerin toplanmasi ve analiz edilmeye baslanmasi
asamasidir. Arastirmaci, verileri toplarken ve analiz ederken ortaya c¢ikan temalari
ve kategorileri belirler. Besinci basamak, toplanan ve analiz edilen verilere gore
arastirma problemini ya da sorusunu gézden gecirme asamasidir. Eylem arastirmasi
her an degisebilen dinamik bir siiregtir. Toplanan veriler uygulanan bir dgretim
stratejisinin degigsmesine, yeni veri kaynaklarinin eklenmesine ya da aragtirmanin
odaginin degismesine neden olabilir.

Altinct basamakta veriler analiz edilir ve diizenlenir. Verilerin analizinde
toplam ne kadar kayit tutuldugu, kac¢ tema ve kategori olusturuldugu ve her bir
kategoride kac¢ adet tema bulundugu belirtilir. Boylece analitik tiimevarimsal bir
bakis elde edilmis olur. Yedinci basamak, bulgularin ve gerceklerin raporlastiriima
asamasidir. Arastirma silirecinde karsilasilan 6nemli olaylar, etkinlikler ve sorulara
iliskin elde edilen yanitlar detayl1 bir sekilde tanimlanir ve her biri ile ilgili 6rnekler
verilir. Sekizinci basamak verilerin yorumlanmasi ve okuyucuya sunulmasi
asamasidir. Arastirmadan ne gibi sonuclar ¢ikarildigr ve ulasilan sonuglara goére ne
gibi Onerilerde bulunabilecegi belirtilir. Son basamak eylem planimnin olusturulma
asamasidir. Arastirmada elde edilen sonu¢ ve Onerilere dayali olarak, ne
yapilacagina dair bir eylem plami hazirlanir. Hazirlanan eylem plani uygulanirken,
ne oldugu ve ne kadar etkili oldugu konusunda degerlendirmelerde bulunulur
(Johnson, 2005; Kuzu, 2005).

Mills (2003) eylem arastirmasi siirecini, bir problem durumunun belirlenmesi
ile baglayan ve bu problemi ortadan kaldirmaya yonelik eylemlerin ortaya konuldugu
dinamik bir siire¢ olarak tanimlamakta ve bu siireci daha sade bir sekilde dort temel
asamada agiklamaktadir. Bu asamalar; problem durumuna karar verilmesi, problemin
¢Oziimiine yardimci olacak verilerin toplanmasi ve ¢oziimlemesi, son olarak da
problem durumunu ortadan kaldiracak eylem planlarinin = gelistirilmesi  ve
uygulanmasi1 asamalarindan meydana gelmektedir (Mills, 2003). Sekil 2’de Mills

(2003)’in eylem arastirmasi siireci gosterilmektedir.
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Odaklamlacak
alani tanimla

[

Eylem planim gelistir Veri topla

Verileri ¢éziimle
ve yorumla

Sekil 2. Eylem Arastirmasi Siirecini Diyalektik Dongiisti (Mills, 2003, s.19)

Bir odak alamin tammlanmas: asamasi, eylem arastirmasinin baglangicinda
aragtirtlmak istenen genel konuyu belirlemek olarak tanimlanabilir. Burada
bahsedilen genel konu bagligi, bir diisiinceyi eyleme gecirmeyi ifade etmekte ve
degistirilmek veya gelistirilmek istenen kosullar1 veya durumu anlatmaktadir.
(Elliott, 1991; Mills, 2003). Eylem arastirmasinin diyalektik dongiisiiniin ikinci
asamasini olusturan “veri toplama” agamasinda, ¢oziilmesi i¢in ugragilan problemin
dogas1 dikkate alinarak veri toplama ile ilgili kararlar alinir. Veri analizi, verilerin
neler anlattigini belirlemedir. Verilerin analizi, arastirmacinin giivenilir, kesin ve
dogru bir sekilde toplanan verileri 6zetlemek ve sunmak istemesiyle baslar. Son
asamada ise toplanan ve analiz edilen verilerin sonuclari 15181inda, bir eylem plani
gelistirilir. Bu eylem plan1 uygulanir. Bu planin hem siire¢ igerisinde hem de
sonunda degerlendirilmesine yonelik veriler toplanir, bu veriler ¢oziimlenir ve
yorumlanir. Elde edilen veriler dogrultusunda ya da dncesinde odaklanilacak alan
yeniden tanimlanabilir. Planin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda yapilmasi1 6ngoriilen degisiklikler ya da diizeltmeler var ise bunlar
yeni eylem planlarina yansitilarak dongii devam ettirilir (Mills, 2003).

Uygun goriildiiglinde bu asamalar sirayla gitmeyebilir, bazi asamalar
atlanabilir, siras1 degisebilir ya da bir asama birden fazla defa tekrarlanabilir.
Aragtirma siirecini belirleyen bu sarmal yapi, arastirmaciya yeterince ve derinligine
veri toplama olanagi vermekte ve silirecin herhangi bir basamaginda amaca uygun
eylemleri gelistirmede ve uygulamada esneklik saglamaktadir.

Mertler ve Charles (2005; akt. Mertler, 2006) ise eylem arastirmasi siirecini

planlama, uygulama, gelistirme ve yansitma olarak belirtmektedirler. Sekil 3°de
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Mertler ve Charles (2005)’mm eylem arastirmasi siirecinin dongiisel gosterimi

verilmisgtir.

I1.basamak

Uygulama
I.basamak I11.basamak
Planlama Gelistirme

I1.basamak

Dongii 1 —
{ 5 1V .basamak
Yansitma
g:> Uygulama %

Déneii 2 I.basamak I11.basamak
g » Planlama Gelistirme

1V .basamak
Yansitma

Sekil 3. Mertler ve Charles’in (2005) Eylem Arastirmasi Dongiisti (akt. Mertler, 2006, s.24)

Sekil 3’te gosterilen planlama, uygulama, gelistirme ve yansitma asamalarinda
yapilan ¢alismalar asagidaki sekilde agiklanmaktadir:

Planlama asamasi: Konunun belirlenmesi ve smirlandirilmasi, ilgili alan
yazinin gozden gegirilmesi ve eylem planinin gelistirilmesi vardir. Caligilacak konu
belirlenirken derinlemesine incelenmek istenilen bir konu se¢ilmelidir. Eylem
arastirmasi i¢in konu arastirilirken, zaman gerekleri, zaman sinirliliklari, bireylerin
veri toplama ve analizdeki yeterlik diizeyleri ve biitge smrliliklari dikkate
alinmahdir. Ilgili alanyazimin gdzden gecirilmesi arastirmaya odaklanmak ve
planlama hakkinda karar vermesinde bilgiler sunarak yardimci olmaktadir. Bu
bilgiler sorun durumunun belirlenmesinde ve smirlandirilmasinda, uygun arastirma
tasariminin  gelistirilmesinde ya da verilerin toplanmasinda kullanilacak olan

tekniklerin ve araglarin se¢ciminde rehberlik saglamaktadir. Aragtirmanin konusu ya



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

62

da sorun durumu belirlendikten ve odaklanildiktan sonra, uygun bir sekilde bir ya da
daha fazla arastirma sorusu olusturulmalidir.

Uygulama asamasi. Verinin toplanmasi ve analiz edilmesi yer almaktadir.
Eylem arastirmasi genis tekniklerin kullanimi nedeniyle farkli tiirdeki verilerin
toplanmasina olanak saglar. Elde edilen veriler hem arastirma siireci igerisinde hem
de sonunda analiz edilmelidir. Hangi veri analizinin kullanilacagi 6ncelikle verinin
tiirline (nicel-nitel) bagli olmaktadir. Bununla birlikte verilerin analizi belirlenen
arastirma sorulari ile tutarli olmalidir.

Gelistirme asamast. Toplanan ve analiz edilen verilerin sonuglari 1s181nda, bir
eylem plani gelistirilir. Eylem plan1 uygulanirken veri toplamaya devam edilir. Siireg
icerisinde her asamada bir iyilesme olup olmadigi; eger varsa nedenlerinin belli olup
olmadigi, eger yoksa daha iyi sonuclar almak i¢in neler yapilmasi gerektigi belirlenir.

Yansitma asamasi: Elde edilen sonuglar diger egitim paydaglarn ile
paylagilmalidir. Eylem arastirmasinin temelinde kisinin kendi uygulamalarina
yonelik yansitmalar yapmasi vardir. Yansitma eylem arastirmasi uygulamasinin hem
siire¢ igerisinde hem de sonunda yapilmalidir. Siire¢ igerisinde yapilan yansitmalar
arastirmacinin  uyguladigi plan1 gerceklestirirken Ogretim siiresince  gozden
gecirmesini ve diizeltmeler yapmasini; siire¢ sonunda yapilan yansitma ise neler
yapildigini, uygulamanin etkililigini ve gelecek uygulamalarina yonelik olasi yenilik-
diizeltme kararlar1 alinmasini saglamaktadir.

Uzmanlar tarafindan eylem arastirmasi silirecinin asamalarina yonelik farkli
isimlendirmeler olmakla birlikte yukarida aciklandigi gibi eylem arastirmasina
yonelik ortaya konulan bu asamalarinin birbirine benzedigi goriilmektedir. Bu
asamalarin ¢alisma konusunun belirlenmesi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanmas1 ile sorunun tam olarak ortaya konmasi, elde edilen bulgular
dogrultusunda sorunun ¢oziimiine yonelik eylem planlarinin  gelistirilmesi,
uygulanmasit ve uygulama sonucu elde edilen verilerin analizi sonucu sorun
coziilinceye kadar eylem planlarinin gelistirilmesine ve uygulanmasina devam
edilmesi oldugu soylenebilir. Sekil 4’te aragtirmada eylem arastirmasi siiresince

yapilan ¢alismalar gosterilmistir.
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Alanyazin taramasi ve makale incelemesinin

I. ASAMA

(Uygulama Oncesi)

v

Arastirma modelinin belirlenmesi

|

[kdgretim 1.-5.s1uf )
ogretmenlerinin KKO’ye yonelik
goriiglerini belirleme

63

Elde edilecek veri tiirlerinin

—|_> Veri tonlama araclarinin

l

Ogretmenlere yonelik anket
formunun hazirlanmasi,
uvenlanmasi ve elde edilen verilerin

Ilkokul 1.-4.sin1f 6gretmenlerinin
derslerinde, 6grencilerinin KKO
becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptiklar1 uygulamalarini belirleme

!

Tlkokul
velilerinin

l.-4.siif Ogretmen ve
KKO’ye yonelik

v

Ogretmenlere yonelik ders gozlem
formunun hazirlanmasi,
gbzlemlerin yapilmasi ve elde
edilen verilerin analizi

Ogretmenlere ve velilere yonelik
gorlisme formunun hazirlanmasi,

~Aviiamalarin yranilmncs vra alda

Ilkokul 4.siif dgrencilerinin KKO
hazirbulunusluk becerilerine sahip
olma durumlarini belirleme

Ogrencilere yonelik goriisme
formunun hazirlanmasi,
uygulanmasi ve elde edilen verilerin
analizi

v

II. ASAMA

(Uygulama Siireci)

Ilkokul 4.sinifta Tiirkce dersinde
eylem arastirmasini yiirlitme

Eylem planlarinin hazirlanmasi,
uygulanmasi, elde edilen verilerin
analizi ve bulgularin siirece
yansitilmasi

Ogrencilerle goriismeler yapma

'

Sinif 6gretmeni ile goriigme
yapma

¢

Ogrencilere yonelik goriisme
formunun hazirlanmasi,
goriismelerin yapilmasi ve elde
edilen verilerin analizi

Aragtirma Bulgularin
Raporlastirma

Sinif 6gretmenine yonelik goriisme
formunun hazirlanmasi,
goriismelerin yapilmasi ve elde
edilen verilerin analizi

'

ILKOKUL (1.-4.s1mf) OGRENCILERINE YONELIK OGRETICI DESTEKLI
KENDI KENDINE OGRENME MODELININ GELISTIRILMESI

Sekil 4. Arastirmanin Eylem Arastirmasi Siirecinin Genel Gorliniimii
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Arastirmaci kendi kendine Ogrenme yaklasiminin kapsami, kuramsal
dayanaklari, kendi kendine 6grenme becerileri, 6gretmen, 6grenci ve veli rolleri ile
O0grenme ortaminin Ozellikleri gibi konular1 arastirmistir. Problem durumunun
belirlenmesine yonelik yapilan alanyazin taramalar1 sonucunda ilkokul 6grencilerinin
sahip olmasi gereken kendi kendine &grenme becerilerinin neler olmasi ve bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik dgretimsel uygulamalarin nasil olmas1 gerektigi
konusunda yapilan bir ¢calismaya rastlanmamustir.

Bununla birlikte 2004-2005 6gretim yilinda uygulamaya konulan Tiirkge
Ogretim programinda Ogrencilerin  kendi kendi Ogrenme becerilerinin de
gelistirilmesinde etkili olan yapilandirmact 6grenme yaklagiminin uygulamaya
yansitilmasina yonelik ¢esitli sorunlar oldugunu ortaya koyan arastirmalarla
karsilagilmistir. Odak alanin belirlenmesinde arastirma konusu ve ilgili alanyazin
aragtirildiktan sonra arastirmaci bu konuda bilgi toplama calismalar1 yapmugtir. Sekil
4’te gorildiigii gibi, bu arastirmada eylem arastirmasi siireci uygulama oOncesi ve
uygulama siireci olmak iizere iki asamadan olugmaktadir. Her iki asamada
arastirmanin katilimecilarinin, veri toplama araglarinin ve yapilan uygulamalarin
birbirinden farklilik gdstermesi nedeni ile aragtirmanin bundan sonraki eylem
arastirmasi siireci uygulama oncesi ve uygulama siireci olmak {izere iki asamali

olarak anlatilmstir.

|. Asama (Uygulama Oncesi Asama)
Mills (2003) arastirma probleminin dogasim1i daha iyi anlamak igin

ortamdakilerin goriislerini, onerilerini ya da betimlemelerini kesfetmenin gereginden
s0z etmekte ve bu c¢alismay1 “kesif” olarak ifade etmektedir. Bu baglamda okul
midiirleri, O0gretmenler, danismanlar ve Ogrenciler bilgi kaynaklar1 olmaktadir
(Mertler, 2006). Bu arastirmada eylem planlarmin gelistirilmesine gegilmeden once
ilkokul 1.-4.sif diizeyindeki ogrencilerin KKO becerilerine yonelik var olan
durumun ortaya konularak sorunlarin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
uygulama oncesindeki verilerin toplanmasini saglayan katilimcilar, kulanilan veri

toplama araglari, verilerin analizi ve yorumlanmasi asagida agiklanmaistir.

Uygulama Oncesi Katihmcilar
Aragtirmanin birinci asamasindaki katilimcilar 6gretmenler, veliler ve

ogrencilerden olusmaktadir. Cizelge 8’de bu katilimcilarin 6zellikleri bu asamada

gerceklestirilen uygulamalar dikkate alinarak gosterilmistir.
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Cizelge 8.

Uygulama Oncesi Katilimcilarimn Ozellikleri

Anket calismasinda yer alan 6gretmenler

Gorev yaptigi okulun adi Okuttugu sinif diizeyine gore katilime1 sayist
| I i v Vv Top.

Milli Zafer 1.0.0 2 - 1 1 4

Sehit Ali Gaffar Okkan 1.0.0 2 1 1 1 1 5

Ziya Gokalp 1.0.0 1 1 1 1 1 5

Toplam 3 4 2 3 3 15

Sinif ici gozlemlerde yer alan katimcilar (6grenciler ve 6gretmenler)

Gozlemin gerceklestirildigi Sinif diizeyine gore katilimci sayisi
okulun ad1
| I i v Toplam
Sehit Ali Gaffar Okkan Ilkokulu - 21 - 39 60
Ibrahim Karaoglanoglu Ilkokulu 28 - 33 - 61
Toplam 121
Goriismelerin yapildig1 6@retmenler
Katildigi okulun adi Okuttugu sinif diizeyine gore katilimer sayist
| I i v Toplam
Sehit Ali Gaffar Okkan Ilkokulu - 2 - 2 4
Ibrahim Karaoglanoglu flkokulu 2 - 2 - 4
Toplam 8

Goriismelerin yapildig: veliler

Katildig1 okulun adi Cocugun bulundugu sinif diizeyine katilimci sayist
| I i v Toplam
Sehit Ali Gaffar Okkan ilkokulu - 2 - 2 4
Ibrahim Karaoglanoglu Ilkokulu 2 - 2 - 4
Toplam 8

Goriismelerin yapildig1 6@renciler

Katildig1 okulun adi Sinif diizeyine katilimcr sayisi
| I i v Toplam
Sehit Ali Gaffar Okkan Ilkokulu - 2 - 2 4
Ibrahim Karaoglanoglu Ilkokulu 2 - 2 - 4
Toplam 8

65
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Aragtirmanin birinci agamasinda amacli 6rnekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme kullanilmistir. Amagli 6rneklemede arastirmaci, aragtirma amaclarina en
uygun ve istenen ozellikleri tastyan katilimcilari, kendi yargisi ile 6rneklem olarak
belirlemektedir (Balci, 2006). Amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan Olgiit
ornekleme ise, aragtirmanin gergeklestirilecegi 6rneklemin arastirmaci ya da dnceden
belirlenmis 6l¢iit listesi tarafindan ortaya konan belli birtakim olgiitleri saglayacak
bigimde secilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.112).

Ogretmenlerin, kendi kendine dgrenmenin 6zelliklerine, dgrencilerin kendi
kendine Ogrenme becerilerini gelistirmek igin derslerinde gergeklestirdikleri
uygulamalara ve bu becerilerin nasil gelistirilebilecegine yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaciyla anket uygulanmistir. Anketin uygulanacagi 6gretmenlerin
belirlenmesinde 6l¢iit olarak ilkogretim 1.-5.sin1f 6gretmeni olmalar1 ve orta sosyo-
ekonomik diizeyde bireylerin yasadigi bir bolgede gorev yapiyor olmalart dikkate
alinmigtir.  Cizelge 8’de gorildiigii gibi, anket Eskisehir ilindeki Milli Zafer
[Ikdgretim Okulu, Sehit Ali Gaffar Okkan Ilkdgretim Okulu ve Ziya Gokalp
[Ikdgretim Okulunda ilkdgretimin birinci kademesinde (1.-5.sin1f) gérev yapan 15
ogretmene uygulanmigtir. Bu 6gretmenlerden iicii ilkogretim birinci smif; dordil
ikinci sinif; iki 6gretmen tiglincii sinif; tigli dordiincii sinif ve ii¢ 6gretmen de besinci
smiflarm sinif 6gretmenidir.

30.03.2012 yilinda “2687 Sayili yasa ile bazi kanunlarda degisiklik
yapilmasina dair kanun”un yiirtirliige girmesi ile birlikte ilkogretim kurumlari, dort
yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli, zorunlu ve farkli programlar
arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarindan olusmus ve
2012-2013 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bu nedenle
aragtirmanin =~ 2012-2013  egitim  6gretim  yilindan itibaren Ogretmenlerle
gerceklestirilen ¢alismalarinda  katilimcilar  ilkokul  1.-4.simif  diizeylerinden
secilmistir.

[lkokul 1.-4.simif Sgretmenlerinin ~ derslerinde, grencilerinin  KKO
becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar1 uygulamalarin ve bu sinif diizeylerindeki
ogrencilerin sahip olduklar1 KKO becerilerinin belirlenmesi igin ilkokul 1.-4. sinif
diizeylerinde gozlemler yapilmistir. G6zlem yapilacak sinif diizeylerinin ve siiflarin
seciminde 6lg¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Bu baglamda arastirma yapilacak okullarin
seciminde ilkokul 1., 2., 3. ve 4. siniflarin bulundugu ve orta sosyo-ekonomik

diizeyde bireylerin yasadig1 bir bolgede bulunmasi géz 6niine almmistir. Ilkokul 1.-
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4.siniflardan birer subede gozlem yapilmistir. Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulundan
2, 3 ve 4.smiflarin her birinden bir subede gozlem yapilmak istenmis ancak
3.smiflarda gozleme baglandiktan bir hafta sonra ilgili smifin simif 6gretmenin
tayininin ¢ikmasi nedeni ile bu okulda gozlemlere 2-A ve 4-B siniflar1 ile devam
edilmistir. Ilkokul 1. ve 3. smiflarin gdzlemlenmesi ise Ibrahim Karaoglanoglu
ilkokulunda 1-K ve 3-B siniflarinda yapilmistir. Cizelge 8’de goriildiigii gibi, gézlem
yapilan birinci sinifta 16 kiz ve 12 erkek olmak {izere toplam 28 6grenci; ikinci
sinifta 12 kiz ve 9 erkek olmak iizere toplam 21 6grenci bulunmaktadir. Ugiincii
siifinin dgrenci mevcudu 33’tiir ve bunlarin 16’s1 kiz, 17’si erkektir. Son olarak
dordiincii siifta 18 kiz ve 21 erkek olmak {izere toplam 39 6grenci bulunmaktadir.
Gorlisme yapilacak Ogretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin se¢iminde ise
yine Olgiit Ornekleme kullanilmistir. Goriisme yapilacak Ogretmenler, gozlem
yapilmasi uygun goriilen okullarin ilkokul 1.-4.sinif diizeylerinde egitim veren sinif
ogretmenlerinden olugmaktadir. Goriisme yapilacak Ogrenciler ilkokul 4.sinifta
okuyan ogrenciler igerisinden farkli smif subelerinden diisiik ve yiiksek diizeyde
KKO becerilerine sahip dgrenciler igerisinden 6gretmen goriisleri dogrultusunda
secilmigtir. Goriigsme yapilacak ilkokul 1.-4.smif velileri ise goriigme yapilan
ogrencilerin velileridir. Cizelge 8’de gorildiigi gibi, Sehit Ali Gaffar Okkan
ortaokulundan her birinden ikiser tane olmak iizere ikinci ve dordiincii sinifta gorev
yapan Ogretmenler, bu smif diizeylerinde okuyan Ogrenciler ve bu o6grencilerin
velileri secilmistir. Birinci ve iglincii siniflarda gorev yapan 6gretmenler, bu sinif
diizeylerinde okuyan &grenciler ve bu 6grencilerin velilerinden ikiser kisi ise Ibrahim

Karaoglanoglu ilkokulundan secilmistir.

Uygulama Oncesi Veri Toplama Araclar
Arastirmanin birinci agamasinda verilerin toplanmasinda nitel veri toplama

yontemlerinden yararlanilmistir. Birinci asamada kullanilan veri toplama araglari,
uygulama zamanlar1 ve veri tlirleri yanit aranilan arastirma sorusu ile birlikte Cizelge

9’da verilmistir.
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Toplama Araglart,

Uygulama Veri
Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci
zamani Tiirii
Ilkokul 1.-5.smif ders 6gretmenlerinin 6grencilerin ~ Agik uclu sorulardan olusan Uygulama ncesi
KKO becerilerine yonelik goriisleri nelerdir? anket (Ogretmen) (I.asama) Nitel
flkokul 1.-4.smnif ders 6gretmenlerinin 8grencilerin
KKO becerilerini gelistirmek i¢in smniflarinda  Gozlem ve video kayitlari  Uygulama éncesi Nitel
.. ite
yaptiklar1  gozlemlenen egitsel uygulamalar (Ogretmen) (I.agama)
nelerdir?
Ilkokul 1.-4.smmf ders &gretmenlerinin  ve .
o i o _ Goriisme formu (Ogretmen ve  Uygulama 6ncesi .

velilerinin, KKO kavraminin 6zelliklerine yonelik ] Nitel

) ) Veli) (I.asama)
goriisleri nelerdir?
Ilkokul 1.- 4.simuf ders Ogretmenlerinin  ve
velilerinin, ilgili sinif diizeyindeki cocuklarin sahip ~ Goriigme formu (Ogretmen ve  Uygulama éncesi Nitel

" Ite

olduklart KKO becerilerine yonelik gorigleri  Veli) (I.agama)
nelerdir?
Ilkokul 1.- 4.simuf ders Ogretmenlerinin  ve .

o ] ) . Goriisme formu (Ogretmen ve ) .
velilerinin, ilgili sinif diizeyindeki ¢ocuklarm KKO veli) Uygulama o6ncesi  Nitel
el

becerilerini  gelistirmeye  yonelik  yaptiklar (I.asama)
uygulamalar nelerdir?
Ilkokul 1.-4.stmf ders O0gretmenlerinin ~ ve B
o ] ) . Goriisme formu (Ogretmen ve ) .
velilerinin, ilgili sinif diizeyindeki gocuklarin KKO veli) Uygulama o6ncesi  Nitel
ell
becerilerinin  gelismesini  engelleyen etmenlere (I.asama)
yonelik goriisleri nelerdir?
flkokul 1.- 4.simf ders Ogretmenlerinin  ve B
o ) ) . Goriisme formu (Ogretmen ve )
velilerinin, ilgili sinif diizeyindeki ¢ocuklarin KKO veli) Uygulama 0Oncesi Nitel
eli ite
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik Onerileri (I.agama)
nelerdir?
Ilkokul 4.smuf dgrencilerinin KKO kavraminin Uygulama 6ncesi  Nitel
ozelliklerine yonelik goriisleri nelerdir? Goriisme formu (Ogrenci) (I.asama)
Tlkokul 4.smif 6grencilerinin KKOyii ) .
o ] . ) Uygulama 6ncesi  Nitel
gerceklestirirken yaptiklari uygulamalar nelerdir? Gorligme formu (Ogrenci)
(I.asama)
Tlkokul 4.smif 6grencilerinin sahip olduklart KKO N ) . .
. . Goriisme formu (Ogrenci) Uygulama 6ncesi Nitel
hazirbulunugluk beceriler nelerdir?
(I.agama)
flkokul 4.smif dgrencilerinin KKO becerilerinin .
Goriisme formu (Ogrenci) Uygulama 6ncesi .
gelisimini engelleyen etmenlere yonelik goriisleri Nitel
. (I.agama)
nelerdir?
flkokul 4.smif dgrencilerinin KKO becerilerinin ~ Gériisme formu (Ogretmen) Uygulama 6ncesi Nitel
ite

gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?

(I.agama)
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Cizelge 9°da goriildiigii gibi, arastirmanin birinci asamasmda ilkokul 1.-
4.smif 6gretmenlerinden, d6grencilerinden ve velilerinden nitel veriler elde edilmistir.
Arastirmanin birinci asamasinda elde edilen bu veriler ilkokul 1.-4.smif diizeyindeki
ogrencilerin KKO becerilerine yonelik var olan durumun ortaya konularak bu
konudaki sorunlarin ve ilkokul grencilerinin KKO becerilerinin neler oldugunun
belirlenmesinde kullanilmistir.

Uygulama 6ncesi verilerin toplanmasinda;

e Ogretmen anketi,

e Gozlem ve video kayitlari,

e Alan notlar ve aragtirmaci glinliigi,

e Yan yapilandirilmig goriismeler kullanilmistir. Bu veri toplama araglari

asagida aciklanmistir:

Ogretmenlerin 6grencilerin kendi kendine dgrenmelerini gerceklestirmelerini
saglamaya yonelik yaptiklar: uygulamalar anketi: Ogretmenlere yonelik hazirlanan
ve agik uclu sorulardan olusan bu anket formunda Ogretmenlerin kendi kendine
ogrenmenin Ozelliklerine, derslerinde Ogrencilerinin  kendi kendine 6grenme
becerilerini gelistirmeye yonelik gerceklestirdikleri uygulamalara ve oOnerilere
yonelik gortisleri alinmistir.

Gozlem formu ve ders Video kayitlari: Goézlem, arastirmaciya sosyal
ortamlarda kendiliginden ortaya ¢ikan olaylar sonucunda ilk elden yasanmis veriler
saglayan nitel bir veri toplama yontemidir (Cohen, Marrion ve Morrison, 1996).
Patton (1987) gozlem yapmanin aragtirmaciya sagladigi bir¢ok yarari oldugunu ifade
etmektedir. Bunlari; arastirmacinin biitlinciil ve tiimevarimsal bir bakis agisi
saglayabilmesi i¢in gerekli olan baglami daha iyi anlamasi, aragtirmaciya ilk elden
deneyim saglamasi, arasgtirmanin katilimcilarinin goriismeler yolu ile belirtmek
istemedikleri ya da belirlenemeyen olaylar hakkinda da bilgi sahibi olmasi olarak
belirtmistir.

Bu arastirmada ilkokul 1.-4.sinif 6gretmenlerinin derslerinde, dgrencilerinin
KKO becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklari uygulamalarin ve bu  sinif
diizeylerindeki &grencilerin kazandiklari KKO becerilerinin belirlenmesi igin
yapilandirilmis alan calismasi gergeklestirilmistir. Yapilandirilmis alan ¢alismasinda

bu durumda arastirmaci, genellikle yapilandirilmis bir gbézlem aracit kullanir.
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Gozlenen ortami ise vuruk hale getiren davraniglar ayristirilir ve goézlem formu
tizerinde bunlara yer verilir. Arastirmacilar tamamen agik dogal alanlar yerine, belli
bir kontrolii olanakli kilan sinif, biiro ya da ¢alisma ortamlar1 gibi kapali alanlar
tercih ederler (Yildirim ve Simsek, 2008, s.172).

Glesne (2006) arastirmacinin  siif gozlemlerini  yaparken dikkat
¢ekmemesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu aragtirmada arastirmaci gozlem
ortaminda simif etkinliklerine katilmayarak edilgen olarak bulunmus ve dikkat
cekmemek i¢in gozlemler siiresince sinifta arka sirada oturarak alan notlarim
almistir. Arasgtirmact goézlem yaptigi simiflarda gerekli izinleri alarak alan notlari
tutmanin yaninda derslerin video kaydin1 da yapmustir. Yapilan kayitlar, gézlemlenen
derslerin gozlem siiresi sonrasinda tekrar incelenmesine olanak saglamistir. Cizelge
10°’da gbzlem yapilan siniflar, bu siniflarda gozlemlenen dersler ve gozlem siireleri

gosterilmistir.

Cizelge 10.

Gozlem Yapilan Sinmiflardaki Gozlemlenen Dersler Ve Gozlem Siireleri

Gozlemlenen dersler ve gozlem siiresi (ders saati*)
Simf Tiirk¢e | Hayat Matematik | Sosyal | Fen ve | Toplam
Bilgisi bilgiler | teknoloji
1-K 6 6 6 - - 18
2-A 6 6 6 - - 18
3-B 6 6 6 - - 18
4-B 4 - 4 4 6 18
Toplam 22 18 22 4 6 72

*Bir ders saati 40 dakikadir.

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, her bir simif subesinde 18 ders saati olmak
lizere toplam 72 ders saati gozlem yapilmistir. Sehit Ali Gaffar Okkan
ortaokulundaki ~ gdzlemler  15.10.2012-16.11.2012 tarihlerinde;  Ibrahim
Karaoglanoglu ilkokulundaki gézlemler ise 20.11.2012-11.12.2012 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Gozlemlenen dersler temel derslerden seg¢ilmistir. Buna gore 1, 2
ve 3.smiflarda Tirkgce, Matematik ve Hayat bilgisi dersleri; 4.simifta Tiirkge,

Matematik, Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler derslerinde gozlem yapilmistir.
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Eylem planlarinin uygulanmasindan once gozlemlenen bu derslerin  gozlem

tarihlerine ve saatlerine iliskin kayitlar Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11.
Gergeklestirilen Gozlemlerin Derslere Gore Gozlem Tarihleri ve Saatleri
Simif Tarih Saat Ders Siire
12.30-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
2-A 15.10.2012
13.20-14.00 Tiirkge 40 dk.
<
£ 14.10-14.50 Fen Bilgisi 40 dk.
= 4-B 16.10.2012
= 15.00-15.40 Fen Bilgisi 40 dk.
2 2A 12.30-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
-~ 17.10.2012
7 13.20-14.00 Tiirkge 40 dk.
2-A 19.10.2012 14.10-14.50 Matematik 40 dk.
4-B 15.50-16.30 Matematik 40 dk.
22.10.2012
16.40-17.20 Sosyal Bilgiler 40 dk.
£ A 23.10.2012 14.10-14.50 Tiirkge 40 dk.
2 3 15.00-15.40 Matematik 40 dk.
4-B 12.30-13.10 Tiirkge 40 dk.
30.10.2012
< 13.20-14.00 Tiirkge 40 dk.
= 2-A 12.30-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
T 01.11.2012
8 13.20-14.00 Tiirkge 40 dk.
& B 02.11.2012 12.30-13.10 Tiirkge 40 dk.
=g 13.20-14.00 Tiirkge 40 dk.
12.30-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
2-A 05.11.2012
13.20-14.00 Tiirkge 40 dk.
12.30-13.10 Sosyal Bilgiler 40 dk.
4-B 07.11.2012
13.20-14.00 Sosyal Bilgiler 40 dk.
- 2-A 07.11.2012 15.00-15.40 Matematik 40 dk.
E 12.30-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
g 2-A 08.11.2012 14.10-14.50 Tiirkce 20 dk.
% 15.00-15.40 Matematik 40 dk.
Q 12.30-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
5 2-A 09.11.2012 :
2 14.10-14.50 Matematik 40 dk.
2-A 13.20-14.00 Matematik 40 dk.
12.11.2012
4-B 14.10-14.50 Matematik 40 dk.
P 4-B 12.11.2012 15.00-15.40 Matematik 40 dk.
£ 15.00-15.40 Fen Bilgisi 40 dk.
< 4-B 13.11.2012 I
T 15.50-16.30 Fen Bilgisi 40 dk.
2 13.20-14.00 Matematik 40 dk.
% 4-B 14.11.2012
g.ﬂ 14.10-14.50 Sosyal Bilgiler 40 dk.
13.20-14.00 Fen ve Teknoloji 40 dk.
4-B 16.11.2012
14.10-14.50 Fen ve Teknoloji 40 dk.
3-B 14.20-15.00 Tiirkce 40 dk.
— 19.11.2012 _
9 < 15.10-15.50 Matematik 40 dk.
g 3B 12.40-13.20 Hayat Bilgisi 40 dk.
I T 20.11.2012
13.30-14.10 Tiirkge 40 dk.
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21.11.2012 12.40-13.20 Hayat Bilgisi 40 dk.
1-K
13.30-14.10 Tiirkce 40 dk.
12.40-13.20 Tiirkge 40 dk.
3-B 22.11.2012
13.30-14.00 Tiirkce 40 dk.
12.40-13.20 Hayat Bilgisi 40 dk.
1-K 23.11.2012
13.20-14.10 Tiirkce 40 dk.
2B 12.40-13.20 Hayat Bilgisi 40 dk.
26.11.2012 13.30-14.10 Matematik 40 dk.
1-K 14.20-15.00 Tiirkce 40 dk.
12.40-13.20 Hayat Bilgisi 40 dk.
3-B 27.11.2012
13.30-14.10 Matematik 40 dk.
12.40-13.10 Tiirkge 40 dk.
3-B 28.11.2012
13.20-14.00 Tiirkce 40 dk.
1-K 28.11.2012 14.10-14.50 Tiirkge 40 dk.
12.40-13.20 Hayat Bilgisi 40 dk.
< 1-K 29.11.2012 _
= 13.30-14.10 Matematik 40 dk.
S5
5 1K 12.40-13.20 Hayat Bilgisi 40 dk.
% 30.11.2012 13.20-14.00 Matematik 40 dk.
g ) 14.10-14.50 Matematik 40 dk.
>
12.40-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
3-B 03.12.2012 _
13.20-14.00 Matematik 40 dk.
12.40-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
3-B 04.12.2012 _
< 13.20-14.00 Matematik 40 dk.
[_4
= 12.40-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
= 1-K 05.12.2012 i
s 13.20-14.00 Matematik 40 dk.
= 1K 06.12.2012 12.40-13.10 Hayat Bilgisi 40 dk.
% 1-K 13.20-14.00 Tiirkge 40 dk.
»n 06.12.2012
3-B 14.10-14.50 Hayat Bilgisi 40 dk.
12.40-13.10 Tiirkge 40 dk.
1-K 07.12.2012
13.20-14.10 Matematik 40 dk.
DOKUZUNCU 1-K 10.12.2012 13.20-14.10 Matematik 40 dk.
HAFTA 1-K 11.12.2012 13.20-14.10 Matematik 40 dk.

Alan notlart ve arastirmact giinliigii: Arastirmaci gdzlem siiresince alan
notlar1 tutmustur. Alan notlarinda gozlemin nerede ve hangi ortamda yapildigi,
ortamda kimlerin bulundugu, ne tiir etkinliklerin ve davramislarin bu siiregte
olustugu, iletisim siirecinin 6zellikleri gibi ortamin ve bu ortamin i¢inde olusan temel
davranig ve siireglere iliskin ayrintili ve tanimlayict notlar bulunmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Arastirmact gilinliigli arastirmaciya yeni sorular olusturma,
yansitict degerlendirmelerde bulunma, konu hakkinda detayli ve gecerli bilgiler
saglamaktadir (Altrichter, Posch ve Somekh, 2008; McNiff, Lomax ve Whitehead,
2004). Arastirmaci, gozlemledigi her ders siirecinde alan notlar1 tutmus;

gozlemledigi her dersin sonrasinda ve zaman zaman da dncesinde dersle ilgili duygu,
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diisiince, gozlem ve izlenimlerinin yer aldig1 degerlendirme adi altinda arastirma
giinliikleri tutmustur. Bu alan notlar1 ve giinliikler, arastirmaciya arastirma
sorulartyla 1ilgili olarak siire¢ icinde verilerin ¢dziimlenmesinde biitiinciil ve
¢cOzlimsel bir bakis acis1 gelistirmede yardimci olmustur. Arastirmaci, alan
notlarindan ve arastirmact giinliigiinden elde edilen verilerden, bulgularin
tanimlanmasinda ve yorumlanmasinda destek veri olarak yararlanmigtir.

Yari yapilandwrilmis  goriismeler: Nitel arastirma yontemlerinde siklikla
kullanilan veri toplama tekniklerinden birisidir. Arastirmaci ve veri kaynagi arasinda
etkilesim s6z konusu olmasi ayrica toplanan verilerin teyit edilmesi, agiklanmasi,
ayrintili hale getirilmesi gibi yonleri ile gorigme giiclii bir veri toplama yontemi
olarak goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Alan yazinda goriisme tiirlerine iligskin formal ve informal (Fitzgerald ve Cox,
1987; akt. Berg, 2009), yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
(Ekiz, 2003; Johnson, 2005; Mertler, 2006; Leedy, 2010), standart, standart
olmayan ve vyar1 standart (Berg, 2009) olmak {izere farkli siiflandirmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmada 6gretmen, 6grenciler ve Ogrenci velileri ile yari
yapilandirilmig goriigmeler yapilmistir. Yari-yapilandirilmig goriismeler, goriigme
siireci Oncesinde hazirlanan goriisme sorulart dogrultusunda gergeklestirilmekle
birlikte arastirmaci goriisme siirecine gerekli gordiigiinde aciklamalar ya da goriisme
sorularina eklemeler ve ¢gikarmalar yaparak etki edebilmektedir (Denscombe, 2007;
Fontana ve Prokos, 2007). Arastirmada 6gretmen ve 6grenci velileri i¢in hazirlanmig
olan goriisme formlar1 birbirine paraleldir ancak 6gretmen ve velilerin ¢ocuklarin
KKO becerilerinin gelistirilmesinde iistlendikleri gérev ve sorumluluklarmdaki
farkliliklarina gore ufak degisiklikler gostermektedir. Goriisme formlarinin
uygulanmasi Oncesinde goriisme formundaki sorularin i¢ ve dis gecerliginin
saglanmasi amaciyla goriisme formu uzmanlarin incelemesine sunulmustur. Elde
edilen doniitler dogrultusunda diizeltilen formdaki sorular ile ili¢ ayr1 ilkogretim
okulunda 1.-5. smiflarda gorev yapan 15 smf Ogretmeni ile formun deneme
uygulamasi gergeklestirilmistir. On deneme ile islemeyen veya yanlis anlamalara yol
acan sorular yeniden diizenlenmistir. Bu baglamda, 6gretmen ve veli goriismelerinde
yer alan sorulara destekleyici sorular eklenmis, dersine girdikleri smif diizeyinde
ogrencilerinin sahip olduklar1 kendi kendine 6grenme becerilerinin ve dgrencilerin
kendi kendine 6grenme becerilerini etkili kullanabilmelerini engelleyen etmenlerin

neler oldugunu belirlemeye yonelik iki soru daha eklenmistir. Yapilan diizeltmeler
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sonucunda Ogretmen ve veli gorlisgme formlarmin uygulamada kullanilabilecegi
sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler igin hazirlanan goriisme formu ise Ogretmen ve veliler igin
hazirlanan formlara benzerlik gostermekle birlikte farkli sorular da bulunmaktadir.
Ogrenci goriisme formu asil uygulamaya gecilmeden 6nce egitim programlari ve
Ogretim alaninda calismalarda bulunan iki uzmana verilmistir. Uzmanlar tarafindan
goriisme formlarindaki sorularin acgik ve anlasilir olup olmadig1 ve arastirma
konusunu kapsayip kapsamadigi kontrol edilmistir. Uzmanlardan gelen Oneriler
dogrultusunda taslak forma son sekli verilmistir. Elde edilen formun ii¢ dordiincii
smif Ogrencisi ile deneme uygulamasi gerceklestirilmistir. Yapilan 6n goriisme
sonucunda Ogrencilerin 0grenme amaglarin1 belirleme becerilerine sahip olma
durumlarin1 belirlemeye yonelik olan bir sorunun anlasilir olmadig1 goriilmiistiir ve
soru yeniden diizenlenmistir. Bunun disinda iki soruda ise istenileni daha acik ifade
etmek i¢in soru ciimlelerinde ufak ifade degisiklikleri yapilmistir. Yapilan
diizeltmeler sonucunda Ogrenci goériisme formunun uygulamada kullanilabilecegi
sonucuna ulagilmistir. Asagida 6gretmen, Ogrenci ve velilere uygulanan goriisme
formlar1 agiklanmaistir:

Osretmen goriisme formu: Ogretmenlere yonelik hazirlanan ve toplam
alt1 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Ogretmenlerle yapilacak
olan bu goriismeler ile onlarm KKO’niin ne olduguna, dgrencilerin sahip oldugu
KKO becerilerinin neler olduguna, dgrencilerinin bu becerilerinin gelistirilmesi icin
siiflarinda ne tiir uygulamalar yaptiklarina yonelik goriisleri alinmistir. Ayrica
ogrencilerin bu becerileri etkili kullanabilmelerini engelleyen etmenlerin neler
oldugu ve KKO becerilerinin gelistirilmesine ydnelik onerileri de sorulmustur. Ek-
1’de 6gretmenlere yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formu verilmistir.
Ilkokul 1.-4.sinif diizeylerinde siif dgretmenligi yapan ve her bir simf diizeyinden
iki ogretmen olacak sekilde sekiz Ogretmen ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Gortligmeler, 6gretmenlerin ders programlar1 goz oniine alinarak 6gretmenlerin uygun
gordiikleri bos olan ders saatlerinde ya da son ders bitimi sonrasinda yapilmistir.
Ortam olarak bir miidiir yardimcisinin odasinda gergeklestirilmistir. Veri kaybi
yasanmamas1 i¢in Ogretmenlerden alinan izinle ses kayit cihazi araciligiyla
kaydedilen goriigmeler 18.03.2013-27.03.2013 tarihleri arasinda yapilmis ve toplam

sekiz 6gretmenle yapilan gorligmeler 270 dakika stirmiistiir.
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Veli goriisme formu: Velilere yonelik hazirlanan ve toplam alti
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Bu goriismeler ile velilerin
KKO’niin ne olduguna, ¢ocuklarmnin sahip oldugu KKO becerilerinin neler olduguna,
cocuklariin bu becerilerinin gelisimini desteklemek icin neler yaptiklarina yonelik
gorligleri alinmustir. Ayrica g¢ocuklarinin bu becerileri etkili kullanabilmelerini
engelleyen etmenlerin neler olduguna yonelik goriisleri ve cocuklarin KKO
becerilerinin gelistirilmesine yonelik Onerileri de sorulmustur. Ek-2’de velilere
yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu verilmistir. Goriisme yapilan
veliler, goriisme yapilan ogrencilerin velileridir. ilkokul 1.-4.smmif diizeylerinden
birinde okuyan ¢ocugu olan ve her bir sinif diizeyinden iki veli olacak sekilde sekiz
veli ile goriismeler gergeklestirilmistir. Goriigmeler, velilerin uygun buldugu tarih ve
saatte  yapilmistir. Ortam  olarak bir midir yardimcisinin  odasinda
gercgeklestirilmistir. Veri kayb1 yasanmamasi i¢in velilerden alinan izinle ses kayit
cihazi aracilifiyla kaydedilen goriigmeler 01.04.2013-10.04.2013 tarihleri arasinda
yapilmis ve toplam sekiz veli ile yapilan goriismeler 170 dakika siirmiigtiir.

Osrenci goriisme formu: Tlkokul dordiincii sif 6grencilerine yonelik
hazirlanan ve toplam alti sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formudur.
flkokul dordiincii simif 6grencilerinin uygulamadan 6nce KKO’niin ne demek
olduguna, sahip olduklari KKO hazirbulunusluk becerilerinin neler olduguna,
KKO’yii  gerceklestirirken  karsilastiklar  sorunlara  ve KKO’niin  nasil
gerceklestirilebilecegine yonelik goriisleri alinmustir. Ek-3’te 6grencilere yonelik
hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formu verilmistir. Ortam olarak bir midiir
yardimcisinin odasinda gerceklestirilmistir. Veri kayb1 yasanmamasi i¢in velilerden
aliman izinle ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilen goriismeler 06.05.2013-
14.05.2013 tarihleri arasinda yapilmis ve toplam sekiz 6grenci ile yapilan goriigmeler

220 dakika stirmiistiir.

Uygulama Oncesi Toplanan Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
Veri ¢oziimleme siireci, arastirmacinin verilerin toplanmasi sirasinda ve verilerin

tiimiiniin toplanmasindan sonra “Topladigim verileri nasil anlamli ve goriiniir hale
getirebilirim?” sorusuna yanit aradigi dizgesel bir siirectir. Bu siire¢, toplanan
verilerin sentezini, degerlendirilmesini, siiflandirilmasini, kavramsallastirilmasini

ve kavramlar arasinda iligkiler kurulmasimi gerektirir (Hatch, 2002, s.148). Bu
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arastirmanin birinci asamasinda toplanan verilerin analizinde icerik analizi ve

betimsel analiz kullanilmistir.

Ilkokul 1.-5.s1mf 6gretmenleri ile gergeklestirilen ve acik uclu sorulardan

olusan anket formunun analizinde alan yazin ve anket sorular1 dikkate alinarak igerik

analizi gergeklestirilmistir. i¢erik analizi bir metin veya metinler grubu icerisinden

elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmay1 amaglayan bir

nitel analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008). A¢ik u¢lu anketlerden elde edilen

verilerin analiz edilme siireci asagida agiklanmistir:

Verilerin Bilgisayar Ortaminda Yazilmas:: Ogretmenlerin anket formundaki
sorulara yazdiklar1 yanitlar Microsoft Word dosyasina aktarilmistir.

Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde ogretmenlerin bir
seferde ifade etigi kelime/kelime grubu, ciimle/aciklama veya yaptigi egitsel
uygulama bir analiz birimi olarak kabul edilmistir.

Verilerin Kodlanmasi: Verilerin kodlanmasinda anket sorulari da dikkate
alinarak icerik analizi gergeklestirilmistir.

Kodlamalarin Karsilastirilmasi ve Giivenirlik: Ogretmenlerle gerceklestirilen
ve agik ucglu sorulardan olusan anketlerden elde edilen verilerin
kodlanmasinda arastirmaci disinda iki uzmana elde edilen verilerin %30’ luk
kesiti verilmis; bu uzmanlar ayr1 ayr1 temalar ve kodlar belirlemislerdir. Bu
kapsamda kodlayicilar aras1 giivenirlik katsayist (goriis birligi) olarak Miles
ve Huberman (1994) temel alinmistir. Uzman goriisii alindiktan sonra,
uzmanlar ve aragtirmaci bir araya gelerek goriis ayriligi olan temalar
konusunda tartisilmis ve bir karara varilmistir. Yapilan caligsmalar giivenirlik
konusu kapsaminda agiklanmaistir.

Bulgularin Tamimlanmasi: Erisilen tema ve alt temalar metin igerisinden
cesitli alintilarla desteklenmistir. Ortak temalar arastirma bulgusu olarak
degerlendirilmistir.

Bulgularin  Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular arastirma sorulart ile

iliskilendirilerek agiklanmistir.

Ogretmenler, dgrenciler ve veliler ile gercekestirilen yari yapilandirilmis

goriismeler ile smif iginde gézlemlenen derslerin analizinde ise betimsel analiz

kullanilmistir. Betimsel analiz, arastirma konusuna iliskin alanyazinda kavramsal ve
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kuramsal olarak yeterli aciklamanin oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Nitel
verilerin betimsel analizi siirecinde oncelikle bir tematik gerceve diger bir ifade ile
kategoriler olusturulur, ardindan veriler bu g¢erceveye gore islenir. Arastirma
sorusunun ortaya koydugu konulara gore; verilerden alinan dogrudan alintilar ile
bulgular diizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunulur (Yildirim ve Simsek, 2008,
s.224). Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Bu calismada da uygulama oncesi yapilan
gozlemlerin analizi oncesinde temalar belirlenmis ve analizler i¢in tematik cerceve
Olusturulmustur. Uygulama oOncesi yapilan gozlemlerin analizinde kullanilan
yapilandirilmis gozlem formunun veri analizinden once olusturulma siireci bes
asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar asagida agiklanmstir:

I. asama: Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken KKO becerilerinin neler
olduguna ve dgretmenlerin 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde gorev ve
sorumluluklarina iligkin alan yazin taramalar1 gergeklestirilmistir. Alan yazin
taramas1 sonucunda KKO becerilerini kapsayan 75 madde belirlenmistir.

II. asama: Subat 2012°de ilkdgretim 1.-5.smif dgretmenleri ile KKO’niin ne
demek olduguna ve 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in derslerinde ne tiir
uygulamalar yaptiklaria iligkin goriislerini belirlemek i¢in {i¢ adet acik uclu sorudan
olusan bir anket uygulanmstir. Ogretmenlerle yapilan anketlerden elde edilen
bulgular sonucunda ilkokul 1.-4.sinif 6grencilerinin KKO’yii gerceklestirebilmeleri
icin sahip olmalar1 gereken beceriler yeniden diizenlenmistir. Bu diizenlemeler
sonucunda KKO becerileri bilissel beceriler ve duyussal 6zellikler ana basliklar:
altinda toplanmus; biligsel beceriler de 6grenme becerileri, diisiinme becerileri ve
aragtirma becerileri olarak smiflandirilmistir. Alan yazin taramasi ve Ogretmen
goriisleri dikkate alinarak yapilan siniflamada 23 madde 6grenme becerileri, 9 madde
arastirma becerileri ve 8 madde diisiinme becerileri olmak iizere toplam 40 madde
biligsel beceriler ile 16 madde duyussal 6zellikler kapsaminda toplam 56 maddeden
olusmustur.

1. asama: KKO becerilerinin belirlenmesinin 3.asamasinda ilkokul 1.-3.smif
diizeylerinin temel dersleri olan Tiirk¢e, Hayat bilgisi ve Matematik dersi ile ilkokul
4.smif Tiirkce, Matematik, Sosyal bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersleri 6gretim
programlarinda yer alan ortak alan becerileri ve her bir dersin kazanimlar
incelenmistir. ilkokul 1.-4.smifta ad1 gegen derslerin 6gretim programlarinda yer alan

beceri alanlari ve kazammlar dikkate alinarak KKO becerileri yeniden
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2 ¢

diizenlenmistir. Ogretim programlarindaki “amagc belirleme”, “planlama ve iiretim”,

b 19 199 ¢

“bilgi teknolojilerini kullanma”, “elestirel diisiinme becerileri”, “yaratic1 diisiinme”,

29 ¢¢ 29 ¢

“iletisim™, “arastirma”,

29 <¢

problem ¢6zme”, “karar verme”, “girisimcilik”, “6grenmeyi
o0grenme”, “sorumluluk”, “katilim, isbirligi ve takim ¢alismasi”, ‘“neden-sonug
iliskisi”, “akil yiiriitme” becerilerinin ve “baz1 duyussal dzellikler’in KKO becerileri
ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Ilk iki asamada alanyazin ve dgretmen goriislerine
gore belirlenmis olan KKO becerileri, 6gretim programlarinda yer alan bu becerilerin
kapsami dogrultusunda yeniden gézden gegirilerek 110 madde olusturulmustur.

1IV. asama: Olusturulmus olan bu maddeler alan yazin dikkate alinarak
yeniden gozden gecirilmis ve yeni bir diizenleme yapilmistir. Bu diizenleme
sonucunda hazirbulunusluk/farkindalik, 6grenme etkinliklerini gerceklestirme ve
degerlendirme becerileri olmak iizere ii¢ ana baslhk belirlenmistir. Ogrenmeye
hazirbulunugluk/farkindalik becerileri 7 madde 6grenme ihtiyaglarini belirleme, 3
madde Ogrenme amacini belirleme, 3 madde etkili zaman yonetimi/6grenme
kaynaklarin1 yonetim becerileri ve 16 madde duyussal 6zellikler olmak iizere toplam
29 maddeden olusmustur. Ogrenme etkinliklerini gergeklestirme becerilerinde; 17
madde elestirel diisiinme becerileri, 5 madde yaratici diisiinme becerileri, 6 madde
karar verme becerileri, 8 madde problem ¢dzme becerileri, 11 madde iletisim
becerileri, 11 madde arastirma becerileri ve 4 madde 6grenme stratejilerini kullanma
becerileri olmak iizere toplam 62 madde bulunmaktadir. Degerlendirme becerileri
ise 4 maddeden olusmaktadir. Toplamda ise KKO becerileri 95 maddeden
olusmaktadir.

V. asama: Olusturulan maddelere yonelik uzman goriisii alinmis ve bu
dogrultuda yeni diizenlemeler yapilmistir. Yapilan son diizenleme ile KKO
becerileri, KKO Hazirbulunusluk becerileri ve dgrenmeyi yiiriitme becerileri olarak
iki ana bashik altinda toplanmistir. KKO hazirbulunusluk becerileri igerisinde 8
madde 6grenme ihtiyaglarini belirleme, 7 madde 6grenme amaglarii belirleme, 7
madde O0grenme kaynaklarini yonetme, 5 madde iletisim kurma becerileri olarak
belirlenmigtir. Duyugsal beceriler de kendi icerisinde yeniden siniflandirilmis ve
KKO hazirbulunusluk becerileri igerisinde yer verilmistir. Buna gére 10 madde
o6grenme sorumlulugunu alma, 8 madde 6grenmeye agik-istekli olma ve 5 madde
O0grenmeye deger verme becerileridir. Bir Onceki siniflamada ayr1 bir ana bashk
olarak verilen degerlendirme becerilerine ise 6grenmeyi yliriitme becerileri igerisinde

yer verilmesi uygun goriilmiis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Buna gore 4 madde
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O0grenme stratejilerini kullanma, 5 madde isbirlikli 6grenme, 12 madde elestirel
diisiinme, 5 madde yaratici diisiinme, 8 madde sorun ¢ézme, 7 madde arastirma, 13
madde oOzdegerlendirme ve 5 madde akran degerlendirme becerilerini
olusturmaktadir. Toplamda ise KKO becerileri 110 maddeden olusmus ve son seklini
almistir. Hazirlanmis olan bu 6grenme becerileri listesine dayali olarak gézlemler
sirasinda  gerceklestirilen video kayitlarini analiz etmek igin “Ogretmenlerin
ogrencilerin KKO becerilerini gelistirmek igin yaptiklar1 sinif i¢i uygulamalar
kodlama anahtar1” olusturulmustur. Bu kodlama anahtar1 ile gozlem yapilan
simiflardaki 0gretmenlerin 6grencilerin bu becerilerini gelistirmek igin yaptiklar
uygulamalarin belirlenmesi amaglanmustir.

Altrichter ve digerleri (2008, s.163) ise eylem arastirmalarinda veri
analizinden Once bilinenlere gore kategorilerin olusturulmasi, ancak veri incelenirken
ortaya c¢ikabilecek kategoriler i¢cin de agik alanlarin birakilmasinin daha yararl
olacagini belirtmektedirler. Arastirmada uygulama oOncesi gergeklestirilen goriisme
ile gézlem verilerinin analizinde Altrichter ve digerlerinin (2008) 6nerisi de dikkate
alinarak daha 6ncesinde alan yazina ve 6gretmenlerin anket goriislerine dayali olarak
olusturulan KKO becerileri kodlama anahtar1 olarak kullanilmis ancak analiz siireci
icerisinde de yeni KKO becerileri ile karsilasildiginda yeni beceriler eklenmistir.
Bunun en temel nedeni uygulama Oncesi verilerin toplanmasinin bir amacinin da
ilkokul 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerinin neler olmasi gerektigine
yonelik alanyazinda yeterli kuramsal bilginin olmamasidir. Bu nedenle ¢alismada 1.-
4 sinif diizeyindeki dgrencilerin sahip olmasi gereken KKO becerilerinin agik bir
sekilde ortaya konmasina yonelik tematik ¢ercevenin belirlenmesi amaglanmistir. Bir
baska deyisle, alanyazin taramasi ve 6gretmen anket goriisleri ile birlikte uygulama
oncesinden elde edilen verilerden uygulama siirecinde gelistirilecek olan KKO
becerilerinin tam olarak belirlenmesinde ve uygulama siirecindeki verilerin analizi
icin tematik ¢er¢evenin olusturulmasinda yararlanilmigtir. Gozlem verilerinin
analizinde gerceklestirilen islemler detayli olarak asagida agiklanmustir.

Gozlem verilerinin analizi: Arastirmanin nitel verilerinin ¢dziimlenmesinde
NVivo 10 programi kullanilmistir. Uygulama oOncesi gergeklestirilen gbézlem
videolarin bu kodlama anahtar1 temele alinarak analiz edilme siireci su sekildedir:

o JVerilerin Yaziya Dokiilmesi: Arastirmaci tarafindan gdzlem videolar
dikkatlice izlenerek ve dinlenerek gozlemlerin Microsoft Word programinda

dokiimii gergeklestirilmis ve NVivo programina aktarilmigtir.
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o Yaziya Ddkiilen Verilerin Kontrol Edilmesi: Derslerin yaklagik %30’u ve
ilgili verinin kagida dokiimii incelenmek iizere bir uzmana verilmistir.
Inceleme sonunda ortaya ¢ikan hatalar diizeltilmistir.

e Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde 6gretmenin bir seferde
ifade etigi kelime/kelime grubu, ciimle/agiklama veya yaptigr egitsel
uygulama bir analiz birimi olarak kabul edilmistir.

o Verilerin Kodlanmasi: Gozlem verileri, video kayitlarindan elde edilen veriler
icin olusturulmus olan kodlama anahtar1 kullanilarak betimsel analiz
gergeklestirilmistir. Tematik cercevelerde veri analizinde ortaya cikabilecek
yeni temalar icin ise bos alanlar birakilmis ve veri analizi sonuna kadar
tematik ¢erceve yeni olusabilecek temalar igin esnek tutulmustur.

o Kodlamalarin Karsilastirilmast ve Giivenirlik: Arastirmaci video verilerinin
olusturdugu kodlama anahtarma gore analizini yaparken bir alan uzmani
tarafindan da gozlem verilerinin %30’unun mikro analizi yapilmigtir.
Bulunan temalarin karsilikli kontrolii yapilmistir. Mikro analizler sirasinda
KKO becerileri listesinde yer almayan tema ve alt temalar belirlenmis,
gerekli olan yeni temalar da eklenerek kodlama anahtarlarma son sekli
verilmistir. Ek-4’te bu kodlama anahtar1 gosterilmistir. Bu kapsamda
kodlayicilar aras1 gilivenirlik katsayis1 (goriis birligi) olarak Miles ve
Huberman (1994) temel alinmistir. Yapilan calismalar giivenirlik konusu
kapsaminda agiklanmustir.

e Bulgularin Tamimlanmasi: Erisilen tema ve alt temalar metin icerisinden
cesitli alintilarla desteklenmistir. Ortak temalar arastirma bulgusu olarak
degerlendirilmistir.

e Bulgularin Yorumlanmasi: Tamimlanan bulgular arastirma sorularn ile

iliskilendirilerek agiklanmistir.

Goriisme verilerinin analizinde gergeklestirilen islemler asagida agiklanmaisgtir.
Goriisme verilerinin analizi: Uygulama Oncesi O0gretmen, O0grenci ve velilerle
gerceklestirilen goriismelerin analiz edilme siireci su sekildedir:

o Goriismelerin Degifrelerinin  Yapilmasi: Goriismelerin analizi NVivo 10

programinda ses kayitlari {izerinden yapilmistir.
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e Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde O6gretmen/6grenci/
velilerin bir seferde ifade ettigi kelime/kelime grubu veya ciimle/agiklama bir
analiz birimi olarak kabul edilmistir.

o Verilerin Tematik Cer¢ceveye Kodlanmasi: Ses kayitlarinin betimsel analizi
gerceklestirilmistir. Bu amaca yonelik Oncelikle tematik c¢ergeve
olusturulmustur. Tematik ¢er¢cevenin olusturulmas: siirecinde arastirma
sorulari, goriisme sorulari, ilgili alan yazin, 6gretmenlerle dncesinde yapilan
acik uclu sorulardan olusan anketten elde edilen bulgular ve arastirmaci
tarafindan  belirlenmis olan KKO hazirbulunusluk becerileri dikkate
alimmistir. Betimsel analize gore tematik ¢ergeve belirlenmis olmakla birlikte
analizler esnasinda daha 6nceden Ongoriillemeyen temalar i¢in yeni temalar
olusturulmustur.

o Giivenirlik Calismasi: Arastirmact disinda bir alan uzmani tarafindan
goriisme dosyalarinin % 30’unun mikro analizleri gerceklestirilmigtir ve
bulunan temalarin karsilikli kontrolii yapilmistir. Bu kapsamda kodlayicilar
aras1 glivenirlik katsayis1 (goriis birligi) olarak Miles ve Huberman (1994)
temel alinmistir. Yapilan c¢aligmalar giivenirlik konusu kapsaminda
aciklanmistir.

o Verileri Kodlama ve Temalara Gore Tamimlanmasi: Erisilen tema ve alt
temalar metin icerisinden ¢esitli alintilarla desteklenmistir.

e Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular arastirma sorular1 ve diger

bulgular ile iliskilendirilerek a¢iklanmistir.

Uygulama Oncesi Asamada Yapilan Gegerlik Calismalar:
Verilerin gecerliligi: toplanilan verinin 6l¢iilmek istenilen durumu dogru

olarak ol¢iip 6lgmedigi ile ilgilidir (Mills, 2003). Arastirmacinin verinin dogrulugu
ve inanirligi igin verileri diiriist bir sekilde toplamasi gerekir. Eylem arastirmasi
siireci geregi nitel ve nicel arastirmalardan farklilhik gostermektedir. Eylem
arastirmasinin dogast geregi sorunun belirlenmesi ve bu sorunun giderilmesine
yonelik stirekli elde edilen verilerle ¢oziimlerin gelistirildigi dongiisel bir siire¢
olmasi elde edilen verilerin gecerliliginin saglanmasinda da toplanan verinin tiiriine
gore nicel ve nitel aragtirmalarda saglanan gecerlikle iligkili olmakla birlikte farklilik
gosterebilmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin gegerlik olgiitlerinin belirlenmesinde

Anderson, Herr ve Nihlen (1994, 2002) tarafindan eylem arastirmasinin
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gecerliliginin saglanmasina yonelik Onerilen gecerlik oOlgiitleri dikkate alinmistir.

Anderson, Herr ve Nihlen (1994; akt. Hendricks, 2006) eylem arastirmasinda

gecerliligin belirlenmesinde bes 6l¢iit oldugunu belirtmislerdir. Bunlar; demokratik

gecerlik, iirtin gegerligi, slireg gegerligi, katalitik gegerlik ve iletisimsel gegerliktir.

Cizelge 12°de bu gegerlik dlgiitlerin tanimina, yanitlamaya ¢alistiklari sorulara ve bu

sorularin cevaplanmasinda kullanilabilecek stratejilere yer verilmistir:

goriismeler yapilmasidir

elestirilerine ihtiyacim var mi?

Cizelge 12.
Eylem Arastirmasinda Gegerlik Tiirleri
Kapsam Sorular Stratejiler
=
5
o B
S =
Arastirmanin katilimcilarinin arastirma | Caligmada hangi katilimcilarin | Akranlardan bilgi alma
.f‘: » siirecinde ne kadar igbirligi yaptiklart | isbirligi ya  da  katilimm | Bilgi islemenin denetlenmesi
S =
o~ ve/veya arastirmacinin bu katilimeilarin | olmaliyd1? Onlar1  ¢alismaya | Katilimcilara onaylatma
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% % | goriislerini ne kadar dikkate aldig ile | nasil katmaliyim?
o
ilgidir.
Aragtirma sorularina bulunan | Sonuglari planlama, yansitma | Sonuglarin sunumu
= E‘J ¢oziimlerin ne derece basari oldugu ile | yapma ve kigisel anlayislarimi | Siirekli yansitmalar yapma
H St
= § ilgilidir. derinlestirmede nasil
on
kullanacagim?
Belirlenen sorunlara iligkin elde edilen Sonuglarimi etkileyen baglami | Israrci ve uzun siireli gozlemler
bulgularin dogrulugu, dogru ve siirecleri daha iyi anlamam | Veri gesitlemesi
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'TE yorumlanmalar1 ve dogru sonuglarin icin sorun durumunu nasil daha | Dogru veri kaydi yapma
?o elde edilip edilmedigi ile ilgilidir. derin incelemeliyim? | Katilimcilara onaylatma
g Arastirma sorularinin ¢aligilmasinda Sonuglarimin dogru ve gercek | Akranlardan bilgi alma
@« uygun siireclerin kullanilmasidir. olmasint hangi yollarla | Negatif 6rnek olay analizleri
saglarim? Onyargilar1 netlestirme
Aragtirma ile iligkili olan tiim bireylerin | Siirecler ve sonuglar | Sonuglarin sunumu
2 sosyal gergeklige iliskin anlayiglarinin uygulamalarimi nasil | Siirekli yansitmalar yapma
2; gelismesi ve sorunun ¢6ziimiine yonelik | degistirecek?
;” eylemlerde bulunmalaridir.
':—; Arastirmanin, aragtirmacinin goriislerini
Q ya da uygulamalarini ne derece
sekillendirdigi, degistirdigidir.
Aragtirma sonuglarinin ve siireglerinin | Planlamalarimin ve yorumlarin | Akranlardan bilgi alma
3 . digerleri i¢in ne derece anlamli oldugu | dogru oldugundan emin olmak | Katilimcilara onaylatma
% T | ve uyarlanabilir olduguna yonelik icin calismam ve sonuglarini | Sonuglarin sunumu
s g . . . . L
& o0 | konunun  uzmanlari ile  elestirel | tartigmak i¢in  bir  kisinin
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Kaynak: Hendricks’in (2006), Anderrson, Herr ve Nihlen’den (2005) aktardigi bilgilerden ve

kitabinda yapmus oldugu agiklamalardan uyarlanmstir.

Cizelge 12’de goriildigi gibi, demokratik gegerligin saglanmasinda
arastirmanin katilimeilarinin arastirma stirecine ne kadar katildiklar1 ve goriislerini
belirttikleri; iiriin gegerliginin saglanmasinda arastirma sorunlarma bulunan
¢Oziimlerin ne kadar basarili oldugu belirleyici olmaktadir. Siire¢ gecerliginin
saglanmasinda ise arastirma siiresince karsilasilan sorunlara ¢oziimler arastirilirken
verilerin dogru toplanmasi ve yorumlanmasi énemli olmaktadir. Katalitik gecerligin
saglanmast elde edilen veriler dogrultusunda sorunlarin ¢ozlimiine yonelik
arastirmacinin uygulamalarini/goriislerini gelistirmesi bir bagka deyisle bir sonraki
eylem planina yansitmasi; iletisimsel gecerlik ise aragtirma siirecinin anlamli ve
uyarlanabilirligine yonelik uzmanlarin goriis ve Onerilerinin alinmasi, elde edilen
bulgularin tartigilmasi ile saglanmaktadir. Asagida arastirmanin birinci asamasinda
bu Olciitler dikkate alinarak gecerligin saglanmasi i¢in yapilan calismalar
aciklanmustir:

Demokratik Gegerlik: Bu aragtirmada uygulama Oncesi siirecte dgrencilerin
kendi kendine 6grenme becerilerinin nasil gelistirilebilecegine yonelik egitimin
paydaslar1 olan 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin goriigleri alinmistir. Alinan
goriisler hem sorun durumunun netlestirilmesini hem de bu becerilerin gelistirilmesi
icin hazirlanacak eylem planlarinda hangi 6gretimsel uygulamalara yer verilmesinin
daha etkili sonuclar verecegi noktasinda bir fikir olusmasini saglamistir.

Stire¢ Gegerligi: Uygulama siireci dncesinde sorun durumunun tam olarak
tanimlanmas1 ve ortaya konulmasi i¢in ilkokul 1.-4.siniflarda uzun siireli gézlemler
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri gesitlemesi yapilmistir. Veri cesitlemesinde
coklu veri kaynaklari, ¢oklu veri toplama teknikleri ve ¢oklu 6gretmen-arastirmaci
destegi kullanilmas1 6nemli olmaktadir (Hendricks, 2006). Bu arastirmada da
uygulama siireci 0ncesinde egitim paydaslar1 olan 6gretmen, 6grenci ve velilerden
gbzlem ve goriismeler yoluyla veriler elde edilmistir.

Katalitik Gecerlik: Incelenen konunun daha iyi anlasilmasi i¢in arastirmaci
uygulama siireci oncesinde gozlemler ve goriismeler gergeklestirmis; bu goézlem ve
goriisme bulgularint uygulama siirecini yapilandirirken dikkate almigtir.

Iletigimsel Gecerlik: Uygulama 6ncesinde yapilan her ¢alisma Tez Danigmani
ile paylasilmistir. Ogretmen, dgrenci ve veliler igin yar1 yapilandirilmis goriisme

formlar1 gelistirilirken kapsam gegerliligine yonelik alan uzmanlarinin ve tez
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jiirisinin &nerileri alinmustir. Oneriler dogrultusunda hazirlanmis olan goriisme

sorularinda yer alan maddelerde uygulanmadan dnce gerekli diizeltmeler yapilmstir.

Uygulama Oncesi Asamasinda Yapilan Giivenirlik Calismalar
Genel anlamda giivenirlik; bagimsiz Ol¢limler sonucunda ele alinan bir

degerin gosterdigi kararlilik olarak tanimlanmaktadir (Mills, 2003). Bu arastirmanin
uygulama oncesi nitel verilerinin = giivenirliginin belirlenmesinde Miles ve
Hubarman’in (1994) giivenirlik hesaplamasi kullanilmigtir. Bu kapsamda yapilan
calismalarda, kodlayicilar aras1 goriis birligi ve goriis ayriliklar1 sayisi belirlenmis ve
giivenirlik oranlar1 hesaplanmistir (Miles ve Huberman,1994).

Ogretmenlerle gerceklestirilen ve agik uglu sorulardan olusan anketlerden
elde edilen verilerin kodlanmasinda arastirmaci disinda iki uzmana elde edilen
verilerin  %30’luk kesiti verilmis; bu uzmanlar ayr1 ayr1 temalar ve kodlar
belirlemislerdir. Uzman goriisii alindiktan sonra, uzmanlar ve arastirmaci bir araya
gelerek gorlis ayriligi olan temalar konusunda tartisilmis ve bir karara varilmstir.
Anket sonucunda elde edilen veriler ve alan yazin sonucunda 6gretmen, 6grenci ve
velilerle yapilan goriismelerden ve ilkokul 1., 2., 3. ve 4.smiflarda yapilan
gbzlemlerden elde edilen verilerin kodlanmasinda kullanilacak olan kendi kendine
O0grenme becerileri kodlama anahtari1 olusturulmustur. Uygulama Oncesi yapilan
gozlemlerin veri dosyalarimin %30’unun; Ogretmen, veli ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerin ses kayitlarmin % 50’sinin arastirmaci disinda bir alan uzmani KKO
kodlama anahtarin1 kullanarak kodlamalarini gerceklestirmis ve gerekli gordiigi
durumlarda kodlama anahtarinda yer almayan kodlamalar da yapabilecegi
sOylenmistir. Bulunan temalarin karsilikli kontrolii yapilmis ve ortak bir karara
vartlmistir. Uygulama Oncesi elde edilen tiim verilere yonelik yapilan giivenirlik
analizlerinden elde edilen sonuglar Cizelge 13’te sunulmustur.

Cizelge 13.

Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Giivenirlik Oranlar

Uygulama oncesi Giivenirlik orani (%)
[lkokul 1.-5.s1n1f 8gretmenleriyle yapilan agik uglu anket 89
[lkokul 1.-4.siniflarda gergeklestirilen gézlemler 89
[lkokul 1.-4.s1in1f dgretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler 85
Ilkokul 1.-4.sinif velileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmeler 88
Ilkokul 1.-4.s1mif 6grencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis griismeler 86
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Cizelge 13’te gorildigi gibi, wuygulama oncesi ilkogretim 1.-5.smif
Ogretmenleri ile gerceklestirilen agik uglu anketlerin giivenirlik oran1 %84 tiir.
Ogretmen, veli ve dgrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen bulgularin giivenirligi %85-%88 arasinda degismektedir. Uygulama
oncesinde ilkokul 1.-4.smiflarda gerceklestirilen gozlem verilerinin gilivenirlik orani

ise % 89’dur.

Il.asama (Uygulama Siireci Asamasi)
Alan yazin taramasi ile yapilan gézlem ve goriismelerden elde edilen verilerin

analizi sonucunda arastirmaci ilkokul 6grencilerinin sahip olmalar1 gereken kendi
kendine 6grenme becerilerinin neler olmasi gerektigini belirlemistir. Gergeklestirilen
gozlemler sonucunda ilkokul 1.-4 smif &grencilerinin  KKO becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yeterli 6gretimsel uygulamalarin yapilmadigi 6zellikle kendi
kendine Ogrenmeye hazirbulunusluk becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik
uygulamalarin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle eylem planlarinin 6grencilerin
KKO hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanmasi uygun
goriilmiistiir. Uygulama Oncesi elde edilen veriler dogrultusunda ilk eylem plani
gelistirilmistir. Eylem aragtirmasinin uygulama siirecinde tiim uzmanlarin onerileri
dikkate alinmakla birlikte bir haftalik eylem arastirmasi dongiisii i¢in Sekil 3°te
gosterilen Mertler ve Charles’in (2005) eylem arastirmasi dongiisiinden uyarlanan
Sekil 5’deki dongii izlenmistir.

GGKT’den gelen o6nerilerle ders
planina son halinin verilmesi

Pazartesi giinleri
GGKT’de uygulama
sonunda elde edilen
verilerin tartisilmasi
Bir 6nceki haftanin
bulgular1 dogrultusunda
hazirlanan eylem
planlarinin Pazartesi
giinii yapilan GGKT’de
sunulmasi

GGKT kayitlarinin
dokiimiiniin yapilmasi

|.basamak
G:> Planlama

IV.basamak I1.basamak
Yansitma Uygulama
111.basamak <:D

Gelistirme

Elde edilen veriler dogrultusunda
bir sonraki hafta uygulanmasi
diistiniile taslak eylem planmin
(haftalik ders planinin)
hazirlanmasi

Sekil 5. Haftalik Eylem Arastirmasi Dongiisii

Ders planinin
uygulanmasi

Ses kayitlarinin
yapilmasi

Alan notlar1 ve
arastirmaci giinliigiiniin
yazilmasi

Ses kayitlarinin ve alan
notlarmin betimsel
mikro analizinin
yapilmasi
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Bu dongiiye gore, ilk eylem plani gelistirildikten (Planlama) sonra komiteye
sunulmus ve komitenin Onerileri dogrultusunda uygulanmistir. Uygulamalarin
Carsamba, Persembe ve Cuma giinleri icerisinde yapilmasma dikkat edilmistir.
Uygulama esnasinda veriler toplanmis ve analiz edilmistir (Uygulama). Yapilan
analizler sonucunda bir sonraki haftanin ders plani gelistirilmistir (Gelistirme).
Pazartesi giinleri verilerin analizlerinden elde edilen bulgular ve taslak olarak
gelistirilen bir sonraki haftanin ders plani GKKT’de sunulmus ve tartisilmistir
(Yansitma). GGKT’den gelen Onerilerle hazirlanan ders plani yeniden gézden
gecirilmis ve diizenlenmistir (Planlama). Eylem arastirmasiin uygulamasi 2012-
2013 egitim 6gretim yilmin birinci yartyilinda ibrahim Karaoglanoglu ilkokulu 4/B
siifinda Tiirkce dersinde gergeklestirilmistir. 03.10-28.11.2013 tarihleri arasinda
gerceklestirilen ¢alismalar Sekil 6°da gosterilen Eylem Arastirmasi Uygulama Siireci

Akis Semasi’nda sunulmustur.

[ [k eylem planmnin hazirlanmasi ]

l Uygulamaya iligkin agiklamanin

yapilmasi, ilk eylem planimin gbzden
<———1 | gegirilmesi ve analiz formlarimin
incelenmesi

|

ik eylem plan1 03.10.2013

ve uygulanmast tarihinde uygulanmustir.

|

{ Eylem planinin uygulanmasi sonucu ]

elde edilen verilerin analizi

Analizlerin incelenmesi, sorun

tespiti, ¢6ziim Onerilerini
<——— | tartisma ve bir sonraki eylem
planini gbzden gegirme

|

Sorun ¢6ziildii mi?

Eylem arastirmast

/ \ uygulamasinin Gegerlik ve
p— Giivenirlik Komitesi karari ile

Sekil 6. Eylem Arastirmasi Suirecinin Genel Gorinimi

— 27.11. 2013 tarihinde
Hayr > @ sonlandirilmasi

KKO hazirbulunusluk
6zdegerlendirme formunun
uygulgnma uygulanmasi, kitap
slirecinin

<— degerlendirme formunun
tamamlanmasi uygulanmasi, odak 6grencilerle

goriismeler yapilmasi

Eylem planlarinin
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Ik Eylem Plamimn Hazirlanmasi: 1k eylem planmin  hazirlanmasi
asamasinda Eskisehir ilinde ilkokul dordiincii smiflarda 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda okutulmasina karar verilen Tiirk¢e ders kitabi, dgrenci kitabi ve dgrenci
calisma kitab1 incelenmistir. Ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik taslak olarak ilk hafta uygulanacak olan haftalik plan
hazirlanmistir. Haftalik plan hazirlanirken eylem aragtirmasinin uygulanacagi sinifin
sinif dgretmeninin ve goérev yapmakta olan bir bagka ilkokul smif 6gretmeninin
goriigleri alinmstir.

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantisi 1 — GGKT(1): Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi’nin ii¢ liyesi ve arastirmacinin katilimi ile 23.09.2013 tarihinde
ilk toplant1 gergeklestirilmistir. Bu toplantida komite {iyelerine arastirmanin amaci,
sorular;, ilk eylem planlari, KKO Becerileri listesi, gecerlik ve giivenirlik
komitesinin bu toplantilardaki gorevleri, haftalik degerlendirmeler i¢in hazirlanan
mikro analiz formlari, Tiirk¢e dersinde uygulama siiresince islenecek olan temalar ve
metinler ile ilgili bilgiler ve hazirlanan ilk eylem plani sunulmustur. Toplantida ilk
hafta i¢in gelistirilen eylem planinin uygulanmasi ve bu uygulamalarda hazirlanan
analiz formlarinin kullanilmasi kararlagtirilmistr.

Haftalik Eylem Plammin Hazirlanmas: ve Uygulanmasi: 1k eylem plani
03.10.2013 tarihinde uygulanmaya baslamustir. izleyen haftalarda komite uzmanlar:
tarafindan yeterli diizeyde ya da hi¢ gelistirilemedigine karar verilen KKO
hazirbulunusluk becerilerine yonelik haftalik eylem planlar1 hazirlanmis ve haftada
tic ders saati (smif Ogretmeninin istegi lizerine son hafta iki ders saati)
uygulanmasina devam edilmistir. Haftalik olarak gelistirilen eylem planlarinin
uygulanma zamaninin belirlenmesinde gelistirilmesi amaglanan becerilerin haftalik
metin igerisindeki ders kazanimlarina uygunlugu ve smif Ogretmeninin goriisii
dikkate alinmistir. Bununla birlikte yapilacak olan GGK toplantilarina eylem
planlarinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizinin yetistirilebilmesi igin
uygulamalarin Sali, Carsamba ve Persembe gilinleri icerisinde olmasina dikkat
edilmistir. Uygulamalar arasinda kopukluk olmamas1 i¢in ise ilgi haftaya yonelik
uygulama giinleri belirlenirken ardisik olmalarina 6nem gosterilmistir.

Eylem Plamimin Uygulanmast Sonucu Elde Edilen Verilerin Analizi: Elde
edilen verilerin analizinde her hafta betimsel mikro analizler gergeklestirilmistir.

Analizlerden elde edilen bulgular her hafta yapilan toplantilarda komite uzmanlarina
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sunulmustur. Analizlerin nasil gerceklestirildigi ile ilgili yapilan ¢alismalar
arastirmanin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 béliimiinde agiklanmaistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantilart (GGKT 2-6): Her hafta
gergeklestirilen uygulamanin ardindan Pazartesi giinleri Gegerlik ve Gilivenirlik
Komitesi toplanmistir. Arastirmaci bu toplantilarda bir 6nceki haftanin verilerine
iliskin mikro analiz sonuglarini paylasmis, elde edilen verilerin sonucunda ve yapilan
uygulamalar esnasinda karsilasilan sorunlar ifade etmis ve komite uzmanlari ile bu
sorunlarin ¢ozlimiine yonelik neler yapilabilecegi tartisilmistir. Arastirmaci elde
ettigi veriler dogrultusunda bir sonraki hafta uygulanmak icin hazirlamis oldugu
haftalik ders planin1 komite uzmanlar ile paylagmig, goriis ve Onerilerini almistir.
Uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda haftalik ders planinda gerekli
diizeltmeler/degisiklikler yapilmistir.

Eylem  Planlarvun  Uygulanma  Siirecinin ~ Tamamlanmasi:  Eylem
aragtirmasinin uygulama siirecinin tamamlanmasiin ardindan uygulama sonrasi
verilerinin toplanmasi ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

Sekil 5°de gosterilen yaklagik iki aylik eylem planlarinin planlanmasi,
gelistirilmesi, uygulanmasi ve yansitilmasi siirecinde haftalik olarak islenen Tiirkce

dersi konular1 ve uygulama haftalarimin tarihleri Cizelge 14°te sunulmustur.

Cizelge 14.
Eylem Arastirmas: Uygulama Siireci Haftalarina Iliskin Tarihler ve Konular
Hafta | Uygulama Tarihi islenen Konu
1.hafta | 3-4 Ekim 2013 Aysegiil (Oykiileyici Metin)
2.hafta | 8-9 Ekim 2013 Bafa Golii (Dinleme Metni)
14-18 Ekim 2013 (Bayram tatili nedeni ile uygulama yapilmamistir)
3.hafta | 22-25 Ekim 2013 Atatlirk ve Giizel Sanatlar (Bilgilendirici Metin)
28 Ekim- 1 Kasim (Bayram tatili nedeni ile uygulama yapilmamistir)
4.hafta | 7-8 Kasim 2013 Igde Agaci (Oykiileyici Metin)
5.hafta | 14-15 Kasim 2013 Sen Olmedin (Dinleme Metni)
6.hafta | 21-22 Kasim 2013 Sen Olmedin (Dinleme Metni)
7.hafta | 27 Kasim 2013 Elma Agaci (Siir)

4B simifinda Tirkce derslerinde Ekim ve Kasim aylarinda son hafta iki ders

saati olmak tizere diger haftalar liger ders saati arastirmanin uygulamasi siiresince




@ ANADOLU UNIVERSITESI

89

etkinlikler gergeklestirilmistir. Ders giinii ve saati haftalik dersin islenisi sirasindaki

kazanmimlar ile KKO Hazirbulunusluk becerilerine gore degiskenlik gostermistir.

Uygulama Ortami
Eylem arastirmasi siirecinde verilerin toplandigi ortam ve baglam, uygulama

siirecini ve Sonuglarini etkileyen bir etmen olarak ele alinmaktadir. Arastirma
ortaminin betimlenmesi verilerin hangi ortamlardan elde edildigi ya da benzer
ortamlar i¢in ne ifade ettigini belirlemede 6nemli olmaktadir (Ekiz, 2003, s.429).
Uygulamanin gerceklestirildigi okul ibrahim Karaoglanoglu ilkokuludur. 7.30-12.30
ile 12.40-18.20 saatleri arasinda sabahg¢1 ve 6gleci olmak iizere ikili egitim-6gretim
gerceklestiren Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi bir kurumdur. Gelistirilen eylem
planlarinin uygulanmast bu okul icerisinde 4/B simifinda yapilmistir. Sekil 7°de

arastirmanin uygulandigr 6grenme ortami olan 4/B smifinin kusbakist goriinimii

verilmistir.
. : Istiklal Mars1, Atatiirk Resmi,
1 = | Ogretmen Kitaplik Genglige Hitabe
1 1 dolab x
1! . : >
[ : Proieksivon Perdesi RS
| p 1| Sandalve
L Yazi tahtasi gy
i E1] Ogretmen AP | O
(- masasi N
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| : :
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Sekil 7. Uygulama Ortaminin Kugbakis1 Gorliniimii
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Sekil 7°de goriildiigii gibi, simifin giris kapisindan girildiginde karsi yonde
pencereler yer almaktadir. Pencerelerin yaninda 6gretmen masasi ve 6gretmen
masasinin arkasinda dgretmen dolabi bulunmaktadir. Ogretmen dolabinin yaninda
kitaplik, bu duvarda smif yazi tahtas1 ve duvara monte edilmis projeksiyon perdesi
bulunmaktadir. Yazi tahtasmin iistiinde sirasiyla Istiklal Mars1, Atatiirk’iin resmi ve
Atatiirk’iin Genglige Hitabesi yer almaktadir. Sinifin ortasinda tavana monte edilmis
projeksiyon makinesi bulunmaktadir. Sinifta Sekil 7°de gortldigi gibi, 15 tane iki

kisilik 6grenci sirasi, siif panosu, askilik ve 6grenci dolaplar1 bulunmaktadir.

Uygulama Siirecinin Katihmcilar:
Arastirmanin ikinci agamasi olan eylem aragtirmasinin uygulama siirecinde

Olciit oOrnekleme kullanilmistir. Eylem planlarinin  gézlem yapilan ve sorun
durumunun belirlendigi smiflardan biri olan 4/B simifinda uygulanmasi karari
alimmistir. Eylem arastirmasinin  4.smifta yiiriitiillmesinin temel nedeni ilkokul
kurumlarinda en son sinif basamagi olmasi nedeni ile 6grencinin birinci siniftan bu
sinif diizeyine kadar belirlenmis olan KKO becerilerinin tamamin gelismis olmasi
gerekliligi diisiincesi olmustur. Olgiit 6rnekleme yontemi ile 4/B sinifindan odak
ogrenciler belirlenmistir. Odak 6grenciler belirlenirken goz 6niinde bulundurulan
olgiitler dgrencilerin KKO becerilerine sahip olma ve bu becerileri siif iginde
kullanma ile akademik basari durumlaridir. Ogrencilerin bu odlgiitleri karsilama
durumlarinin belirlenmesinde 6grencilere eylem arastirmasinin uygulama siirecinin
basinda uygulanan KKO becerilerini kullanma &zdegerlendirme formunun
sonuglarmin ve smif dgretmenlerinin gorlisliniin dikkate alinmasi amaglanmistir.
Arastirmac1 6zdegerlendirme formundan elde edilen verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan sonucglara gore belirledigi odak Ogrencileri sif Ogretmeni ile
paylasmistir.  Ancak smif Ogretmeni 6zdegerlendirme formundan elde edilen
sonuglarin gergegi yansitmadigmi, bu formun sonuglarma gore arastirmacinin KKO
becerileri orta diizeyin altinda olarak belirledigi odak dgrencilerin aslinda siniftaki
diger pek ¢cok Ogrenciye gore bu becerileri daha iyi kullandiklarini ifade etmistir.
Ozdegerlendirme formu sonuglarinin gergegi yansitmamasima dgrencilerin dzbenlik
algilarinin neden oldugu diisiintilmiis; baz1 6grencilerin kendilerini degerlendirmede
daha bilingli hareket ederken bazi 6grencilerin kendilerini bu becerilere sahip olma

diizeyleri agisindan gergekte olan durumdan daha diisiik ya da daha yiiksek gormeleri
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oldugu disilintilmiistiir. Bu nedenle odak Ogrencilerin  belirlenmesinde
O0zdegerlendirme sonuglarinin  dikkate alinmamasinin arastirmanin  gegerligi
acisindan daha uygun olacagi diisiiniilmiis ve sinif 6gretmenin akademik basarisinin
orta diizeyde ve KKO becerilerini kullanma durumunun orta diizeyden diisiik
ogrenciden secilen alt1 odak 6grenciye iliskin bilgiler, asagida verilmekle birlikte,
isimleri gizlenerek rapor iginde odak ogrenci 1, odak Ogrenci 2 gibi kodlarla
anilmislardir. Uygulama siireci baginda 6gretmenlerinin odak 6grencileri ile ilgili
paylastigi bilgilere gore katilimcilarin 6zellikleri su sekildedir:

Odak Ogrenci 1. 2004 y1li dogumludur. Babas1 lise mezunu ve belediyeden
emekli; annesi tniversite mezunu ve sekreterdir. Dikkati daginik bir 6grencidir.
Akademik basar1 diizeyi ise sinav notlarina ve sinif i¢i katilimlar1 dikkate alindiginda
orta ile iyi arasinda degiskenlik gostermektedir. Bazi zamanlar derse ¢ok fazla ilgili
olabilmekte; bazi zamanlarda ise hi¢c ilgilenmemektedir. Dersle ilgilendigi
zamanlarda konu ile ilgili baska Ogrencilerin aklina gelmeyen ilging sorular
sormaktadir. KKO’yii gerceklestirmiyor olmakla birlikte gergeklestirebilecegi
konusunda sinif 6gretmeni kararsizdir.

Odak 6grenci 2. 2004 yili dogumludur. Babasi lise mezunu ve isiz; anne ise
ev hanimidir. Anne zaman zaman el isi yapip satarak aile biitcesine katki saglamaya
calismaktadir. Akademik basarist orta diizeydedir. Davraniglarinda degiskenlik
gosteren bir 6grencidir. Baz1 zamanlar ¢ok i¢ce kapanik bazi zamanlar ise disa doniik
davranislar1 u¢ noktalarda gostermektedir. KKO’yii gerceklestirmeyen ancak bunu
yapabilecek kapasitede bir 6grencidir.

Odak 6grenci 3. 2004 yili dogumludur. Babasi tiniversite mezunu ve din
gorevlisi; anne lise mezunu ve ev hanimidir. Akademik basaris1 orta diizeydedir.
Sessiz ve sakin bir 6grencidir. Arkadaslar1 ile rahat konusabilen, fikirlerini
tartisabilen ve kendini ifade edebilen bir 6grenci olmakla birlikte smif 6gretmeni
karsisinda  ¢ogu zaman bu  davramslari  gdsterememektedir. KKO’yii
gerceklestirmeyen ancak bunu yapabilecek kapasitede bir 6grencidir.

Odak ogrenci 4. 2004 yili dogumludur. Babasi tiniversite mezunu ve okul
idarecisi; anne ilkokul mezunu ve ev hanimidir. Akademik basar1 diizeyi ortadir.
Zorlandigr herhangi bir ders olmamakla birlikte i¢ine kapamik bir Ogrencidir.

KKO’yii gergeklestirmeyen ancak bunu yapabilecek kapasitede bir 6grencidir.
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Odak o6grenci 5. 2004 yili dogumludur. Babasi teknik lise mezunu ve
mobilyaci; annesi meslek lisesi mezunu ve ev hanimidir. Akademik basar1 diizeyi
orta ile 1yi arasindadir. Dikkati dagimik bir 6grencidir. Bu nedenle sinif iginde
derslere katilimda degiskenlik gosterebilen bir 6grencidir. Baz1 zaman ¢ok ilgiliyken
bazi zaman hi¢ ilgilenmemektedir. Ailesinin ¢alismalarini desteklemesini stirekli
isteyen bir dgrencidir. Dersleri iyi olmakla birlikte KKO’yii gerceklestirebilecegi
konusunda sinif 6gretmeni kararsizdir.

Odak 6grenci 6. 2004 yili dogumludur. Babasi lise mezunu ve belediyede
caligsmakta; anne ortaokul mezunu ve ev hanimidir. Akademik basar1 diizeyi ortadir.
Icine kapanik ve Ozgiiveni olmayan bir &grencidir. Soru soruldugunda ya da
konusmas1 istendiginde bazen c¢ok fazla heyecanlanabilen bir 6grencidir.
Ogrenmeleri daha yavas olmakta, anlamasi daha ge¢ olmaktadir. KKO’yii

gerceklestirebilecegi konusunda sinif 6gretmeni kararsizdir.

Uygulama Siireci Veri Toplama Araclari
Aragtirmanin uygulama siireci asamasinda nitel ve nicel veri toplama

yontemlerinden yararlanilmistir. Bu asamada kullanilan veri toplama araglari,
uygulama zamanlar1 ve veri tiirleri yanit aranilan arastirma sorusu ile birlikte Cizelge

15’te verilmistir.

Cizelge 15.
Arastirmanmin  Uygulama Siirecinde Kullanilmig Olan Veri Toplama Araglari,

Uygulanma Zamanlari Ve Veri Tiirleri

Uygulama Veri
Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci
zamani Tiirii
flkokul 4.simif dgrencilerinin Tiirkge dersinde KKO  Ders ses kayitlari
hazirbulunusluk becerilerinden olan; Ogrenci galisma drnekleri
Ogrenme ihtiyaglarini belirleme Aragtirmaci giinliigii ve alan notlari
6grenme amaglarmi belirleme Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi Nitel
ite
6grenme kaynaklarini yonetme Toplantilart )
o N ) Uygulama siireci
iletisim kurma Gorligme formu (Ogrenci) .
. 5 . o (Il.agama) Nicel
6grenme sorumlulugunu alma KKO hazirbulunusluk becerileri
ogrenmeye agik-istekli olma dzdegerlendirme formu (Ogrenci)
ogrenmeye deger verme becerilerini  kullanma  Gériisme formu (Ogrenci)
durumlari nasildir? Goriisme formu (Smif 6gretmeni)
[lkokul 1.- 4.smuf dgrencilerinin KKO becerilerinin . .
o ) ) o ) . Gorlisme formu (Ogrenci) Uygulama siireci .
gelistirilmesine yonelik 0Ogretici  destekli KKO ) Nitel
Goriisme formu (Sinif 6gretment) (Il.agama)

modeli nasil olmalidir?
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Cizelge 15°te gorildigi gibi, ikinci asama (uygulama siireci) arastirmada
uygulama oOncesi elde edilen veriler dogrultusunda eylem planlarinin gelistirilmesi,
uygulanmasi ve ilkokul dgrencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesine ydnelik
ogretici destekli bir model 6nerisi sunma siirecini igermektedir. Bu siire¢ igerisinde
eylem planlarina bagl olarak nitel ve nicel veriler toplanmistir. Eylem planlarinin
uygulanmasi siirecinde ve bu siire¢ sonunda toplanan nicel ve nitel veriler hem
uygulama siirecinin etkililigini belirlemede hem de uygulama Oncesi ve uygulama
siirecinde elde edilen verilerle birlikte ilkokul dgrencilerinin KKO becerilerinin
gelistirilmesine yonelik 6gretici destekli bir model dnerisinin gelistirilmistir.

Uygulama siirecinde toplanan verilerin haftalik eylem aragtirmasi dongiisii
geregince hem uygulama siirecinde hem de bu siirecin sonunda veriler toplanmastir.
Uygulama siireci igerisinde elde edilen verilerin haftalik olarak analiz edilmesi ve
yorumlanmas1 gerekmistir. Elde edilen verilerin analizinde GGKU’niin goriisleri
dogrultusunda mikro diizeyde analiz g¢aligmalar1 yapilmistir. Uygulama siireci
verilerinin toplanmasinda su islemler gergeklestirilmistir:

e Ses kayitlari

e Alan notlar1 ve aragtirmaci giinliigi

e Ogrenci ¢aligma kagitlari

e Gegerlik ve giivenirlik komitesi toplant:1 kayitlar

e KKO Hazirbulunusluk becerileri 6zdegerlendirme formu ve

e Yarn yapilandirilmis goriismeler

Asagida uygulama siirecindeki verilerin elde edildigi veri toplama araglar
aciklanmugtir:

Ses Kayitlari: Eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde uygulama yapilan
sinifin 6gretmeninin video kaydina izin vermemesi nedeni ile derslerin ses kaydi
gerceklestirilmistir. Ses kayitlarindan; katilimcilarn KKO becerilerini  kullanim
durumlarinin, 6gretme-6grenme siirecine Katilimlarmin ve arastirma verilerinin
gecerliginin  ve giivenirliginin izlenmesi amaciyla yararlanilmistir. Uygulama
stirecinde  derslerin  betimlenmesi, gecerlik ve giivenirlik toplantilarinda
uygulamalarin degerlendirilmesi ve bir sonraki eylem planinin hazirlanmasi
boyutlarinda ses kayitlari, onemli bir veri toplama araci olmustur. Ses kayitlar

arastirmaci tarafindan haftalik olarak her ders i¢in gerceklestirilmistir.
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Osrenci Calisma Kagitlari: Ogrenci ¢alismalari, ogrenciler tarafindan
gerceklestirilen her iiriin olabilir. Ogrenci ¢alisma &rnekleri diger veri toplama
yontemleri ile birlikte kullanildiginda veri ¢esitlemesine ve bu yolla da arastirmanin
gecerligine katki saglamaktadir (Yildinm ve Simsek; 2008). Bu c¢alismada
Ogrencilerin ¢aligma ornekleri, uygulama siirecinin yansimalarina destek veri olarak
toplanmustir. Arastirmaci, grencilerden KKO becerilerini kullanma durumlarimi
gbozlemek amaciyla uygulama siiresince diizenli olarak ilgili KKO becerilerinin
gelistirilmesine yonelik calismalarin yapilmasini saglamistir. Her hafta 6grencilere
yaptirilan ¢aligmalar arastirmaci tarafindan toplanmis ve dosyalanmugtir. Ek-5’te
odak 6grencilerden birinin yaptigi caligma kagidindan 6rnek gosterilmistir.

Haftalik Ders Planlari: Her hafta gelistirilmesi amaglanan KKO
hazirbulunusluk becerilerinin ~ gelistirilmesine yonelik haftalik ders planlar
hazirlanmistir. 7 haftalik uygulama siirecinin planlarindan ilk hafta uygulanan ders
plan1 Ek-6’da verilmistir.

Alan notlart ve Arastirmaci Giinliigii: Arastirmact uygulanan her eylem plani
stirecinde derslerde alan notlar1 ve her dersin basinda ve sonunda arastirmaci giinligii
tutmustur. Eylem arastirmast uygulama siiresince ii¢ hafta katilimci gozlemci de
derse katilmig ve alan notlar1 tutmustur. Ek-7’de uygulama siirecinde arastirmacinin
tuttugu alan notlarindan; Ek-7de ise arastirmaci giinliiglinden 6rnek gdsterilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplanti Kayitlari: Uygulama siirecinin
basinda bir gegerlik ve giivenirlik komitesi olusturulmustur. Gegerlik ve glivenirlik
komitesi toplantilarinin temel islevlerinden birisi arastirma siirecini yonlendiren
kararlar alinmasidir. S6z konusu kararlar komite iiyeleri tarafindan alinabildigi gibi,
aragtirmaci ve/veya uygulamacinin 6nerileri de komite tarafindan uygun gortldigii
takdirde karar olarak kabul edilebilmektedir. Kuram ve yontem temelinde
uygulamada karsilagilan sorunlar ve bu sorunlar1 ortadan kaldirmaya yonelik ¢6ziim
onerileri konularinda gecerlik ve giivenirlik komitesi tyeleri ile uygulamanin
gerceklestigi slire¢ boyunca haftalik olarak toplantilar gerceklestirilmis ve
goriiglerinden yararlanilmistir. Alinan bu kararlar arastirmaci tarafindan “Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi Toplantt Kayitlari”na kaydedilmis, arastirmaci tarafindan bir
sonraki haftanin eylem planlarina yansitilmistir. Ek-9’da uygulama siirecinde
gerceklestirilen bu gecerlik ve giivenirlik komitesi toplanti kayitlarindan 7 EKim

2013 tarihli toplantiya iliskin kayit 6rnek olarak yer almaktadir.
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KKO Hazirbulunugluk Becerileri Ozdegerlendirme Formu: Ogrencilerin
uygulama siiresince  gelistirilmis olan KKO hazirbulunusluk becerilerini
kullanmalarma yonelik goriisleri Ek-10’da yer alan KKO hazirbulunusluk becerileri
O0zdegerlendirme formu ile toplanmistir. Uygulamadan oOnce 06zdegerlendirme
formunda yer alan toplam 43 madde komite uzmanlarinca incelenmis; GGKU niin
Onerileri dogrultusunda maddelerin anlasilirhigt ve agikligi acisindan gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra eylem arastirmasi
uygulama siirecinin bitimini takiben 4 Aralik 2013 tarihinde uygulanmaistir.

Ogrenci  Goriisme Formu: Eylem arastirmasinin  uygulanmasinin
gerceklestirildigi smiftaki odak Ogrencilerle gerceklestirilen ve toplam on dort
sorudan olusan yari1 yapilandirilmis goriisme formudur. Bu goriismeler ile odak
Ogrencilerin uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin etkiligine ve uygulama siireci
sonunda bazi KKO hazirbulunusluk becerilerine sahip olma durumlarina yonelik
goriisleri alinmistir. Ek-11’de uygulama sonrasi uygulanan yari yapilandirilmis
gbriisme formu verilmistir. Ortam olarak okuldaki bos olan Ingilizce dersligi
secilmistir. Veri kayb1 yasanmamasi igin 6grencilerden ve velilerinden alinan izinle
ses kayit cihaz1 araciliiyla kaydedilen goriismeler 12.12.2013-17.12.2013 tarihleri
arasinda yapilmis ve toplam alti 6grenci ile yapilan goriismeler 207 dakika
stirmiistiir.

Ogretmen Gériisme Formu: Gelisitirilen eylem planlarmin uygulanmasinin
gerceklestirildigi smnifin 6gretmeni ile gergeklestirilen ve toplam alti sorudan olusan
yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Bu goriisme ile siif 6gretmeninin uygulama
siirecinde yapilan etkinliklerin dgrencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerinin
gelistirilmesindeki etkililigine ve ilkokul &grencilerinin  KKO becerilerinin
gelistirilmesinde Ogretici destekli bir modelin nasil olmasi gerektigine yonelik
goriisleri alimmistir. EK-12’de uygulama sonrasi sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen
goriismede yer alan sorularin bulundugu gériisme formu gosterilmistir. Ortam olarak
okuldaki bos olan Ingilizce dersligi secilmistir. Veri kaybi yasanmamasi igin
ogretmenden alinan izinle ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilen goriisme

03.01.2014 tarihinde yapilmis ve 57 dakika stirmiistiir.

Uygulama Siirecinde Toplanan Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
Arastirmanin ikinci asamasinda toplanan nitel verilerin analizinde betimsel

analiz; nicel verilerin analizinde ise aritmetik ortalama kullanilmustir.
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Uygulama siirecindeki sesli ders kayitlar1 ile alan notlarimin ve c¢aligma
kagitlarinin analizinde kullanilan mikro analiz formlar1 arastirmaci tarafindan
alanyazin, ilkokul programlari ve alanda yapilmis olan oOl¢ek c¢alismalar1 ve
uygulama oncesi elde edilen veriler dikkate almarak olusturulmus olan KKO
hazirbulunusluk becerilerine gore hazirlanmistir. KKO hazirbulunusluk becerileri
icerisinde yer alan her bir ana beceri ile alt becerileri i¢in mikro analiz formlar
olusturulmustur. Ek-13’te mikro analiz formlarindan bir 6rnek gosterilmistir. Bu ana
beceriler 6grenme ihtiyaclarin1 belirleme, 6grenme amacini belirleme, 6grenme
kaynaklarimi yonetme ve iletisim kurma becerilerinden olusan bilissel beceriler ile
O0grenme sorumlulugunu alma, Ogrenmeye acik-istekli olma ve deger verme
becerilerinden olusan duyussal becerilerdir. Her bir hafta 6grencide gelistirilmesi
amaglanan biligsel ve duyussal beceriler bir 6nceki haftanin bulgularina dayali olarak
farklilik gdsterebilmesi nedeni ile her bir haftanin analiz formu o hafta gelistirilmesi
amaglanan becerilere gore gerek duyuldugunda yeniden diizenlenmistir. Bir baska
deyisle siire¢ igerisinde gelistirilmesi amaglanan becerilerin fazla olmasi nedeni ile
her hafta i¢in ayni analiz formu kullanilamamistir. Uygulama siirecinde toplanan
verilerin analizinde yapilan islemler asagida agiklanmistir:

Sesli ders kayitlart ve alan notlarmmin analizi: Ses kayitlarinin analizi
gerceklestirilirken aragtirmacinin eylem planlarinin uygulanmasi esnasinda tuttugu
alan notlar1 ile birlikte degerlendirilerek analiz edilmistir. Ses kayitlarinin ve alan
notlarinin analizlerinin gerceklestirilmesinde mikro analizler gergeklestirilmistir.
Ogrencilerde gelistirilmesi amaglanan KKO hazirbulunusluk becerilerinin tamamina
her hafta detayli olarak frekans bazinda bakilmasi bir sonraki haftanin eylem
planlarinin hazirlanmasina katki getirmistir. Bir sonraki haftanin eylem planinin
hangi becerilere yonelik hazirlanacaginin belirlenmesi igin GGKU’niin kararlari
dogrultusunda uygulama siirecinde mikro diizeyde betimsel analiz yapilmasi uygun
gorilmistiir. Mikro analiz ¢caligmalarinda asagidaki islemler gerceklestirilmistir:

o Verilerin Yaziya Dokiilmesi: Arastirmact uygulama sonrasinda ses kayitlarini
bir defa daha dinleyerek uygulama esnasinda detayli olarak tuttugu alan
notlarini yeniden diizenlemis ve verilerin dokiimii gerceklestirilmistir.

e Yaziya Dokiilen Verilerin Kontrol Edilmesi: Derslerin yaklasik %30°u ve
ilgili verinin kagida dokiimii incelenmek {izere bir uzmana verilmistir.

Inceleme sonunda ortaya ¢ikan hatalar diizeltilmistir.
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Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde 6grencinin bir seferde
ifade ettigi kelime/kelime grubu veya ciimle/agiklama bir analiz birimi olarak
kabul edilmistir.

Verilerin Kodlanmasi: Ses kayitlar1 ile yeniden diizenlenen alan notlari

tizerinde ilgili odak 6grenciye gore kodlamalar gerceklestirilmistir. Fotograf

1°de gergeklestirilen kodlamalardan bir 6rnek gosterilmistir.

Fotograf 1.

Gozlem alan notlari iizerinden verileri kodlanmasi

GOZLEM 15.11.2013_16.DERS ANALIZ DOSYASI

VERI

KODLAR

YORUMLAR

09.20 Ogretmen, “Konumuz Atatiirk konulu dergi hazirlama™ divor ve dersi
baslatiyor. Ogretmen diin neler vaptiklarmi soruyor. Diin Atatiirk ile ilgili
caligacaklari konular: belirlediklerini ve getgikleri konu ile ilgili materyaller
hazirlayacaklarini  séyleyen Sgretmen bu  gin  onunla ilgili  dergi
hazirflayacaklarimi  belirtivor. Ogretmen “Bu  zorunlu degildi, isteyenler
hazirlayacakt:. Kimler hazirladi materyal?” dive soruyor. Odak &grencilerden
I - ool kaldirsyorlar I A= da var. Zorunlu
olmadig1 halde materval hazirlanmslar Il bulmaca hazirflavip getirdigini

soyliyor.

I B-onim ki de bulmacaydi™ diyor. Ogretmen “konuyu siz

i i Imaniz

D _ODVB_4 (03, 04, 05)

D_OAIOB 8 (03, 04, 05

B _OABE 4 (04)

Fotograf 1’deki gibi kodlamalar gergeklestirildikten sonra bu kodlamalar
daha sonra ilgili odak 6grencinin koduna gore mikro analiz formlarinda yer
alan temalara ve alt temalara aktarilmistir. Analizler gergeklestirilirken ilgili
haftada gelistirilmesi amaglanan becerilerin kodlamas: yapilirken o hafta
icerisinde gelistirilmesi amag¢lanmadig1 halde yapilan etkinlikler araciligiyla
ogrencilerde  gelistirildigi  gozlemlenen diger KKO hazirbulunusluk
becerilerinin de kodlamalar1 gergeklestirilmistir. Siire¢ igerisinde dogrudan
gozlenemeyen ya da binisiklik goOsteren becerilere yonelik Gegerlik ve
Giivenirlik komitesi kararlarma gore diizenlemeler yapildigi durumlarda
analizler ilk haftadan itibaren dikkate alinarak yeniden kontrol edilmistir.

Kodlamalarin Karsilastiriimasi ve Giivenirlik: Uygulama siirecinde katilimci
gbzlemcinin ii¢ hafta siiresince katildigi derslerde yazdigi alan notlar
tizerinden gergeklestirdigi kodlamalar ile arastirmacinin kodlamalari

karsilagtirilmistir.  Uygulama sonunda ise bir baska uzman tarafindan
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gozlemlenen derslerin ses kayitlar1 lizerinden rastgele secilen sekiz dersin
yine rastgele belirlenen 15 dakikasi analiz edilmistir. Bagimsiz
arastirmacilarla bulgular iizerinde goriis birligi oram1 Miles ve Huberman’a
gore (1994) hesaplanmis ve bu calismalar giivenirlik konusu kapsaminda
aciklanmistir.

Bulgularin Tamimlanmasi: Analiz formlarma kodlanan veriler arastirma
sorular1 ve gerceklestirildigi haftalar dikkate alinarak yeniden diizenlenmis ve
gerekli yerlerde dogrudan alintilar ile desteklenmistir. Analiz formlarina
kodlanan verilerin bulgu olarak sunulmasinda arastirma sorulari dikkate
alinmis olmakla birlikte haftalar temel alinarak verilmistir. Bu sekilde
yapilmasinin sebebi elde edilen veriler sunulurken raporlagtirilma esnasinda
her bir arastirma sorusunda her hafta gergeklestirilen eylemlerin
aciklanmasinda yasanacak sik tekrarlarin engellenmesidir.

Bulgularin Yorumlanmas:: Elde edilen bulgular aragtirma sorulari, eylem
arastirmasi siirecinde alinan eylem kararlar1 ve haftalik uygulanan eylem
planlar ile iliskilendirilerek aciklanmistir. Haftalar igerisinde gelistirilmesi
amaglanan becerilerin analizler sonucunda yeterli diizeyde gelistirildigi
goriildligiinde sonraki haftalarda bu beceriler i¢in kodlama yapilmasina
devam edilmis ancak karigikliga neden olmamasi i¢in sonraki analiz
formlarinda frekans olarak gosterilmemis; bulgularda hangi etkinlikler

kapsaminda gozlemlendigine yorum olarak yer verilmistir.

Osrencilerin Calisma Kdagitlari:  Uygulama siireci boyunca her hafta ders

konusu ve gelistirilmesi amaglanan KKO hazirbulunusluk becerileri ile ilgili ¢alisma

kagitlar1 dagitilmistir. Her hafta dagitilan bu ¢alisma kagitlarinin haftalik betimsel

mikro analizleri gergeklestirilerek ilgili haftada gelistirilmesi amacglanan becerilerin

Ogrencilerde gelisme diizeyinin belirlenmesinde kullanilmistir. Mikro analizin

gerceklestirilmesinde izlenen asamalar su sekildedir:

Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde &grencinin her bir
calisma kagidinda becerinin igerigine gore bir seferde ifade ettigi
kelime/kelime grubu veya cilimle/yorum bir analiz birimi olarak kabul
edilmistir. Ayn1 ¢alisma kagidinda birden fazla defa gbzlenen beceri tek bir

analiz birimi olarak kabul edilmistir.
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e Verilerin Kodlanmas:: Calisma kagitlar1 tizerinde ilgili odak 6grenciye gore
kodlamalar gerceklestirilmis ve bu kodlamalar daha sonra ilgili odak
Ogrencinin koduna goére mikro analiz formlarinda yer alan temalara ve alt
temalara aktarilmistir. Analizler gerceklestirilirken ilgili haftada gelistirilmesi
amaclanan becerilerin kodlamasi yapilirken o hafta icerisinde gelistirilmesi
amaclanmadigi halde yapilan etkinlikler araciligiyla 6grencilerde gelistirildigi
gozlemlenen diger KKO hazirbulunusluk becerilerinin de kodlamalari
gerceklestirilmistir. Siire¢ icerisinde dogrudan gézlenemeyen ya da binigiklik
gosteren becerilere yonelik GGK kararina gore diizenlemeler yapildig
durumlarda analizler ilk haftadan itibaren dikkate alinarak yeniden kontrol
edilmistir.

e Kodlamalarin Karsilagtirilmasi ve Giivenirlik: Uygulama siirecinde katilimct
gozlemcinin ii¢ hafta siiresince katildigr derslerde Ogrencilerin ¢alisma
kagitlarinda yaptigi kodlamalar karsilastirilmistir. Uygulama sonunda ise bir
baska uzman tarafindan calisma kagitlarinin %30’luk kesiti analiz edilmistir.
Bagimsiz arastirmacilarla bulgular {izerinde goriis birligi oran1 Miles ve
Huberman’a gore (1994) hesaplanmig ve bu g¢aligmalar gilivenirlik konusu
kapsaminda agiklanmaistir.

e Bulgularin Tammlanmasi: Analiz formlarma kodlanan verilerin bulgular
ilgili haftanin gbzlem verileri ile birlikte haftalar temel alinarak verilmistir.

e Bulgularin Yorumlanmasi: Elde edilen bulgular arastirma sorulari, eylem
aragtirmasi siirecinde alinan eylem kararlar1 ve haftalik uygulanan eylem
planlar ile iliskilendirilerek aciklanmistir. Haftalar igerisinde gelistirilmesi
amaglanan becerilerin analizler sonucunda yeterli diizeyde gelistirildigi
gorildiiglinde sonraki haftalarda bu beceriler icin kodlama yapilmasina
devam edilmis ancak karigikliga neden olmamasi icin sonraki analiz
formlarinda frekans olarak gosterilmemis; bulgularda hangi etkinliklerde

gosterildigine yorum olarak yer verilmistir.

Arastirmact Giinliigii: Arastirmact uygulanan her eylem plani siirecinde
uygulamanin yapildigt her ders i¢in arastirmact glinligli yazmistir. Bu giinliikler

arastirma bulgularinin yorumlanmasinda kullanilmistir.
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Gegerlik Giivenirlik Komitesi Toplanti Kayitlari: Uygulama siiresi boyunca
Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ve tez danismani ile yapilan toplantilarin kayitlart
haftalik olarak incelenmis ve her hafta alinan eylem kararlar1 uygulama siireci i¢inde
diizenli olarak yazilmistir. Bu toplantilarda bir oncekin hafta uygulanan eylem
planlart sonucunda elde edilen veriler ve karsilasilan sorunlar ile bir sonraki haftanin
ders plani tartistlmistir. Toplantilarin kayitlari, karsilagilan sorunlara yonelik alinan
eylem Kkararlarinin  gerekgelerinin  yazilmasinda ve dogrudan alintilar ile
desteklenmesinde kullanilmistir.

Kendi Kendine Ogrenme Hazirbulunusluk Becerileri Ozdegerlendirme
Formu: Ozdegerlendirme formunda her bir maddeye yonelik Evet, Kismen ve Hayir
secenekleri bulunmaktadir. Her bir segenegin puanlamasi ise sirayla 5, 3 ve 1
seklindedir. Ogrencilerin 6zdegerlendirme formunu doldurmalari esnasinda onlara
sadece secenekler verilmig, puanlama Olgiitleri ise arastirmaci tarafindan form
degerlendirilirken kullanilmistir. Ozdegerlendirme formunun uygulanmasindan sonra
elde edilen veriler analiz edilmis ve formda yer alan her bir maddenin odak
Ogrenciler baz alinarak ortalamasi hesaplanmistir. Her bir ana beceri altindaki alt
becerilere yonelik puan ortalamalarinda 4-5 puan arasi ilgili beceriyi yeterli diizeyde
gerceklestirebildikleri; 3.99-2.00 arasi ilgili beceriyi kismen gerceklestirebildikleri ve
1.99-1 arasi ise ilgi beceriyi gergeklestiremedikleri olarak yorumlanmistir.

Ogrencilerle ve Sinif Ogretmeni ile Yapilan Yar: Yapulandirilmis Gériismeler:
Uygulama sonrasi smif dgretmeni ve Ogrencilerle gerceklestirilen gdriismeler i¢in
hazirlanan kodlama anahtart farkli olmakla birlikte analiz ve yorumlama siirecleri
benzerlik gosterdiginden birlikte aciklanmaistir.

e Goriismelerin Desifrelerinin Yapilmasi: Ogrencilerle ve smif dgretmeni ile
gerceklestirilen goriismelerin analizi NVivo 10 programinda ses kayitlari
tizerinden yapilmustir.

e Verilerin Tematik Cerceveye Kodlanmasi: Ogrenciler ve smnif dgretmeni ile
yapilan goriismelerin analizine gecilmeden Once kodlama i¢in tematik
cerceve olusturulmustur. Tematik ¢ergevelerin olusturulmasinda arastirma
sorulari, goriisme sorulari, ilgili alanyazin, eylem arastirmasinin uygulama
siirecinden elde edilen bulgular ve arastirmaci tarafindan belirlenmis olan
KKO hazirbulunusluk becerileri dikkate alimistir.

o Giivenirlik Calismasi: Arastirmact disinda bir alan uzmani tarafindan 6grenci

ve Ogretmen goriisme dosyalarinin ayri ayrt % 30’unun mikro analizleri
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gerceklestirilmistir ve bulunan temalarin karsilikli kontrolii yapilmistir. Bu
kapsamda kodlayicilar arasi giivenirlik katsayist (goriis birligi) olarak Miles
ve Huberman (1994) temel alinmistir.

o Verileri Kodlama ve Temalara Gére Tamimlanmasi: Erisilen tema ve alt
temalar metin igerisinden ¢esitli alintilarla desteklenmistir.

e Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular arastirma sorular1 ve diger

bulgular ile iliskilendirilerek aciklanmustir.

Uygulama Siireci Asamasinda Yapilan Gegerlik Calismalar:
Uygulama siirecinde yapilan gegerlik ve giivenirligine iligkin agiklamalardan

once, Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi
Yedi haftalik uygulama siirecinde, etkin olan her uygulama haftasinda bir

gecerlik ve giivenirlik komitesi toplantisi (GGKT) olmak iizere toplam alti GGK
toplantis1 yapilmig; ara sinav ve bayram tatili haftalarinda iki hafta Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi toplanamamistir. Komitenin toplanamadigi zamanlarda
uygulanan hafta ile ilgili alan notlari, arastirmaci giinliigli, veri analiz sonuglari
dosyalart ve bir sonraki haftanin eylem plani komite uzmanlarina e-posta ile
gonderilmis; goriisleri ve Onerileri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu
arastirmadaki Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi;

e Tez danismant,

e Daha once bir bagka eylem arastirmasi gecerlik giivenirlik komitesinde yer
almis, doktora tez uygulamasini tamamlamis egitim programlar1 ve 6gretim
alaninda bir uzman,

e Doktora tez uygulamasini tamamlamis ve bir eylem arastirmasinin giivenirlik
calismalarinda bulunmus ilkégretim smif Ogretmenligi alanindan bir

uzmandan olusmaktadir.

Komitede yer alan komite uzmanlari ilgili alanyazin (Miles ve Huberman,

1994; Mills, 2003; Hendricks, 2006; Herr ve Anderson, 2005) dogrultusunda
asagida belirtilen kapsamdaki gorevleri gergeklestirmislerdir.

e Uygulama siiresince Pazartesi giinleri saat 14:00’da (li¢iincii haftadan itibaren

14:30°da) yapilacak haftalik GGKT’ye katilmak
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e Her hafta uygulanacak olan planlar1 énceden goézden gegirmek ve KKO
hazirbulunusluk becerilerine uygunlugunu degerlendirmek

e Ders planlar1 dogrultusunda yapilan derslerin  dgrencilerin = KKO
hazirbulunugluk becerilerini gelistirmeye olan katkisinin degerlendirmek.
Bunun icin arastirmaci tarafindan yapilacak yazili dokiimlerin ve ses
kayitlarinin gecerlik ve giivenirlik analizlerini incelemek.

e Uygulanacak olan bir sonraki haftanin ders planint incelemek ve GGKT
tarafindan alinan kararlarin haftalik ders planlarina yansitilip yansitilmadigini
kontrol etmek

e Eylem aragtirmasi siirecine yonelik goriis ve onerilerde bulunmak

e Degerlendirmeler sonucunda ortaya ¢ikan sorunlari tartigsmak

e Arastirmaciya yol gosterici ¢oziim Onerilerinde bulunmak
Bu toplantilarda, eylem planlarin uygulandigi bir 6nceki haftada karsilasilan

sorunlar ve sorunlarin ¢éziimiine yonelik alinan eylem kararlarinin islevselligi ile bir
sonraki hafta olmasi gereken eylem planlari tartisilmistir. Toplantilarda alinan
kararlardan bazilar1 sadece uygulama yapilan bir dnceki haftayr ya da uygulamanin
yapilacagi bir sonraki hafta ile ilgili olurken; baz1 kararlar tiim haftalar1 etkileyecek
kararlar olmustur. Bu nedenle bulgular boliimiinde tiim haftalara yonelik alinan
kararlar ilk basta agiklanmis; haftalarin her biri ile ayr1 ayr1 ilgili olan kararlar her bir
haftanin anlatiminda verilmistir. Gergeklestirilen GGKT tarihleri ve saatleri Cizelge

16’da sunulmustur.

Cizelge 16.

Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi Toplanti Tarihleri ve Saatleri

Toplantino | Tarih Toplantino | Tarih

GGKT No:1 | 28.11.2013 Pazartesi Saat: 14:00 | GGKT No:4 | 04.11.2013 Pazartesi Saat: 14:30
GGKT No:2 | 07.10.2013 Pazartesi Saat:14:00 GGKT No:5 | 18.11.2013 Pazartesi Saat: 14:30
GGKT No:3 | 21.10.2013 Pazartesi Saat: 14:30 | GGKT No:6 | 02.05.2013 Pazartesi Saat:14:30

*GGKU’niin goriislerine bagli olarak {i¢iincii toplantidan itibaren toplanti saati 14:30 olarak
degistirilmigtir.

Gegerlik ve giivenirlik komitesi toplantilariin ses kaydi alimmistir. Ses
kayitlar1 arastirmaci tarafindan toplanti sonrasinda dinlenmis ve Onemli kararlar
yazilmistir. Her toplantida, bir 6nceki toplantida tespit edilen sorunlar, ¢oziim

Onerileri, alman Kkararlar ve bir sonraki haftanin uygulamasi i¢in toplantida
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degerlendirilecek haftaya iligkin bulgular yazili bi¢cimde komite {iyelerine

sunulmustur.

Gegerlik Calismalar
Uygulama silirecinde gecerligin  saglanmasinda  arastirmact  GGK

toplantilarinda alinan kararlar1 ve daha once uygulama siireci gecerlik calismalarinda
da belirtildigi gibi Anderson, Herr ve Nihlen (1994, 2002) tarafindan eylem
arastirmalart i¢in Onerilen gecerlik 6l¢iitlerini dikkate alinmstir.

Asagida ilk olarak GGKT’lerde arastirmanin uygulama siirecinde gecerlik
acisindan karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik alinan kararlar
dogrultusunda gergeklestirilen gegerlik ¢aligmalart agiklanmaistir:

o Verilerin analizlerinde gézlemlenen becerilerde binisiklikler olmasi ya da
dogrudan gozlemlenememesi nedeniyle yasanan sorunlar

Eylem planlarinin uygulandigi birinci ve ikinci haftanin verilerinin analizi
sonucunda bazi becerilerin gelistirilmesinde ve gozlemlenmesinde binisiklikler
olmasi ya da dogrudan gozlemlenememesi nedeniyle sorunlar yaganmistir. Bu sorun
nedeniyle bu becerilerin yeniden diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu
becerilerden ikisi 6grenme sorumlulugunu alma becerileri igerisinde olan basariya
odakli olma ile sabirli ve istikrarli olarak calismasini siirdiirme becerileridir. Bu
becerilerde yasanan soruna yonelik gegerlik ve gilivenirlik komitesi iiyelerinin

(GGKU) gbriis ve onerileri su sekilde olmustur:

“Bu kavramu biraz daha diistiinmemiz gerekiyor. Ya ¢ikaracagiz ya da agacagiz” (KS-GGKT
No:3).

“Basar1 odakli olma becerisinin ¢ocuklarda gdzlemlenmesi zor. Ama 6grenme sorumlulugu
becerilerinde yer alan sabirli ve istikrarli olarak calismasini siirdirme ile 6grenme
sorumlulugunu aldig1 6grenme gorevini bagartyla tamamlama becerilerini gézlemledigimizde
bu becerileri gosteren bir 6grencinin tam olarak olmasa da biiyiik bir ihtimalle bagar1 odakl
oldugu séylenebilir’ (GFK-GGKT No:3).

“Ikisinin tam olarak ayn1 sey olmadig1 ¢ok net ama basariya odakli olmanimn da gdstergeleri
¢ok zor. Kendi kendine 6grenme igin hangisi daha temel belki buradan yola ¢ikilmali. Sanki
sabirli ve istikrarli olarak dgrenme kendi kendine dgrenme i¢in daha gerekli gibi geliyor
bana” (TC-GGKT No:3).

“Mesela 6grenme goérevini basariyla tamamlama. Hani basariya odakli olmanin alt becerileri
aslinda burada var. Iste basariya odakli olan kisi sabirli ve istikrarli olarak c¢alisir ve
sorumlulugunu aldigr 6grenme goérevini basariyla tamamlar. Basartya odakli olan kisi
6grenme sorumlulugunu almada belirtilen diger becerilerin hepsini yapar” (BCA-GGKT
No:3).

GGKU’niin gériis ve onerileri dogrultusunda basariya odakli olma
becerisinin, sabirli ve istikrarli olarak calismasini siirdiirme ve sorumlulugunu aldig:

bir 6grenme gorevini basariyla tamamlama becerileri tarafindan karsilandigi
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diistiniilerek binisikligin 6nlenmesi nedeniyle beceri listesinden ¢ikarilmasina karar
verilmistir. GGKU’niin beceri listesinde bulunan ve binisiklik oldugu diisiiniilen

diger maddelere yonelik goriis ve onerileri su sekildedir:

“Burada simdi bence binisik olan madde su. Ogrenmeye arastirmaya merakli olma ve
aragtirma yapmaktan zevk alma. Yani bu durumda aragtirma yapmaktan zevk aliyorsa
aragtirmaya zaten meraklidir” (BCA-GGKT No:3).

“Simuf gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda olmadig1 zamanlarda da yeni 6grenmeler
gerceklestirme, sinif diginda konularla ilgili 6grenmesini siirdiirme ve okul diginda konulara
bagli kalmadan 6grenmeyi siirdiirme becerilerinin higbiri gdzlenemez bence” (BCA-GGKT
No:3).

“Simif gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda olmadig1 zamanlarda da yeni 6grenmeler
gergeklestirme ve simif diginda konularla ilgili 6grenmesini siirdiirme gézlemlenebilir” (KS-
GGKT No:3).

“Belki bu iki beceriyi tek olarak almak daha iyi olabilir’ (TC-GGKT No:3).

“Sinf gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda olmadigi zamanlarda da yeni dgrenmeler
gerceklestirme ve okul digsinda konulara bagli kalmadan 6grenmeyi siirdiirme becerileri
sikintil1. Ikisi binisik” (BCA-GGKT No:3).

GGKU’niin gériisleri ve onerileri dogrultusunda bu becerilerde yeniden
diizenleme yapilmistir. Binisiklik nedeniyle konulara bagli kalmadan 6grenmeyi
stirdlirme becerisi kaldirilmistir.

Ogrenme sorumlulugunu alma becerilerinden olan dgretmenleri kolaylastirici
olarak gorme becerisinin dogrudan gozlenmesinde yasanana sorunlar dordiincii
haftanin sonunda GGKT toplantisinda gériisiilmiistir. GGKU’niin goriisleri ve
onerileri dogrultusunda bu becerinin ismi gerekli gérdiigli durumlarda 6gretmenden

yardim isteme olarak degistirilmistir.

“Acaba kolaylastirict olarak m1 gormek demek gerekir yoksa rehberlik eden olarak mi?”
(KS-GGKT No:4)

“Kolaylagtiric1 deyince ¢ozemez isin i¢inde ¢ikamaz gibi anlagiliyor.” (TC-GGKT No:4)
“Kolaylastirict olmaktan daha ¢ok hani yol gosterici olmak denilebilir. Sanki biraz algi gibi
geliyor bana yani gozlemlenmesi ¢ok zor goriismelerle ortaya ¢ikar gibi geliyor bana. Yani
gozlemlerde gorebilirsin de goremezsin de.” (KS-GGKT No:4)

“Yol gosterici olarak gérme daha dogru olacak bence.” (TC-GGKT No:4)

“Gerekli gordiigiinde 6gretmenden yardim isteme olarak agabilirsin bu beceriyi.” (BCA-

GGKT No:4)

Komite kararlar1 dogrultusunda 6gretmeni kolaylastirict olarak gérme becerisi
gerekli gordiigli durumlarda Ogretmenden yardim isteme olarak degistirilmistir.

Ogretmenden gerekli gordiigii durumlarda yardim isteme becerisi ile KKO



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

105

hazirbulunusluk becerileri icerisinde yer alan bir baska beceri olan &grenme
ortaminda konular ile ilgili sorular sormaktan c¢ekinmeme becerisinin binisiklik
gosterip gostermedigi tartisilmistir. Bir komite uzmani bu konudaki goriisiinii ve
Onerisini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrenme ortaminda konular ile ilgili sorular sormaktan ¢ekinmeme ile gerekli gordiigiinde
ogretmenden yardim isteme becerileri birbiri ile ¢akisiyor gibi. Yardim etme zaten soru
sormay1 kapsar. Ogrenci yardim isterken soru sorabilir, aciklama isteyebilir yani yardim
isteme tiirlerine girer” (KS-GGKT No:5).

Komite tiyesinin Onerisi dogrultusunda 6grenme ortaminda konular ile ilgili
sorular sormaktan ¢ekinmeme becerisi hazirbulunusluk becerilerinden ¢ikarilmis ve
bu beceri gerekli gordiigli durumlarda 6gretmenden yardim isteme becerisi igerisinde
degerlendirilmistir. GGKT dogrultusunda belirtilen maddelerde gerekli degisiklikler
yapilmis ve yapilan degisikliklere gore beceri listesi yeniden kodlanmustir.

Uygulama siirecinde eylem arastirmas1 gegerlik Olgiitleri olan demokratik,
stireg, irlin, katalitik ve iletisimsel gegerlik dikkate alinarak yapilan gecerlik
calismalari ise su sekildedir:

Demokratik Gegerlik: Uygulama siireci i¢in eylem planlar1 hazirlanirken
uygulamanin gergeklestirilecegi sinifin 6gretmeninin, bir baska ilkokul 6gretmeninin
ve Gegerlik Giivenirlik Komitesinde yer alan ve farkli alanlardan da uzmanlarin
bulundugu tiyelerin goriis ve onerileri alinmistir. Eylem arastirmasiin paydaglarinin
goriigleri ve Onerileri dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan eylem
planlarinin  smif igerisinde uygulanmasit ise smf Ogretmeni tarafindan
gerceklestirilerek smif Ogretmenin etkin katilimi saglanmigtir.  Ogrenciler ise
uygulama siirecinde gerceklestirilen haftalik uygulamalarda ders igerisinde zaman
zaman hangi etkinliklere daha fazla ilgi gosterdiklerini ifade etmisler ve 6grencilerin
bu goriisleri arastirmaci tarafindan gozlemleri sirasinda not alinmistir. Bu durum
ogrencilerin ilgilerini ¢eken etkinliklerin temel 06zelliklerinin sonraki eylem
planlarina yansitilmasini saglamistir.

Uriin Gegerligi: Bu calismada uygulanan eylem planlarmin basarili sonuglar
verdigi arastirmaci tarafindan uygulama siireci boyunca yapilan haftalik betimsel
mikro analizlerle ortaya konmustur. Arastirmacinin yaptigi bu analizler her hafta
GGKT’de komite uzmanlarma sunulmustur. Uygulama sonunda uygulamanin
gerceklestirildigi smifin 6gretmeninin ve odak G6grencilerin, yapilan gorligmelerde

uygulamalarin etkililigine yonelik ifade ettikleri duygu ve diisiinceleri ile
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Ogrencilerin 6zdegerlendirme sonuglar1 da arastirmanin basarili oldugunu gosterir
niteliktedir.

Stire¢ Gegerligi: Eylem arastirmasi haftalik bir sistematik dongii igerisinde
gergeklestirilmistir ve uygulama siirecinin tiim haftalar1 Gegerlik ve Gilivenirlik
toplantisinda uzmanlar tarafindan izlenmistir. Uygulamalar gerceklestirilirken
verilerin dogrulugu icin belirli haftalarda arastirmaci ile birlikte bir katilimer
gozlemci de derse katilmis, detayli alan notlar1 tutmustur. Katilimer gozlemci ayni
zamanda siire¢ icgerisinde elde edilen verilerin giivenirligi ¢alismasinda yer almus;
katilimer gozlemci ile arastirmacinin verilerin kodlanmasindaki analiz sonuglari
karsilagtiritlmistir. Veri ¢esitlemesi yapilmistir. Uygulama siirecinde goézlemler ve
caligma kagitlari; uygulama sonunda odak 6grenciler ve sinif 6gretmeni ile yapilan
goriismeler ve dgrencilere uygulanan 6zdegerlendirme formu ile veriler toplanmastir.
Aragtirmada hem nitel hem nicel veri toplama teknikleri kullanilmig; eylem
planlarinin uygulandigini sinifin 6gretmeninin, bir ilkokul 6gretmeninin ile Gegerlik
ve Giivenirlik komitesi {iyelerinin siire¢ igerisinde goriis ve Onerileri alinmistir.
Bununla birlikte uygulama Oncesi, siireci ve sonrasinda veri toplanmasiyla zaman
cesitlemesi de saglanmugtir.

Katalitik Gegerlik: Ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesine ydnelik
dongiisel haftalik eylem planlart gelistirilmistir. Her hafta uygulanan eylem planlari
sonucunda elde edilen veriler analiz edilmis ve yorumlanmustir. Elde edilen bulgular
ve uygulama esnasinda karsilasilan sorunlar Gegerlik ve Gilivenirlik Komitesinde
tartisilmis; GGKU’niin de goriis ve onerileri dogrultusunda bir sonraki haftanin
eylem plan1 gelistirilerek uygulanmis ve sonuglart izlenmistir. Uygulamanin
yapilacagi sinifin 6gretmeni de hem eylem planlarinin hazirlanmasina katki getirmis
hem de sinif igerisinde hazirlanan eylem planlarinin uygulamasini gergeklestirmistir.
Ogrenciler ise uygulama siirecince etkinliklere etkin katilim saglamak ve etkinlikler
kapsaminda verilen ¢alisma kagitlarini basariyla yapmak icin ¢aba gdstermislerdir.

Iletisimsel Gegerlik: Bu arastirmanin her asamasinda yapilan calismalar
Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi ve Tez izleme Komitesi ile paylasilmistir.
Uygulama silirecinde Gegerlik ve Gilivenirlik Komitesi ile alti toplanti
gergeklestirilmistir.  Arastirmaci  GGKT toplantilarinda  bir  Onceki hafta
gerceklestirmis oldugu uygulamalarin sonuglarini ve karsilastigi sorunlari komite
iiyeleri ile paylasmistir. GGKU’niin goriis ve onerileri dogrultusunda bir sonraki

haftanin eylem planinda gerekli diizeltmeleri yaptiktan sonra uygulamistir. Benzer
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sekilde uygulama sonrasinda ogrencilerle ve simif Ogretmeni ile yapilacak olan
goriismeler i¢in hazirlanmig olan goriisme sorulart ve 6zdegerlendirme formunda yer
alan maddeler de uygulanmadan énce yine GGKU’niin goriisiine sunulmus; gerekli

diizeltmeler yapildiktan sonra uygulanmustir.

Uygulama Siireci Asamasinda Yapilan Giivenirlik Calismalar
Uygulama silirecinde giivenirligin  saglanmasinda arastirmaci  GGK

toplantilarinda giivenirlige yonelik alinan kararlar ile uygulama siirecinde elde edilen
nitel verilerinin giivenirliginin belirlenmesine yonelik Miles ve Hubarman’in (1994)
giivenirlik hesaplamalarini dikkate almistir.

Asagida ilk olarak GGKT’lerde arsatirmanin uygulama siirecinde giivenirlik
acisindan karsilagilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik alinan kararlar
dogrultusunda gergeklestirilen giivenirlik ¢calismalari agiklanmistir:

o Video kaydi yerine sadece ses kaydr yapilabilmesinin giivenirlik agisindan
olusturabilecegi sorunlar

Arastirmada eylem arastirmasina uygun olarak oncelikle video kaydinin
yapilmasi diisiiniilmiis ancak ders 6gretmeninin video kaydina izin vermemesi nedeni
ile dersin ses kaydi gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulama oncesi boliimiinde de
sorunun tam olarak tanimlanmasi ve ortaya konmasi calismalarinin séz konusu
sinifta yapilmasi nedeni ile uygulama siirecinin bir baska sinifta gerceklestirilmesinin
uygun olmayacagi diisliniilmiistiir. Verilerin toplanmasinda ve analizinde video kaydi
yerine ses kaydinin yapilmasinin getirecegi sinirhiliklar dikkate alinarak komite
uzmanlar ile birlikte bazi dnlemler alinmigtir. GGKT’de bu soruna yonelik alinan

kararlar agagida agiklanmistir.

“Tezi okuyan kisi evet ses kayitlari var ama biz hangi 6grencilere ait oldugunu bilemeyiz.
Zamanla sen bilebilirsin ama. Simdi bu anlamda giivenirlik baglaminda sikinti yasariz”
(BCA-GGKT No.1).

“Evet, bir katilimc1 gozlemci olabilir” (TC-GGKT No.1).

“Katilimer bir gézlemci hani belli bir siire olabilir. Giivenirligi %30’luk diye tanimliyoruz ya.
Hani o6zellikle daha ¢ok veriyi toplayabilecegine inandigin haftalarda, cocuklari daha ¢ok
siiriikleyecegine inandigin haftalarda bir tane daha katihmci gézlemci olmali. Ornegin 8
haftanin en az 2 haftasinda en az bir katilime1 gézlemci olabilir” (BCA-GGKT No.1).

GGKU’niin  goriisleri  dogrultusunda  gozlemlerde daha c¢ok veri
toplanilabilecegine inanilan haftalarda bir katilime1 gézlemcinin daha aragtirmaci ile
birlikte gbozlem alan notlar1 tutmasina karar verilmistir. Buna bagli olarak 08-

09.10.2013, 14-15.11.2013 ve 21-22.11.2013 tarihleri arasinda ii¢ haftada toplam
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dokuz derste arastirmaci ile birlikte bir katilimc1 gozlemci daha dersi gézlemlemis,
arastirmaci ile birlikte alan notlart tutmustur. Derslere katilan katilime1 gézlemcinin
alan notlarinin veri mi yoksa giivenirlik i¢in mi kullanilacagi GGKT’de tartigilan bir
baska konu olmustur. Bu konuda komite uzmanlar1 goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Bence giivenirlik olarak kullanalim ve sen bu alan notlarmi analizlere alma. Senin alan
notlarinda yaptigin gibi kodlama yapacaksa alan notlarinda onu sadece giivenirlik analizinde
kullanalim” (BCA-GGKT No.2).

“Bence de eger onu da veri olarak verirse ¢ok karmagik olur” (TC-GGKT No.2).

“... Diger taraftan ses kayitlarindan da gene belli 6rnekleri analiz etse onlar arasinda bir
giivenirlige baksak olur mu? Senle gozlemci olan arkadasin onun da giivenirligini
yapabilirsiniz. Ciinkii o da bize gii¢ katabilir” (KS-GGKT No.2).

“Onu sdyle yapabiliriz. Gozlemci degil de farkli birinin yapmasi gerekiyor diye
diisiiniiyorum. Analizleri elimize alip ses kaydini dinleyip kodlamalar1 dogru yapmis m1 diye

bakabiliriz. Yani uymadiginda bu kodlama buraya uymuyor diyebiliriz. ...” (BCA-GGKT
No.2).

“Ya da bir haftanin belli bir boliimiinii 6teki haftanin bagka bir boliimiinii 15°er dakikalik
olabilir. Degisik haftalardan secilir. O bize iste kodlamalarinin, analizlerinin dogru yapilip
yapilmadig1 hakkinda bize bilgi verecek....” (KS-GGKT No.2).

“... Stirecten tamamen bagimsiz biri de olabilir. Daha 6nce bu konuda yani bu ses kayitlarim
daha 6nce dinlememis biri de olabilir” (BCA-GGKT No.2).

GGKU’niin  belirttikleri goriisler ve &neriler dogrultusunda katilimet
gozlemcinin tuttugu alan notlarindan elde edilen veriler haftalarin yorumlanmasinda
alinti yapilmasinda kullanilmamis ancak uygulama siirecindeki giivenirlik
caligmalarinda kullanilmigtir. Bununla birlikte, eylem planlarinin uygulanmasi
slirecinin sonunda da arastirmadan bagimsiz bir uzman tarafindan her bir haftanin
rastgele belirlenen boliimleri analiz edilerek giivenirligi artirilmistir. Ses kayitlarinin
arastirmadan bagimsiz bir uzman tarafindan dinlendiginde odak 6grencilerin sozli
davraniglarint dogru tespit edebilmesi i¢in ders esnasinda sinif Ogretmeninin
ogrencilere s6z hakki verirken isimleri ile hitap etmesi saglanmaigtir.

o Derste odak ogrencilere her etkinlikte soz hakki verilemeyeceginden gozlem
notlarindaki bilissel becerilerin mikro analizlerinde davranisin gésterilme
stkligi agisindan sorun yaganmasi
Verilerin analizinde karsilagilan bir diger sorun da dersin uygulanmasi

esnasinda odak ogrencilere her bir etkinlikte s6z hakki verilemeyeceginden gézlem
notlarinda bilissel becerilere yonelik yapilacak mikro analizlerde davranisin

gosterilme sikhigindaki sikintilar  olmustur. Ogrencinin kendisine séz hakki
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verilmediginde kendisinden kaynaklanmayan bu durum nedeniyle frekans bazinda
ilgili beceriyi gergeklestiremiyor gibi anlasilabilecegi diistintilmiistiir. Bu soruna
yonelik GGKU’niin dnerileri su sekildedir:

“Mesela deriz ki iste 1.haftada sadece Z. Zerdali s6z almistir. Dolayisiyla bu haftada sadece
onun becerileri var deriz. Clinkii boyle nicel veri mantig1 gibi oluyor. Tablonun altina kii¢lik
bir not diiserek o sinirliligr asabiliriz. Cilinkii diger tiirlii veriyi destekleyemeyeceksin. Altina
kiigiik bir not diisiiliir tablonun. Iste su su 6grencilerde gdzlemlenmemistir gibi goriilmektedir
ancak bu Ogrenciler s6z almadifi icin, derse katilim gostermedigi icin ya da Ogretmen
tarafindan kendilerine s6z verilmedigi i¢in bu davraniglar1 gézlemlenmemistir denilebilir.
Duyussal becerilerde de yine tablonun altina ayni notu yazmak gerekir” (BCA-GGKT No.2).

“Gozlemlenmeyen duyussal becerileri de mutlaka goézlemlenmedi diye isaretleyeceksin.
Duyussal beceriler siiregte ortaya ¢ikar ama onu diyebilmen isin basta ¢ikmadiginda ortaya
koyabilmen lazim. Belki de gozlenecek iigiincii haftada bilemiyoruz” (KS-GGKT No.2).

GGKU’niin &nerileri dogrultusunda gdzlem alan notlarinda bilissel becerilere
yer verilmesine, gozlem alan notlarindan elde edilen biligsel ve duyussal becerilere
yonelik veriler tabloya aktarilirken her 6grencinin her etkinlikte s6z alamamasinin
smirlilik olarak not diisiilmesine ve ayrica gozlemler esnasinda gozlemlenmeyen
duyussal becerilerin gdzlemlenmedi diye isaretlenmesine karar verilmistir.

Bu aragtirmanin uygulama siirecinde elde edilen nitel verilerinin
giivenirliginin belirlenmesinde Miles ve Hubarman’in (1994) giivenirlik hesaplamasi
kullanilmistir. Uygulama siirecindeki alan notlarindan ve ¢alisma kagitlarindan elde
edilen verilerin kodlanmasinda da arastirmaci disinda iki uzmandan yardim
almmustir.  Uygulama siireci boyunca arastirmaci her hafta elde ettigi verilere
yonelik betimsel mikro analizler ger¢eklestirmistir. Siire¢ igerisinde belirli haftalarda
(toplam uygulama siiresinin %40°1) katilimcr gozlemci olan ve egitim bilimlerinde
lisansiistii ¢aligmalarin1 gergeklestiren bir arastirmacinin kendisine verilen kodlama
anahtarina gore alan notlarmmi ve katilimci olarak yer aldigi haftalarda 6grenciler
tarafindan yapilan ¢aligma kagitlarin1 kodlamasi saglanmistir. Siire¢ sonunda ise alan
notlarindan ve ¢alisma kagitlarindan elde edilen verilerden rastgele se¢ilmis olan
%30’luk kesit ve kodlama listesi arastirma siirecinden bagimsiz bir uzmana
sunulmug ve arastirmacinin yapmis oldugu kodlamalarin ve kapsamlarinin
dogrulugunun kontrol edilmesi istenmistir.

Uygulama siirecinin sonunda sinif Ogretmeni ve odak ogrencilerle
gergeklestirilen goriismelerden elde edile verilerin de yine %30’luk kesiti aragtirmaci
disinda bir uzmana kodlama listesi ile birlikte verilmis ve kodlama listesine gore
yeniden kodlamasi istenmistir. Uygulama siireci igerisinde ve sonunda elde edilen

verilere yonelik yapilan giivenirlik analizlerinden elde edilen sonuglar Cizelge 17°de
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sunulmustur. Cizelge 17°de goriildiigii gibi, Uygulama siirecinde alan notlari ile ses
kayitlar1 ve ¢alisma kagitlarindan elde edilen giivenirlik oranlar1 da benzer bigimde
% 87 ve % 88’dir. Uygulama siirecinin bitiminde alan notlar1 ve ses kayitlari ile
calisma kagitlarin analizi uygulama siirecindeki uzman disinda bir baska uzman
tarafindan yeniden yapilmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen giivenirlik oranlari
sirastyla % 95 ve % 93’tiir. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen bulgularin giivenirligi % 94 iken; siif 6gretmeni ile gerceklestirilen

goriigmenin giivenirlik oram % 92°dir.

Cizelge 17.

Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Giivenirlik Oranlar

Uygulama siireci Giivenirlik orani (%)

Uygulama siireci devam ederken

Ilkokul 4.smifta gerceklestirilen eylemler sirasinda tutulan alan 87

notlar1 ve yapilan ses kayitlari

Ilkokul 4.smmfta gerceklestirilen eylemler sirasinda 6grencilerin 88

yaptiklari ¢aligma kagitlar

Uygulama siirecinin sonunda

flkokul 4.smfta gerceklestirilen eylemler sirasinda tutulan alan 95

notlar1 ve yapilan ses kayitlari

flkokul 4.simfta gerceklestirilen eylemler sirasinda Ogrencilerin 93

yaptiklari ¢aligma kagitlar

Eylemlerin gergeklestirildigi ilkokul 4.smiftaki ogrencilerden 94

secilen odak 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler

Eylemlerin gergeklestirildigi ilkokul 4.sinif 6gretmeni ile yapilan 92

yar1 yapilandirilmig goriismeler

Arastirmacinin Rolii
Bu calisma kapsaminda arastirmacit katilimci bir role sahip olmustur.

Arastirmact uygulama Oncesinde sorun durumunu tanimlamak ve agik bir sekilde
ortaya koymak i¢in ilkokul 1.-4.simiflarda gézlemler gerceklestirerek olay ve olgulari
dogal ortamlar icerisinde gozlemlemis; ilkokul 6gretmenleri, 6grencileri ve velileri
ile goriigmeler yapmistir. Elde ettigi verilerin analizi ile sorun durumuna iligkin

derinlemesine durum saptamalar1 gergeklestirmistir. Uygulama siirecinde Gegerlik ve
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Giivenirlik komitesinde yer almis, uyguladig1 eylem planlarinda elde ettigi verilerin
analizi sonucunda yeni eylem planlarini hazirlamis, gelistirmistir. Katilimci eylem
arastirmasi; sosyal ve isbirligine dayali arastirma siirectir (Mertler, 2006) ve eylem
arastirmalarii uygulayicinin kendisi yapabilecegi gibi bir arastirmaci ve uygulayici
birlikte de yapabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu aragtirmada arastirmaci
hazirladig1 eylem planlarinin simif 6gretmeni tarafindan uygulanmasimi saglamistir.
Hendricks (2006) arastirma yoneticilerinin eylem arastirmasi siirecinde gorev alan
her bir katilimci ile diizenli iletisim kurmasini, uygulamalarinda zorluklarla
karsilastiklarinda, yardim etmesi gerektigini belirtmektedir. Kimi uygulamalarda
dogrudan yardim edebilirler, bilgi saglayabilirler ya da arastirabilirler, kiigiik
gorevleri yapabilirler ya da ihtiyag duyulan materyalleri saglayabilirler. Arastirmaci
da eylem planlar1 uygulanmadan 6nce smif 0gretmeni ile iletisim kurmus, ilgili
haftada uygulanacak olan eylem plani ile ilgili bilgi vermis, eylem planlarinda sikinti
yasadig1 herhangi bir konu oldugunda uygulama 6ncesinde istedigi zaman kendisine
ulasabilecegini sOylemistir. Eylem planlarinin uygulanmasi esnasinda dersteki
etkinliklerle ilgili ses kayitlar1 ve alan notlari ile derslerden 6nce ve dersten sonra
giinlik tutmustur. Sorun durumu ortadan kalkincaya kadar bu uygulama siirecini
dongiisel olarak devam ettirmistir. Uygulama sonunda ise uygulama siirecinin
etkililigine ve ilkokul &grencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesine yonelik
tasarlanan Ogretici destekli modele yonelik odak ogrencilerle ve sinif 6gretmeni ile

goriismeler gergeklestirmistir.

Arastirmada Etik
Mertler (2006) arastirma etigini 6zellikle katilimer olarak insanlarin oldugu

aragtirmalarda, arastirmanin yiiriitiilmesi sirasindaki ahlaki boyutu ile ilgilenmek bir
bagka deyisle arastirmada dogru olani yapmak olarak tanimlamaktadir. Asgari
diizeyde bir arastirmada olmasi gereken etik ilkeleri diiriistliik, Onemseme
(sorumluluk), gizlilik ve adil olma olarak ifade etmektedir. Hendricks de (2006) bir
aragtirmada  etik  ilkelerin  katilimcilarin  zarar  gormeyecekleri ya da
kandirilmayacaklari, kendilerinden arastirma siiresince neler beklendigi yoniinde
yeterli diizeyde bilgilendirildikleri, arastirmaya katilmay1 kabul ettikleri ve goriisleri
ile arastirmaya katilimlarinda rahat olabilecekleri konularinda teminat verildiginin
belirtilmesi i¢in uygulandigini ifade etmektedir. Alanyazinda bir arastirmacinin

arastirma probleminin tanimlanmasi, arasgtirmanin amacini belirlenmesi, veri
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toplama, verinin analizi ve yorumlanmasi, aragtirma sonuglarinin yazilmasit ve

yayinlanmasi konularinda dikkat etmesi gereken etik ilkeler oldugu belirtilmektedir
(Sagor, 2000; Mills, 2003; Creswell, 2005; Johnson, 2003; Hendricks, 2006; Mertler,
2006; Bogdan ve Biklen, 2007; Schmuck, 2009). Bu arastirmada da alan yazindaki

etik ilkeler dikkate alinarak aragtirma siiresince bu kapsamda yapilan calismalar su
sekildedir:

Aragtirmanin sorun durumu belirlenirken mantikli ve 6nemli gerekgeler ifade
edilmistir.

Aragtirmanin katilimcilarina aragtirmanin amaci, amag¢ sorular1 ve siireci
hakkinda bilgi verilmistir. Eylem arastirmasinin dogasi gere§i amag
sorularinda ve silirecinde bir degisiklik oldugunda bu konularda
bilgilendirilmislerdir.

Katilimcilarin kisisel haklari korunmus, arastirmaya katilmanin istege baglh
oldugu ve istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri sdylenmistir.
Arastirmadaki tiim uygulamalar i¢in ilgili kurumlardan (Milli Egitim
Miidiirliigii, Universite Etik Kurulu ve uygulama okulu) resmi izin alinmistir.
Ek-14"te ilgili kurumlardan alinan izin yazisi gosterilmistir.

Arastirmanin katilimcilari olan veliler, 6gretmenler ve 6grencilerden hem
sOzli hem de yazili izinler alimmigtir. Arastirmanin katilimcilart olan
ogrenciler 18 yasindan kii¢lik olduklari i¢in velilerinden de yazili ve sozlii
izin alinmistir. EK-15"de bir velinin izin formu 6rnek olarak gosterilmistir.
Aragtirma siirecine katilan bireylerin ve katilimcilardan toplanan verilerin
gizliliginin saglanmasina 6zen gosterilmistir.

Toplanan veriler katilimcilar ve ilgililer ile paylasilmistir.

Arastirma icin toplanan tiim veriler yalnizca tez calismasi kapsaminda

kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular ve
yorumlart eylem planlarinin uygulanmasi dncesi ve uygulama siireci seklinde iki alt
bolimde aragtirma sorular1 temel alinarak verilmistir. Arastirmanin  amag
sorularindan 1., 2., 3. ve 4. sorularinin yanitlar1 eylem arastirmasi uygulama
oncesinde; 5. ve 6. sorularin yanit1 ise eylem arastirmasi uygulama siirecinden elde
edilmistir.

A. Uygulama Oncesinde Elde Edilen Bulgular

IIkogretim 1.-5.smmif dgretmenlerine kendi kendine dgrenmenin tanimina,
Ogrencilerin kendi kendine oOgrenme becerilerini gelistirmek icin derslerinde
gerceklestirdikleri uygulamalara ve bu becerilerin nasil gelistirilebilecegine yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaciyla agik uglu sorulardan olusan anket uygulanmaistir.
Uygulanan bu anket ile elde edilen veriler dgrencilerin sahip olmasi gereken KKO
becerilerinin neler olmasi gerektiginin belirlenmesinde kullanilmistir. Alanyazin
incelemesi ve uygulanan bu anket sonucunda KKO becerileri belirlendikten sonra
ilkokul 1.-4.smif dgrencilerinin KKO becerilerine yonelik var olan durumlarinin
belirlenmesi igin Ogretmen, veli ve o&grencilerle goriismeler yapilmis ve sinif
ortammda gdzlemler gergeklestirilmistir.  Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  KKO
becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklart uygulamalarinin ve 6grencilerin sahip
olduklar1 KKO becerilerine yonelik goriislerinin belirlenmesinde arastirmacinin sinif
ortaminda gergeklestirdigi gozlemlerden ve 6gretmen goriismelerinden elde edilen
veriler temel almmustir. Velilerin KKO’niin ve c¢ocuklarmin sahip oldugu KKO
becerilerinin neler olduguna, ¢ocuklarinin bu becerilerinin gelisimini desteklemek
icin neler yaptiklarina yonelik goriislerinin belirlenmesinde ise velilerle yapilan
goriismeler analiz edilmistir. Son olarak Ogrencilerin sahip olduklari KKO
becerilerinin belirlenmesinde dgrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler
analiz edilmistir. Ogrencilerin  KKO’niin ne oldugu, sahip olduklart KKO
hazirbulunusluk becerilerinin neler olduguna ve KKO’yii nasil gergeklestirdiklerine
yonelik goriislerinin belirlenmesinde 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
verilerden yararlanilmistir. Arastirma sorularinin yanitlanmasinda birden fazla veri
toplama araci ile ayn1 amag sorusuna iliskin toplanan veriler bir biitlinliik igerisinde

birlikte verilmeye c¢alisilmistir.
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Yapilan gozlem ve goriismelerden elde edilen bulgularin, var olan durumun
belirlenmesinin yaninda bir diger amaci da, 6grencilerin sahip olmalar1 gereken ve
arastirmacinin daha 6nceki alanyazin taramalarina, dokiiman incelemesi ve 6gretmen
goriislerine gore hazirlamis oldugu KKO becerilerinin elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesidir. Eylem aragtirmasi uygulama oncesi elde
edilen verilerle, asagida verilen arastirmanin alt amag¢ sorularina yanit bulunmaya
calisiimustir:

Alt amac sorusu 1. [Ikdgretim 1.-5.smif ders 6gretmenlerinin

1.1. KKO’niin ne olduguna yénelik goriisleri nelerdir?

1.2.ilgili sinif diizeyindeki &grencilerin KKO becerilerini gelistirmeye

yonelik yaptiklari uygulamalar nelerdir?

1.3.1lgili siif diizeyindeki ¢ocuklarin KKO becerilernin gelistirilmek igin

neler yapilabilecegine yonelik onerileri nelerdir?

Alt amag sorusu 2. Ilkokul 1.-4.sinif ders 6gretmenlerinin, 6grencilerin KKO
becerilerini gelistirmek i¢in simiflarinda yaptiklart gézlemlenen uygulamalar
nelerdir?

Alt amac sorusu 3. Ilkokul 1.-4.sinif ders dgretmenlerinin ve velilerinin

3.1. KKO’niin ne olduguna yoénelik goriisleri nelerdir?

3.2. ilgili smif diizeyindeki gocuklarin sahip olduklari KKO becerilerine
yonelik goriisleri nelerdir?

3.3. ilgili sinif diizeyindeki ¢cocuklarin KKO becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptiklar1 uygulamalar nelerdir?

3.4. ilgili simif diizeyindeki gocuklarin KKO becerilerini engelleyen etmenlere
yonelik goriisleri nelerdir?

3.5. ilgili simf diizeyindeki ¢cocuklarm KKO becerilerini gelistirmek igin neler
yapilmasi gerektigine yonelik goriisleri nelerdir?

Alt amag sorusu 4. Ilkokul 4.smif 6grencilerinin;

4.1. KKO’niin ne olduguna yonelik goriisleri nelerdir?

4.2. KKOyii gergeklestirirken yaptiklari egitsel uygulamalar nelerdir?

4.3. sahip olduklar1 KKO hazirbulunusluk becerileri nelerdir?

4.4. KKO becerilerini engelleyen etmenlere ydnelik goriisleri nelerdir?

4.5.KKO becerilerinin gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigine yonelik

goriisleri nelerdir?
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1. Ilkogretim 1.-5.s1mf 6gretmenlerinin  KKO’ye yonelik goriislerinin
belirlenmesi
Arastirmanin birinci amag¢ sorusunda ilkégretim 1.-5.smif 0gretmenlerinin
KKO’niin ne demek olduguna, bu becerilerin gelistirilmesi i¢in ne tiir uygulamalar
yaptiklarina ve gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegine yonelik goriisleri alinmistir.
Asagida Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular
agiklanmustir.
1.1. Ilkégretim 1.-5.simf égretmenlerinin KKO’niin ne olduguna yénelik
goriisleri
KKO kavraminin tanimlanmasma yénelik sorulan ilk sorudan elde edilen

bugular Cizelge 18’de verilmistir.

Cizelge 18.
Kendi Kendine Ogrenme Kavraminin Ozellikleri (N:15) "
Kendi kendine 6grenmenin (KKO) ézellikleri Frekans
Bilissel Beceriler 15
Ogrenme Becerileri 15

o

Etkili iletisim kurma

Ihtiya¢ duydugunda yardim isteme

Ogrenme stratejilerini kullanma

Aktif 6grenme

Yaparak yasayarak 6grenme

Etkin katilim

Iyi okuyucu olma

Bilgiyi transfer etme

Onceki bilgileri-deneyimleri ile iliskilendirme

Arastirma Becerileri

Aragtirma yapma

Farkl1 6grenme kaynaklarina ulagsma
Basili materyaller (Dergi, ansiklopedi, kitap)
Internet

Neden-sonug iliskileri kurma (Akil yiiriitme)

Diisiinme Becerileri

Soru sorma
Problem ¢6zme

Duyussal Ozellikler

Merakli olma

Istekli olma

Ogrenme ¢abasi gdsterme
Ogrenmeye agik olma
Dikkatini odaklama
Ogrenmeyi sevme

Azimli olma

Ogrenme Bigimi

Bagimsiz 6grenme
Stirekli 6grenme
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* Bir 6gretmen birden fazla tema altinda goriis belirmistir.
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Cizelge 18°de goriildiigii gibi, 15 sif égretmeninin KKO’niin ne demek olduguna
yonelik goriisleri analiz edildiginde biligsel beceriler, duyussal 6zellikler ve 6§renme
bi¢imi olmak iizere ii¢ ana tema ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin tamami dgrencilerin
kendi kendine Ogrenebilmesi i¢in gerekli olan becerilerin bilissel beceriler;
yarisindan fazlasi ise duyussal Ozellikler olarak belirtmislerdir. Belirtilen biligsel
beceriler 6grenme becerileri, arastirma becerileri ve dilisiinme becerilerinden
olusmaktadir. Ogretmenlerin tamami ogrenenlerin  kendi kendine 6grenmeyi
gerceklestirmelerinde 6grenme becerilerinden bahsetmiglerdir. Bu 6grenme becerileri
etkili iletisim kurma, ihtiya¢ duydugunda yardim isteme, 0grenme stratejilerini
kullanma, aktif 6grenme, yaparak yasayarak Ogrenme, iyi okuyucu olma, etkin
katilim, bilgiyi transfer etme ve 6nceki bilgileri-deneyimleri ile yeni dgrendikleri
bilgileri iliskilendirmektir. Ogretmenlerin bu becerilere yonelik goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

“Yaparak ve yasayarak dgrenme insanlar icin en etkili 6grenme yolu” [UOAO11-4.simf].
“Bilgiye nasil ve nereden ulasacagini, etkili 6grenme stratejilerini bilerek kalict 6grenmeyi
saglamasi ya da gergeklestirebilmesidir” [UOAO4-1.smif].

“Ogrencinin dgretmen, ebeveyn ve akran yardimi olmadan yani kendi cabas1 ve kendi bilissel
stratejisini kullanarak 6grenmesidir. Ogrenci, 6grenme siireclerinde farkli 6grenme yollarini
dener ve kendisi i¢in en uygun olan dgrenme stratejilerini seger.” [UOAO1-5.s1mf].

Ogretmenlerin yarisindan fazlasmin bahsettigi bilissel beceriler igerisinde
arastirma becerilerinin oldugu goriilmektedir. Bu arastirma becerileri arastirma
yapma, farkli O0grenme kaynaklarina ulasma ve neden-sonug iliskileri kurma

becerileri olarak su sekilde ifade etmislerdir:

“Ogrencinin anne-babas1 ya da dgretmeninin gézetiminde belirlenen bir konunun 6grenilmesi
icin hangi arastirma, inceleme vb. yollar1 takip ederek ulastig1 noktadir” [UOAQO5-1 .simf].

“Bir 6grencinin kendi sinif diizeyinde verilen bir konuyu, bir 6devi, bir gérevi (ders kitaplari,
yardimct kaynaklar, internet gibi) arastirip o konu hakkinda sorulan sorulari, istenenleri
cevaplamasina kendi kendine 6grenme denir” [UOAQ14-5. simif].

Alt1  Ogretmenin kendi kendine Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in
Ogrenenlerin sahip olmalar1 gerektigini ifade ettikleri bir diger bilissel beceri soru
sorma ve problem ¢ézme gibi diisiinme becerileridir. Bunlar soru sorma ve problem
¢ozmedir. Ogretmenlerin bu becerilere yonelik goriislerinden bazilari asagida yer

almaktadir:

“....Cevresinde bilgi alabilecegi kisilere strekli sorular sorar. Yamtlarim sorgular....”
[UOAOB-2.s1mif].
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«.... dgrenci akil yiiriitiime, problem ¢dzme, karar verme gibi yontemleri kullamir.” [UOAO1-
5.simuf].

Cizelge 18’de goriildiigii gibi, Ogretmenlerin &grencilerin kendi kendine
Ogrenmesini tanimlarken biligsel becerilere sahip olmadan sonra en fazla belirttikleri
bir diger 6zellik onlarin kendi kendine 6grenmeyi gerceklestirebilmelerinde 6nemli
oldugunu diisiindiikleri duyussal 6zellikleri olmustur. Bu duyussal 6zellikler merakli
olma, istekli olma, &grenme ¢abasi gosterme, Ogrenmeye agik olma, dikkatini
odaklama, &grenmeyi sevme ve azimli olmadir. Ogretmenlerin bu duyussal

becerilere yonelik ifade ettikleri goriislerden bazilar su sekildedir:

“Ogrencinin  sozliikk, harita, kitap, ansiklopedi_? internet, ¢evresindeki insanlar ve
akranlarindan kendi ¢abasiyla 6grenmesidir” [UOAO8-4.sinif].

“Ogrencinin kendi kendine dgrenebilmesi i¢in en basta merakli olmasi gerekir” [UOAO11-
3.sinif].

“Ogrencinin dgrenmeye acik olmasi, bunu istemesi....” [UOAO9- 1.simf].

Iki 6gretmen goriislerinde kendi kendine dgrenmenin bir dgrenme bigimi
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda 6gretmenler kendi kendine 6grenmeyi
Ogrenenin bagimsiz 6grenmeyi ve siirekli 0grenmeyi gerceklestirebilmesi olarak

tanimlamislardir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ogrenme sadece okulda degil, aile ve toplum hayatinda da siiregelen bir olgudur. Yani
dgrenmeyi yasaminin her alaninda gergeklestirebilmesidir” [UOAO4-1 .simf].

“Onceden dgrendikleriyle yorumlar ve dgrenmede siireklilik saglar” [UOAQO7-2.simif].

“Kisaca bagimsiz, serbest 6grenmeye odakli olma, .... .6grenmeyi kendi kendine artirir”
[UOAO12-4.smif].

Ogretmenlerin kendi kendine dgrenmenin ne olduguna yonelik tanimlairnda
biligsel becerilere ve duyussal oOzelliklere yer vermekle birlikte yapilan
tanimlamalarin KKO kavrammin anlami ve beceriler agisinda kapsami dikkate

alindiginda yetersiz oldugu goriilmiistiir.

1.2. Ilkégretim 1.-5.simf 6gretmenlerinin 6grencilerin KKO becerilerini
gelistirmeye yonelik yaptiklar1 uygulamalar

Cizelge 19’da oOgretmenlerin, Ogrencilerinin  kendi kendine Ogrenme

becerilerini gelistirmek i¢in derslerinde gercgeklestirdikleri uygulamalarin neler

olduguna yonelik goriislerine yer verilmistir.
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Cizelge 19.
Okulda Ogrencilerin Kendi Kendine Ogrenmelerine Yonelik Yapilan Uygulamalar (N=15) "
Okuldaki KKO uygulamalari 15
Giidiileme

Ogrenilecek konuya ilgilerini gekme
Merak duymalarini saglama
Ogrenmeye istekli olmalarini saglama
Ogrenci merkezli 6gretim stratejileri, yontem ve tekniklerini kullanma
Arastirma yoluyla 6grenme
Soru-cevap
Proje-performans 6devleri
Drama
Isbirligine dayali ¢aligmalar
Grup c¢alismalari
Egitsel oyunlar
Tartisma
Problem ¢6zme
Yapilan sinif i¢i etkinlikler
Sunumlar
Yazi ¢aligsmalart
Bulmaca
Okuma ¢alismalari
flgi ve yeteneklerine uygun alistirmalar
Miizik
Film-belgesel
Yapilan sinif disi etkinlikler
Egitim gezileri
Kutlamalar-Eglence- Sosyal-Kiiltiirel-Sanatsal etkinlikler (Ortiik
program etkinlikleri)
Akranlari ile calismalar
Geribildirim ve 6grenci merkezli degerlendirme yontemlerini kullanma
Geribildirim
Oz degerlendirme
Akran degerlendirmeleri
Strateji kullanimi
Biligsel stratejiler
Bir metnin ya da gorseli kendi ctimleleri ile ifade edilmesi
(yorumlanmast)
Metnin yanina notlar alinmasi
Okunan bir metnin ana fikrinin ¢ikarilmasi
Onemli olan bilginin vurgulanmasi
Konu ile ilgili 6rnekler verilmesi
Metinlerde 6nemli kelime/ctimlelerin altinin ¢izilmesi
Okunan metnin ya da bilginin &zetlenmesi
Konular ve dersler arasi baglantili diistiniilmesi
Kavram haritalarinin kullanilmasi
Ogrenilen bilginin farkli durumlara uygulanmasi
Ust bilissel stratejiler
Farkl1 6grenme kaynaklarini kullanmaya yonlendirme
Basili materyaller (ansiklopedi, dergi, kitap vb.)
Internet
Gorsel arag ve gerecler (Harita, vb.).
Aile
Ogrenme amaglarmi birlikte planlanmasi
Ogrenme gorevlerine yonelik sorumluluk verilmesi
Karsilagtig1 sorunlarda alternatif ¢6ziim yollar1 liretmesi
Planl1 ve diizenli ¢aligsmalarinin saglanmasi
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* Bir 6gretmen birden fazla tema altinda goriis belirtmistir.
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Cizelge 19’da goriildiigi gibi, Ogretmenler, Ogrencilerin kendi kendine
O0grenme becerilerini gelistirmek i¢in derslerinde gergeklestirdikleri uygulamalari
giidiileme, 6grenci merkezli 6gretim stratejileri, yontem ve tekniklerini kullanma,
yapilan sinif i¢i etkinlikler, yapilan simif dist etkinlikler, geribildirim ve 6grenci
merkezli degerlendirme yoOntemlerini kullanma ve strateji kullanimi olarak
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6grencilerin kendi kendine 6grenme
becerilerini gelistirmek i¢in derslerinde 6grenci merkezli 68retim stratejileri, yontem
ve tekniklerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin kullandiklar1 6grenci
merkezli 6gretim Stratejileri, yontem ve teknikleri arastirma yoluyla 6grenme, soru
cevap, proje-performans Odevleri, drama, isbirligine dayali ¢alismalar, grup
calismalari, egitsel oyunlar, tartisma ve problem ¢ézmedir. Bu Ogretim strateji,

yontem ve tekniklerine iliskin 6gretmenlerin goriislerinden bazilart su sekildedir:

“Ogrencilerimin kendi kendilerine 6grenme becerilerini gelistirmeleri i¢in arastirma konular1
ve bu konularla ilgili baz1 sorular sorarak derse hazirlikli gelmelerini sagliyorum” [UOAQO6-
2.smif]

“Ogrenilecek konu ile ilgili 6n bilgi verip arastirmasi igin proje ve performans ddevleri
veriyorum” [UOAO15-4.sinif].

“Bazi durumlarda, olaylarin sonucunda kendilerinin ulasabilmesi i¢in soru cevap yontemini
kullaniyorum. Bilgiye kendilerinin ulasmasini saglamaya ¢alistyorum” [UOAO9-1.sinif].

“Okul disinda arkadaglari ile birbirlerine giderek grup etkinlikleri yapmalarini gerektirecek
etkinlikleri zaman zaman veriyorum” [UOAQ7-2.simf].

“Akran calismasy,.....” [UOAO8-4.simf].

“Oncelikle 1-2-3.siniflarda oyun drama vb. yontemleriyle ¢ok daha kolay &grenme
olustugunu diisiiniiyorum. Bu nedenle 6grencileri bol bol konugturarak, oyun oynatarak
dgretme siirecine katkida bulunmaya calistyorum” [UOAO9-1.simif].

“Matematik dersinde problem ¢6zme c¢alismalarinda problemin ¢oziimiini Ogrencilere
bulduruyorum. ...” [UOAO1-5.smuf].

“Tirk¢e ve hayat bilgisi derslerinde verdigim arastirma ¢aligmalarinda kimi 6grenci anne-
babasindan, kim ogrenci en kisa yoldan internette kimi Ogrenci de gidip kiitiphaneden
kaynaklar bularak kendi 6grenme yollarini segiyorlar” [UOAOL-5.smnif].

Ogrencileri 6grenmeye yonelik giidilleme uygulamalarini ise dgretmenlerin
yarisindan azi1 gergeklestirmektedir. Gergeklestirilen bu giidiileme uygulamalari;
ogrencilerin 6grenilecek konuya ilgilerini ¢ekme, merak duymalarini saglama ve
ogrenmeye istekli olmalarim saglamaktir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilari su

sekildedir:
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“Arastirmalarina ortam hazirliyorum. Onlarin giidiilenmesini saglayarak derse ilgilerini
cekiyorum.... Kiitiiphane kullanimia yonlendirme” [UOAO13-5.smif].

“.... kendi kendilerine ilgi alanlarina giren konulara nasil ulasip, bunlar hakkinda daha ¢ok
seyler dgrenebileceklerinden s6z ederim” [UOAO4-1 simif].

“Ogrencilerime kendi yasantilarimdan 6rnekler vererek yeni seyleri dgrenmenin bilgiye
ulagsmanin giizelliklerinden onlara katacagi olumlu diisiince ve davramslardan, kendi
kendilerine ilgi alanlarina giren konulara nasil ulasacaklarindan 6z ederim” [UOAO4-1.smif].

“... Bu becerileri gelistirmek i¢in 6ncelikle 6grencinin buna yani 6grenmeye ihtiya¢ duymasi
gerekir’ [UOAO9-1.smif].

“Ogrencinin kendi kendine 6grenebilmesini saglamak icin énce o konuyu fark ettiriyorum
(va da konuya dikkatini ¢ekiyorum). Konu ile ilgili ilgi uyandirict (yasantilarimiz-yakin
cevremiz) kisa bilgiler veriyorum. Ogrenci bu durumda meraklantyor” [UOAO3-2.sinif].

“... becerilerinin var olan 6zelliklerini sonsuz smirda oldugunu motive ederek basarma,
bagaracagini diisiindiirme ve sonunda basardigini yaptii etkinlik ve ¢alismalarda gosterme
6rn. Monolog, diyalog” [UOAO12-4.sinif].

Gorilis alinan O6gretmenlerden yarisina yakini, Ogrencilerin kendi kendine
O0grenme becerilerini gelistirmek i¢in sinif i¢i etkinliklerden yararlandiklarim
belirtmislerdir. Ogretmenlerin simif i¢inde gerceklestirdigi etkinlikler sunumlar, yazi
caligmalari, bulmaca, okuma caligmalari, ilgi ve yeteneklerine uygun alistirmalar,
miizik ve film-belgeseldir. Baz1 6gretmenlerin siif igi etkinliklere yonelik goriisleri
su sekildedir:

“Ogrencilerimin kendi kendine dgrenme becerilerini gelistirmek igin ilgi ve yeteneklerine
uygun egzersizler, konu aragtirmalari, kendi duygu ve disiincelerini yazmalar1 kompozisyon,
siir vs., resim etkinlikleri, ...... , oyunlar gibi onlar1 diisiinmeye ve yorum yapmaya
yonlendiriyorum” [UOAO7-2.smmif].

“Konular belirleyip, dgrencilerime sunum yaptirtyorum” [UOAO10-2.siif].

“Haftada mutlaka iki tane hikaye kitab1 veriyorum (Pazartesi giinii). Kitabin birini dosya
kagidina dzetliyor (6nemli diisiinceleri belirleme-kendi tiimceleri ile igerigi olusturma). ikinci
kitap okunuyor. Okunan kitabin konusu, kahramanlari, ana fikri soruluyor. Bu ve buna
benzer birgok galisma kendi kendine 6grenmeyi destekliyor” [UOAO3-2.simif].

“Konularla ilgili etkinlik, deney ve gdzlemleri dgrencilerle beraber yaparim” [UOAO14-
5.siif].

Ogretmenlerin grencilerin kendi kendine dgrenme becerilerini gelistirmek
icin yaptiklari bir diger uygulama ise sinif dis1 etkinlikler olmaktadir. Bu kapsamda
Ogretmenler egitim gezileri, kutlamalar-eglence-sosyal-kiiltiirel-sanatsal etkinlikler
gibi daha ¢ok &rtiik program etkinlikleri diizenlediklerini ve dgrencilerin akranlari ile

ortak caligmalar yapmalarini sagladiklarini su sekilde belirtmislerdir.

“Milli bayramlar1 amacma uygun islerken bu bayramlar1 nicin kutladigimiz hakkinda
o0grencilerimden siir, yazi, giizel sozlerle bu ¢alismalarin sunusunu her 6grencime yaptiririm”
[UOAO14-5.smif].
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“Ogretimin her kademesinde (1.-5.siniflar) smif ici ve disi etkinliklere, gezilere, kutlamalara
yer vermeye dzen gosteriyorum” [UOAO4-1.simf].

“Tema gezileri yaparak konunun yerinde ve gercek orneklerle 6grenilmesini sagliyorum”
[UOAO15-4.s1mif].

3

‘..... atiklarin degerlendirilmesi (kazanilmasi) suyun temizlenmesi, siitiin pastorize edilmesi
gibi daha fazla emek isteyen 6grenme ise o mekana gidilip, yetkililerle goriisiilmesi daha
onceden yetkili kisilere sorulacak sorularin hazir héle getirilmesi 6grenmeyi artirir) sonucun
not edilmesidir’ [UOAO5-1 .smif].

Bes 6gretmen geri bildirim etkinlikleri gergeklestirerek dgrencilerinin kendi
kendine Ogrenme becerilerini  gelistirmeyi amagladiklarin1 ifade etmislerdir.
Ogrencilerin kendi kendine dgrenme becerilerini gelistirmede 6z degerlendirme ve
akran degerlendirmeyi kullandiklarini ifade eden yalnizca iki O6gretmen olmustur.

Ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

“Ogrenmeyi 6lcen kriterlerde belirlenip bunlarin 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi
vb. degerlendirmelerle 6grenmenin nicelik ve niteligine bakilip noksanliklar tespit edilir”
[UOAO5-4.s1nif]

“Konular belirleyip, 6grencilerime sunum yaptirtyorum. Sunumu hazirlayana kadar sunumu
dinleyenlerin de degerlendirme yapmasini (notta degil) begenip begenmedigini soruyorum”
[UOAO10-2.simuf].

Ogretmenlerin bircogunun &grencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerini
gelistirmek amaciyla gergeklestirdikleri uygulamalarin basinda strateji kullanimi
geldigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin kullandiklarin1 belirttikleri stratejiler, bilissel
stratejiler ve {ist biligsel stratejiler basliklar1 altinda toplanmaktadir. Ogretmenlerin
kullandiklar bilissel stratejiler; bir metnin ya da gorselin kendi ciimleleri ile ifade
edilmesi, metnin yanina notlar alinmasi, énemli olan bilginin vurgulanmasi, konu ile
ilgili 6rnekler verilmesi, okunan bir metnin ana fikrinin ¢ikarilmasi, okunan metnin
ya da bilginin 6zetlenmesi, metinlerde énemli kelime/ciimlelerin altinin ¢izilmesi,
konular ve dersler aras1 baglantili diistiniilmesi, kavram haritalarinin kullanilmasi ve
ogrenilen bilginin farki durumlara uygulanmasi seklinde siralanmaktadir. Ust bilissel
stratejiler ise ansiklopedi, dergi, kitap gibi basili materyaller, internet, harita gibi
gorsel arag-geregler, aile gibi farkli 6grenme kaynaklarini kullanmaya yonlendirme
O0grenme amaglarinin birlikte planlanmasi, 6grenme goérevlerine yonelik sorumluluk
verilmesi, karsilagtig1 sorunlarda alternatif ¢ozliim yollari iiretmesi, planli ve diizenli
calismalarinin  saglanmasi seklinde siralanmaktadir. Ogretmenlerin - d8renme
stratejilerini 6grencilere nasil kullandirttiklar ile ilgili belirttikleri goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:
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“Tirk¢e metinlerde okurken dikkatinizi ¢eken kelimelerin altim1 ¢izin diyorum. Metinde
onemli olanla olmayan: kendi kendine ayirt edebiliyor. A¢iklayici metinlerde metin yanlarina
not aldirtyorum ” [UOAQO3-2.s1nif].

“Resim yorumlama, resimlerden siir veya metnin i¢inde nelerden soz edilebilecegi
tahminlere yer veriyorum. Ogrenme siirecinde dersler arasinda baglantilar kurmaya sik sik
yer veriyorum” [UOAO7-2.sinif].

Ogretmenlerin ~ 6grencilerin - KKO  becerilerini  gelistirmek igin  yaptiklar
uygulamalara iligkin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde bu uygulamalarin
ogrencilerin  KKO hazirbulunusluk becerilerinden ziyade KKO’yii vyiiriitme
becerilerini  gelistirmeye  yonelik oldugu  goriilmiistir.  Ozellikle KKO
hazirbulunugluk becerilerinden olan 6grenme ihtiyaglarin1 ve 6grenme amaclarimi
belirleme becerilerine yonelik 6gretmenler herhangi bir goriis belirtmemistir. Benzer
sekilde dgrencilerin KKO’yii gergeklestirmesinde énemli olan duyussal 6zellikleri
gelistirmeye yonelik de Ogretmenlerin ¢ok azi tarafindan goriis belirtilmistir ve
bunlar da daha ¢ok &grencilerin 6grenmeye giidiilenmesini saglama calismalari
olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin KKO’yii gerceklestirmelerinde nemli duyussal
ozellikler olan 6grenmeye deger verme ve Ogrenmelerinin sorumluluguna alma
becerileri belirtilmemistir. Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak onlarm daha gok
ogrencilerin KKO’yii gergeklestirmelerinde 6nemli olan &grenmeyi yiiriitiime
becerilerine yonelik uygulamalar yaptiklar; KKO hazirbulunusluk becerilerinin nasil

gelistirilebilecegine yonelik ise yeterli uygulamalar yapmadiklari sdylenebilir.

1.3. ilkégretim 1.-5.simf 6@retmenlerinin dgrencilerin KKO becerilerinin
gelistirilmesine yonelik onerileri

Anket formunda yer alan {igiincii soruda ilkdgretim 1.-5.sin1f 6gretmenlerinin

ogrencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesine y&nelik 6nerileri sorulmustur.

Cizelge 20’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin dnerileri; Milli Egitim Bakanligi ve 1l

Milli Egitim Miidiirliikleri, okul idaresi, 6gretmenler, veliler ve dgrencilere yonelik

oneriler olmak tizere bes temada agiklanmustir.
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Cizelge 20.
Osrencilerin Kendi Kendine Ogrenme Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik

Belirtilen Oneriler”

KKO’niin gelistirilmesine yonelik éneriler
Milli Egitim Bakanligi ve Milli Egitim Miidiirlikleri
Egitim programlarinin gelistirilmesi
Program siiresi ile icerigini dengeleme
KKO becerilerine yer verme
Bolgelere uygun kazanimlar belirleme
Ole¢me-degerlendirme yontemlerini degistirme
Okul idaresi
Uygun ders arag ve gereglerinin saglama
Uygun fiziki 6grenme ortamlari saglama
Spor salonlart
Bahge
Resim —miizik odas1
Laboatuarlar (Bilgisayar, Fen Bilgisi...)
Kiitiiphane
Opretmeni giidiileme
Okulun gelisimine yonelik ¢caligmalar yapma
KKO konusunda bilgilendirme
Ogretmen ve veli ile isbirligi
Ogretmenler
Etkin katilimi saglama
Ogrenciyi 6grenmeye giidiileme
Istekli olmasini saglama
Ogrencinin ilgisini gekme
Ogrenmenin 6nemini agiklama
Ogrenci merkezli egitim etkinlikleri
Yaratici ¢aligmalar
Grup caligmalari-tartigmalar
Aragtirmalar yaptirma
Gozlem galigmalari
Rehberlik yapma
Geribildirim
Cocuklarin yeteneklerini tanima
Model olma
Ogrenciler
Ogrenme gorev ve sorumluluklarini yerine getirme
Aragtirma becerilerini kullanma
Ogrenmeye istekli olma
Ogrenme stratejilerini kullanma
Ogrenme amaglarmi belirleme
Ihtiya¢ duydugunda yardim isteme
Ogrenme zamanini ydnetme
Veliler
Destekleyici olma
Ogretmen ile isbirligi
Cocuklarinin yeteneklerini tanima
Ozgiivenini artirma
Sabirlt olma
KKO konusunda bilgi sahibi olma
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* Bir 6gretmen birden fazla tema altinda goriis belirtmistir.

Cizelge 20’de goriildiigii gibi, sekiz ogretmen Ogrencilerin kendi kendine
ogrenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi ve Milli Egitim

Miidiirliiklerinin gergeklestirmesi gereken c¢alismalardan bahsetmistir.  Egitim
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programlarinin gelistirilmesine yonelik yapilan bu Oneriler; bdlgelere uygun
kazanimlarin belirlenmesi, KKO becerilerine yer verme, program siiresi ile icerigini
dengeleme ve Olgme-degerlendirme yontemlerini degistirme seklinde olmustur.
Ogretmenlerin ilgili kurumlara iliskin dnerilerine yonelik goriislerinden bazilar1 su

sekildedir:

“Ulkemizdeki ezbere dayali, akademik bilgilerin dgrencilere yiiklendigi, tam 6grenmenin tam
olarak gergeklestirilemedigi egitim sistemin degistirilmesi gerektigini  diisiiniiyorum.
Miifredatta ve kitaplarda bu konuya yer verilmeli, ....” [UOAO4-1.sinif].

“Oncelikle programda verilenleri etkinlikleri uygulayamiyoruz. Bunun i¢in zaman ve yer
uygun olmuyor. Ya program okullara gore diizenlenmeli ya da okullar programlara gore
diizenlenmeli” [UOAO11-3.simuf].

“Kigiik cocuklarda gorerek dgrenme ilk siralarda yer alir. Bu nedenle sene baginda kilavuz
kitaplarla birlikte gorsel materyaller, CD’ler génderilmesi dgretmenin isini kolaylastiracag
gibi etkili 6grenmeyi artiracaktir” [UOAO3-2.sinif].

“Milli egitim bakanligi, ... 6gretmen yetistirmede kendi kendine 6grenmeyi amag edinmeli.
Okul idaresi, tniversitelerde igbirligine giderek gelismeleri takip etmeli. Bilgilenmeli.
Anlamal ve dgretmenlere destek olmali” [UOAO8-4 simf].

“Ders yapilan ortamlarin yaparak kendi kendine 6grenmeye uygun olarak diizenlenmesi,
arag-gere¢ ve diger donanimlarin yeterli olmasi. Ogretmenin bunlari nasil kullanilacag: ile
ilgili yeterli bilgisinin bulunmasi ve dogru rehberligin yapilmas1” [UOAO15-4.smif].

“...seviye belirleme, seviye tespit vb. smavlarin mutlaka kaldirilmasi gerekiyor yoksa
dgretmen ¢ocug@a bilgiyi yiiklemeden baska ¢are bulamiyor” [UOAO2-3.simif].

Ogretmenlerin  yarisindan fazlast 6grencilerin  kendi kendine 6grenme
becerilerinin gelistirilmesinde okul idaresinin de 6nemli gérev ve sorumluluklar
oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda okul idaresi tarafindan yapilmas1 gerekenleri
uygun ders ara¢ ve gereclerini saglama, uygun fiziki 6grenme ortamlarin1 saglama,
ogretmeni giidilleme, okulun gelisimine yonelik ¢aligmalar yapma, 0gretmen ve
veli ile isbirligi, Giniversiteler ile isbirligi ve KKO konusunda bilgilendirmedir.
Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri su sekildedir:

“Okullardaki kiitiiphaneler daha isler bir héale getirilip hafta sonlarinda faydalanilabilecek
halde olmalidir. Kiitiiphanelerin i¢i doldurulmali, bilgisayar internet kullanimi olmali.
Gerektiginde fotokopi makinesi de bulundurulabilir’ [UOAO15-1.sinuf].

“Yaptig1 oOzgiin calismalarinda onlar1 destekleyip gerekirse odiillendirmek” [UOAOG6-
2.sinif].

“...cocuklara anladigi ve kendi emeklerini sergilediklerini takdir ederek o6grenci ve
dgretmenler 6zendirilmeli” [UOAO2-3.sinif].

“Okul idaresinin, 6gretmen ve velilerle isbirligi igerisinde olmasi gereklidir” [UOAO14-
5.s1mif].
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Ogretmenlerden yaridan fazlasi &grencilerin  kendi kendine 6grenme
becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin goérev ve sorumluluklarina yonelik
onerilerde bulunmuglardir. Cizelge 20°de goriildiigii gibi, bu Oneriler 6grenciyi
o0grenmeye giidiileme, etkin katilimi saglama, rehberlik yapma, geribildirim,
ogrenci merkezli egitim etkinlikleri, ¢cocuklarmin yeteneklerini tanima ve model

olmadir. Ogretmenlerin bu dnerilere yonelik goriislerinden bazilari su sekildedir.

“Ogrenmeyi, bilgi edinmeyi 6zendirmeli, cocuklarin bu isi severek ve isteyerek yapmalari
icin onlar1 motive etmeli, ilgi alanlari dogrultusunda etkinlikler, gorevler vermelidir”
[UOAO4-1.s1mf].

“Stirekli arastiran, deneyen, ugrasan ve anlam c¢ikarmaya calisan emek harcayarak
kazanmaya ugrasanlar olmalarini saglamak” [UOAO2-3.simif].

“... dgrencilerine yaparak, yasayarak, deneyerek, yasamdan ornekler vererek kendi kendine
o0grenme becerilerini gelistirmelerini saglamalidir” [UOAQO14-5.sin1f].

“Ogretmen hemen hemen her konuda oldugu gibi 6grenmeyi 6grenme konusunda da 6rnek
teskil etmelidir. Ogrenmeyi ogrenmekle kendine, yasaminda, hayata bakisinda vb. ne gibi
olumlu yanlarin olustugu hakkinda &grencileriyle paylasmalarda bulunmalidir” [UOAO4-
1.sinif].

“Ogretmen her zaman futbol kogu gibi olmali. ... Onlara yol gdsterip, ufuklarini agmal.

Kosacaklar kulvarlari belirlenmeli”[UOAO5-1.sinif].

Ogretmenlerin yaris1 dgrencilerin kendi kendine ©grenme becerilerinin
gelistirilmesinde velilerin ¢ocugunu desteklemesi, onlarin 6zgiivenini artirmalari,
yeteneklerini tanimalari, 6gretmen ile isbirligi yapmasi, sabirli olmalar1 ve KKO ile
ilgili bilgi sahibi olmalar1 gerektigini su sekilde ifade etmislerdir:

“Veli, olumlu yaptirimda bulunmali, gorevini Ogrencinin kendisinin yapabilecegine ait
ozgiiveni tetiklemeli” [UOAO12-4 smif].

“Cocuklarim ve yeteneklerini tamimali. Beklentilerini ona gore tutmali” [UOAO7-2.simf].

“Cocuklarmm ¢ok iyi tamimali, yapamayacaklar1 yiiklerle &grencilerin 6grenme isteklerini
koreltmemelidirler” [UOAO6-2.sinif].

“Veliler de oOgrencilerin kendi kendilerine O6grenme becerilerini gelistirmeleri igin
ogretmenlerle iletisim birligine girerek Ogrencilere her konuda yardimci olmali, onlari
desteklemelidir’ [UOAO14-5.simf].

“Veli ile 6gretmen isbirligi yaparsa 6gretme ve 6grenme basarili oluyor” [UOAO11-3 sinif].

Son olarak ogretmenlerin yedisi 6grencilerin kendi kendine Ogrenmeyi
gerceklestirebilmelerinde goérev ve sorumluluklari oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin  6grenme gdrev ve sorumluluklarini yerine getirme, Ogrenme
stratejilerini  kullanma, arastirma becerilerini kullanma, sorgulama, Ogrenme

amaglarini belirleme, 6grenmeye istekli olma, ihtiyag duydugunda yardim isteme
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ve Ogrenme zamanini yonetme becerilerine sahip olmalarinin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin &grencilerin gdrev ve sorumluluklarina yodnelik

gorilislerinden bazilari su sekildedir:

“Aragtirmact, soran ve sorgulayan olmali. Zamani verimli kullanmay1 6grenmeli. Amaglarini
iyi belirleyip bunun i¢in ugras vermeli” [UOAQO6-2.sinif].

“Ogrenciler gorev ve sorumluluklarmi yerine getirmeli. Arastirmali, okumali, gelecege en iyi
sekilde hazirlanmali” [UOAO7-2.s1nif].

“Siiphelendiklerinde &gretmenine danismali” [UOAO5-1 .smnuf].

“Zamani verimli kullanmay1 6grenmeli. Amaglarin iyi belirleyip bunun i¢in ugras vermeli”
[UOAO6-2.s1mf].

Arastirmanin {glincii amag¢ sorusunda Ogretmenlerin; dordiinci amag
sorusunda ise velilerin KKO’niin ne olduguna, ilkokul 1.- 4.siif 8grencilerinin KKO
becerilerinin gelistirmeye yonelik yaptiklar1 egitsel uygulamalara, KKO’niin
gelismesini engelleyen etmenlere ve gelistirilmesine yonelik Onerilerine iliskin
goriigleri alinmigtir. Arastrmanin ikinci amag¢ sorusunda ise Ogretmenlerin sinifta
KKO becerilerinin gelistirilmesine yodnelik yaptiklart uygulamalar gdzlenmistir.
Asagida bu amag sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgular bir biitiinliik igerisinde

birlikte sunulmustur.

3. Ilkokul 1.-4.simf 6gretmenlerinin ve velilerinin KKO’ye yonelik goriislerinin
belirlenmesi

Aragtirmanin tglinci amag sorusunda ilkokul 1.-4.sinif 6gretmenlerinin ve
velilerinin KKO’niin ne demek olduguna, 6gretmenlerin dgrencilerinin velilerinin ise
cocuklarmin KKO becerilerinin gelistirilmesi i¢in ne tiir uygulamalar yaptiklarina,
bu becerilerinin gelistirilmesinin 6niindeki engellere ve bu becerilerinin gelistirilmesi
icin neler yapilabilecegine yonelik goriisleri alinmustir. Ilkokul 1.-4.s1if
Ogretmenlerinin 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in siiflarinda yaptiklari
uygulamalarin belirlenmesinin amaclandigi ikinci amag¢ sorusundan elde edilen
bulgularda biitlinliik saglanmasi i¢in ii¢lincli amag sorusu altinda verilmistir. Asagida
arastirmanin ikinci ve tglincli amag¢ sorusuna yonelik yapilan gozlemlerden,

O0gretmen ve veli gorlismelerinden elde edilen bulgular agiklanmistir.
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3.1. Tlkokul 1.-4.s1mif 63retmenlerinin ve velilerinin KKO’niin ne olduguna
yonelik goriisleri
flkokul 1.KKO kavrammin tamimlanmasina yonelik sorulan ilk soruda
ogretmenlerden ve velilerden kendi kendine 6grenmeyi tanimlamalar istenmistir.
Ogretmen ve velilerin bu konudaki goriisleri analiz edildiginde ii¢ ana tema ortaya
c¢ikmistir. Bu temalarin neler oldugu ve bunlara iliskin frekanslar Cizelge 21°de

verilmistir.

Cizelge 21.

Osretmenlerin ve Velilerin Goriislerine Gore KKO Kavraminin Ozellikleri

KKO kavraminin ozellikleri

Ogretmen Veli
(N=8) (N=8)

Bilissel Beceriler
Arastirma becerilerini kullanma 3 2
Farkli 6grenme kaynaklarini kullanma 3
Ogrenme stratejilerini kullanma 3 -
Ogrenme stiline uygun 6grenme 2 -
Soru sorma becerilerini kullanma 1
Gozlem yapma 1
Yaratici diisiinme - 1
Rol model belirleyerek 6grenme - 1
Duyussal ozellikler
Merakl1 olma 3 2
Istekli olma - 1
Kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda - 1
O0grenme
Ogrenme bicimi
Bagimsiz 6grenme 2 2

Cizelge 21°de goriildiigii gibi, dgretmenler ve veliler, KKO’niin tanimimi
cogunlukla 6grencilerin belli biligsel becerilere sahip olmalan ile agiklamislardir.
Ogretmenlerin ve velilerin, KKO’niin ne oldugunu tanimlarken 6grencilerin belli
bilissel becerilere sahip olmalarindan sonra belirttikleri bir diger 6zellik onlarin
KKQO’yii gergeklestirebilmeleri igin gerekli oldugunu diisiindiikleri duyussal
ozellikleri olmustur. iki dgretmen ve iki veli ise KKO’yii bir dgrenme bigimi olarak
ifade etmislerdir.

Hem 6gretmenlerin hem de velilerin goriislerinde ifade ettikleri ortak bilissel
beceri arastirma becerilerinin kullaniimasi olmustur. Arastirma becerilerine yonelik

bir 6gretmen ve veli goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
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“Baz1 Ogrenciler bazi konular1 daha biz anlatmadan 6grenmis olarak geliyorlar. Kimisi
sagdan soldan duyuyor, Kimisi basit arastirmalar yapiyor” [UOGO7-4.simif].

“Bir geyleri arastirarak, deneyerek ... okuyup uygulayarak, kendi tizerinde uygulayarak kendi
kendine 6grenme” [Veli_5-3.sinif].

Ogretmenlerin velilerden farkli olarak gériislerinde ifade ettikleri diger
biligsel beceriler ise farkli 6grenme kaynaklarini kullanma, 6grenme stratejilerini
kullanma, 6grenme stiline uygun O6grenme, soru sorma becerilerini kullanma ve
gbzlem yapmadir. Asagida dgretmenlerin, KKO’yii tanimlarken sdziinii ettikleri bu

biligsel becerilere yonelik ifadelerinden bazilar1 goriilmektedir:

“Nasil 6grenecegini aslinda ¢ocugun kendi kendine bularak bilgiye nasil ulasacaginin
yollarin1 da bilerek kendisinin o bilgiye sahip olmast....” [UOGO1-1.smf].

“Cocugun ... farkli konular1 farki sekilde Ogrenebilecegini bilip kendisinin de nasil
ogrenebildigini taniylp kendinin bu konudaki becerilerini bilip ona gdre Ogrenmesini
gerceklestirmesi” [UOGO5-3.sinif].

“Ogrenmenin degisik yollar1 oldugunu da kesfeder. Ve her yolu bir sekilde dener. Ve kendisi
hangi yoldan daha iyi 6grendigini de boylelikle 6grenmis olur” [UOGO1-1.smif].

“Kaynaklara bakarak, gézlem yaparak ya da birisine sorarak 6grenme olarak sdyleyebilirim
onu” [UOGO8-4.sinif].

Velilerin ifade ettikleri biligsel beceriler igerisinde Yyaratici diisiinme ve rol
model belirleyerek 6grenme yer almaktadir. Veliler, bu temalara yonelik goriislerini

su sekilde ifade etmislerdir:

“Mesela el becerileri ¢ok giizel, iyi yani gérdiigii her seyi ¢ok net bir sekilde yapabilir. Sonra,
hayal giicli ¢ok genis. Gordiigii seyi ¢ok giizel, miikemmel yapiyor. Ben terzi oldugum igin
bana 6zellikle seyler ¢iziyor, gece kiyafetleri. — Modeller. —Hayal giiciinden kaynaklanarak.
Birinci sinifta yapiyor” [Veli_2-1.simif].

“Aileden gordiiklerini yapmaya ¢alisir zannedersem. Iste bir de 6rnek aldig1 olarak anne ya
da baba ya da agabey gibi kisileri drnek aliyor. O yiizden ... onlarin yaptiklarini taklit
ederekten daha giizel 6grenme sekli olusuyor” [Veli_3-2.simif].

Cizelge 21’de goruldigi gibi, ii¢ 6gretmen ve iki veli 6grencilerin kendi
kendine 6grenmelerinin onlarin merakli olmalari ile basladigini ifade etmislerdir.
Buna yonelik bir 6gretmen ve bir velinin goriisii asagidaki gibidir:

“Kendi kendine 6grenmenin temelinde merak var bence. Cocugun ilgisini, ilgi ve alakasini
alaka duydugu seyleri alanlari aklima geliyor” [UOGO3-2.sinif].

“Valla kendi kendine 6grenme bence merakli bir ¢ocugun caligmalariyla, kendi kendine

caligmalariyla olur yani” [Veli_4-2.simnif].

Baz1 veliler, KKO’yii 6grencinin istekli olmasi ya da kendi yetenek ve ilgileri

dogrultusunda 6grenmesini gergeklestirebilmesi seklindeki duyussal becerilere sahip
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olmasi olarak tanimlamiglardir. Veliler bu duyussal becerilere yonelik goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir:

“Yeter ki o onu Ogrenmeyi kafasina koysun yani. Istesin. Basta istiyor yani istemesi
gerekiyor. Yani istemedigi zaman zaten 6grenmiyordur ¢ocuk kendi kendine. Birinin zoruyla
da ancak belli bir yere kadar oluyor zaten. O, onun i¢inden gelmesi gerekiyor onun” [Veli_1-
1.sinif].

“Cocugun bir yetiskinden yardim almadan kendi yeteneklerine gore bazi seyleri 6grenip
aileye gostermesini ya da ailenin bunu fark etmesini anliyorum. Kendi ilgi alanina yonelik
seylere yoneliyor.....” [Veli_8-4.smuf].

Iki dgretmen ve iki veli KKO’yii baskasindan yardim almadan bagimsiz 6grenme

olarak tanimlamislardir.

“Ogretmene bagl kalmiyor. Ogretmen 6dev vercek mi vermicek mi diye de sormuyor. Odev
var mi diye merak da etmiyor, istedigini 6greniyor” [UOGO5-3.sinif].

“Okuyup uygulayarak, kendi lizerinde uygulayarak kendi kendine 6grenme. Herhangi birisi
tarafindan 6gretilmeden. Ifade edilmeden yani” [Veli_5-3.simif].

Ogretmenlerin ve velilerin kendi kendine dgrenmenin ne olduguna yodnelik
belirttigi gorilisler incelendiginde yapilan tanimlamalar yetersiz olmakla birlikte
bunlarin daha c¢ok Ogrencilerin kendi kendine 6grenmeyi gerceklestirirken sahip
olmalar1 gereken Ogrenmeyi yiiriitme becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir.
Kendi kendine 0Ogrenmenin gergeklestirilmesinde Onemli Ogrenme yliriitme
becerilerinden olan sorun ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerinden
bahsedilmemistir. Kendi kendine 06grenmeye hazirbulunusluk becerilerinden
duyussal oOzeliklerle iliskili olan becerilerin bir kismi ve 6grenme kaynaklarinm
yonetme becerileri ifade edilmis olmakla birlikte KKO hazirbulunusluk becerileri
igerisinde 6nemli olan d6grenme ihtiyaglarini belirleme, 6grenme amacini belirleme,
O0grenmeye deger verme ve Ogrenme sorumlulugunu alma becerilerinden
bahsedilmemistir. Ogretmen ve velilerin KKO’yii tanimlarken daha ¢ok 6grencilerin
O0grenmeyi ylriitme becerilerine yonelik agiklamalarda bulunmalarinin onlarin
ogrenmeye hazirlik asamasi ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarim
gosterdigi soylenebilir.

3.2. flkokul 1.-4.simif 6gretmenlerinin ve velilerin dgrencilerinin sahip
oldugu KKO becerilerine yonelik goriisleri

Ilkokul 1.-4.siif dgretmenlerinin ve velilerinin, dgrencilerin sahip olduklar
KKO becerilerine yonelik goriislerinin belirlenmesinde, dgretmenler ve velilerle

yapilan  goriigmelerden  yararlamlmistir.  Ogretmen ve velilerin  goriisleri
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dogrultusunda KKO hazirbulunusluk ve yiiriitme becerileri olmak {izere iki grup
beceri ortaya cikmistir. Cizelge 22°de Ogretmenlerin ve velilerin bu konudaki
ifadelerinden KKO hazirbulunusluk becerileri ile ilgili olan goriisleri ve frekanslar

gosterilmistir.

Cizelge 22.
Ogretmenlerin Ve Velilerin Ogrencilerin Sahip Oldugunu Diisiindiikleri KKO

Hazwrbulunusluk Becerilerine Yonelik Gortisleri (Nsgremen= 8, Nveli=8)

KKO Hazirbulunusluk Becerileri Ogretmen Veli

Simif Diizeyi I 1 11V Top. | il v Top.
Ogrenmeye istekli-agik olma 1 - - 1 2 1 1 1 1 4
Ogrenme kaynaklarini ydnetme - -1 1 2 1 1 1 1 4
Ogrenme sorumlulugunu alma - - - 1 1 - 1 1 - 2
Ogrenme ihtiyaclarin belirleme -1 1 - 2 - - - - 0
Ogrenme amacim belirleme - - - - 0 - - - - 0
[letisim kurma - - - - 0 - - - - 0
Ogrenmeye deger verme - - - - 0 - - - - 0

Cizelge 22’de gorildigi gibi, hem Ogretmenlerin 6grencilerinin hem de
velilerin ¢ocuklarinin sahip olduklarmi diisiindiikleri ortak KKO hazirbulunusluk
becerileri 6grenme sorumlulugunu alma, 6grenmeye istekli/agik olma ve 6grenme
kaynaklarini yonetmedir. Baz1 6gretmen ve Vveliler bu becerilere yonelik goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir:

“Yani merak ettikleri her konuda ¢aba harciyorlar. ...” [UOGO5-3.s1nif].

“Kaynaktan da arastirabilir, velisine de sorabilir, f")gretmeni de iyi dinleyebilir biitiin bunlar
aslinda kendi kendine 6grenmeyi sagliyor” [UOGO8-4.s1nif].

“Ogrenmek istiyor yani, bu neymis deyip gecistirmiyor, onu illa ki dgrenecek” [Veli_4-
2.smif].

“Babasina ¢ok soru sorar o konuda, babasiyla ¢ok fikir alig verisi yapar.” [Veli4_2.smuf].

Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarmi belirlemeleri, 6gretmenlerin belirttikleri
diger KKO hazirbulunusluk becerisi olmustur. Bir 6gretmen bu beceriye ydnelik
gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Farkl1 yeteneklere sahipler. Hepsi gercekten masallah diyorum hepsi farkli yeteneklere
sahipler. O yetenekleri dogrultusunda da kimisi resim yapmayt ¢ok seviyor...Yapiyor,
gelistiriyor ya da ayn1 beceriyi tutuyor hayat bilgisi bir etkinlige tasiyor. Ya da matematikteki
sekillere grafiklere ya da her konuda problem ¢ézerken bile onu kullantyor” [UOGO6-
3.smif].

Hem O6gretmenler hem de veliler ilkokul 1.-4.siif diizeyindeki gocuklarin

sahip olduklar1 KKO becerilerine yonelik goriislerini ifade ederken kendi kendine
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ogrenmeye hazirbulunusluk becerilerinden 6grenmeye acgik-istekli olma, 6grenme
sorumlulugunu alma ve 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerini Cizelge 22°de
gosterilen diger hazirbulunusluk becerilerine nispeten daha fazla sdylenmistir. Diger
hazirbulunusluk becerileri olan 6grenme ihtiyaglarini belirleme becerileri sadece iki
Ogretmen tarafindan ifade edilirken; 6grenme amacini belirleme, 6grenmeye deger
verme ve iletisim kurma becerileri ne oOgretmenler ne de veliler tarafindan
goriismelerde ifade edilmemistir. Bunun olas1 nedeni 6gretmen ve velilerin bu sinif
diizeylindeki 6grencilerin ifade etmedikleri becerilere sahip olmadigimi diisiinmeleri
olabilir. Bir diger olas1 nedeni ise dgretmen ve velilerin bu becerilerin KKO ile
iliskisi konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalart olabilir. Her iki durumda da
goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda dgrencilerin KKO hazirbulunusluk
becerilerinden olan 6grenme ihtiyaclarini belirleme, 6grenme amacglarini belirleme,
iletisim kurma ve 6grenmeye deger verme becerilerinin diger becerilere nispetene
gelistirilmesinin daha fazla gereklilik oldugu soylenebilir. Cizelge 23’te 6gretmen ve
velilerin dgrencilerin sahip oldugunu diistindiikleri 6grenmeyi yiiritme becerilerine

yonelik goriisleri gosterilmistir.

Cizelge 23.
Ogretmenlerin ve Velilerin, Ogrencilerin Sahip Oldugunu Diisiindiikleri Ogrenmeyi

Yiiriitme Becerilerine Yonelik Goriigleri

Ogrenmeyi yiiriitme becerileri Ogretmen Veli

Sinif Diizeyi I 1 v Top. 11 |

Ogrenme stratejilerini kullanma 1 2
Aragtirma

Isbirlikli 6grenme
Yaratici diigiinme
Sorun ¢6zme
Akranla 6grenme

Oz degerlendirme
Akran degerlendirme
Elestirel diigtinme
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Ogrenmeyi yiiriitme becerileri igerisinde yer alan Ogrenme stratejilerini
kullanma, yaratic1 diisiinme, isbirlikli 6grenme, sorun ¢dzme, arastirma ve akranla
ogrenme Ogretmen Ve Vvelilerin, 6grencilerin sahip olduklarini ifade ettikleri ortak
KKO becerileri olmustur. Asagida bu becerileri goriislerinde belirten bazi

ogretmenlerin ve velilerin ifadeleri goriillmektedir:
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“Her 6grenmede gidilebilecek yollar1 ayni oldugu zaman bunu bi formiil olarak kullaniyor ve
oyle yapiyor” [UOGO8-4.s1mnif].

“Arastirmaya dayali bir sey degil de daha ¢ok akran egitimi birbirleriyle diyalog haline
gecerek dgrenebiliyorlar” [UOGO1-1.sinif].

“Mesela tahtaya bir problem yaziyorum. Problem yazdiktan sonra g¢ocuklar okuyorlar.
Okuduktan sonra onlara diistinmeleri icin belli bir siire veriyorum. Cocuklar bu problemi
hangi yolla ¢ozebiliriz sorusunu soruyorum. Cocuklardan iste bi tanesi parmak kaldiriyo,
tahtaya kalkiyo okuyo problemi. Iste bunu su sekilde ¢dzebiliriz diyo. ... Yine ayn1 problemi
2-3 ogrenci farkli yollardan ¢6zebiliyorlar hatta bazi bulduklar yontemler benim de o an
diisiinemedim yontemlerle problemi ¢ozebiliyorlar” [UOGO7-4.simf].

“Iste kurabiye yaparken, o kendi kendine sekiller yaratip mesela iste o kurabiyeden ¢igekler
yapiyor, giiller yapiyor, bebek yapiyor” [Veli_2-1.simf].

“Bana soruyor, ne bileyim, babasima soruyor. Internetle mesgul, oralardan arastiriyor. Yeter
ki 0 onu 6grenmeyi kafasina koysun yani” [Veli_1-1.smuf].

“Deneyerek yapiyor mesela. Birisinde goriiyor. Teyzesinin ¢ocuklar1 var Kendinden biraz
biiyiik, onlarda goriiyor, kendisi de deniyor. Model aliyor onlar1” [Veli_5-3.smuf].

“Grup kurarken diisiinceler iiretir, $dyle yapalim, bdyle yapalim. Grup, bu sene bir tek grup
lideri, ona yoneldi. Mesela grup lideri ya, ben bulacagim baz fikirleri ben iiretecegim,
arkadaglarim etrafima toparlayacagim, yapacagim” [Veli_8-4.sinif].

Velilerden farkli olarak ogretmenlerin  Ggrencilerin  sahip olduklarini
belirttikleri bir diger beceri elestirel diisiinme olmustur. Bir 6gretmen 6grencilerin bu

beceriye sahip olduklarini su sekilde ifade etmistir:

“Sozel seylerde mesela konugmalarda olaylar1 analiz etmede bazen gergekten o kadar hassas
ipuclarimi yakaliyor ki ¢ocuklar bana bunu soru olarak yonelttiklerinde sasirdigim anlar
oluyor” [UOGO3-2.s1muf].

Ogretmen ve velilerin Cizelge 23°te gosterilen beceriler icerisinde 6grenme
stratejilerini kullanma, arastirma ve isbirlikli 6grenme becerileri diger becerilere
oranla daha fazla ifade edilmistir. Ogretmen ve velilerin, ilkokul 1.-4.simf
diizeyindeki ¢ocuklarin sahip oldugunu distlindiikleri becerilere yonelik goriislerinde
KKOyii yiiriitme becerilerinin pek ¢ogunun yer aldign goriilmektedir. Cocuklarin
sahip olduklar1 KKO becerilerini belirtirken veliler tarafindan elestirel diisiinme
becerileri ile hem o6gretmenler hem veliler tarafindan 6zdegerlendirme ve akran
degerlendirme becerileri ifade edilmemistir. Ogretmenlerin &zdegerlendirme ve
akran degerlendirme ¢aligmalarina ilkokul programlarinda yer verilmesine ragmen
bu konuda goriis belirtmemeleri bu becerileri KKO ile iliskilendirememis olmalart
olabilir. Velilerin bu konuda goriis belirtmemelerinin en olasi nedeni ise bu

becerilere yonelik bilgi sahibi olmamalar1 olabilir.
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Ogretmen ve velilerin ilkokul 1.-4.siuf diizeyindeki cocuklarm sahip
olduklari KKO becerilerine iliskin ifadeleri genel olarak degerlendirildiginde ise
KKO’yii vyiiriitme becerilerine yonelik ifadelerin KKO’ye hazirbulunusluk
becerilerine nispeten daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogretmen ve velilerin ilgili
sinif diizeyindeki dgrencilerin KKO’yii hazirbulunusluk becerilerine daha az sahip

olduklar1 ya da daha az gerceklestirebildiklerini diislindiikleri sdylenebilir.

3.3. ilkokul 1.-4.smif 6gretmenlerinin ve velilerinin 6grencilerin KKO
becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar: egitsel uygulamalar

Ilkokul 1.-4.simf dgretmenlerinin dgrencilerin KKO becerilerini gelistirmeye
yonelik yaptiklar1 egitsel uygulamalarin belirlenmesinde 6gretmenlerle yapilan
goriigmelerden ve smif i¢i gerceklestirilen gozlemlerden yararlanilmistir.
Ogretmenlerin  yaptiklar1 ~ egitsel ~ uygulamalarda  yapilan  gdriismelerden
etkilenmemeleri i¢in Once goézlemler gergeklestirilmis, ardindan goriismeler
yapilmistir.

Ogretmenlerin  dgrencilerin  KKO becerilerinin  gelistirilmesine  y&nelik
yaptiklar1 uygulamalarin belirlenmesi icin gergeklestirilen gozlemler arastirmaci
tarafindan hazirlanan gbézlem formu kullanilarak yapilandirilmig  bigimde
gerceklestirilmistir. “Video Kayitlarindan Elde Edilen Veriler i¢in Kodlama
Anahtar”nda 6grencilerin KKO becerileri “KKO Hazirbulunusluk Becerileri” ve
“Ogrenmeyi VYiiriitme Becerileri” olarak iki ana baslik altinda toplanmaktadir.
Yapilan gozlemlerin analizi siirecinde iSe arasgtirmacinin belirledigi bu kodlama
anahtarinda bulunmayan ancak smf ortaminda &grencilerin KKO becerilerinin
gelistirilmesine yonelik gozlemlenen beceriler de eklenmistir. Yapilan gozlemler
sonucunda dgretmenlerin bu KKO hazirbulunusluk becerilerini gelistirmeye yonelik

yaptiklar1 uygulamalar Cizelge 24°te verilmistir.
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Cizelge 24.
Osretmenlerin, Ogrencilerin KKO Hazirbulunusluk Becerilerini Gelistirmek Igin

Yaptiklar: Egitsel Uygulamalar

Sinif Ders KKO Hazirbulunusluk Becerileri
Ogrenme  Ogrenmeye Ogrenme  lletisim  Ogrenme  Ogrenme  Ogrenmeye
kaynakla-  agik- istekli  sorum- Kurma ihtiyagla-  amacim deger
rint olma lulugunu rint belirleme  verme
yonetme alma belirleme
1 simif Tiirk. 5 5 2 - 1 - -
Mat. 5 1 1 - 4 1 1
H.BIl. 5 - 5 2 2 - -
Tiirk. 3 3 3 1 - 3 -
2 simf Mat._ 6 4 3 5 1 1 -
H.Bil. 6 6 3 5 2 2 4
Tiirk. 4 2 4 6 3 1 1
3 smf Mat._ 4 5 4 3 4 1 -
H.Bil. 2 2 1 3 2 5 1
S.Bil 3 2 2 2 1 2 1
g.
Fen. 4 2 2 2 2 3 1
4. simf  Tirk. 4 2 3 4 3 - 1
Mat. 3 2 3 - 2 2 -
Top. 54 36 36 33 27 21 10

Cizelge 24’te goriildiigii gibi, gozlemlenen derslerin tamaminda ve tiim
gozlem siirecinin yarisindan fazlasinda Ogretmenler, ogrencilerin 6grenme
kaynaklarin1 ~ yonetme  becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  uygulamalar
yapmislardir. Bu uygulamalarin; 6grencilerin 6grenme kaynaklarini hazir duruma
getirmelerini saglama, Ogrencilerin amaglarin1 gergeklestirebilmeleri icin yeterli
stireyi belirleyebilmelerine yardimci olma, dgrencilere ihtiyag duyduklarinda bilgiye
erisimde farkli 6grenme kaynaklarindan es zamanli taramalar yaptirma ve 0grenme
kaynaklarimi iliskilendirmelerini saglamaya yonelik oldugu gozlemlenmistir. Ancak
ogretmenlerin  derslerinde, Ogrencilerin - 6grenme  kaynaklarinin  yOnetimini
saglayabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi gereksinimini karsilayacak
ogrenme kaynaklarint dogru belirleme, Ogrenme kaynaklarinin gegerligini ve
giivenirligini kontrol etme ve gergeklestirmek istedikleri 6grenme etkinliklerini bir
program dahilinde planlayabilme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar
yapilmadig goriilmiistiir. Ogretmenlerin dgrencilerin grenme kaynaklarini ydnetme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklar1 uygulamalardan bazilar1 asagida
verilmistir:

[Sinif 6gretmeni_4-2.sinif-Matematik] Ogrenci: 6gretmenim ben.
Ogretmen: Bitirdin mi?
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Ogrenci: Evet.

Ogretmen: Aferin biraz hizli olursamiz ¢abuk boyarsiniz bitiren evet esin gibi soyle arkasina
yaslansin bende anlarim bir sonraki soruya gecerim eglenmiyoruz yalniz zamanimiz dikkatli
kullaniyoruz. her zaman boyle olmalisiniz

[Sinif 6gretmeni_6-3.sumif-Tiirkce] Ogretmen: fikir, evet. Eeee sozliige bakmadik. Tamm
yapiyoruz, ama, sozliige bakmiyoruz. Sen anlamini buldun mu sozliikten daha énce? (bir
ogrencinin yanitt tizerine) Buuuldun, evet, onu anlatmaya ¢aligiyorum.

Ogretmen: hadi simdi sozliige bakalim. Bulmanizi istiyorum sozlikten. Tahminleriniz ne
kadar dogru bakiyoruz. Arkadaslarimizi bekliyorum bulmasini. Arkadagslarmmizin bulmasini
bekliyorum.

Ogretmenlerin gozlemlenen derslerin yaklasik yarisinda &grencilerin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alma, 6grenmeye agik-istekli olma ve iletisim kurma
becerilerinin  gelistirilmesine yonelik uygulamalar yaptiklar1  gozlemlenmistir.
Ogretmenlerin 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarma yonelik
yaptiklari uygulamalar en fazla onlarin basar1 odakli olmalarina yardimei olma, kendi
gelisimlerine katkida bulunmak i¢in sabirli ve istikrarli olarak c¢aligmalarini
stirdirmelerini saglama ve 6grenme amacini gergeklestirirken 6grenmelerini aksatici
sorunlarla karsilagsalar bile Ogrenmelerine devam etmelerine yonlendirme
becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Ogretmenlerin 6grencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almalarina iligkin sinifta yaptiklar: uygulamalar su sekildedir:

[Stnif 6gretmeni_4-2.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: Cok zor bir soru degil cocuklar ¢ok zor

bi etkinlik degil ¢ok ¢abuk yapacaginiz bisey. En ¢ok sevdiginiz arkadasinizla karsilastiriniz.

Daha kolay yaparsimiz stk goriistiigiiniiz ¢ok iyi anlastiginiz ¢ok sevdiginiz bir arkadasinizi
se¢in

[Stnif ogretmeni 7-4.sinif-Sosyal bilgiler] Ogretmen: cocuklar herkes beni dinlesin
yavrularim diin sinav olduk deneme sinavi olduk daha dogrusu sinavda bazi sorular
programa uygun degildi. Sorularin bazilari sizin seviyenizden ¢ok agirdr ... Bir ¢ok ogrenci
stkinti yasady sorulart okudugunda yetismedi 3 lerden 4 5 6 7 8lerden zaman az sorular ¢ok
uzundu ve agirdr onun i¢in bazi arkadaglarimizin ¢ok iiziildiigiinii biliyorum. .... Sizden
calismalarimizi aynen devam etmenizi, aynen devam edecek ¢alismalariniz ve bu sinavi asiri
takmamanizi ve moralinizi bozmamanizi istiyorum ¢ocuklar tamam mi anlagtik mi?

[Stif éGgretmeni 4-2.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: ... sizin sorumluluklarimz ders
calismak 6dev yapmak. Hani size istemediginiz bir seyi kimse size zorla yaptiramaz diyorum
ya ben ddev yapmak istemiyorum derseniz olmaz. O sizin goreviniz o sizin sorumlulugunuz.
... Sorumluluklarimizy mutlaka yerine getirmelisiniz.

Ogretmenlerin dgrencilerin dgrenmekten ve arastirmaktan zevk almalarini,
O0grenmeye-arastirmaya merakli olmalarint ve bir 6grenme amacini gergeklestirirken
Oniine ¢ikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi i¢in yararl firsatlar haline getirmelerini
saglayici etkinlikler yapmalar1 6grencilerin 6grenmeye agik-istekli olma becerilerinin

gelismesini destekleyici uygulamalar olmustur.
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[Stnif ogretmeni 1-1.simif-Tiirkce] Ogretmen: Evet simdi bak ¢ok giizel bir kelime
yazacaglz.

Ogrenciler: Oleeey

Ogretmen: Hatta o kelimeyi belki ben hi¢ yazmadan kendiniz yazarsiniz. Kendisi yazana ne
verelim

Ogrenciler: yildiz

Ogretmen: Pekiyi mi verelim yildiz m1 verelim

Ogrenciler: Giilen yiiz.

Ogretmen: Tamam giilen yiiz verelim.

[Siif 6gretmeni_7-4.simf-Tiirkce] (Ogrenciler “heykel” kelimesinin ciimle iginde
kullanimina &rnek veriyorlar)

Ogrenci: Odun pazarida mal hatunu heykeli var

Ogretmen: Odun pazarinda mal hatun heykeli var mal hatun kim peki biliyor musunuz?
Ogrenci: Ben biliyorum

Ogretmen: Kim anlat bakalim

Ogrenci: Odun pazarinda bize bir kitap vermislerdi ben orda okudum

Ogrenci: Ogretmenim galiba Osman gazinin kiz1 galiba ya da Orhan gazinin olabilir

Ogretmenler, dgrencilerin iletisim kurma becerilerini gelistirmek igin onlarmn
duygu ve diisiincelerini agik ve net olarak ¢ekinmeden ifade etmelerini, konusma ve
davraniglariyla baskalarinin diisiincelerine saygi gostermelerini ve kendilerini sozli
olarak ifade etmelerini saglamaktadirlar. Gozlemlenen derslerin yaklasik olarak
yarisinda 6gretmenlerin 6grencilerin iletisim kurma becerilerinin gelismesine yonelik
yaptiklar1 uygulamalar goriilmekle birlikte 6zellikle birinci siniflarda bu becerilerinin
gelisimine c¢ok fazla yer verilmedigi gorilmistir. Asagida Ogretmenlerin
Ogrencilerin bu becerilerinin gelisimine yonelik smiflarinda yaptiklart egitsel

uygulamalardan bazilar1 verilmistir:

[Stnif 6gretmeni_4-2.simif-hayat bilgisi] Ogretmen: Farkli cevap yazan var miyd: iginizde
varsa sOylesin he yiirekli olun canim olabilir degisik cevap yazan var m1? gérkem ne yazmis
Ogrenci deri yerine ten yazmigtim

[Sinif ogretmeni 4-2.sumif-Tiirkce] Ogretmen: Parmak kaldirmaliyiz zaten bunu sizden
istiyorum birde parmak boyle kalkmaz. ....Siz bdyle hem kalkiyorsunuz hem de zaten s6z
almadan konusuyorsunuz. ... baska arkadaslarmniz da konussun onlarin da duygulari var,
diistinceleri var, konuyla ilgili onlara da hak tantyalim

Cizelge 24’te gorildiigii gibi, gozlemlenen derslerde Ogretmenlerin,
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarin1 belirleme ve Ogrenme amacini belirleme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitsel uygulamalara yeterli diizeyde yer
vermedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin grencilerin  6grenme  ihtiyaglarin
belirleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik derslerinde yaptiklart uygulamalar;
onlarin kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda kendi Ogrenmelerine yoOnelik
tercihlerini yapmalarina olanak saglamaya, Ogrenilecek konu hakkinda neler

bildiklerini, neler bilmediklerini ifade etmelerini saglamaya ve 6grenilecek konu
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hakkinda neyi bilmeleri gerektigine yonelik sorgulama yaptirmaya yonelik olmustur.
Ancak 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini belirleyebilmelerinde 6nemli olan 6grenme
eylemine ge¢gmeden Once her bir eylemin olasi sonuglarmi Onceden kestirme,
O0grenme eylemine gegmeden Once tiim 6grenme seceneklerini diisiinme ve 6grenme
stilini  belirleyebilme  becerilerine  yonelik  yapilan  herhangi  uygulama
gozlenmemistir. Asagidaki ifadelerde Ogretmenlerin  Ogrencilerin  0grenme
ihtiyaclarim1  belirleme becerilerinin  gelistirilmesine yonelik sinifta yaptiklar

uygulamalar goriilmektedir.

[Stif ogretmeni_1-Lsimif-Matematik] Ogretmen: Degil mi 60 taneymis. Peki simdi
gecelim yan sayfaya. Onar onar sayarken hangi sayilar1 sayiyorsak bakin dnce 10, diger
sayilarin kutularini da kirmizi renkle boya.

Ogrenci: Kirmizim yok benim.

Ogretmen: Mavi ile boya o zaman. Yesille, sariyla. Istedigin renkle boya

[Stnif ogretmeni_4-2.simif-Matematik] Ogretmen: Cocuklar peki soru sorayim uzunluklari
Olgmeye gecen seneden hatirlayan var mi1? Hatirlayalim uzunluk 6l¢iisii neydi uzunluklar
neyle dlgeriz? Bu kadar kisimi hatirliyor? Hatirlayamadiniz mi1? Didem neyle olcek mesela?
Ogrenci: Kulag.

Ogretmen: Kulagla mi1 hayir,

Ogrenciler: metre.

Ogretmen: O bizim sabit olan hi¢ degismeyen uzunluk 6l¢iimiiz var nedir o metre bakin
gecen hafta ben naptim arkadaslarinizin boyunu 6l¢tiim evet metreyle boyunu Sl¢tiim. simdi
birsey yazdirmicam da konuyu sdyle bi hatirlatayim diye ondan sordum.

[Sinif Ggretmeni 7-4.simif-Fen ve Teknoloji] Ogretmen: Yavrularim okullarin agilmast ile
birlikte 1., 2. ve 3.sinifta gdormiis oldugumuz hayat bilgisi dersi daha dnce de sdyledigim gibi
4.sinifta sosyal bilgiler ve fen bilgisi olarak ikiye bolinmiistii. Simdi fen ve teknolojide
tiniteler vard: hep birlikte izlemistik.

Gozlem siirecinde, Ogrencilerin 6grenme amacini belirleme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik tiim sinif diizeylerinde uygulamalarin yeterince yapilmadigi
goriilmiistiir. Ozellikle birinci siiflarda bu uygulamalar hemen hemen hig
yaptlmamustir. Ogretmenlerin  diger smf diizeylerinde oOgrencilerin  8grenme
amagclarimi belirleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklar1 uygulamalarin
ise Ogrencilerin, 6grenme amaglarin1 somut bir sekilde ifade etmelerini ve
ogrenilecek konuyu ifade etmelerini saglamak oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
kendi 6grenme amaglarini belirleyebilmesinde 6nemli olan belirledigi amaglar ile
kendi yetenek ve ilgileri arasinda iligski kurma, belirledigi amaglara ulasabilmek igin
caligmalarini planlama, kendi amaglarini gergeklestirmeleri igin ihtiya¢ duydugunda
bagkalarindan yardim isteme ve 0grenme amaci ile 6grenmesine saglayacagi katki
arasinda iliski kurma, 6grenme diizeyine uygun ulasilabilir ve gergeklestirilebilir

amaglar belirleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan herhangi bir
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uygulama gozlemlenmemistir. Ogretmenlerin  6grencilerin  dgrenme amaglarim
belirleme becerilerini gelistirmek icin yaptiklart uygulamalara su sekilde 6rnek

verilebilir:

[Sinif Ggretmeni 4-2.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: acin hayat bilgilerinizi agin hangi
konudayiz
Ogrenciler: Viicudum

[Sinif Ggretmeni 7-4.sinif-Fen ve Teknoloji] Ogretmen: Peki cocuklar simdi herkes once
48’de maddeyi taniyalim iinitesinde hangi boliimler varmig? Hangi konular1 igleyecekmigiz
onlar1 okuyalim.

Ogrenci: 2.inite: maddeyi taniyalim. Boliimler 1. Cevremizde sayisiz maddeler var.
Maddenin halleri. 3. maddenin 6lgiilebilir 6zellikleri. 4. maddenin degisimi 5. maddenin 1s1
ile degisimi. 6.maddeler karisim halindedir. 7. karigimlar ayrilabilir.

Ogretmenlerin, derslerinde en az ogrencilerin dgrenmeye defer verme
becerilerinin  gelisimini saglayacak uygulamalar yaptiklar1 gdzlemlenmistir.
Gozlemlenen derslerin sadece 10 ders saatinde Ogretmenlerin grenilen bilgilerin
Onemini agiklamalar1 ya da 6grencilere 6grendikleri bilgilerin 6nemini agiklatmalari,
o0grenme amacini gerceklestirinceye kadar ilgisini ¢eken diger etkinlikleri yapmay1
ertelemelerini saglama, Ogrenmelerinin gelecekte ogrencilerin  kendilerine ve
topluma bir biitiin olarak faydali oldugunu ifade etmelerini saglama becerilerine
yonelik uygulamalara yer vermislerdir. Ogretmenlerin dgrencilerin 6grenmeye deger
verme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklart uygulamalardan bazilari su

sekildedir:

[Sinif Ggretmeni A-2.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: Evet yani arkadasimiz ¢ok giizel
nerden nereye getirdi viicudumuz tekrar sey yapmamiza gerek yok o ¢ok degerli viicudumuzu
arkadagimizin dedigi cok giizel tekrart yok tekrar napmayi viicudumuzun eski halan
getiremeyiz o yiizden onu iyi kullanmak zorundayiz.

Ogrenciler: Evet

[Stnif dgretmeni_6-3.sumif-Tiirkge] Bir 6grenci ders dis1 bir konudan bahsedip arkadagini
sikayet ediyor.

Ogretmen: tathm, tathm, ne yapiyoruz, dersle ilgili olmayan seyleri ders sonrasina
birakiyoruz. Degil mi?

Ogrenciler: Evet

Ogretmenlerin 6grencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar yaptiklar1 goriilmiis olmakla birlikte bu becerilerin daha ¢ok
ogretmen merkezli yaptirilmasi ve bu baglamda 6grencilerin 6grenme siirecinde
KKO’niin gergeklesebilmesinin gerekliligi olan etkin katilimlarinin saglanamamasi
KKO becerilerinin geligmesi icin yeterli olmamakta, engelleyici olmaktadir.
Ogrencilerin KKO’yii gergeklestirmelerini desteklemede oOgretmenlerin gorevi;

dogrudan bilgileri sunmak ya da kendi 6grenme tercihlerine yonelik Ggrencileri
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yonlendirmek yerine onlarin kendi 6grenme ihtiyaglarini, amaglarini, 6grenme
stratejilerini  belirleyebilmelerini  saglama, etkili iletisim kurabilmeleri igin
kendilerini ifade edebilecekleri 6grenme ortamlarii sunma bir bagka deyisle kendi
O0grenmelerinin ~ sorumlulugunu almaya yonlendirmektir. Bununla birlikte
ogrencilerin sahip olmalar1 gereken KKO hazirbulunusluk becerilerinin ¢ogunun
ogrenme ortaminda sunulmadigi gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin ve velilerin cocuklarin KKO becerilerini gelistirmek ve bu
becerilerin kullanimimi desteklemek igin ne tiir uygulamalar yaptiklarina yonelik
goriigleri de alimmigtir. Yapilan gozlemlerle bir biitiinliik i¢erisinde sunmak ve sorun
durumunu daha net belirleyebilmek igin bu gériisme verileri, KKO hazirbulunusluk
becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalar ve Ogrenmeyi yliriitme
becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalar olarak iki ana tema altinda
incelenmistir. Cizelge 25’te ogretmenlerin  ve velilerin, ¢ocuklarn KKO
hazirbulunugluk  becerilerini  gelistirmeye  yoOnelik  yaptiklari  uygulamalar

goriilmektedir.

Cizelge 25.
Osretmenlerin  ve Velilerin, Cocuklarin KKO Hazirbulunugluk —Becerilerini

Gelistirmeye Yonelik Yaptiklar: Uygulamalara Iliskin Goriisleri

KKO Hazirbulunusluk Ogretmen Veli

Becerileri

Simif Diizeyi 111V Top. | i1 1v_ Top.
Ogrenme kaynaklarmi -1 2 2 ) - 2 1 - 3
yOnetme

Ogrenmeye istekli-agtk olma 1 1 - - 2 - 2 2 2 6
Ogrenme sorumlulugunu 1 - 1 1 3 2 - - 1 3
alma

Ogrenme ihtiyaglarmi -1 2 1 4 2 - - - 2
belirleme

Ogrenme amacimi belirleme - - 1 1 2 - - - - -
Iletisim kurma - -1 - 1 - - - - -
Ogrenmeye deger verme 1 - - - 1 - - - - -

Cizelge 25te goriildiigii gibi, gerceklestirilen gorligmelerde, hem
ogretmenlerin hem de velilerin ¢ocuklarm KKO hazirbulunusluk becerilerini
gelistirmek i¢in yaptiklarini ifade ettikleri ortak uygulamalar; 6grenme kaynaklarini
yonetme, Ogrenmeye agik-istekli olma, 6grenme ihtiyaglarimi belirleme, 6grenme

sorumlulugunu alma becerilerini gelistirme ve iletisim kurma becerilerine yoneliktir.
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Bu becerilerin gelistirilmesi yoniinde goriis belirten bazi 6gretmen ve velilerin

ifadeleri asagidaki sekildedir:

“Yeni iinitelere gegisler genelde hafta baginda olur. Ve hafta sonunda ¢ocuklara bu {inite ile
ilgili hazirhk yapmalarmi  ve yaptiklart bu hazirlk sonunda da daha kolay
ogrenebileceklerini, karsilastig1 yeni kelimeleri daha kolay algilayabileceklerini buna benzer
aciklamalar yaparim. Cocuklar da bunu hafta sonu gerekli kaynaklar1 bulup arastirirlar”
[UOGOT7-4.smif].

“Hani onun ilgisi neye yonelik kiigiikligiinden beri hep o asamada dikkatliyimdir. Nelere
meraki var nelere yok. Ciinkii neyi yapmak isterse dedim ya onu yapiyor. Onun ilgi alanini
bulup ben ona bir sey verecegimde de o sekilde vermem gerekiyor.” [Veli_1-1.simif].

“...Cocuklara baz1 bilgiler soyut kaliyo. Bunun i¢in gezi-gézlem ¢ok dnemli. Art1 o donemi
anlatan hikayeler, ykii kitaplar1 miithis ise yariyo. Hem konsantrasyonlarini artirryor, hem
ilgilerini artirtyor. Biiyiik zevk aliyorlar” [UOGO8-3.sinif].

“Simdi herkesin bir gérevi var yani diyorum, babanin gorevi buysa, senin gorevin okumak.
Eger okumazsan zaten cahil kalirsin, hi¢bir seye sahip olamazsin. ... Evet, sorumluluk yani,
evet evet” [Veli_2-1.sinif].

“QOdiillendirmeye gidiyorum. Iste bu ddiillendirme maddi ddiillendirme de olabiliyor alkis da
olabiliyor. ilk baslarda mesela giilen yiiz, yildiz yapistirtyorduk mesela ilk zamanlarda sen bu
smifin yildizisin diye. Sonra iste defterini imzaliyoruz. Bazen iste maddi odiillendirme
herhangi bir &diil veriyorum filan, ¢ocuklara alkislattirryorum” [UOGO1-1.smif].

“QOdiillendirmeyi deniyorum yani. Kizim bak ¢alisirsan, hafta sonu sunlari sunlari yapariz,
odiillendiriyoruz. Ogretmenin seni daha ¢ok sever, daha ¢ok arkadaslarina daha ¢ok deger
verir. ...” [Veli_8-4.smuf].

“Ben anlatiyorum, ondan sonra tamamen kendi bagina birakmiyorum. Hem KKO
gergeklesiyor bana gore hem pekistirme bir arada gidiyor. Alistirmalar veriyorum belli bir
zaman veriyorum yapmalari icin. Iste o zaman kendi baslarma birakiyorum onlar
calismalarim tamamliyorlar. Daha sonra tekrar iizerinden geciyoruz. Iste nerede hatalar
yaptilar kim ne yapti. Hepsinin farkli yontemleri olabiliyor 6grenmek igin. Benim
yontemimden farkli yontemleri olabiliyor. ... hepsinin farkli ¢dziim yolu oluyor”’[UOGO6-
3.sif].

“...Ne diyorsa onu anlatiyoruz, soruyoruz. Kendinden 6rnekler vermesini istiyoruz mesela.
Yapiyoruz yani. Babasi da o konuda sey” [Veli_4-2.simf].

Bir veli de c¢ocugunun kendi kendine Ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde
0zdegerlendirme yapabilmesine yonelik ¢alismalar yaptigini su sekilde ifade etmistir:

“Valla ¢ogunlukla arkadas, ¢aligkan arkadasini getirdim mesela, matematigi iyi olan bir
arkadagimi getirdim ona ders yaptirdim mesela. Onun matematigi daha giizel. Dedim, hadi
oglum daha giizel matematigin senin ki, aslinda Furkan da ¢ok zeki ¢ocuk ama yapmak
istemiyor. Sonra o yapt1 baya ise yaradi, onu gosterdikleri, sey yaptiklari. Onun da bir destegi
oldu, yani Furkan agisindan. Cogunlukla arkadaglariyla daha ¢ok iliski kursun diye, iliski
kurdugu zaman daha iyi sey yapiyor, kendine giiveni ¢ogaliyor yani beceri sey, onlara akiyor,
kendi eksiklerini fark ediyor mesela. Ben niye boyle olamiyorum gibicesinden. Daha ¢ok
yani arkadas ¢evresine dikkat ediyorum” [Veli_6-3.simf].

Ogretmenler, dgrencilerin 6grenme amacini belirleme ve dgrenmeye deger

verme becerilerinin gelistirilmesine yonelik de uygulamalar yaptiklarini ifade
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etmislerdir. Velilerle yapilan goriigmelerde ise bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
yaptiklar1 herhangi bir uygulamaya yonelik ifadelerine rastlanmamistir. Bazi
Ogretmenler adi gegcen bu becerileri gelistirmek icin yaptiklart uygulamalar

asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“Ozellikle KKO’de agirlikli olarak nasil diyim size yani belli bir iiniteye ya da temaya
baslarken cocuklara c¢ocuklar Oniimiizdeki hafta diyelim ki madde ve enerji temasin
iinitesine gecicez. Bu tinitede yeni bilgiler 6grenicez. Cocuklara ders kitabini actiririm ders
kitabinin basliklarini, konularmi okuturum ....” [UOGO7-4.smif].

“Bunu nerede kullanacagint o bilgiyi edindigi zaman nerede kullanabilecegi neler
yapabilecegi konusunda bilgiler veriyorum. Ve o6zellikle bu ¢ocuklar ileride sunu olucam
diyelim polis olucam ozellikle erkek c¢ocuklar boyle diyorlar. iste bdyle amaglarma
ulasabilmeleri i¢in 6grenmeniz gerekiyor diyorum” [UOGO1-1.sinif].

Sinif iginde yapilan uygulamalarin gozlemlenmesinden ve Ogretmenlerle
yapilan goriismelerden KKO hazirbulunusluk becerilerine yonelik elde edilen veriler
karsilastirildiginda bu veriler arasinda her bir alt beceriye yonelik tutarliklarin ve
farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Hazirbulunusluk becerilerinden olan 6grenme
kaynaklarin1 yonetme becerilerine yonelik 6gretmenler agisindan elde edilen gézlem
ve gorligme verileri birbirini desteklemektedir. Smif igerisinde 6gretmenler yaptiklar
uygulamalarin yarisindan fazlasinda bu becerilerin gelisimine yonelik uygulamalar
gerceklestirmistir. Benzer bigimde oOgretmenler yapilan goriismelerde ¢ocuklarin
KKO becerilerinin gelistirilmesinde en fazla bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
uygulamalar yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenler, goriigmelerde 6grenme
ihtiyaglarini belirleme, 6grenmeye agik-istekli olma ve 6grenme sorumlulugunu alma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yaptiklarin1 ifade etmelerine
ragmen sinif igerisinde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik gbzlemlenen derslerin
yarisinda ya da yarisindan daha azinda uygulamalar yaptiklari gdzlenmistir.
Ogretmenlerin  dgrencilerin  KKO’yii gerceklestirmeleri i¢in bu becerilerinin
gelistirilmesinin ~ gerekliliginin ~ farkinda  olduklar1  ancak  bunu  siniftaki
uygulamalarma yansitamadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin  6grenme amacini
belirleme, 6grenmeye deger verme ve iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik uygulamalar yapma 6gretmenlerin goriislerinde en az yer verdikleri ifadeler
olmustur. Benzer sekilde yapilan gézlemlerde de sinifta 6grencilerin bu becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalarin az yapildigi goriilmistiir. Bu becerilere
yonelik yapilan mikro analizler ise bu uygulamalarin yetersiz oldugunu
gostermektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda O6gretmenlerin bu becerilerin

ogrencilerin KKO’yii gergeklestirmelerindeki éneminin farkinda olmadiklar1 ve nasil
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gelistirilebilecegine yonelik yeterli bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir. Velilerin de

goriiglerinde ¢ocuklarinin 6grenme amacini belirleme, 6grenmeye deger verme ve

iletisim kurma becerilerinin gelismesini destekleyici her hangi bir calisma

yaptiklarini ifade etmemeleri veliler i¢in de bu durumun gecerli olabilecegini
gostermektedir.

Ogrencilerin ~ KKO’yii  gerceklestirebilmeleri  igin  onlarin ~ KKO
hazirbulunusluk becerilerinin  yaninda 0Ogrenmeyi yiiriitme becerilerinin  de
gelistirilmesi  gerekmektedir. Ogrencilerin  6grenmeyi yiiriitme becerilerinin
gelistirilmesi  i¢cin  Ogretmenlerden;  Ogrencilerin  isbirlikli ~ 6grenmeyi
gerceklestirmelerini, diigiinme, sorun ¢ozme ve arastirma becerilerini kullanmalarini,
O0grenme slireci igerisinde ve sonunda hem kendilerini hem de akranlarim
degerlendirebilmelerini saglayacak uygulamalar yapmalar1 beklenmektedir. Yapilan
gozlemler sonucunda Ogretmenlerin Ogrencilerin 6grenmeyi yiirlitme becerilerini

gelistirmeye yonelik yaptiklari egitsel uygulamalar Cizelge 26’da verilmistir.

Cizelge 26.
Osretmenlerin  Ogrencilerin Ogrenmeyi Yiiriitme Becerilerini Gelistirmek I¢in

Yaptiklar Egitsel Uygulamalar

Simf  Ders Ogrenmeyi Yiiriitme Becerileri
Ogrenme Diistinme Sorun Arastirma Degerlendirme Isbirlikli
stratejilt_erirlin Elestirel / Yaratict  ¢ozme Oz deg.me / Akran deg.me  Ogrenme
ogretimi
1 Tiirk. 6 - - 1 - 2 1 -
sm.l ¢ Mat.. 6 - - 5 - 3 2 2
H. Bil. 6 6 3 2 1 - - -
5 Tiirk. 6 4 2 1 3 2 4 -
’ Mat. 6 6 1 6 1 1 1 1
siif .
H.BiIl. 6 6 1 3 2 3 - 1
3 Tiirk. 6 5 1 - 3 3 4 2
Sll’l.l ¢ Mat.. 6 5 2 6 3 2 2 -
H. Bil. 6 6 - 3 4 3 1 2
S.hilg. 4 3 - - 2 1 1 -
4. Fen. 6 6 - - 3 - 2 2
siif Tiirk. 4 4 - 1 - 1 2
Mat. 4 2 1 3 - - 1 -
Top. 72 53 11 31 22 21 21 10

Cizelge 26°da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin dgrencilerin KKO’yii yiiriitme
becerileri igerisinde yer alan becerilerden en fazla 6grenme stratejilerinin 6gretimine
agirlik verdikleri goriilmektedir. Gézlemlenen smiflarin ders saatlerinin tamaminda

ogretmenler dgrencilerin 6grenmelerinde, 6grenme stratejilerinden yararlanmalarini
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saglamiglardir. Sif ortaminda &grencilere yogun olarak kullandirilan 6grenme
stratejileri; 6grenmelerinde resim, sekil, grafik gibi gorsel 6gelerden yararlanmalarini
saglama, tahtaya yazilani ya da s6zlii ifade edileni defterlerine yazdirma, sozli ifade
edileni ya da yazilan yaziy1 tekrarlatma ve ogrenilen konulara yonelik alistirmalar
yaptirmadir. Ogrencilere anlamini yeni o6grendikleri kavramlart ciimle iginde
kullandirma, anlatilan konunun &zetini yaptirma, bir okuma metninde anlamini
bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izdirme, bir okuma pargasini, problemi ya da
alistirma yoOnergesini sesli ya da sessiz okutma, havada ya da sira tizerinde elleri ile
hayali yazdirma, soru, sorun ya da alistirma ile ilgili ipucu sunma, yaptiklar1 bir
Odev, soru ya da okuma pargasina yonelik geribildirim sunma, yeni 6grendikleri
konu ile ilgili sarki sOyletme, yeni Ogrenilen bilgilerin unutulmamasi icin
benzetimlere dayali hatirlayicilar sunma, 6grencilerin okurken ya da yazarken 6nemli
olan kavramlar1 renkli kalem ile belirginlestirmelerini saglama, 6grendiklerini yeni
durumlara transfer etmelerini saglama, 6grenilen konu ile ilgili 6rnekler vermelerini
saglama, On bilgileri ile yeni 6grenmelerini iliskilendirmelerini saglama, verilen
kelimelerden anlamli climle olusturmalarini saglama ve yeni 6grenilen bilgileri kendi
cimleleri ile ifade ettirme ya da yazdirma kullanilan diger stratejilerdir. Asagida
Ogretmenlerin 6grenme stratejilerinin dgretimine yonelik sinif ortaminda yaptiklar

uygulamalardan bazilar1 verilmistir:

[Sinif ogretmeni 1-1.sumif-Tiirkce dersi] Ogretmen: Simdi yazilisim gosteriyorum buraya
bak ve hicbir seyle ilgilenme. Evet buraya bak. Bir, iki, ii¢ bir bak ek yerini gordiiniiz mii bir
asagiya indim iki {istiinden gidiyorum ii¢. (bir &grenciye soruyor )Evet soyle bakalim
neymis?

Ogrenciler: An

Ogretmen: Evet bir daha yaziyoruz bir iki {i¢, bir iki ii¢.bu n sesini yazarken asagiya
indiriyoruz iki. (Ogretmen dgrencilerle birlikte havada yaziyor. Evet bir iki {i¢ ekine geldi bir
iki tstiinden li¢. Simdi ii¢ sira yazicaz an diye.)

[Simif Ggretmeni 7-4.simif-Matematik] Ogretmen: .... Bazi konularla Karistirryorum
gercekten kolay bi konu degil 1 hafta ugrastik ama daha iyi anlamanizi saglamak igin size
ardisik say1 problemleri hazirladim ¢ocuklar 8 tane ardisik sayr problemi var. Yazmayla
ugrasmicaz peki napicaz Once problemi okucaz problemi okuduktan sonra haliyle ne
yapmamiz gerektigi sonucuna karar vericez ve ¢ozliimii ilk basta siz bu dagittigim kagitlara
yapacaksiniz sonra tahtada bir arkadaginiz bize bunun ¢ézlimiinii anlatarak yapicak tamam
mi1?

[Sinif Ggretmeni_4-2.sinif-Hayat Bilgisi] Ogretmen: Bak zaten orda ne yaziyor bakin 7:00
kahvalti. Saat 12 6gle yemegi. 19 yani aksam 7 aksam yemegi ailesiyle beraber oturma.
Sabah kahvaltisinda proteini de ar, karbonhidrati da var. Her besin grubundan yeterli
miktarda var. Oglen yemeginde bakin ne var? Meyva suyu mu i¢iyo o?

Ogrenciler: Evet

Ogretmen: yogurt yiyor, tost yiyor sanirim. Tostun i¢inde ne var?

Ogrenci: Peynir.
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Cizelge 26°da goruldigi gibi, gézlemlenen derslerde d6gretmenlerin en fazla
ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in en fazla bir eylemin veya davranisin degerini ya da uygunlugunu
degerlendirmek i¢in mantikli dlgiitleri belirlemelerini saglama, fikirler ve goriislerin
arkasindaki mantig1 ifade ettirme, karsilagtirmalara dayali sonuglar ¢ikarma,
genelleme ve ilkeler tiiretmelerini saglama, nesneler, olgular, kisiler, eserler, kurum,
kisi ya da siirecler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirtme ile karsilastirmalar
yaptirma ve sunulan bilgideki mantiksizliklart ve yanhs akil yiiriitmeleri
tamimlamalarin1  saglamaya yonelik uygulamalar yapmuslardir. Ogretmenlerin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar1 diger
uygulamalar; ayn1 konuda farkli diisiinceler bulundugu bir durumda eldeki verilerin
anlam, dnem ve ¢ikarima yonelik kullanimini degerlendirme, giinliik yasamlarindaki
sebep-sonug iligkileri iizerine diisiinmeye yonlendirme, yaptiklart g¢ikarimlarin,
duygu ve diisiincelerinin gecerliligini sorgulatma, eldeki verileri kullanarak yargiya
varmalart ve mantikli gorevlere ulasmalarini saglamadir. Ogrencilerin bu diisiinme
becerilerinin gelisiminde 6nemli olan kanit niteligi tasiyan birinci elden kaynaklar ile
ikinci elden kaynaklarla karsilagtirmalar yapma, kendi diislincelerine ters diisen
durumlarla karsilastiklarinda bu durumlari neden-sonug iliskisi kurarak acgiklama ve
olmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere dayanarak agiklamalar Onerme
becerilerine yonelik herhangi bir uygulama gdzlemlenmemistir. Ogretmenlerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklart egitsel

uygulamalar su sekildedir:

[Stnif Ggretmeni_1-1.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: evet oyunun kurali olmazsa ne olur?
Ogrenci_1: Oyunun kurali olmazsa oyun zevkli olmaz

Ogrenci_2: oyun olmaz

Ogrenci_3: oyunun kuralina uyulmazsa oyundan ¢ikarlar

Ogretmen: bakin arkadasmiz dedi ki kurallara uymazlarsa oyundan ¢ikarlar. Simdi bakin
demek ki oyunumuzda ne var kural var. Oyunumuzda kural oldugu gibi smifimizda da
kurallar var. Eger sinifimizda kural olmazsa nolur?

Ogrenci_4: Herkes istedigini yapar.

Ogrenci_5: Herkes konustugu icin 6gretmenin bast agrir.

Ogretmen: Sadece 6gretmenin mi bas1 agrir?

Ogrenciler: Herkesin basi agrir

Ogrenci_6: Dersi yanlis yapariz

Ogrenci_7: Dersi 6grenemeyiz

Ogrenci_8: Bi de o zaman okumayi filan higbir seyi 6grenemeyiz

Ogrenci_1: Okuma yazma 6grenemeyiz

Ogretmenler gdzlemlenen derslerin  yarisindan fazlasinda  dgrencilerin

elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmeye yonelik uygulamalar yaparken;
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Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklart bu
uygulamalarin az oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6grencilerin yaratic1 diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in yaptiklar1 uygulamalar; 6grencilere imgeleme yaptirma,
orijinal ve 6zgiin olan yeni fikirler olusturmalarini saglama, gerekli oldugunda risk
almaya, cesaretli olmaya ve meydan okumaya yonlendirme, sezgi, duygu ve
tutkularin1 igse kogsmada girisimde bulunmalarini1 ve Sira disi-bilinenler disinda yeni
baglantilar kurmalarini saglamadir. Asagida Ogretmenlerin 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar1 6gretimsel uygulamalar
verilmigtir.

[Siif Ggretmeni 4-2.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: Boyle ogretmenim ben bunlarim
disinda daha farkli yazdim diyen parmak kaldirsin bakim bana bi. Cok farkli yazdim bu
arkadaglarimin yazdiklarinin hepsini ben biraz daha farkli yazdim biraz daha eglenceli
yazdim diyen kim var? Engin var peki bak sdz alinca da peki sdz veriliyor sana ama biraz
daha yiiksek sesle okursan sevinirim.

Ogrenci: ben ayak, futbol oynamamzi saglarim. Ben kulak, duymamz saglarim. Ben el,
anlarim

[Smif 6gretmeni_4-2.simf-Matematik] Ogretmen: simdi ¢ocuklar kitabimiz da bir etkinlik
var resimde diyor ki arilar kovanlarini bulamiyor arilarin o yasadigi yer neresiymis?
Ogrenciler: Kovanlar

Ogretmen: peki kovanlarda sira sayilarini kullanarak bir 6ykii yazimz diyor bu sira sayilari
hangileri 2-.4.-8.-7.-1.- ve 3. Hadi bakalim 1 tane 6ykii olusturun. Hemen kisa bir 6ykii.

Ogretmen: Sonra okutturcam oradaki kovanlarla ve arilarla ilgili olacak &ykiiniiz sira
sayilartyla ilgili olacak bak simdi 1.var 4, 7 var kisa bir dykii istiyorum. Kendinizin yazari siz
olacaksiniz hadi bakalim.

Gozlem yapilan derslerin yarisinda 6gretmenlerin 6grencilerin sorun ¢dzme
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  uygulamalar  yaptiklart  goriilmiistiir.
Ogretmenler, 6grencilerin bu becerilerini gelistirmek igin ¢ogunlukla onlarin sorun
durumunu fark etmelerini saglama, bu sorun durumunu tanimlatma ve agiklatma,
problemi aydinlatmak i¢in uygun sorular olusturma ya da Ggrencilerin
olusturmalarini saglama, probleme 6zgii bilgi kaynaklarimi kullanmalarina yonelik
uygulamalar yapmaktadirlar. Ogrencinin en uygun ¢dziim yolunu segmesine
rehberlik etme, sorunun ¢6ziimiinde farkli yollar diistinebilmelerini ve olasi ¢oziim
yollarim1 farkli agilardan incelemelerini saglama, yeni bir Ogrenme eyleminde
bulunurken ya da yeni bir sorunun ¢6ziimiinde uygulayacaklari yaklasimi belirlerken
gecmis bilgi ve deneyimlerinden faydalanmalarmi saglama yaptiklar1 diger
uygulamalaridir. Ogretmenlerin dgrencilerin sorun ¢dzme becerilerini gelistirmeye

yonelik yaptiklar1 uygulamalar su sekildedir:

[Stnif Ggretmeni 6-3.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: evet simdi gocuklar, problemin nasil
olustugunu da tespit ettik degil mi? okul idaresinin izin vermesiyle degil, bu uygulamanin
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baslamasiyla sorun basliyor (dort art1 dort) ¢linkil gegen yil bdyle bir problem ortada yoktu,
ondan oOnceki yil da yoktu. Devam ediyoruz peki, problemi biliyor muyuz. Evet, nasil
olustugunu da biliyoruz, evet, (6grencilerle karsilikl) nasil ¢oziilecegini de, evet, peki, bu
problemi nasil ¢6ziicez? Peki,

Ogrenc1 1: servisler icin farkli, 6grenciler igin farkli, veliler icin farkli kapilar yapilabilir.
Ogrenciler bir agizdan 6nerilerini siralamaya calisiyorlar. Ogretmen uyartyor

Ogretmen: ben hepinizin ¢oziim Onerilerini almak istiyorum. Bir tekin diyor ki; velilerle
ogrenciler i¢in farkli servis araglari i¢in ayr kap11ar1n kullanilmasi gerekir. Baska?

Ogrenci 2: 6gretmenim tekinin dedigi gibi 6grenci veli ve servislerlin kapilarmin ayrilmalar
gibi, sabahg1 ve ogle 6grencilerin kapilarinin da ayrilmasi gerekir.

Ogrenci 3: ya da ilk basta 6grenciler gegip ve ardindan servislerin gegmesi

Ogrenci 4: 6gretmenim servisler icin ayr1 bir alan yapiabilir. ..

Gozlemlenen derslerin yarisindan daha azinda 6gretmenlerin 6grencilerin
arastirma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar yaptiklar1 gézlemlenmistir.
Ogretmenlerin 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmek icin yaptiklar egitsel
uygulamalar daha ¢ok 6grencilerin gézlem ve 6l¢iim sonucunda elde ettikleri verileri
arastirmanin amacima uygun yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi cesitli
yontemlerle kaydetmelerini saglama ve bunlara yonelik sunum yaptirma seklinde
olmaktadir. Ogrencilere elde ettikleri bilgiyi analiz ettirme ve yorumlatma, nesneleri
(cisim, varlik) veya olaylar1 ¢esitli yollarla bir veya daha ¢ok duyu organini
kullanarak gozlem yaptirma ve baska insanlarin diisiinceleri ve deneyimleri ile ilgili
gézlem yaptirma  Ogretmenlerin  geceklestirdikleri diger uygulamalardir.
Ogretmenlerin 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklari

uygulamalardan bazilar1 su sekildedir:

[Stnif 6gretmeni_6-3.simif-Tiirk¢e] Ogretmen: Birinci grubun konusu nedir?

Ogrenciler: Kakao nedir?

Ogretmen: Yalniz hepinize ayr1 ayrn sundurmayacagim bugiin i¢in. Grubunuzdan bir kisi
sececeksiniz o anlatacak.

Birinci gruptan bir 6grenci kalkarak kakaonun ne oldugu ile ilgili yaptig1 aragtirmay1 okuyor.

Ogretmen: evet ikinci grubun konusu neydi?

2. grup dgrencileri: kakao nasil iiretilir.

Ikinci gruptan bir 6grenci kalkiyor ve hazirladig1 arastirmay1 okuyor.

Ogretmen: Evet kakao nasil bir seydir?

Birinci gruptan bir 6grenci kakao nasil birseydir ile ilgili yaptigi arastirmasinda buldugu
kakao resimlerini gosteriyor.

Gozlemlenen derslerin  yarisindan azinda Ogretmenlerin - dgrencilerin
degerlendirme  becerilerini  gelistirmeye  yonelik  uygulamalar  yaptiklar
gozlemlenmistir. Ogretmenlerin  dgrencilerin 6z  degerlendirme becerilerini
gelistirmek icin yaptiklar uygulamalar daha ¢ok 6grencilerin 6grenme sonuglarinda
eksiklikler ya da yanliglar varsa bunlar1 belirleyebilmelerine, 6grenme sonuglarinin
amaca uygunlugunu kontrol etmelerini saglama, 6grenme siirecindeki gelisimini

izlemelerini saglama ve dgrenmelerinde basarisizliga neden olan sorunlara ¢éziim
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bulmalarmi saglamaya yoneliktir. Ogretmenlerin dgrencilerin bu becerilerini

gelistirmeye yonelik yaptiklari uygulamalardan bazilart su sekildedir:

[Sinif ogretmeni 6-3.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: evet arkadaslarinizi sectiniz, hangi
ozelliklerinden dolayr sectiginizi belirttiniz, simdi kendinizi anlatiyorsunuz, arkadaglariniz
size giiveniyor mu? Hangi 6zelliklerinizden dolay: size giiveniyorlar?

Ogrenci 1: 6gretmenim biz nerden bileliiim?

Ogretmen: haymr. Arkadaslarm seni nigin segiyor olabilirler? Sana gore sen nasilsin?
Ozelestirimizi yapicaz, buna dzelestiri diyoruz. Hangi 6zelliklerimizden dolay: arkadaslariniz
size gruba cagirtyorlar. Buyrun kendiniz degerlendirin. Bir sorunu iizerine “evet kendinizi
yapicaksiniz” arkadasindan daha iyi kendini taniyor olman gerekiyor. Evet, arkadasin seni
hangi ozelliklerinden dolay1 cagiriyorlar, sana goére sen? Ben su su ozellikleri tasiyorum
arkadaglarim bana o yiizden giiveniyorlar diye...

Ogrenci 2: 6gretmenim bulamadim

Ogretmen: kendini tamimiyor musun? Kendini taniyor olman gerekir. Eveet. Cocuklar
insanin 6nce kendini tanimasi gerekir. Kendini tanirsan eger daha giizel bir fert olacaksin,
buna eminim.

Ogrencilerin 6z degerlendirme yapabilmeleri igin bunlarin disinda sahip
giinliik yasantilarinda ya da yeni O6grenme durumlarinda kullanma, &grenme
sonuglarinin yararhiligina (6grenmesine sagladigi katkiya) iliskin yansitma yapma,
O0grenme siirecinde kullandigi 6grenme kaynaklarinin amaca uygunlugunu ve
yeterligini kontrol etme, 6grenmelerine yonelik 6gretmeninin ya da arkadaslarinin
degerlendirmelerini dikkate alma, 6grenmelerini degerlendirirken bu 0grenme
gorevini daha iyi nasil yapabilirdim diye sorgulama yapma, Ogrenmelerini,
hazirladig1 6grenme plan1 dogrultusunda gergeklestirebilme durumunu kontrol etme
ve Ogrenmelerini, gergeklestirmek i¢in belirledigi zamanda tamamlanma durumunu
kontrol etmedir. Bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ise 6gretmenlerin derslerinde
yaptiklar1 herhangi bir uygulama gézlemlenmemistir. Sonug¢ olarak, dgrencilerin 6z
degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan uygulamalarinin yetersiz
oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin dgrencilerin akran degerlendirme becerilerini gelistirmeye
yonelik yaptiklart uygulamalarin da yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
arkadaslarinin  ¢aligmalarim1  degerlendirirken onlara O6grenmeye tesvik edici
geribildirim saglama ve arkadaslarinin calismalarindaki eksiklikleri ve yanliglari
belirlemelerini saglamaya yonelik uygulamalar yapildigi goézlemlenmistir. Akran
degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli olan 6grencilerin arkadaslarinin
calismalari ile kendi ¢alismalarin1 6grenme amaglart dogrultusunda karsilastirmalar
ve arkadaslarinin caligmalarin1 degerlendirirken uygun degerlendirme o6lgiitlerini

kullanma becerilerini gelistirmeye yonelik ise yapilan herhangi bir uygulama
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gdzlemlenmemistir. Ogretmenlerin dgrencilerin bu becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptiklar1 uygulamalardan bazilar su sekildedir:

[Stnif 6gretmeni_1-1.sinif-Matematik] Bir 6grenci tahtaya kalkiyor.

Ogretmen: Evet arkadasimiz dogru yazdi m?

Ogrenciler: Haymr

Ogretmen: Neden ciinkii ters yazd:

Ogretmenim ben yazabilirim diye baz1 6grenciler parmak kaldirtyor.

Ogretmen: O da yazabilir. Evet 2 kalem 2 kalem daha oldu dort kalem. Evet simdi.

Ogretmenlerin derslerinde en az dgrencilerin isbirlikli 6grenme becerilerinin
gelisimini  saglayacak uygulamalar yaptiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemlenen
derslerin sadece bes ders saatinde Ogretmenler; Ogrencilerin ortak bir amag
cergevesinde toplanmalarini saglama, amaglara ulasmak ve basarilar elde etmek icin
birbirlerine destek olmalarin1 saglama, amaglarin1 gergeklestirmeleri igin baskalarina
yardim etmelerini ya da gerek duydugunda yardim almalarin1 saglama, grup icindeki
sorumluluklarini gergeklestirmelerine rehberlik etmeye yonelik uygulamalara yer
vermislerdir. Asagida yapilan gozlemlerde karsilasilan isbirligine dayali bir siif

calismasina yer verilmistir:

[Sinif Ggretmeni_4-2.simif Matematik] Ogretmen: Surada bi etkinlik var cocuklar. Bir grup
¢aligmasi, ti¢lii gruplar olusturacagiz. En yakinmmizdaki sira arkadasimizla (otur yavrum bir),
giiriiltii yapmadan. Uclii gruplar olusturacagiz. Siranizin, stmifinizin ve kitaplarimizin boyunu
6l¢menizi istiyorum. Sinifin boyunu her grup sira ile 6l¢ecek. Siz bitirdikten sonra ol¢limleri
bir de ben yapacagim. Siranin boyunu kulag¢hiyorsunuz ve karigla. Kitabin boyunu karigla
parmakla, sinifin boyunu adim ve ayakla 6l¢eceksiniz. Gruplarimizi olusturdunuz mu? Bir
uzun bir kisa kisi segiyoruz. (Ogretmen 6l¢iim yapacak olanlar1 yanina ¢agirtyor).

2.sira diizenindeki 6grenciler: Olciim yapmaya bagladilar, biri sinifi 6lgiiyor digeri
yaziyor.). adimla:1-2-3.....26-27.

Ogretmen: sizde siranizi ve kitaplarimzi olgiin. (Diger Ogrenciler sira ve kitaplariin
Olciimlerini yapiyorlar sesli bi sekilde.)

Ayaktaki grup: 6gretmenim 33.

Ogretmen: 33. tam 33 mii? emin misin?

Ogretmen: sen yap bide. diiz git, su ¢izgiden git.1-2-3....-27.(21:50)

(Ogrenciler dlgiimlerini yiiksek sesle yapmaya devam ediyorlar.)

Ogrenci: 6gretmenim benim 30 oldu.

Ogretmen: benim 27 miydi.

Ogrenci: evet.

Ogretmen: tamam hemen yazdirin oraya.

(Adimla dl¢iim yapan 6grenciler bulduklari sonuglari grup arkadaglarina deftere yazdiriyor.)

Ogretmenlerin ve velilerin, gocuklarin KKO becerilerini gelistirmek igin
yaptiklar1 uygulamalara iliskin goriisleri analiz edildiginde bahsettikleri uygulamalar
icerisinde Ogrenmeyi yiiriitme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ifadeleri de
oldugu goriilmektedir. Cizelge 27°de Ogretmenlerin ve velilerin, ¢ocuklarin
O0grenmeyi yiirlitme becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklart uygulamalar

gorilmektedir.
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Cizelge 27.
Ogretmenlerin  ve Velilerin, Cocuklarin  Ogrenmeyi  Yiiriitme Becerilerini

Gelistirmeye Yonelik Yaptiklar: Uygulamalara Iliskin Gériisleri

Ogrenmeyi yiiriitme Ogretmen Veli
becerileri

Simif Diizeyi [

Aragtirma
Isbirlikli 6grenme 1
Elestirel diisiinme -
Sorun ¢6zme - -
Yaratici diisiinme - -
Ogrenme stratejilerinin - -
Ogretimi

Ozdegerlendirme - - - - - - - - - -
Akran degerlendirme

S
el s

P RPNONR P —
H

Cizelge 27°de gorildiigii gibi, hem 6gretmenler hem de veliler ¢ocuklarin
aragtirma, isbirlikli 6grenme ve elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalar yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Bu becerilerin gelistirilmesine yonelik

Ogretmen ve veli goriisleri asagidaki sekildedir:

“Ornegin birinci simiftan beri beden egitim derslerinde higbir zaman erkekler kizlar diye
ayirmadim. Futbol olsun hentbol olsun diger oyunlar olsun hep karisik halde yapiyorlar. Bazi
kizlar beceremeyiz filan diyorlar. Beceremeyiz diyenlere sunu diyorum. Boyun mu kisa,
nedir problem? ... E o zaman sorun nerde? birka¢ da Ornek verince Oyle olmadiginm
goriiyorlar” [UOGO5-3.smif].

“... diyor ki iste buradan ¢ikarabildiginiz ana diisiince, ana fikir nedir? Ben diyorum ki kizim
sen kendini bir yasa. O kahramanin yerine kendini koy sen. Buradan sonugta ne ¢ikarirdin,
aklina ne gelirdi? O olay1 diigiiniip, yasamasini saglayip ya ana fikrini ¢ikarttirmaya calis...”
[Veli_8-4.sinif].

“Cogu zaman bi konuyu belli 6grencilere 6dev veriyorum. ... Farkli 6grencilere 3-5 konu
dagitiyorum. ... Onlar geliyorlar, 6ncesinde hazirlik yapryorlar. Yaptiklari hazirliklara gore
kimisi kartona biseyler yaziyor ¢iziyor, kimisi sunu hazirliyor, kimisi isgte gorseller getiriyor.
Iste konu anlatiyor. Ben de kenarda onlar sikilinca ya da eksik kalan yerleri tamamliyorum”
[UOGOT7-4.smuf].

“Aragtirma, mesela bilgisayar1 birlikte arastirtyoruz. Sunu merak ettim anne dedigi zaman
birlikte arastirtyoruz. Ya da bana bir sey sordugu zaman” [Veli_3-2.sinif].

“Bir etkinlik yaptim. Cocuklara karismadim. Sadece dedim kendiniz gruplar olusturacaksiniz.
Miizigi kendiniz segiceksiniz. Dansi kendiniz seg¢iceksiniz. Kendi arkadas grubunuzu
kendiniz olusturcaksiniz. Size 15 giin ben zaman veriyorum. ...Kimisi direk liderlik
Ozelligini tistlendi. Kimileri bu ¢aligmay1 ben devam ettirme istiyorum dedi. Kimisi utangacti
mecbur kaldigi i¢in kendini gosterme firsatt buldu. Rahatladi ¢ocuk. Bi ¢esit 6zgiiven artt1”
[UOGOT7-4.smif].

“Caligkan arkadagini getiriyorum mesela, matematigi iyi olan bir arkadagini getirdim ona ders
yaptirdim. Onun matematigi daha giizel. Dedim, hadi oglum daha giizel matematigin senin
ki, aslinda benim oglum da ¢ok zeki ¢ocuk ama yapmak istemiyor. Sonra o yapti baya ise
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yaradi, onu gosterdikleri, sey yaptiklari. Onun da bir destegi oldu. Cogunlukla arkadaglariyla
daha ¢ok iligki kursun diye, iligski kurdugu zaman kendine giiveni ¢ogaliyor kendi eksiklerini
fark ediyor mesela” [Veli_6-3.smuf].

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bir gretmen o&grencilerin yaratic
diistinme becerilerini ve iki 6gretmen de sorun ¢dzme becerilerini gelistirmeye

yonelik egitsel uygulamalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

“.... Mesela tahtaya bir problem yaziyorum. Cocuklar bu problemi hangi yolla ¢6zebiliriz
sorusunu soruyorum. Cocuklardan iste bir tanesi parmak kaldiriyo, tahtaya kalkiyo okuyo
problemi. iste bunu su sekilde ¢ozebiliriz diyor. Baska bir 6grenci kalkiyor dgretmenim ben
de arkadasimda farkli olarak bu problemi su yontemle ¢ozdiim, su yoldan gittim diyor”
[UOGOT7-4.smuf].

Ogrencilerin dgrenmeyi yiiriitme becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretmen
ve velilerin yaptiklar ¢aligmalara iliskin goriisleri ile sinif ortaminda yapilan gézlem
verileri karsilastirildiginda her iki veri toplama aracindan da elde edilen verilerin
birbirlerini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin  siniftaki
uygulamalarinda gozlemlenen derslerin yarisindan fazlasinda 6grencilerin elestirel
diisinme ve yarisina yakininda da sorun ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalar yaptiklar1  goriilmiistiir. Benzer sekilde oOgretmenlerle yapilan
goriigmelerde de Ogretmelerin yarist bu becerilerin  gelistirilmesine yonelik
uygulamalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Yaratict diisinme  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ise derslerde ¢ok az uygulamalara yer verildigi goriillmekle
birlikte yapilan goriismelerde de yalnizca bir 6gretmen bu becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar yaptigin1 belirtmistir. Bunun nedeni ilkokul &gretim
programlarinda elestirel diisiinme becerilerine yonelik olan etkinliklerin yaratici
diisinme becerilerine yonelik etkinliklere gore nispeten daha fazla yer almasi
olabilir.  Ogretim  programlarinda  dgretmenlerin  etkinlikleri  kendilerinin
hazirlamalarinda ve uygulamalarinda esneklik sunulmasina ragmen Ogretmenler
kitaplardaki hazir etkinlikleri kullanmay1 tercih etmektedirler. Bunun nedeni hazir
olan etkinlikleri uygulamay1 daha kolay bulmalar1 oldugu soylenebilir. Isbirlikli
O0grenmeye Ogretmen ve veli goriislerinde genelde siklikla ifade edilmis ancak
yapilan gozlemlerde az rastlanmistir. Bu durumda &gretmenlerin KKO’niin
gelistirilmesinde isbirlikli 6grenmenin 6neminin farkinda olduklar1 ancak smif igi
uygulamalarinda yansitamadiklar1 sOylenebilir. Bunun bir nedeni isbirlikli
o0grenmenin gergeklestirilmesinde sinif yonetiminin daha zor olmasi ve daha fazla
zaman almasi nedeni ile Ogretmenlerin programda yer alan konular

yetistiremeyecegi kaygisiyla daha az yer vermesi olabilir. Arastirma becerilerinin
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gelistirilmesine yonelik gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerde de isbirlikli
ogrenmeye benzer bir durum s6z konusudur. Bunun da ilk akla gelen olasi
nedenlerinden biri 6gretmenlerin goriislerinde ifade etmelerine ragmen gercekte simif
ici uygulamalarda az yer veriyor olabilecekleridir. Ancak gd&zlemlerin
gerceklestirilen mikro analizlerinde bu becerilere iligkin alt becerilerin tamaminin
Ogretmenler tarafindan gerceklestirildigi goriilmiis olmasi nedeni ile bu becerilerin
kazandirilmasinda Ogretmenlerin  yasadiklar1 herhangi bir sorun olmadigini
gostermektedir.  Genellikle 6gretmenlerin  igbirligine dayali ve arastirma
caligmalarina yonelik yaptiklari egitsel uygulamalar bir ders saatinden daha fazla
zaman gerektirmektedir. Gozlemlerde bu becerilere yonelik frekanslarin az
goriilmesinin nedeni arastirmacinin veri analizlerinde ayni konuya ydnelik sinifta
birden fazla saat islenen bu isbirligi ve arastirma calismalarinda frekans tekrarina
gitmeyerek bir defa yer vermesidir. Ogrenme stratejilerinin 6gretimine yonelik ise
tam tersi bir durumla karsilagilmistir. Arastirmact yaptigi gozlemler siiresince
Ogretmenlerin 6grenme stratejilerinin 6gretimine tlim derslerin uygulamalarinda yer
verdiklerini gdzlemlemis ancak goriismelerde sadece iki Ogretmen Ogrenme
stratejilerinin 6gretiminden bahsetmistir. Ogretmenlerin siniflarinda bu kavramin
anlamini ve igerigini tam olarak bilmeden 6grencilerine kullandirttiklari sdylenebilir.
Ogrencilerin 6zdegerlendirme ve akran degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik ise Ogretmenler tarafindan yeterli uygulamalar yapilmadigi goriilmiistiir.
Gortismelerde de higbir 6gretmen ve veli bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
goriislerini ifade etmemistirler. Ozdegerlendirme ve akran degerlendirme ¢alismalar
gozlemlenen derslerin ders kitaplarinda yer almaktadir. Buna ragmen hem sinif ici
uygulamalarda hem de yapilan gériismelerde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
caligmalar yapildigina dair veri elde edilememesi Ogretmen ve velilerin bu
becerilerin KKO becerilerinin gelistirilmesindeki dnemi konusunda yeterli bilgi
sahibi olmadiklarini diisiindiirmektedir.

Sonu¢ olarak degerlendirme ve yaratict diisiinme becerileri disindaki
O0grenmeyi ylirlitmeyi becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6gretmen ve veliler
tarafindan yapilan uygulamalarm KKO hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesine

yonelik yapilan ¢alismalara gore kismen yeterli oldugu séylenebilir.
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3.4. llkokul 1.-4.s1mf o6gretmenlerinin ve velilerin 6grencilerin  KKO
becerilerinin gelisimini engelleyen etmenlere yonelik goriisleri

Ogrencilerin  KKO  becerilerinin  gelisimini  engelleyen  etmenlerin
belirlenmesinde dgretmenler ve velilerle yapilan goriismelerden ve siniflarda yapilan
gozlemlerden yararlanilmistir. Gozlem videolarmin analizinde KKO becerilerinin
gelisimini engelleyen Ogretmen, Ogrenci ve Ogrenme ortamindan kaynaklanan
sorunlar oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler ve velilerle yapilan gériismelerde ise
gbzlem siirecindeki sorunlara ek olarak Ogrencilerin KKO becerilerin gelisimini
engelleyen veli davraniglart ve uygulanmakta olan ilkokul programlarindan
kaynaklanan sorunlar da oldugu belirlenmistir. Hem gézlem hem de goriismelerden
elde edilen bulgular bu béliimde biitlinlestirilerek verilmeye calisilmistir. Cizelge
28°de dgrencilerin KKO becerilerinin gelismesini engelledigi gozlemlenen dgretmen

davraniglar1 gosterilmektedir.

Cizelge 28.
Ogrencilerin KKO Becerilerinin Gelisimini Engelledigi Gézlemlenen Ogretmen
Davraniglar
Ogretmen Davramslan (N=72) Frekans
Ogrencilerin karsisina ¢ikan yeni dgrenme firsatlarim engelleme 4
Kendisinin izni olmadan 6grencilerin kitap alistirmalarini okul 4
disinda yapmalarini istememe
Ogrencilerin kendi belirledikleri 6grenme stratejilerini 4

kullanmalarini engelleme

Ogrencilerin 6grenme tercihlerini kendilerinin yapmalarini
engelleme

Ogrenciye sordugu sorularin cevabini $gretmenin kendisinin vermesi
Ogrencilerin zaman ydnetimini kendilerinin saglamalarini engelleme
Ders Oncesi yetersiz hazirlik yapma

Ogrencilerin okul disinda bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmalarini sinirlandirma

Ogrencinin duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade etmesini engelleme
Ogrenme konusu anlasiimadiginda 6grenciye sabirsiz ve sinirli 1
davranma

P FPDNDN N

(BN

Cizelge 28’de goriildiigii gibi, 6grencilerin KKO becerilerinin gelisimini en
fazla engelleyen Ogretmen davranislari 6grencilerin karsilastiklart yeni 6grenme
firsatlarin1 degerlendirmelerini engelleme, 6grencilerin kendi belirledikleri 6grenme
stratejilerini kullanmalarini engelleme ve kendisinin izni olmadan 6grencilere kitap
alistirmalarin1 okul disinda yapmalarina izin vermemedir. Gozlem siirecinde bu

sorunlarin varligini gésteren 6gretmen davranislarindan bazilari su sekildedir:



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

153

[Sinif Ggretmeni_6-3.simif-Tiirkce] Ofretmen: Internet 6zel isim degil, ama arastirm emin
olmak i¢in. Virgiilden sonra ancak 6zel isimler biiyiik harfle baglar. Konumuzla ilgili degil
tamam mi1 sonra arastiralim onu.

[Stnif ogretmeni 7-4.sinif-Tiirkce] (Ogretmen dgrencilerden okuduklari metinde biiyiik
inli uyumu kuralina uymayan kelimeleri bulmalarini ve altimi ¢izmelerini istiyor. Ancak bir
ogrenci kelimenin altin1 ¢izmek yerine yuvarlak igine alarak gostermek istiyor).

Ogretmen: Onu yuvarlak icine almayacaksin. Ne dedim ben sana kelimelerin altini
cizeceksin. Ben ne dediysem onu yap. Yuvarlak igine alma, sadece kelimenin altim
gizeceksin.

Ogrencilerin hepsi kitaplarindaki metni yapmaya caligtyorlar kendileri.

Ogrenci: Ben biiyiik iinlii uyumu kuralina uyanlar: da baska renkle ¢iziyorum.

Ogretmen: Cocuklar sadece biiyiik iinlii uyumu kuralina uymayanlari gizeceksiniz. Biiyiik
inlii uyumu kuralina uyanlari ¢izmeyin. Bak onu ¢izme.

Ogretmenlerin dgrencilerin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen diger
davraniglari; 6grenciye soru sordugunda onlara yeterli diisiinme siiresini vermeden
hazir cevaplar sunmasi, 6grencilerin bir 6grenme amacin1 gergeklestirirken zaman
yonetimini kendilerinin saglamalarin1 engelleme ile kendi yetenek ve ilgileri
dogrultusunda kendi o6grenme tercihlerini yapmalarin1 engellemedir. Simf ici

gozlemlerde gbzlenen bu 6gretmen davranislarindan bazilari su sekildedir:

[Stnif Ggretmeni_7-4.sinif-Matematik] Ogretmen: herkes bulsun. énce sadece bul, ben ne
diyorsam onu yap, basla dedigimi hatirlamiyorum, sadece testi bulun. Bulduk mu?
Ogrenciler: eveet.

Ogretmen: Cocuklar etkinligi yaparken, kullanacagimiz yontemi aciklayacagim size, su anda
biz 1. Soruyu yapiyoruz, 1. Soruyu smifca yapip 2. Soruya gegmiyceksiniz ¢ocuklar. Bazi
ogrencilerim, biz daha 1. Soruyu yapiyoruz, onlar 2,3,4 diye devam ediyor. Aralarda
dolastigim zaman bakiyorum biz daha 3.deyiz arkadasiniz 7.etkinligi yapmus.

[Stnif Ggretmeni_T-4.simif-Fen ve Teknoloji] Ogrenci: ben bilgisayarda sunu hazirladim.
Ogretmen: Iste boyle cocuklar ben sizden defalarca sdylememe ragmen yine ben bilgisayar
sunusu hazirladim dediler. ...Esasinda sinirleniyorum sen bdyle sOyleyince. Ben size
arkadaslarmiz gorebilecegi gorsel sunu istedim. Siz? getir sununu. (Ogretmen kizarak
Ogrencinin sunusunu bilgisayara yiikliiyor).

Ogretmenin dgrencinin bir konu, olgu, nesne, kisi hakkindaki duygu ve
diistincelerini 6zgiirce ifade etmesini engelleme, 6grenciye bir konuyu anlamadiginda
sabirli ve hosgoriilii davranmama ve Ogrencilerin okul disinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanmalarini sinirlandirma gézlem siirecinde karsilasilan diger
sorunlardir. Bu sorunlarin goézlemlendigi 6gretmen davramislarindan bazilart su

sekildedir:

[Stnif 6gretmeni 1-1.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: Sonra bir de arkadasim ona verdi ben
de istiyorum demiyoruz. Kimse kimseye bir sey vermek zorunda degil. Ama birbirimizin
gbziine soka soka da yapmamaliyiz. Evet baz1 arkadaslarimiz konu disinda kaldilar. (Bir
ogrenciye) senin bu konudaki fikrin ne?

Ogrenci cevap vermiyor.

Ogretmen: hicbir sey diisiinmiiyor musun?

Ogrenci: Diisiinemiyorum.

Ogretmen: Peki neden diisiinemiyorsun?
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Ogrenci: Erken kalktigim igin.

Ogretmen: Ne yaptin erken kalkip ta?

Ogrenci cevap vermiyor. (Ogretmen de &grencinin diisiincelerini agikca ifade etmesini
saglayacak baska soru sormadan diger etkinlige geciyor).

[Sinif Ggretmeni 4 2.simif-Matematik] Ogrenci: 6gretmenim bi tane daha gorevi var ama
onun i¢i bombos

Ogrenci Internetten baktim

Ogretmen: internetten mi baktin?

Ogrenci: Ben internetten bakmadim 6gretmenim

Ogretmen: ben size yasaklamistim interneti ok fazla basinda duruyorsunuz diye ama arada
bakarken boyle ilging seyler dikkatinizi ¢ekiyor demek ki

Cizelge 29°da dgretmenlerle ve velilerle yapilan gériismeler sonucu elde edilen KKO

gelisimini engelleyen 6gretmen davraniglart goériilmektedir.

Cizelge 29.
Ogretmenlerin Ve Velilerin Ogrencilerin KKO'yii Gergeklestirmesini Engelleyen

Ogretmen Davramslarina Yonelik Goriisleri

KKO’niin gelisimini engelleyen 63retmen

davramslari

Ogretmen Veli

(N=8) (N=8)

On bilgisinin yetersiz olmasi 2 -
Sabirli olamamasi (sinirli olmasi) 1 1
Ogrenciye kendi 6grenme yolunu segmesine izin 1 -
vermemesi
Ogrenciye gerekli ve dogru rehberligi 1 -
yapmamasi
Ogrenciye ¢ok fazla 6dev vermesi 1 -
Diislinme-aragtirmaktan uzak tek yonlii odev 1 -
vermesi
Ogretmenlerin temel dersler digindaki kiiltiir- 1 -
sanat-spor konularindaki yetersizlikleri
Yeni programlar1 uygulamadaki yetersizligi 1 -
Zamani verimli-etkili kullanamamasi 1 -
Cok kuralci olmasi 1 -
Ogrencinin  aktif oldugu &grenme ortanmini 1 -
saglamamasi
Veli ile igbirligi yapmamast - 1
Ogrenciye bilgiyi hazir sunmasi 1 -

Cizelge 29’da goriildiigii gibi, 6gretmenin Ogrenciye karsi bir konuyu
o0grenemediginde sabirli olamamasi1 ve sinirli davranmasi hem 6gretmen hem de
veliler tarafindan 6grencilerin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen bir dgretmen
davranig1 olarak belirtilmistir. Bu sorun ayni zamanda arastirmacinin da yaptigi
gozlemler sirasinda dikkatini c¢eken bir sorun olmustur. Bir veli bu konudaki

gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:
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“Ogretmen agisindan mesela, Ogretmenin giiler yiizli olmadigi giinlerde ¢ocugumun
Ogrenmesi yavaglar. Ben bunu biliyorum kendi de ifade ediyor zaten 6gretmenimiz bu giin
iste sinirliydi. Dedigim gibi onun bdyle hani huyuna gittikce bir seyleri verebiliyorsun.
Degilse alamiyor. Hani 6gretmenimizin gergin olmasi falan, o konuda ¢ok dikkatli. Hassas
yani, hemen hisseder. Ne bileyim, o kendi kapilarin1 kapatabilir ona kars1. Ogretmeniyle ilgili
o sikintimiz olur” [Veli_1-1.simf].

Ogretmenlerin goriismelerinde belirttikleri dgretmenin, Ogrenciye kendi
ogrenme yolunu segmesine izin vermemesi, 6gretmenin kuralct olmasi, 6grencinin
aktif oldugu Ogrenme ortamini saglamamasi, Ogrenciye bilgiyi hazir sunmasi;
arastirmacinin da ders gdzlemleri sirasinda karsilastigt KKO becerilerinin gelisimini
engelleyen etmenler olmustur. Buna ek olarak; 6gretmenler yapilan goriismelerde,
Ogretmenin On bilgisinin yetersiz olmasi, Ogrenciye gerekli ve dogru rehberligi
yapmamasi, ogrenciye ¢ok fazla ya da diislinme-arastirma gerektirmeyen odevler
vermesini de belirtmislerdir. Yeni programlar1 uygulamada ve temel dersler disindaki
kiiltir-sanat-spor ~ konularindaki  yetersizlikleri ve  zamani  verimli-etkili
kullanamamalar1 belirtilen diger engeller olmustur. Ogretmenlerden bazilari bu

konudaki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Daha ¢ok tek yonlilik goriiyorum. Mesela bazi arkadaslarimda ¢ok 6dev verenlerde teste
yonelik, basmakalip diisiinceden aragtirmadan uzak 6devler veriyorlar...” [UOGO3-2.sinif].

“Eger Ogretmen smifta cocuga nasil yani seye benziyor balik tutmayi bilmeden oltay1
tutmadan nasil yapacagint bilmeden derenin bagina gétiirmede balik yakalanamazsa bence
o0gretmen de 6grenciye neyi nasil yapacagii gostermeli, rehberlik yapmali ki ¢ocuk da bir
seyler olugsun. Ogrenmeyi dgretmeli cocuga” [UOGO6-3.s1n1f].

“Ogretmen belki bir miizik aleti bile ¢almay1 bilmeli, sonra ¢ok gezmesi gerekiyor gezmek
derken tarihi yerler agisindan sOylenebilir. Sinemasi, tiyatrosu her agidan miithis bir
donanima sahip olmas1 gerekiyor. Iyi bir okur olmas1 gerekiyor” [UOGO8-4.simif].

“Ben hep sunu soruyorum, ya tamam giinde ikiser saatten on saat matematik, giinde ticer
saatten 15 saat Tirk¢e yapiyoruz. Peki neden sinava girdiklerinde basarili olamiyorlar?
Matematik niye bu kadar yetersiz madem o kadar ders yapiyoruz. Aslinda bdyle bir sey de
yok yani Ogretmen sadece matematik yaparken aslinda bir saatte yapacagi isi ii¢ derste
yaptyor” [UOGO5-3.sinif].

Gorlisme yapilan velilerin ¢cogunlugu 6gretmenden kaynaklanan herhangi bir
sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir. Daha 6nce gozlemlerden elde edilen veriler
sonucu arastirmaci tarafindan ifade edilen o6gretmenin Ogrenciye karsi sinirli
davranmasmin disinda tek bir sorun belirtilmistir. Ogretmenin veli ile isbirligi

saglayamamasi olarak belirtilen bu soruna yonelik bir velinin goriisii su sekildedir:

“Yo bence gayet nomal yani bir problem yok biz sadece seylerde zorlaniyoruz, IM ve M’de
zorlaniyoruz. ... Simdi Hazel’e biz orada me diye okudugumuz zaman, arkasindan A geldigi
zaman c¢ocugun kafasi karisiyor. Mea diyor, anladiniz m1? Ogretmen burada IM diyor biz
orada ME diyoruz, ¢ocuk ikilem igerisinde kaliyor. Hani ondan da zorlanmis olabilir. O da
geciktirmigtir mutlaka” [Veli_2-1.sinif].
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Smif icinde derslerde dgrencilerin KKO becerilerinin gelismesini engelleyen
O0gretmen davraniglarina yonelik yapilan gozlemler ile 6gretmenlerin ve velilerin bu
konudaki goriislerine bakildiginda bu etmenlerin ¢cogunlugunun dgrencilerin KKO
hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilememesine yonelik oldugu sdylenebilir.
Ortaya c¢ikan bu durumun aym1 zamanda Ogrencilerin  KKO becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yapilan uygulamalar ile bu konudaki 6gretmenlerin ve
velilerin goriislerinden elde edilen verilere dayali olarak &grencilerin KKO
hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesinde daha fazla sorun yasanmasinin olasi
nedenlerinin daha net anlasilmasini sagladig bir bagka deyisle bu nedenleri agiklar
nitelikte oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen onemli etmenlerden
birisi de 6grenme ortaminin dgrenciye uygun olarak diizenlenmemesidir. Cizelge
30’da yapilan gozlemler sirasinda karsilasilan &grenme ortamindan kaynaklanan

sorunlar verilmistir.

Cizelge 30.
Ogrencilerin ~ KKO  Becerilerinin ~ Geligimini  Engelledigi ~ Gézlemlenen

Ogrenme Ortamindan Kaynaklanan Etmenler

(")grenme ortamindan kaynaklanan engeller Frekans
Sinif oturma diizeninin tiim 6grencilerin 6grenme kaynaklarmdan 2
esit yararlanmasina uygun olmamast

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminda donanimsal alt yapinin 1

yetersiz olmasi

Cizelge 30°da goriildiigii gibi, simif oturma diizeninin tim &grencilerin
O0grenme kaynaklarindan esit yararlanmasina uygun olmamasi ile bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimda donanimsal alt yapinin yetersiz olmasi égrencilerin KKO
becerilerinin gelisimini engelleyen etmenler olarak gozlemlenmistir. Ogrenme
ortamindan kaynaklanan bu sorunlarin varligini, 6gretmen ve 6grenciler asagidaki

davranislari ile gostermislerdir:

[Sinif Ggretmeni_I-1.simif-Hayat bilgisi] Ogretmen: Peki simdi konusmuyoruz burayi
izliyoruz.

Ogretmen elleri yikamak ile ilgili sunuyu agryor.

Ogrenci: Perdeleri kapatin.

Pencere kenarinda oturan 6grenciler perdeleri kapatiyorlar.

Ogrenciler dikkatle sunuyu izliyorlar.

Sunuyu izlerken internette sorun oluyor ve sunuyu izlemeye devam edemiyorlar.

Ogrenciler: Internet gitti
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Ogretmen: Durun internet gidiyor geliyor hi¢ bir seyi acamiyoruz. Evet tamam. Simdi
konumuz iizerinde konusucaz ¢ilinkii internetimiz gitti.

Ogretmen ve velilerle yapilan goriismelerde onlara &grencilerin KKO
becerilerinin gelisimini engelleyen 6grenme ortamindan kaynakli etmenlerin neler
olabilecegi sorulmustur. Cizelge 31°de 6gretmenler ve velilerle yapilan goriismeler
sonucu elde edilen KKO gelisimini engelleyen 6grenme ortamindan kaynaklanan

etmenler goriilmektedir.

Cizelge 31.
Osretmenlerin ve Velilerin, Cocugun KKO'yii Gerceklestirmesini Engelleyen

Ogrenme Ortamindan Kaynaklanan Sorunlara Yénelik Gériisleri

KKO’niin gelisimini engelleyen 63renme
ortamindan kaynaklanan engeller

Ogretmen Veli

(N=8) (N=8)
Okulun fiziki ortamlarimin (salon-laboratuar) 3 1
yetersiz olmasi
Siniflarin kalabalik olmasi 2 1
Internet alt yapisinin yetersiz olmast 1 -
Smiftaki sira diizeninin grup etkinliklerine 1 -
uygun olmamast
Ders arag-gereglerinin yetersiz olmasi 1 -
Ogrenme ortaminda dikkatini dagitic1 unsurlar - 2
olmast
Kendine ait odasinin olmamasi - 1

Cizelge 31°de goriildiigti gibi, ogretmenlerin goriismelerinde belirttikleri
smiftaki sira diizenin bazi 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesine uygun
olmamasi ve internet alt yapisinin yetersiz olmasi arastirmacinin da yaptigi
gozlemler sirasinda karsilastigt KKO becerilerinin gelisimini engelleyen sorunlar
olmustur. Okulun fiziki ortamlarinin yetersiz olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi ise
hem o6gretmenler hem de veliler tarafindan goriismelerde ortak belirtilen engeller

olmustur. Ogretmen ve velilerin bu engellere yonelik goriisleri su sekildedir:

“Yani ben istiyorum ki mesela ortamlar agisindan bi dersi islerken hadi ¢ocuklar gidelim
sunumuzu sahnede yapalim demek istiyorum. Spor salonu ayni islevi goriiyor bi salon var
¢linkii. Fiziki ortam hazir degil o zaman napiyorum vazgec¢iyorum salona gitmekten. Mesela
verdigim bi konu hakkinda konusma hazirliyorlar ve konuyu istiyorum ki sahnede
yansitsinlar, digerleri de otursunlar ayni1 zamanda dinleme becerisini kullansinlar. Ama o yok,
fiziki sartlar uygun degil” [UOGO6-3.s1nif].

“Smif mevcutlart daha da diismeli. Cok dnemli bizler 26-27 dgrenci ile ¢aligtyoruz. Iyi gibi
goziikebilir ama bu bile fazla. Hele bir de kiiglik siniflarda bireysel ilgilenmemiz gereken
durumlar olabiliyor. O bir sikint1” [UOGO8-4.smmif].
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“Cocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri bir salonlar1 yok. Yani bir seyler yapiyorlar
kendi ¢aplarinda ama bunu ifade edebilecekleri ve bir salon yok” [Veli_5-3.sinif].

Ogretmenler tarafindan ders arag-gereclerinin yetersiz olmasi gériismelerde
belirtilen bir diger engel olmustur. Bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde

ifade etmistir:

“Ders arag¢ geregleri agisindan laboratuarda bazi eksiklikler var tabi. Simdi bizim okulumuz
birinci ve ikinci kademe bir arada. .... Simdi iki kademede oldugu i¢in bazen materyal
seviyesi bizim siif seviyemizin iistiinde olabiliyor ya da hafif kalabiliyor” [UOGO8-4.sinif].

Iki veli ¢ocuklarmin evdeki &grenme ortaminda dikkat dagitici unsurlar
olmasimi, c¢evresindeki kisilerin ¢ocugun Ogrenmesine yoOnelik olumsuz
konusmalarini ve bir veli de evde kendine ait odasinin olmamasini, ¢ocuklarinin
KKO’yii gerceklestirebilmelerini engelleyen etmenler olarak gdrmektedirler. Bu

sorunlara yonelik veliler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Sonra zaman, bir dénem boyle gidiyor sonra tekrar hirslaniyor. Bir dalgalanma oluyor yani.
Siirekli boyle ¢ok istekli olmuyor. Bir ara kendini birakiyor. Belki ¢ok daha fazla sey
yapacak, yapmak isteyecek ama televizyon biiyiik engel ¢ocuklara” [Veli_5-3.sinif].

“Kardeslerinden daha ¢ok etkileniyor, abladan, abiden mesela. Bu tiir seyler onun 6grenme

hevesini kiriyor. ... Elestirildigi anda hemen geri ¢ekiliyor. Ben daha iyisini yapayim diye
ugrasmiyor” [Veli_8-4.sinif].

“Ayrt bir ¢alisma odasi yok. Hani salona, kendisi salona gecip orada yapiyor iste.
Kaynaklanan da iste 0yle ayr1 bir odasinin olmayist.” [Veli_4-2.sinif].

Ogretmenler ve veliler, yapilan goriismelerde ilkokul programlarinin igeriginden
kaynaklanan sorunlar oldugunu da belirtmiglerdir. Cizelge 32’de bu sorunlar yer

almaktadir.

Cizelge 32.
Ogretmenlerin ve Velilerin, Ogrencilerin KKO'yii Gergeklestirmesini Engelleyen

Ilkokul Programlarindan Kaynaklanan Sorunlara Yénelik Goriisleri

KKO’niin gelisimini engelleyen ilkokul
programindan kaynaklanan engeller

Ogretmen Veli

(N) (N)

Konularin fazla olmasi 3 1
Programin uygulanmasinda zamanin yetersiz 2 -
olmasi

Aym smiftaki farkl yas diizeyindeki 6grencilere 1 -
uygun olmamasi

Icerigin yetersiz olmasi 1 -
Cocuklarin temel dersler disindaki yeteneklerini - 1

gelistirmede yetersiz kalmasi




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

159

Cizelge 32°de goriildiigii gibi, 6gretmenler ve veliler konularin fazla olmasini
KKO becerilerinin gelisimini engelleyen bir sorun olarak gérmektedirler. Asagida bu

soruna yonelik bir 6gretmen ve veli goriisiine yer verilmistir:

“Derslerin agirligi, yani cocuklar ders galismaktan, dershanelere kosturmaktan bu tip KKO
faaliyetlerine vakit ayiramiyorlar” [Veli_8 4.smuf].

“Ben miifredatin biraz yiiklii oldugunu disiiniiyorum. Yani miifredat giizel ama konular daha
detayli, daha sindirerek islememizde zaman yetersizligi var. Konuyu igleyip bitirdikten sonra
ileriki zamanda birka¢ ay sonra geri donerek bunun pek bir tekrari olmuyor. Genelde
panigimiz oluyor. Kitabimizi bitirelim sene sonuna kadar diye” [UOGO3-2.sinif].

Programinda uygulanmasinda zamanin yetersiz olmasi, ayni siniftaki farkl
yas diizeyindeki 6grencilere uygun olmamasi ve icerigin yetersiz olmasi 6gretmenler
tarafindan, &grencilerin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen diger etmenler
olarak belirtilmistir. Ogretmenler bu konudaki goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Simdi eee var oOzellikle bu seneki sistemden kaynaklanan ozellikle kiicik yas egitim
basladigi i¢in ondan kaynaklanan bir sikint1 var. 60 aylik 6grenci ile 72 aylik 6grenci ayni
smifta. ... mesela 72 aylik 6grenci diyelim ocak gibi iste okumaya gegti ama 6biir 6grenci
gecemedi... Okuyamadifi icin icinde bi eziklik hissediyo kendince” [UOGO1-1.sinif].

“Yani kaynaklar daha aktif olmali ki kaynaklarin ¢ogu yetersiz basit oldugu i¢in herkes ek
kaynak aldirmak zorunda kaliyo” [UOGO7-4.simif].

“Programda konu ¢ok yiiklii. Program yiiklii oldugu i¢in siz bi konuya gerektigi kadar zaman
harcryamiyorsunuz. ... Matematikte Ozellikle fen bilgisinde de oyle ciunki bi deney
yapiyosunuz zaman miithis sekilde gegiyor” [UOGO8-4.sinif].

Bir veli ise ilkokul programlarinin ¢ocuklarin temel dersler disindaki

yeteneklerini gelistirmede yetersiz kaldigini asagidaki sekilde ifade etmistir:

“ilkokul programlarinda yani enstriiman ¢almaya yonelik c¢ocuklarin kabiliyetleri
dogrultusunda herhangi bir ek bir sey yapilabilir yani. Beyin gelisimini etkiledigini
diistintiyorum” [Veli_5_3.sinif].

Ogretmenlerin  dgrencilerin  KKO becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik
derslerinde yaptiklar1 egitsel uygulamalari belirlemek i¢in yapilan gézlemlerde genel
olarak KKO alt becerilerinin ¢oguna yonelik yeterli diizeyde uygulamalar
yapilmadigr goriilmiistiir. Arastirmac tarafindan bu yetersizligin olas1 nedenlerinden
birinin de 6grenme ortamindan ve ilkokul programlarindan kaynaklanabilecegi daha
onceden ifade edilmisti. Ogretmen ve velilerin 6grenme ortamindan ve ilkokul
programlarindan kaynaklanan engellere yonelik ifadelerinin  bu yorumlarin

dogrulugunu giiclendirdigi sdylenebilir. Bu engelleyici etmenlerin 6zellikle siniflarin
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kalabalik olmasi, 6grenme ortaminin grup etkinliklerine uygun olmamasi, okulun
laboratuar-salon gibi fiziki ortamlarinin yetersiz olmasi, ders konularinin fazla
olmasi, programin uygulanmasinda zamanin yetersiz olmasi ve programlarin
igeriginin yetersiz olmasi oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler ve veliler, bazi veli davranislarmin da &grencilerin KKO
becerilerinin  gelisimini  engelleyebilecegini  belirtmislerdir.  Cizelge 33’te
ogretmenlerin ve velilerin goriisiine gore, dgrencilerin KKO becerilerinin gelisimini

engelleyen veli davraniglar1 gosterilmektedir:

Cizelge 33.
Ogretmenlerin  ve Velilerin  KKO'yii  Gergeklestirmesini  Engelleyen  Veli

Davranmislarina Yonelik Goriigleri

KKO’niin gelisimini engelleyen veli

davramslari

Ogretmen Veli

(N) (N)

Cocuga yeterli ilgiyi goOsterememe-zaman 1 3
aylrmama
Cocuguna sinirli davranmasi 1 2
Maddi durumlarinin yetersiz olmasi 1 1
Egitim diizeyinin ¢ocugu dogru yonlendirmeye 4 -
yeterli olmamasi
Ogretmen ile igbirligi yapmamasi 2 -
Cocugunun bilissel gelisimi, gilicli ve zayif 1 -
yonleri hakkinda bilingli olmamasi
Kuralc1 6gretmenin iyi oldugunu diigiinmelerine 1 -
yonelik 6nyargili olmalari
Cocuga ¢aligmasi yoniinde ¢ok baski yapma - 1

Cizelge 33’te goriildiigi gibi, hem 6gretmenler hem veliler, velinin ¢ocuguna
sinirli davranmasini, maddi durumlarinin yetersiz olmasin1 ve g¢ocuga yeterli ilgiyi
gdsterememe-zaman ayiramamasini  6grencilerin  KKO becerilerinin  gelisimini
etkileyen veli davraniglart olarak belirtmislerdir. Bazi O6gretmen ve veliler, bu

engellere yonelik goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Veliler yeterli olmayabilir. Ya da veli iste her sekilde bu beceriye sahip olmayabiliyor. Ya
da velinin isi oluyor, ¢ocugu ile yeterince ilgilenemiyor” [UOGOB6-3.simif].

“Bu konularda ailenin ekonomisi de &nemli. Mesela bir arastirma veriyoruz, internetten
aragtiracak ¢ocuk. Ama ailenin ekonomisi uygun olmadigi i¢in evde bilgisayar yok, internet
de yok napiyo kafeteryalarda yapmaya calisiyo.” [UOGO1-1.smif].

“Ben ¢ocugum birinci sinifa baslarken is yerini actim ve bu giine kadar hep onunla
birlikteydim. iste yazilar1 birlikte 6grendik falan ama hani birinci sinifta birden yalmz
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birakilmis gibi oldu. Hani beni yalniz biraktilar birden diye, o ylizden gerilemis olabilir diye
diistiniiyorum” [Veli_2-1.smuf].

“Her gordiiglinli yapmak istiyor ama bunun i¢in ne zaman var ne de bir ¢ogu i¢in para var ...
mesela Ingilizce kursu dedigin 100 liraymis. Tamam, belki biz zamansizliktan dolay1
gonderemedik ama bir ¢ok aile bunu parasizliktan dolay1r gdnderemiyor. Ya o tiir etkenler
oluyor” [Veli_5-3.smnif].

Ogretmenler 6grencilerin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen diger veli
davraniglarini, velilerin egitim diizeyinin ¢ocugu dogru yonlendirmek igin yeterli
olmamasi, 6gretmenle isbirligi yapmamasi, ¢ocugun biligsel gelisimi, zayif ve gliglii
yonleri hakkinda bilingli olmamasi ve kuralci Ogretmenin iyi oldugunu
diisiinmelerine ydnelik 6nyargili olmalar1 olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerden
bazilar1 KKO becerilerinin gelisimini engelleyen bu veli davramslarini goriislerinde

asagidaki sekilde belirtmiglerdir:

“Iki dénemdir iist {iste annesi dzellikle okuma yazman bilmeyen iki gocugum vard. ... Biri
hi¢ 6grenemedi ¢ok ilging. ... Anne bilmiyodu o yiizden 6grenemedi...” [UOGO8-4.smif].

“Okulda ¢ikan problemlerin %80-90 kaynagini ¢o6ziillemeyen problemlerin kaynagini
O0gretmenin ve velinin aymi dili konusamamasindan kaynaklandigini disliniyorum.
Ogretmenin anlatmak istediginin velinin yanhs anlamasi ve ters tavir takinmasma
bagliyorum. Bu da egitim oldukca engelliyor, baltaliyor” [UOGO3-2.simif].

“Aile bilin¢li olmasi gerekiyor. Yani O yas grubu ¢ocuk ne yapabilir, nerede olmali bunun
hakkinda bilgisi olmas1 gerekiyo velinin ve ona gore yaklasmali cocuga” [UOGO1-1.s1mif].

Bir veli de, velilerin ¢ocuklarma caligmasi yoniinde ¢ok baski yapmalarinin da
onlarin KKO becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilecegini asagidaki sekilde

ifade etmistir:

“Ben ¢ok basariliydim okula giderken, bir de ben bdyle ¢ok hirsli bir kadinim, simdi kendim
gibi istiyorum c¢ocuklari. Ama nedense iki oglum da hep geri tepiyor. Ben basarili olsun
dedikg¢e onlar bagarili olmuyor” [Veli_3-2.siif].

Yapilan gozlemlerde karsilasilan ve oOgrencilerin KKO becerilerinin gelisimini

engelleyen 6grenci davranislart Cizelge 34’°te gosterilmektedir.

Cizelge 34.

Osrencilerin KKO Becerilerinin Geligiminin Engelleyen Ogrenci Davranislar
Ogrenci davramslan (N=72) Frekans
Arkadaslarina saygi gostermeme 7
Ogrenme gorevi sorumlulugunu ailesine ya da arkadaslarina yaptirma 2
Ders dis1 konularla ilgilenme 1
Okuma becerilerinin yetersiz olmasi 1
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Cizelge 34’te goriildiigii gibi, ogrencilerin KKO becerilerinin gelisimini
engelleyen 6grenci  davraniglari;  Ogrencilerin - Konusma ve davraniglariyla
baskalariin duygu, diisiince ve davranislarina saygi gostermemesi, ders sirasinda
ders dis1 konularla ilgilenmesi, okuma becerilerinin yetersiz olmasi ve 0grenme
gorevi sorumlulugunu ailesine ya da arkadaslarina yaptirmasidir. Bu sorunlari ortaya
¢ikaran 6grenci davraniglari su sekildedir:

[Sinif égretmeni_7-4.sinif-Sosyal Bilgiler]

(Ogrencilerin kimileri kendi aralarinda konusmaya, kimileri de konusan arkadaslarinin

soziinii keserek 6gretmene bir seyler anlatmaya calisiyorlar).

Ogretmen: Yalniz su anda kimle konusuyorum adetlerimizin arasinda Tiirk kiiltlirimiiziin

arasinda birisi konusurken digerlerinin onu dinlemesi de var ama dimi? Bir bagka insana
sayg1 gostermek kalkti arkadasiniz ne kadar giizel o zaman arkadasinizi dinleyeceksiniz dnce.

[Sinif gretmeni 4-2.sinif-Hayat bilgisi] Ogrenciler daha 6énce evde hazirladiklar cicek
resimlerini kaldirip 6gretmene gosteriyorlar, kimi de alip 6gretmene dogru geliyorlar

Ogrenci: benim dedem ¢izdi
Ogretmen: ya ddevleri dedeler mi yapiyor
Ogrenci: Ben kendim yaptim

Ogretmenler ve veliler, yapilan goriismelerde dgrencilerin KKO becerilerinin
gelismesini engelleyen 6grenci davraniglar: oldugunu ifade etmislerdir. Cizelge 35°te
ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucu elde edilen KKO gelisimini engelleyen

ogrenci davranislarina iligskin bulgular goriilmektedir.

Cizelge 35.
Ogretmenlerin  ve Velilerin, Ogrencinin KKO'yvii Gergeklestirememesindeki

Osrencinin Kendisinden Kaynakli Sorunlara Yonelik Goriisleri

KKO’niin gelisimini engelleyen 6grenci davramslari

Ogretmen Veli
(N=8) (N=8)

Ogrenmeye istekli olmamasi 2 1
Zihinsel gelisim diizeyinin yasina gore diisiik olmasi
Ogrenmeye psikolojik olarak hazir olmamasi

Derste arkadaslari ile ders dis1 konugmalar yapma

Bilgisayar ders dis1 etkinliklerde kontrolsiiz kullanma
Egitime bir yil erken baslamasi nedeni ile digerlerine gore
geride kalma

Dikkat daginikligi olmasi -
Ogrenmeye isteklikte siirekli olmamasi -
Ozgiiveninin ¢ok yiiksek olmasi -
Ogrenmesinde siirekli yardima ihtiya¢ duyma -
Okumay1 sevmemesi -
Derse etkin katilmamasi-kendini ifade edememesi -
Ogretmen ile iletisim kuramamasi -
Ozgiiveninin diisiik olmas1 -

B
1
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Cizelge 35te gortldigi gibi, Ogretmenlerin goriismelerinde belirttikleri
Ogrencinin ders esnasinda arkadasi ile ders dis1 konusmalar yapmasi, aragtirmacinin
da yaptign gozlemler sirasinda dikkatini ¢eken KKO becerilerinin gelisimini
engelleyen etmenlerde biri olmustur. Ogrencinin 6grenmeye karsi istekli olmamasi
ise hem dgretmen hem de velilerin belirttigi bir grenci davranisi olmustur. Ogrencin
istekli olmamasinin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen bir sorun oldugu bir

veli ve 6gretmen tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Istek olmas1 gerekiyor, 6grencinin basarma istegini tatmasi gerekiyor. Mesela bazilari var
benim i¢in olsa da olur olmasa da olur havasinda” [UOGO1-1.smuf].

“Cogunlukla disar1 gitmek istiyor, arkadaglariyla oynamak istiyor, yani evde durup, oturup,
ders yapayim. Siirekli oyun oynayayim, oyun oynayayim dyle” [Veli_6-3.sinif].

Gorligmelerde, o6gretmenler ayn1 zamanda 6grencinin dgrenmeye psikolojik
olarak hazir olmamasinin, zihinsel gelisim diizeyinin yasina gore diisiik olmasinin,
bilgisayar1 ders dis1 etkinliklerde kontrolsiiz kullanmasinin ve egitime bir yi1l erken
baslamasi nedeni ile digerlerine gore geride kalmasmin bu becerilerin gelisimini
engelleyici etmeler oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 bu konudaki
goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Ben biliyorum ki artik kontrolsiiz bir sekilde bilgisayar basindalar. Bu ¢ok biiyiik bir etken”
[UOGO6-3.smif].

“Bence siif ortaminda bence arkadasi etkili olabilir. Iste bazen arkadast ile ikili konusma,
yaramazlik yapmalar1 6grenmelerini olumsuz etkiliyor” [UOGO6-3.sinif].

“Dedigim gibi bir ¢ocugun psikolojik olara ona hazir olmasi gerekiyor yoksa ger¢eklesmez”
[UOGO1-1.sinif]

“Ogrencinin de zeka seviyesi de tabi ki onemli. Hani o yas donemine gére olmasi gereken bir
zeka diizeyi var. Cocuk o diizeyin yakininda mi, uzaginda mi, asagisinda mi, yukarisinda mi.
O da énemli tabi” [UOGO1-1.smif].

Velilerin ¢ocugun KKO’yii gerceklestirememesinde cocugun kendisinden
kaynakl1 sorun olarak en fazla belirttikleri davranis 6grenmeye yonelik isteklerinde
stireklilik olmamas1 ve dikkat dagmikligi olmasidir. Bazi veliler buna yonelik
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Yani soyle bir sey var, hirsli bir cocuk dedigim gibi. Basarili olana kadar, sonuna kadar
gidiyoruz. Ama yaptigini diislindiigii anda bir yavaslama oluyor. Sonra, ulasgtim nasil olsa
diye bir yavaslama oluyor. Sonra zaman, bir donem boyle gidiyor sonra tekrar hirslaniyor.
Bir dalgalanma oluyor yani. Siirekli boyle ¢ok istekli olmuyor. Bir ara kendini birakiyor”
[Veli_5-3.sinif].
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“Mesela bir saat kitap okurken ¢ok hareketli. Hani dikkatini vererek boyle oturup 15 dakika
yarim saat kitap okumuyor. Siirekli geliyor bana soru soruyor, siirekli gece bana soru
soruyor. Sonra su icmeye gidiyor. Ondan sonra tuvalete gidecegim diyor” [Veli_3-2.siif].

Veliler, cocugun 6grenmeye istekli olmamasi disinda 6zgiliveninin ¢ok yiiksek
ya da diisiik olmasi, okumayi sevmemesi, derste kendini ifade edememesi ve
Ogretmen ile iletisim kuramamasinin onlarin  kendi kendine 6grenmelerini
gerceklestirmelerini  engelleyen diger etmenler olarak gormektedirler. Veliler,

yapilan goriismelerde bu engelleri su sekilde ifade etmislerdir:

“... en kii¢iik kardesi var bire giden, kitap okumayi sever ve ablasi yiiksek sesli okumalarina
bayilir. Bir de okulda hani yiiksek sesle okuduklari i¢in bazi metinleri, kiigiik kardesi dedi ki,
ben birinci sinifa gidiyorum, sessiz okumay1 6grendim. Sen 4. sinifa gidiyorsun hala sessiz
okumay1 6grenemedin. Ablasi agladi, kitabi kapatti gitti. Yani onu kii¢iik distiriicii sozler ¢ok
etkiler. Birakir bir de yani, ben bunu yapamayacagim artik der” [Veli 8-4.sinif].

“Mesela ¢ok kitap okumay1 sevmiyor” [Veli 3-2.simif].

“Oturuyor, ¢antasini yani basina koyuyormus, hi¢ derse katilmadan. ... Yani bir parmak
kaldirayim mesela, kendisi isteyerek derse katilimi yok™ [Veli 3-2.simuf].
Ogretmen ve velilerin dgrencilerin KKO becerilerinin gelismesini engelleyen onlarin
kendilerinden kaynakli sorunlarina yonelik goriisleri daha c¢ok 6grencilerinin
duyussal o6zelliklerinde olan eksikliklerdir. Ogrencilerin duyussal ozellikleri ise
oncelikle KKO’ye hazirbulunusluklarinda énemli olmaktadir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda 6ncelikli olarak grencilerin duyussal becerilerini de kapsayan KKO

hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

3.5. Ogretmen ve velilerin égrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesi icin
neler yapilmasi gerektigine yonelik onerileri

Ogretmenlerin ve velilerin, 8grencilerin KKO becerilerinin gelistirilebilmesi

icin neler yapilabilecegine yonelik Onerileri; Ogretmenin rolii, velinin roli,
Ogrencinin sorumlulugu olmak iizere ii¢ temada aciklanmistir. Bu temalar ve bu
temalara ait frekanslar Cizelge 36’da gosterilmistir. Ogretmenlerin ve velilerin
tamamu 6grencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde dgretmenlerin énemli gérev
ve sorumluluklart oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler ve velilerin, 6gretmenin

yapmasi gereken uygulamalara yonelik goriisleri Cizelge 36°da verilmistir.
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Osretmenlerin ve Velilerin, Ogrencinin KKO yii Ger¢geklestirmesinde Ogretmenlerin

Sorumluluklarina Yénelik Goriisleri

KKO’niin gelisiminde 6gretmenin rolii

Ogretmen
(N=8)

Veli
(N=8)

Veli ile igbirligi yapma

Hosgoriilii ve sabirli olma

Ogrenciyi aktif kilma

Farkl1 6grenme kaynaklarindan yararlanma
Ogrencide merak uyandirma

Kiiciik 6grenme sorumluluklar1 verme
Ogrencilerin basar1 odakli olmalarini saglama
Farkli ¢6ziim yollarini gésterme

Dogru rehberlik etme

Istekli olma

Isbirlikli 6grenmeyi saglama

Ogrencilerin 6grenmelerini kontrol etmelerini saglama
Diislinme becerilerini gelistirme
Davraniglartyla 6grenciye rol model olma

Ogrencinin zayif yonlerini gérmelerini-elestirel diigstinmelerini saglama

Ogrencisinin bilissel ve duyussal 6zelliklerini tanima

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine yonelik grenmelerini gerceklestirme

Ogrenciye daha fazla alistirma sunma

Ogrenciye arastirma yaptirma

Ogrenciyi bir isi yapabilecegine yonelik cesaretlendirme
Gorsellerden yararlanma
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Cizelge 36’°da goriildiigli gibi, 6gretmenin veli ile isbirligi yapmasi, 6grenciye

kars1 hosgoriilii ve sabirli olmasi, 6grenciyi derslerde etkin kilmasi ve derslerde farkli

O0grenme kaynaklarini kullanmasi hem ogretmenler hem de wveliler tarafindan

ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesi igin 6gretmen tarafindan yapilmasi

gereken uygulamalar olarak ifade edilmistir. Ogretmen ve velilerden bazilari

yapilmasi gerektigini diislindiikleri bu 6gretmen davranislarina yonelik goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir:

“Bir 6gretmen Ogrencisine gerektiinde ceza bile verse onu Gyle bir bilince getirecek ceza
vermeli ¢ocuk benim bu yaptigim davranis gergekten hatali, ben hem arkadaslarimi hem de
O0gretmenimi lizmiisiim demeli. Yani bu ceza bdyle bir kiiskiinliige neden olmamali, gocugun

kabullenebilecegi sekilde verilmeli” [UOGO3-2.simf].

“Bir bilgiye sadece bir kaynaktan ulagilamayacagini farkli kaynaklardan da ulagilabilecegini
gosteriyorum. Diyelim bir internetten veya herhangi bir kitaptan farkli kaynaklardan

ulasilabilecegini gosteriyorum” [UOGO1-1.s1nif].

“Ogretmen mesela hani arada bir bagiriyor ya mesela ¢ocuklara, tabi hak ediyorlar bagiriyor.
O belki biraz ters de etkiliyor olabilir, hani arkadaglarinin yaninda bozuyor olmasi, bozuluyor
olmasi ters etkiliyor olabilir. O yiizden belki benim kizim inat olarak yapmiyor” [Veli_2-

1.simf].
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“Parmak kaldirmiyor ya, o yiizden ben kendim kaldiririm dedi 6gretmeni. iste ona daha gok
s6z hakk1 verdi. Ona bazi kitaplar gdnderiyor, mesela baz1 fotokopiler gonderiyor, sen bunu
da ¢alig, bunu da ¢alis gibisinden” [Veli_3-2.smuf].

Yukarida belirtilen O6gretmen davraniglart disinda, 6gretmenler en fazla
ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde dgrencide 6grenmeye karsi merak
uyandirmanin ve onu Ogrenmeye karsi motive etmenin Onemli oldugunu

belirtmislerdir. Bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Anne baba direk cevabi sdyleyince bilgiye ¢abuk ulagiyor. Sozliige bakmasi gerekiyorsa
bakmiyor. Aragtirmiyor. Bu bir dezavantaj. Bunu gidermeye ¢alistyoruz iste. Velilerime
soylityorum ben. Bilmiyormus gibi davranin” [UOGO8-4.sinif].

Ogretmenler, ogrencilerin basart odakli olmalarim1 saglamaya yonelik
uygulamalarin  yapilmasint ve Ogrenciye kiicik 6grenme sorumluluklarinin
verilmesini dgrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde énemli olan dgretmen
davramiglar1 olarak gdrmektedirler. Ogretmenlerin  bu konularda belirttikleri

goriiglerden bazilar1 su sekildedir:

“Yagsitlariyla, akranlariyla yarisa giriyorlar rekabet var. Dozunda bu rekabet olmali,
saglanmali” [UOGO6-3.sinif].

“Cocuklara boyle kiigiik sorumluluklar yiikleyip bunlarin takip¢isi olmak, bu duyguyu
onlarda hissettirmek. Yani bu benim gdrevim ben bu gdrevi almigsam bu gorevi yerine
getirmem gerekiyor bilincini kazandirmak gerekir’[UOGO3-2.smif].

Ogretmenlerin farkli ¢dziim yollarmi gostermesi, 6grenciye kendi 6grenme
yollarin1 segmelerini saglama, dogru rehberlik etmesi, isbirlikli 6§renmeyi saglamasi,
diisiinme becerilerini gelistirmesi, 6grencilerin 6grenmelerini kontrol etmelerini ve
zayif yonlerini gdrmelerini-elestirel diisiinmelerini saglamas1 dgrencilerin KKO
becerilerinin  gelistirilmesi  i¢in  yapilmasi Onerilen diger uygulamalardir.
Ogretmenlerin bu uygulamalarin yapilmasmin énemini ifade ettikleri goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

“Coziime ulasmak i¢in iste matematik dersindeyiz diyelim bir problemi bir 6grenci farkli
yoldan, bir dgrenci farkli yoldan ¢dzmiis oluyor. Ikisini de tahtaya kaldirarak iki ¢oziim
yolunu da 6grencilerin gbérmesini sagliyorum. Yani bu da dogru, bu da dogru diye onu da
gdsteriyorum” [UOGO1-1.sinif].

“... cok karmaga yaratmayacak sekilde gruplar olarak birbirleriyle birlikte ders caligmalari,
grup halinde bir seyler yapmalar iste el becerileri ile ilgili resimdir, diger alanlarda da
olabilir mesela. Yani sinif ortaminda akranlariyla, arkadaglariyla birlikte isbirligine dayali
calismalar yapmalarimi dogru buluyorum” [UOGO3-2.smif].

“Bir de sey ¢ok Onemlidir. Problemi diyorum mesela ben ¢6zmiis olsaniz bile sonugtan
giderek tekrar bir bakin bakalim dogru mu yanlis mi. Yani daha boyle bir garantici
olmalarini, saglamasini yaptirmaya g¢alisgtyorum. Bildigi bir bilgiyi kitaptan bakarak tekrar
teyit etmelerini saglamak bunlar kaliciligi da artiriyor tabi. .... ya da sey yaptiriyorum
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bilmiyorum ¢ocuk &devini yapiyor, veliye diyorum kontrol et, iizerine de imzala. Yani
¢ocugun ne yaptigr konusunda senin de bilgin olsun diyorum” [UOGO8-4.sinif].

“Diigiince egitimi ile ilgili, felsefe ile ilgili yazilmis kitaplar var. Cocuklarla felsefe diye bir
kitap var. Bunlarla ilgili yazilmig tinlii filozoflarin kitaplar1 var. Sokrates, kant, Konfigyiis
filan. Iste o kitaplar1 okuyorum, okutuyorum ben sinifta. Orada arada verilen ¢ok onemli
mesajlar var. Bunlarla ilgili ne diisiindiiklerini konusmaya ¢alistyoruz beraber. Iste en son
diiriistliik konusunda bir sey okumustuk ¢ok hoslarina gitti ve yani diisiinceyi gelistirdiginiz
zaman ¢ok problemin, sorunlarm kendiliginden hallolacagim diisiiniiyorum ben” [UOGO8-
4.sinif].

“Ne kadar az karisirsak anne babalarda 6gretmenler de o kadar iyi yapariz aslinda. Neyi
yapip neyi yapamayacagini sdylemektense neden yapamayacigini sormak gerekir. Nedir
eksiklerin demeli, eksiklerini gérmeleri saglanmalr” [UOGO5-3.simif].

Ogretmenin dgrencilerin etkili 6grenmeler gerceklestirebilmelerine yonelik
istekli olmasi, davraniglartyla 6grenciye rol model olma ve dgrencisinin biligsel ve
duyussal &zelliklerini tanimasi, 6grencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesi igin bir
Ogretmenin sahip olmasi gereken diger Ozellikler olarak belirtilmistir. Asagida

ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilari gosterilmistir:

“Kimi Ogrenci yavas isleyisten sikinti yasiyor. Yani bunaliyor, sikiliyor. Kimisi tekrar
yaparken sikiliyor ve sabirsizlamyorlar. Ogrenmek igin arastirma yaparak kendileri sinifin
oniine geciyorlar. Once ogretmen oOgrencilerini cok iyi taniylp Ogrencinin &zelliklerini
bildikten sonra KKO’ye yatkin ya da nasil diyim size yani 6grencinin belli donanimlar
olacak. .... Bunlar1 bulduktan sonra gézlemlerinden sonra bu tip 6grencilere bireysel gorevler
bireysel sorumluluklar vererek bu 6grencileri aktif hale getirebiliriz” [UOGO7-4.s1mf].

“Ogretmenin idealistliginde bir diismeler var gibi gériiyorum. Eskisi gibi boyle daha candan,
daha istekli degil 8gretmenler” [UOGO3-2.sinif].

“Ogrencilerime bir séz verdiysem kesinlikle saatinde mutlaka yapilmali. Bazen hani
O0gretmenim sunu getirecektiniz dediklerinde unuttum demek istemem. Ciinkii onlar
ddevlerini unutsalar bu kizilacak bir olaydir. Ama ayni seyi ben yaparsam hos olmaz diye
diisiiniiriim. Hani yine iyi model olmaya geliyor aslinda” [UOGO8-4.sinif].

Ogretmenin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini dikkate almasi, dgrenciye daha
fazla alistirma sunmasi, arastirma yaptirmasi, derslerinde gorsel arag-gereclerden
yararlanmas1 ve O0grenciyi bir isi yapabilecegine yonelik cesaretlendirme de veliler
tarafindan &grencilerin KKO becerilerini gelistirmek igin 6gretmenlerin yapmasi
gereken diger uygulamalar olarak goriilmektedir. Veliler bu uygulamalara yonelik
gorislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Yani ne bileyim, el becerileri alanini biraz genisletebilir mesela. Ben, evet. Ben bildigim
i¢in kendi kizimi, mesela el beceri dersi verebilir gocuklara. Atiyorum bebek yapacak. Hani
kendi kendine bebek yapabilir o gocuk, bezden bebek yapabilir ya da bagka bir sey yapabilir”
[Veli_2-1.sinuf].

“Gerektiginde o Oornek olan kitaplardan falan veriyor Fatma’ya. Sen de ¢6z sey yap diye.
Internetten arastirmalar veriyor” [Veli_4-2.simf].
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“Mesela gorsel seye, ¢ocuklar hani bir deney yapilir, onu goriir aklindan hi¢ ¢ikmaz. Bir
kaynamayi, bir yogusmayi... Benim, g¢ocuklarimda hani gordiigiim sey bu. Gorsel olarak
gordiigi seyi unutmuyorlar, benim gocuklarim” [Veli_8-4.sinif].

Ogretmen ve velilerin bu konudaki gériisleri birlikte degerlendirildiginde
ifade edilen goriislerin ¢cogunlugunun &grencilerin KKO hazirbulunusluk becerileri
ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu ifadeler 6zellikle 6grenciye karsit hosgoriilii ve
sabirli olma, 6grencilerin farkli 6grenme kaynaklarindan yararlanmalarini saglama ve
basart odakli olmalarmi saglama, 6grencide merak uyandirmadir. Ogretmen ve
velilerin goriismelerinde bu ifadelere Cizelge 36’da belirtilen diger Onerilere gore
nispeten daha fazla yer vermelerine dayali olarak o6grencilerin KKO’yii
gerceklestirmelerinde bu becerileri temel beceriler olarak gordiikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin KKO becerilerinin  gelistirilmesi yalmizca simif igerisinde
Ogretmenin  destegine bagli olarak gerceklesmemektedir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde ve kullaniminda simmif disinda da siirekliligin  saglanmasinda
velilerin bu Dbecerilerin gelistirilmesini desteklemeleri de Onemli olmaktadir.
Gériisme yapilan 6gretmen ve velilerin de tamami 6grencilerin KKO becerilerinin
gelismesi igin Ogretmenlerin  yaninda velilerin de c¢ocuklarmin 6grenmesinde
destekleyici olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Cizelge 37’de O6gretmenlerin,

velilerin gorev ve sorumluluklarina yonelik goriislerine yer verilmistir.

Cizelge 37.
Ogretmenlerin ve Velilerin, Ogrencinin KKO'yii Gergeklestirmesinde Velilerin

Sorumluluklarina Yonelik Goriisleri

KKO’niin gelisiminde velinin rolii

Ogretmen Veli
(N) (N)

Evde ¢ocuguna galigabilecegi 6grenme ortamini sunma

Cocugunun 6grenmeye yonelik kendi tercihlerini yapmalarini saglama

Cocugunun 6devini kontrol etme-ilgilenme

Cocugunun giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olma
Cocuga sorumluluk verme

Cocuga rol model olma

Dikkatini dagitict unsurlar1 ortamdan uzaklagtirma
Cocuga sevgi ile yaklasma-ilgi gdsterme

Cocugun ders materyallerini karsilama

Cocuga aile ici ortak kararlar alinmasinda s6z hakki verme
Cocugun sordugu sorulara cevap verme

Kararlarinda elestirel diisiinmesini-akil yiirtitmesini saglama
Cocuga ¢ok baski kurmama

Basarili oldugunda 6diillendirme

Cocugu basarili olma yoniinde cesaretlendirme

2

I Y

1

1
1
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Cizelge 37°de goriildiigii gibi, hem 6gretmen hem de veliler, evde ¢ocuga
calisabilecegi 0grenme ortami sunulmasini, ¢ocuklarin 6grenmeye yonelik kendi
tercihlerini yapmalarimi saglanmasini ve ddevlerinin kontrol edilmesini onlar KKO
becerilerinin  gelisimini  destekleyecek veli davraniglar1 olarak goérmektedirler.
Ogretmen ve veliler bu veli davramslarma yonelik goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Imkanlar1 cergevesinde cocugun &niinii acabilmesi gerekiyor. Cocugunun hangi ortamda
daha 1yi cahsabildigini tespit edip ona gére bir 6grenme ortami hazirlamasi gerekiyor evde”
[UOGO1-1.s1mif].

“Sey yaptiryorum bilmiyorum ¢ocuk ddevini yapiyor, veliye diyorum kontrol et, lizerine de
imzala. Yani ¢ocugun ne yaptigi konusunda senin de bilgin olsun diyorum” [UOGOS8-
4.sinif].

“Ne kadar az karisirsak anne babalarda 6gretmenlerde o kadar ¢ok sey yapmis oluruz aslinda.
Cocuga niye Oyle yapmiyosun niye sdyle yapmiyosun demekten vazgegilmelidir, gocuk
istedigi sekilde 6grenmelidir” [UOGO5-3.smnif].

Velinin, c¢ocugunun gii¢lii ve zayif yonlerinin farkinda olmasi, ona
sorumluluk vermesi ve davranislariyla rol model olmasi, onun ¢ocugunun KKO
becerilerinin gelisimini destekleyici davranislar1 olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin

bu temalardaki goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

“Anne ile cocugun ya da baba ile ¢ocugun kiitiiphaneye birlikte gitmesi. Iyi model olmaya
¢ok o6nem veriyorum. Diyorum ki siz okuyun sizi gordik¢e mutlaka ¢ocugunuz da
okuyacaktir diyorum. Onemli oldugunu diisiiniiyorum” [UOGO8-4.sinif].

“Yani ¢ocuga evde sorumluluk verilmesi. Bir yatagini toplamasi ya da ne bilemeyim ¢alisma
masasini toplamasi gibi. Veya oynadigi oyuncaklari isi bittiginde oyuncak kutusuna
koymas1” [UOGO3-2.simif].

“Velinin kendini yetistirmesi gerekiyor, cocuga nasil hitap etmesi gerektigi, cocugu ile ilgili
neyi yapabiliyor neyi yapamiyor bunu tespit edip o dogrultuda gitmesi gerekiyor. Herkes
gocugunu {ist seviyede goriiyor ama kapasitesi o degil velinin onu gorebilmesi gerekiyor”
[UOGO1-1.s1mf].

Cizelge 37°de goriildiigii gibi, veliler cocuklarmin KKO becerilerini
kullanabilmelerini desteklemek i¢in en fazla yapilmasi gereken destekleme
caligmalarini onlara sevgi ile yaklagmak ve ilgi gostermek oldugunu belirtmiglerdir.

Bir veli bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Cocuklarla ilgilenmediginiz anda, ya bir giin ilgisizlik bile hemen fark ediyor. Cocuklarla
ilgilenmek gerekiyor, onlar1 bir birey olarak kabul etmek gerekiyor ilk basta yani tabi ki
¢ocuklar ama onlar ailenin bir bireyi” [Veli_5-3.simif].

Cocugun ders materyallerini karsilama, ¢ocugun sordugu sorulara cevap
verme, kararlarinda elestirel diisiinmesini-akil yiiriitmesini saglama, ¢ocugun ilgi ve

yeteneklerini dikkate alma ve ¢ocugu basarili olma yoniinde cesaretlendirme velilerin
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KKO’niin gerceklestirilmesinde ¢ocuklarin kendilerinin yapmalari gerekenler olarak
ifade ettikleri diger oOneriler olmustur. Bazi veliler goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Bir dergi istiyor dergisini aliyoruz, oturuyoruz oyunlarini oynuyoruz. Bir dergi aldigimizda
higbir zaman kendi basima okumaz onu. Otururuz birlikte okuruz. O bir paylasimdir diye
diisiiniiyoruz bilmiyorum. Paylagmak gerekiyor” [Veli_5-3.smuf].

“Meraklarini ertelemiyoruz, bir seyi merak ettiyse o konuda ona bilgi vermeye calisiyoruz”
[Veli_5-3.simif].

“Velinin sorumlulugu ¢ocuguna vakit ayiracak, ilgi alanlarini tespit edecek, hangi yonde
basarili hangi yonde basarisiz, yani istemedigi yonde yonlendirmeyecek, zorlamayacak
¢ocugu” [Veli_8-4.simif].

“Mesela toplum icinde hani bunun dersi kotii ya da bunu basarisiz demek yerine, hani
basarili, ¢cok iyi. Bu gercekten cok faydasi var. Daha bir istahla yapiyor, daha bir sey yapiyor.
Odiil verebilirler belki ufak tefek hani, maddi yonden degil de manevi olarak hani degerli
olan bir geyler verebilir. Hani istaha getirmek i¢in bunlar yapilir” [Veli_4-2 . sinif].

“Yiireklendirmeli bence, sen bunu yapabilirsin. Cocuk geri ¢ekildiginde, sen bunu
yapabiliyorsun bak, yapamadigin bir konu degil. Ya yiireklendirmeli, cesaretlendirmeli o
yone hani, sen bunu yapabiliyorsun, sen bunu da becerebiliyorsun bak deyip. Yani cesaret ve
yiireklendirme diyorum. Ogretmen igin de aymi sey gegerli, bizler i¢in de ayn1 sey gegerli”
[Veli_8-4.sinif].

Evde ¢ocuguna calisabilecegi 6grenme ortamini sunma, ¢ocugunun 6devini
kontrol etmesi-ilgilenmesi, dikkatini dagitici unsurlar1 ortamdan uzaklastirma,
cocuga aile ici ortak kararlar alinmasinda s6z hakki verme ve basarili oldugunda
odillendirme velilerin soyledigi diger Onerilerdir. Bir 6gretmen ise ¢ocuklarin
KKO’yii gerceklestirebilmeleri igin ¢ocuk iizerinde ders galismasi igin gereginden
fazla baski yapilmamasi gerektigini ifade etmistir.

“Biraz da ¢ocugun icinde olan bir sey. Bizim i¢in de iste sessiz bir ortam pek yaratamiyoruz.
Bizim i¢in de 0” [Veli_4-2.simf].

“Ya o kadar oluyor yani, onu herkes yapiyor. Ama hep diyorum yani ¢ocukla ilgilenmek
gerekiyor. Arastirma Odevlerini babasiyla yapar. Biz evde ayirdik Oyle mesela Tiirkge
Odevlerini benimle yapar. Matematik 6devlerini babasiyla yapar. Paylastik evet” [Veli_5-
3.smuf].

“Odasini ona gore ayarliyorum. Ona gore bir seyler yapmaya ¢alisiyorum evin i¢inde. Bir top
olmamali onun yaninda. Ders yapacagi yerde ne bileyim, televizyonun yaninda ona asla ders
yaptirmam. Ciinkii dikkati dagilir. Cok ¢abuk dikkatinin dagildigini biliyorum ben onun. Ona
gore hareket ediyorum yani” [Veli_1-1.smuf].

“Cocuklar, ama onlar ailenin bir bireyi. Yani benim ne kadar s6z hakkim varsa evde, Z.nin’in
de o kadar s6z hakki vardir. Biz aile olarak hani esim de Oyle, ilgede biiylimiis ben de dyle
ilgede biiyiidiim. Tkimiz de sansliydik ailelerimiz bize séz hakki vermis. Biz de ¢ocugumuzu
Oyle yetistirmek istedik, s6z hakk: veriyoruz” [Veli_5-3.sinif].

Ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde veli rollerine ydnelik

velilerin 6gretmenlere gore daha fazla goriis ifade ettikleri goriilmektedir. Bunun en
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olas1 nedeninin velilerin bu siiregte kendi rollerine yonelik daha fazla bilgileri
olmalar1 olabilir. Ogretmen ve velilerin &grencilerin  KKO  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik goriislerinde velilerin desteklerinin daha ¢ok onlarin kendi
kendine 6grenmelerinde 6nemli olan duyussal 6zelliklerin gelistirilmesine iliskin
oneriler oldugu goriilmektedir. Duyussal dzellikler ise dgrencilerin 6zellikle KKO’ye
hazirbulunusluklarinin  saglanmasinda énemli olmaktadir. Ogretmen ve velilerin
Cizelge 37°ye gore en fazla ifade ettikleri bu Oneriler, 6grencilerin daha rahat
edebilecegi bir 6grenme ortaminin diizenlenmesi, onlarin kendi yetenek ve ilgileri
dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihler yapmalarinin saglanmasi, onlara ilgi
gbsterme ve sordugu sorulara cevap vererek merakimi gidermedir. Ogretmen ve
velilerin goriismelerinde bu ifadelere Cizelge 37°de belirtilen diger Onerilere goren
nispeten daha fazla yer vermelerine dayali olarak &grencilerin  KKO’yii
gerceklestirmelerinde Oncelikle hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesine yonelik
yapilacak uygulamalar1 gerekli gordiikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin ve  velilerin, ogrencilerin ~ KKO  becerilerini
kullanabilmelerinde 6grencilerin de sorumluluklari oldugunu belirtmislerdir. Cizelge
38’de oOgretmenlerin, Ogrencilerin sorumluluklarina yonelik goriislerine yer

verilmigtir.

Cizelge 38.
Osretmenlerin ve Velilerin, Ogrencinin KKOyii Gerceklestirmesindeki Ogrenci

Sorumluluklarina Yonelik Goriisleri

KKO’niin gelisiminde 6grencinin
sorumlulugu

Ogretmen Veli
| (N) (N)
Istekli olma 2 1
Merakl1 olma
Neden sonug iliskisi kurabilme
Aragtirma yapma
Onbilgi eksikliklerini fark edip tamamlama
Ogrenmeye yeterli zaman ayirma
Gorev bilincinde olma
Dikkatini dagitmadan dersi etkili dinleme-
o0grenmeye odaklanma
Derse etkin katilma
Anlamadig1 konular1 sorma -
Planli ders ¢alisma -
Konu tekrar1 yapma -
Farkl1 alistirmalar yapma-sorun ¢ézme -
Arkadaslariyla ¢aligma -

N e
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Cizelge 38’de velilerin ve ogretmenlerin, KKO becerilerinin gelistirilmesinde
ogrencinin kendi sorumlulugunun ne olmasi gerektigine yonelik belirttikleri dneriler
yer almaktadir. Ogrencinin 6grenmeye istekli ve merakli olmasi, olaylar arasinda
neden sonug iliskisi kurmasi ve arastirma yapmasi Ogretmenlerin ve velilerin
goriislerinde ortak belirttikleri temalar olmustur. Ogretmenler ve veliler, dgrencilerin

KKO becerilerini kullanmasinda bu becerilerin 6nemini su sekilde ifade etmislerdir:

“Bir defa istemesi gerekiyor. Onu istemedikten sonra neye sahip olursa olsun hicbir sey
yapamayacak. En 6nemlisi ¢cocugun istemesi gerekiyor” [UOGO1-1.sinif].

“... gocuk merakli olmali. ... Kendi kendine sorular sorup cevaplar aramali. Ogrendigi farkli
yerdeki konular1 birbirine baglayabilmeli. Yeri geldigi zaman ha surda sunu &grenmistim,
burada bunu grenm istim diyerek farkli baglantilar kurabilmeli” [UOGO7-4.sinif].

“Ne yapmali ¢ocuk, yani bu benim sorumlulugum ben bunu gren... Yine is seye geliyor,
istemeli cocuk yani. Ogrenmeyi istemeli, istemedigi bir seyi zorla yaptiramiyorsun ¢ocuga”
[Veli_8-4.simif].

“Gortimcelerimin ¢ocuklar1 da var. Biri 5’e gidiyor, biri 3. smifa gidiyor. Onlarin test
kitaplarini alip ¢c6zmeye de merakli. Hani yapabilir miyim acaba diye?” [Veli_4-2.sif].

“Aragtirabilir yine, arkadaslarindan Ogrenmeye ¢alisabilir yani kendi kendine ama.
Aragtiracak kendi kendine &grenme igin. .... Arastirabilir, kitap, dergi. Yani 6grenmek
istedikten sonra bulup arastirabilir ¢ocuk, kendi kendine 6grenebilir. Mesela sey, benim en
kiigiik kizzim abakiis ile kendi kendine toplamayi, ¢ikartmayi yapmaya g¢alisiyor mesela”
[Veli_8-4.sinif].

Ogrencilerin bir konudaki 6nbilgi eksikliklerini fark edip tamamlamas,
O0grenmeye yeterli zamanmi ayirmasi ve gorev bilincinde olmasi, 68retmenlerin
belirttigi diger dgrenci sorumluluklari olmustur. Ogretmenler, bu temalara yonelik
goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Ogrencinin belli donanimlar1 olacak. Kelime hazinesi, kendini gelistirme potansiyeli olacak,
cocuk da hafiza kuvvetli olacak, arastirmayi, ders calismay1 seviyor olacak” [UOGO7-
4 .smf].

“Sorumluluk bilinci gelismis olmali cocugun...” [UOGO8-4.smif].

“Ogrenciler amacglarin farkinda olmali. Oynayacaklar1 zamanla dersi dinleyecekleri
zamani, her zamani birbirinden ayirabilmeli. O beceriye sahip olmali. Gérev sorumlulugunu
bilmeli” [UOGO6-3.s1mif].

“On bilgi olabilir. Yani mesela hi¢ anasinifina gitmemis cocuklar anasmifina gitmis ¢ocuk
fark ediyo. Mesela ailesi bi cocuga daha fazla bilgi vermistir, bilgi kaynaklar1 daha fazladir o
ylizden daha fazla bilgi sahibidir. Ama diger ¢cocuk bilgi sahibi olamadig1 i¢in onun sifirdan
baslamasi igin ¢ok yol kat etmesi gerekiyor” [UOGO1-1.smf].

Veliler 6grencilerin, dikkatini dagitmadan derse odaklanabilmelerinin ve

planli ders ¢alismalarinin da gerekli oldugunu su sekilde belirtmislerdir.
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“...Kizzm da ayni sekilde hani biraz daha fazla dinlerse karsi tarafi iyi bir sekilde ve daha
fazla odaklanirsa onun iizerine, ¢ilinkii odaklanma sorunu var benim kizimda. Hani dersi
aciyor mesela bakiyor sdyle sonra iki dakika sonra bir bakmigsin ya oyuncak oynuyor orada
ya da televizyon seyrediyor hani” [Veli_2-1.smif].

“Planli caligmasi bence en Onemli sey. Fatma, aksam gelir, elini yiiziinii yikar, {izerini
degistirir, oturur yemegini yer, hemen dersini yapar mesela. Hani sabah bizim pek bir
seyimiz kalmaz” [Veli_4-2.sinif].

Velilerin, ¢ocuklarin KKO’yii gergeklestirebilmeleri icin sahip olmalar1 ve
kullanmalar1 gerektigini ifade ettikleri bilissel beceriler ise derse etkin katilma,
anlamadigi sorular1 sorma, konu tekrar1 yapma, farkli alistirmalar yapma ve

arkadaslariyla ¢calismalar yapmalaridir.

“Birazcik daha istekli olsa, biraz daha gayret gosterse daha basarili olacagina inaniyorum
mesela. Daha parmak kaldirsa ya da derse katilsa mesela.” [Veli_3-2.sinif].

“Bence en basta dedigim gibi planli ¢aligmasi 6nemli. Hani oyuna da vakit ayiracak, derse de
vakit ayiracak, o konu tekrar1 tabi gok 6nemli.” [Veli_4-2.smnif].

“Olabilir yani arkadaglarindan da yardim alabilir. Tabi ¢iinkii onlar ayni dili konusuyorlar.
Bizim anlatmamizla arkadaglarinin anlatmasi ¢ok farkli oluyor. Ayni sekilden, ama o
anlamamustir. Arkadaslariyla birebir oturup, ¢alisip 6grenebilir” [Veli_8-4.simif].

“_.. Daha parmak kaldirsa ya da derse katilsa mesela. Ha ben bunu biliyordum égretmenim,
burasi boyle olacakti. Ya da yanlis da olsa sorsa daha iyi olur” [Veli_3-2.sinif].

Ogretmen ve velilerin 6grencilerin KKO’yii ger¢eklestirmelerinde dgrencinin
sorumluluguna yénelik onerilerin onlarmn hem KKO hazirbulunusluk becerilerini
hem de KKO yiiriitme becerilerini kullanmalarina iliskin oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte ifade edilen onerilerin yine biiyiik bir ¢ogunlugunun 6grencilerin
KKO hazirbulunusluk becerileri ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ogretmen ve
velilerin Ogrencilerin istekli ve merakli olmalari, onbilgi eksiklerini fark edip
tamamlamalari, 0grenmeye yeterli zamani ayirmalari, gorev bilincinde olmalari,
dikkatlerini dagitmadan dersi dinlemeleri, anlamadig1 konular1 sormalar1 ve planh
ders calismalar1 gerektigini soylemeleri onlarin KKO hazirbulunusluk becerileri ile
ilgili olmaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda &grencilerin KKO’yii
gerceklestirebilmeleri igin Oncelikli olarak dgrenmeye yonelik olumlu tutumlarinin

olmasi gerektigi ve etkili bir hazirlik yapmalari gerektigi soylenebilir.

4. ilkokul 4.simf 6grencilerinin KKO’ye yonelik goriisleri
Arastirmanin  baslangicinda ilkokul 1.-4.smmif 6grencilerinin  goriislerinin

alinmas1 diisiiniilmiis ancak smif i¢inde yapilan gozlemler ilkokul 1.-3.sinif
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Ogrencileri ile yapilacak goriismelerden saglikli veri elde edilemeyecegini
gostermistir. Ogretmenlerden goriisme yapilacak ogrencilerin segimi konusunda
alinan goriisler de arastirmacinin bu diisiincesini destekler yonde olmustur. Bununla
birlikte smnif i¢i yapilan gozlemlerin ve Ogretmen-veli goriislerinden elde edilen
verilerin aragtirmaci tarafindan sinif diizeylerine gore de siniflandirilmas: ilkokul 1.-
3.smif &grencilerinin sahip olduklart KKO becerilerini belirlemede yeterli verinin
elde edilmesini saglamistir. Bunlara ek olarak 4.sinifin ilkokul egitiminin son
basamagi olmasi1 ve arastirma uygulamalarinin bu smif diizeyinde yapilacak olmasi
da dikkate alinarak yalnizca ilkokul 4.smif 6grencileri ile goriismelerin yapilmasi
uygun gorillmiistiir.

Aragtirmanin  dordiinci  amag¢ sorusunda ilkokul 4.smif O6grencilerinin
KKO’niin ne olduguna, KKO’yii gergeklestirirken neler yaptiklarina, sahip olduklari
KKO hazirbulunusuk becerilerine, KKO’niin gelistirilmesinin dniindeki engellere ve
geligtirilmesi icin neler yapilabilecegine yonelik goriisleri alinmistir. Asagida

ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular aciklanmustir.

4.1. Tikokul 4.s1mif 6grencilerinin KKO’niin ne olduguna yénelik goriisleri
Ilkokul 4.smif Sgrencilerinin ilk olarak KKO’niin ne olduguna yodnelik
goriigleri alinmugtir. Cizelge 39°da 6grencilerin KKO kavrammin &zelliklerine

yonelik goriisleri ve bu goriislerin ifade edilme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 39.

Ilkokul 4.Stmif Ogrencilerine Gore KKO Kavramimin Ozellikleri
KKO kavramimn ézellikleri Frekans (N=8)
Kendi 6grenme stratejilerine uygun 6grenme 3

Yardim almadan 6grenme

Kendi ¢abalari ile 6grenme

Farkli 6grenme kaynaklarini kullanma

Aragtirma yapma

Kendi 6grenme stiline uygun 6grenme
Disiinerek 6grenmesinde kendi kararlarini verme

PR R ERPNDW

Cizelge 39°da goriildiigli gibi, 6grencilerin yarisina yakini kendi kendine
O0grenmeyi Ogrencinin O0grenmesinde kendi 6grenme stratejilerini kullanmasi ve
kimseden yardim almadan bagimsiz 6grenmesi olarak tanimlamustir. 1ki 6grenci ise

kendi kendine 6grenmede yardim olabilecegini ancak Ogrencinin Oncelikli olarak



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

175

kendisinin ¢aba gostermesini, gerekli duydugunda yardim alabileceklerini ifade
etmislerdir. Birer 6grenci ise kendi kendine 6grenmeyi 6grencilerin farkli 6grenme
kaynaklarini1 kullanmasi, arastirma yapmasi ve diisiinme becerilerini kullanarak kendi
kararlarin1 vermeleri olarak tanimlamislardir. Yapilan analizlerde iki 6grenci ise
kendi kendine 6grenme kavramini bilmediklerini ifade etmislerdir. Baz1 6grencilerin

KKO kavramimin 6zelliklerine yonelik ifadeleri asagidaki gibidir:

“Herkesin farkli bir 6grenme sekli vardir. Kimisi kitap okuyarak, kimisi aragtirarak, kimisi
dinleyerek kimisi resim ¢izerek kimisi yazarak kendi kendine 6grenebilir” (UOOA4).

“Soru ¢Ozebiliriz, konu anlatimlarina ¢aligir. Onlarin 6zetleyerek kendi kendine yazar
toparlar” (UOO2).

“Bence kendi kendine 6grenme, kendi imkanlarinla 6grenme olabilir. Kendi kendine derse
calisarak, test ¢ozerek, aileden yardim almadan ya da sadece takildigi sorular varsa onlari
sorabilir’ (UOO5).

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun KKO’yii genel ve birbirine benzer
ifadelerle tanimladiklar1 goriilmektedir. KKO’niin tanimma yédnelik dogru ifadeler
kullanmis olmalar1 ile birlikte tam olarak KKO’niin tanimini yapamadiklari
sOylenebilir. Bunu iki olasi nedeni oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunlardan
birincisi 6grencilerin yaslarina ve sinif diizeylerine bagl olarak diistindiiklerini tam
olarak agik ve net ifade edememeleri olabilir. Bir diger ve daha gii¢lii olas1 nedeni ise

KKO’niin ne demek oldugu konusunda yeterince bilgilerinin olmamasi olabilir.

4.2. Tikokul 4.simf o6grencilerinin KKO’yii gerceklestirirken yaptiklari
uygulamalar
Ilkokul 4.sinif &grencilerinin  KKO’yii ne kadar gergeklestirebildikleri

konusunda fikir edinebilmek igin KKO’yii 6grenmelerinde gerceklestirme durumlar
sorulmustur. Cizelge 40°da &grencilerin KKO’yii gerceklestirirken yaptiklari
uygulamalara yonelik goriisleri ve bu goriislerin ifade edilme sikligi gosterilmistir.
Cizelge 40.
Ilkokul 4.Sumf Ogrencilerinin KKO'yii Gergeklestirirken Yaptiklar: Uygulamalara
Yonelik Goriisleri

KKO uygulamalar Frekans (N=8)

Arastirma yapma

Ogrenme stratejilerini kullanma
Farkl1 6grenme kaynaklarim kullanma
Hazirlik yapma

Model alma

P EFEPDNOW
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Ilkokul 4.simif 6grencilerine dncelikle kendi kendine dgrenip dgrenemedikleri
sorulmugtur.  Goriisme  yapilan sekiz  Ogrenciden besi kendi kendine
Ogrenebildiklerini, {i¢ 06grenci ise Ogrenemediklerini ifade etmislerdir. Bu
ogrencilerden kendi kendine 6grendikleri bir konuyu 6rnek vermeleri istendiginde ise
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu okul dersleri disindaki konulardan o6rnekler
vermislerdir. KKO’yii gerceklestirdiklerini ifade eden bu dgrencilere kendi kendine
Ogrenirken neler yaptiklar1 sorulmustur. Cizelge 40°da goriildiigii gibi, 6grencilerin
yarisina yakini arastirma yaparak ve soru ¢ozme, aligtirmalar yapma, gorsellerden
gibi 0grenmelerine yardimei olan 6grenme stratejilerini kullanarak 6grendiklerini
ifade etmislerdir. ki o6grenci ise farkli Ogrenme kaynaklarini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bir 6grenci ise bir konuyu kendi kendine 6grenmeye baslamadan
once hazirlik yaptigini ifade etmistir. Bir diger 6grenci ise biiyiiklerinden gordiigii ve
merak ettigi konular1 onlar1 gozlemleyerek kendisi 0grendigini belirtmistir. Bazi
ogrenciler, KKO’yii gerceklestirirken yaptiklar1 uygulamalara yonelik goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir:

“Evet. Mesela daha dogrusu okul disinda oldu. Biz matematikte kareleri 6greniyorduk. Ben
tahmin etmistim bunu 6grenecegimizi. Bu yiizden daha Oncesinden hazirlikli gelmistim.
Onunla ilgili sorular problemler ¢ézmiistiim. Simdi daha kolay oluyo. Ciinkii ¢alistiginda
digerine daha hazirlikli oldugun i¢in daha ¢ok verim aliyosun, daha farkli seyler
dgrenebiliyosun” (UOO5).

“Abimin eski kitaplarina bakarak, okuyarak, oradaki islemlere bakarak kendim 6grendim
toplama ¢ikarma. Abimin eski futbolla ilgili kitaplar1 vardi onlar1 okuyarak kendim
égrendim” (UOO7).

“Ben bazi mikroskobik canlilar1 merak ediyorum. Bunun i¢in internetten arastirmalar
yaptim” (UOO3).

“Matematikte kesirleri kendim 6grendim. {1k basta kendim yani benim abim de var.. Ondan
zaten ben ¢ok merak ediyordum nasil 6greniyor diye. Abime bakarken ben de dgrendim”
(UOOL).

Ogrencilerin KKO’yii nasil gergeklestirdiklerine y&nelik goriisleri, bu
kavramin taniminit yaparken kullandiklar1 ifadeler ile benzerlik gostermektedir.
Buradan hareketle 6grencilerin  KKO konusunda bilgilerinin smirli  oldugu
soylenebilir. Arastirmacimnin dikkatini ¢eken bir diger nokta ise kendi kendine
O0grenmeyi gerceklestirebildigini ifade eden Ogrencilere bunu nasil yaptiklar
soruldugunda c¢ogunlukla okul disinda konulardan bagimsiz gerceklestirdikleri
ogrenmelerden bahsetmeleri olmustur. Sinif iginde gerceklestirdikleri bir KKO
durumlarindan ise s6z etmemislerdir. Bu durumun bir nedeni sinif i¢inde 6grencilere

kendi kendine 6grenebilecekleri uygun 6grenme ortamlarinin saglanmamasi olabilir.
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Siif ortaminda yapilan gozlemler ile Ogretmen ve velilerle yapilan
goriismeler, ilkokul 1.-4.smif Ogrencilerinin  6zellikle KKO hazirbulunusluk
becerilerine sahip olmadiklarini ve 6gretmenlerin de bu becerilerin gelistirilmesine
yonelik yaptiklar1 egitsel uygulamalarin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu
beceriler igerisinde de 6grenme ihtiyaglarini belirleme, 6grenme amacini belirleme,
ogrenmeye deger verme ve Ogrenme sorumlulugunu alma becerileri KKO’niin
gergeklestirilememesinde en fazla sorun yasanan hazirbulunusluk becerileri oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin kendi kendine 6grenmeyi gerceklestirmesinde Oncelikle
KKO hazirbulunusluk becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bir baska deyisle,
her ne kadar 6grenmeyi yiiriitme becerilerine yonelik 6gretmenlerin yaptiklar: egitsel
uygulamalar oldugu goriilmiis ve goriismelerde Ogrencilerin bu becerilere sahip
olduguna yonelik ifadeler bulunsa da o6grenmeyi yiirlitme becerilerinin dgrenci
tarafindan kendi kendine 6grenmesinde etkili kullanabilmesi &ncelikle onlarin KKO
hazirbulunugluk becerilerinde karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinii gerektirmektedir. Bu
amagla arastirmanin modelinin yapis1 da dikkate alinarak elde edilen bulgular
dogrultusunda arastirma sorularinda degisiklige gidilmistir. Asil sorunun 6grencilerin
KKO hazirbulunusluk becerilerine sahip olmadiklarinin  belirlenmesi sonucu
ogrencilerle yapilan goriismelerde KKO niin ne olduguna yonelik goriisleri ve genel
olarak KKO’yii gergeklestirirken neler yaptiklar1 sorulmakla birlikte onlarm KKO
hazirbulunusluk becerilerine sahip olma durumlarina iligkin gortisleri daha detayh

incelenmistir.

4.3. Ilkokul 4.smif 6grencilerinin sahip olduklar1 KKO hazirbulunusluk
becerileri

Ogrencilere daha 6énceden belirlenmis olan KKO hazirbulunusluk becerileri
temele alinarak bu becerilere sahip olma durumlarina yonelik sorular sorulmustur.
Bu hazirbulunusluk becerileri ana beceriler olarak 6grenme ihtiyaglarini belirleme,
O0grenme amaglarint belirleme, 6grenme kaynaklarini yonetme, iletisim kurma,
o0grenme sorumlulugunu alma, 6grenmeye agik-istekli olma ve 6grenmeye deger
vermedir. Her bir ana beceriye sahip olabilmek igin 6grencinin gergeklestirmesi
gereken alt becerilerden kritik oldugu ya da bir diger alt beceriyi gergeklestirebilmek
icin Onkosul oldugu diislinlilen alt becerilere yonelik sorular sorulmustur. Tiim
Ogrencilerin ana becerilerde yer alan alt beceriler igerisinde sahip oldugu ve olmadigi

beceriler oldugu goriilmiistiir. Cizelge 41°de ilkokul 4.sinif &grencilerinin sahip
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olduklar1 6grenme ihtiyaglarini belirleme becerileri ve bu becerilere iliskin frekanslar

gosterilmistir.
Cizelge 41.
Ilkokul 4.Sumif Ogrencilerinin Sahip Olduklar: Ogrenme Ihtiyaglarini Belirleme
Becerileri
Ogrenme ihtiyaclarim belirleme becerileri Frekans

(N=8)

Ogrenilecek konu ile ilgili bildiklerini belirleme 4
Kendi 6grenme siirecine iliskin giiclii yonlerini belirleme 4
Kendi 6grenme siirecine iligkin zayif yonlerini belirleme 3
Ogrenilecek konu ile ilgili neyi bilmesi gerektigine yonelik sorgulama yapma 2
Ogrenme eylemine ge¢meden once her bir eylemin olasi sonuglarmi 6nceden 1
kestirme.

Ogrenilecek konu ile ilgili bilmediklerini belirleme
Kendi 6grenme stilini belirleme

Kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihlerini yapma -
Ogrenme eylemine ge¢gmeden dnce tiim dgrenme segeneklerini gdzden gegirme -

-
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Cizelge 41°de gorildigi gibi, goriisme yapilan oOgrencilerin yarisi
Ogrenilecek konu ile ilgili bildiklerini belirleyebildiklerini sdylemislerdir.
Ogrenilecek konu ile ilgili neyi bilmesi gerektigine ydnelik sorgulama yapabildigini
ise sadece iki kisi belirtmistir ancak ifadelerinin yeterli diizeyde olmadig
goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6grencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesine yonelik
siifta yaptiklar1 egitsel uygulamalara yonelik elde edilen bulgular da dikkate
alindiginda bunun bir nedeninin Ogretmen tarafindan Ogrencilere sorgulama
yapmalarinda diigiinmeleri i¢in yeterli siirenin verilmemesi ve bir sorun durumuna
yonelik daha ¢ok Ogretmen tarafindan cevaplarin hazir sunulmasi nedeniyle
Ogrencilerin sorgulama yapmaya ihtiya¢ duymamalar1 olabilir. Elde edilen bu
verilerden hareketle Ogrencilerin ¢ogunlugunun konu ile ilgili bilmediklerini
belirleyebilme becerisine de sahip olmadiklar1 sGylenebilir. Yapilan goriismelerde,
ogrencilerin yaris1 kendi 6grenme siirecine iligkin giiclii yonlerini; yarisina yakini da
ogrenme siirecine iligkin zayif yonlerini agiklayabilmislerdir. Ancak bu 6grencilere
ogrenme slirecindeki zayif yonlerini gelistirmeye yonelik neler yaptiklar
soruldugunda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu ailelerinden yardim aldiklarini ya da
hi¢ bir sey yapmadiklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin zayif ydnlerinin farkinda
olmalarina ragmen bu yoOnlerini nasil gelistirebileceklerinin yollarin1 kendilerinin

belirleyemedikleri sdylenebilir. Bir 6grenci ise herkesin bir 6grenme stili oldugunu
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ve kendisi de yatarak ders ¢alistiginda ya da sabah erken saatlerde kalkip ¢alistiginda
daha iyi 6grendigini belirtmistir. Ogrenme stiline yonelik tek bir 6grencinin goriis
belirtmesine dayanarak Ogrencilerin 6grenme stili konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadig1 ya da bilgisi olsa bile KKO ile iliskilendiremedikleri sdylenebilir. Asagida
baz1 Ogrencilerin 0grenme ihtiyaclarini belirlemeye yonelik sorulan sorulara
verdikleri cevaplar goriilmektedir:

“Yaparim. Dedigim gibi kiiltiirleri 6grenecegiz. Belki bagka kitalar1 filan taniyacagiz, belki

sonra Tiirkiye’deki bolgeleri Akdeniz Karadeniz gibi bélgeleri 6grenebiliriz” (UOO4).

“Zit anlamli kelimeleri 6gretmenimiz yarin zit anlamli kelimeleri 6grenecegiz derse benim
once bildigim zit anlaml kelimeler aklima gelir. Siyah beyaz gibi” (UOO5).

“Matematik, Tiirk¢e bence ¢ok kolay. Onlar1 iyi yapiyorum” (UOOA4).

Ogrenme ihtiyaclarmi belirleme becerilerinden olan kendi yetenek ve ilgileri
dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihler yapma becerisini hi¢bir 6grenci ifade
etmemistir. Ogrencilerin, KKO’yii istedikleri ya da ilgilerini geken bir alana yonelik
gerceklestiremedikleri; daha cok Ogretmenleri tarafindan verilen bir &grenme
gbrevine yonelik gergeklestirdikleri soylenebilir. Ogrenciler tarafindan ifade
edilmeyen bir diger beceri Ogrenme eylemine ge¢meden Once tiim Ogrenme
seceneklerini gozden gegirmedir. Bu durumun bir nedeni 6grencilerin sinif diizeyleri
ve biligsel diizeyleri dikkate alindiginda 6grenmeyi daha basit bi¢cimde diistiniip ilgili
ogrenmeyi gerceklestirmede ilk akillarina gelen yolu uygulayarak Ogrendikleri
sdylenebilir. KKO hazirbulunusluk becerilerinden bir digeri dgrenme amaglarini
belirleme becerileridir. Cizelge 42’de ogrencilerin dgrenme amacint belirleme

becerilerine sahip olma durumlarina iliskin goriisleri yer almaktadir.

Cizelge 42.
Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin  Sahip Olduklari Ogrenme Amacim  Belirleme

Becerileri

Ogrenme amacim belirleme becerileri Frekans
(N=8)

Belirledigi amaglar ile kendi yetenek ve ilgileri arasinda iligki kurma
Ogrenme amaglarmi somut bir sekilde ifade etme

Ogrenme amaci ile 6grenmesine saglayacag katki arasinda iliski kurma
Ogrenilecek konuyu ifade etme

Amacin gergeklesmesi igin yeterli siireyi belirleme

Ogrenme diizeyine uygun ulasilabilir ve gergeklestirilebilir amaglar belirleme -

NN OO OO
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Ogrencilerin, &grenme amaglarini belirleme becerilerine sahip olma
durumlarinm1 belirlemek i¢in sorulan sorulara verdikleri yanitlar analiz edildiginde
Cizelge 42°de goriildiigli gibi, 6grencilerin ¢ogunlugunun belirledikleri amagclar ile
kendi yetenek ve ilgileri arasinda iliski kurabildikleri ve 6grenme amaglarini somut
bir sekilde ifade edebildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin dgrenme amaglarin
belirleme becerilerine sahip olma durumlarini belirlemeye calisirken ilging bulgular
elde edilmistir. Bunlardan ilki 6grencilerden iki kisi hari¢ diger 6grencilerin 6grenme
amaci kavramini bilmemeleridir. Arastirmaci tarafindan 6grenme amaci kavrami
aciklandiktan sonra ogrencilerden yamit almabilmistir. Ogrenme amaci ile
O0grenmesine saglayict katki arasinda ise sekiz 6grenciden altisi iliski kurabilmistir.
Ancak bu iliskiyi kurabilmenin boyutu ileride sahip olmak istedikleri meslek ile
stnirli kalmaktadir. Bir bagka dikkat ceken bulgu ise yalmizca iki 6grencinin
Ogrenilecek bir sonraki konuyu ifade edebilmeleridir. Bu bulgudan hareketle
Ogrencilerin bliylik bir ¢ogunlugunun o6gretmen yeni konuya gegcmedikce ilgili
konuyu 6ncesinden merak edip incelemedikleri sdylenebilir.

Bir baska dikkat ¢eken ve Onemli bir sorun ise Ogrencilerin tim 6grenme
stirecine yonelik genel amag belirleyebilmelerine ragmen 6grenilen ya da 6grenilecek
olan konuya yonelik 06zel amaglar belirleyememeleridir. Sonu¢ olarak amag
becerilerini belirlemeye yonelik 6grencilerin verdikleri cevaplar daha ¢ok genel
hedeflerine yonelik olmus ancak ders Ogrenmelerine iliski daha 6zel amaglar
boyutunda yetersiz kalmistir. Bes oOgrenci gerceklestirmek istedigi 6grenme
etkinliklerini bir program dahilinde planlayabileceklerini ifade etmelerine ragmen
Ogrencilerin bu beceriye yonelik ifadeleri detayli incelendiginde bunlarin daha ¢ok
bir giinlik kisa vadeli etkinlikleri planlama oldugu goriilmektedir. Ogrenciler,
hazirlanacaklar1 bir sinava ya da yapacaklari bir aragtirma, proje-performans ddevine
yonelik bir giin ayirmakta ve ona gore plan yapmaktadirlar. Baz1 6grencilerin

0grenme amacini belirlemeye yonelik verdileri cevaplar su sekildedir:

“Simdi biiytliylince kalp cerrahi olucam. Aslinda ben bazen soyle diisliniiriim sosyal bilgilerde
bazen Ogrendigim bilgiler karisgik geliyor acaba ben bunlari kullanacak miyim diye
diistiniyorum. Mesela matematikte 6grendigim bilgiler kalp cerrahi olunca bana lazim olacak
o yiizden matematigi daha ¢ok seviyorum” (UOOA4).

“Tiirkge dersinde hayal giicii konusunu &grenecegiz yeni” (UOO5).
“Derslerime iyi calisirim giizel bir meslek sahibi olabilmek igin” (UOO3).
“Agikgast bir 6devi istedigim zamanda bitiremedigim zaman biraz bozulurum ya niye

planladigim zamanda bitmedi diye. Ama bitirinceye kadar ugrasirim, yarim birakmam”
(UO02).
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Ogrencilerin bir konuya ya da derse yonelik 6zel amaglar1 belirlemek yerine
uzun vadeli ve daha genel amaglar belirlemelerinin nedeni 6grenme amacinin
kavramini tam olarak bilmemeleri olabilir. Goriismeler esnasinda da arastirmacinin
ilk olarak 6grenme amaci kavraminin tanimini yapmak zorunda kalmasi bu nedenin
olasiligim artirmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesi
icin sinif i¢inde derslerinde yaptiklar1 uygulamalarin gézlenmesi sonucunda 6grenme
amaci belirleme g¢alismalarina ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Bir baska deyisle
Ogrencilerin 6grenme amacimin ne demek oldugu ve nasil belirlenebilecegine,
gerceklestirmek i¢in neler yapilabilecegine yonelik becerilerinin gelistirilmesi i¢in
uygun Ogrenme ortaminin sunulmamasinin da Ogrencilerin bu becerilere sahip
olmamalarina neden oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin KKO’yii gergeklestirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bir
diger biligsel hazirbulunusluk becerisi 6grenme kaynaklarini yonetmedir. Cizelge
43’te 6grencilerin 6grenme kaynaklari yonetme becerilerine sahip olma durumlarina

iligkin goriisleri verilmistir.

Cizelge 43.

Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Sahip Olduklart Ogrenme Kaynaklarini Yénetme
Becerileri
Ogrenme kaynaklarim yonetme becerileri Frekans

(N=8)

Amacina ulagmak i¢in hangi kaynaklari kullanacagini belirleme 7
Amacina ulagsmak i¢in kimlerden yardim isteyecegini belirleme 6
Bilgi gereksinimini karsilayacak Ogrenme kaynaklarinin gecgerligini  ve 6
glivenirligini kontrol edebilme
Ihtiya¢ duydugu bilgiye erisimde farkli 6grenme kaynaklar: birlikte kullanma 5
Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme amaclarini gerceklestirmede etkili 5
kullanma
Ogrenme kaynaklarini iligkilendirme 4

Yapilan goriismelere dayali olarak, dgrencilerin 6grenmeye hazirbulunusluk
becerileri icerisinde en fazla sahip olduklar1 becerilerden birisinin 6grenme
kaynaklarmi yonetme becerileri oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin tamaminin
amacina ulagmak i¢in hangi kaynaklar1 kullanacagini agiklayabildikleri goriilmiistiir.
Yine Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu amacina ulagsmak ic¢in kimlerden yardim
isteyecegini ifade edebilmislerdir. Yapilan goriismelerde, 6grencilerin biiyiik bir

cogunlugunun bilgi gereksinimini karsilayacak 6grenme kaynaklariin gegerligini ve
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giivenirligini kontrol edebilecekleri goriilmekle birlikte bu soruya cevap vermeden
once Ogrencilerin gecerlik ve giivenirlik kavraminin agiklamasini istemisglerdir.
Aragtirmaci 0grencilere gegerlik ve giivenirlik kavramlarinin kisa tanimini yaptiktan
sonra Ogrenciler cevap verebilmislerdir. Bu soruyu cevaplayabilen Ogrencilerden
ikisi hari¢ digerleri bunu ailelerine, biiyiiklerine ya da Ogretmenlerine sorarak
yapacaklarini belirtmislerdir. Bes 6grenci ifadelerinde farkli 6grenme kaynaklarini
birlikte kullandiklarini; bes Ogrenci ise interneti de Ogrenme kaynagi olarak
kullandigini ifade etmistir. Buradan hareketle 6grencilerin 6grenme kaynaklarinin
gecerlik ve gilivenirligini kismen kontrol ettikleri ancak bu kavramlarin anlamlarini
bilmeden yapildig1 bir baska deyisle bilingli olarak yapilmadigi sdylenebilir.
Ogrenme kaynaklarindan elde edilen ilging bir bulgu ise bes ogrencinin
gerceklestirmek  istedigi Ogrenme  etkinliklerini  bir program  dahilinde
planlayabileceklerini ifade etmelerine ragmen yaptiklar1 bu plan igerisinde
etkinliklerin gergeklesmesi icin belli bir zaman belirlemeyi ise sadece iki 0grenci
belirtmistir. Asagida bazi 6grencilerin 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerine

yonelik belirttikleri goriisler verilmistir:

“Bir galisma plan yapryorum. ilk iki saat kendim ders kitabimdan ¢alisirim o konuya. Sonra
bir saat de internetten bakiyorum ¢ogunlukla” (UOO7).

“Ben de c¢alisma plan1 yapiyorum. Mesela biz babamla donem basinda bi c¢alisma plant
yapmustik. Hafta sonlart 25 sorudan on test, hafta i¢ci de matematikten 20 soru diger
derslerden 15 soru ¢dzecektik. Boylece aldigimiz bir soru bankasi vardi, onu bitirebilecektim.
Boyle bir calisma plani yaptik birlikte” (UOO5).

“Ogretmen bize sik sik soruyor. Mesela Tiirk¢e dersinde bilemedigimiz kelimeler olukyor.
Hemen benim aklima sozliik geliyor, ¢ikarip bakiyorum. Bir atasozii oluyo sonra hemen ona
bakiyorum. Evde bazen boyle ¢ok zor anlamini bilmedigim kelimelere denk geliyorum.
Sozlige filan bakiyorum sonra bilgisayara bakiyorum bulamadim mi anneme babama
soruyorum eger onlar da bilemezse bu defa arkadaslarima soruyorum” (UOOA4).

“Ogrenme kaynag bir seyi bilemedigimiz zaman onu kaynaklardan, internetten, kitaplardan
aragtirmaktir  bence. Ben  Ogrenme  kaynaklarimi  kendim  belirleyebiliyorum.
Ansiklopedilerden, bilgisayardan ve bizim 6gretmenimiz bize verdigi ders kitaplarimiz
diginda ek kaynak kitaplarimiz var, onlardan yararlantyorum” (UOOS).

“Mesela fen bilgisi ile ilgili bir 6devde benim aklima ilk teyzem geliyor. Teyzem fen bilgisi
konusunda ¢ok iyi” (UOO2).

Ogrencilerin cogunlugunun égrenme kaynaklarini ydnetme becerilerine sahip
olmalarinin olas1 bir nedeninin ders kitaplarinda yer alan arastirma odevleri ve
ilkokul programlarinda zorunlu olarak verilen proje-performans 0Odevlerinde

arastirma yapmalar1 olabilir. Bir diger KKO hazirbulunusluk becerisi dgrencilerin
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iletisim kurma becerileridir. Cizelge 44°te Ggrencilerin iletisim kurma becerilerine

sahip olma durumlarina yonelik goriisleri verilmistir.

Cizelge 44.

Ilkokul 4.Sinif Ogrencilerinin Sahip Olduklar: Iletisim Kurma Becerileri

Tletisim kurma becerileri Frekans
(N=8)

Kendini so6zlii olarak ifade etme 7
Kendini yazili olarak ifade etme 5
Duygu ve diisiincelerini agik ve net olarak ifade etme 4
Konusma ve davranislariyla bagkalarinin duygu, diisiince ve davranislarina saygi 4
gosterme

Ogrencilerin yarisindan fazlas1 kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade
edebildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilere kendilerini sozlii ve yazili ifade ederken
ikisi arasinda bir fark olup olmayacagi soruldugunda dort 6grenci yazili olarak ifade
etme yoniinde fark olacagini belirtmis ve nedenini de kompozisyon yazarken
diisiinmeleri i¢in daha ¢ok zamani olacaklarindan hem kendileri ile ilgili daha fazla
bilgi verebileceklerinden hem de ifadelerinin daha diizglin olacaklarin
belirtmiglerdir. Iki 6grenci ise kendini sozlii olarak daha iyi ifade edebilecegini
belirtmis ve bunun nedenini yazili olarak ifade etmede daha diisiinerek yazacagi i¢in
sozlii ifadenin yazili ifadeye gore daha samimi olmasi; diger 6grenci ise yazi
yazmaktan hoslanmamasi olarak belirtmistir. Bir 6grenci ise iki ifade seklinde de
ayni1 olacagim bir fark olmayacagmi sdylemistir. Ogrencilere nasil ifade edeceklerini
aciklamalar istendiginde dort 6grenci duygu ve diisiincelerini agik ve net olarak
ifade edebilmistir. Dort 6grenci ise konusma ve davraniglariyla baskalarinin duygu,
diisiince ve davraniglarina saygili olacaklarini ifade etmislerdir. Baz1 6grencilerin

iletisim kurma becerilerine yonelik ifadeleri su sekildedir:

“llk 6nce adimi ve soyadimi sdylerim. Sonra sevdigim seyleri soylerim. En sevdigim
yemegimi. Nerelerden hoslandigimi nelerden hoslanmadigimi. Arkadas edinebilmek igin iste
karsimdaki kisilerle arkadas olurken nelere dikkat edecegimi, hangi kisilikteki kisilerle daha
iyi anlastigimi sdylerim. Béyle devam ederim” (UOO4).

“Herkesin diisiinceleri farkli olabilir. Herkes benim diigiincelerime uymak zorunda degil. O
ylizden hosgoriilii olmak lazim. Eger bir arkadagimla diisiincelerim farkli ise ¢6ziim yollar
bulmaya galisirrm” (UOO3).

“Zaten benim en iyi oldugum alan kompozisyon. Yazili olarak kendimi ifade ederken sozli
olarak ifadeye gore kendimi daha ayrintili anlatabilirim. Kendimi daha ayrintili ve daha
icimden anlatmaya calisirim. Sevdigim hoslanmadigim seyleri yazarim hani bunlar1 sozli de
sdylerim ama kendimi yazili daha rahat anlatirrm” (UOO5).
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Ogrencilerin bu ifadeleri gerek 6gretmen ve veli gériismelerinden gerekse
smif i¢i yapilan gozlemlerden elde edilen veriler ile Ortismemektedir. Sinif ici
uygulamalarda  Ogrencilerin  iletisim kurma becerilerine yonelik  yapilan
uygulamalarin az oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde bir 6gretmen disinda 6gretmen
ve veliler yapilan goriismelerde iletisim kurma becerilerinden bahsetmemislerdir.
Bunun en 6nemli nedeni sinif iginde yapilan egitsel uygulamalarda O6grencilere
kendilerini ifade etmeleri i¢in yeterli diizeyde s6z hakki verilmemesi ve yazi yazma
caligmalarinin ¢ok fazla yapilmamasi olabilir. Bu durumun ise 6gretmenlerin 6gretim
programlarindaki konular1 yetistirememe endigesinden dolay: bu etkinliklere daha az
zaman ayirmalarindan kaynaklandigi soylenebilir. Ogretmenlerle gerceklestirilen
goriigmeler ve siniflarda yapilan gozlemler de arastirmacinin bu diisiincelerini
destekler niteliktedir. Ancak 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular,
onlarin sozlii ve yazili kendilerini ifade etmelerine yonelik 6zgiivenlerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bu becerileri kullanabildiklerini ifade etmekle
birlikte duygu ve diisiincelerini acik ve net olarak ifade edebilen 6grenci sayisinda
diisiis oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin KKO’yii gerceklestirebilmeleri igin bilissel hazirbulunusluk
becerileri yaninda sahip olmalar1 gereken duyussal beceriler de bulunmaktadir.
Cizelge 45°te 6grencilerin sahip olduklar1 6grenmeye istekli - acik olma becerilerine

yonelik goriisleri yer almaktadir.

IVERSITESI

Cizelge 45.

Tlkokul 4.Sumf Ogrencilerinin Sahip Olduklar: Ogrenmeye Istekli-A¢ik Olma

Becerileri
Ogrenmeye istekli-acik olma becerileri Frekans

(N=8)

Smf gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda olmadigi zamanlarda da yeni 6grenmeler 7
gerceklestirme
Simif diginda konularla ilgili grenmesini siirdiirme 7
Ogrenme siirecindeki hatalarini, yanlislarini gérmesinde ve bunlar1 diizeltmesinde dnemli olan 6
elestirileri dikkate alma
Arastirma yapmaktan zevk alma 5
Ogrenme ortaminda konu ile iliskili sorular sormaktan ¢ekinmeme 5
Ogrenmeye/arastirmaya merakli olma 5
Okumaktan zevk alma 4
Yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi 6grenmeye ¢alisma 4
Okul disinda konulara bagli kalmadan d6grenmeyi slirdiirme 2

flgilendigi bir konu ile ilgili farkl kisilerin goriislerini de 6grenmeye ilgi duyma
Bir 6grenme amacini gerceklestirirken Oniine ¢ikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi i¢in yararl -
hale getirme
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Cizelge 45°te gortldigi gibi, 6grencilerin hepsi sinif gibi yapilandirilmig bir
O0grenme ortami olmadigi zamanlarda da yeni Ogrenmeler gerceklestirdiklerini
belirtmislerdir. Ancak bilingli olarak yapilan bu yeni 6§renmelerin ¢ogu ¢izelgeden
de anlagilacagi gibi ders konulari ile ilgili olmaktadir. Sadece iki 6grenci okul
disindaki konulara bagli kalmadan grenmelerini siirdiirdiiklerini ifade etmislerdir.
Baz1 6grenciler ise hem okuldaki dersler ile ilgili hem de bu dersler disinda
ogrenmelerini  siirdiirdiiklerini  belirtmislerdir. Ogrencilerin sinifta isledikleri
konulara bagl olarak kendilerini sinif disinda da bu konulara yonelik 6grenmelerini
gerceklestirmeleri konusunda mecburi hissettikleri i¢in bu durum s6z konusu olabilir.
Ogrencilerin  yarisindan fazlast dgrenme  siirecindeki hatalarini, yanlislarmi
gérmesinde ve bunlar1 diizeltmesinde 6nemli olan elestirileri dikkate aldiklarini,
arastirma yapmaktan zevk aldiklarini, 6grenme ortaminda konu ile iliskili sorular
sormaktan ¢ekinmediklerini, Ogrenmeye ve aragtirmaya merakli olduklarini
sOylemislerdir. Dort Ogrenci ise okumaktan zevk aldigimi ve yeni bir bilgi ile
karsilastiginda bu bilgiyi 6grenmeye calistigini ifade etmistir. Ogrenmeye istekli-agik
olma becerilerine yonelik bazi 6grencilerin goriislerinde belirttikleri ifadeler su

sekildedir:

“Mesela ben pis yedili diye bir sey vardi. Orada biri lens diye bisey takmis. O ara hemen
bizim bir de tablet bilgisayarlarimiz var. Tableti agtip hemen lens nasil takilir nasil ¢ikarilir
onu Ogrenmeye c¢aligim. Orada bdyle lenslerin bir suyu varmis ¢ikarirken onun igini
yerlestiriyormussun. Takarken gozlerini agip igine dikkatlice yerlestiriyormugsun” (UOO4).

“Anlamadigim bir soru oldugunda derste dgretmenime ¢ekinmeden sorarim. Bazen ders
disinda arkadaglarima da sorarim” (UOO3).

“En son matematikte geometride kare ile ilgili mesela bazi sorularda goziime carpmusti.
Kareleri bolityorlar. Belli alanlarini tariyorlar sonra tarali alan kag diye soruyorlar. Ben
bunlart ¢ok merak etmistim o giin babam biraz ge¢ gelecekti isinden dolayi1. Daha sonra ben
bunu internetten arastirdim, sonra bilgi edinmis oldum, onunla ilgili test ¢6zdiim biraz
¢dzebiliyor muyum diye bakmak i¢in. Ama smifta gdrmemistik daha” (UOO5).

“Bana hatalarim sdylediklerinde iyi karsilagirim, hatalarim diizeltmeye ¢alisirim” (UOO8).

“Biz Kiitahyaya gitmistik. Oradan donerken ben leylek goérmiistim. Anneanneme
sOylemistim yanimdaydi. O demisti leylek goriirsen o sene siirekli gezersin dedi. Ben de
merak ettim acaba gergekten dyle bir sey olur mu diye. Arastirdim ben de megersem dyle bir

sey yokmus, anneanneme de sdyledim hatta” (UOO2).

“Gegen giin eskisehirde bir ugak gdsterisi olmustu. Onu izlemeye gittik. Onu nasil yapryorlar
onu gok merak etmistim. Internetten ben de arastirma yaptim 6grenmek igin” (UOO1).

Cizelge 45°te goriildiigii gibi, ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli kisilerin de

gorlslerini 6grenmeye ilgi duyma becerisine yonelik goriis belirten herhangi bir
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ogrenci olmamigtir. Bu yas diizeyindeki 6grencilerin daha ¢ok benmerkezci olmalari
nedeniyle kendi duygu ve diisiincelerini daha fazla 6nemsemeleri olabilir. Bir diger
nedeni ise 0grencilerin bu becerilerini gelistirilmesine yonelik smif i¢inde yeterli
egitsel uygulamalarm yapilmamasi olabilir. Ogrencilerin  goriislerinde ifade
etmedikleri bir diger beceri bir 6grenme amacini1 gergeklestirirken 6niine ¢ikan yeni
O0grenme firsatlarin1 kendisi igin yararli hale getirmedir. Bu becerinin kapsami
Ogrencinin amag disinda dikkatini o an ¢eken yeni bir 68renmeyi gerceklestirme ve
ogrendiklerini yeni bir Ogrenme ortaminda transfer etmedir. Bu baglamda
diisiiniildiginde 6grencilerin daha ¢ok basarmayir amagladiklar1 tek bir 6grenme
gorevine odaklandiklar1 ve 6grendiklerini yeni 6grenme alanlarina transfer etmekte
yetersi olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin KKO’yii gergeklestirebilmeleri igin
ogrenmelerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 gerekmektedir. Cizelge
46’da Ogrencilerin  6grenme sorumlulugunu alma becerilerine sahip olma

durumlarina yonelik goriisleri gosterilmistir.

Cizelge 46.

Tlkokul 4.Sumf Ogrencilerinin Sahip Olduklar: Ogrenme Sorumlulugunu Alma
Becerileri
Ogrenme sorumlulugunu alma becerileri Frekans

(N=8)

Ogrenme amacini gergeklestirmesini engelleyebilecek, dikkatini dagitan unsurlari 7
O0grenme ortamindan uzaklastirma
Ogrenmesini gerceklestirirken karsilastigi bir sorun igin alternatif ¢oziimler 6
uretme
Bir 6grenme amacin gergeklestirmek igin gerekli ¢abay: gdsterme 5
Ogretmenleri kolaylastiric1 olarak gérme 4
Sorumlulugunu aldig1 6grenme gorevini basariyla tamamlama 4
Basar1 odakli olma 2
Amacmi gergeklestirirken Ogrenmesini aksatici sorunlarla karsilagsa Dbile 2
calismalarini devam ettirme

Sabirl1 ve istikrarli olarak ¢aligmasini slirdiirme 2
Sorumluluk iistlenmenin kisisel gelisimi agisindan 6neminin farkinda olma 2

Cizelge 46’da gorildigi gibi, Ogrencilerin  tamami Ogrenmelerini
gerceklestirirken dikkat dagitict unsurlarla karsilagtiklarini  ifade etmislerdir.
Ogrencilerin goriislerine gore bu dikkat dagitict unsurlar kendilerinin ders disinda
dikkatlerini ¢eken farkli etkinlikler olmasi, sinif ortaminda arkadaslarindan ya da

bahgedeki giiriiltiiden kaynakli sorunlar ve ev ortaminda da kardeglerinden
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kaynaklanan sorunlardir. Ogrencilerin tamami karsilastiklar1 bu dikkat dagitic
sorunlar1 dgrenme ortamindan uzaklastirabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
yontemleri kendilerini konusarak ya da giiriiltii yaparak rahatsiz eden arkadaglarini
ya da aile fertlerini uyarma, masalarinin iizerinde dikkatlerini dagitici esyalar
kaldirma, evde caligtiklar1 ortamdan rahatsiz olduklarinda baska bir odaya ge¢me
bunlardan bazilaridir. Altt 6grenci 6grenmelerini gerceklestirirken bir sorun ile
karsilastiklarinda bu sorunu c¢ozebildiklerini ifade etmistir. Bu 6grencilerin ¢ogu
karsilastiklar1 ~ sorunlarin  ¢oziimiinde ailelerinden, biiyiiklerinden ya da
Ogretmenlerinden yardim istediklerini belirtmislerdir. Bes 6grenci bir 6grenme
amacint gerceklestirmek igin gerekli cabayr gosterdiklerini ifade etmislerdir.
Gorlisme yapilan 6grencilerden dordii 6gretmenleri kolaylastirict olarak gormekte,
bir sorun yasadiklarinda kendilerine yardim ettigini ya da etmeleri gerektigini ve
Ogretmenlerin ¢alismalarinda yonlendirici oldugunu ya da olmalar gerektigini
belirtmislerdir. Yine dort 6grenci sorumlulugunu aldigi 6grenme gorevini basariyla
tamamladigini ifade etmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde sadece iki
Ogrencinin basart odakli oldugu goriilmiistiir. Amacini gerceklestirirken 6grenmesini
aksatici sorunlarla karsilagtiginda ¢aligmasinit devam ettirecegini gorisleri ile ortaya
koyan ise iki dgrenci olmustur. iki dgrenci ise ¢aligmalarmi diizenli olarak yaptigini,
calisma konusunda sabirlt ve istikrarli olduklarin1 ve sorumluluk almanin kisisel
gelisimleri i¢in Onemli oldugunu belirtmislerdir. Diger o6grenciler ise dikkatini
dagitict unsurlar1 6nce uzaklastirmaya calisacaklarini ama olmuyorsa o an igin
calismalarin1  birakacaklarini ifade etmislerdir. Ogrenme sorumlulugunu alma

becerilerine yonelik bazi 6grencilerin gorilislerinde belirttikleri ifadeler su sekildedir:

“Baz1 arkadaslarim hem konusuyorlar yani yiiksek sesle konusuyorlar o zaman 6gretmenimin
dedigini pek anlayamiyorum. Evde kendim c¢alisirken de abim dikkatimi dagitiyor. Ayni
odada ders calistyoruz bazen o yiiksek sesle galisiyor o da benim dikkatimi dagitiyor. Once
onu uyartyorum olmadi aileme sdyliyorum bi ¢dziim bulmasini istiyorum” (UOO1).

“Ben ¢aligmay1 sikilip birakmam. Sonugta bana bir gorev verildiyse bunu layikiyla yapmaya
¢alisinnm. Eeee ¢alisirim, ¢ok caligip yetistiremezsem mesela bi 6devi bana bir siire vermesini
isterim ek siire. O siire i¢inde yapip getiririm yani agikgasi ben hi¢bir zaman pes etmem”
(UOOS).

“Ogretmenim verdigi 6devlerden yapmadigim hig olmaz. O benim sorumlulugum oldugu igin
yaparim. Sikilirsam biraz dinlenirim ama yine de tamamlar yaparim” (UOO3).

KKO hazirbulunusluk becerileri igerisinde yer alan son duyussal beceri ise
O0grenmeye deger vermedir. Cizelge 47°de Ogrencilerin 6grenmeye deger verme

becerilerine sahip olma durumlarina yonelik goriisleri yer almaktadir.
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Cizelge 47.

Ilkokul 4.Sinif Ogrencilerinin Sahip Olduklar: Ogrenmeye Deger Verme Becerileri

Ogrenmeye deger verme becerileri Frekans
(N=8)

Gerekli gordugiinde bir 6grenme etkinligine daha fazla zaman ayirma 6

Ogrenmenin gelecekte kendisi i¢in saglayacagi yararlar1 agiklama 5

Ogrenme amacmi gergeklestirinceye kadar ilgisini ceken diger etkinlikleri 3

yapmay! erteleme

Ogrendigi bilgilerin 6nemini agiklama 2

Ogrenmelerinin toplumsal yararini agiklama 2

Cizelge 47°de goriildiigii gibi, alt1 6grenci gerekli gordiiglinde bir 6grenme
etkinligine daha fazla zaman ayiracagini sdylemistir. Ogrencilerin yarisindan fazlast
ogrenmenin gelecekte kendileri i¢in saglayacag yararlar aciklayabilmekle birlikte
bu agiklamalar meslek sahibi olmak, sinavlarinda basarili olmak gibi ¢ok genel
ifadeler seklinde olmustur. Ug dgrenci ise dgrenme amacim gerceklestirinceye kadar
ilgisini ¢eken diger etkinlikleri yapmayi erteledigini ifade etmistir. Gorligme yapilan
ogrencilerden sadece iki kisi Ogrenmelerinin toplumsal yararini ve 6grendigi
bilgilerin 6nemini agiklayabilmislerdir. Deger verme becerilerine yonelik bazi
Ogrencilerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Gelecekte yapacagim is i¢in Ogrendigim tiim bilgiler 6nemli. Mesela o konuyu
dgrenemezsem ileride o konu ile ilgili karsima cikan sorular1 cevaplayamam” (UOO1).

“Mesela ben ileride biiyiiyiince kalp cerrahi olunca onlari iyilestiricem parali parasiz.
Ogrendikce kat kat bilgilerimi artirtyorum ve bu bilgilerle ileride kalp cerrahi olunca
insanlara yardim edecegim” (UOO4).

Ogrencilerin dgrenmelerinin kendilerine saglayacagi faydalari aciklamada
genel ifadeler kullanmalar1 ve 6grenmelerinin toplumsal yararlarini agiklayabilen ¢ok
az Ogrencinin olmasinin onlarin 6grenme amaglarini belirleyememeleri ile iliskili

oldugu soylenebilir.

4.4. Tlkokul 4.simf 6grencilerinin KKO’niin gelisimini engelleyen etmenlere
yonelik goriisleri
Ogrencilerin kendi kendine 6grenmeyi neden gerceklestiremediklerine
yonelik goriisleri de alinmistir. Bu baglamda &grencilere KKO gelisimlerini
engelleyen kendi davranislarindan kaynakli sorunlarin neler olabilecegi sorulmustur.

Cizelge 48°de 6grencilerin kendi kendine 6grenmelerinin gelisimini engelleyen kendi
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davraniglarindan kaynakli sorunlara yonelik goriislerine ve bu goriislere yonelik

frekanslar1 gortilmektedir.

Cizelge 48.
Ilkokul ~ 4.Sumf  Ogrencilerinin - KKO'niin ~ Gelisimini ~ Engelleyen — Ogrenci

Davranislarina Yonelik Goriisleri

KKO’niin gelisimi engelleyen 6grenci kaynakl sorunlar Frekans
(N=8)
Dikkatinin dagilmasi 1
Farkli kaynaklardaki farkli bilgilerin hangisinin giivenilir oldugunu bilememe 1
Yeni bir konuya calismada 6nbilgi eksikligi 1

Cizelge 48’de goriildiigii gibi, bir Ogrenci derslerde bazen dikkatinin
dagilmasimin 6grenememesinde onemli bir sorun oldugunu ifade etmistir. Birer
Ogrenci ise arastirma yaparken farkli 6grenme kaynaklarinda karsilastigi farklh
bilgilerin kafasini karigtirdigini, hangisinin giivenilir oldugunu bazen bilemedigini ve
yeni bir konuya calismada Onbilgi eksikligi yasadigi durumlarda kendi kendine
O0grenmeyi gerceklestirmenin gecici bir siire zorlastigini ifade etmistir. Bu
Ogrencilerin belirttikleri sorunlara iliskin goriisleri su sekildedir:

“Mesela ben bazen ders calisirken dnceden calistyorum hazirlik yaptyorum birden aklima

matematik calisirken sozeldeki konu geliyor aklima. O zaman dikkatim dagiliyo,oluyor”
(UOOH).

“Acikcast bazen kafam karigiyo test ¢ozerken. Kitaptaki ile bazen uymuyo ya da ben
uydugunu diisiinmiiyorum o zaman keske test ¢ozmeseydim diyorum” (UOO2).

“iIk konular1 ¢aligirken gok zorlaniyorum. Sonra kitaplardan okudugumda yeni 6grendiklerim
daha kolay oluyor” (UOQ7).

Cizelge 48’ de goriildiigi gibi, kendinden kaynakli sorunlari sadece ii¢ 6grenci
birer sorun ifade etmislerdir. Bunun olasi nedenlerinden birisi 6grencilerin kendinden
kaynakli sorunlar yasamadiklar1 olabilir. Ancak &grencilerin KKO becerilerini ve
hazirbulunusluk becerilerini kullanma durumlarina yonelik alinan 6grencilerin
KKO’yii gerceklestirmelerinden kendilerinden kaynakli sorunlar da oldugunu
gostermektedir. Bu durumda 6grencilerin kendi zayif yonlerini ¢ok iyi tanimadiklari
ve KKO’yii gergeklestirmede kendi eksik yonlerine yonelik yeterli sorgulama
yapamadiklari sOylenebilir. Cizelge 49°da ogrencilerin KKO’yii
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gerceklestirmelerinde velilerinden kaynakli oldugunu diisiindiikleri sorunlara yonelik

goriisleri gosterilmistir.

Cizelge 49.
Ilkokul 4.Sumif Ogrencilerinin KKO niin Gelisimini Engelleyen Veli Davranislarina
Yonelik Goriisleri
KKO’niin gelisimi engelleyen veli davramslar Frekans
(N=8)
Sessiz 0grenme ortami saglayamamasi 1

Cizelge 49°da goriildiigii gibi, sadece bir 6grenci velilerden kaynakli sorun
oldugunu sdylemis ve kendi kendine 6grenmeye gergeklestirirken kendi ailesinden
kaynaklanan sorunu bazen sessiz bir 6grenme ortamini saglayamamalari oldugunu su

sekilde ifade etmistir:

“Bazen ben ders ¢alisirken evde giirtiltii oluyor kardesimden dolay: rahatsiz oluyorum. Ders
calisirken sessiz 6grenme ortamini saglamali bence” (UOQO?2).

Ogrencilerin  tamam1  KKO’yii gergeklestirmelerinde ~ dgretmenlerinden
kaynakli herhangi bir sorun olmadigini sdylemislerdir. Bunun nedeni 6grencilern
ogretmenlerinin her yaptigi davranist 6gretmen oldugu icin dogru yaptigini

diistinmeleri olabilir.

4.5. flkokul 4.simf o6grencilerinin  KKO’niin  gelistirilmesine yonelik
onerileri

Cizelge 50’de Ogrencilerin kendi kendine Ogrenme becerilerinin nasil

m gelistirilebilecegine yonelik goriisleri goriilmektedir.

I: Cizelge 50.

(o' llkokul 4.Simif Ogrencilerinin KKO 'niin Geligimindeki Ogrenci Sorumluluklarina

L

> Yonelik Goriisleri
KKO’niin gelisiminde 6grenci sorumluluklari Frekans

(N=8)

Arastirma yapmali 3
Caligmalarinda siireklilik olmali 2
Farkl1 6grenme kaynaklarim kullanmali 1
Yeni d6grendiklerini onbilgileriyle birlestirip diizenli tekrar etmeli 1

@) ANADOLU UN
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Cizelge 50°de goriildiigii gibi, ikiser 6grenci kendi kendine 6grenebilmek icin
Ogrencilerin arastirma yapmalari ve caligmalarinda siireklilik olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu temalara iligkin iki 6grencinin goriisleri su sekildedir:

“Daha ¢ok kitap okusam, arastirma 6gretmen ¢ok veriyor ama ben kendi kendime arastirma
yapsam kendi kendime 6grenmem gelisir” (UOOA4).

“Baz1 seyleri arastirrrm” (UOO8).
“Calismaliyim, hi¢ pes etmemeliyim amacima ulasmak icin” (UOO3).

“Calisirken duraklama olmuycak. Ama onlar hep zekilerine giivencekler, ¢alismicaklar. Ama
mesela biz ¢ok hizli yersek sonra bi yerde tikanip kaliriz ya onlar da orada tikanacaklar. Biz
hepimiz sindire sindire yersek daha basarili oluruz. Mesela biz her giin test ¢6zdiigiimiiz i¢in
mesela diyelim Persembe giinii sinav var, sadece Carsamba giinii ¢é6zmekle olmaz. Eger
diizenli ¢ozerseniz smav giinii ¢ézmeseniz de olur diyorlar. Sinav gecesi ¢ozmek Snemli
degildir, her giin diizenli ¢calismakla olur. Mesela arkadaslarim diyorlar ki biz test ¢dziiyoruz
ama ¢oOzerken sikiliyoruz sen nasil sikilmiyorsun. Ben siireklilik yapt§im i¢in sanirim
sikilmliyorum. Onceden ben de sikiliyordum, ama simdi siireklilik yaptigim icin test
cozerken mesela icime kivang doguyor” (UOO5).

Kendi kendine 6grenmenin gerceklestirilebilmesinde 6grencilerin farkli 6grenme
kaynaklarim1 kullanmalar1 ve yeni Ogrendiklerini Onbilgiler ile birlestirip tekrar
etmeleri ifade edilen diger beceriler olmustur. Ogrenciler bu becerilere yonelik
goriiglerine su sekilde ifade etmiglerdir:

“Kaynak kitaplarim, internetten, abimden yararlanmaliyim” (UOO7).

“Mesela her okuldan geldigimizde derslerimizi calistik bitirdik. Sonra biraz dinlendikten
kafamizi1 toparladik. Sonra oturup bugiin ne 6grendim deyip kendileri yazip o konuya ¢alisip
dgretmenin anlattig1 bilgilerin iizerine kendi bilgilerini de ekleyip yapabilirler” (UO02).

Ogrencilerin  KKO’yii gergeklestirirken kendilerinin ~ sorumluluklarini
aciklarken ifade ettikleri goriisler dikkate alindiginda KKO’yii daha ¢ok arastirma
yapmakla iliskilendirdikleri sdylenebilir. Bunun nedeni 6grencilerin kendilerini daha
cok aragtirma c¢aligmalarint yaparken kendi kendine ogreniyor olduklarim
diisiinmeleri olabilir. Ogrencilerin goriislerinde sdyledikleri calismalarinda siireklilik
olmas1 ve yeni Ogrenmelerini Onbilgileriyle birlestirip diizenli tekrar etmeleri
ifadelerinin, derslerde yapilan egitsel uygulamalarin goézlenmesi esnasinda da
ogretmenler tarafindan 6grencilere sorumluluklar: baglaminda siklikla tekrarlandigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin de goriislerinde bu ifadeleri kullanirken 6gretmenlerinden
etkilenmis ve sadece kendi kendine Ogrenmeye yonelik degil genel olarak
ogrenmelerini dikkate alarak sOylemis olabilirler. Cizelge 51°de 6grencilerin
KKO’yii gerceklestirmelerinde  dgretmenlerinin  rollerine  yonelik — goriisleri

gosterilmistir.
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Cizelge 51.
Ilkokul 4.Simif Ogrencilerinin  KKO'niin Gelistirilmesinde Ogretmenin Roliine
Yonelik Goriisleri

KKO’niin gelisiminde 6gretmenin rolii Frekans
(N=8)

Ogrencilerin farkli §grenme kaynaklarindan yararlanmalarmi saglamal
Konu ile ilgili sorular sormali

Ogrencileri okumaya tesvik etmeli

Ogrencinin dikkatini gekme-dersi eglenceli hale getirmeli

Proje 6devleri vermeli

Ogrencilere bireysel ders yapmali

PR R R RN

Cizelge 51°de goriildiigii gibi, iki dgrenci dgretmenlerin dgrencilerin KKO
becerilerini gelistirmek i¢in onlarin farkli 6grenme kaynaklarindan yararlanmalarin
saglamalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bir 6grenci bu konudaki goriisiinii su sekilde

ifade etmistir:

“Ogretmen dgrencilere kendilerinin calismalarimi sdylemeli. Mesela testler tavsiye etmeli,
kendilerinin bunlar1 ¢dzerek bilmediginiz yerlerde kitaplardan yararlanip oralardan yararlanin
demeli. mesela bizim 6gretmenimiz bugiin bize kiigiik bir kagitta internet Sitesi adresi verdi.
Bu siteden konu anlatimlarii dinleyerek, kendiniz testle c¢dzerek yapabilirsiniz dedi”
(U0O02)

Ogretmenin konu ile ilgili grencilere sorulara sormasi, dgrencileri okumaya
tesvik etmesi, Ogrencinin Ogrenmeye yonelik dikkatini c¢ekmesi, proje ddevleri
vermesi ve dgrencilerle bireysel dersler yapmasi, KKO becerilerinin gelistirilmesi
i¢in 6grencilerin sdyledikleri diger oneriler olmustur. Ogrenciler bu goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir:

“Konu ile ilgili bilgi vermeli. Sorular sormali” (UOO1).

“Kendi kendime kitaplardan ¢ok fazla sey 6greniyorum. Bu nedenle dgretmenim de bana
yardimci oluyor. Bana mesela hem benim i¢in hem sinif i¢in para katiyoruz daha fazla kitap
aliyoruz. Bdyle daha fazla okuyoruz, daha iyi anliyoruz.” (UOO5).

“Konular1 daha eglenceli, saka yaparak anlatiyor bdyle daha ¢ok dikkatimizi ilgimizi
¢ekmeye calisiyor.” (UOO2).

“Bizlere ¢ok proje ddevleri verebilir” (UOO7).
“Ogretmen bize tek basimiza ders verse mesela farkli farkli saatlerde bize tek tek ogretse.

Cinkii o zaman soz hakki kavgasi filan olmaz. Her seyi ben sdylerim o zamanda,
bilemedigimde de sadece bana yardimci olur. Ozel ders gibi olur o zaman” (UOO4).

Cizelge 52°de dgrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde ailelerinin gdrevinin

ne olduguna yonelik belirttikler goriisleri yer almaktadir.
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Cizelge 52.
Ilkokul 4.Sumif Ogrencilerinin KKO'niin Gelistirilmesinde Velinin Roliine Yonelik
Goriisleri
KKO’niin gelisiminde velinin rolii Frekans
(N=8)
Cocuguyla ilgilenmeli 2
Cocuklarmni giidiileme-odiillendirmeli 2
Cocuguna rehberlik etmeli 1

Cizelge 52’de goriildiigii gibi, ogrenciler velilerinin KKO becerilerini
gelistirmedeki roliinii, g¢ocuklarin 6devlerini kontrol etmesi-ilgilenmesi, onlari
giidiilmesi-odiillendirmesi  ve  dgrenmelerinde  rehberlik  etmeleri  olarak

belirtmislerdir. Ogrenciler bu gériislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Islerine geldikleri zaman ilgilenip islerine gelmedikleri zaman ilgilenmemezlik
yapmamalilar. Tutarli olmalilar” (UOO4).

“Kesinlikle bir ¢ocugun basarisi varsa ona yani tebrik etmeliler onu birazcik daha
heveslendirmeliler, boyle yapmalisin devam et, yapabilirsin demeliler” (UOQOS5).

“Bir ¢ocuk gercekten calisamiyorsa cocuk gercekten caligamiyorsa anne veya baba onun
yanina oturup onu desteklemeliler, anlamadig1 soruyu sormasini saglarlar. Mesela s6yle diyor
bazilar1 diyorlar ki sen bunu yapabilirsin diyorlar sadece. Ama ¢ocuk bunu anlamadiysa sen
kesinlikle yanina gidip anlatmalisin. Mesela ¢cocuga test kitabin1 aliyorlar giinliik 20 soru ¢oz.
Ama mesela ¢ocuklar arkasina bakarak yapiyorlar ama zarar1 kendilerine. Anne baba bunun
zararh oldugunu anlatmali. Cocuk da bunun bilincinde olmali” (UOOS5).

Ogrencilerin belirttikleri bu goriisler daha ¢ok onlarin duyussal becerilerinin
gelistirilmesine, 6grenmeye hazir hale getirilmeleri ile ilgili oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler dgretmenlerini kendi kendine 6grenmelerinde hem bilissel hem duyussal
becerilerini gelistirmekten sorumlu tutarlarken; ailelerini daha ¢ok bu &grenme

slirecinde motive etmek anlaminda destekleyici olarak gordiikleri sdylenebilir.

B. Uygulama Siirecinde Elde Edilen Veriler
Uygulama stirecinde eylem planlar1 gelistirilirken biligsel beceriler temele

alinmis ve sekiz haftalik eylem arastirmasi siirecinde 6ngorii olarak iki haftada bir
KKO hazirbulunusluk becerileri icerisinde yer alan ana bilissel becerilerden birinin
gelistirilmesine odaklanilmistir. Ancak siire¢ igerisinde bir sorun ile karsilasildiginda
ongoriilen bu siire yeni eylem planlarina gdére yeniden diizenlenmistir. Duyussal
becerilerin biligsel becerilere gore ogrencilere kazandirilmasinin daha uzun zaman
alacagi dikkate alinarak bu becerilerin gelistirilmesi her hafta ders planlarinda dikkat

cekme, derse gecis, giris, gelisme ve sonug etkinlikleri ile biitlinlestirilerek tiim
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uygulama siirecine yayilmistir. Her hafta hangi duyussal becerilerin gelistirilecegine
ise planlarda yer alan etkinliklerin uygunlugu ve bir 6nceki eylem planlarinin
uygulamas siirecinde yasanan sorunlar dikkate alimmistir. Uygulama siirecinde elde
edilen verilerle asagida belirtilen ama¢ ve alt amag¢ sorulart yanitlanmaya
calisilmgtir.
Alt amac sorusu 5. Ilkokul 4.siif 6grencilerinin Tiirkge dersinde KKO
hazirbulunusluk becerilerinden olan;

5.1. 6grenme ihtiyaglarini belirleme,

5.2. 6grenme amaclarin belirleme,

5.3. 6grenme kaynaklarini yonetme,

5.4. iletisim kurma,

5.5. 6grenme sorumlulugunu alma,

5.6. 0grenmeye agik/istekli olma,

5.7. 6grenmeye deger verme becerilerini kullanma durumlari nasildir?

Eylem arastirmasi siireci boyunca &grencilerin  KKO hazirbulunusluk
becerilerinin  gelistirilmesine ~ yonelik elde edilen bulgular  uygulamanin
gerceklestirildigi haftalar esas alinarak verilmistir. Her haftaya iligkin bulgular
verilirken Oncelikli olarak ilgili hafta i¢in hazirlanan eylem planlarinda yer alan
etkinlikler ve bu etkinlikler ile gelistirilmesi amaglanan beceriler esas alinmigtir. Her
bir haftada yapilan etkinliklerden, ses kayitlarindan, alan notlarindan, arastirmaci
giinliigiinden ve ilgili haftaya yonelik bir 6nceki GGKT tarafindan tartisilan sorunlar
sonucunda alinan eylem kararlarinin uygulanmasindan elde edilen veriler, uygulama
siireci sonunda gerceklestirilen 6zdegerlendirme formundan, siif &gretmeni ve
Ogrencilerle gergeklestirilen goriigmelerden elde edilen verilerle biitiinlestirilerek
sunulmustur.

Her bir hafta, gelistirilmesi amaglanan KKO hazirbulunusluk ana
becerilerinin altinda yer alan alt becerilere yonelik elde edilen frekans tablolar
sunulmus ve elde edilen veriler yorumlanmistir. Bu frekans tablolarinda ayni
zamanda gelistirilmesi amaglanmadigi halde uygulanan etkinlikler ile gelistigi
gbzlenen becerilerin gdzlenme sikliklarina da yer verilmistir. Ilgili haftaya kadar
komite tarafindan yeterli diizeyde gozlemlendigine bir baska deyisle 0grencilerde
gelistirildigine karar verilen beceriler frekans tablolarinda gosterilmemis ancak

Ogrenciler tarafindan kullanilma durumlarinin izlenmesine devam edilmistir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

1. haftada uygulanan eylem plani ve elde edilen bulgular

Birinci

amagclanan beceriler Cizelge 53’te verilmistir.

Cizelge 53.

195

haftada igerisinde gergeklestirilen etkinlikler ve gelistirilmesi

Birinci Haftada Gelistirilmesi Amaglanan Beceriler Ve Bu Becerilerin Gelistirilmesi

I¢in Uygulanan Etkinlikler

Etkinlik | Uygulanan etkinligin adi Gelistirilmesi amaclanan becerinin kodu
Kodu
Bilissel Duyussal Beceriler
Beceriler
Ogrenme Ogrenme Ogrenmeye Ogrenmeye
ihtiyaclarim | sorumlulugunu | acik-istekli deger
belirleme alma becerileri | olma verme
becerileri becerileri becerileri
ETK-1 Dikkat gekme etkinlikleri D OAIOB 2 | D ODVB 1
D OAIOB 4 | D ODVB 2
ETK-2 Ornek olay etkinligi D OAIOB 2
D OAIOB 4
ETK-3 Kendini ifade etme ogrenme | B_ OIBB 4 | D OSAB 2 D OAIOB 2
alanlar1 6zdegerlendirme etkinligi | B OIBB 5 D OSAB 3 D OAIOB 4
ETK-4 Problem ¢ozme yontemi ile | B_OIBB 4 D OSAB 3 D OAIOB 2 | D ODVB 1
“Giiglii ve Zayif Yénlerimi | B_OIBB 5 D OSAB 6 D OAIOB 4
Tanimliyorum” etkinligini yapma | B OIBB 6
ETK-5 Beyin firtinas1 teknigi ile zayif D OSAB 2 D OAIOB 2
yonlerini  gelistirmeye yoOnelik D OSAB 4
¢Oziim iiretme etkinligi D OSAB 5
ETK-6 Problem ¢dzme yontemi ile zayif D OSAB 2 D OAIOB 2
yonlerini gelistirecek en uygun D OSAB 3 D OAIOB 4
¢Oziimii belirleme etkinligi D OSAB 5
ETK-7 Zayif oldugu kendini ifade etme | B_.OIBB 6 | D_OSAB 2 D OAIOB 2
ogrenme alanini Aysegiil metni | B_.OIBB_ 7 | D OSAB 3 D _OAIOB 9
dogrultusunda gelistirmeye | B OIBB 8 | D_OSAB 4
hazirlik etkinligi D OSAB 5
BECERILERIN KODLARI

B_OIBB_4: Kendi 6grenme siirecine iliskin giiclii yonlerini

D_OSAB_5: Ogrenmesini gerceklestirirken karsilastig: bir

belirleme sorun i¢in alternatif ¢6ziimler tiretme
B_OIBB_5: Kendi 6grenme siirecine iliskin zayif yonlerini D_OSAB_6: gerekli gordiigii durumlarda gretmenden
belirleme yardim isteme

B_OIBB_6: Kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda
ogrenmelerine yonelik tercihler yapma

D_ODVB_1: 6grenmenin gelecekte kendisi igin
saglayacagi yararlar agiklama

B_OIBB_7: Ogrenme eylemine gecmeden 6nce tiim 6grenme
seceneklerini gdzden gecirme

D_ODVB_2: 6grenmelerinin toplumsal yararim agiklama

B_OIBB_8: Ogrenme eylemine gecmeden 6nce her bir eylemin
olas1 sonuglarini1 6nceden kestirme

D_OAIOB_4: yeni bir bilgi ile karsilastiklarinda bu bilgiyi
Ogrenmeye caligma

D OSAB 2: Sabirli ve istikrarli olarak ¢alismasini siirdiirme

D_OAIOB_2: 6grenmeye merakli olma

D_OSAB_3: Sorumlulugunu aldig1 6grenme gorevini bagariyla
tamamlama

D_OAIOB_9: siif disinda konularla ilgili 6grenmelerinin
stirdiirme

D_OSAB_4: amaglarini gergeklestirirken 6grenmelerini aksatict
sorunlarla karsilagsalar bile ¢alismalarini devam ettirme

Uygulamanin birinci haftasinda 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini belirleme

becerilerinin ve uygun olan duyussal becerilerin gelistirilmesine odaklanilmistir.

Cizelge 53°te goriildiigii gibi, bir etkinlik dikkat ¢ekme ve giidiileme etkinligi;
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digerleri gelisme etkinlikleri olmak ftizere birinci haftada toplam yedi etkinlik
yapilmustir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini belirleme becerileri
olan bes bilissel becerinin ve besi 6grenme sorumlulugunu alma; licii 6grenmeye
acik-istekli olma ve ikisi 6grenmeye deger verme becerileri olmak {izere on duyussal
becerinin  gelistirilmesi amaglanmistir.  Cizelge 53°te  goriilen  becerilerin
gelistirilmesinde dersin Ogretim programina gore haftalik iglenmesi gereken
“Aysegiil” metni temele alinmistir. Birinci haftada uygulanan eylem planlarinda yer
alan c¢alisma kagitlarindan ve 6grencilerin bu becerilere yonelik sinif iginde yapilan
etkinliklerde gosterdikleri davramiglarindan  6grenme  ihtiyaglarini  belirleme
becerilerini kullanim durumlarina yonelik elde edilen veriler ve kullanilma sikliklar

Cizelge 54’te gosterilmistir.

Cizelge 54.
Osrencilerin Ogrenme Ihtiyaglarini Belirleme Becerilerini Kullanma Durumlar

(1.Hafta)

1.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar

poceriin - o1 02 03 04 05 O6||O1 02 03 O4 O5 O
7 - B_OIBB 4 1 - 1 - - - 2 2 2 2 2 2
E Z3 B OiBB 5 1 - 1 3 3 3 3 3 3
£ 2 8 B_OIBB 6 1 1 1 1 1 1f2 2 2 2 2 2
=% ES B_OIBB_7 - - - - - -1 1 1 1 1 1
© B_OIBB _8 - - - - - -1 1 1 1 1 1

B _OABB_1 - - - o N & R N & R |
55 B_OABB3 1 2 2 1 2 2011 1 1 1 1 1
£ 3 B _OABB. 4 - - - - - - 1 1 1 1 1 1
£§2 BOKYB 1 1 3 - - 2 -1 -n -n 1w 2 1
5 S BOKYB3 || - - - - - - - - -2 1
2 = B_OKYB 6 - 1 - - 1 - 2 - - - 1 -
S BIKBI 4 3 3 3 4 3(-n -2 -n - - /1
% BIKB2 1 - - - - -1 o 43 12 12 P2
£% BIKB3 417 4 3 3 4 3-n -1 3 31 4 4
©= BIKBA4 1 1 1 2 2 1- - - - - -

*Cizelge goriilen gdzlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan kendilerine
verilen s6z haklar1 ve aragtirmacilar tarafindan gozlemlenen davranislari ile sinirhidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir seklinde

verilmistir. Tek bagia kullanilan “-* igareti ise o becerinin o hafta igerisinde gdzlenmedigini gostermektedir.
Frekanslarin gosterimi 6rnek: 4/1= Evet (4), Kismen (1)  -/1=Kismen (1)  2=Evet (2)
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Cizelge 54’te goriildiigii gibi, Ogrencilerde en fazla gozlenen Ogrenme
ihtiyaglarin1 belirleme becerileri kendi 6grenme stirecine iligkin giiglii yonlerini
belirleme (B_OIBB 4), kendi &grenme siirecine iliskin zayif yonlerini belirleme
(B_OIBB_5) ve kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda 6grenmelerine yonelik
tercihler yapma (B_OIBB_6) becerileri olmustur. Bu beceriler tiim odak dgrencilerin
calisma kagitlarinda, smif iginde soz alan Ogrencilerin ise sozlii sunumlarinda da
gbzlenmistir. Bu becerilerin fazla gozlenmesinin nedeni bunlarin gelistirilmesine
yonelik calisma kagitlarinin ve smif i¢indeki sozlii uygulamalarin daha fazla olmasi
etkili olmus olabilir.

Ogrencilerin B OIBB 4 ve B OIBB_5 becerilerinin gelistirilmesinde etkili
olan etkinliklerden birisi giiclii ve zayif yonlerini belirlemeye yonelik yaptiklari
Ozdegerlendirme c¢aligmast (ETK-3)’dir. Tiirkge dersinde tiim metinlerin
islenmesinde temele alinan alanlardan biri kendini ifade etme 6grenme alanlaridir.
Bu alanlar konusma, yazma ve gorsel sunu alanlaridir. Dagitilan 6zdegerlendirme
formunda 6grencilerin bu alanlara yonelik verilen maddeleri kendilerine uygun bir
sekilde doldurarak hangi alanda/alanlarda giiglii; hangilerinde zayif olduklarini
belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin tarafindan doldurulduktan sonra yine kendileri
formu doldurduktan sonra puanlarini hesaplayarak degerlendirilmeleri istenmistir.
Ancak birinci ders saatinde zamanin yeterli gelmemesi nedeniyle bu c¢aligma bir
sonraki ders saatinde tamamlatilmistir. Siire sorunu ile bu hafta sonraki saatlerde
yapilan etkinliklerde de karsilasilmistir. Bu nedenle planlanan siireye gore bir ders
saati fazladan ders yapilmis olmasina ragmen son etkinlik ev 6devi olarak verilmek

zorunda kalinmstir. Arastirmaci bu durumu giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“Haftalik planda yer alan etkinlikler yetismedigi i¢in sinif 6gretmeni bir ders saati daha yapti.
Bir ders saati fazladan yaptigimiz halde yine de etkinlikler yetismedi ve son etkinligi ev
odevi olarak verdik. Ger¢i fazladan uygulama yaptigimiz dersin son 10 dakikasinda siif
ogretmeni ile 6grencilere son etkinligi de yaptiralim mi diye diisiindiik ancak 6grencilerin
¢ok yorulduklarini gériince yaptigimiz etkinlikten bir verim alamayacagimizi diisiinerek
vazgectik. Anladim ki 6grencilerin bir ders saatinde yetistirebileceginden daha fazla etkinlik
hazirliyorum. Haftalik planlarda yer verecegim etkinlikleri zaman acgisindan yeniden
diistinmeliyim” (Arastirmact Ginliigii, 4 Ekim 2013).

Uygulama siireci sonunda smif Ogretmeni ile yapilan goriismelerde
uygulamalar siiresince yasadigi bir sorun olup olmadiginin sorulmasinda 6gretmenin
verdigi cevap arastirmacinin giinliiglindeki bu veriyi ve siif i¢i uygulamalardan elde

edilen verileri destekler niteliktedir. Sinif 6gretmeni ilk hafta uygulanan etkinlige
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yonelik tek sikintinin zaman sorunu oldugunu ve onun disinda her seyin yolunda

oldugunu ifade etmistir. Sinif 6gretmeni goriislerini su sekilde belirtmistir:

USO: Tlk zamanlarda etkinlikler fazlaydi biz siire sikintis1 yasadik. Onun diginda giizeldi
uygundu ¢ocuklarin gelisim diizeylerine.

Etlinliklerin uygulanmasi sirasinda yaganan zaman sorunu GGKT’de de dile

getirilmis ve bu sorunlara yonelik GGKU’niin &nerileri su sekilde olmustur:

“.... haftalik ders planinda verdigin etkinlik gerekli mi ona bakalim. Yani etkinligi

koyabilirsin ama uygulamak zorunda olmayabilirsin. ..... Dolayisiyla etkinlik azaltma

yapilabilir” (KS-GGKT No.1).

“Birden fazla beceriye yonelik ayni etkinlik yapilabilir. .... Bir de birden fazla dikkat ¢ekme

etkinligi var. Sadece bir tanesinin olmasi yeterli. Ben okuyunca (haftalik ders planini) zaten

iki tane videoyu goriince hani izlerken de zaman yetmez diye diisiinmiistim” (BCA-GGKT

No.1).

GGKU’niin 6nerileri dogrultusunda haftalik ders planlarinda bir tane dikkat
cekme etkinliginin verilmesine ve gerekli olmadigi diisiiniilen etkinliklerin uygun
goriildiigiinde ¢ikarilmasina ya da azaltilmasina karar verilmistir.

Ikinci ders saatinde oOzdegerlendirme formunun Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmesi galigmasi yapildiktan sonra 6grencilerden giiclii ve zayif yonlerini
belirlemeye yonelik Giigli ve Zayif Yonlerimi Tanimliyorum etkinligi (ETK-4)
yapilmis ve bu etkinligin kapsaminda bir calisma kagidi dagitilmistir. Fotograf 2°de
bir odak &grencinin (03) ETK-4 etkinligi kapsaminda yaptigi calisma kagidi

goriilmektedir.

Fotograf 2.

03’iin “giiclii ve zayif yonlerimi tanimliyorum” ¢alisma kagidi
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ETK-4’1i yaparken 6grencilere kendi 6grenme siireglerini degerlendirdikleri
0zdegerlendirme formundaki becerilere yonelik yaptiklart puanlamalar1 dikkate
almalar1 soylenmistir. Bu etkinlik ile &grencilerin B OIBB 4 ve B _OIBB 5
becerilerinin gelistirilmesi yaninda onlarin 6grenme siireclerine yonelik giiclii ve
zay1f yonlerinin nedenlerini ve 6grenmelerine etkisini kavramalar1 saglanmigtir.

Ogrencilerden c¢aliyma kagidini doldurduktan sonra smifta yaptiklari

calismayi sunmalari istenmistir. Bir baska odak 6grencinin sunumu su sekildedir:

04: Benim giiclii yonlerim konusmak ve gorsel sunu yapmak. Nedenleri resim yapmay1 cok

sevmem ve konusarak sunu yapmanin ¢ok hosuma gitmesi. Bunun dgrenmemdeki olumlu

etkileri sunum yaparken daha agiklayici sunumlar yapabilirim. Ogrenmemde olumsuz etkileri

bu yoéniime bagli kalirsam giigsiiz yontimil gelistiremem. Benim zayif yoniim yazarak sunu

yapmak. Nedenleri yazarak kendimi tam olarak ifade edememem. Ogrenmeme olumsuz
etkileri metin yazarken sorun yasayabilirim.

Ogrencilerin B_OIBB_5 ve B_OIBB_6 becerilerinin gelistirilmesinde etkili
olan bir diger etkinlik ise problem ¢6zme yontemi ile zayif yonlerini gelistirecek en
uygun ¢oziimii belirleme etkinligi (ETK-6) olmustur. Bu etkinlikte 6grencilere balik
kilgig1t ve kavram haritasi olmak Tlizere se¢imlik iki etkinlik sunulmustur.
Ogrencilerden bu iki etkinlikten birini segmeleri ve kendilerinin zayif oldugunu
diisiindiikleri kendini ifade etme 6grenme alanina yonelik yapacaklari bir ¢alisma
oldugu sdylenmistir. Fotograf 3’te odak Ogrencilerden birinin (O5) bu etkinlige

yonelik yaptig1 calisma kagidindan 6rnek bir boliim gosterilmektedir:

Fotograf 3.
O5’in zayif yonlerinin nedenlerini ve ¢oziim onerilerini yazdigr “Mutlu Son” ¢alisma

kagidi
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Ogretmen &grencilerden ETK-6 etkinliginde, hem ETK-3 etkinligi ile zayif
olduklart 6grenme alanina yonelik yeterli olmadiklarini diisiindiikleri becerileri hem
de beyin firtinas1 teknigi ile zayif yonlerini gelistirmeye yonelik yaptiklart ¢6zim
tiretme etkinligi (ETK-5) sonucunda sinifca belirleyip tahtadaki ¢6ziim kartlarina
yazmis olduklar1 ¢ézliim Onerilerini dikkate alarak kendi ¢6ziim yollarint yazmalarini
istemistir.

Ogrencilerin B_OIBB 6 becerilerinin gelisiminde etkili olan bir diger
etkinlik ise haftanin konusu olan Aysegiil metni dogrultusunda yapilacak olan
kendini ifade etme alanlarindan zayif olan yoniine uygun olani segerek zayif yoniinii
gelistirmeye hazirlik etkinligi (ETK-7)’dir. Etkinlik kapsaminda 6grencilere metin ile
ilgili konusma, yazma ve gorsel sunu dgrenme alanlarinda ¢alisma yapabilecekleri
se¢imlik konular sunulmustur. Fotograf 4’te odak &grencilerden birinin (O3) bu

etkinlikte yaptig1 calisma kagidindan bir kesit goriilmektedir:

Fotograf 4.
O3’iin zayif yoniinii gelistirmek icin Aysegiil metni ile ilgili hazirladigi ¢alisma

~

Asagiida uygun bosliimiere zayf

yonleriniz ve bu yénlerinizi geli i ;
s o A ; Belistirmek icin sorulan sorulann cevapl
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Kendini ifade etme Ggrenme alanlannda zayif oldugum yéniim: j VTR
; , ' ) DGR SREATI
" /A r oy OO int 1§ > o & " .
avif oldugum kendini ifade etme dgrenme alanina yonelik “Aysepil” metni igerisinde

\;uhsr{:ak istedigim konu:

i arine: Metinde Aysegiil kendini tanitmas: gibi kendimi tanitma }

§ s s vazis: yazma
% p > i

Metnin anahtar kelimelerini kullanarak istedigim tiirde bir
vazi vazma

D Metindeki Aysegill gibi vasadifim sehri ve ézelliklerini ‘

Konusma:
FIRR arkadaslarima anlatma |
!
Hikayeleri. efsaneleri olan yer, ylzey sekilleri ya da
¢iceklert arastinp. bu adlann verilis nedenini arkadaslarima
anlatma
Aysegiil metnini beden dilimi kullanarak dramatize etme
Gaorsel Sunu: D

D Metinden hareketle yasadifum ybreye ait dag, akarsu ve
¢iceklerin adlarnt grafik calismas ile sunma

3. Zayif yoniimi .gclistim\ek igin belirledigim konuya gahgirken izleyecegim Ogreame
- yollanm (Bu bolimit daha énce simifia belirlemis oldugunuz ¢dziim yollarimz dikk-.u:- alarak

mf""”‘“'ﬂf"j{“'ﬁ;{“&{w“ ..... u},u,t.p.;;_{.., ....... |

.................................

R O R oL & b et

draemearrasd



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

201

Bu etkinlikle 6grencilerin 6grenme eylemine ge¢gmeden once tiim Sgrenme
seceneklerini gozden gecirme (B_OIBB_7) ve 6grenme eylemine gegmeden &nce her
bir eylemin olasi sonuglarimi &nceden kestirme (B _OIBB 8) becerileri de
gelistirilmistir. Fotograf 4’te goriildiigii gibi, 6grenciler bu becerileri, ETK-7’nin
calisma kagidinda kendi zay1f yonlerini gelistirmeye yonelik hangi 6grenme yollarini
kullanabilecekleri ve bu 6grenme yollar1 ise yaramazsa daha farkli hangi 6grenme
yollariyla zayif yonlerini gelistirebileceklerini ifade ederek kullanmiglardir.
Belirledikleri 6grenme yollarini kullanarak ¢alismalarini gergeklestirmislerdir.

Birinci hafta elde edilen veriler dogrultusunda B OIBB 4, B OIBB 5 ve
B OIBB 6 becerilerinin 6grencilerde yeterli diizeyde gozlendigi sdylenebilir.
Komite kararlar1 dogrultusunda bu becerilerin gelistirilmesine yonelik sonraki
haftalarda etkinlikler yapilmamasina ancak Ogrencilerin bu davranislari devam
ettirme durumlarina sonraki uygulama haftalarinda da bakilmasina ve herhangi bir
sorun yasandiginda geri déniilmesine karar verilmistir. Ogrencilerde bu becerilerin
yeterli diizeyde gelistirilebilmesinde gerceklestirilen etkinliklerin onlarin dikkatlerini
cekmesi nedeni ile severek yapmalarinin ya da zorlanmamalarinin etkisi oldugu
sOylenebilir. Eylem siirecinin uygulanmast sonucunda sinif §gretmeninin, yapilan
goriigmede soylediklerinin de bu yorumu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.
Ogretmene dgrencilerin en fazla sevdikleri ve en kolay yaptiklari etkinliklerin neler
oldugu sorulmustur. Smif 6gretmeni bu hafta gerceklestirilen etkinlikler sonucunda
uygulama sonrasinda 6grencilerin hazirbulunusluk becerilerini diger konularda ve
derslerde de kullandiklarim1 ve bu etkinliklerden etkilendiklerini su sekilde ifade
etmistir:

USO: “Yaptigimiz etkinliklerde hazirbulunusluk becerilerinden yararlaniyorlar. En ¢ok
soyledikleri sey zayif ve giiclii yonlerini belirleme etkinliginden ¢ok etkilenmisler 6zelikle.
Mesela bir 6grencim dediki 6gretmenim ben kendimi konusarak ifade etmekte zorlantyordum
ama bu etkinlikte sonra daha rahat ifade edebiliyorum kendimi toplum 6niinde diyor.”

Smif Ogretmenine uygulama silireci sonrasinda 6grenme ihtiyaclarini
belirleme becerilerinin 6grenciler i¢in zorluk derecesinin nasil oldugu sorulmustur.
Ogretmen gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

USO: “... birinci hafta yaptigimiz ihtiyag belirleme etkinligini ben de onlar da gok kolay
buldular onda hi¢ zorlanmadilar.”

Ogrencilerin B OIBB 7 ve B OIBB_8 becerilerini ¢izelge 54’te gdsterilen

diger 6grenme ihtiyaclarini belirleme becerilerine gore daha az gerceklestirdikleri
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goriilmektedir. Bu durum bu becerilerin gelistirilmesine yonelik haftalik ders
planinda tek bir etkinlige yer verilmesinden kaynaklanmis olabilir. Bu iki becerinin
bir sonraki hafta da gelistirilmesine devam edilmesi uygun gorilmistiir.

Cizelge 54’te goriildiigii gibi, birinci hafta uygulanan eylem planlariyla
gelistirilmesi amaglanan beceriler yaninda yapilan etkinliklerin amaglanmadig: halde
bazz KKO hazirbulunusluk becerilerinin  de  gelistirilmesinde etkili oldugu
gorilmiistiir.

Ogrencilerin ETK-7 etkinliginde 6grenme siireglerine yonelik giiglii ve zayif
yonlerini belirlemelere gore hangi yonlerini gelistirmeleri ve bu yonlerini gelistirmek
icin neler yapmalari/6grenmeleri gerektigini ifade etmeleri onlarin 6grenme
amaglarini  belirleme becerilerinin  bazilarinin  da  gelistirilmesini  sagladig
sOylenebilir. Bu beceriler 6grenme diizeyine uygun ulasilabilir ve gerceklestirilebilir
amaglar belirleme (B_.OABB 1), 6grenilecek konuyu ifade etme (B_.OABB 3) ve
belirledigi amaglar ile kendi yetenek ve ilgileri arasinda iliski kurma
(B_OABB 4)’dur.

Ogrencilerin birgogu ETK-7 etkinliginde zayif yonlerini gelistirmek i¢in neler
yapabileceklerini ifade ederken bu yonlerini gelistirmede kullanmayi diistindiikleri
ogrenme kaynaklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin bu ifadeleri 6grenme kaynaklarini
yonetme becerilerinden amacina ulasmak i¢in hangi kaynaklar1 kullanacagini
belirlediklerini gdstermistir (B_OYKB_1). Bu dgrencilerden bazilari ise birden fazla
O0grenme kaynagindan yararlanabilecegini; bazilar1 ise zayif oldugu konuda daha
bilgili olan biiyiiklerinden ya da bagkalarindan yardim alabilecegini ifade etmislerdir.
Bazi odak O6grencilerin yazili olan bu ifadeleri ise onlarin, amacina ulagmak igin
kimlerden yardim isteyecegini belirlediklerinin (B_.OKYB_6) ve ihtiya¢ duydugu
bilgiye erisimde farkli 6grenme kaynaklarini birlikte kullanmay:r diistindiiklerinin
(B_OKYB 3) gostergesi olmaktadir. Yine ETK-3 etkinligi esnasinda bazi
ogrencilerin arkadaslarindan nasil yaptiklar1 yoniinde yardim istemeleri de onlarin
O0grenme amacina ulagmak igin Kimlerden yardim isteyeceklerini belirlediklerini
gostermektedir.

Ogrencilerin dikkat ¢cekme ve giidiileme (ETK-1), 6rnek olay (ETK-2) ve
beyin firtinas1 teknigi ile zayif yonlerini gelistirmeye yonelik yaptiklart ¢dziim
tiretme (ETK-5) etkinliklerinde derse sozli katilimlari, 6gretmenin sordugu sorulara
cevap vermeleri, ¢alisma kagitlarinda Ogrenme siireglerindeki giiclii ve zayif

yonlerine yonelik kendilerini yazili olarak ifade etmeleri onlarin iletisim kurma
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becerilerinin gelistirilmesini de saglamistir. Bu etkinliklerde 6grenciler kendini sozlii

olarak ifade etme (B _IKB 1), kendini yazili olarak ifade etme (B_IKB_3), duygu ve

diisiincelerini agik ve net olarak ifade etme (B IKB 2) ile konusma ve

davraniglariyla baskalarmin duygu, diisiince ve davranislarina saygi gosterme

(B_IKB_4) becerilerini kullanmislardir. Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade

etmede sozlii olarak ifade etmeye gore daha basarili olduklar1 séylenebilir. Bunun

nedeni 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade ederken diistinmek igin daha fazla

zamanlarinin olmasi ve buna bagli olarak duygu ve diislincelerini daha iyi

iliskilendirebildikleri, yanlis yaptiklarinda yazdiklarini diizeltme olanaklarinin olmasi

olabilir. Kendilerini sozlii olarak ifade etmede ise daha ¢ok smif ortaminda

arkadaslari ile tartisirken ya da 6gretmenin sordugu sorulara o an cevap vermelerini

gerektirdigi icin diisiincelerini acik ve net olarak ifade etmekte daha fazla

zorlandiklar1 sdylenebilir.

Cizelge 55’te ikinci haftada uygulanan eylem planlari sonucunda 6grencilerde

gbzlenen 0grenme sorumlulugunu alma becerileri ile bu becerilerin gdzlenme sikligi

goriilmektedir.
Cizelge 55.
Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerini Kullanma Durumlar
(1.Hafta)
1.HAFTA

Becerinin kodu Gozlem verileri* Ogrenci caliyma kagitlart

| 01 02 03 04 05 06|01 02 03 04 05 06
D_OSAB_2 1/1 1 2 1 2 2 4 4 4 4 4 4
+ D_OSAB_3 331 YUl 4 3 6 4 || 4 4 4 4 4 4
T D _OSAB 4 1 1 1 1 1 1 - - - - - -
g D _OSAB 5 3 11 3 2 3 3 - 1 1 1 1 1
D_OSAB_6 i 1 o 1. ] ] ] ] ] ]

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar Ogrencilerin gretmen tarafindan

kendilerine verilen s6z haklari ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirlidir.

* Her bir beceriye iligskin frekans degerleri gézlenme ya da gbzlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir

seklinde verilmigtir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde gozlenmedigini

gostermektedir.

Frekanslarin gosterimi 6rnek: 3/1= Evet (3), Kismen (1)

Cizelge 55°te goriildigi gibi, 6grencilerin hem eylem plan1 uygulanirken
smif igerisindeki davranislarinda hem de etkinliklerle iligkili yaptiklar1 g¢aligma

kagitlarindaki ifadelerinde en fazla gozlemlenen O6grenme sorumlulugunu alma

1/1/1= Evet (1), Kismen (1), Hayir (1)
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becerileri sabirli ve istikrarli olarak c¢alismasini siirdiirme (D OSAB 2) ve
sorumlulugunu aldig1 dgrenme goérevini basariyla tamamlama (D OSAB 3)’dir.
Ogrenciler ders igerisindeki etkinliklere yonelik ¢alisma kagitlarini yaparlarken her
birini sabirh bir sekilde yaptiklar1 ve tamamladiktan sonra 6gretmene teslim ettikleri
goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Ogrencilerin calisma kagitlari incelendiginde hepsinin
sorularin tamamini cevapladiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerde en fazla bu dgrenme
sorumlulugunu alma becerilerinin gelismesinde onlara dikkatlerini ¢eken etkinlikler
ve calisma kagitlariin sunulmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu becerilerin iki
odak oOgrencinin bazi ¢aligmalarinda kismen gercgeklestirebilmelerinin ya da hig
gerceklestirememelerinin  ise bu Ogrencilerin  gozlemlenen davraniglar1 dikkate
alindiginda derse kars1 yeterince ilgili olmamalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.
Bununla birlikte 6grenciler simif iginde yapilan ETK-2 ve ETK-5
etklinliklerine de katilim gostermis ve Ogretmenin etkinliklerle ilgili sorduklart
sorulara cevaplar vermislerdir. ETK-2’de Ogrencilere simif 6gretmeni tarafindan
oncelikle sorgulayici okuma yontemi ile “Damla ile Berrak’1 Tantyoruz” isimli 6rnek
olay etkinligi sunulmustur. Ogrencilerden bu ornek olaydaki kahramanlarin
kendilerini ifade etmelerine yonelik giiglii ve zayif yonlerini belirlemeleri istenmistir.
Ogretmen 6rek olay1 okurken olay igerisinde gegen soru béliimlerinde durarak
Ogrencilerden 6rnek olaydaki kahramanlarin sorularini (sorunlarini) 6nceden tahmin
etmelerini istemistir. Asagida ETK-2 etkinligi sirasinda odak 6grenciler tarafindan

verilen bazi cevaplar yer almaktadir.

USO (Ogretmen 6rnek olayr okuyor): “... Berrak sorununu arkadasina sdyleme konusunda
ilk basta biraz sikint1 yasar, kendini bilgisiz ve basarisiz hissedecegini diisiinerek séylemek
istemez ancak sonunda sdylemeye karar verir.” Sizce Berrak’mn sorunu ne olabilir?

04: bgretmenim belki kendini ifade ederek yazarak ifade etmekte iyi degildir.

Ogrenci cevaplarindan sonra ogretmen okumaya devam etmistir. Ogretmen ilerleyen
boéliimlerde yine 6rnek olaydaki sorun durumlarini sdéylemeden 6nce 6grencilere sormustur.
USO: “... Ben senin de basarili olacagma ¢ok inaniyorum Berrak. Ister sen ister ben
hangimiz birinci olursa olsun her iki durumda da c¢ok sevinirim. Ancak biliyorsun bu
yarismada dereceye girenlerin yaptiklart kompozisyon caligmalar ile ilgili kompozisyon
inceleme ve degerlendirme komisyonu karsisinda bir de konusma yapmalarim istiyorlar. Iste
bundan ¢ok korkuyorum.”. Sizce Damla neden korkuyor olabilir?

O1: Ogretmenim belki herkesin éniinde heyecanlaniyordur konusurken.

6gretmen ogrencilerin verdikleri cevaplar1 dikkate alarak tahtaya Ornek
olaydaki kahramanlar olan Damla ile Berrak’in giiglii ve zayif yonlerini gdsteren bir
sema cizmistir. Fotograf 5’de ders Ogretmeninin bu calismay1 yaparken tahtaya

¢izdigi sema goriilmektedir.
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Fotograf 5.

Ornek olaydaki kahramanlarin giiclii ve zayif yonlerinin tahtada sematize edilmesi

____M‘ 1

- T ————
r
1
-~ |

Odak o6grencilerden birinin (O3) calismasini sabirli ve istikrarli olarak

stirdirme ile sorumlulugunu aldigi Ogrenme gorevini basariyla tamamlama

becerilerini gosterdigi alan notlarindaki su ifadede goriilmektedir:

Gézlemci Alan Notlar1 (GAN): Odak &grencilerden O3 toplama islemini yaparken sikinti
yasadi. Ama toplamasinda bir sorun oldugunu diisiindiigiinde her defasinda islemi yineledi.
Toplama isleminin sonucunun dogru olduguna emin oldugunda birakti.

Ogrencileri D_OSAB 2 ve D OSAB 3 becerilerinin gelistirilmesini
saglayan bir diger etkinlik ise ETK-5’tir. Bu beyin firtinasi etkinliginde smif
Ogretmeni fikri olmayanlarin pas diyebilecegini ancak bu Ogrencilere tekrar geri
dondiigiinde cevaplarini isteyecegini vurgulamustir. Ogrenciler kendini ifade etme
O0grenme alanlar1 olan konusma, yazma ve gorsel sunu alanlarina yonelik zayif
yonlerini  gelistirmekte  kullanabilecekleri  ¢oziimleri  sirasiyla  sOylemeye

baslamiglardir. Odak 6grencilerin verdikleri cevaplardan bazilari su sekildedir:

(Konugma 6grenme alanina yonelik beyin firtinasi)

05: (ilk basta soyleyemiyor. Ogretmen evet seni bekliyoruz diyor. Bir arkadasi pas de
istersen diyor ama 6grenci pas demiyor. 1-2 saniye daha diisiindiikten sonra cevap veriyor):
Daha ¢ok kitap okuyarak kelime dagarcigimiz1 gelistirmeliyiz.

03: Giizel yazi ile yazimiz1 giizellestirmeliyiz.

02: Test ¢ozmeliyiz.

O1: Anlamini bilmedigimiz kelimelere sozliikten bakmaliyiz.

(Yazma 6grenme alanina yonelik beyin firtinast)

06: (kendi kendine iki tane buldugunu soyliiyor): Ses tonumuzu ayarlamaliy1z.

05: heyecanlanmamaliyiz, bol bol kitap okumaliyiz.

04: konusma galismalar1 yapmaliy1z.

03: kiigiik bir kagida konusacaklarimizi not almaliy1z.
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02: (ilk turda pas diyor. ikinci turda verdigi cevap): Okudugumuz bir siiri ya da kitabi
anlatmaliy1z.
(Gorsel sunu 6grenme alanina yonelik beyin firtinast)

Ogrencilerin her biri kendini ifade etme grenme alaninda zayif olan ydnlerin
gelistirilmesine yonelik sdyledikleri ¢oziim Onerileri 6gretmen tarafindan tahtaya
asilan ¢6ziim kartlarmma yazilmistir. Fotograf 6’da gergeklestirilen beyin firtinasi
calismasinda 6grencilerin sOyledikleri ¢éziim Onerilerinin yer aldigl ¢6zliim kartlari

goriilmektedir.

Fotograf 6.

Beyin firtinasi etkinliginde tahtaya asilan ¢oziim kartlart

Ogrencilerin ETK-5 etkinliginde bir kendini ifade etme alanindaki zayif

yonlerini nasil gelistirebileceklerine yonelik ¢oziimler iiretmeleri onlarin 6grenme
sorumlulugunu alma becerilerinden Ogrenmesini gergeklestirirken karsilastigi bir
sorun igin alternatif ¢dziimler iiretme (D_OSAB_5) becerilerinin gelistirilmesini de
saglamgtir. Ogrencilerin D_OSAB_5 becerilerinin gelistirilmesinde ETK-4, ETK-6
ve ETK-7 etkili olan diger etkinliklerdir. Sorumlulugunu aldig1 6grenme gorevini
tam anlamryla basariyla tamamlayamayan odak dgrencinin (O2) bu davranisi da bazi
calismalarinda kismen gergeklestirdigi goriilmektedir.

Ogrencilerde 6grenme amacim gerceklestirmesini engelleyebilecek, dikkatini
dagitan unsular1 dgrenme ortamindan uzaklastirma (D OSAB 4) becerisi ise

ogrencilerin calisma kagitlarinda gdzlenmistir. Ogrencilerin, ETK-7 etkinliginde
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alternatif 6grenme yollar1 belirlemeleri onlarin bu beceriyi kullanacaklarinin
gostergesi olarak kabul edilmistir. Gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenden yardim
isteme (D_OSAB_6) ise sadece iki 6grenci de birer defa gdzlemlenmistir. Bu beceri
Ogrencilerde en az gozlemlenen beceri olmustur. Bunun nedenleri 68rencilerin pek
cogunun yapilan etkinliklerde yardima ihtiya¢c duymamalar1 ya da ihtiya¢ duyduklar
halde 6gretmenden yardim istemekten ¢ekinmeleri olabilir.

Birinci hafta sonunda bu hafta igerisinde 6grencilerde gozlenen 6grenme
sorumlulugunu alma becerilerinin kullaniminin ilerleyen haftalardaki devamliligini
izlemek ve yeterli diizeyde gelistirilemeyen becerilerin gelistirilmesi i¢in bir sonraki
hafta Cizelge 55’te goriilen becerilere yonelik eylem planinin hazirlanmasina devam
edilmesi uygun goriilmiistiir.

Birinci hafta igerisinde Ogrencilerde gelistirilmesi amaclanan becerilerden
bazilar1 da 6grenmeye acik-istekli olma becerileri olmustur. Cizelge 56’da bu hafta
icerisinde 6grencilerin kullandig1 gézlenen 6grenmeye agik-istekli olma becerileri ve

bu becerileri kullanma sikliklar1 goriilmektedir.

Cizelge 56.
Osrencilerin  Ogrenmeye Acik-Istekli Olma Becerilerini Kullanma Durumlar

(1.Hafta)

1.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci caliyma kagitlart
Becerinin 01 02 03 04 05 06 |01 02 03 04 05 06
kodu
[
. D OAiOB2 |3 11 1 3 3 2 1 1 1 1 1
£S5
= O s
£S5t¢ DOAlOB4 |6 3126 6 6 5 [- - - - -
288
EEBD_(")AiOB_Q 1 1 1 1 1 1 |1 1 1 1 1
—I .. .
- D _OAiOB 3 |- - -1 1 - - - - -
2§
I E
SES D_OAIOBS |1 - 1 - - - - - - - -
T2 8
< N o
£ %
<

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar Ggrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirhidir.
*Her bir beceriye iligskin frekans degerleri gozlenme ya da goézlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir

seklinde verilmistir. Tek basma kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.
Frekanslarin gosterimi 6rnek: 3= Evet (3) 3/1/2= Evet (3), Kismen (1), Hayir (2)



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

208

Cizelge 56’da gorildigi gibi, birinci haftada 6grencilerde en fazla gézlenen
ogrenmeye agik-istekli olma becerileri yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi
ogrenmeye calisma (D _OAIOB 2) ile 6grenmeye merakli olma (D_OAIOB 4)
olmustur. Ogrencilerin yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi 6grenmeye ¢aligma
becerilerini kullanmalar1 hem sinif igindeki etkinliklerde gosterdikleri davranislarda
hem de ¢alisma kagitlarinda gdzlenmistir. Ogrencilerde bu becerinin gézlenmesinde
dikkat ¢ekme ve giidiileme etkinlikleri (ETK-1) ile ETK-2 ve ETK-3 etkinlikleri
etkili olmustur. ETK-1°de 8.uluslararas1 Tirk¢e olimpiyatlar1 kompozisyon
yarigmasinda birinci olan bir 6grencinin videosu, bir televizyon kanalinin
muhabirinin sehrini tanittig1 video ve iilkemizde yetisen agag tiirlerinin sayisinin
grafik ve tablolar ile farkli sekillerde ifade edildigi gorsel sunu gosterilmistir.
Ogrencilere videolarda ve sunuda yer alan kisilerin kendini ifade etme dgrenme
alanlarinda gii¢lii olduklar1 yénleri sorulmustur. Odak dgrencilerden bazilar1 (02,
03, 04 ve 06) kendilerine sunulan ve daha 6nce gormedikleri videolar: dikkatlice
dinleyerek, izleyerek ve goriislerini belirterek bu videolarda sunulan bilgileri
ogrenmeye calismislardir. Sunulan bu videolardaki bilgiler dikkatlerini ¢ektiginden,
sunulardaki konularla ilgili kendilerinin bir bilgileri yoksa daha 6nceden bilgisi olan
arkadaglar1 diistincelerini agiklarken onlar1 dikkatle dinlemislerdir.

Arastirmac1  yaptign smf igi gozlemler esnasinda D _OAIOB 2 ve
D OAIOB 4’iin ETK-1 etklinlikleri dogrultusunda nasil gozlemlendigini alan

notlarinda su sekilde ifade etmistir:

GAN: Ogretmen dgrenci cevaplarindan sonra Tiirkge olimpiyatlarini duyup duymadiklarini
sordu. Ogrencilerden 5-6 kisi duygularini ifade ettiler. Ogretmen hangi etkinliklerin oldugunu
ve bu olimpiyatlarin amacini sordu. Odak 6grencilerden disinda bir 6grenci, bu olimpiyatlara
gittigini sOyledi ve neler gordiigiinii anlatti. Odak 6grencilerden olan ve bu &grencinin
yaninda oturan 04 ve 06, arkadaslarinin sdyledigini dikkatle dinliyorlardi.

Ogretmen gorsel sunuyu ogrencilere gosteriyor. Ogrencilere hangisinin daha fazla dikkat
¢ekici oldugunu soruyor. Tiim &grenciler renkli grafigin daha ¢ok dikkat ¢ektigini sdyliiyor.
... Baz1 6grenciler parmak kaldirarak diisiincelerini sdyliiyorlar. Ogrenciler hangisinin dikkat
cektigini sdylemeleri yaninda grafigi de okumaya c¢alisarak ekstra Ogrenmeler
gerceklestiriyorlar. (Bu oOgrencilerin icerisinde odak oOgrencilerden 02 ve O3 de
bulunmaktadir).

ETK-1 etkinliginin 6grencilerin konuya ilgilerini ¢ekmekte onemli oldugu
goriilmekle birlikte bu etkinlik i¢in ayrilan siire arastirmacinin diislindiigiinden daha

uzun bir zaman almistir. Arastirmaci, bu sorunu giinliigiine su sekilde aktarmistir:

“Ogrencilerin dersteki videolar ve gorseller dikkatlerini ¢ekti. Ancak dikkat ¢ekme
etkinlikleri benim tahminimden daha fazla siirdii. Normalde bu kadar siirmesini
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diisinmeliydim sanmirim. Bu yas diizeyindeki 6grenciler dikkat ¢ekme etkinliklerinde daha
fazla zamana ihtiya¢ duyuyorlar ve dikkat ¢gekmede 6gretmen bir soru sordugunda pek ¢ogu
cevaplamak istiyor” (Arastirmact Giinliigii, 3 Ekim 2013).

Ogrencilerin D OAIOB 2 ve D OAIOB 4 becerilerinin gelistirilmesinde
ETK-2 ve ETK-3 etkinlikleri de etkili olmustur. Ogrenciler ETK-2’de kahramanlarin
sorunlarinin ne olabilecegine yonelik tahminlerde bulunmuslar; ETK-3’de ise
ozdegerlendirme formunu bir an 6nce yapmak istemislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu bu etkinligi “oley, hadi hemen belirleyelim” diyerek karsilagmislardir.
Ogrencilerin sdzii edilen bu iki beceriyi siklikla gdstermelerinde dgrencilere sunulan
etkinliklerin kendilerini tanimaya yonelik olmasi nedeniyle yapmak istemelerinden
kaynaklanmig olabilir. Bununla birlikte yapilan bu etkinlikler 6grencilerin ders
kitaplarinda yer almayan etkinlikler oldugu i¢in 6grencilere ilging ve farkli gelmis
olabilir. Onlar icin yeni bir etkinlik olmasi nedeniyle 6grenmeye daha merakli
olmalarini sagladigi sdylenebilir. Uygulama siireci sonunda Ogrencilerle yapilan
goriigmelerde Ogrencilere en fazla sevdikleri etkinlikler soruldugunda verdiklekri
cevaplar uygulama silirecinde gozlemlerden elde edilen verileri desteklemektedir.
Odak 6grencilerinde soyledikleri cevaplardan bu hafta uygulanan 6grenme ihtiyacini
belirleme becerileri ile ilgili goriislerini belirtenler de olmustur. iki grenci giilii ve
zayif yonlerini belirleme &zdegerlendirme formunu (O1 ve O6), iki 6grenci zayif
yonlerinin nedenlerini ve c¢oziimlerini belirledikleri balik kil¢ig1r etkinligini
soylemislerdir (05 ve 0O6). Odak 6grenciler yapilan goriismelerde bu konudaki

gortslerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1: “...Ozdegerlendirme formunu sevdim ben. Ozdegerlendirme formunda ciinkii kendimi
tanidim. Yapabildiklerimi yapamadiklarimi 6grendim.”
05: «... balik kilgigin1 begendim. ...”
06: “...6zdegerlendirmeyi sevdim ben 6grenme ihtiyaglarinda. Yeni bilgiler 6grendim orada.
bi de balik kilgigint sevdim. ...”

Smif disinda konularla ilgili dgrenmesini siirdiirme (D _OAIOB 9) ise
Ogrencilerin hem ¢alisma kagitlarinda hem de sinif i¢i davraniglarinda goriilmiistiir.
Ogrenciler ETK-7 etkinliginin arastirma ve ¢alismalarimi hazirlama boliimlerini evde
yapmalar1 onlarn bu becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmustur. Ogrenciler
calismalarin1 bir sonraki giin tamamlamis olarak smifa getirmisler ve baz1 odak
Ogrenciler bu ¢alismalarini siifta sunmuslardir. Bu hafta 6grencilerde gelistirilmesi
amaclanmadigi halde gelistirilen 6grenmeye acik-istekli olma becerileri de olmustur.

Bu becerilerden biri ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli kisilerin goriislerini de



210

ogrenmeye ilgi duyma (D_OAIOB_3) becerisi olmustur. iki odak 6grenci (04 ve
05), ETK-7 etkinligi kapsaminda belirledikleri &grenme yollarindan birini de
biiyiiklerinden ya da konu hakkinda bilgisi olan daha uzman birilerinden
calismalarini yaparken bilgi alma olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin ifade ettikleri
bu &grenme yolu onlarda bu becerinin gozlenmesinde etkili olmustur. iki odak
ogrencide (O1 ve O3) ise amaglanmadig1 halde gelistigi gdzlenen bir diger beceri
okumaktan zevk alma (D OAIOB 5) olmustur. Ogrencilerde bu becerinin
gozlenmesinde ETK-3 ile ETK-4 etkinlikleri etkili olmustur. Bu iki 6grenci kendini
ifade etme alanlarina yonelik giiglii ve zayif yonlerini belirledikleri 6zdegerlendirme
calismasinda gili¢lii yonlerini “yazma” alani olarak ifade etmisler; giiclii ve zayif
yonlerimi tanimliyorum etkinliginde ise neden giiclii yonlerinin kendilerini yazarak
ifade etmek oldugunu siirekli okumalar yapmalar1 ve okumaktan zevk almalari
olarak ifade etmislerdir. Birinci hafta sonunda bu hafta igerisinde Ogrencilerde
gozlenen Ogrenmeye acgik-istekli olma becerilerinin  kullaniminin ilerleyen
haftalardaki devamliligini izlemek ve yeterli diizeyde gelistirilemeyen becerilerin
gelistirilmesi i¢in bir sonraki hafta Cizelge 56’da goriilen becerilere yonelik eylem
planinin hazirlanmasina devam edilmesi uygun gorilmiistiir.

Cizelge 57°de birinci haftada uygulanan eylem planinin sonucunda
ogrencilerde gozlenen 6grenmeye deger verme becerileri ile bu becerileri kullanma

sikliklar1 goriilmektedir.

Cizelge 57.
Ogrrencilerin Ogrenmeye Deger Verme Becerilerini Kullanma Durumlar (1.Hafta)
1.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar
7 Becerikodu |[O1 02 03 04 O5 06 | O1 02 03 04 05 06
L o D ODVB 1 |-/1 - 1 - - - -1 -1 1 1 -1 -1
= Eis
vy ET=T .
% 288 DODVB2 |- - - - 1 - - - - - - -
> g&°
Z
S =
T2
ESS2popvBa |1 41 1 1 1 1 |- i S ;
£SEQ
Sc N3
g
< on

@) ANADOLU UN

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin dgretmen tarafindan
kendilerine verilen sdz haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislar ile smirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gézlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir seklinde

verilmistir. Tek basina kullanilan “-* isareti ise o becerinin o hafta icerisinde gézlenmedigini géstermektedir.
Frekanslarin gosterimi 6rnek: -/1=Kismen (1)  -/-/1= Hayir (1)



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

211

Cizelge 57°de goriildiigii gibi, O6grenmelerinin gelecekte kendisi icin
saglayacag yararlar1 agiklama (D ODVB_ 1) becerisi baz1 odak dgrencilerin simif igi
davraniglarinda bazi 6grencilerin ise ¢alisma kagitlarinda gézlenmistir. Bu becerinin
gelistirilmesi i¢in O0grencilere ETK-4 kapsaminda ¢alisma kagidi dagitilmis ve bu
calisma kagidinda Ogrencilere kendini ifade etme Ogrenme alanlarinda giicli
olduklar1 becerilerin 6grenmelerine sagladiklar1 faydayi/faydalar1  yazmalari
istenmistir. Ancak Cizelge 57°de goriildiigii gibi, yalnizca iki 6grenci (O3 ve O4)
ifade edebilmistir. Ogretmenin yaptiklar1 bu calismayr siif igerisinde sunmalari igin
sz verdigi dgrencilerden olan iki odak &grencinin birisinin (O3) yeterli diizeyde;
digerin de ise kismen (O1) ifade edebildigi gdzlenmistir. Ogrencilerde gelistirilmesi
amaclanmis olan bir diger deger verme becerisi olan Ogrenmelerinin toplumsal
yararini agiklama (D_ODVB_2) ise bir 6grencide (05) gdzlenmistir. Ders 6gretmeni
bir haber muhabirinin sehrini anlattigi videoyu izlettirdikten sonra o6grencilere
yasadiklar1 sehri bagkalarina anlatmalarinin topluma saglayabilecegi faydalarin neler
olabilecegini sormustur. Odak 6grencilerden O5 dgretmenin bu sorusunu su sekilde

cevaplamstir:

05: Sehrimi bilmeyen kisilere anlatmak istiyorum ciinkii bu sehrimizi bilmeyen kisiler i¢in
faydali olur. Diger kisilerin bagska {ilkelerden gelen kisilerin de sehrimizi tanimasini saglarim.

Ancak goriildiigii gibi, D ODVB_2 becerisi de D ODVB_1 becerisi gibi
ogrencilerde yeterli diizeyde gelistirilememistir. Ogrencilerin bu  becerileri
gerceklestirmelerinde sorun yasamalarinin nedenlerinden birinin onlarin uygulama
Oncesi derslerinin islenisinden kalan aliskanliklarinin ve 6grenmelerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bir bagka deyisle 6grenciler eylem planinin uygulanmasi dncesinde pek
cok 6grenme gorevini yapmalarinda, kendi isteklerini ya da kendilerine saglayacagi
yararlart degil Ogretmenin yapilmasi gerektigini belirtmesini dikkate aldiklar
sOylenebilir. Bu hafta da ilk eylem plan1 olmasi nedeni ile bu konuda farkli bir
uygulamaya uyum saglayamamis olabilirler. Birinci haftanin sonunda bu hafta
icerisinde Ogrencilerde gozlenen Ogrenmeye deger verme becerilerinin yeterli
diizeyde gelistirilemedigi goriilmiistiir. Bu nedenle bir sonraki hafta bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik eylem planinin hazirlanmasina devam edilmistir.

Bu hafta amaclanmadig1 halde bir 6grenci hari¢ diger odak ogrencilerde
gelistigi gozlenen bir diger beceri ise gerekli gordiiglinde bir dgrenme etkinligine

daha fazla zaman ayirma (D_ODVB_4) olmustur. Ogrencilerin sinifta yaptiklari
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etkinlik ¢alismalarindan bazilarini yetistiremeyip teneffiiste tamamlamaya devam
etmeleri bu becerinin gozlenmesinde etkili olmustur.

Ozetle; birinci haftanin sonunda &grencilerde gelistirilmesi amaglanan
ogrenme ihtiyaglarini belirleme becerilerinden B OIBB_4, B OIBBS5 ve B_OIBB 6
becerilerin yeterli diizeyde gelistirildigi gorilmistiir. Uygulama siireci sonunda
Ogrencilere uygulanan 06zdegerlendirme formundan elde edilen veriler de bu
becerilerin yeterli diizeyde gelismis oldugunu desteklemektedir. B OIBB 7 ve
B_OIBB_8 becerilerinin ise yeterli diizeyde gelistirilemedigi goriilmiis ve bir sonraki
hafta gelistirilmesine devam edilmesi karar1 alinmistir. Birinci haftada gelistirilmesi
amaglanmayan biligsel beceriler olduklari halde uygulanan etkinliklerin 6grenme
amaglarm  belirleme becerilerinden B _OABB 3 ile B_OABB 4; o&grenme
kaynaklarini ydnetme becerilerinden B_OKYB_1, B_. OKYB 3 ve B OKYB_6;
iletisim becerilerinden B IKB 1, B IKB 2, B IKB 3 ile B IKB 4 becerlerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerde gelistirilmesi amaglanan 6grenme sorumlulugunu alma
becerilerinden D_OSAB_2 ve D_OSAB_3 becerilerinin D OSAB 4, D OSAB_5 ve
D OSAB 6 becerilerine gore oOgrencilerde daha fazla gozlendigi goriilmiistiir.
Ogrenmeye acgik-istekli olma becerilerinden olan D_OAIOB 2 ve D OAIOB 4
becerileri ise D_OAIOB_9 becerisine gore dgrenci davramiglarinda daha sik goriilen
becerilerdir. Ogrenmeye agik-istekli olma becerilerinden D_OAIOB_5 ve 6grenmeye
deger verme becerilerinden D ODVB 4 ise birinci haftada gelistirilmesi
amaglanmayan ancak yapilan etkinlikler ile gelistigi gézlemlenen duyussal beceriler
olmuslardir. Birinci hafta sonunda bu hafta igerisinde dgrencilerde gézlenen 6grenme
sorumlulugunu alma ve o6grenmeye agik-istekli olma becerilerinin kullaniminin
ilerleyen haftalardaki devamliligini izlemek ve yeterli diizeyde gelistirilemeyen
becerilerin gelistirilmesi i¢in bir sonraki hafta da gelistirilmesine devam edilmesi
karar1 alinmistir. Gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye deger verme becerilerinden
olan D ODVB 1 ve D ODVB 2 becerilerinin 6grencilerde yeterli diizeyde
gelistirilemedigi gozlenmistir. Bu nedenle bu beceriler de sonraki haftalarda
gelistirilmesine devam edilen beceriler olmustur. Sonug olarak bu hafta 6grencilerde
gelistirilmesi amaglanan KKO hazirbulunusluk becerilerinden {i¢ tanesi yeterli

diizeyde ve 12 tanesi kismen gelistirilmistir.
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Ikinci hafta icerisinde gergeklestirilen etkinlikler ve gelistirilmesi amaglanan

Cizelge 58.

Ikinci Haftada Gelistirilmesi Amaclanan Beceriler ve Bu Becerilerin Gelistirilmesi

I¢in Uygulanan Etkinlikler (2.Hafta)

Etkinlik | Uygulanan etkinligin adi Gelistirilmesi amaglanan becerinin kodu
Kodu
Bilissel Duyussal Beceriler
Beceriler
Ogrenme Ogrenme Ogrenmeye Ogrenmeye
ihtiyaclarim | sorumlulugunu | agik-istekli deger
belirleme alma becerileri | olma verme
becerileri becerileri becerileri
ETK-1 Ders Konusuna Dikkat Cekme ve D OAIOB 4 | D ODVB 1
Giidiileme etkinlikleri D ODVB 2
ETK-2 Dinleme metnini dinletme -Gelisme | B OIBB 1 | D OSAB 2 D OAIOB 4
etkinligi B OiBB 2 | D OSAB 3
ETK-3 Dinleme metninin yazili halini | B OIBB 1 | D_OSAB 2 D OAIOB 2
Ogrencilere dagitma-Gelisme | B_OIBB 2 D OSAB 3 D OAIOB 4
etkinligi D OSAB 6
ETK-4 Anlami  bilinen ve bilinmeyen | B_OiBB 1
kelimelerin  tahtaya  yazilmasi- | B_OIBB 2
Gelisme etkinligi B OIBB 3
ETK-5 Bafa Golii Metni Ile lgili Ogrenme | B_OIBB 1 D OSAB 2 D OAIOB 2
Ihtiyaclarimn Belirliyorum” isimli | B_OIBB 2 D OSAB 3 D OAIOB 4
etkinligi yaptirma- Gelisme | B_OIBB 3 D OSAB 5 D OAIOB 9
etkinligi B OIBB 7 | D OSAB 6
B_OIBB_8
ETK-6 Yaptiklar1 ¢alismayr sunma ve | B OIBB 1 | D OSAB 3 D OAIOB 9
degerlendirme etkinligi- Gelisme ve | B_.OIBB 2 | D_OSAB 4
degerlendirme etkinligi B _OIBB 3
B _OIBB 7
B_OIBB_8
ETK-7 Nesi Var? teknigi ile yeni 6grenilen D OSAB 6 D OAIOB 4
kelimelerin anlamlarinin
kavranmast etkinligi-Gelisme
etkinligi
BECERILERIN KODLARI

B_OIBB_1: Ogrenilecek konu ile ilgili bildiklerini belirleme

D _OSAB_5: Ogrenmesini gergeklestirirken karsilastigs bir
sorun ig¢in alternatif ¢6ziimler liretme

B_OIBB_2: Ogrenilecek konu ile ilgili bilmediklerini
belirleme

D_OSAB_6: Gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenden
yardim isteme

B_OIBB_3: Ogrenilecek konu ile ilgili neyi bilmesi
gerektigine yonelik sorgulama yapma.

D_ODVB_1: Ogrenmenin gelecekte kendisi i¢in
saglayacag yararlari agiklama

B_OIiBB_7: Ogrenme eylemine gegmeden 6nce tiim 63renme
segeneklerini gdzden gecirme

D_ODVB_2: Ogrenmelerinin toplumsal yararmi agiklama

B_OIBB_8: Ogrenme eylemine gegmeden 6nce her bir
eylemin olas1 sonuglarini dnceden kestirme

D_OAIOB_4: Yeni bir bilgi ile karsilastiklarinda bu
bilgiyi 6grenmeye ¢aligma

D_OSAB_2: Sabirh ve istikrarli olarak caligmasin siirdiirme

D_OAIOB_2: Ogrenmeye merakli olma

D_OSAB_3: Sorumlulugunu aldig1 6grenme gorevini basariyla
tamamlama

D_OAIOB_9: Sinif disinda konularla ilgili 6grenmelerinin
slirdiirme

D_OSAB_4: Amaclarini gergeklestirirken 6grenmelerini
aksatict sorunlarla karsilassalar bile ¢aligmalarini devam
ettirme
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Ikinci haftada ogrencilerin birinci haftada gelistirilemeyen (B_OIBB_1,
B OIBB 2, B OIBB 3) ya da vyeterli diizeyde gelistirilemedigi diisiiniilen
(B_OIBB_7, B _OIBB_8) 6grenme ihtiyaclarin1 Cizelge 58’de goriildiigii gibi, bir
etkinlik dikkat ¢cekme ve gilidiileme etkinligi; digerleri gelisme etkinlikleri olmak
tizere ikinci haftada yedi etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarin1 belirleme becerileri olan bes biligsel becerinin ve besi 0grenme
sorumlulugunu alma becerileri; tigli 6grenmeye agik-istekli olma becerileri ve ikisi
o0grenmeye deger verme becerileri olmak {izere on duyussal becerinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Cizelge 58°de goriilen becerilerin gelistirilmesinde dersin 6gretim
programina uygun olarak haftalik iglenmesi gereken metin olan “Bafa Go6li” metni
temele alinmustir. Ikinci haftada uygulanan eylem plan1 sonucunda &grencilerin
Ogrenme ihtiyaglarini belirleme becerilerini kullanmalarina iligkin elde edilen veriler

ve kullanilma sikliklar1 Cizelge 59°da gosterilmistir.

Cizelge 59.
Osrencilerin Ogrenme Ihtiyaclarini Belirleme Becerilerini Kullanma Durumlart

(2.Hafta)

2.HAFTA
Gozlem verileri Ogrenci calisma kagitlar
Becerikodu [[O1 02 03 04 05 06|01 02 03 04 05 06
g _ B OiBB 1 |1 1 1 1 2 2 f2 2 2 2 2 2
Y S o o
EZ3 BOIBB2 |3 2 3 2 3 3 |2 2 2 2 2 2
s § B OBB3 |- 1 1 1 1 1 J2 2 2 11 2 2
= S2BOBB7 |[2-4 2 3 2 3 2 |2 2 2 2 2 2
o® BOBBS |14 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1
I — N
« s+ B OABB2 - S e | -
® D -
§ g B_OKYB_1 - 1 3 2 1 1 1 1 -
=8 BOKYB3 | - 1 - - 1 1f-n -n - 1 -
é’ S BOKYB4 | - - - -1 - - -
= =
= LE* B OKYB 6 | - -3 - - 11 - 1 - -
g 2 B iKB 1 - - - 1 - - |n - - -1 -
<% ~ B IKB2 1 - 1 1 1 -1 1 41 1 1
B _iKB 3 1 1 2 1 2 1 1 -1 1 1
B_iKB 4 - 1 1 1 1 1 - - - - -

*Cizelgede goriilen gézlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen soz haklari ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile smirhdir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gozlenme ya da goézlenememe durumuna gore
evet/kismen/hayir seklinde verilmistir. Kullanilan “-“ isareti ise o becerinin o hafta icerisinde
gozlenmedigini gostermektedir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

215

Cizelge 59’da gorildigli gibi, Ogrenilecek konu ile ilgili bildiklerini
(B_OIBB 1) ve bilmediklerini (B_OIBB 2) belirleme becerileri tiim odak
Ogrencilerin c¢alisma kagitlarinda ve smif i¢i davraniglarinda gozlenmistir.
Ogrenilecek konu ile ilgili neyi bilmesi gerektigine yonelik sorgulama yapma
(B_OIBB _3) ise bir odak 6grenci (O1) disinda tiim &grencilerin ¢alismalarinda ve
siif i¢i davramglarinda gdzlenmistir. Ogrencilerin Bafa golii dinleme metnini
dinlerken (ETK-2) metinde gegen dogal giizellikler ile ilgili anlamini bildikleri ve
bilmedikleri kelimeleri not almalari, Bafa go6lii yazili metni tizerinde (ETK-3) dogal
giizellikleri ile ilgili olan anlamini bildikleri ve bilmedikleri kelimeleri isaretlemeleri
B OIBB 1 ve B OIBB 2 becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmustur. Smif
icerisinde Ogretmen, Ogrencilerin yazili metin {izerinde yaptiklar1 caligmalarim
kontrol ederken ne yaptiklarin1 kendisine anlatmalarini istediginde ogrenciler
yaptiklar1 isaretlemeleri agiklamiglardir. Arastirmacinin goézlem notlarinda yer
verdigi ve bazi odak Ogrencilerin yaptiklar1 isaretlemelere yonelik cevaplari su

sekilde olmustur:

O1: “Once bilmedigim kelimeleri isaretledim daha sonra dogal giizelliklerle ilgili

bildiklerimi isaretleyecegim”

03: “Kirmiz:1 ile isaretlediklerim anlamini bilmedigim kelimeler, siyah ile isaretlediklerim

ise anlamini bildigim kelimeler”

05: “Once siyah kalem ile isaretlemistim ama kirmizi canim istedigi i¢in kirmizi kaleme
gevirdim”

Ikinci ders saatinde 6gretmen 6grencilerin isaretlemelerinden sonra bir dnceki
ders yaptiklar1 ¢calismada belirledikleri anlamini bildikleri ve bilmedikleri kelimeleri
sOylemelerini istemis ve dgrencilerin cevaplarini tahtaya yazmistir (ETK-4). Fotograf

7°de 6grencilerin verdikleri cevaplar goriilmektedir.

Fotograf 7.
Ogrencilerin “Bafa golii” metninde gecen anlaminmi bilmedikleri kelimelerin tahtaya

yvazilmast (2.hafta)
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Ogretmen tahtadan bir kelime secip &nce bu kelimenin anlamini bilenlerin
parmak kaldirmalarini, sonra anlamini bilmeyenlerin parmak kaldirmalarini
istemistir. Ogretmen dgrencilere tahtada yazili olan {ig-dort kelimeyi sorduktan sonra
bir agiklama yapmistir. Arastirmacinin gozlem notlarinda yer verdigi 6gretmenin bu

agiklamasi su sekildedir:

USO: Bu calismay1 neden yaptik? Gordiik ki bazi sozciiklerde sinifin yarisi biliyor yarist
bilmiyor arkeolog sézciigiinde oldugu gibi. Buradan anliyoruz ki 6grenme ihtiyaglarimiz
birbirinden farkli. Ya da birinizin bildigini digeri bilmiyor.

Sinif 6gretmeni bu ¢alisma ile 6grencilere herkesin konu ile ilgili bildiklerinin
ve bilmediklerinin farkli oldugunu dolayisiyla 6grenme ihtiyaglarinin da farkl
olduguna yonelik farkindalik olusturmaya calismistir. Yapilan bu etkinlik de onlarin
B OIBB_1,B _OIBB 2 ve B OIBB_3 becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmustur.

Ogrencilerin ETK-2 ve ETK-3 etkinlikleri dogrultusunda aldiklar1 notlarda
belirledikleri kelimeleri “Bafa Goli metni ile ilgili 6grenme ihtiyaglarim
belirliyorum” etkinligi (ETK-5) kapsaminda yaptiklari ¢alisma kagidina yazmalari da
onlarin bu becerilerinin gelistirilmesini saglamistir. Fotograf 8’de bir odak

dgrencinin (04) bu etkinlikle ilgili yaptig1 calisma goriilmektedir:

Fotograf 8.
O4’iin  “Bafa golii konusundaki ogrenme ihtiyaclarimi belirliyorum”  ¢alisma

kagidindan bir kesit (2.hafta)

\ GOLD KONUSU ILE ILGILI OGRENME iHTIYACLARIMI
wBAF i

|ll~‘l,IRI,|\'()RUM

Simf numaramz: 1// .........................................

“Bafa goli” konusunda gegen ve konu ile ilgili oldugunu diigiindiigiim, anlamim

bildigim kelimeler ve anlamlary:

....................
......................
.....................
...................

...................
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Cizelge 59°da dgrencilerin 6grenilecek konu ile ilgili bilmediklerini belirme
becerisini, konu ile ilgili bildiklerini belirleme becerisine gore daha fazla
gosterdikleri goriilmektedir. Bunun nedenleri Ogretmen tarafindan simif iginde
Ogrencilere verilen s6z hakki bir digeri ise Ogretmenin Ogrencilere yaptiklari
caligmalarini sunarken yazdiklar1 anlamimi bildikleri kelimeleri sormayip anlamin
bilmedikleri kelimeleri sormast (ETK-6) oldugu sdylenebilir. Ogretmenin
caligmalarim1 paylagsmak icin tahtaya kaldirdigi odak ogrencilerden biri smifta

calismasini su sekilde aciklamistir:

USO: Anlamini bilmedigin kelimeler neler?
03: Anlamimi bilmedigim ve arastirdigim kelimeler figiir, sur, menderes, ve manastir (Bu
kelimelerin anlamlarini sdyliiyor).

ETK-5 etkinligi kapsaminda Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alisma kagidinda ilk
basta bir sorun durumu ile karsilasilmistir. Bu sorun ise Ogrencilerin ¢alisma
kagidindaki yonergeyi anlamakta basta sikinti yasamalaridir. Ancak daha sonra
Ogretmen tarafindan daha detayli bir aciklama yapilarak bu sorun ders esnasinda

ortadan kaldirilmistir. Aragtirmact bu sorunu giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“2.ders saatinin uygulamasi sonucunda bir etkinligin uygulanmasinda sikinti yasandi.
Etkinlikte bulunan c¢aligma kagidinda yer alan yonergeyi anlamakta Ogrenciler sorun
yasadilar. Ayn1 zamanda g¢aligma kagidindaki birka¢ sorunun anlasilmasinda da sorun
yasand1. Ogretmen de ilk basta agiklamakta zorluk cekti. Bu durumda bir iki dakikaligina
simftaki dgrencilere agiklama yapmak zorunda kaldim. Ogretmen bana sen ders planim
kendin hazirladigm i¢in ne yapmak istedigini benden daha iyi biliyorsun ama ben bazen
sorun yasayabiliyorum. Ornegin bu ¢alisma kagidindaki bir iki soruda ne demek istendigini
aciklamakta zorlandim. Sorularda belki bir sey yok ama bu yas ¢ocuklari bazen anlamakta
sorun yasayabilir bugiin oldugu gibi. Bu durumda ¢ocuklarin kafasi daha fazla karisabiliyor.
Bence c¢aligsma kagitlarindaki yonergeyi ve sorulart biraz daha 6grencinin seviyesine uygun
sekilde daha agiklayici olarak yazmalisin dedi. Bir dahaki uygulamada daha dikkatli
olmaliyim” (Arastirmact giinliigi, 08.10.2013).

Uygulama siireci sonunda siif 6gretmeni ile yapilan goriigmede 6gretmenin

soyledikleri de bu sorun durumunu desteklemektedir:

USO: ikinci hafta etkinlikler uygunda ama bir etkilinlikte Bafa géliinde sorularda bazi
kavramlar1 anlamakta ben de zorlandim, 6grenciler de zorlandi. Ben de anlamakta zorlaninca
sorular1 ¢ocuklara anlatmakta da zorlandim tabi ilk basta.

Ogrencilerde ilk hafta gozlemlenmesine ragmen yeterli diizeyde
gelistirilemedigi diisliniilen ve ikinci hafta da gelistirilmesine devam edilen diger
ogrenme ihtiyaglarini belirleme becerileri 6grenme eylemine gegmeden Once tiim
ogrenme seceneklerini gdzden gegirme (B_OIBB 7) ve o6grenme eylemine
gecmeden Once her bir eylemin olast sonuglarini Onceden kestirme becerileri

(B_OIBB_8)’dir. Bu beceriler bu hafta &grencilerin en fazla kullandiklar:
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gozlemlenen becerilerdir. En fazla gdzlemlenen beceriler olmasinda 6gretmenin
ETK-5 etkinligine ge¢gmeden oOnce hangi yontemleri kullanabilecekleri ve
kendilerinin hangi yontemi tercih edecekleri, 6grendikleri kelimelerin anlamlarini
unutmamak i¢in hangi yollarin izlenebilecegi ve kendilerinin hangi 6grenme yolunu
izlemeyi tercih ettiklerinin 6gretmen tarafindan sinifta sorulmasi etkili olmustur.
Arastirmacinin gozlem alan notlarina gore odak 6grencilerden bazilart diisiincelerini

su sekilde ifade etmislerdir:

L.}S("): Anlamini bilmeniz gereken kelimeleri 6grenmek ve unutmamak icin ne yaparsiniz?
O1: O kelimeyi giinliik hayatimda kullanirim.

0O5: Not alirim.
03: Anlamini bildigim ve bilmedigim kelimeler i¢in bir defter olustururum.

04: Sozliikten o kelimenin anlamina iyice bakarim ve unutmamaya galigirim.

03: Sozliik incelerim.

USO: Peki, gocuklar anlamim bilmedigimiz kelimeleri 6grenirken baska hangi yollari
kullaniyorduk?

Ogrenciler (Tenefiise ¢ikis zili ¢aldig1 igin dgrenciler parmak kaldirmadan hep bir agizdan

sOyliiyorlar. Hangi 6grencinin sOyledigini takip etmek zor oluyor): Sozlikk kullanarak, bir

bliyligiimiize sorarak, aragtirarak.

USO: Nereden arastirryorduk?

Ogrenciler: Internetten, kitaplardan. Arkadaslarimiza soruyor, onlarin fikirlerini aliyor,
tartigiryoruz.

Ogretmenin yaptigi bu soru sorma galismasi haftalik plan igerisinde yer
almamaktadir. Ders sonrasit 6gretmen 6grencilere bu sekilde sormasinin nedenini
calisma kagidindaki sorular1 nasil cevaplayacaklarini bu sekilde daha rahat
kavramalarini saglamak olarak ifade etmistir.

Ogrencilerin 6gretmenle siif igerisinde gergeklestirdikleri bu tartismadan
sonra yaptiklart ETK-5 etkinligi c¢alisma kagidinda Ogrencilerin metin ile ilgili
bilmedikleri kelimelerin anlamlarimi 6grenmek ve unutmamak i¢in hangi 6grenme
yolunu kullanacaklarini, bu 06grenme yolunun ise yaramamasi durumunda
(ihtimalinde) daha baska hangi 6grenme yollarin1 kullanabileceklerini belirlemeleri
bu becerilerinin gelisiminde de etkili olmustur. Fotograf 9’da bir odak 6grencinin

(O4) ¢alisma kagidindan bu becerilerin yer aldigi bir boliim goriilmektedir.
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Fotograf 9.

O4’iin Bafa golii ile ilgili anlamimi bilmedigi kelimeleri 6grenmek icin belirledigi

¢oziim yollart (2.hafta)

Ogrencilerin ikinci haftada bu becerileri kullanabilmelerinde artis oldugu
goriilmektedir. Bu artista hem ogrencilerin bu beceriyi kullanmayi daha fazla
gelistirmelerinin hem de sinif i¢i etkinliklerde ve c¢alisma kagitlarinda bu becerinin
gelistirilmesine yonelik sunulan 6grenme etkinliklerinin daha fazla olmasinin etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Baz1 odak 6grencilerin bu caligmay1 yaptiktan sonra sinif
icerisinde ¢alismalarin1 sunmalari, aciklamalari ve c¢alismaya ge¢cmeden Once
Ogretmenin bu konu ile ilgi sordugu sorular da onlarin calisma kagitlarinda
yaptiklarin1 desteklemektedir. Aragtirmacinin yaptigi goézlem sonuglarina gore bir

odak dgrencinin ¢alismasini sunarken yaptig1 aciklamalar su sekilde olmustur:

USO: Peki sozciiklerin anlamlarini hangi yontemi kullanarak buldun?

03: Ben biiyiiklerime sorarak 6grendim.

USO: Peki bu anlamini yeni 6grendigin kelimelerden hangileri dogal giizellikler ile ilgili?
03: Menderes, manastir ve sur.

USO: Bu kelimeleri unutmamak ve kalicihigmi saglamak icin neler yaptin ya da yapmay1
diisliniiyorsun?

03: Giinliik hayatta ciimlelerin igerisinde kullanirim.

Bir odak &grencinin (O1) ise bu becerileri smif i¢i gozlemler esnasinda
kullanamadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni ise Ogrencinin smif iginde sunum
yaparken caligma kagidinda anlamimi yeni 68rendigi kelime olarak tek bir kelime
belirlemesi nedeni ile 6gretmenin ¢alismasinin geri kalanin1 sundurmamasi oldugu
sOylenebilir. Ancak Ogrencinin diger ¢alisma kagitlar1 incelendiginde bu calisma

kagitlarindaki etkinliklerde isaretledigi goriilmiistiir. Ogretmen bu 6grenciden
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caligmasin1 yaptig1 diger calisma kagitlarina gore yeniden diizenlemesini istemis;
Ogrenci ¢aligmasini tamamlayarak bir sonraki giin 6gretmene teslim etmistir.
Ogrencilerin birinci hafta yeterli diizeyde gelistigi gozlemlenen 6grenme
ithtiyacim belirleme becerisi kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda 6grenmelerine
yonelik tercihler yapma becerisini bu hafta da kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin bu beceriyi kullanmalari hem c¢alisma kagitlarinda hem de smif
icerisindeki ~davramislarinda  gdzlemlenmistir. Ogrencilerin  calisma  kagitlar:
incelendiginde ETK-2 etkinligini yaparken ders esnasinda sodyledikleri gibi farkli
isaretlemeler kullandiklar1 goriilmistiir. Kimi Ogrenciler dikdortgen, kare ya da
yuvarlak i¢ine alma kimi Ggrenciler ise farkli renkteki kalemler ile belirledikleri
kelimelerin alti1 gizmeyi tercih etmislerdir. Fotograf 10°da bir odak égrencinin (O1)

calisma kagidindan bir kesit goriilmektedir.

Fotograf 10.
Ol’in “Bafa gélii” metninde gecen dogal giizelliklerle ilgili bildigi kelimeler ile
metinde gecen bilmedigi kelimeleri isaretledigi ¢calismasi (2.hafta)

- A ;.‘}‘.\,.\\
CRBbE ' B

®- o b & BAFA GOLU
{zmir'den Bodrum'a giderken Stke ovasinin sontarina dogru Bafa Goli. biitiin glizelligi ile
karsimiza gikiverir. G6z alabildigine uzanan mavilik, yol yorgunlugunuzu alir gotiirtir. Kiyi

boyunca ilerlerken yolla birlikte kivrilan manzaradan gdziiniizii alamazsimz.

Bafa gold, Biayilkk Menderes'in
tasichin glitvyoplann, Ege Denizi'ne
agilan bir korfezin Oniiniin
doldurmasivla meydana gelmis.
Zamania Menderes Nehri’nin
taskmlan ve daglardan gelen sularla
beslenmis, g6l biiyiimiis.

Bafa Golii'ne gelirseniz  gola

¢evreleyen Begparmak Daglan’yla

tanigin. I)agm wbll’ tarih ;
Sakhdll'. Bu tarihi kcsft’,'llnck I
: : cin M‘e’w yﬂlﬁll!ek.
kamp Yapmak ve gﬁldckl ada larda dolasmak gcrekir.
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Fotograf 10°da goriildiigii gibi, O4 anlamim bildigi kelimeleri kirmizi;
anlammi bilmedigi kelimeleri ise mavi ile isaretlemistir. Ogrencilerin bu beceriyi
yeni kelimelerin anlamlarini 6grenmede hangi 6grenme yollarin1 kullanmayi tercih
edeceklerini belirlemede de kullandiklar1 goriilmiistiir (Fotograf 9).

Ikinci haftanin sonunda &grencilerin  6grenme ihtiyaglarmi belirleme
becerilerinin  yeterli diizeyde gelistirildigi goriilmiistir. GGKT’de tartisilan
konulardan biri yeterli diizeyde gelistigi gozlemlenen becerilerin gelistirilmesine
devam edilip edilmeyecegi olmustur. GGKU’niin bu konudaki goriis ve dnerileri su

sekildedir:

“Baz1 beceriler iki haftadir yogun bir sekilde 6grenciler tarafindan gosteriliyor. Bu beceriyi
bir daha almana gerek yok. Ornegin ikinci hafta sunu diyeceksin. Ugiincii beceri bir ve ikinci
haftalarda yogun olarak gosterilmistir. Bundan sonra bu etkinlige yonelik bir sey
yapilmayacaktir ama Ogrenciler tarafindan gosterilecektir. Mesela iiclincii haftada onu
hedeflenmeyen ama goriilen davraniglara yazacaksin. Bir ara sorun goriirsek hig
gbzlenmiyorsa o zaman ona geri donebiliriz. Unuttular bunu ¢ocuk deyip geri doneriz ama
muhtemelen unutulmayacaktir” (BCA-GGKT No:3).

“Bu arada gergeklestirilemeyen sorunlu olan becerilerimize yonelik etkinlikler
gelistirebiliriz” (KS-GGKT No:3).

“Ogrenme amacim sormazsin da direk mesela iste dersin ki su su amac1 gergeklestirmek icin
diye sozlii soylersin. ilk iki hafta zaten gdstermis cocuk tekrar bunun iizerine etkinlik
yapmaya gerek yok. Etkinliklerini kisaltacaksin” (BCA-GGKT No:3).

Komite kararlar1 dogrultusunda sonraki haftalarda bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik detayl etkinliklerin yapilmamasina ancak eylem arastirmasi
stiresince dgrencilerin bu becerileri kullanma davranisini devam ettirme durumlarinin
kontrol edilmesi ve bir sorun yasanmasi durumunda bu becerilerin gelistirilmesine
yonelik yeniden eylem planlarinin hazirlanmasina karar verilmistir.

Uygulama siireci sonunda 6grencilere uygulanan 6zdegerlendirme formu
sonuglar1 da Ogrencilerin iki 6grenme ihtiyaglarini belirleme becerisi disindaki
becerilere yeterli diizeyde sahip olduklarim1 bir bagka deyisle bu becerilerinin
gelistigini gdstermistir. Ozdegerlendirme formundan Ogrencilerin  her birinin
ogrenme ihtiyaglarini belirleme becerilerinden aldiklari toplam puanin ortalamasina
gore dort Ogrencinin bu becerileri yeterli diizeyde; iki Ogrencinin ise kismen
gerceklestirebildikleri soylenebilir. Ogrencilerin madde bazinda ortalamalarina
bakildiginda ise iki madde disindaki maddelerde ifade edilen becerilerin 6grenciler
tarafindan yeterli diizeyde gerceklestirilebildigi soylenebilir. Bu beceriler 6grenme

eylemine gegmeden Once tiim 6grenme seceneklerini gézden gecirme ve Ogrenme
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eylemine ge¢gmeden Once her bir eylemin olast sonuglarini Onceden kestirme
becerileridir. Cizelge 60’da 6grencilerin 6zdegerlendirme formuna gore Ogrenme

ihtiyaclarini belirleme becerilerine yonelik ortalama puanlar1 goriilmektedir:

Cizelge 60.
Odak Ogrencilerin  Ogrenme Ihtivaclarimi  Belirleme Becerilerini  Kullanma

Durumlarina Yonelik Goriisleri (2.Hafta)

Ogrenme ihtiyaclarim belirleme becerileri
ML M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 ORT.

01 5 3 3 ) 3 3 S) 3) 4

02 5 5 3 3 ) 5 3 1 3,75

03 3 3 3 5 5 5 3 3 3,75

04 5 5 5 5 5 5 3 3 4,5

05 5 5 5 5 5 3 5 5 4,75

06 5 5 5 5 ) 3 ) 3 4,5

Ort. 467 433 4 467 467 4 4 3,3 421
M1: Ogrenilecek konu ile ilgili bildiklerimi M5: Kendi 6grenme siirecime (6grenmelerime) yonelik zayif
belirlerim. yonlerimi belirlerim.
M2: Ogrenilecek konu ile ilgili bilmediklerimi M6: Kendi yetenek ve ilgilerim dogrultusunda 6grenmelerime
belirlerim. yonelik tercihler yaparim.

M3: Ogrenilecek konu ile ilgili neyi bilmem M7: Bir dersi/konuyu 6grenmeye gegmeden 6nce nasil
gerektigine yonelik sorgulama yaparim. ogrenebilecegime yonelik tiim dgrenme seceneklerini gézden
geciririm.

M4: Kendi 6grenme siirecime (6grenmelerime) || M8: Bir dersi/konuyu 6grenmeye gegmeden dnce nasil
yonelik giiclii yonlerimi belirlerim. ogrenebilecegime yonelik belirledigim dgrenme yollarimin
olabilecek sonuglarini 6nceden diisiiniiriim.

Cizelge 60°da goriildigi gibi, 6zdegerlendirme formu sonuglari 6grencilerin
O0grenme eylemine ge¢meden Once her bir eylemin olasi sonuglarin1 6nceden
kestirme becerisinin ortalamasiin diisiik olmas1 bu becerinin gelistirilmesinde bir
sikinti olabilecegini diisiindiirmektedir. Ogrenci bazinda iki 6grenci bu beceriyi
kullanabildiklerini; ii¢ Ogrenci kismen kullanabildiklerini; bir 0grenci ise
kullanmadigin1 belirtmistir. Bu maddelerde ortalamanin diisiik ¢ikmasinda ise
kismen gerceklestirebildiklerini ve hi¢ gergeklestiremedigini sdyleyen &grenciler
etkili olmustur. Ogrenme eylemine ge¢meden &nce tiim Ofrenme seceneklerini
gozden gecirme ile 6grenme eylemine ge¢gmeden Once her bir eylemin olasi
sonuglarint onceden kestirme becerilerinin birbiri ile iliskili beceriler oldugu
soylenebilir. Ozdegerlendirme formu sonuglarma gore ad1 gegen ilk beceriyi kismen

gerceklestirebildiklerini ifade eden Ogrenciler 02, O3 ve O4 olmustur. Yapilan
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goriismeler ise Ogrencilerin bu becerileri gerceklestirebildiklerini gdstermektedir.
Odak 6grencilerden O3 ve O4’iin bu beceriye yonelik goriismelerde soyledikleri su

sekildedir:

04: “Ogretmen eve 6dev verdiyse mesela yapmam igin ya babama soracagimi ya da
bilgisayardan arastiracagimi diisiiniiriim. Sonra eve gidince bu ikisinden birini segerim ben ve
ona gore arastirmami yaparim.”

03: “Ogrenme yollarim ilk 6nce amacimi belirlerim. Sonra kullanacagim kaynag1 belirlerim.
Ik énce internete girmeyi ya da anneme sormayi diisiiniiriim. ilk dnce interneti kullanirim
ama orada istedigim bilgiyi bulamazsam anneme sormayi1 diisiinlirim. Ondan da istedigim
bilgiyi bulamazsam eger c¢alismami yaparken o konuda daha bilgili birilerinin goriislerini
almak isterim.”

Ozdegerlendirme formu sonuglara gére dgrenme eylemine gegcmeden 6nce
her bir eylemin olasi sonuglarini 6nceden kestirme becerisini de yine kismen
gerceklestirebildiklerini ifade eden dgrenciler O3 ve O4; hi¢ gerceklestiremedigini
belirten dgrenci ise O2 olmustur. Odak dgrencilerle bu beceriye yonelik yapilan
goriismeler de O3 ile O4’i{in bu beceriyi gerceklestirebildiklerini; O2’nin ise kismen
gerceklestirebildigini gdstermektedir. O2 bu beceriye yonelik goriismelerde sunlari
sOylemistir:

02: “Internetten bakarsam daha fazla bilgi edinebiliim. Ama arkadaslarimin ve
biiyiiklerimin fikirlerini de alirsam daha farkli bilgiler de edinebilirim. Bu ikisini yaparim
ben, ikisinin de bana ayr1 faydasi olur.”

Ogrenciler bu beceriye yonelik goriislerini ifade ederken daha ¢ok
yapacaklari bir arastirma ddevinden 6rnek vermisler ve daha ¢ok arastirma yaparken
hangi kaynaklardan &grenebileceklerini gdzden gegireceklerini, sonuglarini
diisiineceklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yapilan arastirma calismalarinda,
kendilerini Ogrenmelerinde daha etkin ve daha bagimsiz olarak diisiindiikleri
sOylenebilir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, 6zdegerlendirme
sonuclarina goére Ogrenme eylemine ge¢gmeden Once tiim 6grenme seceneklerini
gbzden gecirme ile 6grenme eylemine ge¢gmeden Once her bir eylemin olasi
sonuclarin1 6nceden kestirme becerilerinde kendilerini kismen yeterli goren ya da hig
yeterli gormeyen Ogrencilerin  bu becerileri gerceklestirme durumlarinin
diistindiiklerinden daha iyi olduklarin1 gostermektedir. Uygulama siirecinde bu
becerilere yonelik bu dgrencilerin gosterdikleri davraniglar da goriismelerden elde
edilen bulgulart destekler niteliktedir. Ozdegerlendirme formunda bu odak
ogrencilere yonelik elde edilen sonucun daha diisiik olmasina 6grencilerin 6zbenlik

algilarinin diisiik olmasinin ya da formda yer alan maddeleri anlamakta sorun
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yasamalar1 olabilir. Birebir goriismelerde sorunun anlasilmamasi durumunda
kapsami ayni olan ancak farkli bicimde ifade edilen destekleyici sorularin
sorulmasinin da 6grencilerin kendilerini daha kolay ve dogru ifade etmelerinde etkili
oldugu soylenebilir.

Uygulama siireci sonunda smif 6gretmeni ile gergeklestirilen goriismeden
elde edilen veriler de uygulanan eylem planlarinin 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini
belirleme becerilerinin  gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Sinif

O0gretmeni goriislerinde bu durumu su sekilde ifade etmistir:

USO: “Simdi benim kendi gozlemlerimle onlarm diisiinceleri degisebiliyor. Simdi mesela
birinci hafta yaptigimiz ihtiyag belirleme etkinligini ben de onlar da ¢ok kolay buldular onda
hi¢ zorlanmadilar. fkinci hafta bafa gélii etkinliginde sdzliik ¢aligmasi vardi. Ben zorlandim
ama onlarin en kolay yaptiklari calisma olmus. fhtiyag belirleme becerilerini kolay yaptilar.”

Bu hafta igerisinde 6grencilerin gelistirilmesi amaglanan bilissel becerilerden
olan oOgrenme ihtiyaglarim1 belirleme becerilerinin  yaninda  gelistirilmesi
amaclanmadigr halde yapilan etkinliklerin, 6grencilerin KKO hazirbulunusluk
becerileri icerisinde yer alan diger biligsel becerilerinin de gelistirilmesini sagladigi
sOylenebilir. Dikkat cekme ve giidiileme etkinliklerinde (ETK-1) 6gretmenin sordugu
sorulara cevap vermek igin dgrencilerin s6z almalar1 onlarin haftalik plan igerisinde
amaglanmadigi halde iletisim kurma becerilerinden kendini s6zli olarak ifade etme
(B_IKB 1) ile duygu ve diisiincelerini acik ve net olarak ifade etme (B IKB 3)
becerilerinin  gelismesinde de etkili olmustur. Bununla birlikte giidiileme
etkinliklerinde 6grencilerin yasadiklar1 ilin ve diger yerlerin dogal giizelliklerini
ogrenmelerinin kendilerine ne gibi faydalar saglayacagini aciklamalari onlarin
O0grenme amacini belirleme becerilerinden olan 6grenme amaci ile 6grenmesine
saglayacagi katki arasinda iliski kurma (B_OABB_2) becerilerini kismen
gostermelerini saglamistir.

ETK-5 etkinliginde ogrencilerin  anlamim1  bilmedikleri  kelimelerin
anlamlarmi arastirirken hangi 6grenme yollarin1  kullanmayr distindiiklerinin
sorulmast bazi Ogrenme kaynaklarini yonetme becerilerinin gelistirilmesini
saglamistir. Bu beceriler amacima ulagmak i¢in hangi kaynaklar1 kullanacagini
belirleme (B_OKYB 1), ihtiyag duydugu bilgiye erisimde farkli &grenme
kaynaklarmi kullanma (B_OKYB_3) ile bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme
amaclarini gerceklestirmede etkili kullanma (B. OKYB_4)’dur.
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Cizelge 61°de ikinci haftada uygulanan eylem planlar1 sonucunda
ogrencilerde gozlenen 6grenme sorumlulugunu alma becerileri ile bu becerilerin
gozlenme siklig1 goriilmektedir.

Cizelge 61.
Osrencilerin Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerini Kullanma Durumlar

(2.Hafta)

2.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar
Becerikodu [[O1 02 O3 04 05 06|01 02 03 04 05 06
DOSAB2 3 3 2 2 4 4 |1 2 2 2 2 11
g S. DOsAB3 1 2 2 1 2 2 |2 2 2 11 2 2
=8 DOSAB4 [- - - - - -t 1 1 1 1 1
288 DOSABS 1 - 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1
g go DOSABG6 [[- 1 1 - - - - - - - - -

*Cizelgede goriilen gézlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen soz haklari ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislar ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore
evet/kismen/hayir seklinde verilmisgtir. Kullanilan “-* isareti ise o becerinin o hafta igerisinde
gbzlenmedigini gostermektedir.

Cizelge 61°de goriildiigii gibi, 6grenciler tarafindan en fazla kullanildig:
goriilen 6grenme sorumlulugu alma becerileri sabirli ve istikrarl olarak ¢alismasini
siirdiirme (D_OSAB 2) ve sorumlulugunu aldigi 6grenme gorevini basariyla
tamamlama (D _OSAB_3)’dir. Ogrencilerin bu becerileri kullanmalari hem smif ici
davranislarinda hem de ¢aligma kagitlarinda gdzlenmistir. Ogrencilerin ¢aligma
kagitlarindaki etkinlikleri dogru yapmalar1 ve caligmalarint sonuna kadar
tamamlamalar1 bu becerilerin gostergesi olmustur. Ogrencilerin smifta etkinliklere
bagl olarak kendilerine verilen ¢aligma kagidindaki etkinligi sabirli ve istikrarli
olarak yaptiklar1 ve ¢alismalarinin tamamini bitirdikten sonra 6gretmene verdikleri
gorilmiistiir. Bunun disinda 6grencilerin sinif i¢inde g¢alisma kagitlar1 disindaki
etkinliklere katilimlar1 ile bu becerilere yonelik ayni olumlu davranislari
gostermiglerdir. Ornegin ETK-2 etkinliginde dogal giizelliklerle ilgili anlamim
bildikleri ve anlamini bilmedikleri kelimeleri not almaya calismiglar, dikkatle
dinlemislerdir. Ik dinlemede tam olarak not alamadiklarini sdylemisler ve
ogretmenden bir daha dinletmelerini istemislerdir. Ogrencilerin bu iki beceriyi
siklikla davraniglarinda géstermelerinde kendilerine sunulan etkinliklerin ve ¢alisma

kagitlarinin dikkatlerini ¢ekmesi ve kendilerine sunulan se¢imlik etkinliklerden kendi
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yetenek ve ilgilerine uygun olani segebilecekleri bir 6grenme ortaminin saglanmasi
etkili olmus olabilir.

Ogrenmesini gerceklestirirken karsilastig1 bir sorun icin alternatif ¢oziimler
iiretme (D _OSAB_5) becerisi dgrenciler tarafindan kullamldig1 gozlemlenen bir
diger beceri olmustur. Ogrencilerin ETK-5 etkinligi kapsaminda yaptiklar ¢alisma
kagidinda metinde gecen yeni kelimeleri 6grenmek i¢in hangi 6grenme yolunu
kullanabileceklerini ve belirledigi 6grenme yolu ise yarmadiginda daha farkli hangi
O0grenme yollarmi kullanabileceklerini belirtmeleri, bu becerinin gelistirilmesinde
etkili olmustur (Fotograf 10). Sinifta yaptiklari ¢aligmanin sunumunu yapmak igin
ogrenciler bulunmaktadir. Ogrencilerin simf i¢inde yaptiklart sunumlar g¢aligma
kagitlarindan elde edilen verileri desteklemektedir. Sunum yapan odak &grenciler
yeni kelimeleri arastirirken hangi yolu kullandiklarini, ilk belirledikleri 6grenme
yolunun ise yarayip yaramadigini, etkili olmadiysa oncesinde belirledikleri 6grenme
yollarindan hangisini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu davranislari
ve calisma kagidindaki bu ifadeler onlarin ayn1 zamanda amagclarini gergeklestirirken
Ogrenmelerini  aksatici  sorunlarla karsilagsalar bile calismalarini  devam
ettireceklerinin  (D_OSAB 4) de bir gostergesi oldugu sdylenebilir. GGKT
toplantisinda tartisilan bir konu calisma kagitlarinda kodlanan bazi becerilerin
dogrudan sinif i¢erisinde de gozlemlenmemesi nedeni ile yer verilmesinin dogrulugu
olmustur. Bu konuda GGKU’niin gériis ve onerileri su sekilde olmustur:

“_.. Ornegin; Bafa goliindeki son sayfada diyor ki hangi yolu kullanarak &greneceksin? Bir

alt soruda diyor ki kullandigin 6grenme yolu ise yaramazsa baska hangi yolu kullanabilirsin?

Mesela sozliik kullanirim, aragtirma yaparim diyor. ¢alisma kagidinda bunu yazmis simdi ben
bu beceriyi gosteriyor gibi yani bunu bir davranig olarak almaliryim?

“Isaretle bence calisma kagidinda onu demesi, yazmasi yapacaginin gostergesidir” (BCA-
GGKT No:2).

GGKU’niin goriis ve onerileri dogrultusunda grencilerin ¢alisma kagidina
yazdiklarindan yola ¢ikarak gergeklestireceginin gostergesi olarak kabul edilebilir
olan beceriler de caligma kagitlarinin analizinde dikkate alinmistir. Ayn1 zamanda
calisma kagidinda yazdiklarindan dogrudan gézlemlenemeyen davranislara yonelik
miimkiin oldugunca verilen 6devlerle, ek ¢aligmalarla izlenmesine karar verilmistir.

Cizelge 61°de goriildiigii gibi, gerekli gordiigli durumlarda 6gretmenden

yardim isteme ise 0grencilerde yeterli diizeyde gbézlenemeyen bir beceri olmustur. Bu
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becerinin Ogrenciler tarafindan gergeklestirilmesinde odak ogrencilerin bu hafta
O0gretmenden yardim isteyecekleri bir sorun durumu yasamamalart ya da
o0gretmenden yardim istemekten ¢ekinmeleri seklinde iki olas1 nedeni olabilir. Bazi
odak dgrenciler (O1, 04, O5 ve O6) igin bu durumlardan hanginsin gegerli oldugunu
ilki iki haftada bu becerilere yonelik yapilan gozlemlerden kestirmek gili¢ olmaktadir.
Ancak birinci haftada 6gretmenden yardim istedigi halde bu hafta bdyle bir
davranista bulunmayan odak dgrenciler (O2 ve O6) igin ikinci nedenin gegerli olma
ihtimalinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ikinci haftanin sonunda 6grenme sorumlulugunu alma becerilerinden sabirli
ve istikrarli olarak ¢alismasii siirdiirme, sorumlulugunu aldigi grenme gorevini
basariyla tamamlama ve Ogrenmesini gerceklestirirken karsilastigi bir sorun igin
alternatif ¢ozlimler liretme becerilerinin 6grencilerde yeterli diizeyde gelistirildigi
goriilmustiir. Komite kararlar1 dogrultusunda bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
sonraki haftalarda etkinlikler yapilmamasina ancak ogrencilerin bu davraniglart
devam ettirme durumlarina sonraki uygulama haftalarinda da bakilmasina ve
herhangi bir sorun yasandiginda geri doniilmesine karar verilmistir.

Ikinci haftada 6grencilerde gelistirilmesi amaclanan becerilerin bazilar1 da
ogrenmeye agik-istekli olma becerileri olmustur. Cizelge 62’de bu hafta igerisinde
Ogrencilerde gelistirilmesi amaclanan ve amaglanmadan gelistirilen 6grenmeye agik-
istekli olma becerileri goriilmektedir.

Cizelge 62.
Osrencilerin  Ogrenmeye Acik-Istekli Olma  Becerilerini Kullanma Durumlar
(2.Hafta)

@) ANADOLU UN

2.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci caliyma kagitlari

Becerikodu [O1 02 03 04 O5 O6 |O1 02 03 04 05 06
- D dAioB 21 2 2 1 1 2 |1 1 1 1 1 1
TET DOAIOB4|2 3 3 2 2 4 |1 1 1 1 1 1
2EE
Ch D OAiOB 91 2 2 1 1 1 |1 1 1 1 1 1
-
ST
£€28 D_OAIOB_6
25358 - - - - - - 1 o-n o o-1o-n

*Cizelgede goriilen gézlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen soz haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gozlemlenen davranislari ile smirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Kullanilan “-“ isareti ise o becerinin o hafta igerisinde gézlenmedigini gostermektedir.
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Cizelge 62°de goriildiigli gibi, 6grencilerde en fazla gozlenen Ogrenmeye
acik-istekli olma becerisi 6grenmeye merakli olma (D_OAIOB_4)’dir. Ogrencilerin
bu becerilerinin gelismesinde dikkat ¢ekme ve giidiileme etkinligi olan ETK-1 etkili
olmustur. GGKU’niin bir dnceki hafta belirtilen zaman sorununa yénelik goriisleri ve
Onerileri dogrultusunda zamanin daha verimli kullanilmasi i¢in bu hafta bir tane
dikkat ¢cekme etkinligine yer verilmis ve ders ici etkinlikler azaltilmistir. Arastirmact

bu durumu giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“Gegen hafta zaman acisindan yasanan sikintilardan dolayr bu hafta GGK kararlari
dogrultusunda sinif Ogretmeni ile birlikte &grencilerde gelistirmek istedigimiz KKO
hazirbulunusluk becerilerini etkilemeyecegini diistindiigiimiiz etkinlikleri ¢ikarma karari
aldik. Aym1 zamanda dikkat ¢ekme etkinliklerini de bir taneye indirdik” (Arastirmaci
giinliigii, 08.10.2013).

ETK-1 etkinligi kapsaminda 6gretmen Ogrencilere bir sunu gosterecegini ve

bu sunuyu merak edip etmediklerini sormustur:

USO: Size bir sunu gosterecegim, merak ediyor musunuz ?

Ogrenciler: Eveeeeeet

USO: neyle ilgili olabilir tahmin eden var m1?

Ogrenciler: Zayif yoniimiizle ilgili (Ogrenciler bir énceki hafta grenmis olduklar1 konudan
bahsediyorlar).

Ogrenciler: Aysegiil metni ile ilgili

Ogrenciler 6gretmenin Bafa Golii metni ile ilgili agtign sunuyu sessiz ve
dikkatli bir sekilde izlemislerdir. ETK-5 etkinligi kapsamindaki ¢alisma kagidinda
ogrenciler metinde gegen anlamini bilmedikleri kelimeleri yazmislar, bu kelimelerin
anlamlarmi aragtirarak bir sonraki giin smifta sunumlarmi yapmuslar, yapilan
etkinliklere katilim gostermisler, 6gretmenin c¢aligma kagitlar ile ilgili yaptiklar
aciklamalar1 dikkatle dinlemisler ve anlamadiklari bir boliim varsa Ogretmene
sormuslardir.

Ogrencilerin sinifta ETK-2 ve ETK-3 etkinliklerini yapmalart ve bu
etkinlikler kapsaminda belirledikleri anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamlarin
arastirmalart ayn1 zamanda onlarin yeni bir bilgi ile karsilagtiklarinda bu bilgiyi
ogrenmeye calisma (D OAIOB 2) becerilerinin de gelistirilmesini saglamustir.
Ogrenmeye merakli olma ve yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi égrenmeye
caligma birinci hafta da 6grencilerde siklikla gézlenen beceriler olmustur. Bu nedenle
bu becerilerin gelistirilmesine yonelik sonraki haftalarda etkinlikler yapilmamasina
ancak Ogrencilerin bu davranislar1 devam ettirme durumlarina sonraki uygulama
haftalarinda da bakilmasina ve herhangi bir sorun yasandiginda geri doniilmesine

karar verilmistir.
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Ogrencilerin metin ile ilgili yeni kelimelerin anlamlarini 6grenmek igin
yaptiklar1 arastirma caligmalarini sinif disginda yapmalari ve bir sonraki giin sinifta
yaptiklar1 caligmayr sunmalar1 ile simif disinda konularla ilgili 6grenmelerinin

sirdiirme  (D_OAIOB 9) becerisini kullanmiglardir. Ogrencilerin  arastirma

yapmalari, yaptiklar1 aragtirmalar ¢alisma kagitlarina yazmalar1 ve bu ¢alismalarini
s6z alan odak dgrencilerin (O1, 02, O3, 05, 06) sinifta sunmalar1 ayrica onlarin
gelistirilmesi  amacglanmadigi halde arastirma yapmaktan zevk almalarinin
(D_OAIOB_6) kismen gostergesi olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin arastirma
yapmaktan zevk almalarinda metinde gegen tiim kelimelerin ya da Ogretmenleri
tarafindan belirlenen kelimelerin anlamimi arastirmaktansa kendi ihtiyaglarina
arastirmalarinin  ve  bu  arastirmalarinda

yonelik  belirledikleri  kelimeleri

kullanacaklar1 6grenme yollarin1  kendilerinin belirlemelerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu becerilerin gézlenmesine ragmen yeterli diizeyde gelistirilemedigi
diistintilerek sonraki uygulama haftalarinda da gelistirilmesine devam edilmesi uygun
gOriilmiistiir.

Cizelge 63’te ikinci haftada uygulanan etkinlikler ile 6grencilerde gozlenen

O0grenmeye deger verme becerileri goriilmektedir.

Cizelge 63.
Ogrencilerin Ogrenmeye Deger Verme Becerilerini Kullanma Durumlar: (2.Hafta)
2.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci caliyma kagitlart
Becerikodu [[01 02 03 04 O5 06 ||O1 02 O3 04 05 06
D ODVB 1 |- - -1 - - - - - - - -
s -
s 2
S 'c
£8 bpobpvB2 (- - - 1 - - (- - - - - -
£ o
<
5
=% popvB4 |- - - - - - . 1 1 1 1 1
2
S 3
on

*Cizelgede goriilen gézlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen soz haklari ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislar ile smirhidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore
evet/kismen/hayir seklinde verilmistir. Tek basina kullanilan “- isareti ise o becerinin o hafta igerisinde

gozlenmedigini gostermektedir.
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ETK-1 etkinligi ile 6grencilerin deger verme becerilerinin gelistirilmesi
amagclanmistir. Ogretmenin dikkat ¢ekme etkinliklerinden sonra gerceklestirdigi
gidiileme etkinliklerinde de kendi illerinin ve genel olarak dogal giizellikleri
o0grenmenin kendilerine ve topluma nasil fayda saglayacagini agiklamalar1 istemistir.

Buna yénelik odak 6grencilerden olan O4’iin verdigi cevap soyledir:

USO: (Ogrencilere Eskisehir’in dogal giizellikleri ile ilgili sunuyu izlettirdikten sonra) Peki
Eskisehir’in dogal giizellikleri bu kadar mi1? Sizin akliniza gelen neler var?

Ogrenci: Regiilator var 6gretmenim

USO: Evet ben gittim gordiim cevresinde cok giizel dogal giizellikleri olan bir yer.
(Ogretmen dgrencilere sdz veriyor ve dogal giizellikler ile ilgili 6grenci cevaplar1 yetersiz
oluyor). Evet buradan anliyoruz ki ilimizin dogal giizelliklerini yeterince bilmiyoruz. Peki
bilmemiz gerekiyor mu?

Ogrenciler: Evet

USO: Evet kesinlikle bilmemiz gerekiyor. Peki bunlar1 bilmemizin bize bir faydasi var mi1?
Ogrenci: Genel kiiltiiriimiiz gelisir.

Ogrenci: Sehrimizi tanimamizi saglar.

04:Dogal giizelliklerimizin isimlerini bilirsek gezip gormedigimiz yerleri gorebiliriz ve
arkadaslarimiza anlatabiliriz.

USO: Evet dediginiz gibi hem ilimizin hem iilkemizin dogal giizelliklerini arastiracagiz, bilgi
sahibi olacagiz ve bildiklerimizi baskalarina aktaracagiz.

Ancak Cizelge 63’te goriildiigii gibi, bu hafta uygulanan eylem plani birinci
haftada oldugu gibi 6grencilerin 6grenmeye deger verme becerilerinden 6grenmenin
gelecekte kendisi igin saglayacagi yararlari agiklama (D _ODVB 1) ve
ogrenmelerinin  toplumsal  yararimi  agiklama  (D_ODVB 2)  becerileri
gelistirilememistir.  Odak 6grenciler arkadaslarimin  bu konudaki goriislerini
aciklarken dinlemede istekli olmalarina ragmen dogal giizellikleri 6grenmenin
kendilerine ve topluma saglayacagi fayday: agiklama konusunda diisiincesini ifade
etmek isteyen ¢ok az dgrenci olmustur. Arastirmaci bu sorunu giinliigiinde su sekilde
belirtmistir:

“Ogretmenin dikkat ¢ekme etkinliklerinde Eskisehir’in dogal giizellikleri ile ilgili sunuyu
gosterdikten sonra Ogrencilere ilimizin dogal giizelliklerini bilmenin saglayacagi faydalar
sordugunda 6grencilerden ¢ok fazla yanit gelmedi. Odak 6grencilerden ise sadece bir 6grenci
parmak kaldirdi ve cevap verdi. Gegen haftada uygulanan bir etkinlikte ayni sorun vardi.
Ogrenciler ogrenmelerinin  sagladigi  faydalar1 agiklamada yetersiz  kalabiliyorlar”
(Arastirmaci giinliigii, 08.10.2013).

Bu becerilerin 6grencilerde gelistirilememesinin nedeni 6gretmenin birinci
hafta dikkat ¢ekme etkinliklerinin ¢ok fazla uzun siirmesi nedeni ile bu hafta dikkat
cekme etkinliklerine plani yetistirememe endisesi ile daha az yer vermesi ve buna
bagli olarak ogrencilerin diistinmeleri i¢in zamanin yeterli gelmemesi olabilir.

Ogrencilerin “Bafa golii metni ile ilgi 6grenme ihtiyaglarmm belirliyorum” ¢alisma
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kagidinin bir bolimiinii evde yapmalari ise onlarin gelistirilmesi amaglanmadigi
halde gerekli gordiigiinde bir 6grenme etkinligine daha fazla zaman ayirma
(D_ODVB_4) becerilerinin gelistirilmesini saglamstir.

Ozetle; ikinci haftanin sonunda 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan bes adet
olan ogrenme ihtiyaglarin1 belirleme becerilerinin tamamiin yeterli diizeyde
gelistirildigi  goriilmiistir. Uygulama siireci sonunda ogrencilere uygulanan
O0zdegerlendirme  formu ile  Ogrencilerle  yapilan  goriismeler  birlikte
degerlendirildiginde ve smif Ogretmeni ile gerceklestirilen goriisme de uygulama
verilerini destekler niteliktedir. Ogrencilerde ikinci hafta igerisinde gelistirilmesi
amaglanmayan biligsel beceriler olduklar1 halde uygulanan etkinliklerin iletisim
becerilerinden B IKB 1 ile B IKB 3; 6grenme amacini belirleme becerilerinden
B OABB 2 ve ogrenme kaynaklarmi yonetme becerilerinden B_OKYB 1,
B OKYB 3, B OKYB 4 becerilerinin de gelistirilmesinde etkili oldugu
gorilmiustir. Ikinci haftanin  sonunda gelistirilmesi amaglanan Ogrenme
sorumlulugunu alma becerilerinden iigiiniin (D_OSAB 2, D OSAB 3 ve
D OSAB_5) &grencilerde yeterli diizeyde gelistirildigi goriilmiistiir. Bu hafta
gelistirilmesi amaclandigi halde yeterli diizeyde gelistigi gozlemlenmeyen iki
ogrenme sorumlulugunu alma becerisinin (D_OSAB 4 ve D_OSAB 6) sonraki
haftalarda da gelistirilmesine devam edilmistir. Ogrenme acik istekli olma
becerilerinden ikisi (D_OAIOB 2 ve D_OAIOB_4) &égrencilerde bu hafta yeterli
diizeyde gelistirildigi gdzlemlenen beceriler olmus; bir becerinin ise (D_OAIOB_9)
sonraki haftalarda gelistirilmesine devam edilmesi karar1 almmistir. D OAIOB 6 ise
bu hafta 6grencilere gelistirilmesi amaclanmadigl halde uygulanan etkinlikler bu
becerinin de 6grenciler tarafindan kullanilmasini saglamistir. Bu hafta 6grencilerde
gelistirilmesi amaglanan iki 6grenmeye deger verme becerisi (D_ODVB 1 ve
D ODVB 2)’nin gelistirilemedigi goriilmiis ve bu nedenle sonraki haftalarda da
gelistirilmesine devam edilmisti. D _ODVB 4 ise &grencilerde gelistirilmesi
amaglanmadigi halde Ogrencilerde gozlemlenen Ogrenmeye deger verme
becerilerinden olmustur. Sonug olarak bu hafta 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan
KKO hazirbulunusluk becerilerinden 10 tanesi yeterli diizeyde ve dért tanesi kismen

gelistirilmis; bir beceri ise gelistirilemememistir.
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de edilen bulgular

Uciincii  hafta igerisinde gerceklestirilen etkinlikler ve gelistirilmesi

amaclanan beceriler Cizelge 64°te gosterilmistir.

Cizelge 64.

Uciincii Haftada Gelistirilmesi Amaclanan Beceriler ve Bu Becerilerin Gelistirilmesi

I¢in Uygulanan Etkinlikler

Etkinlik Uygulanan etkinligin adi Gelistirilmesi amaclanan becerinin kodu
Kodu Bilissel Duyussal Beceriler
Beceriler
Ogrenme Ogrenme Ogrenmeye Ogrenmeye
amaglarim | sorumlulu- | agik-istekli deger
belirleme gunu alma | olma verme
becerileri becerileri becerileri becerileri
ETK-1 Dikkat ¢ekme ve giidilleme D OAIOB 3
etkinlikleri D OAIOB 8
D OAIOB 9
ETK-2 Gorsel okuma yapma etkinligi B OABB 3 | D OSAB 1 | D OAIOB 3
ETK-3 Metne yonelik sunu gdsterisi B OABB 3 | D OSAB 1
ETK-4 Metni nigin  6grenecek-lerini | B OABB 1 | D OSAB 1 | D OAIOB 3 | D ODVB 1
sorgulama etkinligi D ODVB 2
ETK-5 Giizel sanatlara yonelik kendi D OSAB 1
ilgi alanin1 kesfetme etkinligi D OSAB 4
D OSAB 6
ETK-6 5N 1K teknigini kullanarak ilgi | B. OABB 1 | D OSAB 4 | D OAIOB 8 | D ODVB 1
duydugu giizel sanat dalma | B OABB 2 | D OSAB 6 | D OAIOB 7 | D ODVB 2
yonelik  6grenme  amacmi | B OABB 3
belirleme etkinligi B OABB 4
B OABB 6
ETK-7 Ogrencilerin yaptiklart SN 1K | B_OABB 1 D OAIOB 9 | D ODVB 1
etkinligini simifta sunmalari B OABB 2 D ODVB 2
B _OABB 3
B OABB_4
B OABB 6
ETK-8 Belirledikleri giizel sanat dalina D OAIOB 3
yonelik arastirma yapma D OAIOB 6
D OAIOB 9
BECERILERIN KODLARI

B_OABB_1: Ogrenme diizeyine uygun ulastlabilir ve
gerceklestirilebilir amaglar belirleme

D_OAIOB_3: ilgilendigi bir konu ile ilgili farkl: kisilerin
goriislerini de 6grenmeye ilgi duyma

B_OABB _2: Ogrenme amaci ile 6grenmesine saglayacagi
katk1 arasinda iligki kurma

D_OAIOB_6: Arastirma yapmaktan zevk alma

B_OABB_3: Ogrenilecek konuyu ifade etme

D_OAIOB_7: Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarini
gormesi ile diizeltmesinde 6nemli olan elestirileri dikkate alma

B_OABB_4: Belirledigi amaglar ile kendi yetenek ve ilgileri
arasinda iligki kurma

D_OAIOB_8: Sinif gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortami
diginda da zamanlarda da yeni 6grenmeler gergeklestirme

B_OABB_6: Amacin gergeklesmesi igin yeterli siireyi
belirleme

D_OAIOB_9: sinif disinda konularla ilgili 6grenmelerinin
slirdiirme

D_OSAB_1: Ogrenme amacini gerceklestirmesini
engelleyebilecek, dikkatini dagitan unsurlari 6grenme
ortamindan uzaklastirma

D_ODVB_1: 6grenmenin gelecekte kendisi igin saglayacagi
yararlar1 agiklama

D_OSAB_4: Amacim gerceklestirirken 6grenmesini aksatic
sorunlarla karsilagsa bile caligmalarint devam ettirme

D_ODVB_2: égrenmelerinin toplumsal yararint agiklama

D_OSAB_6: Gerekli gordiigii durumlarda 63retmenden
yardim isteme
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Ucgiincii haftada dgrencilerin 6grenme amaglarini belirleme becerileri ile bir
onceki hafta gelistirilemedigi ya da gelistirilmesine devam edilmesinin uygun oldugu
diisiiniilen duyussal becerilerin gelistirilmesine devam edilmistir. Cizelge 64°te
gorildiigli gibi, bir etkinlik dikkat ¢ekme ve giidiileme etkinligi; digerleri gelisme
etkinlikleri olmak iizere tugilincii haftada toplam sekiz etkinlik yapilmistir. Bu
etkinlikler ile &grencilerin 6grenme amacini belirleme becerileri olan bes bilissel
becerinin ve tigli 6grenme sorumlulugunu alma; besi 6grenmeye agik-istekli olma ve
ikisi O0grenmeye deger verme becerileri olmak {izere on duyussal becerinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Eylem plan1 hazirlanirken dersin 6gretim programina
gore o hafta islenecek konu olan “Atatiirk ve Glizel Sanatlar” metninin igerigi
dikkate alinarak hazirlanmistir. Ugiincii haftada uygulanan eylem planlarinda yer
alan ¢alisma kagitlarindan ve 6grencilerin bu becerilere yonelik sinif iginde yapilan
etkinliklerde gosterdikleri davraniglarindan 6grenme amacini belirleme becerilerini
kullanim durumlarina yonelik mikro analizlerinin yapilmasi sonucunda bu becerileri
kullanmalarina iliskin elde edilen veriler ve kullanilma sikliklar1 Cizelge 65°te

gosterilmistir.

Cizelge 65.
Ogrencilerin Ogrenme Amaglarim Belirleme Becerilerini Kullanma Durumlart (3.

Hafta)

3.HAFTA
Gozlem verileri Ogrenci calisma kagitlan
Becerikodu [[O1 [O2 |03 |04 |05 |06 [|O1 [02 (03 [04 |05 | 06
= B OABB 1 |[[1/1 |1 S [2 |2 |-l |1 |1 1 |1 |1
EE5 BOABB2 |1 |- |- 1 [- |1 1 |1 [1 |1 |1 |1
TST BOABB3 |2 |- - 1 - |- 441 -1 |1 1 (-1 -1
z Sg BOABB4 |1 |- - 1 |- 1 1 1 (1 J1 |1 |1
E=7BOABBG6 |1 |- - 1 - 1 11 |1 1 (1 |
B OKYB 1 |- - - - - - - 1 - - 1 1
5_ BOKYB3 |[- [- |- - T 1 1 |1
g 2 3 B_{)KYB_6 - - - - - 1 - 1 |- - 1 |1
5% g BIKB 1 8 |2 - 4 |5 |1 - - - - - -
<5 S BIKB 2 - - - - - - 1 1 1 1 1 1
E® TBIKB3 8 |2 |- |5 |5 1 |1 |1 |1 |1 |1
B IKB 4 1 |1 1 1 |1 |1 - - - - - -

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin dgretmen tarafindan
kendilerine verilen sdz haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gozlemlenen davranislar ile smirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek bagina kullanilan “-* isareti ise o becerinin o hafta igerisinde gozlenmedigini
gostermektedir.
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Cizelge 65’te goriildiigi gibi, dgrencilerin amag belirme becerilerini yeterli
diizeyde kullanamadiklari goriilmektedir. Ogrenme diizeyine uygun ulasilabilir ve
gerceklestirilebilir amaclar belitleme (B_.OABB 1) becerisini dgrenciler hem smif
ici davramiglarinda hem de ¢alisma kagitlarinda gostermis olmakta birlikte
Ogrencilerin pek ¢ogunun bu davranist kismen gerceklestirebildikleri goriilmiistiir.
Hem gozlem verileri hem de c¢alisma kagitlart birlikte degerlendirildiginde toplamda
odak oOgrencilerden ikisinin bu beceriyi kullanabildikleri, tigiiniin kismen
kullanabildikleri gozlenmistir. Bir Ogrencinin ise bu beceri g¢alisma kagidinda
gozlemlenmis ancak simif igerisinde soz aldiginda Ogrenme amacini ifade
edememistir. Ogrencilerin B_OABB 1 becerilerinin gelistirilmesinde Atatiirk ve
Giizel Sanatlar metnini nigin 6greneceklerini sorgulama (ETK-4) ile 5N 1K teknigini
kullanarak ilgi duydugu giizel sanat dalina yonelik 6grenme amacini belirleme
(ETK-6) ve bu etkinlik kapsaminda yaptiklar1 ¢alismayi sinifta sunma (EKT-7)
etkinlikleri etkili olmustur.

Ikinci ders saatinde ETK-4 etkinligi kapsaminda ogretmen ogrencilere
Atatiirk ve Giizel Sanatlar metnini ni¢in 6grenecek olabileceklerini bir bagka deyisle
bu metni 6grenmedeki amaglarinin neler olabilecegini diisiinmelerini sdylemis ve
tahtaya “...... icin Atatiirk ve Giizel Sanatlar metnini 0grenecegim” yazmugtir.
Ogrencilerden tahtadaki boslugu doldurmalarini istemistir. Bu ¢alismada bazi odak
Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

USO: Evet cevaplariniz1 bekliyorum

O1: Metin ile ilgili bir fikrimiz olmast igin.

Ogrenci: Bilgilerimizi artirmak icin.

05: Metnin igerigini belirlemek igin.

04: Metin ile ilgili sorulari cevaplamak igin.

02: Metin ile ilgili diisiincelerimizin olusmasi, diisiince sahibi olmak icin.
USO: Yani metin ile ilgili bilgi sahibi olmak icin mi? dogru mudur anladigim?
02: Evet.

05 (tekrar parmak kaldiriyor): Metinde gecen konular1 6grenmek igin.

Ogretmen tahtaya 6grencilerin cevaplarimi yazmustir. Fotograf 11°de smiftaki
ogrencilerin tamaminin Atatiitk ve Giizel Sanatlar metnine yonelik sdyledikleri

O0grenme amagclar1 goriilmektedir.
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Fotograf 11.
Osrencilerin Atatiirk ve Giizel Sanatlar metnine yonelik belirledikleri ogrenme

amaclart
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Ogretmenin bu etkinlik sonunda diger etkinlige gecmeden dnce yaptigi 6zet
ise onlarin 6grenme amaclarin1 belirlemenin 6nemi ve faydalari konusunda bir
farkindalik kazanmalarinda énemli olmustur. Ogretmenin bu konudaki agiklamasi

arastirmacinin alan notlarina gore su sekildedir:

USO: Bir ¢alismaya baslamadan énce o ¢aligma ile ilgili 5grenme amacimzi belirlemek size
bliyliik faydalar saglayacaktir. Dikkatinizi daha ¢ok konuya yogunlastiracaksiniz, ne
Ogreneceginizi bileceksiniz, daha iyi anlayacaksiniz, kavramlari yerli yerine oturtacaksiniz.
Bu sizin daha bilgili olmanizi saglayacak, sorulan sorulara daha iyi cevaplar vermenizi
saglayacak, konu ile ilgili yeni disiincelerinizin olusmasini saglayacak. O yiizden bir konuya
baslamadan 6nce sadece Tiirkge dersinde degil her derste konuya baslamadan 6nce 6grenme
amagclarimizi belirliyorsunuz. Nigin 0grenecegim sorusunu cevapliyorsunuz ve konuyu
o0grenme asamasinda bunlari gergeklestirmeye ¢alistyorsunuz.

Ogrencilerin B_OABB 1 becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulanan diger
etkinlikler ise tgilincii ders saatinde yapilan ETK-6 ve ETK-7’dir. ETK-6’da
ogrencilere belirledikleri giizel sanat dali ile ilgili gergeklestirmek istediklerinin bir
hayal olarak kalmamasi i¢in bu hayallerine yonelik O6grenme amaglarim
belirlemeleri, bu amaglarini gerceklestirmek icin plan yapmalar1 ve calismalar
gerektigi sdylenmistir. Bu etkinlikte 6grenciler kendilerine dagitilan ¢alisma kagidina
hayalini kurduklari giizel sanat dalini, hayallerinde bu giizel sanat dalinda kim olarak
nerede ne yapiyor olduklarimi yazmislardir. Ayni1 zamanda g¢alisma kagidinda

Ogrencilere hayal ettiklerini/isteklerini ne zaman gergeklestirmeyi planladiklari,
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istedikleri kisi olarak yapmak istediklerini gergeklestirebilmek igin ilgili konuda
neler 6grenmeleri gerektigi ve bu hayallerini gerceklestirdiklerinde kendilerine ve
topluma nasil faydali olacaklar1 sorulmustur. Fotograf 12’de bir odak Ogrencinin
(0O4), ETK-6 etkinligi kapsaminda yaptigi hayal kurma etkinligi galisma kagidi

goriilmektedir:

Fotograf 12.

O4’iin Ilgi duydugum giizel sanat dalina yénelik 6grenme amacimi belirliyorum

calisma kagidi

Ogrencilerin smif icinde giizel sanat dallarina yonelik yaptiklar1 sunumda
(ETK-7)’de sunum yapan Ogrencilerden tgli odak ogrencidir. Bu odak
ogrencilerdenden ikisi (O1 ve O4) giizel sanat dalina ydnelik grenme amacini tam
olarak ifade edebilirken; bir odak &grenci (O6) ifade edememistir. Ogrencilerin
calisma kagitlar1 ve smif igindeki diger 6grenme amaci belirleme c¢aligmalarina
bakildiginda da 6grencilerin biiylik bir cogunlugunun 6grenme amaglarini tam olarak
ifade edemedikleri goriilmiistir. Bunun iki olasi nedeni oldugu soOylenebilir.
Bunlardan birincisi bu yastaki Ogrencilerin biligsel gelisim  diizeylerinin

yetiskinlerden farkli olmasi nedeni ile amag belirlerken diisiincelerini tam olarak agik
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ve net ifade edememeleri olabilir. Bu durum GGKT’de de ifade edilmistir ve bir

komite uzmani goriisiinii su sekilde belirtmistir:

“Amaclar1 bizim gibi detayli ifade edemiyorlar. Yani bir yetigkin gibi ifade edemiyorlar”
(GFK-GGKT No: 4)

“Yani bizim gibi ifade etmeleri gerekmiyor zaten. Onlarin eger kendilerinde benim amacim
sunu yapmaktir diyorsa zaten biz onu kabul edecegiz. Uzak amag olabilir, yakin amag
olabilir, daha kisa siirede gerceklestirebilecekleri bir sey olabilir. Yani bizim tanimladigimiz
gibi davranigsal amaglar bekleyemeyiz onlardan” (KS-GGKT No:4).

Komite uzmaninin goriisii dogrultusunda 6grencilerden bir yetiskin gibi amag
belirlemeleri beklenemeyecegi i¢in yapmak istediklerini anlatacak kadar amag
belirleme ifadelerini kullanmalarinin yeterli goriilebilecegine karar verilmis ve
B OABB 1 becerisine yonelik analizler arastirmaci tarafindan  yeniden
gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin 6grenme amaglarmi istenilen diizeyde ifade edememelerinin bir
diger nedeni ise Ogrencilerin 6grenme amaci belirleme c¢alismalariyla derslerinde
daha once karsilagmamalar1 nedeniyle zorlanmis olabilecekleridir. Gerek uygulama
oncesi smiflarda yapilan gozlemlerden elde edilen veriler gerekse uygulama
sirecinin sonunda siif dgretmeninin 6grenme amaglarina yonelik bazi ifadeleri de
bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Uygulama Oncesi 0Ogrencilerle yapilan
gozlemlerde de oOgrenciler Ogrenecekleri konuya yonelik 6grenme amaglarini
belirlemek yerine daha genel ve uzak amagclar belirlemislerdir. Sinif 6gretmeni ile
uygulama siirecinin sonunda yapilan goriigmede ise 0gretmen daha 6nce 6Zrenme
amaglarii belirleme gibi hazirlik caligmalarim1 ¢ok fazla zaman ayirmadigini su

sekilde ifade etmistir:

USO: Zaman zaman dedimki simdi bu kendini ifade etme becerileri kitapta da var. simdi biz
pek cogumuzu hazirlik ¢aligmalarini nasil es gegiyorsak bu kendini ifade etme ¢aligmlalarlini da es
gecgiyoruz. Simdi ben bu uygulamadan sonra bunun ne kadar énemli oldugunu fark ettim. Simdi
oturmus bir sey var. dil bilgisi hani daha zor diye diisiiniiyoruz o yiizden onlar1 daha fazla 6gretmemiz
gerektigini diisiiniiyoruz. Ama bu 6nemli olanlar1 atliyoruz. Oysa Tiirk¢e dersi dilgibilsi dersi degil
anamla yorumlama ifade becerilerni gelistirme aslinda. Simdi kitapta bunlar var. ben programi
begenelerdenim. Eksikleri vardir belki. Bu kendini fiade etme becerilerinde hazirbululnulsuk
becerilerinde kitapta eksiklikler var. seninliler ¢ok giizel etkinliklerdi. Biz 6gretmenlere bunlari
hazirlmak zor geliyor biraz. Ben ¢ok keyif aldim ve faydalandim.

Ogrenme amaci ile dgrenmesine saglayacagi katki arasindaki iliskiyi ifade
etme ise tiim odak 6grencilerde gézlenmistir. Bu becerinin gozlenmesinde ETK-6’da
Ogrencilerin hayal kurduklar giizel sanat dalinda belirledikleri 6§renme amacini
gerceklestirmenin  &grenmelerine nasil bir katki saglayacagimi (B_OABB_2)

yazmalart etkili olmustur. Smuf i¢i gozlemlerde ise ETK-7°de ii¢ odak Ogrencinin
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(01, O4 ve 06) sinifta yaptign sunumlar da gdzlenmistir. Bu etkinlikte 6gretmen
Ogrencilerin sunumlarin1 yaparken birbirlerinden etkilenip yaptiklari calismaya
eklemeler yapmamalar1 ic¢in artik kalemlerini birakmalarim1 ve ¢alismalarina
arkadaglar1 sunum yaparken herhangi bir sey eklememelerini sdylemistir. Biitiin
Ogrenciler c¢alisma kagitlarin1  birakarak tahtada sunum yapan arkadaslarina
odaklanmislardir. Siniftaki diger 6grenciler gibi odak 6grencilerden de tahtaya kalkip
sunumlarini yapanlar olmustur. Odak o&grencilerden O4’iin ¢alismasini tahtada

sunumu su sekildedir:

04: Ben kendimi balerin olarak gormiistim. Dans dalinda kendimi dansgi- balerin olarak

bale yaparken hayal ettim.

USO: Peki simdi Z.nin amaci neymis? Arkadasiniz amacini belirledi mi?

04: Amacim dans dalinda iyi bir balerin olarak taninmak.

(Kendini ormanda hayal ettigini soyliiyor.)

USO: Ormanda kim izliyordum ¢ok merak ettim diyor?

04: Ormanda kendi basima yapiyordum.

USO: Yine ¢ok merak ettim ormanda kendi basima yapiyordum diyorsun ama amacinda

taninmak demistin?

04: Ormanda prova yapiyordum.

USO: Amaglarim ne zaman gerceklestireceksin, ne kadar zamanin var?

04 benim bir 10-11 yilim var.

USO: Peki hayalini kurdugun bu isleri, amaglarim gerceklestirebilmek igin neler 6grenmen

gerekiyor?

O4: Dans adimlarmi 6grenmem lazim. Dans adimlarmi kavramam lazim. El ve kol

hareketlerini bilmem lazim. Dans ederken nerede nasil hareket edecegimi 6grenmem lazim.

Dans hareketlerini en iyi sekilde yapmam lazim.

USO: Peki bu amaglarini gergeklestirmenin sana ve topluma faydasi nelerdir?

04: Topluma faydasi bale izlerken insanlar rahatlayabilirler. Kendime faydasi bale yapinca
rahatlarim.

Cizelge 65’te goriildiigii gibi, ETK-6 etkinligi kapsamindaki calisma
kagidinda 6grencilerin yalmzca iki tanesi (O3 ve O4) giizel sanat dalindaki
amaglarin1  gerceklestirebilmek igin neler 6grenmeleri gerektigini (B OABB 3)
yeterli diizeyde ifade edebilmislerdir. Bir 6grenci (O1) ¢alisma kagidinda
ogrenilecek konuyu ifade edememis, iic dgrenci (02, O5 ve O6) ise dgrenmesi
gereken konular1 kismen yazabilmistir. Okuma parcasina yonelik gorsel okuma
yapma (ETK-2) ve ETK-3 etkinliklerinde ise ¢alisma kagidinda 6grenecegi konulari
ifade edemeyen dgrenci (0O6) bu beceriyi iki defa kullanmistir. Ogrencilerin bazilar
bu beceriyi ETK-6’daki ¢alisma kagitlarinda kismen ifade edebilmis olmakla birlikte
ETK-2 ve ETK-3 etkinliginde hepsinin parmak kaldirdig1 gézlenmistir.

ETK-2’de Ogrencilerden metinde gecen fotograflari/resimleri inceleyip
metinde ne anlatilmis olabilecegine yonelik diisiincelerini sdylemeleri istenmistir.

Bazi1 odak 6grenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
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USO: Atatiirk ve giizel sanatlar ile ilgili bir metnimiz var. Resimlere bakarak metnimizi
okuyacagiz resimleri okuyacagiz gorsel okuma yaparak fotograflara bakarak metnin igerigini
tahmin edecegiz. Hadi bakalim. Resimleri bir inceleyelim. Birinci resimde neler var, ne
goriiyorsunuz, bu resim ne ile ilgili olabilir? Herkes inceliyor resmi.

O1: Bence Atatiirk ve arkadaslari bir yere gitmis, orada piyano veya film izliyor olabilirler.

04: Atatiirk ve arkadaslari bir sanat dali izliyor olabilir.

D.O: O sanat dal1 ne olabilir?

04: Mesela miizik tiyatro gibi.

03: Atatiirk ve arkadaslar1 orada mesela piyano konseri izliyor olabilirler.
(Ogretmen diger resme geciyor ve o resmi yorumlamalarini istiyor).

01: Ogretmenim bu resimde bir tane kisi heykelin resmini giziyor.

Ogretmen Ogrencilere metinde yer alan resimleri ve fotograflar
yorumlattirdiktan sonra ETK-3 kapsaminda metnin igeriginin ne olabilecegini
sormustur. Ogrenciler metnin igeriginin ne olabilecegine yonelik tahminlerde
bulunmuslar ve 6gretmen de Ogrencilerin cevaplarini tahtaya yazmistir. Fotograf

13’te 6grencilerin metnin igerigine yonelik tahminleri goriilmektedir.

Fotograf 13.
Ogrencilerin Atatiirk ve Giizel Sanatlar metninin konusunun ne olabilecegine yénelik

tahminleri
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Ogrencilerin  6grenme konusuna yonelik tahminleri alindiktan sonra
Ogretmen, Atatiirk ve Giizel Sanatlar metnini hazirlanan gorsel sunu eslignde

dinlettirmistir. Ayn1 zamanda haftalik planda yer almamasina ragmen o6grencilere
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gorsel sunuyu neden izleyeceklerini yani amaglarini sdylemelerini de isteyerek

O0grenme amaci kavramini pekistirmistir:

USO: Simdi sunuya gecelim ve gorsel sunumuzu izleyerek tahminlerimiz dogru mu degil mi

onu anlayalim. Peki simdi bu sunuyu izlememizin amaci ne kim sdyler?

Ogrenci: Metnin konusuna yénelik yaptigimiz tahminlerin dogru olup olmadigini gérmek.

USO: Dinleme kurallarini biliyorsunuz ve dinleme pozisyonunu aliyorsunuz. Simdi

izleyelim.
Ogretmen Ogrencilere sunuyu izlettirdikten sonra tahtaya metnin igerigi ile ilgili
yazdig1 6grencilerin tahminlerini tek tek okumus ve hangilerinin dogru oldugunu
birlikte kontrol etmislerdir:

USO: Simdi demisiz ki ilk tahminimizde giizel sanatlar ve miizelerle ilgili bilgiler var, dogru

mudur?

(Ogrencilerin bir kismi1 hayir diyor).

USO: Kismen dogru diyebiliriz diyor. Evet ikinci tahminde Atatiirk’iin giizel sanatlara olan

ilgisi anlatilmig olabilir demisiz dogru mu diyor.

Ogrenciler: Eveeeet.

USO: Peki Atatiirk’iin sanata olan ilgisi anlatilmistir demissiniz?

Ogrencilerin bir kismi: Kismen

Ogrencilerin bir kismi: Evet 6gretmenim

USO: Evet anlatiliyor. Demissiniz ki sonra tahminlerinizde sanat dallar1 anlatiliyor demisiz.

Ogrenciler: Evet

USO: Ataiirk’iin izledigi bir gosteriden bahsediliyor demissiniz.

Ogrenciler: Hayir bu yanlis.

USO: Atatiirk sayesinde giizel sanatlarin gelistiginden bahsediliyor olabilir demissiniz.

Ogrenciler: Evet dogru.

Ogretmen bu sekilde tahtaya ogrencilerin metnin konusu ile ilgili yazmis
oldugu tahminlerini tek tek okumus ve 6grencilere dogru olup olmadigint sormustur.
Ogrenciler hep bir agizdan &gretmenin sorularina cevap vermislerdir. Calismanin
sonunda 6gretmen Ogrencilere tahminlerinin birkagi disinda hepsinin dogru oldugunu
sOylemis ve kendilerini bu dogru tahminlerinden dolay1 alkiglamalarini istemistir.

Ogrencilerin ETK-2 ve ETK-3 etkinliklerinde ETK-6 etkinligine gore
B_OABB 3 becerisini daha fazla kullandiklari ve kendilerini daha rahat ifade
ettikleri sOylenebilir. Bunun nedeni 6grencilere metne yonelik yaptirilan gorsel
okuma caligsmalarinin metnin konusunu tahmin etmeyi kolaylastirmis olabilecegidir.

Biitlin odak 6grenciler ¢aligma kagitlarinda ilgilerini ¢ceken giizel sanat dalina
yonelik belirledikleri 6grenme amaglar ile kendi yetenek ve ilgileri arasinda iligki
kurmuslardir (B_OABB_4). Sinifta bu ¢alismay1 sunmak igin kendilerine séz verilen
odak dgrenciler (O1, O4 ve O6) bu beceriyi simif igerisinde de gostermislerdir.

Amacin1  gerceklestirmek icin yeterli siireyi belirleme (B_OABB 6)
becerisini ise ETK-6 etkinliginin ¢alisma kagidinda dért odak dgrenci (02, O3, 04
ve O5) yeterli diizeyde ifade edebilmis, iki odak dgrenci (O1 ve O6) ise kismen

ifade edebilmistir. Bu iki odak 6grencinin kismen ifade edebilmelerinin nedeninin
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sectikleri giizel sanat dalina yonelik uzak hedefler belirlemeleri ve bu nedenle ne
kadar siirede gerceklestirebileceklerini kestirememeleri olabilir. Bu 6grencilerin
calisma kagitlarina ne kadar siirede gerceklestirecekleri sorusuna “biiyliyiince,
okullarimi bitirince” seklinde yanitlar vermeleri bu olasi nedeni destekler niteliktedir.
Ogrencilerin 6grenme amacim belirleme becerilerini bu hafta icerisinde yeterli
diizeyde gosterememeleri nedeni ile dordiincii hafta da bu becerilerin gelistirilmesine
yonelik eylem planlarinin hazirlanmasina devam edilmistir. Uygulama siireci
sonunda smif Ogretmeni ile yapilan goriismelerde soyledikleri de ogrencilerin
O0grenme amacini belirleme becerilerinde Ogrencilerin ilk basta zorlandiklarini
destekler niteliktedir. Yapilan goriismelerde sinif 6gretmeni bu konudaki gorislerini

su sekilde ifade etmistir:

USO: Bana gore giizel sanatlarla yapilan etkinlik giizel gecti. Zorluk agisindan bana gore zor
degildi. Bu etkinligi cok begenip etkilenenler var. Mesela O1 ¢ok etkilenmis bu ¢alismadan.
Amag belirleme ¢alismalarinda ilk basta zorlandilar. Biraz gerceklestirilebilir amaglar
belirleme, yeterli siireyi belirleme ve program dahilinde belirleme ¢alismasinda biraz daha
zorlandilar. Ama benim zorlandilar dedigim sinif biitiiniinii disiiniiyorum. Simdi ¢ok iyiler
orta olan ve g¢ok zor olanlar var. Ama orta olanlar ve daha alttakiler bunu yapmakta
zorlandilarsa zorlandilar diyorum ben.

Dikkat ¢cekme ve giidiileme etkinligi (ETK-1) ile ETK-2, ETK-4, ETK-6 ve
ETK-7 etkinlikleri 6grencilerde gelistirilmesi amaglanmayan diger biligsel
becerilerin de gelistirilmesini saglamistir. Bu beceriler, iletisim kurma becerileri olan
kendini sozlii olarak ifade etme (B _IKB 1), kendini yazili olarak ifade etme
(B_IKB 2), duygu ve diisiincelerini agik ve net olarak ifade etme (B_IKB 3) ile
konusma ve davranislariyla baskalarimin duygu, diisiince ve davraniglarina saygi
gosterme (B_IKB_4)’dir.

ETK-6 etkinliginde belirledikleri giizel sanat dali ile ilgili 6grenme amacini
gerceklestirmek i¢in hangi konular1 6grenmeleri gerektigi soruldugunda 6grencilerin
bu bilgileri nereden 6grenebileceklerini de ifade etmeleri ve giizel sanatlar ile ilgili
hazirladiklar1 arastirma 6devi, onlarin 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerinden
bazilarmin gelistirilmesinde de etkili olmustur. Bu beceriler amacina ulagsmak i¢in
hangi kaynaklar1 kullanacagini belirleme (B_OKYB 1), ihtiya¢ duydugu bilgiye
erisimde farkli 6grenme kaynaklarmi kullanma (B_OKYB_3), bilgi ve iletisim
teknolojilerini dgrenme amaclarini gerceklestirmede etkili kullanma (B OKYB 4)

ve amacina ulasmak i¢cin kimlerden yardim isteyecegini belirleme (B_OKYB_6)’dir.
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Cizelge 66°da ti¢iincii haftada 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan 6grenme

sorumlulugunu alma becerileri ve bu becerilere yonelik frekanslar gosterilmistir.

Cizelge 66.
Osrencilerin Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerini Kullanma Durumlar
(3.Hafta)
3.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar
Becerikodu [O1 02 |03 |04 |05 |06 [O1 |02 |03 |04 |05 | O6
.- D _OSAB _1 - |un - - - - - - - - - -
g =
ESo -
8¢ poOsaB4 |- [- |- [- [- - [-[- -1 [- |
283
EEED_OSAB_6---11-------

*Cizelgede goriillen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar Ggrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirhidir.
*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir

seklinde verilmistir. Tek bagina kullanilan -

isareti ise o becerinin o hafta icerisinde gozlenmedigini

gostermektedir. Tek basima kullanilan “-* isareti ise o becerinin o hafta igerisinde gdzlenmedigini gostermektedir.

Cizelge

66’da goriildiigii gibi, O6grenme

amacint  gerceklestirmesini

engelleyebilecek dikkatini dagitan unsurlari 6grenme ortamindan uzaklastirma

(D_OSAB 1) becerisi sadece bir odak 6grencide (02) gozlenmistir. Ogretmen, ETK-

4 etkinligini yaptirirken odak dgrencilerden O2’nin baska bir sey ile ilgilendigini

gdriince stranin birazdan kendisine gelecegini sdylemistir. Bu durum ise O2’nin o an

ders dis1 ilgilendigi isi birakmasina ve metnin konusunun ne olabilecegini

diisiinmesini saglamistir. O2 sonra hemen ardindan parmak kaldirmis ve metnin

konusunun Atatiirk’iin bir sanat dali ile ilgili izledigi bir filmi/miizigi anlatiyor

olabilecegini sdylemistir. Ogretmenin bu sozlii uyarist O2’nin daha sonraki etkinlik

caligmalarinda 6gretmen bir uyar1 yapmadan da derse karst daha ilgili olmasim

saglamistir. Arastirmacit sif i¢inde yapilan etkinlikler esnasinda 6grencilerin

dikkatlerini dagitacak herhangi bir durumun olusabilecegini diisiinmiis ve eylem

planim1 hazirlarken Ogrencilere dikkat dagitict bir durum/ortam ya da etkinlik

sunmamistir. Eylem planinda kendiliginden 6grenciler bu durumlarla karsilasirlarsa

O0gretmenin miidahale etmesine yonelik sozlii ifadelere yer vermistir. Ancak odak

ogrencilerden sadece birinin yapilan etkinlikler esnasinda dikkatini dagitan bir

durumla karsilasmasi yapilan etkinlikleri arastirmacinin disaridan bir miidahalesi

olmadik¢a her zaman Ogrencilerin dikkatlerini dagitan kendiliginden bir durumun

olusmayabilecegini gosterdigi sOylenebilir. Bu nedenle 6grencilerde bu becerinin
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gbzlenmesi ve gelistirilmesi i¢in arastirmacinin 6grenme ortaminda 6grencilerin bir
caligmay1 yaparken dikkatlerini dagitacak bir durum ya da etkinlik sunmasi daha
etkili olabilir.

Hayal kurma etkinligi (ETK-5) esnasinda 6grencilerin dikkatini dagitan bir
durum ile karsilastiklarinda Ogretmen tarafindan uyarilarak ya da odaklanmasi
yoniinde konusmalar yapilarak amacini gergeklestirirken Ogrenmesini aksatici
sorunlarla karsilassa bile calismalarmi devam ettirme (D_OSAB 4) becerilerinin
gelistirilmesi  amacglanmistir.  Ancak  Ogrencilerin  hicbirinde  bu  beceri
gozlenmemistir. Bu becerinin gézlenmemesinin iki olas1 nedeni oldugu sdylenebilir.
Bunlardan biri 6grencilerin ¢alismalarint yaparken amaglarini aksatici herhangi bir
durum ile karsilasmamis olabilecekleridir. Bir diger olasi nedeni ise Ogrencilerin
davranigsal boyutta sorun yasayabilecekleri gibi diislinsel boyutta da sorun
yasayabilecekleri ve diislinsel boyutta yasadiklar1 sorunlarin 6grenciler yazili ifade
etmedikce bu sorunlarin 6grencilerin  simif igindeki davranislarima bakilarak
gbzlenememesi olabilir.

Gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenden yardim isteme (D_OSAB_6)
becerisi ise smif i¢i gdzlemlerde sadece iki odak &grencide (O4 ve O5) goriilmiistiir.
Arastirmacinin alan notlarindan alinan asagidaki boliimde goriildiigii gibi odak

ogrencilerden O4’iin yaptig1 davranis bu beceriyi kullandigmi gdstermistir:

GAN: Ogrenciler calismalarina devam ediyorlar. Ogretmen sinifta siralarin arasinda
gezinerek dgrencilerin calismalarina bakiyor ve onlara rehberlik ediyor. Ogretmen yaptigimz
caligmalar ile kendinize ve topluma nasil faydali olacaginizi ayri ayri ifade etmenizi
istiyorum diyor.

04 ¢alismasim dgretmene gosteriyor. Calisma kagidina yazdigi amaglarim gergeklestirmek
i¢in yazdig1 konularm yeterli olup olmadigini soruyor. Ogretmen dgrenme konularini daha
genisleterek yazabilecegini, ¢alismasinin oldugunu ama daha da gelistirmesini istiyor. O4
¢aligsmasina daha yeni neler ekleyebilecegini diisliniip sabirla ¢alismasini yapmaya, yazmaya
devam ediyor.

Ancak arastirmaci diger Ogrencilerin yukarida O4’iin gosterdigi gibi bir
davranig sergilememesinin bu Ogrencilerin  6gretmeni  kolaylastirict  olarak
gormemeleri ya da sadece bu davranisi sergileyenlerin ogretmeni kolaylastirict
olarak gorecekleri seklinde yorumlanmasimin ¢ok saglikli  olmayacagim
diistinmtistiir. Bu becerinin gozlenmemesinin bir nedeni 6grencilerin bu becerilerinin
gelistirilememesi olabilecegi gibi o hafta icerisindeki etkinliklerde odak 6grencilerin
yardima ihtiya¢ duymadiklari i¢in 6gretmenden yardim istememis olabilecekleridir.
Odak 6grencilerden 02 ve O3 6nceki haftalarda yapilan etkinliklerde 6gretmenden

yardim isteme davranigini gostermislerdir. Dolayist ile bu 6grenciler i¢in ikinci olasi
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nedeninin daha gecerli oldugu sOylenebilir. Bu durum uygulama sonrasi komite
toplantisinda da tartisilan konulardan biri olmustur. Bu sorun durumuna yonelik

GGKU’niin 6nerileri su sekilde olmustur:

“Sorunsal bir durumla karsilastiginda 6gretmen yardim edecek. Oyle bir etkinlik olur ki hani
gergekten takildigi bir yerde 6gretmene sorular sorabilir” (KS-GGKT No:4).

“...Sanki biraz algi gibi geliyor bana yani gézlemlenmesi ¢ok zor goriismelerle ortaya ¢ikar
gibi geliyor bana. Yani gozlemlerde gorebilirsin de géremezsin de” (KS-GGKT No:4).
“Yol gosterici olarak gérme daha dogru olacak bence” (TC-GGKT No:4).

“Ogretici destekli oldugu igin gelistirmek icin o zaman 6gretmen bir durum sunabilir” (KS-
GGKT No:4).

“Tabi bu durumda 6gretmen sorabilir yardima ihtiyaciniz var mi, sormak istediginiz bir sey
var mi diye sorabilir bence” (BCA-GGKT No:4).
“Evet aslinda o zaman dogallig1 da bozmamis oluruz” (TC-GGKT No:4).

GGKU’niin 6nerileri dogrultusunda dgretmeni kolaylastirici olarak gdrme
becerisinin gerekli gordiigiinde 6gretmenden yardim isteme olarak degistirilmesine,
bu ve benzeri becerilerin sinif iginde gozlemlenmesi i¢in 6gretmenin sinif igerisinde
ogrenciler calisirken calismalar1 kontrol etmesine ve Ogrencilere yardima ihtiyaci
olup olmadiklarini sormasina, bu becerinin gozlenememesi durumunda yapilacak
olan goriismelerle desteklenmesine karar verilmistir.

Ogretmen dikkat cekme ve giidiileme etkinliklerinde (ETK-1) dgrencilerde
daha onceden yeterli diizeyde gelistirildigi gozlemlenen 6grenme gorevini basariyla
tamamlama (D_OSAB_2) ve calismalarini sabirli ve istikrarli olarak devam ettirme
(D_OSAB 3) becerilerine yonelik ogrencilerde farkindalik olusturmak ve bu
davraniglarin devam ettirilmesini saglamak i¢in sozlii ifadelerde bulunmustur.
Ogretmenin bu becerilerin devam ettirilmesine yonelik agiklamalardan birisi su

sekildedir:

USO: (6grencilere ilgilendikleri giizel sanat dallarmi sorduktan sonra) Bu giizel sanatlar ile
ilgileniyorsunuz. lginizin oldugu bu giizel sanat dallarinda galisarak ileride iyi birer sanatg1
olabilirsiniz. Ben biliyorum ki eminim ki eger ugrasirsaniz, ¢alisirsaniz hepinizin bu sanat
dallarinda ¢ok basarili olacagina inantyorum.

D OSAB 2 ve D OSAB_3 becerileri, 6grencilerin galisma kagitlarinda ve
siif i¢indeki davranislarinda gosterilmeye devam edilen beceriler olmustur.
Ogrenciler kendilerine verilen calisma kagitlarindaki etkinliklerin tamamini basariyla
tamamlamiglardir. ik basta yapamadiklar1 bir boliim oldugunda ise daha fazla zaman

ayirarak tamamladiklar1 goriilmiistiir.
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Bu hafta elde edilen verilere dayali olarak D OSAB 1, D OSAB_2 ve
D _OSAB_6 becerilerinin yeterli diizeyde gelistirilemedigi i¢in sonraki haftalarda bu
becerilerin gelistirilmesine devam edilmistir.

Cizelge 67°de igiincii haftada uygulanan eylem planlari ile 6grencilerde
gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye agik-istekli olma becerileri ve bu becerilerin

goriilme siklig1 gosterilmistir:

Cizelge 67.
Osrencilerin  Ogrenmeye Acik-Istekli Olma Becerilerini Kullanma Durumlar

(3.Hafta)

3.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar

Becerikodu [O1 O2 03 04 O5 06 [|[O1 02 O3 04 O5 06
_ D OAiOB3 |2 1 - 1 1 -4 f- - - - - -
£ =_ DOAIOBG6 |1 - 1 1 - -1 | - - - - _ -
E gg ——— —
= = _D_OAIOB_ 8 1 - - - - 1 - - - - - -
288 poOAioBY 1 1 1 1 1 1 |- - - - - -
S ES
S
&)

*Cizelgede goriillen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar Ggrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iligskin frekans degerleri gézlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmigtir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 67°de goriildiigii gibi, 6grencilerde gozlenen 6grenmeye agik-istekli
olma becerilerinden birisi ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli kisilerin goriislerini de
ogrenmeye ilgili duyma (D_OAIOB 3) becerisidir. Onceki hafta yapilan komite
toplantisinda tartisilan konulardan biri de D_OAIOB_3 becerisinin gelistirilmesi igin
neler yapilabilecegi olmustur. Komite uzmanlart bu beceriye yonelik goriis ve

Onerilerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Calisma kagidi ile destekleyebiliriz belki. Mesela bu konuda kimlerin diisiincelerini
alabilirsin ya da 6devin konusuna gore ilgili olan kisilerden bilgi alir. Onlara ddev olarak
verebiliriz.” (TC-GGKT No:3).

“...Calisma kagidi ile yapabilir, réportaj ¢aligmasi yapabilir mesela” (BCA-GGKT No: 3).

Ogrencilerde bu hafta D OAIOB_3 becerisinin gézlenmesinde giizel sanatlar
ile ilgili yapmis olduklart arastirma ¢alismast (ETK-8) etkili olmustur. ETK-8’de
ogrencilere ilgilendikleri giizel sanat dali ile ilgili arastirma yaparken s6z konusu

giizel sanat dali ile profesyonelce ya da amatdrce ilgilenen bir kisi ile roportaj
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yapmalari istenmistir. Bir 6grenci hari¢ tim Ogrenciler arastirmalarinda rdportaj
calismas1 yapmuslardir. O1 teyzesi ile; O2 tamdig1 iki tiyatrocu ile; O4 tamdig ve
profesyonel olarak dansla ilgilenen bir dans¢i ile; O5 folklor dgretmeni ile roportaj
yapmustir. O6 ise cevresinde sectigi giizel sanat dali ile ilgili bir kisi olmadigini bu
nedenle Adile Nasit’in hayatini ve ilgilendigi giizel sanat dali ile ilgili disiincelerini
yazdigim sdylemistir. O3 de yine cevresinde sectigi giizel sanat dali ile ilgilenen bir
kisi olmadigin1 sdylemis ancak aragtirmasini genel anlamda detayli hazirlamistir.
ogrenmesini  siirdiirdiiklerini  (D_OAIOB 9) gostermektedir. Bu etkinlik ile
Ogrencilerde gelistirilmesi amaclanan becerilerden biri de arastirma yapmaktan zevk
alma (D_OAIOB 6) olmustur. Ogrencilerin yaptiklari arastirma  ddevleri
incelendiginde yaptiklar1 ¢aligmalar arastirma yapmaktan zevk aldiklarim
gostermektedir. Ogrencilerin 02, O5 ve O6 haric biitiin dgrencilerin ilgilendikleri
giizel sanat dalina yonelik kendi ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak detayli
aragtirmalar yaptiklart goriilmektedir. O3 calismasinda aragtirdign yazili bilgiler
yaninda resimler eklemis ve bir de siir yazmustir. O1 sectigi giizel sanat dali olan ¢ini
ile ilgili detayli yazil bilgilere yer vermis; O4 ise dans ile ilgili detayli yazil bilgiler
vermekle birlikte kendisinin de dersteki calismada 6grenmesi gerekenler olarak
belirledigi dans figiirlerinin resimlerini eklemistir. O6 ise ddevine yonelik kismen
aragtirma yapmistir. 02 ve OS5 ise detayli yazili bilgilere yer vermemisler ancak
birden fazla kisi ile roportaj ¢alismas1 yapmislardir. O2 ve O5’in arastirma 6devinin
kapsamini eksik ya da yanlis anlamis olabilecekleri diistiniilerek bu becerinin
gozlenmedigi seklinde kodlama yapilmasi uygun gorilmiistiir.

Ogretmen dgrencilere arastirma 6devini verirken bu ¢alismayr ayn1 zamanda
performans 6devi olarak da kullanacagim da sdylemistir. Ogrencilerin sinifta
yaptiklart SN 1K 6grenme amaci belirleme etkinliginin devami niteliginde bir
calisma oldugu i¢in 6gretmenin performans ddevi olarak kullanacagini séylemesinde
arastirmact tarafindan herhangi bir sorun olmadigi disliniilmiistiir. Komite

uzmanlarindan ise yapilan toplanti sonucunda bu konuda bir elestiri gelmistir:

“Soyle bir etkisi olabilir. Hani 6grenci bunu performans 6devi olarak verecegini bilirse daha
kurallara uygun olarak yapmaya caligirlar” (BCA-GGKT No:4).

“Degerlendirmeye alalim ama bir karsilastirma yapalim daha sonra. Sinifta etkinlikte yapilan
calisma kagidina dayali olarak ortaya ¢ikan bir iiriin oldugu igin yaraticilik sinifta ¢ikt1 zaten.
Yani bir kism1 dogaclama dogrudan kendileri yaptilar yani bir yonlendirme olmadan sinifta,
digeri ise dersin bir etkinligi olarak devam etti” (KS-GGKT No:4).
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GGKU’niin  onerileri  dogrultusunda  verilen  aragtirma  &devinin
degerlendirmeye alinmasi, analizlerinin yapilmasi ve bir sonraki hafta yapilacak
arastirma 6devi ile karsilastirilmasina karar verilmistir. Fotograf 14’te O2’nin yaptig1

arastirma caligsmasidan bir boliim gosterilmistir.

Fotograf 14.

O2'nin ilgilendigi giizel sanat dali ile ilgili yaptig1 arastirma ¢calismasindan bir kesit

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun hem yaptiklar1 roportaj galismalarmi
hem de aragtirmalarin1 daha detayli yapmalarinin nedeninin kendi belirledikleri ve
ileride basarili olmak istedikleri gilizel sanat dalina yonelik calisma yapmalari oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin kendi istekleri ve yetenekleri dogrultusunda calismalar
yapmalari, belirledikleri glizel sanat dalinda hayallerini ve Ogrenmelerini
gerceklestirmek i¢in onlarin ilgilendikleri konuda kendilerinden daha uzman
olduklarmi diistindiikleri kisilerin goriislerini alma konusunda da daha istekli
olmalarm saglamis olabilir. Ogrencilerin ETK-5 etklinliginde gosterdikleri
davraniglarin da bunun gostergesi oldugu soylenebilir. Arastirmacinin alan notlarinda
ogrencilerin ETK-5’de 0grenmeye merakli olmalar1 yoniinde gosterdikleri

davraniglar1 su sekilde ifade edilmistir:
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L"JS("): Simdi sizinle ¢ok giizel bir etkinlik yapacagiz. Hayal kurma etkinligi yapacagiz.
Ogrenciler: Oleeceey. Hadi cabuk.

Ogrencilerin yapacaklari etkinlige yonelik bdyle bir tepki vermeleri ve bir an
once yapmak istemeleri onlarin bu etkinlik kapsamindaki 6grenmelere karst merakli
olduklarimi gostermektedir.

ETK-5 etkinliginde 6gretmen Ogrencilerden tahtaya yazmis olduklar1 gilizel
sanat dallarindan birini belirlemelerini istemistir. Daha sonra 6grencilere rahatlatici
bir miizik agmis ve bu miizik esliginde belirlemis olduklar1 gilizel sanat dalina
yonelik sordugu sorular1 dikkatle dinleyerek hayal kurmalarmi istemistir. Ogretmen
Ogrencilere miizigi agtiktan sonra kendilerini belirledikleri sanat dali i¢inde hayal
etmelerini istediginde 6grencilerin pek cogunun yliziinde giilimseme olugmustur.
Ogretmen ogrencilere sirastyla belirledikleri giizel sanat dali ile ilgili hangi
calismalar1 yaptiklarini, bu ¢aligmalar1 yaparken nerede olduklarini ve bu caligmalar
yaparken neler hissettiklerini hayal etmelerini istemis ve her bir soruyu sorduktan
sonra hayal edebilmeleri i¢in yaklasik iki dakika beklemistir. Aragtirmacinin eylem
planlarin1 hazirlarken bu etkinligin uygulanmasi sirasinda etkinlik igin ayrilan
siirenin yeterli olmayabilecegi ve Ogrencilerin hayal kurarken sikilip gozlerini
acabilecekleri ve g¢aligmay:1 yarida birakabilecekleri yoniinde endiseleri olmustur.

Arastirmaci bu endigesini glinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“Agik¢ast hayal kurma etkinliginde zaman agisindan sikinti ¢ikabilir ya da 6grencilerin
odaklanmasinda sorun yasanabilir diye diisiinliyordum. Etkinlik esnasinda gézlerini agan ya
da giilen 6grenciler olabilir demistim. Ama hi¢ dyle olmadi, gayet giizeldi. Hatta etkinlik
planladigim siireden bes dakika erken bitti” (Arastirmaci giinligi, 22.10.2013).

Ogrencilerle uygulama siirecinin sonunda yapilan goriismeler de onlarin
uygulama siiresince uygulanan etkinlikler igerisinde en fazla sevdiklerinde bu hafta
yapilan ¢alismalarin 6nemli bir yer tuttugu goriilmiistiir. Bu hafta yapilan etkinlikleri
sevdiklerini belirten odak 6grencilerden bazilarinin gériismelerdeki ifadesi su sekilde

olmustur:

O1: Ben 5N 1K caligmasimi c¢ok sevdim. Ciniyi se¢misten ben. Yeni o6grendigim
etkinliklerden biriydi.

02: Roportaj yapmustik giizel sanat dalinda arastirma olarak. Daha 6nce roportaj yamamustik
onu da sevdim ben.

05: Hayal kurma galismasini ilk defa yaptik. Cok giizeldi.

06: Hayal kurmay1 sevdim ilk defa yaptik smifta. Ardin da 6grenme amaglarimizi belirledik
hani iste hayalini kurdugumuz giizel sanat dalinda. Giizeldi ben dramay1 se¢gmistim.
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Ogrencilerin arastirma odevlerine yonelik yaptiklar1 ¢aligmalar arastirma
yapmaktan zevk aldiklar1 yoniinde yorumlamakla birlikte bu becerinin 6grenci
davraniglarinda dogrudan gézlenmesinde yasanan sikintt GGKT’de tartisiimis ve bu
becerinin daha farkli nasil gdzlenebilecegine yonelik GGKU’niin gériis ve Onerileri

alimustir:

“Calisma kagidinda bu ¢alismay1 yaparken neler hissettin? Farkli nasil bir etkinlik olsa nasil
mutlu olabilirdin?” (TC-GGKT No:3).

“Aragtirma Odevi verecek ya. Orada da yine yansitma yapmasini isteyebilir. Arastirma
yapmaktan zevk alma ya da okuma yapmaktan zevk almayi bence sinifta da gézlemleyebilir.
Okuma caligmalarinda gorev almak istemesi gibi” (BCA-GGKT No:3).

“Sadece arastirma 6devi ile ilgili glinliik istesek. Bu aragtirma 6devini yaparken bir de giinliik
tutacaksiniz desek. Bu arastirmayi yaparken bir arastirmact giinliigii tutacaksiiz denebilir.
Nasil bir hazirlik yaptiniz?” (TC-GGKT No:3).

GGKU’niin goriisleri ve onerileri dogrultusunda bir sonraki hafta arastirma
yapmaktan zevk alma gibi dogrudan gozlenemeyen becerilere yonelik bu hafta
yapilan aragtirma konusu ile ilgili yansitict gilinliikk ¢alismasi yaptirilmasi
planlanmistir.

Cizelge 67’de gorildiigii gibi, Ogrencilerin gelistirilmesi amaclanan
ogrenmeye agik-istekli olma becerilerinden birisi de smif gibi yapilandirilmis bir
O0grenme ortaminda olmadigr zamanlarda da yeni 6grenmeler gergeklestirmedir
(D_OAIOB_8). Bu beceri bir dnceki hafta dgrencilerde gelistirilememis ve ayni
zamanda genel olarak simif ortaminda gdzlemlenmesinde sikinti yasanan beceriler
igerisinde yer almistir. Bu sorun bu haftanin eylem planlar1 hazirlanmadan once
GGKT’de ifade edilmistir. Bu soruna ydnelik GGKU’niin goriis ve Onerileri su

sekilde olmustur:

“Hi¢ gbzlenemeyecek olan becerileri de cikarmamiz gerekiyor ama simdi. Ornegin
yapilandirilmig bir siif ortaminda olmadigi zamanlarda da yeni 6grenmeler gerceklestirme
hi¢ gézlemlenmeyecek” (BCA-GGKT No.3).

“Ama mesela haftalik planlarda dikkat ¢ekme etkinliklerinde mesela bu hafta uygulanacak
olan planda miizeden bahsederek bunu kag¢ kisi gérdii, bu miize ziyaretlerinde yeni neler
ogrendiniz, miizeleri gezerken hangi 6grenmeleri gerceklestirdin yeni diyoruz” (GFK-GGKT
No.3).

“Tabi o zaman gozlemlenebilir. Bir bakalim nasil olacak” (KS-GGKT No.3).

GGKU’niin goriisleri ve onerileri dogrultusunda bu becerinin simif icinde
etkinliklerle gozlemlenebilmesi zor bir beceri olduguna ancak yine de nasil
gelistirilebilecegine yonelik etkinlikler hazirlanilarak gelisme durumunun ne

olduguna bakilarak sonraki haftalarda tekrar goriisiilmesine karar verilmistir. Alinan
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komite kararlar1 dogrultusunda bu becerinin gelistirilmesine yonelik bu haftanin ders
planinda ETK-1’de 6grencilere Eskisehir Balmumu Miizesini gorlip gormedikleri ve
Ziyaret ettilerse neler gordiiklerini, en ¢ok dikkatlerini ¢eken heykelin kime ait
oldugunu ve bu kisiyi tan1yip tanimadiklarini, hakkinda neler bildiklerini anlatmalar:
istenmistir. Balmumu miizesini gezmis olan ve anlatmak isteyen Ogrencilerden

sadece bir tanesi odak 6grenci (O1) olmustur.

USO: Peki balmumu miizesinde gittiniz mi?

(Ogrencilerden bir kism1 eveeet diyorlar).

O1: balmumu miizesinde balmumumdan yapilmis heykeller vards.

USO: Heykeller derken kimlerin heykelleri?

O1: Atatiirk’iin balmumundan heykeli yapilmust1, Beyazit Oztiirk vardi. Ulkii’niin vardi.
USO: En gok hangisini begendin?

O1: En ¢ok Atatiirk’iin manevi kiz1 Ulkii’niin heykelini begendim.

USO: Peki hosuna gitti mi Balmumu miizesini gezmek, iginde giizel duygular uyandirdi mi?
O1: Evet.

(Bir baska 6grenci)

Ogrenci: Biz Eyliil ile birlikte TEGEV’de gitmistik, geziye gotiirmiistii. Orada Angelina
Jolie, Eskisehirsporun ilk sporculari ve birgok isadamini gosteriyor.

..... (Diger ogrenciler de soz alarak diisiincelerini soyliiyorlar. Odak &grencilerden O1
disinda bir 6grenci yok).

ETK-1 etkinliginin 6grencilerin D_OAIOB_3 becerilerinin gelistirilmesinde
de etkili oldugu soylenebilir. Sinif i¢i gozlemlerde arkadaslart balmumu miizesi
ziyaretlerini anlatirken odak Ogrencilerin hepsinin ilgiyle arkadaslarimi dinledikleri
goriilmiistiir. Ogrencilere baska ziyaret ettikleri miizeler olup olmadig1 sorulmus ve
ogrencilerden parmak kaldirmasi istenmistir. Biitiin 6grenciler baska bir miizeyi
ziyaret ettikleri konusunda parmak kaldirmiglardir. Haftalik plan igerisinde dikkat
cekme etkinliklerinde ayni1 zamanda miize ziyaretinde hi¢ bulunmayan 6grencilerin
de parmak kaldirmasi ve bu Ogrencilerin de farkli 6grenme kaynaklarindan
tilkemizde bulunan ve kendilerine ilgi ¢ekici gelen bir miize hakkinda kisaca
aragtirma yapmalar1 ve bir sonraki derste smifta paylagsmalarinin istenmesi yer
almaktadir. Ancak Ogrencilerin hepsinin bir miize ziyaretinde bulunduklarini
sOylemeleri nedeniyle 6gretmen bu bolimii sdylememistir. Bu ise arastirmaci
tarafindan gelistirilmesi amaglanan sinif disinda konularla ilgili 6grenmesini
siirdiirme becerisinin (D _OAIOB 8) bu etkinlikte gbzlemlenememesine neden
olmustur.

ETK-1 kapsaminda 6gretmenin 6grencilere sormasi gereken sorulardan birisi
de bu miize ziyaretleri sirasinda hangi yeni bilgileri 6grendikleridir. Ancak ders
Ogretmeni plan1 uygularken bu soruyu sormay1 unutmus ve bu durum bu etkinlikler

kapsaminda gelistirilmesi amaglanan D_OAIOB_8 becerisinin dgrencilerde yeterli
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diizeyde gozlemlenememesine neden olan bir diger uygulama olmustur. Arastirmaci,
giinliiglinde bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen derste dgrencilere hi¢ miizeye gidip gitmediklerini sordu. Ogrencilerin hepsi
gittik diye parmak kaldirdilar. Aslinda burada Ogretmenin bagka sorular da sormasi
gerekiyordu. Bagka bir miizeye gittiyseniz gittiginiz miizelerde yeni neler 6grendiniz demesi
gerekiyordu ama sormay1 unuttu” (Arastirmaci giinliigii, 22.10.2013).

Sinif 6gretmeninin zaman zaman haftalik plan igerisinde yer alan ve
amaglanan becerilerin gelistirilmesinde 6nemli olan boéliimleri yapmayi unutmasi
durumunda ilgili becerinin gelistirilmesinde yasanan sorun durumu aragtirmaci
tarafindan GGKT’de ifade edilmistir. Bu konuda GGKU’niin onerileri su sekilde

olmustur:

“Haftalik ders planda miizelerle ilgili bir b6lim vardi ama 6gretmen yapmayi1 unuttu. Bu
durumda ne yapmak gerekir 6gretmen unutunca?” (GFK-GGKT No.4).

“Her hafta tekrar yapiyoruz ya gecen hafta ne islemistik diye” (TC--GGKT No.4).

“Birinci derste bunlar1 yapmstik diye bir sonraki derste tekrar hatirlatabilir. Yeni bir plana
gerek yok bence” (BCA-GGKT No:4).

GGKU’niin &nerileri  dogrultusunda ders Ogretmenin haftalik  planlar
igerisinde bir becerinin gelistirilmesine yonelik yapmay1 unuttugu uygulamalarin ya
da sozli ifadelerin uygulamadan sonra dgretmene hatirlatilmasina ve bir sonraki
derste uygulamasinin istenmesine karar verilmistir.

ETK-1"de o6grencilerin D_OAIOB_8 becerilernin gelistirilmesi i¢in ayni
zamanda Ogretmenin giizel sanatlar ile ilgili sorular sormasi saglanmistir.
Ogretmenin sordugu sorulara cevap vermek igin odak Ogrencilerden sadece bir

ogrenci (O6) parmak kaldirmis ve su sekilde cevap vermistir:

USO: Cocuklar bana giizel sanatlarin dallarim saydimz, miizik dediniz, resim dediniz,
heykeltiras dediniz. Drama, tiyatro, sinema, mimari dediniz. Peki bunlari nereden nasil
ogrendiniz diye soruyor. Bunlarla ugrasiyor musunuz, miizelerde mi gordiiniiz, gezip gorerek
mi 6grendiniz?

USO: Peki sizler de bu sanat dallar1 ile ugrasiyorsunuz degil mi? Herkes ugrastig sanat
dalin1 sdylesin bana.

Ogrenciler parmak kaldirarak ilgilendikleri sanat dallarini sdyliiyorlar.

06: Ben dans ile ilgileniyorum (Diger sz alan 6grenciler odak dgrencilerden degil).

Sonug olarak; Cizelge 67°de goriildiigii gibi, D OAIOB_8 becerisi sadece iki
odak Ogrencide gelistirilebilmistir. Burada diger odak &grencilerin s6z almak
istememeleri bu 6grencilerin Balmumu miizesini gormemis olmalarindan ya da okul
dis1 ilgilendikleri bir gilizel sanat dalinin olmamasindan kaynaklamis olabilir.

Aragtirmaci karsilagilabilecek bu durumu 6nlemek i¢in haftalik ders planinda farkl
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miizelerin sorulmasina da yer vermis olmasina ragmen smif &gretmeninin
uygulamada unutmast Ogrencilerin bu davranisi gosterememelerine neden olmus
olabilir. Bu becerinin daha fazla nasil gelistirilebilecegi arastirmaci tarafindan
komitede giindeme getirilmistir ve bir komite uzmani 6grencilere giincel olaylar

sunmanin faydali olabilecegini sOylemistir:

“Simif gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda olmadig1 zamanlarda da yeni 6grenmeler
gergeklestirme becerisinde giincel olaylar ¢ok fazla etkili olabilir aslinda. Giincel olaylarda
siif dig1 6grenmeleri gok daha fazla gozleyebiliriz” (TC-GGKT No:4).

“O zaman konuya uygun olan konuyla baglantili giincel olaylar olabilir” (GFK-GGKT
No:4).

GGKU’niin  &nerileri ve goriisleri dogrultusunda sonraki haftalarda
ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in o haftanin konusuna uygun dikkat
cekme etkinliklerinde giincel olaylara yer verilmesine karar verilmistir.

Uciincii haftanin sonunda 6grencilerde bu hafta igerisinde gelistirilmesi
amaglanan Ogrenmeye acgik-istekli olma becerilerinden goézlenen becerilerin
(D_OAIOB 3 ve D OAIOB 9) kullanimindaki siirekliligi gérmek, gdzlenmeyen
becerilerin (D_OAIOB_6 ve D_OAIOB_8) ise gelistirilmesine yonelik bir sonraki

hafta eylem planlarin1 hazirlanmasina devam edilmesi uygun goriilmiistiir.

Cizelge 68’de tiglincii hafta icerisinde Ogrencilerde gelistirilmesi amacglanan

ogrenmeye deger verme becerileri ve bu becerilerin gézlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 68.
Osrencilerin Ogrenmeye Deger Verme Becerilerini Kullanma Durumlar: (3.Hafta)
3.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar
Becerikodu [[O1 02 03 04 05 06 ||[O1 02 O3 04 05 06
. DODVBI1 |1 - - 1 - 1 (1 1 1 1 1 1
S
EZg
TS C =
£28 DODVB2 |1 - - 1 - 1 |t 1 1 1 1 1
Zi2
o

*Cizelge goriilen gdzlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan kendilerine
verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davraniglari ile sinirhidir.

*Her bir beceriye iligskin frekans degerleri gozlenme ya da goézlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek basma kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 68°de goriildiigii gibi, ilk iki hafta 6grencilerde gelistirilememis olan

ogrenmelerinin gelecekte kendisi i¢in saglayacag: yararlar1 agiklama (D_ODVB_1)
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ve dgrenmelerinin toplumsal yararm agiklama (D_ODVB_2) becerileri bu hafta
gdzlenmistir. Onceki haftalarda 6grencilerin bu becerileri daha ¢ok dikkat ¢ekme ve
giidiileme etkinlikleri ile gelistirilmeye ¢alisilmis ancak basarili olunamamistir. Bu
hafta ise 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde ETK-6 etkinligi kapsaminda
hazirlanan smifta yapmis olduklari ¢alisma kagidinda ilgilendikleri/basarili olmak
istedikleri giizel sanat dalinda 6grenme amaglarin1 gerceklestirmelerinin ve bu amact
gerceklestirmek ic¢in 6grenecekleri bilgilerin kendilerine ve topluma nasil faydali
olacag1 sorusunun sorulmasi etkili olmustur. Ilk iki haftadan farkli olarak bu hafta
ogrenciler gerceklestirecekleri 6grenmelerin kendilerine ve topluma saglayacagi
fayday1 ifade etmeden dnce 6gretmen kendisinin ilgilendigi bir giizel sanat dalindan
ornek vererek Ogrencilere model olmustur. Arastirmacinin alan notlarina gore

Ogretmenin derste kendisinin 6rnek verdigi boliim su sekildedir:

USO: Bu yaptigmiz ¢alismalarin mutlaka kendinize ve topluma bir faydas1 olacaktir. Mesela
hangi miizik dali ile ugrastyor olalim.

Ogrenciler: Fotografla.

USO: Evet simdi ben bir fotograf¢i olayim. Bunu profesyonelce yapmama gerek yok.
Amatorce bir hobi olarak da yapiyor olabilirim. Bir 6grenci kalkip 6rnek veriyor. Mesela
toplumda cevremizdeki insanlara gezdigimiz gordiigiimiiz yerlerin fotograflarini ¢ekerek
oralar1 gezip gormemis yakinlarimiza cektigimiz fotograflari gosterebiliriz. Kendimize
sagladigr fayda bir yeri gezdiysek orayi tekrar gezmek istiyorsak ve vaktimiz yoksa o
¢ektigimiz fotograflara bakarak oray1 tekrar gezmis gibi oluruz diyor.

USO: Ya da bu isi yaparken ¢cok mutlu oluyor olabilirim.

Ogretmenin bir dgrenciye 6grenmenin kendisi icin saglayacag: yararlara ve
O0grenmelerinin toplumsal yararlarina 6rnek verdirmesi ve kendisinin de bir 6rnek
vermesi Ogrencilerin ¢aligma kagitlarinda 6grenmelerinin faydalarini yazabilmeleri
konusunda etkili olmustur. Arastirmaci bu durumu giinliiglinde su sekilde ifade
etmistir:

“Ogretmen 5N1K etkinligi ile ilgili agiklama yaparken ¢alisma kagidinda yer alan 6grenme
amacinizt gerceklestirdiginizde kendinize ve topluma nasil bir faydasit olacak boliimiinii bir
ornek kendisi, bir 6rnek de bir 6grenciye verdirerek agikladi. Onceki haftalarda bu becerilerin
gelistirilmesinde sikinti yasanmisti, o nedenle bu defa 6gretmenin 6rnek vermesi 6grencilerin
¢aligmalarim daha dogru yapmalarinda etkili oldu” (Arastirmaci giinliigi, 23.10.2013).

Uygulama silireci sonunda smif Ogretmeni ile yapilan goriismelerde
Ogretmenin Ogrenmeye deger verme becerilerine yonelik sdyledikleri de o6rnek

vermenin Onemini desteklemektedir:

USO: Ogrenmeye deger verme becerilerinde ilk basta biraz zorlandilar ama sonra 6rnek
verince ¢ok rahat yapabilmeye basladilar.
Ogrencilerde bu hafta bu becerilerin gézlenmesinde hem 6gretmenlerinin

ornek vermesinin hem de kendi ilgilerine yonelik belirledikleri bir 6grenme
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konusuna yénelik yararlarinin sorulmasinin etkili oldugu soylenebilir. Ogretmenin
smifta ilgilendikleri giizel sanat dalina yonelik 6grenme amaci belirleme etkinliginde
sunum yaptirdign dgrencilerden iigiiniin odak 6grenci (O1, O4 ve O6) olmasi
nedeniyle bu deger verme becerileri bu 6grencilerde sinif i¢inde de gozlenmistir.
Ogrencilerde bu deger verme becerileri gdzlenmis olmakla birlikte bir sonraki
haftada gelistirilmesine devam edilmistir.

Ozetle; {iciincii haftanin sonunda &grencilerde gelistirilmesi amaglanan
O0grenme amacim1  belirleme  becerilerinin  tamaminin  yeterli  diizeyde
gelistirilememesi nedeni ile bir sonraki hafta da gelistirilmesine devam edilmesi
karar1 alinmistir. Ogrencilerde iigiincii hafta igerisinde gelistirilmesi amaclanmayan
biligsel beceriler olduklar1 halde uygulanan etkinliklerin iletisim becerilerinden
B iIKB 1, B iKB 2, B iKB 3 ile B IKB 4 ve 6grenme kaynaklarini ydnetme
becerilerinden B OKYB 1, B OKYB 3, B OKYB 4 ile B_.OKYB_6 becerilerinin
de gelistirilmesinde etkili oldugu gériilmiistir. Ogrenme sorumlulugunu alma
becerileri olan D OSAB 1, D OSAB 4 ve D _OSAB 6 becerilerinin yeterli
diizeyde gelistirilememesi nedeni ile sonraki haftalarda gelistirilmesine devam
edilmistir.

Ogrencilerde bu hafta icerisinde gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye agik-
istekli olma becerilerinden gdzlenen becerilerin (D_OAIOB 3 ve D_OAIOB 9)
kullanimindaki siirekliligi gérmek ve tiim odak dgrencilerde gézlenmeyen becerilerin
(D_OAIOB 6 ve D OAIOB_8) gelistirilmesine ydnelik bir sonraki hafta eylem
planlarin1 hazirlanmasina devam edilmesi uygun goriilmiistiir. Bu hafta 6grencilerde
gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye deger verme becerileri olan D_ODVB_1 ve
D ODVB 2 ogrencilerde gozlenmesine ragmen siirekliligin  degerlendirilmesi
acisindan bir sonraki hafta da gelistirilmesine yonelik etkinlikler hazirlanmistir.
Sonug olarak gelistirilmesi amaglanan KKO hazirbulunusluk becerilerinden on tanesi
kismen gelistirilmis; bes tanesi ise gelistirilememistir. Bu nedenle bu hafta
gelistirilmesi amaglanan becerilerin tamaminin sonraki hafta da gelistirilmesine

devam edilmistir.
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4.haftada uygulanan eylem plam ve elde edilen bulgular

amaglanan beceriler Cizelge 69’da gosterilmistir.

Cizelge 69.

Dordiincii  Haftada

Gelistirilmesi Icin Uygulanan Etkinlikler

255

Dordiincti  hafta icerisinde gerceklestirilen etkinlikler ve gelistirilmesi

Gelistirilmesi  Amaglanan Beceriler ve Bu Becerilerin

Etkinlik | Uygulanan etkinligin adi Gelistirilmesi amaclanan becerinin kodu (4. Hafta)
Kodu Bilissel Duyussal Beceriler
Beceriler
Ogrenme Ogrenme Ogrenmeye Ogrenmeye
ihtiyaclarim | sorumlulu- acik-istekli deger
belirleme gunu  alma | olma verme
becerileri becerileri becerileri becerileri
ETK-1 Dikkat Cekme ve D OAIOB 3
Giidiileme Etkinlikleri D OAIOB 8
ETK-2 Ormanlar konulu drama D OSAB 1
etkinligi yaptirma D OSAB 6
ETK-3 Ormanlar1 korumayla B OABB 1 | D OSAB 1 D OAIOB 6 | D ODVB 1
ilgilil yapacaklari yazi ya B_OABB 2 D OAIOB 9
da gorsel sununun dgren- B_OABB 3
me amacini belirleme B_OABB 6
etkinligi
ETK-4 “Ormanlarimizi nasil B OABB 2 | D OSAB 1 D OAIOB 6
korumaliy1z?” B OABB 4 | D OSAB 4 D OAIOB 7
calismalarina yonelik B_OABB 5 D OAIOB 9
yansitict giinliik etkinligi
ETK-5 “Ormanlarimiz” konulu B OABB 1 | D OSAB 1 D OAIOB 3 | D ODVB 1
hazirlanacak okul panosu | B_.OABB 2 | D_OSAB 4 D OAIOB 6 | D ODVB 2
icin grenme amact B OABB 3 | D OSAB 6 D OAIOB 9
belirleme etkinligi B _OABB 4
B OABB 5
B_OABB_6
BECERILERIN KODLARI

B_OABB_1: Ogrenme diizeyine uygun ulastlabilir ve
gerceklestirilebilir amaclar belirleme

D_OSAB_6: Gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenden yardim
isteme

B_OABB_2: Ogrenme amaci ile 63renmesine saglayacagi
katki arasinda iligki kurma

D_OAIOB_3: Ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli kisilerin
goriislerini de 6grenmeye ilgi duyma

B_OABB _3: Ogrenilecek konuyu ifade etme

D OAIOB_6: Arastirma yapmaktan zevk alma

B_OABB_4: Belirledigi amaclar ile kendi yetenek ve ilgileri
arasinda iligki kurma

D_OAIOB_7: Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarini
gbrmesi ile bunlar1 diizeltmesinde 6nemli olan elestirileri
dikkate alma

B_OABB_5: Gergeklestirmek istedigi grenme etkinliklerini
bir program dahilinde planlama

D_OAIOB_8: Sinif gibi yapilandirilmis bir 6grenme
ortaminda olmadig1 zamanlarda da yeni 6grenmeler
gerceklestirme

B_OABB_6: Amacin gerceklesmesi icin yeterli siireyi
belirleme

D_OAIOB_9: siif disinda konularla ilgili 6grenmelerinin
stirdiirme

D_OSAB_1: Ogrenme amacim gergeklestirmesini
engelleyebilecek, dikkatini dagitan unsurlar 6grenme
ortamindan uzaklastirma

D_ODVB_1: 6grenmenin gelecekte kendisi igin saglayacagi
yararlar1 agiklama

D_OSAB_4: Amacim gergeklestirirken 6grenmesini aksatict
sorunlarla kargilagsa bile caligmalarini devam ettirme

D_ODVB_2: grenmelerinin toplumsal yararini agtklama




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

256

Dordiincli haftada 6grencilerin iiclincti haftada gelistirilmesi amaclanan
becerilerinin tamaminin gelistirilmesine devam edilmis ve gelistirilmek {izere yeni
becerilere de odaklanilmistir. Cizelge 69°da gorildiigi gibi, bir etkinlik dikkat cekme
ve gilidiileme etkinligi; digerleri gelisme etkinlikleri olmak iizere dordiincii haftada
toplam bes etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikler ile dgrencilerin 6grenme amacini
belirleme becerileri olan alt1 biligsel becerinin ve li¢li 6grenme sorumlulugunu alma;
besi 0grenmeye agik-istekli olma ve ikisi 6grenmeye deger verme becerileri olmak
tizere on duyussal becerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Cizelge 69°da goriilen
becerilerin gelistirilmesine yonelik hazirlanan eylem planinda dersin Ogretim
programma gére o hafta islenecek olan “igde Agaci” siirinin icerigi dikkate
alimmustir.

Cizelge 70°de dordiincii haftada oOgrencilerde gelistirilmesi amaclanan
O0grenme amaglarmi belirleme becerileri ve gelistirilmesi amaglanmadigr halde
uygulanan etkinlikler ile gelistigi gozlemlenen diger biligsel beceriler ile bu

becerilerin gozlenme sikliklar1 gosterilmistir.

Cizelge 70.
Osrencilerin Ogrenme Amaclarim Belirleme Becerilerini Kullanma Durumlar: (4.
Hafta)

4HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci caliyma kagitlart
Becerikodu [[O1 02 03 04 05 0601 02 03 04 05 06
_ BOABB1 |1 - - - - - J1r 1 1 1 1 1
£S5 BOABB2 |- - - - - - |2 1 2 2 2 1
TST BOABB3 [1 - - - - - I - 1 1 1 1
g BOABB4 |1 1 1 1 1 1 f2 - 2 1 1 2
g £S5 OABB 5 |- - - - - - 1 1 1 2 1
BOABBG6 |1 1 1 1 1 1 |3 1 3 2 3 3
. BOKYB1 |1 1 - - - -2 1 2 2 3 2
g = B OKYB 3 |- - - - - -2 1 2 2 3 -
$8 BOKYB4 |- - - - - -2 1 2 2 3 2
£ 2 B OKYB 6 | - - - - - - - 1 2 2 - -
=32 BKB.1 6 5 3 4 2 - |- - - - - -
£ BIKB2 - - - - - -3 2 2 3 3 3
<= "B KB 3 6 5 3 4 2 - |3 2 2 3 3 3
* "B IKB 4 2 2 2 2 2 2 |- - - """

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar &grencilerin dgretmen tarafindan
kendilerine verilen sdz haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislar ile smirlidir.

*Her bir beceriye iligskin frekans degerleri gozlenme ya da goézlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.
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Cizelge 70°de gorildigi gibi, Ogrencilerin 6grenme diizeyine uygun
ulasilabilir ve gerceklestirilebilir amaglar belirleme (B. OABB 1), 6grenme amaci ile
ogrenmesine saglayacag1 katki arasinda iliski kurma (B_OABB 2) ve dgrenilecek
konuyu ifade etme (B_OABB 3) becerileri 6grencilerin daha c¢ok calisma
kagitlarinda gozlenmis smif i¢i davranislarinda ise goriilmemistir. Bu becerilerinin
gelistirilmesinde 6grencilerin ormanlar1 korumaya yonelik yapacaklar1 ¢alismanin
O0grenme amacint belirleme etkinligi (ETK-3) etkili olmustur. Bu etkinlikte
Ogrencilerden ormanlar1 nasil korumaliy1z isimli bir ¢alisma yapmalar1 istenmis ve
bu ¢alismay1 yazili, gorsel ya da hem yazili hem gorsel olarak hazirlayabilecekleri
soylenmistir. Ogrenciler ETK-3 kapsamindaki ¢alisma kagidinda ormanlar1 nasil
koruyabileceklerini 6grenmedeki amaglarini, bu 6grenmenin kendi dgrenmelerine
saglayacag1 katkiyr ve bu konuyu arastirirken hangi konular1 6greneceklerini ifade
etmislerdir. Ogrenme amaclarin1  belirlerken ilk basta Ogretmen nasil
belirleyeceklerine yonelik kendisi konuyla ilgili 6rnek bir Ogrenme amaci

sdylemistir. Ogretmen sinifta verdigi bu 6rnegi su sekilde agiklamigtir:

USO: Simdi bu calismay1 yapmaktaki 6grenme amacim ne? Amaglarim ne olabilir? Ben bir
tane sOyleyeyim. Eger ben ormanlart nasil korumayi ogrenirsem ¢evremi yesillendirmis
olurum.

Fotograf 15°de bir odak dgrencinin (O5) ormanlari nasil korumaliyiz isimli
yapacagl calismaya yonelik yaptigi 6grenme amaglarini belirleme etkinliginden

boliimler gdsterilmistir.

Fotograf 15.

O5’in ormanlart nasil korumaliyiz arastirmasinda yaptigi ¢alisma kagidindan érnek

Pt

ORMANLA
RIMIZI Nagy, KORUMALIYIZ fsim CALISMAM ICIN OGRENME

AMACLARIMI BELIRLIYORUM__

1, Bual 1
qalismay! yapmaktaki 6grenme amacim ne? (Nicin ormanlan nasil korumam gerektigini

Ogreniyorum? Ormanlan nasl korumam gereftigini 6§r‘enmemdekiamac|m ne?)

.....
................................
---------------
"
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Odak &grencilerden yalnizca bir dgrenci (O2) ormanlar1 nasil koruyacagini
ogrenmenin kendi &grenmesine saglayacagi katkiyt (B_.OABB_2) kismen ifade
edebilmistir. Odak ogrencilerden dordii (01, O3, O4 ve O5) ise yine yaptiklari
ormanlar1 nasil korumalar1 ile ilgili yaptiklar1 caligmalarin1 degerlendirdikleri
yansitic1  giinliik etkinliginde (ETK-4) B OABB 2 becerisini gostermislerdir.
B _OABB 2 becerisini kismen kullanabilen 02, ETK-3 kapsamindaki calisma
kagidinda B OABB_3 becerisini kullanamamistir. Diger odak &grencilerin calisma
kagitlarinda ise B.OABB 3 becerisi yeterli diizeyde gézlenmistir. Uygulama siireci
sonunda siif 6gretmeni ile yapilan goriismeler de dordiincii haftada elde edilen bu

verileri destekler niteliktedir:

USO: Ogrenme amacini belirlemede mesela ormanlart koruma ile amaglarin belirlerken biraz
zorlandilar ilk basta. Ogrenilecek konuyu ifade etmekte zorlanmadilar ama yaptiklar: bireysel
calismada. Ilgileri ile biitlinlestirerek de ¢ok giizel aragtirmalar yaptilar.

Ogrenciler ETK-3 etkinliginin ¢alisma kagidim sinifta  yapmaya
baslamislardir. Bu etkinliginin ders esnasinda bitirilmesi amaglanmis olmakla birlikte
ogrenciler ders siiresi sonuna kadar yetistirememislerdir. Eylem plani uygulanmadan
once ise komite toplantisinda etkinliklerin belirlenen siirede yetismemesi durumunda
ne yapilabilecegi tartisilmis ve komite uzmanlari1 bu konudaki onerilerini su sekilde

belirtmislerdir:

“Ogrenme amacini belirleme etkinligini evde yapsalar. Hani onu smnifta yapmalar1 énemli
mi?” (BCA-GGKT No:4)

“Eger yetismezse evde yapsilar” (GFK-GGKT No:4)

“Evet, agiklamalar1 yapilir ve evde yapmalari istenebilir” (BCA-GGKT No:4)

Komite kararlar1 ve Onerileri dogrultusunda Ogrencilerin  derste
yetistiremedikleri bu ¢alismayr evde tamamlayip bir sonraki ders getirebilecekleri
sdylenmistir. Ogrencilerin B_.OABB_1, B OABB_2 ve B_OABB 3 becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olan bir diger etkinlik ise “Ormanlarimiz” konulu
hazirlanacak okul panosu ic¢in Ogrenme amaci belirleme etkinligi (ETK-5)’dir.
Ogretmen bir 6nceki derste yaptiklari ¢alisma ile ormanlari nasil korumalar:
gerektigi konusunda kendilerinin bilinglendigini ancak ayni zamanda c¢evrelerindeki
insanlar1 da bilinglendirmeleri gerektigini ve buna da okuldaki cevrelerinden
baslayacagmi soylemistir. Ogrencilere okullarinda bulunan kisileri ormanlart

korumalar1 konusunda nasil bilgilendirebileceklerini sormustur.
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bir tanesi odak dgrenci (05)’dir:

(:)grenci: Bizim biiyiik bir salonumuz var orada slayt gosterisi diizenleyebiliriz.
Ogrenci: Cesitli resimler yapip asabiliriz diyor.

Ogrenci: Ormanlar1 korumaliyiz bashigi altinda bir pano hazirlayip onun altma afisler,
resimler, yazilar asabiliriz diyor.
OS5 ormanlar1 korumayla ilgili sloganlar yazabiliriz ve panoda sergileyebiliriz.

Ogrenci: Siirler yazabiliriz kendimiz.

Ogretmen pano ¢alismasina gegmeden nce dgrencilere pano hazirlamadaki
amaglarinin ~ neler  olacagimi  sormustur.  Ogrenciler ~ ormanlar1  nasil
koruyabileceklerine yonelik okul panosunu hazirlamalarindaki 6grenme amaglarini
ifade etmislerdir. Baz1 68rencilerin cevaplari ve bir odak 6grencinin (O1) cevabi su

sekilde olmustur:

(:::)grenci: Agaclar insanlara tanitmak ve onlar1 bilgilendirmek
Ogrenci: Agaglarin oksijen kaynagi oldugunu tanitmak

O1: Bilingsiz insanlara nasil cezalandirilacaklarmi anlatmak
Ogrenci: Dogaya zarar verenlerin sayisini azaltmak

Orenci: Ormanlann faydalarm insanlara anlatmak

Ogrenci: Farkli agag tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmak

Ogrenci:

Ogrenciler pano hazirlama ¢aligmalarma ydnelik 6grenme amaglarmi
belirledikten sonra hazirlayacaklar: panoda hangi bilgilere yer verebileceklerini ve
hangi materyalleri kullanabileceklerini belirlemislerdir.

Yukarida goriildiigii gibi bir odak &grenci (O1) simf icerisinde hazirlayacak
olduklart okul panosunda ogretmenin hangi bilgilere yer verebileceklerini
sordugunda cevap vererek bu beceriyi smif icinde de kullanmistir. Ogrenciler
materyalleri belirledikten sonra Ogretmen hangi Ogrencinin hangi materyali
hazirlamak istedigini sormugstur. Fotograf 16’da 6grencilerin okul panosu g¢aligmasi
ile ilgili belirledikleri 6grenme amaglari, faydalari, 6grenme konulart ve 6grenme

kaynaklar1 goriilmektedir.
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Fotograf 16.
Ormanlart nasil koruyacaklart ile ilgili hazirlayacaklari okul panosuna yonelik

yaptiklar: 6grenme amaci belirleme ¢aligmalari

Yapilan okul panosu calismasinda hazirlayacaklart panonun hem amaglarini
belirleme hem de igerigini belirleme c¢aligmalarinda odak dgrencilerin ¢ogu parmak
kaldirmis ancak 6gretmen bu odak Ogrencilerden sadece birine s6z hakki vermistir.
Bu nedenle bu odak dgrencilerden bir kisi (O1) disinda digerlerinde bu beceriler sinif
ici davranislarinda gézlenmemistir.

Ogrencilere ayn1 zamanda pano hazirlamanin faydalariin neler olacag da
sorulmustur. Bu davrams ile dgrencilerin B_OABB 2 becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Cevap vermek i¢in sdz isteyen 0grencilerden iki tanesi odak ogrenci

olmustur ve bu 6grencilerin cevaplari su sekildedir:

04: temiz ve bol havasi olan ve yesillikleri bol bir iilkemiz olacak

O1 Insanlara agaglar1 tanitacagiz

Ogrencilerin onceki haftalarda yeterince gergeklestiremedikleri goriilen
B OABB 1, B OABB 2 ve B_OABB 3 becerilerinin, bu hafta énceki haftalara
gore hem simif icinde yapilan tartisma etkinliklerinde hem de calisma kagitlarinda
daha fazla gozlemlendigi soylenebilir. Onceki haftalara gére bu becerilerin daha
fazla gozlenmesinde 6gretmenin dgrenciler 6grenme amaglarini belirlemeden 6nce
yapacaklari ¢aligmaya yonelik kendisinin 6grenme amacina bir 6rnek séylemesinin

etkili oldugu sdylenebilir. Calisma kagitlarinda ise yapilan tartisma etkinliklerine
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gore daha fazla gozlenmistir. Bunun bir nedeni derste 6grenme amaglarini agiklamak
icin soz isteyen odak Ogrencilerin bir kismina §gretmenini s6z vermemesi olabilir.
Odak 6grencilerin ¢gogu parmak kaldirmis olmakla birlikte s6z almak istemeyen odak
ogrenciler de olmustur. Bunun nedeni bu 6grencilerin kendilerini s6zlii ifade etmenin
tartigmalar esnasinda daha hizli bir diisiinmeyi gerektirmesi ve bu nedenle
diistincelerini hizli siirede toparlayamamalar1 nedeniyle sozlii olarak ifade etmekte
zorlanmalart olabilir.

Cizelge 70°de goriildiigii gibi, odak 6grencilerin tiimii belirledikleri amaglar
ile kendi yetenek ve ilgileri arasinda iliski kurmuslardir (B_OABB_4). ETK-3’de
yaptiklar1 bireysel ¢alismada odak grencilerden O1 afis hazirlama, O2 siir yazma ve
bilgilendirici metin, O3 siir yazma, O4 ormanlar1 koruma ile ilgili slayt gdsterisi
hazirlama, OS5 ormanlar1 koruma ile ilgi 6zlii sozler ve fotograflar, O6 resim
calismasi ve bilgi verme ¢alismasi yapmistir. ETK-5"de ise okul panosu hazirlamada
odak ogrencilerden O1 karikatiir, O3 afis, 02 ve 06 siir, 04 ve OS5 ise slogan
hazirlamay1 se¢mislerdir.

Gergeklestirmek istedikleri 6grenme etkinliklerini bir program dahilinde
planlama becerisinin (B_OABB_5) gelistirilmesinde ETK-5 etkili olmustur. Okul
panosuna yonelik 0grenme amaglari, faydalart ve panonun igeriginin ne olacagi
belirlendikten sonra 6grencilerle birlikte calismanin ne kadar slirede tamamlanacagi

tartisilmistir:

L_}SO: Bu panoyu hazirlamak i¢in ne kadar siire verelim?
Ogrenciler: Bir hafta.

USO: Calisma zamanimizi belirleyelim. ... Ne zaman yapalim kaynak belirleme calismasin
hangi giin yapalim? Kaynak belirleme ¢aligmasini pazartesi giinii Tiirkge dersinde yapalim
mi1?

Ogrenciler: Olabilir.

USO: Calisma saatlerine 09.10-09.20 arasina kaynak belirleme ¢aligmasini yazalim.

USO: Sal1 giinii hangi ¢alismay1 yapacagiz?

Ogrenci: Arastirma yapalim.

USO: Sali giiniiniin arastirma igin yeterli olur mu sizce? Sali, Carsamba, Persembe ve Cuma
giinleri aragtirma yapalim.

Ogrenciler: Nerde yapacagiz?

USO: Ogleden sonra bosuz. Bu giinler igerisinde uygun saatleri belirleyebiliriz. ... Sal,
Carsamba Persembe i¢in ¢alisma saatlerine 14.00 — 16.00 yazalim.

Ogrenci: Gruplar calisma saatlerini kendileri belirlesin.

USO: Belirleyebilirsiniz. Cuma giinii ikinci derste 08.20- 08.40 aras1 arastirma sonuglarini
smifta paylagacagiz. Cumartesi- pazar ne yapiyoruz? Arastirma sonuglarini diizenleyecegiz.

Ogrenciler hangi giin hangi calismalar1 yapacaklarini kendilerine dagitilan
haftalik plan tablosuna yazmislardir. Fotograf 17°de bir odak égrencinin (03) smifca

aldiklar1 kararlar dogrultusunda hazirladig: ¢alisma plan1 goriilmektedir.
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Fotograf 17.

O3’iin ormanlart nasil koruyacaklar ile ilgili hazirlayacaklar: okul panosuna

yonelik hazirladigi ¢alisma plani

Ogrencilerin okul panosunda yer verecekleri galismalar1 bir haftalik siireye
gore planlarken bazi 6grenciler i¢in uygun olan saat araliklar1 bazi 6grenciler i¢in o
saatte dershaneleri olmas1 ve farkli aktivite kurslarinin olmasi gibi nedenlerle uygun
olmamistir. Bu sorun karsisinda Ogrenciler hafta igerisinde c¢alisacaklari saatleri
sinifca nasil planlayacaklarini tartismiglar, ¢oziim fiiretmeye calismislar ve en
sonunda belirli gilinlerde gruplarin kendi aralarinda kendi planlarimi yapmalarina
karar vermislerdir. Bir odak 6grencinin uygulama siireci sonunda bunu yasadigi bir

sorun durumu olarak belirtmesi arastirmacinin bu diisiincesini destekler niteliktedir:

03: “...bizim Cumartesi Pazarlar1 grup arkadaslarimizla bir araya gelmemizde sorun ¢ikti
biz de o zaman ¢alisma planinda degisiklik yapip okulda her teneffiis grup arkadaslarimizla
bir araya gelerek tartistik. ”

Simif ortaminda daha onceden etkinlik igerisinde planlamadan gelisen bu
durumda O6grencilerin kendi zamanlarini yonetme, ihtiyaglarint belirleme, kendi
kararlarim verme ve kendi sorunlarini ¢ozme davramiglarinin onlarin kendi kendine
O0grenmeyi gergeklestirmeleri agisindan Onemli bir adim oldugu sdylenebilir. Bu

durum ayni1 zamanda bir komite {iyesi tarafindan da su sekilde ifade edilmistir:

“Ihtiyaglari1 belirliyorlar amaclarimi belirliyorlar kendileri grup olarak plan yaptiklarinda.
Ciinkii amag belirliyor, ihtiyag belirliyor, ilgilerine yonelik tercihler yapiyorlarsa zaten key
dedigimiz anahtar becerilerin hepsine sahip olmus demektir.” (KS-GGKT No:5)
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Ogrenciler ilk basta calisma saatlerini planlarken zorlanmislardir. Bunun
sebebi Ogrenciler gruplar halinde ¢alismaya karar verdikleri i¢in hangi saatlerde bir
araya gelerek calisacaklar1 konusunda anlagamamalari olabilir.

Odak ogrencilerin tiimii amaclarim1 gerceklestirmek i¢in yeterli siireyi
belirleyebilmislerdir (B_OABB_6). ETK-5 etkinliginde tiim o6grenciler okul
panosunun hazirlanmasi icin yeterli siireyi tartigmislar ve bir haftanin uygun
olduguna karar vermislerdir. Ogrenciler belirledikleri giinlerde belirledikleri isleri
yaparak bir hafta sonrasina okul panosunu hazirlamiglardir. Fotograf 18’de
ogrencilerin hazirladiklar1 ve bir sonraki hafta okul panosunda sergiledikleri

calismalar1 goriilmektedir:

Fotograf 18.

Ogrencilerin ormanlart koruma ile ilgili okuldaki kisileri bilinglendirme icin plana

uygun olarak hazirladiklar: okul panosu
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Ogrencilerin B_OABB_6 becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan diger
etkinlikler ise ETK-3 ve ETK-4'tiir. Ogrenciler ETK-3 etkinliginde bireysel
yapacaklar1 calisma icin oOncelikle amac belirleme etkinligini yaparken ne kadar
sirede c¢alismalarii  gercgeklestireceklerini  belirlemisler ve bu ¢alismanin
degerlendirmesini yaptiklar1 yansitici giinliik (ETK-4) etkinliginde g¢aligmalarini
belirledikleri siirede bitirebildiklerini belirtmislerdir. Ogretmen ETK-4 etkinligine

gecmeden Once Ogrencilerden calismasini yapan bir kisinin tahtaya gelerek
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sunumunu yapmasini istemistir. Bir grup Ogrenci ormanlari nasil korumalari
gerektigi ile ilgili hazirlamis olduklar1 drama c¢aligmasimni sinifta sunmuslardir.
Ogrenciler drama ¢alismasim sergilerken odak dgrenciler de dahil biitiin 6grenciler
merakla ve sessizce arkadaslarini izlemislerdir. Drama sonunda arkadaslarini
alkislamiglar ve c¢ok begendiklerini sdylemislerdir. Sinif 6gretmeninden alinan
bilgiye gore Ogrenciler daha oOnceden herhangi bir yansitici giinlik c¢alismasi
yapmamislar bir baska deyisle yansitici giinliiglin ne oldugu, ne i¢in kullanildig1 ve
faydalar1 konusunda herhangi bir bilgileri bulunmamaktadir. Bu nedenle siif
Ogretmeni yansitict giinliik etkinligine gegmeden dnce Ogrencileri bilgilendirmek ve

giidiilemek adina bir konugma yapmustir:

USO: Arkadaslarimz ormanlar1 nasil korumamuz gerektigini size ¢ok giizel bir sekilde
anlattilar, ¢cok giizel bir sekilde sundular. Eminim hepiniz ¢ok giizel ¢alismalar hazirladiniz.
Hepinize sundurmak istiyorum ama zamanimiz yetmeyecegi i¢in baska bir sunum etkinligi
yapacagiz. Yansitici giinliik adi altinda bu galismay1 anlatacaksiniz. Oyle bir anlatacaksimz
ki ben bunu okurken sanki ¢alismamizi okudum, inceledim, birebir onu izledim yani o
duyguya sahip olmak istiyorum. Yani siz bu ¢alismay1 nasil yaptiniz, hangi asamalardan
gectiniz anlatmanizi istiyorum. Bir gesit ¢aligma betimlemesi yapacaksiniz. Soru cevap
seklinde cevap vermiyorsunuz, paragraf seklinde planli bir yazi yazacaksiniz.

Ogretmen Ogrencilere yaptign aciklamadan sonra baslayalim m? diye
sordugunda biitiin 6grenciler hep bir agizdan eveeeet diye bagirmislardir. Ogrenciler
ders sonuna kadar calismalarin tamamlayamamislardir. Ogretmen de calismalarina
evde devam edebileceklerini ve bir sonraki giin okula gelirken getirebileceklerini
soylemistir. Fotograf 19°da bir odak &grencinin (O1) yaptigi yansitict giinliik

calismasinin bir boliimii gosterilmistir:

Fotograf 19.

O1’in yaptig1 yansitici giinliik calismasi
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ETK-4 etkinligi B_OABB_6 becerisinin yaninda dgrenme amacini belirleme
becerilerinden olan B _ OABB 2 ve B OABB 3 becerilerinin de &grenciler
tarafindan kullanildiginin kontrol edilmesini saglamistir.

ETK-3, ETK-4 ve ETK-5 etkinlikleri 06grencilerin  gelistirilmesi
amaclanmadigi halde 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerinden bazilarinin
gbzlenmesini saglamistir. Bu beceriler amacina ulasmak i¢in hangi kaynaklari
kullanacagmi belirleme (B_OKYB 1), ihtiyag duydugu bilgiye erisimde farkli
ogrenme kaynaklarin1 birlikte kullanma (B_OKYB 3) ve amacina ulasmak icin
kimlerde yardim isteyecegini belirleme becerileridir (B_OKYB_6).

Bu hafta icerisinde uygulanan etkinlikler ayn1 zamanda yine gelistirilmesi
amaglanmadig1 halde Ogrencilerin iletisim kurma becerilerini kullanmalarinda da
etkili olmustur. Dikkat ¢ekme etkinliklerinde (ETK-1) Ogretmenin &grencilere
sordugu sorular ve ETK-5 etkinliginde yaptiklari tartigmalar 6grencilerin kendilerini
sozlii olarak ifade etmelerinde (B_IKB 1) énemli olmustur. Bu etkinlikler ayni
zamanda duygu ve diisiincelerini agik ve net olarak ifade etme (B IKB 3) ile
konusma ve davranislariyla baskalarinin duygu, diisiince ve davranislarina saygi
gosterme (B _IKB 4) becerilerinin de gelistirilmesinde etkili olmustur. ETK-3 ve
ETK-4 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme (B _IKB 2) ile duygu ve
diisiincelerini agik ve net olarak ifade etme (B_IKB 3) becerilerinin gelistirilmesini
saglamistir.

Ogrencilerin ilk iki haftada yeterli diizeyde gelistirildigi diisiiniilen ve
ogrenme ihtiyaglarini belirleme becerilerinden olan 6grenilecek konu ile ilgili neyi
bilmesi gerektigine yoOnelik sorgulama yapma, kendi yetenek ve ilgileri
dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihlerini yapma ve kendi 6grenme siirecine
yonelik zayif yonlerini belirleme becerilerini kullanmaya bu hafta uygulanan
etkinlikler esnasinda devam ettikleri goriilmiistiir. ETK-3 ve ETK-5de 6grenilecek
konuyu belirlemeleri/tartismalari, bu c¢alismalar i¢in materyal hazirlamada kendi
ilgileri yoniinde tercihler yapmalar1 ve ETK-4’te yaptiklar1 bireysel caligmalarini
daha iyi nasil hazirlayabileceklerini ifade ederken zayif yonlerini belirtmeleri bu
becerilerin yeniden gozlenmesini saglamistir. Ogrencilerin ETK-3’de yaptiklari
calismalarin1 yazili, gorsel ya da hem yazili hem gorsel olarak hazirlayabilecekleri
sOylenmigstir. ETK-5’de de okul panosu hazirlarken hangi materyalleri hazirlamak
istediklerinin se¢imi de dgrencilere birakilmistir. Ogrenciler bu segimlerinde giiclii

olduklar1 yonlerine gore se¢imler yapmislardir. ETK-4’de 6grencilere Kenarlar1 farkli
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desenlerdeki kenarliklarla siislenmis olan kagitlardan istediklerini segebilecekleri ve

istedikleri renk kalem kullanabilecekleri belirtilmistir. Ogrencilere bu segeneklerin

sunulmasi da kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihler

yapma becerisini kullanmalarini saglanmastir.

Dordiincli  haftanin  sonunda Ogrenciler Ogrenme amaclarint belirleme

becerilerinin bir kismimi yeterli diizeyde gostermislerdir. Bir kisminin ise sonraki

hafta da gelistirilmesine devam edilmesi uygun gériilmiistiir. Ogrencilerin bir sonraki

hafta gelistirilmesine devam edilen O6grenme amaglarini belirleme becerileri

B OABB 1,B OABB 3ile B_.OABB_4'tiir.

Cizelge 71°de dordiincii hafta icerisinde 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan

O6grenme sorumlulugunu alma becerileri ve bu becerilere yonelik frekans degerleri

gosterilmistir.
Cizelge 71.
Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerini Kullanma Durumlari
(4.Hafta)
4. HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar

Becerikodu [[O1 02 O3 04 05 06 [|O1 02 03 04 O5 06
=  DOsAB1 |- - - - - - |- - - - -
L =
ESo -
=8¢ DOSAB4 |- - - - - - |- - - - -
= o O
I
EE-QD_OSAB_6-----2------

*Cizelgede goriillen gbzlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirlidir.
*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir

gostermektedir.
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seklinde verilmistir. Tek bagina kullanilan -

isareti ise o becerinin o hafta icerisinde gozlenmedigini

Cizelge 71°de goriildiigl gibi, 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan 6grenme
sorumlulugu alma becerileri gelistirilememistir. Ogrenme amacim gergeklestirmesini
engelleyebilecek dikkatini dagitan unsurlar1 6grenme ortamindan uzaklastirma
(D OSAB 1) becerisinin 6gretmenin odak 6grencilerden yaptiklar1 bir calisma
disinda baska bir seyle ilgilendiklerini gérdiigi durumda sozlii olarak uyarida
bulunarak gelistirilmesi amaglanmistir. Ancak calismalar esnasinda Ogrencilerin
calisma dis1 bir seyle ilgilendikleri goriilmedigi i¢in 6gretmen bu sozlii ifadeleri

kullanamamistir. Bu durum komite toplantisinda da ifade edilmis ve bir sonraki hafta
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bu becerinin gelistirilmesine yonelik neler yapilabilecegi tartigilmistir. Komite
uzmanlar1 bu becerilerin gelistirilmesine yonelik goriis ve Onerilerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Mesela bu hafta (bir sonraki hafta) kitaplar1 dagitacaksin ya diger etkinlik verildiginde bu
kitab1 kaldiracak mi1 ya da uzaklastiracak m1 ona bakmalisin. Mesela gocuklar bunlara sonra
bakacaksin dedigin etkinlikler var ya mesela bulmaca olsun gorsel ¢izim olsun. Bakalim
onlar1 ortamdan uzaklagtiracaklar m1 gergek ders galismasina gecerken. Ona da bakabilirsin.
Kaldirmasi $6yle bir kitabin altina koymasi, kagidi ters gevirip koymasi gibi.” (KS-GGKT
No:5)

Komite uzmanlarin goriisleri de dikkate alindiginda 6grencilerde bu becerinin
gozlenmemesi ve gelistirilememesinde arastirmacinin 6grenme ortami igerisinde
dikkat dagitict bir olaymn kendiliginden olmasin beklemesi ve bu durumlarda
Ogretmen tarafindan gosterilecek davraniglar ile bu becerinin gelistirilmesini
diisiinmesi olabilir. Bu nedenle GGKU’niin da sdyledigi gibi simf icinde yapian
etkinlikler siiresince Ogrencilerin dikkatini dagitici bir olay ya da durumun
olugmasini beklemektense dgrenciler 6grenme amacini gerceklestirirken arastirmact
tarafindan onlarin dikkatini ¢ekecek bir durum, olay ya da etkinlik sunmasi daha
etkili olabilir.

Bir 6nceki GGKT toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda &grencilerin
amacini ger¢eklestirirken 6grenmesini aksatict sorunlarla karsilagsa bile ¢aligmalarini
devam ettirme (D_OSAB_4) becerisinin gelistirilmesine ydnelik ETK-4’te yaptiklar:
bireysel calismada bir sorun durumu ile karsilastiklarinda ne yaptiklar1 sorulmus
ancak  Ogrencilerin  hepsi  ¢alismalarmi  yaparken aksatict  bir  sorunla
karsilasmadiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerde bu becerin gozlenmemesini iki
olas1 nedeni olabilir. Bunlardan birincisi 6grencilerin yansitici giinliiklerinde ifade
ettikleri gibi caligmalarini yaparken bir sorun ile karsilasmamis olabilecekleridir.
Ikinci nedeni ise ETK-4 calisma kagidinda bu beceriye yonelik sorulan soruyu
Ogrenciler tam olarak anlamakta zorlanmis olabilirler. Bu yas diizeyindeki ¢cocuklarin
bir soruyu/durumu ya da konuyu anlamakta zorluk yasadiklarinda yetiskinlere gore
daha fazla somut Orneklere ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir. ETK-4 etkinliginin
calisma kagidinda ise bu beceriye yonelik hazirlanan sorunun devaminda 6grencilere
ornek bir sorun durumunun sunulmamasi onlarin zorlanmasina sebep olmus olabilir.

Gerekli gordiigli durumlarda 6gretmenden yardim isteme becerisinin

gelistirilmesine yonelik ise sadece bir odak &grenci (06) iki defa dgretmenden
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yardim istemistir. 06, ETK-3 etkinligini yaparken 6gretmenden su sekilde yardim
istemistir:

06: Ogretmenim amag belirlemeyi nasil yapacagim boyle oluyor mu?

S.0: Amacin ne?

06: Farkli agaglarim ve bitkilerin bakimii nasil yapacagimi 6grenmek olur mu?
S.0: Verdigin yanit dogru, bak belirleyebiliyorsun iste.

06 sirasina doniip calismasina devam ediyor.

Odak dgrencilerden O6’nin bu beceriyi gosterdigi diger bir etkinlik ise ETK-
4 olmustur. Ogretmen ETK-4’te yansitici giinlik sorularmin yer aldigi calisma
kagidin1 6grencilere dagitmis ve daha sonra her bir soruyu okuyarak anlasilmayan
yer olup olmadigini kontrol etmistir. Ogretmen dgrencilere ¢alismalarina basladiktan
sonra siralarin aralarinda gezinerek caligmalarin kontrol etmis ve takildiklar: bir yer
oldugunda kendisinden yardim isteyebileceklerini séylemistir. Odak 6grencilerden
06 calismasinda tam olarak ne yapacagimni anlamamis oldugunu belirtmis ve verilen
sorular1 m1 cevaplayacaklarini sormustur.

Bu haftaya kadar bu beceri aslinda “6gretmenleri kolaylastirici olarak gérme”
olarak adlandirilmistir. Ancak bu becerinin gozlenmesinde yasanan sorunlar nedeni
ile bu hafta komite uzmanlar1 tarafindan bu sorunun ¢dziimiine yonelik alinan
kararlardan biri bu becerinin isminin “Gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenden
yardim isteme” olarak degistirilmis ve Onceki haftalarin bu beceriye yonelik
kodlamalart bu beceri ismi ile gergeklestirilmistir. Bu becerinin nasil
gelistirilebilecegine yonelik komite uzmanlari diger goriis ve Onerilerini su sekilde

ifade etmislerdir:

“Sorunsal bir durumla karsilastiginda 6gretmen yardim edecek. Oyle bir etkinlik olur ki hani
gercekten takildigi bir yerde 6gretmene sorular sorabilir” (KS-GGKT No: 4).

“Ogretmenin her sordugu soru degildir. Onu smmf icinde de gdzlemleyerek grencinin
ozelliginden yola cikilarak da yapilabilir. Az ¢ok odak Ogrencilerin hakkinda da bilgi
sahibisindir. Hani bir d6grenci ugrasmadan soruyordur ama bir 6grenci kendisi yapamadigi,
gercekten ugrasip yapamadigi zaman soruyordur. O da bir gostergesidir” (BCA-GGKT No:
4).

“Hani burada amac gelistirmek ya. O zaman &gretmene de bir 6grenci yardim istediginde
biraz daha diisiin lizerinde diyerek gelistirilebilir o zaman degil mi?” (GFK-GGKT No: 4).
“Yonergesi agik olmayan bir sey verilebilir ya da biraz daha karmasik bir etkinlik verilebilir.
Hani bu durumda isin i¢inden ¢ikamayinca direk 6gretmene mi soracaklar ona bakilabilir
(KS-GGKT No: 4).

“Ust diizey bir 6grenci onu her sekilde ¢ozer ama” (BCA-GGKT No: 4).

“Peki sonugta odak Ogrencilerle goriisme yaparak bunu pekistirebilir miyiz? Odak
Ogrencilerle goriisme yaptiginda iste 6gretmenleri sen basin sikistifinda yardim alabilecek
biri olarak goriir miisiin diyebilirsin” (KS-GGKT No: 4).

“Evet diyecektir ama o zaman” (BCA-GGKT No: 4).

“Ogrenci kendisi bu davranis1 gosterebilecegi gibi hani gelistirmek igin bir durum da sunmak
gerek zaman zaman. Hani 6gretmen de sorabilir o zaman degil mi gerek var mi yardima diye
0 zaman?” (GFK-GGKT No:4).
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“Ogretici destekli oldugu icin gelistirmek icin 0 zaman 6gretmen bir durum sunabilir” (KS-
GGKT No: 4).

“Ogretmen normalde de bir etkinlik ya da galistirma yaptirirken sinif icinde gezer” (GFK-
GGKT No: 4).

“Tabi bu durumda 6gretmen sorabilir yardima ihtiyaciniz var mi, sormak istediginiz bir sey
var mi diye sorabilir bence” (BCA-GGKT No: 4).

“Evet aslinda 0 zaman dogalligi da bozmamis oluruz”(TC-GGKT No: 4).

GGKU’niin goriis ve onerileri dogrultusunda ogrencilerin bu becerinin
gelistirilmesi i¢in 0gretmenin 0grenciler bir ¢aligmay1 yapmaya basladiktan sonra da
zaman zaman smif icerisinde dolasarak sorun yasadiklar1 ve yardima gerek
duyduklart bir durum olup olmadigini sormasina; bu ve benzeri becerilerin sinif
iginde gozlemlenememesi durumunda yapilacak olan goriismelerle desteklenmesine
karar verilmistir.

Kendilerine verilen aragtirma g¢aligmalarini ve diger etkinlikleri bir odak
ogrenci (O2) kismen olmakla birlikte diger 6grencilerin yeterli diizeyde basariyla
tamamladiklar1 goriilmiistiir. Bir baska deyisle sabirli ve istikrarl olarak caligsmasini
stirdirme ve sorumlulugunu aldigi O6grenme gorevini basariyla tamamlama
becerilerinin kullanimint devam ettirdiklerini gdstermektedir. Bu hafta uygulanan
etkinlikler O2’nin ilgisini gekmemis ya da bazi etkinlikler dnceki haftaki etkinliklere
gére daha zor gelmis olabilir. O2° nin uygulama siireci sonunda yapilan
goriismelerde bu g¢alismayi sevdigi etkinlikler igerisinde sOylememesinin de bu
diisiinceyi destekledigi sdylenebilir.

Ogrenciler hangi giin hangi calismalar1 yapacaklarin1 kendilerine dagitilan
haftalik plan tablosuna yazmislardir. Ogrencilerin okul panosunda yer verecekleri
caligmalar1 bir haftalik siireye gore planlarken bazi 6grenciler i¢in uygun olan saat
araliklart bazi Ogrenciler icin o saatte dershaneleri olmasi ve farkli aktivite
kurslariin olmasi gibi nedenlerle uygun olmamistir. Bu sorun karsisinda &grenciler
hafta igerisinde calisacaklar1 saatleri sinifca nasil planlayacaklarini tartismislar,
¢Oziim iiretmeye ¢alismislar ve en sonunda belirli giinlerde gruplarin kendi aralarinda
kendi planlarin1 yapmalarina karar vermislerdir. Bu ise 6grencilerin 6nceki haftalarda
yeterli diizeyde gelistirildigine karar verilen 0&grenmesini gergeklestirirken
karsilagtig1 bir sorun i¢in alternatif ¢éziimler tiretme becerisini kullanmaya devam
ettiklerini gostermektedir. Ogrencilerin bu davranismin ayni zamanda onlarin bir
ogretmen destegi olmadan da KKO’yii bagimsiz gergeklestirmelerinde onemli bir

adim oldugu diisiiniilebilir.
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Dordiincii haftanin sonunda Cizelge 71°de goriilen 6grenme sorumlulugunu
alma becerilerinin bir sonraki hafta da gelistirilmesine devam edilmesi uygun
goriilmiistiir. Dordiincli haftada Ogrencilerde gelistirilmesi amaclanan 6grenmeye
acik-istekli olma becerileri de olmustur. Cizelge 72°de bu beceriler ile bu becerilerin

ogrencilerde gozlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 72.
Ogrencilerin  Ogrenmeye Agik-Istekli Olma Becerilerini Kullanma Durumlari
(4.Hafta)

4.HAFTA
i Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar

Becerikodu [O1 02 03 04 05 06 [|O1 02 03 04 05 06
= D OAiOB3 |1 1 1 1 1 1 |- - - - - -
£ 5 = D_OAIOBS6 [- - - - - - J1r 1 1 1 1 1
TET DOAOB7 (- - 1 - - 1 §- - - - - -
=z Z 3 D OAlOBS [1 2 - 1 1 1 1 - - - - -
> = D OAiOB 9 |- - - - - - 2 1 2 2 2 2

*Cizelgede gorillen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar grencilerin Ggretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklari ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek basma kullanilan “-“ isareti ise o becerinin o hafta igerisinde gozlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 72’de goriildiigi gibi, 6grencilerde en fazla gozlenen o6grenmeye
acik-istekli olma becerileri simf diginda konularla ilgili 6grenmesini siirdiirme
(D_OAIOB 9) ve smf gibi yapilandirilmis bir dgrenme ortaminda olmadig
zamanlarda da yeni 6grenmeler gerceklestirme (D OAIOB 8) becerileri olmustur.
D OAIOB 9 becerisi 6grencilerin ETK-3 etkinligi kapsaminda yaptiklar1 calisma
kagitlarinda (Fotograf 18) ve ETK-5 kapsaminda yaptiklar1 arastirma 6devlerinde
gozlenmistir. Fotograf 20°de odak &grencilerin (O2 ve 0O6) ETK-3 kapsaminda
yaptiklari arastirmalardan bazi boliimler gosterilmistir.

Fotograf 20.

02 ve O6’min ormanlarimizi nasil korumalyiz etkinligi kapsaminda yaptiklar:

arastirma odevlerinden kesitler
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D OAIOB_8 becerisi ise daha ¢ok oOgrencilerin smif icinde gozlenen
davramislarinda gériilmiistiir. Ogrencilerin bu hafta onceki haftalara gére bu beceri
daha fazla gostermelerinin sebebinin dikkat ¢ekme ve giidiileme etkinliklerinden
(ETK-1) bu hafta yeni 6grenmelere yonelik sorulan sorunun konu agisindan daha
kapsamli olmasindan kaynaklandig1 soylenebilir. Onceki hafta dgrencilere sorulan
soru Balmumu miizesi ile smirli kalirken bu hafta ETK-1’de igde agaci metninin
konusuna uygun olarak okul disinda 6grendikleri her agag¢ tiirii ya da ormanlik
alanlarla ilgili 6grendikleri bilgileri paylasabileceklerinin sdylenmesinin etkili oldugu
soylenebilir. Ogrenciler, bu konuda gezdikleri yerlerde ilk defa gordiikleri ve
ogrendikleri agaglardan bahsetmislerdir. Odak dgrencilerden O2 ve 03’iin cevaplari
su sekilde olmustur:

i:ié: Antalya’ya gittigimde dut agact gordim.

O2: ilk defa igde agacini kurtulus parkinda gordiiim.

Ogretmen ormanlar, piknik alanlari, parklar gibi 6grencilerden ilgilerini
¢eken herhangi bir ormanlik bdlgeyi ya da parki kisaca arastirmalarini ve bir sonraki
derse getirmelerini istemis ancak odak Ogrencilerden bir 6grenci disinda bu
arastirmay1 yapan bir 6grenci olmamuistir.

Ogrencilerin ilgilendikleri konu ile ilgili farkli kisilerin goriislerini de
ogrenmeye ilgi duyma (D _OAIOB_3) becerilerinin gelistirilmesinde ETK-1 etkili
olmustur. ETK-1’de 6gretmen Ogrencilere o hafta isliyor olduklari Igde Agaci
metninde neler oldugunu hatirlamalarini istemistir. Ogrencilerden biri s6z alarak
metinde Atatiirk’lin igde agacinin kesilmesine c¢ok {iziildiiglinli belirtmis ve metnin
konusunu &zetlemistir. Ogretmen peki sizce bu igde agaci kesildigi igin aglamus
olabilir mi diyerek ETK-1’e ge¢mis ve aglayan aga¢ resminin bulundugu gorsel
sunuyu agmustir. Ogretmen Ogrencilere bu agacin neden agliyor olabilecegini
sormustur. Odak oOgrencilerin hepsi s6z almak istemislerdir. S6z alan odak

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

03: Arkadasi kesildigi i¢in agliyor olabilir diyor.
04: Kesilecegini duymus oldugu i¢in agliyor olabilir diyor.

02: Ailesindeki agaglarin kesildigini gormiis, aglayabilir.
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Odak &grenciler disinda da séz alan dgrenciler olmustur. Ogrencilerin sdz
almak istemesi 6grenmeye karsit merakli olduklarini gézlemlemede 6nemli olmustur.

Aragtirmaci giinliiglinde bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Bu ders saatinde dikkat ¢cekme etkinliklerinde 6grencilere aglayan bir agac resmi sunduk ve
dgrencilerden neden agliyor olabilecegini tartismalarim istedik. Ogrenciler cevap vermek icin
¢ok istekliydi buna odak Ogrenciler de dahil. Bu resmin &grencilerin derse dikkatlerini
cekmede etkili oldugunu diigiiniiyorum” (Arastirmaci gilinliigii, 07.11.2013).

Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarini  gdrmesi ile bunlar
diizeltmesinde onemli olan elestirileri dikkate alma (D_OAIOB_7) ise bir odak
ogrencide (03) gozlenmistir. Ogrencilerde bu becerinin gelistirilmesi igin smifta
ormanlar1 koruma konusunda bilingsiz olan insanlarin davraniglarini gésteren drama
etkinligi (ETK-2) hazirlanmistir. Haftalik plan hazirlanirken drama etkinliginin bir
giin O6ncesinden 6grencilere verilmesi planlanmis ancak komite uzmanlari tarafindan
dikkat cekme etkinliklerine yonelik O6grencilerin Onceden bilgi sahibi olmasini
saglayacagi gerekcesiyle uygun bulunmamistir. Bu durum komite uzmanlari

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Drama etkinliginde rolleri 6nceden veriyorsun ya ¢ocuklara. O zaman acaba dikkat cekme
ve giidiileme etkinliklerinde o rolleri verdigin i¢in yonlendirmis olur musun ki? Rol oynama
etkinligini dogaclama mu yaptirsak. Ciinkii 6grencilere rolleri dagitacaksin ya hepsi zaten
konudan haberdar dolayisi ile dikkat ¢cekme etkinliginde aga¢ ni¢in agliyor olabilir dediginde
konu hakkinda zaten bilgileri olmus olabilir” (BCA-GGKT No:4).

“Bu hafta etkinlikler biraz fazla hani yetismemesi gibi bir durum olabilir” (GFK-GGKT
No:4).

“Amaca yonlendirilmis olarak biraz yapilandirilmis olabilir” (TC-GGKT No:4).

“Dersten once degil de dikkat ¢cekme etkinliklerinden sonra rolleri dagitip hadi bakalim gimdi
su metinleri okuyun bunlara ydnelik rol ¢alismas1 yapacagiz diyebilir. Onceden vermeyelim o
durumda dikkat ¢ekme asamalarinda 6grenci zaten haberdar oldugu i¢in hazir olacak” (BCA-
GGKT No:4).

GGKU’niin énerileri dogrultusunda haftalik eylem plan1 uygulanmadan énce
yeniden gozden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler
dogrultusunda dersin uygulanmasi esnasinda ETK-2’de hazirlanan sahnelerden
sadece bir tanesi Ogrencilere dagitilmis ve sessizce okuyarak kendilerine uygun
bulduklari rolii belirlemeleri istenmistir. Ogrenciler okuduktan sonra dgretmen hangi
rolii belirlediklerini ve nedenlerini sormustur.

Ogrencilerin bu drama etkinliginde rol alan arkadaslarmmn etkinlik sonunda
nasil daha iyi oynayabilirlerdi noktasinda elestiriler yapmalar1 saglanmistir. Odak
Ogrencilerin drama etkinliginde rol alan arkadaslarina yonelik elestirileri su sekilde

olmustur:
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O1: Basta T. arabayla oynuyordu, E. ders galisiyordu ama sonrasinda babasma T. 6devini
gosterdi.
O4: Z.1. hep yerinde duruyordu biraz daha hareket edebilirdi.

Ancak O6gretmenin dramada oynamasi i¢in segtigi 6grencilerden yalniz bir
tanesi odak dgrenci olmustur (O3). Drama ¢alismasmin yapilmasinda sonra rol alan
arkadaglarini izleyen Ogrencilerin, arkadaslarina yonelik yaptiklari elestirilerinde
odak oOgrenciye yonelik de elestiride bulunulmus ve viicut dilini biraz daha
kullanmasinin daha iyi olacagi sOylenmistir.

O3 ise arkadaslarinin bu elestirilerine kafasin1 sallayarak ve evet dogru
diyerek katildigin1 belirtmistir. Bu becerinin yalnizca bir odak &grencide
gbzlenmesinin nedeni drama etkinliginde sadece bu 6grencini rol almasi oldugu
sOylenebilir. Drama etkinliginde diger odak 6grencilerde rol almak istemis ancak
ogretmen odak 6grencilerden sadece bir kisiyi se¢gmistir. Arastirmaci odak 6grenciler
de dahil biitiin 6grencilerin ETK-2de yer almak istemesini arastirmaci giinligiinde
su sekilde belirtmistir:

“Ogrenciler drama etkinligini cok sevdiler herkes drama etkinligini okuduktan sonra
kendilerine uygun bulduklar1 bir rolii sectiler ve 6gretmen 6grencilerden bazilarini tahtaya
kaldirarak drama etkinligini yaptirdi. Cok giizel oynadilar, ben onceden bir hazirliklart
¢ok fazla dikkatini ¢ekti dyle ki bir grup oynadiktan sonra diger dgrenciler tekrar oynamak
istediler. Ogretmen zamamn yeterli olmamasi nedeni ile diger etkinlige ge¢mek istediginde
ogrenciler bir hayli iiziildiler” (Aragtirmaci giinliigd, 7.11.2013).

Planin uygulanmasindan once yapilan komite toplantisinda bazi duyugsal
becerilerin gézlemlenmesinde yansitici glinliiklerden yararlanilmasi karar1 alinmastir.
Bu beceriler igerisinde arastirma yapmaktan zevk alma (D_OAIOB_6) becerisi de
yer almaktadir. GGKU’niin gelistigi dogrudan gdzlemlenemeyen bu becerilerin nasil

gozlemlenebilecegine yonelik goriis ve onerileri su sekilde olmustur:

“Mesela bir okuma etkinligi verebilirsin. Bunu yaparken ne hissetmistiniz diye sorabilir
kendi 6zdegerlendirmesini yapmasini saglayabilirsin. Sikildim, hoslanmadim gibi seyler
yaziyorsa orada yansitma yapiyorsa ona gore bir degerlendirme yapabiliriz.” (KS-GGKT
No:3).

“Aragtirma Odevi verecek ya. Orada da yine yansitma yapmasini isteyebilir. Arastirma
yapmaktan zevk alma ya da okuma yapmaktan zevk almayi1 bence sinifta da gozlemleyebilir.
Okuma ¢aligsmalarinda gorev almak istemesi gibi” (BCA-GGKT No:3).

“Sadece arastirma ddevi ile ilgili gilinliik istesek. Bu arastirma 6devini yaparken bir de giinliik
tutacaksiniz desek. Bu arastirmayi yaparken bir arastirmaci giinliigii tutacaksiniz denebilir.
Nasil bir hazirlik yaptiniz?” (TC-GGKT No:3).

“Giinliik hayatlarina degil de yapilan ¢aligmaya yonelik yaptir” (KS, BCA, TC-GGKT No:3).

Bir onceki hafta GGKT toplantisinda aliman bu karar dogrultusunda

Ogrencilere “ormanlarimizi nasil korumaliy1iz?” ¢alismalarma yonelik yansitic
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giinlik yazdirma etkinligi (ETK-4) yaptirilmis ve bu giinliikte 6grencilerin bu hafta
icerisinde yapmus olduklar1 arastirmadan zevk alip almadiklari (D_OAIOB_6)
sorulmustur. Tim odak ogrenciler arastirma yapmaktan zevk aldiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bu hafta igerisinde yapmis olduklar1 arastirma ¢alismalari
Fotograf 18 ve Fotograf 20°de gosterilmistir.

Ogrencilerin arastirma yapmaktan zevk almalarinda arastiracaklari konuyu ve
kullanacaklar1 materyalleri kendi istekleri dogrultusunda belirlemeleri, arastirma
caligmalarinda istedikleri arkadaglariyla grup olusturmalart ve okul panosu
hazirlamak icin ¢alisacaklar1 saatleri kendilerinin belirlemis olmalar1 etkili olmus
olabilir. Uygulama siireci sonunda yapilan gériismelerde baz1 odak dgrenciler (02,
03, 04 ve O5) arastirma yapmaktan zevk almalarinda etkili olan ve en sevdikleri
etkinlikler icerisinde bu hafta yapilan ¢alismalardan bahsetmeleri arastirmacinin bu
diisincesini destekler niteliktedir. Baz1 odak &grenciler bu etkinlikleri goriislerinde

su sekilde ifade etmislerdir:

03: “Ben yaptigimiz arastirmalardan zevk aldim evet. En fazla zevk almami ise okul
panousu hazirlama ¢aligmamiz oldu. Bu okul panosu igin kendi konuma ait arastirmalar
yaptim. Aragtirmalarimla daha iyi slogan hazirlamayi ve ormanlari korumanin O6nemini
ogrendim”.

04: “Ormanlar1 koruma ile ilgili yapilan bireysel arastirmalar1 da sevdim ben. Bireysel
calismada istedigim sekilde hazirlayabilecegimiz sdylenmistir. Ben slayt hazirladim. Biraz
babamdan yardim aldim resimleri eklemede. Ama kendim arastirdim resimleri bilgileri. Cok
zevkliydi.”

Ogrencilerin hazirlayacak olduklar1 okul panosunu ne kadar siirede
tamamlayacaklarin1 ve bu siireyi nasil kullanacaklarini, neler yapacaklarini sinifca
tartigmalari, bu pano hazirlama g¢alismalarina aktif katilimlar1 ve fikir iretmeleri,
kendi ilgilileri dogrultusunda materyaller segmek istemeleri ve arastirmalari, bireysel
arastirma caligmalarini istedikleri sunum bi¢iminde yapmalar1 onlarin 6grenmeye
merakli olma ve yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi 6grenmeye calisma
becerilerini kullanmay1 devam ettirdiklerini gostermektedir.

Dordiincii haftanin 6grenmeye agik-istekli olma becerilerine yonelik verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda D_OAIOB_9 becerisinin dort
hafta siiresince 6grenciler tarafindan yeterli diizeyde gosterildigine ve gelistirildigine
karar verilerek eylem arastirmasinin sonraki haftalarinda bu becerinin
gelistirilmesine yonelik eylem plani yapilmamasi uygun gortilmiistiir. Cizelge 72°de

yer alan diger becerilerin gelistirilmesine ise sonraki haftalarda devam edilmistir.
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Cizelge 73’te dordiincii haftada Ogrencilerde gelistirilmesi amaclanan

ogrenmeye deger verme becerileri ile bu becerilerin 6grencilerde gézlenme sikligi

gosterilmistir.

Cizelge 73.

Osrencilerin Ogrenmeye Deger Verme Becerilerini Kullanma Durumlar: (4.Hafta)

4. HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar
Becerikodu [[O1 02 O3 04 05 06 [O1 02 03 04 05 06

—_ poopvB1 - - - - - - |2 1 2 2 2 2
S =
EEs
T2 =
€28 DODVB2 |1 - - 1 - - |r - 1 2 2 2
282
&

*Cizelgede goriillen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar Ggrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gozlenememe durumuna goére evet/kismen/hayir
seklinde verilmigtir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 73’te gorildigi gibi, odak dgrencilerin tamami ETK-4 ve ETK-5
etkinliklerinde  6grenmelerinin ~ kendilerine  saglayacagi/sagladigi  katkilari
(D_ODVB 1) ifade edebilmislerdir. Ayn1 ¢alismalarda 6grenmelerinin toplumsal
yararm (D ODVB 2) bir odak 6grenci disinda tiim ogrenciler yine c¢alisma
kagitlarinda yazmuslardir. Iki odak 6grenci de ETK-5’te 6gretmenin bir okul panosu
hazirlayarak kendilerine ve topluma nasil faydali olacaklari sorusuna cevap
vermiglerdir. Ogrencilerin bu hafta dnceki haftalara gére 6grenmelerinin kendilerine
ve topluma saglayacag: faydalaria yonelik diislincelerini ¢alisma kagitlarinda daha
acik ve net olarak ifade ettikleri goriilmistiir.

Ogrencilerin dnceki haftalarda da bu becerileri kullanmaya yénelik ¢alismalar
yapmis olmalar1 ve farkli etkinlikler sunulmasi nedeni ile nasil ifade edilecegini daha
iyi anladiklar1 sdylenebilir. Dordiincii hafta sonunda bir 6nceki haftanin bu becerilere
yonelik elde edilen bulgular1 da dikkate alinarak bu becerilerin gelistirilmesine
yonelik sonraki haftalarda eylem planlar1 uygulanmamasimma ancak bir sorun
yasandig1 durumda geri doniilmesine karar verilmistir.

Ozetle; dérdiincii haftanin sonunda &grencilerde gelistirilmesi amaglanan
ogrenme amacin1 belirleme becerilerinden B OABB 2, B OABB 5 ve B_.OABB 6
becerilerinin gelistirilebildigi goriilmiis; B OABB_1, B OABB 3 ve B_.OABB 4
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becerilerinin bir sonraki hafta da gelistirilmesine devam edilmesi karari alinmistir.
Bu hafta gelistirilmesi amaclanmadig1 halde uygulanan etkinlikler bagka biligsel
becerilerin gelistirilmesinde de etkili olmustur. Bu beceriler 6grenme kaynaklarini
yonetme becerilerinden B.OKYB 1, B.OKYB 3 ve B OKYB_6 becerileri; iletisim
kurma becerilerinden ise B IKB 1, B IKB 3 ve B_IKB 4 becerileridir. Ogrenme
sorumlulugunu alma becerileri olan D_OSAB 1 ve D OSAB 4 hicbir 6grencide
gozlenmemis; D OSAB 6 becerisi ise sadece bir &grencinin davranislarinda
gozlenmistir. Bu nedenle bu becerilerin bir sonraki haftada gelistirilmesine yonelik
eylem planlarinin hazirlanmasi uygun goriilmiistiir.

Ogrenmeye acik-istekli olma becerilerinden D_OAIOB 9 becerisinin dort
hafta siiresince 0grenciler tarafindan yeterli diizeyde kullanildig1 goriilmiis ve sonraki
haftalarda bu becerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik hazirlanmamasina karar
verilmistir. Ogrenmeye agik-istekli olma becerilerinden gozlenen becerilerin
(D_OAIOB 3, D OAIOB 6 ve D_OAIOB_8) kullanimindaki siirekliligi gérmek ve
yalmzca iki odak dgrencide gdzlemlenen D_OAIOB_7 becerisinin gelistirilmesine
bir sonraki hafta da devam edilmistir. Ogrenmeye deger verme becerilerinden
D ODVB 1 ve D ODVB 2 becerilerinin 6grencilerde yeterli diizeyde gelistirildigi
goriilmiistiir. Sonug olarak, bu hafta dgrencilerde gelistirilmesi amaglanan KKO
hazirbulunusluk becerilerinden bes tanesi yeterli diizeyde ve sekiz tanesi kismen

gelistirilmis; iKi tanesi ise gelistirilememistir.

5. haftada uygulanan eylem plam ve elde edilen bulgular
Besinci hafta Ogrencilerde yeterli diizeyde gelistirilemeyen 6grenme

amaglarini belirleme becerileri ile duyugsal becerilerini gelistirilmesine devam
edilmis; bununla birlikte 6grenme kaynaklarin1 yonetme becerilerinin gelistirilmesine
de baslanmistir. Besinci hafta icerisinde gergeklestirilen etkinlikler ve gelistirilmesi
amaclanan beceriler Cizelge 74’te gosterilmistir.

Cizelge 74 te goriildiigii gibi, bir etkinlik dikkat cekme ve giidiileme etkinligi;
digerleri gelisme etkinlikleri olmak iizere besinci haftada toplam sekiz etkinlik
yapilmustir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin {i¢li 6grenme amacini belirleme ve altisi
o0grenme kaynaklarin1 yonetme becerileri olmak iizere toplam dokuz bilissel beceri

ile Gi¢li 6grenme sorumlulugunu alma; besi 6grenmeye agik-istekli olma ve ikisi
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O0grenmeye deger verme becerileri olmak iizere on duyussal becerinin gelistirilmesi

amaglanmstir.

Cizelge 74.

Besinci Haftada Gelistirilmesi Amaglanan Beceriler ve Bu Becerilerin Gelistirilmesi

I¢in Uygulanan Etkinlikler

Etkinligin | Uygulanan etkinligin ad1 Gelistirilmesi amaclanan becerinin kodu (5. Hafta)
Kodu Bilissel Duyussal Beceriler
Beceriler
Ogrenme Ogrenme Ogrenmeye Ogrenmeye
amacini sorumlulu- | agik-istekli deger
belirleme gunu alma | olma verme
becerileri becerileri becerileri becerileri
ETK-1 Dikkat Cekme ve Giidiileme D OSAB 1 | D_OAIOB 3
etkinlikleri D OAIOB 8
ETK-2 Dergi tasarimina yonelik D OSAB 1 | D OAIOB 1
soru-cevap etkinligi D OSAB 6 | D OAIOB 8
ETK-3 Hazirlayacaklar1 dergideki B OABB 1 | D OSAB 1
6grenme amaglarini, B OABB 3
icerigini ve ismini tartigma B OABB 4
ETK-4 Ogrenme kaynaklarina D OSAB 1 D ODVB 3
(Kontrol yonelik orgiitleme D ODVB 4
etkinligi) (gruplama) etkinligi
ETK-5 Drama etkinliginin dagitimi D OSAB 1 D ODVB 3
(Kontrol D ODVB 4
etkinligi)
ETK-6 Ogrenme kaynaklarinin B OKYB 5 | D OSAB 6
gegerligini ve giivenirligini
nasil saglayacaklarina
yonelik etkinlik
ETK-7 Atatiirk ile ilgili ilging D OSAB 1 D ODVB 3
bilgiler ¢caligma kagidi D ODVB 4
ETK-8 Sectigi materyallerle taslak | B_.OKYB 1 | D OSAB 4 | D OAIOB 3 | D ODVB 4
dergi sayfasini hazirlama B OKYB 2 | D OSAB 6 | D OAIOB 6
B OKYB 3 D _OAIOB 7
B OKYB 4 D OAIOB 8
B_OKYB 6
BECERILERIN KODLARI

B_OABB_1: Ogrenme diizeyine uygun ulastlabilir ve
gerceklestirilebilir amaclar belirleme

D_OSAB_1: Ogrenme amacini gerceklestirmesini
engelleyebilecek, dikkatini dagitan unsurlar uzaklagtirma

B_OABB_3: Ogrenilecek konuyu ifade etme

D_OSAB_4: Amacini gergeklestirirken 6grenmesini aksatici
sorunlarla karsilagsa bile ¢alismalarini devam ettirme

B_OABB_4: Belirledigi amaglar ile kendi yetenek ve ilgileri
arasinda iligki kurma

D_OSAB_6: Gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenden yardim
isteme

B_OKYB_1: Amacina ulasmak i¢in hangi kaynaklari
kullanacagini belirleme

D_OAIOB_3: ilgilendigi bir konu ile ilgili farkl kisilerin
goriislerini de 6grenmeye ilgi duyma

B_OKYB_2: Ogrenme kaynaklarin1 iliskilendirme

D_OAIOB_1: Bir 6grenme amacini gergeklestirirken oniine
cikan yeni 0grenme firsatlarini kendisi i¢in yararli hale getirme

B_OKYB_3: ihtiya¢ duydugu bilgiye erisimde farkls
6grenme kaynaklar birlikte kullanma

D_OAIOB_7: Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarini
gormesi ile diizeltmesinde dnemli olan elestirileri dikkate alma

B_OKYB_4: Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme
amaglarini gergeklestirmede etkili kullanma

D_OAIOB_8: Sinif gibi yapilandiriimis bir grenme
ortaminda olmadig1 zamanlarda da yeni 6grenmeler
gergeklestirme

B_OKYB_5: Bilgi gereksinimini karsilayacak 6grenme
kaynaklarinin gecerligini ve giivenirligini kontrol etme

D_ODVB_3: Ogrenme amacini gergeklestirinceye kadar
ilgisini ¢eken diger etkinlikleri yapmay:1 erteleme

B_OKYB_6: Amacina ulasmak igin kimlerden yardim
isteyecegini belirleme

D_ODVB_4: Gerekli gordiigiinde bir 6grenme etkinligine
daha fazla zaman ayirma
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Besinci hafta icin eylem planlar1 hazirlanirken o hafta islenecek olan “Sen
Olmedin” dinleme metninin konusu dikkate alinmistir. Cizelge 75’te besinci hafta
yapilan etkinlikler ile 6grencilerde gelistirilmesi aglanan Ogrenme amaclarini

belirleme becerileri ve bu becerilerin gozlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 75.
Osrencilerin Ogrenme Amaclarint Belirleme Becerilerini Kullanma Durumlar (5.

Hafta)

5.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar
Beceri kodu 01 (02 |03 |04 |05 06 [[O1 [O2 O3 |04 |05 | O6
B_OABB 1 1 |- 1 1 |- 2 - - - - - -
B_OABB 3 - - 1 1 |1 |2 - - - - - -
B OABB 4 - - 1 2 |2 |1 1 |1 |1 |1 1 1

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar Ogrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek basma kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde gozlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 75’te gorildiigii gibi, 6grencilerde bu hafta gelistirilmesine devam
edilen 6grenme amaclarim belirleme becerilerinin tamami gézlenmistir. Ogrencilerin
O0grenme amaglarin1 belirleme becerilerinin  gelistirilmesinde hazirlayacaklar
dergideki 6grenme amaglarini, icerigini ve derginin ismini tartigma yontemi ile
belirleme etkinligi (ETK-3) etkili olmustur. Ogretmenle dgrenciler arasinda ETK-3’e
baslanmadan 6nce 6grenme amaci belirlemenin 6nemine yonelik kii¢iik bir konusma

olmustur. Arastirmacinin alan notlarinda yer verdigi bu konusma su sekildedir:

USO: Dergiyi hazirlamaya baslamadan 6nce ne yapmaliy1z?

Ogrenci: Ogrenme amaglarimizi belirlemeliyiz.

USO (diger 6grencilere soruyor): Katiliyor musunuz?

Ogrenciler (hep birlikte bagiriyorlar): Eveeeet.

USO: Bu defa amacimizi belirlemeyelim.

Ogrenciler: haymir.

USO: Neden olmaz?

(Ogrenciler ogrenme amaclarim  belirlemenin  kendilerine saglayacaklar1  faydalari
anlatiyorlar.)

Ogrenci: Yazi planl olmaz.

Ogrenci: Konular birbirine girer.

Ogrenme amaglarinin belirlenmesinde (B_OABB 1) biitiin odak dgrenciler
parmak kaldirmustir. Ogretmenin séz hakki verdigi odak o6grenciler 6§renme

amaglarini su sekilde ifade etmislerdir:
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(:)1: Turistlerin gittigi yerlere dergi gonderebiliriz.
03: Cocuklara 6grendiklerinden daha fazla bilgi vermek.
06: Dergi hazirlayarak, Atatiirk’iin yeniliklerini, sdzlerini anlatmak.

(")4:"Atatiirk’1'in sozlerini ve karsisina da anlamlarini yazabiliriz.
USO: Bundaki amacin ne peki?
04: Atatiirk’lin bu sozleri ni¢in sdyledigini sdylemek

Ogrenciler dergiyi hazirlamadaki amaclarini ifade ettikten sonra dergilerinde
hangi konulara yer verebileceklerini (B_OABB_3) tartisnuslardir. Ogrenme
konularmin ifade edilmesinde de ii¢ odak 6grenci s6z almis ve cevap vermistir. Diger
iki odak 6grenci ise parmak kaldirmasina ragmen 6gretmen s6z hakki vermediginden
cevaplarini sdyleyememisgler; bir odak 6grenci ise o giin okula gelmedigi icin bu
etkinlige katilamamustir. Ogrenme konularina yénelik séz alan odak &grencilerin

cevaplari ise su sekilde olmustur:

Ogrenci: Siirler, akrostis ¢alismalar1, yazilar
Ogrenci: Resimler

05: Atatiirk ile ilgili bilgiler.

06: Sozler

(:)3: Atatiirk’iin i¢inde oldugu bir hikaye yazabiliriz.
06: Atatiirk ile ilgili kompozisyon yazabiliriz.

Ogrenci: Atatiirk’iin soyledigi ve sevdigi sarkilara yer verebiliriz.

Ogrenciler dergi ¢alismalarina yonelik grenme konularmni belirledikten sonra
ogretmen Ogrencilerin verdikleri cevaplarin hepsinin ¢ok giizel oldugunu belirterek
dergide yer almasini istedikleri bu bilgileri hangi 6grenme kaynaklarindan elde
edebileceklerini sormustur. Odak Ogrenciler ile birlikte bazi 6grencilerin cevaplari
asagida gosterilmistir:

Ogrenci: Kitaplar, bilgisayarlar, dergilerden yararlanabiliriz.
05: Internetler, ansiklopediler, kitaplar.

06: Okul kitaplardan Atatiirk’iin hayatim anlatan, oradan yararlanabiliriz.
Ogrenci: Biiyiiklerimizden, 6gretmenimizden ve yakin ¢evremizden yararlanabiliriz. diyor.

Ogrenciler 6grenme kaynaklarrm da belirledikten sonra &gretmen
belirledikleri bu konulardan birisini se¢melerini ve bir kenara not almalarini
istemistir. Odak 6grencilerden bazilar1 dahil 6grnciler not alirken bazilar1 sectikleri

konular1 sinifta sozlii olarak su sekilde ifade etmiglerdir:

Ogrenci: Atatiirk’iin anilarin1 setim.
Ogrenci: Kompozisyon ve gorselleri segtim.
05: Atatiirk ile ilgili bilgiyi segtim.

04: Atatiirk ile ilgili bulmacalar1 segtim.
Ogrenci: Atatiirk ile ilgili s6zleri sectim.
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Ogretmen ogrencilerin  hazirlayacaklart  dergiye yonelik belirledikleri
O0grenme amagclarini, konularini ve kaynaklarint Fotograf 21°de gortldigi gibi

tahtaya yazmistir:

Fotograf 21.
Osrencilerin yapacaklar: dergi calismasi ile ilgili belirledikleri 6grenme amaclart,

konular ve 6grenme kaynaklar
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Odak 6grenciler 6nceki haftalarda sinif igindeki tartisma etkinliklerinde sozlIi
olarak 6grenme amaglarint ve konularin1 ¢ok fazla ifade edememisken ETK-3
etklinligi dogrultusunda bu hafta yapilan tartisma etkinliklerinde daha fazla katilim
gostermislerdir. So6zli ifade etmenin yazili ifade etmeye gore diisiinmek i¢in daha az
olmas1 ve soylediklerini tekrar tam olarak degistirme imkaninin olmamasi nedeniyle
Ogrencilere daha zor geldigi soOylenebilir. Bu hafta ise Ogrencilerin 6grenme
amaglarini ve konularini sozlii ifade etmede daha rahat olmalar1 birkag¢ haftadir ayni
becerilere yonelik etkinlikler yapilmasi ve 0gretmenin amag belirleme etkinligine
gecmeden Once Ogrencilerle dnemine yonelik yaptigr kiigiik konugsma etkili olmus
olabilir. Bir diger nedeni ise &grencilerin bu haftaki 6grenme amaci belirleme
calismalarinin dersin metnine yonelik degil kendilerinin daha fazla ilgilerini ¢eken ve
yapmak istedikleri dergi calismasina yonelik belirlemeleri etkili olmus olabilir.
Uygulama siireci sonunda yapilan goriismelerde odak Ogrencilerin tamaminin en

sevdikleri ve dikkatlerini ¢eken etkinlikler i¢erisinde dergi ¢aligmasini da sdylemeleri
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bu diisiinceyi desteklemektedir. Baz1 odak Ogrencilerin yapilan bu etkinlige iliskin
goriigleri su sekildedir:

02: “Dergi calismasi ¢ok giizeldi. Ben resimler buldum. Sonra arkadasima olmus mu diye
sordum. O da olmus diyince sevindim. Giizel bir ¢alismayd1 dergi hazirlama.”

03: “Dergi calismasindan gok zevk aldim ben. Ama hangi en son sinif¢a dergimize kapak
hazirlayacaktik ya. Onu da yapsaydik daha da giizel olurdu.”

04: “En ¢ok dergi ¢alismasim sevdim ben. Cok eglencei bir ¢alismayd:.”

05: ““Evet yaptigimiz aragtirmalari sevdim. Ben dergi ¢alismasinda da zorunlu olmadigi
halde arastirma yapmistim. Atatiirk’iin hayati ile ilgili dergi ¢alismamda kullanmak igin kisa
bilgiler getirmistim.”

Cizelge 75’te gorildigi gibi, 6grenme amaglarini belirleme becerileri
icerisinde Ogrencilerde en fazla gozlenen belirledigi amaglar ile kendi yetenek ve
ilgileri arasinda iliski kurmaktir (B_OABB_4). Bu beceri dort odak dgrencinin (O3,
04, 05 ve 06) ETK-3’te yaptiklar simf ici tartisma ve konusma etkinliklerinde ve
tiim odak 6grencilerin segtigi materyallerle taslak dergi sayfasini hazirlama etkinligi
(ETK-8) kapsaminda yer alan g¢alismalarini yaptiklari caligma kagitlarinda
gbzlenmistir. ETK-8’de odak ogrencilerin tamami sinifca 6grenme amaglarin
belirlemis olduklar1 Atatiirk ile ilgili dergi sayfasi hazirlama ¢aligmasinda amaglarini
gerceklestirmek i¢in hangi materyalleri kullanacaklarin1 kendileri belirlemisler ve
dergilerini sectikleri materyale gére hazirlamislardir. Ogretmen simif igerisinde de
ETK-3’te materyaller belirlenirken dergilerini hazirlama ¢alismasina gegmeden 6nce
bazi Ogrencilere dergi sayfalarini hazirlamada hangi materyalleri kullanmay1
ogrencidir (03, 04, O5 ve 06). Bu dgrencilerin verdikler cevaplar ise hazirladiklar:
dergi sayfasi caligmasinda kullandiklar1 materyalleri destekler niteliktedir.

Ogrenciler bu materyalleri secerken aym zamanda kendilerini giiglii
gordiikleri materyal hazirlama alanin1 segmislerdir. Bu ise 6grencilerde daha 6nceden
yeterli diizeyde gozlenmis olan 6grenme siirecine yonelik giliclii yonlerini belirleme
becerilerini  kullanmaya devam ettiklerini gdstermektedir. Ogrenciler dergi
calismasina yonelik 6grenme konularini belirlerken simif iginde tartisarak ayni
zamanda ihtiyag belirleme becerilerinden oOgrenilecek olan konuya yonelik
sorgulama yapma becerisini de kullanmis olmaktadirlar.

Besinci haftanin sonunda {i¢ haftadir gelistirilmesi devam eden Ogrenme
amaglarin1  belirleme becerilerinin  6grenciler tarafindan yeterli diizeyde

kullanildiginda karar verilmistir.
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Uygulama siireci sonunda ogrencilere uygulanan o6zdegerlendirme formu
sonuclar1 da dgrencilerin 6grenme amaglarini belirleme becerilerine yeterli diizeyde
sahip olduklarini bir baska deyisle bu becerilerinin gelistigini gostermistir. Cizelge
76’da o6grencilerin 6zdegerlendirme formuna gore 6grenme ihtiyaclarini belirleme

becerilerine yonelik ortalama puanlari goriilmektedir:

Cizelge 76.
Odak Ogrencilerin  Ogrenme Amaclarini  Belirleme Becerilerini  Kullanma

Durumlarina Yonelik Goriisleri

Ogrenme amaclarim belirleme becerileri

M1 M2 M3 M4 M5 M6 ORT.

01 3 5 5 5 1 3 3,67

02 5 3 5 5 5 5 4,67

03 5 5 3 3 3 ) 4

04 5 5 ) 5 3 ) 4,67

05 3 5 ) 5 3 ) 4,33

06 5 5 5 5 5 5 5

Ort. 433 4,67 4,67 467 333 4,67 4,39

M1: Ogrenme diizeyine uygun ulasilabilir ve M4: Belirledigi amaglar ile kendi yetenek ve ilgileri arasinda
gerceklestirilebilir amaglar belirleme iliski kurma
M2: Ogrenme amaci ile 6grenmesine M5: Gergeklestirmek istedigi 6grenme etkinliklerini bir
saglayacagi katki arasinda iligki kurma program dahilinde pl
M3: Ogrenilecek konuyu ifade etme M6: Amacin gerceklesmesi icin yeterli siireyi belirleme

Cizelge 76’da goriildiigii gibi, 6grencilerin 6grenme amaglarini belirleme
becerilerinden aldiklari ortalama puanlar bir grenci (O1) disindaki odak dgrencilerin
bu becerileri yeterli diizeyde kullanabildiklerini gostermektedir. O1’in ise ortalama
puanina bakildiginda 6grenme amaglarin1 belirleme becerilerini kismen kullandigi
sOylenebilir. Odak 6grencilerin 6grenme amaclarini belirleme becerilerinde yer alan
alt becerilere yoOnelik ortalamalari incelendiginde ise Ogrenme etkinlikleri bir
program dahilinde hazirlama (B_.OABB_5) becerisinin ortalama puaninin kismen
diisiik olmasi bu becerinin gelistirilmesinde diger becerilere gore bir sorun
olabilecegini diisindiirmiistiir. Cizelge 76’da goriildiigli gibi, 6grenme amaglarini
belirleme becerilerinde yer alan alt becerilere yonelik ortalamalar incelendiginde
B_OABB_5 becerisinin ortalama puaninin diger amag belirleme becerilerine gore

kismen diisik oldugu goriilmistiir. Bu beceriye yonelik  6grencilerin
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0zdegerlendirme formunda kendilerini degerlendirmelerinde ise iki 0grenci yeterli
diizeyde gergeklestirebildigini; {ic odak o6grenci (03, 04 ve O5) kismen
gerceklestirebildigini; bir odak dgrenci (O1) ise gerceklestiremedigini belirtmistir.
Bu beceriyi hi¢ gerceklestiremedigini belirten 6grenci ayni zamanda Ogrenme
amaglarini belirleme becerilerinden en diisiik ortalama puan1 alan 6grencidir.

Gerek uygulama siireci igerisindeki gozlemler gerekse oOzdegerlendirme
verilerinden elde edilen sonuclarin bu becerinin gelistirilmesinde diger becerilere
gdre bir sorun olabilecegini diisiindiirmiistiir. Bununla birlikte, B OABB_5 becerisi
kapsami nedeniyle Ogrencilerde bir uygulama haftasinda gercgeklestirilmistir.
Ozdegerlendirme sonuglart ve uygulama siirecinde gdzlenmesinin uzun siire
almasindan dolay1 bir haftalik siire¢ igerisinde gozlenebilmesi nedeni ile odak
Ogrencilerin bu beceriyi gerceklestirme durumlarima yonelik uygulama siireci
sonrasinda goriigleri alinmistir.

Ogrencilere goriismede ilk basta uygulama siirecinde yaptiklar1 calisma
planini anlatmalari1 ve uygulayip uygulamadiklar1 sorulmustur. Iki odak dgrenci (O1
ve 02) harig hepsi anlatmislar ve uyguladiklarini, bir sorun yasadiklarinda ona gére
yeniden diizenleyip devam ettiklerini sOylemislerdir. Sinifta neler yaptiklarini
aciklayamayan bu iki odak 6grenciden birisi 6zdegerlendirme formunda da kendinin
bu beceriyi kullanmakta yetersiz géren Ol olmustur. Diger odak dgrenci ise (02)
uygulama siirecinde zaman zaman 6grenme amacini belirleme becerilerini de kismen
gerceklestirebilen Ogrenci olmustur. Bu beceriyi kismen gerceklestirebildigini
sOyleyen iki Ogrenci ise yapilan goriismelerde smifta caligmalarini  nasil

planladiklarini su sekilde ifade etmistir:

03: “Bu planda ilk 6nce kaynagimizi belirlemistik. Sonra saatlerimizi belirlemistik. Sonra
arkadaglarimizla bilgilerimizi paylagsmayr Cumartesi-Pazar igin belirledik. Sonra da
Ogretmenimize teslim edecegimiz giinii belirledik. ... Okulda her teneffiis grup
arkadaglarimizla bir araya gelerek tartistik.”

0O4: “Bu planda ders i¢i mi yapacagiz c¢alismamizi yoksa okuldan sonra birlesip mi
yapacagimiza karar verdik. Sonra hangi saatlerde calisacagimiza karar verdik. ... Kaynak
belirlemeyi hangi giin ve hangi saatte yapacagimizi belirledik mesela. Ama bu saatler giinden
giine yapacaklarimiza gére degisti.”

Odak ogrencilerden daha sonra goriismelerde kendilerinin belirledikleri bir
konuya yonelik zihinlerinde bir c¢alisma plant hazirlamalar1 ve anlatmalar
istenmistir. Odak 6grencilerden besi ¢alisma plani hazirlamak i¢in Din Kiiltiirii ve
Ahlak bilgisi dersleri i¢in on giin sonrasina kendilerinden istenilen performans

Odevlerine yonelik yapmislar; bir 6grenci ise smavi yaklasan bir dersten ornek
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vermigstir. Gorlismelerden elde edilen ilging bir bulgu ise uygulama siirecinde yapilan
calisma plani hazirlama etkinligini hatirlamayan 6grencilerin (O1 ve O2) ¢aligma
plan1 yapabileceklerini sdylemeleridir. Bu 6grencilerin goriismelerde kismen ¢alisma
planm yapabildikleri goriilmiistiir. O1 Din Kiiltiirii ve Ahlak dersinden hazirlayacak
oldugu performans odevine yonelik yapabilecegi ¢aligma planini su sekilde ifade
etmistir:

O1: “Evet calisma plan1 hazirlayabilirim. Bu ayin 25’ine kadar vermem gereken Din
Kiiltiirii dersinden performans o6devim var. ilk basta bir giin hangi malzemeleri
kullanacagimi, hangi kaynaklar1 kullanacagimi belirlerim. Sonra 6nce gusiil abdesti alma
konusunu arastiririm baska bir giin Cumartesi ya da Pazar giinii yapmay1 diislinliyorum onu.
Annemden yardim alabilirim ¢iinkii ihtiya¢ duydugumda o giinler evde oluyor.”

Ozdegerlendirme formuna gére bu beceriyi kismen gerceklestirebilecegini
ifade eden O3, goriismelerde on giin sonrasina teslim edecegi performans ddevine
yonelik yaptigi calisma planini su sekilde agiklamistir:

03: “Din kiiltiirii dersinden mesela performans 6devimiz var. ... Carsamba giinii vermemiz
gerekiyor ama biraz hazirladim. ilk 6nce kullanacagim kaynagi belirledim, amaglarimi
belirledim gectigimiz Cumartesi giinii. Bu konuda neler bildigimi mesela abdest almayla
ilgili ne bilip ne bilmedigimi yazarim bir giin. Ben saatlerimi tam olarak belirleyemem. Okul
cikisi geldigimde kendimi dinlenmis hissettigimde basliyorum. Ama bu Cumartesi giinii saat
3-4 gibi temizligi ayet ve hadislerle agiklama konusunu arastiracagim. Pazar giinii de 4-5 gibi
abdest alma ile ilgili konumu arastirmay: diisliniyorum.”

Ozdegerlendirme formuna gore bu beceriyi gergeklestirmede kendini yeterli
goren ancak Ogrenme amaci belirleme becerilerine yonelik uygulama siiresince
sinifta yapilan ¢alismalarda bazi becerileri kismen gerceklestirilebildigi goriilen O6
ise performans ddevini daha yapmaya baslamadigini ancak ddevini yapmak i¢in su

sekilde ¢alisma plan1 hazirlayabilecegini sdylemistir:

06: “Once hangi giin kaynaklar1 arastiracagima karar veririm. Bugiin Persembe cumartesi
giinii doluyum biraz isim var. Bugiin ya da Pazar giinii yapabilirim. Cumartesi de kursum
bittikten sonra 6gleden sonra yapabilirim. Arag gereclerimi de belirler hazirlarim bugiinlerde.
Boyle bir plan1 ben sosyal bilgiler dersinde de yapmistim. Sonra konularimi belirlerim
o0devimde hangi konular olacagini ona gore paylastiririm giinlere. Temizlik nasil olur, gusiil
nasil olmalidir. Bunlari belirli giinlere dagitir arastiririm. Pazartesi-Sali bu konulari
aragtiririm.”

Odak o6grencilerin genel olarak calisma plan1 yapabildikleri ancak bu
planlarinda ¢alisacaklar1 konuyu ve giinleri daha rahat ifade edebilirken saatleri biraz
daha zor belirledikleri ya da tam saati ifade edemedikleri sdylenebilir. Saatleri

belirlemelerinde biraz daha zorluk yasamalarin sebebi yas diizeyleri olabilir. Bu

nedenle 6zdegerlendirme formunda kendilerin kismen yeterli gérmiis olabilirler. Bir
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Ogrenci ise c¢aligmalarint bir giinde yapacagimi oOyle daha iyi anlayp
yogunlagabildigini, giinlere paylastirdiginda daha zor yaptigini séylemistir.

Cizelge 77°de besinci haftada 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan 6grenme
kaynaklarini yonetme becerileri ile gelistirilmesi amaglanmadigr halde uygulanan
etkinlikler ile gelistirildigi gozlenen diger biligsel beceriler ve bu becerilerin

gozlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 77.
Osrencilerin Ogrenme Kaynaklarimi Yonetme Becerilerini Kullanma Durumlar: (5.

Hafta)

| 5.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar

Becerikodu ||O1 02 O3 04 O5 06 [|[O1 02 O3 04 O5 O
- B OKYB 1 |1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 2
2 § « BOKYB2 |- 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
=T BOKYB3 |- 1 1 1 1 1 1 1 1 - 2 2
288 BOKYB4 |- - 1 1 - - -1 1 - -
g CRS BOKYBS5 |5 2 4 3 3 5 1 1 1 1 1 1

BOKYB6 - - - - - 1 - - - - - 1
= B IKB 1 7 - 7 6 4 9 - - - - - -
Tz,
£ = 2 B_IKB_2 - - - - - - - - - - 1 1
* o8
Téa 3 "B_IKB_3 7 - 7 6 4 9 |- - - - 1 1
<«

*Cizelge goriilen gdzlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan kendilerine
verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davraniglari ile sinirhidir.

*Her bir beceriye iligkin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.

Bu hafta 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan diger KKO hazirbulunusluk
biligsel becerileri 6grenme kaynaklarini yonetme becerileri olmustur. Bu beceriler
icerisinde en fazla gozlenen bilgi gereksinimini karsilayacak 6grenme kaynaklarinin
gecerligini ve giivenirligini kontrol etmedir (B_OKYB_5). Bu beceri tiim odak
Ogrencilerde hem smif icerisinde yapilan tartisma etkinliklerinde hem de g¢alisma
kagitlarinda gozlenmistir. Ogrenme kaynaklarmi ydnetme becerileri igerisinde en
fazla bu becerinin gozlenmesinin énemli nedenlerinden biri bu becerinin daha dnceki
haftada gézlenmemesi nedeni ile sadece bu becerinin gelistirilmesinin amaglandigi
bir etkinligin haftalik planda yer almasidir. Bu etkinlik 6grenme kaynaklarinin

gecerlik ve gilivenirligi ile sorun durumlarmin sunuldugu 6rnek olay ve balik kilgig
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etkinligidir (ETK-6). ETK-6’da 6grencilere gegerlik ve gilivenirlik ile ilgili 6rnek
olaylar sunulmus ve bu durumlarda 6rnek olaydaki kisilerin 6grenme kaynaklarinin
gecerlik ve giivenirligi ile ilgili yasadiklar1 bu sorun karsisinda neler yapabilecekleri
sorulmustur. Odak 6grencilerin 6rnek olayda sunulan sorunlara yonelik sdyledikleri

¢Oziim Onerileri su sekilde olmustur:

I Ornek olay
O1: Okulun kiitiiphanesinden ve bagka bir yerin kiitiiphanesinden yararlanabilir.

03: Atatiirk ile ilgili baska kitaplar1 varsa, kitaplarmdan yararlanabilir.
(:_":)4: Internetten yararlanabilir.
06: Okul kitaplarindan yararlanabilir.

06: Okul panolarindan yararlanabilir.

II. Ornek olay

O1: Okula gidip 6gretmenine sdyleyebilir ya da kitaplarindan yararlanabilir.
05: Atatiirk’iin s6zlerinden birkag tane biliyorsa ondan yardim alabilir.

03: Atatiirk’iin sozleriyle ilgili bir kitabi varsa kitaplardan yararlanabilir.

06: Baska bir yerden de girebilir.

1. Ornek olay
O1: Eger ayni siniftalarsa gidip beraber 6gretmenlerine sorarlar.

04: Baska bir siteye girip, orada aym aniy1 bulup, orada da isim verilip verilmedigine bakip,
orada veriliyorsa arkadasina gosterebilir.

03: Biiyiiklerine sorup arkadasina yazip gosterebilir

06: Kitaptan bulabilir.

IV. Ornek olay
O1: 2013 yili niifusuna bakmalidir.

Ogrencilerin soyledikleri bu ¢oziimler Fotograf 22°de goriildiigii gibi tahtaya

yazilmistir.

Fotograf 22.
Osrencilerin dgrenme kaynaklarinin gegerligi ve giivenirliginde yasanan sorunlara

yonelik ¢oziim onerileri
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Ogretmen balik kilgigi etkinligi sonunda &grencilere yaptiklarr tiim
calismalarda kaynak gostermeleri ve kullanacaklart bilgilerin gilincel olmasi
gerektigini belirtmistir.

Bu becerinin gozlenmesinde etkili olan bir bagka etkinlik ise dergi sayfasi
hazirlama c¢alismas1 (ETK-8) olmustur. ETK-8’de Ogretmen sinifin ortasina
koridorda bulunan bir masayr getirmis ve bu masanin iizerine Atatiirk ile ilgili
fotograflarin, anilarin, bilgilendirici metinlerin, s6zlerinin ve Atatiirk hakkinda devlet
bliyiikleri ile yazarlarin sdyledikleri sozlerin yer aldigi kutular1 ayr1 ayr1 koymustur.
Arastirmact tarafindan bu materyallerin bazilarinin arka yliziine materyalin elde
edildigi bir 6grenme kaynagi, bazilarina iki 6grenme kaynaginin ismini eklemis bazi

ETK-8’de 6gretmen 6grencilere hazirlayacaklari dergi sayfasinin diizenini ve
basligin1 kendilerinin segeceklerini sdylemistir. Ogretmen kutularin igerisinde gegerli
ve glivenilir 6grenme kaynaklarindan elde edilmemis bilgiler de oldugunu ve bunlara
dikkat etmelerini soylemistir. Tiim odak Ogrenciler dergi sayfalarini hazirlarken
kullanacaklar1 materyallerin gecerli ve giivenilir kaynaklardan elde edilip
edilmedigini kontrol etmislerdir.

Amacina ulagmak i¢in hangi kaynaklar1 kullanacagini  belirleme
(B_OKYB_1), ogrenme kaynaklarini iliskilendirme (B_OKYB 2) ve ihtiyag
duydugu bilgiye erisimde farkli Ogrenme kaynaklarmi Dbirlikte kullanma
(B_OKYB_3) odak dgrencilerin hem sinif igi tartisma etkinliklerinde hem de ¢alisma
kagitlarinda gozlenen diger beceriler olmustur. Bu becerilerin gelistirilmesinde ETK-
3 ve ETK-8 etkinlikleri etkili olmustur.

ETK-3’te Ogrenciler hazirlayacaklar1 dergi sayfasi calismasina yonelik
kullanilacak materyalleri  belirlemis ve bu materyalleri hangi O6grenme
kaynaklarindan elde edebileceklerini tartismiglardir. ETK-8’de &grenciler dergi
sayfalarim1 hazirlarken Atatiirk ile ilgili materyallerin yer aldigi kutularin yanina
gitmislerdir. Ik basta materyallerin yer aldig1 kutularm basinda iki ii¢ dakikalik bir
ogrenci y1gi1lim1 olmus ve hepsi ayn1 anda materyalleri alamamiglardir.

Fotograf 23’te Ogrencilerin dergi sayfasi hazirlama c¢alismasini yaparken

cekilen goriintiileri verilmistir:
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Fotograf 23.

Osrenciler sinifia Atatiirk ile ilgili dergi hazirlama ¢calismalarindan bir goriintii

Ders oOncesinde arastirmacinin en biiylik endigesi hazirlamis oldugu
materyallerin tiim Ogrenciler icin yeterli olup olmayacagi durumu olmustur.
Arastirmac1 toplamda smif mevcudunun dort katt materyal hazirlamig ancak
kutularin igerisine bu materyallerden ikiser kopya koymustur. Bir bagka deyisle farkli
materyallerin sayis1 fazla olmakla birlikte ayn1 materyali iki 6grenciden fazlasinin
istemesi durumunda sorun yasanabilecegi endisesi olmustur. Ancak bu durum sinifta
sadece bir 6grenci icin gecerli olmus, bu konuda baska bir sorun yasanmamuistir.

Arastirmaci bunu giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“Ders oOncesindeki en biiylik endisem hazirlamigs oldugum &grenme materyallerinin
Ogrencilere yetmemesi ya da ikiden fazla 6grencinin ¢alismasinda ayn1 materyali kullanmak
istemedi durumunda yasayabilecegim sikintiydi. Genel olarak 6grenme materyallerinin
Ogrencilere yetmemesi gibi bir durum olmadi, hatta pek ¢ok materyal artti. Ancak bir
fotografi lic 6grencinin istemesi gibi bir durum oldu ve bu durumda bir &grenci ¢ok iiziiliip
agladi. Caligmasini yapip Sali giinil verecegini sdyledi. Bir 6grenci disinda biitiin 6grenciler
caligmalarini sorunsuz teslim ettiler” (Arastirmaci giinliigi, 15.11.2013).

Ogrencilerin ETK-8’de sozlii davranislar1 yaninda daha ¢ok hareketsel olarak
davraniglar1 gozlenmistir. Arastirmacinin bu dersin gozlenmesi esnasinda odak

Ogrencilere yonelik yazdigi notlardan bazilar su sekildedir:

GAN: “...01 smifin ortasinda bulunan &grenme materyallerinin oldugu kutularin yanima
gitmiyor, sirasinda oturuyor. Yerinde oturmasinin sebebi kendisinin sorular yazarak bulmaca
hazirlamasi. Bir an kalkiyor arkadaglar1 gibi kutulara gidip bakmak i¢in ama gitmeden geri
oturuyor ve 6nce bulmacasini bitirmeye c¢alistyor.

06 segtigi resimleri ve arkasindaki kaynaklar1 kontrol ediyor. O6 bir siire diisiindiikten sonra
tekrar kutulara doniiyor ve bir siir segip sirasina doniiyor.
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04 fotograflarini secti. Tki tane fotograf segmis. Renkli yazi olarak bulmus oldugu bulmacay1
kesiyor. Yerine oturdu ve calismaya basladi. O1 bir tane resim almus kutudan. Bir yandan da
dergi sayfasina yazilar yaziyor. O2 konusunun siir oldugunu sdyliiyor. Bir tane siir, iki tane
fotograf se¢mis.

O5 bir tane siir segmis ama elinde su an icin bir fotograf goriinmiiyor. O4 dort tane fotograf,
1 tane de siir segmis. ...”

Cizelge 77°de goriildiigii gibi, bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme
amaglarin1 gerceklestirmede etkili kullanma (B_ OKYB _4) iki odak dgrencide (O3 ve
04) gozlenmistir. Bu beceriler bazi odak o6grencilerin ETK-8’de kullanacaklar
kaynaklar1 kendilerinin arastirmasinda gozlenmistir. Bu becerinin bu hafta az
goriilmesine ise smif 6gretmeninin istegi lizerine 6grencilerin arastirmalardan ¢ok
yorulduklar1 gerekgesiyle materyallerinin smifa arastirmaci tarafindan hazir
getirilmesinin neden oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin arastirmalari igin kaynak
taramas1 yapmasi ise istege bagli olmustur. Arastirmaci bunun nedenini giinliiglinde

su sekilde aciklamistir:

“Ogretmen gecen hafta bu hafta icin 6grencilere arastirma konusu vermememin daha dogru
olacagini ¢iinkii kendisinin de sinavlar nedeniyle 6grencilere ddevler verdigini ve benim de
eve aragtirma Odevi verdigim durumlarda ¢ocuklara ¢ok yiiklenildigini ifade etmisti. Bu
nedenle bu hafta dergi hazirlama etkinliginde 6grenme kaynaklarindan materyallerini ben
hazirlayip sinifa getirdim. Materyalleri segerken grencilerin bir 6nceki derste ¢alismak icin
belirledikleri konular1 dikkate aldim. Ogrenme kaynaklarmi yonetme becerilerinden
Ogrencilerin kendi yapacaklari aragtirmalar ile kazandirilmasi amaglanan beceriler daha
onceki haftalarda da yeterli diizeyde eckstra beceriler olarak gozlemlendigi igin
yararlanacaklar1 materyalleri benim sinifa getirmemde herhangi bir sakinca olmayacagini
diistindiim” (Arastirmaci giinliigii, 15.11.2013).

Ogrencilere dergi sayfalarini  hazirlamakta kullanacaklar1 materyallere
yonelik arastirma yapmalari zorunlu tutulmamis ve bir onceki derste kendilerine
materyallerin hazir olarak verilecegi ve bu materyaller icinden istediklerini
secebilecekleri sdylenmis olmakla birlikte isteyen Ogrencilerin kendilerinin de
materyaller arastirip gelebilecekleri sdylenmistir. Bu nedenle 6gretmen iicilincii

dersin baginda kimlerin aragtirma yaptigini sormustur.

USO: Konumuz Atatiirk konulu dergi hazirlama. Diin Atatiirk ile ilgili calisacagimiz
konular1 belirledik ve bugiin herkes sectigi konu ile ilgili dergi sayfasini hazirlayacak. Dergi
sayfanizda kullanacaginiz materyalleri arastirmaniz zorunlu degildi, isteyenler hazirlayacakti.
Kimler hazirlad: materyal?

Aragtirma yapma konusunda zorunlu tutulmadiklar1 halde materyallerini
aragtirtp gelen Ogrenciler parmak kaldirmistir. Materyal arastiran Ogrenciler
icerisinde odak &grencilerden O3 ve O4 bulunmaktadir. Bu odak 6grencilerde

B OKYB 4 becerisi dergi ¢alismalarinda bilgisayardan siir ve bulmaca
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materyallerinin ¢iktilarini alma ve dergi ¢aligmasini yaparken 6gretmene soru sorma
davraniglarinda gozlenmistir. Amacina ulasmak i¢in kimlerden yardim isteyecegini
belirleme (B _OKYB 6) sadece bir odak &grencide (O6) oOgretmenden dergi
calismasini yaparken yardim istemesi sirasinda gozlenmisti. B OKYB 4 ve
B OKYB 6 becerilerinin  grencilerde gozlenme sikhiginmn  diisiik  oldugu
goriilmektedir. Onceki haftalarin analizlerine bakildiginda ise yine bu becerilerin de
ogrencilerde gelistirildigi goriilmektedir.

Besinci haftanin sonunda gelistirilmesi amacglanan 68renme kaynaklarini
yonetme becerilerinin 6grenciler tarafindan kullanildigr goriilmiistiir. Bu durumun
nedeni Ggrencilerin Onceki haftalarda da amaglanmadigi halde bu becerileri basta
yaptiklar1 aragtirma calismalar1 olmak tlizere diger bazi1 etkinliklerde de
kullanmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Besinci haftanin sonunda 6grenme
kaynaklarmin yeterli diizeyde gelistirildigine karar verilmistir. Uygulama siireci
sonunda sinif dgretmeni ile yapilan goriismede de 6gretmen Ogrencilerin 6grenme
kaynaklarin1 yonetme becerilerinin yeterli diizeyde gelistirildigini ve bu becerilerin

kullaniminda bir sorun yasamadiklarin su sekilde ifade etmistir:

USO: Ogrenme kaynaklarim yonetme becerilerini ¢abuk kavradilar onda sikinti gekmedik.
Mesela hala kullaniyoruz bunlari. Mesela performans o6devlerini yaparlarken 6nceden
kaynaklarini yaziniz dedigimde yazmayanlar da olurdu. Ama simdi hepsi yaziyorlar. Onlar
icin kaynak artik dnemli. Gegerlik ve giivenirlik kavramlarini artik kullaniyorlar derslerde
sorguluyorlar. Ogrenme kaynaklarin yonetme becerileri iyiydi kolaydi. Cok kolay degildi
ama kolaya yakind1.

Odak  ogrencilerle uygulama  siirecinin  sonunda  gergeklestirilen
6zdegerlendirme sonuglar1 da bu becerilerin yeterli diizeyde gelistirildigini destekler
niteliktedir. Cizelge 78’de odak 6grencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerinden
O0grenme kaynaklarin1 yonetme becerilerine yonelik aldiklar1 puanlarin ortalamalari
gosterilmektedir.

Cizelge 78’de goriildiigl gibi, 6grencilerin 6grenme kaynaklarini yonetme
becerilerine yonelik ortalama puanlari incelendiginde hepsinin bu becerileri yeterli
diizeyde kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme kaynaklarini ydnetme
becerilerinde yer alan her bir alt beceriye yonelik ortalama puanlarina bakildiginda

da her bir becerinin yeterli diizeyde kullanildig1 goriilmektedir.
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Cizelge 78.
Odak Ogrencilerin Ogrenme Kaynaklarini Yonetme Becerilerini Gerceklestirme

Durumlarina Yonelik Goriisleri

Ogrenme kaynaklarim yonetme becerileri
M1 M2 M3 M4 M5 M6 ORT.

01 3 5 5 5 3 5 4,33

02 5 5 3 5 5 5 4,67

03 5 3 5 5 3 5 4,33

04 5 5 5 5 5 5 5

05 5 5 3 3 5 5 4,33

06 5 5 5 5 5 5 5

Ort. 467 467 433 467 433 5 4,61
M1: Amacina ulasmak i¢in hangi M4: Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme
kaynaklar1 kullanacagini belirleme amaglarini gergeklestirmede etkili kullanma
M2: Ogrenme kaynaklarm iliskilendirme MB5: Bilgi gereksinimini karsilayacak 6grenme

kaynaklarmin gegerligini ve giivenirligini kontrol etme

M3: Ihtiyag duydugu bilgiye erisimde farkli | M6: Amacina ulasmak igin kimlerden yardim
6grenme kaynaklar1 birlikte kullanma isteyecegini belirleme

Ogrencilerde amaclanmadigi  halde gelistirildigi gdzlemlenen bilissel
beceriler de olmustur. Bu beceriler iletisim kurma becerilerinden kendilerini sozlii
olarak ifade etme (B_IKB 1), kendilerini yazili olarak ifade etme (B_IKB 2) ile
duygu ve diisiincelerin agik ve net olarak ifade etme (B_IKB 3) becerileridir. Bu
becerileri 6grenciler ETK-1, bir dergi sayfasinin tasarim 6zelliklerini tartisma (ETK-
2) ve ETK-3 etkinliklerinde kullanmislardr.

Cizelge 79’da besinci haftada uygulanan eylem plam ile ogrencilerde
gelistirilmesi amaglanan 6grenme sorumlulugunu alma becerileri ve bu becerilere
yonelik frekanslar gosterilmistir.

Cizelge 79.
Osrencilerin Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerini Kullanma Durumlar
(5.Hafta)

S.HAFTA

Gozlem verileri* Ogrenci caliyma kagitlart

Beceri kodu O1 02 03 04 05 06 |O1 02 O3 04 O5

Gelistirilmesi

amaclanan

DOSAB1 |2 2 2 2 2 2 (- - - - -

posaB4 - - - - - - |- - - - -

beceriler

DOsSAB6 |- - - - - 2 - - - - -

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar grencilerin 6gretmen tarafindan kendilerine

verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirhidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gézlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir seklinde

verilmistir. Tek bagina kullanilan “- isareti ise o becerinin o hafta igerisinde gdzlenmedigini gdstermektedir.
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Cizelge 79°da goriildiigii gibi, ©6grenme amacin1 gergeklestirmesini
engelleyebilecek dikkatini dagitan unsurlart 6grenme ortamindan uzaklastirma
(D OSAB 1) becerisi tiim odak ogrencilerde gozlenmistir. Bu becerinin
gelistirilmesinde onceki hafta GGKU’niin goriis ve oOnerileri dogrultusunda
Ogrencilere dagitilan kontrol etkinlikleri etkili olmustur. Siif 6gretmeninin 6rnek
olaylarda sunulan sorunlara ve ¢dziimlerine yonelik balik kil¢ig1 etkinligine gegerken
ayni zamanda Ogrenme kaynaklarim1 gruplama etkinligini (ETK-4) ve bir dnceki
hafta yapmis olduklari drama etkinliginin ikinci sahnesini (ETK-5) Ogrencilere
dagitmistir. Ogretmen &grencilere dagittigi bu etkinlikleri o an yapacaklari
etkinlikten sonra ya da evde okumalarini sdylemistir. Arastirmacinin tuttugu alan
notlaria gore Ogretmenin sinifta bu etkinliklere yonelik yaptigi acgiklama su

sekildedir:

USO: Simdi size bir ¢alisma daha dagitacagim. Hani gecen hafta “Ormanlari Nasil
Koruyalim?” adli caligma yaptik ya. O ¢alismada bir orman perisi hani daha 6nceki sahnede
olumsuz davraniglar1 vardi ve arkadaslariniz sinifta oynamisti ya. Simdi orman perisinin
onlarinin davraniglarini olumluya g¢eviriyor dramanin ikinci sahnesinde. Simdi ben bunlar1
size dagitacagim bu sahneyi ama bu ¢aligmayi simdi yapmayacagiz. Balik kil¢ig1 ¢aligsmasina
devam edecegiz.

Bu etkinlikler dagitildiktan sonra tiim odak Ogrenciler tarafindan siranin

altina, klasorlerine ya da cantalarina kaldirilmis ve o an yapacaklari 6grenme
kaynaklarmin gecerlik ve giivenirligini belirleme ile ilgili balik kilgig1 etkinligine
odaklanmislardir. Bazi 6grenciler 6gretmen simdi yapmalarina gerek olmadigin
sOylemis olmasina ragmen dersten sonra teneffiiste 6grenme kaynaklarini gruplama
etkinligini bitirip 6gretmene vermiglerdir. Bu 6grenciler arasinda odak 6grencilerden
05 ve O6 da bulunmaktadir.
Ogrencilerin D_OSAB_1 becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan bir diger
kontrol etkinligi ise Atatiirk ile ilgili ilgin¢ bilgilerin yer aldigi calisma kagidinin
dagitilmas1 (ETK-7) olmustur. Ogretmen 6grencilere ETK-8’de renkli kartonlardan
hazirlanmis olan bos dergi sayfalarini dagitirken ayn1 zamanda ETK-7 etkinligini de
dagitmis ve bu etkinligi evde okuyacaklarini belirtmistir. Ogrencilerin hepsi bu
calismay1 bir kenara birakmis ve dergi ¢calismalarin1 yapmak icin 6gretmenin masaya
koydugu Atatiirk ile ilgili materyallerin yer aldig1 kutularin yanina gitmislerdir.

Gerekli gordiigii durumlarda &gretmenden yardim isteme (D_OSAB 6) ise
sadece bir odak oOgrencide ETK-8’de dergi sayfasi calismasini hazirlarken
Ogretmenine ¢alismasina daha neler ekleyebilecegini sormasi davranisinda

gbzlenmistir. Amacin1 gerceklestirirken 6grenmesini aksatict sorunlarla karsilagsa
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bile caligmasim devam ettirme (D OSAB 4) becerisi ise bu hafta 6grenci
davraniglarinda gézlenmemistir. Bu beceri ilk iki hafta hari¢ daha 6nceki haftalarda
da gozlenememistir. Bu becerinin gézlemlenmemesinin nedeni 6grenciler tarafindan
gerceklestirilmemesi olabilecegi gibi duyussal bir beceri olmasi nedeni ile smif
icinde yapilan gozlemlerde 6grenci davranislarindan gergeklestiginin goriilmemesi
de olabilir. Uygulama siireci boyunca ilk iki hafta bu becerinin 6grencilerde nasil
gozlemlendigine bakildiginda ise 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade ettikleri
calisma kagitlarinin etkili oldugu gorilmektedir. Bir baska deyisle bu beceriye
yonelik 6grencilerin kendilerini sozlii ya da yazili ifade edebilecekleri etkinliklerin
sunulmasimin etkili olabilecegi sdylenebilir. Bu becerinin nasil gelistirilebilecegine
ya da gelistiginin nasil gézlenebilecegine yonelik GGKU’niin de goriisleri alinmustur:

“Amacii gergeklestirirken Ogrenmesini aksatici sorunlarla karsilagsa bile 6grenmesini
devam ettirme becerisine yonelik de yansitic1 giinliikte dergi hazirlarken amacini aksatici bir
sorunla karsilasti m1 diye soruyorum” (GFK-GGKT No:5).

“Tamam, belki onlarin da daha sana sunacaklar1 bagka veriler olabilir” (KS-GGKT No:5).

Arastirmact GGKU’niin de goriislerini ve onerilerini alarak dgrencilere bir
sonraki hafta hazirladiklar1 dergi sayfasina yonelik yansitici giinliik ¢alismasinin
yaptirilmast karart alinmistir. Yansitict giinliikkte ¢aligsmalarint yaparken boyle bir
sorunla karsilasip karsilasmadiklarinin  ve karsilastilarsa neler yaptiklarinin
sorulmasina karar verilmistir.

D OSAB_6 becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yapilmis
olmasina ragmen bu hafta igerisinde tiim odak Ogrenciler tarafindan bu becerinin
kullanilmadigi, sadece bir 6grenci tarafindan kullanildigi goriilmiistiir. Bu durum

arastirmaci tarafindan komite toplantisinda da ifade edilmistir:

“Ogrencilerde bu beceri daha dnceden hi¢ gdzlemlenmedi degil ama biitiin odak 6grencilerde
ayni haftada ¢ikmiyor” (GFK-GGKT No:5).

“Biitlin odak Ogrencilerde ayni hafta gérmeyebilirsin ki. Yani mesela o etkinlikte yardima
ihtiyac1 olmaz bagka bir haftadaki etkinlikte yardima ihtiyact olur. Odak 6grencilerin ayni
hafta bazi becerilerde hepsinde gézlemlenmesinde denk gelmeyebilir. Su da olabilir mesela.
Senin odak 6grencilerin tigiinde her zaman gézleniyordur, ticiinde gézlenmiyordur. Bu da bir
veri aslinda” (KS-GGKT No:5).

GGKU’niin goriis ve onerileri de bu becerinin her hafta ayn1 dgrencilerde ya
da Ogrencilerin tamaminda gozlenmemesinin normal bir durum oldugunu

desteklemektedir.
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Ogrencilerde daha 6nceden yeterli diizeyde gelistirildigi diisiiniilen sabirli ve
istikrarli olarak caligmasini siirdiirme ve sorumlulugunu aldigi 6grenme gorevini
basartyla tamamlama becerilerinin kullanimi sinif i¢in tartisma etkinliklerinden olan
ETK-2, ETK-3 ve ETK-6 ile ETK-8 ectkinligi kapsaminda yaptiklar1 ¢alisma
kagidindan gostermeye devam ettikleri goriilmiistiir. ETK-6’da 6grencilerin 6rnek
olaydaki kahramanlarin kaynaklarin gegerlik ve giivenirlik ile ilgili yazdiklar
sorunlara ¢oziimler iretmeleri ise yine daha Onceki haftalarda yeterli diizeyde
gozlendigine karar verilen 6grenmesini gergeklestirirken karsilastigi/karsilasabilecegi
bir sorun igin alternatif ¢6ziim tiretme becerisini de kullanabildiklerini géstermistir.

Cizelge 80°de besinci haftada gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye agik-istekli

olma becerileri ve bu becerilerin 6grencilerde gozlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 80.
Osrencilerin  Ogrenmeye Acik-Istekli Olma Becerilerini Kullanma Durumlar
(5.Hafta)

5.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar
Becerikodu [[O1 02 O3 04 O5 06 [[O1 02 03 04 05 06
D OAIOB_ 1 | - - - - - - - - ; - - ]
2=, —
£S5 DOAlOB3 | - 1 1 1 - 2f- - - - - -
T ST
e R e s
Z 28 D_OAIOBG6 | - - 1 1 1 - - - 1 1 1 -
o= pOaioB7 | - 1 - - - 1|(- - - - - -
D _OAIOB 8 | - - 1 1 1 - - - - - - -

*Cizelgede goriillen gbzlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislar ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 80’de gortildiigii gibi, bu hafta gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye
acik-istekli olma becerilerinden en fazla gozlenen ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli
kisilerin goriislerini de 6grenmeye ilgi duyma (D_OAIOB_3) olmus ve dort odak
ogrencide (02, O3, 04 ve 06) gdzlenmistir. Bu becerinin gelistirilmesinde dikkat
¢ekme ve giidileme etkinlikleri (ETK-1) ve ETK-8 etkinligi etkili olmustur.
Ogretmen ETK-1’de Atatiirk’iin sesinden Calsin Davullar tiirkiisiinii dinletmis ve
Ogrencilerden bu tiirkiiyli soyleyenin kim oldugunu tahmin etmelerini istemistir.

Ogrenciler kim olabilecegine yonelik tahminlerde bulunmuslar, arkadaslarinin
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tahminlerini dikkatle dinlemisler ancak Atatiirk’iin sdyledigini bilememislerdir.
Ogretmen tahmin etmek isteyen dgrencilere s6z hakki verdikten sonra dgrencilere
kimin sdyledigini merak ediyor musunuz diye sormus Ogrencilerin de biiyiik bir
cogunlugu merakla evet demislerdir. Ogretmen Atatiirk sdylemis deyince biitiin
ogrenciler sasirmiglardir. Ayni etkinlikte Ogrenciler ayni davranisi arkadaglari
Atatlirk ile ilgili bildikleri bilgileri paylasirken de gostermiglerdir. Uygulama sonrasi
ogrencilerle yapilan goriimsmelerde bazi odak dgrencilerin (O3, 04, 05, 06) yeni
ogrendikleri bilgileri soylerken bu ¢alisma kapsaminda arkadaslarindan 6grendikleri
bilgileri de sdylemeleri uygulama siirecinde elde edilen bu veriyi desteklemektedir.
Baz1 odak 6grenciler goriismelerde bu konuya yonelik goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

05: “..Yeni 6grendigim bilgiler icerisinde Atatiirk ile ilgili olanlar da oldu. Atatiirk’iin
giydigi gomlek, sevdigi recel, en sevdigi tiirkii. Giil regelini seviyormus mesela...”
06: “Ataiirk’lin bilmedigim yonlerini 6grendim bir de ben. Sevdigi yemekleri, tatlilari...”

ETK-8’de odak 6grenciler hazirladiklar1 dergi sayfalarini hazirlarken zaman
zaman arkadaslarnin da fikirlerini almuslardir. O2 yanindaki arkadasina dergi
sayfasina ekledigi resmin ve siirin giizel olup olmadigini, O3 bir arkadasina dergisi
i¢gin sectigi resmi dergi sayfasinda nereye yerlestirebilecegini, O6 6n sirada oturan
arkadasina ve Ogretmenine, yaptigi c¢alismaya onlara gore daha neler
ekleyebilecegini, O4 ise 6gretmenine ¢alismasini gdstererek begenip begenmedigini

sormustur. O2 bu davranisi su sekilde gdstermistir:

02 (Dergisine resimleri ekledikten sonra yanindaki arkadasina soruyor): Sence boyle olabilir
mi?

Arkadas:: Giizel olur bence.

02: Bence de.

Arastirma yapmaktan zevk alma (D _OAIOB 6) bu hafta 6grencilerde
gelisltirilmesi amaglanan bir diger 6grenmeye agik-istekli olma becerisi olmustur. Bu
becerinin gelistirilmesinde ETK-8 etkinligi etkili olmustur. Bu beceri odak
ogrencilerden ii¢ 6grencide (O3, 04 ve O5) gdzlenmistir. Bu dgrenciler dergi sayfasi
hazirlama c¢aligmasinda materyal arastirip gelmeleri zorunlu olmadigi halde kendileri
materyallerini arastirip gelmislerdir. D_OIOB_6 becerisinin grencilerde bu
uygulama haftasina kadar yapilan arastirma ddevleri ile besinci haftanin sonunda
yeterli diizeyde gelistirildiginde karar verilen bir beceri olmustur. Sinif 6gretment ile
uygulama siirecinin sonunda ger¢eklestirilen goriismedeki ifadeleri de 6grencilerin

O0grenmekten ve arastirma yapmaktan zevk aldiklarini, merakli olduklarmi
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desteklemektedir. Sinif 6gretmeninin goriismede bu konu ile ilgili ifadesi su sekilde

olmustur:

USO: Arastirma caligmalarimin hepsini severek isteyerek yaptilar. Ilk etapta yaptigimiz
caligmalarda onceleri biraz iirkektiler hani naptyoruz diye yaklastilar. Ama sonra isteyerek
yaptilar hepsini. Arastirma ¢alismalarinin hepsi ¢ok etkiliydi. Ugiincii haftadaki &grenme
amaglarin1 belirleme ve giizel sanatlar ile ilgili yaptiklar1 arastirma ok giizeldi. Beisinci
hafta dergi ¢aligmalarinda ¢ok eglendiler kaynaklarini yonetme becerilerinde ¢ok etklii oldu.
Aragtirma da yapip gelmisti sinifin biiyliik bir kismi ¢ok eglendiler. Sizin getirdiginiz
materyaller iginden de istediklerini arastirdilar, buldular giizeldi.

Sinif gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda olmadig1 zamanlarda da yeni
ogrenmeler gerceklestirme (D _OAIOB_8) ise ii¢ odak dgrenci (03, O4 ve O5) de
gozlenmistir. Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde dikkat ¢ekme ve
gidilleme etkinlikleri (ETK-1) ile ETK-8 etkili olmustur. Dordiincti haftada
belirtildigi gibi ilk ii¢ hafta gelistirilemeyen ancak dordiincii haftadan itibaren
gelistigi gozlemlenen duyussal becerilerden biri olan D OAIOB 8 becerisinin
gelistirilmesine bu hafta da devam edilmesi uygun goriilmiistiir. Bu becerinin
gelistirilmesinde daha etkili olabilecek etkinliklerin neler olabilecegi bir Onceki

komite toplantisinda tartisilmistir. GGKU’niin goriis ve dnerileri su sekilde olmustur:

“Bu becerinin gelistirilmesinde giincel olaylar ¢ok fazla etkili olabilir aslinda. Giincel
olaylarda sinif dis1 6grenmeleri ¢ok daha fazla gozleyebiliriz. Konu ile ilgili gilincel olaylari
baglayabilirsek bu beceriyi daha rahat gozlemleyebiliriz” (TC-GGKT No:4).

GGKU’niin de goriisleri ve dnerileri dogrultusunda bu hafta igerisinde dikkat
cekme etkinliklerinde bu becerinin gelistirilmesine yonelik giincel olaylara yer
verilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin gectikleri haftalarda kutlamis olduklar1 29 Ekim
Cumbhuriyet bayraminda ve anmis olduklar1 10 Kasim Atatiirk’ii anma toreninde
neler hissettikleri, bu kutlama lve térende yeni neler d6grendikleri sorulmustur. Bu
bayramla ve torenle ilgili yeni ogrendikleri bilgileri paylasan 6grenciler olmakla
birlikte odak Ogrencilerden s6z alan herhangi bir 68renci olmamistir. Ancak
aragtirma  tim simifa  yonelik yapildigi i¢in  smnifin  tim  durumunun
gozlemlenebilmesinde 6nemli oldugu diisiiniildiigli i¢in odak Ogrenciler disindaki

Ogrencilerin goriislerine burada yer verilmesi uygun goriilmiistiir.

Ogrenci: Birlik ve beraberligi 6grendik.

Ogrenci: Atatiirk’iin sézlerini 6grendim.

Ogrenci: Ogretmenim ben bir tane soziinii hatirliyorum. Beni gormek demek illa ki yiiziimii
gormek degildir, benim duygu ve diislincelerimi anlayabiliyorsaniz beni zaten
gorebiliyorsunuz demektir.

Ogrenci: Atatiirk’iin ne kadar iyi bir devlet adami oldugunu biliyordum ama daha baska
anilartyla birlikte ne kadar cesur, halkini seven, vatansever oldugunu da 6grendim.

Ogrenci: Yurdumuzun Atatiirk’ii gok ¢ok sevdigini 6grendim.

Ogrenci: Ankara’dan canli yaymn yapildi, Atatiirk’iin hayatin1 anlatiyordu, o sirada
Atatiirk’iin savastig1 yerleri cepheleri dgrendim.
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Ogrenci: Atatiirk’iin normalde 6liim saatinin yani vefat etme saatinin aslinda 9u 5 gece
degil 3 imis, ben de onu 6grenmis oldum.
Ogrenci: Anitkabir’in nasil bir yer oldugunu 6grendim.

Odak 6grenciler disinda s6z alan 6grencilerden biri ise okulda yapilmis olan
kutlama ve anma torenleri diginda haberlerde gordiigii bir bilgiyi paylasmistir. Bu
durum ise arastirmaciya bir sonraki hafta bu becerinin gelistirilmesinde neler
yapabilecegine yonelik farkli fikirler vermistir. Arastirmaci bu durumu arastirmaci

giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

“. ... Bu etkinlikte dikkat ¢eken bir baska dnemli nokta ise birka¢ 6grencinin téren disinda
haberlerde 10 Kasim ile ilgili duyduklar bilgileri paylasmalar1 oldu. Bir sonraki hafta bu
becerinin gelistirilmesine yonelik onemli giin ve haftalara yonelik yapilan kutlamalar ve
torenler yaninda bu konularla ilgili haberlerden ya da cevrelerinden 6grendikleri bilgilerin
neler oldugu da sorulabilir” (Arastirmaci giinliigii, 14.11.2013).

Ogrencilere s6z hakki verip Atatiirk ile ilgili torenlerde 6grendikleri yeni
bilgileri paylasmalarini istedikten sonra 6gretmen “Hos geldin yiiregime pasam”
dortliigiinii okuyarak Ogrencilere bu derste Atatlirk ile ilgili bir dergi caligsmasi
yaparak Atatlirk’ii bir kez daha anmis olacaklarini sdylemistir. Biitiin 6grenciler
“Oley!” diyerek hep bir agizdan bagirmislar ve dergi ¢aligmasi yapmayi istediklerini
gostermislerdir.

D OAIOB_8’in gelistirilmesinde ETK-8’de ise smifta hazirlayacak olduklari
dergi calismasi i¢in bilgi arasgtirmalari zorunlu olmadigi halde bir bagka deyisle
bilgilerin 6gretmen tarafindan sinifa getirileceginin sdylenmesine ragmen bazi odak
ogrencilerin (03, 04 ve O5) kendilerinin de arastirma yapip bulmaca hazirlamalari,
ilging bilgiler bulup getirmeleri etkili olmustur. Uygulama siireci sonunda
ogrencilerle gergeklestirilirken goriismelerde O5’in arastirma yapmaktan zevk

aldigini ifade ederken soyledikleri de bu gézlem verisini destekler niteliktedir:

05: “Ben dergi calismasinda da zorunlu olmadigi halde arastirma yapmistim. Atatiirk’iin

hayati ile ilgili dergi ¢alismamda kullanmak ig¢in kisa bilgiler getirmisgtim.”

Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarmi gormesi ile bunlari
diizeltmesinde 6nemli olan elestirileri dikkate alma (D_OAIOB_7) becerisi sadece
iki odak &grencide (02 ve O6) gdzlenmistir. 06, ETK-8’de yaptign calismayi
Ogretmenine gostererek giizel olup olmadigimi sormus 6gretmen de dergi sayfasina
biraz daha yazilar ya da fotograflar ekleyebilecegini sdylemistir. Ogrenci dgretmenin
goriisii dogrultusunda materyallerin oldugu kutularin yaninda giderek dergi sayfasi

i¢in fotograflar secmis ve calismasina eklemistir. O2 ise bir arkadasina dergi sayfasi
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ile ilgili diislincesini sormus ve arkadasinin dergi sayfasina yonelik yaptigi
Onerilerini dikkate almistir.

Bir 6grenme amacini gegeklestirirken Oniine ¢ikan yeni 6grenme firsatlarini
kendisi igin yararli hale getirme (D _OAIOB 1) becerisi ise hicbir odak dgrencide
gozlenmemistir.

Ogrencilerde Onceki haftalarda yeterli diizeyde gelistirildigi diisiiniilen
O0grenmeye merakli olma ve yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi 6grenmeye
calisma becerilerinin kullanimimin bu hafta da devam ettigi goriilmiistiir. Ogretmen,
Atatlirk’lin sesinden Calsin Davullar tiirkiistinii dinlettikten sonra 6grencilerin bu
tirkiiyli sdyleyenin kim oldugunu merak etmeleri ve tahminlerinden sonra heyecanla
O0gretmenden sOylemesini istemeleri, arkadaglari Atatiirk ile 1ilgili torenlerde
ogrendikleri yeni bilgileri soylerken dikkatlice dinlemeleri, 6gretmen dergi
hazirlayacaklarini sdylediginde sevingle bagirmalart bu becerilerin gozlenmesini
saglamistir.

Cizelge 81°de oOgrencilerde gelistigi gbzlenen Ogrenmeye deger verme

becerileri ve bu becerilerin gozlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 81.
Ogrencilerin Ogrenmeye Deger Verme Becerilerini Kullanma Durumlar: (5.Hafta)
5.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlari
Becerikodu [O1 02 03 04 O5 06 [O1 02 03 04 05 06
- poOpvB3 |2 1 2 2 2 2 [- - - - - -
=, B
ESs
£S5 .
28 poODVB4 2 1 2 2 3 2 |1 - 1 1 2 1
S ES T B
<
&)

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davraniglari ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 81°de goriildiigii gibi, bu hafta gelistirilmesi amaglanan 0grenme
amacimi gerceklestirinceye kadar ilgisini ¢eken diger etkinlikleri yapmay1 erteleme
(D_ODVB_3) 6grencilerin smif i¢i davranislarinda gozlenmistir. Bu becerinin
gelistirilmesinde ETK-4, ETK-5 ve ETK-7 etkinlikleri etkili olmustur. Kontrol

etkinlikleri olan bu etkinlikler 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigi halde odak 6grenciler
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de dahil olmak tizere hepsi bu etkinlikleri bir kenara birakmiglar ve 0 an derste
yapacaklart ETK-6 ve ETK-8 etkinliklerine odaklanmiglardir.

Gerekli gordiigiinde bir ogrenme etkinligine daha fazla zaman ayirma
(D_ODVB _4) becerisinin gelistirilmesinde ETK-4, ETK-5, ETK-7 ve ETK-8
etklinlikleri etkili olmustur. Ogrencilerin kontrol etkinliklerini sinifta yapilmasi
gerekli olmadigi halde teneffiiste de yaptiklar: goriilmistiir.

Ogrenciler ETK-8 kapsaminda yaptiklar1 dergi calismasindan cok fazla keyif
almislardir. Oyle ki ders bittiginde 6gretmen isteyenlerin teneffiise ¢ikabilecegini
isteyenlerin ise siifta kalip ¢alismalarina devam edebileceklerini séylediginde odak
Ogrencilerden olmayan bir 6grencinin disar1 ¢ikmak istemesi disinda hicbir 6grenci
disar1 ¢ikmamis ve calismasina devam etmistir. Fotograf 24°te odak dgrencilerden

O4’{in hazirladigr dergi sayfasi galismasi gosterilmistir.

Fotograf 24.

O4’iin hazzrladzgz dergi Sayfalarmdan ornekler
MUSTAFA KEMAL SESLENSE — i

Yizyillar 6ncesinden

Yizyillar sonrasindan sesleniyorum size

Ben Mustafa Kemal'im heyy.

Ben Mustafa Kemal'im

Biyiik bliyiik denizlerim vardir benim
Hurriyeti igmis dalgalarim.

Hirriyetle kabarmig dalgalarim vardir benim
Ulusumun yarininda sevincim

Ben Mustafa Kemal'im heyy

Karanhgi deler gozlerim,

Dalgalara binip gelmis kahraman,

Gokee gozlerine turkiiler yaktigimiz

Hani bir gunes dogmustu ya Samsun'dan

Iste benim..

Ben..

Mustafa Kemal.. /
'\ Olmek yagamaktir vatan ugrunda .

Deyip, dyle girdim savaga

Komut verdim

Sahland: cumle vatan

Bogdum kor talihi zindaninda.
~ 2zhti giilen analart yurdumun
Gokleri, daglari, denizleri
Yarinlari, glivenip de uyudugum
Aslan yeleli 15141 sivirlarimin
| Mehmetleri
Tutun ellerinden yireklerinizin
| Sevgilerinizle beni yikayin.
. Yuzyillar éncesinden

Yiizyillar sonrasindan gelir sesim

| Sevdigim

z gir tanem

Turkiye' lim
Sen varoldukga belli ki
Ben Mustafa Kemal'im.
Sen var oldukca belli ki
Ben tustafa Kemal'im.

8.kemal CAGLAR

Baz1 odak Ogrenciler ise dergi sayfasi caligmalari i¢in materyal getirmek

zorunlu olmadig1 halde evde arastirma yapip gelmislerdir. Bir 6grenci ise sinifa
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aragtirmaci tarafindan getirilen materyallerden sadece fotograflardan yararlanmis,
yazili metinlerden yararlanmamis ve kendisi daha fazla vakit ayirarak bulmaca
calismast hazirlamistir. Bu 06grencilerin kendi hazirladiklart materyalleri dergi
sayfalarinda kullanmalari ise bu verileri desteklemektedir. Ogrencilerin bu iki deger
verme becerisini (D ODVB 3 ve D ODVB 4) gerceklestirmelerinde onlarin
yaptiklar1 etkinliklerin kendileri icin faydali olacagini ve yeni Ogrenmeler
gerceklestirmelerini saglayacagini diistinmelerinin, farkli olmalarinin, ilgi duyduklar
ve sevdikleri i¢in bir an dnce bitirmek istemelerinin etkili oldugu s6ylenebilir.

Iki hafta 6nce dgrencilere verilmis olan arastirma ¢alismasi ile ilgili komite
uzmanlart tarafindan sorun olabilecegi sdylenilen bir durum sinif Ggretmeninin
Ogrencilere yapacaklar1 arastirmayr aym1 zamanda performans Odevi olarak da
kullanacaklarini sdylemesi olmustur. Komite uzmanlart bu durumun O6grencilerin
arastirmalarin1 yapmada normaldeki davraniglarina gore daha fazla gostermelerine
neden olabilecegini ve bu nedenle dogal davraniglarini etkileyebilecegini ifade
etmislerdir. Bu nedenle yapilacak olan bir sonraki arastirma calismasi ile bu
durumun kontrol edilmesinde fayda olduguna karar verilmistir.

Bu hafta yapilan dergi ¢alismasinda ise bunun kontrolii gergeklestirilmisir.
Ogretmen yine dgrencilerin bu ¢alismalarini da performans 6devi olarak kullanmayi
diisiinse bile dgrencilere bu konuda hig bir sey sdylememistir. Ogrencilerin bu hafta
derste yapmis olduklar1 arastirma calismalarina ve bu c¢alismalarini yaparken
gosterdikleri davranislarina bakildiginda gegen hafta yaptiklar1 ¢alismaya gore daha
az gayret gostermeleri ya da daha az Onemsemeleri gibi bir durumla
karsilagilmamustir.

Ogrencilerin yapacaklari dergi calismasina ydnelik amagclarmi belirlerken bu
caligmalar ile bagkalarina saglayacag yararlar1 da sdylemeleri onlarin daha 6nceden
yeterli diizeyde gelistirildigine karar verilen 6grenmelerinin toplumsal yararlarini
aciklama becerilerini kullandiklarini gostermistir.

Ozetle; besinci haftanin sonunda ogrencilerde ii¢ haftadir gelistirilmesine
devam edilen 6grenme amaglarii belirleme becerilerinin (B_OABB 1, B_OABB 3
ve B OABB 4) o&grencilerde yeterli diizeyde gelistirildigine karar verilmistir.
Gelistirilmesi amacglanan 6grenme kaynaklarini  yonetme becerilerinin  de
(B_OKYB_1,B_OKYB 2,B OKYB 3,B OKYB 4,B OKYB 5 ve B_ OKYB 6)
besinci haftanin sonunda Ogrenciler tarafindan yeterli diizeyde kullanildigi

gorilmiistiir. Bu hafta uygulanan etkinlikler ayni zamanda gelistirilmesi
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amaclanmadig1r halde iletisim kurma becerilerinden B IKB 1, B IKB 2 ve
B IKB 3 becerilerinin gelistirilmesinde de etkili olmustur. Ogrenme sorumlulugunu
alma becerilerinden gozlenen becerilerin (D OSAB 1 ve D _OSAB 6)
kullanimindaki siirekliligi gérmek ve higbir dgrencide gozlenmeyen D OSAB 4
becerisini gelistirme i¢in bir sonraki hafta da etkinlikler hazirlanmast uygun
gorilmistir.

Bu hafta 6grenmeye agik-istekli olma becerilerinden D OAIOB 1 becerisi
higbir odak 6grencide gdzlenmemis; D OAIOB 3, D OAIOB 7 ve D OAIOB 8
becerilerinin ise dgrenciler tarafindan kismen kullanildigi goriilmiistiir. Bu nedenle
bu hafta Ogrencilerde gelistirilmesi amaglanan Ogrenmeye agik-istekli olma
becerilerinin tamaminin bir sonraki hafta da ogrencilerde gelistirilmesine karar
verilmistir. D_OAIOB_6 becerisinin ise ogrencilerde yeterli diizeyde gelistigi
gozlenmis olmakla birlikte bir sonraki hafta yapilacak olan bir etklinlikle de
gelisiminin izlenmesine karar verilmistir. Ogrenmeye deger verme becerilerinden
D ODVB 3 ve D ODVB 4 becerileri 6grenci davramslarinda gézlenmis olmakla
birlikte bir sonraki hafta da bu becerilerin kullanimina yonelik etkinlikler
gelistirilmesi ve Ogrenciler tarafindan bu becerilerin kullaninindaki stirekliligin
gozlenmesi uygun goriilmistiir. Sonug olarak bu hafta 6grencilerde gelistirilmesi
amaglanan KKO hazirbulunusluk becerilerinden dokuz tanesi yeterli diizeyde ve yedi

tanesi kismen gelistirilmis; iki tanesi ise gelistirilememistir.

6.haftada uygulanan eylem plan ve elde edilen bulgular
Altinc1 haftaya gelindiginde o6grencilerin gelistirilmesi amaglanan KKO

hazirbulunusluk becerilerinden pek ¢ogunu artik kullandiklar1 gériilmiistiir. Bununla
birlikte onceki haftalarda yeterli diizeyde gozlemlenmedigi diisiiniilen beceriler
olmustur. Altinci hafta igerisinde gerceklestirilen etkinlikler ve gelistirilmesi
amagclanan beceriler Cizelge 82’de gdsterilmistir.

Cizelge 82°de goriildiigii gibi, bu beceriler iletisim kurma becerilerinden
B IKB 4 olmak iizere bir biligsel beceri ile ii¢ii dgrenme sorumlulugunu alma, altis
ogrenmeye agik-istekli olma, ikisi 6grenmeye deger verme becerileri olmak tizere 11
duyussal beceridir. Altinci hafta igerisinde biri dikkat ¢ekme etkinlikleri ve digerleri

gelisme etkinlikleri olmak iizere toplam alt1 etkinlik gelistirilmistir.
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Altinci Haftada Gelistirilmesi Amaclanan Beceriler ve Bu Becerilerin Gelistirilmesi

Icin Uygulanan Etkinlikler

Etkinlik | Uygulanan etkinligin adx Gelistirilmesi amaglanan becerinin kodu
kodu Bilissel Duyussal Beceriler
Beceriler
Tletisim Ogrenme Ogrenmeye Ogrenmeye
Kurma sorumlulugunu | agik-istekli deger verme
Becerileri alma becerileri | olma becerileri
becerileri
ETK-1 | Dikkat cekme etkinlikleri D OAIOB 8
ETK-2 Atatirk ile ilgili bulma D ODVB 3
(Kontrol | etkinligi D ODVB 4
etkinligi)
ETK-3 Ogrencilere Atatiirk konulu D OSAB 1 D OAIOB 1
hazirladiklar1 dergi sayfasina D OSAB 4 D OAIOB 3
yonelik  yansitict  giinliik D OSAB 6 D OAIOB 5
yazdirma etkinligi D OAIOB_6
D_OAIOB 7
D OAIOB 8
ETK-4 Hikaye kitab1 dagitma D ODVB 3
(Kontrol D ODVB 4
etkinligi)
ETK-5 Okudugu/okumakta  oldugu D ODVB 3
(Kontrol | roman/hikaye kitab1 ile ilgili D ODVB 4
etkinligi) | gorsel ¢aligma yapma etkinligi
ETK-6 Okudugu/okumakta  oldugu | B_IKB 4 D OSAB 1 D OAIOB 1
roman/hikaye kitabini D OSAB 4 D OAIOB 5
degerlendirme etkinligi D OSAB 6 D OAIOB 8
BECERILERIN KODLARI

B_IKB_4: Konusma ve davramslariyla bagkalarinin duygu,
diisiince ve davraniglarina saygi gdsterme

D_OAIOB_5: Okumaktan zevk alma

B_OSAB_1: Ogrenme amacini gergeklestirmesini
engelleyebilecek, dikkatini dagitan unsurlart 6grenme
ortamindan uzaklastirma

D_OAIOB_6: Arastirma yapmaktan zevk alma

B_OSAB_4: Amacim gerceklestirirken 6grenmesini aksatici
sorunlarla karsilagsa bile ¢aligmalarin1 devam ettirme

D_OAIOB_7: Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarini
gormesi ile bunlar diizeltmesinde 6énemli olan elestirileri
dikkate alma

B_OSAB_6: Gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenden yardim
isteme

D_OAIOB_8: Sinif gibi yapilandirilmis bir 6grenme
ortaminda olmadig1 zamanlarda da yeni 6grenmeler
gerceklestirme

B_OAIOB_1: Bir 6grenme amacim gerceklestirirken éniine
cikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi i¢in yararl hale getirme

D_ODVB_3: Ogrenme amacimi gerceklestirinceye kadar
ilgisini ¢ceken diger etkinlikleri yapmay: erteleme

B_OAIOB_3: Ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli kisilerin
goriislerini de 6grenmeye ilgi duyma

D_ODVB_4: Gerekli gordiigiinde bir 6grenme etkinligine daha
fazla zaman ayirma

Altincr haftanin eylem plani hazirlanirken siif 6gretmeninin bir hafta 6nceki

onerisi de dikkate alinarak iki ders saati uygulama yapilmasina karar verilmistir.

Ogretmen gerekge olarak dgrencilerin okulda yapilan sinavlara da hazirladigini ve iic

ders saati yapilan eylem planlarmin uygulanmasinin onun kendi dil bilgisi konularim

yetistirmesinde sikintiya neden oldugunu sdylemistir. Bunun iizerine arastirmaci

haftalik eylem planlarmi dil bilgisine yonelik de hazirlayabilecegini sdylemistir.
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Ancak dgretmen dersinde dil bilgisi konularmi kendisinin islemek istedigini ve bu
konunun daha fazla uzmanlk gerektirdigini ifade etmistir. Ogretmene dil bilgisi
konularina yonelik eylem planlarinin birlikte hazirlanabilecegi sdylenmis ancak
O0gretmen uzun streli birlikte ¢alismak i¢in bazi kisisel sebeplerinden dolay1 da artik
zamani olmadigini sdylemistir.

Cizelge 83’te altinci haftada gelistirilmesi amaglanan iletisim kurma ile
O0grenme sorumlulugunu alma becerileri ve bu becerilerin 6grencilerde gozlenme

siklig1 gbsterilmistir.

Cizelge 83.
Osrencilerin Iletisim Kurma ve Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerini

Kullanma Durumliar: (6.Hafta)

6.HAFTA

Gozlem verileri* Ogrenci calisma kagitlar

Becerikodu [[O1 02 O3 04 05 06 |01 02 03 04 05 06
— B_iKB 4 1 - 1 1 - - - - - - - -
£5s
= %E poOsaB1 |4 2 3 3 3 3 |- - - - - -
2 s 3 .
SE2 pOSAB4 |- 1 - - - - 1 1 1 1 1 1
© D OSAB 6 1 1 - - 2 2 - - - - - 1

*Cizelgede goriillen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar Ggrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gozlemlenen davranislar ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmigtir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde gézlenmedigini
gostermektedir.

Ogrencilerin iletisim kurma becerilerinden olan kendini sozlii olarak ifade
etme (B _IKB_ 1), kendini yazili olarak ifade etme (B _IKB 2) ile duygu ve
diisiincelerini acik ve net olarak ifade etme (B_IKB_3) becerileri daha dnceki tiim
haftalarda amaglanmadig1 halde 6grencilerde gelistigi gozlenen beceriler igerisinde
yer almistir. Bu becerilerin gelistirilmesinde her hafta dikkat ¢ekme etkinliklerinde
yapilan tartisma etkinliklerinin, bir konu ya da yaptiklari bir ¢alisma hakkinda duygu
ve diislincelerini yazili ifade etmelerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Komite uzmanlarin goriis ve oOnerileri dogrultusunda haftalar igerisinde
amaglanmadig1 halde yeterli diizeyde gelistirildigine karar verilen beceriler i¢in

yeniden eylem planlarinin yapilmamasina karar verilmistir. Komite uzmanlar1 goriis

ve Onerilerini su sekilde agiklamiglardir:

“Planlamadigimiz ama gerceklesen becerileri bir sonraki planda ele almak durumunda
miy1z?” (BCA-GGKT No:3).
“Bence elimine etsek daha iyi degil mi?” (KS-GGKT No:3).
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“O beceriye tekrar bakma. Hedeflemedik ama bunlar da ortaya ¢ikt1 deriz. O becerilere
yonelik etkinlik yapmayacaksin sadece sozlii ifade edecek gececek. Yani bu beceri daha 6nce
gosterildigi i¢in burada tekrar yer verilmiyor ama etkinliklerde yer verilmedigi halde
6grenciler bunu 6nceden gosterdikleri i¢in devam ediyor” (BCA-GGKT No:3).

Gelistirilmesi amaglanan iletisim kurma becerisinin bir tane olmasi nedeniyle
Cizelge 83’te goriildiigli gibi, bu beceri 6grenme sorumlulugunu alma becerileri ile
ayni tabloda verilmistir. Konusma ve davranislariyla bagkalarinin duygu, diisiince ve
davranislarma sayg1 gosterme (B_IKB_4) becerisi besinci hafta hari¢ diger haftalarda
gozlemlenen bir beceri olmakla birlikte diger iletisim kurma becerilerine gore daha
az gozlendigi icin bu hafta igerisinde gelisltirilmesine devam edilmesi uygun
goriilmiistiir. Ancak Cizelge 83’te goriildiigii gibi, bu hafta uygulanan eylem
planlarinda bu beceri sadece ii¢ odak 6grencide (01, O3 ve O4) gozlenmistir. Bu
becerinin gelistirilmesinde dikkat ¢ekme etkinlikleri (ETK-1) etkili olmustur. ETK-
1’de ogrencilere Atatriik ile ilgili kendilerinin bildikleri ve paylastiklar1 bilgiler
disinda diger arkadaslarinin da sdylediklerinden en ¢ok hangi bilginin dikkatlerini
cektigini sOylemeleri istemistir. Odak Ogrencilerden bazilarimin smif igerisinde
etkinlik sirasinda soyledikleri cevaplar su sekildedir:

O1: Atatiirk’{in niifusunun Gaziantepe kayitli olmasi.

03: Atatiirk’iin en sevdigi tatlinin giil regeli olmasi.
04: Atatiirk’lin niifusunun Gaziantep’te kayitli olmasi. Ben de Gaziantep’te dogmusum.

éimf ogretmeninin istegi dogrultusunda iki ders saatine uygun eylem plan
hazirlanmis olmakla birlikte ETK-1’de 6gretmenin tiim 6grencilere sz vermek
istemesi nedeni ile bu etkinlikler planlanandan daha uzun zaman almistir ve bir ders
saatinde yapilmistir. Aragtirmact bu durumu arastirmaci giinliiglinde su sekilde ifade
etmistir:

“Bu hafta karsilasilan tek sorun &gretmenin dikkat c¢ekme etkinliklerinde ogrenciler
tamamina yakini Atatiirk ile ilgili okul disinda 6grendikleri bilgileri paylasmak isteyince bu
etkinliklere bir ders saatinin tamamini farkinda olmadan ayirmasi olmustur. Arastirmaci ise
smifin dogal ortaminda miidahale etmemek admna ders sonunda kadar herhangi bir
miidahalede bulunmamustir. Bu durum nedeni ile ilk ders saatinde bu etkinliklerden sonra

yapilacak olan yansitict giinliik ¢aligmast bir sonraki derse kalmigtir” (Arastirmaci giinliigii,
21.11.2013).

B IKB 4 becerisinin gozlenmesinde somut veriler elde edilmesi icin
ogrencilerin dogrudan arkadaslarinin sdylediklerine yonelik fikirlerini sdylemeleri
istenmistir. Ses ¢ikarmadan arkadaslarini dinleyen 6grencilerin bu beceriyi gosteriyor
kabul edilmelerinde giivenirlik acisindan sikint1 yasanabilecegi diisiintilmiistiir. Bir

baska deyisle sessizce arkadaglarini dinleyen dgrenciler, onlara saygi duyduklart igin
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dinliyor olabilecekleri gibi dinliyormus gibi de goriinebilirler. Bu sikintiy1 ortadan
kaldirmak icin 6grencilerin arkadaslarinin anlattiklarinda ilgilerini ¢eken bilgileri ya
da diisiinceleri soylemeleri istenmistir. Odak 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu séz
istemelerine ragmen bu becerinin gézlenmesi sinif 6gretmeninin sdz hakki verdigi
ogrencilerle sinirli kalmistir. Bu durum nedeniyle bir sonraki hafta bu becerinin
gelistirilmesine yonelik eylem plani hazirlanmast uygun goriilmiistiir.

Bu hafta 6grencilerde en fazla gozlenen 6grenme sorumlulugunu alma
becerisi 0grenme amacini gerceklestirmesini engelleyebilecek, dikkatini dagitan
ogrenme unsurlarini 6grenme ortaminda uzaklastirma (D_OSAB 1) olmustur. Bu
becerinin gelistirilmesinde o an derste yapilmas: gereken etkinliklerin yaninda
dagitilan kontrol etkinlikleri etkili olmustur. Ogrencilere o an sinifta yapmalari
gereken yansitict glinliik etkinligi (ETK-3) yaninda dikkatlerini ¢ekecegi diistiniilen
Atatiirk ile ilgili bulmaca etkinligi (ETK-2) dagitilmistir. Odak 6grencilerin hepsi ve
smiftaki bir 6grenci hari¢ tiim Ogrenciler bulmaca etkinligini 6gretmen bagka
herhangi bir uyar1 yapmadan kaldirmislardir. Arastirmaci gozlemleri sirasinda odak

Ogrencilerin bu beceriye yonelik davranislarini alan notlarinda su sekilde belirtmistir:

GAN: Ol bulmacasim kaldiriyor, yazi galismasma bakiyor. O4 ve O3 de bulmaca
calismalarim kaldirtyorlar. O5 dE bulmaca ¢alismasini cantasia koydu. O1 bir ara yansitici giinliik
kagidina bakti ama sonra yine bulmacaya dondii. Bir iki dakika okuduktan sonra sirasinin altina
koydu. 06 da bulmaca ¢aligmasini hemen kaldirdi ve yansitict giinliige odaklandi. O3 ve O4
cantalarina, O5 klasériine, O1 ise siranin altina koydu.

Benzer sekilde Ogrencilerin okudugu/okumakta olduklar1 roman/hikaye
kitaplarini1 degerlendirme etkinligi (ETK-6) yaninda dikkatlerini ¢ekecek bir kitap
hediye edilerek dagitilmis (ETK-4) ve okuduklar1 kitap ile ilgili gorsel ¢alisma
etkinligi (ETK-5) verilmistir. Kontrol amaci ile gergeklestirilen bu uygulamalarin
hepsinde de o6grenciler bu ¢alismalar1 kaldirdiklar1 ve o an yapacaklar1 etkinlige
odaklandiklart gortilmiistiir.

Gerekli gordiigii durumlarda ogretmenden yardim isteme (D OSAB 6)
becerisi bu hafta diger haftalara gore daha fazla gézlenmis ve dort odak 6grenci (O1,
02, 05 ve 06) bu davranis1 gostermistir. Bu odak dgrencilerden iicii (02, O5 ve 06)
bu beceriyi ETK-6’daki sorularin anlamina ve kendi kitaplar ile ilgili takildiklari
konulara iliskin yardim isterken gdstermislerdir. Ug¢ odak 6grenci (01, O5 ve O6) ise
ETK-3’deki sorularda anlayamadiklar1 sorular1 sormuslardir. Ogretmen dgrencilere

yardima ihtiyaglar1 olduklarinda kendisine sdylemelerini belirtmis ve zaman zaman
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da sinif igerisinde gezerek dgrencilere yardima ihtiyaci olup olmadiklarin1 sormustur.

ETK-3 etkinligi sirasinda §gretmenin bu konuda sdyledikleri su sekildedir:

USO: “Yansitici giinliik soru cevap degil. Onceki yansitict giinliik ¢aligmanizda
aciklamigim. Bu etkinlikte ¢ocuklar dergi sayfanizi hazirlarkenki duygulariniz,
diisinceleriniz  karsilagtiiniz sorunlar onlar1 yazacaksiniz. Evet hayir seklinde degil
paragraflar halinde yazin. Bu bireysel bir ¢alisma kendiniz yapacaksiniz. Hepiniz dergi
sayfanizi hazirlarken farkli seyler diisiindiiniiz, hissettiniz degil mi? Anlamadiginiz kafaniza
takilan bir sey oldugunda bana sorabilirsiniz.

ETK-3 etkinligi esnasinda simiftaki diger Ogrencilerden 6gretmene soru
soranlar oldugu gibi odak Ogrencilerden de olmustur. Odak o6grencilerden O6,
O0gretmenin yanina gidip “bu sorulara gore mi cevaplayacagim?” diye sormus.
Ogretmen de biitiin sinifa calismay: nasil yapacaklarini tekrar agiklamustir. OS5, bir
soru sormak i¢in Ogretmenin yanina gitmis, o sirada soru sormak i¢in bagka
ogrenciler de dgretmene soru sormaya baslamislardir. Ogretmen onlarin sorularini
cevaplarken O5 sirasma geri donmiistiir. Ogretmen arkasmdan adini seslenince
arkadasinin sordugu sorunun aynisini soracagii soylemistir. Ogretmen arkadasina
cevap verirken o da istedigi cevabi almis olmustur. Ogretmen O5’in sorusuna yine de
bakmis ve tasarim sana aitse ayn1 sekilde devam edebilirsin demistir.

D_OSAB 6 becerisinin gelistirilmesinde etkili olan bir diger etkinlik ise
ETK-6dir. Ogretmen bu etkinligi dagittiktan sonra 6grencilere yardima ihtiyaci olup

olmadiklarini sdylemelerine yonelik agiklamada bulunmustur.
USO: Calismaniz bireysel bir ¢alisma, anlamadiginiz konuyu bana sormamzi istiyorum.
Yardim almak istediginizde liitfen Ogretmenim yardim eder misiniz deyin bana. Suraya
takildim yardim ister misiniz diye sorun.
Ogretmenin agiklamasindan sonra yardima ihtiyaci olan dgrenciler 6gretmene
sorularint sormuslardir. Bu 6grenciler igerisinde odak 6grenciler de bulunmaktadir.

Odak 6grencilerden bazilarinin 6gretmenden yardim isteme davranislart su sekilde

olmustur:

02: Ogretmenim ben anlatacagim kitabi evde unuttum.

USO: Kitabmi evde unutmus olabilirsin. Ama su an okudugun kitab1 hatirliyorsundur
mutlaka. Adini, konusunu, kahramanlarini. Ciinkii okudun sen o kitabi, belleginde o kitap
senin.

02, 6gretmenin agiklamasinda sonra bir iki dakika ne yapacagini diisiinmiis
ve sinif kitaplhigina gidip o kitap var mi diye arastirmis, kitab1 bulmus ve ¢alismasina
baslamistir. O5 ve O6’nin ise konu ile ilgili dgretmenden istedigi yardim su sekilde

olmustur:



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

307

06: Ogretmenim burada kitaptaki kahramanlarin begendigim ve begenmedigim yénlerini
soruyor. Burada kahramanlarin adlarimi da yazayim mi?

USOQ: Iistiyorsan yazabilirsin yani begendigin yonlerini ni¢in begendigini hangi yoniinii
begendigini tamam mi1? Simdi diyelim ki Ahmet karakter. Ahmet karakterinin hangi yoniinii
begenmedin. Ismini yazabilirsin veya yazmayabilirsin. Ama begendigin yoniinii mutlaka yaz
tamam m1? Sadece begendigin yonii olabilir.

05: Ogretmenim burada kitaptan gikardigimz sonug ne diyor?

USO: Kitaptan ¢ikardigm sonug nedir? Sonug yani biliyoruz biz okudugumuz her kitabimn
bize verdigi bir ders var degil mi? Cikarmamiz gereken bir sonug¢ var. Verilmek istenen bir
mesaj var.

05: Ama ben daha hala bu kitab1 okuyorum da o yiizden.

USO: Hi bitirmedigim i¢in sonu¢ ¢ikaramadim diyorsun. Tamam, su ana kadar bir sonug
cikardin m1? Hayirsa o zaman bos birakabilirisin.

Bu becerinin bu hafta 6grencilerde daha fazla gézlenmesinde 6grencilerin bu
hafta yapilan etkinliklerde onceki haftalarin etkinliklerine gore daha fazla
zorlanmalar1 ya da sinif 6gretmeninin s6zlii olarak ara sira yardim ihtiyaci olanlarin
yardim isteyebileceklerini sdylemesi ve siralarin aralarinda dolagarak zaman zaman
Ogrencilere sormasi etkili olmus olabilir.

Amacin1 gergeklestirirken O6grenmesini aksatici sorunlarla karsilagsa bile
calismalarim1 devam ettirme (D_OSAB_4) ise 6grencilerin ¢alisma kagitlarinda birer
defa gézlenmistir. Ogrencilerde bu becerinin gdzlenmesinde ETK-3 etkinligi etkili
olmustur. Ogrenciler iki hafta énce de yaptiklar1 bir bagka arastirmaya yonelik
yansitici giinliik calismas1 yapmis olmalarina ragmen bu g¢alisma belli nedenlerle
arastirmaci tarafindan yeterli gériilmemis ve sinif i¢inde gézlemlenmesi zor olan bazi
duyugsal becerilerin gelistirilip gelistirilemediginin kontroliiniin saglanmasi i¢in
tekrar yapilmas1 uygun gériilmiistiir. Bu becerilerden biri de D OSAB_4 becerisidir.

Arastirmact bu durumu komite toplantisinda su sekilde ifade etmistir:

“Yansitict giinliik ¢alismasini ¢ocuklar derste yetistiremedikleri i¢in evde yaptilar. Evde
yaptiklari i¢in de ben caligma kagitlarinin bir ikisinde kendi climleleri gibi olmayip aileden
yardim almiglar dyle olunca ¢ok giivenilir bulmadim. Ayni zamanda zaman yeterli olmadigi
icin baz1 dgrenciler de tam olarak ne yapacaklarini anlayamadilar. Bizim de yansitici giinlik
uygulamamizin nedeni sinif ortaminda tam olarak gozlemleyemedigimizi diisiindiigiimiiz
aragtirmaktan zevk alma gibi becerilere yonelik de sorularimiz vardi. Dolayist bu hafta da bir
onceki hafta yaptiklar1 ¢alismaya yoOnelik yansitici gilinliik ¢alismasi yaptirmayr uygun
gordiim” (GFK-GGKT No:5).

“Evet, bu hafta da yansitic1 giinliik ¢alismasi yaptirabiliriz....” (KS-GGKT No:5).

“Yansitic giinliikteki sorular1 da azaltabiliriz. Daha ¢ok yansitici giinliikte kazandirilamayan
becerilere odaklanabiliriz” (TC-GGKT No:5).

“Yansitic1 giinliikte birinci ve ikinci soruyu ¢ikarabilirsin. ...” (KS-GGKT No:5).

Komite uzmanlar1 tarafindan yansitict giinliik calismast yapilmasi uygun

bulunmakla birlikte yansitic1 giinliikte yer alan bazi sorularin ¢ikarilmasina karar
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verilmistir. GGKU’niin onerileri dogrultusunda yansitict giinliikte yer alan bazi
sorular ¢gikarilmstir.

ETK-3’te sorulan sorulardan birisi bir dnceki hafta hazirladiklar1 dergi sayfasi
caligmasina yonelik yaptiklart yansitict giinliik etkinliginde dergi g¢alismalarini
yaparken ne tiir sorunlarla karsilastiklar1 ve bu sorun durumunda ne yaptiklaridir. Bir
onceki hafta da yapilan yansitict ginliik ¢aligmasinda ormanlart nasil
koruyacaklarina yonelik yaptiklari ¢alisma ile ilgili boyle bir soru sorulmus ancak
ogrenciler higbir sorunla karsilasmadiklarini séylemislerdir. Bu hafta uygulanan
yansitici giinliikte ise onceki uygulanandan farkli olarak soru igerisinde 6rnek birkag
sorun durumu verilerek oOgrencilerin yasadiklar1 bir sorun durumu varsa
hatirlamalarinin saglanmasi etkili olmus olabilir. Ogrenciler érnek verilen sorun
durumu yerine karsilastiklar1 baska sorunlar1 da yazmislardir. Bir odak 6grencinin
(03) ETK-3 etkinligi kapsaminda yaptig1 ¢alisma kagidindan bir béliim fotograf
25°de gosterilmistir.

Fotograf 25.

03’iin yaptig1 yansitici giinliik calismasindan bir kesit

Ogrencilerin ETK-3 ve ETK-6 etkinlikleri kapsamindaki ¢alisma kagitlarinda

ogrenciler daha once yeterli diizeyde gelistirildigine karar verilen bazi becerileri de
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kullanmiglardir. Sabirli ve istikrarli olarak ¢aligmasini silirdiirme ve sorumlulugunu
aldig1 6grenme gorevini basariyla tamamlama becerilerini gosterdikleri goriilmiistiir.
Yansitict giinliik etkinliginde 6grenme kaynaklarinin gecerliligi ve gilivenirligi ile
ilgili ya da 6grenmesini aksatict bir sorunla karsilagsma ile ilgili olan sorulara cevap
verirken Ogrenmesini gerceklestirirken karsilastigi/karsilasabilecegi bir sorun igin
alternatif ¢oziim tiretme becerilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
yansitict giinliikte yaptiklar1 calismay1 daha iyi nasil yapabileceklerini ve eksiklerini
ifade etmeleri onlarin yine daha onceki haftalarda gézlemlenen 6grenme siirecine
yonelik zayif yonlerini belirleme becerisini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Cizelge 84’te altinci haftada gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye agik-istekli

olma becerileri ile bu becerilerin 6grencilerde gdzlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 84.
Osrencilerin  Ogrenmeye Acik-Istekli Olma Becerilerini Kullanma Durumlar
(6.Hafta)

6.HAFTA

Gozlem verileri* Ogrenci caliyma kagitlari

Becerikodu [[O1 02 03 04 05 O6 [O1 02 03 04 05 06

o D_(:)AiOB_l - - - - - - - - - - e
£ 85 DOAIOB3|L - 1 1 - - - 1 1 1 - 1
= 8T DOAIOB5|3 2 3 4 3 3 |1 1 1 1 1 1
2&8 DOAlOBE)- - - - - - 1 1 1 1 1 1
% 85 poaioB 7|- - - - - - |- - - - - -
© D daioBs8f2 - 2 - 1 1 |1 1 - 1 1 1

*Cizelgede goriillen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar &grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmigtir. Tek basina kullanilan “-“ igareti ise o becerinin o hafta igerisinde goézlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 84’te goriildigi gibi, bu hafta 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan
ogrenmeye acik- istekli olma becerileri igerisinde en fazla gbzlenen okuma
yapmaktan zevk alma (D_OAIOB_5) becerisi olmustur. Bu becerinin gézlenmesinde
etkili olan uygulamalardan birisi smif igerisinde okumaya yonelik yaptiklart
tartismalar ve kendilerine hediye edilen kitab1 bir an evvel okumak istemeleri
olmustur.

Ogretmen ETK-6 etkinliginin calisma kagidini dagitmadan 6nce tahtaya
“kitap okumay1... “ yazmis ve dgrencilerden doldurmasim istemistir. Ogrenciler

ciimledeki boslugu once sevelim diye doldurmuslar ancak oOgretmen “efendim
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anlamadim sevelim degil” deyince 6grenciler hep bir agizdan (siniftaki bir 6grenci
hari¢) seviyoruz diye bagirmislardir. Ogretmen &grencilere kitap okumanin

faydalarii sormustur.

USO: Evet kitap okumayi seviyoruz degil mi? Hepinizin sevdigini biliyorum. Kitap
okumanin bize ne gibi faydalar1 oldugunu da biliyoruz degil mi? Kitap okurken bize
sagladig1 faydalar1 bilerek okuyoruz. Neden okuyoruz peki? Bize sagladig: faydalar nelerdir?

Smiftaki tliim 6grenciler kitap okumanin faydalarini sdylemek i¢in parmak
kaldirmislardir. Ogretmenin s6z hakki verdigi odak dgrencilerin cevaplari su sekilde

olmustur:

(:)1: Hafizamizi giiglendiriyoruz.
04: Kendimi daha iyi ifade ediyoruz.
06: Hizl algiliyoruz.

Ogrenciler faydalarini sdyledikten sonra 6gretmen “Simdi kitap okumay1 ¢ok
sevdiginizi bildigim igin size birer kitap hediye ediyoruz” demis ve biitliin 6grenciler
bu olaya ¢ok sevinmis, alkislamislardir. Ogrencilere dagitilan kitaplarin her birinde,
Kurtulus Savasi’nmn farkli bir kahramani anlatilmaktadir. Ogretmenin, kitaplari
dagitirken Ogrencilere kitaplarini okuduktan sonra arkadaslariyla
degistirebileceklerini ve bir an evvel okuyup kendisine de anlatmalarimi istemesi
onlar kitap okumaya tesvik etmeyi ve giidiilemeyi amaclayan 6nemli bir davranis
olmustur.

Ogrencilerin daha 6nceden okumus olduklari bir kitabi anlatmalarinin ve
degerlendirmelerinin istendigi ETK-6 etkinligi ise ogrencilerin D OAIOB_5
becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan bir diger etkinlik olmustur. Eylem planinin
uygulanmasi oncesinde ETK-6 etkinliginin ¢alisma kagidinda yer alan sorulara

yonelik GGKU’niin goriis ve onerileri su sekilde olmustur:

“Kitap degerlendirme formunda g¢ocuklar bu sorularin hepsini cevaplarken yorulabilirler.
Okumaktan zevk alma becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok Onemli olmayan bazi sorulari
¢ikarabiliriz....” (KS-GGKT No:5).

“Kitap okurken konusu disinda yeni Ogrendiginiz ya da Ogrenmeniz gerektigini
diisiindiigiiniiz konular sorusu da sanki biraz kapsamli” (TC-GGKT No:5).

“Evet, onu da ¢ikaralim yeni 6grendiginiz kelimeler sorusu yeterli” (KS-GGKT No:5).

Komite toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda kitap okumay1 seviyorum
calisma kagidindaki sorularin bazilari ¢ikarilmis ve form yeniden diizenlenmistir.

Fotograf 26°da O5’in daha onceden okumus ya da okumakta oldugu bir kitaba

yonelik yaptigi kitap degerlendirme calismasindan bir boliim gosterilmistir.
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Fotograf 26.

O5’in kitap okuma degerlendirme calismasindan bir boliim

Yapilan etkinliklere dayali olarak odak 6grencilerin D _OAIOB 5
becerilerinin gelistirilmesinde okuyacaklar1 kitab1 kendi ilgilerine gére se¢gmelerinin,
Ogretmenin de okumalarina deger verdigini gérmelerinin ve kendilerine kitap hediye
etmesinin etkili oldugu sdylenebilir.

Okumaktan zevk alma becerisinin de duyussal bir beceri olmasi nedeni ile bu
beceriye sahip olma durumlarina yonelik de 6grencilerin goriislerinin alinmasi uygun
goriilmiistiir. Yapilan goriismelerde bir 6grenci kismen okumaktan zevk aldigini
ifade etmistir. Bu &grenci (02) disindaki tiim odak ogrenciler okumaktan zevk
aldiklarin1 ifade etmislerdir. Ug odak &grenci (04, O5 ve 06) kendilerine dagitilan
birinci kitab1 okuduktan sonra arkadaglar ile kitap degisikligi yaparak ikinci kitab1
da okuduklarin1 séylemisler ve goriismelerde o kitab1 da kisaca anlatmiglardir. Kitap
degisikligi yapmayan iki 6grenci (O1 ve O3) ise okuduklar1 baska bir kitap oldugunu
onu yarim birakmamak i¢in yeni kitap almadiklarini sdylemislerdir. Bir 6grenci ise
kitap okumay1 “az ¢ok” sevdigini ifade etmis, kitap degisikligi yapmadigini sdylemis
ve okudugu yeni bir kitaptan bahsetmemistir. Odak o6grencilerden O3 ve O5
okumaktan zevk aldiklarina yonelik goriislerini su sekilde ifade etmiglerdir:
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03: “Kitap okumay1 seviyorum. Ben zaten kendim hikaye de yaziyorum. Benim ormanlar
hakkinda arastirma yapmam ve hazirladigimiz panodaki bilgileri okumak benim okumaktan
zevk almami sagladi. Ben Yorikk Ali Efeyi okudum hediye kitaplardan. Ama bagka kitap
degisikligi yapmadim. Kendim baska bir kitap okuyorum ¢iinkii su an.”
05: “Bos vaktim oldukca kitap okumay1 seviyorum. Bazen dergi okumay1 da seviyorum
oradaki bulmacalar1 ¢ézmeyi seviyorum. Gazetelerde de daha cok bulmaca ¢dzmeyi
seviyorum ama ilgimi ¢eken haberler olursa onlar1 okumayi da seviyorum. Okudugum
kitabimi1 anlattigim degerlendirdigim form benim okumalar yapmaktan zevk almami sagladi.
Bir tane kitab1 okudugum onun adi1 Cafer efeydi. Sonra arkadasimla kitap degisikligi yaptim
onun adi1 da ipsiz recep. Onu okuyorum simdi.”
Bir ogrenci (06) genel olarak kitap okumaktan zevk aldigim1 yapilan
calismalar1 da sevdigini ancak kendilerine hediye edilen kitabi okumaktan zevk

almadigini sdylemistir. Bunun nedenini goriismelerde su sekilde ifade etmistir:

06: “Ben bu kitab1 okurken zevk almadim. Onceki kitabimi okumaktan zevk almistim ama.
Bu kitab1 okumaktan zevk almamamin sebebi hani Tiirklerin diigmani tuzag: diigiirmesi olsa
bile yine de bana kotli geliyor bu. O yilizden de faydali bulmadim bu okudugum kitabi
sevmedim.”

Ogrencilere smifta yapilan uygulamalardan hangilerinin onlarin okumaktan
zevk almalarmi sagladig sorulmustur. Ogrencilerin tamami kendilerine dagitilan
hediye kitab1 ve kitaplarini anlattiklar1 calismanin etkiledigini sdylemislerdir. Bunun
disinda farkli etkinlikler sdyleyen 6grenciler de olmustur. Bu etkinlikler ormanlar
koruma ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalar, okuduklar1 kitab1 gorsellerle anlatma ve
okuduklart ~ kitabi  anlatmanin  etkili oldugunu  sdylemislerdir. ~ Ogrenci
goriismelerinden elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin kitap okumaktan
zevk almalarinda 6gretmen tarafindan giidiilenmelerinin, okudugu kitab1 baskalariyla
paylasabilecekleri ortamlarin sunulmasinin, okuduklar1 kitaplarda gorsel ifadelerin
bulunmasinin ve ilgilerini ¢eken bir kitap olmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin hem smif igindeki tartisma konusma hem de c¢alisma
kagitlarinda gozlemlenen bir diger beceri ise smif gibi yapilandirilmis bir 6grenme
ortami olmadigi zamanlarda da yeni 6grenmeler gerceklestirme (D _OAIOB_8)
becerisi olmugtur. Dordiincii haftadan itibaren bu becerinin gelistirilmesine yonelik
etkinlikler gerceklestirilmis olmasina ragmen komite uzmanlar1 tarafindan bir hafta
daha bu becerinin gozlemlenmesinin daha yeterli sonuglar verecegi diisiiniilmiis ve
etkinliklerde giincel olaylara, haberlere yer verilebilecegi tekrarlanmistir.
Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde ETK-1 etkili olmustur. ETK-1"de ders
konusunun Atatiirk olmasi ve 10 Kasim anma toreninin de yeni yapilmis olmasi
nedeni ile 6grencilere dikkat ¢ekme etkinliklerinde Atatiirk’iin oliimi ile ilgili 21

Kasim 1938 tarihli gazete haberleri gosterilmistir. Bu haberler gosterildikten sonra
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ogrencilere kendilerinin de okul disinda gazetelerden, dergilerden, internetten ve
farkli 6grenme kaynaklarindan Atatiirk ile ilgili 6grendikleri bilgiler olup olmadigi
sorulmustur. Ogrencilerin pek ¢ogu odak dgrenciler de dahil sdz isteyerek cevap

vermek istemislerdir. Odak dgrencilerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:

06: Atatiirk’iin nasil bir kisi oldugunu 6grendim. Atatiirk olmasaydi su an yurdumuz
kurtulmazdi, bana dyle bir faydasi oldu 6grendigim bilgilerin.

03: Ben biiyiiklerimden Atatiirk’iin en sevdigi yemegi 6grendim, kuru fasulye pilavius,
bunun bana faydalar1 Atatiirk’li daha iyi tanidim.

05: Ben Atatiirk’iin sadece beyaz gomlek giydigini 6grendim ve sadece Isvigre’de ozel
olarak dikiliyormus.

O1: Ben internetten gordiigiim bir haberden Atatiirk’iin sevdigi sozleri, Atatiirk’iin genglige
hitabesinden bir pargay1 6grendim.

Ogrencilerin bu beceriyi gerceklestirmelerinin dnceki haftaya gore daha fazla
gbzlenmesinin nedeni 6nceki haftada yapildigi gibi onlara kutlama ya da toren olarak
tek bir kaynaktan 6grendikleri yeni 6grenmelerini agiklamalarinin istenmesi yerine
herhangi bir 6grenme kaynaginda elde ettikleri yeni 6grenmeleri sdylemelerinin
istenmesi olabilir.

Ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli kisilerin goriislerini de 6grenmeye ilgi
duyma (D_OAIOB_3) &grencilerin hem sinif i¢i tartigmalan ve bilgi paylasimlari
esnasindaki davranislarinda hem de ¢alisma kagitlarinda gézlemlenmistir. ETK-1de
biitlin odak 6grenciler Atatiirk ile ilgili okul disinda 6grendikleri bilgileri paylasan
arkadaglarinin bu konuda sdyledikleri bilgiler igerisinden en fazla hangi bilginin
dikkatlerini/ilgilerini ¢ektigini sdylemek istemislerdir. Biitiin odak 6grenciler parmak
kaldirmis, 0gretmenin s6z verdigi ii¢ odak Ogrenci ise bu konudaki diisiincelerin
sOylemislerdir. Uygulama siirecinin sonunda odak 6grencilere uygulama siiresince
yeni Ogrendikleri bilgilerin neler oldugu sorulmustur. Odak &grencilerin yeni
ogrendikleri bilgiler igerisinde arkadaslarinin bu hafta icerisinde Atatiirk ile ilgili
soyledikleri bilgileri de ifade etmeleri onlarin D_OAIOB_3 becerisini kullandiklarimni
destekler niteliktedir. Baz1 6grencilerin yeni 6grendikleri bilgiler igerisinde Atatiirk
ile ilgili syledikleri ifadeler su sekildedir:

(:)3: “Atatiirk ile ilgili yeni bilgiler 6grendim. Sevdigi yemekleri, tatlilar1.”
O4: “Atatiirk’iin en sevdigi yemekleri, niifusunun nerede kayitl oldugunu 6grendim”.
05: “Atatiirk’lin giydigi gémlegi, sonra sevdigi regeli, en sevdigi tiirkiiyii 6grendim.”
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ETK-3’te ise Ogrencilere bir hafta once yaptiklar1 dergi sayfasi hazirlama
caligmasi sirasinda arkadaslarinin ya da 6gretmenin ¢alismalar ile ilgili fikirlerini
alip almadiklarin1 sorulmasi bu becerinin gozlenmesinde etkili olmustur.

ETK-3’te Ogrencilere yaptiklar1 arastirmadan ne kadar zevk aldiklarinin
sorulmas1 onlarda arastirma yapmaktan zevk alma (D_OAIOB_6) becerisinin
gbzlenmesini saglamistir. Ogrencilerin arastirma yapmaktan zevk almalarinin nedeni
arastiracaklart1 konunun detaylarmi kendilerinin belirlemeleri, kendi ilgi ve
yeteneklerine gore istedikleri materyalleri segmeleri ve tek baslarina bir {iriin ortaya
koymalart olabilir. Arastirma yapmaktan zevk alma becerisinin de duyussal bir
beceri olmasi nedeni ile bu beceriye sahip olma durumlarina yonelik uygulama siireci
sonunda  Ogrencilerin  goriisleri  alinmugtir.  Ogrencilerin  tamami  yapilan
aragtirmalardan zevk aldiklarmm ifade etmislerdir. Ogrencilere uygulama siiresince
yapilan arastirmalardan en ¢ok hangisinden zevk aldiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin
sOyledigi etkinlikler Atatiirk ile ilgili dergi hazirlama, belirledikleri giizel sanat
dalina yonelik yaptiklar1 arastirma, bulmacalardaki sorularin cevaplarini arastirma,
ormanlart koruma ile ilgili yaptiklar1 pano hazirlamadir. Odak Ogrencileri bu
beceriye yonelik goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1: “Ben yaptigim arastiamlardan zevk aldim. En ¢ok ormanlari koruma ile ilgili degil de
mevsimlerle ilgili verdiginiz bulmacalarda bazilarini arastirarak yaptim. Ondan zevk aldim”
02: “Ben en ¢ok Atatiirk ile ilgil yaptigimiz arastirmalardan zevk aldim.”

03: “Yaptigimiz arastirmalardan zevk aldim. En ¢ok ormanlar hakkinda pano arastirmalarim
yapmaktan zevk aldim”.

04: “Ben yaptigimiz arastirmalarin hepsinden zevk aldim. En ¢ok iki tane var. bir pano biri
dergi. Bir tane daha var o da hazirladigim slayt.”

05: “Evet yaptigzimiz arastirmalari sevdim. Dergi, giizel sanat dalindan, okul panosu
hazirlamaktan...”

06: “Yaptizimiz arastirmalardan zevk aldim ama en c¢ok ormanlarla ilgili yaptigimiz
¢aligmadan ve giizel sanatlar ile ilgili arastirmadan zevk aldim”

Bu hafta ETK-3 etkinligi ile Ogrencilerin bir 06grenme amacini
gerceklestirirken Oniline ¢ikan yeni ogrenme firsatlarimi kendisi igin yararli hale
getirme (D_OAIOB 1) ve dgrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarmi gérme ile
bunlar1 diizeltmesinde onemli olan elestiriler dikkate alma (D_OAIOB_7)
becerilerinin de gelistirilmesi amaglanmig ancak gelistirilememistir.

Altinc1 haftanin sonunda D OAIOB 3, D OAIOB 5, D OAIOB 6 ve
D OAIOB 8 becerilerinin yeterli diizeyde gelistirildigine karar verilmistir.
D OAIOB 1 ve D OAIOB 7 becerilerinin ise bir sonraki hafta gelistirilmesine

devam edilmistir.
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Cizelge 85°te altinci haftada gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye deger verme

becerileri ve bu becerilerin 6grencilerde gozlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 85.
Osrencilerin Ogrenmeye Deger Verme Becerilerini Kullanma Durumlar: (6.Hafta)
6.HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci cahsma kagitlari

Beceri kodu || O1 02 03 04 05 06 [O1 02 O3 04 O5

06

Gelistirilmesi

amaclanan

p ObvVB3 |31 2 3 3 3 3 |- - - - -

poOpvB4 [t 1 1 2 2 2 |- - - - -

beceriler

*Cizelgede goriillen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar &grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gozlemlenen davranislari ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da gézlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmistir. Tek basina kullanilan “-“ isareti ise o becerinin o hafta igerisinde go6zlenmedigini
gostermektedir.

Cizelge 85’te gorildiigii gibi, bu hafta gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye
deger verme becerilerinden olan 6grenme amacin gerceklestirinceye kadar ilgisini
ceken diger etkinlikleri yapmayi erteleme (D_ODVB_3) &grencilerin smif igi
davranislarinda gdzlenmistir. Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde 0 an
smifta yapacaklar1 ETK-3 ve ETK-6 etkinleri yaninda verilen kontrol etkinlikleri
etkili olmustur. Bu kontrol etkinlikleri ETK-2, ETK-4 ve ETK-5"dir.

ETK-3 etkinliginde O3, O4 ve O6 bulmaca calismalarmi cantalarma
kaldirmislar; O5 klasoriine koymus; O2 ise sirasinin yan tarafina koymustur. Ol ise
ilk basta yansitici giinliilk calismasina bakmis ama sonra bir iki dakika bulmaca
caligmasina goz gezdirmis sonra sirasinin altina koyarak tekrar yansitici giinlikk
caligmasina odaklanmistir. ETK-6 etkinliginde 6grenciler ayni sekilde kendilerine
dagitilan kitab1 siralarmin  yan tarafinda koymuslardir. Ogretmenin dagittig
okuduklar1 kitapla ilgili yer, zaman, olaylarin resmini yapmalari istenilen gorsel
calismay ise 04 ve O5 klasoriine; O1 ve O2 siranm altina; O3 ve O6 ise cantasina
koymustur.

Cizelge 85°te de goriildigi gibi, gelistirilmesi amacglanan bir diger
ogrenmeye deger verme becerisi de gerekli gordiigiinde bir 6grenme etkinligine daha

fazla zaman ayirmadir (D_ODVB_4). Ogrenciler yansitic giinliik calismasia devam
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ederken zil caldiginda daha calismasini tamamlamamis Ogrenciler olmustur.
Ogretmen isterlerse teneffiise ¢ikabileceklerini ya da calismalarima devam
edebileceklerini soylemis ve kendisi teneffiise ¢ikmistir. Arastirmaci gozlemlerini
yapmak i¢in teneffiiste de siifta kalmistir. Ancak ¢alismasini bitirmeyen 6grenciler
teneffiise ¢ikmamig ve caligmalarina devam etmislerdir. Odak Ogrencilerde
calismasini bitirmeyen &grenciler igerisinde 04, O5 ve 06 calismalarini yapmaya
devam etmislerdir. Ders giris zili calmadan énce O4 ve O5 calismasini bitirmis, O6
ise caligsmasi bitmedigi i¢in ¢alismasina devam etmis, 0gretmen bir sonraki derse
geldiginde ise c¢aligmasini bitirip 6gretmene vermistir. Bir sonraki ders saatinde ise
ogrenciler okudugu/okumakta olduklart bir kitab1 degerlendirme ¢alismasini
yapmiglar ve derste tamamlayamayan bazi 6grenciler ¢aligmalarini teslim etmek icin
teneffiiste ¢alismaya devam etmislerdir. Odak o6grencilerden O2 ve 06 da bu
ogrencilerdendir. Calismasimi derste bitirmis olan O1 ise teneffiiste kendilerine
kontrol etkinligi olarak dagitilan ve derste de diger O0grencilere gore daha fazla
dikkatini ¢eken bulmaca ¢alismasin1 yapmustir. Odak dgrencilerden O3, 04 ve O5
calismalarin1 bitirdikten sonra hemen kitaplarin1 okumaya baslamislardir. Bazi
ogrenciler ise kendilerine hediye edilen kitab1 degil, daha dnceden okuyor olduklar
ancak bitirmedikleri kitaplarini okumaya devam etmislerdir. Fotograf 27°de odak
ogrencilerden ikisinin (04 ve O5) ¢alismalarii bitirdikten sonra kitaplarini okurken

cekilmis fotograflart gosterilmistir:

Fotograf 27.

O4 ve OS5’in ¢alismalarint bitirdikten sonra kendilerine hediye edilen kitaplar

okurken ¢ekilmis goriintiileri
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Ozetle; altinci haftanin sonunda dgrencilerde iletisim kurma becerilerinden
B_IKB 4 becerisi kismen gdzlenmis ve bir sonraki hafta da gelistirilmesine devam
edilmesi karar1 alimmistir. Ogrenme sorumlulugu alma becerilerinden ise D OSAB 1
becerisi dgrencilerde yeterli diizeyde gdzlemlenirken; D OSAB 4 ve D OASB 6
kismen gozlemlenen beceriler olmustur. D OSAB 4 ve D OSAB 6 becerilerinin
gelistirilmesine bir sonraki hafta da devam edilmistir. D OAIOB 3, D OAIOB 5,
D OAIOB 6 ve D OAIOB_8 becerileri 6grencilerde yeterli diizeyde gelistirildigi
goriilen Ogrenmeye acik-istekli olma becerileri olmustur. D OAIOB 1 ve
D OAIOB_7 becerileri ise hicbir odak dgrencide gézlenmedigi icin bir sonraki hafta
gelistirilmesine devam edilmesine karar verilmistir. ~ Bu nedenle bu hafta
Ogrencilerde gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye agik istekli omla becerilerinin
tamaminin bir sonraki hafta da Ogrencilerde gelistirilmesine devam edilmistir.
Ogrenmeye deger verme becerilerinden D ODVB 3 ve D ODVB 4 becerilerinin
Ogrencilerde yeterli diizeyde gelistirildigi goriilmiistiir. Bir baska deyisle altinci
haftaya gelindiginde Ogrenmeye deger verme becerilerinin tamaminin gelistigi
gdzlenmistir. Ogrencilere uygulama siireciinin sonunda uygulanan &zdegerlendirme
sonuglari da bu becerilerin yeterli diizeyde gelistirildigini gostermektedir. Cizelge
86’da odak ogrencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerinden &grenmeye deger
verme becerilerine yonelik aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 gosterilmektedir.

Cizelge 86.

Odak Ogrencilerin Ogrenmeye Deger Verme Becerilerine Sahip Olma Durumlarina

Yénelik Goriisleri
Ogrenmeye deger verme
becerileri
ML M2 M3 M4 ORT

01 5 5 5 5 5

02 3 5 5 5 45

03 3 5 5 3 4

04 5 3 5 3 4

05 3 3 5 5 4

06 5 5 5 5 5

Ort. 4 433 5 433 442

M1: Ogrenmenin gelecekte kendisi igin M3: Ogrenme amacini gergeklestirinceye kadar ilgisini geken
sagla}.{acagl yararlar1 agiklama diger etkinlikleri yapmay:1 erteleme
M2: Ogrenmelerinin toplumsal yararini M4: Gerekli gordiigiinde bir 6grenme etkinligine daha fazla
aciklama zaman ayirma
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Cizelge 86’da goriildiigii gibi, Ogrencilerin 6grenmeye deger verme
becerilerine yonelik ortalama puanlar1 incelendiginde tamaminin bu becerileri yeterli
diizeyde kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenmeye deger verme becerilerinin alt
becerilerine yonelik ortalama puanlar1 incelendiginde ise benzer sekilde her bir alt
becerinin dgrenciler tarafindan yeterli diizeyde kullanildig1 goriillmektedir.

Ozetle; altinct haftanin sonunda 6grenme sorumlulugunu alma becerilerinden
D OSAB 1 becerisinin yeterli diizeyde; D OSAB 4 ve D OSAB 6 becerilerinin
ise kismen gelistirilebildigi goriilmistiir. Uygulama siireci sonunda 6grencilerle
yapilan goriismeler de D OSAB 1 becerisinin yeterli diizeyde gelistirilebildigini
desteklemektedir. Ogrenmeye agik-istekli olma becerilerinden ise D OAIOB 3,
D OAIOB 5, D OAIOB 6 ve D OAIOB 8 becerilerinin yeterli diizeyde;
D OAIOB 1 ve D OAIOB_7 becerilerinin ise gelistirilemedigi goriilmiistiir.
Uygulama siirecinin sonunda 6grencilerle yapilan goriismeler de dgrencilerin yeterli
diizeyde gelistigi goriilen 6grenmeye agik-istekli olma becerilerinin gelistirilebildgini
destekler niteliktedir. Ogrenmeye deger verme becerilerinden D _ODV3 ve
D ODVB 4 becerileir 6grencilerde yeterli diizeyde gelistirilen diger beceriler
olmustur. Sonu¢ olarak bu hafta Ogrencilerde gelistirilmesi amaglanan KKO
hazirbulunusluk becerilerinden alt1 tanesi yeterli diizeyde ve iki tanesi kismen
gelistirilmis; iki tanesi ise gelistirilememistir. Bir sonraki hafta kismen
gelistirilebildigi ve gelismedigi gozlemlenen becerilerin gelistirilmesine yonelik

eylem plani hazirlanmastir.

7. haftada uygulanan eylem plam ve elde edilen bulgular
Yedinci haftada 6grencilerde kismen gozlemlenmedigi diisiiniilen becerilerin

gelistirilmesine devam edilmistir. Yedinci hafta icerisinde gergeklestirilen etkinlikler
ve gelistirilmesi amaglanan beceriler Cizelge 87°de gosterilmistir.

Cizelge 87°de goriildiigli gibi, bu beceriler iletisim kurma becerilerinden
B IKB 4 olmak iizere bir bilissel beceri ile ikisi 6grenme sorumlulugunu alma ve
ikisi 6grenmeye agik-istekli olma becerileri olmak iizere dort duyussal beceridir.
Yedinci hafta igerisinde biri dikkat g¢ekme etkinlikleri ve digerleri gelisme
etkinlikleri olmak {izere toplam ii¢ etkinlik gelistirilmistir. Yedinci hafta icin eylem

planlar1 hazirlanirken o hafta islenecek olan Elma Agaci siiri dikkate alinmastir.
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Yedinci Haftada Gelistirilmesi Amaclanan Beceriler ve Bu Becerilerin Gelistirilmesi

Icin Uygulanan Etkinlikler

Etkinlik | Uygulanan etkinligin ad Gelistirilmesi amaglanan becerinin kodu
kodu Bilissel Duyussal Beceriler
Beceriler
Tletisim Ogrenme Ogrenmeye Ogrenmeye
kurma sorumlulugunu | acik-istekli deger verme
becerileri alma becerileri | olma becerileri
becerileri
ETK-1 Dikkat cekme ve giidiileme
etkinlikleri
ETK-2 | Mevsimler ile ilgili konusma | B KB 4 D OSAB 4 D OAIOB 7
yapan arkadaslarini
gozlemleme ve  konugma
becerilerini etkili
kullanabilmelerini
degerlendirmeye yonelik
tartigma etkinligi
ETK-3 Metinden  hareketle “Dort D OSAB 4 D OAIOB 1
Mevsim”  isimli  hikayeyi D OSAB 6
yazili  olarak tamamlatma
etkinligi
BECERILERIN KODLARI

B_IKB_4: Konusma ve davramslariyla baskalarinin duygu,

diisiince ve davranislarina saygi gésterme

D_OAIOB _1: Bir 6grenme amacini gerceklestirirken Gniine
cikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi i¢in yararl hale getirme

B_OSAB_4: Amacini gerceklestirirken 6grenmesini aksatic

sorunlarla kargsilagsa bile ¢aligmalarini devam ettirme

D_OAIOB_7: Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarini
gormesi ile bunlar diizeltmesinde 6énemli olan elestirileri
dikkate alma

B_OSAB_6: Gerekli gordiigii durumlarda gretmenden yardim

isteme

Cizelge 88’de yedinci haftada dgrencilerde gelistirilmesi amaglanan iletisim

kurma ve 6grenme sorumlulugunu alma becerileri ile bu becerilerin 6grencilerde

gbzlenme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 88.

Ogrencilerin Iletisim Kurma ve Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerini

Kullanma Durumlar: (7.Hafta)

7.HAFTA

Gozlem verileri*

(")grenci calisma kagitlar

Becerinin kodu 02

03 04 05 06

01 02

03

04

05

06

B IKB 4 1 1 2 1 3 4 |- - A
D OSAB 4 1 1 1 1 1 1 |- - o - -
D _OSAB_6 - - - - 1 - |- - A

*Cizelgede goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar 6grencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklar1 ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirlidir.
*Her bir beceriye iligskin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir

seklinde verilmistir. Tek basina kullanilan
gostermektedir.

e

isareti ise o becerinin o hafta igerisinde gozlenmedigini
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Cizelge 88’de goriildiigii gibi, odak Ogrencilerin tamaminda konusma ve
davraniglariyla bagkalarinin duygu, diisiince ve davranislarina saygi gosterme
(B_IKB_4) becerisi gozlenmistir. Bu becerinin gdzlenmesinde mevsimlerle ilgili
sunum yapan arkadaslarini dikkatle dinlemeleri ve bu arkadaslarini konusma
becerilerini etkili kullanabilmelerine yonelik tartisma etkinligi (ETK-2) etkili
olmustur. Ogretmen &grencilere bu etkinlikle neler yapacaklarimi agiklamis ve onlara
konusmalarini hazirlamalart ve diisiinmeleri i¢in yaklasik 3-4 dakika gibi bir siire

vermistir. Siif 6gretmeninin ifadesi su sekilde olmustur:

USO: Her bir mevsimin kendine gore ayri bir ozelligi, resmi var ve biz hepsini ¢ok
sevmemize ragmen bazen bir mevsimi digerlerinden daha ayri sevebiliriz. (Ogrenciler
oturduklar1 yerden kendi sevdikleri mevsimleri sdylemeye basladilar). Hepiniz farkli bir
mevsim sdylediniz, bugiin hangi mevsimi neden daha ¢ok sevdiginizi konusacagiz. Simdi en
sevdiginiz mevsimi ve nedenleri diisiinmeniz i¢in size 3 dakika veriyorum.

Ogretmen 6grencilere diisiinmeleri icin yeterli siireyi verdikten sonra hazir
olup olmadiklarint sormustur ve her Ogrencinin yaklasik iki dakika konugma
yapacagim soylemistir. Ik basta sadece 6-7 dgrenci parmak kaldirmis ancak daha
sonra tiim Ogrenciler parmak kaldirmaya baslamislardir. Konusmasini yapmak icin

odak dgrenciler hangi mevsimi sevdiklerini ve nedenleri su sekilde ifade etmislerdir:

05: Benim en sevdigim mevsim yaz ¢iinkii yazlar1 sicak oluyor. Giizel giizel meyveler
yiyoruz. Tatillere denize gidip oralarda yiiziiyoruz. Kisin kalin giyiniyoruz ama yaz
mevsiminde daha ince giyinebiliyoruz.

03: Arkadaslar benim en sevdigim mevsim yaz mevsimidir. Ciinkii yazin tatile gideriz.
Cesitli meyveler dondurmalar yeriz. Yazin hava sicak olur. Arkadaslarimiz ya da
akrabalarimizla su savasi yapabiliriz. Bu nedenle yaz mevsim benim hosuma gidiyor.

04: Arkadaslar1 ben en ¢ok ilkbahar mevsimini seviyorum. Ciinkii ilkbahar mevsiminde
meyveler yeriz. Ormanlar yeserir. Agaclar ¢icek acar. Etraf 1sinmaya baglar. Ben bu yiizden
ilkbahar mevsimini seviyorum.

[k basta tahtaya kalkan ogrenciler kendilerini ifade ederken sikintili ve
heyecanli iken, zaman ilerledikce tahtaya kalkan 6grenciler duygu ve diisiincelerini
daha rahat bir sekilde ifade etmeye baslamislardir. Arastirmaci &grencilerin bu
davraniglarinda, sunum yapan her bir 6grenciden sonra yapilan elestirileri dikkate
alarak davranmalarinin etkili olmus olabilecegini diisiinmektedir. Ogretmen tahtaya
kalkip sunumunu yapan her Ogrenciden sonra arkadaslarmmi dinleyen diger

ogrencilere arkadaslarinin sunumunu yaparken hangi konugma becerilerine dikkat
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etmedigini, etkili bir sunum yapip yapmadigimni sormustur. Baz1 odak &grencilerin

tahtaya kalkan arkadaslarinin sunumlart ile ilgili elestirileri su sekildedir:

03: Sesi tam duyulmad.
02: Tahtaya ¢ok yakindi
03: Ses tonunu biraz yiikseltmesi gerekiyordu.

05: Tahtaya ¢ok yaklasti ama sunumu fena degildi.

(:)5: Bence giizeldi.
O4: Sesi kisikti
06: Ben begendim.

Ogrenciler sunum yapan arkadaslar1 ile ilgili bazen dogru olmayan
elestirilerde de bulunmuslardir. Ogretmen de bu durumun farkina varmis ve odak

ogrencilerden O2 sunumunu yaptiktan sonra su konusmay1 yapmistir:

USO: O zaman ben de 02 hakkinda bir elestiride bulunayim. Elestiri yapmak demek her
zaman olumsuz bir seyler sdylemek demek degildir. Bana gore O2 kis mevsimini neden ¢ok
sevdigi konusunda ben ikna oldum. Yeteri kadar 6rnek verdi bence. Cocuklar elestirilerinizde
samimi olun. Bence O2 sizin yaptigimz elestirilerin aksine ses tonunu ayarladi ve akict
konustu. Ama giildiigii konusunda dogru séyliiyorsunuz.

Ogrenciler bundan sonra elestirilerinde biraz daha dikkatli olmaya
baslamislardir. Odak Ogrencilerinin arkadaslarinin yaptiklar1 sunulara olumlu ve
olumsuz yonde elestirilerde bulunmalarm onlarin B_IKB 4 becerisini kullandiklarimni
gdstermistir. Ogrencilerin bu hafta bu beceriyi diger haftalara gore daha fazla
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bunun nedeni arkadaslarinin dikkatlerini ¢eken bir
konu tizerinde konusma yapmalar1 ve arkadaglarinin konugmalarinin sonunda bu
konusmaya yonelik diislincelerini sOyleyecek olmalart olabilir. Ayni zamanda
arkadaslarinin konusmalarindan sonra siranin kendilerine gelecegini bilmeleri ve
kendi konusmalarinda arkadaslarmin yaptiklar1 hatalar1 yapmak istememeleri de
dikkatli dinlemelerini saglamis olabilir.

Uygulama siireci sonunda 0grencilere uygulanan 6zdegerlendirme formu da
ogrencilerde B_IKB 4 becersinin yeterli diizeyde gelistigini gostermektedir. Buna
karsilik; diger iletisim kurma becerilerinin de 6nceki uygulama haftalarinda yeterli
diizeyde gelistirildigi gézlenen beceriler olmasi ragmen uygulama siirecinin sonunda
Ogrencilere uygulanan Ozdegelendirme sonuglar1 ile farklilhik gostermektedir.
Ozdegerlendirme sonuglarina gdre odak ogrencilerin  diger hazirbulunusluk
becerilerine gore kendilerini kismen daha az yeterli hissettikleri beceriler iletisim

becerileri olmustur. Cizelge 89°da odak Ogrencilerin KKO hazirbulunusluk
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becerilerinden iletisim kurma becerilerine yonelik aldiklar1 puanlarin ortalamalari

gosterilmektedir.
Cizelge 89.
Odak Ogrencilerin Iletisim Kurma Becerilerini Gerceklestirme Durumlarina Yonelik
Goriisleri
fletisim kurma becerileri
M1 M2 M3 M4 ORT
01 5 3 3 3 3,5
02 5 1 5 5 4
03 3 ) 3 4 3,75
04 3 5 5 5 4,5
05 3 5 3 5 4
06 3 5 3 5 4
Ort. 367 4 3,67 45 3,96
M1: Kendini sozlii olarak ifade etme M3: Duygu ve diisiincelerini agik ve net olarak ifade etme
M2: Kendini yazili olarak ifade etme M4: Konugma ve davranislariyla bagkalarinin duygu, diisiince
ve davraniglarina saygi gosterme

Cizelge 89’da goriildiigli gibi, Ogrencilerin iletisim kurma becerilerinden
aldiklar1 ortalama puanlari incelendiginde iki odak Ogrencinin iletisim kurma
becerilerini kismen; dort odak oOgrencinin ise yeterli diizeyde kullandiklar
soylenebilir. Iletisim kurma becerilerini olusturan alt becerilere ydnelik ortalama
puanlar1 incelendiginde ise 6grencilerin kendilerini sozlii ifade etme (B_IKB 1) ile
duygu ve diisiincelerini acik ve net olarak ifade etme (B _IKB 3) becerilerinin
kismen diisiik olmasi nedeni ile bu becerilerin gelistirilmesinde bir sorun
olabilecegini diisiindiirmektedir. Gelistirilmesinde sorun olabilecegi diisliniilen bu
becerilere yonelik 6grenci bazindaki degerlendirmeler incelendiginde ise kendini
sozlii olarak ifade etme becerisini, iki dgrenci yeterli diizeyde (O1 ve O2); dort
ogrenci (03, 04, O5 ve 06) ise kismen kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Duygu
ve diisiincelerini acgik ve net olarak ifade etme becerisini O2 ve O4 yeterli diizeyde;
diger odak 6grenciler ise kismen gerceklestirebildiklerini belirtmislerdir.

Ozdegerlendirme sonucunda iletisim kurma becerilerine iliskin elde edilen
verilerin uygulama siirecinde elde edilen verilere gore diisiik ¢ikmasi nedeni ile
uygulama siireci sonunda &grencilerle gerceklestirilen goriismelerde B IKB 1 ve

B_IKB 3 becerilerine yonelik sorular sorulmustur. Ogrencilerle gerceklestirilen
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goriismelerde B IKB 1 becerisinin kontrolii i¢in en son hafta okumus olduklari
kitab: anlatmalar1 istenmistir. Ogrencilerin hepsinin okuduklar1 kitabin konusunu,
kitaba yonelik diisiincelerini agik ve net anlatabildikleri goriilmiistiir (B_IKB 3).
Bununla birlikte 6grencilerin tamami smifta yapilan mevsimlerle ilgili konusma
etkinliginin sunum becerilerini gelistirdiklerini sdylemislerdir. Odak 6grencilerden

05 ve 06 okuduklari kitabr yapilan goriismelerde su sekilde anlatmislardir:

05: “Ipsiz recep Karadeniz’de yasiyor. Yaminda da Abdullah diye bir ¢ocuk var. Bu iki kisi
Tirk. Abdullah Rumlarin gelecegini sdyliiyor. Rumlar ipsiz Recebin gemilerine biniyor ve
yiiksek sesle giiliisiiyorlar, bagiriyorlar. Rumlar Abdullah’a kiziyor. Ipsiz Recep de bunu
goriince Rumlara kiziyor. Ipsiz Recep Rumlar1 6ldiirmek igin bir plan yapiyor.... Ben kitabi
begendim. Tiirklerin Rumlar1 nasil yendigini anlatiyor bu da benim hosuma gitti o yiizden
sevdim.”

06: “Benim okudugum kitap Hatice baciydi. Fransizlar geliyor bir giin evinin dniine. Fransiz
askerler Hatice bacidan yol gostermelerini istedi. Hatice baci da bir plan yapti onlar1 tuzaga
diistirmek icin. Fransiz askerlere yanlis yollar gosterdi. .... Ben bu kitabt okurken zevk
almadim. Onceki kitabimi okumaktan zevk almisttm ama. Bu kitabi okumaktan zevk
almamamin sebebi hani Tirklerin diigmani tuzag: diigiirmesi olsa bile yine de bana kotii
geliyor bu. O ylizden de faydali bulmadim bu okudugum kitab1 sevmedim.”

Ogrencilere bu goriismelerde anlatabildikleri gibi sinif igerisinde arkadaslari
karsisinda anlatip anlatamayacaklari sorulmustur. Ug odak &grenci (02, O4 ve O5)
“anlatirim” demis; bir odak &grenci (06) “sanirim anlatabilirim” demis; iki 6grenci
(01 ve O3) ise anlatamayacagim sdylemistir. Ogrencilere kendilerini sozlii ifade
etmede ne kadar yeterli gordiikleri de sorulmustur. iki 6grenci kendilerini yeterli
gormiis diger 6grenciler ise kendilerini kismen yeterli gérmiisler ve eksik yonlerini
sOylemislerdir. Bir 6grenci arkadaslar1 karsisinda bu kadar 1yi anlatamayabilecegini
onlarin karsisinda heyecanlanabilecegini ve bu nedenle sesini daha az ¢ikacagin
sOylemistir. Bir 6grenci sesinin kisik oldugu ve fazla 6rnek verememesi olarak ifade
etmistir. Zayif yonleri yaninda &grenciler giiclii yonlerini de sdylemislerdir. Bir
ogrenci devrik ciimleler kurmadigin1i ve anlatacaklarinm1 not aldigini sdylemistir.
Ogrencilerin eksik yonleri ile ilgili sdylediklerinin sinifta arkadaslarmin kendilerine
yonelik yaptiklar1 olumsuz elestiriler ile gok benzer oldugu gériilmiistiir. Ogrencilere
arkadaglarinin smif igerisinde yapmis olduklari elestirilerin etkili olup olmadig
sorulmustur ve 6grencilerin hepsi etkili oldugunu sdylemislerdir. Bir baska deyisle
ogrencilerin okudugu kitab1 akici, heyecanlanmadan anlatmalarinda ve kitabin
konusunu, kitapla ilgili diisiincelerini acik ve net olarak ifade edebilmelerine ragmen
smifta arkadaslarinin kendilerine yonelik yaptiklari elestirilerin etkili olmasi

nedeniyle kendilerini kismen yeterli gordiikleri sdylenebilir.
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Sinifta mevsimlerle ilgili ilk sunumu yapan odak 6grencinin (O1) sdyledikleri
de bii disiinceyi destekler niteliktedir. Bu Ogrenci ilk sunum yapan olmasin
sanssizlik olarak nitelendirmis ve maalesef ilk yapandim demistir. Bunun nedenini
ise kendinden sonra sunum yapan arkadaslarinin elestirileri dikkate aldiklari i¢in
kendinden daha giizel sunum yaptiklarini diisiinmesi olarak belirtmistir.

Siif Ogretmeni uygulama siirecinin sonunda yapilan goriigmede de
Ogrencilerin iletisim kurma becerilerinin yapilan uygulamalar sonucunda gelistigini
belirtmis ancak bazen Ogrencilerin kendilerini yeterli olduklar1 halde yetersiz

hissedebildikleri su sekilde ifade etmistir:

USO: Sinif olarak iletisim becerileri vardi ama odak dgrencilerde bu ¢alismalardan sonra ben
daha ¢ok dikkat etmeye basladim. Onlar da kendilerini daha fazla gostermeye basladilar. O
yiizden gelisti tabi. ... Bazen kendilerini iyi olduklart halde koéti ya da yetersiz
hissedebiliyorlar. Mesela dedim ki dort mevsim ne giizel bir etkinlikti sizi izlerken hayran
kaldim dedim. Hayir dediler ¢ok zordu dediler. Ogretmenim o kadar zorduki konu hakkinda
diistin onlar1 siraya koy dediler yaz onlar bir araya getirmek ¢ok zordu dediler. Ben de
sasirdim ¢iinkii ¢ok begendim g¢aligmalarini. Mevsimler etkinliginde pek ¢ok beceriyi bir
arada gergeklestirdiler diisiindiiler yazdilar sunudular belki de o zor geldi onlara. Yaparken
zorlantyorlar ama ortaya giizel bir iiriin ¢ikariyorlar. O yiizden sasirdim ben de.

Yedinci hafta icerisinde Ogrencilerde gelistirilmesi amaglanan bir diger
O0grenme sorumlulugunu alma becerisi ise amacint gergeklestirirken 6grenmesini
aksatict sorunlarla karsilagsa bile calismalarini devam ettirme (D _OSAB_4)’tiir.
Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde ETK-2 etkili olmustur. ETK-2’de
odak oOgrencilerin mevsimlerle ilgili yaptiklart sunumlara yonelik arkadaslarinin
yaptiklar1 elestirilere dikkate alacaklarin1 ve bir dahaki sunumlarinda hatalarina
dikkat edeceklerini sdylemeleri gerekli gordiiklerinde bu beceriyi kullanacaklarinin
gostergesi olmustur. Uygulama siiresince haftalar icinde en az gozlemlenen
becerilerden biri D_OSAB 4 becerisi olmustur. Uygulama siireci sonunda
ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerde uygulama siireci igerisinde bu beceriyi
kullanma durumlarma iliskin bir soru sorulmustur. Uygulama siiresince en az
gbzlenen becerilerden biri oldugu i¢in tim odak Ogrencilerin bu beceriyi
kullanabildiklerine yonelik goriislerine yer verilmesi uygun goriilmiistiir. Odak
Ogrenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1: “Bafa golii metninde gegen kelimelerin anlamlarini bulmakta zorlandim ben. ... O
durumda baska bir arkadasimdan farkli bir sozliik alip oradan baktim. Dergi sayfasini
hazirlarken bulmaca yapmistim ben. Ilk basta bulmacama hangi sorular1 koyabilecegimde
zorlandim. ...Sonra oturdum biraz daha odaklandim ve buldum sorular1.”

02: “... Kitap degerlendirmede ilk anlattigim kitap Moby Dick’ti. Oradaki bazi sorulari
cevaplamakta sorun yasadim. Kitabin yayinlanma yilint bilmiyordum. Kitabim da yanimda
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degildi. O durumda kalktim iste siniftaki kitapliga gittim oradan kitabi buldum ve takildigim
sorular1 cevapladim.”

03: “Ben ormanlarla ilgili ¢alismay1 yaparken ormanlarla ilgili yeterli bilgi bulamadim o
biraz sorun oldu. Afisti bizim afis bulamadik biz. Bayag: bi aradik ama bulamadik biz de
sloganlar hazirladik grubumuzla....”

O4: “.. Babam bana gostermisti ormanlar1 koruma haftas: ile ilgili ben slayt yapmak
isteyince. Ama ben arada karistirtyordum nasil yapacagimi. Yani internetten buldugum
resimleri bilgisayarima nasil kaydedecegimi unuttum bir defasinda. O durumda babamdan
biraz yardim aldim ama ¢aligmami tamamladim. ...”

05: “Arastirma yaparken internette sorun yasadim o zaman internet kafeye gidip yaptim.
Sozliikten istedigi kelimeleri bulamadim, evde internet de olmadigi i¢in annemin
telefonundan baktim. Dergi hazirlarken makasim ve yapistiricim yoktu bazen bulmakta sorun
yasadim arkadaglarimdan alarak ¢calismami tamamladim. ...”

06: “Bahik kilgig1 etkinliginde nedenlerimi yazarken ve sorunlarima nasil ¢oziim
bulabilecegimi diisiinlirken biraz sorun yasadim. Sonra nedenlerin ve ¢oziimlerin birazini
yazmistim tekrar onlara baktim yazdiklarimi okudum. Oradan fikir edinerek biraz daha
diisiiniip tamamladim ¢aligmamu. ...”.

Ogrencilerin goriislerinde ifade ettikleri gibi yasadiklari sorunlar bazi
zamanlar diislinsel boyutta ya da evde yasadiklar1 sorunlar olmustur. Uygulama
stirecinde Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin ve yasadiklar sorun durumlarinda nasil
bir davranig sergilediklerinin sinif ortaminda az gozlenmesinde bu durumun etkili
oldugu soylenebilir.

Gerekli gordiigii durumda 6gretmenden yardim isteme (D_OSAB_6) becerisi
ise sadece bir odak ogrencide (O5) gdzlenmistir. Bu becerinin gozlenmesinde
O0grencinin Oykii tamamlama calismasinda Ogretmene calisma kagidinda oyki
yazmak i¢in ayrilan bosluklarinin tamamini doldurmak zorunda olup olmadiklarini
sormasi etkili olmustur. Uygulama siiresince diger haftalarda bu beceriye yonelik
yapilan aciklamalar ve analizler dogrultusunda bu hafta tek bir Ogrencide
gbzlenmesinin sorun yaratmadigi soylenebilir. Uygulama siiresince farkli haftalarda
tiim odak dgrenciler tarafindan bu beceri gergeklestirilmistir. Ogrencilere uygulama
stirecinin sonunda gercekestirilen goriismelerde 6gretmenlerinde gerekli gordiikleri
durumlarda yardim isteyip istemedikleri sorulmustur. Bir odak 6grenci (O1) disinda
biitlin 6grenciler 6gretmenden hangi durumlarda yardim istediklerin agiklamiglardir.
Odak ogrenciler ilk basta kendileri sorunu ¢6zmeye calistiklarinl ¢ézemedikleri
durumda 6gretmenden yardim istediklerini sdylemislerdir. O1 ve O5 bu beceriyi

kullanmalarina yonelik goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1: “Benim 6gretmenden yardim istedigim oldu bi dakika hayir hayrr olmadi kendim
¢Ozdiim sonra o sorunumu. Yani ben simifta yapilan etkinliklerde ¢cok sorun yasamadim o
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yiizden hi¢ yardim istedigim ya da sordugum soru olmadi. Ogretmen etkinliklerin basinda
acikliyor zaten. Ama sorun yasasaydim sorardim.”

05: “Once diisiiniiriim iyice bulamazsam ondan sonra &gretmenime sorarim. Ben bazen
calismalarimda unutup eksik yazabildigim oldu. Mesela giizel sanatlarda belirledigim giizel
sanat dalinda hangi konular1 6grenmem gerektigini yazmigtim Ogretmenime daha neler
yazabilecegimi sordum. O da biraz daha artirabilecegimi sdyledi mesela. Okudugum kitabim
anlatirken yani degerlendirirken ne kadar siirede bitirdigimi yani kitab1 kitapliktan ne zaman
aldigimi hatirlayamamistim. Ogretmenime sordum hatirlar m1 diye sonra ben dgretmenime
sorarken arkadagim sdyledi bana 15 giin oldu diye. Bunlar disinda 6gretmene sordugum bir
soru olmadi.”

Uygulama siirecinde bu becerinin gelistirilmesi amaglanan haftalarda tim
ogrencilerde aynmi hafta gézlenmemesinde o hafta yardima ihtiya¢ duymadiklari i¢in
gerceklestirmedikleri soylenebilir. O1’in yukarida goriildiigii gibi goriismelerdeki
ifadesi de bu diislinceyi desteklemektedir.

Yedinci haftanin sonunda ogrencilerin  6grenme sorumlulugunu alma
becerilerinin tamaminin yeterli diizeyde gelistirildigi goriilmiistiir. Uygulama stireci
sonunda Ogrencilerin gergeklestirdigi 6zdegerlendirme g¢alismasinin sonucu da bu
durumu destekler niteliktedir. Cizelge 90°da odak &grencilerin  KKO
hazirbulunugluk becerilerinden 6grenme sorumlulugunu alma becerilerine yonelik

aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 gosterilmektedir.

Cizelge 90.
Odak Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerine Sahip Olma

Durumlarina Yonelik Goriigleri

Ogrenme sorumlulugunu alma becerileri
M1 M2 M3 M4 M5 M6 ORT.

01 5 5 3 3 5 5 4,33

02 5 5 5 5 5 5 5

03 3 ) 3 ) ) 5 4,33

04 5 5 5 5 ) 5 )

05 3 3 5 3 5 3 3,67

06 3 5 5 5 5 5 4,67

Ort. 4 467 433 433 5 47 45

M1: Ogrenme amacini gergeklestirmesini M4: Amacini gergeklestirirken 6grenmesini aksatict
engelleyebilecek, dikkatini dagitan unsurlari sorunlarla karsilagsa bile ¢alismalarini devam ettirme
Ogrenme ortamindan uzaklagtirma
M2: Sabirl1 ve istikrarli olarak ¢aligmasini MB5: Ogrenmesini gerceklestirirken karsilastigi bir sorun igin
stirdiirme alternatif ¢6ziimler liretme
M3: Sorumlulugunu aldig1 6grenme gorevini M6: Gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenden yardim isteme
basariyla tamamlama
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Cizelge 90°da goriildiigii gibi, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu alma
becerilerine yonelik ortalama puanlart incelendiginde bir 6grenci disinda tiim
Ogrencilerin bu becerilere yeterli diizeyde sahip olduklar1 goriilmektedir. Bir 6grenci
ise bu becerileri kismen gergeklestirdigini belirtmistir. Ogrenme sorumlulugunu alma
becerileri igerisinde yer alan alt becerilere yonelik ortalama puanlari incelendiginde
ise Ogrencilerin bu becerileri yeterli diizeyde gergeklestirebildikleri soylenebilir.
Cizelge 91°de yedinci haftada 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye agik-

istekli olma becerileri ve bu becerilerin 6grencilerde goriilme siklig1 gosterilmistir.

Cizelge 91.
Ogrencilerin  Ogrenmeye Acik-Istekli Olma Becerilerini Kullanma Durumlari

(7.Hafta)

7. HAFTA
Gozlem verileri* Ogrenci caliyma kagitlari
Becerinin 01 02 03 04 05 06 [[O1 02 O3 04 05 O6
kodu
D OAIOB 1 |- - - - - -2 11 2 2 2 11
D OAIOB 7 |1 1 t 1 1 - -

*Cizelgede gorillen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar Ggrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklari ve arastirmacilar tarafindan gozlemlenen davraniglari ile sinirlidir.

*Her bir beceriye iliskin frekans degerleri gézlenme ya da goézlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir
seklinde verilmigtir. Tek basina kullanilan “-“ isareti ise o becerinin o hafta igerisinde gézlenmedigini
gostermektedir.

Iki odak &grencinin (02 ve O6) calismalarindan birinde kismen olmakla
birlikte biitlin odak Ogrencilerin calisma kagitlarinda bir 6grenme amacin
gerceklestirirken Oniine ¢ikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi i¢in yararlari hale
getirme (D _OAIOB 1) becerisini gergeklestirebildikleri goriilmiistiir. Bu beceriyi
kullanmalarinda Elma Agaci metninde yeni 6grenmis olduklar1 ve mevsimler ile
ilgili gecen kelimelerden istediklerini kullanarak 6ykii tamamlama ¢aligmasi (ETK-
3) yapmalar1 etkili olmustur. ETK-3de 6grenciler yapmislardir.

ETK-3’e ge¢meden Once Ogretmen Ogrencilere dort mevsim ile ilgili bir
animasyon gosterisi izletmistir. Ogrenciler bu animasyondan ¢ok zevk almislar ve
iclerinde odak &grencilerin (O3, O4 ve O5) de bulundugu bazi 6grenciler
animasyonda gecen sarkiya oturduklari yerden eslik etmislerdir. Bu animasyon
gdsterisinin sonunda hazirlayanlarin isimleri toprak ile yazilmaktadir. Ogretmen
Ogrencilere animasyonu hazirlayanlarinin isimlerinin ne ile yazildigini sorulmustur.
Ogrencilerden birinin toprak cevabini vermesi ile birlikte onlara derslerinde Toprak

ana ile dort mevsiminin oykiilerini yazacaklarini sdylemistir.
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USO: Dért mevsimin toprak ana ile tanismasim anlatan bir Sykiiyii tamamlayacaksimz.
Kendi fikir ve diisiincelerinizle yarim birakilan 6ykilyii tamamlayacaksiniz. Sizden istedigim
bu elma agacinda yeni sozciikler grenmistiniz degil mi? Bu sozciikleri hikayenizi yazarken
Oykilyili tamamlarken kullanmanizi istiyorum. Nedir bu sézciikler?” diyor.

Ogrenciler elma agact metninde gegen mevsimlerle ilgili yeni dgrendikleri
kelimeleri sdylemisler ve 6gretmen de bu kelimeleri tahtaya yazmistir. Ogrencilerin

sOyledikleri kelimeler sunlardir:

Ogrenciler: Yaz, kis, sonbahar, ilkbahar, cicek, agac, kis kiyamet, yagmur, meyve, hava
durumu, kar, dolu, sis, duygusal ifadeler, giines, kus, bulut, sicak, soguk, riizgar, firtina,
simsek, saganak, parcali bulutlu, arkadas, gélge, siddetli, yaprak.

Oykii tamamlama c¢alismasinda gelistirilmesi amaglanan D _OAIOB 1
becerisinin gbézlenmesinde arastirmacinin eylem planlarinda yer almayan ve sinifta
gerceklesen bir olay onemli veriler elde edilmesini saglamistir. Arastirmaci bu

durumu giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

Oykii tamamlama calismas1 6grencilerin ¢ok hosuna gitti. Bu calisma ile dgrencilerin
ogrendikleri ve metin icerisinde gecen kelimeleri daha iyi 6grenebilmeleri igin karsilarina
cikan yeni 0grenme firsatlarini degerlendirmeleri amaglanmigti. Bu ¢aligmada &grencilerin
Oykiilerinde sadece yeni Ogrenilen kelimeleri kullanmalart saglanarak ilgili becerinin
gelistirilmesi amaglanmistt ancak d6gretmen Oykiilerini yazarken yeni 6grendikleri noktalama
isaretlerine de dikkat etmelerini sdyledi. Boylece Oykii caligmasi noktalama isaretlerini
O6grenmeye yonelik de yeni 6grenme firsatlar1 sunmus oldu ve bu da bu becerinin daha etkili
gbzlenmesini sagladi (Arastirmact giinliigi, 27.11.2013).

Fotograf 28’de bir odak &grencinin (04) 6ykii tamamlama calismasinda yazdig

Oykiiniin bir boliimii gosterilmistir.

Fotograf 28.

O4’iin 6ykii tamamlama ¢alismasindan bir boliim
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Tim odak Ogrenciler Oykiilerini yazarken yeni ogrendikleri kelimeleri
anlamlarma uygun olarak kullanmislar; yeni 6grendikleri noktalama isaretlerini de
iki odak 6grenci (02 ve O6) kismen olmak iizere tiim &grenciler kullanmislardir.
D OAIOB 1 becerisinin diger becerilere nispeten uygulama siiresince smif
icerisinde daha az gozlenmesi nedeni ile uygulama siirecinin sonunda gercekestirilen
goriigmelerde 6grencilere uygulama siiresince dgrendikleri bilgileri yeni ortamlarda
da oOgrenmelerinde kullanip kullanamayacaklar1 transfer edip edemeyecekleri
sorulmustur. Ogrencilerin tamami kendilerine hediye edilen kitap iizerinden drnek
vermislerdir. Sosyal bilgiler dersinde Kurtulustan Kurulusa konusunu islediklerini ve
kitaplarindaki Kurtulugun kahramanlarini bu derste 6gretmenlerine ve arkadaslarina
anlatabileceklerini sdylemislerdir. Bunun disinda dort 6grenci 6grendikleri farkli
bilgilerden de ornekler vermislerdir. 1ki 6grenci Atatiirk ile ilgili 6grendikleri
bilgileri bagka derslerinde ve ileriki siniflarda kullanabileceklerini,  bir 6grenci
kitabr okurken ya da diger Tiirk¢e derslerinde 6grendigi yeni kelimeleri giinliik
hayatinda ve diger derslerinde kullanabilecegini, ormanlar hakkinda 06grendigi
bilgileri sosyal bilgiler dersinde kullanabilecegini, g¢alisma planlarini ise tiim
derslerde uygulayabilecegini sdylemistir. Bir odak 6grenci (O6) ise bu soruyu
cevaplayamamistir. O3 ve O4 bu beceriyi kullanma yeterliklerine yonelik goriislerini

su sekilde ifade etmislerdir:

03: “Yeni 6grendigim kelimeleri kullanirim baska derslerde. Bafa géliinde ilk haftalarda
ogrendiklerim olsun uygulama siiresince 6grendigim yeni kelimeleri kullanabilirim. Giinliik
hayatimda da kullanirim bu kelimeleri. Mesele okudugum kitabt sosyal bilgiler dersinde
kullandim.Biz simdi sosyal bilgilerde kurtulustan kurulusa iinitesindeyiz. E benim okudugum
kitaptaki Yoriik Ali de kurtulusun kahramanlarindan. Ogretmen ne biliyorsunuz bu konuda
diye sordugunda orada anlattim mesela Yoriikk Ali’yi ve kurtulus savasiyla ilgili o kitaptan
ogrendiklerimi. Ormanlar hakkinda 6grendigim bilgileri de yine sosyal bilgiler dersinde
kullanabilirim. Sinifta yaptigimiz ¢alisma planlarini ise tiim derslerimde uygulayabilirim.”

04: “Yeni 6grendiklerimi kullanirim tabi ki. Sosyal bilgiler dersinde milli miicadeleyi
isliyorduk biz kurtulusun kahramanlari ile ilgili tam da bu konular var. o yiizden orada
okudugum kitaptan okuduklarimi anlattim. Mesela ben aragtirma yaparken slayt hazirlamak
istedim daha Onceden bilmiyordum ama babamin yardimiyla 6grendim. simdi artik slayt
hazirlamay: Tiirkge dersi disinda da mesela sosyal bilgilerde, matematikte kullanabilirim. Bir
de Atatiirk ile ilgili ilging bilgiler 6grenmistik. Bu bilgileri mesela biri bana sorsa sen
Atatiirk’le ilgili farkli bilgiler biliyor musun gibi bir sey sorsa ona agiklayabilirim
bildiklerimi.”

ETK-2 etkinliginde odak Ogrencilerin smifta en ¢ok hangi mevsimi
sevdiklerini ve nedenlerini agikladiklar1 sozlii sunumlarindan sonra konusma
becerilerine ve sunumlarinin etkililigine yonelik arkadaslarinin yaptiklar elestirilerin

coguna katilmalar1 ve dikkate alacaklarini sdylemeleri onlarin 6grenme siirecindeki
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eksiklerini ve yanliglarin1 gérmesi ile bunlar diizeltmesinde énemli olan elestirileri
dikkate alma (D_OAIOB_7) becerisini de gergeklestirmelerini saglamistir. Bir odak
ogrencide ise (O6) sinifta dgretmenin sunum yapmak igin sdz verdigi dgrencilerden
biri olmadig1r icin bu 6grencide gozlenememistir. Uygulama siireci sonrasinda
yapilan goriigmelerde de Ogrenciler arkadasarinin sunumlarini yaparken yaptiklar
elelstirileri bir sonraki sunumlarinda dikkate alacaklarini belirtmislerdir.

Yedinci haftanin sonunda 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye
acik-istekli olma becerilerinin tamaminin yeterli diizeyde gelistirildigi gortilmustiir.
Uygulama siirecinin sonunda oOgrencilerin gergeklestirdikleri 6zdegerlendirme
sonuglar1 da bu becerilerin gelistirildigini gostermektedir. Cizelge 92’de odak
ogrencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerinden 6grenmeye agik-istekli olma

becerilerine yonelik aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 gosterilmektedir.

Cizelge 92.
Odak Ogrencilerin Ogrenmeye Agik-Istekli Olma Becerilerine Sahip Olma

Durumlarina Yonelik Goriigleri

Ogrenmeye acik-istekli olma becerileri

M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 ORT.
O1 5 5 5 3 3 5 5 5 3 4,33
02 5 5 5 5 5 5 ) 5 5 )
03 3 ) 5 ) 3 ) 3 5 5 4,33
04 5 5 5 ) 5 3 ) 5 5 4,78
05 3 5 3 5 5 5 5 5 5 4,56
06 5 5 5 5 5 5 5 3 3 4,56
Ort. 433 5 47 467 433 4,67 4,67 4,67 4,33 4,59

M1: Bir 6grenme amacini gergeklestirirken 6niine MG6: Arastirma yapmaktan zevk alma

¢ikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi igin yararl

hale getirme

M2: Yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi M7: Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve yanlislarini
6grenmeye ¢alisma gbrmesi ile bunlar1 diizeltmesinde 6nemli olan elestirileri

dikkate alma

M3: Tlgilendigi bir konu ile ilgili farkh kisilerin MB8: Sinif gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda
goriislerini de 6grenmeye ilgi duyma olmadig1 zamanlarda da yeni 6grenmeler gerceklestirme
M4: Ogrenmeye merakli olma M9: Sinif disinda konularla ilgili §grenmesini siirdiirme
M5: Okumaktan zevk alma

Cizelge 92’de gorildigli gibi, 6grencilerin 6grenmeye agik-istekli olma
becerilerine yonelik ortalama puanlari incelendiginde tiim 6grencilerin bu becerileri

yeterli diizeyde gergeklestirebildikleri goriilmektedir. Benzer sekilde ogrencilerin,
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ogrenmeye agik-istekli olma becerileri igerisinde yer alan alt becerilere yonelik
ortalama  puanlari  incelendiginde @ bu  becerileri  yeterli  diizeyde
gergeklestirilebildikleri goriilmektedir.

Yedinci haftanin sonunda yapilan GGKT toplantisinda komite uzmanlarina
Ek-16’da oOrnek bir bolimii gosterilen tiim haftalar igerisinde becerilerinin
gelistirilmesine yonelik elde edilen veriler bir biitiin olarak sunulmustur. Komite
uzmanlart yedi hafta siiresince uygulanan eylem planlar1 sonucunda KKO
hazirbulunusluk becerilerine yonelik elde edilen verileri incelemislerdir. Bu inceleme

sonucunda GGK U’ niin gériisleri su sekilde olmustur:

“Tabloda mor renklerin (bir becerinin gelistirildiginin gostergesi) ¢ogunlukta olmasi gayet
giizel 0 zaman” (BCA-GGKT No:6).

“Evet glizel olmus bence. Pek ¢oguna ulagsmigiz. Ulasamadigimiz kag beceri kalacak?” (KS-
GGKT No:6)

“Soyle ki hocam hi¢ gézlenmeyen beceri olmadi.” (GFK- GGKT No:6)

“Evet bence de hepsi gelistirilmis goriilityor.” (TC-GGKT No:6)

GGKU’niin gériisleri ve onerileri dogrultusunda becerilerin yeterli diizeyde
gelistirildigine karar verilerek eylem planlarinin uygulanmasi siireci yedinci haftanin
sonunda tamamlanmuistir.

Uyguama siireci sonunda smif Ogretmeni ile yapilan goriismede
gerceklestirilen uygulamanin hem O6grencilerin becerilerinin gelistirilmesi {lizerinde
etkili olup olmadig sorulmustur. Ogretmen uygulamanmn dgrencilerin
ogrenmelerinde ve KKO hazirbulunusluk becerilerini kullanma durumlarindan

olumlu y6nde degisimler oldugunu su sekilde ifade etmistir.

USO: Simdi bu uygulamalarda ve sonrasinda Ogrenciler yaptiklarmin farkinda olmaya
basladilar bilingli yapmaya bagladilar. Ben de daha dikkatli olmaya bagladim. Az da olsa
yapiyorduk bazi seyleri ama belki 6grenciler bu kadar bilingli degillerdi hem kavramsal
olarak hem yaptiklari islerin artik farkinda olarak yapryorlar. Benden kaynakli olarak bu
hazirbulunusluk becerilerini ben daha hizli gegiyordum. Iste dersi konuyu planladigim siirede
yetistirme kaygilarim vardi genellikle o yiizden gegistiriyordum. Ama simdi ne kadar 6emi
oldugunu daha iyi anladim.

Ayni sekilde smf Ogretmeninin bu baglamda odak Ogrencileri tek tek
degerlendirmesi istenmistir. Smif Ogretmeni goriismelerde kimi yerlerde odak
Ogrencilerin tamamna yonelik de degerlendirmeler yapmistir. Bu nedenle 6gretmenin
yapilan uygulamanin odak Ogrencilerdeki etkisine yonelik goriisleri her bir odak
Ogrenciye 0Ozel soyledikleri kodlanarak verilmekle birlikte bir biitiin olarak
verilmistir.

USO: “O6 kapali bir ¢ocuktu. Odak oOgrencilerin zaten ortak ozelligi bu ogrenmeye
kapaliydilar. Duygyularini rahat rahat ifade edemiyorlardi. ... Bu uygulamadan sonra O6’nin
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daha fazla giiveni kendine geldi. Daha fazla s6z hakki almaya basladi. ...Kendine giiveni
gelen 6grenci napti1 daha ¢ok derse katiliyor daha dikkatli olmaya basladi derse hazirlanip ta
geliyor artik. O2 haylaz bir dgrenci. Derslerine ¢alismazd, ilgili degildi. O2 uygulamadan
sonra ¢ok fark etti. Ben de daha fazla ilgilenmeye basladim onunla. Her sey duyussal 6zellige
bagli gibi geliyor bana. ... Bu ¢aligma ile de 6grenmeye karsi duyussal 6zelliklerine daha ¢ok
degindik. Boyle olunca kendini daha iyi ifade etmeye bagladi artik. ...Kendilerini tanidilar
kendilerini fark ettiler cocuklar. Kendini 6nemli hissetmeye basladilar. O4 igine kapanikt:
6grenmeye ¢ok istekli bir 6grenci degildi. Bu uygulamanin etkisiyle son zamanlarda onu da
yine ¢ok gayretli goriiyorum. Derse katiliyor, kendine giiveni var. Derslerinde daha basarili.
En fazla gelisim gosteren dgrencilerden biri oldu. ... O1’in de basarisi artti. Anne baba
calistyor. Ordan birden kapanabiliyor ama zaman zaman. Tirk¢e dersini artik daha ¢ok
seviyor. Hazirbulunusluk becerilerini kullantyor ama artik. O3’te ilerleme oldu. Ama basarist
diisiik olan dgrencilerde ben daha fazla ilerleme gordiim. O yiizden O3’te digerlerine gére
daha az fark etmis olabilirim. Ama etkisi oldu mu bu uygulamanin dersen tabiyki olumlu
etkisi oldu. O5 giderek yiikselen bir performans gosteriyor artik. Onda ¢ok fark etti bu
uygulama. Bu uygulamadan sonra katilimi belirgin bir sekilde artti. Diger derslerde de
kullantyor hazirbululnusluk becerilerini.”

Sinif dgretmeninin yapilan gériismedeki bazi ifadeleri ise dgrencilerin KKO
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan uygulama calimasi bittikten sonra hem
uygulamanin gergeklestirildigi Tiirkce dersinde hem de diger derslerde 6grencilerin
bu becerileri kullanmnaya devam ettiklerini gostermektedir. Bu durum gelistirilen
becerilerin kaliciligini gdstermesi ve 0grenciler tarafindan baska derslere de transfer
edilmesi agisindan 6nemli olmaktadir. Simif 6gretmeni goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

USO: “Biz su an bu becerileri Tiirkge dersinde de kullaniyoruz baska derslerde de
kullantyoruz. Fen ve sosyal bilgiler dersinde dedim ki besinci simifa gideceksiniz brang
Ogretmenlerlinizle tanisacaksiniz. Brans 6gretmeniniz size bir sekilde ualagamayabilir sizinle
ilgilenemeyebilir. Ama sizin o konular1 6grenmeniz gerekiyor. Peki biz neye bagladik simdi
hazirlik ¢aligmalari yapmaya basladik. Artik konumuzu Onceden okuyoruz arastirtyoruz.
Mesela madde konusunu igliyorsak once herkes o konuda aragtirma yapiyor onbilgilere sahip
olup geliyor. Bunu yapmaya basladik artik. Amag belirleme caligmalarint mesela diger
derslerde ¢ok sik kullaniyoruz artik. ...”

Ozetle; eylem arastirmasmin uygulanmas siirecinde uygulanan eylemlerin
ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirimesinde etkili olmus ve elde edilen bulgular
dogrultusunda uygulama yedinci haftada tamamlanmistir. Uygulama siireci sonunda
yapilan goriismelerde odak Ggrencilerin ve simif dgretmeninin ifadeleri de yapilan
uygulamalarin dgrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
destekler nitelikte olmustur. Arastirmada uygulama Oncesinde ve siire¢ icerisinde
elde edilen veriler dogrultusunda ilkokul 6grencilerinin kendi kendine Ogrenme
becerilerinin gelistirilmesine ydnelik ogretici destekli bir KKO modeli ortaya

konulmustur.
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Ilkokul 1.-4.smif dgrencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesine yonelik
ogretici destekli KKO modeli

Uygulama siireci Oncesinde 0Og8retmen, veli ve 0&grencilerle yapilan
goriismelerde katilmcilarin  ilkokul &grencilerinin  KKO  becerilerinin  nasil
gelistirilebilecegine yonelilk belirttikleri Oneriler, uygulama siireci igerisinde bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik yapilan uygulamalardan elde edilen veriler ve
uygulama siireci sonunda uygulamanin yapildigi smifin 6gretmenin bu becerilerin
nasil gelistirilebilecegine yonelik sundugu oneriler bu modelin nasil olmasi gerektigi
konusunda arastirmaciya yol gosterici olmustur.

Sekil 8’de goriilen ilkokul Ogrencilerine yonelik ogretici destekli KKO
modelinin (IODKKOM) uygulanma kosullar1 ve modelin boyutlar1 olmak iizere iki
temel bileseni bulunmaktadir.

Uygulanma kosullari;

e KKO becerilerine sahip olma diizeylerini belirleme,

e Ogretmenlerin  dgrencilerin ~ KKO  becerilerinin  gelisimini
desteklemesi,

e Velilerin 6grencilerin KKO becerilerinin gelisimini desteklemesi

e Okul ici-okul dis1 kendi kendine 6grenme ortami

Modelin boyutlar ise;
e KKO hazirbulunusluk duyussal becerileri,
e KKO hazirbulunusluk bilissel becerileri
e KKO’yii yiiriitme becerileridir.

Arastirmada ilk olarak IODKKOM nin sekilsel gdsterimine yer verilmis daha

sonra bu modelin bilesenlerinin kapsamina iliskin agiklamalar yapilmistir.
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KKO becerilerine sahip olma diizeylerini belirleme

ILKOKUL 1.-4.SINIF OGRENCILERINE YONELIK OGRETICi DESTEKLI KKO MODELI

enmeye acik- enmeye deger
tekli olma verme

KKO hazirbulunusluk

duyussal becerilerine
)grenme rastirma sahip olma )grenmeye
atejilerini 4
ullanma :

t 7

KENDi KENDINE

KKOyii yiiriitme OGRENEN OGRENCI KKO hazirbulunusluk
becerilerini (> < > (> biligsel becerilerini
kullanma kullanma S

aratici
isiinme

Ogrenme
aklarini yonetme

serlendirme

Okul ici-okul dist KKO égrenme ortami

Ogretmenlerin KKO becerilerinin gelisimini desteklemesi
Velilerin KKO becerilerinin gelisimini desteklemesi

Okul igi-okul dist KKO 6grenme ortanm

Velilerin KKO becerilerinin gelisimini desteklemesi

Ogretmenlerin KKO becerilerinin gelisimini desteklemesi

KKO becerilerine sahip olma diizeylerini belirleme

Sekil 8. Tlkokul &grencilerine yonelik 6gretici destekli KKO modeli
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A. IODKKOM’nin Uygulanma Kosullari

KKO becerilerine sahip olma diizeylerini belirleme: Ogrencilerin KKO
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalara gecilmeden once ilk yapilmasi
gereken Sekil 8’de de goriildiigii gibi, onlarin KKO becerilerine sahip olma
diizeylerinin belirlenmesi olmaktadir. Cocuklarin bu becerilerinin gelistirilmesi
stirecinin baginda bu becerilere sahip olma ve kullanma diizeylerinin belirlenmesi
Ogretmenin okul i¢ci ve dist 08renme ortamini nasil diizenlemesi gerektigini
belirmesinde yardimci olacaktir. Bununla birlikte 6gretmen ve veli desteginin ne
kadar olmasi gerektigi konusunda da belirleyici olmaktadir. Eger 6grencilerin diizeyi
belirlenmeden KKO becerilernin gelistirilmesi siirecine gegilirse onlara olmasi
gerekenden daha az ya da daha fazla destek sunulmus olacaktir. Her iki durumda da
Ogrencilerin bu becerilerinin istenilen diizeyde gelistirilmesinde yetersiz kalinacaktir.
Olmas1 gerekenden daha az destek saglandiginda &grenciler bu becerilerin nasil
kullanildigin1 6grenemeyecekler ve bagimli 6grenenler olmaya devam edeceklerdir.
Gereginden fazla destek saglandiginda ise onlarin sahip olduklar1 KKO becerilerinde
ilerleme kaydetmeleri saglanamayacak; sahip olduklar1 diizeyde kullanmaya devam
edecekler ya da gerileyeceklerdir. Cocuklarin bu becerilere sahip olma diizeyleri
belirlendiginde hangi becerilerin kullaniminda daha fazla sorun yasadiklari, hangi
becerilerin kullaniminda daha giiglii olduklar1 belirlenebilecek ve buna goére bir
Ogrenme ortami olusturulacaktir. Burada belki de en 6nemli sorun her bir ¢ocugun bu
becerilere sahip olma diizeyinin birbirinden farkli olmasi nedeni ile smif iginde
o0gretmenin her bir 68renciye yonelik bireysel 6grenmeyi nasil gerceklestirebilecegi
endisesi olabilir. Bu noktada veli ile 6gretmenin yaptig1 igbirligi dnemli olmaktadir.
Ogretmenin  sinifta  sorun yasanan becerilerin  gelistirilmesinde  yaptiklari
uygulamalara ek olarak Ogrencinin sorun yasadigi becerilerdeki eksikliklerin
giderilmesi i¢in veli 6gretmen ile bu becerilerin nasil gelistirilebilecegine yonelik
isbirligi yaparak cocugun bu ilgili becerilerinin gelistirilmesini evde desteklemesi
onemli olacaktir. Bununla birlikte 6gretmenin ayn1 becerilere yonelik sorun yasayan
ogrencileri gruplandirarak her bir gruba yonelik etkinliklerin gelistirilmesi, ortak
gorevlerin verilmesi ya da akran dgrenmenin saglanmas: etkili olacaktir. Ogretmenin
uygulayabilecegi bir diger yol ise 06grencilerin ¢ogunlugunun en fazla sorun
yasadiklar1 becerilerinin gelistirilmesinden baslanmas1 olabilir.

Osretmenlerin  Ogrencilerin  KKO becerilerinin  gelisimini desteklemesi:

Kendi kendine ogrenmenin gelistirilmesinin nihai amaci 6grencilerin bagimsiz
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Ogrenen bireyler olmasin1 saglamak olmakla birlikte ilkokul 1.-4.simf diizeyindeki
Ogrencilerin bilingli olarak tek baslarina kendi kendine 6grenmeyi gergeklestirmeleri
¢ogu zaman olanakli olmamaktadir. Bir baska deyisle bu yas diizeyindeki 6grenciler
bir dgreticinin destegine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ogretmenlerin KKO becerilerinin
gelistirilmesini saglarken ogrencilerin KKO diizeyine uygun 6grenme yaklasim,
yontem ve teknikleri ile uygun 6grenme kaynaklarini kullanmalari, yeterli diizeyde
etkinlikler ve alistirmalar yapmalar1 ve dgrencilere bunlar1 gergeklestirmeleri icin
yeterli zamani1 saglamalari, onlara somut ornekler sunmalar1 ve onlarin da somut
ornekler vermelerini saglamalar1 ve kendi davranislart ile rol model olmalart 6nemli
olmaktadir. KKO’niin gerceklestirilmesinde igsel giidiilenme digsal giidiilenmeye
gore daha Onemli olmakla birlikte bu yas diizeyindeki c¢ocuklar Ogrenmelerini
gerceklestirme ve KKO becerilerinin gelistirilmesinde digsal giidiilenmekten de
olumlu yonde cok fazla etkilenmektedirler. Bu nedenle Ogretmenler Ogrenciler
KKO’yii  gergeklestirirken — gosterdikleri  olumlu  davramislar1  igin  onlar
odiillendirmeli, daha iyisini yapmalar1 yoniinde onlar1 cesaretlendirmeli, yaptiklari
calismalarin kendileri i¢in dneminin farkinda olmalarini saglamali, yeterli miktarda
ve siklikta geribildirim saglamali, gerek duyduklarinda onlara yardimci olmalidirlar.
Ogretmenler dissal giidiilenmenin miktarimi 6grencilerin KKO becerilerini kullanma
diizeyleri arttik¢a azaltmali ve onlari igsel giidiilenmeye dogru ydneltmelidir. KKO
hazirbulunusluk ve yliriitme becerileri igerisinde yer alan biligsel becerilerin
gelistirilmesinde bu yas diizeyindeki ¢cocuklarda agsamali 6gretimin gergeklestirilmesi
daha faydali olacaktir. Gelistirilmesi amaglanan beceri sayis1 o6grencilerin gelisim
diizeyine bagli olarak arttirildiginda daha etkili sonuclar alinacaktir. Bilissel
becerilerin gelistirilmesinde &grencilerin KKO becerilerine sahip olma diizeyleri
diisiik ise ilk olarak becerilerin neden 6nemli olduguna, ne ise yaradiina ve nasil
kullanilacagina yonelik agiklayici bilgiler verildikten sonra etkinlik uygulamalarina
gecilmesi daha mantikli olacaktir. KKO hazirbulunusluk igerisinde yer alan duyussal
becerilerin gelistirilmesinde ise miimkiin oldugunca her etkinlikte ve biligsel
beceriler ile biitlinlestirilerek yer verilmesi her defasinda bu duyussal 6zelliklerin
pekistirilmesinde ve icsellestirilmesinde daha etkili olacaktir. Duyussal becerilerin
gelistirilmesinde ~ Ogrencilerin ~ 6grenmelerini  gerceklestirirken  yaptiklar
uygulamalarin dikkat cekici olmasi ve gerceklestirecekleri 0grenme gorevlerini
kendileri i¢in anlamli bulmalar1 onlarin kendi kendine 6grenmeyi gerceklestirmeye

istekli olmalarinda &nemli olmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilere yaptirdiklari
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bireysel calismalar kadar isbirligine dayali 0grenme ¢aligmalar1 yaptirmalar1 da
onemli olmaktadir. Bu ¢alismalar zaman igerisinde Ogrencilerin &gretmenden
bagimsiz olarak akranlar1 ile kendi kendine Ogrenmeyi gerceklestirmelerini
saglamaktadir.

Velilerin dgrencilerin KKO becerilerinin gelisimini desteklemesi: Model
icerisinde gegen “Ogretici” kavrami sadece Ogretmen olarak diisliniilmemelidir.
Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin yaninda ailenin de
onemli bir rolii bulunmaktadir. Bir baska deyisle model icerisinde gegen Ogretici
kavrami hem 6gretmen hem de aileyi kapsamaktadir. Siiphesiz ki bu siire¢ igerisinde
ogretmen ve ailelerin rolleri birbirinden farkli olmaktadir. Ogretmenlerin
Ogrencilerde istenilen 6grenme becerilerinin gelistirilmesi konusunda velilere gore
daha fazla egitim almis olmalar1 nedeniyle KKO becerileri igerisindeki duyussal
beceriler yaninda 6zellikle biligsel becerilerin gelistirilmesinde velilere gore roliiniin
daha fazla oldugu soylenebilir. Veliler ise cocuklarm KKO’ye yénelik duyussal
becerilerinin gelistirilmesinde biligsel becerilere gore daha fazla etkin olmaktadirlar.
Aym zamanda 6gretmen tarafindan okul ortaminda daha fazla gelistirilen KKO
biligsel becerilerin gelistirilmesini de desteklemelidirler. Veliler davraniglar ile
cocuklarina rol model olmali, onlar1 6grenmeye yonelik giidiilemeli ve ihtiyag
duyduklar1 6grenme materyallerine erisim olanaklar1 saglamalidirlar.

Velilerin 6grencilerin KKO becerilerinin gelisimini ev ortamimda nasil
destekleyebileceklerini ve dgretmenlerin bu 6grencilerin okul disinda kullandiklar
KKO becerilerinin neler oldugunu beliryebeilmeleri i¢in dgretmen ile veli arasinda
diizenli ve koordineli bir isgbirliginin yapilmasi gerekmektedir. Sekil 8’de goriilen
KKO modelinin her bir asamasinda 6gretmen ve veli desteginin saglanmas1 gerekli
olmakla birlikte 6gretmen ve veli tarafindan ¢ocugun bu becerileri kullanmasini
saglamaya yonelik yapilan rehberlik, yonlendirme ve destek o&grencilerin KKO
diizeyindeki gelisime gore giderek azalan bir sekilde olmalidir.

Okul i¢i-okul disi kendi kendine égrenme ortami: Cocuklarin kendi kendine
ogrenme becerilerini kullanmalar1 okul i¢i 6grenmeleri ile sinirli olmamalidir. Bu yas
diizeyindeki 6grencilerin kendilerine okul dis1 6grenme ortamlari sunulmadiginda
kendi kendine 6grenmeyi okulla ilgili konularda sinirlandirmaya egilimli olduklar
goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin okul dis1 yeni 6grenmelere yonlendirilmeleri
ve farkli 6grenmeler gerceklestirebilmeleri i¢in okul dist 6grenme ortamlari da

onemli olmaktadir. Sekil 8’de gosterilen okul dis1 6grenme ortamlari Ggretmen
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rehberliginde okul disinda yapilan uygulamalarin yaninda 6grencilerin ev ortaminda
kapsamaktadir. Ogrencilerin okulda ya da okul disinda Ogretmen destegi ile
ogrendikleri KKO becerilerinin okul dis1 ortamlarda aile tarafindan da
desteklenmesi; 6grencilerin her iki farkli dgrenme ortaminda gelistirdikleri KKO
becerilerini bir diger 6grenme ortamina transfer edebilmeleri saglanmalidir. Bu nokta
da oOgretmen ve velinin isbirligi icerisinde olmasi ve bu becerilerin nasil
gelistirilebilecegi, desteklenebilecegi konusunda fikir aligverisinde bulunmalar1 ve
esgiidimlii hareket etmeleri gerekmektedir. Okul i¢inde ya da okul disinda hangi
Ogrenme ortami olursa olsun Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri,
duygularini ve disiincelerini agik¢a ifade edebilecekleri esnek 6grenme ortamlari
olusturulmalidir. Ogrencilerin  kendi ilgi ve yeteneklerine ydnelik tercihler
yapabilecekleri secimlik etkinliklerin sunuldugu bir 6grenme ortami olmalidir.
Ogrenciler kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda dgrenmelerine yonelik segimler
yapabildiklerinde kendi kendine 6grenmeye Ogrenmeye daha istekli ve merakh
olmakta ve bir 6grenmeyi gerceklestirmede daha israrct bir baska deyisle basari
odakli olduklari  goriilmektedir. Ogrencilerin kendi kendine &grenmeyi
gerceklestirebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklar1 6grenme kaynaklarina erisimde
O0grenme ortaminin donanimsal fiziki alt yapisinin ve teknolojik araglarinin yeterli

olmasi1 gerekmektedir.

B. IODKKOM’nin Boyutlar

KKO  hazirbulunusluk  duyussal — becerilerine  sahip  olma: KKO
hazirbulunusluk becerileri 6grencilerin dgrenmelerini gerceklestirme dogrultusunda
uygulamaya ge¢meden Once yaptiklari hazirlik calismalari ve planlar olarak
diisiiniilebilir. Cocuklarin 6grenmeye hazir hale gelmeleri ise bir takim biligsel
becerileri gerceklestirmelerine ve duyussal Ozelliklere sahip olmalara baghdir.
Sekil 8’de goriildiigii gibi, bu hazirbulunusluk becerileri KKO hazirbulunusluk
biligsel becerileri ve KKO hazirbulunusluk duyussal becerileri olarak ikiye
ayrilmaktadir. Ogrencinin 6grenmeye kars1 tutumlarini ve kisisel 6zelliklerini ortaya
cikaran davranislar1 kapsayan KKO hazirbulunusluk duyussal becerileri 6grencinin
KKOyii yiiriitme becerilerini kullanirken de bir baska deyisle KKO siireci boyunca
gosterilmesi gereken davraniglar olmaktadir. Bu duyussal ozellikler 6grenme

sorumlulugunu alma, 6grenmeye agik-istekli olma ve 6grenmeye deger vermedir.
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KKO hazirbulunusluk becerilerinin  tamanu  KKO’yii yiiriitme becerilerinin
kullanilmasinda onkosul beceriler olmakla birlikte bu yas diizeyindeki 6grencilerin
yapilan calismalarda siklikla kullandiklar1 belirgin bazi beceriler oldugu ve bu
becerilerin onlarin KKO’yii ger¢eklestirmelerinde anahtar beceriler oldugu
goriilmektedir. ik olarak duyussal Ozelliklerden &grenmeye acik-istekli olma
becerileri ile 6grenmeye deger verme becerileri gelmektedir. Ogrenciler sevdikleri
bir 6grenme gorevini gergeklestirdiklerinde ve bu 6grenmelerinin kendilerine ne gibi
faydalarinin olacaginin ne kadar farkinda olurlarsa 6grenmelerinin sorumlulugunu
almada ve KKO’yii gerceklestirmede énemli olan bilissel becerileri kullanmada o
kadar basarili olmaktadirlar.

KKO hazirbulunusluk bilissel becerilerini kullanma: KKO hazirbulunusluk
bilissel becerileri 6grencinin bir konu ya da dgrenme gorevi ile ilgili KKO yii
yiirlitme becerilerini kullanmaya gegmeden 6nce kendi kendine 6grenmesine yonelik
planlarin1 ve hazirliklarin1 yaptigi beceriler olmaktadir. Bu beceriler 6grenme
ithtiyaglarini belirleme, 6grenme amaglarin belirleme, 6grenme kaynaklarini yonetme
ve iletisim kurma becerileridir. Bu yas diizeyindeki ¢ocuklarda anahtar biligsel
beceriler olarak adlandirilabilecek KKO hazirbulunusluk becerileri ise 6grenme
kaynaklarini1 yonetme ve iletisim kurma becerileridir. Bu yas diizeyindeki 6grenciler
Ozellikle arastirma, proje, performans ¢aligmalari gibi kendilerinin daha fazla
merkezde olduklari ¢alismalarda kendi kendine 6grenmeyi gergeklestirme agisindan
kendilerini daha 1yi ve Ozgiir ifade edebilmektedirler. Bu nedenle o6grenme
kaynaklarin1 yonetme becerilerinden ¢ogunu zorlanmadan kullanabilmektedirler.
Iletisim kurma becerilerinin ise bu yas diizeyindeki c¢ocuklar i¢in KKO’yii
gerceklestirmede bir diger anahtar beceri oldugu sdylenebilir. Ogrenciler iletisim
kurma becerilerini ne kadar etkili kullanabiliyorsa bir baska deyisle kendilerini ne
kadar rahat ve etkili ifade edebiliyorsa KKO’yii gerceklestirmede 6nemli bir kisisel
ozellik olan dzgiiven ve 6zyeterlik algilar1 da o kadar yiiksek olmaktadir. Ozgiiven ve
ozyeterlik algilarmin  yiiksek olmas1 ise onlarin KKO becerilerini nasil
kullanacaklarin1 daha hizli 6grenmelerini ve gelistirmelerini saglamaktadir.

KKO hazirbulunusluk becerileri dgrencilerin kendi kendine 6grenmeyi
gerceklestirebilmek icin KKO’yii yiiriitme becerilerini kullanabilmelerinde énkosul
beceriler olmaktadir. Bu nedenle &grencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerini
kullanmada yasadiklar1 sikintilar var ise oncelikle bu sorunlar giderilmelidir. Bir

baska deyisle KKO hazirbulunusluk becerilerini gelistiremeyen bir 6grenci KKO’yii
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yiriitme becerilerini kendi kendine 6grenmesini gergeklestirmede kullanamayacak ve
bu becerileri siirekli 6gretmenin ya da velisinin istekleri dogrultusunda bagimli
olarak kullanacaktir.

KKO yii yiiriitme becerilerini kullanma: Ogrencilerin bir konu ya da 6grenme
gorevine yonelik 6grenme hazirliklarini yaptiktan sonra 6grenmenin uygulanmasinin
gerceklestirilmesi igin gerekli olan becerilerdir. Sekil 8’de goriildiigii gibi, bu
beceriler 6grenme stratejilerini kullanma, isbirlikli 6grenme, elestirel diisinme,
yaratict  diisiinme, sorun c¢Ozme, arastirma, Ozdegerlendirme ve akran
degerlendirmedir. Ogrencilerin KKO’yii gerceklestirebilmeleri igin bu becerilerin
tamamina sahip olmalari gerekli olmakla birlikte KKO hazirbulunusluk
becerilerinden farkli olarak bu becerilerin hepsinin bir konu ya da 6grenme gorevine
yonelik KKO gergeklestirilirken ayni anda kullamlmasi gerekmemektedir.
Ogrencinin KKO becerilerine sahip olma diizeylerine, gergeklestirecegi dgrenmeye
uygun olarak belirleyecegi ya da ogretmen destegi ile belirlenecek olan 6grenme
yaklagim, yontem ve tekniklerine gore bu becerilerden hangisinin o anki 6grenmeyi
gergeklestirmede kullamlacag farklilik gosterebilecektir. Ornegin; gergeklestirilecek
olan dgrenmenin konusu igin dgrenci bireysel calismayi tercih ediyorsa o 6grenme
konusunda isbirlikli 6grenmeyi kullanmayacaktir ya da gerceklestirdigi bir 6grenme
icin Ozdegerlendirme yapmayr uygun bulacak ancak akran degerlendirme
yapmayabilecektir. Bu becerilerden bazilar1 ise 6grencinin  her KKO’yii
gerceklestirmesi esnasinda kullanmasi gereken beceriler olmaktadir. Ornegin;
O0grenme stratejilerini kullanma ve arastirma becerileri hemen hemen her kendi
kendine 6grenmeyi gergeklestirirken kullanmalari gerekli olan beceriler olmaktadir.
Bazi becerilerin ise birbirini tamamlar nitelikte oldugu soylenebilir. Ornegin;
Ogrencinin bir konu ya da Ogrenme gorevine yonelik sorun ¢dzme becerilerini
kullanabilmesi i¢in elestirel diisiinme becerilerini de ayn1 anda kullanmasi
gerekebilecektir.

Bu model bir sonraki §gretim kademesi (ortaokul) i¢in de devam ettirilerek

giincellenebilir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu béliimde, oncelikle arastirma sorularina yonelik ortaya ¢ikan bulgulardan
elde edilen sonuglara yer verilmistir. Ardindan, arastirmada ortaya konulan bulgular
ve sonuglar ilgili alanyazin dikkate alinarak tartisilmistir. Son olarak elde edilen
bulgular ve sonuglar dogrultusunda uygulamaya doniik ve ileri arastirmalar igin

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Sonu¢
Bu ¢alismada 2011-2012 ile 2012-2013 6gretim yilinda 6gretmen, 6grenci ve

veli gortisleri ile sinif igerisinde yapilan gozlemler dogrultusunda sorun durumu
netlestirildikten sonra 2013-2014 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde Ibrahim
Karaoglanoglu Ilkokulu 4-B smifinda yedi hafta siiresince eylem arastirmasimin
uygulamas1 gerceklestirilmistir. Uygulama oncesi ve uygulama siirecinden elde
edilen bulgular dogrultusunda ilkokul 1.-4.simif Ogrencilerinin kendi kendine
ogrenme becerilerinin gelistirilmesine yonelik IODKKOM sunulmustur. Arastirma

bulgulart dogrultusunda elde edilen sonuglar asagida kisaca agiklanmistir:

Uygulama oncesi 6gretmenlere uygulanan ac¢ik uclu anket sorularindan

elde edilen sonuglar:

e Ogretmenlerin tamami KKO’yii tanimlarken 6grencilerin kendi kendine
ogrenebilmesi i¢in gerekli olan bilissel becerileri ifade etmislerdir. Belirtilen
biligsel beceriler 6grenme becerileri, arastirma becerileri ve diislinme
becerilerinden olugsmaktadir.

e Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ise KKO’yii tanimlarken bu siiregte
ogrencilerin sahip olmasi1 gereken duyussal 6zellikleri ifade etmislerdir. Bu
duyussal 6zellikler merakli olma, istekli olma, 6grenme cabasi gosterme,
ogrenmeye acik olma, dikkatini odaklama, 6grenmeyi sevme ve azimli
olmadir.

e Iki dgretmen goriislerinde kendi kendine dgrenmenin bir dgrenme bigimi
oldugunu ifade etmisler ve kendi kendine dgrenmeyi dgrenenin bagimsiz
Oogrenmeyi  ve  siirekli  Ogrenmeyi  gergeklestirebilmesi  olarak

tanimlamiglardir.
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e Ogretmenler, dgrencilerin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmek
icin derslerinde gergeklestirdikleri uygulamalari giidiileme, 6grenci merkezli
Ogretim stratejileri, yontem ve tekniklerini kullanma, yapilan sif ici
etkinlikler, yapilan sinif dis1 etkinlikler, geribildirim ve &grenci merkezli
degerlendirme  yontemlerini  kullanma ve 0Ogrenme  stratejilerinin
kullanimidir.

e Ogretmenlerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde Milli Egitim Bakanlig
ve Milli Egitim Midirliiklerinin gerceklestirmesi gereken ¢alismalar
icerisinde en fazla ifade ettikleri Oneri egitim programin siiresi ile igeriginin
dengelenmesidir.

e Ogretmenlerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde okul idaresinin gorev ve
sorumluluklarina yonelik en fazla belirtilen Oneri uygun ders arag-
gereclerinin ve fiziki 6grenme ortamlarinin saglanmasidir.

e Ogretmenlerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde dgretmenlerin gorev ve
sorumluluklarina yonelik en fazla belirttikleri oneri 6gretmenin 6grenciyi
ogrenmeye giidiilemesidir.

e Ogretmenlerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde Vvelilere yonelik en fazla
belirttikleri 6neri velinin ¢ocugunu ¢aligmalarinda desteklemesidir.

e Kendi kendine 6grenmenin gergeklestirilmesinde 6gretmenlerin 6grencilere
yonelik Onerilerinden en fazla belirtilen ifade Ogrencilerin gorev ve

sorumluluklarini yerine getirmeleri gerektigidir.

flkokul 1.-4.simf ders ogretmenlerinin, 6grencilerin KKO becerilerini
gelistirmek icin smiflarinda yaptiklar1 uygulamalara iliskin yapilan
gozlemlerden elde edilen sonuclar:
KKO hazirbulunusluk becerilerine yonelik yapilan uygulamalara iliskin
sonuclar
e Gozlemlenen derslerin tamaminda ve tiim gozlem siirecinin yarisindan
fazlasinda Ogretmenler, Ogrencilerin 6grenme kaynaklarin1i  yOnetme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yapmislardir. Bununla
birlikte, 6grenme kaynaklarin1 yonetme becerisi kapsaminda yer alan bazi

alt becerilerin gelisitirilmesine yonelik uygulamalar yapilmamustir.
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Ogretmenler gozlemlenen toplam ders saatinin yaklasik yarisinda
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma, 6grenmeye agik-
istekli olma ve iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
uygulamalar yapmuslardir. Bununla birlikte adi gecen ana beceriler
kapsaminda yer alan bazi alt becerilerin gelistirilmesine yonelik
uygulamalar1 yapmadiklar1 goriilmiustiir.

Ogretmenler derslerinde 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarin1 belirleme ve
O0grenme amacmi belirleme becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik
uygulamalara az yer vermislerdir.

Ogretmenler derslerinde en az &grencilerin  dgrenmeye deger verme

becerilerinin gelisimini saglayacak uygulamalar yapmaktadirlar.

KKO yiiriitme becerilerine yonelik yapilan uygulamalara iliskin sonuglar

Ogretmenler dgrencilerin KKOyii yiiriitme becerileri igerisinde yer alan
becerilerden en fazla Ogrenme stratejilerinin  Ogretimine agirlik
vermektedirler.

Ogretmenler gozlem yapilan toplam ders saatinin yarisindan fazlasinda
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik egitsel
uygulamalar yapmaktadirlar. Bununla birlikte elestirel diistinme beceriler
kapsaminda yer alan bazi alt becerilere yonelik uygulamalarin yapilmadigi
gorilmiistiir.

Gozlem yapilan toplam ders saatinin yarisinda 6gretmenler Ogrencilerin
sorun ¢ozme  Dbecerilerinin  gelistirilmesine ~ yonelik  uygulamalar
yapmislardir.

Ogretmenler gézlem siiresinin yarisindan daha azinda 6grencilerin arastirma
becerilerini  ve isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalar yapmuglardir.

Ogretmenler dgrencilerin degerlendirme becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalara ¢ok az yer vermislerdir.

Ogretmenler derslerinde en az grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin

gelisimini saglayacak uygulamalar yapmaktadirlar.
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Uygulama oncesi 6gretmenler, veliler ve o6grencilerle yapilan yari

yapilandirilmis goriismelerden elde edilen sonugclar:

KKO 'niin tammina yonelik elde edilen sonuclar

o Ogretmenlerin tamami ve velilerin yaklagik yarist KKO’yii tanimlarken
ogrencilerin kendi kendine 6grenebilmesi i¢in gerekli olan bilissel beceriler
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma becerilerini kullanma hem
ogretmenler hem de veliler tarafindan ifade edilen biligsel beceri olmustur.

e Ogretmelerin ve velilerin yarisina yakim1 KKO’yii tanimlarken bu siiregte
ogrencilerin sahip olmasi1 gereken duyugsal ozellikleri ifade etmislerdir.
Merakli olma hem Ogretmenler hem de veliler tarafindan ifade edilen bir
duyussal beceri olmustur.

e ki 6gretmen ve iki veli goriislerinde kendi kendine grenmenin bir dgrenme
bicimi oldugunu ifade etmisler ve kendi kendine Ogrenmeyi bagimsiz

O0grenme olarak tanimlamiglardir.

Osrencilerin sahip olduklart KKO becerilerine yonelik elde edilen sonuglar

e Hem oOgretmenlerin dgrencilerinin hem de velilerin ¢ocuklarinin sahip
olduklarini diisiindiikleri ortak KKO hazirbulunusluk becerileri 6grenme
sorumlulugunu alma, 6grenmeye istekli/agik olma ve 6grenme kaynaklarini
yonetme becerileridir. Ogrencilerin dgrenme ihtiyaglarmi belirlemeleri,
ogretmenlerin belirttikleri diger KKO hazirbulunusluk becerisidir.

e Ogrenme amacimi belirleme, dgrenmeye deger verme ve iletisim kurma
becerileri 6gretmenler ve veliler tarafindan Ogrencilerin sahip olduklar
yoniinde ifade edilmeyen KKO hazirbulunusluk becerileridir.

e Ogrenmeyi yiiriitme becerileri icerisinde yer alan &grenme stratejilerini
kullanma, yaratici diisiinme, isbirlikli 6grenme, sorun ¢ézme, arastirma ve
akranla 6grenme 6gretmen ve velilerin, 6grencilerin sahip olduklarini ifade
ettikleri ortak KKOyii yiiriitme becerileridir. Velilerden farkli olarak
elestirel diistinme becerileri, 6gretmenlerin 6grencilerin sahip olduklarini
belirttikleri bir diger beceridir.

e Ozdegerlendirme ve akran degerlendirme becerileri dgretmen ve veliler
tarafindan &grencilerin sahip olduklar1 ydniinde ifade edilmeyen KKO’yii

yiiriitme becerileridir.
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KKO becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalara iliskin elde edilen

sonuglar

e Hem o&gretmenler hem de veliler cocuklarm KKO hazirbulunusluk
becerilerini gelistirmek icin 6grenme kaynaklarmi yonetme, &grenmeye
acik-istekli olma, 6grenme ihtiyaclarini belirleme, 6grenme sorumlulugunu
alma becerilerini gelistirme ve iletisim kurma becerilerine yonelik
uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir.

e Ogretmenler ve veliler, &grencilerin grenme amacini belitleme ve
ogrenmeye deger verme hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesine
yonelik yaptiklar1 bir uygulamadan bahsetmemislerdir.

e Hem 6gretmenler hem de veliler ¢ocuklarin 6grenme stratejilerinin 6gretimi,
arastirma, igbirlikli 6grenme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

e Ogretmenlerin degerlendirme ve yaratici diisiinme becerilerine yonelik diger
KKOyii yiiriitme becerilerine gére daha az olmakla birlikte uygulamalar
yaptiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen etmenlere iliskin elde

edilen sonuclar

e Hem o6gretmen hem de veliler tarafindan 6grencilerin KKO becerilerinin
gelisimini engelledigi belirtilen 6gretmen davranist 6gretmenin Ggrenciye
karst bir konuyu Ogrenemediginde sabirli olamamasi ve sinirli
davranmasidir.

e Ogretmenler ve veliler tarafindan KKO’niin gelisimini engelleyen 6grenme
ortamindan kaynakli engeller igerisinde en fazla belirtilen okulun fiziki
ortamlarinin yetersiz olmasidir.

e KKO becerilerinin gelisimini engelleyen ilkokul programlarindan kaynakli
en fazla belirtilen sorun egitim programlarinda yer alan konularin fazla
olmasidir.

e Cocuklarin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen ve en fazla belirtilen
veli davraniglart velinin ¢ocuguna sinirli davranmasi ve ¢ocuga yeterli ilgiyi

goOsterememe-zaman ayiramamasidir.
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e Hem o&gretmenler hem veliler tarafindan ogrencilerin KKO becerilerinin
gelisimini engelledigi en fazla belirtilen 6grenci davranisi 6grencilerin

ogrenmeye karsi istekli olmamasidir.

Osrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesine yénelik yapilan énerilere

iliskin elde edilen sonuclar

e Ogretmenlerin &grencilerin KKO becerilerini gelistirmelerine yonelik en
fazla belirtilen sorumluluklar veli ile isbirligi yapmasi, 6grenciye karst
hosgoriilii ve sabirli olmasi, 6grenciyi derslerde etkin kilmasi ve derslerde
farkli 6grenme kaynaklarini kullanmasidir.

e Velilerin ¢cocuklarmin KKO becerilerinin gelisimini destekleyemeye ydnelik
en fazla belirtilen sorumluluklari evde cocuga calisabilecegi O0grenme
ortamini sunmasi, ¢ocuklarmin &grenmelerine yonelik kendi tercihlerini
yapmalarini saglamasi ve dédevlerini kontrol etmesidir.

e KKO becerilerinin gelistirilmesinde &grencilerin kendi sorumluluklar:
olarak en fazla belirtilen gorlisler 6grenmeye istekli ve merakli olmasi,

olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurmasi ve arastirma yapmasidir.

Ogrencilerin KKO ye yonelik yaptiklar: tanimlara iliskin elde edilen sonuglar

e Ogrenciler kendi kendine 6grenmeyi tanimlarken goriislerinde en fazla
ogrenme stratejilerini kullanma ve kimseden yardim almadan bagimsiz
ogrenme ifadelerini kulanmislardir.

e Goriisme yapilan sekiz 6grenciden besi kendi kendine 6grenebildiklerini, ii¢

ogrenci ise 6grenemediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ~ KKO  hazirbulunusluk  becerilerine  sahip  olma  ve
kulanabilmelerine iliskin elde edilen sonuclar

e Ogrenciler 06grenme ihtiyaglarmi belirleme becerilerinden &zellikle

ogrenecegi konu ile ilgili neyi bilmesi gerektigine yonelik sorgulama

yapma, konu ile ilgili bilmediklerini belirleyebilme, &6grenme siirecine

iliskin zayif yonlerini agiklama, 6grenme stillerini belirleme, kendi yetenek

ve ilgileri dogrultusunda ogrenmelerine yonelik tercihler yapma

becerilerinden sorun yagamaktadirlar.
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e Ogrencilerin dgrenme amaglarin1  belirleme becerilerinden  dzellikle
ogrenme amaglarini somut bir sekilde ifade etme, 6grenme etkinliklerini bir
program dahilinde planlama, 6grenme amaglarini gergekelstimek igin yeterli
siireyi belirleme becerilerinde sorun yagamaktadirlar.

e Ogrencilerin 6grenmeye hazirbulunusluk becerileri igerisinde en fazla sahip
olduklar1 becerilerden biri 6grenme kaynaklarini yonetme becerileridir.
Ogrenciler 6grenme kaynaklarinin gegerlik ve giivenirligini kismen kontrol
edebilmekte ancak bu kavramlarin anlamin1 bilmeden yapmaktadirlar.

e Ogrencilerin yarisindan fazlas1 kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade
edebildiklerini belirtmislerdir.

e Ogrenciler dgrenmeye acik-istekli olma becerileri icerisinde dzellikle Sinif
gibi yapilandirilmis bir O6grenme ortami1 olmadigi zamanlarda yeni
ogrenmeler gerceklestirme, okul disinda konulara baglhh kalmadan
ogrenmelerini siirdiirme, ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli kisilerin de
goriiglerini 6grenmeye ilgi duyma ve O0grenme amacini gerceklestirirken
online ¢ikan yeni Ogrenme firsatlari1 kendisi i¢in yararli hale getirme
becerilerinde sorun yagsmaktadirlar.

e Ogrenciler 6grenme sorumlulugunu alma becerileri igerisinde o6zellikle
ogrenmelerini gerceklestirirken bir sorun ile karsilastiklarinda bu sorunu
cozme, Ogretmenleri kolaylastiric1 olarak gorme, sabirli ve istikrarli olarak
caligmalarini siirdiirme becerilerinde sorun yagamaktadirlar.

e Ogrenciler grenmeye deger verme becerileri igerisinde &zellikle amacini
gerceklestirinceye kadar ilgisini ¢eken diger etkinlikleri yapmayi erteleme,
ogrenmelerinin kendilerine ve topluma yararlarini agiklama becerilerinden

sorun yasamaktadirlar.

Osrencilerin KKO'iin gelisimini engelleyen etmenlere yonelik goriislerinden

elde edilen sonuclar
e Ogrencilerin kendinden kaynakli sorunlari sadece ii¢ Ogrenci ifade
edebilmistir. Bu sorunlar dikkatinin dagilmasi, farkli kaynaklardaki farkl
bilgilerin hangisinin giivenilir oldugunu bilmeme ve yeni bir konuya

caligmaya basladiklarindaki 6nbilgi eksiklikleridir.
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e KKO becerilerinin gelistirilmesinde velilerden kaynakli sorunlari bir
ogrenci aciklayabilmis ve sessiz 0grenme ortamini saglayamamasi olarak
belirtmistir.

e Ogrencilerin tamami dgretmenlerinden kaynakli herhangi bir sorunun

olmadigini ifade etmislerdir.

Osrencilerin  KKO’iin  gelistirilmesine yonelik Onerilerinden elde edilen
sonuglar

e KKO becerilerini gelistirmek icin kendilerinin yapmalar1 gereken
davraniglarina yonelik en fazla belirttikleri goriis arastirma yapmalaridir.

e KKO becerilerini gelistirmek icin 6gretmen sorumluluklari icersinde en
fazla ifade ettikleri goriis Ogretmenlerin Ogrencilerin  farkli 6grenme
kaynaklarindan yararlanmalarini saglamalaridir.

e Velilerinin KKO becerilerini gelistirmedeki roliinii ifade ederken en fazla
belirttikleri ¢ocuklarin  6devlerini  kontrol —etmesi-ilgilenmesi ve onlarn

giidiilmesi-odiillendirmesidir.

Uygulama Siireci Asamasindaki Bulgulardan Elde Edilen Sonuglar

Eylem aragtirmasinin uygulanmasi siirecinde elde edilen sonuglar dgrencilerin
ozellikle KKOB boyutlarindan olan KKO hazirbulunusluk becerilerinde sorun
yasadiklarin1 gostermistir. Bu nedenle eylem arastirmasinin uygulanmasi siirecinde
bu becerilerin gelistirilmesine calisitlmistir.  Gelistirilmesi amaglanan KKO
hazirbulunusluk becerileri 6grenme ihtiyaclarin1 belirleme, 6grenme amaglarini
belirleme, 6grenme kaynaklarinin yonetimi, iletisim kurma, 6grenme sorumlulugunu
alma, Ogrenmeye acik-istekli olma ve Ogrenmeye deger verme becerileridir.

Uygulama siirecinden elde edilen bulgular asagida agiklanmistir:

Ogrencilerin 6grenme ihtivaglarini belirleme becerilerinin gelistirilmesine
iliskin elde edilen sonuglar: Eylem planlarmin uygulandigi haftalar icerisinde
ogrenme ihtiyaclarini belirleme becerilerinin en fazla gézlemlendigi haftalar birinci
ve ikinci haftalar olmustur. Bununla birlikte sonraki haftalarda da 6grenciler bu
becerilerin kullanimina devam etmislerdir. Ozellikle 6grenme ihtiyaglarini belirleme

becerileri igerisinde yer alan kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda dgrenmelerine
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yonelik tercihler yapma, Ogrenme eylemine ge¢meden Once tim Ogrenme
seceneklerini gdzden gecirme ve 6grenme eylemine gegmeden Once her bir eylemin
olas1 sonuglarini 6nceden kestirme uygulama siirecinde pek ¢ok haftada kullandig:
gozlemlenen beceriler olmustur. Ogrenciler dgrenme ihtiyaclarmi belirleme
becerilerini kullanirken ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik uygulanan
etkinlikleri yaparken ¢ok zorlanmamiglardir. Smif 6gretmeni ile uygulama siirecinin
sonunda yapilan goriismelerden ve Ogrencilere uygulanan O6zdegerlendirme
formundan elde edilen veriler de bunu destekler niteliktedir. Bununla birlikte
uygulama siirecinin sonunda Ogrencilere uygulanan o6zdegerlendirme formunda
O0grenme ihtiyaglarini belirleme becerilerinden yalnizca iki tanesinde 6grencilerin
ortalamalarinin diger 6grenme ihtiyaglarin1 belirleme becerilerinin ortalamalarina
nispeten disiik oldugu gorilmistir. Bu becerilere yonelik 6grencilerle
gerceklestirilen goriismelerde ise onlarin bu becerilerinin kullaniminda herhangi bir
sorun yasamadiklart goriilmistiir. Uygulama siirecinde bu becerilere yonelik
Ogrencilerin gosterdikleri davraniglar da goriismelerden elde edilen bulgular

destekler niteliktedir.

Osrencilerin  6grenme amaglarint  belirleme becerilerinin ~ gelistirilmesine
iliskin elde edilen sonuclar: Ogrencilerin &grenme amaclarini  belirleme
becerilerinden bazilarini, ilk hafta gelistirilmesi amaglanmadig halde kullandiklar
goriilmiistiir. Uciincii haftadan itibaren ise dgrencilerin 6grenme amaglarini belirleme
becerilerinin gelistirilmesi planlanmis ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
etkinlikler hazirlanmistir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in etkinliklerin hazirlandigi
ilk hafta olan ii¢lincii haftada 6grencilerin bu becerileri kullanmakta zorlandiklari
goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni ile eylem planlarinin uygulanmasi siirecinin sonunda
yapilan goriismede belirttigi goriisleri de bunu destekler niteliktedir. Ogrenme
amaglarin1 belirleme becerileri igerisinde Ozellikle 6grenme diizeyine uygun
ulagilabilir ve gerceklestirilebilir amaglar belirleme ve 6grenilecek konuyu dogru
ifade etme becerilerini kullanmada zorlanmislardir. Ogrencilerin 6grenme amaglarmni
belirleme becerilerinin gelistirilmesine 4. ve 5.haftalarda da devam edilmistir.
Ogrenciler bu haftalarda {i¢iincii haftada gelistirilmesinde sorun yasanan dgrenme
amacini belirleme becerilerini daha fazla kullanmislardir. Ogrencilerin uygulama
stiresince kullanmakta zorlandiklar1 bir diger 6grenme amacini belirleme becerisi

gerceklestirmek istedikleri 6grenme etkinliklerini bir program dahilinde planlama



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

350

olmustur. Ogrencilerin eylem planlarinin uygulanmasi siirecinin sonunda uygulanan
6zdegerlendirme formunda 6grenme amacini belirleme becerilerine sahip olma ve
kullanabilme durumlaria iligskin goriislerinde de sozii edilen bu son beceri digindaki
diger becerilerin ortalamalarmin yiiksek oldugu goriilmiistir. Hem simf igi
calismalarda hem de oOzdegerlendirme sonuglarinda bu becerinin Ogrenciler
tarafindan az kullanilan bir beceri oldugu verisinin elde edilmesi nedeni ile uygulama
siirecinin sonunda Ogrencilerin goriismeler esnasinda bu beceriyi kullanabilme
durumlarim1 belirlemek i¢in sorular sorulmustur. Goriismeler sonucunda odak
ogrencilerin genel olarak c¢alisma plan1 yapabildikleri ancak bu planlarinda
calisacaklar1 konuyu ve gilinleri daha rahat ifade edebilirken saatleri biraz daha zor

belirledikleri ya da tam saati ifade edemedikleri gériilmistiir.

Osrencilerin O0grenme kaynaklarimi yonetme becerilerinin gelistirilmesine
iliskin elde edilen sonuglar: Ogrenme kaynaklarini yonetme becerileri dgrenciler
tarafindan en fazla kullanildigi gézlemlenen beceriler olmustur. Bu beceriler 1., 2., 3.
ve 4. haftalarda gelistirilmesi amaglanmadigi halde bu haftalar icerisinde de
ogrenciler tarafindan kullanilan beceriler olmustur. Ik dért hafta 6grenciler
tarafindan kullanilmadig1r goriilen 6grenme kaynaklarini yonetme becerileri ise
O0grenme kaynaklarim iligkilendirme ve bilgi gereksinimini karsilayacak 6grenme
kaynaklarmin gecerligini ve giivenirligini saglama becerileri olmustur. Besinci hafta
ogrenme kaynaklarin1 yonetme becerilerinin gelistirilmesine yonelik eylem planlar
hazirlanirken bu becerilerin tamamina odaklanilmakla birlikte 6zellikle bu iki
becerinin gelistirilmesine yonelik daha fazla etkinlik yapilmistir. Besinci haftanin
sonunda Ogrencilerin  6grenme kaynaklarini  ydnetme becerilerinin tamamini
kullanabildikleri goriilmiistiir. Eylem planlarinin uygulanmasi siirecinin sonunda
ogrencilere uygulanan 6zdegerlendirme formunun sonuglari ve simif dgretmeni ile
gerceklestirilen goriisme de Ogrencilerin  bu becerilerinin  yeterli diizeyde

gelistirildigini desteklemektedir.

Osrencilerin iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesine iliskin elde edilen
sonuglar: Eylem planlarmin uygulanmasi siirecinde Ogrencilerin  en fazla
kullandiklar1 gdzlemlenen bir diger beceri iletisim kurma becerileri olmustur. Bu
beceriler eylem planlarinin uygulanmasi siirecindeki 1., 2., 3., 4. ve 5.haftalarda

gelistirilmesi amaclanmadig: halde 6grenciler tarafindan kullanilmistir. Ogrencilerin
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ilk iki haftada kendilerini sozlii ve yazili olarak kismen ifade edebildikleri durumlar
olmus; ancak ilerleyen haftalarda bu becerilerin kullaniminda daha basarili olduklari
gorilmiistlir. Besinci haftaya kadar diger iletisim kurma becerilerine gore nispeten
daha az gozlemlenen bir beceri konusma ve davranislariyla bagkalarmin duygu,
diislince ve davraniglarina saygi gosterme becerisidir. 6.hafta uygulanan eylem
planlar1 hazirlanirken bu becerinin gelistirilmesine yonelik de etkinlikler
hazirlanmigtir. Altinci haftanin sonunda 6grencilerin bu becerilerinin yeterli diizeyde
gelistirilebildigi goriilmistiir. Buna karsin 6grencilere eylem planlarinin uygulanmasi
stirecinin sonunda uygulanan 6zdegerlendirme formu sonuglarina gore Ogrenciler
kendini sozlii olarak ifade etme ile duygu ve diisiincelerini acik ve net ifade etme
becerilerini kullanmalarinda diger iletisim kurma becerilerine gore kendilerini daha
az yeterli bulmuslardir. Bu nedenle uygulama siirecinin sonunda 6grencilerle yapilan
goriigmelerde onlarin iletisim kurma becerilerini kullanabilme durumlaria yonelik
sorular sorulmustur. Sadece iki 6grenci goriismelerde duygu ve diisiincelerini ifade
ettikleri gibi arkadaslarinin karsilarinda da ifade edebileceklerini sdylemislerdir. Ug
odak ogrenci anlatabilecegini, bir odak 6grenci kismen anlatabilecegini, iki odak
ogrenci ise anlatamayacagmi sodylemistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde bu
sekilde disiinmelerinde smif igerisinde sunumlarint yaparken arkadaglarinin

kendilerine yonelik yapmis olduklart olumsuz elestirilerin etkili oldugu goriilmiistiir.

Osrencilerin  6grenme sorumlulugunu alma becerilerinin gelistirilmesine
iligkin elde edilen sonuglar: Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunu alma becerileri
icerisinde sahip olduklar1 en fazla gézlemlenen beceriler sabirli ve istikrarli olarak
caligmasint siirdirme ve sorumlulugunu aldigi O6grenme gorevini basariyla
tamamlama olmustur. Ogrenmesini gerceklestirirken karsilastigi/karsilasabilecegi bir
sorun i¢in alternatif ¢oziim tiretme Ogrencilerde ilk iki hafta igerisinde yeterli
diizeyde gelistirildigine karar verilen bir baska beceri olmustur. Ogrenme amacini
gerceklestirmesini engelleyebilecek, dikkatini dagitan unsurlar1 6grenme ortamindan
uzaklagtirma 3.haftadan itibaren gelistirilmesi amaglanan bir beceri olmakla birlikte
S5.haftadan itibaren 6grencilerde gbzlemlenen bir beceri olmustur. Eylem planlarinin
uygulanmasi siirecinde {igiincii haftadan itibaren gelistirilmesi amaglanan ancak
altinc1 hafta 6grencilerde gozlemlenen bir diger beceri amacii gergeklestirirken
O0grenmesini aksatici bir sorunla karsilagsa bile ¢caligmalarini devam ettirme becerisi

olmustur. Gerekli gordiigii durumlarda Ogretmenden yardim isteme becerisinin
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uygulama siiresince her hafta 6grencilerde gelistirilmesine devam edilmistir. Eylem
planlarinin uygulanmasi siireci sonunda Ogrencilere uygulanan 6zdegerlendirme
formu da uygulanan etkinliklerin onlarin 6grenme sorumlulugunu alma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte uygulama
stiresince Ogrencilerde az gozlemlendigi diisiiniilen amacint gergeklestirirken bir
sorun ile karsilagsa bile ¢aligmalarin1 devam ettirme ve gerekli gordiigli durumlarda
O0gretmenden yardim isteme becerilerine yonelik siire¢ sonunda odak 6grencilerle
goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan gortismelerden elde edilen veriler de tiim

ogrencilerde bu becerilerin gelistirildigini destekler nitelikte olmustur.

Osrencilerin égrenmeye acik-istekli olma becerilerinin gelistirilmesine iliskin
elde edilen sonuclar: Ogrenmeye agik-istekli olma becerileri ierisinde dgrencilerde
en fazla gozlemlenen beceriler yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi 6grenmeye
calisma ve Ogrenmeye merakli olma becerileri olmustur. Ogrencilerde en fazla
gozlemlenen bir diger 6grenmeye agik-istekli olma becerisi ise sinif diginda
konularla ilgili 6grenmesini siirdiirme becerisidir. Arastirma yapmaktan zevk alma,
smif gibi yapilandirilmis bir 0grenme ortami olmadigt zamanlarda da yeni
ogrenmeler gerceklestirme ve ilgilendigi bir konu ile ilgili farkli kisilerin goriislerini
de Ogrenmeye ilgi duyma becerileri eylem planlarinin uygulanmasinin igciincii
haftasindan altinci haftanin sonuna kadar gelistirilmesi amaglanan beceriler olmustur.
Altinc1 haftanin sonunda bu iki becerinin yeterli diizeyde gelistirildigi gortilmiistiir.
Bir 6grenme amacini gergeklestirirken 6niine ¢ikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi
icin yararl hale getirme ve okumaktan zevk alma becerilerinin gelistirilmesine ise
son haftalarda odaklanilmis ve bu haftalarda ogrencilerin gerceklestirdikleri
gozlemlenen beceriler olmustur. Eylem planlarinin uygulanmasi siirecinin sonunda
ogrencilerin 6zdegerlendirme formundaki 6grenmeye acik-istekli olma becerilerine
yonelik ortalama puanlar1 incelendiginde tiim oOgrencilerin bu becerileri yeterli
diizeyde gerceklestirebildiklerini gostermistir. Ogrenme siirecindeki eksiklerini ve
yanliglarint gormesi ile bunlar diizeltmesinde 6nemli olan elestirileri dikkate alma
becerisi uygulama siirecinde son hafta tiim Ogrencilerde gozlenmis; 3., 4. ve
5.haftalarin her birinde farkli odak 6grencilerde goriilmiistiir. Ogrenciler derslerde
yapmis olduklar1 ¢alismalari ile ilgili arkadaslarinin elesitirilerini dikkate aldiklarini
ve sonraki zamanlarda da dikkate alacaklarini belirtmislerdir. Goriismelerde bir odak

Ogrenci diginda tim ogrenciler uygulama siiresince Ogrendikleri bilgileri yeni
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ortamlarda Ogrenmelerinde de kullandikarini/kullanabileceklerini sdylemisler ve
ornekler vermislerdir. Yapilan goriismelerde bir 6grenci kismen okumaktan zevk
aldigini ifade etmistir. Bu 6grenci disindaki tim odak 6grenciler okumaktan zevk
aldiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin tamami yapilan arastirma calismalarindan
zevk aldiklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler yiiksek oranda 6grenmeye agik-istekli olma becerilerinin gelistirilebildigini
gostermekte; uygulama siirecinden ve 6zdegerlendirme sonucundan elde edilen

verileri destekler niteliktedir.

Osrencilerin 6grenmeye deger verme becerilerinin gelistirilmesine iliskin elde
edilen sonuglar: Ogrenmeye deger verme becerilerinden dgrenmenin gelecekte
kendisi i¢in saglayacagi yararlar1 agiklama ve 6grenmelerinin toplumsal yararlarini
aciklama becerileri eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde ilk dort haftada
gelistirilmesine ¢alisilan beceriler olmustur. ilk iki hafta bu becerilerin 6grenciler
tarafindan gerceklestirilmesinde sorunlar yasanmis ancak {iciincii ve dordiincii
haftalarda fark edilir bi¢imde artig oldugu goriilmistiir. Gerekli gordiigii durumlarda
bir 6grenme etkinligine daha fazla zaman ayirma ilk iki haftada gelistirilmesi
amaglanmayan bir beceri oldugu halde o&grenciler tarafindan gergeklestirildigi
gbzlemlenen bir beceri olmustur. Bu beceri ile 6grenme amacinmi gerceklestirinceye
kadar ilgisini ¢eken diger etkinlikleri yapmay1 erteleme becerilerinin besinci haftadan
itibaren Ogrencilerde gelistirilmesi amaglanmistir.  Altinct  haftanin  sonunda
ogrencilerin bu becerileri yeterli diizeyde kullanabildikleri goriilmiistiir. Eylem
planlarinin uygulanmasi siirecinin sonunda 6grencilere uygulanan 6zdegerlendirme
formu sonuclar1 da elde edilen bu verileri destekler niteliktedir. Bir baska deyisle
ogrencilerin 6zdegerlendirme formlarindaki 6grenmeye deger verme becerilerine
yonelik ortalama puanlart incelendiginde tamaminin bu becerileri yeterli diizeyde

kullandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tartisma
Arastirmada Ogretmenlerin ve velilerin KKO’niin ne olduguna yonelik

yaptiklar1 tamimlarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonu¢ Waeytens,
Lens ve Vandenberghe (2002)’in Ogretmenlerin 6grenmeyi Ogrenme kavramina
yonelik goriiglerini aldiklar1 calisma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Waeytens ve digerleri (2002) yaptiklari calismada kendi kendine 6grenme
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kavraminin ne demek oldugunun 6gretmenlerin pek ¢ogu i¢in belirli ve agik bir
tanimi olmadigini ifade etmislerdir. Yine kendi kendine 6grenme ile ¢ok yakindan
iliskili olan 6zdiizenleyici 6grenme konusunda yaptiklar1 arastirmada Ewijk ve Werf
(2012) 6gretmenlerin 6zdiizenleyici 6grenmenin ne demek oldugunu tam olarak ifade
edemediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 KKO becerilerini ifade ederken karsilasilan bir
diger durum ise daha cok simf i¢inde Ogrendikleri konulara yonelik Ornekler
vermeleridir. Van Deur (2004)’{in ¢alismasi ile bu arastirma biligsel gelisim diizeyi
normal dgrencilerin KKO’niin tanimin1 yapmada daha ¢ok okul i¢ci dgrenmelerden
bahsetmeleri ve sahip olduklar1 KKO becerilerini ifade etmede yetersiz kalmalar:
sonuglarina ulasmalar agisindan benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin tanimlarimnin
yetersiz olmasmin aym1 zamanda KKO becerilerini bilmemelerinin dolayisi ile
kullanamamalarmin  da gostergesi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler de onlarn KKO becerilerine yeterli diizeyde sahip olmadiklarini
gdstermektedir. Saeednia (2010) da ilkokul 3., 4. ve 5.smf dgrencilerinin KKO
becerilerine yonelik gerceklestirdigi ¢alismasinda dgrencilerin 6grenmeyi sevdikleri
ve aragtirma yapmaya istekli olduklar1 ancak kendi kendine Ogrenmeyi
gerceklestirme noktasinda kendilerini tam olarak yeterli bulmadiklari sonucuna
ulagmustir.

Yapilan goriismelerde dikkat ¢eken bir bagka nokta ise d6gretmen ve veliler
gerek KKO’niin ne demek oldugunu tanimlarken gerekse dgrencilerin sahip olduklart
KKO becerilerini belirtirken KKO hazirbulunusluk becerilerinden daha ¢ok KKO’yii
yiiriitme becerilerine yonelik agiklamalarda bulunmuslardir. Ogrencilerin sahip
olduklart KKO becerilerine yonelik goriisleri degerlendirildiginde de benzer
durumun  oldugu  gOriilmistiir. Bunun pek ¢ok nedeninin olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenlerden biri 6gretmenlerin ve velilerin uygulanmakta olan
ilkokul programlarinin 6zellikleri dikkate alindiginda bu programlarda vurgulanan
ortak becerilerin ve yapilan uygulamalarin daha ¢ok KKO’yii yiiriitme becerileri ile
iligkili olmas1 olabilir. Su an uygulanmakta olan ilkokul programlarinin
kazandirmay1 amagladigi bu ortak beceriler elestirel diisiinme becerisi, yaratici
diistinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma-sorgulama becerisi, problem ¢6zme
becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi ve girisimcilik becerisidir (MEB,
2011). Arastirmaci ilkokul 1.-3.siniflarin temel dersleri olan Tiirk¢e, Matermatik ve

Hayat Bilgisi ile ilkokul 4.smiflarin temel dersleri olan Tiirkce, Matematik, Sosyal
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Bilgiler ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretimp programlarindaki kazanimlara yonelik
gerceklestirdigi dokiiman analizinde de KKO hazirbulunusluk becerilerine KKO’yii
yiiriitme becerilerine gore daha az yer verildigini gérmiistiir. KKO hazirbulunusluk
becerileri igerisinde duyussal 6zelliklerin de 6nemli bir yeri olmaktadir. Akin (2011)
ilkogretim S.simif Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Miizik dersi 6gretim
programlarini inceledigi yliksek lisans tezi calismasinda bu 6gretim programlarindaki
kazanimlar ve 6gretim etkinliklerinde kimi duygusal zeka alt boyutlarina ¢ok sayida
kimilerine ¢ok daha az, kimi duygusal zeka alt boyutlarina ise yer verilmedigini
sOylemektedir. Cok daha az ya da hi¢ yer verilmeyen bu duygusal zeka boyutlarinda
KKO’niin gerceklestirimesinde de énemli olan ve KKO hazirbulunusluk becerileri
icerisinde yer alan duygusal biling, kendini izleme ve degerlendirme, kendine giiven,
kendi kendini giidiileme ve bagimsilik boyutlar1 da yer almaktadir.

Ogretmen ve veliler &grencilerin  sahip olmalari  gereken KKO
hazirbulunugluk becerilerini ifade ederken 6grenme amacini belirleme ve 6grenmeye
deger verme becerileri hi¢gbir 6gretmen ve veli tarafindan sdylenmemis; 6grenme
ithtiyaglarin1 belirleme ise sadece iki 0gretmen tarafindan ifade edilmistir. Benzer
sekilde; dgretmenlerin bu becerilerin gelistirilmesine yonelik sinif i¢inde yaptiklar
uygulamalarin mikro analizleri gergeklestirildiginde de bu becerilerin kapsaminda
olan alt becerilerin ¢ogunun gelistirilmesine yonelik uygulamalarin yapilmadigi
goriilmiis; yapilan uygulamalar ise daha ¢ok Ogretmen merkezli olmustur.
Ogretmenlerin  6grencilerinin  bu becerilerini  gelistirememelerinin  nedenleri
ogrencilerin  KKO’yii gerceklestirmelerinde bu becerilerin  éneminin farkinda
olmamalar1 ve nasil gelistirilebilecegine yonelik yeterli bilgilerinin olmamasi
olabilir. KKO alaninda galigmalar yapan uzmanlar da égretmenlerin KKO’ye ydnelik
bilgilerinin, tutumlarinin, inanglarinin ve kabullerinin, degerlerinin, 6grenmeye
iliskin varsayimlarinin ve teorilerinin onlarin &grencilerin KKO ve 6grenmeyi
ogrenmeye becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklar1 uygulamalarda etkili
oldugunu belirtmektedirler (Costa ve Kallick, 2004; Mullin, 2011; Ewijk ve Werf,
2012). Bu nedenle dgretmenlerin, dgrencilerin KKO’ye yonelik farkindaliklarini
degistirmeden Once kendi degerlerine, standartlarina, inanglaria ve stillerine iligskin
farkindaliklart olmalidir (Costa ve Kallick, 2004).

Ogretmenlerin  yapilan goriismelerde dgrenme  ihtiyaglarmi  belirleme
becerilerini hi¢ ifade etmemeleri ve 6grenme amaglarini belirleme becerilerini de gok

az ifade etmelerinin bir baska nedeni ise Ogretmenlerin bu becerilere iliskin
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farkindaliklar1 ve bilgileri olmasina ragmen bu yas diizeyindeki 6grenciler tarafindan
gerceklestirilemeyecegine inandiklar1 i¢in  bu  becerileri  ger¢eklestirmenin
sorumlulugunun kendilerinde oldugunu diistinmeleri olabilir. Costa ve Kallick (2004)
de Ogretmenlerin grencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde &nemli bir
sorunlarinin  grencilerin kendi 6grenmelerindeki kontrollerinin hangi diizeyde
olmast  gerektigi konusunda bilgilerinin olmamasi/bocalamalar1  oldugunu
belirtmektedir. Sabanci Universitesi (2006) tarafindan Egitim Reformu Girisi i¢in
gerceklestirilen “Yeni Ogretim Programlarini  Inceleme ve Degerlendirme”
raporunda; ilkdgretim programlarinda yer alan bazi kazanim ve etkinliklerde
Ogretmenin merkezde oldugu ve aktaran roliini devam ettirdigi durumlarin
gozlendigi belirtilmektedir. Akpmmar ve Aydin da (2007) ilkogretim simif
Ogretmenleri ile yaptiklar1 goriismelerde Ogretmenlerin - egitimde yasanan
degisimlerin 6n plana ¢ikardigt yeni rollerin farkinda olduklarini, bu rolleri
benimsediklerini ancak uygulamada kendilerini yetersiz bulduklarini ve egitime
gereksinim duyduklarmni belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde
edilen bulgularin da Ogretmenlerin smiflarinda G6grencilerin  6grenme amacini
belirleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yeterli uygulamalar yapmadiklarini
destekledigi soylenebilir. Ogrenciler, 6grenme amaglarin1 belirleme becerilerini
kullanabilmelerine yonelik goriisleri alindiginda 6grenme amaci kavraminin tanimini
tam olarak bilememisler; arastirmaci yapilan goriismelerde ilk olarak 6grenme amact
kavrammin tanimim1 yapmak zorunda kalmistir. Arastirmacit 6grenme amacinin
tanimini1 yaptiktan sonra ise derse ya da konuya yonelik 6zel amaclarim
belirleyememisler sadece ileriki yasamlarina yonelik genel amaglarini ifade
edebilmiglerdir. Ogrencilerin 6grenme amacinin ne demek oldugu ve nasil
belirlenebilecegine, gerceklestirmek i¢in neler yapilabilecegine yonelik becerilerinin
gelistirilmesi i¢in uygun O6grenme ortaminin sunulmamasinin da 6grencilerin bu
becerilere sahip olmamalarina neden oldugu sdylenebilir.

Ogretmen ve velilerin gerek tammlarinda gerekse dgrencilerin sahip olmalar
gereken KKO becerileri igerisinde hazirbulunusluk becerileri olan 6grenme
kaynaklarini yonetme becerileri en fazla ifade ettikleri becerilerden biri olmustur.
Hazirbulunusluk becerilerinden olan 68renme kaynaklarini yonetme becerilerine
yonelik ogretmenler agisindan elde edilen goézlem ve goriisme verileri birbirini
desteklemektedir. Smif icerisinde Ogretmenler yaptiklari egitsel uygulamalarin

yarisindan  fazlasinda bu  becerilerin  gelisimine  yonelik  uygulamalar
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gerceklestirmistir. Benzer bigimde 6gretmenler yapilan goriismelerde de ¢ocuklarin
KKO becerilerinin gelistirilmesinde en fazla bu becerilerin gelistirilmesine y&nelik
uygulamalar yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmen ve velilerin KKO’yii
tanimlarken ve dgrencilerin sahip olmalar1 gereken KKO becerilerini belirtirken de
en fazla arastirma becerileri ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ogretmen ve velilerin
gerek goriismelerde gerekse Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda &grenme
kaynaklarini yonetme becerilerini daha fazla sdylemelerinin sebebinin 6gretmen ve
veliler tarafindan KKO’niin ne olduguna yonelik yapilan tanimlamalar da dikkate
alindiginda KKO becerilerinin  daha ¢ok arastirma c¢alismalari  yapilirken
kullanilabilecegini diisiinmeleri olabilir. Ogretmenlerin bu sekilde diisiinmelerinde
uygulanmakta olan ilkokul programlarinin da etkisi oldugu séylenebilir. Demiralp ve
Kazu (2012) simf 6gretmenlerinin uygulanmakta olan ilkogretim birinci kademe
programlarina yonelik 6gretmen goriislerini aldiklar1 ¢aligmalarinda 6gretmenlerin
ilkokoul programlarinin Ogrencileri bilgiye ulasmak icin aragtirma yapmaya
yonlendirdigi goriisiine daha fazla katildiklarini belirtmislerdir.

Arastirma ¢aligmalarinin KKO becerilerinin gelistirilmesinde énemli bir yeri
oldugu KKO alaninda c¢alisma yapan pek ¢ok arastirmaci tarafindan da
vurgulanmistir (Van-Deur ve Murray-Harvey, 2005; Giindogdu, 2006; Faisal ve Eng,
2009; Birenbaum, 2010). Ogrencilerin de biiyiik bir cogunlugu KKO yii tanimlarken
ve sahip olduklart KKO becerilerini ifade ederken daha ¢ok arastirma yapmaktan
bahsetmislerdir. Bunun nedeni &grencilerin kendilerini daha ¢ok arastirma
caligmalarim1 yaparken kendi kendine 6greniyor olduklarini diisiinmeleri olabilir.
Arnoldson (2013) da Ogrencilerin arastirma yapmalarmin onlarmi meraklarimi
artirdigim1 ve  kendi kendine Ogrenmeyi  gergeklestirmelerini  sagladigim
belirtmektedir. Sahhiizeyinoglu ve Akkoyunlu (2010) ilkdgretim (3.-5. Siif)
Ogrencilerine arastirma becerilerinin kazandirilmasi lizerine yaptiklar1 caligmalarinda
ogrencilerin arastirma becerileri ile KKO’de &nemli bir yeri olan 6zdiizenleme
becerileri arasinda yiiksek bir korelasyon bulmuslardir. Bu aragtirmacilar tarafindan
yapilan bu calismada Ogrenciler arastirma yaparak ekip halinde g¢aligmayi, plan
yapmay1, teknolojiyi kulanmayr ve sorumluluk almayr ogrendiklerini ifade
etmislerdir. Yapilan bu tez ¢caligmasinda da 6grencilerin goriismelerde en fazla sahip
olduklarmni ifade ettikleri KKO hazirbulunusluk becerisi 6grenme kaynaklarimni

yonetme becerileri olmustur. Bu becerilere sahip olmalarinin olas1 bir nedeninin ders
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kitaplarinda yer alan aragtirma 6devleri ve ilkokul programlarinda zorunlu olarak
verilen proje-performans ddevlerinde arastirma yapmalari olabilir.

KKO hazirbulunusluk becerilerinden olan 6grenme sorumlulugunu alma ve
ogrenmeye agik-istekli olma becerileri de hem 6gretmenler hem de veliler tarafindan
ogrencilerin sahip olduklar1 ifade edilen becerilerdir. Bununla birlikte 6gretmenler
KKO hazirbulunusluk becerilerinden olan 6grenmeye agik-istekli olma ve 6grenme
sorumlulugunu alma becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yaptiklarini
ifade etmelerine ragmen simif igerisinde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik
yapilan gézlemlerde derslerin yarisinda ya da yarisindan daha azinda uygulamalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin dgrencilerin KKO’yii gergeklestirmeleri igin
bu becerilerinin gelistirilmesinin gerekliliginin farkinda olduklar1 ancak bunu
smiftaki uygulamalarina yansitamadiklar1 sdylenebilir. Van-Deur ve Murray (2005)
ille  Mullin (2011) de  Ogretmenlerin  kendi  kendine  dgrenmenin
gerceklestirilebilmesinde  6nemli  bir yeri olan Ozdiizenleyici 6grenmeyi
gerceklestirirken bu konudaki goriisleri ve inanglar1 ile simif i¢i uygulamalar
arasinda tutarsizliklar oldugunu ifade etmislerdir. Bir bagka deyisle 6gretmenler bu
konudaki goriisleri alindiginda bu becerilerin gelistirilmesi yoniinde olumlu inanglari
ve gorlsleri olmasina ragmen nasil gelistirilebilecegine yonelik olan bu goriislerini
siif i¢i uygulamalarinda gosteremediklerini belirtmislerdir.

KKO hazirbulunusluk becerilerinden biri olan iletisim kurma ise
Ogretmenler ve veliler tarafindan ifade edilmeyen bir hazirbulunusluk becerisi
olmustur. Bu becerilerin 6zellikle 6gretmenler tarafindan ifade edilmemesi dikkat
cekicidir. Ozellikle Tiirkge ogretim programmda olmak iizere yeni &gretim
programlarinda 6grencilerin kendilerini ifade etme 6grenme alanlar1 olmakla birlikte
ilkogretim programlarinda ortak beceriler igerisinde de yer almaktadir (MEB, 2011).
Ogretmen ve velilerin goriislerinde &grencilerin sahip olduklart KKO becerileri
igerisinde iletisim becerilerine yer vermemeleri Oncelikli olarak Ogrencilerin bu
becerilere sahip olmadiklarn1 diisiindiirmiistiir. Arastirmacinin gerceklestirdigi sinif
ici gozlemlerde ise yeterli diizeyde olmasa da Ogretmenlerin smniflarinda bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Karatekin,
Sonmez ve Kus (2012) da ilkogretim ogrencilerinin iletisim becerilerini ¢esitli
degiskenler agisindan inceledikleri ¢caligmalarinda ilkogretim 6grencilerinin iletisim
becerilerinin genel olarak yliksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu tez ¢alismasi

kapsaminda uygulama Oncesi Ogrencilerle gerceklestirilen goriismeler de onlarin
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sOzlii ve yazili kendilerini ifade etmelerine yonelik 6zgilivenlerinin yiiksek oldugunu
gostermistir.  Arastirmacinin  yaptigr  siif i¢i  gozlemler ile Ggrencilerle
gergeklestirilen goriismeler ve diger aragtirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalarin
bulgular dikkate alindiginda ilkokul 6grencilerinin iletisim becerilerine kismen de
olsa sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogretmen ve velilerin gériismelerde dgrencilerin
sahip olduklar1 KKO becerileri icerisinde iletisim becerilerini ifade etmemelerine
dayali olarak onlarm KKO ile iletisim becerilerini iliskilendiremedikleri dolayist ile
de bu becerilerin 6grencilerin KKO’yii gerckestirmesindeki énemi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

KKO hazirbulunusluk becerileri ile karsilastirildiginda KKO’yii yiiriitme
becerileri 6gretmen ve velilerin goriislerinde 6grencilerin sahip olduklar1 beceriler
icerisinde daha fazla belirtilen beceriler olmustur. Sinif i¢i yapilan gozlemlerde de
ogretmenlerin  daha cok KKO’yii vyiiriitme becerilerine yonelik uygulamalar
yapmalart  Ogretmenlerle  yapilan  goriismelerden  elde edilen  verileri
desteklemektedir. Ogrenmeyi yiiriitme becerilerinin daha fazla vurgulanmasinm bir
nedeni daha 6nce ifade edildigi gibi ilkokul programlarinin ortak beceri alanlarinda
bu becerilerin daha fazla onplana ¢ikarilmasi olabilir. Ogretmenlerin KKO’ye
yonelik becerileri ifade ederken ve smif iginde &grenmeyi yiirtiime becerilerine
yonelik yaptiklar1 uygulamalarin aym1 zamanda illkokul programlarmmin da
hazirlanmasinda temele alinan yapilandirmacilik kuraminin gerekleri ile de yakindan
iliskili oldugu goriilmektedir. Ewijk ve Werf (2012) de &gretmenlerin KKO’de
onemli olan 6zdiizenleyici 6grenmeyi tanimlarken yaptiklari tanimlarin daha ¢ok
yapilandirmacilik yaklasiminin 6zellikleri oldugunu ve smif i¢i uygulamalarda da
Ozdiizenleyici Ogrenmenin gergeklestirilmesine yonelik yaptikart uygulamalar
aciklarken bu kuramin uygulamalarina yonelik agiklamalar yaptiklarini belirtmistir.

Ogrenmeyi yiiriitme becerilerinden olan &grenme stratejilerine yonelik ise
diger 68renmeyi yiiriitme becerilerine yonelik elde edilen bulgulardan farkli sonuglar
elde edilmistir. Arastirmact yaptigr gozlemler siiresince Ogretmenlerin dgrenme
stratejilerinin ~ 6gretimine tiim derslerde uygulamalarinda yer verdiklerini
gbzlemlemis ancak goriismelerde sadece iki 6gretmen bu stratejilerin 6gretimine yer
verdigini sdylemistir. Ogretmenlerin 6grenme stratejlerinin dgretimine yonelik smif
i¢ci uygulamalarina bakildiginda ise bu stratejilerin 6gretiminin daha ¢ok dgretmen

-----

stratejisinin kullanimin1 6grencilere gostermekte ve Ogrenciler 6gretmen tarafindan
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secilen ve belirlenen 6grenme stratejilerini kullanmaktadirlar. Ancak kendi kendine
ogrenmede Ogrencilerin kendi 6grenme stratejilerini belirleyip kullanamamalar1 ve
kendi segimlerini yapamamalar1 onlarin KKO’de énemli bir kavram olan stratejik
Ogrenenler olmasini engellemektedir. Mullin (2011) de 6gretmenlerin 6zdiizenleyici
ogrenmeye yonelik bilgilerinin ve bu stratejilerin gelistirilmesine yonelik yaptiklari
uygulamalarin neler oldugu arastirdigi calismasinda Ogretmenlerin 6grencilere
O0grenme stratejilerinin - kullanimim1 ~ 6grettigini ancak ne zaman ve nasil
uygulayacaklar1 konusunda bir bilgi vermedikleri ic¢in Ogrencilerin stratejik
Ogrenenler olmasimni saglayamadiklarini belirtmistir. Ewijk ve Werf (2012) de
caligmalarinda O6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu tarafindan o6grencilerin kendi
ogrenmelerini gergeklestirmelerinde ve bilgiyi kendilerinin yapilandirmalarinda
Oonemli olan Ogrenci merkezli uygulamalarin kullanilmadigi bulgusunu elde
etmislerdir. Ogrencilerin yapilan goriismelerde de 6grenmelerini gerceklestirirken
kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda o6grenmelerine yonelik tercihler yapma
becerisini higbininin ifade etmemis olmasi onlarin 6grenmelerine yonelik kendi
secimlerini yapamadiklarini ve daha ¢ok 6gretmenleri tarafindan verilen bir 6grenme
gorevini gerceklestirdiklerini gosterdigi sdylenebilir. Grolnick ve Ryan da (1987)
cocuklarin 6grenmelerinde otonominin diizeyini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda onlarin
Ogrenmeleri ilizerinde olusturulan kontroliin fazla olmasi durumunda kendilerini
baski altinda hissederek 6grenmeye yonelik ilgilerinin azalmasina neden oldugunu
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin genel olarak Ogrenmeyi yiiriitme becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar yaptiklar1 goriilmekle birlikte 6grencilerin 6zdegerlendirme ve
akran degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yeterli uygulamalar
yapmadiklar1 goriilmiistiir. Goriismelerde de hicbir 6gretmen ve veli bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik goriislerini ifade etmemislerdir. Ogrenmeyi yiiriitme
becerilerinden olan yaratici diisiinme de O6gretmen ve veli goriismelerinde ifade
edilmeyen ve smif i¢i uygulamalarda ¢ok az yer verilen becerilerden biridir.
Ozdegerlendirme, akran degerlendirme ve yaratic1 diisiinme ¢alismalar1 gozlemlenen
derslerin ders kitaplarinda yer almaktadir. Buna ragmen hem sinif i¢i uygulamalarda
hem de yapilan goriismelerde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik g¢alismalar
yapildigina dair veri elde edilememesi 6gretmen ve velilerin bu konuda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Uygulanmakta olan ilkdgretim

programlarinda 6zdegerlendirme ve akran degerlendirme geleneksel degerlendirme
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yontemlerinden farkli olarak alternatif degerlendirme yontemleri olarak yer
almaktadir. Yapilan arastirmalar ise ilkdgretim 6gretmenlerinin bu degerlendirme
yontemlerini kullanmada ve 6gretmenlerin uygun bir 6lgme degerlendirme siirecinin
nasil diizenlenmesi gerektigine iliskin sorunlar yasadiklarin1 (Batdal, 2006; Calik,
2007; Giiven ve Eskitiirk, 2007) gostermektedir. Gelbal ve Kelecioglu (2007)’ nun
Ogretmenler {izerine yaptiklart c¢alismada, Ogretmenlerin kendilerini en ¢ok
geleneksel yontemler olarak adlandirilan smav tiirlerinde yeterli gordiikleri, diger
yontemlerde kendilerini orta diizeyde yeterli gordiikleri, 6grenci degerlendirmesine
dayal1 yontemlerde ise hig yeterli gormedikleri sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin dgrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesine ydnelik
derslerinde yaptiklar1 egitsel uygulamalari belirlemek i¢in yapilan gozlemlerde genel
olarak KKO alt becerilerinin goguna ydnelik yeterli diizeyde uygulamalar
yaptlmadigr goriilmiistiir. Bu yetersizligin nedeni daha oOnce belirtidigi gibi
ogretmenlerin bu becerilerinin nasil gelistirilebilecegine yonelik yeterli bilgiye sahip
olmamalar1 oldugu gibi yeterlikleri disinda bu becerilerin gelistirilmesinde
yasadiklar1 diger sorunlarin da etkisi oldugu sdylenebilir. Gerek 6gretmenler gerekse
veliler KKO becerilerinin gelistirilmesinde dgrenme ortamindan ve ilkokul
programlarindan kaynaklanan sorunlar oldugunu ifade etmislerdir. Bu sorunlar
siiflarin kalabalik olmasi, 6grenme ortaminin grup etkinliklerine uygun olmamasi,
okulun laboratuar-salon gibi fiziki ortamlarmnin yetersiz olmasi, ders konularinin
fazla olmasi, programin uygulanmasinda zamanin yetersiz olmasi ve programlarin
igeriginin yetersiz olmasidir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar alanyazinda
ilkdgretim okullarinda goérev yapan sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirledigi
Demir ve Fer (2013)’in ¢alismasiyla ve Adigiizel (2009) ile Karacaoglu ve Acar
(2010)’1n 6gretmen goriislerine gore ilkogretim programlarinin uygulanmasinda
karsilagilan ~ sorunlarin  belirledikleri  ¢aligmalarin ~ sonuglart ile  benzerlik
gostermektedir. Demir ve Fer (2013) ile Adigiizel (2009) 6gretmenler tarafindan en
fazla ifade edilen sorunun simif mevcutlarinin fazla olmasi olarak ifade etmislerdir.
Karacaoglu ve Acar (2010) ise en biiyilk sorunun zamanin yetmemesi oldugunu
bununla birlikte 6gretmen goriislerinin etkinlik, strateji, yontem, teknik kullanimi ve
degerlendirme; ara¢ gere¢ kullanimi ve ortam; siire; Ogretmen ve O6grenci alt
boyutlarinda yogunlastigi belirtilmistir. Ote yandan bu aragtirmada KKO’yii
gerceklestirirken karsilasilasilan sorunlara yonelik 6grenci goriisleri de alinmustir.

Ogrenciler kendilerinden, dgretmenlerinden ve velilerinden kaynakli sorunlari ifade
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etmekte zorlanmislardir. Bunun olasi nedenlerinden birisi 6grencilerin kendinden
kaynakli sorunlar yasamadiklar1 olabilir. Ancak &grencilerin KKO becerilerini ve
hazirbulunusluk becerilerini kullanma durumlarina yonelik elde edilen sonuglar
onlarin KKO’yii gergeklestirmelerinde kendilerinden kaynakli sorunlar da oldugunu
gostermektedir. Bu durumda 6grencilerin kendi zayif yonlerini ¢ok iyi tanimadiklari
ve KKO’yii gerceklestirmede kendi eksik yonlerine yonelik yeterli sorgulama
yapamadiklari ve yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Smif icinde derslerde dgrencilerin KKO becerilerinin gelismesini engelleyen
ogretmen davranislarina yonelik yapilan gozlemler ile 6gretmenlerin ve velilerin bu
konudaki goriislerine bakildiginda bu etmenlerin cogunlugunun dgrencilerin KKO
hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilememesine yonelik oldugu sdylenebilir.
Ortaya ¢ikan bu durumun aym zamanda oOgrencilerin KKO becerilerinin
geligtirilmesine yonelik yapilan uygulamalar ile bu konudaki 6gretmenlerin ve
velilerin goriislerinden elde edilen verilere dayali olarak &grencilerin KKO
hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesinde daha fazla sorun yasanmasinin olasi
nedenlerinin daha net anlasilmasini sagladigi bir baska deyisle bu nedenleri agiklar
nitelikte oldugu soylenebilir. Bu nedenle arastirmada ogretmenler, veliler ve
Ogrencilerle yapilan goriigmeler ile sinif i¢i yapilan gozlemlerden elde edilen
sonuglar dogrultusunda eylem aragtirmasmin uygulama siirecinde dgrencilerin KKO
hazirbulunugluk becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar
gerceklestirilmistir. Bu KKO hazirbulunusluk becerileri grenme ihtiyaglarini
belirleme, 6grenme amaglarint belirleme, 6grenme kaynaklarini yonetme, 6§renme
sorumlulugunu alma, G6grenmeye acik-istekli olma ve Ogrenmeye deger verme
becerileridir.

Ogrencilerin  6grenme ihtiyaglarmi belirleme becerilerini ¢ok fazla
zorlanmadan  kullanabildikleri ~ goriilmiistiir. ~ Ogrencilerin ~ bu  becerileri
gerceklestirmede fazla zorlanmamalarinin  nedenlerinden biri ihtiyag olarak
belirledikleri calismalar1 severek yapmalari olabilir. Alanyazinda da bireyin bir
eylemi gerceklestirmeye yonelik giidiilenmesinde ve o eylemi gergeklestirmesinde
oncelikle onu bir ihtiya¢ olarak algilamalarinin 6nemli oldugu belirtilmektedir
(Derrick, 2001; Liang, Wang ve Tung, 2011; Akkoyunlu, 2008). Bu becerileri
kullanmada fazla zorlanmamalarinda ayni zamanda kendilerini tanimaya yonelik
Ozdegerlendirme ¢alismalar1 yapmalarinin etkili oldugu sodylenebilir. Odak

ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerde de bazi grencilerin de uygulama
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stirecinde en fazla sevdiklerini ifade ettikleri etkinlikler 6grenme ihtiyaglarini
belirleme ile ilgili yapilan etkinlikler olmus; nedenini ise kendini tanimalari, giiglii ve
eksik yonlerini belirlemeleri olarak ifade etmislerdir. Yurdabakan (2011)’a gore
KKO’niin de gerceklestirilmesinin amaglarindan biri olan yasam boyu 6grenme
olgusu 6grencilerin yeterliklerinin farkinda olan, ilerlemesi gereken konularin neler
oldugunu bilen, nasil ilerleyebilecegi konusunda bilingli, kendi &grenmesini
sorgulayan, yonlendiren ve yoneten bireyler olmalarmi gerektirmektedir. Bu ise
ogrenmede degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin sorunlarin ¢déziimlemesini,
yorumlamasini, degerlendirmesini yaptig1 ve goriislerini acikladiklar1 bir olusuma
doniismesine yol agmistir (akt. Isil ve Yurdabakan, 2011). Oz ve akran
degerlendirmenin 6grenme ve bilisiistii bilgi tizerindeki etkisini arastiran Yurdabakan
(2011) 6z ve akran degerlendirme yontemlerinin uygulandigi grup calismalarinda
yapilan uygulamalarin 6grencilerin 6grenme ve bilisiistii bilgi diizeyini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarm belirleme becerilerini kullanmalarinda
zorlanmamalarinin ve severek yapmalarinin bir baska nedeninin ise yine bu ana
beceriler igerisinde yer alan kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda 6grenmelerine
yonelik tercihler yapmis olmalar1 olabilir. Faisal ve Eng (2009) 6grencilere verilen
kendi kendine Ogrenme goérevlerinin onlarin  6grenmeye ve arastirmasini
gerceklestirdigi derse yonelik tutumlarini nasil etkiledigini arastirmistir. Bu
calismasinda oOgrencilerin ilgili derste kendi ilgilerine ve yeteneklerine yonelik
O0greme gorevlerini belirlemelerinin ve performans gorevlerin nasil tasarlayacaklarina
kendilerinin karar vermelerinin onlarin daha nitelikli ve gercek yasamla ilgili
Ogrenme rlinleri ortaya koymalarinda, Ogrenmeye yonelik olumlu tutumlar
gelistirilmelerinde ve daha fazla motive olmalarinda etkili oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Schwarts (2006) ise kendi kendine 6grenmenin gergeklestirilmesinde
basarili uygulamalar1 olan okulun Ogrencileri ile yaptigi goriismelerde bu
ogrencilerin KKO’yii gerceklestirebilmelerinde etkili olan en dénemli etkenlerden
birinin kendi ilgilerine ve yeteneklerine uygun 6grenmelerine yonelik segimler
yapabildiklerini belirtmeleri olarak ifade etmistir. Sellars da (2006) arastirmasinda
ilkokul ¢ocuklarinin giiclii ve zayif yonlerine yonelik se¢imlik etklinler sunmanin
onlarin bagimsiz G6grenenler olmalarinda ve kendi kendine Ogrenmeyi
gerceklestirmelerinde 6nemli oldgunu goérmiistir. Alanyazinda da uzmanlar

ogrencilerin kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihler
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yapmanin KKO’deki 6nemini vurgulamaktadirlar (Costa ve Kallick, 2004; Schunk,
2008). Bu becerinin KKO niin gerceklestirilmesinde énemli olan merak etme, dikkat
cekme ve giidiileme gibi duyussal 6zellikleri harekete ge¢irme nedeniyle dolayisi ile
her hafta planlar hazirlanirken bu beceri gz ontinde bulundurulmustur.

Ogrenme ihtiyaclarii belirleme becerilerinden olan dgrencilerin égrenme
eylemine ge¢meden Once tiim 6grenme seceneklerini gézden gegirme ve Ggrenme
eylemine ge¢meden Once her bir eylemin olast sonuglarmi 6nceden kestirme
becerilerini ikinici hafta birinci haftaya gore daha fazla kullandiklar1 goriilmistiir.
Becerilerin gelistirilmesine yonelik ne kadar fazla etkinlik uygulanirsa 6grencinin o
beceriyi gostermesinde o kadar artis oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle bu yas
diizeyi gocuklarda KKO becerilerinin gelistirilmesinde alistirmalara ve uygulamalara
daha fazla yer verilmesinin daha basarili sonuclar elde edilmesinde 6nemli oldugu
sdylenebilir. Benzer sekilde ayni durum tiim KKO hazirbulunusluk becerilerinde
goriilmiis; bu becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlik ve uygulama sayisi
arttirildikga 6grencilerin bu becerileri daha etkili kullanmaya ve igsellestirmeye
basladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerle uygulama siirecinin sonunda gerceklestirilen
goriismelerde en fazla sevdikleri ve akillarinda kalan etkinlikleri agiklarken bu
etkinliklerin bir 6zelligi de 6grencilerle en fazla alistirmalarin yapildig: becerilerdeki
etkinliklerin oldugu goriilmiistiir. Costa ve Kallick (2004) de &grencilerin KKO
becerilerinin  gelistirlmesinde aligtirmalarin  6nemli bir yeri oldugunu ifade
etmektedir. Dihnath, Buettner ve Langfeldt (2008) de ilkokul 6grencilerinin
Ozdiizenleyici becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan uygulama calismalari
inceledikleri arastirma sonucunda bu becerilerin gelistirilmesine yonelik yapilan
uygulamalarin uygulama stiresi ve dolayisi ile sunulan etkinlikler arttikga daha etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Ancak 6grencilere ¢ok fazla etkinlik ayni anda ya da
gerceklestirmeleri icin kisa bir siire verilmesi durumunda yetistirememe noktasinda
yasanan sikinti nedeni ile dersin sonlarmma dogru o6grencilerin yorulduklart ve
yetistirememe kaygisi yasadiklar1 da gozlenmistir. Burada dikkat edilmesi gereken
ogrencilere fazla aligtirmalar ve etkinlikler sunmakla birlikte bunlarin uygulanmasi
icin yeterli siirenin verilmesi de 6nemli olmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme amaci belirleme becerilerinin gelistirilmesi amaglanan
ilk haftalarda 6grenme amaclarini belirleme becerilerini kullanmakta zorlandiklar
goriilmekle birlikte ilerleyen haftalarda bu becerilerinin gelistirildigi gortilmustiir.

Ogrencilerin 6grenme amaglarina yonelik ilk haftalarda gergeklestirilen etkinlikleri
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yapmakta zorlanmalarinin bir nedeni bu yastaki Ogrencilerin biligsel gelisim
diizeylerinin yetiskinlerden farkli olmasi nedeni ile amag belirlerken diislincelerini
tam olarak acik ve net ifade edememeleri; bu nedenle etkinliklerin zor gelmesi
olabilir. Costa ve Kallick (2004) 6grenme etkinliklerinin ve siirecinin 6zelliklerinin
ogrencilerin zihinsel olgunluk diizeyine uygun olmasi gerektigini belirtmektedir.
Ogrenciler ilk haftalarda 6grenme amaci belirleme ¢alismalarinda 6grenme amaci
belirleme c¢alismalariyla derslerinde daha o©nce karsilasmamalari nedeniyle de
zorlanmis olabilirler. Uygulama oncesi siniflarda yapilan gézlemler de bu diisiinceyi
destekler niteliktedir. Uygulama oncesi Ogrencilerle yapilan gozlemlerde de
Ogrenciler 6grenecekleri konuya yonelik 6grenme amaglarini belirlemek yerine daha
genel ve uzak amaclar belirlemislerdir. Yapilan caligmalar ise kendi kendine
ogrenmede amag¢ odakli olmada uzak hedefler belirlemek yerine yakin hedefler
belirlemenin kisilerin kendi 6grenme siireglerini izlemelerinde ve uzak hedeflerine
ulasmak ve yakinlagsmak i¢in davraniglarini diizenlemede daha 6nemli oldugunu
gostermektetedir (Derrick, 2001; Vanderstoep ve Pintrich, 2003). Ogrencilerin kendi
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ¢aligmalar yaptiklar1 zaman amaglarin1 daha net ve
acik ifade edebildikleri go riilmiistiir. Bu durum ayni zamanda 6grenme amaglarini
belirleme becerilerinden olan 6grencilerin belirledikleri amaglar ile kendi yetenek ve
ilgileri arasinda iliski kurabilmelerin saglamada da onemli olmaktadir. Ferrreira
(2012) da yaptig1 arastirmasinda dgretmen rehberliginde dgrencilerin kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda amaclar belirlediklerinde ve etkinliklerini de bu amaclara
gore hazirladiklarinda  Ogrencilerin  kendi  kendine  Ogrenmeye  yonelik
giidiilenmelerinin gittikge arttigin1 gozlemlemistir. Eger 68renci disaridan kendisine
sunulan ve zorla benimsetilmeye calisilan 6grenme amaclarinin ve etkinliklerin
iliskisiz oldugunu, ilgi ¢ekici olmadigini, ilgilerine, yeteneklerine ve Ogrenme
stillerine uygun olmadigimi, karmasik ya da ¢ok uzak oldugunu diisiiniirse
ogrenmesine iliskin kiiciik sorumluluklar olusturmasina ve giidiilenmesinin diisiik
olmasina neden olacaktir (Costa ve Kallick, 2004). ilerleyen zamanlarda ise 6grenme
amaglarini belirleme becerilerinin gelistirilmesi bu becerilerin gelisiminde uygulama
siirecinin sliresinin, yapilan alistirmalarin ve Ogretmen tarafindan verilen somut
orneklerin 6nemli oldugu sdylenebilir. Leidingier ve Perels (2012) de yaptiklar
aragtirmada uzun siireli yapilan uygulamalarin ilkokul 6grencilerin bu becerilerinin
gelistirilmesinde daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu tez ¢aligmasi kapsaminda

ogrencilerin gerek uygulama oncesi yapilan goriisme ve gozlemlerden gerekse
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uygulama siirecinde amacg belirlemeye yonelik yapilan uygulamalardan 6grenme
amacinin nasil belirlenecegi konusunda yeterli bilgilerinin olmadig1 goriilmiistiir.
Long (1990), Grow (1991) ile Liang ve digerlerinin (2011) de belirttigi gibi
hazirbulunusluk diizeyi diisiik olan ogrenciler acgiklamac1i ve bilgi verici
konusmalara, gosterimlere ihtiyag duymaktadirlar. Westwood (1997) da bu durumda
KKO becerilerinin gelistirilmesinde basit adimlarla ilerlemenin, uygun 6gretme
strajilerinin kullaniminin, becerilerin kullanimina yonelik tekrar ve alistirmalar
yapilmasiin ve gergeklestirilecek 6grenme gorevi i¢in yeterli zamanin verilmesinin
onemli oldugunu belirtmektedir (akt. Van Deur ve Murray-Harvey, 2005).

Bir baska KKO hazirbulunusluk becerisi olan 6grenme kaynaklarini yonetme
becerileri kullanmakta 6grenciler uygulama siirecinin sonunda sinif 6gretmenin de
belirttigi gibi c¢ok fazla zorlanmamislardir. Bu becerierin gelistirilmesinde ve
ogrencilerin zorlanmamalarinda uygulama siirecinin ilk haftasindan itibaren
arastirma calismalarinin yapilmasinin etkili oldugu sdylenebilir. ilk haftadan itibaren
bu Dbecerilerin gozlenmesinde ve Ogrencilerin bu becerileri zorlanmadan
kullanmalarinda onlara arastirmaya dayali 6grenme gorevlerinin verilmis olmasinin
etkili oldugu soylenebilir. Ogrenciler tarafindan yapilan arastirmalarin onlarm KKO
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu pek cok arastirmaci tarafindan ifade
edilmistir (Van Deur, 2004; Van Deur ve Murray-Harvey, 2005; Birenbaum, 2010;
Sahhiiseyinoglu ve Akkoyunlu, 2010; Bagheri, Ali, Abdullah ve Daud, 2013;
Tonbuloglu, Aslan, Altun ve Aydin, 2013). Faisal ve Eng (2009) arastirma temeli
o0grenme gorevlerinin 6grencilerin farkli 6grenme kaynaklarint kullanmalarimi ve
bilgilerini baskalariyla paylagsmalarint sagladigini belirtmislerdir. Bu nedenle
o0grenme kaynaklarin yonetme becerilerinin gelistirilmesinde 6grencilere arastirmaya
dayali sorun durumlarmmin ve O6grenme konularinin, proje ve performans
calismalarmin verilmesi 6nemli olmaktadir. Ilkogretimde 6grenme kaynaklarmi
yonetme becerilerini igeren bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili
yurticinde yapilan calismalar incelendiginde de bu becerilere proje gelistirme
etkinliklerinde yer verildigi goriilmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002; Kurbanoglu
ve Akkoyunlu, 2001; Demiralay ve Karadeniz, 2008). Ogrencilere ilk haftadan
itibaren sunulan arastirma calismalarinda, O6grenme konularini kendilerinin
belirlemelerinin ve kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farkli materyaller
kullanabilmelerinin saglanmasinin da &grenme kaynaklari yonetme becerilerinin

gelistirilmesinde onemli bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmacilar da kendi
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kendine 6genmede Ogrencilere farkli 6grenme kaynaklarindan yararlanabilecekleri
zengilenlestirilmis 6grenme firsatlarinin verilmesinin, onlarin 6grenmek istedikleri
konunun ve 6grenme amaglarnin dikkate alinmasinin bodylece igsel gilidiilemeyi
artirmanin 6nemli oldugunu belirtmektedir (Rademacher, 2004; Wilson, 2006; Fisher
ve Thompson, 2010).

Ogrencilerin iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesinde her hafta dikkat
cekme etkinliklerinde yapilan tartisma etkinliklerinin, bir konu ya da yaptiklar1 bir
calisma hakkinda duygularii diistincelerini yazili ve sozlii ifade etmelerinin etkili
oldugu sdylenebilir. Sarag (2006) da ogrencierin sozIlii anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde 6grenci merkezli aktif yontemler izlenerek Ggrencilerin siif ici
tartismalara katilmalarmma ve disiincelerini sergilemelerine olanak verilmesinin
onemli oldugunu belirtmektedir. Sinifta yaptirilan ¢aligmalardan birisi  de
Ogrencilerin yazili olarak gergeklestirdikleri arastirma odevlerini ve caligmalarini
smifta sunmalart olmustur. Goger (2007) 6grencilerin 6devlerini hazirladiktan sonra
sinif ortaminda sunumunu yapmalarinin onlarin anlama ve anlatma alanlarina ait
temel dil becerilerinden 6zellikle konugsma ve dinleme becerilerinin gelismesine
biiyik ol¢iide katki  sagladigini  sagladigimi  ifade etmistir.  Ogrencilerin
0zdegerlendirme formunda sozIlii ifade etme becerilerini yazili ifade etme
becerilerine gore kismen yeterli olduklarini diisiinmelerinde sozlii ifade etmede
diistinmek i¢in daha az zaman olmas1 ve sdylediklerini tekrar tam olarak degistirme
imkaninin olmamasi nedeniyle 6grencilere daha zor geldigi sdylenebilir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde elde edilen verilere dayali olarak bunun bir nedeninin de
ogrencilerin simifta yaptiklar1 sunulara yonelik arkadaslarmmin olumsuz elestiriler
yapmalari ve bundan etkinlenmeleri oldugu sdylenebilir. Uygulama 6ncesi goriigme
yapilan 6grencilerin kendilerini iletisim becerilerini kullanmada yeterli gormeleri ve
Ozgiivenlerinin yiiksek olmasi ancak uygulama siireci sonunda goriisme yapilan
ogrencilerin kendilerini yeterli goérmemeleri de arkadaslarindan etkilendiklerini
destekler niteliktedir. Arkadaslarmin sunumlarina yonelik yaptiklari elestirilerin
ogrencilerin iletisim becerilerini kullanabilmede yeterliklerine iliskin 6zgiivenlerini
diistirdiigii s6ylenebilir. Sara¢ (2006) da konusma becerileri ile kisilerin 6z giivenleri
arasinda bir iliski oldugunu soylemektedir. Kisilerin kendini konusma becerilerinde
yeterli hissetmeyen bireylerin Ozgilivenlerinin de olumsuz etkilenecegini ifade
etmektedir. Baska bir ifadeyle, 6z giiveni yiiksek olan bir birey kendi yeteneklerini

kullanarak hedeflere ulasabilecegine inanir. Uygulama sonrasi simif 6gretmeni ile
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yapilan goriismede ise Ogrencilerin gelistirilen iletisim becerileri konusunda
uygulama siiresince yapilan gozlemlerden farkli bir veri elde edilmistir. Simif
O0gretmeni O6grencilerin kendilerine yazma c¢alismalarini yaparken zorlandiklarini
sOylediklerini ancak kendisinin de gordigii kadariyla ortaya giizel (iriinler
¢ikardiklarimi ifade etmistir. Asict (2000) yaptigi arastimasinin katilimeist olan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin gozlemine goére, yazili anlatim c¢aligsmasi
sirasinda O6grencilerin olduk¢a zorlanmaktadirlar. Nunan (1989) yazma siirecinin
climle diizeyinde igerigi, ciimle yapisini, sozciikleri, noktalamay1 ve sozciiklerin
dogru yaziliminit igermesi bakimindan olduk¢a karmasik bir slire¢ oldugunu
belirtmektedir (akt. Anilan ve Giiltekin, 2006). Ancak uygulama siirecinde
Ogrencilerin yazma siirecini daha karmasik gormeleri ve daha uzun zamanlarini
almasiyla birlikte siire¢ sonunda etkili 6grenme iriinleri ortaya ¢ikardigim
gostermistir. Uygulama siireci sonunda oOgrencilerle yapilan goriismelerde ve
Ozdegerlendirme sonuglarinda onlarin  kendilerini  yazma becerilerini  etkili
kullanmada yeterli gérmeleri de bunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu alma becerilerinden olan sabirli ve
istikrarli olarak caligmasini siirdiirme ve sorumlulugunu aldigi 6grenme gorevini
basariyla tamamlama becerilerinin gelistirilmesinde 6grencilerin etkin katiliminin
saglandig1 aktif 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinin etkili oldugu sdylenebilir.
Aktif 6grenme, Ogrenene 6grenme siirecinde c¢esitli yonleriyle ilgili kararlar alma
firsatinin  verildigi ve Ogrencinin 6grenmesi sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullandig1 bir 6grenme siireci olmaktadir (Vural, 2004). Uygulama siireci esnasinda
da Ogrencilere etkin katilimlarin1 saglayacak etkinlikler, arastirma o6devleri ve
calisma kagitlar1 sunulmus ve kendilerine sunulan secimlik etkinliklerden kendi
yetenek ve ilgilerine uygun olam1 se¢cme karar1 kendilerine birakilmisitir. Bu
caligmalar stiresince bir bagska 6grenme sorumlulugunu alma becerisi olan 6grenme
ortaminda dikkatlerini dagitacak bir 6grenme unsuru ile karsilastiklarinda 6grenmeye
devam etme becerilerini gostermeleri de bu diigiinceyi destekler niteliktedir. Sellar
(2006) da oOgrencileirn KKO becerilerini gelistirmeyi amacladigi ¢alismasinda
ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek ve katilimlarini saglayacak etkinlikler diizenlendiginde
ogrencilerin bir 6grenme gorevine daha uzun zaman ayirma, pek ¢ok gorevi basariyla
tamamlama, kendi ihtiyaglarina ve ilgilerine gore diizenleme yapma ve kendi
ogrenmelerini degerlendirme becerilerinin gelistigi sonucunu elde etmistir. Ispir, Ay

ve Saygi (2011) da 6grencilere verilen 6devlerin onlar igin ilgi ¢ekici ve meydan
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okuyucu olmazsa 6devle ilgili sorumluluklarini ger¢eklestiremeyeceklerini ve takibni
yapmayacaklarin1 belirtmektedirler. Ogrencilerin 6devlerinde yaptiklar: ilgilerini
ceken arastirmalar onlarm aldigr 6devin geregi olarak bir seyi bagarmanin verdigi
sevinci duymasina ve 0zgiiven olusturmasina yardimeir olmaktadir (Goger, 2007).
Ozgiiveni yiiksek olan bir birey ise kendi yeteneklerini kullanarak hedeflere
ulasabilecegine inanmakta (Sarag, 2006) ve c¢alismalarinda ¢ok daha iddiali ve
basarili olmaktadirlar (Rogers, akt. Pervin ve John, 2001). Alanyazinda da uzmanlar
Ozgiivenin Ogrencinin kendi kendine Ogrenmeyi gerceklestirmesinde Onemli
oldugunu vurgulamaktadirlar (Hoban ve Hoban, 2004; Bradley ve Lane, 1996; akt.
Oladoke, 2003; Candy, 1991; akt. Kaufman, 2003). Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun caligmalar yapmalarinin ayn1 zamanda onlarin bir baska
O6grenme sorumlulugunu alma becerisi olan karsilastiklar1 bir sorun durumu igin
alternatif ¢oziimler iiretmede daha basarili ve istekli olmalarini sagladigi sdylenebilir.
Uygulama siiresince gerceklestirdikleri 6grenme gorevlerini bagartyla tamamlayan
Ogrencilerin  Ozgilivenleri yaninda Ozyterliklerinin de artmasi bu beceriyi
kullanmalarinda etkili olmus olabilir. Bandura’ya (1997) gore 6zyeterlik bir bireyin
karsilastig1 isi basarma yeterligine sahip olmasiyla ilgili algisidir. Ogrencilerin
yiikksek 6zyeterlige sahip olmasi ise onlarin bir 6grenme gorevini tamamlamak i¢in
daha fazla caba sarf etmelerine, 6grenmeleri sirasinda bir sorunla karsilastiklarinda
alternatif ¢ozilimler {ireterek goéreve devam etmelerini ve gorevi basariyla
tamamlamalarin1 saglamaktadir (Ormrod, 1999; Schunk ve Pajares, 2005; Schunk ve
digerleri, 2014; Derrick, 2001). Uygulama siirecinin sonuna kadar her hafta
gelistirilmesine  odaklanildigit  halde  Ogrencilerde  son  haftaya  kadar
gozlemlenmesinde sikint1 yasanan 6grenme sorumlulugunu alma becerilerinden biri
gerekli gordiigi durumlarda Ogretmenden yardim isteme becerisi olmustur.
Uygulamanin ilk haftalarinda bu durumun sebebinin 6grencilerin bu becerinin
kullaniminda sorun yasayabilecekleri ihtimalinin olmasi diisiiniilmiis ancak son
haftaya kadar gelistirilmesine devam edildiginde tiim &grenciler tarafindan zaman
zaman farkli haftalarda olmakla birlikte gerceklestirildigi goriilmiistiir. Kendi
kendine 6grenme baglaminda diisiiniildiigiinde aslinda bunun istenen bir durum
oldugu sdylenebilir. Kendi kendine 6grenmenin nihai hedefinin bagimsiz 6grenme
olmast nedeni ile Ogrencilerin her bir sorun yasadiklarinda ya da her an
bagkalarindan yardim istemek yerine Oncelikle kendilerinin sorun durumunu

¢ozmeye calismalar1 ancak kendileri ¢ozemedikleri durumda yardim istemeleri
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gerekmektedir (Long, 2005). Her sorun yasadiklarinda ¢6zmeye c¢alismadan yardim
isteyen Ogrenciler ise bagimli 6grenen olmaya devam edeceklerdir (Long, 1990).
Uygulama siireci sonunda yapilan goriismelerde 6grencilerin bu beceriyi kullanma
durumuna yoénelik goriisleri de ancak gerekli gordiikleri ve ilk basta kendileri ugrasip
sorunu ¢ozemedikleri durumlarda yardim istediklerini belirtmeleri de bu beceriyi
amacina uygun kullanabildiklerini gdstermistir. Bu durumun ayni zamanda
Ogrencilerin bir sorunla karsilastiklarinda alternatif ¢oziim {iretme becerilerinin
gelistirildiginin ve 6gretmenleri yonlendirici ve kolaylastiric1 olarak gordiiklerinin de
gostergesi olmaktadir.

Ogrenmeye agik-istekli olma becerilerinden ilk haftalardan itibaren en fazla
gelistigi gozlemlenen beceriler 6grenmeye merakli olma ve yeni bilgiler 6grenmeye
calisma becerileri olmustur. Bu becerilerin gelistirilmesinde dikkat ¢ekme ve
giidiileme etkinliklerinde Ggrencilerin ilgisini ¢ekecek Ornek olaylar, materyaller,
gosteriler sunulmasinin, ders igerisinde yapilan etkinlikleri kendi ilgi ve
yeteneklerine gore secebilmelerinin, daha Once smifta yapmadiklar etkinlikleri
yapmis olmalarmin etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin haftalik ders planinin
basinda gelisme etkinliklerine gegmeden dnce uygulanan dikkat ¢ekme ve giidiileme
etkinlikleri 6grencilerin ilgisini ¢ekmede basarili oldugunda ogrencilerin dersin
gelisme ve sonug etkinliklerini yapmaya daha fazla istekli olduklar1 bir bagka deyisle
bu siireglerdeki KKO becerilerini gelistirmeye yonelik giidiilenmelerini etkiledigi
soylenebilir. Uygulama &ncesi siirecte dgretmenler dgrencileirn KKO becerilerinin
gelistirilmesine yonelik goriislerinde de onlarin gilidillenmelerinin ve 6grenmeye
karst merakli olmalarmin saganmasmin onemli oldugunu ifade etmislerdir. Alan
yazinda da kendi kendi 6grenmede dgrencinin grenmeye karsi glidiilenmesinin onun
O0grenmeye ve bir Ogrenme gorevini gergeklestirmeye yonelik istekli olmasini
sagladig1 belirtilmektedir (Costa ve Kallick, 2004; Van-Deur, 2004; Van-Deur ve
Harvey, 2005). Uygulama siiresince gergeklestirilen etkinliklerde &grenciler
caligmalarin1 yaparken ve yaptiktan sonra bunlarin 6gretmen tarafindan kontrol
edilmesi ve o6grencilere caligmalart ile ilgili geribildirimlerin verilmesi de onlarin
onlarin 6grenmeye istekli olmalarinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu geribildirimler
ogrencilerin caligmalarinin basarili oldugunu ya da eksikliklerini belirten sozli
geribildirimler ya da yaptiklar1 arastirma caligmalarina yonelik yansitict sorular
sorma seklinde olmustur. Garmston ve Kallick (2011) de yaptiklar1 arastirmada

ogrencilerin kendi kendine Ogrenmelerine yonelik gerceklestirdikleri 6grenme
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gorevlerine yonelik 6gretmenin yansitici sorular sorma, tesvik edici olumlu elestiriler
sunma, gerceklestirme nedenlerine ve sagladigi sonuglar1 soyleme ile kendi duygu ve
diisiincelerini  ifade etme seklinde verilen geribidirimlerin etkili oldugunu
belirtmislerdir. ~ Ogrencilerin ~ 6grenmeye  acik-istekli ~ olma  becerilerinin
gelistirilmesinde 6grencilerin ilgilerini ¢eken tartigma, grup etkinlikleri ve aragtirma
etkinliklerinin yapilmasinin da etkili oldugu sdylenebilir. Faisal ve Eng (2009) ile
Ispir, Ay ve Saygi1 (2011) da yaptiklar1 arastirmalarda 6grencilerin ilgilerin ceken
caligmalar yaptiklarinda 6grenmeye karsit daha istekli, merakli olduklarini ve daha
nitelikli {irtinler ortaya koyduklarini belirtmislerdir. Alan yazinda yapilan diger
aragtirmalarda arastirma yapmanin Ogrencilerde merak uyandirmasi nedeni ile
O0grenme istegini tetikleyen bir giic oldugunu belirtmektedirler (Goniil, 2010;
Sahhiiseyinoglu ve Akkoyunlu, 2010; Birenbaum, 2010). Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun, merak ettikleri arastirma c¢aligmalarinin yapilmasi ayni
zamanda onlarin aragtirma yapmaktan zevk alma becerilerinin de gelistirilmesini
sagladigi sdylenebilir. Ogrenciler yaptiklari ¢alismalardan zevk aldiklarmda okul
disinda o konu ile ilgili 6grenmelerini siirdiirmeye de devam etmektedirler.
Arastirma konularin1 ve arastirmalarint nasil yapacaklari ile ilgili kendi 6grenme
yollarini, amaglarini, kendi ilgilerini ve yeteneklerini se¢meleri bir bagka deyisle
arastirmalarin1  kendilerinin istedikleri gibi 0Ozgiirce sekillendirebileceklerini
sOylemenin onlarin arastirma yapmaktan zevk almalarin1 ve kendi kendine
ogrenmede istekli olmalarmi arttirdigi  soylenebilir.  Ogrenciler yaptiklar
arastirmalarda kendi 1lgi ve yeteneklerine gére sunu hazirlama, gorseller yerlestirme,
boyamalar yapma, siir yazma, kompozisyon yazma, 0zlii sozler yazma, afis
hazirlama, bulmaca hazirlama ve ilging bilgiler bulma gibi farkli caligmalar
yapmuslardir. Kendi kendine 6grenme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
arastirmalarda Ogrencilere kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri esnek Ogrenme
ortamlar1 ve calismalar sunuldugunda daha etkin katilimin gergeklestigi ve
Ogrenmeye istegin arttigl gorillmistir (Giindogdu, 2006; Schwartz, 2006; Wendy,
2007). Bu tez calismasi kapsaminda da &grencilerin sinif gibi yapilandirilmis bir
O0grenme ortaminda olmadigi zamanlarda da yeni Ogrenmeler gerceklestirme
becerisini, dikkat c¢ekme etkinliklerinde tek bir kaynaktan Ogrendikleri yeni
ogrenmelerini acgiklamalart yerine herhangi bir 6grenme kaynaginda elde ettikleri
konu ile igili istedikleri yeni O6grenmelerini sdyleyebilecekleri esnek Ogrenme

ortamlarinin sunuldugunda daha fazla gergeklestirdikleri gdriilmiistiir. Ogrencilerin
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okumaktan zevk alma becerilerinin gelistirilmesinde ise smif icerisinde okumaya
yonelik yaptiklart tartigmalarin, okuduklar1 kitaplara yonelik degerlendirme
caligmalar1 yaparak ve smif iginde okuduklar1 kitab1 arkadaslarina anlatarak
okuduklarini paylasma firsati sunulmasinin, kendilerine Kitap hediye edilmesinin ve
ogretmenlerinin de okumaya deger verdigini gormelerinin etkili oldugu sdylenebilir.
Costa ve Kallick (2004) de ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde
Ogretmenlerinin onlara davranislar1 ve tutumlart ile rol model olmalarinin 6nemli
oldugunu belirtmektedir.

Ogrenciler 6grenmeye deger verme becerilerini, gelistirilmesinin amaglandig1
ilk haftalarda kullanmakta zorlanmislardir. ilk haftalarda 6grenmelerinin kendileri ve
toplum icin yararlarim1 agiklamada zorlanmalarinin nedeni onlarin uygulama 6ncesi
derslerinin islenisinde sinif igerisinde bu tiir ¢aligmalar yapmamalar1 olabilir. Bir
baska deyisle 6grenciler eylem planinin uygulanmast oncesinde pek ¢ok 6grenme
gorevini yapmalarinda, kendi isteklerini ya da kendilerine saglayacag yararlar degil
Ogretmenin yapilmasi gerektigini belirtmesini dikkate aldiklar1 sdylenebilir.
Uygulama siirecinin ilerleyen haftalarinda ise 6grenciler bu becerileri kullanmaya
baslamislardir. Bu becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmen tarafindan somut
orneklerin sunulmasinin ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik alistirmalarin
yapilmasina devam edilmesi etkili olmus olabilir. Ogrencilerin ilk haftalardan sonra
O6grenmeye deger verme becerilerini kulanmaya baslamalarinin ise onlarin 6grenme
sorumlulugunu alma ve oOgrenme agik/istekli olma becerilerini de daha fazla
kullanmalarin1 etkiledigi sOylenebilir. Uzmanlar da 6grencilerin 6§renmeye deger
vermesi ile kendi kendine Ogrenmenin gerceklestirilmesinde bir bagka &grenen
ozelligi olan oOgrenme istekli olma ve merakli olmasinm1 da sagladigini
belirtmektediler (Carr, 1999; Fisher, King ve Tague, 2001; Derrick, 2001).
Ogrenmeye deger vermeleri ile birlikte Ogrenciler anlamli  dgrenmeye
gerceklestirmeye baslamakta bir bagka deyisle yaptiklari calismanin kendileri i¢in
oneminin farkinda olmaktadirlar. Pintrich ve digerlerine (1991) gore 6grenciler,
kendi 6grenmelerinde calisma cabalarinin farklilik yaratacagina inanirlarsa, onlarin
daha straejik ve etkili ¢alisacaklarini belirtmektedir. Ocak ve Yamag¢ (2013) da
yaptiklar1 aragtirmada bir 6grenme gorevine defer vermenin kendi kendine
ogrenmede de onemli olan bilissel ve iist biligsel stratejilerin kullanimini etkileyen
onemli ve yararli bir yordayici oldugunu ortaya koymuslardir. Simmons (2010) da

besinci sinif 6grencileri ile kendi kendine 6grenmede Onemli olan 6zdiizenleyici
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ogrenme stratejierinin gelistirilmesine yonelik hazirladigi miidahale programinda ilk
olarak yapacaklari her bir calismanin O6nemini ve degerini anlamalarina yonelik
caligmalar yapmus, bilgiler vermis ve onlardan agiklamalarini istemistir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin yaptiklari ¢alismayr anlamli ve kendileri ig¢in Onemli
bulmalarinin uygulanan miidahale programinin etkili olmasimi sagladigi ve bu
midahale programi kapsaminda derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyen
etmenlerden biri oldugu goriilmiistiir.

Uygulama siirecinde her hafta gelistirilmesi amaglanan ve gelistirilmesi
amaclanmadigi halde Ogrenciler tarafindan kullanildigi goriilen becerilere yonelik
frekanslar inclendiginde Ogrencilerin eylem arastirmasi uygulamasinda siireg
ilerledikce biligsel becerileri ve 6zellikle duyussal becerileri daha fazla ve etkili
kullandiklar1 ~ goriilmiistiir. Uygulama siireci sonunda Ogrencilere uygulanan
0zdegerlendirme sonuglari ile smif 6gretmeni ve odak 6grencilerle gergeklestirilen
yart yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular da uygulama siireci
bulgularin1 destekler niteliktedir. Duyugsal becerilerin biligsel becerilere gore
Ogrencilerde gelistirilmesinin daha uzun zaman aldig1 bir baska deyisle duyussal
becerilerin davranig olarak 6grencilerde gdzlemlenmesi ve igsellestirilmesi i¢in daha
uzun siire gerektigi soylenebilir. Ogrencilerin uygulama siireci ilerlediklec KKO
becerilerini daha fazla kullanmalarinda 6grencilerin ve simif 6gretmeninin zamanla
uygulamalara alismalarinin, farkindaliklarinin artmasinin, kendi ilgi ve yeteneklerine
yonelik 6grenme gorevleri secebilmelerinin ve uygulama siiresinin artmasinin etkili
oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin KKO’yii basarili bir sekilde gerceklestirebilmesi icin KKO
becerilerine bir biitiin olarak sahip olmasiin énemli oldugu sdylenebilir. Uygulanan
eylem planlarinin ve KKO becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan 6gretici
destekli modelin sonucunda da bir grencinin sahip oldugu bir KKO becerisinin ayni
zamanda sahip olmasi gereken bir diger KKO becerisinin 6nkosulu ya da
tamamlayicisi/tetikleyicisi oldugu goriilmiistiir. KKO becerilerinin ayr1 boyutlari ele
almarak gergeklestirilen Olgek c¢alismalarinda yer alan Olcek maddeleri de
incelendiginde KKO’niin farkli beceri boyutlarmmi ele almalarma ragmen bu
becerilere sahip olmalarinin gostergelerinin bir baska deyisle 6lcek maddelerinin
birbirleri ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir (Carr, 1999; Derrick, 2001; Meyer,
2001). Diagnath, Buettner ve Langfeldt (2008) ilkokul 6grencilerinin 6zdiizenleyici

ogrenmelerini  gelistirmek i¢in yapilan makaleleri inceledikleri metaanaliz
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calismalarinda en etkili uygulamalarin bilissel, {istbilissel ve motivasyonel
stratejilerin tamami dikkate alinarak yapilan miidahaleler oldugu sonucuna
ulasmislardir. Alanyazinda ogrencilerin KKO’yii gerceklestirebilmeleri igin hem
biligsel hem de duyussal 6zelliklere sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmekle birlikte
bilissel ve duyussal ozellikleri bir biitiin olarak dikkate alarak gelistirilen KKO
modellerinin ¢ok az oldugu; var olan modellerde ise daha ¢ok biligsel becerilere
odaklanildig1 ya da duyussal 6zelliklere ¢ok az yer verildigi sdylenebilir. Yapilan bu
tez caligmasinda ise eylem planlar1 gelistirilirken bilissel beceriler temele alinmis ve
yedi haftalik eylem arastirmasi siirecinde Ongdrii olarak iki haftada bir KKO
hazirbulunusluk becerileri icerisinde yer alan ana bilissel becerilerden birinin
gelistirilmesine odaklanilmis; duyussal becerilerin gelistirilmesi ise her hafta ders
planlarinda uygunluguna gore dikkat cekme, derse gecis, girig, gelisme ve sonug
etkinlikleri ile biitiinlestirilerek verilmistir. Ogrencilerin bu calismada KKO’yii
gerceklestirebilmelerinde onlarin bilissel becerileri kadar duyussal 6zelliklerinin de

gelistirilmesine odaklanilmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Oneriler
Arastirma bulgular1 ve sonuclarina dayah olarak uygulamaya doniik

gelistirilen oneriler:

e Egitim fakiiltesi programlarinda derslerin iceriginde KKO’niin ne oldugu ve
ogrencilerin KKO becerilerinin nasil gelistirilebilecegi konulari yer alabilir.

e Ilkokul programlarmin kazanimlarinda KKO hazirbulunusluk becerilerine
daha fazla yer verilmeli ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ders
kitaplarinda daha etkili etkiniklere yer verilmelidir. Bununla birlikte
ogretmenler igin ilkokul dgretme kilavuz kitaplarinda KKO becerilerinin
nasil gelistirilebilecegine yonelik detayli ve aciklayici bilgiler sunulmalidir.

e Ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik sayisi
artirilarak daha uzun siireli uygulama ¢alismalar1 yapilabilir.

e Ogretmen dgrencilerin KKO becerilerini gelistirmek igin ilk olarak onlarin
KKO hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeli ve bu diizeylerine uygun
Ogretim yontemlerini kullanmali ve 6grenme etkinliklerini hazirlamalidir.

e Ogrencilere kendi 6grenme ihtiyaclarini ve dgrenme amaglarimi belirlemeleri

i¢in firsatlar sunulmalidir.
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Ogretmen-veli isbirligi saglanarak c¢ocuklarn okul i¢i ve okul disinda
gerceklestirdigi KKO ¢alismalarinin birbirini destekleyici/tamamlayici olmasi
saglanmalidir.

Ogrencilerin KKO’niin gerceklestirilmesinde onemli bir yeri olan arastirma
calismalarn1 yapabilmeleri ve farkli O6grenme kaynaklarini yOnetme
becerilerini etkili kullanabilmeleri igin okul ortaminda bilgiye ulasimi
saglayacak olan teknolojik donanimlarin, kiitiiphane, laboratuar gibi fiziksel
ortamlar bulunmali ve kullanilir durumda olmalidir.

Okul disinda 6grencilerin gozlem ve arastirma yapabilecekleri egitici geziler
diizenlenmelidir.

Ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerileri kullanmalari
hem bireysel hem de igbirligine dayali caligmalar yapilarak saglanmalidir.
Ilkokul programlarinda yer alan &zdegerlendirme calismalarinin sayisi
artirllmali; var olan ¢aligmalarin ise amacina uygun olarak gergeklestirilmesi
ve 6grencinin giiclii-zayif yonlerini taniyip sorgulayabilmesi saglanmalidir.
Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu alma, 6grenmeye agik-istekli olma ve
o6grenmeye deger verme becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmen 6grenmeye
yonelik olumlu tutum ve davranislariyla rol model olmalidir.

Ogrencilerin  ilgi ve yeteneklerine gore oOgrenmelerinde tercihler
yapabilecekleri se¢imlik 6grenme etkinlikleri sunulmalidir.

Ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde etkinlik temelli ve fazla
sayida alistirmalar sunulmalidir.

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik giidiilenmelerini saglamak i¢in onlara ilgi
cekici etkinlikler sunulmali, etkili ve aninda geribildirimler sunulmali ve
olumlu pekistirecler saglanmalidir.

Ogrencilere kendilerini sdzlii ve yazili 6zgiirce ifade edebilecekleri 6grenme
ortamlar1 sunulmalidir.

Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yapilmalidir.

Ogretmenlere KKO’niin ne oldugu ve dgrencilerin KKO becerilerinin nasil
gelistirilebilecegine yonelik hizmetici egitimler verilebilir.

Velilere KKO’niin ne oldugu ve ¢ocuklarmin KKO becerilerinin gelisimini

nasil destekleyebilecekleri konusunda egitim verilebilir.
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fleri arastirmalar icin gelistirilen 6neriler

e Daha genis bir kitlede ilkokul o6grencileri igin KKO hazirbulunusluk
diizeylerini belirlemek ve Ogrencilerin diizeyine uygun KKO calismalar:
yapilabilmesi igin bu yas diizeyindeki dgrenciler icin KKO hazirbulunusluk
olcegi gelistirilebilir.

e Oprencilerin KKO’yii gerceklestirme diizeylerinin  belirlenmesi  ve
ogrencilerin  diizeyine uygun etkinlikler yapilabilmesi icin KKO
hazirbulunusluk ve KKO’yii yiiriitme becerilerinden olusan KKO becerileri
olcegi gelistirilebilir.

e KKO becerilerini gelistirmeye yonelik ilkokul 1., 2. ve 3.smiflarda
uygulamal ¢alismalar yapilip sonuglarinin gézlenebilir.

e Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan ogretici destekli KKO 6grenme
modeli temele alinarak ilkokul &grencilerinin  KKO  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik farkli simif diizeylerine yonelik uygulamalar
yapilabilir.

e Gelistirilen dgretici destekli KKO modelinin deneysel arastirma yoluyla daha
genis kitlelerdeki ilkokul 6grencileri iizerindeki etkililigi aragtirilabilir.

e Ogrencilerin KKO’yii gergeklestirme kullandiklar1 6grenme strateji, yontem
ve teknikleri ile ogretmenlerin kulandiklari Ggretim strateji, yontem ve
teknikleri arasindaki iligki ve bu degiskenler arasindaki uyumluluk
incelenebilir.

e Ilkokul 6grencilerin KKO becerilerini kullanma durumlart ile akademik
basarilari (6grenme diizeyleri) arasindaki iligki incelenebilir.

e Ortaokul dgrencilerinin sahip olmalar1 gereken KKO becerileri belirlenerek
yas diizeyindeki dgrencilere yonelik bir KKO modeli gelistirilebilir.

e Bu arastirmada Tiirk¢e dersinde gerceklestirilen uygulamalarin farkli dersler
icin uygun etkinlikler olusturularak etkililigi degerlendirilebilir.

o Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun KKO uygulamalari (calismalari)

yapilabilir.
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EK 1- OGRETMENLERIN OGRENCILERIN KENDI KENDINE
OGRENMELERINE ILISKIN GORUSLERINi BELIRLEMEYE YONELIK

GORUSME FORMU

Merhaba,

Adim Giilten Feryal KUCUKER. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda doktorumu yapryorum ve Eskisehir Sehit Ali Gaffar Okan
ortaokulunda &gretmen olarak calistyorum. ilkokul 6grencilerinin  kendi kendine &grenme
becerilerinin gelistirilmesi {izerine bir doktora tezi hazirliyorum. Bu arastirmanin amact ilkokul
ogrencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerinin nasil gelistirilebileceginin belirlenmesi ve buna
yonelik bir model Onerisi gelistirmektir. Bu ¢aligmanin veli, 6gretmen ve 6grenci agisindan yararl
olacagini i{imit ediyorum. Ogrencilerin kendi kendine Ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde
Ogretmenlerin 6nemli bir rol oynamasi nedeni ile sizinle bu konuda gdriisme yapmak istiyorum.
Arastirmanin amaci dogrultusunda 6grencilerinizin kendi kendine 6grenme becerilerinin neler oldugu
ve onlarin kendi kendine 6grenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in sinifinizda gerceklestirdiginiz
uygulamalarin neler oldugu konularinda goriislerinizi almak istiyorum. Gorlismenin yaklagik bir saat
siirecegini tahmin ediyorum. Gériismede soyledikleriniz bilimsel amagli kullanilacaktir. Isminiz
aragtirmada kullanilmayacaktir. izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem
zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydii daha ayrintili tutma
firsat1 elde edebilirim. Bu so6zlesmeyi okuyarak arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve
goriismenin ses kaydi yapilarak gergeklestirilmesini kabul ettiginize yonelik formu imzalamanizi rica
ediyorum.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Goriigmeye baslamadan 6nce

bana sormak istediginiz bir sey var m1?

Gériisiilen Ogretmen: Gériismeci: Giilten Feryal KUCUKER
Imza: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Ensitiisii

Doktora Ogrencisi

SORULAR

1. Kendi kendine 6grenme kavramindan ne anliyorsunuz?
1.1. Destekleyici soru: Sizce kendi kedine 6grenen 6grenci neler yapiyor?

2. Dersine girdiginiz sinif diizeyinde 6grencilerinizin sahip olduklari kendi kendine 6grenme
becerileri nelerdir?
2.1. Destekleyici soru: ...

3. Ogrencilerinizin kendi kendine &grenme becerilerini gelistirmeye yonelik ne tiir uygulamalar
yapryorsunuz?

4.  Sizce Ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerilerini etkili kullanabilmelerini engelleyen
etmenler var m1? Varsa bunlar nelerdir?

5. Ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmeleri igin neler yapilabilir?

6. Bukonuda belirtmek istediginiz baska goriis ve onerileriniz var mi?
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EK 2- VELILERIN COCUKLARININ KENDI KENDINE
OGRENMELERINE ILISKIN GORUSLERINI BELIRLEMEYE YONELIK
GORUSME FORMU

Merhaba,

Adim Giilten Feryal KUCUKER. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda doktorumu yapryorum ve Eskisehir Sehit Ali Gaffar Okan
ortaokulunda &gretmen olarak calisgtyorum. Ilkokul &grencilerinin kendi kendine 6grenme
becerilerinin gelistirilmesi {izerine bir doktora tezi hazirliyorum. Bu arastirmanin amact ilkokul
ogrencilerinin kendi kendine &grenme becerilerinin nasil gelistirilebileceginin belirlenmesi ve buna
yonelik bir model 6nerisi gelistirmektir. Bu ¢alismanin veli, 6grenci ve dgretmen agisindan yararl
olacagini iimit ediyorum. Ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde velilerin
onemli bir rol oynamasi nedeni ile sizinle bu konuda goériisme yapmak istiyorum. Arastirmanin amact
dogrultusunda ¢ocugunuzun sahip kendi kendine 6grenme becerilerinin neler oldugu ve onun kendi
kendine O6grenme becerilerinin gelismesini desteklemek i¢in onlara nasil yardimeir oldugunuz
konularinda goriislerinizi almak istiyorum. Goriismenin yaklagik bir saat slirecegini tahmin ediyorum.
Goriismede sdyledikleriniz bilimsel amagli kullanilacaktir. Izin verirseniz goériismeyi kaydetmek
istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin

kaydini daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim. Goriismeyi kaydetmeme izin veriyor musunuz?

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Goriigmeye baslamadan 6nce

bana sormak istediginiz bir sey var mi1?

Goriisiilen Veli: Gériismeci: Giilten Feryal KUCUKER
Imza: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Ensitiisii

Doktora Ogrencisi

SORULAR

1. Kendi kendine 6grenme konusundan ne anliyorsunuz?
1.1. Destekleyici soru: Sizce kendi kedine 6grenen bir ¢gocuk neler yapiyor?

2. Cocugunuzun sahip oldugu kendi kendine 6grenme becerileri sizce nelerdir?
2.1. Destekleyici soru: ...

3. Cocugunuzun kendi kendine &grenme becerilerinin gelismesini desteklemek igin neler
yaptyorsunuz?

4. Sizce ¢ocugunuzun kendi kendine O6grenme becerilerini etkili kullanabilmesini engelleyen
etmenler var m1? Varsa bunlar nelerdir?

5. Cocuklarmizin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmeleri i¢in neler yapilabilir?

6. Bukonuda belirtmek istediginiz baska goriis ve Onerileriniz var mi?
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EK 3- OGRENCILERIN KENDI KENDINE OGRENME VE KKO
HAZIRBULUNUSLUK BECERILERINI KULLANMA DURUMLARI ILE
ILGILI GORUSLERINI BELIRLEMEYE YONELIK GORUSME FORMU

Merhaba,

Oncelikle arastirmaya katildigin icin tesekkiir ederim. Adim Giilten Feryal
KUCUKER. Eskisehir Sehit Ali Gaffar Okan ortaokulunda 6gretmenim. Bir
aragtirma yapityorum ve bu arastirmada sizlerin kendi kendine Ogrenme
becerilerinizin gelistirilmesini amagliyorum. Bu calismanin sizler i¢in yararl
olacagini diisiiniiyorum. Bu arastirmamda sizlerin de birazdan soracagim sorulari
yanitlayarak bana yardimci olmanizi istiyorum. Yapacagimiz goriismenin yaklagik
bir saat siirecegini diisliniyorum. Goriismede soyledikleriniz sadece arastirma
amacl kullanilacaktir. Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde
hem zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini
daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim. Goriismeye baglamadan 6nce bana sormak

istediginiz bir sey var mi1?

SORULAR
1. Sence kendi kendine 6grenme ne demek?

1.1. Destekleyici soru: Sence kendi kendine 6grenebilen bir 6grenci neler yapar?

2. Peki, sen okul iginde ya da disinda herhangi bir konuyu (ders i¢i ya da ders dis1)
kendi kendine 6grenebiliyor musun?
2.1. Destekleyici soru: ...

3. Ogrenilmesini kolay buldugun dersler ya da konular (ders ici-ders dis1) var mi1?
Varsa bunlar neler?

4. Ogrenmekte zorlandigin dersler ya da konular (ders igi-ders dis1) var mi? Varsa
bunlar neler?

5. Ogrenme amaci, senin ogrenmelerini gergeklestirmeden once ogrenecegin
bilgileri neden 6grenmen gerektigini ve bu 6grendigin bilgileri ileride nerede
kullanacagin1 belirlenmendir. Peki sen kendin ders kapsaminda ya da disinda
dersle ilgili ya da ders dis1 yeni bir sey Ogrenirken 6grenme amacini o konuyu
O0grenmeye gegmeden once belirler misin?

6. Ogrenme kaynagi, oOgrenmelerini gerceklestirirken ihtiyacin olan bilgilere

ulagmani saglayan egitim arag, gere¢ ve donanimlar1 ya da bilgi edindigin kisiler
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olarak diisiinebilirsin. Sen bir konuda 6grenmelerini gerceklestirirken senin igin
gerekli olan Ogrenme kaynaklarim1 kendin belirleyebiliyor musun? Nasil

yapiyorsun bunu?

. Ders ¢alisma programi/plani ne demek sence? (bir ¢alisma plani nasil yapilir?)

. Ogretmenin senden tahtaya cikip arkadaslarmna kendini anlatmani istese kendini

arkadaslarina anlatabilir misin?

. Arkadaglarinla derslerde ya da ders disinda grup calismalari yapmay1 seviyor

musun?

. Bir konu/dersi 0grenebilmek i¢in sahip olmamiz gereken becerilerden biri de

yeni dgrenilecek olan bilgiyi dikkatimizi yogunlagtirmaktir. Ama bazen bizden
ya da c¢evremizden kaynaklanan dikkatimizi dagitan etmenler olabilir? Senin
dikkatini dagitan etmenler olur mu? Neler olur?

Bir konuyu 6grenmen ya da bir 6devi tamamlaman senin diisiindiigiinden daha
uzun bir zamanim aldiginda sikilir misin yoksa onu tamamlayincaya kadar
devam mi edersin?

Ogretmenin simifta neler yapiyor?

Ogretmeninin senden &grenmeni ya da arastirmami istedigi konular disinda
kendinin de kimse senden istemeden merak edip 6grendigin ya da arastirdigin
olur mu?

Ders kapsaminda okumaniz gereken kitaplar disinda kitap okur musun? En son
hangi kitabr okudun? Ne zaman? Kisaca son okudugun kitabin konusunu bana
aciklayabilir misin?

Derste bir konuyu anlamadiginda ya da merak ettiginde g¢ekinmeden
Ogretmenine sorar misin?

Yeni bir seyler 6grenirken, bir 6devi yaparken bazen hatalar yapabiliriz. Sen
hatalar yaptiginda Ogretmenin ya da arkadaslarin bu hatalarmi  sana
sOylediklerinde nasil davranirsin?

Yeni bir seyler 6grenmek sence dnemli mi? Neden 6nemli agiklayabilir misin?
Sence kendi kendine 6grenme becerilerini kullanmakta yasadigin sorunlar var
mi1?

Sence kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmek i¢in neler yapilmali?
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EK 4- OGRETMENLERIN OGRENCILERIN KKO BECERILERINI
GELISTIRMEK ICIN YAPTIKLARI SINIF iCI UYGULAMALARI
GOZLEMLEMEDE KULLANILAN KODLAMA ANAHTARI

OGRETMENLERIN, OGRENCILERIN KKO BECERILERINi
GELISTIRMEYE YONELIiK YAPMALARI GEREKEN EGIiTSEL
UYGULAMALAR

KKO Hazirbulunusluk Becerilerinin Gelistirilmesi

10.
11.

12.

13.
14.

Ogrenme ihtiyaclarini belirleme becerileri

Ogrencilerin dgrenilecek konu hakkinda bildiklerini ifade etmelerini saglama
Ogrencilerin dgrenilecek konu hakkinda bilmediklerini ifade etmelerini saglama
Ogrencilerin 6grenilecek konu hakkinda neyi bilmesi gerektigine yonelik sorgulama
yapmalarini saglama

Ogrencilerin, 6grenme siireclerine iliskin giiclii yonlerinin farkinda olmalarini/ifade
etmelerini saglama

Ogrencilerin, 6grenme siireclerine iliskin zayif yonlerinin farkinda olmalarmi/ifade
etmelerini saglama

Her bir 6grencinin kendi 6grenme stillerini belirlemesine yardimct olma
Ogrencilerin kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihler
yapmalarini saglama

Ogrencileri, 6grenme eylemine gegcmeden Once tim &grenme seceneklerini
diisiinmeye yonlendirme

Ogrenme eylemine gegmeden 6nce, dgrencilerin her bir eylemin olasi sonuglarini

onceden kestirebilmelerine yardimci olma

Ogrenme amacini belirleme becerileri

Ogrencilerin, 6grenme amagclarim somut bir sekilde ifade etmelerini saglama
Ogrencilerin, 6grenme diizeylerine uygun ulasilabilir ve gerceklestirilebilir amaclar
belirlemelerine rehberlik etme

Ogrencileri, 6grenme amaglar1 ile dgrenmelerine saglayacagi katki arasinda iliski
kurmaya yonlendirme

Ogrencilerin dgrenilecek konuyu ifade etmelerini saglama

Ogrencileri, belirledikleri amaclar ile kendi yetenek ve ilgileri arasinda iliski

kurmaya yonlendirme



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

15.

16.

17.

18.

19.
20.

21.

22.

23.
24,

25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34,

35.
36.

398

Belirledikleri amaglara ulagabilmeleri igin Ogrencilerin ¢aligmalarint bir plan

dahilinde gergeklestirmelerini saglama

Ogrenme kaynaklarini yonetme becerileri

Ogrencilerin bilgi gereksinimlerini karsilayacak &grenme kaynaklarini dogru
belirlemelerine yardimci olma

Ogrencilerin amagclarini gerceklestirebilmeleri icin yeterli siireyi belirleyebilmelerini
saglama

Ogrencilerin gerceklestirmek istedikleri dgrenme etkinliklerini bir program dahilinde
planlamalarini saglama

Ogrencileri yararlandiklar1 6grenme kaynaklarini iliskilendirmeye yonlendirme
Ogrencilerin ihtiyag duyduklari bilgiye erisimde farkli 6grenme kaynaklarini es
zamanli taramalarina yardime1 olma

Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini, 6grenme amaglarmi gergeklestirmede
etkili kullanabilmelerine yardimci olma

Ogrencilerin yararlandiklar1 6grenme kaynaklarmin gegerligini ve giivenirligini

kontrol etmelerini saglama

Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Ogrencilere, bir okuma metninde anlamini bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izdirme
Ogrencilerin okurken ya da yazarken &nemli olan kelimeleri renkli kalem ile
belirginlestirmelerini saglama

Ogrencilere, anlamini yeni 6grendikleri kelimeleri ciimle icinde kullandirtma
Ogrencilerin dgrenilen konu ile ilgili somut rnekler vermelerini saglama
Ogrencilerin dgrendiklerini yeni durumlara transfer etmelerini saglama

Ogrencilerin &n bilgileri ile yeni dgrenmelerini iliskilendirmelerini saglama
Ogrencilere, tahtaya yazilani ya da sozlii ifade edileni, defterlerine yazdirma
Ogrencilere bir okuma parcasini, problemi ya da alistirma y&nergesini sesli okutma
Ogrencilere bir okuma parcasini, problemi ya da alistirma y&nergesini sessiz okutma
Ogrencilere dgrenilen konuya yonelik uygulamalar yaptirma

Ogrencilere, gerekli goriildiigiinde kelimeleri anlamli kisaltmalar yaparak yazdirma
Ogrencilerin  6grenmelerinde resim, sekil, grafik gibi gorsel nesnelerden
yararlanmalarimi saglama

Ogrencilere kitaptaki yonergeleri adim adim uygulatma

Ogrencilere yaptiklar1 bir 6dev, soru ya da okuduklari metne ydnelik geribildirim

sunma



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

37.

38.

39.

40.

41.

42,

43.

44,

45.
46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54,

55.
56.

57.

399

Iletisim Becerileri

Ogrencilerin sozlii ifade becerilerini gelistirme

Ogrencilerin yazil ifade becerilerini gelistirme

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme

Ogrencilerin tartisma becerilerini gelistirme (baska insanlarin diisiinceleri ile kendi

diistincelerini karsilagtirarak diisiincelerinin dogrulugunu kontrol etme (tartisma)

Bir konu hakkindaki goriislerini ve olaylara bakis agisin1 kanitlara dayali olarak
tartisma
Ogrencilerin konusma ve davranislariyla baskalarmin  duygu, diisiince ve

davraniglarina saygi géstermelerini saglama

Duygu ve diisiincelerini agik ve net olarak, ¢ekinmeden ifade etmelerini saglama

Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerileri

Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesinin kisisel gelisimi acisindan
oneminin farkinda olmasini saglama

Ogrencinin 6grenme amacina ulasmak icin planli ¢alismasini saglama

Ogrencinin 6grenme amacim gergeklestirmesini engelleyebilecek, dikkatini dagitan
unsurlar1 6grenme ortamindan uzaklastirmasina yardimci olma

Ogrencinin sabirli ve istikrarl olarak ¢alismasini siirdiirmesini saglama

Ogrenciyi basar1 odakli olmaya ydnlendirme

Ogrencinin sorumlulugunu aldig1 &grenme gdrevini basariyla tamamlamasini
saglama

Ogrencinin, amacim gerceklestirirken 6grenmesini aksatict sorunlarla karsilagsa bile
calismalarina devam etmesini saglama

Ogrenciye, 6grenmesini gerceklestirirken karsilastigi sorunlara bir sorun durumunda
alternatif ¢ézlimler iiretmeye yonlendirme

Bir 6grenme amacini gergeklestirmek icin gerekli cabay1 gosterme

Ogretmenleri kolaylastirici olarak gérme

Ogrenmeye Acik - Istekli Olma Becerileri

Ogrencinin, bir 6grenme amacim gergeklestirirken oniine ¢ikan yeni &grenme
firsatlarini kendisi i¢in yararh hale getirmesine yardime1 olma

Ogrenciyi, yeni bir bilgi ile karsilastiginda bunu 6grenmeye calismaya yonlendirme
Ogrencinin ilgilendigi bir konu ile ilgili farkl kisilerin goriislerini de grenmeye ilgi
duymasini saglama

Ogrencinin 6grenmeye-arastirmaya merakli olmasini saglama



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.
65.

66.

400

Ogrencinin dgrenme konusu ile iliskili sorular sormaktan cekinmemesini saglama

(sorular sormaya yonlendirme)

Ogrenciye, 6grenmekten ve arastirmaktan zevk almasmi saglayacak geribildirimler
sunma
Ogrencinin, dgrenme siirecindeki hatalarmi ve yanlislarini gérmesinde ve bunlari

diizeltmesinde 6nemli olan elestirileri dikkate almasini saglama
Ogrenciyi, siif gibi yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda olmadig1 zamanlarda da

yeni 6grenmeler gerceklestirmeye yonlendirme

Ogrenmeye Deger Verme Becerileri

Ogrencinin, 6grenmenin gelecekte kendisi icin saglayacagi yararin farkinda olmasini
ve bunu ifade etmesini saglama

Ogrencinin, 6grenmelerinin topluma faydali oldugunun farkinda olmasini ve bunu
ifade etmesini saglama

Ogrencinin 6grendigi bilgilerin dnemini aciklamasim saglama

Ogrencinin, 6grenme amacim gerceklestirinceye kadar, ilgisini ¢eken diger
etkinlikleri yapmay1 ertelemesini saglama

Ogrencinin, gerekli gordiigiinde bir 6grenme etkinligine daha fazla zaman ayirmasini

saglama

Ogrenmeyi yiiriitme becerileri

67.
68.
69.

70.
71.

72.

73.
74.

Isbirlikli 6grenme becerileri

Ogrencilerin ortak bir amag belirlemelerini saglama

Ogrencilerin arkadaslariyla is birligi yaparak ¢alismalarina rehberlik etme
Ogrencilerin grup igindeki sorumluluklarinin farkinda olmalarim1 ve bunu yerine
getirmelerini saglama

Ogrencilerin grupla problem ve ¢atigma ¢dzme becerilerini kullanmalarini saglama
Ogrencilerin, amaclarini gerceklestirmeleri igin arkadaslar1 ile yardimlasmalarini

saglama

Diisiinme becerileri
Elestirel diisiinme becerileri
Ogrencilerin  bir eylemin veya davramgin degerini ya da uygunlugunu
degerlendirmede Slgiitleri dogru belirlemelerine yardimci olma
Ogrencileri, goriislerin arkasindaki mantig1 ifade etmeye yonlendirme
Ogrencileri sunulan bilgideki mantiksizliklari ve yanhs akil yiiriitmeleri

tanimlamaya yonlendirme
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Ogrencilerin, aym konuda farkli diisiinceler oldugunda eldeki verilerin anlam, énem
ve ¢ikarima yonelik kullanimini degerlendirmelerini saglama

Ogrencileri, kendi diisiincelerine ters diisen durumlarla karsilastiklarinda bu
durumlar1 neden-sonug iligkisi kurarak agiklamaya yonlendirme

Ogrencilerin giinliik yasamlarindaki sebep-sonuc iliskileri iizerine diisiinmelerini
saglama

Ogrencilerin, olaylarin sebepleri hakkinda gdzlemlere dayali aciklamalar
Onermelerini saglama

Ogrencilere, bir konu ile ilgili birincil ve ikincil kaynaklar arasinda karsilastirmalar
yaptirma

Ogrencilerin nesneler, olgular, kisiler, eserler, kurum, kisi ya da siiregler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 belirlemelerini saglama ve bunlar arasinda karsilagtirmalar
yaptirma

Ogrencilerin karsilastirmalara dayali sonuglar ¢ikarmalarmi, genelleme ve ilkeler
tiiretmelerini saglama

Ogrencilerin eldeki verilere dayali olarak yargiya varmalarini saglama

Ogrencilere yaptiklar1 ¢ikarimlarin, duygu ve diisiincelerinin gegerliligini sorgulatma

Yaratic diisiinme becerileri
Ogrencileri orijinal ve 6zgiin olan yeni fikirler olusturmaya y&nlendirme
Ogrencilerin imgeleme yapabilmelerini saglama
Ogrencilere, olaylar ya da nesneler arasinda sira disi (bilinenler disinda) yeni
baglantilar kurdurma
Ogrencilerin bir 6grenme konusunda sezgi, duygu ve tutkularini ise kosmalarina
yardimc1 olma

Ogrencilerin gerekli durumlarda risk almalarini ve cesaretli olmalarini saglama

Sorun ¢ozme becerileri

Ogrencilerin sorunun farkinda olmalarini saglama

Ogrencilerin sorunu tanimlamalarina ve agiklamalarina yardimei olma

Ogrencilere, yeni bir dgrenme eyleminde bulunurken ya da yeni bir sorunun
¢ozlimiinde uygulayacaklar1 yaklagimi belirlerken ge¢mis bilgi ve deneyimlerini
kullandirma

Ogrencilerin problemi aydinlatmak igin uygun sorular olusturmalarim saglama
Ogrencilerin problemin ¢dziimiinde dogru bilgi kaynaklarini tanimalarini, ¢oziim

yollarini belirlemelerini saglama
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Ogrencilerin sorunun ¢oziimiinde farkli yollar diisiinebilmelerini, olasi ¢dziim
yollarini farkli agilardan inceleyebilmelerini saglama
Ogrencilerin sorunun ¢dziimiinde en uygun ¢dziim yolunu secmelerine rehberlik

etme

Arastirma becerileri

Ogrencilerin baska insanlarin diisiincelerini ve deneyimlerini gozlemlemelerine
rehberlik etme

Ogrencilerin nesneleri veya olaylar1 gdzlemlemelerine rehberlik etme

Ogrencilere elde ettikleri bilgiyi analiz ettirme ve yorumlatma

Ogrencilere gozlem ve Slciim sonucunda elde edilen verileri, yazili, resim, tablo ve
cizim gibi cesitli yontemlerle kaydettirme

. Ogrencilerin basit gdzlem ve arastirmalarini; ayrica ulastiklar1 sonuglar sozli,

yazil1 veya gorsel olarak sunmalarini saglama

Degerlendirme becerileri

Ozdegerlendirme
Ogrencinin, 6grenme siirecindeki gelisimini izlemesine rehberlik etmek
Ogrencilerin dgrenme sonuglarinin yararliligina (6grenmesine sagladigi katkiya)
iligkin yansitma yapmalarina rehberlik etme
Ogrencilerin 6grenme sonuglarinin amaca uygunlugunu kontrol etmelerini saglama
Ogrencilerin &grenme sonuglarinda eksiklikler ya da yanlislar varsa bunlar
belirleyebilmelerine yardim etme
Ogrencilerin 6grenme sonuglarinda karsilastiklar1 eksiklik ya da yanlislar: amacina
uygun olarak diizeltmelerine rehberlik etme
Ogrencilerin dgrenme siirecinde kullandiklar1 kaynaklarmn, amaca uygunlugunu ve
yeterligini kontrol etmelerini saglama
Ogrencilerin, grenme amaglarmi gerceklestirmek icin belirledikleri zamam etkili
ve verimli kullanmalarini saglama
Ogrencilerin, Ogrenmelerini  hazirladiklar1  dgrenme  plam1  dogrultusunda
gerceklestirebilme durumlarini kontrol etmelerini saglama
Ogrencilere dgrenmelerini degerlendirirken bu 8grenme gorevini daha iyi nasil
yapabilirdim diye sorgulama yaptirma
Ogrencilerin,  dgrenmeleri  sonucunda  istedikleri ~ 6frenme  amacina
ulasamadiklarinda, bunun nedenlerini arastirmaya yonlendirme
Ogrencileri, 6grenmelerinde basarisizliga yol agan neden olan sorunlar1 ¢dzmeye

yonlendirme



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

112.

113.

114.

115.

116.

403

Ogrencilerin 6grenme sonuglarmi giinliik yasantilarinda ya da yeni 6grenme

durumlarinda kullanmaya y6nlendirme

Akran degerlendirme
Ogrencilerin  arkadaslarinin ~ calismalarindaki  eksiklikleri ve  yanlislar
belirlemelerini saglama
Ogrencilerin arkadaslarmin ¢aligmalari ile kendi ¢aligmalarim 6grenme amaglart
dogrultusunda karsilastirmalarini saglama
Ogrencilerin arkadaslarinin ¢aligmalarim degerlendirirken uygun degerlendirme
oOlciitlerini kullanmalarin1 saglama
Ogrencilerin arkadaslarinin ¢aligmalarii degerlendirirken onlara 6grenmeye tesvik

edici geribildirim vermelerini saglama
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EK 6- HAFTALIK DERS PLANLARINDAN ORNEK

HAFTALIK DERS PLANI -1

Ders Tanitim

Bu boéliimde ders planina iligkin genel bilgilere yer verilmistir.

Okul : Ibrahim Karaoglanoglu ilkokulu
Dersin Adi . Tiirkge Dersi

Sube-Simif : 4-B

Ders Ortamlar : Smif

Tarih ve Saatleri : 30.09.2013-4.10.2013 - 3 ders saati

Dersin Kazanimlar1 ve Alt Kazanimlar
Dersin kazanimlari ve her bir kazamma iliskin alt kazanimlar sunlardir (B_OIBB_4,
B_OiBB 5,B_OiBB 6,B_OiBB_7,B_OiBB_8, B_OiBB 9):
Kazamim 1: Verilen 6rnek olay durumundaki kahramanlarin 6grenme siireclerindeki zayif
ve gii¢lii yonlerini belirleyebilme
- Ornek olaydaki kahramanlarin 6grenme siireclerindeki giiglii yonlerini soyleme
Kazamim 2: Tiirk¢e dersi kapsamindaki kendini ifade etme 6grenme alanlarindaki giiglii ve
zay1f yonlerini tantyabilme
- Konugma, yazi yazma ve gorsel sunu 6grenme alanlarindaki giiglii yonlerini
belirleme
Kazamim 3: Zayif oldugu kendini ifade etme (kendini ifade etmede zorlandigi) 6grenme
alaninda yasadigi sorunlari ¢ozebilme
- Zayif oldugu o6grenme alanindaki becerilerini gelistirmeye yonelik ¢oziimler
uretme
Duyussal Kazanimlar
Kazamim 1: Ogrenme sorumlulugunu alma becerilerini gelistirebilme (D_OSAB_2,
D OSAB 3,D OSAB 4,D OSAB 5,D OSAB 6,D_OSAB_7)
- Zayif oldugu kendini ifade etme 6grenme alaninda yasadigi1 sorunlarin ¢dzlimiine
yonelik farkli ¢ozlimler tiretme
Kazammm 2: Ogrenmeye istekli acik olma becerilerini gelistirebilme (D_OAIOB 1,
D_OAIOB 2,D_OAIOB_3,D OAIOB 4,D OAIOB_5,D OAIOB 9)
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- Kendini ifade etme 6grenme alanlarini kullanabilecegini gordiigii yeni 6grenme
ortamlarini kendisi igin yararli hale getirme
Kazammm 3: Ogrenmeye deger verme becerilerini gelistirebilme (D_ODVB 1,
D _ODVB 2,D ODVB_3,D_ODVB 4)
- Zayif oldugu kendini ifade etme 6grenme alanindaki becerilerini gelistirmenin
kendi 6grenmesine saglayacagi katkilart agiklama

Dersin Kapsami

Dersle ile Tlgili Temel Kavramlar

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri
- Diiz anlatim, tartisma, beyin firtinasi, sorun ¢dzme, soru-cevap, balik kil¢ig
Kullanilan Ortam, Kaynak, Arac¢ ve Gerecler
- Simif, projeksiyon, bilgisayar, 6grenci ¢alisma kagitlari, giiclii ve zayif yonlerimiz
¢Oziim kartlari, 6zdegerlendirme formlari, Tiirk¢e yazi defteri, Tiirkge dersi 6grenci

kitab1 (Aysegiil adli okuma metni).

Giris Etkinlikleri

Dersin yiiriitiilecek olan derse giris etkinliklerine bu boliimde yer verilmistir.

Ders Konusuna Dikkat Cekme (D_ODVB_1,D_ODVB_2) (~10 dk.)

Giidiileme (D_ODVB_1,D_ODVB_2,D_OAIiOB 2,D_OAIOB 4):

- Ogretmen “herkesin kendini ifade etme becerilerinde oldugu gibi &grenme
siirecinde zayif ve giiclii yonleri vardir. Ogrenme siirecindeki zay1f yonlerimiz
aslinda gelistirilmeye agik ydnlerimizdir. Onemli olan grenme siirecimize
yonelik giiclii ve zayif yonlerimizin farkinda olmak, zayif yonlerimize yonelik
korkularimizi yenip bunu firsata ¢cevirmek ve acik kapidan hepimizin birer adim
atmasidir” diyerek 6grencileri derse giidiiler.

Ogrencileri Dersin Kazammlarindan ve Ogretme-Ogrenme Siirecinden Haberdar

Etme:

Ders Gegis:
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Gelisme Etkinlikleri

Etkinlik 1- Ogrenmeye yonelik giiclii ve zayif yonleri konu alan 6rnek olay incelemesi:
(~15 dk.): Ogretmen dgrencilerden drnek olayda sunulan kahramanlarm 6grenme siirecine
yonelik giiclii ve zayif yonlerini belirlemelerini ve karsilastirmalarmi ister. Ogretmen
calisma sonucunda “simdi Berrak ile Damla’nin giiclii ve zayif yonlerini karsilagtirdik.
Hepimiz birbirimizden farkli bireyleriz. Hepimizin 6grenme siirecine yonelik giiclii ve zayif
yonleri var ve bu c¢ok normal” der ve Onemli olanin zayif yonlerini taniyip bunlar

gelistirmeleri oldugunu ifade eder. (Ders Etkinlik Eki-1). (D_OAIOB_2, D OAiOB _4)

Etkinlik 2- Kendini ifade etme becerilerini kullanma durumlarim belirlemeye yonelik

ozdegerlendirme etkinligi: (~15 dk.): ...

2.DERS SAATI
Ara gecis: Ogretmen “Bir onceki derste yaptigimiz 6zdegerlendirme formunu esas alarak
belirledigimiz giiclii ve zayif yonlerimize yonelik sorunumuzu daha agik tanimlayacagiz ve
bu sorunumuzu ¢6zmeye ¢alisacagiz. Peki, bu sorunumuzun ¢oziimiine yonelik oncelikle

neler yapmak gerekiyor?” diye sorarak derse ge¢is yapar.

Etkinlik 3- Problem ¢ézme yontemi ile “Giiclii ve Zayif Yonlerimi Tammmliyorum”
etkinligini yapma: (~20 dk.): Ogretmen bu etkinligi yaptirirken dgrencilerin bir dnceki
derste yapmis olduklar1 6zdegerlendirme etkinliklerini de yanlarinda bulundurmalarin ister.
Etkinlik basinda yer alan yonerge sinifta 6gretmen rehberliginde hep birlikte okunur.
Ogrencilerden anlasilmayan bir sey varsa sorulmasi istenir ve dgretmen tarafindan gerekli
aciklamalar yapilir. Ogretmen etkinligi yaptirirken &grencilerin giiglii ve zayif 6grenme
alanlarii yazmada o6zdegerlendirme formunda en yiiksek ve en diisiik puani aldiklari
Ogrenme alanlarina gore belirlemelerini ister. Giiglii ve zayif yonlerinin nedenlerini yazarken
de yine Ozdegerlendirme formunda yer alan maddelere verdikleri cevaplardan
yararlanabileceklerini ifade eder. ... (B_OIBB_4, B_OIBB_5, B_ OiBB_6, D_OSAB 3,
D_OSAB_6,D_OAIOB 2, D OAIOB 4,D ODVB 1)

Etkinlik 4 — Beyin firtinas: teknigi ile zayif yonlerini gelistirmeye yonelik ¢oziim iiretme
etkinligi: (~15 dk.): ...

Ara ozet:

3.DERS SAATI
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Ara gecis:

Etkinlik 5: Problem c¢c6zme yontemi ile zayif yonlerini gelistirecek en uygun coziimii
belirleme etkinligi: (~15 dk.): Ogretmen 6grencilerin tercihlerine gore “Mutlu Son” ya da
“Balik Kilgig1” etkinligini dagitir. Ogrencilerden zayif yonlerine yonelik arkadaslari
tarafindan iretilen ve tahtadaki ¢O0ziim kartlarinda yazili olan ¢oziimleri goézden
gecirmelerini ister. Kendi zayif olduklari 6grenme alanina uygun olan ve zayif olma
nedenlerini ortadan kaldirmada kullanabilecekleri en uygun c¢oziimleri belirleyerek
yazmalarimi ister. Etkinlik icerisinde yer alan “Amacima ulasttm mi?” balonunu bos
birakmalart istenir. Bu bolimii daha sonra dolduracaklari sdylenir. Calisma kagidi ekte
sunulmustur. (Ders Etkinligi EKi-4). Ogretmen isterse dgrencilere bu etkinlikler disinda bos
bir sayfa vererek zayif olduklar1 kendini ifade etme 6grenme alanina yonelik nedenlerini ve
¢oziimlerini istedikleri sekilde yazmanlarini ister. (D_OSAB_2, D OSAB_3, D_OSAB 5,
D _OSAB 6, D OAIOB 2,D_OAIOB 4)

Etkinlik 6 — Aysegiil metni dogrultusunda yapilacak olan Kkendini ifade etme
alanlarindan zayif olan yoniine uygun olam secerek zayif yoniinii gelistirmeye hazirhk

etkinligi: (~20 dk.): ...

Son Ozet: Ogretmen Tiirkge dersimizde kendini ifade etme becerileri olan konusma, yazma
ve gorsel sunu alanlarindan hangilerinde giicli hangilerinde zayif oldugumuzu ve zayif
oldugumuz alanlarda ni¢in kendimizi ifade edemiyoruz? Nigin basarili olamiyoruz?
sorularina cevap aradigimizi sdyler. Bu nedenle giiclii ve zayif yonlerimizi, nedenlerini ve bu

nedenlerle basa ¢ikma yollarini 6grendigimizi ifade eder.

Tekrar Giidiileme: Ogretmen “Insanin kendini tamimasi, giicli ve zayif yonlerini
belirleyerek Ogrenme ihtiyaclarim1 gidermesi gerekmektedir. Boylece 0Ozbilinci yiiksek,
duygu, diislince, beceri ve davranislarimin farkinda olan bireyler olarak 6grenmelerimizi

devam ettirebiliriz. ““ diyerek tekrar giidiileme yapar.

Olgme ve Degerlendirme: Bu dersin degerlendirilmesinde ogrencilerin etkinliklere
katilimlar1 dikkate alinacaktir. Ogrencilerin ¢alisma kagitlar1 ve 6zdegerlendirme formlari

degerlendirilecektir.

Kapams: Ogretmen bundan sonraki 6grenme hayatlarinda da zayif ve giiglii yonlerini
belirleyerek kendilerine zayif yonlerini gelistirmek igin her zaman bir firsat tanimalarin

soyler.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

409

EK 7-ALAN NOTLARINDAN ORNEK

AYRINTILI GOZLEM FORMU

Yer Ibrahim Karaoglanoglu 1.0.

Tarih 08.10.2013 Gozlem No: 5

Saat 10.05 Sayfa No:

QOdaklasilan Olay Ogretmen ve Ogrenci Etkilesimleri Verinin Tiirii: Sosyal

Odaklasilan Yer 4-B Sinifi Ders: Tiirkce
Betimsel Veri

10.08 Ogretmen derse geldi. Ogretmen size bir sunu gosterecegim, merak ediyor musunuz diye
soruyor. Ogrenciler evet diye bagiriyorlar. Ogretmen, neyle ilgili olabilir tahmin eden var mu diye
soruyor. Bir 6grenci, zayif yoniimiizle ilgili diyor. Baska bir dgrenci, Aysegiil metni ile ilgili diyor.
Ogretmen giiliiyor. Yok, hayir artik o bitti diyor. Ogretmen, evet bakalim ne ile ilgiliymis diyor ve
Eskisehir dogal giizellikleri ile ilgili sunuyu aciyor. Ogrencilere dogal giizellik nedir diyor. Once
dogal nedir diye soruyor. Ogrenciler kendiliginden olusan diye cevap veriyorlar. Ogretmen, evet
insanlarin katkist olmadan kendiliginden olusan giizelliklere dogal giizellik dendigini séyliiyor.
Dogal giizellik deyince akillarina ne geldigini soruyor. Bir 6grenci, ¢igekler, daglar diyor. Odak
dgrencilerden bu soruya cevap veren olmuyor. Ogretmen Eskisehir’in dogal giizellikleri deyince

akliniza ne geliyor diye soruyor ve sunuya gegiyor.

10.18 Z.Z parmak kaldiriyor ve faydasimi agikliyor. Dogal giizelliklerimizin isimlerini bilirsek gezip
gormedigimiz yerleri gorebiliriz ve arkadaslarimiza anlatabiliriz.

Ogretmen, evet arkadasmizin dedigi gibi hem ilimizin hem iilkemizin dogal giizelliklerini
arastiracagiz, bilgi sahibi olacagiz ve bildiklerimizi bagkalarina aktaracagiz diyor.

Z.G dikkat ¢ekme etkinliklerinde bir yandan 6gretmenini dinlerken bir yandan da resim gizip

boyuyor.

10.30 Ogretmen dgrencilere metni dinlettikten sonra simdi de metni de yazili olarak dagitacagini ve
okurken de ayni islemi yapacaklarmni sdyliiyor. Dogal giizellikler ile ilgili anlamimi bildikleri ve
anlammi bilmedikleri kelimeleri isaretleyeceklerini soyliiyor. Ogretmen bir &nceki calismayi
yaparken (metni dinlerken) zaman zaman birbirlerine baktiklarin1 gordiigiinii soyliiyor. Ogrencilere,
herkesin anlamim bildigi ve bilmedigi sdzciikler aym nudir” diye soruyor. Ogrenciler hayir diyor.
Ogretmen, o zaman hepinizin 6grenme ihtiyac1 da farkhidir diye soruyor. Arkadasina bakarsaniz bu
O0grenme ihtiyacimi karsilamamis olursunuz, o yilizden bu caligma bireysel bir ¢aligmadir ve herkes
kendisi yapsin. Istedigin isaretlemeyi yapabilirsiniz. Altim1 ¢izebilir. Kare igine yuvarlak igine

alabilir. Istediginiz sekilde kodlama yapabilirsiniz diyor.
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EK 8-ARASTIRMACI GUNLUGUNDEN ORNEK

14.11.2013 (Gozlem oncesi)

Bugiin uygulamalarimizda besinci hafta. Gegmis oldugumuz iki haftadir baz1 duyussal beceriler ile
biligsel becerilerden 6grenme amaglarini belirleme becerilerinin gelistirilmesine odaklanmigtik. Ancak
gecen hafta da yaptigim analizler sonucu 6grenme amaglarini belirleme becerilerinden bazilariin
gelistiginin gozlemlenmesinde bir hafta daha yapmay:r uygun bulduk. Bu nedenle bu hafta
gelistirilmesi amagladigimiz biligsel becerilerden 6grenme kaynaklarimi yonetme becerileri yaninda
sorun yasanan Ogrenme amaclarini belirleme becerilerinin gelistirilmesine de etkinliklerimde yer

verdim.

Bu hafta boyunca 6grencilerin yapacag: etkinlik Atatiirk ile ilgili dergi hazirlama etkinligi olacak. Bu
derste de Ogrencilerle dergi hazirlarken dikkat edilmesi gereken tasarim Ozelliklerinin neler
oldugundan ve kendi hazirlayacaklar1 dergiye yonelik 6grenme amaclarini belirleme etkinligi

yapacagiz.

14.11.2013 (Gozlem sonrasi)

Bugiin bir ders saati yaptim. Bu ders saatinde dikkat ¢gekme etkinliklerinde ogrencilere Atatiirk’{in
soyledigi bir sarkiy1 dinlettik ve kim oldugunu tahmin etmelerini istedik. Ogrenciler tahminlerde
bulundular. Ogretmen sdyleyeyim mi dediginde 6grenciler merakla kim kim sdyleyin hadi demeye
basladilar. Dikkat ¢ekmede 6grencilerle yapilan bir baska etkinlik ise geg¢tigimiz haftalarda kutlamig
olduklar1 29 Ekim Cumhuriyet bayraminda ve anmis olduklar1 10 Kasim Atatiirk’ii anma toreninde
neler hissettikleri, bu kutlama ve tdrende yeni neler 6grendikleriydi. Bu etkinligin yapilmasinin amact
ogrencilerden gelistirilmesi amaglanan ancak yeterince gelistirilemedigi gozlemlenen sif gibi
yapilandirilmig bir 6grenme ortaminda olmadigi zamanlarda da yeni 6grenmeler gergeklestirme
becerisinin gelistirilmesine yonelikti. Ogrencilerden yeni neler &grendiklerini anlatanlar olmakla

birlikte odak Ogrencilerden bu etkinlikte s6z alan 6grenci olmadi. Bu nedenle bu becerinin

gelistirilmesine sonraki haftalarda devam etmek gerekiyor.

Bu etkinlikten sonra 6grencilerin kendi hazirlayacaklart dergiye yonelik 6grenme amaglarini belirleme
etkinligi vardi. Ogrenme amaglarim belirleme etkinliginde dgretmen ilk énce dgrencilere dergilerini
yapmadan once ne yapmalar1 gerektigini soruyor. Ogrencilerden biri &grenme amaglarimizi
belirlemeliyiz dedi 6gretmen diger 6grencilere de katilip katilmadiklarini sordugunda hep bir agizdan
evet diye bagirdilar. Ogrencilerin béyle demesine ragmen 6gretmen bu defa amacimzi belirlemeyelim
diyor. Ogrenciler hayir dediler. Ogretmen neden olmaz deyince Ogrenciler 6grenme amaglarim
belirlemenin kendilerine saglayacaklar1 faydalar1 anlattilar. Buradan 6grencilerin 6grenme amaglarini

belirlemenin dneminin artik tam anlamiyla farkinda olduklarimi diisindiim.
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EK 9- GECERLIK VE GUVENIRLIK KOMITESI TOPLANTI
KAYITLARINDAN ORNEK

GECERLIK VE GUVENIRLiK TOPLANTISI NO:2
7 Ekim 2013 Pazartesi Saat: 14:00 Yer: Tez Danismaninin Calisma Odasi
Komite iiyeleri ile ilk haftalik plan (01-04.10.2013 tarihleri arasinda) uygulandiktan sonra uygulama
esnasinda karsilasilan sorunlar tartisilmis ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik kararlar alinmistir.

Sorun 2: Haftalik ders planindaki etkinliklerin uygulanmasi i¢in ders saatinin yeterli gelmemesi, bu
nedenle bir ders saati fazladan ders yapilmasina ragmen son etkinligin ev 6devi olarak verilmek
zorunda kalmast

Coziim Onerisi:

B.C.A: Birden fazla beceriye yonelik ayni etkinlik yapilabilir. .... Bir de birden fazla dikkat ¢cekme
etkinligi var. Sadece bir tanesinin olmasi yeterli. Ben okuyunca (haftalik ders planini) zaten iki tane
videoyu goriince hani izlerken de zaman yetmez diye diistinmiistiim.

Karar: Bir tane dikkat ¢cekme etkinliginin verilmesine ve haftalik ders planinda gerekli olmadigi
diisiiniilen etkinliklerin ¢ikarilmasina, etkinliklerin azaltilmasina karar verildi.

Sonug: Aragtirmact 08-09.10.2013 tarihleri arasinda uygulamis oldugu haftalik ders planinda bir tane
dikkat ¢cekme etkinligine yer vermis ve hazirlamis oldugu ders ici etkinliklerden kazandirilmasi
amaclanan becerileri etkilemeyecegi diisiiniilen bir etkinlik planin uygulanmasindan Once
¢ikarilmigtir. Planlanan zamana gore ii¢ ders saati uygulama gergeklestirilmistir ve etkinliklerin
yetismemesi gibi bir sorunla kargilagilmamustir.

Sorun 3: Ders 6gretmenin kamera kaydina izin vermemesi ve sadece ses kayitlari ile aragtirmacinin
gozlem alan notlarimin verilerin giivenirligi agisindan yeterli olmayabilecegi endisesi

Coziim Onerisi:

F.K. Kameraya Ogretmeni ikna edemiyoruz. Simdi eylem arastirmasini da bu smifta yiirtitmek
istiyoruz ¢ilinkii sorunu bu simuifta belirlerdik, gecen sene bu siniftaki dgrencileri gozlemledik. Bu
ogrenciler iizerinden sorunu ¢ézmeye ¢alisiyoruz. Benimle birlikte bir kisinin de sinifta alan notu
tutmasini saglayabiliriz.

T.C. Evet bir katilime1 gbzlemci olabilir.

Karar: Gozlemlerde daha ¢ok veri toplanilabilecegine inanilan haftalarda bir katilimer gézlemcinin
daha arastirmaci ile birlikte gdzlem alan notlari tutmasina karar verildi.

Sonug: 08-10.10.2013 tarihleri arasinda uygulama siirecinde arastirmaci ile birlikte bir katilimict
gozlemci dersi gozlemlemis, arastirmaci ile birlikte alan notlari tutmustur.

Sorunlar disinda GGKU’niin haftalik ders planlarinin uygulanmasma yénelik onerileri
dogrultusunda alinan kararlar
e Haftalik ders planinin uygulanacagi ders saatlerinin uygun olan arka arkaya iki giinde
gergeklestirilmesine karar verildi. Bu giinlerin komitenin toplandigi giin olmasi nedeni ile
Pazartesi ve verilerin analizinde gecikme agisindan sikinti yasanmamasi nedeni ile Cuma
giinleri disinda olmasinin daha uygun olacagi diisiiniildii. (Sali-Carsamba ya da Carsamba-
Persembe)

8-11.10.2013 Tarihleri Arasinda Arastirmacimin Tespit Ettigi Sorunlar

Sorun 1: Ogrenciler ¢alisma kagidinda yer alan galisma yonergesini anlamakta zorluk cektiler. Sinif
Ogretmeni anlagilmasi igin ¢aligma kagid ile ilgili daha fazla agiklama yapmak zorunda kaldi.
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EK 10- KKO HAZIRBULUNUSLUK BECERILERI OZDEGERLENDIRME
FORMU

Adim-Soyadim: Tarih:
Numaram:

Asagidaki her bir maddeyi okuyunuz. Sizi en dogru ifade eden (anlatan) secenegi isaretleyiniz.

Evet | Kismen | Hayir

1. Ogrenilecek konu ile ilgili bildiklerimi belirlerim.

2. Ogrenilecek konu ile ilgili bilmediklerimi belirlerim.

3. Ogrenilecek konu ile ilgili neyi bilmem gerektigine yonelik

sorgulama yaparim.

4. Kendi ogremme siirecime (6grenmelerime) yonelik giiclii

yonlerimi belirlerim.

5. Kendi odgrenme siirecime (6grenmelerime) yénelik zayif

yonlerimi belirlerim.

6. Kendi yetenek ve ilgilerim dogrultusunda dgrenmelerime

yonelik tercihler yaparim.

7. Bir dersi/lkonuyu  O6grenmeye  ge¢meden  once  nasil
ogrenebilecegime yonelik tiim 6grenme segeneklerini gozden

gegiririm.

8. Bir dersi/konuyu  o6grenmeye  ge¢cmeden once nasil
ogrenebilecegime yonelik belirledigim 6grenme yollarimin

olabilecek sonuclarini énceden diistiniiriim.

9. Ogrenecegim bir konuya yonelik &grenme amagclarimi
gergeklestivilebilir (vapilabilir) olmasina dikkat ederek yazili

ya da sozlii ifade ederim.

10. Ogrenecesim bir konuya yonelik belirledigim 6grenme
amaglarim ile 6grenmeme saglayacagr katki arasinda iligki

kurarim.

11. Ogrenme amacim gergeklestirmek icin &grenmem gereken

konulari belirlerim.

12. Belirledigim 6grenme amaclarim ile kendi yetenek ve ilgilerim

arasinda iliski kurarim.

13. Ogrenme amacimi gerceklestirmek icin belirledigim égrenme

etkinliklerimi bir program dahilinde planlarim.
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Evet

Kismen

Haywr

14.

Ogrenme amacimi ne kadar siirede gerceklestirecegimi

belirlerim.

15.

Bir arastirmayi/calismayt yaparken amacima ulasmak icin

hangi 6grenme kaynaklarint kullanacagimi belirlerim.

16.

Bir  arastirmayv/calismayr  yaparken  farkli  6grenme
kaynaklarint  kullandigimda bu kaynaklardan elde ettigim

yazilarin/resimlerin birbiri ile iligkili olmasint saglarim.

17.

Bir arastrmayi/calismay yaparken ihtiya¢ duydugum bilgiyi

bulmakta farkly 6grenme kaynaklarin birlikte kullanirim.

18.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini dgrenme amaglarim

gergeklestirmede etkili kullanirim.

19.

Bir arastrmayi/calismayt yaparken ihtiya¢ duydugum bilgiyi
bulmakta farkly ogrenme kaynaklarinin  gecerligini ve

giivenirligini kontrol ederim.

20.

Bir arastirmayi/calismayr yaparken amacima ulasmak icin

kimlerden yardim isteyecegimi belirlerim.

21.

Bir konu hakkindaki duygu ve diisiincelerimi konusarak etkili
ifade ederim.

22.

Bir konu hakkindaki duygu ve diigiincelerimi yazarak etkili
ifade ederim.

23.

Bir konu hakkindaki duygu ve diisiincelerimi anlasilir bir

sekilde ifade ederim.

24,

Konusmalarim ve davramislarimla  baskalarimin  duygu,

diisiince ve davranislarina saygi gésteririm.

25.

Ogrenme — amacumin  gerceklesmesini  engelleyebilecek,
dikkatimi  dagitan  unsurlari  Ogrenme  ortamindan

uzaklasgtiririm.

26.

Basarili olmak icin sabirli ve diizenli olarak c¢alismalarima

devam ederim.

217.

Sorumlulugumu  aldigim  ogrenme  gérevimi  basariyla

tamamlarim.

28.

Bir  arastirmayi/calismayr  gerceklestirirken — 6grenmemi
aksatict sorunlarla karsitlassam bile calismalarima devam

ederim.
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Evet

Kismen

Hay:r

29.

Osgrenmemi gerceklestirirken karsilastigim sorunlara farkl

coziimler tiretirim.

30.

Calismalarimi  yaparken gerekli gordiigiim (bir sorun

yasadigim) durumlarda 6gretmenimden yardim isterim.

31.

Ogrenmemi gerceklestirirken oniime ¢ikan yeni firsatlart daha

etkili ogrenmek igin kullanirim.

32.

Yeni bir bilgi ile karsilastigimda bu bilgiyi ogrenmeye

calisirim.

33.

Igilendigim bir konu ile ilgili farkli kisilerin (arkadaslarimin-

ogretmenimin) goriislerini de 6grenmek isterim.

34.

Ogrenmeye merakliyimdir.

35.

Dergi, gazete, kitap vb. okumaktan zevk alirim.

36.

Arastirma yapmaktan zevk alurim.

37.

Ogrenme siirecimdeki eksiklerimi ve yanhglarimi gérmemde
ve bunlart  diizeltmemde  baskalarimin  (arkadaslarim,
ogretmenim, annem-babam, biiyiiklerim) yaptigi elestirileri

(goriisleri) dikkate alirim.

38.

Swif ya da okulda olmadigim zamanlarda da yeni 6grenmeler

gerceklestiririm.

39.

Sinif disinda konularla ilgili 6grenmelerimi devam ettivirim.

40.

Ogrenmelerimin bana saglayacag yararlart agiklarim.

41.

Ogrenmelerim ile topluma nasul faydali olacagimi agiklarim.

42.

Sorumlu oldugum bir etkinligi yaparken dikkatimi ¢eken diger

etkinlikleri yapmay: daha sonraya birakirim.

43.

Gerekli  gordiigiimde bir oOgrenme  etkinligini/calismasin

yapmaya daha fazla zaman aywririm.
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EK 11- OGRENCILERIN YAPILAN ETKINLIKLERE VE BAZI KKO
HAZIRBULUNUSLUK BECERILERINE SAHIP OLMA DURUMLARINA
[LISKIN GORUSLERINI BELIRLEMEYE YONELIK GORUSME FORMU

Merhaba,

Oncelikle arastirmaya katildigin igin tesekkiir ederim. Yedi hafta siiresince Tiirkce
derslerinizde sizin kendi kendine O6grenme becerilerinizi gelistirmek igin smif
Ogretmeninizle birlikte etkinlikler yaptik. Bu goriismede yaptigimiz bu etkinliklere
bagli olarak bazi sorular soracagim. Yaptigimiz bu etkinliklerin sizin kendi kendine
O0grenme becerilerinizi gelistirmekte ne kadar etkili oldugunu anlamamizda sizinle
yapacagimiz goriigmelerin bilylik katkisi olacak. Sizlerin de birazdan soracagim
sorular1 yanitlayarak bana yardimci olmanizi istiyorum. Yapacagimiz goriismenin
yaklasik 40 dakika siirecegini diisiinliyorum. Goriismede sOylediklerin sadece
arastirma amach kullanilacaktir. Izin verirsen goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu
sekilde hem zamani1 daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara verecegin yanitlarin
kaydin1 daha ayrintili tutma firsati elde edebilirim. Gorligmeye baslamadan Once
bana sormak istedigin bir sey var mi1? Ses kaydr yapmamin senin i¢in bir sakincasi

var m1?

SORULAR
1. Yedi hafta siiresince Tiirk¢e derslerinde yaptigimiz etkinliklerden en cok
hangisi/hangileri neden hosuna gitti aciklayabilir misin?

1.1. Destekleyici soru: Kendi ifade etme 6grenme alanlarinda giiglii ve zayif
yonlerinizi belirlemeye yonelik yaptigimiz etkinlerden hangilerini
hatirliyorsun?

1.2. Destekleyici soru: ...

2. Yapmis oldugumuz bu etkinlikler senin 6grenmelerine nasil katki sagladi?

2.1. Destekleyici soru: ...

3. Bussiire igerisinde yaptigin etkinliklerde ne tiir sorunlar yasadin?

4. Bir konuyu Ogrenirken Ogrenmeye gecmeden Once o konuyu nasil
ogrenebilecegine yonelik hangi 6grenme yollarimi kullanabilecegini diigiintir
muisiin?

5. Etkinliklerde karsilagtigin bu sorun durumlarinda neler yaptin?



@ ANADOLU UNIVERSITESI

10.
11.

12

13.

14.

416

Herhangi bir etkinligi yaparken takildigmm ve kendinin c¢6zemeyip
Ogretmenine yardimci olmasini istedigin nasil bir sorun oldu?

Ormanlar1 korumak ile ilgili sinif¢a hazirladiginiz bir okul panosu olmustu.
Bu okul panosunu hazirlamadan Once ise yine smifga bir ¢alisma plani
hazirlamigtiniz. Bu ¢alisma planini nasil hazirladiginizi bana anlatir misin?
Bir haftalik yaptiginiz bu ¢alisma planint nasil uygulamaya calistin, neler
yaptin?

Calisma plan1 hazirlamayr 6grendigine goére bunu baska derslerin ya da
Odevlerin/aragtirmalarin i¢in de yaptin m1? Yapmadiysan yapabilir misin?
Nasil yaparsin?

Sinifta tahtaya kalkarak en c¢ok hangi mevsimi sevdiginizi nedenleri ile
birlikte agikladigin bir konusma yaptin. Bu konusmalarina yonelik
arkadaglarinin sana yaptiklart elestiriler oldu. Bu elestiriler nelerdi? Bu
elestirileri bir sonraki sozlii sunumunda dikkate alir misin/ aldin m1? Nasil
dikkate aldin, sunumlarinda ne gibi degisiklikler yapip nelere dikkat ettin ya
da nelere dikkat edersin?

Kitap/dergi/gazete okumay1 ne kadar seviyorsun?

Okudugun kitab1 bana etkili bir bi¢imde anlatmani istesem nasil/neler

anlatirsin?

. Yaptigimiz bu etkinlikler siiresince 6grendiklerini (Bafa golii metni ile ilgili

ogrendigin yeni kelimeler, Atatiirk ve mevsimler ile ilgili dagitilan bulmaca
ve ilging bilgiler etkinlikleri, yansitic1 giinliik ¢alismalari, okudugun kitaptan
ogrendigin bilgiler, haftalik 6grendigin metin ile ilgili bilgiler) baska yerlerde
(derslerde, okul disinda evde ders ya da sinava calisirken, kurslarda) nasil
kullandin ya da nasil kullanabilirsin?

Etkinlikler siiresince yaptigin arastirmalardan (belirledigin giizel sanat dalini
arastirma, Bafa gOli metni ile ilgili bilmedigin kelimeleri arastirma,
ormanlart nasil korumaliyiz isimli yapilan ¢alisma) zevk aldin m1? En ¢ok
hangisinden zevk aldin, neden?

Sence bu siirecte Tiirkce derslerinizde baska nasil etkinlikler yapsaydik daha

zevkli ve etkili olurdu? Onerilerin var m1?
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EK 12- SINIF OGRETMENTI iLE YAPILAN ETKINLIKLERIN
ETKILILIGINE VE ILKOKUL OGRENCILERININ KKO BECERILERININ
GELISTIRILMESINE YONELIK OGRETICI DESTEKLI BIR MODELIN
NASIL OLMASI GEREKTIGINE ILISKIN GORUSLERINI BELIRLEMEYE
YONELIK GORUSME FORMU

Merhaba,

Oncelikle arastirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederim. Yedi hafta siiresince Tiirkce
derslerinizde 6grencilerinizin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmek icin
sizinle birlikte etkinlikler yaptik. Bu goriismede yaptigimiz bu etkinliklere bagl
olarak bazi sorular soracagim. Yaptigimiz bu etkinliklerin dgrencilerinizin kendi
kendine 6grenme becerilerini gelistirmekte ne kadar etkili oldugunu anlamamizda
sizinle yapacagim goriismelerin biiylik katkisi olacak. Sizlerin de birazdan soracagim
sorular1 yanitlayarak bana yardimci olmanizi istiyorum. Yapacagimiz goriismenin
yaklasik 40 dakika siirecegini diisiiniiyorum. Goriismede soyledikleriniz sadece
arastirma amacl kullanilacaktir. Izin verirseniz gériismeyi kaydetmek istiyorum. Bu
sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin
kaydin1 daha ayrintili tutma firsati elde edebilirim. Gorligmeye baslamadan Once
bana sormak istediginiz bir sey var mi1? Ses kaydi yapmamin sizin i¢in bir sakincasi

var m1?

SORULAR
1. Yedi hafta siiresince Tiirk¢e derslerinde yaptigimiz etkinliklerin 6grencilerin
kendi kendine o&grenme becerilerinin gelistirilmesindeki etkisini nasil
degerlendirirsiniz?

1.1. Destekleyici soru: Smiftaki 6grencilernin tamamini dikkate aldiginizda
uygulama &ncesi ve sonrasindaki KKO hazirbulunusluk becerilerini
kullanma durumlarini nasil degerlendiriyorsunuz?

1.2. Destekleyici soru: ...

2. Simifta her hafta farkli becerilere odaklanarak farkli etkinlikler
gerceklestirdik. Sizin de bildiginiz gibi ana becerilerimiz vardi. Bu becerilerin

gelistirilmesinde (kullanilmasinda) sizce Ogrencilerin digerlerine gore
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uygulamada en fazla zorlandiklari ve en kolay kullandiklar1 beceriler

hangileriydi? Nedenlerini agiklar misiniz?

. Yedi hafta siiresince yaptigimiz etkinlikleri diisiindiigiinlizde sizce bunlardan

hangileri 6grencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldu?

Nedenlerini agiklar misiniz?

. Ogrencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesine yonelik

etkinlikleri sinif i¢erisinde uygularken karsilastiginiz sorunlar neler oldu?

. Her hafta Tiirkge derslerinde ii¢ ders saati birlikte ders isledik ve 6grencilerin

KKO hazirbulunusluk becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler yaptik.
Benim olmadigim yani birlikte iglemedigimiz Tiirk¢e derslerinde ya da diger
derslerinizde de dgrencilerin bu becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yaptiniz m1 ya da sozlii ifadeler kullandmiz mi? Oyleyse bunun igin neler

yaptiniz, agiklar misiniz?

. Sizce ilkokul 1.-4.simf 6grencilerinin daha ¢ok &gretmen destekli olmak

tizere KKO becerileri nasil gelistirilebilir?
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EK 14- ESKISEHIR MILLI EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN

BELGESI
.l
i 3¢
S8 ESKISEHIR VALILIGI

eskisehirtofs il Milli Egitim Miidiirligi ogkisehivzors
win IOk m;uup“:::

Say1 :42815220/605.01/1945072 31/07/2013

Konu: Anket Uygulama Calismasi

Izin Talebi.
MUDURLUK MAKAMINA

ligi :Anadolu Universitesi Rektorliigii’niin 15.07.2013 tarih ve 915/8147 sayili yazisi.

Anadolu Universitesi Rektorligimden alinan ilgi yaz: ile, Egitim Bilimleri Enstitiisi
Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim Programlari ve Ogrenm Doktora Programi Ogrencisi
Giilten Feryal KUCUKER’m “Tlkokul Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Ogretici Destekli Bir Model Onerisi Taslagi”  baghkli  tez
calismasini, 30.09.2013 — 31.12.2013 tarihleri arasinda, Odunpazan Ilgesine bagh Ibrahim
Karaoglan Hkokulu 4.smf ogrencilerine yonelik aragtirma yapmak igin izin talebinde
bulunulmus olup, Ogrenc]lcrc yonelik arastirmasi “Sosyal Etkinlik Izinleri Degerlendirme
Komisyonu” tarafindan da konu incelenmis; Ogrencilere yonelik tez cahsmasim okul ismi
ve kisi adi soyadi belirtiimemek kaydiyla uygulanmasinda sakinca goriilmedigi tespit
edilmigtir.

Anadolu Umversnem Egitim Bilimleri Enstitisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Egitim Programlan ve Ogretim Doktora Programi Ogrencisi Giilten Feryal KUCUKERin,
Bolimiimiizee tasdik edilen tez cahsmasii, 30.09.2013 — 31.12.2013 tarihleri arasinda,
s0z konusu okulda 6grenim goren 4.simif 6grencilerine, okul miidiirii’niin uygun gdrecedi
saatlerde, dersleri aksatmadan gergeklestirilmesi uygun goriilmekte olup;

Olurlarimiza arz ederim.

Mehmet SENKUL
Sube Mudiru
OLUR.
.../07/2013 Ash ile Aymid,r
ssen TuéAN 5070 Sayih Yasa ile

elektronik olarak
imzalanmasur,
reessenchuvanani d20.....

05 08
Remzi EREBLIK

Mermur

11 Milli Egitim Miidiirii V.

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Buyiikdere Mh. Atatlirk Blv. No:247 ESKISEHIR Ayrmuli bilgi icin: S.ERDIL
Elektronik Ag: http://eskisehir.meb,gov.tr Tel : (0222) 2397200
e-posta : sinavlar26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 2393922
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EK 15- VELILERDEN COCUKLARININ CALISMAYA KATILMASINA
[ZIN VERDIKLERINE DAIR ALINAN ONAY FORMLARINDAN BIiR
ORNEK

VELi ONAY FORMU

Sayin Veli

Ilkokul 1.-4.simflarda gocugunuzun kendi kendine 6grenme becerilerinin nasil
gelistirildigi ile bu konuya yonelik bir model &nerisi gelistirme konusunda bir arastirma
yapmaktayim. Bu amagla, Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi izin alarak, yapmakta oldugum
simf i¢i gozlemlere ve Ggretmenlerle goriismelere ek olarak, siz ve velisi oldugunuzu

gocugunuzla yaklagik 30-45 dakika stirecek ayri ayri goriigmeler yapmak istiyorum.

Bu gériismede, bir veli olarak gocuklarimzin kendi kendine égrenme becerilerinin
geligtirilmesi konusunda gériislerinize bagvurulacaktir. Gériisme arastirma amacina uygun

olarak kullanilacak ve hem sizin hem de ¢ocugunuzun verecegi bilgiler gizli tutulacaktir.

Aragtirmaya katilmay1 kabul ediyorsamz liitfen asagida ayrilan yere adimzi-soyadiniz
ve g¢ocugunuzu adim-soyadini yazimiz ve imzalayimiz. Goriismeyi yapabilmek igin,
calisiyorsamiz  isyerinize gelebilecegim gibi, asafida ayrilan yere telefon numaranizi
vazarsaniz detaylar1 daha sonra goriismemiz miimkiin olacaktir. Asagidaki maddelerden sizin
igin uygun olam se¢meniz ve gerekli bilgileri yazmamz yeterli olacaktir. Katkilariniz igin ¢ok

tesekkiirler.

Cocugum ve ben bu arastirmaya katilmayi kabul ediyoruz.
|:| Cocugum ile goriisme yapabilirsiniz ancak benim goriisme yapmak i¢in zamanmim yok.
|:| Benimle goriisme yapabilirsiniz ancak ¢ocugumla gériisme yapmanizi istemiyorum.

|:| Cocugum ve ben aragtirmaya katilmak istemiyoruz.

Ogrenci adi soyadr: [M=l'f SIMEE K Sifi: 1~ K
Veli adi soyadi: f,\;er'-rg a SIMSEK
imza:

Telefonno: o s03 292 35 1Y
Goriismeci: Giilten Feryal KUCUKER
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Ensitiisii

Doktora Ogrencisi



EK 16- UYGULAMA SURECI HAFTALARINDA GELISTIRILMESI AMACLANAN KKO BECERILERINE YONELIK ELDE

EDILEN VERILERIN BULUNDUGU TABLODAN ORNEK BiR BOLUM
OGRENME AMACINI BELIRLEME BECERILERIi

1.HAFTA

2.HAFTA

3.HAFTA

4 HAFTA

5.HAFTA

6.HAFTA

7.HAFTA

Amaclanan

Ger

ceklestirilen

Gerg¢eklestirilen

Gergeklestirilen

Gergceklestirilen

Gergeklestirilen

Gergeklestirilen

Gergeklestirilen

[y

o
2

(0]

5

5

6

[EEN

(0]

2

3

(0]

(0]
5

(0]

3

(0]

5

[y

(0]

2

(0]

3

(0]
5

[§)

[EEN

(0]

2

[§)

1

(0]
2

(o)

3

(0]
5

[y

3

(0]

(0]
4

B_OABB 1:
Ogrenme
diizeyine uygun
ulagilabilir ve
gergeklestirilebilir
amaglar belirleme
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B_OABB_2:
Ogrenme amaci
ile 6grenmesine
saglayacagi katki
arasinda iliski
kurma

B_OABB_3:
Ogrenilecek
konuyu ifade etme

B_OABB_4:
Belirledigi
amaglar ile kendi
yetenek ve ilgileri
arasinda iligki
kurma

B_OABB_5:
Gergeklestirmek
etkinliklerini bir
program dahilinde
planlama

B_OABB_6:
Amacin
gergeklesmesi igin
yeterli stireyi
belirleme
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ilgili hafta icerisinde gelistirilmesi amaglanan becerilerdir.

Gozlemlenmedi boliimii o hafta gézlemlenmeyen becerilere vurgu yapmak i¢in bu renk ile gosterilmistir.

Ilgili hafta igerisinde gelistirilmesi amaglanmadig1 halde dgrencilerde gelistirildigi gdzlemlenen becerilerdir.

Komite toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda yeterince goézlemlendigine (gelistirildigine) karar verilen ve bu nedenle sonraki haftalarda gézlemlenmis olmakla birlikte frekans gosterilmeyen becerilerdir.




