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Bu arasgtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ozme yontemi ile 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve derse karsi tutumlarini ne Olgiide etkiledigini
inceleyerek, elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin sorun ¢ézme yontemi ile

O0grenmelerini gelistirmeye yonelik oneriler sunmaktir.

Arastirmada ilk olarak konuyla ilgili alanyazin taranmis ve bu siire¢ sirasinda
arastirmada kullanilacak olan 6grenme materyalleri, basar1 testleri ve tutum olcegi
hazirlanmustir. Bu 6lgekler Eskisehir Ozel Cagfen Koleji Okulu’nda 2005-2006 6gretim

yilinda besinci sinifta okumakta olan 28 6grenciye uygulanmistir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular degerlendirilerek sonuglara ulasilmistir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ozme yontemi ile Ogrenmeye karsi

tutumlarinin olumlu yonde gelistigi goriilmektedir.

Ogrencilerin akademik basarilar1, hazirlanan basari testi verilerine gore oldukca yiiksek
bir deger almistir. Bununla beraber Ogrencilerin 6zellikle c¢alisma gruplan ile
ogrenmeye kars1 olumlu yonde bir tutum gelistirdikleri gozlenmistir. Ogrenciler sorun

¢b6zme yontemi ile Sosyal Bilgiler dersini 6grenmeyi eglenceli olarak nitelemektedir.
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ABSTRACT

Objective of this research is; to investigate the effects of learning by problem solving
method in social studies at students academical success and attitude to the course; also
to suggest proposals in order to develop students learning by problem solving method

using obtained data.

In the research; literature about the case has been covered and learning materials,
questionnaire and attitude scale hes been prepared. The study was conducted in

Eskisehir Cagfen Collage; with 5th grade students in 2005-2006 spring semester.

After statistical analysis in this research, the results were obtained. It’s seen that,

students have positive attitude to learning by problem solving method in social studies.

Students academical success had a higher value according to questionnaire and students
had a positive attitude to team learning. Students characterised learning with problem

solving method in social studies as entertaining.
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1. GIRIS
1.1. Problem

Siirekli olarak gelisen ve degisen giiniimiiz diinyasina ayak uydurabilmek i¢in bireylerin
birbirinden farkli yetilere sahip olmasi beklenmektedir. Degisik yetilerin bireylere
kazandirilmasi, bireyin gelisiminin saglanmasi1 ile gerceklestirilebilir. Kisiligin
gelismesine yardim eden, bireyin gelecekteki yasantisinda basarili, mutlu, iilkesi ve
milleti icin yararli bir insan olmasimi saglayan bilgi, beceri, tutum ve davraniglart
kazandirma siireci olan egitim; bireyin davramiglarinin degistirilmesinde 6nemli bir

gorev lstlenmektedir (Kalayci, 2001).

Yiiksek diizeyde diisiinme, insan ¢abalarini, amaclari dogrultusunda yonlendirmekle
beraber; bireyin eylemlerine diizenli ve sistemli bir bicimde yon verir. Bunun yaninda
diisiinme, bireylerin giivenilir ve sistemli bir yasam bi¢imine kavugmalari icin gerekli
ortamin hazirlanmasini ve bu ortamin devamliligini saglar (Demir, 2006). Bu bakimdan
diisiinmeye yonelik 6zsel bir egitim; bireylerin icinde yasadiklar1 toplumda istenmeyen

olaylarin yaganmasinda 6nemli bir gorev iistlenecektir (Kalayci, 2001).

Toplumsal kosullara gore, toplumun ve bireyin gereksinimlerine cevap verebilecek
insan giicli yetistirmek sosyal bilgiler 6gretiminin amaglarindandir (Demirel, 2005).
Toplumlar, kendilerinden beklenen toplumsal yapiya uygun bireyleri ve dolayisiyla
insan giiclinii yetistirme gorevini sosyal bilgiler dersiyle yerine getirmektedir (Nas,

2003).

Cagdas, demokratik ve oOzgiirlitkk¢ii bir toplumda egitim ve 6gretim uygulamalarinin,
hem bireylerin gelismesine hem de toplumun kalkinmasina ve Kkiiltiirel gelismesine
yonelik olmasi temel bir 6zelliktir. Cagdas bilime ve insan haklarina dayali, 6zgiirliikcii,
demokrat, laik ve ulusal kiiltiir birikimlerinden yararlanarak evresele ulasan egitim ve
Ogretim uygulamalarinda sosyal bilgiler Ogretimi Onemli ve belirleyici bir rol

oynamaktadir (Demirel, 2005). Yurdun ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmasina



katkida bulunmay1 amaclayan ve bunun icin Ogrencilere asgari diizeyde genel kiiltiir
vererek kisi ve toplumsal sorunlar1 tanitarak sorunlara ¢oziim yollar1 arayan sosyal

bilgiler dersinin islevleri yagamsal bir 6nem tasimaktadir (S6nmez, 1998)

Giiniimiiz toplumlarinin sadece birtakim temel bilgi ve becerileri kazanmis insanlarin
yaninda; diisiinebilen, iiretebilen, sorun ¢ozebilen bireylere daha cok ihtiya¢ duydugu
gdz Oniine alinirsa, egitimin geleneksel yaklasimlardan farklilagsmasi gerektigini
soyleyebiliriz (Oztiirk, 2006). Farkli 6gretim yaklasimlarindan giiniimiizde onem
kazanan yapici yaklasim, bireylere kazandirilmak istenen 6zelliklerin kazandirilmasinda

etkili olmaktadir.

Yapici yaklasim, bir bireyin nasil anladigim1i ve ogrendigini agiklayan felsefi bir
yaklagimdir (Saban, 2003). Yapici yaklasimin 18. yiizyildan beri 6nemli bir 6grenme
kurami oldugu ileri siiriilmektedir. Yapic1 kuramin 6nde gelen isimleri Piaget, Bruner,

Vygotsky, Dewey olarak sayilabilir.

Giiniimiiz egitiminde kullanilan yapict yaklasim; Piaget’in biligsel gelisim ve bilginin
olusumu ile ilgili ¢aligmalarina dayali olarak gelisen bir 6grenme kuramidir. Yapict
yaklagima gore bilgi bireysel ve bagimsiz olarak vardir. Bireyin gecmis yasantisina gore
bilgiye anlamlar yiiklemesi s6z konusudur (Demirel, 2005). Baska bir deyisle, yapict
yaklasimda kaliplagsmis bir goriis acis1 degil, olaylara farkli bakis acilarindan
yaklagabilmek onemlidir (Kalayci, 2001). Yapic1 yaklasimda 6grenme, grencinin duyu
organlar aracilifiyla dis diinyadan algiladigi belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama
iliskin zihninde kendi bilgilerini yapilandirmasi ya da en azindan 6nceki deneyimlerine

dayal1 olarak gercegi yorumlamasi siirecidir.

Yapici kurama gore bireyin bilgiyi nasil olusturdugu farkli yaklasimlarla
aciklanmaktadir. Bu yaklagimlar bilissel yapicilik, sosyal yapicilik ve radikal
yapiciliktir (Eggen, 1997).



Biligsel yapiciliga gore bilgi, bireysel olarak zihinde yapilandirilir. Ogretmen,
ogrencinin bilgiyi kesfedecegi, yeni bilgi ile onceki bilgilerin iliskilendirilebilecegi
O0grenme ortamim yaratir (Kilig, 2001). Bilissel yapicilifin baslangi¢ noktasi, kiginin o
zamana kadar sahip oldugu bilgiler ve bilgilerin olusturdugu bilissel yapidir. Kisi yeni

bilgileri bu bilissel yapiya uygun olarak kabul eder.

Sosyal yapicilikta 6grenme, bireyin yasadigr toplumsal ve kiiltiirel doku icinde
gerceklestirdigi bilincli bir etkinliktir (Deryakulu, 2000). Sosyal yapiciliga gore
ogrenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir islevi bulunur ve bilgi sosyal etkilesimle olusur.
Ogrenme, bilginin yalnizca bireyin zihninde bireysel olarak yapilandiriimasiyla
gerceklesmez. Ogrenme, sosyal cevre icindeki Ogrencilerin diisiince ve inanglarim
paylastigi yeniden yapilandirdigi bir etkilesimdir. Sosyal yapicilikta Snemli olan

O0grenmenin Ogrenci merkezli ve yasantisal olmasidir (Edward, 2000).

Bireylerin deneyimleri farkli oldugundan, sunulan bilgi de farkli yorumlanabilmekte; bu
nedenle, bireylerin olusturdugu gercekler birbirine ya da dig diinyadakine
benzemeyebilmektedir. Bireyin 6grendikleri birebir dig diinyanin  yansimasi

olmamaktadir (Aydin, 2002; akt: Karaduman, 2006).

Bir¢ok yapici ogretim uygulamasi biligsel ve sosyal yapiciligt harmanlayarak
kullanmakta; 6grencilerin 6grenme sirasinda bilgileri hem bireysel hem de sosyal olarak
yapilandirmaktadir. Ogrenci, konuyla ilgili olarak oncelikle kendi bireysel goriisiinii
olusturmakta, ardindan sinifin ortak katilimim sonucunda olusan, paylasilan ve uzlasilan

bir goriis gelistirmektedir (Deryakulu, 2000).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde dgrenme iizerine yapilan ¢alismalar son yillarda 6zellikle
aktif 6grenme iizerinde durmaktadir. Sosyal Bilgiler, 6grencilerin sézel bilgi, kavram,
ilke ve genellemeleri 6grendigi bir alan oldugu igin Ogrenciler tarafindan ezber
gerektiren bir ders olarak diisiiniilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin

digiinme yeteneklerini, bireyleraras1 iligkilerini gelistirebilme, igbirligi icinde



calisabilme, Ogrencileri hosgoriilii, kendine giivenen, yaratict1 bireyler olarak
yetistirebilme amaglaria ulasabilmesi icin bilgi 6grencilere dogrudan aktarilmamals;
uygun ortamlar yaratilarak 6grencilerin birbirleriyle caligsarak, bilgilerini kendilerinin

kesfederek olusturmalar saglanmalidir (Deveci, 2003).

Okulda ve okul dist1 yasamda gecirilmis yasantilar, Ogrencilerin yeni bilgi ve
diisiinceleri anlamasinda etkili olabilir. Sosyal Bilgiler dersi yasama doniik bir ders
oldugundan 6gretmenin, dgrencinin giinlitk yasamu ile okulda edinilen bilgileri arasinda
iligkiler kurmasi gerekir. Ogretmen, Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciye bilgiyi nasil elde
edecegini ve toplum i¢inde yasarken bu bilgileri nasil kullanacagini &gretmelidir
(Edward, 2000). Ogretim yontemi olarak kullanilan sorun ¢6zme de Sosyal Bilgiler

dersinin amaclarina uygunluk gostermektedir.

Sorun ¢ozme becerisinin giiniimiiz diinyasinda calisanlar ve herkes icin baskin bir
yetenek oldugu kabul edilirse; O0gretim tasarimcilart Ogrencilerin daha etkili sorun
¢cozebilmeleri icin modeller ve yontemler gelistirmelidir (Jonassen, 2004). Egitimde
sorun ¢ozme siirecinde sorunlu bir durumla basa ¢ikma yollar, derslerdeki konular
araciligi ile 6grenciye uygulamali etkinlikler adim adim verilerek, sorun ¢6zme 6gretilir.
Iyi hazirlanmig sorun ¢ézme plani ile bu siirec somutlastirilarak 6grencinin sorunu
¢ozmeye ve oOneriler gelistirmeye istekli olmasi saglanabilir. Bu istekli caligmalar
sirasinda izlenen sorun ¢6zme asamalariyla 6grenci sayisiz beceri elde edebilecegi gibi

var olan becerilerini de gelistirebilir.

Sorun ¢dzme, O6grencinin hem i¢ hem de dis kaynaklardan nasil faydalanacagini
Ogrenmesine yarayan bir siirectir. Bu siirecin basamaklarin1 bilen ve daha sonra bu
basamaklar1 kendi dogasina uygun bir sekilde gelistirmeyi Ogrenen Ogrenci,
yasamindaki sorunu kendi kendine ¢6zme diizeyine ulasacak; hem kisisel sorunlarini

hem de is yasamindaki sorunlarini ¢dzebilen birey haline gelecektir ( Kalayci, 2001).



Sosyal Bilgiler dersinin kendinden beklenen islevleri yerine getirebilmesi igin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilgi tutum gibi duyugsal oOzelliklerinin
bilinmesi dnem kazanmaktadir (Deveci, 2003). Genel olarak duyugsal 6zelliklerin ilgili
alandaki biligsel basar1 degiskenin yaklasik dortte birini agiklayabilme giiciinde oldugu

tahmin edilmektedir (S6nmez, 1998).

Duyussal alan ilgi, tutum, giidiilenme, kisilik, benlik, 6zgiiven, deger yargilar1 gibi
ozellikleri igerir (Nas, 2003). Duyussal alanin 6zellikleri diistiniildiigtinde en az bilissel
alan davranislann kadar 6nemli oldugu ortaya goriilmektedir. Sosyal Bilgilerin 6nemli
amaglarindan biri olan 6grencinin topluma kazandirilmasi, duyussal alan 6zelliklerinin

gelisimiyle paralellik gostermektedir (Demirel, 2005).

Sosyal Bilgiler dersine ve Ogrencilerin kendilerine karsi tutumlarinin incelenmesi,
olumsuz tutumlarin azaltilmasi ve olumlu tutumlarin arttirilmasi, dégretim yontem ve
tekniklerinde degisiklik yapilmasi yoluna gidilip gidilmeyeceginin belirlenmesi i¢in

onemli olabilir (Bloom, 1995).

Farkli Ogretim yaklasimlarinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasi &grencilerin
tutumlarina oldugu gibi giidiilenmelerine de etki edebilir. Ogrenme siirecinin dogasinda
bulunan giidiillenme, bireyin amagclarina ulasabilmesi icin gerekli davranislari
gerceklestirmeye istek duymasidir. Ogrenme siirecinde yasanan sorunlarin ¢ogunlugu
giidiillenme kaynaklidir. Giidillenme ogrenci basarisim %16 ile %20 arasinda

etkileyebilmektedir (Keller, 1983).

Sorun ¢ozme yontemine dayali 6grenme yontemi genellikle fen bilimleriyle ilgili olan
derslerde arastinllmistir. Ancak, iilkemizde 2005 yilinda Sosyal Bilgiler dersi
Ogretiminde yapilan degisikliklerle sorun ¢ozme yonteminin uygulanmasi Gnem
kazanmigtir. Bu baglamda arastirmanin problemini “Sosyal Bilgiler dersinde sorun
¢ozme yontemine dayali 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarini ve tutumlarini

=99

nasil etkiledigi” olusturmaktadir.



1.2. Arastirmamin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; 6grencilerin sorun ¢ézme yontemi ile ¢alistiklar1 Sosyal
Bilgiler dersindeki 6grenme durumlarimin akademik basarilarina etkilerini incelemek ve
sorun ¢Ozme yoOntemine gore tasarimu yapilan Sosyal Bilgiler dersine karsi

gelistirdikleri tutumlarin etkisini belirlemektir.

Belirtilen bu temel amag baglaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢6zme yontemine dayali 6grenmenin dgrencilerin

akademik basarilarina etkisi ne diizeydedir?

2. Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢6zme yontemine dayali 6grenmenin 6grencilerin

derse kars1 tutumlarina etkisi ne diizeydedir?

3. Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢6zme yontemine dayali grenmenin dgrencilerin
biligsel bigimlerindeki farkliliklarinin akademik basarilarina ve tutumlarina

etkileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Birgok iilkenin egitim sisteminde toplumlarin, kendilerinden beklenen toplumsal yapiya
uygun insan giicli yetistirme gorevini Sosyal Bilgiler dersiyle yerine getirdigi
goriilmektedir (Kalayci, 2001). Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglarindan biri,
ogrencilere 6nemli sosyal beceriler kazandirarak onlarin toplumsallagsmasini saglamak
ve onlari iyi birer vatandag olarak yetistirmektir (Deveci, 2003). Bu bakimdan Sosyal
Bilgiler dersi, ilkogretim programlarinda yer alan en kapsamli ve en temel derslerden
biridir. Sosyal Bilgiler dersi sozel bilgi, kavram ve ilke icerdigi i¢in Tiirkiye’de bu ders
Ogrenci, Ogretmen ve veliler tarafindan yogun ezber gerektiren bir ders olarak
algilanmakta; bu durum da O&grencilerin Sosyal Bilgiler dersine olumsuz tutum
gelistirmelerine sebep olabilmektedir (Demirel, 2005). Bu nedenlerle Sosyal Bilgiler
dersinden iist diizeyde verim alabilmek icin etkili bir 6gretimin gerceklestirilmesi

gerekmektedir.



Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin:

1. Sosyal Bilgiler dersi Ogretmenlerine ve Ogretim tasarimcilarina ve egitim

ara§t1rma01lar1na;

2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi hakkinda olumlu tutumlar gelistirmesini
saglayacak yeni egitim yoOntemleri ve yaklasimlarinin gelismesine katki

saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. Varsaymmlar
Bu aragtirmada agagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1. Arastirmaya katilan caligma grubu, arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin

yanitlanmasinda ictenlikle gercegi yansitmiglardir.

2. Olgme araclarinin kapsam gecerliliginde ve arastirmada kullanilan hazirlik

calismalarinda uzman goriisleri gecerlidir.

1.5. Stmirhliklar

Arastirma sonuglarinin  genellenmesinde etkili olabilecegi diisiiniilen sinirliliklar

sunlardir:

1. Arastirmada elde edilen bulgular, 2005-2006 6gretim yilinin ikinci doneminde
Eskisehir Ozel Cagfen Koleji Okulu 5-A ve 5-B smiflarina devam eden

ogrencilerden elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Arastirma, Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim besinci simf “Bir Ulke Bir Bayrak”

tinitesi ile sinirhidir.



1.6. Tammmlar

Yapicr Yaklasim: Bireylerin gercek sorunlar diger bireylerle isbirligi yaparak

¢oziimlemeleri ile ilgili bilgilerini yapilandirmadir (Duffy, Lowyck, Jonassen, 1993).

Sorun: Bir ortamdan ya da durumdan daha cok tercih edilen bir bagka ortam veya

duruma gecis esnasinda Oniimiize ¢ikan engeller, zorluklardir (Stevens, 1998).

Sorun Coézme: Birtakim kosullari, tercih edilen bagka bir duruma doniistiirme siirecidir.
(Stevens, 1998). Yabanci kaynaklarda “Problem Solving” olarak gecen kavram,

arastirmada Tirkcelestirilerek “sorun ¢6zme” olarak kullanilmistir.

Sosyal Bilgiler: Ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
Sosyal Bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal

yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi caligma alanu.



2. LITERATUR TARAMASI
2.1 Yapia Yaklasim

Bilgi kuramlarnn 6gretme ve Ogrenme yaklagimimizi etkilemektedir. Geleneksel
egitim anlayisim bigimlendiren pozitivist felsefe, bilginin bireyden bagimsiz, bilisin
disinda nesnel bir gergekliginin oldugunu kabul etmektedir (Demirel, 2005).
Nesnelci bakis acisina gore nesneler anlama sahiptir ve bilgi gercekligin
yansimasidir. Pozitivist felsefeye gore bilgi gercek diinyayr temsil etmelidir,
o0grenenden bagimsiz olarak vardir ve bu bilgi ancak bagimsiz diinyay1 dogru
bi¢imde yansitiyorsa dikkate alinmalidir (Murphy, 2005; akt: Karaduman, 2006).
Nesnelcilik, diinyaya iliskin giivenilir bilginin varlifina inanir ve bu yiizden
Ogrenenler gibi egitimcilerin de amacinin bu bilgiyi kazanmak ve iletmek oldugunu

diisiiniir.

Yirminci yiizyilin baglarinda sekillenmeye baslayan ve ikinci yarisindan sonra
yayginlik kazanan yeni degerler dizisi nesnelci anlayisla bazi 6nemli noktalarda
farkliliklar  icermektedir. Yeni degerler dizisi, bilginin kesfedilmedigini,
yorumlandigini; ortaya cikarilmadigini, olusturuldugunu, yani birey tarafindan
yapilandirildigini savunmaktadir (Ozden, 2003). Bu degerler dizisine gore bilgi artik
kisinin disinda nesnel degildir; aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleri,

yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri ile olusur ve 6zneldir.

Ingilizce’de “Constructivism” olarak adlandirilan “yapict yaklasim”, Tiirkge’de
“olusturmacilik, yapisalcilik ve yapilandirmacilik” gibi degisik adlandirmalarla dile

getirilmektedir (Yasar ve Giiltekin, 2002).

Koklerini felsefeden alan yapici yaklasim, sosyoloji, antropoloji, bilissel psikoloji
ve egitim alaninda uygulanmigtir. Bilginin ne oldugunu, nasil olustugunu, bilginin
dogasin1 aciklamaya calisan yapici yaklasimin kokleri Sokrates’e kadar uzanir.
Ogrencilerle calismay1, yapict yaklasimda dnemli bir yer tutan elestirel diisiinmeyi
gelistirmek icin 6grencilere rehberlik ettigi bilinmektedir (Oztiirk, 2006). Sokrates
kendisine sorulan sorulara cevap vermekten cok dgrencilere yeni sorular sorar ve bu

sayede kendisi de 68retmez, Ogrenir.
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Yapict yaklasimi benimseyen ilk egitimcinin 18. yy’da italya’da yasayan
Giambattista Vico oldugu ileri siiriilmektedir. 1897 yilinda ise Dewey egitimin
daimi olarak deneyimlerin tekrar yapilandirilma siireci oldugunun diisiiniilmesi
gerektigini belirtmistir. Yirminci ytizyilin ortalarinda da bilginin toplumsal olarak
igbirligi siirecinde yapilandirildigr diisiincesi Piaget, Bruner, Vygotsky’nin
kuramlarinda goriilmektedir (Newby, Stepich, Lehman, Russell, 1996;akt: Ataizi,
1999).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapicit yaklasim, zamanla Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina
iliskin bir kuram halini almistir (Perkins, 1999). Yapici yaklasim Ogretimle degil,
bilgi ve Ogrenmeyle ilgili bir yaklasimdir ve bilgiyi temelden kurmaya dayanir
(Demirel, 2003). Yapici yaklasimda, Ogrencilerin yeni karsilastiklari durumlara
onceki deneyimlerinden ve On bilgilerinden yararlanarak anlam verebilecekleri

savunulmaktadir (Richardson, 2003; akt: Asan ve Giines, 2003).

Yapic1 yaklasgimda Ogrenme, Ogrencilerin aktif bir sekilde bilgiyi olusturmasi,
yorumlamast ve On bilgilerine gore yeniden insa etmesi inanci {izerine
temellendirilmistir (Oztiirk, 2006). Ogrenme sirasinda 6grenciler yeni karsilastiklar:
ham bilgileri var olan zihinsel yapilariyla karsilagtirarak, yeni bilgiyi bu yap1 icinde

uygun bir yere yerlestirmeyi denerler (Deryakulu, 2000).

Yapici yaklasimda 6grenciler, dis uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip, onlarin
oziimleyicisi ve davramiglarin aktif olusturucusudur (Yasar, 1998). Her oOgrenci,
dogdugu giinden bu yana yasadigi cesitli bireysel ya da toplumsal deneyimlerin
izlerini tasityan ve daha Onceki 6grenme deneyimlerinden edinmis oldugu anlamli
bilgileri iceren bir zihinsel yapiya sahiptir. Bu zihinsel yapiya uzun-dénemli bellek,

biligsel cerceve ya da bilgi taban1 da denmektedir (Deryakulu, 2000).

Yapici yaklasimda 68renme, bireyin cevresinde gerceklesen etkinliklerden olusan
ve hayat boyu ilerleyen bir siiregtir (Demirel, 2005). Ogrenmenin gerceklesme

siirecinde 6grenciler yeni karsilagtiklart ham bilgileri var olan zihinsel yapilariyla
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karsilastirarak yeni bilgiyi bu yap1 i¢inde uygun bir yere yerlestirmeyi denerler.
Eger yeni bilgi dnceden var olan yapiyla ¢elismiyor ve 6grenci yeni bilgiyle dnceki
bilgiler arasinda cesitli iliskiler olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi var olan zihinsel
yap1 i¢inde uygun bir yere eklenerek 6grencinin zihinsel yapisinin bir parcgasi haline
getirilir. Boylece, baslangicta ilgisiz ve anlamsiz goriinen yani ham halde olan
bilgi, Onceden edinilmis bilgilerle iliskilendirilerek, Oziimsenerek ya da

i¢csellestirilmis olarak anlamhi bilgiye doniistiiriiliir (Deryakulu, 2000).

Yeni bilgi, 6grencinin var olan zihinsel yapisiyla celisiyor, ya da yeni ve eski
bilgiler arasinda bir uyumsuzluk olusuyorsa, o zaman Ogrenci yeni elde ettigi bilgi
dogrultusunda zihinsel yapisinda baz1 degisiklikler yaparak, bu catisma durumunu
cozmeye calisir. Her yeni dgrenme, 6grencinin zihinsel yapisini yeniden gozden
gecirdigi, ona bir seyler ekleyerek gelistirdigi ya da gerektiginde degisiklik yaptigi
icsel bir deneyimdir. Ogrenciler bu siireclere hem fiziksel, hem de zihinsel yonden
etkin olarak katilirlar. Tiim bunlar, yapici yaklasimin "bilgi yapilandirma" olarak
adlandirdigi etkinliklerdir.

Yapici yaklagim, 6grencilere birtakim bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektigini
inkar etmemekle birlikte, egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamay1, kendi
o0grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davranislarini kontrol etmeyi dgrenmeleri
gerektigini vurgular (Saban, 2000). Bu nedenle, yapict yaklagim bilginin dogas: ile
ilgili olarak bilgi, genelleme ve yapilandirma iizerinde durmakta; arastirma,
bilimsel siire¢ler ve verilerden yola c¢ikarak bireyin kendi bilgisini yapilandirmasini
vurgulamaktadir (Stahl, 1995).

Yapici kuramin kabul ettigi temel varsayimlar genel olarak sunlardir (Fosnot, 1989,
Olsen, 1999, Bruning, Royce ve Denison, 1995, Pressley, Harris ve Morles, 1992;
akt: Isman ve digerleri, 2003):

¢ Bilgi 6nceki deneyimler iizerine yapilandirilir.

e Ogrenme gelisimin sonucu degildir, 6grenme gelisimdir.

¢ Dengesizlik 6grenmeyi kolaylastirir.

® Yeni 6grenmeler eski bilgilerimizi degistirip uyum sagladigimiz zaman

meydana gelir.
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e Ogrenme, diinyanin bireysel yorumudur.

¢ Ogrenme mekanik bir alma siirecinden ¢ok organik bir kesif siirecidir.
¢ Anlamh 6grenme biligsel catiymanin ¢oziimii ve yansitilmasi yoluyla
olusur.

e Anlamh 6grenme icin 6zgiin 6grenme gorev ve ddevleri gereklidir.

o Ogrenme gercek yasamda meydana gelir.

e Sosyal etkilesim 6grenmede kritik bir 6neme sahiptir.

Yapici yaklagim, 6grenme kuramlarnin biitiiniinii kapsadigi ve genel olarak bu
kuramlarin her birinin, anlam1 olusturmada &grenenlerin etkinliklerini merkeze aldigi
ileri siirtilmektedir (Demirel, 2005). Yapici yaklasim, Ogrenenlerin etkin olduklari,
anlama segerek ulastiklar1 ve kendi bireysel hem de sosyal etkinlikler araciliiyla biitiin
olarak yapilandirdiklar1 konularinda uzlasmaktadir. Bu noktada yapici yaklasim; kendi
icinde ii¢ boliimde incelenebilir. Bunlar, bilissel yapicilik, sosyal yapicilik ve radikal

yapiciliktir.

2.1.1. Bilissel Yapicihk
Piaget’e gore biligsel gelisme, cocuklukta yasanan gelisim ilkelerine ve evrelerine
dayanmaktadir. Birey sahip oldugu bilgilerle ve bilgilerin olusturdugu biligsel yapiyla
catisan bir durumla ya da olayla karsilastifinda, diisiincelerini yeniden gbzden
gecirmektedir (Gray, 1997). Cocuklarin tamamen kendilerine ozgii bir zihinsel
isleyisleri ve bakis acilar1 vardir. Bir cocugun olaylar1 aciklamasinda i¢cinde bulundugu
gelisim doneminin etkin bir rol oynamaktadir (Oztiirk, 2006). Piaget’e gore cocuk
diinyanin pasif alicis1 degil, bilgiyi kazanmada aktif rol oynayan bireydir. Bununla
birlikte, degisik yas gruplarindaki cocuklarin ve yetiskinlerin diinyalar1 birbirinden
farkliliklar gostermektedir. Piaget, bu farkliliklar1 incelemis ve bireyin diinyay1

anlamasini saglayan bilissel siirecleri aciklamaya calismistir (Senemoglu, 2003).

Piaget, bilginin dogasiyla ilgili ii¢ terim kullanmaktadir. Bu terimler sema, kavram ve
yapidir. Sema, fiziksel ya da zihinsel olabilmekte ve bir cocuk tarafindan amaca
ulagmak ya da bir sorunu i¢in defalarca kullanilan siirecleri ya da hareketleri ifade

etmektedir. Gelisim siirecinde “uzay, nedensellik, say1, korunum, siniflama” gibi cesitli
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kavramlar tizerine de calisan Piaget, hedef yonelimli siirecler icermeyen kavramlarin
olabildigince anlamay1 sagladigini ve bu yoniiyle semalardan ayrildigini ileri siirmiistiir

(Demirel, 2005).

Piaget, kavramlarin ortaya c¢ikisinin zamanla olacagimi ve yavas gelisecegini
savunmaktadir. Piaget’in sema ve kavram terimlerinin yaninda kullandig1 diger terim ise
“yap1”’dir. Yapu, bilginin ve fikirlerin organize edilmis seklini aciklar (Byrnes, 2001;akt:
Demirel, 2005).

Piaget (1973), biligsel gelisimin ii¢ faktorden etkilendigini ifade etmektedir (Oztiirk,

2006). Bu faktorler olgunlagma, kiiltiirel aktarim ve dengelemedir.

Olgunlasma, kisinin bedensel olarak gelismesini aciklamaktadir. Birey, icinde
bulundugu gelisim evresine uygun olarak olgunlagsmadiginda zihin gelisimi gecikir,

olgunlastik¢a da zihin gelisimi ilerler.

Kiiltiirel aktarim, ¢ocugun icinde bulundugu toplumun zihinsel gelisimi etkilemesidir.
Kiiltiirler, bireylerin zihinlerini nasil kullanacaklar1 konusunda gerek davrams kaliplari,

gerek dil araciligiyla belirleyici bir 6zellige sahiptir.

Dengeleme, ¢cocugun yeni karsilastigi bir durumla, kendisinde onceden var olan bilgi ve
deneyimleri arasinda denge kurabilmek icin yaptig1 zihinsel islemler siirecidir. Birey,
yeni bilgiyi onceki  bilgileriyle  celismeden  iliskilendirebiliyor ve biligsel
yapisinin i¢inde Oziimliiyorsa yeni bir biligsel dengeye ulasir. Eger yeni bilgi bireyin
onceki biligsel yapisiyla celisiyorsa, birey biligsel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi
Oziimseyebilmek i¢in biligsel yapisinda diizenlemeye gitmek zorunda kalir. Bu
diizenleme gercgeklestirilitken, yeni bilgi 6ziimsenmekte ve birey yeni bir biligsel

dengeye ulagmaktadir (Kili¢, 2001).

Biligsel yapiciligin 6nde gelen isimlerinden biri olan Jerome Bruner’e gore dgrenme,
bireyin sahip oldugu on bilgileri ile yeni Ogrenecegi bilgiler arasinda bag kurup

bunlardan yeni bilgiler olusturmasi ile gerceklesir (Oztiirk, 2006). Hem Bruner hem de
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Piaget diinyaya iligkin bilginin kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi

tizerinde durmustur (Senemoglu, 2003).

Biligsel yapicilikta 6grenmenin odaklandigi iic nokta vardir. Bunlar, 68renme
siirecleri ve bu siiregcte gerceklestirilen islemler, 6grenilenlerin bireyin zihninde
nasil sembolize edildigi, sembollerin zihinde nasil organize edilip diizenlendigidir

(Doolittle, 1999; akt: Karaduman, 2006).

2.1.2. Sosyal Yapiciik
Sosyal yapicilik, 68renmeyi, bireyin yasadigi toplumsal ve kiiltiirel doku icinde
gerceklestirdigi bilingli bir etkinlik olarak degerlendirir (Deryakulu, 2000). Sosyal
yapiciliga gore ogrenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir islevi s6z konusudur ve bilgi

sosyal etkilesimlerle olusur (Kilig, 2001).

Sosyal yapiciligin temelleri Lev Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel 6grenme kuramina
dayanmaktadir. Vygotsky’e gore birey Ogrenme siirecinde yetigkinlerle olan
iliskilerinden, bagka bir deyisle sosyal etkilesim siirecinden faydalanarak 6grenir. Bu
ogrenme iki sekilde olmaktadir. Ilk olarak ¢ocuk yetiskinlerle iliski igine girer ve ikinci
olarak da dgrendiklerini zihninde olusturur. Vygotsky’e gore sosyal cevre ebeveynler,
Ogretmen, okul ve oyun arkadaslar ile ve icindeki diger bireyleri kapsamaktadir. Bu
belirtilen bireyler ¢ocugun biligsel gelisiminde 6nemli rol oynar. Vygotsky, ¢cocugun
biligsel gelisimini ti¢ farkli sekilde aciklar. Gren (2002) bunlan kavramsal diisiinme,
hafizayr mantikli kullanma ve 6grenemeye istekli olma olarak adlandirmistir (Akay,
2005). Demirel (2005) ise bu gelisim siireclerini igsellestirme kavrami, yakinsal

gelisim alan1 ve destekleyici olarak belirtmistir.

Igsellestirme kavrami, gozlenen sosyal ortamdaki bilginin kazamlmasi anlaminda
kullanilmaktadir. Bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve Ogrenilmesi, sorun ¢dzme
sirasinda sembolleri kullanma egilimiyle ve sosyal etkilesim yoluyla gerceklesmektedir
(Byrnes, 2001; akt: Demirel, 2005). Vygotsky’e gore sosyal siiregcler ve psikolojik
siirecler etkilesim icinde bulunmaktadir. i¢sellestirme kavraminin igeriginde bireyin

edindigi bilgiyi ancak bireyin kullanabilecegi bulunmaktadir. Bununla birlikte diisiince
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ve dil birbiriyle yakindan iliskili oldugu icin dil gelisimi, karmagik diisiincelerin

i¢csellestirilmesi i¢in gereklidir.

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel gelisim kuraminda sosyal etkilesim kuraminda sosyal
etkilesimin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Sosyal etkilesimin bilissel gelisimi
kolaylastirdigt model, ¢iraklik modeliyle benzerlik gosterir. Bu modele gore ¢irak,
gelisimin merkezinde, sorun ¢6zmek i¢in ustayla yan yana ve ortaklasa calismaktadir.
Gelisim, ciragin var olan bilgi ve becerileri gelistirmesi i¢in igbirligi sirasinda
yapilanlar1 kendine mal ederek, ortak biligsel islemleri icsellestirmesi {iizerine

kurulmaktadir (Rogoff, 1990; akt: Demirel, 2005).

Yakinsal gelisim alani, bagimsiz sorun ¢ézme ile belirlenen gercek gelisim seviyesi ile
sorun ¢ozme sirasinda yetigkin yardimi altinda ya da daha yetenekli calisma grubu
akranlariyla belirlenen potansiyel gelisim seviyesi arasindaki uzaklik olarak
aciklanmaktadir. Vygotsky’'nin “The Zone of Proximal Development” olarak
adlandirdig1 yakinsal gelisim alani, ¢cocugun sorun cozerken yetiskinlerden yardim
aldig1 alandir (Vygotsky, 1998; akt: Ozmen, 2003). Cocuk, icinde bulundugu gelisim
siirecinin 6zelligi itibariyle bazi sorunlari ¢6zmekte zorlanir. Bu siire¢ icinde cocuk
sorunu ¢ozmek i¢in gevresindekilerden yardim alarak sorunu ¢ézme egilimindedir ve
yakinsal gelisim alam1 6grenciden Ogrenciye farklilik gosterir (Akay, 2005). Bunun
sebebi her 6grencinin ihtiya¢ duyacagi bilgi ya da yetersiz oldugu konularin birbirinden

farkliliklar gostermesidir.

Vygotsky destekleyici kavramini bir 6gretmen ya da aile tarafindan genellikle ortam
araciligr ile saglanan yardim ve destek olarak aciklamaktadir (Demirel, 2005).
Destekleyici kavrami, biligsel gelisimi harekete gecirmenin etkili yollarindan biridir.
Destekleyicileri kullanan 6gretmenler, c¢ocuklarin hem biligssel yeteneklerinin
gelismesine hem de sosyal ve duygusal ihtiyaglarmin karsilamasina katkida
bulunmaktadirlar. Destekleyici kavrami, yakinsal gelisim alani i¢inde isbirligine dayali
sorun ¢ozme etkinlikleri icin onemli goriilmektedir (Byrnes, 2001 ve Jaramillo, 1996;

akt. Demirel, 2005)
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Yapici yaklagim, bireyin bilgiyi pasif olarak toplamak yerine aktif olarak olusturmaya
calistigin vurgular. Vygotsky’e gore bu siiregte birey davranislarimi cevreye uyumlu
olacak sekilde organize etmekte ve deneyimlerle anlam olusturmaktadir (Oztiirk,
2006). Bilme eylemi, biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve dile dayali etkilesimlerle meydana
gelir. Bilginin dogasi, sosyal olarak paylasilan deneyimlere, dile ve iizerinde fikir
birligine varilan anlamlara dayanir. Bunun sonucunda bilginin, 6grenenler tarafindan
yasadiklar1 deneyimler ve i¢inde bulunduklar1 sosyal etkilesimin sonucunda zihinde

aktif olarak olusturuldugu sdylenebilir.

Sosyal yapicilik kuraminin 6nde gelen isimlerinden olan John Dewey’e gore egitim
eyleme dayanir (Oztiirk, 2006). Ogrenciler, geleneksel egitimdeki ezbercilik, somut
uygulamalar ve hayata yonelik olmayan calismalar yerine hayata yonelik calismalarla
dogrudan yasam yoluyla Ogrenirler. Bunun i¢in Ogretmenler biiyilk Onem
kazanmaktadir ¢iinkii Ogrenciler Ogrenmeyi kendi kendilerine yapabilecekleri
ortamlarda gerceklestirmelidir. Olusturulan bu ortamlarda 6grenciler yasayarak ve
yaparak ogrenmelidir. Burada temel olan, 6grenmenin 6grenci merkezli ve yasantisal
olmasidir (Edward, 2000). Ogretmen, 6grenme siirecini olustururken oOgrencilere
dogrudan yasamsal alanlar sunmaya calismali ve Ogrencilere bu alana c¢ekmelidir
(Oztiirk, 2006). Verilen bilginin ve anlatilan durumun kisa siirede unutulmamas icin

yasamsal alanlarin verilmesi gerekli goziikmektedir.

2.1.3. Radikal Yapicihik

Radikal yapicilik anlayisina gore bireyin zihninde kendi gerceginin yine kendisi
tarafindan olusturuldugu belirtilmektedir. Birey edindigi bilgileri kendi deneyimleri
ve diislinceleri ile yapilandirmaktadir. Bireylerin deneyimleri farkli oldugundan,
sunulan bilgi de farkli yorumlanabilmekte; bu nedenle, bireylerin olusturdugu gercekler
birbirine ya da dis diinyadakine benzemeyebilmektedir. Bireyin 6grendikleri birebir dig

diinyanin yansimasi olmamaktadir (Aydin, 2002; akt: Karaduman, 2006).

Radikal yapicilik anlayisinin savunucularindan olan Von Glasersfeld bilgiyi kavramsal

yapilar1 insa etmek olarak ele almaktadir (Oztiirk, 2006). Radikal yapicilik, var olan
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bilgi ve gercek arasinda yeni ve daha elle tutulan uygulanabilir iliskiyi sunar.
Uygulanabilirlik fikri, bireyin kendisi i¢in diizenledigi bir amaci veya gorevi
basarmada faydali oldugu siirece uygulanabilir oldugu diisiiniilen eylem, islem,

kavramsal yap1 veya bir teoriyi ifade eder (Tezci, 2002).

Radikal yapicilikta anlayisina gore Ogrenci, smifta sayisiz benzersiz yasantilar
gecirebilir. Ogrencinin kendi kiiltiirii ve sosyal gegmisine gore yasantilari olusur.
Biitiin 6grenciler olaylar1 kendi anlamasina gore yorumlar ve Ogrenci kendi kisisel

bilgisinin yaraticis1 olarak aktiftir (Yanpar, 2001).

Stahl’a (1995) gore radikal yapicigin dort ilkesi vardir. Bu ilkeler soyle siralanabilir:
e Bilgi duyular araciliftyla edilgen bir bicimde alinmaz, iletisim yoluyla
dissal kaynaklardan dogrudan transfer edilemez.
e Bilgi 6grenen tarafindan etkin olarak yapilandirilir.
¢ Bilisin temel islevi uyum saglamadir.
e Bilis 6grenenin diinyasim1 diizenlemesine yardim eder. Bilisin amact gercegi

kesfetmek degil, kisinin deneyimlerini diizenlemektir.

Bu baglamda biligsel yapicilik yapiyi, sosyal yapicilik anlami, radikal yapicilik her
ikisini vurgulamaktadir (Doolittle, 1999; akt: Karaduman, 2006). Yapici yaklagima
yonelik bu {ii¢ yaklagim Ogretme-6grenme siireclerine iligkin Onemli ipuglar
saglamaktadir. Bu iic yaklasgimin egitimsel ¢ikarimlar1 dogrultusunda diizenlenen
Ogretme-0grenme  siirecleri Ogrencinin  kendi bilgisini, c¢evresi ile etkilesime

gecerek kalic1 bir sekilde zihninde yapilandirmasini kolaylastirmaktadar.

2.1.4. Yapia Yaklasimda Ogrenme-Ogretme Siireci

Bireyin O6grenmesinin nasil gergeklestigi konusunda yapicit yaklasimi etkileyen
filozoflar ve psikologlar kendi 6grenme kuramlarimi farkli yollarla agiklasalar da
belirli noktalardaki ©nerilerinde goriis birligi icindedirler. Bu oneriler sunlardir

(Page,1990; akt: Karaduman, 2006):

e Ogrenme, dgrencinin dgrenme siirecine etkin katilimiyla daha verimli hale
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gelmektedir.

e Arastirarak, kendileri i¢in kesfederek, yeniden olusturarak, cevre ile
etkilesime girerek 6grenciler kendi bilgilerini yapilandirirlar.

e Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve sorun ¢cézmeye dayanir.

e Etkin 6grenme yaklasimi ile Ogrenciler icerigi ve siireci ayni zamanda

Ogrenirler.

Yukarida belirtilen Oneriler yapict yaklasima isaret etmektedir ¢iinkii yapici
yaklagimda Ogrenme, Ogrencinin duyu organlar1 yoluyla cevresinde algiladigi
belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iliskin zihinde kendi bilgilerini
yapilandirmasi ya da en azindan deneyimlerine dayali olarak gercegi yorumlama

siireci olarak tanimlanmaktadir.

Yapici yaklagim, bilgiyi kurma ile ilgili olup, bilginin alinmasi ile ilgili degildir.
Yapici kuram, 6grencinin birey olarak on plana ¢ikmasini ya da dis olaylar1 kendi
ictenlikleriyle yorumlamasinit destekleyen bir goriinimdedir (Karaduman, 2006).
Yapici yaklasima gore Ogretim, nesnelci kuramdaki gibi Ogrencilere Onceden
belirlenmis icerigin dogrudan aktarilmasi olarak degil, 6grenmenin kolaylastirilmasi,
ogrenme isinde Ogrenciye dis diinyaya iliskin kendi bireysel bilgi, anlam ya da
yorumlarini yapilandirmasi i¢in yardim edilmesi siireci olarak goriilmektedir (Biggs,
1989, Mci-rill, Li, & Jones, 1990; akt: Jonassen, 1991). Her bireyin birbirinden
farkli oldugu diisiiniildigiinde, deneyimler, anlamlar, yorumlamalar, bilissel semalar
bir digerine gore farkliliklar gosterebilir. Bu nedenle yapici yaklagimin uygulandigi
simif, bilgilerin aktarildigi bir yer degil; Ogrenmenin 6grencinin entelektiiel
etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin ve arastirmalarin yapildigi, sorunlarin

gelistirildigi ve ¢oziildiigii bir yerdir (Demirel, 2001).

Yapici yaklasimin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin dgrenme siirecinde daha
cok sorumluluk almalart ve etkin olmalarin1 gerektirir. Bu nedenle, yapict
yaklagimla hazirlanan egitim ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle daha cok etkilesimde
bulunmalarina, zengin Ogrenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak bir

bicimde diizenlenir (Yasar, 1998).
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Tablo-1. Geleneksel ve Yapici Yaklasimin Uygulandigi Simiflarin Ogrenme-Ogretme

Siirecleri Bakimindan Karsilastirilmasi

Geleneksel Siiflar Yapia Yaklasim Uygulanan Simiflar

e Konular tiime varim yaklasimiyla e Konular tiimden gelim yaklagimiyla
parcadan biitiine dogru islenir. biitiinden parcaya dogru islenir.

o Ogrenme — dgretme siirecleri e Ogrenme — dgretme siiregleri cerceve
diizenlenirken 6gretim programinin program anlayisi icinde 6grencilerin
disia ¢ikilmaz. istekleri, ilgileri, gereksinimleri, cesitli

konulardaki sorular1 6nemli yer tutar.

o Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle e Ogrenciler gegmis yasantilarina bagh
dolduracagi bos kutular olarak olarak zihinsel bir yapiya sahiptir.
algilanir. Yeni 6grenmeler var olan bu yap1

tizerine kurulur.

o Ogretmen merkezli bir 6gretim o Ogretmenler 6grenme siirecinde
uygulanir. Ogretmen simifta bilgi Ogrenen bireyler olarak 6grencilerle
dagitic1 ve sinifin otoritesi karsilikli etkilesime girerler,
durumundadir. ogrencilere rehberlik ederek

ogrencilerin kendi 6grenmelerini
olusturacak 6grenme ortami hazirlar.

e Degerlendirme 6gretim siirecinin e Degerlendirme kesin ve tek 6gretim
sonunda, dogru yanit gerektiren sinav siireci devam ederken, 6grencileri
tiirleriyle yapilir. goriis ve diislincelerini belirlemek icin

yapilir.

o Ogrenciler sinifta genelde bireysel e Ogrenciler sinifta is birligi yaparak
olarak caligirlar. gruplar halinde calisirlar.

Kaynak: Saban, Ahmet. Ogrenme Ogretme Siireci (Yeni Teori ve Yaklasimlar).

2000 ss.131°den uyarlanmistir.

Tablo-1’de sozii edilen ozellikler ¢ercevesinde yapici yaklagimin uygulandigi bir

simif ortaminda gecerli ilkeler su sekilde siralanabilir:

e Ogrenciye gergek yasam sorunlart sunulur.

e Ogrenme temel kavramlar iizerine olusturulur.

e Ogrencilerin cesitli konulardaki goriis ve diisiinceleri belirlenir.
e Program 6grenci 6zellikleri dikkate alinarak uygulanir.

e Degerlendirme 6gretim siireci i¢inde gerceklestirilir.
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Geleneksel siniflar ile yapici yaklagimin uygulandigi simiflar karsilastirildiginda,
yapict yaklasimin uygulandigir siniflarda 6grencinin merkezde oldugu, bilgiye
ulasmada Ogrencinin aktif bir rol iistlendigi goriilmektedir. Yapici yaklasimin
uygulandig siniflarda 6grencilerin 6grendigi bilgilerin ger¢ek yasamda kullanacak
bilgiler oldugundan yasamsal deger tasir (Deveci, 2003). Bu simiflarda 6grenme-
Ogretme siirecinin yaninda degerlendirme boyutu da geleneksel siniflardan farklilik

gostermektedir.

Yapict yaklasimin uygulandigi sinif ortamlari igin Oztiirk (2006) bes 6nemli madde
belirtmistir. Bu maddeler; ara¢ secimi, iletisim, zaman, geri bildirim ve teknolojinin

kullanilmasidir.

Yapici yaklasimin uygulandig siniflarda 6gretilecek materyalin se¢ciminde konunun
ogrenci icin anlam tasimasi gerekmektedir. Ogrenciler, 6grenecekleri konuya karsi
ilgi duymali, giidillenmeli ve Ogretmenlerin daha Onceden hazirlayacagi ortamlar
sayesinde On bilgilerini agiga ¢ikartmalidir. Bununla beraber uygulanacak etkinlikler
Ogrencilerin sosyallesme siirecine yardimcit olmali ve konu iizerinde farkl

kavramlarin olusturulmasina olanak saglamalidir (Akay, 2005).

Yapici yaklagimda Ogrenmenin gerceklesmesinde iletisim Onemli bir etkendir.
Ogretmen ve oOgrenci siirekli iletisim icinde olmalidir (Bloom, 1995). Yapilan
etkinliklerde zaman faktorii de géz oniinde bulundurulmali ve her dgrenciye farkl
konularda farkli zaman siireleri taninmalidir. Ogretmen, uygulanan her etkinlikten
sonra mutlaka Ogrencilere geri bildirim vermeli, genel hatalar1 anlatarak kisaca

tizerinde durmalidir (Veenman, 2003; akt: Oztiirk, 2006).

Yapici yaklasimin uygulandigi siniflarda, egitim alanindaki teknolojik gelismeler
ogretmenler tarafindan takip edilmeli ve 6grenilmelidir (Tezci, 2002). Ogrencilerin
glidiilenmesinin saglanmas1 ve daha {ist seviyelere c¢ikarilmasi i¢in miimkiin

oldugunca teknolojik yenilikler kullanilmalidir.
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Brooks ve Brooks (1993) ise yapici kurama gore olusturulmus bir 6grenme-6gretme

ortamindan beklenen 6zellikleri su sekilde siralamistir:

e Konuyla ilgili sorun, kuram ve sonuglar tartisilmadan once, temel kavramlar
tanimlanmalidir.

e Bilgiyi yapilandirma siirecinde 6grencinin yasanti gecirmesini saglayan ortam
olusturulmalidir.

e Ogrencilerin yakin cevrelerinden ornekler verilmeli, ornekler gercek
yasantilardan secilmelidir.

e Belli goriis acilarina sahip 6grencilerin kendi goriis agilarini sahiplenmesine,
ifade etmesine ve savunmasina olanak verilmelidir.

e Cesitli arag-geregler kullanilarak, oOgrencilerin bilgiyi denemesine olanak
verilmelidir.

° C)grenme sirasinda “siniflandir”, “¢6ziimle”, “diizenle”, “tahmin et”, “olustur”,
gibi kelimeler kullanilmalidir.

e Ogrencilerin birbiriyle ve Ogretmenle rahatca etkilesim kurmalarma olanak
saglayacak ortam olusturulmalidir.

¢ Bilginin yeniden {iiretilmesinden ¢ok, var olan bilgilere dayali olarak yeni
bilgilerin olusturulmasi saglanmalidir.

e Ogrenci merkezli bir 6gretim yapildigindan, ders igerigi ve dgretme yontemleri
degisiklik yapilabilecek esneklikte olmalidir.

e Karsit diisiinceler ileri siiriilerek, 6grencilerin diisiincelerini savunmalarina izin

verilmelidir.

e Etkilesimli grup calismalar1 diizenlemelidir.

Yapici yaklasimda oOgrenci bilgiyi kendi zihninde anlamlandirmakta, kendi
O0grenmelerinden sorumlu olmaktadir. Yapict yaklasimin uygulandigir bir sinif
ortaminda Ogrencilerin aktif katiliminin saglanmasinin yaninda; 6grencilere
diisiinme, bilgilerine anlam verme, sorun ¢6zme ve arastirma yapma olanagi
saglanmalidir. Bu olanaklar1 saglayacak bir sinif ortamini hazirlayacak 6gretmenin

de, yapici yaklasimi benimsemis olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Deveci, 2003).
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2.1.5. Yapia Yaklasimda Ogretmen ve Ogrenci Rolii

Yapici yaklasimda 6gretmen, bir rehber, ortak 6grenen ve yonlendirici roliindedir
(Oztiirk, 2006). Sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve davranis
sergilemesi beklenir. Ogrenilecek 6geleri, 6grenciler bakimindan anlamli ve ilging

kilacak olanak ve ortamlar yaratir (Yasar, 1998).

Ogretmenin temel islevi dgrencilerin aktif katilimi i¢in yardimci olmak ve onlarin,
onceki bilgileri ile anlaml iliskiler kurmalarmni saglamaktir. Ogretmen 6grenciye
rehberlik eder, yiireklendirir, 68renciyi diisiinmeye yonlendirir, 6grenme sirasinda

analiz ve sentez yapmaya yonlendirir (Yanpar, 2001).

Yapici yaklagimin uygulandigi bir sinifta ogretmen Ogrencilerin kavramlarla ilgili
bilgilerini arastirir ve daha sonra zitliklar olusturarak, yeni bilgiler sunarak, sorular
sorarak, arastirma yapmaya ylireklendirerek ve giincel kavramlarla ugragmalari icin
olusturdugu sorularla 6grenciyi etkin hale getirmek icin firsatlar sunar (Brooks ve

Brooks,1993).

Oztiirk’iin (2006) Honebeim (1996) ve Windschitl (2002)’den aktardigina gore
yapict yaklagimda 6gretmen asagida belirtilen maddelere dikkat etmelidir:

e Ogrencinin 6zerkligini ve girisimciligini tesvik eder.

e Ger¢cek materyallerin yan1 sira etkilesime dayali ve gercegi modelleyen
materyalleri kullanir.

o Ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemesini saglar.

e Ogretim teknikleri ve icerik konusunda 6grenciye se¢me hakki tanur.

e Ogrencilerini soru sorma ve arastirma yapmaya tesvik eder.

e Sorgulanamayacak dogrularla degil, deneyim, ortam ve kiiltiiriin
gerekliliklerine gore dogrulan tartisarak ve paylasarak ulagilmasi gerektigini
vurgular.

¢ Bireylerin kisisel haklarina saygiy1 kendisi 6rnek olarak gozetir.

e Opgrencilerin gercek yasamla ilgili deneyimleri yasamalar1 icin sorun

¢ozmeyi gerektiren etkinlikler hazirlar ve bunlara elestirel yaklasmalarini
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ister.

Ogrencilere soru sordugunda bekleme siiresi tanir. Sorularin amaci
iliskilerin giiclenmesi yoniindedir. Ozellikle kavramlarin ve olgularin
kullanilmasin1 destekler. Bu sekilde bireylerin kendilerini ifade etmelerini

kolaylastirir.

Grace (1999) yapic1i yaklasimin uygulandigi smiflarda Ogretmenlerin  basarili

olabilmesi on 6neri sunmustur (Ozmen, 2003):

Destek toplamak: Ogretmenler yoneticilerin ve 6grenci velilerinin destegini
almalidir.

Kiitiiphane kaynaklarin1 kullanmak: Ogrenme programinin olusturulmasi
icin kitaplarin ve egitim teknolojilerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Model olma: Ogretmenler 6grencilerden yapilmasi istenen model olabilmeli
ve belirlenmis hedeflerin baskisi altinda olmadan 6gretim yapmalidir.
Degerlendirme araglar1  gelistirme:  Ogrencilerin  performanslarinin,
sunuslarinin, agiklamalarinin ve olusturduklar1 dosyalarin degerlendirilmesi
ve Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri seklinde gerceklesir.
Giiriiltiiye izin verme: Yapici yaklasimin uygulanacag smiflar aktif ve
hareketli olacagi i¢in O68retmen ve Ogrenciler giiriiltilii simif ortaminda
calisacaklardir.

Kayit tutma: Ogrenciler dersin sonunda ne iizerine ¢alistiklarini ve bir
sonraki ders i¢in ne planladiklarin1 kaydederler.

Panik yapmama: Ogretmenler programin diizene oturmasi ve gelismesi igin
zaman tamimalidir. Yapici yaklagim programini olusturmak zaman alan bir
islemdir. Bu yiizden Ogretmen panik yapmamali, programin basarili
olacagina inanmalidir.

Ogrenen olma: Yapict yaklasim programi, smmiftaki herkesin 6grenen
olmasin1 gerektirmektedir. Ogretmenler ogrencilerin ilgilendigi konular
o0grenmeye istekli olmalidir.

Endiseli olmaktan kaginma: Ogrencilerin isteklerine dayali program
hazirlama stresli bir istir. Ogretmenler endise verici diisiincelerden

kaginmalidir.
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e Haftalik veri toplama: Her hafta calisilan konu ve 6grenci gelisimleri ile

ilgili veriler toplanmal1 ve bu veriler 6grenciler ve velilerle paylasilmalidir.

Sonug¢ olarak yapict yaklasim; bilingli, yaratici, neyi ve neden Ogrendigini bilen,
arastiran, kendi teknolojisini iiretebilen cagdas nitelikli Ogretmenlere gereksinim
duymaktadir (Erdem, 2001). Bu yiizden Ogretmen rolleri ciddi bir egitimi
gerektirmektedir. Her seyden dnce 6gretmenin kendisi iyi bir 6grenen olmalidir. Yapici
yaklasim uygulamalarinin basartya ulagsmasi 6gretmenin siirekli kendini yenilemesine,
iletisim becerisinin yiiksek olmasina, duygusal yonden kendine giivenmesine ve

yaratici bir kisilige sahip olmasina baghdir (Oztiirk, 2006).

Yapici yaklasimda vurgunun, Ogretmenden daha c¢ok Ogrenci iizerinde olmasi
geleneksel 6grenci rollerinde de degisimi giindeme getirmistir (Ozden, 2003). Yapici
egitim ortaminda Ogrenciler, geleneksel egitim ortamindaki gibi edilgen degil,
etkindirler ve 6gretme-6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenirler (Yagsar,
1998). Yapict yaklasim soru soran, arastiran, mantikli diisiinen, o6zerk, merakli
Ogrenciler yetistirmeyi amaclar. Yapici yaklasimin uygulandigi simiflarda 6grenciler
kavramlari, onlar1 uygularken yaptiklari aragtirma ve incelemeler sayesinde 6grenirler.
Bu siire¢ boyunca oOgrenciler farkli ¢oziimleri tartisirlar ve kesfederek oOgrenirler.
Degerlendirme siirecinde etkin, elestirel rol oynarlar. Kendi tiriinlerini degerlendirerek
ve Ogrendiklerini yansitarak ne Ogrendiklerinin ve hangi deneyimleri kazandiklarinin

farkina varirlar (Alesandirini ve Larson, 2002; akt: Karaduman, 2006).

Yapici1 yaklasimda ogrencilerin gorev ve sorumluluklarn soyle siralanabilir (Demirel,
2005):
e Ogrenciler birbirlerinin diisiinmelerini saglayacak agik uglu sorular sorarlar.
o Opgrenciler kendi deneyim ve yasantilarim1 simf ortamina getirerek
birbirleriyle paylasir.
e Ogrenciler grup icerisinde kendilerine diisen gorev ve sorumluluklarini
yerine getirmeye dzen gosterir.
e Birlikte c¢alistiklar1 grup arkadaslarint ve kendilerini nesnel olarak

degerlendirirler.
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¢ Grupta kendilerine yonelik her tiirlii elestiriyi hoggoriilii bir bi¢imde karsilar.

e Smifta etkili bir 6grenme-ogretme etkilesiminin kurulmasina yonelik caba
gosterir.

e Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak icin her tiirlii

olanag degerlendirir.

Yapici yaklasimin uygulandigi egitim ortamlarinda 6g8renciler Ogrenme
sorumluluklarim1 kendileri {iistlenmektedir. Boyle bir ortamda o6gretmen simif
ortamin1 diizenleyerek, Ogrencilere rehberlik eder; Ogrenci de diizenlenen

etkinliklerle bilgileri zihninde anlamlandirmaya calisir.

Yapici yaklagimin 6grenci agisindan yararlan soyle siralanabilir (Marlowe ve Page,

1998):

e Ogrencilerin diisiinme ve planlama yetenegini gelistirir.
e Girisimciligi gelistirir.

® Yasami daha iyi anlamalarim saglar.

e Farkli 6grenen-6gretmen iligkilerini yaratir.

e Gidilemeyi saglar.

e Ogrencinin okula ilgisini arttirir.

e (grencinin kendisini ifade etmesine olanak tanir.

Yapici yaklagimda 6grenci, geleneksel 6grenme yaklasimina gore daha fazla rol
iistlenmektedir. Ogrenci arastirir, kaynaklardan bilgi toplar, yeni elde ettigi bilgiyi
eski bilgiyle iliskilendirerek zihninde yapilandirir, sorunlara c¢oziimler iiretir,
projeler gelistirir, kendini ve arkadaslarin1 degerlendirir. Bu nedenle, Ogrenci

O0gretme-Ogrenme siirecinde siirekli etkindir.

2.1.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapic1 Yaklasim

Icinde yasadigimiz yiizyilda Sosyal Bilgiler egitimcilerinin gorevi gittikge

zorlagsmaktadir. Bunun sebebi, Sosyal Bilgiler dersine ilkdgretim programlarinda yeni
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gorevlerin yiiklenmesidir. Sosyal Bilgilerin yeni gorevlerinden biri ¢ocuklarin siyaset,
ekonomi ve yasadiklar1 sosyal diinyaya iliskin genis bir anlayis gelistirmelerine yardim
etmektir. Sosyal Bilgilerin yeni gorevlerinden ikincisi topluma genis ve bilincli katilim
icin gerekli olan “zihin aligkanliklar’” olarak anmilan elestirel ve entelektiiel becerileri
gelistirmektir. Sosyal Bilgilerin yeni gorevlerinden bir digeri ise, Ogrencilerin sinifta
kendi uygulamalari, kazandiklar1 anlayis ve zihin aligkanliklari ile simif disindaki
yasam arasinda bag kurmalarina yardim etmektir (Grant ve Vansledrigt, 1996; akt:

Karaduman, 2006).

Sosyal Bilgiler, 6grencilerin pek c¢ok sozel bilgi, kavram, ilke ve genellemeleri
ogrendigi bir alan oldugundan, bu ders ezber gerektiren bir ders olarak diisiiniilmektedir
(Kalayci, 2001). Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglari, konu alanimin nitelikleri ve
Ogretimiyle ilgili temel ilkeler gibi etmenler agisindan bakildiginda, geleneksel
Ogretimin yetersiz kaldig1 ve boyutlarinin genisletilmesi gerektigi kolaylikla goriilebilir

(Alkan, 1998).

Anlaml Sosyal Bilgiler 6gretimi aktif yapisal bir siiregtir. Bilgi olarak adlandirilan
iligkiler, diisiince ve deneyimler Oriintiisii yaratir. Sosyal Bilgiler 6gretimi ¢esitli
diisiinceler arasinda iliski kurarak, diisiinceleri degistirip genisleterek bilgileri
yapilandirma ve biitiinlestirme siirecidir. iliski kurma ayn1 zamanda olaylari
aciklama, tahminlerde bulunma ve olaylardan anlam cikarmadir. Ogrencilerin
olaylarla, insanlarla ve 6gretim amacglariyla kurdugu zihinsel iligkiler 6grenmeleri

etkiler (Sunal ve Haas, 2002).

Okulda ve okul disi yasamda gecistirilmis yasantilar, 6grencilerin yeni bilgi ve
diisiinceleri anlamasinda etkili olabilir. Sosyal Bilgiler dersi yasama doniik bir ders
oldugundan ogretmenin, Ogrencinin giinlikk yasami ile okulda edinilen bilgileri
arasinda bir iliski kurmasi gerekir. Ogretmen, Sosyal Bilgiler dersinde &grenciye,
bilgiyi nasil elde edecegini ve toplum icinde yasarken bu bilgileri nasil kullanacagini

ogretmelidir (Edward, 2000).

Soysal Bilgiler dersinin bazi amaclar1 yapilandirmaci 6grenme ilkelerinin vurguladig
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etkin zihinsel ve fiziksel katilimi gerektirmektir. Bu amaglar sunlardir (Sunal ve
Haas, 2002):

e Kavramlari anlama (Ornegin degisim ve siireklilik).

¢ Genellemeleri anlama (Toplumdaki farkliliklar1 ve bunlar arasindaki iliskileri
anlama).

e Yiiksek diizeydeki diisiinme becerilerini gelistirme (Farkli politik durumlari
siniflama, elestirel diisiinme, karar verme, sorun ¢dzme gibi Sosyal
Bilgilere iliskin siire¢ becerileri).

e Sosyal diinyaya iliskin tutum ve goriis gelistirme (Ornegin, yeterli kanitlari

gormeden yiizeysel bilgilerle yargiya varmama).

Yukaridaki amaglar dogrultusunda, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri dgrencilerini,
yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini kullanmalar1, isbirligi yapmalari, Sosyal
Bilgiler kavramlarina iliskin kendi bilgilerini yapilandirmalar1 ve sinif dersleri ile
kendi yasamlar1 arasinda baglant1 kurmalar1 konusunda yiireklendirmelidir (Rice ve
Wilson,1999). Anlamli Sosyal Bilgiler 6grenimi etkin bir yapilandirma siirecidir.
Anlamli Sosyal Bilgiler dersinde ogrenciler Sekil 1’de goriildiigii gibi Onceki
deneyimleri dogrultusunda, kendi bilgi, beceri ve tutumlarin1 yapilandirirlar (Sunal ve

Haas, 2002).
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Ogrenciamagve —— | Ogrenci sosyal

olaylar arasinda yasamla ilgili
iliski kurmaya \/\/ deneyimlerini

calisir sinifa getirir
- - Ogrenci kendini Ogrenci deneyimlerini
Ogrenci kanit giivende hisseder, yasamuyla birlestirerek
toplar, model ve ogrenmeleri zengin kendisi i¢in ailenin mi,
iligki gelisirir materyal ve toplumun mu énemli
deneyimlerle destekler olduguna karar verir

Ogrenme Ogrenci yeni bilgi ve
siirecinde her /\/\ becerilerle

giinkii deneyimler deneyimlerini farkli
yeni anlamlar [~———_ — bir bakis acis1 ile goriir
kazanir

Sekil 1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapisalc1 Kuram Modeli

Kaynak: Sunal, Szymanski Cynthia and Mary Elizabeth Haas. Social Studies For The
Elemantary and Middle Grades. A Constructivist Approach. Boston: Allyn and
Bacon, 2002.

Sosyal Bilgiler derslerinde anlamli 6grenmeyi saglayacak sinif ortami, yapici
yaklagim Ogrenme ilkelerinin, 68retmen ve Ogrenci rollerinin ise kosulmasiyla
olusturulabilir. Yapict yaklasimin temel varsayimi, 6grencinin 6grenmesini onceki

bilgileriyle yeni bilgilerini etkilesimli bir O6grenme ortaminda ona saglanan
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deneyimler yoluyla iliskilendirerek yapilandirdigidir. Bu ortamda 6grenci sosyal
yasamla ilgili deneyimlerini sinifa getirmekte, kanit toplamakta, deneyimleri
arasinda iliski kurmakta, yeni bilgi ve becerilerle deneyimlerini farkli bir bakis
acisiyla gormekte, deneyimleri ile yasamim birlestirmektedir. Ayrica, bu ortamda
ogrenci kendini giivende hissetmekte, Ogrenmelerini zengin materyallerle ve

deneyimlerle desteklemektedir (Sunal ve Haas, 2002).

Ozellikle yapici 6grenme ortamlarinda, 6grencinin yapict yaklasimin merkezinde
olmasi nedeniyle, 6grenme ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, zengin Ogrenme yasantilar1 ge¢irmelerine olanak saglayacak
bicimde diizenlenmektedir (Tezci, 2002). Bu nedenle, yapic1i 6grenme ortaminda,
ogretmenlerin 6gretimi gerceklestirirken verileri ve temel kaynaklari,

becerili ve etkilesimli materyallerle desteklemeleri 6nemlidir (Demirel, 2005).

Sosyal Bilgiler dersinde sinifta 6grenme- Ogretme siireci diizenlenirken, dgrencilerin
kendi Ogrenmelerini kendilerinin olusturmalarimi, yeni bilgileri eski bilgilerle
iliskilendirerek bilgilere yeni anlamlar yiiklemelerini saglamak, 6grenci merkezli bir
ogretim gerceklestirmek icin yapici yaklasimin sinif i¢i uygulamalarindan yararlanilir

(Deveci, 2003). Bu uygulamalardan biri de sorun ¢ozmeye dayali 6grenmedir.

2.2 Sorun Cozme
Her insan hayati boyunca siirekli olarak cesitli sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadir.
Baska bir deyisle insanin hayati ¢oziilmesi gereken degisik bicim ve yapida
sorunlarla doludur. Oyle ki, sorunlarin biri ¢oziilmeden bir baskasi ortaya ¢ikmakta

ya da ayn1 anda birkag¢ sorunla kars1 karsiya kalinabilmektedir.

Egitimci L. A. Averill sorunlar hakkinda, "zahmete deger tek hayat bigimi,
problemleri olan bir hayattir; higbir istek ve tutkusu olmadan yasamak, ancak yan
yasamaktir” demektedir (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1996). Bu sézden yola cikarak insan

hayatinda her zaman sorunlu durumlarin var oldugu diisiiniilebilir.
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Insan hayatinda bu derecede éneme sahip olan “sorun” kavraminin nasil tanimlandig
incelendiginde, Tirk Dil Kurumu Tiirk¢ce Sozliigiine (1998) gore sorun; arastirilip
Ogrenilmesi, diistiniiliip ¢6ziimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken durumdur.
Egitim bilimi kaynaklarinda “sorun” kelimesi ile ayn1 anlamda “problem” kelimesi de

oldukga sik kullanilmaktadir.

Sorun ¢6zme kavrami psikoloji, isletme, egitim ve ekonomi gibi bir¢ok alanda ayni
anlamlarda kullanilmaktadir. Ancak sorun ¢d6zme kavraminin anlami aymi olsa bile

alanlara gore sorun ¢6zmenin ig ve islem basamaklar1 farklilik gostermektedir.

Sorun, genellikle belirsizlik, dogruluk ve gercekliginden emin olunmayan durumlardan,
giicliik iceren sorular ve iliskilerden olusur. Baska bir deyisle sorun, gerginlik,
dengesizlik, uyumsuzluk, belirsizlik durumudur. Onlan sorun haline getiren de zaten bu
ozellikleridir. Egitim bilimleri arastirmacilar ve diger alanlarda calismalar yapan bilim

adamlari sorun ve sorun ¢6zme kavramlarim farkli sekillerde tanimlamislardir.

John Dewey sorunu, "Insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey" olarak tamimlamaktadir (Altun, 2004). Bu tanimlamaya gore

sorun, bireyin bir hedefe ulagsmada engellenme ile karsilastig1 bir catisma durumudur.

Bingham (1971) sorun kavramini, bir kisinin istenilen bir hedefe ulagmak amaciyla
topladig1 mevcut giiclerin karsisina ¢ikan engel olarak tanimlamaktadir. Bingham’a gore
her tiir sorunun ii¢ temel 6zelligi vardir. Bu 6zelliklerden ilki bireyin belirledigi bir
amac1 olmasidir. Ikincisi, bireyin amaca giden yolunda bir engel oldugudur. Sonuncusu

ise bireyin kendisini amaca ulagsmaya tesvik eden i¢sel bir gerginlik duymasidir.

Jonassen (2004) sorun kavramini tamimlarken en az iki kritik 6zelligin bulundugunu
belirtmektedir. Bunlardan ilkinde sorun, icerik i¢indeki bilinmeyen varliktir (hedeflenen
durum ve mevcut durum arasindaki fark). Ikincisi ise, sorun iginde bilinmeyenin
bulunmasi ve ¢oziilmesi; sosyal, kiiltiirel ve entelektiiel bir degere sahip olmalidir. Eger
bilinmeyen algilanmamissa ya da bilinmeyeni acgiklamak icin bir gerek yoksa, ortada

algilanmais bir sorun da yok demektir.
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John Adair (2000) sorunu, kisinin Oniine atilmis ve onu engelleyen bir durum olarak
tanimlamistir. Sorunlarin bir¢ogunda ¢oziimiin tiim elemanlarinin bulundugunu, tek
yapilmasi gerekenin orada duranlari yeniden diizenlemek oldugunu belirtmistir. Bu
acidan bakildiginda sorun, aslinda bir tiir ¢dziim ya da ¢dziimlerin sorunun yapisi icinde

gizlenmis sekli olarak aciklanabilir.

Stevens (1998) sorun kavramini, bir ortamdan ya da durumdan daha cok tercih edilen
bir bagka ortam veya duruma gecis esnasinda Oniimiize ¢ikan engeller, zorluklar olarak;
sorun ¢dzmeyi ise birtakim kosullari, tercih edilen baska bir duruma doniistiirme siireci
olarak tamimlamistir. Kneeland (2000) ise bir seyin olmas1 gerektigi durumuyla var olan
durum olarak tanimlamistir. Her iki arastirmaci da sorun ¢6zmeyi bu farki ortadan
kaldirma cabasi olarak tanimlamaktadir. Sorun ¢6zme kavrami, basit matematik ve fen
sorunlarinin ¢6ziimiinden, zihinsel, mantiksal ve sosyal sorunlarin c¢oziimiine kadar
degisen genis bir alanm1 kapsar. Bu nedenle sorunun niteligine gore ¢Oziim siirecinin
etkinlikleri degismekte, bu etkinliklerin degismesi de sorun ¢6zme taniminda farklilik

yaratmaktadir.

Kalayci’nin (2001) bildirdigine gore Heddens ve Speer (1997) sorunu genellikle ilkokul
Matematik ders kitaplarindaki, konu sonlarinda verilen dort isleme dayali matematik
problemi olarak tamimlandigini ancak, sorun kavramimin daha genis bir anlama sahip
oldugunu ve matematikle ilgisi olmasinin sart olmadigimi ag¢iklamislardir. Sorun, zor ve
sonucu belirsiz bir durumdur. Morgan (1986) ise sorunun, bireyin bir hedefe ulagmasi,
engellenme ile karsilastig1 bir ¢atisma olarak tanimlamistir. Bu sorun taniminda birey
temele alinmistir. Deveci’nin (2003) bildirdigine gore de Ulkiier (1988) sorun ¢ézmeyi
kisinin sorunu hissedisinden ona ¢oziim buluncaya kadar gecirdigi diislince siireci

olarak tanimlamistir.
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2.2.1. Sorunlarin Siiflandirilmasi

Sorun ¢ozme kavrami hakkinda alanyazin incelendiginde sorunlarin degisik bicimlerde
siniflandinldigi  goriilmektedir. Kalayc1 (2003) her sorunun alt bir sorununun
bulundugunu ve alt sorunlar bulunduktan sonra ¢oziim yollarimin gelistirildigini
belirtmektedir. Sorunun tiirli ve kapsami belirlenmeden sorun ¢Ozme asamasinin
gelistirilmesi olast degildir. Sorun tam olarak belirlenmeden, tanimlanmadan ¢&ziim
basamagina baslanirsa son basamaga gelindiginde dahi tekrar basa doniip sorunun

yeniden incelenmesi gerekecektir.

Simon’a (1974) gore sorunlar iki farkli bicimdedir. Bu bicimlerden ilki olan
yapilandirilmis sorunlarin genellikle tek yaniti vardir ve belli stratejiler bu dogru yaniti
bulmay: saglar. Ikinci bicim olan yapilandirilmamis sorunlar ise ¢ok boyutludur ve
farkli alanlardan bilgiyi gerektiren disiplinler arasi sorun tiiriidiir. Giinliik yasamda

karsilasilan sorunlar bu gruba girer.

Kalayc1’ya gore (2003) Gilhooly (1982) sorunlart ikiye ayirmistir. Bunlar zorluk iceren
ve akil yiiriitmeyi gerektiren sorunlardir. Satran¢ oyunu zorluk iceren sorunlara ornek
olarak gosterilebilirken, akil yiiriitmeyi gerektiren sorunlar ise kendi i¢inde tiimevarim
ve tiimdengelim akil yiiriitme sorunlart olarak ikiye ayrilir. Birincisinde sorun ¢ozen,
varolan bilgilerle bir kural ¢ikarmaya calisirken, ikincisinde kanitlanmis bir sonucu

cikarmak i¢in verilmis bilgiye dogru siireci mantiksal olarak uygulamak s6z konusudur.

Kneeland (2000) ise sorunlar1 hallet sorunlar1 (fix it problems) ve kokten ¢6z sorunlari
(do it problems) olarak ikiye ayirmistir. Hallet sorunlart bir eksigin, memnun edici
olmayan bir durumun en kisa siirede diizeltilmesi gereksinimi duyulan sorunlardir.
Kokten ¢oz sorunlarinda ise ulasilmasi gereken bir amac ortaya konur. Burada

¢oOziilmesi gereken tam olarak bu amaca nasil ulagilacaginin belirlenmesidir.

Sorunlar uzun siireli, basit veya karmasik olabilir. Duygusal, ekonomik, bedensel
sorunlar da vardir. Bu farkli sorun tiirleri birbiri i¢ine karisarak biiyiik karmasik sorunlar

haline doniigebilir (Ciiceloglu, 1993).
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Kalayci’nin (2001) Rittel ve Webber’den (1974) aktardigina gore, sinirli belli olmayan,
ayrintilarn ilk bakista goriinmeyen, baslangic ve sonucu belli olmayan sorunlar
“karmasik sorunlardir”. Bu sorunlarda en iyi ¢6ziime ulasildigina emin olunamaz, olasi
¢Oziimlerin ne tam dogru ne de tam yanlis oldugu bilinmez, belirsizlik hakimdir ve
tiretilen ¢oziimlerin sayis1 sonsuzdur. Temelde sorunlar birbirinden tamamen farklidir
ve sorunlarin degisik tanimlar olabilir. Bundan dolay1 her bir tanim degisik bir ¢6ziim

tiretebilir. Bu sorunlar ayn1 zamanda bagka sorunlarin ¢6ziimii de olabilir.

Jonassen’a (2004) gore sorunlarin yapisinda, karmasiklifinda ve iceriginde farkliliklar
s6z konusu olduguna gore, sorun ¢ozmenin bir¢ok siireci olmalidir. Jonassen bu
farkliliklara gore sorunlar1 bulmacalar, algoritmalar, Oykiiler, kural kullanilarak
¢oziilecek sorunlar, karar verme, problem ¢6zme, teshis-coziim ile ¢oziilecek sorunlar,

stratejik performans, sistem analizi, tasar1 sorunlar1 ve ikilemler olarak ayirmistir.

2.2.2. Sorun Cozme Siireci Asamalari

Sorun ¢6zme; herhangi bir sorunu ¢oziime ulastirmak icin belli mantiksal biitiinliigii
olan, adimlarimin bilingli olarak izlendigi biligsel ve davranigsal bir siire¢ olarak

tanimlanabilir (Kalayct, 2001).

Fidan’in (1996) aktardigina gore Gagne (1977), sorun ¢dzmeyi entelektiiel bir beceri
olarak agiklayarak 6grenme iiriinlerini bes grupta toplamaktadir. Bunlar, entelektiiel
beceriler, sozel bilgiler, tutumlar, devinsel beceriler ve biligsel stratejilerdir. Bu
O0grenme iiriinlerinin her biri farkli 6grenme ortam ve kosullarin1 gerektirir. Entelektiiel
beceriler insanlarin semboller kullanarak 6grenmelerini saglar. Gagne'ye gore sekiz tiir
entelektiiel beceri vardir; bu becerilerin basitten karmasiga dogru ardisik bir bigimde
siralandigin1 ve bir Oncekinin bir sonraki icin On kosul ozelligi tasidigim ileri
sirmektedir. Bu asamalar, isaret Ogrenme, uyarici davranim Ogrenmesi, basit
zincirleme, s6zel bag kurma, ayirt etmeyi 6grenme, ilke 6grenme ve sorun ¢ozmedir.

Gagne son dort becerinin okul egitiminde ¢ok 6nemli yerleri oldugunu vurgulamaktadir.
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Dewey 1910 yilinda yayimlanan “Nasil Diisiiniiriiz” adli eserinde, yansitic1 6grenme
kuraminin ortaya koydugu ilkelere dayali olarak sorun ¢dzme yontemini agiklamistir.
Dewey’in yansitici diistinme kuramimin egitim amacl kullanilmasi, sorun ¢6zme
yontemi olarak adlandinlir (Kalayci, 2001). Bilimsel sorun ¢ozme siirecinde hem
tiimevarim hem de tiimden gelim birlikte kullanilsa da tiimevarim daha baskin sekilde

kullanilmaktadir.

Dewey (1930) diisiinme ve sorun ¢ézmenin birbiri ile i¢ice oldugunu belirtmistir. Bu
anlamda Cahan’in (1992) belirttigine gore Dewey icin diisiinmek, sorgulamak ile es
anlamlidir. Dewey egitim ortaminda smiflari, bilginin iiretilmesi i¢in bilimsel bir
laboratuvar olarak gérmekteydi. Sorun ¢6zme yontemiyle 6grenme yaklasimi, bilimsel
arastirma yontemini temel almaktadir. Bu yontemin asamalari:
1. Sorunun varliginin farkinda olma,
Sorun hakkinda bilgi toplama,

Soruna ¢oziimler tiretme,

2
3
4. (Coziim onerilerini deneyerek test etme,
5. Uygulama hakkinda bilgi toplama,

6. Su ana kadar uygulamaya konulan adimlarin bir 6zetini ¢ikarma,
7

Ogrenilenlere dayanarak yeni bir uygulama plani olusturma (Kalayc1, 2001).

Dewey’in aragtirmalarindan sonra egitim alaninda bir¢ok bilim adami sorun ¢ézme
yontemi iizerine caligmalar yapmis ve sorun cOzme asamalarimi incelemistir. Bu
arastirmacilardan biri olan Barth (1988) alt1 sorun ¢c6zme asamasi belirlemistir. Onerdigi
sorun ¢ozme agamalart:

1. Tecriibe asamasi,
Cesitlilik ve belirsizlik agamast,
Sorunu belirleme asamast,
Denence olusturma asamasi,

Arastirma ve kanitlama agsamasi,

A o

Genelleme asamasi.
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Kalayci’nin (2001) belirttigine gére Bedoyere (1997) ise sorun ¢dzme asamalarini beg
adimda toplamistir. Diger sorun ¢6zme asamalarinda yer almayan yeni bir model
onermistir. Bu model daha c¢ok isletmeler icin Onerilse de egitim alaminda da

kullanilabilir. Bu agamalar:

1. Dinleme,

2. Arastirma,

3. Amag saptama,
4. Destekleme,

5. lzleme.

Hicks’in (1994) Genel Sorun C6zme Modeli alt1 basamaktan olusmaktadir. Bu modelde
her bireyin bir sorun ¢ézme modelini bilmesi, bunu kendine uygun bir bi¢cime sokmasi
ve ondan sonra sorunu ¢Ozmeye baslamasi gerektigi Onerilmektedir. Hicks’in Genel
Sorun C6zme Modeli’nin su agsamalardan olusmaktadir:

1. Sorunla karsilasiimasi,
Verilerin toplanmast,
Sorunun yeniden tanimlanmasi,
Uygun ¢oziimlerin iiretilmesi,

En iyi ¢coziimiin se¢ilmesi,

AN

Coziimiin onaylanmasi ve uygulamaya gecilmesi.

Bagayoko, Kelly ve Saleem (2000) sorun ¢ozmede hangi model uygulanirsa uygulansin
bu basamaklar icin bes kategorinin gelistirilmesi iizerinde yogun ve siirekli ¢aba
harcanmasi gerektigini onermislerdir. Bazi zamanlarda da bu maddeleri sorun ¢ézme
modeli olarak da benimsemislerdir:

1. Bilgi tabani,
Beceri tabani,
Kaynak tabani,

Strateji-deneyim tabani,

VIE NI

Davranissal taban.
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Afenofsky sorun ¢6zme modelini ii¢ basamakta vermistir (2001):
1. Sorunun varliginin ortaya konmasi, sinirlarinin ve kosullarinin belirlenmesi,
2. Soruna uygun stratejinin yapilandirilmasi, verilerin toplanmasi, olusturulan
stratejilerin uygulamaya konmasi i¢in gerekli bilgi ve kaynaklarin elde
edilmesi,

3. Biitiin bu sorun ¢6zme siirecinin gozlenmesi ve ¢oziimiin degerlendirilmesi.

Ayrica Afenofsky, calismasinda bir sorun vererek, bu drnege yonelik sorun ¢dzme
modeli Onermistir. Bu sorun ¢6zme yOnteminin Onemi, sorunun niteligine gore
adimlarin sayisinin artabilecegi veya azalabilecegidir. Afenofsky kendi sorununu ii¢

adiml1 modele gore uyarlarken su basamaklar1 kullanmastir:

1. Sorun, bir soru ciimlesi olarak ifade edilmeli, soru ciimlesi acik ve istenilen
amaca yonelik, 6zellestirilmis olmalidir.

2. Soruna uygun gerekli bilgiler toplanmal,

3. Yaratict1 ve sira dist ¢ok degisik ¢oziim yollar {izerinde beyin firtinasi
yapilmali,

4. Alternatif ¢oziimler kontrol edilmeli ve denenmeli,

5. Bir ¢oziim yolu se¢ilmeli (Afenofsky, 2001).

Kalayci’ya (2001) gore sorun ¢dzme asamalarini farkli bicimde diizenleyen Shor
(1980) birinci adimi gozlem, ikinci adimi inceleme, ligiincii adimi ¢dziim olarak
adlandirmistir. Bu ii¢ adim sorun ¢ézme yonteminin temel adimlaridir. Ik adimda
sorunun ¢oziimii i¢in gozlem yapilmaktadir. Gozlem asamasinda sorunun
tanimlanmasi i¢in sorular sorulmasi ve denencelerin olusturulmasi gibi etkinlikler
bulunmaktadir. ikinci adimda, sorulan sorulara gore gelistirilen denencelerin test
edilmesine yonelik inceleme yapilmaktadir. Ugiincii adimda da ¢oziimiin bulunmasi

i¢in sorun tekrar yapilandirilmalidir.

Bingham (1971) sorun c¢dzme yonteminin sekiz basamakta gerceklesebilecegini
aciklamstir:

1. Sorunu tanima ve onunla ugrasma gereksinimi duyma,



37

2. Sorunu agiklama; niteligini, alanin1 tanima ve onunla ilgili ikincil sorunlari
tanimaya c¢aligma,

3. Sorunla ilgili bilgileri toplama,

4. Sorunun 6ziine en uygun diisecek verileri segcme ve diizenleme,

5. Toplanmis verilerin ve sorunla ilgili bilgilerin 15181nda ¢esitli olas1 ¢oziim
yollarin1 belirleme,

6. Coziim sekillerini degerlendirme ve duruma uygun olanlar arasindan en
iyisini se¢me,

7. Kararlastirilan ¢6ziim yolunu uygulama,

8. Kullanilan sorun ¢6zme yontemini degerlendirme.

Bingham’a gore her ¢6ziim i¢in verilmis olan bu basamaklarin tiimi

kullanilmayacag1 gibi, ¢6ziim isi de ayn1 siraya gore yapilamayabilir.

Cahan’a (1992) gore Dewey, okul oncesi ¢ocuklarda sorgulama siirecinin ilk elden
edinilen deneyimlerden ortaya ciktigin1 belirtmistir. Dolayisiyla bu diisiince
gliniimiiz okul Oncesi egitimlerindeki kesfetmeye dayali ogrenmenin gelismesini
yogun bir bicimde etkilemistir. Sorun ¢6zme becerisinin kazandirilmasi, okullarda
fen ve matematik agirlikli derslerin diginda, diger derslerde de bu yOntemin ise
kosulmasiyla olasidir. Bunun sebebi, bilimsel diisiinme ve sorun ¢6zme becerilerinin
sosyal bilimlerin kapsaminda yer alan diger becerilerden ayr tutulmasidir. Bilimsel
olmak basit bir tanimla, cevremizdeki diinyay1 sistematik olarak kesfetme
yaklagimidir. Bu kesif siireci tiim alanlar1 kapsamalidir. Ciinkii gelecegin yasamini
biiyiik oranda etkileyecek olan degiskenler tiim alanlarla ilgilidir. Bu degiskenler:

1. Bilim ve teknikteki gelismeler;

2. Bilgiye ulasma, kullanma, degerlendirip gelistirme;

3. Insanin ¢6zmek zorunda oldugu sorunlar ve gereksinimler;

4. Kendini gerceklestirme
olarak dort boyutta toplanabilir (S6nmez, 1998).

Kalayci’ya (2001) gore iigiincii degiskeni kontrol altina alabilmek icin bu beceri ile

donanimli olmak gerekmektedir. Her alanda bir 6§renme araci olarak sorun ¢ézme
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tizerinde yeniden durulmalidir, c¢iinkii yetisen Ogrenciler gelecegin diinyasini
yoneteceklerdir. Bugiin okulda 6grendikleri beceriler ileride gercek diinyada

karsilastiklar1 ciddi sorunlara uygulanacaktir.

Sorun ¢dzme yonteminin uygulanmast bir takim becerileri gerektirir. Sorun ¢dzmeye
sistematik bir yaklasim sergilemek dort basamak icerir. Bu basamaklarin her biri
becerilerin farkli bir birlesimini gerektirir (Altun, 2004). Bu birlesim yontemin etkili bir
sekilde uygulanmasim saglamaktadir. Sorun ¢6zme yOnteminin her bir basamag: farkl
bir diistinme becerisini gerektirmektedir. Bu becerilere sahip olmak ve gerekli
basamaklarda hangi becerinin kullanilacagim bilmek 6nem tagimaktadir. Bu becerileri

McNeill (2004) soyle belirtmistir:

Tablo - 2 Sorun Cézme Yonteminin Uygulanmasi I¢in Beceriler

[HTIYAC DUYULAN

BASAMAKLAR . .
BECERI CESIDI

Sorunu tespit etme, -
Analitik ve yaratici
aydinlatma, arastirma

Sorunu ele alma yollarini
Yaratici, analitik ve
diisiinme ve bir secenegi tercih
degerlendirici
etme

Planlama ve plan1 uygulama Analitik ve sistematik

Yeniden inceleme ve
Analitik ve degerlendirici
degerlendirme

Kaynak: McNeill, Patrick. (2004). Teaching and Leaming; Problem Solving. Kempston,
Bedfordshire. London: Newnorth Print Ltd.
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Kalayc1 (2001), 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde kolaylikla uygulayabilecegi
dokuz ana maddeyi iceren uygulama etkinliklerini sunmustur. Bu uygulama
etkinliklerinin asil amaci 6grencilerin okul yasami diginda baska sorunlarla karsi
karsiya geldiklerinde bunlarla bas edebilme becerilerini kazandirmaktir. Uygulama
etkinlikleri, ders konusu belirlenen 6gretim hedeflerine ulagsmak i¢in bir ara¢ olarak
ele alinmistir. Bu dokuz etkinlik:

1. Sorun ¢6zme asamalarinin agiklanmasi,
Sorunun anlagilmasi,
Bilgilerin toplanmasi,
Bilginin ¢6ziimii ve yorumu,
Coziim yollarinin belirlenmesi,
En etkili ¢dziimiin secilmesi,
Raporun hazirlanmasi,

Raporun sunulmasi,

e T A T o B

Degerlendirme ve diizeltme olarak belirlenmistir.

Etkinliklerin sonucunda:
¢ Bilimsel diisiinme becerisi kazanma,
e Sorumluluk duygusu kazanma
e Isbirligi ile ¢alisabilme becerisi kazanma,
e fletisim becerisi kazanma,
e Zaman1 yonetme becerisi kazanma,
e Dikkati gelistirme,
¢ Gergek diinya ile okul yasantilarini karsilastirma,
¢ Veri toplama becerisi kazanma,
¢ Verileri diizeyine uygun olarak analiz edebilme,
e Kestirimde bulunabilme,
¢ Bilgileri gorsellestirebilme,
¢ Rapor hazirlama becerisi kazanma,
¢ Topluluk 6niinde sunu yapabilme becerisi kazanma,

® Degerlendirme yapabilme becerisi kazanma hedeflerine ulasilabilir.
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Etkinliklerin uygulanmasinda siire bir dezavantaj olarak goriilebilir. Ancak belirtilen
hedeflere ulasmak icin siiphesiz bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi gerekir.
Bu hedeflere ulasildiginda 6grenciler, 6gretim programinda yer alan diger konulari
ve yasamsal gereksinimleri daha hizli 6grenecek ve karsilayacaktir. Onemli olan

nicel olarak konularin fazlalig1 degil, 68renci niteliklerinin arttirilmasidir.

2.2.3. Sorun Cozme icin Gereken Yeterlilikler

Baz1 kisilerin cok basit sorunlar1 ¢ézemedikleri, bazi kisilerin de ¢ok karmasik
goriinen bir sorunu kolayca ¢6ziime kavusturduklar1 goriilmiistiir. Sorun ¢6zme ne
gibi yeterlilik gerektirir sorusuna psikologlarin yami sira egitimcilerin de 6nemli
caba harcadiklar1 goriilmektedir. Bir kisi bir sorunu kendi gayretleriyle ¢ozdiiyse,
¢oziim icin gerekli on bilgilere, becerilere, zihin yeterliklerine sahip oldugu
soylenebilir (Altun, 2004). Burada 6grenci ¢oziim yolunu ya 6énceden bilmektedir ya
da sorunu ¢6zerken bulmustur. Bir sorunun ¢6ziimii i¢in gerekli 6n bilgiler, konusu
sorun Ogrenilirken kazanilir. Sayisal yontemleri uygulamak, 6lcii yapmak, bir arac
kullanmak gibi genel beceriler de okul programlarindaki derslerde 6grenilir. Zihin

yetenekleri ise insanin zihnini kullandig1 her durumda gelisir.

Bircok arastirmaci sorun ¢ozme yeteneklerinden ve becerilerinden s6z eder. Bu
yetenekler sorun durumuna, sorunun yapisina, olast ¢oziim yollarina bagli olarak

temel zihin yeteneklerinden karmasik iist diizey yeteneklere kadar degisebilir.

Sorun ¢dzme genel bir beceri olarak goriiliirse, bireyin bu beceriyi kullanabilmesi
icin gerekli bazi 6n davranislarin da bulundugunun bilinmesi gerekir. Nas (2003)
sorun ¢Ozme becerisinin kullanabilmesi i¢in bireyin sahip olmasi gereken bazi
onkosul davranislar1 belirtmistir. Bu davranislar;

a) Sorunu duyumsama: Sorunu sorun olarak gormeyen sorunu c¢ozemez. Bu
sebeple Ogrenciler cevrelerinde olup bitenlere karsi duyarli olmalidir. Sorunun
rahatsizlik yaratan durum oldugu diisiiniiliirse, 6grencinin “farkinda olus” 6zelligini

kazanmasi gerekir.
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b) Sorgulama: Bireyin ¢evresine sorgulayici gozle bakmasi gerekir. Sorgulama,
elestirel diistinmenin, bakisin temelini olusturur. Sorgulama, yaraticilik ister,
mantikli olmay1 gerektirir. Olasiliklardan en uygun, en dogru olan segilir, gecmis
birikimlerin etkisine kapilip da tek secenege takilip kalinmaz.

c)  Acik gorisliiliik: Degisik diisiincelere ve goriislere acik olunmalidir.

d) Kabul etmeye acik olus: Ogrencinin duygularindan ve aliskanliklarindan

styrilmast gerekmektedir.

Watts (1991), sorun ¢dzme becerileri olarak asagidaki listeyi vermektedir (Cepni ve

digerleri, 1997):

Tablo - 3 Sorun Cozme Becerileri

Kesif yetenekleri

Sayisal yetenekler

* Sorunu ayirt edip tanimlama

 Sorunun belirgin niteliklerini gérme

¢ Coziim yollan iiretme Coziimii sinama ve
dogrulama

¢ Sonug ¢ikarma

e Tahmin etme, kestirme

e Olgme

» Sayisal Iligkileri kavrama

* Sekilleri ve yapilan kavrama

* Sayisal islemleri yapabilme

Hayal yetenekleri

Pratik beceriler

» Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde
gorebilme

* Deneyimler sonunda hayalleri yeniden diizenleme

« El becerileri

e Arag kullanma becerileri

Gozlem yetenekleri

iletisim becerileri

» Gozlenen varliklarin ve olaylarin renk, sekil,
buyiikliik, dagilim, vb. gibi niteliklerini gorme
* Dogru ve duyarli gozlem yapma

» Gozlem verilerini kaydetme, siniflama, siralama

* Gozlemleri yorumlama

* Sozlii ifadeyi, yazili metinleri, grafik ve diger
sembolik materyalleri dogru anlama
*Yanlis anlasilmaya yer birakmadan sozlii, yazili

ve diger sembolik yollarla diisiindiigiinii anlatma

inceleme ve diizenleme yetenekleri

Sosyal nitelikler

* Bilgi bulma ve toplama

* Bilgileri siniflama, siralama, diger yontemlerle
isleme

* Bilgileri yorumlayip kanitlar1 degerlendirme

* Zamani iyi kullanma

* Baskalariyla iletisim kurma

» Bagkalariyla ortak calisma

» Fikirleri ¢esitli sekillerde ifade etme

* Diger kisilerin goriislerini dikkate alma

* Sozel olmayan iletisim big¢imlerini tanima
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Bu tabloda yer alan davranislarin bircogu egitimde amaglanan davranislarla
ortiismektedir. Buradan yola ¢ikarak sorun ¢ézme yonteminin 6gretim islemlerinde
kullanilabilecek kadar genel oldugu soylenebilir. Sorun ¢6zme becerileri, kullanilan

bir¢ok egitim yontemi icin de gegerlidir.

Sorun ¢d6zmede basarili olan 6grenci tutumlar ile sorun ¢ozmede daha basan diizeyi
daha diisiik olan 6grencinin tutumlar1 birbirinden farklilik gostermektedir. Sorunu
etkili olarak ¢dzen Ogrenci davraniglart incelendiginde, dgrencinin sekiller ¢izdigi,
skecler yaptig1 ve sorular sordugu gozlemlenmistir. Bu 6grencilerin sorunun biitiin
nedenlerine ve baglantilarina biiyiilk onem verdigi soylenebilir (Fogler ve LeBlanc,

1995).

Lee ve digerleri (2000), bilgi ve yetilerin amaca ulagmak i¢in kullanilmasini sorun
¢ozme siireci olarak aciklamaktadirlar. Sorun ¢dzme siireci Ogrencilerden sorunla
ilgili bilgileri ve becerileri ise kosmalarini, plan yapmalarini, bu planlart en iyi
sekilde uygulamalarini, sorunu en iyi sekilde ¢c6zen cevabi bulmalarin1 ve bunu
uygulamayr beklemektedir. Sorun ¢6zme Ogretim yaklasimi yiiksek seviyeli
diisinmeyi gerektirmektedir. Bunlar konu ile baglantili sorularin sorulmas,
arastirma, kesfetme, sonuclarin tahmin edilmesi, denencelerin formiillerinin
yazilmasi, deney yapma, verilerin toplanmasi ve degerlendirme, sonuglarin
cikarilmasi, diger kisilerin fikirlerinin degerlendirilmesi, alternatif aciklamalarin

arastirilmasi siireci sorun ¢ozmede becerinin gerekliligini ifade eder.

2.2.4. Ogretim Yontemi Olarak Sorun Cozme

Birey ilk zamanlarda daha ¢ok maddi ihtiyaclarin giderilmesine yonelik olan basit
sorunlarla karst karsiya kalirken, ileri yaslarda daha karmasik nitelik tasiyan
toplumsal sorunlarla karsilagmaktadir. Bu sorunlar ne 6lgiide cesaretle karsilanir ve
coziilebilirse, bireyin hayata uyumu da o 0Ol¢iide basarilt olur. Sorun ¢dzmenin
insanlarin hayatindaki 6nemini goz Oniinde bulunduran bircok egitimci, okulda
Ogrencilerin sorun ¢dzme yeteneklerinin artmasini saglayacak bir 6gretim metoduna

yer verilmesinin gerektigini belirtmektedirler.
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Ogretim yontemi olarak kullanilan sorun ¢6zme siirecinde; sorunlu bir durumla basa
cikma yontemleri, derslerdeki konular araciligi ile 6grenciye uygulamali etkinlikler
adim adim verilerek sorun ¢ozme Ogretilir (Kalayci, 2001). Sorun ¢6zme sirasinda,
ogrencilerin gerekli ¢oziim yollarim1 aramasina, bunun igin gerekli bilgileri
toplamasina, bu bilgileri karsilastirip degerlendirmesine, bir sonuca varmasina ve
sonucu degerlendirmesine yardimc1 olunursa Ogrencinin hayata uyumu
kolaylasacaktir. Ogrenci bu yolla hayatta karsilasacagi sorunlari ¢6zme becerisini,
cesaretini ve giiclinii daha okuldayken kazanmis olacaktir (Biiylikkaragéz ve Civi,

1997).

Iyi hazirlanmis bir sorun ¢ozme plani ile 6grenme siireci somutlastirilarak dgrencinin
sorun ¢ozmeye ve Oneriler gelistirmeye istekli olmasi saglanabilir. Bu istekli caligmalar
sirasinda izlenen sorun ¢6zme asamalariyla 6grenci sayisiz beceri elde edebilecegi gibi
var olan becerilerini de gelistirebilir. Sorun ¢6zme siirecinin basamaklarin1 ve daha
sonra bu siireci nasil kullanacagini bilen 6grenci yasamdaki sorunlar kendi kendine
¢o6zme diizeyine ulagarak, hem kendi kisisel sorunlarin1 hem de is hayatindaki sorunlart

kolaylikla ¢6zebilen bir birey haline gelecektir (Deveci, 2003).

Egitimde sorunlarin tiimii genel olarak incelendiginde iic temel Ozellik 6n plana
cikmaktadir (Kalayci, 2001):

1. Sorun, karsilasan kisi icin bir engeldir; fakat engel, karsilagilan duruma goére
degisiklikler gostermektedir. Sorunla kars1 karsiya kalan kisi, grup, simif, d6grenci ve
isletme bu sorunu farkl sekillerde ¢ozmektedir ve bu farkli sorun ¢dzme bicimleri farkli
bicimlerde ifade edilmektedir. Sorun hangi sekilde ifade edilirse edilsin bu sorunun hig
bilinmeyen bir modeli bulunmamaktadir. En 6nemli nokta bireye, bireyin ¢alisma
tarzina, topluma, isletmeye ve bagli oldugu kurumun isleyisine uygun olan yontemi
bulabilmek ve bunu bir beceri haline doniistiirebilmektir. Bir egitimci ise dersler
araciligr ile ogrencilerine sorun ¢6zme yontem ve tekniklerini yine sorun c¢dzme
yontemini kullanarak 6gretmelidir. Ogrenci, dersler aracilig1 ile gretilen sorun ¢6zme
becerisini kendi yasaminin her asamasinda kullanabilir. Ciinkii insanoglu cevresi ve

sorunlariyla kendisi ugrasmak zorundadir.
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2. Sorun, kisinin sorun ¢6zmek i¢in gereksinim duydugu durumdur.

3. Kisi sorunla daha once karsilagmamistir ve sorunu ¢ézmek icin hazirligi yoktur.

Sorun ¢ozme kavrami yontem, strateji, siire¢, yaklasim, model olarak ele alinmaktadir.
Kalaycr’min (2001) bildirdigine goére Bock (2000), sorun ¢dzmeyi bir siire¢ olarak,
Harty, Klosterman ve Matkin (1991) yaklagim olarak adlandirilmistir. Kiiciikahmet
(2000), Demirel (2005) sorun ¢ozmeyi bir yontem olarak, Sonmez (1998) ise teknik

olarak adlandirmisglardir.

Genel ifadelerin yaninda sorun ¢dzme bu arastirmada yontem olarak kullanilmistir
ciinkii icinde bir¢ok teknigi barindirmaktadir. Sorun ¢6zmenin siire¢ olarak
adlandirilmasi da yanilgilara neden olabilir ¢iinkii sorun ¢cozme zaten bir siire¢ icinde
gerceklesmektedir. Ister teknik ister yontem olarak adlandirilsin sorun c¢ozme
yaklagimlan bir siirecte ger¢eklesmektedir. Sorun ¢6zme yontemi, sorunun niteligine
gore degisiklik gosterebilecegi gibi her bireyin daha kolay kullanabilecegi sekilde de
diizenlenebilir. Onemli olan sorun ¢6zme siireci asamalarinin uygulayan tarafindan

bilinmesi ve uygulanacaklara nasil bir teknik izleyeceklerinin bildirilmesidir.

2.3. Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler alan1 yillar boyu birbiriyle celisen tanimlamalardan, islev Ortiismesi
ve felsefi karmasadan olumsuz etkilenmistir. Yirminci yiizy1l boyunca Sosyal
Bilgilerin tanimi yapilmaya calisilmis ve fakat Sosyal Bilgileri dgretiminin amac,

icerik ve yonteminin ne olmasi gerektigi konusunda uzlagsma saglanamamaistir.

Oztiirk’iin (2006) aktardigina gore yapilan Sosyal Bilgiler tanimlarindan bazilari
soyledir:
e “Sosyal Bilgiler pedagojik amaclarla basitlestirilmis sosyal
bilimlerdir.”(Wesley, 1950)
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e “Sosyal Bilgiler vatandaslik egitimi amaciyla sosyal bilimler ve beseri
bilimlerin kaynastirilmasidir.” (Barr ve digerleri, 1978)

e “Sosyal Bilgiler ozellikle vatandashik egitimi ile ilgilidir. Demokraside
vatandaghik egitimi birbiriyle iliskili fakat biraz birbirinden farkli iki
kisimdan meydana gelmistir: sosyalizasyon ve karsi sosyalizasyon.”(Engle
ve Ochoa, 1988)

¢ “Sosyal Bilgiler, kritik sosyal konularda vatandaslik becerilerinin uygulanmasi
amaciyla, sosyal ve beseri bilimler kavramlarinin disiplinler arast bir

yaklasimla kaynastirilmasidir.” (Barth, 1991)

Barr, Barth ve Shermis (1977) yazdiklar1 Sosyal Bilgilerin Dogast adli kitapta,
Sosyal Bilgiler 6gretimini yonlendiren belli bash yaklasim ya da gelenekleri ii¢
baslik altinda toplamislardir (Altun, 2004). Bu yaklasimlar, vatandaslik aktarimi
olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi, sosyal bilim Sosyal Bilgiler 6gretimi, yansitici

arastirma olarak Sosyal Bilgiler 6gretimidir.

a)Vatandaslik bilgisini aktarimi olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi: Sosyal Bilgiler
Ogretimi ile ilgili en eski yaklasimdir. Bu yaklasimda Sosyal Bilgilerin temel amact
ogrencilere kiiltiirel mirast aktararak, onlarin iyi birer vatandas olmalarini
saglamaktir. Kiiltiirel miras aktarilirken, 6grencilere ge¢misteki bilgiler ve olgular;

temel toplumsal kurumlar, degerler, inanclar kazandirilmaya caligilir.

b) Sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi: Bu yaklagima gore, iyi vatandas
yetistirmek icin Ogrencilere, Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi,
beceri ve degerler kazandirilmalidir. Bu yaklasim genellikle konu alam

merkezli programlarda kullanilir.

¢) Yansitict aragtirma olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi: Bu yaklasima gore Sosyal
Bilgiler Ogretiminin amaci, Ogrencilerin bireysel ve toplumsal sorunlar
tanimlama, analiz etme ve karar verme siireclerini gelistirmektedir. Yansitict

inceleme,  Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmesine yardimci olur.  Bu
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yaklasimda Sosyal Bilgilerin belli bir kapsami yoktur. Cagdas sorunlar

calismanin temelini olusturur.

ABD’de profesyonel Sosyal Bilgiler egitimcilerinin iiyesi oldugu Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi [NCSS] 1992 yilinda Sosyal Bilgilerin tanimiyla ilgili tartismalara
son vermek icin alana kapsamli bir tanim getirmistir. Bu tarihten itibaren iizerinde
anlagilan ve temel referans olarak kabul edilen tanmim soyledir (Savage ve

Armstrong, 1996):

Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandashk yeterliliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir calisma alamdir. Okul programi i¢inde
Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk,
felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler,
matematik ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi igerik iizerinde
sistematik ve esgiidiimlii bir calisma saglar. Sosyal Bilgilerin oncelikli
amaci, karsilikli olarak birbirine bagl bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumda, genc insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar
alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimct olur.
Gerek Tiirkiye’de gerekse yabanci iilkelerde yapilan Sosyal Bilgiler tanimlarinin
sonucunda Oztiirk (2006) Sosyal Bilgileri “hemen her bakimdan degisen iilke ve
diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip sorun c¢ozebilen etkin vatandaslar
yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yoOntemleri

kaynastirarak kullanan 6gretim programi” olarak tanimlamistir.

Toplumsal kosullara gore toplumun ve bireyin gereksinimlerine yanit verecek insan
giictinii yetistirmek Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli amaglarindan biridir. Toplumlar
kendilerinden beklenen toplumsal yapiya uygun insan giiciinii yetistirme gorevini

sosyal bilgiler dersiyle yerine getirebilir.

Sosyal Bilgiler bir degisim siireci i¢indedir. Soyutlanmis bilgiler, ezber, temel

beceriler ve tarafsiz degerlerden, biitiinliige, diisinmeye, kavramsal anlamaya ve

demokratik hedeflere dogru kaymaktadir. Bilginin ¢ok kisa siirede artmasi ve ayni

zamanda c¢ok degisken olmasi sosyal bilgiler dersinin bilgi aktarimindan
cikarak, ogrencilerin bilgiyi elde etme yolunu O0grenmesini

gerektirmektedir. Demokratik yapinin geregi olan etkin ve verimli vatandaslar
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yetistirme; hayat boyu karsilagabilecekleri sorunlar1 ¢6zebilme, dogru kararlar
verebilme, olaylara ¢ok yonlii bakabilme, etkili ve uygun sorular sorabilme

becerilerinin bireylere kazandirilmasiyla miimkiin olabilir (Gelen, 1999).

Sosyal bilgiler Ogretiminin merkezinde, bireyin gereksinimleri yer almaktadir.
Sosyal bilgiler dersi ile 6grenciler vatandaslik hak ve sorumluluklarini anlar, birey
olarak toplum i¢indeki yerlerini kavrar. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim
okullarinda temel ve Onemli bir ders olarak degerlendirilmektedir (Savage ve

Armstrong, 1996).

2.3.1. Sosyal Bilimler icinde Sosyal Bilgilerin Yeri

Uzerinde durulmasi gereken 6nemli konulardan biri de Sosyal Bilgiler ve Sosyal
Bilimler arasindaki iliskinin agikliga kavusturulmasidir. Aralarindaki iliskinin tam
olarak anlasilamamig olmasi ve birbirleriyle karistiriliyor olmasi bu gerekliligi
ortaya cikarmaktadir. Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler arasindaki iliskinin

aydinlatilmasi i¢in bu iki alanin temel 6zelliklerinin vurgulanmasi gerekmektedir.

Hunkins (1982) Sosyal Bilgilerin dogasin1 ii¢ ana nokta ile tanimlamaya calismistir

(Altun, 2004):

1. Sosyal Bilgilerin igeriginin ¢cogunlugu, Sosyal Bilimlerden elde
edilmistir, ama Sosyal Bilgiler toplum hakkinda yeni bilgiler

iiretmekle ilgili degildir.

ii. Sosyal Bilgiler daha ¢ok yoresel, ulusal ve diinya toplumunda
katilim icin 6grencileri gerekli bilgi, beceri ve tutumlarla 6nceden

hazirlama ile ilgilidir.

iii. Sosyal Bilgiler, bireyin kendi ve baskalarnn hakkindaki
ogrenmelerini ve insanlarla ve bolgelerle birbirini nasil

etkiledigini icerir.
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Yukaridaki agiklamalardan yola c¢ikarak bireyin kendini daha iyi anlamaya,
gecmiginizi daha iyi bilmeye ihtiyact oldugu Tarih ile; ait olunan sosyal grup ve
gruplar Sosyoloji ve Antropoloji ile; diisiiniilen temel degerler Felsefe ve Din ile;
nerede yasanildigi ve cevrenin nasil anlatildigi Cografya ile; baskalarinin bireyi
nasil etkiledigi ve bireyin baskalarini nasil etkilediginiz Siyaset Bilimi ile; ve temel
ihtiyaclar ve isteklerin nasil giderildigi ise Ekonomi ile ilgilidir. (Moroz ve

Raynolds, 2000).

Bu o6zelliklerden yola cikildiginda Sosyal Bilgilerin bir bilim dali degil, bir ders ya
da egitim programi alami oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bir bilim dali veya
bilimler alan1 olarak kabul edilen Sosyal Bilimlerin odaklandigi calismalara
bakildiginda ise:
i. Toplumlarin ve kiiltiirlerin dogasi1 ile insanlarin birbirleriyle,
sosyal ve fiziki ¢evreleriyle etkilesimleri;
ii. Insan iliskilerindeki degisiklikler ile simdiki ve gecmis olaylar
arasindaki iligkilerin yeniden yorumlanmasi;
iii. Uzamsal dagilimlardaki insan aktiviteleri ile kiiltiirel, biyolojik ve
fiziksel unsurlarin etkilegimi;
1v. Temel sosyal sistemler, kurumlar ve siiregler;
V. Bireyler ve kurumlar arasindaki iligkiler ile siyasi, ekonomik ve

sosyal kurumlar arasindaki iliskiler karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu ozelliklerinden hareketle Sosyal Bilimlerin yeni bilgi tiretmek ve insan olarak
bireyin kendi hakkinda var olan bilgiyi aritmak icin objektifligi ve bilimsel
yontemin kullantmimi vurguladigr goriilmektedir. Sosyal Bilgilerin ve Sosyal
Bilimlerin bu temel o6zelliklerine dayanarak aralarindaki iliskiyi su sekilde
ozetlenebilir (Moroz ve Raynolds, 2000):

¢ Her ikisinin de temel aldigi konu insanoglunun davranis ¢aligmasidir.

e Sosyal Bilgiler igeriginin c¢ogunlugunu Sosyal Bilimlerden elde

etmistir.
e Sosyal Bilimler disiplinlerinin her birinin kavramsal ¢ercevesi Sosyal

Bilgiler egitim programlarinin gelisimi i¢in hazir bir yap1 saglar
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e Sosyal Bilimlerin her birinin c¢alisma prensipleri ve becerileri,
Ogrencilere giinlilk hayatta karsilastiklar1 sorunlart ¢ozmek igin

yaklagimlar iistii bir bakis acis1 saglar.

Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler arasindaki en onemli fark, sosyal bilimlerin
bilimsel anlamda insanin insanla ve g¢evresiyle etkilesimini incelemesine karsilik;
sosyal bilgilerin insanin toplum olarak yasayisini, davramigini, temel
gereksinimlerini, bunlarin karsilanma bicimlerini, giderilmesi igin yapilan
calismalan ve ilgili kurumlar ele almasidir. Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin bulgu
ve ayrigtirmalarinin, bir toplumda yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak

Ogelerini kapsamaktadir (Kisakiirek,1989).

Sosyal Bilimler bilginin yapisini ele alip inceleyen bir kavramdir. Sosyal Bilgiler ise
program yapisini ilgilendirmektedir. Sosyal Bilimler bir bilgi kategorisi iken, Sosyal
Bilgiler bir program kategorisidir. Sosyal bilimler insanoglunun sosyal iliskilerini
konu edinen bilgi kategorilerinden olusur. Sosyal bilimler icine sosyoloji,
antropoloji, tarih, siyasal bilgiler, ekonomi gibi alanlar girer. Sosyal bilgilerde ise

tarih, cografya, yurttaslik bilgisi onemli yer tutar (Varis, 1996).

Genel olarak Sosyal Bilgilere, Sosyal Bilimlerin 06gretim igin secilmis ve
degismedigi kabul edilen boliimleri olarak bakilmakta ve 10—14 yaslar1 arasindaki
ogrencilerin 6gretim programlarinda yer verilmektedir. Sosyal bilimler ise genel
olarak akademik bicimde ve ileri diizeyde bilim disiplini anlayisinda insan
iligkilerini incelemektedir. Bir baska deyisle, Sosyal Bilimler arastirma, deney, bulus
ve benzeri bilimsel etkinlikleri icermekte; insan, toplum ve olaylarin degerleri,
cevresiyle olan iliskileri ile ilgilenmekte ve bu konudaki bilgiyi arttirmaya ve
gelistirmeye caligmaktadir (Deveci, 2003). Sosyal Bilgiler ise, okul programlarinda
Sosyal Bilimlerin yontemlerini, icerigini ve bulgularin1 oldukca basit bir diizeyde ele
almakta, bireyin toplumda yasayis ve davranislari, temel gereksinimleri ve bunlari
gidermek icin yaptiklarini, olusturulan kuruluglart ve degerleri gibi konulari

islemektedir. Batili kimi bilim adamlarina gore sosyal bilimlerin, 6gretim icin
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secilmis olan ve degismeyen boliimiinii sosyal bilgiler olusturmaktadir (Sozer,

1998).

Sosyal Bilimlerin biiyiik ol¢iide ortak ve birbirini tamamlayici yonlere sahip olmasi,
disiplinler aras1 yaklasimi desteklemekte; ayrica, bunu gerekli kilmaktadir. Sosyal
Bilgiler dersi de boyle bir yaklagima olanak tanirken temel kiiltiir 6gelerini, birgok
alandaki c¢alismalardan saglanan bulgulardan, disiplinler arast bir yaklasimla alip
yogurmakta; ilkogretim diizeyine ve yapisina, kendi dogasina uygun bir anlayisla

varligim biitiinlestiren bir ders olarak programdaki yerini almaktadir (S6zer, 1998).

2.3.2. ilkégretim Programinda Sosyal Bilgiler

Egitim kurumlarinin en onemli islevlerinden biri cocugu iyi bir vatandas olarak

yetistirmektir. Erden’e (1997) gore; egitim kurumlari bu islevi, ¢ocugun
toplumsallasmasini, icinde yasadigi toplumun kiiltiiriinii, tarihini,  kurumlar
tanimasin saglayarak, toplumdaki rollerinin gerektirdigi davranislari,

toplumun kendisine sagladigi olanaklar ve bunlardan yararlanma yollarini

kazandirarak yerine getirir (Giizsel, 2006).

Sosyal Bilgiler dersi, cocugun i¢inde bulundugu toplumsal yasamla ¢ok yakindan
ilgilidir. Bu nedenle cocuk, icinde bulundugu toplumsal yasami, ge¢cmisi, bugiinii ve
gelecegi yakindan taniyacaktir. Sosyal Bilgiler dersi ayrica, demokrasi ya da
cumhuriyet {ilkiilerini benimsettigi, toplumsal yasamin, diinii, bugiinii, yarim
arasindaki iliskiyi gosterdigi oranda amacina ulasmis sayilir (Binbasioglu, 1981).
Sosyal Bilgiler dersi bireyin kendisine ve ailesine, cevresindeki diger insanlara,
yasalara ya da devlete kars1 6dev ve sorumluluklarinin ne oldugunu ve o6zellikle
toplumsal cevresine etkin bir bicimde nasil uyum saglayacagim ogretir (Deveci,

2003).

Kisakiirek (1989) Sosyal Bilgiler dersiyle 6grencilerde gelisecek amaclari dort
kiimede agiklanmaktadir:

1. Sosyal Bilgiler derslerinde cocugun diisiinme yetenegi gelisir.
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2. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle cocugun insanlarla olan iliskileri gelisir; boylece
cocuklar igbirligi icinde caligsabilen acik goriiglii, hosgoriilii, kendine
giivenen yaratici bireyler olarak yetigir.

3. Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuklara temel yurttaglik hak ve sorumluluklar
kavratilir; anayasanin ve Oteki yasalarin Ongordiigii davramis big¢imleri
benimsetilir.

4. Cocuklara ekonomik bir bakis acis1 kazandirir. Toplumun ekonomik isleyisi,
tilke kaynaklarinin 6nemi ve korunmasi, ¢evreyi koruma, is ve meslekleri
tanima, gereksinimleri siralama gibi 6zellikleri kazanma Sosyal Bilgiler

derslerinde gerceklestirilmektedir.

Ulkemizde sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz egitime gecisten sonra gerceklestirilen
en Onemli degisimlerden birisi Ogretim programlarmin gézden gecirilmesi
calismalaridir. Bu ¢alismalar kapsaminda ele alinan Ogretim programlarindan
birisi de Sosyal Bilgiler 6gretim programi olmustur. Demir’e (2006) gore 1998 Sosyal
Bilgiler Programi, degisen diger bir¢cok 6gretim programi gibi Ogretmenin merkezde,
aktif, bilgiyi aktaran, otoritenin sahibi konumunda bulundugu, 6grencinin ise pasif,
sorgulamadan, elestirmeden, diistinmeden, tartismadan bilgi alicisi roliinde oldugu

uygulamalari beraberinde getirmistir.

Program gelistirme ¢aligmalarindaki siireklilik anlayigina bagh olarak, giinlimiizdeki
gelismeler dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programini yenileme gereksinimi
duyulmustur. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligimin 1998 yilinda hazirladig
“Ilk6gretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi” tekrar ele alinmis, yerine 2005-2006
ogretim yilindan itibaren “2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi” uygulanmaya

baslamisgtir.

Daha onceki Ogretim programlart ile karsilastirildiginda, 2005 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi, davranisg1 yaklagimlardan farkli olarak, bilginin tasidigi degeri
ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak bireyin yasama etkin katilimini,
dogru karar vermesini, sorun ¢Ozmesini, elestirel ve yaratict diisiinmesini

desteklemesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda hazirlandigi



52

belirtilmektedir (MEB, 2005). Bu baglamda 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

egitimde “yapici 6gretim” anlayisini temel almisgtir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda; Barr, Barth ve Shermis’in (1977) Sosyal
Bilgiler 6gretimine iliskin ‘“vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler”, “sosyal
bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitict diisiinme olarak sosyal bilgiler” olarak
ortaya koydugu ii¢ anlayisin énemsendigi belirtilmistir (MEB, 2005). S6z konusu
yaklagimlar yeni programda biitiinlestirilerek kullanilmigtir. Daha ©Onceki Sosyal
Bilgiler Programlarinda temel anlayis olan vatandashk aktarimindan farkli olarak
ozellikle “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitici diisiinme alami olarak

sosyal bilgiler” yaklasiminin biitiinlestirilip kullanilmas1 dikkat cekmektedir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin 6nceki programlardan bir diger farki da
icerik bolimiintin olusturulmamasidir. Sadece kazanimlarin getirdigi bir icerik
sinirlamas1 s6z konusudur. Programin igerigi, toplumsal yasamin tiim yonlerini
kapsadig1 varsayilan sekiz Ogrenme alanina ayrilmistir. Bu alanlar birbiri ile iligkili
beceri, tema ve kavramlarin bir biitiin olarak goriildiigti yapilardir. Programdaki
O0grenme alanlari, “Birey ve Kimlik”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”,
“Zaman, Siireklilik ve Degisim”, “ Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, “Bilim, Teknoloji ve
Toplum”, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Giic, Yonetim ve Toplum”,

“Kiiresel Baglantilar” bigcimindedir (MEB, 2005).

Goriildiigii gibi 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi cagin beklentilerine uygun
olarak gelistirilmeye caligilmistir. Programin gelistirilmesi ¢alismalarinda arastirma
acisindan dikkat cekici nokta, programda diisiinme becerilerinin Ogrencilere
kazandirilmasinin  Oncelikli amaglardan olmasi ve programin buna gore
yapilandirilmaya calisilmasidir (Oztiirk, 2006). Bu ¢abanin nedeni, 21. yiizyilda
yasanan gelisim ve degisimler olarak ifade edilebilir. Yasanan toplumsal, ekonomik
ve bilimsel alandaki gelisme ve degisimler insanlarda da var olan gelismelerin
arttirilarak siirdiiriilmesini saglayacak cabalar beklemektedir. Bu beklentiye yonelik
olarak s6z konusu bireylerin yetistirilmesi, diisiinme egitiminin verildigi egitim

sistemlerinde daha gergekg¢idir.
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Dordiincii ve besinci siniftaki Sosyal Bilgiler dersinin iiniteleri incelendiginde,
tinitelerin, Ogrencilerin temel gereksinimlerini, bunlar1 karsilama bigimlerini,
toplumsal yasayisi ve davranmislannt ele aldigr goriilmektedir. Ayrica {initeler,
cocuklarin yurttashk gorev ve sorumluluklarini, yakin cevrelerini, Tiirkiye’yi,
komsu ve oteki milletleri tanima, insanlarla iliskiler ve ekonomik yeterlik ile ilgili

bilgi, beceri ve tutum gelistirmeyi amaclamaktadir.

[Ikogretim Sosyal Bilgiler dersinin ogretimine yonelik etkinliklerde, dikkate
alinmasi gereken birtakim ozellikler ile bu 6zelliklerden kaynaklanan ilkeler biiyiik
onem kazanmaktadir. Bunlar sdyle siralanabilir:

e Sosyal Bilgiler dersi, cocuktaki algi gelisimine dayanir. Cocuk dis diinyay1
biitiin olarak algilar. Bu nedenle, ilkégretim dordiincii ve besinci siniflarda
“toplu Ogretim” esaslarina gore Ogretim etkinlikleri diizenlenir (Binbasioglu,
1981).

e Cocuklarin sosyal becerilerinin gelismesini amaclayan Sosyal Bilgile dersinde
cocugun derse etkin katiliminin saglanmasi i¢in ¢aba harcanmalidir. Boylece
O0gretmenin Ogrencilerin davranislarini degerlendirmesi, onlarin tutumlarindaki
degismeleri gozlemesi de kolaylasir (Deveci, 2003).

e Sosyal Bilgiler dersi bir “ezber” dersi degil, bir “uslamlama” dersidir. Cocuk
bu ders ile giincel sorunlar tamyarak ve ge¢cmisten yararlanarak, gelecekle
ilgili toplumsal sorunlar tizerinde akil yiiriitiir (Binbasioglu, 1981).

e Sosyal Bilgiler dersinde firsat Ogretiminden yararlanirak Ogrenciye okul
cevresinde bulundugu iilke ve diinyada olup bitenler aktarilmalidir. Hergiin
karsilasilan ve ve duyulan giincel olgu ve olaylar toplum icin 6nemli goriilen
belirli giin ve haftalarda 6grencilerin yetenek ve ilgilerine uygun egitsel kol
calismalar1 ile okulun, Ozellikle Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaclarinin
gerceklestirilmesine uygun olarak bircok olanak sunar.

e Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin giidiilenmesi daha kolaydir. Cocuklar
sosyal konulara ait kavramlar1 anlayabilecek kadar gelismis olduklart icin

giinliik olaylar bu ders i¢in iyi bir giris noktasi olabilir (Binbasioglu, 1981).
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e Pekistirecler her tiirli 6grenme {riinii (bilissel, duyussal, devinimsel)
davramisin tekrar ortaya cikma olasiligini arttirir; ancak, sosyal becerilerin
ogrenilmesinde pekistire¢lerin dnemi ayridir.

e Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programinda gecen konularin hareket noktasi
cevre olmalidir. Bu derste yakindan uzaga ilkesine 6nem vermek gerekir.

e Ogrenciler arasinda ilgi, deger, tutum, duyussal ozellikler bakimindan ayri
olmakla birlikte bu yas grubunda gozlenen bazi ortak Ozellikler de
bulunmaktadir. Bu donemde Ogrenciler biligsel gelisim acisindan somut
islemler donemindedir. Cocuklar vatan, demokrasi gibi soyut kavramlari
konusurken kullanabilmekle beraber iceriklerini anlamada zorluk c¢eker. Bu

nedenle soyut kavramlarin somut drneklerle desteklenmesi gerekir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (4.-5. smf) incelendiginde
“Programin Vizyonu” baslig1r altinda su ifadelere yer verilmistir (MEB, 2005):
Sosyal bilgiler programinin  vizyonu; 21. yiizyihn cagdas, Atatirk ilkeleri
ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel
demokratik  degerlerle donanmig ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye
duyarl, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde
olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal
bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmig, sosyal
yasamda etkin, {retken, haklarimm ve sorumluluklarmm1 bilen Tiirkiye

Cumbhuriyeti vatandaglarini yetistirmektir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin “Programin Yapisi-Beceri Nedir?”
baslig altinda ise su ifadelere yer verilmistir (MEB 2005): Sosyal bilgiler programi,
ilkogretim 4.-8.  smif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk dokuz beceriyi
kazandirmanin yaninda, kendine 0zgii on bes beceriyi kazandirmayi da
amaclamaktadir. Bu becerilerin bazilarina ya da asamalarina, {initeler géz Oniinde
bulundurularak, dogrudan verilecek beceri olarak programda yer verilmektedir. Bu
beceriler sunlardir:
e Elestirel diisiinme becerisi,

® Yaratici diisiinme becerisi,
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e [letisim becerisi,

e Arastirma becerisi,

e Sorun ¢dozme becerisi,

e Karar verme becerisi,

e Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,

e Girisimcilik becerisi,

e Tiirkce’ yi dogru, giizel ve etkili konusma becerisi
o GoOzlem becerisi,

e Mekan1 algilama becerisi,

e Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi,
e Degisim ve siirekliligi algilama becerisi,

e Sosyal katilim becerisi

¢ Empati becerisi.

Goriildiigii gibi 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 6grenciye diisiinme
becerilerinin  kazandirilmast  hedeflenmektedir. = Daha  ©6nceki  Ogretim
programlarindan bu noktada ayrilan 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, yiiksek
diizeyde diisiinme becerilerinden biri olan sorun ¢6zme becerisinin kazandirilmasina

biiyiik 6nem vermektedir.

2.3.3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Tutum Etmeni

Sosyal Bilgiler dersinin kendinden beklenen islevleri yerine getirebilmesi icin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilgi, tutum gibi duyussal 6zelliklerinin
bilinmesi 6nem tasimaktadir. Duyussal 6zelliklerle basar1 arasinda anlamh bir iliski
oldugunu gosteren arastirmalar, duyussal Ozelliklerin basarinin belirlenmesi ve
etkilenmesinde 6nemli bir yeri oldugunu agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Genel
olarak duyussal ozelliklerin ilgili alandaki biligsel basar1 degiskeninin yaklagik
dortte birini aciklayabilme giiciinde oldugu tahmin edilmektedir. Duyussal alan
davraniglarinin 6énemli bir boliimiinii tutumlar olusturmaktadir. Tutumlarin en az

biligsel alan davraniglar1 kadar onemli oldugu ortaya konulmaktadir (Bloom, 1995).
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Ogrencinin sosyal yasamda 6grenmeyi cok istedigi bisiklet kullanma ya da basketbol
oynama gibi kimi isleri yapmaya girisirken gosterdigi tutumu ile o iste basarili olma
durumlar1 arasindaki iliski gozlendiginde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik gosterdigi olumlu tutumun 6nemi daha iyi anlasilir. Bu bakimdan “tutum”
etmeninin alinmadig1 bir egitim ortaminda, dgrenme yasantilarinin olusmasiyla
ogretme etkinliklerinin gerceklesmesinde Onemli Olciide giicliiklerle karsilasma

olasiligini gézden uzak tutmamak gerekir (Sozer, 1992).

Bireyler tutuma sahip olarak dogmazlar, tutumlar1 sonradan &grenirler. Tutumlar
zaman icinde gelisme ve degisme gosterip, yeni deneyimler ve yeni dgrenmelerle
degisiklige ugrayabilir (Kagitcibasi, 1992). Sosyal Bilgiler dersine 6zgii olan ve
ogrencilerin kendi kendileriyle ilgili tutumlarinin incelenmesi, olumsuz tutumlarin
azaltilmasi ve olumlu tutumlarin arttirilmasiyla 6gretim yontem ve tekniklerinde
degisiklik yapilmasi yoluna gidilip gidilemeyeceginin belirlenmesi i¢in 6nemli

olabilir (Bloom, 1995).

Sosyal Bilgiler dersinde bireylerde gercgeklestirilmek istenen davramislar1 yalmizca
kimi bilgileri Ogrencilere aktarmakla, yani geleneksel Ogretim yoOntemleriyle
kazandirmak olanakli degildir. Geleneksel oOgretim, Ogrencilerin birtakim kesin
bilgileri ve c¢ok iyi tamimlanmis becerileri kazanmalari ve kendilerinden
istenildiginde bu bilgi ve becerileri aynen yinelemeleri amaclandigi durumlarda
basarilidir. Oysaki, Sosyal Bilgiler dersinde 6gretimin amaci, dgrencilere anlamayi,
diisiinmeyi, iiretmeyi, sorun ¢ozmeyi Ogretmek oldugundan geleneksel Ogretim
sinirl bir degere sahiptir. Giliniimiiz toplumlarinin yalnizca birtakim temel bilgi ve
becerileri kazanmis insanlarin yaninda diisiinebilen, iiretebilen, sorun c¢dozebilen
bireylere daha ¢ok gereksinimleri oldugu gercegi gz Oniinde bulunduruldugunda,

O0gretmenin siifta yapict yaklasimi da uygulamasi gerekmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma grubu, verilerin toplanmasi, ¢éziimlenmesi ve

yorumlanmasi konularinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

“Sosyal Bilgiler dersinde sorun c¢dzme yonteminin Ogrencilerin basarilarina ve
tutumlarina etkisini” sinamaya yonelik olan bu arastirma, deneme modellerinden “yar1
yapilandirilmis deneysel model”’e gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir (Karasar,
2002). Arastirmanin gerceklestirildigi Ogrenciler oncelikle yapilan testler sonucunda
“alan bagimli-alan bagimsiz” olarak belirlenerek calisma takimlari olusturulmus, sorun
¢ozme becerisini gelistirmek igin calismalar yapilmistir. Calismalarin sonunda

ogrencilerin bagarilar1 ve tutumlar 6lctilmiistiir.

3.2. Arastirma Kiimesi

Bu arastirmaya 2005-2006 o6gretim yilinin ikinci doneminde Eskisehir Ozel Cagfen
Koleji Okulu’na devam etmekte olan 5-A ve 5-B smifindaki 6grenciler katilmistir.
Arasgtirmaya katilan 5-A simifinda 14 Ogrenci, 5-B simifinda ise 15 Ogrenci
bulunmaktadir. Arastirmaya 5-A sinifindan 7 kiz 7 erkek 6grenci; 5-B sinifinda 8 kiz 7

erkek olmak iizere; toplam 29 6grenci katilmistir.

Arastirmanin yapilacagi sinif olarak besinci siiflarin segilmesinin nedeni, Sosyal
Bilgiler dersi programi geregi islenecek olan konularin arastirmada kullanilacak
yonteme uygun olmasidir. Arastirmanin yapilacagi okulun Eskisehir Ozel Cagfen Koleji
Okulu olarak seg¢ilmesinin nedeni ise, alanyazin incelendiginde ©zel okullar
cercevesinde aragtirmanin gergeklestirildiginin  goriilmemesidir. Siiflarda devlet
okullarina gore daha az Ogrencinin bulunmasi ve 6grencilerin arastirma yapilmadan
once de sorun ¢ozme yontemine dayali 6grenme etkinliklerini uygulamalari, arastirma
yapilacak okulun secimini etkilemistir.  Bununla beraber okul yonetiminin ve

Ogrencilerin bilimsel arastirmalara ilgi duyuyor olmasi, arastirmacinin arastirma igin
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gerekli kosullar1 daha iyi ve daha kolay diizenleyebilecegi diisiincesi arastirma

kiimesinin olusturulmasinda etkili olmustur.

3.2.1. Calisma Takimlarimin Olusturulmasi

Aragtirma siirecinde kullanilacak olan yontem belirlenirken 6grencilerin takim caligmast
yapmas1 ongoriilmiistiir. Calisma takimlari olusturulurken 6grencilerin alan bagimhi ya
da alan bagimsiz olma 6zellikleri goz oniine alinmistir. Bu sebeple 6grencilere Oltman,
Raskin ve Witkin’in (1971) gelistirdigi Gizlenmis Sekiller Testi uygulanmistir. Ug
boliim ve 25 maddeden olusan bu testte ogrencilerden, karmasik sekil icindeki basit
sekli bulmalar1 istenmistir. Testteki ilk boliim 7 maddeden olusmaktadir ve diger
boliimlere gore daha basit sekiller icermektedir. Bu boliim dgrencileri teste alistirmak
icin kullanilmistir ve dogrular dikkate alinmanustir. Ikinci ve iiciincii boliimde toplam
18 madde vardir ve Ogrenciler bu boliimlerde verdikleri dogru yamtlara gore alan

bagimli ya da alan bagimsiz olarak belirlenmistir.

Calisma takimlan belirlenirken, her takimda alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin
bulunmasina dikkat edilmistir. Alan bagimliligi yiiksek olan Ogrenciler ile alan
bagimsizlig: yiiksek olan ogrencilerin ayni ¢alisma takimlarinda yer almasi saglanarak
calisma takimlarinin denkligi saglanmistir. Bu sayede alan bagimli ve alan bagimsiz

ogrencilerin grup i¢inde yogun bir sekilde etkilesim i¢ginde olmasi saglanmistir.

Tablo-4. Gizlenmis Sekiller Testi Sonuglar

Ogrenci Sayisi Aritmetik Ortalama

28 11.11

Gizlenmis Sekiller Testi uygulanan &grencilerin verdikleri yamtlar sonucunda testin
aritmetik ortalamasi 11.11 bulunmustur. Aritmetik ortalamadan yiiksek puan alan
Ogrenciler alan bagimsiz kategorisinde, diisilk alan Ogrenciler ise alan bagimh
kategorisinde kabul edilmistir. Calisma takimlar1 olusturulurken Gizlenmis Sekiller

Testi temel alinmig ancak, ders Ogretmeninin ve smifin genel durumu da gozden
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gecirilmigtir. Teste katilan 29 6grenciden 1 tanesi ders Ogretmeninin istegi iizerine

degerlendirmeye katilmamistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin kuramsal boyutunun olusturulabilmesi i¢in konuyla ilgili yerli ve yabanci

kaynaklar taranarak ve konu uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmistir.

Arastirma kapsaminda bulgulara ulasabilmek i¢in Ogrencilerin calisma takimlarini
olusturmakta kullanilmak iizere Gizlenmis Sekiller Testi, ©6grencilerin akademik
basarilarin1 6l¢mek igin bagar testi, 0grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ézme
yontemine dayali 6grenme uygulamalarini 6lgmek icin bir tutum testi uygulanmistir.
Ayrica, Sosyal Bilgiler dersinin sorun ¢ozme yontemine dayali 6grenme ilkeleriyle

islenebilmesi i¢in sinif i¢i etkinliklerde kullanilacak ders materyalleri gelistirilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan basart testleri, ders materyalleri ve
tutum Olgegi arastirmaci tarafindan, Gizlenmis Sekiller Testi ise Oltman, Raskin ve

Witkin (1971) tarafindan gelistirilmistir.

3.3.1. Gizlenmis Sekiller Testi

Arastirmaya katilan Ogrenciler, sorun ¢6zme etkinliklerini uygularken takim
O0grenmesini  gerceklestirmek i¢in c¢alisma gruplarina ayrilmistir. Bu ayrimi
gerceklestirebilmek icin 3 bolim ve 28 maddeden olusan Gizlenmis Sekiller Testi
uygulanmigtir. Oltman, Raskin ve Witkin (1971) tarafindan gelistirilen Gizlenmis
Sekiller Testi, 6grencilerin alan bagimlh ya da alan bagimsiz 6zelliklerini belirlemeye

yoneliktir.

Witkin ve Goodenough (1981)’e gore alan bagimsiz bireyler daha ¢ok icsel referans
cercevelerine giivenirler, alan bagimsizlar ise digsal referans cercevesini géz Oniine
alirlar. Bu farkliliklar biligsel becerilerin tekrar yapilandirilmasi sirasinda alan bagimli-

bagimsiz bireyler arasinda belli olur (Ataizi, 1999).
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Alan bagiml bireyler grupla birlikte 6grenmeyi ve cevresiyle iletisimde bulunmay1
tercih ederken, alan bagimsiz bireyler daha ¢ok bagimsiz ve bireysel yaklasimlar tercih
etmektedir. Alan bagimsiz 6grenciler kendi amaglarin1 ve pekistireglerini belirlerken,
alan bagimh 6grenciler dis pekistire¢lere ve 0gretmen tarafindan yapilandirilmis olan

amaglara gereksinim duyar (Ataizi, 1999).

3.3.2. Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan tutum ol¢egi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ézme

yonteminin uygulanmasina kars1 gelistirdikleri tutumlar icindir.

Tutum o6lgeginde kullanilan maddeleri gelistirme asamasinda, konuyla ilgili kaynaklar
gbzden gecirilmis ve tutum konusu hakkinda incelemeler yapilmistir. Bununla beraber,
Sosyal Bilgiler dersi Ogretmenlerinden bilgiler alinarak, arastirmanin uygulanacagi
Ogrencilerin yas grubu hakkinda arastirmalar yapilmistir. Bunun sonucunda 14

maddeden olusan 6l¢ek hazirlanmistir.

Tutum 06lgegi hazirlanirken, tutum maddelerine 6l¢ek bigimi verilmis ve 13 madde alt
alta siralanmistir. Bu maddelerin karsisina “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Emin  Degilim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” big¢iminde

derecelendirilmis 6l¢ek konulmustur.

14. tutum maddesi, acik uclu birakilarak Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorun
¢ozme yOnteminin uygulamasi hakkindaki diisiinciileri yazmalari istenmistir. Ayrica

Olcegin basina dgrencileri bilgilendirmek icin bir yonerge hazirlanmistir.

Olgegin giivenirligini, likert tipi olcekler i¢in uygun olan Cronbach alpha katsayisi
hesaplanmistir. Gegerligi belirlemek icin ise kapsam gegerliligi ve yapi gecerliligi
sinamalart yapilmistir. Tutum ifadelerinin belirlenmesinde alinan uzman goriisleri

kapsam gecerliligini belirlemeye uygun ve yeterli sayilmistir.
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Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ozme yonteminin uygulanmasina yonelik Ogrenci
tutumlarim1 6lgmek icin hazirlanan Olgegin giivenirligini belirlemek igin yapilan i¢

tutarlik sinamasinda Cronbach alpha giivenirlik katsayisi. 92 olarak hesaplanmisgtir.

3.3.3. Ogrencilerin Akademik Basarillarim Olcmeye Yonelik Basar
Testi

Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢dzme yonteminin &grencilerin akademik basarisina
etkilerini gézlemlemek icin *“ Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesini iceren 20 soruluk basar1

testi hazirlanmustir.

Bagsan testi hazirlanirken bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarindan sorular yerine,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan sorular hazirlanmasma dikkat
edilmistir. Bu sebeple basari testindeki biitiin maddeler sorun ¢6zme yontemine uygun
olarak hazirlanmistir. Basan testinin gegerligini saglamak icin tinitenin kapsadig biitiin
konularin islenmesine 6zen gosterilmis ve bunun icin konular, uzmanlarin ve Sosyal
Bilgiler dersi Ogretmenlerinin goriisleri alinarak ve gerekli diizeltmeler yapilarak

hazirlanmastir.

3.3.4. Sorun Cézme Yontemine Dayal Ogrenme Materyalleri

Sorun ¢ozmeye dayali 6grenme materyallerinin gelistirilmesi siirecinde dncelikle Sosyal
Bilgiler dersi besinci simf “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesinin 6zel amaglar1 ve davranissal
amaglart gozden gecirilerek; bu amaclarin 6grencilere kazandirilabilmesi igin ders
sirasinda kullanilacak olan sorun ¢ozmeye dayali 6grenme materyalleri hazirlanmistir.
Bu 6grenme materyalleri hazirlanirken, dersin amaclarin1 gergeklestirecek nitelikte ve

0grenci diizeyine uygun materyaller olmasina 6zen gosterilmistir.

Sorun ¢dzmeye dayali Ogrenme materyallerinin hazirlanmasi siirecinde; alan
uzmanlarindan ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinden goriisler alinmis, bu goriisler

dogrultusunda materyaller hazir duruma getirilmistir.
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3.3.5. Denel islem

Veri toplama araclarinin hazirlanmasi, ilgili makamdan izin alinmasi ve aragtirmanin
yapilacagi siniflarin belirlenmesinden sonra; ders 6gretmenine arastirma konusu, niteligi
ve nasil yiiriitiilecegi agiklanmistir. Ayrica, ders 0gretmenine sorun ¢ézme yontemine
dayal1 6grenmenin ne oldugu, Sorun ¢ézme yontemine dayali 6grenme-Ogretme siireci
Ogretmen ve Ogrenci rolleri hakkinda bilgiler verilmistir. Daha sonra ders 6gretmeni ile
birlikte 8 ders saati siiresince ornek uygulamalar yapilmistir. Ornek uygulamalarim
yapilmasinin amaci, ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢dzme yontemi ile
ogretime alismalarimi saglamaktir. Ornek uygulamalar sonucunda ders Ogretmeniyle

goriisiilerek 6grencilerin asil uygulama i¢in hazir olduklar1 kanisina varilmstir.

Sosyal Bilgiler dersinde sorun c¢ozme yontemi Ogrencilere c¢alisma gruplan
olusturularak islenmistir. Ucer ya da dorder kisiden olusan calisma gruplarinda her
Ogrenciye bir gorev verilmistir. Bu gorevler grup baskani, sozcii ya da yazici olarak
belirlenmis ve takim ruhunu kazandirmak icin her gruptan kendilerine bir isim

bulmalar istenmistir.

Sorun ¢6zme yontemini 6grencilere alistirmak icin gercek hayattan ya da yasanabilir bir
olay sorun olarak sunulmustur. Metin olarak verilen bu sorunlan Ogrencilerin grup
olarak ¢ozmeleri istenmistir. Ogrenciler gruplar halinde kendilerine sunulan sorunu
tamimladiktan sonra, gerektiginde ders kitaplarindan, simif kitapligindan ya da ders
Ogretmeninden yararlanarak, grupla isbirligi yaparak soruna iliskin ¢ézlimler iretmis;
tirettikleri coziimleri kendilerine dagitilan materyalin ilgili boliimlerine yazmislardir.
Daha sonra grupla iirettikleri ¢oziimlerin her birini tek tek tartisarak sorun i¢in tek bir
¢Oziime ulasmuslardir. Her grup, sorun durumu tanmimlayip, sorunun c¢oziimiini
bulduktan sonra, ¢coziimii verilen materyalin ilgili yerine yazmistir. Daha sonra gruplar
sirayla yaptiklart ¢aligmalar1 anlatmig; sorunu nasil tanimladiklarini, ne gibi ¢oziimler

bulduklarini ve soruna nasil bir ¢6ziim getirdiklerini agciklamiglardir.
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Ogrenciler, 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmis, sorun ¢ozmeye dayali 6grenme
materyallerini kendi 6grenme hizlartyla c¢alismislardir. Herhangi bir sorunla
karsilastiklar1 zaman Oncelikle grup olarak bu sorunu ¢ézmeye caligsmis, eger ¢oziim

bulamamislarsa 6gretmenden yardim istemislerdir.

Ders oOgretmeni ve arastirmaci, diizenleyicilik ve rehberlik rollerini sorun ¢6zme
yontemi siiresince yerine getirmistir. Arastirmaci sorun c¢Ozmeye dayali 6grenme
materyallerini dagitmig, yonergeler vermis ve Ogrencilerin caligma gruplarn icinde
O0grenme siirecine etkin katilimlarim1 gerceklestirmek i¢in zaman zaman onlari
giidiilemistir. Arastirmaci ve 6gretmen calisma gruplar1 arasinda dolasarak, gerektiginde
grubun iiyesi gibi 6grenme-ogretme etkinligine katilmis ve ogrencilerin 6grenmelerini

kolaylastirmaya calismistir.

3.4.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma i¢in kullanilan 6lgme araglarn toplandiktan sonra teker teker kontrol edilmis
ve elde edilen bilgiler, bilgi formlarina islenerek bilgisayara aktarilmistir. Tim
istatistiksel c¢oziimlemelerde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)

programindan yararlanilmistir.
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4. Bulgular ve Yorum

Bu béliimde aragtirmanin temel amacina uygun olarak ele alinan sorunun ¢oziimii i¢in
arastirma kapsamindaki Ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri
sonucunda ortaya c¢ikan bulgulara ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmektedir.
Arastirma siiresince uygulanan basar testi ve tutum Olgcegi bu boliimde ayr ayr ele

alinmistir.

4.1.Basan Testi
Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢6zme yontemi ile 6grenme gerceklestirilen arastirma
kiimesindeki Ogrencilerin akademik basarilarin1 6lcmek amaciyla basari testi
uygulanmistir. Ogrencilerin bu testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmasi hesaplanmis; bulunan degerler Tablo-5’de gosterilmistir.

Tablo-5. Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular

Ogrenci Aritmetik Standart En Diisiik En Yiiksek
Sayisi Ortalama Sapma Puan Puan
28 90,53 9,26 70 100

Basar1 testi 20 maddeden olusmaktadir. Her madde 5 puan olmak iizere, basar1 testi
toplam 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Basar1 testinin aritmetik ortalamasi
incelendiginde, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ézme yontemi ile 6grenme
diizeyinin yiiksek oldugu soylenebilir. Ortalama olarak 20 sorunun 18’ine dogru yanit

verildigi goriilmektedir.

Basar testi uygulandiktan sonra Ogrencilere, basar testinden ka¢ puan bekledikleri
sorulmustur. Bunun amaci, hem sorulara ne oranda bilingli olarak yanit verdiklerini
kontrol etmek hem de &grencinin kendine olan giivenini sinamaktir. Ogrencilerin basari
testinden “bekledikleri” puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, en diisiik ve en

yiiksek puanlar1 Tablo- 6 da belirtilmistir.
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Tablo- 6.  Ogrencilerin Basar1 Testinden Bekledikleri Puanlara liskin Bulgular

Ogrenci Aritmetik Standart En Diisiik En Yiiksek
Sayisi Ortalama Sapma Puan Puan
28 88,85 11,90 40 100

Tablo-5 ve Tablo-6 incelendiginde ogrencilerin bekledikleri puanlarin aldiklar
puanlardan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrenciler beklediklerinden daha fazla
puan almis bulunmaktadir. Ogrencilerin konular1 diisiindiiklerinden daha iyi anladiklart
bu sonuca bakilarak ¢ikarilabilir. Bununla beraber arastirmaya katilan 28 6grenciden 5’1
tam bekledigi puam almistir. Ogrencilerin basar1 testinden bekledikleri puanlarin
standart sapmasinin 11,90 oldugu géz Oniine alindiginda; sadece 5 Ogrencinin aldigi
puan ve bekledigi puan arasindaki fark, standart sapma degerinden farkli oldugu

goriilmektedir.

Basan testi sonuglan incelendiginde alan bagimli ve alan bagimsiz olarak belirlenen

ogrencilerin durumlar1 Tablo-7’de gosterilmektedir.

Tablo-7 Ogrencilerin Biligsel Bi¢im Durumlarina Gore Aritmetik Ortalamalari

Ogrenci Sayis1 Aritmetik Ortalama | Standart Sapma
Alan Bagimsiz 12 93,75 10,15
Ogrenciler
Alan Bagimli 16 88,13 13,05
Ogrenciler

Daha onceden uygulanan “Gizlenmis Sekiller Testi” sonucunda 12 6grenci bilissel
bicimlerine gore alan bagimli, 16 6grenci ise alan bagimsiz olarak kabul edilmistir.
Arastirmanin sonunda uygulanan basari testinin sonucunda ise alan bagimsiz olarak
belirlenen 6grencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 93,75; alan bagimlilarin ise
88,13 olarak bulunmustur. Alan bagimsiz 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlar

itibariyle alan bagimli 6grencilere gore daha yiiksek puanlar aldiklar1 gbzlenmektedir.
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Biligsel bicimlerine gore farkli olan 6grencilerin basar testinden aldiklar1 puanlar
incelenerek “t sinamast” uygulanmistir. Yapilan “t sinamasi1” ile t= 2.82 bulunmus ve
0.05 anlamlilik seviyesinde tablo degeri olan 1,70’den biiyiik oldugu gézlenmistir.
Baska bir deyisle, Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢6zme yonteminin uygulanmasinda
alan bagimh dgrenciler ve alan bagimsiz dgrencilerin basar1 diizeylerinde anlamli bir

fark vardir.

4.2.Tutum Olcegi

Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢dzme yontemi ile 6grenme gerceklestirilen arastirma
kiimesindeki 6grencilerin sorun ¢dzme yontemine iliskin tutumlarimi 6lgmek amaciyla
tutum OSlcegi uygulanmistir. Ogrencilerin bu olgekten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmasi hesaplanmisg; bulunan degerler Tablo-8’de

gosterilmistir.
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Tablo- 8 Ogrencilerin Tutum Olcegine Verdikleri Cevaplara iliskin Bulgular

Maddeler N 1 2 3 4 | 5 M Sd
T1 28 0 3 6 8 | 11 3,96 1,03
T2 28 0 3 1 11 |13 4,21 0,95
T3 28 1 3 4 8 | 12 3,96 1,17
T4 28 1 0 1 5121 4,6 0,87
T5 28 0 1 1 8 | 18 4,53 0,74
T6 28 2 3 4 8 | 11 3,82 1,27
T7 28 0 1 1 13 | 12 4,35 0,73
T8 28 1 2 5 8 | 12 4,00 1,12
T9 28 2 2 2 8 | 14 4,07 1,24

T10 28 1 1 2 8 | 16 4,32 1,07
T11 28 3 0 1 8 | 16 4,21 1,25
T12 28 2 | 4 1 8 | 13 3,89 1,31
T13 28 0 0 4 7 |17 4,46 0,74

Uygulanan tutum o6lgeginde 13 madde bulunmaktadir. Maddelerin tiimii 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ozme yontemine karsi tutumlart belirlemek iizere
yapilandirilmistir. Maddelerin aritmetik ortalamasi ve standart sapma degerleri goz

oniine alindiginda; 6lgekteki baz1 maddeler 6n plana ¢ikmaktadir.

Ortalama puanin en yiiksek oldugu maddeler; T4 (M=4,6), TS (M=4,53)ve
T13(M=4,46) oldugu gozlemlenmektedir. Maddelerin igerikleri incelendiginde; T4
maddesinin “Konuyu 6rnek olaylarla ¢alismak eglenceliydi”; TS maddesinin “Verilen
ornek olaylar ilgi cekiciydi” ve T13 maddesinin “Uygulamay1 nasil degerlendirirsiniz”
oldugu goriilmektedir. Bu maddelerin standart sapma degerleri incelendiginde; diger
maddelere gore daha diisiik degerler aldiklar1 goriilmektedir. Bunun sonucunda,

ogrencilerin genel olarak bu maddeler hakkinda fikir birligine vardig s6ylenebilir.

Ozellikle T4 ve T13 maddelerinin ortalama degerlerinin yiiksek ¢ikmasi; 6grencilerin

sosyal bilgiler dersinde sorun ¢6zme yontemine kars1 gelistirdikleri tutumlarin olumlu
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oldugu yoniinde bilgiler vermektedir. T4 maddesinde 28 6grenciden 26’sinin verdigi
cevabin “Tamamen Katiliyorum” ya da “Katiliyorum” oldugu gozlenmektedir. Buna
benzer sekilde T13 maddesinde de; 28 6grenciden 24’ii “Tamamen Katiliyorum” ya da
“Katiltyorum” cevabimi vermistir. 4 ogrenci ise olumsuz bir yanit vermeyerek; “Emin
Degilim” secenegini isaretlemistir. Yani dgrenciler; sorun ¢dzme yontemi ile Sosyal

Bilgiler dersinde 6gretim gormekten hosnut kalmislardir.

Maddelerin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri incelendiginde; T6 ve
T12 maddelerinin diger maddelere gore daha diisiik degerler aldiklar1 gbzlenmektedir.
T6 (M=3,82) maddesinin icerigi ‘“Problem durumlarnyla calisirken karsilastigim
sorunlar (Sosyal Bilgiler kitabinin yanimda olmamasi, anlamini bilmedigim kelimelerin
olmamasi...) dgrenmemi engellemedi.” olumsuz bir eyleme sahiptir. Tutum 0lcegi
uygulamas sirasinda da 6grencilerin en ¢ok bu maddeyi anlamakta zorluk cektikleri ve
Ogretmen ve aragtirmaciya bu madde icerigini sorduklart gézlemlenmistir. Ayni
zamanda bu madde en yiiksek standart sapma degerlerinden birine sahiptir (Sd=1,27).
Aritmetik ortalamasi en diisiik maddelerden biri de “Diger dersleri de takim olarak
calismak isterim” icerigine sahip olan T12 maddesidir (M=3,89). Takim olarak ¢alisma
hakkinda tutumlarin sorgulandign T10 (M=4,32) ve T11 (M=4,21) maddelerinin
ortalamalar1 ise daha yiiksek cikmistir. Ogrencilerin, sozel becerilerin daha fazla 6n
plana c¢iktig1 Sosyal Bilgiler dersinde ¢alisma gruplar ile sorun ¢ozme yontemi egitimi

almak istekleri; diger dersleri diisiindiiklerinde daha yiiksektir.

Yapilan arastirmada, sorun ¢6zme yOnteminin Ogrencilerin biligsel bigcimlerindeki
farkliliklarina gore tutumlari ne Slciide etkiledigi de sorgulanmistir. Biligsel bigimlerine
gore “alan bagimli” ve “alan bagimsiz” olarak ayrilan Ogrencilerin tutum o&lgegine

verdigi cevaplar Tablo—9 ve Tablo-10’da gosterilmistir.
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Tablo—9. Alan Bagimsiz Ogrencilerin Tutum Olcegine Verdikleri Cevaplara iliskin

Bulgular
Maddeler N M Sd
T1 12 3,9167 1,3790
T2 12 3,8333 1,2673
T3 12 3,8333 1,4668
T4 12 4,5000 0,6742
T5 12 4,4167 0,9003
T6 12 3,7500 1,4222
T7 12 4,4167 0,9003
T8 12 3,5833 1,3790
T9 12 3,6667 1,4355
T10 12 4,0833 1,3114
T11 12 3,9167 1,4434
T12 12 3,8333 1,1934
T13 12 4,3333 0,8876

Biligsel bicimlerine gore alan bagimsiz olan dgrencilerin tutum dlgegine verdigi yanitlar
incelendiginde, aritmetik ortalama puam olarak T4, TS5, T7 ve T13 maddeleri goze
carpmaktadir. Biligsel bicim farkliliklarini dikkate almadan 6grencilerin tutum dlgegine
verdigi cevaplar incelendiginde de ayni maddelerin dikkat c¢ektigi goriilmektedir.
Tablo-8 ve Tablo-9 maddelerin sayisal degerleri incelendiginde de paralellik

gostermektedir.
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Tablo-10. Alan Bagimli Ogrencilerin Tutum Olcegine Verdikleri Cevaplara iliskin

Bulgular
Maddeler | N M Sd
T1 16 4,0000 0,7303
T2 16 4,5625 0,5123
T3 16 4,0625 0,9287
T4 16 4,6875 1,0145
T5 16 4,5625 0,6292
T6 16 3,8750 1,2042
T7 16 4,2500 0,5774
T8 16 4,3125 0,7932
T9 16 4,4375 1,0308
T10 16 4,4375 0,7274
T11 16 4,3750 1,0878
T12 16 3,8750 1,4083
T13 16 4,5000 0,6325

Biligsel bicimlerine gore alan bagimli 6grencilerin tutum Olgegine verdigi yanitlar
incelendiginde aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine gore T2, T4, TS ve T13

maddeleri dikkat cekmektedir.

Bilissel bicimlerine gore farkli olan 6grenci gruplan karsilastirildiginda, alan bagimli ve
alan bagimsiz 6grencilerin tutum 6lcegine verdigine yanitlarin anlamh bir fark yaratip
yaratmadigl sorgulanmistir. Alan bagimsiz Ogrencilerin ortalamasi 4,0064 degerini

alirken, alan bagimli 6grencilerin ortalamasi 4,3259 degerini almistir.

Alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin tutum 06lcegine verdikleri yanitlar ayri ayri
incelendiginde, T7 disindaki biitiin maddelerde alan bagimli 6grencilerin daha yiiksek
ortalama degerler aldiklar1 goriilmektedir. Sadece “Ornek olaylarin giinliik hayatta
karsilasabilecegimiz durumlarla benzerlik gostermesi 6grenmeme daha ¢ok yardimci
oldu” icerigini tasiyan T7 maddesinin ortalamasi, alan bagimsiz 6grencilerde daha

yiiksek bir deger almistir.
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Yapilan t sinamasi sonucunda 0.05 anlam diizeyinde alan bagimhi ve alan bagimsiz
ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t = 2,947: p<0,05]. Sosyal Bilgiler
dersinde sorun c¢Ozme yoOntemine karsi alan bagimli ve alan bagimsiz Ggrencilerin

gelistirdigi tutumlar istatistiksel olarak farklilik gostermektedir.

Tutum Olgeginin 14. maddesi acik uglu birakilarak, 6grencilerden egitim yonteminin
olumlu ve olumsuz yonlerini degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu maddeye

verdikleri yanitlar; 6zellikle 6gretmenler icin biiyiilk 6nem tagimaktadir.

Tutum Olceginin 14. maddesine cevap veren Ogrencilerin onemli bir boliimii ¢aligma
gruplarindan sz etmistir. 16 6grenci ¢alisma gruplarindan olumlu olarak bahsederken,
6 Ogrenci olumsuz yodnde goriis bildirmislerdir. Calisma gruplarinin 6grencilerin
kendileri tarafindan degil, arastirmaci ve ders 6gretmeni tarafindan belirlenmesi biiyiik
rol oynamistir. Bazi1 6grencilerin ¢alisma gruplarina kolaylikla uyum sagladiklari, bazi

Ogrencilerin ise uyum saglamakta zorluklar yasadigi gozlemlenmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden 6’s1; sorun ¢Ozme yoOntemini uygularken calisma
gruplart i¢inde tartismanin kendilerini gelistirdigini ve bu tartismalarin eglenceli
oldugunu belirtmislerdir. Bunun c¢alisma gruplari i¢inde oldugunun bilincine varan
Ogrencilerden 5’1 sorun c¢ozerek Ogrenmenin kendileri icin daha kolay oldugunu
sOylemistir. Bir 6grenci sorun ¢6zme yonteminin kendisine zor geldigini, sorunlar
anlamakta zorluk ¢ektigini ifade etmistir. 3 6grencinin yazdiklarinda ise, sorun ¢6zme
yontemiyle 6grenmeyi bir ders faaliyeti olarak gormedikleri gbzlemlenmistir. 4 6grenci

ise sorun ¢dzme yontemiyle yorum gii¢lerinin arttigini belirtmistir.
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5.Sonuclar ve Oneriler

Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢6zme yontemine dayali 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu
arastirmada yar1 deneysel model gerceklestirilmistir. Arastirmaya 2005-2006 6gretim
yilmin ikinci doneminde Eskisehir Ozel Cagfen Koleji Okulu’na devam etmekte olan 5-
A ve 5-B smifindaki 6grenciler katilmigtir. Arastirmaya katilan 5-A smifinda 14
ogrenci, 5-B sinifinda ise 15 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaya 5-A sinifindan 7 kiz 7

erkek 6grenci; 5-B sinifinda 8 kiz 7 erkek olmak iizere; toplam 29 6grenci katilmistir.

Arastirma kapsaminda bulgulara ulasabilmek igin Ogrencilerin calisma takimlarini
olusturmakta kullanilmak {iizere Gizlenmis Sekiller Testi, ©6grencilerin akademik
basarilarin1  6lgmek icin basar1 testi, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde sorun
¢ozmeye dayali 6grenme uygulamalar 6lgmek igin bir tutum testi; ayrica, Sosyal
Bilgiler dersinin sorun ¢6zme yontemine dayali 6grenme ilkeleriyle islenebilmesi igin

sinif i¢i etkinliklerde kullanilacak ders materyalleri gelistirilmistir.

2 hafta siiresince arastirmanin ¢alisma kiimesi ile Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢6zme
ile o6grenme etkinlikleri uygulanmis, toplanan veriler istatistiksel c¢oziimlemeleri
sonucunda elde edilen bulgular 151831nda asagidaki sonuglar ve Oneriler ortaya

konmustur.

5.1. Sonuclar

Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ézme yontemi ile 6grenme gerceklestirilen caligma
kiimesinin, sorun ¢6zme yontemine kars1 gelistirdigi tutumlar incelendiginde,
Ogrencilerin sorun ¢dzme yontemi i¢in olumlu tutumlar gelistirdigi goriilmektedir.
Kaptan, Aslan ve Atmaca’nin 2003 yilinda yaptiklar1 “Problem Cdzme YOnteminin
Kaliciliga ve Ogrencilerin Erisi Uzerine Etkisine Yonelik Deneysel Bir Calisma” adh
calismalarinda da Ogrenci tutumlarinin sorun c¢ozme yonteminde geleneksel egitim

uygulamalarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir. Deveci’nin 2003 yilinda
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yaptig1 “ Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin Derse
[liskin Tutumlarina, Akademik Basarilarina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi” adl

arastirmada da benzer bir sonug ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler, tutum 6l¢eginde elde edilen sonuglar dogrultusunda; sorun ¢6zme yontemini
kendi ogrenmeleri i¢in olumlu olarak degerlendirmislerdir. Ayrica calisma gruplariyla
beraber Ogrenme ve sosyallesme diizeylerinin arttigin1 fark etmislerdir. Bunun
sonucunda sorun ¢dzme yontemi ile 6grenme, geleneksel 6gretime gore dgrenciler igin

daha cekicidir.

Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢6zme yontemi ile 6grenme gerceklestirilen calisma
kiimesinin akademik basar1 diizeyinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Basar1 testinde
%90’dan fazla bir deger elde edilmistir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin sorun ¢dzme
yontemi ile Sosyal Bilgiler dersinde elde ettikleri akademik basar1 diizeyi oldukga
yiiksektir. Aragtirmada elde edilen bu sonug¢, Karakas’in (1998), Yilmaz’in (2002) ve

Deveci’nin (2003) yaptiklan aragtirmalar ile paralellik gostermektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ozme yontemi ile 6grenme gerceklestiren Ogrenciler
biligsel bicim durumlarina gore farklilik gostermislerdir. Uygulanan basar testine gore
alan bagimsiz 6grenciler daha basarili olmuslardir. Bununla beraber, sorun ¢6zme
yontemine karst alan bagimli 6grencilerin gosterdigi tutumlar daha yiiksek deger

almustir.

5.2. Oneriler

Gergeklestirilen arastirmanin ortaya c¢ikardigi bulgular sonucunda su Oneriler
gelistirilmistir:
1. Tlkogretim Sosyal Bilgiler dersinde oOgrencilerin akademik basarilarin1 ve
tutumlarini arttirmak i¢in problem ¢6zme yonteminden yararlanilabilir.
2. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde sorun ¢ozme yontemi ile 6grenme

uygulamalari i¢in, 6gretmenlere bu konu hakkinda hizmet i¢i egitim verilebilir.
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Yapilan arastirma siirecinde gelistirilmis olan ders materyalleri Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri tarafindan kullanilabilir ve 6rnek alinabilir.

Ogrencilerin sorun ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde sorun ¢6zme yontemi
ile 6grenme yaklasiminin geleneksel 6gretime gore etkililigi arastirilabilir.
Sorun ¢dzme yontemi ile 6grenme yaklagiminin Fen Bilgisi, Tiirk¢e gibi diger
derslerde 6grencilerin akademik bagari ve tutumlarina etkisi incelenebilir.

Sorun ¢6zme yOntemi ile 6grenme yaklasiminin 6grenci giidiilenmesine etkileri
incelenebilir.

Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinmelerinin gelistirilmesinde sorun ¢ézme

yontemi ile 6grenme yaklagiminin etkisi arastirilabilir.
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Ek-2: Ders Materyalleri
Problem

Hasan 5. sinifa giden bir 6grencidir. Ailesiyle yasamakta olan Hasan, simf
arkadaslar1 tarafindan teknolojiye olan diiskiinliigiiyle bilinir. Okuldan eve
geldiginde zamanmin biiylikk bir kismini bilgisayarina ayirmaktadir.
Ailesinden aldig1 haftaliklar1 biriktirerek siirekli bilgisayarina yeni parcalar
alir ve bilgisayarin1 daha da giiclendirmeye calisir. Saatlerce bilgisayariyla
ugrasir, oyunlar oynar, internet sitelerinde gezinir. Okul ddevlerini de
Internet sayesinde fazla ugrasmadan yapabilmektedir. Fakat bilgisayar
basinda cok fazla vakit gecirdigi i¢in son zamanlarda arkadaslariyla fazla
goriisememektedir. Odevlerini internetten indirdigi icin artik fazla ders
calismaya gerek gormeyen Hasan’in sinavlardan aldigi puanlar da giin
gectikce diismektedir. Hasan’in bu durumuna hem ailesi hem de arkadaglari
oldukga iiziilmektedir.

1) Parcaya gore Hasan’in problemini tanimlayiniz.
2) Hasan’in problemini ¢ozebilmek icin secenekler iiretin ve grup
icinde tartisarak en uygun secenegi yazin.
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Ek-2 devam
1. Grup Halk:

Herkesin verdigi oy bir olur mu? Okuma yazmayan bilmeyen ile ilkokul mezunu,
ilkokul mezunu ile lise mezunu, lise mezunu ile iiniversite mezunu, iiniversite mezunu
ile bir profesoriin verdigi oylar esit saymak haksizliktir. Kisinin gordiigii egitim
diizeyine gore oylarina farkli bir agirlik verilmelidir. Boylece egitim desteklenir.
Meclisin ve millet vekillerinin kalitesi yiikselir. Ayrica {iniversite mezunu olmayan

milletvekili secilmesin. Bilgisiz insanlar sorun ¢bzemez.

2. Grup Halk:

Verilen oylar esit saymazsaniz insanlar da esit saymamig olursunuz. Demokrasi insan
haklarina saygiya dayanir. Kisi okula gidip okuyamamaigsa, bunda onun bir sugu
olmayabilir. Kamuoyunun ¢ogunlugu genellikle dogru karar verebilecek yapiya sahiptir.
Mecliste kavga eden, kotii s6z sOyleyen kisilerin biiyiik bir cogunlugu yine yiiksek
Ogretim gormiis kisilerdir. Meclisin tutarli isler yapmasinin egitimle dogrudan ve

anlamli bir iliskisi olmayabilir. Bu tiir davranislarin pek cok nedeni olabilir.

1- 1. grup halka gore secimlerdeki problem nedir?

2- 1. grup halkin sdylediklerini takim olarak tartisarak ¢6ziim i¢in secenekler
tiretiniz.
3- 2. grup halka gore 1. grup halkin sdylediklerinden dogacak problem ne

olacaktir?

4- 1ki grubun da soylediklerini dikkate alarak problemin ¢oziimiinii takim olarak

tart1§arak yazimiz.
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Ek—2 devam

Konu: Demokraside Ozgiirliik

Annesi, babas1 ve erkek kardesiyle beraber bir apartman dairesinde yastyordu Ozgiir.
Annesi 6gretmen, babasi ise avukatti. Derslerinde oldukga basarili olan Ozgiir bunu
dikkatli bir sekilde ders dinlemesine bor¢luydu. Okuldan sonra evine gelir, biraz
dinlendikten sonra kardesiyle paylastigi odasina girerdi. Derste 6grendiklerini tekrar
ettikten sonra arkadaslariyla top oynamak i¢in disan ¢ikar, bazen de evde bilgisayarinda

oyun oynardi.

Ozgiir besinci sinifa gegince hayatinda bazi degisiklikler oldu. Ozgiir’iin sinifina baska
bir sehirden Serdar adinda yeni bir arkadasi geldi. Simif 6gretmeni Serdar ve Ozgiir’iin
beraber oturmasini istedi. Kisa siirede iyi arkadas olan Serdar ve Ozgiir beraber giizel
vakit gecirmeye basladilar. Ancak bir siire sonra Ozgiir’iin derslerindeki basaris1 diistii.
Serdar, sira arkadasi Ozgiire gore biraz daginikti. Serdar’in kitaplar1 derste hep

Ozgiir’iin 6niinde duruyor, Ozgiir de derste yaz1 yazamiyor ve dersi anlayamiyordu.

Ozgiir eve gelir gelmez, derste anlayamadigi konulari caligabilmek igin odasina
cekilmeye basladi. Ancak bu sefer de odasini paylastigi kardesi ona engel oluyordu.
Ozgiir'iin kardesi miizik dinlemeyi ve bilgisayarda oyun oynamayi cok seviyordu.
Okulda sira arkadas1 Serdar yiiziinden anlayamadigi konular1 evde de oda arkadasi olan
kardesi yiiziinden anlayamiyordu. Kardesine miizigin sesini kismasinm sdyledigi zaman

aldig1 cevap Ozgiir’iin canini sikti:
“ Bu oda senin oldugu kadar benim de odam, istedigimi yaparim.”
1. Hikayeye gore Ozgiir’iin problemini tanimlayin.

2. Ogzgiiriin problemine ¢6ziim bulabilmek igin cesitli kaynaklardan bilgi
toplamaya calisin ve grup icinde tartisin. Daha sonra Ozgiir'iin problemini

cOzmek i¢in secenekler iiretin.

3. Cozim olarak diisiindiigiiniiz secenekleri grup icinde tartigarak problemin

¢Ozumiinii yazin.
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Ek-3 Gizlenmis Sekiller Testi

By Philip K. Qltman, Evelyn Raskin, & Herman A. Witkin

Name — - S ——— Sex

Today's dale Birth date

INSTRUCTIONS: This is a test of your ability to find a simple form when
it is hidden within a compiex pattern.

Here is a simple form which we have labeled et

X

This simple form. named “X", is hidden within the more complex figure
below:

o I

Try to find the simple form in the complex figure and trace it in pencil
directly over the lines of the complex figure. It is the SAME SIZE, in the
SAME PROPORTIONS. and FACES IN THE SAME DIRECTION within the
complex figure as when it appeared alone.

When you finish, turn the page to check your solution.
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This is the correct solution, with the simple form traced over the lines
of the complex figure: :

\/

Note that the top right-hand trianglé is the correct one; the top left-hand
triangle is similar, but faces in the opposite direction and is therefore not
correct.

Now try another practice problem. Find and trace the simple form named .
“Y" in the complex figure below it:

Y

Look at the next page to check your solution.

©Copyright 1971 by Consuliing Psychologists Press, Inc. Printed in the United States of America. All
rights reserved.This booklet or parts thereof may not be reproduced in any form withaut permission of
the publisher. 99 98 57 96 28 27 26 25 24



Solution:

In the following pages. problems like the ones above will appear. On
each page you will see a complex figure, and under it will be a letter
corresponding to the simple form which is hidden in it. For each problem.
look at the BACK COVER of this booklet to see which simple form to
find. Then try to trace it in pencil over the lines of the complex figure.
Note these points: 7

1. Look back at the simple forms as often as necessary.
2. ERASE ALL MISTAKES.

3. Do the problems in crder. Don't skip a problem unless you are abso-
lutely “stuck”™ on it.

4, Trace ONLY ONE SIMPLE FORM IN EACH PROBLEM. You may see
more than one. but just trace one of them.

5. The simple form 1s always present in the complex figure in the SAME

SIZE, the SAME PROPORTIONS. and FACING IN THE SAME DIREC-
TION as it appears on the back cover of this booklet.

Do not turn the page until the signal is given

3
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FIRST SECTION

Find Simple Form “B"

Find Simple Form “G”

Go on to the next page

5



Find Simple Form "D

Find Simple Form “E’

Go on to the next page

7
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Find Simple Form “C”

Find Simple Form “F"

Go on to the next page

9
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Find Simple Form “A"

PLEASE STOP. Wait for
further instructions.

11
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SECOND SECTION

Find Simple Form "G"

Find Simple Form "A"

Go on to the next page
13
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Find Simple Form “G"
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Find Simple Form “E”

Go on to the next page

15
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XXX

DXDPXXEXEX

Find Simple Form “B”

Find Simple Form “C”

Go on to the next page

17
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Find Simple Form “E”

Find Simple Form *D"

Go on to the next page

19
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Find Simple Form “H"”

PLEASE STOP. Wait for
further instructions.

21

100



101

THIRD SECTION

Find Simple Form “F”

Find Simple Form “G™

Go on to the next page

23



102

Find Simple Form “C"

Find Simple Form “E”

Go on to the next page
25
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Find Simple Form “B"

Find Simple Form “E"

Go on to the next page

27
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Find Simple Form “A"

Find Simple Form “C”

Go on to the next page

29
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Find Simple Form “A"

PLEASE STOP. Wait for
further instructions.

31



SIMPLE FORMS

~ Consulting Psychologists Press, Inc.
3803 E. Bayshore Road - Palo Alto, CA 94303
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Ek—4 : Tutum Olcegi

Adi Soyad;
Sinifi:

Degerli Ogrenciler,

Bu anket, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii iletisim Ana Bilim Dal Yiiksek
Lisans Programinda kullaniimak iizere Problem Cézme Yénteminin 5. simif sosyal bilgiler dersi
dgrenci memnuniyeti lizerindeki etkilerini degerlendirmek amaciyla hazirlannstir,

Sosyal Bilgiler égretiminin eksikliklerinin giderilerek daha etkili ve verimli hale getirilebilmesi,
ancak, sizlerden elde edilecek bilgilere baglidir. Bu nedenle, liitfen konuya iliskin diisiincelerinizi
bizimle paylaginiz,

Vereceginiz bilgiler yiiksek lisans tez calismasi diginda bir yerde kullanilmayacak ve gizli
tutulacaktir. Sonuglar isteyen katilimcilara bildirilecektir.,

Degerli katihminiz igin gok tesekkiir ederim.

Saygilanimla

Ugur GULFIDANGIL
Anadolu Universitesi
Sosyal Bilgiler Enstitiisii
iletisim Ana Bilim Dah
Yiiksek Lisans Ogrencisi

L. Konuyu Problem Ciizme yéntemi ile daha kolay égrencbildim,
Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katihyorum Kesinlikle katiliyorum
O O O O O
2. Problem Cizme Yintemi konuyu daha iyi anlamama yardime oldu,
Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle katihyorum

O O @ O o

3. Problem Cézme Yéntemi ile cahsmak daha lasa siirede ve daha az ¢aba harcayarak 6grenmemi sagladi,

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katiyorum Kesinlikle katiliyorum

@] O @] O @)



4. Konuyu rnek olaylarla ¢ahsmak eglenceliydi.
Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle katihyorum

O @ ©, O ©)
5. Verilen rnek olaylar anlasilir ve ilgi ¢ekiciydi.

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katihyorum Kesinlikle katiliyorum

0 0] o O ©)
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6. Problem Durumlariyla ¢alisirken kargilaggim sorunlar( Sosyal Bilgiler kitabimin yammda olmamass,

anlamin bilmedigim kelimelerin olmasi...) 6grenmemi engellemedi.

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle katiiyorum

O O O O O

7. Ornek olaylarin giinliik hayatta kargilagabilecefimiz durumlarla benzerlik gistermesi grenmeme daha

¢ok yardimei oldu.

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle katilyorum
O ) O ) @)

8. Gelecekte Sosyal Bilgiler derslerini problem ¢izme yintemiyle ¢alismak isterim.

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katihyorum Kesinlikle katihyorum
@] O @] @) O

9. Konuyu Problem Céizme Yéntemiyle calismanin sinavdaki bagarim artiracagim diigiiniiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle katihyorum

C O O O @)

10. Takim olarak ¢ahsmak konuyu daha iyi anlamam saglad,

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle katiliyorum

O @] O O @]

11. Takim olarak ¢alismak cok eglenceliydi.

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin deilim Katihyorum Kesinlikle katiliyorum

) @] ) ©) @]



12. Diger dersleri de takim olarak calismak isterim.
Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum  Emin degilim
@ O @,
13. Bu uygulamay nasil degerlendirirsiniz?

Cok Kitii Kotii Orta

) O O

Katihyorum

O

iyi
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Kesinlikle katihyorum

@,

Cok Iyi

14. Programn sizin i¢in olumlu ve olumsuz buldugunuz yénlerini altta ayrilmg olan biliime yaziniz.

—
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Ek-5: Basar1 Testi
Adi, soyadt:

Sif:
Bu testten bekledigim puan:

“Bir Ulke Bir Bayrak” Unitesi Bagar1 Testi

Bu test sizin “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesindeki bazi bilgi ve becerileri ne
derece Ogrendiginizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Testte 20 soru vardir.
Her soru ve secenegi dikkatle okuduktan sonra dogru yamit olarak
diisiindiigiiniizii daire icine aliniz. Basarilar dileriz.

Sorular

Eski zamanlarda bir iilke vardi. Bu iilkede insanlar siirekli tartisiyor, kavga ediyor,
herkes kendi istedigi gibi davramiyordu. Buna ragmen hi¢ kimse
cezalandirlmiyordu. Ulkede anayasa olmadigi icin herkes kendi kuralim kendi
koyuyor, bu yiizden tartismalar hicbir sonuca varmadan devam ediyordu (1. ve 2.
soruyu parcaya gore cevaplayiniz).

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

1. Pargaya gore bu iilkede yasanan en 6nemli problem nedir?

A) Topraklarin verimsiz olmasi

B) Diger iilkelerle sorunlarin yasanmasi
C) Ulkede yasalarin olmamasi

D) Saglik sorunlarinin yaganmasi

2. Bu iilkedeki problemin ¢6ziimii asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Diger iilkelere savas acilabilir.
B) Devlet kanunlar koyarak toplumun diizene girmesini
saglayabilir
C) Halk farkli bolgelere gog edebilir.
D) Ulkede daha fazla emniyet giicii saglanabilir.



111

Soner kardesiyle ayn1 oday1 paylasiyor. Kardesiyle arasinda 2 yas olmasina ragmen
cok iyi anlasamiyorlar. Kardesi, Soner ders calisirken miizik dinliyor, bilgisayar
oynuyor ve siirekli konusuyor. Bu davranislardan sikilan Soner, kardesini
mahkemeye vermek istiyor ancak istegi geri cevriliyor (3. ve 4. soruyu parcaya gore
cevaplayiniz).

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

3. Soner’in kardesi demokrasinin hangi Ozelligini uygulamakta zorluk
cekmektedir?
A) ifade ozgiirliigii vardir.
B) Kisisel haklara saygi vardir.
C) Cogunlugun yonetimi vardir.
D) Diizenli secimler vardi

Osmanli Imparatorlugu yikildiktan sonra yeni Tiirk Devleti’nin ilk anayasas1 1921
yilinda hazirlanmistir. Ancak bundan 2 yil sonra Kurtulus Savasi bittiginde Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti kurulmustur. Oysa 1921 yilinda hazirlanan anayasa Tiirkiye
Cumbhuriyeti icin yeterli degildi (5. ve 6. sorular1 pargaya gore cevaplayiniz.)

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

4. Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldugu zaman 1921 Anayasasi ile ilgili sorun ne idi?
A) Anayasanin padisahi desteklemesi
B) Anayasanin kotii hazirlanmig olmasi
C) Anayasanin devletin ve toplumun ihtiya¢larina yetmemesi
D) Anayasaya hi¢ kimsenin uymamasi

5. 1921 anayasast ile ilgili sorun nasil ¢6ziimlenmigtir?
A) Bagka bir tilkenin anayasasi alinarak
B) Anayasay1 ve kurallar kaldirarak
C) Ulkeyi geleneklere gore yoneterek
D) Tiirkiye Cumhuriyetine uygun yeni bir anayasa hazirlayarak
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Cengiz bir eve girmis ve hirsizlik yapmis. Cengiz’in annesi artik onun iyi bir
vatandas olarak hayatinm siirdiirmesini istiyormus. Bu yiizden polise haber
vermis. Cengiz yakalanmis ve mahkeme onu 6 yil hapis cezasina mahkum
etmis (7 ve 8. sorular parcaya gore cevaplayiniz).

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

6. Devlet cezay: hirsiza agagidakilerden hangisine dayanarak vermistir?
A) Dini kurallar
B) Gelenekler
C) Gorenekler
D) Yasalar

7. Mahkemenin Cengiz’e ceza vermesinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Toplumun huzurunu ve giivenligini saglamak i¢in
B) Hakim Cengiz’in davraniglarin1 begenmedigi i¢in
C) Cengiz dini kurallara uymadig i¢in
D) Cengiz annesini tizdiigii icin

Sehrimizde yeni bir okul yapildi. Okulun agilisi i¢in bir téren diizenleniyor. Toren
icin bir cok kisi davet ediliyor. Toreni sunan ogrenciye “ildeki en yetkili kisiyi
konusma yapmasi icin cagir” deniyor. Ama 6grenci ildeki en yetkili kisinin kim
olduguna karar veremiyor.

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

8. Sunusu yapan dgrenci konusma yapmasi i¢in kimi ¢agirmalidir?

A) Vali
B) Kaymakam
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C) Milli Egitim Miidiiri
D) Muhtar

Deniz, bityiik bir sehirde yasiyor ve bu sehirde trafik sorunu var. Yollar genis ve
trafik isaretleri yerli yerinde. Yine de her yil bu sehirde ¢ok sayida trafik kazasi
yasantyor.

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

9. Deniz’in yasadigi sehirdeki trafik kazalarim1 azaltmak icgin Oncelikle ne
yapilmalidir?

A) Dabha cok yol yapilmalidir.

B) Insanlar trafik kurallarina uymalidir.

C) Diger sehirlerden trafik polisleri ¢cagrilmalidir.
D) Yayalar trafige cikmasi yasaklanmalidir.

Figen gazete okurken bir haber dikkatini ¢ekti. Haberde “Haydi Kizlar Okula” projesi
ile ilgili bilgiler veriliyordu. Bu habere gore bazi1 yerlerde kiz ¢ocuklar1 okula
gonderilmiyordu. Figen haberi okuyunca hemen babasinin yanina gitti. Figen’in
babasi ¢ocuklarin1 okula gondermeyenlerin anayasamiza gore sug islediklerini soyledi.
Bunun iizerine Figen okula gonderilmeyen ¢ocuklar diistindii. “ Haydi Kizlar Okula”
projesine yardim etmeye karar verdi.

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

10. Figen “Haydi Kizlar Okula” projesine yardim etmek i¢in hangi devlet kurumuna
basvurmali?

A) Saglik Bakanligi

B) Turizm Bakanligi

C) Milli Egitim Bakanhigi
D) Savunma Bakanligi
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Ulkemizde secimlerin olacagi sene Duygu 18 yasim bitirdi. Ik defa oy kullanip

yonetimde s6z sahibi olacagi icin ¢ok mutlu oldu. Ancak kime oy verecegine bir
tirli karar veremedi.

Problemi kendi ctimlelerinizle asagida ayrilan yere tanimlayiniz.

11. Duygu kime oy verecegini belirlemek i¢in ne yapmali?

A) Admi en cok begendigi adaya oy vermeli

B) Oy kullanmamali

C) Adaylar arastirip kendine gore en uygun adaya oy vermeli
D) Babasimin istedigi adaya oy vermeli

Bir iilkenin sinir sehrinde salgin hastaliklar ortaya ¢ikmustir. Hasta insanlara yardim
edebilmek i¢in daha ¢ok ila¢ ve doktor gerekmektedir. Bununla beraber hastalik hizla
yayilmakta ve salgin hastaligin komsu iilkede goriilme tehlikesi bulunmaktadir (12. ve
13. soruyu parcaya gore cevaplayiniz).

Problemi kendi climlelerinizle asagida ayrilan yere tanimlayiniz.

12. Salgin hastalikla ilgili kararlar1 almasi gereken devlet kurumu hangisidir?
A) Milli Egitim Bakanhigi
B) Sivil Savunma Bakanlhigi
C) Saglik Bakanlig
D) Adalet Bakanligi
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13. Komgu iilkeye salgin hastalig1 bildirmek hangi devlet kurumunun gérevidir?
A) Ig Isleri Bakanhig
B) Turizm Bakanlig:
C) Cevre ve Orman Bakanligi
D) Dis Isleri Bakanlig

Giilay bir sirkette calisiyor. Bir siire sonra calistign sirketle sorunlar yasamaya
baglar. Sirketiyle goriismek ister ancak Giilay’in sirketi goriisme istegini kabul
etmez. Giilay yasalara gore sirketin haksiz oldugunu, kendisinin hakli oldugunu
diisiiniiyor. Giilay hakli oldugunu kanitlamak istiyor.

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tanimlayiniz.

14. Giilay hakli oldugunu kanitlamak i¢in ne yapmalidir?

A) Sorunu kanunlara gore ¢6zebilmek icin mahkemeye bagvurmali
B) Hicbir sey yapmamali

C) Is arkadaslariyla her giin tartismali

D) Bir daha hi¢ ¢calismamali

Bora yillar once Amerika’ya ¢alismak i¢in gitmis. Orada calisirken evlenmis ve
iki cocugu olmus. Iki ¢ocuk da Amerika’da okula gitmis. Islerden dolay
Tiirkiye’ye hi¢ gelemeyen Bora, ¢cocuklariyla beraber 20 sene sonra Tiirkiye’ye
gelir. Ancak ¢ocuklarinin Tiirk halkini ve milletini hi¢ tanimadigini goriince ¢ok
tiziiliir (16 ve 17. sorular1 pargaya gore cevaplayimiz).

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

15. Bora, ¢ocuklarina Tiirk milletini tanitmak icin 6ncelikle ne yapmalidir?

A) Tiirk bayragin, Istiklal Mars1’n1 ve Tiirk halkini tanitmalidir.
B) Ulkemizdeki turistik yerleri anlatmalidir

C) Tiirkiye’nin komsu iilkeleri hakkinda bilgi vermelidir

D) Cocuklarina Tiirkiye el kitab1 almalidir
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16. Asagidakilerden hangisi milleti olugturan unsurlardan biridir?
A) Dogal varliklar
B) Spor kuliipleri
C) Bayrak
D) Fabrikalar

Annesi 0gretmen, babasi doktor olan Sibel 5. sinifa gidiyor. Simdiden gelecekte
hangi meslek dalinda ¢alismak istedigini diisiiniiyor. Arkadaslari ona ne olmak
istedigini sordugunda ‘“Resmi bir devlet kurumunda ¢alismak istiyorum” diyor.
Ancak Sibel bir ¢cok devlet kurumunu tanimiyor.

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

17. Asagidakilerden hangisi Sibel’in ¢aligmak istedigi devlet kurumlarindan biridir?

A) Erozyonla Miicadele Vakfi
B) Tiirk Hava Kurumu

C) I¢ Isleri bakanhg

D) Cevre Koruma Vakfi

Serkan bir market sahibidir. Miisterilerine aligveris fislerini verir, kendisi de
devlete biitiin vergilerini 6der. Serkan cocuklarin1 da devletin okullarinda
okutmakta, hatta tiniversiteyi bitiren oglunu askere gondermektedir. Genel secim
giinii geldiginde ise ailesinde herkes oy kullanirken Serkan oy kullanmamaistir.

Problemi kendi climlelerinizle tanimlayiniz

18. Serkan’in devlete kars1 yerine getirmedigi gorevi nedir?

A) Secim zamaninda oy kullanmamak
B) Devlete vergilerini 6demek

C) Cocuklarini okula gondermek

D) Oglunu askere gondermek
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Yargiclar, savcilar ve mahkemeler yasalara uygun karar veriyor. Verilen kararlar
uygulamiyor. Hizli ve dogru kararlar aliniyor. Yargiclari ve savcilari iktidarda
bulunan parti seciyor. Yargiclarin ve savcilarin bir iist atamalarimi ve tayinlerini
iktidar partisi diizenliyor.

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

19. Bu durumda asagidaki ilkelerden hangisinde yanlis bir uygulama
yapilmistir?

A) Yargiclar, savcilar ve mahkemeleri iktidar partisi atamaktadir.
B) Kararlar anayasaya uygun olmalidir.

C) Mahkemede hakli ve haksiz birbirinden ayrilmalidir.

D) Mahkemeler adaleti yerine getirip su¢luyu cezalandirmalidir.

5-C smifinda simif baskani secilecek. Siniftaki biitiin 6grenciler Se¢il’in ¢ok iyi bir
baskan olacagim diisiiniiyor. Siniftaki bir ¢ok etkinlige katilan Secil, derslerinde
de cok basarili. Secil biitiin arkadaslan tarafindan ¢ok seviliyor ve o da simif
baskam olmak istiyor. Smif baskanligi i¢in kura cekiliyor ve baska bir o6grenci
istemeden sinif baskan1 oluyor.

Problemi kendi ciimlelerinizle asagida ayrilan yere tamimlayiniz.

20. Demokrasi ilkelerine gore 5-C sinifinda bagkan se¢imi nasil olmalidir?

A) Kura sonucunda secilen 6grenci baskan olmalidir.

B) Yeniden kura ¢ekilmelidir.

C) Ogretmen kendi istedigi 6grenciyi bagkan se¢melidir.
D) Sinif icinde oylama yapilarak baskan secilmelidir.





