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OZET
OTiZMLI BIREYLERE SOSYAL OYKULERIN TEKLI SUNUMUYLA COKLU

SUNUMUNUN KARSILASTIRILMASI

Sertan TALAS
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak, 2017

Danigman: Dog¢. Dr. Onur KURT

Karmagik bir noro-gelisimsel bozukluk olan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)
bireylerin sosyal iletisim ve sosyal etkilesim yetersizligi yasayabilecegi, smirli ve
yineleyici davranislar sergileyebilecegi, arkadaslik kurmakta ve akranlarla etkilesim
kurmakta  zorluklar yasayabilecegi, giinlik yasam becerilerinde sorunlar

yasayabilecekleri bir yaygin gelisimsel bozukluktur.

Alan yazin incelendiginde OSB tanili bireylerin sosyal becerileri ve diger bagimsiz yagam
becerilerini kazanmalarin1 ve bu alanlarda yasayabilecekleri sorunlar1 agmak i¢in bu
bireylere yonelik c¢ok sayida uygulamanin gelistirildigi goriilmektedir. Bu
uygulamalardan birisi de sosyal dykiilerdir. Bu aragtirmanin amaci OSB tanili bireylere
sosyal becerilerden tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin
ogretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve ¢coklu sunumunun etkililik ve verimlilik agisinda

farklilagip farklilagmadigini belirlemektir.

Arastirmanin katilimcilarini 9-17 yag araliginda OSB tanil1 4 erkek birey olusturmaktadir.
Arastirmada katilimcilara Ogretilen hedef davraniglar tesekkiir etme ve davet edilen
etkinlige katilma becerisidir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden uyarlamali

doniisiimli uygulamalar modeli kullanilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskenlerini davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme
becerisi olusturmaktadir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini ise bir hedef davranis i¢in
bir 0ykiiniin yazilip sunuldugu tekli sosyal 0ykii uygulamasi ve bir hedef davranis i¢in
biden fazla sosyal Oykiiniin yazilip sunuldugu ¢oklu sosyal Oykii uygulamasi

olusturmaktadir.
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Arastirmanin etkililik bulgular1 OSB tanili olan 4 katilimcinin tamaminin tesekkiir etme
ve davet edilen etkinlige katilma becerilerini tekli ve ¢oklu sosyal dykii uygulamalari ile
olgiit karsilar diizeyde Ogrendiklerini gostermektedir. Katilimcilarin tamami her iki
uygulamada da kazandiklar1 becerileri belirli siireler sonra korumus, farkli kosullara
genellemistir. Ogretim uygulamalarin kalicilik ve genelleme etkilerinin farklilasmadigt

gorlilmiistiir.

Iki 6gretim uygulamasi verimlilik agisindan karsilastirildiginda bulgularm  tiim
katilimcilarda tutarli bir bigimde yinelenmedigi belirlenmistir. Calismaya katilan iki
katilimct da sosyal Oykiilerin tekli sunumu ile gerceklestirilen dgretim uygulamasinin
daha verimli, bir katilimei i¢in sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu ile gergeklestirilen
uygulamanin daha verimli oldugu goriilmistiir. Bir katilimcida ise her iki 6gretim
uygulamasinin verimlilik parametreleri agisindan esit diizeyde verimli oldugu

belirlenmistir.

Bu arasgtirmada katilimcilarin kendilerinden, anne, baba ve Ogretmenlerinden sosyal
gecerlik verisi toplanmistir. Sosyal gecerlik bulgular1 katilimcilarin, anne, baba ve

ogretmenlerin ¢aligma hakkinda olumlu goriis ifade ettiklerini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Coklu sosyal dykii, Tekli sosyal dykii, Otizm, Sosyal beceri
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ABSTRACT
A COMPARISON BETWEEN MULTIPLE AND SINGLE PRESENTATION OF

SOCIAL STORIES FOR CHILDREN WITH AUTISM

Sertan TALAS
Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, May 2016
Superviser: Assoc. Prof. Dr. Onur KURT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a complex neurodevelopmental disorder that impairs
individuals’ social communication and interaction. It also includes restricted repetitive
behaviors, having trouble in making friends and communicating with peers, and having

difficulty in daily life skills.

When the literature is examined, it can be observed that there is a variety of technics and
methods for the individuals diagnosed with ASD to acquire independent life skills and
overcoming the possible problems. One of these techniques is social stories. The aim of
this research was to determine whether the single social story and multiple social story
applications in teaching individuals with ASD behaviors of thanking and participating in

an ongoing activity differed in terms of effectiveness and efficiency.

The participants of the research were composed of four boys diagnosed with ASD
between 9 and 17 years old. The skills tried to be taught were the skills of thanking and
participating in an ongoing activity. Alternating treatments design, which is one of the

single subject research models, was used in this research.

Dependent variables of this study are skills of thanking and participating in the invited
activity. Independent variable of this study is single social story which is writing and
presenting one story for one target behavior and multiple social story which means writing

and presenting more than one story for one target behavior.

According to findings about effectiveness, it was found that all of four participants learnt
the skills of thanking and participating in the invited activity through single and multiple

social story applications at a level to meet the criteria. All participants were observed to



maintain the skills, which were acquired in both applications. No difference was

determined in terms of retention.

When the findings of two instructional applications were compared, it was found that the
findings didn’t recurred consistently in all participants. For two participants, it was
determined that the single social story application was more efficient while the multiple
social story application was more efficient for one participant. For the other participant,

two instructional applications were found to be equally efficient.

In this study, data about social validity were gathered from participants, their parents and
teachers. The findings about social validity showed that participants, their parents and

teachers expressed positive opinions about the study.

Keywords: Multiple social story, Single social story, Autism, Social skill
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, dzgiin bir ¢aligma oldugunu; calismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak izere tiim asamalardan bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve
bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu
¢alismanin  Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit
programi”yla tarandigim ve higbir gekilde “intihal igermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun
saptanmas1 durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu

bildiririm.

Sertan TALAS
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1. GIRIS

1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu

Gilin gectikce daha ¢ok duyulan, giderek daha fazla sayida arastirmacit ve
uygulamacinin iizerinde ¢alistig1 otizm spektrum bozuklugu (OSB) karmasik bir ndro-
gelisimsel bozukluktur. Alan yazininda yaygin gelisimsel bozuklukla es anlamli olarak
kullanilan OSB 6zel egitim alaninda ¢alisan arastirmaci ve uygulamacilarin da etkinlik
gosterdigi alanlardan biridir (Kircaali-Iftar, 2007, Kircaali-Iftar, 2012a ). 2013 y1l1 iginde
Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan kabul edilip yayimlanan Amerikan Psikiyatri
Birligi, Ruhsal Bozukluklara Iliskin Tani1 ve Istatistik El kitabi’nda (DSM-V) OSB tanisi
almig bireylerin sosyal iletisim ve sosyal etkilesim yetersizligi yasayabilecegi, sinirli ve
yineleyici davranislar sergileyebilecegi, arkadaglik yapmakta ve akranlarla etkilesim
kurmakta zorluklar yasayabilecegi; ayrica, giinliik yasam becerilerinde sorunlar

yasayabilecekleri belirtilmektedir (American Psychiatric Association, 2013).

Alan yazin incelendiginde OSB’nin neden oldugu, yukarida Ornekleri siralanan
sorunlar1 agmak i¢cin OSB tanili bireylere yonelik ¢esitli uygulamalarin gergeklestirildigi
ancak bu uygulamalarin bircogunun bilimsel dayanaktan yoksun oldugu belirtilmektedir.
Bilimsel dayanakli uygulamalar, iddia edilen sonuglari, gergekten sagladigina iliskin
hakemli bilimsel dergilerde yayimlanmis birden fazla deneysel arastirma calismasiyla
desteklenen uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (Kircaali-Iftar, 2007, Kurt, 2012a).
OSB alaninda yapilan ¢alismalarin basarili olmasi i¢in bilimsel dayanakli uygulamalarin
OSB’nin temel yetersizlik alanlarina odaklanarak kullanilmas1 gerektigi ifade
edilmektedir (Kircaali-Iftar; Kurt a). Amerikan Psikiyatri Birligi’nin (2013) Ruhsal
Bozukluklara iliskin Tami ve Istatistik El Kitabi’nda ifade edildigi gibi OSB tanili
bireylerin yetersizlik gosterdigi temel alanlardan biri sosyal becerilerdir. OSB tanisi olan
bireylere sosyal becerilerin 6gretiminde yaygin bicimde kullanilan bilimsel dayanakli
uygulamalardan biri de sosyal dykiilerdir (Anderson, 2010, Balgik ve Tekinarslan, 2012,
Litras, Moore ve, Sansosti, vd., 2004). Izleyen boliimde sosyal dykiilere iligkin ayrintili

aciklamalara yer verilmektedir.

1.2. Sosyal Beceriler

Iletisim becerileri ve sosyal becerilerde ki yetersizlikler otizmin en énemli tam

Olciitleri arasinda yer almaktadir (Demir, 2009). Sosyal beceriler toplumda ¢ogunluk



tarafindan benimsenmeyen tepkilerden kaginmasina yardimci olan, bireyin ¢evresindeki
diger bireylerle olumlu etkilesim kurmasini ve iletigimi slirdiirmesini saglayan 6grenilmis
becerilerdir (Gresham ve Elliot, 1984). Bu baglamda sosyal beceriler kisiler arasi
etkilesim i¢in bireyin gosterdigi eylemler ya da davranislari, belirli bir sosyal durum ya
da baglamin gerektirdigi davranislar1 yerine getirmeyi ve olumlu sosyal sonuglar ve
basarili sosyal etkilesimi icermektedir (Vuran, 2007). Toplumun bir pargasi olan bireyin
olumlu etkilesim kurmasi, serbest zaman etkinliklerine katilmak veya toplumsal bir
grubun iiyesi olmak gibi sosyal beceriler tiim bireylerin oldugu gibi yetersizligi olan
bireyler i¢inde olduk¢a dnemlidir (Vuran, 2007). Yetersizlik grubu i¢cinde sosyal beceri
yetersizliklerinden en ¢ok etkilendigi diistiniilen OSB tanili bireylere sosyal beceri

ogretiminde kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalardan bir tanesi de sosyal dykiilerdir.

1.3. Sosyal Oykiiler

Carol Gray tarafindan gelistirilen ve bireylerin sosyal yasam i¢inde karsilastiklar
durumlarda nasil davranmasi gerektigine iliskin mesajlar veren oykiiler, sosyal dykiiler
olarak tammlanmaktadir (Kircaali-Iftar, 2007, Kurt, 2012b). Sosyal dykiiler, OSB tanili
cocuklarin sosyal durumlar1 anlamasina yardimci olmak i¢in, uygun davraniglari
tanimlayan, aciklayan ve uygun tepkileri Orneklendiren bireysellestirilmis kisa
hikayelerdir (Wright ve McCathren, 2012). Sosyal dykiiler genel olarak bireylerin giinliik
rutinlerinde degisiklikler yapmak ve iletisim kurma, iletisimi devam ettirme, sira alma,
bulundugu ortama uyum saglama gibi durumlarda sergileyemedikleri sosyal davranislari
aciklamak amaciyla kullanilmaktadir. Bununla birlikte, sosyal Oykiiler bireylerin
davraniglarinin nedenlerini agiklamak ve birbirine benzer durumlarda farkli bigimlerde
sergilenen davraniglarin  sonuglarinin  anlasilmasint  saglamak amaciyla da
kullanilmaktadir. Ornegin, sosyal dykiiler, bireyin kendisine yonelik tesekkiir etmek
amaciyla “giiliimseme”, “tesekkiir ederim”, ya da “sagol” ifadelerinin hepsinin tesekkiir
etme anlamina geldiginin 6gretilmesini saglamak amactyla kullanilabilir. Ayrica, sosyal
oykiiler akademik, iletisim, ve uyum becerileri gibi becerilerin dgretilmesi ve problem
davraniglarin azaltilmasi amaciyla da kullanilmaktadir (Barry ve Burlew, 2004, Sansosti,
2009, Scattone ve dig, 2002, Scattone, Tingstrom ve Wilcyznski, 2006, Vuran ve Usluer,
2012 ). Alan yazininda sosyal dykiilerin; karmagik sosyal durumlar1 agiklamada yardimci
oldugu, uygun olmayan davraniglarin sergilenme sikligini azalttig1, gorsel 6zelliklerinden

dolay1 OSB tanili bireyler i¢in etkili oldugu, uygulama dncesinde uygulamacilar i¢in 6zel



bir egitim gerektirmemesi ve kisiye 0zel olarak yazilabilmesi gibi nedenlerle hem
ogretmen hem de 6grenciler agisindan olumlu 6zellikler tagidig: belirtilmektedir (Wright

ve McCathren).

1.3.1. Sosyal oykiilerin hazirlanmasi

Sosyal Oykiiler birey i¢in secilen hedef davranislarin ne oldugunu, nerede, ne zaman
gectigini, kimlerin davraniga katilacagint ve en 6nemlisi bireyin bu durumda nasil
davranmas1 gerektigini agiklamaktadir (Scattone ve dig, 2002). Hedef davranisin
belirlenmesi siirecinde bireyin ¢evresindeki kisilerden bilgi alinarak, dogrudan gézlem
yoluyla veya dogrudan birey ile goriiserek bireyin gereksinim duydugu, arttirilmak yada
azaltilmak istenen davraniglar belirlenir. Hedef davranis belirlendikten ve tanimlandiktan
sonra davraniga iligkin siklik, yogunluk ve ortamla ilgili bilgi toplama siireci
gerceklestirilir. Sosyal dykiilerin yazim asamasinda bireyin ilgileri, 6grenme ge¢misi ve
gereksinimleri goz Oniinde bulundurularak yaklasik bes ile on ciimleden olusan sosyal
oyki yazilir (Andrews, 2004). Alan yazin incelendiginde sosyal dykiilerin genel olarak
betimleyici, yansitici, yonlendirici, dogrulayici, isbirlik¢i ve kontrol ciimleleri olmak
tizere alt1 farkli cimle tipinden olustugu belirtilmektedir (Carbo, 2005, Gray, 2000, Gray
ve Grand, 1993). Gray (2000) betimleyici climleleri diislince ve varsayimlardan uzak,
s6z konusu durumun dogrudan betimlendigi climleler olarak tanimlamaktadir.
Betimleyici ciimleler, dykiiniin temelini olusturan ne, nerede, nasil gibi sorularin yanitini
olusturan ve sosyal ortami betimleyen ciimlelerdir (Gray ve Grand, 1993). Ornegin
“Sinifta ders iglenirken bazen 6gretmenim bir soru sorar”. Sosyal dykiilerde kullanilan
yansitici ciimleler bir kisinin duygu ve diisiincelerini, inang¢larini agiklayan ciimlelerdir
(Gray, 2000). Ornegin; “Simifta konusmadan &nce parmak kaldirip sdz alirsam
O0gretmenim ve ailem ¢ok mutlu olur”. Yonlendirici ciimleler ise bir durum karsinda
verilmesi beklenen yanit, tepki yada tercihlerin belirlendigi, bireyin davranigini kibarca
yonlendirmeyi amaclayan ciimlelerdir (Gray, 2000). Ornegin; “Ogretmenimin sordugu
soruya parmak kaldirarak cevap vermem gerekir” Sosyal dykiilerde kullanilan bir diger
climle tipi olan dogrulayici climle ise genel olarak i¢inde bulunulan kiiltiirii ve degerleri,
s6z konusu olan durumun anlamini pekistirmeyi amaglayan climleler olarak
tanimlanmaktadir (Gray ve Grand, Gray, 1993). Ornegin; “Smifta parmak kaldirip s6z
alarak konusmak ¢ok giizel bir davranistir”. Genel olarak hatlar1 1990’11 yillarda Gray

tarafindan ¢izilen bu ciimle tiplerine ilerleyen yillarda igbirlik¢i ve kontrol climlesi olmak



tizere iki tip climle daha eklenmistir (Carbo, 2005). Kontrol ciimlesi bireyin dykiide
kazanmasi hedeflenen bilginin hatirlanmasini igeren climledir. Kontrol climlesi ayni
zamanda bireyin i¢inde bulundugu duruma iligkin uygun davranis1 ve tepkiyi agiklayan
climledir (Carbo, 2005). Ornegin; “Simifta konusmadan &nce parmak kaldirmaya
(hatirlamaya) c¢alisacagim” Hedef davranisa ulasmak icin bireyin ¢evresindeki aile,
arkadas ve Ogretmen gibi kisilerin bireye yardim sekillerinin ne oldugunu agiklayan
ciimle tiirii isbirlik¢i ciimle olarak adlandirilmaktadir (Carbo, 2005). Ornegin; “Sinifta
s0z isterken Ogretmenim parmak kaldirmami hatirlatarak bana yardim eder”. Sosyal
oykiilerin yazilma asamasindan sonraki asamada ise sosyal Oykiiye uygun bir baglik

secilerek sosyal 0ykii kullanima hazir hale getirilir.

1.3.2. Sosyal oykiilerin sunumu

Sosyal dykiilerin yazim asamasi bitirildikten sonra dykiilerin uygulanmas: siirecine
gecilmektedir. Uygulama siireci Gray’e (2000) gore sosyal ykiiyii sunma, sosyal dykiiyii
gbzden gecirme ve sosyal Oykiiyi siliklestirme olmak {izere {i¢ asamadan olusmaktadir.
Sosyal oykiiler bireyin kendini rahat hissettigi bir ortamda sunulmali ve ceza amagl
kullanilmamalidir. Sosyal dykiiler okunarak, sesli kayit ya da video kayit araciligiyla
sunulabilir. Buna ek olarak glinlimiizde sosyal dykiilerin sunumunda en ¢ok kullanilan
araglardan birisi de bilgisayarlardir (Mancil ve dig., 2009; Sansosti ve Powell Smith,
2008). Sosyal Oykiiniin sunulmasindan sonra katilimciya oykiide kimlerin oldugu,
oykiideki olayin ne oldugu, kendisinden beklenen hedef davranisi fark edip etmedigi,
hedef davranisi sergilemesi i¢in olusan uyarana nasil tepki vermesi gerektigi gibi dykiiyii
anlay1p anlamadigina yénelik sorulara yer verilir. Oykii sunumundan sonraki agamada ise
oyki ile ilgili her hangi bir degisiklige gerek olup olmadigi, sunum yapilan ortamin
uygunlugu, sunum zamani gibi konularda degerlendirmeler yapilmakta ve gereksinim
duyulmasi durumunda gerekli degisiklikler yapilmaktadir. Son agsamada sunulan sosyal
oykiilerin siliklestirilmesi yapilir. Siliklestirme yonlendirici climlelerin  dykiiden
¢ikarilmastyla yapilabilecegi gibi zamana baglh olarak da yapilabilmektedir. ilk sekli ile
siliklestirmede Oykii i¢indeki yonlendirici climleler dykiiden ¢ikarildiktan sonra dykii
uygulamasina aynen devam edilir. Zamana bagl olarak siliklestirmede ise Oykiiniin
sunuldugu oturum sayisi azaltilir. Ornegin siliklestirme oncesi her giin bir oturum
seklinde sunulan 6ykii, siliklestirme asamasi ile birlikte iki giinde bir sunulmaya baslanir

ve zamanla siliklestirme gerceklestirilir (Gray, 2000).



1.3.3. Sosyal oykiiler ile ilgili arastirmalar

Sosyal oykiilerin farkli yas gruplarindan OSB tanis1 almis bireylere gesitli sosyal
becerileri 6gretmek amactyla etkili bir sekilde kullanildigini gosteren ¢ok sayida deneysel
aragtirma bulunmaktadir. Sosyal Oykiilerin kullanildig1 toplam 58 arastirmaya
ulagilmistir. Ulasilan arastirmalarin 6 tanesinde nitel aragtirma yontemleri (Carbo, 2005;
Cihak ve dig., 2012; O’Connor, 2009; Moore, 2004; Rowe,1999; Sansosti ve Kincaid,
2004) kullanilirken, 52 arastirma tek denekli aragtirma modelleri ile tasarlanmistir. Tek
denekli aragtirma modelleri ile tasarlanan arastirmalarin bir tanesinde uyarlamali
doniisiimlii uygulamalar (Acar, 2015) iki tanesinde doniisiimlii uygulamalar modeli (Iliff,
2011; Turhan ve Vuran, 2015), 5 tanesinde ¢oklu yoklama modeli (Balgik ve Tekinarslan,
2012; Chan ve O’Reilly, 2008; Delona ve Snell, 2006; Kim ve dig., 2015; Siizer, 2015),
sekiz tanesinde ¢oklu uygulamalar modeli (Agosta ve dig., 2004; Croizer ve Tincani,
2005; Crozier ve Tincani, 2007; Keyworth, 2004; Kouch ve Mirenda, 2003; Mancil ve
dig., 2009; Okada ve dig., 2010; Reynhout ve Carter, 2007), onbir tanesinde AB modelleri
(Aboulafia, 2012; Adams ve dig., 2004; Bernard ve Ripoll, 2007; Holmes, 2007; Kurtler
ve dig., 1998; Lorimer ve dig., 2002; Norris ve Dattilo, 1999; Reichow ve Saborine,
2009; Toplis ve Hadwin, 2006; Wheeler, 2005) ve geriye kalan yirmi ii¢ tanesinde ise

¢oklu baslama modeli kullanilmstir.

Tablo 1.1. Sosyal Oykii Arastirmalarinda Tant ve Katilimcilarin Yas Arahgina Iliskin Yiizde Dagilimlar
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Ulagilan arastirmalarda 127 erkek, 14 kiz, toplam 141 katilimer ile ¢alisilmistir.
Aragtirmalara katilan katilimcilar yetersizlik tiirii agisindan incelendiginde yayimlanmis
caligmalarda 111 katilimcinin OSB, 12 katilimcinin Asperger Sendromu, 5 katilimeinin
Yaygin Gelisimsel Bozukluk, 6 katilimcimnin zihinsel engel, 2 katiimecinin ise Ozgiil
Ogrenme Giigliigii tanis1 oldugu belirtilmistir. Bunlara ek olarak 5 katilimcinim ise her
hangi bir yetersizligi olmadigi, normal gelisim gosteren bireyler oldugu ifade edilmistir
(Toplis ve Hadwin). Calismalara dahil olan katilmecilar genellikle 3-14 yas arasinda
dagilim gostermektedir. Calismalar 6gretilmesi amaglanan hedef davraniglar acisindan
incelendiginde 35 calismanin selamlagsma, parmak kaldirarak konusma, akranlari ile
uygun etkilesim kurma, paylasma gibi uygun sosyal becerileri arttirmaya yonelik, 19
caligmanin itme, uygunsuz bi¢gimde dik dik bakma, bagirma gibi problem davranislar
azaltmaya yonelik oldugu belirlenmistir. U¢ ¢alismada ise hem olumlu davranislarin
arttirtlmas1 hem de uygun olmayan davraniglarin azaltilmasi hedef davranis olarak
secilmistir. Izleyen bolimde ve Tablo 1°de bu arastirmalardan bazilar1 kisaca
ozetlenmektedir. Arastirma 6zetleri kronolojik sira ile ve ilk olarak etkililik aragtirmalari

ardindan da karsilagtirma arastirmalar1 izleyen boliimde sunulmustur.

1.3.3.1 Sosyal oykiiler ile ilgili etkililik arastirmalar:

Stizer (2015) yaptig1 ¢alismada 10-17 yas aras1 bir erkek iki kiz katilimeiya cinsel
istismardan korunma becerilerinin 6gretiminde sosyal Oykii yonteminin etkililigi
incelemistir. Calismada sosyal Oykiilerin cinsel istismardan korunma becerilerinin
ogretiminde etkililigini ortaya koymak icin katilimcilar arasi yoklama denemeli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirma bulgulart tim katilimcilar i¢in sosyal dykii
uygulamasinin cinsel tacizden korunma becerisinin Ogretiminde etkili oldugu,
katilimcilarin  6grendikleri becerileri farkli ortam, kisi ve taciz tiirlerine genelleme
yapabildigini ve kazandiklar1 becerileri 6gretim oturumlari sona erdikten sonrada
koruduklar1 belirtilmistir.

Kim, Blair ve Lim (2014) tarafindan yapilan ¢alismada zihinsel yetersizligi olan 17
yasinda iki erkek bir kiz 6grencinin derse katilim davraniginin arttirilmasinda tablet
destekli sosyal dykiiler uygulamasinin etkililigini incelemistir. Derse katilim davranisinin
ogretiminde sosyal Oykiilerin etkililigini ortaya koymak icin tek denekli arastirma
modellerinden ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirma bulgular tiim katilimcilar

icin derse katilma becerisinde artis oldugunu ve o6gretim sonlandirildiktan sonrada



katilimcilarin kazandiklar1 becerileri koruduklarint gostermektedir. Arastirmada hedef
davranigin farkli ortam, durum ve kisilerle de sergilenip sergilenmedigine iliskin herhangi

bir bilgi verilmemistir.

Wright ve McCathren (2012) tarafindan yapilan calismada sosyal Oyki
uygulamasinin OSB tanili 4-5 yag aralifinda dort cocuk iizerinde olumlu akran
etkilesimini arttirmada ve arkadaslari ile iletisim kurmama, arkadaslarmin etkilesim
baslatma girisimlerine cevap vermeme gibi problem davranislari azaltmada etkililigi
incelenmistir. Oyun i¢inde olumlu davranislarin ve olumsuz akran etkilesiminin
incelendigi ¢alismada denekler arasi ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Calismanin
sonuclar1 incelendiginde dort denekten iiclinde sosyal davranislarinda artis goriiliirken,
tiim deneklerde uygun olmayan davraniglarda azalma goriilmiistiir. Tiim deneklerde bir
ay sonra 0grenilen davranislarin kaliciliklar 6l¢iilmiis ve tiim davranislarin uygulamadan
bir ay sonra kaliciligin siirdiigli gozlemlenmis fakat hedef davraniglarin farkli ortam,

durum ve kisilerle de sergilenip sergilenmedigine iligkin herhangi bir bilgi verilmemistir.

Balgik ve Tekinarslan’in (2012) yaptig1 ¢alismada okuloncesi egitim almakta olan ve
OSB tanil1 4 yasinda bir ¢ocuga sosyal dykiiler araciligi ile kendini tanitma, yardim ya da
bilgi isteme ve devam eden etkinlige katilma becerileri kazandirilmaya calisilmistir.
Calismada davraniglar arast yoklama evreli c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Uygulamada kullanilan sosyal dykiiler resimlerle gorsellestirilmistir. Katilimcinin sosyal
Oykii uygulamasi ile hedef davranislar edindigi gozlenmis ve oOlglit karsilandiktan sonra
oykiilerin geri ¢ekildigi siliklestirme oturumlari diizenlenmistir. Oykiiler geri ¢ekildikten
iki hafta sonra izleme oturumlari diizenlenmistir. Aragtirma sonunda sosyal dykiiler
aracilifi ile sosyal beceri 6gretiminin etkili oldugu ve 6gretilen becerilerinin kaliciliginin

saglandig1 gozlenmistir. Calismada genelleme bulgularina yer verilmemistir.

Cihak ve digerleri (2012) tarafindan yapilan calismada video ile sunulan sosyal
oykiilerin 11-14 yas araliginda OSB tamili dort Ogrencinin etkinlige dikkat ve
katilimindaki etkileri incelenmistir. Arastirmada katilimeilar i¢in matematik sinifinda
sorulart kalem kagit kullanarak ¢6zme, parmak kaldirarak konusma ve diger
ogrencilerden yardim isteme becerileri artirilmak istenen davranislar olarak secilirken,
kafasin1 masaya koyma, kendi kendine konusma, sinifta gezinme ve bilgisayari izinsiz

kullanma gibi davranislar azaltilmak istenen davranislar olarak secilmistir. Calismada



islevsel analiz yapilmistir. Video modelle sunulan sosyal Oykiilerin genel egitim
siiflarindaki otizm tanili bireylerde etkinlige katilimi ve dikkati arttirdigi, kafasini
masaya koyma, kendi kendine konusma, sinifta gezinme ve bilgisayar1 izinsiz kullanma
davraniglarini azalttig1 sonucuna varilmigtir. Arastirmada genelleme ve kalicilik bulgular

sunulmamustir.

Olcay Giil’tin (2012) yaptig1 calismada aile {iyeleri tarafindan sunulan sosyal
Oykiilerin ergen bireylerin merhaba deme, tesekkiir etme, rica ederek nesneleri isteme,
zarar vermeden sarilma gibi sosyal becerileri Ogrenmeleri iizerindeki etkileri
incelenmistir. Caligmaya 12-16 yaslar1 arasinda, OSB tanisi alan ii¢ ergen ile
katilimcilardan birisinin ablasi diger iki katilimecinin ise annesi dahil edilmistir. Aile
iyelerine sosyal Oykiilerin nasil hazirlanacagi ve sunulacagi 6gretildikten sonra katilimci
ergenlere sosyal Oykilyli sunmalart saglanmistir. Aragtirma sonucunda aile tiyelerinin
sosyal Oykiileri hazirlamay1r ve sunmay1 Ogrendikleri ve katilimcilarin hedef sosyal
becerileri 6grendikleri belirlenmistir. Caligmada tek denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli ¢iftler arasi ¢coklu yoklama modeli kullanilmigtir. Aragtirma verilerine
gore katilimcilarin hedef davranislar izleme oturumlarinda korudugunu ve hedef

davraniglar 6l¢iit karsilar diizeyde genellediklerini gostermektedir.

Schneider ve Goldstein’in (2010) yaptig1 calismada okul dncesi donemde olan 5-10
yas arast OSB tanili ii¢ ¢cocuga verilen gorevlerle ilgili uygun olan ve uygun olmayan
davramglarin 6gretiminde sosyal dykiilerin etkililigi incelenmistir. iki katilimer icin ders
icinde verilen gorevleri yerine getirme ve derse katilim, diger katilimer igin bilgisayar
sinifina giriste ve ¢ikista arkadaslarina ve diger bilgisayarlara dokunmadan uygun sekilde
bekleme hedef davramis olarak sec¢ilmistir. Resimlerle desteklenen sosyal oykii
uygulamasinin hedef davranis {izerindeki etkililigini ortaya koymak icin denekler arasi
coklu baslama modeli kullanilmistir. Katilimcilardan biri disinda uygulamada hedef
davramglarda artis saglanmgtir. Olgiit diizeyinde tepki gdstermeyen denek icin sosyal
Oykiilere ek olarak gorsel ipucu kartlar1 kullanilmis ve Slgiit karsilanmistir. Arastirma
bulgular1 katilimeilarin edindikleri becerileri koruduklarini gosterirken, farklt durumlara

genellenmesi hakkinda herhangi bir bulgu ¢calismada sunulmamastir.

Litras, Moore ve Anderson (2010) yaptiklar1 ¢alismada kendi kendine video model

olma yontemi ile sunulan sosyal dykiilerin 3 yasinda bir otizmli ¢ocukta sosyal becerilerin



ogretiminde etkili olup olmadigini incelemistir. Arastirmada davraniglar arasi ¢oklu
baslama modeli kullanilmigtir. Calismada selamlama, oyuna davet etme ve yanit verme
davraniglar1 iizerinde calisilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda sosyal
oykiilerin her li¢ hedef davranisin 6gretilmesinde de etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica
caligmada ortamlar arasi, oyuncaklar arasi ve kisiler arasi genellemenin saglandigi ve

edinilen davranislarin uygulamadan {i¢ hafta sonra da korundugu belirtilmektedir.

Reichow ve Sabornie (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise OSB tanili 11
yasinda bir ¢ocuga sozel selamlagma becerisinin 6gretiminde sosyal 6ykii uygulamasinin
etkililigi incelenmistir. Calismada uygulamanin hedef davranis {izerindeki etkisini
gostermek icin ABABC modeli kullanilmistir. Arastirmanin ilk uygulama evresinde
sosyal oykiiler ile birlikte gorsel ipucu kartlar1 birlikte sunulmus, ikinci uygulama
evresinde ise gorsel ipucu kartlar1 yalniz sunularak sosyal Oykiilerin siliklestirilmesi
amaglanmistir. Arastirma bulgular1 hem sosyal dykiiniin sunuldugu uygulama evresinde
hem de siliklestirme amagh olarak sadece gorsel ipucu kartlarinin gosterildigi evrede
sozel selamlasma becerilerinde artis oldugunu, sosyal Oykii uygulamasinin etkili
oldugunu ve edinilen davranislarin korundugunu gostermektedir. Aragtirma bulgularinda

hedef davranislarin genellenmesine iliskin her hangi bir bilgi verilmemistir.

Scattone (2008) calismasinda 9 yasinda Asperger sendromlu bir ¢ocuga sosyal dykii
ve video modelle 6gretim uygulamalarinin birlikte sunulmasinin sohbet etme becerilerini
gelistirilmesi tizerindeki etkilerini incelemistir. Caligmada sohbet etme becerilerinden
g6z kontagi kurma, giiliimseme ve sohbet baglatma becerileri hedef davranis olarak
secilmigtir. Uygulamalarin etkililigini belirlemek i¢in tek denekli arastirma
modellerinden davraniglar arasi ¢oklu baglama modeli kullanilmigtir. Uygulama sirasinda
Oykiiler bir yetiskin tarafindan videodan sunulmus, sonrasinda ise iki yetigkin tarafindan
video model yoluyla hedef davranislar canlandirilarak &grencilere izletilmistir.
Giilimseme davranist disinda diger iki hedef davranista Slgiit karsilanmistir. Sonuglar,
sosyal Oykiilerin video model ile desteklenmesinin sosyal becerilerin dgretiminde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sonuglar1 edinilen davraniglarin korundugu ve

farkli ortamlara genellemenin saglandigin1 gostermektedir.



1.3.3.2 Sosyal oykiiler ile ilgili karsilastirma arastirmalart

Kutlu (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 10-13 yas araliginda OSB tanili dort
cocuga yabanci kisilerin kagirma girisimlerinden korunma ve kapiyr calan yabanci
kisilerden korunma becerilerinin 6gretiminde sosyal dykiilerin yalniz sunumuyla video
modelle birlikte sunumunun etkililik ve verimlilik agisindan karsilastiriimasi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda tek denekli aragtirma modellerinden uyarlamali
doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin etkililik bulgular1 iki
uygulamanin da hedef veriler iizerinde etkili oldugunu gosterirken, verimlilik
bulgularinin tim katilimcilar i¢in tutarli bir bicimde yinelenmedigi goriilmektedir.
Arastirma bulgular1 katilimcilarin annelerinin ve kendilerinin ¢alisma hakkinda olumlu
gorlisler ifade ettiklerini gostermektedir. Arastirmada tiim katilimeilarin  hedef
davraniglar1 farkli ortamlara ve kisilere genelledikleri goriilmiistiir. Bir katilimct harig
tiim katilimeilarin hedef becerileri 6gretim oturumlari sona erdikten sonra da koruduklari

ifade edilmistir.

Acar (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 7-11 yag aras1t OSB tanili ii¢ erkek cocuga
yardim teklif etme, izin alma, kendini tanitma, oyuncak toplama, adresini sdyleme gibi
sosyal becerilerin 6gretiminde katilimcilarin anneleri tarafindan hazirlanan sosyal 6ykii
ve video modelle 6gretim uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirilmasi
amaglanmistir. Caligmada sosyal dykiiler ve video modelle 6gretim yonteminin etkililik
ve verimlilik agisindan karsilastirilmas: amaciyla tek denekli arastirma modellerinden
uyarlamali doniistimlii uygulamalar modeli kullanilmigtir. Aragtirma bulgular1 annelerin
sosyal Oykii ve video modelle 6gretim yontemlerini dogru sekilde kullanabildiklerini,
sosyal Oykii ve video modelle 6gretim yontemlerinin esit diizeyde etkili oldugunu ve
video modelle 6gretimin sosyal dykiilere oranla daha verimli oldugunu gostermektedir.
Katilimcilarin ve katilimer annelerinin 6grendikleri becerileri genelleyebildikleri ve

Ogretim sona erdikten sonra becerileri koruduklari ifade edilmistir.

Turhan ve Vuran (2015) tarafindan yapilan ¢alismada OSB tanili 6 yasinda bir erkek
cocuga bagimsiz oyun baslatma ve siirdirme becerisinin Ogretiminde bilgisayar
ortaminda sunulan sosyal Oykiilerin ve video modelli 6gretimin etkililik ve
verimliliklerinin karsilastirilmast amaclanmistir. Bilgisayar ortaminda sunulan sosyal
Oykiilerin ve video modelle 6gretimin etkililik ve verimliliklerini karsilastirilmak icin tek
denekli arastirma modellerinden doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmigtir.

Arastirmanin sonuglar1 sosyal becerilerin §gretiminde video model ile 6gretimin sosyal
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oykiilerden daha etkili ve verimli oldugunu gdstermektedir. Arastirma bulgular
katilimcilarin edindigi beceriyi korudugunu gosterirken, farkli durumlara genellemesi

hakkinda her hangi bir bulgu ¢alismada sunulmamustir.

Turhan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 6-8 yas araliginda OSB tanili ii¢ ¢ocukla
bagimsiz oyun baslatma ve siirdiirme, anne ile birlikte oyun oynama ve kendisine verilen
etkinlikleri tek basina tamamlama becerilerinin 6gretiminde bilgisayar ortaminda sunulan
sosyal dykiilerin ve video modelle 6gretimin etkililik ve verimliliklerinin karsilagtirilmasi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden
doniistimli uyarlamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 her iki 6gretim
yonteminin de hedef davranislarin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
Calismanin verimlilik bulgulart ti¢ katilimer i¢in video model uygulamasinin daha verimli
oldugunu gosterirken bir katilimer i¢in her iki uygulamada esit diizeyde verimli oldugu
ifade edilmistir. Tiim katilimcilarin ¢alisma sona erdikten sonrada hedef becerileri
siirdiirdiikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin ¢aligma sona erdikten sonra kazandiklari

becerileri farkli ortamlarda siirdiirdiikleri ve genelleyebildikleri ifade edilmistir.

1iff (2011) yaptig1 calismada OSB tanili iki bireye sinif i¢inde iletisim girisimlerinde
duyulabilir bir sesle konusma becerilerinin 6gretiminde sozel sosyal dykiilerin ve miizikli
sosyal Oykiilerin etkililiklerini karsilastirmak i¢in tek denekli arastirma yontemlerinden
doniisiimlii uygulamalar modelini kullanmistir. Arastirma bulgular1 s6zel sosyal
oykiilerin sinif i¢i davraniglarin 6gretiminde miizikli sosyal Oykiilerden daha etkili
oldugunu gostermektedir. Arasgtirmada genelleme ve kalicilik ile ilgili wveri

toplanmamustir.

Mancil ve digerleri (2009) ¢alismalarinda OSB tanil1 6-9 yas araliginda {i¢ ¢ocugun
problem davranislan iizerinde bilgisayar destekli olarak sunulan ve kitap formatinda
sunulan sosyal Oykiilerin etkililiklerini karsilagtirmigtir. Calismada tek denekli arastirma
yontemlerinden ABABC modeli kullanilmistir. Arastirma bulgularina goére her iki sosyal
Oykii uygulamasmin da problem davraniglarin azaltilmasinda etkili oldugu, ancak
bilgisayar araciliiyla sunulan sosyal dykii uygulamalarinda uygun olmayan davranista
goriilen azalmanin kitap formatinda sunulan uygulamaya gore daha fazla oldugu

gorlilmiistiir. Arastirmada hedef davraniglarin daha sonra da korundugu ifade edilmis
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ancak hedef davraniglarin farkli durumlara genellemesi konusunda herhangi bir bilgi

verilmemistir.

Dudleston (2008) calismasinda farkli yetersizlikleri olan 6grencilere sosyal etkilesim
baslatma ve akranlarina uygun cevaplar verme becerilerinin 6gretiminde sosyal dykiilerin
ve replik siliklestirme uygulamalarinin etkilerini karsilagtirmistir. Caligmaya 12-14 yas
araliginda zihinsel yetersizlik tanisi olan ii¢ 6grenci katilmistir. Sosyal oykii ve replik
siliklestirme uygulamalarinin etkilerini degerlendirmek i¢in tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arast ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Arastirma
bulgular1 sosyal dykiilerin {i¢ katilimci i¢in sosyal etkilesimi arttirmada etkisiz oldugunu
gostermektedir. Diger taraftan ikinci uygulama olan replik siliklestirmenin sosyal
etkilesimi arttirmada etkili oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin edindikleri davraniglari
farkl1 ortamlara genelleyebildikleri ve uygulamadan sonra edindikleri davranislari
koruduklart gézlemlenmistir. Calisma verilerine gore katilimcilarin replik siliklestirme
yontemi ile kazandiklar1 becerileri farkli ortamlara genellerken, sosyal Oykiiler

yontemiyle o6gretilmeye calisilan hedef davraniglar: genellemedikleri ifade edilmistir.

Keyworth (2004) yaptig1 calismada siradan (katilimcilarin okuma kitabindan
secilmis Oykiiler) Oykiilerin ve sosyal oOykiilerin (katilimcilarin kisisel ihtiyaclari
dogrultusunda, katilimcilara 6zel yazilmis dykiiler) iletisim becerilerinin arttirilmasi ve
problem davraniglarin azaltilmasi tlizerindeki etkilerini karsilagtirmistir. Aragtirma 7-12
yas araliginda OSB tanili {i¢ 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada
sosyal dykiilerin ve sosyal Oykiiler ile birlikte kullanilan ipuglarinin etkililigini belirlemek
icin tek denekli aragtirma modellerinden ABCBC modeli kullanilmistir. Aragtirmanin ilk
uygulama evresinde (B) siradan Oykiiler sunulmus, arastirmanin ikinci uygulama
evresinde (C) ise her bir 6grenci i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan sosyal dykiiler sunulmustur.
Arastirma bulgular1 sosyal Oykiilerin sadece bir katilimcinin iletisim becerilerinin
arttirtlmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Problem davraniglarin azaltilmasinda ise
ne sosyal dykiiler ne de siradan &ykiiler etkili olmustur. Iletisim becerilerinde artis
gosteren katilimeinin alti hafta sonunda edinmis oldugu becerileri korudugu ve bu

becerileri farkli ortamlara genelleyebildigi gdzlemlenmistir.

Agosta ve digerleri (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, arastirmaci ve 0gretmen

isbirligi ile hazirlanan ve Ogretmen tarafindan sunulan sosyal Oykiilerin problem
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davraniglarin azaltilmasi iizerindeki etkileri incelenmistir. Calismada ABCA modeli
kullanilmistir. Arastirmanin birinci uygulama evresinde sosyal oykiiler bir sembol
pekistireg sistemi ile birlikte sunulmus ve olumsuz davranislarda azalma gézlemlendikten
sonra sembol pekistire¢ sistemi uygulamadan c¢ikarilarak ikinci uygulama evresine
gecilmistir. Ikinci uygulama evresinde sosyal dykiiler yalmz sunulmus ve problem
davraniglarin sayisinda anlamli bir farklilik gozlemlenmemistir. Problem davraniglarin
azaltilmasinda sosyal oykiilerin etkili oldugu ve sosyal Oykiilerin sembol pekistireg
sistemi ile birlikte kullanilmasiin bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda kazanilan davraniglarin korundugu gézlemlenmistir. Calismada genellemeye

iliskin bulgu sunulmamustir.

Kouch ve Mirenda (2003) 3-6 yas araliginda OSB tanili ii¢ 68rencinin katilimiyla
gergeklestirdikleri caligmada sosyal Oykiilerin problem davraniglarin  azaltilmasi
iizerindeki etkililigini incelemislerdir. Arastirmada iki katilimci i¢in ABA modeli
kullanilirken, diger katilmci i¢in ACABA modeli kullanilmistir. Ug katilimer igin
yiiriitiilen ilk uygulama evresinde (B) sosyal dykiiler kullanilmistir. Diger katilimci igin
sosyal becerilere yonelik bir kitap ve hatirlaticilar kullanilmustir. Iki katilimer icin sosyal
Oykiilerin problem davraniglar1 azaltmada etkili oldugu gozlenmistir. Diger katilimcida
ise sosyal Oykii uygulamasinin kitap ve hatirlaticilardan daha etkili oldugu gézlenmistir.
Tiim katilimcilarda goriilme siklig1 azalan davraniglarin uygulama sona erdikten sonra da

korundugu belirtilirken hedef davraniglarin genellemesine iligkin bilgi verilmemistir.

Sosyal Oykiilerin bir 6gretim yontemi olarak kullanildigi arastirmalarin hedef
davranis, katilimer ve aragtirma modeli gibi 6zellikleri kronolojik sira ile Tablo 1.1. de
sunulmustur. Tabloda Oncelikle sosyal Oykiilerin etkilili§ini inceleyen arastirmalara,
ardindan cesitli parametreler agisindan sosyal Oykii uygulamalarmin etkililik ve/veya

verimliligini karsilastiran aragtirmalara yer verilmistir.
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Tablo 1.2. Sosyal Oykiilerin Kullamldig Etkililik Arastirmalari

Sosyal Oykii
Yazarlar Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Katilmcilar v Arastirma Modeli
Ozellikleri
2015, Siizer Cinsel istismardan korunma Sosyal Oykiiler 1 Erkek 2 Kiz Sosyal Oykii Coklu Yoklama
10-17 Yas
2014, Kim ve dig. Derse katilimi arttirma Sosyal Oykiiler 2 Erkek 1 Kiz Tablet Destekli Coklu Yoklama
Sosyal Oykii
17 yas
2012, Wright- Olumlu akran etkilegimi, Sosyal Oykiiler 4 Erkek Sosyal Oykii Coklu Baglama
McCatheren Problem davraniglar
4-5 Yas
2012, Aboulafia Uygun Sosyal Beceriler Sosyal Oykii 7 erkek S yas Sosyal Oykii ABAB
2012 Balgik, Kendini tanitma, Resimli sosyal 1 Kiz Resimli Sosyal Coklu Yoklama
Tekinarslan ' Oykiiler dykii
Yardim isteme 4 yas
Etkinlige katilma
2012, Cihak ve dig. Gorev katilimi Video sosyal 4 Erkek 30-35 Saniyelik Islevsel Analiz

Oykiiler

11-14 yas

Videolar




Sosyal Oykii

Yazarlar Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Katilmcilar v Arastirma Modeli
Ozellikleri
2011-Chan ve dig. Sinif i¢inde olumlu davranislar Sosyal oykiiler 3 erkek Power point’ le Coklu Baslama
. sunulan resimli
Uygun sekilde oturma 8 yas sosyal oykiiler
2011, Hilman Sosyal Beceriler Sosyal Oykii 4 erkek 5-18 yas Resimli Sosyal Coklu Baglama
Oykii
2011, Thompson Kendini Ydnetme Sosyal Oykii 3 erkek Sosyal oykii Coklu Baslama
3-5 yas
2011, Robinson Uygun olmayan davranislar, Sosyal Oykii 2 erkek Resimli Sosyal Coklu Baslama
akranlari ile sosyal etkilesimi Oykii
arttirma 10 yas
2010, Schneider, Gorev yerine getirme becerileri ~ Sosyal Oykiiler ve 3 Erkek Resimli Sosyal Coklu Baglama
Goldstein gorsel ¢izelgeler Oykii
5-10 yas
2010, Hanley ve dig. Sohbet baslatma ve cevap Sosyal Oykii 4 Erkek Sosyal Oykii Coklu Baglama
verme
6-12 yas
2010, Litras ve dig. Selamlama, oyuna davet, Kendi kendine 1 erkek Video model Coklu Baslama
Muhtemel cevap verme model olma ve +Sosyal Oykii
sosyal dykiiler 3,5 yas
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Sosyal Oykii

Yazarlar Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Katilmcilar Ozellikleri Arastirma Modeli
2009, Reichow - Sozel selamlama baslatma Sosyal Oykii 1 Erkek Resimli Sosyal ABAB
Saborine Oykii
11 Yas
2009, Reichow, Selamlama baglatma Sosyal Oykii 1 erkek Sosyal Oykii ABAB
Sabornie
11 yas
2008, Dodd ve dig. Problem Davraniglar Sosyal Oykii 2 Erkek Sosyal dykii Coklu Baslama
9-12 Yas
2008, Scattone Go6z kontagi, giiliimseme Sosyal dykii+ video 1 Erkek Basili sosyal dykii Coklu Baslama
konusma baglatma model
9 yas
2008, Chan, O’Reilly Uygun olmayan davranislar: Sosyal dykii + 2 erkek Basili sosyal dykii Coklu Yoklama
arkadasina yakin durma roleplay
. 5 ve 6 yas
yaslanma itme. Uygun
davranis, el kaldirma birlikte
oynama istegi, gibi
2008, Dudleston Etkilesim Baslatma Soyal Oykii, Replik 2 kiz 1 Erkek Sosyal Oykii, Coklu Baslama
Akranlarina cevap verme siliklestirme 12-14 Yas Replik siliklestirme
2007, Wright Problem Davraniglar Sosyal Oykii 4 Erkek Resimli sosyal Coklu Baslama
4 Yass Oykii
2007, Bernard, Ripoll Ofkeyi, kaygty1 kontrol etme Sosyal dykii + video 1 Erkek Video + Sosyal AB
model 9 yas Oykii
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Sosyal Oykii

Yazarlar Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Katilmcilar Ozellikleri Arastirma Modeli
2008, Ozdemir Sinifta sesli konusma Sosyal dykii 3 erkek Resimli sosyal Coklu Baslama
Sandalye devirme 7-9 yas Oykii
Yemek sirasini bozma
2007,Quilty Beden egitiminde ki Sosyal dykiiler 2 erkek 1 kiz Resimli sosyal Coklu Baslama
etkinlikler, mola verme, eve 6-10 oykiiler
gideli demenin azaltilmasi Uya
2007, Crozier, Tincani Yerinde oturma, arkadasi ile Sosyal Oykii 3 erkek ABAB ve ABABC
konusma, 3-5 yas Sosyal Oykii (C: Sozel Ipucu +Sosyal
Oykil)
2007, Holmes Odev tamamlama Sosyal Oykii 1 Erkek Sosyal Oykii ABAB
Ricay1 yerine getirme 11 Yas
Akranlari ile uygun etkilegim
2006, Toplis, Hadwin Problem davranislar Sosyal Oykii 3 erkek 2 kiz Resim destekli ABAB
7 yas
2006, Scattone, ve dig. Sosyal etkilesimi arttirma Sosyal Oykii 3 erkek Sosyal dykii Coklu Baslama
8-13 yas
2006, Delano, Snell Dikkat Yoneltme, Sosyal Oykii 3 Erkek Sosyal dykii Coklu Baslama
yorumlama, rica etme, uygun 6-9 yas

tepkide bulunma
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y . y .. Sosyal Oykii Arastirma
Yazarlar Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Katilimcilar Ozellikleri Modeli
2006, Washburn Sira alma ve konusanin Sosyal Oykii 4 erkek Sosyal Oykii Coklu Baslama
s6zlinli kesmem
12-14 yas
2005, Wheeler Verilen gorevi yapma Sosyal Oykii 2 erkek 8-9 yas Sosyal Oykii AB
2004, Adams, Aglama diisme vurma ve Sosyal Oykii 1 erkek Sosyal Oykii ABAB
Gouvousis ve dig. bagirma davraniglarini
azaltma 7 Yas
2004, Barry, Burlew Uygun materyalle oynama, Sosyal Oykii 1 erkek 1 kiz Resimli Sosyal Coklu Baslama
etkinlik segme Oykiiler
7-8 yas
2004, Agostave Dig  Problem Davraniglar Sosyal Oykii Sembol 1 erkek Sosyal Oykii ve ABCA
Pekistireg sembol pekistireg
6 yas
2004, Demiri Paylasma, gz kontagi, Sosyal Oykii 5 erkek Sosyal Oykii Coklu Baslama
bilgisayar kullanma, bagimsiz
yemek yeme 5-8 Yas
2003, Kouch, Problem davraniglar Sosyal Oykii, Kitap, 3 Erkek Resimli Sosyal ABA
Mirenda Animsatict Oykiiler
3-6 yas ACABA
2002, Lorimer ve Uygun olmayan davranislar Sosyal Oykii 1 erkek Resimli Sosyal ABAB
dig. 5 yas Oykii
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y . y . Sosyal Oykii Arastirma
Yazarlar Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Katilmcilar Ozellikleri Modeli
2002, Scattone, Dik dik bakma, bagirma Sosyal Oykii 3 erkek Sosyal Oykii Coklu Baglama
Wilezynski ve dig. Sandalyeyi iki ayak iistlinde 7-15 yas
tutma
2001, Thienmann, Sosyal Iletisim Sosyal oyki, 5 erkek Sosyal Oykii Coklu Baslama
Goldstein goriintilii geri doniit 6-12 yas
1999, Hagiwara ve El Yikama Bilgisayar Destekli 3 Erkek Hyper Card destekli Coklu Baslama
Myler Verilen gorevi yerine getirme Sosyal Oykii 7-9 Yas Sosyal Oykii
1999, Norris, Dattilo Uygun olmayan davranislar Sosyal Oykii 1 Kiz Resimli Sosyal AB
8 Yas Oykii
1998, Kutler ve dig. Problem davranislari Sosyal Oykii 1 Erkek Resimli Sosyal ABAB
12 Yas Oykii
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Tablo 1.3. Sosyal Oykiilerin Kullanildig: Karsilastirma Arastirmalar:

y . y .. Sosyal Oykii Arastirma
Yazarlar Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Katilimcilar Ozellikleri Modeli
2016, Kutlu Kagirma girisiminden Sosyal Oykii 4 Erkek Resimli Sosyal Uyarlamali
korunma, yabanci kisilerden . . Oykii Doniistimlii
korunma Video modelli 10-13 Yas Uygulamalar
sosyal oykil
2015, Acar Yardim teklif etme, adres Sosyal Oykii 3 erkek Resimli Sosyal Uyarlamali
sdyleme gibi Sosyal Beceriler ] Oykii Déniisiimlii
Video Model 7-10 yas Uygulamalar
2015, Turhan, Vuran Oyun baglatma ve siirdiirme Sosyal Oykii 1 Erkek Resimli sosyal 6ykii Déntistimlii
. Uygulamalar
Video Model 6 yas
2015, Turhan Oyun baslatma ve siirdiirme, Sosyal Oykii 2 erkek, 1 kiz Resimli sosyal 6ykii Doniistimlii
oyun oynama, etkinlikleri ) Uygulamalar
tamamlama Video Model 6-8 yas
2011, Iliff Sosyal Beceriler, selamlasma,  Sézel Sosyal Oykii, 1 erkek, 1 kiz SozIi ve miizikli Dontisimli
uygun cevap verme Miizikli Sosyal sosyal oyki Uygulamalar
Oykii 5-7 yas
2010-Okada,Ohtake Oturma Seklini diizeltme Sosyal dykiilerde, 1 Erkek 4 Tip Sosyal Oykii ABCBDB
ve dig. farkli climle gesitleri
14 Yas
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y . y .. Sosyal Oykii Arastirma
Yazarlar Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Katilmcilar Ozellikleri Modeli
2009-Mancil ve dig. Itme, kakma gibi uygun Bilgisayar destekli 2 erkek 1 kiz Resimli Sosyal ABABCBC
olmayan davraniglar ve Kitap formatinda 5 Oykii
sosyal ykii 6-9 yas aralig1
2007, Reynhout, Masaya vurma davranisini Sosyal Oykii 1 erkek Resimli Sosyal ABC
Carter azaltma Oykii
8 yas
2004, Keyworth Sosyal etkilesim, uygun Sosyal Oykii (ipucu) 3 erkek Resimli Sosyal ABCBC
olmayan davraniglar Oykii .
7-12 yas (B: Siradan O.
C: Sosyal O.)
2004- Moore Uyku probleminin azaltilmast ~ Sosyal Oykii 1 Erkek Sosyal Oykii Vaka Caligmasi
4 yas
1999, Rowe Sosyal etkilesim ve iletigim Sosyal Oykii 1 Erkek 3 Yas Sosyal Oykii Vaka Caligmasi
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Sosyal Oykiilere iliskin simdiye degin yapilan acgiklamalar ve Ozetlenen
aragtirmalardan anlagsilabilecegi gibi sosyal Oykiilerin ¢esitli yetersizlik gruplarindaki
bireylere sosyal becerilerin 6gretiminde ve problem davraniglarin azaltilmasinda etkili bir
sekilde kullanilabildigini gdsteren ¢ok sayida deneysel ¢caligma bulunmaktadir. Ancak bu
Ogretim uygulamasmi daha etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmenin yollarin
belirlemeyi amaclayan arastirmalarin sayica olduk¢a smirli oldugu sdylenebilir. Sosyal
Oykiileri daha etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmek icin yapilacak karsilastirma
aragtirmalarina duyulan gereksinim alan yazininda da ifade edilmektedir (Norris ve

Datillo 1999; Schneider ve Goldstein, 2010).

1.3.4. Sosyal oykiilerin tekli ve coklu sunumu

Alan yazin incelendiginde yapilan ¢aligsmalarin birgogunda sosyal dykiilerin sunumu
bakimindan benzer bir siire¢ izlendigi sOylenebilir. Sosyal Oykiilerin kullanildigi
aragtirmalarin biliylik bir ¢cogunlugu belirlenen bir hedef davranisa yonelik yazilan
yalnizca bir ykiiniin sunulmasi ile gergeklestirilmistir. Alan yazininda biri hari¢ (Norris
ve Datillo, 1999) tiim c¢alismalarda sosyal Oykiilerin tek Oykiiyle sunuldugu
anlasilmaktadir. Oysa bir hedef davranis1 6gretmek i¢in sunulacak birden fazla dykiiniin
hedef davranislarda daha yiiksek diizeyde genelleme ve kalicilik saglamak gibi nedenlerle
daha iyi 6grenmeyle sonuglanabilecegi diisiiniilebilir. Bir hedef davranisa yonelik yazilan
ve bir sosyal dykiiniin sunumuyla gerceklestirilen 6gretim uygulamalar1 bu ¢aligmada
sosyal Oykiilerin tekli sunumu olarak adlandirilmistir. Bu ¢aligmada tekli sosyal dykii
olarak adlandirilan sosyal Oykiiler Gray’in (2000) belirttigi betimleyici, dogrulayici,
yonlendirici ve yansitici ciimlelerden olusan, her 6gretim oturumunda bireye tekrarh
olarak sunulan sosyal oykiilerdir. Scheneider ve Goldstein (2010) tarafindan bir hedef
davraniga yonelik farkli sosyal Oykiilerin okunmasi olarak tanimlan ve bu ¢aligmada
sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu olarak adlandirilan sosyal 6ykii uygulamalari; belirlenen
bir hedef davranisa yonelik birden fazla dykiiniin yazilmasi ve belirli bir diizen iginde
sunulmasi ile gergeklestirilmektedir. Coklu sosyal dykii uygulamasinda birey her giin ya
da her oturumda ayni sosyal oykii ile karsilasmak yerine her oturumda bir Onceki

oturumdan farkli bir sosyal dykiiyle karsilagmaktadir.

1.4. Arastirma Gereksinimi

Yukarida kisaca 0zetlenen arastirmalardan da anlasilabilecegi gibi sosyal dykiilerin

farkl yaslardaki otizmli bireylere ¢esitli sosyal becerilerin 6gretiminde etkili bir sekilde
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kullanilabildigini gosteren cok sayida aragtirma bulunmaktadir. Egitimde etkililik,
ogretilmesi istenen davranis ve beceri ile ilgili istendik etkiyi yaratan gii¢c veya uygulama
olarak tanimlanmaktadir ( Tekin-Iftar, 2012). Verimlilik ise bir beceriyi ve/veya davranist
ogrenmek veya Ogretmek i¢in gerekli zamanin ve eforu ifade etmektedir. Bagka bir
deyisle, bir uygulama veya 6gretim yonteminin digerine gore daha kolay kullanilmasi,
Ogretim/6grenim siirecinin daha kisa olmasi, bu siirecte daha az hata gergeklesmesi ve
ogretimin/0grenmenin daha az oturumda veya deneme sayisi ile tamamlanmasi olarak
tanimlanmaktadir. Verimlilik kavraminin Slgiitleri etkililik kavrami kadar net olmamakla
birlikte ele alinan konuya gére degisiklik gosterebilmektedir (Tekin-iftar, 2012; Wolery
ve dig., 1988). Ancak oOzel gereksinimli bireylere etkili 0gretim sunmaya iliskin
arastirmada verimliligin  Ol¢iilmesinde sikca kullanilan parametrelerin, Olgiit
karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, deneme sayisi, toplam dgretim stiresi ve
yanlis tepki sayis1 oldugu sdylenebilir (Tekin-Iftar, 2012). Daha 6nce ifade edildigi gibi
sosyal Oykiilerin otizmli bireyler ve gelisimsel yetersizlik gosteren bireylere cesitli
becerilerin 6gretiminde etkili bir sekilde kullanabildigini gdsteren ¢ok sayida arastirma
bulunmasina ragmen bu 6gretim uygulamasinin daha verimli bir sekilde kullanilabilmesi

icin gergeklestirilmis ¢aligmalarin sayisi oldukc¢a sinirlidir.

Alan yazin incelendiginde sosyal dykiiler kendi basina ya da bir yetiskin tarafindan
okunabilmekte, miizik calar gibi isitsel araglarla, bilgisayarla ya da video teyple
sunulabilmektedir (Sansosti, ve dig., 2004). Sosyal O6ykii uygulamalar1 tek basina
uygulanabildigi (Adams, vd. 2004; Delano, 2003; Scattone, vd. 2002; Scattone, vd. 2006)
gibi video ile model olma gibi diger yoOntemlerle birlikte kullanilarak da
uygulanabilmektedir (Mancil vd., 2009; Reichow ve Sabornie, 2009; Schneider ve
Goldstein, 2010). Alan yazin incelendiginde bu farkli uygulama sekillerinin her birinin
etkililigine iliskin arastirma ¢alismalarina rastlanmaktadir (Mancil vd., 2009; Schneider

ve Goldstein, 2010).

Yayimlanmis ¢aligmalar incelendiginde sosyal Oykiilerin kullanildig1 ¢alismalarin
birgogunda benzer bir siirecin izledigi goriilmektedir. Sosyal dykii uygulamalarinda bir
hedef davranis belirlenmekte, hedef davranisa uygun bir 6ykii yazilmakta ve ayni1 dykii
defalarca 6grenciye okunmakta ya da okutulmaktadir. Ardindan okunanlar1 anlamaya
iliskin sorular sorulmakta ve davranis degisikliginin gerceklesip ger¢eklesmedigi kontrol

edilmektedir. Bugiine degin yayimmlanmis arastirmalarda ne sekilde uygulanirsa
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uygulansin bir hedef davranis i¢in yazilan bir tek sosyal 6ykii okunmus ya da birden fazla
hedef davranis1 6gretmeyi amaglayan yalnizca bir sosyal dykil yazilmig ve davraniglarin
kazanimi saglanana kadar bu 6ykii okunmustur (Sansosti, ve dig., 2004; Schneider ve
Goldstein, 2010; Scattone, vd. 2002). Alan yazininda sosyal dykiilerin bu bi¢cimde alisila
gelmis kullanimin etkili oldugunu gosteren ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Ancak,
alan yazininda farkli sosyal 6ykii uygulamalarmin etkililigini ve verimliligini arastirmaya
yonelik onerilere de rastlanmaktadir. Ornegin Scheneider ve Goldstein (2010) alan
yazininda sosyal 0ykiilerin etkililigine iligkin arastirmalar bulunmasina ragmen, bir hedef
davranigin ogretimi i¢in birden fazla sosyal Oykiinlin kullanilmasmin etkililigi ve
verimligi konusunda yayimlanmig bir aragtirmanmn bulunmadigini belirtmektedir. Bu
caligmada tekli sosyal dykii uygulamasinin ¢oklu sosyal dykii uygulamast ile etkililik ve
verimlilik agisindan karsilagtirilmasi gerektigi ifade edilmistir. Norris ve Datillo (1999)
tarafindan yapilan bir ¢calismada otizm tanili bir kiz ¢cocugun 6gle yemegindeki uygun
olmayan davraniglarini azaltmaya yonelik birden fazla sosyal 6ykii okuma uygulamasinin
etkililigi incelenmistir. Calismada tek denekli arastirma modellerinden AB modeli
kullanilmistir. Aragtirmada bir hedef davranis icin ii¢ farkli 6ykii okunmustur. Ancak, bu
arastirmada sadece bir denek ile calisilmis olmasi ve bagiml degisken ile bagimsiz
degisken arasinda islevsel iligkinin kurulmasi acisindan giigsiiz, i¢c gegerliligi ve dis
gecerliligi diisiik bir model olan (Tekin-iftar, 2012) AB modelinin kullanilmis olmasimin
aragtirmay1 siirlandirdigr diisiiniilmektedir. Bugiline degin yayimlanan aragtirmalarda
tekli oykii sunumu ile gergeklestirilen sosyal Oykii uygulamalarmin etkililigi bir¢ok
acidan ele alinmisken (Scheneider ve Goldstein, 2010) ¢oklu sosyal dykii uygulamasi
deneysel kontrol acisindan sinirliliklart olan yalnizca bir arastirmayla incelenmistir.
Dolayisiyla, bir hedef davranist kazandirmak tizere kullanilan tekli sosyal 6ykii sunumu
ile ¢oklu sosyal Oykiiniin sunumunun kullanildigr uygulamalar arasinda etkililik ve
verimlilik agisindan farklilagsma olup olmayacagini belirlemeyi amaglayan calismalara

gereksinim duyuldugu diisiiniilebilir.

Bunlarin yani sira, sosyal oykii uygulamasini ¢aligmanin basindan sonuna degin
yalnizca bir Oykiiyle gerceklestirmek yerine birden fazla sayida Oyki ile
gerceklestirmenin  bazi  yararlar1 olabilecegi diisiiniilebilir. Ornegin, 6gretim
caligmalarinda ayni hedef davranmisa iliskin birden fazla sosyal Oykii kullanmanin

ogretilen davranisin daha yiiksek diizeyde genellenmesine yardimci olabilecegi
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diistiniilebilir. Ayrica, sosyal dykil uygulamasiyla 6gretim sunarken siirekli ayni dykiiyii
okumak yerine farkli sosyal Oykiileri kullanmanin caligmaya katilan &grencilerde
bikkinlik ve ¢aligmaya katilma konusunda isteksizlik gosterme olasiligini azaltabilecegi,
bu nedenle 6grenciler ve uygulamacilar tarafindan daha c¢ok tercih edilebilecegi ve sosyal
gecerliligi artirabilecegi diisiliniilebilir. Biitiin bunlardan hareketle, bu arastirmada sosyal
Oykiilerin tekli sunumu ile c¢oklu sunumunun etkililik ve verimlilik ag¢isindan
karsilastiritlmast  amaclanmistir.  Ayrica  arastirmada c¢alismanin  katilimeilari,
katilimcilarin aileleri ve Ogretmenlerinin sosyal oykiilerin tekli sunumu ve ¢oklu

sunumuna iliskin goriisleri belirlenmistir.

1.5. Amag

Bu aragtirmanin amaci OSB tanis1 almis bireylere sosyal beceri 6gretiminde sosyal
Oykiilerin tekli sunumu ile ¢oklu sunumunun etkililik ve verimlilik agisindan farklilagip
farklilagmadigin1  belirlemektir. Ayrica arastirmada katilimeilarin, katilimeilarin
ailelerinin ve 0gretmenlerinin sosyal dykiilerin tekli ve ¢oklu sunumuna iliskin goriisleri

belirlenmistir.

Bu amaglar dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorularina yanit aranmaistir:

1. OSB tanis1 almis bireylere sosyal beceri 6gretiminde sosyal Oykiilerin tekli
sunumu ve ¢oklu sunumunun etkileri edinim, izleme ve genelleme asamalarinda

farklilagsmakta midir?

2. OSB tanis1 almig bireylere sosyal beceri 6gretiminde tekli sosyal dykii sunumu ile
coklu sosyal 6ykii sunumu arasinda (a) Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen
oturum sayisi, (b) 6l¢iit karsilanincaya kadar gegen toplam 6gretim siiresi ve (c)

olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen hata sayis1 agisindan farklilik var midir?

3. Arastirmaya katilan bireylerin anne/babalarinin ve 6gretmenlerinin sosyal beceri
ogretiminde tekli ve c¢oklu sosyal Oykii sunumu hakkinda goriisleri (sosyal

gecerlilik) nelerdir?

1.6. Onem

Sosyal becerilerin 6gretiminde tekli ve ¢oklu sosyal dykii kullanimin etkililik ve
verimlilik agisindan karsilastirilmasinin teorik ve pratik agidan onemli olabilecegi

diistiniilmektedir. Tekli ve ¢oklu sosyal oykii uygulamalarmin etkililik ve verimlilik
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acisindan karsilagtirllmasint amaglayan herhangi bir calismaya rastlanmamis olmasi
dolayisiyla bu calismada elde edilecek bulgularin alan yazinina teorik acidan katki

saglayacag diisiiniilebilir.

Tekli sosyal dykii uygulamalarinda hedef davranisa yonelik bir dykiiniin defalarca
okunmasinin dgrencide motivasyon eksikligine ve bikkinliga yol agabilecegi ve ¢oklu
sosyal Oykli sunum bi¢iminin c¢aligmaya katilan bireyler tarafindan daha cok tercih
edilebilecegi diisiiniilebilir. Ayrica sosyal dykiilerin ¢oklu sunumunun hedef davranisin
genelleme diizeyini arttirabilecegi diisiintilebilir. Ancak, birden fazla farkli Sykiiniin
kullanilmasiin hedef davranisin edinim asamasini zorlastirabilecegi ve uzatabilecegi;
ayrica 0gretim i¢in birden fazla dykii hazirlamanin 6gretim hazirligi agisindan verimli
olmayabilecegi gibi olasiliklar da akla gelebilir. Tiim bu olasiliklar da dikkate alindiginda
sosyal Oykiilerin tek Oykiilii uygulamasiyla, cok Oykiilii uygulamasinin karsilagtirilmasi
sonucu ulagilacak bulgularin teorik acidan oldugu kadar OSB tanili bireylerle calisan

uygulamacilar i¢inde 6nemli olabilecegi diisiiniilebilir.
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2. YONTEM

OSB tanis1 almis bireylere sosyal beceri 6gretiminde tekli ve ¢oklu sosyal dykii
sunumunun karsilastirildigit bu c¢alisma tek denekli arastirma yontemleri ile
yiirlitiilmiistiir. Bu boliimde katilimcilar, ortam ve arag-gerecler, arastirma modeli, deney
stireci, veri toplama ve analizi, giivenirlik ve sosyal gecerlik konularina iliskin ayrintili

aciklamalara yer verilmektedir.

2.1 Katihhmcilar

Sosyal becerilerin 6gretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun etkililik
ve verimlilik agisindan karsilastirildigi bu arastirma sirasinda Tokat Yavuz Selim Ozel
Egitim ilkokulu ve Ortaokuluna devam eden dort dgrenci ile her giin sabah saat 09:00 ve
15:00 arasinda yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin ¢aligmaya katilimina iliskin Tokat Milli
Egitim Midirliigi’nden ve katilimcilarin ailelerinden yazili izin alinmistir. Alpay, Alj,
Kemal ve Vefa isimli katilimcilarin tamami OSB tanist almis 6grencilerdir (Katilimcilar
icin kullanilan isimlerin tamami takma isimdir). Katilimcilar okullarinda farkli siniflarda
egitim goérmekte ve simiflarinda farkli 6grenciler de bulunmaktadir. Katilimeilarin
egitimlerine devam ettikleri siniflarda genel olarak okuma yazmaya hazirlik egitimi,
okuma yazma egitimi, iletisim ve sosyal beceri egitimi ile ilgili caligmalar yapilmaktadir.
Katilimcilarin tamami okula devam sorunu yasamayan ve derslere katilim diizeyi yiliksek

olan 6grencilerdir.

Katilimcilarin  belirlenmesi igin g¢alismaya katilabilecegi diistinlilen bireylerin
Ogretmen ve aileleri ile goriisiilmiis, onaylar1 alindiktan sonra katilimcilarda bulunmasi
gereken Onkosul becerilerine sahip olup olmadiklarint belirlemek i¢in katilimecilarla
calismada kullanilan sosyal dykiiden farkli bir sosyal dykii ile bir oturum diizenlenmistir.
Bu oturum sonucunda katilimecilarin tamaminin a) yonergeleri takip edebilme, b) gorsel
ve igitsel uyaranlara en az bes dakika stireyle dikkatini yoneltebilme, c) okunan bir metni
anlama, d) metin ile ilgili sorulara cevap verebilme 6n kosul becerilere sahip oldugu
belirlenmistir. Yonergeleri takip edebilme becerisini degerlendirmek icin arastirmaci bu
oturumlarda “bak, izle, oku, dinle” gibi katilimcinin sosyal 6ykii 6gretim oturumlarinda
karsilagacagi yonergeleri sunmus ve sunulan bu ydnergelere tim katilimcilarin dort
saniye i¢inde tepki verdigi arastirmaci tarafindan gozlenmistir. Ayrica bu oturumlarda
katilimcilara yonergeler sunulduktan sonra tiim katilimeilarin tablet bilgisayar tizerinden

sunulacak olan oOykiilerin sayfa akisini izleyebildigi, dikkatlerini tablet bilgisayara
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yonlendirebildikleri ve okunan 6ykiiyli dinledikleri belirlenmistir. Katilimeilarin gorsel
isitsel uyaranlara 5 dk. siireyle dikkatlerini yoneltebilme becerisine sahip olup olmadigini
belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan calismada kullanilan sosyal dykiilerden farkli bir
sosyal Oykii katilimcilara tablet bilgisayar iizerinden sunulmus ve katilimcilarin
dikkatlerini yaklasik olarak 5 dakika oykiiye yoneltebildikleri gézlenmistir. Okunan bir
metni anlama becerisin 6l¢mek i¢in katilimcilara arastirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek
bir dykii tablet bilgisayar araciligiyla sunulmus ve katilimcilara 6ykii ile ilgili “ne, nerede,
nasil, kim” sorular1 gibi en az 5 soru yoneltilmistir. Katilimcilarin tiimiiniin yoneltilen 5

sorudan en az 4 tanesine dogru tepki verdigi belirlenmistir.

Katilimcilarda otizm goriilme olasiliginin diizeyini belirlemek i¢in Gilliam Otistik
Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2 Tiirkce Versiyonu [GOBDO-2 TV] uygulanmistir.
Standardizasyon calismasi Diken, Ardi¢ ve Diken (2011) tarafindan yapilan, Gilliam
tarafindan gelistirilen [GOBDO-2 TV] &lgek, 3-23 yas araliginda ki otistik bozukluga
iliskin davraniglar sergileyen bir derecelendirme o6l¢egidir. Bu 0Olgegin uygulanmasi
sonucunda birey Otistik Bozukluk Indeksi adi verilen standart bir puan ile
derecelendirilmektedir. Otistik Bozukluk indeksi puan1 85 ve 85’ten yiiksek ise “Otistik
Bozukluk Goriilme Olasiligi Oldukga Yiiksek”, 70-84 arasinda ise “Otistik Bozukluk
Goriilme Olasilig1 Var” ve 69 puan ve altinda ise “Otistik Bozukluk Goriilme Olasilig

Yok” seklinde yorumlanmaktadir.

Calismada katilimcilarin zeka diizeyini belirlemek i¢in kullanilan Leiter Uluslararasi
Performans Olgegi 2-18 yas aralifinda, genellikle isitme ve konusma problemi olan
bireylerin sézel olmayan dikkat, hafiza, neden sonug iligkisi kurma gibi zihinsel
performans diizeylerini degerlendirmek i¢in kullanilan sézel dile dayanmayan bir
performans testidir. Leiter (1962) tarafindan gelistirilen ve “Uluslararasi Performans
Testinin Y&nerge ve Degerlendirilmesi” adli kullanma kilavuzu Onen (2005) tarafindan
Tiirkceye ¢evrilen testin dil kullanimi1 gerektirmemesi ve zihinsel islevlerin kiiltiirden
arinik olarak Olgiilebildigi goriisii temel alinarak gecerlik ve giivenirlik caligmasi
iilkemizde yapilmamustir. Leiter Uluslararasi Performans Olgegi cocugun yasina uygun
olarak zeka puanini vermektedir. Bu baglamda dl¢ekten 140 ve {istii puan alan bireyin
zeka diizeyi “dahi”, 120-139 puan aras1 “iistiin”, 119-90 puan aras1 “normal zeka” ve 89

puan ve alt1 ise “zeka geriligi” olarak yorumlanmaktadir.
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2.1.1. Denekler

Alpay 9 yasinda otistik Ozellikler gosteren bir erkek Ogrencidir. Ailesinden ve
ogretmeninden alian bilgiye gore 3 yasinda hastanede bir ¢cocuk psikiyatristi tarafindan
Alpay’a otizm tanist konulmugstur. Arastirmaci tarafindan katilimeiya uygulanan Gilliam
Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2 Tiitkce Versiyonu [GOBDO-2 TV]
sonucunda otistik bozukluk indeksi 97 olarak belirlenmistir. Bu puan katilimcida otistik
bozukluk goériinme olasiliginin oldukg¢a yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Leiter
Uluslararas1 Performans testi sonucuna gore Alpay’in zeka bolimii puan1 91 olarak
belirlenmistir. Alpay haftanin bes giinii bir 6zel egitim okuluna devam ederken iki giinii
ise okuldan sonra bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Alpay
biiyiik kas ve kiiciik kas becerileri agisindan akranlari ile benzerlik gostermektedir. Sosyal
beceriler ve iletisim becerilerinde giicliikler yasayan Alpay’in zaman zaman anlamsiz
sOzel tekrarlar yaparak ekolalik 6zellikler sergiledigi gdzlenmistir. Okumay1 bilen Alpay
iki li¢ sOzciiklii ciimleler kurmakta ve bu ciimleleri kullanarak iletisimi siirdiirmektedir.
Tek basina yaptigi etkinliklerde dikkatini yogunlastirabilmekte fakat akranlari ile birlikte
etkinliklere katilmakta giicliikler yasamaktadir. Alpay tuvalet gereksinimini giderme,
catal kasik kullanarak yemek yeme, saglarini tarama, dislerini fircalama ve tirnaklarini
kesme gibi 6z bakim becerilerini yardimsiz olarak gerceklestirebilmektedir. Tablo 2.1°de

katilimcilarin genel 6zellikleri hakkinda bilgi verilecektir.

Tablo 2. 1. Katilimci Ozellikleri

Katihmel Yag1 Cinsiyeti Tanisi Gobdo-2 tv Leiter
ALPAY 9 Erkek OSB 97 91
AL 12 Erkek OSB 90 _
KEMAL 17 Erkek OSB 116 51
VEFA 9 Erkek OSB 94 56
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Ali 12 yasinda otistik dzellikler gdsteren bir erkek 6grencidir. Ug yasinda bir ¢ocuk
psikiyatristi tarafindan devlet hastanesinde tani konulan Ali’ye arastirmaci tarafindan
uygulanan GOBDO-2 TV sonucuna gore otistik bozukluk indeksi 90 olarak
belirlenmistir. Bu puan Ali’de otistik bozukluk goriilme olasiliginin oldukca yiiksek
oldugunu ifade etmektedir. Ali’ye Leiter Uluslararasi Performans testi uygulanmaya
caligtlmig fakat Ali teste ilgisiz kalmis ve bu nedenle zeka bolimii puani
belirlenememistir. Ali haftanin beg giinii 6zel egitim okuluna, iki giinii ise okuldan sonra
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Ali’nin motor gelisimi
akranlar1 ile benzerlik gostermektedir. Sosyal beceriler ve iletisim becerileri agisinda
sorunlar yagayan Ali arkadaglariyla birlikte oyun oynamamakta ve yalniz oyun oynamay1
tercih etmektedir. Tarim aletlerine yogun ilgisi olan Ali, ii¢ dort sozciiklii climleler
kurmakta, gerektigi durumlarda yetigkinlerle iletisim kurmakta ve bu iletisimi
stirdiirebilmektedir. Ali, renkleri ve sayilart bilmekte, okuma yazma bilmemektedir. Ali
zaman zaman Ofke nobetleri sergileyebilmektedir. Ali tuvalete gereksinimini giderme,
catal kasik kullanarak yemek yeme, saclarini tarama, dislerini firgalama becerilerini
yardimsiz olarak ve tirnaklarini kesme gibi 6z bakim becerilerini ise kismi yardimli olarak

gergeklestirebilmektedir.

Kemal 17 yasinda otistik ozellikler gosteren bir erkek ogrencidir. Bir c¢ocuk
psikiyatristi tarafindan 5 yasinda tani konulan Kemal’e aragtirmaci tarafindan uygulanan
GOBDO-2 TV sonucuna gére otistik bozukluk indeks puani 116 olarak belirlenmistir. Bu
puan Kemal’de otistik bozukluk goriilme olasiliginin oldukca yiiksek oldugunu
gostermektedir. Leiter Uluslararasi Performans testi sonucuna gore Kemal’in zeka
boliimii puani 51 olarak belirlenmistir. Kemal haftanin bes giinii 6zel egitim okuluna iki
giinii ise okuldan sonra 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Kemal
sayl sayma, rakamlari tanima gibi becerilere sahip olmakla birlikte, heceleyerek
okumakta ve yazmakta, iletisim ve sosyal becerilerde sorunlar yagamaktadir. Kemal’de
zaman zaman ekolali davranisi gézlenmektedir. Tuvalet gereksinimi karsilama, c¢atal ve
kasik kullanarak yemek yeme, dislerini fircalama gibi 6z bakim becerilerini kismi

yardimla gergeklestirebilmektedir.

Vefa 9 yaginda otistik dzellikler gdsteren bir erkek dgrencidir. Universite hastanesi
tarafindan Vefa’ya 4 yasinda OSB tanis1 konulmustur. Arastirmaci tarafindan uygulanan

GOBDO-2 TV sonucuna gore otistik bozukluk indeksi 94 olarak belirlenmistir. Bu puana
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gore Vefa’da otistik bozukluk goriilme olasiliginin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.
Leiter Uluslararas1 Performans testi sonucuna gore Vetfa’nin zeka boliimii puani 56 olarak
belirlenmistir. Vefa haftanin bes giinii 6zel egitim okuluna, iki gilinii ise 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Vefa akademik acidan okuma yazmay1
ogrenme ¢aligmalar1 yapmakta, sayilari tanimakta, 10°a kadar ritmik saymaktadir. Sosyal
ve iletisim becerilerinde sorun yasayan Vefa zaman zaman ekolalik 06zellikler
gostermekte ve kekemelik problemi yasamaktadir. Vefa tuvalet gereksinimini giderme,
catal kasik kullanarak yemek yeme, saglarini tarama, dislerini fircalama ve tirnaklarini

kesme gibi 6z bakim becerilerini yardimsiz olarak gerceklestirebilmektedir.

2.1.2. Akran model

Sosyal Oykiilerde kullanilan fotograflar icin akran model olarak ¢alismaya katilan
Selim, 14 yasinda hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanis1 almig bir 6grencidir. Selim

caligmanin yiiriitildiigli kurumda dokuzuncu siifa devam etmektedir.

2.1.3. Uygulamaci

Uygulamaci 6zel egitim alaninda doktora egitimine devam etmekte ve halen bir
devlet {liniversitesinde Ozel egitim boliimiinde arastirma gorevlisi olarak gorev
yapmaktadir. Calismada sosyal Oykiiler uygulamaci tarafindan hazirlanmis ve

sunulmustur.

2.2. Ortam

Caligma, katilimcilarin devam ettigi 6zel egitim okulunda bulunan dersliklerde,
resim dersliginde, okul bahgesinde, kiitiiphanede ve okul rehber Ogretmeninin
gorlismeleri i¢in kullandig1 goriisme odasinda yiiriitiilmiistiir. Deneklerin egitim aldiklari
smiflarin zemini seramik kaplidir ve her 6grenci i¢in bir masa ve sandalye, simif arag
gereclerinin  konuldugu dolaplar ve bir bilgisayar bulunmaktadir. Deneklerin
kullandiklar1 smiflarda siralar birbirine bitisik diizende ve Ogretmen masasi tim
ogrencileri gorecek sekilde yerlestirilmistir. Resim dersliginde birbirine bakacak sekilde
diizenlenmis masa ve siralar, resim ara¢ gereglerinin saklandigi dolaplar, bir bilgisayar ve
projeksiyon cihazi bulunmaktadir. Calismanin katilimeilarmin tiimii farkli siniflarda
egitim almaktadir. Aragtirma i¢in kullanilan okul kiitiiphanesinde kitaplarin oldugu raflar
ve Ogrencilerin kullandiklar1 masa ve sandalyeler bulunmaktadir. Okul rehber

ogretmeninin danigma odasi1 olarak kullanmakta oldugu odada ise okul malzemelerinin
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konuldugu ¢esitli raflar ve bir toplant1 masas1 bulunmaktadir. Okul bahgesinde agag¢lik
bir alan ve o&grencilerin futbol, basketbol ve voleybol oynayabilecekleri bir alan
bulunmaktadir. Caligmada 6gretim oturumlari i¢in rehber 6gretmen tarafindan kullanilan
danigma odasi ve bu odanin uygun olmadigi zamanlarda ise okul kiitiiphanesi
kullanilmistir. Yoklama oturumlarinda ise katilimeilarin siniflari, resim dersligi ve okul
bahgesi kullanilmigtir. Tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin
okulun hangi boliimlerinde ve hangi zaman araliklarinda Ggretildigine iliskin bilgi
“Ogretim ve Yoklama Siireci Uygulama Planinda” (Ek-12) ayrmtili bir sekilde
sunulmustur. Calismalarda arastirmacinin ve katilimeilarin 6gretim oturumlarinda
kullanaca@ arag ve gerecler ulasilabilecegi yerde hazir bulunmustur. Ogretim oturumlari
siiresince arastirmaci katilimecilarin yaninda bulunmus ve 3 katilimcr igin arastirmaci
sosyal Oykiileri sunmus, bir katilimci ise sosyal dykiileri tablet bilgisayardan kendisi
okumustur. Yoklama oturumlarinda ise davranislarin 6zellikleri dogrultusunda segilen

ortamlarda arastirmaci sadece gozlemci olarak bulunmustur.

2.3. Arac Geregler

Sosyal beceri 6gretiminde sosyal dykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun etkililiginin ve
verimliliginin karsilastirildigi bu arastirmada kullanilan sosyal dykiilerin hazirlanmasinda
ve sunumunda Microsoft Powerpoint programi ve tablet bilgisayar kullanilmistir. Tiim
sosyal dykiiler katilimcilarin gereksinimleri géz dniinde bulundurularak belirlenmis olan
tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin 6zellikleri dogrultusunda ve

Gray’in (2000) belirttigi kurallar ¢er¢evesinde hazirlanmastir.

Caligmanin tamaminda uygulama ve gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin
toplanmas1 i¢in video kamera ve video kayitlarinin kaydedilecegi bir harici bellek
kullanilmistir. Yoklama oturumlarinda becerilerin kazanilip kazanilmadigini sinamak
amaci ile resim kagitlari, boya kalemleri, esleme kartlari, voleybol topu, futbol topu,
basketbol topu, kursun kalem ve silgi gibi ders araclart ve oyun malzemeleri

kullanilmistir.

Katilimecilarin performanslarint kaydetmek icin yoklama, izleme, genelleme ve

Ogretim oturumlar1 veri toplama formlar1 kullanilmigtir.
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2.4. Arastirma Modeli

OSB tanis1 almig bireylere sosyal becerilerin 6gretiminde sosyal dykiilerin tekli ve
coklu sunumlarinin etkililik ve verimlilik agsisindan karsilastirildigi bu caligmada tek
denekli arastirma modellerinden uyarlamali dontisimlic  uygulamalar modeli
kullanilmistir. Uyarlamali doniistimlii uygulamalar modeli iki ya da daha fazla bagimsiz
degiskenin iki ya da daha fazla geriye doniisii olmayan bagimli degisken ilizerindeki
etkilerinin karsilastirilmasinda kullanilan bir karsilagtirmali tek denekli arastirma
modelidir (Kurt, 2012a). Uyarlamali1 dontigiimlii uygulamalar modelinde deneysel kontrol
bir bagimsiz degisken ile iligkili bagimli degiskenin egilim ya da diizeyinde gerceklesen
degisikligin diger bagimsiz degisken ya da degiskenlerle iligkili bagimli degiskenlerden
daha hizli gegiyor olmasi ile saglanir. Bu modelin uygulanmasinda iki 6nemli nokta
bulunmaktadir. Bu modelle calisilacak olan davraniglarin birbirinden bagimsiz, islevsel
olarak birbirine benzer ve esit zorluk diizeyinde olmasi gerekmektedir (Blackhurst,
Schuster, Ault ve Doyle, 1994; Holcombe, Wolery, ve Gast, 1994; Kurt, 2012a; Wolery,
Bailey ve Sugai, 1988). Davraniglarin esit zorluk diizeyinde olup olmadiklarini
belirlemek {izere arastirmaci tarafindan hedef davramislar mantik analizinden
gecirilmistir. Mantik analizinde; kazandirilmasi planlanan davranis i¢in sergilenmesi
beklenen deneme sayist ya da zincirleme bir davranig i¢in katilimcinin sergilemesi
beklenen davranig sayilarin (beceri basamaklarinin) birbirine benzer ya da yakin olmasi

dikkate alinir. (Kurt, 2012a).

Deneysel kontrolii saglamak i¢in sosyal oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumun, bir bagka
deyisle calismanin bagimsiz degiskenlerinin hizli doniigiimleri saglanmistir. Bu doniisiim
giin i¢inde farkli zamanlarda diizenlenen 6gretim oturumlar ile saglanmistir. Her iki
bagimsiz degisken i¢in giin icinde esit sayida 6gretim oturumu ve denemeye yer
verilmistir. Calismada her iki uygulama icin esit sayida oturum ve deneme yapilmis,
bagimsiz degiskenlere dengeli dagilim saglanmis ve sosyal dykiilerin ¢oklu sunumu i¢in

oykiilerin siralamasi yansiz atama yontemi ile belirlenmistir.

Bu caligmada oncelikle her katilimer igin tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige
katilma becerileri hedef davranis olarak belirlenmis ve katilimcilarin bu hedef
davraniglara iligkin performanslarini belirmeye yonelik kontrollii baglama diizeyi

yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Kontrollii baglama diizeyi yoklama oturumlar1 ii¢

33



kararl1 veri noktasi elde edildiginde sonlandirilmistir. Kontrollii baglama diizeyi yoklama
oturumlarinda kararl veri elde edildikten sonra tiim katilimcilara d6gretilmesi hedeflenen
tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma davranislarindan birisi tekli sosyal dykii
ile digeri ise, ¢oklu soysal Oykii uygulamasi ile ogretilerek uygulama evresine
baslanmistir. Her iki davranis i¢in 6lgiit karsilanincaya degin 6gretim oturumlarina devam
edilmistir. Ogretim oturumlarinin bitmesinden sonra her bir katilimci ve hedef davranis
icin genelleme ve 6gretim oturumlarinin sonlandirilmasindan sonra birinci, ikinci ve 14.

haftalarda izleme oturumlar1 diizenlenmistir.

2.5. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskenlerini tesekkiir etme ve davet edildiginde davet edilen
etkinlige katilma becerileri olusturmaktadir. Arastirmanin hedef davranislart tesekkiir
etme ve davet edilen etkinlige katilma becerileridir. Arastirmanin modeli olan uyarlamali
doniisiimlii uygulamalar modeline uygun olarak islevsel olarak bir birine benzer; ancak,
bir birinden bagimsiz beceriler secgilerek 6gretim siireclerinin birbirini etkileme riski
ortadan kaldirilmaya calisilmistir. Ogretimi hedeflenen davranislardan hangisini sosyal
oykiilerin tekli sunumuyla, hangisinin sosyal dykiilerin ¢coklu sunumuyla 6gretilecegine

yansiz atama sonucunda karar verilmistir.

Hedef becerilerin se¢iminde Gresham ve Elliot (1990) tarafindan gelistirilen ve
uyarlamas1 Sucuoglu ve Ozokgu (2005) tarafindan yapilan Sosyal Beceri Degerlendirme
Sistemi (SBDS) kullanilmis ve hedef beceriler katilimcilarin aileleri ile goriiserek,
katilimcilarin gereksinim duyduklar1 beceriler arasindan se¢ilmistir. Tesekkiir etme ve
davet edilen etkinlige katilma becerilerinin hedef davranis olarak se¢ilmesinin en dnemli
nedenlerinden birisi bu becerilerin ¢ocuklarin sosyal etkilesimini arttiracagina iliskin
beklentilerdir. Bu becerilerin katilimecilarin sosyal kabuliine olumlu etkileri olacagi

diisiincesi becerilerin se¢ciminde etkili olmustur.

Tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin se¢giminden sonra hedef
davraniglarin islevsel olarak birbirine benzer ancak birbirinden bagimsiz oldugunu
belirlemek amaci ile davraniglar mantik analizinden gegirilmistir. Ayrica, 6zel egitim
alaninda ¢aligan ve daha once uyarlamali donilisiimlii uygulamalar modelini kullanarak
aragtirma ylrlitmis olan iki akademisyenden ve katilimcilarin okulunda gorev yapan iki

ozel egitim Ogretmeninden hedef davraniglarin islevsel olarak birbirine benzer ancak

34



birbirinden bagimsiz davranislar olup olmadigina iliskin goriisleri alinmistir. Goriisleri
alinan akademisyen ve 6gretmenler davranislarin islevsel olarak birbirine benzer ancak

birbirinden bagimsiz oldugu goriisiinii ifade etmislerdir.

2. 5. 1. Yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda olasi denek tepkileri

Hem sosyal Oykiilerin tekli sunumu ile hem de sosyal dykiilerin ¢oklu sunumuyla
gerceklestirilen yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda katilimeilarin dogru tepki
gostermesi, yanlis tepki gostermesi ya da hi¢ tepkide bulunmamasi beklenmistir.
Katilimeilarin tepki gostermemesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir. Katilimcilarin
gostermis oldugu dogru ve yanlis tepkilerin tamami yoklama, izleme ve genelleme
oturumlari veri toplama formuna (EK-3 ve EK-4) kaydedilmistir. Dogru tepki, yanlis

tepki ve tepkide bulunmama tanimlar1 asagida verilmistir.

Dogru Tepki: Katilimcinin hedef beceriye uygun firsat sunulduktan sonra 5 sn.
icerisinde beceriye baslamak iizere girisimde bulunmasi ve beceriyi gerceklestirmesi

dogru tepki olarak kabul edilmistir.

Yanlis Tepki: Katilimemin hedef beceriye uygun firsat sunulduktan sonra 5 sn.
icerisinde tepki vermemesi, hedef beceriden farkl tepkiler vermesi ya da bes saniyeden

daha uzun siirede dogru tepki vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir.

Tepkide Bulunmama: Katilimcinin hedef beceriye uygun firsat sunulduktan sonra

hi¢bir tepkide bulunmamasidir.

Ornegin tesekkiir etme becerisi icin bes saniyeden sonra gelen tesekkiir etme
davranig1 yanlis tepki olarak kaydedilmistir. Etkinlige katilma becerisinde ise katilimcinin
bes saniye icinde etkinlige katilmak {izere girisimde bulunmasi ve bunun ardindan
etkinlige katilmas1 dogru tepki olarak kaydedilirken, bes saniyede hicbir tepki vermemesi,

bes saniyeden sonra tepki vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir.

2. 6. Bagimsiz Degiskenler

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumudur.
Calismada OSB tanist almis bireylere sosyal becerilerin 6gretiminde sosyal dykiilerin
tekli ve c¢oklu sunumlarimin etkililik ve verimlilik agisindan karsilastiriimasi
amaglanmistir. Sosyal dykiilerin tekli sunumu bir hedef davranis icin bir sosyal dykii

hazirlanmas1 ve bu sosyal Oykiiniin tim oturumlarda sunulmasidir. Sosyal ykiilerin
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coklu sunumu ise Scheneider ve Goldstein’in (2010) ifade ettigi gibi bir hedef davranisa
yonelik birden fazla sosyal Oykiiniin yazilmasi ve &gretim sirasinda bu oykiilerin
sunulmast anlamina gelmektedir. Sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumunda her Ogretim
oturumunda ayn1 hedef davranisa yonelik farkli 6ykiiler sunulmaktadir. Calisma boyunca
hem sosyal Oykiilerin tekli sunumunda hem de sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumunda
bagimsiz degiskenlere 6zgli degiskenler disinda tiim degiskenler sabit tutulmustur.
Tesekkiir etme becerisinin ve davet edilen etkinlige katilma becerisinin 6gretimi i¢in her
iki 6gretim uygulamasiyla da esit sayida 6gretim oturumu diizenlenmistir. Her iki sunum
seklinde de kullanilan sosyal dykiiler benzer climle yapisiyla, benzer uzunlukta ve benzer
gorsellikte diizenlenmis ve arastirmaci tarafindan tablet bilgisayar araciligi ile

sunulmustur.

Bu calismada tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin 6gretimi
icin hazirlanan sosyal dykiiler, Gray ve Grand’in (1993) ifade ettigi dort temel ciimle tiirii
olan betimleyici, yansitici, yonlendirici ve dogrulayici climlelerden olusmaktadir. Sosyal
oykiilerin hazirlanmasinda ciimle tiirleri kadar 6nemli olan bir diger unsurda ciimlelerin
oykii icinde dagilim oranlaridir. Bu baglamda hazirlanan sosyal Oykiilerde bir
yonlendirici climle igin 2-5 betimleyici yansitict ve dogrulayici ciimle bulunmaktadir
(Gray, 2000; Gray ve Grand, 1993). Calismada kullanilan sosyal dykiilerin tamami 4-6
cimleden olugmaktadir. Power point programui ile sunulan her bir slaytta bir fotograf ve
bir ciimle bulunacak sekilde sosyal Oykiiler hazirlanmistir. Kullanilan fotograflar
katilmecilarin egitim ve Ogretime devam etmekte oldugu okulda, okul bahgesinde,
basketbol sahasinda ve resim dersliginde hedef becerileri sergilerken c¢ekilmistir.
Calismada tekli ve ¢oklu sosyal dykiiler olmak iizere iki tip sosyal dyki kullanilmigtir.
Tesekkiir etme becerisinin 6gretimi i¢in dort ve davet edilen etkinlige katilma becerisi
icin 4 6ykii hazirlanmis olup, her iki beceri i¢inde birer dykii tekli 0ykii olarak tiger dykii
ise ¢oklu Oykii olarak Ogretim oturumlarinda kullanmilmistir. Bir beceriye yOnelik
hazirlanan tekli ve coklu dykiiler bir birinden ortam ve durum agisindan farklilagmaktadir.
Ornegin etkinlige katilma becerisi icin ¢oklu sosyal Oykiilerin ilkinde basketbol
etkinligine katilma anlatilirken, diger bir 6ykiide kartlarla oynanan bir etkinlige katilma
becerisi betimlenmistir. Fakat bu farklilagma saglanirken sosyal Oykiilerin climle
yapilarinin, sayilarinin ve tiirlerinin sabit kalmasina ve dykiilerde kullanilan fotograflarin

birbirine benzer olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda ¢oklu ve tekli dykiilerin yapisal
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olarak birbirine benzer olmasi saglanirken, ortam ve becerilerin gergeklestigi durumlar

acisindan da farklilagma saglanmistir.

Tablo 2. 2. Tekli Sosyal Oykii Ornegi

Okulda bazen arkadaslarim ve 6gretmenlerim bazen de ho;uma giden §eyler
soylerler.

ihtiyag duydugum zamanlarda bana yardim

ederler, ‘

TESEKKUR ETMEK GUZELDIR

Arkadaslarim veya 6gretmenlerim bana yardim
ettiklerinde veya glizel szler soylediklerinde onlara
tesekkir ederim.

Hosuma giden seyler séylendiginde veya bana
yardim edildigi zaman tesekkiir ettigimde
arkadaslarim ve 6gretmenlerim ¢ok mutlu olurlar

Birisi bana giizel seyler séylediginde veya yardim
ettiginde tesekkiir etmek giizel bir davranistir.
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Tablo 2. 3. Coklu Sosyal Oykii Ornegi

TESEKKUR ETMEK GUZELDIR
1

Okulda 6gretmenim veya arkadaslarim
ulasamadigim nesneleri alabilme igin bana yardim
eder.

Birisi bana yardim ettiginde tesekkiir
etmek guzel bir davranistir.

&

TESEKKUR ETMEK GUZELDIR
2

ihtiyacim olan seyleri arkadagimdan ya
da 6gretmenimden isterim.

Biri bana ihtiyag duydugum bir seyi verdiginde
oona tesekkir etmek guzel bir davranistir.

Okulda ders sirasinda kitaplara veya
baska seylere ihtiyacim olur.

Arkadaslarima veya 6gretmenime bana
yardim ettigi i¢in tesekkiir ederim.

3

Okulda bazen resim yapar ya da
derslerime galiginm

Ogretmenim ya da arkadaslarim ihtiyacim olan
seyleri bana verdiginde oniara tesekkiir ederim.

Okulda bazen arkad:
beniml zel sozler soylerler.

larim veya 6gretmenlerim

Bazen ulagsmak istedigim seyler
ulagamadigim yerlerde bulunur.

Arkadaslarima ve Ggretmenime bana yardim ettigi
icin tesekkir ettigimde arkadaslarim ve gretmenim
ok mutlu olurlar.

Okulda resim yaparken ya da ders calisirken boya
kalemi, silgl gibi baz: araglarim eksik olabili.

ihtiyacim olan seyleri verdikleri icin tesekkiir
ettigimde arkadaslarim ve Ggretmenim cok mutlu
ar.

Arkadaslarim veya 6gretmenlerim
bana “elbisen ne kadar yakismis”,

Y N
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“sagin ne giizel olmus” gibi giizel sézler sdylediginde Bana glizel sozler sdyleyen kisilere
onlara tesekkiir ederim. tesekkir ettigimde arkadaglarim

ve 6gretmenim ¢ok mutlu olur.

Birisi bana guizel sozler s6ylediginde
tesekkur etmek guizel bir davranistir.

2. 7. Genel Siirec

Arastirma baslamadan énce OSB tanis1 almis katilimcilarla benzer 6zellik gosteren
bir katilime1 ile yoklama oturumlari ve 6gretim oturumlart i¢in pilot uygulama oturumlari

diizenlenmistir.

Deney siirecinde yoklama (baslama diizeyi yoklama ve giinliik yoklama oturumlart),
uygulama, izleme ve genelleme oturumlar1 diizenlenmistir. Uygulama siireci arastirmaci
tarafindan katilimcilarin  6rgiin  egitimlerine devam ettikleri smif ve okullarda
gergeklestirilmistir. Her katilimcida hedef davranislarda %100 diizeyinde dogru
performans elde edilen ii¢lincli oturumdan hemen sonra sosyal dykiilerin zamana baglh
siliklestirilmesi gerceklestirilmistir. Sosyal oykii ve yoklama oturumu arasinda gegecek
stirenin uzatilmasi ile zamana baglh siliklestirme yapilmistir. Siliklestirme siirecinde
diizenlenecek yoklama oturumlari 6gretim oturumlarindan bir giin sonra o giiniin 6gretim
oturumu gergeklestirilmeden 6nce diizenlenmistir. Siliklestirme siireci hedef beceriye
iliskin li¢ oturumda Olciitii karsilar diizeyde kararli veri elde edildikten sonra

sonlandirilmistir.

Hem sosyal oykiilerin tekli sunumu hem de sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu ile
gergeklestirilen 6gretim oturumlart birebir 6gretim diizenlenmesiyle gergeklestirilmistir.
Uygulama siireci boyunca i¢ gecerliligi tehdit edebilecek riskleri ortandan kaldirmak
amaciyla katilimecilarin  aileleri, Ogretmenleri ve rehabilitasyon merkezindeki
ogretmenleri ile goriislilerek hedef davranislarla ilgili her hangi bir calisma yapmamalari

istenmistir.
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Uygulama siirecinde siralama etkisini kontrol edebilmek amaciyla sosyal dykiilerin
tekli ve coklu sunumlar1 tahmin edilemeyen sira ile uygulanmis ve iki uygulama arasinda

en az bir saat siire olmasina dikkat edilmistir.

2.7. 1. Pilot uygulama

Uygulama siirecinde karsilasilabilecek olast aksakliklari 6nceden tespit edebilmek
ve aksakliklar1 olusmadan 6nleyebilmek i¢in pilot uygulama oturumu gergeklestirilmistir.
Pilot uygulama ile katilimcilarin ve siifinda bulunan akranlarinin uygulama siirecine,
tablet bilgisayara ve smif ortaminda yapilacak video cekimlerine alismalart da
hedeflenmistir. Pilot uygulama esnasinda 6gretim uygulamalarinda izlenen siirece benzer
bir siire¢ izlenmistir. Pilot uygulama deneklerle benzer 6zellikler gosteren OSB tanil1 14
yasinda erkek bir 6grenci ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda ¢alismanin
planlandig1 sekli ile yiiriitilmesine karar verilmis ve herhangi bir degisiklik

yapilmamigtir.

2.7.2. Deney siireci

Calismada diizenlenen 6gretim oturumlari disinda tiim oturumlar tesekkiir etme ve
davet edilen etkinlige katilma becerilerinin sergilenmesi beklenen dogal ortamlarda
ylrltilmistir. Tim O6gretim oturumlar1 birebir 6gretim diizenlemesiyle arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Calisma Oncesinde arastirmaci 6gretim oturumlarinda
Ogretimi planlanan ya da yoklama oturumlarinda smanacak becerilere iliskin arag
gerecleri hazir bulundurmustur. Yoklama oturumlart i¢in gereksinim duyulan ortam
diizenlemesi aragtirmaci tarafindan saglanmistir. Arastirmada katilimcilarin 6grenmesi
hedeflenen beceriyi sergileyebilmeleri i¢in firsatlar katilimcilarin dogal ortamlarinda
olusturulmustur. Ornegin tesekkiir etme davranisinin ortaya c¢ikmasi igin yoklama
oturumlarinda katilimecinin resim ¢izme etkinligi sirasinda resim kagidi karalanmis ve
silgisi ortamdan alinarak katilimeinin silgiye gereksinim duymasi saglanmistir. Katilime1
arkadasindan silgi istemesi i¢in y&nlendirilmis (Orn., “Ali bak arkadasinda silgi var”);
Katilimciin silgiyi istemesinden sonra arkadasina tesekkiir etmesi beklenmistir. Davet
edilen etkinlige katilma becerisinde ise katilimcinin Ogretmeninden yada smif
arkadagindan katilimcry1 devam eden etkinlige davet etmesi istenmis (Orn., Alpay birlikte
oynayalim m1?). Katilimcinin bu davete karsilik olarak etkinlige katilmasi1 beklenmistir.
Izleyen boliimde deney siirecinde yer alan oturumlara iliskin agiklamalara yer

verilmektedir.
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2. 7. 2. 1. Yoklama oturumlari

Arastirmada kontrollii baslama diizeyi yoklama oturumlari ve giinliik yoklama
oturumlar1 olmak iizere iki tlir yoklama oturumu diizenlenmistir. Yoklama oturumlarinin
diizenlenmesi i¢in hedef davraniglarin dogasina uygun ortam ve durumlarda katilimcilara
belirli senaryolar dogrultusunda firsatlar sunulmustur (Ek-13). Yoklama oturumu
senaryolart hedef davranislarin sergilendigi ortamlar ve davraniglar ile ilgili kisiler
acisindan esit sekilde planlanmistir. Ornegin tesekkiir etme becerisine iliskin yoklama
oturumu senaryolar1 planlanirken akran ve 6gretmenlere tesekkiir etme sayilar1 birbirine
esit oldugu gibi, sinif i¢i ve dis1 ortamlarda tesekkiir etme firsatlar1 da birbiri ile esit
tutulmustur. Etkinlige katilma becerisi i¢in ise etkinlige dgretmen veya akran tarafindan
davet edilme durumu senaryolarda esit diizeyde olmakla birlikte sinif i¢i ve dis1 etkinlik

sayilar1 da birbiri ile esit sayida planlanmistir.

2. 7. 2. 1. 1. Kontrollii Baslama Diizeyi Yoklama Oturumlart

Baglama diizeyi yoklama oturumu her iki hedef davranis i¢in en az {i¢ oturum {ist
iste kararli veri elde edilinceye kadar devam ettirilmistir. Yoklama oturumlarinin
tamaminda kontrollii baglama diizeyi evresi diizenlemeleri gerceklestirilmistir. Baglama
diizeyi yoklama oturumlari tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerine
iliskin katilimcilarin performanslarini belirlemeye yonelik diizenlenmis ve katilimeilarin
okullarinda ve smiflarinda hedef becerilerin sergilenmesine zemin hazirlanarak, cesitli
firsatlar yaratilarak her bir yoklama oturumunda katilimecinin hedef davranislari
sergileyip sergilemedigi tespit edilerek kaydedilmistir. Ornegin, smif ortaminda yapilan
bir etkinlik i¢in ortam dilizenlemesi yapilarak gerekli malzemelerden bir tanesi
katilimcinin ulagsamayacagi bir yere goriiniir sekilde yerlestirilmis ve katilimcinin eksik
malzemeye gereksinim duymasi saglanmis (6rnegin, resim boyama etkinliginde
ogretmen “haydi simdi bir agac cizelim” demis) ve bu durumda katilimciya 6gretmen
tarafindan eksik malzemeye (6rnegin, boya kalemi, silgi) ulagsmasi i¢in yardim edilmis ve
katilimcinin 6gretmenin yardimina “tesekkiir ederim” seklinde dogru tepki vermesi

beklenmistir.

2. 7. 2. 1. 2. Giinliik Yoklama Oturumlar

Giinliik yoklama oturumlari sosyal dykiilerin siliklestirme siireci baslatilincaya kadar
her bir 6gretim oturumunun ardindan her beceri i¢in bir denemeden olusmustur. Giinliik

yoklama oturumlarinda baslama diizeyi yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ izlenmistir.
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Giinlik yoklama oturumlarinda hedef beceriler ile ilgili 6gretim oturumunun hemen
ardindan katilimcinin hedef davranisin sergilenebilecegi ortama geg¢mesi saglanmistir.
Hedef davranisin sergilenmesi beklenen ortamda, daha Onceden ortam diizenlemesi
yapilarak katilimcmin hedef davranisi sergilemesi i¢in gerekli firsat olusturulmus ve
katilimecinm bu firsata verdigi tepkiler gézlenmis ve kaydedilmistir. Ornegin 6gretim
oturumunun hemen ardindan davet edilen etkinlige katilma becerisi i¢in katilimer
bahgeye cikarilmig ve 6gretmeni ve arkadaslarini oyun oynarken goérmiistiir. Arkadaslar
icinden daha Once belirlenen biri katilimeiyr “Vefa bizimle oynar misin?” seklinde
etkinlige davet etmistir. Bu durumda katilimcinin davranislart gézlenmis katilimeinin

dogru ve yanlis tepkileri kaydedilmistir.

Ogretim oturumlarinda iist iiste ii¢ oturum kararli veri elde edildikten sonra
siliklestirme stirecine gecilmistir. Siliklestirme siirecinde zamana baglh siliklestirme
ilkelerine bagl olarak O6gretim oturumu ile yoklama oturumu arasinda gecen siire
arttirilmistir. Bir bagka deyisle 6gretim oturumu uygulandiktan bir giin sonra yoklama

oturumu diizenlenmistir ve katilimci tepkileri kaydedilmistir.

2. 7. 2. 2. Ogretim Oturumlart

Arastirmada sosyal dykiilerin tekli sunumu ile gergeklestirilen 6gretim oturumlari ve
sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu ile gergeklestirilen 6gretim oturumlart olmak iizere

Ogretim oturumlar iki sekilde diizenlenmistir.

Sosyal dykiilerin tekli ve ¢oklu sunumu ile yapilacak dgretim oturumlarinda sosyal
oykiiler tablet bilgisayar aracilig1 ile sunulmustur. Okumay1 bilen Alpay sunulan sosyal
oykiileri kendisi okurken, okuma bilmeyen diger li¢ katilimci i¢in sosyal Oykiiler
arastirmaci tarafindan okunmustur. Ogretim oturumlar1 katilimei ve arastirmacinin
arasinda olumlu bir atmosferin kurulabilecegi bir ortamda, bire bir 6gretim yapabildigi
ve yan yana oturabildigi bir ortamda ve O&grencilerin teneffiis saatlerinde
gerceklestirilmistir. Ogretim oturumunun ardindan dgrencilerin yoklama oturumlari igin
becerinin sergilenecegi dogal ortama ge¢gmesi saglanmistir. Tiim 6gretim oturumlarinda
katilimcinin uyumlu ¢aligmasi arastirmaci tarafindan stirekli pekistirme tarifesi ile sosyal
pekistireclerle dgretim oturumlarinin sonunda pekistirilmistir. iki farkli sunum sekli ile

gerceklestirilmis olan 6gretim oturumlarinin siras1 yansiz atama yoluyla belirlenmistir.
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2. 7. 2. 2. 1. Sosyal Oykiilerin Tekli Sunumu Ile Gerceklestirilen Ogretim Oturumlar

Sosyal Oykiilerin tekli sunumu ile gergeklestirilen 6gretim oturumlarinda tesekkiir
etme becerisine iliskin hazirlanan bir 6ykii ve davet edilen etkinlige katilma becerisine
yonelik hazirlanan bir sosyal Oykii tim Ogretim oturumlari boyunca katilimcilara
okunmugstur. Bu amagla sosyal oykiilerin tekli sunumu katilimcinin hedef davranisi
sergilemesi icin firsat verilmeden &nce uygulanmistir. Ogretim oturumlarinda ortam
katilimcr ve uygulamacinin birebir O0gretim yapabildikleri, katilimcinin dikkatinin
dagilmayacagi bir bi¢cimde yana yana gelecek sekilde oturarak diizenlenmistir.
Uygulamacinin verdigi dikkat saglayict ipucu (Ornegin; Birlikte ¢aligmaya hazir misin?
Simdi senin i¢in hazirlanmis bir dykiiyili birlikte okuyacagiz, daha sonra sana oykii ile
ilgili baz1 sorular soracagim, tamam mi?) ile §gretim oturumu baglatilmigtir. Katilime1
calismaya hazir oldugunu sozlii veya isaret ile belirttikten sonra uygulamaci tarafindan
sozel olarak peklistirilmistir (Ornegin, aferin, ¢ok giizel). Oykiiyii okuduktan sonra
uygulamaci katilimeiya 6ykii ile ilgili sorular sormus ve katilimein tiim sorulara dogru
yanit vermesi beklenmistir. Katilimeinin tiim sorulara dogru yanit vermesi durumunda
uygulamaci tarafindan sézel olarak pekistirilmis (Ornegin, aferin, cok giizel) ve dgretim
oturumu sonlandirilarak katilimeinin vakit kaybetmeden hedef beceriyi sergileyebilecegi
ve hedef beceri i¢in firsat olusturulan ortama gegmesi saglanmistir. Katilimcinin sorulara
yanlis yanit verdigi durumlarda, yanlis yanit ile ilgili kisim dykiide bulunmus ve tekrar
okunarak soru tekrar sorulmustur. Katilimcinin tekrar yanlis yanit vermesi durumunda

dogru yanita model olunarak hedef davranisi sergilemesi beklenen ortama gecilmistir.

Sosyal Oykiilerin tekli sunumu ile gerceklestirilen Ogretim oturumlarinda
katilimcilarin uyumlu bir sekilde 6gretim oturumuna katilmasi aragtirmaci tarafindan
siirekli pekistirme tarifesi ile sosyal pekistirecler kullanilarak pekistirilmistir (Ornegin;

bugiin beni ¢ok iyi dinledin Aferin, bugiin ¢ok basarili idin siiper vb. gibi).

2. 7. 2. 2. 2. Sosyal Oykiilerin Coklu Sunumu Ile Gergeklestirilen Ogretim Oturumlar

Coklu sosyal 0ykii uygulamalari bir hedef davraniga yonelik ii¢ farkli sosyal 6ykiiniin
hazirlandig1 ve uygulandigi oturumlardir. Bu oturumlarda sosyal dykiilerin sunum sirasi
yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Sosyal dykiilerin ¢oklu sunumu ile gergeklestirilen
Ogretim oturumlarinda genel olarak sosyal Oykiilerin tekli sunumu ile gergeklestirilen
ogretim oturumlarinda izlenen siire¢ aynen uygulanmistir. Sosyal dykiilerin tekli sunumu

ile gerceklestirilen 6gretim oturumlarindan farkli olarak coklu sosyal Oykii 0gretim
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oturumlarinda her oturumda hazirlanmis olan farkli ii¢ sosyal dykiiden yansiz atama
yoluyla belirlenen birisi sunulmustur. Ornegin davet edilen etkinlige katilma becerisinin
coklu sosyal 6ykii uygulamasiyla 6gretildigi katilimer icin ilk 6gretim oturumda davet
edilen etkinlige katilma becerisine iliskin hazirlanan {i¢ dykiiden birisi yansiz atama
yoluyla belirlenen ilk 6ykii sunulmustur ve kalan iki 6ykii arasindan yansiz atama yoluyla
ikinci 6gretim oturumunda kullanilacak Oykii belirlenmistir. Dolayisiyla s6z konusu
katilimer ilk 6gretim oturumunda sunulan Oykii ile bir daha tekrar dordiincii oturumda
karsilasmustir. Bu siralama yansiz atam yoluyla belirlenmistir. Ogretim oturumlarinda

kullanilan 6rnek plan Tablo 1 de sunulmaktadir.

Tablo 2. 4. Osretim Oturumlar: Sosyal Oykii Sunum Plani Ornegi

Davet Edilen Etkinlige Katilma Tesekkiir Etme Becerisi
Coklu Sosyal Oykii Tekli Sosyal Oykii
1.0turum 1.0ykii Tek Oykii
2.0turum 2.0ykii Tek Oykii
3.0turum 3.0ykii Tek Oykii
4.0turum 2.0ykii Tek Oykii
5.0turum 1.0ykii Tek Oykii
6.0turum 3.0ykii Tek Oykii

Sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu ile gergeklestirilen 6gretim oturumlarinda
katilimcilarin uyumlu bir sekilde 6gretim oturumuna katilmasi aragtirmaci tarafindan
siirekli pekistirme tarifesi ile sosyal pekistirecler kullanlarak pekistirilmistir (Ornegin;

bugiin beni ¢ok iyi dinledin Aferin, bugiin ¢ok basarili idin siiper vb. gibi).

2.7. 3. izleme

Izleme oturumlarinda giinliik yoklama ve kontrollii baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda izlenen siire¢ uygulanmistir. Izleme oturumlar1 hedef davranislarda 6lgiit

karsilanmasindan bir, iki ve on dort hafta sonra diizenlenmistir.
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2.7. 4. Genelleme

Genelleme oturumlart giinliik yoklama ve kontrollii baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda izlenen siire¢ izlenerek diizenlenmistir. Hedef davranislarin farkli
ortamlara kisilere ya da ara¢ gereclere genellenme diizeyini belirlemek i¢in giinliik
yoklama oturumlarinda kullanilan firsatlardan farkli firsatlar yaratilarak yoklama
oturumlar diizenlenmistir. Ornegin; genelleme oturumlarinda tesekkiir etme becerisi igin
her yoklama oturumunda farkli bir ortam diizenlemesi yapilmis ve katilimcinin
gereksinim duydugu nesne, yardim tiirii ya da iltifat sozciigii degistirilerek yoklama
oturumu diizenlenmistir. Giinliik yoklama oturumlarinda katilimcilardan akranlaria ya
da Ogretmenlerine tesekkiir etmesi beklenmistir. Ancak genelleme oturumlarinda
katilimcilara yoklama oturumlarinda gereksinim duydugu nesnelerden farkli nesnelere
gereksinim duymasi saglanmis ve hedef davranisi sergileyip sergilemedigi gozlenmistir.
Genelleme verileri Ontest- sontest yontemi ile toplanmistir. Baglama diizeyi verilerinin
toplanmasinin ardindan Ontest genelleme oturumlar1 diizenlenmis ve hedef davranisa
iliskin 6lciit karsilandiktan sonra genelleme son test oturumlar1 diizenlenmistir. On-test
genelleme ve son-test genelleme oturumlarindan elde edilen verilerle bagimsiz

degiskenlerin genelleme lizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmistir.

2. 8. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada etkililik, verimlilik, sosyal gecerlik ve giivenirlik verileri
(gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri), olmak {izere dort tiir veri
toplanmistir. Giivenirlik verileri disindaki verilerin tiimii arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Aragtirmada veriler toplanirken dogru ve yanlis tepki sayisi, dogru ve yanlis
tepki ylizdeleri, Olgiit karsilanincaya kadar gergeklesen oturum sayisi, Olgiit
karsilanincaya kadar gergeklesen deneme sayisi ve Ol¢iit karsilanincaya kadar gecen

toplam 6gretim siiresi dikkate alinmistir.

2.8.1. Etkililik verilerinin toplanmasi

Etkililik verileri katilimecilarin dogru ve yanlis tepkilerinden yola c¢ikilarak
hesaplanan dogru tepki yiizdesi ile ortaya konmustur. Bu veriler sosyal dykiilerin tekli
sunumu ile gergeklestirilen 6gretim oturumlar1 ve sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu ile
gergeklestirilen  Ogretim  oturumlart i¢in diizenlenen yoklama oturumlarindan
toplanmistir. Etkililik verileri toplanirken yoklama, izleme, genelleme oturumlart veri

toplama formlar1 kullanilmstir.
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2.8.2. Verimlilik verilerinin toplanmasi

Sosyal Oykiilerin tekli sunumu ile gergeklestirilen 6gretim oturumlarinin ve sosyal
oykiilerin ¢oklu sunumu ile gerceklestirilen 6gretim oturumlarinin verimlilik agisindan
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere (a) Olcilit karsilanincaya kadar
gergeklesen oturum sayisina, (b) Olglit karsilanincaya kadar gerceklesen yanlis tepki
sayisina, (c) Ol¢iit karsilanincaya kadar gegen toplam Ogretim siiresine iligskin veriler

toplanmustir.

2.8.3. Sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasi

Arastirmada kazandirilmak istenen tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma
becerilerinin ve bu becerilerin 6gretiminde kullanilan sosyal dykiilerin uygunlugunu,
arastirmada elde edilen sonuglarin katilimcilarin kendileri, anne-babalar1 ve 6gretmenleri
acisindan onemini belirleyebilmek amaciyla, arastirmaci katilimeilarin kendileri, anne-
babalar1 ve Ogretmenleri i¢in farkli Sosyal Gegerlik Soru Formlari hazirlanmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen Anne Babalara Yonelik Sosyal Gegerlilik Formu (Ek-
9) on iki adet ¢coktan se¢gmeli ve iki adet kisa yanitli olmak {izere toplam on dort sorudan
olusmaktadir. Sosyal Gegerlilik Formu ile katilimcilarin ve uygulamadan dolayli olarak
etkilenen anne ve babalarin hedef davraniglara verdigi 6dnem, sosyal dykiilerin 6gretim
aract olarak kullanilmasina iliskin memnuniyetleri ve sosyal Oykiileri farkli hedef
davranislar i¢in kullanip kullanmayacaklarina iliskin goriisleri belirlenmeye galisilmistir.
Sosyal Gegerlilik Formu kapali zarf i¢inde anne ve babalara verilmistir. Katilimcilarin
ailelerinden Anne Babalara Yonelik Sosyal Gegerlilik Formunu isim belirtmeden
doldurmalar1 ve tekrar aragtirmactya kapali zarf iginde vermeleri istenmistir. Aragtirmaya
katilan dort katilimcinin ailesi tarafindan sekiz adet Anne Babalara Yonelik Sosyal

Gegerlilik Formu doldurulduktan sonra arastirmaciya teslim edilmistir.

Hedef becerilerini ve bu becerilerin 0gretiminde kullanilan sosyal Oykiilerin
uygunlugunu, arastirmada elde edilen sonuglarin katilimcilarin 6gretmenleri agisindan
onemini belirleyebilmek amactyla hazirlanan Ogretmenlere Yénelik Sosyal Gegerlilik
Formu (Ek.-9) 17 ¢oktan se¢meli ve iki adet kisa yanitl olmak {izere toplan 19 sorudan
olusmaktadir. Hazirlanan bu form ile 6gretmenlerin hedef davranislara ve sosyal
becerilere vermis olduklar1 6nemi, ¢alismada kullanilan sosyal Oykii uygulamasinin
etkililigi, sosyal Oykiileri diger beceriler i¢in kullanip kullanmayacaklar1 ve diger

Ogretmenlere bu Ogretim uygulamasini Onerip Onermeyecekleri c¢alisma sonunda
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ogrencilerde gerceklesen davranis degisikliginden memnuniyetleri, 6grendikleri hedef
davraniglar1 farkli ortamlarda ve farkli kisilere kars1 uygulayip uygulamadiklar1 gibi
konular hakkinda goriisleri belirlenmeye calisilmigtir. Katilimcilarin derslerine giren alti
ogretmen Ogretmenlere Yonelik Sosyal Gegerlilik Form’unu doldurarak kapali zarf

icinde aragtirmactya vermistir.

Katilimeilar i¢in hazirlanan Ogrencilere Yonelik Sosyal Gegerlilik Form’u (Ek. 10)
coktan se¢meli on sorudan olugsmaktadir. Form ile katilimcilarin ¢alisma boyunca okunan
sosyal Oykiilerden hoslanip hoslanmadiklar, tekli ve ¢oklu sosyal Oyki
uygulamalarindan  hangisini  daha  ¢ok  begendikleri, hedef  becerileri
gergeklestirdiklerinde mutluluk duyup duymadiklar, sosyal Gykiilerle yeni beceriler
ogrenip O6grenmek istemeyecekleri ve o6grendikleri hedef davraniglar fakl kisilerle ve
ortamlarda gerceklestirip gergeklestirmedikleri gibi konular hakkinda goriisleri
belirlenmeye ¢alisiimistir. Katilimcilara yonelik Sosyal Gegerlilik Formlar1 katilimer ve
aragtirmacinin birebir oldugu bir ortamda arastirmaci tarafindan okunan sorulara

katilimcilarin vermis oldugu yanitlar ile aragtirmaci tarafindan doldurulmustur.

2.8.4. Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Arastirma boyunca diizenlenen tiim oturumlarin en az %30’unda gozlemciler arasi
giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulama giivenirligi verilerinin
toplanmas1 igin Sosyal Oykiilerin Tekli ve Coklu Sunuldugu Ogretim Oturumlari
Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek-5 ve Ek-6) ve Baglama Diizeyi/ Giinliik
Yoklama/ Genelleme/ Izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu
(Ek. 6) kullanilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri yoklama, izleme ve genelleme
oturumlar1 veri toplama formuna kaydedilmistir. Uygulama giivenirligi verileri
toplanirken yoklama, izleme, genelleme oturumlart uygulama giivenirligi veri toplama
formu ile sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumu ile gerceklesen 6gretim oturumlart igin
uygulama giivenirligi veri toplama formu kullanilmistir. Giivenilirlik verileri egitim
bilimleri alaninda doktora egitimine devam etmekte olan bir aragtirma gorevlisi
tarafindan toplanmistir. Glivenirlik verileri toplanmaya baslamadan once verileri
toplayacak olan aragtirma gorevlisine aragtirmaci tarafindan veri toplama konusunda

egitim verilmistir.
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Ogretim oturumlarmda uygulama giivenirligi verisi toplanirken, hem sosyal
oykiilerin tekli sunumu ile gergeklesen 6gretim oturumlarinda hem de sosyal dykiilerin
coklu sunumu ile gerceklesen Ogretim oturumlarinda arastirmacinin a) diizenlenen
oturumlarda kullanilan materyalleri hazirlama, b) dikkati saglayict ipucunu sunma, c)
sosyal 0ykiiyii katilimeinin kendini ¢aligmaya hazir oldugunu ifade ettigi zamanda sunma
d) sosyal Oykiiyii katilimcinin dikkatini dagitacak materyallerden ve uyaranlardan
arindirilmis uygun ortamda sunma e) sosyal oykiiyli okuma, f) anlama diizeyini dlgme
(sosyal Oykii ile ilgili kim, ne, nerde, nasil sorular1 sorma), g) denegin c¢aligmaya
katilimin1 oturum sonunda pekistirme h) hata diizeltme davranislar1 dikkate alinmistir.
Bunlara ek olarak sosyal dykiilerin ¢oklu sunumu ile ger¢ceklesen 6gretim oturumlarinda
sosyal Oykiilerin belirlendigi sira ile okunup okumadig1 bir uygulamaci davranisi olarak

gozlenmis ve kaydedilmistir.

Yoklama oturumlarinda uygulamacinin (a) diizenlenecek oturumlarda kullanilacak
arag- gerecleri hazirlama, b) davranisin sergilenmesi beklenen ortami hazirlama, c¢) hedef
davranisin gerceklesmesini gozleme, d) denegin dogru ve yanlis tepkileri i¢in uygun

davranig sonrasi uyaranlari sunma davraniglar dikkate alinmistir.

2.9. Verilerin Analizi

Bagimsiz degiskenlerin katilimcilarin hedef davraniglar1 edinmeleri iizerinde etkili
olup olmadigina iliskin veriler gorsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Gorsel analizde,
elde edilen veriler sayisallagtirilarak grafige aktarilmis ve grafikte yatay eksene
arastirmada diizenlenen oturum sayilari, diisey eksene ise katilimcilarin gosterdigi dogru

tepki ytlizdeleri iglenmistir.

Sosyal Oykiilerin tekli sunumu ile gergeklestirilen 6gretim oturumlarinin ve sosyal
Oykiilerin ¢oklu sunumu ile gerceklestirilen 6gretim oturumlarinin verimlilik agisindan
farklilik gosterip gostermedigi, her bir denek i¢in (a) Olgiit karsilanincaya degin
gergeklesen oturum sayisi, (b) dlgiit karsilanincaya degin gerceklesen deneme sayist, (c)
olgiit karsilanincaya degin gerceklesen yanlis tepki sayisi, (d) toplam dgretim siiresine

iliskin verilerin karsilastirilmasiyla belirlenmistir.

Hedef davraniglarin ve hedef davramiglarin 6gretiminde kullanilan yontemlerin
uygunlugunu, arastirmada elde edilen sonuglarin deneklerin kendileri, aileleri ve

Ogretmenleri acisindan Onemini belirleyebilmek i¢in, katilimecilar, anne-babalari ve
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ogretmenleri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen sosyal gecerlik formunun da yer alan
sorular1 yanitlayarak doldurularak diislincelerini belirtmislerdir. Sosyal gecerlik soru

formundan elde edilen veriler igerik analiziyle nitel olarak analiz edilmistir.

Calismada gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizi i¢in “gdriis birligi /
gorlis birligi+goris ayriligi X 100” (Erbas, 2012; Kazdin, 1982 ) formiili kullanilmistir.
Gozlemciler arasi glivenirlik verilerine gore baglama diizeyi, giinliik yoklama ve izleme
oturumlarinda %100 diizeyinde gozlemciler arasi gilivenirlik katsayisi elde edilmistir
(Bknz.; Tablo 2.2).

Tablo 2.5. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgulart

Alpay Ali Kemal Vefa
Baglama Diizeyi %100 %100 %100 %100
Giinliik Yoklama %100 %100 %100 %100
izleme %100 %100 %100 %100

Arastirmanin uygulama giivenirligi bulgular1 icin yoklama, 6gretim ve izleme
oturumlarinin  %30’unda giivenirlik verisi toplanmistir.  Arastirmanin uygulama
giivenirligi verileri analiz edilirken “gdzlenen uygulamaci davranisi/planlanan
uygulamaci davranist X 100” formiilii (Billingsley, White ve Munson, 1980; Erbas, 2012)
kullanilmistir. Tablo 2.3°de sunulan uygulama giivenirligi verilerine gore tiim katilimeilar
icin yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinda %100 diizeyinde uygulama giivenirligi

katsayis1 elde edilmistir.

Tablo 2.6. Uygulama Giivenirligi Bulgular

Alpay Ali Kemal Vefa
Baglama Diizeyi %100 %100 %100 %100
Ogretim %100 %100 %100 %100
Giinlik Yoklama %100 %100 %100 %100
izleme %100 %100 %100 %100
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3. BULGULAR
3.1. Sosyal Oykiilerin Tekli ve Coklu Sunumunun Etkililiklerinin Karsilastirilmasi

Katilimeilarin tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerini sosyal
oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumu ile 6grenmelerine iligkin verilerin grafikleri; Alpay, Alj,
Kemal ve Vefa i¢in sirastyla Sekil 1,3,5 ve 7°de yer almaktadir. Her bir katilimer igin
baslama diizeyi, uygulama ve izleme verilerini igeren bir ¢izgi grafigine ve genelleme
verilerini iceren bir siitlin grafi§ine yer verilmistir. Grafiklerde sunulan veriler
katilimeilarin hedef becerilere iliskin dogru tepki yiizdelerini ifade etmektedir. izleyen
boliimde katilimcilarin sosyal dykiilerin tekli ve ¢coklu sunumu ile kendilerine dgretilen
tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerine iliskin performans diizeyleri
ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1.1. Alpay’a sosyal oykiilerin tekli ve coklu sunumunun etkileri

Alpay’1n kontrollii baglama diizeyi evresinde hem sosyal dykiilerin tekli sunumuyla
ogretilmesi hedeflenen tesekkiir etme becerisine hem de sosyal Oykiilerin ¢oklu
sunumuyla 0gretilmesi hedeflenen davet edilen etkinlige katilma becerisine iliskin dogru
tepki sergilemedigi goriilmiistiir. Sosyal Oykiilerin tekli ve c¢oklu sunuldugu 6gretim
oturumlar1 baslatildiktan bir siire sonra her iki beceride de ilerleme oldugu ve Alpay’in
%100 diizeyinde dogru tepki gosterdigi goriilmiistiir. Izleme evresinde Alpay’in
ogrendigi davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerini %100 dogruluk

diizeyinde korudugu goriilmiistiir. (Bkz., Sekil 3.1).

Baslama Uygulama* Izleme

100 T 4 (a]  [a] [4]

80 T

60 T

20 T

0 -]

Alpay

Dogru Davranis Yizdesi
N
o

1 2 3 4 5 6 7 8 oOHyuMar, 43 14 15 16 17 18 19 20
k== Coklu Sosyal Oykii / Etkinlige Katilma === Tekli Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme

*Her iki beceri i¢inde %100 diizeyinde kararli veri elde edilen 3.oturumdan sonra siliklestirme asamasina gegilmistir.
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Sekil 3.1. Alpay 'in baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinda davet edilen

etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerine iligkin dogru tepki yiizdeleri.

Bulgulara gore Alpay sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu ile 8 6gretim oturumu
sonucunda davet edilen etkinlige katilma becerisine; sosyal dykiilerin tekli sunumu ile 9
ogretim oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde

tepkide bulunmusgtur.

100
80
60

40

Dogru Davranis Yiizdesi

20

Gen- On test Gen- Son test

Coklu Sosyal Oykii / Etkinlige Katilma W Tekli Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme

Sekil 3.2. Alpay 'in genelleme oturumlarinda davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir

etme becerilerine iliskin dogru tepki yiizdeleri.

Genelleme On-test oturumlarinda Alpay’in davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir
etme becerilerine iligkin dogru tepki sergilemedigi goriilmistiir. Genelleme son test
oturumlarinda Alpay’in hedef davraniglar1 farkli ortam ve arag geregleri iceren durumlara

genelledigi gbzlemlenmistir (Bkz., Sekil 3.2).

3.1.2. Ali’ye sosyal oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun etkileri

Ali’nin kontrollii baglama diizeyi evresinde hem sosyal dykiilerin tekli sunumuyla
ogretilmesi hedeflenen tesekkiir etme becerisine hem de sosyal Oykiilerin c¢oklu
sunumuyla 6gretilmesi hedeflenen davet edilen etkinlige katilma becerisine iliskin dogru
tepki sergilemedigi goriilmiistiir. Sosyal Oykiilerin tekli ve coklu sunuldugu 6gretim
oturumlar1 baslatildiktan bir siire sonra her iki beceride de ilerleme oldugu ve Ali’nin

%100 diizeyinde dogru tepki gosterdigi goriilmiistiir. Izleme evresinde Alpay’in
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ogrendigi davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerini %100 dogruluk

diizeyinde korudugu goriilmiistiir (Bkz., Sekil 3.3).

Baglama Diizeyi Uygulama* fzleme

100 T [] a[] a[] a

80 T

40 T
207 Ali
0 {a-th]

-20 T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1PWHURYAr3 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Dogru Davranis Yizdesi

k== Coklu Sosyal Oykii / Etkinlige Katilma === Tekli Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme
*Her iki beceri i¢inde %100 diizeyinde kararli veri elde edilen 3.oturumdan sonra siliklestirme asamasina gegilmistir.
Sekil 3.3 Ali’nin baslama diizeyi yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda davet
edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerine iliskin dogru tepki

yiizdeleri.

Bulgulara gore Ali sosyal dykiilerin ¢oklu sunumu ile 11 6gretim oturumu sonucunda
davet edilen etkinlige katilma becerisine; sosyal oykiilerin tekli sunumu ile 10 6gretim
oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide

bulunmustur.

Genelleme 0n-test oturumlarinda Ali’nin davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir
etme becerilerine iligkin dogru tepki sergilemedigi goriilmustiir. Genelleme son test
oturumlarinda Ali’nin hedef davranislar1 farkli durumlara genelledigi gozlemlenmistir

(Bkz., Sekil 3.4).
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Sekil 3.4 Ali'nin genelleme oturumlarinda davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir

etme becerilerine iliskin dogru tepki yiizdeleri.

3.1.3. Kemal’e sosyal oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun etkileri

Kemal’in kontrollii baglama diizeyi evresinde hem sosyal dykiilerin tekli sunumuyla
ogretilmesi hedeflenen davet edilen etkinlige katilma becerisine; hem de sosyal dykiilerin
coklu sunumuyla 6gretilmesi hedeflenen tesekkiir etme becerisine iliskin dogru tepki
sergilemedigi goriilmiistiir. Sosyal dykiilerin tekli ve ¢oklu sunuldugu 6gretim oturumlari
basladiktan bir siire sonra her iki beceride de ilerleme oldugu ve Kemal’in %100
diizeyinde dogru tepki gosterdigi goriilmiistiir. izleme evresinde Kemal’in 6grendigi
davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerini %100 dogruluk diizeyinde

korudugu goriilmistiir (Bkz., Sekil 5).

Bulgulara gére Kemal sosyal dykiilerin ¢oklu sunumu ile 9 6gretim oturumu sonucunda
tesekkiir etme becerisine; sosyal dykiilerin tekli sunumu ile 7 6gretim oturumu sonucunda
davet edilen etkinlige katilma becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide

bulunmustur.
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Bagslama Diizeyi Uygulama* izleme

100 1 SEEEE—— 0 & & s

Kemal

Dogru Davranis Yiizdesi
D
o

-20 T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1PWfudans 14 15 16 17 18 19 20 21 22

k== Coklu Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme === Tekli Sosyal Oykii / Etkinlige Katiima

*Her iki beceri i¢inde %100 diizeyinde kararli veri elde edilen 3.oturumdan sonra siliklestirme asamasina gegilmistir.

Sekil 3.5 Kemal’in baslama diizeyi yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda davet
edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerine iliskin dogru tepki

yiizdeleri.

Genelleme 6n-test oturumlarinda Kemal’in davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir
etme becerilerine iligkin dogru tepki sergilemedigi goriilmistiir. Genelleme son test
oturumlarinda Kemal’in hedef davraniglar1 farkli durumlara genelledigi gozlemlenmistir

(Bkz., Sekil 3.6).
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Sekil 3.6 Kemal'in genelleme oturumlarinda davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir

etme becerilerine iliskin dogru tepki yiizdeleri.

54



3.1.4. Vefa’ya sosyal oykiilerin tekli ve coklu sunumunun etkileri

Vefa’nin kontrollii baglama diizeyi evresinde hem sosyal dykiilerin tekli sunumuyla
ogretilmesi hedeflenen tesekkiir etme becerisine; hem de sosyal Oykiilerin c¢oklu
sunumuyla 6gretilmesi hedeflenen davet edilen etkinlige katilma becerisine iliskin dogru
tepki sergilemedigi goriilmiistiir. Sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunuldugu 6gretim
oturumlar1 bagladiktan bir siire sonra her iki beceride de ilerleme oldugu ve Vefa’nin
%100 diizeyinde dogru tepki gosterdigi goriilmiistiir. Izleme evresinde Vefa’nin
ogrendigi davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerini %100 dogruluk

diizeyinde korudugu goriilmiistiir (Bkz., Sekil 3.7).

Baglama Diizeyi Uygulama* izleme

100 T (4] (4] (4]

80 T

207 Vefa

0 B

Dogru Davranis Yiizdesi
S
o

-20 T T T T T T T T T T T T T

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1008umjaris 14 15 16 17 18 19 20 21 22

e=k== Coklu Sosyal Oykii / Etkinlige Katilma === Tekli Sosyal Oykii / Tesekkiir Etme
*Her iki beceri i¢inde %100 diizeyinde kararli veri elde edilen 3.oturumdan sonra siliklestirme agamasina gegilmistir.
Sekil 3.7 Vefa’'nin baslama diizeyi yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda davet
edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerilerine iliskin dogru tepki

yiizdeleri.

Bulgulara gbre Vefa sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu ile 7 6gretim oturumu
sonucunda davet edilen etkinlige katilma becerisine; sosyal dykiilerin tekli sunumu ile 7
ogretim oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde

tepkide bulunmusgtur.

Genelleme On-test oturumlarinda Vefa’nin davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir

etme becerilerine iligkin dogru tepki sergilemedigi goriilmustiir. Genelleme son test
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oturumlarinda Vefa’nin hedef davranislar1 farkli durumlara genelledigi gozlemlenmistir

(Bkz., Sekil 3.8).
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Sekil 3.8 Vefa 'nin genelleme oturumlarinda davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir

etme becerilerine iliskin dogru tepki yiizdeleri.

3.2. Sosyal Oykiilerin

Karsilastirilmasi

Tekli ve Coklu Sunumunun

Verimliliklerinin

Sosyal oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun verimlilik acisindan farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek {izere a) Olglit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum
sayisina, b) Olclit karsilanincaya kadar gerceklesen deneme sayisina, c) Olgiit
karsilanincaya kadar gergeklesen yanlis tepki sayisina, d) Ol¢iit karsilanincaya kadar
gegen toplam dgretim siiresine iliskin veri toplanmistir. Tablo 3.1.°de tiim katilimcilar

icin bu parametrelere iligkin veriler sunulmustur.

Tablo 3.1. Sosyal Oykiilerin Tekli ve Coklu Sunulmasina Iliskin Verimlilik Verileri

Ogrenci Uygulama/ Beceri Oturum Deneme Sayisi Yanhs Tepki Siire
Sayisi Sayisi dk:sn

Alpay Coklu O.-Etkinlik K. 8 8 2 31
Tekli O. -Tesekkiir E. 9 9 3 37:2
Ali Coklu"(").—Etkinlik K. 11 11 5 30:36
Tekli O. -Tesekkiir E. 10 10 4 27:16
Vefa Coklu"(").—Etkinlik K. 7 7 1 19:11
Tekli O. -Tesekkiir E. 7 7 1 23:12
Kemal Coklu"(") - Tesekkiir E. 9 9 3 28:16
Tekli O - Etkinlik K. 7 7 1 27:47

Coklu O. Sosyal Oykiilerin Coklu Sunumu  Tekli O. Sosyal Oykiilerin Tekli Sunumu

Etkinlige K. Etkinlige Katilma Becerisi

Tesekkiir E. Tesekkiir Etme Becerisi
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Tablo 3.1.°de yer alan verilere gore, Alpay sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumuyla
gergeklestirilen 8 6gretim oturumu sonucunda etkinlige katilma becerisine iligkin %100
dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur. Alpay Olgiitii karsilar diizeyde tepki
gosterinceye kadar etkinlige katilma becerisinin 6gretimi i¢cin 8 deneme gerceklestirilmis;
ogretim oturumlar1 toplam 31 dk. stirmiistiir. Alpay etkinlige katilma becerisinde 6lgiit
karsilanincaya kadar 2 yanlis tepki vermistir. Alpay sosyal dykiilerin tekli sunumuyla
gerceklestirilen 9 6gretim oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin % 100
dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur. Tesekkiir etme becerisinin 6gretimi i¢in sosyal
oykiilerin tekli sunumu ile gerceklestirilen 6gretim oturumlari toplam 37 dk. 2 sn. slirmiis
ve bu oturumlarda 9 deneme gergeklestirilmistir. Alpay tesekkiir etme becerisi i¢in dl¢iit

diizeyinde dogru tepki sergileyinceye degin 3 yanlis tepki sergilemistir.

Ali sosyal oOykiilerin coklu sunumuyla gerceklestirilen 11 Ogretim oturumu
sonucunda etkinlige katilma becerisine iligkin %100 dogruluk diizeyinde tepkide
bulunmustur. Ali olciitii karsilar diizeyde tepki gosterinceye kadar etkinlige katilma
becerisinin 6gretimi icin 11 deneme gergeklestirilmis; 6gretim oturumlar: toplam 30 dk.
36 sn. stirmiistiir. Ali etkinlige katilma becerisinde 6l¢iit karsilanincaya kadar 5 yanlis
tepki vermistir. Ali sosyal dykiilerin tekli sunumuyla gergeklestirilen 10 6gretim oturumu
sonunda tesekkiir etme becerisine iligskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur.
Tesekkiir etme becerisinin dgretimi i¢in sosyal dykiilerin tekli sunumu ile gergeklestirilen
ogretim oturumlart 27 dk. 16 sn. sirmiis ve bu oturumlarda 10 deneme
gergeklestirilmistir. Ali tesekkiir etme becerisinde 6lgiit diizeyinde tepki verinceye kadar

4 yanlis tepki sergilemistir.

Vefa sosyal oOykiilerin ¢oklu sunumuyla gerceklestirilen 7 &gretim oturumu
sonucunda etkinlige katilma becerisine iligkin %100 dogruluk diizeyinde tepkide
bulunmustur. Vefa olgiitii karsilar diizeyde dogru tepki gosterinceye kadar etkinlige
katilma becerisinin 6gretimi i¢in 7 deneme gergeklestirilmis; dgretim oturumlar: toplam
19 dk. 11 sn. siirmiistiir. Vefa etkinlige katilma becerisi i¢in 6l¢iit karsilanincaya kadar 2
yanlis tepki sergilemistir. Vefa sosyal Oykiilerin tekli sunumuyla gerceklestirilen 7
ogretim oturumu sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde
tepkide bulunmustur. Tesekkiir etme becerisinin dgretimi i¢in sosyal Oykiilerin tekli

sunumu ile gerceklestirilen 6gretim oturumlari1 23 dk. 12 sn. siirmiis ve bu oturumlarda 7
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deneme gerceklestirilmistir. Vefa tesekkiir etme becerisinde Olgiit diizeyinde tepki

verinceye kadar 1 yanlis tepki sergilemistir.

Kemal sosyal oykiilerin ¢oklu sunumuyla gerceklestirilen 9 6gretim oturumu
sonucunda tesekkiir etme becerisine iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide
bulunmustur. Kemal 6l¢iit karsilar diizeyde dogru tepki gosterinceye kadar tesekkiir etme
becerisinin dgretimi i¢in 9 deneme gerceklestirilmis; 6gretim oturumlari toplam 28 dk.
16 sn. siirmiistiir. Kemal tesekkiir etme becerisi i¢in Olgiit karsilanincaya kadar 3 yanlis
tepki gostermistir. Kemal sosyal oOykiilerin tekli sunumuyla gergeklestirilen 7 6gretim
oturumu sonucunda etkinlige katilma becerisine iligskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide
bulunmustur. Etkinlige katilma becerisinin dgretimi i¢in sosyal dykiilerin tekli sunumu
ile gergeklestirilen 6gretim oturumlar1 27 dk. 47 sn. siirmiis ve bu oturumlarda 7 deneme
gergeklestirilmistir. Kemal etkinlige katilma becerisinde 6lgiit diizeyinde tepki verinceye

kadar 1 yanlis tepki gostermistir.

3.3. Sosyal Gecgerlik

Izleyen boliimde sirasiyla katilimcilarm anne-babalarinin, gretmenlerinin ve
kendilerinin caligmaya iliskin goriislerini yansitan sosyal gegerlilik bulgularina yer

verilmistir.

3.3.1. Anne ve babalarin arastirmanin sosyal gecerligine iliskin goriisleri

Katilimcilarin anne ve babalarinin timii tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige
katilma gibi sosyal becerilerin ¢ocuklar1 agisindan 6nemli oldugunu ve ¢ocuklarinin bu
becerileri 6grenmeleri sonucunda meydana gelen davranis degisikliginin ¢ocuklarinin
yasaminda olumlu degisiklige yol actigmi ifade etmislerdir. Katilimcilarin anne-
babalarinin tamami ¢ocuklar1 i¢in 6zel olarak hazirlanan ve onlara birebir ortamda
sunulan sosyal Oykiilerle 6gretim yapilmasindan memnun olduklarini ifade etmislerdir.
Katilimeilarin anne babalarinin tamami sosyal Oykiilerin ¢ocuklarina diger becerilerin
ogretilmesi i¢in de kullanilmasini istemistir. Ancak iki anne ve baba sosyal dykiileri
kullanarak kendi ¢ocuklarina baska becerileri Ogretmeyi diisiinmediklerini ifade
etmislerdir. Iki anne ve baba ise sosyal dykiilerle cocuklarina baska becerileri dgretmek
istediklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin anne ve babalarinin tamami c¢ocuklarinin
O0grenmis olduklar1 becerileri farkli ortamlarda ve farkli kisilerin varliginda da

sergilemeye devam ettiklerini ve bu becerilerin 6gretimi sonucunda ¢ocuklarinda olusan
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davranig degisikliginin c¢ocuklarinin ¢evresindeki kisileri memnun ettigini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin anne ve babalarina bu calismanin hoslandiklar1 yonlerinin
neler oldugu soruldugunda; sosyal becerilerin 6gretiminin ¢ocuklarinin sosyal kabuliinii
arttirdigini ifade etmistir. Bir anne “Sosyal beceri ¢alismasinin ¢ocugumun arkadaslar
arasinda kabuliinli arttirmasindan ¢ok hoslandim”(A-1) seklinde bu konuya iliskin
gorlislinii ifade etmistir. Anne babalar ¢ocuklarinin etkinliklere katilmaya baslamasi ve
tesekkiir etme becerilerini 6grendikten sonra diger arkadaslarindan farklarinin azaldiginm
sOylemistir. Diger bir katilimc1 “Cocugumun sosyal becerileri 6grenmesi digerlerinden
farkin1 azaltacaktir” (B-2) seklinde ifade etmistir. Katilimcilarin anne ve babalarina bu
caligmanin hoslanmadiklart yonlerin neler oldugu soruldugunda; calismanin sadece iki
beceri ile sinirli kalmasindan hosnut olmadiklarini “sadece iki beceri ile sinirli kalmasi
bence giizel degil” (A-1) seklinde ifade etmistir. Bir anne ise ¢alismanin kapsaminin
sinirl kalmasint “kapsami genisletilebilir” (A-2) seklinde bir olumsuzluk olarak ifade

etmis ve ¢alismanin kapsaminin genisletilebilecegini belirtmistir.

3.3.2. Ogretmenlerin arastirmanin sosyal gecerligine iliskin goriisleri

Katilimeilarin  6gretmenlerinin arastirmanin sosyal gegerligine iliskin goriisleri
incelendiginde tiim 6gretmenlerin ¢alismada Ogretilmesi hedeflenen tesekkiir etme ve
davet edilen etkinlige katilma gibi sosyal becerilerin 6grencileri agisindan Onemli
beceriler oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Katilimcilarin 6gretmenlerinin tamami
sosyal Oykiilerin etkili oldugunu, bu yontemi ilerde diger becerilerin 6gretiminde
kullanmay1 diistindiiklerini ve diger 6gretmenlere tavsiye edeceklerini ifade etmislerdir.
Katilimeilarin 6gretmenlerinin tamami sosyal dykiilerin uygulamasi kolay ve kisa siirede
sonuglanan bir yontem oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilarin 6gretmenlerinin
tamam1 tesekkiir etme becerisinin ve davet edilen etkinlige katilma becerisinin
ogrencilerinin yagaminda olumlu degisiklige yol agtigin1 ve bu becerilerin 6gretilmesi
sirasinda 6grencilere becerileri sergileyebilecekleri durumlar ve ortamlar olusturularak
calisilmasindan memnun olduklarim1  ifade etmislerdir. Ogretmenlerin  tamamu
katilimcilarin 6grendikleri becerileri farkli ortam ve farkli kisilerin varliginda da devam
ettirdiklerini ve 6grencilerdeki davranis degisikliginin 6grencilerin ¢evresindeki kisileri
memnun ettigini  belirtmiglerdir. Katilimcilarin  6gretmenlerine bu  ¢alismanin
hoslandiklar1 yonlerinin neler oldugu soruldugunda; 6gretim siirecinin kisa ve etkili

oldugunu, sosyal Oykiilerin tablet bilgisayardan sunulmasinin  &grencilerin
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motivasyonunu arttirdigini, 6grencilerin sosyallesmesine ve iletisim kurmalarma katki
sagladigini ve 6gretim oturumlarinin hizli sonu¢ vermesinden memnun olduklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin 6gretmenlerine bu calismanin hoslanmadiklar1 ydnlerinin
neler oldugu soruldugunda; 6grenci sayisinin siirli tutulmasindan hognut olmadiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlere tekli ve coklu sosyal Oykii dgretim yontemlerinden
hangisini uygulamay1 tercih edersiniz sorusu soruldugunda; dort 6gretmen ¢oklu sosyal
oykiileri tercih edeceklerini su sozlerle ifade etmistir; “goklu sosyal Oykiiyii tercih
ederdim, ¢iinkii ¢oklu Oykii uygulamasinin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini
diisiiniiyorum, farkli dykiilerle karsilasmak dgrencilerin daha ¢ok hosuna gidecektir” (O-
1), “Farkli sosyal 0&ykiileri kullanmanin davranisin genellemesini arttiracagini
diisiiniiyorum, bu nedenle ¢oklu sosyal dykiiyii tercih ederdim” (O-3). iki dgretmen ise
tekli sosyal Oykiileri tercih edeceklerini ifade etmislerdir. “Coklu sosyal Oykiilerin
hazirlig1 bence tekli dykiiye gore daha zor, ayn1 hedef davranisa bir 6ykii yazmak yerine
neden {i¢ dykii hazirlayim ki? Bu nedenle tekli dykii derim” (O-4). “Meslegin iizerimize
yiiklemis oldugu isler diisiiniildiigiinde ¢oklu sosyal dykiiyii uygulamak icin birden fazla
oykii hazirlamanin igimizi zorlagtiracagini diisiinliyorum ve bu nedenle tekli dykiiyii

tercih ederim” (O-6).

3.3.3. Ogrencilerin arastirmanin sosyal gecerligine iliskin goriisleri

Calismaya katilan 6grenciler calismada kullanilan sosyal dykiileri begendiklerini ve
arastirmaci ile birlikte ¢alismaktan memnun olduklarini, ilerde benzer bir ¢aligmaya
tekrar katilmayi istediklerini ifade etmislerdir. Katilimeilar tesekkiir etmek ve arkadaslari
ile birlikte oyunlar oynamaktan, resim yapmaktan mutlu olduklarini ifade etmislerdir.
Katilimcilar tesekkiir ettiklerinde ve arkadaslari ile birlikte oyunlar oynadiklarinda,
arkadaslarinin mutlu oldugunu ve bu davraniglar1 okul disindaki hayatlarinda da devam
ettirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilara yoneltilen ¢oklu sosyal Gykiilerle
yapilan 6gretimden mi yoksa tekli sosyal Oykiilerle yapilan 6gretimden mi hosnut
kaldiniz sorusuna katilimecilardan ii¢ tanesi ¢oklu sosyal 6ykii uygulamasindan hosnut
kaldigini ifade ederken, bir tanesi ise tekli sosyal dykiilerle yapilan 6gretim oturumundan

hosnut kaldigini ifade etmistir.

60



4. TARTISMA

Bu aragtirmada, OSB tanil1 bireylere tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma
becerilerinin 0gretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumun etkililik ve
verimliliklerinin farklilagip farklilagmadigi incelenmistir. Ayrica bu arastirmaya katilan
cocuklarin, annelerinin, babalarinin ve 6gretmenlerinin ¢aligma hakkindaki goriisleri
incelenmistir. Izleyen boliimde sirasiyla calismanin etkililik ve verimlilik, sosyal gegerlik

bulgularina iliskin agiklamalara yer verilmis ve bu konular bulgular 1s181nda tartisilmistir.

Aragtirma bulgular1 OSB tanili bireylere tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige
katilma becerilerinin 6gretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun
etkililiklerinin farklilagmadigin1 gostermektedir. Tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige
katilma becerilerinin 6gretiminde tekli ve ¢oklu sosyal Oykiilerin kullanilmasinin esit
derecede etkili oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgulari katilimcilarin tiimii i¢in sosyal
Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun etkililiklerinin edinim asamasinda oldugu gibi

kalicilik ve genelleme asamasinda da benzer oldugunu gostermistir.

Sosyal dykiilerin tekli ve ¢oklu sunumu verimlilik acisinda karsilastirildiginda elde
edilen bulgular biri birine yakin olmakla birlikte bulgularin tiim katilimcilar igin tutarl
bir bi¢cimde yinelenmedigi goriilmektedir. Sosyal oOykiilerin tekli sunumu ile
gerceklestirilen 6gretim uygulamasinin iki katilimcida daha verimli oldugu goriilmiistiir.
Katilimeilarin birinde oturum sayisi, deneme sayisi, dgretim siiresi ve hatali davranig
sayist agisindan sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu ile gerceklestirilen 6gretim uygulamasi
daha verimli olmustur. Bir diger katilimci da ise hem sosyal dykiilerin tekli sunumu ile
hem de c¢oklu sunumu ile gergeklestirilen ogretim uygulamalarmin c¢alismada
degerlendirilen verimlilik parametreleri agisindan esit diizeyde verimli oldugu
belirlenmistir. Bu katilime1 i¢in 6gretim oturumlarinin toplam siiresi ac¢isindan ise ¢oklu
sosyal Oykii uygulamasi ile gergeklestirilen 6gretim uygulamasi minimal diizeyde bir

farkla daha verimli bulunmustur.

Alan yazininda OSB tanili bireylere sosyal oOykiilerin tekli ve ¢oklu sunumunun
kullanildigr 6gretim uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin karsilagtirildig:
herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Ancak bir hedef davranisa yonelik birden fazla
Oykiiniin 6gretim uygulamalarinda kullanildigi ve bu ¢alismada sosyal dykiilerin ¢oklu

sunumu olarak adlandirilan uygulamanin etkililigine iligkin alan yazininda yalnizca bir
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caligmaya rastlanmistir. Norris ve Datillo (1999) tarafindan yapilan bu ¢alismada otizm
tanil1 bir kiz cocugunun 6gle yemegindeki uygun olmayan davranigint azaltmak amaciyla
coklu sosyal dykiilerin etkililigi incelenmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde ¢oklu
sosyal Oykii uygulamasi ile kiz dgrencinin 6gle yemeginde sergiledigi uygun olmayan
davraniglarinin %50 diizeyinde azaldig1 ifade edilerek, ¢oklu sosyal dykii uygulamasinin
etkililigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda arasgtirmanin bulgular1 Norris ve Datillo

tarafindan yapilan ¢alismanin bulgular ile tutarlilik gostermektedir.

Sosyal 6ykii yonteminin iki farkli uygulamasinin etkililiklerinin ve verimliliklerinin
karsilagtirildigi bu aragtirmanin bulgular1 alan yazinda sosyal dykiilerin etkililigini ortaya
koyan arastirmalarin bulgulari ile tutarlilik gostermektedir (Balgik ve Tekinarslan, 2012;
Stizer, 2015; Kim ve dig., 2015, Wright ve McChatren, 2012). Ancak, aragtirmanin
bulgular1 sosyal Oykiilerin tekli ve c¢oklu sunumunun etkililikleri ve verimlilikleri
acisindan farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Aragtirma oncesinde katilimeilarin
daha fazla sayida ve gesitli durumla karsilasmasina zemin hazirlayacag: diisiincesinden
hareketle ¢oklu sosyal dykii uygulamasinin daha kisa 6gretim siiresi, daha az hatali tepki
sayist veya Ogretimin daha az oturum ve deneme sayisi ile sonlanmasi gibi olumlu
sonuglari liretebilme olasilig1 nedeniyle daha iyi 6grenme ile sonuglanacagi diisiintiliirken
aragtirma bulgular1 her iki uygulamanin da esit diizeyde etkili ve verimli oldugunu
gostermistir (Tekin-Iftar, 2012; Wolery ve dig., 1988). Bu durumun olas1 nedenleri su
sekilde tartigilabilir. Tekli ve ¢oklu sosyal 6ykii uygulamalarinda kullanilan dykiilerin
yalnizca tematik olarak farklilastirilmasi, ciimle tiplerinin, ciimlelerin 6ykii icinde
kullanim oranlarinin ve gorsel kullanimmin deneysel kontrol kaygisiyla iki bagimsiz
degisken arasinda esit diizeyde tutulmasinin bu durumun nedenlerinden biri olabilecegi
diistiniilmektedir. Bir bagka deyisle; tekli sosyal Oykiilerde kullanilan betimleyici,
yansitici, yonlendirici ve dogrulayici climleler ¢coklu sosyal Oykiiler uygulamasinda da
esit sayida kullanilmistir. Ornegin; tekli sosyal ykiide bir betimleyici kullanilmigsa coklu
sosyal Oykiilerde kullanilan 6ykiilerde de bir betimleyici climle kullanilmistir. Ayni
durum diger climle tiirleri ve oykiilerde kullanilan gorseller i¢inde gecerlidir. Ayrica
sosyal dykiilerin farklilastirilmasi asamasinda sosyal dykiilerin sunum seklinde herhangi
bir farklilastirilmaya gidilmemis olmasi, Oykiilerin yalnizca tablet bilgisayardan
sunulmasi bir bagka deyisle ¢oklu sosyal Oykiilerin arasinda bulunan dykiilerin basili

sekilde kullanilmamasi bu durumun nedenlerinden birisi olarak ifade edilebilir. Bu
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durumun bir diger nedeninin uygulama ortamimin katilimcilarinin okullar1 ile siurh
kalmas: ve katilimcilarin diger sosyal ortamlarmin calismaya dahil edilmemesi
olabilecegi diisiiniilebilir. ileri arastirmalarda bu tip degisiklikleri de yaparak tekli ve
coklu sosyal oOykii sunum sekillerinin etkililik ve verimlilik agisindan tekrar
karsilastirilabilecegi ifade edilebilir. Bu ¢alismanin katilimcilarini olusturan Alpay’in
GOBDO-2 TV puam 97, Leiter Uluslararasi Performans testi sonucu zeka boliimii puani
91, Kemal’in GOBDO-2 TV puani 116, Leiter Uluslararas1 Performans testi sonucu zeka
boliimii puani 51, Vefa’nin GOBDO-2 TV puam 94, Leiter Uluslararas1 Performans testi
sonucu zeka boliimii puani 56°dir.  Ali'nin GOBDO-2 TV puami 90°dir. Leiter
Uluslararas1 Performans testi sonucu zeka bdliimii puani ise teste olan ilgisizliginden
dolay1 belirlenememistir. Bu veriler 1s1831nda ¢alismanin katilimeilarin tamaminda otistik
bozukluk goriilme olasiliginin oldukca yiiksek oldugu ifade edilebilir. Ayrica bir
katilimcer hari¢ diger katilimcilarin Leiter Uluslararasi Performans testi sonucu zeka
boliimii puanlart da oldukea diistiktiir. Katilimci1 6zellikleri diisiiniildiigiinde ¢coklu sosyal
oykiilerin daha verimli oldugu katilimcilarin tekli sosyal dykiilerin daha verimli oldugu
katilimcilara gore daha yiiksek zeka boliimii puanina sahip olduklar: ifade edilebilir.
Ayrica katilimcilarin dil gelisim diizeyleri standart bir aracla dlgiilmemesine ragmen
aragtirmacinin 6znel gozlemleri ¢oklu sosyal dykiiniin daha verimli oldugu ifade edilen
katilimer icin dil gelisimi agisindan benzer bir durumu ortaya koymaktadir. Ornegin,
arastirma bulgularina gore ¢oklu sosyal dykiilerin daha verimli oldugu goriilen Alpay’in
Leiter Uluslar aras1 Performans Puani 91°dir. Bu katilimer 6gretim oturumlart boyunca
sosyal Oykiileri kendisi okumustur. Bu durumdan yola ¢ikarak dil gelisimi ve okuma
yazma becerileri daha gelismis olan 6grencilerde sosyal dykiilerin ¢oklu sunumun daha
etkili ve verimli olabilecegi diisliniilebilir. Arastirma bulgularina gore tekli sosyal
oykiilerin bariz bir sekilde verimli oldugu goriilen Kemal isimli katilimemnin Leither
Uluslaras1 Performans Puani 51 ve Ali isimli katilimeinin Leither Uluslarasi Performans
Puani ise teste ilgisiz kalmasindan dolay1 belirlenememistir. Ali ve Kemal’in Alpay’a
gore dil ve konugma becerileri agisindan daha geride olmasinin bu sonuca neden olmus
olabilecegi diisiiniilebilir. Bu nedenle farkli katilimcilar ile arastirmanin etkililik
acisindan farkli sonuclar1 olabilecegi ifade edilebilir. Dolayisiyla ¢oklu ve tekli sosyal
Oykii uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin karsilagtirildig1 benzer arastirmalar dil
gelisimi ve zeka boliimii puani gibi degiskenler acisindan farkli 6zellikler gdsteren

katilimcilar ile yinelenebilir.
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Alan yazininda farkli yetersizlik tiirlerindeki bireylere ¢esitli becerilerin 6gretiminde
sosyal oOykiilerin farkli sekillerde uygulanmasmin etkililiginin ve verimliliginin
incelendigi arastirmalar bulunmaktadir (11iff, 2011, Mancil ve dig., 2009). Ornegin, Iliff
(2011) tarafindan sozel ve miizikli sosyal Oykiilerin etkililigini ve verimliligini
karsilagtirmak i¢in yapilan ¢alismada her iki uygulamanin da etkili oldugu fakat sozel
sosyal dykiilerin miizikli sosyal dykiilerden daha verimli oldugu ifade edilmistir. Mancil
ve arkadaglar1 (2009) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada ise, bilgisayar destekli ve
kitap seklinde basili sosyal 0ykii uygulamalar1 karsilastirilmis ve her iki sosyal oykii
uygulamasinin da etkili oldugu ifade edilmistir. Dolayisiyla, bu arastirmanin sonuglari,
sosyal oOykiilerin farkli sekillerde uygulamalarinin karsilastirildig: arastirmalarla sosyal
oykiilerin farklilagtirllmis uygulamalarimin da etkili oldugu konusunda tutarlilik

gostermektedir.

Tiim katilimcilar i¢in sosyal dykiilerin tekli ve ¢goklu sunumlari arasinda genelleme
bulgular1 agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir. Arastirma bulgulari,
aragtirmacinin ¢oklu sosyal Oykiilerin hedef becerilerin genelleme diizeyini arttirabilecegi
ongoriisiinii dogrulamamaktadir. Bagka bir deyisle, ayn1 hedef davranisa yonelik farkli
sosyal Oykiilerin hedef becerileri genelleme diizeyi {lizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.
Calismanin uygulama evresinde, her iki 6gretim uygulamasiyla 6gretimi gerceklestirilen
hedef davranislar i¢in okulun c¢esitli ortamlarinda, cesitli kisilerin katilimiyla, ¢esitli
baglamlar dahilinde veri toplanmistir. Bu durum her iki bagimsiz degiskenin de bir bagka
deyisle hem tekli sosyal dykii uygulamasi hem de ¢oklu sosyal dykii uygulamasi igin
genelleme diizeyini yiikseltmis ve bagimsiz degiskenler arasinda coklu sosyal oykii
uygulamasinin lehine bir sonug¢ ¢ikmasini engellemis olabilir. Dolayisiyla hedef
davraniglarin edinimi asamasinda genellemeyi saglamaya doniik bir ¢aba gostermeden
tim oturumlarin tek ortamda diizenlenmesi ve genellemenin edinim asamasinin
tamamlanmasinin ardindan ayrica sinanmasi durumunda genelleme bulgularinin ¢oklu
sosyal Oykii uygulamasinin lehine olabilecegi diisiiniilebilir. Bu baglamda ileri
aragtirmalarda ¢oklu sosyal Oykiilerin tekli sosyal dykiilere kiyasla genelleme etkisini
daha net bigimde gorebilmek i¢in benzer calismalar tek bir ortamda ve tek kisi ile

yinelenebilir.

Sosyal oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumun verimlilik acgisindan karsilagtirildigi bu

aragtirmanin bulgularina gore iki uygulama arasinda anlamli bir fark olmadig: ifade
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edilebilir. Bu baglamda, sosyal Oykiileri bir 6gretim yontemi olarak kullanacak
uygulamacilara, arastirmacilara ve ailelere sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunum
sekillerinden daha ¢ok tercih ettikleri uygulamay: kullanmalarinin uygun olabilecegi
ifade edilebilir. Ancak bununla birlikte, bir noktay1 dikkate almanin yararl olabilecegi
diisiiniilmektedir. Sosyal dykiilerin hazirlanmasi siireci, hedef belirleme, davranisa iliskin
bilgi toplama, sosyal Oykiiyii olusturan ciimlelerin bir formiile uygun olarak ve ciimle
tirleri gozetilerek yazilmasi ve 6grencinin gereksinimine ve hedef becerilerin dogasina
gore sosyal Oykiide kullanilacak gorsellerin hazirlanmasi asamalarindan olugsmaktadir
(Gray, 2000; Scattone ve dig, 2002; Andrew, 2004; Carbo, 2005). Sosyal Oykiilerin
hazirlanma siireci sonucunda bir hedef davranisin Ogretimine yonelik bir oykii
hazirlanmis olur. Sosyal Oykiilerin ¢oklu sunumu i¢in bu siirecin birden fazla kez
tekrarlanmas1 gerekmektedir. Bu ¢alismada c¢oklu sosyal 0ykii sunumu i¢in hazirlanan
sosyal dykiilerde climle tiirleri ve tiirlerin 6ykii i¢indeki dagilimi esit tutulurken, dykiiler
tematik olarak farklilastirilmistir. Ornegin davet edilen etkinlige katilma becerisi icin bir
oykiide basketbol oynama etkinligine katilima iligkin tema islenirken diger Oykiide
kartlarla esleme etkinligine katilima iliskin bir tema kullanilmistir. Dolayisiyla, ¢oklu
sosyal Oykii uygulamasinda hazirlanacak olan her bir 6ykii icin gorsellerin
hazirlanmasinin da siireci uzatabilecegi ve zorlastirabilecegi sdylenebilir. Ayrica bu
durum sosyal Oykiilerin tablet bilgisayar yerine basili kitap olarak sunulacagi
uygulamalarda uygulamanin maliyetini de arttirabilir. Dolayisiyla sosyal dykiileri bir
ogretim uygulamasi olarak kullanacak olan uygulamacilarin sosyal dykiilerin hazirlik

stirecini dikkate alarak tekli sosyal dykii uygulamasini tercih etmeleri miimkiin olabilir.

Alan yazininda OSB tanili bireylere ¢esitli becerilerin 6gretiminde sosyal dykiilerin
etkili oldugunu gdsteren ¢ok sayida aragtirmaya rastlanmaktadir (Siizer, 2015, Kim ve
dig., 2015, Wright ve McChatren, 2012, Bal¢ik ve Tekinarslan, 2012). Bu arastirmalarda
genellikle katilimeilarin biiyiikk ¢ogunlugu ogretilmesi hedeflenen davraniglart olgiit
diizeyinde kazanmislardir. Ayrica alan yazininda sosyal oykiilerin olumlu davranislarin
arttirllmasinda ve olumsuz davraniglarin azaltilmasinda etkili oldugunu gdsteren birgok
arastirmaya rastlanmistir (Chan ve dig., 2011; Hanley ve dig., 2010; Aboulafia, 2012;
Reichbow ve Sabornie, 2009; Scattone, 2008; Dudleston, 2008; Delano ve Snell, 2006).

Bu baglamda, bu arastirmanin bulgularinin farkli becerilerin 6gretiminde sosyal

65



oykiilerin etkililiklerinin incelendigi arastirmalarin bulgulart ile tutarlilik gosterdigi ve

konuya iligkin alan yazini genislettigi sdylenebilir.

Alan yazin incelendiginde bir uygulamanin etkililigini ve verimliligini belirlemek
icin yalnizca hedef davranislar tizerinde deneysel kontrol kurularak bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasinda ki islevsel iligkinin ortaya konulmasinin yeterli olmadig1 ifade
edilmektedir. Bir bagka deyisle, arastirmacilar ve 6gretmenler bir uygulamanin etkili ve
verimli bir sekilde bireylere uygulanabilirlik diizeyinin ne oldugunu anlamak istiyorlarsa,
bagimli ve bagimsiz degiskenin arasindaki islevsel iligkiyi gdsteren bir grafikten daha
fazlasina ihtiya¢ duymaktadirlar (Kennedy, 2005; Kurt, 2012a; Horner ve dig., Kazdin,
1977; Sonmez, 2012 Wolf, 1978). Bu baglamda, uygulamada yer alan katilimcilarin
davranis degisikliginden hosnut olup olmadiklari, hedef davranislarin yasam kalitelerini
olumlu yonde etkileyip etkilemedigi, hedef davranislarin ve uygulamanin toplumsal
acidan 6nemli olup olmadig, kabul edilebilir olup olmadig1 ve uygulamanin sonuglarinin
toplumsal agidan anlamli olup olmadiginin ortaya konmasi gerekmektedir (S6nmez;
Kazdin; Wolf). Dolayisiyla bir g¢alismada katilimcilar ve onlarin birinci derece
yakinlarinin yani sira ¢alisma ile iligkili ne kadar ¢ok kisiden sosyal gecerlik verisi
toplanirsa ¢aligmanin sosyal gecerliginin o kadar gii¢lii olacag: ifade edilebilir (Kurt,
2012¢; Schwartz Baer, 1991). Bu calismanin olumlu yanlarindan biri ¢aligmada
katilimcilarin  yan1 sira katilimcilarin anne ve babalarindan ve derslerine giren
ogretmenleri gibi farkli kisilerden sosyal gecerlik verisi toplanmis olmasidir (Kurt,

2012c; Schwartz Baer, 1991).

Arastirmanin sosyal gegerlik bulgular1 katilimcilarin, annelerinin, babalarinin ve
ogretmenlerinin calisma hakkinda olumlu goriisler ifade ettiklerini gdstermektedir.
Arastirma bulgular1 sosyal oykiileri konu edinmis aragtirmalart igeren ilgili alan yazinla
tutarlilik géstermektedir. (Olcay-Giil, 2012; Acar, 2015; Chan ve O’Reilly, Cihak ve dig
2012; Turhan ve Vuran, 2015; Balgik ve Tekinarslan, 2012). Calismanin sosyal
gegerligine iliskin bulgular1 incelendiginde katilimcilarin, katilimeilarin anne, baba ve
ogretmenlerinin sosyal Oykiilerle 6gretim uygulanmasindan genel olarak memnuniyet

duyduklar1 goriilmektedir.

Katilimcilarin anne, baba ve 6gretmenleri ¢calismanin hedef davranislarindan birisi
olan tesekkiir etme becerisinin katilimeilarin sosyal etkilesim diizeylerini arttirdigini

ifade etmektedir. Katilimcilarin 6gretmenlerinin tamamu sosyal dykiiler yontemini ilerde
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diger becerilerin 6gretiminde de kullanabileceklerini ve bu yontemi diger meslektaslarina

da tavsiye edeceklerini ifade etmistir.

Ogretmenlere ve katilimcilarin kendilerine yoneltilen ¢oklu ve tekli sosyal dykii
uygulamalarindan hangisini tercih edersiniz sorusuna bir katilimci ve iki 6gretmen tekli
sosyal oykii uygulamasi cevabini verirken ii¢ katilimer ve dort 6gretmen c¢oklu sosyal
oykii uygulamasini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Iki 6gretmenden biri “coklu sosyal
oykiilerin hazirliginin tekli 6ykiiye gore zor”, digeri “coklu sosyal dykiiyii uygulamak
icin birden fazla 6ykii hazirlamanin isimizi zorlastiracagini diistinliyorum” seklinde goriis
belirterek, hazirlik siirecinin uzun ve zor olmasindan dolay1 tekli sosyal oykii
uygulamasint tercih edeceklerini ifade etmistir. Coklu sosyal Oykiiyii tercih eden
ogretmenlerden bir tanesi ise ‘“coklu sosyal Oykiiniin motivasyonu arttirdigini
diisiiniiyorum” seklinde goriisiinii belirtmistir. Bu bulgular 1s1ginda katilimcilardan
tciiniin tematik ve gorsel olarak farklilastirilmis Oykiilerin okunmasindan memnuniyet
duyduklart ve her giin farkli dykiilerin uygulanmasindan hosnut olduklar1 sdylenebilir.
Bu durumunun farkli oykiilerin 6grencilerin motivasyonunu arttiracagina iliskin
aragtirmacinin 6ngoriisiinii destekledigi sdylenebilir. Diger bir yandan dort 6gretmenin
coklu sosyal dykii uygulamasini tercih etmelerinin ise 6gretmenlerin her giin ayn1 dykiiyii
okumanin bikkinlik ve monotonluk olusturabilcegine iligkin arastirmaci Ongoriisiinii
destekledigi  diisiiniilebilir. Genel olarak disiiniildigiinde katilimcilarin = ve
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun g¢oklu sosyal Oykii uygulamasini tercih ettikleri ifade
edilebilir. Ancak 6znel degerlendirmelere dayali sosyal gegerlilik verilerinin her zaman
etkililige iligkin bilgileri dogrulamayabilecegi alan yazinda ifade edilmektedir. Bir baska
deyisle, 6znel degerlendirmeler ¢alismanin etkililik ve verimlilik bulgulariyla uyumlu
olmayabilir (Kurt, 2012¢). Bu durum alan yazinda ifade edildigi gibi tekli sosyal
oykiilerin yeterince etkili oldugu diisiiniildiigiinde, ayrica bir uyarlamaya gerek olmadigi
ve sosyal Oykiilerin etkililigi ve verimliligiyle 6znel degerlendirmeye dayali olarak
belirlenen sosyal gegerlilik arasinda bir iliski olmayabilecegi bu calisma i¢in ifade
edilebilir. Bu durumun ilerde yapilacak arastirmalarda da benzer bigimde sonuglanip
sonu¢lanmayacagi incelenebilir. Ayrica tekli sosyal dykii uygulamasini tercih eden iki
ogretmen i¢in daha kolay hazirlanan ve etkili olan uygulamadan birisini se¢me egilimi

icinde olduklar1 sdylenebilir.
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Ogretmenler ve katilimcilarin aileleri genel olarak sosyal becerilerin dgretiminin,
katilmecilarin sosyal kabuliinti arttirdigini, diger akranlarindan farklarinin azaldigini,
dgrenmenin ¢abuk ve hizli gelistigini ifade etmislerdir. Ogretmenler ve aileler ¢alismanin
siirli sayida beceriyle yapilmasindan ve ¢aligmada diger becerilerin gretilmemesinden
hosnut olmadiklarini “sadece iki beceri ile ¢alisilmis olmasi bence giizel degil” seklinde
ifade etmisglerdir. Ayrica ¢alisma boyunca etkinlige katilma becerisini gerceklestirmeye
baslayan katilimcilarin akranlar1 ve 6gretmenleri ile etkilesimlerinin arttig1 katilimcilarin
aileleri ve dgretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenleri tarafindan katilimcilarin
caligma siirecinde derslerde daha mutlu ve huzurlu hissettikleri gézlemlenerek ifade

edilmistir.

Arastirmanin olumlu ozellikler gdsteren etkililik ve sosyal gecerlik bulgularinin
yaninda baska bazi olumlu yanlar1 da bulunmaktadir. ilk olarak, deney siirecinde farkli
kisi ve ortamlarla karsilagsmalari, katilimcilarin bu siire¢ boyunca 6grendikleri becerileri
farkli kosullara genellemelerini saglamis ve bu durumun katilimcilarin okul igindeki
sosyallesmelerini arttirdigi arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Ornegin, Kemal
isimli katilimcinin biiro hizmetleri sunulan bir personel odasinda bulunan futbol topunu
calismaya dahil olmayan bir okul personelinden isteyerek almasi sonrasinda okul
personeline tesekkiir etmistir ve bu durum sonunda okul personeli tarafindan farkinda
olmadan katilimcrya sosyal pekistire¢ sunulmustur. Personel ve katilimei arasinda olusan
olumlu atmosfer arastirmaci ve caligmaya katilan bir diger 6gretmen tarafindan
gozlenmistir. Ayrica, arastirmada 6gretilmesi hedeflenen tesekkiir etme davranisini ve
davet edilen etkinlige katilma becerisini katilimcilarin sosyal hayatlarinda karsilastiklar:
diger durumlara da genelledikleri diisiiniildiiglinde bu ¢alismanin, katilimeilarin okul dis1
yasamlarinda da sosyallesme diizeylerini arttirdig1 diisiiniilmektedir. Ornegin, arastirma
stirecinde Alpay isimli katilimcmin devam ettii rehabilitasyon merkezinin spor
salonunda masa tenisi oynayan bir 6gretmen ve dgrencinin yanina giderek kendisinin de
masa tenisi oynamak istemesi ve masa tenisi oynamaya baglamasi arastirmaci tarafindan
gozlenmistir. Bunlara ek olarak calismada kullanilan sosyal oykiilerin hazirlanma ve
sunulma siireclerinin tamaminin tablet bilgisayar kullanilarak yapilmasinin ¢alismanin
olumlu yonleri arasinda oldugu sdylenebilir. Ozel egitim alan yazini incelendiginde
bilgisayar ve bilgisayar bilesenlerinin etkili bir Ogretim araci olarak kullanildig:

gorlilmektedir (Mancil ve dig., 2009; Sansosti ve Powell Smith, 2008). Bilgisayar destekli
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uygulamalarin sosyal Oykiilerin sunumunda ve hazirlanmasinda kullanilmasinin en
onemli nedenlerinden birinin 6gretim ortamindaki Ogrenci motivasyonu arttirdigi
diisiincesidir. (Sansosti ve Powell Smith). Heimann, Nelson, Tjus, ve Gillberg (1995)
tarafindan yapilan bir calismada OSB tanili bir Ogrencinin geleneksel Ogretimle
karsilagtirildiginda bilgisayar destekli bir 6gretimde sadece yeni kelimeler 6grenmekle
kalmadigini ayn1 zamanda eglenerek 6grendigi ifade edilmistir. Doody (2012) tarafindan
yapilan bir ¢calismada OSB tanili li¢ 6grenciye Ipod iizerinden sunulan sosyal dykiilerin
hedef davranislarin 6gretiminde etkili oldugu ifade edilmistir. Tekli ve ¢oklu sosyal
Oykiilerin tablet bilgisayar {izerinden hazirlanmasi ve sunulmasi ile gergeklestirilen bu
aragtirmanin bulgular1 Doody (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgular ile tutarlilik

gostermektedir.

4.1. Stmirhliklar

Arastirmanin tartisma boliimiinde daha 6nce de ele alinmis olan sinirlilik izleyen

bigimde siralanabilir;

1. Bu aragtirmada 6gretilen davet edilen etkinlige katilma ve tesekkiir etme becerileri
katilimcilarin ev ve diger sosyal alanlarda ihtiya¢ duyduklar1 sosyal becerilerdendir.
Calisma esnasinda tiim oturumlarin katilimcilarin okullarinda diizenlenmis olmasi

calisma agisindan bir sinirlilik olarak kabul edilebilir.

2. Uygulamalar sirasinda arasgtirmaya katilan tiim kisilerin  katilimcilarin
ogretmenlerinden ve arkadaslarindan se¢ilmis olmasi ¢alismanin kisiler aras1 genellemesi

ile ilgili bir sinurlilik yaratmis olabilir.

3. Coklu sosyal oykii uygulamasinda kullanilan Oykiilerin yalnizca tematik olarak
farklilastirilmasi, ciimle oran ve tiirlerinde farklilastirmaya gidilmis olmamasi yada ¢oklu

sosyal O0ykii uygulamalarinda basili dykiilere yer verilmemis olmasi bir sinirlilik olarak

kabul edilebilir.

4.2. Oneriler

4.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

1. Sosyal Oykiilere iliskin yayimlanmis bir¢cok arastirmayla tutarli olarak bu arastirmada
da sosyal Oykiilerin etkililigi ortaya koyulmustur. Uygulamacilara gesitli becerilerin

ogretiminde sosyal Oykiileri bir 6gretim araci olarak kullanabilecekleri ifade edilebilir.
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2. Arastirmada sosyal becerilerin 6gretiminde sosyal Oykiilerin tekli ve ¢oklu sunumu
arasinda etkililik ve verimlilik acisindan 6nemli bir fark goriilmemistir. Ancak
katilimcilar ve katilmcilarin = 6gretmenlerinin - bir bolimii  ¢oklu sosyal oykii
uygulamasini, bazilar1 ise tekli sosyal Oykii uygulamasini 6gretim amagli kullanmay1
tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle, ¢oklu sosyal dykiilerin hazirlik siireci de
dikkate alinarak sosyal dykiileri kullanmak isteyen 6gretmen, uygulamaci ve ailelerin bu

caligmada tekli ve ¢oklu sosyal Oykii olarak adlandirilan uygulamalardan tercih ettiklerini

kullanabilecekleri ifade edilebilir.

3. Arastirmada kullanilan sosyal Oykiiler yalnizca tablet bilgisayar kullanilarak
hazirlanmis ve sunulmustur. Internet ortaminda kolaylikla ulasilabilen yazilimlar
sayesinde ve tablet bilgisayarlarin kolay tasinabilir ve kolay fotograf cekme 6zellikleri
olmasindan dolay1 tablet bilgisayarlarda sosyal dykil hazirlamak oldukg¢a kolay bir hal
almigtir. Dolayisiyla uygulamacilara sosyal Oykiilerle 6gretim uygulamasii basili
oykiilerin yan1 sira tablet bilgisayar aracilifiyla da gergeklestirebilecekleri ifade
edilebilir.

4.2.2. Tleri arastirmalara yonelik 6neriler

1. Bu arastirmada 6gretilen hedef davranislar tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige

katilma becerileridir. Arastirma farkli sosyal becerilerin 6gretimi igin yinelenebilir.

2. Bu calisgmada c¢oklu sosyal Oykiilerin farklilagmasi tematik olarak saglanmis ve
oykiilerde ki ciimle tiirleri ve diger unsurlar esit tutulmustur. Ilerde yapilacak
aragtirmalarda ¢oklu sosyal Oykiilerde ki climle tiirlerinde ve sayilarinda da degisiklik
yapilarak yeni caligmalar yapilabilir. Ayrica yalnizca tablet bilgisayar kullanilarak
yapilan bu ¢alisma ¢oklu sosyal 6ykii uygulamasina basili ve video-sosyal dykiilerin dahil

edilmesiyle yinelenebilir.

3. Calisma katilimcilarin okullarinda gerceklestirilmistir. Bu baglamda ilerde sosyal

becerilerin gerceklesebildigi farkli ortamlarda ¢alisma yinelenebilir.

4. Arastirma sirasinda aragtirmaya katilan kisiler katilimcilarin tanimadiklar1 yabanci

kisiler arasindan se¢ilerek arastirma yinelenebilir.
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5. Arastirmanin uygulama evresinde her iki hedef davranis i¢in okulda ki farkl kisiler ve
farkli ortamlarin kullanilmis olmasinin genelleme verilerini olumlu ydnde etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu nedenle coklu sosyal Oykiilerin tekli sosyal Oykiilere kiyasla
genelleme tiizerine etkilerini daha belirgin sekilde ortaya koyabilmek i¢in, uygulama
sirasinda hedef davraniglarin heniiz edinimi gergeklesmeden genellemelerini saglayacak

bicimde farkli kisi ve ortamlar kullanilmadan aragtirma yinelenebilir.
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EK-1

Veli izin Formu

Bu ¢aligmanin amaci, otizm spektrum bozuklugu olan bireylere sosyal becerileri

sosyal oykiiler aracilifiyla 6gretmektir.

Gaziosmanpasa Universitesi Ozel Egitim Béliimii Zihin Engelliler Egitimi Anabilim
Dali Arastirma Gorevlisi Sertan Talas’in  sosyal Oykiileri sunacagr ogretim
uygulamalarin1 ¢ocuguma kendisine yapilan yardima tesekkiir etme ve davet edilen
etkinlige katilma becerilerini 6gretmek amaciyla kullanmasina izin veriyorum. Bu
¢aligmanin Anadolu Universitesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Onur KURT danismanliginda
yiriitilen Sertan TALAS’in doktora tez calismasi olacagini ve g¢alisma siirecince

kendisine soracagim tiim sorulara yanit verecegini biliyorum.

Bu ¢alismanin ¢ocugumun iizerinde fiziksel veya psikolojik bir risk tagtmadigini, risk
tasidigin1  diislindiigiim anda ¢ocugumun c¢alismaya katilimin1 durdurabilecegimi

biliyorum.

Calisma siirecince verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilmak iizere ¢aligmanin
video kaydinin alinacagini ve g¢ocugumun isminin gizli tutularak ¢esitli bilimsel

etkinliklerde ve derslerde bu kayitlarin kullanilabilecegini biliyorum.

Bu ¢alismanin hafta i¢cinde diizenli olarak ¢ocugumun 6rgiin egitim aldig1 okulda
yiiriitiilecegini ve ¢ocugumun ¢alisma saatlerinde belirlenen sosyal becerileri 6grenmek

amaciyla belirlenen dogal ortamlarda bulunmasi gerektigini biliyorum.
Bu c¢alisma Dog. Dr. Onur KURT un danismanliginda yiiriitiilecektir.
Uygulamaci: Sertan TALAS
Uygulamacinin iletisim bilgileri: 0505............ sertan_talas@hotmail.com
Veli Adi-Soyadz: Tarih:

Veli imzasi:
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EK -2

T.C.
TOKAT VALILIiGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigi

ATing
\so
»
Nd
N
o
-

hurd

Say1 :27001677/44/3587033
Konu: Aragtirma izni Verilmesi

o

\

03/04/2015

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Y&nergesi
b) 09/10/2014 tarihli ve 27001677/600/4437181 sayil Valilik Makam Onay.
¢) Arastirma Izinleri Inceleme Komisyonunun ..../04/2015 tarihli tutanaklar1.

EKli listede ad1 soyad, gorev yeri, gbrevi ve anket konusu belirtilen GOP Universitesi
Arasgtirma Gorevlileri Sertan TALAS ve Banu GELOLOGLU, yiiksek lisans ogrencisi
Abdulkerim DEMIR, Amasya Universitesi yilksek lisans 6grencisi Ersin KILICBUBUK ve
Gazi Universitesi yiiksek lisans 6grencisi Oznur HALAG in ililge merkezindeki ilgili
okullarina yo6nelik hazirlamis olduklari bilimsel amagh anket ¢alismasini uygulamak
istemektedir.

S6z konusu bilimsel amagh ¢aligmanin il/ilge merkezindeki ilgili okul/kurum
miidiirliiklerinde ilgili kisilere uygulama yapilmasi Mudiirliigiimiizce uygun gortilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde Olur’unuza arz ederim.

_ Abdullah TASTAN
[1 Milli Egitim Mudiir V.

OLUR
03/04/2015

Mehmet Suphi KUSBECI
Vali a.
Vali Yardimcis

EK:Anket Listesi
GOP Bulvan 60100 Tokat/Merkez A; ilgi icil

Ivan ¢ ynntil bilgi iin: Adnan YUCE
Elelmolmk Ag:wyw:meb.gw.w Tel:(0356) 2014 10 17-358
©-posta:stratejigelistirme60@meb.gov.tr Faks: (0356) 2014 11 86
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EK-3

YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi-Soyadu:

Beceri: Tesekkiir Etme Arastirmaci:
1.0turum 2.0turum 3.0turum 4.0turum 5.0turum 6.0turum
Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih
verddevaid veeee | aeen [everdveeee | oene [everdveeee | oene [overd cenee | aene [everdveeee | oene [eveed cuunn

Beceriye uygun firsat sunulduktan sonra 5 sn. i¢erisinde beceriye baglamak {izere
girisimde bulunmasi ve beceriyi ger¢eklestirmesi
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EK -4

YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Adi-Soyada:

Beceri: Etkinlige Katilma

Arastirmaci:
1.0turum | 2.0turum | 3.0turum | 4.0turum | 5.0turum | 6.0turum
Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih
JR Y U YA S YA S Y S YA S YA

Beceriye uygun firsat sunulduktan sonra 5 sn. igerisinde beceriye
baslamak {izere girisimde bulunmasi ve beceriyi gerceklestirmesi
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SOSYAL OYKULERIN TEKLI SUNULDUGU OGRETIM OTURUMLARI

EK -5

UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Ogrenci Adi1 Soyadi:

Gozlemci:

Aragtirmact:

Tarih/ Toplam Siire:

1. OTRM

2. OTRM

3. OTRM

4. OTRM

5.0TRM | 6. OTRM

7. OTRM

OTRM

Arac-gereci hazirlama

Sosyal Oykiileri uygun zamanda sunma

Sosyal Oykiileri uygun ortamda sunma

Sunum 6ncesi dikkat saglayici ipucunu sunma

Sosyal 6ykiiyii okuma/okutma

Sorulara dogru cevap verme durumu

Dogru tepkileri ve katilimi
pekistirme

Siireci sonlandirma ve
davranisin gerceklesecegi
ortama gecme

Sorulara yanlis cevap verme durumu

Oykiide yanlis verilen
cevapla ilgili kismi bir
daha okuma

Soru sorma siirecini
tekrarlama

Anlagilmayan kisim tekrar
okundugunda yine dogru
cevap verilmezse dogru
cevaba iligkin model
olunarak stireci
sonlandirma

Hedef davranigin sergilenecegi ortama gegme
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EK -6
SOSYAL OYKULERIN COKLU SUNULDUGU OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI TOPLAMA

FORMU
Ogrenci Ad1 Soyadi: Arastirmact:
Gozlemci: Tarih/ Toplam Siire:
1. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
2. OTRM
OTRM OTRM | OTRM | OTRM | OTRM | OTRM | OTRM

Arag-gereci hazirlama

Sosyal Oykiileri uygun zamanda sunma

Sosyal Oykiileri uygun ortamda sunma

Sunum 6ncesi dikkat saglayici ipucunu sunma

Sosyal 6ykiiyii okuma/okutma

Dogru tepkileri ve katilimi
pekistirme

Sorulara dogru cevap verme durumu Siireci sonlandirma ve
davranigin gergeklesecegi
ortama gecme

Sorulara yanlig cevap verme durumu Oykiide yanlis verilen
cevapla ilgili kismi bir
daha okuma

Soru sorma siirecini
tekrarlama

Anlagilmayan kisim tekrar
okundugunda yine dogru
cevap verilmezse dogru
cevaba iligkin model
olunarak stireci
sonlandirma

Hedef davranigin sergilenecegi ortama gegme

Bir 6nceki oturumdan farkli bir 6ykii okuma
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EK -7

YOKLAMA OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERi TOPLAMA FORMU

Adi-Soyadu: Arastirmaci:
Gozlemci:
Beceri: Tesekkiir Etme Becerisi
1. OTRM 2. OTRM 3. OTRM 4. OTRM 5.0TRM 6. OTRM 7. OTRM 8. OTRM
Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih
B R O Joveod covee | aeee YR O YR U N [ovedeove | veonn Yy F B [ovedeove | wonn Y

Katilimeinin becerinin sergilenecegi ortama

gecmesini saglama

Ortam diizenlenmesinin yapilmasi

Firsatin sunulmasi

Ogrenci tepkilerine uygun davranis sonrasi

uyaranlarin sunulmasi

87




EK-8

YOKLAMA OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERi TOPLAMA FORMU

Adi-Soyadu: Arastirmaci:

Gozlemci:

Beceri: Etkinlige Katilma Becerisi
1. OTRM 2. OTRM 3.0TRM 4. OTRM 5.OTRM 6. OTRM 7. OTRM 8. OTRM
Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih Tarih
B Ry R e YR T YR T I YR T IR YR S YR S YR S fovosd vures

Katilimecinin becerinin sergilenecegi ortama

gecmesini saglama

Ortam diizenlenmesinin yapilmasi

Firsatin sunulmasi

Ogrenci tepkilerine uygun davranis sonrasi

uyaranlarin sunulmasi
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EK-9
ANNE BABALARA YONELIK SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

Sayin Anne-Baba,

Bu veri toplama formu ile ¢ocugunuza sosyal becerilerin 6gretimi icin gergeklestirilen
caligmaya iligskin goriislerinizi belirlemek amaglanmaktadir. Formda 12 adet se¢enekli ve
2 adet kisa yanitll soru olmak iizere toplam 14 adet soru yer almaktadir. Se¢enekli
sorularda goriisiiniiz i¢in uygun olan secenegi (X) seklinde isaretlemeniz ve kisa yanith
sorular icin verilen bosluklari doldurmanizi rica ederim. Katkilariniz igin tesekkiir

ederim.

Ars. Gor. Sertan TALAS

1-Bu ¢alismada 6gretilen “tesekkiir etme” becerisinin ¢ocugunuz i¢in énemli bir beceri
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

2-Cocugunuza bu ¢alismada ogretilen “davet edildiginde davet edilen etkinlige (oyuna,
resim yapmaya vb.) katilma” becerisinin ¢ocugunuz agisindan énemli bir beceri oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

3- Davet edilen etkinlige katilma, tesekkiir etme, selamlagsma, yardim isteme gibi
becerilerin ve baska sosyal becerilerin ¢ocugunuz agisindan 6grenilmesi 6nemli beceriler
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
4. Sosyal dykiiler bir hedef davranisa yonelik, belirli kurallar ¢ercevesinde yazilan, sosyal

beceri 6gretiminde etkililigi bilimsel olarak kanitlanmis, kisa resimli veya fotografli

Oykiilerdir. Bu ¢alismada tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerini
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ogretmek amaciyla ¢cocugunuza 6zel hazirlanan ve sunulan sosyal dykiilerle gocugunuza
ogretim yapilmasindan memnun oldunuz mu?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

5. Bu caligmada kullanilan sosyal oykii yonteminin ¢ocugunuza diger becerilerin
ogretiminde de kullanilmasini ister misiniz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
6. Sosyal Oykiiler yontemini kullanarak sizde bazi becerileri gocugunuza 6gretmeyi
diistinlir misiiniiz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

7. Bu ¢aligmada kullanilan sosyal dykii yontemini diger ailelere ¢ocuklarinin egitiminde
kullanilmasi i¢in tavsiye eder misiniz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
8. Cocugunuz 6grenmis oldugu tesekkiir etme becerisini farkl kisilerin varliginda veya
farkli ortamlarda sergiliyor mu?

() Evet () Kararsizim () Hayir

9. Tesekkiir etmeyi 6grenme sonucu meydana gelen davranis degisikligi ¢ocugunuzun
yasaminda (0rn., ev yasami, okul yasami vb.) olumlu degisiklige yol agti1 m1?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

10. Cocugunuz 6grenmis oldugu davet edilen etkinlige katilma becerisini farkli kisilerin
varliginda veya farkli ortamlarda sergiliyor mu?

() Evet () Kararsizim () Hayir

11 Bu ¢alismada 6grenmis oldugu davet edilen etkinlige katilma becerisinin ¢gocugunuzun
yasaminda (okul yagaminda, ev yasaminda vb.) olumlu degisiklige yol actigin1 diisiintiyor
musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayir

12. Ogretim sonucunda ¢ocugunuzda meydana gelen davranis degisikligi cocugunuzun

cevresindeki kisileri (6rn., ailesini, 6gretmenlerini, arkadaslarin1) memnun etti mi?
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() Evet () Kararsizim () Hayir

13- Calisgmanin hoslandiginiz yonleri var mi1? Varsa kisaca belirtir misiniz?

14- Calismanin hoslanmadiginiz yonleri var mi1? Varsa kisaca belirtir misiniz?
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EK - 10
OGRETMENLERE YONELIK SOSYAL GECERLIiK SORU FORMU

Saym Ogretmenim;

Bu veri toplama formu ile 6grencinizin sosyal becerilerin 6gretimi igin gergeklestirilen
caligmaya iliskin goriislerinizi belirlemek amaglanmaktadir. Formda 17 adet segenekli ve
2 adet kisa yanithh soru olmak iizere toplam 19 adet soru yer almaktadir. Sec¢enekli
sorularda goriisiiniiz i¢in uygun olan secenegi (X) seklinde isaretlemeniz ve kisa yanith
sorular icin verilen bosluklari doldurmanizi rica ederim. Katkilariniz i¢in tesekkiir
ederim.

Ars. Gor. Sertan TALAS

1-Bu ¢alismada dgrencilerinize dgretilen sosyal becerilerden “tesekkiir etme” becerisinin
ogrenciniz agisindan énemli bir beceri oldugunu diisliniiyor musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
2-Bu calismada O6grencilerinize 6gretilen sosyal becerilerden “davet edilen etkinlige
katilma” becerisinin Ogrenciniz agisindan 6nemli bir beceri oldugunu diisiintiyor
musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

3- Sosyal becerilerin dgrencilerinize 6gretilmesi gereken onemli beceriler oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
4-Bu ¢alismada yer alan tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin
onceden hazirlanmis firsatlar yaratilarak calisilmasindan hosnut oldunuz mu?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
5. Bu ¢aligmada kullanilan sosyal 6ykii yonteminin etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

6. Bu ¢alismada kullanilan sosyal 6ykii yontemini ileride diger becerilerin 6gretiminde
kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
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7. Bu ¢alismada kullanilan sosyal dykil yonteminin kullanilmasini diger 6gretmen veya
uygulamacilara tavsiye eder misiniz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

8. Size gore bu ¢aligmada kullanilan sosyal dykii yontemi uygulamasi kolay bir yontem
midir?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
9. Ogretim siiresi diisiiniildiigiinde sizce sosyal dykii yontemi 6gretimin kisa siirede

gerceklestirildigi bir yontem midir?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
10. Hazirlik siireci diislintildiglinde sosyal Oykii yontemi size gore kolay bir yontem
midir?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

11.0gretim sonucunda &grencinizin 6grenmis oldugu tesekkiir etme becerisinin
Ogrencinizin yagaminda (0rn., ev yasami, okul yasami vb.) olumlu degisiklige yol agtigini
diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
12. Ogretim sonucunda dgrencinizin dgrenmis oldugu davet edilen etkinlige katilma
becerisinin 6grencinizin yasaminda (6rn., ev yasami, okul yasami vb.) olumlu degisiklige
yol a¢tigin1 diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
13. Bu calismada 6gretilen tesekkiir etme ve davet edilen etkinlige katilma becerilerinin
okulda bu beceriyi sergileyebilecegi durumalar ve ortamlar olusturularak ¢alisiimasindan
hosnut kaldiniz mi1?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
cevresindeki kisileri (6rn., ailesini, diger brang 6gretmenlerini, arkadaglarinl)) memnun
etti mi?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
15. Ogrencinizin 6grenmis oldugu tesekkiir etme becerisini farkli kisilerin varliginda
veya farkli ortamlarda sergileniyor mu?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
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16. Ogrencinizin grenmis oldugu davet edilen etkinlige katilma becerisini farkli kisilerin
varliginda veya farkli ortamlarda sergileniyor mu?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
17. Bu c¢alismada sonucunda 6grencilerinizin 6grendikleri becerileri gerektigi yerlerde
kullanip kullanmadigina iliskin gdzlemlerinizi bizimle paylasir misiniz?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

18- Caligmanin hoslandiginiz yonleri var mi1? Varsa kisaca belirtir misiniz?

19- Caligmanin hoslanmadiginiz yonleri var m1? Varsa kisaca belirtir misiniz?

20- Calisgmamizda kullanilan tekli sosyal Oykii uygulamasini mi ¢oklu sosyal oykii

uygulamasini mi tercih edersiniz? Neden?
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EK - 11
KATILIMCILARA YONELIK SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

Kiymetli Ogrencim;

Bu formu ile birlikte yaptigimiz c¢alismaya iligkin senin diistincelerini belirlemek
amaglanmaktadir. Formda 10 adet secenekli soru yer almaktadir. Secenekli sorularda
senin i¢in dogru olan segenegi (X) seklinde isaretlemeni rica ederim. Katkilarin igin
tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Sertan TALAS

1. Beraber yaptigimiz derslerde okudugumuz dykiiler hosuna gitti mi?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
2. Hangisi daha ¢ok hosuna gitti?
() Her giin farkli 6ykiiniin okunmasi

() Her giin ayn1 dykiiniin okunmast

3. Beraber yaptigimiz ¢alismay1 sevdin mi?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

4. Oykiilerle tekrar ¢alismak ister misin?
() Evet () Kararsizim () Hayrr
5. Tesekkiir etmeyi 6grenmekten mutlu oldun mu?
() Evet () Kararsizim () Hayrr
6. Arkadaslarinin oynadig1 oyunlara katilmaktan, onlarla birlikte birseyler yapmaktan

mutlu oldun mu?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
7. Arkdaslarina tesekkiir ettiginde arkadaslarin ve 6gretmenin mutlu olur mu?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
8. Arkadaglarinla birlikte oyunlar oynadiginda arkadaslarin ve dgretmenin mutlu olur
mu?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

9. Evde annene, babana veya kardeslerine de tesekkiir ediyor musun?

() Evet () Kararsizim () Hayrr
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10. Evde annen, baban veya kardeslerin seninle birlikte oyun oynamak istediklerinde
onlarla birlikte oyun oynuyor musun?

() Evet () Kararsizim () Hayrr

96



EK-12

KATILIMCILAR iCiN OGRETIiM VE YOKLAMA SURECi UYGULAMA PLANLARI

Alpay i¢in Hazirlanmis Uygulama Plam

Etkinlige Katilma Becerisi

Tesekkiir Etme Becerisi

Oykii (CO) Yoklama Senaryo Oykii (TO) Senaryo

1.0ykii Akran / Bahge / 1. Senaryo Tekli Oykii 1.6ykii 1. Senaryo / Sinif / Ogretmen
2.0ykii Ogretmen / Smif / 1. Senaryo Tekli Oykii 2.0ykii 1.Senaryo / Smif /Ogretmen
3.0ykii Akran / Sinif / 1. Senaryo Tekli Oykii 3.0ykii 1. Senaryo / Bahge / Ogretmen
1.0ykii Ogretmen / Bahge / 2. Senaryo Tekli Oykii 1.0ykii 2.Senaryo / Sinif / Akran
2.0ykii Akran / Sinif / 2. Senaryo Tekli Oykii 2.0ykii 2. Senaryo / Siif / Akran
3.0ykii Ogretmen / Smif / 2. Senaryo Tekli Oykii 3. Oykii 2. Senaryo / Smif / Akran
1.0ykii Akran / Bahge / 3. Senaryo Tekli Oykii 1.0ykii 3. Senaryo / Sinif / Akran
2.0ykii Ogretmen / Smif / 3. Senaryo Tekli Oykii 2.0ykii 3.Senaryo / Simif / Akran
3.0ykii Akran / Sinif / 3. Senaryo Tekli Oykii 3.6ykii 3. Senaryo / Simif / Akran
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Ali i¢in Hazirlanmis Uygulama Plam

Etkinlige Katilma Becerisi

Tesekkiir Etme Becerisi

Oykii (CO) Yoklama Senaryo Oykii (TO) Senaryo
2. Oykii Ogretmen / Smif / 1. Senaryo Tekli Oykii 3.6ykii 3. Senaryo / Simif / Akran
1.0ykii Akran / Bahge / 1. Senaryo Tekli Oykii 1.6ykii 1. Senaryo / Sinif / Ogretmen
3.0ykii Akran / Sinif / 1. Senaryo Tekli Oykii 2.8ykii 2. Senaryo / Siif / Akran
2. Oykii Akran / Sinif / 2. Senaryo Tekli Oykii 3.8ykii 1. Senaryo / Bahge / Ogretmen
1.0ykii Ogretmen / Bahge / 2. Senaryo Tekli Oykii 1.8ykii 2.Senaryo / Smif / Akran
3.0ykii Ogretmen / Smif / 2. Senaryo Tekli Oykii 2.0ykii 1.Senaryo / Sinif / Ogretmen
2. Oykii Ogretmen/ Sinif / 3. Senaryo Tekli Oykii 3. Oykii 2. Senaryo / Smif / Akran
1.0ykii Akran / Bahge / 3. Senaryo Tekli Oykii 1.0ykii 3 Senaryo / Sinif / Akran
3.0ykii Akran / Sinif / 3. Senaryo Tekli Oykii 2.0ykii 3.Senaryo / Simif / Akran
2. Oykii Akran / Sinif / 1. Senaryo Tekli Oykii 3.0ykii 4. Senaryo / Bahge / Ogretmen
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Kemal I¢in Uygulama Plami

Tesekkiir Etme Becerisi

Etkinlige Katilma Becerisi

(")ykii CO) Yoklama Senaryo (")ykii (TO) Senaryo

1.6ykii Ogretmen/ Sinif / 1.Senaryo Tekli Oykii 1.6ykii 1.senaryo / Bahge /Akran
3.6ykii Ogretmen/ Bahge / 1. Senaryo Tekli Oykii 2.0ykii 1. Senaryo / Smif / Ogretmen
2. oyki Ogretmen / Smif / 1. Senaryo Tekli Oykii 3. Oykii 1. Senaryo / Smif / Akran
1.6ykii Akran / Sinif / 2. Senaryo Tekli Oykii 1.0ykii 2.Senaryo / Bahge / Ogretmen
3.6ykii Akran / Bahge / 2. Senaryo Tekli Oykii 2.0ykii 2. Senaryo / Simif / Akran
2. oyki Akran / Sinif / 2. Senaryo Tekli Oykii 3. Oykii 2. Senaryo / Smif / Ogretmen
1.6ykii Akran / Sinif / 3. Senaryo Tekli Oykii 1.0ykii 3.senaryo / Bahge / Akran
3.6ykii Akran / Bahge / 3. Senaryo Tekli Oykii 2. Oykii 3. Senaryo / Smif / Ogretmen
2. oykii Akran / Smif / 3. Senaryo Tekli Oykii 3.6ykii 3.senayo / Akran / Simif
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Vefa icin Uygulama Plam

Tesekkiir Etme Becerisi

Etkinlige Katilma Becerisi

Oykii (CO) Yoklama Senaryo Oykii (TO) Senaryo
2. oykii Ogretmen/ Sinif / 1.Senaryo Tekli Oykii 3.6yki 3. Senaryo /Smif / Akran
3.0yki Akran / Sinif / 1.Senaryo Tekli Oykii 1.6ykii 1. Senaryo / Sinif / Ogretmen
1.0ykii Akran / Bahge / 1.Senaryo Tekli Oykii 2.6ykii 2. Senaryo / Sinif / Akran
2. dykii Akran / Sinif / 2. Senaryo Tekli Oykii 3.6ykii 1. Senaryo / Bahge / Ogretmen
3.0yki Ogretmen / Smif / 2. Senaryo Tekli Oykii 1.6ykii 2.senaryo / Simif / Akran
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EK-13

YOKLAMA OTURUMLARI ICIN OLASI SENARYOLAR

Tesekkiir Etme Becerisi icin Hazirlanan Senaryolar
1.0yKkii

Senaryo 1- (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan katilimcinin hedef davranisin
sergilenmesi beklenen dogal ortam olarak diisiiniilen 6grencinin egitim gérmekte oldugu
siifa gegmesi saglanir. Katilimeinin sinifa dahil olmasi ile birlikte yapilacak etkinlik i¢in
Ogretmen tarafindan ilgili ders kitabinin ¢ikarilmasi istenir. Daha 6nceden katilimei sinifa
girmeden once katilimcinin ilgili kitab1 dolabin iizerine katilimecinin gérebilecegi sekilde
ve ulasamayacag1 bir bigimde birakilir. Ogrencinin kitabi fark etmesiyle birlikten
ulagsmaya c¢alisir fakat ulagamamasi iizerine Ogretmen katilimciya yardim eder.
Katilimeini tesekkiir etmesi beklenir. Ogrencinin dogru veya yanlis tepkisi veri kayit

formuna kaydedilir.

Senaryo 2. (Akran) Ogretim oturumunun ardindan katilimcinin hedef davranisin
sergilenmesi beklenen dogal ortam olarak diisiiniilen 6grencinin egitim gérmekte oldugu
sinifa gegmesi saglanir. Ogretmen bu derste resim yapilacagimi ifade eder. Katilimcinin
resim kagidinin olmamasi durumu katilimer sinifa gelmeden once saglanir. Arkadasinda
fazla olan resim kagitlarini fark eden katilimciya arkadasi tarafindan resim kagidi verilir
ve katilimemnin bu yardima tesekkiir etmesi beklenir. Katilimcinin dogru ya da yanlis

tepkilerinin gdzlemlenerek kaydedilmesi saglanir.

Senaryo 3.(akran) Ogretim oturumunun ardindan katilimcinin hedef davranisin
sergilenmesi beklenen dogal ortam olarak diisiiniilen 6grencinin egitim gérmekte oldugu
smifa gegmesi saglanir. Resim boyama etkinliginin yapilacaginin 6gretmen tarafindan
ifade edilir. Fakat katilimci sinifa alinmadan baz1 boya kalemleri katilimeidan alinir.
Ogretmen dgrencilerden agaci yesile boyamalar istenir. Fakat katilimcinin yesil boyasi
yoktur. Arkadasi tarafindan katilimciya yesil boya kalemi verilir ve katilimcinin bu
durumda yapilan yardima tesekkiir etmesi beklenir. Katilimcinin dogru ya da yanlis

tepkisi veri kayit formuna islenir.
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Senaryo 4. (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan katilimcinin hedef davranisin
sergilenmesi beklenen dogal ortam olarak diisliniilen 6grencinin egitim gérmekte oldugu
sinifa gegmesi saglanir. Ogretmen tarafindan sdyleyeceklerinin defterlerine yazilmasi
istenir. Katilime1 sinif ortamina alinmadan 6nce katilimeinin defteri ulasamayacagi bir
yere koyulur. Katilimer defterine ulagmak istediginden 6gretmen tarafindan katilimeiya
yardim edilir. Katilimcinin bu yardim karsisinda tesekkiir etmesi beklenir. Katilimcilarin

dogru ve yanlis tepkileri kaydedilir.

Genelleme senaryosu: katilimci sinif ortamina alinmadan once katilimcinin kalem
kutusu 6gretmen masasina alinir. Katilimer simifa girdiginde 6gretmen tarafindan defter
ve kalemlerinin ¢ikarilmasi istenir. Katilimer kalem kutusunun kendinde olmadigini ve
Ogretmen masasinda oldugunu fark eder ve kalem kutusuna ulagsmak ister fakat ulagamaz.
Ogretmen katilimciya yardim eder ve kalem kutusunu katilimeiya verir. Katilimeinin bu
yardima tesekkiir etmesi beklenir, katilimeinin dogru ya da yanlis tepkileri genelleme

oturumu veri toplama formuna islenir.
2. Oykii

Senaryo 1 (Ogretmen) Ogretim oturumun hemen ardindan sinifa alinan katilimcidan
katilimcida olmayan sar1 boya kalemi ile bir giines vs. ¢izmesi istenir. Katilimcinin
ogretmeninin de olan kalemi fark etmesi saglanir. Katilimcinin 6gretmeninden sari
boyay1 istemesi saglanir. Ogretmenin sar1 boyayr katilimciya vermesinden sonra
katilimcinin tesekkiir etmesi beklenir ve katilimeinin dogru ya da yanlis tepkileri glinliik

yoklama oturumlar1 veri toplama forumuna islenir.

Senaryo 2. (Akran) Ogretim oturumun hemen ardindan smifa alnan katilimcinin
kaleminin ucu onceden kirilir. Ogretmen tarafindan kalemi kullanmasi gereken bir
etkinlige gecildigi bildirildiginde katilimci kaleminin ucunun kirilmis oldugunu fark eder
ve kalem tirasa ihtiya¢ duyar. Arkadasindaki kalem tirag goriir. Arkadasi katilimeinin
kalemini agmasi icin kalem tiragi vererek katilimciya yardim eder. Bu durumda
katilmciin tesekkiir etmesi beklenir. Katilimcinin dogru ya da yanlis tepkileri gilinliik

yoklama oturumlar1 veri toplama formuna islenir.

Senaryo 3. (Akran) Ogretim oturumun hemen ardindan smifa aliman katilimcidan
ogretmen resim kagidini ¢ikarmasi istenir. Katilimer kagidini ¢ikardiginda daha 6nceden

arastirmaci tarafindan daha dnceden kagida atilmus ¢izigi fark eder. Ogretmen tarafindan
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kagittaki ¢izigin silinmesi istenir fakat katilimei ¢izigi silmek i¢in silgisini bulamaz ve
arkadasmin silgisini ister. Arkadasi silgisini verdiginde Ogretmene tesekkiir etmesi
beklenir. Bu durumda katilimecmin dogru ya da yanlis tepkileri giinliik yoklama

oturumlar1 veri kayit formuna islenir.

Senaryo 4. (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan katilimcmin siif ortamia
gecmesi saglamir. Ogretmen tarafindan resim kagidi olmayan katilimciya resim kagidi
verilir ve katilimeinin bu yardima tesekkiir etmesi beklenir. Katilimcinin bu durumdaki

dogru ya da yanlis tepkileri giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Genelleme Senaryosu: Katilimcinin 6gretim oturumunun hemen ardindan sinifa alinir.
Ogretmenin kagitlar1 kesme ve yapistirma etkinligi yapilacagi ifade edilir. Fakat
katilmcimin ihtiyaci olan makasin kendisinde olmamasi katilimer sinifa alinmadan
saglanir. Katilimei ihtiya¢ duydugu makasi 6gretmen masasinda goriip istemesi saglanir.
Ogretmenin makas1 katilimciya vermesi durumunda katilimcinin tesekkiir etmesi
beklenir. Katilimeinin dogru ya da yanlis tepkileri giinliik yoklama veri toplama formuna

islenir.
3. Oykii

Senaryo 1. (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan bahgede katilimciya dgretmen
tarafindan “saclarin ne giizel olmus” seklinde iltifat edilir. Bu durumda katilimcinin
kendisine yapilan iltifata karsilik olarak tesekkiir etmesi beklenir. Katilimcinin dogru ya

da yanlis tepkileri giinliik yoklama oturumlar1 veri toplama formuna islenir.

Senaryo 2. (Akran) Ogretim oturumunun ardindan bahgede katilimciya arkadas:
tarafindan “bu tigort sana ¢cok yakigsmis” seklinde iltifat edilir. Bu durumda katilimecinin
kendisine yapilan iltifata karsilik olarak tesekkiir etmesi beklenir. Katilimcinin dogru ya

da yanlis tepkileri giinliik yoklama oturumlar1 veri toplama formuna islenir.

Senaryo 3 (Akran) Ogretim oturumunun ardindan bahgede katilimciya arkadas:
tarafindan “ayakkabilarin ¢ok giizel” seklinde iltifat edilir bu durumda katilimcinin
kendisine yapilan iltifata karsilik olarak tesekkiir etmesi beklenir. Katilimeinin dogru ya

da yanlis tepkileri giinliik yoklama oturumlar1 veri toplama formuna islenir.

Senaryo 4. (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan bahgede katilimciya dgretmen

tarafindan Ogretmenin “sen ne tatli ¢ocuksun” seklinde iltifat edilir bu durumda
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katillmcimin kendisine yapilan iltifata karsilik olarak tesekkiir etmesi beklenir.
Katilimemin dogru ya da yanls tepkileri giinliik yoklama oturumlart veri toplama

formuna islenir.

Genelleme Senaryosu: Smif ortammda Ogretmenin katilimeiya “bugiin ¢ok
yakisiklisin/glizelsin” seklinde iltifat etmesi ve katilimeinin bu iltifat karsisinda tesekkiir
etmesi beklenmektedir. Katilimecinin dogru ya da yanlis tepkileri genelleme oturumlari

veri toplama formuna islenir.

Etkinlige Katilma Becerisi i¢cin Hazirlanan Senaryolar
1.0yKkii

Senaryo 1: (Akran) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan okul bahgesine c¢ikilir. Daha 6nceden smif 6gretmeniyle yapilan
konusma geregi katilimci ile birlikte bahgeye cikildiginda diger 6grencilerin futbol
oynadig1 goriiliir. Futbol oynayan 6grenciler arasindan daha dnce belirlenmis olan bir
ogrenci katilimciya ismi ile seslenerek “....... hadi birlikte oynayalim” seklinde oyuna
davet eder. Bu durumda katilimcidan davet edildigi oyuna katilmasi beklenir.

Katilimeinin dogru ya da yanlis tepkileri giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Senaryo 2 (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan okul bahgesine c¢ikilir. Daha 6nceden smif Ogretmeniyle yapilan
konusma geregi katilimer ile birlikte bahgeye ¢ikildiginda diger Ogrencilerin ve
ogretmenin basketbol oynadigi goriiliir. Basketbol oynayanlar arasindan Ogretmen
katilimciya ismi ile seslenerek “....... hadi birlikte oynayalim” seklinde oyuna davet eder.
Bu durumda katilimcidan davet edildigi oyuna katilmasi beklenir. Katilimcinin dogru ya

da yanlis tepkileri giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Senaryo 3 (Akran) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan okul bahgesine c¢ikilir. Daha 6nceden smf 6gretmeniyle yapilan
konusma geregi katilimci ile birlikte bahgeye ¢ikildiginda diger 6grencilerin yakan top
oynadig1 goriiliir. Yakan top oynayan dgrenciler arasindan daha 6nce belirlenmis olan bir

ogrenci katilimciya ismi ile seslenerek “....... hadi birlikte oynayalim” seklinde oyuna
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davet eder. Bu durumda katilimcidan davet edildigi oyuna katilmasi beklenir.

Katilimeinin dogru ya da yanlis tepkileri giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Senaryo 4 (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin
sergilenebilecegi dogal ortam olan okul bahgesine c¢ikilir. Daha Onceden smif
ogretmeniyle yapilan konusma geregi katilimer ile birlikte bahgeye ¢ikildiginda diger
ogrencilerin ve dgretmenin voleybol oynadigi goriiliir. Voleybol oynayanlar arasindan
ogretmen katilimciya ismi ile seslenerek “....... hadi birlikte oynayalim” seklinde oyuna
davet eder. Bu durumda katilimcidan davet edildigi oyuna katilmasi beklenir.

Katilimeinin dogru ya da yanlis tepkileri giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Genelleme Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi dogal
ortam olan okul bahgesine ¢ikilir. Daha 6nceden smif 6gretmeniyle yapilan konusma
geregi katilimer ile birlikte bahgeye ¢ikildiginda diger 6grencilerin istop oynadigi goriiliir.
Istop oynayan ogrenciler arasindan daha dnce belirlenmis olan bir dgrenci katilimciya
ismi ile seslenerek “....... hadi birlikte oynayalim” seklinde oyuna davet eder. Bu
durumda katilimcidan davet edildigi oyuna katilmasi beklenir. Katilimeinin dogru ya da

yanlis tepkileri giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

2.0ykii

Senaryo 1 (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan katilimer ile birlikte sinifa gegilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden
planlandig1 sekilde 6gretmen ve Ogrencilerin hayvan resimli kartlarla hafiza oyunu
oynadig1 goriiliir. Ogretmen tarafindan katilimcrya ismi kullanilarak «....... hadi birlikte
oynayalim” seklinde seslenilir. Arkadaglarinin oyuna davetine katilimcinin kabul etmesi
ve oyuna katilmasi beklenir. Katilimeinin bu durumda verecegi dogru ve yanlis tepkilere

giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Senaryo 2 (Akran) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan katilimer ile birlikte sinifa gegilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden
planlandig1 sekilde iki 6grencinin meyve resimli kartlarla hafiza oyunu oynadig1 goriiliir.
Onceden belirlenen dgrenci tarafindan katilimciya ismi kullamilarak “....... hadi birlikte

oynayalim” seklinde seslenilir. Arkadaglarinin oyuna davetine katilimcinin kabul etmesi
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ve oyuna katilmasi beklenir. Katilimeinin bu durumda verecegi dogru ve yanlis tepkilere

giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Senaryo 3 (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan katilimer ile birlikte sinifa gecilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden
planlandig: sekilde 6grencinin ve 6gretmenin taso kartlar1 oyun oynadigi oyunu oynadigi
goriiliir. Ogretmen tarafindan katilimciya ismi kullanilarak “....... hadi birlikte
oynayalim” seklinde seslenilir. Arkadaslarinin oyuna davetine katilimcinin kabul etmesi
ve oyuna katilmasi beklenir. Katilimeinin bu durumda verecegi dogru ve yanlis tepkilere

giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Senaryo 4 (Akran) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan katilimer ile birlikte siifa gecilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden
planlandig1 sekilde iki 6grencinin meslek kartlari ile oyun oynadigi gériiliir. Onceden
belirlenen Ogrenci tarafindan katilimciya ismi kullanilarak “....... hadi birlikte
oynayalim” seklinde seslenilir. Arkadaslarinin oyuna davetine katilimcinin kabul etmesi
ve oyuna katilmasi beklenir. Katilimeinin bu durumda verecegi dogru ve yanls tepkilere

giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

Genelleme Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi dogal
ortam olan katilimct ile birlikte sinifa geg¢ilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden planlandig:
sekilde iki dgrencinin tasit resimli kartlarla hafiza oyunu oynadig1 gériiliir. Onceden
belirlenen Ogrenci tarafindan katilimciya ismi kullanilarak “....... hadi birlikte
oynayalim” seklinde seslenilir. Arkadaslarinin oyuna davetine katilimcinin kabul etmesi
ve oyuna katilmasi beklenir. Katilimeinin bu durumda verecegi dogru ve yanlis tepkilere

giinliik yoklama veri toplama formuna islenir.

3. OYKU

Senaryo 1 (Akran) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan katilimer ile birlikte sinifa gecilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden
planlandig1 sekilde katilimer arkadaglarinin 6nlerindeki resimli kagidi boyama ¢alismasi
yaptigin1 goriir. Daha 6nceden belirlenmis olan 6grenci katilimciya ismi ile “....... hadi

birlikte boyayalim” seklinde seslenerek katilimciy1 etkinlige davet eder. Katilimcinin bu
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durumda davet edildigi etkinlige katilmasi beklenmektedir. Katilimcinin dogru ya da

yanlis tepkileri giinliik yoklama oturumlari veri toplama formuna islenir.

Senaryo 2 (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan katilimer ile birlikte sinifa gegilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden
planlandig1 sekilde katilimci arkadaslarinin ve 6gretmenin onlerindeki renkli kagitlar
kesip bir resime yapistirarak renklendirme yaptiklarini gériir. Ogretmen katilimeiya ismi
ile “....... hadi birlikte yapalim” seklinde seslenerek katilimciy1 etkinlige davet eder.
Katilimeinin bu durumda davet edildigi etkinlige katilmas1 beklenmektedir. Katilimcinin

dogru ya da yanlis tepkileri giinliik yoklama oturumlari veri toplama formuna iglenir.

Senaryo 3 (Akran) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan katilimer ile birlikte sinifa gegilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden
planlandig:1 sekilde katilimer arkadaglarinin 6nlerindeki yarim kalan resimi tamamlama
etkinligini yaptigin1 goriir. Daha 6nceden belirlenmis olan 6grenci katilimciya ismi ile
....... hadi birlikte yapalim” seklinde seslenerek katilimciyr etkinlige davet eder.
Katilimeinin bu durumda davet edildigi etkinlige katilmas1 beklenmektedir. Katilimcinin

dogru ya da yanlis tepkileri giinliik yoklama oturumlar1 veri toplama formuna islenir.

Senaryo 4 (Ogretmen) Ogretim oturumunun ardindan hedef becerilerin sergilenebilecegi
dogal ortam olan katilimer ile birlikte sinifa gegilir. Sinifa girildiginde daha 6nceden
planlandig1 sekilde katilimci arkadaslarinin ve &gretmenin birlikte biiyiikk bir kagida
resim ¢izme ¢izdiklerini goriir. Ogretmen katilimciya ismi ile “....... hadi birlikte
yapalim” seklinde seslenerek katilimeiy: etkinlige davet eder. Katilimcinin bu durumda
davet edildigi etkinlige katilmasi beklenmektedir. Katilimcinin dogru ya da yanlis

tepkileri giinliik yoklama oturumlar1 veri toplama formuna islenir.

Genelleme senaryosu: Siifa girdiginde daha onceden planlandigi sekilde katilimer
arkadaslarinin 6nlerindeki kagida sulu boya ile resim yapma etkinligini yaptigini1 goriir.
Daha 6nceden belirlenmis olan 6grenci katilimciya ismi ile “....... hadi birlikte yapalim”
seklinde seslenerek katilimciyr etkinlige davet eder. Katilimcinin bu durumda davet
edildigi etkinlige katilmasi beklenmektedir. Katilimecmin dogru ya da yanlis tepkileri

giinliik yoklama oturumlari veri toplama formuna islenir.
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TESEKKUR ETME BECERISI ICIN YAZILAN TEKLi SOSYAL OYKU

TESEKKUR ETIVIEK
GUZELDIR




Okulda bazen arkadaglarim ve d6gretmenlerim ihtiya¢ duydugum

zamanlarda bana yardim ederler,

ON
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bazen de hosuma giden seyler soylerler.
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Arkadaslarim veya 0gretmenlerim bana yardim ettiklerinde veya giizel

sOzler soylediklerinde onlara tesekkiir ederim.
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Hosuma giden seyler sdylendiginde veya bana yardim edildigi zaman

tesekkiir ettigimde arkadaglarim ve 6gretmenlerim ¢ok mutlu olurlar.
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Birisi bana giizel seyler soylediginde veya yardim ettiginde tesekkiir

etmek giizel bir davranistir.
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TESEKKUR ETME BECERISI iCIN YAZILAN COKLU SOSYAL OYKULER

BIiRINCI OYKU

TESEKKUR ETIVIEK
GUZELDIR




Okulda ders sirasinda kitaplara veya bagska seylere ihtiyacim olur.
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Bazen ulagsmak istedigim seyler ulasamadigim yerlerde bulunur.
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Okulda 6gretmenim veya arkadaslarim ulasamadigim nesneleri alabilmem

icin bana yardim eder.
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Arkadaglarima veya 6gretmenime bana yardim ettigi i¢in tesekkiir ederim.
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Arkadaslarima ve 6gretmenime bana yardim ettigi i¢in tesekkiir ettigimde
arkadaslarim ve 6gretmenim ¢ok mutlu olurlar.
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Birisi bana yardim ettiginde tesekkiir etmek giizel bir davranistir.
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IKiNCi OYKU

TESEKKUR ETIMEK
GUZELDIR




Okulda bazen resim yapar ya da derslerime ¢alisirim.
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Okulda resim yaparken ya da ders ¢alisirken boya kalemi, silgi gibi bazi
araclarim eksik olabilir.
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[htiyacim olan seyleri arkadasimdan ya da 6gretmenimden isterim.
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Ogretmenim ya da arkadaslarim ihtiyacim olan seyleri bana
verdiginde onlara tesekkiir ederim.
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Ihtiyacim olan seyleri verdikleri i¢in tesekkiir ettigimde arkadaslarim ve
ogretmenim ¢ok mutlu olurlar.
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Biri bana ihtiya¢ duydugum bir seyi verdiginde ona tesekkiir etmek giizel
bir davranistir.
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TESEKKUR ETMEK
GUZELDIR




Okulda bazen arkadaglarim veya 6gretmenlerim benimle ilgili giizel sozler
sOylerler.

b
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Arkadaglarim veya 6gretmenlerim bana “elbisen ne kadar yakismis”,
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“sacin ne glizel olmus”™ gibi giizel sozler sOylediginde onlara tesekkiir
ederim.
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Bana giizel sozler soyleyen kisilere tesekkiir ettigimde arkadaslarim
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ve 0gretmenim ¢ok mutlu olur.
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Birisi bana giizel sozler soylediginde tesekkiir etmek giizel bir davranistir.

134



EK - 16
ETKINLIGE KATILMA BECERISIi iCiN YAZILAN TEKLIi SOSYAL OYKU

BIRSEYLER
YAPIMAK
GUZELDIR
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Okulda ders aralarinda bazen arkadaslarim ve 6gretmenim cesitli
oyunlar oynar etkinlikler yaparlar.
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Arkadaslarim oyun oynarken ve ¢esitli etkinlikler yaparken beni de birlikte
oyun oynamaya veya etkinliklere katilmaya davet ederler.
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Arkadaslarim beni ¢cagirdiginda bende onlarla birlikte oyun oynar,
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onlarin davet ettikler1 etkinliklere katilirim.
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Arkadaglarimla birlikte oyunlar oynadigimda, etkinliklere katildigimda
ogretmenim ve arkadaslarim ¢ok mutlu olurlar.
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Arkadaslarimla birlikte bir seyler yapmak ¢ok zevklidir.
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EK-17

ETKINLiGE KATILMA BECERISI iCiN YAZILAN COKLU SOSYAL
OYKULER

BIRSEYLER

VAPNMIAIK
GUZELDIR
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Okulda ders aralarinda bazen arkadaslarim ve 6gretmenim futbol, basketbol

ve yakan top gibi topla oynanan oyunlar oynarlar.
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Arkadaglar
slarim top oynarken beni de oyun oynam
aya ¢agirirlar.
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Arkadaslarim top oynamaya beni cagirdiginda bende onlarla top oynarim.

o
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Arkadaslarimla top oynadigimda 6gretmenim ve arkadaslarim ¢ok

mutlu olurlar.
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Arkadaglarimla oyun oynamak ¢ok zevklidir.
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IKINCi OYKU

BERABER BIRSEYLER
YAPMIAK
GUZELDIR




Okulda arkadaslarim ve 6gretmenim bazen hafiza oyunlari, taso gibi
resimli kartlarla oyunlar oynarlar.
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Arkadagslarim resimli kartlarla hafiza oyunlar1 oynarken beni oynama
cagirirlar.

150



Arkadaslarim beni resimli kartlarla oyun oynamaya cagirdiklarinda

bende onlarla bu oyununu oynarim.
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Arkadaslarimla birlikte oyun oynadigimda 6gretmenim ve arkadaglarim
¢ok mutlu olur.
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Arkadaglarimla oyun oynamak ¢ok zevklidir.
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UCUNCU OYKU

BERABER BIRSEYLER
YAPMIAK
GUZELDIR




Okulda arkadaslarim ve 6gretmenim bazen resim boyama, kesme
yapistirma gibi caligmalar yaparlar.
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Arkadaslarim kesme yapistirma, resim boyama etkinliklerini yaparken beni
de birlikte resim boyamaya, kes yapistir yapmaya cagirirlar.
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Arkadaslarim resim boyarken ve kes yapistir yaparken beni ¢agirdiklarinda
onlarla birlikte bende resim boyarim, kes yapistir yaparim.
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Arkadaslarimla birlikte resim boyadigimda ve kes yapistir yaptigimda
ogretmenim ve arkadaslarim ¢cok mutlu olur.
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Arkadagslarimla beraber bir seyler yapmak ¢ok zevklidir.
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