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OZET

OTANTIK VIDEOLARIN FARKLI INGILIZCE YETERLIK DUZEYLERINDE
YABANCI DiLDE DINLEME BECERISININ GELISTIRILMESI VE YABANCI
DILDE DINLEME KAYGISI UZERINDEKI ETKISIi

Mustafa POLAT
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nisan 2019
Danisman: Dog. Dr. Bahadir ERISTI

Bu arastirma, otantik videolarin farkli Ingilizce yeterlik diizeyindeki &grencilerin
Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesi ve yabanci dilde dinleme kayg: diizeyleri
lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desende tasarlanan arastirmanin deneysel islemleri iki deney ve iki kontrol grubu
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin  katilimeilar, bir devlet iiniversitesinin
yabanci diller yiiksekokulunda Ingilizce hazirlik egitim programinda 6grenim goren, Al
ve B1 Ingilizce yeterlik diizeylerinde dil becerilerine sahip, seckisiz olarak atanmis 100
ogrencidir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar Kisisel Bilgi Formu, Key English
Test ve Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi Olgegidir. Arastirma verilerinin istatistiksel
¢oziimlemeleri betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar arasi t-testi, eta kare etki
bliytikligi testi ve korelasyon analizi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular, dogal dil ve iletisim 6rnekleri yansitan otantik materyallerin A1 ve B1 Ingilizce
yeterlik diizeylerindeki dgrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde ve
yabanci dilde dinleme kaygilarinin diisiiriilmesi konusunda oldukg¢a etkili sonuglar
verdigini ortaya koymaktadir. Son olarak, yapilan analizlerle elde edilen degerler; A1 ve
B1 her iki Ingilizce yeterlik diizeyinde de, Ingilizce dinleme becerileri otantik videolarla
gelistirilen deney gruplarindaki dgrencilerin dinleme, okuma, yazma ve konusma dil
becerilerinin gelisimi arasinda, kontrol gruplarina kiyasla ¢cok daha giiglii bir iliski
oldugunu yansitmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil hazirlik egitimi, Yabanci dilde dinleme becerisi,
Yabanci dilde dinleme kaygisi, Otantik materyaller, Universite

ogrencileri.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF AUTHENTIC VIDEOS ON FOREIGN LANGUAGE LISTENING
SKILL DEVELOPMENT AND FOREIGN LANGUAGE LISTENING ANXIETY AT
DIFFERENT LEVELS OF ENGLISH PROFICIENCY

Mustafa POLAT
Department of Educational Sciences
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, April 2019
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Bahadir ERISTI

The study aims to find out the effects of authentic videos on foreign language
listening skill and foreign language listening anxiety of students studying at different
levels of English proficiency. The experimental practices of the research designed as
pretest-posttest true experimental design with control group have been conducted on two
experimental and two control groups. The participants of the research consisted of 100
randomly selected students, who have Al and B1 levels of English proficiency, studying
English preparatory program at the school of foreign languages at a state university. Data
collection tools utilized in the study are Personal Information Form, Key English Test
and Foreign Language Listening Anxiety Scale. The statistical analysis of the research
data was carried out by using descriptive statistics, independent samples t-tests, effect
size tests and correlation analysis. Findings obtained in the research show that authentic
materials reflecting the real language and communication samples, have highly effective
results on the development of English listening skills and lowering the foreign language
listening anxiety of students who have Al and B1 levels of English proficiency. On the
other hand, as students' language proficiency improves, the impact of authentic videos on
the development of listening skill increases. Finally, values obtained by the analysis
reveal that there is much more stronger correlation among the development of listening,
reading, writing and speaking language skills of experimental group students whose
English listening skills have improved by using authentic videos compared to control
groups.

Keywords: Foreign language education, Foreign language listening skill, Foreign

language listening anxiety, Authentic materials, University students.



TESEKKUR

Lisansiistii 6grenim siirecimin tiim asamalarinda ve Ozellikle de doktora tez
calismam boyunca, kelimenin gergek manasiyla her sathada yol gosteren, bir giicliikle
karsilasmam durumunda her daim yanimda olan ve bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda
derin bir hosgorii ve 6zveriyle katki sunan, hayatimda olduk¢a miistesna bir yere sahip,
birlikte ¢alisma firsati bulmaktan onur ve gurur duydugum danigsman hocam sayin Dog.
Dr. Bahadir ERISTI’ye géniil bor¢luyum.

Tez izleme jirimde yer alan ve siire¢ boyunca verdikleri yapici geribildirimlerle
arastirmaya degerli katkilarmi sunan sayin Dog. Dr. Yusuf Levent SAHIN’e, sayin Dr.
Ogretim Uyesi Dilruba KURUM YAPICIOGLU’ na, tezimin savunma jiirisinde yer
alan ve degerli katkilarin1 sunan sayin Dog. Dr. Ahmet Naci COKLAR ve sayin Dr.
Ogretim Uyesi irfan TOSUNCUOGLU’na ve lisansiistii 6grenimim boyunca iizerimde
emegi olan degerli tiim hocalarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Lisansiistii 6grenimimi siirdiirebilmemde Onemli destekleri olan ve rahat bir
calisma ortami sunan sirali kurum yoneticilerime, verilerin toplanmasi ve analizi
siirecinde degerli diisiincelerini paylasan saym Ogr. Gor. Hiiseyin ATASEVEN’e, Ogr.
Gor. Kiirsat ARSLAN’a, Ogr. Gor. Sakir ASCI’ya ve tiim ¢alisma arkadaslarima
tesekkiirlerimi sunarim. Aragtirmama katki sunan alan uzmanlarina ve aragtirmaya katilan
sevgili 6grencilere ¢ok tesekkiir ederim.

Yasamim boyunca her an yanimda olan, mutlu bir ¢ocukluk ve genglik yagsamama
vesile olan, sevgi ve desteklerini bir an bile eksik etmeyen, émiirlerini evlatlarina adamis
annem Ziibeyde POLAT ve babam Ersoy POLAT ile kardesim Nesibe AYAN’a
minnettarim.

Kendisini tanidigim giinden, bu ¢alismaya son noktayr koydugum ana kadar
insaniistii bir sabir ve anlayis gosteren; sevgisini ve destegini her daim yanibasimda
hissettigim, en zor zamanlarimda kendisinden gii¢ aldigim, sayisiz fedakarlik gésteren en
iyi dostum, sirdagim, sevgili esim Lefika POLAT’a ve istisnasiz her giin, ge¢ saatlerde de
olsa eve gelmemi dort gozle bekleyen, tezim ile birlikte biiyiirken kendisi ile kitap
okumaktan biiyiik keyif aldigim, varlig1 bizler i¢in mutluluk ve huzur kaynagi olan canim
kizzim Defne Hiima POLAT’a sonsuz goniil bor¢luyum.

Mustafa POLAT
Eskisehir 2019
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢aligma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu g¢aligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigim ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya gtkacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar kabul ettigimi bildiririm.

Mustafa POLAT
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1. GIRIS

Kiiresellesen diinyada, fiziki sinirlara ragmen iletisim smirlarin  ortadan
kalkmasiyla birlikte insanhigin ortak dil ihtiyacina bir yanit niteliginde
degerlendirilebilecek olan ingilizcenin 6nemi giin gegtikce artmaktadir. ingilizce; koken,
1k, inang, cografi konum gibi degiskenlerden bagimsiz olarak, yasayan yaklasik yedi bin
dil arasinda (Lewis, 2009), diinya 6l¢eginde en yaygin kullanilan dillerden birisi haline
gelmistir. Ingilizce; uluslararasi smirlarin 6nemli Slgiide anlam yitirdigi yirmibirinci
yiizyilda, siyasi, askeri, ekonomik, ticari, uluslararasi iligkiler baglaminda; egitsel, sosyal
ve kiiltiirel baglamda, istihdam, demografik hareketlilik, bilgiye erisim gibi bircok
konuda 6nemli bir belirleyici, bir 6n kosul olarak ele alinmakta ve degerlendirilmektedir
(Schneider, 2012). Bu gergegin bir sonucu olarak, 6zellikle de giiniimiizde, kiiresel
Olcekli birgok kurum ve kurulus, ticari ve ekonomik is birliklerinin, bilimsel ve akademik
etkinliklerin, sanat, spor, miizik, sinema gibi uluslararas1 organizasyonlarin, yazili ve
gorsel medyanin, internetin ve iletisimin ortak dili olarak Ingilizceyi benimsemektedir
(Broughton ve digerleri, 2003).

Yukarida belirtilen nedenlerle “kiiresel dil, uluslararasi dil, diinya dili” gibi
isimlendirmelerle de anilan ingilizce’ nin, bu 6l¢iide belirleyici ve hakim bir dil haline
gelmesi pek ¢ok arastirmacinin dikkatini ¢eken bir durumdur (Brutt-Griffler, 2002;
Krashen, 2006; McArthur, 2003; Rubdy ve Saraceni, 2006). Ingilizcenin yaygin
kullanim1 konusunda kat edilen mesafe, ana dili Ingilizce olan iilkeler i¢in énemli bir
iistlinliik olmakla birlikte, tilkemiz ve birgok diinya iilkesi i¢in de ana dillerin korunmasi
basta olmak {izere ¢ok sayida tehdit igermekte ve birgok istenmeyen sonucun ortaya
¢ikmasina yol agmaktadir.

Ingilizcenin bu 6lgiide yaygin kabul géren bir dil haline gelmesinde etkili olan
bircok degiskenden soz edilebilir. Ulkeler arasindaki gelismislik diizeyi farkliliklari,
bilgi, bilim ve teknoloji {iretim kapasiteleri, egitim sistemlerinin niteligi, egitimde
uluslararasilasma ve demografik hareketlilik, ekonomik, askeri, kiiltiirel ve sosyal
faktorler, medya, iist basliklar olarak da emperyalizm, kapitalizm ve kiiresellesme bu
konuda yapilabilecek tartismalarda tizerinde durulmasi gereken 6nemli degiskenlerdir.
Bu aragtirmanin, ingilizcenin yaygin kabul goren bir dil haline gelmesinde etkili olan
degiskenlerin belirlenmesi gibi bir amac1 olmamasi ve aragtirmada bu tiir bir soruya cevap
aramamasi nedeniyle, konu hakkinda daha ayrintili agiklamalar yapilmasi gerekli

goriilmemistir.



Ingilizcenin diinya 6l¢eginde kabul goren bir dil haline gelmesi, bu arastirma icin
gercek ve giincel bir olgunun ortaya konulmasi yoniiyle 6nemlidir. Ikinci olarak,
Ingilizce nin kiiresel dlgekte kabul gormesi ve yaygin kullaniminin, iilkemizi de yakindan
ilgilendiren ¢ok sayida gelismeyi beraberinde getirmesi bu arastirma i¢in énemlidir. Ana
dili Ingilizce olmayan iilkelerde Ingilizce 6gretimi konusunun oldukgca popiiler ve hatta
zorunluluk olarak degerlendirilen bir konu haline gelmesi (Holliday, 2005; Jenkins, 2006;
Kirkpatrick, 2007; Nakamura, 2002) s6zii edilen gelismelerden biridir. Bu durumun
kaginilmaz bir sonucu olarak, bir¢ok diinya {iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de,
bireylerin Ingilizce dil yeterliklerinin gelistirilmesi amacryla okul éncesi dénemden
baslayarak, orgiin ve yaygin uygulamalar yoluyla gergeklestirilen etkinlikler igin
azimsanmayacak biiylikliikkte zaman, madde ve insan kaynagi kullanilmaktadir. Konu
hakkinda elde edilen sonuglar ise amaca ulasma derecesi, etkililik, verimlilik, vb.
yonleriyle tartisma konusudur.

Cok daha 6tesi, bilgi birikimindeki hizli artig, bilimsel ve teknolojik gelismeler,
kiiltiirleraras: etkilesim, iiretim ve hizmet alanlarinda ¢ok uluslu gii¢lii yapilarin ortaya
¢ikmasi, bireylerin Oncelikli gereksinimlerinin degisime ugramasi gibi bir¢ok neden,
Ingilizcenin ve Ingilizce dgretimi konusunun giindemde kalmasma ve siirekli olarak
yeniden yorumlanmasina yol agmaktadir (Dyson, 2005; Kirkland, 2008). Bu nedenledir
ki yabanci bir dil olarak Ingilizce nin gretimi amaciyla ise kosulan 6gretme yaklagimlari,
yontem, teknik, taktik ve stratejiler, 6gretim materyallerinin nitelikleri, 6lgme ve
degerlendirme gibi baslica konularda ¢ok say1 ve tiirde yeni Oneriler gelistirilmis ve
uygulamaya konulmustur. Daha da Gtesi yabanci dil 6grenmenin dar bir bakis agisiyla,
dil bilgisi yapilarinin ve sozciiklerin 6grenilmesiyle siirli bir siire¢ olarak yorumlandig:
gecmisten farkli olarak; glinimiizde, dil bilgisi yapilarin ya da yalnizca hedef dildeki
kelimelerin bilinmesinin, bireylerin iletisim gereksinimlerinin karsilanmasinda yeterli
olmadig ifade edilmektedir (Opp-Beckman ve Klinghammer, 2006).

Yabanci dil 6grenmis bireylerin sahip olmalar1 gereken nitelikler donemsel yorum
farkliliklar1 gosterse de, yabanci bir dili 6grenmenin okuma, yazma, dinleme ve konusma
olmak {tizere dort temel dil becerisi iizerine kurulu oldugu alanyazinda {iizerinde
uzlagilmis, kabul goren bir gercektir. Bu gercek, 6gretimi amaglanan ya da 6grenmeye

konu olan yabanci dilin ne oldugundan da bagimsizdir.



1.1. Yabana Dil Egitimi ve Dort Temel Dil Becerisi

Yabanci dil egitimi siirecinin yapi taslar1 olarak ele alinabilecek olan dort temel dil
becerisinden yazma ve konusma becerileri iiretkenlik becerileri; dinleme ve okuma
becerileri ise algilama becerileri olarak adlandirilmaktadir (Donald ve Kneale, 2001,
Harmer, 2015; Morrow, 2004). Alanyazinda, okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileri arasindaki gii¢lii etkilesim nedeniyle bu becerileri birbirinden tiimiiyle
bagimsiz olarak ele almanin 6nemli bir yanilgi olacag: ifade edilmektedir (Astroga-
Cabezas, 2015; Brown, 2007; Doff, 2007; Donoghue, 2009; Harmer, 2015; Kang, 2002;
Mendhelson, 2006; Nation ve Newton, 2009; Pae, 2012; Pinem, 2014; Richards, 2008;
Zhang, 2009).

1.1.1. Okuma becerisi

Yabanci bir dili 6grenebilmenin 6ncelikli yolu olarak da degerlendirilen okuma
becerisinin (Carrell ve Grabe, 2002) kazanilmasi uzun zaman ve yogun ¢aba gerektirir
(Pressley ve digerleri, 1992). Okuma becerisi; yazili olarak kodlanmis bilgilerin
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi siireci (Urquhart ve Weir, 1998); anlam olusturmak
amaciyla okuyucu ile okuma metninin aktif etkilesimini gerektiren bir siire¢ (Anderson,
1999) ya da metindeki anlami ortaya ¢ikarmak i¢in metinle kurulan dinamik iligki
(Broughton ve digerleri, 2003; Hedge, 2003) olarak tanimlanmaktadir. Gegmiste pasif bir
dil becerisi olarak yorumlanan okuma becerisi, giiniimiiz alanyazininda ise bireylerin
iletisim becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik 6nem tasiyan; etkilesim yoluyla bilginin
yapilandirilmasini miimkiin kilan aktif bir beceri olarak ele alinmaktadir (Agudelo, Avila
ve Lopez, 2007; Us6-Juan ve Martinez-Flor, 2006).

Ogrenilen dilin anadil ya da yabanci dil olmasi fark etmeksizin, okuma becerisinin
gelistirilmesi i¢in yogun bilissel ¢aba ve uzun bir 6grenme siireci gerekir. Bu nedenle de
bir bagkas: tarafindan Ogretilmedigi siirece bireysel ¢abalarla okumay1 6grenebilmek
oldukga zordur (Grabe, 2006). Grabe ve Stoller (2011) okuma becerisinin diisiik
yogunluklu ve yiiksek yogunluklu siirecler igerdigini ifade etmektedirler. Bu agiklamaya
gore diisiik yogunluklu siire¢ler ¢ogunlukla dilsel bilesenlerle ilgilidir ve sozciiksel
erisim, sdzdizimsel ¢oziimleme, semantik 6nerme olusturma ve igleyen bellegin harekete
gecirilmesi eylemlerini igerir. Yiiksek yogunluklu siirecler ise okuyucunun metnin
anlamma iligkin yorumu, arka plan bilgisini kullanma, ¢ikarsama yapma ve kontrol

siirecinin yonetimi iglemlerini kapsar.



Okumanin temel amacinin yazili metinlerden anlam ¢ikarma oldugu gercegi goz
Ontine alindiginda (Anderson, 2003), bireylerin yalnizca yazili sozciikleri dogru bir
sekilde telaffuz edebilmelerinin okuma becerisine sahip olduklar1 anlamina gelmedigi
sOylenebilir. Yabanci dilde okuma becerisinin gelistirilebilmesi okuma yapilacak dildeki
kelimeleri olusturan semboller olan alfabetik harflerin taninabilmesiyle, yazili
kelimelerin seslendirme yoluyla ¢oziimlenebilmesiyle ve okunanlarin anlasilabilmesiyle
miimkiindiir (Nunan, 2005). Bunlara ek olarak, hazirbulunusluk diizeyi, yas, gelisim
Ozellikleri, duyussal ozellikler, anadili yeterligi, ana dil ile &grenilen yabanci dil
arasindaki gramer yapisinin uyumu, giidiilenmislik, 6grenme kaynaginin nitelikleri,
ogretim materyalleri, 6gretim ortami ve bircok cevresel faktor okuma becerisinin
gelistirilmesinde etkili rol oynar (Grabe, 2006). Yabanci dilde okuma becerisinin
kazandirilmasi yoluyla; bireylerin belli bir metinde gecen soézciik, kavram, olay ve
olgularin yer aldig1 cimleleri dogru olarak seslendirme, telaffuz etme ve anlamlandirma
yeterliklerinin gelistirilmesi ve Ogrenilen dilin ait oldugu kiiltiire iliskin farkindalik

kazanmalar1 amaclanmaktadir.

1.1.2. Yazma becerisi

Sokolik (2003) yazma becerisini belirli bir konu hakkindaki duygu ve diisiincelerin
anlamli bir Oriintii olusturacak bigcimde okuyuculara sunulabilmesi amaciyla
gerceklestirilen ¢aligmalart igeren siire¢ ve bu siire¢ sonunda ortaya ¢ikan {iriintin bir
bileskesi olarak agiklamaktadir. Ghazi (2002), Meyers (2005) ve Nunan (2003)’a gore de
yazma, bireyin belirli bir konudaki duygu ve diisiincelerini dogru ifade edebilmek igin
akil yiiriittiigli ve mesajlarim1 yazili olarak, acik, anlagilir ve net bir sekilde; sozciikler,
climleler ve paragraflar bigiminde diizenledigi ¢ok boyutlu bir siirectir. Hyland (2009)
yazma eyleminin dogru ve eksiksiz sdzciik obekleri ya da climleler iiretmekten ziyade;
goriis ve diisiincelerin amagl ve tutarli bir bigimde diizenlenmesiyle, belirli bir okuyucu
grubu ile iletisim kurma yolu oldugu goriisiindedir. Bu konudaki en kapsamli
tanimlamay1 yapan Ngadiso (2013) yazmayi; bireyin iletmek istedigi duygu ve
diistincelerini belirli bir diizen igerisinde, grafik semboller olan harflerin sézciiklere,
sozciiklerin ciimlelere ve climlelerin de metinlere doniistiirildiigii, okuyucu ile yazar
arasindaki iletisim araci olarak tanimlamaktadir.

Yabanci dil 6gretme-6grenme siirecinde olduk¢a 6nemli bir beceri olan yazma,

uzun yillar dar bir bakis acisiyla, yalmzca dil bilgisi, sozciik bilgisi ve hatta okuma



becerisi gibi diger dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan yardimci bir beceri olarak
degerlendirilmistir (Currie ve Cray, 2004; Leki, 2010). Yazma becerisi, yabanci dil
egitiminde Qiincel Ogretme-6grenme yaklasimlarinda ise yazar, icerik ve okuyucu
arasinda dinamik bir etkilesimin s6z konusu oldugu; sosyal, baglamsal ve kiiltiirel
faktorlerin Oonem arz ettigi, yaraticilik ve firetkenlik gerektiren, ifade yonteminin
kisisellestirilebildigi dinamik bir beceri olarak yorumlanmaktadir (Cumming, 2006;
Hyland, 2002; Kern, 2000; Silva ve Matsuda, 2002).

Brown (2007), yabanci dilde yazma becerisinin gelistirilmesinde dikkate alinmasi
gereken alt boyutlari; igerik, diizen, kelime bilgisi, s6z dizimi ve mekanik olmak {izere
bes boyutta ele almaktadir. Johnson ve Johnson (2002) diizen, tutarlilik, kelime bilgisi,
climle yapisi, yazim ve imla olmak tizere bes boyuttan; Hughes (2010) dil bilgisi, kelime
bilgisi, mekanik, akicilik ve diizeni igeren bes bilesenden; Kitao (1996) ise icerik, dil
bilgisi, kelime bilgisi ile mekanik, bicimsel ve yaz1 diizeni olmak tizere alt1 alt bilesenden
s0z etmektedir.

Dil becerileri konusunda gegmisten giiniimiize bir¢ok 6gretme modeline kaynaklik
eden Chomsky’nin (1965) “Dil yeterligi yaklasimi’’na tepki olarak ortaya ¢ikan Hymes’in
(1971) “iletisimsel yeterlik yaklasimi”, yabanci dil egitimi konusunda yapilan
tartismalarda yalnizca dilin igsel olarak nasil yapilandirildigiin ortaya ¢ikarilmasinin
yeterli olmadigini 6ne siirer. Bu yaklagima gore 6nemli olan bireylere iletisim yeterligi
kazandirmaktir. Iletisim yeterligi ise bireylere dil bilgisi kurallarmin &gretilmesinin
yanisira dilin bir iletisim araci olarak kullanimi ile ilgili ilkelerin de g6z Oniinde
bulunduruldugu bir siire¢le kazandirilabilecegi goriisiinii savunur. Giiniimiizde de kabul
goren bu yaklagimdan hareketle, yabanci dilde yazma becerisinin gelistirilmesi yoluyla,
bireylere duygu ve diisiincelerini dilbilgisi, sézciik ve ciimle bilgisi ile yazim kurallarina
uygun olarak ifade edebilecekleri yeterlikler kazandirmanin hedeflendigi sdylenebilir
(Scarcella ve Oxford, 1992; Silva ve Matsuda, 2002; Uso-Juan, Martinez-Flor ve Palmer-
Silveria, 2006).

1.1.3. Konusma becerisi

Konusma becerisi, belirli bir mesajin konusma eylemi yoluyla sozlii olarak
iletildigi, hizli ve dogru kararlar almay:1 gerektiren (Burns ve Seidlhofer, 2002),
konusmaci ile dinleyici arasinda karsilikl etkilesim ve es zamanlilik gerektiren, sinirli bir

zaman diliminde so6zlii sdylemin dogru olarak iiretilmesi ile ilgili yeterlikleri iceren bir



beceridir. Bu nedenle de konugma becerisi yalnizca dil bilgisel baglamla sinirli olmayan,
dogru ifadelerin kullanilma bigimlerini de kapsayan bir beceridir.

Martinez-Flor, Uso-Juan ve Soler (2006), yabanci dilde konusma becerisinin
gelistirilmesinin séylem yeterligi, dil bilimsel yeterlik, edimsel yeterlik, kiiltiirlerarasi
yeterlik ve stratejik yeterlik olmak tizere bes alt yeterlik alani ile iligkili oldugunu ifade
etmektedirler. Diger alt becerilerle kiyaslandiginda, sdylem yeterligi merkezi bir 6neme
sahiptir. Soylem yeterligi; konusma amaci ve igerigi dogrultusunda ve baglama uygun
olarak konusabilmek icin gerekli séylem belirteglerini (well, oh, | see, okay vb.);
konusma kurallarin1 (konusmaya baslama, sonlandirma, sz isteme ve s6z alma
bi¢imleri), anlam biitiinliiglinti saglama ve tutarlilik olusturma (farkli séylem tiirlerinden
yararlanma ve tislup) gibi alt becerileri igerir. Bir diger alt yeterlik alan1 olan dil bilimsel
yeterlik ise dogru ve anlasilabilir ifadeler tiretebilmeyi miimkiin kilan ritim, vurgu ve
tonlama gibi prosodik dil oOzellikleri ile iligkilidir. Bireyin sesletim becerisini
sekillendiren fonoloji, bigim bilim ve s6z dizimi gibi konulardaki yeterliklerini, dil bilgisi
ve kelime bilgisi kapasitesini tamimlar. Ugiincii alt yeterlik olan edimsel yeterlik;
konusmaci ve dinleyici arasindaki sosyal mesafeye (nezaket, samimiyet ve ciddiyet)
uygun olarak, konusmacinin mesaji dogru sekilde aktarabilmek i¢in dogru dilsel formlari
kullanabilme yeterliklerini igeren sosyopragmatik boyutlardan olusur. Dordiincii alt
yeterlik olan kiiltiirlerarasi yeterlikte, belirli bir sosyokiiltiirel baglama uygun bir
konusma igeriginin iretilmesi ile ilgili yeterlikler nem kazanir. Konusmacinin dikkate
almasi gereken kiiltiirel 6geler, viicut dili, yiiz ifadesi, géz temasi gibi sozsiiz iletisim bu
yeterlikler arasindadir. Stratejik yeterlik, konugsma becerisinin gelisimi iizerinde etkili rol
oynadig1 one siiriilen besinci ve son alt yeterliktir. Stratejik yeterlikte 6nem kazanan
konular da konugmanin amaglanan etkiye ulasabilmesi i¢in konugsmacinin siiregte ortaya
cikabilecek muhtemel yanlis anlamalar1 6nlemek amaciyla ise kostugu dolaylama yapma,
ayni ifadeyi farkli sozciiklerle aktarma gibi yaratici miidahale stratejileridir (Leech, 2016;
Scarcella ve Oxford, 1992; Thomas, 1983).

Yabanci dilde konusma becerisinin gelistirilmesi yoluyla; dgrencilerin dil bilgisi,
sozciik bilgisi ve ses bilgisi yapilarint dogru, anlamli ve akici bir bigimde kullanarak,
belirli bir konudaki duygu ve diisiincelerini sozlii olarak ifade edebilecekleri, bu yolla da
etkili iletisim kurabilecekleri yeterlikler kazanmalar1 amaglanmaktadir (Celce-Murcia ve
Olshtain, 2000).



1.1.4. Dinleme becerisi

Dinleme, seslerin ve varsa goriintiilerin farkinda olunmasi ve dikkatin ses ve
goriintiilere odaklanilmasiyla baslayan (Latifi, Mobalegh ve Mohammedi, 2011); isitsel
ve gorsel uyaranlarin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla da son
bulan ¢ok boyutlu bir dil becerisi olarak tanimlanmaktadir (Ergin ve Birol, 2014).

Dinleme becerisi konusunda ge¢cmiste yapilan agiklamalarda, bu becerinin pasif bir
beceri oldugu 6ne siiriilmiis olsa da 6zellikle son yillarda yapilan degerlendirmelerde bu
yorumun Onemli bir yanilgi oldugu dile getirilmektedir. Nunan (2005), yabanci dil
ogretiminde “Sindirella” olarak tanimladig1 dinleme becerisinin, uzunca bir siire biiyiik
ablas1 olan konusma becerisi tarafindan goz ardi edilen, ikinci plana atilan bir beceri
olarak gortildiigii diisincesindedir. Burley-Allen (1995), insanlarin giinliik iletisimlerinde
toplam siirenin %40’indan fazlasim1 dinleme, %35’ini konusma, %16’sim1 okuma ve
yalnizca %9’unu da yazma i¢in kullandiklarini ifade etmektedir. Benzer disiincelere
sahip olan Rivers’da (1981), bireylerin giinlilk yasamda konusma i¢in kullandiklar
stirenin iki katini, okuma i¢in kullandiklari siirenin dort katin1 ve yazma i¢in kullandiklar
siirenin de yaklasik bes katin1 dinlemeye ayirdiklarini ifade etmekte ve dinlemenin giinliik
yasamda en yogun kullanilan beceri oldugu goriisiinii savunmaktadir. Dinlemenin insan
yasaminda en sik kullanilan dil becerisi oldugu alanyazindaki farkli kaynaklarda da dile
getirilen bir durumdur (Emiroglu ve Pinar, 2013; Morley, 2001; Rost, 2001).

Kurita’ya (2012) gore yabanci dil 6gretiminde uzun yillar ihmal edilen dinleme
becerisi, dil 6gretiminin deyim yerindeyse tam olarak kalbinde yer almaktadir. Dinleme
becerisi; okuma, yazma ve konusmaya hazirlik siirecinde islevsel bir arag, bilgiye erisim
saglama konusunda 6nemli bir yetkinliktir (White, 2006). Buck (2001) ve Woottipong
(2014), yeni bir dil 6grenen her bireyin, tipki ana dil ediniminin ilk agamasinda bebeklerin
izledikleri siirece benzer bir bicimde Oncelikle dinlemeyi 6grendikleri goriisiindedirler.
Yukaridaki agiklamalara benzer bi¢imde, alanyazinda konu hakkinda yapilan agiklamalar
da yabanci dil egitiminde bireylere 6nemli dil becerileri olan konugma, okuma ve yazma
becerilerinin kazandirilabilmesi igin dinleme becerilerinin bir 6n kosul olarak ve
oncelikle gelistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Dinleme becerisinin, Oncelikle
konusma becerisi olmak iizere tiim diger dil becerilerinin gelisimi iizerinde 6nemli bir
islevi oldugu siklikla vurgulanmaktadir (Barani, 2011; Barr ve digerleri, 2002; Byrnes,
1984; Dunkel, 1986; Hamouda, 2013; Holden, 2004; Renandya, 2012; Shahani ve Tahriri,
2015; Thanajaro, 2000; Underwood, 1989).



Guo ve Wills (2006), yabanci dil 6gretimindeki en 6nemli bilesenlerden biri olan
dinleme becerisinin gelistirilmesine dil 6gretim siirecinde 6zel bir 6nem verilmesi
gerektigi goriisiindedir. Benzer sekilde Harmer da (2015) dinlenilenleri anlamada zihnin
girdiyi alma, isleme ve ilgili bilgilerle etkilesimde bulunma islemlerinin anlik
gerceklesmesi nedeniyle, dinleme becerisinin oldukga 6zel bir beceri oldugunu ifade
etmektedir. Castro (2009) dinleme becerisinin yalnizca sesleri ve farkli aksanlart anlama
yetenegi olmadigini, konusma baglamini ve dili anlamay1 da gerektirdigini vurgular.
Brown'a (2006) gore, dinleme becerileri gelismis oOgrenciler &gretmenden gelen
aciklamalari diger 6grencilere kiyasla daha iyi anlamalari1 nedeniyle ders i¢i etkinliklere
etkin katilim gosterirler.

Dinleme; bireylerin sesleri, terim, kavram ve sozciikleri dilbilgisi yapis1 ve kiiltiirel
baglama uygun olarak anlamlandirdiklari, aktif bir sorun ¢6zme siirecidir (Oxford, 1993).
Oldukga karmasik ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olan dinleme; ses bilgisel, fonolojik, biiriinsel
(tonlama, vurgu, duraksama vb.), sozciiksel, s6z dizimsel, anlamsal ve edimsel olmak
tizere cesitli kaynaklardan yararlanilarak, s6zlii mesajlar1 gercek zamanli olarak
anlamlandirabilmeyi ve yorumlayabilmeyi miimkiin kilar (Holden, 2004). Dinleme,
yabanci dil 6grenme siirecine ivme kazandiran bir gii¢ kaynagi (Nunan, 2003) ve dil
O0grenme siirecinin siirdiiriilebilmesi i¢in yasamsal 6neme sahip bir iletisim araci olarak
da yorumlanabilir (Bozorgian, 2012). Dinleme, bireylerin birbirlerini anlayarak iletisim
Kurabilmelerinde yasamsal bir rol oynar (Harmankaya ve Melanlioglu, 2017). Bu
durumun temel nedeni, soylenilenleri anlamadan iletisimi siirdiirebilmenin miimkiin
olmamasidir (Capan ve Karaca, 2012). Dinleme ve dinlediklerini dogru olarak
anlamlandirabilme siirecinin karmasikligi nedeniyle, dinleme becerisinin, dort temel dil
becerisi arasinda en zor 6grenilen beceri oldugu degerlendirilmektedir (Martinez-Flor ve
Uso6-Juan, 2006; Kraiova ve Tsybaniuk, 2015).

Dinleme becerisinin yabanci dilde iletisim kurma yeterliginin gelistirilmesinde
anahtar rol oynayan, aktif ve oldukga karmasik bir beceri oldugunu ifade eden ¢ok sayida
calismadan s6z etmek miimkiindiir (Krashen, 2003; Morley, 2001; Nurkholida, 2016;
Vandergrift 2004; White, 2006). Dinleme becerisinin aktif bir beceri oldugu konusunu
gerekgelendiren Ghoneim (2013), sesler arasindaki farklari ayirt etmek, vurgular: ve
tonlamalar1 yorumlamak gibi bir dizi karmasik isle basa ¢ikmay1 gerektirmesi nedeniyle

dinleme becerisini aktif bir beceri olarak tanimlamaktadir. Galvin ve Terrell (2001)



Thanajaro (2000) da mesajin alinmasi, yorumlanmasi ve cevaplandirilmasi siireglerini
icerdigi i¢in dinlemenin yogun dikkat gerektiren aktif bir siire¢ oldugu goriisiindedirler.
Dinleme becerisinin karmasikligi konusuna vurgu yapan Kimi agiklamalar soyledir.
Harmer (2015) dinlemenin yalnizca isitilen kelimelerin anlamlarini anlamanin gok
Otesinde, iletilmek istenen mesajin bir biitiin olarak anlamlandirildig bir siire¢ oldugu
diisiincesindedir. Mesajda yiiklii olan anlami dogru bir sekilde alma ve yorumlama
yetenegi gerektirmesi (Dehghan ve Gorjian, 2017); mesaji dogru anlamanin dilbilimsel,
sosyo-kiiltiirel ve baglamsal yetkinlik gerektirmesi de (Vandergrift, 2004) dinleme
becerisinin karmasik bir bilissel siire¢ olarak adlandirilmasinda etkili olan faktorlerdir.
Yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesi yoluyla, dgrencilere ilgili dilde
gercek baglam ve durumlarda gegen sesleri tanimalari, bir baglam igerisinde sunulan
vurgulama ve tonlamalarin yol a¢tigi anlam degisikliklerini fark etmeleri, konusma
iceriklerini tam ve dogru olarak anlayabilmelerini miimkiin kilan yeterlikler
kazandirilmasi amaglanmaktadir (Kim, 2015). Ek olarak, dinleme becerisinin
gelistirilmesi yoluyla, 6grenenlerin s6zel sdylemleri daha iyi anlayabilecekleri stratejiler
gelistirmeleri ve etkin katilime1 olacaklari bir iletisim yeterligi kazanmalar1 da hedeflenir
(Rost, 2006). Yabanci dilde dinleme becerisini gelistirmeyi amaglayan o6gretim
etkinlikleri, 6grencilerin hedef dildeki kelime bilgisi, dil bilgisi ve sozlii etkilesim
kaliplart gibi dilsel yapilara odaklanmalarina da yardimci olur (Rost, 1994). Bu yoniiyle
dinleme becerisinin gelistirilmesi, genel iletisim becerilerinin ve dil yeterliliginin

gelistirilmesinde de belirleyici bir rol oynar (Hwaider, 2017).

1.2. Yabanci Dilde Dinleme Becerisinin Gelistirilmesinde Rol Oynayan Etmenler
Alanyazinda, yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesinde rol oynayan
etmenler konusunda yapilmig farkli agiklamalar bulunmaktadir. S6z konusu etmenleri
bireysel ve baglamsal etmenler olarak iki grupta ele alan Imhof ve Janusik (2006),
bireysel etmenlerin, zihinsel ve duyugsal bilesenlere sahip oldugu goriisiindedirler.
Zihinsel bilesenler; dilbilimsel bilgi, sdylem bilgisi, edimsel bilgi, iist biligsel bilgi, 6n
bilgi, ana dilde dinleme becerisi, sesleri ayirt etme becerisi ve isleyen bellek kapasitesini
tanimlamaktadir. Duyussal bilesenlerle ifade edilen ise kaygi, tutum, ilgi, benlik,
giidiilenme ve 0z yeterliktir. Son olarak, baglamsal etmenler olarak adlandirilan bilesenler
de konusmanin amaci ve tiirii, 6grenmenin gerceklestigi ortamin nitelikleri, ¢evresel

degiskenler, etkilesim durumu, konusmacilarin nitelikleri gibi boyutlar igermektedir.



Bloomfield ve digerleri (2010), yabanc1 dilde dinleme becerisinin gelistirilmesinde
rol oynayan etmenleri; dinleyici 6zellikleri (bellek, biligsel stratejiler, yabanci dil yeterlik
diizeyi, deneyim ve kaygi); dinleme metninin 6zellikleri (uzunluk, karmasiklik, diizen ve
seslendirilme Ozellikleri) ve dinleme kosullar1 (dinleme siiresi, dinleme tekrar sayisi,
dinleme siirecinde not alma imkani1) olarak ele almaktadirlar. Alanyazinda, konusmaci
aksani, telaffuzu, duraksama araliklari, duraksama sikligi, konugsmanin biiriinsel
(prosodik) ozellikleri, konusmaci hiz1 (Buck, 2001; Hasan, 2000; Rubin, 1994) gibi
etmenlerin de dinleme becerisinin gelistirilmesinde etkili olduklar1 ifade edilmektedir. Bu
aciklamalara ek olarak; dinleyici ozellikleri ile ilgili degiskenler olan dinleyicinin
odaklanma becerileri, dinleyicinin hedef dille ilgili ge¢mis isitsel deneyimi ve
dinleyicinin dil bilgisi yeterligi dinleyicinin ana dili ile dinleme yapti1 yabanci dilin
gramer yapisinin uyumu (Goh, 2000) gibi oOzelliklerin de dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde 6nem tagidig1 vurgulanmaktadir.

Alanyazinda yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesinde rol oynayan
etmenler konusunda farkli agiklamalar bulunsa da; bilissel etmenler, duyussal etmenler,
demografik etmenler ve 6grenme ortaminin niteligi ile ilgili etmenler {izerinde gii¢lii bir
uzlasinin var oldugu sdylenilebilir (Anckar, 2011; Flowerdew ve Miller, 2005; Olivares-
Cuhat, 2010; Vandergrift ve Goh, 2012). Ogrenme ortaminin niteligi konusunda yapilan
aciklamalarda; O0gretmen niteligi, 6gretim siirecinde ise kosulan yontem, teknik ve
stratejiler, 0grenme ortaminin fiziksel, psikolojik, teknolojik, tekno-pedagojik 6zellikleri
ile 6gretim siirecinde ve ortaya cikacak sonuglar iizerinde 6nemli bir belirleyici olan
Ogretim materyallerinin tiir ve niteliklerinden siklikla s6z edilmektedir. Arastirmanin bu
boliimiinde, arastirmanin temel degiskenleri olan ve dinleme becerileri iizerindeki
etkililigi sinanan 6gretim materyalleri ve duyussal bir degisken olan kaygi konusunda

aciklamalara sirasiyla yer verilmistir.

1.2.1 Dinleme becerisinin gelistirilmesi ve 6gretim materyalleri

Yabanct dil Ogretme-68renme siirecinde yaygin olarak kullanilan, 6gretim
stirecinin biitiinlinli, 6grenme ¢iktilarin1 ve yanisira ise kosulacak dgretim yontem ve
tekniklerini de etkileme giicii bulunan Ogretim materyalleri, dinleme becerisinin
gelistirilmesi konusunda yapilan ¢caligmalarda 6nemli bir degisken olarak ele alinmaktadir

(Hassan ve Hassan, 2018).
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Ogrencilerin yabanci dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesiyle, yalnizca yiiksek
akademik performans gostermeleri degil, 6grendikleri dilde gercek yasamda ve gercek
durumlarda gecen konusmalari anlamalar1 da hedeflenmektedir. Bu yoniiyle, dinleme
becerilerinin gelistirilmesi konusunda sozii edilen hedefe ulasmada, siire¢ igerisinde
kullanilan materyaller biiyiik 6nem tasir (Kim, 2015). Ogrencilerin dili anlama
baglaminda gercek yasamda karsilagabilecekleri durumlarda basarili olabilmeleri igin
kullanilan 6gretim materyallerinin gercek yasamin kendisine dayandirilmasi ve anlamli
bir biitlinliik i¢inde sunulmasi 6nemli bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir (Akiizel,
20006; Saeedi ve Biri, 2016; Woottipong, 2014). McGrath (2013) da igerigin 6grencilere
sunumunda belirleyici rol oynayan materyallerin, 6grenciye hedef dil hakkinda dogru
bilgi sunacak bicimde 6zenle secilmis ve hedef dilin dogal kullanim 6rneklerini yansitir
nitelikte olmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Boyle olmakla birlikte, Mendhelson
(2006), yabanc1 dil 6gretiminin dogasi1 geregi bir¢ok dinleme kaynaginin 6grenmeye konu
olan dilde yapilan konugmalar igerdigini, ancak bu konusmalarin dogal konusmalar
yerine, Oonemli Olclide yazili olarak kurgulanmis metinlerin ses kaydina dokiilmiis
bicimleri oldugunu ifade etmektedir. Bu durum ise eksiltili ciimle ya da climlecikler, ses
benzesmesi ya da ses diismesi, duraksamalar gibi konugma dilini yazili metin dilinden
ayiran ve onu karakterize eden bir¢cok 6zelligin ihmal edilmesi anlamina gelmektedir ve
dinleme becerisinin gelisimi de bu durumdan olumsuz etkilenmektedir.

Ogrencilerde yabanci dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilacak materyallerin
niteligi disinda, alanyazinda konu hakkinda yapilan tartigmalarin bir boliimii de kullanilan
materyallerin otantik materyaller olup olmadiklar1 ve yabanci dil becerilerinin
gelistirilmesi {izerindeki etkileri ile ilgilidir. Konu yabanci dilde dinleme becerisinin
gelistirilmesi baglaminda ele alindiginda ise dinleme becerisinin gelistirilmesinin nihai
amaci goz oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin dinleme siirecinde gercek ve dogal
konusma diline maruz kalmalarinin olduk¢a 6nemli bir gereklilik oldugu ifade edilebilir.

Field (2009), dinleme becerilerinin gelistirilmesinde Ogrenenleri yalnizca
seviyelerine gore hazirlanmis yapay materyaller ile sinirlandirmanin, bir bebegi yalnizca
mama ile besleyip daha sonra yetiskinlerin tiikettikleri diger gidalar verildiginde ise
“bebek neden yiyemiyor” diye sormak anlamina geldigini ifade etmektedir. Ogrenenlerin
dinleme deneyimlerini yalnizca otantik olmayan yapay dinleme materyalleri ile sinirh
tutmak, onlarin dis diinyadaki gergek dil ile yliz yiize geldiklerinde basa ¢ikamayacaklari

durumlar yasamalarina neden olur. Dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik
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olmayan materyallerin kullanildig1 durumlarda, 6grenciler 6gretmenlerini ya da yazili
materyalleri anlamada bir sorun yasamazlarken, ana dil konusurlarinin yer aldigi haber
programlari, filmler gibi otantik materyaller ya da gercek iletisim ortamlariyla karsi
karstya kaldiklarinda ise dinlediklerini anlamlandirma sorunu yasamaktadirlar (Morales
ve Beltran, 2006). Nunan (1999) 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde
olabildigince fazla miktarda otantik icerik ile desteklenmeleri gerektigini vurgulamas,
yalnizca yapay olarak kurgulanmis diyaloglar ve diger dinleme metinleri ile karsilagsan

bireylerin ger¢ek yasamda zorluk yasayacaklarini belirtmistir.

1.2.1.1. Otantik  materyaller ve dinleme  becerisinin  gelistirilmesinde
kullanilabilirlikleri

[lk dilbilimcilerden birisi olarak kabul edilen Henry Sweet (1899), dogrudan otantik
materyal ifadesini kullanmamis olsa da yabanci dil 6gretimi konusunda kaleme aldig:
eserlerinde gercek yasamdan metinler kullanmis ve dogal deyimsel ifadelerin yer aldigi
bu materyallerin, kurgusal olarak hazirlanmis materyaller ile karsilastirildiklarinda
onemli iistiinliiklere sahip oldugunu vurgulamistir.

Otantik materyal kavramininin tanimlanmasinda 6ncii sayilabilecek olan Wilkins
(1976), otantik materyallerin yabanci dil O6grencileri igin Ozel olarak yazilarak
kaydedilmemis; hedef kitlesi ogrenilen dili anadili olarak konusan bireyler olan
materyaller olarak tanimlamistir. Benzer sekilde Morrow (1977), otantik metinleri
“gercek bir okuyucu/dinleyici kitlesine, gercek bir mesaji iletmek amaciyla, gergek
yazarlar ya da gercek konusmacilar tarafindan iiretilen dili igeren metinler” olarak
tanimlamistir. Mishan (2005), Morrow’un bu tanimda “gercek” sozciigiine yaptig1 1srarl
vurgunun, “yapay bir dil icermeyen” ve “gercek ve dogal ortamda iletisim kurma amacina
hizmet eden” anlamina geldigini ifade etmektedir.

Gilmore’un (2007) konu hakkindaki degerlendirmesi, otantik materyallerin ilgili
dili ana dili olarak konusan bireylerin belirli bir konuda ve dilin dogalligini oldugu gibi
yansitan yazili ve sozlii icerikleri temel alan materyaller olduklar1 yoniindedir. Kiligkaya
(2004) da otantik materyallerin 6zel olarak dil 6gretimi amaciyla hazirlanmamis, gercek
ve dogal iletisim durumlarinda kullanilan, yazili ve sozli dili yansitan materyaller
olduklarini ifade etmektedir. Guariento ve Morley (2001) ile Peacock (1997) otantik
materyallerin ilgili dilin ana dil olarak konusuldugu sosyal topluluklarda, baz1 sosyal

amaglart gerceklestirmek amaciyla iretilmis materyaller oldugu goriisiindedirler.
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Beresova’nin (2015) yanisira Lingzhu ve Yuanyuan (2010) da otantik materyallerin ilgili
dili ana dili olarak konusan bireyler tarafindan, yine o dili ana dili olarak konusanlar i¢in
hazirlandigt ve Ogretim amaciyla tasarlanmamis igerikler oldugu yorumuna
katilmaktadirlar.

Otantik materyallerin nitelikleri konusunda yukarida yapilan aciklamalardaki ortak
vurgulardan hareketle, otantik materyal kavrami su sekilde tanimlanabilir:
Olusturucusunun, hazirlayicisinin ve hedef kitlesinin belirli bir dili ana dili olarak
konugan bireyler oldugu, belirli bir dilin 6gretimi ya da o6grenilmesi amactyla 6zel olarak
gelistirilmemis, dogal ve gercek yasama iliskin iletisim orneklerini yansitan, yazili, sozlii,
hareketli, gorsel ve isitsel ogeler iceren materyallere “otantik materyal” adi verilir.

Yukarida, otantik materyaller konusunda yapilan degerlendirmelerde agikca ifade
edildigi gibi dil 6gretimi amaciyla 6zel olarak gelistirilmemis olmasi, bir materyalin
otantik olarak degerlendirilebilmesinde énemli bir kosul olarak ele alinmaktadir. Ancak
dil 6gretimi amaciyla hazirlanmamis olmalari, otantik materyallerin dil 6gretiminde ya
da farkli dil becerilerinin  gelistirilmesi amaciyla kullanilmalarina engel
olusturmamaktadir. Bu iki konu birbirine karigtirilmamalidir. Yabanci dil 6gretimi
amaciyla gelistirilmemis olsalar da, otantik materyallerin yabanci dil becerilerinin
gelistirilmesinde akademik basar1 ve duyussal degiskenler baglaminda olumlu sonuglar
verdiginin ortaya koyan ¢ok sayida aragtirma bulgusu bulunmaktadir.

Otantik materyallerin, 6grenilen yabanci dilin konusuldugu topluma 6zgii kiiltiirel
ogeler barindirmalar1 ve 6grenenlerin dikkat ve ilgilerini canli tutan giincel konu 6rnekleri
icermeleri yoniiyle, giidiileyici ve merak uyandirict olduklari ifade edilmektedir. Dil
ogrenenlere makul diizeylerde zorlayici igerikler sunmasi yoniiyle de otantik materyal
kullaniminin bagar1 duygusu asilayan ve benlik saygisini destekleyen katkilari oldugu dile
getirilmektedir (Mishan, 2005). Sweet’e (1899) gore otantik olmayan materyaller (belirli
bir amagla kurgulanmis) yalnizca sinirlar ¢izilmis belirli dil bilgisi yapilarimi ve belirli
sozclik ve sozciik gruplarini siirekli olarak tekrarlama egilimindedirler. Buna karsin en az
tekrarlanan Ogeler kadar biiyiik dneme sahip diger bilesenler ise materyal kapsaminin
neredeyse tamamen disinda tutulmaktadir. Bu durum oldukca 6nemli bir sinirliliktir.

Guariento ve Morley (2001), otantik materyallerin 6grencilerin ger¢ek ve dogal dile
maruz kalmalarina ve hedef dili ana dili olarak konusan toplum ve kiiltiir ile kendileri
arasinda bag kurmalarina katki saglayarak, yabanci dil 6grenme motivasyonunu artirdigi

goriisiindedirler. Brandl’a (2008) gore hedef dili giinliik iletisim Ornekleriyle ve dogal
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olarak sunan otantik materyaller, 6grencilerin yabanci dil 6grenme ile ilgili beklentilerini
karsilar, 6grenilenlerle gergek diinya arasinda bag kurar ve 6grencilerin potansiyellerinin
ortaya c¢ikarilmasinda firsatlar sunar.

Kuo ve Lai (2006); Mahadi ve Jafari (2012), Olan ve Bello (2016), dil ve kiiltiirtin
ayrilmaz bir biitiin oldugunu ve dil 68renenlerin siire¢ icerisinde hedef dilin kiiltiiriinii de
ogrendiklerini ifade etmektedirler. Richards (2006), hedef dil hakkinda kiiltiirel bilgi
destegi sagladiklari, 68rencileri gergek dile maruz biraktiklari, 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamada daha yeterli olduklar1 gerekgesiyle, 6gretme-6grenme etkinliklerinde otantik
materyal kullaniminin olduk¢a énemli oldugunu vurgulamaktadir. Kim (2000), otantik
materyallerin 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde karsilasabilecekleri kiiltiirel
engelleri agsmalarinda 6nemli bir ara¢ oldugu goriisiindedir. Sherman (2003) da otantik
materyallerin dil 6grenimi i¢in 6nem tasimasinin bir nedeni olarak, bu tiir materyallerin
hedef dilin kiiltiirtine bir pencere agmasini gostermistir. Ahmed (2017), 6grenilen yabanci
dil hakkinda sosyal ve kiiltiirel konularda ek bilgi saglamalar1 ve 6grencileri dilin dogal
kullanimina maruz birakmalar1 yoniiyle, 6gretim siirecinde otantik materyal kullanmanin
bir gereklilik oldugunu vurgulamaktadir.

Yabanct dil Ogretimi amaciyla gelistirilmis otantik olmayan materyallerle
kiyaslandiklarinda, otantik materyaller, 6grenmeye konu olan dili ana dili olarak konusan
bireylerin seslendirme, s6z alma ve duraksama bigimlerini ve duraksama araliklarini da
(ahm, uh, umm, err, well) yansitabilmeleri nedeniyle, 6grencilere dili dogru olarak
deneyimleme ve model alma imkan1 sunarlar (Soong, 2012). Ogrencilerin, grenmekte
olduklar1 dilin gercek iletisim baglamlarinda kullanilan tonlama, vurgulama, jest ve
mimiklerle desteklenme gibi paralinguistik 6zelliklerini de deneyimlemelerine yardimci
olmalar1 (Mamo, 2013), otantik materyallerin diger O6nemli bir {Ustiinliigii olarak
degerlendirilmektedir.

Clarke (1989), yabanci dil 6grenen 6grencilerin ger¢cek yasam orneklerini yansitan
gercek dili deneyimlemelerinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Hadley (2001)’e gore
gercek yasama ait materyaller; dil O6gretimi amaciyla {iretilen otantik olmayan
materyallere kiyasla, 6grencilere dilin ger¢ek kullanim1 konusunda dogrudan ve ¢ok daha
nitelikli bilgi saglar. Bu konuda Kiligkaya (2004), otantik materyallerin yabanci dil
Ogrenen bireylere ger¢ek yasamda kullanilan dili 6grendikleri hissi kazandirdigina atifta
bulunmaktadir. Hedge (2003), smiflarinda dilin giinlik yasamda dogal kullanim

orneklerini deneyimleyemeyen Ogrencilerin, ger¢ek yasamda konusulan dille
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karsilastiklarinda moral bozucu deneyimler yasadiklarini ifade etmektedir. Woottipong’a
(2014) gore de gergek yasam Ornekleri sunan otantik materyaller, 6grencilerin benzer
durumlar ile karsilastiklarinda nasil iletisim kurabileceklerini 6grenmelerine katki sunar.
Yabanci dili 6zel amaclarla 6grenenlerin gergekte ihtiyag duyacaklari dil becerilerine ve
yapilarina odaklanmalaria yardimci olur, bireysel 6grenmeyi ve 6grenci 6zerkligini
destekler.

Mishan (2005), otantik materyallerin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin
pedagojik gerekcelerini; kiiltiir, glincellik ve zorluk boyutlarinm1 kapsayan bir yapi ile
aciklamaktadir. Buna gore otantik materyaller hedef dile ait kiiltiirel 6geleri igerir,
ogrencilere giincel konulardan ornekler sunar ve tim yeterlik diizeylerinde
kullanilabilirler ki bu li¢ durum yabanci dil 6grenen bireyler icin 6nemli avantajlar sunar.
Gilmore (2007), otantik materyallerle ¢alisan 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecine
yonelik gercekei hedefler gelistirdiklerini ifade etmistir. Otantik materyaller, yabanci dil
Ogrenen bireylerin kelime bilgisi kapasitelerinin (Shoikova ve Tikhonova, 2014) ve
iletisim becerilerinin gelistirilmesine de 6nemli katki saglar (Gilmore, 2007).

Kusumarasdyati (2004), Luo (2004) ve Sherman (2003) otantik materyallerin
Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini ve 6grenme motivasyonunu olumlu yonde etkilediklerini
vurgulamaktadir ki motivasyon yabanci dil 6grenme siirecinde basarili olabilmenin 6n
kosullar1 arasindadir (Masgoret ve Gardner, 2003). Tomlinson (2014), otantik
materyallerdeki resmiyetten uzak, samimi, gergekg¢i ifadelerin 6grenmeyi kolaylastirdig:
goriisiindedir. Mishan’e (2005) gore otantik materyallerdeki igerik zenginligi olumlu bir
O0grenme ortami olusmasina katki saglamakta, bu durum da 6grencilerin derse etkin

katilimlarini etkilemektedir.

1.2.1.2. Dinleme becerisinin gelistirilmesi ve otantik video materyaller

Alanyazinda otantik materyallerin dergi, gazete, reklam, haber programa, sarki, vb.
pek ¢ok farkli formu olabilecegi ifade edilmektedir (Richards ve Schmidt, 2010). Otantik
materyallerin bir¢ok farkli formu olabilecegine dikkat ¢ceken Woottipong (2014), otantik
materyallerin hitap ettikleri duyulardan hareketle, yazili, isitsel ya da gorsel-isitsel
materyaller bigiminde siniflanabilecegini dile getirmistir. Laniro (2007), gazeteler,
dergiler, web sayfalari, tebrik kartlari, faturalar gibi materyalleri yazili otantik
materyaller; telefon konusmalari, radyo ve televizyon yayinlari ile videolar gibi

materyalleri ise isitsel otantik materyaller olarak, iki grupta ele almistir. Konuyu genis bir
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bakis acist ile ele alan Gebhard (2006) ise otantik materyalleri; dinleme-izleme
materyalleri, gorsel materyaller ve yazili materyaller olarak ii¢ baslhik altinda
gruplandirmistir. Bu gruplandirmaya gore televizyon reklamlari, haber biiltenleri,
yarisma programlari, ¢izgi filmler, filmler, diziler, radyo yayinlari, ses kayitlar1 otantik
dinleme-izleme materyallerine; fotograflar, dergi ve gazete resimleri, ¢izimler,
kartpostallar, posta pullar1 otantik gorsel materyallere; gazeteler, dergiler, brosiirler,
rehberler, restoran meniileri gibi kaynaklar ise otantik yazili materyallere Ornek
olusturmaktadir. Bununla birlikte, diger materyal tiirlerinde de oldugu gibi otantik
materyallerin de yazili, gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel otantik materyaller olarak da
siiflandirilmas: miimkiindiir.

Tartismanin bu asamasinda dikkat ¢ekilmesi gereken onemli bir konu, gegmiste
otantik materyal kavraminin 6zellikle basili metinler ile sinirlandirilmis olmasi nedeniyle,
konu hakkindaki degerlendirmelerin de agirlikli olarak yazili metinler tizerinden yapilmis
oldugudur. Gegmiste otantik materyallerin; ilgili dili ana dili olarak konusan bireyler
tarafindan yine s6z konusu dili ana dili olarak konusan bireyler i¢cin hazirlanmis ve dil
Ogretim amact dogrultusunda yapisit degistirilmemis metinler olarak tanimlanmasi
(Bacon, 1992; Joiner, 1991; Rogers ve Medley, 1988; Scarcella ve Oxford, 1992), bu
yorumu dogrular niteliktedir. Arastirmanin ilgili boliimlerde agiklandig1 gibi bu durumun
dinleme ve konusma becerilerinin oldukg¢a uzun bir siire okuma ve yazma becerilerinin
golgesinde kalmasiyla ve {izerinde daha az durulan beceriler olmasiyla da ilgisi oldugu
degerlendirilmektedir. Bu tiir tanimlarin gelistirildigi donemlerdeki bilgi ve teknoloji
birkimi ve var olan se¢eneklerin sinirli olmasinin da konu hakkinda énemli rol oynadigi
sOylenebilir.

Bu arasgtrmanin temel konusu yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesidir.
Bu nedenle dinleme eyleminin dogas1 geregi, bu arastirma i¢in yazili ve basili materyaller
yerine, isitmeyi miimkiin kilacak, ozellikle isitsel ve gorsel-isitsel, hareketli ya da
etkilesimli 68eler iceren materyaller ¢cok daha 6n plana ¢ikarmakta ve 6nem tasimaktadir.

Otantik gorsel-isitsel materyaller, 6gretim amacli hazirlanmis otantik olmayan
materyallerle karsilastirildiklarinda, ¢cok daha genis ve zengin bir yelpazeden ifadeleri
gercek baglamlarda, 6grencileri giidiileyen bir bicimde sundugu ve 6grencilerin zengin
ogrenme deneyimleri yasamalarina firsat sagladigi sdylenebilir (Gilmore, 2011). Gorsel-
isitsel ve hareketli goriintiileri de igeren ve ayni anda ¢ok sayida duyu organina hitap etme

giicii bulunan bir otantik materyal tiirii olan otantik videolar, dinleme becerilerinin
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gelistirilmesinde yaygin olarak kullanilan bir materyal tiiriidiir. Otantik videolar, hedef
dilin gergek baglamlarda kullaniminin deneyimlenmesi noktasinda oldukga etkili araglar
olarak degerlendirilmektedir (Saeedi ve Biri, 2016). Otantik videolar, Ogrencilerin
dikkatlerinin 6grenme etkinliklerine ¢ekilmesi, 6grenmeye odaklanmalarinin saglanmasi
ve etkili bir 6grenme ikliminin olusmas1 konularinda 6nemli firsatlar sunar (Gunbay ve
Mede, 2017; Wang, 2015; Woottipong, 2014).

Herron ve Seay (1991), o6grencilerinin gercek yasamda karsilasacaklart iletisim
orneklerini deneyimleyebilmeleri icin tiim Ingilizce seviye diizeylerinde filmler,
televizyon programlari gibi otantik videolardan yararlanilmasi gerektigi goriisiindedir. Li
(2013) ve Safranj’a (2014) gore otantik video kullanimi, 6grencilerin dinleme becerileri
izerinde etkili sonuglar verirken, ¢ok sayida yeni kelime dgrenmelerini ve 6grendikleri
dilin kiltiirti hakkinda bilgi edinmelerini de saglar. Bu durum da 6grenmeyi eglenceli
kilar. Thanajaro’nun (2000) arastirma bulgulari, 6grencilerin yabanci dilde dinleme
becerilerini gelistirmede kullandiklar1 en popiiler stratejinin otantik video tiirlerinden
birisi olan televizyon programlari oldugunu ortaya koymaktadir. Gebhardt (2004) ve
Heffernan’in (2005) aragtirma bulgular1 da yabanci dil smiflarinda otantik video
kullaniminin 6grenme motivasyonunu artirdigini ve dgrencilerin dil gelisimlerine 6nemli
katkilar sagladigin1 gostermektedir.

Ogrenilen yabanci dilin okul ya da sinif disinda konusulmadig kiiltiirlerde bulunan
ogrencilerin dil 6grenme 6grenme deneyimleri olduk¢a sinirlidir (Khan, 2015). Cogu
zaman Ogretmenlerin dil yeterlikleri bile bu acig1 kapatmalara yeterli gelmez (Curtis,
2003). Nunan da (2001), siniflarda kullanilan otantik olmayan materyallerin 6grencilerin
gercek diinyada yabanci dilde dinlediklerini anlamlandirabilmelerine katki saglama
konusunda yetersiz kaldigin1 ifade etmektedir. Bu anlamda otantik videolar, 6grencilerin
gercek ve dogal sozel iletisim 6rneklerini dinleyebilmeleri, telaffuz, ses degisimi, vurgu,
konusma hizi, tonlama vb. gibi baglamlarda ¢esitli konugma bicimlerine taniklik etmeleri
i¢cin oldukg¢a destekleyici araclardir (Sherman, 2003; Webb, 2010). Otantik videolar, dil
ogrenmenin okul ya da smif baglamiyla smrli kaldig: ilkelerde, gercek yasamdan
iletisim Orneklerinin 6grenme ortamina taginmasina imkan vererek, 6grencilere hedef
dilin gercek yasamda kullanimi konusunda somut yasant1 zenginligi sunar (Beresova,
2015; Tabatabaei ve Gahroei, 2011; Tomlinson, 2012). Little, Devitt ve Singleton (1988)

da; dil bilgisi yapilar1 yerine baglam ve anlama odaklanan otantik dinleme
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materyallerinin, 6grenmeye giidiilenme konusunda katki sundugu, Ogrencilerin 6n
ogrenmelerini ve deneyimlerini etkinlestirmelerini miimkiin kildig1 goriisindedirler.

Otantik videolar, dil 6grenenleri hedef dili ana dili olarak konusan farkli cinsiyet,
milliyet ve yaslarda, farkli aksan, sesletim, hiz, tonlama, vurgulama ve beden dili
kullanan bireylerin konusmalarina maruz birakirak, dilin biiriinsel 6zelliklerini daha iyi
anlayabilmeleri ve kullanmalar1 noktasinda 6nemli destekleyicilerdir (Atak Damar, 2014;
Bataineh ve Al-Qadi, 2014; Sherman, 2003). Dilin ifade zenginligi anlamina gelen
degiskenler olan deyimsel ifadeler, atasozleri, ozdeyisler ve diger Ogelerin gergek
yasamda kullanimlar1 konusunda da, dil 6grenenlere somut deneyimler elde etme imkani
verir (Gimaletdinova ve Khalitova, 2014; Giindiiz, 2016). Otantik videolarla, farkl1 yas
gruplarindan, farkli egitim seviyelerinden ve farkli sosyo-ekonomik ve demografik
gruplardan, farkli lehgelere sahip bireylerin konusma karakteristiklerini deneyimlemek
de miimkiindiir (Butler-Pascoe ve Wiburg, 2003; Hedge, 2003; Kaiser, 2011; Martinez,
2002; Schander ve digerleri, 2013). Kaiser (2011), 6grenilen dilin kiiltliriine iliskin
degerler, davranis kaliplari, giyinis tarzlari, kirsal ve kentsel barinma mekanlar1 gibi pek
cok Kkiiltiirel 6geler sunan otantik videolarin, bireylerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarinin
gelismesine de katki sagladigini ifade etmektedir.

Kraiova ve Tsybaniuk’in (2015) otantik videolarin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilmasinin saglayacag: iistiinliikler konusundaki ac¢iklamalari ise
sOyledir: Otantik videolar, Ogrencilerin gergek bir iletisimin pargas: olduklarini
hissetmelerini saglayarak, 0grenme motivasyonlarmi olumlu ydnde etkiler. Gergek
yasamda diger insanlarla iletisim kurabilmek icin gerekli olan dil bilgisi yapilarini ve
siklikla kullanilan sozciikleri deneyimleme konusunda ogrencilere firsat sunar. Bu
noktada dikkat edilmesi gereken konu, kullanilacak otantik videonun &grenci seviyesi
icin c¢ok basit ya da cok zorlayict olmasi durumunda o6grencilerin sevkinin
kirilabilecegidir.

Ayni1 anda birden ¢ok duyuya hitap edebilmeleri nedeniyle, otantik videolar yoluyla
ogrenciler yalnizca dinlemeyle sinirli kalmazlar, hedef dili ana dili olarak konusan
bireylerin viicut dili, yiiz ifadeleri gibi paralinguistik dil 6zellikleri konusunda da aginalik
kazanirlar (Isaza, Zuluaga ve Lopez, 2013). Florence (2009) otantik video tiirlerinden
birisi olan filmlerin, glinliikk konusma dilini gercek baglaminda sunmalar1 nedeniyle 6zel

olarak kurgulanan videolardan ¢ok daha degerli kaynaklar oldugu goriisiindedir.
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Kim’e (2015) gore yabanct dil ogretim siirecinde otantik videolardan
yararlanilmasi, derslere etkin katilim konusunda 6grencileri yiireklendirir ve 6grenme
performanslarin1 gili¢lendirir. Hassan ve Hassan (2018), otantik videolarin 6grenci
ozerkligini tesvik ettigi goriisiindedirler. Yiping (2016) kiiltiirel cagrisimlar anlaminda
oldukg¢a zengin olmalar1 nedeniyle; Chapple ve Curtis (2000) de ¢ok sayida kiiltiirlerarasi
degere sahip olmalar1 yoniiyle otantik videolar1 elestirel diisiinme becerisinin gelisiminde
onemli destekleyiciler olarak yorumlarlar. Ogrenme siirecinde Ogrencilerin dikkat
toplasimlarinin saglanmasinda ideal bir yol olarak degerlendirilen otantik videolar
(Bajrami ve Ismaili, 2016; Damronglaohapan ve Stevenson, 2013; Goldstein ve Driver,
2014); tartigma, rol oynama, 6zetleme gibi farkli 6gretim etkinliklerin tasarlanmasinda ve

diger dil becerilerinin gelistirilmesinde de kullanilabilirler (Brown, 2010; Kaiser, 2011).

1.2.1.3. Dinleme becerilerinin gelistirilmesinde kullanilacak otantik video
materyallerin secimi

Alanyazinda otantik materyallerin yabanci dil 6gretiminde farkli dil becerilerin
gelistirilmesinde etkili olduklar1 konusunda bir uzlasi bulunmasina ve bu durum bir¢ok
arastirma bulgusuyla desteklenmesine ragmen, otantik materyallerin bazi sinirliliklara
sahip olduklarin1 6ne siliren arastirmacilardan s6z etmek de miimkiindiir. Otantik
materyallerin sinirliliklar olarak ifade edilen konular, yabanci dilde dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilacak otantik materyallerin se¢ilmesi baglaminda olduk¢a 6nemli
ipuclart sunmaktadir.

Haines (1995), baz1 otantik materyallerin zorlayici ve karmasik dil yapilar1 ve
derslerde 6grenilen dilbilgisi kurallarini ihlal eden iletisim Ornekleri barindirmalari
nedeniyle, ozellikle diisiik Ingilizce seviye gruplarindaki dil 6grenenler icin sorun
yaratabileceklerini ve ilgi ¢ekici olmayabileceklerini ifade etmektedir. McKay (2000) ve
Richard (2001), otantik materyallerin hazirlandiklar: dilin ait olduklar kiiltliriin yogun
etkisi altinda olmalarimi bir sinirlilik olarak vurgulamaktadirlar. Otantik materyallerin
yogun kiiltlirel 6geler icermesinin, 6zellikle baslangic diizeyindeki 6grenciler i¢in bu
materyalleri anlagilmaz kilabilecegi (Berardo, 2006; Tamo, 2009) konu hakkinda yapilan
aciklamalar arasindadir. Guest (2002), kiiltiirel 6geler konusunu bazi 6grencilerin bir
asimilasyon tehdidi olarak yorumladiklarii ve hedef dilin kiiltiirti hakkinda bir seyler

o0grenmek istemediklerini ifade etmektedir.
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Martinez (2002), otantik materyallerde yer alan kimi igeriklerin 6grencilerin dil
O0grenme konusunda Onem atfettikleri Onceliklere uygun olmayabilecegi goriistini
savunmaktadir. Chase’in (2002) dikkat ¢ektigi nokta, bazi Ogrencilerin otantik
materyalleri akademik olmayan 6grenme kaynaklar1 olarak nitelendirebilecekleridir.
Gebhard (2006) da, baz1 6grencilerin televizyon dizileri, yarisma programlari gibi otantik
video materyallerini yalnizca eglence araci olarak degerlendirebileceklerini ve bu tiir
materyallerin ~ Oncelikle birer Ogrenme kaynagi olduklar1 yoniinii gozden
kagirabileceklerini 6ne ¢ikarmaktadir. Tamo (2009) 6zellikle diisiik diizeyde dil yeterlik
becerilerine sahip Ogrencilerin igerikleri ¢oziimlemede sorun yasayabileceklerinden;
Shoomossi ve Ketabi (2007) ise otantik materyallerin 6zellikle algilama yeterlik diizeyleri
sinirli 6grenciler igin sorun yaratabileceginden s6z etmektedirler.

Kadagidze’e (2006) gore de otantik materyallerde arka planda yer alabilecek ortam
ve giiriiltii sesleri, 6grenme siirecini olumsuz yonde etkileyebilir. Otantik materyallerde
yer alabilecek ileri diizey dil bilgisi yapilarinin, 6grencilerin anlamimi bilmedikleri
sOzciiklerin, sozciik 6beklerinin ve deyimsel ifadeler ile atasozleri gibi kiiltiire 6zgii
sOzciik gruplarimin 6grenmeyi zorlayici olabilecegi ve Ogrencilerin igerigi anlamada
giicliik ¢ekebilecekleri ifade edilmektedir (Dumitrescu, 2000; Gardner ve Miller, 2005;
Guariento ve Morley, 2001; Ruddock, 2000).

Ogrencilerin otantik sesleri dinlerken ya da otantik videolar1 izlerken farkl1 aksanlar
duymalari, onlarda zihin karisikligina yol agabilir (Tamo, 2009). Aliyev ve Albay’a
(2016) gore otantik videolar kelime bilgisi ve gramer kullanimi baglaminda standart
Ingilizceyi Ogretmedikleri icin elestirilseler de sdzciik bilgisi ve gramer yapisinin
ogrenilmesindeki rolii géz ard1 edilemez. Guariento ve Morley (2001), dikkatle ve 6zenle
secilmemeleri durumunda otantik videolarin diisiik Ingilizce yeterlik diizeyindeki
ogrencilerin moral bozuklugu ve hayal kiriklig1 yagamalarina neden olabilecegini ifade
etmektedir. Berardo (2006) ve Heitler (2005) de otantik materyallerde, 6grencilerin
bilmedikleri sozciik sayisinin yiiksek olmasinin, 6grencilerin sézliik yardimina ihtiyag
duymalarma yol agtigini, bu durumun da onlari Ingilizce 6grenme konusunda kendilerine
olan giivenlerini olumsuz etkiledigi goriisiindedirler. Benzer sekilde Saleh (2017) ve
Spirovska (2009), 6zellikle diisiik Ingilizce yeterlik diizeyindeki &grencilerin otantik
videolarla yasadiklar1 zorluklarin artmasi durumunda, 6grenme motivasyonlarinin bu

durumdan olumsuz etkilendigini ifade etmektedirler.
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Ciccone (1995) ve Rogers ve Medley (1998)’e gore ogrencilerin yeterlik
diizeylerine uygun olmayan otantik videolar, baslangic diizeyindeki 6grenciler i¢in biiyiik
bir hayal kiriklig1 ile sonuglanabilir. Ma (2005), zorluk diizeyine dikkat edilmeden
kullanilan materyallerin karmasik igerik yapist ve yogun farkli sozciik kullanimi
nedeniyle 6grencileri motive etmekten daha ¢ok onlarin heveslerinin kirildig: bir sonuca
yol agabileceklerine dikkat ¢ekmistir. Ayrica otantik videolarda bilgi akisinin oldukga
hizli ve anlik olmasi nedeniyle, kimi durumlarda 6grenciler bilmedikleri dil bilgisi
yapilar1 ve kelimeleri anlamaya cabalarken, igerikte yer alan bildikleri kelimeleri ya da
yapilart dahi gézden kagirabilirler (Kaiser, 2011). Chavez’in (1998) yaptig1 aragtirmada
da, Ogrencilerin otantik materyallerle caligmaktan keyif aldiklari, bununla birlikte
ozellikle dinleme ve okuma becerilerine yonelik etkinliklerde egitsel destege ihtiyag
duyduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Otantik materyallerin sinirliliklart konusunda yapilan agiklamalarin, 6gretme ve
O0grenmenin s6z konusu oldugu her konuda materyal se¢iminde g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken dlgiitlerle benzerlik tasidigi, bununla birlikte yabanci dil 6gretme
ve 6grenme alanina 6zgii kimi farkliliklar icerdigi sOylenebilir. Bu agciklamadan hareketle,
alanyazinda 6gretim materyallerinin se¢imi konusunda yapilan agiklamalarin dil 6gretimi
konusunda da gegerlik tagidig1 soylenebilir.

Pinner (2015), kimi sinirliliklar igermeleri nedeniyle yabanci dil 6gretim siirecinde
kullanilacak otantik materyallerin se¢imi konusunda 6gretmenlere biiylik sorumluluklar
diistiigli, bununla birlikte 6gretmenlerin konu hakkinda titiz davranmalarmin bir¢ok
sinirliligr ortadan kaldiracagi goriisiindedir. Kullanilacak otantik video materyallerin
ogrenci Ozelliklerine uygunlugu, 6grenciler i¢in anlamli ve katki saglayici olabilmesi,
o0grenme hedeflerine uygunluk ve bu materyalleri destekleyecek smif i¢i Ogretim
etkinliklerinin planlanmas1 g6z Oniinde bulundurulmas:1 gereken temel Olgiitler
arasindadir. Boyle olmakla birlikte, otantik materyallerin hazirlanmasi, var olan otantik
materyallere erisilmesi ya da egitim amaglar1 dogrultusunda yeniden diizenlenmesi,
Ogretmenlerce zaman alic1 olarak da yorumlanabilmektedir (Gilmore, 2011). Otantik
materyallerle uyumlu smif i¢i Ogretme-6grenme etkinliklerinin hazirlanmasi ve
uygulanmasinin teknoloji kullanim becerisi gerektirmesi, bu tiir materyallerin kullanimi1
konusunda bir baska diren¢ noktas1 olabilmektedir.

McGrath (2002), otantik materyal se¢iminde; Ogrenci ihtiyaglarina ve ders

kitabina uygunluk, ilgi ¢ekicilik, kiiltiirel uyum, ses kalitesi, anlasilabilirlik, materyalin
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biligsel karmasiklik diizeyi, dilbilimsel karmasiklik ve yogunluk diizeyi, kalite ve
faydalinabilirlik gibi dlciitlerden s6z etmektedir. Laamri (2009) ger¢ek yasama uygunluk,
erisilebilirlik, 6grenciler i¢in anlasilabilirlik, 6grenenlerin yaslarina, diizeylerine ve ilgi
alanlaria uygunluk, 6gretim hedeflerini destekleme giicii, materyalin siiresi, ses kalitesi,
konusma hizi, konusmaci sayisi, gorsel destek sunma giicii, icerigin giincelligi ve
evrenselligi gibi faktorler lizerinde durmaktadir. Aprilia (2016), secilecek otantik
materyallerin dersin 6grenme amaclarina, 6grencilerin yaglarina, dil seviyelerine, ilgi
alanlarina, ihtiyaglaria, hedeflerine ve beklentilerine uygun olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Glinbay (2016) ise otantik materyal se¢iminde gz oniinde bulundurulmasi
gereken temel Olgiitler olarak 6grencilerin dil yeterlik diizeyleri, 6grenme stilleri ve ilgi
alanlarindan s6z etmektedir.

Temizyiirek ve Birinci’ye (2016) gore yabanci dil 6gretme-6grenme siirecinde
kullanilacak otantik materyaller, goriintii ve igerik yoniiyle Ogrencilerin ilgilerini
cekebilmeli, ogrencilerin dilbilimsel ihtiyaclarina uygun olmali, 6grencilerin dil
seviyelerinin ¢ok iizerinde ya da ¢ok altinda olmamalidir. Jamshid (2017), otantik
materyallerin se¢imi konusunda kaynaklarin gilivenilirligine ve gercek yasamda
kullanilan dili yansitabilme giicline atifta bulunmus; Olgiitler olarak da Ogrencilerin
ihtiyaclarina ve diizeylerine uygunluk; dersin hedefleriyle uyumluluk, beceri odakli olma
(belirli becerileri gelistirmeyi hedefleyen), 6grencilerde merak ve ilgi uyandirma ve
bilgilendirici olma niteliklerinden s6z etmistir.

Lingzhu ve Yuanyuan (2010), yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesinde
kullanilacak olan otantik materyallerin secimi konusunda bes temel Olgiite vurgu
yapmaktadirlar. Bu 6l¢iitlerden ilki dinleme metninin igerik 6zelliklerinin 6grencinin dil
yeterliklerine uygunlugudur. Dinleme metninin konu ve igeriginin dgrencilerin ilgi
alanlarina uygunlugu ikinci 6l¢iit, dinleme metninin kiiltiirel uygunluk diizeyi ise ligiincii
Olclit olarak agiklanmistir. Son iki 6lgiit ise dinleme metninin bilissel karmasiklik ve
yogunluk diizeyi ile dinleme metninin 6grenme amactyla yararlanmaya yatkinligidir.

Botirca (2007), otantik videolarin se¢iminde goz 6niinde bulundurulmasi gereken
makro ve mikro Ol¢iitlerden s6z etmektedir. S6z konusu makro Olgiitler izlenilirlik
(videolarin o6grencileri motive eden ve ilgilerini ¢eken nitelikte olmasi), biitlinliik
(videolarin anlamli biitlinler halinde olmasi), i¢erik uygunlugu (icerigin 6grencilerin yas
gruplarina uygun olmasi), olgunluk diizeyi (igerigin &grencilerin olgunluk diizeyine

uygunlugu) olarak bes baslikta agiklanmaktadir. Mikro Olciitler olarak ifade edilen
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ozellikler ise konusmanin &zellikleri (netlik, konusma hizi, aksanlar), dil kullanim
yogunlugu (videoda belirli bir siirede gecen konusmalarin yogunlugu), icerigin
dilbilimsel niteligi (dil bilgisi yapisi, dilsel islevler, konusma diline 6zgii ifadeler vb.),
gorsel destegin derecesi, goriintii ve sesin netligi ve dil diizeyidir.

Ahmed (2017), etkili otantik materyallerin 6zelliklerini; gergek dili yansitmalari ve
dil becerilerinin gelisimine katki saglama, anlasilabilirlik, kolay kullanilabilirlik,
O0grenme siirecine aktif katilimi 6zendiren nitelikte olma, 6grenme hedeflerine hizmet
etme olarak agiklamaktadir. Woottipong (2014), videolarda gecen kelimelerin ve dil
bilgisi diizeyinin 0grenci diizeyine uygunlugunu, icerigin &grenciler igin ilgi cekici
olmasini, ritim, tonlama, konugsma hizi vb. ses bilgisel niteliklerin anlamay1 zorlastiracak
ya da yanlis anlamaya yol agmayacak nitelikte olmasini, otantik video se¢iminde goz
oniinde bulundurulmasi gereken olgiitler olarak agiklamistir.

Wang’m (2015) konu hakkindaki degerlendirmeleri ise sdyledir: Ogretim amaciyla
kullanilacak otantik videolar siddet ya da cinsellik igermemelidir. igerigin ve olay
Orgiisiiniin anlasilmasini oldukc¢a zorlayan filmler yerine, farkli iilkelerdeki giinliik
yasantiy1 ve kiiltiirli yansitan ya da tarihi olaylar1 ve karakterleri anlatan filmlerin,
televizyon dizilerinin, animasyon filmlerin ve hatta miizikallerin 6grenciler icin daha
bilgilendirici, ilgi c¢ekici ve heyecan verici olduklar1 goézden kagirilmamalidir.
Ogrencilerin dikkatlerini 6grenme igerigine ¢ekebilmek igin cok karmasik olmayan,
ahlaki degerlere uygun hikayeler, gercekci karakterler ve diyaloglar secilmeli; anlagilmasi
zor telaffuz, tonlama gibi ses kullaniminin, standart olmayan Ingilizce dil rneklerinin ve
argo sozciik kullaniminin dil edinimi ve duyussal gelisim {izerindeki olumsuz etkileri
gbdzden kagirilmamalidir.

Youtube gibi sosyal medya kaynaklarindan otantik video se¢iminde farkli
oOl¢iitlerin de goz onilinde bulundurulmas: gerektigini 6ne siiren Maley ve Tomlinson’a
(2017) gore, sz konusu ol¢iitler goriintii kalitesi, telif hakki, icerigin niteligi, gercek dil
kullanim1 ve segilecek olan videolarin tiiriidiir. Bell (2003), otantik video kaynaklari
arasinda yer alan haber videolarinin se¢imi dlgiitlerinden s6z etmektedir. Bu aciklamaya
gore Olciitler; icerik semasi, bicimsel sema ve dilbilimsel zorluk olarak {i¢ baglikta
toplanmistir. Buna gore, otantik 6gretim materyali olarak kullanilacak haber videolarinin
uzmanlik ya da 6n bilgi gerektirmeyecek nitelikte, anlasilabilir, igerigi heyecan verici bir
cergevede sunan, olaya iligkin farkli perspektifleri yansitan; isitimsel (konusma hizi,

duraksama, vurgu, konusma ritmi vb.) yonden farkli yaslardan, bolgelerden, sosyo-
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ekonomik diizeylerden, milliyetlerden ve etnik kokenlerden aksanlari yansitan, net ve
ortam glirtiltiisiinden uzak, tonlamalarin ve viicut dilinin konusmay1 anlamaya yardimci
ve duraksamalarin az yasandig1 hazirlikli konugmalar1 igermeleri 6nerilmektedir. S6zctik
ve s6z dizimi yOniinden 6grenci diizeyine uygunluk, haberde yer alan metin tiiri
bakimindan mesajin goriintiiler ile isitsel 6gelerin birlikte kullanildig1 bir kombinasyona
sahip olmas1 konu hakkinda yapilan diger agiklamalardir. Ayn1 konuda Bahrani (2011),
otantik haber videolarinin 6grencilerin yasamlar1 agisindan anlam tasima, ogrencileri
farkl1 aksanlara ve kiiltiirlere maruz birakacak nitelikte olma, anlasilmasi kolay konular1
ele alma (Ornegin siyaset 6grenciler i¢in anlagilmasi gii¢ bir konu olabilir), baslangi¢ ve
bitis kisimlar1 dogru ayarlanmis ve konuyu anlamli bir biitiin olarak sunma, birden fazla
kez izlenecek ise arka arkaya tekrar eden formatta diizenlenmis olma gibi dl¢iitlerden s6z
etmektedir.

King (2002) ise otantik video kaynaklarindan birisi olan filmlerin se¢iminde goz
oniinde bulundurulmasi gereken Olgiitler konusunda agiklamalar yapmistir. Video
siirelerinin  6grenciler icin uygunlugu, videolarin o&grencilerin Ingilizce yeterlik
diizeylerine uygunlugu; video icerik yapisinin uygunlugu (asir1 cinsellik, siddet vb.
olgular icermeme), 6grenme motivasyonuna katki saglama, ilgi ¢ekici olma ve 6grenci
yas grubuna uygunluk bu agiklamalarda iizerinde durulan olgiitlerdir. Soong (2012)
Ogretim siirecinde kullanilacak otantik videolarin ¢ok uzun ya da oOgrenci igin
anlasilmayacak kadar zorlayici olmalari durumunda, 6grenci ilgisinin dagilmasina ve
icerigi anlayamadiklari i¢in de hayal kirikligi yagsamalarina yol agabilecegini ifade
etmistir. Kaiser’e (2011) gore bu tiir istenmeyen durumlarin 6nlebilmesi i¢in materyal
iceriginin 6grencilere tiimiiyle sunulmasi yerine, filmlerden, televizyon programlarindan,
reklamlardan vb. 6grenme amaglariyla uyumlu olarak secilerek alinmis kisa video
iceriklerinin kullanilmasimin ¢ok daha olumlu sonuglar1 olacaktir, bu tiir bir uygulama

ogrenciler icin de daha yonetilebilirdir.

1.2.2. Dinleme becerisinin gelistirilmesi ve kaygi

Giidiilenme, benlik, 6zyeterlik (Cochran, McCallum ve Bell, 2010; Dérnyei, 2014;
Gardner, 1985; Kang, 2000; Masgoret ve Gardner, 2013), tutum (Henter, 2014; Kormos
ve Csizer, 2008; Lamb, 2004; Onwuegbuzie, Bailey ve Daley, 2000; Oroujlou ve Vahedi,
2011), oOzgiiven, inang, ilgi ve kaygi (Khaleghi, 2016; Krashen, 1982; Ni, 2012),
ozyeterlik (Hsieh, 2005; Phasomyard, Jimarkon ve Keyuravong, 2013) gibi 6zellikleri
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iceren duyussal etmenler, 6grenmeye konu olan her durum i¢in oldugu gibi yabanci bir
dilin 6grenilmesi konusunda da 6nem tasiyan belirleyicilerden birisidir. Konu hakkindaki
bircok kaynakta, duyussal etmenler baslig1 i¢erisinde yer alan 6nemli bir degisken olan
kayginin, yabanci dil 6grenme stirecini biitiinsel olarak etkiledigi gibi dinleme becerisinin
gelisimi iizerinde de belirleyici rol oynadigr ifade edilmektedir (Brown, 2007; Gopang,
Bugio ve Pathan, 2015; Horwitz, 2017; Lian ve Budin, 2014; Liu ve Huang, 2011; Lucas,
Miraflores ve Go, 2011; Mesri, 2012; Na, 2007).

Kaygi; belirli bir olay, konu ya da durumda ortaya ¢ikan ve bireyi rahatsiz eden
gerginlik, sinirlilik (Spielberger, 2013); izinti, sikinti, korku, basarisizlik ya da
yetersizlik duygusu gibi olumsuz duygularin hissedilmesi (Ciiceloglu, 2018); fiziksel ya
da duygusal baski altindayken bireyin diisiincelerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan
olumsuz tepkiler (Bagis, 2007); belirsizlik, endise, gerginlik, huzursuzluk, kontrol kaybi
ve kotii bir sey olacagi duygusuna kapilma (Ormrod, 2006); bireyin sorunun ne oldugunu
bilmeksizin duydugu belli belirsiz bir korku hali (Matsumoto, 2009); gelecekte
gerceklesebilecek seyler hakkinda kuruntu, endise ya da huzursuz olma durumu (Kaya ve
Varol, 2004) olarak tanimlanmaktadir.

Kayginin nedenleri olarak genetik yatkinlik (Blanchard ve digerleri, 2011; Eysenck,
2004), bireyin konu hakkindaki 6nceki yasantilart (Bardeen, Fergus ve Orcutt, 2013),
odiillendirme ya da cezalandirmada tutarsizlik, siire¢ sonunda ortaya ¢ikacak tutum ve
davraniglarin 6ngoriilemezligi, yargilanma korkusu gibi degiskenlerden s6z edilmektedir
(Daly, 1991). Kierkegaard (2013), kaygida bir belirsizligin ya da bilinmezligin
bulundugunu; Barlow (2002) ise kayginin heniiz yasanmamis ancak yasanma olasiligi
giiclii durumlarda ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Kayginin en belirgin sonuglari olarak
huzursuzluk, utangaclik, konusmanin hizlanmas1 (Huberty, 2004); panik, saskinlik,
tedirginlik, bas agrisi, bag donmesi, ¢arpinti, kan basicinin diismesi ya da yiikselmesi,
halsizlik (Kaya ve Varol, 2004); karin agrisi, kalp atisinin hizlanmasi, panikleme
(Nascente, 2001), titreme, kas agrisi, terleme, bulanti (Koéroglu, 2013) gibi ruhsal,
psikolojik, bedensel ve fizyolojik davraniglar rapor edilmektedir.

Alanyazinda kayginin farkli tiirlerinden s6z edilmektedir. Freud (2013), kaygiyi
gercekei ve nevrotik olmak tizere iki baslikta ele alirken; Scovel (1991), Llinas ve Garau
(2009) ise kaygiyr Ogrenmeyi kolaylastiran olumlu kaygi (facilitating anxiety) ve
ogrenmeyi zorlastiran kaygi (debilitating anxiety) olarak ikiye ayirmaktadirlar. Kaygiya
yol acan kaynaklar1 temel alan Ellis (2008), bireylerin kisiliklerinin bir pargasit olan ve
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stireklilik gosteren kisilik kaynakli kaygi, belirli bir zaman dilimi iginde, belirli bir
durumlarda ortaya ¢ikan durumsal kaygi ve belirli olaylar karsisinda hissedilen olay
kaynakli kaygi olmak tizere ti¢ kaygi tiiriinden s6z etmektedir. Spielberger’e (2013) gore
ise siirekli ve durumsal olmak {izere iki tiir kaygi bulunmaktadir.

Konu yabanci dil 6grenme ve kaygi iligkisi baglaminda ele alinacak olursa, kaygi
tiirleri konusunda yukarida yapilan agiklamalara ek olarak, dogrudan yabanci dil 6grenme
kaygisi olarak tanimlanmis bir kavramdan s6z etmek miimkiindiir. Bu kavrami diger
kaygi tiirlerinden ayirt edilmesi gereken bagimsiz bir kaygi tiirti olarak, ilk kez Horwitz,
Horwitz ve Cope (1986) ortaya atmislardir. Maclntyre ve Gardner (1994) ile Allwright
ve Bailey’de (1991), bireylerin yabanci dil 6grenme siirecinde yasadiklar1 Kayginin diger
tim kaygi tiirlerinden farkli oldugunu, bu nedenle de bagimsiz bir kaygi tiirii olarak ele
alinmasi gerektigi goriisiindedirler.

Yabanci dil 6grenme kaygisini dil 6grenme siirecinin kendine 6zgii niteliklerinden
kaynaklanan, bireyin Ogrenme siirecini algilama bigimi, inanglari, duygular ve
davraniglar1 olarak tanimlayan Horwitz, Horwitz ve Cope (1986), bireyin akademik ve
sosyal performansiyla iliskisi nedeniyle de yabanci dil kaygisinin iletisim endisesi, sinav
kaygisi ve olumsuz degerlendirilme endisesi ile paralellik gosterdigini ifade
etmektedirler. Macintyre ve Gardner’a (1994) gore yabanci dil 6grenme kaygisi;
konusma, dinleme siiregleri basta olmak tizere dil 6grenme siireci ile iligkili gerginlik
hissi ve endisedir. Konu hakkinda Maclntyre (1999) ise yeni bir dil 6grenirken ya da
kullanirken ortaya ¢ikan endise ve olumsuz duygusal tepki agiklamasini yapmaktadir.

Kiiltiirel farkliliklar (Horwitz, 2001; Levine, 2003), yabanci dili 6grenme amaci
(Aida, 1994); olumsuz degerlendirme korkusu ve smanma kaygist (Al-Khasawneh,
2016); ogretmen nitelikleri, pedagojik uygulamalar, hata yapma korkusu, dil 6grenmede
onceki deneyimler (Lababidi, 2016); ogrencilerin kendilerinden ve ailelerinden
kaynaklanan baskilar (Chan ve Wu, 2004); miikemmeliyet¢i egilimler (Gregersen ve
Horwitz, 2002; Pramuktiyono ve Wardhono, 2016); 6zgiiven duygusunun diisikligii
(Krashen, 1982); 6grencinin arkadaslarina kiyasla kendisini yetersiz gormesi (Sparks ve
Ganschow, 1991); 6grenme ortaminin niteligi, rekabet (Conway, 2007; Ellis, 2008;
Hashemi ve Abbasi, 2013; Suleimenova, 2013) bireyin dil 6grenme konusunda kendisini
algilama bi¢imi (Kitano, 2001) gibi nedenler, yabanci dil 6grenme kaygisina yol agan

basglica nedenler olarak gosterilmektedir.
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Yabanci dil 6grenen bireylerin kaygi diizeyleri ile yabanci dil akademik basarilar
arasinda negatif yonlii bir iliski bulundugunu ortaya koyan cok sayida aragtirma
bulgusundan s6z etmek miimkiindiir (Chen ve Chang, 2004; Chiang, 2012; Humphires,
2011; Oya, Manola ve Greenwood, 2004; Spielmann ve Radnofsky, 2001; Wu, 2011).
Yiksek diizeyde yabanci dil 6grenme kaygisinin, 6grenme siireci ve performans
tizerindeki olumsuz etkilerini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulgusu da soz
konusudur (Akpur, 2005; Aydin ve Zengin, 2008; Batumlu, 2006; Celebi, 2009; Dalkilig,
2001; Elkhafaifi, 2005; Hewitt ve Stephenson, 2012; Horwitz ve Young, 1991;
Humphries, 2011; Liu ve Jackson, 2008; Onwuegbuzie, Bailey ve Daley, 2002; Oner ve
Gedikoglu, 2007; Sarigiil, 2000). Tiim bunlarin diginda, yabanci dil 6grenme kaygisinin
yalnizca 6grenme performanst yoniiyle degil, bilissel, sosyal ve kisisel etkiler olmak
tizere farkli baglamlarda olumsuz yansimalari oldugu da rapor edilmektedir (Macintyre
ve Gardner, 1991; Macintyre, 1999).

1.2.2.1. Yabanci dilde dinleme kaygisi

flgili alanyazinda bir biitiin olarak yabanci dil dgrenme kaygismnin yanisira
O0grenmeye konu olan dil becerileri ile 6zdeslesmis kaygi tiirlerinin varligindan da s6z
edilmektedir. Bu arastirma igin 6nem tasiyan yabanci dilde dinleme kaygisi bunlardan
birisidir. Yabanci dilde dinleme becerisinin gelisimi {izerinde birgok etmenin rol
oynadigini vurgulayan Lili (2016), Xu (2011) ve Otair ve Aziz (2017), duyussal bir
degisken olan kaygmin, diger etmenlerle karsilastirildiginda giderek daha fazla
onemsenen bir konu oldugunun altin1 ¢izmektedir. Yabanci dilde dinleme kaygisi ile
dinleme becerisi akademik bagsar1 diizeyi arasinda negatif yonli giiclii bir iliski
bulundugunu ortaya koyan aragtirma bulgular1 (Dalman, 2016; Elkhafaifi, 2005; Kim,
2000; Sadighi, Sahragard ve Jafari, 2009; Zhang, 2013; Zhou, 2003), dinleme kaygisinin,
yabanci dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde 6nem tasiyan bir degisken olarak
degerlendirilmesinde etkili olmustur (Horwitz, 2001). Berber (2016) ve Golchi (2012)
tarafindan gerceklestirilen aragtirmalarda elde edilen bulgular, yabanci dilde dinleme
kaygi diizeyinin yiikselmesi durumunda, 6grencilerin dinleme stratejilerini kullanma
egilimlerinin azaldigini, dinlediklerini anlama diizeylerinin diistiigiinii ve dinleme kaygi
diizeyleri diisiik Ogrencilerin {ist biligsel stratejileri daha yogun bir bigcimde ise

kostuklarini ortaya koymaktadir.
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Yabanci dil 6grenme kaygisi gibi genel bir kaygi durumunun diginda, en temel dil
becerileri olan okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerine 6zgii kaygilarin varligi
bilinen bir ger¢eklik olmakla birlikte, alanyazinda yabanci dilde dinleme kaygisini temel
alan, tizerinde uzlasilmis bir tanimlama bulunmamaktadir. Konu hakkinda yapilan genel
aciklamalardan hareketle, yabanci dilde dinleme kaygisi; yabanct bir dili 6grenmekte
olan bireylerin dinleme siireci oncesinde ve siire¢ boyunca yasadiklari, becerinin yerine
getirilme biciminin gerekli kildig1 eylemler ve farkli uyaranlardan kaynaklanan,
huzursuzluk, endise, gerginlik, tedirginlik, korku duygular: olarak tanimlanabilir (Polat
ve Eristi, 2018).

Kayginin biitiinsel olarak yabanci dil 6grenme siirecinin tiimii iizerinde ve spesifik
olarak da yabanci dilde dinleme becerisinin gelisimi tizerinde etkili olan 6nemli bir
degisken oldugu birgok bilimsel calisma ile kanitlanmistir. Onceki yillarda
gerceklestirilen arastirmalarda kayginin biitiinciil olarak yabanci dil egitimindeki
etkilerine yogunlastigi dikkat ¢cekmektedir (Bailey, Onwuegbuzie ve Daley, 2000; Saito
ve Samimy, 1996). Giincel arastirmalarda ise kayginin dinleme becerisi (Atasheneh ve
Izadi, 2012; Chang, 2010; Kim, 2002; Kimura, 2008; Ko, 2010); okuma becerisi
(Matsuda ve Gobel, 2004; Shariati ve Bordbar, 2009; Zhao, 2009), yazma becerisi
(Cheng, 2004; Lin, 2009) ve konusma becerisi (Osboe, Fujimura ve Hirschel, 2007;
Oztiirk ve Giirbiiz, 2014; Pertaub, Slater ve Carter, 2001; Tianjian, 2010) iizerindeki
etkileri, kayginin 6grenilen yabanci dil becerisinin tiiriine 6zgii etkileri konulart 6ne
cikmaktadir (Bekleyen, 2009; Elkhafaifi, 2005; Kim, 2000; Serraj ve Noordin, 2013).

Yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesinde, dinlemenin yapildigi kaynagin
(6gretim materyalleri, 6gretmen Vvb.) niteligi, dinleme kaygis1 ve dinleme performansi
arasinda dogrusal bir iliskinin varligindan s6z edilebilir. Vogely (1998), dinleme
kaygisinin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan 6nemli bir faktor olarak, kullanilan 6gretim
materyallerinden ve G6gretim materyalleri araciligi ile sunulan yabanci dil girdisinin
niteliginden s6z etmektedir. Wilson (2006) dinleme materyalindeki konusma hizinin,
diksiyonun, aksan farkliliklarinin, materyalin karmasiklik ve zorluk diizeyinin, igerikteki
bilinmeyen sozciik sayisinin, sdézdizimsel zorluklarin ve bireyin asina olmadig dilbilgisi
yapilarinin dinleme kaygisina yol agtigin ifade etmektedir. Ote yandan, dinleme metninin
hiz1 ve uzunlugu, bireyin dinleme metninin konusuna asina olma durumu gibi nitelikler

de dinleme kaygisi iizerinde etkili olmaktadir (Lili, 2015).
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Tiim bu agiklamalar 6grencilerin yabanci dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla ige kosulan 6gretim materyallerinin yapi, tiir, kapsam, donanim gibi bilesenler
baglamindaki niteliklerini 6nemli kilmaktadir. McGrath (2013), 6grenmeyi yonlendiren
igerik saglayicilar1 ve 6nemli bilgi kaynaklari olan materyallerin, 6grenme siireci ve
O6grenmenin niteligi baglaminda biiyiik 6nem tasidigi goriisiindedir. Ahmed (2017) ve
Tomlinson (2012; 2013) da, yabanci dil O&gretme-6grenme siirecinde kullanilan
materyalleri dersin sunumu ve 6grencilerin 6grendiklerini uygulamalar1 noktasinda dil
bilgisi, kelime bilgisi, telaffuz vb. gibi dil alanlar1 i¢in 6grencilere bir referans kaynagi

olarak gormektedirler.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ingilizce dinleme becerisinin gelistirilmesinde otantik
video kullaniminm; farkli ingilizce yeterlik diizeylerindeki 6grencilerin yabanci dilde
dinleme akademik basarilar1 ve yabanci dil dinleme kayg diizeyleri tizerindeki etkilerini
belirlemektir. Bu temel amag dogrultusunda arastirmada cevabi aranan sorular soyledir:

1- Al Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri otantik videolar
yoluyla gelistirilen 1. deney grubu ile dinleme becerileri otantik olmayan videolar yoluyla
gelistirilen 1. kontrol grubunun Ingilizce dinleme becerisi akademik basari puan
ortalamalar1 farklilasmakta midir?

2- BI Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri otantik videolar
yoluyla gelistirilen 2. deney grubu ile dinleme becerileri otantik olmayan videolar yoluyla
gelistirilen 2. kontrol grubunun Ingilizce dinleme becerisi akademik basar: puan
ortalamalar1 farklilagmakta midir?

3- Al Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri otantik videolar
yoluyla gelistirilen 1. deney grubu ile dinleme becerileri otantik olmayan videolar yoluyla
geligtirilen 1. kontrol grubunun yabanci dilde dinleme kaygi diizeyi puan ortalamalari
farklilasmakta midir?

4- BI Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri otantik videolar
yoluyla gelistirilen 2. deney grubu ile dinleme becerileri otantik olmayan videolar yoluyla
gelistirilen 2. kontrol grubunun yabanct dilde dinleme kaygi diizeyi puan ortalamalari
farklilagsmakta midir?

5- Ingilizce dinleme becerileri otantik videolarla gelistirilen deney gruplari ile

dinleme becerileri otantik olmayan videolarla gelistirilen kontrol gruplarmin Ingilizce
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dinleme becerileri puan ortalamalar ile diger dil becerileri olan okuma, yazma ve

konusma dil becerileri arasinda bir iligki var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de, yabanci dil olarak Ingilizce nin 6gretimi konusunda okul dncesinden,
yiiksekogretim diizeyine kadar her ogretim kademesinde 6nemli sorunlar yasandigi
bircok arastirmada dile getirilen bir konudur (Alptekin ve Tatar, 2011; Bayraktaroglu,
2012; Bayyurt, 2012; British Council ve TEPAV, 2014; British Council ve TEPAV,
2015; Coskun Demirpolat, 2015; Geng, 2012; Haznedar, 2010; Isik, 2008; Kirkgoz, 2005;
Kirkgoz, 2007; Kirkgoz, 2017, Oz, 2012; Paker, 2012; Soner, 2007; Tatar, 2010; Tosun,
2012; Titiinis, 2012; Uysal, 2012; Yaman, 2018).

Her yil diinya oOlgeginde gergeklestirilen ve seksenin iizerinde {iilkeden, bir
milyondan fazla insanin katildig1 Ingilizce yeterlik diizeyini 6lgen smavlarmdan elde
edilen verilere dayali olarak hazirlanan ingilizce Yeterlik indeksi (EPI) verilerine gore
Tiirkiye, ¢cok diisiik yeterlige sahip tilkeler kategorisinde 88 iilke arasinda 73. sirada yer
almaktadir (Education First, 2018). Ingilizceye konu olan dort temel dil becerisi ile ilgili
yeterlikleri Olcen uluslararasi bir smmav olan TOEFL’a 2017 yilinda giren Tiirk
Ogrencilerin elde ettikleri ortalama 120 tam puan lizerinden 78’dir. Bu sonuca gore
Tiirkiye, 45 {ilkenin yer aldig1 siralamada, Avrupa bolgesinde Latin alfabesi kullanmayan
Ermenistan ile birlikte son sirada yer almaktadirlar (ETS, 2018). Ingilizce dil yeterligini,
dinleme ve okuma becerileri baglaminda 6l¢en uluslararasi bir sinav olan TOEIC’e 2016
yilinda katilan Tiirk 6grencilerin elde ettikleri ortalama ise 990 tam puan iizerinden
569°dur. Tiirk 6grenciler, elde ettikleri toplam skor baglaminda, 49 iilke arasinda 38.
siray1 yine Latin alfabesi kullanmayan Bati Seria bolgesi ile birlikte paylasmaktadirlar
(ETS, 2017). Tiirk 6grenciler dinleme becerisi baglaminda da siralamaya dahil olan 49
tilke arasinda 36. siradadirlar.

Tiirkiye’de Ingilizce’nin 6gretimi konusunda uluslararas: karsilastirmalarda ortaya
c¢ikan tablo, ulusal diizeyde yapilan sinavlarin sonuglariyla da 6rtismektedir. 2018 yilinda
diizenlenen “Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarma iliskin Merkezi Siav”da,
dgrencilerin 10 sorudan olusan Ingilizce béliimiinden elde ettikleri ortalama 5.145 (MEB,
2018); 80 sorudan olusan Yiiksekogretim Kurumlart Sinavi Yabanci Dil Testi puan
ortalamasi 24.824 (OSYM, 2018); Ingilizce 6gretmeni olmay1 hedefleyen adaylarin 50
sorudan olusan dgretmenlik alan bilgisi testi (OABT) dogru yanit ortalamalar1 20.807
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(OSYM, 2018) ve 2018 ilkbahar déneminde gergeklestirilen, 80 sorudan olusan Yabanci
Dil Sinavi dogru cevap ortalamasi ise 37.748 olarak rapor edilmistir (OSYM, 2018).

British Council ve TEPAV (2014) tarafindan gergeklestirilen ve Tiirkiye’deki
devlet okullarinda Ingilizce 6gretimi konusunda yasanan sorunlara odaklanan bir
aragtirmada, Ogrencilerin biliyiik bir boliimiiniin konusma ve dinleme becerileri
konusunda 6nemli bir ilerleme kaydetmeden ayni dil bilgisi konularinin siirekli olarak
tekrar edilmesi nedeniyle giidiilenme sorunlar1 ve hayal kiriklig1 yasadiklar1 bulgusuna
ulasilmstir.

British Council ve TEPAV (2015) tarafindan gergeklestirilen Tiirkiye’deKi
yiiksekdgretim kurumlarinin ingilizce egitimi konusunda elde ettikleri sonuglari ele alan
durum analizi ¢alismasi ise 6nemli sayida 6grencinin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinde tatmin edici bir seviyeye erismeden, yabanci dil hazirlik egitimlerini
tamamlayarak lisans Ogrenimlerine devam ettiklerini ortaya koymaktadir. Ayni
arastirmada, arastirmaya katilan 4320 6grenci, Ingilizce 6grenme siirecini olumsuz
etkileyen etmenleri; birinci sirada ana dili Ingilizce olan kisilerle etkilesim azligini, ikinci
sirada ise yetersiz konugsma/dinleme pratigi olarak ifade etmektedirler. Arastirmaya
katilan Ingilizce 6gretmenleri ise yetersiz konusma/dinleme pratigini iigiincii sirada, ana
dili Ingilizce olan kisilerle etkilesim azligini ise besinci sirada 6nemli faktor olarak ifade
etmislerdir (British Council ve TEPAV, 2015).

Coskun Demirpolat (2015) tarafindan yapilan arastirmada; Milli Egitim
Bakanligi’nin dgrencilere her yil iicretsiz olarak sagladigi Ingilizce ders kitaplardaki
okuma ve dinleme metinlerinin, 6grenci seviyesine uygun olmayan ve giinliik yasamda
kullanilmayan igerikleri barindirmalar1 ve otantik olmayan materyaller olmalari
nedeniyle, 6grencilerin yabanci dil 6grenme konusundaki 6n yargilarini giiclendiren ve
basarisizlig1 agiklayan 6nemli bir etmen olduklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Yukaridaki agiklamalar, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda hem biitiinsel
ve hem de temel dil becerilerinin 6gretimi baglaminda ciddi sorunlarin var oldugu
anlamina gelmektedir. Bu durum dort temel dil becerisinden birisi olan yabanci dilde
dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in de gegerlidir. Insan yasaminda en yogun kullanilan
dil becerisi (Morley, 2001; Rost, 2001) olan dinleme, dil 6gretimi ve dilin 6grenilmesi
konusunda da merkezi bir 6neme sahiptir (Kurita, 2012). Yabanci dilde dinleme ve
anlamlandirma siirecinin karmasik yapist nedeniyle, dinleme becerisi, dort temel dil

becerileri arasinda en dnemli (Donald ve Kneale, 2001; LeLoup ve Pontero, 2007; Rost,
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2002) ve en zor dgrenilen becerilerden birisi olarak degerlendirilmektedir (Artyushina ve
Sheypak, 2018; Hadijah ve Shalawati, 2016; Martinez-Flor ve Us6-Juan 2006; Walker,
2014). Yabanci dil egitiminde bireylere konusma, okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilabilmesi igin oncelikle dinleme becerileri konusunda yetkin kilinmalarinin
gerektigi alanyazinda siklikla ifade edilmektedir (Barani, 2011; Hamouda, 2013;
Renandya, 2012; Shahani ve Tahriri, 2015). Ote yandan, dért temel dil becerisinin
gelisimi arasindaki gii¢lii iliski nedeniyle (Aydogan ve Akbarov, 2014; Bozorgian, 2012;
Powers, 2010; Sadiku, 2015; Shanahan, 2006), dil becerilerinden birisinin
gelistirilmesinde ortaya ¢ikan bir olumsuzlugun, diger dil becerilerini de etkiledigi ve
biitiinciil olarak yabanci dil egitiminde amaglanan basariya ulasilmasinda engel teskil
ettigi (Dockrell ve Connely, 2009, Peregoy ve Boyle, 2001) arastirma bulgulariyla
kanitlanmis bir gercektir.

Yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesiyle yalnizca &grencilerin ders
kapsamiyla sinirli akademik performanslarinin gelistirilmesi amag¢lanmamaktadir. Bir
dili 6grenebilmek, ilgili dili tiim beceriler baglaminda giinliik yasamda etkili iletisim
kurabilecek bicimde kullanabilmektir. Bu hedefi basarabilmek ise 6grencilerin dilin
gercek yasam Orneklerini, diger bir ifadeyle de Ogrendikleri dilin giinliik yasamda
kullanilan formunu, yani gergek dili deneyimlemeleri ile miimkiindiir (Clarke, 1989).
Oysa dil 6grenmenin okul ve sinif baglamiyla sinirli kaldigi ortam ve kiiltiirlerde,
Ogrencilerin dilin dogal formunu deneyimleyebilmeleri oldukg¢a giictlir (Khan, 2015).
Cogu zaman yabanci dil dgretmenlerinin dil yeterlikleri de bu agigin kapatilmasinda
yeterli gelmez. Cilinkii telaffuz, ses degisimi, vurgulama, tonlama, konusma hizi, vb. gibi
bircok degisken dinleme becerisinin gelisimi tizerinde etkili rol oynarlar. (Curtis, 2003).
Ingilizcenin gramer yapisi ve seslendirilme ozellikleri de bu konuda onemli bir
zorlayicidir. Ek olarak; 6gretim programlarinin hedefleri, igerikleri ve 6ncelikleri ile dilin
gercek diinyada kullanim bicimi arasinda énemli farkliliklar s6z konusudur. Ogrenme
ortamlarinda dilin giinlik yasamda dogal kullanim orneklerini deneyimleyemeyen
ogrenciler, gercek yasamda konusulan dille karsilastiklarinda ise 6nemli hayal kirikliklari
yasamaktadirlar (Hedge, 2003).

Konu ister dinleme becerisi akademik performansi, istenirse de bu beceriyi giinliik
yasamda etkili olarak kullanabilme yeterligi yoniinden ele alinsin, halihazirdaki 6gretim
uygulamalarinin 6grenme performanst ve duyussal ciktilar {izerinde istenmeyen

sonuclara yol agtiklar1 bilinmektedir. Duyussal bilesenlerden birisi olan kaygi da bu
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sonuclardan birisidir. Yabanci dilde dinleme becerisinin gelisimi lizerinde oldukea etkili
bir degisken olan (Atasheneh ve Izadi, 2012; Chang, 2010; Ko, 2010) yabanci dilde
dinleme kaygisi ile dinleme becerisi akademik basar1 diizeyi arasinda negatif yonlii, giiclii
bir iliski s6z konusudur (Dalman, 2016; Elkhafaifi, 2005; Sadighi, Sahragard ve Jafari,
2009; Zhang, 2013).

Dinleme becerisinin gelistirilmesinin nihai hedefleri ile halihazirda gergeklestirilen
uygulamalar, 6grenme ortamlarinin, 6gretmenlerin Ve 6gretim programlarinin niteligi ve
dilin Ogrenildigi kiiltiir konusunda buraya kadar yapilan tartismalar, yabanci dilde
dinleme becerisinin gelistirilmesinde kullanilan &gretim materyallerini tiir, yapi,
ozellikler ve nitelik yoniiyle olduk¢a Onemli bir degisken haline getirmektedir. Bu
noktada alanyazinda konu hakkinda yapilan 6nemli bir tartisma da 6gretim siirecinde
kullanilan materyallerin otantik olup olmadiklar1 ve dinleme becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkileri ile ilgilidir.

Nunan (2001), ozellikle siniflarda yaygin olarak kullanilan otantik olmayan
materyallerin, 6grencilerin yabanci dilde dinleme becerilerinin gelisimine katki saglama
konusunda yetersiz kaldigini ifade etmektedir. Ilgili dili ana dili olarak konusan bireyler
icin belirli bir konuda hazirlanmis ve dilin dogalliginin oldugu gibi yansitildigi yazili ve
sozlIi igerikleri temel alan ve 6gretim amaciyla gelistirilmemis (Gilmore, 2007; Harmer,
2015; Jamshid, 2017) otantik materyallerin, dinleme becerisinin gelistirilmesinde,
ogretim amaciyla kullanilabilirlikleri 6nemli bir tartigma konusudur. Bu tiir tartigmalarda
otantik materyallerin gergek ve dogal ortamlarda iletisim kurma amacina hizmet etmek
amaciyla olusturulmus, bu yoniiyle de kurgulanmis yapay dil icermemelerinin énemli bir
tistiinliik oldugu siklikla dile getirilen bir konudur (Mishan, 2005).

Dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik materyal kullanmanin 6nemi
konusunda yapilan kimi agiklamalar, gerekgeleri yoniiyle soyledir: Otantik materyaller,
Ogretim amaciyla hazirlanmis otantik olmayan materyallerle karsilastirildiklarinda,
icerikleri gergek baglamlarda sunarak, oOgrencilerin zengin 6grenme deneyimleri
yasamalarina firsat saglarlar (Gilmore, 2011). Otantik materyallerdeki i¢erik zenginligi
olumlu bir 6grenme ortam1 olugsmasina katki saglar, bu durum da dgrencilerin derse etkin
katilimlarint etkiler (Mishan, 2005). Otantik materyaller 6grenci dikkatinin 6grenme
etkinliklerine ¢ekilmesi ve dgrenmeye odaklanmalarinin saglanmasinda 6nemli firsatlar
sunarlar (Gunbay ve Mede, 2017; Wang, 2015; Woottipong, 2014). Otantik materyaller,

dil 6grenmenin okul ya da sinif baglamiyla smirli kaldig: iilkelerde, ger¢ek yasamdan
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iletisim Orneklerinin 6grenme ortamina taginmasina imkan vererek, 6grencilere hedef
dilin ger¢ek yasamda kullanim1 konusunda zengin ve somut yasantilar kazanma firsati
sunarlar (Beresova, 2015; Tabatabaei ve Gahroei, 2011; Tomlinson, 2012). Gergek yasam
ornekleri sunan otantik materyaller, benzer durumlarla karsilastiklarinda nasil iletisim
kurabilecekleri konusunda dgrencilere yol gosterirler (Woottipong, 2014). Ogrencilerin
gercek ve dogal sozel iletisim Orneklerini dinleyebilmeleri, telaffuz, ses degisimi, vurgu,
konusma hizi, tonlama vb. baglamlarda ¢esitli konusma bi¢imlerine taniklik etmelerinde
oldukca destekleyicidirler (Webb, 2010). Gorsel-isitsel ve hareketli goriintiileri
icermeleri ve ayni anda ¢ok sayida duyuya hitap etme giicleri nedeniyle oldukca etkili
araglardir (Saeedi ve Biri, 2016). Ogrencilerin 6grendikleri dilin kiiltiirii hakkinda bilgi
edinmelerini saglarlar (Li, 2013; Safranj, 2014); 6grencilerin ilgisini ¢eker ve 6grenme
motivasyonunlarin1 olumlu yonde etkilerler (Gebhardt, 2004; Heffernan, 2005;
Kusumarasdyati, 2004; Luo, 2004).

Alanyazinda, yabanci dil O6gretim siirecinde otantik materyal kullaniminin,
Ogrencilerin dinleme becerileri konusundaki akademik basarilarinin yansira kaygi, tutum,
Ozgiiven gibi duyussal degiskenler tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ifade edilmektedir.
Tim bu olumlu yansimalara karsin, kimi otantik materyallerdeki karmasik dil bilgisi
yapilarinin, anlami1 bilinmeyen sozciik sayisinin fazla olmasinin, farkli aksan ve agizlarla
yapilan konusmalarin, konugma hizi, duraksama ve tonlama gibi paralinguistik
ozelliklerin ve hedef dilin konusuldugu kiiltiire ait dgelerin, Ingilizce yeterlik diizeyi
diisiik 6grencilerde istenmeyen akademik ve duyugsal sorunlara yol acabilecegine dikkat
cekilmektedir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim siirecinde otantik materyal kullanimini konu edinen
aragtirma sayist olduk¢a smirhidir. Uluslararasi alanyazinda ise farkli otantik
materyallerin dil becerilerinin gelisimi {izerindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglayan
bir¢cok arastirma olmasina ragmen, yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesi ve
otantik materyal kullanimu iliskisini konu edinen arastirma sayist olduk¢a sinirlidir. Daha
da 6tesi, dinleme becerisinin gelistirilmesinde otantik materyal kullaniminin hangi dl¢iide
etkili sonuglar verdigi, otantik materyal kullaniminin dinleme becerisi akademik
performansmna etkisinin 6grencilerin Ingilizce yeterlik diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigi ve otantik materyal kullannominin yabanci dilde dinleme kaygisi

tizerindeki etkisini bir biitiin olarak ele alip degerlendiren bir aragtirma bulunmamaktadir.
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Bu arastirmada, konu hakkinda elde edilecek bulgularin yabanci dil 6gretme ve
O0grenme siirecinde yogun sorun yasanan alanlardan birisi olan dinleme becerisinin
gelistirilmesi  konusunda karar vericilere, program gelistirme uzmanlarina,
uygulayicilara, 6gretmen adaylarina, yabanci dil egitimi alanindaki tiim paydaslara yol

gosterici olacagi ve alanyazina dnemli katkilar saglayacagi umulmaktadir.

1.5. Stmirhihiklar
Bu arastirma kimi sinirliliklar tasimaktadir:

1. Arastirmanin deney ve kontrol gruplar1 bir devlet iiniversitesinin yabanci
diller yiiksekokulunda, Ingilizce hazirlik egitimlerini Al ve B1 Ingilizce yeterlik
diizeyinde siirdiiren 100 6grenci ile sinirhdir.

2. Arastirmanin deneysel uygulamasi Eyliil-Kasim 2018 tarihlerini kapsayan
7 hafta ile sinirhdir.

3. Arastirmanin deneysel uygulamasi, yabanci dil 6gretim programinda
dinleme becerilerinin gelistirilmesi kapsaminda yer verilen toplam 7 kazanim ile
stnirhdir.

4. Arastirmanin deneysel uygulamasi, belirlenen 6grenme kazanimlari
dogrultusunda, dinleme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilan “English File”

adli kitabin ilk 7 tinitesi ve bu iinitelerde yer alan konu igerikleri ile sinirhdir.

1.6. Tamumlar

Otantik materyal: Dil 6gretimi amaciyla tasarlanmamis, hazirlandigi dili ana dili
olarak konusan bireyler i¢in iiretilen gazeteler, dergiler, televizyon ve radyo yayinlar1 ya
da ilgili dili ana dilleri olarak konusan bireylerin kendi aralarindaki giinliik konusmalarini
iceren materyaller.

Otantik olmayan materyal: Dil 6gretimi amaciyla, yabanci dil 6grenen bireylerin
seviyelerini uygun olarak tasarlanmis; konu igerikleri, dil bilgisi yapilar1 ve icerdigi
sozciikler baglaminda sinirlandirilmis ve yapilandirilmis yazili, gorsel, isitsel veya gorsel
isitsel 0gretim materyali

Hedef dil: Bireyin 6grenmekte oldugu yabanci dil.

Yabanct dil kaygisi: Yabanci dil 68renme Ogretme siirecinin kendine o6zgi
niteliklerinden kaynaklanan, bireyin Ogrenme siirecine yonelik algilari, inanglari,

duygular1 ve davranislari.
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Yabanci dilde dinleme kaygisi: Yabanci bir dili 6grenmekte olan bireylerin
dinleme siireci Oncesinde ve siire¢ boyunca yasadiklari, becerinin yerine getirilme
biciminin gerekli kildig1 eylemler ve farkli uyaranlardan kaynaklanan, huzursuzluk,

endise, gerginlik, tedirginlik, korku duygulari.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin 6nceki boliimlerinde de ifade edildigi tlizere, alanyazinda dinleme
becerilerinin 6gretimi, otantik materyal kullanimi ve yabanci dilde dinleme kaygisi
iliskisini birlikte ele alan bir aragtirma bulunmamaktadir. S6zii edilen degiskenleri
bagimsiz olarak ele alan arastirma sayisinin da sinirlt oldugu sdylenebilir. Bu nedenle,
aragtirmanin bu bolimiinde arastirmaya konu edilen degiskenler ile ilgili olduklar
degerlendiren ulusal ve uluslararasi arastirmalar, kapsayici bir bakis agisiyla ele alinarak
Ozetlenmistir.

Akdemir (2010), otantik videolarin dinleme becerisinin gelistirmesinde 6n
orgiitleyici olarak kullanilmasinin, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimi tizerindeki
etkilerini belirlemeyi amaglayan bir arastirma yapmistir. Bir devlet iiniversitesinde,
turizm ve otelcilik meslek yiiksekokulunda, baslangic seviyesinde Ingilizce 6grenen
ogrencilerin katilimiyla, 6 haftalik bir uygulama siirecinde otantik video ve otantik ses
kayitlar1 kullanarak deneysel uygulamalar gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda elde
edilen bulgular, otantik videolarin yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesinde
otantik ses kayitlarina gore daha etkili sonuglar verdigini ve otantik videolarn dinleme
becerilerinin  gelistirilmesinde 6n  Orgiitleyici olarak kullanilabilecegini ortaya
koymaktadir.

Latifi, Mobalegh ve Mohammedi (2011), orta diizeyde Ingilizce smiflarinda
ogrenim goren Ogrencilerle gerceklestirdikleri aragtirmada, farkli altyazilar kullanilan
otantik videolarin dinleme becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini incelemislerdir.
Arastirma sonuglarina gore ana dillerinde altyazi destegi ya da Ingilizce altyazi destegi
ile otantik videolar izleyen gruplardaki 6grencilerin basar testinden elde ettigi puan
ortalamalari, videolar: altyazisiz izleyen gruba goére anlamli Olgiide yliksektir. Buna
karsin, 6grencilerin uluslararasi bir basar1 testi olan IELTS’den elde ettikleri skorlar
karsilastirlldiginda ise otantik videolar1 altyazisiz izleyen gruptaki Ogrencilerin puan
ortalamalari, diger gruplarda yer alan 6grencilerden anlamli 6lgiide yliksek ¢ikmaktadir.

Ozgen (2008), Ingilizce hazirlik 8grenimi goren Ogrencilerle gerceklestirdigi
aragtirmada, Ingilizce altyazili otantik videolarmn, Ingilizce dinleme ve kavrama
becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamstir. Ingilizce dinleme ve
anlama testlerinden elde edilen bulgular, otantik videolar: altyazi destegiyle izleyen
deney grubu Ogrencilerinin, videolar: altyazi destegi olmadan izleyen Ogrencilerden

anlaml olciide yiiksek puanlar elde ettiklerini gostermektedir.
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Metruk (2018) tarafindan lisans ve yiiksek lisans Ogrencilerinin katilimi ile
videolardaki altyazi desteginin dinleme ve okuma becerileri baglamindaki etkilerini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, otantik videolar: Ingilizce altyazi destegi ile
izleyen grubun hem anadil alt yaz1 destegi ve hem de altyazisiz izleyen gruptan, dinleme
ve okuma becerileri baglaminda daha yliksek puan ortalamalari elde ettikleri ancak bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayni1 konuda, benzer
nitelikte arastirmalarda elde edilen sonuglar da (Rokni ve Ataee, 2014; Shamsaddini,
Ghanbari ve Nematizadeh, 2014; Ayand ve Shafiee, 2016; Hayati ve Mohmedi, 2011),
dinleme becerilerinin gelistirilmesi baglaminda Ingilizce altyazi destegi ile sunulan
otantik videolarmm, anadilde altyazi destegi ve altyazisiz izlenen otantik videolar ile
karsilastirildiklarinda daha istendik sonuglar verdigini ortaya koymaktadir.

Ulusoy (2012), lise 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmada otantik bir video tiirii
olan durum komedisinin Ingilizce konusma becerisinin gelisimine etkisini incelemeyi
amaclamigtir. Bu baglamda kontrol ve deney gruplariyla her hafta ayni tema ele alinirken,
kontrol grubunda yer alan 6grenciler ile etkilesimli konusma aktiviteleri gergeklestirilmis,
deney grubu ile bir tiir otantik video olan “Monk” adli Amerikan durum komedisi
izlenmis ve izleme siirecinde konugma becerisini gelistirmeye doniik ek etkinlikler
uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, otantik videolarin kullanildig1 deney grubu
ogrencilerinin konugsma becerileri basar1 puanlari ortalamasi kontrol grubundan anlamli
olglide yiiksektir. EK olarak, yapilan goriismelerde 6grenciler motivasyon, hedef dilin
kullanimi ve kiiltiir baglaminda otantik videolarin olumlu katkilarinin oldugunu ifade
etmislerdir.

Tekin ve Parmaksiz’in (2016) tiniversite ogrencileri ile gergeklestirdikleri yari
deneysel calisma, O6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimi konusunda, kullanilan
otantik film tiiriine gore (korku, macera, dram) bir farkliliklagma ortaya ¢ikmadigini
gostermektedir. Bununla birlikte, cinsiyet degiskeni baglaminda, tiim otantik video
tiirlerinde erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilasma s6z konusudur. Arastirmada,
otantik videolarda yer alan sozciik sayilarinin ve video siirelerinin dinlediklerini anlama
baglaminda anlamli fark yaratan bir degisken oldugu raporlanmistir.

Liou, Katchen ve Wang (2003) yaptiklar1 arastirmada otantik sinema filmlerinin
orta diizeyde Ingilizce yeterlik diizeyindeki iiniversite dgrencilerinin dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesinde, beklenmedik bir sekilde anlamli bir fark yaratmadig:

sonucuna ulagmiglardir. Bu durumu da arastirmada kullanilan basar1 testinin
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giivenirligiyle, testin uygulandigi zaman diliminde Ogrencilerin i¢inde bulunduklar
olumsuz zihinsel ve duygusal kosullarla ve uygulama siiresinin yetersiz olmasiyla
acgiklamislardir.

Aydm (1999), bir devlet iiniversitesinin yabanci dil hazirlik okulunda Ingilizce
ogrenen orta diizeyde Ingilizce yeterlik diizeyine sahip Tiirk Ogrencilerle yaptigi
arastirmada, 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirme siirecinde yasadiklari
yabanci dil kaygilarinin nedenlerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada 6grencilerden
elde edilen verilere gore ogrenciler her iki dil becerisini 6grenmeye karsi olumsuz
duygulara sahiptirler, kendilerini diger 6grencilerle kiyaslamaktadirlar, yabanci dil
ogrenme konusunda yanlis inanglara sahiptirler; 6gretmenler de siiregte yaptiklar: hatalar
karsisinda 6grencilere istenmeyen tepkiler gostermektedirler.

Elkhafaifi (2005), Amerika’daki farkli tiniversitelerde yabanci dil olarak Arapga
dersini alan 233 ogrencinin katilimi ile gergeklestirdigi arastirmada, yabanci dil
kaygisinin 6grencilerin Arapca akademik basarilari iizerindeki etkilerini ve yabanci dilde
dinleme kaygisinin 6grencilerin Arapga dinleme becerileri {izerindeki etkilerini ortaya
koymay1 amacglamistir. Elde edilen bulgular, yabanci dilde dinleme kaygisi ile basari
diizeyi arasinda negatif yonlii anlamli iligkiler oldugunu gostermistir.

Batumlu ve Erden (2007) tarafindan gergeklestirilen ve yabanci dil 6grenen
ogrencilerinin yabanci dil kaygilar ile Ingilizce basarilar arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglayan arastirmaya, Ingilizce hazirlik siniflarinda, ii¢ farkli diizeyde 6grenim goren
150 oOgrenci katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin akademik yil
baslangicindaki yabanci dil kaygi diizeyleri, Ingilizce yeterlik diizeylerine gore
farklilasmamaktadir. Ancak siirec ilerlediginde, ileri Ingilizce yeterlik diizeyindeki
ogrenciler ile orta diizeydeki 6grenciler karsilastirildiginda, ileri diizeydeki 6grencilerin
kaygi diizeyleri giderek yiikselmektedir. Ogrencilerin kaygi diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermemektedir, yabanci dil kaygisi ile basari diizeyi
arasinda ise negatif yonlii, anlaml bir iliski s6z konusudur.

Boran’in (1999), bir devlet iiniversitesinde se¢meli ders olarak verilen konusma
becerileri dersine katilan 6grenciler ve 6gretim elemanlariin BBC Prime ve CNN gibi
Ingilizce kanallarda yer alan otantik videolara yaklasim ve tutumlarin1 belirlemeyi
amaclayan arastirmasi, 0grencilerin ve ogretim elemanlarinin otantik video kullanimi
konusunda tutumlarinin olumlu olmasina ragmen bu tiir materyallerin 6gretme

etkinliklerinde nadiren kullanildigin1 ortaya koymaktadir.
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Gicli Kale’nin (2010) arastirmast ise otantik video kullanimi ile kelime 6gretim
stireci iligkisini ele almaktadir. Lise diizeyinde Ogrenim goren Ogrenciler iizerinde
gerceklestirilen arastirmada elde edilen bulgular, kelime 6gretimi siirecinde otantik video
kullaniminin 6grencilerin kelime 6grenme konusunda olumlu tutumlar gelistirmelerine
katki sagladigin1 ortaya koymaktadir.

Varmis Kilig’mn (2011) otantik materyal kullaniminin lise dgrencilerinin ingilizce
dersine iligskin tutum ve motivasyonlar lizerindeki etkilerini belirlemeyi amacladig
arastirmada elde edilen nicel bulgulara gore otantik materyal kullanimi 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar iizerinde oldukea etkilidir. Ogrenci giinliiklerinden
elde edilen nitel bulgular da yabanci dil smiflarinda otantik materyal kullaniminin
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye giidiilenmelerini olumlu ydnde etkiledigini ortaya
koymaktadir.

Akpur (2015) tarafindan ingilizce hazirlik programinda 6grenim goren 631 dgrenci
ile gergeklestirilen arastirmada, 6grencilerin yabanci dil 6grenme motivasyon, kaygi ve
tutum diizeyleri ile yabanci dil akademik basarilari arasindaki ilgkinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, &grencilerin Ingilizce
ogrenmeye iliskin tutumlar ile yabanci dil kaygi diizeyleri arasinda; digsal motivasyon
diizeyleri ile yabanci dil 6grenme kaygi diizeyleri arasinda ve i¢sel motivasyon diizeyleri
ile yabanci dil 6grenme kaygi diizeyleri arasinda ve negatif yonlii anlamli bir iligki
bulundugunu gostermektedir. Ayni arastirmada, dgrencilerin Ingilizce grenmeye iliskin
tutumlart ile igsel motivasyon diizeyleri arasinda; digsal motivasyon diizeyleri ile
Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlari arasinda ve igsel motivasyon diizeyleri ile digsal
motivasyon diizeyleri arasinda ise pozitif yonde anlamli bir iligki saptanmistir. Son olarak
aragtirmada, Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarin ve igsel motivasyonun, akademik
basar1y1 yordama konusunda, yabanci dil kayg: diizeyinden ¢ok daha belirleyici bir giic
olduklar1 rapor edilmistir.

Yukarida, bu arastirma ile ilgili olmalar1 nedeniyle ayrintilandirilarak ele alinan
aragtirmalara ek olarak, alanyazinda, otantiklik baglamini farkli degiskenler yoniiyle
konu edinen farkli ¢alismalardan da s6z edilebilir.

Lewkowicz (2000) otantikligin yabancit dilde O6lgme ve degerlendirme
siireclerindeki roliinii ele almis ve 6grencilerin otantik 6lgme degerlendirme araclarina
bakis agilarini ortaya koymustur. MacDonald, Badger ve White (2000), Ingilizce 6gretim

stirecinde kullanilacak otantik materyallerin se¢cimi ve degerlendirilmesinde goz oniinde
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bulundurulacak otantiklik  Olgiitlerini  dikkate alarak kullanmislilik  baglamini
tartismiglardir. Amor (2002), dil 6grenme siirecinde otantiklik ve diger baglantili
kavramlar1 inceleyerek, dil 6gretimi amaciyla kullanilabilecek otantik materyalleri
degerlendirmistir.

Bonnett ve Cuypers (2003), otantiklik ve egitim iliskisini; Mishan (2005) ve
Gilmore (2007) yabanci dil 6gretiminde otantiklik kavraminin tarihsel gelisimini ve bu
kavram ile iligkili ortaya ¢ikan tartismalari; Hung ve Chen (2007) otantik materyallerin
O0gretme-ogrenme siirecinde kullaniminda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken uygulama
ilkelerini; Rilling ve Dantas-Whitney (2009) ise yetiskinlere yabanci dil 6gretiminde
kullanilabilecek otantik materyalleri ve ne tiir uygulamalar gergeklestirilebilecegini,
otantiklik kavrami ve kiiltiir arasindaki iligkiyi ele almistir. Badger ve MacDonald (2010),
dil 6gretiminde otantik uygulamalar konusunda var olan durumu, Parsons ve Parsons
(2011) otantik gorevlerin yabanci dilde kelime 6grenme ve motivasyon iizerindeki
etkilerini ve bu siiregte 6gretmen rollerini, Zohoorian ve Ambigapathy (2011) otantik
materyallerin  6zel amach Ingilizce ogretim programlarinda kullanilabilirligini
tartismislardir.

Kramsch (2012) ¢ok dilli ortamlarda, ikinci dil 6gretiminde otantiklik ve dil
kullanimu iligkisini, Zohoorian (2014) otantik materyallerin Iranl1 6grencilerin okuma
becerileri, motivasyon ve basar1 diizeyleri iizerindeki etkisini, Siegel (2014) ingilizce
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin otantiklik ve kullaniglilik 6zelliklerini; Trabelsi
(2014) Tunus’ta is Ingilizcesi egitiminde kullanilan otantik materyallerin dil 6grenmeye
etkilerini, Zohoorian (2015) otantik ve otantik olmayan igeriklerin 6grenci motivasyonu
tizerindeki etkisini, Lowe ve Pinner (2016) da ana dilde konusma ve arasindaki iliskiyi
ele almislardir.

Yukaridaki aragtirmalar disinda, otantik materyallerin 6grenme iizerindeki etkileri
konusunda, ozellikle son yillarda yapilmis ¢ok sayida arastirma da bulunmaktadir
(Badger, MacDonald ve Dasli, 2006; Cobb, 2014; Gilmore, 2007; Gilmore, 2008; Huang,
Tindall ve Nisbet, 2011; Kiligkaya, 2004; Kiilekg¢i, 2014; McCay, 2013; O’Donnell, 2009;
Pinner, 2013a; Pinner, 2013b; Pinner, 2014a; Pinner, 2014b; Polio, 2014; Roberts ve
Cooke, 2009; Siegel, 2014; Simpson, 2009; Trabelsi, 2010; Trabelsi, 2014; Trabelsi,
2016; Waters, 2009a, Waters, 2009b; Zohoorian ve Ambigapathy, 2011; Zohoorian,
2014; Pinner, 2015; Zohoorian, 2015; Zohoorian, Naeini ve Rahimi, 2016). Bu tiir

aragtirmalarin sayis1 giderek artmakta ve ikinci dil edinimi, baglamsal dilbilim, materyal
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gelistirme, kiiltiir, 6grenci 6zerkligi, duyussal degiskenler, bilissel ve sosyal psikoloji,
bilgi ve iletisim teknolojileri gibi pek ¢ok alan ile iligkili olarak yiiriitiilmektedir.
Alanyazinda gerceklestirilen calismalarin  biliyilk bir ¢ogunlugu otantik
materyallerin farkli dil becerilerinin gelistirilmesi basta olmak {izere yabanci dil 6gretme
O0grenme siireci Ustiindeki etkilerine odaklanirken, bir bolimii de tutum, motivasyon ve
yabanci dil kaygis1 gibi duyussal degiskenleri bagimli degiskenler olarak ele almakta ve
otantik materyallerin bu degiskenler {istiindeki etkilerini ortaya ¢ikarmayi
hedeflemektedirler. Ote yandan konu otantik videolar 6zeline indirgendiginde
alanyazindaki yapilan ¢alismalarin sayilari ve kapsamlari ise oldukca sinirli oldugu
goriilmiistiir. Var olan simirli galigsmalar otantik videolar ile birlikte ise kosulan farkli tiir
ve nitelikteki altyazilarin dil becerileri ve duyussal degiskenler iistiindeki etkilerine
yogunlastig1 goriilmiistiir. Alanyazinda otantik videolarin farkli dil seviyeleri baglaminda
dil becerilerinin gelisimi iistiindeki etkilerini arastiran ¢aligmalar olduke¢a sinirli olmakla
birlikte yabanci dilde dinleme kaygisi iistiindeki roliinii inceleyen bir caligma ise
bulunmamaktadir. Bu baglamda bu arastirmanin alanyazindaki onemli bir boslugu

dolduracagi degerlendirilmektedir.

42



3. YONTEM

Bu béliimde; aragtirmanin deseni, deneysel islem Oncesi gergeklestirilen calismalar,
veri toplama araglari, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi ve veri analizine iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Ingilizce dinleme becerisinin gelistirilmesinde otantik video kullanimmin, farkli
Ingilizce yeterlik diizeylerindeki dgrencilerin dinleme akademik basarilar1 ve yabanci
dilde dinleme kaygi diizeyleri lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma,
gercek deneysel desenlerden birisi olan Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desende
tasarlanmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri; Ingilizce dinleme becerisinin gelistirilmesi
iizerindeki etkisi arastirilan otantik video uygulamalari ile dgrenci Ingilizce yeterlik
diizeyidir. Bagimli degiskenler ise Ingilizce dinleme akademik basar1 diizeyi ve Ingilizce
dinleme kaygi diizeyidir. Deneysel desenler; degiskenler arasindaki neden-sonug
iligkilerini ortaya koymak (Biiylikoztiirk, 2016) ve bagimli degiskenlerin bagimsiz
degiskenlerden hangi 6l¢iide etkilendiklerini ortaya ¢ikarmak (Fraenkel ve Wallen, 2011)
amaciyla gerceklestirilen arastirmalarda yaygin olarak kullanilan desenlerdir. Deneysel
arastirma desenlerinde arastirmacilar, arastirma siirecine etki etmesi muhtemel digsal
degiskenleri kontrol altinda tutarak, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler
tizerindeki etkilerini ortaya koyarlar (Gall, Gall ve Borg, 2007). Arastirmada kullanilan

deneysel desenin sekilsel goriiniimii Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin deneysel deseni

Grup On test Islem Son test
Otantik videolar yoluyla dinleme

1. Deney Grubu KET, YDDKO o A . KET, YDDKO
becerilerinin gelistirilmesi
1. Kontrol Grubu ~ KET, YDDKO Otantik olmayan videolar yoluyla KET, YDDKO
dinleme becerilerinin gelistirilmesi
2.Deney Grubu  KET, YDDKO Otantik videolar yoluyla dinleme KET, YDDKO
becerilerinin gelistirilmesi
2. Kontrol Grubu ~ KET, YDDKO Otantik olmayan videolar yoluyla KET, YDDKO

dinleme becerilerinin gelistirilmesi
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Tablo 3.1’°de goriildiigii gibi bu arastirma iki farkli deney ve iki farkli kontrol grubu
tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada iki deney ve iki kontrol grubu kullanilmasinin
temel nedeni; otantik videolar yoluyla 6gretimin, farkli ingilizce yeterlik diizeylerindeki
ogrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesi ve dinleme kaygi diizeyleri
lizerindeki etkisini ortaya koyabilmektir. Ogrencilerin ingilizce dinleme becerilerinin
otantik videolarm kullanim1 yoluyla gelistirildigi birinci deney grubu, ingilizce yeterlik
diizeyleri A1 (baslangi¢ diizeyi) olan dgrencilerden; ikinci deney grubu ise Ingilizce
yeterlik diizeyleri B1 (orta-ileri diizey) olan 6grencilerden olusmaktadir. Benzer bir
durum kontrol gruplari icin de gegerlidir. Ingilizce dinleme becerileri otantik olmayan
videolarla gelistirilen birinci kontrol grubu; Ingilizce yeterlik diizeyleri Al olan
dgrencilerden; ikinci kontrol grubu da Ingilizce yeterlik diizeyleri B1 olan &grencilerden
olugmaktadir. Deney ve kontrol gruplari arasinda etkilesim bulunmamaktadir.

Hatirlanacag:i gibi bu arastirma otantik videolarin farkli Ingilizce yeterlik
diizeylerindeki 6grencilerin yabanci dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesi ve yabanci
dilde dinleme kaygi diizeyleri lizerindeki etkisini ortaya koymayi1 amaglamaktadir. Bu
baglamda farkli Ingilizce yeterlik diizeylerindeki katilimcilarin temsili bu arastirma igin
Onem tastyan bir konudur. Bu gerek¢eden hareketle, arastirmanin katilimcilari, amaglh
ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme teknigine uygun olarak, olusturulan katilime1
havuzundan segkisiz atama yoluyla belirlenmistir.Deney ve kontrol gruplari, arastirmanin
yapildig1 yabanci diller yiiksekokulunda, Ingilizce hazirlik egitimi alacak &grencilerin
hélihazirdaki Ingilizce yeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla katildiklar1 Key
English Test (KET) smavindan elde ettikleri skorlar géz Oniinde bulundurularak
belirlenmistir. KET sinavi sonucunda Al ingilizce yeterlik diizeyinde olduklar1 belirlenen
ogrencilerden seckisiz olarak secgilen 25 6grenci 1. Deney grubuna; 25 dgrenci ise 1.
Kontrol grubuna atanmustir. Benzer sekilde, KET smav sonucuna gére Bl Ingilizce
yeterlik diizeyinde olduklar1 belirlenen 68rencilerden secgkisiz olarak segilen 25 6grenci
2. Deney grubuna; 25 dgrenci ise 2. Kontrol grubuna atanmistir. Deney gruplarinda yer
alan dgrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik videolar;
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde
ise otantik olmayan videolar kullanilmistir. Deneysel islem boyunca, deney ve kontrol
gruplarindaki Ogretim uygulamalarinin tamami arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Konu hakkindaki ayrintili agiklamalara, veri toplama araglar1 ve

deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi bagliklarinda yer verilmistir.
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3.2. Deneysel Uygulama Siireci Oncesinde Gerceklestirilen Cahsmalar
3.2.1. ingilizce dinleme becerileri ile ilgili 63renme kazammlarimmn, dilbilgisi ve
kelime bilgisi yapilarinin belirlenmesi

Deneysel uygulama siirecine hazirllk amaciyla gergeklestirilen ilk islem,
ogrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde temel yol gostericiler olan
ilgili 6grenme kazanimlarinin belirlenmesidir. Ogrenme kazanmimlari deneysel uygulama
stirecinin tiimiinii, 6zellikle de arastirmada kullanilacak 6l¢me araglarini, deney ve
kontrol gruplarinda kullanilacak otantik olan ve otantik olmayan video materyallere karar
verme siirecini ve siifi¢i 6gretim etkinlikleri ile ilgili kararlar1 dogrudan etkileme giiciline
sahiptir.

Yabanci dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesi baglami ile ilgili 6grenme
kazanimlarinin belirlenmesinde, Avrupa 6lgeginde yaygin kabul géren bir referans olan
ve Ingilizce 6gretim programlarina, dgretim materyallerine ve 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina temel olusturan, Ogrencilerin siire¢ boyunca ne tiir yeterlikler
kazanmalar1 gerektigini ayrintili bir bigimde tanimlayan (European Council, 2001)
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC) referans alinmis ve A1 ve B1 Ingilizce yeterlik
diizeylerine iligkin tanimlayic1 6zellikler belirlenmistir. CEFR, Avrupa Konseyi nin dil
egitimi konusundaki c¢alismalar1 kapsaminda gelistirilmis, dil egitimi konusunda
kapsamli bir temel sunmak iizere tasarlanmig, 2001 yilinda Avrupa Birligi (AB)
tarafindan resmi olarak yaymlanmg, 40 farkli dile ¢evirisi yapilan onemli bir yol
gostericidir (European Council, 2001). Dil 6gretimi konusunda temel alinacak nesnel
Olciitlerin hazirlanmast ve dil yeterlik seviyelerinin tanimlanmasi amacina da hizmet
etmektedir (European Council, 2001).

Yabanci dil 6grenme hedeflerinin belirlenmesi konusunda, farkl tilkelerde uzun
yillar siiren kuramsal ve deneysel aragtirmalarda elde edilen deneyimlerle de
giiclendirilen CEFR, dinamik, yenilik¢i ve dil 6gretimi alaninda lider bir arag olarak
degerlendirilmektedir (European Council, 2018). CEFR; yabanci dil 6grenenlerin,
ogrendikleri dilde iletisim kurabilmeleri ve yabanci dil 6grenme siirecinde basarili
sayilabilmeleri i¢in hangi dil yeterliklerini gelistirmeleri gerektigini ayrintili olarak
betimler. Ogretmenlere, egitim yoneticilerine, &gretmen yetistirenlere, Ogretim
tasarimcilaring, dlgme ve degerlendirme konusunda ¢aligsanlara, stirecin koordinasyonun

saglanmasi ve uygulamalarin gézden gecirilmesi amaciyla kullanilabilecek araglar sunar.
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CEFR’da dil yeterlik diizeylerinin temsil edilmesinde sembol olarak A, B ve C
harfleri kullanilmaktadir. Buna gére Sekil 3.1°de sunuldugu tizere, A harfi temel diizeyde
dil kullanim yeterligini, B harfi bagimsiz dil kullanim yeterligini ve C harfi de yetkin

diizeyde dil kullanimini temsil eder.

C
B Yetkin Dil Kullanimi
A Bagimsiz Dil Kullanimi
Temel Dil Kullanimi C1 C2
B1 B2

Al A2

Sekil 3.1. CEFR dil yeterlik diizeyleri

CEFR’da tanimlanan dil yeterlik diizeyleri ile ilgili tanimlayici 6zellikler ise Tablo
3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2. CEFR dil yeterlik diizeyleri ve tanimlayici ozellikler (European Council,
2001; TELC, 2013).

Okudugu ve duydugu her ifadeyi zorluk ¢cekmeden anlayabilir.

Farkli yazili ve sozlii kaynaklardan edindigi bilgileri 6zetleyebilir; gerekce ve
C2 aciklamalari baglantili bir anlatimla dile getirebilir.

Kendini akici bir dille ve agikca ifade edebilir. Coziimii gii¢ olan konularda

da ince anlam farkliliklarin1 vurgulayabilir.

Yetkin Dil Genis 6lgekli, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlar1 kavrayabilir.
Kullanimi Sozciik arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici bir dille ifade
edebilir.
Cl  Dpili, toplumsal ve meslek yagaminda, egitim ve 6gretimde etkin ve esnek bir
sekilde kullanabilir.

Karmagik konularda goriislerini acik ve ayrintili bigimde belirtebilir. Cesitli
dilsel araglar1 uygun sekilde kullanarak metinleri birbirine baglayabilir.
Soyut ve somut konular i¢eren metinlerin i¢erigini ana hatlariyla kavrayabilir;
kendi uzmanlik alanindaki tartismalari anlayabilir.
B2 Kendini o denli akict ve aninda ifade edebilir ki, anadilli konusurlarryla
kolaylikla iletisim kurmast miimkiindiir.
Kendisini belirli bir konu alaninda ayrmntili bir sekilde ifade edebilir, giincel
bir konuda goriisiini belirtebilir ve olumlu ve olumsuz yonlere deginebilir.
Anlagilir ve 6l¢iinli bir dille konusuldugunda, is, okul, bos zaman etkinlikleri
vb. gibi bilinen seyler s6z konusu oldugunda, konugmanin ana hatlarini
anlayabilir.
Bl Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu iilkeye yaptigi yolculuklarda
karsilastig1 ¢ogu zorluklarin iistesinden gelebilir.
Bilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve baglantili olarak
ifade edebilir.
Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, amac ve
hedeflerini anlatabilir, tasar1 ve goriislerinin kisa gerekg¢elerini gosterir ya da
bunlara agiklamalar getirebilir

Bagimsiz Dil
Kullanimi

Bagimsiz Dil B1
Kullanimi
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3.2. (Tablo Devam) CEFR dil yeterlik diizeyleri ve tammlayici ozellikler (European
Council, 2001; TELC, 2013).

Ilgi alantyla ilgili ciimleleri ve sik¢a kullanilan anlatimlar1 (6rnegin, kisi ve
aileyle ilgili bilgileri, aligveris, is, yakin ¢evre) anlayabilir.
A2 Bilinen alisilmis konularda, dogrudan dogruya bilgi aligverisi soz konusu
oldugunda, alisilagelmis, basit durumlarda kendini ifade edebilir.
Gegmisi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili seyleri
basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.
Somut ihtiyaglarin karsilanmasini amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve
oldukga basit climleleri anlayip kullanabilir.
Kendini tanitabilir, bagkalarini tanigtirabilir. Bagkalarina, kendileri hakkinda
Al (6rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanidiklar1 ve nelere sahip olduklarr)
sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri sorular1 yanitlayabilir.
Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir bicimde konusuyorlar ve de
yardimci oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlasabilir

Temel Dil
Kullanimi

Dinleme becerilerinin gelistirilmesinde g6z Oniinde bulundurulacak referans
gergevesinin belirlenmesinin ardindan, bu sistematik goz oniinde bulundurularak deney
ve kontrol gruplarini olusturan Al ve Bl Ingilizce yeterlik diizeylerinde dinleme
becerilerinin gelistirilmesi kapsamiyla ilgili 6grenme kazanimlari, bir kazanim
havuzunda toplanmustir. Ogrencilerin 6grenme siireci sonunda bilmeleri, anlamalari
velya da yapabilmeleri beklenen davraniglart (Donnelly ve Fitznaurice, 2005; Biggs ve
Tang, 2009) tanimlayan kazanim havuzundaki maddeler, program gelistirme
alanyazininda egitim amaclarinin tagimalart gereken o6zellikler yoniinden uygunluklar
baglaminda alan uzmanlar1 tarafindan bir degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Degerlendirme siirecinde goz oniinde bulundurulan 6zellikler; agiklik, anlagilirlik ve
somut olarak ifade edilme, ilgili kur diizeyine ve 6grenci yeterliklerine uygun olma,
egitim yoluyla kazandirilabilir olma, gozlemlenebilir, Slgiilebilir ve degerlendirilebilir
davraniglar1 yansitma, tekrar ve binigiklik gostermemedir. S6z konusu kazanim ifadeleri
listesi EK-1’de sunulmustur.

Bir sonraki calisma; alanyazin incelemesine dayali olarak (European Council,
2001; ALTE, 2002; European Council, 2017; British Council & Eaquals, 2015;
University of Cambridge, 2014; OUP, 2018), Al ve B1 Ingilizce yeterlik diizeyinde,
dinleme becerilerinin gelistirilmesi siirecine etki edecek 6n kosul niteligindeki dil bilgisi
ve kelime bilgisi baglamindaki yeterliklerin belirlenmesidir. S6z konusu yeterlikler
deneysel islem siirecinde kullanilacak otantik olan ve otantik olmayan video igeriklerinin
Ogrenci diizeyine uygunlugunun belirlenmesi yoniiyle olduk¢a 6nemlidir. A1 ve Bl
Ingilizce yeterlik diizeylerindeki deney ve kontrol gruplari igin ayri ayr1 hazirlanan dil

bilgisi ve kelime bilgisi yeterlikleri EK-2 ve EK-3’de sunulmustur.
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3.2.2. Deneysel uygulama siirecinde kullanilacak otantik olan ve otantik olmayan
videolarin secilmesi amaciyla 6lciit takimi gelistirme calismasi

Deneysel uygulama siirecinde, Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesi
tizerindeki etkililigi sinanacak otantik olan ve otantik olmayan videolarin, alanyazinda
belirtilen niteliklere uygunlugu arastirma i¢in yasamsal 6nem tagimaktadir. Bu yoniiyle,
Ogretim slirecinde kullanilacak videolarin secilmesi Oncesinde oldukca ayrintili bir
alanyazin incelemesi gerceklestirilmis (Stempleski ve Arcario, 1992; Karpova, 1999;
Paltridge, 2001; King, 2002; Haley ve Austin, 2004; Berardo, 2006; Khaniya, 2006;
Botirca, 2007; Lan ve Zhao, 2008; Oguz ve Bahar, 2008; Laamri, 2009; Lingzhu ve
Yuanyuan, 2010; Giinbay, 2016; Jamshid, 2017; Maley ve Tomlinson, 2017) ve se¢ilecek
video secim siirecinde yol gosterici olacak bir 6l¢iit takim1 hazirlanmastir.

Dort farkli boliimden olusan 6l¢iit takiminin birer maddeden olusan birinci ve ikinci
boliimde; videolarm ilgili égrenme kazanimina ve Al ve Bl ingilizce dil yeterlik
diizeyine uygunluklariin belirlenmesi amaglanmaktadir. Dért maddeden olusan {igiincii
boliimde; videolarin otantik olup olmama oOlgiitlerini karsilama durumu ve dordiincii
boliimiinde de iki alt baglik altinda sunulan on bes madde ile videolarin igerik yapisi ve
teknik 6zellikleri yoniiyle alanyazinda 6gretim materyallerinin niteligi konusundaki dlgiit
ve ilkelere uygunlugunun belirlenmesi amaglanmaktadir.

Gelistirilen 0lgiit takimi; “1 uygun degil, 2 biraz uygun ve 3 olduk¢a uygun”
biciminde dereceleme tiirlinde yapilandirilarak bir degerlendirme formuna
dontistiirilmiistiir. Degerlendirme formunun sonunda, uzmanlarin degerlendirdikleri
videolar hakkindaki ek goriis ve Onerilerini yazili olarak belirtebilecekleri bir boliim de
yer almaktadir. Degerlendirme formu, arastirmada iki temel amacla kullanilmustir. 1lki;
deney ve kontrol gruplarinda kullanilabilecek otantik olan ve otantik olmayan videolarin
yer aldig1 video havuzu bu olgiitlere dayali olarak olusturulmustur. ikincisi; video
havuzundan, deneysel islem siirecinde, deney ve kontrol gruplarinda kullanilacak
videolarin alan uzmanlarinin goriis ve degerlendirmelerine dayali olarak belirlenmesi
stireci de bu form kullanilarak gerceklestirilmistir. Degerlendirme formu 6rnegi EK-4’de

yer almaktadir.
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3.2.3. Deneysel uygulama siirecinde kullanilacak otantik olan ve otantik olmayan
videolarin belirlenmesi

Deneysel islem konusunda yapilan planlama, 7 haftalik deneysel 6gretim siireci igin
belirlenen 6grenme kazanimlart baglaminda ve alanyazinda dinleme becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde igse kosulacak materyallerin niteliine ve siirelerine iliskin yer
alan smirl kuramsal bilgiler temelinde 36 otantik video ile 36 otantik olmayan video
olmak {izere toplam 72 videoya gereksinim duyuldugunu ortaya koymustur. Bu asamada,
ilk olarak alanyazinda konu ile ilgili deneysel arastirmalarda kullanilan videolar
incelenmistir. Ancak oldukca smirli sayr ve nitelikteki bu g¢aligmalarda kullanilan
videolarin hangi kaynaklardan ve nasil elde edildigi, siireleri, videolar ile birlikte
kullanilan etkinlik 6rnekleri, videolarin secilme ve degerlendirilme odlgiitleri gibi dnemli
bilgilere erisilememistir. Belirtilen nedenlerle farkli bir strateji gelistirilmis, diinya
dlceginde yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretiminde yaygin olarak kullanilan ders
materyallerini gelistiren Oxford University, Cambridge University, Pearson, British
Council gibi kurumlarin hazirlamis olduklar1 otantik olmayan videolar, arastirmada
kullanilabilirligi yoniiyle incelenmek {iizere elde edilmis, arastirma kapsaminda
gelistirilen video degerlendirme oOlgiitleri dikkate alinarak bir 6n inceleme ¢aligmasi
gerceklestirilmistir.

On inceleme sonucunda, Oxford Universitesi tarafindan “English File” isimli ders
kitabr gelistirme c¢aligmalar1 kapsaminda ‘“Practical English” video serisi olarak
hazirlanan otantik olmayan videolardan, Al ve Bl Ingilizce diizeyleri igin belirlenen
O0grenme kazanimlara uygun 36 videonun se¢ilmesine ve ulusal ve uluslararasi telif
haklarma iligkin yasal diizenlemeleri de dikkate alacak bi¢imde, bu videolar iizerinde
gerekli kurgu, montaj, ses ve goriintii iyilestirme gibi diizenlemelerin yapilmasina karar
verilmistir.

04-18 Haziran 2018 tarihleri arasinda, yapilan haftalik ¢alisma planina uygun
olarak segilen ve kontrol gruplarinda kullanilacak otantik olmayan her bir videonun
ogretim siirecinde kullanilmasinda destekleyici islev gorecek, sinif i¢i 6gretme-0grenme
etkinlikleri hazirlama siireci de tamamlanarak, ornekleri EK-4 ve EK-5’de sunulan
videolar ve 6gretme 6grenme etkinlikleri uzman degerlendirilmesine sunulmak iizere
hazir duruma getirilmistir.

Deney gruplarinda kullanilacak otantik videolarin sec¢imi siirecinde izlenen yol

biraz daha farklidir. Yapilan incelemeler sonucunda alanyazinda Ingilizce 6gretim
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amaciyla kullanilan otantik videolarin, bu arastirma kapsaminda gelistirilen video
degerlendirme Olgiitleri ve ilgili 6grenme kazanimlar1 dikkate alindiginda, kullanim i¢in
uygun olmadiklar1 degerlendirilmistir. Buradan hareketle; Al ve Bl Ingilizce
diizeyindeki deney gruplarinda kullanilacak otantik videolarn, Youtube, Vimeo,
Dailymotion gibi video paylasim siteleri; CNN, BBC, ABC gibi Ingilizce haber kanallars;
Netflix, BluTV gibi internet {izerinden, dizi-film ve diger televizyon programlarina
erisimi olanakli kilan sanal ortamlar gibi otantik video kaynaklarindan, telif haklari ile
ilgili ulusal ve uluslararasi diizenlemelere uygun olarak elde edilmesine karar verilmistir.
Alman karar dogrultusunda; 21 Haziran-13 Temmuz 2018 tarihleri arasinda, deney
gruplarinda kullanilacak 36 otantik video, video degerlendirme 6l¢iitlerine dayali olarak
belirlenmis, se¢ilen her bir videonun dgretim siirecinde kullanilmasinda destekleyici islev
gorecek, sinif i¢i 6gretme-ogrenme etkinliklerinin hazirlanmasi siireci tamamlanmis ve
otantik videolar da uzman degerlendirilmesine sunulmak iizere hazir hale getirilmistir.
Uzmanlarin aday videolart kolay ve etkili bir bicimde degerlendirebilmeleri
amaciyla, tim videolar ve videolarla uyumlu olarak hazirlanan 6gretme-6grenme
etkinlikleri, “Google Docs. ve Surveey” yazilimlart kullanilarak ¢evrimi¢i ortama
aktarilmisg, degerlendirecekleri videolarin linkleri e-posta olarak kendilerine gonderilmis
ve 20 Temmuz-25 Agustos 2018 tarihleri arasinda videolarin tamami1 uzmanlar tarafindan
degerlendirilmistir. Ornek uzman video degerlendirme ekran gériintiisii Gorsel 3.1°de

verilmistir.

Video Degerlendirme Sistemi
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Gorsel 3.1. Uzman video degerlendirme ekran goriintiisii
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Goriis ve Onerilerinden yararlanilan alan uzmani sayist 20°dir. Uzmanlarinin
belirlenmesi islemi kimi 6lgiitler géz oniinde bulundurularak gergeklestirilmistir. S6z
konusu dlgiitler; Ingilizce 6gretmenligi (Ingiliz dili egitimi), Ingiliz dili ve edebiyati,
Ingiliz dilbilimi, Amerikan kiiltiirii ve edebiyat1 ve Miitercim terciimanlik bliimlerinden
birinden mezun olma; Ingilizce 6gretmenligi (ingiliz dili egitimi), Ingiliz dili ve
edebiyati, Ingiliz dilbilimi, Amerikan kiiltiirii ve edebiyati, Miitercim terciimanlk ile
egitim programlar1 ve dgretim boliimlerinde en az yliksek lisans derecesine sahip olma
ve yabanci dil hazirlik siniflarinda 6gretim konusunda tiniversiter diizeyde en az bes yillik
bir mesleki deneyime sahip olmadir. Olgiitleri karsilayan uzmanlar belirlenerek, bir
uzman havuzu olusturulmus, yiiz ylize ve uzaktan gorligmeler yoluyla kendilerine
arastirma siireci hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya goniillii olarak katki sunmak
isteyen uzmanlar belirlenmistir. Gorlis ve Onerilerinden yararlanilan uzmanlarla ilgili

demografik veriler Tablo 3.3.’de sunulmustur.

Tablo 3.3. Uzmanlara ait demografik bilgiler

Al Diizeyi Otantik Olmayan Video Uzman Grubu A1 Diizeyi Otantik Video Uzman Grubu

Sira  Uzman Ogrenim Mesleki Sira Uzman Ogrenim Mesleki
NoO Kodu Cinsiyet Dguze : Deneyim No Kodu Cinsiyet Dguze ; Deneyim
y (Y1l) y (Y1l)

1 A Erkek Doktora 12 6 E Erkek Doktora 17

2 B Kadin Doktora 8 7 F Erkek Doktora 9

3 C Erkek Y. Lisans 6 8 G Kadin Y. Lisans 5

4 C Kadm Y. Lisans 6 9 G Kadim Y. Lisans 7

5 D Erkek Y. Lisans 24 10 H Kadin Y. Lisans 21

B1 Diizeyi Otantik Olmayan Video Uzman Grubu

B1 Diizeyi Otantik Video Uzman Grubu

. Mesleki we . Mesleki
Sira  Uzman _— Ogrenim . Sira  Uzman _— Ogrenim .
No Kodu Cinsiyet Diizeyi Deneyim No Kodu Cinsiyet Diizeyi Deneyim
(Y1) (Y1)
11 | Kadin Doktora 26 16 M Erkek Doktora 12
12 I Erkek Doktora 20 17 N Kadin Doktora 19
13 J Kadin Y. Lisans 9 18 (0] Kadin Y. Lisans 6
14 K Erkek Y. Lisans 6 19 o) Erkek Y. Lisans 6
15 L Erkek Y. Lisans 6 20 P Erkek Y. Lisans 12
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Deneysel uygulama siirecinde kullanilacak videolar1 degerlendiren uzmanlarin
tamami {niversitelerde gorev yapmaktadirlar. Uzmanlarmm 11’1 erkek, dokuzu ise
kadindir. Ogrenim diizeyi degiskenine gore sekizi doktora derecesine, 12’si yiiksek lisans
derecesine sahiptir. Ingilizce dgretimi alandaki mesleki deneyim degiskenine gore ise 11
uzman 5-9 yil; 3 uzman 10-14 yil; 2 uzman 15-19 yi1l ve 4 uzman da 20 y1l ve tizeri bir
mesleki deneyime sahiptir.

Aday videolarm uzmanlarca degerlendirilmesi isleminin tamamlanmasinin
ardindan, her bir video ile ilgili olarak uzmanlardan elde edilen veriler Word dosyalarina
aktarilmistir. Toplam 72 video i¢in olusturulan Word dosyast sayist 360’tir. Uzman
geribildirimlerinin kolay ve sistemli bir sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla,
dosyalarda yer alan tiim veriler tablolastirilmistir.

Kullanilacak videolarin belirlenmesinde, Miles, Huberman ve Saldana (2013)
tarafindan Onerilen Gortis birligi (Goris birligi+Gortis ayriligr) x 100 formiilii
kullanilmistir. Bu konuda elde edilen degerler Tablo 3.4, Tablo 3.5, Tablo 3.6 ve Tablo
3.7°de yansitilmistir.

Tablo 3.4. Kontrol gruplart icin belirlenen Al Ingilizce diizeyi otantik olmayan

videolarin kullanilabilirlikleri konusunda alan uzmanlarindan elde edilen

veriler
. Genel
Otantiklik Ozellikler

: > — — D Z
3 o 28 §5 =255 § §¢§ > £E =
S S e 2 =52 5 &= = 23 £
S S S D M D =85 ®) .;g :Q o

A1lK100V1 %100 %100 %100 %100 %100 9100
C
[
= A1K100V2 %100 %100 %100 %100 %100 9100
£
2 A1lK100V3 A %100 %100 %100 %100 %100 9100
_ (@Y
+— ©
gv § ALlK100V4 &) %100 %100 %80 %100 %100 %96
=S m
8 AlK200V1 P %100 %100 %80 %100 %100 %96
S
ﬁ ALlK200V?2 %100 %100 %100 %100 %100 9100
<

A1lK200V3 %100 %100 %100 %100 %100 9100
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Tablo 3.4. (Devam) Kontrol gruplar: igin belirlenen Al Ingilizce diizeyi otantik

olmayan

videolarin

kullanilabilivlikleri

uzmanlarindan elde edilen veriler

konusunda alan

AlK200V4 %100 %2100 %2100 %100 %100 9100
AlK300V1 %100 %100 %100 %100 %100 90100
AlK300V?2 %100 %100 %100 %100 %100 90100
AlK400V1 %100 %2100 %2100 %100 %100 9100
AlK400V?2 %100 %100 %100 %100 %100 90100
Al1K500V1 %100 %100 %100 %100 %100 90100
A1K500V?2 %100 %100 %2100 %100 %100 9100
Al1K600V1 %100 %100 %100 %100 %100 90100
Al1K600V2 %100 %80 %100 %100 %100 %096
AlK700V1 %380 %380 %2100 %80 %100 %088
Al1K700V2 %100 %80 %100 %80 %100 %88
(1o}
% ~
RS N & 8 ~ ~ =) =
S 3, ] S S 5 > T 2
58 S S S X S > <
>
o
s}
Tablo 3.5. Deney gruplari icin belirlenen Al Ingilizce diizeyi otantik videolarin
kullanilabilirlikleri konusunda alan uzmanlarindan elde edilen veriler
_— Genel
Otantiklik Ozellikler
: =} — [5) § $—
E § EE EZ Egz x £§ & 23 E
o o s ES =S5 c Tz > £= =
2 3 sE 52 =52 § 8E £ 23 £
S S S D &5 = &5 (@] 8 e O
= AlK10V1 o %100 %100 %100 %100 %100 %0100
‘% 9 -
%é ALKIOV2 O %100 %100 %100 %100 %100 9100
> ~
3 x ©
2 = Al1K10V3 ; %100 %100 %100 %100 %100 %0100
© ~
O A1K10V4 = %100 %100 %2100 %100 %100 %0100
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Tablo 3.5. (Devam) Deney gruplart icin belirlenen Al Ingilizce diizeyi otantik
videolarin kullanilabilirlikleri konusunda alan uzmanlarindan

elde edilen veriler

Al1K20V1 %100 %100 %100 %100 %100 %100
A1K20V2 %100 %100 %100 %100 %100 %100
A1K20V3 %100 %100 %100 %100 %100 %100
A1K20V4 %100 %100 %100 %80 %100 %96
A1K30V1 %100 %100 %100 %80 %100 %96
A1K30V2 %100 %100 %100 %80 %100 %96
Al1K40V1 %100 %100 %100 %80 %100 %96
A1K40V2 %100 %100 %100 %100 %100 %100
A1K50V1 %100 %100 %100 %100 %100 %100
A1K50V2 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Al1K60V1 %100 %100 %100 %100 %100 %100
A1K60V2 %100 %100 %80 %100 %100 %96
A1K70V1 %80 %80 %80 %80 %100 %84
A1K70V2 %100 %380 %60 %100 %100 %88

c ‘= ) o < (%)

5 EX ™ 3 = Te) < o e
58 5 N~ ) ~ e < S ~

O T o o o o

m e %P o 2 < ° ° C\o °
62 < S S > > S

Tablo 3.6 Kontrol gruplar icin belirlenen BI Ingilizce diizeyi otantik olmayan videolarin

kullanilabilirlikleri konusunda alan uzmanlarindan elde edilen veriler

otantiklik (")illelri]liller

H > — 5

g i 58 E3 z£3 x x§ & x8 £
° X 55 E< - 3c = Ea > g = s
S 3 sE 8§ T <o i SE 33 <
= 3 ON S>> >3 5 5= = 2 R £
S S AD MO = &> ° g O o
ZX BLKIOOVI = |, %100 %100 %100 %100 %100 %100

— > cC ~
&5 BIKIOOV2 =% %100 %100 %100 %100 %100 9100
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Tablo 3.6 (Devam) Kontrol gruplart icin belirlenen Bl Ingilizce diizeyi otantik olmayan

videolarin kullanilabiliviikleri konusunda alan uzmanlarindan elde

edilen veriler
B1K100V3 %100 %100 %100 %100 %100 9100
B1K100V4 %100 %100 %100 %100 %100 9100
B1K200V1 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K200V?2 %100 %100 %100 %100 %100 9100
B1K200V3 %100 %100 %100 %100 %100 9100
B1K200V4 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K300V1 %100 %100 %100 %100 %100 96100
B1K300V2 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K400V1 %100 %100 %100 %80 %100 %96
B1K400V?2 %100 %100 %100 %80 %100 %96
B1K500V1 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K500V2 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K600OV1 %100 %100 %100 %100 %100 9100
B1K600OV2 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K700V1 %80 %80 %100 %80 %80 %84
B1K700V?2 %80 %80 %100 %80 %100 %88
SES § S S s 8 8 g
=33 5 S s S & o 8
SEY 2 g g s g g &

Tablo 3.7. Deney gruplari icin belirlenen Bl Ingilizce diizeyi otantik videolarin

kullanilabilirlikleri konusunda alan uzmanlarindan elde edilen veriler

o Genel
Otantiklik Ozellikler
B2 o = < X - 2 x = = <
5 gz 2% =2 B%2 £ £§ ¢z #z2 £
e} Bl 9O © s 35 - L 5 c c ®© = oo g = =
o] =S 0 £ Sl =25 S S £ 8= = <
< > X 9N &> m33X 5 5= ~=> g£RX8 =
o & BlK1OV1 S Z %100 %100 %100 %100 %100 %100

55



Tablo 3.7. (Devam) Deney gruplart icin belirlenen Bl Ingilizce diizeyi otantik
videolarin kullanmilabilirlikleri konusunda alan uzmanlarindan

elde edilen veriler

B1K10V2 %100 %100 %100 %80 %100 %96
B1K10V3 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K10V4 %100 %100 %80 %100 %100 %96
B1K20V1 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K20V2 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K20V3 %100 %60 %2100 %60 %2100 %384
B1K20V4 %100 %100 %100 %80 %100 %96
B1K30V1 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K30V2 %100 %100 %80 %100 %100 %96
B1K40V1 %100 %100 %80 %80 %100 %96
B1K40V2 %100 %100 %100 %80 %100 %96
B1K50V1 %100 %100 %2100 %100 %100 %100
B1K50V?2 %100 %100 %80 %100 %100 %96
B1K60V1 %100 %100 %100 %100 %100 %100
B1K60V2 %100 %100 %2100 %100 %100 %100
B1K70V1 %60 %60 %100 %80 %100 %80
B1K70V2 %60 %60 %100 %100 %100 %84
5 ES 3 B 3 10 3 o )
z2Es 2 © 5 < < = S
gy ¢ & & s : § g

Ayrintilar1 Tablo 3.4, Tablo 3.5, Tablo 3.6 ve Tablo 3.7°de goriilecegi gibi deneysel
islem siirecinde, deney ve kontrol gruplarinda kullanilacak videolarin tamami {izerinde,
uzmanlar arasinda %80 ile %100 arasinda degiskenlik gdsteren bir goriis birligi s6z
konusudur. Uzman degerlendirmeleri konusunda ortaya ¢ikan goriis birliginin %80 ve
tizerinde sayisal degerler almasi nedeniyle, degerlendirmeye konu olan tiim videolarin
deneysel uygulama siirecinde kullanilabilecekleri karari verilmistir. Degerlendirme

formlarinin son boliimiinde; videolar ve 68retme-68renme siirecinde gerceklestirilecek
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etkinlikler konusunda uzmanlarca yazili olarak iletilen oneriler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmis, tiim videolar son olarak yeniden izlenmis ve videolar uygulama

siirecinde kullanima hazir hale getirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari
3.3.1. Key English test (KET) basar testi

KET, Cambridge Universitesi tarafindan gelistirilen ve her y1l 130°dan fazla iilkede
yiizbinlerce insanin Ingilizce seviyelerini belirlemek icin kullanilan, gegerlik ve
giivenirligi kanitlanmis uluslararasi bir basari testidir. Dort temel dil becerisini 6lgmeyi
amaglar ve ii¢ farkli boliimden olusur. ilk boliim olan okuma-yazma boliimii kendi i¢inde
dokuz farkli alt béliime ayrilmaktadir. ilk 5 alt béliim okuma becerisine yonelik olarak
hazirlanmis 35 c¢oktan se¢cmeli soruyu igcermekte ve her soru “1 puan” olarak
degerlendirilmektedir. Sonraki 4 alt boliimde ise yazma becerisine yonelik olarak
hazirlanmis “20” agik uglu soru ve “1” de metin yazma bolimi bulunmaktadir. A¢ik uglu
sorularin her biri “l puan”, metin yazma bdlimi ise “5 puan” olarak
degerlendirilmektedir. Okuma-yazma boliimiiniin sinavin toplam skoruna etki orani
%350°dir. Yazma boliimiiniin degerlendirilmesi iki bagimsiz degerlendirici tarafindan
yapilmakta ve degerlendiriciler arasi tutarlik dikkate alinarak bireylerin yazma
boliimiinden aldiklari ortalama skorlar belirlenmektedir.

Ikinci béliim olan dinleme béliimiinde otantik durumlar temel alinarak hazirlanan
25 soru bulunmakta ve her bir soru “l puan” olarak degerlendirilmektedir. Dinleme
boliimii i¢in ayrilan siire toplam 30 dakikadir. Detaylar1 Tablo 3.8.’de yansitilan KET
dinleme boliimiiniin toplam smav skorunun hesaplanmasindaki etkisi %25’dir. Ugiincii
ve son boliim olan konusma simavinda ise iki alt boliim bulunmaktadir. Konusma sinavi
da iki bagimsiz degerlendirici tarafindan gergeklestirilmekte ve her defasinda sinifa iki
ogrenci alinmaktadir. Degerlendiricilerden ilki 6grencilerle diyaloga girerek sinavi
yiiriitiirken diger degerlendirici ise yalmizca gézlemci roliindedir. Sinav sonunda her iki
degerlendiricinin skor ortalamalari, degerlendiriciler arasi tutarlik dikkate alinarak
hesaplanmakta ve 6grencilerin konusma becerisi puanlar1 belirlenmektedir. Konusma
boliimiiniin ilk alt boliimii yaklasik 5-6 dakika slirmekte ve iki 6grenciden de kendini
tanitic1 sorulara yanit vermesi beklenirken, ikinci alt boliim ise yaklasik 3-4 dakika

stirmekte ve smava katilan iki 6grenciden kendilerine verilen konu hakkinda karsilikli
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diyalog kurmalar1 beklenmektedir. Konusma bdliimiiniin toplam smav skorunun

hesaplanmasindaki etkisi de %25°dir (University of Cambridge, 2012).

Tablo 3.8 KET in yapisal ézellikleri

1. Boliim: Okuma & Yazma Becerileri

1.1 Okuma Becerisi

Alt Béliimler
1. Boliim 2. Béliim 3. Bélim 4.Béliim 5. Boliim
Soru sayisi 5 5 10 7 8
Soru tiirii Coktan Se¢meli

Tablo 3.8. (Devam) KET in yapisal ozellikleri

1.2 Yazma Becerisi

Alt Béliimler
6. Béliim 7. Béliim 8. Béliim 9. Boliim
Soru Sayisi 5 10 5 1
Soru tiirii Acik Uglu Metin Yazma
Toplam Siire 70 dk.
1. Boliim: Dinleme Becerisi
Alt Boliimler 1. Bolim 2. Bolim 3. Bolim 4. Bolim 5. Bolim
Soru Sayisi 5 5 5 5 5
Soru tiirii Coktan Se¢meli
Toplam Siire 30 dk.
2. Boliim: Konusma Becerisi
Alt Boliimler 1. Bolim 2. Bolim
Soru tiirii Sozel Sozel
Toplam Siire 5-6 dk. 3-4 dk.

KET sinavinda 6grencilerin elde edecekleri sonucglara dayali olarak, farkli basar
seviyeleri i¢in Olgiitler belirlenmistir. Buna gore sinavdan 0-44 arasinda puan alan adaylar
AO0 seviyesinde; 45-69 arasinda puan alan adaylar Al seviyesinde; 70-89 arasinda puan
alan adaylar A2 seviyesinde ve 90-100 arasinda puan alan adaylar da Bl seviyesinde
degerlendirilmektedirler (University of Cambridge, 2012).

KET sinavi, testin biitlinii ve alt boliimleri baglaminda giivenirligi kanitlanmis bir
6l¢me aracidir. Buna gore KET in okuma/yazma alt boliimii i¢in hesaplanan giivenirlik
degeri .90; dinleme .86 konusma alt boliimii i¢in .87 ve test biitlinli baglaminda .95’tir
(University of Cambridge, 2018). KET sinavi ile ilgili olarak bu arastirmada elde edilen
giivenirlik degerleri ise; okuma becerileri alt boliimii i¢in 0.85; yazma becerileri alt
boliimii i¢in 0.77; dinleme becerileri alt boliimii i¢in 0.78; konusma becerileri alt boliimi

i¢in 0.72 ve test biitiinii i¢in ise 0.90’dir. Ote yandan, ortadgretim diizeyinde dgrenim
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goren 0grencilerin yabanci dil 6grenme kaygilari, utangagliklari, strateji kullanimlari ile
akademik basarilar arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan Aksoy (2012), doktora tez
calismasinda KET’1 akademik basari testi olarak kullanmis ve kendi 6rneklemi tizerinde
yaptig1 analiz sonucunda test biitiiniine yonelik Cronbach Alpha degerini 0.84 olarak
raporlamigtir.

Cambridge Universitesi 6lgme degerlendirme birimi, Cambridge’de bulunan
400’den fazla uzman ve diinyanin 20 farkli bolgesindeki ofisleri ile KET’in tiim
boliimlerinde yap1 gecerligi amaciyla biligsel ve baglamsal gecerlik calismalari,
giivenirlik bashigi altinda degerlendirme Olgiitleri ve notlandirma agisindan gegerlik
calismalar1 ve etki baslhigi altinda da sonug gegerligi calismalar1 gergeklestirdigini ifade
etmektedir (University of Cambridge, 2016). Cambridge 6l¢gme ve degerlendirme birimi,
basar1 testi gelistirme ve gecerlik caligmalar1 amaciyla, asagida sematize edilen ve
detaylar1 Sekil 3.2.°de yansitilan “Cambridge English Siirekli Gelisim Dongiisti’nii
(Cambridge English Continual Improvement Cycle” kullanmaktadir. Bu dongii, ilk kez
gelistirilecek ya da gozden ge¢irilme calismalar1 yapilacak testlere iliskin planlama,
tasarlama ve gelistirme alt adimlarini igeren iiriin gelistirme adimi; test versiyonlarinin
iretimi, sinavlarin yonetimi ve sinav sonrasi iglemleri igeren operasyonel adimi, gézden

gecirme ve degerlendirme adimlarini igermektedir (University of Cambridge, 2016).

Cambridge English Siirekli Gelisim Dongiisti

I Uriin/hizmet/siireg iyilestirme calismalan

Testin Sinav Sinav Sonuglar
Ozellikleri Materyalleri Sonuclan ve Sertifikalar

Uriin ’ Rutin Sinav ’ Sinav } Sinav Sonrasi ’ Goézden Gecirme
Gelistirme Uretimi Uygulamasi Siireg ve Degerlendirm

I Sinav iyilestirme calismalar

Sekil 3.2. Cambridge English Stirekli Gelisim Déngiisii 'niin asamalart (University of
Cambridge, 2016).
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KET’in farkli boliimlerine yonelik olarak, 6lgme ve degerlendirme birimi
tarafindan Avrupa Ortak Dil Portfolyosu basta olmak iizere yabanci dil Ogretimi
siirecinde diinyada genis anlamda kabul goren ve referans alinan kurumlarin (AERA,
ALTE, APA, NCME) hazirladig1 belgeler dikkate alinarak hazirlanan bir yazar havuzu
bulunmaktadir. KET sinavi maddeleri ilgili yazarlar tarafindan belirlenen 6lgiitlere uygun
olarak yazilmakta ve Olgme degerlendirme alaninda deneyimli dis uzmanlara
gonderilerek kapsamli bir gozden gecirme ve diizenleme siirecinden sonra kabul alarak
elektronik ortamdaki madde havuzuna dahil edilmektedir. Madde havuzuna kabul edilen
maddelerden olusturulan formlar, benzer uluslararasi sinavlara hazirlanan 6grencilere 6n
test olarak sunulmakta, elde edilen 6n test verileri kullanilarak Rasch analizi ve yapisal
esitlik modeli yontemleri ile istatistiksel olarak madde analizleri yapilarak gegerlik ve
giivenirlik sinamalar gergeklestirilmektedir. Tiim bu siirecin Messick (1989) ve Kane
(2006) tarafindan tamimlanan ve gecerlik, giivenirlik, etki ve uygulanabilirligin
birbirinden bagimsiz olarak ele alinamayacagi ve testlerin amaca uygunluk ile yararlilik
boyutlar1 baglaminda biitiinciil bir baglamda ele alinmasi gerekliligini ifade eden

“gecerlikte iiniter yaklasim” ile uyum gosterdigi sdylenebilir.

3.3.2. Yabana dilde dinleme kaygisi 6l¢egi (YDDKO)

Alanyazinda yabanci dilde dinleme kaygisinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis
oldukga sinirli say1 ve nitelikte 6lgme aracit bulunmaktadir. Wheeles (1975) tarafindan,
basklangicta anadilde dinleme kaygis1 icin gelistirilen ve daha sonra ikinci dil
ogreniminde kullanmak {izere uyarlanan o0l¢ek, uzun siire yabanci dilde dinleme
kaygisinin Olgiilmesi amaciyla kullanilan tek 6lgme aracidir (Kim, 2000). Zaman
icerisinde, orijinal 6lgek yapisinin bireylerin anadilde yasadiklari dinleme kaygilarini
Ol¢meyi hedefliyor olmasi nedeniyle, ikinci dil Ogrenme siireci i¢in uyarlanan
versiyonunun kullanilmasinin dogru bir yaklasim olmadig elestirileri getirilmistir.

Kim (2000), Wheeles’in (1975) dinleyici kaygisi testi ve Saito, Horwitz ve Garz’in
(1999) yabanci dilde okuma kaygist 6lgegini temel alarak, kendisi bir yabanci dilde
dinleme kaygis1 6lcegi gelistirmistir. Olgegi olusturan 33 madde, Ingilizce dinleme
siirecine iliskin gerginlik ve tedirginlik ile Ingilizce dinlemeye iliskin giivensizlik olarak
tanimlanan iki faktor altinda toplanmustir. Kilig (2007) tarafindan 6lgegin Tiirkge’ye
uyarlama ¢alismasinda, 6l¢ekten dokuz madde atilmis ve geriye kalan 24 madde sekiz

faktor altinda toplanmis ve elde edilen yeni 6lgek yapisinin i¢ tutarlik katsayisinin .86
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oldugu raporlanmigtir. Bekleyen (2009) ve Borekci ve Yavuz (2017) ise Kim (2000)
tarafindan gelistirilen yabanci dilde dinleme kaygisi dl¢egini yalnizca “geviri-tersine
ceviri” yontemi ile Tiirkge’ye ¢evirmis, ancak 6l¢egin yapisina iliskin faktor analizi
calismalar1 konusunda herhangi bir bilgi raporlamamislardir. Benzer bigimde, Karakaya
(2011) da Kim’in (2000) gelistirdigi 6lgekte yer alan maddeleri esas alarak dort faktor
altinda gruplanan 15 maddeden olusan “Ingilizce 6gretmenlerinin yabanci dil dinleme
kaygis1 6l¢egi” hazirlamistir.

Elkhafaifi (2005) tarafindan gelistirilen ve 20 maddeden olusan yabanci dilde
dinleme kaygisi 6lgegi de yine Kim’in (2000) calismasina benzer sekilde Saito, Horwitz
ve Garz’m (1999) yabanci dilde okuma kaygis1 dlgegi esas alinarak gelistirilmistir. Ote
yandan Elkhafaifi (2005) gelistirdigi 6lgegin faktor yapisinin ortaya konulmasi amaciyla
acimlayict faktor analizi ya da dogrulayici faktor analizi ¢alismasi gergeklestirmemis,
sadece ilgili 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisinin 0.96 olarak hesapladigini ifade etmistir.

Yabanci dilde dinleme becerisinin gelistirilmesinde olduk¢a 6nemli bir degisken
olan dinleme kaygisinin Sl¢iilmesi amaciyla kullanilabilecek, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmis 6zgiin giincel 6lgeklere ihtiya¢ olmasi ve Tiirkiye’de yabanci dilde
dinleme becerileri konusunu temel alan, kiiltiirel yonden 6zgiinliik tasiyan bir kaygi
Olgegi bulunmamasindan hareketle, Polat ve Eristi (2018) tarafindan bu arastirma
kapsaminda 6grencilerin yabanci dilde dinleme siirecinde yasadiklari kaygi diizeyini
belirlemek amaciyla, 6zgiin bir 6lgme araci olan “Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi Olgegi
(YDDKO)” gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik ssnamalari yapilmis ve kullanilmustir.

YDDKO, bir devlet iiniversitesinin yabanci diller yiiksekokulunda, Ingilizce
hazirlik 6grenimi goren, amagli 6rnekleme yontemlerinden birisi olan 6l¢iit 6rnekleme
yontemine gore se¢ilmis 407 6grenciden elde edilen verilerle gerceklestirilen agimlayici
faktor analizi (AFA) ve ortaya ¢ikan faktér yapisini dogrulamak amaciyla da AFA
caligmasina katilmamis benzer demografik 6zellikler tagiyan 215 6grenciden elde edilen
verilerle gergeklestirilen dogrulayici faktér analizi (DFA) ¢alismalart yoluyla
gelistirilmistir.

Acgimlayici faktor analizi sonucunda, toplam varyansin %53.20’ini aciklayan ii¢
faktorlii bir yapiya ulasilmistir. S6z konusu faktorler; bireysel ve ¢evresel etmenler (a:
.89); dinleme kaynaginin kontrolii (a: .70) ve dinleme etkinliklerine yiiklenen anlam (o

.76)’dir. Toplam 18 maddeden olusan Olgegin i¢ tutarlik katsayisi ise .90 olarak
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hesaplanmustir. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri, en yiiksek .84 ve en diisiik .50
arasinda degiskenlik gostermektedir.

Ac¢imlayic1 faktor analizi ortaya ¢ikan ii¢ faktorlii yapinin test edilmesi amaciyla
gerceklestirilen DFA ¢alismasinda, alanyazinda siklikla kullanilan y2/df orani, RMSEA,
SRMR, GFI, NNFI, CFI ve IFI uyum indekslerinden yararlanilmistir. Coziimleme,
toplam 12 maddeyle agiklanan “bireysel ve gevresel etmenler”, 3 madde ile agiklanan
“dinleme kaynaginin kontrolii” ve 3 madde ile agiklanan “dinleme etkinliklerine yiiklenen
anlam” olmak lizere, ti¢ faktoriin incelenmesine dayalidir. Tablo 3.9°da da goriilecegi gibi
DFA c¢alismasi sonucunda ortaya ¢ikan tiim degerler oldukca iyi diizeyde bir uyumun
varligini gostermektedir.

Ek olarak, tiim maddelerin t degerleri 2.56’dan biiylik ve .01 diizeyinde anlamlidir.
Ote yandan i¢ faktorlii yapi, toplam varyansin %53.87sini agiklarken, 6lgegin i¢ tutarlik
katsayis1 ise .90 olarak hesaplanmistir. Olgek faktorleri ve faktdrler altinda siralanan
maddeler, alanyazinda dinleme kaygisina yol agabilecegi ifade edilen degiskenlerle

Oonemli bir uyum gostermektedir.

Tablo 3.9. DFA sonucunda gozlenen degerler ve uyum indekslerinin kabul edilebilirlik

degerleri
Uyum indeksleri Kabul edilebilir degerler Gozlenen degerler
o241
0 kel v
S ke wun
255 T1% 00 e
IFI 0= uyum yok, 1= mitkkemmel uyum 0.94

AFA ve DFA c¢aligmalariyla ulasilan sonuglarin isaret ettigi yiiksek diizeyde uyum;
Ol¢ek biitiinii, degiskenler ve faktorler baglaminda gézlemlenen i¢ tutarlik katsayilarinin
istatistiksel olarak yiiksek degerler almasi, gelistirilen 6l¢egin yabanci dilde dinleme
kaygisinin 6l¢iilmesi amaciyla kullanilabilecek, 6zgiin, gecerli ve giivenilir bir 6lgme

aract oldugunu ortaya koymaktadir.
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3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarini bir devlet iiniversitesinin yabanci diller
yiiksekokulunda Ingilizce hazirlik siniflarinda 8grenim goren 6grenciler olusturmaktadir.
Deney ve kontrol gruplari, 2018-2019 akademik yili giiz donemi baglangicinda, 10-14
Eyliil 2018 tarihlerinde, Cambridge Universitesi Olgme ve Degerlendirme birimi
tarafindan gelistirilen ve arastirma kapsaminda kullanim izinleri (EK-7 ve EK-8) alinan
Key English Test (KET) seviye belirleme sinavi sonuglarina dayali olarak
olusturulmustur.

Arastirmanin gerceklestirildigi Yabanci Diller Yiiksekokulu Tiirkiye’de, Bati
Karadeniz bolgesinde yer alan bir ilimizde 2007 yilinda kurulmustur. Arastirmanin
gerceklestirildigi 2018-2019 akademik yilinda, yiiksekokulda Ingilizce hazirlik egitimi
alacak oOgrenci sayist yaklasitk 1700 olarak tespit edilmistir. Yabanci Diller
Yiiksekokulunda her akademik yil baslangicinda 6grencilerin mevcut Ingilizce yeterlik
diizeylerini belirlemek amaciyla bir seviye belirleme sinavi uygulanmakta, sinav
sonuclarina gore 6grenciler Al, A2, Bl ve B2 seviye gruplarina yerlestirilmekte ya da
hazirlik egitiminde muaf olmaktadirlar. Ogrenciler bir akademik yilda 8 hafta siiren 4 kur
donemi bulunmakta ve her kurda bir arasmav ile final sinavinin yanisira dgrencilerin
yazma ve konusma becerileri baglaminda portfolio dosyalar1 ile dil laboratuvarinda
gerceklestirdikleri ¢alismalar ile sinif i¢i performanslart 6lgme degerlendirme siirecine
dahil edilmekte ve her kur sonunda bagar1 puanlar1 hesaplanarak 100 puan iizerinden 65
alan Ogrenciler bir sonraki kura devam etmektedirler. B2 seviye gruplarinda
O0grenimlerini tamamlayip basarili olan 6grenciler fakiiltelerinde 6grenimlerine devam
edebilmektedir. Dort kur donemi sonunda B2 kurunu basari ile tamamlayamayan
ogrenciler bir sonraki yi1l yeniden seviye tespit sinavina girerek, sonuglara gore tekrar
seviye gruplarma alinmakta ve siireg tekrarlanmaktadir. kinci yilin sonunda tekrar
basarisiz olan 6grencilerin okul ile ilisikleri kesilmekte ya da bagvurulari1 dogrultusunda
yeniden tercihleri alinarak merkezi bir yerlestirme sisteminde Tiirk¢e boliimlere gegisleri
yapilmaktadir.

Bu aragtirma kapsaminda gergeklestirilecek olan KET sinavinin uygulanmasi
oncesinde bir uygulama takvimi olusturulmus ve sinavin boliimleri, sinav oturumlarinin
gerceklestirilecegi derslikler ve saatler gibi siava iliskin tiim bilgiler, yabanci diller
yiiksekokulunun web sayfasinda ingilizce ve Tiirkce olarak duyurulmus, dgrencilerin

6grenci numaralarini kullanarak siava iliskin bilgilere kolaylikla erismeleri saglanmigtir.
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KET’in bilgisayar temelli olarak uygulanmasi siirecinde ilk olarak yiiksekokulda
bulunan ve her biri 50 6grenci kapasiteli dort dil laboratuvarinda 10 ve 11 Eyliil 2018
tarihlerinde dorder oturum olmak tizere toplam sekiz oturumda testin okuma-yazma ve
dinleme boliimlerine iliskin sinavlar gergeklestirilmistir. Sinav oncesinde, sinava
katilacak adaylardan &grenci numarasi, isim ve soy isim, Ingilizce hazirhk egitimi
sonrasinda 0grenim gorecekleri boliimler gibi aragtirma i¢in énem tagiyan demografik
degiskenlerin de elde edilmesi amaciyla hazirlanan kisisel bilgi formunu doldurmalari
istenmistir.

Bir sonraki asamada, simavin ilk asamasi olan okuma-yazma ve dinleme
bolimlerine katilan toplam 1102 6grenci, 12-13 Eyliil 2018 tarihlerinde, her bir oturumda
18-20 ogrenci ve iki degerlendirici olmak tizere 30 farkli derslikte, iki farkli oturumda
konusma siavina alinmislardir. Konusma siavinda iki degerlendirici de birbirlerinden
bagimsiz olarak KET olciitlerini dikkate alarak Olgcme ve degerlendirme siirecini
tamamlamislardir. Degerlendirme her bir 6grenci i¢in iki degerlendiriciden aldiklar
puanlarin ortalamasi hesaplanarak gerceklestirilmistir.

KET’in son asamasi olan yazma sinavi, 14 Eyliil 2018 tarihinde ger¢eklestirilmistir.
Ogrencilerin smavin yazma béliimiindeki sorulara verdikleri cevaplarin degerlendirme
islemleri yabanci diller yiiksekokulunda en az bes yil mesleki deneyime sahip 6gretim
elemanlarn tarafindan gerceklestirilmistir. Her bir 6grencinin sinav kagidi iki bagimsiz
degerlendirici tarafindan 25 toplam puan iizerinden degerlendirilmis ve konusma
boliimiindeki siirece benzer bir siire¢ izlenerek, Ogrencilerin iki degerlendiriciden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 hesaplanmistir. Sinav uygulamasinin tamamlanmasinin
ardindan, 1102 6grencinin KET’1 olusturan dort temel beceri alanindan ayr1 ayr1 ve testin

toplami1 baglaminda elde ettikleri puanlar SPSS 22.0 yazilimina veri olarak aktarilmistir.

3.4.1. KET smnavi dagilim normalligi

Verilerin istatistiksel olarak normal ya da normale yakin dagilim gostermesi pek
cok istatistiksel ¢oziimleme yontemi icin 6zellikle de parametrik istatistiksel ¢oziimleme
tekniklerinin kullanimi baglaminda 6nemli bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.
Veri dagilimimin normallligi govde-yaprak grafigi, histogram ya da detrended normallik
grafikleri kullanilarak gorsel yontemlerle (Field, 2009; McKillup, 2012); aritmetik
ortalama, mod, medyan, ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 gibi veriler kullanilarak betimsel

yontemlerle (Kirk, 2008) ya da Komolgov Smirnov, Shapiro Wilks ve Pearson Ki-Kare
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Uygunluk testleri gibi istatistisel hipotez testleri kullanilarak matematiksel yontemlerle
test edilebilir (Krzanowski, 2007; Abbott, 2011; Ghasemi ve Zahediasl, 2012). Dagilim
normalliginin test edilmesi siirecinde farkli yontemlerin bir arada kullanilmasiyla
sonuglarin biitiinciil olarak degerlendirilmesinin dogru bir yaklasim olacag: ifade
edilmektedir (Stevens, 2009; Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2018).

Deney ve kontrol gruplarinda yer alacak Ogrencilerin belirlenmesinde,
Ogrencilerden elde edilen verilerin dagilim ozellikleri ilk olarak gorsel yontem ile
incelenmistir. Verilerin normal dagilmasi1 durumunda, histogram grafiklerinde basiklik
veya carpiklik goriinmemekte; gorsel can egrisi biciminde bir egri ortaya ¢ikmakta ve
grafikte medyan ile aritmetik ortalama ayni1 noktada bulmaktadir (Thode, 2002). Bir diger
stk kullanilan grafik olan Q-Q grafiginde ise normal dagilim s6z konusu oldugunda
veriler 45 derecelik aciyla ¢izilen dogrunun iizerinde ya da yakinlarinda
toplanmaktadirlar (Oztuna, Elhan ve Tiiccar, 2006). Gorsel 3.2 ve Gorsel 3.3°de
goriilecegi gibi hem normal dagilim egrisinin ¢izdirildigi histogram grafigi hem de Q-Q
grafigi O6grencilerin KET basar1 testinden elde ettikleri puanlarin normal dagilim

gosterdigini ortaya koymaktadir.

Histogram

100 Mean = 72,95
St Dev_= 10,726
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Gorsel 3.2 KET basari testinin normal dagilim egrisinin histogram gortintimii.
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Gorsel 3.3. KET basari testinin normal dagilima iliskin Q-Q grafigi

Dagilimin normalligi konusunda grafiksel yontemle elde edilen sonuglarin teyidi
amaciyla, veriler betimsel istatistiklerle de analiz edilmistir. Yapilan analizler, aritmetik
ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine olduk¢a yakin oldugunu (Aritmetik
ortalama: 72.96; Medyan: 73; Mod: 74); carpiklik (-.039) ve basiklik (-.036)
katsayilarinin =1 sinirlari i¢inde ve 0’a oldukga yakin degerler aldigini gostermektedir.
Tiim bu degerler KET basari testi puan ortalamalarinin normal dagilim gésterdigini bir
kere daha dogrulamaktadir (Baykul ve Giizeller, 2016; George ve Mallery, 2010;
Gravetter ve Wallnau, 2014; McKillup, 2012; Tabachnick ve Fidell, 2013; Trochim ve
Donnelly, 2006).

Verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin matematiksel yontem ile
incelenmesi konusunda, alanyazinda, orneklem biiytlikliigliniin 35’den biiyiikk olmasi
durumunda Kolmogorov-Smirnov; 35°den daha az sayida bir orneklem iizerinde
hesaplama yapilmasi durumunda Shapiro-Wilk ve orneklem biiyiikligiiniin 20 ile 50
arasinda oldugu durumlarda ise Lilliefors diizeltmeli Kolmogorov Smirnov testinin
kullanilabilecegi belirtilmektedir (McKillup, 2012; Schoder, Himmelmann ve Wilhelm,
2006). Diger yandan, Shapiro-Wilk testinin bir 6lgme aracindan elde edilen veriler ile
onlara karsilik gelen normal skorlar arasindaki korelasyona dayali bir test olmasi ve
Kolmogorov-Smirnov testinin u¢ degerlerde olumsuz anlamda yiiksek derecede duyarlik
gOstermesinin yol agabilecegi sinirliliklar (Peat ve Barton, 2008) nedeniyle, bazi
aragtirmacilar (Thode, 2002; Mendes ve Pala, 2003; Steinskog, 2007; Razali ve Wah,

2011) Shapiro-Wilk testinin Kolmogorov-Smirnov testinden daha giiglii oldugunu ve
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verilerin normalligini test etmede en iyi secenek oldugunu ifade etmektedirler. Bu
bilgiden hareketle, veri dagilimmin Shapiro-Wilk testi yoluyla incelenmesine karar
verilmistir. Yapilan analizde elde edilen degerler (Shapiro-Wilk; .103) verilerin normal
dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Son olarak, KET sinavina katilan 6grencilerden
en basarili %27’lik st grup (N=298) ile en basarisiz %27’lik alt grubun (N=298) puan
ortalamalar1 arasindaki fark bagimsiz Orneklem t-testi ile incelenmistir. Bagimsiz
orneklemler t-testi sonucglarina gore [t(s96)=59.889, p<.05] iki grubun puan ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Dagilimin normalligi konusundaki ¢oziimlemelerin tamamlanmasinin ardindan
deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi asamasina gegilmistir. Sinava giren 1102
Ogrenciye ait puanlarin bulundugu veri dosyasi toplam skorlar dikkate alinarak biiyilikten
kiigiige dogru siralanmis ve 6grenciler KET in farkli basar1 seviyeleri i¢in temel aldig1
Olgiitler dogrultusunda (0-44: AO / 45-69: Al / 70-89: A2 / 90-100: B1) dort farkli
Ingilizce yeterlik diizeyine ayrilmiglardir. A0 yeterlik diizeyinde 5; Al diizeyinde 409;
A2 diizeyinde 606 ve B1 diizeyinde 81 &grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin Al ve Bl
Ingilizce yeterlik diizeylerinde olusturulacak deney ve kontrol gruplarina seckisiz olarak
atanmas1 islemi bir yazilim kullanilarak (http-1) gerceklestirilmistir. A1 ingilizce yeterlik
diizeyi havuzundan 25 o6grenci Al deney grubuna; Al ingilizce yeterlik diizeyi
havuzundan 25 dgrenci A1 kontrol grubuna; B1 Ingilizce yeterlik diizeyi havuzundan 25
ogrenci Bl deney grubuna, Bl Ingilizce yeterlik diizeyi havuzundan 25 6grenci de Bl

kontrol grubuna yerlestirilerek siire¢ tamamlanmastir.

3.5. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglariyla elde edilen verilerin analizinde
kullanilacak istatistiksel teknikler arastirma sorulari temel alinarak belirlenmistir. Bu
baglamda alinan kararlar, aragtirma sorulari ile kullanilan istatistiksel tekniklerin biitiinsel

goriiniimii Tablo 3.10.’da yer almaktadir.
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Tablo 3.10. Arastirma sorulari ve veri analizinde kullanilan istatistiksel teknikler

Aragtirma Sorusu Veri Analizi Teknikleri

Al Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri

otantik videolar yoluyla gelistirilen 1. deney grubu ile dinleme

becerileri otantik olmayan videolar yoluyla gelistirilen 1. Bagimsiz gruplararasi t testi
kontrol grubunun Ingilizce dinleme becerisi akademik basart Eta kare etki bilyiikliigii testi
puan ortalamalar1 farklilagmakta midir?

BI1 Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri

otantik videolar yoluyla gelistirilen 2. deney grubu ile dinleme

becerileri otantik olmayan videolar yoluyla gelistirilen 2. Bagimsiz gruplararasi t testi
kontrol grubunun Ingilizce dinleme becerisi akademik basar: Eta kare etki biiyiikliigii testi
puan ortalamalar1 farklilasmakta midir?

Al Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri

otantik videolar yoluyla gelistirilen 1. deney grubu ile dinleme

becerileri otantik olmayan videolar yoluyla gelistirilen 1. Bagimsiz gruplararasi t testi
kontrol grubunun yabanci dilde dinleme kaygi diizeyi puan Eta kare etki biiylikltigii testi
ortalamalar1 farklilasmakta midir?

BI1 Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri

otantik videolar yoluyla gelistirilen 2. deney grubu ile dinleme

becerileri otantik olmayan videolar yoluyla gelistirilen 2. Bagimsiz gruplararasi t testi
kontrol grubunun yabanci dilde dinleme kaygi diizeyi puan Eta kare etki biiylikltigii testi
ortalamalari farklilagmakta midir?

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Ingilizce dinleme

becerileri puan ortalamalar1 ile diger dil becerileri olan okuma,

yazma ve konugma dil becerileri puan ortalamalar1 arasinda bir ~ Korelasyon analizi
iligki var midir?
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3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma sorularinin yanitlanmasi amaciyla gercgeklestirilen islemler,
kullanilan istatistiksel ¢oziimleme teknikleri ve ¢oziimleme yoluyla elde edilen bulgular
strast ile sunulmustur.

Aragtirmada istatistiksel veri analizi oncesinde gergeklestirilen ilk islem; veri
¢Oziimleme siirecinde kullanilacak istatistiksel tekniklerin belirlenmesidir. Bu amagla
deney ve kontrol grubu dgrencilerinden KET Ingilizce Dinleme Becerileri Smavi ve
Yabanci Dilde Dinleme Kaygist Olcegi (YDDKO) kullamlarak elde edilen veriler
tizerinde dagilim normalligi analizleri yapilmis, ortaya ¢ikan sonuglara dayali olarak da
her bir arastirma sorusunun yanitlanmasinda kullanilacak istatistiksel testere karar
verilmistir. S6z konusu iki veri toplama araciyla 6grencilerden elde edilen verilerin

dagilim 6zellikleri asagida verilmistir.

4.1. KET Ingilizce Dinleme Becerileri Smavi Puan Ortalamalarinin Dagihim
Ozellikleri

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin KET Ingilizce Dinleme Becerileri Sinavi
puan ortalamalarinin dagilim o6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilan ilk islem,
basiklik ve carpiklik degerlerinin belirlenmesidir. Yapilan analiz sonucunda detaylari
tablo 4.1.’de yansitildig1 iizere, deney ve kontrol gruplarinin tamami i¢in elde edilen
degerler; dagilimin basiklik ve carpiklik katsayilarinin +1 simirlar i¢inde yer aldigim
gostermektedir. Alanyazinda; +2 sinirlari igerisindeki basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin,
dagilimin normalligini isaret ettigi ifade edilmektedir (Huck, 2012; McKillup, 2012;
Tabachnick ve Fidell, 2013; Gravetter ve Wallnau, 2014). Bu bilgiden hareketle,
arastirmada basiklik ve c¢arpiklik konusunda elde edilen degerlerin, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin normal dagilim gdsterdigini ortaya koydugu

sOylenebilir.

Tablo 4.1. KET dinleme becerileri sinavi puan ortalamalari basiklik ve c¢arpikik

katsayilart
[statistik ~ Standart Hata
o ) Ortalama 18.04
KET Ingilizce Dinleme 1.Denev Grubu
Becerileri Smavi ' y Standart Sapma 2.38
Carpiklik -.290 464
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Tablo 4.1. (Devam) KET dinleme becerileri sinavi puan ortalamalari basiklik ve

carpiklik katsayilar

Basiklik -.157 .902
Ortalama 16.08

1.Kontrol Grubu Standart Sapma 3.67
Carpiklik -.201 464
Basiklik -.279 .902
Ortalama 21.56

2.Deney Grubu Standart Sapma 1.29
Carpiklik -.206 464
Basiklik -.814 .902
Ortalama 19.48

2 Kontrol Grubu Standart Sapma 1.66
Carpiklik 436 464
Basiklik -.690 .902

KET dinleme becerileri siaviyla dgrencilerden elde edilen verilerin dagilimi
konusunda yapilan ikinci analiz dagilim normalligi testidir. Dagilim normalliginin
belirlenmesi amaciyla yapilan ¢oziimlemelerde yaygin olarak kullanilan hipotez testleri,
Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testidir. Bu arastirmada, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan toplam Ogrenci sayist da goz Oniinde bulundurularak, dagilim
normalligi testi olarak Shapiro-Wilk testi tercih edilmistir. Tablo 4.2°de yansitildigi
tizere, basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina ek olarak, Shapiro-Wilk test sonuglari da, deney
ve kontrol gruplarmin tamami icin verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya

koymaktadir.

Tablo 4.2 KET dinleme becerileri sinavi puan ortalamalar: Shapiro-Wilk testi

Grup Istatistik df Sig.
1. Deney Grubu .902 25 .206
1. Kontrol Grubu .981 25 .899
2. Deney Grubu 916 25 420
2. Kontrol Grubu .936 25 117
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4.3. Yabanc1 Dilde Dinleme Kaygisi Olgegi (YDDKO) Puan Ortalamalariin
Dagihm Ozellikleri

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin YDDKO puan ortalamalarinin ne tiir bir
dagilim gosterdiginin belirlenmesinde de KET Dinleme Becerileri sinavindakine benzer
bir analiz siireci izlenmistir. Olgek yoluyla elde edilen veri dagilimin basikligi ve
carpikligi konusunda elde edilen degerler; Tablo 4.3’de yansitildig1 lizere deney ve
kontrol gruplarmin tamami i¢in carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 sinirlar i¢inde
oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglar; 6grencilerin YDDKO puan ortalamalarinin
normal dagilim gosterdigi anlamina gelmektedir (Huck, 2012; McKillup, 2012;
Tabachnick ve Fidell, 2013; Gravetter ve Wallnau, 2014).

Tablo 4.3. YDDKO puan ortalamalarimin dagilimina iliskin basiklik ve carpiklik
Katsayilart

Istatistik Standart Hata

Ortalama 2.84
1.Deney Grubu Standart Sapma 0.76
Carpiklik -0.26 464
Basiklik -701 .902
Ortalama 3.32
1.Kontrol Grupy ~ Standart Sapma 50
Carpiklik -.213 464
Yabanci Dilde Dinleme Basiklik - 406 902
K Olgegi
e Ortalama 2.25
2.Deney Grubu Standart Sapma 36
Carpiklik .025 464
Basiklik -.630 902
Ortalama 2.62
2.Kontrol Gruby ~ Standart Sapma 49
Carpiklik 487 464
Basiklik .088 902

YDDKO puan ortalamalarinin dagilim 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilan
ikinci iglem olan Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 4.4’te yansitilmistir. Test sonuglari
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya

koymaktadir.
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Tablo 4.4. YDDKO puan ortalamalar: Shapiro-Wilk testi

Grup Istatistik Df Sig.
1. Deney Grubu .902 25 .240
1. Kontrol Grubu 981 25 495
2. Deney Grubu 916 25 .825
2. Kontrol Grubu .936 25 910

Arastirmada kullanilan iki veri toplama araci olan KET Dinleme Becerileri Siavi
ve Yabanci Dilde Dinleme Kaygis1 Olgegi ile 6grencilerden elde edilen verilerin normal
dagilim gosterdiginin belirlenmesinin ardindan, her bir arastirma sorusu, uygun
parametrik testler kullanilarak ¢6ziimlenmis ve ulasilan bulgular asagida sirasiyla

aciklanmugtir.

4.3. Otantik video kullamminin, A1 ingilizce yeterlik diizeyindeki 6grencilerin
ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki etKisi

Arastirmanin yontem bdliimiinde ayrintili olarak agiklandigi gibi birinci deney
grubu ve birinci kontrol grubu, Al Ingilizce yeterlik diizeyindeki dgrencilerden
olusmaktadir. Deneysel islem siirecinde; deney grubundaki ogrencilerin Ingilizce
dinleme becerilerinin gelistirilmesinde, dinleme becerileri tizerindeki etkisi arastirilan
otantik videolar kullanilmis; kontrol grubundaki Ogrencilerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in ise otantik olmayan videolar kullanilmistir. Yine yontem boliimiinde,
deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi baglig: altinda, agiklandig1 gibi Tablo 4.5.’te
yansitildign {izere, Al Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney ve kontrol gruplarmin
Ingilizce dinleme becerileri &n test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilasma bulunmamaktadir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol gruplar: KET dinleme becerileri sinavi én test puan

ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi

Al ingilizce Yeterlik Diizeyi N X ss sd t p
1.Deney o5 1404 285 769
Lo Grubu
KET Ingilizce
. o 48 .296
Dinleme Becerileri 1 Kontrol
' 25 13.80 2.88
Grubu

72



Yukarida belirtilen nedenle, arastirmanin bu ilk sorusunun yanitlanmasi amaciyla
gruplarin son test puan ortalamalari karsilastirilmistir. A1 ingilizce yeterlik diizeyindeki
deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalarinin karsilastirilmast ve ortalamalar
arasinda ortaya ¢ikabilecek olasi farkin istatistiksel olarak tasidigi anlam, bagimsiz
gruplar t-testi ile belirlenmistir. Grup ortalamalar1 arasinda, deney ya da kontrol grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlemlenmesi durumunda, s6z konusu farkin
blyiikligl, “Cohen’s d etki biiyiikliigii degeri” hesaplanarak yorumlanmistir. Konu
hakkinda elde edilen bulgular Tablo 4.6.’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplari KET dinleme becerileri sinav: son test puan

ortalamalarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi

P

Al ingilizce Yeterlik Diizeyi N SS sd t p Cohen’s d

CET i l'G[:SSSy 25 1804 238
) ngrhizee 48 2237 .030 63
Dinleme Becerileri 1 Kontrol

-nontrol— o5 1608 367

Grubu

Bagimsiz gruplar t-testinden elde edilen sonuglar [tus) = 2.237, p<.05], A1 Ingilizce
yeterlik diizeyindeki deney ve kontrol grubu ogrencilerinin KET Ingilizce dinleme
becerileri smnav puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
oldugunu ortaya koymaktadir. S6z konusu farklilasma, Ingilizce dinleme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla otantik videolarin kullanildig1 deney grubu 6grencileri lehinedir.
Deney grubu &grencileri, Ingilizce dinleme becerileri otantik olmayan videolarin
kullanim1 yoluyla gelistirilen kontrol grubu Ogrencilerinden istatistiksel olarak da
anlamli, daha yiiksek ortalamalar elde etmislerdir. iki grubun puan ortalamalari arasinda,
deney grubu lehine ortaya ¢ikan anlamli farkin yorumlanmasi amaciyla, “Cohen’s d” etki
blytikligli degeri hesaplanmistir. Ekti biiyiikliigli hesaplanan Cohen d degerinin
biiyiikliigiine gore “.20; kiiciik”; “.50; orta” ve “.80; biiyiik” etki biiylikliigli bigiminde
yorumlanmaktadir (Cohen, 1988).

Bu arastirma sorusu ile ilgili hesaplanan etki biiytikliigi degeri (Cohen's d = .63),
orta biiyiikliikte olarak yorumlanabilecek bir etki giiciiniin varligini ifade etmektedir. Bu
durum da; A1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki 6grencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin

gelistirilmesi siirecinde otantik video kullanimimnin, otantik olmayan videolarin
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kullanimiyla kiyaslandiginda orta diizeyde giiclii, daha istendik sonuglar verdigi (Cohen,

1988; Rosnow ve Rosenthal, 1996) bigiminde yorumlanabilir.

4.4. Otantik video kullammnin, B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki 6grencilerin
Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki etkisi

Aragtirmanin yontem boliimiinde, deney ve kontrol gruplariin olusturulmasi
bashig altinda da agiklandigy gibi BI Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney ve kontrol
gruplarmin KET Ingilizce dinleme becerileri sinavi 6n test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir. Konu hakkinda elde edilen

bulgular Tablo 4.7.’de yansitilmistir.

Tablo 4.7 Deney ve kontrol gruplari KET dinleme becerileri sinavi on test puan

ortalamalarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi

B1 ingilizce Yeterlik Diizeyi N X SS sd t p

. 2. Deney Grubu 25 17.44 1.52
KET Ingilizce

- .790
Dinleme Becerileri 48 .268

2. Kontrol Grubu 25 17.56 1.63

B1 ingilizce yeterlik diizeyindeki deney ve kontrol gruplarinin, Ingilizce dinleme
becerileri sinavi son test puan ortalamalarimin karsilastirilmasi islemi bagimsiz gruplar t-
testi ile gerceklestirilmistir. Grup puan ortalamalar1 arasinda, istatistiksel olarak anlam
tasiyan bir fark gozlemlenmesi durumunda ise “Cohen’s d etki biiyiikliigi degeri”
hesaplanarak, s6z konusu farklilagsma yorumlanmigstir. Elde edilen bulgular Tablo 4.8’de

yer almaktadir.

Tablo 4.8. Deney ve kontrol gruplar: KET dinleme becerileri sinavi son test puan

ortalamalarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi

B1 ingilizce Yeterlik Diizeyi N X ss sd t p  Cohen’sd
KET Ingilizce Zc?jgﬁy 25 2156  1.29
Dinleme 48 4930 oo 1.39
Becerileri 2. Kontrol 25 1948 166

Grubu
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Bagimsiz gruplar t-testi sonuclar1 [tus) = 4.930, p<.01], BI Ingilizce yeterlik
diizeyindeki deney ve kontrol grubu dgrencilerinin KET Ingilizce dinleme becerileri
sinav1 son test puan ortalamalar1 arasinda, Ingilizce dinleme becerileri otantik videolar
kullanilarak gelistirilen deney grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Deney grubu dgrencileri, ingilizce dinleme becerileri otantik
olmayan videolar kullanilarak gelistirilen kontrol grubu Ogrencilerinden istatistiksel
olarak anlamli, yiiksek ortalamalar elde etmislerdir. Cohen’s d etki biiyiikligi degeri
hesaplanmasi sonucunda ortaya ¢ikan deger (Cohen's d = 1.39); oldukg¢a yiiksek diizeyde
bir etki biiyiikliigiiniin varh@gini isaret etmektedir. Bu bulgu da; B1 Ingilizce yeterlik
diizeyindeki dgrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik video
kullaniminin, otantik olmayan videolarin kullanimiyla kiyaslandiginda oldukga yiiksek
diizeyde giilii, daha istendik sonuglar verdigi (Cohen, 1988; Rosnow ve Rosenthal, 1996)

anlamina gelmektedir.

4.5. Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik video kullaniminin, A1
Ingilizce yeterlik diizeyindeki 6grencilerin yabanc1 dilde dinleme kayg diizeyleri
iizerindeki etkisi

Onceki aragtirma sorulariyla ilgili agiklamalardan da hatirlanacagi gibi A1 Ingilizce
yeterlik diizeyindeki 6grencilerin olusturdugu birinci deney grubundaki 6grencilerin
Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik videolar kullanilmis; kontrol
grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi islemi ise otantik olmayan
videolarin kullanimi1 yoluyla gerceklestirilmistir. Arastrmanm bu sorusu, Ingilizce
dinleme becerilerinin otantik videolar yoluyla gelistirilmesi uygulamasinin, dgrencilerin
yabancit dilde dinleme kaygi diizeyleri {iizerindeki etkisini ortaya koymayi
amaglamaktadir.

Al Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney ve kontrol gruplarinin YDDKO 6n test
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma bulunmamaktadir.

Elde edilen bulgular Tablo 4.9.’da yansitilmustir.

Tablo 4.9. Deney ve kontrol gruplar: YDDKO én test puan ortalamalar: bagimsiz gruplar
t-testi

s

A1 Ingilizce Yeterlik Diizeyi N Ss sd t p

YDDKO 1. Deney Grubu 25 3.82 48 48 -.470
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Tablo 4.9. (Devam) Deney ve kontrol gruplart YDDKO on test puan ortalamalar

bagimsiz gruplar t-testi

1. Kontrol Grubu 25 3.87 30 641

Anilan nedenle, bu aragtirma sorusunun yanitlanmasinda da gruplarin 6lgek son test
puan ortalamalarinin karsilastirilmasit  yoluna gidilmistir. Al Ingilizce yeterlik
diizeyindeki deney ve kontrol gruplarinin YDDKO son test puan ortalamalar1 bagimsiz
gruplar t-testi ile karsilagtirilmistir. Grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark ortaya ¢ikmasi durumunda ise s6z konusu farkin ne anlam ifade ettigi, “Cohen’s
d etki biiytikliigii” degeri hesaplanarak yorumlanmistir. Konu hakkinda elde edilen
bulgular Tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10. Deney ve kontrol gruplar: YDDKO son test puan ortalamalar: bagimsiz

gruplar t-testi

Al Ingilizce Yeterlik N X sS sd t p Cohen’s d
Diizeyi
1. Deney Grubu 25 2.84 .766

YDDKO 48 -2.646 74

011
1. Kontrol 25 3.3 500
Grubu

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 deney ve kontrol gruplarinin YDDKO puan
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir [tws) =
2.646, p<.05]. Bu fark kontrol grubu lehinedir. Diger bir ifadeyle, Ingilizce dinleme
becerileri otantik videolarin kullanimiyla gelistirilen deney grubu ogrencileriyle
kiyaslandiginda, dinleme becerileri otantik olmayan videolar yoluyla gelistirilen kontrol
grubu oOgrencilerinin yabanci dilde dinleme kaygi diizeyi puan ortalamalari anlamh
oOl¢iide yiiksektir. Etki biiytikliigi hesaplamasinda elde edilen deger (Cohen's d = .74);
orta diizeyde kabul edilebilecek bir etki biiyiikliiglinli isaret etmektedir. Bu bulgu da;
Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik video kullaniminin, otantik
olmayan videolarin kullanimiyla kiyaslandiginda, yabanci dilde dinleme kaygisinin
diisiiriilmesi konusunda orta diizeyde daha biiyiik bir etki giiciine sahip oldugu (Cohen,

1988; Rosnow ve Rosenthal, 1996) anlamina gelmektedir.
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4.6. Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik video kullaniminin, B1
Ingilizce yeterlik diizeyindeki 6grencilerin yabanc1 dilde dinleme kayg diizeyleri
uizerindeki etkisi

Arastirmanin dérdiincii sorusu; Ingilizce dinleme becerilerinin otantik videolarin
kullanim1 yoluyla gelistirilmesinin, B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki &grencilerin
yabanci dilde dinleme kaygi diizeyleri iizerindeki etkisi ile ilgilidir.

B1 ingilizce yeterlik diizeyindeki deney ve kontrol gruplarinin YDDKO 6n test
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma bulunmamaktadir.

Bu durum Tablo 4.11.” de verilerle rapor edilmistir.

Tablo 4.11. Deney ve kontrol gruplar: YDDKO én test puan ortalamalar: bagimsiz
gruplar t-testi

B1 ingilizce Yeterlik Diizeyi N X SS sd t p
) 2. Deney Grubu 25 3.19 .39
YDDKO 48 -.305 762
2. Kontrol Grubu 25 3.23 .38

B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney ve kontrol gruplarmin YDDKO son test
puan ortalamalarinin karsilastirilmas: islemi bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark gozlemlenmesi durumunda, “Cohen’s D etki buytkligi” degeri
hesaplanarak, yorumlanmistir. Bu konuda elde edilen bulgular Tablo 4.12.°de

sunulmustur.

Tablo 4.12. Deney ve kontrol gruplar: YDDKO son test puan ortalamalar: bagimsiz

gruplar t-testi

B1 ingilizce Yeterlik Diizeyi N X Ss sd t p Cohen’s d

2. Deney Grubu 25 225 366 004
YDDKO 48 -3.011 .86
2. Kontrol Grubu 25 2.62 490

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin YDDKO son test

puan ortalamalar1 arasinda, kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulundugunu
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gostermektedir [tus) = -3.011, p<.05], B! Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme
becerileri otantik olmayan videolarla gelistirilen kontrol grubu kaygi puan ortalamalari,
otantik videolarin kullanildig1 deney grubuna gore anlamhi 6l¢tlide yiiksektir. Bu sonugtan
hareketle hesaplanan Cohen’s d etki biiyiikliigii degeri (Cohen's d = .86); Ingilizce
dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik video kullaniminin, yabanci dilde dinleme
kaygisinin  diistiriilmesi  konusunda, otantik olmayan videolarin kullanilmasiyla
kiyaslandiginda olduk¢a biiyiik bir etki giiciine sahip (Cohen, 1988; Rosnow ve
Rosenthal, 1996) oldugu anlamina gelmektedir.

4.7. Ingilizce dinleme becerileri otantik olan ve otantik olmayan videolarla
gelistirilen gruplarda, dinleme becerilerinin gelisimi ile diger dil becerileri olan
okuma, yazma ve konusma dil becerilerinin gelisimi arasindaki iliski

Onceki arastirma sorular1 ile ilgili olarak ortaya cikan bulgulardan ve yapilan
aciklamalardan hatirlanacag gibi Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik
videolarin kullanimi, otantik olmayan videolarin kullanimiyla kiyaslandiginda,
istatistiksel olarak anlamli, ¢ok daha etkili sonuglar vermistir. ingilizce dinleme becerileri
otantik videolar kullanilarak gelistirilen deney gruplarinin puan ortalamalari, Al ve Bl
her iki Ingilizce yeterlik diizeyinde de dinleme becerileri otantik olmayan videolarla
gelistirilen kontrol gruplarindan daha yiiksektir.

Bu bulgulardan hareketle, besinci arastirma sorusunda cevabi aranilan konu,
Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan materyal tiiriiniin (otantik
materyaller ve otantik olmayan materyaller), dinleme becerileri ile diger 6nemli dil
becerileri olan Ingilizce okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelisimi {izerindeki
etkisinin iligkisel analiz yoluyla belirlenmesidir. Bu amacla, dinleme becerileri otantik
videolar kullanilarak gelistirilen deney grubu 6grencileri ile ve dinleme becerileri otantik
olmayan videolar kullanilarak gelistirilen kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce dinleme
becerilerinin gelisimi ile diger dil becerilerinin gelisimi arasindaki iliski korelasyon
analizi yoluyla agiklanmaya c¢alisilmistir.

Al ve Bl Ingilizce yeterlik diizlerindeki deney ve kontrol gruplari igin ayr1 ayri
yapilan korelasyon analizi ¢oziimlemesiyle elde edilen bulgular Tablo 4.13., 4.14., 4.15.,

4.16.’da sunulmustur.
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Tablo 4.13. Al Deney grubu égrencilerinin Ingilizce dinleme becerileri akademik basart
puan ortalamalar ile diger dil becerilerine iliskin akademik basar: puan

ortalamalar: pearson korelasyon katsayilart (r)

Al ingilizce Yeterlik Diizeyi Dinleme  Konusma  Okuma  Yazma
Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi
Dinleme Becerisi 1
Konusma Becerisi .538™ 1
On test Okuma Becerisi 460" 1
Yazma Becerisi 426" 1
X 14.04 12.28 16.56 15.88
SS 2.85 1.24 1.96 1.42
Dinleme Becerisi 1
Konusma Becerisi 734" 1
Okuma Becerisi 524" 1
Son test o .
Yazma Becerisi 456 1
X 18.04 17.32 20.44 19.64
SS 2.38 2.25 2.58 2.03

N=25; * p<.05, ** p<.01

Cohen (1988), korelasyon degerlerinin yorumlanmasi konusunda; elde edilen
degerlerin “.10<r<.29 arasinda olmasi durumunda diisiik; .30<r<.49 olmasi durumunda
orta ve .50<r<1.0 arasinda olmasi durumunda ise yiiksek diizeyde bir iliskiden s6z
etmenin dogru olacagini ifade etmektedir. Bu aciklama g6z onilinde bulunduruldugunda;
Al Ingilizce yeterlik diizeyindeki birinci deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve
son test puan ortalamalarina dayali olarak yapilan korelasyon analizinde elde edilen
bulgular soyle agiklanabilir. On test analizi sonuglarma gore; dgrencilerin Ingilizce
dinleme becerileri ile konugma becerileri arasinda, pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde bir
iligki (Tsntest=.-538; Pp<.01) s6z konusudur. Dinleme becerileri ile okuma becerileri
(Fontest=-460; p<.05) ve dinleme ile yazma becerileri arasinda da yine pozitif yonlii, ancak
orta diizeyde bir iliski (rsnwest=.426; p<.05) saptanmistir. Son test puan ortalamalari
korelasyon analizi yoluyla elde edilen sonuglar ise Ingilizce dinleme becerileri otantik
videolar yoluyla gelistirilen s6z konusu 6grenci grubunun Ingilizce dinleme becerileri ile
konusma (rsontest=-734; p<.01) ve okuma becerileri (rsontest=-524; p<.01)) arasinda pozitif

yonlii yiiksek diizeyde bir iliskinin varligmn isaret etmektedir. Ogrencilerin Ingilizce
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dinleme becerileri ile yazma becerileri arasindaki iligki (rsontest=.456; p<.05) ise yine
pozitif yonlii, ancak orta diizeydedir.

Deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test korelasyon analizi bulgulari
karsilastirildiginda; dinleme becerileri ile konusma, okuma ve yazma dil becerileri
arasindaki iliski bakimindan son test lehine onemli sigramalar oldugu, en yiiksek
sigramanin ise dinleme becerileri ile konusma becerileri arasinda oldugu (rsntes= =.538;
Fsontest= I=.734; p<.01) goriilmektedir.

Al Ingilizce yeterlik diizeyindeki kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son test
puan ortalamalarina dayali olarak yapilan korelasyon analiziyle, dinleme becerileri ile

diger dil becerileri arasindaki iliski konusunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.14. Al Kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dinleme becerileri akademik
basart puan ortalamalart ile diger dil becerilerine iliskin akademik basar

puan ortalamalari pearson korelasyon katsayilar (r)

Al ingilizce Yeterlik Diizeyi Dinleme  Konugma  Okuma  Yazma
Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi
Dinleme Becerisi 1
Konusma Becerisi 582" 1
Okuma Becerisi .398" 1
On test Yazma Becerisi 414" 1
X 13.80 12.56 16.24 15.92
SS 2.88 1.26 1.71 1.26
Dinleme Becerisi 1
Konusma Becerisi 7217 1
Son test Okuma Becerisi 493" 1
Yazma Becerisi 436" 1
X 16.08 16.00 20.24 19.08
SS 3.67 2.06 1.39 1.41

N=25; * p<.05, ** p<.01

Al Ingilizce yeterlik diizeyindeki kontrol grubu Ogrencilerinin én test puan
ortalamalarina dayali korelasyon analizi sonuglari; 6grencilerin dinleme becerileri ile
konusma becerileri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iliskinin varligini
(Fontest=-582; p<.01) gostermektedir. Ingilizce dinleme becerileri ile okuma becerileri
(rontest=.-398; p<.05) ve dinleme becerileri ile yazma becerileri (rsnwesi=.414; p<.05)
arasindaki iligki de pozitif yonlii, ancak orta diizeydedir.

Son test puan ortalamalar1 korelasyon analizi yoluyla elde edilen sonuclar ise
Ingilizce dinleme becerileri otantik olmayan videolar yoluyla gelistirilen s6z konusu

ogrenci grubunun dinleme becerileri ile konusma becerileri arasinda pozitif yonli, yiiksek
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diizeyde bir iliski (rsontes=.721; p<.01) oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
dinleme becerileri ile okuma becerileri arasinda yine pozitif yonde, orta diizeyde
(rsontest=.493; p<.05) bir iliski géze ¢carpmaktadir. Son olarak; dinleme becerileri ile yazma
becerileri arasinda ise orta diizeyde kabul edilebilecek (rsontest=.352; p<.05) bir iliski s6z
konusudur (Cohen, 1988).

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari korelasyon analizi
bulgular karsilastirildiginda ortaya ¢ikan sonug sdyledir. Ingilizce dinleme becerileri ile
konusma, okuma ve yazma dil becerileri arasindaki iliski bakimindan son test lehine bir
gelisme gozlenmektedir. En manidar sigrama ise dinleme becerileri ile konusma
becerileri arasindadir (rsntest= r=.582; rsontest= r=.721; p<.01).

B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test puan
ortalamalarina dayali olarak yapilan korelasyon analiziyle, dinleme becerileri ile diger dil

becerileri arasindaki iliski konusunda elde edilen bulgular agagidadir.

Tablo 4.15. B1 Deney grubu égrencilerinin Ingilizce dinleme becerileri akademik basart
puan ortalamalari ile diger dil becerilerine iliskin akademik basart puan

ortalamalart pearson korelasyon katsayilart (r)

B1 Ingilizce Yeterlik Diizeyi Becoris,  Becersl Becerisi  Beceri

Dinleme Becerisi 1
Konusma Becerisi .585™ 1

) Okuma Becerisi 510™ 1

On test Yazma Becerisi 425" 1
X 17.44 22.08 22.96 22.60
SS 1.52 1.03 1.20 1.64
Dinleme Becerisi 1
Konusma Becerisi 874™ 1
Okuma Becerisi .758™ 1

Son test Yazma Becerisi .725™ 1
X 21.56 24.20 24.64 24.24
SS 1.29 1.35 1.64 1.77

N=25; * p<.05, ** p<.01

Ingilizce dinleme becerileri otantik videolarla gelistirilen, Bl Ingilizce yeterlik
diizeyindeki deney grubu Ogrencilerinin on test puan ortalamalarina dayali korelasyon
analizi sonuglarma gore; Ogrencilerin dinleme becerileri ile konusma becerileri
(rontes=-585; p<.01) ve dinleme becerileri ile okuma becerileri arasinda pozitif yonlii

yiiksek diizeyde bir iliski (rsnest=.510; p<.01) s6z konusudur. Dinleme becerileri ile
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yazma becerileri arasinda da yine pozitif yonlii, ancak orta diizeyde bir iligki (tsntest=.425;
p<.05) bulunmaktadir. Bu konuda son test puan ortalamalarina dayali olarak yapilan
korelasyon analizi sonuglar1 ise dinleme becerileri ile konusma becerileri (rsontest=.874;
p<.01), dinleme becerileri ile okuma (rsontest=.758; p<.01) ve yazma (Isontest=.725; p<.01)
becerileri arasinda pozitif yonlii ve oldukca yiiksek diizeyde bir iliski bulundugunu
gostermektedir (Cohen, 1988).

B Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney grubu dgrencilerinin on test ve son test
korelasyon analizi bulgular karsilagtirildiginda; dinleme becerileri ile konusma, okuma
ve yazma dil becerileri arasindaki iligki yoniinden, son test lehine 6nemli sigramalar
oldugu, en yiiksek sicramanin ise dinleme becerileri ile konusma becerileri arasinda
oldugu (rsntest= r=.585; rsontest= r=.874; p<.01) goriilmektedir.

B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test
puan ortalamalarina dayali olarak yapilan korelasyon analiziyle, dinleme becerileri ile

diger dil becerileri arasindaki iliski konusunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.16. B1 Kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce dinleme becerileri akademik
basart puan ortalamalart ile diger dil becerilerine iliskin akademik basar

puan ortalamalari pearson korelasyon katsayilari (r)

B inglse Veori i DOETE o gme e

Dinleme Becerisi 1
Konusma Becerisi 551 1

) Okuma Becerisi 483" 1

On test Yazma Becerisi 424" 1
X 17.56 21.44 21.92 22.72
SS 1.30 1.78 1.27 1.54
Dinleme Becerisi 1
Konusma Becerisi 621 1

Son test
Okuma Becerisi 480" 1
Yazma Becerisi 438" 1
X 19.48 23.04 23.84 23.60
SS 1.66 1.86 1.14 1.08

N=25; * p<.05, ** p<.01

Ingilizce dinleme becerileri otantik olmayan videolarla gelistirilen, BI Ingilizce

yeterlik diizeyindeki kontrol grubu 6grencilerinin on fest puan ortalamalar1 korelasyon
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analizi sonuclarina gore; dinleme becerileri ile konugma becerileri arasindaki iliski pozitif
yonlii ve yiiksek diizeydedir (rsnest=.551; p<.01). Buna karsin, dinleme becerileri ile
okuma becerileri (fsnest=.483; p<.05) ve dinleme becerileri ile yazma becerileri arasinda
da (rentest=.424; p<.05) pozitif yonlii, ancak orta diizeyde bir iliski sz konusudur. Ayni
konuda son test puan ortalamalarina dayali olarak yapilan korelasyon analizi sonuglari ise
dinleme becerileri ile konugsma becerileri arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde iliski
(rsontest=.621; p<.01); dinleme becerileri ile okuma becerileri (rsontest=.480; p<.05) ve
yazma becerileri (rsontest=.438; p<.05) arasinda ise pozitif yonlii orta diizeyde bir iliskiyi
isaret etmektedir.

B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puan ortalamalar1 korelasyon analizi sonuglar karsilastirildiginda, ortaya ¢ikan durum
sOyledir. Ingilizce dinleme becerileri ile konusma ve yazma dil becerileri arasindaki iliski
bakimindan son test lehine bir gelisme s6z konusudur. Buna karsin dinleme becerileri ile
okuma becerileri arasinda, iliskinin yoniinii ve diizeyini etkilemese de, sayisal olarak
olduke¢a kiiciik bir gerileme s6z konusudur. Beceriler arasindaki iligki baglaminda en
manidar pozitif sicrama ise dinleme becerileri ile konusma becerileri arasindadir (rsntest=

r:551, I'sontest= I’:621, p<01)
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma sorularinin yanitlanmasi amaciyla
gerceklestirilen istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular, alanyazinda konu
hakkinda yapilan agiklamalar ve ilgili arastirma bulgulariyla iliskilendirilerek tartigilmis
ve yorumlanmistir.

Bu arastirma iki deney ve iki de kontrol grubu iizerinde gergeklestirilmistir. Birinci
deney ve kontrol grubu A1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki dgrencilerden; ikinci deney ve
kontrol grubu ise B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki &grencilerden olusmaktadir.
Arastirmanin deneysel islem siirecinde, &grencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde, her iki Ingilizce yeterlik diizeyinde de, deney gruplarinda otantik
videolar, kontrol gruplarinda ise otantik olmayan videolar kullanilmistir. Arastirmanin
temel amaci; otantik videolarn Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesi ve yabanci
dilde dinleme kaygis1 konusundaki etkililiginin farkli degiskenler agisindan sinanmasidir.

Aragtirmanin birinci arastirma sorusu; otantik videolarin A7 Ingilizce yeterlik
diizeyindeki Sgrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesi konusundaki
etkililigi ile ilgilidir. Bu konuda elde edilen bulgular; Ingilizce dinleme becerileri otantik
videolar kullanilarak gelistirilen deney grubu lehine, istatistiksel olarak anlamli, etki
biiyiikliigii orta diizeyde bir farklilasma oldugunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle
otantik videolar Al Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerilerinin
gelistirilmesi konusunda otantik olmayan videolarin kullanimiyla kiyaslandiginda c¢ok
daha istendik sonuglar vermektedir.

Otantik video kullaniminin B/ Ingilizce yeterlik diizeyindeki 6grencilerin Ingilizce
dinleme becerilerinin gelistirilmesi konusundaki etkililigini belirlemeyi amaglayan ikinci
arastirma sorusu ile ilgili olarak elde edilen bulgular da benzer niteliktedir. B1 Ingilizce
yeterlik diizeyinde de Ingilizce dinleme becerileri otantik videolar kullanilarak gelistirilen
deney grubu lehine, istatistiksel olarak anlamli, etki biiyiikliigii oldukga yiiksek diizeyde
bir farklilasma sz konusudur. Bu bulgu da otantik video kullanimmnin B1 Ingilizce
yeterlik diizeyindeki Ogrencilerin Ingilizce dinleme becerilerinin ~ gelistirilmesi
konusunda, otantik olmayan videolarin kullanimiyla kiyaslandiginda ¢ok daha giiglii ve
istendik sonuclar verdigi anlamina gelmektedir.

Bu arastirmada yukarida sozii edilen ilk iki arastirma sorusuyla ilgili olarak elde

edilen bulgular, alanyazindaki bilimsel kaynaklarda yer alan bilgilerle ve yapilan
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arastirmalarda elde edilen bulgularla 6nemli 6l¢lide oOrtiismektedir. S6z konusu durum
alanyazin ve aragtirma bulgular1 baglaminda asagida ele alinmistir.

Aliyev ve Albay (2016), otantik videolarin 6grenilen yabanci dilin gergek yasamda
ve dogal kullanilma bi¢imini yansitmasi nedeniyle, dinleme becerilerinin gelisimine
onemli katkilar sundugunu ifade etmektedir. Benzer bi¢cimde, Shi ve Chen, (2015) ile
Liando, Sahetapy ve Maru (2018); otantik videolarin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde yaygin olarak kullanilan otantik olmayan materyallerin siirliliklarini
ortadan Kkaldirarak, sozciiklerin dogal konusma hizinda ve ana dilde seslendirilme
bicimlerinin 6grenilmesini kolaylagtirdigini, bu 06zellikleri nedeniyle de dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde etkili sonuglar verdigi goriisiindedirler.

Isaza, Zuluaga ve Lopez (2013) otantik videolarin, 6grencilerin &grendikleri
yabanci dilin gercek yasamda kullanilan formuna taniklik etmelerine imkan vermekle
birlikte, 6grenilen dili ana dili olarak konusan bireylerin yiiz ifadeleri, jest ve mimikleri,
viicut dili gibi paralinguistik 6zelliklerini de goézlemlemeyi miimkiin kildigini ifade
etmektedirler. Bu islevin de dinleme becerilerinin gelisimine énemli katkilar sundugu
goriisiindedirler. King’e (2002) gore otantik videolar ger¢ek yasam baglamlarinda giinliik
dogal konugma dilinden 6rnekler sunarak, farkli dil, kiiltiir, lehge, aksan, agiz, vurgu
ozelliklerine sahip, 6grenen konumundaki 6grencileri, 6grendikleri dili ana dili olarak
konusanlarla kars1 karsiya getirerek, dinleme becerilerinin gelistirilmesinde oldukca
onemli bir iglevi yerine getirir.

Konuyu kiiltiirel baglamiyla ele alan Khan (2015), otantik videolarin 6grenilen
yabanci dili ana dili olarak konusan bireyler ile okul ve ders saatleri disinda etkilesimde
bulunma firsati olmayan kiiltiirlerdeki  6grencilerin  dinleme  becerilerinin
gelistirilmesinde oldukga etkili araglar oldugunu 6ne stirmektedir. Bu aragtirmanin deney
ve kontrol gruplarin1 Tiirk 6grencilerin olusturdugu géz oniinde bulunduruldugunda,
Khan’in agiklamasinin bu arastirmada ortaya ¢ikan bulgularla ortiistiigli sylenebilir.

Terrell (1989), yabanci dil olarak Ispanyolca 6grenen orta diizeyde Ispanyolca dil
becerilerine sahip Amerikali {iniversite Ogrencileriyle gerceklestirdigi deneysel
arastirmada, Ispanyolca dinleme becerilerinin  gelistirilmesinde otantik  video
kullaniminin etkili sonuglar verdigini rapor etmistir. Yusvita (2008) ve Abdullah ve
Rahman’in (2017) arastirmalarinda elde ettikleri sonuglarina gore de otantik video izleme
aligkanlig1 ve dinleme becerisinin gelisimi arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir

iliski bulunmaktadir. Isaza, Zuluaga ve Lopez’in (2013), A2 Ingilizce yeterlik
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diizeyindeki lise 6grencileri ile smif i¢i gozlem, goriisme ve arastirmact giinliikleri
yoluyla veri toplayarak gerceklestirdikleri nitel calismada, otantik videolarin yabanci
dilde dinlenilenleri anlama diizeyi ve etkinliklere katilimin artirilmasi baglaminda
oldukca etkili araglar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dehaki’nin (2017), Iran’da gerceklestirdigi calismanin sonuglara gére otantik
videolar, orta diizeyde Ingilizce yeterlige sahip oOgrencilerin ingilizce dinleme
becerilerinin  gelistirilmesinde etkili sonuglar vermistir. Rismawati’nin (2017)
Endonezya'da lise ikinci sinifta 6grenim géren ogrencilerle gergeklestirdigi deneysel
caligmada, otantik videolarin kullanildigi deney grubu 6grencileri, otantik ses kayitlarinin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore dinleme becerileri sinavinda anlamli 6lgiide
yiiksek puan ortalamalar1 elde etmislerdir.

Damronglaohapan ve Stevenson’in (2013), Taylandli iiniversite 6grencileriyle
gerceklestirdikleri aragtirmada elde edilen bulgulara gore, 6grenciler, ders kitaplarinda
yer alan otantik olmayan ses kayitlariyla karsilastirildiginda otantik videolarin dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok daha katki saglayici oldugunu ifade etmislerdir.

Rodgers’in (2013), bir iiniversitede dgrenim goren orta diizeyde Ingilizce bilen
Japon dgrencilerle gerceklestirdigi arastirmada da otantik bir video kaynagi olan ingilizce
televizyon dizilerinin, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde etkili sonuglar
verdigini rapor edilmistir. Benzer bigimde, Hassan ve Hassan’in (2018) arastirma
sonuglar1 da, bir otantik video tiirii olan TED konusmalarinin, 6grencilerin motivasyon
diizeyleri ve dinleme becerilerinin gelisimi tizerinde oldukc¢a olumlu etkileri oldugunu
ortaya koymaktadir. Son olarak, Herron ve Seay (1991), Sabet ve Mahsebat (2012),
Miller (2005), Thanajaro (2000), Otte’nin (2006) arastirma bulgulari da otantik ses
kayitlarinin yabanci dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesi konusunda etkili sonuglar
verdigini ortaya koymaktadir.

Alanyazinda, baglamsallastirilmis dil zenginligi, paralinguistik ifadeler ve
kiiltirleraras: bilgiler sunarak, dinleme becerilerinin gelistirilmesi baglaminda zengin ve
cok boyutlu yasanti gecirme olanagi saglayan otantik videolarin (Braddock, 1996;
Stempleski, 2000; Wood, 1995) yabanci dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla baslangig¢ diizeyinden itibaren her asamada kullanilmasi 6nerilmektedir (Bacon
ve Finneman, 1990; Gilman ve Moody, 1984; Morrison, 1989; Oxford, Lavine, ve
Crookall, 1989; Porter ve Roberts, 1981; Scarcella ve Oxford, 1992; Thanjaro, 2000;
Hansen ve Jensen, 1994; Vandergrift, 1999). Field (2009), otantik materyallerin yabanci
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dil 6grenme siirecinin baglangi¢c doneminden itibaren kullanilmasinin, 6grencilerin hedef
dile asina olmalarini kolaylastiracag: goriisiindedir. Konu hakkinda Kaiser (2011), otantik
videolarin iist diizey sozciik ve sozclik gruplari igeren monolog ve diyaloglar gibi iletisim
orneklerini de igermeleri nedeniyle, dzellikle baslangic ve orta diizeylerde Ingilizce
ogrenen dgrencilerin kelime kapasitelerini genisletmelerine katki sagladigini, bu nedenle
de dinleme becerilerini gelistirme konusunda etkili araclar oldugunu vurgulamaktadir.

Bu arastirmada, A1 ve B1 her iki Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney gruplarinda
konu hakkinda elde edilen bulgular yukarida yapilan agiklamalarla ortiismektedir.
Bununla birlikte, bu arastrmanin bulgulari, Ingilizce dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde otantik video kullaniminin, A1 ve B1 her iki Ingilizce yeterlik diizeyinde
de etkili sonuglar verdigini; buna ek olarak 6grencilerin dil yeterlik diizeyleri yiikseldikge,
otantik materyallerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisinin de anlamli
bir artig gosterdigini de ortaya koymaktadir. Diger bir ifadeyle, otantik materyaller dil
seviyesi yiiksek gruplarin dinleme becerilerinin gelistirilmesi baglaminda ¢ok daha giicli
ve etkili sonuglar vermektedir.

Kim’in (2015), otantik videolarn farkli dil yeterlik seviyelerindeki 6grencilerin
dinlediklerini anlama diizeyleri {izerindeki etkisini ele alan arastirmasinda da, otantik
videolarin orta ve ileri diizey dil becerilerine sahip gruplarda dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu, buna karsin dil yeterlik diizeyi diisiik gruplarda ise anlaml1
bir degismeye yol agmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer bigimde Bahrani ve Tam
(2012) yaptiklar arastirmayla, farkli otantik video tiirlerinden olan haber, film ve ¢izgi
filmlerin baslangic diizeyinde dil becerilerine sahip 6grencilerin dil yeterliklerini
gelistirme konusunda etkili sonuglar vermedigi sonucuna ulasmislardir. Arastirmada bu
sonucun ortaya ¢ikma nedeni olarak da, haber tiiriindeki otantik videolarin baslangi¢
diizeyinde dil yeterligine sahip 6grenciler i¢in anlamli dil girdileri igermedigi, bu nedenle
de Ogrencilerin igerigi anlamlandirma ve igsellestirme konusunda zorluk yasadiklari
gosterilmistir. Bahrani’de (2015) otantik video tiirlerinden biri olan haber programlarinin,
konusmacilarin konusma hizi, igerigin karmasikligi ve kullanilan kelimelerin zorluk
diizeyi gibi riskler igermesi nedeniyle, baslangi¢ diizeylerinde kullanilmamasi gerektigi
goriisiindedir.

Yukaridaki aciklamalar, bu aragtirmada ortaya ¢ikan otantik videolarin kullanildig:
Al Ingilizce yeterlik seviyesindeki deney gruplar ile B1 Ingilizce yeterlik seviyesindeki

deney gruplarinin dinleme becerilerinin gelisimi arasindaki farkin agiklayicilari olabilir.
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Ote yandan; dil 6grenme konusunda heniiz siirecin basinda olan Al Ingilizce yeterlik
diizeyindeki 6grencilerin dil 6grenme yasantilari, 6grenme kaynaklari, 6grenme araglari,
otantik orneklerle karsilasma deneyimleri gibi degiskenler de bu konuda rol oynamis
olabilir.

Bu calismadaki iiiincii arastirma sorusu, A1 Ingilizce yeterlik diizeyinde Ingilizce
dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik video kullaniminin, yabanci dilde dinleme
kaygis1 iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Elde edilen bulgular; Ingilizce
dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik videolar kullanilan deney grubu ile
dinleme becerileri otantik olmayan videolarla gelistirilen kontrol grubunun yabanci dilde
dinleme kaygilar1 baglaminda deney grubu lehine, istatistiksel olarak anlamli, etki
biiyiikliigii orta diizeyde bir farklilasma oldugunu gostermektedir. ingilizce dinleme
becerileri otantik videolar kullanilarak gelistirilen deney grubunun yabanci dilde dinleme
kayg1 diizeyleri, kontrol grubuyla karsilastirildiginda anlaml 6l¢iide diisiik bulunmustur.
B1 Ingilizce yeterlik diizeyinde Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik
video kullaniminin, yabanci dilde dinleme kaygis1 iizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglayan dordiincii arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgular da benzer
niteliktedir. B1 Ingilizce yeterlik diizeyinde, Ingilizce dinleme becerileri otantik videolar
kullanilarak gelistirilen deney grubunun yabanci dilde dinleme kaygi diizeyleri, kontrol
grubundan anlamli dlciide diisiik bulunmustur. Istatistiksel analizler iki grup puan
ortalamalar1 arasindaki farklilasmanin, etki biiyiikliigii oldukca yiiksek diizeyde oldugunu
gdstermektedir. Ugiincii ve dérdiincii arastirma sorular1 baglaminda elde edilen bulgular
bir arada degerlendirildiginde; Ingilizce dinleme becerilerinin gelistirilmesinde otantik
video kullaniminin yabanci dilde dinleme kaygi diizeyinin diisiiriilmesi konusunda, Al
ve B1 her iki Ingilizce yeterlik diizeyinde de etkili oldugu anlamina gelmektedir.

Alanyazinda, otantik videolarin yabanci dilde dinleme kaygisi tizerindeki etkisini
dogrudan konu edinen herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Daha da 6tesi, yabanci
dilde dinleme kaygis1 ile ilgili arastirma sayis1 da oldukc¢a sinirhidir. S6z konusu
simirliliklarla birlikte, bu arastirmada konu hakkinda elde edilen bulgularin bilimsel
kaynaklarda yer alan sinirli agiklamalarla ve sinirli sayidaki bilimsel arastirma bulgusuyla
ortiistigli sOylenebilir.

Wang (2010), otantik materyal kullaniminin yabanci dilde dinleme kaygisinin
diistiriilmesinde en etkili uygulamalardan birisi oldugunu ifade etmektedir.

Melanlioglu'na (2013) gore dgrencilerin dinleme kaygilarinin yilikselmesini 6nlemek

88



amactyla, 6gretim stirecinde 6grenilen dilin gergek yasamda kullanilma 6rneklerini igeren
ve d6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirecek otantik etkinlikler kullanilmasina
O0zen gosterilmedir. Nath, Mohamad ve Yamat (2017), otantik video tiirlerinden olan
filmlerin yabanci dil 6gretimi alaninda duyussal filtre (Krashen, 1982) olarak tanimlanan
motivasyon, Ozgiiven ve kaygi degiskenlerini etkiledigi; kaygi diizeyini diistirtirken,
O6grenme motivasyonunu ve Ozgiiveni ise yikselttigini one stirmektedir. Lynch (1998),
yabanci dil 6grenen bireylerin dinleme kaygisi ile basa ¢ikilabilmeleri amaciyla, onlara
otantik dinlemenin karakteristiklerine asinalik kazanabilecekleri firsatlar sunulmasi
gerektigi goriisiindedir. Kim (2002) ise 6grencilerin dogal konusmalara aligabilmeleri igin
yabanci dil 6grenme siirecinin erken donemlerinde otantik dinleme materyalleriyle
tanistirilmalarinin biiyiik 6nem tasidigini ifade etmektedir.

Yabanci dilde dinleme kaygisinin, dinleme becerilerinin gelistirilmesinde rol
oynayan onemli bir degisken olarak degerlendirilmesinin (Arnold, 1999; Horwitz, 2001)
en temel nedeni; dinleme kaygisi ile dinleme performansi arasinda negatif yonlii bir iliski
olmasidir (Dalman, 2016; Elkhafaifi, 2005; Kim, 2000; Sadighi, Sahragard ve Jafari,
2009; Zhang, 2013; Zhou, 2003). Yabanci dil egitimi alan bireylerin kaygi diizeyleri ile
akademik basarilar1 arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu ortaya koyan ¢ok sayida
arastirma bulgusu bulunmaktadir (Aida, 1994; Chen ve Chang, 2004; Chiang, 2012;
Humphires, 2011; Lan, 2010; Maclntyre ve Gardner, 1994; Oya, Manola ve Greenwood,
2004; Spielmann ve Radnofsky, 2001; Wu, 2005).

Kayg1 yabanci dil 6grenme siirecinin tamami ve 6zelde de dinleme becerisinin
gelisimi lizerinde oldukg¢a 6nemli rol oynayan, duyussal bir degiskendir. Konu hakkinda
gecmiste yapilan arastirmalarda kaygimin dil becerilerinin gelisimi tlizerindeki etkisi
yerine, biitlinciil olarak yabanci dil egitimindeki etkisi iizerinde odaklanildigi dikkat
cekmektedir (Aida, 1994; Bailey, Onwuegbuzie ve Daley, 2000; Horwitz, Horwitz ve
Cope, 1986; Saito ve Samimy, 1996; Sanchez-Herrero ve Sanchez, 1992). Buna karsin,
son yillardaki bilimsel ¢alismalarda ise dinleme kaygisi (Atasheneh ve lzadi, 2012;
Chang, 2010; Kim, 2002; Kimura, 2008; Ko, 2010); okuma kaygis1 (Matsuda ve Gobel,
2004; Shariati ve Bordbar, 2009; Zhao, 2009); yazma kaygis1 (Cheng, 2004; Lin, 2009);
konusma kaygisi (Osboe, Fujimura ve Hirschel, 2007; Oztiirk, 2009; Pertaub, Slater ve
Carter, 2001; Tianjian, 2010) gibi kayg: ile farkli dil becerileri arasindaki iliskiye
odaklanildig1 sdylenebilir. Yapilan arastirmalarda, kayginin 6grenilen dil becerilerinin

tiiriine bagli olarak degiskenlik gdsterdigi, dinleme kaygisinin genel/biitlinciil yabanci dil
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kaygisindan farkli olarak, bagimsiz bir olgu olarak ele alinmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Bekleyen, 2009; Elkhafaifi, 2005; Kim, 2000; Serraj ve Noordin, 2013).

Nadrag ve Buzarna-Tihenea’ye (2017) gore yabanci dil O6grenme siirecinde
Ogrencilerin dilin ger¢ek yasamda kullanim big¢imi ile bag kurmalarina aracilik eden
otantik  materyaller, 0grenci motivasyonunun  giiclendirilmesinde, kayginin
diistiriilmesinde ve Ogrencilerin  0zgilivenlerinin  gelistirilmesi konusunda katki
saglamakta, etkinliklere katilim konusunda da onlar ylireklendirmektedir. Benzer
sekilde, Ebrahimi ve Bazaee (2016), Parisi ve Andon (2016), Sirmandi ve Sardareh
(2016) de yabanci dil 6gretiminde otantik video kullaniminin 6grenci ilgisinin ¢ekilmesi,
O0grenme motivasyonunun artiritlmasi, kaygi ve stres diizeyinin azaltilmasinda etkili
oldugunu ifade etmektedirler.

Woottipong (2014), Tayland’li {iniversite Ogrencileri ile gergeklestirdigi
arastirmada elde ettigi bulgulara dayali olarak, otantik videolarin 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirdigini ifade etmis ve dinleme becerilerinin 6gretimi siirecinde otantik
video kullanimi konusunda Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip olduklarini rapor
etmistir. Nurkholida’nin (2016) arastirma sonuglar1 da, otantik video kullaniminin
tiniversite 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelistirmesinde etkili sonuglar verdigini
ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi siirecinde otantik video kullanimi konusunda
ogrencilerin olumlu tutumlar gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Son olarak, Dehaki’nin
(2017), Iranl dgrencilerle gerceklestirdigi arastirma sonugclar1 da, yabanci dilde dinleme
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde otantik video kullanimi konusunda o6grencilerin
oldukc¢a olumlu tutumlara sahip olduklarin1 géstermektedir.

Kaygi ile otantik materyal kullanimi, akademik basari, motivasyon, etkinliklere
katilim miktar1, 6grenme ¢abasi ve 6zgiiven arasindaki iliskiyi ortaya koyan yukaridaki
bilimsel verilerden hareketle, bu arastirmada otantik video kullaniminin yabanci dilde
dinleme kaygisinin diisiirtilmesi konusunda etkili sonug verdigi bicimindeki bulgu soyle
yorumlanabilir. Otantik materyaller, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi
konusunda etkili rol oynamakta, bu durumun bir sonucu olarak akademik basari
yiikseltmekte, akademik basarinin yiikselmesine paralel olarak da 6grencilerin 6grenme
motivasyonlari, 6grenme cabalar1 ve Ozgiivenleri ylikselmekte, bu durum da dinleme
kaygisinin diigmesine yol agmaktadir.

Arastirmanin besinci ve son sorusu; farkli ingilizce yeterlik diizeylerindeki deney

ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin, Ingilizce dinleme becerileri ile diger dil
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becerileri olan okuma, yazma ve konusma dil becerilerinin gelisimi arasindaki iliskinin
belirlenmesini amaclamaktadir.

Al Ingilizce yeterlik diizeyindeki dgrencilerin olusturdugu birinci deney ve birinci
kontrol gruplarindan elde edilen bulgular, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimi ile
konusma, okuma ve yazma dil becerileri arasinda, 6zellikle de dinleme becerileri ile
konusma becerileri arasinda giiclii bir ilisgki bulundugunu gostermektedir. Yapilan
analizler; benzer bir durumun B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney ve kontrol gruplari
icin de gecerlik tasidigmi ortaya koymaktadir. ikinci deney grubu ve ikinci kontrol
grubunun dinleme becerilerinin gelisimi ile konusma, okuma ve yazma becerileri
arasinda, ozellikle de dinleme becerileri ile konusma becerileri arasinda giiclii bir iligki
s6z konusudur.

Boyle olmakla birlikte, yapilan analizler sonucunda elde edilen degerler; Al ve B1
her iki ingilizce yeterlik diizeyinde de, Ingilizce dinleme becerileri otantik videolarla
gelistirilen deney gruplarinda, Ogrencilerin dil becerileri arasinda saptanan iliskinin,
kontrol gruplarindakinden ¢ok daha giiglii oldugunu ortaya koymaktadir. Al ve B1 deney
gruplar1 kendi aralarinda karsilastirildiginda ise Ingilizce yeterlik diizeyi yiikseldikge, dil
becerileri arasinda goézlemlenen iliskinin de giiclendigi sonucuna ulagilmistir.

Bu sonuglar, alanyazindaki aciklamalarla ve yapilan aragtirmalarda elde edilen
bulgularla 6nemli dlgiide benzerlik gostermektedir. Bu durum asagida agiklanmistir.

Mendelshon (2006), farkli dil becerilerinin gelisimi arasinda 6nemli bir iligki
bulundugunu, bu nedenle de dil becerilerinin gelisiminin birbirlerinden bagimsiz olarak
degerlendirilmemesi gerektigi goriisiinii savunmakta, 6zellikle de dinleme ve konusma
becerilerinin gelisimi arasinda oldukga belirleyici bir etkilesimin varligindan s6z
etmektedir. Rost (1994), Richards (2008), Nation ve Newton (2009), dinleme
becerilerinin, tiim diger dil becerilerinin ve 6zellikle de konusma becerilerinin gelisimi
i¢cin 6n kosul niteliginde oldugunu ifade etmektedirler. Benzer bir goriise sahip olan Long
(1996), Brown (2007), Snow (2007) ve Doff (2007), dinleme becerisi gelismeden
konusma becerisinin gelismeyecegini, bireylerin s6zlii iletisimde basarili olabilmeleri
i¢in Oncelikle soylenenleri anlamalarinin bir zorunluluk oldugunu 6ne stirmektedir. S6z1i
etkilesim siirecinde bireylerin hem konusmaci hem de dinleyici rollerini iistlendiklerine
dikkat ¢ceken Kang’a (2002) gore konusma, dil kurallarinin ig¢sellestirildigi temel siireg

olan dinleme ile yakindan iligkili ve i¢ ige ge¢mis bir yapidadir.
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Donoghue (2009), sozlii iletisimi olusturan dinleme ve konusma becerilerinin,
okuma ve yazma becerilerinin gelisimi konusunda da 6nem tasidigi; dinleme becerileri
ile konusma, yazma ve okuma becerilerinin gelisimi arasinda pozitif yonlii bir iligkinin
bulundugu goriistindedir. Pae (2012), algilamaya doniik dil becerileri olan dinleme ve
okuma becerileri ile iiretime doniik dil becerileri olan konusma ve yazma becerileri
arasindaki iligkileri yapisal esitlik modeliyle analiz ettigi arasgtirmasinda, tim dil
becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski bulundugu sonucuna ulagmistir. Bu
arastirmada elde edilen diger bulgular; en yiiksek iligskinin dinleme ve konusma becerileri
arasinda; en diisiik iliskinin ise okuma ve konusma becerileri arasinda oldugunu
gostermektedir. Bae ve Bachman’in (1998), dinleme ve okuma becerileri arasindaki
faktoriyel yapiyr ve faktor yapilarinin esdegerligini, eszamanli ¢ok gruplu kovaryans
analizi yoluyla ortaya koyduklar1 arastirma bulgular1 da iki beceri arasinda yiiksek
diizeyde korelasyonel bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.

Sawaki, Stricker ve Oranje’in (2008), diinya 6lgeginde kabul goren bir ingilizce
basari testi olan TOEFL iBT sinavina katilan 2720 katilimcidan elde ettikleri verilerle
gerceklestirdikleri aragtirmada, katilimcilarin TOEFL’mn dinleme boliimiinden elde
ettikleri skorlar ile konusma, yazma ve okuma bdliimlerinden elde ettikleri skorlar
arasinda giiclii bir korelasyonel iligki bulundugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir
bigimde, Asmani’nin (2014) katilimcilarin TOEFL iBT dinleme skorlari ile is Ingilizcesi
konusma skorlar1 arasindaki iliski diizeyini ele alan arastirma bulgular1 da dinleme ve
konusma becerileri arasinda giiclii bir korelasyonun varligini isaret etmektedir. ETS
(2010) tarafindan yapilan arastirmada, bir baska uluslararas1 Ingilizce basar1 testi olan
TOEIC’e, Japonya ve Kore’de katilan yaklasik 10.900 katilimcinin dinleme ve okuma
boliimii skorlarmin analizi sonucunda, iki dil becerisi arasinda yiiksek diizeyde bir
korelasyonel iliski bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Bozorgian (2012a), Iran’l1 701 6grencinin IELTS den elde ettikleri puanlara dayali
olarak gerceklestirdigi ve yabanci dil egitiminde dort temel dil becerisi arasindaki iliski
diizeyini analiz ettigi arastirmasinda; dinleme ve okuma becerileri ile yazma ve konusma
becerileri arasinda pozitif yonlii, bir iliski bulundugu sonucuna ulagmistir. S6z konusu
arastirmada, dort dil becerisi arasinda en diisiik korelasyon ise konugma becerisi ile
okuma becerisi ve yazma becerisi arasinda ortaya ¢ikmistir. Son olarak, 6grencilerin
dinleme becerileri ile biitiinciil olarak toplam dil yeterlik skorlar1 arasinda da oldukga

yiiksek bir iligkinin saptandigi rapor edilmistir. Bozorgian (2012b), IELTS testine katilan
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1800 Iranl1 6grencinin test skorlarmi kullanarak gerceklestirdigi bir baska arastirmada ise
dinleme becerisi ile okuma, yazma, konusma ve biitiinciil olarak testten elde edilen
toplam puan baglaminda, pozitif yonlii ve giiglii bir iliski bulundugu sonucuna ulagmaistir.

Maesaroh’un (2006) arastirmasi, dinleme becerisi ve konusma becerisi arasinda
pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligki bulundugunu ortaya koyan bir baska bilimsel
calismadir. Budianto (2011) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari da, tiniversite
diizeyinde Ingilizce 6grenen 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri arasinda pozitif
yonde ve yiiksek diizeyde bir iliskiyi isaret etmektedir. Astroga-Cabezas (2015) da,
dinleme becerisindeki gelisimin, konusma ve diger alt beceriler iizerinde olumlu bir
etkiye yol agtigini ve dinleme yeterligi ile diger dil becerilerinin gelisimi arasinda giiglii
bir iliski oldugunu yine arastirma bulgulariyla ortaya koymaktadir. Ingilizcenin yabanci
dil olarak 6gretiminde otantik materyal kullaniminin konugma becerisini gelistirdigini
ifade eden Azizah’1in (2014), dinleme ve konusma becerileri arasindaki iliskiyi ele aldig1
arastirmasinda, iki beceri arasinda orta diizeyde bir iligkinin var oldugu rapor edilmistir.
Son olarak, Pinem (2014) ve Zhang’in (2009) arastirma bulgular1 da; dinleme becerisi ile
konusma becerisi arasinda pozitif yonlil bir iliskinin bulundugunu istatistiksel kanitlarla
ortaya koymaktadir.

Buraya kadar yapilan agiklamalardan hareketle, bu aragtirmada konu hakkinda elde
edilen bulgular asagidaki bigimde yorumlanabilir. Alanyazindaki bilimsel arastirma
bulgulari, dort temel dil becerisinin gelisimi arasinda bir iliskinin varligini1 kanit
niteligindeki verilerle ortaya koymaktadir. Yine yapilan aciklamalara gore dinleme
becerisi, konugma becerisi basta olmak {izere tim diger dil becerilerinin gelisiminde
belirleyici rol oynamaktadir. Bu nedenle de 6grencilerin dinleme becerilerindeki gelisim,
diger dil becerilerinin gelisimini de dogrudan etkilemektedir. Bu arastirmada, gerek Al
Ingilizce yeterlik diizeyindeki ve gerekse de B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney ve
kontrol gruplarindan elde edilen bulgular, alanyazinda yapilan agiklamalarla benzerlik
gostermektedir.

Konu bu arastirmanin bagimsiz degiskeni olan dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde otantik videolarin etkililigi baglamiyla iliskilendirilerek agiklanacak
olursa da; bu arastirmada; otantik videolarin kullanildig1 deney gruplarinda, dinleme
becerileri ile konusma ve diger dil becerileri arasindaki iligki ¢ok daha giiclii bir bicimde
ortaya ¢ikmistir. Hatirlanacagi gibi bu aragtirmanin Onceki arastirma sorulariyla ilgili

bulgular, dinleme becerileri konusunda, deney gruplarinin kontrol gruplarina kiyasla
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anlaml dl¢iide yiikek diizeyde bir gelisim gosterdiklerini ortaya koymustur. Ote yandan
ogrencilerin Ingilizce yeterlik diizeyleri yiikseldik¢e sdz konusu farklilasma ¢ok daha
giiclii ve anlaml1 hale gelmektedir. Kontrol gruplari bir yana, Ingilizce dinleme becerileri
otantik videolar kullanilarak gelistirilen A1 ve B1 Ingilizce yeterlik diizeyindeki deney
gruplarindan elde edilen bulgular bu ger¢egi somut olarak gostermektedir. O halde, yine
bu arastirmada ortaya c¢ikan otantik videolarin dinleme becerilerinin gelistirilmesi
konusunda etkili sonuglar verdigi bulgusunu da g6z oniinde bulundurarak, dinleme
becerilerinin gelisimi konusunda daha ¢ok yol kat eden deney gruplarinin, bu durumun
dogal bir sonucu olarak diger dil becerilerinin de daha giiclii bir gelisim gosterdigi, bu
durumun da beceriler arasindaki iligkinin gozlemlenmesini somutlastirdigi sdylenebilir.
Deney ve kontrol gruplar1 arasinda dil becerileri arasindaki iliski baglaminda ortaya ¢ikan
farklilasmanin da bu durumdan kaynaklanmis olabilecegi degerlendirilmektedir.

Yabanci dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesinin nihai amaci; 6grencilere ilgili
dil becerisini giinliik yasamda, gerekli ortam, kosul ve durumlarda etkili bir bi¢imde
kullanabilecekleri yeterlikler kazandirilmasidir. Boyle olmakla birlikte, 6zellikle
okullarda 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla gerceklestirilen 6gretim
etkinliklerinde bu gergek cogu zaman g6z ardi edilmekte ve sinav basarisi, s6z konusu
becerinin gelistigi biciminde yorumlanmakta ve yeterli goriilmektedir. Bu yanilginin
kagmilmaz bir sonucu olarak da, akademik 6grenimlerini tamamlayan grenciler s6z
konusu becerileri is, giinliik iletisim, 6grenme, Kariyer gelistirme gibi nedenlerle gergek
yasamda ve dogal ortamlarda kullanmalar1 gerektiginde ise biiyiik hayal kirikliklar:
yasamakta ve birgok istenmeyen sonug ortaya ¢cikmaktadir.

Okullarda, dil becerilerinin gelistirilmesine yiliklenen anlam, kac¢inilmaz olarak
ogretim siirecinde kullanilan 6gretim materyalleri ile ilgili alinacak kararlar iizerinde de
etkili olmakta ve yaygin olarak Ogretim amaciyla gelistirilmis, kurgulanmis, dilin
siirlandirildigi  otantik olmayan materyallerden yararlanilmaktadir. Bu yoniyle
okullarda 6gretilen dil ile ger¢ek yasamda gecerli olan dil arasinda biiyiik farkliliklar
bulunmaktadir. Konu dinleme becerileri yoniiyle ele alindiginda, kullanilan dil bilgisi
yapisi, seslendirilme bi¢imi, duraksama, konusmacidan kaynaklanan farkliliklar bu tiir
onemli Orneklerdir. Dil becerilerinin 6gretimi konusundaki yanlis uygulamalar,
ogrencilerin 6grendikleri dili glinliilk yasamda deneyimleme olanaklarinin oldukg¢a sinirl

oldugu iilke ve kiiltiirler i¢in ¢ok daha biiyiilk 6nem tagimaktadir.
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Bu arastirmada elde edilen sonuglar, yapay dil igeren materyallerle
karsilagtirildiginda belirli bir baglamda ger¢ek yasamda kullanilan dogal dil 6rneklerini
yansitan, 6gretim amaciyla yapilandirilmamis otantik materyallerin 6grencilerin yabanci
dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesi konusunda etkili oldugunu gostermektedir. Bu
sonugtan hareketle, dgrencilerin okul ya da sinif ortami disinda Ingilizce’yi deneyimleme
seceneklerinin smirli oldugu iilkemizde, orgiin ve yaygin yabanct dil Ogretim
etkinliklerinde otantik materyal kullaniminin yayginlastirtlmasinin énemli bir gereklilik
oldugu degerlendirilmektedir.

Ogretim siirecinde kullanilacak otantik materyallerin secimi ve bu tiir materyallerin
yabanci dil egitimi siirecinde kullanimlar1 konusunda yabanci dil 6gretimi alaninda gorev
yapan 6gretmenlere hizmet i¢i 6gretim programlar1 diizenlenebilir.

Bu arastirmada, otantik materyal tiirlerinden birisi olan otantik videolarin, yabanci
dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkilerine odaklanilmistir. Yapilacak
diger calismalarla, farkli tiirdeki otantik materyallerin, temel dil becerileri olan okuma,
yazma, konusma Ve dinleme becerileri tizerindeki etkililikleri sinanabilir.

Otantik videolarin ya da farkl tiirdeki otantik materyallerin alt dil becerileri olarak
kabul edilen telaffuz, kelime bilgisi, dil bilgisi gibi alanlarda, akademik performans
tizerindeki etkilerini konu edinen arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma bir devlet liniversitesinin yabanci diller yiiksekokulunda, A1l ve Bl
Ingilizce yeterlik diizeylerinde yabanci dil dgrenen Ogrencilerle gergeklestirilmistir.
Benzer bir aragtirma farkli egitim kademelerinde, farkli Ingilizce yeterlik diizeylerindeki
ogrencilerle yapilarak, ortaya ¢ikacak sonuglar baglaminda karsilastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma ig¢in Onem tasiyan bir baska degisken, yabanci dilde dinleme
becerilerinin gelisimi iizerinde rol oynayan onemli bir duyussal degisken olan yabanci
dilde dinleme kaygisidir. Bu degiskenle ilgili olarak, arastirma kapsaminda yabanc dil
O0grenen bireylerin yabanct dilde dinleme etkinlikleri siirecinde yasadiklar1i kaygi
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacak, gecerlik ve giivenirlik stnamalar yapilmus,
ozgiin bir dlgme araci olan “Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi Olgegi (YDDKO)”
gelistirilmistir. S6z konusu dlgek (YDDKO) kullanilarak, yabanci dilde dinleme kaygisi
ile yabanci dil egitiminde rol oynayan farkli degiskenler arasindaki iliskilerin ortaya

cikarilmasini amaclayan ¢ok boyutlu arastirmalar gerceklestirilebilir.
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[leri aragtirmalarda yabanci dil grenen bireylerin okuma, yazma ve konusma kayg1
diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilecek, kiiltiirel baglami géz dnilinde bulunduran,
gecerlik ve giiverlik sinamalar1 yapilmis 6zgiin 6lgme araclar gelistirilebilir.

Otantik videolarin diger duyussal degiskenler (motivasyon, tutum, ozgiiven, 6z
yeterlik, akademik benlik, vb.) iizerindeki etkilerine odaklanan arastirmalar yapilabilir.
Yabanci dilde dinleme kaygisint Kkiiltiirel baglamla iliskilendiren ¢ok degiskenli
arastirmalar oldukca katk1 saglayici olabilir.

Belgesel, film, hava durumu, reklam gibi televizyon igerikleri ile gliniimiizde genis
bir izleyici kitlesine sahip video bloglarda yer alan farkli tiirdeki otantik videolarin,
Ingilizce 6grenmeye iligkin tutum, motivasyon, basar1 ve kaygi diizeyleri iizerindeki
etkilerini konu edinen arastirmalar gergeklestirilebilir.

Bu arastirma kapsaminda ilk kez Ogretim siirecinde otantik video materyal
seciminde g6z Onilinde bulundurulmasi gereken bir Olgiit takimi gelistirilmistir. S6z
konusu 6l¢iit takimi, farkli egitim kademelerinde 6gretim etkinliklerinde otantik materyal
se¢imi amactyla kullanilabilir. Benzer dlgiitler, farkli tiir ve yapidaki otantik materyallerin
secilmesi baglaminda gelistirilebilir.

Otantik materyallerin yabanci dil olarak Tiirkge’nin o6gretiminde, farkli dil
becerilerinin gelistirilmesi, kaygi, motivasyon ve tutum gibi duyussal degiskenler

tizerindeki etkilerini ele alan aragtirmalar yapilmasi da 6nemli ve degerli goriilmektedir.
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EK-1 Ingilizce Dinleme Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik A1 ve B1 Ingilizce

Diizeyi Ogrenme Kazanimlar1 Listesi

Kazammlar | Her 6grenci, bulundugu kur diizeyine uygun Ingilizce metinleri dinleme
stirecinde-dinledikten sonra;

1. Kazamim | metin igerigi ile ilgili olarak kendisine sorulan sorulari, anlamsal
yonden dogru karsiligi olan se¢enekleri belirleyerek yanitlar.

2. Kazanim | metin igerigi ile ilgili olarak verilen climlelerde eksik birakilan
sOzciikleri ya da sozclik obeklerini, climlenin anlam biitiinliigiinii
saglayan secenekleri belirleyerek tamamlar.

3. Kazamim | metinde yer alan monologlar ile ilgili sorulari, metnin akigina uygun ve
anlamsal yonden dogru olan segenegi belirleyerek yanitlar.

4. Kazamim | metinde gegen diyaloglarla ilgili sorulari, akisina uygun ve anlamsal
yonden dogru olan segenegi belirleyerek yanitlar.

5. Kazamim | metinde gecen bilgileri ve metnin akisini géz dniinde bulundurarak,
secenekler arasindan metne uygun olmayan ya da hatali olan ifadeleri
ayirt eder.

6. Kazamim | metinde gegen bilgileri ve metnin akisinit géz oniinde bulundurarak,
secenekler arasindan metne uygun ifadeleri belirler.

7. Kazamim | metinde yer alan bilgileri ve metnin akisini goz oniinde bulundurarak,

kendisine verilen ifadeleri anlamsal dogruluk olusturacak bi¢imde
Oncelik-sonralik sirasina koyar.
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EK-2 A1 Ingilizce Diizeyi Tanimlayici Ozellikler, Dil Bilgisi ve Kelime Bilgisi Alanlart

Al Ingilizce Diizeyi Tammlayici Ozellikler

Uretken dil kullammmin en diisiik diizeyi olarak kabul edilen Al diizeyinde,
bireylerden basit diizeyde karsilikl etkilesimde bulunabilmeleri, kendileri, yasadiklari
yer, tanidig1 insanlar ve sahip oldugu seylerle ilgili temel diizeydeki sorulara yanit
verebilmeleri ve soru sorabilmeleri, yalnizca sinirli sekilde ve dnceden c¢alisilmis bir
duruma 6zgii olan ve kullanacaklar1 sdzciikler 6nceden organize edilmis durumlardan
ziyade acil ihtiyaglari ya da asina olduklar1 konular hakkinda da basit climleler kurarak
bir iletisim silirecini baglatabilmeleri ya da bu konularla ilgili basit sorulara yanit
verebilmeleri beklenmektedir (CEFR, 2018).

A1 Ingilizce Diizeyi Dil Bilgisi Alam

Yaygin olarak kullanilan isaret sifatlar1 (Adjectives: common and demonstrative)

Siklik zarflar1 (Adverbs of frequency)

Karsilastirmalar ve en stiinliik derecesi (Comparatives and superlatives)

“Going to” yapisi (Going to)

Ne kadar/kag tane soru yapilari ve ¢ok yaygin kullanilan sayilamayan isimler (How
much/how many and very common uncountable nouns)

“I’d like” yapisi (1'd like)

Emir kipleri (+/-) (Imperatives (+/-) )

Cok temel diizeyde pekistiregler (Intensifiers-very basic)

Kipler: can/can’t/could/couldn’t (Modals: can/can’t/could/couldn’t)

Basit gegmis zaman (Past Simple)

Iyelik sifat1 (Possessive adjectives)

Iyelik s takis1 (Possessive s)

Yaygin kullanilan edatlar (Prepositions, common)

Yer edatlar1 (Prepositions of place)

in/on/at dahil zaman edatlar1 (Prepositions of time, including in/on/at)

Simdiki zaman (Present continuous)

Genis zaman (Present simple)

Kisi zamirleri (Pronouns: simple, personal)

Soru yapilar1 (Questions)

“There is/are” yapis1 (There is/are)

Olumlu olumsuz ve soru yapilarinda “to be” yardimei fiili (To be, including
guestions+negatives)

Al Kelime Bilgisi Alam

Sinifta kullanilan dil (Classroom languages)

Selamlagmalar (Greetings)

Sayilar: 1-100 (Numbers: 1-100)

Haftanin giinleri (Days of the week)

Ulkeler & Milletler (Countries & Nationalities)

Kisisel bilgiler (Personal information)

Family (Adile iiyeleri)

Colours (Renkler)

Yiyecekler ve i¢ecekler (Food and drink)

Yaygin fiiller ve fiil 6bekleri (Common verbs and verb phrases)

Zaman ile ilgili s6zciikler ve sozciik gruplari (Time)

Meslekler ve ¢alisma mekanlar1 (Jobs and places of work)
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Spor tiirleri ve bos zaman etkinlikleri (Sports and free time activities)

Film tiirleri (Kinds of films)

Seyahat ile ilgili sozciikler ve ifadeler (Travelling)

Kuyafetler (Clothes)

Adres sorma ve adres tarif etme (Asking for and giving for directions)

Sehirdeki mekanlar, diikkkanlar ve aligveris ile ilgili kullanilan s6zciikler ve
ifadeler(Things in the town, shops and shopping)
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EK-3 B1 Ingilizce Diizeyi Tanimlayic1 Ozellikler, Dil Bilgisi ve Kelime Bilgisi Alanlar:

A2 Ingilizce Diizeyi Dil Bilgisi Alam

Sifatlar-karsilagtirmalar-“than” kullanim1 ve belirlilik artikeli (Adjectives-comparative
-use of than and definite article)

Sifatlar-en istiinliik derecesi-belirlilik artikeli (Adjectives-superlative-use of definite
article)

Zaman, yer, siklik zarflari-sdzciik siralamalar1 dahil (Adverbial phrases of time, place
and frequency-including word order)

Sayilabilen ve sayillamayan isimlerle birlikte kullanilan artikeller (Articles-with
countable and uncountable nouns)

Sayilabilen ve sayilamayan isimler: much/many (Countables and Uncountables:
much/many)

Gelecek zaman (will ve going to) (Future Time (will and going to) )

Isim fiiller (Gerunds)

Emir Kipleri (Imperatives)

Kipler-can/could, have to, should (Modals-can/could, have to, should)

Siirekli gegmis zaman (Past continuous)

Gegmis zaman (Past simple)

Yaygin deyimsel ifadeler (Phrasal verbs-common)

Iyelik s takis1 (Possessives — use of ‘s, s°)

Edat ciimlecikleri (yer, zaman ve hareket bildiren) (Prepositional phrases (place, time
and movement) )

Zaman zarflari: on/in/at (Prepositions of time: on/in/at)

Simdiki zaman (Present continuous)

Gelecek zaman baglaminda kullanilan “present continious” yapisi (Present
continuous for future)

Yakin/belirsiz gegmis zaman (Present perfect)

Soru yapilar1 (Questions)

ing takisi veya yalin halde kullanilan fiiller: like/want-would like (Verb +
ing/infinitive: like/want-would like)

Gegmis zamanda wh- ile baglayan sorular (Wh-questions in past)

0. ve 1.tiir sart kipleri (Zero and 1st conditional)

A2 Kelime Bilgisi Alam

Aile tiyeleri (Family)

Giinliik etkinlikler (Everyday activities)

Yaygin kullanilan fiiller ve fiil gruplart (Common verbs and verb phrases)

Have durumu ve mevsimler (The weather and seasons)

Tarihler (The date)

Sira sayilart (Ordinal numbers)

Ev ile ilgili sozciikler ve ifadeler (The house)

Yiyecekler, igecekler ve yiyecek igecek kaplar1 (Food, drink and food-drink
containers)

Biiyiik sayilar (High numbers)

Mekanlar ve binalar (Places and buildings)

Insanlarin betimlenmesi: goriiniis ve kisilik (Describing people: appearance and
personality)

Kiyafetler (Clothes)
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Tatil ile ilgili kullanilan sozciikler ve ifadeler (Holiday expressions)

Havaalaninda kullanilan s6zciikler ve ifadeler (Airport expressions)

Sifatlar: kisilik ve goriiniis (Adjectives: personality, appearance)

Duygular (Feelings)

Sehirdeki mekanlar, diikkkanlar ve alisveris ile ilgili kullanilan sozciikler ve ifadeler
(Things in the town, shops and shopping)

Seyahat ve diger hizmetlerle ilgili s6zciikler (Travel and services)

B1 ingilizce Diizeyi Tamimlayic1 Ozellikler

B1 Diizeyi, yabanc1 bir {ilkeyi ziyaret edebilecek olan bir kisinin sahip olmas1 gereken
yabanci dil niteliklerini yansitir ve temelde iki dnemli hususa vurgu yapar. Birincisi,
bireyin etkilesimi siirdiirebilme ve farkli baglamlarda kendisinin anlasilmasini saglama
becerisidir. Ornegin; birey genel olarak, uzun bir tartismanmn ana noktalarini,
tartismanin agik ve standartlara uygun bir dilde yapilmasi kosuluyla takip edebilmeleri;
arkadaslar arasinda resmi olmayan bir tartismada diisiince ve goriis bildirebilmeleri
veya digerlerinin goriislerini sorabilmeleri; yapmak istedigi aciklamalar1 anlasilir bir
bicimde aktarabilmeleri; bazen sdylemek istedigini tam olarak anlatmaya ¢alisirken
anlagilmasi gii¢ olsa da, bir konugmay1 ya da tartismayi siirdiirebilmeleri; 6zellikle uzun
stiren konusmalarda, kullanacagi sdzciikler dil bilgisel yapilar i¢in planlama ve yaptigi
yanlislar i¢in diizeltme yaparken duraksamalari belirgin olmasina karsin anlasilirligini
korumalar1 beklenir. B1 diizeyindeki bireylerin sahip oldugu ikinci énemli nokta,
giindelik yasama iliskin sorunlarla ustaca bas edebilme yetenegidir. Ornegin: birey
toplu tagima araclarinda Ongdriilemeyen bir durumdan basariyla ¢ikabilmeleri; bir
seyahat sirketinde veya yolculuk sirasinda yapilan bir organizasyon sirasinda
karsilasabilecegi temel durumlarla bas edebilmeleri; asina oldugu konularda hazirlik
yapmaksizin sdze girebilmeleri; bir sikayette bulunabilmeleri; karsilikli etkilesim
icinde konusulan kisiye yakindan bagli kalmakla birlikte bir sdylesi ya da bir goriigme
sirasinda yeni bir konu agabilir veya karsisindaki kiginin sdylediklerini netlestirmesini
ya da ayrintili bir sekilde anlatmasini isteyebilmeleri beklenmektedir (CEFR, 2018).

B1 ingilizce Diizeyi Dil Bilgisi Alam1

Zarflar (Adverbs)

Too, enough gibi diger pekistiregler (Broader range of intensifiers such as too,
enough)

Karsilastirmalar ve en iistiinliik dereceleri (Comparatives and superlatives)

Karmasik kuyruk soru yapilar1 (Complex guestion tags)

2. ve 3. tiir sart kipleri (Conditionals, 2nd and 3rd)

Neden-sonug, zitlik gibi durumlarda kullanilan baglaglar (Connecting words
expressing cause and effect, contrast etc.)

Gelecek zamanda siireklilik (Future continuous)

Kipler - must/can’t deduction (Modals - must/can’t deduction)

Kipler - might, may, will, probably (Modals — might, may, will, probably)

Kipler - should have/might have/etc. (Modals — should have/might have/etc.)

Kipler - must/have to (Modals — must/have to)

Siirekli gegmis zaman (Past continuous)

Yakin ge¢mis zaman (Past perfect)

Gegmis zaman (Past simple)

Ileri diizeyde deyimsel ifadeler (Phrasal verbs, extended)

“Present perfect continuous” zaman yapisi (Present perfect continuous)
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“Yakin/belirsiz gegmis zaman ve gegmis zaman yapilart arasindaki farklar (Present
perfect/past simple)

Aktarim ciimleleri (farkli zaman yapilarinda) (Reported speech (range of tenses) )

Edilgen yap1 (Simple passive)

Gegmis zamanda wh- ile yapilan sorular (Wh- questions in the past)

Gelecek ile ilgili tahmin yaparken kullanilabilecek olan will ve going to yapist (Will
and going to, for prediction)

B1 Kelime Bilgisi Alanm1

Ev isleri ile ilgili sozciikler ve ifadeler (Housework)

Aligveris ile ilgili sozciikler ve ifadeler (Shopping)

Zaman ile ilgili sozciikler ve ifadeler (Time expressions)

Bir kasabanin ya da bir sehrin betimlemesi (Describing a town or city)

Saglik ve viicut ile ilgili sozciikler ve ifadeler (Health and the body)

Karsit fiiller (Opposite verbs)

“back” ile kullanilan fiiller (verb+back)

Eczanede kullanilan sézciikler ev ifadeler (Pharmacy expressions)

Karigtirilan fiiller (Confusing verbs)

Fobiler ve korku ile ilgili sozciikler (phobias and words related to fear)

Adres sorma ve adres tarif etme (Asking for and giving for directions)

Okul dersleri ile ilgili sozciikler ve sozciik gruplar (School subjects)

Hareket bildiren ifadeler (Expressing movements)

Spor tiirleri (Sports)

Ileri diizeyde deyimsel ifadeler (Phrasal verbs)

Fiiller ve fiil 6bekleri (Verb and verb phrases)

Eylem bildiren ve eylem bildirmeyen fiiller (Action and non-action verbs)

Birlikte kullanilan sozciikler (Collocation)

Giinliik konusma dili (Colloquial language)

Sehirdeki mekanlar, diikkanlar ve aligveris ile ilgili kullanilan sézciikler ve ifadeler
(Things in the town, shops and shopping)

Seyahat ve diger hizmetlerle ilgili sézciikler (Travel and services)
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EK-4 Bl Ogretim Siirecinde Kullanilacak Otantik ve Otantik

Degerlendirme Olgiitleri

Olmayan Videolar1

1. BOLUM: KAZANIMA UYGUNLUK

=
Liitfen, izlediginiz A1K1OV1 adli videonun asagidaki kazanim §tz c —
ifadesine uygunluk derecesi konusundaki goriisiiniizii belirtiniz. > § %ﬁ
o | 5
v/ =
= N =]
= I
o m -
1. Kazanmim: Dinledigi metnin icerigi ile ilgili olarak kendisine
sorulan sorulari, anlamsal yonden dogru karsiligi olan secenegi
belirleyerek yanitlar.
2. BOLUM: DIL YETERLIK SEVIYESINE UYGUNLUK
. =
Liitfen, EK1 adli1 dosyada yer alan A1 Ingilizce dil seviyesindeki | &, - —
ogrenci yeterliklerini gbz Oniinde bulundurarak, izlemis 2 | 3 oy
oldugunuz A1K10V1 adli videonun, bu kur diizeyinde Ingilizce ES« =) 2
dinleme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla kullamilabilirlik | 2 S 5
yoniinden uygunlugu konusundaki goriisiiniizii belirtiniz. e m 5
A1 Ingilizce dil seviyesinde, dinleme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla kullanima uygunluk
3. BOLUM: OTANTIKLIiK
= =
= =
0 c = 0 c =
Otantik materyal | > § ' | Otantik olmayan 5 é iy
< 5 = materyal 2|3 =
N > N =]
s | & |2 g | &0
o ) ) © | m )

1. ingilizceyi, yabanci
dil olarak 6grenen
bireyler i¢in
hazirlanmustir.

1. ingilizceyi, ana dili
olarak konusan bireyler
i¢in hazirlanmigtir.

2. Ogretimsel bir 2. Ogretimsel bir

amagla amagla, 6zel olarak
olusturulmamis ya da olusturulmus ya da
kurgulanmamustir. kurgulanmistir.

3. Konugma igeriginin
sunumu (konusma
hizi, tonlama,
konugma sirasi,
duraksamalar,
vurgulama, segilen
sozciikler, sozciklerin
zorluk diizeyi, dil
bilgisi kullanimi)
Ogretimsel amaglar
dogrultusunda
manipiile edilmistir.

3. Konusma igeriginin
sunumu (konusma
hizi, tonlama,
konusma sirasi,
duraksamalar,
vurgulama,
sOzciiklerin zorluk
diizeyi, dil bilgisi
kullanimi) 6gretimsel
kaygilarla manipiile
edilmemistir.

4. Ogretimsel amaglar
dogrultusunda bir
araya getirilmis

4. Dogrudan gercek
yasamdan alinmis,
dogal iletisim
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orneklerini iletisim orneklerini
yansitmaktadir. yansitmaktadir.

4. BOLUM: GENEL OZELLIKLER

ICERIK YAPISI

Olduk¢a uygun

Biraz uygun

Uygun degil

Konusma igerigi anlamli bir biitlin olarak sunulmustur.

Icerigin olay oriintiisii anlagilabilirdir.

Icerik ilgi cekicidir.

Icerik dgrenenlerin 6grenmeye giidiilenmelerine katki sunmaktadir.

Icerik etik ilkelerle ¢elismemektedir.

Icerik siddet 6geleri icermemektedir.

Icerik cinsellik icermemektedir.

Icerik argo sdzciikler igermemektedir.

Icerik 6n yargilar (irkgilik, cinsiyet, etnik koken, inang, engellilik gibi
konularda esitsizlik) icermemektedir.

Icerik, dgrencilerin dil becerileri konusunda sahip olduklar1 birikimlere
(bulunduklan kur seviyesi, on kosul 6grenmeleri, vb.) uygundur.

Materyal ve materyalin sunulma big¢imi (medya tiirii) 6grencilerin yaslarina
ve gelisim o6zelliklerine uygundur.

Materyalin ses bilgisel (aksan, ritim, tonlama, konusma hiz1 vb.) zorluk
diizeyi 6grenci dzelliklerine uygundur.

TEKNIK OZELLIKLER

Icerigin sunulma siiresi, 6grencilerin ilgi ve dikkat toplagim siireleri
yoniinden uygundur.

Konusma igeriginin ses kalitesi anlagilirlik yoniinden niteliklidir.

Igerigin sunumunda yararlanilan gorseller ve goriintiiler, goriintii kalitesi
yoniiyle kolaylikla anlasilabilir niteliklidir.

Materyal hakkindaki ek goriis ve oneriler: (Liitfen yazarak belirtiniz).
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EK-5 Etkinlik Ornekleri
A- 1. Deney Grubu i¢in Hazirlanan Etkinlik Ornegi

How to Learn Anything
Watch the video twice and mark the sentences T (true) or F (false).
1- He had a daughter two years ago and his life changed forever.
2- Becoming a parent is an amazing experience.
3- You have to learn how to talk to your child.
4- Kelsey and he both work from the same office.
5- Kelsey develops online course for yoga learners and he is a teacher.
6- Life became really busy after they had a baby.
7- He thought that he will be free again after 8 weeks.

8- He enjoys more than anything else is learning new things.
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B- 1. Kontrol Grubu i¢in Hazirlanan Etkinlik Ornegi
Jenny and Rob Go Sightseeing
Watch the video twice and mark the sentences T (true) or F (false).
1- The Millenium Bridge is for cars and people.
2- It was the first Bridge over the Thames for 100 years.
3- Rob interviewed the engineer last year.
4- Jenny doesn't like Shakespeare.
5- Daniel phones and invites Jenny to Dinner.
6- Jenny accepts the invitation.
7- There is a gift shop on the top floor of the Tate Modern.

8- The Tate Modern was a power station until 1981.
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C- 2. Deney Grubu i¢in Hazirlanan Etkinlik Ornegi

4 Reasons to Learn a New Language

Watch the video twice and complete the sentences with the words from the list below. Be

careful; there are four extra words.

* may - heard - instant - learned - takingover - becoming - thought -
might - marked - happens - exist- getting over *

1- The language I am speaking right now is the world’s universal
language.

2- Last | , there are two dozen universities in China teaching all in
English.

3- English is

4- Almost all of the languages that now will no longer be spoken.
5- translation of live speech is not only possible but it gets better
every year.

6- Why should we learn foreign languages other than if English to be
foreign to one.

7- Because actually, it’s more dangerous than you think.

8- The word for table is, for some reason, as feminine.
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D- 2. Kontrol Grubu icin Hazirlanan Etkinlik Ornegi

Introduction: Jenny & Rob

Watch the video twice and complete the sentences with the words from the list below. Be

careful; there are four extra words.

* find - months - New York - magazine - years - London - company -
permanent - friends - rent -family - British *

1- Jenny Zielinski and Rob Walker work for a called NewYork
24seven.

2- She is American and he's

3- Rob came to NewYork a few ago.

4- He had met Jenny when she went to on a work trip.

5- He was offered a job for a month in

6- Later he was offered a job.

7- Jenny helped Rob an apartment.

8- They are enjoying life in the USA, although Rob misses his friends and
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EK-6 Otantik ve Otantik Olmayan Videolardan Ekran Goriintiileri

1- 1. Deney Grubunda Kullanilan Otantik Videolardan (A1K20V4) Ornek

>

\ 4

¥ O B 4« LA D)

2- 1. Kontrol Grubunda Kullanilan Otantik Olmayan Videolardan (A1K500V1)
Ornek

04:04
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3- 2. Deney Grubunda Kullanilan Otantik Videolardan (B1K40V2) Ornek
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EK-7 KET Hakkinda izin ve Bilgi Talebi Mektubu

The Theoretical Background For My Study
Learning a foreign language through authentic videos facilitates to develop performance

skills in the target language, such as body language and facial expressions.” That is to
say, with the implementation of authentic videos in an English class, the students will be
exposed not only to listening itself, but also to some other factors of the language as
paralinguistic features like body language, and facial expressions used by native
speakers of English, that might increase and facilitate EFL Learners’ comprehension of

this language in a real context with natural use of English (Higuchi, 1998).

Based on Musallam, E. (2006) definition of authentic materials, it is worth it to say that
authentic materials help students to develop a richer aspect concerning on communication
in the target language. In other words, through authentic materials as in this case videos,
the learners can develop their listening skill more complete, since they can understand
what the speakers are saying not only for what they hear, but because of the gestures, and

facial expressions that native speakers of English use in a conversation.

Since authentic videos include real language, and it shows the learners the pacing, the
turn taking and the hesitations (“uh’s”, “umm’s”) in conversations between native
speakers (Oura, 2010), this factor can get the pupils’ interest when learning a foreign
language since they can see the natural way in which English speakers have a
conversation in their Daily lives. As a contrasting point to the previously said, (Porter &
Roberts, 1981) cited by (Oura, 2010) remark that non-authentic materials avoid the
speech components such as the ones previously mentioned because these conversations
are prepared for teaching. Besides, using authentic materials such as videos, provide
opportunities to practice the everyday situations in a “real” context (Omaggio H, 1993),

and (Rogers & Medley, 1998) cited by (Thanajaro, 2000).
Moreover, Oura (2001) suggests that the use of authentic materials in ESL or EFL

classrooms have a positive effect on learners’ motivation to learn the language. According

to the previously said, as an authentic material offers real language, the learner’s
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motivation will raise and their anxiety level will decrease since students will be exposed
to cultural issues like common expressions, and idioms.

The aim of our research is to determine the effects of teaching practices which will be
realized by using authentic videos on university preparatory students’ English listening

academic achievement levels and foreign language listening anxiety levels.

Exactly What Data/Materials | Need From You
Firstly, I need to use one of your sample “Key English Test” as pretest and posttest in my
Ph.D. dissertation in order to see the preparatory students’ English academic achievement
levels on four skills. I have bought “Key English Test Extra with Answers” (ISBN: 978
0521 714 341) book and there are four official tests including reading writing, listening
and speaking papers. If you allow using in my dissertation study, I’m planning to use one
of them as the achievement test of my study. However, if you send a different past test |

can use it of course.

More importantly, | need to have the data about reliability and validity of the test which
you allow to use in my dissertation. I am very sure and | know Cambridge University test
developers trial the tests on very large numbers of learners with a wide range of
proficiencies but | need to write down the statistical procedures and results in terms of
validity and reliability in my dissertation.

To sum up, | need an official/past/sample “Key English Test” to use it as an achievement
test and reliability + validity studies and statistical data just to add in my dissertation as a

scientific evidence.

My Proposed Methodology And Analytical Approach
I’m planning to use one of the experimental designs: pretest-posttest design with control
groups. Firstly, I'm going to use your sample “Key English Test” as a pretest to find out
the English academic achievement levels of the students and “Foreign Language
Listening Anxiety Scale” to see their anxiety level. According to the KET results, I'm
going to create 2 experimental and 2 control groups and start to teaching. At the end of
the 8 weeks course, I’'m going to use the same “Key English Test” and “Foreign Language

Listening Anxiety Scale” as a posttest to see and compare the differences between the
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students’ performances and anxiety levels before and after the teaching practices by using
SPSS.

Any Anticipated Outcomes (i.e. Publications, Presentations)
As | explained above, this is my Ph.D. dissertation study so it will be published online.

Moreover, I'm planning to create some articles based on my dissertation later.

A Supporting Letter From My Academic Supervisor (For Ph.D./Master’s
Students).

To whom it may concern,

We are going to do a research about the effects of authentic content on University English
Preparatory students’ English academic achievement levels and foreign language
listening anxiety levels. There aren’t any similar studies in Turkish literature and there
are only a few studies related to our research area. We need to find out the students’
English academic achievement levels before and after the teaching practices by a reliable
and valid achievement test. When we explore in the literature KET is one the best solution
for our purpose. We want to use just sample/past tests if you allow it. Moreover, we need
some data about reliability and validity studies that have done on the test that you allow
to use in our research. We will use the sample test and the data only in our dissertation
research and we will share all the results and remain in regular contact with you

throughout their research. Thanks for your precious contribution to our research.

Assoc. Prof. Dr. Bahadir ERISTI / Anadolu University
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EK-8 Cambridge Universitesi Degerlendirme Birimi ile KET Kullanim izni i¢in Yapilan

Yazismalar

m;m Ecra;gl‘:sbl:ldge Assessment English (GB) ~  Submit a request Mustafa Polat ~
Requests Contributions Following
Cambridge English Support Site > M
Reliability and Validity of Your Sample Tests
Mustafa Polat Requester Mustafa Polat

11 menths ago

Created
Iam Mustafa POLAT. I'm deing PhD in Curriculum and Instruction pregram. Nowadays I'm preparing my Last activit,
dissertation. I'm planning to use a sample Key English Test (KET) from your book (KEY English Test Extra
with Answers, 2008) as an achievement test for A2 level English learners. However, my advisor asked to

Assigned to

analyze the relaibility and validity of the sample test. As far as I know the sample tests in that book are
past papers from Cambridge ESOL, so I wonder that whether do you have some research/statistics/data D
about the reliability and validity of the tests in that book and can you share with me?

Bea Kalman
e months ago
Dear Mustafa Polat,

Thank you for contacting us to request validity and reliability statistics for the KET sample test papers
published in the book titled Cambridge Key English Test Extra.

Unfortunately, we wouldn't be able to locate data for released tests from this far back.

The best we can offer is to provide statistics for the 2012 sample tests.

We could send the tests and the related statistics.

Please note, however, that this would enly include the Reading and Listening papers.

Speaking and Writing are trialled, not pretested, so we don't keep statistics for those after they have been

released.

Please let me know if you would like to receive the aforementioned materials and I will send them to you

as soon as | receive them from our Assessment department.

We would appreciate it if you could please also confirm that you still consider using the materials from
2008 without the test statistics so that we can grant you permission and send you copyright details.

I look forward to hearing from you.
With many thanks and kind regards,
Bea

Bea Kalman | Research and Thought Leadership
Cambridge English Language Assessment

Mustafa Polat

11 menths ago
Dear Bea Kalan,

I am very happy to see your wonderful message! I would really like to use 2012 sample tests if you could
send the tests and other related documents and give permissions to use in my dissertation.

I'm looking forward to your next message!

Mustafa Polat

10 months ago
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Dear Bea Kalan,

Firstly, I apologize for bothering you again but I really wonder the result. Nearly everyday I check my e-
mail and Cambridge Assesment English support system but I haven't received any messages or

notification. Are there any problems about the documents or is this the normal process ?

Please excuse my overeagerness. Literally, I'm looking forward to your next message :) With many thanks

and kind regards.

Bea Kalman
o 10 months ago

Dear Mr Polat,

Please accept my apologies for the delay in contacting you after you have confirmed that you would wish
to use the 2012 sample Listening and Reading papers and related statistics for your research.

Due to our office closure over the Christmas holidays and staff absences I was not able to move this
forward with the relevant department, however, I want to assure you that I am working on your request
and I anticipate that I will be able to provide you with the requested materials early next week.

Your patience is very much appreciated.
With many thanks and kind regards,

Bea
on behalf of the Research team

Bea Kalman | Research and Thought Leadership

Cambridge English Language Assessment

Mustafa Polat

9 months ago
Dear Bea Kalman,

I'm just waiting patiently :) So many thanks for your kind explanation.

Bea Kalman

o 9 months ago
Dear Mr Polat,

Please accept my apologies for the delay in getting back to you.

Attached you will find sample tests that you can use for your research.

You can access the relevant reliability statistics under the 'Reporting reliability figures tab at the link
below:

http://www.cambridgeenglish.org/research-and-validation/quality-and-accountability/

You have also asked for validity information. We don't currently hold a separate validity document for the
Cambridge English: Key (KET) test.
Having said that, we have extensively reviewed the validity argument for our exams in various Studies In

Language Testing (SILT) series publications.

In particular, we would recommend you to consult the SILT volumes on construct (26 for Writing, 29 for
Reading, 30 for Speaking and 35 for Listening) where we have discussed in detail the validity argument
for our tests, including Cambridge English: KEY (KET).

We wish you success with your research project.

With many thanks and kind regards,

Bea
on behalf of the Research team

Bea Kalman | Research and Thought Leadership

Cambridge English Language Assessment



Mustafa Polat

& months ago

Thank you dear Kalman again, I can use the sample. By the way I need only validity information about the
tests I searched a lot but I couldn't find the Studies In Language Testing (SILT) series publications in
Turkey /. Is it possible to buy e-book (pdf) from anywhere? If l order a copy it lasts for weeks to get it and

it can be a big problem for me.. Do you have any suggestion for this ?

Mustafa Polat

8 months ago

Finally, I forgot to write about copyright and permission. As you can remember, I'm going to use sample
KET as a placement test for my experiment and control in my PhD dissertation. In our first messages, you
told me that you can grant me permission and send me copyright details. So can you send me any
document or message about the copyright issue please 7 Because [ need to add it in my dissertation
appendix part. PS: Can you share your e-mail address for my possible questions about the test or do I

have to use this online system to get in touch?
With many thanks and kind regards

Copyright.PNG
80 KB - Download

Bea Kalman

o 7 months ago
Dear Mr Polat,
My apologies for the delay in responding to your questions.

Please not that SiLT is not available as an e-book but a selection of volumes are available for download
on the SiLT website:
http://www.cambridgeenglish.org/research-and-validation/published-research/silt/

If the volumes you require aren't available here then CUP Turkey is the best contact for sorting out an
order:

http://www.cambridge.org/about-us/contact-us/turkey

Further to your request to use our sample test materials, this email confirms that Cambridge Assessment
English grants you permission to use A2 Key sample papers for your research provided that you include
the following acknowledgement and that you do not reproduce them in full in your PhD dissertation (you

can include a sample task from each paper if necessary):
“This research uses the following Cambridge Assessment English: A2 Key sample papers:
http://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/key/exam-format/ © UCLES 2015

KEY English Test, Listening Sample Test © UCLES 2011
KET Reading and Writing Handbook Sample Test © UCLES 2009

We would be happy to receive a copy of your completed research paper, which you can send to

research@cambridgeenglish.org
We wish you success with your research and lock forward to hearing from you in the future,

Should you have any questions in the meantime, please don't hesitate to contact us at the above email

address.
Kind regards,

Bea

Bea Kalman | Research and Thought Leadership
Cambridge English Language Assessment

This request is closed for comments. You can create a follow-up.
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EK-8 Tez Uygulamalar1 Kapsaminda Alinan Izinler

T.C.
MO KARABUK UNIVERSITESI REKTORLUGU
- Yabanci Diller Yiiksekokulu Midirlagi
Yiiksekokul Sekreterligi
Sayr :34432968-622.99-E.15486 10/09/2018

Konu :Doktora Tez Calismasi: Anket hk.

SAYIN OGR. GOR. MUSTAFA POLAT

flgi :07/09/2018 tarihli dilekge.

Yiiksekokulumuz biinyesinde 971 sicil numarasiyla Ogretim Gérevlisi kadrosunda
gorev yapan Mustafa POLAT'm 07.09.2018 tarih ve 9773 sayilh dilek¢esinden, Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii  Egitim Programlart ve Ogretim boliimiinde
Dog.Dr.Bahadir ERISTI'nin damigmanliginda Doktora tez galismasi yapmak istedigi
anlasilmaktadir.

Yiiksekokulmuz ~ Ogr.GorMustafa POLAT'm  Dog¢.Dr.Bahadir  ERISTi'nin
danismanhiginda "Yabanci Dilde Dinleme Kaygist Olgegi " konulu tez galigmasini, 10-21 Eyliil
2018 tarihleri arasinda Egitim ve Ogretimi aksatmayacak sekilde, belirtilen tarih araliginda anket
calismas1 yapmaniz uygun gorillmiistiir.

e-imzahdir
Ogr. Gor. Asim AYDIN
Maidiir

Adres:Demir Celik Kampiisii Yabanci Diller Yiiksekokulu Merkez/Karabiik Bilgi igin: Ismail OZDARCIN
Telefon:(370) 418-7220 Faks(370) 418-7221 Unvam: Tekniker
e-Posta:ydyo@karabuk.edu.tr Elektronik Ag:http://ydyo karabuk.edu.tr

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununa gire Giivenli Elektronik imza ile imzalanmstir
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Evrak Tarih ve Sayisi: 07/09/2018-9773

07.06.2018

YABANCI DiLLER YUKSEKOKULU MUDURLUGU’NE

Kurumunuzda 971 sicil numarasi ile gretim gérevlisi olarak gorev yapmaktayim. Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlan ve Ogretim bélimiinde sayin Dog. Dr. Bahadir ERISTI'nin
danismanliginda doktora tez agamasinda 6grenimimi siirdiiriiyorum. Doktora tezimde kullanmak tzere
Cambridge Universitesi tarafindan gelistirilen, tarafimca yapilan yazismalar neticesinde Cambridge
Universitesinden kullanim izni alinmis olan ve dilekcemde EK1’de detaylan goriilebilecek olan
“Cambridge English: KEY (KET)” ile doktora damismanin sayin Dog. Dr. Bahadir ERISTI ile birlikte
gelistirdigimiz ve dilekgemde EK2'de detaylan goriilebilecek olan “Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi
Olcegi” 8lcme araglarini kullanarak 10 — 21 Eyliil tarihleri arasinda yiiksekokulumuzda 6grenim gorecek
olan 6grencilerden egitim dgretim faaliyetlerine engel olmadan, uygun goriilecek tarih ve saatlerde
veri toplamak istiyorum.

Gereginin yapilmasini bilgilerinize saygilarimla arz ederim.

EK 1. Cambridge English: KEY (KET) Ogr. Gor. Mustafa POLAT

EK 2. Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi Olgegi



* BEL S5 4REKN*

Nl KARABUK UNIVERSITESI REKTORLUGU
""" Yabanci Diller Yiiksekokulu Miidiirliga
Yiiksekokul Sekreterligi

Say1 :34432968-900-E.325 10/05/2018
Konu : A2 ve B1 Smiflarina Anket
Uygulama Talebi hk.

Sayin Ogr. Gor. Mustafa POLAT

Ilgi  :09/05/2018 tarihli ve 131 sayili yaz1.

Doktora tezinizde kullanilmak iizere Yiiksekokulumuz A2 ve Bl siiflarinda
dgrenimlerini siirdiiren 6grencilere anket ¢alismasi uygulamak istediginiz ilgi tarih ve sayil
dilekg¢enizden anlasiimaktadir.

Yiiksekokulumuz A2 ve Bl simiflarinda 6grenimlerini siirdiiren 6grencilerin
egitim ve Ogretim faaliyetlerine engel olmayacak sekilde anketinizi uygulamamz uygun
goriillmiistiir.

Geregini rica ederim.
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YABANCI DiLLER YUKSEKOKULU MUDURLUGU’NE

Kurumunuzda 971 sicil numarasi ile 6gretim §6revlisi olarak gérev yapmaktayim. Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Egitim Programlar ve Ogretim boliimiinde doktora tez
asamasinda ©6grenimimi sirdiriiyorum. Doktora tezimde kullanmak tizere doktora
danismanim sayin Dog. Dr. Bahadir ERISTI ile birlikte “yabanci dilde dinleme kaygisi dlgegi”
gelistirme galigmalan kapsaminda basit seckisiz 6rnekleme yontemine uygun olarak A2 ve B1
siniflarinda 6grenimlerini siirdiiren 6grencilerden EK 1.’de detaylar goriilebilecek olan taslak
olgek formu kullanilarak okulumuzun egitim 6gretim faaliyetlerine engel olmadan uygun
goriilecek tarihler araliginda veri toplamak istiyorum.

Gereginin yapilmasini bilgilerinize saygilarimla arz ederim.

EK 1. Taslak Olcek Formu Ogr. Gor. Mustafa POLAT





