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OZET

SOSYAL BiLGILER DERSINDE KULTURE DUYARLI EGIiTiM UYGULAMALARTI:
MULTECI OGRENCILERLE ETKILESIM

Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ekim 2019
Danisman: Dog. Dr. Elvan GUNEL

Go¢ konusu, son yillarda yaganan savas ve i¢ ¢atismalar nedeniyle Diinya’da ve Tiirkiye’de
onemli bir konu haline gelmistir. Kisiler arasi karsilikli uyumun saglanmasinda ve miiltecilere
yonelik ayrimcilik ve onyarginin azaltilmasinda egitim 6nemlidir. Ancak, arastirmalar gé¢ eden
bireylerin gittikleri tilkelerde egitim esitsizligiyle karsilagtiklarim gostermektedir. Alanyazinda
miilteci dgrencilerde akademik basari ve motivasyonun diigiikk olmasinin sebeplerinden birinin
ogrencilerin kiiltiirel yasantilarinin goz ardi edilmesi oldugu vurgulanmaktadir. Bu aragtirmada,
miilteci Ggrencilerin bulundugu sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel anlayisin ve etkilesimin
saglanmasinda karsilasilan sorunlar1 belirlemek, bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik kiiltiire duyarli
egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak, uygulamak, degerlendirmek ve mevcut durumu
iyilestirmeye c¢alismak amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem
aragtirmasi deseni kullanilmigtir. Veri toplama siireci alana giris ve uygulama siireci olmak iizere
birbiriyle baglantili iki asamada gergeklesmistir. Oncelikle, sosyal bilgiler dersinde miilteci
ogrencilerle kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlar anlasilmstir. fkinci asamada
ise, anlagilan sorunlar temelinde eylem planlari hazirlanmig ve uygulama siirecine gecilmistir.
Veri analizi, veri toplamayla es zamanli olarak yapilmistir. Elde edilen veriler NVivo 12 programi
araciligiyla timevarimsal yaklagimla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler
dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda akademik basarida diisiikliik,
okul-aile iletisimsizligi, dil yetersizligi, bu yastaki c¢ocuklarm birbirlerine kolaylikla
gosterebilecekleri gibi miilteci 6grencilere de gdsterebildikleri akran zorbalig, 6gretmen-6grenci
arasinda saglikli iletisimin kurulamamasi, miilteci Ogrencilere karsi empati yoksunlugu ve
Onyargi, derse katilamama, derste baska islerle ugragma gibi sorunlarla karsilagilmigtir. Bu
sorunlardan yola ¢ikarak eylem planlar1 hazirlanmig ve kiiltiire duyarli egitim uygulamalari
yapilmistir. Uygulama sonucunda ise sosyal bilgiler dersinde 6grenciler arasi etkilesimde, sinif
ici uyum siirecinde ve sosyal bilgiler dersine katilimda ve ders siire¢lerinde hem miilteci
ogrenciler hem de diger 6grenciler agisindan iyilesme oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Soézciikler: Sosyal bilgiler, Kiiltiire duyarli egitim, Eylem arastirmasi, Miilteci,
Etkilesim.



ABSTRACT

CULTURALLY RESPONSIVE TEACHING IN SOCIAL STUDIES EDUCATION:
INTERACTION WITH REFUGEE STUDENTS

Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ
Department of Turkish and Social Sciences Education
Programme in Social Studies Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, October 2019

Supervisor: Associate Profesor Elvan GUNEL

Migration because of wars and internal conflicts become an important issue in the world as
well as in Turkey in recent years. Education is important in ensuring mutual interpersonal
harmony and reducing discrimination and prejudice towards refugees. However, research shows
that individuals in countries which accept refugees in their societies face educational inequality.
Throughout literature, it is emphasized that the reason for the low academic achievement and
motivation of refugee students is to ignore the cultural experiences of the refugee students. In this
study, it was aimed to identify the problems encountered in the formation of cultural
understanding and interaction in Social Studies courses, including refugee students, to prepare,
implement, evaluate and improve the current situation for culturally responsive teaching oriented
action plans for the solution of these problems. In this research, action research design, one of the
gualitative research methods, was used. The data collection process took place in two interrelated
stages: entry into the field and application process. First of all, the problems encountered in
providing cultural interaction with refugee students in the Social Studies course were understood.
In the second stage, action plans were prepared on the basis of the agreed problems and the
implementation process was started. Data analysis was performed simultaneously with data
collection. The data obtained were analyzed inductively by employing NVivo 12 program. As a
result of the research, the lack of academic achievement, lack of school-family communication,
lack of language, peer bullying against refugee students, lack of empathy in class and lack of
teachers’ empathy towards the refugee students, and prejudice against the refugee students were
some of the findings of the current study. Based on the findings, action plans were prepared and
culturally responsive teaching practices were carried out. As a result of the activities that were
employed through research process, it was found that the interaction between the students in and
outside of the class was improved, the adaptation process in the classroom was accelerated and
the participation in the Social Studies course for both refugee students and other students was

increased.

Keywords: Social studies, Culturally responsive teaching, Action research, Refugee, Interaction.



ONSOZ

Kiiresellesmenin etkisiyle iilkeler birbirine daha ¢ok bagimli ve bagli duruma
gelmis ve diinya artik kiiresel bir kdy olarak adlandirilmaya baslanmistir. Bilimsel ve
teknolojik gelismelerle artik uzaklarin yakin oldugu diinyada son yillarda meydana
gelen gog¢ olaylart da biiylik bir degisime neden olmus ve diinya sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve siyasi agidan bir doniistime girmistir. Bu dontlistimiin geregi olarak tilkeler
kiiresellesen diinyada iletisim becerilerine sahip, empati Kurabilen, topluma ve kiiltiire
katki saglayan, nitelikli bireyler yetistirme gereksinimi duymuslardir.

Sosyal bilgiler birbirine bagl ve bagimli kiiresel bir diinyada, empati kurabilen,
farklh kiiltiirleri kabullenip saygi duyan, elestirel diisiinen ve kiiresel sorunlara ¢oziim
Onerileri getirebilen bireyler yetistirmeyi amaclayan bir ilkogretim dersidir. Nitekim,
savas, teror, vb. nedenlerden Tiirkiye’ye gelmek zorunda kalan bireylerin Tiirkiye’deki
ana akim kiiltiirle uyumunu saglamak ve hem miilteci 6grenciler hem de ana akim
kiiltiirden gelen Ogrencilere kiiltiirel ¢esitliligin bir zenginlik oldugunu fark ettirmek
sosyal bilgiler dersinin 6nemli gorevlerindendir. Bu arastirmada, kiiltiire duyarli egitim
uygulamalari araciligiyla miilteci 6grencilerin bulundugu sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
etkilesimin gelistirilmesi ve kiiltlirel ¢esitliligin zenginlik olarak algilanmasi saglanmaya
caligtlmigtir. Aragtirmanin, kiiltiire duyarli egitim ortamlar1 yaratarak kiiltiire duyarl,
elestirel ve farkliliklara saygi duyan bireyler yetistirmede egitimcilere 151k tutacagi ve
gelecekte yapilacak diger arastirmalara yol gostermesi beklenmektedir.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde bir¢cok kisinin katkisi ve destegi
bulunmaktadir. Arastirmanin baglangicindan bitimine kadar gegen siirede hem akademik
hem sosyal hayatta benden destegini hicbir zaman esirgemeyen, bana giivendigini ve
inandigin1 her zaman belli eden, birlikte ¢aligmaktan onur duydugum ve benim i¢in bir
danismandan ¢ok daha fazlasi olan degerli hocam ve tez danismanim Dog. Dr. Elvan
GUNEL e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Akademik hayatimm en Onemli asamalarindan birinde gerek akademik bilgisi
gerekse yasam tecriibesiyle destegini her zaman hissettigim degerli hocam Prof. Dr.
Handan DEVECT ye ¢ok tesekkiir ederim. Tez izleme komitemde ve tez jiirimde yer alan,
doktora tez caligmama o&zellikle sosyolojik bakis agisiyla onemli katkilar getirdigine
inandigim degerli hocam Dog. Dr. Filiz GOKTUNA YAYLACI'ya tesekkiirlerimi
sunarim. Gegerlik komitemde gerek arastirma tecriibesi gerekse yontem bilgisiyle goriis

ve Onerilerini sunarak arastirmama biiylik katki saglayan degerli hocam Dog. Dr. Isil



KABAKCI YURDAKUL’a tesekkiir ederim. Doktora tez jiirime katilarak tezime sosyal
bilgiler alaninda 6nemli katkilar getirdigini diisindiiglim saym hocalarim Prof. Dr.
Mehmet ACIKALIN’a ve Doc. Dr. Erkan YESILTAS a tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmamin gerceklestirildigi ortaokullarda 6gretmenlik yapan sosyal bilgiler
Ogretmenlerine, okul yoneticilerine ve ¢ok degerli 7. smif Ogrencilerine ilgileri,
duyarhiliklan, giiler yiizleri ve destekleriyle aragtirmama sagladiklar1 katkidan Gtiirii
tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora siirecinde birlikte bir omrii paylasmaya karar verdigim, destegini her
zaman arkamda hissettigim, varligiyla daha da giliglendigim, bu siiregte gdstermis oldugu
fedakarlikla bir tesekkiirden ¢cok daha fazlasini hak eden sevgili esim, ¢ekirdek ailem
Onur YILMAZ’a ve tez siirecimde hayatimiza girerek bize gergek bir aile olmay1 6greten,
cekirdek ailemin en kiigiik {iyesi, canim oglum Erdogan Anil YILMAZ’a hayatimda
iyikilerim olduklar1 i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Akademik hayata basladigim stireden beri her zaman yanimda olan ve tez siirecinde
de beni asla yalmiz birakmayan canim dostum Ars. Gor. Yurdagiil KILIC GUNDUZ’e
cok tesekkiir ederim. Her zaman yanimda olan ve destegini benden esirgemeyen, doktora
egitimimde de maddi ve manevi dnemli katkilari olan canim ablam Fatma PEHLIVAN’a
tesekkiir ederim.

Aile her seydir. Sadece akademik hayatimda degil, hayatimin her alaninda
desteklerini hissettigim, siikiir sebeplerim, annelerime, babalarima, kardeslerime ve
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02.10.2019

ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMES|

Bu tezin bana ait. 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; galismamin hazirhk, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdiimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi”yla tarandigim ve
hicbir gekilde “intihal igermedigini™® beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ
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1. GIRIS
Aragtirmanin bu bdliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

Onemi, arastirmanin sinirliliklary, arastirmanin genel kavramlarina iliskin tanimlar,

kavramsal ¢ergeve ve arastirma ile ilgili alanyazin taramasi hakkinda bilgi verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tarihsel siiregte insanlar, olumsuz hava kosullari, dogal afetler, savas, i¢ ¢atismalar,
teror, baski vb. pek cok nedenden dolay: kitleler halinde go¢ etmislerdir. Bu gogler,
diinyadaki niifus dagilimin stirekli degistirmis; go¢ alan ve go¢ veren {ilkeleri sosyal,
siyasi, ekonomik ve kiiltiirel agidan etkilemistir (Giilliipinar, 2016; Unal, 2014; Y1lmaz,
2015). Bu nedenle gog, diinya iilkelerinin her zaman giindeminde olan ve siyasi
politikalarinda dikkat etmeleri gereken 6nemli bir konu olmustur. Ozellikle son 30 yillik
siiregte Diinya'da uygulanan neo-liberal ekonomi politikalari, lilkeler arasinda var olan
esitsizliklerin daha da artmasina yol agmistir (Castles ve Miller, 2008). Teror ve savas
gibi giivenligi tehdit edecek unsurlar nedeniyle insanlar hem daha iyi yasam kosullarina
erismek hem de can giivenligini saglamak i¢in go¢ etmeye baslamislardir (Deniz, 2014;
Unal, 2014; Yilmaz, 2015). Bu nedenle, diinyada uluslararas1 go¢ eden insanlarin sayisi
her gecen giin daha da artmistir (Kunst, Thomsen, Sam ve Berry, 2015). Castles ve Miller
(2008) yapilan bu gocler nedeniyle yasanilan ¢ag “gogler ¢agi” olarak nitelendirmistir.

Gog, toplumsal nedenlerden kaynaklanan, bireyin tiim yasamini etkileyen ve
toplumigerisinde farkli dinamiklerin olusmasina neden olan bir kavramdir (Castles ve
Miller, 2008). Bu nedenle go¢ kavramini sadece bir yerden bir yere fiziksel agidan yer
degistirmek olarak algilamak, gd¢ alan ve go¢ veren yerlerde yasayan bireylerin
deneyimlemis olduklar1 yasantilar1 anlamayi giiclestirmektedir (Bagli, 2005). Ciinkii goc,
fiziki anlamda bir mekan degistirme siirecinin yaninda sosyal, ekonomik, siyasi ve
kiltiirel boyutlariyla toplumu etkileyen, toplumsal yasami yeniden sekillendiren ve farkli
degisimlere sebep olan bir harekettir. Bu yiizden, go¢ alan {ilkenin toplumsal yapisinda
ciddi bir degisim ve doniisim meydana gelmektedir (Timtas, 2009; Tiimtas ve
Celikkaleli, 2014).

Gogiin, yasandigr iilkede etkiledigi diger bir alan da egitimdir (Castles ve Miller,
2008). Egitim alanindaki bu etki, miilteci sayisi1 fazlalastik¢a daha da hissedilebilir olmaya
baglamistir. Arastirmalar, egitim seviyesindeki bu farkliligin, hem miiltecileri hem de

miiltecilere ev sahipligi yapan iilkeyi etkiledigini gostermektedir (Kastan, 2015; Yaylaci,
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2016). Miiltecilerin egitim seviyesinin diisiik olmasi, onlarin gog ettigi iilkede istihdam
edilmesini zorlastirmakta ve daha diisiik iicretle calismalarina sebep olmaktadir (Giizel,
2013; Papademetriou, 2005). Baska bir deyisle, egitimde karsilasilan bir sorun sosyal,
ekonomik, psikolojik ve kiiltiirel sorunlarla karsilasilmasina sebep olmakta ve bu da bir
kisir dongii yaratmaktadir (Docquier ve Rapoport, 2004).

Son zamanlarda tilkelerarasi yapilan toplu gogler nedeniyle egitim kurumlari iginde
ik, dil, din, etnik koken, vb. agilardan farkliliklarin artmasi, iilkelerin uyguladiklari
geleneksel egitim politikalarini sarsmistir. Bu nedenle, iilkeler bu farkliliklar1 da igine
alan yeni egitim modelleri gelistirme siirecine girmek zorunda kalmistir (Sakiz, 2016;
Shim, 2012). Gog alan iilkelerde gelistirilen yeni egitim modellerinde, geleneksel okul
sistemi igerisinde yerini alan miiltecilerin uyum sorunlarina ¢oziim bulmak amaciyla
ozellikle egitsel kabul, iletisim, empati, saygi, farkliliklar1 kabullenme vb. beceri ve
degerlere yer verilmeye baslanmistir (Bredekamp ve Copple, 1997; Nguyen ve Benet-
Martinez, 2013). Bu beceri ve degerler ¢ergevesinde hem yerel hem de kiiresel diizeyde
ilkeler i¢inde kiiltiirel farkliligin arttig1 kabul edilmis ve kiiltiirel farkliligin paralelinde
kiiltiirleraras: etkilesimin de artmasi1 gerektigi vurgulanmaya baslanmistir (Cummins,
1996; Parekh, 2002). Ancak, arastirmalar 6zellikle gelismekte olan {ilkelere go¢ eden
bireylerin bir egitim esitsizligi ile karsilastiklarin1 ve zorluklar yasadiklarini ortaya
koymustur (Docquier ve Rapoport, 2004). PISA verileri bu arastirmalara paralel olarak
Avrupa’ya gb¢ eden bireylerin yeni dil 6grenme, gog ettikleri iilkenin sosyal-kiiltiirel
yapisina ve egitim kurumlarinda verilen egitime uyum saglama gibi konularda sorun
yasadiklarim1 ve bu nedenle akademik basarilarinin da distiigiinii  gOstermistir
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2006). Buna ek
olarak, sadece yeni go¢ eden miilteciler degil ayn1 zamanda go¢ edilen iilkede dogup
biiyiiyen miilteci cocuklarin da akademik basarisinin diger 6grencilere gore diisiik oldugu
belirlenmistir (European Union [E.U.], 2012). Bu durum, farkli kiiltiirlerden olan
insanlarin egitimden beklentilerinin de farklilagtiginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir (Alexander, Entwisle ve Bedinger, 1994). Bu nedenle, farkli kiiltiirlerden
ogrencilerin bulundugu siiflarda, 6gretmenler 6grencilerin kiiltiirel yasantilarini 6gretim
stireciyle iligkilendirmelidir (Ladson-Billings, 2006). Yapilan arastirmalar 6grencilerin
kiiltiirel yasantilar1 géz ard1 edildiginde, 6grencinin 6grenmeye iliskin motivasyonunun
ve derse katiliminin azaldigin1 gostermistir (Gay, 2014; Ladson-Billings, 2006; Olneck,

2004). Bu nedenle, hem 6gretmenin dersi daha etkili igleyebilmesi hem de dgrencinin



derse katiliminin arttirilmasi i¢in kiiltiire duyarl bir egitimin verilmesinin 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Kiiltiire duyarli egitimin amaci, 68rencilerin hem kendilerinin hem de smiflarinda
bulunan farkli kiiltiirdeki 6grencilerin kiiltiirel yasantilarini tanimalarini ve farkindalik
kazanmalarin1 saglamaktir (Ladson-Billings, 2006). Aksi takdirde, sinif igerisinde
yabancilik yasadigini ve ayristirlldigini diisiinen miilteci 6grenciler, 6grenme-6gretme
stireclerinden kopuk bir egitim siireci gegirmektedir (Gay, 2014; Ladson-Billings, 1995).

Kiiltiire duyarli egitim, 6grencinin derste motivasyonunu ylikseltmek ve uyum
stirecini kolaylastirmak amaciyla, 6grencilerin bireysel kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi
olunmasi gerektigini ve derslerde 6zellikle en ¢ok sikint1 yasayan 0grencilerle iletisim
kurulmasi gerektigini vurgulamaktadir (Gay, 2002; Gay, 2014; Ladson-Billings, 2006).
Ayrica, kiltire duyarli egitim, derslerde kiiltiirel ¢esitlilige odaklanan ve 6grenciyi
merkeze alan etkinliklerin kullanilarak kiiltiirel etkilesim saglanmasinin ve bu sayede
farkl1 kiiltiirlerin birbirleriyle olan iligkilerinin ortaya konulmasinin da 6nemli oldugunu
iddia etmektedir (Ginsberg ve Wlodkowski, 2009; Rajagopal, 2011).

Uluslararas1 alanda lizerinde durulmasi gereken gdc¢ olgusu, son zamanlarda
Tirkiye icin de biiylik 6nem tasiyan ve siyasi ve sosyal ¢alismalar yapilmasi gereken bir
konu haline gelmistir (Unal, 2014). Tiirkiye, 1960’11 yillarda Avrupa iilkelerinde is giicii
ihtiyacini gideren ve go¢ veren bir konumda bulunmustur. Ancak, 2010 yilinda Orta Dogu
tilkelerinde yaganan ve halen devam eden “Arap Bahar1” ile Tirkiye’nin bu konumu
degismis ve Tiirkiye, yagsanan savas ve i¢ ¢atigmalar sonrasinda ortaya ¢ikan zorunlu géce
ev sahipligi yapan iilkelerden biri olmustur (Igduygu ve Damla, 2012). Irak, Azerbaycan,
Iran, Ozbekistan ve Afganistan gibi iilkelerden bir¢ok miilteci, terdr, i¢ savaslar,
ekonomik sorunlar ve egitim gibi nedenlerden dolay: Tiirkiye’ye go¢ etmistir (Eres, 2015;
Icduygu, 2012). 2011 yilinda savastan kagan Suriye vatandaslarinin Suriye’den Tiirkiye
sinirina dogru hareket etmesiyle Tiirkiye’ye ilk toplu niifus hareketleri baglamistir (Suriye
Kriz Faaliyet Raporu, 2013). Bugiin Tiirkiye’de yasayan yalnizca Suriye vatandaslarinin
sayis1 3 milyon 658 bin 250’yi bulmustur (Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii [GIGM], 2019).

Tiirkiye, 6zellikle komsu tilkelerden gelip Avrupa’ya transit gecis saglamak isteyen
miiltecilerin ve savastan kagan si@inmacilarin ilk ulastiklar1 iilke haline gelmistir
(European Union-Migrant Integration Policy Index [EU-MIPEX], 2014). Tirkiye’ye
gerek yasamak gerekse Avrupa iilkelerine gegis yolu olarak kullanmak amaciyla yapilan

bu gogler, Tiirkiye'nin sosyal, siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve demografik yapisinda da



degisikliklere yol agmustir (igduygu, Erder ve Gengkaya, 2014).

Gogilin etkisiyle Tirkiye’de meydana gelen bu demografik degisim farkli
kiltlirlerden gelen bireylerin kabul edilmesine yardimei olacak bir egitim ihtiyacini
dogurmistur. Bu nedenle, 6grencilere dil, din, etnik koken, vb. farkliliklarin farkinda
olmayi saglayacak, onyargt ve kalip yargilar1 6nleyecek bir egitim verilmesinin 6nemli
oldugu soylenebilir (E.U., 2012). Tirkiye’de miilteci dgrencilerin egitimde aktif hale
gelebilmesi ve diger 6grencilerle etkilesimli bir egitim alabilmesi i¢in gerekli olanaklarin
saglanmast Onemlidir (UNESCO, 2015). Boyle bir egitimin saglanabilmesi igin
kiiltiirleraras: etkilesim ve etkin katiliminin saglandigi biitlinlestirici, ¢okkiiltiirlii ve
kiiresel bir sinif ortaminin olusturulmasi gerekmektedir (Cirik, 2008; Sakiz, 2016).

Bireylerde var olan farkliliklarin (dil, din, etnik koken, vb.) fark edilmesi ve
kiiltiirleraras: etkilesimi saglayacak kiiresel bir egitim ortaminin olusturulmasi: 6zellikle
ortaokul basamaginda sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilebilmektedir. Sosyal bilgiler,
egitim sistemi icerisinde 6zellikle kiiltiirel aktarimin, farkliliklara sayginin ve karsilikli
bagimlilik ve baglilik temelinde kiiresel baglantilarin 6gretilmesini amaglayan bir derstir
(Oztiirk, 2015). Ayrica, go¢ konusu sosyal bilgiler dersinin temel konularindan biridir.
Tarihsel siiregte yasanan gogler ve bu goglerin sebep ve sonuglart ilkokul ve ortaokul
basamaklarinda sosyal bilgiler dersi igerisinde ele alinmaktadir. Bireylerin farkli dil, din,
etnik koken, cinsiyet ve cinsel yonelime sahip bireylere kars1 farkindalik kazanmasi, bu
farkliliklara saygi duymasi ve birlikte uyum igerisinde yasamanin saglanmasi, Sosyal
bilgiler dersinin temel amaglari igerisinde yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2005). Ayrica, sosyal bilgiler dersinde “kalip yargi ve onyargiy1 fark etme” becerisi
bireylere kazandirilmasi1 gereken 6nemli beceriler arasinda bulunmaktadir. Bu nedenle,
miilteci dgrencilerle Tiirkiye’de yasayan ana akim kiiltiire sahip 6grencilerin kiiltiirel
etkilesiminin saglanmasi, 6grencilerin birbirlerine empati ile yaklagarak dil, din, etnik
koken, cinsiyet, vb. farkliliklarina saygi gostermesi i¢in sosyal bilgiler dersinin 6nemli
oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada miilteci 6grencilerin bulundugu sosyal bilgiler
dersinde kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlar belirlenmis ve sosyal
bilgiler 6gretimi igerisindeki var olan durumun iyilestirilmesi amaglanmistir.
Arastirmada, miilteci 6grencilerin kiiltiire duyarli bir sinif ortaminda egitim almalarinin
ve miilteci 68renciler, ana akim kiiltiire sahip 6grenciler ve 6gretmenler arasinda kiiltiirel
etkilesimi arttirmanin saglanmasina c¢aligilmistir. Ayrica, sosyal bilgiler 6gretimini

zenginlestirmek ve hem miilteci 6grenciler hem de ana akim kiiltiire sahip dgrenciler i¢in



sosyal bilgiler dersini daha anlasilir kilmak da aragtirmanin amaglarindandir.

1.2. Amacg

Bu c¢alismada, miilteci 6grencilerin bulundugu sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlarin
¢oziimiinde kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak, uygulamak,
degerlendirmek ve hem miilteci dgrenciler hem de diger 6grenciler agisindan sosyal
bilgiler 6gretimini iyilestirmeye calismak amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
aragtirmada su sorulara cevap aranmistir:

1.Sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda

karsilagilan sorunlar nelerdir?

2.Sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda

karsilasilan sorunlar kiiltiire duyarli egitim uygulamalar ile nasil ¢oziilebilir?

3.Sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasi igin

hazirlanan kiiltiire duyarl egitim uygulamalar1 nasil yiiriitiilebilir?

4.Sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasi igin
uygulanan kiiltiire duyarli egitim uygulamalarini 6gretmen ve 6grenciler nasil

degerlendirmektedir?

1.3. Onem
Sosyal bilgiler, egitimde kiiltiirel aktarimi, farkliliklara saygiyr ve dil, din, etnik

koken, cinsiyet gibi farkliliklarin zenginlik olarak algilanmasini amaglayan bir derstir
(MEB, 2018; Oztiirk, 2015). 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, bireylere etnik
koken, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeylerindeki farkliliklar dikkate alinarak bir egitim
verilmesi gerektigi ve egitimde farkliliklar dikkate alinmazsa sosyal bilgiler egitiminin
tam olarak amacina ulasamayacagi belirtilmistir (MEB, 2018).

Alanyazin incelendiginde, miilteci 6grencilerle ilgili olarak egitim ve gd¢ odakl
¢ok sayida caligmanin bulundugu gorilmektedir. Ancak sosyal bilgiler ve miilteci
ogrenciler baglaminda kiiltiirel etkilesim ve uyumu konu alan ve kiiltiire duyarli bir egitim
ortami yaratmayl amaglayan bir ¢aligmanin bulunmadigi anlagilmaktadir. Egitimde
kiltlirleraras1 iletisime dayali sorunlarin anlagilmasi, bireylerin sosyo-kiiltiirel ve

duygusal yapilari géz Oniinde bulundurularak bir egitim verilmesi (E.U., 2012) ve



farkliliklarin tehdit olarak degil zenginlik olarak algilanmasinin (Kiigiik, 2006)
saglanabilmesi i¢in sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli bir egitim ortaminin
olusturulmasi hem miilteci 6grenciler hem de Tiirkiye’de 6gretim goren diger 6grenciler
i¢cin olduk¢a 6nemlidir. Bu arastirmanin, sosyal bilgiler dersi kapsaminda siniflarda
ortaya ¢ikan farkliliklardan haberdar olunmasi, bu farkliliklara saygi duyulmasi ve
farkliliklar nedeniyle olusan zenginliklerin insanligin ortak mirasi oldugunun bilinmesi
acisindan 6nemli oldugu ve alanyazina katki saglayacag: diisiintilmektedir.

Tirkiye, politik ve cografi konumu itibariyle, kendi istegi disinda da olsa, diinyada
yasanan paradigmal doniisiimlerden kendini soyutlayamayacak konumda bir iilkedir. Bu
nedenle, Tirkiye’de toplumsal yapi; dil, din, etnik koken, cinsiyet, cinsel yonelim, vb.
farkliliklara sahip pek c¢ok grubu barindirmaktadir. Bu farkliliklar yaninda son
zamanlarda Tiirkiye’ye yapilan gogler, Tiirk egitim sisteminin kiiresel, ¢ok kiiltiirli ve
kiiltiire duyarli bir egitim sistemine sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Bu aragtirmayla,
sosyal bilgiler dersi kapsaminda siniflarda ortaya ¢ikan farkliliklardan haberdar olunmus,
kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlar anlasilmis ve bu sorunlar
baglaminda sosyal bilgiler dersinde 6gretimin iyilestirilmesine iliskin eylem planlari
hazirlanarak siniflarda kiiltiirel etkilesim arttirilmaya calisilmistir. Ciinkii, aragtirmalarda
kiiltiirel uyumun ve etkilesimin arttirildiginda bireylerin akademik basarilarinin da arttigi
anlasilmigtir (Ladson-Billings, 1995; Tuncel, 2017). Dolayisiyla bu arastirmanin
gergeklestirilmesiyle alanyazina katki saglanacagi distiniilmektedir.

Farkli Kkiiltiirlere duyarliligin arttirilmast toplumsal refah acisindan Onem
tasimaktadir. Tiirkiye giderek artan bu farkliliklar arasinda kiiltiirel etkilesimin
saglanmasina duyarsiz kalmamalidir. Bu arastirma, hem Tiirkiye’ye yabanci statiisii ile
gelen miiltecilerin hem de Tiirkiye icerisinde ge¢misten beri var olan alt kiiltiirlerin
etkilesiminin saglanmasi acgisindan 6nemli goriilmekte ve kendi i¢imizde yasadigimiz
kiiltiirel etkilesime de katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ek olarak, arastirmada elde

edilen sonuglarin, gelecekte yapilacak arastirmalara da 1s1k tutacagi umulmaktadir.

1.4. Sinirhliklar
Bu aragtirma, 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili Bahar Déneminde baslayip 2018-

2019 Egitim-Ogretim Yil1 Bahar Déneminin sonunda sona ermistir. Arastirma verileri,
2017-2018 Egitim-Ogretim Y1l1 Bahar Déneminde 7. smifta 6grenim gdrmekte olan dort

miilteci 6grenci ve iki &gretmen, 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Giiz ve Bahar



Donemlerinde ise {i¢ miilteci 6grenci, bir 6gretmen ve bir sinifta bulunan 27 6grencinin
deneyim ve goriisleriyle smirlidir. Arastirmanin uygulamasi, 2018-2019 Egitim-Ogretim
Y1l Bahar Doneminde “Etkin Vatandaglik” 6grenme alaninin dort kazanimi ve “Kiiresel

Baglantilar” 6grenme alaninin dort kazanimi ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Temel kiiltiir 6gelerini, birgok alandaki ¢alismalardan saglanan
bulgulardan disiplinler aras1 bir yaklasimla yoguran; ilkogretim diizeyine ve kendi
yapisina, kendi dogasina uygun bir anlayisla varligini biitlinlestiren bir ders (Sozer, 2008,
S. 44)

Goc¢: Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir
tilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi,
tasinma (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2019).

Gocmen: Egitim, gezi, vb. gibi maddi ve sosyal durumu iyilestirmek i¢in kisisel
sebeplerle, disaridan herhangi bir zorlama olmadan, kendi iradesiyle baska bir yere giden
kisi (Uluslararas1 Goé¢ Orgiitii (International Organization for Migration [IOM], 2010).

Miilteci: Irki, dili, dini, etnik kokeni, siyasi goriisli ya da katildig1 grubu nedeniyle
zuliim gorecegi konusunda hakli korku yasayan ve bu yiizden iilkesinden ayrilarak geri
donmek istemeyen ya da donmeyen kisi (Miiltecilerin Statiisiine iliskin Sézlesme, 1951).

Sarth Miilteci: Avrupa iilkeleri disindaki iilkelerde meydana gelen olaylar
sonucunda 1rki, dini, digiincesi ve mensubu oldugu grubundan dolay1 ziilme
ugrayacagindan korktugu icin vatandasi oldugu iilkede bulunamayan ya da s6z konusu
korku nedeniyle iilkesinde kalmak istemeyen kisiye statii belirleme islemleri sirasinda
verilen statii (GIGM, 2019).

Siginmaci: Uluslararast sinirlar igerisinde korunmak i¢in bir yer arayan ancak
heniiz miilteci olmaya iliskin statiileri belirlenmemis olan kisi (Goktuna Yaylaci, 2016).

Kiiltiire Duyarh Egitim: Bir egitim ortaminda bulunan tiim 6grencilerin dil, din,
ik, etnik koken, cinsiyet, cinsel yonelim vb. ayrim gozetmeksizin basarisini
saglayabilmek icin Ogrencilerin ilgi, tutum ve Ogrenmeye karsi olan yaklasimlarini
etkileyen kiiltiirel icerigin resmi igerige entegre edilmesi (Gay, 2014).

Eylem Arastirmasi: Toplumsal alanda degisimi ve iyilesmeyi saglamak amaciyla
toplanan verilerin sistemli bir sekilde bir araya getirilmesi ve analiz edilmesi (Bogdan ve
Biklen, 2013).



Etkinlik: Bireyin cevresiyle arasindaki iliskileri diizenleyen her tiirlii eylemi

(TDK, 2019).



2. ALANYAZIN
Arastirmanin bu boliimiinde, gé¢ kavraminin tanimi, kapsamu, tiirleri (i¢ gog, dis

g0¢, transit gog, diizenli gog, diizensiz gog, transit gog, vb.), gociin egitim ile iligkisi ve
miiltecilere yonelik diinyada ve Tiirkiye’de uygulanan uyum politikalar1 hakkinda bilgi

verilmistir.

2.1. Gog, Tanimi, Kapsam ve Tiirleri
Gog, temelinde bir yerden bir yere tasinma eylemini barindiran, bu tasinma eylemi

sirasinda ve sonrasinda olustugu yerde biiyiik etkilere sebep olabilen ve tarihsel siiregte
stireklilik gdsteren toplumsal bir olgudur (Barit¢i, 2017; Kogak ve Terzi, 2012; Ortayli,
2006). Ortayli (2006), gociin bireylerin baslica eylemi oldugunu, insanlik tarihinin
baslangicindan beri gogiin var oldugunu ve bu siirecin sonsuza kadar da devam edecegini
belirtmis ve gociin olmadig1 bir toplumun erimeye basladigini vurgulamistir.
Antropoloji, sosyoloji, ekonomi, cografya, tarih, vb. bir ¢ok sosyal bilim dali
tarafindan konu edinilen go¢ olgusu, ¢ok boyutlu ve dinamik bir yapiya sahiptir
(Hakverir, 2019; Mutluer, 2003). Tarih boyunca diinya, goniillii ya da zorunlu olarak
kitlesel gdcler yasamis ve insanlik bu gdclerle sekillenmistir. Oyle ki diinyada hicbir iilke
suan ki yasadig1 bolgede ilk glinden beri yasadigini iddia edememektedir (Heywood,
2013). Sosyal, siyasi, ekonomik, askeri ve cografi, vb. pek ¢ok sebepten kitlesel gogler
yasanmis ve diinya lizerinde siirekli bir degisim ve doniisiim meydana gelmistir (Arslan
ve Goksoy, 2017). Yasanan bu zorunlu ve kitlesel degisimler pek ¢ok kiiltiirel etkilesimi
de beraberinde getirmis, var olan toplumlar1 degistirmis ve yeni pek ¢ok toplum yapisinin

olugmasina katki saglamistir (Cagirkan, 2016; Kinik, 2010; Tung, 2015).

2.1.1. Go¢ kavraminin tanimi
Gog olgusunun ¢ok boyutlu olmasi ve bir siire¢ olarak nitelendirilmesi, bu olgunun

kavramsal agidan tanimlanmasini zorlastirmaktadir (Aksit, 1998; Tas¢i, 2009). Gog
konusunun farkli disiplinlerin odak konusu olmasi ve her disiplinin gé¢ kavramini kendi
bakis acistyla tanimlamaya ¢aligmasi, kavramin tanimlanmasina iliskin bir karmasikliga
sebep olmaktadir (Ozcan, 2016). Bu nedenle, gog ile ilgili yurtici ve yurtdis1 alanyazinda
pek cok tanim yer almaktadir.

Birlesmis Milletler (BM) Niifus Biirosu gogii; “Kisinin koken yerinden bagka bir

yere giderek orada kalict yerlesmesi ve bdylece ikamet yerinin degismesi” olarak



tanimlamistir (United Nations High Commissioner for Refugees [UNHCR], 2015).
Chambers (2014), gogii, geri doniildiigiinde bir yuvanin bulunamadigr tek yonli bir
yolculuk olarak tanimlamistir. Castles ve Miller (2008, 30) go¢ kavramini; “Toplumsal
varolusun her boyutunu etkileyen ve kendi karmasik dinamiklerini gelistiren bir siire¢”
olarak tanimlamislardir. Bartram, Poros ve Monforte (2017) ise gogii, gegici ya da kalict
olarak bireylerin bir lilkeden bagka bir iilkeye gitmesi ve yerlegsmesi olarak tanimlamis ve
bu olgunun ulusal kimliklere ve toplumsal iiyelige odaklandigini belirtmistir.

Tirkiye’de de tarih, cografya, sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi gibi
alanlarda go¢ konusuna odaklanan ¢ok sayida arastirmaci vardir. Bu arastirmacilar kendi
calismalarinda gogii farkli sekillerde tanimlamislardir. Hosgor (1998) gogii cografi agidan
ele almis ve fiziki ve cografi agidan ayrilma ve yer degistirme hareketi olarak
tanimlamistir. Benzer sekilde, Ozdemir (2012) gocii; ekonomik, sosyal ve siyasi
sebeplerle lilke sinirlari igerisinde bir yere yerlesmek amaciyla gergeklesen niifus hareketi
olarak tanimlamis ve goci tiirlerinden olan i¢ go¢ niteliginde degerlendirmistir. Gocii
sosyolojik agidan ele alan Goktuna Yaylaci (2016) ise, gocii; farkl: dil, din, etnik kdkene
sahip bireyleri bir topluluk icerisinde kaynastiran ve bu sayede degisik topluluk ve orgiit
bicimleri ortaya koyan bir olgu olarak tanimlamistir. Benzer sekilde, Tiirkyilmaz, Cay ve
Avsar (1998) gocii; belirli bir zamanda belirli bir mekandan baska bir mekana gecici ya
da kalic1 olarak yapilan sosyo-kiiltiirel hareket olarak tanimlamustir.

Tirk Dil Kurumu (2018) ise go¢ kavramini, “Ekonomik, toplumsal, siyasi
sebeplerle kisilerin veya topluluklarin bir lilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden
bagska bir yerlesim yerine gitme isi, taginma, hicret, muhaceret” olarak tanimlamistir.

Tanimlardan hareketle gogiin; bireyin ekonomik, sosyal, siyasi, askeri ve cografi
kosullar1 geregi zorunlu ya da goniilli, kitlesel ya da bireysel olarak bir yerden bir yere
tasinma hareketi oldugu soylenebilir. Diger taraftan go¢ kavrami, her ne kadar farkl
disiplinlerce fakli bi¢imlerde tanimlansa da gociin taniminda zaman, mesafe, kalicilik,
amag ve yer gibi kavramlarmn degismedigi de anlasilmaktadir (igduygu ve Unalan, 1998;

Ozyakisir, 2013).

2.1.2. Go¢ kuramlari
Goc¢ olgusu, ¢cok boyutlu ve dinamik bir yapiya sahip oldugundan bu olgunun neden

ve nasil gerceklestigini tek bir dogruyla acgiklamak da miimkiin degildir. Bu nedenle,

goclerin boyutlarini, nedenlerini ve sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerini ele alan pek
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¢ok go¢ kurami bulunmaktadir (Goktuna Yaylact, 2016; Yilmaz, 2019). Bu kuramlarin
cok fazla olmasi ve her birinin farkli boyutlar1 ele almasi nedeniyle gé¢ kuramlar1 gogiin
nasil basladigini anlatan kuramlar ve gogiin siirekliligini ag¢iklayan kuramlar olarak kendi
arasinda smiflara ayrilmistir (Goktuna Yaylaci, 2012; Goktuna Yaylaci, 2016). Gogiin
baslangicini agiklayan kuramlar; neoklasik makro kuram, neoklasik mikro kuram, itme-
¢ekme kurami, yeni ekonomi kuramlari, ikiye boliinmiis emek piyasast kurami ve diinya
sistemler kuramidir (Massey vd., 2014; Faist, 2003). Gogiin siirekliligini agiklayan
kuramlar ise; aglar kurami, kurumsal kuram, kiimiilatif nedensellik kurami, gog¢ sistemleri
kurami ve ulusasirt kuramdir (Castles ve Miller, 2008).

Neoklasik ekonomi yaklasimi igerisinde gecen kuramlar, iilkeler arasindaki iicret
ve istthdam araligini, farklarimi ve gociin ortaya ¢ikardigi maliyeti analiz etmektedir
(Abadan-Unat, 2017; Castles ve Miller, 2008). Neoklasik kuramin temel diisiincelerini
elestiren yeni ekonomi kuramlari ise gociin tek sebebinin licret farki olamayacagini ve
goc kararinin sadece bir birey tarafindan degil birbiriyle baglantili daha biiylik gruplar
tarafindan alindigini savunmaktadir (Abadan-Unat, 2017; Massey vd., 2014). Go¢iin
baslangicini agiklayan kuramlardan biri olan itme-¢cekme kurami ise bireyin bulundugu
yerin dezavantajlar1 ve go¢ edilen yerin avantajlari dogrultusunda ortaya ¢ikan itici ve
cekici faktdrlere odaklanmaktadir (Castles ve Miller, 2008). itme-cekme etkisini farkls
bir bakis agisiyla ele alan ikiye boliinmiis emek piyasasi kurami ise uluslararasi gociin
goc veren llkelerdeki itici unsurlardan degil go¢ alan iilkelerdeki cekici unsurlardan
kaynaklandigin1 savunmaktadir (Abadan-Unat, 2017; Cam, 2014; Massey vd, 2014).
Diinya sistemler kurami ise kiiresellesme sonucunda olusan diinya pazarlarinin ulusal
sinirlart gegerek tiim diinyada yayginlagmasinin goce neden oldugunu savunmaktadir
(Castles ve Miller, 2008; Massey vd, 2014)

Gogilin stirekliligini aciklayan kuramlardan ag kurami, gog¢menler arasinda ve
goemenlerle henliz go¢ etmemis kisiler arasinda siki bir bag oldugunu savunarak bu
iliskinin yapilandirilmis aglar olusturdugunu vurgulamaktadir (Abadan-Unat, 2017; Cam,
2014; Massey vd, 2014). Bu kurama gore, bireylerin daha dnce go¢ eden yakinlari ya da
akrabalar1 varsa bu kisilerle bir sosyal ag olusturmakta (Deniz, 2002) ve bu sayede gog
karar1 almalar1 daha da kolaylasmaktadir (Massey vd, 2014). Kurumsal kuram ise
iilkelerin go¢ eden kisilere ihtiyaci olsa dahi bu kisileri kabul ederken vize, ¢calisma izni,
vb. evraklar istemelerine ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan sahte dokiimanlara ve yasal

olmayan stireglere odaklanmaktadir (Abadan- Unat, 2017). Gogiin siirekliligini agiklayan
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kuramlardan bir digeri olan go¢ sistemleri kurami ise gociin iilkeler arasindaki siyasi ve
ekonomik iliskilerden etkilenen bir olgu oldugunu savunmaktadir (Goktuna Yaylaci,
2016). Kiimiilatif nedensellik kuraminda ise gogiin ek niifus hareketleriyle baglantili
oldugunu ve niifus hareketlerinden kaynaklanan sosyal durumun daha sonrasinda
gerceklesen gog kararlarini da etkiledigi savunulmaktadir (Deniz, 2012).

Alanyazinda 6ne cikan bir diger gd¢ kuranu ise giivenlik modelidir. Ozellikle,
diinyada ve Tiirkiye’de son donemde meydana gelen olaylar gb¢ kuramlar igerisinde
giivenlik algisin1 6n plana ¢ikarmistir. Glivenlik modeline gore, bir kisi ya da grubun
bulundugu yerden gog¢ etmesi, o bdolgede yasanan ve ksinin maruz kaldigi ¢atigmalarin
yarattig1 giivensizlik algisina da bagl olabilmektedir (Sirkeci ve Goktuna Yaylaci, 2019).
Diger bir deyisle, kisi bulundugu bolgede yasadigi catismalar nedeniyle giivenliginin
olmadigini diisiinerek baska bir yere go¢ edebilmektedir. Giivenlik kuramini, go¢ etmenin
kosullart olarak adlandirdigi ve Beseri Sermaye, Sosyal Sermaye, Mali Sermaye ve
Fiziksel Sermaye olarak kategorilendirdigi 4S modeli ile agiklamistir. Bu modele gore;
kisi go¢ etmek i¢in gerekli sermayeye, bilgiye, aile, arkadas gibi sosyal aglara ve fiziksel
yapiya sahip degilse go¢ etmek zor ya da imkansiz olabilmektedir (Sirkeci ve Goktuna
Yaylaci, 2019).

Alanyazinda verilen go¢ kuramlarina bakildiginda ekonomi kuramlarinin daha
agirlikli oldugu; ancak son donemlerde yasanan gelismeler 1s18inda giivenlik konusunun
da ele alinmaya bagladig1 sOylenebilir. Diinyada ve Tiirkiye’de son yasanan gelismeler
g0z Oniine alindiginda, 6zellikle giivenlik kuraminin alanyazinda go¢ konusunda yapilan

pek cok arastirmaya temel dayanak olacagi anlagilmaktadir.

2.1.3. Gociin tiirleri
Insanlar tarih boyunca aclik, savas, terdr, kithk, kuraklik, egitim, gezi, saglik gibi

farkli nedenlerden dolay1 bulunduklar1 yerlerden baska yerlere go¢ etmislerdir (Ekici ve
Tuncel, 2015; Cakmak, 2010). Go¢iin nedenlerinin farkli olmasi ve her nedenin farkli
disiplinlerce analiz edilmesi farkli gog tiirlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur
(Gezgin, 1994, Ozyakisir, 2013). Petersen (1958) gociin bireysel ve sosyal faktdrlerden
etkilendigini ve isteklilik derecesine gore goniillii ve zorunlu olarak sekillendigini ifade
etmistir. Buna gore Petersen (1958), bireylerin mevcut durumunu iyilestirmek adina
yaptiklar1 yer degistirme hareketini yenilik¢i gbg, mevcut durumundaki degisime karsi

gelmek adina gergeklestirdigi yer degistirme hareketini ise muhafazakar goc olarak
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tanimlamigtir. Diger yandan, Petersen (1958) go¢ kavraminin bireysel ve simifsal
farkliliklar dikkate alindiginda ilkel, zorunlu, yonlendirilen, serbest ve kitlesel go¢ olmak

tizere bes tiire ayrildigini belirtmistir. Bu tiirler Tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1. Go¢iin tiirleri

Iliski Go¢ kuvveti Goc Gic Cesitleri
Siniflandirmasi
Muhafazakar Yenilik¢i
Doga ve insan Ekolojik itme lkel Gogebe Bolgeden
kagma
Degisen
Devlet ve insan Gog¢ politikast Zorunlu Kole ticareti
Yerinden etme
Yénlendirilen Insan ticareti
Insan ve degerleri Yiiksek Serbest Grup Oncii
beklentiler
Kollektif davranis Sosyal ivme Kitle Yerlesme Kentlesme

(Petersen, 1958, 266)

Petersen’in (1958) go¢ smiflandirmasindan baska, alanyazinda farkli goc tiirleri
bulunmaktadir. Alanyazina bakildiginda, goéclerin gogiin gerceklestigi mesafeye, yere,
zamana ve nedenlerine gore tiirlere ayrildigi anlasiimaktadir (Oztas ve Zengin, 2006). Bu
tiirler igerisinde en yaygin bilineni i¢ ve dis goclerdir (Oztas ve Zengin, 2006; Tére,
2016). Bu tiirler haricinde gdg¢ler incelenen disipline gore; bireysel-kitlesel goc; gecici-
stirekli gog; diizenli (yasal)-diizensiz (yasadis1) gog; isci gogli-beyin gogii gibi farkl
simiflandirmalarda da incelenmektedir (Abadan- Unat, 2017; Castles ve Miller, 2008;
Toksoz, 2006).

2.1.3.1. I¢ gi¢
I¢ gog; iilke smirlar igerisinde gerceklesen ve genellikle az gelismis kesimlerden

gelismis bolgelere dogru yonelimi olan gog tiiriidiir (Aksoy, 2012, Oztas ve Zengin, 2006,
Ozyakisir, 2013). I¢ gocler genellikle kirsal kesimden kentlere, kentlerden baska kentlere
ya da kirsal kesimden bagska bir kirsal kesime seklinde olmakta ve en yaygin olarak kirsal
kesimden kentlere dogru olan i¢ go¢ yasanmaktadir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015; Sar1,
2008).

I¢ gbcler; mevsimlik gog, siirekli go¢, zorunlu go¢ ve goniillii go¢ seklinde farkl
gruplara ayrilmistir. Niteliklerine ve nedenlerine gore farkli sekillerde incelenseler de i¢

goclerin en bliyiik 6zelligi lilke niifusunu degistirmemeleri; ancak nufiis yogunlugunu
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etkilemeleridir (Erol ve Ersever, 2014; Ozyakisir, 2013, Sayin vd., 2016).

Sosyal hareketlilik ve nedensellik baglaminda i¢ go¢, itme-¢gekme modeli
kapsaminda ele alinmaktadir (Hakverir, 2019). Itme-¢ekme modeline gore, i¢ gdciin itici
faktorleri; diisiik maddi kazang, toprak yetersizligi ve issizliktir. Cekici faktorleri ise
yiiksek maddi kazang, is bulma orani (istihdam) ve ailesel ve sosyal baglar olarak ele
alimmaktadir (Celik, 2006; Giirbiiz, 2006).

Uluslararst1 Gog Orgiitii [IOM] son yillarda diinyada uluslararasi gég¢menlerin
sayisinin 222 milyona ulasirken i¢ go¢menlerin sayisinin yaklasik 750 milyonu
buldugunu vurgulamistir (International Organization for Migration (IOM), 2018).
Bartram, Poros ve Monforte (2017) da, kiiresel 6l¢ekte incelendiginde, diinyada ig
gbéemen sayisinin dis gogmenlere gore daha fazla oldugunu; ancak ¢alismalarin genellikle
uluslararas1 goge odaklandigint ama aslinda i¢ gociin uluslararasi géce gore daha 6nemli
oldugunu belirtmistir. Bunun sebebinin ise i¢ gdclerin tilke sinir1 gegmeyi gerektirmemesi
oldugu sdylenebilir. Nitekim, i¢ gdcte bireyler iilke i¢cinde yer degistirdiklerinden yasal
bir engelle karsilasmamakta ve vatandaslik haklar1 var oldugu gibi devam etmektedir. Bu
nedenle de i¢ gog¢ yasayan bireyler uluslararast go¢ eden kisilere gore daha az sorun

yagsamaktadirlar (Bartram, Poros ve Monforte, 2017; Castles ve Miller, 2008).

2.1.3.2. Dig (uluslararasvulusagsiry) go¢
Dis gog, bir tilkeden farkl: bir iilkeye siireli veya siiresiz, gegici veya kalici olarak

gitmeyi ifade etmektedir (Goktuna Yaylaci, 2016; Hakverir, 2019). D1s gb¢, ekonomik,
siyasi veya sosyal nedenlerden kaynakli olarak az gelismis tilkelerden gelismis tilkelere
dogru yonelen gog tiiriidiir (Tuna ve Ozbek, 2014). Dis gdciin nedenleri; iilkeler arasi
demografik 6zellikler, kapitalizmin devresel krizleri, bolgeler aras1 gelir farkliliklar ve
kiiresel anlamda yeniden yapilanmaya zorlanan ekonomiler olmak {izere dort baslikta
incelenmektedir (Castles ve Miller, 2008, Tuna ve Ozbek, 2014). Ayrica, kiiresellesmeyle
birlikte uygulanan neoliberal politikalarin gelir dagilimindaki esitsizligi arttirmasi da dis
gd¢iin dnemli bir nedeni olarak goriilmektedir (Kaya, 2014, Tuna ve Ozbek, 2014). Diger
bir deyisle dis gdg, sinirlarin degismesi, demografik etkenler, dogal afet, issizlik, ¢atigma,
teror, savas, miibadele, vb. gibi sosyal ve siyasi sebepler nedeniyle gerceklesmektedir.
Castles ve Miller (2008), dis gociin diinyadaki gelismelerin en Onemli
faktorlerinden biri oldugunu ve gergeklestigi bolgede toplumsal yapiyr degistirdiginden

ekonomi, ulus devlet ve somiirgecilik gibi olgularin ortaya ¢ikisinda rol oynadigini ifade
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etmistir. Ozellikle, Soguk Savas Dénemi sonrasinda “Demir Perde” olarak adlandirilan
Dogu Blogu iilkelerine konulan seyahat yasaginin kaldirilmasiyla dig go¢ Onemli
derecede artmistir (Hakverir, 2019; Tuna ve Ozbek, 2014). Bu dénemlerde siyasi bir
sorun olarak ele alinmayan dis go¢ konusu, 1980’lerin sonuna dogru ilgi gérmeye
baslamis ve kiiresel 6l¢ekte yasanan sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel degisimlerin en

onemli faktorii olarak ele alinmistir (Castles ve Miller, 2008, Ozyakisir, 2013).

2.1.3.3. Zorunlu go¢
Bireylerin siddet, dogal afet, terdr, savas vb. gibi icerisinde yasama ve refaha

yonelik tehdit unsuru barindiran dogal ve beseri nedenlerden dolay1 zorunlu olarak baska
bir yere hareket etmesi zorunlu gog¢ olarak tanimlanmaktadir (Goktuna Yaylaci, 2016;
Oztas ve Zengin, 2006). Zorunlu ggiin en dnemli 6zelligi, zorunlu gd¢ yasayan bireylerin
yasamsal bir tehditten dolayr kendi iilkelerinde yasama olanaklarinin olmamasidir
(Hakverir, 2019). Bu nedenle, zorunlu goglerde, zorunlu gocii yasayan birey ya da
toplulugun koruma altina alinmasi gerektigi uluslararas1 diizeyde kabul edilmektedir
(Bartram, Poros ve Monforte, 2017; Betts, 2017).

Zorunlu gogler, genellikle devlet eliyle gergeklesen ve giivenlik temelinde ele
alian siyasi sebepli goclerdir (Betts, 2017). Cogu devlet, toplum igerisinde bulunan
farkliliklar1 kabullenerek onlara yasam alani olusturmak yerine kontrolii elinde
tutabilmek icin bireyleri istendik yerlere gdce zorlar (Ozgiir, 2016). Bu durum, géc eden
kesimler i¢in ruhsal hastaliklara ve sosyal uyum problemlerine sebep olabildiginden
zorunlu gogiin bireyleri psiko-sosyal acidan etkiledigi sdylenebilir (Aslan, 2015; Erkan
ve Erdogdu, 2006). Ayrica, ekonomik faktorler, deprem ve tsunami gibi biiyiik ¢aph
dogal afetler de zorunlu goce neden olabilmektedir (Ozerim, 2014). Ancak, boyle bir
durumda yapilan go¢iin zorunlu go¢ sayilabilmesi i¢in niifusun en az %1’inin bu sebepten
etkilenmesi ve en az yliz bin kisinin zorunlu olarak o bolgeden go¢ etmesi gerekmektedir

(Dinger vd, 2013; Kinik, 2010).

2.1.3.4. Goniillii go¢
Bireylerin kendi iradeleriyle bir zorlama olmadan is kurma, egitim, saglik, vb.

sosyal ve ekonomik nedenlerle yasam standarlarii daha iyiye gotiirmek amaciyla
gerceklestirdikleri gdclere goniillii go¢ denilmektedir (Oztas ve Zengin, 2006, Erkan ve
Erdogdu, 2006). Bu nedenle, goniillii gogiin de tipki i¢ gog gibi itme-¢ekme modeliyle
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incelendigi sdylenebilir. Goniilli gocte genellikle go¢ eden kisilerin goc ettikleri yerlerde
ailesel ya da sosyal bir baglantilarinin bulundugu anlasilmaktadir (Castles ve Miller,
2008; Fichter, 2001). O yiizden goniillii gogler i¢ go¢ ya da dis go¢ niteliginde ve tek
yonlii bir hareket halinde olabilir (Geng ve Kara, 2016, Oran, 2009).

2.1.3.5. Diizenli (yasal) go¢
Diizenli gog; “Mensel lilkeden ¢ikist ve ev sahibi iilkeye seyahati, transit gegisi ve

girisi diizenleyen kanun ve yonetmeliklere uygun olarak insanlarin olagan ikamet
yerinden yeni bir ikamet yerine gitmeleri” olarak tanimlanmaktadir (IOM, 2010). Diger
bir ifadeyle, diizenli yani yasal gog; kisilerin bulunduklar iilkeden yasal yollarla hareket
ederek goc ettikleri iilkenin yasal siireclerine uygun sekilde iilkeye giris yapmalar1 ve
oturma izni alarak burada kalmalaridir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015). Genellikle is
bulma, egitim, emeklilik gibi nedenlerle yapilan diizenli gé¢iin en yaygin tiirii beyin gogii
olarak bilinmektedir (Donmez Kara, 2015).

Beyin gocii, egitimli ve iilkesinde kalifiye is giicii saglayan bireylerin {icret
yetersizligi, calisma kosullari, istikrarsizlik ya da istthdam yetersizligi gibi nedenlerden
dolay1 kendi iilkesinden ayrilarak bagka iilkelere go¢ etmesidir (Halic1 ve Balanuye, 2006;
Icduygu, 2006). Beyin gocii bir iilkedeki kalifiye insan kaybina yol agmakta ve gelismis
tilkelerin ticret, ¢alisma ortami, yiikselme olanaklari gibi unsurlarinin ¢ekici gelmesi
nedeniyle (Giinay, Atilgan ve Serin, 2017; Marfouk, 2008) genellikle gelismekte olan
iilkelerden gelismis iilkelere dogru tek yonlii bir hareket gergeklestirmektedir (Bakirtas
ve Kandemir, 2010; Basaran, 1972; Toks6z, 2006).

Ulkeler diizenli gd¢ yoluyla kabul ettikleri bireylerin iilke ekonomisine katkisinin
ne olacagini degerlendirmekte ve bireyin kendi istegi ya da tilkelerin demografik tutumu
(Niifus  planlamasi, istthdam yetersizligi, vb.) c¢ercevesinde diizenli go¢
gerceklesmektedir (Eker, 2008, Erdogan, 2015, Icduygu, 2006). Soyle ki, dzellikle ABD,
Kanada ve Avustralya gibi iilkeler diizenli goc ile gelen bireylere gelecegin vatandaslari
olarak yaklastigindan ve diizenli go¢ hareketlerini tesvik edici girisimlerde
bulundugundan bu iilkeler gelecegin klasik gog tilkeleri olarak tanimlanmaktadir (Castles

ve Miller, 2008, Eker, 2008, Ozerim, 2014).

2.1.3.6. Diizensiz (yasadist) go¢
Diizensiz (yasadisi) gog; bir iilkeye yasa dis1 yollarla girig yapmak, burada yasa dis1
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olarak kalmak veya ¢alismak anlamina gelmektedir (IOM, 2010). Diger bir deyisle,
kisilerin bulunduklari iilkeden baska bir lilkeye hareket ederken goc ettikleri tilkenin yasal
siireclerine uygun sekilde davranmadiklar1 go¢ hareketine diizensiz yani yasadis1 gé¢ ad1
verilmektedir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015; Yazan, 2016). Bu tanim, ¢ogu kisi ve
kurum tarafindan kabul edilmekle birlikte yasadisi kavraminin kelime anlaminin sug ve
tehlikeyi ¢agristirmasi, bu kavramin bazi kesimlerce reddedilmesine neden olmustur
(Baldwin-Edwards, 1998). Baldwin-Edwards (1998) yasadis1 go¢ hareketinde yasadist
olanin kisilerin kendisi degil uyguladiklar1 yollar oldugunu ifade etmis ve bir insanin
yasadist olamayacagini sadece statlisliniin yasadisi olabilecegini vurgulamistir. Bu
nedenle, alanyazinda diizensiz (yasadisi) gé¢ kavraminin yerine kayit dis1 go¢ kavrami
da kullanilmaktadir (Atasii-Topcuoglu, 2016). Kayit dis1 go¢ kavrami, eksik belgeleri
nedeniyle talep edilen iilkeye giris i¢in diizensiz go¢ hareketi gergeklestiren bireylerin
yaptigi go¢ olarak tanimlanmaktadir (Baldwin-Edwards, 1998; Bartram, Poros ve
Monforte, 2017).

Genellikle Avrupa iilkelerine yapilan diizensiz gocler, Avrupa iilkeleri arasinda
farkli sekillerde tanimlanmaktadir. 2017 yilinda Avrupa Birligine {liye devletlere yapilan
diizensiz goglerin 435 bine ulastig1 belirlenmistir (FRONTEX, 2018). Avrupa’da bazi
devletler bu gog tiirtinii giivenlik tehdidi olarak algilayarak suc olarak nitelendirirken
(Ingiltere), bazilar1 ise tarafsiz olarak ele almakta ve kanunsuz sekilde ikamet etme
(Avusturya, Italya) olarak degerlendirmektedir (Diivell, 2011; Ozcan, 2016). Ulkeler bu
konuda siirlarin ihlaline iliskin diizenlemelerde bulunsalar da yasadisi go¢ hareketleri
diinyada hala devam etmektedir (Abandan-Unat, 2017; Atasii-Topguoglu, 2016; Castles
ve Miller, 2008).

Diizensiz go¢ hareketinde bulunan bireylerin go¢ edecekleri lilkeye yasadisi giris
icin genellikle deniz yolunu sectikleri (Akcadag, 2012) ve sirasiyla deniz, kara ve hava
ulasim yolunu kullandiklart bilinmektedir (Yazan, 2016). Ancak, Avrupa Birligi
iilkelerine yasadis1 go¢ etmeye ¢alisan kisilerin genellikle glivenligin yiiksek diizeyde
olmasi nedeniyle deniz yolunu en son tercih ettikleri goriilmektedir (FRONTEX, 2018).

2.1.3.7. Transit go¢
Transit gog, bireylerin go¢ etmek istedikleri yere gitmeden once go¢ edecekleri yol

tizerinde bulunan bagka yerlerde bir siireligine kalmasi olarak tanimlanmaktadir (Dogan,

2008, Mutluer, 2003). Transit gog, i¢ gd¢ ya da dis go¢ niteliginde olabilmekte ve go¢
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hareketinin heniiz sonu¢lanmadigini ifade etmektedir (Atasii-Topguoglu, 2016; Yilmaz,
2014).

I¢ goe, dis goe, yasal gog, yasadis1 goe, transit gde, goniillii gb¢ ve zorunlu gog, goe
olgusunun en ¢ok tartisilan ve tizerinde durulan tiirlerindendir. Bununla birlikte,
alanyazinda daha pek ¢ok tanimli go¢ tiirii bulunmaktadir. Bu arastirmanin odagini
olusturan miilteci 6grenciler diisiiniildiigiinde, arastirmanin dis gog, zorunlu gog, transit

g0¢ ve yasal go¢ temelinde ¢ergevelendigi soylenebilir.

2.2. Gocmen, Miilteci ve Siginmaci Kavramlar

Bu arastirmada, miilteci 6grencilerin bulundugu sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari belirlemek ve bu sorunlarin
¢ozimiinde kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak, uygulamak,
degerlendirmek ve hem miilteci 6grenciler hem de diger 6grenciler agisindan sosyal
bilgiler 6gretimini 1iyilestirmeye ¢alismak amaglanmistir. Arastirmanin siirecinde
olusabilecek kavram karmasikligini 6nlemek amaciyla miilteci, go¢men ve siginmaci
kavramlarinin agiklanmasi 6nemli goriilmektedir. Go¢men, egitim ya da ekonomik
sebepler nedeniyle yasadig1 yeri goniillii olarak terk eden ve baska bir yerde yagamaya
baslayan kisi olarak tanimlanmaktadir (Ziya, 2012). Miiltecilerin Statiisiine Iliskin 1951
So6zlesmesi’ne gore miilteci, “irki, dini, milliyeti, belli bir sosyal gruba mensubiyeti veya
siyasi diislinceleri nedeniyle zuliim gorecegi konusunda hakli bir korku tasiyan ve bu
yiizden tilkesinden ayrilan ve korkusu nedeniyle geri ddnemeyen veya donmek istemeyen
kisi” olarak tanimlanmaktadir (UNHCR, 2015). Siginmaci ise, bir iilkeye miilteci
statlisinde  basvuran; ancak bagvurusu henliz sonuglanmamis kisi  olarak
tanimlanmaktadir (Unal, 2014). Miilteci ile gd¢men arasindaki en temel farkin;
miiltecilerin savas, terdr gibi unsurlardan dolay1 giivensizlik hissetmesi nedeniyle sahip
oldugu seyleri birakarak giivenli buldugu bagka bir yere gitmesi oldugu sdylenebilir.
Gocmenler ise bulunduklar1 kosullar1 daha rahat hale getirmek i¢in goc ederler (Ziya,
2012). Ancak, son zamanlarda yapilan gi¢lere bakildiginda, 6zellikle savas bolgelerinden
yapilan goglerde sebep ekonomik temelli de olsa goniilliiliigiin oldugunu sdylemek pek
miimkiin degildir.

Bu kavramlarin disinda, Tirkiye’de bulunan miiltecilerden ¢ogu “‘sartli miilteci”
statiisiinde goriilmektedir. GIGM (2019) sartli miilteciyi “Avrupa disinda meydana gelen

olaylar nedeniyle, miilteci tanimindaki sartlara haiz oldugunu iddia ederek, ii¢lincii
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ilkelere iltica etmek {izere Tiirkiye’den uluslararasi koruma talebinde bulunan kisi”

olarak tanimlamustir.

2.3. Gog¢ ve Egitim

Egitim, en genel tanimiyla, 6nceden belirlenmis hedefler dogrultusunda bireyde
kasitli, istendik davranis degisikligi yaratma siirecidir (Basaran, 1972). Sénmez (2010)
ise, egitimi bireye kiiltiirel degerleri kazandirma ve genel anlamda bireyi kiiltiirleme
siireci olarak tanimlamistir. Bireyin en 6nemli haklarindan biri olan egitim hakki, Cocuk
Haklar1 Bildirgesi, Miiltecilerin Statiisiine Iliskin Cenevre Konvansiyonu, Ekonomik,
Sosyal, Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 Sozlesmesi ve Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi
Protokolii gibi uluslararasi sézlesmeler, yasalar ve yonetmeliklerle gilivence altina
alimmustir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016). Bu yasa ve sdzlesmelerde, bireyin
giivence altina alinmig egitim hakkinin 6zellikle, acil durum gerektiren insan ya da doga
yoluyla gergeklesen afet donemlerinde iilkeler tarafindan korunmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Pigozzi, 1999; Tiirmen, 2012).

Son yillarda kiiresel dlgekte siirekliligini ve dinamikligini giderek arttiran gog
olgusu, sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel anlamda biitiin alanlar1 etkiledigi gibi egitimi
de etkilemekte ve egitime olan etkisi her gecen giin daha da fazla hissedilmektedir (Allen-
Mearis ve Montgomery, 2014; Castles ve Miller, 2008). Soyle ki, toplumsal anlamda
bireyin yasaminda biiyiik dneme sahip oldugu ve en 6nemli haklardan oldugu stirekli
tekrarlanan egitim, savas, teror, dogal afet gibi zorunlu gb¢ yaratacak bir durum
yasandiginda ilk terk edilen hak olarak karsimiza ¢gikmaktadir (Seydi, 2013). Halbuki bazi
durumlarda gog, egitim amagh gergeklesirken, bazi durumlarda ise go¢ edilen iilkede
Ogrenci olmak, daha sonra gd¢men olarak kabul edilmek icin ilk adim olarak
goriilmektedir (UNESCO, 2019).

Egitim ve go¢ arasinda siki bir bag bulunmakta ve egitim go¢ olgusunun
stireglerinden kolaylikla etkilenebilmektedir (Borii ve Boyact 2016; Gay, 2014). Bu
nedenle, egitim, hem miilteciler hem de ev sahibi iilke i¢in biiylik 6neme sahiptir.
Ozellikle, miiltecilerin gog ettikleri iilkeye uyumunun saglanmasinda ve go¢ alan
ilkelerde miiltecilerin karsilagabilecegi ayrimcilik ve onyarginin azaltilmasinda egitim
onemli goriilmektedir (Baker, 2011; Bosch-Supan, 1987). Ozellikle son yillarda diinyanin
her yerine yapilan uluslararasi gogler istihdam, ¢evreye uyum saglama, gelenck ve

goreneklerini yagama ve egitim hizmetinden yararlanma gibi ¢ok boyutlu uyum
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sorunlarin1 da beraberinde getirmistir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015; Yilmaz ve
Mustafa, 2014). Bu uyum sorunlari bir siire sonra bireylerde sosyal izolasyona sebep
olmakta ve hem miilteciler hem de ev sahibi iilkede yasayan insanlar aleyhine bir
catismay1 dogurmaktadir (Victor, Scambler, Bond ve Bowling, 2000).

Gogiin egitime etkisinin gozle goriiliir hali okullarda yaganmaktadir. Cilinkii okullar,
etrafinda bulunan sosyal ¢evrenin nasil bir yapiya ve isleyise sahip oldugunu ortaya koyan
onemli kurumlardir (Kaysil1, 2014). Insanin sosyal ve ekonomik hayatini etkileyen gog¢
dolayisiyla okul iklimini de etkilemekte ve miilteciler i¢in aitlik duygusu hissedememe
(Sahin, 2012), egitim sistemine uyum saglayamama (Tezcan, 1994), okul ile aile arasinda
bir biitiinlesme ve etkilesim saglayamama (Kincal, 1999) gibi pek ¢ok soruna neden
olmaktadir. Miilteci 6grencilerin psikolojik durumlari i¢in nemli bir alan olan egitimdeki
bu sorunlarin ¢dziime kavusturulamamasi, bir siire sonra miiltecilerin okula devamini
zorlagtirmakta ve bu durumla baglantili yeni bir ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir (Ferris ve Winthrop, 2010). Bu nedenle, go¢ yasayan ailelerin ¢ocuklarinin
sadece sosyal ¢evreye degil, gittigi okuldaki sisteme de uyum saglamasinin ¢alisilmasi
gerekmektedir (Bahar ve Yilmaz, 2018; Bilgili, Aydogan, Giingor, 1997).

Giderek kiiresellesen diinyada yasanan degisim ve dontisiim go¢ hareketlerini ve bu
hareketlere bagl olarak kiiltiirel etkilesimi ve kiiltiirel farklilig1 da arttirmistir (Cummins,
1996; Sakiz, 2016). Ozellikle son on otuz yilda giderek artan gd¢ hareketleri ve gogiin
egitim sistemleri tizerinde olusturdugu etki, bilinen egitim paradigmalarinin degismesi ve
farkliliklari ig¢ine alan ve toplumsal farkindalik yaratma iizerine odaklanan yeni egitim
politikalarinin olusturulmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Sakiz, 2016; Gay, 2014). Bu
gereklilikle birlikte, egitimde ve 6zellikle okullarda farkliliklara saygi, empati, egitsel
kabul, algi, iletisim, tutum ve psiko-sosyal destek gibi kavramlara 6nem verilmesi
gerektigi de vurgulanmaya baslanmis ve yeni egitim politikalarinin kalici, etki giicii
yiiksek ve ileriye doniik politikalar olmasi gerektigi alanyazinda belirtilmistir

(Bredekamp ve Copple, 1997; Nguyen ve Benet-Martinez, 2013).

2.4.1. Diinyada miiltecilere yonelik uygulanan egitimde uyum politikalar:
Diinyada pek c¢ok iilke, Ozellikle Avrupa iilkeleri, go¢ nedeniyle bulunduklar

toplumdaki kiiltiirel homojenlikten uzaklagsmis ve farkli kiiltiirleri barindiran ¢okkiiltiirlii
topluluklar haline doniismeye baslamislardir (European Network of Education Councils
[EUNEC], 2012). Ulkelerde meydana gelen bu demografik degisimler farkli iilkelerden

20



gelen bireylerle basa ¢ikma ve gesitliligi kontrol etme ihtiyacin1 dogurmustur. Ozellikle,
farklilik ve ¢esitlilige 6nem veren, dnyargt ve kalip yargilardan uzak, 1rk, dil, din, etnik
koken, vb. her tiirlii farklilig1 kabul eden bireyler yetistirmek i¢in politikalar gelistirmek
tilkelerin en 6nemli hedefi olmustur (Gay, 2014; Ladson-Billings, 2006). PISA verileri,
goc¢ hareketinin tamamlanmasindan sonra egitim kurumlaria gelen ilk nesil 6grencilerin
yeni bir dili 6grenmek, geldigi iilkenin kiiltiiriine ve sosyal yapisina uyum saglamak ve
yabanci bir okul sistemine uyum saglamak konusunda sorun yasadiklarini ve bu sorunun
daha sonra gelen nesillerde devam ettigini géstermistir (OECD, 2012). Hatta bu siirecin,
ev sahibi iilkede dogup biiyiiyen 6grenciler de bile devam ettigi ve ayni iilkede dogup
biliylimelerine karsin miilteci 6grencilerin ana akim 6grencilerden akademik basar1 ve
sosyal uyum konusunda geride olduklari anlasilmaktadir (Ladson-Billings, 1994;
Ladson-Billings, 2006; OECD, 2012). Diger taraftan bazi iilkelerin (Avustralya, Kanada
ve Yeni Zelanda) miilteci 6grencilere kars1 uyguladiklari egitim politikalari nedeniyle ana
akima kiiltire mensup Ogrenciler gibi performans gosterebildikleri goriilmektedir
(OECD, 2012). Bu iilkelerin egitim sistemlerine bakildiginda ise genellikle miilteci
Ogrencilere yonelik ¢okkiiltiirlii egitim ve ¢ok dilli egitim yaklagimlari temelinde egitim

vermeyi tercih ettikleri goriillmektedir (Aydin, 2013).

2.4.1.1. Cokkiiltiirlii egitim ve ¢okdilli egitim

Cokkiiltiirliiliik, en genel tanimiyla, bir toplum igerisinde var olan farkli etnik ve
kiltiirel gruplarin taninmasini ve bu gruplardan hareketle ortak ve uyumlu bir toplumun
olusturulmasini ifade etmektedir (Banks, 2010). Go¢ silirecinin baslangicinda c¢ogu
tilkenin bir hak olarak gordiigii asimilasyon politikalarina karsi bir alternatif olarak ortaya
cikan cokkiiltiirliiliik, {ilkeler igerisinde dil, din, 1k, cinsiyet, etnik koken, wvb.
farkliliklarin ve ¢esitliliklerin oldugunu kabul etmektedir (Aronowitz ve Giroux, 1993).
Banks (2009), cokkiiltiirliiliigiin bir kavram, bir egitim reform ve bir siire¢ olmak {izere
en az li¢ seyi kapsadigindan sz etmistir. Kymlicka (2012) da ¢okkiiltiirliiliigiin insanligin
tarthinden beri var oldugunu, bireylerin tarih boyunca farkli kiiltlirlerle bir arada
yasamanin bir yolunu buldugunu ve bu kavramin farkli iilkelerce farkli sekillerde
uygulandigini ifade etmistir.

Cokkiiltiirlii egitim ise; dil, din, 1k, etnik kdken, cinsiyet vb. ayrimi yapilmadan
tim Ogrencilere topluma etkin katilim saglayabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve

degerleri 6grenme ve gelistirme firsatinin saglanmasidir (Banks, 2009). Cokkiltiirli
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egitim, demokratik bir toplumda vatandaslara farkliliklar1 kabullenmeyi ve farkliliklara
saygt duymayi, farkli kiiltiirleri asimilasyona maruz birakmadan yeni toplumun kiiltiiriine
biitiinlestirmeyi amaglamaktadir (Race, 2011).

Cokkiiltiirlii egitim yaklagimi diinyada pek ¢ok iilkenin egitim politikalarinda
uygulanmistir. Ancak bu yaklasimi, gesitliligi ve farkliliklart zedelemeden birliktelige
ulasmay1 amaclayarak egitim sisteminde uygulayan ilk {ilke Kanada olmustur (Day,
2002). 1971 yilinda iilkede cokkiiltiirliiliikk kabul edilmis ve farkl kiiltiirleri dislamadan
ve Otekilestirmeden ulusal bir birlikteligin saglanmasina ¢alisilmistir (Vatandas, 2002).
Cokkiiltiirlii egitim modelini uygulayan diger bir iilke ingiltere’dir. Parekh (2002)
Ingiltere’deki ¢okkiiltiirlii egitimi, egitimin insanin yasamini ve sosyal hayatini nasil
sekillendirecegine dair dnemli unsurlar barindiran bir sistem olarak degerlendirmistir.
Avustralya’da ise ¢okkiiltiirlii egitim, bireyin toplum igerisinde bulunan tiim gruplarla
uyum icinde birlikte yagamasini, etkin sekilde katilim saglamasini ve i¢inde bulundugu
sosyo-kiiltiirel hayat1 bireylerin iyiligi i¢in kullanmasini gerektirmektedir (Aydin, 2013).

Diinyadaki iilkelerin farkliliklar1 kabullenme ve miiltecilere karst uyum saglama
adina gerceklestirdigi diger bir yaklasim ise ¢ok dilli egitim yaklagimidir. Cok dilli olma
olgusunun diinyada giderek yayilmaya baslamasi1 ve goclerin giderek artmasi iilkeler
iginde ¢ok dilli bir egitim tartismasini beraberinde getirmistir (Baker, 2011). Cok dilli
egitim, Onem sirasina gore dnce anadilin 6grenilmesi daha sonra diger dillerin 6grenimine
gecilmesi olarak tanimlanmaktadir (Ball, 2010). Cok dilli egitim programi, azinlik
dillerin ¢cok konusuldugu ve ana akim kiiltiiriin kullandig1 dilin bu bolgelerde dezavantajlh
oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Banks, 2009; Tucker, 1999). ABD, Kanada, Isvigre,
vb. ¢ok dilli toplumlarin ¢ogu, bir toplum igerisinde birden fazla dilin konusulmasina izin
veren ve buna saygi duyan toplumlardir (CIMERA, 2004). Hornberger (2009), ¢ok dilli
egitimi su {i¢ 6zellikle anlatmistir. Cok dilli egitim;

» Egitim-6gretim siirecinde birden fazla dil kullanilmasina saygi gosterdigi igin ¢ok
dilli,

» Farkli kiiltiirlerden bakis agisina izin vererek farkliliklar arasi1 diyalog ve anlayisa
onem verdigi i¢in kiiltiirlerarasi,

> Ogrencilerin simfa getirdikleri ve topluma kattiklar1 yerel, milli ve kiiresel
degerleri bir arada sagladigr i¢in ¢ok dilli ve kiiltiirler arasi bir egitim
yaklasimudir.

Cokkiiltiirlii ve ¢ok dilli egitim yaklagimlar1 gliniimiizde pek c¢ok iilkede
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uygulanmaktadir. Bu uygulamalar sirasinda karsilasilan avantaj ve dezavantajlara gore
de yeniden sekillendirilmektedir. Ancak, cokkiiltiirlii egitim ve ¢ok dilli egitim bir
taraftan da farkli tartigmalara sebep olmaktadir (Banks ve Banks, 2010; Canatan 2009).
Soyle ki, farkl iilkelerden toplanan veriler incelendiginde, tilkelerin toplum igerisinde
kiiltiirel ¢esitlilige olumlu baktiklart halde bu farkli kiiltiirlerin toplum igerisinde ¢ok
kiiltiirlii olarak yer almasina agik olmadiklar1 goriilmektedir. Diger yandan, 6zellikle dini
alanda ¢esitliligin ¢okkiiltiirliiliik tartismalarinda 6nemli oldugu da goriilmektedir. Bir
iilkede dinsel homojenlik yiiksekse o iilkede dinsel gesitlilige kars1 hosgoriiniin azaldigi
anlasilmaktadir (Salili ve Hoosain, 2006). Benzer sekilde, 6zellikle Avrupa devletlerinde
dil 6nemli bir ilke ve iilkeye kabulde 6nemli bir unsur oldugundan, dilsel ¢esitlilik
Avrupa’da hemen hemen hig¢ bir iilkede destek gérmemekte ve Avrupa iilkeleri dilde

homojen ve tekil bir yapiyi tercih etmektedirler (Canatan, 2009).

2.4.2. Tiirkiye’de miiltecilere yonelik uygulanan egitimde uyum politikalar:

Tiirkiye’de go¢ olgusu, iilkenin kurulusundan bu yana niifus hareketlerini ve iilke
niifusunu etkileyen en 6nemli unsurlardan biridir (Karakus, 2016). 1950°lerden bu yana
transit go¢ hareketlerine (Topcuoglu, 2012) maruz kalan Tiirkiye’den 1960’larda
Avrupa’daki is¢i ihtiyacini karsilayabilmek i¢in basta Almanya olmak {izere pek cok
iilkeye insan go¢ etmistir (Igduygu ve Kirisci, 2009). Tiirkiye, 1990’lara kadar go¢
hareketlerini devlet tarafindan diizenlemis; ancak 1990’lara gelindiginde ulus asir1 gog
hareketlerinin yogunlagmas1 Tikiye’deki go¢ hareketlerini de karmasik bir yapiya
dontistirmiistiir (Karakus, 2016). 1990’lara kadar go¢ veren bir iilke olan Tiirkiye,
ozellikle 2010 yilinda Orta Dogu iilkelerinde yasanan ve “Arap Bahar1” olarak
adlandirilan terdr ve i¢ ¢atisma olaylar1 nedeniyle diizensiz ve karmasik bir yapiyla
uluslararsi gog¢ alan bir iilke konumuna gelmistir. Tiirkiye; Suriye, Irak, Afganistan gibi
iilkelerde yasanan savas, teror ve i¢ catigmalar sonrasinda zorunlu goce ev sahipligi
yapmak zorunda kalmistir (Igduygu ve Damla, 2012). Irak, Azerbaycan, Iran, Ozbekistan
ve Afganistan gibi iilkelerden bir¢ok miilteci ve gbgmen, teror, i¢ savaslar, ekonomik
sorunlar ve egitim gibi nedenlerden dolay1 Tiirkiye’ye go¢ etmeye baslamistir (Eres, 2015;
Icduygu, 2012).

Bu stirecgte, Tiirkiye, komsu iilkelerdeki savas ve terérden kacip Avrupa’ya gog
ederken transit gecis yolu saglamak isteyen miiltecilerin ve savastan kagan siginmacilarin

ilk ulastiklar1 tilke haline gelmistir (European Union-Migrant Integration Policy Index
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[EU-MIPEX], 2014). 2011 yilinda yaklasik 400 Suriye vatandasinin Hatay’in Yayladagi
ilcesindeki Cilvegozii sinir kapisina gelmesiyle Suriye’den Tirkiye’ye goc baslamistir
(Suriye Kriz Faaliyet Raporu, 2013). 5 Eyliil 2019 tarihi itibariyle Tiirkiye’deki kayith
Suriyeli sayis1 toplam 3 milyon 658 bin 250 kisi olmustur (GIGM, 2019). Bu say1 sadece
Suriyelilerin sayisidir. Ancak, pek ¢ok farkli iilkeden miilteci, glinlimiizde sartli miilteci
kapsaminda Tiirkiye’de bulunmaktadir.

Tirkiye’ye yapilan bu gogler, iilkenin sosyal, siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve
demografik yapisinda degisikliklere yol agmustir (Igduygu, Erder ve Gengkaya, 2014). Bu
nedenle, 6zellikle gelismis iilkelerde yillardan beri 6nemli bir konu olan go¢ konusu,
yasanan bu gelismeler sonrasi bir gé¢ koridoru haline gelen Tiirkiye’de de dikkat edilmesi
gereken bir konu olmustur (Unal, 2014). Bu yiizden, diinyadaki sosyal ve siyasi
gelismeler nedeniyle biiylik bir go¢ dalgasina maruz kalan Tiirkiye’nin bu gog
hareketlerine iliskin bir bakis acis1 gelistirmesi gerektigi vurgulanmaya baslamistir
(Icduygu, 2006; Unal, 2014).

Tiirkiye, bulundugu konum ve tarihsel siireci nedeniyle pek ¢ok farkli kiiltiirii, etnik
yapiy1 ve ¢esitliligi i¢inde barindiran bir toplum yapisina sahiptir. Ancak, son yillarda
Tirkiye’ye yapilan goglerle birlikte toplum igerisinde mevcut olan farkli dil, din, etnik
koken ve kiiltiirlere bagl ¢esitlilik daha da artmaya baglamistir (Cigerci-Ulukan, 2008).
Goclin yetiskinler iizerindeki etkisinin yaninda gocten en ¢ok etkilenenler ailelerinin go¢
etmesinden dolay1 goce zorlanan ve bu nedenle “pasif miilteci” olarak tanimlanan
cocuklardir (Atasii-Topguoglu, 2014; Giani, 2006). 2011 yilinda Suriye’deki savas ve
catismalardan kagarak Tiirkiye’ye gelen insanlarin yarisindan fazlasinin ¢ocuk oldugu
bilinmektedir (Erdogan, 2015; Eres, 2015). Birlesmis Milletler Egitim Uzmani Jennifer
Roberts (2015) da goc¢ eden Suriyeli niifusun yaklasik {icte birinin okul c¢agindaki
cocuklardan olustugunu ifade etmistir (UNHCR, 2015). Miiltecilerin Tiirkiye’ye
geldikten sonra da kendilerine yeni yasamlar kurduklar ve ¢ogaldiklari diigiiniiliirse bu
say1 giiniimiizde daha da artmaktadir.

Tiirkiye, miilteci ¢cocuklarin {ilkeye gdcle gelmesi sonrasi 2012 yilindan itibaren
bazi politikalar olusturmaya ve kararlar almaya baslamistir. Savas nedeniyle Tirkiye’ye
bir siireligine “misafir” kapsaminda gelen siginmacilarin Tiirkiye’de gegici olarak
kalacag: diisiincesi nedeniyle alinan bu kararlarin uygulanmasi kendi dillerinde egitim
vermek seklinde olmus ve Tiirk¢e 6gretimi yapilmamistir (Emin, 2016). Ancak, savas

nedeniyle go¢ veren lilkelerde savas siddetini arttirinca miilteci ¢ocuklarin okullagsmasi
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gerektigi gergegi one ¢cikmistir. Miiltecilerin bir kismi sinirlarda olusturulan kamplara ve
cadir kentlere yerlestirilmis ve miilteci 6grenciler kamp iginde ve disinda olusturulan
Gegici Egitim Merkezleri’nde [GEM] egitim almaya baslamistir (Coskun ve Emin, 2016;
MEB, 2015). Bu merkezlerde, goniillii 6gretmenlerle birlikte Arapga 6gretim programi
ile egitim yapilmaktadir. Ancak, kamplarda egitim alan 6grencilerin sayis1 Tirkiye’de
bulunan miilteci ¢ocuklarin sadece %13 linii kapsamaktadir (Emin, 2016). Miiltecilerin
biiyiik bir kismu ise Istanbul, Ankara, Gaziantep gibi biiyiiksehirler basta olmak iizere
Tiirkiye igine yayilmislardir (Kaypak ve Bimay, 2016). Ulke igine dagilan miiltecilerin
cocuklar1 egitimlerine Milli Egitim Bakanligi’nin izniyle yerlestikleri yerdeki en yakin
devlet okulunda devam etmistir (MEB, 2015).

Bu sekilde, ikili bir egitim sistemiyle miilteci cocuklarin egitim sorununu ¢ézmeye
calisan Tirkiye’nin bu konuda tam bir sonu¢ alamadigi anlasilmaktadir. Nitekim,
kamplarda okullasma orani yaklasik % 90’lardayken kamp disina yerlesen miilteci
¢ocuklarin okullagsma oraninin % 25 civarinda oldugu goriilmektedir (Coskun ve Emin,
2016). Bu nedenle, kamp disinda egitim goren miilteci ¢ocuklar i¢in ayr1 bir politikanin
uygulanmasi gerekmistir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016).

2013 yilinda kamp disinda kalan niifusun kendisini tlke i¢inde daha c¢ok
hissettirmesi MEB, GIGM, AFAD ve YOK gibi kurumlarin miilteci &grencilerin
egitimine yonelik adimlar atmasini saglamistir (Tolay, 2014). Milli Egitim Bakanlig1 26
Eylil 2013 tarihinde bir genelge yaymlayarak egitimde miilteci Ogrencilere iliskin
uygulama Orneklerinin arttirilmasimi  ve bu konuda getirilecek ¢Oziimlerin
desteklenmesini istemistir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016). Ancak, Tiirkiye nin
buldugu bu ¢oziim yollar1 ve ikili okullagma sistemi kisa vadede bir ¢oziim iiretse de
miilteci gocuklarin egitim kalitesini arttirmak i¢in uzun vadede eksik kaldig1 sdylenebilir.
Ayrica, Tirkiye’de kiiresel egitim, ¢okkiiltiirliiliik, ¢ok dillilik gibi kavramlarin hakim
olan ulus kiiltiirtinii ve milliyetgilik unsurunu yok edecegi diisiiniilmesi (Tezcan, 2000)
cokkiiltiirli ve ¢ok dilli egitim yapilarinin kullaniminmi zorlastirmaktadir. Oysa ki,
okullarda kiiresel bir egitimin verilmesi, ulusal degerlerin yok sayilmasini degil, hem
ulusal degerlerin hem de evrensel degerlerin bir arada biitiinciil bir bakis agis1 olusturarak
egitime yansitilmasini ifade etmektedir. Asil amag, ulusal bilincini kaybetmeden kiiresel
bir egitimin verilebilmesidir (Mundy ve Manion, 2008). Ancak, bu bakis agisinin heniiz
kazandirilamamis olmasi diinyada uygulanan farkli yaklasimlarin Tiirkiye’ye entegre

edilmesini de zorlagtirmaktadir.
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Gerek var olan egitim yaklagimlarinin tilkeler tarafindan kabul gérmemesi gerekse
uygulanan egitim politikalarinin uzun vadede kalic1 ¢oziimler iiretememesi yeni egitim
yaklasimlariin ortaya atilmasina yol agmistir. Gelistirilen yeni egitim modellerinde,
empati, saygi, farkliliklar1 kabullenme vb. beceri ve degerlere yer verilmeye baslanmis
(Bredekamp ve Copple, 1997; Nguyen ve Benet-Martinez, 2013) ve sadece bu degerlerin
verilmesinin yetmeyecegi kiiltiirel farkliligin paralelinde kiiltlirleraras1 etkilesimin de
arttirtlmas1 gerektigi vurgulanmaya baslanmistir (Cummins, 1996; Parekh, 2002).
Nitekim, miilteci 6grencilerin yasadiklar1 egitim sorunu, sadece bir kuruma yerlestirilme
sorunundan ibaret degildir. Arastirmalar, hem diinyada hem de Tiirkiye’de go¢ eden
bireylerin sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik olmak tizere her alanda uyum problemi
yasadigini ve bu nedenle akademik basarilarinin diistiiglinii gostermistir (Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD], 2006).

Egitim sistemi igerisinde sadece yeni go¢ eden miilteciler degil ayni1 zamanda go¢
edilen iilkede dogan ve ana akim kiiltiir igerisinde biiyliyen ¢ocuklarin dahi akademik
basarisinin diger 6grencilere gore diisiik oldugu belirlenmistir (European Union [E.U.],
2012). Bu nedenle, farkl kiiltiirlerden 6grencilerin bulundugu siniflarda 6gretmenler
ogrencilerin kiiltiirel yasantilarin1 6gretim siireciyle iliskilendirmelidir (Ladson-Billings,
2006; Olneck, 2004). Gay (2014), kiiltiirel yasantilar1 egitim ortamlarina aktarilmayan
bireylerin 6grenmeye iliskin motivasyonunun diisiik oldugunu ve bu nedenle derse
katilim gostermediklerini belirtmistir. Bu nedenle, hem 6gretmenin dersi daha etkili
isleyebilmesi hem dgrencinin derse katiliminin arttiritlmasi hem de uzun vadede tilkenin
egitim sisteminde bir farkliligin yaratilabilmesi i¢in kiiltiire duyarli bir egitimin

verilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

2.5. Kiiltiire Duyarh Egitim
Kiiltiire duyarli egitim, hem akademik hem de sosyal anlamda devlet okullarinda

yabanci azinlik olarak goriilen 6grencilerin kendi kiiltiirleriyle okul programinda verilen
kiiltiir arasinda baglant1 kurarak 6grencinin egitim siirecine katilimini ve motivasyonunu
artirmaya c¢alisan bir egitim reformu olarak ortaya ¢ikmistir (Ladson-Billings, 1994;
Vavrus, 2008). Gay (2014) da kiiltiire duyarli egitimi, egitim ortaminda bulunan tim
Ogrencilerin basarisini saglayabilmek i¢in 6grencilerin ilgi, tutum ve 68renmeye karsi
olan yaklasimlarini etkileyen kiiltlirel igerigin resmi igerige entegre edilmesi olarak

tanimlamistir.
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Ladson-Billings’in (1994) “Culturally Relevant Teaching” olarak Gay’in (2014) ise
“Culturally Responsive Teaching” olarak tanimladigi kiiltiire duyarli egitim kurami
Tirkge’ye bazi arastirmacilar tarafindan (Aydin, 2013) “Kiiltiirel Degerlere Duyarh
Egitim” seklinde cevrilse de kuramin igerigi ve tanimi dogrultusunda bu arastirmada
“Kiiltiire Duyarli Egitim” olarak adlandirilmasi tercih edilmistir. Kiiltiire duyarli egitim
ve kiiltiire duyarli pedagoji kavramlari, ortaya atan arastirmacilar tarafindan farkl
sekillerde agiklansalar da aslinda iki kavram da temelde smif igerinde goriilen
farkliliklarin esitlik ve adalet ¢ercevesinde degerlendirilmesini ve farkli kiiltiirlere sahip
bireylerin kiiltiirlerinin egitim i¢erigine dahil edilmesini kapsamaktadir.

Kiiltiirel icerikli bir egitim, farkli 6grenme stil ve stratejileri kullanarak 6grencilerin
okulda 6grendigi teorik bilgilerle dis ¢evrede yasanan sosyo-kiiltiirel ger¢eklik arasinda
bag kurmasina yardimci olmaktadir. Ancak, alanyazinda kiiltiire duyarli egitim bir
yontem ya da yaklasim degil temellendirilmis bir kuramdir. Bu nedenle, kiiltiire duyarli
egitim ¢ercevesinde siniflarda nasil bir egitim verilmesi gerektigi belirtilmekte; fakat
kiiltiire duyarh egitime gore ders islenirken hangi yontem ve stratejilerin kullanilacagina
iligkin bir siirecten bahsetmemektedir. Ancak, kiiltiire duyarli egitim kurami1 ¢ok boyutlu
yapist geregi, Ogrenme siireci, sif iklimi, ogretim teknikleri, sinif yonetimi ve
Ogrencilerin bireysel ve sosyal etkilesimi gibi bireyde iist diizey basar1 saglayacak

durumlar kapsamaktadir.

Kiiltiire duyarli egitim kavrami, 1975 yilinda Genova Gay tarafindan ortaya
atilmustir. Ozellikle 1960’11 yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde simif icerisinde her
i 0grenciden birinin farkli kiiltiirden gelmis olmasi, her yedi 6grenciden birinin evinde
igilizce disinda bir dil konusuyor olmas1 ve bu sayilarin gelecekte daha artacagi gercegi
egitim sisteminin gelecegi i¢in tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu haline
gelmigtir (Villegas ve Lucas, 2002). Bu nedenle, egitim ortamlarinda irk¢ilik ve
ayrimciligin oniine gegebilmek icin yeni arayiglar i¢ine girilmis ve farkl kiiltiirlere sahip
Ogrencilerin egitim sistemi igerisine nasil dahil edilebilecegi ve farkl kiiltiirlerden gelen
ogrencilerin smiflarinda egitim veren Ogretmenlere bu egitimin nasil verilebilecegi

tartisilmistir (Gay, 2014; Villegas ve Lucas, 2002).

Onceleri smiflarda artan bu farkliliklarin fark edilmesi icin 6gretmen egitiminde
cokkiltiirlii ve ¢ok dilli egitim ile ilgili birkag¢ ders verilmis; ancak bu derslerin de istege

bagli olmasi nedeniyle beklenen etki saglanamamistir (Goodwin, 2002). Ladson-Billings,
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bir arastirmasinda bu kuram igin ¢alismaya baslama nedenini, Amerika’da 6zellikle, 1rk
ayrimciligina dayali olarak kiiltiirel faktorlerin goz ardi edilmesi ve Ogretmenlerin
siniflarinda beyaz Amerikali olmayan 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak igin

caba gostermemesi olarak agiklamistir (Ladson-Billings, 2006).

Kiiltiire duyarli egitim, bir sinifta bulunan farkli kiiltiirlerden 6grencilerin sadece
akademik basarisin1 degil aym1 zamanda Kkiiltiirel ve sosyal basarisimi da konu
edinmektedir (Ladson-Billings, 2006, Gay, 2014). Ciinkii, arastirmalar, sinif igerisinde
kiiltiirel ve sosyal agidan gormezden gelinen bireylerin akademik basarilarinin da diisiik
oldugunu goéstermektedir (Gay, 2014; Olneck, 2004). Oysa ki, kiiltire duyarli egitim
kuraminin onciilerinden Ladson-Billings (1994) egitimde iist diizey basarinin; akademik
basar1 yaninda kiiltiirel yeterlilik, sosyal farkindalik ve toplumda sorumlu bir birey olmak
gibi unsurlar1 barindirdigini ifade etmistir. Bu nedenle, kiiltiire duyarli egitim, sinif
icerisinde bulunan farkli kiiltiirlerden 6grencilerin deneyimlerinin 6gretilen konu ile
iliskilendirilmesini son derece 6nemli gérmektedir (Ladson-Billings, 2006). Gay (2014),
kiiltiire duyarl egitimin 6zelliklerini su sekilde ifade etmistir:

o Kiiltiire duyarl egitim; gegerlidir.

e Kiiltiire duyarl egitim; kapsamlidir.

e Kiiltiire duyarl egitim; ¢ok boyutludur.
e Kiiltiire duyarli egitim; destekleyicidir.

o Kiiltiire duyarli egitim; doniistiiriictidiir.
e Kiiltiire duyarh egitim; 6zgiirliik¢tdiir.

Gay (2014), kiiltire duyarli egitimin, 6grenme ortamlarinda kiiltiirel gesitliligin
onemini kabul ederek farkli 6gretim stilleri uyguladigi ve bireyin hem kendi kiiltiiriine
hem de farkl kiiltiirlere deger vermesini sagladigi icin gegerli ve dogrulayict oldugunu
ifade etmistir. Ayrica, kiiltiire duyarli egitim, bireyin kiiltiirel kaynaklar iizerinden
farkliliklara iliskin sosyal, siyasi ve entellektiiel 6grenmeler gergeklestirmesine yardimci
oldugu ve bireyde biitiinciil bir gelisim sagladig1 i¢in kapsayict bir yapiya sahiptir
(Ladson-Billings, 1992). Kiiltire duyarli egitim, bireylerin sadece akademik basarisiyla
ilgilenmeyen ayn1 zamanda kiiltiire dayali 6grenmelerle sinif ortami, 6grenci-dgretmen
iligkisi, 6gretim teknikleri, performans degerlendirmelerini kapsayan ¢ok boyutlu bir

yaklagimdir (Gay, 2014). Ayrica, kiiltiire duyarli egitim, bireylerin 0zgiiven ve
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cesaretlerini arttirarak daha basarili ve daha iyi birer birey olmalarina yardimer oldugu
icin destekleyicidir (Shor, 1992).

Gay (2014), kiiltire duyarli egitimin doniistiiriicti 6zelligini iki odak noktada
anlatmistir. Birincisi, geleneksel egitim sistemi igerisinde degistirilemez bir hale gelmis
olan program icerigi ve kaliplasmus kiiltiirel sylemlerle miicadele etmektir. Ikincisi ise,
farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerin irk¢ilik, dnyargi, ayrimcilik gibi davraniglarla basa
cikabilmeleri i¢in bireysel yeterliklerinin ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi ve bu
konudaki 6grenilmis ¢aresizliklerinin giderilmesidir (Banks, 1991; Banks, 2000; Gay,
2014; Holiday, 1985). Ayrica, kiiltiire duyarli egitim, farkli kiiltiirlerden gelen
ogrencilerin ana akim diisiincenin dayattig1 bilgi birikiminden ve kisitlamalarindan
kurtardigr i¢in 6zgiirlestiricidir (Chapman, 1994; Ladson-Billings, 1994; Lipman, 1995).

Tiim bu 6zellikler kapsaminda kiiltiire duyarli egitimin, kiiltiirel unsurlar1 dikkate
alarak tiim Ogrencileri sosyal, duygusal ve demokratik ve kiiltiirel agidan donanimli
sekilde yetistirmeyi amaglayan bir egitim yaklasim1 oldugu sdylenebilir. Ladson-Billings
(1994) de biitiin farkliliklara karsin 6grencilerin akademik agidan basarili, kiiltiirel agidan
yetkin ve elestirel bir bilince sahip olacak sekilde yetismesi gerektigini vurgulamis ve
kiiltire duyarli egitimin akademik basari, kiiltiirel yetkinlik ve elestirel kiiltiirel biling
olmak iizere ti¢ temele dayandigini ifade etmistir (Howard, 2003; Ladson-Billings, 1994).
Ladson-Billings (1994)’e gore; biitiin farkliliklara karsin tim O6grenciler akademik
basarmin nasil bir sey oldugunu tecriibe etmeli ve okullarda &gretilen temel bilgileri
edinebilmelidir. Ayrica, egitim ortamlarinda 6grenciler aidiyet duygusu gelistirebilmeli
ve kendilerini buranin bir pargasi olarak hissedebilmelidir. Bireylere akademik basari
saglayacak bilginin yaninda, kendi kiiltiiriinii korumanin ve yeni kiiltiirleri 6grenmenin
de yollar1 6gretilmelidir. Ek olarak, 6grenciler esitsizlik, ayrimcilik, adalet, vb. konularda
elestirel bir biling gelistirmeli ve biitiin dezavantajlarina karsin aktif birer vatandas olarak
yetistirilmelidir (Ladson-Billings, 1994).

Kiltiire duyarli egitimin en onemli 6zelliginin sadece 6gretilmesi hedeflenen
kiiltiiriin degil kaynak kiiltiiriin de Ogretim siirecine tasiarak derslerde Ggrencilere
farkliliklara saygi, empati, Onyargilardan arinma becerileri kazandirmak ve kiiltiirlerarasi
iletisim ve etkilesim saglamak oldugu soylenebilir. Bireye kazandirilmak istenen bu
becerilerle farkli kiiltlirlerin bir arada olmasinin yarattig1 zenginligin fark edilmesi ve
kiiltirel duyarliligin saglanmas1 amaglanmaktadir (Gay, 2014; Ladson-Billings, 1994,
Vavrus, 2008).
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Glinlimiiz toplumlarinin ¢ok boyutlu ve c¢ok kiiltiirlii yapist goz Oniinde
bulundurulursa, gerek diinyada gerekse Tiirkiye’de kiiresel bir egitim temelinde kiiltiire
duyarli 6gretimin gerceklestirilmesi ve hem miilteci Ogrencilerin hem de ana akim
kiltiirden olan Ogrencilerin kiiltiirel degerle donatilmis aktif bireyler olarak yetismesi
onemlidir. Kiiltiire duyarli egitim sayesinde, bireyler kendi kiiltiirleri igerisinde alistiklari
bakis acisinin digina ¢ikarak kendini farkli olanin yerine koyabilecek ve ayrica
bagkalarinin kendi kiiltiiriinii nasil algiladigin1 da anlayabilecektir. Bu da smiflarda
yabanci olarak gériinen miilteci ¢ocuklarin egitim siirecine daha kolay uyum saglamasina
yardimci olacaktir. Bunun i¢in de aktif, katilimci, demokratik ve elestirel vatandas

yetistirmede 6nemli rol oynayan sosyal bilgiler dersine biiyiik goérev diismektedir.

2.6. Sosyal Bilgiler Egitiminde Kiiltiire Duyarh Egitim

Kiiltiire duyarl egitim, egitim ortamlarinda dil, din, etnik kdken, vb. farkliliklarin
farkinda olmay1 saglayacak, onyargi ve kalip yargilar1 onleyecek, esitlik ve adalet
konularinda elestirel bakis acisin1 kullanabilecek bireyler yetistirmeye yonelik bir egitim
verilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Gay, 2014). Tirkiye’de miilteci 6grencilerin
egitimde aktif hale gelebilmesi ve diger dgrencilerle etkilesimli bir egitim alabilmesi i¢in
kiiltiire duyarli bir egitimin saglanmas1 énemlidir (UNESCO, 2015). Boyle bir egitimin
saglanabilmesi i¢in de Oncelikle kiiltiirleraras: etkilesim ve etkin katiliminin saglandigi
biitiinlestirici, ¢okkiiltiirlii ve kiiresel bir siif ortaminin olusturulmasi gerekmektedir
(Cirik, 2008; Sakiz, 2016).

Dil, din, etnik koken, cinsiyet, vb. farkliliklara sahip bireylerle kiiltiirel etkilesimin
saglanmasi ve kiiresel bir egitim ortaminin olusturulmasi 6zellikle ortaokul basamaginda
sosyal bilgiler dersinde miimkiindiir. Sosyal bilgiler, egitim sistemi igerisinde 6zellikle
kiiltiirel aktarimin, farkliliklara sayginin ve karsilikli bagimlilik ve baglilik temelinde
kiiresel baglantilarin dgretilmesini amaglayan bir derstir (Oztiirk, 2015). Ayrica, ortaokul
basamaginda go¢ ve gogiin yarattig etkilere iligkin tarihsel ve giincel bilgiler bireylere
sosyal bilgiler dersinde verilmektedir. Gerek sosyal bilgiler dersinin genel amaglarinda
gerekse kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve degerlerde bu Ozellikler stirekli
vurgulanmigtir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirkiye Yeterlik Cergevesi kapsaminda
sekiz yeterlige yer verilmistir. Bu yeterlikler; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,

matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel vyetkinlikler, dijital yetkinlik,
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O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girigsimcilik algis1 ve kiiltiirel farkindalik ve ifade seklindedir (MEB, 2018). Bu yeterlikler
icerisinde verilen “Kiiltiirel Farkindalik ve ifade” ve “Sosyal ve Vatandashkla Ilgili
Yeterlikler” kapsaminda bireyin sahip olmasi gereken yetkinlikler aciklanmistir. Bu
yetkinliklere sahip olan bireylerin, sosyo-ekonomik gelisme ve kiiltiirlerarasi etkilesime
ilgi duymasi, dil, din, etnik kdken, cinsiyet, vb. farkliliklara deger vermesi, diger insanlara
saygl duymasi ve hem Onyargilarla basa ¢ikmaya hem de uzlasmaya hazirlikli olmasi
gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018). Ayrica, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda,
sosyal bilgiler dersinin gorevlerinden birinin de akademik basarisi yiiksek bireylerden
cok temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018).

Ladson-Billins’in  (1994) kiiltire duyarli egitimin temelini dayandirdigi
unsurlardan kiiltiirel yetkinlik ve elestirel-kiiltiirel beceri unsurlar diistiniildiigiinde, 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bireylere kazandirilmasi hedeflenen empati, kalip
yargiy1 ve Onyargiyl fark etme ve sosyal katilim becerileri ile adalet, duyarlilik, esitlik,
saygl, yardimseverlik gibi degerlerin de kiiltiire duyarli egitim anlayisina hizmet ettigi
sOylenebilir. Ayrica, programda verilen Birey ve Toplum 6grenme alaninda “ben” ve
“biz” olma siireclerini iceren yaklasimlara odaklanilmakta ve 6grencilerin bu siireclere
ilisgkin  kiiltiirel]  faktorleri  degerlendirmelerine  yardimer  olunmasi  gerektigi
belirtilmektedir. Bununla birlikte, Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda Tiirkiye’nin milli
kiiltiiriinden hareketle diinya kiiltiire] mirasinin degerlendirilmesi gerektigine ve farkl
kiiltiirlerin diinyayr zenginlestirdi§ine vurgu yapilmaktadir. Sosyal bilgiler Ogretim
Programinda kiiresel ve kiiltiire duyarli bir egitimin ger¢eklesmesinde 6nemli bir adim
olan Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda diinya sorunlarina ¢éziim tretebilecek ve
farkliliklart fark etmeyi saglayacak unsurlara yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle
“Farkl1 {ilkelere ait kiiltlirel unsurlarla {ilkemizin sahip oldugu Kkiiltlirel unsurlar
karsilastirir” ve “Farkl kiiltiirlere saygi gosterir” kazanimlarinin verilmesi sosyal bilgiler
dersinin kiiltiire duyarli egitim anlayisina hizmet edebileceginin bir kaniti olarak
gosterilebilir. Bu nedenle, miilteci 0grencilerle Tiirkiye’de yasayan ana akim kiiltiire
sahip 6grencilerin kiiltiirel etkilesiminin saglanmasi, 6grencilerin birbirlerine empati ile
yaklasarak dil, din, etnik koken, cinsiyet, vb. farkliliklarina saygi gostermesi igin sosyal

bilgiler dersinin 6nemi biiyiiktiir.
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2.7. Tigili Aragtirmalar
Bir toplumu sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel agilardan etkileyen ve o toplumda

bir degisim ve doniisiime sebep olan gi¢ olgusu, sosyoloji, ekonomi, uluslararasi iliskiler,
cografya ve egitim gibi pek c¢ok alanin g¢alisma konular1 arasinda yer almistir.
Alanyazinda go¢ konusuna ve onun egitime etkisi baglaminda ortaya atilan alternatif
yaklasimlara iligkin yapilmis yurt i¢i ve yurtdist pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Bu
arastirmada temelinde go¢ ve egitim baglaminda ele alinan arastirmalardan kiiltiire
duyarli egitim ile ilgili alanyazin anlatilmistir.

Alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de go¢ ve egitim baglaminda yapilan
arastirmalara bakildiginda; agirlikli olarak c¢okkiiltiirlii egitim, 6grenci, dgretmen ve
Ogretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin algi ve tutumlari, goriisleri, miilteci
cocuklarin egitimi ve 2010 yili sonrasinda yasanan savas nedenli goglerin goc alan
tilkelerin egitimlerine nasil etki ettigi tizerinde duruldugu goriilmektedir. Ayrica, hem
diinyada hem de Tiirkiye’de kiiltiire duyarli egitimin bir kuram ya da bir egitim yaklasimi
olarak ele alindig1 ve genellikle miiltecilerin en biiylik sorunu olarak goriilen dil konusuna
odaklandig1 anlasilmaktadir. Bu nedenle, yapilan ¢alismalar genellikle, kiiltiire duyarli
egitim kapsaminda gog edilen iilkenin ana dilinin 6gretimini ele almistir.

Sosyal bilgiler egitimi temelinde bakildiginda ise, kiiltiire duyarli egitim
kapsaminda ele alman, Ogrencilerde farkli kiiltiirlere iliskin bir kiiltiirel farkindalik
yaratma ve smif ortaminda kiiltiirel etkilesim saglamaya iliskin bir c¢alismanin
bulunmadigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler egitimi alanyazininda kiiltiire duyarli egitim
ile baglantili olmasa da genellikle son yillarda c¢okkiiltiirlii egitim ¢aligmalarina
odaklanildig1 goriilmektedir. Bu arastirmada, arastirmanin temelini olusturan kiiltiire
duyarl egitim ¢alismalarina yurt i¢i ve yurtdist aragtirmalar baglaminda yer verilmistir.
Ayrica, Tiirkiye’de gog, goclin yarattigr etkiler ve ¢okkiiltiirliiliik baglaminda yapilan
arastirmalardan da mevcut durumun anlasilabilmesi i¢in kisaca s6z edilmistir.

Alanyazinda miilteci 6grencilerin egitim konusunda yasadiklar1 sorunlar1 anlatan
aragtirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarda genellikle miilteci 6grencilerin dil ve
sosyal uyum konusunda yasadiklar1 sorunlar {izerinde durulmustur. Atasii-Topguoglu
(2014) Turkiye’deki miilteci gocuklarin ihtiyaglarini ve yasadiklar: hak ihlallerini ortaya
koymay1 amagladif1 calismasinda Ankara ve Istanbul’da bulunan yabanci uyruklu
miilteci ¢ocuklar ve aileleriyle goriigmeler yapmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkiye’ye

yapilan goglerin egitim, politik baskidan uzaklasma, dini ve etnik ¢atigmalardan kacgis ve
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daha iyi kosullarda yagama nedenlerinden kaynaklandig; 6grencilerin Tiirkiye’de egitime
erigim, dil 6grenimi, saglik hizmetlerine erisim, beslenme, barinma, hukuki ve psikolojik
destek, vb. konularda sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu sorunlarin ise
bilgilendirme kampanyalari, rehabilitasyon, koruma, entegrasyon ve ¢okkiiltiirlii
calismalarla giderilebilecegi One siiriilmiistiir. Saracaloglu (2014) arastirmasinda gogiin
egitime ve egitim yonetimine etkilerini belirlemek amaciyla 6grenci, 6gretmen ve okul
yoneticileri ile goriismeler yapmustir. Arastirma sonucunda, miilteci 6grencilerin
yasadiklar1 mahalleleri ve 6grenim gordiikleri okullar1 giivenli gérmedikleri, diger
arkadaslar1 tarafindan dislandiklar1 ve dil ve kendini ifade konusunda sikint1 yasadiklari
belirlenmistir. Ogretmenler de 6grencilerin uyum sorunu yasadiklarmi, bu yiizden siddet
egiliminde olduklarim1 ve miilteci Ogrenciler i¢in uygun egitim ortamin
saglayamadiklarini ifade etmislerdir. Y oneticiler ise velilerin egitim seviyesinin ¢ok diisiik
oldugunu, uygun egitim ortamlar1 saglanmadig1 i¢in 6gretmenlerin okullarinda ¢alismak
istemedigini ve bu nedenle egitim dgretim kalitesinin de diistiigiinii soylemislerdir. Tanay
Akalin (2016) arastirmasinda Suriyeli miilteci gocuklarin egitimde karsilastiklari sorunlari
belirlemek amaciyla Gegici Egitim Merkezlerinde ¢alisan &gretmenlerle goriigmeler
yapmustir. Arastirma sonucunda; Suriyeli ¢ocuklarin ekonomik sorunlarinin oldugu,
arkadaglariyla gecgimsizlik yasadiklari ve derse karsi ilgisiz olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica, 6gretmenler miilteci ¢ocuklarin bir sorunu oldugunda danisacaklar1 bir uzmanin
da bulunmadigimi belirtmislerdir. Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) arastirmalarinda
Tiirkiye’de, Suriyeli ¢ocuklarn egitimi ile ilgili olusturulan politikalarin siirecinde
yasanan sorunlar1 ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim onerilerini belirlemeyi amaglamislardir.
Aragtirma sonucunda, Tirkiye’de Suriyeli miilteci ¢ocuklarin hosgoriisiizliik, uyum, dil
Ogrenimi gibi sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmis ve ¢6ziim Onerileri olarak da bu
cocuklarin temelde bir miilteci egitimi hakkina sahip olmasi, olusturulacak politikalarla
sorun ve miilteci ¢ocuk odakli bir egitim bakis acisinin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Saglam ve ilksen Kambur (2017) da ¢alismalarinda sinif $gretmenlerinin
miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢aligma kapsaminda
siif Ogretmenlerine uygulamak iizere Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi gelistiren
arastirmacilar, arastirma sonucunda; erkek Ogretmenlerin miilteci ¢ocuklara egitim
konusunda kendilerini daha yeterli gordiikleri ve siniflarinda miilteci 6grenci bulunan
ogretmenlerin siiflarinda miilteci 6grenci bulunmayan Ogretmenlere gore iletisim

haricinde miilteci ¢ocuklara yonelik tutumlariin olumlu oldugu tespit edilmistir. Benzer
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sekilde, Erdem (2017) de smifinda miilteci 6grenci bulunan smif O6gretmenlerinin
yasadiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini belirlemeyi amacladigi
arastirmasinda goriisme ve gozlem yoluyla veri toplamistir. Arastirma sonucunda 6gretim
siirecinde temel sorunun dil yetersizligi sorunu oldugu, 6gretmenlerin icerigi miilteci
ogrencilerin ihtiyaglarina gore diizenleyemedikleri, materyallere ihtiya¢ duyduklar ve
Ogretmenlerin miilteci cocuklara egitim verme konusunda mesleki gelisim egitimlerine
ihtiya¢ duyduklar: tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde, sosyal bilgiler alaninda
miilteci ¢ocuklara iliskin aragtirmalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir (Topkaya ve
Akdag, 2016; Tuncel, 2017). Ayrica, arastirmacinin bu konuda hazirlamig oldugu
bildiriler de bulunmaktadir. Giinel ve Pehlivan (2017a) “Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Degisen ve Degismeyen Go¢ Olgusunun Incelenmesi” bashkl
caligmalarinda tarihsel siiregte go¢ olgusunun sosyal bilgiler ders kitaplarinda nasil
sekillendirildigini anlamaya ¢aligmis ve 2005 programinin uygulamada kaldig: 10 yillik
siiregte go¢ konusunun ders kitaplarinda nasil yer aldigimi belirlemistir. Arastirma
sonucunda; sosyal bilgiler ders kitaplarin gé¢ konusunun kavimler gogii ve Almanya’ya
g06¢ konulartyla sinirli kaldigi; 6zellikle son zamanlarda yasanan savas ve terore bagli go¢
olgusunun ders kitaplarinda yer almadig belirlenmistir.

Sosyal bilgiler egitimine ait alanyazinda, ¢okkiiltiirlii egitime iliskin ¢alismalar
genellikle kuramsal ¢caligmalar olmakla birlikte (Agikalin, 2010; Bagbay ve Bektas, 2009;
Cirik, 2008; Celik, 2008) alg1 ve tutum belirleme ve 6lgek gelistirme calismalar1 da
bulunmaktadir. Yazici, Basol ve Toprak (2009), 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitim
tutumlarina iligskin bir giivenirlik ve gegerlik calismasi yapmis ve Ponterotto ve arkadaslari
tarafindan hazirlanan bir 6lcegi Tiirkiye’ye uyarlamistir. Hazirlanan 6lcek, Tokat ilinde
gorev yapan 0gretmenlere uygulanmis ve 6lgegin giivenirlik agisindan yeterli bir sonug
verirken gecerlik konusunda tek boyutluluktan kaynakli bir sorun yasandigi belirtilmistir.
Yavuz ve Anil (2010) da 6gretmen adaylar i¢in ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutum
Olceginin Tiirkiye icin gecerlik ve giivenirlik uyarlamasini yapmisglardir. 214 6gretmen
adayina uyguladiklan 6lgek sonucunda; 6lgegin giivenirliginin yiliksek oldugu, 6l¢ekteki
maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve 6gretmen adaylarinin ¢okkdiltiirlii egitime iliskin
olumlu bir tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, Basbay ve Kagnici
(2011)’nin ¢alismasinda “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi” adinda bir olcek
gelistirme galismasi yaparak dlgegi 6gretim elemanlari iizerinde uygulamislardir. Olgekte

cokkiiltlirli 6gretmen yeterlilikleri ve ogretim elemanlarinin algilarini belirlemek
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amaglanmistir. Arastirmada Olgegin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilarimi 6lgecek nitelikte ve
psikometrik 6zellikte oldugu tespit edilmistir. Bahadir (2016) Kocaeli ilinde gorev yapan
50 sosyal bilgiler 6gretmeninin gokkiiltiirliilik ve ¢okkiiltiirlii egitime iliskin algisini
arastirmigtir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin gokkiiltiirliilik ve cokkiiltiirlii egitim
kavramlarma yonelik olumlu bir algiya sahip olduklari, ancak ¢okkiiltiirlii bir egitimin
verilmesi konusunda 6gretmenlerin yartya yakininin olumsuz goriis belirttikleri tespit
edilmistir. Ogretmenler cokkiiltiirlii egitim altinda bir tema olan anadilde egitim
konusunda goriis belirtirken bir devlet dilinin olmas1 gerektigini ifade etmisler ve bu
saglanmazsa devlet bitinliigliniin tehlikeye girecegini belirtmiglerdir. Ayrica,
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime dair sinif i¢i uygulamalar hakkinda da bilgi sahibi
olmadiklar1 arastirmanin bulgular arasindadir. Yapilan aragtirmalardan da anlasilacag:
gibi, Tirkiye’de sosyal bilgiler egitimi temelinde kiiltiire duyarli egitim baglaminda ele
alman Tuncel (2017)’nin 6gretmen adaylariyla yaptig1 arastirma disinda bir arastirma

bulunmamaktadir.

2.7.1. Yurtdisinda Kkiiltiire duyarh egitim ile ilgili yapilan arastirmalar
Aronson ve Laughter (2016) aragtirmasinda kiiltiire duyarli egitime dayali igerik

zenginlestirme c¢alismalarimin ve sminif i¢i uygulamalarmin 6grencilerin akademik
basarisina katkisin1 incelemistir. Arastirma sonucunda, kiiltire duyarli 6gretim
uygulamalar1  sonrast  Ogrenci akademik  basarilarinin, 6grenmeye iligkin
motivasyonlarinin ve duyussal becerilerinin arttig1 ve dgrencilerde elestirel diisiincenin
gelistigi belirlenmistir.

Chicola (2007) arastirmasinda, sosyal bilgiler dersinde Ogretmen adaylarinin
kiiltiire duyarli egitime iligkin deneyimlerini incelemistir. Arastirma sonucunda,
ogretmen adaylarinin sahip oldugu dnyargilarinin kiiltiire duyarli egitim ile kirildig: ve
Ogretmen adaylarinin kiiltiirel cesitliligin bulundugu siniflarda egitim vermede bilgi,
beceri ve deger boyutunda daha fazla kazanima ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

Evans (2017), yaptig1 karma yontem arastirmasinda 6gretmen adaylarinin kiiltiirel
acidan duyarh 6gretme 6z-yeterlik inanglarin1 demografik ve farkli degiskenler agisindan
incelemis ve bu inanci etkileyebilecek faktorlere iliskin bireylerin algisini anlamaya
caligmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarmin farkli kiiltiirlerden bireylerle
calismasinin ve bu konuda kurslara gitmesinin 6zyeterlik inanglar tizerinde olumlu ve

anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.
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Gere, Buehler, Dallavis ve Haviland (2009) aragtirmasinda, 6gretmen adaylarinin
kiiltiire duyarli egitime iliskin kavramlar1 nasil algiladigini anlamayir amaglamistir.
Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarmin kiiltiire duyarli egitime iliskin algilarini
irksal yapilar1 ve kalip yargilarinin olusturdugu ve kiiltiire duyarli egitime iligskin bir
egitim almamalarmin 6grencilerde farkli kiiltiirlere iliskin 6nyargiya sebep oldugu; ancak
kiiltiire duyarli egitime dair uygulamalar yapildiginda bu onyargilarin kirilabildigi
anlagilmistir.

Gorham (2013) arastirmasinda kiiltiire duyarli egitimin smif Ogretmenleri
tarafindan nasil uygulandigini incelemistir. Karma desen arastirma yaklagimiyla yapilan
arastirmada goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi yoluyla veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda, gozlemlenen Ogretmenlerin kiiltiire duyarli egitim amaglarina
uygun sekilde ders islemeye ¢alistiklari, fakat okul yonetimi, sinif yonetimi, 6grenciler
ve Ogretmenin kendisinden kaynaklanan sorunlar nedeniyle bu uygulamalarin kesintiye
ugradig1 belirlenmistir. Ayrica, arastirmada kiiltiire duyarli egitime iliskin mentorlitk
yapilmasi ve destek sunulmasi durumunda 6gretmenlerin kiiltiire duyarlh egitime yonelik
uygulama becerilerinin arttig1 anlagilmistir.

Kidd, Sa'nchez ve Thorp (2008) arastirmasinda, sinif 6gretmeni adaylariin kiiltiire
duyarli egitime yonelimlerinin incelenmesini amaclamistir. 19 6gretmen adayiyla
gerceklestirilen aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmen adaylarinin  deneyimlerinin  kiiltiire duyarli egitim uygulamalarini
sekillendirdigi, 0gretmenlerin kiiltiire duyarli egitime yonelim noktasinda &gretmen
adaylarina bilgi ve beceri kazandirdiklar1 ve 6gretmen adaylarinin kiiltiire duyarli egitim
konusunda bilgi ve becerisini arttirmak amaciyla lisans egitiminde kiiltiirel ¢esitlilige dair
ortamlarin hazirlanmasi gerektigi tespit edilmistir.

Lenski, Crumpler, Stallworth ve Crawford (2005) arastirmalarinda 6gretmen
adaylarinin kiiltiire duyarli egitime iliskin hazirbulunusluklarinin ve kiiltiire duyarh
egitime ve kiltiirel ¢esitlilige iliskin algilarinin belirlenmesini amaglamistir. Aragtirma
sonucunda, olusturulan tartigma gruplarinda Ogretmen adaylar1 tarafindan kendi
kiiltiirlerinin ve farkli kiiltlirlerin arasindaki iligkinin fark edildigi, bireylerin
davraniglarinda kiiltiirel mirasin 6neminin ve kiiltiirel deneyimlerinin 6grenme siirecine
aktarilmasinin 6nemli oldugunun anlasildig: belirlenmistir.

Namatovu (2015) aragtirmasinda, matematik O6gretmenlerinin kiiltiire duyarlt

egitime iliskin algisim1 ve bu alginin egitim-6gretim siireglerini nasil etkiledigini
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incelemeyi amaglamistir. Nitel aragtirma yontemine dayali olarak desenlenen arastirmada
dort matematik 6gretmeniyle goriisiilmiis ve arastirmada 6gretmenler, farkli kiiltiirlerden
gelen 0grencilerin sinifa farkli deneyimlerle geldiklerinin farkinda olduklarini ve kiiltiire
duyarl egitim konusunda olumlu bir goriise sahip olduklarini belirtmislerdir. Diger
yandan Ogretmenlerin, kiiltiire duyarli egitimin vurguladigi akademik basari, kiiltiirel
yetkinlik ve elestirel-kiiltiirel biling kazandirma konusunda sinif i¢i uygulamalara yer
veremedikleri de arastirmada belirlenmistir.

Phuntsog (2001) arastirmasinda ogretmenlerin kiiltiire duyarli e8itimin 6nemine
iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. 33 6gretmenle yiiriitiillen aragtirmada hem
nitel hem de nicel veriler toplanmigtir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogunun,
farkli kiiltiirlerden gelen Ogrencilerin egitiminde kiiltlire duyarli egitimin Onemli
oldugunu belirttigi ve kiiltiire duyarl egitime iligskin verilen derslere ve kurslara katilma
konusunda istekli olduklarini sdyledikleri belirlenmistir.

Prater ve Devereaux (2009) ise yaptiklar1 derleme arastirmalarinda kiiltiire duyarli
Ogretmenlerin yetistirilmesinde akademisyenlerin 6nemli oldugunu vurgulamis ve
Ogretmenlerin kiiltiire duyarli egitime iliskin bilgi, beceri ve degerleri kazanacaklari en
etkili alanin 68retmen yetistirme programlari oldugunu ifade etmislerdir.

Robinson (2010) doktora calismasinda, kiiltiirel degerlere duyarli Ogretim
uygulamalar ile ilgili hizmet igi egitim almis 6gretmenlerin siniflarinda yapmis olduklari
kiiltiirel degerlere duyarli inang ve 6gretim uygulamalarini incelemeyi amaglamistir. 200
ogretmenle ¢alisma yapan arastirmact aragtirmasonda very toplama araci olarak anketi
kullanmistir.  Arastirma  sonucunda, Ogretmenlerin  kiiltiire duyarli  6gretim
uygulamalarinin gerekli ve etkili oldugunu diisiindiikleri ve derslerinde kiiltiire duyarl
egitim uygulamalarini siirekli kullandiklar: tespit edilmistir.

Skepple (2011) arastirmasinda, sinif 6gretmeni yetistirme programlarinin kiiltiire
duyarh sinif 6gretmenleri yetistirme konusundaki etkisine iliskin 6gretmen adaylar1 ve
akademisyen gorislerini incelemeyi amaclamistir. Karma yontemle yapilan arastirma
sonucunda, simnif 6gretmenligi programlarmin kiiltiire duyarli 6gretmen yetistirme
konusunda hazirbulunusluk kazandirma diizeyine sahip olduklari, ancak kiiltiire duyarlh
Ogretmen yetistirilmesinde gerekli bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilabilmesi i¢in
O0gretmen adaylarina alan deneyimleri saglanmasi gerektigi tespit edilmistir.

Silverman (2010), 6gretmen adaylarinin kiiltiirel farkindalik, kiiltiirel farklilik ve

cokkiiltiirliiliik kavramlarina iliskin 6z-yeterlik algisin1 ve c¢okkiiltiirlii egitime dair
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goriiglerini ~ belirlemeye c¢alistigi  arastirmasini  karma yontemle desenlemistir.
Arastirmada 88 Ogretmen adayindan 36’smin O6z-yeterlik algisinin ygksek oldugu,
O0gretmen adaylarinin farkl kiiltiirlere sahip 6grencilerin ihtiyaglarini karsilama diizeyine
sahip olsalarda sorumluluk almak istemediklerini ve ogretmen adaylarinin farkl
kiiltiirlerle ¢alismak yerine ana akim kiiltiirden bireylerle caligmayi tercih ettikleri
bulunmustur. Ayrica, arastirmada Ogretmen adaylarmin kiltiire iliskin derslere
yonelimlerinin de diisilk oldugu ve bu konuda 6gretmen adaylarmin tesvik edilmesi
gerektigi vurgulanmistir.

Siwatu (2007) 6gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlere duyarli 6gretime iligkin 6z-
yeterlik inancglarint ve goriislerini belirlemeyi amacgladig1 arastirmasinda, gelistirdigi
6lcegi kullanmis ve arastirmasini karma yontemle desenlemistir. Arastirma sonucunda,
O0gretmen adaylarimin farkli kiiltiirden gelen Ogrencilerle etkili iletisim gelistirme
konusunda yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip oldugu, ancak konusulan dil Ingilizce
disinda bir dil oldugunda 6z-yeterlik inanglarinin diistiigii belirlenmistir.

Siwatu (2008) tarafindan yapilan calismada, Ogretmen adaylarmnin kiiltiirel
degerlere duyarli 6z-yeterlik algilarinin g¢okkiiltiirlii 6grenme ve Ogretime yonelik
gorlslerinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda, ¢gretmenlerin egitim-
Ogretim siirecinde farkl kiiltiirlerden 6grencilerle birlikte ¢calismaye sicak bakmadiklari;
bu 6grencilerin aileleriylede igbirligi gelistirme konusunda girisimde bulunmadiklar1 ve
ozellikle dil konusunda farkl kiiltiirden gelen 6grencilerin bulundugu siniflarda egitim
verirken kaygi duyduklar1 belirlenmistir.

Siwatu, Polydore ve Starker (2009), ogretmenlerinin farkli kiiltiirlerden gelen
Ogrencilerin 6gretimine iligkin 6z-yeterlik algilarinin  belirlenmesini  amagladigi
aragtirmasinda, Ogretmenlerin farkli yontem ve teknikleri kullanma, &grencilerin
aileleriyle iletisim kurma ve farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerle etkilesimde bulunma
acisindan 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu; ancak farkli dilde iletisim kurma ve
kiltiirel uyumsuzluklar: iyilestirme konusunda 6z-yeterlik algilarinin diisiik oldugunu
belirlemistir.

Snider (2015) arastirmasinda kiiltiirel farkliliklarin yogun oldugu bolgede
ogretmenlerin kiiltiire duyarli egitime yonelik 6z-yeterlik algilarini, kiiltiire duyarh
egitimin uygulanmasi siireclerini ve bu uygulamalarin 6grenci basarilariyla arasindaki
iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Karma yontem deseniyle yaptigi arastirmanin

sonucunda, 6gretmenlerin kiiltiire duyarl egitime yonelik 6z-yeterlik algilarinin gérev
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stirelerine gore farklilastigi, kiiltiire duyarli egitim uygulamalariyle 6grencilerin okuma
diizeyleri arasinda istatistiksel anlamda bir korelasyonun bulundugu ve matematik
basarilar1 agisindan bir farkin bulunmadigi tespit edilmistir.

Thompson (2012) d6gretmenlerin kiiltiire duyarh egitime iliskin algisini belirlemeyi
amagladigi arastirmasinda Florida'da bir lisede gorevli 15 0gretmen ile gorliismiis ve
aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin kiiltiire duyarli egitimin siniflarda uygulanmasina
destek verdikleri, fakat bu konuda yeterince egitim almadiklar1 icin egitim-0gretim
stirecini yonetmede sikint1 yasadiklar1 belirlenmistir.

Kiiltiire duyarl egitim ile ilgili yurt disinda yapilmis arastirmalar incelendiginde,
yurtdisinda kiltiire duyarli egitime dair kapsamli arastirmalarin yapildigi, genellikle
Ogretmenlerin kiiltiire duyarli egitim konusundaki 6z-yeterliklerini ve Ogretmen ve
Ogretmen adaylarinin kiiltiire duyarli egitime iliskin algisinin belirlenmeye odaklanildig:
anlasilmaktadir. Ayrica, sosyal bilgiler alaninda 6gretmen adaylarinin kiltiire duyarl

egitime iliskin algisin1 belirlemeye yonelik bir calismanin bulundugu goriilmustiir.

2.7.2. Yurticinde kiiltiire duyarh egitim ile ilgili yapilan arastirmalar

O0gretmen adaylarmin kiiltiirel degerlerine duyarli olma durumunu incelemistir. Nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni ile yapilan arastirma sonucunda, sinif
ogretmenligi 6gretmen yetistirme programinin kiiltiire duyarli egitime iliskin bilgi, beceri
ve degerleri 6gretme konusunda sinirli oldugu, programin ¢oklu yapiyr ve cesitliligi
yansitma konusunda esnek olmadigi ve sinif 6gretmenligi programinin 6gretmen
adaylarina kiiltiirel degerlere duyarli bir egitim-6gretim siireci saglamadigi belirlenmistir.

Karatag (2018) arastirmasinda smif Ogretmenligi lisans programinin kiiltiirel
degerlere duyarli egitim acisindan incelenmesini amaglamistir. Aragtirma hem nitel hem
de nicel verileri barindiran karma yontemle desenlenmistir. Arastirma sonucunda, simnif
Ogretmenligi lisans programinin 6gretmen adaylarina kiiltiirel degerlere duyarlh egitim ile
ilgili bilgi, beceri ve degerleri kazandirmasi bakimindan sinirli oldugu; ders igeriklerinde
kiiltiirel degerlere duyarlikla ilgili konulara sinirlt sekilde yer verildigi, 6grenme-6gretme
stireclerinin kiiltlirel degerlere duyarli egitim ilkelerine gore tasarlanmadig1 ve 6gretim
elemanlarinin kiiltiirel degerlere duyarl egitim konusunda yeterli mesleki ve pedagojik
bilgiye sahip olmadig: belirlenmistir.

Karatas ve Oral (2015) arastirmalarinda g¢esitli branglarda egitim veren
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ogretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli egitime iligkin gorlislerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi ile desenlenmis
ve 25 Ogretmenle yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin bireyin bilissel ve
duyussal ozelliklerinin gelistirilmesi i¢in egitim ortamlarinda kiiltiirel degerlere duyarh
olmas1 gerektigini soyledikleri; ancak kendilerini kiiltiirel degerlere duyarli egitim
uygulaamlar1 yapma konusunda yeterli donanima sahip olarak gérmediklerini belirttikleri
anlasgilmistir. Ogretmenler ayrica, egitim sistemleri ve 6grenme ortamlarmimn farkli
kiltiirlerden gelen bireylerin ihtiyacina gore sekilendirilmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

Kotluk (2018) doktora tez calismasinda, 6gretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli
egitime iliskin 6z-yeterlik algilarin1 ve goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli egitim uygulamalari konusunda
olumlu goriis Dbelirttikleri, ancak nasil Ogretilecegine dair kaygi yasadiklar ve
ogretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli egitime yonelik 6z-yeterlik algilarinin yiiksek
oldugu tespit eidlmistir. Ayrica, katilimcilardan bazilarinin kiiltiirel degerlere duyarl
Ogretimin uygulanmasini gerekli bulurken bazilarinin ise bu yaklasimin toplumu olumsuz
etkileyebilecegine dair goriis belirttikleri anlasilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin
kiiltiirel degerlere duyarh egitime yonelik 6z-yeterlik algilari yiliksek olsa da bu durumun
O0grenme-0gretme siirecine pek yansitilamadigi da tespit edilmistir.

Paksoy (2017) arastirmasinda kiiltiirel farkliliklarin yogun oldugu yerlerde
ogretmenlerin 0grencilerinin kiiltiirel degerlerini egitim-6gretim siirecine nasil kattigina
iliskin deneyimleri anlamay1 amaclamistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden
fenomenoloji ile desenlenmistir. Arastirma sonucunda, ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik,
cokkiiltlirlii egitim, kiiltiire duyarli egitim, vb. kavramlara iligkin bir algiya sahip
olduklari, ancak smiflarinda bulunan farkl kiiltiirden 6grencilerle yiizeysel bir iletisim
kurduklar1 anlasilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin farkli kiiltiirden gelen 6grencilerin
ithtiyaglarinin ve beklentilerinin neler oldugu konusunda bilgi sahibi olduklari; ancak bu
ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik mesleki bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Tuncel (2017) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiltirel
degerlere duyarli bireyler olmalarinin nasil saglanacagina iligkin bir eylem aragtirmasi
desenlemistir. 40 6gretmen adayiyla gerceklestirilen ¢alisma sonucunda, kiiltiire duyarlh
egitim uygulamalar1 sonrasinda Ogretmen adaylarinin kendi kiiltiirel degerlerini ve

ogrencilerinin kiiltlirel deneyimlerini 6grenmeye iliskin bir farkindalik kazandiklar1 ve
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kiiltire duyarli egitim uygulamalarina iliskin ¢esitli stratejiler gelistirdikleri
belirlenmistir.

Yurt i¢inde kiiltiire duyarh egitimle ilgili alanyazin incelendiginde, ¢alismalarin
yurt disinda yapilan arastirmalara gore daha smirli oldugu, genellikle ¢okkiiltiirliiliik
baglaminda ¢alisildig1 ve sadece bir tane sosyal bilgiler egitimine ait eylem arastirmasi
niteliginde 6gretmen adaylariyla yapilan bir ¢alismanin oldugu anlagilmistir. Alanyazin
incelendiginde sosyal bilgiler ve miilteci ¢ocuklar baglaminda kiiltiirel etkilesim ve uyumu
konu alan ve kiiltiire duyarli bir e8itim ortami yaratmayir amaglayan bir ¢alismanin
bulunmadigi goériilmektedir. Bu arastirma, sosyal bilgiler dersi kapsaminda siniflardaki
farkliliklar1 fark etmeyi, bu farkliliklara saygi gostermeyi ve bu farkliliklara zenginlik
olarak bakmay1 goOstermesi agisindan Onemlidir ve alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde Arastirmanin dayandig1 paradigma, aragtirma deseni,
arastirma ortami, katilimeilar, arastirmacinin rolii, gecerlik komitesi toplantilari, verilerin
toplanmasi, veri toplama araclari, verilerin analizi, inandiricilik ve arastirma siirecinde

yasanan giicliikler hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Dayandig1 Paradigma

Paradigma, en temel anlamda, belirli bir zamanda yasanan gercekligin belli bir
yOniinii anlatan, yeni 6grenmeler ve anlamlandirmalara yon veren ve birden fazla kurama
dayal1 olarak olusan bir diinya goriisii olarak tanimlanabilir (Johnson, 2014). Baska bir
deyisle, arastirmacilarin bilerek ya da bilmeyerek o zaman diliminde yasanan gercekligi
kabul ettikleri ve bu gergeklige gore arastirmalarini sekillendirdikleri, aragtirmaciya bir
nevi rehberlik islevi goren tist diizey goriislerdir (Glesne, 2015).

Diinyayr anlamlandirmanin sinirlar1 ¢izilmis bir bigimi olarak da tanimlanan
paradigma kavrami ilk kez Thomas Kuhn tarafindan ortaya atilmistir. Thomas Kuhn,
paradigma kavramiyla bilimdeki yeni gelisimleri bilim insanlarinin paradigmal
anlayislart ¢ercevesinde agiklamistir. Bu paradigmal anlayis igerisinde bilimin
Olciilebilir, genellenebilir ve tutarli olarak gordiigi anlayisin aslinda goriindiigii gibi
olmadigini, her sosyal anlayis igerisinde tutarsizliklarin bulunabilecegini ve eski ve yeni
diinya birbirinden tamamen farkli anlayislar sundugu i¢in paradigmalarin da 6l¢iilemez
oldugunu 6ne siirmiistiir (Coe, 2017; Glesne, 2015). Kuhn’un bu anlayisi, o donemde
bilimde baskin olan pozitivist goriisiin tam tersi yonde bir anlayis oldugundan bir meydan
okuma olarak da nitelendirilmistir (Nisbet, 2005; Patton, 2014). Bu anlayis her ne kadar
nitel aragtirmanin temelini olusturmak i¢in ortaya atilmis olmasa da sonrasinda nitel
anlayisla olusan fenomenoloji, postmodernizm gibi gelenekler tarafindan da
desteklenmistir (Coe, 2017).

Glesne (2015) arastirmalarda kullanilan kuramlar1 pozitivizm, yorumlamacilik,
elestirel kuram ve postyapisalcilik olarak dort paradigmatik alana ayirmis ve bu
alanlarinda birbiriyle iligkili oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmada da, savas, terdr, vb
durumlardan dolay:1 Tiirkiye’ye gelen miiltecilere karsi toplumsal alanda yasanan ve
normal karsilanan ayristirmanin egitime yansimalarinin oldugu ve miilteci 6grencilerin
egitim yasamlarinda dislanma, ayristirma, kabul géormeme gibi bir takim sorunlarla

karsilastiklar1 6n kosul olarak kabul edilmistir. Bu nedenle, arastirmanin temeli elestirel
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paradigmaya dayanmaktadir. Elestirel paradigmaya dayali arastirmalar tarihsel siiregte
yasanan etnik, irksal ve cinsiyete dayali olgu ve olaylarin tarihsel ve giincel kosullarini
elestirel bir gozle inceler ve bu kosullarin iyilestirilmesine yonelik ¢6ziim yollar1 arastirir
(Lincoln ve Guba, 2000). Bu arastirmada da sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle
kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlar1 belirlemek ve mevcut durumu

degerlendirerek daha iyiye gotiirmek amaglanmaktadir.

3.2. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, miilteci 6grencilerin da bulundugu sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari belirlemek ve bu sorunlarin
¢Oziimiinde kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak, uygulamak,
degerlendirmek ve sosyal bilgiler 6gretimindeki mevcut durumu iyilestirmeye ¢alismak
amaglanmaktadir. Arastirma, sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilere iliskin kiiltiirel
anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari anlamlandirmayi ve bu
sorunlarin 1iyilestirilmesine iligkin siirecin ayrintili olarak incelenmesini ve siirecin
birbiriyle baglantili ve dongiisel olarak degerlendirilmesini kapsadigindan eylem
arastirmasi aragtirmanin dogasina uygun bulunmustur (Ferrance, 2000; Mills, 2011).

Eylem arastirmasi, toplumsal alanda degisimi ve iyilesmeyi saglamak amaciyla
toplanan verilerin sistemli bir sekilde bir araya getirilmesi ve analiz edilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2013; Costello, 2003; Seggie ve Bayyurt, 2015).
Diger bir deyisle, eylem arastirmast; bir sosyal olgu, olay ya da durumun i¢inde bulunan
kisi ya da kisiler tarafindan bulundugu ya da gergeklestigi ortam igerisinde sistematik
olarak incelenmesi, gelistirmesi ve analiz edilmesi i¢in yiiriitiilen bilimsel etkinlik olarak
tanimlanabilir (Cresswell, 2005; Ekiz, 2013; Gay, Mills and Airasian, 2006). Bu genel
tanimlar kapsaminda eylem arastirmasinin alanyazinda pek ¢ok farkli taniminin
bulundugu goriilmektedir. Dick (2002) eylem arastirmasini, dongiisel ve sarmal bir yap1
igerisinde es zamanli ve birbirini destekleyen eylemlere ve arastirmalara olanak saglayan
bir siire¢ olarak tanimlamistir. Schoen ve Nolen (2004) ise bir aragtirma sorusunu
temelinde planlanmasi gereken, sistematik ve dongiisel bir veri toplama siireci gerektiren
ve bu siiregte verilerin analizi ve raporlastirmada arastirmaciya esneklik saglayan bir
arastirma deseni olarak tanimlamaktadir. Ozellikle egitim alaninda, pek ¢ok eylem
aragtirmasina yon veren Mills (2011) ise eylem arastirmasini, egitim sistemi igerisinde

yiiriitiilen faaliyetlerin ve bu faaliyetler igerisinde 6grencilerin nasil bir 6grenme siireci
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yasadiginin 6gretmenler tarafindan belirlenmesini ve bu siireci gelistirmeye ve
iyilestirmeyi yonelik eylemlerin hazirlanmasini kapsayan sistematik bir siire¢ olarak
tanimlamistir. Tanimlar her ne kadar birbirinden farkli goriinse de hangi alanda olursa
olsun biitiin tanimlarda, eylem arastirmasinin derinlemesine bir inceleme gerektirdigi,
dongiisel, sarmal ve sistematik bir siire¢ oldugu ve es zamanli eylemlere ihtiya¢ duydugu
vurgulanmaktadir (Berg, 2001; Crane ve O’Regan, 2010; Dick, 2002; Kemmis, McTaggart
ve Nixon, 2014; Mills, 2011; Schoen ve Nolen, 2004; Stringer, 2008).

Sistemli ve dongiisel bir calismay1 gerektiren eylem arastirmasiin bir takim
ozellikleri bulunmaktadir ve bu 6zellikler farkli arastirmacilar tarafindan vurgulanmigtir
(Berg, 2001; Ferrance, 2000; Freankel, Wallen ve Hyun, 2012; Hendricks, 2006; Mills,
2011; Johnson, 2014). Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir:

» Eylem arastirmasi sistematiktir.
Eylem aragtirmasi bir yanitla baglamaz.
Eylem aragtirmasi esnek bir yapiya sahiptir.
Eylem arastirmasinda gozlemler diizenli olmalidir.
Eylem arastirmasi planlama gerektirir.
Eylem arastirmasi bazen bir kurama gomiiliidiir.
Eylem arastirmasi 6zgiirliik¢ii ve elestireldir.
Eylem aragtirmasi sadece nicel ya da sadece nitel arastirma degildir.

Eylem arastirmas1 uygulamalidir.

VvV V.V V V V V V VY

Eylem arastirmasi isbirligi ile yiiriitiiliir.
» Eylem aragtirmasi sosyal, sarmal ve dongiisel bir siirectir.

Alanyazin incelendiginde, eylem arastirmasinin farkli arastirmacilar tarafindan
smuf i¢i, politik, elestirel, katilimei, isbirlikli gibi tiirlere ayrildigr anlagilmaktadir (Berg,
2001; Bogdan ve Biklen, 2013; Creswell, 2008; Gay, Mills ve Airasian, 2009; Hendricks,
2006). Bogdan ve Biklen (2013) eylem arastirmasini politik ve katilimer olmak {izere iki
kategoride incelemistir. Bogdan ve Biklen (2013) ya gore egitim araciligiyla birey ve grup
tizerinde bir degisim ve gelisim yaratma siireci katilimci eylem arastirmasidir. Politik eylem
arastirmasi ise bir toplumdan toplanan verilerle politik siirecin etkilemeyi ve sosyal degisim
saglamay1 amaglamaktadir. Hendricks (2006) ise, eylem arastirmasinin isbirlikli, elestirel,
sinif i¢i ve katilime1 olmak iizere dort farkl: tiiriinden bahsetmistir. Hendricks (2006)ya gore
isbirlikli eylem arastirmasi, okul ve iiniversitelerde bulunan arastirmacilarin egitimin diger

paydaslartyla (6gretmenler, yoneticiler, vb.) isbirligi halinde bulunarak egitimsel bir problem
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izerinde ¢alismasidir. Sif i¢i eylem arastirmasi, 6gretmenlerin 6grencilerinden topladiklari
verilerle ¢ikarimlarda bulunmasidir. Katilimer eylem arastirmasi, toplumsal ve dayanigmaci
bir siire¢ i¢inde toplumsal bir konunun kollektif bir sekilde arastirilmasidir. Elestirel eylem
arastirmasi ise, aragtirmacilarin, 6gretmen, 6grenci, yonetici ve aile gibi egitimin paydaglar
arasindaki dayanismayi arttirmak igin egitim ortamlarindan faydalanmasidir. Elestirel eylem
arastirmasi, cinsiyet, etnik yapi, sosyo-kiiltiirel yasam gibi toplumsal meseleleri
degerlendirmeyi ve bu konularda toplumsal bir doniisiim saglamayir amaglamaktadir
(Hendricks, 2006). Bu arastirmada da miilteci 6grencilerin egitim ortamlarinda karsilastiklar
sorunlarin iyilestirilmesi ve egitim ortamlarinda hem diger 6grencilerin hem de miilteci
ogrencilerin lehine bir iyilestirici doniisiimiin saglanmas1 amaglandigindan elestirel eylem
arastirmasi aragtirmanin amacina uygun bulunmustur. Ayrica, Yildirim ve Simsek (2016)
eylem aragtirmasini uygulayan kisinin ayni zamanda arastirmacit oldugu bir tiirden
bahsetmistir. Bu eylem arastirmasi tiiriinde, arastirmaci bir taraftan uygulamay yiiriitiirken
diger taraftan veri toplamay1 gergeklestirir. Bu arastirmada da sorunlarin belirlenmesi, veri
toplama, verilerin analizi, eylem planlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi siiregleri
arastirmact tarafindan yiritilmistir. Bu nedenle, aragtirmada bir diger tiir olarak
uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci oldugu eylem aragtirmasi tiirii benimsenmistir.

Son zamanlarda 6zelikle egitim alaninda yaygin olarak ytiriitiilen bir nitel arastirma
deseni olan eylem arastirmasi (Glesne, 2015; Seggie ve Bayyurt, 2015) pek ¢ok
arastirmaci tarafindan farkli semalarda ve farkli adim ve boliimlerle anlatilmistir (Berg,
2001; Crane and O’Regan, 2010; Johnson, 2014; Mills, 2011). Uzuner (2005), sistematik,
yansitmal1 ve igbirlikli bir sorgulamay1 temel alan eylem arastirmasinin 6l¢gme, kesfetme,
aragtirma, tartisma, belgelendirme, degerlendirme, analiz etme, iyilestirme ve gézden
gecirme gibi dongiisel eylemler igerdigini ifade etmistir. Eylem arastirmasinin bes temel
adimin yaninda kuramsal cergevenin de bulundugu alanyazin incelemesi siireciyle
yuriitiildiiglinii ve arastirmacinin kendisini bu adimlar tekrarlarken ya da farkli bir sirayla
yaparken bulabilecegini sdyleyen Johnson (2014), eylem arastirmasinin stirecini su sekilde

aciklamistir (Sekil 3.1).
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Araghirma sorusunun ve
1lg1 alanimin belirlenmes1

Alanyazimn Veri toplamanin
incelenmesi planlanmas:

Eylem planinin Verilerin

uy%ullanmam ve toplanmas1 ve

ulgularin analiz edilmesi
paylagilmasi
Eylem planimin
hazirlanmas1

Sekil 3.1 Eylem Arastirmas: Siirecinin Adimlar

Crane ve O’Regan (2010), eylem arastirmasinin sistematik olarak gozlem,
yansitma, planlama ve eyleme ge¢me siireglerinden yararlandigini agiklamistir. Birbirine
bagintili sekilde devam eden bu dongiisel siire¢ eylem arastirmasi sonuglanincaya kadar
devam etmektedir. Crane ve O’Regan (2010)’a gore eylem arastirmasinin dongiisel siireci
Sekil 3.2’de gosterilmistir.

Baslamak i¢in iyi bir yer ﬁ Paylas
Gozlem Yansitma
Evylem Planlama

Her asamada ve zaman i¢inde katilimi en iist
diizeye ¢ikarmak

Sekil 3.2. Eylem arastirmasimn diyalektik dongiisii (Crane and O ’Regan, 2010, s.11-12)
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Eylem arastirmasmin diyalektik dongiisiiniin birbirini takip eden ve birinden
digerine gecen dogrusal basamaklardan ziyade arastirmanin i¢inde bulunan farkli
unsurlarin dongiisel silirecte anlasilabilmesi i¢in bir arag niteliginde oldugu sdylenebilir.
Nitekim, eylem arastirmasinin gézlem, yansitma, planlama ve eyleme gegme stirecleri bir
arastirmada paralel olarak da ilerleyebilmektedir (Crane and O’Regan, 2010). Bu
dongiisel siire¢ kapsaminda aragtirmada sistematik olarak yiiriitiilen gozlem siireci, bir
sosyal olay ya da durumun ne oldugunu izleme, tanimlama ve kaydetme basamaklarindan
olusurken yansitma siireci ise gozlemlerde elde edilen bulgularin tartisilmasi, arastirma
sorularinin gozlemlerle dogrulanmasi ve arastirmada yer alan paydaslarla ortak bir
anlayisin saglanmast durumlarindan olugmaktadir. Eylem arastirmasinin planlama siireci
arastirma sorulari dogrultusunda eylemlerin planlanmasi ve gelistirilmesi siireclerini
kapsamakta ve bu siirecler sonrasi arastirmaci eyleme gecerek sistematik olarak planlari
uygulamaktadir (Crane and O’Regan, 2010; Kemmis, McTaggart and Nixon, 2014). Mills
(2011) ise eylem arastirmasini bir odak alanin tanimlanmasi, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ve yorumlanmasi ve eylem planinin gelistirilmesi olmak iizere dort
basamak iceren bir dongiisel siirecte agciklamistir. Bu arastirma da Mills’in (2011) eylem
arastirmasi siireci temelinde gergeklestirilmistir. Mills (2011)’in eylem arastirmasi siireci

Sekil 3.3’te gosterilmistir.

Bir odak alam
tammmlamak

Bir eylem plam
gelistirmek

Veri toplamak

Verileri analiz
etmek ve
yorumlamak

Sekil 3.3. Mills’in (2011) Eylem arastirmasi siireci
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3.2.1. Odak alanin tanimlanmasi

Eylem arastirmasinin ilk adimi1 olan odak alanin tanimlanmasi arastirmacinin hangi
konuya ve alana odaklanacagina karar vermesi olarak tanimlanmaktadir (Mertler, 2014;
Mills, 2011; Stranger, 2008). Eylem arastirmasinin baslangi¢ noktasi olarak da
adlandirilabilen (Johnson, 2014) odak alanin tanimlanmasi eylem arastirmasinin diger
adimlarinin da temelini olusturmaktadir. Bu nedenle, odaklanilacak konunun ve alanin
belirlenmesi ¢ok oOnemli goriilmektedir (Mills, 2011). Odaklanilacak alanin
tanimlanmasinda problemin belirlenmesi ve odaklanilacak konunun arastirmaci
tarafindan yonetilebilir olup olmadig1 arastirma siirecinde zor durumda kalinmasinin
Onlenebilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken ©nemli Olciitler olarak sayilmaktadir
(Fraenkel ve Wallen, 2003; Mertler, 2014). Odak alanin tanimlanmasi siirecinde
aragtirma amaci dogrultusunda arastirmada kullanilacak eylem planlari, materyaller ve
arastirmada hedeflenen durumlar tanimlanmaktadir (Mills, 2011).

Bu aragtirmada, miilteci 6grencilerin bulundugu sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari belirlemek ve bu sorunlarin
cozlimiinde kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak, uygulamak,
degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmeye ¢alismak amaclanmaktadir.
Arastirmaci, gerceklestirmis oldugu onceki aragtirmalar1 kapsaminda (Giinel ve Pehlivan,
2017b); okullarda miilteci 6grencilerin diger 6grencilerle ve 6gretmenlerle iliskisindeki
mevcut durumunun anlagilmasi i¢in dgretmenlerle goriismeler yapmustir. Ayrica, sosyal
bilgiler ders kitaplarinda da go¢ konusunun nasil islendigine dair aragtirmalarda da
bulunmustur (Giinel ve Pehlivan, 2017a). Arastirmaci disinda alanyazinda da miilteci
ogrencilerin egitimde yasadiklar1 sorunlara dair pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Ancak,
bu arastirmalar egitim yOnetimi, egitim psikolojisi gibi alanlarda farkli branslari, farkli
smif seviyelerini ve egitimin farkli paydaslarini iceren arastirmalardir. Bu nedenle,
aragtirmada genel sorunlarin var oldugu alanyazin incelemesiyle anlasildiktan sonra
arastirmact sosyal bilgiler 6zelinde bir alan arastirmasmin arastirmanin temelini
kuvvetlendirmesi agisindan 6nemli olacagini diisiinmiis ve odak konunun derinlemesine
anlagilabilmesi i¢in odak alanin belirlenmesine yonelik de veri toplama siireci
gerceklestirmistir. Baska bir deyisle, arastirmaci alanyazinda var olan genel sorunlardan
yola ¢ikmaktan ziyade sosyal bilgiler siniflarinda yasanan genel ve 6zel sorunlarin

belirlenmesine karar vermistir.
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Arastirmaci 6ncelikle, arastirma izni almak icin Anadolu Universitesi Etik Kurul
Komisyonu’na ve arastirmanin yapilacag: i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurularda
bulunmus ve 2017-2018 ve 2018-2019 akademik yillarin1 kapsayan arastirma izinlerini
almistir. Anadolu Universitesi Etik Kurul Komisyonu 27.12.2017 tarihinde arastirmanin
yapilmasinda bir sakinca olmadigini belirten etik kurul iznini aragtirmaciya ulastirmistir.
Bu belge EK-1’de sunulmustur. Devlet okullarinda arastirma yapabilmek icin gerekli
olan arastirma izni ise 31.01.2018 tarihinde ilgili 1l Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
onaylanmustir. ilgili Il Mili Egitim Miidiirliigii’niin arastirmaya onay verdigini gdsteren
belge ise EK-2’de sunulmustur.

Arastirma izinlerinin alinmasi ve sosyal bilgiler siniflarinda yasanan genel ve 6zel
sorunlarin belirlenmesine karar verilmesi sonrasi alana giris ¢alismalarina baslanmstir.
Bu dogrultuda, aragtirmacit 2017-2018 Egitim-Ogretim Y1l Bahar Dénemi ve 2018-2019
Egitim-Ogretim Y1ili Giiz Déneminde miilteci dgrencilerin bulundugu sosyal bilgiler
dersinde kiiltiirel anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari belirlemek
amactyla biri imam hatip ortaokulu olmak iizere {i¢ farkli devlet okulunun dort farkl 7.
smifinda Sosyal bilgiler dersi 6zelinde gézlemler yapmistir. 2017-2018 Egitim-Ogretim
Y1l Bahar Doneminde iki ayr1 7. sinif sosyal bilgiler dersinde gozlemler siirdiiriilmistiir.
5 Mart 2018 tarihi itibariyle baglanan ve haftada alt1 saat olmak tizere toplamda 10 hafta
54 saat (1 giin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami nedeniyle tatil edilmistir)
yapilan gozlemlere 14 Mayis 2018 tarihi itibariyle son verilmistir. Daha sonra 2018-2019
Egitim-Ogretim Y11 Giiz Déoneminin Ekim ayinda tekrar gdzleme baslanmis ve 24 Ekim
2018 tarihinde baslanan gozlemlere 4 Ocak 2019 tarihinde son verilmistir. 2018-2019
Egitim-Ogretim Y1l Giiz Déneminde bir okulda iki ayri siif gézlemlenmis ve toplamda
haftada alt1 saat olmak iizere yine 10 hafta toplam 60 saat gozlem yapilmistir. Bunun
yaninda, bu siniflarda 6grenim goren licli erkek dordii kiz olmak iizere yedi miilteci
ogrenci ve ti¢ sosyal bilgiler 6gretmeniyle de goriismeler yapilmis ve sorunlara dair
veriler toplanmistir. Ayrica, bu smiflarda 6grenim goren miilteci 6grenciler disindaki
ogrencilere de miilteci 6grencilere iliskin goriislerini yansitan yazilar yazdirilmistir. Odak
alanin tanimlanmas siirecinde elde edilen bu veriler alana giris verilerini olugturmustur.
Odak alanin tanimlanmasina iliskin elde edilen arastirma bulgular1 bulgular bashig
altinda ayrintili olarak anlatilmistir.

Yapilan gozlemler ve goriismeler sonrasi uygulama okulu belirlemeye yonelik

calismalara baslanmistir. Gozlem ve goriismelerin yapildig: li¢ okulun 6gretmenleri ve
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okul midiirleriyle goriisiilmiistir. Okul midiirlerine ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine
aragtirma hakkinda ayrmtili bilgi verilmistir. Bilgi aktarilan okul midiirleri ve
Ogretmenlerin hepsi arastirmaya katilim konusunda goniillii ve istekli olmustur. Bu
okullar, 6gretmenlerin deyimiyle “orta sosyo-ekonomik diizeye sahip”tir. Ancak, elde
edilen veriler dogrultusunda problemin belirlenmesinde arastirmaciya en etkili yol
gosteren ve arastirmacinin siireci en etkili bicimde yonetebilecegini diisiindiigii okulda
uygulamanin yapilmasina karar verilmistir. Arastirmaci bu durumu gegerlik komitesi
iiyelerine danigmis ve sorunlarin diger smiflara gore daha fazla yasandigi sinifta
uygulamalarin yapilmasina karar verilmistir.

Aragtirmact 11 Subat 2019 tarihi itibariyle uygulamaya baslayacagi tarihe kadar
uygulama yapacagi smifta katilimci gézlemci olarak bulunmaya devam etmistir. Bu
sliregte  Ogrencilerden, sosyal bilgiler 6gretmeninden ve ogrencilerin velilerinden
arastirma izni alinmistir. Toplam 30 6grenci bulunan simifta li¢ 6grenci ve ailesi
arastirmaya katilim konusunda goniilsiiz oldugunu ve arastirma izin formunu imzalamak
istemedigini belirtmistir. Bu O6grenciler dersin islenisinde simifla birlikte hareket
edebilmesi adina derslere katilmis ancak veri toplama siirecine dahil edilmemistir.
Arastirmada, miilteci 6grencilerde dahil olmak {izere toplam 27 6grenciden ve bir sosyal
bilgiler 6gretmeninden veriler toplanmistir.

Ogrencilerin smif igerisinde video kameraya alismalari igin 8 Nisan 2019 tarihi
itibariyle dersler kaydedilmistir. 8-9 Nisan 2019 tarihinde pilot uygulama
gerceklestirilmis ve 15 Nisan 2019 tarihi itibariyle uygulama siireci baslatilmistir. 15
Nisan 2019- 27 Mayis 2019 tarihleri arasinda eylem planlarini uygulama siireci
gergeklestirilmistir.

Uygulama 6ncesi gézlemler, goriismeler ve uygulama siireci kapsaminda arastirma
lic egitim-6gretim donemi (2017-2018 Egitim-Ogretim Y1l Bahar Dénemi, 2018-2019
Egitim-Ogretim Yil1 Giiz Dénemi ve 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Bahar Dénemi)
boyunca devam etmistir.

Arastirmaya ait eylem arastirmasi siirecinin uygulama oOncesi (alana giris),
uygulama siireci ve uygulama sonrasi siiregleri sirasiyla Sekil 3.4, Sekil 3.5 ve Sekil

3.6°da gosterilmistir.
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Sekil 3.5. Eylem arastirmasi uygulama siireci
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Sekil 3.6. Eylem arastirmast uygulama sonrasi siireci

3.2.2. Verilerin toplanmasi

Eylem arastirmasi silirecinde odak alanin tanimlanmasi sonrasindaki siireg,
“kesfetme” olarak da tanimlanan verilerin toplanmasi siirecidir (Mertler, 2014; Mills,
2011; Seggie ve Bayyurt, 2015). Bu siiregte arastirmacinin konuyu derinlemesine
kesfetmesi i¢in yapacagi goriismeler, deneyimlerinden hareketle olusturdugu
yansitmalar, gézlemler ve odak alana iligkin elde ettigi materyaller arastirmaciya yarar
saglamaktadir (Mills, 2011; Patton, 2014).

Arastirmaci, verilerin toplanmasi siirecinde kullanilmasi amaciyla arastirmanin
amacina uygun olarak veri toplama araclar belirlemistir. Bu aragtirmada veriler, miilteci
ogrenciler, diger 6grenciler (ana akim kiiltiirden gelen) ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle
gerceklestirilen goriismeler, 68renci giinliikleri, arastirmaci gilinliikleri, 6grenci yazilari,
smif ici katilimer gozlem notlar etkinliklerle ilgili video kayitlart ve gecerlik komitesi
ses kayitlar1 olmak {izere ¢oklu veri toplama araglari ile toplanmistir. Arastirmanin veri
toplama siireci “Yontem” bashiginin ana basliklarindan olan “Verilerin Toplanmasi”

baslig1 altinda ayrintili olarak ele alinmistir. Uygulama siirecinde haftalik olarak miilteci
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ogrenciler, sosyal bilgiler 6gretmeni ve o haftaki etkinlikte miilteci Ogrencilerle
etkilesime gecen diger oOgrencilerle yari-yapilandirilmig goriigmeler yapilmis; bu
goriismelerle birlikte etkinlik planlarinin uygulanmasi sirasinda alinan video kayitlari,
etkinlik sonrasi tutulan 6grenci giinliikleri ve arastirmacinin glinliiglinde yer alan veriler
gecerlik komitesi toplantilarinda incelenmistir. Bu verilerden hareketle bir sonraki eylem
planim gelistirilmis ve uygulanmistir. Uygulanan her eylem plani sonrasi alinan kararlarla

dongiisel siire¢ devam ettirilmis ve paralel olarak veri toplama siireci de stirdiiriilmiistiir.

3.2.3. Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

Mills’in (2011) eylem arastirmasi siirecine gore verilerin toplanmasi siirecinden
sonra verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci baslamaktadir. Eylem
arastirmasinda verilerin analiz edilmesi sistematik bir stireklilik gerektirmekte ve
verilerin toplanmasi siireciyle paralel olarak da yiiriitilebilmektedir. Veri toplama
stireciyle paralel olarak siirdiiriilen verilerin analiz edilmesi siireci, arastirmaciya bir
sonraki adimda yapilmasi gerekenler i¢in 151k tutmakta ve derinlemesine bir arastirma
yapmaya olanak saglamaktadir (Johnson, 2014; Mills, 2011; Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu arastirmada da verilerin analizi siireci veri toplama siireci ile es zamanli olarak
sirdiriilmiistiir. Sistematik olarak haftalik, arastirmaci giinliigii, 6grenci giinliikleri,
gecerlik komitesi toplanti tutanaklari, gézlemler ve goriismeler incelenmis ve sinif igi
gozlemlerden baslayarak haftalik elde edilen verilerin 6ncelikle makro analizi yapilmistir.
Etkinlikler sirasinda alinan video kayitlar1 haftalik olarak incelenmis ve ilgili yerlerin
dokiimii yapilmistir. Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen bu analizler iki haftada bir
toplanan gecerlik komitesi toplantilarinda alan uzmanlarina sunulmustur. Toplantilarda
uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar tartisilmis ve gecerlik komitesi iiyelerinin
Onerileri dogrultusunda etkinlik planlar1 gelistirilmistir. Arastirma verilerinin analiz
edilmesi siireci “Yontem” basliginin ana basliklarindan olan “Verilerin Analizi” bashigi

altinda ayrintili olarak agiklanmistir.

3.2.4. Eylem planinin gelistirilmesi

Diger stireglerin rehberliginde karara varilmasi siireci olarak adlandirilan eylem
planlariin gelistirilmesi (Johnson, 2014, Mertler, 2014), eylem arastirmasi siirecleri
icerisinde en ¢ok siirenin ayrilmasi gereken ve en onemli goriilen adimdir (Pearson ve

Brown, 2002). Eylem planlar1 gelistirilirken uygulanan bir plandan elde edilen veriler
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degerlendirilerek bir sonraki plan i¢in gerekli siirecin nasil izlenecegi belirlenir (Mills,
2011). Bu arastirmada, bir yillik siiregte gozlemlerden, 6gretmenlerden ve hem miilteci
ogrenciler hem de diger 6grencilerden toplanan veriler 1s18inda sosyal bilgiler dersinde
miilteci 6grencilerin karsilastiklar: sorunlar anlasilmis ve miilteci 6grencilerin bulundugu
bir 7. sinifta kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 gergeklestirmek tizere 10 etkinlik
gelistirilmistir. Bu etkinlikler ders plani seklinde hazirlanmis ve her eylem plani uzman
gorlisii dogrultusunda gelistirilmis, uygulanmis ve degerlendirilmistir. Eylem planlari,
sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlar1 kapsayacak sekilde
hazirlanmis ve bu ders planlar1 yaninda 6grencilerin birbirleriyle etkilesimini arttiracak
kiiciik etkinlikler (iki kisilik bulmacalar, secim yapma gibi) de eklenmistir. Eylem
planlariin gelistirilmesi siireci sonrasi hazirlanan eylem planlarinin 8 Nisan 2019-27
Mayis 2019 tarihleri arasinda sosyal bilgiler dersinin Etkin Vatandaglik ve Kiiresel
Baglantilar 6grenme alanlarinda uygulanmasina karar verilmistir. Eylem planlarinin
gelistirilmesi siirecinde arastirmaci 7 Nisan 2019 Pazar Giinli yapilan veli toplantisina
katilmis ve ailelerin de siirecten ve arastirmadan haberdar olmasini amaciyla aileleri
etkinlikler konusunda bilgilendirmistir. Ogrencilerin ve ailelerin yapilacak olan
etkinliklere goniillii katilim saglamasina 6zen gosterilmistir. Ayrica, veli toplantisina
katilmayan miilteci 6grencilerin ailelerinden de yazili izin alinmis ve miilteci 6grenciler
ve aileleri de etkinlikler hakkinda bilgilendirilmistir. Tiim etkinlikler, sosyal bilgiler
Ogretmeninin goriisii ve onay1 alinarak uygulanmis ve dgretmenin de sinif igerisinde bir
gozlemci olarak bulunmasi saglanmistir. Eylem arastirmasi siirecinde yapilan etkinlikler

ve bu etkinliklerin igerigi Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Eylem arastirmas siirecinde yapilan etkinlikler

Haftalar Eylem Plam Mekan Etkilesim Tiirii
On Uygulama Pilot Etkinlik 1: Sinif Grupla etkilesim

Yumak Oyunu
Pilot Etkinlik 2:
3 Boyutlu Materyallerle Hikaye Simf Grupla etkilesim
Olusturma/Canlandirma

1. Hafta Etkinlik 1: Yara Band1! Sinif Grupla etkilesim
Etkinlik 2: Ben Kimim? Sinif Grupla etkilesim
Etkinlik 3: Oy Kullaniyoruz Simif Birebir etkilesim

2. Hafta Etkinlik 4: Atatiirk Kimdir? Resim Atdlyesi  Grupla etkilesim
Etkinlik 5: Gazete Hazirlama Resim Atdlyesi  Grupla etkilesim
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3. Hafta Etkinlik 6: iktidar ve Muhalefet Simif Grupla etkilesim

Etkinlik 7: Cumhuriyet Modelleri Sinif Grupla etkilesim

4. Hafta Etkinlik 8: Sen De Hayal Et! Spor Salonu Grupla etkilesim
Etkinlik 9: Ev Sahibi-Kirac1 Spor Salonu Grupla etkilesim
Etkinlik 10: Vatan Nedir? (Resim Spor Salonu Birebir etkilesim
Cizme)

5. Hafta Etkinlik 11: Eylem Plan1 Hazirlama Simif Grupla etkilesim
Etkinlik 12: Bulmaca Coziliyoruz Siif Birebir etkilesim

6. Hafta Etkinlik 13: Video Analizi Siif Grupla etkilesim
Etkinlik 14: Biz Birbirimize Simif Grupla etkilesim

Benzeriz (OrtaDogu)

7. Hafta Etkinlik 15: Dramada Oyun: Spor Salonu Grupla etkilesim
Afganistan-Tiirkiye Sentezi

Meyve Gakan Oyunu

Tablo 3.1°de gosterildigi lizere arastirmanin uygulama siireci bir hafta pilot
uygulama ve yedi hafta uygulama olmak tizere sekiz hafta stirmiistiir. Sekiz hafta boyunca
haftada 3 ders saati olmak iizere uygulamalar yapilmigtir. Her hafta en az iki etkinlik
yapilmistir. Sadece ikinci haftanin {iciincii saatinde 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami kutlamalar1 nedeniyle devlet okullari tatil edildiginden o giin ders yapilmamugtir.
Bir de dordiincii hafta islenen “Iktidar ve Muhalefet” etkinliginde miilteci 6grenciler
derse gelmemislerdir. Ama bu etkinlik diger 6grencilerle uygulanmis ve yine siiregte
verilmesi hedeflenen hedefler verilmeye c¢alisilmistir. Etkinlikler iiglincii haftada resim
atolyesinde, 5. hafta ve 7. haftanin iki saatinde spor salonunda gerceklestirilmistir. Diger
etkinlikler ise smifta yapilmistir. Etkinliklerin {icliinde miilteci Ogrencilerin yerleri
degistirilerek farkl 6grencilerle oturtulmus ve birebir etkilesim saglanmaya calisilmistir.
Diger etkinlikler ise grupla etkilesim igerisinde gergeklestirilmistir.

Eylem arastirmalarinda uygulama siirecinde veriler doygunluga ulastiginda
arastirmanin sonlandirilmasi onerilmektedir (Creswell, 2013). Bu arastirmada da eylem
planlart uygulanmis ve her uygulama sonrasi 6gretmenle, miilteci Ggrencilerle ve
etkinlige katilan diger 6grencilerle yari-yapilandirilmis gériismeler yapilmis; 6grencilere
ogrenci giinliikleri tutturulmustur. Yari-yapilandirilmis goriismeler, 6grenci giinliikleri,
aragtirmact giinliigii, video kayitlarindan elde edilen veriler degerlendirilmis ve
katilimcilarin uygulamalara iliskin ayn1 ifadeleri kullanmaya bagsladig1 ve siirecin tekrara

diismeye basladig1 kararlastirllmistir. Bu dogrultuda gegerlik komitesi {iyelerinin
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verilerin doygunluga ulastigina iliskin goriisleri de alinarak uygulama siirecinin

sonlandirilmasi1 uygun bulunmustur.

3.3. Arastirma Ortam

Aragtirma 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Bahar Déneminde Tiirkiye’nin Ig¢
Anadolu bolgesinde bulunan bir ilde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir devlet okulunun
7. smifinda gergeklestirilmistir. Uygulama okulu, birinde 5. ve 6. smif diizeyinde
digerinde ise 7. ve 8. smif diizeyinde 6grenim géren dgrencilerin bulundugu iki binaya
sahiptir. Tiim siniflarda akilli tahta ve bir kitaplik bulunmaktadir. Uygulama okulunda
midiir odasi, miidiir yardimcist odalari, iki tane 6gretmenler odasi, iki tane 6zel egitim
destek odasi, kiitiiphane, konferans salonu, teknoloji tasarim atdlyesi, resim atdlyesi ve
spor salonu bulunmaktadir. Arastirmanin uygulama siirecinde odak olan olarak belirlenen
smif, spor salonu ve resim atolyesi kullanilmistir. Ayrica, okul yonetiminden izin alinarak
O0gretmen, miilteci Ogrenciler ve diger Ogrencilerle yapilan yari-yapilandiriimis
goriismeler 6zel egitim destek odasinda gerceklestirilmistir. Etkinliklerin uygulandig:
mekanlara alanin her yerini kayit alabilecek yere konumlanmig iki kamera
yerlestirilmistir. Kameranin biri tahtayr ve arastirmaciyr kayit altina alacak bigimde
konumlandirilirken, bir  digeri  Ogrencileri  kayit altina alacak  bi¢imde
konumlandirilmigtir. Uygulamanin yapildigi smifin fiziksel goriintisii Sekil 3.7°de

gosterilmistir.

Kam

REIEAERIER |

Askilik

Pano Pano

Sekil 3.7. Uygulama sinifinin genel goriintimii
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Ozellikle grupla etkilesim gerceklestirmenin amaglandig1 eylem planlarinda kiime
seklinde bulunan siralar olmast nedeniyle dersin resim atdlyesinde iglenmesine karar
verilmistir. Uygulamanin yapildigi sinifin dersinin bagka siniflarin resim-is egitimi dersi
ile cakismadig1 giinlerde ders resim atolyesinde islenmistir. Resim atdlyesinin genel

goriinimi Sekil 3.8’de gosterilmistir. Resim atdlyesinde de uygulama siireci iki kamera

ile kaydedilmistir.
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Sekil 3.8. Resim atélyesinin genel goriiniimii
Uygulama siirecinde drama yontemine dayali etkinliklerin yapilmasinin planlandigi
derslerde ise mekan olarak spor salonu kullanilmistir. Uygulama siirecinde
gerceklestirilen etkinlikleri kaydetmek amaciyla iki kameranin yerlestirildigi spor

salonunun fiziksel goriiniimii Sekil 3.9.’da gosterilmistir.
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Sekil 3.9. Spor salonunun genel goriintimii
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3.4. Arastirmanin Katihmcilari

Bu arastirmanin katilimcilari, arastirmada sorunlarin belirlenmesinde katki
saglayan katilimcilar ve uygulama siirecinde arastirmaya katki saglayan katilimcilar
olmak {izere iki kesimden olusmaktadir. Arastirmada miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla ayni ilde bulunan {i¢ devlet
okulunun 7. smifinda gézlemler yapilmis ve ti¢ sosyal bilgiler 6gretmeni ve tigii erkek
dordii kiz olmak {lizere yedi miilteci Ogrenci ile yari-yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogrenciler 7. Sinif seviyesine gelene kadar sosyal bilgiler dersinde 5.
ve 6. smif seviyelerinde kiiltiir, kiiltiirel farkindalik, empati, vb. konulara iliskin bir bilgi
ve beceriye sahip olmaktadir. Arastirmada, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin bu
smif seviyesinde yiiksek oldugu diistintildiigi i¢in 7. siif 6grencileri katilimer olarak
secilmistir.

Aragtirmanin alana giris kismini olusturan ve miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde karsilastiklar1 sorunlart belirlemek amacini tasiyan veri toplama siirecinde
aragtirmanin katilimcilarini {i¢ kadin sosyal bilgiler 6gretmeni ve yedi miilteci 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada sorunlarin belirlenerek uygulama siirecinin planlanmasi
sonrasi ise tek bir sinifta gozlem, goriisme ve uygulama devam ettirilmistir. Arastirmanin
uygulama siirecinde ise arastirma katilimeilarini bir kadin sosyal bilgiler 6gretmeni, iki
kiz miilteci 6grenci ve sinifta bulunan ve miilteci 6grencilerle etkinliklerde etkilesimde
bulunan diger Ogrenciler olusturmustur. Arastirmanin katilimcilar1 Tablo 3.2°de

gosterilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmanin alana giris stirecindeki katilimcilar

Ogretmen Brans Cinsiyet  Memleket Kidem Yas

Gamze Sosyal Bilgiler  Kadin Denizli 21 44

(Tarih)
Hiilya Sosyal Bilgiler ~ Kadin Aydin 23 43
(Tarih)

Derya Sosyal Bilgiler ~ Kadin Tunceli 10 36
Miilteci Tiirkiye’de Cinsiyet  Memleket  Anne durumu Baba durumu
Ogrenci Kaldig1 y1l

Ziba 8 Kiz Fas Ev Hanimu Calisiyor

(Terciiman)

Helya 5 Kiz Irak Ev Hanimu Calismiyor

Ahmed 1 Erkek Irak Ev Hanimu Calisiyor
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Bilal 2,5 Erkek Irak Ev Hanimu -

Farzana 2 Kiz Afganistan Ev Hanimui Caligtyor
(Oto yikama)
Houri 2 Kiz Afganistan Ev Hanimui Calistyor
(Oto yikama)
Ahad 3 Erkek Irak Ev Hanimu Caligtyor (Ingaat)

Tablo 3.2.°de goriildiigii iizere, aragtirmanin uygulama siirecine kadar yapilan veri
toplama siirecinde ti¢ kadin sosyal bilgiler 6gretmeni ve ticii erkek dordii kiz olmak iizere
yedi miilteci 6grenci arastirmaya katki saglamistir. Uygulama siirecinde ise bir sosyal
bilgiler 6gretmeni, iki miilteci 6grenci ve smifta bulunan diger 6grencilerden 24’1
arastirmanin  katilimcilarin1  olusturmustur. Uygulama siirecinde arastirmaya katki

saglayan katilimcilar Tablo 3.3te verilmistir.

Tablo 3.3. Arastirmanin uygulama siirecindeki katilimcilar:

Ogretmen Brans Cinsiyet  Memleket Kidem Yas
Derya Sosyal Kadin Tunceli 10 36
Bilgiler
Miilteci Tiirkiye’de  Cinsiyet Memleket Anne durumu Baba durumu
Ogrenci Kaldig yil
Ad1
Farzana 2 Kiz Afganistan Ev Hanimui Calisiyor
(Oto yikama)
Houri 2 Kiz Afganistan Ev Hanimi Calisiyor
_ (Oto yikama)
Ogrenci Ad1 Yas Cinsiyet Memleket Anne durumu Baba durumu
Ali 12 Erkek Kilis Ev Hanimi Calisiyor
Kaan 12 Erkek Eskisehir Ev Hanimi Calisiyor
Azra 12 Kiz Ankara Ev Hanimi Calisiyor
Arda 12 Erkek Eskisehir Calistyor Calisiyor
Aysun 12 Kiz Eskisehir Ev Hanim Calisiyor
Berkay 12 Erkek Eskisehir Calistyor Calisiyor
Bengisu 12 Kiz Eskisehir Ev Hanim Calisiyor
Burak 12 Erkek Ankara Ev Hanimu Calisiyor
Efe 12 Erkek Eskigehir Ev Hanimu Calisiyor
Ege 12 Erkek Eskigehir Calisiyor Calisiyor
Elif 12 Kiz Eskigehir Ev Hanimu Calisiyor
Egemen 12 Erkek Eskisehir Ev Hanimi Calisiyor
Emir 12 Erkek Eskisehir Ev Hanimi Calisiyor
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Seving 12 Kiz Eskisehir Calistyor Calistyor

Goktug 12 Erkek Ankara Ev Hanimu Calistyor
Isil 12 Kiz Eskisehir Ev Hanim Calisiyor
Hale 12 Kiz Kiitahya Ev Hanim Calistyor
Mert 12 Erkek Eskisehir Calisiyor Calisiyor
Nida 12 Kiz Eskisehir Ev Hanimui Caligtyor
Sedef 12 Kiz Eskisehir Ev Hanimu Calistyor
Sude 12 Kiz Bilecik Ev Hanimui Caligtyor
Sirin 12 Kiz Eskisehir Ev Hanim Calisiyor
Tugce 12 Kiz Eskisehir Ev Hanim Calisiyor
Zeynep 12 Kiz Eskisehir Calisiyor Calisiyor

Tablo 3.3’te goriildigi lizere uygulama siirecinde arastirmanin katilimci sayisi
27°dir. Bu saymnin 24’tini sinifta bulunan Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi 6grenciler
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 11°1 erkek 13’ ise kizdir.

Arastirma Oncesi okul yOnetimi, aragtirmaya katilan tim Ogretmenler, miilteci
Ogrenciler ve diger Ogrenciler ve tiim Ogrencilerin aileleri arastirmanin amaci,
arastirmanin  nasil yiiritiilecegi, etkinlikler, arastirmanin yayimnlanma ilkeleri,
katilimcilarin haklar1 ve arastirmanin katilimcilar1 hangi konularda etkileyebilecegi
konusunda bilgilendirilmistir. Bu bilgilendirme okul yonetimine s6zel olarak yapilmus;
ogretmene ise EK-6’te belirtilen Ogretmen Géniillii Katilim Onay Formu araciliiyla
yapilmistir. Ayrica, 6grencilere de sinifta 6n bilgilendirme yapilmis ve EK-3’te verilen
Ogrenci Goniillii Katilim Onay Formu imzalatilmistir. Ogrencilerin ailelerine ise tiim
bilgilerin ve haklarin yer aldigi EK-5’te verilen Veli Bilgi Notu hazirlanmis ve bu not ile
birlikte EK-4’te verilen Veli izin Formu &grenciler araciigiyla gonderilerek
imzalatilmistir. Arastirmada arastirmanin yapildigir alan ve katilimcilarin kimlikleri
gizlenmis ve katilimcilarin gercek isimlerinin yerine kod isimler kullanilmistir.

Arastirmaya katilan yedi yabanci uyruklu 6grenciden biri gdgmen altis1 ise miilteci
statlisiindedir. Go¢men olan Ogrencinin ailesi miitercim terciimanlik yapmak i¢in
arastirma yapilan sehre gelmis ve buraya yerlesmistir. Diger 6grencilerin ise dordii
Irak’tan ikisi ise Afganistan’dan Tiirkiye’ye gelmistir. Miilteci statiisiinde gelen
ogrencilerin hepsi savas ve terdr magduru olarak Tirkiye’ye basvuruda bulunmus, can
giivenligi ve yasam kaygisi nedeniyle zorunlu go¢ yasamak zorunda kalmis ve yasal
yollardan sartli miilteci kapsaminda gelmislerdir. Bu nedenle, go¢menler gibi Tiirkiye’de

resmi yollardan ise girip ¢alisma imkanlar1 bulunmamaktadir. Dolayisiyla, 6grencilerin
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Tiirkiye’de yasadiklar1 diizenleri, uyum siire¢leri, iletisim ve etkilesimleri ve iilkeye ait
diistinceleri farklilagsmaktadir. Arastirmada biitiin 6grencilerin fikirlerine yer verilmistir.
Bu arastirmada, kavram karmasikligina neden olmamak adina gé¢men ve sartli miilteci

sifatinda olan biitiin 6grencilerden “miilteci” olarak bahsedilmistir.

3.5. Arastirmanin Gergeklestirildigi Ilin Miilteci Yapisi

Aragtirmanin gergeklestirildigi il, yaklasik 850.000 niifusa sahip olan ve Orta
Anadolu’da yer alan bir ildir. Yerlesik kokeni eski tarihlere dayanan il giiniimiize kadar
pek cok gog olayina taniklik etmis ve binlerce miilteciye de ev sahipligi yapmistir. Son
yaganan oOlaylardan sonra Tirkiye’ye yapilan goglere bakildiginda arastirmanin
gerceklestirildigi ilin, Tiirkiye’de en fazla sartli miilteciye sahip olan iki ilden birisi
oldugu ve yaklasik 20.000 civarinda sarth miilteciyi barmdirdig1 sdylenebilir (Gog Idaresi
Genel Miidiirliigii, 2019). Sarth miilteci statiisiindeki bu kisiler Irak, Iran, Afganistan ve
Suriye gibi iilkelerden Tiirkiye’ye gelmislerdir. Ozellikle Irak’l1 gok sayida sartl miilteci

bulunmaktadir.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Eylem aragtirmalari, egitim ortamlarinda var olan uygulamalarin yine egitimciler
tarafindan gelistirilmesini ve 1iyilestirilmesini kapsayan bilimsel caligmalardir. Ayni
zamanda, egitim alanindaki uygulamalarda {iniversitede bulunan arastirmacilar da
okullarda uygulamalar yiiriitebilir (Mills, 2011; Yildinm ve Simsek, 2016). Bu
aragtirmada, uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci oldugu eylem arastirmasi tiirii
benimsenmistir.

Eylem arastirmalarinda arastirmacilar, siirecte katilimcilarla yogun, siirekli ve
etkilesimli bir deneyim icerisinde bulunmaktadir. Bu nedenle, aragtirmaci siireg igerisinde
etik acidan sikintilar yasayabilmektedir. Olusabilecek bu sikintinin siirecte yasanmamasi
icin arastirmacinin aragtirma igerisindeki roliinii, yanliligini, degerlerini ve katilimcilarla
olan iligkilerini iyi tanimlamasi ve anlamlandirmasi gerekmektedir (Creswell, 2013).
Aragtirmaci, lisans egitimini sosyal bilgiler Ogretmenligi Béliimiinde tamamlamis ve
daha sonra yine sosyal bilgiler Egitimi alaninda yiiksek lisans yapmustir. 2011 yili
itibariyle bir devlet {iniversitesinde akademisyen olarak bulunan arastirmaci bu siire
icerisinde sosyal bilgiler Egitimi alaninda yapilan pek ¢ok yurt i¢i ve yurt dis1 bilimsel
etkinliklere katilmistir. Ayrica, sosyal bilgiler Egitimi alaninda yapilmis gog, kiiresel
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egitim, kiiresel vatandaslik, toplumsal cinsiyet, sosyal problemler ve somut olmayan
kiiltiirel miras konularinda bilimsel ¢aligmalart bulunmaktadir. Bu arastirmalarda
dokiiman incelemesi, fenomenoloji, durum c¢alismasi, vb. nitel arastirma desenlerini
kullanmistir. Arastirmaci, yiiksek lisans egitimi ve doktora egitimi ders donemlerinde
nitel arastirma yontemleri ve nitel veri analizine iliskin dersler almis ve aldig1 dersler
kapsaminda da goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi ile ilgili ¢calismalar yapmustir.
Ayrica, Nitel Veri Analizi dersi kapsaminda doktora da ileri diizey NVivo egitimi
almstir.

Arastirmaci, daha once gog, kiiltiir ve toplumsal cinsiyet gibi sosyoloji temelli
konulart egitimle iliskilendirerek kiiresel egitim odakli c¢alismalar yapmistir. Bu
caligmalarda veri toplamak igin yaptigi gozlem ve goriismeler sirasinda okullardaki
kiiltiirel yapiy1 ve farkliliklar1 gérme olanagi olmustur. Arastirmaci ana akim kiiltiirden
gelmis ve yaptigr bilimsel ¢aligmalari sunma haricinde kendi tilkesi disinda bir tilkede
gocmen ya da miilteci statlisiinde kalmamistir. Ancak, arastirmalari sirasinda kendi
iilkesine miilteci ve gd¢men statiisiinde gelen bireylerin sosyal ve akademik alanda
yasadig1 sikintilar1 fark etmis ve bunun egitim boyutunda nasil ¢oziilebilecegine iliskin
arastirmaya yapmaya karar vermistir. Son zamanlarda yasanan toplu ve zorunlu goglerin
egitimde bir degisim gerektirdigi goriisiinii benimsemistir. Arastirmaci, sosyal bilgiler
dersinin duyarli, empatik, farkliliklarin farkinda olan ve saygi duyan, topluma uyum
saglayabilen, etkin bir vatandas yetistirme amacini ve bu amag dogrultusunda hazirlanmig
icerigi goz ontinde bulundurarak gog¢ olgusunun egitimle iligkilendirilmesine sosyal
bilgiler dersinin en uygun ders oldugunu diisiinerek bu arastirmay1 gergeklestirmeye karar
vermistir.

Arastirmaci ilk olarak Anadolu Universitesi Etik Kurul Komisyonu'ndan ve
aragtirmanin yapilacagi 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirmanin yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadigini belirten izinlerini almistir. Bir arastirmanin
yapilmasinda arastirma yapilacak ortamin fiziksek 6zelliklerinin taninmasi, katilimecilarin
aragtirmactya glivenmesi ve uyum saglamasi ve aragtirmacinin diger kisiler tarafindan
ortamin bir pargasi olarak goriilmesi ¢ok Onemlidir (Glesne, 2015; Mills, 2011).
Arastirmaci, siif icerisinde uyumun ve giivenin saglanmasi ve 6grencilerin aragtirmaciyi
sinifin bir pargast olarak gérmesini saglamak icin 2018-2019 Egitim-Ogretim Yil1 Giiz
Doéneminin Ekim ayinda uygulamaya yapilacak sinifta katilime1 gozleme baslamis ve 4

Ocak 2019 tarihine kadar yaklagik 10 hafta toplam 30 saat katilimc1 gézlem yapmuistir.
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Ayrica, siniftaki diger 6grenciler ve 0gretmenle iletisime gecmeyen miilteci 6grencilerle
sosyal bilgiler dersi kapsaminda etkilesime gecerek miilteci Ogrencilerin giivenini
saglamistir. SOyle ki miilteci 6grenciler 6zel hayatlar1 ve okul yasamlarinda bir problemle
karsilastiklarinda 6gretmenden Once arastirmaciya isteklerini bildirmislerdir. Bununla
birlikte, aragtirmact katilimcilarin haklarinin  korundugunu ve istedikleri zaman
arastirmadan ayrilabileceklerini belirten ayrintili goniillii katilimcr formlart olusturmus
ve bu formlarin imzali niishasimni almistir. Glesne (2015), arastirmacinin arastirma
yaparken arastirmaci ve 6grenen olarak iki roliiniin oldugunu belirtmistir. Bu aragtirmada
da arastirmaci, arastirma oncesi uyumun ve giivenin saglanmasi i¢in katilimer gézlemci
olarak arastirmact roliinii yiriitmistiir. Diger yandan, &grencilerin arastirmacinin
tarafsizli@1 konusunda giivenini saglayabilmek ve daha sonra olusabilecek sinif yonetimi
eksikliklerini belirleyebilmek adina arastirmaci uygulama oncesi bir hafta 6grencilere
konu anlatimi1 yapmis ve hem miilteci 6grencilere hem de diger 6grencilere esit mesafede
kalabilme konusunda etkin davranmistir. Mills (2011) aragtirmacinin uygulayici roliinde
oldugu ve bu rolii gergeklestirirken ayn1 zamanda veri topladig: siiregte etkin katilimci
gbzlemci roliinii iistlendigini belirtmistir. Diger yandan arastirmaci, uygulama siirecinde
eylem planlar1 hazirlamis ve uygulanan eylem planlarinin video kayitlarini tutmustur. Her
uygulama 6ncesi ve sonrasinda yasananlara ve siirece iligkin 6grencilere 6grenci gilinliigi
tutturmus ve kendisi de arastirmaci giinliigli yazmistir. Her hafta sistematik sekilde
uygulanan etkinliklerle ilgili miilteci 6grenciler, diger 6grenciler ve sosyal bilgiler
ogretmeni ile yari-yapilandirilmig goriismeler yapmistir. Toplanan bu verilerin haftalik
makro analizini yaparak gecerlik komitesine sunmustur. Gegerlik komitesinde alinan
kararlar1 da toplant1 sonrasi1 gecerlik komitesi tutanagina isleyerek alan uzmanlarinda
imzal1 niishasin1 almigtir. Haftalik elde ettigi verilerden hareketle, eylem arastirmasinin
dongiisel siireci icinde bir sonraki siireci planlayan ve gelistiren aragtirmaci ogrenen
kimligiyle arastirmasina devam etmistir.

Uygulama siirecinde veri analizi ile veri toplama siirecini es zamanli olarak yiiriiten
aragtirmaci, uygulama bittikten sonra elde ettigi verilerin mikro analizini NVivo 12
programi araciligiyla gergeklestirmistir. Aragtirmaci, elde edilen verilerin analiz edilmesi,
bulgularin olusturulmasi ve raporlagtirma silirecinde nesnel davranmis ve siirece dair
yasananlar1 katilimcilarin dogrudan goriislerine yer vererek sunmustur. Arastirmaci,
katilimct ve 6grenen roliinde gercgeklestirdigi bu arastirmanin kendisine hem akademik

alanda hem de sosyal yasamda yeni deneyimler kazandirdigini diisiinmektedir.
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3.7. Gegerlik Komitesinin Rolii

Bir arastirmay1 siirdiiriirken arastirmaci, arastirmayir disardan bir gozle
inceleyebilecek ve arastirma siirecinde elde edilen ham verileri ve veri analizini ikinci
kez gozden gegirip denetleyebilecek kaynak kisilere ihtiyag duyabilir. Bu kisiler bazen
arastirmacinin arkadaslari, bazen meslektaslar1 bazen de ilgili konunun uzmanlari olabilir
(Glesne, 2015, Mertler, 2014).

Arastirmada, uygulama oncesi alana giris i¢in toplanan verilerin incelenmesi, elde
edilen veriler dogrultusunda hazirlanan eylem planlarinin degerlendirilmesi, uygulama
stirecinde elde edilen verilerin kontrol edilmesi ve siirecte ortaya ¢ikan sorunlara iligskin
¢Oziim Onerilerinin gelistirilmesi i¢in li¢ alan uzmanindan olusan bir gecerlik komitesi
olusturulmustur.

Gecerlik komitesindeki tiyelerden biri arastirmanin tiim siireci hakkinda bilgi sahibi
olmasi dolayisiyla doktora tez danigsmanidir. Tez danigmani, sosyal bilgiler Egitimi
alaninda uzmanliga sahiptir ve gog, kiiresel egitim, toplumsal cinsiyet konularinda
caligmalar1 bulunmaktadir. Komitenin ikinci tiyesi yine sosyal bilgiler Egitimi alaninda
uzmanidir ve sosyal bilgiler Egitimi alaninda yapilmis pek ¢ok bilimsel arastirmaya
(bildiri, makale, ytiksek lisans ve doktora ¢aligmalar1) danigsmanlik etmektedir. Komitenin
liciincll iiyesi ise, nitel arastirma yontemleri konusunda alan uzmanidir ve lisansiistii
seviyede dersler yiiriitmektedir. Uygulama siirecinde, gecerlik komitesi iiyeleri ile
arastirma silirecinde yasanan durumlara gore bazen haftada bir kez bazen de iki haftada
bir kez toplantilar yapilmistir. Gegerlik komitesi toplantilarinin tarith ve sayilari Tablo
3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4’te goriildiigii tizere, gegerlik komitesi ile ikisi uygulama oncesinde ve
dordii uygulama siirecinde olmak {iizere alti toplant1 gerceklestirilmistir. Gegerlik
komitesi toplantilarinda alinan kararlar veri kaynagi niteligi tasidigindan toplanti
sirasinda alian kararlar ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

Bu kayitlar, toplant1 sonrasi arastirmaci tarafindan yaziya aktarilmis ve genel
cercevede alian kararlar “Gegerlik Komitesi Toplant1 Tutanagi”na yazilmistir. Ayrica,
toplantida alinan kararlar aragtirmanin “Bulgular” bagligi altinda veri olarak da

sunulmustur.
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Tablo 3.4. Gegerlik komitesi toplantilarimin tarih ve sayilart

Toplant1 Sayisi Toplanti Konusu Tarih
1 Uygulama okulu belirleme 06.03.2019
2 Aragtirma ile ilgili bilgilendirme 11.03.2019
3 Etkinlik 1: Yara Bandi! 26.04.2019

Etkinlik 2: Ben Kimim?
Etkinlik 3: Oy Kullaniyoruz!
Etkinlik 4: Atatiirk Kimdir?
Etkinlik 5: Gazete Hazirlama
4 Etkinlik 6: iktidar ve Muhalefet 10.05.2019
Etkinlik 7: Cumhuriyet Modelleri
Etkinlik 8: Sen De Hayal Et!
Etkinlik 9: Ev Sahibi-Kiraci
Etkinlik 10: Vatan Nedir? (Resim Cizme)

5 Etkinlik 11: Eylem Plan1 Hazirlama 22.05.2019
Etkinlik 12: Bulmaca Coziiyoruz!
6 Etkinlik 13: Video Analizi 29.05.2019

Etkinlik 14: Biz Birbirimize Benzeriz! (OrtaDogu)
Etkinlik 15: Dramada Oyun: Afganistan-Tiirkiye Sentezi
Meyve Gakan Oyunu

Arastirma siirecinde katilimcilarin davraniglarini ve arastirmacinin arastirma
stirecindeki durumunu gézlemlemek amaciyla alinan video kayitlarinin izlenmesi ve daha
once belirlenen agamalarin aragtirmaci tarafindan yiiriitiiliip yiiriitiilmediginin kontrol
edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan Ek-13’te verilen Video Kontrol Listesi
olusturulmustur. Video kontrol listesinde arastirmacinin uymasi gereken kurallar ve
miilteci O0grenciler ve diger 6grencilere yonelik ulasmak istedigi hedefler maddeler
halinde verilmistir. Her bir maddenin yanina “evet”, “kismen” ve “hayir” seg¢enekleri
verilmistir. Gegerlik komitesi liyeleriyle yapilan toplantilarda uygulama siirecine iliskin
video kayitlar1 izlenmis ve video kontrol listeleri iiyeler tarafindan kendi goriisleri
dogrultusunda doldurulmustur. Gegerlik komitesi {iyeleri yapilan uygulama siireci
basladiktan sonra yapilan ilk toplantida video kontrol listelerini doldururken smif
yonetiminin kismen saglandig1 goriisiinii belirtmislerdir. Ikinci hafta uygulamalarinda
sinif yonetiminin saglanmasi ile ilgili uygulamalarin olumlu sonug verdigi goriilmiis ve
ilk hafta haricindeki diger video kontrol listelerinde {iyeler biitliin hedeflerin

gerceklestirildigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
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3.8. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim Y11 Bahar Dénemi basinda baslamis ve
2018-2019 Egitim-Ogretim Y1l Bahar Dénemi sonunda sona ermistir. Arastirmanin veri
toplama siireci 1.5 y1l siirmiistiir. 1 y1l siiren gézlemler sonrasinda uygulamanin 7. sinif
sosyal bilgiler dersinde “Etkin Vatandaslik” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alanlarinin islendigi haftalarda toplam 8 kazanimi kapsayacak sekilde yapilmasina karar
verilmigtir. Arastirma verileri; 6gretmen, miilteci 6grenciler ve diger 6grencilerle yapilan
yari-yapilandirilmig goriismeler, sinif i¢i katilimcr gézlem, arastirmact giinligii, 6grenci
giinliigli, 6grenci an1 yazilari, uygulamaya dair video kayitlar1 ve gegerlik komitesi

toplant1 kayitlarindan olugsmaktadir.

3.8.1. Yari-yapilandirilmis goriisme
Goriisme, nitel arastirmalarda en yaygin kullanilan veri toplama araglarindan biri

sayllmaktadir (Glesne, 2015, Patton, 2014). Nitel arastirmalarda goriismeler, yapilan
arastirmadaki katilimecilarin  deneyimleri, disilinceleri ve davraniglar1 hakkinda
derinlemesine bilgi edinmeye yardimc1 olmaktadir (Seidman, 2006). Ozellikle uzun siireli
gozlemin yapildigi eylem arastirmalarinda gézlem sonrasi goriismelerin yapilmasi,
gozlemlerin dogrulugunun degerlendirilmesini de sagladigindan goriisme eylem
aragtirmalarda gegerli ve gilivenilir bir teknik olarak goriimektedir (Seggie ve Bayyurt,
2015).

Hem nitel hem de nicel arastirmalarda goriismelere bagvurulabilir. Ancak, her iki
yaklagimda yapilan goriismeler yapisal olarak birbirinden farklilik gostermektedir. Nicel
arastirmalarda daha ¢ok kisa cevapli olan ve belli sorulara cevap arayan goériismelere yer
verilmektedir. Nitel arastirma yaklagiminda ise katilimcilarin konuya dair her tiirlii
bilgisine ihtiya¢ duyulmakta ve katilimcinin arastirma konusuna dair verdigi bilgiler
derinlemesine kesfedilmesine ¢alisilmaktadir (Seidman, 2006; Seggie ve Bayyurt, 2015).

Nitel arastirmalarda goriismeler yapilandirilmig, yari-yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis olmak iizere ii¢ farkli sekilde yapilabilmektedir (Merriam, 2013).
Yapilandirilmis goriismeler, nicel arastirmadaki anketler gibi goriigme sorularmin yazili
bir formda katilimciya verilmesiyle gergeklesir. Yapilandirilmamis goriismeler,
goriismeler icerisinde en esnek sekilde uygulanan ve bir sohbet seklinde gerceklestirilen
goriismelerdir. Yari-yapilandirilmis goriismeler ise bu iki gériisme tiiriinii de kapsayan,

net ve agik uglu sorular barindiran ve goriisme siirecinde sorularin katilimcilara gore
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evrilebildigi goriisme tiiriidiir (Glesne, 2015; Merriam, 2013).

Bu arastirmada da katilimcilarin miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
karsilastiklar1 sorunlara iliskin duygu ve diisiincelerinin anlagilmasinda ve uygulama
siirecinde yapilan etkinliklere iliskin gorlislerin anlasilmasinda yari-yapilandirilmis
goriismeler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma 6ncesinde sosyal bilgiler
Ogretmenleri ve miilteci Ogrencilerle goriismeler yapmak igin goriisme sorulari
hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda yeniden
sekillendirilen goriisme sorulariyla bireysel olarak 6nce 6gretmenlerle daha sonra miilteci
Ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine
gelindiginde, uygulama siirecine ve siniftaki etkilesime iligkin goriisme sorular
hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda son sekli
verilen sorularla goriismeler gergeklestirilmistir. Uygulamanin yapildig: siifta bulunan
sosyal bilgiler 6gretmeni, miilteci 6grenciler ve diger dgrencilerle her hafta uygulama
sonrast yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ogretmen ve diger &grencilerle
bireysel goriismeler yapilirken sinifta bulunan iki miilteci 6grenciden birinin Tiirkce’yi
goriislerini belirtecek kadar bilmemesi nedeniyle miilteci 6grencilerin ikisiyle ayni anda
goriismeler yapilmistir. Sorunlarin belirlenmesi ve etkinliklerin degerlendirilmesine
yonelik yari-yapilandirilmig goriisme sorulart EK-7°de verilmistir. Katilimcilarla yapilan
yari-yapilandirilmis goriismelere iligkin bilgiler Tablo 3.5.’te gosterilmistir.

Tablo 3.5.’te goriildligii tizere, katilimcilarla goriismeler, sorunlarin belirlenmesi
asamasinda okulda bulunan rehberlik servisi odasinda ve 6zel egitim destek odasinda
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecindeki goriismeler ise, veri kaybi yasanmamasi i¢in
ayni giin sosyal bilgiler dersinden sonra uygun bir zaman diliminde okulda bulunan 6zel
egitim destek odasinda gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle sorun
belirleme siirecinde bir kez goriisme yapilmistir. Yapilan goriigmelerin ortalama siiresi
20-25 dakikadir. Bu siiregte miilteci 6grenciler yapilan goriismelerin siiresi ise 5 dakika
ile 15 dakika arasinda degismektedir. Uygulama siirecinde ise sosyal bilgiler 6gretmeni
ile iki haftada bir, miilteci 6grenciler ve miilteci 6grencilerle etkilesime giren diger
ogrencilerle ise haftalik gorlismeler gergeklestirilmistir. Arastirmanin biitiiniinde, sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis gériigmelerin toplam siiresi
155 dakika 18 saniye; miilteci Ogrencilerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmig
goriismelerin toplam siiresi 175 dakika 1 saniye ve diger dgrencilerle gergeklestirilen

yari-yapilandirilmis gériismelerin toplam siiresi ise 175 dakika 73 saniyedir.
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Tablo 3.5. Katilimcilarin goriisme takvimleri

Ogretmen Goriisme Tarihi Yer Siire
Derya 22.10.2018 Ozel Egitim Destek Odas1 42’ 347
18.04.2019 18 04”
09.05.2019 20’ 267
20.05.2019 18277
27.05.2019 11’09~
Gamze 30.04.2018 Rehberlik Odasi 29’ 157
Hiilya 11.05.2018 Rehberlik Odasi 16> 03”
Ogrenci Goriisme Tarihi Yer Siire
Farzana ve Houri 22.10.2018 Ozel Egitim Destek Odas1 15° 127
(Miilteci) 18.04.2019 14’ 50”
22.04.2019 8 577
30.04.2019 17°39”
06.05.2019 14> 327
07.05.2019 13> 13~
22.05.2019 22’517
27.05.2019 22’ 427
Ziba (Miilteci) 30.04.2018 Rehberlik Odasi 17° 38”
Helya (Miilteci) 30.04.2018 Rehberlik Odas1 16’ 10”
Ahmed(Miilteci) 11.05.2018 Rehberlik Odasi 5723~
Imad (Miilteci) Ozel Egitim Destek Odasi 87437
Ali 18.04.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 7’ 497
Kaan 06.05. 2019 Ozel Egitim Destek Odasi 5707
Azra 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 4’527
Arda 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 6’207
Aysun 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 4’31~
Berkay 21.05.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 5277
Bengisu 18.04.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 6’ 18”
Burak 07.05. 2019 Ozel Egitim Destek Odasi 8 25”
Efe 21.05.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 5’ 09”
Ege 22.04.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 87 23”
Elif 18.04.2019/22.04.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 6’51719’ 53”
Egemen 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 5°23”
Emirhan 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 6’167
Seving 27.04.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 6’017
Goktug 06.05. 2019 Ozel Egitim Destek Odas1 5’ 38”
Is1l 18.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 14’ 34”
Hale 22.04.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 727
Mert Arda 27.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 5’ 05”
Nida 27.04.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 57377
Sedef 22.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 6’ 36”
Sude 27.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 8227
Sirin 07.05.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 8 05”
Tuggce 06.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 4’ 54
Zeynep 30.04.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 177177
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3.8.2. Gozlem

Eylem arastirmalarinda veri toplamak amaciyla kullanilan diger bir ara¢ ise
gozlemlerdir. Gozlemler nitel arastirmalarin en 6nemli pargalarindan biridir. Ciinkii
siirekli ve derinlemesine gozlem, arastirma odaginin tanimlanmasi ve arastirmanin
yiiriitiilmesi siirecinde sosyal ve fiziksel ortamda bulunan baglantilarin ve Oriintiilerin
arastirmaci tarafindan goriilmesine yardimci olur (Merriam, 2013; Seggie ve Bayyurt,
2015).

Nitel arastirma yaklagiminda gézlemin pek cok farkli tliri bulunmaktadir. Bu
tiirlerden ziyade dnemli olan ise arastirmacinin goézlemi gerceklestirirken katilimct mi1
yoksa izleyici mi oldugudur (Patton, 2014). Katilimec1 gozlem, arasgtirmacinin da
arastirmanin i¢inde var oldugu bir gozlem tiiriidiir ve arastirmaci bu gozlem tiiriinde
giindelik etkinliklere, etkilesimlere ve yasantilara katilabilir (Seggie ve Bayyurt, 2015).
Bu arastirmada da hem miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde karsilastiklari
sorunlarin belirlenmesi siirecinde hem de kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 siirecinde
gozlem tekniginden yararlanilmistir. Miilteci Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde
karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi siirecinde arastirmaci bir yil katilimer goézlem
yapmustir. Kiiltiire duyarli egitim uygulamalar siirecinde de gézlemler video kayitlart
aracilifiyla gerceklestirilmistir. Kiiltlire duyarli egitim uygulamalar1 siirecinde
gerceklestirilen etkinlikleri kayit altina almak amaciyla iki adet kamera kullanilmigtir. Bu
kameralardan biri 6grencileri digeri ise aragtirmaciy1 ve akilli tahtay1 kaydedecek bigimde
sinifa konumlandirilmistir. Bu videolar daha sonra gegerlik komitesinde alan uzmani

komite {iyeleri tarafindan izlenmis ve video kontrol listeleri araciligiyla gézlemlenmistir.

3.8.3. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci gilinliigii, arastirmanin tiim siireciyle ilgili arastirmacinin gézlemlerini,
duygulari, diisiinceleri ve davraniglart kayit etmek igin kullanilan bir veri kaynagidir
(Johnson, 2014). Arastirmaci, arastirmayir planlamaya basladigi zamandan itibaren
arastirmaya dair atilan her adimin Oncesinde ve sonrasinda arastirmaci gilinliikleri
tutmustur. Arastirmact giinliikleri, arastirmacinin arastirmaya iliskin diisiinceleri,
gozlemleri, kararlar1 ve yorumlarini icermektedir. Bu bakimdan aragtirmaci giinliikleri
aragtirmanin siirecini yonetmede ve kiymetli bir veri kaynagi olarak aragtirmaciya biiyiik
yarar saglamaktadir (Elliott, 1991; Johnson, 2014). Bu arastirmada da sorunlarin

belirlenmesi, eylem planlarinin hazirlanmasi ve kiiltiire duyarli egitim uygulamalarin
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gerceklestirilmesi asamalarinda yasanan duygular, diisiinceler, hazirliklar, alinan
kararlar, yorumlar, karsilagilan zorluklar ve yasanan siirecler arastirmaci tarafindan
arastirmact giinliigline yazilmistir. Arastirmact giinliiglinde yazilan biitiin siirecler

arastirmactya bulgulara ulagmada veri kaynagi olmustur.

3.8.4. Ogrenci giinliikleri ve anilar

Bu aragtirmada yararlanilan bir baska veri toplama araci dgrenci giinliikleridir.
Arastirmaci diger 6grencilerin miilteci 6grencilere iligskin goriislerini anlayabilmek adina
uygulamaya baglamadan oOnce ve uygulama bittikten sonra Ogrencilerden miilteci
Ogrencilerle yasadiklari bir aniy1 ve duygularini yazmalarini istemistir. Diger taraftan
miilteci 0grencilerden de siniftaki arkadaslari ile ilgili diisiincelerini ve duygularini
yazmalart istenmistir. Ayrica, uygulama siirecinde her etkinlik sonrasi miilteci
Ogrencilere ve diger 0grencilere aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve bes maddeden
olusan bir “Ogrenci Giinliigii Formu” verilmistir. Ogrenci Giinliigii Formu EK-10 da
gosterilmistir. Arastirmaci pilot uygulamada giinliikleri 6grencilerden doldurmalarini
istemis; ancak uygulama sonrasi bazi sorularin 6grenciler tarafindan yanlis anlasildigini
gormiistiir. Pilot uygulama sonrasit 6grenci giinliigii i¢in olusturulan sorular yeniden
gozden gecirilmis ve daha agik ifadelerle yazilmistir. Ayrica, giinliikler ilk hafta
ogrencilere evde doldurmalar1 i¢in verilmis; ancak Ogrencilerin ¢ok azi giinliiklerini
doldurunca dersin son 5 dakikasinin 6grencilerin giinliikleri doldurmasi i¢in ayrilmasina
karar verilmistir. Her uygulama sonrasi bu giinliikler toplanmis ve uygulama bitiminde
veri kaynagi olarak kullanilmistir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler “Bulgular”

baslig altinda gorsellerle ve dogrudan alintilarla sunulmustur.

3.8.5. Gegerlik komitesi verileri

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan diger bir kaynak ise gecerlik
komitesi kayitlaridir. Arastirmanin kiiltiire duyarli egitim uygulamalari siirecinde alinan
video kayitlar1 gegerlik komitesine sunulmus ve video kontrol listeleri araciligiyla komite
tiyeleri tarafindan gozlemlenmesi saglanmistir. Gegerlik komitesinde goriisiilen sorunlar,
alian kararlar, izlenecek yollar komite iiyelerinin bilgisi dahilinde ses kayit cihaz ile
kaydedilmistir. Ses kayit cihazindaki konusmalar aragtirmaci tarafindan yaziya

gecirilmistir. Arastirmaci yaziya gecirdigi kaydi Ek-12°da verilen “Gegerlik Komitesi
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Toplant1 Tutanagina” islemis ve gecerlik komitesine alinan kararlar1 kontrol ettirmistir.
Gegerlik komitesinin uygulama siirecine dair bulundugu oOneriler, aldigi kararlar ve

belirledigi sorunlar “Bulgular” baslig1 altinda dogrudan alintilarla sunulmustur.

3.9. Verilerin Analizi

Veri analizi, yasanilan deneyimden ne Ogrenildiginin anlasilabilmesi i¢in elde
edilen veri kaynaklarinin diizenlenmesini igermektedir (Glesne, 2015). Eylem
arastirmalarinda toplanan verilerin diizenli olarak gozden gegirilmesi ve O6zetlenmesi
arastirmactya veri analizinde kolaylik saglamasi bakimindan 6nemlidir (Mills, 2011;
Glesne, 2015; Seggie ve Bayyurt, 2015). Bu nedenle, eylem arastirmalarinda birden fazla
veri toplama yontemi kullanilir ve veri analizi, aragtirmaya iligkin verilerin toplanmasi
stireci ile es zamanli olarak baslar ve devam eder (Mertler, 2014; Seidman, 2008). Veri
analizinin veri toplama siireciyle es zamanl yiiriitiilmesi arastirma odaginin tanimlanmasi
ve sekillendirilmesine yardimei olur (Glesne, 2015). Bu arastirmada da verilerin analizi
slireci veri toplama siireci ile es zamanli olarak ylritiilmustiir. Veri toplama ve veri

analizinin es zamanli siireci Sekil 3.10°da gosterilmistir.

veri
toplama

veri analizi

veri
toplama

veri analizi

Sekil 3.10. Es zamanli veri toplama ve veri analizi siireci

Aragtirmada verilerin toplanmasi ve veri analizi siireci iki asamadan olugmaktadir.
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Arastirmanin veri analizinin ilk asamasi miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi agamasinda toplanan verilerin, bagka bir deyisle
alana giris verilerinin analizi siirecidir. Veri analizinin ikinci agamasi ise kiiltiire duyarlh
egitim uygulamalarinin uygulama siirecinde toplanan verilerin analizi siirecidir.
Birbirinin devami ve birbiriyle baglantili olarak ilerleyen bu iki siirece iligkin veri

analizleri ayr1 basliklar altinda verilmistir.

3.9.1. Miilteci ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde karsilastiklar1 sorunlarin

belirlenmesine iliskin veri analizi

Arastirmanin miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde karsilastiklar1 sorunlarin
belirlenmesi silirecinde katilimer goézlem ve yari-yapilandirilmis bireysel goriismelerle
toplanan veriler timevarimsal analiz yaklagimiyla 6nce makro diizeyde analiz edilmis ve
eylem planlarinin hazirlanmasinda temel olusturan olasi sorunlar anlasilmistir. Daha
sonra, NVivo 12 programi araciligiyla verilerin lizerinde derinlemesine analiz yapilmistir.
Arastirmanin alana giris siireci olarak da adlandirilan bu siiregte elde edilen veriler
timevarimsal analiz yaklagimiyla satir satir kodlanarak (line by line coding) (Creswell,
2008; Glesne, 2015) 6nce kodlara sonra temalara ulagilmistir. Arastirmada yapilan sinif
ici gozlemler ve yari-yapilandirilmis bireysel goriismelerden elde edilen verilerin
tiimevarimsal analizi sonucunda 499 kod elde edilmistir. Bu kodlar daha sonra
temalastirilarak 26 alt temada birlestirilmistir. Yapilan ikinci defa temalastirma ¢alismast
sonrasinda bes tema elde edilmistir. Bu analiz sonrasinda bu temalar miilteci 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinde karsilastiklar1 sorunlar basligi altinda verilmistir. Ayrica, bu
analiz sirasinda miilteci 6grencilerin egitim yasamina etki edebilecegi diisiliniilen sosyal
hayata dair sorunlari da belirlenmistir. “Maddi zorluklar” , “Kendini ait hissedememe” ve
“Memleket 6zlemi” olmak {izere ii¢ alt temadan olusan miilteci 6grencilerin sosyal hayata
dair sorunlarina “Bulgular” bashigi altinda yer verilmistir. Bu sorunlar daha sonra
Gegerlik Komitesi ve Tez Izleme Komitesi iiyelerine sunulmustur. Toplanan verilerden
hareketle ortak belirlenen sorunlar uygulama siireci i¢in hazirlanan eylem planlarmin

temelini olusturmustur.
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3.9.2. Kiiltiire duyarh egitim uygulamalarimin uygulama siirecinde toplanan

verilerin analizi

Aragtirmaci sorunlarin belirlenmesi sonrasinda da veri toplama ve veri analizi
stireglerini es zamanli olarak yliriitmiistiir. Uygulama siireci devam ederken verilerin
haftalik makro analizleri yapilmis ve elde edilen genel bulgular haftalik olarak
Ozetlenmistir. Bu tiimevarimsal analiz yaklasimiyla yapilan makro analizde elde edilen
bulgulara ve bu siirecte belirlenen sorunlara gore bir sonraki haftada uygulanmasi
diistiniilen eylem planlar1 gézden gegirilmistir.

Uygulama siireci tamamlandiktan sonra arastirmaya dair toplanan biitlin veriler bir
araya getirilmis ve tekrar derinlemesine analiz edilmistir. Verilerin derinlemesine
analizinde tiimevarimsal analiz yaklasimi benimsenmis ve NVivo 12 programindan
yararlanilmistir. Verilerin analizinde satir satir kodlama yapilarak 6nce kodlara daha
sonra bu kodlardan temalara ulasilmistir.

Kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinin uygulama siirecinde sinifi¢i video kayitlari,
aragtirmact giinliigli, ogrenci giinliikleri, gegerlik komitesi toplantilar1 ve yari-
yapilandirilmis bireysel goriismelerden elde edilen verilerin tiimevarimsal analizi
sonucunda 269 kod elde edilmistir. Bu kodlar daha sonra temalastirilarak 16 alt temada
birlestirilmistir. Yapilan ikinci defa temalastirma calismasi sonrasinda ii¢ tema elde
edilmistir. Bu analiz sonrasinda sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli egitim
uygulamalar1 bir temada birlestirilmistir. Elde edilen temalardan hareketle bulgulara
ulasilmis ve bu bulgular “Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarli Egitim Uygulamalar1”

alt baglhigiyla bulgularin igerisinde agiklanmistir.

3.10. inandiricihk

Aragtirmacinin  kendi  algisindan  siyrilamamasindan  dolayr  arastirmayi
sekillendirebilecegi ihtimali nitel arastirmalarin dezavantajlarindan biri olarak
goriilmektedir (Merriam, 2013; Patton, 2014). Bu dezavantaj1 ortadan kaldirabilmek i¢in
ticgenleme (triangulation), liye kontroliiniin yapilmasi, arastirmacinin durusu, yeterli
katilimin saglanmasi ve uzman gorisii gibi bir takim inandiricilik stratejilerine
basvurulmaktadir (Merriam, 2013; Mertler, 2014).

Nitel aragtirmalarda inandiriliciligr saglamak icin ortamda uzun siire bulunma ve
diizenli ve sistematik gozlemler yapmak onemlidir (Stringer, 2008; Uzuner, 2005).

Alanda uzun siire kalma ve sistematik gozlemler yapma katilimcilar ve ortam hakkinda
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derinlemesine bilgi edinmeyi ve katilimcilarin arastirmaciya giiven duymasini saglar
(Glesne, 2015; Stringer, 2008). Bu arastirmada da arastirmanin inandiriciligini saglamak
i¢cin arastirmact odak sinifin belirlenmesi ve uygulamanin gerceklestirilmesi siiresi dahil
olmak tizere toplam bir yil katilimci1 gozlemci ve uygulayici olarak katilimcilarla ayni
ortamda yer almistir. Bu siire i¢inde once arastirmaci tarafindan daha sonra kamera
kayitlar1 aracilifiyla gézlemler yapilmistir.

Nitel arastirmalarda inandiricilig arttiran diger bir adim ise arastirma verilerinin
dogrulugunun bagka bir arastirmaci tarafindan denetlenmesi, verilerin bir boliimiiniin
baska bir arastirmac tarafindan analiz edilmesi ve verilerin dogrulugunun onaylanmasi
igin uzman gorlsiine bagvurulmasidir (Glesne, 2015; Stringer, 2008). Glesne (2015),
“yorumlariniza yardimei olmak i¢in meslektaslarinizin ve arkadaslarinizin essiz katkilar
olacagini unutmayin. Onlardan verilerinizin bir boliimiiyle, kod gelistirme, gelistirdiginiz
kodlarin uygunlugunu kontrol etme ve algilarinizi genisletmek i¢in alan notlarmizi
yorumlama gibi ¢aligsmalar yapmalarini isteyin” (s. 293) diyerek inandiricilik i¢in verileri
baska bir arastirmacinin gérmesinin yararli olacagini belirtmistir. Barber ve Walczak
(2009) da bir nitel aragtirmada elde edilen verilerin % 20’sinin bagka bir aragtirmaci
tarafindan kodlanmasinin ve olusturulan kodlarin {izerine yapilan tartismalar sonucunda
fikir birliginin saglanmasinin arastirmanin inandiriciligini arttirdigini belirtmistir. Benzer
sekilde, Patton (2014) da verilerin kodlanmasinda bir baska kisinin olusturdugu alternatif
kodlamalarin inandiriciligi arttirdi@ini vurgulamistir. Bu nedenle, aragtirma siirecinde
gerceklestirilen bireysel yari-yapilandirilmis goriismelerin ses kayitlar1 ve uygulama
siirecinde tutulan video kayitlarinin bir boliimii bagka bir aragtirmaci tarafindan dinlenmis
(Glesne, 2015; Merriam, 2013) ve kayitlarin dogrulugu konusunda inandiricilik
saglanmigtir. Ayrica, her hafta uygulama siirecinde toplanan verilerin makro analizi
yapilmis ve ¢ikan sonuglar gecerlik komitesi toplantisinda alan uzmanlariyla
tartisilmistir. Ek olarak, arastirma sonunda elde edilen tiim verilerin analiz edilmesi
sirecinde elde edilen kodlar ve temalarin olusturulmasinda da uzman goriisiine
basvurulmustur.

[nandiriciig saglamak igin bu arastirmada kullanilan diger bir teknik ise veri
cesitlemesi (Trianqulation) dir (Bogdan ve Biklen, 2013; Glesne, 2015; Uzuner, 2005).
Bu arastirmada da sosyal bilgiler 6gretmenleri, miilteci 6grenciler ve diger 6grencilerle
bireysel yari-yapilandirilmig gériismeler yapilmis, katilimer gozlemlerle veri toplanmus,

aragtirmaci giinliigii tutulmus, 6grenci giinliikleri yazdirilmis, video kayitlari tutulmus ve
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gecerlik komitesi toplantilarinda ses kayitlar1 alinmistir. Bu ¢esitli veri kaynaklari
araciligiyla veriler toplanmistir.

Eylem arastirmalarinda inandiriciliglr arttiran diger bir durum ise eylem
arastirmasinin dongiisel ve sistematik bir siire¢ icerisinde birbirini tekrar eden bir
gelisimde gerceklestirilmesidir (Mertler, 2014; Uzuner, 2005). Bu arastirmada da
sistematik, sarmal ve dongiisel bir siire¢ izlenmistir. Aragtirmanin yedi haftalik uygulama
siirecinde miilteci Ogrenciler ve diger Ogrenciler arasindaki uyumun ve kiiltiirel
etkilesimin gerceklestirilmesi adina 15 etkinlik uygulanmastir.

Arastirmada inandiriciligi arttirmak i¢in yapilan diger bir adimda “Member check”
yani katilimc1 onaymin alinmasidir (Glesne, 2015; Merriam, 2013). Katilime1 onayz,
arastirma verilerinin aragtirma siirecinde ya da sonrasinda katilimecilarla paylagilmasi ve
katilimcilar tarafindan yazili ya da sozlii olarak kontrol edilmesidir (Glesne, 2015). Bu
aragtirmada da arastirma verilerinin toplanmasi sirasinda miilteci &grenciler, diger
ogrenciler ve 0gretmenlerle sozlii olarak verilerin kontrolii saglanmis ve katilimeilarin
belirttigi goriislerin aragtirmaci tarafindan dogru sekilde anlasilip anlagilmadigi kontrol

edilmistir.

3.11. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Giigliikler

2017-2018 Egitim-Ogretim Y1l1 Bahar Dénemi baslangicinda baslayan arastirma
2018-2019 Egitim-Ogretim Y1li Bahar Dénemi sonunda tamamlanmustir. Arastirmanin
baslangicinda karsilagilan en 6nemli giicliikleriden biri miilteci 6grencilerin baglangic
diizeyinde iletisime gecebilecek kadar bile Tiirk¢e bilmemesi olmustur. Arastirmaci, pek
cok simifta gbzlem yapmak i¢in bulunmaya calismis; ancak 6grencilerin saglikli iletisim
kuramamasi nedeniyle belirledigi siniflarda ¢cok az da olsa Tiirk¢e konusabilen ve
anlayabilen 6grencilerle arastirmaya devam etmek zorunda kalmistir.

Odak smif belirlendikten sonra miilteci 6grenciler ve diger o6grencilerle iletisime
gecilmis ve arastirmaya katilma konusunda izinleri alinmistir. Ancak, 6grencilerden
bazilar1 uygulamalarin sadece miilteci Ogrencilere 6zel oldugunu diisiindiiglinden
arastirmaya katilmak istememislerdir. Arastirmaci uygulama oncesinde bir sosyal bilgiler
dersinde sinifa gelerek 6grencilere yapilacak etkinliklerle ilgili bilgi vermistir. Ayrica,
Ogrencilerin velileriyle de okul yonetimi tarafindan kararlastirilan bir veli toplantisinda
goriigiilmiis ve aragtirma hakkinda bilgi verilmistir. Buna karsin aragtirmaya katilmak

istemeyen veliler olmus ve bu velilerle de 6gretmen araciligiyla tekrar goriisiilmiistiir.
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Kararint degistirmeyen velilerin ¢ocuklar1 ders islenisinde yer alsa da veri toplama
asamasinda oOgrenci bilgilerinden yararlanilmamistir. Ayrica, 6grencilerin etkinlik
yaparak ders islenebilecegini bilmemesi de arastirmada giicliige sebep olmustur.
Ogrenciler derste etkinlik yapildiginda dersin bos gegecegini diisiinmiisler ve bu nedenle
derste istedikleri kadar giiriiltii yapabilecekleri sonucunu c¢ikarmislardir. Uygulama
stirecinin baglangicinda Ogrenciler ¢ok fazla giiriilti yapmig ve bu nedenle simf
yonetiminin saglanmasinda sikintilar yasanmistir. Bu durum gegerlik komitesinde de
gorlisiilmiis ve sinif yonetiminin saglanmasina iliskin bazi tedbirler (yer degistirme ve

kura ile es belirleme vb.) alinmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci, alt amag sorulari ve arastirmanin uygulama siireci
temel alinarak arastirma verilerinin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgulara yer
verilmistir. Arastirma bulgular1 genel olarak ii¢ asamadan olusmaktadir. ilk olarak eylem
arastirmasinin uygulama siirecine temel olusturan sosyal bilgiler dersinde miilteci
ogrencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda karsilasilan sorunlara yer verilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda
karsilagilan sorunlari anlamak amaciyla 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili Bahar Dénemi
ve 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Giiz Déneminde olmak iizere toplam 1 yil, birden
fazla devlet okulunda, {i¢ sosyal bilgiler 6gretmeni ve dordii kiz tigli erkek olmak tizere
yedi miilteci 6grencinin bulundugu 4 farkli 7. sinifta sinif i¢i katilime1 gézlemler yapilmis
ve bu katilimcilarla yari-yapilandirilmis bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Farkl
devlet okullarinda, ti¢ kadin sosyal bilgiler 6gretmeni ve toplam yedi miilteci 6grenciden
toplanan veriler daha sonra karsilastirilarak ortak sorunlar belirlenmis ve bulgular
basliginin ilk agamasinda bu sorunlara yer verilmistir.

Bulgular bashiginin ikinci kismini eylem arastirmasinin uygulama siirecinde
uygulanan etkinlikler ve bu etkinlikler siirecinde alinan kararlar olusturmaktadir. Eylem
planlariin uygulanma siireci ve bu siirecte karsilagilan sorunlar ve iyilestirme asamalari
bu agamada anlatilmistir. Bu siiregte kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 kapsaminda
hazirlanan ve sosyal bilgiler dersinde miilteci dgrencilerle kiiltiirel etkilesimi arttirmak
tizere sinifi¢i ve sinif disinda uygulanan 15 etkinlik birbirleriyle iligkili olarak verilmistir.

Ucgiincii asamada yer alan bulgular ise sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle
kiiltiirel etkilesimi arttirmak iizere sinif i¢i ve sinif disinda uygulanan etkinliklere iliskin
miilteci 6grenciler, diger Ogrenciler ve Ogretmen goriisleri ile video kaydi, gegerlik
komitesi kararlari, 68renci ve 6gretmen giinliiklerinden hareketle elde edilen bulgulari

kapsamaktadir.

4.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Miilteci Ogrencilerle Kiiltiirel Etkilesim

Saglanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Arastirmada yapilan smif i¢i gdzlemler ve yari-yapilandirilmis bireysel
goriismelerden elde edilen verilerin tiimevarimsal analizi sonucunda sosyal bilgiler
egitiminde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda karsilasilan sorunlarla

ilgili 499 kod elde edilmistir. Bu kodlardan hareketle 26 alt temaya ulasilmistir. Daha
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sonra ikinci defa temalar diizenlenmis ve sosyal bilgiler egitiminde miilteci 6grencilerle
kiiltiirel etkilesim saglanmasinda karsilasilan sorunlarla ilgili bes tema elde edilmistir.
Ayrica, arastirma siirecinde ortaya c¢ikan ve miilteci 6grencilerin egitim yasamina etki
edebilecegi diisiiniilen miilteci 6grencilerin sosyal hayata dair sorunlarina da aragtirmanin
bulgular kisminda yer verilmistir.

Sosyal bilgiler egitiminde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda
karsilasilan sorunlarin tamami Sosyal bilgiler dersinde gozlemlendigi gibi 6gretmen ve
O0grenci  gorlismelerinde baz1  sorunlarin  (dilde  yetersizlik sorunu, derse
katilmama/katilamama, akademik basarida diisiiklik, vb.) diger derslerde de mevcut
oldugu anlasilmigtir. Sosyal bilgiler egitiminde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim

saglanmasinda karsilasilan sorunlar Sekil 4.1°de gosterilmistir.
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Sosyal bilgiler
ogretim programina

yabancilik
Okul-aile
iletigimsizligi ( )
Ogretmenin milteci
ogrencileri
. Imesi
i e GoMMECHEN IS . csatont ko
jemil a Sérendileri
Derale basies diisakiak B e O
islerle ugmia (ki
Derse katiimak O
e Oﬁrehnen-éﬁﬁrgh‘nerﬂ» erin
Dil Yetersizligi ; / arasinda saglikh multeci 6grencilerin
Sorunu (Tirkge \ ———————____Sosyal Bilgiler iletisimi kuramama egitimi konusunda
bilmeme- De1'053nde hiiel:'l;eq bilgisizigi
konugamama- _Ogdrencilerle
anlayamama) Kgalhéllrel Etkllezlm
: lanmasinda
Cekingen olma skl ;
Sorunlar Dil Sorunu (Tirkce
bilmeme-
konusamama-
anlayamama)
Derse katilamama Multeci ogrencilere
karsi empati
Millteci 6grencilere yoksunlugu
karsi onyargih olma\
e Em—
Mutteci ogrencilerin Ortak bir kiitiir
diger ogrencilerle olusturamama
yasadiklan sorunlar\
Genelleme yapma / O
Farkli olami
kabullenmeme
Q//:han zorbaligi
Milteci ogrencileri
diglama
Multeci 6grencilerle
alay etme
Damgalama
Multeci ogrencileri
kugimseme
Derste bagka
Cekingen olma islerle ugrasma
Sozlu tarisma
Derse katilamama
Arkadaghk Derse katilmak
kurmama- istememe
Arkadashk kurmayr
reddetme

Sekil 4.1. Sosyal bilgiler dersinde miilteci ogrencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda
karsilasilan sorunlar

Sekil 4.1°de goriildiigii tizere, sosyal bilgiler egitiminde miilteci Ggrencilerle

kiiltiirel etkilesim saglanmasinda karsilasilan sorunlar; “Akademik basarida diisiikliik

(Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na yabancilik)”, “Okul-aile iletisimsizligi”, “Dilde

yetersizlik sorunu (Tiirk¢e bilmeme-konusamama-anlayamama), (Derse katilamama,

Derse katilmak istememe, Derste baska islerle ugrasma)” ve “Ogretmen-dgrenci arasinda
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saglikli iletisim kuramama (Derslerde miilteci Ogrencilerin deneyimleriyle iliski
kurmama, Ogretmenlerin miilteci 6grencilerin egitimi konusunda bilgisizligi)dir. Bu
sorunlar yaninda bu yastaki ¢ocuklarin birbirlerine kolaylikla gosterebilecekleri gibi
miilteci 6grencilere de gosterebildikleri “Akran zorbaligi (Arkadaslik kurmama-
Arkadaslik kurmay1 reddetme, Derse katilamama, Derse katilmak istememe, Derste baska
islerle ugrasma, Miilteci 6grencileri dislama, Miilteci 6grencileri kiiciimseme, Miilteci
Ogrencilerle alay etme, Damgalama ve Sozlii tartisma)”, “Farkli olan1 kabullenmeme”,
“Genelleme yapma”, “Miilteci Ogrencilere karsi empati yoksunlugu”, “Miilteci
Ogrencilere karsi onyargili olma” ve “Ortak bir kiiltiir olusturamama” gibi “Miilteci
ogrencilerin diger 6grencilerle yagadiklari sorunlar” da bulunmaktadir.

Arastirmada, sosyal bilgiler egitiminde miilteci Ogrencilerin karsilagtiklart en
bliylik sorunun dil yetersizligi sorunu oldugu; Ogrencilerin Tiirk¢e’yi yeterince
bilmemelerinden kaynaklanan bir kendini ifade edememe sorununun bulundugu, ayni
zamanda 6gretmenlerin ve diger 6grencilerin de miilteci 6grencilerin dilini bilmedigi ve
bu karsilikli yasanan dil yetersizliginin derse katilamama, derse katilmak istememe,
derste baska islerle ugrasma, 6gretmen-6grenci arasinda saglikli iletisim kuramama gibi
pek ¢ok sorunun da sebebi oldugu anlasilmistir. Katilimcilardan Gamze 6gretmen miilteci
ogrencilerle arasindaki dil yetersizligi sorunundan kaynaklanan iletisim sorununu su

sekilde ifade etmistir:

...0Onu sik sik dile getiriyorum. Ayni dili konusamiyoruz. Ayni dili konugamayinca ortak
payda da bulusamiyoruz. Ne ¢ocuk sorununu anlatabiliyor size ne de siz ¢ocuga vermek
istediklerinizi verebiliyorsunuz. Vermek istedigimiz dedigim illaki bilgi degil. Mesela ¢ocuk
yasadigi sikintiy1 da anlatabilir, dile getirebilir. Biz de ona gore tedbirimizi aliriz, gocuga
yardimci oluruz. Elimizden geldigi kadar korumaya ¢alisiriz. Uyum saglamasi igin bir takim

tavsiyelerde bulunuruz.

Katilimcilardan Hiilya 6gretmen de ... Anlamiyor. Zaten ¢ocuk Tiirk¢e bilmiyor.
Her derse gittigimde 6grendin mi birka¢ kelime diyorum ama ¢ocuklar 6gretmenim biz
ona Tiirkce Ogrettik o bize Arapga kiifiir etti falan diyorlar. Aslinda ¢ocuklar iletisim
kurmaya calistyor ama dil olmadigi i¢in olmuyor” diyerek Gamze Ogretmenin
sOylediklerini destekler nitelikte ifadeler kullanmis ve g¢ocuklar arasinda iletisimin
gelisebilmesinde ana akimin kullandigi dile hakim olmanin ve bu dilde kendini ifade
edebilmenin 6nemli oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Derya 6gretmen de sinif

icerisinde yaganan dil yetersizligi sorununu su ifadelerle agiklamistir:
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Anlamaya calisanlar var, dinleyenler var, biliyorum. Ama yine de anlamiyor. Ciinkii bir
altyapist yok. Higbir sey bilmiyor. Alfabeyi bilmeyen bir 6grenciye al oku diyorsunuz. Dersi
dinliyorlar ama seri sekilde bir sey konusuyorsun, diger ¢cocuklar cevap veriyor. Hani ¢ok
bizi anlayamadiklarini diigiiniiyorum. Ya da bir olay oluyor. Farzana sadece yaptiklarini
soyliiyor. Ben o ¢ocuklarin [miilteci 6grencilerin] ifadesine yardimer oluyorum ama diger

cocuklar yanlis anlayabiliyor. Boyle bir durum var.

Helya da derslerde stirekli farkli resimler ¢izmesinin nedenini Tiirk¢e diline hakim
olmamasina baglamis ve “Konular ilgimi ¢ekmiyor degil de nasil deyim i¢imdekini
konusmayla ¢ikaramiyorum iste resimle yapmaya g¢alistyorum, belki anlarlar” sozleriyle
kendini ifade etmek i¢in resim ¢izme yontemini kullandigini agiklamistir.

Arastirmada, miilteci 6grencilerin yeterince Tiirkge bilmemesi ve bu sebeple sosyal
bilgiler dersini, ogretilen konulari ve dersin iginde gecen kavramlari yeterince
anlayamamalarindan dolay1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinde “Miilteci 6grencilerin Tiirkge
egitim veren devlet okullarinda ve sosyal bilgiler dersinde egitilemeyecegi” ne dair bir
inang olustugu da anlagilmistir. Gamze Ogretmen siniftaki Ogrencilerin (Miilteci
ogrenciler ve diger 6grenciler) iletisim kurmak isteseler de yeterince Tiirkce bilmedikleri
icin iletisim kuramadiklarini sdylemis ve “Dil egitimi olmadan birlikte egitim almalarin
yanlis buluyorum” demistir. Derya 6gretmen ise pek ¢ok sorunun yeterince Tiirkge
bilmemekten kaynaklandigini, ¢ocuklarin birbirlerini anlayamadiklarini belirtmis ve
“Onlar bize yabanci biz onlara yabanci. Dil olmayinca zor yani. O yiizden ayr1 bir yerde
egitim almasi daha iyidir” sozleriyle miilteci 6grencilerin Tiirkge egitim veren devlet
okullarindan ayr1 bir yerde egitim almalarinin “daha iyi” olacagina inandigin1 sdylemistir.

Hiilya 6gretmen de su s6zleriyle diger 6gretmenlerin diisiincelerini desteklemistir:

Bana sorarsaniz miilteciler i¢in en iyi yol bu kamplarda o [miilteci] ¢ocuklarin bir sinifa
alinmasi ve baglarina da ya bu egitimi almis ya da kendileri gibi go¢ etmis bir 6gretmenin
konmasidir. Mesela biz bagka bir iilkede Tiirk cocuklarina egitim versek dile vakif
olacagimiz i¢in daha basarili olacagimiz gibi egitim sistemini tanidiklari i¢in, dil sorunu
olmadig i¢in, dersleri tanmdiklar1 i¢in o 0gretmenler de bu 6grencilere cok daha faydali

olacaklardir.

Ogretmenler yeterince Tiirkce bilmemekten kaynaklanan dil yetersizligi sorununun
¢oziilmesi gereken en biiyiik sorun oldugunu ve bu sorunun diglanma, alay edilme, ortak
bir kiiltiir olusturamama ya da saglikli iletisim kuramama gibi pek ¢ok sorunu da
tetikledigini; eger bu sorun ¢oziiliirse “sorunlarin % 80’inin ¢6ziilmiis olacagini” ifade
etmiglerdir. Gamze oOgretmen “Dislanmalarina biraz neden oldu. Ciinkii ayni yas

grubundalar ama ortak paylasimlar1 yok. Ortak payda dildir anlagabilmek i¢in. O da
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olmayinca o ¢ocuklar biraz yalniz kaldi” sdzleriyle dil yetersizligi sorununun 6grencilerin
dislanmalarina sebep oldugunu ifade etmistir.

Arastirmada sosyal bilgiler egitiminde okul idaresinin ve 6gretmenlerin miilteci
Ogrencilerin aileleriyle iletisim kurmada zorluk yasadiklari, ailelerin c¢agrilsalar dahi
okula gelmedikleri ve 6gretmenlerin eger Tiirkge biliyorsa miilteci 6grenciden ailelerle
ilgili bir bilgi edindikleri, 6grenci Tiirk¢e bilmiyorsa aileyle ilgili de bir bilgiye sahip
olmadiklar1 anlasilmistir. Gamze 6gretmen “Aileler hi¢ kimseyle iletisim kurmuyor. Biz
sadece okul idaresinden onlarla ilgili bilgi alabiliyoruz. (...) Ogretmenler kurulu
toplantisinda okul idaresi sOyliiyor iste 7-8 kardes ya da baba sunu yapiyor, anne sunu
yaptyor. Bir tek kayitta gordiik baska gormedik™ diyerek ailelerin ¢agrildiginda bile okula
gelmedigini, ailelerin iletisim taraftar1 olmadigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Derya
ogretmen de “Veli toplantisina aile gelmedi. Annesinin zaten hi¢ Tiirk¢e bilmedigimi
soyliiyorlar. Babasi da zaten giinliik bir iste calistyor. Izin alamadigini sdyliiyorlar.
Cocuklar temiz ve diizenli gelip gidiyorlar ama ailelerini hi¢ gérmedim” diyerek ailenin
okulla iletisime gecmedigini dile getirmistir. Hiilya 6gretmen ise ailelerin iletisim
taraftar1 olmadigini sdylerken bu durumun dil yetersizligi sorunundan kaynaklandigini
belirtmis ve “(Veli toplantisina) gelmiyorlar. Ciinkii onlar da dil bilmedikleri i¢in orada
gelip yabanci yabanci oturmak istemiyorlar. Haklilar da... Ben de bagka bir {ilkede olmus
olsam ¢ocugumun veli toplantis1 olsa anlamayacagim bir seyi dinlemeye gitmem yani”
diyerek ailelere hak vermistir.

Arastirmada miilteci 6grencilerin daha 6nceki 6grenmeleriyle Tiirkiye’deki sosyal
bilgiler dersinde anlatilanlarin gelisebildigi; 6grencilerin Tiirkiye’deki sosyal bilgiler
dersi Ogretim Programi’ni bilmedikleri, uzun yillar Tiirkiye’de kalmis ve Tiirkce’yi
O0grenmis olmalarina karsin akademik basarilarinin diisiik oldugu anlasilmistir. Gamze
ogretmen miilteci 6grencilerin daha 6nceki 6grenmeleriyle Tiirkiye’deki sosyal bilgiler

dersinde anlatilanlarin ¢elismesinden kaynaklanan sorunu su sézlerle agiklamistir:
Gelenlerin bu egitim yapisina uymasi biraz zor oldu. 3 yil éncesinde Iranl ya da Irakli bir
Ogrencim vardi. “Hocam siz yanlis anlatiyorsunuz. Bize bdyle anlatilmadi. Sizin anlattiginiz
Osmanli Devleti bizim dinledigimiz Osmanli Devletiyle aym degil” diyordu. (...) Her
iilkenin kendine gore bir bakis acisi, kendine gore olaylar1 degerlendirme sekli var. Onlar
nasil degerlendiriyordu bilmiyorum ama “Siz yanlis anlatiyorsunuz, abartryorsunuz. Oyle
degil Osmanli ve ben bu konular1 dinlemek istemiyorum” diyordu.

Ogrencilerden Ziba da, “Sosyal bilgiler biraz karisik. Ciinkii hemen iinitelere

geciyor yani bilgim olmuyor o yiizden” diyerek iinite yapisindan dolayr sosyal bilgiler
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dersini karigtk buldugunu ve ¢ok fazla anlamadigini sOylemistir. Arastirmaci,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde akademik basarilariin diisiikk oldugunu 09 Nisan
2018 tarihli gozlemde “Helya’ya sinavlarini soruyorum. Bazilarina girdim bazilarina
girmedim, yoktum diyor. “Peki sonra simav olacak misin?” diyorum. “Bazen yapiyorlar
bazen yapmiyorlar” diyor. Sosyal bilgiler sinavindan Helya 22 almig Ziba ise 18”
seklinde ifade etmistir. Ayni zamanda, miilteci 6grencilerin uzun yillar Tiirkiye’de kalmis
olduklarim1 ve Tiirkge 68renmis olsalar da akademik basarilarinin diisiik oldugunu 5

Aralik 2018 tarihli arastirmaci glinliiglinde su sozlerle agiklamstir:

Ahad, aslinda ¢ok gayretli ve akilli bir ¢gocuk. Ama dersi anlamakta zorluk ¢ektigi belli.
Bugiin derste okumay1 yazmayi bildigi halde yapilan mesleklere bizim verdigimiz isimleri
yazamamis kendisi resimdekini tasvir etmisti. Ornegin; Hattathk meslegini gdsteren bir
resmin karsisina hattatlik yerine Adam Arapga yazi yaziyor yazmisti. Bu aslinda benim
aragtirmamin hakliligim1 ve destegini ortaya koydu. Akademik basariyr kiiltiir etkiliyor
diyoruz ya iste burada devreye girdi. Cocuk yazabiliyor, okuyabiliyor, derse de parmak
kaldiriyor ama bizim kendi kiiltiiriimiizde yaptigimiz eylemlere ne isimler verdigimizi

bilmiyor. Bu yiizden de yaptigint yanlis yapiyor, akademik basarisi diisiiyor.

Arastirmada, okul yonetimi ve 0gretmenlerin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirmaya yonelik bir uygulamada bulunmadiklar1 da anlagilmistir. Gamze 6gretmen de
devlet okullarinda miilteci 6grencilerin egitimine iliskin bir uygulamanin olmadigini su

sozlerle agiklamistir:
Biz bu dgrencileri donem baginda listeye baktigimizda goriiyoruz. Daha 6ncesinde bize bir
bilgi verilmiyor. Bizim okulda rehber 6gretmenler brang 6gretmenlerini de alarak bu ¢ocuklar
icin ne yapabiliriz diye bir toplanti diizenledi. Ben de vardim iglerinde. Bu ¢ocuklarla ilgili
Milli Egitim Bakanligi’na miiracaat edip dil 6grenebilmeleri igin bir sinif agilmasin talep

edebiliriz ya da kurslar talep edebiliriz, yardimci olmalari i¢in okullara dil bilen birer kisi

gorevlendirmelerini isteyebiliriz diye karar aldik ama ne kadar sonug alind1 bilmiyorum.

Arastirmada Ogretmenlerin, miilteci Ogrencilerin derse katilimini saglamak ve
kiiltiirel etkilesimi gergeklestirmek icin bir egitim almadiklari; bu sorunu da dgrencilerle
daha smirlt bir iletisim kurarak asmaya c¢alistiklar1 goriilmistiir. Ayrica, derslerde yer
verilebilecek konularda bile miilteci 6grencilerin gegmis yasantilarina ve deneyimlerine
(geldikleri iilke, gd¢ ederken yasadiklari olaylar, Tirkiye ile iligkileri, vb.) yer
vermedikleri anlasilmistir. Gamze Ogretmen, Tiirk¢e diline yeterince hakim
olmamalarindan kaynakli miilteci 6grencilerin 6gretmenlerle iligkilerinin sinirli oldugunu
ve iligkilerini genellikle giinlik konusmalarla simrli tuttuklarint  “Cok fazla

konusmuyorlar. Derste halini hatirin1 sormaya ¢alisiriz, girdigimiz zaman ¢ok fazla goz
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goze gelmemeye calisirlar” seklinde agiklamistir. Benzer sekilde, Hiilya 6gretmen de
Ogrencilerle iletisiminin sinirli oldugunu “Cocuk higbir sey anlamadigi i¢in verimli
olamiyor. Bdyle olunca ben ¢ocuktan doniit alamiyorum. Cocugun neler bildigini ya da
bilmedigini anlasam onun i¢in bir seyler yapabilirim ama c¢ocukta bunu bile
kesfedemedim. Kapal1 bir kutu benim i¢in su anda” sozleriyle anlatmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da Ogretmenlerin, miilteci 6grencilerin derse
katilmin1 saglamak ve kiiltiirel etkilesimi gergeklestirmek i¢in bir egitim almadiklari;
Ogretmenlere bu konuda bir seminer verildigi; ancak seminerlerin igeriginin derste
uygulanacak yontem ve tekniklerden ziyade miilteci Ogrencilerin ruhsal durumunu
anlamaya ve daha fazla empati kurmalarina yonelik telkinlerden ibaret oldugudur. Hiilya
ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1 ve UNICEF isbirligiyle verilen bir egitime katildigini;
ancak bu egitimin, miilteci 6grencilerin akademik basarilarina katkidan ziyade miilteci
ogrencilerin deneyimlerine yonelik daha fazla empati kurma iizerine oldugunu su
climlelerle anlatmistir:

Gegen senelerden bu yana siifinda miilteci olan 6grencilerin 6gretmenleri olarak kurs aldik.
Ben de bu kursa gidenlerdenim. iki hafta boyunca kursa gittim. Kursta temel igerik
ogrencilerin ruhsal durumunu anlayabilmemiz i¢indi. Bize bu yonde egitim verildi. Yoksa
bize pratikte soyle yapin, boyle yapin, iste su yollari kullanin, su dgretim tekniklerini verin
seklinde elle tutulur somut bir sey 6gretmediler. Siz de empati yapin, go¢ etmek kolay degil,

gocer olmak kolay degil, onlara ona gore davranin dediler.

Gamze 6gretmen de “Seminerler okulumuzda yapildi. Bu sene iki-ii¢ saatlik falan
bir seminer verildi. Ama onlar da bizim bildigimizden farkli hi¢bir sey anlatilmadi”
diyerek seminerlerde kendilerinin  miilteci  6grencilerin  egitimi  konusunda
bilgilendirilmedigini ifade etmistir. Derya 6gretmen ise “Oyle bir egitim almadim.
Seminerlere denk gelmedim. Sirayla veriyorlarmis galiba ben almadim” sozleriyle
miilteci 6grencilerin egitimine iliskin bir kursa katilmadigini belirtmistir. Arastirmada,
Ogretmenlerin miilteci 6grencilerle saglikli iletisim kurmada sorun yasadiklari da
anlagilmistir. Arastirmaci, gézlem notlar1 ve arastirmaci giinliiklerinde bu durumu su

sekilde ifade etmistir:
Ogretmen Helya’nin 6niinde oturan kizin yanina gelerek neden dinlemedigini soruyor.
Ogrenci “Dinliyorum hocam” diyor. Ogretmen “Onde daha ¢ok dinliyordun” diye cevap
veriyor. Arka sirasinda Ziba ve Helya oturuyor. Hatta Helya resim ¢iziyor. Ama ona neden
dinlemedigini hatta neden resim yaptigini bile sormuyor. (12 Mart 2018 tarihli gézlem)
Ogretmen ana akim kiiltiirden olan ve simifta konusan 6grencilere eksi veriyor. Ama Bilal ve

Ahmed’a higbir sey séylemiyor. (04 Mayis 2019 tarihli g6zlem)
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Diger taraftan oOgretmenlerin miilteci O&grencileri derste aktif hale getirme
konusunda yetersizlik yasadiklar1 gézlemlenmistir. Ogretmenlerin miilteci grencilere
kars1 bu yaklasimini arastirmaci 09 Nisan 2018 tarihli giinliigiine “Ogretmen de ¢ok
ilgilenmiyor. 4 haftadir gdzlem yapiyorum. Ogretmen bir kere Helya’ya sen neden
dinlemiyorsun? ya da Helya sen ne diisiiniiyorsun? demedi” notuyla yansitmistir. Ayrica,
16 Nisan 2018 tarihli gézlem notunda “Ogretmen ders anlatmaya devam ediyor. Sonra
verdigi testin cevaplarini agtirip kontrol ettiriyor. Cok hizli ¢6zdiigii ve A-B grubu oldugu
icin Helya yetisemiyor. Ama 6gretmen ona herhangi bir yardimda bulunmuyor” demistir.
Gamze ogretmen de Ogretmenlerin miilteci Ogrencilerle yeterince ilgilenmediklerini
“Ogretmenler bir seyler yapmaya calisti, zaman ayirmaya calisti. Bu sefer kendi
egitimimizi de yavaglatti” sozleriyle desteklemistir. Ek olarak, derslerde miilteci
ogrencilerin gecmis yasantilarina (Gog siireci, geldikleri tilke, kiiltiirel 6zellikleri, vb.)
derslerde bahsedilebilecek yer olsa bile yer verilmedigi ve &grencilerin bu durumdan
dolay1 derslere katilmayip dinlemeyi tercih ettigi anlasilmustir. Ogrencilerden Helya
derslerde kendi yasantilarina deginilmedigini; ancak arkadaslarinin kendi deneyimleri

hakkinda bilgi edinmesinden mutlu olacagini su sézlerle ifade etmistir:

Anlatilmiyor. Anlatilsin isterim tabi ki... Irakla ilgili konussunlar. Zaten onlar [diger
ogrenciler] higbir seyi bilmiyorlar. Ogrenciler, Irakla ilgili yani daha fazla seyler bilsin...[...]
Mesela bir keresinde 6gretmen en kolay bir soru sordu. Bagdat hangi iilkede oluyor? diye.
Hig kimse bilemedi. iran falan gibi seyler dediler. Ben de onlara “Irak Irak!” dedim. Herkes

Irak dedi sonra hocaya...

Bu durum gozlem notlarinda da yer almistir. 12 Mart 2018 tarihli arastirmaci
giinliigiinde “Derslerde nasil zaman gegirdigini sordum. Cok anlamadigini sdyledi.
Derslerde Irak’tan bahsediliyor mu? dedim. “Cok degil” dedi. Ister miydin
bahsedilmesini dedim. Isterdim dedi ve kafasim 6ne egerek giilmeye basladi” seklinde
ifadeler yer almistir. Benzer sekilde 19 Aralik 2018 tarihli gézlem notunda da “Dersin
konusu go¢. Bakalim 6gretmen gocten ne kadar bahsedecek? Sosyal sebepler iginde savas
gecmedi. Siyasi sebepler i¢inde savas gegiyor. Ogretmen yakin zamanda Suriye'de bir
savag oldu diyor ve buna gore gelenler oldu diyor. Bu kadar” ifadeleri yer almistir.
Ogrencilerden Farzana da “Bizim hepimizi bir goriiyorlar. Hepimizi Suriyeli olarak
goriiyorlar. [O ylizden] genelde Suriye Ornekleri veriliyor ama Afganistan'dan
bahsedilmiyor. Afganistan ile ilgili Ornekler verilmiyor” diyerek derslerde kendi
yasantilarina deginilmedigini ve herkesin kendilerini Suriyeli diyerek damgaladigini

ifade etmistir.
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Arastirmada, miilteci 6grenciler ile diger 6grenciler (Tiirkiye’den ve farkli uyruktan
Ogrenciler) arasinda bu yastaki ¢ocuklarin birbirlerine kolaylikla gosterebilecekleri gibi
miilteci 6grencilere de gosterebildikleri akran zorbalig1 (arkadaslik kurmama-arkadaslhk
kurmayi1 reddetme, miilteci 6grencileri diglama, miilteci 68rencileri kiigiimseme, miilteci
Ogrencilerle alay etme, damgalama, sozlii tartisma vb.), farkli olan1 kabullenmeme,
genelleme yapma, miilteci 6grencilere karsi empati yoksunlugu, miilteci 6grencilere karsi
Onyargili olma ve ortak bir kiiltiir olusturamama gibi sorunlarin yasandigi ve bu
sorunlarinda dil yetersizligi sorununda oldugu gibi miilteci 6grencilerde derse
katilamama, derse katilmak istememe, ¢ekingen olma, derste baska islerle ugragsma gibi
farkli sorunlara da temel olusturdugu anlasilmistir.

Ogrenciler arasinda miilteci 6grencilere karsi dislama, alay etme, damgalama,
kiiglimseme, sozlii tartismayr kapsayan bu yastaki ¢ocuklarin birbirlerine kolaylikla
gosterebilecekleri gibi miilteci 6grencilere de gdsterebildikleri bir akran zorbaliginin
bulundugu; siniftaki diger Ogrencilerin empati yapma, farkli olan1 kabullenme ve
farkliliklara saygi duyma konusunda yoksunluklarinin oldugu bu arastirmanin bulgulari
arasindadir. Aragtirmaci 6grencilerin miilteci 6grencilere karsi uyguladiklari bu zorbaligi

16 Nisan 2018 tarihli gézlem notunda su sekilde ifade etmistir:

(...) Bu arada Helya bana defterini gésteriyor. Bir ders dnce ¢izdigi Irak bayraginin iizerine
kirmiz1 kalemle bastirarak carpi igareti atmislar. “Hep bdyle yapiyorlar” diyor. “Gegen de
defterimi dolabin igine saklamislar, herkese sordum herkes gormedim dedi. Siirekli dalga
geciyorlar ya da boyle seyler yapiyorlar” diyor. Gozleri doluyor, ben sirtin1 oksayinca bana

dogru yaslaniyor. Morali ¢ok bozuldu.

Helya goriismelerde bu duruma ¢ok iziildiigiint, 6grencilere kimin yaptigini
sordugunda herkesin ben yapmadim dedigini ve bu olay sonrasi “Acaba bizi sevmiyorlar
mi1?” diye dislindiigiinii de ifade etmistir.

Aragtirmada, 6grenciler arasinda karsilikli olarak bir arkadaslik kurmama, kurmak
istememe ve arkadaslik kurmay1 reddetme durumunun oldugu; ana akim kiiltiirden gelen
Ogrenciler, miilteci 0grencilerle arkadaslik kurmak istemezken miilteci 6grencilerin de
arkadaslik kurma konusunda c¢esitli sebeplerle kendilerini geri c¢ektikleri belirlenmistir.
Aragtirmaci 26 Mart 2018 tarihli glinligiinde 6grencilerin arkadaglik iligkilerini “Ziba’ya
arkadaslariyla arasinin nasil oldugunu sordum. Kétii, yabancilari pek sevmezler dedi. Ik
geldiginde c¢ok insancil davranmamislar. Siniftakiler hos geldin bile dememis. Bu okulu
sevdigini, okula girmek i¢in ¢ok ugrastigin1 ama 6grencileri pek sevmedigini, bu yiizden

arkadas1 olmadigin1 soyledi” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde, Farzana da siif
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arkadaslar1 hakkindaki diisiinceleri yazarken “Aslinda ben okula gelmek istemiyorum.
Ben evde diisiiniiyorum ki bence arkadaslarimiz bizi sevmiyorlar. Bizden nefret ediyorlar.
Ciinkii ¢ok olaylar oldu. Yabancilardan nefret ediyorlar” ifadelerini kullanmistir. Houri
de arkadaslarinin kendilerine kars1 davranislarina kendi tilkesindeki yabancilardan 6rnek
vermis ve su sozleri sdylemistir:
Bizim de Afganistan’da okulumuz vardi. Orada arkadaslarimiz vardi ve bizim de okulumuza
yabanci dgrenciler geliyordu. Ama biz onlara bdyle davranmiyorduk. Koétii hissetmelerine

izin vermiyorduk. Onlar1 seviyorduk. Ben her giin yarin nasil okula gidecegim diye, okulda

neler olacak diye diistiniiyorum.

Gamze ogretmen Ogrenciler arasinda yasanan bu sorunun nedenini “Bu yas grubu,
ergenlik donemindeki ¢ocuklar hakikaten ¢ok acimasiz olurlar. Cok rahat diglayabilir,
cok rahat can yakabilir, ¢ok rahat kirabilir. Hani o s6ziin ya da davranigin nereye gittigini
bilmiyor” sozleriyle agiklamistir. Miilteci 6grencilerden Houri de arkadaslarinin

kendilerine kars1 davranislarini su sekilde 6zetlemistir:

Bazen arkadaslarimiz bize saka yapiyor. Ama ayn1 sakayi biz yaptigimiz zaman bize bagirip
cagiriyorlar. Cok farkli tepki gosteriyorlar. Mesela sinifta giiriiltii oluyor. Herkes konusuyor,
biz de konusuyoruz. Ama sadece bize konusmayin diye bagiriyorlar. [...] Bize kizmak
istiyorlar. “Siz geldiniz bizim diizenimiz bozuldu” diyorlar. Bizden sadece susarak

oturmamuzi istiyorlar. Higbir seye karigmadan agzimizi agmadan oturmamizi istiyorlar.

Farzana ise diger 6grencilerin onlara karsi olan davraniglarina anlam veremedigini
sOylemis ve smiftakilerle arkadas olmak istediklerini “Biz tam olarak bilmiyoruz. Biz
arkadaglarimiza ne yaptik? Biz ¢ok iyi davraniyoruz ama onlar bizimle arkadas olmak
istemiyorlar. Hocam sikayet etmek istemiyoruz. Bize karsi ciddi olsunlar bizimle arkadas
olsunlar, dalga ge¢mesinler hepsi bu” s6zleriyle anlatmistir. Farzana ve Houri’nin aksine
Helya ve Ziba ise arkadas se¢iminde cinsiyete dikkat ettiklerini belirtmisler ve arkadaglik
kurmada cinsiyet lizerinden toplumsal kodlarin da etkili oldugunu gostermislerdir. Helya
arkadashik iliskileri soruldugunda “Kizlarla konusuyorum ama erkeklerle

konusmuyorum” demistir. Ziba ise bu durumu yasadigi bir olayla anlatmustir:
Tanmistigim kizlarin hepsinin bir sevgilisi var. Hadi bunu takip edelim, hadi buna ona
sevdigimi sdyleyecegim diyorlar. O yiizden artik higbirini istemiyorum. Araplar da boyle
olmaya bagladi [...] Ben bir tane erkekle tanistim. Onunla 5 giin falan arkadas oldum.
Benimle sevgili olur musun? [dedi]. Biiyiiylince ben seninle evlenecek miyim ki? Cok farkli
bir akl1 var bilmiyorum. Benim kardeslerim hi¢ 6yle degil sadece arkadas olarak goriiyorlar.

Ben de onu sevmiyorum. O yiizden de ¢ok iletisime gegcmiyorum.
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Gamze o6gretmen de 6grenciler arasindaki iletisimde miilteci 6grencilerin kendi
aralarindaki saglikli iletisim kuramama sorununa dikkat ¢ekmis ve “Onlarin da kendi
aralarinda birlikteliklerini gérmiiyorum. Yani ikisi de [Helya ve Ziba] miilteci olmasina
karsin biz de yan yana oturalim, hadi biz de arkadaslik edelim, biz de ikimiz arkadas
olalim, disarda kalmayalim demiyorlar. Oyle bir dertleri yok acikcas1” diyerek miilteci
ogrencilerin de kendi i¢lerinde arkadaslik kurmadiklarini s6ylemistir. Ziba da bu durumu
“Onun [Helya’nin] fikirleri biraz karisik o yiizden onunla anlasamiyorum. Bir Tiirkge
konusuyor bir Arapca konusuyor. Ben fazla Arap¢a anlamadigim ig¢in onla
anlasamiyorum” seklinde agiklamistir.

Arastirmada ayrica, miilteci Ogrencilere ve diger Ogrencilere birbirleriyle
yasadiklar1 bir aniy1 paylagmalari istenmistir. Ogrencilerin 1 yildir birlikte olmalarina
karsin miilteci Ogrencilerle paylastiklar1 bir anilarinin olmadigi; arkadaslik kurma
konusunda bir adim atmaktan kagindiklari ve anilarinda miilteci 6grencileri sikayet
ettikleri goriilmistiir. Bir 6grenci “ Farzana ve Houri geldiginden beri sinifta kavga artt1”
demistir. Baska bir 6grenci ise “Biz 6nce onlara iyi davraniyorduk ama sonra onlar bize
iftira attilar, en kiigiik olay1 bile gidip miidiire anlattilar. Ogretmenler, gelip bize kizdilar.
Bizi suglu duruma diisiirdiiler. Biz de bu ylizden onlara iyi yaklasmamaya bagsladik”
diyerek sinifin miilteci 6grencilere bakisinin olumsuz oldugunu vurgulamistir.

Arastirmada miilteci 6grencilerin diger 6grenciler tarafindan dislandiklari, diger
Ogrencilerin miilteci 6grencilere karsi alay etme, kiiclimseme, damgalama, s6zlii tartisma
gibi davramslarda bulunduklar tespit edilmistir. Ogrencilerden Helya “Tiirkiye go go...
Cik c¢ik... Neden geldiniz? gibi seyler sOyliiyorlar (...) Siz bagka iilkeden geldiniz.
Tiirkiye’den gidin diyorlar” demigtir. Gamze 6gretmen de dgrencilerin dislandigini “Tabi
ki disardan gelen bir azmlik olduklari i¢in bunlar da onlarin yanina katilamiyor. Ik adim1
bizim kendi okulumuzdaki arkadaslarindan bekliyor ama onlar zaten grup halindeler ve
onlar bir grup kurmuslarsa kendi sinifindaki diger arkadasini bile aralarina almiyorlar”
sOzleriyle anlatmigtir. Miilteci 6grencilerden Ziba da “Zaten siifta kiz yok birkag tane
kiz var. Hepsi birbiriyle takiliyor. Herkes bir arkadasiyla gezdigi i¢in herkesin bir
arkadag1 var o yiizden” sozleriyle Gamze Ogretmenin sozlerini destekler nitelikte
konusmustur. Arastirmaci, miilteci 6grencilerle alay edilmesi ile ilgili olarak 02 Nisan

2018 tarihli giinliigiine su olay1 eklemistir:
Ziba’ya Helya’nin bugiin okula neden gelmedigini, okuldan tamamen gidip gitmedigini

sordum. Sadece bugiinliik gelmedigini soyledi. Sonra bana donerek “Helya neden gelmedi
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biliyor musun?” dedi. Ben de ‘“Neden?” diye sordum. “Dalga gectiler onunla” dedi.
Helya’nin soyadi Mahmud. O yiizden erkekler ona Mahmut diyerek dalga geciyorlarmus.
Helya diin ¢ok tiziilmiis, aglamis, simiftakileri midiire sikayet etmis. Midiir de gelip sinifa

kizmis. Sonra da sinif 6gretmenleri siniftaki 6grencilerin yerlerini degistirmis.

Benzer sekilde, arastirmact 07 Mayis 2019 tarihli gozleminde “Ogretmen Helya’ya
soru sorunca herkes giilmeye basliyor. Biri Mahmud diye bagiriyor. Sonra bir bagkasi
Caycilik Yiiksekokulu diye dalga gegiyor. Digeri Caykur diye bagirtyor. Helya ile ¢ayci
diye dalga gegiyorlar” notuyla 6grencilerin miilteci 6grencilere iligkin alayci tavirlarina
yer vermistir.

Ayrica, 02 Nisan 2018 tarihli gbzlem notunda da arastirmaci “Ziba, ben Tiirkge
okuyabiliyorum. Sadece anlamakta bazen zorlaniyorum. Ama benimle Tiirk¢e bilmiyor,
okuyamiyor diye dalga gegiyorlar. Sevmiyorlar, ¢ok kotii davraniyorlar dedi” ifadelerine
yer vermistir. Bu durumdan son derece rahatsiz oldugunu belirten Ziba, “Siirekli dalga
gectikleri i¢in ve sinift da degistirmek istedigimi s6ylemedigim i¢in siirekli devamsizlik
yaptyorum” demistir. Farzana ise arkadaslarinin kendilerini kiiciimsediklerini sdylemis
ve kendilerinin hi¢bir sey bilmedigini diigiindiiklerini s6yle anlatmistir:

Oyun oynamak istedigimizde genelde gérmezden geliyorlar. Saniyorlar ki biz Afganistan'dan
geldik diye hi¢ oyun bilmiyoruz. Ama bizim iilkemizde de bu tarz oyunlar var. Biz de ayn1
oyunlardan oynuyoruz aslinda ama arkadaslarimiz bu istegimizi geri ¢ceviriyor. Mesela bazen
beden egitimi dersinde baz1 yarigmalar diizenleniyor. Bu yarigmalari biz kazandigimiz zaman

arkadaslarimiz ¢ok sasiriyor. Bizim higbir sey bilmedigimizi diisiiniiyorlar. Biz kazaninca da

sasiriyorlar.

Arastirmada, 0grencilerle miilteci 6grenciler arasinda s6zlii tartismalarin da oldugu
ve diger 6grencilerin miilteci 6grencileri geldikleri baska tilkeden geldikleri i¢in ¢esitli
kelimelerle damgaladiklar1 anlasilmistir. Houri “Bize siz Afganistan’dan geldiniz.
Savastan kagtiniz diyorlar” diyerek arkadaslarinin kendisini anlamadigini ifade etmistir.
Ahad da “Arkadaslarim ilk geldigimde bana savastan kagtiniz. Sizin yerinize bizim
askerlerimiz savasiyor dediler. Biz savastan kagmadik. Ama her giin bir yakinimiz
Oliiyordu. Ne yapsaydik?” diyerek ilk geldiginde arkadaslarinin yasadiklari durumu tam
anlayamadiklar1 i¢in kendisini Tirkiye’ye go¢ ettigi sugladigini diisiindiigiinii
sOylemistir. Arastirmaci O0grenciler arasindaki sozlii tartigmaya dair gézlemlerini 23
Kasim 2018’de “Ogretmenin dedigine gore siirekli siniftakilerle kavga ediyorlarmus.
Karsilikli birbirlerini sikayet ediyorlarmis ve simiftaki diger 6grenciler 6gretmenlerin
miiltecilere ayricalikli davrandiklarini diisiinliyorlarmis™ s6zleriyle anlatmistir. 30 Kasim

2018 tarihli giinliigiinde de arastirmaci “Ogretmen kizlarla smifin ¢ok catistigini olmazsa
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baska bir okula gonderebileceklerini sdyledi. Kizlarin o ylizden suratinin asik oldugunu
sOyledi” ifadelerine yer vermistir.

Helya bazen kendisi gibi miilteci arkadaslariyla “Biz olsaydik onlar miilteci oldugu
i¢cin onlara kotii laflar sdylemezdik, tizmezdik. Ciinkii vatan1 birakmiglar da gelmisler.
Ama onlar vatan1 birakmadig1 icin bdyle bilmiyorlar” seklinde konustuklarini, diger
ogrencilerin kendilerine bu konuda empatiyle davranamadiklarini dile getirmistir.
Farzana ve Houri de “Tirkiye'de savas olmadigi i¢in ne durumda olmadigimizi
anlayamiyorlar” diyerek arkadaslarinin  kendileriyle empati kuramadiklarini
anlatmiglardir. Ziba ise arkadaslarinin kendilerine bu sekilde davranmasini Tiirkiye’nin
son zamanlarda ¢ok fazla gb¢ almasina ve Tiirkiye’de yasayan insanlarin gogle gelen
herkesi aynm1 degerlendirmelerine baglamis ve bir “genelleme yapma” sorununun

oldugunu su sekilde agiklamistir:
Ciinkii sizin iilkenize bir siirli farkl tilkeler [iilkeden insanlar] geldi. Suriye gibi Irak gibi. O

yiizden artik Araplart hepsini benzer saniyorlar. Biitiin Araplar benziyor saniyorlar. Mesela

baz1 Suriyeliler ¢opte bir seyler artyor. Bizi de dyle saniyorlar. Bizi de Suriyeli saniyorlar.

Derya 6gretmen de Ziba’nin sdylemlerine benzer olarak “Son yillarda sanki bizden
farkli olan insanlar1 hi¢ istemiyoruz gibi diisiiniiyorum ya da aileler bdyle diisiiniiyor,
cocuklarda bence boyle bakiyorlar” demis ve toplumda farkli olani1 kabullenmeme
sorununun oldugunu ve bunun 6grencileri de etkiledigini ifade etmistir. Ayrica, “Bence
medya kuruluslarinin da bunda sugu var. Sanki o insanlar bir savastan kac¢ip buraya
gelmemisler de ne bileyim baska kaygilardan dolayr buraya gelmisler gibi, hi¢ vatan
savunmasi yapmadan gelmisler gibi gosteriliyor” sozleriyle medya kuruluslariin da
miiltecilere ve dolayisiyla smif igerisinde oOgrencilere Onyargili olmada biiyiik rol
oynadigin dile getirmistir. Gamze 6gretmen de “Toplumdaki o 6nyargilar da ¢ocuklari
aslinda biraz zora soktu. Hani ailede ne konusulur, ne edilir bilmiyorum ama her sugun
sorumlusu go¢cmenler olarak goriildii” diyerek bu genellemenin toplumsal bir sorun
oldugunu aciklamis ve bu durumun Kkiiltiir birligi olmamasindan kaynaklandigini
belirtmistir. Bu ifadesiyle yeni bir sorunu dile getiren Gamze 6gretmen kiiltiir birligi

olmamasinin ¢ocuklar arasinda yarattigi ugurumu su sozlerle agiklamistir:
Bu ¢ocuklar arasinda kiiltiir birligi yok. Simdi ¢ocuklarda hani kiigiikliikten beri oynadiklar1
oyunlar vardir. (...) Bu ¢ocuklarin davranig kurallarindan tutun da sinif igerisinde kasla gozle
anlagmaya kadar, kopya ¢ekme yontemlerine kadar ya da oyunlarina kadar, sakalarina kadar,
esprilerine kadar okul kiiltiirii var. (...) Ortak bir kiiltiirle de gelmedikleri i¢in, okul kiiltiirii

ortak olmadig1 i¢in anlasamiyorlar.
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Hiilya 6gretmen de “Kiiltiir de tam olarak 6zdeslesmedigi i¢in arada ugurumlar
oluyor. Cocuklar da bu ugurumu asamadiklari i¢in buradaki sisteme adapte olamiyorlar”
sozleriyle Gamze hocanin sdylemlerini desteklemistir.

Miilteci 6grencilerin yasadiklar1 bu sorunlarin onlar1 derse katilim konusunda da
etkiledigi ve 6grencilerde derse katilmama, derse katilmak istememe, derste bagka islerle
ugrasma, ¢ekingen olma gibi davranislarin oldugu da arastirmada gézlemlenmistir. Hem
smif i¢i gézlemlerde hem de 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de 6grencilerin derse
katilimu ile ilgili sorunlar 6gretmenler tarafindan sik sik vurgulanmistir. Gamze 6gretmen
“Okuyabiliyor aslinda ama okumuyor. Yani kendisi de katilmak istemiyor. Biz katmaya
calistik¢a o uzaklasiyor” diyerek Ziba’yr derse katma konusunda sikint1 yasadigini ifade
etmistir. 26 Mart 2018 tarihli arastirmaci giinliigiinde “Tiirk¢e biliyor musun diye
sordum. Evet dedi. Ama G6gretmen bir seyler okutmak istediginde Tiirkce okumay1
bilmiyorum dediklerini sdyledi” seklinde not tutulmustur. Benzer sekilde, 07 Mayis 2018
tarihli gozlemde de “Ogretmen Ziba’ya ders kitabindan okunan yeri gosteriyor ve devam
etmek ister misin? diye soruyor. Ziba istemiyor. Ogretmen baska bir dgrenciye devam
etmesini sdyliilyor” seklinde ifadelere yer verilmistir. Bireysel goriismede de Ziba “Derse
katilmiyorum. Kendime paylasiyorum. Bildigim sorular1 kendime sdyliiyorum. Parmak
kaldirmiyorum. O yiizden hocalar benimle konusmuyor” demis ve bu sdylemleri
desteklemistir. Hiilya 6gretmen, 6grencilerin derse katilmama durumlarini “Bana sanki
vakit kaybi gibi, vakit 6ldiirmek igin, hani yeri belli olsun, adresi belli olsun diye
geliyormus gibi geliyor” sozleriyle agiklamistir. Ayrica miilteci 6grencilerin derste resim
¢izme, bagka dilde yazilar yazma, uyuma, vb. gibi baska islerle ugrastiklarina dair da

gbzlem ve arastirmaci giinliigii notlar1 bulunmaktadir:

Helya oniine bir kagit ¢ikariyor. Kagidin tizerinde kas, g6z, burun ve agiz ¢izili. Onun
iizerinde ¢alismaya resmi tamamlamaya c¢aligiyor. (09 Nisan 2018 tarihli gbzlem).

Helya gegen hafta ¢izdigi goz resminin altinda duran ¢izgilerden ortadakinin {izerine Arapga
harflerle Allah-u Ekber yaziyor. “Bu nedir?” diyorum. “O bizim bayragimiz, bayragimizi
ciziyorum” diyor. Peki goz ne anlama geliyor? diye soruyorum. “Bir kiz var, gozii acgik
yiiziine de bayrak kapatmis” diyor. (16 Nisan 2018 tarihli gozlem).

Ahmed defterine resim ¢iziyor. Sosyal bilgiler kitabi niinde agik. Kitapta basinda beyaz ortii
olan beyaz kiyafet giymis bir kiz cocugu ve yine beyaz giyinmis bir erkek ¢ocugu var.
Sanirim onlarin resmini ¢izmeye ¢alistyor. (20 Nisan 2018 tarihli gézlem)

Bugiin Ziba da simfta. Masaya kafasin1 koymus yatiyor. Helya kitabimi karistiriyor. Bazen
bir iki satir okuyor, kapatiyor, sonra tekrar agryor. (30 Nisan 2018 tarihli gdzlem)

Bilal ve Ahmed kendi aralarinda Arapga konusuyorlar. (04 Mayis 2018 tarihli gozlem)
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Hiilya Ogretmen de dgrencilerin derste baska islerle ugrasmalarini dil bilmedikleri

icin derste

sikilmalarina baglamis ve bu durumun dersini yiiriitmesi konusunda da

kendine sikint1 yarattigini su sekilde ifade etmistir:

Cocuk zaten dil olarak anlayamadigi i¢in... Simdi hepimiz ayni durumdayiz. Aslinda bir yere
gittigimizde eger dilini anlamiyorsak, konuyu anlayamiyorsak, ne yapariz? Sikiliriz. Sikilan
insan ne yapar? Bagka seylerle ugragsmaya baslar. E ¢ocuk boyle yaptigi i¢in bu sefer
arkadaglarinin da ilgisini dagitiyor. Benim i¢in olumsuz bir etken. Ben dersimi

toparlayamryorum. Ben onlara dur yapma, etme demekten dersime gegemiyorum.

Miilteci 6grencilerin egitiminde karsilagilan bu sorunlarin 6gretmenlerde miilteci

Ogrencilerin basarili olamayacagina iligkin bir 6nyargi olusturdugu da arastirmada dikkat

cekmektedir. Arastirmaci bu durumu 26 Mart 2018 tarihli giinliigiinde su ifadelerle

anlatmustir:

Ogretmene ne zaman bu iki 6grenci (Helya ve Ziba) ile ilgili bir sey sorsam hep Helya
izerinden 6rnek veriyor. Helya simnifa Ziba’dan daha 6nce gelmis ve sanirim dgretmenin
Helya’dan kaynakli Ziba’ya kars1 bir dnyargisi var. Yani Helya derse katilmiyor diye Ziba
icin de ¢ok ugrasmuyor. Halbuki, Ziba kendi kendine 4 dil 6grenmeyi basarmis, bireysel

basaris1 yiiksek bir 6grenci.

Arastirmada Ggrencilerin derse katilim konusunda c¢ekingen davrandiklari da

gdzlemlenmistir. Ogrencilerin derse katilim konusunda yasadiklari bu g¢ekingenligi

arastirmaci

16 Nisan 2018 tarihli gézleminde anlatmistir:

Stajyer 6gretmen O6grencilere yesil ve kirmizi kartlar dagitiyor ve dgrencilerden soyledigi
ifadeler dogruysa yesil kart1 yanligsa kirmizi kart1 havaya kaldirmalarini istiyor. Bu oyuna
Helya da katiliyor. Biraz ¢ekingen ama. (Muhtemelen dersi ¢ok anlamadig igin ya da siiftan
cekindigi icin) Once digerlerinin kartlar1 kaldirmasim bekliyor. Sonra kendisi digerlerine

bakarak elindeki kartlari1 havaya kaldiriyor.

4.1.1. Miilteci 6grencilerin sosyal hayatta karsilastiklari sorunlar

Miilteci Ogrencilerin sosyal hayatta karsilastiklart sorunlar temasi “maddi

zorluklar” , “kendini ait hissedememe” ve “ memleket 6zlemi” olmak lizere {i¢ alt

temadan olusmaktadir. Bu temalar, Sekil 4.2.’de gosterilmistir.
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Sekil 4.2. Miilteci 6grencilerin sosyal hayatta karsilastiklar: sorunlar

Miilteci dgrencilerin ailelerinin yeni yasamlarim1 kurmak i¢in geldikleri tilkede
igsizlik ve gelir durumundaki diisiikliik gibi sorunlarla karsilastiklar: igin gilinliik ve okul
haytalarina yansiyan ekonomik sikintilar yasadiklari, kendi iilkelerini 6zledikleri ve ne
kadar uzun siire kalmis olurlarsa olsunlar kendilerini Tiirkiye’ye ait hissedemedikleri
aragtirmanin bulgular1 arasindadir. Miilteci Ogrencilerden Helya, “... suan paramiz
calind1. Higbir sey kalmadi. (Ulkemize) nasil dénecegimizi bilmiyoruz. Babam polise her
giin gidiyor ne oldu falan diyor. Ciinkii bizim paramiz kalmadi. Arkadaslarindan para aldi
iste onunla yemek yiyoruz. Boyle geg¢iniyoruz” sozleriyle Tiirkiye’ye gelis sirasinda
yanlarina almis olduklar1 birikimlerinin burada calindigin1 ve maddi agidan zorluk
yasadiklarin1 anlatmistir. Gamze oOgretmen de miiltecilerin maddi anlamda sikinti

cektiklerini ve bu maddi sikintilarin da baska sorunlari beraberinde getirdigini su sozlerle

anlatmistir:
Gelenler genelde maddi anlamda zayif oldugu i¢in onlarin halini de goriiyoruz, agikgasi
iizliliiyoruz da... Hani bir sey de yapamiyoruz. Elimizden de bir sey gelmiyor. Dedigim gibi
genelde maddi durumu zor oldugu i¢in su¢ oranlar1 daha da artt1 ya da toplum onlara dyle
bakmaya bagladi. Her tiirlii seyden onlar1 sorumlu tutmaya basladi. Toplum kendi hatalarini
bile onlara yiiklemeye basladi. O anlamda aslinda ben go¢ edenlerin biiyiik sikinti

yasadiklarini distiniiyorum.

Arastirmada miilteci Ogrencilerin memleket 6zlemi cektikleri ve geri donmek
istedikleri de belirlenmistir. Miilteci 6grencilerden Helya iilkesine olan 6zlemini “Babam
bana giizel bir haber verdi. Dedi ki savas bitecek insallah. Ben ¢ok mutlu oldum. Annem
de “baban diin benimle konustu, insallah bir seyler yaparim. Irak’a doneriz” dedi, boyle

dedi. Ben de ¢ok mutlu oldum, ziplamaya basladim” sozleriyle anlatmigtir.

93



Katilimcilardan Gamze 6gretmen de “Ziba biraz daha haritalart seviyor. Hani agtigimiz
zaman haritalara odaklaniyor, bakiyor. Kendi sirasinda da kitabin arkasindan ya da
atlastan ben onun haritalara baktigini1 goriiyorum. Ama tabi neye bakiyor? Niye bakiyor?
onu bilmiyorum” diyerek sinifindaki miilteci 6grencilerden Ziba’nin haritalarla
ilgilendigini belirtmistir. Yapilan gériismede ise Ziba haritalara bakma nedenini “Ulkemi
artyorum” seklinde agiklamig ve iilkesini 6zledigini; sosyal bilgiler dersinde haritalara
bakarak tiilkesini haritada bulmaya ¢alistigini ifade etmistir.

Aragtirmada miilteci 6grencilerin Tiirkiye’ye ¢ok kiiciik yaslarda gelmis olmalarina
karsin kendilerini bu iilkeye ait hissedemedikleri de anlasilmistir. Katilimcilardan Hiilya
Ogretmen, miilteci 6grencilerin bu durumunu “Zaten sanirim buray1 da (Tirkiye’yi) bir
gecis yeri olarak goriiyorlar. En ¢ok sahip ¢ikan {ilke biz olmamiza karsin hala kendilerine
burada bir misafir goziiyle bakiyorlar, sahiplenmiyorlar” ifadeleriyle agiklamistir. 26
Mart 2018 tarihli arastirmaci gilinliigiinde de arastirmact 6grencilerin iilkelerine karsi

duymus olduklar1 6zlemi su sekilde aktarmistir:

Ogretmen Ipek yolunda Marco Polo’yu anlatiyor. Ziba “Bak burasi benim memleketim”
diyerek haritay1 gosteriyor. (Samirim Fas’in Ingilizce adi Morocco ¢agrisim yapti). Ziba 8
yildir buradaymis. Okula burada baglamis. Zibanin babasimin isinden dolayr buraya
gelmisler. Babas1 Eskisehir’de terciimanmig. Ama Ziba pek memnun degil gibi. Fas’a hig
gitmemis ama ¢ok gitmek istiyormus. Aslinda Ziba’nin bu durumu alanyazini da destekliyor.
Daha 4-5 yasindayken gelmis. 8 yildir burada ama hig¢ aidiyet duygusu kazanmamus. Ayrica
akademik basarist da ¢ok diisiik.

Miilteci 6grencilerin genellikle sosyal hayatlarinda bu ti¢ konuda zorluk yasadiklar:
ve bu durumun egitim siire¢lerinde yasanan sorunlar1 (68retim programina yabancilik,
derslere katilmama, vb.) da etkiledigi arastirmada goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen verilere gore, miilteci 6grencilerin sosyal hayatta ve sosyal
bilgiler dersinde karsilastig1 pek ¢ok sorunun oldugu gériilmiistiir. Ogretmen, miilteci
ogrenci ve diger 6grenciler arasinda etkili bir iletisim ve etkilesim saglamay1 engelleyen

bu sorunlarin birbiriyle baglantili oldugu ve birbirini tetikledigi anlasilmistir.

4.2. Simif i¢i ve Simif Disi Eylem Planlarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi Siireci
Eylem arastirmasinin alana giris slirecinde sorunlarin belirlenmesinin ardindan sinif

ici ve smif dis1 eylem planlarinin gelistirilmesi siireci baglamistir. Eylem arastirmasinin

alana giris siirecinde belirlenen ve eylem arastirmasi dongiisiine temel olusturan sorunlar

Sekil 4.3°te gosterilmistir.
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Sekil 4.3. Eylem arastirmasi dongiisiine temel olusturan sorunlar

Arastirmada miilteci ogrencilerin Tiirkge bilmemekten kaynakli dil yetersizligi

sorunu yasadigi, okul-aile iletisiminin saglanamadigi, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’na yabanci olmadan kaynakli dersin konularini anlamama ve igsellestirememe,
ana akim kiiltiire uyum saglayamama gibi nedenlerden dolay:r akademik basarilarinin
diisiik oldugu goriilmiis ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise miilteci 6grencilerin egitimi
konusundaki bilgisizligi ve deneyimsizligi gibi nedenlerden dolay: sinif iginde ve disinda
saglikli bir iligki kuramadiklar1 ve yine ayni sebeple bu 6grencileri géormezden geldikleri
gozlemlenmistir. Ek olarak, miilteci 6grencilerin siniflarinda bulunan diger 6grenciler
tarafindan diglanma, kiigiimsenme, damgalanma, sozlii tartismaya ¢ekilme, alay edilme
gibi bu yastaki g¢ocuklarin birbirlerine kolaylikla gosterebilecekleri gibi miilteci
ogrencilere de gosterebildikleri, akran zorbalig1 olarak degerlendirilebilecek davraniglara
maruz kaldiklar1 ve ana akim kiiltlirden gelen Ogrencilerin miilteci dgrencilere karsi
onyargili oldugu, miilteci 6grencilere kars1 diger 6grencilerde empati yoksunlugu oldugu,
onlarin varoluslar1 ve gecmis ve giindelik deneyimleri ile ilgili sik sik genellemeler

yapildigr ve bunun sonucunda ortak bir kiiltiir olusturulamadig1 anlasilmistir. Ayrica,
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yasanan bu sorunlarin miilteci 6grencilerin derse katilimini da etkiledigi ve miilteci
ogrencilerde derse katilamama, derse katilmak istememe, derste baska iglerle ugrasma ve
¢ekingen olma gibi bagka sorunlar1 da tetikledigi gézlemlenmistir.

Eylem alana evresinde sorunlarin

arastirmasinin karsilasilan bu

giris
iyilestirilmesine yonelik eylem planlar1 gelistirilmis ve 2018-2019 Egitim-Ogretim Y1l
Bahar Doneminde uygulanmigtir. Uygulama silirecinde belirlenen sorunlara yonelik
tyilestirilmeler, siiregte anlasilan yeni durumlara yonelik alinan kararlar ve uygulamanin
nasil gercgeklestirildigi haftalik hazirlanan eylem planlar1 altinda ayrintili olarak
anlatilmistir. Arastirmada belirlenen sorunlara yonelik gelistirilen eylem planlar1 2018-
2019 Egitim-Ogretim Yili Bahar Déneminde uygulanan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi ve Ogretim programi temelinde okutulmasi kararlagtirllan 7. smif ders
kitabindaki konularla iligkilendirilerek hazirlanmistir. Eylem arastirmasi siirecinde

hazirlanan eylem planlarinin uygulanma siirecine iliskin bilgiler Tablo 4.1.°de

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Eylem arastirmast stirecinde hazirlanan eylem planlarimin uygulanma siirecine iligkin bilgiler

Hafta Giin — Saat Ogrenme Kazamimlar Eylem Plam
Alam
Nisan Pilot Pazartesi Kazamim 4: Pilot Etkinlik 1:
Uygulama 10:00 — 10:55/ Uretim, Dijital teknolojilerin ~ Yumak oyunu
8-9 Nisan 11:05- 11:45  Dagitim ve iretim, dagitim ve Pilot Etkinlik 2:
2019 Sali Tiiketim  tiiketim aginda 3D materyallerle
09:25- 10:05 meydana getirdigi hikaye olusturma /
degisimleri analiz Canlandirma
eder.
1. Hafta Pazartesi Etkin Kazaniml: Etkinlik 1:
15-16 Nisan 10:00 — 10:55/ Vatandaslik  Demokrasinin Yara Bandu!
2019 11:05- 11:45 ortaya ¢ikisini,
Sali gelisim evrelerini ve  Etkinlik 2:
09:25- 10:05 giiniimiizde ifade Ben Kimim?
ettigi anlamlari
aciklar. Etkinlik 3:
Oy Kullaniyoruz?
2. Hafta Pazartesi Etkin Kazanim 2:
22-23 Nisan 10:00 — 10:55/ Vatandashk  Atatiirk’tin Tiirk Etkinlik 4:
2019 11:05- 11:45 demokrasisinin Atatiirk Kimdir?
Sali (Tatil) gelisimine
09:25- 10:05 katkilarini agiklar. Etkinlik 5:
Gazete hazirlama
Pazartesi Etkin Kazamm 3:
10:00 — 10:55/ Vatandaslik  Tirkiye Etkinlik 6:
3. Hafta 11:05- 11:45 Cumhuriyeti fktidar ve Muhalefet
29-30 Nisan Sali Devleti’nin temel
2019 09:25- 10:05 niteliklerini Etkinlik 7:
toplumsal hayattaki ~ Cumhuriyet
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Mayis Pazartesi Etkin
4, Hafta  10:00 - 10:55/ Vatandashk
6-7 Mayis  11:05- 11:45
2019 Sali
09:25- 10:05
5. Hafta Pazartesi Kiiresel
13-14 Mayis 10:00 — 10:55/ Baglantilar
2019 11:05- 11:45
Sal1 (Tatil)
Pazartesi Kiiresel
6. Hafta  10:00—10:55/ Baglantilar
20-21 Mayis  11:05- 11:45
2019 Sali
09:25- 10:05
Pazartesi Kiiresel
7.Hafta  10:00 — 10:55/ Baglantilar
27-28 Mayis  11:05- 11:45
2019 Sali
09:25- 10:05

uygulamalarla
iligkilendirir.

Kazanim 4:
Demokrasinin
uygulanma
siireglerinde
karsilasilan
sorunlar1 analiz
eder.

Kazanim 1:
Tiirkiye’ nin iiyesi
oldugu uluslararast
kuruluglara 6rnekler
verir.

Kazanim 2:
Tirkiye nin iliskide
oldugu ekonomik
bolge ve kuruluslari
tanir.

Kazanim 3:

Cesitli kiiltiirlere
yonelik kalip
yargilart sorgular.

Kazanim 4:
Arkadaglartyla
birlikte kiiresel
sorunlarin
¢Oziimiine yonelik
fikir Onerileri
gelistirir.

modelleri

Etkinlik 8:
Sen De Hayal Et!

Etkinlik 9:
Ev Sahibi-Kirac1

Etkinlik 10:
Vatan Nedir? (Resim
Cizme)

Etkinlik 11:
Eylem Plani
Hazirlama

Etkinlik 12:
Bulmaca Coziiyoruz

Etkinlik 13:
Video analizi

Etkinlik 14:
Biz Birbirimize
Benzeriz (Ortadogu)

Etkinlik 15:
Dramada oyun:
Afganistan-Tiirkiye
sentezi/

Meyve Gakan Oyunu

Tablo 4.1.’de goriildiigii iizere, eylem arastirmasinin uygulama siireci sekiz hafta

siirmiistiir. ilk hafta “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda bir pilot uygulama

yapilmis ve simiftaki Ogrencilerin miilteci Ogrencilere karsi yaklasimi ve miilteci

ogrencilerin siif igerisindeki konumu ve gorliniirliigli izlenmeye c¢alisilmistir. Pilot

uygulamada uygulanan eylem plani Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Pilot uygulama sinmif i¢i eylem plani

Dersin Adi Sosyal Bilgiler
Siif 7/H
Siire 40’

Ogrenme Alami Uretim, Dagitim ve Tiiketim
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Konu

Kazanim

Kullanilan Yoéntem

Dijital Teknoloji Cagindayiz

Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tiiketim aginda meydana getirdigi
degisimleri analiz eder.

Soru cevap, hikaye olugturma, canlandirma, diiz anlatim

ve Teknikler

Materyaller Gazete haberi, akill tahta, video, slayt gosterisi, fotograf, ders kitabi, 3D yazic1
ile hazirlanmis materyaller

I. GiRiS

Dikkat cekme “Giinlinliziin ka¢ saatini bilgisayar, telefon ya da televizyon basinda
gegciriyorsunuz? Peki bu aletler olmasaydi ne olurdu?” diye sorulur ve “yumak”
etkinligi yaptirilir.

Giidiileme Ogrencilere bu derste diinyada yasanan teknolojik gelismelerin hayatimizda

Gozden Gecirme

Derse Gecis

nasil degisimler yarattigini 6grenecekleri sdylenir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar toparlanir ve 6zetlenir.

Bir resim agarak derse baslanir. (4.0 sanayi devrimi)

II. GELiISTIRME

e Resimdeki 4.0 uygulamasi hakkinda ne bildikleri 6grencilere sorulur.

e Ogrencilere endiistri 4.0’m ne anlama geldigini ve neleri kapsadigimi
gdsteren bir resim gosterilir.

e Daha sonra Tarim devrimi, sanayi devrimi, sanayi devriminin agsamalar1
akilli tahtada agilan slayt {izerinden gosterilir ve 6zetlenir.

e 4.0 teknolojilerinin kullanildig1 insansiz hava araglari, 3D yazicilar,
dronelar ve tahmin ve erken uyar1 sisteminden bahsedilir. Bu sistemlerin
neden énemli oldugu tartigilir.

e 3D yazilim modelleriyle hikaye olusturma etkinligi yaptirilir.

e Ogrencilerin bu etkinligi daha sonra canlandirmalari istenir.

e Ogrencilere internet iizerinden daha once hi¢ alisveris yaptiniz m1? Ne
aldiniz? Diye sorulur. E-ticaret konusu anlatilir. E- ticaretin avantaj ve
dezavantajlar anlatilir.

I11. SONUC VE DEGERLENDIRME

o  Oprencilere etkinlikte ne hissettikleri sorulur.
e  Konu 6zetlenir.

Pilot uygulama planda gériindiigii sekilde yapilmistir. Oncelikle “Yumak Oyunu”

oynanmistir. Arastirmact yumagin bir ucundan tutarak en ¢ok kullandig: teknolojik aleti

sdylemis ve yumagin ucunu birakmadan yumag bir 6grenciye vermistir. Ogrencilerden

sirayla yumag: birakmadan en ¢ok kullandiklar1 teknolojik aleti sGylemeleri ve yumagin

geri kalan kismin1 bagka bir arkadasina vermeleri istenmistir. Boylece yumak dolastikca

smif igerisinde ipten bir ag olusmustur. Ogrencilere diinyada yasanan teknolojik agin da

bu kadar karmasik bir yapida oldugu anlatilmistir. Daha sonra, gilinlimiizde diinyada

onemli bir yere sahip olan dijital teknoloji aletler tizerinde durulmus ve 3D yazicilar

anlatilmistir. Ogrencilere getirilen 3D yaziciyla iiretilmis gesitli maketler incelemeleri
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icin verilmistir. Daha sonra 6grenciler gruplara ayrilmis ve bu maketlerden her gruba iigcer

tane verilmistir. Gruplardan bu {i¢ materyali kullanarak bir hikaye olusturmalari ve daha

sonra bu hikayeyi tahtada canlandirmalar1 istenmistir.

Gorsel 4.1. Yumak oyunundan bir goriintii

Pilot etkinlikte yumak oyunu oynanirken siniftaki 6grencilerin biitiin arkadaslarina
yumag verirken miilteci 6grencilere arastirmacinin uyarmasi {izerine en son yumagin
verildigi gortilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin miilteci 6grencileri gédrmezden geldiklerini
ve digladiklarin1 da desteklemektedir. Ayrica hikaye olusturma etkinliginde de
arastirmact Ogrencileri kendisi gruplara ayirmistir. Ancak siniftaki 6grenciler miilteci
Ogrencilerle ayn1 grupta olmaya itiraz etmislerdir. Bir 6grencinin miilteci 0grencinin
oturacag yere ¢antasini koydugu ve “buraya oturma bagka gruba git” diyerek onu gruba
almak istemedigi gozlenmistir. Ayrica, miilteci 6grencilerin de yerleri degistirilmek
istendiginde gruba dahil olmak istemedikleri goriilmiistiir. Grup olusturma sirasinda

ogrenciler arasindaki diyalog soyledir:
Arastirmact: Houri gel esyalarini da al buraya otur.
Mehmet: Off hayir yaaa! (Cantasini arka siraya koyuyor). Burasi dolu. Arka siraya gitsene.
(Houri sessizce oturuyor. Mehmet arkasini doniip sirasina kafasini koyuyor ve etkinligi
yapmayacagini soylilyor.)
Semih: Ben istemiyorum bu grupta olmak yaa!
Arastirmaci: Farzana sen de gel. Nereye oturabilirsin.
Goktug: Egemen’in yan1 bos hocam (Gtiliiyor)
Egemen: Hayir dolu burasi. Buraya oturmasin hocam.
(...)

Pilot uygulama goriillen bu durum nedeniyle arastirmaci etkinliklerde grup

olustururken rastgele se¢imi saglayacak farkli teknikler (say1 saydirma, kura ¢gekme, vb.)
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gelistirmeye ve sinif diizenini saglamak icin bazi degisiklikler yapmaya karar vermistir.

Bu siireci arastirmaci 09 Nisan 2019 tarihli giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:
Ders planini gdzden gegirirken 6n uygulamada yasadigim sikintilar1 yagamamak i¢in birkag
diizenleme yapacagim. Mesela sinif icerisinde sinif yonetimini saglayabilecek ve giiriiltiiyii
en aza indirebilecek sekilde etkinlikleri yeniden tasarladim. Yapacagim seyler yine ayni
seyler fazla degistirmedim. Ama gruplar1 yaparken daha basit ve rastgele (kura ¢gekme, say1
saydirma, oyun, gibi) bir yontemle gruplandirmay1 tercih edecegim.

Bu siirecte gergeklesen iyilesme ¢alismalarina uygun olarak hazirlanmis uygulama

stirecinin ilk haftasinda gelistirilen eylem plani1 Tablo 4.3.’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Birinci hafta sinif i¢i eylem plani

Dersin Adi Sosyal Bilgiler

Sinif 7/H

Siire 40°+ 40’

Ogrenme Alam Etkin Vatandaglik

Konu Demokrasi Seriiveni

Kazamim Demokrasinin ortaya ¢ikigini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde ifade

ettigi anlamlar1 agiklar.
Kullamilan Yontem ve Soru—cevap, rol oynama, tartisma

Teknikler
Materyaller Akalli tahta, yara bandi, gorsel materyal
I. GIRIS

Dikkat cekme Tahtaya “Demokrasi” kavrami yazilir ve dgrencilere “Bu kavramdan ne
anliyorsunuz?” diye sorulur. Ogrencilerin sdyledikleri her sey tahtaya
yazilir ve o kelimelerden bir demokrasi tanimi yapilir.

Giidiileme Ogrencilere bu ders bitiminde demokrasinin gegmisten giiniimiize nasil
bir siirecten gectigi, demokrasinin nasil bir yonetim bi¢imi oldugu
hakkinda bilgi sahibi olacaklar1 sdylenir.

Gozden Gecirme Ogrencilerin hep birlikte yapmis oldugu demokrasi tanin dzetlenir.

Derse Gecis Kitaplarindan “Demokrasi Seriiveni” konusunu agmalar istenir.

II. GELISTIRME

o Antik Yunanda gerceklesen ilk demokrasi 6rnegi ve gliniimiize kadar
olan siire¢ anlatilir.

e Magna Carta, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’, Dogrudan ve Temsili
Demokrasi kavramlarina deginilir.

e Demokratik devlet, sosyal devlet ve hukuk devleti tanimlarina ve
demokrasinin temel ilkelerine deginilir.

o FEsitlik ve adalet kavramlart ayn1 sey midir? diye sorulur. Akilli tahtada
esitlik ve adalet kavramlari ile ilgili bir gorsel agilir.

e “Yara band1” etkinligi uygulanir ve 6grencilere ne hissettikleri sorulur.

o FEsitlik ve adalet kavramlarimin farki agiklanir. Sinifta bu adaleti
saglamak i¢in neler yapilabilecegi konusulur.

e “Ben kimim?” etkinligi uygulanir ve Ogrencilere ne hissettikleri
sorulur.

I11. SONUC VE DEGERLENDIRME

o Derste islenen konu dzetlenir.
o Adalet ve esitligin her yerde herkes i¢in olmasi gerektigi vurgulanir.
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o Demokrasinin en temel ilkelerinin toplumda yansitilabilmesi igin 6nce
smiflarda  uygulanabilmesi vurgulanir ve simflarindaki  hig
tanimadiklart arkadaglar1 hakkinda 6grendikleri tartisilir.

e Ogrenci Giinliigii Formu 6grencilere doldurtulur.

Ders, planda goriildiigi sekliyle islenmistir. Eylem planinda, miilteci 6grencilere
kars1 empati kurmayr kolaylastirma, damgalamay1 iyilestirme, demokrasi kavrami
tizerinden farkliliklar1 ve farkli olan1 kabullenmeyi saglama, esitlik ve adalet kavramlari
tizerinden farkindalik yaratma ve miilteci 6grencilerle ilgili bilinen yanlislar1 ve kalip
yargilari iyilestirme amaciyla gesitli etkinliklere basvurulmustur. Ogrencilere esitlik ve
adalet kavramlarmin farkini anlamalari ve bu konuda farkli olanit kabullenme ve
gormezden gelmeyi iyilestirme adina oncelikle “Yara Band: etkinligi” uygulanmistir. Bu
etkinligin uygulanis1 su sekildedir:

Sinifta 4-6 6grenci tahtaya ¢ikarilir ve her birinden farkli bir yerlerinden (el, kol, kafa, bacak,
ayak, vb.) yaralanmig gibi rol yapmalari istenir. Bu 6grencilerden biri de miilteci 6grencidir
ve oyuna miilteci 6grenci ile baglanir. Miilteci 6grenciye nereden yaralandigt sorulur ve yara
bandi oraya yapistirilir. Diger 6grencilerden nereden yaralandigi sdylemeleri istenir; ama

yara bandi syledikleri yere degil, miilteci 6grencinin yaralandig yerle ayn1 yere yapistirilir.

Ogrenciler itiraz etse de dinlenmez.

Etkinlik Oncesi Ogrenciler tahtaya ¢ikarildiginda miilteci O6grencinin diger
arkadaslarindan biraz daha uzakta durdugu ve diger oOgrencilerle hi¢ konusmadig
goriilmiistiir. Etkinlik siirecinde arastirmaci ve diyalog su sekildedir:

(Tahtaya siniftan 6 6grenci ¢ikarilir. Bu 6grencilerden biri de Farzana’dir.)

Arastirmaci: Arkadaslar siz kiiclik bir kaza gecirmissiniz. Bir yerinizden yaralanmigsiniz.

Bu yaralandiginiz yeri elinizle tutmanizi istiyorum.
Ogrenciler: Tamam hocam. (Smiftakilere bakip giiliiyorlar)

Arastirmaci: Farzana sen de anladin mi? Bana bir yerinden yaralanmis gibi yapmani
istiyorum. (Siniftakilerden bazilar1 Farzana’ya bakip giiliiyorlar. Bazilar1 da “off” deyip

yanindaki arkadasiyla bir seyler konusuyorlar)
Farzana: Anladim hocam (Giilimseyerek kolunu tutuyor.)

Arastirmaci: Simdi Farzana kolundan yaralanmis. (Yara bandim1 Farzana’nin koluna

yapistiriyor.) Azra, sirtindan yaralanmig (Yara bandini1 Azra’nin koluna yapistiriyor.)
(Azra sasiryor, kolunu tutuyor. Simniftakiler sirtindan yaralanmist1 diye bagirtyor.)
Azra: Sirt dedim koluma yapistirdi. (Sinifta oturan arkadaslarina bakip giiliiyor).
Arastirmaci: Elif nereden yaralanmig?

Tiim simif: Ayagindan (bagiriyorlar. Arastirmaci Elif’in de koluna yapistiriyor)
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(..)

Isil: Ben kolumdan yaralandim hocam. (Arastirmaci ses ¢ikarmadan Isil’in koluna yara

bandin1 yapistirtyor.)
Tahtadaki d6grenciler: Neden kolumuza yapistiriyor?
Ege: Farzana kolunu tuttu. Hep Farzana yiiziinden.

(..)

Arastirmaci: Herkes farkli yerlerinden yaralanmigti ama herkese ayni yerinden yaralandi

muamelesi yaptim. Sizce neden bdyle oldu?
Ogrenci 1: Esitlik var ama adalet yok.
Azra: Haksizlik oldu bdyle hocam.

Isil: Olecegim hocam (Alip yara bandim basina yapistiriyor)

(...)

Arastirmaci: Burada esitlik neydi?

Ogrenci 2: Herkesin bir yerinden yaralanmasi ve Farzana’nin koluna yara bandi
yapistirilmasi.

Arastirmaci: Peki esitlik ve adalet arasindaki ayrimi nerede yaptik?

Ogrenci 3: Diger ogrencilere adaletli davranmadimz. Ciinkii, onlarin aciyan yerlerine
yapistirmadiniz.

Arastirmaci: Farzana kolundan yaralandi ve ben Farzananin koluna yara band1 yapistirdim.
Dolayisiyla ona esit ve adaletli davranmis oldum. Ciinkii nereden yaralandiysa oraya
yapistirdim bandi. Ama Azra i¢in ayni seyi sOyleyebilir miyiz?

Tiim smif: Hayir hocam.

Arastirmaci: Evet sOyleyemeyiz. Aslinda herkese bir yara bandi yapistirdim. O yiizden
herkese kars1 esitim. Ama sadece Farzana’ya adaletli davrandim. Mesela Isil ne yapti. Kendi
adaletini kendi sagladi. Kolundan alip basina yapisirdi. Arkadaslariniz “Haksizlik oldu
dediler, esitlik oldu ama adalet olmadi dediler, ayrimcilik oldu dediler. Bunlarin hepsi aslinda
esitlik ve adalet saglanamadiginda ortaya cikan seyler. Bir yerde esitlik ve adaleti

saglayamazsaniz Onyargi ve ayrimcilik pes pese gelir.

Bu etkinligin gerek ogrenci se¢iminde gerekse uygulama siirecinde miilteci

ogrencilerle diger 6grenciler arasinda sozlii atismalarin oldugu ve dgrencilerin uygulama

stirecinde aragtirmaci tarafindan yapilan ve kendi aleyhine yasanan durumlardan bile

miilteci 6grenciyi sorumlu tuttuklari gdzlemlenmistir. Ogrencilerin tahta Oniinde

siralanmalarinda bile bu durum fark edilmektedir. Diger bes 6grenci yan yana dururken

miilteci 6grenci en basta kendisine en yakin oOgrenciden bile iki adim uzakta

konumlanmstir. Ogrenci segiminde miilteci dgrencinin segilmesi sonras1 da smiftaki

ogrencilerin “Farzana mi1?” deyip birbirlerine bakarak giildiikleri gozlemlenmistir.
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Farzana’nin ise tahtada bir etkinligin par¢asi olmaktan mutlu oldugu ve siirekli
giilimsedigi gozlemlenmistir.

Bu etkinlik sonrasinda 6grencilerle demokratik devlet kavrami {izerinde durulmus
ve bu devlet yapisi igin toplumun en kiiglik pargalarmin (aile, okul, sinif, vb.) bile
demokratik devletin gereklerini yerine getirmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilere
bulunduklar1 siifta esit ve adaletli davranabilmelerinin de demokratik bir 6zellik oldugu
sOylenmis ve kendilerini demokratik bir smifta hissedip hissetmedikleri sorulmustur.
Ogrenciler demokratik bir sinifta olduklarini diisiinmediklerini sdylemis ve sinifta kiz-
erkek 0grenciler agisindan ayrimeilik oldugunu belirtmisler ama miilteci 6grencilere dair
hicbir soylemde bulunmamisglardir. Arastirmaci “sinifiniza yeni gelen arkadaslariniz var”
diyerek bir isaret verse de miilteci Ggrenciler yerine sinifa sonradan gelen Tiirk
ogrencilerin isimlerini saymiglardir. Bu durum 6grencilere bir isaret ya da uyar: verilse
de siniftaki miilteci 6grencileri farkinda olmadan gormezden gelmeye devam etmek igin
caba harcadiklarini gostermektedir. Sinifta sadece bir 6grenci Farzana ve Houri’nin adin
sOylemis, bunun iizerine onu duyan birka¢ 6grenci de miilteci 6grencilerin isimlerini
tekrarlamistir. Miilteci 6grencilerin isimleri sdylenince bir 6grenci “Aramiza aldik zor da
olsa” demistir. Ogrencilere smiftaki miilteci arkadaslarinin da aslinda simif ierisinde esit
olduklar1 ama baz1 durumlarda onlara kars1 adil olunamadig1 soylenmis ve sinifa sonradan
gelen miilteci arkadaslarim ne kadar taniyip tanimadiklar1 sorulmustur. Ogrenciler “hi¢”
cevabini vermislerdir. Bu konusma sonrasi Farzana ve Houri tahtaya ¢ikarilmis ve “Ben
Kimim?” etkinligi yapilmistir. Ogrencilerin ben kimim etkinligi sirasindaki goriintiisii

Gorsel 4.2°de gosterilmisgtir.

Gorsel 4.2. Ben kimim etkinliginden bir goriintii

Bu etkinlik su sekilde uygulanmistir:
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Tiim siniftan ayag: kalkmalari istendi. Ogrencilere bazi ifadeler (isimlerini bilmeyenler,
Neden bu iilkeye geldiklerini bilmeyenler, Nereden geldiklerini bilmeyenler, Onlarla bir
aligveriste bulunmamig olanlar, Onlarla hi¢ konusmamis olanlar, Onlarin aileleri (annesi ve
babasi) hakkinda bilmeyenler, Onlarin sevdigi seyleri bilmeyenler, gibi) soylendi.
Ogrencilerden kendisine uygun olmayan ifadeler soylenince oturmalari istendi. Oturan
ogrencilerden bu arkadaglariyla nasil bir iletisime sahip olduklari konusunda kendilerini
sorgulamalar1 istendi. Sirayla sorular sorulmaya baglandi. Bu sekilde en az bir ya da iki
ogrenci kalana kadar devam edildi ve bu 6grenciler alkiglandi. Sonra miilteci dgrenciler

tahtaya ¢ikarildi ve kendisi hakkinda bilinmeyenleri anlatmasi istendi.

Bu etkinlik 6zellikle miilteci 6grenciler babasinin cumhurbaskaninin 6zel korumasti
oldugunu, 6zel okulda okuduklarini, vb. gibi eski yasantilarini anlattiginda 6grencilerin
cok sasirdiklar1 ve kendi aralarinda konustuklar1 gézlemlenmistir. Ayrica, dgrencilerin
ilk basta miilteci 0grenciler konustugunda onlar1 dinlemezken onlar hakkinda degisik
seyler duyduklarinda soru sormaya basladiklar1 ve sorduklar1 sorularin cevabini daha
dikkatli dinledikleri gozlenmistir. Etkinlik sirasinda gegen konusmalarin bir kismi su
sekildedir:

(...) Arastirmact: evet arkadaslariniza siz soru sormak ister misiniz?

Ege: Hocam apar topar m1 gelmek zorunda kalmiglar buraya higbir seylerini almadan?
Farzana: Biz ucakla geldik buraya. Yani hi¢bir seyimizi alamadan geldik.

Emirhan: Houri’nin Din Kiiltiirii Ogretmeni olmak istedigini biliyorum ama Farzana ne
olmak istiyor?

Farzana: (Gamzeek) Ben doktor olmak istiyorum. O olmazsa sey Beden Ogretmeni.
(Siniftakiler doktor olmak istiyorum deyince birbirlerine bakip giiliiyorlar)

Isil: Hocam Tiirkiye’ye geldiler. Peki neden Eskisehir’i sectiler?

Houri: Biz segmedik. Devlet bizi secti. Yani bizi buraya gonderdi.

Egemen: Hocam bu giineydoguda kamplar var ya oralarda kalmiglar mi1?

Houri: Yok kalmadik.

Arastirmaci: evet ¢cocuklar. Simdi bizim iilkemize gelen herkesin Arap oldugu, herkesin
Arapga konustugu ve herkesin Suriyeli oldugu gibi bir alg1 var. Ancak, bu bilindigi gibi degil.
Eskisehir’de en cok Irakli ve Afgan vatandaslar var. Suriyeli daha az. Ama biz hepsini
Suriyeli zannediyoruz. Mesela arkadaslarinizin dili Fars¢a, Arapca degil.

Farzana: Hocam ben de bundan sikayetciyim. Mesela arkadaglarimiz bile Arapca
konusuyorsun diyorlar ama ben Arap¢a konugsmuyorum.

Isil: Ama Arapgaya benziyor.

Arastirmaci: Arapgaya benzeyebilir ama Arapga degil, Farsca.

Goktug: Hocam hig evlerinin yakinlarinda bomba patlamis mi1? ya da silahli ¢atisma olmus
mu?

Farzana: Hocam evet oldu. Mesela bir bomba atildiginda biz evimizden duyuyorduk.
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Ali: Hocam ben de buraya Kilis’ten geldim. 3 6nce oraya Suriye’den bomba atiliyordu. Zaten
bizde o yiizden Eskigehir’e geldik. O ¢ok kotii bir his hocam. Kafana gelir mi gelmez mi
bilmiyorsun. Korkuyorsun.

Arastirmaci: Bakin Ali’de Tiirkiye’de yasamig benzer bir olayl. Boyle bir ortam igerisinden
geldi arkadaglariniz. Peki arkadaslarinizin yasadiklarint ve su anki durumlarint diisiinerek
siz Farzana ve Houri’nin bu simif ortaminda esit ve adaletli sekilde egitim aldigim
sOyleyebilir misiniz?

Tiim siif: Hayir.
(..)

Bu etkinlik sonrasi, dgrencilerin miilteci 6grencileri dinleme konusunda sikinti
yasadiklari, sinifta bazi 0grencilerin miilteci 6grencilerin kullandiklar1 kelimelerden
farkli anlamlar ¢ikarip (Mesela meshur sézciligilinii taninan kisi anlaminda degil de sarkici
anlaminda kullanmak gibi) alay ettikleri, 6gretmenin de 6grencileri anlamakta zorluk
yasadigl gozlemlenmistir. Etkinlik sonrasi li¢ alan uzman ile yapilan toplant1 da sinif
icerisinde ¢ok giiriiltiiniin oldugu ve etkinlik sirasinda bu giiriiltiiyli azaltacak bir
¢Ozlimiin bulunmasi gerektigi kararlagtirllmistir. Alan uzmanlariyla yapilan toplanti

goriigmelerinden bir kesit soyledir:
Uzman 1: Biraz sanki sinifta fazla giiriiltii var degil mi? Ne dedikleri ¢ok anlasilmiyor.
Arastirmaci: Evet hocam. Aslinda etkinligi uygularken siirekli susun, yerinizde kalin, kendi
aramzda konusmayin seklinde uyarmak zorunda kaldim. Hatta Ogretmen bir ara devreye
girdi. Ama sonra dgretmenle konustum g¢ok araya girmemesini. Ciinkii 6gretmene not
verecek goziiyle bakiyorlar ve o zaman hi¢ katilmiyorlar. Hatta ben goriismelerde
konustuklarimiz aramizda kalacak deyince “hah tamam o zaman” deyip anlatmaya
bagliyorlar.
Uzman 2: Cok giizel.
Uzman 3: Yonergeyi takip etmede sikint1 yasiyorlar.
Uzman 2: Bu konusmalar1 anliyorlar degil mi miilteci 6grenciler?
Arastirmaci: Evet hocam anliyorlar. Cilinkii ben daha sonra aymi sorular1 onlara sordum.
Onlar cevapladilar.
Uzman 2: Ben sundan dolay1 sordum. Hani sen ben tahtada Farzana’ya tekrar anlattim ne
yapacagini dedin ya?
Arastirmaci: Hocam anliyorlar ama ben hizli konusunca bazen kagirabiliyorlar. O yiizden
ben bir kere daha tekrarliyorum onlar igin.
Uzman 3: (Videoyu gostererek) Bak burada bir sessizlik var.
Uzman 2: Evet.
Arastirmaci: Hocam evet etkinlikleri yaparken ¢ok giiriiltii yapiyorlar. Ciinkii etkinligi

dersin bos ge¢mesi olarak tanimliyorlar. Etkinlik yapacagiz deyince yasasin ders bos diye
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bagirdilar. Ama sonrasinda ben kizlarin (Farzana ve Getti) kendilerini tanitmasini
istedigimde dinlediler. Dersi de boyle dinliyorlar.
Uzman 1: Tamam o zaman dersi dinlemede sikinti yok ama etkinliklerde daha sessiz

olmalar1 i¢in bir sey bulman gerekecek.

(..
Birinci haftanin {iglincii saati olan bir saatlik ders saatinde ise 0grencilere “Oy

kullaniyoruz” etkinligi yaptirilmistir. Bu etkinlikte miilteci Ogrencilerin yerleri
degistirilmis ve bireysel olarak farkli kisilerin yanina oturtulmustur. Ogrenciler igin
tahtaya iki adet ciimle yazilmistir (Eski Tiirk devletlerinde halkin kararlarina 6nem
verilirdi/ Osmanli Devletinde halkin kararlarina 6nem verilirdi). Ogrencilere bu ciimleler
okunmus ve ikiser tane post-it dagitilmistir. Ogrencilerden, bu ciimleler igin
“Katiliyorum. Clinkii...” ya da “Katilmiyorum. Ciinkii ....” yazip sirayla gelerek
tahtadaki climlenin {izerine yapistirmalari istenmistir. Miilteci 6grencilerin yaninda
oturan arkadaglarindan da onlara akran egitimi yapmalar1 istenmis ve etkinlige katilmalari
saglanmistir. Miilteci 6grenciler de dahil olmak {izere biitiin Ogrenciler oylarini
kullanmiglardir. Daha sonra tahtadaki oylar sayilmis ve sinifin ciimleler hakkindaki karar1
aciklanmistir. Bu etkinlik sirasinda miilteci 6grencilerin yaninda oturan arkadaslariyla
diyalog kurduklar1 ve onlar1 dinleyerek etkinlige katilmaya calistiklart goriilmiistiir.
Ayrica, miilteci 6grencilerin yaninda oturan 6grenciler de onlarin hem kagida yazma
konusunda hem de neden bu secenegi sectiklerini anlatma konusunda yardim ettikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler bu konudaki deneyimlerini goriismelerde de arastirmaci ile
paylasmuslardir.

Uygulamanin ilk haftasinin iki saatlik ilk dersinde bu sorunlar belirlenmis ve ikinci
hafta i¢cin uygulanmasi planlanan etkinliklerde miilteci Ogrencilerin karsilagtiklar
sorunlar disinda giiriiltiiden kaynakli olusan sinif yonetimi sorununun iyilestirilmesi
kararlastirilmistir. Bu siireci aragtirmaci 15 Nisan 2019 tarihli giinliigiine su sekilde

yansitmigtir:
Ogrenciler dagilmaya ¢ok miisaitler ve dersten koptuklar zaman déndiirmek zor oluyor. Bu
smuftaki en biiyiik sikint1. Bu nedenle sinif yonetimi saglayacak kendi iglerinde konusmalari
engelleyecek bir seyler yapmam gerekiyor. Buna smif igerisinde gruplagsmis ve yan yana
oturan dgrencileri farkli gruplara dahil ederek biraz azaltabilirim. Bir de dgrenciler giinligii
doldururken bazi sorulari yanlis anladi. O yiizden giinliikteki sorular1 biraz degistirecegim.

Daha agik yazacagim.

Birinci hafta uygulama silirecinin uzman goriislerinin alinmasit ve siirecin

planlanmas1 sonrasinda ikinci hafta miilteci 6grencilerin derse katilmama/katilamama,
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dislanma,  damgalanma, alay edilme, gOrmezden  gelinme, arkadaslik
kurmama/kuramama gibi yasadigi sorunlarin iyilestirilmesi ve siif yonetiminin
saglanarak giiriiltiiniin azaltilmasina yonelik bir eylem planmi gelistirilmistir. Ayrica,
etkinlikte dgrencilerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda verilen konulara duydugu
yabanciligin iyilestirilmesi icin de uygulamalara yer verilmistir. ikici hafta simf disi

etkinlik plan Tablo 4.4.”de gosterilmistir.

Tablo 4.4. Ikinci hafta sinif dist eylem plant

Dersin Adi Sosyal Bilgiler

Simf 7/H

Siire 40°

Ogrenme Alam Etkin Vatandaslik

Konu Atatiirk’ten Milletimize Armagan

Kazanim Atatiirk’in Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar.

Kullanilan Yontem Gazete kullanimi, soru-cevap, kanit kullanimi, gazete hazirlama
ve Teknikler

Materyaller Mektup, karton, renkli kalemler, akilli tahta
I. GIRIS
Ogrencilere “Milletin istiklalini, milletin azim ve karar1 kurtaracaktir” sozii
Dikkat kime aittir? ve sizce bu sozle ne anlatilmak istenmistir? diye sorulur.
Giidiileme Ogrencilere bu ders bitiminde bu sézle halkin kararmin énemini vurgulayan
Atatiirk’iin demokrasiye katkilarini1 6grenmis olacaklari bilgisi verilir.
Gozden Gegirme Atatlirk’{in bu s6zili nerede ve neden sdyledigi iizerinde durularak konusulanlar
Ozetlenir.
Derse Gecis Ogrencilere 1933 yilinda Albert Einstein’in Atatiirk’e 40 bilim insaninin

Tiirkiye’ye bir yilligima siginma talebinde bulunmasi i¢in yazdigi mektup
gosterilerek derse gegilir.

II. GELiSTIRME

e  Ders kitabinda gecen farkli kiiltiir kavrami lizerinde durulur.

e  Atatiirk Kimdir? etkinligi yapilir.

e Saltanatin kaldirilmasi, cumhuriyetin ilani, medeni hukukun kabulii ve
kadinlara se¢me-segilme hakkinin verilmesi konulari demokrasi ile
iligkilendirilir.

e  Grup etkinligi i¢in yeni oturma diizeni belirlenir.

e  Gazete hazirlama etkinligi yapilir.

e III. SONUC VE DEGERLENDIRME

Ogrencilere;

“Gazete hazirlarken ne hissettiniz?

Sizce neden bu kavramlar1 kullanmanizi istemis olabilirim?
Herkesin bir gérevinin olmasinin size nasil bir yardimi oldu?

Grup arkadaslarinizin fikirlerini nasil degerlendirdiniz?

En son ne yapacaginiza nasil karar verdiniz?” gibi sorular sorulur.
Ogrencilere “Ogrenci giinliigii formu” verilir ve doldurmalar1 istenir.
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Ders planda belirtigi sekliyle islenmis ve bu ders sinif i¢erisinde degil 6grencilerin
etkili grup iletisimi saglayabilmesi ve smif yonetiminin saglanabilmesi igin resim
atolyesinde islenmistir. Ayrica, etkinlik Belirli Giin ve Haftalar takvimine uygun olarak
hazirlanmis ve etkinligin uygulanmasinin planlandigi haftanin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami’na denk gelmesi nedeniyle etkinlikte 23 Nisan ve Atatiirk
vurgusu yapilmistir.

Miilteci 6grencilerin derse katiliminin saglanmasiyla ilgili “Anlat Bana” etkinligi
yapilmistir. Bu etkinlikte gegen konugmalarin bir kismi su sekildedir:

Arastirmaci: Atatiirk kimdir? Bana Atatiirk’ii anlatin desem nasil anlatirsiniz?

Sinif: Cumhuriyetin kurucusu, énderimiz, Tiirkiye’nin kurucusu.

Arastirmaci: Farzana sen biliyor musun Atatiirk’iin kim oldugunu?

Farzana: Atatiirk mii? Hayir (Basini salliyor)

Arastirmaci: Peki Houri sen biliyor musun Atatiirk’iin kim oldugunu?

Houri: Evet biliyorum hocam. (Farzana’ya Farsga bir seyler soyliiyor)

Farzana: Hocam yani Atatiirk sizde ¢ok dnemli bir insan. Yani bu Tiirkiye’yi kurtardi.
Ege: Sadece biz de degil tiim diinyada ¢ok dnemli bir insan.

Arastirmaci: Evet. Peki arkadaglar Farzana ve Houri’ye Atatiirk’ii anlatabilecek birisi var

mi1? Bir anlatin bakalim Atatiirk bize gore kimmis?

Aybiike: Atatiirk bizim i¢in ¢ok énemli. O bize iyi bir gelecek sunmak i¢in galisti. Biiyiik
bir kurucudur.

Egemen: Bizim i¢in savagmis ve tiim omriinii feda etmis bir kisidir. Bizim kurucumuzdur.
Tiirkiye’yi kurtaran kisidir.

Isil: Hocam Atatiirk ileri goriislii bir insandir. (Karsilarinda oturmalarina karsin Farzana ve
Houri’ye bakmiyor)

Sedef: Hocaya degil Farzana ve Houri’ye anlatacaksin.

(Tum simf giilityor. Farzana ve Houri’de giiliiyor.)

Isil: ileri goriislii, sevgili, saygili, cesur, merhametli, Tiirkiye’yi kurtaran bir kahramandir.

Seving: Atatiirk Tiirkiye Cumhuriyetin kurucusudur. Atatiirk bize bir {ilke kazandirmistir.

Is1l’1n dedigi gibi cesur bir insandir.

Arastirmaci: Peki Farzana anladin m1 Atatiirk kimmig?

Farzana: Evet hocam.

Arastirmaci: Kimmis?

Farzana: Hocam yani sizi kurtarmig, ¢cok 6nemli bir kisi. Yani kahraman.

Arastirmaci: Evet tesekkiirler Farzana.
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Bu etkinlikle miilteci 6grencilerin derse katilimi ve diger 6grencilerle iletisime
gecmesi saglanmistir. Miilteci 6grenciler etkinlik sonrast doldurduklar1 giinliiklerine de
derste Atatiirk’li ve Cumhuriyet’i 6grendiklerini yazmiglardir. Bir 6nceki hafta, miilteci
Ogrencilerle iletisime ge¢meyi hatta onlar1 dinlemeyi bile reddeden 6grencilerin bazilar
bu etkinlikte s6z almis ve onlarin derse katilimi1 sirasinda dinlemeyi tercih etmistir. Ancak
baz1 Ogrencilerin miilteci Ogrencileri farkinda olmadan gormezden gelmeye dair
cabasmin devam ettigi de gozlemlenmistir. “Anlat Bana” etkinligi sonrasinda konunun
ana hatlan iizerinde durulmus ve sonraki “Grupla Gazete Hazirlama” etkinligine
gecilmistir.

Birinci hafta, 6grencilerin oturma diizeni akademik yilin basindan beri hep aym
kaldigindan 6grencilerin yanlarinda ya da 6n ve arka siralarinda oturan 6grencilerle kiiciik
arkadas gruplar1 olusturduklar1 ve bu arkadas grubuyla birlikte derste sinif yonetimini
etkileyecek davraniglarda (sira arkadasiyla sakalagma, miilteci Ogrencileri kiigiik
diisiiriicii cimleler kurma, derste konusma, bagka islerle ugrasma, vb.) bulunduklari
gbozlemlenmistir. Bu nedenle, Ogrencilerin dersin baslangicinda istedikleri yerlere
oturmalarina izin verilmis; ancak “Grupla Gazete Hazirlama” etkinligine gecildiginde
say1 saydirma teknigiyle farkli gruplara ayrilmalar1 saglanmistir. Bu teknikle farkli
gruplara dahil edilen 6grencilerin etkinlik sirasinda konusmalarinda ve sinif yonetimini
etkileyecek davraniglarda azalma oldugu gozlemlenmistir. Grupla Gazete Hazirlama
etkinligi su sekilde yapilmastir:

Ogrencilere 1°den 4’e kadar say1 saymalar1 sdylendi. Sinif 1°ler, 2’ler, 3’ler ve 4’ler olarak 4
gruba ayrildi. Her bir gruba bir beyaz karton ve renkli kalemler verildi. Ogrencilerden bir
gazete hazirlamalar istendi. Gazete hazirlanirken gruptaki herkesin bir gorev alacagi
ozellikle vurgulandi. Ogrencilere gazetede verilen haberin iginde Atatiirk, farkll kiiltiir,
demokrasi, esitlik, adalet, 23 Nisan kelimelerinden en az 3 tanesinin bulunmasi gerektigi

sOylendi. Gazete hazirlamak i¢in bir ders saati siire verildi. Sonra 6grencilerden hazirladiklart

haberi bir sdzcii segerek sunmalari istendi. Gazetelerini sunan 6grenciler ve grubu alkislandi.

Etkinlik siirecinde miilteci 6grencilerin diger 6grencilerle etkilesiminin saglanmasi

icin miilteci O6grenciler de farkli gruplara dahil edilmistir. Etkinlige baslamadan once

miilteci 6grencilerin etkinligin bir pargasi olan 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk

Bayrami’na iliskin bilgisi de sorgulanmis ve bu konuda bilgi verilmistir. Bu sorgulama
su sekilde gerceklesmistir:

Arastirmaci: 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Atatiirk tarafindan biitiin

diinya ¢ocuklaria armagan edilen bir bayram. Kizlar Afganistan’da bu bayram kutlaniyor

muydu?
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Farzana: Evet hocam, kutluyoruz.

Arastirmaci: peki neler yapiyordunuz 23 Nisan’da?

(Farzana once 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’mi dini bayramlarla
karistirtyor.)

Farzana: Hocam birbirimize gideriz, térenler yapariz.

Arastirmaci: Biz o bayramlardan degil de 23 Nisan’dan bahsediyoruz. Hani okullarda
cocuklar i¢in kutlaniyor ya?

Farzana: Tamam hocam. Evet kutlaniyor. Ama biz de 23 Nisan Diinya Cocuk Giinii olarak
var.

Arastirmaci: Evet anladim. Evet, ¢ocuklar biz bu giine bayram diyoruz ama Afganistan’da

Diinya Cocuk Giinii olarak kutlaniyormus.

Bilgilendirme sonrast dgrencilerden gazetelerini hazirlamalari istenmistir. Gazete
hazirlama igin bir ders saati kadar (40 dakika) siire verilmistir. Ogrencilere bu siire icinde
gruptaki her iiyenin gazete hazirlarken bir gorevinin olmas1 gerektigi vurgulanmustir. ilk
hafta etkinliginde miilteci 6grencilerle diger 6grenciler arasindaki iletisimsizligin ikinci
hafta yapilan grup etkilesiminde azaldig1 ve miilteci 6grencilere grup icerisinde s6z hakki
tanind1g1 goriilmiistiir. Etkinlik video gozlemi sirasinda da Farzana’nin grup igerisinde
daha etkin rol oynadigi; ancak Houri’nin daha sessiz kaldig1 gézlemlenmistir. Nitekim,
Farzana’nin bulundugu grubun gazetesini arkadaglari Farzana’nin sunmasini
istemiglerdir. Farzana’nin grup olarak hazirladiklari gazeteyi tanitirken de Houri’ye
donerek kendisinin sunacagini soyledigi ve giilimsedigi gozlemlenmistir. Farzana’nin

gazeteyl sundugu goriintii Gorsel 4.3’te verilmistir.

N

Gorsel 4.3. Farzana 'nmin gazete hazirlama etkinligindeki roliinden goriintii

Houri’nin etkinliklerde ¢ekinmesi ve aktif rol alamamasi alan uzmanlariyla yapilan

toplantida da goriisiilmiis ve etkinliklerde Houri’ye daha fazla rol almasi igin
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cesaretlendirilmesi gerektigine karar verilmistir. ikinci hafta etkinliginde 6grencilerin

miilteci 6grencilere karsi davraniglarinda sinirli bir degismenin oldugu, artik konusurken

onlar1 daha dikkatli dinledikleri de goriinmektedir. Alan uzmanlariyla yapilan toplantida

yapilan degerlendirmeler su sekildedir:

Aragtirmaci: Hocam sinif igerisinde Farzana biraz daha aktif. Tiirkge bildigi igin daha rahat
kendini ifade ediyor. Ama Houri hi¢ konusmuyor. Sinifta bir sey sordugumda bilmiyorum diyor
ama goriismede o sorunun cevabini bana soylityor. Neden sinifta konugsmuyorsun diyorum. Hocam
belki dalga gegerler diye konusmak istemiyorum diyor. Farzana da konusuyor kimse dalga
gegmiyor sen de konus diyorum. Tamam diyor ama ¢ok konusmuyor. Biraz i¢ine kapanik,
¢ekiniyor. Bu yiizden Houri’yi Farzana’dan daha ¢ok seviyorlar. Konusmadigi i¢in. Goriismelerde
Farzana olmasaydi Houri’yi ¢oktan aramiza alirdik diyorlar.

Uzman 1: Houri’yi daha 6n plana ¢ikaracak, onu konusturacak bir etkinlik yapabilir misin
Aysegiil? Tamam yine dalga gecebilirler ama zamanla alisacaklardir.

Uzman 2: Evet, bu durumu agmasi i¢in bir sey yapilabilir.

Arastirmaci: Tamam hocam.

Uzman 1: Yani kendisi ile ilgili bir sey anlatmasini isteyebilirsin. Kendisi anlatacak ve siifin da
onunla alay etmedigini yasayarak gorecek.

Arastirmaci: Zaten kiiresel baglantilar 6grenme alaninda bir oyun oynatacagim Afganistan ile
ilgili ve onlar oyunu oynatacak. Onlara soracak diger 6grenciler. Orada Houri’yi biraz daha aktif

hale getirebilirim Farzana’ya gore.

Alan uzmanlariyla yapilan toplantt sonrasinda alinan kararlar dogrultusunda

iclincii haftaya iliskin eylem plan1 hazirlanmis ve bu etkinlikte Farzana ve Houri’nin

kendi iilkelerinden bahsedebilmelerine olanak saglanmustir. Ugiincii hafta eylem plani

hazirlanirken miilteci O6grenciler hakkinda yapilan genelleme ve kalip yargilar,

kiiglimseme, diglama, alay etme gibi sorunlar g6z dniinde bulundurulmus ve birinci hafta

yapilan “Anlat Bana” etkinliginin bir devami olarak diger 6grencilerin miilteci

ogrencilerin tlkesi, kurallari, inanglar1 ve toplum yapis1 hakkinda bilgi sahibi olmasi

saglanmaya calistimistir. Uciincii hafta etkinligi Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Ugiincii hafta sumif ici eylem plam

Dersin Adi Sosyal Bilgiler

Siif 7/H

Siire 40°

Ogrenme Alam Etkin Vatandaslhik

Konu Cumhuriyetimi Seviyorum

Kazanim Tirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin temel niteliklerini toplumsal hayattaki

uygulamalarla iligkilendirir.
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Kullanilan Yo6ntem

Soru-cevap, tartisma

ve Teknikler
Materyaller Akilli tahta, anayasa kitap¢igi
I. GIRiS
Dikkat cekme Ogrencilere “Demokratik Devlet” soziinden ne anladiklari sorulur. Ardindan
gelen cevaplarla birlikte anayasa kitapgig1 gosterilir ve bu nedir diye sorulur?
Giidiilleme Bugiinkii derste Cumhuriyet ve demokrasi kavramlari tizerinde durulacagi ve bu

Gozden Gegirme
Derse Gecgis

ders bitiminde Cumhuriyetin niteliklerinin 6grenilecegi sdylenir.
Ogrencilerin demokratik devlete iligkin cevaplari toparlanarak 6zetlenir.

Ogrencilere kitaplarini agmalar1 sdylenir.

II. GELISTIRME

e Ogrencilerle “iktidar ve Muhalefet” etkinligi yapilir.

e Ogrencilere cumhuriyet ve demokrasi arasinda ne fark oldugu sorulur.

e (Bukisimda cumhuriyetin g¢esitli sekillerde uygulanabildigi ve sinifta bulun
miilteci 6grencilerin geldikleri Afganistan’da da cumhuriyet rejimi oldugu
ancak o cumhuriyetin islam Cumhuriyeti oldugu anlatilir.)

e  Miilteci 6grencilerden kendi iilkelerindeki anayasal diizeni anlatmasi istenir.

I11. SONUC VE DEGERLENDIRME

e Ogrencilerden bugiin neler 6grendiklerini 6zetlemeleri istenir.
e  Verilen cevaplarla konu tekrar dzetlenir.
o  Ders bitirilir.

Ders, planda goriildiigii bicimde islenmistir. Ogrencilerle ilk olarak “iktidar ve

muhalefet” etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikte dersin ilk saatinde derse gelmedikleri i¢in

miilteci 6grenciler etkinlige katilamamistir. Ders, diger ogrencilerle planlandigi gibi

islenmistir. iktidar ve muhalefet etkinligi su sekildedir:

Ik olarak tahtaya géniillii iki 6grenci ¢ikarilmistir. Bu 8grencilerden yanlarna iki arkadas

secmeleri istenmis ve tahtada {iger kigiden olusan iki grup olusturulmustur. Gruplardan sinifa

arkalarin1 donmeleri istenmistir. Daha sonra sinifa bir se¢im yapmalari ve hangi grubun

oncelikli olmasi gerektigini sdylemeleri istenmistir. Oy ¢okluguna gore birinci grup se¢ilmis

ve bu gruba iktidar ad1 verilmistir. Diger gruba ise muhalefet denmistir. Daha sonra, iktidar

grubuna “Okul bahg¢esinde yesil alan agmak igin ortadaki voleybol sahasini kaldirmalari

gerektigi” sdylenir ve sif igerisinde tartisma baslatilir. Ogrenciler bu ciimle {izerinden

iktidar ve muhalefet olarak fikirler yiiriitmeye baglarlar. Ortada uzlagma saglanip iki tarafinda

memnun olacag: bir karar alinana kadar fikirler tartigilir. Daha sonra anlasma olmayinca halk

oylamasina gidilmis ve muhalefetin karar1 kabul edilmistir.

Ogrenciler, bu oyun sonrasinda ¢ok eglendiklerini dile getirmisler ve ilk defa halk

oylamasma katildiklarin1 ve iktidar ve muhalefetin nasil karar aldigini anladiklarini

belirtmiglerdir.

Bu dersin ikinci kisminda cumhuriyet rejiminin uygulanan farkli modellerinden

(Federal Cumhuriyet, Islam Cumhuriyeti gibi) bahsedilmis ve bu rejimde yasayan

Farzana ve Houri’den iilkesindeki Cumbhuriyet rejimini anlatmalari istenmistir. Farzana
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ve Houri, iilkelerini anlatirken 6grencilerin onlar hakkinda merak ettikleri seyleri Farzana
ve Houri’ye sorduklari, hatta etkinlige d6gretmenin de katilip soru sordugu ve miilteci

ogrenciler anlatirken de onlar ilgiyle dinledikleri gézlemlenmistir. Etkinlikle ilgili bir

kesit Gorsel 4.4’te gdserilmistir.

Gorsel 4.4. Afganistan Islam Cumhuriyeti 'nin tanitimi
Dersteki etkilesim su sekilde ger¢ceklesmistir:

(Arastirmaci Federal Cumhuriyetin ne oldugunu anlatiyor ve Islam Cumhuriyetini anlatmaya
basliyor)

Arastirmac: Bir de Islam Cumhuriyeti var. Onun ne oldugunu duydunuz mu?

Tiim sif: Yok, duymadik hocam.

Arastirmaci: Peki simifimizda Farzana ve Houri Afganistan’dan geldiler. Afganistan’da
Islam Cumhuriyeti var. Afganistan islam Cumhuriyeti olarak gegiyor degil mi Farzana sizin
iilkeniz?

Farzana: Evet hocam.

Arastirmaci: Peki ne farki var?

Houri: Bizim dinimiz Islam?

Ege: Bizim de Islam! (Dalga gegiyor)

Farzana: Bizim dinimiz hep Islam.

Ege: Bizim de hep islam. (Gamzeek siifa bakiyor)

Arastirmaci: Farzana’nmin demek istedigi su cocuklar. Onlar Islam kurallarma gore
yonetiliyorlar. Bizim de dinimiz Islam ama bizim anayasamizda devletin dini Islam’dir”
yazmiyor. Ama onlar anayasal agidan da Islamiyet’in kurallarina gore yonetiliyorlar.
Ogretmen: Ben de bir sey sorabilir miyim? Okullarda kizlar ve erkekler birlikte mi egitim
aliyorlar?

Farzana: Hayir hocam bizim tilkemizde hep kiz okullar. Baska okullarda hep erkek. Bizim

bazi okullarda para almiyorlar (devlet okullarindan bahsediyor). Onlar tamamen kiz ya da
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erkek. Ama parali okullarda kiz erkek birlikte okuyabiliyorlar. Ben mesela parali okulda
okuyordum agabeyim ve ben ayni okuldaydik.

Simf: Ne! Ozel okul mu? (birbirlerine bakip sasirma ifadeleri yapiyorlar). Zenginmis yani.
Goktug: Mesela Pakistan’dan gelip ya da bagka iilkelerden sizin okulda okuyabiliyorlar mi?
Houri: Evet okuyabiliyorlar.

Farzana: Hocam ben okulumda sinif bagkaniydim.

(..)
Bu etkinlik siirecinde sinifin Farzana ve Houri’ye aragtirmaci ve dgretmeni araya

sokmadan sorular sorduklari, hatta baz1 durumlarda birbirlerine sakalar yaparak miilteci
ogrencilerle birlikte giildiikleri ve miilteci 6grencilerin iilkelerindeki anayasal siirece dair
bilmedikleri seyleri (idam cezasi, seriat, Taliban, vb.) onlara sorduklar1 gézlemlenmistir.
Ancak, etkinlik sirasinda bazi 6grencilerin miilteci 6grencilerin sdylemlerine ithafen
smifi da tahrik edici davranislarda (s6zle satasma, dalga gecme, degersizlestirme, vb.)
bulundugu ve alay ettigi gézlemlenmistir. Diger taraftan da miilteci 6grencilerin kendi
yasamlarin1 anlatma konusunda caba harcadiklar1 ve kendilerine s6z verilen her firsati
degerlendirmeye ¢alistiklar1 gdzlemlenmistir.

Uciincii hafta etkinligi sonrasinda soru-cevapla birebir yapilan etkinliklerin miilteci
ogrencilerin soz hakki almasi ve smifta goriiniirliigiiniin artmasi agisindan iyilestirici bir
yanmin oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan miilteci Ggrencilerin diger 6grencilerle
etkilesimini saglamak icin oyunla 6gretim, drama ve grup ¢alismalarinin 6nemli oldugu
da sdylenebilir. Bu nedenle, dordiincii hafta eylem plani hazirlanirken 6grencilerin grup
icerisindeki etkilesiminin gbzlenmesi ve miilteci Ogrencilerin dislanmasi, miilteci
ogrencilere karsi empati yoksunlugu ve ortak bir kiiltiir olusturamama sorunlarinin

tyilestirilmesi amaglanmistir. Dordiincii hafta etkinligi Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Dordiincii hafta sumif dist eylem plani

Dersin Adi Sosyal Bilgiler

Simf 7/H

Siire 40’ + 40’

Ogrenme Alam Etkin Vatandaslik

Konu Hakimiyet Milletindir

Kazanim Demokrasinin uygulanma siireglerinde karsilasilan sorunlari analiz eder.
Kullamilan Yoéntem ve Drama, soru cevap, resim yaptirma

Teknikler

Materyaller Kagit, kalem

I. HAZIRLIK ASAMASI
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e Ogrencilere cember olmalar1 sdylenir.
e “Sen de Hayal Et” etkinligi yaptirilir.
e Ogrencilere neler hissettikleri sorulur.

II. GELISTIRME

e Oprencilerden tekrar cember olmalar: istenir.

e Ogrencilere dersin konusuna gére vatan ve halk olarak uyarlanan “Ev
sahibi-kirac1” oyunu oynatilir.

e Oprencilerle tekrar c¢ember olusturulur ve bu etkinligin
degerlendirilmesi yapilir. Bu siirecte, vatanindan uzakta olma, 15
Temmuz olay1, vatanseverlik ve miicadele iizerinde durulur.

e Ogrencilere bir resim kagidi ve boya kalemleri verilir. Herkesin vatan
ile ilgili bir resim ¢izmesi istenir.

e Resimler sinifin ortasinda yerde birlestirilir ve ortaya ¢ikan biiyiik
resmin degerlendirilmesi yaptirilir.

I11. SONUC VE DEGERLENDIRME

Ogrencilerden yaptiklar etkinligi degerlendirmeleri istenir.

Sizce neden boyle bir sey yaptik?

Bu etkinlikler size ne hissettirdi?

Bir vatandas olarak iilkenizin ele gegirilmeye calisilmasi size ne

hissettirir?

e Aramizda bu sekilde savastan gelmis arkadaslariniz var. Sizce onlar
neler yagamis olabilir?

e Biriilkede birliktelik neden 6nemlidir? gibi sorular sorulur.

e Ogrenciler tekrar cember olur. Tesekkiir edilir ve ders bitirilir.

Ders planda yukarida agiklandig: sekliyle islenmistir. Dordiincti hafta ders planinda
drama yonteminden yararlanilmistir. Bu nedenle, etkinlikler okulun spor salonunda
yapilmigtir. Oncelikle dersin okul bahgesinde yapilmasi planlanmis; ancak daha sonra
spor salonunda yapilmasina karar verilmistir. Bu siireci arastirmaci 6 Mayis 2019 tarihli

giinliigiinde su sekilde agiklamistir:

Smuf dis1 etkinlik olarak uygulayacagim dramay1 bahgede yapacaktim. Ama havanin kapali
olmasi nedeniyle spor salonunu daha uygun buldum. Ayrica, 6grenciler ¢ok fazla giiriiltii
yaptyorlardi. Okul bahgesinde de birden fazla sinif Beden egitimi dersini yapiyordu. Disarida
ses biraz daha yayilabilir ya da odaklar1 baska 6grencilere kayabilirdi. O nedenle spor

salonunu tercih ettim.

Dramanin 6n hazirlik etkinligi olarak ogrencilere “Sen de hayal et!” etkinligi
yaptirilmis ve milteci Ogrencilerin yasadiklari durumun anlasilabilmesine yonelik
iyilestirme saglanmaya calisilmistir. Ogrencilere hayal etmeleri igin kendi aileleri
tizerinden bir durum verilmis ve bdyle bir durumda nasil hissedeceklerini sorgulamalari
istenmistir. Etkinlik siireci su sekilde ger¢eklesmistir:

(Ogrencilerden gozlerini kapatmalari ve sdylenilen durumu hayal etmeleri istenmistir)

Arastirmaci: Sabah kalktimiz. Hazirlandimiz. Okula geldiniz. Evde annenizi gordiiniiz,

babaniz1 gordiiniiz, agabeyinizi, ablanizi, kardeslerinizi evde kim varsa gordiiniiz. Suan
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bazilarimiz oru¢ tutuyor. Ya da imsakta gordiiniiz. Sabah kalktiniz ve okula geldiniz.
Siniftasiniz. Birden kapi ¢ald1. Biri geldi ve dedi ki: Aileniz artik yok. Eviniz yok. Sizi bagka
bir ailenin yanina yerlestirecegiz ve bundan sonraki yasaminizi burada gegireceksiniz. Eski
ailenizi bir daha hi¢ gérmeyeceksiniz. Bu dakikadan sonra yeni bir hayat sizi bekliyor. Neler
olabilecegini bir diiglinlin. (1-2 dakika siire verilir). Simdi gozlerinizi a¢in. Goktug ne
diigiindiin?

Goktug: Hocam dogdugumdan beri ayn1 ailede biiylidiigiim i¢in acikcasi aile degistirmek
cok iirkiitiicii geldi.

Sude: Yani ¢ok tuhaf. Kotii.

Egemen: Hocam yani bilmedigim bir yere tanimadigim insanlarin yanima gidiyorum. Ben
korkardim.

(...)

Farzana: Yeni gittigim yerdeki ailem belki beni simdiki ailem kadar korumayacak,
diistinmeyecek, beni sevmeyecekler. O yiizden yani ¢ok iiziiliirdiim. Kendi ailemin yanina
gitmek isterdim.

Houri: Bilmiyorum (Susuyor)

...

Bu etkinlik sonrasi evinden, ailesinden, arkadaslarindan uzak kalmanin
Ogrencilerde yaratacagi lizlintl tartisilmis ve herkes birbirini dinlemistir. Bu etkinlikte
yakindan-uzaga ilkesi takip edilmis ve dnce aileden ve arkadaslardan uzak kalindiginda
insanlarin neler yasayabilecegi konusulmustur. Daha sonra dramanin gelisme boliimiinde
oynanacak “Ev sahibi-Kirac1” oyununa ge¢ilmis ve bu oyunda da insanin vatanini
kaybettiginde yasayacagi lizlintii lizerinde durulmustur. “Ev Sahibi-Kirac1” oyunu bu

etkinlikte “Vatan ve Halk” olarak uyarlanmistir. Oyun su sekilde oynanmustir:

Ogrencilerden rastgele yiiriimeye baslamalar1 ve arastirmaci el cirptiginda durmalar: istendi.
Durduklarinda karsisindaki kisiye verilen komuta gére cevap vermeleri istendi. (Ogrencilere adimni
sOyle, memleketini sdyle, memleketinin en meshur seyini sdyle vb. komutlar verildi) Sonra
ogrenciler durduruldu ve en yakinindaki 3 kisiyle grup olmalari istendi. 1 kisi ebe segildi. Grup
icerisinde iki arkadasin ellerini birlestirerek ev seklini almasi 1 kiginin de o evin iginde yer almast
sdylendi. Ogrencilere ev seklinin vatan; i¢indeki kisinin de halk oldugu sdylendi. Verilen komuta
gore hareket etmeleri ve vatanlar yer degistirsin dendiginde vatanlarin; halklar yer degistirsin
dendiginde halklarin yer degistirmesi istendi. (Bu komutlar arasinda &grencilerin vatanlarinda
kendilerini giivende hissedip hissetmedikleri, yer degistirirken ortada kaldiginda nasil

hissedecekleri diisiindiiriildii). Oyun bitiminde dgrencilere ne hissettikleri soruldu.

Bu etkinlik sonrasit 6grenciler siniflarinda bulunan Farzana ve Houri’nin nasil
hissettigini anlamak i¢in bu etkinligin yaptirildigini ve aslinda yasadiklart durumun ¢ok

kotii bir sey oldugunu anladiklarini ifade etmislerdir. Ancak, oyun esnasinda bir kisim
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Ogrenci tarafindan miilteci 6grencilere karsi dislanmanin var oldugu da gozlemlenmistir.
Ayrica, siif i¢cinde grup olarak hareket eden dgrencilerin yine ¢ember olustururken de
yan yana olmaya ¢alistiklar1 gézlemlenmistir. Diger taraftan, hep yan yana duran Farzana
ve Houri’nin de artik bagka kisilerin yaninda yer aldig1, birbirlerinden birkag kisi de olsa
uzaklastifi ve bu bakimdan bir iyilesmenin yasandigi goriilmiistiir. Oyun sonrasi

degerlendirmeler su sekildedir:

Arastirmaci: Evet arkadaslar ne yasadiniz, ne hissettiniz, bana anlatabilir misiniz?

Seving: Hocam iilkemize sonradan gelen insanlar var. Onlarin bizim iilkemizdeki
durumlarinin nasil oldugunu anlamak i¢in yaptik sanirim bu etkinligi.

Egemen: Mesela bizim iilkemize baska iilkeden gelen arkadaglarimiz oldu Farzana ve Houri
gibi. Biz de baska iilkelere gitmek zorunda kalabiliriz.

Burak: Hocam aslinda gégtii konu. Yani gocte neler yasanabilecegiydi.

Semih: Hocam vatanlarda bazen yanlighik yapabilir. Mesela ben segerek aldim.

Etkinlik sonras1 6grencilerin sdyledikleri arastirmaci tarafindan toparlanmis ve
vatan sevgisi, vatanindan uzakta olma, 15 Temmuz olay1 ve miicadele kavramlari
vurgulanmistir. Daha sonra 6grencilerden tek sira halinde dizilmeleri ve arastirmacinin
gosterdigi yerlere oturmalari istenmistir. Arastirmact, bir dnceki etkinlikte kendi arkadas
grubuyla olmaya calisan 6grencilerin yeni etkinlikte farkl kisilerle olmasini saglamak ve
sinifta olusan giiriiltiiyli engellemek icin 6grencileri kendi belirledigi yerlere oturtmustur.
Oturma diizeni olustururken Farzana ve Houri’nin yanina oturan dgrencilerin bir direniste
bulunmadigi; ancak smifta bazi 6grencilerin bu 6grencilere giildiigli goriilmiistiir. Hatta
Farzana’nin yanina oturan Goktug’un Farzana’ nin yanina otururken itiraz etmezken, uzun
yillardir birlikte 6grenim gordiigii Nida’in diger yanina oturmasma itiraz ettigi
gorilmiistiir.

Oturma diizeni olusturuldugunda ogrencilere birer kagit dagitilmis ve “Vatan
denince akliniza ne geliyor?” diye sorulmustur. Bu soruyu diigiinerek bir resim yapmalar1
istenmistir. Ogrenciler resimlerini tamamladiklarmda spor salonunun tam ortasinda
bulunan bos alana resimlerini getirip yan yana koymalar1 istenmistir. Resimler bittikten
sonra herkesin resimlerin etrafinda bir cember olusturmasi ve resimlerde ne gordiigiinti

sOylemesi istenmistir. Etkinlik sirasindaki konugmalar su sekildedir:
Egemen: Hocam herkesin resminde bir bayrak var.
Sedef: Herkesin resminde insanlar var.
Isil: Hocam su iki kagitta (Farzana ve Houri’nin resimlerini gosteriyor) farkli bayraklar var.
Arastirmaci: Ne bayragi onlar?

Smf: Afganistan.
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Arastirmaci: Kizlar Afganistan bayragi boyle mi?

Farzana: Evet hocam. Siyah, kirmizi, yesil. Bir de ortasinda bir sey var ama ¢ok zor. O yilizden
ben onu ¢izemedim.

Houri: Hocam mescit gibi cami gibi bir sey.

(...
Arastirmaci: Bu sinifin vatan kavramindan anladigi neymis o zaman?

Simif: Bayrak!

Bu etkinlik sonrasi, Ogrencilerin miilteci 6grenciler konusurken daha iyi
dinledikleri, miilteci 6grencilerin bir sey sdylemek istediklerinde artik daha rahat kendini
ifade ettikleri ve eskise kadar cekinmedikleri goriilmiistiir. Cizdikleri resimleri
arkadaslarina anlatirken kendi iilkelerinden bahsedilmesinden memnun olduklar1 da

gozlemlenmistir. Miilteci 6grencilerin ¢izdikleri resimler Gorsel 4.5 ve Gorsel 4.6’da

gosterilmistir.

Gorsel 4.5. Farzana 'nin vatan resmi Gorsel 4.6. Houri 'nin vatan resmi

Alan uzmanlariyla yapilan toplantida da miilteci 6grencilerin diger 6grencilerle
etkilesimi ve miilteci Ogrencilerin ¢izdikleri resimler degerlendirilmistir. Toplanti

tutanaklarinda bu ifadeler su sekilde yer almaktadir:

Arastirmaci: Mesela hocam bayrak ¢izmisler, asker ¢izmisler. Burada dgrenciler soruyorlar
Farzana anlatryor resimde ¢izdiklerini. Iste biz de herkes namaz kilar o yiizden namaz kilan
bir kadin ¢izdim. Bayragimizda mescide benzer bir resim var ama ben onu ¢izemedim diye.
Houri’ye sordum ben bayraktaki isareti Houri Miisliimanligin simgesi olarak cami oldugunu

sOyledi.
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Uzman 2: Peki Farzana neden kadin ¢izmis erkek degil de? Bunu sordun mu?

Arastirmaci: Sormadim hocam. Goriigmede sorayim.

Uzman 3: Aslinda siirekli bir ¢aba var kendini anlatmak i¢in. Bir seyleri oldurmaya ¢aligiyor.

Ama eskisi kadar birbirlerine tepki vermiyorlar sanirim.

Arastirmaci: Evet hocam biraz iyilesme var o konuda.

Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda bir sonraki haftanin eylem plan

hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin grup etkilesimini arttirmak ve

miilteci 6grencilerin grup igerisinde goriiniirliiglinii saglamak amaciyla hazirlanmistir.

Ayrica, Ogrencilere kiiresel sorunlar basligi altinda miilteci 6grencilerin yasadiklar

teroriin insanlar tizerindeki etkisi anlatilarak bu konuda miilteci 6grencilere kars1 gelisen

empati yoksunlugunun iyilestirilmesi de amaglanmistir. Besinci hafta etkinligi Tablo

4.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Besinci hafta suifigi eylem plani

Dersin Adi
Simif

Siire

Ogrenme Alam
Konu

Kazanim

Kullanilan Yontem

Sosyal Bilgiler

7/H

40°+ 40°

Kiiresel Baglantilar

Tiirkiye’de ve Diinyada Baris

Ekonomiye Yon Veren Kuruluslar

Tiirkiye’nin iiyesi oldugu uluslararasi kuruluslara 6rnekler verir.
Kiiresel Sorunlara Coziim Uretiyorum

Grup c¢aligmasi, tartigma, soru-cevap

ve Teknikler
Materyaller Resim kagidi, boya kalemleri, akilli tahta, tahta kalemi
I. GIRIS
Dikkat cekme Qgrencilere “Diinya barigint olumsuz etkileyen unsurlar nelerdir?” diye sorulur.
Ogrencilerin soyledikleri cevaplar tahtaya yazilir.
Giidiileme Bugiin derste Tiirkiye’nin diinya barigini saglamak adina katilmis oldugu

Gozden Gecirme
Derse Gecgis

orgiitleri 6grenecekleri soylenir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar dzetlenir.

Ogrencilere tahtada sira olmalar1 sdylenir.

II. GELIiSTIRME

e  Siniftaki siralar kiime haline getirilir.

e Ogrenciler 4 gruba ayrilir.

e Her kiimeye Tiirkiye’nin iiye oldugu bir kurulusun adi verilir. (BM,
UNICEF, UNESCO gibi.)

e Her gruba ait oldugu kurumun islevlerini anlatan bir bilgi notu verilir.

e Bu dgrencilerden diinya barisin1 saglamak amaciyla neler yapilabilecegine
dair bir plan hazirlamalari istenir.

e Bulmaca ¢oziiyoruz etkinligi yaptirilir.

I11. SONUC VE DEGERLENDIRME

e  Planlar hazirlandiktan sonra dgrencilerin bir s6zcii segmesi istenir.
e  Plani nasil hazirladiklar1 degerlendirilir.
e Konu 6zetlenir ve ders bitirilir.
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Ders yukarida goriildiigii sekliyle islenmistir. Ogrencilere dncelikle diinya barisini
tehdit eden unsurlarin neler oldugu sorulmus ve 6grencilerin bu konuda verdigi (i¢ savas,
teror, aglik, kiiresel 1sinma, petrol kaynaklarin1 paylasamama, somiirgecilik, kaynaklarin
tiikketilmesi, vb.) biitiin cevaplar tahtaya yazilmistir. Sonra Ogrencilerin saydigi bu
cevaplardan yola ¢ikarak Diinya barisinin saglanmasi i¢in neler yapilabilir diye sorulmus
ve Tirkiye’nin tiye oldugu kuruluslar anlatilmistir. Sonra 6grencilerin hepsi tahtaya
cikarilmistir. Smifta kiime haline getirilen siralarin her birine NATO, BM, UNESCO, vb.
isimler verilmistir. Ogrencilerden bir torbanin iginde bulunan kagitlardan birer tane
se¢meleri istenmistir. Ogrencilere hep birlikte sectikleri kagitlar1 agmalar1 séylenmis ve
kagitta ismi yazili olan kurulusun adi hangi kiimede yaziyorsa oraya gecmeleri
istenmistir. Boylece 6grenciler dorderli gruplar olusturmustur. Gruptaki her 6grenciye
once kiiciik kagitlar verilmis ve diinya barist i¢in neler yapilabilecegini bu kagitlara
bireysel olarak yazmalar1 istenmistir. Daha sonra her {iyenin bireysel olarak yazdigi
¢ozlim Onerilerinden yola ¢gikarak hangi kurumun grubundalarsa o kuruma 6zgii bir eylem
plan1 hazirlamalar1 istenmistir. Ogrencilere bu eylem planmni hazirlamalar: igin bir saat
siire verilmistir. Bu arada miilteci 6grencilerin grubunda bulunan diger arkadaslarina
miilteci 6grencilere bu konuda yardimda bulunmalar1 séylenmistir.

Bu etkinlikte miilteci 6grenciler simif igerisinde en ¢ok tartisma yasadiklari
Ogrencilerle ayni gruba dahil edilmis ve 6zellikle bu 6grencilerden miilteci 6grencilere
yardim etmeleri istenmistir. Video goézlemlerinde de bu 6grencilerin miilteci 6grencilere
yardimda bulunmaya itiraz etmedikleri ve grup igerisinde birbirlerine yapici ve
yakinlastirci sakalar yaptiklari ve miilteci 6grencilere yazi yazmada da yardimci olduklari
gorilmistiir. Ayrica, miilteci 6grencilerin de diger Ogrencileri anlama konusunda
ilerleme kaydettigi ve eskiden yapilan sakalari alay etme olarak algilarken artik Gamzeek
karsilik verdigi goriilmiistiir. Bu gozlemler alan uzmanlariyla yapilan toplantida da

degerlendirilmistir. Bu degerlendirmenin bir kismi su sekildedir:

Arastirmaci: Hocam Farzana’nin grubunda Sude vardi. Burada Sude Farzana’ya etkinlikte
ne yapmasi gerektigini anlatiyor. Bu arada, Sude sinif igerisinde Farzana ile en ¢ok kavga
eden kisi. Higbir sekilde Farzana ile konusmay1 kabul etmeyen, siirekli kavga ettigi kisi.
Uzman 2: Cok giizel.

Arastirmaci: Evet hocam. Yine Houri’de burada arkadaglariyla etkinlik hakkinda
konusuyor. Onceden miilteci 6grencileri ben gruba dahil etsem de kenarda bekliyorlardi. Ben
gelip yanlarma Farzana’yt ya da Houri’yi de katin demeden etkinlikte onlara gérev

vermiyorlardi. Gorev verilirse de kagidi aliyordu resim ¢iziyor ya da yazi yaziyor sonra
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kagidi onlara geri veriyordu. Yani ayri bir yerde duruyorlardi. Ama artik ayrilmiyorlar.
Birlikte hareket ediyorlar. Houri de 6nceden hi¢ konugsmuyordu ama simdi arkadaslariyla
tartistyor, konusuyor, etkinlikte gorev aliyor. Bir de etkinlik sirasinda Goktug Farzana’ya
kagid1 verirken dnce uzatti sonra geri ¢ekti sonra tekrar uzatti. Farzana’ya sordum ne yaptiniz
diye. Farzana Goktug bana orada saka yapti. Ben de giildiim ¢ok alinmadim dedi. Onceden
olsa benimle alay etti diye sikayet ederdi.

Uzman 3: Evet bayagi ilerleme oldu.

Arastirmaci: Hatta ben Farzana’ya sen yazdin mi diye sordum. Farzana bana evet hocam
ben yazdim verdim Goktug temize gegiriyor, o yazacak gibi bir sey soyledi. Kendi aralarinda
is boliimi yapmuslar. Rahat bir tavirla davraniyor artik.

Uzman 2: Bes haftada bile ne kadar ilerleme olmug gordiin mii?

Uzman 3: Evet.

Bu etkinlik sonrasinda dersin kalan bir dersinde de Bulmaca ¢6ziiyoruz etkinligi
yaptirilmistir. Ogretmenin isledigi ders saati ve programa uyum dikkate almarak
ogrencilere genel tekrar amagli bir ders plant hazirlanmistir. Bu derste miilteci 6grenciler
birebir etkilesim kurulabilmesi amaciyla farkli kisilerin yanina oturtulmustur.
Ogrencilere bulmacay1 siireyle ¢ozecekleri sdylenmis ve yanindaki arkadasindan da
sorumlu olduklar1 hatirlatilmistir. Yani kazananin belirlenmesi i¢in ayni sirada oturan iki
kisinin de biitiin bulmacayr bitirmis olmas1 gerekmektedir. Ogrenciler bulmacay:
cozerken miiltect O6grencilerin de yanindaki arkadasiyla bulmaca etkinligine katildigi
gozlemlenmistir. Bu etkinlikte en ¢ok dikkat ¢eken kisim ise miilteci 6grencilerin yaninda
oturan dgrencilerin yanlarina otururken bir sitemde bulunmamalar1 ve miilteci 6grenciler
nedeniyle bulmacay1 ¢6zmede ge¢ kalmalarina karsin miilteci 6grencilere kars1 suglayici
ya da kii¢iik diisiiriicii bir davranista bulunmamalaridir.

Bes haftalik uygulama siirecinde miilteci 6grencilerle diger 6grencilerin arasindaki
etkilesimin iyilestirilmesi, miilteci 6grencilerin derse katiliminin saglanmasi ve miilteci
Ogrencilerle diger ogrenciler arasindaki sosyal ve kiiltiirel farkliliklarin anlasilmasi
tizerine etkinlikler yapilmis ve iyilesmenin oldugu goriilmiistiir. Bu siirecin devaminda
ise miilteci 6grencilerle diger 6grenciler arasindaki benzerlikler {izerine yogunlasilmis ve
“ben-sen” olmaktan ziyade “biz” olmanin 6nemini vurgulamaya dair eylem planlari
hazirlanmistir. Altincr hafta uygulanmak lizere hazirlanmis eylem planinda 6grencilerin
miilteci 6grencilere kars1 yasadigi empati yoksunlugunun ve miilteci 6grencilere karsi
yapilan Onyargi, damgalama ve genelleme gibi davraniglarin iyilestirilmesi

amaglanmistir. Altinci hafta hazirlanan eylem plani Tablo 4.8.’de gdsterilmistir.
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Tablo 4.8. Altinct hafta sinif i¢i eylem plani

Dersin Ad1
Simif

Siire

Ogrenme Alam
Konu

Sosyal Bilgiler

7/H

40°+ 40°

Kiiresel Baglantilar
Insanlar1 Nasil Taniyoruz?

Kazanim Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar1 sorgular.
Kullanillan Yoéntem Tartisma, soru-cevap
ve Teknikler
Materyaller Akill: tahta, tahta kalemi, video, kisa film
I. GIRiS
Dikkat cekme Ogrencilere ényargi kavramim anlatan bir video izlettirilir. Bu videodan ne
anladiklar1 sorulur.
Giidiilleme Ogrencilere bugiin ényargi, yarg1 ve kalip yargi kavramlariin ne oldugunu ve

Gozden Gecirme
Derse Gecis

farkli kiiltiirlerde bulunan kalip yargilarin nasil olustugunu o6grenecekleri
sOylenir.

Izletilen videonun degerlendirmesi yapalir.

Akilli tahtada bir kisa film acilir. Tahtaya da Onyargi, yarg: ve kalip yargi
kavramlar1 yazilir.

II. GELISTIRME

e Ogrencilere Avrupa’da Miisliimanlara kars1 var olan ényargilar1 ve kalip
yargilart konu alan bir kisa film izlettirilir.

e Ogrencilere videoyu dikkatlice izlemeleri ve bir degerlendirme yapmalari
istenir.

e Islamofobi kavrami agiklanir.

e  Oprencilere Ortadogu deyince akillarina ne geldigi sorulur ve bu iilkelere
dair dgrencilerin fikirleri alinir.

e Oprencilere Afganistan ve Pakistan sehirlerini anlatan bir video izlettirilir.

o IIL SONUC VE DEGERLENDIiRME

e Ogrencilere videolarda ne anlatilmak istendigi sorulur.
e Buailkelerle benzerlik ve farkliliklarimiz tartigilir.
o Konu 6zetlenir.

Ders planda

Onyargilar1 yikmak

goriildiigii sekilde islenmistir. Ogrencilere, Albert Einstein’in

atomu parcalamaktan daha zordur so6zii hatirlatilarak bir video

izlettirilmistir. Video sonrasi Ogrencilerin videodan ne anladigi sorgulanmistir. Daha

sonra, Onyargi, yargt ve kalip yargi kavramlarinin ne anlama geldigi anlatilmis ve

Avrupa’da Miisliimanlara kars1 var olan dnyargilar1 ve kalip yargilar1 konu alan bir kisa

film izlettirilmistir. Bu videoyu izlemeleri ve buradaki kisilerin hangi iilkeden olduklarini

tahmin etmeleri istenmistir. Ogrenciler videoyu izledikten sonra kisiler hakkinda bazi

degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bu yolla 6grencilerin kalip yargilar1 ve dnyargilari

da sorgulanmustir. Bu etkinlige miilteci 6grenciler de arastirmaci tesvik etmeden parmak

kaldirmiglar ve degerlendirmede bulunmuslardir. Bu baglamda, miilteci 6grencilerin
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derse katiliminda bir iyilesme s6z konusu oldugu soylenebilir. Etkinlik sirasinda

ogrencilerin degerlendirmelerinden bir kismi su sekildedir:
Arastirmaci: Evet ¢ocuklar sizce bu kisa filmde ne anlatilmak isteniyor?
Emirhan: islamofobi. Kadin sirf Miisliiman oldugu i¢in adamin terdrist oldugunu zannediyor.
Egemen: Hocam 6nyargi var. Kadin adamu goriince onun kétii biri oldugunu diistiniiyor.
(...)
Arastirmaci: Peki kadin sizce nereli?
Smif: Rus, Alman, Ukrayna, Hollandali.
Arastirmaci: Neden Rus sizce? Nasil karar verdiniz?
Smif: Sarigin mavi gozlIi.
Arastirmaci: Peki adam nereli sizce?
Smif: Arap, Irakli, Suriyeli.
Arastirmaci: Peki adamin nereli olduguna nasil karar verdiniz?
Arda: Hocam giyinis tarzi, sakali Irak, Suriye o taraflara benziyor. O yiizden 6yle diigiindiim.
Farzana: (Parmak kaldirtyor) Hocam bence kadin Fransiz, adam ise Irakli. Cilinkii kadin sarisin,
adam ise Iraklilar gibi giyinmis ve sakali var.
Ali: Hocam adam Tiirkiye’de de olabilir. Bizim Adiyaman taraflarinda da boyle giyiniyorlar.
Houri: Hocam bence kadin Alman. Clinkii Almanlara benziyor. Adam da Arap.
(...
Arastirmaci: Hepiniz kadin ve erkegi tanimlarken farkli iilkeler sdylediniz ve bunun nedenini de
dis goriiniisleri olarak degerlendirdiniz. Tipki videodaki kadinin sirf sakalli ve Miisliimanlarin
giydigi kiyafetlerden giydigi i¢in adamu terdrist sanmasi gibi. Ama aslinda, kendisine benzeyen ve
giyimi gayet diizgiin olan adamin aslinda polislerden kagtigini1 gordiik. D1g gorliniis yanilticidir ve
aslinda, kalip yargilarimizi da bu yanilgilar olusturur ¢ocuklar.
(...

Ogrencilerin bu degerlendirmeleri sonrasi onlarimn kalip yargilari, dnyargilari ve bu
kavramlarmn ayirt edici 6zellikleri konusulmustur. Ogrencilerin kendi kalip yargilarin
sorgulamasi saglanmis ve aslinda bu cografyada yasayan insanlar kiiltiir olarak birbirine
benzemesine karsin kafamizda nasil kalip yargilar ve Onyargilar olusturdugumuz
sorgulanmistir. Daha sonra Islamofobi, Miisliimanlara yapilan ényargi ve ayrimciliklar
konusulmus ve Ortadogu deyince akillarina ne geldigi sorulmustur. Ders sirasindaki
diyalog su sekilde gerceklesmistir:

Arastirmaci: Ortadogu deyince akliniza ne geliyor ¢ocuklar?

Mehmet: Hocam terériin merkezi olabilir mi? Orada suan savaslar var ya.
Arastirmaci: Hangi tilkeler geliyor Ortadogu deyince akliniza?

Smmf: Irak, fran, Liibnan, Urdiin, Suriye, Misir. ..

Arastirmaci: Evet, mesela ben de yazayim birkac tane. Afganistan, Suudi Arabistan,

Bahreyn Birlesik Arap Emirlikleri, Yemen ve Tiirkiye.
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Smmif: Tiirkiye mi?

Arastirmaci: Evet. Bizde bir Ortadogu iilkesi sayiliyoruz. (...) Peki bu iilkeleri bir diisiiniin.
Nasil evlerde oturuyor olabilirler? Yapt malzemeleri nedir? Nasil geginiyorlar? Nasil
giyiniyorlar?

Berkay: Kerpi¢ mesela.

Arastirmaci: Neden kerpi¢?

Berkay: Ciinkii malzeme yok.

Efe: Genelde hep ¢6l oldugu igin.

Farzana: (Parmak kaldirtyor) Hocam kerpi¢ ne demek?

(Siniftaki baz1 6grenciler Farzana’nin sorusuna giiliiyor)

Ege: Hocam ben de bilmiyorum kerpicin ne oldugunu. Neden giiliiyorsunuz.

Arastirmaci: Evet arkadaglariniz bilemeyebilir. Bu ¢ok normal.

(..)

Mehmet: Mesela salvar giyiyorlar. Baslarina boyle bir sey sariyorlar.

Ogrencilerden Ortadogu iilkelerinin nasil olabilecegine dair goriisler alindiktan
sonra Ogrencilere Ortadogu’da bulunan iki iilke olan Pakistan ve Afganistan’in
baskentlerinden goriintiiler izletilmistir ve 6grencilere goriintiileri izlerken Tiirkiye’den
farkli olan ya da Tirkiye’ye benzer olan seyleri bir kagida yazmalar1 istenmistir.
Ogrenciler, videoyu izledikten sonra bu sehirler ile Tiirkiye’deki sehirler arasinda bir fark
olmadigini, hatta Istanbul’a benzediklerini sdylemislerdir. Sadece yoresel kiyafetlerde
Afgan kiyafetlerinin farkli oldugunu séylemislerdir. Farzana ise parmak kaldirarak kendi
kiyafetlerinin nasil oldugunu su sozlerle agiklamistir.

Farzana: (Parmak kaldiriyor). Hocam videodaki kiyafetler Afganistan’da herkesin

kiyafetleri degil.

Arastirmaci: Evet Farzana ¢iinkii onlar yoresel kiyafetleri. Peki giinlik hayatta neler
giyiliyor?

Farzana: Giinliik hayatta biz de normal buradaki seyler gibi kiyafetler giyiyoruz. isterseniz
ben bir sonraki hafta size Afganistan’daki kiyafetlerimizden goriintiiler getirebilirim.

Arastirmaci: Tamam bize gostermek istedigin kiyafetler varsa getirebilirsin haftaya.

Farzana’nin derse katildig1 Gorsel 4. 7°de verilen gorselle gosterilmistir.

124



Gorsel 4.7. Miilteci 6grencilerin derse katilimi

Altinct haftanin sonunda gegen siiregte iyilesmenin oldugu da biiyiikk 6l¢iide
gbzlemlenmistir. Bu siirecin degerlendirilmesi alan uzmanlariyla yapilan toplantida su
sekilde gerceklesmistir:

Uzman 3: Kalip yargilardan da genellemelere variyorlar degil mi?

Arastirmaci: Evet hocam. Aslinda bu konuda bu videoyu su yiizden izlettim. {lk tanmisma
etkinligimizde de Ogrencilere gore biitiin dgrenciler Suriyeliydi. Yani Afganistan’dan da
gelse Suriyeli diyorlardi. Fars¢a da Darice de konugsa Arapga diyorlardi. Ciinkii onlar zaten
Arapga dilini de bilmiyorlar. Sadece genelleme yapiyorlardi. Ama ilk tanigma etkinliginde
Suriyeli ve Afgan ayrimi yapilinca bir daha mesela Suriyeli demediler sinifta. {1k haftayla da
iliski kurduk aslinda bu derste.

Uzman 2: O zaman sen bu hafta sonrasinda sunu diyebilirsin ki degisimi en fazla izledigin
derslerden birisi bu olmus.

Arastirmaci: Evet hocam. Biitiin siireci gérmiis oldum.

Uzman 3: Aslinda siirecin verimini bu hafta almigsin. Buradaki bir de en dikkat ¢eken sey
agresif tutum yok artik bak. ifadelere bak bedene bak. Ne Farzana Agresif konusuyor ne
digerleri 0yle bir tutum iginde. En 6nemli sey bu. O konusurken beden diline bak. Ona dogru
doniiyor.

Arastirmaci: Evet hocam. Siniftaki varliklarini kabul ettiler artik.

(..)

Uygulamanin son etkinliginde miilteci 6grencilerle diger 6grenciler arasinda bir bag
kurma ve benzerlikleri fark etme amaciyla Afganistan’da oynanan “Meyve Gakan

Oyunu” nun bir degisik versiyonu oynatilmistir. Miilteci 6grencilere Afganistan’da
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oynadiklar1 oyunlar sorulmus ve 6grenciler de bu oyunu oynadiklarini sdylemislerdir.
Benzerliklerimiz siirecinin bir devami olarak hazirlanan bu etkinlik Tablo 4.9.’da

gosterilmistir.

Tablo 4.9. Yedinci hafta sinif disi eylem plan

Dersin Adi Sosyal Bilgiler

Sumif 7/H

Siire 40°+40°

Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar

Konu Insanlari Nasil Tantyoruz?
Kazanim

Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilari sorgular.

Kullamilan Yéntem Tartisma, Drama, Meyve Gakan Oyunu
ve Teknikler

Materyaller -

HAZIRLIK ASAMASI

e Ogrencilere gember olmalar1 sdylenir.

e Ogrencilerden sirayla isimlerini sdylemeleri istenir.

e Oprencilerden kendi isimlerini olusturan heceleri bir ritimle sdylemeleri
istenir. Bu ritimli oyun birka¢ kez tekrarlanir. Daha sonra arkadaslarinin
ritimlerini eksiksiz yapmalari istenir.

e En ¢ok ismi ritmiyle birlikte sayabilen alkislanir.

II. GELiSTIRME

e Ogrenciler salonun bir tarafina tek sira halinde yan yana dizilmeleri istenir.

e Bir ebe secilir ve dgrencilerin tam karsisindaki duvara yiiziini donmesi
istenir.

e Bir 6grenci de hakem olarak ebenin yanina gecer. (Miilteci Ogrenci)

e Birlikte “Pazarct Oyunu” oynanur.

I11. SONUC VE DEGERLENDIRME

Ogrencilerden tekrar cember olmalart istenir.
Ogrencilere bu oyunda ne hissettikleri sorulur.

e Oyunun bir Afganistan oyunu oldugu ve Tirkiye’deki hangi oyuna
benzedigi tartisilir.

e  Tesekkiir edilip ders bitirilir.

Ders planda goriildiigii sekliyle islenmistir. Oncelikle dgrencilere bir ritim oyunu
oynatilmistir. Oyun 6ncesinde 6grencilerin cemberdeki yerleri degistirilmistir. Bu sefer
bir say1 saydirma ya da kura ¢gekme gibi bir teknik uygulanmamais; sadece arastirmaci
isimle yer degisikligi yapmistir. Ancak, pilot uygulamada karsilagilan diglanma ve itiraz
davraniglar1 bu sefer yagsanmamais; miilteci 6grencilerin ve diger dgrencilerin yan yana
gectiklerinde itiraz etmedikleri goriilmiistiir. Yer degisikligi sonrast ritim oyunu su

sekilde oynanmistir:
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Ogrencilerin gember olusturmasi istendi. Cemberin bir noktasindan bir 6grenci kendi ismini
isminde bulunan hece kadar ses gikararak soyler. Ornegin; AY-SE-GUL isminde Ay derken
el ¢irpar; Se derken parmak siklatir; Giil derken tekrar el ¢irpar. Bu sekilde 6grencilerden
herkesin kendine 6zgii bir ritim bulmasi ve diger arkadaglarinin da ritmini dikkatlice izlemesi
istenir. Bu oyun iki kez tekrarlanir. Daha sonra arkadaslarinin ritimlerini akilda tutabilen

ogrenciler teker teker cemberin ortasina alinir ve en fazla ritmi yapabilen 6grenci alkislanir.

Bu oyun sirasinda artik miilteci 6grencilerin diger 6grencilerle sakalastiklart ve
oyuna kolayca dahil olduklar1 hatta yanlarindaki arkadaslariyla aralarindaki mesafeyi
onceki uygulamalara gore daha kisa tuttuklar1 gézlemlenmistir. Etkinligin ikinci kisminda
Ogrencilerle Afganistan’da oynanan “Meyve Gakan Oyunu” nun farkli bir versiyonu

oynanmistir. “Meyve Gakan Oyunu” gercekte su sekilde oynanmaktadir:
Bu oyun 6-8 kisi ile oynanmaktadir. Bir kisi ebe olur. Bir kisi ise pazarct olur. Geri kalan
kisilere pazarci bir meyve ismi verir. Pazarci isim verdigi meyveleri tek tek ebenin karsisina
cikarir ve hangi meyve oldugunu bilmesini ister. Meyveler isim vermeden kendilerini
tanitmaya calisirlar. Hangi meyve oldugunu 3 tahminde bulursa o meyve ebenin sepetine
girer. Bilemezse yerine tekrar gecer. Herkes bittiginde kimin tarafinda daha cok meyve varsa

oyunu o taraf kazanir.

Miilteci 6grenciler “Meyve Gakan Oyunu” nun Afganistan’da bilinen eski bir oyun
oldugunu sdylemislerdir. Ancak, alan uzmanlariyla yapilan toplantida bu oyunun 7. Sinif
Ogrencilerinin  seviyelerine uygun bir oyun olmadig kararlastirilmistir. Alan

uzmanlarinin bu konudaki goriisleri su sekildedir:
Uzman 2: Oyunu nerede yapacaksin Aysegiil.
Arastirmaci: Bahgede diisliniiyorum hocam.
Uzman 2: Bahgede sesten kaynakl1 bir sikint1 olabilir. Once bir dene onu olur mu? Sesler
duyulmayabilir.
Arastirmaci: Tamam hocam. Aslinda ben sesten ziyade bahgedeki diger etkenlerden biraz
cekiniyorum hocam. Ciinkii 2 -3 smuf birlikte beden egitimi dersine ¢ikiyorlar. Digardan
Ogrenciler miidahale edebilir.
Uzman 1: Olmazsa yine spor salonunda yaparsin.
Uzman 2: Peki oyun nasil bir oyun?
Arastirmaci: Hocam oyunu bana anlattilar ama biraz basit geldi. Ama soyledikleri tek farkli
oyun da bu. Ciinkii gerisi bizdeki korebe, saklambag gibi oyunlar. Meyve isimlerini tahmin
etme oyunu gibi.
Uzman 2: Evet bu ¢ok basit olur 7. Sinif diizeyine uymaz.
Arastirmaci: Hocam peki degistirsem oyunu mesela dramada ritim var. Herkesin bir ritim
belirlemesini ve ebenin de bu ritmi dinleyip hangi 6grenciye ait oldugunu bulmasini istesem?
Uzman 3: Evet bak boyle olur.
Uzman 2: Evet bu daha iyi. Seviyeye uygun.
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Arastirmaci: Tamam dyle yapayim hocam.
Alan uzmanlariin bu goriisleri iizerine “Meyve Gakan Oyunu” dramada ritim ile
birlestirilerek sinif diizeyine uygun hale getirilmistir. Bu oyunun sinifta oynanan hali ise

su sekilde olmustur:

Ogrencilerin kendilerinin belirledigi ritimler 6nceki oyunda herkese iki kez gosterildi ve daha
sonra bir ebe se¢ildi. Ebeden duvara yiiziinii donmesi ve sdylenmedikge arkasina donmemesi
istendi. Ebenin yanma da bu oyunu iyi bilen miilteci dgrenci (Houri) ge¢irildi. Biitiin
ogrenciler ebenin arka tarafinda bulunan duvarin éniinde yan yana sira oldu. Houri siniftaki
her arkadasini tek tek isim belirtmeden ortaya ¢agirdi. Ortaya gelen Ogrenci ismini
soylemeden kendi ritmini yapip yerine gecti. Ogrenci yerine gectikten sonra ebe bu ritmin
hangi 6grenciye ait oldugunu bulmaya g¢alisti. Eger dogru tahmin ettiyse o kiside ebe ile
birlikte arkasini donerek tahmine katildi.

Oyun sonras1 6grenciler bu oyunu cok sevdiklerini; hatta en ¢ok bu etkinligi
begendiklerini sdylemislerdir. Oyun esnasinda Houri’nin de arkadaslariyla daha yakin
oldugu ve derse katilim konusunda daha istekli oldugu gortilmistiir. Ayrica, Farzananin
da arkadaglariyla birlikte ebe oldugu siiregte daha aktif oldugu ve dogru tahmin de
bulundugunda arkadaglar1 tarafinda takdir edildigi gorilmiistir. Meyve Gakan

oyunundan bir goriintii Gorsel 4.8’de gosterilmistir.

Gorsel 4.8. Meyve Gakan oyunundan bir gériintii

Ogrenciler arasindaki bu diyalog su sekildedir:
(Houri Zeynep’i salonun ortasina ¢agirir. Zeynep ritmini yapar ve yerine oturur. Ebe ve
yanindaki dgrenciler dnlerini donerler.)
Berkay: Aysunn.
Farzana: Zeynep! (bagirir)
Isil: Kim bildi Zeynep’i?
Hale: Farzana bildi.
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Berkay: Vay bee!
Isil: Aferin kiz (Farzana’nin sirtina vuruyor)
Batuhan: (Alkis yapar) Bravo, bravo.

(Tekrar arkalarini doniiyorlar)

Bu etkinlikte ayrica, daha oOnce miilteci 6grencilerle konugmak istemeyen
ogrencilerin bile Houri’ye beni seg diye el kol hareketleri ile kendilerini isaret ettikleri de
gozlemlenmistir. Aragtirmaci da 27 Mayis 2019 tarihli giinliigiinde bu durumu soyle
anlatmigtir:

Benzerliklerimiz kapsaminda Afganistan’da oynanan bir ¢ocuk oyununu drama ile
birlestirdim. Cok hoslarina gitti 6grencilerin. Houri bana bugiin yardim etti. Komitede onu
biraz daha konusturmam istenmisti. Bende 6grenci segmelerinde ondan yardim istedim. Once
oyunu anlatmasini istedim. Anlatti. Cok heyecanlanmis oyunu anlatirken dyle sdyledi ama
cok mutluydu.

Eylem arastirmasinin uygulama siirecinde etkinlikler yedi hafta siirmiis ve miilteci
ogrencilerin aktif olabilecekleri 15 etkinlik ger¢eklestirilmistir. Bu etkinlikler haricinde
ders stirecinde de soru-cevap yontemiyle miilteci 6grencilerin aktif katilimi1 saglanmaya
calisilmis ve son haftalarda miilteci 6grencilerin kendi kendiliginden derste parmak
kaldirdiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica, miilteci 0Ogrencilerin diger arkadaslariyla
iligkilerini sadece uygulanan 15 etkinlik siirecinde degil teneffiislerde ve ders igerisinde
de gelistirdigi anlagilmistir. Bu durum alan uzmanlariyla gerceklestirilen toplantida

aragtirmaci tarafindan su sekilde anlatilmistir:
Arastirmaci: Burada Farzana ve Houri’nin yerlerini degistirmistim. Teneffiiste Houri
yaninda oturan Bengisu ile sos oynuyordu. Yine Farzana da yaninda oturan Elif ile derste
birbirleriyle yazarak anlasiyorlardi. Ders ¢ikiginda ne yapiyorsun? Hangi filmi, hangi diziyi
izliyorsun? diye sormuglar. Ben “Elimi Birakma” diye bir dizi izliyorum ¢ok giizel onu
izleyebilirsin gibi seyler konusmuslar. Bunlar1 da bana goriismede soylediler.
Uzman 1: Cok giizel. Baksana hala konuguyorlar zaten.
Arastirmaci: Evet hocam. Artik daha aktifler.
...
Arastirmaci: Hocam yine ders bitiminde de aslinda bu iyilesme siireci goriiniiyor. Normalde
giinliikleri Farzana ve Houri birlikte doldururlar. Ama artik Farzana bakin doldurdu
giinliigiinii bana verdi ve hig Houri’ye bakmadan sirasina gecti. Houri de bir sey yazamadigi
zaman ya bana sorardi ya da Farzana yardim ederdi. Ya da ben yanindaki arkadasini
uyarirdim ancak o zaman yardim ederlerdi. Ama simdi Houri yaninda oturan Bengisu’dan
yardim istedi ve Bengisu ona yardim etti.
Uzman 3: Iste bilgiyi esas almasi gereken kaynaga dénmiis. Arkadasina soruyor.

(..)
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Diger taraftan etkinliklerde diger Ogrencilerin miilteci Ogrencilere karsi
davraniginin biiylik grup ya da kiiclik grup etkinliklerine gore degistigi; dgrencilerin
bireysel olarak miilteci 6grencilere daha ilimli davranirken grupla hareket ettiklerinde
gruptan etkilenerek daha kati davrandiklar1 anlasilmistir. Bu nedenle, bu etkinlikler
haricinde bulmaca ¢6zme, goriis belirtme, secim yapma gibi kiiclik etkinliklerle genel
tekrar derslerinde miilteci 6grencilerin bireysel olarak farkli kisilerle etkilesim halinde
olmas1 saglanmistir. Bu sekilde planlanan bir etkinligin siirecini ise aragtirmaci 7 Mayis

2019 tarihli glinliigline su sekilde aktarmistir:

Bugiin genel tekrarla derslerde gordiigiimii kavramlarin {izerinden gectik. Bunun i¢in de bir
bulmaca hazirladim. Ogrencilere bu bulmacalari dagittim ve her 6grencinin yanindaki
arkadasindan da sorumlu oldugunu iki kisi tam olarak bitirirse kazanmis sayilacaklarini
soyledim ve en kisa siirede kimin kazanacagina baktik. Farzana ve Houri’nin de yerini
degistirdim. Farkli kisilerin yanina oturttum. Onlarda kendi bulmacalarimi bitirdikten sonra

Farzana ve Houri’ye yardim ettiler.

4.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarh Egitim Uygulamalar

Arastirmada yapilan smif i¢i video kayitlari, arastirmaci giinliigli, 6grenci
glinliikleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri, miilteci 6grenciler ve sinifta miilteci 6grenciler
disindaki 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis bireysel goriigmelerden elde edilen
verilerin timevarimsal analizi sonucunda 269 kod elde edilmistir. Bu kodlar daha sonra
temalastirilarak 16 alt temada birlestirilmistir. Yapilan ikinci defa temalagtirma ¢alismasi
sonrasinda {i¢ tema elde edilmistir. Bu analiz sonrasinda bu kisimdaki bulgular, sosyal

bilgiler dersinde kiiltiire duyarl egitim uygulamalari baslig1 altinda birlestirilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde miilteci Ogrencilerin karsilagtiklart  sorunlarin
tyilestirilmesi amaciyla kiiltiire duyarli egitim kuramina uygun hazirlanan eylem planlari
uygulanmis ve bu uygulamalar sonrasi; 6grenciler arasi etkilesimde, miilteci 6grencilerin
smifa uyum siirecinde ve sosyal bilgiler dersine katilim ve dersi 6grenme stireclerinde
iyilesme oldugu bulunmustur. Uygulama sonrasinda ortaya ¢ikan arastirma bulgular

Tablo 4.4.’te gosterilmistir.
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Kendini tantma Dersi sevmeye
firsati bulma baglama
Derse katilmak
isteme
Multeci ogrencilen
kabullenme
Malteci ogrencilerimé—————— Sosyal Bilgler ————————> Sosyal bilgiler
sinif ortamina ve Dersinde Kulture dersine katilimda—
/ ana alom kaltiire Duyarl Egitim ve 6grenme T
uyum surecindeki Uygulamalan sireglerinde Yen bigiler
X - - gl
Kendini odrenci e yasanan ificome ogrenme
olarak hissetme
Lo Odrenmede
Multeci 6grencilerin S kalicihdi saglama
ozgiiveninde arti Miilteci ogrencilere Multeci 6grencilerle
daha fazla empati yardimlagmada
kurma artma
A
Sozli tarigmada
Ogrenciler aras azalma
kaynagmay
saglama
Ogrenciler arasv\_>
iletisimde ve
etkilesimde Miilteci ogrencilerle
iyilegme alay etmede

azalma
Ortak ani olugturma

Muilteci ogrencilere

L N karsi var olan on
Multeci ogrencilen yargida azalma
diglamada azalma

Sekil 4.4. Sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli egitim uygulamalart

Sekil 4.4.’te goriildiigii tizere; sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli egitim
uygulamalar1 sonucu 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimde (miilteci 6grencilere karsi
empati kurmada artig, miilteci 6grencilere kars1 var olan dnyargida ve sozli tartigmada
azalma, miilteci ogrencileri dislama ve miilteci dgrencilerle alay etme sorunlarinda
tyilesme, miilteci 6grencilerle yardimlagmaya baslama, ortak ani olusturma, 6grenciler
arast kaynagmay1 saglama), smif i¢ci uyum siirecinde (kendini 6grenci olarak hissetme,
kendini tanitma firsati bulma, miilteci 6grencileri kabullenme ve miilteci 6grencilerin
Ozgiiveninde artig) ve sosyal bilgiler dersine katilim ve dersi 6grenme siireglerinde (derse
katilmak isteme, dersi sevmeye baslama, 6grenmede kalicilig1 saglama ve yeni bilgiler
O0grenme) hem miilteci Ogrenciler hem de diger Ogrenciler agisindan iyilesme

goriilmiistir.

131



4.3.1. Ogrenciler arasi iletisim ve etkilesimde iyilesme

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli egitim uygulamalari sonucunda
miilteci 6grenciler ve siiftaki diger 6grenciler arasinda etkilesimin arttig1 ve iletisimin
tyilestigi; 6grencilerin miilteci 6grencilere karst var olan empati yoksunlugu, dislama,
damgalama, 6nyargili davranma, alay etme ve sozlii tartisma gibi davranislarda azalma
oldugu; hem miilteci 6grenciler hem de diger 6grenciler arasinda yardimlagmanin arttigi
ve ilk defa kaynasmanin saglandigi ve bunun sonucu olarak 6grencilerin ortak anilar
olusturmaya basladiklar1 arastirmanin bulgularmdandir. Ogrenciler arasi iletisim ve

etkilesimdeki bu iyilesmeye dair bulgular Sekil 4.5’te gosterilmistir.

Muilteci ogrencilere
daha fazla empati

kurma
3 . g Multect ogrencilerle
Multeci ogrencilere yardimlagmada
karsi var olan on artma
yargida azalma
IE—

] 03;:‘;;‘\3; o Milteci ogrencileri

Ortak am olugturma etkilesimde dislamada azalma
/ T \
|
Malteci odrencilerle Odrenciler arasi
alay etmede kaynasmawy
azalma saglama
Sozlu tarhigmada
azalma

Sekil 4.5. Ogrenciler arast iletisim ve etkilesimdeki ivilesmeye iliskin bulgular

Miilteci 6grencilerin yasadiklari en biiyiik sorunlardan birisinin sinifi¢i ve siif dis1
ortamlarda dislanmak oldugu bulgulara dayali olarak sdylenebilir. Uygulama sonrasi
diger 6grencilerin siif iginde ve sinif disinda miilteci 6grencileri dislama davraniglarinda
azalma oldugu anlasilmistir. Ogrencilerden Sirin “Etkinlikler bence ¢ok iyi. Ciinkii sinif
igerisinde bazi arkadaslar Farzana ve Houri’yi dighyorlar, onlara kotii davraniyorlar. Bu
etkinlikler onlarla konugsmamizi sagliyor, dislamamamizi sagliyor” diyerek etkinliklerin
miilteci 6grencilerin diglanmasini azalttigin1 belirtmistir. Gazete hazirlama etkinliginde
ise gazetenin sunumunu yapan Farzana “Mert Arda ve Hale birbirlerine gazeteyi sen oku
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dediler. Ama ikisi de okumay1 kabul etmedi. Ben de ben okuyabilirim dedim. Tamam o
zaman sen oku dediler” diyerek arkadaslarinin kendi goriisiinii ilk defa dikkate aldiklarini
ifade etmistir. Yine gozlemler sirasinda miilteci 6grencilerle sorunlar yasadigi goriilen
Hale’in de “Hocam Farzana arkamda kaliyordu ve onun da bir sey yapmasi lazim.
Arkamda kalinca O’nun da bir sey yapmasini istedim. Ciinkii o bir sey yapamayinca onu
dislamis oluyoruz” s6zlerinden miilteci 6grencilere kars1 davraniglarinda kayda deger bir
degisim ve gelisim oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaci da 7 Mayis 2019 tarihli
giinliigiinde miilteci 6grencilerin dislanmasi konusunda sinifta olugsan olumlu degisimi su

sekilde anlatmistir:

Bugiin 6grencilerden gelen doniitler ¢cok giizeldi. Cocuklar aslinda bireysel olarak ¢ogu
kisinin artik Farzana ve Houri’yi diglamadigini ama bazen gruptan etkilendiklerini sdylediler.
Bir aylik siirecte bile baz1 arkadaglarinin Farzana ve Houri’ye karst degistiklerini sdylediler.
Ornegin ilk hafta arka sirasina oturmasin diye Houri’nin yerine ganta koyan Mehmet diinkii
oyunda Farzana’y: grubuna almak istemisti. Burak da bastan beri kizlarla ¢ok kavga eden
Sude’un onceden onlarla hig iletisime girmek istemezken simdi derslerde ona soru dahi

sordugunu soyledi.
Ogrencilerin miilteci dgrencilere kars1 davranislarinda iyilesme goriilen bir baska sorun
ise empati yoksunlugudur. Etkinlikler sonrasi, ana akim kiiltiirden gelen 6grencilerin
miilteci Ogrencilerin yasadiklar1 deneyimlere iliskin bilgi sahibi oldukc¢a miilteci
ogrencilere kars1 daha fazla empati kurmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerden
Goktug yapilan etkinlik sonrasi miilteci 0grencilerin yasadigi gé¢ deneyimini ve bu
deneyimin onlarin yagamlarina etkilerini anladigini su sézlerle ifade etmistir:

Yani bagka insanlarin yanina gitmeyi hayal ettik. Kendimi ¢ok kotii hissettim. Belki onlara

hi¢bir zaman alisamayacagimi ya da ¢ok zor alisacagimi diisiindiim. Bugiinkii etkinlikler

sonrasi aslinda Farzanalarin hayatlarindaki zorlugu anliyorum. Yani kendi tilkelerini, kendi

vatanlarini, memleketlerini birakip bagka bir iilkeye geliyorlar. Onlar i¢in ne kadar zor bir

durum oldugunu anladim. Bu etkinliklerde bunlar1 konusuyoruz ve iyi oluyor bence onlari

anlayabiliyoruz artik.
Sinif icerisinde miilteci 6grencilerle sorun yasayan dgrencilerden biri olan Isil ise
ilk hafta yapilan “Ben kimim?” etkinligi sonras1 miilteci 6grencileri anladigini su sézlerle
anlatmistir:

Zorlu kosullardan gelmisgler. Savastan geldiler. Babalar giizel bir makam calisiyormus ama
simdi farkli bir igse girmis. Zenginlikten fakirlige diigmiisler. Yani bu ¢ok zor bir sey.
Zenginlikten fakirlige gecmek ya da bir tilkeler bagka bir iilkeye gelmek. Gittigin yerde yeni
insanlara aligmak. Tabi ki buraya kolayca adapte olamazlar. Bizim onlara yardim etmemiz

gerekir.
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Suriye’de yasanan savastan dolay: Tiirkiye’nin Kilis sehrinde bombalarin patlamast
tizerine Kilis ten Eskisehir’e i¢ go¢ yasayan Ali de miilteci 6grencilerin durumlarini kendi
durumuyla kiyaslamis ve “Onlarin ki daha zor. Clinkii onlar direkt tilke degistiriyorlar.
Mesela biz ¢ok sikinti ¢cekmedik. Ciinkii yine her sey ayni. Dilimizde ayni. Cok bir fark
yok. Bizim i¢in de onlar i¢in de ¢ok zordur. Yani anlayabiliyorsun” demistir. Miilteci
ogrencilerin sinifa ilk geldiginde onlart kabullenme konusunda en kati davranan
Ogrencilerden biri olan Ali’nin bu degisimi Derya Ogretmen tarafindan da
gozlemlenmistir. Derya 6gretmen, Ali de gordiigli bu degisimi soyle ifade etmistir:

Etkinlikler en azindan bdyle bir an durup diisiinmek acisindan bence iyi oldu. Bence yerine
ulagti mesaj. Yani igeriden hak veriyordur ama disaridan farkli davrananlar vardir sinifta ama
bence miilteci ¢ocuklarin kabul gérmesi agisindan iyi oldu. Kendilerini anlattiktan sonra bir
anlik bir empati kurdular. Sinifta anlamamak i¢in direnenler bile bence fark ettiler. Ali'nin
bu kizlardan [Farzana ve Houri] hoslanmadigini biliyorum. Bunu bana ailesi de dile getirdi.
Bundan haberim vardi. Yani kesinlikle onlarla ilgili hi¢bir seye katilmak istemedigini
sOylemislerdi. Ali de gbg¢ eden biri olarak bence o ¢ocuklari ¢ok iyi anladi. Yani o ¢éziilmeyi
gordiim Ali’nin yiiziinde. Bundan sonra ben o kizlara karsi daha farkli bir tavir alacagini
diistiniyorum.

Arkadaglariyla benzer olarak Aysun da “Farzanalarin savastan dolayr degil de
Taliban nedeniyle, babasina yapilan psikolojik baskidan dolayr buraya geldiklerini
ogrendim. Biraz daha empati kurmami sagladi bu etkinlikler” diyerek etkinliklerin
Farzana ve Houri hakkinda empati kurmaya yardimci oldugunu belirtmistir. Emirhan ise
“Etkinlikler bana daha etkin bir vatandas olmay1 ve siiftaki miilteci arkadaslarima kars1
empati yapmayr Ogretti. Zor durumda oldugunu ve aymi duruma bizim de
diisebilecegimizi 6grendim” demistir. Arastirmact da 15 Nisan 2019 tarihli giinliigiinde
“Bugiin 6grenci giinliiklerini okudum. “Ben kimim?” etkinligi i¢in “Kizlara kars1 empati
kurdum, Onlara iiziildim” diyenler olmus. Sanirim az da olsa empati kurmalarin
saglayabildim” yazmis ve Ogrencilerin giinliiklerindeki degisimi anlatmistir. Kaan ise
miilteci 6grencilere karsi kurdugu empatiyi 6 Mayis 2019 tarihli giinliiglinde “Bizi bir
baska vatana koysalar hi¢ iyi olmazmis. Farzana ve Houri arkadaslarimin ne
hissettiklerini diisiindiim ve empati kurdum” ifadeleriyle anlatmistir.

Kiiltire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasi ortaya c¢ikan baska bir sonug ise
miilteci Ogrencilere karst var olan Onyarginin azaldigi ve daha once oldugu gibi

ogrencilerin miilteci dgrencilerle alay etmeyi biraktiklaridir. Efe “Erkeklerden Berkay
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falan biraz dalga gegiyorlardi onlarla. Ama artik gegmiyorlar” demistir. Elif ise miilteci

ogrencilere kars1 dnyargisinin nasil kirildigini s6yle anlatmistir:

Ilk basta onlara karsi biraz onyargiliydim. Isimleri ¢ok tuhafti. Gitti falan diye dalga
geciyorduk. Siz onlar1 tahtaya ¢ikarip onlar hayatlariyla ile ilgili bilgiler anlatinca onlara
kars1 aslinda pek yargili davranmamaliymis, daha ¢ok kucak agmaliyiz onu 6grendim. O

zamandan beri onlarla arkadagiz ve teneffiislerde de bazen onlarla takiliyorum.

Azra da “Aslinda etkinliklerle kizlar hakkinda bilgi edinmek onlara kars1 bende
degisiklige sebep oldu. Onceden onlara karsi daha &nyargiliydim. Ama bu sefer daha
kirild1 6nyargim” demistir. Nida ise “Beden egitimi dersinde beni oyuna almadiklari igin
kavga etmistim kizlarla. Onlar Afganistan’dan geldigi i¢in agik¢as1 biraz dnyargim vardi.
Zaten smifimiz ¢ok kalabalikti. Ama daha sonra onlarla oyunlar oynadikga, birlikte
olduk¢a onyargim azaldi. Aslinda iyi insanlarmis” diyerek onceleri miilteci 6grencilere
kars1 Onyargili oldugunu ve konusmadigini; ancak daha sonra onlar1 tanidikca
Onyargisinin azaldigini séylemistir. Emirhan da “Etkinlikler onlara bakis agim1 da biraz
degistirdi. Sadece Farzana ve Houri’ye kars1 degil tiim miilteci ¢ocuklara kars1 bakis
acimi olumlu yonde degistirdi. Sonucta onlarda bizim {ilkemize isteyerek gelmediler”
demistir. Derya 6gretmen de yapilan etkinliklerden sonra siniftaki 6grencilerin miilteci
ogrencilere kars1 onyargilarinin azaldigini fark ettigini sdylemis ve bir 6gretmen olarak
etkinlikler sonrasi kendini de miilteci Ogrencilere verebilecegi firsatlar konusunda

sorguladigini su sozlerle ifade etmistir:

Ben en ¢ok kendini tamittiklar1 etkinligi begendim. Onyargilarim kirmasi agisindan iyi bir sey
oldu. Bir an bizi sarst1 boyle. Neden ben daha dnce bdyle cikarip onlart konusturmadim?
Neden kendini tanitmalarina, anlatmalarina firsat vermedim? diye diisiindiim. Ben de
yapabilirdim Bence hani sey vardir ya insanlarin Onyargilart bir noktada kirilir. Bir
duygusallik olur, bir yakinlagsma olur ve aninda kirilabilir. Bence bu bir siire¢ ve bence

gittikge daha da iyi olacak aralari.

Sirin de 15 Nisan 2019 tarihli giinliigiinde “Farzana ve Houri ile ilk defa bdyle bir
etkinlik yaptim” demistir. Farzana da “Okumaya basladigim zaman korktum yani bdyle
heyecanliydim. Arkadaslarim dalga gececekler diye. Ciinkii mesela bazen bir sey
yapiyorlar hala. Ama artik dalga gecmiyorlar. Aferin Farzana bunu yaptigin i¢in diyorlar”
diyerek gazete hazirlama etkinliginde gazeteyi sunarken tedirgin oldugunu; ancak
arkadaglarinin artik kendilerine daha iyi davrandiklarini, kendileriyle artik alay
etmediklerini anlatmistir.

Kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasi Ogrencilerin miilteci Ogrencilerle

yaptig1 sozli tartigmalarda azalmanin oldugu ve ogrencilerin miilteci 6grencilerle
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yardimlagmaya basladigi anlasilmistir. Isil “Farzana ve Houri ile senenin basinda hig
anlasamiyorduk. Siirekli kavga ediyorduk. Ama son zamanlarda tek kavgamiz olmadi
daha dogrusu hi¢ kavgamiz olmadi. Biraz daha iyi aramiz” demistir. Benzer sekilde,
Goktug da “Ilk baslarda kizlarla ¢cok kavga ediyorlardi. Yani birbirlerine ¢ok laf
atiyorlardi ama simdi Farzana ve Houri bizim smifla daha iyiler. Eskisi kadar kavga
etmiyorlar. Biz de yavas yavas onlara alistik iyi oldu bence” diyerek sinifin miilteci
ogrencilere kars1 davraniglarinin olumlu yonde degistigini ve bu durumdan da memnun
oldugunu belirtmistir. Siniftaki tartismalarin azaldigini soyleyen 6grenciler, artik miilteci
ogrencilere derslerde yardim ettiklerini ve bu durumun da kendilerini mutlu ettigini ifade
etmislerdir. Isi1l “Hocam giizel etkinlikler yapiyorsunuz. Yani diiriist olmak gerekirse
Farzana ve Houri’yi sinif biraz dighiyordu. Ben de disliyordum. Ama artik bazen yanlis
yaptiklarinda ddevlerine falan bakip yanlis oldu diyorum ve diizeltiyorum. Yardim
etmeye ¢alistyorum” diyerek miilteci 6grencilere karst davranislarindaki iyilesmeyi ifade
etmistir. Benzer sekilde, bulmaca etkinliginde Farzana ile birlikte grup olan Sirin de

derste Farzana’ya yardim ettigi zaman hissettiklerini soyle anlatmustir:
Giizeldi. Farzana'ya yardim ettim. O kendisi ¢6ziiyordu ama bazi yerleri yanlis yapmust.
Yardim ettim beraber yaptik. Bana ne yazacagini sordu. Ben de ona isaretlenecek yerleri
anlattim. O bayagi yapti. Ben de bitirdim. Baktim “Aferin yapmissin” dedim. (...) Giizel bir

histi bu Farzana'ya yardim etme durumu. Mutlu oldum yani kendimle gurur duydum.

Secim etkinliginde Houri ile birlikte oturan ve Houri’ye yardim eden Elif ise “Houri
ile fikir aligverisinde bulunduk. Ona yardim ettim. Baz1 harflerinde hata vardi. Tiirkgeyi
tam bilmedikleri i¢in. Ben diizeltmeler yaptim sonra ikimiz birlikte climleleri olusturarak
yazdik. Yani giizeldi. Onlara kars1 aslinda pek yargili davranmamaliymisiz. Ciinki
aslinda gayet sevecen insanlar” diyerek Houri’ye derste yardim ederken neler hissettigini
anlatmistir. Onceden kavga ederken artik miilteci 6grencilere empatiyle yaklasabildigini
soyleyen Hale ise gazete hazirlama etkinliginde Farzana’ya yardim ettigini “Ben arkami
dondiim. Farzana arkamda bos bos oturuyordu. Farzana hadi sen de bir seyler yap. Bak
bizim sesimiz seni bastirtyor olabilir dedim. Ben 6yle sdyleyince Mert de hadi sen de
koselere kalp ¢iz dedi. Farzana da kalemleriyle koseleri boyadi” sozleriyle anlatmistir.
Houri de “Sedef bana sdyledi ben de yazdim yavas yavas. Hocam Atatiirk yazdim mesela
yanlig yaparsam o bana bunu sil bdyle yap diyordu. Ben ¢ok mutlu oldum yani
arkadaslarimla ders calistigim i¢in. Bana ¢ok yardim etti bu kartlara yazdim” diyerek

Sedef gazete hazirlarken kendisine yardim ettigi i¢in gok mutlu oldugunu anlatmustir.

136



Arastirmanin bir bagka bulgusu ise etkinliklerin siiftaki O0grenciler arasinda
kaynagmayr sagladigidir. Siniftaki Ogrenciler, yapilan etkinliklerin sadece miilteci
Ogrencilerle degil ayn1 zamanda dordiincii siniftan beri ayni sinifta 6grenim gordiikleri
ama konusmadiklar1 arkadaslariyla da kaynasmayi sagladigini belirtmislerdir. Hale
yapilan grup etkinliginin siniftaki ayrisma duygusunu nasil degistirdigini ve kendisinin
de miilteci 6grencilerle nasil iletisim kurdugunu su s6zlerle anlatmistir:

Hocam bu etkinlikte ¢ok mutluydum. Ciinkii farkli insanlarla bir arada ¢aligmak giizeldi. Biz
ayni siniftayiz ama ben kars1 masamdaki arkadaslarimla uzun zamandir goriigmiiyorum. Biz
sadece Ti¢ ya da dort sira 6nlimiizdeki ya da arkamizdaki arkadaslarimizla konusuruz. Sinif
icerisinde uzakta biriyle beraber ayni grupta olmak, bir seyler hazirlamak iyi oldu benim igin.
Ayrica, Farzana ile de iletisim kurdum. Onunla da birlikte ¢calistim. Benim i¢in giizel oldu.

Bu etkinlik kaynastirmis oldu aslinda.

Ege de “Zeynep onceden de yanimda oturuyordu. Sira arkadasimdi. Ama ¢ok
konusmuyorduk. Bu etkinlikler sirasinda birka¢ kez ayni gruba denk geldik. Cok iyi
arkadas olduk. Onu 6rnek verebilirim. Yani oturarak dersi islemekten ¢ok daha eglenceli
bence etkinlik” diyerek daha once yaninda oturan arkadasiyla konusmazken etkinlikler
sayesinde daha saglikli iletisim kurma firsat1 buldugunu agiklamistir. Benzer sekilde
Goktug da etkinliklerin sadece miilteci 6grencilerle degil siniftaki diger 6grencilerle de

kaynagmalarini sagladigini su sézlerle aciklamistir:

Etkinlik yapmiyoruz ¢ok fazla derslerde. Hocalar normalde sadece ders isletiyorlar. Oyle
oyun falan oynamiyoruz. Normalde sinifta grupga gezenler var. Ben, Mert, Egemen ve Sedef
ile geziyorum. Zeynepler mesela Isillarla birlikte geziyor. O yiizden fazla kaynagmiyoruz.
Boyle oyunlar oynadigimiz zaman hem birbirimizle konusuyoruz, hem de birbirimizi daha

iyi anlayabiliyoruz. Birbirimizle kaynastyoruz ve bence boyle daha iyi oluyor.

Sirin de “Bence bu yaptigimiz etkinlikler Farzana ve Houri i¢in de degisik olur.
Ciinkii onlar da bizim dilimizi bilmedikleri i¢in alisamiyorlar. Bizim konustuklarimizi
fazla algilayamiyorlar. Ama bu sekilde oyunlarla ve etkinliklerle bizi daha kolay
taniyabilirler, anlayabilirler” diyerek etkinliklerin miilteci 6grencilerle daha kolay
etkilesim kurmay1 saglamasinin yaninda miilteci 6grencilerin kendilerini tanimalarina da
bir firsat oldugunu dile getirmistir. Derya 6gretmen de “Miilteci cocuklar sinif icerisinde
sadece izleyici konumundalardi. Onlar ac¢isindan tabi digerleriyle kaynagmak agisindan
iyi olacak” demistir. Elif ise “Bu etkinlikler bana bir ani olusturuyor. Arkadaslarimla
gecirdigim zamanlar, yaptigim seyler ben de giizel bir an1 birakiyor” diyerek etkinlikler
sayesinde giizel anilara sahip oldugunu ifade etmistir. Elif ayrica, etkinliklerin kendisi

i¢in de 6nemini su sekilde anlatmistir:
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Ben de bu sinifa yeni geldim. Aslinda bu etkinlikler benim de arkadaslarimla daha iyi
kaynagsmami sagladi ve moral olarak daha iyi hissettim bu etkinlikleri yaptigimiz igin.
Onceden sikiliyordum bazen derste. Ama bu etkinliklerle benim derse olan ilgilimi daha ¢ok

arttirdiniz.

Aragtirmada, miilteci 6grencilerin diger 6grencilerle iletisiminde ve etkilesiminde
bir iyilesmenin oldugu, miilteci O6grenciler ve diger Ogrenciler arasindaki karsilikli
suglamalarin, sozli ve fiziksel siddetin azaldig1 ve hem miilteci 6grencilerle hem de ana
akim kiltiirden gelen diger Ogrencilerin birbirleriyle aralarinda yardimlasma ile

kaynasmanin saglandigi goriilmiistiir.

4.3.2. Miilteci dgrencilerin simif ortamina ve ana akim Kkiiltiire uyum siirecinde
iyilesme

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasi
belirlenen diger bir bulgu ise miilteci dgrencilerin sinif ortamina ve ana akim kiiltiire
uyum siirecindeki iyilesmedir. Miilteci 6grencilerin sinif i¢inde ise kosulan etkinlikler
sirasinda kendini tanitma firsatt buldugu i¢in ilk defa kendilerini 6grenci olarak
hissettiklerini; 0gretmen ve diger Ogrenciler tarafindan derslerde goriiniirliiklerinin
arttig; smif icinde ve disinda daha fazla kabul gordiikleri ve bu durumun miilteci
ogrencilerin 6zgiivenini de arttirdig1 gézlemlenmistir. Miilteci 6grencilerin sinif ortamina
ve ana akim Kkiltiire uyum siirecindeki iyilesmeye iliskin bulgular Sekil 4.6’da

gosterilmistir.

eindni o renci\ /"/I'(;ndini tanitma
olarak hissetme N / radtreficrd
Multeci 6grencilerin
sinif ortamina ve
ana alom kulture
uyum surecindeki
iyilesme

Miilteci ogrencilerin
ozguveninde artig

Sekil 4.6. Miilteci 6grencilerin sinif ortamina ve ana akim kiiltiire uyum stirecindeki iyilesmeye iliskin

bulgular
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Miilteci 6grenciler etkinliklerde kendilerini, sevdikleri seyleri, ailelerini, {ilkelerini
ve deneyimlerini anlatma firsati bulduklarin1 ve bu durumun kendilerini mutlu ettigini
ifade etmislerdir. “Ben kimim?” etkinliginde diger 6grencilere kendisi ve ailesi hakkinda
bilgi veren Farzana “Cok iyi hissediyorum yani mutlu oldum. Kendimi tanistirdim.
Arkadaglar beni bilsinler yani babam kimmis? Biz nasil insanlariz? Onun i¢in ¢ok mutlu
oldum” diyerek kendini anlatma firsati bulmasindan memnuniyetini dile getirmistir.
Farzana giinliigiinde de iilkesiyle ilgili etkinlik yapildigindaki hislerini “Cok giizel
hissettim. Cok giizeldi hocam bu etkinlik. Tesekkiir ederim bu etkinlik i¢in ¢ok mutlu

oldum” demistir.

Gorsel 4.9. Farzana 'nin etkinlik sonrast giinliigii

Benzer sekilde Houri de Afganistan’t tanitirken duydugu mutlulugu “Mutlu
oldugumuz sey boyle kalktik arkadaslarimiza Afganistan hakkinda Cumhuriyet ve islam
hakkinda bir seyler konustuk, anlattik bu bizi mutlu etti” s6zleriyle ifade etmistir. Houri
giinliigiinde de “Cok iyi. Miilkiimii gérdiim ¢ok mutlu oldum” yazmustir.

Gorsel 4.10. Houri nin etkinlik sonrasi giinliigii

Derslerde s6z almanin ve kendisi hakkinda bir seylerden bahsetmenin miilteci
ogrencileri mutlu ettigi ve derslerde aktif hale gelmelerini sagladigi gozlemlerde de
dikkati ¢cekmistir. Aragtirmaci 15 Nisan 2019 tarihli giinliiglinde bu durum ile ilgili su

ifadelere yer vermistir:
Bugiinkii etkinlikte kizlar1 tahtaya ¢ikardim ve arkadaslarina kendilerini anlatmalarini
istedim. Derslerde hi¢ konusmayan hatta ben goriisme yaptigimda bile konugmayip

Farzananin konusmasini isteyen Houri bile siniftakilere kendisini anlatti. Bazen soru olarak

139



sorulmayan seyleri bile aciklamaya calistilar. Hazir firsat verilmigken her seyi anlatalim diye

diislindiiler sanirim.

Derya 6gretmen de miilteci 6grenciler icin “Hak verilirse biz buyuz bize boyle
davramayin demek istiyorlar” diyerek 6grencilerin kendilerini tanitma konusunda istekli
olduklarini desteklemistir. Miilteci 6grenciler kendilerine derslerde s6z hakki verildigi ve
grup icerisinde gorevlendirildigi i¢in de mutlu olduklarini belirtmisler ve kendilerini “ilk
defa” 6grenci olarak hissettiklerini soylemislerdir. Tahtaya kalkip arkadaslariyla birlikte
sunum yapan Farzana derste kendine soz hakki verildigi zamanki hislerini sdyle
anlatmistir:

Hocam yani tahtaya gitmek ¢ok giizel bir sey. Yani ¢ok giizel bir his. Yani ben ilk defa
kendimi bir 6grenci gibi hissettim. Mesela yerimde oturdugum zaman bdyle kendimden
nefret ediyordum. Yani diyordum sen hicbir sey yapamayacaksin. Ama artik tahtaya

kalkryorum mesela derse ¢alisiyorum. Cok mutlu oluyorum.

Houri de Farzana’nin sdylemlerine benzer olarak “Yani ben de arkadaslarim gibi
okuyorum, konusuyorum, bir seyler soyliiyorum. Cok giizel bir his yani, ¢ok mutlu
oluyorum. Boyle derse katiliyorum kendimi bir 6grenci gibi hissediyorum” demis ve
derslerde aktif olmaktan mutlu oldugunu ifade etmistir. Sedef de etkinlik sirasinda
gozlemledigi Houri hakkinda su ifadeleri kullanmistir:

Cok mutlu goriiniiyordu. Hani kendisi bir sey yaparken onu da bir gorev
verdigimiz i¢in onu diglamadigimiz i¢in ¢ok mutlu goziikiiyordu. Ben oyle
gordiim. Konustu, fikirlerini sdyledi. Ben de mutlu oldum. Yerinde olsam
ben de dislandigimi diiglinlirdiim. Bugiin gayet mutluydu. Yani ¢ogu giine
gore bugiin daha iyiydi.

Miilteci Ogrencilerin  sosyal bilgiler derslerine olan ilgisinin artmasini ve
mutluluklarmi smiftaki diger 6grenciler de fark etmis ve miilteci 6grencilere karsi daha
sevecen ve 1limli davranmaya baglamiglardir. Hale miilteci 6grencilerin sinif igerisindeki
varliklarina ve varolus sekillerine artik alistigini “Ben onlarn ilk geldiklerinde
sevmiyordum. ilk basta biraz kars1 ¢iktim. Ama simdi yavas yavas alisttm. Hatta gecen
etkinlik yaptigimizda ona okuma yaptirdik. Nasil okudum diye sordu. Ben de giizel
okudun aferin dedim. Aramizda su an iyi yani” seklinde aciklamistir. Benzer sekilde Sirin
de arkadaslarinin miilteci 6grencilere karst daha 1limhi davranmaya basladiklarini su

sozlerle anlatmistir:

Farzana ve Houri Sude'la kavga ediyorlardi ama artik daha iyiler birbirlerine soru falan

soruyorlar. Sanki biraz daha iyi anlasiyorlar gibi. Mehmet ve Sude'da degisiklik var. Onun
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disinda Hale ¢ok sinir oluyordu. Ama bu etkinliklerden sonra bu oyunlarda falan Farzana ve

Houri’nin tarafini tutuyor. Yani onlari seviyor biraz daha onunla etkilesim halinde.
Burak da bastan beri kizlarla ¢ok kavga eden Sude’un onlarla hig iletisime girmek
istemezken simdi derslerde onlara soru sordugunu soylemistir. Sude da birlikte ayni
grupta yer aldiklart etkinlik sonrasi Farzana hakkindaki diigiincelerinin degistigini su

sekilde agiklamistir:

Ona kars1 fazla onyargili oldugumu diisiindiim. Yani normal anlatinca konusunca
anlayabiliyormus aslinda bunu goérdiim. Biz hep kavga ettigimiz i¢in hep birbirimize
bagirdik. Ama aslinda giizelce konugsak anlasabilirmisiz. (...) Benden bagka Nida, Bengisu
ve Hale’in davraniglar1 degisti. Yani 6nceden hi¢ konugsmuyorduk ama artik konusuyoruz.
27 Mayis 2019 tarihli giinliigiinde de arastirmaci miilteci 6grencileri siniflarinda
istemedigi i¢in hicbir etkinlige katilmayacagini net olarak sdyleyen Mehmet’in
degisimini sOyle anlatmistir:
Etkinlik sonrasi goriismelerde de ¢ok giizel seyler oldu. Artik birbirlerine karst daha iliml
iki taraf vardi karsimda. Birbirlerini i¢ine almak istemeyen, birbirlerinin yanina gegmektense
oyundan ¢ikmayi yegleyen cocuklar yerine birlikte oyun oynayan ¢ocuklar vardi. Pilot
uygulamada Houri ile aym grupta oldugu i¢in sessizce Houri’ye kizarken yakaladigim ve

uyardigimda da “Ben onunla ayni grupta olmak istemiyorum” diyen Mehmet, bugiin
yanindaki arkadasina Farzana’y: grubumuza alalim diyordu.

Ogretmen de “Vatan ve Halk™ etkinliginde gozlemledigi Mehmet ile ilgili olarak
“Yani kizlara en fazla karsi ¢ikan kisilerden biridir Mehmet. Ama ben bugiinkii oyunda
kizlara kars1 olan tavrin1 gayet olumlu buluyorum. Yani kizlarin yiiziine bir sey sdylemese
de igten ice onlara hak verdigini ve yumusadigini diisiiniiyorum” demis ve arastirmacinin
bu gozlemini desteklemistir. Benzer sekilde 22 Mayis 2019 tarihli arastirmaci

giinliigiinde de 6grenciler arasindaki diyalog su sekilde yansitilmistir:

Bugiin derse girerken ¢ok giizel bir sey oldu. Kizlar spor salonunun kapisinin 6niinde
bekliyorlardi. Mert Arda da ders i¢in spor salonunun 6niine geldi ve kizlara “Merhaba kizlar”
dedi. Kizlar da ona merhaba dediler. Mert Arda normalde kizlarin en ¢ok kavga ettigi grubun

igerisinde. Ama artik birbirlerine selam vermeye basladilar. Bu iyi bir sey.
Arkadaglarinin sinif icinde kendilerine 1limli1 davranmaya baslamalar1 ve derslerde
aktif hale gelmelerinin miilteci 6grencilerin 6zgiivenlerini de arttirdigt sdylenebilir. Artik
miilteci 6grenciler sinif icerisinde arastirmaci isaret etmeden kendiliginden parmak
kaldirmaya ve sorular sormaya baglamiglardir. Arastirmacinin 22 Nisan 2019 tarihli
giinliigiinde belirttigi “Agcikcast ilk gorligme yaptigimda agizlarindan zorla laf aldigim

kizlarin bir etkinlikte bile bu kadar agilabileceklerini diisinmemistim. Bu durum benim
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arastirmama olan inancimi da arttirdi” ifadesi ve 13 Mayis 2019 tarihli glinliigiinde
belirttigi “Farzana bugiin derste ben ona sormadan kendisi parmak kaldirdi ve bana derste
anlamadig1 bazi1 kelimelerin anlamlarini sordu. Ben de o kavramlar1 agikladim. Artik
sinifta daha ozgiivenli. Istedigi zaman parmak kaldirip soruyor. Ama Houri i¢in biraz
daha zaman lazim” ifadesi miilteci dgrencilerin siif ortamina uyumunun iyilestigini
vurgulamaktadir. Derya 6gretmen de “Aslinda bu is ¢oziilebilecek gibi duruyor. Cilinkii
donem basladiginda Houri hi¢ konusmuyordu. Sessizce oturuyordu. Ama bu etkinliklerde
rol aldik¢a daha ¢ok agilmaya basladi. Sanirim gittik¢e daha iyi olacak” diyerek miilteci
Ogrencilerin 6zgiiveninin donemin bagina kiyasla daha ¢ok arttigin1 ifade etmistir.
Miilteci Ogrencilerin sinif ortamina ve ana akim kiiltiire uyum siireci, miilteci
ogrencilerin Tiirkiye icerisinde var olan kiiltiirii tamamiyla benimsemesinden ziyade
kendi kiiltiirtine Tirk kiiltiirii icerisinde yer verilmesi olarak anlasiimalidir. Miilteci
ogrenciler, zorunlu gocle gelmek zorunda kaldiklar iilke igerisinde okutulan bir derste
kendi iilkelerinden bazi unsurlarla karsilagtiklarinda uyumun yaninda 6grenmenin de

saglandig1 arastirmada goriilmiistiir.

4.3.3. Sosyal bilgiler dersine katilimda ve 6grenme siireclerinde iyilesme

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli egitim uygulamalari sonrasi
ortaya ¢ikan bagka bir bulgu ise etkinliklerin hem miilteci 6grencilerin hem de diger
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine katiliminda ve o6grenme siireclerinde iyilesme
sagladigidir. Arastirmada miilteci Ogrencilerin etkinlikler siirecinde yeni bilgiler
ogrendikleri, derse katilmak istedikleri, anlamadiklar1 yerlerde parmak kaldirarak derse
daha fazla katilmaya basladiklar1 anlagilmistir. Ayrica 0Ogrencilerin etkinliklerin
ogrenmede kalicilifin saglanmasma katkida bulundugunu diisiindiikleri ve miilteci
ogrencilerle diger 6grencilerin sosyal bilgiler dersini daha fazla sevmeye ve bu derste
gecen sosyal ve politik konulara daha fazla ilgi duymaya basladiklart bulunmustur.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine katilimda ve Ogrenme siireglerinde yasanan

tyilesmeye iliskin bulgular Sekil 4.7°de gosterilmistir.
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Sekil 4.7. Sosyal bilgiler dersine kattlimda ve Ggrenme siireclerinde yasanan ivilesmeye iliskin bulgular

Miilteci 6grenciler ve diger ogrenciler etkinlikleri “glizel”, “eglenceli” ve “ilgi
cekici” bulduklarini; etkinliklerde derse katilmak istediklerini ve etkinlikleri yaptik¢a
sosyal bilgiler dersini daha fazla sevmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden
Al etkinliklerle ilgili olarak “Yani normal bir derste isledigimiz gibi degildi ¢ok farkl
geldi. Cok giizeldi. Ders normal bir ders gibi degildi” ifadesini kullanmistir. Benzer
sekilde, Sirin de “Etkinlikler glizeldi. Mesela bize 3D yazicidan ¢ikan aletler vermistiniz.
Onlarla canlandirma yapmistik. Orada ¢ok eglenmistik™ diyerek etkinlikler sirasinda ¢ok
eglendigini dile getirmistir. Ogretmen de etkinliklerin eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugunu
belirtmis ve “konuyu da anlasilabilir kildigin1” ifade etmistir. Farzana da etkinliklerle
ilgili olarak “Hocam ¢ok giizeldi. Boyle seyler yapmak ¢ok eglenceli yani ben ¢ok mutlu
oluyorum” degerlendirmesinde bulunmustur. Aysun ise 30 Nisan 2019 tarihli giinliigiinde
“Farzana ve Houri’nin iilkelerini kendilerinden dinledim. Farzana ve Houri’ye soru
sormak beni mutlu etti” yazmistir. Arastirmaci da 27 Mayis 2019 tarihli giinliigiinde
“Miilteci 6grenciler Afganistan’da oynanan bir oyunu oynatinca ¢ok mutlu oldular.
Herkesin eglendigini goriince daha da mutlu oldular. Houri 6grencileri secerken onunla
daha once bir araya gelmek istemeyen 6grenciler “beni seg, beni se¢” diye sessizce
hareketler yapiyorlardi” yazmis ve Ogrencilerin etkinlik anindaki mutlulugunu

anlatmistir. Benzer sekilde 29 Nisan 2019 tarihli arastirmaci giinliiglinde de “Bu etkinlige
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Farzana’yr da cikardim. Kigiicikk bir roldii ama teneffiiste tahtaya ¢iktiginda ne
hissettigini sordum. Gilizeldi dedi ve bana tesekkiir etti. Demek ki kiicliciik seylere bile
ihtiyaclar1 var” ifadeleri yer almistir.

Ogrenciler etkinliklerin giizel ve eglenceli olmasinin onlar1 derse katilmaya da
tesvik ettigini sOylemislerdir. Seving “Boyle etkinlikler bizim derse daha c¢ok
katilmamizi arttirtyor. BoOyle arkadaslarimizla fikir aligverisi yaparak farkli fikirler
olusturuyoruz, daha farkli fikirler ortaya ¢ikiyor” diyerek etkinliklerin derse katilimi
arttirdigim1  vurgulamustir. Benzer sekilde Isil da Onceden sosyal bilgiler dersinde

sikildigini; ancak simdi etkinlikle ders islendigi i¢in sikilmadigini soyle agiklamistir:

Hocam drama tiyatro gibi seyler yaptirdiniz. Bence daha iyi oldu. Cilinkii 40 dakikalik ders
var. Biraz da siz bizim yerimize koyun kendinizi 20 dakikadan sonra sikiliyor insan. Yani
caliskan bir 6grenci bile sikiliyor. Bdyle sikildigim i¢inde dersi dinlemiyorum. Bence sizin

yaptiginiz sistem daha giizel oldu bu sekilde sikilmadik.

Goktug da “Hocalar geldigi zaman bdyle normal ders anlatiyorlar. Kitaptan
okuyoruz. Nasil soyleyeyim boyle siifca etkinlik fazla yapmiyoruz. Ondan da ¢abuk
sikiliyoruz” diyerek Onceden derste sikildigini sOylemistir. Derya ogretmen de
“Etkinlikler bence anlasilmasi bakimindan iyiydi. Daha da basitlestirerek anlatilmis oldu.
Anlasilir kild1 yani. Cocuklarin da ilgisini ¢ekti. Dersi daha dikkatle dinlediler” s6zleriyle
ogrencilerin bu sekilde dersi daha 1yi dinlediklerini sdylemistir. Benzer sekilde, miilteci
Ogrenciler de artik derste s6z almak istediklerini ve derse katilmak istediklerini
belirtmislerdir. Farzana derse katilmak istedigini, kendisine bu firsatin saglanmasindan
memnun oldugunu ve bu durumu ailesiyle de paylastigini su sekilde ifade etmistir:

Hocam arkadaglarim sorsunlar ben cevap vereyim istiyorum. Yani katilmadigim zaman
kendimden hatta nefret ediyorum. Diyorum ki ben higbir sey yapamayacagim. Bu simifa
geldiginde hep boyle (Kollarmni birbirine bagliyor) duruyordum. Ama artik katiliyorum ve
katildigim zaman ¢ok mutlu oluyorum. Diyorum ki eve gidince anneme sdyleyecegim.

Onceden biz okula gelmek istemiyorduk. Gitmek istemiyoruz diye agliyorduk ama simdi

gelmek istiyoruz.
Houri de Farzana gibi derse katilmak istedigini ve artik daha ¢ok sosyal bilgiler
dersine ¢alismaya basladiklarin1 hatta sadece bu ders i¢in ¢alistiklarini, 6nceden derste
otururken simdi katilabildiklerini ve bundan dolayr da mutlu olduklarini sdyle

agiklamistir:

Yani giizel diistiniiyoruz. Yani siz yoktunuz zaman ders oluyordu. Biz boyle duruyorduk ama
su an yani ders c¢alisiyoruz. Derya hoca da bize yeni kitaplar veriyor onu okumaya

calistyoruz. Tahtaya kalkiyorum mesela bir derse ¢alistyorum o zaman ¢ok mutlu oluyorum.
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Anneme babama soyliiyoruz yani derste okudugumuzu. Cok mutlu oluyorlar. Annem diyor

her zaman tahtaya kalkin, okuyun. Annem de ¢ok mutlu oluyor bizi mutlu gériince.

Houri de Farzana’nin dediklerine ek olarak “Hocam sabah kalkiyoruz diisiinliyoruz
yani bugiin ne dersimiz var. Baska giinler okula gelmek istemiyoruz ama Pazartesi glinii
Sal1 giinii diyoruz ki bugiin sosyal bilgiler dersimiz var. Yani kosa kosa geliyoruz. Cok
mutlu oluyoruz” demis ve artik bu dersi sevmeye basladiklarini1 soylemistir. Arastirmaci
da 14 May1s 2019 tarihli giinliigiinde “Derse katilim giizeldi ve beni sessizce dinlediler.
Farzana ve Houri de dinliyordu. Hatta ders ¢ikisinda kameradaki goriintiiyii izledigimde
onceki derslerde kafasi 6niinde kitaba bakan ya da sirada yatan Farzana ve Houri’nin piir
dikkat beni izledigini gérdiim” ifadelerini kullanmis ve 6grencilerin etkinliklerdeki derse
katiliminin arttigini vurgulamistir.

Miilteci 6grencilerin ve diger 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi algisinda da
iyilesmelerin oldugu, 6grencilerin yeni bilgiler 6grendigi ve etkinliklerle 6grenmede
kaliciigin saglandig1 arastirmanin bir diger bulgusudur. Ogrenciler arastirmada derse
katilimin yaninda sosyal bilgiler dersini sevmeye basladiklarini ve anlatilanlarin daha gok
akilda kaldigin1 da soylemislerdir. Sedef etkinliklerle birlikte Sosyal bilgiler dersine

bakisinin degistigini su sézlerle agiklamistir:

Ben Sosyal bilgileri sevmeyen birisiyim. Hi¢ sevmem, hoslanmam ama simdi siz ders
anlatryorsunuz etkinlik yaptiriyorsunuz konuya daha ¢ok aklim eriyor. Derya hocanin anlatigi
hi¢ bana gore degil. O anlatiyor ama ben dinleyemiyorum, odaklanamiyorum. Ama size

anlatmaya baglayinca oturmaya basladi. Artik daha ¢ok aklimda kaliyor ders.

Benzer sekilde, Ege de “Oturarak ders islemeyi sevmiyorum. Bu sekilde etkinlikler
ogretim acisindan da daha cok akilda kaliyor. Daha eglenceli, daha giizel bence.
Normalde oturup ders isliyorduk, 6nceden ¢ok sikici geciyordu sosyal bilgiler dersleri”
diyerek dersin daha once sikict oldugunu simdi ise daha eglenceli oldugunu séylemistir.
Ege 15 Nisan 2019 tarihli giinliigiine de “ilk defa eglenceli bir sosyal bilgiler dersi
isledik” yazmistir. Emirhan ise “Onceden kitaptan okuyorduk ve daha sonra da
yaziyorduk. Ama simdi yaninda etkinlikte yapiyoruz ve daha ¢ok pekisiyor” demistir.
Arda da “Daha eglenceli ve daha hizli. Bitmesini istemedigim bir sosyal dersi haline
geldi” demistir. Aysun ise sosyal bilgiler dersini sevmeye basladigin1 “Sosyal bilgiler
dersini ben ilkokuldayken ¢ok seviyordum. Ama sonra 5. ve 6. sinifta ¢cok zor gelmisti.
O ylizden biraz sogumustum. Ama bu etkinlikler sayesinde tekrar sevmeye basladim.

Daha kolaylast1 gibi” sozleriyle anlatmistir. Hale ise derste yapilan etkinliklerin kendini
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eglendirmesinden ziyade 6grenmede kaliciligi saglamast bakimindan énemli oldugunu

sOyle vurgulamigtir:
Hocam sosyal bilgiler dersinde bazen uyuyabiliyorum. Bazen konuyu anlamiyorum. Ama siz
boyle etkinlik yaptiginiz icin, eglenirken 6grendigimiz i¢in bana birgok faydasi oluyor.
Mesela irade-i Milliye kelimesini ben ilk defa duydum. ilk defa dikkatimi ¢ekti. Mesela ben
onu derste daha once dinlemis olsaydim ders ¢ikigsinda kesin unuturdum ama simdi bile
aklimda. Siz etkinlik yapiyorsunuz. Sosyal dersinde canimiz sikilip uyuyacagimiza bu bizim

daha iyi anlamamizi sagliyor. Daha kalici oluyor.

Sirin de “Ben 0nceden derslerde pek bir sey anlamiyordum acgikgasi. Sinavlarda son
giin stirekli kitap okuyup dyle calistyordum. Ciinkii hocamiz biraz hizli gidiyor ama
mesela sizinle etkinlik yaparak daha iyi kavriyorum. Yani biraz daha iyi oturuyor ve
sinavlarda bana yardimei oluyor” ifadesiyle Hale gibi dersi etkinliklerle iglendiginde daha
kalic1 oldugunu ve smavlarda kendisine kolaylik sagladigin1 dile getirmistir. Burak da
derslerde daha once sikildigini ama artik dnce etkinlik yaptirip sonra ders islendigi igin
stkilmadigini ve konularin da daha iyi pekistigini sdylemistir. Emirhan ise “Normalde
cok partili hayata dair konular1 pek anlamiyordum. Ama tahtaya ¢ikip iktidar ve
muhalefet etkinligi yapinca daha iyi anladim” diyerek etkinliklerle daha 6nce anlamadig1
konular1 bile anladigini sdylemistir. Sirin de Emirhan’in sozlerine benzer sekilde 29
Nisan 2019 tarihli glinligiinde “Kendi kurdugumuz partiye oy vermemiz beni ¢ok
eglendirdi. Hayatimda ilk defa gerg¢ege yakin bir oylama yaptim” demistir. Zeynep ise 6
Mayis 2019 tarihli giinliigiinde “Vatan kavraminin bana animsattig1, aklimdaki soyut olan
diisiinceleri somutlagtirmama yardimci oldu” diyerek etkinliklerin kendisine olan
katkisini anlatmistir.

Arastirmada hem miilteci 6grencilerin hem de diger 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine iliskin ve miilteci 0grencilere iliskin yeni bilgiler edindikleri de anlagilmigtir.
Farzana ve Houri de etkinlikler sayesinde sosyal bilgiler dersine iliskin yeni bilgiler

edindiklerini sdylemislerdir. Farzana, etkinliklerde yeni bilgiler 6§rendigini giinliigiinde

de ifade etmistir (Gorsel 4.6).

Gorsel 4. 11. Farzana 'min giinliigii
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Farzana, derslerde Atatiirk, se¢im, demokrasi, adalet gibi kavramlar1 6grendigini
sOylemis ve bu kavramlar1 “Atatiirk Tiirkiye'yi kurtard: ve Tiirkler i¢in 6nemli bir adam.
(...) Hocam mesela insanlar kagitlarla segmeye karar veriyor, yani halkin karar vermesi
(...). Adalet mesela bir sey olursa hakkini veriyor yani (...)” seklinde ag¢iklamistir. Houri
de kendisine goriismelerde Atatiirk’lin kim oldugu soruldugunda “Yani ¢ok seyler yapti.
Tiirkiye i¢in ¢ok sey yapti. Hatta canin1 verdi” ifadelerini kullanmigtir. Arastirmaci 7

Mayis 2019 tarihli giinliigiinde de bu durumu su sekilde anlatmustir:
Bugiin genel tekrarla derslerde gordiigiimii kavramlarin {izerinden gectik. Bunun i¢in de bir
bulmaca hazirladim. (...) Houri bulmacanin igerisinden Atatiirk kelimesini yakalamus.
Farzana ise bir¢ok kelimeyi kendi basina bulmus ve daha sonra yardim almig. Onlara
Atatiirk’iin kim oldugunu sordugumda da cevap verebildiler. Yani derste 6grendiklerini

unutmamiglardi.

Diger oOgrencilerde derslerde Farzana ve Houri’nin hakkinda yeni bilgiler
ogrendiklerini ve bu bilgileri 6grenirken dersle ilgili de yeni kavramlar 6grendiklerini
ifade etmislerdir. Goktug “Farzanalarla ilgili yeni bilgiler 6grendim. Mesela babasinin
Cumhurbagkan1 korumasi oldugunu, tehdit edildigini, can giivenligi nedeniyle buraya
geldiklerini 6grendim. Bagka farkli olarak Afganistan bayraginin iizerinde cami olmasi
beni sasirtti. Biz de Miisliimaniz mesela ama bizde cami yok™ demistir. Sirin de derste
Ogrendigi baz bilgileri su sekilde agiklamistir:

Afganistan’da okullarda kiz-erkek yani imam hatip okullar1 gibi ayr1 oldugunu bilmiyordum.
Onu 6grenmis oldum. Bence giizel yani degisik yeni bilgiler 6greniyoruz. Oynarken de

oylamanin nasil oldugunu tam olarak 6grendik ya da Farzana ve Houri ile ilgili boyle iletisim

halinde oluyoruz. Giizel bence.

Kaan ise “Afganistan'm neden Islam Cumbhuriyeti oldugunu bu kadar ayrintili
bilmiyordum” demistir. Ogretmen de etkinliklerin miilteci dgrenciler hakkinda bilgi
edinmesine yardimei1 oldugunu “Yani onlarin nasil bir ortamdan geldiklerini ben de ¢ok
net bilmiyordum. Yani can kulagiyla dinledim anlattiklarini. Bence digerleri de dinledi.
Anlattiklar1 ¢ok kisiye ulasti yani” diyerek ifade etmistir. Ote yandan arkadaslarinin
Afganistan hakkinda bir sey 6grenmesinin giizel oldugunu diisiinen Farzana bu konuda

sunlar1 sOylemistir:
Giizel hissettim yani bizim iilkemizle ilgili bir seyler anlasinlar. Yani iyi oldu. Ciinkii
Afganistan’in boyle kotii bir yer oldugunu diisiiniiyorlardi. Sanki biz insan degilmisiz, bir
sey bilmiyormusuz, voleybol, futbol bizde yokmus, sanki hayvan gibi yasiyormusuz

zannediyorlardi.
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Arda ise Farzana’nin sozlerini destekler nitelikte “Afganistan’in da bizim Tiirkiye
gibi bir yer oldugunu 6grendim. Afganistan deyince benim aklima bdyle izbelik bir yer
geliyordu. Oyle olmadigmi gérdiim” demis ve dgrendiklerinin fikirlerini degistirdigini
sOylemistir. Arda 21 Mayis 2019 tarihli giinliigiinde de ‘“Afganistan, Pakistan gibi
tilkelerin de bizim gibi oldugunu 6grendim” yazmaistir.

Etkinliklerin miilteci Ogrencilere ve diger Ogrencilere gerek iletisim, gerek
etkilesim ve uyum gerekse sosyal bilgiler dersini anlama konusunda katkisinin oldugu
arastirmada anlasilmigtir. Nitekim, uygulama siirecinde olusan bu degisimi Houri 27

mayis 2019 tarihli glinligiinde sdyle anlatmistir:

Bizim sinifimizda bazi farkliliklar oldu. Yani bize artik yardim ediyorlar ama bazen yine kotii
de davranabiliyorlar. Ben de onlara iyi davranmaya calistyorum. Ben onlara kendimi

gostermek istiyorum. Nasil bir kiz oldugumu, iyiligimi gostermek istiyorum ve sinif

hakkinda diyorum ki farkliliklar oldu ve bu da yeter hocam. Size ¢ok tesekkiir ediyorum.
Aragtirmanin bulgulart dogrultusunda, sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli egitim
uygulamalari ile miilteci 6grencilerle etkilesim saglanmasinda karsilasilan sorunlarda
tyilestirilmenin oldugu; ana akim kiiltiirden gelen 6grencilerin miilteci 6grencilere karsi
daha 1limh yaklagmaya basladiklar1 ve sosyal bilgiler 6gretim siirecinde hem miilteci

ogrencilerin hem de diger 6grencilerin daha aktif hale geldikleri s6ylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularindan hareketle elde edilen sonuglara, sonuglarin
ilgili alanyazinla desteklendigi tartisma bolimiine ve arasgtirmanin sonuglari

dogrultusunda gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sosyal Bilgiler Egitiminde Miilteci Ogrencilerle Kiiltiirel Etkilesim

Saglanmasinda Karsilasilan Sorunlara iliskin Sonuglar

Bireylerin hayatin1 sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel anlamda etkileyen go¢
olgusu, go¢ eden bireyler ve go¢ edilen yerde yasayan diger kisiler i¢in bir takim sorunlari
beraberinde getirmektedir. Bireylerin go¢ ettikleri yerde karsilastiklar1 sorunlar,
birbirinin sebep ve sonucu olarak bireyin hayatini etkilemekte ve kendi i¢inde bir kisir
dongii olusturmaktadir. Bir olay, durum ya da olgunun bireyin hayatin1 gelecekte nasil
etkileyebileceginin Ongdriilebilmesi i¢in mevcut durumun ve o olgu iginde yasanan
sorunlarin bilinmesi onemlidir. Go¢ olgusunun birey lizerindeki etkisi, ¢ok biiylik
olmakla birlikte psikolojik olarak kapanmayacak kalic1 hasarlara sebep olabilmektedir.
Bu nedenle, sorunlarin belirlenip bireyin yasaminda bir iyilesme saglamak saglikli
bireyler yetismesi i¢cin de onemlidir.

Aragtirmada, sosyal bilgiler egitiminde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim
saglanmasinda karsilasilan sorunlar anlasilmaya calisilmis ve egitim sistemi igerisinde
gerek miilteci 6grencilerin, gerek 6gretmenlerin gerekse ana akim kiiltiirden gelen diger
ogrencilerin bir takim sorunlarla karsi karsiya olduklar1 goériilmiistiir. Bu baglamda,
sosyal bilgiler egitiminde miilteci 6grencilerle etkilesim saglanmasinda karsilagilan en
onemli sorun dil yetersizligi sorunudur. Arastirmada miilteci dgrencilerin Tirkge’yi
yeterince bilmemelerinden kaynaklanan bir ifade sorunu yasadiklar1 ve 6gretmenlerin de
miilteci 6grencilerle iletisim kuracak ikinci bir dil bilmedikleri anlagilmistir. Alanyazinda
yapilan galigmalar da arastirmay: destekler niteliktedir. Mersin Universitesinin Suriyeli
miilteci 6grencilerin sorunlarma iliskin sundugu raporda (2014) miilteciler i¢in egitimde
karsilasilan en biiyiik sorunun dil yetersizligi sorunu oldugu vurgulanmistir. Benzer
sekilde, Saritag, Sahin ve Catalbas (2016) da miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine
katildiklar1 anda karsilastiklart ilk sorunun dil farkliligi oldugunu ve dil farklilig
nedeniyle iletisim kurulamadiginda miilteci 6grencilerin bir siire sonra kendilerini ifade

edememekten kaynaklanan saldirgan davraniglar sergilediklerini ifade etmistir. Dil

149



yetersizligi sorununun miilteci 6grenciler i¢in baska sorunlarin sebebi oldugunu isaret
eden Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) da dil yetersizliginin miilteci dgrencilerin
akademik basarisinin artmasinda ve bireylerle iletisim kurmalarinda en 6nemli engel
oldugunu ve dil yetersizliginin sadece miilteci 6grenciler tarafindan degil, 6gretmenler ve
smiftaki diger 6grenciler i¢in de 6grenme glicliigli, dislanma, vb. gibi ciddi sorunlar
dogurdugunu belirtmislerdir. Giingdr (2015) ise miilteci 0grencilerin dil ve kiiltiir
farklilig1 nedeniyle okula basladiklarinda 6gretmenlerini, arkadaslarini ve gevresindeki
diger insanlar1 anlamakta gii¢liik ¢ektiklerini belirtmistir. Watkins, Razee ve Richters
(2012) de aragtirmalarinda, miiltecilerin dil yetersizliklerinin iletisime engel oldugunu ve
psikolojilerini de etkileyen en 6nemli sorun oldugunu belirtmistir. Akpmar (2018) da
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miilteci 6grencilerle iletisim kurarken dil yetersizligi
sorunuyla karsilagtiklarini belirtmistir. Giiliim ve Ak¢ali1 (2017) da ¢calismalarinda miilteci
ogrencilerin dil yetersizligi sorunu oldugunu ve anlamada sorun yasadiklari i¢in 6zellikle

sozel derslerde akademik basarilarinin diisiik oldugunu belirtmislerdir.

lletisim insan hayatinda son derece onemlidir. Bireyler kendilerini ifade
edemediklerinde ya da iletisim konusunda bir engelle karsilastiklarinda saldirgan
davraniglara bile bagvurabilmektedirler. Arastirmada, 6§retmenlerin miilteci 6grencilerle
iletisim kuramamasinin Ogretmenlerde bir Onyargi yarattigi sonucuna varilmistir.
Nitekim, ogretmenler ayni dili konugamamaktan kaynaklanan iletisimsizlik nedeniyle
miilteci 6grencilerin Tiirk¢e egitim veren devlet okullarinda ve sosyal bilgiler dersinde
egitilemeyecegini diistinmektedirler. Erdem (2017) de arastirmasinda dgretmenlerin en
biiyilik sorunun dil yetersizligi sorunu oldugunu belirttiklerini ve bu sorunun ¢6ziimii i¢in
Ogretmenlerin, miilteci Ogrencilerin Oncelikle baska bir sinifta Tiirkge alfabenin
ogretilmesi i¢in bir egitime tabi tutulmasi ve daha sonra diger siniflara aktarilmasi gibi
kendilerine gore bir ¢6ziim Onerisi olusturduklarini belirtmistir. Sakiz (2016) da
arastirmasinda okul ydneticilerinin miilteci ¢ocuklar i¢in ayrigtirilmis ortamlarda egitim
verilmesinin daha iyi olacagint belirttikleri sonucuna varmigtir. Ayrica miilteci
ogrencilerin egitiminde karsilasilan bu sorunlarin, 6gretmenlerde miilteci 6grencilerin
basarili olamayacagina iliskin bir 6nyargi olusturdugu da arastirmada bulunmustur.

Baska bir {ilkeye go¢ eden aileler ¢alisma, barinma ve diger temel gereksinimler
nedeniyle ¢cocuklarina yeterli egitim destegi saglayamamakta ve yogun calisma sartlari
nedeniyle aile ¢ocuguna karsi yiikiimliiliiklerini yerine getirememektedir (Karakus,

2016). Oysa ki egitim ailede baslar ve hayat boyu devam eder ve aile bir gocugun
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egitiminde ¢ok onemlidir. Bu aragtirmada, 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin aileleriyle
iletisim kurmada zorluk yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler ailelerin
cagirilsalar dahi okula gelmediklerini ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalarda da miilteci
Ogrencilerin ailelerinin 6gretmenlerle ve okul yonetimi ile iletisime gegmedikleri tespit
edilmistir. Saritag, Sahin ve Catalbas (2016) arastirmalarinda 6gretmenlerin ve okul
yoneticilerinin miilteci 6grencilerin aileleriyle iletisime gecemediklerini, 6grencilerin
0dev yapmadiklarini ve ailelerin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilenmediklerini belirttiklerini
aciklamiglardir. Giingér (2015) de Ogretmenlerin ve yoneticilerin yabanci uyruklu
Ogrencilerin  velileriyle  iletisim  kuramadiklarini,  ¢ocuklarinin  dersleriyle

ilgilenmediklerini, 6dev takibi yapmadiklari i¢in sikint1 yasadiklarini agiklamislardir.

Miilteci dgrencilerin Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Ogretim Programimi bilmedikleri
ve uzun yillar Tirkiye’de kalmigs ve Tirkceyi 6grenmis olmalarina karsin akademik
basarilarinin diisiik oldugu arastirmanin diger bir sonucudur. Giingér (2015) ¢alismasinda
miilteci 6grencilerin derse katilamadiklarini, derslerde takip edilen 6gretim programinin
gerisinde kaldiklarin1 ve miilteci 6grencilerin derslerde akademik basarilarinin diisiik
oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde, Sarikaya (2014)’nin ¢aligmasinda da yabanci
uyruklu Ogrenci niteliginde olan yurt disindaki Tiirk Ogrencilerin gittikleri tilkede
konusulan dili bilmemeleri nedeniyle uyum siirecinde sikint1 yasadiklar1 ve akademik
basarilarinin diisiik oldugu bulunmustur. Patiadino (2008) da miilteci Ogrencilerin
okullarda dil ve akademik basar1 konusunda yetersizlik yasadigini; bu durumun bir siire
sonra ¢grencilerde okula devam etmeme davranisina neden oldugunu ifade etmistir.
Coplii (2019) de arastirmasinda miilteci 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari derslerin sosyal
bilgiler, Matematik, Fen Bilimleri, Ingilizce gibi dersler oldugu sonucuna varmistir.
Benzer sekilde Akpinar (2018) da ogrencilerin 6zellikle tarth konularini 6grenmede
sikint1 yasadiklarini ve akademik basarilarinin diisiik oldugunu belirtmistir. Buz (2002)
da ¢alismasinda miilteci 6grencilerin okulda karsilastiklar1 en biiyiik sorunlardan birinin
dil bilmedikleri icin dersleri anlayamamalar1 oldugunu belirtmistir. Baltaci1 (2014) da
arastirmasinda miilteci G6grencilerin ailelerinin  diisiik gelirden dolayr yogun
calistiklarindan ¢ocuklariyla yeterince ilgilenemedikleri ve bu ylizden miilteci
ogrencilerin akademik basarilariin diisiik oldugu sonucuna varmistir. Han (2010) ise
calismasinda miilteci Ogrencilerin okula uyum, arkadaghik iligkileri gelistirme,
devamsizlik ve smif etkinliklerine katilma konusunda sorunlar yasadiklari sonucuna

varmistir. Aragtirmanin bu sonucu, diger arastirmalarda oldugu gibi, Glingor (2015)’ilin
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calismasindaki ailenin maddi durumunun farkli sorunlara neden oldugu, ¢alisma sartlari
nedeniyle cocuklarma gereken ilgiyi gosteremedikleri ve Ogretmenlerle iletisim

kuramadiklar1 sonuglariyla da ortiismektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu, okul yonetiminin ve Ogretmenlerin miilteci
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmaya yonelik bir uygulamada bulunmadiklaridir.
Alanyazinda yapilan aragtirmalar da bu sonucu destekler niteliktedir. Suriyeli miilteci
ogrencilerin sorunlarina iliskin raporda (2014) Milli Egitim Bakanligi’nin miilteci
ogrencilerin egitimine iliskin bir programinin olmadigi; okul yetkililerinin siiregte
karsilagilan sorunlar1 kendilerince ¢6zmeye c¢alistiklart ve kendi programlari
dogrultusunda bir seyler yapmaya c¢alistiklar1 agiklanmistir. Benzer sekilde, Levent ve
Cayak (2017) tarafindan yapilan aragtirmada da okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin
miilteci ¢ocuklarin egitimine iliskin bir ¢6zlim Onerisi getirmedikleri; sadece bir kag
okulun kendi olanaklartyla miilteci Ogrencilere Tiirkce Ogretmeye ¢alistiklar
bulunmustur. Saritas, Sahin ve Catalbas (2016) da arastirmalarinda okul yonetiminin ve
ogretmenlerin miilteci 6grencilerin egitimi konusunda Milli Egitim Bakanlig ile igbirligi
yapamadiklarini hatta karsilasilan sorunlara yonelik hi¢ destek alamadiklarini bulmustur.
Diger yandan Akpinar (2018) da §gretim programinin zorunlu tuttugu icerigi yetistirme
kaygisiyla 6gretmenlerin miilteci 6grencilere bireysel program uygulayamadiklarini,
ancak bazi 6gretmenlerin miilteci 68renciler i¢in konulari basitlestirmeye ve gorsellerle

ders islemeye calistiklarini sdylemistir.

Miilteci Ogrencilerin egitim hayat1 igerisinde iizerinde durulmas:i gereken
konulardan biri de Ogretmenleriyle olan iliskileridir. Miilteci 6grencilerle 6gretmen
arasinda iletisimin sinirli oldugu ve 6gretmenlerin miilteci 6grencilerle saglikli iletisim
kuramadiklar1 ve 6grencileri gormezden geldikleri aragtirmanin sonuglarindan biridir.
Suriyeli miilteci Ogrencilerin sorunlarina iligkin raporda (2014) ogretmenlerin
miiltecilerle nasil iletisim kuracaklarini ve onlara nasil davranmasi gerektigini
bilmedikleri belirtilmistir. Benzer sekilde, Roxas (2011) da 6gretmenlerin miilteci
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilama konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve bu
durumun da sorunlara neden oldugunu sdylemistir. Szente, Hoot ve Taylor (2006) da
arastirmalarinda miilteci 6g8rencilerle 6gretmenler arasinda iletisim kurmada sorun
oldugu; 6gretmenlerin siiflarindaki miilteci 6grenci sayisi arttikca gérmezden gelmeye
basladiklar1 ve aslinda Kkiitiirel kodlarin 6gretilmesi ve uyumun saglanmasinda

ogretmenlere biiyiik gorev diistiiglinii vurgulamistir.
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Arastirmada, Ogretmenlerin derslerde yer verilebilecek konularda bile miilteci
Ogrencilerin ge¢mis yasantilarina ve deneyimlerine (geldikleri iilke, gd¢ ederken
yasadiklar1 olaylar, Tiirkiye ile iliskileri, vb.) yer vermedikleri bulunmustur. Ladson-
Billings (1994) sinifta derste islenen konu ile 6grencilerin deneyimleri arasinda iliski
kurulmadiginda Ggrencilerin aidiyet duygularinin gelismedigini ve derse karst
motivasyonlarinin diistiiglinii belirtmistir. Silverman (2010) da arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin farkli kiiltiirlere sahip 6grencilerin ihtiyaglarin1 karsilama diizeyine sahip
olsalar da sorumluluk almak istemediklerini ve 6gretmen adaylariin farkl kiiltiirlerden
ogrencilerle ¢alismak yerine ana akim kiiltiirden bireylerle ¢alismay1 tercih ettiklerini
tespit etmistir. Benzer sekilde, Siwatu (2008) tarafindan yapilan calismada da,
Ogretmenlerin  egitim-0gretim silirecinde farkli kiiltiirlerden ogrencilerle birlikte
calismaya sicak bakmadiklari; bu oOgrencilerin aileleriyle de isbirligi gelistirme
konusunda girisimde bulunmadiklart ve 6zellikle dil konusunda farkl kiiltiirden gelen

ogrencilerin bulundugu siiflarda egitim verirken kaygi duyduklar1 belirlenmistir.

Tiirkiye’de yapilan benzer aragtirmalarda da benzer sonuglara ulagilmistir. Erdem
(2017) de 6gretmenlerin derslerde miilteci 6grencilere gore igerigi degistirmeye iliskin
bir miidahalede bulunmadiklari, sadece ders kitabini ele alarak ders islediklerini
belirtmistir. Benzer sekilde, Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) ise miilteci 6grenciler
icin nitelikli bir uyum programi ve uyum miifredati olusturulmadiginda topluma

kabullerinde de sorunlar olabilecegini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu tutumu aragtirmanin diger bir sonucu ile de tutarhilik
gostermektedir. Arastirmada Ogretmenlerin, miilteci Ogrencilerin derse katilimini
saglamak ve kiiltiirel etkilesimi gergeklestirmek i¢in bir egitim almadiklar1 anlasilmstir.
Ogretmenlerin bu konuda bir egitim almadigma iliskin alanyazinda da arastirmalar
bulunmaktadir. Namatovu (2015) arastirmasinda, 6gretmenlerin, kiiltiire duyarli egitimin
vurguladig1 akademik basari, kiiltiirel yetkinlik ve elestirel-kiiltiirel biling kazandirma
konusunda sinif i¢i uygulamalara yer veremediklerini belirlemistir. Thompson (2012) da
ogretmenlerin kiiltiire duyarl egitimin siniflarda uygulanmasina destek verdiklerini, fakat
bu konuda yeterince egitim almadiklar i¢in egitim-6gretim siirecini yonetmede sikinti
yasadiklarim  belirlemistir. Saglam ve Ilksen Kanbur (2017) arastirmalarinda
ogretmenlerin miilteci 6grencilerin egitimine iliskin bir egitim almadigi, egitim alan
ogretmenlerin de miilteci O6grencilere egitim verecek yeterlilige ulagmadigi ve erkek

Ogretmenlerin miilteci 6grencilere egitim verme konusunda kadin 6gretmenlere gore
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kendilerini daha yeterli hissetigi sonucunu bulmustur. Erdem (2017) de arastirmasinda
ogretmenlerin ders igeriklerini miilteci 6grencilere gore diizenleme konusunda egitime
ihtiyaclar1 oldugunu; bazi 6gretmenlerin bu durumdan dolay: rahatsizlik hissettiklerini
ama ellerinde ders icerigini diizenleyecek bir materyal olmamasindan dolay1 bu durumu
gormezden geldiklerini ifade etmis ve 0gretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitimlerin
verilmesini énermistir. Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) da 6gretmenlerin miilteci
Ogrencilerin egitimine iligskin bir egitim almadiklarini; bu durumunda 6gretmen de yardim
edememe duygusundan kaynakli bir yetersizlik hissi yarattigini belirtmistir. Yaylaci,
Serpil ve Yaylact (2017) arastirmalarinda egitim sistemi icerisinde miilteci ve
siginmacilarin egitim hizmetlerinin kalitesi, 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin egitimine
iliskin yeterlilikleri ve uygun egitim etkinliklerinin hazirlanmas1 konularinda sorunlarin
yasandigini belirtmislerdir. Kotluk (2018) da 6gretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarh
egitime yonelik Oz-yeterlik algilari yiiksek olsa da bu durumun &grenme-6gretme
siirecine pek yansitilamadigini tespit etmistir. Paksoy (2017) de 6gretmenlerin farkll
kiiltiirden gelen Ogrencilerin ihtiyaclarinin ve beklentilerinin neler oldugu konusunda
bilgi sahibi olduklarini; ancak bu ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik mesleki bilgiye sahip

olmadiklarini belirlemistir.

Gogilin neden oldugu 6nemli sorunlardan biri de bireyin i¢inde bulundugu sosyal
cevreye uyumunu aciklayan sosyal izolasyondur (Victor, Scambler, Bond ve Bowling,
2000). Gog ettikler1 tiilkeye yeni gelen miiltecilerin ¢ocuklar1 sadece giinliik
yasamlarindaki sosyal ¢evreye degil ayni zamanda gittikleri okuldaki sosyal gevreye de
uyum saglamak zorundadirlar. Miilteci 6grencilerin egitiminde 6nemli goriilen diger bir
konu ise smiftaki diger arkadaslariyla olan iliskileridir. Miilteci 6grencilerin gog ettikleri
iilkede okula basladiklarinda siniftaki arkadaslar tarafindan kabullenilmesi ve ortak bir
okul kiiltiirlinlin olusturulmas1 miilteci 6grencilerin uyum siirecini kolaylastirmaktadir
(Gay, 2010). Bu nedenle, arastirmada, sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerin ana
akim kiiltiirden gelen arkadaslariyla iliskilerine de odaklanilmistir. Ana akim kiiltiirden
gelen Ogrenciler tarafindan bu yastaki ¢ocuklarin  birbirlerine  kolaylikla
gosterebilecekleri gibi miilteci 6grencilere de gosterebildikleri dislama, alay etme,
damgalama, kiiglimseme, sozlii tartismayr kapsayan ve akran zorbaligi olarak
nitelendirilebilecek davraniglarin bulundugu ve smiftaki diger Ggrencilerin empati
yapma, farkli olan1 kabullenme ve farkliliklara saygi duyma konusunda yoksunluklarinin

oldugu aragtirmanin sonuglarindandir. Gerek yurtdisinda gerekse yurtiginde yapilan
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aragtirmalarda da miilteci Ogrencilerin akranlariyla iliskisine dair sorunlar tespit
edilmistir. Kirova, (2001) de arastirmasinda miilteci 6grencilerin dil ve kiiltiirel farklilik
nedeniyle okul ortaminda uyum siirecine adapte olmakta sorun yasadiklarini bu nedenle
de diger 6grenciler tarafindan ayrimciliga ugradiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde,
Hortagsu (2012) de farkl kiiltiirlerin bulundugu gruplarda ev sahibi olan iilkeden olan
ogrencilerin kendi grubunu ve kiiltiiriinii tistiin gorme psikolojisine yoneldigini ve farkli
kiltirden olan 6grencilere karsi kiiglimseme davranisi gosterdiklerini sdylemistir.
Spencer-Rodgers ve McGoven (2002) da ana akim kiiltiire sahip 6grencilerin farkli
kiiltiirlerden gelen 6grencilerle daha az etkilesim igine girdiklerini ve miilteci 6grencileri
ait olduklar1 grupla genelleyerek miilteci 0grenciler hakkinda Onyargilara ve kalip
yargilara sahip olduklarini séylemislerdir. Tiirkiye’de ise Coplii (2019) calismasinda,
miilteci 6grencilerin okula basladiklar1 zaman sinifta bulunan diger 6grencilerle iletisim
sorunu yasadiklarini, diger 6grenciler tarafindan ayrimciliga, sozel siddete, fiziksel
siddete ugradiklarini sdylediklerini ve bu sorunlarin uzun zaman gegmesine karsin hala
devam ettigini belirttiklerini agiklamistir. Giilim ve Akgali (2017) da arastirmalarinda
miilteci 6grencilerin gog ettikleri yerlerde okullara uyum saglamada sorun yasadiklarin
ve arkadaglar1 tarafindan zaman zaman diglandiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde,
Baltaci (2014) da arastirmasinda miilteci 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik ve
kilttirel farkliliklar1 nedeniyle toplumda ve okullarda ayrimciliga ugradiklarimi ve
uyruklarindan dolay1 bir dislanmaya maruz kaldiklarini1 belirtmiglerdir. Sinif i¢erisinde
yasanan bu dislanma, ayrimcilik ve damgalamalarin bir siire sonra 6grencilerde farkli
sorunlara yol actig1r ve Ogrenciler arasinda karsilikli olarak desteklenen bir arkadaslik
kurmama, kurmak istememe ve arkadaslik kurmayir reddetme durumunun oldugu
aragtirmada bulunmustur. Saracaloglu (2014) da arastirmasinda miilteci 6grencilerin
yasadiklar1 mahalleleri ve 6grenim gordiikleri okullar1 giivenli gormediklerini, diger
arkadaslar1 tarafindan dislandiklarim1 ve dil ve kendini ifade konusunda sikinti

yasadiklarini belirlemistir.

Miilteci Ogrencilerin yasadiklar1 dil yetersizligi, dislanma, dersi anlamama,
Ogretmenle iliski kuramama, arkadaghk iliskileri gelistirememe, vb. sorunlarin onlari
derse katilim konusunda da etkiledigi ve 6grencilerde derse katilmama, derse katilmak
istememe, derste baska islerle ugrasma, ¢ekingen olma gibi davraniglarin oldugu da
arastirmanin sonuglar1 arasindadir. Yapilan arastirmalarda da benzer sonuclar elde

edilmistir. Saritas, Sahin ve Catalbas (2016) da 6gretmenlerin miilteci 6grencilerle 6dev
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yapmama, derse ilgi duymama ve devamsizlik yapma konusunda sikinti1 yasadiklarini
ifade etmistir. Yigit (2015) arastirmasinda miilteci 6grencilerin egitiminde dil, itk ve
inan¢ farkliligima bagli gruplasma, kiiltirel uyum, okula erisim, aile ilgisizligi,
motivasyon eksikligi, derse ilgisizlik, lilkeden ayr1 olma ve Tiirk¢e bilmemekten dolay1

akademik acidan basarisiz olmanin en belirgin sorunlar oldugu bulgusuna ulasmistir.

Aragtirmada ayrica, miilteci O6grencilerin sosyal hayatta da bazi sorunlarla
karsilagtiklar1 ve bu sosyal hayata dair sorunlarin 6grencilerin egitim hayatina da etki
ettigi sonucuna varilmistir. Tanay Akalin (2016) arastirmasinda Suriyeli ¢ocuklarin
ekonomik sorunlar yasadigini, arkadaslariyla iletisim kurmada sorun yasadiklarini ve
derse karsi ilgisiz olduklarini belirlemistir. Miilteci 6grencilerin ekonomik sikintilar
yasadiklari, ne kadar uzun siire kalmig olurlarsa olsunlar kendilerini bu ¢evreye ait
hissedemedikleri arastirmanin sonuglarindandir. Kiang, Supple, Stein ve Gonzalez (2012)
de arastirmasinda cevreye aidiyetin ve algilanan ayrimciligin akademik uyumla ilisgkisi
oldugu sonucuna varmistir. Baltaci (2014) arastirmasinda miilteci 68rencilerin geldikleri
iilkede aidiyet ve uyum problemleri yasadiklarini belirtmistir. Benzer sekilde Sahin
(2012) de bireyin sosyal yasamini ve okul iklimini olumsuz etkileyen go¢ olgusunun

bireylerde aitlik duygusunun olugsmamasina sebep oldugunu belirtmistir.

5.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltire Duyarh Egitim Uygulamalarmna fligkin

Sonuclar

Kiiltiire duyarli egitim, dil, din, etnik kdken, vb. agilardan farkl kiiltiirlere sahip
ogrencilerin deneyimlerini, kiiltiirel 6gelerini, ¢evrelerini ve performansini g6z 6niinde
bulundurarak egitim siirecini sinifta bulunan tiim 6grenciler i¢in etkin hale getirme ¢abasi
olarak tanimlanmaktadir (Gay, 2014; Ladson-Billings, 1995). Kiiltiire duyarl1 bir egitim
ortam1 saglayabilmek i¢in Ogretmenlerin tiim O6grencilerin deneyimlerine ve kiiltiirel
Ogelerine karsi duyarli olmasi, kiiltiire duyarli egitim konusunda bilingli olmasi1 ve
Ogrencilerin deneyimlerinde yola ¢ikarak O6grenme ortamlarimi tiim Ogrenciler icin
hazirlayabilmesi gerekmektedir (Villegas ve Lucas, 2002). Bu aragtirmada, sosyal bilgiler
dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda karsilagilan sorunlarin
tyilestirilmesi amactyla kiiltlire duyarli egitim kuramina uygun hazirlanan eylem planlar

uygulanmis ve bu uygulamalar sonrasi; 68renciler arasi etkilesimde, sinif i¢ci uyum
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stirecinde ve sosyal bilgiler dersine katilimda ve dersi 6grenme siireglerinde iyilesme

oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2.1. Ogrenciler arasindaki etkilesimin gelistirilmesine iliskin sonuclar

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli egitim uygulamalari sonucunda
miilteci 6grenciler ve sinifta bulunan ana akim kiiltiirden gelen Ogrenciler arasinda
empati yoksunlugu, dislama, damgalama, 6nyargili davranma, alay etme ve sozlIii tartisma
gibi davranislarda azalma oldugu; 6grenciler arasinda yardimlagmanin ve kaynagsmanin
ilk defa saglandig1 ve 6grencilerin ortak anilar olusturduklari arastirmanin 6grenciler
arasindaki etkilesimin gelistirilmesine iligkin sonuglaridir.

Yilmaz (2019) arastirmasinda gogiin kiiltiirel degigsmelerin ana nedeni oldugunu
belirtmis ve farkl kiiltiirlere sahip miiltecilerin geldikleri yerdeki insanlarla bir arada
yasayabilmesi i¢in ya her iki tarafin birbirinin kiiltiiriinii benimsemesi (Kabullenme, saygi
duyma) ya da bir tarafin diger tarafin kiiltlirinii benimsemesi (asimilasyon) gerektigini
ifade etmistir. Bu aragtirmada da Ogrenciler arasindaki etkilesimin gelistirilmesinde
miilteci 6grencilerin yasadiklar1 en biiyiikk sorunlardan birisinin sinif i¢i ve sinif dist
ortamlarda diglanma, damgalanma, alay edilme, kiiglimsenme oldugu bulgulara dayali
olarak soylenebilir. Kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasinda ana akim kiiltiirden
gelen Ogrencilerin sinif i¢cinde ve sinif disinda miilteci 6grencileri dislama, damgalama,
alay etme, kiiciimseme gibi davraniglarinda azalma oldugu anlagilmistir.

Ogrencilerin miilteci 6grencilere kars1 davranislarinda iyilesme gériilen bir baska
sorun ise empati yoksunlugudur. Etkinlikler sonrasi, ana akim kiiltiirden gelen
Ogrencilerin miilteci 6grencilerin yasadiklar1 deneyimlere iligkin bilgi sahibi oldukca
miilteci Ogrencilere karsi var olan empati yoksunlugunun azalmaya basladig
goriilmiistiir. Taneri ve Tangiilii (2017) de Sosyal bilgiler dersinde dgrencilere hosgorii
degerinin kazandirilarak simif ortaminda yasanan ayrimlarin ve ayriliklarin en aza
indirilmesi gerektigini ve bireysel ve kiiltiirel farkliliklara kars1 sayginin tiim 6grencilere
ogretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Tuncel (2017) de kiiltiire duyarli egitim
uygulamalar1 sonras1 6gretmen adaylarinin kendi kiiltiirel degerlerini ve dgrencilerinin
kiiltiirel deneyimlerini 6grenmeye iligkin bir farkindalik kazandiklarini ve kiiltiire duyarlh
egitim uygulamalarina iliskin ¢esitli stratejiler gelistirdikleri belirlemistir.

Kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasi ortaya ¢ikan baska bir sonug ise
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miilteci Ogrencilere karsi var olan onyarginin kirilldiginin ana akim kiiltiirden gelen
ogrenciler ve 6gretmen tarafindan ifade edilmesidir. Gruplar arasi etkilesim saglandikc¢a
farkl1 gruplar birbirini tanidikga, bu siirecte dnyargilarinin azalacagi yapilan ¢alismalarla
da ortaya konulmustur (Coplii, 2019; Kotluk, 2018; Pettigrew ve Trop, 2006; Stephan ve
Stephan, 2002). Chicola (2007) da arastirmasinda, sosyal bilgiler dersinde 6gretmen
adaylarinin miilteci 6grencilere kars1 sahip oldugu 6nyargilarinin kiiltiire duyarl egitim
ile kirildigini belirlemistir. Pettigrew ve Trop (2006) ¢alismasinda gruplar arasi etkilesim
siirecinde esit statii, igbirlikli ve yakin iliski kurmanin Onyargilar1 azaltmada etkili
oldugunu ve kisinin bir tehdit unsuru olarak goriilmesini engelledigini ifade etmistir.
Copli (2019) da farkl kiiltiirden gelen farkli kiiltiirlerden ve ana akim kiiltiirden gelen
Ogrencilerin okul ve sinif gibi kurallar1 belirlenmis ortamlarda etkilesime girdiklerinde
birbirlerini daha iyi tanidiklarini ve etkilesime girdiklerini belirtmistir. Diger taraftan ana
akim kiiltiirden gelen Ogrenciler kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinin miilteci
ogrencilerle daha kolay etkilesim kurmayi saglamasiin yaninda miilteci 6grencilerin
kendilerini tanimalarina da bir firsat oldugunu dile getirmistir. Gere, Buehler, Dallavis ve
Haviland (2009) da arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin kiiltiire duyarl egitime iliskin
bir egitim almamalarinin farkl kiiltiirlere iliskin 6nyargili olmalarina sebep oldugu; ancak
kiiltiire duyarli egitime dair uygulamalar yapildiginda bu Onyargilarin kirilabildigi
sonucuna ulagsmistir. Arastirmada 6gretmenin kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasi
kendini miilteci Ogrencilere verebilecegi firsatlar konusunda sorguladigi sonucuna
vartlmigtir. Gorham’in (2013) arastirmasinda da kiiltiire duyarli egitime iliskin
ogretmenlere mentdrliik yapilmasi ve destek sunulmasi durumunda 6gretmenlerin kiiltiire
duyarl egitime yonelik uygulama becerilerinin arttig1 anlasilmistir.

Kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasi Ogrencilerin miilteci grencilerle
yaptig1 sozli tartigmalarda azalmanin oldugu ve Ogrencilerin miilteci Ogrencilerle
yardimlagmaya basladig1 anlasilmistir. Weinstein, Tomlinson-Clarke ve Curran (2004)
arastirmasinda kiiltiirel olarak duyarli 6gretimin etkilerine dikkat ¢ekerek siniflarda
cesitlilik arttikca ¢atismalarin ve sozel ve fiziksel siddete bagli sorunlarin da arttigini;
fakat kiiltiirel agidan duyarli sinif yonetimi ile bu sorunlarin ¢oziilebilecegini belirtmistir.
Tuncel (2017) de arastirmasinda kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonucu 6gretmen
adaylarinin miilteci 6grencilere kars1 farkindalik kazandigini ve onlarin 6grenmelerine

yardimci olduklarini ifade etmistir.
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Arastirmanin bir bagka sonucu ise kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinin sadece
miilteciler ve ana akim kiiltiire sahip dgrenciler arasinda degil tiim 6grenciler arasinda
kaynagmay1 sagladigidir. Siniftaki Ogrenciler, yapilan etkinliklerin sadece miilteci
Ogrencilerle degil ayn1 zamanda dordiincii siniftan beri ayni sinifta 6grenim gordiikleri
ama konusmadiklar1 arkadaglariyla da kaynasmayi sagladigini belirtmislerdir. Gay (2014)
de kiiltiire duyarl egitim ortaminin saglandig siniflarda tiim 6grencilerin etkin oldugunu
ve hem kendi Kkiiltiirleri hakkinda hem de diger arkadaslarinin kiiltiirleri hakkinda

Ogrendiklerini ifade etmistir.

5.2.2. Miilteci ogrencilerin sinif ortamina ve ana akim Kkiiltiire uyum siirecinde
iyilesmeye iliskin sonuclar

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli egitim uygulamalari sonrasi
miilteci dgrencilerin smif ortamina ve ana akim kiiltiire uyum siirecinde iyilesmenin
oldugu sonucuna varilmistir. Miilteci 6grencilerin siif i¢inde ise kosulan etkinlikler
sirasinda kendini tanitma firsatt buldugu i¢in ilk defa kendilerini 6grenci olarak
hissettikleri; 6gretmen ve diger 6grenciler tarafindan derslerde goriiniirliiklerinin arttigs;
siif i¢cinde ve disinda daha fazla kabul gordiikleri ve bu durumun miilteci 6grencilerin
Ozgiivenini de arttirdigi arastirmanin miilteci 6grencilerin sinif ortamina ve ana akim
kiiltiire uyum siirecinde iyilesme yasandigini gosteren sonuglaridir.

Arastirmada, miilteci 6grencilerin etkinliklerde kendilerini, ailelerini, iilkelerini ve
deneyimlerini anlatma firsati bulmalarindan mutlu olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Derslerde s6z alma ve kendisi hakkinda bir seylerden bahsetmenin miilteci 6grencileri
mutlu ettigi ve snif ortaminda olusan iletisim ve etkilesime dahil olduklar1 gériilmiistiir.
Ayrica, miilteci 6grenciler kendilerine derslerde s6z hakki verildiginde ve grup icerisinde
gorevlendirildiginde kendilerini ilk defa smifta 6grenci olarak hissettiklerini ifade
etmislerdir. Ladson-Billings (1995) de kiiltiire duyarli sinif ortamlar1 olusturuldugunda
tiim 6grenciler aktif oldugu icin sinifta iletisim ve etkilesiminde 6nemli derece arttigini
belirtmistir.

Miilteci Ogrencilerin  sosyal bilgiler derslerine olan ilgisinin artmasini ve
mutluluklarmi smiftaki ana akim kiiltiirden gelen 6grencilerin de fark ettiigi ve miilteci
Ogrencilere kars1 daha sevecen ve 1limli davranmaya basladiklar1 aragtirmanin bir bagka
sonucudur. Ayrica, arkadaglarinin sinif i¢inde kendilerine 1limli davranmaya baglamalari

ve derslerde aktif hale gelmeleri sonrasinda miilteci 6grencilerin dzgiivenlerini de
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arttirmigtir.  Artik miilteci O0grenciler smif igerisinde arastirmaci isaret etmeden
kendiliginden parmak kaldirmaya ve sorular sormaya baslamislardir. Evans (2017)
yaptig1 arastirmasinda 6gretmen adaylarinin farkl kiiltiirlerden bireylerle ¢alismasinin ve
bu konuda kurslara gitmesinin 6z-yeterlik inanglar1 tizerinde olumlu ve anlamli bir etkiye

sahip oldugu belirlenmistir.

5.2.3. Sosyal bilgiler dersine katihmda ve 6grenme siireclerinde iyilesmeye iliskin

sonuclar

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasi
ortaya ¢ikan baska bir bulgu ise etkinliklerin hem miilteci 6grencilerin hem de diger
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine katiliminda ve o6grenme siireclerinde iyilesme
sagladigidir. Miilteci 6grencilerin etkinlikler siirecinde yeni bilgiler 6grenmeleri, derse
katilmak istemeleri, anlamadiklar1 yerlerde parmak kaldirarak derse daha fazla katilmaya
baslamalari, etkinliklerin 6grenmede kalicilifin saglanmasina katkida bulundugunun
anlasilmasi ve miilteci 6grencilerle diger 6grencilerin Sosyal bilgiler dersini daha fazla
sevmeye ve bu derste gecen sosyal ve politik konulara daha fazla ilgi duymaya
baslamalar1 arastirmanin sosyal bilgiler dersine katilimda ve Ogrenme siireglerinde
tyilesmeye iligkin sonuglarindandir.

Miilteci 6grenciler ve ana akim kiiltiirden gelen 6grencilerin etkinlikleri “giizel”,
“eglenceli” ve “ilgi cekici” bulmalari; kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinda derse
katilmak istediklerini belirtmeleri ve etkinlikleri yaptik¢a sosyal bilgiler dersini daha
fazla sevmeye basladiklarini sdylemeleri arastirmanin sonuglar1 arasindadir. Ogrenciler
kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinin gilizel ve eglenceli olmasmin onlar1 derse
katilmaya tesvik ettigini belirtmislerdir. Aronson ve Laughter (2016) da arastirmalarinda
kiiltiire duyarli egitime dayali igerik zenginlestirme ¢aligmalarinin 6grencilerin akademik
basarilarini, 6grenmeye iliskin motivasyonlarin1i ve duyussal becerilerini arttigini
belirlemistir.

Miilteci 6grencilerin derste soz almak istedikleri ve derse katilmak istedikleri ve
artik daha ¢ok sosyal bilgiler dersine calismaya basladiklarini arastirmanin bir bagka
sonucudur. Phuntsog (2001) arastirmasinda farkli kiiltiirlerden gelen Ogrencilerin
egitiminde kiiltiire duyarli egitimin 6nemli oldugunu belirtmis ve katilimcilarin kiiltiire
duyarli egitime dayali planlanan derslere ve kurslara katilma konusunda istekli olduklar

sonucuna varmistir. Snider (2015) da arastirmasinda kiiltire duyarli egitim
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uygulamalariyla 6grencilerin okuma ve derse katilma diizeyleri arasinda istatistiksel
anlamda bir korelasyonun bulundugunu acgiklamistir. Ayrica, miilteci o6grenciler
kendisine bu firsatin saglanmasindan memnun oldugunu ve bu durumu ailesiyle de
paylastigim1 da ifade etmistir. Diger yandan, Saritas, Sahin ve Catalbas (2016)
aragtirmasinda, Suriyeli velilerin aksine, Afgan ve iranli velilerin ¢ocuklarmnin egitimiyle
daha ¢ok ilgilendiklerini, cocuklarina deger verdiklerini ve ogretmenlerle sik sik
goristiiklerini belirtmistir.

Miilteci 6grencilerin ve diger 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi algisinda da
iyilesmelerin oldugu, 6grencilerin yeni bilgiler 6grendigi ve etkinliklerle 6grenmede
kaliciigin saglandigi arastirmanin bir diger sonucudur. Ogrenciler arastirmada derse
katilimin yaninda sosyal bilgiler dersini sevmeye basladiklarini ve anlatilanlarin daha gok
akilda kaldigim1 da sdylemislerdir. Copli (2019) da farkli kiiltiirlerden ve ana akim
kiiltiirden gelen 0grencilerin etkilesime girdiklerinde birbirlerini daha iyi tanidiklarini ve
etkilesime girdikleri ve ana akim kiiltiirden gelen 6grenciler kiiltiire duyarli egitim
uygulamalarinin miilteci 6grencilerle daha kolay etkilesim kurmay1 saglamasinin yaninda
miilteci 6grencilerin kendilerini tanimalarina da bir firsat oldugunu dile getirdikleri
sonucuna varmistir.

Kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinin miilteci 6grencilere ve diger 6grencilere
gerek iletisim, gerek etkilesim ve uyum gerekse sosyal bilgiler dersini anlama konusunda
katkisinin oldugu da aragtirmada anlasilmistir.

Arastirma sonuclar1 incelendiginde, arastirmada alanyazinla benzer sonuglar
olmakla birlikte farkli bulgularinda belirlendigi goriilmektedir. Alanyazinda yapilan
arastirmalarda bulunan dil yetersizliginin oldugu, 6grencilerin uyum sorunlarinin oldugu,
ana akim kiiltiirden gelen 6grenciler tarafindan dislandiklari, derse katilma konusunda
sorunlarin oldugu ve ailelerin 6grencilerle ilgilenmedikleri gibi sorunlar bu aragtirmada
da bulunmustur. Ayrica, bu arastirma sosyal bilgiler dersi temelinde yapildigindan sosyal
bilgiler dersine 6zgii sonuclar1 da ortaya koymaktadir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Ogretim Programina yabanci olduklari igin dersi anlayamadiklari, arkadaslari tarafindan
kiigimsendikleri ve damgalandiklar1 ve “Suriyeli” seklinde genellendikleri bu
aragtirmaya Ozgii bulgulardir. Diger yandan nitel arastirmalarda arastirma amaci
igerisinde bulunmasa da arastirma siirecinde ortaya ¢ikan bulgular da olabilmektedir. Bu
aragtirmada da her ne kadar miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersine katilimi, dersi

anlama siireci ve derste kurdugu etkilesimler arastirma amaci icerisinde yer alsa da diger
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Ogrencilerin de kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sayesinde dersi daha iyi anladiklar
belirlenmistir. Bu uygulamalar sayesinde sinif i¢inde ve disinda hem miilteci 6grencilerle
etkilesim artmis hem de ana akim kiiltiirden gelen diger 6grencilerin kendi iglerinde
kaynagmasi da artmistir. Ayrica, ana akim kiiltiirden gelen diger 6grenciler de bu sekilde
ders islemenin bilgiyi kalici hale getirdigini ve bu uygulamalarin sosyal bilgiler dersine
bakis acilarimi degistirdigini ifade etmislerdir.

Diger yandan, alanyazinda dikkat ¢ceken ancak bu arastirmada goriilmeyen bir
bulgu da miilteci d6grencilerin saldirgan davranislar sergilemesi hatta siniflarda miilteci
Ogrenciler tarafindan siniftaki diger arkadaslarina yapilan tacize varan davranislarin
goriilmesidir. Bu aragtirmada izlenen yedi miilteci 6grenci tarafindan boyle bir davranis
gbzlemlenmemistir.

Arastirma sonuglar incelendiginde, arastirmada sisyal bilgiler dersinde miilteci
ogrencilerin kiiltiirel etkilesiminin saglanmasi ve sosyal bilgiler dersine iligkin 6gretim
stireclerinin ~ gelistirilmeye c¢alisilmast  baglaminda bir iyilesmenin yasandigi
anlagilmaktadir. Ayrica, arastirmada, arastirmanin amaci ve alt amac sorular1 kapsami

disinda ele alinabilecek farkli sonuclara da ulasildig goriilmektedir.

5.3. Oneriler
Arastirmanin sonuglart dogrultusunda su oneriler getririlebilir:

e Sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli egitim uygulamalarina yer verilmeli ve
tiim Ogrencilerin smif igerisinde aktif olmasini saglayacak kiiltiire duyarli egitim
ortamlar1 olusturulmalidir.

e Ogretmenlere miilteci 6grencilerin ve ana akim kiiltiirden gelen diger 6grencilerin
akademik basarisini, kiiltiirel yeterliklerini ve elestirel diistinme becerilerini
gelistirmeyi saglayacak nitelikte hizmet i¢i egitim verilmelidir.

e Arastimada, Ogretmenlerin siiflarinda bulunan miilteci 6grencilerin derste
etkilesimini saglama konusunda sorun yasadiklari goriilmiistiir. Bu baglamda,
Ogretmen adaylarina yiliksekogretim kurumlarinda hizmet 6ncesi kiiltiire duyarl
egitim, cokkiiltiirlii egitim ve kiiresel egitim gibi kiiltiirel etkilesimi arttic1 zorunlu
ve se¢meli dersler verilmelidir.

e Miilteci 68rencilere siif igerisinde kendilerini tanitma ve kiiltiirlerini aktarabilme

firsat1 verilmelidir.

e Ana akim kiiltiirden gelen diger 6grencilerin toplumun miilteci 6grencilere karsi
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bakisindan etkilendigi dikkate alinarak, Ogrencilerin farkli kiiltiirlere saygi
duymasin1 saglayacak ve miilteciler hakkinda genel yargilara varmasini
engeleyecek smif i¢i etkinlere yer verilmelidir.

Bu arastirma, devlet okullarinda miilteci 6grencilerin kendini ifade edecek kadar
Tiirkge bildigi ve ana akim kiiltiirden gelen diger Ogrencilerin ve miilteci
Ogrencilerin ayn1 ortamda egitim aldiklar1 siifta yapilmistir. Ancak, arastirma
stirecinde hi¢ Tiirkge bilmeyen 6grencilerin de okullarda egitim almaya calistigi
goriilmiistiir. Bu nedenle, Tiitkce bilmeyen miilteci Ogrencilerin mevcut
durumlarim1 ve kiiltiirel farkliliklarini dikkate alacak farkli calismalar da
yapilmalidir.

Bu aragtirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmigtir. Arastirmada Once
Sosyal bilgiler dersinde miilteci dgrencilerle kiiltiirel etkilesim saglanmasinda
karsilagilan sorunlar belirlenmis; daha sonra bu sorunlar iyilestirilmeye
calisilmigtir. Ancak alanyazinda, bu tiir ¢alismalarin sinirli sayida oldugu, genelde
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin yeterlilikleri iizerine arastirmalarin yapildigi
goriilmistiir.  Kiiltire duyarli egitim yaklasiminin okullarda bir gereklilik
oldugunun dikkate alinmasi1 i¢in uygulamali ¢alismalara daha ¢ok yer verilmelidir.
Bu arastirma, sorun belirleme asamasinda gozlenen dort sinif, li¢ 6gretmen ve
yedi miilteci 68renci ve uygulama siirecinde bir sinif, bir 6gretmen ve iki miilteci
ogrenci ile sinirhdir. Arastirmada, kiiltiire duyarli egitim uygulamalari sonrasinda
bir iyilesmenin yasandigr goriilmiistiir. Ancak, iyilesmenin bir siire¢ oldugu
diistiniiliirse bu siirecin siirdiiriilebilir olmast igin egitim sisteminin kiiltiire duyarl
egitim uygulamalarina 6nem vermesi ve Ogretim programlart araciliiyla

stirekliligin saglanmasina calisilmasi gerekmektedir.
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EK-3 Ogrenci Géniillii Katihm Formu

Bu calisma, “Sosyal bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarli Egitim Uygulamalari: Miilteci
Ogrencilerle Etkilegsim” baslikli bir arastirma calismasi olup “ Miilteci 6grencilerin bulundugu
Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari
belirlemek ve bu sorunlarin ¢éziimiinde kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak,
uygulamak, degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmeye calismak™ amacini tasimaktadir.
Calisma, Dog. Dr. Elvan GUNEL ve Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ tarafindan
yuritiilmektedir. Bu aragtirma ile miilteci 6grencilerin bulundugu Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
etkilesim ve uyumun saglanmasina ve kiiltiire duyarli bir egitim ortami yaratilmasina katki

saglanacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda, simf i¢i gozlem, bireysel yari-yapilandirilmis
goriismeler ve sinif i¢i uygulamalar yapilarak sizden veriler toplanacaktir

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz.
Aragtirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler dosyalama yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ya da talep
olmayacaktir. Yine de katilminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilm formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Béliimii’nden Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ars. Gor. Aysegiill PEHLIVAN YILMAZ

Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

C Blok No: 327

Cep Tel: 0553 6368476

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabileceg@imi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasim kabul ediyorum.

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih


tel:0553

EK-4 Veli izin Formu

Bu calisma, “Sosyal bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarli Egitim Uygulamalari: Miilteci
Ogrencilerle Etkilegsim” baslikli bir arastirma calismasi olup * Miilteci 6grencilerin bulundugu
Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari
belirlemek ve bu sorunlarin ¢éziimiinde kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak,
uygulamak, degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmeye ¢alismak™ amacini tagimaktadir.
Calisma, Dog. Dr. Elvan GUNEL ve Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ tarafindan
yuritiilmektedir. Bu aragtirma ile miilteci 6grencilerin bulundugu Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
etkilesim ve uyumun saglanmasina ve kiiltiire duyarli bir egitim ortami yaratilmasina katki

saglanacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Caligmanin amaci dogrultusunda, simf i¢i gozlem, bireysel yari-yapilandirilmig
goriismeler ve smf i¢i uygulamalar yapilarak O6gretmen ve Ogrencilerle veriler
toplanacaktir

e (Cocugunuzun ismini yazmak ya da kimligini agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz. Arastirmada katilimcilarm isimleri gizli tutulacaktir.

e Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde gocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e (Cocugunuzdan toplanan veriler dosyalama yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ya da talep
olmayacaktir. Yine de ¢ocugunuzun uygulamaya katilimi sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda ¢ocugunuzdan toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha
edilecektir.

Goniillii katillm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimiz zaman igin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii’nden Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ
Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

C Blok No: 327

Cep Tel: 0553 6368476

Veli Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:


tel:0553

EK-5 Veli Bilgi Notu

Bu calisma, “Sosyal bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarli Egitim Uygulamalari: Miilteci
Ogrencilerle Etkilesim” baslikli bir arastirma ¢aligmasi olup “Miilteci dgrencilerin bulundugu
Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari
belirlemek ve bu sorunlarin ¢éziimiinde kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak,
uygulamak, degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmeye calismak™ amacini tagimaktadir.
Calisma, Dog. Dr. Elvan GUNEL ve Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ tarafindan
yiirtitiilmektedir.

Bu arastirma i¢in Milli Egitim Bakanligi ve Anadolu Universitesi Etik Kurulundan arastirma
izinleri alinmistir. Ayrica okul yonetiminden ve 6gretmenden de gerekli izin alinmistir. Arastirma
boyunca Sosyal bilgiler 6gretmeni de sinifta olacaktir.

Arastirmaci tarafindan 1 y1l boyunca Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda gézlem
yapilmig ve miilteci 6grencilerle Tiirkiye’de yasayan dgrenciler arasinda bir uyum sorununun
bulundugu belirlenmistir. Ayrica, okuldaki 6grenciler sadece miilteci 6grencilerle degil sinifa
sonradan gelen diger Ogrencilerle de uyum problemleri yasamaktadir. Bu sorunun ortadan
kaldirilmas1 adina smifta drama, rol oynama, gorsel kiiltiir, film izleme, resim yapma gibi ¢esitli
etkinlikler yapilacak ve 6grencilerin birbiriyle etkilesim ve iletisime girmesi saglanacaktir. Bu
etkinlikler biitiin sinifi kapsayacak ders anlatimi da etkinlikler igine dahil edilecektir.
Cocugunuzun veya sizin rahatsizlik hissedeceginiz bir durum oldugunda istediginiz zaman
cocugunuz arastirmadan cekilebilir. Bu durumda ¢ocugunuza ait veriler arastirmada
kullanilmayacaktir.

Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gér. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal



EK-6 Ogretmen Goéniillii Katiim Formu

Bu calisma, “Sosyal bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarh Egitim Uygulamalari: Miilteci
Ogrencilerle Etkilegsim” baslikli bir arastirma calismasi olup  Miilteci 6grencilerin bulundugu
Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari
belirlemek ve bu sorunlarin ¢éziimiinde kiiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak,
uygulamak, degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmeye ¢aligmak™ amacini tagimaktadir.
Calisma, Dog. Dr. Elvan GUNEL ve Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ tarafindan
yuritilmektedir. Bu arastirma ile miilteci 6grncilerin de bulundugu Sosyal bilgiler dersinde
kiiltiirel etkilesim ve uyumun saglanmasina ve kiiltiire duyarli bir egitim ortami yaratilmasina

katki saglanacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda, simf i¢i gozlem, bireysel yari-yapilandirilmig
goriismeler ve sinif i¢i uygulamalar yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz.
Aragtirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler dosyalama yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ya da talep
olmayacaktir. Yine de katilminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katillm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimiz zaman igin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii’nden Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ

Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

C Blok No: 327

Cep Tel: 0553 6368476

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde caliymadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul ediyorum.

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:


tel:0553

EK-7 Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Ogretmen Goriisme Sorular

1. Kendinizden bahseder misiniz?

2. Miilteci 6grencileri derse etkin hale getirmek i¢in neler yapiyorsunuz?

3. Sizce smif igerisinde biitiin 6grenciler birbirleriyle iletisim halindeler mi?

4. Diger 6grencilerle miilteci 6grencilerin etkilesimini saglamada en ¢ok hangi
konularda sikint1 yasiyorsunuz? (Sosyal bilgiler ders konular)

5. Diger 6grencilerle miilteci 6grencilerin iliskilerinde dikkatinizi ¢eken olumlu ya
da olumsuz davranislar neler?

6. Diger 6grencilerle miilteci 6grencilerin etkilesim halinde oldugu bir sinif ortami1

olusturma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Ogrenci Goriisme Sorulari

Kendinden bahseder misin? (Yas, memleket, vb. )

Diger arkadaslarinla iletisim kurmada sorun yastyor musun?

Sosyal bilgiler dersinde en ¢ok hangi konuyu seviyorsun? Neden?
Sosyal bilgiler dersinde en ¢ok hangi konuda zorlaniyorsun? Neden?

Sence bir Sosyal bilgiler dersi nasil olmali?

© a k~ w N oE

Sinifinda bulunan miilteci arkadaslarinla iligkin nasil? (Diger 6grenciler icin)



EK-8 Ogretmen Gériisme Formu

Degerli meslektasim,

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii’nde
gorev yapmaktayiz. “Sosyal bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarli Egitim Uygulamalari:
Miilteci Ogrencilerle Etkilesim” bashikli bir arastrma yapmayr planlamaktayiz. Bu
arastirmanin amaci, miilteci 6grencilerin da bulundugu Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
anlayisin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlari belirlemek ve bu sorunlarin
cozlimiinde kiltiire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak, uygulamak,
degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmeye ¢aligmaktir. Bu arastirma kapsaminda
sizin dersinde sinif i¢i gozlem ve uygulamalar yapmay1 ve bu uygulamalarla ilgili olarak
yari-yapilandirilmig bireysel goriismeler yapmayi istiyoruz. Gorlismeler sirasinda ses
kayit cihazi, smif i¢i uygulamalarda da video kullanacagiz. Arastirma siiresince
vereceginiz bilgiler gizli kalacaktir. Ayrica arastirma verileri yazilirken isminiz
kullanilmayacaktir. Ayrica, istediginiz zaman arastirmadan ¢ekilebilirsiniz. Sosyal
bilgiler egitiminde kiiltiirlerarasi etkilesim gibi 6nemli bir konuda vereceginiz bilgiler ve

arastirmaya katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.
Arastirmaci Arastirmaci

Dog. Dr. Elvan GUNEL Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ

Goriisme Sorulari

1. Kendinizden bahseder misiniz?

2. miilteci 6grencileri derse etkin hale getirmek i¢in neler yapiyorsunuz?

3. Sizce smif igerisinde biitlin 6grenciler birbirleriyle iletisim halindeler mi?

4. Diger 6grencilerle miilteci 6grencilerin etkilesimini saglamada en ¢ok hangi
konularda sikint1 yasiyorsunuz? (Sosyal bilgiler ders konular)

5. Diger 6grencilerle miilteci 6grencilerin iligkilerinde dikkatinizi ¢eken olumlu ya
da olumsuz davranislar neler?

6. Diger 6grencilerle miilteci 6grencilerin etkilesim halinde oldugu bir sinif ortami

olusturma konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?



EK-9 Ogrenci Goriisme Formu

Degerli 6grenci,

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii’nde
gorev yapmaktayiz. “Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarh Egitim Uygulamalari:
Miilteci Ogrencilerle Etkilesim” baslikli bir arastirma yapmay1 planlamaktayiz. Bu
aragtirmanin amaci, miilteci 6grencilerin bulundugu Sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel
anlayigin ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlar belirlemek ve bu sorunlarin
¢oziimiinde kiiltire duyarli egitim odakli eylem planlar1 hazirlamak, uygulamak,
degerlendirmek ve mevcut durumu iyilestirmeye ¢aligmaktir. Bu arastirma kapsaminda
smif i¢i gozlem ve uygulamalar yapmayr ve bu uygulamalarla ilgili olarak yari-
yapilandirilmis bireysel goriismeler yapmay1 istiyoruz. Goriigmeler sirasinda ses kayit
cihazi, sinif i¢i uygulamalarda da video kullanacagiz. Arastirma siiresince vereceginiz
bilgiler gizli kalacaktir. Ayrica arastirma verileri yazilirken isminiz kullanilmayacaktir.
Ayrica, istediginiz zaman arastirmadan c¢ekilebilirsiniz. Sosyal bilgiler egitiminde
kiiltiirleraras1 etkilesim gibi onemli bir konuda vereceginiz bilgiler ve aragtirmaya

katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Arastirmaci Arastirmaci

Dog. Dr. Elvan GUNEL Ars. Gor. Aysegiill PEHLIVAN YILMAZ

Goriisme Sorular:

Kendinden bahseder misin? (Yas, memleket, vb. )

Diger arkadaslarinla iletisim kurmada sorun yasiyor musun?

Sosyal bilgiler dersinde en ¢ok hangi konuyu seviyorsun? Neden?
Sosyal bilgiler dersinde en ¢ok hangi konuda zorlantyorsun? Neden?

Sence bir Sosyal bilgiler dersi nasil olmali?

© o k~ w N e

Sinifinda bulunan miilteci arkadaglarinla iligskin nasil? (Diger 6grenciler i¢in)



EK-10 Ogrenci Giinliigii Formu

OGRENCi GUNLUGU FORMU
Ad/ SoyadI: ......ccoovviiiiis Tarih: o,
Sevgili ¢ocuklar;

Gunliiginiizii doldururken ders boyunca yaptiginiz etkinlikler icinde eksik olarak gordiigiiniiz

ya da hosunuza giden ¢alismalar1 ve davraniglar1 da g6z 6niinde bulundurunuz.
Sevgiler...

1. Bugiinkii sosyal bilgiler dersinde neler 6grendin?



EK-11 Simif Gozlem Formu

AYRINTILI GOZLEM FORMU

Yer: Gozlem No:
Tarih: Sayfa No:
Saat: (Baslangi¢-bitis) Verinin Tiirii:

Gozlemin Amaci:

Kodlamalar | Betimsel veri Goriisler

Sayfa Yorumu:




EK-12 Gegerlik Komitesi Tutanag Ornegi

AYSEGUL PEHLiVAN YILMAZ’IN DOKTORA TEZI VE ARASTIRMA PROJESI TOPLANTI

TUTANAGIDIR.
TOPLANTI NO 11
TOPLANTI TARIHI : 08.03.2019
TOPLANTI YERI : Egitim Bilimleri Enstitiisii
TOPLANTI SAATI : 10:00

TOPLANTIYA KATILANLAR

Prof. Dr. Handan DEVECI

Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL
Dog. Dr. Elvan GUNEL (Danisman)

Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ

GUNDEM:
1. i1k gegerlik komitesi kapsaminda arastirma siirecinin goriisiilmesi
2. Yapilan ve yapilacak olan etkinliklerin goriisiilmesi
3. Calismanin amaci dogrultusunda izlenecek yollarin goriisiilmesi
4. Uygulama yapilacak giin ve saatlerle gegerlik komitesi toplant1 giinlerinin goriisiilmesi

5. Uygulama siirecine dahil edilebilecek veri toplama araglarin goriisiilmesi

GUNDEM MADDELERININ GORUSULMESI

1. Arastirmanin temel amaci ve alt amaglart dogrultusunda sinifta uygulanmasi gereken kiiltiire
duyarli 6gretim etkinliklerinin nasil ve neden yapilacagi iizerinde goriisiildii.

2. Etkinliklerin bazilarinin sinif dig1 etkinlik olarak hazirlanmasi ve okul bahgesinde ya da parkta
yapilmasina, ayrica sinif igerisine kaynak kisi getirilebilecegine karar verildi.

3. Arastirma ile ilgili toplantilarin haftalik olarak yapilacagini, verilerin de haftalik olarak
incelenecegini belirtildi.

4. Aragtirmanin dncesi ve sonrasinda uygulanmak {izere ¢atigma ¢6zme becerisini, Sosyal bilgilere
ilisin tutumu ya da miilteci 6grencilere iligskin tutumu 6l¢en dlgeklerin taranmasina ve bu 6lgeklerin takip
edilen hafta icerisinde tarafimiza gosterilmesine karar verildi.

5. Uygulanan etkinliklerin kendi icerisinde degerlendirmesinin nasil yapilacagi ve drama 6ncesi
ve sonrast yapilacak degerlendirmeler {izerinde konusuldu.

Prof. Dr. Handan DEVECI Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL Dog. Dr. Elvan
GUNEL
Tiiri Uyesi Tiiri Uyesi Tez Danigmani

Ars. Gor. Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ
Doktora Tez Ogrencisi



EK-13 Video Kontrol Listesi

Evet

Kismen

Hayir

Dikkat ¢cekme etkinligi yapildu.

Ogrenciler derse kars1 giidiilendi.

Demokratik bir ortam olusturuldu.

Ogrencilere pekistire¢ verildi.

Ders 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun islendi.

Ogrencilerin derse katilin saglands.

Ogrencilerin sorularina cevap verildi.

Derste giinliik yasam ile ilgili 6rnekler verildi.

Sinif kontrolii saglandi.

Ogretim siireci ders planina uygun bicimde

gergeklestirildi.

Yapilan etkinlikler ders kazanimina uygundu.

Miilteci 6grenciler etkinlige dahil edildi.

Miilteci 6grencilerin diger arkadaslariyla etkilesim

kurmasi saglandi.

Miilteci 6grencilere derste soz hakk: verildi.

Ogrencilerin yanls bilgileri diizeltildi.

Derste 6gretilenler 6zetlendi.

Ogretim siirecine iligkin degerlendirme yapildi.

Ogrenci giinliikleri yazdirilds.

Ad1 ve Soyadi:
Yer: Egitim Fakiiltesi C Blok No: 327

Tarih:

Imza:






