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OZET

YARATICI DRAMA YONTEMIYLE VERILEN EGITIMIN 5-6 YAS
COCUKLARIN FARKLILIKLARA SAYGI KAZANIMINA ETKIiSI

Hayriye YILDIZ
Egitimde Drama Anabilim Dal1

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2019
Danigsman: Dog. Dr. Ali OZTURK

Bu c¢alismanin amaci, 5-6 yas cocuklara yaratici drama yontemi ile verilen
farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyine etkisini 6lgmektir.
Calisma 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli 6zel bir egitim kurumunda gerceklestirilmistir. Arastirma deneysel yontem
kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin katilimeilarini deney grubu olarak 12 ¢ocuk ve
kontrol grubu olarak 12 ¢ocuk olmak iizere toplam 5-6 yaslarinda 24 ¢ocuk
olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken rasgele atama yontemi kullanilmadigindan
arastirma yari-deneysel bir calismadir. Calismada deney ve kontrol gruplarina ontest
olarak “Farkliliklara Saygi Olcegi” uygulanmistir. Deneysel islem olarak deney grubuna
7 haftada 12 oturumluk yaratict drama yontemi ile farkliliklara saygi egitimi verilirken,
kontrol grubu normal egitim akisina devam etmistir. Deneysel islem sonrasinda deney
ve kontrol gruplarina sontest olarak tekrar “Farkliliklara Saygi Olgegi” uygulanmustir.
Sonug olarak, deney grubu ve kontrol grubu c¢ocuklarin Ontest toplam sonuclari ve
cinsiyet, aile ve sosyal yapi, engellilik durumu ve farkl kiiltiirel ge¢gmis alanlarina dair
sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, sontest sonuclari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Sontest sonuglarinda ortaya ¢ikan
anlaml farklilik toplam ve tiim alt alan sonuglarinda deney grubu lehinedir. Yaratict
drama yontemi ile verilen farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuklarin farkliliklara saygi

diizeyini arttirmada olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Farkliliklara saygi, Yaratict drama, Okuldncesi egitim.



ABSTRACT

THE EFFECT OF EDUCATION BY CREATIVE DRAMA METHOD ON
ACQUISITION OF RESPECT FOR DIVERSITIES BY 5- TO 6- YEAR-OLD
CHILDREN

Hayriye YILDIZ
Department of Drama in Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2019

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ali Oztiirk

The aim of this study is to examine the effect of respect for diversity education
with creative drama method given to children aged between 5 and 6. The study was
conducted in a private school of the Ministry of National Education in the province of
Istanbul in the academic year of 2018-2019. The experimental method was used in the
research. The participants of the study consisted of 24 children (5- to 6- year-old), 12
children as experimental group and 12 children as control group. The research is a
quasi-experimental study because the random assignment method is not used when
determining the sample. In the study, “The Scale of Respect for Diversities” was
applied to the experimental and control groups as a pretest. As an experimental
procedure, the experimental group was instructed in respect for diversities with the
creative drama method in 12 sessions during 7 weeks, while the control group continued
the normal training flow. After the experimental process, “The Scale of Respect for
Diversities” was applied again to the experimental and control groups as a posttest. As a
result, there was no significant difference among the pretest total results and sub-fields
results as regards to gender, family and social structure, disability status and different
cultural backgrounds of the experimental and control groups. However, there were a
statistically significant differences among the posttest results involving the total and
sub-fields between the experimental and control groups. The significant differences
detected in posttest results are in favor of the experimental group in both total and all
sub-field results. It was concluded that respect for diversities education given by
creative drama method had a positive effect on increasing children’s level of respecting
diversities.

Keywords: Respect for diversity, Creative drama, Early childhood education.



ONSOZ

Insanlarmn farkliliklar ile hosgorii ve saygi icinde yasamasi igin erken yaslardan
itibaren farkliliklar ile tanigsmak Onemlidir. Yaratici drama yontemi ile verilen
farkliliklara saygi egitimi ile 5-6 yas ¢ocuklarin insanlar arasindaki farkliliklar1 ve bu
farkliliklara saygi duymayr 6grenmeleri amaglanmistir. Deneysel bir nitelik tasiyan bu
caligmanin birinci boliimiinde alan hakkinda bilgi ile birlikte arastirmanin problemi,
amaci, 6nemi, sinirlilik ve varsayimlarindan bahsedilmistir. Ikinci boliimde arastirmanin
yontemi ve bu ydntemin nasil gergeklestirildigi konusuna deginilmistir. Ugiincii
boliimde arastirma siirecinde elde edilen bulgular ve yorumlamalar1 yer almaktadir.
Dordiincii boliimde ise arastirmanin sonuglarit ve bu sonuglara iliskin Oneriler
bulunmaktadir. Bunlarin sonunda da kaynaklar ve ilgili ekler sunulmustur.

Arastirmanin yiiriitiilmesinde birgok kisinin destegi ve katkis1 olmustur. Oncelikle
yaratici drama alani ile ilgili ¢ok degerli bilgiler edinmemi saglayan ve her seye ragmen
bu c¢aligmay! tamamlamamda bana yardimei olan danismanim Dog. Dr. Ali Oztiirk ve
saym hocam Prof. Dr. Omer Adigiizel’e tesekkiir ederim. Tez yazim siirecimde beni
destekleyen ve maalesef bu siiregte kaybettigimiz Istanbul Arel Universitesi’'nden
sevgili hocam Dr. Ogrt. Uyesi Fiisun Yildizbas’a tesekkiirlerimi sunarim. Hem
caligmada kullandigim etkinliklerimde hem de tezimin yazim siirecinde bana katki
saglayan Ogr. Gor. Hande Usbas’a tesekkiir ederim. Ayni sekilde bu siiregte benden
yardimlarin1 esirgemeyen arkadaslarim Akin Keklik ve Liitfiye Ayca Celikbas’a da
tesekkiirii bir borg bilirim. Uygulamami gergeklestirmeme izin vererek bana destek olan
okul miidiirlime, smif dgretmenime ve degerli diinyalarin1 benimle paylasan sevgili
ogrencilerime de tesekkiir ederim.

Son olarak, yiliksek lisans silirecimde maddi ve manevi desteklerini benden asla
esirgemeyen canim aileme ¢ok tesekkiir ediyorum. Cocuklar ile olan ilk deneyimlerimi
yasamami ve meslegimi daha ¢ok sevmemi saglayan yegenlerim Goktug, Ece, Ege ve
Kerim Efe’ye de ¢ok tesekkiirler. Bu tez onlar ve birbirinden farkli ve 6zel tiim gocuklar

i¢in.

Hayriye YILDIZ
Eskisehir 2019
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; c¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu ¢alismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla
tarandigin1 ve higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, caligmamla ilgili yaptiim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Hayriye YILDIZ
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1. GIRIS

Diinyada yaklasik olarak 7.5 milyar insan bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise bu say1
yaklasik 80 milyondur. Bu da demek oluyor ki benzerlikleri olsa bile Tiirkiye’de
yasayan 80 milyon farkl1 insan vardir. insanlar kendisi ile ayn1 6zelliklere sahip kisilere
kars1i daha iyi yaklagirken, kendisinden farkli olant kabullenmekte zorluklar
yasayabilirler. Toplumlar arast ¢ikan anlasmazliklarin ¢ogu da bu sebebe
dayanmaktadir. Insanlar aralarindaki farkliliklar1 daha iyi anlayip kabullenirler ve
birbirlerine saygi ile yaklasirlarsa uyum igerisinde hosgorilii bir sekilde
yasayabileceklerdir.

Toplum igerisinde insanlar farkli oldugunu diisiindiigii kimseye kars1 farkliligini
kabul etmek yerine genellikle o insanlara Onyargi ile yaklasirlar. Genel olarak
Onyargiya ag¢ik olan farklilik kavramlari; fiziksel, bilissel, duygusal anlamda yeterlilik,
geng veya yaslt olma durumu olarak yas, kilo boy gibi tanimlar olarak goriiniis, dini
vb. degerler gibi inanclar, sosyo-ekonomik statiiyii belirleyen simif, paylasilan degerler
olarak Kiiltiir, aile yapisin1 ifade eden aile bilesimi, kadin veya erkek olma durumu
olarak cinsiyet, orjinal ve fiziksel karakteristik 6zellikleri belirten ik, cinsel tercih ve
yonelimi ifade eden cinsellikdir (Divrengi ve Aktan Acar, 2012, s. 24).

Insanlar 6nyargiya da agik olan bazi dzellikler bakimindan farkli olani; dil, din,
ik, dis goriiniis, cinsiyet gibi; kabullenmemeyi, sevmemeyi, dislamay: ¢ogunlukla
ailelerinden, diger yetiskinlerden ya da kendi yas gruplarindan 6grenirler. Cocuklar ¢ok
erken yaslardan itibaren renk, dil, cinsiyet, fiziksel yetenek gibi farkliliklarin gii¢c ve
ayricaliklar ile iliskili olduklarmi fark ederler. insanlar arasindaki farkliliklar ve
benzerlikleri gozlemleyerek ve bu farkliliklar hakkinda c¢evresindeki Kkisilerin
konustuklarini duyarak onlar hakkinda bilgi edinirler ve davranig gelistirirler ( Derman-
Sparks ve The A.B.C Task Force, 1989, s. ix; Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi
(KEDV), 2006, s. 9).

Okul oncesi donemdeki cocuklar benlik kavrami gelistirmeye baslarlar. Yani,
kisinin kendisini tanimlayabildigini diisiindligii yetenek, tutum, davranis, deger
kazanmaya ve gelistirmeye baslamasidir. Benliklerinde olusan bu degisimler
cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini etkiler (Berk, 2013, s. 364-365). Kendini yeni
tanmimlayabilen ¢ocuk sosyal ve duygusal gelisim siireci igerisinde cinsiyete ve diger
fiziksel 6zellikler hakkinda kesin yargilara sahip olur. Ruble ve ark. (2007’den aktaran
Berk, 2013, s. 391) yaptiklar1 bir ¢calismada ¢ocuklara, kiz ¢ocuklarin sert bir sekilde



oynamasi ve arabayla oynamasi; erkek cocuklarin uzun sag¢ bigimi, kiyafet, bebekle
oynamasi durumlar1 ile ilgili sorular sorduklarinda genellikle ‘hayir’ cevaplarim
almiglardir. Bu da c¢ocuklarin belirli cinsiyet kaliplarina sahip oldugunu gosterir.
Ayrica, 3-6 yas ¢ocuklarin da bu cinsiyet kaliplarin1 yikan ¢ocuklarla; oje siiren erkek,
kamyonla oynayan bir kiz gibi; arkadas olmak istemediklerini gézlemlemislerdir.

Erken c¢ocukluk doénemindeki c¢ocuklar kendi cinsiyetlerinin isim halini
O0grenmelerinden itibaren o isme yonelik davraniglar sergilerler. Cevrelerinden
edindikleri bilgilerle cinsiyet kaliplar1 zihinlerinde sekillenir ve ona gore tutum
sergilerler. “Sadece erkekler doktor olabilir, Sadece kizlar yemek pisirebilir” gibi
kategoriler yaratirlar ve bunlar1 kendilerinde uygularlar (Berk, 2013, s. 396).
Yetiskinler, erkekler ve kizlar arasinda ayrim yapmadiklarini iddia etmelerine ragmen,
onemli bazi arastirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarini cinsiyete dayali oyun etkinliklerine
ve ev islerine yonlendirdiklerini gostermektedir (Berenbaum, Martin, Hanish, Briggs
ve Fabes, 2008, Akt. Levine ve Munsch, 2016, s. 330). Kendisini yeni tanimaya
baslayan ¢ocuk temel farklilik olarak erkek ¢ocuk ve kiz ¢ocuk olma durumunu goriir.
Cevresinden gordiikleri, duyduklari, yasadiklari ile de bu cinsiyetlerin belirli kaliplari
oldugunu diisiiniir ve benimser. Bunu takip eden siiregte bu kaliplara ters diisen bir
durumda da bunu kabullenememe, sayg: gostermeme durumu yasanabilir. Bu durumun
cinsiyet ile birlikte diger fiziksel goriiniis ve somut farkliliklar; ten rengi, yasadigi yer
vb.; i¢in de gecerli oldugu sdylenebilir.

Aileler ve diger yetiskinler ¢ocuklarin 6nyargi ve kaliplagmis diisiinceler hakkinda
hicbir sey bilmediklerini, bu ylizden de toplumda var olan Onyargilardan
etkilenmeyeceklerini varsayarlar. Ama ¢ocuklarin kimlik ve tutum gelisimleri
incelendiginde bu varsayimlarin tam olarak dogru olmadigi goriilmektedir. Yapilan
bazi1 arastirmalar; cocuklarin farkliliklar1 farketme, siniflandirma ve degerlendirme
kategorilerini oldukca erken olusturduklarini, kimlik ve tutum gelisim olusumlarinin
ist liste fakat ayirt edilebilir adimlar1 igerdigini, toplumsal 6nyargi ve kaliplarinin
¢ocuklarin kendilik kavramini ve baskalarina karsi olan tutum ve davranislarini
etkiledigini ortaya ¢ikarmistir (Derman-Sparks ve The A.B.C Task Force, 1989, s. 1).

Cocuklar yas, cinsiyet, etnik koken gibi farkliliklara sahiptirler ve bu farkliliklar
cocuklarin gelisim siireglerini etkileyebilir. Erken ¢ocukluk egitimcileri tiim ¢ocuklar
icin uygun egitim ve gelisim deneyimini saglamak i¢in yollar bulmalidir. Ciinkii

cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar farkli sonuglara yol acabilir. Bu nedenle her



cocugun kendisine 06zgli farkliliklart ve nitelikleri kabul edilmelidir (Levine ve
Munsch, 2016, s. 13; NAEYC, 1996 s. 6). Bu farkliliklar egitimcilerin yanisira diger
cocuklar tarafindan da fark edilir. Fiziksel ve sosyal olarak var olan bu farkliliklar da
cocuklar tarafindan belirli bir kabullenme ve saygi duyma asamasindan geger.

Gelisimsel anlamda ¢ocuklarin farklilik algilar1 asagidaki gibidir:
“1 yasinda farkliliklar1 fark ederler.
2 yasinda farkliliklar hakkinda konusur ve bunlarla ilgili sorular sorarlar.
3 yasinda, oOn-Onyargilar olusturur, insanlarin belirli &zelliklerinden rahatsizlik
duyduklarimi belli ederler (ten rengi, toplumsal cinsiyet, fiziksel engellilik, dil).
4 yasinda insanlarin farkli 6zelliklerinin nedenlerine iligskin kendi kuramlarini olustururlar.
5 vyasinda zihni sorularla doludur: Kendisine ait o6zelliklerin hangilerinin kalici

hangilerinin degigebilir oldugunu merak ederler.” (KEDV, 2006, s. 11)
Farkliliklar ile ilgili gelisimsel ozelliklerine bakildiginda 5 yastan itibaren

cocuklarin  sorgulamalarinin  bagladigini  gériiyoruz. Oncesinde insanlarin  farkli
ozelliklerine dair kendi diisiincelerini olustursalar bile, 5 yastan itibaren bu farkliliklar:
sorgulamaya, degisip degismeyecegini 0grenmeye karst meraklari baglamaktadir. Bu
nedenle de bu yastan itibaren farkliliklara saygi egitimi verilip, ¢ocuklarin farkindaligini
arttirma amaclanabilir.

Kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklar etrafini gozlemleyerek farkliliklarin farkina
varir ve ¢evresinin etkisi ile farkliliklara karst duygu, diisiince ve davranis gelistirir.
Okuldncesi egitime baglamadan 6nce ¢ocuklar farkliliklara kars1 6nyargilar ve olumsuz
diistinceler gelistirirlerse, girdikleri ortamlarda da farkliliklar1 kabul edemezler ve
ayrimct davranislarda bulunabilirler. Bunu engelleyebilmenin en iyi yollarindan biri de
okuloncesi egitim ile birlikte farkliliklara saygi egitimi de verilmesidir. Bu nedenle
farklililara saygi egitimine okuléncesi donemde baslamak 6nemlidir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar farkliliklar konusunda kaliplara sahip olduklari
kadar, bu farkliliklar1 6grenmeye de oldukca agiktirlar. Bazi caligmalar anaokulu
cocuklarin kiiltiirel farkliliklar1 daha kolay kabul ettigini ve farkli kiiltiirden akranlar
ile daha kolay arkadaslik iliskisi kurdugunu ortaya ¢ikarmistir (McGlothlin ve Killen,
2005, Akt. Trawick-Swith, 2013, s. 317). Bu ¢alismalar da erken ¢ocukluk doneminde
cocuklara farkliliklara saygi egitimi verilmesini destekler niteliktedir.

Ik kez 1980 yillarinda Louise Derman-Sparks ile arkadaslar1 California’da 2-8
yas ¢ocuklarin egitiminde farkliliklari, 6nyargiyr ve ayrimciligi ele alan bir yaklagim

gelistirmislerdir. Bu egitimin genel amaci, “aile ve toplumda demokratiklesmeye



katkida bulunmali ve ¢ocuklarin haklarindan tam olarak yararlanma yoluyla
potansiyellerini tam olarak gerceklestirmelerine destek olmaktir.” Ayrimciliga karsi
egitimin amagclari; ¢ocugun yasantilarina odaklanarak olumlu kimlik ve O6zdeger
gelistirme, kiiltiir cesitliligi gostererek rahatca empati kurmasini saglama, onyargi ve
ayrimciliga karst farkindalik yaratma ve bu konu {izerine elestirel diislinmesini
saglama, onyargi ve ayrimciliga karsi kendini ve bagkalarini savunmadir (KEDV, 2006,
s. 12-13).

Erken ¢ocukluk doneminde onyargi egitim programi ¢esitlilik ve esitligi giinliik
yagamin ve organizasyonlarin merkezine koyar. Program tek bir olay degildir, genis bir
stireci kapsar. Boylelikle, genis sistematik degisimler meydan getirir (Derman-Sparks,
LeeKeenan and Nimmo, 2015, s. 42).

Louise Derman-Sparks’a gore farkliliklara saygi egitiminin amaglari sunlar
olmalidir;

e Cocuklar kendi duygularini ayrintili inceleyebilmeli, anlayabilmeli ve agikca
bunlar1 ifade edebilmelilerdir. Kisisel deger duygusunu bu sekilde
kazanabilirler.

e Cocuklar akranlarim1 her yonden; aliskanlik, anlayis, davranig bigimi,
taniyabilmelidir ki boylelikle baskalarinin duygu ve diisiincelerine saygi
duyabilirler.

e Bir grupta yer alan ¢ocuklara isbirligi, sorun tartisma ve bu sorunlar1 birbirini
kirmadan ¢6zme olanaklar1 verilmelidir.

e (Cocuklara 6nyargilarimi fark etme ve bunlar yikma, kendisine baskasina karsi
olan haksizliklara kars1 ¢ikma farkindaligi verilmelidir (KEDV, 2006, s. 39).

Bu amagclara ulasilabilmesi i¢in yapilmasi gereken en onemli sey c¢ocuklarin
kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ve dogaglama yapabilecekleri dogal bir ortam
yaratilmasi. “Ciinkii pedagojide temel olan, varilan sonug¢ degil, olusturulan yaratici
stirectir.” Cocuklar kendilerini rahat¢a ifade edebildigi siirece Onyargilarindan da
kurtulurlar ve birbirlerini daha iyi tanirlar (KEDV, 2006, s. 39). Once grup i¢inde bir
anlayis baslar ve daha sonra bu anlayis cocugun diger ortamlarina da tasinir. Boylelikle
Onyargilardan arinmis bir sekilde birbirine saygi duyan bireyler yetismis olur.

Okul oncesi donemde farkliliklara saygi egitimi olusturulurken farklh
yontemlerden  yararlanmak Onemlidir. Pedagojik olarak hedeflenen ortam

diisiiniildiiglinde; yasayarak 0grenme deneyimi kazandirarak uygulanacak bir egitim

4



programi icin etkili olabilecek bir yontem de yaratict dramadir. Yaratici dramanin
amaci, dramatik hayal giiclinii toplumsal bir baglamda insa etmek ve ¢ocuklarin sadece
hayal diinyasinda degil, yasadiklar1 diinyada da hayal giiciinli eyleme aktarabilmelerini
saglamaktir. Egitici rehberligi altinda, yaratict drama etkinlikleri, bagkalariyla etkilesim
ve igbirligi yaparak bilgi, beceri, egilim ve duygularn agik¢a degistirir ve gelistirir.
Yaratic1 drama ile verilen bu nitelikler yavas yavas olumlu diisiincelere, davranislara ve
paylasima firsat verir. Cocuklar bu yontem ile kendilerini de kesfetme ayricaliina sahip
olurlar. Yaratict drama soyut diisiincenin gelisiminin de baslangicidir (Pinciotti, 1992, s.
25). Okul 6ncesi donemde somut diisiinme yapisina sahip olan ¢ocuk yaratici drama
yontemi ile farkliliklara saygi gibi soyut bir kavrami somutlastirarak ilerleyen
zamanlarda soyut diisiinceye doniistiirebilir.

Adigiizel’e gore yaratict drama tanimi;

“Yaratici drama; bir grubu olusturan {iyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir
amacin, diisiincenin, dogaclama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma siiregleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yiiriitiiliirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya
dayalidir ve yaratic1 drama, oyunun genel ézelliklerinden dogrudan yararlanir (2015, s.
41).”

Yaratic1 drama siirecinde katilimcilar, yani ¢ocuklar, merkezdedir ve onlara 6zgiir
bir ortam sunulur. Temel olarak c¢ocuklara iletisim kurma becerisi kazandirir. Bunun
disinda onlara konusma, dinleme, diisiinme, anlatma becerilerini de kazandirir. Ve
bunlar1 hayal giiclerine dayanarak gerceklestirirler. Yaratict drama bir metne bagh
kalmaksizin uygulanabildigi gibi her tiirlii yazin alanindan her tiirlii metinler de
kullanilabilir. Yaratict drama da sonuctan ¢ok silire¢ 6nemlidir ve bu slirecte ¢ocuklar
bir¢ok deneyim kazanma olanagina sahip olurlar (Adigiizel, 2007b, s.706-708).

Farkliliklara saygi konusunda g¢ocuklar bazi durumlar ile karsilasacaklardir.
Karsilagtiklart bu durumlara karst dogru ya da yanhs karar verip ona gore
davranacaklardir. Farkliliklara ile ilgili karsilasilan bu durumlarda ¢ocuklar dogru karar
verebilmek i¢in muhakeme becerilerine sahip olmalilardir. Criner (1992)’e gore;
insanlarin dogru olana ya da dogrunun anlamina ulagmalara yardimci olan beceriler
muhakeme becerileridir. Dogruya ulagsmanin iki yolu vardir; bagkalarinin dogrularini
kabul etme ve dogrulugu net olan durumlardan ¢ikarim yapmadir (Akt. Yayla Ceylan,
2016, s. 21). Muhakeme becerileri karsilastiklari problemleri ¢ozmeleri, yeni fikirler

iiretmeleri, yaratict bir kisilik gelistirmeleri i¢in diislinlip sebep-sonug iligkisi kurarak



yeni anlamlar ¢ikarmalarini saglarlar. Yaratici drama siirecinde de g¢ocuklar kendi
yasantilar1 yoluyla ve arkadaglarinin deneyimlerini gézlemeyerek bir¢ok yeni ve farkli
bilgiler 6grenirler. Edindikleri yeni bilgiler ile onceki 6grenmeleri arasinda bag
kurmaya calisirlar. Yaratici drama etkinliklerinde karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilmek
icin edindikleri bilgileri tekrar karsilagtirip durumlarn iligkilendirerek neden-sonug
iliskisini ¢ozmeye ¢alisir (Yayla Ceylan, 2016, s. 21-22).

Yaratict drama etkinlikleri muhakeme becerilerini gelistirerek ¢ocuklarin
karsilastiklar1 durumlarda en dogru kararlar1 vermelerini saglamaktadir. Farkliliklara
saygl egitiminde de yaratici drama yontemi kullanilarak ¢ocuklarin hem farkli olanla
empati kurmasi saglanabilir, hem de g¢ocuklarin farkliliklar konusunda karsilastiklart
durumlarda sebep-sonug iliskisini kurarak davraniglarini dogru yonlendirmesine katki

saglanabilir.

1.1. Problem Durumu

Erken ¢ocukluk calismasinda temel ilke, egitimciler cocuklara giiclii, zeki ve kibar
davranir gibi davrandiklarinda, ¢ocuklarin gii¢lii, akilli ve kibar davranislarda bulunma
olasiliklarinin ¢ok daha fazla olmasidir. Ogrenmeleri, gelismeleri ve basarili olmalari
daha olasidir. Ama c¢ocuklar kendileri hakkinda kabul gdérmeyen, hosnutsuz,
kiigtimseme gibi tavirlar hissederlerse olumlu davranislar géstermeleri daha az olasidir.
Eger cocuklar kendileri hakkinda yetiskinler ya da akranlarindan hosnutsuz,
kiiglimseme igceren mesajlar alirlarsa neler olur? Ya da yetiskinler ¢ocuklarin farklilik ile
ilgili diisiincelerini uygun bir sekilde yonlendiremezlerse, ¢ocuklar farkli olan insanlar
hakkinda dogru ya da yanlis bilgiyi nasil anlamlandirabilirler?

Bebeklik déneminden itibaren farkliliklar konusunda bir biling gelistiren ¢ocuk
bunu olumlu davraniglara yonlendirmek igin farkliliklara saygi egitimine ihtiya¢ duyar.
Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuk c¢evresini arastirarak tamimaya ¢alisir, iginde
bulundugu toplumun tutum ve normlarina gore davranis ve aliskanliklar kazanmaya
calisir ve bu tutum igerisinde gevresi ile iletisime ge¢meye istekli olur. Kisiligin de
temellerinin atildig1 bu dénemde ev, okul ve sosyal ortaminda ¢ocugun farkindaliklarim
arttirtp ona gore davranmasini saglamaya yonelik bir egitim ortami olusturulmalidir
(Ekmisoglu, 2007, s. 68-69). Okul 6ncesi donemde farkliliklar sorgulamaya ve farkinda

olmaya baglayan ¢ocuklara, bu donemden itibaren farkliliklara saygi egitimi verilmeli



ve her yonden farkliliklarin farkinda olmalarini saglayarak Onyargisiz bireyler
yetistirilmeye c¢alisilmalidir.

Yasamin temeli olan okul Oncesi egitimin esas ilkelerinden biri; bu doénemde
verilen egitim yoluyla yardimlasma, paylasma, hosgorii, dayanisma, saygi ve sevgi gibi
davranig ve duygu gelisimi saglamaktir. Farkliliklara saygi kavrami da bahsedilen bu
kavramlarin alt boyutlarindan biridir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB)
(2013a) yaymladigi Okul Oncesi Egitim Programi’nda farkliliklara saygi egitimi
kazanim olarak yer almaktadir. “Sosyal Ve Duygusal Gelisimle ilgili Kazanimlar,

Gostergeleri Ve Aciklamalar1” kisminda;
“Kazanim 8. Farkliliklara saygi gosterir. (Gostergeleri: Kendisinin farkli ozellikleri
oldugunu sdyler. Insanlarin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler. Etkinliklerde farkli

ozellikteki ¢ocuklarla birlikte yer alir.)

Agiklamalari: Cocuklarin bireysel, sosyal ve kiiltlirel farkliliklar1 zenginlik olarak kabul
edip, saygi gostermesi i¢in uygun etkinlikler diizenlenir. Bu konuda yetigkinlerin model

olmasi ve ¢aba gostermesi gerekmektedir.

Kazanim 9. Farkl kiiltiirel 6zellikleri agiklar. (Gostergeleri: Kendi iilkesinin kiiltiiriine ait
ozellikleri soyler. Kendi tilkesinin kiiltiirii ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkli 6zelliklerini

sOyler. Farkli iilkelerin kendine 6zgii kiiltiirel 6zellikleri oldugunu sdyler.)

Agiklamalari: Bu kazanimin gergeklestirilmesine g¢ocugun kendi tlkesinin kiiltiiriinii
tanimasi ile baslanir ve farkli kiiltiirlerin tanitimu ile devam edilir. Ornegin, cocuklara her
iilkenin bir bayrakla temsil edildigi anlatilir ve kendi {ilkesinin bayragi tamitilir. Cesitli
etkinliklerde ¢ocuklarin kendi {ilkesinin kiiltiiriine ait bayramlar, yemek, giysi, miizik,
oyuncak, oyun, dans, para gibi ozellikleri ele alinabilir. Daha sonra bu caligmalar farkli
kiiltiirler i¢in de yapilir. Bunun yani sira tlkelerin farkli oldugu kadar ortak degerleri

oldugu da vurgulanmalidir.” (MEB, 20134, 5.29)

seklinde yer verilen farkliliklarla ilgili iki kazanim bulunmaktadir. “Farkliliklara saygi
gosterir.” (MEB, 2013a, s. 29) kazaniminda ¢ocugun kendisinin ve diger insanlarin
farkliliklarinin oldugundan ve bu farkliliklara saygi gostererek birlikte hareket etmekten
bahsediliyor. Diger kazanimda ise ¢ocuklarin kendi iilkelerinin ve diger iilkelerin farkl
kiiltiirlere sahip oldugunun farkindalig1 kazandirilmaya ¢alisiliyor.

MEB (2013b, s. 58, 78) tarafindan yaymlanmis olan “Okul Oncesi Egitim
Programi Etkinlik Kitab1” nda “Farkliliklara saygi gosterir.” kazanimu ile ilgili iki
etkinlik 6rnegi bulunmaktadir. Etkinliklerin her iki de insanlarin fiziksel 6zelliklerine

dair sahip olduklar: farkliliklar ile ilgilidir. Bunun disinda diger farklilik alanlarina dair,



cinsiyet, aile yapisi gibi, etkinlik 6rnekleri yer almamaktadir. Farkliliklar ile ilgili diger
kazanim olan “Farkli kiiltiirel 6zellikleri agiklar.” kazanimini i¢eren herhangi bir
etkinlik 6rnegi kitapta bulunmamaktadir.

Okuloncesi egitimi programinda yer alan iki kazanimda da ulasilmaya ¢alisilan
alan ¢ok genel olarak verilmistir. Ikinci kazanim ile birlikte farkliliklarin alt
boyutlarindan biri olan kiiltiire deginilse bile bu iki kazanimin birlestirildigi
etkinliklerin artmasina sebep olabilir. Bu durum da farkliliklara saygi kavraminin
sadece kiiltiir ¢ercevesinde ele alinmasina sebep olabilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri de
bu kazanimlar1 genel olarak ele alabilir ya da 6zel olarak kiiltiire ya da etkinlik 6rnekleri
ile fiziksel goriinime odaklanabilir ve diger farklilik alanlari gozden kagabilir. Bu
nedenle yapilmasi gerekenlerden biri c¢ocuklarin Onyargili yaklasabilecegi farklilik
durumlan dikkate alinarak, bu farkliliklara saygi gostermelerine yonelik etkinlikleri
iceren bir program uygulamak olabilir.

Farkliliklara saygi konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde yaratici drama
yonteminin farkliliklara saygi egitiminde uygulanmasi gereken yontemlerden biri
oldugu gériilmiistiir (Ekmisoglu, 2007; Pekdogan, 2018; Uner, 2011). Bireyler
kendilerini bir bagkasinin yerine koyarak farkindaliklarini gelistirirler ve insanlar
anlamaya baslarlar. Yaratict drama da bunu saglayabilecek yollardan biridir. Yaratici
drama siirecinde katilimcr girdigi roliin kim olduguna, niye o sekilde davrandigina,
digerleri ile olan iliskisine karar verecektir ve bu sayede o kisi hakkinda daha ¢ok sey
o0grenmeye baslayacaktir. Hatta kii¢iik ¢ocuklar insanlarin yagsamlarini da anlamaya
baslayacaklardir. Kendini baska birisinin yerine koyarak diger insanlari anlama
konusunda en iyi yontem dramadir (McCaslin, 2016, s. 16). Yasayarak 0grenmenin
etkili bir yolu olan ve katilimeilarin deneyim, diisiince ve yasantilarindan yola ¢ikilarak
olusan bir siire¢ olan yaratict drama, farkliliklara saygi egitimi igin etkili olabilecek
yollardan biridir.

Okuloncesi egitim programinda farkliliklara saygi kavramima yer verilmis
olmasma ragmen uygulama anlaminda eksiklikler oldugu fark edilmistir. Buna ek
olarak, programda farkliliklarin alt alanlarindan bahsedilmemis ve konu genel olarak ele
alimmistir. Bu durum da farkliliklar konusunda yapilacak etkinlikler konusunda belirli
bir yon ¢izilememesine ve cesitli farklilik alanlarina deginilememesine sebep
olmaktadir. Okuloncesi donemde c¢ocuklar “Farkliliklara saygi gosterir.” kazanimina

yonelik egitimler alsalar bile yeterli seviyede farkliliklara saygi diizeyine



ulagamayabilirler. Bu dogrultuda yaratict drama yontemi ile verilecek farkliliklara saygi
egitiminin 5-6 yas cocuklarin farkliliklara saygi kazanimina etkisi ne yonde olacaktir?
Cinsiyet, aile ve sosyal yapi, engellilik durumu ve farkl kiiltiirel gegmis alt alanlarini
icererek uygulanan egitimin bu alanlar ile ilgili farkliliklara saygi diizeyi etkisi ne yonde

olacaktir?

1.2. Amag

Aragtirmanin amaci; 5-6 yas cocuklara yaratict drama yontemi ile verilen
farkliliklara saygi egitiminin cocuklarin “Farkliliklara saygi gosterir.” kazanimina
etkisini Ol¢mektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada cevabina ulagilmak istenen
sorular;

1- Yaratici drama yontemi ile farkliliklara saygi egitimi alan ¢ocuklar ve MEB’e
bagl egitimine devam eden g¢ocuklar arasinda farkliliklara saygi kazanimlari
acisindan anlamli bir farklilik var midir? Buna bagl olarak cinsiyet, aile ve
sosyal yap1, engel durumu ve farkli kiiltiirel ge¢mis alanlarina dair farkliliklara
saygl kazanimlar1 agisindan anlamli bir farklilik var midir?

2- Yaratict drama yontemi ile farkliliklara saygi egitimi alan ¢ocuklarin
farkliliklara saygi kazanimlarinda olumlu ya da olumsuz bir farklilik var midir?
MEB’e baghi egitimine devam eden c¢ocuklarin farkliliklara saygi

kazanimlarinda olumlu ya da olumsuz bir farklilik var midir?

1.3. Onem

Fulghum (2018) anaokulunda &grenilen kurallarin aslinda insanlarin tiim
yasamlar1 boyunca gecerli oldugunu sdyliiyor. Bu kurallardan bazilari; her seyi paylas,
adil bir sekilde oyna, aldigin1 tekrar yerine birak, sana ait olmayan bir seyi alma, birini
incittiginde ondan 6ziir dile, dengeli bir hayat yasa, merak et, 6grenmek istedigin her
sey oralarda bir yerde vb. Bu kurallar anaokulunda 6grenilmeye baglanilir, ama tiim
yetiskinlikte uygulanmas1 gereken kurallardir. Anaokulunda 6gretmenler toplumun ve
kiiltiirin temelini olusturmak icin gerekli olan bu kurallar1 basit bir dil ile ¢ocuklara
anlatirlar (s. 12-15). Farkliliklara saygi kavrami da bu kurallarin gerceklesebilmesi i¢in
olmas1 gereken bir durumdur. Irk, kiiltiir, goriiniis, inan¢ gibi farkliliklar ile birbirinden

farkli bircok insanin yasadig1 yerlerde her seyi paylasabilmek, adil olabilmek, dengede



kalabilmek i¢in Oncelikle farkliliklara saygili olmak gerekmektedir. Bu nedenle okul
oncesi donemden itibaren farkliliklara saygi egitimi vermek onemlidir.

Dogasinda etkilesimin oldugu yaratici drama ¢alismalari, cocuklarin diislem
giiclinii, duygularini, imgesel diisiinme ve imgeleme yetisini ve diislerini etkin olarak
Ogrenme siireglerine katmalaria olanak saglar. Grup etkinligi olarak yiiriitiilen drama
calismalar1 grubun siirece kattiklari ile ilerler ve katilimecilarin birbirleriyle etkilesimi
sonucu yasayarak 6grenme deneyimi kazanirlar. Bu etkilesim yoluyla yaratici drama
insanlarin birbirleri arasindaki karsilikli davranislarin 6grenilebilmesini saglamaktadir.
Farkli durumlarda yasanarak ortaya cikarilan davranislar, toplumda ortak uygulanan ve
yasanan davraniglarin 6grenilmesini saglar. Yani yaratici drama “toplumsallasma” nin
saglanmasina katkida bulunur (San, 1990, s. 574-575).

Farkliliklara saygi kavrami ¢ocukluktan yetiskinlige bireylerin tiim yasam
donemlerindeki sosyal ortamlarinda karsilarma g¢ikacaktir. insanlarin toplum iginde
saglikli bir yer edinmeleri i¢in belirli bir farkliliklara saygi diizeyine ulagmalar1 ve
onyargilarindan kurtulmus olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu egitime ne kadar
erken baslanirsa, cocuklarin Onyargilar olusturmalar1 o kadar erken Onlenebilir.
Yasantiya dayali, grup i¢i etkilesimin hakim oldugu ve toplumsallagsmaya katki saglayan
yaraticit drama ¢alismalari ile bu egitime baslamak 6nemlidir.

Konu ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda; Ekmisoglu (2007, s. 138)
yayinlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, 6gretmen goriislerini inceleyerek farkliliklara
saygl egitimi uygulamalarinda Tiirk¢e ve drama etkinliklerinin olduk¢a dnemli oldugu
sonucuna varmistir. Yaratici drama c¢alismalar1 kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar:
cocuklara gosterebilecegi gibi hakli haksiz durumlara da dikkat c¢ekebileceginden
farkliliklara saygi egitiminde olmasi gereken bir yontemdir (Divrengi ve Aktan Acar,
2012, s.41). Uner (2011) yiiksek lisans tez ¢alismasinda; MEB kapsaminda uygulanan
farkliliklara saygi egitiminin ama¢ ve kazanimlarinda eksiklikler oldugu igin
uygulamalarin basarili olmadigi ve Ogretmenlerin bu konu hakkinda celiskiler
yasadigini one slirmiistiir (s. 129). Okuldoncesi donemde farkliliklara saygi egitimi
konusunda eksiklikler oldugu ve bu eksikliklerin giderilmesinde yaratict drama
yonteminin etkililiginin incelenebilecegi gortilmiistiir.

Alanyazin tarandiginda MEB’in okuldncesi egitim programi igerisinde bulunan
farkliliklara saygi egitiminin yeterli olmadigi goézlemlenmis ve bu konuda farkli

yontemlerin denenme ihtiyact oldugu ortaya koyulmustur. Yaratict drama yontemi ile
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verilecek olan farkliliklara saygi egitiminin uygulayicilarin bu konudaki fikirlerini

netles

tirecegi ve rehberlik edecegi diisiiniildiigiinden arastirma onemlidir.

1.4, Varsayimlar

1-

15. 8

Arastirma agagida yer alan varsayimlara yonelik gerceklestirilmistir:

Arastirma katilimcilarinin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinin ve biligsel, psiko-motor,
sosyal ve duygusal gelisim 06zelliklerinin birbirlerine benzerlik gosterdigi
varsayilmistir.
Orneklemin normal gelisim gdsteren 5-6 yas cocuklarindan olusan evreni temsil
ettigi varsayilmstir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Farkliliklara Saygi Olgegi”nin
arastirmanin amacini gergeklestirmeye uygun oldugu varsayilmistir.
Arastirma katilimcilarinin 6lgek uygulamasinda verdikleri yanitlarin onlarin
gercek goriislinil yansittigi varsayilmstir.
Arastirmanm  gergeklestirildigi kurumda MEB’in  Okul Oncesi Egitim
Programi’na uygun olarak “Farkliliklara saygi gosterir.” kazanimina yonelik
cocuklar ile etkinlikler yapildig1 varsayilmistir.

mirhhklar

Arastirma agagida yer alan sinirliliklara sahiptir:
2018-2019 Egitim Ogretim Y1l Giiz ve Bahar Dénemi ile sinirlandirilimstir.
Istanbul ilinde MEB’e bagli 6zel bir egitim kurumunda egitim géren 24 ¢ocuk
ile siirlandirilmastir.
Katilimcilara 6 haftada verilen 12 Yaratici Drama oturumu ile egitim siireci
sinirlandirilmastir.
30 maddelik ‘Farkliliklara Saygi Olgegi’nin iki kez uygulanmasi ile

sinirlandirilmastir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Bireylere beceri, tutum, bilgi ve degerler kazandirarak gozlenebilen davranig

degisiklikleri meydana getiren dogumdan 6liime kadar devam eden bir siiregtir (Senel,

2008,

s. 3).
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Okuloncesi Egitim: 0-72 ay arasini kapsayan beden, zihin, psiko-motor, dil, sosyal ve
duygusal alanlarda cocugun gelisim diizey ve oOzelliklerine gore uyarici yoOniinden
zengin bir ortamda verilen sistemli bir egitim siirecidir (Akduman, 2012, s. 3).
Okuloncesi Egitim Programi: Cocuklarin 6z-bakim becerilerini ve motor, dil, biligsel,
sosyal ve duygusal gelisim alanlarini destekleyerek 0grenim deneyimleri yasatan ve
ilkokula hazir olarak bulunmalarini saglayan ¢ok yonli bir programdir (MEB, 2016, s.
14).

Onyargi: Onyargi; bir kisinin kimligi nedeniyle haksiz muameleye sebep olan ve hakli
kilan bir tutum, inang veya his olarak tanimlanabilir (Derman-Sparks ve Edwards,
2010).

Farkhhklara Saygi: Fizyolojik ve sosyolojik anlamda insanlarin benzer yonlerini ve
farkli yonlerini anlama ve insanlar farkliliklar ile kabul ederek hosgoriilii davranma
durumudur.

Farhhiklara Sayg1 Egitimi: Bireylerin yas, kiiltlir, gorliniis, inang, aile yapisi, cinsiyet
gibi farkliliklar1 ile birbirinden ayriliyor olsa bile benzerliklerinin de oldugu kabul
edilerek, onyargisiz bir sekilde kisilerin farkliliklarina saygi duymasi igin verilen
egitimdir.

Yaratici Drama: Katilimciyr merkezine alan, sinif ortaminda ya da farkli bir ortamda
bir sosyal etkinlik, iyilestirici bir yontem, kendini ifade etme araci, 6grenmenin bir

bicimi ya da bir sanat formudur (McCaslin, 2016, s. 8,19).

1.7. Alanyazin
1.7.1. Okuldoncesi donem sosyal ve duygusal gelisim

Bir ¢cocugun gelisiminde bulundugu toplumun kiiltiire ve evrensel kiiltiire uygun
olarak, ¢evresindeki bireylerle olan sosyal iligkileri sonucu davranis ve tutum kazanmasi
siireci sosyal gelisimdir. Cocugun; aile, toplum ve kiiltiir baglaminda; yetiskin ve akran
iliskilerini giivenli bir sekilde olusturma becerisi kazanmasi ve duygularin1 uygun
olarak deneyimlesini igerir. Bu siiregte ¢cocuk toplumun kurallarini, ailesinin kurallarini,
toplum i¢inde nasil bir birey olmas1 gerektigini, sorun ¢dzmeyi, paylasimi ve iletisimi
ogrenir (MEB, 2015, s. 3; Yates et al., 2008, Akt. Darling-Churchill ve Lippman, 2016,
s. 1).

Sosyal-duygusal gelisim, ¢ocugun bagkalarinin duygularini anlama, kendi

duygularin1 ve davraniglarini kontrol etme ve akranlariyla iyi geginme yetenegidir.
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Cocuklarin igbirligi, yonergeleri takip etme, 6z kontrolii gdsterme ve dikkat etme gibi
ihtiyag duyduklar1 temel becerileri kazanmalar1 igin sosyal-duygusal becerilere sahip
olmalar1 gerekir. Giiven, giiven, gurur, arkadaslik, sefkat ve mizah duygulari, cocugun
sosyal-duygusal gelisiminin bir pargasidir. Cocugun giivenli ve ilgili yetiskinler ile olan

olumlu iliskisi, basarili sosyal ve duygusal gelisimin anahtaridir (Miller, 2015).

1.7.1.1. Sosyal gelisim ile ilgili kavramlar
1.7.1.1.1. Benlik

Bireyi tanimladigi disiiniilen yetenek, tutum, davramis ve degerler benlik
kavramini olusturmaktadir. Bebeklik doneminde bebegin kendisinin digerlerinden ayri
bir birey oldugunu fark etmesiyle olusmaya baslayan benlik fiziksel ozellikler, dil
gelisimi, cinsel kimligin anlagilmaya baglamasiyla devam eder. Okuloncesi donemde
daha somut bir kavramken ilerleyen yillarda psikolojik 6zellikleri de igine alir. Benlik
kavramini olusturan zihinsel 6zellikler ¢ocuklarin sosyal ve duygusal yagamlarini etkiler

(Aral ve Kadan, 2018, s. 237; Berk, 2013, s. 364-365).

1.7.1.1.2. Sosyallesme

Sosyallesme bebegin dogumu ile baslar. ilk sosyal iliskiler de bebek ve
ebeveynleri ile kurulmaya baslar. Aileler, akranlar ve cocugun hayatindaki diger 6nemli
kisilerle kurulan iligkilerde ¢cocugun toplumun kurallarina ve normlarina uygun olarak
diger kisilerle etkilesime girmesini 6grenmesi siireci sosyallesme olarak adlandirilir.
Sosyallesmenin amaci; toplum tarafindan benimsenen davramig, inan¢ ve degerleri
cocugun igsellestirmesini desteklemektir. Oncelikle aile, daha sonra ¢ocugun girdigi
ortamdaki yetiskin ve akranlar ile girdigi iliskilerle ¢ocuk toplumun beklentilerini anlar

ve kendi davraniglarini sekillendirir (Levine ve Munsch, 2016, s. 336-337).

1.7.1.1.3. Sosyal uyum

Cocuk kendini ifade ederken ve c¢evresinde bulunan insanlarla etkilesime
gectiginde uyum icinde olmasi sosyal uyumu tanimlar. Bir cocugun sosyal uyum iginde
olmasini; ¢ocugun hem kendi akranlari ile hem de ebeveyn ve ¢evresindeki yetiskinlerle
olumlu ve istendik oarak iliski kurabilmesi gosterir (Aral ve Kadan, 2018, s. 239).

Sosyal uyum, sosyallesme siirecinin olumlu bir sonucu olarak diisiiniilebilir.
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1.7.1.1.4. Kiiltiir

Sosyal gelisim ve cocugun yasadigi toplumun kiiltiirii birbiriyle yakindan
baglantihidir. Kiiltiir, bir toplumun gelenekleri, gorenekleri, adetleri, kurallar1 ve
normlarindan olusmaktadir. Sosyal gelisimi igerisinde sosyallesmenin olumlu
sonuclanmasi i¢in kiiltiir ve kiiltiirel degerler ¢ocuklara aktarilir (Aral ve Kadan, 2018,
s. 239). Kiiltiir, davraniglarimiz, algilarimiz ve beklentilerimiz tizerinde giiglii bir etkiye
sahiptir. Cocuklarin gelisimleri de kiiltlirel gegmisleri ve deneyimleri ile baglantilidir
(Levine ve Munsch, 2016, s.17). Bu nedenle sosyal gelisim siireci igerisinde kiiltiir

onemli bir yere sahiptir.

1.7.1.1.5. Kisilik
Kisilik kavrami; bireyin sahip oldugu, bireyin sahip olma istedigik ve bireyin
sahip olamayacagini diislindiigii 6zellikler biitlinlidiir. Bireyin tek ve kendine 6zgii

olarak degerlendirilmesi gerektigini belirtir (Demircioglu, 2018, s. 292).

1.7.2. Farkhliklara saygi

Yeryliziinde bulunan insanlarin ¢oguna fiziksel goriiniis olarak bakildiginda
birbirlerinden farkli olduklart goriilmektedir. Bu farkliliklara toplumlar arasinda
rastlanildigi kadar, ayn1 toplumdaki hatta ayni ailenin iiyelerinde, anne-baba-kardes
olarak, bile rastlanilmaktadir (Giiveng, 2016, s. 53). Temel olarak fiziksel
goriiniislerinde farkliliklar olan insanlar yasayis bi¢imleri, aile yapilari, inaniglar1 gibi
ozellikleri ile de birbirlerinden ayrilmaktadir. Biitiin bu farkliliklara sahip olan insanlar
ayni topluma ait ya da farkli bir topluma ait olsalar bile birbirleri ile yasamak zorunda
olabilirler. Uyum ve hosgorii icinde yasamanin ilk adimi da farkliliklara saygi
gostermektir.

Erken cocukluk doéneminde de cocuklar kendi fiziksel ozellikleri ile girdikleri
ortamlardaki insanlarin Ozelliklerini karsilastirarak aradaki farkliliklar1 fark etmeye,
iliskilendirmeye ya da siiflandirmaya baslarlar. Baz1 6zelliklerin gii¢ ile baglantili ve
daha iyi bir konumda oldugunu, bazi 6zelliklerin ise daha az saygi duyuldugunu fark
ederler. Bu farkindalikla birlikte ¢ocuklar oyuncaklar, kiyafetler vs. iyi ya da koti
olduguna dair 6nyargilar olusturmaya baslarlar (KEDV, 2006, s. 11).

Cocuklar yasamlarinin ilk yillarindan itibaren ¢evresindeki insanlar iizerinden

benzerlikleri ve farkliliklar1 fark etmeye baslarlar. Insanlar1 gozlemleyerek kendi
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kimliklerini ve diger insanlar hakkindaki fikirlerini olustururlar. Bebeklikten itibaren
farkliliklar1 fark etme durumlari;

6 aydan itibaren, farkl ten renklerini fark etmeye baslarlar.

1 yastan itibaren cinsiyet ve 1rk farkliliklarini fark edip yorumlamaya baglarlar.

2 yasta uygun cinsiyet kaliplarin1 (kiz, erkek), ten renklerini isimlendirmeye
baslarlar.

3 yasta wrksal kimlik, dil, cinsiyet, ve fiziksel farkliliklar hakkinda kendi ve
digerlerinin 6zellikleri dogrultusunda sorular sormaya baglarlar.

4 vyasta aile yapilart ve ekonomik smif farkliliklar1 hakkinda farkindalik
gostermeye baslarlar.

3-5 yaslan arasinda, ¢ocuklar kendilerinin hangi kisimlarinin kalict olup aym
kalacagi, hangi kisimlarinin degisecegi hakkinda ¢ok merakli olurlar. (Derman-Sparks
ve Edwards, 2010, s. 12)

Cocuklar; insanlarin 1k, dis goriiniis, cinsiyet vb. Ozelliklerine gore ayirmayi,
kendilerinden farkli olan1 sevmemeyi veya nefret etmeyi genellikle g¢evrelerindeki
yetiskinlerden, ailelerinden, akranlarindan 6grenirler. Cocugun cevresindeki bu ayrimci
tutumlardan etkilenmemesi, dnyargi olusturmamasi ve kendisinden farkli olan kisilere
hosgoriilii ve saygili davranmasi igin bazi beceriler kazanmasi gerekmektedir. Bu
beceriler de en ge¢ okul Oncesi egitimde aile ile igbirligi i¢inde ve etkilesimli bir sekilde

olabilecek bir farkliliklara saygi egitimi ile verilmelidir (KEDV, 2006, s. 9-11).

1.7.2.1. Farkhhklara sayg: egitiminin tarihgesi
Farkliliklara saygi egitiminin temeli onyargi karsiti yapilan egitim programlari ile
atilmistir. Onyargr Karsitt Miifredat (Anti-Bias Curriculum) ile ilgili ¢aligmalar ilk
olarak Amerika’da yapilmistir. Patt Ramsey tarafindan 1980°1i yillarda Amerika’da
“Multicultural Education” olarak Cok Kiiltirli Egitim yaklagimi gelistirilmistir.
Ramsey (1987)’e gore Cok Kiiltiirlii Egitim yaklagiminin ana bakis acis1 i madde ile
anlatilabilir:
1. Irk, sosyo-ekonomik durum, cinsiyet, yas, meslek, cinsel tercih ve farkli fiziksel
ozellikler gibi insanlarin bir¢ok farkliliklarina dayali boyutlari i¢ine alir.

2. Ayn yerde yasamini siirdiiren tiim ¢ocuklari dahil eder.
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3. Egitimin uygulandig: iilkedeki insanlarin inan¢ ve tutumlarindan baslayarak,
tiim diinyadaki insanlarin inan¢ ve tutumlarini1 kapsar (Akt. Divrengi ve Aktan
Acar, 2012, s. 27).

Bu bakis agis1 ile uygulanan egitimin amaci; ¢ocuga kendi yasadigi toplumun
kiiltiirinti, tutum ve inancglarint ayrimcilikdan arindirarak O6gretmeyi saglama ve
birbirinden farkli bir¢ok kiiltiir ile de ¢ocuklar1 erken donemden itibaren tanistirmaktir
(Divrengi ve Aktan Acar, 2012, s. 27).

Cocuk Gelisim Uzmani ve Egitimcisi olan Louise Derman-Sparks 1989 yilinda
Onyargt ve ayrimciligi temel alarak Cok Kiiltlirlii Egitim’e farkli bir boyut getirmis ve
“Anti-Bias Curriculum” (Onyargi Karsiti Miifredat) gelistirmistir. Ayrimciliga karst
gelistirilen bu egitim programinda temel amag; cocuklar1 ayrimcilik fikrinden
uzaklagtirarak okuloncesi egitim alaninda egitici, aile ve toplum igbirligi icinde
cocuklarin haklarindan tam yararlanmalarin1 saglamak ve 6z-kavram gelistirmelerine
yardimci olmaktir.

Derman-Sparks ve Edwards (2010) 6nyargi karsit1 egitimin hedeflerini su sekilde
siralamislardir:

1. Cocuklar 6z farkindalik, giiven, aile gururu ve olumlu sosyal kimlikler
gosterecektir. Bu amagcla ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel gelisimleri
giiclenecek ve ¢ocuklar giiclii bireysel ve grup kimlikleri gelistireceklerdir.

2. Cocuklar insanlarin farkliliklarim1 dogru bir dil ile ve insan baglarina dikkat
ederek rahat ve eglenceli bir sekilde ifade edecektir. Cocuklar insanlarin hem
nasil farkli olduklarini hem de nasil benzer olduklarini 6greneceklerdir. Ciinkii
insanlar farkli olduklar1 kadar birbirleriyle de aynidirlar. Bu da insanlara nasil
dikkatlice ve adilce davranilacaginin ilk adimidir.

3. Cocuklar adaletsizligi giderek daha iyi taniyacak ve tanimlayacaklar ve
adaletsizligin zarar verdigini anlayacaklardir. Cocuklar kendilerine veya
bagkalarma yonelik kiric, kaliplasmis dogru olmayan eylemleri nasil
tanimlayacaklarin1 ya da onlara nasil direneceklerini bilmiyorlarsa 6z kavram
olusturamazlar ve farkliliklara saygi duyamazlar. Elestirel diislinebilme yetenegi
kazandirmak cocuklarin 6z benligini gii¢lendirir ve digerleri ile iliski kurma
becerisini arttirir.

4. Cocuklar 6nyargi ve/veya ayrimci eylemlere karsi giliglenme ve kendisi veya

digerleriyle harekete gecme yeteneklerini gostereceklerdir. Bu hedefle diger ii¢
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hedefteki gelisimler de desteklenir. Cocuk ayrimciligin hedefi ise degerini bilir
ve kars1 koyar. Bir ¢ocuk bagka birisi i¢in karst koydugunda digerinin kendine
0zgii duygularin1 anlayabilir. Cocuklarin ayrimciliga karsi harekete gegmelerine

izin verildiginde adalet ve adaletsizlik anlayislarini gelistirirler (S. 3-5).

Cocuklar dnyargi karsit1 egitim programu ile kiiltiirel farkliliklara saygi duyulan ve

ayrimciliga karst bir ortamda egitim gorerek bu konular hakkinda farkindalik ve

bilgilere sahip olacak. Sahip oldugu bilgiler ile ayrimciliga karsi bir tutum ve beceri

gelistirebilecek ve bu konuda da eyleme gegebilecektir (KEDV, 2006, s. 15).

Onyargi karsiti egitimi bu amaclara yonelik uygulanirken bazi ilkelere gore

hareket edilmelidir:

Onyarg: karsit1 egitimin amaglar1 herkes i¢indir ve herkes yararlanabilir. Sosyal
esitsizlikler ve Onyargilar tiim ¢ocuklarin saglikli bir sekilde gelismesini
engeller. Bu nedenle giinliik sinif etkinliklerine ¢ocuklarin tiimii goriiniir ve esit
bir sekilde dahil edilmelidir. Cocuklar ile beraber egitimciler de bu siirecin
icerisindedir. Egitimciler ve ¢ocuklar ile ¢alisan diger kisiler 6nyargilarini agiga
vurmadan elestirel diisiinme becerisi gelistirmeli ve sinif ortaminda ona uygun
davranmalidir.

Onyarg: karsit1 egitim etkinlikleri ¢ocuklarin yasamlarindaki gergekleri dikkate
alir. Cocuklarin yasadigi ortam; g¢ocuklarin kisilik gelisimini, insanlara ve
topluma davraniglarint etkiler. Bu nedenle ¢ocuklarin herbirinin kiiltiirel
gecmisleri, yetenek ve becerileri dikkate alinmalidir.

Onyarg1 karsiti egitim gelisimsel olarak uygundur. Okul ©Oncesi egitim
programinin her alaninda oldugu gibi, 6nyarg: karsit1 egitimde de 6gretmenler
cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini dikkate alarak materyaller
ve etkinlikler hazirlar. Cocuklarin yeni fikir ve beceriler ile yeni anlayis ve
davraniglar gelistirmesine yonelik bir plan uygulanmalidir.

Onyarg1 karsiti egitim uygulamalart hem ¢ocuk merkezli hem de &gretmen
merkezli etkinliklerde kullanilabilir. Cocuklarin = sorulari, yorumlar1 ve
davraniglar1 Onyargi karsiti egitim icin temel olsa da Ogretmen merkezli
etkinlikler de Onemlidir. Bazi uygulamalarda Ogretmenler ¢ocuklarin
farkindaligini arttirmak i¢in 6grenme deneyimleri aktarabilirler ve sinif ortaminm

ona gore diizenleyebilirler.
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e Onyarg: karsit1 6grenme bir giin veya bir derste gerceklesemez. Siire¢ gerektirir.
Cocuklar onyargi karsit1 calismalar1 hakkinda diisiinmek ve deneyimlemek i¢in
birka¢ farkli yola ihtiya¢ duyarlar. Bu islem dogal bir siire¢ igerisindeyken
gerceklesebilir.

e Onyarg karsit1 egitim 6gretmenlerin kendilerini tanimalarma da yardimci olur.
Onyarg: karsiti egitimin amaclarina ulasma siirecinde dgretmen de cocuklar,
aileler ve diger calisma arkadaglar1 ile kendi fikirlerini genisletir ve yeni
O0grenmeler kazanabilir.

e Onyargi karsiti egitim yiizeysel bir egitim miifredat: olan turist programinin
uygulanmasindan kag¢inir. Birbirini takip eden etkinlikler ile kiiltiirel normlart,
davranig kurallarini i¢ine alan bir yapida olmalidir.

e Onyargili egitim dgretmen ve aileler arasindaki giiclii iliskiye dayanir. Aileler ile
is birligi icerisinde olundugu zaman g¢ocuklar daha etkili bir 6nyargi karsiti
egitim alabilir ve yetiskinler de etkili bir deneyime sahip olabilir (Derman-
Sparks ve Edwards, 2010, s. 6-9; KEDV, 2006, s. 15).

Derman-Sparks’mn Onyargi Karsit1 Egitim Miifredat1 ile sekillenen farkliliklara
saygl egitimi Amerika’dan sonra farkli {ilkelerde de gelismeye baslamistir. ABD ile
birlikte Almanya, Avustralya, Kanada gibi bazi ¢ok uluslu iilkeler de okuldncesi
simiflarda farkliliklara saygi egitim programi uygulamislar ve bu egitim programi 21.

yy.’1n programi olarak adlandirilmistir (Uner, 2011, s. 7).

1.7.2.2. Farklhliklara saygi egitiminin farkli boyutlar
Farkliliklara saygi egitimi cinsiyet, aile yapisi, kiiltiir, engellilik alt boyutlarinda

incelenebilinir.

1.7.2.2.1. Farkliliklara sayg: egitiminde cinsiyet

Cinsiyet kelimesi kadin ve erkekleri biyolojik ve fizyolojik olarak tanimlamak
i¢cin kullanilan bir terimdir. Cinsiyet rolleri ise; sosyal anlamda bir toplumun erkek ve
kadinlar i¢in uygun gordiigii kabul edilebilir davranis, nitelik ve faaliyetlerdir. Bu iki
terim anlam olarak birbirine benzer olarak kullanilsa da; biri biyolojik bir bakis agisina
sahip olmasiyla digeri ise sosyolojik bir bakis ag¢isina sahip olmasiyla birbirinden ayrilir
(Devarakonda, 2013, s. 13). Cinsiyet kimligi ise biyolojik olarak cinsiyet 6zelligini ve

cinsiyet rollerini igine alir (Derman-Sparks ve Edwards, 2010, s. 90).
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Kohlberg'e gore bir ¢cocuk cesitli asamalarda cinsiyet anlayis1 gelistirir. Cocuk
biiyilidiikce, cinsiyet anlayislari daha da karmasiklasir. Cinsiyet kimligi, cocugun kendi
cinsiyetine gore kendini dogru tanimlayabildigi ilk asamadir ve genellikle 2 yasina
kadar bu asamaya ulasilir. Ikinci asama, ¢ocugun, 4 yasina kadar ulastig1, cinsiyetinin
zaman i¢inde ayni oldugunu fark etmesidir. Bu asamada sa¢ ve kiyafet gibi dis
ozellikler anlayislarm etkiler. Ugiincii asama, genellikle 7 yilla ulasilan cinsiyet
sabitligidir. Bu asamada cocuk dis Ozelliklerden bagimsiz olarak cinsiyetin sabit
oldugunu anlamaya baslar (Devarakonda, 2013, s. 22).

Cocuklarin bulundugu cevre; aile, kiiltiir, akran ve toplum olarak; ¢ocuklara erkek
ve kadin olarak cinsiyet 6zelliginden beklentileri, yani bu cinsiyetteki kisilerin neler
yapmasi gerektigini soyler. Bireylerin deneyim ve egilimleri bu toplumsal cinsiyet
rollerini nasil anladigim1 ve uyguladigini da etkilemektedir, ancak cinsiyet rolii
beklentileri ve kisitlamalart ¢ocuklarin aldigi en gilicli mesajlar arasindadir (Derman-
Sparks ve Edwards, 2010, s. 90).

2 yasindan beri cinsiyetini tanimlayabilen ve 4 yasinda artik cinsiyetini tam ve
degismez olarak 6grenen ¢ocuk davraniglarini sekillendirirken 6ncelikle ayni cinsiyette
oldugunu bildigi ebeveynini gdzlemleyecektir. Ayni cinsiyetteki ebeveyninin
davraniglari, hareketleri ve yargilar1 cocugun kendi cinsiyetine dair yapilmasi gereken
durumlar olarak belirlenebilir. Ailelerin davranis ve sdylemlerine goére ¢ocuk
kaliplagsmis cinsiyet rollerini kendisine 6rnek olarak alabilir.

Cocuklar anlaminda cinsiyet rolii dayatmasi en 6ncelikli olarak ¢cocuk oyunlarinda
goriilebilir. Aileler genelde ¢ocuklarini cinsiyete gore kaliplasmis oyunlara yoneltme
egilimindedirler. Hatta baz1 aileler ilk yillarda ¢cocuklarinin bu tarz geleneksel oyunlara
katilmasinda oldukga 1srarli olabilirler. Kiz ¢ocuklar1 bebeklerle oynama, boya yapma
gibi daha ¢ok oturarak yapilan oyunlara yonlendirilirken, erkek cocuklar1 daha hareketli
oyunlara yonlendirilirler. Kaliplasmis davranislar {izerine yapilan bazi calismalarda;
erkek cinsiyetine 0zgli kaliplasmis davranislarinin  kiiciik ¢ocuklarda daha hizh
gelismeye bagladigi ve kadin cinsiyet rollerinden daha baskin oldugu ortaya
koyulmustur. Bu nedenle bazi kiz ¢ocuklari bu kaliplasmis oyunlara karsi ¢ikar ve
bunun i¢in ‘erkek gibi kiz’ olarak etiketlenir. Son zamanlarda kizlarin bu karsi ¢ikislari
ve kaliplasmis olmayan oyunlar1 oynamalar1 yaygin olarak kabul edilmeye baslansa da;
erkek cocuklar icin bu cok kolay degildir. Kiz ¢ocuklarinin oynamasi gerektigi

diistiniilen baz1 oyunlari, bebeklerle oynamak gibi, erkek ¢cocuklarin oynamasi aileler ve
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toplum tarafindan hala daha zor kabul edilmektedir (Bee, 1992, Akt. Ekmisoglu, 2007,
s. 64; Devarakonda, 2013, s. 14).

Farkliliklara saygi egitimi bu kaliplasmis cinsiyet rollerini bozarak, ¢ocuklarin
Ozgiirce davranmalarini, cinsiyetlerinden dolayr Dbirbirlerine karst ayrimcilik
yapmalarint ve farkli davrandigimi diistindiikleri akranlarina karst hosgoriilii olmayi
saglayacaktir. Bu nedenle tiim cocuklarin kendi potansiyellerini yansitabilecekleri
yetenekleri gelistirmesine firsat verilmelidir. Farkliliklara, ahlaka ve degerlere saygi
duyup kabul ederek, ¢ocuklara cinsiyet¢i olmayan roller ve sorumluluklar verilmelidir
(Devarakonda, 2013, s. 27).

1.7.2.2.2. Farkliliklara sayg: egitiminde aile yapist

Sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik durum bakimindan aile yapilart birbirleri
arasinda farklilik gosterebilir. Aileler toplumun temeli olarak anne, baba, ¢ocuktan
olusan c¢ekirdek aileden olusabilecegi gibi, tek ebeveynli aileler ve biiyiikanne,
biiylikbaba veya bagka akrabalarinda dahil oldugu geleneksel olarak daha genis aileden
de olusabilir (Ekmisoglu, 2007, s. 65). Kiiciik ¢ocuklar icin aile hayatin merkezidir.
Kendi ailelerine olan ilginin disinda yasitlarinin ailelerine karsi da bir meraka
sahiptirler. Bu nedenle farkli aile yapilar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari
durumunda; ¢evresindeki farkli aile yapisina sahip akranlarina kargi 6nyargi gelistirip
ayrimcilik yapabilirler.

Aileler yapilar disinda din, etnik koken, irk gibi 6zellikleri ile de birbirlerinden
farklilik gostermektedirler. Belli bir toplumda bu ozellikler agisindan farkli olan bir
aileye olumsuz ayrimcilik yapilabilir. Bunlarin disinda ailelerin gelir durumlari,
ailelerin ait oldugu alt Kkiiltiirlerinin 6zellikleri, ailenin iginde bulundugu yasam
standartlari, anne-babanin egitim durumu, anne-babanin meslekleri de ayrimciliga sebep
olabilecek bazi faktorlerdir (KEDV, 2006, s. 61).

Farkliliklara saygi egitimin amaci; Ogretmenlerin tim cocuklarin ailelerini
desteklemesini ve biitiin ¢ocuklarin, aileleri farkli olan g¢ocuklara adil ve saygili
davranmasini tesvik etmektir. Farkliliklara saygi egitimi, herhangi bir aile yapisim
kiigiik diistirmez veya savunmaz, ama okuldncesi egitimin her ¢ocugun kendine 6zgii
olan ailesini olumlu sekilde temsil etmenin ve desteklemenin temel ahlakina uygun

davranir (Derman-Sparks ve Edwards, 2010, s. 116).
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Farkliliklara saygi egitimi kapsaminda aile sosyal yapisi hakkinda ayrimcilikla

bas etmek icin yapilacak uygulamalarda ¢ocuklara verilmesi gereken temel mesajlar:
“-Herkes bir kiiltiire sahiptir.
-Kiiltiirler arasinda farkliliklar ve benzerlikler vardir.
-Higbir kiiltiir digerinden {istiin degildir.
-Higbir kiiltiirin davranis kaliplar1 yanlis degildir. Bunlar ihtiya¢ karsilamanin gesitli
yollaridir.
-Evdeki yasaminizda ailenizin uygun gordiigii davranislar1 gdstermeniz normaldir.

-Okulumuzda farkli kurallar uygulanmasi da normaldir.” (KEDV, 2006, s. 61)

Toplumsal kiiltiir degerlerinden 6nce ¢ocuklar her ailenin de kendi iglerinde farkl
kiltiirlerinin oldugunu, aile i¢indeki kiiltlirlerin farklilik ve benzerliklerinin bulundugu,
her kiiltiire ait davranislarin aileye 6zgii oldugu ve yanlis olmadigi bilgilerini fark
etmelilerdir. Boylelikle kendi aile yapilari igerisinde toplumsal inanislarina gore olan ya
da olmas1 gereken durumlari kabullenir ve sahiplenirler. Sonrasinda arkadaslarinin da
farkli aile yapilari ve inanislarinin olmasini anlayis ile kabul eder ve saygi gosterir.
Farkliliklara sayg1 egitimi ile verilen bu aile kiiltiirii anlayis1 aileler arasinda olan sosyal,

maddi ve yapisal farkliliklarin anlayigini da kolaylagtiracaktir.

1.7.2.2.3. Farklhiliklara sayg: egitiminde kiiltiir

Kiiltir, farkli sekillerde yorumlanmis ve anlasilmis karmasik bir kavramdir.
Tutum, inang ve degerler gibi kavramlarla festivallerin nasil kutlandigi, yiyecek, sanat,
kiyafet gibi kavramlar arasinda dagilim gosterir. Kiiltiir, bir 6grenme siireci boyunca
sembolik olarak aktarilan bir grup insanin temel fikirleri, uygulamalar1 ve deneyimleri
kiimesi olabilir veya davranislar1 yonlendirmek ve sorunlari ¢ozmek icin kullanilan
inang, norm ve tutumlari da ifade edebilir (Chen and Starosta, 1998, Akt. Devarakonda,
2013, s. 52).

Cocuklarin yasadiklar1 ortamlar kiiltiir bakimindan zengin ve ¢esitli olabilir. Bu
durum ¢ocuklarda biraz kafa karistirici olabilecegi gibi, kiiltlirleri anlamak da karmagik
olabilir. Erken cocukluk egitiminde cocuklar kendi kiiltiirlerinin yani sira diger
cocuklarin da farkli kiiltiirlerini goriirler. Ogretmenin ydnlendirmesi ile programdaki ve
diger ailelerdeki kiiltiirler arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri goren cocuk bu
farkliliklara duyarli olmaya baslayacaktir (Derman-Sparks ve Edwards, 2010, s. 55).

Farkliliklara saygi egitimi icerisindeki kiiltiir ¢ok kiiltiirlii egitimin bir uzantisidir.

Banks (2004) cok Kkiiltiirlii egitimin bes boyutunu Onermistir. Bes boyut, igerik
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entegrasyonu, bilgi insasi, onyargi, esitlik pedagojisi ve okul kiiltiiriinii ve soSyal yapiy1

giiclendirmeyi igerir.

1.

Icerik entegrasyonu, uygulayicinin erken c¢ocukluk ortaminda uygulanan
miifredat1 desteklemek i¢in ¢esitli kiiltiirden ornekleri nasil miifredata entegre
edecegi ile ilgilidir. Bu; miizik, kitap, kukla, ve farkli kiiltiirleri temsil eden
oyunlar gibi ¢esitli kaynaklar kullanilarak gosterilebilir. Ebeveynler de zengin
ve ¢esitli bir miifredatin planlanmasina ve uygulanmasina katkida bulunmak i¢in
yer alabilirler.

Banks dort seviyede bilgi insaast Onerir: Onemli bir etki yaratabilecek farkli
kiltiirlerden insanlar1 tanima, bir kavramin farkli kiltiirlerle iliskisini bilme,
cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun bilgileri kullanma, sosyal etkilesim
icerisinde Onceki seviyelerde 6grenilenleri uygulama.

Onyarg: azaltma; demokratik tutum, deger ve davranislar1 nasil arttirabilecegine
odaklanmaktir. Egiticiler, ¢ok kiiltiirlii kaynaklarit kullanarak ¢ocuklarin
tutumlarin1  degistirmeye, egitim ortamina farkli kiiltiirel ge¢mislere sahip
kisileri dahil etmeye calisirlar.

Esitlik pedagojisi, farkli kokenlerden ve kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin akademik
becerilerinin ~ uygun  O6gretme  ve  Ogrenme  stilleri  kullanilarak
gelistirilebilmesidir. Uygulayicilar, 6grenmeyi tesvik etmek i¢in hikayeler, sanat
ve miizik gibi yaratic1 oyunlar1 kullanabilirler.

Okul kiiltiiriinii ve sosyal yapiy1 giiglendirmek, personel ve dgrenciler arasindaki
katilim etkilesimlerini ve ayrica farkli ge¢mislerden gelen g¢ocuklarin basari
seviyelerini tesvik eden biitlinciil bir yaklasima odaklanir (Devarakonda, 2013,
s. 58-59).

Okuléncesi donem egitimcileri ¢ocuklarin kiiltiirel ¢esitliliklerin farkinda olmalari

ve bu farkliliklara saygi duymalari i¢in Banks’in bes boyutunu esas alarak uygulamalar

yapmalidirlar. Kiiltiir hakkinda bilgi edinmek c¢ocuklarin olumlu bir kiiltiirel kimlik

gelistirmesi ve baskalarinin kiiltiirleriyle rahat ve saygili etkilesimi olarak iki boyut

icerir. Farkliliklara saygi egitimi ile bu iki boyut da saglanabilir (Derman-Sparks ve
Edwards, 2010, s. 55; Devarakonda, 2013, s. 58-59).

Farkliliklara sayg1 egitimi ile olumlu kiiltiirel kimlik gelisimi ve diger kiiltiirler ile

saygili etkilesim gerceklestikten sonra ¢ocuklar farkli kiiltlirlerden kisiler ile daha rahat

arkadaslik iliskileri kurabilirler. Trawick-Swith (2013, s. 317)’in belirttigine gore; son
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yapilan ¢aligsmalarda okuloncesi donem ¢ocuklarinin kiiltiirel farkliliklar1 daha kolay bir
sekilde kabul ettikleri ve farkl kiiltiirlerden arkadasliklar1 6nceki yillara gore daha fazla
tercih ettikleri bulunmustur. Goglerin fazlalastigi, teknoloji ile birlikte seyahatlerin
kolaylastig1 giiniimiizde bu durum artik kagimilmazdir. Farkliliklara saygi egitiminde

kiiltiire de yer verilerek bu durumun pekistirilmesi gerekmektedir.

1.7.2.2.4. Farkhliklara sayg: egitiminde engellilik

Engellilik farkli konular1 kapsayan genis ve yaygin bir kavramdir. Diinya
Engellilik Raporu; engelligi “gelisen bir kavram” olarak tanimlamaktadir. 2010 Esitlik
Yasasi engelli bir kimseyi, normal giinliik faaliyetlerini yiiriitmede fiziksel veya zihinsel
olarak énemli ve uzun siireli olumsuz bir etkiye sahip olan kisi olarak tanimlamaktadir.
1944 Egitim Yasas1 11 farkli engel kategorisini olusturmustur: kor, kismen gorme,
sagir, kismen sagir, fiziksel olarak oziirlii, hassas, egitimsel olarak normal, epileptik,
rahatsiz edici, konusma kusurlari ve otistik (Devarakonda, 2013, s. 117, 139).

Herhangi bir engeli olmayan ya da aile bireyleri igerisinde engelli olmamasi
durumunda ¢ocuklarin bu konu hakkinda anlayislar1 olmaz. Cocuklar cinsiyet ile
birlikte dis goriiniise de farkindalik gostermeye basladiktan itibaren engel durumunu da
fark etmeye baslarlar. 2 yaslarindaki cocuk tekerlekli sandalye gibi engellilikte
kullanilan araglar1 ayirt etmeye baslar ve 2,5 yaslarinda bu tarz sakatliklarin kendisine
de gecebilecegini diisiinerek rahatsizlik duyar. Bu nedenle ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
engelli bireylere kars1 onyargilar olusturarak ayrimcilik yapabilirler (KEDV, 2006, s.
87; Uner, 2011, s. 47).

Engellilik ile ilgili bilgi sahibi olmak ve farkli yeteneklere ve/veya engellere sahip
kisilerle iletisim kurarak kaliplagmis diisiincelere karsi koymak cocuklarin geligim
ithtiyaclarindan biridir. Cocuklar bu konu hakkinda bilgi edinirken engellilik ile ilgili
duygu ve disiincelerini iletmelerine de gereksinim duyarlar. Ayni zamanda engelli
cocuklarin da gelisimleri i¢in Onyargilardan uzak bir sekilde kendi benlik algilarin
olusturmalarma ihtiyaclar1 vardir. Engelli ¢ocuklara olduklar1 gibi kabullenildikleri,
farkliliklarin1 kabul ederek desteklendigi ve onunla iletisim kurulan bir ortam saglamak
gerekmektedir. Bu nedenle bu ¢ocuklar1 egitim ortaminda bir araya getirmek onemlidir
(KEDV, 2006, s. 87).

Engelli ¢ocuklar ve engeli bulunmayan ¢ocuklarin egitim ortaminda bir araya

gelmesi kaynastirma egitimi ile miimkiin olabilir. Kaynastirma egitiminin; ¢ocuklar,
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Ogretmenler ve Ozel egitime ihtiyaci olan c¢ocuklar {izerinde olumlu etkileri vardir.
Ogretmenlerin 6zel egitim ihtiyac1 olan c¢ocuklarla calisarak bu konuda farkindalik
yaratmaya ilaveten kendi bilgi birikimlerini de arttirarak olumlu deneyimler
kazandiklar1 belirlenmistir. Ozel egitim ihtiyaglar1 ve farkli ge¢mislere sahip ¢ocuklarin
anaokullarma dahil edilmesi, farkli ihtiyaglar, yetenekler ve giigler konusundaki
farkindaliklarini arttirmast ile diger ¢ocuklar i¢in de faydalidir. (Devarakonda, 2013, s.
157).

1.7.2.3. Tiirkiye’de farkliliklara sayg egitimi ile ilgili yapilmis ¢calismalar

Tiirkiye’de farkliliklara saygi kavrami 2006 MEB Okuloncesi Egitim Programa ile
egitime dahil edilmis ve 2013 MEB Okuloncesi Egitim Programi ile genisletilerek bu
kavram dogrultusunda daha fazla etkinlik ve kazanima yer verilmistir. Bu dogrultuda
okuloncesi donemde farkliliklara saygi ile ilgili yapilmis birkag¢ ¢aligma vardir.

KEDV; “Her mahalleye Bir Yuva” hedefi ile yola ¢ikmis diisiik gelirli kadinlar
bir araya getirerek, aile ve mahallenin katilimini saglayip yerel yonetimlerle de isbirligi
yaparak ¢ocuk ve kadinlar i¢cin merkezler agmaya ¢alismistir. “Nasil bir birey ve nasil
bir egitim?” sorusuna derin bir bakis atarak Avrupa Birligi destegi ile bir proje
yiirlitmiistiir. Aralik 2004-Mart 2006 tarihleri arasinda yiriitilen “Erken Cocukluk
Egitiminde Kiiltiirel Farkliliklara Sayg1” projesi ile kiiltiirel ¢esitlilik bilinci olusturacak
bir egitim programi ve materyalleri gelistirmistir. Istanbul ve Mardin illerinden segilen
12 egitim kurumundaki 6gretmen, cocuk ve anneler bu egitim programi gelistirme
stireci i¢inde bulunmustur. Daha sonra hazirlanan program segilen anaokullarinda
uygulanmistir. Proje sonunda egitim programinin aktarilmasi i¢in “Erken Cocuklukta
Farkliliklara Sayg1 Egitimi El Kitab1” basilmistir (KEDV, 2006, s. 1-2; Uner, 2011, s.
52).

Ekmisoglu (2007) hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezi ile 2006-2007 egitim-
ogretim yilinda Istanbul ilinin bazi ilgelerinde bulunan MEB’e bagli okul &ncesi
kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin farkliliklara saygi hakkinda goriislerini almis ve bu
goriisler dogrultusunda “Farkliliklara Saygr Olgegi” olusturarak gegerlik ve giivenirlik
calismasimi yapmustir. Boylelikle okuloncesi donem c¢ocuklarina uygulanabilecek bir
Olcek gelistirilmistir.

Uner (2011) Kayseri ilinde bulunan MEB’e bagh bazi okullarda calisan

okuloncesi 0gretmenlerinin farkliliklara saygi konusunda goriislerini aldig1 bir yiiksek
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lisans tez ¢alismasi yiiriitmiistiir. Ogretmenlerin gériislerine gore; okuldncesi egitim
programinda farkliliklara sayginin ¢ok fazla yer verilmedigi, oncelikle 6gretmenlerin
kendilerini tanimast ve farkliliklara saygili olmasi gerektigi, farkliliklara saygi
egitiminin hergiin rutin bir sekilde ¢ocuklara verilmesi gerektigi, farkli materyallerin
saglanmast gerektigi ve farkli kurumlarla isbirligi i¢inde bulunulmasi gerektigi
sonuglarina varilmisgtir (s. 125-129).

Tiirkiye Ozel Okullar Birligi 7-8 Aralik 2013 tarihinde “Egitimde Farkliliklara
Saygi ve Uygulamalar1” baslikli sempozyumu gerceklestirmistir. Sempozyumda okul
Oncesini de i¢ine alan 2 konferans, 4 panel ve 22 calistay gerceklestirilmistir.
Sempozyumun sonunda, 6gretmenlerin farkliliklara saygi konusunda 6nce kendilerini
sorgulamas1 gerektigi, ¢ocuk edebiyatinin kaliplagsmis yargilardan uzaklastirarak bu
dogrultuda incelenmesi gerektigi, okul 6ncesinden dénemden baslayarak herkesin esit
oldugu cok kiiltiirlii egitim yapilmasi gerektigi, egitimde kaynastirmanin farkliliklara
saygl programi i¢in 6nemli oldugu sonuglar ortaya ¢ikmistir (http-1, 2013, s. 4).

Eren (2015) ytiksek lisans tezinde 5 yas cocuklara ile Oykiilestirme (storyline)
yontemini kullanarak farkliliklara saygi egitimi vermis ve bu yontemin MEB’in normal
egitim programui ile karsilastirmasini yaparak etkisini 6lgmiistiir. Arastirma 2013-2014
egitim-6gretim yili igerisinde Ankara ilinde MEB’e bagli okuloncesi kurumlarinda
okuyan 104 ¢ocuk ile gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma sonucunda, dykiilestirme yontemi
ile egitim alan c¢ocuklarin diger ¢ocuklara gore farkliliklara saygi gelisimi daha fazla
olduguna ve farkliliklara saygi 6lgeginden alinan puanlarin cinsiyete gore degisiklik
gostermedigi bulunmustur (Eren, 2015, s. 103-104).

Ozkabak Yildiz (2018) yiiksek lisans tezinde 5-6 yas grubu cocuklar i¢in Aile
Katilmli Farkliliklara Saygi Programi gelistirmis ve ¢ocuklar farkliliklara saygi
diizeyine etkisini incelemistir. Arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak 52 adet
etkinligi igeren bir “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi
Programi” gelistirilmistir. 2015-2016 Egitim-Ogretim yili Bahar déneminde Istanbul
ilinde MEB’e bagli bir anaokulunda okuyan 12 c¢ocuga 14 haftada program
uygulanmistir. Bununla birlikte programin etkililigini artirmak i¢in programa dair tiim
detay ve uygulamalar iceren “Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Program Kitab1”
hazirlanip, aileler bilgilendirilerek onlara dagitilmistir. Calismanin  sonucunda,
uygulanan programin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyine olumlu etkisinin olduguna

ulasilmistir (s. 56, 59, 62, 76).
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Pekdogan (2018) yaymladigi calismasinda nitel desende okuldncesi
ogretmenlerinin farkliliklara saygi egitimi konusundaki goriislerini inceledigi bir
arastirma yiiriitmiistiir. Arastirmada MEB’e bagli bagimsiz kurumlarda goérev yapan 13
okuléncesi Ogretmeni ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.  Yapilan
goriismeler sonucu farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuga etkileri, okuldncesi egitim
programinda farkliliklara saygi egitiminin yer almasi, okuldncesi dgretmeninin sahip
olmas1 gereken nitelikler, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler, aile katili
caligmalar1 farkliliklara saygi egitiminin degerlendirilmesinde kullanilan yontem ve
teknikler ile ilgili bulgu ve sonuglara yer verilmistir. Arastirma sonucunda farkliliklara
saygl egitiminin ¢ocuklara en fazla empati becerisi kazandirdigi, okuldncesi egitim
programinda farkliliklara saygi egitimine yeterli bir sekilde yer verilmedigine,
farkliliklara saygi egitimi verecek bir 6gretmenin Oncelikle kendisinin iyi bir model
olmasi gerekliligine, okuloncesi Ogretmenlerin drama ydntemini daha ¢ok tercih
ettikleri ve egitimin siirekliligi acisindan aile katiliminin 6nemli olduguna ulasilmigtir

(s. 93-100).

1.7.3. Yaratict drama

Drama, sozciik olarak Yunanca etmek, eylemek anlamina gelen “dran”
sozciigiinden tiiretilmistir. Iginde eylem olan drama, insanlarin kendileriyle ve
cevresiyle kurdugu etkilesimleri igeren etkinliklerdir (Adigiizel, 2015, s. 1; San, 1990, s,
573). Yaratic1 drama ise; Heathcote (1984)’a gore, “motive edici, egitsel bir yontem, bir
tiir yasam pratigi, oyuna dayali bir tlir grup calismasidir” (Akt. Adigiizel, 2015, s. 45).
McCaslin (2016)’e gore; bir hikayenin basi, sonu ya da ortasindan yararlanilabilinen,
oyun yolu ile diisiince ve duygularin arastirilip sunuldugu, 6zgiin bir tema ya da 1yi
bilinen bir hikayeye dayali, katilimcilari lider tarafindan yonlendirilen ve her zaman
dogaclamanin yapildig1 seyircisiz bir yontemdir (s. 7-8). San (2010, s. 19)’a gore,
onceden hazirlanmis bir metin olmadan, katilimcilara ait yaratici bulus, diisiince, an1 ve
bilgilere dayanan eylemler, dogaclama ve canlandirmalardir. Adigiizel (2015, s. 41)’e
gore; oyunun genel Ozelliklerine, -mis gibi yapmaya, simdi ve burada ilkesine, ve
kendiligindenlige dayali yaratici drama, katilimeilarinin deneyimlerinden yola ¢ikarak

bir amag ya da diisiincenin dogaclama, rol alma gibi teknikler ile canlandirilmasidir.
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Yaratict drama tanimlar1 incelediginde; bir grubun oldugu ve grup yasantilarina
dayal1 bir siirecin gelistigi, oyundan ve Ozelliklerinden faydalanildigi, lider esliginde
dogaclamalarin yer aldig1 canlandirmalar oldugu sdylenebilir.

Yaratic1 drama hem egitimde bir yontem olarak hem de kendine 6zgii bir ders ve
estetik egitim kullanim1 ile amag ve arac olarak iki boyuta sahiptir. Yaratici drama
yontem olarak kullanildiginda kimlik gelistirme, ekip calismasi ve sosyal uyum gibi
amagclarn gerceklestirmeye daha yakindir. Yaratici drama yontem olarak 6grenmenin
onemli bir yoludur ve merkeze katilimciyr alarak sahip oldugu teknikler ile birgok
konunun 6gretilmesinde kullanilir (Adigiizel, 2015, s. 95,97).

Egitim ortami diisiiniildiigiinde yaratici dramanin genel amaci; ¢ocuk, ergen ve
genclerin, bilinglenme ve kiiltiirlenme siireci i¢inde, canlandirmalar yoluyla yaratici,
kendini taniyarak, kendisine yetebilen, iletisim becerilerini ve ifade giiciinii arttirip
gelistirerek, estetik, demokratik tutum ve davranis gelistirebilmeleridir (Adigiizel, 2015,
s. 63). McCaslin (2016) cagdas egitim ve yaratict dramanin bir¢ok amacinin ortak
oldugunu ifade etmis ve bazilarini su sekilde belirtmistir:

1- Yaraticilik ve estetik gelisim

2- Elestirel diisiinme yetenegi

3- Sosyal gelisim ve bagkalariyla igbirligi i¢inde ¢alisma yetenegi
4- Tletisim becerilerinin gelistirilmesi

5- Ahlak ve manevi degerlerin gelistirilmesi

6- Kendini tanima

7- Bagkalarinin degerlerini ve kiiltiirel gegmislerini anlama ve deger verme (s. 6).

Egitimde drama calismalarinda belirlenen amaca gore ele alinacak konuya uygun
gergeklestirilecek etkinlikler birbirini destekleyen ve biitlinleyen, aralarinda baglantilar
olacak sekilde planlanmalidir. Bu nedenle drama etkinlikleri, lidere gore bigimlendirilip
degitirilme firsat1 sunan, belirli agsamalara sahiptir. Bu asamalar;

- Hazirlik-Isinma Asamasi
- Canlandirma Agsamasi
- Degerlendirme-Tartigma-Paylagim Asamasi’dir (Adigiizel, 20073, S.27).

Hazirlik-1sinma asamasi; grup dinamiginin olusarak bir sonraki asama icin
hazirliklarin yapildigr asamadir. Bu agsama ayni zamanda rahatlamay1 ve etkilesimi de
icerir. Yaratici drama calismalarinda grubun enerjisinin dogru ydnlendirilmesi ile

rahatlama ve hafifleme hissi olusur. Isinma galismalar1 ile katilimcilar zihinsel ve
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bedensel eylemler sonucunda siirece hazir hale gelirler. Canlandirma asamasinda, ele
alinacak olan konu bigimlenip ortaya ¢ikar ve buna dair tiim olusumlar bu agamada
gergeklestirilir. Konu iizerinde yaratic1 drama yontemine ait dogaclama, rol oynama vd.
tekniklerin yogun olarak kullanildigi asamadir. Bu asamada yapilan canlandirmalar
sonucunda ortaya ¢ikan olusumlar {izerine bir sonraki asamaya gegilir. Yaratict drama
calismalar1 sonucu ortaya c¢ikan sonuglar degerlendirme asamasinda degerlendirilir ve
lizerine tartigilir. Siirecte 6grenilenlerin hedef kazanimlarina doniisiip doniismediginin
Olclilmesi, gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacaginin fark edilmesi ve konu
tizerine duygu ve diislincelerin paylasimi bu asamada gerceklesir. Yaratict drama
calismalar1 bu asamalara bagli olarak uyumlu ve birbirini destekleyen etkinlikler ile
yapilandirilmalidir (Adigiizel, 20073, s. 27-29; 2015, s. 102-105).

Cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi ve ihtiyaglarimin karsilanabilmesi icin
okuloncesi donemde egitim programlart planlanmalidir. Bu planlamalar var olan
okuloncesi egitim sisteminde yillik ve giinliikk olarak yapilmaktadir. Egitim-6gretim
donemine baglamadan 6nce yillik planlar hazirlanir ve bu planlar yoluyla ¢ocuklarin
bireysel ihtiyag, ilgi ve 6zelliklerine gore de giinliik planlar hazirlanmaktadir. Giinliik
planlar; psiko-motor, bilissel, dil, sosyal-duygusal ve 6zbakim alanlarina dair amaglari
icinde barindiran, ¢cocuklarin okula gelip okuldan ayrilmalarina kadar olan biitiin bir giin
icerisinde yer alan etkinlikleri igerir. Drama da gilinliikk planlar icerisinde yer alan
etkinlik tiirlerinden biridir. Tek basina uygulanabilinecegi gibi diger etkinlik tiirleri ile
de biitiinlesik olarak uygulanabilmektedir (Koksal Akyol, s. 2012).

Okuldncesi donem g¢ocuklar ile drama calismalar1 yapilirken dramanin bazi 6zel
amaglar1 vardir;

1- Kendilik kavraminin gelisimi: Kendilik algis1 ¢ocugun akran ve yetiskinler ile
iliski kurmasi ve ve kendi ile digerlerini karsilastirarak yapabildiklerini ve
yapamadiklarin1 tanimlayabilmesidir. Grup ile yapilan drama yasantilar
sirasinda da ¢ocuk kendilik algis1 kazanmaya baglar.

2- Kavram ogrenme: Diisiinme siirecinin en temeli olan kavramlar yasantilar
yoluyla 6grenilir. Temel kavramlar ile birlikte bir¢ok kavramda yasantiya dayali
bir siire¢ olan drama sayesinde somutluk kazanir ve 6grenimi kolaylasir.

3- Tletisim becerilerinin kazanilmasi: Okuléncesi dénem ile birlikte sosyal ortama

giren ¢ocugun en ¢ok ihtiya¢c duydugu beceri digerleri ile anlasabilmek i¢in
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iletisim becerisidir. So6zlii ve soOzsiiz iletisime dayanan drama etkinlikleri
sayesinde ¢ocuk bu becerisini gelistirme olanagi bulur.

4- Duyusal deneyimler: Okuléncesi donem ¢ocuklari, hareket etme, gérme, duyma
gibi duyulara dayali yaratict drama etkinlikleri ile zengin duyusal deneyimler
kazanabilirler (Dowling ve Dauncey, 1989; Lindvaag ve Moen, 1984,
Oaklander, 1978, Slander, 1995, Akt. Onder, 2011, s. 45-46).

Okuloncesi donemde drama g¢alismalar1 yaparken dikkat edilmesi gereken bazi
ozellikler vardir. Oncelikle okuldncesi egitimde yapilan drama calismalari oyun
biciminde olmalidir. Oyun ile birlikte egitimde drama c¢aligsmalar1 dykiiyii canlandirma
egilimini de icermektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin toplumsal yasami ve etkinlikleri
kesfetmeleri i¢in drama calismalarinda Oykiilerden yararlanilir. Yaratici drama
calismalarinda icinde bulunulan yer, zaman ve kisiden uzaklasildig1 i¢in okuldncesi
donemde yapilacak drama ¢alismalarinda yer ve zamanin agik bir sekilde belirtilmesi ve
ortamin ona gore diizenlenmesi gerekmektedir. Drama c¢aligsmalar1 ¢ocuklarin yaratisina
dayalidir ve esnektir. Cocuklar birden fazla role gecebilirler ve bazen seyirci, bazen
katilimci, bazen de yardimci gorevi alirlar. Biitlin etkinliklerde oldugu gibi yaratici
drama etkinliklerinde de bazi kurallar vardir ve bunlarin ilki stirece etkin katilimdir. Bu
kurallar sinifta belirtilmeli ve herkes tarafindan kabul edilmelidir. Son olarak, drama
calismalarinda hareketsizlik olmast durumunda okuldncesi donem ¢ocuklar
sikilabilirler. Bu nedenle ilgi ¢ekici etkinlikler bulunmali ve ilgi uyanik tutulmalidir.
Bunun igin siire¢ ¢ocuklar ile birlikte de planlanabilir (Giiven, 2012, s. 31-33).

Yasayarak 6grenme deneyimi sunan yaratict drama katilimcilarin verilen bir sorun
tizerinde diistinmelerini saglar. Katilimcilar bu soruna ¢oziim arama siirecinde ilgili
konular hakkinda da farkindalik olustururlar. Toplumda aktif ve tam bir katilime1 olarak
islevde bulunabilmek icin oncelikle farkinda olmak gerekmektedir. Farkinda olmak bir
olay1, olguyu, sorunu kavramak ile alakalidir ve bu da en 1y1 yaratic1 drama yontemi ile
saglanabilir. Farkindalik olusturulmasina katki saglayan yaratici drama insani degerler
egitiminin kazandirilmasinda da yardimeidir. Yaratici dramanin rol oynama, degistirme
katilimer liderlik gibi teknikleri ile degerlerin neden ve sonuglarinin kavranmasi ve
degerlere uygun davranma durumlari gergeklestirilebilinir (Onder, 2010, s.158-161).

Degerler alt boyutunda degerlendirilen farkliliklara saygi kavrami ele alinirken
oncelikli amaglarindan biri farkindalik saglamak olmalidir. Cocuklar bu farkindalik ile

birlikte neden-sonug¢ iligskisi  kurabilecekler ve davranislarimi  buna  gore
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diizenleyeceklerdir. Yaratici1 drama yontemi ve yontem igerisinde kullanilan teknikler
degerler konusunda farkindalik yaratilmasina katki sagladigi i¢in farkliliklara saygi

egitiminde de kullanilabilinir.

1.7.3.1. Yaratict dramanin ¢cocugun gelisimine katkisi

Drama, ¢ocugun gelisimine benzersiz bir katkida bulunabilir. Yaratict dramanin
amag ve faaliyetleri ile ¢ocuklar gelismis bir benlik farkindalig1 elde edebilir ve farkli
bir 6grenme siireci yasayabilir. Yaratic1 dramanin ¢gocugun gelisimine katkisi;

- Her cocuga, yaratici etkinlik ve deneyim boyutuyla yeni bilgilere ulagma firsati
verebilir. Bu bilgilere her ¢ocuk kendisine en uygun sekilde ulasabilir.

- Cocuklart arastirmaya tesvik edebilecek motivasyon ve ilgi yaratarak, onlarin
elde ettikleri bilgileri kendi yasamlarina uyarlamalarina yardimei olur.

- Cocuklarmn elde ettikleri bilgiyi 6zel bir sekilde onceki 6grenme ve deneyimle
iligkilendirebilmelerine katki saglar.

- Cocuklarin sozciik dagarcigini arttirarak ve farkli sézel konusma deneyimleri
saglayarak dil gelisimlerine yardimci olur.

- Cocuklarm diger kiiltiirleri 6ziimsemesine ve deneyimlemesine katki saglar.

- Cocuklarn yaratici, zihinsel, duygusal ve fiziksel gelisimini ¢agdas ve biitiinsel
bir sekilde kolaylastirabilir.

- Cocugun yaraticiligini, merakini ve problem ¢dzme becerisini kendiliginden
gelistirmesini saglar.

- Cocugun, dramatik kurgu yoluyla, gercekte ihtiyag duydugu yasam becerilerini
tecriibe etmesini, anlamasini ve pratigini yapmasini saglayabilir.

- Bagkalarimin fikirleri, tutumlari ve duygulart ile empati kurabilir (Giuntina,
1999, s. 4-5).

Yaratic1 drama sayesinde ¢ocuklar bir¢ok durum igerisinde daha yaratic1 ve esnek
diisiintirler ve kendi davranmiglart ile birlikte baskalarmmin davraniglarini da daha iyi
anlayabilirler. Bununla birlikte cocuklarin sosyal etkilesim ve iletisim becerileri
geligebilir. Yaratici drama sayesinde, cocuklar yasadiklar1 ya da yasayabilecekleri
durumlari nasil etkilediklerini anlayarak diger insanlarin duygularina karsi hassasiyet ve
farkindalikla yanit verebilirler. Boylelikle c¢ocuklarin kendilerini savunma ve 06z

saygilarinin artmasina biiyiik bir katki saglanir (Peter, 2003, s. 26).
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada; yaratict drama yontemi ile verilen farkliliklara saygi egitiminin 5-6
yas cocuklarin farkliliklara saygi kazanimina etkisini 6lgmek ic¢in nicel arastirma
yontemlerinden deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel arastirmada arastirmaci en az
bir bagimsiz degiskeni kullanarak, diger ilgili degiskenleri kontrol eder ve bir veya daha
fazla bagiml degisken tizerindeki etkisini gozlemler (Gay, Mills and Airasian, 2012, s.
250). Bu calismada bagimli degisken, 5-6 yas cocuklarin farkliliklara saygi kazanima;
bagimsiz degisken ise ¢ocuklara yaratict drama yontemi ile verilen farkliliklara saygi
egitim programidir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisi
Olglilmiistiir. Deneysel ¢alismalar tipik olarak iki grubun karsilagtirilmasini igerir ve iyi
yapildiginda sebep-sonug iliskileriyle ilgili en saglam kanitlar iiretir (Gay, Mills and
Airasian, 2012, s. 251).

Arastirma MEB’e bagl bir 6zel okulda gerceklestiginden ve normal egitim
akisinin bozulmamasi i¢in var olan iki smif kullanildigindan dolay:1 rasgele atama
yapilamamistir. Kendiliginden olusmus gruplar kullanilmak zorunda olundugunda ve
katilimcilar rasgele olarak atanmadiginda ¢alismalar yari-deneysel olarak isimlendirilir
(Creswell, 2016, s. 168). Bu ¢alismada da deney ve kontrol grubu kullanilarak ontest-
sontest calismast yapildigi ve rasgele atama yapilmadan katilimcilar secildigi igin
arastirma deseni ‘Denklestirilmemis Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Deseni’ dir

(Creswell, 2016, s. 172). Tablo 2.1°de yari-deneysel desenin kullanim1 gosterilmistir.

Tablo 2. 1. Denklestirilmemis kontrol gruplu ontest-sontest deseni

Grup Ontest islem Sontest
D 0, XYD 0
K 0, X O,

Grup D: Yaratici drama yontemi ile farkliliklara saygi egitimi alan deney grubunu
Grup K: Normal egitim akisina devam eden kontrol grubunu

O3 ve Oz. Deney grubuna uygulanan ontest ve sontesti

O, ve O4. Kontrol grubuna uygulanan ontest ve sontesti

XYD: Deney grubuna uygulanan yaratict drama yontemi ile farkliliklara saygi egitimi

islemini
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X: Normal egitim akisinin devam edip herhangi bir islem uygulanmamasini ifade
etmektedir. (Campbell ve Stanley,1963, Akt. Creswell, 2016, s. 171).

Tablo 2.1.’e gore; deney grubu ve kontrol grubuna es zamanli olarak Ontest
uygulamasi yapilmistir. Bunun sonrasinda kontrol grubu normal egitim akisina devam
ederken, deney grubuna, egitimlerine ek, deneysel islem olarak yaratict drama yontemi
ile farkliliklara saygi egitimi verilmistir. Deneysel islemin tamamlanmasindan bir siire

sonra kontrol grubu ve deney grubuna sontest uygulamasi yapilmaistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma 2018-2019 Egitim Ogretim Y1l Giiz ve Bahar Dénemleri’nde Istanbul
Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli bir 6zel anaokulunda yapilmistir. Okuldaki
cocuklarin sosyo-ekonomik diizeylerinin birbirlerine yakin olunmasina, okulda birden
fazla 5-6 yas smifinin mevcut olmasima, tiim smiflarda ayni egitim programinin
uygulaniyor olmasina ve uygulama yapabilmek ic¢in ayr1 bir drama smifinin
bulunmasina dikkat edilmistir.

Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin alindiktan sonra okul
midirliigiinden de bu dogrultu da uygulama izni alinmistir. Okul miidiirii ve 5-6 yas
siifi 6gretmenleri ile gorisiiliip, onlarin fikirleri alinarak mevcut 5-6 yag siniflarindan
akademik olarak birbirlerine yakin olan iki sinif deney ve kontrol grubu olarak
secilmistir. Bu nedenle katilimcilar segkisiz olarak atanmamis, uygun 6rneklem yolu ile
caligma katilimcilari belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu olarak segilen iki sinifta da 18 ¢ocuk bulunmaktadir. Tiim
cocuklarin ailelerine “Veli izin Formu” gonderilmistir. Deney grubunda 12 ¢ocugun
ailesi, kontrol grubunda ise 13 ¢ocugun ailesi calismaya katilim i¢in izin vermistir.
Kontrol grubundaki 1 ¢ocugun okul devamliligi ¢ok az olmasindan dolayr Slgek
uygulamamast yapilamamistir. Bu nedenle kontrol grubunda 12 c¢ocuktan, deney

grubunda 12 ¢ocuktan alinan verilerle galigma tamamlanmaistir.

2.2.1. Katihmcilarin demografik ézellikleri

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinden alinan
izin ile birlikte ailelerin “Genel Bilgi Formu” doldurmalar1 istenmistir. Bu form ¢ocuk
ile ilgili bilgilerin (cinsiyet, dogum tarihi, kardes sayist vb.) yani sira aile ile ilgili genel

ozelliklerin bilgisini (anne-baba yas, anne-baba egitim durumu, aile yapis1 vb.) de
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icermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda ¢ocuk ve aile ile ilgili demografik 6zellikler

belirlenmistir. Tablo 2.2°de ¢ocuklar ile ilgili demografik 6zellikler verilmistir.

Tablo 2.2. Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklar ile ilgili demografik ozellikier

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N f
Kiz 4 333 6 50
Erkek 8 67,7 ©6 50
Dogum Tarihi Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N f
63-65 Ay 6 50
66-68 Ay 6 50 5 41,7
69-72 Ay 6 50 1 8,3
Dogum Sirasi Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N f
Ik cocuk 9 75 7 58,3
Ortancalardan 1 8,3 1 8,3
Son ¢ocuk 2 16,7 4 33,3
Kardes Sayisi Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N f
Tek Cocuk 5 417 2 16,7
2 yada 3 kardes 7 58,3 10 83,3
Okul oncesi egitime devam etme Deney Grubu Kontrol Grubu
suresi N = N i
0-6 ay 1 8,3
13-18 ay 2 16,7 1 8,3
19-24 ay 1 8,3 5 41,7
2 yildan fazla 8 66,7 6 50

Tablo 2.2. incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin % 67,7 sinin erkek
% 33,3’lnlin kiz ¢ocugu oldugu, kontrol grubunda yer alan hem kiz hem erkek
cocuklarinin % 50 oraninda yar1 yartya olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin dogum tarihlerine gore ay siralamasi yapildiginda;
deney grubunda 63-65 ay arasi hi¢ gocuk bulunmuyorken, kontrol grubunun % 50’sini
bu ay araligindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Deney grubunda 66-68 ay ve 69-72 ay
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arasinda cocuklar % 50 olarak yar1 yartyadir. Kontrol grubunda ise 66-68 ay ¢ocuklar
grubun % 41,7 sini olustururken 69-72 ay ¢ocuklar % 8,3 linii olugturmaktadir.

Dogum siras1 incelendiginde; deney grubunda %75 ve kontrol grubunda % 58,3
ile en fazla ilk sirada dogan ¢ocuk vardir. Deney ve kontrol gruplarinda ortanca ¢ocuk
gruplarin % 8,3’linli olusturmaktadir. Deney grubunda son sirada dogan ¢ocuk % 16,7
iken, kontrol grubunda % 33,3"tiir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin kardes sayilarina bakildiginda; deney
grubunda tek cocuk olan % 41,7, kontrol grubunda tek cocuk olan % 16,7°dir. 2 veya 3
kardesi olan ¢ocuk orani; deney grubunda % 58,3 ve kontrol grubunda % 83,3 olmasi
ile hi¢ kardesi olmayan ¢ocuk oranindan daha fazladir.

Arastirmaya katilan cocuklarin okuldncesi egitime ne kadar siiredir devam
ettikleri incelendiginde; deney grubunda % 8,3 ¢ocuk 0-6 aydir egitime devam ederken,
kontrol grubunda 0-6 ay aras1 devam eden ¢ocuk bulunmamaktadir. Deney grubunda %
66,7 ile, kontrol grubunda ise % 50 orani ile ¢ocuklarin cogunun 2 yildan fazla siiredir
okuloncesi egitime devam ettikleri goriilmiistiir. Tablo 2.3’de c¢ocuklarin aileleri ile

ilgili demografik 6zellikler belirtilmistir.

Tablo 2.3. Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin aileleri ile ilgili demografik ozellikler

Annenin Yasi Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N F
30-35 yas 8 66,7 8 66,7
35 yas lizeri 4 333 4 33,3
Babanin Yas1 Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N F
30-35 yas 4 333 3 25
35 yas iizeri 8 66,7 9 75
Annenin Egitim Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N F
Ortaokul 1 8,3
Lise 2 16,7 4 33,3
Universite 9 75 6 50
Lisansiisti 2 16,7
Babamin Egitim Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N F
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Ortaokul 2 8,3

Lise 2 16,7 1 16,7

Tablo 2.3. (Devam) Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin aileleri ile ilgili demografik
ozellikler

Universite 8 66,7 6 50
Lisansiistii 2 16,7 3 25
Anne Calisma Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu

N F N F
Calistyor 8 66,7 9 75
Calismiyor 4 333 3 25
Baba Calisma Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu

N f N f
Calisiyor 12 100 12 100
Calismiyor
Aile Tipi Deney Grubu Kontrol Grubu

N f N f
Cekirdek Aile 9 75 12 100
Genis Aile 2 16,7
Parcalanmus Aile 1 8,3
Aile Gelir Deney Grubu Kontrol Grubu

N f N f
2501-3500 1 8,3 1 8,3
35001 ve tistii 11 91,7 11 91,7

Tablo 2.3. incelendiginde deney grubunda yer alan cocuklarin ve kontrol
grubunda yer alan cocuklarin annelerinin yast % 66,7 ile ¢ogunlukla 30-35 yas
arasindadir. %33,3 i ise 35 yas lizeridir. Babalarin yasi ise; deney grubunda 30-35 yas
aras1 33,3 iken 35 yas iizeri % 66,7 dir. Kontrol grubunda 30-35 yas arast % 25 ve 35
yas lizeri % 75°tir.

Arastirmaya katilan deney grubu ¢ocuklarin anne egitim diizeyi acisindan % 75
ile en fazla iiniversite mezunu vardir. Kontrol grubunda da ayni sekilde % 50 oraninda
en fazla lniversite mezunudur. Baba egitim diizeyi de her iki grupta da en fazla
tiniversite mezunu olan kesimdir. Deney grubunda % 66,7 ve kontrol grubunda % 50 ile

universite mezunu baba vardir.
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Deney grubundaki cocuklarin annelerinin %66,7 si c¢alisiyorlarken, % 33,7 si
calismiyor durumundadir. Kontrol grubu ¢ocuklarin annelerinin ise % 75’1 ¢alistyorken,
% 25’1 calismiyordur. Her iki grupta da annelerin ¢ogunun calistigi sdylenebilir.
Babalarin ¢alisma durumuna bakildiginda, deney grubunda da kontrol grubunda da tiim
babalarin ¢aligtig1 goriilebilir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin aile tipi incelendiginde; deney grubunda g¢ekirdek
aile % 75 ile en fazla grubu olustururken, % 16,7 ile genis aile % 8,3 ile parcalanmis
ailenin de bulundugu goriilmistiir. Kontrol grubunda ise biitiin ¢ocuklarin aile tipi
cekirdek aile seklindedir.

Arastirmaya dahil olan ailelerin gelir diizeyi hem deney hem de kontrol grubunda
en fazla kisi sayis1 3501 ve lstii (% 91,7) gelir sahibi olan aileler, an ez da 25001-3500
(% 8,3) gelir sahipli ailelerdir.

Arastirmaya katilan deney grubundaki ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyo-

ekonomik durumlar1 birbirlerine benzerlik gostermektedir.

2.3. Veri Toplama Teknigi ve Araclari

Arastirmaya dahil olan katilimcilar ve aileleri ile ilgili demografik bilgilere
ulasilmasi amaciyla veri toplama araci olarak “Genel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Deneysel islemin etkililigini 6lgmek amaci ile deney oncesinde ve deney sonrasinda
olmak iizere Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen “Farkliliklara Saygi Olgegi”

kullanilmistir.

2.3.1. Genel bilgi formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ‘Genel Bilgi Formu’ (EK-3); arastirmaya
katilacak cocuklarin velilerinin izinleri (EK-1 ve EK-2) alindiktan sonra izin veren
veliler tarafindan doldurulmustur. Bu form cocuk ile ilgili 6zellikler ve aile ile ilgili
ozellikler olmak tizere iki kisimdan olugsmaktadir. Cocuk ile ilgili gocugun dogum tarihi,
cinsiyeti, kardes sayisi, okuldncesi kuruma devam etme siiresi gibi bilgiler istenmistir.
Aile ile ilgili olarak da anne-babanin yasi, egitim durumu, meslek bilgisi, ailenin yapisi,
gelir durumu gibi bilgiler istenmistir. Bu bilgiler araciligiyla g¢ocuklarin iginde

bulundugu sosyal yap1 ve demografik 6zellikler ile ilgili bilgilere ulasilmistir.
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2.3.2. Farkhliklara saygi olcegi

Farkliliklara saygi olgegi (EK-4) Mihrap Ekmisoglu tarafindan 2007 yilinda
hazirlanan yiiksek lisans tezi kapsaminda gelistirilmis ve gecerlik giivenirlik calismasi
yapilmistir. Calisma kapsaminda oOncelikle okuldncesi egitim programinda yer alan
farkliliklara saygi kazanimi konusunda &gretmenlerin goriisleri alinmigtir. Ogretmen
goriiglerine ulagilabilmesi amaciyla uzman goriisiine dayali olarak oncelikle
O0gretmenlere uygulanmak i¢in bir anket gelistirilmistir. Bu ankette 6gretmenlerin kisisel
bilgilerine ulasabilmek i¢in 8 madde, 6gretmenlerin farklilik kavrami ile ilgili temel
diistincelerine yonelik 11 madde, cocuklarin farkliliklara tepki verme sikligi ile ilgili
diistincelerine yonelik 8 madde, uyguladiklar1 programda farklilik kavraminin yer
almas1 hakkinda 11 madde, yer alma siklig1 ile ilgili 12 madde, smifta farkli uluslar ile
ilgili materyal bulundurma hakkinda 2 madde, sinif ortaminda farklilik kavramina yer
verilme ile ilgili 15 madde, fiziksel ortam ig¢in ¢alisilabilecek kurumlar hakkinda 8
madde, smif merkezlerinde farklilik kavraminin kullanilmasi hakkinda 9 madde,
kavram ile ilgili materyaller hakkinda 11 madde, materyal saglama icin 12 madde,
farklilik ile ilgili gelistirilebilecek bir program ile ilgili 15 madde, farkliliklara saygi
egitimi ile ilgili 2 madde ve 2 kontrol maddesi yer almaktadir. Bunlara ek olarak acik
uclu olacak sekilde bir metafor sorusu ve bir aile katilimi sorusu dlgekte yer almaktadir.
128 maddeden olusan bu anketin uygulandig1 685 okuloncesi 6gretmenin goriisleri bir
SPSS paket programu ile analiz edilmistir (Ekmisoglu, 2007, s. 75-78).

Okuloncesi Ogretmenlerden alinan goriisler ve literatlir taramalari sonucunda
erken ¢ocukluk doneminde kullanilabilecek bir farkliliklara saygi 6l¢egi icin madde
havuzu olusturulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda da incelenen bu maddeler
okuldncesi donem cocuklarin dikkat siireleri de dikkate alinarak 30 maddeye indirilerek
tclii likert tipi (Katilmiyorum, Biraz Katiliyorum, Katiliyorum) taslak bir olgek
hazirlanmistir. Bu 06lgek cinsiyete yonelik 5 madde, aile-sosyal yasama yonelik 9
madde, engel durumuna yonelik 8 madde ve farkl kiiltiirlere yonelik 8 madde olarak
farklilik alanlarini icermektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 90, en diisiik
puan ise 30 olarak hesaplanmistir (Ekmisoglu, 2007, s. 76-77).

Calismada olusturulan 30 maddelik farkliliklara saygi 6lcegi okuloncesi egitim
kurumuna devam eden 122 cocuga arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Olcegin
gecerlik ve gilivenirligini saglamak amaci ile verilerin analizi SPSS programi ile

yapilmigtir. Olgekten alinabilecek en yiiksek deger 90°dir ve Ortalama Farkliliklara
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Saygi Derecelendirme Olgegi’nden beklenen deger 45 puandir. Olgegin uygulandig
grubun toplam puaninin aritmetik ortalamasi 63,79 bulundugu igin ortalama degerden
yiiksek bir sonug aldiklar1 séylenmistir. Maddelerin aritmetik ortalamasina bakildiginda
cocuklarin “Biraz Katiliyorum” yorumunda bulunduklari ve maddelerin stardart sapma
ortalamalar1 incelendiginde de cocuklarin homojen bir grup oldugu belirtilmistir
(Ekmisoglu, 2007, s. 77-78, 132-133).

Farkliliklara saygi Ol¢eginin Cronbach Alpha yontemi ile bulunan i¢ tutarlik
katsayisi .6948 dir. Bulunan bu deger erken ¢ocukluk dénemi ig¢in yapilan bir ¢alisma
icin iyi olarak kabul edildigi belirtilmistir. Ol¢egin madde analizi i¢in “madde toplam
degeri, madde kalan degeri ve ayirt edicilik indexleri” olarak 3 farkli analiz teknigi
kullanilmistir. Olgekte bulunan 30 maddenin herbiri bu ii¢ teknikten birinde anlamli bir
sonu¢ verdigi i¢in biitlin maddelerin dlgekte kalmasina karar verilmistir. Sonug¢ olarak;
cinsiyet, aile ve sosyal yasam, engel durumu, farkli kiiltiirleri ele alan 30 maddelik bir
Farkliliklara Saygi Olgegi olusturulmustur (Ekmisoglu, 2007, s. 134-135).

Yaratict drama yontemi ile farkliliklara saygi egitimi verilmeden Once ve
verildikten sonra olmak iizere bu arastirmada 24 ¢ocuga arastirmaci tarafindan ¢ocuklar
tek tek sessiz, dikkatlerinin dagilmayacag: bir sinifa alinarak Farkliliklara Saygi Olcegi
uygulanmistir. Herbir 6lgegin uygulanmasi yaklasik olarak 20-25 dakika slirmiistiir.
Olgekler olusturulduktan sonra Olcegi kullanacak diger arastirmacilar da 6lgegin
giivenirligini incelemelilerdir (Pallant, 2017, s. 116). Ekmisoglu (2007, s. 134)’na gore
Farkliliklara Saygi Olgegi icin kabul edilebilir Cronbach Alfa degeri .6948 iken, bu
caligmada Ontest sonuclarina gore deger .813, sontest sonuglarina gore ise .893 olarak
bulunmustur. I¢ tutarlilik hesaplanirken Cronbach Alpha degeri .7 nin iistiinde ise kabul
edilebilir, .8 in istiinde ise tercih edilmelidir (Pallant, 2017, s. 116). Bu calisma icin
bulunan degerler incelendiginde Olgegin ¢ok iyl i¢ tutarlilifa sahip oldugu

sOylenebilinir.

2.3.3. Deneysel islem

2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Giiz Donemi sonunda “Farkliliklara Saygi
Olgegi” ontest olarak deney ve kontrol grubu cocuklarina uygulanmistir. 2018-2019
Egitim-Ogretim Yili Bahar Dénemi baginda arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yaratic
Drama Yontemiyle Verilen Farkliliklara Saygi Egitimi” yedi haftalik bir siiregte deney

grubu ¢ocuklarina uygulanmustir.
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Yaratict drama yontemiyle verilecek farkliliklara saygi egitimi i¢in yaratici drama
oturumlar1 hazirlanmadan 6nce literatiir taramasi yapilmis ve farkliliklara saygi ile ilgili
uygulanan diger etkinlikler incelenmistir. Bu etkinliklerden de yola c¢ikilarak 12
oturumluk yaratici drama planlar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Farkliliklara
saygl Olceginde yer alan farklilik alanlart dikkate alinarak hazirlanan oturumlarin
basliklari;

Birinci Oturum: “Farkliliklara Saygi1” Kavramina Giris

ikinci ve Uciincii Oturum: Aile ve Sosyal Yapi Farkliliklar ve Benzerlikler
Dordiincii ve Besinci Oturum: Cinsiyete Dair Farkliliklar

Altinei ve Yedinci Oturum: Dig Goriiniise Dair Farkliliklar

Sekizinci ve Dokuzuncu Oturum: Engellere Dair Farkliliklar

Onuncu ve Onbirinci Oturum: Farkli Kiltiirlere Dair Farkliliklar
Onikinci Oturum: Genel Degerlendirme

Yaratici drama oturumlari hazirlandiktan sonra alan uzmanlaria gonderilmis ve
uzman gorlslii alinmistir. Bu dogrultuda oturumlar Cagdas Drama Dernegi Yaratici
Drama Liderligi/Egitmenligi Sertifika Programi’nin 5 asamasini tamamlamis 1
okuloncesi Ogretmeni, ¢ocuk gelisimi ve okuloncesi egitim alaninda c¢alisgan 2
akademisyen tarafindan incelenmis ve arastirmaciya geri bildirim vermislerdir.
Uzmanlar tarafindan incelenen oturumlar onlarin goriislerine gére arastirmaci tarafindan
tekrar diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale getirilmiglerdir. Yaratic1 drama uygulama

planlarina EK-7 de yer verilmistir.

2.4. Veri Analizi

Arastirmaya katilan 5-6 yas deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarina genel bilgi
formu ve Ontest ve sontest olarak farkliliklara saygi dlgegi uygulanmistir. Elde edilen
veriler bir bilgisayar paket programina girilerek analiz islemleri yapilmistir.

Verilerin analizi igin segilecek testlerin belirlenmesi i¢in Oncelikle Ontest ve
sontest toplam puanlar1 lizerinden normallik testi yapilmistir. Verilerin normalligi test
edilirken son yillarda gii¢lii 6zellik ve yonlerinden 6tiirli daha ¢ok tercih edilen Shapiro-
Wilk Testi kullanilmistir. Bu analiz sonucu istatistiksel olarak anlamli olmayan bir
deger (p>0,05) elde edilirse dagilimin normal oldugu sdylenebilir (Aytag ve Bayram
Arli, 2018, s. 66, 71). Bununla birlikte puanlarin dagilimina iliskin normalligin iki

unsuru olan carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir.
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Carpiklik ve basiklik degerlerinin sifir olmasi dagilimin normalligini ifade eder
(Tabachnick ve Fidell, 2015, s. 79). Bu nedenle bu degerlerin -1 ve +1 arasinda olup
olmamasina goére yorum yapilmistir. Verilerin normallik dagilimi ile ilgili bulgulara

Tablo 2.4’de yer verilmistir.

Tablo 2.4. Verilerin normallik dagilim:

Shapiro-Wilk P
Ontest 942 177 Skewness -,933 472
Kurtosis 1,579 ,918
Sontest ,886 ,011 Skewness -1,033 472
Kurtosis 473 ,918

Tablo 2.4 incelendiginde; Ontest verilerine gore, Shapiro-Wilk test istatistigi
0,942°dir ve p degeri 0,05’den biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir. Ama carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde tiim degerler sifira
yakin olmadig1 i¢in normal dagilim gostermemektedir. Sontest verilerine gore, Shapiro-
Wilk test istatistigi 0,886’dir. Shapiro-Wilk testi p degeri 0,05’den kiigiik oldugu i¢in ve
carpiklik ve basiklik degerleri sifira yakin olmadigi i¢in verilerin normal dagilim
gostermedigi sOylenebilir.

Verilerin normallik dagilimini 6lgmek i¢in yapilan testler sonucu verilerin normal
dagilim gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Dagilimmm normal dagilim oldugunu
sOyleyebilmek i¢in 6ngoriilen 6rneklem bityiikliigi 30 ve daha biiyiiktiir (Biyiikoztiirk,
2018, s. 8). Arastirmada orneklem sayisi 24 oldugu i¢in normal dagilim i¢in kullanilan
parametrik istatistiklerin kullanilmasi da uygun olmayacaktir. Bu nedenle verilerin
analizi yapilirken parametrik olmayan yontemlerden yararlanilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunun ontest ve sontest sonuglarini karsilastirmak ve
aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in Mann-Whitney U
testi kullanilmigtir. Parametrik olmayan testlerin en giicliilerinden biri olan Mann-
Whitney U testi bagimsiz iki grup arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigin test
eder. Bagimsiz Orneklemler igin t-testinin alternatifi olan bu test iki grubun
ortalamalarin1 kiyaslamaz, bunun yerine ortancalarmi kiyaslar. (Aytag ve Bayram Arli,
2018, s. 162; Biiyiikoztiirk, 2018, s. 165; Pallant, 2017, s. 249).

Yaratici1 drama yontemi ile verilen egitimin deney grubunun farkliliklara saygi

lizerine etkisini ortaya c¢ikarmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Bu
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test iligkili iki 6l¢iim seti puanlarinin arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test
etmek igin kullanilir. Tekrarli l¢timler t-testinin parametrik olmayan alternatifi olan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ortalamalar1 kiyaslamak yerine, puanlari siralara
dontistiirerek onlar1 Zaman-1 ve Zaman-2’de kiyaslar (Blyiikoztiirk, 2018, s. 174;
Pallant, 2017, s. 253). Deney grubunun ontest ve sontestte aldiklar1 puanlar bu test ile

analiz edilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM
3.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Farkliliklara sayg1 6l¢egi; yaratict drama egitimi verilen deney grubu ¢ocuklarina
ve bu egitimi almayan kontrol grubu ¢ocuklarina egitim dncesinde ve egitim sonrasinda
uygulanmistir. Bu 6lgekten elde edilen Ontest ve sontest toplam sonuglart ile cinsiyet,
aile ve sosyal yapi, engel durumu ve farkl kiiltiirel gecmis alanlarina dair sonuglar

Mann-Whitney U Testi ile analiz edilerek bulgulara ulagilmis ve yorumlanmaistir.

3.1.1. Farkhhklara saygi olcegi deney ve kontrol gruplarinin ontest ve sontest
toplam sonuclar
Deney grubu ve kontrol grubundaki cocuklarin farkliliklara saygi dlgeginden
aldiklar1 Ontest ve sontest toplam sonuglar1 arasinda istatiksel olarak fark olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak ig¢in Mann-Whitney U Testi ile analiz yapilmistir ve
bulgular Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin oOntest ve sontest toplam sonuglarina

uygulanan Mann-Whitney U festi bulgular

Grup N Sira Sira Ortanca U P
Ortalamasi Toplami Deger
Ontest  Deney Grubu 12 12,21 146,50 68 755 843
Kontrol Grubu 12 12,79 153,50 71
Sontest Deney Grubu 12 17,29 207,50 79,5 14,5 ,000*
Kontrol Grubu 12 7,71 92,50 64

*p<0,01

Tablo 3.1 incelendiginde; deney grubu ve kontrol grubunun Farkliliklara Saygi
Olgegi ontest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gdzlemlenmistir
(p>0,05). Gruplarin sira ortalamalar1 ve ortanca degerleri incelendigi zaman Ontest
toplam sonuglarina goére deney grubu ve kontrol grubunun farkliliklara saygi
durumlarinin birbirlerine benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Sontest toplam sonuglar1 incelendiginde; deney grubu ve kontrol grubu
farkliliklara saygi Olgegi test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p<0,01). Farkin yoniinii belirlemek i¢in sira ortalamalarina ve ortanca
degerlerine bakarak karar verilebilir (Pallant, 2017, s. 251). Deney grubu ve kontrol

grubunun sira ortalamalari ve ortanca degerleri incelendiginde deney grubunun
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farkliliklara saygi 6l¢eginden daha yiiksek bir puana sahip oldugu sdylenebilir. Mann-
Whitney U testi sonucunda ulasilan anlamli farkliligin ne diizeyde oldugunu
hesaplamak i¢in etki Dbiiylikliigii hesaplanmistir. Etki  biiylkligi degeri
degerlendirilirken Cohen kriterleri (.1=kii¢iik, .3=orta, .5=biiylik) dikkate alinmistir
(Pallant, 2017, s. 230, 252).

Mann-Whitney U Testi sontest toplam sonuglarina gore; deney grubu (Md = 79,5)
ve kontrol grubu (Md = 64) katilimcilar1 arasinda farkliliklara saygi durumu agisindan
bliyiik etkili (r = .68) olarak anlamli bir farklilik oldugu ortaya koyulmustur, U = 14,5,
z = -3,328, p = .000. Elde edilen bu sonuca gore, yaratici drama yontemi ile verilen
farkliliklara saygi egitiminin gocuklarin farkliliklara saygi kazanimi tizerinde olumlu bir

etkisi oldugu soylenebilir.

3.1.2. Farkhliklara saygi olcegi deney ve kontrol gruplarinin ontest ve sontest
cinsiyet alani toplam sonuclari
Deney grubu ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin farkliliklara saygi Olceginin
cinsiyet alanina dair olan béliimiinden aldiklar1 Ontest ve sontest toplam sonuclari
arasinda istatiksel olarak fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in Mann-Whitney U

Testi ile analiz yapilmistir ve bulgular Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubunda bulunan c¢ocuklarin ontest ve sontest cinsiyet alani toplam

sonug¢larima uygulanan Mann-Whitney U festi bulgulari

Grup N Sira Sira Ortanca U P
Ortalamasi Toplami Deger
Ontest  Deney Grubu 12 12,83 154 11 68 ,843
Kontrol Grubu 12 12,17 146 12
Sontest Deney Grubu 12 16,33 196 13 26 ,007*
Kontrol Grubu 12 8,67 104 10

*p<0,01

Tablo 3.2 incelendiginde; deney grubu ve kontrol grubunun Farkliliklara Saygi
Olgegi cinsiyet alanina dair ontest toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 gozlemlenmistir (p>0,05). Gruplarin sira ortalamalar1 ve ortanca degerleri
incelendigi zaman cinsiyet alanina dair ontest toplam sonuglarina goére deney grubu ve
kontrol grubunun cinsiyete dair olan farkliliklara saygi duyma durumlarinin birbirlerine

benzerlik gosterdigi soylenebilir.
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Cinsiyet alani ile ilgili sontest toplam sonuglar1 incelendiginde; deney grubu ve
kontrol grubu farkliliklara saygi Olcegi test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (p<0,01). Deney grubu ve kontrol grubunun sira ortalamalar1 ve
ortanca degerleri incelendiginde deney grubunun cinsiyet alanina dair olan soru
grubundan daha yiiksek bir puan aldig1 sdylenebilir.

Mann-Whitney U Testi cinsiyet alani ile ilgili sontest toplam sonuglarina gore;
deney grubu (Md = 13) ve kontrol grubu (Md = 10) katilimcilar1 arasinda cinsiyete dair
farkliliklara saygi agisindan biiyiik etkili (r = .55) olarak anlamli bir farklilik oldugu
ortaya koyulmustur, U = 26, z = -2,724, p = .007. Elde edilen bu sonuca gore, yaratici
drama yoOntemi ile verilen farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuklarin cinsiyet alanina dair

farkliliklara saygi kazanimi {izerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

3.1.3. Farkhliklara sayg olcegi deney ve kontrol gruplarinin éntest ve sontest aile
ve sosyal yap1 alam1 toplam sonuclari
Deney grubu ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin farkliliklara saygi 6l¢eginin aile ve
sosyal yap1 alanina dair olan boliimiinden aldiklar1 Ontest ve sontest toplam sonuglari
arasinda istatiksel olarak fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in Mann-Whitney U
Testi ile analiz yapilmistir ve bulgular Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin dntest ve sontest aile ve sosyal yapr alani

toplam sonug¢larima uygulanan Mann-Whitney U testi bulgular

Grup N Sira Sira Ortanca U P
Ortalamasi Toplami Deger
Ontest  Deney Grubu 12 11,17 134 20,5 88 ,378
Kontrol Grubu 12 13,83 166 21,5
Sontest Deney Grubu 12 16,54 198,5 23 23,5 ,004*
Kontrol Grubu 12 8,46 101,5 19,5

*p<0,01

Tablo 3.3 incelendiginde; deney grubu ve kontrol grubunun Farkliliklara Saygi
Olgegi aile ve sosyal yapr alanina dair dntest toplam puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadigr gozlemlenmistir (p>0,05). Gruplarin sira ortalamalar1 ve ortanca
degerleri incelendigi zaman aile ve sosyal yapr alanina dair Ontest toplam sonuglarina
gore deney grubu ve kontrol grubunun cinsiyete dair olan farkliliklara saygi duyma

durumlarinin birbirlerine benzerlik gosterdigi soylenebilir.
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Aile ve sosyal yapi1 alani ile ilgili sontest toplam sonuglar1 incelendiginde; deney
grubu ve kontrol grubu farkliliklara saygi Olgegi test sonuglart arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,01). Deney grubu ve kontrol grubunun sira
ortalamalar1 ve ortanca degerleri incelendiginde deney grubunun aile ve sosyal yapi
alanina dair olan soru grubundan daha yiiksek bir puan aldig1 sdylenebilir.

Mann-Whitney U Testi aile ve sosyal yapi alani ile ilgili sontest toplam
sonuglarina gore; deney grubu (Md = 23) ve kontrol grubu (Md = 19,5) katilimcilar
arasinda cinsiyete dair farkliliklara saygi agisindan biiytik etkili (r = .57) olarak anlaml
bir farklilik oldugu ortaya koyulmustur, U = 23,5, z = -2,831, p = .004. Elde edilen bu
sonuca gore, yaratici drama yontemi ile verilen farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuklarin
aile ve sosyal yapi alanina dair farkliliklara saygi kazanimi iizerinde olumlu bir etkisi

oldugu soylenebilir.

3.1.4. Farkhliklara saygi olcegi deney ve kontrol gruplarinin ontest ve sontest
engel durumu toplam sonuclari
Deney grubu ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin farkliliklara saygi 6lgeginin engel
durumu alanina dair olan bolimiinden aldiklar1 Ontest ve sontest toplam sonuglari
arasinda istatiksel olarak fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in Mann-Whitney U

Testi ile analiz yapilmistir ve bulgular Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarn ontest ve sontest engel durumu alani toplam

sonug¢larima uygulanan Mann-Whitney U festi bulgulari

Grup N Sira Sira Ortanca U P
Ortalamasi Toplam Deger
Ontest  Deney Grubu 12 11,96 143,5 16 78,5 713
Kontrol Grubu 12 13,04 156,5 18
Sontest Deney Grubu 12 16,46 197,5 215 24,5 ,005*
Kontrol Grubu 12 8,554 102,5 16

*p<0.01

Tablo 3.4 incelendiginde; deney grubu ve kontrol grubunun Farkliliklara Saygi
Olgegi engel durumu alanina dair dntest toplam puanlari arasinda anlaml bir farklilik
olmadig1 gozlemlenmistir (p>0,05). Gruplarin sira ortalamalar1 ve ortanca degerleri

incelendigi zaman engel durumu alanina dair Ontest toplam sonuglarina goére deney
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grubu ve kontrol grubunun engellilige dair olan farkliliklara saygi duyma durumlarinin
birbirlerine benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Engel durumu alani ile ilgili sontest toplam sonuglar1 incelendiginde; deney grubu
ve kontrol grubu farkliliklara saygi 6lgegi test sonucglar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (p<0,01). Deney grubu ve kontrol grubunun sira ortalamalar1 ve
ortanca degerleri incelendiginde deney grubunun engel durumu alanina dair olan soru
grubundan daha ytiksek bir puan aldig1 séylenebilir.

Mann-Whitney U Testi engel durumu alani ile ilgili sontest toplam sonuclarina
gore; deney grubu (Md = 21,5) ve kontrol grubu (Md = 16) katilimcilar1 arasinda
cinsiyete dair farkliliklara saygi agisindan biiyiik etkili (r = .56) olarak anlamli bir
farklilik oldugu ortaya koyulmustur, U = 24,5, z = -2,770, p = .005. Elde edilen bu
sonuca gore, yaratici drama yontemi ile verilen farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuklarin
engel durumu alanina dair farkliliklara saygi kazanim tizerinde olumlu bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

3.1.5. Farkhliklara saygi olcegi deney ve kontrol gruplarinin 6ntest ve sontest
farkh kiiltiirel gecmis alani toplam sonuclari
Deney grubu ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin farkliliklara saygi 6l¢eginin farkli
kiiltiirel ge¢mis alanina dair olan bolimiinden aldiklar1 Ontest ve sontest toplam
sonuglar1 arasinda istatiksel olarak fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢cin Mann-

Whitney U Testi ile analiz yapilmistir ve bulgular Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin dntest ve sontest farkl kiiltiirel ge¢mis alani

toplam sonu¢larina uygulanan Mann-Whitney U testi bulgulari

Grup N Sira Sira Ortanca U P
Ortalamasi Toplam Deger
Ontest  Deney Grubu 12 11,96 143,5 16 78,5 713
Kontrol Grubu 12 13,04 156,5 18
Sontest Deney Grubu 12 16,46 197,5 23 24,5 ,005*
Kontrol Grubu 12 8,54 102,5 19

*p<0,01

Tablo 3.5 incelendiginde; deney grubu ve kontrol grubunun Farkliliklara Saygi
Olgegi farkli kiiltiirel gegmis alanina dair dntest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadigi goézlemlenmistir (p>0,05). Gruplarin sira ortalamalar1 ve ortanca
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degerleri incelendigi zaman farkli kiiltiirel gecmis alanina dair Ontest toplam
sonuclarina gore deney grubu ve kontrol grubunun farkli kiiltiirlere dair olan
farkliliklara saygi duyma durumlarinin birbirlerine benzerlik gosterdigi soylenebilir.
Farkli kiiltiirel gegmis alani ile ilgili sontest toplam sonuclari incelendiginde;
deney grubu ve kontrol grubu farkliliklara saygi 6lgegi test sonuglart arasinda anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,01). Deney grubu ve kontrol grubunun sira
ortalamalar1 ve ortanca degerleri incelendiginde deney grubunun farkli kiiltiirel gegmis
alanina dair olan soru grubundan daha yiiksek bir puan aldig1 s6ylenebilir.
Mann-Whitney U Testi farkli kiiltiirel gegmis alani ile ilgili sontest toplam
sonuglarina gore; deney grubu (Md = 23) ve kontrol grubu (Md = 19) katilimcilart
arasinda farkli kiiltiirlere dair farkliliklara saygi agisindan biiyiik etkili (r = .57) olarak
anlamli bir farklilik oldugu ortaya koyulmustur, U = 24,5, z = -2,810, p = .005. Elde
edilen bu sonuca gore, yaratict drama yontemi ile verilen farkliliklara saygi egitiminin
cocuklarin farkli kiiltiirel gegmis alanina dair farkliliklara saygi kazanimi {izerinde

olumlu bir etkisi oldugu soylenebilir.

3.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Bulgu ve Yorumlar
3.2.1. Deney grubu c¢ocuklara verilen yaratici drama yontemi ile farkhiliklara
saygl egitiminin farkhhiklara sayg diizeyine etkisi
Deney grubu ¢ocuklarina ontest olarak farkliliklara saygi dlgegi uygulandiktan
sonra 12 oturumdan olusan yaratict drama yontemi ile farkliliklara saygi egitimi
verilmistir. Bunun tlizerine tekrar sontest olarak farkliliklara saygi 6lgegi uygulanmistir.
Sontest ve Ontestte alman puanlarin analizi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

yapilmugtir.

Tablo 3.6. Deney grubu cocuklarin farklhiliklara sayg olgegi sontest-ontest toplam puanlarina ait

Wilcoxon Isaretli Swralar testi bulgular:

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 .00 .00 -3,063 .002*
Pozitif Sira 12 6,5 78

Esit 0

*p<0,01
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Tablo 3.6. incelendiginde, yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
deney grubu ¢ocuklarin farkliliklara saygi dlgegi Ontest-sontest toplam puanlari arasinda
anlaml1 bir farklilik oldugu gériilmiistiir (p<0,01). Istatiksel olarak bulunan farklilik
sontest lehine gerceklesmistir. Deney grubu ¢ocuklarin tiimiiniin pozitif sirada oldugu
gozlemlenmektedir. Yaratict drama yontemi ile verilen egitimin ¢ocuklarin farkliliklara
sayg1 diizeyine olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

Etki biiyiikliigii hesaplandiginda r = 0,62 bulunmustur. Cohen (1988) kriterlerine
gore (.1 = kiiciik, .30 = orta, .5 = biiyiik) elde edilen degerin biiyiik bir etki biiylikliiglini
gosterdigi anlasilmistir (Pallant, 2017, s. 255).

Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin sonuglari, katilimcilarm farkliliklara saygi
diizeyinde, yaratici drama yontemi ile verilen egitimden sonra biiyiik bir etki biiyiikligi
ile (r = .62) istatiksel olarak anlamli degisiklikler oldugu ortaya koyulmustur (z = -
3,063, p<0,01). Farkliliklara Sayg1 Olceginden elde edilen ortanca degerleri verilen

egitim oncesine gore (Md = 68) egitimden sonra artmigtir (Md = 79,5).

3.2.2. Kontrol grubu cocuklarin aldiklar1 normal egitimin farkhliklara saygi
diizeyine etkisi
Kontrol grubu ¢ocuklarina ontest uygulamalari yapildiktan sonra ¢ocuklar normal
egitim programlarina devam etmis ve herhangi bir fazladan egitim verilmemistir. MEB
(2013a) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan “Farkliliklara saygi gosterir.”
kazanimia yonelik etkinlikler uygulanacagi beklenmektedir. Bahar doneminin sonuna
dogru tekrar sontest olarak farkliliklara saygi 6l¢egi uygulanmistir. Sontest ve Ontestte

alman puanlarin analizi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile yapilmistir.

Tablo 3.7. Kontrol grubu ¢ocuklarin farkliliklara saygi ol¢egi sontest-ontest toplam puanlarmna ait

Wilcoxon Isaretli Siralar testi bulgulart

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 5 7,10 35,5 -.816 414
Pozitif Sira 5 3,90 19,5

Esit 2

Tablo 3.7. incelendiginde, yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
kontrol grubu cocuklarin farkliliklara saygi Olgegi Ontest-sontest toplam puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Okulda
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cocuklar ile gerceklestirilen “Farkliliklara saygi gosterir” kazanimina yonelik
etkinliklerin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini arttirmada yeterli olmadigi
sOylenebilir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin sonuglari, katilimcilarin farkliliklara saygi
diizeyinde, normal egitim programi siirecinden sonra az bir etki ile (r = .16) istatiksel
olarak anlamli degisiklikler olmadigini ortaya koyulmustur (z = -0,816, p<0,05).
Farkliliklara Sayg1 Olgeginden elde edilen ortanca degerlerde (Ontest Md = 71, Sontest

Md = 64) azalma oldugu goriilmiistiir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonug ve Tartisma

Alanyazin tarandiginda; Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi'nin (KEDV),
Tirkiye’de okuloncesi donemde farkliliklara saygi ile ilgili ilk ¢alismalar1 baslatarak
“Erken Cocuklukta Farkliliklara Saygi Egitimi El Kitab1” n1 yayinladiklar1 goriilmustiir.
Bu kitapta yer alan etkinlik 6rneklerinde drama g¢alismalart da yer almaktadir. Divrengi
ve Aktan Acar (2012, s.41) dramanin hakli ve haksiz durumlar1 ortaya cikararak
cocuklarin dikkatinin ¢ekilebilecegini, c¢ocuklarin drama ortaminda diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebileceklerini ve empatik diisiincelerinin desteklenecegini diislindiikleri
icin farkliliklara saygi egitiminde drama yonteminin kullanabilecegini onermislerdir.
Ekmisoglu (2007, 138), Uner (2011, s. 127) ve Pekdogan (2018, s. 100) calismalarinda
farkliliklara saygi egitimi ile ilgili O6gretmen goriisleri alarak farkliliklara saygi
egitiminin okullarda yetersiz oldugunu belirtmisler ve drama c¢alismalarinin farkliliklara
saygt  egitiminde Onemli oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu  sonuglar
degerlendirildiginde yaraticit drama egitimi ile verilecek bir farkliliklara saygi egitiminin
cocuklarin farkliliklara saygi diizeyinde olumlu etkisi olacagi ve alana uygulama
acisindan énemli bir katkida bulunacagi diistintilmiistiir.

Arastirma sonuglari incelendiginde; arastirmaya katilan deney grubu ve kontrol
grubunda bulunan ¢ocuklarin Ontest toplam sonuglart karsilastirildiginda istatiksel
olarak anlamli bir farklilhik bulunmamistir. Ayni egitim kurumunda ayni egitimi alan
cocuklarin farkliliklara saygi diizeyleri birbirleri ile yakindir. Deney grubuna alinan
egitime ek olarak yaratic1 drama yontemi ile farkliliklara saygi egitimi verilmistir ve
kontrol grubu kendi egitim akigsina devam etmistir. Bunun sonucunda yapilan sontest
toplam puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu ve kontrol grubunun farkliliklara saygi
diizeyi arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik deney
grubu lehinedir. Sontest olarak uygulanan farkliliklara saygi olgegi sonucu deney
grubunun farkliliklara saygi diizeyinin arttigin1 gostermektedir. Bu nedenle deney
grubuna verilen yaratict drama yontemi ile farkliliklara saygi egitiminin bu gruptaki
cocuklarin farkliliklara sayg1 diizeyine etkisi oldugu sdylenebilir.

Eren (2015) yaymladig yiiksek lisans tezinde Oykiilestirme yontemi ile 5 yas
cocuklarma verdigi farkliliklara saygi egitimi ile benzer sonuglara ulasmistir. Farkli bir
ogretim yontemi ile MEB programina ek olarak verilen egitim deney grubu ve kontrol

grubu arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Oykiilestirme yoéntemi
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ile egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara gore farkliliklara saygi diizeyinde olumlu
etki oldugu gorilmistiir. Bir ay sonrasinda yapilan kalicilik testi ile de verilen bu
egitimin farkliliklara saygi kazanimina olumlu etkisinin devam ettigi sonucuna
ulasilmstir.

Farkliliklara saygi egitimi ile ilgili diger bir calisma da Ozkabak Yildiz (2018)
tarafindan yapilmistir. Ozkabak Yildiz (2018) calismasinda 5-6 yas ¢ocuklarma Aile
Katilimli Farkliliklara Saygi Programi uygulamistir. Hazirlanan bu egitim programi ile
egitim alan ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyinde egitim verilmeyen ¢ocuklara gore
artis oldugu gozlemlenmistir.

Farkli 6gretim yontemleri ile yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglar ile bu
arastirmada ortaya c¢ikan sonuglar birbirleri le paralellik gostermektedir. MEB Okul
Oncesi Egitim Programi’nda farkliliklara saygi ile ilgili kazanim yer almasma ragmen
uygulamalarda bu kazanima dair yapilan etkinlikler ¢ocuklarn farkliliklara saygi
diizeylerine yeterince etki etmemektedirler. Farkli yontemler kullanilarak verilen
egitimlerin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini arttirarak olumlu etkisi oldugu
gbzlemlenmistir.

Arastirmada, yapilan diger aragtirmalardan farkli olarak, farkliliklara saygi
Olgeginde yer alan farklilik alt-alanlarina dair maddeler de kendi iglerinde
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore cinsiyet, aile ve sosyal yapi, engellilik
durumu, farkli kiiltiirel gegmis alanlarina dair deney ve kontrol grubu Ontest toplam
sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilhik olmadigi bulunmustur. Ama bu farklilik
alanlarinin her birine dair sontest toplam puanlar karsilastirildiginda hepsinde anlamli
bir farklilik oldugu sonucu ortaya cikmustir. Yaratict drama yontemi ile verilen
farkliliklara saygi egitimi her alan ile ayr1 ayr1 da ilgilendigi i¢in farkliliklara saygi
6l¢egi toplam puanina olumlu etki ettigi gibi cinsiyet, aile ve sosyal yapi, engellilik
durumu, farkli kiiltiirel gegmis alt-alanlarina da ayr1 ayri olumlu etki ettigi sonucuna
ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci amacina yonelik elde edilen sonuglar incelendiginde; deney
grubuna uygulanan yaratict drama yontemi ile farkliliklara saygi egitiminin ¢ocuklarin
farkliliklara saygi diizeyini arttirma yoniinde istatistiksel olarak biiyiik bir etkisi oldugu
gorilmiistiir. Deney grubundaki tiim c¢ocuklarin her birinin farkliliklara saygi
diizeylerinde etkili bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubu ¢ocuklarin

Ontest ve sontestten aldiklar1 puanlar karsilagtirildiginda ise anlamli bir farklilik
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bulunamamistir. 5 ¢ocuk sontestten daha diisilk puanlar alirken, 5 cocuk biraz daha
yiikksek puanlar almistir. 2 ¢ocugun ise puanlarinda degisim gozlenmemistir. Alinan
degerlere bakacak olursak genel anlamda kontrol grubunun puanlar1 diismistiir. Bir yil
boyunca gerceklestirilen okuldncesi egitim programina bagli “Farkliliklara saygi
gosterir” kazanimu ile ilgili etkinliklerin etkisinin giiclii olmadig1 ve yeterli gelmedigi
sOylenebilir.

Okuloncesi egitimde yaratici drama yontemi ile verilen egitimlerin ¢ocuklarin
O0grenme ve gelismeleri lizerinde olumlu etkisinin oldugu yapilan bazi ¢alismalarla
ortaya ¢ikarilmistir. Akgiin (2018) yapmis oldugu yiiksek lisans ¢aligmasi ile yaratici
drama yontemi kullanilarak verilen degerler egitiminin ile c¢ocuklarin degerler
kazanimina olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Aslan (2018) besin dgretimi
ve sosyal beceri egitiminde yaratict drama uygulamalarinin geleneksel Ogretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulastigi yiliksek lisans ¢aligmasi
yapmistir. Tanriverdi (2012) yiiksek lisans calismasinda yaratict drama yontemi ile
verilen egitimin c¢ocuklarin ¢evre farkindaligini arttirdigi sonucuna ulasmistir.
Okuléncesi donem cocuklar ile yapilan bu calismalar yaratict dramanin okuldncesi
donemde etkili bir yontem oldugunu kanitlar niteliktedir. Bu arastirma ile de yaratici
drama yonteminin erken cocukluk donemi egitiminde etkili oldugu ve okuldncesi
cocuklara uygulanacak etkinliklerde kullanilmas1 gerektigi ortaya koyulmustur.

Farkliliklara saygi alaninda yapilan arastirma sonuglari incelendiginde
okuldoncesinde verilen egitimin cocuklarin farkliliklara saygi diizeyini gelistirmede
yetersiz kaldig1 fark edilmistir. MEB (2013a) tarafindan yayinlanan ve okuldncesi
kurumlarda kullanilan egitim programi farkliliklara saygi ile ilgili “Farkliliklara saygi
gosterir.” ve “Farkl kiiltiirel o6zellikleri agiklar.” olarak iki kazanimi igerir. MEB
(2013b, s. 58, 78) tarafindan yaymlanmis olan “Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik
Kitab1” nda “Farkliliklara saygi gosterir.” kazanimimin yer aldigr iki etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinliklerin ikisi de fiziksel 6zellikler ile ilgili farkliliklar1 konu
almistir. “Farkli kiiltiirel 6zellikleri agiklar” kazanimina dair verilmis bir etkinlik 6rnegi
etkinlik kitabinda yer almamaktadir.

Okuléncesi egitim programindaki bu eksiklik farkliliklara saygi egitimi ile ilgili
yapilan tiim aragtirmalarda ortaya ¢ikarilmis ve arastirmacilarin elde ettikleri sonuglar
ile alana katki saglanmistir. Bu aragtirmada da yaratici drama yonteminin farkliliklara

saygt egitimi lizerinde olumlu olarak biiyiik etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
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sonu¢ dogultusunda etkililigi kanitlanmis yaratict drama etkinliklerinin okuldncesi
Ogretmenlerine yol gdstermesi beklenmektedir.

Farkliliklara saygi kavrami erken ¢ocukluk doneminden itibaren insanlarin tiim
yasantilarinda 6neme sahip bir kavramdir. Farkliliklara dair toplumsal konulara sinif
icinde ve disinda, her seviyede, her cagda ve her yasta o donemin 6zellikleri gozetilerek
mutlaka girilmesi gerekmektedir. Yetiskinler de bu konu iizerine diisen sorumluluklar
yerine getirmelidir. Cocuklarin hayatinda 6nemli bir yere sahip yetiskin olarak
O0gretmen de kendisinin farkliliklara saygili olup olmamasi, 6nyargili olup olmamasi ve
ayrimcilik yapip yapmamasinit diislinerek farkliliklara saygi egitimi igerisinde olumlu
davraniglar gelistirmelidir (Giirkaynak, 2013, s. 23-24).

Arastirmanin sonucunda; yaratict drama yontemi ile verilen egitimin 5-6 yas
cocuklarin farkliliklara saygi diizeyi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur.
Okuldncesi egitim programina bagli verilen egitim cocuklarin farkliliklara saygi
diizeyine yeterince etki etmemektedir. Bu nedenle ek bir egitime ihtiya¢ duyuldugu
ortaya ¢ikmistir. Farkliliklara saygi kavrami okuldncesi egitimde genel olarak
bahsedilmektedir. Farkliliklarin alt-alanlar1 6znel olarak ele alindiginda herbirine dair
farkliliklara saygi diizeyinde artis oldugu gozlemlenmistir. Her insanin benzerlikleri
oldugu gibi birbirlerinden farkli bir¢ok 6zelliginin de oldugu unutulmamali ve beraber
hosgorii igerisinde yasanabilmesi icin erken yaglardan itibaren farkliliklara saygi

egitimine baglanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

4.2. Oneriler

Aragtirmada ulagilan sonuglar dogrultusunda arastirmaci tarafindan bazi 6nerilerde

bulunulmustur.

e Arastirma sonucuna gére MEB (2013a) Okul Oncesi Egitim Programi’nin
farkliliklara saygi agisindan yetersiz oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Devlet ilgili
birimlerle programi tekrar bu acidan gézden gecirmelidir. Farkliliklara saygi
kazanimi sadece genel olarak bir adet kazanim ve bir adet farkli kiiltiirler
hakkinda kazanim ile ilgili olmamalidir. Farkliliklarin diger alanlarina da;
cinsiyet, aile ve sosyal yapi, engellilik durumu gibi; dikkat cekilerek yeni
kazanimlar eklenilmesi gerekmektedir. Yapilacak ¢aligmalarla bu kazanimlar
sadece sosyal-duygusal gelisim alaninda degil diger gelisim alanlarinda da yer
alabilir.
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Programim giincellenmesi ile birlikte Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik
Kitabr’da giincellenmelidir. Farkliliklara saygi ile ilgili daha fazla etkinlige yer
verilmelidir. Bunlar sadece fiziksel goriinis ile ilgili degil cinsiyet, aile ve sosyal
yapi, engellilik durumu, farkli kiiltiirler gibi farklilik alanlar ile ilgili de
olmalidir. Her farklilik alani ile ilgili en az bir etkinlik koyulmasi ¢esitlilik
acisindan daha iyi olabilir. Hazirlanan bu etkinlik 6rneklerinde dramaya da yer
verilmelidir. Drama etkinlikleri ve drama ile biitlinlesik etkinlikler kitapta yer
almalidir.

Arastirma sonucuna gore yaratici drama yontemi ile verilen farkliliklara saygi
egitiminin etkili oldugu kanitlanmistir. Okuldncesi Ogretmenleri arastirmada
gelistirilen yaratict drama oturumlarimi kendi siniflarinda uygulayabilirler.
Oturumlari direk uygulamak yerine belirli etkinlikleri alarak farkli etkinliklerle
birlestirip biitiinlesik bir etkinlik uygulamasi yapabilirler. Yer alan etkinlik
fikirlerinden ve kazanimlarindan yararlanarak kendi etkinliklerini olusturarak
siiflarinda farkliliklara saygi konusu ile ilgili etkinlikler uygulayabilirler.
Okuldncesi  O0gretmenleri uygulamalarin1  yaparken sadece genel anlamda
farkliliklara saygi kazanimina gore etkinlik uygulamalari yapmamalilardir.
Cinsiyet, aile ve sosyal yapi, engellilik durumu, farkl kiiltiirler gibi farklilik
alanlar ile ilgili ayr1 ayr etkinlikler uygulamalidir. Bu uygulamalarin biitiin bir
yila dagitabilirler. Ayrica bagka kazanimlar ile etkinliklerini genisleterek daha
etkili uygulamalar gerceklestirebilirler.

Okuldncesi Ogretmenleri siniflarindaki  6grenme merkezlerini diizenlerken
farkliliklara saygi konusuna yonelik diizenlemeler de yapmalidir. Dramatik oyun
merkezi, kitap merkezi, sanat merkezi, miizik merkezi gibi O6grenme
merkezlerine farkli materyal eklemeleri ve diizenlemeler ile farkliliklara saygi
konusuna uygun hale getirilebilirler. Boylelikle ¢ocuk etkinlik siirecleri disinda
da siirekli bu konu hakkinda farkindalik kazanmaya devam edebilir.
Diizenlemeler yapilirken cinsiyet, aile ve sosyal yapi, engellilik, farkh kiiltiirler
gibi farklilik alt-alanlarinin tiimiine dair materyaller veya gorseller icerilmesine
dikkat edilmelidir.

Tiirkiye’de son yillarda farkliliklara saygi konusu ile ilgili yapilan caligmalarda
bir artis olsa bile alan ile ilgili hala eksiklikler vardir ve farkli aragtirmalarin

yapilmaya devam etmesi gerekmektedir.
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Arastirmacilar okuloncesi donemde yaratici drama yontemi ile verilecek
farkliliklara saygi egitimi ile ilgili nitel arasgtirmalar yapabilirler. Boylelikle
cocuklarin bakis acisi, gelisimleri ve diisiinceleri detayli incelenerek
yorumlanabilir.

Yaratict drama yontemi ile verilen farkliliklara saygi egitimi farkli katilimer
gruplarina da uygulanarak egitimin etkililigi yeniden Ol¢iilebilinir.

Alanda yapilmis olan farkliliklara saygi egitimi ile ilgili caligmalarda kullanilan
yontem ve etkinlikler incelenerek baska yontemler ile de birlestirilerek daha
kapsamli bir egitim programi hazirlanabilir. Bu egitim programinin etkililigi

nicel, nitel ya da karma yontemler ile sinanabilinir.
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EK-1. Veli izin Formu-1
Sayin Veli

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimde Drama Anabilim Dali’nda
Doc. Dr. Ali OZTURK’iin damsmanhiginda yiiksek lisans egitimime devam
etmekteyim. Ayn1 zamanda Istanbul Arel Universitesi Saglik Bilimleri Yiiksekokulu
Cocuk Gelisimi Bolimii’nde Arastirma Gorevlisi olarak gorev yapmaktayim. “Yaratici
Drama Yontemiyle Verilen Egitimin 5-6 Yas Cocuklarin Farkliliklara Saygi
Kazanimina Etkisi” konulu yiiksek lisans tez ¢alismamin verilerini toplamak amaciyla

cocugunuzla ¢alisma yapmak istiyorum. Okul miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir.

Cocuklarin farkliliklara saygi kazanimini 6lgmek i¢in dncelikle okul saatleri igerisinde
her ¢ocukla birebir yapilacak olan ve 20-25 dakika siirecek “Farkliliklara Saygi Olgegi”
yapilacaktir. Olgek uygulamasindan sonra okul saatleri igerisinde smif ortaminda
Yaratict Drama yontemi ile hazirlanmis olan Farkliliklara Saygi kazanimi i¢in etkinlik
uygulamalar1 yapilacaktir. Her uygulama yaklasik 40 dakika stirecektir. Toplamda, her
hafta 2 etkinlik uygulamas1 olacak sekilde, 10 etkinlik uygulamasi yapilacaktir. Etkinlik
uygulamalarm sonunda tekrar ¢ocuklara “Farkliliklara Saygi Olgegi” uygulanacak ve
caligma tamamlanacaktir. Uygulama siirecinde goriintii kaydi alinmayacak olup bazi
uygulama siireclerinde ses kaydi alinacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra hem siz hem
de cocugunuz katilimciliktan ayrilma hakkina sahipsiniz. Arastirma sonuglarinin 6zeti

tarafimdan okula ulastirilacaktir.

Cocugunuzun arastirmaya katilmasma yonelik asagidaki alani size uygun sekilde

doldurursaniz sevinirim. Tesekkiirler.

Ars. Gor. Hayriye YILDIZ

Velisi bulundugum  ............ smifi L numarali
.............................................. Isimli 6grencinin uygulayacagmiz calismaya

katilmasina izin veriyorum izin vermiyorum.
Veli Ad1 Soyadi

Imza



EK-2. Veli izin Formu-2
Sayin Veli

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimde Drama Anabilim Dali’nda
Doc. Dr. Ali OZTURK’iin damsmanhiginda yiiksek lisans egitimime devam
etmekteyim. Ayn1 zamanda Istanbul Arel Universitesi Saglik Bilimleri Yiiksekokulu
Cocuk Gelisimi Bolimii’nde Arastirma Gorevlisi olarak gorev yapmaktayim. “Yaratict
Drama Yontemiyle Verilen Egitimin 5-6 Yas Cocuklarin Farkliliklara Saygi
Kazanimina Etkisi” konulu yiiksek lisans tez ¢alismamin verilerini toplamak amaciyla

cocugunuzla ¢alisma yapmak istiyorum. Okul miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir.

Cocuklarin farkliliklara saygi kazanimini 6lgmek i¢in dncelikle okul saatleri igerisinde
her ¢ocukla birebir yapilacak olan ve 20-25 dakika siirecek “Farkliliklara Saygi Olgegi”
yapilacaktir. Bu siire¢ herhangi bir kayit (goriintii, ses) alinmayacak olup cocuklarin
isimleri herhangi bir yerde kullanilmayacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra hem siz
hem de ¢ocugunuz katilimciliktan ayrilma hakkina sahipsiniz. Arastirma sonuglarinin

Ozeti tarafimdan okula ulastirilacaktir.

Cocugunuzun aragtirmaya katilmasina yonelik asagidaki alanit size uygun sekilde

doldurursaniz sevinirim. Tesekkiirler.

Ars. Gor. Hayriye YILDIZ

Velisi bulundugum  ............ smifi - L numarali
.............................................. Isimli 6grencinin uygulayacagmiz calismaya

katilmasina 1zin veriyorum 1zin vermiyorum.

Veli Adi Soyadi

Imza



EK-3. Genel Bilgi Formu

Yiiksek lisans tez calismamin verilerini toplamak amaciyla, cocugunuza ve ailenize ait
bir takim bilgileri edinmem gerekmektedir. Sizlerin verdigi bilgiler sadece aragtirmanin
verileri olarak kullanilacak hicbir yerde ailenizin isimleri verilerek bilgiler

kullanilmayacaktir. Desteginize ve gosterdiginiz ilgiye simdiden tesekkiir ederim.

Saygilarimla.

Ars. Gor. Hayriye YILDIZ
COCUGUN;
Adr: (Verilerin dogru girilmesi i¢in

istenmektedir. Herhangi bir yerde isimden bahsedilmeyecek olup sadece arastirmaci

ismi gorebilecektir.)

Dogum Tarihi: / / (Giin/ Ay / Y1)

1. Cinsiyeti:

a. Kiz

b. Erkek

2. Devam Ettigi OKul: ... oo
3. Dogum Sirasi:

a. i1k

b. Ortancalardan biri
c. Son ¢ocuk 13

4. Kardes Sayisi:

a. Tek Cocuk

b. 2 ya da 3 kardes

c. 4 ve daha fazla kardes



5. Ne kadar siiredir okul dncesi egitime devam ediyor?
a. 0-6 ay

b. 7-12 ay

c.13-18 ay

d. 19-24 ay

e. 2 yildan fazla

AILE ILE ILGILI OZELLIKLER

1. Annenin yas1

a. 20-24 b. 25-29 c. 30-35 d. 35 ve tizeri
2.Babanin yas1

a. 20-24 b. 25-29 c. 30-35 d. 35 ve tizeri

3. Annenin egitim diizeyi

a. Okur-yazar degil b. Okur-yazar c. ilkokul mezunu  d. Ortaokul mezunu
e. Lise mezunu f. Universite mezunu g. Lisansiistii

4. Babanin egitim diizeyi

a. Okur-yazar degil b. Okur-yazar c. llkokul mezunu  d. Ortaokul mezunu
e. Lise mezunu f. Universite mezunu g. Lisansiistii

5. Medeni durumunuz

a.Evli b. Bogsanmig

6. Annenin meslegi

a.Memur  b.Isci c. Emekli d. Calismiyor

€. Diger (AGIKIAYINIZ) ...oouiiii i



7. Babanin meslegi

a. Memur  b.Isci c. Emekli d. Calismryor

[¢]

 DIZEr(AGIKIAYINIZ) . .ovnei e

8. Alle tipiniz asagidakilerden hangisidir?

[S)

. Cekirdek aile (Anne + Baba + Cocuk)

b. Genis aile (Anne + Baba + Cocuk + Yakin Akrabalar)
C. Parcalanmis aile (Bosanmis Aile)

9. Ailenizin aylik toplam geliri ne kadardir?

a. 1500 TL ve alt1 b. 1501-2500 TL c. 2501-3500 TL d. 3500 ve usti



EK-4. Farklihklara Sayg Olcegi

Soy lazsin 1k U Hark: Gocagun Ik Ads:

Cinsyst: gz Tarihi: Dogdugn Olke:

Gocuk $2 An Yapadin Uloda' MiDogmug?  Ewet_ Hayw Eger HAYIRSA Dogduia Ulke Necesi?

Oical Tartt: Doviet

Sorular -
£ | E
AR
s yE £
2 =% |8
£ m L £
A Cimciyet

Al Bance binviytincs kuz arkadaslanm itfaiveci [ eckek arkadaslanm bemsire olablir.

Al Bencs annalerin yaptida ev iglerin babalar da yapabilir (tenazhik, yemek yapmak vh).

A3 Bance babalarm yaptiia iglen anseler do yapabalir (araba tamir otmek, mmslak tamir otmek
1%.)

A4 Bonce sadecs arkealer pantolos mymelids

AS. Smuf ofretmoninam erkek / kadm olmasum isterinm.

B. Aile - Sozval Yap:

Bl. Bexco dinyadaki bartn aileler birbrine benziyor.

B2. Beace bir ailede sadece azme, baba ve gocuklar yagamaludur.

[ B3. Bance bix ailedo birbirnden farkh kagiler oLabalir.

B4, Bence boyls bir yerde (madara evi reszni gésterdlir) bir ails yagayabilis.

BS. Beace ailem bizden farkh ailslarls de (daha Grkh bir &) konuan v5,) arkada olabily

B6. Atleznin daba kalabalik okmasin: (teyvzelermin, 2alalannm vbh. uzinle yagamsasm) ietenim.

B7. Bottn aemls berabar bar stkinbk yapmak iitenm.

BS. Bexnce bir aile strekl: aym svds v

| BS. Beaco bir ails sevekl: avm ovde vagqamaldyr.
BY. Bambulardas vagalo; bir ovdo yasamak istardim.
C

Cmegwwmmo@&gmmmmmmbm
fxkldz

C2. Bence arhangi bir fzikze] sagels (yirtms, gomme, koauzz vh ) sabip gocuklar birbarlen
ilo arkadag olabilir.

C3. Smiimda harhangi bir fzk el sngele (yirtme, gomes, komgma vh.) sabp gocuklana

ohnaum Isterim.

"C4_ Earbang: bar sngels sabip (g0zkr: daka az goren, kalaklan daia az duyas, kolrukalt
degne Y2 da tekarlekl: sandalys kullanas vh.) bir arkadagem yaptin etkinlikes zorlansa, ona
yardim sderim.

C3. Bance bechang bir fzkscl sogele (yirtme, gomme, keangma vh.) sabip goculdar spor
yapabilir.

C6. Smuifimda benden daha farkl: dizensn bar cocuk olsa onunly arkada; olmak isterim.

C7. Bancs ethangi bir £zkzel exaels sakip goculdar resim yapamaz.

CS. Bencs atelen daka a2 évan by gocuk top oynayatals.

D. Farkh Kaltttrel Gegmas

(DL T Teninin rong: benim ten reaginedan daka farkh olan (mesela daka koyu / agk) bir gocuk
snifiny gelse, comnla arkaday olmak isterin.

D2. Bancs farkh ten nklorine (biriniz tea reagi ack difermin daha koyu gibi) sahip ol

| gocuklar bariikte oyun oyazyablirler.
D3. Opetmenimiz bana farkh dillerds (lagilizce, Almanca vb.) jarkalar, pammak oyunlan
Al Jsterim.

| D4. Bagka alkelerds yagavan (farkh koltirler: olan) gocuklara oyznlarm: direamck itenm

D* Farkl (T trkce olmayan)bir dide kommgan arkada;laneem obmasn: istariz

D‘ Smufmda farkh elkelerde yagayan cocuklana oyaadin oyamcakiann clmasins stenm.

D7 | D7. Smusmda bagka tlkelerde yagavan ¢ocuklarm ydigs kiyafetierden olmasm: isterim

DS Farkl: alkelardaz gocuklar alkemize galse 0olan evims gaiunp bizde misatr olarak
Kalmaum: istarim.




EK-5. Olgek Kullanim izni

Génderen: Mihrap Divrengi <mihrapdivrengi@bilfen.com>
Gonderildi: 12 Aralik 2017 Sali 22:15

Kime: Billur CAKIRER

Bilgi: 'ebru.aktan@yahoo.com.tr'

Konu: RE: "Farkliliklara Saygi Olcegi" Kullanim izni Hk.
Billur Hocam merhaba,

Ogrenciniz Hayriye Hanim’in maili bana ulagmadigi ve asagida da mail adresini géremedigim icin dlcegi ekte sizinle
paylasiyorum.

Tezinde kullanmak isterse kaynak gostermesi ve calisma sonuglarini bizimle paylasmasini rica ederiz.

iyi calismalar dilerim.

#02
BILFEN

Uzm. Mihrap Divrengi
Bilfen Anaokullari Koordinatér Yardimeisi

Bulgurlu Mah. Ugpinar Cad. No: 89
Kiigiikgamlica istanbul

T:44499 42

F: 5452508



EK-6. Etik Kurul




EK-7. Uygulama Planlar

BIRINCI OTURUM

Mekan: Drama Siifi

Konu: “Farkliliklara sayg1” kavramina giris

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)

Siire: 40 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratict Drama (Rol oynama)

Arac- gerec: Uzerinde 1-2-3-4-5-6-7-8-9 yazili kiiciik beyaz kagtlar, iizerinde 1-2-3-4-
5-6-7-8-9 yazil kiicilik kahverengi kagitlar

Kazanimlar:

1. Insanlarin birbirlerinden farkl1 oldugunu soyler.
2. Insanlar arasindaki farkliliklarin neler olabilecegini soyler.

Siireg:

A - Hazirhk — Isinma

1. Etkinlik

Cocuklar ¢ember olur. Her cocugun bir hayvan diistinmesi istenir. Her ¢cocuk diisiindiigii
hayvani bedensel ve ses olarak canlandiracaktir. “Benim adim........... (isimleri) Ben bir
........ (diistindiikleri hayvan) yim” diyerek canlandirmalarini sirayla
gerceklestireceklerdir. Her ¢ocuk canlandirmasini yaptiktan sonra grup da ayni seyleri

sOyleyerek onun yaptiklarini taklit eder.
2. Etkinlik

Cocuklar ¢cemberdeyken bir ¢ocuk ebe olarak secilir ve ¢emberin ortasina alinir.
Cemberdeki cocuklara birer minder verilir ve minderin lizerinde ayakta durmalari
istenir. Minderler ile ¢ocuklarin yerleri isaretlenmis olur. Sonrasinda 6gretmen “Riizgar
..... icin esiyor” seklinde oOzellik igeren bir yonerge soyleyecektir ve bu 06zelligin
kendisine uydugunu diisiinen ¢ocuklar yer degistireceklerdir. Bu sirada ortadaki ebe de
kendisine bir yer edinmeye calisacak ve minder kapamayan ¢ocuk ortada kalarak yeni

ebe olacaktir. Soylenebilecek 6zellikler sunlardir: “Riizgar Kirmizi tigortliiler i¢in, uzun



saclt olanlar i¢in, kardesi olanlar i¢in, mavi rengi ¢ok sevenler i¢in, evcil hayvani

olanlar i¢in, okula servis ile gelenler i¢in, kopekleri ¢ok sevenler i¢in vb. esiyor”

Ara Degerlendirme: Ogretmen soyledikleri bazi 6zellikleri (kardesi olanlar igin gibi)
sOyleyerek bu 6zellikte kimlerin yer degistirdigini sorar ve bu Ozellikteki farkliliklar
hakkinda konusulur (aile yapis1 farkliligi gibi). Her farkli 6zellik cesidi hakkinda

konusulmaya ¢alisilmalidir (dis goriintis, farkli seylere olan ilgi ve sevgi vb.).

B- Canlandirma

3. Etkinlik

Son olarak riizgarin herkes icin estigi ve tim ¢ocuklarin ‘Heykeller Sehri’ne geldigi
sdylenir. Ogretmen ¢ocuklara iki farkli renkte kagitlar dagitir. Bu kagitlarda sayilar
yazmaktadir ve kagidinda ayni say1 yazan c¢ocuklar birbirleri ile es olur (Beyaz ve
kahverengi renkte kagitlar, bir beyazda ve bir kahverengi kagitta aymi sayi
yazmaktadir). Beyaz ve kahverengi kagitlar eslestikten sonra beyaz kagida sahip olan
cocuklarin heykeltras, kahverengi renge sahip olan ¢ocuklarin da heykel olacak ¢amur
olduklar1 sdylenir. Heykel sehrinin hayvan heykellerine ihtiyaci vardir ve heykeltraglar
da heykel sehri i¢in yeni hayvan heykelleri yapacaklardir. Heykeltraglar camurlara elleri
ile sekil verecekler ve ¢amurlar da verilen o sekille sabit kipirdamadan duracaklardir.
Heykeltraglar heykellerini olusturduktan sonra tiim heykeller heykeltraglar tarafindan
incelenir. Ogretmen heykeltraslara bu heykel canli olsayd: nasil ses cikarabilirdi diye
sorar ve cevaplar dinlenir. Daha sonrasinda heykeltras ve heykeller kagitlarini

degistirerek rol degistirirler ve ayni islemler tekrarlanir.
C- Degerlendirme

4. Etkinlik

Eger ki baz1 cocuklar ayni hayvan heykellerini yapmigsa ayni olmalarina ragmen
heykellerde ne gibi farkliliklar oldugu hakkinda konusulur. Yapilan heykeller arasinda
ve heykeli yapilan hayvanlar arasinda nasil farkliliklar oldugu; sesleri, ne ile
beslendikleri, nasil bir yerde yasadiklar1 vb.; hakkinda konusulur. Insanlar arasinda da
farkliliklar olup olmadigi, ne tiir farkliliklarimiz oldugu sorulur ve ¢ocuklarin verdikleri
cevaplara gore Ogretmen insanlar arasindaki farkliliklara ornekler verebilir (farkli

cinsiyet, farkli dis goriiniisler, yasam tarzi, aile yapilar1 vb.).



IKINCI OTURUM
Mekan: Drama Sinifi
Konu: Aile ve Sosyal Yapi Farkliliklar ve Benzerlikler

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 40 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratici Drama (Rol oynama, Lider rolde)

Arag- gerec: Aslan, maymun, at, kdstebek birer adet biiyiik resimleri, beser adet kiiclik
resimleri, bir bez torba, 4 adet A2 boyutunda resim kagidi, 18 adet A5 boyutunda resim
kagidi

Kazanimlar:

1. Insanlarin yasadig: yerlerin farkliliklarini soyler.
2. Insanlarin yasadig1 yerlerin benzerliklerini sdyler.

3. Kendi yasadigi yer ile arkadaslarinin yasadigi yer arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 syler.

Siirec:
A - Hazirhk — Isinma
1. Etkinlik
Cocuklar smifta dagmik bir sekilde yiirlirler ve bu sirada 6gretmen nasil yliriimeleri
gerektigi hakkinda yonerge verir. Cocuklar da bu yonergelere uygun bir sekilde daginik
olarak yiirimeye devam ederler. Yonergeler; at gibi yiirli, kaplumbaga gibi yiiri,
maymun gibi yiirii, yilan gibi yiirii, kostebek gibi yiirii, tavsan gibi yiirii, aslan gibi yiirii
vb.; seklindedir.

2. Etkinlik

Cocuklar ¢ember olarak otururlar. Ogretmen sirasiyla aslan, maymun, kostebek, at
resimleri gosterir ve bu hayvanlarin nerede yasadiklari, nasil beslendikleri, nasil ses
cikarttiklari, yasadiklar1 yerlerde neler bulundugu vb. konular hakkinda konusulur. Ayn
hayvan resimlerinin kii¢iik hallerini 6gretmen bir torbaya koyar ve her ¢ocuk bir kart
secer. Kartin {lizerindeki resime gore o ¢ocuk o hayvan roliine girecektir. Bu sekilde
smif 4 gruba ayrilir. Her hayvan grubuna 6gretmen A2 boyutunda kagitlar verir. Bu

hayvanlarin yasadiklart yeri, c¢evrelerinde neler oldugunu, yuvalarinda neler



bulundugunu resmetmeleri istenir. Her grup resimlerini tamamlar. Ogretmen yuvalar

arasinda dolasarak ¢ocuklara rehberlik edebilir.
B- Canlandirma

3. Etkinlik

Egitmen role girerek ormanda bir Yuvalar Senligi yapilacagini ve bu senlik kapsaminda
biitiin hayvanlarin kendi yasadiklar1 yeri, yuvalarini, o yuvada onlara 6zgii bulunan
esyalar1 tanitacaklarin1 duyurur. Bu duyurudan sonra 6gretmen her yuvayi kontrol eder,
hazir olmalar1 durumunda da senlik baglatilir. Sirasiyla aslanlar, atlar, maymunlar ve

kostebekler kendi yasam yerlerini tanitirlar.
C — Degerlendirme

4. Etkinlik

Cember olunur. Yuvalardaki farkliliklar ve benzerlikler hakkinda konusulur. Cocuklara
insanlarin nasil yerlerde yasadigi sorulur ve cevaplar dinlenir. “Evlerin hepsi birbirine
benziyor mu yoksa c¢ok farkli yerlerde yasayan insanlar da var midir?” sorusu yoneltilir

ve bazi insanlarin magara, ¢adir gibi yerlerde yasadigindan bahsedilir.

5. Etkinlik
Her ¢ocuk kendi yasadigi yeri ve bu yerde kimlerle birlikte yasadiginin resmini ¢izer.

Bu resimler iizerine konusulur.



UCUNCU OTURUM
Mekan: Drama Sinifi
Konu: Aile ve Sosyal Yap1 Farkliliklar ve Benzerlikler

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratici Drama (Rol oynama, Lider rolde)
Arag- gere¢: Farkli ev resimleri, sapka
Kazanmimlar:
1. Insanlarin apartmanlardan farkli yerlerde de (magara vb.) yasayabildigini fark
eder.

2. Baz ailelerin daha kalabalik, baz1 ailelerin daha az sayida oldugunu soyler.

Siireg:

A - Hazirhk — Isinma

1. Etkinlik

Ogretmen farkli ev resimlerini smifin duvarlarma dagmik bir sekilde asar. Ogretmen
cocuklar sinifa girmeden onlar1 kapida karsilar ve simdi onlar1 ‘Farkli Evler Sergisi’ ne
gotiirecegini sdyler. Igeriye girdiklerinde dnce sergiyi kendileri dolasip incelemelerini,
zil sesini duyduktan sonra da Ogretmenin yanma giderek onunla birlikte sergiyi
gezeceklerini sdyler. Cocuklar sinifa girer ve resimleri inceler. Ogretmen zili calar ve
cocuklar 6gretmenin etrafinda toplanir. En bastan baslayarak resimleri tek tek dolasirlar
ve resimler hakkinda konusurlar. Evlerin nelerden yapilmis oldugu, burada kimlerin
yasadigi, kalabalik bir aile mi yoksa ¢ekirdek bir aile mi oldugu, komsularinin olup
olmamast vs. hakkinda konusmalar yapilir. Verilen cevaplara gore 6gretmen farkli

sorular yoneltebilir.
B- Canlandirma
2. Etkinlik

Tiim resimler hakkinda konusulduktan sonra ¢ocuklar ¢embere gelir. Ogretmen bu
evlerin bulundugu yerde ama bu evlere biraz uzak ve kiigiik bir evde yasayan bir kiz

cocugunun hiyakesini anlatacagini syler.



“Uzak uzak diyarlarda bulunan Farkli Evler Semti’nin biraz daha uzaginda kii¢iik bir
kuliibede annesi ile birlikte yasayan kii¢iik bir kiz ¢cocugu varmis. Bu ¢ocugun adi Ece
ymis (sinifta bulunmayan bir isim segilir). Ece annesi ile birlikte oyunlar oynar her giin
onunla ¢ok giizel vakit gecirirmis. Ama bir siire sonra keske bizimde ailemiz daha
kalabalik olsaydi, oyun oynayabilecegim bir¢ok insan olurdu o zaman diye diigiinmiis.
Glinler gegtikce bu diisiinceleri daha da ¢cogalmis ve bir giin artik “Tamam, Farkli Evler
Semti’ne gideceg@im ve orada yasayanlarla konusacagim. Belki beni evlerine kabul

ederler de daha kalabalik bir ailede yasayabilirim” demis. Sabahtan ¢ikmis yola..”

Ogretmen burada cocuklara onlarin farkli evler semtinde yasayan aileler oldugunu
sOyler ve istedikleri bir evi secerek o evin resminin bulundugu yere ge¢melerini ister.
Bu noktada bazi evlerde 1-2 Kisi olunmasi, baz1 evlerde 3-4, bazi evlerde de 5den fazla
kisi olmasi grup dagilimlari i¢in daha iyi olacaktir. Bu sayilara ulasilmazsa evin
ozelliklerine gore O6gretmen ¢ocuklar: yonlendirebilir (bu ev sizin igin biraz kiiglik, 2
kisiyi daha uygun bir eve alabiliriz gibi). Evlere karar verilip gruplar olustuktan sonra,
cocuklara “Evdeki hangi kisiler olacaksiniz, eviniz nasil bir ev, kimler yasiyor sizin
evinizde bunlara karar verin” der. Ogretmen gruplar1 dolasarak ¢ocuklara yardim eder.
Daha sonra 6gretmen Ece’nin su an yolda oldugunu ve evlerine ziyarete gelecegini,
evlerine geldigi zaman onunla evdeki kisi olarak konusmalar1 gerektigini sdyler.
Ogretmen bir sapka takarak Ece roliine girer ve uzun bir yoldan geliyormus gibi
yaparak Farki Evler Semtine ulasir. lk evi ziyaret ederek canlandirmalara baslanir. Ece
evlerden onu misafir olarak kabul etmelerini isteyerek onlarin evi hakkinda konusur.

Ece tiim evlere ugrar.
C — Degerlendirme

5. Etkinlik
Ogretmen Ece roliinden ¢ikar. Cocuklara Ece’nin ne karar vermis olabilecegini, hangi
evi segmis olabilecegini sorar. Cevaplardan sonra 6gretmen hikayeyi anlatmaya devam

eder.

“Ece Farkli Evler Semtindeki herkesi ¢ok sevmisti. Cok farkli aileler vardi burada.
Bazilar1 onun gibi sadece annesi ile yasayan bir c¢ocuklu aile, bazilar1 teyze ve
amcalariyla beraber yasayan ¢ok cocuklu aileler, bazilarinda ise torunlarini 6zleyen

anneanne ve dedeler yastyordu. Ece hangi evi tercih edecegini diisiiniirken kendi annesi



aklina geldi ve onu ne kadar da ¢ok 6zledigini fark etti. Biitlin aileler farkli farkliydi ve
hepsi de ¢ok giizeldi, kendi ailesi de ¢ok giizeldi. Bu nedenle kosarak eve dondii ve

annesine kocaman sarilarak onu ne kadar ¢ok sevdigini soyledi.”
Cocuklarin hikayenin sonu hakkinda neler diisiindiigii sorulur.

6. Etkinlik

Cocuklar ¢cember olarak otururlar. Cocuklara resimlerdeki gibi farkli evler gordiiler mi,
bu sekilde farkli evlerde yasamak isterler mi, ¢ocuklarin kendi evlerinde kimlerle
birlikte yasadigi, daha kalabalik ya da daha az kalabalik sekilde yasamak isterler mi

sorular1 yoneltilir. Konusmalara gore sorular ¢cogaltilabilir.



DORDUNCU OTURUM
Mekan: Drama Smaifi
Konu: Cinsiyete Dair Farkliliklar

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratict Drama (Rol oynama, Pantomim)
Arag- gere¢c: Mesleklerin resimlerinin oldugu kartlar
Kazanimlar:
1. Meslek secimi i¢in cinsiyetin dnemli olmadigini sdyler.
2. Insanlarin istedikleri isleri ve meslekleri yapabilecegini ifade eder.
Siireg:
A - Hazirhk — Isinma
1. Etkinlik
Cocuklar ¢ember olarak otururlar. Sirayla “Benim adim..... biiyiiyiince .... olmak
istiyorum.” diyerek biiyliyiince ne olmak istediklerini sdylerler. Tiim ¢ocuklar
biiyiiyiince ne olmak istediklerini soyledikten sonra O6gretmen kadinlarin yaptiklari
meslekler nelerdir ve erkeklerin yaptiklar meslekler nelerdir seklinde sirayla iki soru

yOneltir.
B- Canlandirma
2. Etkinlik

Ogretmen elinde farkli mesleklerin resimlerinin oldugu kartlar1 sinifa gdstermeden
tutar. Cocuklar bu sirada U seklinde sinifta oturmaktadir. Cocuklar sirayla 6gretmenin
yanina gelir ve dgretmen cocuga en iistteki kart: gdsterir. Ogretmenin yanina gelen
cocuk konusmadan hareketleriyle kartta gordiigli meslegin canlandirmasini yapar ve
diger cocuklarda bu meslegin ne oldugunu tahmin etmeye calisir. Meslek cocuklar
tarafindan bulundugunda 6gretmen karti tiim ¢ocuklara gosterir ve bu meslek grubu
hakkinda konusulur. Ozellikle o meslek grubunu her tiirlii cinsiyette insanin
yapabilecegi iizerinde durulur (resimler buna uygun olarak secilmistir, futbolcu kadin,
bebek bakicis1 erkek gibi). Tiim ¢ocuklar canlandirmalarini gerceklestirip meslekler

hakkinda konusulduktan sonra etkinlik tamamlanir.



C — Degerlendirme
3.Etkinlik

Ogretmen cocuklara tekrar “Kadinlarin yaptiklart meslekler nelerdir?” ve “Erkeklerin
yaptiklar1 meslekler nelerdir?” sorularin1 sorar. Resimlerle birlikte bu konu hakkinda
konusulur ve meslekler icin cinsiyetin 6nemli olmadigi, herkesin istedigi meslegi
yapabilecegi vurgulanir. Cocuklara bulagikc1 vb. erkek resimleri ve tamirci vb. kadin
resimleri gosterilerek evde anne babalarinin bu tarz isleri yapip yapmadiklart hakkinda

konusulur.



BESINCI OTURUM
Mekan: Drama Sinifi
Konu: Cinsiyete Dair Farkliliklar

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratici Drama (Rol oynama, Es zamanli dogaglama)
Arag- gere¢: 9 adet siyah renkte kiigiik kart, 9 adet farkli renklerde kiigiik art, bez torba
Kazanmimlar:

1. Biitiin renklerin herkes i¢in oldugunu fark eder.

2. Renklerin cinsiyete gore ayrilmamasi gerektigini sdyler.
Siireg:
A - Hazirhk — Isinma
1. Etkinlik
Cocuklar ¢ember halindedir ve 6gretmen onlara bir hikaye anlatir.
“Uzak diyarlardan birinde bir Siyahlar Ulkesi varmis. Ve bu iilkenin baginda da Siyah
Kral bulunurmus. Bir giin Siyah Kral artik her seyin bu kadar siyah ve karanlik
olmasindan ¢ok sikilmis. Ve llkesine farkli renkler getirmek icin bir seyahate ¢ikmis.
Siyah Kral uzun zaman sonunda seyahatinden dondiiglinde yaninda bir¢ok farkli ve
giizel renkler getirmis. Ulkenin tiim ¢ocuklarini iilke meydanina toplamis ve istedikleri
rengi secip artik o renk olabileceklerini sdylemis. Ama o kadar ¢ok renk varken tiim
erkek ¢ocuklar1t mavi rengi, tiim kiz ¢ocuklar1 ise pembe rengi se¢mis. Siyah Kral basta
farkli renkler oldugu i¢in ¢ok mutluymus ama daha sonra her yerin sadece mavi ve
pembe oldugunu gérmek onu biraz lizmiis ve sinirlendirmis. Bu nedenle ¢ocuklardan
renklerini geri alip onlar1 tekrar siyah yapmaya karar vermis.”

2. Etkinlik

Cocuklar arasindan bir Siyah Kral secilir. O ebe olacaktir. Diger cocuklar kacacak ve
siyah kral da ¢ocuklara dokunarak onlar1 tekrar siyah yapmaya calisacaktir. Siyah kralin
dokundugu ¢ocuk dokunuldugu an oldugu gibi donacaktir. Diger ¢cocuklardan biri gelip
onun dondugu seklin aynisini karsisinda yaptiginda ¢ocuk ¢oziilecek ve tekrar oyuna
katilacaktir. Tlim ¢ocuklar siyaha dondiigiinde oyun bitirilir. Oyun birka¢ defa farkli
ebelerle tekrarlanabilir ya da ebe sayisi arttirilabilir. Oyun bittiginde tiim c¢ocuklar



siyaha donmiis olmalidir.

B- Canlandirma
3. Etkinlik

Ogretmen siyah kralin tiim c¢ocuklar: tekrar siyaha dondiirdiigiinii ve cocuklarin bu
duruma ¢ok iiziildiiglinii soyler. Bu nedenle ¢ocuklarin gidip siyah kral ile konusmaya
karar verdikleri sdylenir. Ogretmen bir torbaya siyah kartlar ve renkli kartlar koymustur.
Her cocuk bir kart seger. Kartlarin iizerinde de numaralar bulunmaktadir. Cocuklar bu
numaralara gore eslesir. Siyahl-Renklil ile Siyah2-Renkli2 ile ... seklinde eslesmeler
yapilir. Siyah renge sahip olanlar, erkek ¢ocuklarin mavi, kiz ¢ocuklarin pembe renk
secmesine Uziilen ve Tllkesinde farkli bircok renk olmasini isteyen Siyah Kral
olacaklardir. Renkli kartlara sahip olanlar ise renkleri alinip tekrar siyaha donen
cocuklardir. Bu cocuklar renkleri sevdikleri i¢in sadece siyah olmasin, tekrar farkl
farkl1 bir¢ok renkleri olsun isterler. Gruplar esleri ile karsilikli es-zamanl
canlandirmalara baglayacak ve cocuklar tekrar kraldan renk isteyeceklerdir. Bir siire
sonra Ogretmen herkesi dondurur ve 5 grubun dogaglamalari tek tek dinlenir. Daha
sonra ¢ocuklar rol degistirirler ve tekrar es-zamanli dogaglama yapilir. Bir siire sonra
ogretmen tekrar tiim gruplart durdurur ve dogaglamalari dinlenmeyen diger gruplar tek

tek canlandirmalarini yapar.
C — Degerlendirme
4. Etkinlik

Cocuklarin canlandirmalar1 hakkinda sohbet edilir. Siyah Kral tekrar renkleri verdi mi
vermedi mi? Neden verdi renkleri ya da neden vermedi? Vermeli miydi ya da
vermemeli miydi? gibi sorularla degerlendirme yapilir. “Bizim diinyamizda renkler
olmasaydi ne olurdu?” sorusu hakkinda konusulur. Son olarak ¢ocuklara en sevdikleri

renk sorulabilir. Erkeklerin pembeyi, kizlarin maviyi sevip sevemeyecegi konusulur.



ALTINCI OTURUM
Mekan: Drama Sinifi
Konu: Dis Goriintlise Dair Farkliliklar

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratici Drama (Rol oynama, Dedikodu Halkasi)
Arag- gere¢: Kitap: “Kirpilmayr Sevmeyen Koyun”- Gemma Merino
Kazanmimlar:

1. Insanlarin dis goriiniislerinde farkliliklarin olabilecegini soyler.

2. Insanlarin goriiniislerindeki farkliliklarin onlarla arkadas olmamiz igin dnemli

olmadigini fark eder.

Siireg:
A - Hazirhk — Isinma
1. Etkinlik
Cocuklar ¢cemberdeyken bir ¢ocuk ebe olarak secilir ve ¢emberin ortasina alinir.
Cemberdeki ¢ocuklara birer minder verilir ve minderin {izerinde ayakta durmalar
istenir. Minderler ile ¢ocuklarin yerleri isaretlenmis olur. Sonrasinda 6gretmen “Riizgar
..... icin esiyor” eklinde oOzellik iceren bir yonerge sOyleyecektir ve bu ozelligin
kendisine uydugunu diisiinen ¢ocuklar yer degistireceklerdir. Bu sirada ortadaki ebede
kendisine bir yer edinmeye calisacak ve minder kapamayan ¢ocuk ortada kalarak yeni
ebe olacaktir. Ogretmen dis goriiniis ile ilgili 6zellikler sdylemeye dikkat etmelidir.
“Uzun saghlar i¢in, kisa boylular icin, kilolu oldugunu diistinenler i¢in, kirmizi

tisortliiler i¢in, gozliik takanlar i¢in, kivircik saclilar i¢in vs.” gibi yonergeler verilebilir.
2. Etkinlik

Cocuklar U seklinde sandalyelere otururlar. Ogretmen de ¢ocuklarin karsisina oturur ve
bir kitap okuyacagimi soyler. Kitabin kapagini gostererek ¢ocuklardan kitabin adini
tahmin etmelerini ister. Tahminlerden sonra Ogretmen kitabin ismini sOyler ve
“Kirpilmay1 Sevmeyen Koyun” kitabini1 okumaya baslar. Kitabin 8. Sayfasin1 okur ve
kitap kapanir.



B- Canlandirma

3. Etkinlik

Ogretmen c¢ocuklara “Lola’nin tiiyleri kesildikten sonra diger koyunlar onun hakkinda
ne disiinmiistiir?” diye sorar. Cevaplar alindiktan sonra Ogretmen g¢ocuklara “Simdi
sizler Lola’nin arkadaslarisiniz ve onun tiiyleri kesildikten sonra onu goriip onun
hakkinda birbirinizle sohbet ediyorsunuz.” der. Cocuklara smif i¢inde dolasarak da
konusabilecekleri sdylenir. Ogretmen de gocuklarla birlikte role girer ve konusmalara
eslik eder. Ogretmen ¢ocuklara basta Lola hakkinda kétii seyler sdylerken (tiiyleri
gidince hicbir 6zelligi kalmadi gibi), sonrasinda da iyi seyler sdyleyebilir (Lola’nin
arkadas1 olduklarin1 ve onu her haliyle seveceklerini gibi). Bir siire sonra §gretmen role
girerek “Lola’nin uzun zamandir olmadigini, nereye gitmis olabilecegini, digerlerinin
onu gorlip gormedigini” sorar ve hep beraber smifta Lola’yr aramaya baglarlar ama

bulamazlar.

C — Degerlendirme
4. Etkinlik

Cocuklar tekrar kitap okuma diizenine geger ve kitabin kalan kisimlari okunur.
Cocuklara kitabin sonu hakkinda neler diisiindiikleri sorulur. Insanlarin dis
goriintislerinde ne gibi farkliliklar oldugu hakkinda konusulur. Bu farkliliklarin insanlar

hakkindaki diisiincelerimize etki edip etmemesi gerektigi hakkinda sohbet edilir.



YEDINCI OTURUM
Mekan: Drama Sinifi
Konu: Dis Goriintlise Dair Farkliliklar

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratici Drama (Rol oynama)
Arag- gerec: Farklhi kiyafetler giymis erkek ve kadin resimleri, 9 siyah kart, 9 beyaz
kart, bez torba, 18 adet kiz ¢ocuk ve erkek cocuk siliieti, kiyafet seklinde kesilmis
kagitlar(her ¢cocuk i¢in birkag tane), pritt, boya kalemleri
Kazanimlar:

1. Insanlarin farkl kiyafetler giyebilecegini soyler.

2. Kuyafet bigim ve renklerinin kadin-erkek olarak ayrilmayacagini fark eder.
Siireg:
A - Hazirhk — Isinma

1. Etkinlik

Ogretmen smif zeminine farkli kiyafetler giymis erkek ve kadin resimleri birakir.
Cocuklar smifa girdiginde 6gretmen yavas bir miizik agarak ¢ocuklarin bu resimleri
incelemesini  ister. Miizik durdugunda ¢ocuklar yerden bir resim alarak
bekleyeceklerdir. Her bir resimden ikiser tane vardir. Ogretmen tekrar hareketli bir
miizik acar ve ¢ocuklar smifta dans ederler. Miizik kapandiginda ayni resime sahip
cocuklar birbirlerini bulacaklar ve el ele tutusarak ¢okeceklerdir. En son birbirini bulup
coken grup oyun dis1 kalir. Oyun bu sekilde tek grup kalana kadar devam eder. Oyun
dis1 kalanlarda hakem olarak oynayanlar1 gozlemler ve kimin en son ¢oktiiglinii

sOylerler. Oyun cocuklarin isteklerine gore birkag kere tekrarlanabilir ve bu sirada

resimleri birbirleri ile degistirmeleri istenebilir.
B- Canlandirma
2. Etkinlik

Ogretmen 9 adet siyah kart ve 9 adet beyaz kart1 bir torbanin i¢ine koyar ve her ¢cocuk
birer kart seger. Sandalyeler karsilikli bir sekilde birbirine bakar durumda iki sira

halinde dizilir. Siyah kart1 secen ¢ocuklar bir siray0,a beyaz kart1 secen ¢ocuklar diger



siraya oturtulur. Ogretmen g¢ocuklarin bir grup uzman olduklarini ve bazi konular
hakkinda yorumlar yaptiklarini soyler. Ogretmen bir soru soracaktir ve bu soru
hakkinda hangi grubun hangi cevabi savunacagini sdylecektir. Bu cevaba gore ¢ocuklar
savunduklar1 konu hakkinda bir sebep gostermelilerdir. Ogretmen takim elbise giymis
kadin resmini gosterir. “Kadinlar pantolon giymeli midir?” diye sorar; siyah grup hayir
derken beyaz grup evet der. Sonra kartlar degistirilir. Ogretmen pembe takim elbise
giymis erkek resmini gosterir. “Erkekler pembe renk kiyafetler giymeli midir?” diye
sorar; siyah grup hayir derken beyaz grup evet der. Sonra kartlar degistirilir.Cocuklarin
her birinin fikirlerini ifade etmesine firsat verilmelidir. Ogretmen cevaplara gore

cocuklara farkli sorular yoneltebilir ve onlar konusurken onlar1 destekleyebilir.
C — Degerlendirme
3. Etkinlik

Cocuklar cember olarak otururlar. Ogretmen tekrar resimleri gdsterir ve ayni sorulari

sorar. Diger resimler ve kiyafetleri hakkinda da sohbet edilir.
4. Etkinlik

Cocuklara kiz ¢cocuk ve erkek ¢ocuk siliietinin oldugu kagitlar ve baz1 kiyafet seklinde
kagitlar verilir. Cocuklar kiyafetleri istedikleri renklere boyayarak istedileri gibi

ellerindeki ¢ocuk siliietini giydirirler.



SEKIZINCI OTURUM
Mekan: Drama Simifi
Konu: Engellere Dair Farkliliklar

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratict Drama (Rol oynama, Lider rolde)
Arag- gerec: Coban rolii i¢in sapka ve iistiine atabilecegi bir mont, Kitap: “Farkli Ama
Ayni-Feridun Oral”
Kazanimlar:
1. Bazi insanlarin dogustan ya da sonradan fiziksel yetersizliklerinin olabilecegini
sOyler.
2. Insanlarm fiziksel sakathiklarinin olmasma ragmen digerleri ile aslinda ayn
oldugunu ifade eder.
Siireg:
A - Hazirhk — Isinma
1. Etkinlik
Cocuklar miizik esliginde sinifta daginik bir sekilde yiiriirler ve bu sirada 6gretmen
nasil yiirtimeleri gerektigi hakkinda yonergeler verir. “Aslan gibi yiirii, yilan gibi yiiri,
kopek gibi yiirii, kaplumbaga gibi yiirii, tavsan gibi yiirii, koyun gibi yiiri, ... oglak gibi
yiirii” yonergeleri verilir. En son oglak denir ve ¢ocuklara oglag: bilip bilmedikleri, hig¢

goriip gérmediklerini sorar.
B- Canlandirma
2. Etkinlik

Ogretmen ¢oban bir arkadasi oldugunu sdyler ve onun bir keci siiriisii oldugundan
bahseder. Bu keciler yeni dogum yapmistir ve bir ¢cok oglak da siiriiye katilmistir. Ama
bu oglaklardan birinin arka iki ayaginda bir problem vardir. Ogretmen simdi o ¢oban
arkadasmin siniflarina ziyarete gelecegini ve olayr anlatacagini, ¢ocuklarin da onun
problemine yardimci olmasini istedigini sdyler. Ogretmen siniftan ¢ikar ve sirtina kaln
bir sey atip, bir de sapka takarak g¢oban roliinde simifa girer. “Farkli Ama Ayn1”

kitabinin 10. sayfasina kadar olan hikayeyi c¢ocuklara coban olarak anlatir ve



cocuklardan arka ayaklari dogustan sakat olan oglak i¢in yardim ister. Cocuklar bu
oglak igin neler yapabileceklerini diisiiniir ve 6neriler sunar. Onerilerini tahta iizerinde

cizmek isterlerse tahta da ¢izerek gosterebilirler.

C — Degerlendirme
3. Etkinlik

Ogretmen coban roliinde 6grencilere tesekkiir edip artik gitmesi gerektigini sdyler ve
siniftan ¢ikar. Ogretmen kostiimleri ¢ikarip tekrar 6gretmen olarak girer ve cobanla ne
konustuklarini sorar. Daha sonra ¢obanin ne yaptigin1 merak edip etmediklerini sorar ve

“Farkli Ama Ayn1” kitabini 11. Sayfasindan itibaren ¢ocuklara okur.
4. Etkinlik

Kitabin sonundaki ‘Farkli ama ayniydilar.” ciimlesi ile ne denilmek istendigi ¢ocuklara
sorulur. Bazi insanlarin da bu kiiciik oglak gibi bacaklarinin dogustan ya da sonradan
sakat olabilecegi sdylenir. O insanlarin nasil yiiriiyebildikleri, nasil araglar kullandiklar
hakkinda konusulur. Onlarin bizden farkli gibi goriinseler de bizimle ayni imkanlara

sahip oldugu ifade edilir.



DOKUZUNCU OTURUM
Mekan: Drama Sinifi
Konu: Engellere Dair Farkliliklar

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratici Drama (Rol oynama, Lider rolde)
Arac- gerec:
Kazanmimlar:

1. Insanlarin gdremeseler bile resim yapabileceklerini deneyimler.

2. Insanlarin bir duyusu eksik olsa bile baska duyularini kullanarak da istediklerini

yapabileceklerini fark eder.

Siireg:
A - Hazirhk — Isinma
1. Etkinlik
Cocuklar ¢ember olurlar. iki tane ebe segilir. Bu ebelerden biri kacan, digeri yakalayan
olacaktir. Yakalayana bir géz band1 verilir ve gozleri kapatilir. Kagana ise bir marakas
verilir. Cemberdeki diger cocuklar da duvar olacaklar ve ortadakilerin ¢ember digina
cikmasini engelleyerek onlar1 koruyacaklardir. Kacan ¢ocuk ¢emberin i¢inde elindeki
marakasi sallayarak kagar ve yakalayan cocuk da sese gore yakalamaya calisir. Kagan
cocuk yakalandiginda roller degistirilir. Bu sekilde her kacan cocuk yakalandiginda

ebeler degistirilerek tiim ¢ocuklarin iki durumu da deneyimlemesi saglanir.

Ara Degerlendirme: Gozleri kapali olanlar kaganlari nasil yakalamaya calistilar,
gozleri kapaliyken neler hissettikler sorulari sorulur. “Gozleri gérmeyen ya da az goren

kisiler sokaklarda nasil yiiridiikleri, nelere dikkat ettikleri” hakkinda konusulur.
B- Canlandirma
2. Etkinlik

Ogretmen cocuklara birkag resim gosterir ve bu resimlerle ilgili kisa bir hikaye

anlatacagini soyler.



“Kii¢iik bir okulun kiigiik bir sinifinda Esref adinda bir ¢ocuk varmis. Bu ¢ocugun
dogumundan itibaren gozleri gérmiiyormus. Bu yiizden her seyi dokunarak, duyarak,
hissederek, koklayarak anlamaya calisirmis. Esref’in gozleri gérmemesine ragmen o
resim yapmay1 ¢ok severmis ve ¢ok giizel resimler yaparmis.(Burada 6gretmen elindeki
resimleri gosterir ve bunlar Esref’in yaptigi resimlerden bazilar1 diyerek resimleri
anlatir.) Bir giin biitiin okullar arasinda bir resim yarigmasi diizenlenecegi sOylenmis.
Esref bu habere ¢ok sevinmis ve hemen bir resim yapmis. Ama daha sonra diger biiyiik
okullardaki ¢ocuklarin gézlerinin ¢ok iyi gorebildigi ve ondan ¢ok ¢cok daha iyi resimler

yapabileceklerini diislinmiis ve yarismaya katilmaktan vazgegmis.”

Ogretmen burada “Evet ¢ocuklar Esref’in resimlerini gordiiniiz. Sizce Esref yarismaya
katilmali m1?” diye sorar. Gelen cevaplardan sonra katilmali yoniinde karar ¢ikmasi
saglanir. “O zaman Esref’i yarismaya katilmasi i¢in ikna etmeye c¢alisalim” der.
Ogretmen bir sapka takip eline bir firca alarak Esref roliine girer. Cocuklar da Esref’in
sinif arkadaslar roliinde olacaklardir. Ogretmen iizgiin bir sekilde ¢ocuklarla konusur

ve canlandirma gergeklestirilir.

C — Degerlendirme

3. Etkinlik

Ogretmen Esref roliinden ¢iktiktan sonra hikayenin devamini anlatmaya devam eder.

“Esref arkadaslarini dinledikten sonra resimlerinin giizel olabilecegine inanir ve
yarismaya katilmaya karar verir. Yarigma sonuglar1 geldiginde bir¢cok okulun katildigi
yarismada Esref’in birinci oldugu 6grenilir ve Esref bu duruma cok sevinir. Tim
arkadaglarina ¢ok tesekkiir eder ve hayati boyunca da resim yapmaya devam edecegini

soyler.”

Hikaye bittikten sonra §gretmen Ressam Esref Armagan’in fotografini gdsterir ve bu
resimlerin gercekten onun oldugundan, gézlerinin dogustan gormediginden 6 yasindan

beri dokunarak resimler ¢izdiginden bahseder.
4. Etkinlik

Ogretmen duvara A2 boyutunda bir kagit yapistirir ve ¢ocuklar tek tek gelerek gozleri
goz band1 ile kapali olacak sekilde bu kagida ¢izmek istedikleri herhangi bir seyi

cizmeleri istenir. Ogretmen bu siirecte rehberlik eder. Cizim bittikten sonra gozleri hala



kapaliyken ne ¢izmek istedikleri sorulur ve acildiktan sonra resmi hakkinda ne
diisiindiikleri sorulur. Gozleri kapaliyken neler hissettikleri hakkinda konusulur. “Baska
hangi duyumuz eksik olsaydi neler olurdu?” sorusu sorulur ve tartisilir. (Ornek;

kulagimizda duyma bozuklugu olsaydi nasil sarki dinleyebilirdik?)



ONUNCU OTURUM
Mekan: Drama Smaifi
Konu: Farkh Kiiltiirlere Dair Farkliliklar

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratici Drama (Rol oynama)
Arac- gerec:
Kazanmimlar:

1. Farkliiilkelerin farkl kiiltiirlere sahip oldugunu soyler.

2. Kuyafet, dans, miizik gibi farkl kiiltlirel 6gelerden keyif alir.
Siireg:
A - Hazirhk — Isinma
1. Etkinlik
Cocuklar cember olurlar. Iki ¢ocuk ebe olarak segilir ve sinifin disina génderilir. Diger
cocuklara ayni resimden iki adet bulunan farkli resimler dagitilir ve ayni1 resme sahip
cocuklar birbirlerini bulur. Ayni resime sahip ¢ocuklar birbirlerini 6grendikten sonra
biitiin ¢ocuklar smifta daginik bir sekilde bir yere konumlanirlar. Resimleri ellerinde
kapali bir sekilde tutacaklardir. Disariya gonderilen ebeler smifa ¢agirilir. Ebe bir
cocuga dokundugunda cocuk elindeki resmi gosterip tekrar kapatacaktir. Ebeler ayni
resime sahip kisileri bulmaya calisir. Hangi ebe daha cok cift bulabilirse o kazanan olur.
Biitiin ¢ocuklar ebe oldugunda oyun bitirilir. Bu siiregte cocuklarin ellerindeki resimler

de siirekli degistirilir.
Ara Degerlendirme:

Resimler tek tek incelenir. Resimdeki ¢ocuklarin hangi iilkeden olduklari 6gretmen
tarafindan sdylenir ve kiyafetlerinin nasil oldugu hakkinda konusulur. Bizim giydigimiz
kiyafetlerle benzerlik gosterip gostermedigi sorulur. Bunlarin geleneksel kiyafetler

oldugu Tiirkiye’de de bu sekilde geleneksel kiyafetlerin oldugu hakkinda konusulur.



B- Canlandirma
2. Etkinlik

Ogretmen farkli bir iilkeye seyahat edeceklerini ama bunun igin bir araca ihtiyag
duyduklarmi séyler. Cocuklara 1,2,3 yazan kagitlar gektirilir ve ayni rakama sahip
cocuklar bir grup olusturur. Bu sekilde 3 grup elde edilir. Her grup bedenlerini
kullanarak bir ara¢ olusturacaklardir ve bu ara¢ ¢ocuklarin istedikleri gibi hareket
edebilmektedir. Ogretmen bu siiregte cocuklara yardimeci olur ve her grup aracim

olusturduktan sonra nasil hareket ettigi gosterilir ve sunulur.
3. Etkinlik

Birinci grubun yaptig1 arag ile ¢ocuklarin hepsi Cin’e gideceklerdir. Ara¢ hareket eder
ve durdugunda Cin’e gelmislerdir. Ogretmen rehber roliinde cocuklar1 karsilar.
Bilgisayardan yansitilan Cin’e dair fotograflar ile Cin’in kiyafet, yemek ve evleri
gosterilir. Daha sonra Cin’e dair bir miizik agilir ve bu miizikte onlar gibi dans edilir.
Ikinci grubun yaptig: arag ile Ispanya ve iigiincii grubun yaptig1 arag ile de Rusya’ya
gidilir. Biitiin iilkeler rehber roliindeki 6gretmen ile kiyafet, yemek ve ev olarak tanitilir.
Miizikleri dinlenerek danslar1 yapilir. Bu arada ¢ocuklarin soru sormalarina firsat verilir

ve sorular tlizerine tartigilir.
C — Degerlendirme
4. Etkinlik

Cocuklara iilkeler hakkinda ne diisiindiikleri sorulur. Seyahati sevip sevmedikleri
konusulur. Gezilen iilkeler ve bizim tlilkemiz arasindaki farklar ve benzerlikler hakkinda

konusulur.
5. Etkinlik

Ulkelerin miizikleri sirayla tekrar agilir ve danslar tekrar yapilir. Ogretmen simdi
miiziklerin hangi tilkeye ait oldugunu sdylemeden karisik bir sekilde miizigi acacagi ve
cocuklarin uygun bir sekilde dans etmelerini ister. Bir siire bu miizikler dinlenerek dans

edilir.



ONBIRINCi OTURUM
Mekan: Drama Smaifi
Konu: Farkh Kiiltiirlere Dair Farkliliklar

Grup: 6 yas ¢cocuklar (18 kisi)
Siire: 45-50 dakika

Yontem / Teknik(ler): Yaratici Drama (Rol oynama, Lider rolde)
Arac- gerec:
Kazanmimlar:
1. Farkli ten renklerine sahip insanlarin oldugunu séyler.
2. Ten renkleri birbirlerinden farkli olsa bile insanlarin birbirleri ile arkadas
olabilecegini ifade eder.

Siireg:

A - Hazirhk — Isinma

1. Etkinlik

Ogretmen sinifin zeminine esit uzaklikta bas, son ve orta olmak iizere kagit yapistirici
ile 3 ¢izgi ¢eker. Bastaki ¢izgi giiney kutbu, ortadaki ¢izgi ekvator, sondaki ¢izgi kuzey
kutbudur. Ogretmen ¢ocuklarin ekvator ¢izgisinde yanyana olacak sekilde sira
olmalarm ister. Ogretmen bir ¢izginin adin1 ekvator, giiney kutbu, ya da kuzey kutbu
olarak sOylediginde ¢ocuklar o ¢izginin {izerine gegeceklerdir. Sasiran ya da ¢ok gec
gelen ¢ocuklar oyun disina ¢ikar. Oyun disindaki ¢cocuklar hakem olurlar ve digerlerini

takip ederler. En son oyun i¢inde kalan ¢ocuk kazanan ilan edilir.
B- Canlandirma
2. Etkinlik

Cocuklar U seklinde dizilmis olan sandalyeler oturur. Ogretmen karsilarma gecerek
oturur ve “Kutup Ayis1 Olmak Isteyen Boz Ay1” kitabini boz aymin beyaz olmadig: igin
gitmek istedigi boliime kadar okur (sayfa 21). Ogretmen cocuklara kutup ayisimin bu
kararinin dogru olup olmadigin1 sorar. Daha sonra ¢ocuklar penguenler, fok baliklari,

kutup ayilar1 olarak 3 gruba ayrilir.



Penguenler; boz ayiyla ¢ok giizel oyunlar oynadiklari i¢in gitmesini istememektedirler.
Fok baliklari; boz ayiyla daha fazla yemek yakalayabildikleri igin gitmesini
istememektedirler. Kutup ayilar1 da; boz aymin renginin ¢ok giizel oldugunu
diisiindiikleri icin gitmesini istememektedirler. Ogretmen bir pelus ay1 aracilig1 ile boz

ay1 roliine girer ve tek tek tiim gruplarla dogaclamalar yapilir.
C — Degerlendirme
3. Etkinlik

Kitabin kalani okunur ve kitabin sonu hakkinda cocuklarin diisiinceleri sorulur.
Insanlarin ten renkleri arasinda farkliliklar olup olmadig1 hakkinda konusulur. Farkli ten
rengine sahip cocuklarla arkadas olmak isteyip istemeyecekleri, onlarla oyun oynamak

isteyip istemeyecekleri hakkinda konusulur.
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