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Bu aragtirmada ilk okuma yazma Ogretimi silirecinde sinif iginde yapilan sesi
hissetme, tanima ve ayirt etme ile okuma ve yazma etkinliklerinde, her bir sesin 6gretimi
asamasinda kullanilmak {izere, 6gretilecek sesi 6grencilerin daha iyi hissetmesi, tanimasi,
ayirt etmesi, okumasi ve yazmasi i¢in kullanilmak tizere 29 adet ¢ocuk sarkisi yazilmig
ve bestelenmistir. Bestelenen bu sarkilarin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilmasinin
Ogrencilerin 6grenme diizeylerine, sesli okuma hizlarina, yazma hizlarina, sdyleneni
anlama hizlarma ve bir konuda fikrini sOyleme becerilerine etkisini belirlemek
amaglanmistir. Arastirma Eskisehir ilinde bulunan orta sosyoekonomik diizeye sahip bir
ilkokuldaki iki 1. sinifin deney (24) ve kontrol (19) grubu olarak belirlenmesiyle birlikte
toplam 43 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Arastirmada gOmiili karma desen
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunu esitlenmemis kontrol gruplu model
olustururken; 6grencilerin okuma ve yazma becerileri 4 ay boyunca gozlemlenmis ve
gozlem verileri, ilgili gézlem formlara kaydedilmistir. Gozlem siiresince arastirmact
giinliiklerine yer verilmistir. Ogrenciler okur yazar hale geldiklerinde okuma hizlar 2;
yazma hizlar1 4 boyutta 6l¢iilmiistiir. Aragtirmanin sonunda iki grup arasinda deney grubu
lehine sesli okuma becerilerinde ortalama %40’lik yazma becerilerinde ortalama %34’ ik
bir fark gozlemlenirken; okuma hizlarinda 1 dakikada ortalama 15 kelimelik, yazma
hizlarinda ise 3 dakikada ortalama 34 kelimelik gbzle goriiliir bir fark ortaya ¢ikmigtir.
Bunun yaninda deney grubu 6grencilerinin miiziksel becerilerinin ve ilk okuma yazma

ogretimine kars1 olumlu tutumlarinin da arttig1 gézlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: ilk okuma yazma, Miizikle egitim, Okuma hiz1, Yazma hizi,

Cocuk sarkilart.



ABSTRACT

THE EFFECT OF EDUCATION BY MEANS OF MUSIC ON ELEMENTARY
READING AND WRITING TEACHING

Burak SAHIN

Department of Primary Education
Master’s Degree Programme in Classroom Teaching

Anadolu University, Graduate School of Education Sciences, July 2021
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Yal¢in BAY
(Co-Supervisor: Lecturer. Dr. Mehmet ALAN)

In this research, 29 children's songs were written and composed in order to be used
in the teaching of each sound in the activities of sensing, recognizing and distinguishing
the sound in the classroom during the elementary reading and writing teaching teaching
process and reading and writing activities as well as for students to feel, recognize,
distinguish, read and write the sound to be taught better. It is aimed to determine the
effects of these songs on the learning levels of the students, their reading rate, writing
rate, comprehension rate and ability to express their opinions on a subject by using these
songs in the elementary reading and writing teaching. The research was carried out with
43 students as the experimental (24) and the control (19) group in a middle socioeconomic
primary school in Eskisehir. Embedded mixed method design was used in the research.
While the quantitative dimension of the research was created by the unequalized control
group model; The reading and writing skills of the students were observed for 4 months.
During the observation, researcher diaries were included. When the experimental and
control groups became literate, their reading and writing rates was measured. An average
of 40% difference was observed in the reading skills of the students in favor of the
experimental group, and an average of 34% in the writing skills between the two groups;
There was a difference of 15 words in reading rates and 34 words in writing rates. In
addition, an increase was observed in the musical skills and positive attitudes of the

experimental group students towards the elementary reading and writing teaching.

Keywords: Elementary reading and writing teaching, Education via music,
Reading speed, Writing speed, Children songs.



ONSOZ
Okuma ve yazmay1 6grenmek, kisinin egitim hayatinin kuskusuz ilk ve en 6nemli
asamasini olusturmaktadir. Iyi bir okuma ve yazmanin temeli ise 1. smifta alman ilk
okuma yazma dgretiminin etkililigine baghdir. Iyi bir ilk okuma yazma egitimi ise bir¢ok

asamanin diizenli ve planl bir bigimde siirdiiriilmesiyle birlikte gerceklestirilebilir.

Ogrenme 6gretme siirecinde her zaman ¢aga ayak uydurmay1 ve yeni yaklasimlara
acik olmay1 savunan biri olmusumdur. Bunun yaninda yillardir miizikle ilgilenmekte ve
her Ogretmen adaymin miizik bilincine sahip olarak mezun olmasi gerektigini
diisiinmekteyim. Lisansiistii egitimime basladigim gilinden beri hayatimin 6nemli bir
boliimiinde yer alan miizigi arastirmama nasil dahil ederim diislincesindeydim. Bu
konuda danigmanlarimla yaptigimiz fikir aligverisinde ¢ocuklarin, miizik dinlemeye
hepimizden ¢ok daha istekli oldugu gercegine ragmen egitim 6gretimde kullanilan gocuk
sarkilarinin birgogunun niteliksiz ve tekdiize oldugunu fark etmemiz bu arastirmanin
temelini olusturdu. Tiirk¢e alanyazinda ilk okuma yazma 6gretimi alaninda heniiz bu
denli kapsamli bir arastirmanin yer almamasi ise bu calismay1 gerceklestirmeye olan

istegimi oldukga arttirdi.

29 adet ¢ocuk sarkist besteledigim bu arastirma olduk¢a uzun bir 6n hazirhik
asamastyla birlikte smif ortaminda gerceklestirilen 4 aylik bir gozlem siirecini
icermekteydi. Ancak tiim bu cabalarimizin sonunda danigsmanlarimla birlikte 1yi bir

caligma ortaya koydugumuz kanaatindeyim.

Uzun mu uzun ve bilgi dolu akademik kariyerimin ilk biiyiikk adimim atarken
arastirma konusunun belirlenmesi asamasindan mezuniyetime kadar tUm arastirma
stirecimde akademik ve manevi desteklerini hicbir zaman esirgemeyen ve her zaman
yanimda olan danigmanlarim Sn. Dog. Dr. Yal¢in BAY ve Sn. Ogr. Gér. Dr. Mehmet

ALAN’a kalben tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bugiinlere gelmemdeki en blylk pay sahibi insanlar ve bu yoldaki en biyik
destekgilerim olan canim annem Sevim CAKAR’a ve canim babam Bahri SAHIN’e

sevgilerimi, tesekkiirlerimi ve siikranlarimi sunuyorum. Iyi ki varsiniz.

Arastirmami gerceklestirdigim ilkokulda beni her zaman sicak bir giilimsemeyle
karsilayan ve arastirmaya desteklerini esirgemeyen okul midiiri ve miidiir

yardimcilarina, arastirmami siniflarinda gerceklestirmeme goniillii olarak izin veren



deney ve kontrol grubu smif §gretmenlerine ve tiim okul personeline tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Son olarak yiiksek lisans egitimim boyunca manevi desteklerini asla esirgemeyen
ve ¢ocuk sarkilarini bestelerken bana fikirlerini sunan canim arkadaslarima ve akademik

destegiyle her zaman yanimda olan Sn. Ars. Gor. Ecmel YASAR’a tesekkiir ediyorum.

Burak SAHIN
Eskisehir, 2021
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tim veri ve bilgiler icin
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigini ve
hicbirsekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmas1 durumunda, ortaya ¢ikacak tlim

ahlakive hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Burak SAHIN
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin kapsadigi literatiire,

aragtirmanin amaci ile alt amaglarimi kapsayan sorularina, Onemine, arastirmanin

siirliliklarina ve aragtirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu yaradilisindan beri her zaman kendini ifade etme yoluna gitmistir.
Cevresinde bulunan nesneler ile iletisime gegmek, canli ve cansiz varliklarla etkilesim
halinde olmak ve varligini hissettirmek, iz birakmak istemistir. Bu iletisim ve duygularini
ifade etme istegi insanin varolusundan kaynaklanan bir i¢giidiidiir.

Modern dillerin var olmadig1r zamanlarda gorsel okumanin da etkisiyle duvarlara
resim ¢izerek ve bu resimleri yorumlayarak derdini anlatmaya ve iletisim kurmaya ¢aligan
insanoglu, yillar gectikce ve pek cok yonden gelisip degismistir. Basta sembollerden ve
hiyerogliflerden olusan bir yazi dili tlretmis, daha sonra harf ve rakamlardan olusan ¢ok
sayida alfabe ve c¢ok fazla sayida farkli dil ortaya koymustur. Bu gelisimle birlikte
gerceklesen insanligin tiim diinya topraklarina yayilma evreleri onlarin birbirlerinden
farkl kiiltiirler olusturmalarin1 da saglamistir. Her farkl kiiltiir kendini ifade etmek i¢in
farkli bir dil ortaya ¢ikarmistir. Bu dil ¢esitliligi o kadar fazladir ki Ethnologue’un (2019)
yaptig1 arastirmalarda su an giinlimiizde diinya iizerinde konusuldugu bilinen 7,117 farkl
dil oldugunu belirtilmistir. Her dil ait oldugu kiiltiirden etkilenir. Dil ayn1 zamanda bir
milletin var olusunun en biiyiik gdstergelerinden biridir. Bu sebeple bireyin ait oldugu
milletin diline olan hakimiyeti de olduk¢a 6nem tagimaktadir. Bir bireyin kendi ana diline
hakimiyetinin temelinde de aldig ilk okuma yazma egitimi yatar.

Okuma yazma 6grenmek, miizik ve ritim 6grenme ile temelde benzer bir siireg izler.
Her insanin dil gelisimi oldugu kadar dogustan gelen bir miizik ve ritim duygusu ile
gelisimi de vardir ve uygun bir yonlendirme ile bu ritim duygusu zamanla ¢ok daha
verimli bir sekilde gelisimini siirdiiriir. Bu ritim duygusu ve miizik kulagi daha
cocukluktan baslar. Cocuklar isitsel ve ritmik tiim uyaranlara tepki verebilecek bir
mekanizmaya sahiptir. Bu tepkiler biyiik kaslardan baslayarak kiiciik kaslara dogru

zamanla gelisir ve degisir (Diindar, 2003).



1.2. 1k Okuma Yazma Ogretimi

Her insan Ogrenme yetisiyle dogar. Bireyin 6grenmesi daha anne karninda
baslayarak kisinin 0liimiine kadar devam eden bir siirectir. Her birey deneyimledigi ve
ogrendigi seyler ile blyliyiip gelisir ve “birey” haline gelir. Bireyin en etkili §grenme
yollarindan biri de okuma yazmadir. Bununla birlikte bireyin hayatt boyunca
gerceklestirecegi tiim 6grenmelerinin temelinde de ilk okuma yazma vardir. Okuma ve
yazma bir¢ok farkli yolla yapilmaktadir. Her insan hayati boyunca gazetelerden,
dergilerden, bilgisayardan, telefondan okur ve bunlar1 yine gerek dijital ortamda gerekse
fiziksel olarak kagit kalem kullanarak yazar, aktarir, paylasir, 68renir ve igsellestirir
(Erbasan ve Erbasan, 2019).

Kiginin egitim hayatinin temelinde ilkokul oldugunu sdylemek yanlis olmaz.
Bununla birlikte 6grenmenin temelinde de ilk okuma yazma 6gretimi vardir (Giines vd.,
2016). Giiniimiiz modern toplumlarinda 6grenme &gretme siireci formal hale getirilmis
ve okuma yazma bir zorunluluk ile temel iletisim yontemlerinden biri olarak kabul
goriilmustiir. Her gegen giinle birlikte bilgi ve veri miktarinin artmasiyla kendi ana
dillerini bilmeyi onu yeterli dizeyde kullanabilmeyi, okuyabilmeyi ve yazabilmeyi
toplumlarin kendi biinyelerinde yasayan bireyleri yetistiritken en ¢ok énem verdikleri
temel beceriler haline gelmistir (Bastug ve Demirtas Senel, 2019). Oyle ki yasadig
toplumun diline hakim olmayan bir birey kendisini ne kadar yasiyor kabul edebilir veya
toplum i¢indeki varligini nasil ve ne kadar belli edebilir?

Gilinliimiizde teknolojinin gelismesi egitim siirecini de degistirip gelistirmistir.
Aragtirmacilarin gelecek icin 6ngordikleri egitim modeli 6grencinin kendi kendini
egitmesidir. Bu modele gore birey sadece okulda egitim almamakta ve kendini dis
diunyada da egitmekte, yaparak ve yasayarak ogrenmektedir. Yalnizca okulda verilen
yetersiz bulunmaktadir. Yine giiniimiiz toplumlarinda insanlar bilim, teknoloji ve
sosyoloji ve modern toplumun gerektirdigi tiim gelismelere uyum saglayabilmek i¢in
stirekli kendini gelistirmek ve yenilemek zorundadir. Bu durumda kisinin kendini
gelistirmesi i¢inse okumasi ve yazmasi sarttir (Tosunoglu, 2002). Bu ihtiya¢ duyumu en
etkili sekilde karsilayacak olan sey ise yine iyi bir ilk okuma yazma egitimidir.

[k okuma yazma becerisi ise bir dgrencisinin ilk ve en énemli beceridir. Ilkokul
doneminde ¢ocuk sosyal bir birey oldugunun farkina varmaya baslar ve olduk¢a disa
dontik bir siirece adim atar. 6-12 yas yani ilkokul cagindaki ¢ocuk Basariya Kars1 Asagilik

Duygusu dénemindedir ve bu donemde ¢ocugun gelisiminde arkadaslar1 ve 6gretmeni de
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en az ailesi kadar etkilidir. Bu donemde g¢ocuk bir igi planlama yapma ve kendini
kanitlama kaygisi icerisindedir. Caliskanlik duygusu, cocukta yetenekleri ile kendisine
olan olumlu tutumunun artmasina, hayatinin devaminda basarili olmasini saglayacak olan
akademik anlamda oOzgiiveninin gelismesini saglamaktadir (Senemoglu, 2013). Bu
yiizden ¢ocugun bu siireci ilgiyle ve aktif katilimla gecirmesi olduk¢a 6nemlidir.

Cocuk, aktif katilimiyla gergeklestirdigi bir eylemde basarili oldugunda igindeki
yeterlik duygusu gelisir, bununla birlikte aktif ve basarili bir birey olarak toplumdaki
yerini alir. Buna karsin basarisizlik halinde ¢ocukta yetersizlik duygusu bas gosterir. Bu
da cocukta iiretkenligi azaltir ve gelecekte basarili ve mutlu olma olasiligini azaltir
(Burger, 2006). Bu yiizden ilk okuma yazma siirecinde 6grencinin basarili olmast 6nem
arz etmektedir.

Kendini en fazla ifade etmeye ¢alistigi bu donemde gocugun karsisina ¢ikan ilk
okuma yazma o6gretim siireci, cocugun egitim hayatinin ilk, en énemli ve belki de en zor
safthasmi olusturmaktadir. Ilk okuma yazma dgretim siireci o kadar énemlidir ki iyi bir
ilk okuma yazma egitimi alan ¢ocuk, egitim hayatinin ilerleyen dénemlerinde de basarili
olmakta, sosyal ve duygusal olarak iyi yetismis birer birey olmalarini saglamaktadir.
Daha oyun caginda olan ¢ocugun eline kalemi alip defterine ne anlama geldigini
bilmedigi bu sembolleri kullanarak bir seyler yazmaya baglamasi onun i¢in hem fiziksel
hem de psikolojik agidan sancili ve yorucu bir surectir. Bu yizden ilk okuma yazma
stirecini ¢ocuk agisindan ne kadar eglenceli ve zevkli bir hale getirirsek bu zorlu siireci o
kadar verimli atlatabilecektir. Ik okuma yazma siirecini verimli bir sekilde tamamlayan
cocuk egitim hayatinin ilerleyen safhalarinda ¢ok daha az zorlanacaktir. Bu durum
giiniimiiz ¢ocuklar1 i¢in asilamaz bir zorluk degildir. Giinlimiizde “Z kusag1” diye
adlandirilan neslin, ge¢mis nesillere gore c¢ok daha efektif ve hizli 6grendikleri
yadsinamaz bir gergektir. Daha bebeklikten beri maruz kaldiklar1 bir¢ok sesli ve
gorlintiilii uyaran sayesinde ilkokul ¢agina 6grenmeye ¢ok daha hazir bireyler olarak
gelirler. Ancak bu “siirekli uyaranla karsilasma” durumu onlarin odaklarin1 bir noktaya
vermekte ¢ok daha fazla zorlanmalarina da sebep olur. Bir seylerden ¢ok cabuk sikilip
yeni bir ilgi ve odak noktasi aramaya baglarlar. Zaten halihazirda yas itibariyle odaklanma
siireleri kisa olan ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ilgilerini her zaman canli tutmak her
alanda oldugu gibi ilk okuma yazma egitimi alaninda da olduk¢a 6nemlidir ve bu konuda
cesitli materyallere basvurulmasi gerekmektedir (Cunningham ve Stanovich, 1997;
Herbers vd., 2012; Strickland ve Riley-Ayers, 2006).



Cabuk 6grenen ancak bunun yaninda ¢abuk sikilan ilkokul 1. sinif 6grencilerine ilk
okuma yazma Ogretmek siradan bir konuyu ogretmekten Ote profesyonel beceri
gerektiren, sistematigi olan ve isleyen bir siirectir. Bundan dolayr ilk okuma yazma
Ogretimi ustalikla gerceklestirilmelidir (Bastug ve Demirtas Senel, 2019). Bu zorlu
donemdeki en 6nemli rol siif 6gretmenine diismektedir. Sinif 6gretmeni ¢cocugun egitim
hayatinin ileriki sathalarini da dogrudan etkilemektedir. Cocugun okulu sevmesi, iyi bir
insan olmasi, herkese ve her seye karsi olumlu tutum gelistirmesi, erdemli bir birey olarak
yetismesinin temelinde sinif 6gretmeninin pay1 bliyiiktiir. Her birimizin asla unutmadigi
yegane Ogretmen sinif ogretmenidir ve her sinif 6gretmeni bu durumun bilincinde
olmalidir (Senemoglu, 1994).

[lkokul déneminde sinif dgretmeni gerektiginde anne babalik rolii bile iistlenebilir.
Cocugun sadece egitim ihtiyaglarini degil bilissel ve fiziksel her tiirlii ihtiyacini sinif
ogretmeni karsilamaktadir. Sinif 6gretmeni sinif ortamini ilk kez tadan ¢ocuklarin ilgi ve
meraklarin1 hep yukarida tutmalidir. Smif 6gretmenligi mesleki rol olarak diger tim
ogretmenliklerden farklidir ve ¢ocugun oyun alanindan tahta siralara, oyuncaklardan
kalem ve kitaba gegtigi, tam olarak nerede oldugu ve ne yapmasi gerektigini bilmedigi,
kural tanimadig1 ve ¢ocuk agisindan karmasik sayilabilecek bu donemde onlara en biiyiik
yol gosterici roltindedir.

Her ne kadar egitim 6gretim ortaminda olsalar da bu dénemdeki ¢cocuklar oldukca
oyuncu bir egilimdelerdir. Dikkat siireleri olduk¢a kisadir, uzun siire bir noktaya
odaklanamazlar, gabuk sikilirlar ve siirekli olarak bagka seylerle ilgilenmek isterler. Bu
nedenle tiim bu ilk okuma yazma egitimini verimli ve efektif bir bigimde yiriitmek de
yine sinif 6gretmenine diisen bir sorumluluktur (Y1lmaz, Tas¢1 ve Fidan, 2013).

Bu yiizden sinif 6gretmeni ilk okuma yazma egitimi siirecinde ¢esitli materyaller
kullanarak dersi 6grencileri i¢in daha eglenceli ve zevkli hale getirmelidir. Glinlimiizde
teknolojinin de gelismesiyle ilk okuma yazma egitimi sirasinda sif ortaminda
kullanilabilecek materyallerin sayis1 da olduk¢a fazlalagmigtir. Materyal sayisinin
¢oklugu ilk okuma yazma Ogretim siireci agisindan olumlu gibi goriinse de niteliksiz
materyallerin sayisinin artmasi sebebiyle de olumsuz bir tarafi her zaman vardir. Bu
asamada en 6nemli nokta bu materyallerin sinif 6gretmeni tarafindan yararliligina ve
niteligine gore bir filtreden gegirmesinin ardindan sinif ortaminda ve 6gretimde en etkili

olanlarini1 kullanmasidir.



Bu 6gretim materyalleri incelendiginde 0gretmenin ilk okuma yazma 6gretiminde
kartlar, dergiler, kitaplar gibi yazili, ¢izgi filmler, slaytlar, benzerini buldurma kartlar
gibi gorsel; ses kayitlari, rontlar, ninniler, tiirkiiler, sayismalar, tekerlemeler ve ¢cocuk
sarkilar1 gibi isitsel; ¢ocuk oyunlari, dans ve drama etkinlikleri gibi fiziksel materyaller
ve yontemler kullanarak siireci ¢ocuk i¢in ¢ok daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale
getirebilmektedir (Bay, Akbaba Altun ve Simsek Cetin, 2014; Sak, 1997).

Dogru materyal se¢ciminin 6nemini vurgulayan McNeil ve Wiles, 1990’dan aktaran
Giigli, 2007’ye gore 6grencilerin 6grendiklerinin kalic1 olmasi, hatirlanabilmesi ve akilda
kalmasi ile ilgili yapilan arastirmalarda 6grenciler ders onlara diiz olarak anlatildiginda
%5, okuma yontemi kullanildiginda %10, isitsel materyaller kullanildiginda %20,
gosterme yontemi kullanildiginda %30, gorsel materyaller kullanildiginda ve bu
materyaller 68rencilere yorumlatildiginda %50, tartisma yontemi kullanildiginda %70,
yaparak yasayarak 6grenme yontemi kullanildiginda %75 ve 6grencilerin 6grendiklerini
farkli durumlarda uygulama, kullanma ve bagkalarina 6gretme yontemi kullanildiginda
da %90 oraninda olumlu etkiye sahip oldugu gdzlemlenmistir. Bu arastirmadan da
anlasildigi iizere 6grenci iginde oldugu ve aktif olarak katilim sagladigi bir egitim 6gretim

ortaminda ¢ok daha kalic1 bir bigcimde 6grenme saglanmaktadir.

1.2.1. Okuma

Okuma, yazili1 bir metni seslendirme, metin i¢indeki bilgileri alma, bu bilgileri
kavraylp ogrenme anlamlarina gelmekle birlikte Tirk Dil Kurumu’na (TDK) gore
okuma: “Yazil1 bir iirlinii olusturan harflere ve isaretlere bakip bu harfleri sesli veya sessiz
bir sekilde ¢oziimlemek ve anlamak™ olarak tanimlanmistir (TDK, 1998). Okuma, ilk
okuma yazma O6gretiminde en temel basamaklardan biridir ve yalnizca okumak degil;
okudugunu anlayabilmek, yorumlayabilmek ve okuduklarina yeni yorumlar katarak
kendini ifade edebilmek oldukca 6nemlidir (Bay, 2008). Okuma surecinin 6zellikle iki
asamasi ¢ok onemlidir:

e Ik olarak &grencinin okuyacagi sesleri hissedip tanimali ardindan bu sesleri
harfler ile eslestirmeli ve zihninde diizenlemelidir. Daha sonra bu harfler hecelere,
heceler kelimelere, kelimeler ciimlelere doniisecektir.

e ikinci olarak ise ileri diizeyde okuma yer almaktadir. Bu diizeyde 6grenci, yazili

olan metindeki bilgileri alir, kesfeder, sorgular ve yorumlar (Giines, 2019).



1.2.2. Yazma

Yazma, diisiinceleri ve sozleri harf denilen 6zel isaretler kullanilarak kaydetme,
yaziyla ifade etme, bildirme gibi anlamlara gelmekle birlikte TDK’ye gore yazma: “Sozli
bir diislinceyi, 0zel isaretlerle veya harflerle anlatmaktir” (TDK, 1998). Okuma gibi
yazma da insanin kazanmasi gereken olmazsa olmaz becerilerden biridir. Kisi yasami
boyunca yazmayi kendini ifade etme yollarindan biri olarak kullanmaktadir. Dogru yazim
ise yine dogru bir yazma egitiminden ge¢cmektedir. Yazma islemi sesleri harfe ¢evirmek
ile baglar ve bu harfleri birlestirerek heceler, kelimeler ve ciimleler olusturmasi seklinde

devam eder (Giines, 2019).

1.3. Ses esash ciimle yontemi

2005 ve 2015 yillarinda degisen program ile ilkokul birinci siniflarda ilk okuma
yazma siirecinde ses esasli climle yontemi ve bitisik egik yazi temel alinarak 6gretime
baglanmigtir. 2017 yilinda tekrar degisen Tiirkce programinda ise ilk okuma yazma
Ogretiminde yine ses esasli climle yonteminin kullanilmasi ancak yazi 6gretiminde dik
temel ile bitisik egik yazinin her ikisinin de kullanilabilecegi kararlagtirilmistir. Hangi
yaz1 tipinin kullanilacag ise gretmenin inisiyatifine birakilmistir.

Ses esasli climle yonteminde, okuma yazma surecinde ilk gruptan itibaren 6nce
sesler hissettirilmektedir. Daha sonra harfi okuma yazma, harflerden hece olusturma,
hecelerden kelime olusturma, kelimelerden ciimle olusturma asamalar1 gelmektedir.
Ciimlelerden olusturulan metinler okutulmakta ve yazdirilmaktadir. Son olarak ise
bagimsiz okuma yazma caligmalar1 yaptirilmaktadir. Bununla birlikte 2017 ve 2018
programlarinda ilk olarak harfin biiyiik formunun yazimi sonra ayni harfin kiiciik
formunun yazimi 6gretilmelidir ifadesine dikkat cekilmektedir (Bastug ve Demirtas
Senel, 2019). Okuma ve yazma, ilk okuma yazma 6gretimi, siirecinin bagindan sonuna
kadar birlikte siirdiiriilmektedir. Ogrenci, okudugu her seyi yazmakta ve yazilan tiim
sesler, heceler, kelimeler, ciimleler de okunmaktadir (Sulak, 2018).

MEB (2009), ses esasli (temelli) cimle yonteminin diger yontemlere gore 6ne ¢ikan
Ozelliklerini su sekilde siralamistir:

e Ses esasli clmle yonteminde ilk okuma yazma Ogretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesine odakli

degil; Tiirkce 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.
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[k okuma yazma 6gretim siirecine sesler ile baslanmasi, seslerin birlestirilmesi
ile anlamli heceler, hecelerin birlestirilmesiyle kelimeler olusturulmasi ve son
olarak kelimelerin birlestirilmesiyle ciimlelere ulagilmasi 6grencinin, bilgileri
yapilandirmasin1  kolaylagtirmaktadir ve bu yoniiyle yapilandirict &grenme
yaklagimina uygundur.

Bu yontem tek tip, belirli sayidaki ve belirli kaliplara sikistirtlmis climlelerle ilk
okuma yazma Ogretimine degil; cesitlilige 6nem vermektedir. Bu sebeple
ogrenciler ilk okuma yazma 6gretim siirecini ¢ok sayida hece, kelime ve climle
ogrenerek gecirmektedir. Bu da onlarin biligsel gelisimine katki saglamaktadir.
[k okuma yazma dgretim siireci kolaydan zora dogru yiiriitiilmektedir.

Bu yontem 6grencinin dikkat gelisimi agisindan yararl bir yontemdir.

Yontemin ilk okuma yazma o6gretim siirecindeki temel asamalart sirasiyla Ses,
harf, hece, kelime, ciimle ve metin olusturmadir. Ogretim siirecinin asamali olarak
ilerlemesi 6grencinin metin olusturup ciimle kurma yeteneklerinin gelismesine
yardimci olmaktadir.

Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.
Ogrencilerin siirec icerisinde ¢ok ¢esitli kelime ve ciimleler ile okuma yazmay1
Ogrenmesi onlarin anlama becerilerini gelistirmektedir.

Turkge’de her harf bir sese karsilik geldigi i¢in Turkge’nin ses yapisina uygundur.
Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardig1 seslerin kaynagini fark etmelerini saglamakta
ve onlarin dil gelisimlerine katkida bulunmaktadir.

Ogrencilerin sreg igerisinde her sesi belirlenmis bir sirayla 6grenmesi, yazma
stirecinde harflerin, hecelerin, kelimelerin ve ctimlelerin daha dogru yazmalarini
saglamaktadir.

Ogrenciler okuma ve yazma arasindaki benzerlikleri fark etmekte, okumanin ise
seslerin  birlestirilmesiyle =~ yazinin  ise  harflerin  birlestirilmesiyle
gerceklestirildigini anlayabilmektedir.

Tiim asamalar es zamanl gergeklestigi i¢in 6grencilerin sozlii dilden yazil dile
gecme surecini kolaylastirmaktadir.

Bu yontem tiim ilk okuma yazma 6gretim siirecinde 6grencilerin sosyal, zihinsel

ve bireysel gelisimlerine katki saglamaktir.



Ses esashi climle yontemi, 0grencinin On bilgilerinden hareketle yeni bilgileri
yapilandirmasi goriigiinii esas alan ve par¢adan biitiine giden bir yap1 izler. Anlaml1 birer
biitliin olusturacak bicimde birkag ses verilir ve bu sesler bir araya gelerek heceleri,
heceler bir araya gelerck kelimeleri, kelimeler bir araya gelerek ciimleleri olusturur.
Yontem yapilandirmaci yaklasimin ilke ve uygulanis bigimine uygun bir yontemdir. Bir
ses verilmeden once glinliik yasamla i¢ ice ve bir biitiin olusturacak sekilde, yani hayatin
icinden Orneklerle hissettirilmeye c¢alisilir. Buradaki temel amag¢ Ogrencinin
hazirbulunuslugunu ve 6n bilgilerini harekete gegirmek, ona hayatiyla daha 6zdesik bir
egitim sunmak ve kendi yasamindan yola cikarak daha igsellestirerek anlamasini
saglamaktir (MEB, 2019; Sulak, 2018). Ilk okuma yazma 6gretim siireci, yalnizca basit
seviyede okuma yazma yeteneklerinin kazandirilmasi gibi sinirli bir alan1 kapsamaz.
Ogrencinin diisiinme, siralayabilme, iliski kurabilme, smiflayabilme, sorgulayabilir olma,
anlama, analiz ile sentez yapabilme ve degerlendirebilme gibi bir¢ok zihinsel becerisinin
de gelistirilmesinde ilk okuma yazma &gretiminin 6nemli bir rol oynar. Bu yoniyle ilk
okuma yazma Ogretiminde ana dilimizi glizel ve dogru ayni zamanda da etkili

kullanabilecegi kazanimlara sahip olan bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (MEB,
2019).
Ses esasli okuma ile yazma belli basli ilkelere sahiptir:

e  Sire¢ boyunca 6grencinin 6n bilgi ve becerilerine gore hareket edilmesi gerekir.

e Sentez yontemine dncelik ve agirlik verilmelidir.

e  Anlaml heceler olusturulmasina 6nem verilmesi gerekir.

e Bu hecelerin kolay okunabilir olmasina, kullanim sikliginin fazla olmasina,
anlamlarmin somut ve acik olmasina, anlamlarinin resimlendirilebilir ve
canlandirilabilir olmasina ve yapilarinin islek olmasina dikkat edilmesi gerekir.

e Kelime ve hece olusturmanin ardindan ciimle kurmaya kisa siirede gecilmesi
gerekir.

e  Sire¢ boyunca bolca gorsel materyal kullanilmas1 gerekir.

e  Soyut 6geler yerine somut 6geler tercih edilmelidir.

e Hece tablosuna bagvurulmamas: gerekir lakin daha 6nce dgrenilen heceler tekrar

amagli kullanilabilmektedir.

o  Opgretilenlerin dgrencide kalic1 olmast saglanmasi gerekir (MEB, 2009, s.234).



Ses esasli ciimle yontemi sirasiyla 1) Ilk okuma yazmaya hazirhk 2) ik okuma
yazmaya baglama ve ilerleme 3) Bagimsiz okuma ve yazma temel asamalarindan

olugmaktadir. Bu temel asamalar, alt asamalariyla birlikte Sekil 1.1.’de verilmistir.

1. ik Okuma Yazmaya Hazirlik
1.1. Dinleme egitimi ¢alismalar:
1.2. Parmak, el ve kol kaslarini gelistirme
calismalari
1.3. Boyama ve ¢izgi cahsmalar:

2. Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme
2.1. Sesi hissetme, tamima ve ayirt etme
2.2. Harfi okuma ve yazma
2.3. Harflerden heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden ciimleler olusturma
2.4. Metin okuma

3. Bagimsiz Okuma ve Yazma

Sekil 1.1. Ses esasli ilk okuma yazma 6gretiminin asamalart

1.3.1. Ik okuma yazmaya hazirhk

Bu asama ses esasli climle yonteminin ilk temel asamasini olusturmaktadir ve
sirastyla dinleme egitimi ¢aligmalari, parmak, el ve kol kaslarini gelistirme ¢aligmalari ile

boyama ve ¢izgi ¢alismalar alt agamalarini igerir.

1.3.1.1. Dinleme egitimi ¢calismalart

Ses esasli climle yonteminde dinleme g¢alismalar1 biiyiik 6nem arz etmektedir.
Dinleme ¢aligmalar1 dogru bir bi¢gimde yapildiginda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
isitsel becerilerini oldukga biiyiik oranda gelistirir. Isitsel becerileri gelismis dgrencilerin

sesleri hissetmesi, tanimasi ve ayirt etmesi ¢ok daha basit olacaktir. Dinleme ¢alismalari



ne kadar kaliteli ve nitelikli olursa, okuma yazma siireci o kadar kolay ilerleyecektir
(Bastug ve Demirtas Senel, 2019).

Dinleme egitimi ¢alismalarinda 6grencilere 6gretilen harflerin sesleri verilmeden
dogal ve yapay ses kaynaklarinin sesleri dinletilmeli ve sesin kaynagini saptamalari

saglanmalidir (MEB, 2019).

1.3.1.2. Parmak, el ve kol kaslarint gelistirme ¢calismalart

Yazmaya baslamadan 6nce dgrencilerin parmak, el ve kol kaslarini gelistirmeyi
amaglayan alistirmalar ve calismalar yapilmalidir. Bu alistirmalar 68renciyi bir sonraki
asama olan boyama ve ¢izgi ¢alismalarina hazirlar nitelikte olmalhidir (MEB, 2019).

Calismalar biiyiik kaslardan kiiciik kaslara dogru sirastyla su sekilde yapilmalidir:

e Kol kaslari, kolun daire biciminde dondirilmesi, yuksekte duran bir nesneye
uzanma hareketi ve direksiyon ¢evirme hareketi gibi hareketler ile,

e El ve parmak kaslar1 ise agagtan meyve toplama, oyun hamuru yogurma, ellerini
yumruk yapma ve serbest birakma, piyano ¢alma hareketi ve igne deliginden ip
gecirmeye calisma gibi hareketler ile calistirilmalidir (Bastug ve Demirtas Senel,
2019).

1.3.1.3. Boyama ve ¢izgi ¢calismalart

Ogretmenler bu calismalardan &nce &grencilerin kalem tutma durumlarin
gozlemlemelidirler. Ogrenci hangi elini kullaniyorsa o eli kullanmaya devam etmesi
yoniinde tesvik edilmeli ve 6grenciler farkli elini kullanmasi1 konusunda zorlanmamalidir.
Bunun yaninda her iki elini de kullanan 6grenciler hangi eli ile daha rahat yaziyorsa o eli
ile yazma konusunda desteklenmelidir (Bastug ve Demirtas Senel, 2019; MEB 2019).

Ogrencilerin kalemi dogru da olduk¢a 6nemlidir. Kalemi yanls tutmaya alisan
ogrenciler hayatlar1 boyunca bu aliskanligi devam ettirebilirler. Yanlis kalem tutan bir
ogrenci ¢ok cabuk yorulacak, kotu yazacak ve tum bunlar onun yazma hevesini
kaybetmesine neden olacaktir. Bu nedenle kalem tutma becerisinin 1. sinifta mutlaka
kazandirilmasi gerekmektedir (Bastug ve Demirtas Senel, 2019).

Ogrenciler kalemi dogru tutma becerisini kazandiktan sonra ¢izgi ve boyama
calismalarina gecilmelidir. Baglarda Ogrencilerin yapacaklar1 ¢izgi calismalarini

ogretmen gostermektedir. Bu asamalar sirasiyla su sekilde ilerlemektedir:
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e Boyama ve kesme caligmalarinda 6grenciler bos bir resmi boya kalemleriyle
boyamakta ve bir resmi kendilerine verilen yonergeler dogrultusunda
kesmektedirler.

o (Cizgi caligmalar ise yazilacak harfin yapisal 6zelliklerine uygun bir bi¢imde ve
ogrencilere kas esnekligi kazandiracak bir bicimde yapilir. Cizgi calismalar
yazma asamasina gecilmeden once bir 6n beceri kazandirma amaciyla
yapilmaktadir. Cizgi calismalar1 serbest ve diizenli olmak lizere iki asamada
gerceklestirilmektedir. Serbest ¢izgi calismalarinda 6grenciler defter ve kalemle
yeni tanistiklart i¢in 6grencileri sinirlamadan serbestce karalama, eslestirme, ¢izgi
ile yol yapma ve sOylenen bir seyi ¢izgi kullanarak ifade etme alanlarinda serbest
birakilmaktadir. Diizenli cizgi ¢alismalar1 ise yazma Ogretiminin en 6nemli
asamalarindan biridir ve harflerin yazimiyla dogrudan baglantilidir. Dlzenli ¢izgi
calismalarinda harflerin yaziligina benzer bir siire¢ yiiriitiilmektedir. Bu sirecte
harf yazimida kullanilan aralik ve ¢izgiler kullanilir. Burada dikkat edilmesi
gereken en onemli husus ¢izgi calismalar1 yaptirilirken herhangi bir harfin
tanimlamak kacinilmasidir (Bastug ve Demirtas Senel, 2019; MEB, 2019).

1.3.2. Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme

Bu asama ses esasli ciimle yonteminin ikinci temel asamasini olusturmaktadir ve
sirastyla sesi hissetme, tanima ve ayirt etme; harfi okuma ve yazma; harflerden heceler,
hecelerden kelimeler, kelimelerden cimleler olusturma ve metin okuma alt asamalarini

icerir.

1.3.2.1. Sesi Hissetme, tanima ve ayirt etme

Sesi hissetme, 6grencilerin 6grenecekleri sesi fark etmelerini sagmaya yonelik bir
asamadir. Bu asama boyunca 6grenilen sesin baskin oldugu ve ¢okga igerisinde gectigi
gorsel, yazili ve en Onemlisi sesli materyallerden yararlanilir. Dinleme egitimi bu
asamada onemlidir ve 6zellikle ¢ocuk sarkilarindan, videolardan, tekerlemelerden, kisa
hikayelerden ve bilmecelerden yararlanilir. Sesin hissettirilmesinden sonra 6grencilere
sesin karsili1 olan harf gésterilir ve ses harf iligkisi kavratilarak 6grenmeye devam edilir

(Bastug ve Demirtas Senel, 2019; MEB, 2019).
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Sesi tanima ve ayirt etme asamasinda, Ogrenilen ses Ogrencilere tanitilir.
Ogrencilere gesitli gorseller gosterilerek sesin igerisinde gegtigi gorselleri tespit etmeleri
istenir. Bu asamada 6grencilere tanidiklar1 sesin kendi isimlerinde veya anne babalarinin
isimlerinde ge¢ip ge¢medigi de sorulmaktadir. Yine bir baska etkinlik olan sesi buldurma
etkinliklerinde verilen drneklerde sesli harflerde harfin sirasiyla basta, ortada ve sonda
oldugu ornekler verilirken; sessiz harflerde harfin sirasiyla sonda, ortada ve basta oldugu

ornekler 6grenciye yoneltilmelidir (Bastug ve Demirtas Senel, 2019).

1.3.2.2. Harfi okuma ve yazma

Harfi okuma ve yazma agamasi, sesi hissetme, tanima ve ayirt etme asamasindan
sonra gelen ve Ogretmenin 6grenilen sesi tahtaya yazmasiyla baglayan asamadir. Bu
asamada harfin dogru sdylenmesi de 6nem arz etmektedir. Soylenisin karigtirilmamasi
amactyla sinif 6gretmeni harfin dil, damak ve dudak hareketlerini olabildigince anlagilir
bir sekilde 6grencilerine aktarmaktadir. Bunun yani sira harfin yaziminda baglangic ve
bitis noktalartyla baglanti yonleri de 6grenciye dogru bigcimde aktarilmalidir (MEB,
2019).

Harfin yazimi sirasinda izlenen asamalar su sekildedir:

e Ogretmen harfin yazimini tahtadaki cizgilerden yararlanarak gosterir. Bununla
birlikte harfin yazimmnin 6gretimi i¢in bilgisayar destekli programlardan da
yararlanilir.

e Ardindan harfin yazimi havada parmak ile 6grencilere gosterilir ve 6grenciler
tarafindan tekrar ettirilir.

e Ogrenciler kum tahtasi, un gibi materyaller ile parmaklarini kullanarak harfi
yazarlar.

e Ogrenciler kendi yazi defterlerine noktali bir bicimde verilen harf formunun
uzerinden kalemleri ile gecerek harfi yazarlar.

e Son olarak ise dgrenciler harfi standart yazi1 defterlerine yazarlar. Bununla birlikte
Ogretmen tarafindan harf tahtaya da yazdirilir.

Yazma siirecinde harfin dnce biiyiik ardindan kiigiik formu yazilmaktadir. Bazen
ise 6grenciler noktali harflerin noktalarin1 koymakta zorlanmaktadirlar. Sinif 6gretmeni
Ogrencilerine yazilarini kontrol etme becerisi de kazandirmalidir (Bastug ve Demirtas

Senel, 2019).
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1.3.2.3. Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma

Bu asama ilk okuma yazma 6gretim siirecinin en énemli agsamalarindan biri olarak
kabul edilmektedir. Bu asamada Ogrenci yeni 6grendigi harfleri kullanarak heceler,
kelimeler ve ciimleler olusturur.

Hece olusturma siireci oldukga sabir isteyen ve {izerinde durulmasi gereken bir
stirectir. Hece caligmalarina “e” ve “I” harfleri ogretildikten sonra baslanir. Hece
Ogretiminde once kapali heceler ogretilirken daha sonra agik hecelere ge¢ilmektedir.
Bunun sebebi ise kapali hece olusturmanin agik hece olusturmaktan daha kolay olmasidir.
Acik hece olusturma asamasmin tizerinde daha fazla durulmalidir. Bunun nedeni
Ogrencinin sesleri birlestirme becerisini agik hece olusturma becerisini kazanmasiyla
dogrudan iligkili olmasidir. Bu siirecte dikkat edilen bir diger kisim da olusturulan
hecelerin anlamli olmasidir. Tiirkge, yapisi sebebiyle anlamli hecelere sahip olma
bakimindan zengin bir dil degildir. Hece olusturma siirecinde heceyi Ogrencinin
kendisinin olusturmasi i¢in zaman verilir. Bu siiregte hece olusturmayla ilgili bir¢ok farkl
etkinlikte yararlanilmaktadir (Bastug ve Demirtas Senel, 2019).

Bunun yaninda MEB (2009) hece olusturmada dikkat edilecek hususlar1 su sekilde
siralamistir:

e Kolay okunabilir olmasina,

e Tiirk¢e’de sik kullanilir olmasina,

e Anlaminin somut ve agik olmasina,

e Anlamin gorsellestirilebilir olmasina,

e Islek bir yapiya sahip olmasina dikkat edilmelidir.

Tim bu siireci iy1 sekilde atlatan 6grenci okuma yazma G6greniminin sonraki
asamalarinda ¢ok daha az zorlanmaktadir. Hece olusturma asamasinin ardindan kelime
olusturma agamasina gegilir.

Hecelerden kelime olusturma asamasinda daha 6nceden 6grenilen harfler ve heceler
ile kelimeler olusturulmaktadir. Ardindan ciimle olusturma asamasina gegilir.

Kelimelerden ciimle olusturma asamasinda ise ilkokul birinci siniftaki ¢ocuklarin
seviyesine uygun, onlarin evrenine ait ve giinlilk hayatta kullandiklar1 kelimeler ile
ciimleler olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Bu asamada 6grencilerin kendi ciimlelerini

olusturmalarina ve yaraticit olmalarina firsat verilmelidir. Yine bu siliregte 6grencilerin
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climleye bliyiik harf ile baglamalar1 ve noktalama isaretlerine dikkat etmeleri konusunda

yonlendirilmektedir (Bastug ve Demirtas Senel, 2019).

1.3.2.4. Metin okuma

Metin okuma, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinin son basamagini
olusturmaktadir. Ogrenci daha dncesinde 6grendigi ve kendinde biriktirdigi becerileri bu
asamada ortaya koymaktadir. Okuma, aslinda gorsel okumayla baglamaktadir bu nedenle
gorsellerden ¢okca faydalanilmali ve 6grencilere gorsel okuma becerisi kazandirilmalidir
(Giines, 2021).

Bu asamada okutulan metinlerin anlamli olmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Metinlerin 0grenciye uzak, anlamakta giicliik ¢cekebilecegi ciimlelerden olusmamalidir
(Bastug ve Demirtas Senel, 2019).

Akyol’a (2020) gore iyi bir okuyucu olmak igin yalnizca okumay1 bilmek yeterli
degildir; iyi bir okuyucu okumay1 seven ve okudugu tlizerinde diisiinen kisidir. Bu yiizde
ilk okuma yazmayr Ogrenen Ogrencilerin iyi okumasi i¢in onlarin {izerinde
diisiinebildikleri ve severek okuyacaklari metinlerin se¢ilmesi 6nemlidir. Bu onlarin

hayat boyu kitapsever kimseler olmalarina yardim saglamaktadir.

1.3.3. Bagimsiz okuma ve yazma

Bagimsiz okuma ve yazma, ses esasli climle yOnteminin son asamasini
olusturmaktadir. Bu asamada Ogrenciler harflerin her birini 6grenmis olmaktadir.
Bununla birlikte ogrenciler artik bagimsiz bigimde karsilarina gelen metinleri
okuyabilmekte ve yazabilmektedirler. Bu asamada ogrencinin kendi duygu ve
diisincelerini de kaleme alabilmesi énemlidir. Yine bu suregte 6grenciler standart yazi

defterlerini terk edip cizgili deftere gecmektedirler.

Tablo 1.1. Dik temel yazi1 harf gruplar

Harf Grubu Kiguk Form Buyik Form
1. Grup e,l,a,ki,n E,L A K I, N
2. Grup o,m,ut iy oO,MU,TUY
3. Grup 0,1,1,d,8,b O,R 1,D,S,B
4. Grup Z,¢,8,$,C P Z,C G,S,CP
5. Grup h,v, g fj H,V,G,F,]J
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1.4. Miizikle Egitim ve Cocuk Sarkilari

Toplumlarin yillar boyu kendi duygu, diisiince, yasayis, norm ve paradigmalarini
ifade etmek icin kullandiklar1 yontemlerden biri de miizik olmustur. Miizik insanlik tarihi
boyunca insanlarin olusturdugu toplumlart siirekli ilgilendiren; degisik islevleriyle
onlarin i¢ i¢e bulundugu, zamana ve ortama gore, egitim kiiltiir ve gelismislik diizeyi ile
de dogru orantili bir bigimde etkisi degisen, insanlarin estetik duygularina hitap eden bir
bilim ve sanat dali olmustur. Miizik ayni zamanda insanlar i¢in egitsel bir yon de
tasimaktadir ve insanin ruhuna dogrudan dokunmasiyla herkes miizikten kendine bir
seyler alir (Biber Oz, 2001; Kiiciikdncii, 2000; Ucan, 1996).

Munch (1990)’a gore miizik, sozle anlatilamayan1 anlatma sanatidir. Ugan (1994)’a
gOreyse muzik, tasarim, izlenim, duygu ve diisiinceleri, baska araglarin da yardimiyla
belirli durumlari, olgulari, olaylart yine belirli bir hedefle ve teknikle en 6nemlisi de
belirli estetik anlayisina gore isleyip bunu birlestirilmis seslerle anlatan bir btundar.
Kiiciikdncii (2000)’ye gore miizik, bireylerin ve toplumlarin diinyada kullandiklar1 en
yaygin ortak anlatim araci ya da diinyadaki biitiin insanlarin kullandig1 ortak bir dildir.
Birbirlerinin konugsma dilini bilmeyen birgok insan birlikte muzik dinleyebilir ya da
birlikte mizik yapabilirler.

Miizigin insan hayatinin her anina dokundugu yadsimamaz bir gergektir. Cocuk ilk
yaslardan baslayarak el ve ayaklariyla ritim tutmaya baslar. Belki duydugu miizik ve
ezgileri tekrarlayamaz ancak miizige uyarak tempo tutmaya ve dans etmeye calisir (Sun
ve Seyrek, 1993). Dolayistyla miizigin egitim 6gretimde kullanilmasinda da son derece
fayda vardir. Miizik ¢ocugun hayatina ne kadar erken dokunursa gocugun bilissel
gelisimine katkis1 ve ileriki yillarda ona olan faydasi o kadar fazla olur. Bu yilizden miizik
gereksiz bir dal, alan veya ders olarak goriilmemeli ve miizige basl basina bir egitim
Ogretim araci olarak bakilmalidir.

Bireyin egitim hayatinin ilk agamas1 ve onu hayata hazirlayan basamak olan ilkokul
asamasinda egitimin ¢ocuga uygun programlanmasi ve bu programlari uygulayacak
Ogretmenlerin gerekli nitelik ve donamimlara sahip olmasi ¢ok biiylik bir 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle MEB egitim programlarini, uyguladiklar bireylerin her yonden
ve hayatinin her aninda dengeli, tutarli ve saglikli birer birey olarak yetismelerini
saglamak amaciyla ¢agdas bir yaklasimla; sanat egitimini, bilimi ve teknigi bir arada ve
ortlik olarak sunan bir igerikle diuzenlemektedir (Nart, 2016). Bu diizenlemede mizik de

Onemli bir egitim araci ve sanat dali olarak yer almaktadir. Mizik tim bu 6zellikleri ile
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yorumlandiginda, okullarda aktif olarak bir 6gretim yontemi, teknigi, aract olarak
kullanilabilirligi daha fazla ortaya ¢ikmaktadir (Kugukoncd, 2000).

Cagdas egitim anlayisinda birey, bedensel, devinigsel, duyugsal ve bilissel
yapilariyla bir biitlin olarak ele alinip her alanda da dengeli bir sekilde egitilmelidir (Ugan,
1984°dan aktaran Cilden, 2001). Cocuklar sarki sdyleyip ritim tutmayi ve miizige gore
hareket etmeyi iggiidiisel olarak yaparlar ve ¢ok ¢esitli materyaller kullanarak sesler
cikarmayi, o seslerle oynamay1 severler. Cocuklarin miizige bakisi yetiskinlerinkinden
daha farklidir (Cilden, 2001; Mayesky, 2011°dan aktaran Ayan ve Kaya, 2016). Bu
yiizden miizik, egitimin her asamasinda oldugu gibi ilk okuma yazma asamasinda da bir
Ogretim materyali olarak kullanilabilir ve kullanilmalidir.

Bu arastirmada kullanilmis olan ¢ocuk sarkilar1 da ninniler ve miizikli tekerlemeler
gibi ilk okuma yazma siirecinde yararlanilabilecek miizikli 6grenim materyallerindendir.
Ancak bu asamada kullanilabilecek ¢cocuk sarkilari iyi sentezlenmeli, ¢ocuklarin bilis ve
duyus durumuna uygun igerikler se¢ilmelidir.

Miizik insanin yasaminda vazge¢ilmez bir olgudur. Oyun iginde sOyledigi
tekerleme, sark, tiirkii, televizyonda radyoda dinleyip duydugu miizikler gibi ¢ocugun
dogal c¢evresinde etkilestigi bir boyuttur (Cilden, 2001). Bu yastaki ¢ocuklar basit
melodilerden ve akilda kalici sozlerden daha cok hoslanmaktadirlar ve kullanilacak
miizik materyalleri de bu iki kistasa uygun olarak secilmelidir. Icerisinde karmasik, uzun
ve ¢ocugun bilmedigi sozler barindiran; siirekli degisken ve inisli ¢ikishi melodilerin
kullanildigr sarkilar ¢ocuklarin anlamalarinin giiglestirmekle birlikte 6grenim sirasinda
aldiklar1 zevki de azaltacaktir. llk okuma yazma egitiminde kullanilacak olan sarkilar ayn1
zamanda eglenceli ve c¢ocugun bedensel olarak da katilim saglayabilecegi sekilde
secilmelidir.

Gegmiste sarkilarin ¢ocugun dil egitiminde kullanildiginda olumlu etkileri oldugu
distiniilmemekteydi ancak giiniimiizde yapilan bazi arastirmalarda c¢ocugun diline
dolanan ve istemli ya da istemsiz sekilde giin boyu tekrar ettigi sarkilarin kisa ve uzun
donem hafizasinda yer ettigini ortaya koymakla birlikte, onlarin dil gelisimlerinde

oldukga biiyiik pay sahibi oldugu ortaya ¢ikmistir (Murphey, 2010; Murphey, 1990).
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1.4.1. Arastirmada kullanilan cocuk sarkilari

Aragtirma siiresince Ogretilecek her yeni ses i¢in 1 cocuk sarkisi olmak iizere
toplam 29 ¢ocuk sarkisinin sozleri yazilmis ve bestelenmistir. Sarkilarin sozleri Tiirkge
alaninda uzman kisilerin kontroliinden gegmis ve ana temalara uygun olarak s6z yazimi
yapilmistir. Sarkilarin besteleri yine miizik alaninda uzman kisilerin kontroliinden
gecmistir. Cocuk sarkilar1 ortalama 2-3 dakika uzunlugunda, yas itibariyle ¢ok karmasik
ve nota sayist fazla olan melodileri anlamada giicliik ¢ekecegi i¢in ayni oktav icerisinde
yer alan notalar kullanilarak bestelenmistir. Tlkokul 1. sinif gocuklarinin ses araliklari goz
onlinde bulundurularak besteleme yapilmistir. Sarkilarin  melodileri ¢ocuklari
eglendirecek sekilde eglenceli olarak bestelenmistir. Her ¢ocuk sarkisi;

e Birbirini tekrar etmeyen farkli melodilerde,

e Piyano, ksilofon, bass gitar, baglama, ud, saksafon, blok fliit, pan fliit, tambur,
synthesizer, org, kanun, organ gibi pek cok cesitte ve hem dogu hem de bati
miiziginde kullanilan miizik aletleri ile,

e Akustik davul, elektronik davul, asma davul, bongo, djembe, darbuka, tef gibi
yine hem bat1 hem de dogu ezgilerinde kullanilan perkiisyon araglari ile,

e Intro ile baslayip outro ile sonlanacak bicimde,

e 1,2 ve 3. grup seslerde toplamda 2 dortliikten olusan s6z boliimii ve iki dortliikten
olusan ¢ift tekrarli nakarat olacak bigimde,

e 4.ve 5. grup seslerde toplamda 3 dortliikten olusan s6z boliimii ve bir dortlikten
olusan iki nakarat olacak bigimde,

e Beste ve s6z uyumu ile prozodiye dikkat edilerek her notaya bir hece gelecek
sekilde,

e Genellikle 4/4°lik ve bazen de 3/4’lik, 6/8’lik gibi farkli ritimler kullanilarak
bestelenmistir.

Bestelenen ¢ocuk sarkilarinin sézleri;

e Opretilen sesin kelimelerin basinda, i¢inde ve sonunda kullanimina dikkat
edilecek sekilde,

e Cocuklarin giinlik yasaminda kullandigi ve karsisina c¢ikabilecek temalar
icerecek sekilde nesneler, meyveler, sebzeler, meslekler ve olgu isimleri

kullanilarak,
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Sarkilarin igerilerine ¢ocugun bilemeyecegi diisiiniilen ayn1 zamanda ¢ocuklarda
merak istegi uyandiracagi var sayilan birkag¢ kelime de eklenerek,

Ciimlelerin uzun olmamasina, anlasilir olmasina ve ¢ocuklarin yaslarina uygun
eglenceli sozler olmasina dikkat edilerek,

Sark1 sozlerinde anlamsal biitiinliige dikkat edilerek ancak kelime kullanmadaki
esneklikten feragat etmemek amaciyla tek temaya bagl sozlerden kaginilarak,
Tiirkge kokenli kelimelerin kullanimina agirlik verilerek,

Cocugun eglenirken sesleri geleneksel yonteme gore ¢cok daha etkili bir bicimde

ogrenebilmesini saglamak amaciyla yazilmigtir.

Bunun yaninda arastirmadaki ¢ocuk sarkilarin notalanmasinda degisik nota yazim

sekillerini de 6rnekleyebilmek adina bazi ¢ocuk sarkilarin sézleri notalarinin tamaminin

altinda yer alacak sekilde yazilirken; bazilar1 notadan ayr1 olarak notalarinin altinda ayr1

birer dortlik olarak yer almaktadir.

Arastirma i¢in bestelenen ¢ocuk sarkilarinda bulunan kelimeler temalarina gore su

sekilde listelenmektedir:

Ozel isimler ve aile: Emel, Ece, Emre, Seher, Elif, Leyla, Levent, Ela, Lale, Ali,
Kemal, Asya, ablam, babam, Nalan, Anil, Kenan, Nil, Nurettin, Canan, ailemiz,
bebek, ninem, bana, Koray, Bora, Ozan, Osman, Mehmet, Mine, Kerem, kendim,
Umut, Ulki, Umit, Ozkan, Omer, Murat, Sezer, Cezmi, Aziz, Cem, Cansu, Can,
Recep, Ipek, abi, kuzenim, Hulusi, Muhammet, Veli, Sevval, Yavuz, Cavit,
Tugba, Ugur, Flsun, Fatma, Fikret, Japon, Jale, Mijgan, Mjdat, Julide.
Hayvanlar: Kediler, kopekler, kirlangi¢, kanarya, kilkuyruk, kartal, keklik, leylek,
kuslar, kanat, kelebek, kanguru, karaca, karabatak, kurbaga, karides, kunduz,
kostebek, koyunlar, kuzular, kertenkele, kirkayak, kizil tilki, kelaynak, horoz,
gergedan, penguen, goril, yengeg, ¢cekirge, maymun, manda, bilbuller, yarasa,
bocekler, kurt, 1stakoz, yilan, ayi, ar1, kaz, esek, karinca, circir bocegi, civciv,
ceylan, hindi, kurbaga, kugu, kaplumbagada, ejderha, jaguar.

Meyve, sebze, yiyecek ve icecekler: Meyve, sebze, erik, elma, karpuz, ananas,
ayva, kiraz, armut, ahududu, adacayi, omlet, menemen, muz, ununu, yumurta,
yogurt, tuzunu, patlamig misir, pasta, dut, zeytin, turp, tahin, yemekler, seftali,
salgam, asure, serbet, seker, cizbiz kofte, sucuk, cacik, incir, pide, portakal,
patates, peynir, pizza, pilav, kavun, igde, bogiirtlen, bugday, un, ekmek, cay,

pasta, joleli, kaju.
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Egsyalar: Kalem, kitap, araba, otlari, ucak, iitli, onliik, tiil, mayo, ayna, yay,
kamyonlar, radar, telefon, motor, kilig, zil, gozllk, kazak, sapka, sise, cezve, tepsi,
papatya, papyon, kiipe, taht, vazo, guval, tava, havlu, bavul, legen, kaftan, fayton,
fes, mum, oje, pijama.

Cevreler: Bahgeye, evinden, tarla, beline, kenarda, ¢arsi, pazar, sola, saga,
agzimiz, evimiz, yolun, koy, okulda, uzay, bulut, uzaklara, ufuklara, yollara,
yaylalar, koyde, market, dagda, disar1, gatiya, ¢apraz, yazin, Uzerinde, gezegen,
gokyuzi, galaksiler, sato, yaz, kis, kosk, kose, hastanede, Vanli, avluda, kovan,
havuz, dogada, caglayan, plajda, kolejde.

biz, sevgiyle, saygili.

Fiiller: Beklediler, geldi, goriince, yemeli, bliylimeli, aliyor, siiriiyor, giilmeli,
sallayip, aldilar, durdular, gezdiler, baktilar, gordiiler, sulandi, ara, tara, al, ¢irpar,
ucarak, kacarak, dol, yap, ol, ¢izeriz, ekleriz, sdyler, sormus, olmus, yolan, girdi,
yemis, bitirmis, demeden, buldum, kirdim, koydum, uzasin, ug, patlayan, etmeli,
yat, ltiile, 6tmek, giilismek, giymek, bakmak, uyanmak, yasamak, diismek,
yirlimek, 6lgmek, yaylanmak, yormak, durmak, olmak, oksiirmek, dgretmek,
aramak, taramak, cekmek, ucmak, 6tmek, lisiimek, kiiremek, 1sirmak, ¢ikmak,
atmak, toplamak, basmak, cizmek, ezilmek, buzilmek, gezmek, yasamak,
kapmak, uyumus, okumak, sdylemek, sallamaca, paketlemek, havlar, giiliismek,
doldurmak, oynamak, calmak, vizildamak, vinlamak, toplamak, yagmak, daglar,
baglar, sulanmak, ¢aglamak, dgiitmek, donmek, tflemek, fullemek, karsilamak,
seyretmek, siirmek, degistirmek.

Diger: Lezzetli, cabucak, biraz, {i¢, azicik, bes, hepsini, kii¢iiciik, tath, bir, iki,
yasam, boyu, hep, ¢izgi, diimdiiz, nokta, incecik, i¢in, pek, renkli, neseli, ninniler,
her gln, obur, sonunda, orada, boyunda, kocaman, oyun, koro, kolonya,
hemencecik, boyu, upuzun, takirti, catirti, patirti, sakirti, pat, dort, renkli, kat, tek,
test, tekrar, hemen, sonra, tadini, tuzunu, Ustil, piitiirciik, kii¢iik, hayat, ayak, yaya,
boy, gibi, aydinlik, yarinlara, ama, ¢ok, yemyesil, yamuk, gdsteriler, sélenler,
torenler, 0zel, giizel, giiler, gelenler, 6giit, 6zerk, 6gretmen, arka, robot, resim, pir
pir, zir zir, cir cir, gir gir, bir bir, kar, koca, gibi, vardi, yildizlar, ay, 1s1k, tikir,
tikirti, ¢itirt1, nerede, kizil, kayn, ¢ikinti, ¢iglik, viz viz, sekiz, pazar, g6z, ¢izgi,

simdi, {lizeri, mor, kirmizi, sekiz, temmuz, zerzevat, az, sepet, otuz, kurnaz,
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canlilar, giinesli, yagmurlu, giindiiz, gece, gergek, eglence, gokkusagi, astrolog,
biyolog, arkeolog, sosyolog, kelime, meslekler, sohretli, padisah, sisko, saklaban,
sessiz, misil, kisacik, kuyruklu, siril siril, kose, atesli, somine, clice, hece, bilmece,
bildirmece, salincak, kararinca sicak, cam, acik, bitince, biraz, pacavra, paskal,
patron, paspas, paytak, pinti, pideci, pismis, taptaze, pinokyo, prens, pamuk,
prenses, pembe, polis, pilot, kaptan, kasap, pastaci, postaci, psikolog, ¢opgii,
pazarlama, peyzaj, hemsire, hanim, hasta, hav hav, tahtadan, tarih, kustah, ahmak,
hevesli, heykeltiras, hilebaz, haylaz, hayli, hokkabaz, virvirci, voleybol, tavla,
davul, kaval, kuvvetlice, masmavi, su, merdiven, vida, vapur, vun vun, soguk,
yagmur, degirmenci, tas, agir, farfaraci, felfelek, firil firil, eften, piften, kiften,
fayda, etmez, sert, nefes, fliit, firtina, hafif, mujde, jeton, jet, sarj, judo, makyaj.
Arastirma icin bestelenen ¢ocuk sarkilarindan iki tanesi Gorsel 1.1. ve Gorsel

1.2.°de verilmistir.

E HARFI SARKISI

Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin
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Gorsel 1.1. E harfi i¢in bestelenen ¢ocuk sarkisinin sozleri ve notalart

Gorsel 1.1.’de yer alan gocuk sarkisinda “E” sesi hissettirilmeye calisilmis ve
sOzleri bu amag ile yazilmistir. Sarki igerisinde “E” sesini barindiran birgok 6zel isimle

birlikte ¢esitli yiyecek isimlerine de yer verilmistir. Sarkinin bestesi ilkokul birinci sinif
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Ogrencilerinin sdyleyebilecegi bir ses araliginda yapilmistir. Sarki, sinif 6gretmenlerinin
melodika, metalofon, fliit gibi enstrimanlarla kolaylikla calabilecegi sekilde

bestelenmistir.

K HARFI SARKISI

Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin
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Koyunlar ku zular kertenke lekirka yak ki sacikkuyruklu ki zil til ki kel ay nak.

Gorsel 1.2. K harfi igin bestelenen cocuk sarkisinin sézleri ve notalar

Gorsel 1.2.°de yer alan ¢ocuk sarkisinda “K” sesi hissettirilmeye c¢alisilmis ve
sOzleri bu amag ile yazilmistir. Sark: igerisinde “K” sesini barindiran hayvan isimlerine
yer verilmis agirlikli olaraksa gesitli kus isimleri kullanilmistir. Sozler, gocuklara sesi
hissettirirken ayni zamanda onlara hayvan sevgisini de asilamaktadir. Sarki, ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin seslerinin yetebilecegi bir ses araliginda bestelenmis ve sinif
ogretmenlerinin melodika, metalofon, fliit gibi enstriimanlarla rahatlikla ¢alabilecegi

sekilde bestelenmistir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde smif i¢inde yapilan sesi
hissetme, tanima ve ayirt etme ile okuma ve yazma etkinliklerinde, her bir sesin 6gretimi
asamasinda kullanilmak {izere, 6gretilecek sesi 6grencilerin daha iyi hissetmesi, tanimasi,
ayirt etmesi, okumasi ve yazmasi i¢in bestelenen ¢ocuk sarkilarinin ilk okuma yazma
O0grenen Ogrencilerin 6grenme diizeylerine, sesli okuma hizlarina, yazma hizlarina,

sOyleneni anlama hizlarma ve bir konuda fikrini sdyleme becerilerine etkisini belirlemek
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amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda arastirmanin alt amaglarin1 olusturan su
sorulara yanit aranmistir:
Ik okuma yazma 6gretim siirecinde kullanilan ¢ocuk sarkilarmin;

Ogrencilerin sesi hissetme becerilerine etkisi var midir?

Ogrencilerin sesi tanima becerilerine etkisi var midir?

Ogrencilerin sesi ayirt etme becerilerine etkisi var midir?

Ogrencilerin sesli okuma becerilerine etkisi var midir?

Ogrencilerin yazma becerilerine etkisi var midir?

Ogrencilerin sesli okuma hizlarina etkisi var midir?

Ogrencilerin yazma hizlarina etkisi var midir?

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisi var midir?

© ©° N o g bk~ w0 DN PE

Ogrencilerin sOyleneni anlama becerilerine etkisi var midir?

10. Ogrencilerin bir konuda fikrini yazma becerilerine etkisi var midir?

1.6. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, ilkokul cagindaki ¢ocuklarin 6grenmelerini ¢ok daha eglenceli hale
getiren, onlara ritim duygusu kazanmalarina katki saglayan, eglenceli bir aktivite kaynagi
olan g¢ocuk sarkilarmin, ilk okuma yazma o6gretim siirecinde ve sinif i¢i etkinliklerde
kullanilmasinin ¢ocuklarin; sesi tanima, sesi hissetme, sesi ayirt etme, okuma, yazma,
sOyleneni anlama ve bir konuda fikrini séyleme becerilerine etkisinin belirlenmesi,
miizikle egitimin olumlu etkilerinin ortaya konmasi ve bundan sonraki ilk okuma yazma
Ogretim siirecinde kullanilmas1 agisindan 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin ilk okuma yazma siirecinde yasadiklar1 zorluklar ile ilgili yapilan bir
aragtirmada, birinci simif grencilerinin hazirbulunusluklarima da bagli olarak okuma
calismalarinda yazilis1 birbirine benzeyen sesleri; dikte calismalarinda ise sOylenisi
birbirine benzeyen sesleri karistirdiklar1 belirlenmistir. Bu sebeple ilk okuma yazma
asamasinda egitim silireci ne kadar fazla oyunlastirilir, etkilesimi arttirilir ve sesler
arasindaki dikte ve okunus farkliliklar1 ne kadar fazla hissettirilirse siirecin ¢ocuklar
tizerindeki olumlu etkisi o kadar fazla olacaktir. Cocuk sarkilari da bu amag
dogrultusunda kullanilabilecek en yararli 6gretim araglarindandir (Ozcan ve Ozcan,

2016).
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Sahin (1995)’e gore sinif 6gretmenligi meslegi, 6grencinin en fazla etkilendigi bir
doneme hitap etmektedir. Bu yilizden bir sinif 6gretmeni her konuda dolu, ¢agdas ve
gelisime ayak uyduran, 6grencilerini kendine degil; kendisini 6grencilere uyarlamayi
bilen biri olmalidir. Bu arastirma da smif 6gretmenlerinin ve egitim fakiiltelerinde
o0grenim goren smuf Ogretmeni adaylarmin kendilerini yeni yontemler konusunda

gelistirmeleri konusunda 151k tutacaktir.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma Eskigehir ili Tepebasi ilgesinde bulunan orta sosyoekonomik duruma
sahip bir ilkokulda bulunan 2 adet 1. Smif 6grencileri ile sinirhidir. Siniflardan biri

arastirmanin deney grubunu olustururken; digeri ise kontrol grubunu olusturmustur.

1.8. Tamimlar

Tiirk Miizigi:

Tiirkge sozlii ve Tiirk miizigi yapilarindaki tim miizik eserleri Tiirk miizigi olarak
antlir (Alan, 2018).

Asya, Ortadogu, Kuzey Afrika gibi ¢cok genis cografyalara ve kiiltiirlere etki eden
ve bu kiiltiirlerden etkilenip sekillenen bir miiziktir (Kizrak ve Bolat, 2014).

Sesi Hissetme:

Sesin hissedilmesi, Ogrenilecek sesin Ogrenciler tarafindan fark edilmesini
saglamaya doniik bir agsamadir. Bu asamada i¢inde sesin ¢ok gectigi ve baskin oldugu
sesli, gorsel ve yazili materyaller kullanilir. Ozellikle dinleme egitimi ile ilgili ¢aligmalar
yapilir. Bu amagla videolar, sarkilar, tekerlemeler, bilmeceler, kisa dykiiler, 6grencilere
dinlettirilir ve eger okuma, konusma s6z konusuysa 6zellikle 1lgili ses vurgulanir (Bastug
ve Demirtas Senel, 2019).

Gorsel Okuma:

Sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri
anlamak, yorumlamak ve ifade etmektir. (MEB, 2005).

Harflerden olusan yazilari, resim, kroki, grafik, sembol, sekil, renk gibi gorsellerle,

doga ile sosyal olaylar1 zihinde yapilandirma siirecidir (Giines, 2013).
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Ik Okuma Yazma Ogretimi:

Dilin temeli olan dinleme ve konusma becerilerinden yola ¢ikarak yasami boyunca
Ogrenci tarafindan kullanilacak temel okuma yazma becerisini kazandirmay1 amaglayan
ogretim stirecidir (Celenk, 2006).

Erken ¢ocukluk doneminde baslayan dil becerilerine okuma ve yazma becerilerinin
de kazandirilmasini saglayan temel egitimin birinci basamaginda aile ve okul is birligi
i¢inde stirdiiriilen dil 6gretimi siirecidir (Bas, 2006).

Bireyin kendini gergeklestirmesi, hayata hazirlanmasi, sosyal bir varlik olarak
toplumla etkili iletisime gegebilmesi, var olan yazili ve gorsel materyalleri anlamasi,
kendini etkili bir sekilde yazil1 ve s6zlii olarak ifade edebilmesine imkan saglayacak olan
en temel ihtiyagtir (Bay, 2008).

Cocuk Sarkisi:

Sozleri ve ezgisiyle cocuklar icin yapilmis olan sarkilara ¢ocuk sarkilari denir.
Tiirkiye’de miizik egitimi igerisinde kullanilan “gocuk miizigi” terimi ise ayni zamanda
“egitim miizigi”, “okul miizigi”, ve “¢ocuk sarkilar1” olarak da adlandirilan ve ¢ogunlukla
resmi miizik egitimi icerisinde uygulanan, sozlii (vokal) miizik ¢esidini kapsamaktadir.
(Sak, 1997; Yore, 2004)

Prozodi:

Kelimelerin, vurgu, sdylenis ve derse uyarlik bakimlarindan dogru séylenmelerine
ve miziklesmeleri halinde bu niteliklerin korunmasina, sesle séziun glizel ve dengeli

uyumuna denir (Bilgin, 2004).
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2. TLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arasgtirmayla ilgili literatiir taranmis ve benzer arastirmalar
stralanmistir. Arastirmalar a) ilk okuma yazma 6gretimiyle ilgili ve b) cocuk sarkilari ve
miizik yoluyla egitim ile ilgili olan arastirmalar seklinde gruplanip arastirmalarin
Ozetlerine yer verilmistir.

Literatirde bulunan ilgili tezlerin Ozetleri ise ilgili boélimlerin  sonunda

bulunmaktadir.

2.1. Tlk Okuma Yazma Ogretimiyle Ilgili Arastirmalar
Gokkus ve Akyol (2020) yaptiklar1 arastirmasinda Ses Bilgisi Farkindalik

Programinin, ilkokul 1. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin Seslerin farkinda olma
becerilerinin gelisimlerine olan etkilerini ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. 47 normal
gelisim gosteren birinci sinif 6grencisi ile yapilan aragtirmada deney grubunun kontrol
grubuna oranla kafiye farkindaligi, sozcik ve hece farkindalig, ilk ve son ses farkindaligi
ve fonem farkindalig1 becerilerinde anlamli bir farklilik oldugunu gérmiislerdir.

Erbasan ve Erbasan (2020), sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi slireci
boyunca karsilarina ¢ikan sorunlari, sinif 6gretmenlerinin aragtirmadaki goriislerine gore
ortaya cikarmak ardindan bu sorunlara yonelik gerekli ¢6zum o6nerilerini sunmak
amaciyla durum ¢aligmasi yapmislardir. 9 sinif 6gretmeni ile yapilan ¢alismanin sonunda
bu smf Ogretmenlerinin; okuttugu Ogrencilerin  yeterli hazirbulunugluga sahip
olmamalari, Ogrencilerin ailelerinin gerekli destegi onlara vermemeleri, okullarda
kullanilan ders kitaplarinin igerik bakimindan yeterli olmamasi gibi ¢esitli problemlerle
karsilastiklarini belirtmislerdir. Calismada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin okula
bagladiklar1 yasin yukseltilmesi, okul 0Oncesi egitime yonlendirmelerin yapilmast,
derslerde kullanilan kitaplarin igerik ve nitelik bakimindan zenginlestirilmesi gibi bazi
Oneriler getirmiglerdir.

Babayigit (2019) yaptig1 ¢alismada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dik temel
yazi ile kelime yazim hatalarinin incelemeyi amaglamistir. Calismayi, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yoOntemiyle gerceklestirmistir. 84 birinci sinif
ogrenci ile yapilan arastirmada icerik analizi teknigi kullanilmistir. Ilkokul birinci smif
ogrencilerinin dik temel harflerle kelime yazim yanlislarini inceledigi bu aragtirmasinda

yapilan icerik analizi sonucunda alti adet temaya ulasilmistir. Ulasilan bu temalar
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sunlardir: Harfler arasinda uygun olmayan bosluk, harf eksikligi, harf fazlaligi, harf
degistirme, harflerin ayn1 hizada yazilmayisi, hece ekleme.

Ozdemir ve Erdogan (2017) arastirmalarinda egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi
ogrencilerinin ilk okuma yazma sirecine iliskin 6z yeterlik inanglarini belirlemeyi
amaclamislardir. Arastirma tarama desenine gore yapilanmis bir karma yontem arastimasi
olmustur. Arastirmanin bitiminde kiz adaylarin erkeklere nazaran daha fazla ilk okuma
yazma Ogretimi 0z yeterlik inancina sahip oldugu, simif 6gretmenligi 3. ve 4. simf
ogrencileri karsilastirildiginda ise 0z yeterlik anlaminda bir farkliik olmadigi ve
uygulamanin sinif 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik inancin yiikselttigi ortaya ¢ikmuistir.

Ozdemir (2017) ise arastirmasinda bazi smif &gretmenlerinin birinci siif
Ogrencilerine uyguladiklar1 sinif i¢i yazma etkinliklerine yonelik goriislerini inceledigi
arastirmasinda teknolojinin kullaniminin, sesle ilgili oyun, hikaye ve sarkilarla ilk okuma
yazma Ogretimine yer verdiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Kartal, Baltaci1 Goktalay ve Sungurtekin (2017) arastirmalarinda, okuma yazma
Ogretimi amaciyla farkli yayinevleri tarafindan hazirlanan egitsel yazilimlarin ¢ok yonlii
olarak degerlendirmeyi amag¢lamaktadir. Bu arastirmada dokiiman incelemesi yontemine
basvurmuslardir. Bu amagcla aragtirmada ¢oziimlenen egitsel yazilimlara yonelik
arastirmacilar tarafindan bir degerlendirme formu gondermislerdir. Arastirma verilerinin
analizinde egitsel yazilimlarin arastirmanin amaglarina gore kapsamli bir igerik analizi
yapilmis, egitsel yazilimlarin incelenmesinde bazi veriler belirli kategoriler altinda
toplanmis, analiz birimleri saptanip bu birimler sayisallagtirilmistir. Arastirma
sonuclarinda, incelenen yazilimlarin, G&grencilerin bilgilerini  yapilandirmalarini
destekleyecek sekilde diizenlenmedigini ve hedef kitlenin gereksinimlerini tam olarak
karsilamadigini belirtmislerdir. Bu durumun &grenenlerin hem motivasyonunu hem de
O0grenme istegini dogrudan olumsuz bir sekilde etkileyecegi diisiinmiislerdir. Sonug
olarak yazilimlarin; egitsel, teknik, coklu ortam, igerik, sorgulama teknikleri, doniit ve
cocuk sarkilar1 agisindan genel olarak Ogrenenlerin bilgilerini yapilandirmalarini
destekleyecek sekilde diizenlenmedigini ve hedef kitlenin gereksinimlerini tam olarak
karsilamadig: tespitinde bulunmusglardir.

Ozcan ve Ozcan (2016) yaptiklar1 ¢alismada ilk okuma yazma &gretiminde
cocuklarin yasadiklar1 problemleri ve ¢oziimleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirmayi
20 ilkokul birinci smif 6gretmeninin katilimiyla gergeklestirmiglerdir. Arastirmalarinin

bulgular dil birimleri, cocuk, program ve aile ile ilgili verilerin ¢dziimlenmesine yonelik
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olmustur. Aragtirmanin sonunda ilk okuma yazma 6grenmede ¢ocuklarin dil birimlerinin
algilanmasima yonelik problemlerle, aile ve programdan kaynaklanan giicliiklerinin
oldugu sOylemislerdir. Okumada yazilist benzer harfler (b-d, n-m vb.), diktede ise
isitilebilirligi diisiik ve sdylenisi benzer olan sesler (n-l, s-z, § vb.) birbirine karistirildig:
belirtmiglerdir.

Tenekeci, Giimiiscii ve Agirman (2014) “Harf Egitimi Igin Interaktif Kinect
Uygulamas1” konulu projelerinde egitim ve 6gretimin en 6nemli baslangig seviyesi olarak
diisiiniilen okuma yazma egitiminde yeni teknolojiler kullanilarak insan beyninin degisik
bolgelerinin de egitime katilabilecegi ve psiko-motor beyin hiicrelerini egitim
faaliyetlerinde kullanabilmesi olduk¢a dnemli oldugunu belirtmistir. Egitimde kullanilan
gorsel ve isitsel egitim materyallerinin yani sira 6grencilerin fiziksel aktiviteler ile egitim
faaliyetlerinin gelistirilmesi i¢in yeni teknolojilerden faydalanilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Calismalarinda 6zellikle oyunlarda, oyun ile kullanici etkilesimini
saglamak icin gelistirilen Microsoft firmasinin gelistirmis oldugu Kinect hareket
algilayicinin, okuma yazma egitiminde harflerin 6gretimi i¢in kullanilabilecegi bir
uygulama gelistirmislerdir. Sonug olarak ise klasik egitim metotlarinda kullanilan gérsel
ve igitsel egitim metotlarinin yani sira fiziksel faaliyetler ile egitimin gergeklestirilmenin
egitimde etkinligi arttirdig1 bu ¢alismayla ortaya koymuslardir.

Bay (2010) arastirmasinda Ilkogretim Tiirkge Dersi (1-5. Smniflar) Ogretim
Programi ile 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan, Ses
Temelli Cimle Yontemi (STCY) ile ilk okuma-yazma 6gretiminin degerlendirilmesini
(Ankara Ili Ornegi) yapmustir. Bay (2010), bu arastirmada tarama modeli ve gozlem
teknigi gibi c¢esitli model ve teknikler kullanmistir. Arastirma sonunda 1. simf
ogrencilerinin, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma-yazma &gretimine iligkin
becerileri %98-%100 oraninda kazandiklar1 belirlemistir. Ayrica 6grencilerin okuma-
yazma hatalarin1 belirlemis ve bu hatalarin diizeltilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri
getirmistir.

Arslan (2006) arastirmasinda, ilk okuma yazma Ogretimine gereken hassasiyetin
gosterilmesi  gerektigini savunmus ilkokul birinci smnifi okutacak Ogretmenlerin
mesleklerinde deneyimli, ilk okuma yazma yontemlerini ¢ok iyi bilen ve uygulayan
ogretmenler olmas1 gerektigini belirtmistir. ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan
hemen tiim yOntemlerin, her birinin {stiin yonleri oldugu gibi yine her birinin

smnirliliklarinin da oldugu bilinmesi gerektigini ifade etmistir. Ses Temelli Ciimle
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YoOntemi’nin istiinliikleri yaninda zayif yonlerinin olabilecegini, 6zellikle bu yontemle
birlikte uygulamaya konulan bitisik egik yazi uygulamasinin iilkemiz agisindan isabetli
bir uygulama oldugu diisiindiigiinii belirtmistir.

Bilir (2005) arastirmasinda ilk okul birinci siniflarda ilk okuma yazma 6gretiminde
kullanilmaya baslanan ses temelli climle yonteminin climle yontemine gére daha basarisiz
bir yontem oldugunu ilkokul birinci smif 6grencilerinin, yetenekleri, gelisme hizlari,
ilgileri, gereksinimleri ve okul olgunluk diizeyleri bakimindan birbirlerinden buyuk
farkliliklar gosterdiklerini, birinci sinif 6gretmeninin, bu durumu bilerek ise onlar1 her
yOniiyle tanimaya ¢alismakla baglamasini tavsiye etmistir. Ses temelli climle yonteminin,
6-7 yas grubu cocuklarin 6grenme Ozelliklerine uygun olmadigini belirtip bu yontemin
soyut diisiinme, ayrintilar1 gérme ve aralarinda mantiksal bag kurma becerileri gelismis
yetiskinlerin 6grenme 6zelliklerine daha uygun diisebilecegini belirtmistir.

Alim (2019), “Tirkiye'de Ses Temelli (Esasli) Climle Yontemiyle Okuma-Yazma
Ogretimi Uzerine Yapilan Tez Calismalarmin Meta-Sentezi” konulu yiiksek lisans tezinin
amact ses temelli ciimle yontemiyle okuma-yazma Ogretim yoOntemleri {izerine
Tiirkiye’de yiiriitiilen tez ¢aligmalarinin sonuglarini ortaya ¢ikarmak ve yapilacak olan
calismalara Oneriler sunmak olmustur. Aragtirmanin veri grubunu, 2005-2018 yillari
arasinda cesitli tiniversitelerde ses temelli climle yontemiyle okuma yazma Ogretimi
lizerine ylriitiillen 52 tez calismasi olusturmustur. Arastirma verilerini, meta-sentez
yontemi ile incelemistir. Caligmalarda, ses temelli ciimle yontemiyle dgretmenlerin
okuma-yazma ogretme bilgileri ve bu alandaki 6gretme bilesenlerinin gelistigi ortaya
ciktigini belirtmistir. Calismada, Tiirkge egitiminin de bu uygulamalardan gii¢ aldig1 ve
bu sayede olumlu bir sekilde gelistigi sonucuna ulagsmistir. Buna baglh olarak sinif
Ogretmeni yetistirme programlarinin ses temelli climle yontemiyle okuma-yazma 6gretim
yontemleri acisindan gelisim gosterebilecekleri bir yapin igerisine doniistiiriilmesi
Onerilebilir oldugu sonucuna vardigini da eklemistir.

Bay (2008), doktora tezinde il okuma yazma sirecinin yeni uygulamaya konulan
ses temelli cumle yontemiyle yapilmasini degerlendirmistir. Arastirmada ilkokul 1.
sinifta okuyan 144 6grencinin, ilk okuma yazma 6grenme siirecini, okuma becerilerini,
yazma becerilerini, okuma hizlarini, yazma hizlarini ve anlama seviyelerini 8 ay boyunca
gbzlem altina almistir. Ayn1 zamanda ilkokul 2. Sinifta okuyan 155 6grencinin de okuma
becerileri, yazma becerileri, okuma hizlari, yazma hizlar1 ve bununla birlikte okuduklarini

anlama diizeylerini 2 ay boyunca gozlemlemistir. Son olarak ise gorev yapmakta olan ve
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1. Siiflar1 okutan 196 6gretmene 0n test ile son test uygulayarak bu yeni yontem ile ilgili
goriislerini belirlemistir. Arastirma sonunda 1. sinifta 6grenim goren 6grencilerin, yeni
ilk okuma yazma ydntemi ile becerileri %98-%100 seviyesinde kazanabildiklerini ortaya
cikarmustir. 2. sinifta 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin; yeni yontem kullanilarak ilk
okuma yazma 6grenenlerin %75; eski yontemle ilk okuma yazma dgrenenlerin ise %17’si
gibi bir odanda bitisik egik yaziy1 tercih ettiklerini saptamistir. Yeni yontem igin
belirlenen ilkokullarda gorev alan egitimcilerin ise yeni yontemi daha kullanilabilir
oldugunu soyledikleri ve tim egitimcilerden son test sirasinda alinan cevaplarin yeni
yontemi uygun kilmis halde oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Turan (2007), “ilkdgretim 1. Sinif Tiirkge Dersi ilk Okuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Cuimle Yo6nteminin Uygulamadaki Etkililigi” konulu tezinin
amaci1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya
baslanan flkdgretim 1. Smif Tiirkce Dersi Ilk Okuma Yazma Programinda yer alan Ses
Temelli Ciimle Yonteminin etkililigini smif Ogretmenleri, ilkogretim miifettisleri,
ilkdgretim okul yoneticilerinin goriislerine dayali olarak degerlendirmek olmustur.
Arastirmay1 betimsel tarama modeliyle yapmistir. Verileri frekans, ylizde, aritmetik

“t”

ortalama, Ki-kare testi, bagimsiz gruplar test, tek yonlii varyans analizi, Kruskal-
Wallis testi ve Mann Whitney U testlerini kullanarak analiz etmistir. Arastirma
sonucunda arastirma bulgularina dayali olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Tiirkce
kazanimlarinin, uygulayicilar tarafindan genellikle olumlu bulundugu goéz oniine
alindigmi belirtmis; Tirk¢e 1 programinin katilimcilar tarafindan bagsarili bulundugu

tespitinde bulunmustur.

2.1. Cocuk Sarkilar1 ve Miizik Yoluyla Egitim ile Ilgili Arastirmalar

Kula ve Adar (2018) arastirmalarinda Tiirk sanat miizigi makamlarinda bestelenmis
cocuk sarkilariin eser adina, bestecisine ve giliftecisine, makamina, usuliine gore
incelenip listelenerek, miizik egitimcilerine ve aragtirmacilarina katki saglamay1
amaclamislardir. Arastirma genel cercevesi, amact ve yontemi bakimindan tarama
modelini esas alan betimsel bir arastirma olmustur. Konuyla ilgili ¢esitli kaynaklarin
taranmastyla on bilgilere ulagsmislar, veri toplama araci olarak 6rneklemde yer alan ve
ellerinde bulunan notalar1 kullanmiglardir. Elde edilen veriler dogrultusunda, Tiirk
miiziginde bestelenmis ¢ocuk sarkilart incelendiginde, genellikle basit usuller olan nim

sofyan (2/4), sofyan (4/4) ve semai (3/4) usullerinde bestelenmis eserlere ulastiklarini
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belirtmislerdir. Eserleri makam olarak incelediklerinde ise, Tiirk miiziginin basit
makamlarindan olan rast, buselik, kiirdi, ussak gibi makamlarda ¢ocuk sarkilarinin
bestelendigi bunun yaninda Tiirk miiziginin zor makamlarindan kabul edilen
kirdilihicazkar, hicazkar, suzidil, suzinak ve nihavent gibi makamlarda da birgok cocuk
sarkisi bestelendigi sonucuna ulagmiglardir.

Ertek Babag ve Yildiz’in (2018) “dil gelisiminde miizigin yeri nedir?” sorusunu
aradiklar1 aragtirmalarinin sonucunda miizikle erken yasta tanisan 0-6 yas arasi ¢ocuklarin
dil gelisimlerindeki olumlu bir degisim yarattigini ortaya ¢ikarmislardir.

Demirci ve Mertoglu (2017) arastirmalarinda ses farkindalik becerilerinin, miizik
etkinlikleri ile gelistirilmesini hedeflemistir. Aragtirmada 0n test, son test, kontrol gruplu
deneysel bir calisma yiiriitiilmiistiir. Arastirma icin miizik etkinlikleri kullanilarak
gelistirilen “Ses Farkindalik Miizik Programi” ni deney grubundaki 23 ¢ocuga
uygulamistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin son test puanlar ile
On test puanlari arasinda anlamli farklilik bulundugunu belirtmistir. Deney grubu son test
puanlari, kontrol grubu son test puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek bulundugu
sonucuna varmistir.

Caydere Oztosun ve Bulut Alir (2017) arastirmalarinda ilk okuma yazma
Ogretiminin ses, hece, kelime, climle, metin olusturma asamalarinin her birinde miizik
yoluyla egitimle ilk okuma i¢in belirlenmis kazanimlara daha etkili ulasmanin miimkiin
olup olmadiginin belirlenmesi ve bu yontemin “miiziksel kazanimlar” acisindan etkili
olup olmadiginin ortaya konmay1 amaglamistir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplu son
test modelli deneysel arastirma yontemi kullanmiglardir. Elde edilen sonuclara gore
“miizik destekli ilk okuma 6gretimi”, ilk okuma egitimi basamaklarindan, “Uinsiiz ses/harf
tanima” ve “hece olusturma” kazanimlar etkili oldugu; “climleye soluk alarak baglama”,
“Unlii ses/harf tanima”, “kelime olusturma”, “climle olusturma” kazanimlarinda ise
etkisiz oldugu saptamiglardir. Her ne kadar belirtilen dort kazanim igin yeterince etkili
olmasa da bu yontemin ilk okumada destekleyici olarak kullanilabilir sonucuna
ulagtiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira deney grubunda yapilan “miizik destekli ilk
okuma egitimi” nin miiziksel kazanimlar agisinda etkili oldugu goriisiine yer vermislerdir.

Yangin, vd. (2016) arastirmalarinda ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde ¢ocuk
sarkilart ile desteklenmis uygulamalarin 6grencilerin 6grenmeleri iizerindeki etkisini
belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirmada, yar1 deneysel arastirma modelini

uygulamislardir. Arastirma sonu¢ kisminda, “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim”
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initesinde yer alan konularin 6gretiminde c¢ocuk sarkilarini fen ile biitiinlestirmenin
ogrencilerin basarilari tizerinde anlamli bicimde etkili oldugunu ortaya koymuslardir.
Aragtirma sonunda ¢ocuk sarkilarinin ilkokul diizeyindeki farkli siniflardaki 6grencilerin
cesitli disiplinlere yonelik ilgi, tutumlarini ve diger bagimh degiskenleri hangi yonde
etkiledigine de bakilabilir 6nerisinde bulunmuglardir.

Cesit (2016) ise arastirmasinda ¢algt topluluklarina katilan ilkokul 6grencilerinin
problem ¢dzme becerilerinin katilmayan 6grencilere gore ¢ok daha iistiin oldugunu ve
algilama diizeylerinin daha yiliksek oldugunu ortaya koymustur.

Ayan ve Kaya (2016) arastirmasinda miizik ve hareketin etkin olarak kullanildigi
deney grubu 6grencilerinin etkin olarak kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerine gore
daha etkili oldugunu saptamaistir.

Gordon, Fehd ve McCandliss (2015) arastirmalarinda meta-analitik bir yaklagimlar
cocuklarin miizik pratiklerine katilimlarinin, okuryazarliklarini ve dil becerilerini ne
oranda etkiledigini ele almislardir. Arastirmada bu tiir ¢aligmalarin sonuglarinin karigik
oldugundan ve arastirmalar siiresince birtakim 6Slgiitlerin belirlenmesinin sonuglar1 daha
da karigik hale getirdiginden bahsetmislerdir. Arastirmada kapsamli bir literatiir taramasi
yapmiglar ve 1. miizik egitimi ve kontrol gruplarinin dahil edilmesi 2. karsilastirma 6ncesi
ve sonrasi 6l¢limlerin dahil edilmesi ve 3. okuma 6gretiminin gruplar arasi sabit tutuldugu
kategorilerde toplam 13 ¢alismaya ulagmislardir. Meta-analizi desteklemek icin yeterli
ortiisme ile iki sinif sonug Slgiitli ortaya ¢ikarmiglardir: fonolojik farkindalik ve okuma
verimliligi. Aragtirmanin sonuglari, miizik egitiminin fonolojik farkindalik becerilerinde
kazanimlar sagladigini1 ve miizik egitiminin hem miizigi hem de dil bilisini destekleyen
beyin mekanizmalarindaki degisiklikler yoluyla okuryazarlik gelisimini artirabilecegini
ortaya c¢ikan bulgular baglaminda desteklemislerdir.

Yokus ve Onk Avsar (2014) arastirmalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin miizik
dagarlariin diisiik diizeyde oldugunu ortaya koyarken, sinif 6gretmeni adaylarinin miizik
dagarlarinin arttirilmasi ile ilgili calismalarin yapilmasi gerekliligini bu arastirmanin da
Onerilerinde goriilebilecegi tizere belirtmistir.

Tomlinson (2013), “Literacy and Music in Early Childhood: Multimodal Learning
and Design” konulu arastirmasinda vaka calismalarinin ¢ocuklarin semiyotik miizik ve
sOzel dilbilimin yeniden tasarimini ve yerlesik 6grenme baglamlarinda ¢ocuklari kiiltiiriin
aktif aktaricilar1 olarak gormenin yeni yollarin1 destekleyen ilgili aragtirmalari

incelemistir. Makalede tartistig1t bazi1 yeni aragtirmalar, erken 6grenme ortamlarindaki
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cocuklarin biligsel yeteneklerinin, 6nceki bilgileri temsil etmenin somutlasmis yollariyla
dondistiirtilebilecegi 6nermesini destekledigini 6ne stirmiistiir. Kii¢iik cocuklarin, miizikle
etkilesimleri sirasinda On bilgileri zenginlestirdikleri, ritmik ve melodik motifleri
yorumlamak icin jest modunu kullandiklari, hareket yoluyla miizige dogru yapi ve
ifadeler kullandiklar1 veya icat edilen sarki veya enstriimantal oyunda bu miizik
unsurlarini genislettikleri gézlemlemistir. Cocuklar okuryazarlik gérevlerini icra ederken,
yazili dilsel modlarda gorsel sembollerin ve mekansal tasarim Ogelerinin semiyotik
kaynaklarini kullanarak metinleri birlikte olusturduklarini saptamistir.

Nisanct (2013) calismasinda Tiirkge sarkilar kullanilarak farkli seviyedeki
yabancilara Tiirkce Ogretiminin nasil yapilacagi tartismis ve hazirlanan materyalin
fiziksel ve yontemsel 6zelliklerini tanitmistir. Ayrica, Tiirkge 6gretiminin her sathasinda
ve her seviyedeki 6grencinin, otantik materyal olan Tiirk¢e sarkilar vasitasiyla dogal bir
yolla, eglenerek Tiirkge 6grenebilecegini tartigmistir. Aragtirmanin sonunda, teknolojiden
faydalanarak gelistirilen materyalin kullanimi ile ilgili Oneriler vermistir. Miizik ve
sarkilar her ne amagla kullanilirsa, her zaman o is daha fazla tercih edildigi ve ilgili
kisileri daha fazla etkiledigi belirtmistir. Miizigi dil egitiminde kullanmay1, bir
Ogretmenin bagvurabilecegi en etkili yontemlerden biri olarak tanimlamistir.

Helvaci (2012) arastirmasinda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin miizik dersi ile ilgili
temel kavram ve kdltrel bilgi dizeylerini belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirma betimsel
bir ¢calismadir. Arastirmanin 6rneklemini ilkokul 4. sinifta okuyan, miizik derslerine brans
ogretmenlerinin girdigi ve uygulamanin yapildigr giin okula gelen 120 &grenci
olusturmustur. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin 2006 Miizik dersi 6gretim
programinda yer alan miizik dersi ile ilgili temel kavramlari, bilgileri ve kiiltiirel
kazanimlar1 edinmis olduklar: fakat dersin uygulama boyutunun ders saatinin haftada bir
saat olmasindan dolay1 neredeyse hi¢ yapilamadigi, oyun ¢agindaki ¢cocuklar i¢in miizik
dersinin teorik bir derse doniistligli sonuglarina varmaistir.

Dunst ve Gorman (2011), “Nursery Rhymes and the Early Communication,
Language and Literacy Development of Young Children with Disabilities” isimli
arastirmalarinda engelli ¢ocuklarin ¢ocuk tekerlemeleri ve ¢ocuk sarkilarini bilme
oranlartyla dil gelisimi ve erken okuryazarliklar1 arasindaki iligkiyi saptamaya
calismiglardir. Arastirmaya katilan 155 katilimci i¢in toplam 13 ¢alisma yapilmstir.
Arastirma sonunda engelli c¢ocuklarin c¢ocuk tekerlemeleri ve ¢ocuk sarkilarim

bilmelerinin ve sdylemelerinin onlarin dil ve okuryazarliklarina olan katkisinin; herhangi
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bir engeli olmayan g¢ocuklarin dil ve okuryazarliklarina olan katkisina gore daha az
oldugu tespitinde bulunulmustur.

Akgiil Baris ve Ozata (2009), yaptiklar1 “Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda
Alman  Miizik-Miizik Ogretimi  Derslerinin ~ Ogretmenlik  Uygulamalarindaki
Yansimalar1” konulu arastirmada egitim fakdilteleri Sinif 6gretmenligi ABD son sinif
ogrencilerinin lisans doneminde aldiklar1 Miizik ve Miizik 6gretimi derslerinin, son sinif
ogretmenlik uygulamalarindaki yansimalari tespit edilmeye c¢alismis, érneklem olarak
ise, Abant izzet Baysal Universitesi Sif Ogretmenligi Anabilim Dalmin son sinifinda
ogrenim gdrmekte olan 43 dgrenciyi belirlemistir. Ogrencilere veri toplamak amaci ile
anket teknigiyle sorular yoneltilmis, elde edilen verilerin SPSS programiyla ¢oziimlemesi
yapilarak, sonuglara ulagmistir. Arastirmanin sonucunda, “sanat egitiminin temellerinin
atildigr ilkdgretim kurumlarimizda, egitim kalitesinin artirilmasi i¢in Oncelikle sinif
ogretmenlerimizin yeterli bilgi ve donanima sahip olmalar1 gerekmektedir” onerisinde
bulunmustur.

Gogiis (2008), “Ilkdgretim 1. Kademe Miizik Egitiminde Ogretmenin Etkinligi”
konulu aragtirmasinda Bursa merkez ilgelerindeki 20 ilkdgretim kurumunda gorev yapan
ve bu arastirma icin goriislerine basvurulan sinif Ogretmenlerinin %46’s1 miizik
derslerinin verimli bir sekilde yiiriitiilemedigini, diger %46’s1 da “kismen” verim
alinabildigini belirttigini belirtmistir. 4. ve 5. siniflarin miizik derslerini yliriiten miizik
Ogretmenlerinin ise yine yarist “kismen” verim alinabildigini belirttigini iletmistir. Bunun
nedenini her iki grup 6gretmen tarafindan da genellikle “sinif 6gretmenlerinin yeterli
birikime sahip olmadiklar1” olarak gostermistir. Arastirmaya katilanlari rastlantisal yolla
saptamistir. Veri toplama araci olarak, simif 6gretmenleri ve miizik 6gretmenleri icin
benzer iki anket formu uygulamistir. Ilkogretimdeki miizik derslerinin etkisi, mizik
Ogretmenlerinin planlama ve uygulama asamasinda simif 6gretmenlerine yardimci veya
rehber olmasi, hatta bazi uygulamalar istlenmesi ile artacaktir 6nerisinde bulunmustur.

Bolduc (2008), “The Effects of Music Instruction on Emergent Literacy Capacities
among Preschool Children: A Literature Review” konulu aragtirmasinda okul oncesi
ogrencilerine verilen miizik egitiminin onlarin okuma yazma yetenekleri lizerindeki
etkilerini arastiran literatiiriin bir taramasina yer vermistir. Bolduc, bu arastirmada son 20
yilda yazilmis olan literatiirii taramis ve toplamda 13 adet korelasyonel ve yar1 deneysel
calismaya ulagsmustir. Arastirmasinda bu 13 calismayr 6zetlemis ve karsilastirmistir.

Arastirma sonunda bu disiplinler arasi caligmalarin, miizik egitiminin, O0grenme
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giicliikleri bir sorun olsun ya da olmasin, ¢ocuklarin okuma ve yazmaya uyanmalarina
etkili bir sekilde katkida bulunabilecegini gostermistir. Arastirmada miizik egitiminin,
dinleme ve analiz yeteneklerinin gelisimini kolaylastirabilecek biitiinciil bir egitim tiirii
sundugu i¢in, etkili bir tamamlayici egitim yaklasimi olarak kullanilabileceginin {izerinde
durmustur. Tiim bu bilgiler géz 6niine alindiginda aragtirmanin sonunda erken ¢ocukluk
egitimcileri, miizik egitimini ve bir¢ok alanda beceri kazanmalarini saglayan disiplinler
arasi projeleri destekleyerek kiiciik cocuklara miizik ve yeni ortaya ¢ikan okuryazarlik
alanlarinda potansiyellerini tam olarak gelistirme firsati vermelidir sonucuna ulagmistir.

Sen (2006) arastirmasinda ¢ocuk egitimi ve gelisiminde kullanilan metot ve
yaklagimlardaki en Onemli yansimasinin sanat egitiminde goriildiigiini belirtmistir.
Miizige dogustan yetenegi ve ilgisi olan cocuklar1 sanata yonlendirmek i¢in egitim
kurumlarinda sistematik calismalar yapilmasi gerektigini belirtmistir. Miizige yetenekli
¢ocuklarin, miizik sanatin1 6grenmeleri ve enstriiman ¢almalari, sarki sdylemeleri, besteci
olarak yetigsebilmeleri biiylik Ol¢lide icinde bulunduklari ortama bagli oldugunu
savunmus, yetismeye elverisli ortam ve kosullar bulunmazsa Ustiin yetenekli de olsa
cocuk miizik sanat¢is1 olamayacagi goriisiinde bulunmustur. Bu acidan bakilirsa
anaokulunda miizik egitiminin 6nemi daha iyi kavranabilecegini belirtmistir.

Ozeren (2006) c¢alismasinda yetersiz seviyede bulunan Tiirk Okul Miizigi
Dagar’nin gelistirilmesi yoniinde, bu konuda istekli ve yatkin olan herkesin, bestecilik
teknik bilgilerini de edinerek; yarinlara ertelemeden ellerinden geldigince, yeni okul
sarkilar1 liretmeleri ve bu sarkilarini seslendirecek kiigiik, biiyiik korolar olusturmalar
gerektigi, mevcut Tirk Okul Miizigi Dagari’n1 bilimsel ve islevsel bir sekilde tespit eden
caligmalarin arttirilmasi; konuya 6nemli 6l¢liide ivme kazandirabilecegini, TRT, ¢esitli
bakanliklar vb. resmi kurumlarin yani sira; 6zel sektérde yer alan kurumlar da; nitelikli
cocuk sarkilarin {retimini arttirabilecek yarigsmalar diizenleme konusunda
ozendirilmesini, “yetiskin egitimi” yaklasimiyla; oncelikle, ¢ocuklara her an iyi ya da
kotii 6rnek teskil edebilen anne-babalara, 6gretmenlere, dogru rol modelleri olabilmeleri
yoniinde gerekli biling kazandirilabilmesini 6nermistir.

Yildiz (2005), “Cocuk Sarkilar1 Uzerine Bir Inceleme” konulu arastirmasinda TRT
tarafindan 1993-2004 yillarn arasinda gergeklestirilen “Popiiler Cocuk Sarkilar
Yarigsmasi1” sonunda birinci seg¢ilen sarkilarin incelenmelerini; s6z, miizik ve s6z — miizik
uyumlart agilarindan incelemistir. Gergeklestirilen bu incelemede Olciitii genel kabul

gormeyen noktalarda yorumlama yapmamaya ¢aligmis fakat ortaya ¢ikan degerlendirme
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sonuclarinda kendi 6znel yargilarinin rol oynadigini da kabul etmistir. Bununla birlikte,
kasten veya gozden kacgirilmis sonuglarin da olabileceginin unutulmamasi gerektigi de
eklemistir. Yildiz arastirmasinin sonunda su Onerilerde bulunmustur: “Cocuklar icin
yazilmis sarkilarin incelenmesi sonunda elde edilecek bulgularin, bu tiirde yapilan diger
alan ve ¢alismalarda oldugu gibi, bundan sonra yapilacak ve yazilacaklar (sarkilar) i¢in
biiyiik 6nem tastyacagl kuskusuzdur. S6z konusu calismalarda elde edilecek bilgiler
cocuk sarkisi yazma Olglitlerinin belirginlestirmesine onemli katkilar saglayacaktir.
Ayrica bu bilgiler, ¢cocuk sarkisi yazimindan, degerlendirilmesine hatta seslendirilmesine
kadar bir dizi belirsizligi de yok edecektir. Alt1 sarkidan besinin besteci ve s6z yazarinin
ayni1 kisi olmasi, bestecilerin sarki s6zii yazabileceklerini gostermekte; “Sarki sozlerinde,
cocuklarin algilama, kavrama ve kabullenmelerini zorlayacak ifadelere rastlanmasi” da
sarki sOzii yazacak bestecilerin, daha dikkatli ve titiz olmalar1 gerektigi konusundaki
Oneriyi kapsamaktadir. Sarkilarin biiyiik ¢cogunlugunun Re tonunda ve major dizide
yazilmis olmalar1 bir genelleme yapmaya yonlendirmekle birlikte, Mi ve Sol tonlarinda
yazilan sarkilarin da listede yer almasi, sarkilarin baska ozelliklerinin goz ardi
edilmeksizin yazilmalari durumunda hangi tonda olduklarinin ¢ok fazla 6nemli olmadigi
anlamma gelebilir. Cocuk sarkist yazmanin belirli kat1 kurallara baglanmasi dogru
degildir. Ornegin, “sadece su ses araliginda”, “sadece bu uzunlukta”, “sadece su tonda”
vb. sinirlamalar koymak ya da belirlemek kabul edilmemelidir. Her sarkinin kendi iginde
tutarli ve etkili olmasi kabul edilmelidir. Nitekim incelenen alti sarkinin, form, ezgi
seyirleri, uzunluklart bakimindan birbirlerinden farkli ve kendine 6zgii olduklarini
s0ylemek miimkiindiir”.

Sendurur ve Akgiil Baris (2002), “Miizik Egitimi ve Cocuklarda Bilissel Basar1”
konulu arastirmalarini miizik egitiminin ¢ocuklarin 6zellikle biligsel basarilar1 tizerindeki
etkisini ortaya koymak, genelde diisiiniildiigii gibi miizigin sadece duygulara seslenmekle
kalmayip, duygular yoluyla akla seslendigini, ayrica her yas grubundaki ¢ocugun bilissel
ogrenmelerinde de Onemli oOlgiide etkin bir rol oynadigmmi vurgulamak amaciyla
yapmustir. Bu amagla yurt disinda koynuyla ilgili yapilmis arastirmalar taramiglar, bu
aragtirmalarin 15181 altinda Ankara Rifat Ege Binnaz Ege Anadolu Lisesi 2. ve 3. simf
ogrencilerinden toplam 26 o6grenci lizerinde bir arastirma yapmislardir. Arastirmada
miizik egitimi alan ve almayan toplam 2 gruptan olusan 6grencilerin, y1l sonunda tim
derslerden aldiklar1 not ortalamalarimi karsilastirmiglardir. Iki grubun yil sonu not

ortalamalarin1 gruplandirmiglar, gruplar arasinda frekans ve yilizde dagilimlarint almislar,
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sonu¢ olarak ise miizik egitimi alan grubun tiim derslerden daha basarili oldugu
saptamiglardir.

Kalender (2001), “Miizik Dinlemenin Egitsel Temelleri” konulu arastirmasinda
dinlenilen miizigin anlasilabilmesi ya da kolaylikla algilanip ¢6ziimlenebilmesi i¢in genel
anlamda miizigin elemanlari, miiziksel ortamlar, besteciler hakkinda bilgiler olmasi
gerekliligini savunmustur. Dinleyenin, miizik aletlerinin ses renkleri ve teknik 6zellikleri,
stil bilgisi, estetik, miizik tarihi konularinda bilgi edinmesi, miizigi anlayarak dinlemesini
saglayabilecegini belirtmistir. Biitiin bunlarin egitim siireci i¢inde yer almasiyla, miizik
dinleme, algilama ve ¢dziimlemeye dayali, kalic1 izlenimler edinilen doyurucu estetik
yasantilar, entelektiiel bir toplum olusturmaya katkilari olacaktir 6nerisinde bulunmustur.

Fisher (2001), “Early Language Learning With and Without Music” konulu
arastirmasinda evlerinde Ispanyolca konusan 80 dgrenciye rastgele sekilde 4 dgretmen
atamustir. Ogretmenlerden ikisi siniflarinda miizigi ¢ok¢a kullanirken; diger ikisi
geleneksel sekilde, miizikten uzak bir egitim vermislerdir. Bu aragtirmadaki egitim bu
okul dncesi ve birinci sinifi kapsayacak sekilde iki yil stirmiistiir. Bu iki y1l sonunda her
dort sinifin okuryazarlik basar verilerini karsilastirdiginda, miizigin egitimde aktif bir
sekilde kullanildig: siniflarda sozli dili kullanma ve okuma becerileri tizerinde olumlu
bir artis oldugunu gézlemlemistir.

Cilden (2001) arastirmasinda ¢ocuk yastaki 6grencilerin miiziksel tecriibelerini
yerine getirme ve yon vermede Ogretmenin aktif olarak rol aldigi bir miizik egitimi
alabilmeleri gerektigini savunmus, miizik olgusuna 6gretimde kullanilan programin bir
parcasi olarak bakilmasini ve programin 6nemli bir boliimii olarak yer edinmesi gelmesi
gerektigi konusunda goriislerini aktarmistir.

Kocabas, (2000) smif 6gretmenlerinin miizik konusundaki donanimsizliklarina
dikkat cekmis, sinif Ogretmenlerinin kendilerini bu konuda yeterli gormediklerini
belirtmis bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin bu durumu degistirmek i¢in de herhangi
bir girisimde bulunmadiklarinin altin1 ¢izmistir. Ancak bu arastirma sonunda sinif
Ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin kendilerini 6zellikle ilk okuma yazma 6gretim
stirecini miizik destegiyle yiirlitebilmeleri adina ¢esitli 6nerilerde bulunmustur.

Butzlaff (2000), “Can Music Be Used to Teach Reading?” konulu arastirmasinda
miizigin de ayn1 yaz1 gibi soldan saga okundugu, miizigin de yaz1 gibi fonetik farkliliklara
duyarlilik gerektirdigi, sarki sdzlerinin de okunup ezberlendigi, son olarak da okul korosu

ve miiziksel aktivitelerin ¢ocugu sosyal olarak destekledigi hipotezlerini 6ne slirmiis ve
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bu konuda yapilan ¢esitli ¢aligmalarin meta-analizini yapmistir. Arastirmanin sonunda
miizik, miizik egitimi ve okuma testi puanlar arasindaki iliskinin daha eski arastirmalarda
ne ¢ok biiyiik ne de ¢ok saglam ve gilivenilir oldugu; yeni arastirmalarda bu iliskinin daha
kuvvetli oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica arastirmada bu alandaki mevcut literatiiriin
azligina da dikkat ¢cekmistir.

Tan (2016) arastirmasinda ilkokul 2. sinif 6grencilerinin matematik dersinde dogal
sayilarla ¢arpma islemi konusunun arastirmaci tarafindan bestelenen sarkilarla islendigi
grubun tipki bu arastirmada okuma ve yazma becerilerinde gozle goriiliir farklar ortaya
ciktig, Ogrencilerin okuma yazmaya ve miizige olan olumlu tutumlarinin arttigi ve
sozciik dagarciklarinin gelistigi gibi konuya iliskin bilgi diizeyinin kaliciliginda ciddi bir
etkisinin oldugunu, Ogrencilerin matematik derslerine olan ilgilerinin arttigin1 ve
matematiksel sézciim dagarciklarinin gelistigini ortaya ¢ikarmistir.

Corak (2014), “Cocuk Sarkilarinin Zorluk Derecelerine Gore Siniflandirilmasi
Uzerine Bir Deneme” konulu yiiksek lisans tezini ¢ocuk sarkilarinin zorluk derecelerine
gore siniflandirilmast amaciyla yapmistir. Aragtirma kapsaminda belirlenen 42 ¢ocuk
sarkisinin, uzmanlarin goriis, fikir, 6neri vb. diisiinceleriyle olusturulan iki form yardimi
ile zorluk derecelerini belirlemeye calismistir. Formlardan bir tanesi daha ¢ok nesnel
veriler igeren maddelerden olusmusken; digeri daha ¢ok 6znel veriler iceren maddelerden
olusmustur. Arastirma grubundaki 42 ¢ocuk sarkisinin zorluk derecelerini, iki formdan
elde edilen verilerle belirlemis; bulgulari, tablolar yardimi ile sunmusg ve yorumlamustir.
Tezin son kisminda ise, iki formun birlikte yorumlanmasi ile 42 sarkinin kendi iginde
kolaydan zora dogru siralamasini yapmaya ¢aligmistir.

Celikkol (2007), “Kelime Kazaniminda Miizigin Etkisi” konulu ytiksek lisans tezini
orta okul 6. ve 7. smiflarda Tiirkge derslerinde kelime kazaniminda miizigin etkisini
belirlemek amaciyla yapmistir. Bu amagla Istanbul ili Omerli beldesinden iki ilkdgretim
okulunu se¢mis, 6. ve 7. siniflardan birer tane deney ve kontrol grubu olusturmustur.
Orneklemde toplam 87 dgrenci yer almistir. Arastirmada “6n test-son test kontrol gruplu
deneme modeli” kullanmistir. Deney grubuna kelime ve kelime gruplar1 miizik esliginde
ogretilirken, kontrol grubuna klasik yontemle 6gretilmistir. Aragtirmanin basinda biitiin
Ogrencilere bilgi anketi ve kelime bilgisini 6l¢en test uygulamistir. Uygulamadan sonra
kelime bilgisini 6lgen testi tekrar son test olarak yapmistir. Bilgi testinin sonuglarini nicel
degerlendirme teknikleriyle yorumlamistir. Arastirma sonunda, kelime kazaniminda

miizigin kullanilmasi, klasik yonteme gore basariy: arttirdigi, Tiirkge derslerinde miizigin

37



kullanilmast 6grencilerin derse giidiilenmesine ve katilimin artmasina katki sagladigi ve
Tiirk¢e derslerinde miizik zekasindan yararlanmak dersi daha etkin duruma getirdigi ve
dersteki verimi arttirdigi sonuglarina ulagmustir.

Long (2007), “The Effect of a Music Intervention On The Temporal Organisation
of Reading Skills” konulu doktora tezinde ilkokul donemi ¢ocuklarinin ritim temelli bir
miizik calismasina katildiktan sonra okuma davraniglarindaki degisimleri arastirmistir.
Tez, miizik miidahalesini okuma davranisina bir siiriikleme aktivitesi olarak baglayan
olas1 bir 6grenme yolu olarak 'zamansal diizenleme' ve 'zamansal entegrasyon' iizerine
odaklanmistir. Teorik ¢ergeve, miizik ve dil i¢in ortak bir orgiitsel 6zellik olarak Sl¢ii
tizerinde bir araya gelmek icin edebiyatin ¢ok disiplinli alanlarindan yararlanmistir. Bu
arastirma projesinin metodolojisinin {i¢ asamadan olustugu goriilmektedir. ilk olarak,
miizik miidahalesinin ii¢ deneysel kesfi, karma bir deneysel tasarim kullan mustir.
Rastgele secilen katilimcilar, 8-10 yasindaki ilkokul donemi ¢ocuklar1 olmustur. Ikinci
olarak, okudugunu anlama veya akici okuma becerisi ortalamanin altinda olan okul
cocuklarindan olusan kiigiik, rastgele secilmis bir 6rneklem, miizik miidahalesi ile fonik
miidahaleyi karsilastiran iki tedavili bir deneysel tasarimda yer almistir. Ugiincii asamada,
iki okulda yapilan deneme, okul personeli tarafindan miizik miidahalesi
yonlendirildiginde ritim temelli miizik miidahalesinin etkilerinin devam edip etmedigini
arastirmigtir. Veriler arastirmaciyi, ritim temelli miizik miidahalesinin ¢ocuklarin okuma
davraniglar1 izerinde olumlu bir etki gdsterdigi sonucuna ulastirmistir.

Sungurtekin (2005), “Orff Calgilarinin Okul Miizik Egitimindeki Yeri ve Okul
Oncesi Egitim Kurumlarindaki Uygulamalarmin Degerlendirilmesi” konulu yiiksek
lisans tezinde okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan yonetici ve 6gretmenlerin
Orff-Schulwerk yaklasimina iliskin bilgi diizeyleri ve okul oncesi miizik derslerine
yonelik bakis agilar1 irdelenmeye ¢aligmistir. Arastirma, kaynak tarama esasli betimleme
modeline dayanmaktadir. Verileri, bu model ¢ergevesinde goriisme, anket ve gesitli yazili
kaynaklar1 tarama sonucunda elde edip, isleyip, yorumlanmistir. Bu baglamda resmi ve
0zel olmak tizere Niliifer, Osmangazi ve Yildirim ilgelerinde ana siniflar1 olan ilkokul ve
anaokulu yoneticilerine, ayrica okul Oncesi egitimde miizik derslerini yiiriiten
o0gretmenlere anketler uygulamistir. Elde edilen verileri, SPSS programi ile ¢oziimlenip
yorumlamistir. Bunun disinda Orff pedagojisi alaninda uzman olan iki kisiyle goriisme

yapmis ve uzmanlarin diisiincelerine yer vermistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeline, arastirmanin Kkatilimcilarina, arastirmada

kullanilan veri toplama araglarina ve verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Cocuk sarkilarinin ilk okuma yazma 6gretimine etkisini ortaya ¢ikarmaya calisan
bu arastirmada, karma yontem kullanilmigtir. “Karma yontemi baz alan aragtirmalarda
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmakta, aragtirmaya iligskin olarak
nicel veriler toplanmakta, bu nicel verilere dayali yorumlamalar ve karsilastirmalar
yapilmakta, aralarinda anlamli farkliliklarin olup olmadigi incelenmektedir. Nitel
yontemler kullanilarak ise baglamsal niteligi olan veriler toplanmakta ve bununla birlikte
farkli bakis acilarina dayali yorumlar ve goriislerden faydalanilmaktadir. Bu sekilde nitel
ve nicel modeller ayni arastirma igerisinde birbirine destek olacak ve birbirini daha da
guclendirecek sekilde kullanilmaktadir (Simsek, 2015). Bu bakis agisindan yola ¢ikarak
karma yontem modeli aragtirmacinin, arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nitel hem
de nicel verilerden topladig: farkli iki veri setini birbiriyle biitlinlestirebilmenin avantajini
ve ayricaliklarimi kullanip sonuglar ¢ikarabildigi bir arastrma modeli olarak
tanimlanabilir (Creswell, 2019).

Creswell (2019, s. 3), karma yontem arastirmalarinin temel 6zelliklerini:

e Bazen deseni bir kuram veya felsefe iginde ele alma,

e Arastirma sorularin1 cevaplandirmak i¢in nicel ve nitel verilerin toplanmasi ve
analiz edilmesi,

e Nitel ve nicel yontemlerinin giiglii yanlarinin kullanilmasi,

e Ozel bir karma ydntem deseninin kullanilmasiyla nitel ve nicel verilerin
birlestirilmesi ve biitlinlestirilmesi olarak tanimlamustir.

Karma yontemin, agimlayict, agiklayict, ¢esitleme ve gomili olmak lizere toplamda
dort aragtirma sekli bulunmaktadir. A¢gimlayict desende amag nitel yontemle toplanan
verilerin nicel yontem ile toplanan veriler ile desteklenmesidir. Agiklayic1 desende ise
amac¢ nicel yontemle toplanan verilerin nitel yoOntemle toplanan veriler ile
desteklenmesidir. Ac¢iklayici ve agimlayici desenlerde nitel ve nicel yontemin agirliklari
birbirine esittir ve herhangi bir yontemin digerine tistiinliigii yoktur. Cesitleme deseninin

amac1 nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanmak, elde edilen verileri ¢esitlendirmek,
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karsilastirmak, biitiinlestirmek ve farkli ancak arastirma sorulari ile dogrudan ilgili veriler
elde etmektir (Morse, 1991). Gomulli karma desende ise nitel veya nicel yontemlerden
biri digerine gore fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Yani arastirma biiyiik dlclide nitel veya
nicel bir arastirmadir ancak elde edilen verilerin desteklenmesi, genellenmesi veya
aciklanmasi i¢in alternatif yontemle elde edilen verilere de ihtiyag vardir (Cresswell ve
Plano Clark, 2011). Bu aragtirmada gomiili (i¢ i¢e) karma desen kullanilmigtir.

Creswell ve Plano Clark (2020, s.103), gomiilii karma desenin gii¢lii yanlarini;

e Farkli yontemlerin farkli sorulara hitap etmesi ve farkli sorulara odaklanilmasinin
iki farkli sonug tiiriiniin ayr1 ayr1 yorumlanabilmesi anlamina gelmesi,

e Iki farkli sonug tiiriiniin ayr1 ayr1 yorumlanmasini saglamasi

e Ilave veriler ile birlikte aragtirmacinin biiyiik deseni iyilestirebilmesi,

e Vakit ve kaynak bakimindan arastirmaciya ekonomik bir siire¢ sunmasi olarak
ifade etmektedir.

Bu arastirmada; veri toplama safhasini iyilestirmek, d6grencilerin ilk okuma yazma
Ogrenim ve uygulama siirecini nasil gerceklestirdigini agiklamak amaciyla nitel siireg,
deneysel islem i¢ine gdmiilmiis ve olusturulan desen NiC (nit) semboliiyle gdsterilmistir.
Ik defa Morse (1991) tarafindan kullamlan bu sembol sistemi karma yontem ile
gerceklestirilen arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir. Ilgili arastirmayi tanimlayan
NIC (nit) formiilii daha genis bir nicel desenin igerisine gémiilmiis bir nitel deseni ifade

etmektedir.

Uygulama Uygulama
OnceS| nde ‘ Deneysel islen‘l ‘ Sonrasinda
Nitel

Nicel Olgtim

Gozlem t

Uygulama
Sirasinda Nitel

Gozlem

Sekil 3.1. Arastirmada kullanilan i¢ ice (gomiilii) karma desenin akis semast (Creswell ve Plano Clark,

2020, 5.102)
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Arastirmanin nicel boyutunda deneme modellerinden biri olan yar1 deneysel
modelin alt modellerinden olan esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir. Yari
deneysel model, gruplarin yansiz olarak olusturulamadigi ya da deney ortaminin tam
anlamiyla kontrol edilemedigi zamanlarda kullanilmaktadir. Eger gruplar arastirmacinin
mudahalesi olmadan 6nceden olusmussa (sinif ortami) ve arastirmaci bu gruplarin birini
deney grubu, digerini kontrol grubu olarak belirlemisse burada yari deneysel bir
calismadan s6z etmek mumkindir (Simsek, 2015). Bu arastirmada da gruplar yani
siniflar 6nceden olusturuldugu icin bu model tercih edilmistir. Esitlenmemis kontrol
gruplu modelde deney ve kontrol gruplarinin benzer Ozelliklere ve niteliklere sahip
olmalarina dikkat edilmesi ¢cok 6nemlidir. Arastirmada kullanilacak gruplarin hangisinin
deney ve hangisinin kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilir (Simsek,

2015). Esitlenmemis kontrol gruplu modelin simgesel gériiniimii Sekil 3.2.”de verilmistir.

G: Grup O: Gozlem/Olgme X: Bagimsiz Degisken Diizeyi
G1 O11 X O12
G2 021 O22

Sekil 3.2. Esitlenmemis kontrol gruplu modelin simgesel gériiniimii (Kuzu, 2013, s.30)

[lkokul birinci simif ogrencilerine herhangi bir 6n test yapilma olanag
olmadigindan arastirmanin basinda 6grencilerin ilk okuma yazma becerileri konusunda
hazirbulunusluklarina yonelik bir 6n gézlem yapilmistir. Bu gozlem verileri Sesli Okuma
Becerisi Gozlem Formu ile Yazma Becerisi Gézlem Formu 'na kaydedilmistir. On gézlem
sonucunda ogrencilerin hangi okuma ve yazma becerilerine sahip olduklar1 ve hangi

becerilerde eksiklerinin olduklari kayit altina alinmistir.

3.2. Arastirma Ortami ve Katihmcilar

Bu arastirma, Eskisehir ilinde Tepebasi Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl bir
devlet ilkokulunda deney ve kontrol grubu olmak tizere iki adet 1. Siifta bulunan
ogrenciler ile gerceklestirilmistir.

Arastirmanin yapildigi ilkokul, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lcut érnekleme
ile secilmistir. Arastirmanin yapildigi ilkokulun bu okul olarak se¢ilmesinin sebebi,

okulun kolay ulasilabilir durumda olmasi, “orta diizey sosyoekonomik durum” dlg¢iitlinii
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karsilamasi, okul yonetiminin ve dgretmenlerin yeni arastirmalara karsi olan uyumlu ve
olumlu tutumuyla birlikte goniillii katilimlar1 olmustur. Arastirmanin bagladigr ilk giinden
son gune kadar gerek okul yonetiminin gerek deney ve kontrol grubu smif
O0gretmenlerinin gerekse 6grencilerin velilerinin arastirma icin elinden gelen tiim destegi
vermeleri arastirmanin seyri ve yiiriitiilebilirligi a¢isindan ¢ok faydali olmustur.

Amagli Ornekleme, olasiliklt 6rneklemenin aksine nicel arastirma gelenegi
icerisinde gelisip, nitel arastirmalarda da kullanilmis bir 6rnekleme yontemi degil; aksine
tam anlamiyla nitel arastirma gelenegi igerisinde ortaya ¢ikmis bir 6rnekleme yontemidir
(Simsek ve Yildirim, 2018). Patton (1987°den aktaran Yildirim ve Simsek, 2018), olasilik
temelli 6rneklemenin temsiliyeti saglama yoluyla evrene gegerli genellemeler yapma
konusunda 6nemli yararlar sagladigini belirtirken; amacgli 6rneklemenin zengin bilgiye
sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak verdigini ifade
etmistir. Bu durumlar géz Oniine alindiginda amagli 6rnekleme yontemleri birgok
durumda olaylarin kesfedilip agiklanmasinda oldukga faydali olmaktadir.

Olgiit 6rnekleme yontemindeki ana amag 6nceden karar verilmis birtakim 6lgtitleri
karsilayan biitlin durumlar1 ¢alismaktir. Bu kisimda bahsedilen 6lglt ya da olgtler
aragtirmay1 yapan kisi tarafindan belirlenebilir veya daha énceden belirlenmis olan bir
dizi Olclti arastirmasinda kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin
orneklemi belirlenirken Ol¢ilit 6rnekleme kullanilmis olmasmin sebebi, Orneklemin,
problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan  olusturulmasidir  (Biiyiikdztiirk, 2012). Orneklemin, arastirmanin
problemiyle ilgili olarak secilen iki grubun belirli 6lgutleri yerine getirmesi gerekmesi
gerekmektedir. Bu arastirma saglanan Olgiit, arastirmanin uygulanacagr okulun,
ogrencilerinin ve bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik diizeyinin orta diizeyde olmasidir.
Bu sekilde arastirma sonuglar1 Tiirkiye’de bulunan ilkokullarin sosyoekonomik statiileri

g0z Oniine alindiginda daha genis bir sekilde genellenebilir olmustur.

3.2.1. Gruplarin eslestirilmesi
Arastirmanin yapilacagi deney ve kontrol grubu segilirken;
e Sinif 6gretmenlerinin benzer mesleki kidemde olmalarina,
e Smifigerisinde benzer sayida si§inmaci 6grenci olmasina,

e Sinif mevcutlarinin benzer olmasina,
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e Simif mevcudundaki kiz/erkek oraninin benzer olmasina,

e Ogrencilerin benzer bilis diizeylerinde olmalarina,

e Smif igerisinde benzer sayida 6zel gereksinimi olan Ogrenci olmasima dikkat
edilmistir.

Bu siirecte okul yonetimi ve simif 6gretmenleri ile gerekli goriismeler saglanmis,
arastirma hakkinda tiim bilgiler seffaf bir sekilde karsi tarafa aktarilmistir. Bu goriismeler
sonrasinda ilgili arastirma icin 2 adet siif deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirma 6ncesinde siif 6gretmenlerine, 6grencilerine ve velilerine EK-15., EK-16. ve
EK-17.’de yer alan Ogretmen Géniillii Katilim Formu, Ogrenci Géniillii Katilim Formu

ve Veli izin Formu imzalatilmistir.

3.2.2. Deney ve kontrol gruplari

2019’un aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinden baslayip tiim Diinya’y1 etkisi altina
alan ve Ulkemizi de bir¢cok anlamda olumsuz olarak etkileyen Covid-19 pandemisi tiim
tilkelerde egitim Ogretimin aksamasina ve belli Onlemlerin alinmasina sebebiyet
vermigtir. Tirkiye’de alinan oOnlemler kapsaminda 2020-2021 egitim Ogretim yili
ilkokullarin haftanin 4 giinii egitim alacaklar1 sekilde diizenlenmis ve uygulamaya
koyulmustur. Birinci simif 6grencileriyle baslayan bu onlemler kademeli olarak iist
siniflara da aktarilmis ve 6grenciler okula gelmeye baglamistir. Bununla birlikte sosyal
mesafe kurallar1 kapsaminda smif mevcutlar1 ikiye boliinmiis mevcudun bir yarisi
pazartesi ve sali giinleri gelirken; diger yarisi ise persembe ve cuma giinleri okullaria
gelmiglerdir. Carsamba glinleri ise okullar dezenfekte edilirken Ogrenciler uzaktan
egitime devam etmislerdir. Yiiz yilize egitime devam etmek istemeyen ailelere ise uzaktan
egitime katilma firsat1 taninmis, egitim 6gretim siireci olabildigince aksamadan en fazla
verim alinabilecek sekilde devam ettirilmistir.
Bu arastirma, deney ve kontrol gruplari siniflarinin yiiz yiize egitime devam eden
Ogrencileri ile birlikte yiriitiilmiis; yalnizca uzaktan egitime devam eden Ogrenciler
arastirmaya dahil edilmemis, simiflarin iki gruba boliinmesi aragtirmanin seyrinde

herhangi bir olumsuz duruma sebep olmadigi i¢in bir etken olarak dikkate alinmamastir.
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Gorsel 3.1. Kontrol grubu simifimin arka siradan goriinen fiziki durumu

Gorsel 3.2. Kontrol grubu simifimin kapidan gorinen fiziki durumu

Aragtirmaci, kontrol grubu sinifinin fiziki durumunu fiziki gézlem notunda

(F.G.N.) su sekilde belirtmistir:
Aragtirmanin kontrol grubunu olusturan sinif okulun birinci katinda yer almaktadir. Sinifa
girildiginde dik karsida Ogretmen masasi, kolgaksiz bir sandalye ve arkalarinda bir kitaplik
bulunmaktadir. Sagda ise bir beyaz tahta ve lizerinde indirip kaldirilabilen bir perde yer

almaktadir. Sinifta akilli tahta bulunmamakta, interaktif etkinlikler tavanda asili olarak bulunan
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projeksiyon cihazi ile gerceklestirilmektedir. Sinifin arka duvarinda mevsimler ve etkinlik
panolartyla 6grencilerin kiyafet askilari; sol tarafinda ise Ogrencilerin esya dolaplart yer
almaktadir. Ikili 6gretim yapilan okulda sabahg1 ve 6glenci 6grencilerin dolaplari ayr1 ayridir ve
her 6grencinin duvarinda kendi vesikalik fotografi yer almaktadir. Simifta 15 adet ¢iftli 6grenci
stras1 bulunmakta ancak dgrenciler bu siralara sosyal mesafe kurallart geregi tekli oturmaktadirlar.
Ayrica siralarin bos birakilmasi gereken alanlari iizerinde “Liitfen bu alani bos birakiniz” uyarist

bulunmaktadir.

(F.G.N. 12.10.2020)

Gorsel 3.3. Deney grubu sinifinin kapidan goriinen fiziki durumu
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Gorsel 3.4. Deney grubu simifimin arka siradan goriinen fiziki durumu

Arastirmaci, deney grubu smifinin fiziki durumunu fiziki gézlem notunda su

sekilde belirtmistir:

Arastirmanin deney grubunu olusturan sinif okulun giris katinda yer almaktadir. Sinifa
girildiginde dik karsida yine kontrol grubu smifinda oldugu gibi 6gretmen masasi, kolgaksiz bir
sandalye ve arkalarinda bir kitaplik bulunmaktadir. Sagda ise bir beyaz tahta ve tizerinde indirip
kaldirilabilen bir perde yer almaktadir. Sinifta akilli tahta bulunmamakta, interaktif etkinlikler
tavanda asili olarak bulunan projeksiyon cihaz ile gergeklestirilmektedir. Sinifin arka duvarinda
mevsimler ve etkinlik panolartyla birlikte cam kapakli bir dolap ve 6grencilerin kiyafet askilari;
sol tarafinda ise dgrencilerin esya dolaplar1 yer almaktadir. Ikili 6gretim yapilan okulda yine
kontrol grubu sinifinda oldugu gibi sabahgi ve 6glenci dgrencilerin dolaplari ayri ayridir ve her
ogrencinin duvarinda kendi vesikalik fotografi yer almaktadir. Smifta 15 adet ¢iftli 6grenci sirasi
bulunmakta ancak &grenciler bu siralara sosyal mesafe kurallari geregi tekli oturmaktadirlar.
Burada bir hususa dikkat ¢cekmek gereklidir ki, ilk donem geleneksel sekilde tahtaya doniik bir sira
diizeninde oturan &grenciler; ikinci donemin basinda sinif 6gretmeninin daha uygun gérmesiyle

“U” seklinde bir oturma diizenine gegis yapmiglardir.

(F.G.N. 13.10.2020)

Arastirmanin deney grubunu olusturan sinifta yiiz yiize egitime devam eden toplam

24; arastirmanin kontrol grubunu olusturan simifta ise yliz yiize egitime devam eden

toplam 19 06grenci olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki kaynastirma

ogrencileri, 6zel gereksinimi bulunan 6grenciler ve siginmaci dgrenciler siire¢ boyunca

46



gbzlemlenmis olsa da arastirma verilerine dahil edilmemislerdir. Bununla birlikte yiiz
yiize egitime baslayip arastirmaya dahil edilen; daha sonra ¢esitli sebeplerden dolay:
uzaktan egitime devam etme durumunda kalan veya sinif tekrar1 yapmasina karar verilen
Ogrenciler de arastirmadan ¢ikarilmistir. Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin

demografik 6zellikleri Tablo 3.1. ve Tablo 3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kigisel bilgileri

Bilgi Grup f %

Cinsiyet Deney Erkek 12 50

Kiz 12 50

Kontrol Erkek 8 42

Kiz 11 58

Yas Deney 6 20 83

7 4 17

Kontrol 6 16 84

7 3 16

Yazi yazarken Deney Sag 22 91

kullandigi eli Sol 2 9

Kontrol Sag 17 90

Sol 2 10

Okul 6ncesi egitimi Deney Var 23 96

Yok 1 4

Kontrol Var 14 74

Yok 5 26

Kendine ait odas1 Deney Var 23 96

Yok 1 4

Kontrol Var 11 58

Yok 8 42

Kendine ait Deney Var 20 83

bilgisayari/tableti Yok 4 17

Kontrol Var 13 68

Yok 6 32

Toplam Deney 28 100
Kontrol 19

Tablo 3.1. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin yarisi erkek iken yarisi kizdir;
kontrol grubu o6grencilerinin 8’1 erkek iken 11’1t kizdir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin yaslarina baktigimiz da iki grubun da %83-84’iiniin 6; %16-1, nin ise 7
yasinda oldugu goriilmektedir. Yine deney ve kontrol grubunda yalnizca 2 6grenci sol
eliyle yazmakta, digerleri ise yazi yazarken sag ellerini kullanmaktadir. Deney grubu
ogrencilerinin yalnizca 1’1 okul Oncesi egitimi almazken; kontrol grubunda bu say1 5
ogrencidir. Deney grubunda 6grencilerden sadece 1’inin kendine ait odas1 bulunmazken;

kontrol grubunda bulunan 19 6grenciden 8’inin kedine ait bir odasi yoktur. Deney
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grubundaki 6grencilerin 4’{inlin kendisine ait bir bilgisayar1 veya tableti yokken; kontrol

grubunda 6 6grencinin kendisine ait bir bilgisayar1 veya tableti yoktur.

Tablo 3.2. Arastrmaya katilan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ailevi bilgileri

Bilgi Grup f %

Birlikte yasadig1 ve Deney Var 11 46

kendinden buyik Yok 13 54

abi-ablasi Kontrol Var 9 47

Yok 10 53

Anne egitim Deney Tlkokul 1 4

dizeyi Ortaokul 5 21

Lise 10 42

Y uksekokul 8 33

Kontrol flkokul 4 20

Ortaokul 2 11

Lise 11 58

Y uksekokul 2 11

Baba egitim Deney Ilkokul 3 12

dizeyi Ortaokul 2 8

Lise 12 50

Y uksekokul 7 30

Kontrol Ilkokul 2 11

Ortaokul 2 11

Lise 10 52

Y uksekokul 5 26

Anne c¢alisma Deney Calistyor 17 71

durumu Calismiyor 7 29

Kontrol Calisiyor 4 21

Calismiyor 15 79

Baba ¢alisma durumu Deney Calisiyor 24 100

Calismiyor 0 0

Kontrol Calisiyor 19 100

Calismiyor 0 0

Toplam Deney 24 100
Kontrol 19

Tablo 3.2. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin birlikte yasadiklar1 ve
kendilerinden buyiik abi-ablaya sahip olma oranlart olduk¢a yakindir. Kendilerinden
blylk abi-ablaya sahip olma orami deney grubunda %46’yken; kontrol grubunda
%A47°dir. Deney grubundaki 24 6grenci annesinin 1°1 ilkokul, 5’1 ortaokul, 10’u lise ve
8’1 yiiksekokul mezunuyken; kontrol grubundaki 19 6grenci annesinin 4’l ilkokul 2’si
ortaokul, 11°1 lise ve 2’si1 yiiksekokul mezunudur. Gruplardaki 6grenci babalarinin egitim
duzeylerine bakildiginda deney grubu 6grencilerinin babalarinin 3’iiniin ilkokul 2’sinin

ortaokul, 12’sinin lise, 7’sinin yiiksekokul mezunu; kontrol grubu Ogrencilerinin

48



babalarmin 2’sinin ilkokul 2’sinin ortaokul, 10’unun lise ve 5 ‘inin de yiiksekokul
mezunu oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda 6grenci velilerinin agirligin
lise mezunu ebeveynler olusturmaktadir. Deney grubundaki 24 6grencinin annelerinin
17’si ¢alisirken; kontrol grubundaki 19 6grencinin annelerinin 4’1 ¢alismaktadir. Deney

ve kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin tamamu is sahibidir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubu sinif 6gretmenlerinin kigisel ve mesleki bilgileri

Kisisel ve mesleki bilgiler Grup Veri
Cinsiyet 1-F (deney) Erkek
1-D (kontrol) Kadin
Yas 1-F (deney) 50
1-D (kontrol) 48
Mesleki kidem 1-F (deney) 27 yil
1-D (kontrol) 25 yil
1. smiflar1 okuma 1-F (deney) 10
sayist 1-D (kontrol) 7

Tablo 3.3.’te incelendiginde, arastirmanin deney grubunu olusturan sinifin
O0gretmeni 50 yasindadir bununla birlikte 27 yillik bir mesleki kidemi vardir ve 10 kez
birinci siniflar1 okutmustur; aragtirmanin kontrol grubunu olusturan sinifin 6gretmeni ise
48 yasindadir, 25 yillik bir mesleki deneyimi vardir ve 7 kez birinci siniflara 6gretmenlik

yapmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada arastirma siirecini kayit altina alabilmek amaciyla nitel veri toplama
yontemlerinden olan gbzlem kullanilmistir. Gézlem sirasinda veriler Yazma Becerisi
Gozlem Formu ile Sesli Okuma Becerisi Gozlem Formu'na kaydedilmistir. Arastirma
siirecinin betimlenmesi ve siirecin daha iyi aktarilmasi agisindan arastirmact giinliigii
kullanilmistir. Aragtirma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizlarin
(hikaye edici ve bilgilendirici metin), yazma hizlarint (bakarak yazma ve soyleneni

yazma), séyleneni anlama hizlarint ve bir konuda fikrini séyleme becerilerini 6l¢ebilmek
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icin bir dizi son test yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlari 2 boyutta;

yazma hizlari ise 4 boyutta Sl¢iilmiistiir.

3.3.1. Gozlem

GoOzlem, arastirma igin belirlenmis bir ortamda gergeklesen davranigi ayrintili
olarak tanimlamak gayesiyle kullanilan bir yontemdir. Eger bir arastirmaci, belirledigi bir
ortamda olusan bir davranisa iliskin kapsamli, zamana yayilmis ve oldukg¢a ayrintili bir
gorsel elde etmek istiyorsa gozlem uygun bir yontem olarak kullanilabilir (Bailey,
1982°den aktaran Simsek ve Yildirim, 2018).

Gozlem; kisilerin, esyalarin ve hadiselerin sistemli bir sekilde izlenerek siirecin
betimlenmesidir. GoOzlem sayesinde davranislarin dogasiyla ve yasayislariyla ilgili
kapsamli, ayrintili ve zamana yayilmis veriler toplanabilir (Balaban Sal1, 2015). Gézlem,
ayni zamanda insan davranigini dogal ortaminda gozlemlenip kaydinin alinabilmesini
saglamaktadir. Clnki dogal ortamindan farkli bir ortamda gozlemlenen kisilerin davranig
ve diisiinceleri tam anlamiyla gercegi yansitmama ihtimaline sahiptir ve arastirmaci bu
durumu g6z ardi edemez (Yildirim ve Simsek, 2018).

Aragtirma sirasinda alan ¢alismasi kullanilmis ve yapilandirilmig bir gozlem siirect
yiriitilmiistiir. Arastirmaci, arastirmayi kurgulanmis bir ortamda degil katilimcilarin
dogal ortamlarinda gozlemleyerek yapmistir. Arastirmacinin kimligi katilimcilar
tarafindan bilinir durumdadir ve aragtirmaci digsaridan gdzlemci olmustur; arastirma
siiresince arastirmanin seyrine dair herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Bu,
arastirmacinin sinif ortamini en dogal sekilde gozlemlemesini ve arastirmada kullanilmig
olan “cocuk sarkilar1” degiskeninin ortaya ¢ikardigi olumlu ve olumsuz sonuglar1 daha
nesnel olarak gbzlemleyebilmesini saglamistir.

Yapilandirilmis alan ¢caligmasi isimli bu gozlem cesidi “yar1 yapilandirilmis™ olarak
da isimlendirilmektedir. Bu tlrdeki gdzlemler arastirmaciya yapilandirilmamis alan
caligmalar1 yoluyla elde edilen sonuclart dogal ortaminda test etme imkani sunar. Bu
durumda aragtirmaci yapilandirilmis bir veya birden ¢ok gdzlem aract kullanarak
arastirmasini devam ettirir. Bu tiirlin izerinde en ¢ok durulmasi gereken sinirliliklarindan
biri aragtirmaciya ortama tam anlamiyla kontrol ve hakimiyet gucu verememesidir.
Arastirmaci aragtirma sirasinda aktif degildir ve arastirma siiresince dig etmenleri kontrol

altinda tutamaz. Bu nedenle arastirmalarda genel olarak ¢ok biiyiik ve agik alanlar yerine
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daha kiigiik simif ve biiro gibi ortamlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
arastirmada da sinif, arastirma ortami olarak kullanilmigtir
Diger veri toplama yontemleri ile kiyaslandiginda, gbézlemin bazi artilar1 vardir.
Bunlar;
1) Dogal Cevre: Gozlem ¢aligmasinin faydalar1 arasinda Gzerinde durulan davranisin
dogal c¢cevresi iginde goOzlemlenmesi bulunmaktadir. Dogal ortamda
gerceklestirilen davraniglar gergege daha yakin bulgular sunar ve bu sekilde
arastirmadan elde edilen veriler, sonuglarin gegerliginin oldukca yiksek olmasina
katki saglar.
2) Zamana Yayilmis (Uzun Siireli) Analiz: Laboratuvar ortami gibi yapilandirilmis
bir ortamda veri toplamaya calisilan bir arastira ile kiyaslandiginda, gozlem
yonteminin kullanildig: arastirma birtakim avantajlara sahiptir. Her seyden once,
gbzlem yapan arastirmaci gruplarini dogal ortamlarinda gdzlemler. Gozlem
stiresini istedigi kadar uzatabilir, kisaltabilir veya zamana yayabilir.
3) Sozel Olmayan Davranis: Birgok veri toplama yonteminde veriler dogrudan elde
edilemeyebilir. Orneklendirmek gerekirse tipik bir anket ¢alismasinda arastirilan
davranisa ait veriler cogunlukla ikinci el yoluyla gelir. Bunun sebebi ise kosullarin
kontrol edilememesidir. Anketleri ger¢ekten arastirmanin 6rneklemini olusturan
bireylerin doldurup doldurmadig1 ya da ankete hangi kosullarda yanit verildigi
arastirmaci tarafindan kontrol edilemez ve bilinemez. Ancak gozlem,
aragtirmaciya gruplarin davraniglarini dogrudan ve birinci elden gézleme olanagi
sunar. Bununla birlikte gozlem, arastirilan konuyla ilgili bilgilerin butln
yonleriyle ve derinlemesine incelenebilmesini olanakl hale getirir. Ugiincii ve son
olarak aragtirmaci, ¢alistigi konuyla ilgili katilimcilarla uzun sire birlikte vakit
gecirdigi i¢in gozlem, aragtirmaci ve katilimcilar arasinda bigimsel olmayan ve
daha yakin bir iligkinin ortaya ¢ikmasina olanak saglar (Bailey, 1982’den aktaran
Yildim ve Simsek, 2018).
Ote yandan diger veri toplama araglari ile kiyaslandiginda, g6zlemin bir takim zay1f

yonleri de bulunmaktadir. Bunlar;
1) Kontroliin Olmamasi: Arastirmaci katilimcilarin dogal ortaminda arastirma
yaptigi i¢in arastirma verilerini olumlu ya da olumsuz etkiyebilecek pek ¢ok

dis etkeni kontrol etme imkanindan yoksundur.
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2) Orneklem Kiiciikliigii: Gozlem kullanilan galismalarda arastirmacilar daha
genis kitlelere ulasabilecegi anket gibi ¢alismalarinin aksine daha ufak bir
drneklemlerle arastirmasini siirdirmek zorundadir. Bu anlamda, 6rneklem
biiyiikliigii agisindan gézlem, anket ve deneysel ¢alismalarin arasinda ortada
bir yerde bulunur.

3) Gizliligin Ortadan Kalkmasi: Goriismelerde oldugu gibi gozlem igin de
calisilan konu eger ¢ok hassas bir konuysa arastirmacinin ortamda bulunmasi
katilimcilarin gizliliklerini ortadan kaldirmaktadir.

4) Sayisallastirma Giigliigii: Gozlem yOnteminde Olgme araglari, deney veya
anket yontemlerindeki, standart sayisal ifadelerle degil; gézleyen kisinin 6znel
gorliglerini yansitacak sekilde kurgulanmaktadir. Gozlem verisi de belirli
miktarda sayisal ifadeler kullanilarak ifade edilebilir. Ancak bunlar frekans ve
yuzdelik hesaplamalart ile sinirli kalacaktir.

5) Alana Giris Giigliigii: G6zlem igeren arastirmalarin ¢ogu alan ¢alismalaridir.
Bu yuzden gozlemin kullanilabilmesi igin arastirmacilarin belirli izinleri
almas1 gerekmektedir. Ancak bazi durumlarda arastirmacilar arastirma igin
gerekli izinleri alma konusunda baz1 sikintilar gekerler. Aragtirmaci ortama
girisine iligkin resmi onay1 almis olsa bile, aragtirmanin katilimcilariyla da
belirli seviyede bir glven duygusu yaratmak icin caba sarf etmesi
gerekmektedir (Bailey, 1982den aktaran Yildim ve Simsek, 2018).

Ancak bu aragtirmanin bir ilkokulda, birinci siniflarla ve sinif ortaminda yapilmis
olmasi, alana giris gii¢ligli sinirliligini ortadan biiylik oranda kaldirmistir. Hem
arastirmanin yapildigini simiflarin 6gretmenleri hem de okul idaresi bu tiir arastirmalari
engellemek istemek bir yana destekleyici bir tutumda takimislar ve cogunlukla
arastirmactyla is birligi icinde arastirmanin yiiriitiilmesine yardimer olmuslardir.

Arastirmacinin smif ortamina girmesiyle dersin gizliligin ortadan kalktig1r bir
gercek olsa da arastirmanin  yapildigi 6grenci grubunun ilkokul birinci smif
ogrencilerinden olusmus ve onlar i¢in eglenceli etkinlikler uygulanarak dersin islenisinin
saglanmis olmasi sebebiyle, siiftaki 6grencilerin ve simif 6gretmeninin herhangi bir
rahatsizlik hissetmedigi gozlemlenmistir.

Arastirma 6ncesinde Anadolu Universitesi etik kurulunun karar1 dogrultusunda
Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alimigtir. Daha sonra

aragtirmanin katilimcilar1 olan 6grencilere ve smif Ogretmenlerine Goniillii Katilim
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Formu imzalatilmis ve Ogrenci velilerine velisi olduklari 6grencinin arastirmaya
katilmasinda bir sakinca olmadigma dair Veli Izin Formu imzalatilms, istedikleri her
zaman arastirmadan ¢ekilme haklar1 oldugu belirtilmistir.

Aragtirma siiresince deney grubunda 29.09.2020 tarihinden 20.01.2021 tarihine
kadar ilk okuma yazma 6gretimini kapsayan siiregte deney grubunda toplamda 32 giin
diizenli olarak gdzlem yapilmustir. Ilk okuma yazma egitimi siiresince yeni sesin verildigi
her ders devam etmistir. Kontrol grubunda siif ortaminda her ay sonunda bir kez gozlem
yapilmis ardindan 6grencilerin defterleri incelenip veriler ilgili formlara islenmistir.

16.11.2020-20.11.2020 tarihleri arasinda okullara 1 haftalik ara tatil verilmis,
ardindan Covid-19 6nlemleri kapsaminda iilke genelinde vakalarin artmastyla okullarin
kapatilmasi karar1 alinmisti. Bu siirecte sinif 6gretmenleri ve arastirmanin danigsmani ile
gerekli toplantilar yapilmis ve 23.11.2020 itibaren gozlemler cevrimici yolla Zoom
programi {lizerinden canli derslere katilarak gerceklestirilmistir.

Arastirmada go6zlem verilerinin islendigi formlarinda 6lgilen her bir madde
MEB’in kendi program gelistirme modeline gore ve tum ilk okuma yazma 6gretim siireci
ile becerilerini kapsayacak bicimde belirlenmis olup Bay (2008)’1n da kendi doktora ve
post doktora tezinde kullandigr uzman goriislerine gore hazirlanmis olan formlardir.
Formlardaki her madde 3 ayr1 baglamda ele alinmis, deney ve kontrol grubundaki her
Ogrencinin dosyasina arastirma boyunca Ogrencilerin yazi defterlerinden, smif
icerisindeki okuma ve yazma davraniglarindan ve tutumlarindan yararlanilarak ve
gozlemlenerek islenmistir. Aragtirma sonunda 6grencilere ait formlarin her biri ekim,
kasim, aralik ve ocak aylarinda becerileri ger¢eklestirme durumlarina gore frekanslarina
ayrilmig, daha sonra bu frekanslar yizdeliklere ¢evrilmis arastirmanin bulgular ve

yorumlar boliimiinde tablolar halinde sunulmustur.

3.3.1.1. Sesli okuma becerisi gézlem formu
Aragtirma siiresince deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin sesli okuma
becerileri 4 ay boyunca gozlemlenmis ve bu gozlem verileri EK-1."de bulunan Sesli
Okuma Becerisi GOzlem Formu’na kaydedilmistir. Sesli Okuma Becerisi Gozlem Formu;
o Atlayarak Okuma (Normal okuma — Harf hece kelime atlama — Satir atlama)

o Ekleyerek Okuma (Normal okuma — Harf hece kelime ekleme — Ciimle ekleme)
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Tekrarlayarak Okuma (Normal okuma — Harf hece kelime tekrarlama — Cumle
tekrarlama)

izleyerek Okuma (Normal okuma — Parmakla veya el-kol ile izleme — Cetvel,
kalem vb. izleme)

Okuma Esnasinda Oturma Bi¢imi (Dik ve uygun oturma — Cok one egik veya
geriye dayanarak oturma — Diizensiz)

Okuma Esnasinda Kitap Tutma (Uygun tutma — Dizensiz — Yanlis tutma)
Okuma Esnasinda Ses Tonu (Normal ses tonu — Cok yuksek veya ¢ok algak —
Diizensiz)

Okuma Hiz1 (Normal — Cok hizli veya ¢ok yavas — Duzensiz)

Sesli Okuma Kurallar1 (Noktada-virgiilde durma — Vurgu-tonlama yapma —
Diizensiz)

Okuma Esnasinda Nefes Kontrolii (Kontrollii nefes alip verme — Miriltili veya
yutkunarak okuma — Diizensiz nefes alip verme)

Bi¢iminde 10 maddeden olusan bir yapilandirilmis gozlem formudur.

Ogrencilerin her maddeyi yapabilme durumu 3 baglamda degerlendirilmistir. Her 6grenci

uygulama siireci boyunca gozlemlenmis ve her 6grenci i¢in ayr1 formlar tutulmustur.

3.3.1.2. Yazma becerisi gozlem formu

Aragtirma siiresince deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma yazma

becerileri yine sesli okuma becerilerinde oldugu gibi 4 ay boyunca gézlemlenmis ve bu

gozlem verileri EK-2.’de yer alan Yazma Becerisi Gozlem Formu’na kaydedilmistir.

Yazma Becerisi Gozlem Formu;

Yaz1 Yonii (Dik — Egik sola yatik — Diizensiz)

Yazi Biiyiikligii (Normal — Buyiik veya kiglk — Diizensiz)

Satir Cizgilerine Yazma (Satir ¢izgisinde — Alta veya liste kaymis — Duzensiz)
Harfler Arasinda Bosluk (Normal — Cok bitisik veya ¢ok bosluk var — Diizensiz)
Kelimeler Arasinda Bosluk (Normal — Cok bitisik veya ¢ok bosluk var —
Diizensiz)

Harflerin Yazilis Bigimi (Tam yazilmis — Eksik kuralsiz yazilmis — Dlizensiz)

Yazi Temizligi (Temiz — Cok silme veya karalama — Diizensiz)
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¢ Yazma Esnasinda Oturma Bi¢imi (Dik ve uygun oturarak yazma — Cok 6ne egik
veya geriye dayanarak yazma — Diizensiz, 6ne arkaya sallanarak)
e Yazma Hiz1 (Normal — Cok hizli veya ¢ok yavas — Diizensiz)
e Kalem Tutma (Uygun tutma — Dlzensiz — Yanlig Tutma)
e Yazma Esnasinda Defter Tutma (Uygun tutma — Diizensiz — Yanlis tutma)
Biciminde 11 maddeden olusan bir yapilandirilmis gdzlem formudur. Ogrencilerin
her maddeyi yapabilme durumu 3 baglamda degerlendirilmistir. Her 6grenci uygulama

stireci boyunca gozlemlenmis ve her 6grenci i¢in ayr1 formlar tutulmustur.

3.3.2. Arastirmaci giinliigii

Aragtirmact tarafinda arastirma boyunca miizikle ilk okuma yazma egitimi
slirecinin seyrini ve siirecin her sathasini daha iyi betimleyebilmek agisindan arastirmaci
giinligli tutulmustur. Arastirmaci giinliigii, aragtirmacinin stiregte ne duydugu, gordigi
ve deneyimledigi hakkindaki bilgileri ve bu bilgileri toplarken veri toplama siireci
hakkindaki diisiince ve yansitmalarini igeren notlardir (Bogdan ve Biklen, 2007).
“Arastirmaci giinliigii olaylar, tarihler ve insanlarla ilgili gercek bilgilerin sistematik ve
duzenli olarak kaydedilmesini saglar (McNiff, Lomax ve Whitehead, 2004’ten akt.
Yavuzsoy Kose, s. 54)”. Bu arastirmada arastirmaci, miizik destekli ilerleyen ilk okuma
yazma siirecini ses ses, asama asama sistematik bir sekilde arastirmaci tarafindan
arastirmaci giinliigiine kaydedilmistir.

Arastirmaci giinliigii tutulmasinin temel amaci gozlem formlarina islenen verilerin
yaninda sinif igerisinde deney grubu Ogrencilerinin sure¢ boyunca devam eden
gelisimlerine iligkin detayli bilgi vermek, elde edilen bulgulari giiglendirmek ve streci
daha objektif bir bicimde aktarmaktir. Bununla birlikte gdzlem formlarinda 6lgtlmesi

miimkiin olmayan asamalar1 aragtirma boyunca ortaya koymaktir.

3.3.3. Son testlerin yapilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler tiim sesleri dgrenip ilk okuma yazma
stirecini tamamlayip okur yazar hale geldiklerinde bir dizi son teste tabi tutulmuglardir.
Yapilan bu son testlerin verileri islenmis, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamh

farkliliklar ortaya cikarilmistir.
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Arastirma sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerini Ol¢ebilmek ve karsilastirabilmek icin Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan onaylanmis ve okullarda ders kitab1 olarak okutulan Tirkce 1 kitabindan, daha
once karsilasmadiklar1 bir adet hikaye edici ve bir adet bilgilendirici metin se¢ilmistir.
Ogrencilerin 6n hazirlik yapmasinin niine gegmek icin Ogrenciler son testlerden
haberdar edilmemis; yalnizca sinif 6gretmenleri bilgilendirilmistir. Son test asamasinda
Tlrkce 1 kitabinin 47 ve 48. sayfalarinda bulunan Kirmizi Balon (EK-8.) isimli metin
hikaye edici; 105, 106 ve 107. Sayfalarinda bulunan Dedemin Madalyas: (EK-9.) isimli
metin bilgilendirici metin olarak segilmistir. Ogrencilerin bir konuda fikrini yazma
becerilerini 6lgebilmek i¢in daha 6nceden karsilastiklari ve evrensel bir konu olan hayvan
sevgisi belirlenmistir. Bireysel son testler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
tamaminin arastirmanin yapildig: ilkokuldaki destek egitim odasina alinmasiyla birlikte
ayni sartlarda ve ayni siirede gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

sesli okuma hizlar1 2 boyutta; yazma becerileri ise 4 boyutta 6lgiilmiistiir.

3.3.3.1. Okuma hizi son testi

Deney ve kontrol grubu 6grencileri bireysel olarak destek egitim odasina alinmis
ve 1 dakika boyunca hikaye edici metin olarak segilen Kirmizi Balon metnini daha sonra
yine 1 dakika boyunca bilgilendirici metin olarak secilen Dedemin Madalyas: metnini
sesli olarak okumuslardir. Her 6grencinin hikaye edici ve bilgilendirici metinde 1 dakika

stire ile ka¢ kelime okuduklar1 kayit altina alinip grafikler halinde sunulmustur.

3.3.3.2. Yazma hizi son testi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma hizlarinin test edilip verilerinin kayit
altina alindig1 bu agsamada bakarak yazma becerileri yine birey olarak destek egitim
odasinda oOlglilmiis; séyleneni yazma, anladigini yazma ve bir konuda fikrini yazma
becerileri sinif ortaminda toplu sekilde 6l¢iiliip kayit altina alinmistir. Testler esnasinda
arastirmanin giivenirligini zedelememek amaciyla 6grencilere herhangi bir miidahalede,
hatirlatmada ve diizeltmede bulunulmamis, deney ve kontrol grubu sinif 6gretmenlerine
de Ogrencilere herhangi bir sekilde miidahale etmemeleri ve ipucu vermemeleri

konusunda uyarilmistir.
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3.3.3.2.1. Bakarak yazma

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden kendilerine verilen kilavuz c¢izgili
defter sayfasina yine kendi kalemleriyle ve istedikleri oturma pozisyonunda Turkge 1
kitab1 sayfa 105, 106 ve 107°de bulunan Dedemin Madalyas: isimli metni 3 dk. boyunca
bakarak yazmalar1 istenmistir. Siire bittigine 6grencilerden kagitlar alinmis ve bir sonraki
teste kadar arastirmacinin dosyasinda saklanmistir. Ardindan her 6grencinin ka¢ harf

yazdig1 kayit altina alinip deney ve kontrol gruplari karsilagtirilmistir.

3.3.3.2.2. Soyleneni yazma

Deney ve kontrol gruplarina sinif ortaminda ve kendi sinif 6gretmenleri tarafindan
Turkge 1 ders kitab1 sayfa 64 ve 65°te bulunan Bay Yavasy isimli parca 3 dk. boyunca dikte
edilmistir. Ogrenciler dikte edilen bu parcay1 yine kendilerine verilen kilavuz ¢izgili
defter sayfasina yazmislardir. Testin bitiminde anladigini yazma testine gegilmistir. Her

Ogrencinin kag harf yazdigi kayit altina alinip deney ve kontrol gruplari karsilastirilmistir.

3.3.3.2.3. Anladigini yazma

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ders kitaplar1 kapali halde iken simif
Ogretmenleri tarafindan Turkce 1 kitabinin 47 ve 48. sayfalarinda bulunan Kirmizi Balon
isimli metin bastan sona 2 kez okunmustur. Ardindan 6grencilerden bu metni kendi
kitaplarinda agmalar1 ve iglerinden okumalar1 istenmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine parcayl okumalar1 ve anlamalar1 i¢cin 3’er dk. siire verilmis ardindan
kitaplarini1 kapatmalar1 istenmistir. Daha sonra yine kendilerine verilen 3 dakikalik siire
boyunca kilavuz ¢izgili defter sayfasina metinden anladiklarin1 yazmalar1 istenmistir.
Testin bitiminde bir konuda fikrini yazma testine gegilmistir. Her 6grencinin kag harf

yazdig1 kayit altina alinip deney ve kontrol gruplar1 arasinda karsilastirma yapilmistir.

3.3.3.2.4. Bir konuda fikrini yazma

Deney ve kontrol gruplarindan sinif ortaminda daha 6nceden isledikleri hayvan
sevgisi temasiyla kendi fikirlerini yazmalari istenmistir. Ogrencilere Oncesinde 3
dakikalik diistinme siiresi verilmis, ardindan 3 dakika boyunca hayvan sevgisi hakkindaki

fikirlerini yazmislardir. Siire bitiminde 6grencilerden tiim kagitlar toplanip incelenmis,
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deney ve kontrol grubu 6grencileri arasindaki farklara bakilip raporlanmis ve grafikler

halinde sunulup yorumlanmastir.

Tablo 3.4. Arastrmanin uygulama siireci

Streg Baslanma Tarihi- Kullanmilan Aracg
Bitis Tarihi ve Teknikler
On goriismeler 22.09.2020 Yiiz yiize goriisme
On test siireci 29.09.2020- On gézlem
02.10.2020 Sesli okuma becerisi gézlem formu

Yazma becerisi gdzlem formu
Aragtirmaci giinliigi

Ik okuma yazma 02.10.2020- Gozlem

Ogretimi siireci 20.01.2021 Aragtirmaci glinligii
Sesli okuma becerisi gdzlem formu
Yazma becerisi gozlem formu

Son test sureci 02.03.2020- Sesli okuma becerisi gdzlem formu

12.03.2020 Yazma becerisi gozlem formu

Okuma hiz1 son testi
Yazma hizi son testi

Tablo 3.4.te belirtildigi lizere arastirmaya okul ile 6n goriisme yapilarak
baslanmistir. Aragtirmada, arastirmanin iskeletini olusturan yar1 deneysel islem modeline
uygun olarak On test yerine gecen On gozlemin yapilmasi ve ilgili formlarin
doldurulmamasiyla uygulama siirecine gecilmistir. Ilk okuma yazma &gretimi siirecini
kapsayan 02.10.2020-20.01.2020 tarihleri arasinda arastirmanin deney grubuna gocuk
sarkilar1  degiskeni uygulanmistir. Ogrenciler okur yazar hale gelip siireg
tamamlandiginda ise 02.03.2020-12.03.2020 tarihleri arasinda deney ve kontrol
gruplarinda arastirmanin son testi olan okuma hizi son testi ve yazma hizi son testleri

gerceklestirilip kayit altina alinmugtir.

3.4. Verilerin Cozimlenmesi

Bu arasgtirmanin verileri analiz edilirken ihtiyaca uygun olarak farkli analiz
yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin verileri ¢6ziimlenirken hangi veri analiz
yontemlerinin kullanilmasi gerektigi hususunda literatiir taranmis ve nitel bulgularin
betimsel analiz, nicel bulgularin ylzdelik dagilim: yoluyla analiz edilmesine karar

verilmis ve ¢éziimlenmistir.
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3.4.1. Betimsel analiz

Betimsel analize gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenmis temalara gore

Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler aragtirmada yer alan sorularin ortaya g¢ikardigi belli

temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da

boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, gozlenen katilimcilarin

goriisleri siklikla yer alir. Betimsel analizin temel amaci, arastirmada elde edilmis olan

bulgulart diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu amaca

yonelik elde edilmis olan bulgular, 6nce sistemli ve agik bir bigimde betimlenir. Daha

sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden ve sonug iliskileri Gizerinde

durulur ve arastirma sonunda bazi sonuglara ulasilir (Y1ildirim ve Simsek, 2018).

Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir:

1)

2)

3)

4)

Betimsel analiz i¢in bir c¢er¢eve olusturma: Arastirma sorularindan,
arastirmanin kavramsal ¢ercevesinden ya da gozlemde yer alan bulgulardan
yararlanilarak veri analizi igin bir cerceve olusturulmasi asamasidir. Bu
gergeveye gore verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi
belirlenir. Ancak daha 6nceden olusturulmus bir kavramsal cerceve yoksa
betimsel analizi kullanmak oldukca gugctir. Boyle bir durumda belirlenecek
temalar veri kaybina veya verilerin yanlis diizenlenmesine neden olabilir.
Tematik gergeveye gore verilerin islenmesi: Betimsel analizin bu asamasinda,
daha 6nce olusturulmus olan ¢ergeve baz alinarak elde edilen veriler islenir ve
diizenlenir. Olusturulan gergeveye gore arastirmada elde edilen bazi veriler
disarida kalabilir veya 6nemli sayilmayabilir. Ayrica bu agamada, daha sonra
sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da segilir.

Bulgularin tanimlanmasi: Betimsel analizin son asamasmda duzenlenen
veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde slre¢ igerisinden dogrudan alintilar
yapilarak desteklenir. Bu agamada elde edilen verilerin kolaylikla anlagilabilir
ve okunakli bir dille aktarilmasina ve yersiz tekrarlardan uzak durulmasina
dikkat edilmelidir.

Bulgularin  yorumlanmasi: Bulgularin  tanimlanmasmin  ardindan, bu
bulgularin anlamlandirilmasi, agiklanmasi ve birbiri arasinda iligski kurulmasi
bu asamada yapilir. Bulgular arasindaki sebep ve sonug iliskilerinin

aciklanmasi bununla birlikte gerekli gordlirse farkli fenomenler arasinda
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karsilastirma yapilmasi, arastirmaci tarafindan yapilan yorumun daha gugcli ve
niteliginin yiliksek olmasina yardimci olur (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu aragtirmada, ¢ocuk sarkilari kullanilarak ilk okuma yazma egitimi yapilan deney
grubu ve halihazirda kullanilan programa uyarak ilk okuma yazma egitimi yapilan kontrol
grubundaki 6grencilerin elde edilen gdzlem verileri arastirmanin “bulgular ve yorumlar”
kisminda detaylica betimlenmis ve arastirmaci giinliigi ile desteklenerek siireg
olabildigince sistematik ve aciklayici bir bicimde aktarilmaya c¢alisilmistir. Bulgular

tanimlanmis ve bu bulgular hakkinda yorumlamalar yapilmistir.

3.4.2. Nicel verilerin analizi

flgili arastirmanin yar1 deneysel modelini kapsayan bulgularmin analizleri
slirecinde 4 ay boyunca gbzlemlenen deney ve kontrol gruplarinin Sesli Okuma Becerisi
Gozlem Formu ile Yazma Becerisi GOzlem Formu’na islenen verilerinin frekanslar1 ve
yiizdelikleri Excel programi ile ¢ikartilmistir. Sonrasinda bu frekans ve yiizdelik
dagilimlar1 yine Excel programi kullanilarak cubuk grafikleri halinde sunulmus ve
yorumlanmustir.

Uygulamanin bitiminin ardindan arastirmanin son test asamasinda deney ve kontrol
grubu Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini karsilagtiran hikaye edici ve
bilgilendirici metin okuma, bakarak yazma, sOyleneni yazma, anladigin1 yazma ve bir
konuda fikrini yazma testlerinin verileri Excel’de islenmis, arastirmanin “bulgular ve
yorumlar” kisminda sunulmustur. Arastirmada elde edilen sonuglarin anlasilirligini

artirmak amaciyla veriler siitun grafikleri kullanilarak sunulmus ve yorumlanmastir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde arastirmanin bulgularina yer verilmis ve bu bulgular hakkinda
yorumlamalar yapilmistir. B6liimiin i¢erisinde deney ve kontrol gruplarinin sirastyla sesli
okuma ve yazma hatalarina ait bulgular, sesli okuma (hikaye edici ve bilgilendirici metin)
ve yazma hizlarina (bakarak yazma, sdyleneni yazma, anladigin1 yazma ve bir konudaki
fikrini yazma) ait bulgular ve ¢ocuk sarkilariyla desteklenen ilk okuma yazma 6gretim

stirecinde tutulan arastirmaci giinliiklerine ait bulgular yer almaktadir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sesli Okuma ve Yazma Hatalar ile

Sesli Okuma ve Yazma Kurallarina Uyma Durumlari

[k okuma yazma &gretimi siirecinde bu arastirma icin bestelenen ve her bir sesin
Ogretimi asamasinda kullanilan ¢ocuk sarkilarinin 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki,
sesli okuma hizlarindaki, yazma hizlarindaki, sdyleneni anlama hizlarindaki ve bir
konuda fikrini sdyleme becerilerindeki farkliliklar1 ortaya g¢ikarmayir amaglayan bu
arastirmanin bulgular1 deney ve kontrol gruplarinin ders ortaminda 4 ay siireyle yapilan
gbzlem sonucu toplanmis ve ilgili yapilandirilmis gézlem formlarina kayit edilmistir. 4
ay boyunca siiren ilk okuma yazma Ogretim siirecinde ¢ocuk sarkilariyla egitim alan
deney grubu ile geleneksel sekilde egitim alan kontrol grubu arasindaki farkliliklari ifade
eden bulgular anlasilirligi arttiracak ve iyi betimleyecek sekilde cesitli grafikler ile

gosterilmis ve yorumlanmaigtir.

4.1.1. Sesli okuma becerisi gozlem formu

Sesli okuma becerisi gozlem formu 10 maddeden olugsmaktadir ve her madde 3 ayri

baglamda degerlendirilmis, her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 formlar tutulmustur.

4.1.1.1. Atlayarak okuma

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin atlayarak okuma oranlari normal okuma,
harf-hece-kelime atlama ve satir atlama baglamlarina gore 4 ay boyunca gézlemlenmis

ve elde edilen bulgulara Grafik 4.1.”de yer verilmistir.
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Grafik 4.1. Deney ve kontrol gruplarmmin atlayarak okuma durumliar

Grafik 4.1. incelendiginde, ekim ayinda deney grubu 6grencilerinin %21’in normal,
%71’in harf, hece veya kelime atlayarak ve %8&’inin satir atlayarak okuduklari; kontrol
grubu 6grencilerinin ise %37’sinin normal, %58’inin harf, hece veya kelime atlayarak,
%35 1nin ise satir atlayarak okuduklari,

Kasim ayinda deney grubu 6grencilerinin %29’unun normal %71 inin harf, hece
veya kelime atlayarak okuduklar1 ve satir atlayarak okuyan 6grenci olmadigi; kontrol
grubu 6grencilerinin ise %37’sinin normal, %58’inin harf, hece veya kelime atlayarak,
%35 1nin ise satir atlayarak okuduklari,

Aralik ayinda deney grubu 6grencilerinin %83’ {iniin normal, %17’sinin harf, hece
veya kelime atlayarak okuduklar1 ve satir atlayarak okuyan 6grenci olmadigi; kontrol
grubu 0grencilerinin ise %42’sinin normal, %47 sinin harf, hece, veya kelime atlayarak,
%11 1nin ise satir atlayarak okuduklari,

Ocak ayinda deney grubu 6grencilerinin %100’{iniin normal okuyup harf, hece,
kelime veya satir atlayarak okuyan 6grenci olmadigi; kontrol grubu 6grencilerinin ise
%42’sinin normal, %47’sinin harf, hece veya kelime atlayarak, %11’inin ise satir
atlayarak okudugu ortaya ¢ikarilmistir.

Arastirmanin sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine

%353 liik bir fark olmasi arastirmanin amacina ulastigini kanitlar niteliktedir.
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4.1.1.2. Ekleyerek okuma
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ekleyerek okuma oranlari normal okuma,
harf-hece-kelime ekleme ve climle ekleme baglamlarina gore 4 ay boyunca gézlemlenmis

ve elde edilen bulgular Grafik 4.2.”de verilmistir.
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Grafik 4.2. Deney ve kontrol gruplarmin ekleyerek okuma durumlari

Grafik 4.2.’ye bakildiginda, ekim ayinda deney grubundaki 6grencilerin %58’ inin
normal, %42’sinin harf, hece veya kelime ekleyerek okudugunu ve ciimle ekleyerek
okuyan ogrenci olmadigmi; kontrol grubundaki 6grencilerin ise %37’sinin normal,
%63 1liniin ise harf, hece veya kelime ekleyerek okudugunu, ciimle ekleyerek okuyan
ogrenci olmadigini,

Kasim ayinda deney grubundaki 6grencilerin %75’ inin normal, %25’inin harf, hece
veya kelime ekleyerek okudugunu ve ciimle ekleyerek okuyan 6grenci olmadigini;
kontrol grubundaki 6grencilerin %37’sinin normal, %63 ’{liniin ise harf, hece veya kelime
ekleyerek okudugunu, ve ciimle ekleyerek okuyan 6grenci olmadigini,

Aralik ayinda deney grubundaki 6grencilerin %96’sinin normal, %4’ {iniin harf,
hece veya kelime ekleyerek okudugunu ve climle ekleyerek okuyan 6grenci olmadigini;
buna ragmen kontrol grubundaki 6grencilerin ise %47’sinin normal, %53 {iniin harf, hece
veya kelime ekleyerek okudugunu,

Ocak ayinda deney grubundaki d6grencilerin %96’ sinin normal, %4 {iniin harf hece

veya kelime ekleyerek okudugunu ancak climle ekleyerek okuyan 6grenci bulunmadiginz;
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buna karsilik kontrol grubundaki 6grencilerin %58’inin normal, %42’sinin ise harf, hece
veya kelime atlayarak okudugunu ve satir atlayarak okuyan 6grenci olmadigini belirtmek
mumkundr.

Arastirmanin sonunda %38’lik deney grubunun basarili oldugu bir sonug¢ ortaya
cikmigtir. Bu da miizikle ilk okuma yazma ogretiminin basarili sekilde gectigini

gostermektedir.

4.1.1.3. Tekrarlayarak okuma

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tekrarlayarak okuma oranlari normal
okuma, harf-hece-kelime tekrarlama ve cimle tekrarlama baglamlarina gére 4 ay

boyunca gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.3.’te verilmistir.

Normal okuma | ESIIIIEZD 83 92
Harf-Hece-Kelime Tekrarlama || SIS &

Deney

Cumle Tekrarlama P

Normal Okuma -- 2y 31
Harf-Hece-Kelime Tekrarlama ||| GGG 68 58

Kontrol

Cimle Tekrarlama (I1111

mEKIim (%) mKasim (%) Aralik (%) Ocak (%)

Grafik 4.3. Deney ve kontrol gruplarmmn tekrarlayarak okuma durumlari

Grafik 4.3. yorumlandiginda, ekim ayinda deney grubu 6grencilerinin %29’unun
normal, %67 sinin harf, hece veya kelime tekrarlayarak, %4 liniin ise climle tekrarlayarak
okuduklari; kontrol grubu 6grencilerinin ise %21’inin normal, %79 unun harf, hece veya
kelime tekrarlayarak okuduklari, bu ayda cilimle tekrarlayarak okuyan Ogrenci
bulunmadig,

Kasim ayinda deney grubu 6grencilerinin %42’sinin normal, %58’inin harf, hece

veya kelime ekleyerek okudugu ve ciimle tekrarlayarak okuyan 6grenci olmadigi; kontrol
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grubu 6grencilerinin %?21’inin normal, %74’ liniin harf, hece veya kelime tekrarlayarak
okuduklari, %5’inin ise climle tekrar ederek okuduklari,

Aralik ayinda deney grubu 6grencilerinin %83 {iniin normal, %17’sinin harf, hece
veya kelime tekrarlayarak okuduklar1 ve grupta ciimle tekrarlayarak okuyan Ogrenci
olmadigi; kontrol grubu 6grencilerinin ise %21’inin normal, %68’inin harf, hece veya
kelime tekrarlayarak, %11 inin ise ciimle tekrarlayarak okuduklari,

Ocak ayindaysa deney grubu 6grencilerinin %92’sinin normal, %8’inin harf, hece
veya kelime tekrarlayarak okuduklar1 ve sinifta climle tekrarlayarak okuyan Ogrenci
kalmadigi; kontrol grubu dgrencilerinin sadece %31’in normal okuduklari geriye kalan
ogrencilerin %58’inin harf, hece veya kelimeleri, %11’in ise climleleri tekrarladiklar
gorulmektedir.

Arastirmanin bitiminde deney ve kontrol gruplar1 arasinda tekrarlayarak okuma
durumlarina gore arastirmanin amaglarini destekler nitelikte oldukga buyik bir fark

gozlemlenmektedir. Bu durumda arastirmanin hedefledigi sonuglara ulastigi sdylenebilir.

4.1.1.4. Izleyerek okuma

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin izleyerek okuma oranlar1 normal okuma,
parmakla veya el-kol ile izleme ve cetvel, kalem vb. ile izleme baglamlarina gore 4 ay

boyunca gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.4.’te verilmistir.
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Grafik 4.4. Deney ve kontrol gruplarinin izleyerek okuma durumliar

Grafik 4.4. incelendiginde, ekim ayinda deney grubu Ogrencilerinin %33 {iniin
normal, %50’sinin parmakla veya el-kol ile izleyerek, %]17’sinin cetvel, kalem vb. ile
izleyerek okuduklari; kontrol grubu ogrencilerinin ise %21’inin normal, %68’ inin
parmakla veya el-kol ile izleyerek, %11’inin cetvel, kalem vb. ile izleyerek okuduklari,

Kasim ayinda deney grubu 6grencilerinin %38’inin normal, %50’sinin parmakla
veya el-kol ile izleyerek, %12’sinin cetvel, kalem vb. ile izleyerek okuduklari bununla
birlikte kontrol grubu 6grencilerinin %21’inin normal, %68’inin parmakla veya el-kol ile
izleyerek ve %11 inin de cetvel, kalem vb. ile izleyerek okuduklari,

Aralik aymmda deney grubundaki oOgrencilerin %354 iiniin normal, %38’inin
parmakla veya el-kol ile izleyerek, %8’ininse cetvel, kalem vb. ile izleyerek okuduklari;
kontrol grubu 6grencilerinin %27’sinin normal, %68’inin parmakla veya el-kol ile
izleyerek ve %5’inin de cetvel, kalem vb. ile izleyerek okuduklari,

Ocak aymnda deney grubundaki o6grencilerinin %58’inin normal, %33’iiniin
parmakla veya el-kol ile izleyerek ve %9’unun cetvel, kalem vb. ile izleyerek
okuduklarini; kontrol grubu 6grencilerinin %42’sinin normal, %53 {inlin parmakla veya
el-kol ile izleyerek son olarak da %5’inin de cetvel, kalem vb. ile izleyerek okuduklar
saptanmistir.

Aragtirma sona erdiginde deney ve kontrol gruplari arasinda parmak, el, cetvel veya
kalem kullanmadan okuma oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmekte ve farkin diger

maddelerdeki kadar fazla olmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamdan yola ¢ikarak
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arastirma izleyerek okuma durumlarinda yine deney grubu lehine sonuglanmis olsa da
miizikle egitimin &grencilerin izleyerek okuma becerilerine fazla bir etkisi olmadigi

sOylenebilir.

4.1.1.5. Okuma esnasinda oturma bicimi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma esnasinda oturma bigimlerinin
oranlar dik ve uygun oturma, ¢ok dne egik veya geriye dayanarak oturma ve diizensiz
(6ne-arkaya sallanilarak) baglamlarina gore 4 ay boyunca gozlemlenmis ve elde edilen

bulgular Grafik 4.5.’te verilmistir.
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Grafik 4.5. Deney ve kontrol gruplarinin okuma esnasinda oturma bigimleri

Grafik 4.5.”e gore, ekim aymda deney grubunun %62’si dik ve uygun, %34’{ ¢ok
one egik veya geriye dayanarak ve %4’li diizensiz bigimde oturmaktadir; kontrol
grubunun ise %42’si dik ve uygun, yine %42’si ¢ok One egik veya geriye dayanarak,
%16’s1 ise dlizensiz bir bigimde oturmaktadir.

Kasim ayinda deney grubunun %751 dik ve uygun, 21°1 ¢ok 6ne egik veya geriye
dayanarak, %41 de diizensiz sekilde otururken; kontrol grubunun %42’si dik ve uygun,
yine %42’si ¢ok One egik veya geriye dayanarak, %16’s1 da diizensiz sekilde

oturmaktadir.
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Aralik ayinda deney grubunun %96’s1 dik ve uygun, %4’ii ¢ok one egik veya geriye
dayanarak oturmakta; kontrol grubunun %42’si dik ve uygun %53’ii ¢ok one egik veya
geriye dayanarak ve %5°1 diizensiz bir bicimde oturmaktadir.

Ocak ayinda ise deney grubunun %96’s1 dik ve uygun bir bigimde, %4’1i ¢cok 6ne
egik veya geriye dayanarak otururken; kontrol grubunun %531 dik ve uygun bir bi¢imde,
%42’si ¢cok one egik veya geriye dayanarak son olarak ise yine %51 diizensiz bir sekilde,
One-arkaya sallanarak oturdugu goriilmektedir.

Yukarida yer alan bulgulari yorumlamak gerekirse, 6grencilerin okurken oturma
durumlar arasinda bariz farkliliklar oldugu goze ¢carpmakta ve deney grubu bu konuda
yine daha iyi bir is ortaya koymaktadir. Bu ara arastirmanin amacina ulagsmasi agisindan

oldukga yararl bir bulgudur.

4.1.1.6. Okuma esnasinda kitap tutma

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma esnasinda kitap tutma oranlari uygun
tutma, diizensiz ve yanlis tutma baglamlarina gore 4 ay boyunca gézlemlenmis ve elde

edilen bulgular Grafik 4.6.”da verilmistir.
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Grafik 4.6. Deney ve kontrol gruplarimin okuma esnasinda kitap tutma durumlar

Grafik 4.6.’ya goz atildiginda, ekim ayinda deney grubundaki 6grencilerin %96’s1

kalemi uygun tutarken, %4’{liniin yanhs tuttugu ve kalemi diizensiz tutan 6grencinin
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olmadigi; kontrol grubundaki Ogrencilerin ise %74’liniin kalemi uygun tuttugu,
%10’unun diizensiz ve %16’sinin yanlis tuttugu,

Kasim ayinda deney grubundaki 6grencilerin %96’sinin kalemi uygun tutarken,
%4’linlin yanlhs tuttugu ve diizensiz tutan 6grencinin olmadigi; kontrol grubundaki
ogrencilerin %74 iiniin kalemi uygun tuttugu, %16’smin diizensiz sekilde ve %10’unun
yanlis tuttugu,

Aralik ayinda deney grubundaki 6grencilerin %100 iiniin kalemi uygun tuttugu ve
kalemi diizensiz ve yanlis tutan Ogrenci olmadigi; kontrol grubundaki 6grencilerin
%79 unun kalemi uygun tuttugu, %5’inin diizensiz tuttugu, %16’smnin ise yanlis tuttugu,

Ocak ayinda deney grubundaki 6grencilerin %100’{iniin kalemi uygun tuttugu ve
kalemi diizensiz ve yanlis tutan herhangi bir 6grenci olmadigi; kontrol grubundaki
ogrencilerin %90’min kalemi dogru tuttugu, %5’ inin diizensiz tuttugu ve yine %5’ inin
yanlig tuttugu goriillmektedir.

Grafik yorumlandiginda arastirmanin sonunda deney ve kontrol gruplarinin
okurken kitap tutma becerileri arasinda -deney grubunun daha basarili oldugu gergegi ile
birlikte- ¢ok bariz farkliliklar goriilmedigi anlasilmaktadir. Bu da bizi arastirmanin
ogrencilerin okurken oturma pozisyonlarma etkisinin bulunmadigi yorumuna

ulastirmaktadir.

4.1.1.7. Okuma esnasinda ses tonu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma esnasinda ses tonu dizeyleri normal
ses tonu, ¢ok yuksek veya cok alcak ve diizensiz baglamlarina gore 4 ay boyunca

gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.7.”de verilmistir.
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Grafik 4.7. Deney ve kontrol gruplarinin okuma esnasinda ses tonu durumlar

Grafik 4.7.’ye gore, ekim ayinda deney grubundaki 6grencilerin %58’1i normal ses
tonunda okurken, %42’si ¢ok yiliksek veya ¢ok alcak bir ses tonunda okumaktadirlar;
kontrol grubunda ise 6grencilerin %26’s1 normal bir ses tonunda okurken, %74 gibi
biiyiik bir oran1 ¢ok yiiksek veya ¢ok alcak bir ses tonunda okumaktadir. Diizensiz bir ses
tonunda okuyan 6grenci bulunmamaktadir.

Kasim ayinda ise deney grubundaki Ogrencilerin %62’si normal ses tonunda
okurken, %34’ ¢ok yiiksek veya ¢ok alcak bir ses tonunda okumakta, %4 gibi kiigiik bir
orandaki 6grenci de diizensiz bir tonla okumaktadirlar. Kontrol grubunda ise bu oran
normal ses tonunda okumada %26, ¢ok yiiksek veya cok alcak bir tonda okumada
%74 tiir.

Aralik ayma baktigimizda deney grubundaki 6grencilerin %96’°s1 normal bir ses
tonunda okumayi basarirken sadece %4’ diizensiz bir ses tonundadir ve ¢ok yiiksek-¢ok
alcak ses tonunda okuyan 6grenci bulunmamaktadir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin
yalnizca %37’si normal bir tonda okuyabilirken, %53’ii ¢ok yiiksek veya ¢ok algak bir
ses tonunda, %10’u da diizensiz bir tonda okumaktadir.

Ocak ayinda ise bulgular kontrol grubu i¢in bir 6nceki ayla aynidir. Normal okuyan
Ogrenci oran1 %96’yken; diizensiz okuyan 68renci oran1 %4 ’tiir. Kontrol grubunda ise
normal tonla okuyan 6grenci oran1 %53’°e ¢ikarken, ¢ok yiiksek veya ¢ok algak seste
okuyan dgrenci oran1 %37°dir. Ogrencilerin %10 gibi bir kismi ise diizensiz bir ses

tonunda okumaktadir.
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Bulgularda da goriildiigii lizere arastirma sonunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin okurken ses tonlarmni ayarlama konusundaki becerileri oldukga farkl
diizeydedir. Arastirmada amaglandigi lizere deney grubundaki ogrencilerin biiyiik
cogunlugu hatta neredeyse hepsi normal bir ses tonuyla okumay1 basarabilirken kontrol
grubunda bu durum ancak deney grubunun yarisindan biraz fazladir. Bu durum
arastirmanin okuma esnasinda ses tonlarni ayarlayabilmesi konusunda da amacina

ulastigini gostermektedir.

4.1.1.8. Okuma hizi
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizi duzeyleri normal, ¢ok hizli veya
¢ok yavas ve diizensiz baglamlarina gore 4 ay boyunca gozlemlenmis ve elde edilen

bulgular Grafik 4.8.’de verilmistir.
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Grafik 4.8. Deney ve kontrol gruplarinin okuma hizi durumlar

Grafik 4.8. incelendiginde, ekim ayinda deney grubunun %46’s1 normal hizda
okurken, %42’s1 ¢ok hizli veya ¢ok yavas bir hizda, %]12’si ise diizensiz bir hizda
okumaktadir. Kontrol grubunda bu oran normal okumada %26, ¢ok hizl1 veya ¢ok yavas
bir hizda okumada %74 tiir. Ekim ayinda kontrol grubunda diizensiz bir hizda okuyan
Ogrenci bulunmamaktadir.

Kasim ayinda deney grubu 6grencilerinin yarist normal okurken diger yarist ¢ok

hizli veya ¢ok yavas okumaktadir. Diizensiz okuyan Ogrenci ise bulunmamaktadir.
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Kontrol grubuna bakildiginda %26°lik bir normal okuma orani, %74’liik bir¢ok hizl1 veya
cok yavas okuma orani bulunmaktadir. Diizensiz okuyan 6grenci bulunmamaktadir.

Aralik ayinda deney grubunda normal hizda okuyabilen 6grenci oran1 %67’ ye
cikmis; ¢cok hizli veya ¢ok yavas okuyan 6grenci orant %25’e diigsmiistiir. Diizensiz bir
hizda okuyan 6grenci orani ise %8’dir. Kontrol grubunda ise %32 oraninda normal hizda
okuyan o6grenci bulunmakta, %68 oraninda ¢ok hizli veya ¢ok yavas hizda okuyan
Ogrenci bulunmakta, diizensiz bir hizda okuyan 6grenci bulunmamaktadir.

Ocak ayina bakildiginda ise deney grubunda normal hizda okuyabilen 6grenci orant
%80’e ¢ikmis; ¢ok hizli veya c¢ok yavas bir hizda okuyan Ogrenci oran1i %16’ya
gerilemigtir. Diizensiz bir hizda okuyan 6grenci orant %4 tiir. Kontrol grubunda ise
normal okuyabilen 6grenci oran1 %37 iken ¢ok hizli veya ¢ok yavas okuyan 6grenci orani
%63’tiir. Yine dnceki aylarda oldugu gibi ocak ayinda da kontrol grubunda diizensiz bir
hizda okuyan 6grenci bulunmamaktadir.

Arastirma i¢in en 6nemli kriterlerden biri olan okuma hizina bakildiginda ise deney
ve kontrol gruplari arasinda %43°liik fark arastirmanin bu konuda da amacina ulagtigin
gostermektedir. Deney grubu dgrencileri arastirma sonunda amaglandigi iizere kontrol

grubu 6grencilerine gore bariz sekilde daha hizli ve daha dogru okumaktadirlar.

4.1.1.9. Sesli okuma kurallart

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sesli okuma kurallarina uyma diizeyleri
noktada-virgilde durma, vurgu-tonlama yapma ve dizensiz baglamlarina gore 4 ay

boyunca gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.9.’da verilmistir.
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Grafik 4.9. Deney ve kontrol gruplarinin sesli okuma kurallarina uyma durumlar:

Grafik 4.9.’a bakildiginda, ekim ayinda deney grubu Ogrencilerinin %42’sinin
noktada-virgiilde durarak, %46’simin vurgu-tonlama yaparak ve %12’sinin ise diizensiz
bir bigimde okudugu; kontrol grubu dgrencilerinin %21 inin noktada-virgilde durarak,
%37’sinin vurgu-tonlama yaparak ve geriye kalan %42’sinin ise diizensiz bir bi¢cimde
okudugu gozlemlenmektedir.

Kasim ayinda ise deney grubu Ogrencilerinin noktada-virgiilde durma oranlar
%54’e ¢cikmisken; vurgu ve tonlama yapma hatalar1 %25’e, bu kurallara diizesiz uyma
oralar1 ise %21’e gerilemistir.Kontrol grubunda ise durum gegen ay ile ayn1 kalmis ve
herhangi bir ilerleme kaydedilmemistir.

Aralik ayina bakildiginda deney grubunun noktada ve virgiilde durma orani1 %71’e
¢ikmis; vurgu ve tonlama yapma ile diizensiz okuma oranlar1 sirasiyla %21 ve %8’e
gerilemistir. Ancak kontrol grubu kasim ayinda oldugu gibi aralik ayinda da bir ilerleme
gosterememistir.

Ocak ay1 ise deney grubu agisindan arastirmanin etkililigini kanitlar niteliktedir.
Ogrenciler ocak ayinda %80 gibi bir oranla sesli okuma kurallarma dikkat edebilirken;
ogrencilerin %16’lik bir bolimii vurgu-tonlama yaparak, %4’liik bir boliimii ise duzensiz
bir bigimde okumaktadir. Kontrol grubuna bakildiginda ise dnceki aylarla ayni1 sonuglar
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte arastirma sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda

ciddi farkliliklar oldugu goriilmektedir.
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Arastirmada deney ve kontrol grubu arasindaki farkin en bariz sekilde gortilebildigi
becerilerden biri de Ogrencilerin okuma esnasinda sesli okuma kurallarina uyma
durumlaridir. Gorildiigl lizere arastirma, bu konuda da beklenen basariya ulagsmis ve
deney-kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine %59’luk bir fark ile arastirmanin

sonlanmasini saglamistir.

4.1.1.10. Okuma esnasinda nefes kontrolii

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin okuma esnasinda nefes kontrolii dizeyleri
kontrollii nefes alip verme, miriltili veya yutkunarak okuma ve diizensiz nefes alip verme
baglamlarina gore 4 ay boyunca gézlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.10.’da

verilmigtir.
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Grafik 4.10. Deney ve kontrol gruplarinin okuma esnasinda nefes kontrolii durumlart

Grafik 4.10.’a goz atildiginda, ekim ayinda deney grubu dgrencilerinin %88’
kontrollii nefes alip verirken; %12’si ise miriltili veya yutkunarak okumakta diizensiz
okuyan O6grenci bulunmamaktadir. Kontrol grubunda ise bu oran oldukca diisiiktiir.
Kontrollii nefes alip veren 6grenci orani sadece %42 iken; miriltili ve yutkunarak okuyan
ogrenci oran1 %47 ve diizensiz nefes alip veren 6grenci oran1 %1 1°dir.

Kasimda ise deney ve kontrol gruplarinin okuma esnasindaki nefes kontrol

diizeyleri bir 6nceki ayla ayni ylizdeliktedir.
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Aralik ayma bakildiginda ise deney grubunda da kontrol grubunda da artis
gbzlemlenmistir. Kontrollii nefes alip verebilen 6grenci orani deney grubunda %92’ye,
kontrol grubunda ise %63’e ¢ikarken, miriltili veya yutkunarak okuma orani deney
grubunda %12, kontrol grubunda %32’dir. Diizensiz nefes alip veren dgrenci orani ise
deney grubunda %4 iken kontrol grubunda %35 gibi yakin bir orandir.

Ocak aymnda deney grubundaki Ogrencilerin %96 gibi biiyiik bir oran1 okuma
esnasinda kontrollii bir bicimde nefes alip verebilirken; yalmizca %4’ diizensiz bir
bicimde nefes alip vermektedir. Kontrol grubunda ise ocak ayinda kontrollii nefes alip
verme orani yine bir dnceki ayla ayni seviyededir. Bu durumda deney ve kontrol gruplari
arasindaki fark agik¢a gozlemlenebilmektedir.

Okuma esnasinda nefes kontrolii dogrudan &grencinin okuma hizim1 da
etkilediginden iizerinde durulmasi gereken bir beceridir. Arastirma burada da amacina
ulagsmig ve bitiminde deney ile kontrol gruplar1 arasinda deney grubunu daha iyi kilan

%33 liik bir fark ortaya ¢ikarmustir.

4.1.2. Yazma becerisi gozlem formu

Yazma becerisi gozlem formu 11 maddeden olusmaktadir ve her madde 3 ayri

baglamda degerlendirilmis, her 6grenci i¢in ayr1 formlar tutulmustur.

4.1.2.1. Yazi yonii

Aragtirma siiresince deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma yonU durumlari
dik, egik-sola yatik ve diizensiz baglamlarina gére 4 ay boyunca gozlemlenmis ve elde

edilen bulgular Grafik 4.11.’de verilmistir.
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Grafik 4.11. Deney ve kontrol gruplarinin yazi yonii durumlar

Grafik 4.11. incelendiginde, ekim ayinda Ogrencilerin yazma yonleri
incelendiginde oldukga benzer sonuglarla karsilasildigi goriilmektedir. Deney grubunda
dik yazan 6grenci orani %33; kontrol grubunda ise %26°dir. Deney grubunda 6grencilerin
%46 gibi biiylik cogunlugu egik-sola yatik yazarken bu oran kontrol grubunda da
benzerdir: %48. Yine diizensiz yazan 6grenci orani deney ve kontrol gruplari i¢in benzer
olup deney grubunda oran %21’ken kontrol grubunda bu oran %26’dur.

Kasim aymin sonunda ise deney grubu ogrencilerinin dik yazabilme oranlari
%46’ya ¢ikmis, egik-sola yatik yazan dgrenci oran1 %33 e gerilemistir. Diizensiz yazan
ogrenci orani bir Onceki ay ile aymdir. Kontrol grubunda da dik yazabilen 6grenci
oraninda artis gozlemlenmis ancak deney grubunun gerisinde kalarak %32’lik bir orada
kalmistir. Egik-sola yatik olarak yazan 6grenci oran1 %42 ve yine bir dnceki ayla aym
olarak diizensiz yazan 6grenci oran1 %26 dir.

Aralik ayinda deney grubu 6grencilerinin dik yazabilme becerilerinde biiyiik bir
sigrayis gozlemlenmis ve oran %84’e ¢ikmistir. Geriye kalan %1611k oranin %8’1 egik-
sola yatik yazarken; %8’1 de diizensiz bir bigcimde yazmaktadir. Kontrol grubunda da dik
bi¢cimde yazabilen 6grencilerin oran1 %53 yiikselmis; egik-sola yatik yazan 6grenci orani
yar1 yariya diigmiistiir. Diizensiz yazan 6grenci orani ine kasim aymda oldugu gibi
%26 dur.

Ocak aymda deney grubu 6grencilerin dik yazabilme becerilerinde yine bir artis

oldugu gozlemlenmistir. Dik yazabilme oranlar1 %96’ya ¢ikmistir ve sadece %4 gibi
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azinlik bir oran egik-sola yatik yazmaktadir. Kontrol grubunda ise dik yazabilme durumu
bir onceki ayla ayni olarak %53’tlir ve deney grubu ile aralarinda ciddi bir fark
goriilmektedir. Egik-sola yatik olarak yazan d6grencilerin oranlar1 %16 iken, diizensiz
yazan dgrencilerin oranlar1 %31’°e ¢ikmustir.

Grafik 4.11.’de goriildiigii gibi deney grubunun uygun yonde ve dik olarak
yazabilme becerisinin kontrol grubundaki 6grencilere oranla daha geligsmis oldugu goze
carpmaktadir. Arastirmanin, 6grencilerin dik yazabilme becerilerine olumlu etki ettigi

diistiniilmektedir.

4.1.2.2. Yaz biiyiikliigii

Arastirma siiresince deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazi biiyiikliigii
durumlart normal, biyik veya kiglik ve dlzensiz baglamlarina gére 4 ay boyunca

gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.12.”de verilmistir.
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Grafik 4.12. Deney ve kontrol gruplarinin yazi biiyiikliigii durumlari

Grafik 4.12. incelendiginde, ekim ayinda kontrol grubunda yazi biiyiikliigii normal
olan 6grenci orani biiyiik veya kii¢iik olan 6grenci oranina esit ve %42’dir. Geri kalan
%16’lik 6grenci grubu ise diizensiz bir yazi boyutuna sahiptir. Kontrol grubunda ise
deney grubuna benzer oranda %37’lik bir normal boyutta yazan 6grenci barindirmaktadir.

Ogrencilerin %48’i ise bilyiik veya kiiciik yazarken, %26’s1 da diizensiz yazmaktadirlar.
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Kasim ayinda kontrol grubunda normal boyutta yazabilen 6grenci orani bir dnceki
ayla ayn1 olarak %42’dir ve 6grencilerin yine %42’si biiyiik veya kiiciik yazmaktadir.
Yine Onceki ayla ayni olarak deney grubu O6grencilerinin %16°s1 diizensiz bir yazi
boyunda yazmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise %37°1 normal boyutta, %42’si
biiyiik veya kii¢iik, %26’s1 yine gecen ayki gibi diizensiz yazmaktadirlar.

Aralik ayinda ise deney grubunda yazi biiyiikliigii normal olan 6grenci orani bir
onceki aym iki katina yani %84’e cikmistir. Kalan %12°lik 6grenci orani biiyiik veya
kiigiik yazarken %4’liik bir kisim ise diizensiz yazmaktadir. Kontrol grubunda ise
Ogrencilerin %53’ normal, %21°1 biiyiik veya kii¢iik, %26’s1 ise diizensiz yazmaktadir.

Ocak ayinda deney grubunda bulunan 6grencilerin her birinin yazi biiyiikliigiiniin
olmas1 gereken biiyiikliikte oldugu gozlemlenirken, deney grubunda bu beceriyi
gosterebilen O0grenciler kontrol grubundaki 6grencilerin ancak yaris1 kadardir. Kalan
ogrencilerin %16’s1 biiylik veya kiiciik yazarken, %31°1 ise diizensiz yazmaktadir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazi yonleri gibi olmasi gereken yazi
biiyiikliikleri arasinda da biiyiik farkliliklar bulunmaktadir ve durum deney grubunun
lehinedir. Arastirma siiresince miizik ile ilk okuma yazma egitimi alan 6grencilerin

almayanlara gore yazi1 biiyiikliikleri tiimiiyle olmasi gerektigi gibidir.

4.1.2.3. Satwr cizgilerine yazma

Aragtirma siiresince deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin satir ¢izgilerine
yazabilme becerileri satir ¢izgisinde, alta veya iiste kaymis ve diizensiz baglamlarina gore

4 ay boyunca gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.13.’te aktarilmistir.
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Grafik 4.13. Deney ve kontrol gruplarinin satir gizgilerine yazma durumlart

Grafik 4.13.’e goz atildiginda, ekim ayina baktigimizda deney grubu 6grencilerinin
%358’inin satir ¢izgisinde yazabildigi, %34 liniin yazilarinin alta veya liste kaydigi ve
%8’1nin ise diizensiz yazdig1 gézlemlenirken; kontrol grubunda satir ¢izgisinde yazabilen
ogrenci oran1 %47, yazisi alta veya iiste kayan 6grenci oran1 %47 ve diizensiz bir bi¢gimde
yazan 6grenci orani ise %16’dr.

Kasim ayinda deney grubu oOgrencilerinin %67°si satir ¢izgisinden tasmadan
yazmaya baslarken, %25°1 yazarken hala alta veya tiiste kayarak, %8 gibi kii¢iik bir orani
ise diizensiz yazmaktadir; buna karsilik kontrol grubunda satir ¢izgisinde yazabilen ve
yazisi alta veya tiste kayan 6grenci oran1 %42’yken; 6grencilerin %16°s1 bir 6nceki ayda
oldugu gibi diizensiz yazmaktadir.

Aralik aymnin sonunda kayit edilen bulgulara bakildiginda ise deney grubundaki
ogrencilerin satir ¢izgisinde yazma oranlarinda biiyiik bir arti goriilerek %96’ya ¢ikmus,
yazist asaglr veya yukari kayan Og8renci sayist %4’e inmistir. Bu da deney grubu
ogrencilerinin daha 1yi ilerlediklerini kanitlar niteliktedir. Bunun yaninda kontrol grubu
ogrencilerinin yalnizca %581 satir ¢izgisinde yazarlarken; %26’s1 alta veya liste kaymus,
%16’s1 da diizensiz yazmaktadir.

Ocak ayinda ise arastirmanin kontrol grubunda satir ¢izgisinde yazma becerisi
gosteremeyen herhangi bir 68renci kalmamis tiimii bu beceriyi kazanmistir. Kontrol

grubunda ise satir ¢izgisinde yazma orani bir dnceki ay ile ayni kalmistir ve %58dir.
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Yazisi alta veya liste kayan 6grenci oran1 %21 °ken, diizensiz yazan 6grenci orani da yine
%?21°dir.

Buradan da anlasilabilecegi iizere deney ve kontrol grubu o&grencilerinin satir
cizgelerinde yazma becerileri kiyaslandiginda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore ¢ok daha basarili oldugu ve arastirmanin amacini1 dogrular nitelikle

bulgulara ulasildig1 gortilmektedir.

4.1.2.4. Harfler arasinda bosluk

Arastirma siiresince deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazdiklar1 harflerin
aralarindaki bosluk durumlart normal, ¢ok bitisik veya bosluk var ve diizensiz
baglamlarina gore 4 ay boyunca gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.14.’te

gosterilmistir.

Normal || 75 92 96

Deney

Cok Bitisik veya Bosluk Var - 25 84
Duzensiz 0
Normal | EEENSZNNNAT 47

Cok Bitisik veya Bosluk Var || IENGN 22

Kontrol

Duzensiz [l

m Ekim (%) Kasim (%) Aralik (%) Ocak (%)

Grafik 4.14. Deney ve kontrol gruplarimin harfler arasinda bosluk birakma durumlar

Grafik 4.14. incelendiginde, arastirmanin ilk ay1 olan ekim ayma bakildiginda,
deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda biiytik farkliliklar oldugu gézlemlenmektedir.
Deney grubunda harfleri olmas1 gerektigi gibi yazabilen 6grenci oran1 %75’ken; kontrol
grubunda %32’dir. Deney grubunda harfleri ¢ok bitisik veya ¢ok aralikli yazan 6grenci
oran1 %?25’ken; kontrol grubunda %47°dir. Deney grubunda harfler arasi bosluklar

diizensiz birakan dgrenci bulunmazken kontrol grubunda bu oran %21 dir.

80



Kasim ayinda ise deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin harfler arasinda uygun
boslugu birakma oranlarinda bir degisim gézlenmemektedir. Durum ekim ay1 ile birebir
aynidir ve bir ilerleme kaydedilememistir. Bunun sebebi Ogrencilerin yazmaya yeni
baslamasi olabilir.

Aralik ayinda ise deney grubu &grencilerinin harfler arasindaki bosluklart %92
oraninda dogru biraktig1 goriilmekle birlikte ¢ok bitisik veya ¢ok bosluk birakma oranlari
ise %8’¢ kadar gerilemistir. Kontrol grubunda da iyilesmeler goziikmektedir. Harfler
arasinda normal bosluk birakma orani1 %47 ye ¢ikarken; harfleri ¢cok bitisik veya ¢ok ayr1
yazma orani %42’ye, diizensiz yazma orani ise %11’e gerilemistir.

Siirecin son ay1 olan ocak ayma bakildiginda deney grubu 6grencilerinin sadece
%4 linlin harfleri ¢ok bitisik veya ¢ok bosluk birakarak yazdig ve geri kalan 6grencilerin
hepsinin harfler arasindaki bosluklar1 dogru biraktig1 goriilmektedir. Kontrol grubunda
ise deney grubundaki beceri kazanim oraninin ancak yarisina ulasilmistir. Ogrencilerin
%47’si harfler arasinda normal bosluklar birakirken; %42’si ¢ok veya az bosluk
birakmakta, %111 ise diizensiz bir yazim sergilemektedir.

Bulgular yorumlandiginda ise, arastirma sonunda deney grubundaki 6grencilerin
neredeyse tamamin harfler arasinda uygun bosluklar birakabildigi goriiliirken; kontrol
grubunda ise bu oran ancak sinifin yarisi kadar1 bunu basarabilmektedir. Harfler arasinda
uygun bosluk birakma becerisinde de aragtirmanin amagladigi Gzere deney grubu lehine

bulgular ortaya konulmustur.

4.1.2.5. Kelimeler arasinda bosluk

Aragstirma siiresince deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazdiklart kelimeler
arasindaki bogluk durumlar1 normal, ¢ok bitigik veya bosluk var ve diizensiz baglamlarina

gore 4 ay boyunca goézlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.15.’te verilmistir.
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Grafik 4.15. Deney ve kontrol gruplarinin kelimeler arasinda bosluk birakma durumlar

Grafik 4.15.’e gore, aragtirmanin basinda her iki grubunda kelimeler arasinda
benzer oranda normal bosluk biraktiklari goriilmektedir. Deney grubunda kelimeler
arasinda normal bosluk birakan 6grenci aras1 %34 ken; kontrol grubunda %26’dir. Deney
grubunda kelimeleri ¢ok bitisik veya ¢ok bosluklu yazan 6grenci oran1 %33 ken kontrol
grubunda %63 tiir. Deney grubu 6grencilerinin %331 kelimelerin arasindaki bosluklari
diizensiz birakirken; kontrol grubunda bu oran yalnizca %11 dir.

Arastirmanin kasim ayinda deney grubu 6grencilerinin kelimeler arasinda normal
bosluklar birakma oran1 %42, ¢ok bitisik yazma veya cok bosluk birakma oranlari ile
diizensiz bosluklar birakma oranlar1 %29’dur. Kontrol grubunda ise normal bosluklar
birakarak kelimeleri yazan 6grencilerin oran1 %32, kelimeleri ¢ok bitisik veya ¢ok ayri
yazan Ogrencilerin oram1 yine %63, diizensiz bosluklar birakan Ogrencilerin oram
%?21°dir.

Aralik ayinda ise deney grubundaki 6grencilerin kelimeler arasinda normal bogluk
birakma oranlari iki katina yani %88’e ¢ikmistir. Kelimeleri ¢ok bitisik veya ¢ok bosluk
birakarak yazan 6grenci oran1 %8’ken, diizensiz bosluklar birakan 6grenci oran1 %4 tiir.
Kontrol grubunda ise kelimeler arasinda normal bosluklar birakan 6grenci oran1 %32,
kelimeleri ¢ok bitisik veya ¢ok ayr1 yazan 6grencilerin oran1 %47, diizensiz bosluklar
birakan 6grencilerin oranlar1 %21 dir.

Ocak ayinda deney grubu bir dnceki ayla ayni tabloyu sergilemektedir. Kontrol

grubuna bakildiginda ise kelimeler arasinda normal bosluklar birakan 6grenci orant %10
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artarak %42 olmus; kelimeleri ¢cok bosluk birakarak veya ¢ok bitisik yazan 6grenci orani
%10 azalarak %37 olmus, diizensiz bosluklar birakan 6grenci orani ise ayni1 kalmistir.
Gruplarin kelimeler arasinda uygun bosluk birakabilme becerileri kiyaslandiginda
da bir 6nceki madde olan harfler arasindaki bosluk becerilerindeki bulgularla benzer
bulgulara ulagilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda kelimeler arasinda istenen
seviyede bosluk birakabilen O0grenci orani farki yine deney grubu lehine %46’dir.

Aragtirmanin bu baglamda da amacina ulastig1 sdylenebilir.

4.1.2.6. Harflerin yazilis bicimi

Arastirma siiresince deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin harfleri yazis
bicimleri ve harf formlarimin durumu normal, eksik-kuralsiz yazilmis ve diizensiz
baglamlarina gére 4 ay boyunca gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.16.’da

verilmistir.
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Grafik 4.16. Deney ve kontrol gruplarimin harfleri yazis bi¢im durumlar

Grafik 4.16.’ya baktigimizda, ekim ayinda deney ve kontrol gruplarinin harf
formlarin1 sirasiyla %26 ve %25 oraninda normal yazabildikleri, deney grubundaki
ogrencilerin %46’smin, kontrol grubundakilerin ise %63’iiniin harfleri eksik veya
kuralsiz yazdiklari, deney grubundaki 6grencilerin %29 unun harfleri diizensiz, kontrol

grubundakilerin ise %11’ inin diizensiz yazdiklar1 saptanmistir.
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Kasim ayinda ise deney grubunda harfleri tam yazabilen 6grenci oran1 %29, eksik
veya kuralsiz yazan 6grenci oran1 %33, diizensiz yazan 6grenci oran1 %38 iken; kontrol
grubunda bu oran harfleri normal yazabilen 6grenciler i¢in %26, eksik-kuralsiz yazan
ogrenciler icin %53 ve diizensiz yazan 6grenciler i¢in %21 dir.

Aralik ay1 bulgulari incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin yarisinin harfleri
dogru bicimde yazabildikleri; %12’sinin eksik veya kuralsiz, %38’inin ise diizensiz
olarak yazdiklar goriiliirken; kontrol grubu 6grencilerinin %31°1 harfleri normal, %531
eksik veya kuralsiz, %16°s1 ise diizensiz bir formda yazmaktadir.

Ocak ayinda ise deney grubunda harfleri tam ve eksiksiz yazabilen 6grenci orant
ancak %63 ken; 6grencilerin %4’i harfleri hala eksik veya kuralsiz, %33 gibi bir orani
da diizensiz yazmaktadir. Kontrol grubunda ocak ay1 sonunda harfleri uygun formda
yazabilen dgrenci orant %37’ yken; 6grencilerin neredeyse yarisi olan %47’lik bir kismui
eksik veya kuralsiz, yine aralik ayindaki gibi %16°1ik bir kismi ise diizensiz yazmaktadir.

Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarinin harflerin uygun formda
yazilabilme becerileri karsilastirildiginda yine deney grubu acisindan olumlu sonuglarla
karsilasildig1 goriilse de aradaki fark yalnizca %26’dir. Bu da arastirmanin 6grencilerin
harf formlarin1 dogru yazma becerini olumlu etkilemesine ragmen ¢ok biiyiik bir etkisi

olmadigin1 géstermektedir.

4.1.2.7. Yazi temizligi

Aragtirma siiresince deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazi temizligi
durumu temiz, ¢ok silme veya karalama ve diizensiz baglamlarina gére 4 ay boyunca

gozlemlenmis ve elde edilen bulgulara Grafik 4.17.de yer verilmistir.

84



Temiz [ 88 96 100

>
§ Cok Silme veya Karalama .84)
Duizensiz [
Temiz | S 68 68
g
g Cok Silme veya Karalama - 21111

Duzensiz |[EIEENEH 21

m Ekim (%) Kasim (%) Aralik (%) Ocak (%)

Grafik 4.17. Deney ve kontrol gruplarinin yazi temizligi durumlar

Grafik 4.17.’ye gore, ekim aymda deney grubu &grencilerinin %75 inin yazisi
temizken; %17 sinin ¢ok fazla silme veya karalama yaptigi, %8’inin ise bazen temiz
bazen de silerek-karalayarak yazdiklar1 gozlemlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin
%48’1inin temiz, %26’smin ¢ok silerek veya karalayarak, %26’simin da bazen temiz bazen
de silerek-karalayarak bir bigimde yazdiklar1 g6zlemlenmistir.

Kasim ayinda deney grubu 6grencilerinin temiz yazabilme oran1 %88’e ¢ikarken;
ogrencilerin sadece %8’i ¢ok silerek veya karalayarak yazar haldedir. Deney grubu
ogrencilerinin %4’ii ise bazen temiz bazen de silerek-karalayarak yazmaktadir. Kontrol
grubunda ise 6grencilerin %353 temiz yazarken, %21°1 ¢ok silerek veya karalayarak,
%26’s1 ise bazen temiz bazen de silerek-karalayarak yazmaktadirlar.

Aralik ayinda deney grubu 6grencilerin temiz yazabilme beceri oranlart %96’ya
cikarken sadece %4 gibi azinlik bir kesim Ogrenci ¢ok silerek veya karalayarak
yazmaktadir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin %68’1 temiz yazabilirken; %11°1 ¢ok
silerek veya karalayarak, %21°i de bazen temiz bazen de silerek-karalayarak yazmaktadir.

Gozlem siirecinin son ay1 olan ocak aymnin sonunda ise deney grubu 6grencilerinin
timiiniin yazisiin temiz oldugu goriilebilirken; kontrol grubundaki 6grencilerin
%68’inin yazisinin temiz, %11’inin ¢ok silme-karalama islemi uygulanmis, %21’inin
bazen temiz bazen de silme-karalama iglemi uygulandigi ortaya ¢ikarilmistir.

Aragtirma bitiminde bulgular incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kontrol

grubu 6grencilerine oranla %32 daha temiz yazdiklar1 ortaya konulmustur. Bu asamada
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derse odaklanmakta sikinti ¢eken 6grencilerin genelde yazilarinda ¢ok fazla silme veya

karalama yaptiklart da gozlemlenmistir.

4.1.2.8. Yazma esnasinda oturma bicimi

Aragtirma siiresince deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yazma sirasinda
oturma bigimleri, dik ve uygun oturarak yazma, ¢ok one egik veya geriye dayanarak
yazma ve duzensiz (6ne-arkaya sallanilarak) baglamlarina goére 4 ay boyunca

gbzlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.18.’de verilmistir.
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Grafik 4.18. Deney ve kontrol gruplarimin yazma esnasinda oturma bigimi durumlar

Grafik 4.18. incelendiginde, ekim ayinda deney grubu 6grencilerinin %62 sinin dik
ve uygun oturarak, %38’inin ¢cok One egik veya geriye dayanarak yazdigini sdylemek
mimkindlr. Deney grubunda ©ne-arkaya sallanilarak yazan herhangi bir 6grenci
bulunmamaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise %47’si dik ve uygun, %32’si cok
one egik veya geriye dayanarak, %21°1 ise diizensiz bir pozisyonda oturarak yazmaktadir.

Kasim ayina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin %62’°sinin dik ve uygun
oturarak, %34’iiniin ¢ok One egik veya geriye dayanarak, %4’linlin ise One-arkaya
sallanilarak yazdiklari; kontrol grubu 6grencilerinin %47’sinin dik ve uygun oturarak,
%37’sinin ¢ok One egik veya geriye dayanarak ve %16’sinin diizensiz pozisyonlarda

oturdugu gozlemlenebilmektedir.
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Aralik ay1 incelendiginde ise deney grubundaki 6grencilerin %88’i dik ve uygun
bir pozisyonda oturarak yazarlarken sadece %12’sinin ¢ok One egik veya geriye
dayanarak yazdiklari; buna karsin kontrol grubundaki 6grencilerin %63’ilinlin dik ve
uygun sekilde yazarlarken, %26’sinin ¢ok 6ne egik veya geriye dayanarak ve geriye kalan
%11’ininse One-arkaya sallanarak yani diizensiz bir bi¢imde yazdiklar1 goriillmektedir.

Ocak ayma gecildiginde ise deney grubunda herhangi bir ilerleme kaydedilmedigi
goriilmektedir. Ogrencilerden yine %88’i dik ve uygun bir pozisyonda yazabilirken;
%12’s1 hala ¢ok One egik veya geriye dayanarak yazmaktadirlar. Kontrol grubunda ise
ufak da olsa bir ilerleme goriilmiistiir. Ogrencilerin %68’i dik ve uygun oturarak
yazabilirken; %21°si hala ¢ok 6ne egik veya geriye dayanarak, %11°i ise One-arkaya
sallanarak yazmaktadir.

Ogrencilerin yazma esnasinda oturma pozisyonlarma ait bulgular yorumlanirken
deney grubu 6grencilerin dik ve uygun olarak yazmay1 kontrol grubu 6grencilerine daha
iyi basardiklar ortaya ¢ikmis olsa da bu iki grup arasinda biiytik farkliliklar olmadig1 da
goriilmektedir. Dik ve uygun oturarak yazma becerilerinde arastirmanin etkililigi, diger

becerilere oranla daha minimum seviyededir.

4.1.2.9. Yazma hiz

Arastirma siiresince okuma yazma siirecinin en énemli basamaklarindan biri olan
yazma hizt deney ve kontrol grubundaki 6grenciler agisindan normal, ¢ok hizli veya ¢ok
yavas ve dlzensiz baglamlarina gore 4 ay boyunca gézlemlenmis ve elde edilen bulgular
Grafik 4.19.’da verilmistir.
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Grafik 4.19. Deney ve kontrol gruplarinin yazma hizi durumlar

Grafik 4.19.’da ekim ayma bakildiginda deney ve kontrol gruplarindaki normal
hizda yazma oranlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubunda
%21, kontrol grubunda %26 oraninda 6grenci olmasi gereken hizda yazmaktadir. Deney
grubunun kalan 6grencilerinin %54°li ¢ok yavas, %25°1 ise bazen yavas bazen hizli
yazarlarken; kontrol grubunun geriye kalan 6grencilerinin %74’ ¢ok yavas, %6’s1 ise
bazen yavas bazen hizli yazmaktadirlar.

Kasim ayinda arastirmanin deney grubunu olusturan 6grenci popiilasyonunun
sadece %25’inin normal hizda yazabildigi, %46 halen ¢ok yavas ve %29’ununsa diizensiz
bir hizda yazdig1 goriiliirken, kontrol grubu 6grencilerinin %26’s1 normal hizinda, %74’
cok yavas yazdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Aralik ayinda ise deney grubu 6grencilerinin istenilen hizda yazma oranlarinda
biiyiik bir artis olmus ve %71’e ylikselmistir. Diger 0grencilerin %46’s1 istenilenden
yavas yazarken, %12’si de bazen yavas bazen hizli yazmaktadir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise %42’si istenilen hizda yazabilirken, %52 istenilenden yavas, %6°s1 ise
bazen hizl1 bazen yavas yazmaktadirlar.

Ocak ayinda deney grubundaki &grencilerin %80 gibi biiyiik bir oran1 istenilen
hizda yazabiliyorken; %12’si hala cok yavas, %8’1 ise bazen hizli bazen yavas
yazmaktadirlar. Kontrol grubunda ise Ogrencilerin ancak %47’si istenilen hizda
yazabiliyorken; geri kalan yine %47°lik bir kismi ¢ok yavas, %6’lik gibi kiigiik bir kism1

ise bazen yavas ve bazen hizli yazmaktadirlar.

88



Yazma becerilerinin en dnemli asamalarindan biri olan yazma hizi sonuglarina
bakildiginda deney ve kontrol gruplar1 arasinda %33 gibi biiyiik bir fark oldugu ortaya
cikmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin neredeyse tamami arastirmada amaglandigi
lizere istenilen hizlarda yazabilirken; kontrol grubunda istenilen hizda yazabilen 6grenci
sayist tiim kontrol grubu Ogrencilerinin yarisindan daha azdir. Buradan, arastirmanin

amacina ulastigi yorumunda bulunulabilir.

4.1.2.10. Kalem tutma

Aragtirma siiresince deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yazma sirasinda
kalem tutma becerileri uygun tutma, diizensiz ve yanlis tutma baglamlarina gore 4 ay

boyunca gozlemlenmis ve elde edilen bulgulara Grafik 4.20.’de yer verilmistir.

Uygun Tutma [ G 88 96 100

Diizensiz (Bd

Deney

Yanhs Tutma .4)

Uygun Tutma _ 78 78 78

Duzensiz [iili11

Kontrol

Yanhs Tutma .111111

mEKim (%) Kasim (%) Aralik (%) Ocak (%)

Grafik 4.20. Deney ve kontrol gruplarinin kalem tutma durumlari

Grafik 4.20. incelendiginde, ekim ayinda deney ve kontrol grubu égrencilerinin
blylk c¢ogunlugunun kalemi uygun tuttugu goriilmektedir. Deney grubunda bu oran
%388’ken; kontrol grubunda %78’dir. Deney grubunda kalemi bazen dogru bazen yanlis
tutan (diizensiz) Ogrenci olmadigi gibi, yanlis tutan 6grenci oran1 %12’dir. Kontrol
grubunda ise 0grencilerin %11°1 bazen dogru bazen yanlis tutarken yine %11°1 yanlis
tutmaktadir.

Kasim ayinda ise deney ve kontrol gruplarinin kalemi dogru tutabilme becerileri bir

onceki ayla ayn diizeydedir (%78 ve %78). Deney grubunda %8’lik bir oran kalemi
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bazen dogru bazen yanlis tutarken, %4’liik bir 6grenci orami ise yanlis tutmaktadir.
Kontrol grubunda ise yanlis ve bazen dogru bazen yanlis (diizensiz) tutanlarin oran1 esit
ve %11°dir.

Aralik ayina ge¢ildiginde deney grubundaki 6grencilerin %96’sinin kalemi normal
sekilde tutabilir hale geldigini ve sadece %4’iiniin diizensiz tuttugu goézlemlenirken;
kontrol grubundaki 6grencilerin gegen ay ile ayni olarak kalemi dogru tutan 6grenci orani
%78, diizensiz tutma oran1 %11, yanlis tutma oran1 ise yine %11 dir.

Ocak ayinda ise deney grubundaki tiim Ogrencilerin kalemi dogru sekilde
tutabildigi gbzlemlenirken; kontrol grubundaki 6grencilerin kalem tutma becerilerinin bir
onceki ay ile ayn1 oldugu gézlemlenmistir.

Arastirma sonunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
kalemi ¢ok daha iyi tuttuklar1 ortaya ciksa da her iki grubun &grencileri de yazma
sirasinda kalemi biiyiik oranda dogru tutmaktadirlar. Deney ve kontrol gruplar arasinda
olusan -diger becerilere kiyasla- %22°lik daha kiigiik bir fark da arastirmanin yazarken

kalem tutma becerilerine biiylik oranda etki etmedigini géstermektedir.

4.1.2.11. Yazma esnasinda defter tutma

Arastirma siiresince deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma esnasinda
kalem tutma becerileri uygun tutma, diizensiz ve yanhs tutma baglamlarina gore 4 ay

boyunca gozlemlenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4.21.’de gosterilmistir.
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Grafik 4.21. Deney ve kontrol gruplarinin yazma esnasinda defter tutma durumlart

Grafik 4.21.’¢ bakildiginda genel tablonun her iki grup i¢in de benzer nitelikte
oldugu goriilmektedir. Deney grubu agisindan 6grencilerin ekim, kasim, aralik ve ocak
aylarinda kalem tutma oranlart aynm1 ve %96’dir. Deney grubu Ogrencilerin yazma
esnasinda defter tutma becerilerinde herhangi bir degisim gozlemlenmemistir. Ancak
ekim ayinda defterlerini yanlis tutan %4 orandaki deney grubu 6grencisi kasim, aralik ve
ocak ay1 boyunca defterlerini bazen dogru bazense yanlis tutmaya baslamistir.

Kontrol grubunda ise oranlarin bir miktar degisiklik gosterdigi gozlemlenmektedir.
Ekim ayinda %73 olan yazma esnasinda defterini tutma diizeyi kasim ayinda da ayni
kalip, aralik ayinda %89’a ¢ikmis ve goézlem siirecinin sonuna kadar ayni oranda
kalmistir. Ekim aymnda %16 oraninda diizensiz defter tutan kontrol grubu 6grencileri
kasim ayinda %21, aralik ve ocak aylarinda ise %11 oraninda diizensiz denilebilecek
sekilde defterlerini tutarken, yazma sirasinda defterini yanlig tutan 6grenci orani ekim
aymda %11 ken kasimda %6’ya gerilemis ardindan tamamen ortadan kalkmaistir.

Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarinin yazma sirasinda defter tutma
durumlar1 incelendiginde kalem tutma durumlar1 ile benzer bulgulara ulasildig:
goriilmektedir. Bu baglamda da arastirmanin 6grencilerin yazma esnasinda defter tutma

becerilerine olumlu etkisi olsa da fazla bir etkisi olmadig1 yorumu yapilabilir.
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4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sesli Okuma ve Yazma Hizi

Durumlari

Arastirmanin sonunda deney ve kontrol grubu &grencilerinin aralarindaki farkl
tiirdeki metinleri okuma hizlari ile bakarak yazma, sdyleneni yazma, anladigin1 yazma ve
bir konudaki fikrini sdyleme becerileri test edilmistir. 1ki grup arasindaki farki ortaya

koyan bulgular Grafik 4.22. ve Grafik 4.23.’te verilmis ve yorumlanmustir.

4.2.1. Sesli okuma hizlar

Deney ve kontrol grubu 6grencileri kendilerine verilen Kirmizi Balon ve Dedemin
Madalyas: isimli hikaye edici ve bilgilendirici metinleri 1 dakika slreyle okumuslardir.

Testin ardindan Grafik 4.22.”deki bulgulara ulasilmistir.
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Grafik 4.22. Deney ve kontrol gruplarimin 1dakika siireyle okuma hizi kelime ortalamalari (hikaye edici-

bilgilendirici metin)

Grafik 4.22. incelendiginde, deney grubundaki 6grenciler 1 dakika igerisinde
Kwrmizi Balon isimli hikaye edici metinden ortalama 38,7 kelime okurken kontrol grubu
ogrencileri 23,3 kelime okumuslardir. Deney ve kontrol gruplar arasinda 15,4 kelimelik
bir fark oldugu gézlemlenmektedir. Bu kelime farki ciddi ve kayda deger bir farktir.

Burada arastirmanin amacina ulastigindan s6z etmek miimkiindiir.

92



Deney ve kontrol grubu 6grencileri kendilerine verilen Dedemin Madalyas: isimli
bilgilendirici metni 1 dakika stireyle okumus ve su bulgulara ulagilmistir:

Deney grubunu olusturan 6grencilerin her birinin 1 dakikada okudugu kelime
ortalamasi1 38,1; kontrol grubunu olusturan 6grencilerin ise 23,5’tir. Sonuglarin yine
deney grubunun lehine olmustur ve arada kayda deger bir fark oldugu goriilmektedir.
Ancak aradaki kelime farki 14,6’dir. Bu da deney ve kontrol grubu arasindaki farkin
bilgilendirici metinde, hikaye edici metine gore daha az oldugunu gostermektedir. Yine
de bu arastirma sonunda amaglandig: sekilde deney grubunun sesli okuma becerilerinin
kontrol grubuna gore ¢ok daha iyi diizeyde oldugu gergegini degistirmemektedir.

Bulgular yorumlamak gerekirse, her ses icin bestelenen ¢ocuk sarkilariyla ilk
okuma yazmayi 6grenen deney grubu 6grencilerin hikaye edici ve bilgilendirici bir metni
sesli okuma hizlar1 karsilastirildiginda deney grubunun lehine bir sonug¢ alindigi
goriilmektedir. Bu da arastirmanin amaglarindan olan miizikle ilk okuma yazma

Ogretiminin okuma hizlarini olumlu etkiledigini géstermektedir.

4.2.2. Yazma hizlari

Deney ve kontrol grubu 6grencileri ilk olarak kendilerine verilen 3 dakikalik yazma
stiresi boyunca oncelikle Dedemin Madalyas: isimli metini bakarak yazmiglar, ardindan
Bay Yavas isimli metin kendilerine 3 dakika boyunca dikte edilmis ve sdyleneni
yazmiglar, daha sonra Kirmizi Balon isimli metin, 6nce sif Ogretmeni tarafindan
ogrencilere 2 kez okunmus daha sonra kendileri1 3 dakika boyunca okumuslar ve
anladiklarin1 yazmislar son olarak ise 6grenciler daha 6nce karsilagtiklar1 bir tema olan
hayvan sevgisi ile ilgili diisiincelerini yazmislardir. Ogrencilere bir konuda fikrini yazma
becerisi test edilmeden 6nce 3 dakikalik bir diisiinme siiresi taninmistir. Elde edilen

bulgular Grafik 4.23.te sunulmustur.
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Grafik 4.23. Deney ve kontrol gruplarinin 3 dakika siireyle yazma hizi harf ortalamalar

Grafik 4.23.’te elde edilen bulgular incelendiginde deney grubununun tim yazma
becerisi testlerinde kontrol grubundan iistiin oldugu goriilmektedir. Bu da arastirmanin
basarili oldugunu gostermektedir. Bulgular derinlemesine incelendiginde ise,

Deney grubu 6grencilerinin bakarak yazma harf sayilari ortalamasinin 67,3; kontrol
grubu 6grencilerinin ise 40,3 oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencileri bakarak,
kontrol grubu 6grencilerinden 3 dakikada 27 harf daha fazla yazmislardir. Bu fark 1
dakikaya indirgendiginde deney grubunun lehine dakika bas1 9 harf fark ortaya ¢iktig1
gorulmektedir.

Deney grubunu olusturan 6grencilerin sdyleneni yazma harf ayilar1 ortalamasinin
106; kontrol grubu olusturan 6grencilerin ise 44,2 oldugu goriiliirken, 3 dakikalik yazma
seansi i¢in bu fark 3 dakika i¢in 61,8 harf olarak goriilmektedir. Soyleneni yazma becerisi
testinde deney grubu ile kontrol gruplari arasindaki farkin daha da acildig1 goriilmektedir.
Bulgulardaki fark 1 dakikalik ortalamaya indirgendiginde ise deney grubu 6grencileri,
kontrol grubu 6grencilerinden dakikada ortalama 20,6 harf daha fazla yazabildikleri
ortaya ¢ikmaistir.

Anladigini yazma hizlarina bakildiginda 3 dakikada ortalama 89,5 harf yazabilmeyi
basaran deney grubu 6grencilerinin aksine kontrol grubu 6grencileri 3 dakikalik siirede
ancak ortalama 45,5 harf yazmislardir. Anladigin1 yazma becerisi testinde deney ve

kontrol grubu arasinda 3 dakikada siirede fark daha da acilarak 44 harfe ¢ikmistir. Bu
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farki 1 dakikaya indirgedigimizde ise deney grubunun kontrol grubuna gére dakika basina
ortalama 14,6 harf daha fazla yazdig: goriilmektedir.

Son ve 6grencileri en ¢ok zorlayan test olan bir konuda fikrini yazma becerisi
testine gecildiginde deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin azaldigr goriilmekle
birlikte, sonuglar yine deney grubunun lehine olmustur. Kendilerine verilen 3 dakikalik
siire boyunca deney grubu 6grencileri ortalama 79,5 harf yazarlarken; kontrol grubu
Ogrencileri 66 harf yazabilmislerdir. Deney ve kontrol gruplarinin yazdiklar1 ortalama
harf sayilarnin farki 13,5’tir. Bu da dakika basina 4,5 harf etmekle birlikte durum diger
yazma becerisi testlerinde oldugu gibi arastirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olmasi ile sonuglanmistir

Ogrencilerin bir konuda fikrini yazma becerileri 6lgiiliirken kontrol grubundaki
Ogrencilerden bazilarinin ayni kalip ciimleyi yazip sadece hayvanlarin isimlerini
degistirdikleri gozlemlenmistir (EK-10) Bununla birlikte yine deney ve kontrol
grubundaki bazi1 Ogrencilerin arkadaglarinin ciimlelerine baktiklari gézlemlenmis ve
arastirmanin seyri acisindan miidahalede bulunulmustur. Yazma becerisi testlerinde
kontrol grubunda olup basarili sonug olan bir 6grencinin kagidi ile basarisiz sonug alan
bir 6grencinin kagidi EK-11. ve EK-12"de 6rnek olarak verilirken; kontrol grubunda yer
alan ve yazma testlerinden basarili sonug alan bir 68rencinin kagidi ile basarisiz sonug
alan bir 6grencinin kagidi EK-13. ve EK-14"te 6rnek olarak verilmistir.

Bu noktada her iki gruptaki 6grencilerin de kendilerine hazir olarak verilen, dikte
edilen ve okutulan metinleri yazarken; zihinlerinden ve kendi fikirlerinden ctimleler
yazmalar1 gereken kisimlara gore daha basarili olduklar1 ortaya konulmustur. Her ne
kadar aragtirmanin bulgulari amacina uygun sonuglar vermis olsa da Bay (2008)
aragtirmasinda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bakarak yazmada %53 iiniin 1 dakikada
21-35 harf arasi, sOyleneni yazmada %46’sinin yine 1 dakikada 36-50 harf arasi,
anladigini yazmada %40’ 1n1n 1 dakika siirede 21-35 harf aras1 ve bir konuda kendini ifade
ederek yazmada %36’sinin 1 dakika icerisinde 36-50 harf arasi yazdiklarini ortaya
koymustur. Bu arastirmanin deney grubu 6grencilerinin bu oranin geride kalmasinin
sebebi ise Covid-19 pandemisi nedeniyle okula yalnizca 2 giin; kasim aymnin sonlarinda
baslanan kapanma sebebiyle ise tamamen uzaktan egitimle devam etmelerine

baglanmistir.
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4.3. Miizik Destekli Ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecine iliskin Arastirmaci

Gunlukleri

Ik okuma yazma 6gretimi asamas1 bir dgrencinin okul hayatinn ilk ve en énemli
asamasidir. Bu aragtirmada da ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde her insanin hayatinda
yer edinen miizigin kullanilmasinin &grencilerin 6grenme becerilerine olan olumlu
etkileri arastirilmistir. Her ¢ocuk sarkisi bu arastirma igin bestelenmis ve sozleri bu
arastirma i¢in yazilmistir. Bu kisimda deney grubundaki ilk okuma yazma 6gretme siireci
gdzlemlenmis ve ayrintili sekilde arastirmaci giinliigii tutulmustur. Ogrenilen her yeni ses
icin dinlenilen gocuk sarkisindaki o sesi igeren hangi kelimeleri bulduklar1 ve sarkilara
reaksiyonlart aktarilmigtir. Tiim bu siireg, anlasilabilirliginin arttirilmasi amaciyla
ayrintili sekilde betimlenmeye calisilmistir. Cocuk sarkilar1 6grencilerin sadece sesi
hissetmelerine yardimeci olmakla kalmayip onlarin ritim duygularinin gelismesine de
yardimct olmayr amaglamaktadir. Bu amaclar dogrultusunda tutulan arastirmaci
ginltklerinden elde edilen veriler siirece, sinif 6gretmenine ve 6grencilere herhangi bir

mudahalede bulunulmadan objektif bir bicimde aktarilmistir.

4.3.1. 29 Eylul-2 Ekim 2020 haftasim kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugiin egitim 6gretim siirecinin ilk gliniiydii. Sinifta 6grencilerle tanisildi ve herkes
tek tek ismini sdyledi. Daha sonra isimler “sip sip sap sap” tekerlemesi ile tekrar
soyletildi. Ogrencilere serbest resim cizdirilip gizdikleri resimler toplandi. Daha sonra
cocuklara oyun hamurlartyla oynamalart i¢in serbest zaman verildi. Sinif 6gretmenti,
cocuklara “sag-sol” kavramlarini, dogal ve yapay sesleri 6gretti.

Cocuklara calisma kagidi dagitildi bu kagitla noktali halde verilen bir robot
resminin Ustiinden kalemle gectiler ve resmi istedikleri renge boyadilar. Daha sonra
boyadiklar1 bu robotlar kendilerinden toplandi. Giiniin kalan zamaninda ¢izgi ¢alismasina

devam edildi.
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Gorsel 4.1. Ogrencilerin ¢izgi calismasinda kullandiklar robot resmi

4.3.2. 6 Ekim 2020 Sah giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugiin ilk ses verilmeye basland1. “E” sesi i¢in bestelenen sarki ¢ocuklara dinletildi.
Sarki igerisinde hangi sesin var oldugu ¢ocuklara soruldu. Cocuklar hissedilen sesin “E”
oldugunu kavramay1 basardilar. Cocuklarin sarkiya el ¢irparak eslik ettikleri ve eglenerek
sOyledikleri gozlemlendi. Daha sonra cocuklara hep birlikte “e bebegime” sarkisi
soyletildi. Sonrasinda “E” harfi 6nce havada daha sonra tahtaya standart yazi defteri
yapistirmast ile tek tek birer satir olacak sekilde yazdirildi. Ogrencilerin birbirlerine
harfleri defterlerine dogru yazma konusunda yardimci olduklart saptandi. 4 6grenci
teneffiise ¢ikmayarak sinifta kendi istekleriyle kalip “E” harfini tahtaya yazmaya devam
ettiler.

Ogrenciler sarkida gecen ve “E” sesinin basta oldugu “elma, Emel, Emre ve Ece”
kelimelerini, “E” sesinin ortada oldugu “lezzet, kedi, biiytimeli ve Seher” kelimelerini,
“E” sesinin sonda oldugu “meyve, deve ve bahge” kelimelerini tespit etmeyi
basarabildiler. “E” sesinin var olup olmadigi, varsa basta ortada ve sonda olarak nerede
gectikleri soruldugunda genel anlamiyla dogru cevaplar verdikleri gozlendi.

Sarkida hangi hayvanlarin ve meyvelerin gectigi soruldugunda, elma, erik ve deve,

kedi cevaplar1 alindi. Simif 6gretmeni tarafindan 6grencilere “E” sesisin ne kadar 6nemli
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ve ¢ok kullanilan bir ses oldugu sdylendi. Daha sonra 6grencilere etkinlik kitaplarindan
biiyiik “E” sesinin oldugu yerleri sartya, kiigiik “e” sesinin oldugu yerleri maviye
boyayacaklar1 bir kpek boyama etkinligi yaptirilip etkinligi bitiren 6grencilerin etkinlik

kitaplar1 imzalandi.

4.3.3. 9 Ekim 2020 Cuma giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugiin “L” sesine gecildi. “L” sesinin hissedilmesi sirasinda 6grencilere arastirma
i¢in bestelenen “L” sesi sarkisi dinletip sdylendi. Ogrenciler 6grenilen sesin “L” sesi
oldugunu sarkiyr dinleyerek fark edebildiler. Ogrenciler Elif dendiginde “E” sesinin
icinde, Leyla dendiginde ise basinda olduklarinin farkinda olup dogru cevapladilar. Ece
isminde “L” sesinin olmadiginin farkindalar. Ogrenciler sarkiya el ¢irparak ve eglenerek
eslik ettiler. Bu sirada sinif 6gretmeni de dgrencilerin daha fazla eglenmelerine yardim
ederek onlarla cesitli eglenceli fiziksel hareketler yapti. Siiftaki 6grencilerin isimleri tek
tek okunarak hangilerinin isimlerinde veya soy isimlerinde “L” sesi olup olmadiginin
varsa kelimenin neresinde oldugunun tespitinde bulundular. Cevaplar her zaman dogru
oldu. Sarki bir kez daha dinletildi ve 6grencilerden sarki icinde gegen “L” sesine daha
fazla dikkat etmeleri istendi. Sinif 6gretmeni 0grencilere sirasiyla Elif, Leyla, Levent,
Ela, Lale, Ali, el, Ece, Emel, Elif, Emre, Leyla, Hilya, Kemal kelimelerini soyleyip
onlardan bu kelimelerde “L” sesi “var-yok™ seklinde tek bir cevap vermelerini istedi.
Ogrenciler sadece “Emre” kelimesine yanlis cevap verdiler. Daha sonra dgrenciler
tahtaya kaldirilarak tahtaya yapistirilan kagida biiyiikk ve kiiglik “L” sesi yazdirildi.
Sonrasinda 6grenciler fasikiillerindeki gorselleri yorumladilar 68rencilerden biiylik ve
kiigiik “L” sesini fasikiillerine yazmalari istendi.

Ogrencilere “E” ve kiigiik “L” sesleri ayr1 ayr1 gosterildikten sonra elimizi isaret
ederek “el” hecesi verildi. Bu siiregte ¢ocuk sarkisi, 6grencilere dinletilmeye devam edilip
“E” ile “L” sesinin birlesimi 6gretildi. Daha sonra kiiciik “L” ve “E” sesleri birlestirilerek
“-le” hecesi, ardindan kiigiik “E” sesi ve “-le” hecesi birlestirilerek “-ele” hecesi, son
olarak da “-el” ve “-le” heceleri birlestirilerek “-elle” hecesi dgrencilere dgretildi. Siireg
boyunca baz1 6grencilerin sarkinin melodisini mirildandiklar: fark edildi.

4.3.4. 15 Ekim 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin baginda 6grencilere gegen hafta 6grendikleri “E” ve “L” seslerinin tekrariyla

29 ¢

birlikte 6grenciler tek tek tahtaya kaldirilip “el”, “-le”, “ele”, “elle” ve “el ele” heceleri-
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kelimeleri okutuldu. Ogrencilerin  biiyiilk cogunlugunun sorunsuzca okudugu
gozlemlendi. Heceleri birlestirip okumakta zorlanan 6grencilere sinif 6gretmeni yardimci
oldu.

Ardindan Ogrencilere siradaki ses olan “A” sesi ile bestelenen cocuk sarkisi
dinletildi. Ogrenciler sarkiya eglenerek ve el girparak eslik ettiler. Daha sonra dgrencilere
“sarkiya gore sizce simdi hangi sesi 6grenecegiz?” diye soruldugunda 6grenciler hep bir
agizdan “A” cevabmi verdiler. Ogrencilere sarkida gecen “A” sesiyle ilgili kelimeler
soruldugunda “ahududu, araba, ayva ve armut” cevaplarini verdiler. Daha sonra simif
Ogretmeninin de yardimiyla 6grenciler sarkida gegen “ananas, pazar, azicik, kiraz, ada
cay1” kelimelerinde “A” sesinin basta, ortada ve sonda yer aldigi tespitinde bulundular.
Ardindan isminde “A” sesi gecen O0grenciler tahtaya kaldirilarak 6grencilerin isimlerinin
nerelerinde “A” sesinin gectigini sinifla paylagmalari istendi. Daha sonra 6grencilere bir
takim hayvan ve bitki resimleri gosterilerek “A” sesi barindirip barindirmadigi soruldu
ve 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu dogru olarak cevapladi.

Tahtaya projeksiyon yardimiyla bir kompozisyon resim yansitilarak 6grencilerden
iclerinde “A” sesi barindiran nesne, bitki ve hayvanlari bulmalari istendi. Daha sonra sinif
Ogretmeni bir kelime vererek 2 6grenciden bu kelimeyi resimde bulmalar istendi ve ilk
bulan 6grenci sinifca alkislandi. Daha sonra “A” sesinin yazilmasina gegildi. Ogrenciler
once parmaklariyla siralarin iistiine yazdilar. Daha sonra “A” sesi i¢in hazirlanan
fasikiillerine “A” sesini yazdilar. Ayrica Elif’e okuma yaptiramadigimi fark ettim. Cok

icine kapanik bir kiz.

4.3.5. 16 Ekim 2020 Cuma giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Giliniin biiylik bir kisminda 6grencilere “E”, “L” ve “A” sesleri ile heceler ve
kelimeler yazdirilip okutuldu. Daha sonra bu ii¢ ses kullanilarak ¢ocuklardan mantikli

cumleler olusturmalari istendi. Sinif 6gretmeninin rastgele olarak tahtaya yazdigi “Ela”,

13 (13 2

ela”, “ala”, “Lale”, “ele”, “Lale” ve “al” hecelerinden-kelimelerinden cumleler
olusturmalart istendi. Burada bazi1 kelimelerin biiyiik harfle bazilarmin kiigiikk harfle
baslamasinin sebebi ise; ornegin biiyiik harfle baslayan “Lale”nin bir kiz ismi; kii¢lik
harfle baslayan “lale’nin ¢icek anlaminda olmasidir. Daha sonra simif 6gretmeni
fasikiilden birtakim sozciikler okudu ve 6grencilerden kendinden sonra tekrar etmelerini

istedi. Bu ¢alismanin ardindan 6grenciler fasikiillerinde yazan ciimleleri okudular.
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15 Ekim 2020 giiniinde performanslari daha diisiik olan &grencilerin bugiin ¢cok
daha iyi bir durumda olduklar1 gézlemlendi. Bunun nedeni degisen program sebebiyle
ogrencilerin okula persembe ve cuma giinleri gelip arada 5 giin bosluklarinin olmasi
olabilir. Ogrenciler, okulsuz gegen bu 5 giinde hemencecik ev ddevlerini yapip kalan

giinlerde ilk okuma ve yazma c¢alismalarindan uzaklasiyor olabilirler.

Gorsel 4.2. Ogrencilerin yazma becerisi formu doldurulurken yararlanilan etkinlik yapraklarindan biri

4.3.6. 22 Ekim 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Gliniin basinda 6grencilerle daha 6nce 6grencileri “E”, “L” ve “A” sesleriyle ilgili
genel tekrar yaptirildi ve asagidaki ¢alisma &grencilere dikte edildi. Baz1 6grenciler
yazmada sorunlar yasasa da sinifin cogunlugunun bu ii¢ sesi iyi 6grendikleri gdzlemlendi.

“K” sesini hissettirme amaciyla bestelenen sark1 6grencilere dinletildi. Ogrenciler
sarkiya neseyle ve el cirparak eslik ettiler ve sarkiyr ¢cok begendiklerini sdylediler.
Ogrencilerin elleriyle ritim tutma konusunda da kendilerini gelistirdikleri gdzlemlendi.
Artik daha senkronize bir bi¢imde eslik edebilmeye basladilar. Ogrenciler sarkinin
sOzlerinin hayvanlarla ilgili oldugunu fark ettiler. “Kurbaga, karides, kedi, koyun,
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kilkuyruk ve kirlangic” kelimelerinin tespitlerinde bulundular. Kuglarin kanat
cirptiklarinin tespitinde bulundular. Kilkuyruk, kartal, keklik, kostebek, kuslar, kuzu,
kertenkele, kirkayak gibi kelimelerin “K” sesi ile basladigin1 fark edebildiler. Siniftaki
cesitli 6grencilerin isimleri okunarak hangilerinde “K” sesi gectigi soruldugunda
Ogrenciler genel olarak cevaplayabildiler. Sarkiyla 6grenilen her yeni sesle birlikte
ogrencilerin dikkat diizeyleri artmakta ve dnceki 6grendigi seslerden de yararlanarak daha
fazla kelimeyi tespit edebilir hale gelmekteler.

Daha sonra “K” sesi Ogrencilere havada yazdirildi. Ardindan 6grencilerden
defterlerine 1 sira biiyiik ve 1 sira kiigiik “K” sesi yazmalari istendi. Ardindan projeksiyon
yardimiyla tahtaya cesitli resimler yansitildi ve 6grenciler hangilerinin iginde “K” sesi
oldugunun tespitinde bulundular. Ogrencilerden Elif hari¢ tamamu ses ile gorseli uygun
sekilde eslestirebildi. Sinif d6gretmeni Kadir Bey ¢ocuklarin genel durumlari hakkinda
“durumlan giderek iyiye gidiyor daha da iyi olacaklar onlar azimli ¢ocuklar” ifadesinde
bulundu. Okuma yazma 6gretimi siireci hakkinda ise “baz1 6gretmenler ¢ok hizli ilerliyor
ve sesleri ¢ok hizli veriyorlar bu da ¢ocuklarin olduklar: sesi tam 6grenemeden diger
seslere geciyorlar ben o yuzden biraz daha temkinli ve dnceki seslerin Gizerinde daha fazla
durarak ilerliyorum” ifadelerinde bulundu.

Ogrencilere sarki birkagc kez daha dinletilip “K” sesi iyice pekistirildikten sonra
hece yazimina gecildi. Ogrencilere “ek, ak, ke, ka” ekleri tahtada okutulup yazi

defterlerine yazdirildi.

4.3.7. 30 Ekim 2020 Cuma giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bir 6nceki giin 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami oldugu i¢in okullar tatildi ve gézleme
30 ekim giinii devam edildi. Bugiin yeni sesimiz olan “I” sesine ge¢ildi. Dersin basinda
“I” sesini hissettirmeyi amaglayan ¢ocuk sarkis1 6grencilere birkag kez dinletildi. Ardinda
ogrencilere sarkida gecen ve igerisinde “I” sesini barindiran kelimelerin hangileri oldugu
soruldugunda “I” sesinin basta gectigi “iyilik, iginde, iki ve incecik” kelimelerini, “I”
sesinin ortada gectigi “bir, degil, ¢izeriz, sivriltiriz, cik cik, bitince ve biz” kelimelerini,
“I” sesinin sonda bulundugu “ai, kimist, pilli, iyi” kelimelerini tespit etmeyi basarabildiler
bunun yaninda ilgili ses kelimenin neresinde geciyor bunun da tespitinde bulunabildiler.

Ardindan dgrenciler “I” sesini parmaklariyla yazdilar, ardindan defterlerine yazip

“I” ile ilgili agik ve kapali heceler olusturdular. Giin sonunda 6grencilere oyun
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hamurlariyla vakit gegirebilmeleri i¢in serbest zaman verildi, bu siire zarfinda smif

Ogretmeni ile slirecin ne kadar iyi gectigi hakkinda sohbet ettim.

Gorsel 4.3. Arastirma igin bestelenen ¢ocuk sarkilarindan birinin tahtaya yazilmig sozleri

4.3.8. 5 Kasim 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Ogrencilere ders basinda “ilke kek al. Ali ile Ela el ele. Lale kekik ek. iki kelek al”
climleleri 10’ar kez okutuldu. Bu tekrar etkinliginden sonra “N” sesiyle bestelenen sark1
ogrencilere dinletildi. Bu sirada sinif 6gretmeni 6gretilecek sesin oldugu kartonu kovaya
atarak siniftaki 6grencilerin birinden “hadi bakalim kovadan yeni sesimizi ¢ikar da ona
merhaba diyelim” diyerek kovadan kartonu alip sinifa gdstermesini istedi. Ogrencilerin
es zamanli olarak sarkilara el ¢irparak eslik etti. Ayni anda el ¢cirpmaya 6zen gostermeleri
istendiginde senkronizasyonlarinin giderek daha iyi durumda oldugu gézlemlendi. Sarki
birkag kez dinletilirken &grencilerin nakarati kolayca ezberledikleri gozlemlendi. Bu
sirada 2 6grenci tahtaya ¢ikip dans ederek sarkiya eslik ettiler.

Ogrencilere sarkiyr sevip sevmedikleri soruldugunda hepsi tek bir agizdan “evet”
cevabini verdi. Daha sonra Ogrenciler bu sarkilari kimin yaptigint sordular ve smif
Ogretmeni, “Burak 6gretmeniniz bu sarkilari sizin i¢in, besteledi ve sozlerini yazdi. Siz

sesleri daha 1yi hissedebilin diye sizin i¢in burada” cevabini verdi.
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Ogrencilere sarki igerisinde gegen ve “N” sesini barindiran kelimelerin neler oldugu
soruldugunda sirayla ve parmak kaldirarak “ninni, nay ni, nom, anne, Nalan, zeytin,
peynir, ney ni, nom” cevaplarini verdiler, bu da 6grencilerin sesi basariyla hissedip ayirt
edebildiklerini gostermektedir. Daha sonra 0&grencilere bazi gorseller gosterilip
hangilerinin iginde “N” sesinin gectigi soruldu 6grencilerin neredeyse tamami “N” sesini
ayirt etmekte basarili oldular.

Ardindan 6grencilere “N” sesinin bliyiik ve kiiclik harf karsilig1 gosterilip, once
havada yazdirildi. Ardindan noktalar halinde verilen “N” sesinin tizerinden gecerek sesin
yazmasi pekistirildi. Daha sonra 6grenciler “N” sesini bir sira defterlerine yazdilar ve ilk

okuma yazma kitaplarindan boyama ve yazma etkinliklerini yaptilar.

4.3.9. 6 Kasim 2020 Cuma giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugilin yeni sese geg¢ilmedi. Giin igerisinde sinif 6gretmeni Kadir Bey’in bazi
Ogrencilerin performansindan memnun olmadigi gézlemlendi Kadir Bey, “Zaten haftada
iki giin okula geliyorlar, evde olduklar1 bes giinde de aileleri yeterince yardim etmiyorlar,
birka¢ 6grencinin yazi defterleri evden bombos geliyor bu ylizden haftada sadece 1 ses
verebiliyorum, ailelerin evde ¢ocuklarina ¢ok daha fazla yardimeir olmasi lazim,
cocuklarin okulda olmadiklar: bu 5 giinde 6grendikleri sesleri unutmamalar1 agisindan
strekli tekrar etmeleri lazim” agiklamasinda bulundu.

Ogrenciler defterlerine birer sira “Nil, anne, nek, inek, nine, nane, lan, ilan ve
Nalan, Nail, nan, inan, Ekin, enli, ninni, Kenan” hece ve kelimelerini yazdilar. Daha sonra
“Ali nal al” ciimlesi 6grencilere dikte edildi. Ogrencilerden &grendikleri sesler ve
kelimeler ile 5 tane ciimle kurmalari ve defterlerine yazmalari istendi. Ogrenciler;

Kenan ile nail el ele. (Elif)

Kenan ile anne nane ek. (Ali)

Aileile Ali el ele.

Ali nal al. (Ruken)

Kalk nine kalk. (Umut)

Nil elli iki kek al. (Ceylin)

Ninene iki inek al. (Mirag)

Bu siirecte 6grencilerin performanslarindan memnun olmayan Kadir Bey’in

oldukea sinirli oldugu gézlemlendi.
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4.3.10. 12 Kasim 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Ogrencilerin 6nceki dgrendikleri sesleri “N” sesi ile birlikte baglayabilecekleri “Nil
ekin ek, Nalan ile ekin ek, Ninen ile nane ek, Ek nil ek, Nalan’la ninenle ek, Ninene nane
ek” ciimleleri Ogrencilere okutuldu ve defterlerine yazdirildi. Ardindan 6grencilere
burada en fazla gecen kelime hangisi ve buradan yola ¢ikarak bu metnin baslig1 ne olmali
diye soruldugunda cevaplar1 “Nil” oldu. Ogrencilerden birkag1 bashigin biiyiik harflerle
ve ortaya yazilmasi gerektiginin farkinda.

Sinif 6gretmeni Kadir Bey Ogrencilere “cocuklar 6grendigimiz bu seslerle
kurdugumuz ciimleleri evde siirekli okuyun ve yazin, gerekirse 10 kere okuyup yazin
artik bakmadan bunlar1 ben sdyledigimde yazabilir halde olmaniz gereklidir. Bakin
burada hepiniz arkadagsiniz birlikte okuyup yazacaksiniz, arkadasiniza da yardim edin
hep birlikte okuyup yazacagiz” diyerek onlar1 cesaretlendirdi. Kadir beyin giin
icerisindeki enerjisi oldukca yiksekti.

Ardindan “O” sesi ile ilgili bestelenen ¢ocuk sarkisi 6grencilere birka¢ kez
dinletildi. Ogrenciler sarkiya cok eglenerek eslik ettiler. El ¢irpma senkronlar1 da
miikemmele yakindi. Ogrencilere sarkida gegen ve “O” sesini barindiran kelimelerin
neler oldugu soruldugunda parmak kaldirarak “Ozan, Osman, obur, horoz, ot, yolunda,
oyun, okul, kolonya, koro ve oglan” kelimelerini sdylediler. Bu kadar fazla kelimeyi
tespit edebilmis olmalar1 gocuk sarkisinin sesi hissettirme amacina iyi hizmet ettigini
gostermektedir. Ogrencilerin bir kismi bu kadarla da kalmayip daha énceden dgrendikleri
“K ve N seslerinin de sarkida gegtigini 6rnegin “oglan”da “N” sesi ve “koro”da “K” sesi
oldugunun tespitinde bulundu.

Daha sonra 6grenciler fasikiillerindeki gorsellerden kelime karsililarinda “O” sesini
barindiranlari tespit ettiler. Gorselleri okuma konusunda genel anlamda 1yi bir performans
sergilediler. Ardindan “O” sesinin yazimina gegildi. “O” sesini ilk olarak parmaklariyla
havada yazan 6grenciler ardindan sesi defterlerine yazdilar. Ogrenciler “O” sesinin ¢ok
kolay bir ses oldugunu soylediler ve “sadece bir yuvarlak ¢iziyoruz bu kadar” dediler.

Akabinde 6grenciler tahtaya kaldirilarak tahtaya biiyiik ve kii¢iik “O” sesini yazdilar.
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Gorsel 4.4. Miizikle ilk okuma ve yazma 6gretimi stirecinden bir fotograf

4.3.11. 23 Kasim 2020 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Covid-19 pandemisi siirecinde vakalarin beklenenden ¢ok daha fazla artmasi
sebebiyle okullarin uzaktan egitime devam etmesi karar1 alindi. Arastirmanin bundan
sonraki iki ayindaki gozlem siireci, gruplarin uzaktan egitimdeki Tiirk¢e derslerine
katilarak gerceklestirilmistir.

Bugiin 6grencilerden bazilar1 “sarki dinleyecegiz degil mi?” diye sordular. Bu
durum cocuk sarkilariin onlarin ilgilerini cektiklerini gostermektedir. “M” sesi ile
bestelenen gocuk sarkis1 6grencilere birkag kez dinletildi. Ogrenciler sarkiya el ¢irparak
eslik ettiler. Ogrencilere sarkida gecen ve “M” sesini barindiran kelimeleri bulmalar
istendiginde “Maymun, manda, menemen, Kerem, mutfagimiz, annemiz, bembeyaz,
mumlar, muz, yemis, hemencecik ve Mine” cevaplarini verdiler.

“M” sesinin yazimina gecildiginde 6grencilerin harfin biiyiik formunu yazarken
hatalar yaptiklar1 gozlemlendi. Bu hatalar; ¢izgilerin egiminde olan hatalar ve ¢izgileri
yukaridan asagiya degil asagidan yukariya c¢izmeleri seklindedir. Siif 6gretmeni evde
Ogrencilere yardimci olmalart konusunda aileleri bilgilendirmistir. Daha sonra
ogrencilere “Mine, Melike, Kilim, Kimin, Elma, Keman, Minik” kelimeleri defterlerine

yazdirildi. Yazmayi bitiren 6grencilere oyun hamurlariyla oynamalari i¢in izin verildi.
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4.3.12. 26 Kasim 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Ders baginda 6gretmen Ogrencilere daha once 6grendikleri seslerden olusan bir
metin okutarak onlarin okuma becerileri Ol¢tii. Ardindan 6grencilere daha 6nceden
ogrendikleri sesler ile alakali ¢esitli okumalar yaptirildi. Ogrencilerin  okuma
performanslarinin iyi durumda oldugu gozlemlendi. Ardindan “U” sesi ile ilgili
bestelenen ¢ocuk sarkis1 dgrencilere birkac kez dinletildi. Ogrencilerin tamami sarkiya el
cirparak eslik ettiler ve sarki sonunda “tesekkiir ederiz 6gretmenim ¢ok sevdik™ dediler.
Ogrenciler “U” sesi oldugunu kolaylikla fark ettiler ve bu basarilarindan dolay1
kendilerini alkisladilar.

Ogrencilere sarkida gegen ve icerisinde “U” sesini barindiran kelimelerin hangileri
oldugu soruldugunda sirasiyla “ugak, tuz, kuzu, koyun, un, uzay, kuslar, ug, uzaklar,
bulut, ufuk, umut, unut” kelimelerinin tespitinde bulundular.

Daha sonra 0grenciler sarkida gecen kelimelerden bagimsiz olarak “ugurtma ve
ugurbocegi” orneklerini verdiler ve “Umut, Hiranur, Ruken” isimlerinde de “U” sesi
oldugunu soylediler. Daha sonra ogrenciler fasikiillerindeki etkinlikleri yapmaya
basladilar. Oncelikle igerisinde “U” sesini barindiran kelimelere karsilik uygun resimleri
isaretleyen Ogrenciler “U” sesi ile ilgili climleleri de okuduktan sonra sinif 6gretmeni
Kadir Bey’in yonlendirmesiyle sesi 6nce havada parmaklariyla yazdilar daha sonra sesi

defterlerine yazmaya gectiler.

4.3.13. 30 Kasim 2020 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin basinda “T” sesi ile ilgili bestelenen ¢ocuk sarkisi 6grencilere birkac kez
dinletildi. Ogrenciler sarkiya eglenerek ve alkislarla eslik ettiler ve yeni sesin “T”
oldugunu fark edebildiler. Ardindan “sarki i¢in tesekkiir ederiz Ogretmenim ¢ok
begendik” ifadelerinde bulundular. Ogrencilere sarkida gecen ve icerisinde “T” sesini
barindiran kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda sirasiyla “pasta, ¢at ¢at, pat pat,
turp, katli, kat, patlamis, yat, zeytin, ¢atirt1, tadini, sakirti, tek tek, tadini, tuzunu, dort,
katli” cevaplarini verdiler. Ogrenciler ek olarak sarkidan bagimsizca “tavsan ve tahta”
cevaplarin1 verdiler. Bunun ardindan Ogrenciler “Tuna, Berat, Umut ve Talha”
isimlerinde “T” sesinin oldugunu soylediler.

Sesin yazimina ge¢ildiginde 6grenciler “T” sesini ilk olarak havada parmaklariyla

yazdilar. Ardindan 6grenciler sesi fasikiillerinde noktalar1 takip ederek yazdilar. Bunu
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tamamladiklarinda sesi serbest bir bigimde yazdilar. Daha sonra dgrenciler “at, et, it, ot,
ut, tak, tok, tuk” kapali hecelerini ardindan “te, ta, ti, to” agik hecelerini okuduktan sonra
hece yazimina gecildi ve 6grenciler bu heceleri defterlerine yazdilar. Ardindan “Temel,
ekin tutun, Temel tekin al, Temel iki kutu al, Melike toka tak, Tuna takla at” ciimleleri

ogrencilere en az 5 defa okutulup defterlerine yazdirildi.

4.3.14. 3 Aralik 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Smif 6gretmeni derse d6grencilere asagidaki metni okutarak basladi ve 6grenciler
bu sekilde dnceki 6grendikleri seslerle birlikte genel tekrar yapmis oldular;
Tonton nine Umut 'u okut
Umut tane tane oku
Nini ona tek tek okut
Umut metni oku, anla
Umut metni ninene anlat
Umut unutma oku
Umut oku, nineni mutlu et
Umut oku, anneni mutlu et
Nine Umut u kutla

Ogrencilerin bazilar1 yavas okusa da genel anlamda her birini metni basariyla
okuyabildi. Yine bu siirecte Kadir Bey 0Ogrencilere siirekli olarak evde okuma
yapmalarini, ne kadar okuma yaparlarsa o kadar basarili birer okuyucu olacaklar
konusunda telkinlerde bulundu.

Ardindan “U” sesi ile ilgili bestelenen cocuk sarkis1 dgrencilere birkag kez
dinletildi. Ogrencilerin sarkiya el ¢irparak eslik ettikleri gdzlemlendi. Ogrencilere sarkida
gecen ve igerisinde “U” sesini barmdiran kelimelerin neler oldugu soruldugunda “itii, i
urd, patar, kime, bilbil, 6nlik, diirbiin, Tilin, gézlik” cevaplarini verdiler.

Daha sonra Kadir Bey “Cocuklar sarkida gecen bir nesneyi getirin hadi” dediginde
ogrencilerin biiyiik kismu iitii, bir kismi gozliik bir 6grenci de tiip getirdi. Bunun akabinde
ogrenciler “U” sesi fasikiillerini acarak oradaki ilgili gérselleri incelemeye basladilar.
Ardindan Kadir Bey harfi “bakin ¢ocuklar U nun gozleri yoktu ancak U sesimizin gdzleri
var’ diyerek “U” ile “U” seslerini birbirinden ayirt etmelerini sagladi. Ogrenciler

noktalar1 dnce parmaklariyla daha sona kalem ile birlestirerek “U” sesini yazdilar.
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4.3.15. 7 Aralik 2020 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

[k iki ders d6grendigi sesler ile ilgili okuma alistirmalar1 yapan dgrencilere 3. derste
“Y” sesi ile ilgili bestelenen ¢cocuk sarkisi birkag kez dinletildi. Sarkiya el ¢irparak eslik
eden Ogrenciler sarkinin ardindan tesekkiir edip eglendiklerini soylediler.

Ogrencilere sarkida gegen ve icerisinde “Y” sesini barindiran kelimelerin hangileri
oldugu soruldugunda “Y” sesinin basinda gectigi “yol, yokus, yemyesil, yayla, yamuk,
yaya, yay, ya ya”, “Y” sesinin ortasinda bulundugu ‘“aydinlik, koyun, ayna, mayo,
giymek, kamyon ve ayak”, “Y” sesinin sonda bulundugu “ay ay” kelimeleridir
cevaplarini verdiler.

Daha sonra ogrencilere sarkida tespit edemedikleri kelimeler tek tek sdylenerek
tekrar etmeleri saglandi. Bu siiregte dgrencilerin bu kelimelerde “Y” sesinin kelimenin
neresinde bulundugunu dogru tespit ettikleri gozlemlendi. Ardindan smif 6gretmeni
Kadir Bey smiftaki 6grencilerden hangilerinin isminde “Y” sesinin gectigini sordugunda
ogrenciler dogru tespitlerde bulunabildiler. Hatta bazi 6grenciler “benim amcamin,
babamin, annemin adinda “Y” sesi var” gibi ifadelerde bulundular. Ardindan sesin
yazimina gecildi ve 6grenciler 10 tane biiyiik; 10 tane kiiciik “Y” sesini defterlerine

yazdilar.

4.3.16. 10 Aralik 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugiin “O” sesine gecildi. Dersin baginda “O” sesi ile ilgili bestelenen ¢ocuk sarkisi
ogrencilere birkag kez dinletildi. Ogrenciler sarkiya eglenerek eslik ettiler. Ogrencilere
sarkida gecen ve igerisinde “O” sesini barindiran kelimelerin hangileri olduklar
soruldugunda sesin kelimenin basinda bulundugu “6ho 6ho, Oksiiriir, 6zerk, ordek,
ogretir, 6zel, Omer, Ozkan, dgretmen, 6diil, 6giit, 6teki, 6zen, dglen”, sesin kelimenin
ortasinda bulundugu “kdy, borekler, ¢corekler, gosteri, sdlen, toren, dort ve gozlerler”
kelimelerini bulmay1 basarabildiler. Sesli harflerin hissedilmesi daha kolay oldugu i¢in
ogrenciler sarkidaki kelimelerin hepsini tespit edebildiler ve farkindaliklart iist
seviyedeydi.

“0” sesi hakkinda &grencilerden bazilar1 “bu “O” sesine benziyor sadece iistiinde
iki tane nokta var 6gretmenim” yorumunda bulundu. Ardindan okuma yazma kitabindan
Ogrencilere sesin yazimi gosterildi ve 6grenciler 6nce parmaklariyla daha sonra kalemle

defterlerine 10 tane biiyiik ve 10 tane de kiiciik “O” cizdiler.
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4.3.17. 14 Aralik 2020 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin baginda “R” sesi ile ilgili bestelenen ¢ocuk sarkist 6grencilere birkag kez
dinletildi. Ogrenciler sarkiya ellerini ¢irparak eslik ettiler ve sarkidan sonra beni
alkislayip tesekkiir ettiler. Ardindan 6grencilere hangi bunun ses oldugu soruldugunda
hep bir agizdan “R” sesi diyebildiler. Ogrencilere sarkida gecen ve igerisinde “R” sesini
barmdiran kelimelerin hangileri oldugu sorudugunda sirasiyla “Kuslar, pir pir, market,
bocekler, ara, gir gir, arkadas, Murat, radar, ugar, motor, bir bir, robot, resim, yarasa, kirt
kirt, kiirek, kiraz, zir zir, arkadas” cevaplarim1 verdiler. Ogrencilerin her biri bu
kelimelerde “R” sesinin kelimenin neresinde gectigini basarili bir sekilde sdylemeyi
basardi.

Sinif 6gretmeni Kadir Bey “Burak hocam ¢ok 6nemli bir kelime var onu kim
bulursa benden yildiz alacak”™ dedi ve d6grencilerde merak uyandirarak bu kelimeyi tahmin
etmelerini istedi. “Bayrak, Atatiirk ve Tiirkiye” cevaplarini veren 6grencileri tebrik eden
Kadir Bey hepinize yildiz veriyorum dedi.

Daha sonra Kadir Bey 6grencilerden yazi kartonlarina Atatiirk yazmalarini istedi.
[k defa bu kelimeyi basariyla yazabilen smifin cogunlugu, icerisinde “R” sesinin gegtigi

nesneler getirmeleri istendiginde oyuncak robot, radyo, rende ve araba getirip gosterdiler.

4.3.18. 17 Aralik 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin basinda Kadir Bey 6grencilere yerli mali haftasiyla alakali “Omer ile Rana”
isimli metni okuttu.
Rana erken uyur.
Omer erken kalkar.
Rana mor erik yer.
Omer iri armut yer.
Rana yumurta yer.
Omer marul yer.
Onlar yerli Grin yerler.
Onlar Turkiyeli
Tiirkiye’m, tilkem

Memleketim...
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Ardindan “I” sesi ile ilgili bestelenen ¢ocuk sarkisi 6grencilere birkac kez dinletildi.
Ogrenciler sarkiya eglenerek eslik ettiler ve sarki sonrasinda alkislayarak tesekkiir ettiler.
Kadir Bey Ogrencilere, “sarkida gegen ve icerisinde “I” sesini barindiran kelimeler
hangileridir ve ses kelimenin neresindedir?” diye sorudugunda 6grenciler sirasiyla “ayi,
1stakoz, ¢itirtl, agaci, yildizlarin, 15181, ar1, ayin, ¢it ¢it, tikir tikir, kayin, kilig, yilan, ¢1glik,
cikin, tikirti, ¢ikinti” cevaplarini verdiler.

Sarkida gecen kelimelerin neredeyse hepsinin ayirt edip bulabilen 6grenciler,
kendilerinden bu kelimelerde “I” sesisin kelimenin neresinde gectigini bulmalari
istediginde de “basta-ortada-sonda” tespitini basariyla yapabildiler.

Ogrenciler parmaklariyla havada biiyiik ve kii¢iik “I” sesini ¢izdiler. Ardindan
ogrencilere bir gorsel gosterilip burada ne oldugunu anlatmalari istendi. Ogrenciler gorsel
unsurlar1 taniyip gorseli okumay1 basarabildiler. Daha sonra gesitli nesne resimlerinde
igerisinde “I” sesini barindiranlari isaretleyip “basta-ortada-sonda” tespitinde bulunan
ogrencilere Kadir Bey, “bakin son kalan 1slik ¢alacak™ diyerek onlara rekabet etme sansi
sundu. Sona kalan bir 6grenci 1slik ¢alarak sinif arkadaglarini eglendirdi.

Fasikiilde siradaki sayfayr kendisi sdylemeden yapan dgrencilerin oldugunu fark
eden Kadir Bey dgrencilerini, “bakin ¢ocuklar biz geziye beraber gidiyoruz, okula sinifta
birlikte gidiyoruz degil mi?” diye sordu ve dgrencilerin “evet” cevabinin ardindan: “o
zaman dersi de birlikte yapalim ¢ocuklar biz ilerlemeden kendi basiniza ilerlemeyin
sakin” uyarisinda bulundu. Kadir Bey’in 6grencileri uyarmak i¢in bdyle bir yol se¢mesi
cok akillicaydi. Bu siiregte verdigi gorevi yerine getiren Ogrenciler “ben bitirdim”
seklindeki bir ses karmasasina sebep olmamak i¢in goriintiilerini kapatarak etkinligi

bitirdiklerini ses kirliligine sebep olmadan belirtebildiler.

4.3.19. 21 Aralik 2020 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersten 5 dakika 6nce simif 6gretmeni Kadir Bey beni arayip “acil gelmelisin sana
bir slirprizimiz var” diyerek derse cagirdi. Derse girdigimde Ogrencilerin arkalarinin
doniik oldugunu gozlemledim. Kadir Bey g¢ocuklar kameraya doniin dediginde tiim
ogrencilerin bugiin 6grenecekleri “D” sesini barindiran “dede” gibi giyindiklerini
gordiim. Ogrencilerden bazilar1 pamuktan sakal yapip, gozliik takarken; bazilari da
ellerine baston alip baslarina takke takmiglar. Dersten dnce beni boyle bir siirprizle

karsilamalar1 hos bir siirpriz oldu ve oldukg¢a eglendik.
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Dersin basinda “D” sesi ile ilgili bestelenen ¢ocuk sarkist 6grencilere birkag kez
dinletildi. Bu siirecte 6grenciler sarkiya eglenerek ve alkiglayarak eslik ettiler. Sarkinin
ardindan Kadir Bey ile 06grencilerin yeterli hazirbulunusluga sahip olduklarini
diisiindiiglimiiz i¢in artik sarkida gecen ve igerisinde “D” sesini barindiran kelimeleri
tespit ettikten sonra “D” sesinin bu kelimelerin basinda m1 ortasinda mi1 yer aldigin1 da
tespit etmelerini istedik. Ogrenciler “endam” kelimesi disinda tiim kelimeleri tespit
edebilmekle kalmadi ayrica “D” sesinin kelimenin basinda gegtigi “davulcu, dam dam
dam, dim dim dim, dum dum dum, dede, demli, dedektif, demirci, doktiim, degirmenci,
deste, dag, dam, dokumaci, demir”; ortasinda gectigi “geldim, bardak, ¢aydanlik”
kelimelerini de bulabildiler.

Ardindan sesin yazimini gosteren Kadir Bey Ogrencilerine havada “D” sesini
cizdirdikten sonra defterlerine 2’ser sira biiyiik ve kiiciik “D” sesini yazdilar. Daha sonra
yine defterlerine sirasiyla “da, de, di, do, du, dii, d6, di”” agik hecelerini ve “ad, ed, id, od,
ud, iid, 6d, 1d” kapali hecelerini yazip 5 kez okudular. Ardindan “dal, del, dil, din, day,
dok, dul, dert, dam, dem, dik, dan, dol, don” heceleriyle “Dila, dolu, doner, durum ve

duru” kelimelerini yazip 5 kez okudular.

4.3.20. 24 Aralik 2020 Persembe giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin basinda “S” sesi ile ilgili bestelenen ¢ocuk sarkisit 6grencilere dinletildi.
Ogrencilere sarkida gegen ve igerisinde “S” sesini barindiran kelimelerin hangileri oldugu
soruldugunda “tiss, kasap, soba, sosis, sola, sansar, sesi, salatalik, garson, masa, tepsi,
sogan, sansarcik, hissettiysen, sessiz, sicacik, saga, Esra, hissettin, tislaya, suspusmus,
sonra, sicak, halis, siislii, hesap, tislaya” cevaplarini verdiler. Daha sonra dgrenciler bu
kelimeleri sesin kelime neresinde gegtigine gore;

Basta gectigi, “sosis, sonra, soba, sicak, siislii, sansar, salatalik, saga, sola, sogan

Ortada “tislaya, garson, kasap, sessiz, tepsi, hissettin, hesap, Esra

Sonda “Halis, tas, tiss, sosis” bi¢iminde siniflandirabildiler.

Bu basarilar1 ardindan sinif 6gretmeni Kadir Bey “cok iyiydiniz ¢ocuklar kendinizi
alkislayin hadi” diyerek onlarin basarilarini tebrik etti.

Ardindan 6grenciler sesi 6nce havada parmaklariyla yapip ardindan defterlerine
2’ser sira blyiik ve kiiciik “S™ sesini yazdilar. Kadir Bey bu siiregte dgrencileri sesin
yaziminin ne kadar kolay oldugunu yineleyerek 6grencilerini cesaretlendirdi. Kadir Bey

Ogrencilerine “S” sesini sesli harflerle birlestirerek artik kendi baglarina hece
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yapabileceklerini belirtikten sonra Ogrencilere yonlendirme yapmadan s6z hakki
verdiginde 6grencilerin tiimiinilin “as, es, is, 0s, 0s, 18, us, Uis” kapali heceleriyle; “sa, se,

s1, si, so, sO, su, sii”” agik hecelerini birlestirip soyleyebildigi gozlemlendi.

4.3.21. 28 Aralik 2020 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Sinif 6gretmeni Kadir Bey haftaya Baris Mango’nun Giinaydin Cocuklar sarkisiyla
basladi. Ardindan 6grencilere siradaki 6grenecekleri ses olan “B” sesi ile ilgili bestelenen
cocuk sarkis1 dgrencilere sadece bir kez dinletildi. Ogrencilere sarkida gecen ve “B”
sesinin bagta bulundugu kelimelerin neler oldugu soruldugunda “biyikli, babam, berber,
bal, balik, basak, baklava, bes, badem, bana, borek, biber, becerikli, Bandirma, bardak,
bas basa, balerin, basketci cevaplarini verdiler. Ogrenciler, sesin ortada gectigi kelimeler
olan “leblebi ve berber”i de basarili bir sekilde tespit edebildiler. Sarki ikinci kez
dinletildiginde ise eksik kalan ve ilk dinlemelerinde bulamadiklar1 “bozayi, beraber,
biyolog, bakirci ve bankaci” kelimelerini de bulmay1 basarabildiler, sesi hissetme ve ayirt
etme konusunda kusursuz bir performans sergilediler.

Kadir Bey 6grencilerden “B” sesiyle baslayan nesneler getirmelerini istediginde
ogrencilerin cogunlugu bardak, bir kism1 oyuncak bebek ve birkagi balon ve ¢ok azi bant,
balik ve battaniye getirdi. Bunun yaninda Ceylin’in brokoli getirmesi hos bir siirpriz oldu.

Daha sonra 6grenciler defterlerine 1’er sira biiylik ve kii¢iik “B” sesini yazdilar.
Sonrasinda “ab, eb, 1b, ib, ob, 6b, ub, iib” kapal1 heceleriyle “ba, be, b1, bi, bo, bo, bu, bii”
acik hecelerini defterlerine yazip sesli okudular. Ardindan “bot, bol, but, bil, bin, bir, bak,
ben, bal, bel, boy, bél, biik, bek, bey, bas, bor, bon” heceleriyle “bant, bent, bebek, baba,
balik, balon, Burak, borek, ebe, Sibel, Banu, bayrak, besleme, leblebi, bardak, balik ve
Betiil” kelimelerini defterlerine yazip birer kez okudular. Son olarak “Atatiirk biiyiik
lider; Babam balon aldi; Bu botu bana al; Burak bakkaldan ekmek al” climlelerini birer

kez okudular. Neredeyse tiim 6grenciler basarili bir bicimde okuyabildiler.

4.3.22. 30 Aralk 2020 Carsamba giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin basinda, heniiz yeni sese gegmemisken 6grenciler “Burak 6gretmenimizin
sarkis1 ne zaman dinleyecegiz” diye sordular. Bu durum O6grencilerin her sesten once
dinledikleri ve soyledikleri sarkilar1 benimsedigini gostermektedir. Ogrencilere “Z” sesi

ile ilgili bestelenen cocuk sarkisi birkag kez dinletildi. Ardindan 6grencilere sarkida gecen
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ve “Z” sesinin baginda oldugu kelimelerin neler oldugu soruldugunda “zik zak, zil,
zerzevatgr”; sonda oldugu kelimelerin neler oldugu soruldugunda “capraz, az, kiraz,
kurnaz, viz, otuz, kaz, sekiz, goz, Aziz, yaz”; i¢inde oldugu kelimelerin neler oldugu
soruldugunda “kuzen, ezilmis, biiziilmiis, Sezer, iizerinde, ¢izin, ¢izdin, kirmizi, zerzevat,
gozlik, ¢izgi” cevaplarini vererek sarkida gecen tiim kelimeleri bulmay1 basardilar.
Oncelikle her seste oldugu gibi sesin kiigiik ve biiyiik formunu birer sira defterlerine
yazan 6grenciler ardindan “az, ez, 1z, is, 0z, 6z, uz, iiz” kapali heceleriyle; “za, ze, z1, zi,
70, z0, zu, zii” acgik hecelerini 1’er kez okuyup defterlerine yazdilar. Sonrasinda ise
ogrenciler “Zeki iki saat izin aldi; kuzu otlart yesin ve marketten emzik alalim”

climlelerini birer kez okuyarak defterlerine yazdilar.

4.3.23. 4 Ocak 2021 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Yilbag: tatili sirasinda ders yapilamadigi i¢in bugiin 6grencilere iki ses verildi.
Dersin basinda “C” sesi ile ilgili bestelenen c¢ocuk sarkist Ogrencilere dinletildi.
Ogrenciler sesin “C” oldugunu anlayabildiler. Cocuk sarkisinda gecen ve igerisinde “C”
sesini barindiran kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda “citir, ¢ocuk, inatci, cak,
cuval, ¢iiriittii, ¢ok, siitlag, coban, ¢aliskan, ¢ikolata, ¢igek, ¢icek, acti, cayir ¢i borek, tic,
kiiciik, duvar, ¢ivi, cay, calis, ag, kec¢i, gecer, cekirdek, ¢ok, c¢irak, kagiran, inatci,
¢ikamaz” cevaplarint veren ogrenciler sarkida gecen tiim kelimeleri tespit edebilmis
oldular. Ogrencilerin neredeyse hepsinin farkindaliklar1 iist diizeyde oldugunu
gozlemledim.

Gegtigimiz hafta sonu “C” sesinin yazimini aileleriyle ¢alisan d6grenciler deste “C”
sesiyle cimleler yazarak bu cimleleri sinifa okudular. Ardindan siradaki sese gegildi.

“G” sesi ile ilgili bestelenen sarki 6grencilere dinletildi ve sarkida ge¢ip igerisinde
“G” sesini barindiran kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda “G” sesinin basta oldugu
“giindiiz, gece, gezelim, gorelim, gokkusagi, gozlem, galaksiler, gergedan, gokyiizii,
goril, giinesliyken, gergek ve giil” kelimelerini, “G” sesinin ortada oldugu “penguen,
gezegen, cekirge, sevgi, saygili”, “G” sesinin sonda oldugu “astrolog, biyolog ve
sosyolog” kelimelerini bularak, sarkida yer alan “yenge¢ ve arkeolog” kelimeleri
haricinde sarkida gegen tiim kelimeleri bulabildiler.

Ogrencilerden “G” sesiyle ilgili nesneler getirmeleri istendiginde “gozliik, gemi,
gofret ve girgir” getirdikleri gozlemlendi. Ogrencilerin etkilesim gosterebildigi bu

siireclerde c¢ok eglendikleri gozlemlendi. Gergekten ¢ok basarili ve hizli 6grenen
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ogrenciler. Sarkilarin da bu hizli 6grenme becerisine katkisinin biiyiik oldugunu

diisiiniiyorum.

4.3.24. 6 Ocak 2021 Carsamba giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugin hep birlikte yeni sesimiz olan “S” sesine geg¢is yaptik. Dersin basinda “S”
sesi ile ilgili bestelenen gocuk sarkis1 dgrencilere birka¢ kez dinletildi. Ogrencilerin
sarkiya el ¢irparak ve eglenerek eslik ettikleri gdzlemlendi. Ogrencilere,

“S” sesinin basta oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “saklaban,
sise, seftali, seker, somine, sato, salgam, sisko, serbet, sohretli, siril giril”;

“S” sesinin ortada oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “sise, misil,
asure, esek, padisah, atesli, kdsesi, yasarmis, kose, kosk;

“S” sesinin sonda oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “arkadas, kus,
kis, uyumus, yasarmis, kapmis” cevaplarini vererek hi¢ eksik olmaksizin sarkidaki tiim
kelimeleri bulmay1 basarabildiler.

Ogrenciler eskiden sarkiy1 3. ve 4. dinleyislerinde tim kelimeleri bulmayi
basarabilirken artik en fazla 2. kez dinlediklerinde bulabilir hale geldiler. Bununla birlikte
ogrenciler “S” sesinin birden fazla kez gectigi kelimeleri de ayr1 ayr1 tespit edebilmeyi
basardilar.

2

Sarkinin ardindan 6grencilere birkag gorsel gosterildi ve igerisinde “S” sesinin
gectigi gorselleri sdylemeleri istendi. Ogrenciler sesi basaril bir sekilde tespit edebildiler.
Ardindan sesin kelimelerin neresinde gectigi ile ilgili yonlendirilen sorulara da dogru

cevap vermeyi basarabildiler.

4.3.25. 8 Ocak 2021 Cuma giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin basinda sinif 6gretmeni Kadir Bey “Yeni sesimiz gelsin mi? alkislarsaniz
bize gelecek; alkislamazsaniz gelmeyecek. Yeni sesimiz gelsin istiyorsaniz alkislaym
cocuklar” seklinde Ogrencilerin ilgilerini ve heyecanlarini arttirdi. Ardindan “Burak
Ogretmenimiz burada simdi sarkisini dinleyelim c¢ocuklar, bdylece yeni sesimizi en iyi
sekilde Ogrenelim” diyerek Ogrencileri sarkiya hazirladi. “C” sesi ile ilgili bestelenen
cocuk sarkis1 dgrencilere birkag kez dinletildi. Ogrencilere;

“C” sesinin basta oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Ciice, circir,

civciv, cacik, cik cik, ceylan, Cansu, cezve, cani, Can, Cem, camda, cizb1z”;
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“C” sesinin ortada oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Sucuk,
ciice, circtr, bdcek, civeiv, salincak, sallamaca, cacik, bilmece, bildirmece, karinca, hece,
sicak, incir, acik” cevaplarini verdiler.

Ogrenciler “C” sesinin hem basta hem de ortada oldugu kelimeleri “6gretmenim
hem basta hem ortada bulunuyor” bi¢ciminde ifade etmeyi basarabildiler. Ancak sarkida
gecen “soyleyecek, soracak, gece ve bitince” kelimelerini bulamadilar.

Kadir Bey bir sonraki derste 6grencilere giizel ahlak ile ilgili ogiitler verdi.
Ogrencilerin kollarin1 iki yana actird1 ve “bir tarafimiz ahlak sahibi olmak iken diger
kolumuz iyi 6grenmektir cocuklar” diyerek onlar1 dgiitledi. Ogrenciler ilk 6grendikleri
dilin tath dil ve tatli davranis oldugunu sdylediler.

Sinif 6gretmeni Kadir Bey 6grencilere “C” sesinin ¢ok kolay oldugunu, yarimaya
benzedigini ve “C” sesinin noktasizi oldugunu sdyleyerek sesi yazma asamasina gegis

yapildi. Ogrenciler defterlerine 2’ser sira biiyiik ve kiiciik “C” sesini yazdilar.

4.3.26. 11 Ocak 2021 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugiin “P” sesine gegildi. Dersin basinda “P” sesi ile ilgili bestelenen ¢ocuk sarkisi
ogrencilere birkac kez dinletildi. Ogrenciler sarkiya el cirparak eslik edip sarki sonunda
tesekkiir ettiler. Sarkinin ardindan Kadir Bey tarafindan 6grencilere;

“P” sesinin basta oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Peynirli,
pizza, pinokyo, polis, patron, pilot, pide, papatya, patates, pamuk, prenses, pastaci,
papyon, paspas, pagavra, peyzaj, pazarlama, postaci, pembe, psikolog, pinti, pideci”;

“P” sesinin ortada oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Papatya,
karpuz, papyon, paspas, ¢Opgii, kiipe, taptaze, yapistirmis”;

“P” sesinin sonda oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Kasap”
cevaplarmi verdiler.

Ogrenciler sarkida gegen “Recep, Ipek, pek, kaptan, tepsi, paskal, paytak ve paket”
kelimelerini tespit etmeyi basaramadilar. Bunun sebebi, sarkida icerisinde ¢ok fazla “P”

sesi barindiran kelime olmasi olabilir.

4.3.27. 13 Ocak 2021 Carsamba giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugiin 5. ve son ses grubuna gecildi. Bu harf grubundaki ilk sesimiz “H” oldugu
icin derse “H” sesi ile ilgili bestelenen sarkiy1 dinleterek baslandi. Sarkidan 6nce Kadir

Bey “evet c¢ocuklar Burak oOgretmeninizin sarkilar1 bizim yeni &grendigimiz
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hissetmemizde ¢ok etkili oluyor degil mi?” diye sordugunda &grenciler hep bir agizdan
“evet 0gretmenim” diyerek sarkilar1 dinlerken ne kadar eglendiklerini gostermis oldular.

Sarki birkag¢ kez dinletildikten sonra Kadir Bey tarafindan 6grencilere;

“H” sesinin basta oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Hav hav,
hastane, hanim, hemsire, hokkabaz, hindiler, havlar, heykeltiras, hasta, hevesli, hilebaz,
Hulusi, haylaz, ha ha, hece, hayli”,

“H” sesinin ortada oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Tahtadan,
ahmak, Muhammet, tahtinda”,

“H” sesinin sonda oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Padisah,
tarih, kiistah” cevaplarini vererek sarkida gecen ve igerisinde “H” sesini barindiran tiim
kelimeleri bulmay1 basardilar. Son ses grubuna ge¢memizle birlikte sinifin genel
durumunun gayet iyi oldugu sdylenebilir. Sinif 6gretmeni Kadir Bey de benim bu
goriisiime katilmakta ve arastirmanin sonuna gelirken 6grencilerin sesleri ¢ocuk sarkilari
ile 6grenmelerinden bir hayli memnun durumda.

Bir sonraki ders ise dgrenciler parmaklariyla havada “H” sesini yazdilar. Bundan
sonra ise defterlerine 2’ser sira biiyiik ve kiiciik “H” sesini yazdilar. Ardindan 6grencilere
sirastyla “H” sesini barindan ah, eh, 1h, ih, oh, 6h, uh, {ih, ha, he, hi, hi, ho, hd, hu, heceleri

ve birtakim kelimeler okutuldu.

4.3.28. 15 Ocak 2021 Cuma giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin basinda yilin ilk kar1 hakkinda sinif 6gretmeni Kadir Bey ve 6grencilerle
sohbet edildi. Ogrenciler de Kadir Bey de sesleri gocuk sarkilartyla 6grenmenin oldukca
eglenceli oldugunu diisiiniiyorlar. Konusmamizin ardindan “V” sesi ile ilgili bestelenen
cocuk sarkis1 grencilere birkag kez dinletildi. Ogrenciler sarkiya el ¢irparak ve eglenerek
eslik ettiler. Daha sonra Kadir Bey 6grencilere;

“V” sesinin basta oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Veli, vida,
vazo, viz viz, vizildamis, voleybol, Vanli, vapur, virvirel, vinlamis, vun vun”,

“V” sesinin ortada oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Civciv,
havuz, havlu, kavun, kovan, Sevval, kuvvetlice, Yavuz, ¢uval, havuz, merdiven, Cavit,
masmavi, evdeler, tavla, bavul, kaval, davul, virvirci, tavada, avlu”,

“V” sesinin sonda oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Pilav,
civciv”’ cevaplarmi vererek sarkida bulunan ve igerisinde “V” sesini barindiran tiim

kelimeleri bulmayi basardilar. Ogrenciler yeni dgrenilen sesi artik cok daha rahat sekilde
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hissedebilir hale geldiler. Kadir Bey dersin sonunda “sarkilar 6grencilerin sesi hissetmesi
acisindan cok yararli oluyor gergekten, bunun yaninda evden ders yaptigimiz bu sikici
giinlerde ¢ok da egleniyorlar” yorumunda bulundu.

Sesin yazimina gecildiginde ise 6grenciler defterlerine sirasiyla ikiser sira biiyiik ve
kiigiik “V” sesini yazdilar. Ardindan “av, ev, 1v, iv, ov, 6v, uv, iiv, va, ve, vi, vi, vo, V0,
vu, vi” acik zev, sevgi, yavas, Ahmet, valiz, deve, tavsan, vatandas, kavun”
kelimeleriyle; “Bizim ev ¢ok giizeldir.; Vedat voleybol oynuyor” climlelerini defterlerine

yazdilar.

4.3.29. 18 Ocak 2021 Pazartesi giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Dersin baginda ogrenciler Kadir Bey’in de ydnlendirmesiyle yeni sarkiyi
alkislayarak karsiladilar. Ardinda “G” sesi ile ilgili bestelenen cocuk sarkis1 dgrencilere
2 kez dinletildi. Ogrencilere sarkida gegen ve igerisinde “G” sesini barindiran kelimelerin
hangileri oldugu soruldugunda sirasiyla: “Kugu, agac, yagmur, Tugba, bugday, kurbaga,
bogiirtlen, degirmenci, kaplumbaga, igde, daglar, ¢aglayan, baglar, Ugur, ekmege, soguk,
dogan, legen, agir, agzina, 6glitmiis, yagdi, cagladi” cevaplarini veren 6grenciler sarkida
gecen tiim kelimeleri bulmay1 bagarabildiler.

Kadir Bey bu durumu “siirecin bitmesine az kaldi, yiizdikk yiizdiikk kuyruguna
geldik artik. Cocuklar gayet iyi durumda ve yeni 6grenilen sesi hemen hissedip, 6grenip
onceki 6grendikleriyle birlestirebiliyorlar” yorumunda bulundu. Bununla birlikte derste
ogrencilere sik sik caliskan olmalar1 ve vazgegmemeleri konusunda 6giitlerde bulundu.

Ardindan sesin yazimina gecildi ve Oncelikle sesin biiyiik ve kii¢lik formunu
defterlerine ikiser sira olarak yazan 6grenciler, daha sonra “ag, eg, 18, ig, 0og, 6g, ug, ug”
heceleriyle; “¢1g, ¢ig, egri, biigrii, kurbaga, bag, dag, agla, bagla, yagla, cagla, dagla”

kelimelerini birer kez okuyup defterlerine yazdilar.

4.3.30. 19 Ocak 2021 Sah giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugiin derse yeni sesimiz olan “F” sesi ile ilgili bestelenen ¢cocuk sarkisi 6grencilere
dinletilerek baslandi. Ogrenciler sarkiya el cirparak eslik ettiler. Ozellikle sarkinin
nakaratinda ¢ok eglendikleri gozlemlendi. Sarki 6grencilere 2 kez dinletildikten sonra

yine her seste oldugu gibi;
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“F” sesinin basta oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Fatma,
Fikret, fare, feslegen, fliitcii, firtina, fare, fanfini, finfon, fir1l, fayda, fulle, fayton, felfelek,
fes, farfaraci, feribot, Fiisun™;

“F” sesinin ortada oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Telefon,
karanfil, ufak, tefek, kaftani, nefesi, iifle, eften, piiften, Efe, kiiften, affet” cevaplarin
veren Ogrenciler sarkida gecen tiim kelimeleri bulmayi1 basardilar. Bir 6grencinin
“Ogretmenim bizim sinifimiz 1-F aslinda bu bizim harfimiz” seklinde hatirlatmasiyla
Kadir Bey, “evet cocuklar bu bizim sinifimizin sesi” diyerek 6grencilerle konu hakkinda
oldukga keyifli vakit gecirildi. Daha sonra Kadir Bey 6grencilerine “igerisinde “F” sesi
gecen iilkeler hangileri ¢ocuklar” diye sordu. Ogrenciler “Finlandiya, Fas, Fransa” gibi
ulkeleri sdylediler.

Ardindan “F” sesiyle alakali ¢esitli kelimeler 6grencilere sdyletilerek ses daha da
pekistirilmis oldu. Ardindan 6grenciler “F” sesinin biiylik ve kii¢lik formunu defterlerine
2’ser sira halinde yazdilar. Ardindan 6grenciler “af, ef, 1f, if, of, 6f, uf, if, fa, fe, fi, fi, fo,
1o, fu, fii” hecelerini birer kez okuyup defterlerine yazdilar.

Simif 6gretmeni Kadir Bey ders sonunda Ogrencilerine su ogiitte bulundu:
“Herkesten daha ¢ok ¢aba gdsterin ¢ocuklar ve mutlaka severek okuyun yazin, severek
yaparsaniz daha basarili olursunuz. Ornegin bir marangoz isini severek yapmasa tiim o
mobilyalar1 bu kadar 1yi yapabilir mi, yapamaz tabii ki. Sevdigi i¢in isini bu kadar basarili

yapabiliyor, siz de 6yle olun ¢ocuklar okuma yazma isini severek yapin.”

4.3.31. 20 Ocak 2021 Carsamba giiniinii kapsayan arastirmaci giinliigii

Bugiin ilk okuma yazma siirecinin son sesi olan “J” sesine gecildi. Dersin basinda
Ogrenciler yeni sesimizi alkislayarak karsiladilar. Ardindan birkag¢ 6grenci yeni sark i¢in
sabirsizlandigini soyledi. “J” sesi ile ilgili sarki birkag kez dinletildikten sonra 6grencilere

“J” sesinin basta oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Jale, jaguar,
jet, judo, Jiilide, oje, jeton, joleli, Japon, judo”

“J” sesinin ortada oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Pijama,
ejderha, kaju, Miijdat, miijde, Miijgan, oje”

“J” sesinin sonda oldugu kelimelerin hangileri oldugu soruldugunda: “Makyaj, plaj,
sarj, kolej” cevaplarimi verdiler.

“J” sesi 0grenmesi ¢ok kolay bir ses degil ve buna ragmen 6grencilerin sarkida

gecen “J” seslerini kolaylikla bulduklar1 gozlemlendi. Tiim bu siire¢ sonunda sinif
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Ogretmeni Kadir Bey ile yaptigim konusmalarda bu arastirmanin o ve sinifi i¢in ne kadar
yararlt oldugundan bahsetti bana. Kendi adima da siirecten olduk¢ga memnun kaldigimi
belirtmek isterim. Ogrencilerin ¢ogunlukla bilgisayarlarinin basinda ilk okuma yazma
ogrendigi bu stiregte miizikle ortiisiik sekilde verilen ilk okuma yazma 6gretiminin onlar
icin ¢ok faydali ve eglendirici oldugunu disiiniiyorum. Bununla birlikte elde etmekte

oldugum veriler arastirmanin amaglarini karsilar nitelikte gibi duruyor.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglara yer verilmis, bu sonuglar hakkinda tartigmalar

yapilmis ve gelecek arastirmalara yon vermesi amaciyla ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug

[k okuma yazma 6gretimi siirecinde smif icinde yapilan sesi hissetme, tanima ve
ayirt etme ile okuma ve yazma etkinliklerinde, her bir sesin 6gretimi asamasinda dgretilen
sesi hissettirecek sekilde sdzleri bu arastirma i¢in yazilmis ve bestelenmis ¢ocuk sarkilari
kullanilarak yapildiginda siniftaki 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki, sesli okuma
hizlarindaki, yazma hizlarindaki, sdyleneni anlama hizlarindaki ve bir konuda fikrini
sOyleme becerilerindeki farkliliklar1 ortaya cikarmayr amaglayan bu arastirmanin
sonugclari, arastirmanin alt amaclar1 goz 6niinde bulundurularak ortaya konulmustur.

Her ses i¢in ayri olarak bestelenen ¢ocuk sarkilariyla yapilan ilk okuma yazma
Ogretiminin siirdiirildiigii deney grubu 6grencilerinin sesi tanima, hissetme ve ayirt etme
becerilerinin; geleneksel sekilde ilk okuma yazma egitimi alan deney grubunun olusturan
Ogrencilere gore ¢ok daha iistiin olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler incelendiginde deney grubunda ilk
okuma yazma 6gretim siireci boyunca her yeni bir ses 6greniminin yeni bir gocuk sarkisi
ile baslamasinin, 6grencilerin derse olan isteklerini ve okuma yazmaya olan olumlu
tutumlarin arttirdigi gézlemlenmistir. Arastirmada kullanilan ¢cocuk sarkilarinin her biri
alaninda uzman kisilerle birlikte, aragtirmanin amacina 6zel olarak ilgili sesi daha iyi
O0grenmeyi saglayacak sekilde, sesin kelimenin farkli yerlerinde kullanimima 6zen
gosterilerek ve akilda kalict melodiler ile enstriimanlar kullanilarak ve ilkokul 1. sinif
ogrencilerinin ses araliklar1 dikkate alinarak bestelendigi i¢in 6grenciler sarkilardan en
yiiksek diizeyde fayda gormiislerdir. Deney grubundaki ogrenciler ¢ocuk sarkilar
sayesinde 6grendikleri sesleri daha iy1 hissetmis, tanimis ve diger seslerden ayirt etmisler,
sesin kelimenin neresinde bulundugu ise kolaylikla bulur hale gelmislerdir. Buna ek
olarak deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine oranla okuma ve yazmaya
yonelik olumlu tutumlarmin ve ilgilerinin arttigi sonucuna da ulasilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 karsilastirildiginda siire¢ igerisindeki fark gozle goriiliir sekilde ortaya
cikmigtir. Bu sonucglarin yani1 sira siire¢ sonunda deney grubundaki ogrencilerin
bazilarimin miizik aleti ¢almak istedikleri ve tiim sinifin ritim duygularimin gelistigi,

miizige kars1 sevgilerinin, ilgilerinin ve isteklerinin arttigi, hep birlikte ritim tutma
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becerisi kazandi1g1 gozlemlenmistir. Bu noktada miizikle egitim onlarin sadece ilk okuma
yazma becerilerini gelistirmekle kalmamis; bununla birlikte okumaya ve yazmaya karsi
daha olumlu bir tutum gelistirmelerine, mizik ve ritim becerilerini gelistirmelerine ve
miizige kars1 sevgi ile isteklerine de katkida bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu ogrencileri ilk okuma yazma &gretimi boyunca
gozlemlenmis ve yapilandirilmis gézlem formlarina kaydedilmistir. Arastirmada her iki
grubun da birbirine esit 6zellikte olmalarina dikkat edilmistir. Bunun yaninda ilk okuma
yazma sureci, deney ve kontrol grubuna miidahale edilmeden ve her iki 6gretmenin
gOzetimi ile denetiminde yurutllmiistiir. Secilen hikaye edici ve bilgilendirici metinler
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin daha Once karsilasmadigi metinler olmustur.
Bununla birlikte her 6grenciye esit siire taninmis ve gerek sinif ortaminda gerekse ayni
ortamda yapilan tiim testlerde 6grencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde deney grubundaki &grencilerin sesli
okuma becerilerinin her birinde kontrol grubuna oranla daha iyi bir sonu¢ alinmistir.
Deney grubu 6grencileri, kontrol grubu dgrencilerine gore atlayarak okumada %58’lik,
ekleyerek okumada %38, tekrarlayarak okumada %61, izleyerek okumada %16, okuma
esnasinda oturma bigiminde %43, okuma esnasinda kitap tutmada %10, okuma esnasinda
ses tonunda %43, okuma hizinda %43, sesli okuma kurallarinda %59 ve okuma esnasinda
nefes kontroliinde %33’liik bir farkla istenilen sesli okuma becerilerini yerine getirmeyi
basarmis ve deney grubu dgrencilerinin kontrol grubundaki 6grencilerden sesli okuma
becerileri yoniinden daha basarili oldugu ortaya konulmustur. Deney grubunun kontrol
grubuna gore en basarili oldugu sesli okuma becerisi %61 °lik farkla tekrarlayarak okuma
durumuyken; kontrol ve deney gruplar1 arasindaki farkin en az oldugu sesli okuma
becerisi %10’luk bir farkla okuma esnasinda kitap tutmadir. Aragtirmada elde edilen
sonuclara gore miizikle egitimin ilk okuma yazma siirecinde sesli okuma becerilerinden
izleyerek okuma becerisine olan etkisinin en az oldugu sonucu ¢ikarilmistir. Tiim bu
sonuglarin ortalamasi alindiginda ise arastirma sonunda amagladigr dogrultuda deney
grubu ogrencilerinin %90’ min istenilen sesli okuma becerilerine sahip oldugu
saptanirken; kontrol grubu 6grencilerinin ancak %49’u istenilen sesli okuma becerine
sahip olabilmistir. Iki grup arasindaki %41°lik fark arastirmanin, grencilerin sesli okuma
becerilerini yerine getirebilmelerine olumlu etki ettigini géstermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait yazma becerilerinin gézlemlendigi 11

maddelik formlarinin analizinden sonra ortaya ¢ikan bulgularda deney grubundaki
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ogrencilerin, kontrol grubundaki Ogrencilerden yazma becerileri bakimindan yazi
yoniinde %43, yazi biiyiikliiglinde %47, satir ¢izgilerinde yazmada %42, harfler arasinda
boslukta %49, kelimeler arasinda boslukta %46, harflerin yazilis bigiminde %26, yaz1
temizliginde %32, yazma esnasinda oturma biciminde %20, yazma hizinda %33, kalem
tutmada %22 ve yazma esnasinda defter tutmada %7’lik bir farkla arastirma sonunda
amaclanan yazma becerilerini yerine getirmeyi basarmistir. Bununla birlikte deney grubu
Ogrencileri tiim bu becerileri, kontrol grubu 6grencilerine gore ¢cok daha basarili yerine
getirdigi sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda farkin en az oldugu
yazma becerisi %7’°lik bir farkla yazma esnasinda uygun defter tutma durumlar iken;
farkin en fazla oldugu yazma becerisi ise %49’luk bir farkla harfler arasinda uygun bosluk
birakarak yazabilme becerileridir. 11 maddelik yazma becerilerine ait bulgularin
tamaminin ortalamasi alindiginda ise deney grubu Ogrencilerinin yazma becerilerinin
%92’sinin; kontrol grubunun ise ancak %58’inin istenilen seviyede oldugu ortaya
konulmustur. Deney grubunun totalde kontrol grubuna gore %34 daha iyi oldugu
sonucuna ulasilmasi ¢cocuk sarkilar ile ilk okuma yazma 6gretiminin, 6grencilerin yazma
becerine olumlu etki ettigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Uygulama siirecinin sonunda deney ve kontrol gruplarinin okuma hizlarini 2 farkl
boyutta test edebilmek adina MEB onayl Tiirkce 1 ders kitabinda bulunan ve daha 6nce
okumadiklart 1 adet hikaye edici (Kirmizi Balon) ve 1 adet bilgilendirici (Dedemin
Madalyas1) metin 1 dakika siireyle okutulmus ve su sonuglara ulagilmistir: Arastirmanin
deney grubu 6grencileri 1 dakika siire igerisinde hikaye edici metinden ortalama 38,7
kelime, bilgilendirici metinden ortalama 38,1 kelime okumusken; kontrol grubunu
olusturan Ogrenciler ise hikaye edici metinden ortalama 23,3 kelime, bilgilendirici
metinden ortalama 23,5 kelime okumuslardir. Her iki tiir metinde de gozle goriiliir
bicimde dene grubu lehine sonug alinmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
1 dakikalik siirede hikaye edici metin i¢in ortalama 15,4 kelimelik; bilgilendirici metin
icinse ortalama 14,6 kelimelik bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu durumda arastirmanin
amacladig1 iizere ilk okuma yazma Ogretim siirecinde kullanilan ¢ocuk sarkilarmin
Ogrencilerin okuma hizlarina olumlu etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Uygulama siirecinin bitmesinin ardindan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
yazma hizlari sirasiyla 1) bakarak yazma, 2) sdyleneni yazma, 3) anladigin1 yazma ve 4)

bir konuda fikrini yazma seklinde 4 farkli boyutta test edilmis ve asagida yer alan
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sonuglara ulagilmistir. Ogrencilere yazma sirasinda herhangi bir miidahalede
bulunulmamis ve yazma becerilerini yerine getirme durumlari kayit altina alinmistir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler sirasiyla Tiirk¢e 1 ders kitabinda
yer alan Dedemin Madalyas: isimli metni 3 dakika boyunca bakarak yazmislar ardin tiim
ogrencilerin 3 dakika siire ile yazdiklar1 harf sayilar1 kayda alinmistir. Deney grubu
Ogrencileri bakarak yazma becerilerinde ortalama 67,3 harf yazarken; kontrol grubu
ogrencileri 40,3 harf yazmistir. Aralarindaki 3 dakikadaki 27 harflik fark aragtirmanin
Ogrencilerin bakarak yazma becerilerine olumlu etkisi oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere sinif ortaminda 3 dakika siire boyunca
Tiirkce 1 ders kitabinda bulunan Bay Yavas isimli parca dikte edilmis ve grencilerin
sOyleneni anlama becerilerini kullanmalar beklenmistir. Deney grubundaki 6grenciler 3
dakika boyunca ortalama 106 harf yazmay1 basarirken; deney grubu &grencileri ancak
44,2 harf yazabilmislerdir. iki grup arasindaki 61,8 harflik fark miizikle ilk okuma yazma
egitiminin Ogrencilerin sdyleneni yazma becerilerine fazlasiyla olumlu etki ettigi
sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerini 6l¢gmek ve karsilastirma yapabilmek i¢in Kirmizi Balon isimli metin 3 dakika
boyunca once sinif 6gretmeni tarafindan kendilerine okunmus ardindan 6grenciler ayni
metni 3 dakika boyunca kedileri i¢lerinden okumuslardir. Daha sonra kitaplarini kapatip
metinden anladiklarin1 yazmalari istenen dgrencilerin yazdiklar: harf sayilar1 kayit altina
almmustir. Deney grubu o6grencileri kendilerine verilen siirede 89,5 harf yazmayi
basarmigken; kontrol grubu O6grencileri ise bu siirede ancak 45,5 harf yazmayi
basarabilmislerdir. Iki grup arasinda bulunan ve deney grubu lehine olan 44 harflik fark
cocuk sarkilariyla desteklenen ilk okuma yazma 6gretim siirecinin geleneksel 6gretim
siirecine gore ¢ok daha basarili oldugunu ortaya koymustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son yazma becerisi olan bir konuda
fikrini sdyleme becerilerini 6l¢mek i¢in yapilan test, kendilerine verilen 3 dakika stirede
daha once karsilagtiklart hayvan sevgisi temasiyla ilgili fikirlerini yazma gorevi olmustur.
Testin sonunda 6grencilerin yazmis olduklar1 harf sayilarinin ortalamasi alinmis deney
grubu Ogrencilerinin 3 dakikada ortalama 79,5 harf; kontrol grubu 6grencilerinin ise 3

dakikada 66 harf yazabildikleri ortaya ¢ikartilmustir. iki grup arasindaki 13,5 harflik fark
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gozle goriliir sekilde deney grubu lehine olmakla birlikte diger yazma becerilerine gore
daha az fark oldugu da ortaya koyulmustur.

Her ne kadar iki sinifin da sinif 6gretmenleri benzer yasa, kideme ve egitime sahip;
Ogrencileri ayn1 sosyoekonomik ¢evreden gelmis olsalar da arastirma sonuglarinda iki
grup arasindaki gozle goriiliir farka bu degiskenler de cilizi miktarda etki etmis olabilir.
Bunun yaninda birbiri agisindan olabildigince denk ve homojen olan bu iki gruba
bakildiginda deney grubunun okuma ve yazma becerileri ile okuma ve yazma hizlari
acisindan kontrol grubuna gore ¢cok daha basarili oldugu goriildiigiinden miizikle egitimin
olumlu bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Okuma tamamen zihinde canlandirma eylemidir. Ogrencilerin de bu canlandirmay1
yaparken dogru semalarla ve dogru ritimlerle yapmalar1 6nem arz etmektedir. Sadece
egitimsel arastirmalarda degil norobiyolojik arastirmalarda da ritim ve miizigin bilissel
fonksiyonlarin gelisiminde katkist oldugu ortaya koyulmustur. Bunun yaninda anne
karnindan itibaren miizikle i¢ ice olmanin faydalarini gosteren pek cok arastirma
bulunmaktadir. Tiirkce fonetik ve sesin oldukca 6ne ¢iktig1 bir dildir. Ciinkii Tiirkce
konusuldugu gibi yazilmakta ve yazildig: gibi okunmaktadir (Bay, 2008). Ek olarak diger
Ogretim yontemlerinin aksine ses esasli ciimle yonteminin temelinde ses vardir. Bu
nedenle miizikle 6gretimin ses esasli climle yontemine entegrasyonu ¢ok daha kolaydir.
Bu yiizden ilk okuma yazma 6gretim siirecinde seslerin miizikle verilmesi 6nem arz
etmektedir. Bu arastirmada da ses esasli ciimle yontemine c¢ocuk sarkilarinin

entegrasyonunun oldukca basarilt sonuglar verdigini agikca goriilmektedir.

5.2. Tartisma

Bu kisimda arastirmanin bulgulart dogrultusunda varilan sonuglar, alanyazinda
bulunan benzer arastirmalarin sonuglariyla karsilastirilmis ve tartisilmigtir.

Alanyazin incelendiginde benzer arastirmalarin ¢ogunlugunun okul oncesi
donemindeki 6grencileri kapsadigi ve genellikle miizigin sadece dil gelisimine etkisi
boyutuyla incelendigi gériilmektedir. Ilkokul seviyesindeki arastirmalarin ¢ogunlugunun
ise 3 ve 4. siflar kapsadig1 ve ilk okuma yazma 6gretim siirecini kapsayan benzer
aragtirmalar yabanci alanyazinda bulunsa da Tiirkge literatiirde bu denli kapsamli bir
aragtirmaya rastlanmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Ertek Babag ve Yildiz (2018) da
arastirmalarinda ilgili alanda yapilan ¢alismalar1 taramislar ve genellikle miizigin erken

cocukluk doneminde yogunlastigini belirtmislerdir. Bebege heniiz anne karnindayken
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muzik dinletilmesi, ninniler, tekerlemeler ile biiyiitiilmesinin gocugun merak duygusunu,
dil becerilerini ve ritim aligkanliklarini gelistirdigi yoniinde sonuglara ulasmislar ve
miizigin ¢cocugun gelisiminde s6z sahibi oldugu egitim ortamlariin yogunluk kazanmasi
gerektigini belirmislerdir.

Bu arastirmayla en fazla benzerlik gdsteren arastirmalarin bulgular1 ve sonuglari
sirastyla incelendiginde Caydere Oztosun ve Bulut Alir (2017), ilk okuma yazma
Ogretiminin seslerden hece, ardindan kelime, climle ve metin olusturulan asamalarinin
her birinde muzik yoluyla egitimi “miiziksel kazanimlar” c¢ergevesinde etkililigini
incelemislerdir. Bu arastirmanin sonucuyla benzer olarak miizik destekli ilk okuma
yazma Ogretimi iinsiiz sesleri tanima ve hece olusturma kazanimlarinda etkili olurken; bu
arastirmadan farkli olarak soluk alarak ciimle kurma, harflerin {inlii olanlarini tanima,
kelimeler Uretme ve climle olusturma becerileri ve kazanimlarina karsi1 herhangi bir
etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir ancak Caydere Oztosun ve Bulut Alir, (2017)
arastirmalarinda  bu  arastirmadan farkli olarak arastirmaya ozel sarkilar
bestelememislerdir. Gordon, Fehd ve McCandliss, (2015) bu arastirmayla benzer olarak
miizikle egitimin okur yazarlik becerilerini arttirip arttirmadig1 sorusuna cevap aramistir
ve bu arastirmayla benzer sonuglara ulagmigtir. Arastirma sonunda yine bu aragtirmayla
benzer olarak miizikle egitim alan ilkokul 6grencilerinin fonolojik farkindaliklarinin ve
dil bilislerinin diger 6grencilere gore daha gelismis olduklar1 sonucuna varilmistir. Fisher,
(2001) 2 w1l siiren ve hem okul 6ncesi hem de birinci siniflar1 kapsayan arastirmasinda
tam anlamiyla bu arastirmaya benzer amaglar giiden miizikle ve miiziksiz dil 6grenimini
karsilastirmistir. Arastirmasinin sonunda arastirmasinda yer alan 4 smiftan miizigin yine
bu arastirmada oldugu gibi aktif bir sekilde kullanildigi siniflarda dil ve okuma
becerilerinde diger siiftaki 6grencilere gore biiyiik farklar oldugunu ortaya koymustur.

Alternatif 6gretme yontemlerine bakildiginda ise Tenekeci, Glimiis¢ii ve Agirman
(2014)’mn arastirmasinda harf egitimi siirecinde Kinect isimli uygulama diizenegini
kullandiklar1 ve sadece gorsel, isitsel degil; fiziksel faaliyetleri de 6gretimin i¢ine entegre
etmisler ve etkililigini savunmuslardir.

Nisanci (2013) ise Tiirkge sarkilarin farkli dil seviyelerindeki yabancilara Tiirkce
ogretiminde kullanildiginda ne kadar etkili oldugunu belirterek bu arastirmada oldugu
gibi miizigi dil egitiminde kullanmanin bir 6gretmenin basvurabilecegi en yararl
yontemlerden biri oldugunu savunmustur. Bununla birlikte Ozcan ve Ozcan (2016) ilk

okuma yazma siirecinde Ogrencilerin yasadiklart problemleri ortaya ¢ikarmay1
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amagcladiklart arastirmalarinda ilk okuma yazma 6grenmede ¢ocuklarin dil birimlerinin
algilanmasima yonelik problemlerle, aile ve programdan kaynaklanan giicliiklerinin
oldugu belirtmisler ve Ogrencilerin birbiriyle benzer sesleri karigtirdiklarini ortaya
koymuslardir. Bu arastirmada 6grenilen her sesi olabildigince iyi hissettiren ¢ocuk
sarkilar1 kullanildig1 i¢in deney grubu G6grencileri benzer sesleri birbirinden kolaylikla
ayirabilir hale gelmislerdir.

Alanyazinda bu arastirmaya benzer olarak ilk okuma yazma 6gretim siireci igin
bestelenen sarkilar1 iceren genis ¢apl bir ¢alismaya rastlanmamustir. Kartal, Baltact
Goktalay ve Sungurtekin de (2017) okuma yazma 6gretimine yonelik dijital materyalleri
incelemis ve ¢ok boyutlu olarak degerlendirmislerdir. Arastirmalarinda, bu materyallerin
Ogrencilerin  bilgilerini yeteri kadar yapilandirmalarina izin verecek sekilde
tasarlanmadigini ve gereksinimleri tam olarak karsilamadigi sonucuna ulagsmislardir. Bu
arastirmada kullanilan ¢ocuk sarkilarmin her biri Tiirk¢e ve miizik alaninda uzman
kisilerin kontrolleriyle hazirlanmis olup etkililiginin bu gereksinimleri saglamamis diger
Ogretim materyallerine oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Ancak bununla birlikte
farkli kademelerde farkli dersler i¢in birkag sarki bestelenerek deney ve kontrol gruplari
arasindaki farka bakildig1 aragtirmalar yer almaktadir. Tan (2016) aragtirmasinda ilkokul
2. smif 6grencilerinin matematik dersinde dogal sayilarla ¢arpma islemi konusunun
aragtirmaci tarafindan bestelenen sarkilarla islendigi grubun tipki bu arastirmada okuma
ve yazma becerilerinde gozle goriiliir farklar ortaya ¢iktig1, 6grencilerin okuma yazmaya
ve miizige olan olumlu tutumlarinin arttig1 ve sdzciik dagarciklarmin gelistigi gibi konuya
iligkin bilgi diizeyinin kaliciliginda ciddi bir etkisinin oldugunu, 6grencilerin matematik
derslerine olan ilgilerinin arttigin1 ve matematiksel sézciim dagarciklarinin gelistigini
ortaya ¢ikarmistir. Yangin, vd. (2016) ise arastirmalarinda ilkokul 4. sinif fen bilimleri
dersinin Canlilar Diinyasini1 Gezelim Taniyalim iinitesinde 5 hafta boyunca arastirma i¢in
bestelenen c¢ocuk sarkilariyla desteklenen egitim siireci yiiriitmiislerdir. Arastirma
sonunda ise ¢ocuk sarkilarinin, 6grencilerin derse olan ilgilerini, tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirmada da ¢ocuk sarkilarinin, onlarin ilk
okuma yazma becerilerine olan olumlu etkileriyle birlikte 6grencilerin derse olan
tutumlarinin ve ilgilerinin arttigina dikkat cekilmektedir. Celikkol (2007) ise miizigi, 6.
ve 7. simif 6grencilerinin kelime 6grenmelerindeki etkisi boyutunda incelemis, sonuglar
yine bu arastirmada benzerlik gostererek miizikle 6grenmenin klasik 6grenmeye gore

daha etkili oldugunu ve basariy: arttirdigini, 6grencileri derse daha ¢ok giidiiledigini ve
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miizikle egitimin Ogrencilerin derse katilimlarmin arttirmasina katki sagladigim
belirtmistir.

Bolduc (2008) aragtirmasinda okul 6ncesi 6grencilerine verilen miizik egitiminin
onlarin okuma ve yazma yetenekleri iizerine yapilmis arastirmalarin analizini yaptigi
aragtirmasinda miizik ile desteklenmis egitim alan &grencilerin okuma yazma
potansiyellerinin olduk¢a arttigint ortaya koymustur. Bu aragtirma, Bolduc (2008)’1n
arastirmasindan farkli olarak okul dncesi yerine ilkokul 6grencilerinin okuma ve yazma
becerilerine olan etkileri gozlemlenmistir ancak iki arastirmanin sonunda da miizigin
olumlu etkilerine dikkat cekilmistir. Cilden (2001) de arastirmasinda ¢ocuk yastaki
ogrencilerin muziksel tecriibelerini yerine getirme ve yon vermede 6gretmenin aktif
olarak rol aldigi1 bir miizik egitimi alabilmeleri gerektigini savunmusg, muzik olgusuna
ogretimde kullanilan programin bir pargasi olarak bakilmasini ve programin énemli bir
bolumu olarak yer edinmesi gelmesi gerektigi konusunda benzer goriisleri aktarmistir.
Long (2007), ilkokul 6grencilerinin ritim temelli miizik ¢aligmalarina katildiktan sonra
okuma davraniglarinda olumlu yonde degisimler oldugunu goéstermistir. Bu konuda
Ogretmene de biiyiik rol diismektedir. Ancak Kocabas, (2000) sinif 6gretmenlerinin
miizik konusundaki donanimsizliklarina dikkat ¢gekmis, sinif 6gretmenlerinin kendilerini
bu konuda yeterli gérmediklerini belirtmis bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin bu
durumu degistirmek ic¢in de herhangi bir girisimde bulunmadiklarinin altin1 ¢izmistir.
Ancak bu aragtirma sonunda sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin kendilerini
ozellikle ilk okuma yazma 6gretim siirecini miizik destegiyle yiiriitebilmeleri adina ¢esitli
onerilerde bulunmustur. Yine Yokus ve Onk Avsar (2014) arastirmalarinda sinif
ogretmeni adaylarinin miizik dagarlarinin diisiik diizeyde oldugunu ortaya koyarken, sinif
ogretmeni adaylarinin miizik dagarlarinin arttirilmas ile ilgili caligmalarin yapilmasi
gerekliligini bu aragtirmanin da Onerilerinde goriilebilecegi iizere belirtmistir. Yine bu
arastirmanin sonugclar1 arasinda yer alan miizigin ilkokul 6grencilerinin okuma yazma
becerilerini gelistirmesi durumu Ertek Babag ve Yildiz’in “dil gelisiminde miizigin yeri
nedir?” sorusunu aradiklari arastirmasinda miizikle erken yasta tanisan 0-6 yas arasi
cocuklarin dil gelisimlerindeki olumlu degisimi ortaya ¢ikardiklari aragtirmasi ile benzer
sonuglar gostermistir. Cesit (2016) ise ¢algi topluluklarina katilan ilkokul 6grencilerinin
problem ¢o6zme becerilerinin katilmayan 6grencilere gore ¢cok daha iistiin oldugunu ve
algilama diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayan ve Kaya (2016)

aragtirmasinda miizik ve hareketin etkin olarak kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
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etkin olarak kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha etkili oldugunu bu
aragtirmayla benzer olarak 6ne c¢ikarmistir. Tomlinson (2013) arastirmasinda kiigiik
yaslarda miizikle tanisan ¢ocuklarin 6n bilgilerini zenginlestirdiklerini ortaya koymustur.
Akgiil Baris ve Ozata (2009) ise 4. smif ve 6gretmenlik uygulamasi dersini alan simif
ogretmeni adaylarinin miizik ve miizik 6gretimi derslerindeki basarilarini 6l¢miis ve bu
aragtirmanin onerileriyle benzer olarak egitim kalitesinin artirilmasi i¢in dncelikle sinif
O0gretmeni adaylarinin yeterli donanima sahip olmalar gerektigini savunmustur. Dunst ve
Gorman (2011) tekerlemelerin 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin tekerlemeler ve
cocuk sarkilarina hakimiyetleri ile dil gelisimi ve erken okuryazarliklar1 arasinda bu
arastirmadaki gibi dogru orant1 oldugunu ortaya koymus ancak bu katkinin herhangi bir
engeli olmayan ¢ocuklara gore daha az etkili oldugunu da belirtmistir. Sen (2006) ise
arastirmasinda okul 6ncesi donemde miizik egitimi alan ¢ocuklarin ¢ocugun egitimi ve
gelisiminde olumlu etkileri oldugunu savunmustur. Sendurur ve Akgiil Barig (2002) ise
arastirmalarinda miizik egitimi alan grubun; almayan gruba gore not ortalamalarinin daha
yiiksek oldugunu ortaya koymus, bununla birlikte miizigin sadece duygulara hitap
etmekle kalmadigini biligsel gelisimi de olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Bu
aragtirmada da miizikle ilk okuma yazma egitimi alan deney grubu 6grencileri kontrol
grubu 6grencilerine gore siireci bilissel agidan ¢ok daha donanimli olarak tamamladiklari
ortaya koyulmustur.

Babayigit (2019) arastirmasinda birinci sinif 6grencilerinin dik temel harfler ile
yaptiklar1 yazim hatalarin1 6 temada toplamis ve bu arasgtirmada yazma hatalar1 gézlem
formunda yer alan bazi ortak hatalara ulasmistir. Bunlar harfler arasinda uygun olmayan
bosluklar, harflerine eksik veya fazla yazilmasi, satir ¢izgisinde yazilamamasi, ekleyerek
yazma gibi hatalardir. S6z konusu arastirmaya goére bu arastirmada ¢ocuk sarkilariyla
desteklenen ilk okuma yazma egitimi alan deney grubu 6grencilerin biraz 6nce bahsedilen
hatalar1 neredeyse hige yakin bir seviyede yaptiklar1 ortaya konmustur. Ozdemir (2017)
ise aragtirmasinda bazi sinif 6gretmenlerinin birinci sinif 6grencilerine uyguladiklar: sinif
ici yazma etkinliklerine yonelik gorilislerini inceledigi arastirmasinda teknolojinin
kullaniminin, sesle ilgili oyun, hikaye ve sarkilarla ilk okuma yazma &gretimine yer
verdiklerini ortaya ¢ikarmistir. Bay, (2008) ses temelli ciimle yOnteminin
uygulanabilirligi ile ilgili yaptig1 arastirmasinda bu arastirmada da kullanilan son test
uygulamalarina benzer uygulamalar kullanmis ancak kendi arastirmasinda 1. Sinif

ogrencilerinin okuma ve yazma hizlarinin bu aragtirmaya gore daha iyi oranda oldugunu
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ortaya koymustur. Bunun sebebinin ise bu arastirmayi olusturan deney ve kontrol

gruplarinin pandemi siirecinde 2 giin yiiz yiize, kasimdan sonra ise tamamen uzaktan

egitim almis olmalarina baglanmistir.

5.3. Oneriler

Bu kisimda arastirma sonunda elde edilen sonuglara gére MEB, 6gretim iiyeleri,

smif Ogretmenleri ve sinif Ogretmeni adaylarma yonelik Onerilerde bulunulmustur.

Verilen 6nerilerin bu alanda yapilacak diger arastirmalara da 151k tutmasi ve kaynaklik

etmesi beklenmektedir.

1)

2)

3)

4)

5)

MEB Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan ilk okuma yazma dgretimi kismu,
cocuk sarkilarina ve miizige daha fazla yer verecek sekilde yeniden
dizenlenmeli ve muzikle ilk okuma yazma ogretimine daha ¢ok agirlik
verilmelidir.

Ilkokullarda ilk okuma yazma &gretimini miizik ile destekleyebilmek
amaciyla miizik atdlyeleri yapilabilmesi ve Ogrencilerin miizikle i¢ ice
olabilmesi i¢in miizik odalarmin agilmast konusunda gerekli alt yapi
caligmalarinin diizenlenmesi yolunda adimlar atilmalidir.

Siniflarda ilk okuma yazma siirecindeki okuma yazma etkinliklerinde
arastirma yer alan ¢ocuk sarkilarinin dinletilebilmesi i¢in projeksiyon cihazi,
ses sistemi, akilli tahta gibi cihazlar bulunmalidir. Bununla birlikte sadece ilk
okuma yazma degil; c¢ocuklarin ritim duygularint ve mizige karsi
farkindaliklarmi gelistirmek amaciyla her smifta orff calgilarinin standart
haline getirilmesi 6nerilmektedir.

Smif 6gretmenlerine, ilk okuma yazma 6gretim siireclerine miizigi de entegre
edebilmeleri icin temel nota bilgileriyle birlikte, melodika, metalofon gibi
basit orff ¢algilarin1 ¢almay1 6grenebilecekleri hizmet i¢i egitimler verilmesi
konusunda caligmalar yiiriitiilmeli ve sinif 6gretmenleri bu konuda daha
donanimli hale getirilmesi 6nerilmektedir.

Smif Ogretmeni adaylarina lisans egitimleri siiresince nota bilgisi ve
enstriiman ¢alma becerisi kazandirilmasi yoniinde daha fazla adim atilmali ve
ogretmen adaylarmin daha donanimli birer smif Ogretmeni olmalari

konusunda gerekli diizenlemeler yapilmalidir.
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6) Sinif 6gretmenligi lisans programinda bulunan ve belki de en 6nemli ders olan
ilk okuma yazma Ogretimi dersine, ¢ocuk sarkilariyla ilk okuma yazma
ogretimi kalic1 bir yontem olarak eklenmeli ve siirece etkisi agisindan énemi

daha fazla vurgulanmalidir.
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EK-1. Sesli Okuma Becerisi Gozlem Formu

Adi—Soyadi: ..o Sinifi / Numarast: ........./......
g g

AEEEIEIHEEIEE:

R 8| & O = | S| .2 S| =

R R <|O|lw2|Z|=|E

. Atlayarak Okuma

. Normal Okuma

. Harf - Hece - Kelime Atlama

. Satir Atlama

. Ekleyerek Okuma

. Normal Okuma

. Harf — Hece - Kelime Ekleme

. Cimle Ekleme

. Normal Okuma

. Harf - Hece - Kelime Tekrarlama

. Ciimle Tekrarlama

. Izleyerek Okuma

. Normal Okuma

. Parmakla veya El — Kol ile Izleme

. Cetvel, Kalem vb. izleme

. Okuma Esnasinda Oturma Bicimi

1
a
b
&
2
a
b
c
3. Tekrarlayarak Okuma
a
b
C
4
a
b
c
5
a

. Dik ve Uygun Oturma

b. Cok One Egik veya Geriye Dayanarak
Oturma

c. Diizensiz (One—Arkaya sallanilarak)

6. Okuma Esnasinda Kitap Tutma

a. Uygun Tutma

b. Diizensiz

c. Yanhs Tutma

7. Okuma Esnasinda Ses Tonu

a. Normal Ses Tonu

b. Cok Yiiksek veya Cok Alcak

c. Diizensiz

8. Okuma Hizx

a. Normal

b. Cok Hizli veya Cok Yavas

c. Diizensiz

9. Sesli Okuma Kurallari

a. Noktada - Virgiilde Durma

b. Vurgu - Tonlama Yapma

c. Diizensiz

10. Okuma Esnasinda Nefes Kontrolii

a. Kontrollii Nefes Alip Verme

b. Miriltili veya yutkunarak Okuma

c. Diizensiz Nefes Alip Verme

Gozlemleyen: Burak SAHIN Tarih: .../ .../ ... Saat: ....



EK-2. Yazma Becerisi Gozlem Formu

Ad=80yadis icnsmsamvannamsenssnsssmas

Sinifi / Numarasti: ........./......

Eyliil

Ekim
Kasim
Arahk
Ocak

Subat

Mart

Nisan

Mayis
Haziran

. Yaz1 Yonii

. Dik

. Egik - Sola Yatik

. Diizensiz

. Yaz Biiyiikliigii

. Normal

. Biiyiik veya Kiiciik

. Diizensiz

. Satir Cizgilerine Yazma

. Satir Cizgisinde

. Alta veya Uste Kaynmis

. Diizensiz

. Normal

. Cok Bitisik veya Cok Bosluk Var

. Diizensiz

. Kelimeler Arasinda Bosluk

. Normal

. Cok Bitisik veya Cok Bosluk Var

. Diizensiz

. Harflerin Yazilis Bi¢imi

. Tam Yazilmis

. Eksik - Kuralsiz Yazilmig

. Diizensiz

. Yazi Temizligi

1
a
b
c
2
a
b
c
3
a
b
c
4. Harfler Arasinda Bosluk
a
b
c
5
a
b
c
6
a
b
c
7
a

. Temiz

b. Cok Silme veya Karalama

c. Diizensiz

8. Yazma Esnasinda Oturma Bi¢imi

a. Dik ve Uygun Oturarak Yazma

b. Cok One Egik veya Geriye Dayanarak Yazma

c. Diizensiz (One—Arkaya Sallanilarak)

9. Yazma Hiza

a. Normal

b. Cok Hizli veya Cok Yavas

c. Diizensiz

10. Kalem Tutma

a. Uygun Tutma

b. Diizensiz

c. Yanhs Tutma

11.Yazma Esnasinda Defter Tutma

a. Uygun Tutma

b. Diizensiz

c. Yanls Tutma

Gozlemleyen: Burak SAHIN

Tarih: .../ .../ ...

Saat: ....




EK-3. 1. Grup Harflerin Ogretimiyle ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarinin Notalar ve

Sozleri
Orta Hizda Soz-Miizik: Burak Sahin
! { f ! ] { I F— f ] T f f f I
D)
ILE mel e ce el e le hep bir lik te bah ¢e ye
" 2Ke di ler ve ko pek ler bah ¢e de bek le di ler
lem re se her e vin den gel di mey ve ye me vye
2seb ze mey ve gb rin ce biz de ye 1z de di ler
) ‘
A | I | | ' ] — | j ! | ] I I
[
Lez zet L mi lez zet L mey ve le 1 sev me I
H
gﬂé — T +—F F—+—F -+ 1
i d I | '] -‘I‘
e 1k e ma ye me & ¢a bu cak bu yi me |

L HARFI SARKISI

Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin

D) Y [ b bl r I et bl
I.LE Lif Tey la ve Le vent E la La le ve Al
2Ke mal ka lem a I yor Bi lal tar la su lu yor
N e —]
7 | IhY 1z | | 17 | 1Y | i 1
%ﬁhﬁ - y 1 [ — . == |
lki tap lar da el le 1 el sal la yip gil me L.
2ka le mi al e li ne el le i ni  be i ne
o) N N
o 1l N | - I N | - ]
fesjie—e—_ o —o 7/ oo —_ @ —@ 5
ANBVAN 1 ] | - - | 9] | 1 | - - | ) | 1
D) Y | [ 4 ! r [ [ Y N
A Le le le le lel le le E ce E mel el e le
| A l A 1 A
P-4 T IhY 1} T Y T T Y T N Il |
L | A Il L) | T | A I |} | ol |
:%ﬁ r | 7 J—r '[-r } i .I L) .{ .D -‘Il_ 7 'H
La la la la lal la la La le A i el e le



EK-3. (Devami) 1. Grup Harflerin Ogretimiyle Ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarmin

Notalar1 ve Sozleri

A HARFI SARKISI

Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin
f) — | [— — | —
— i | ] — i —— | | —]
o)
1.As ya ab lam ve ba bam a ra ba al di lar
2.Car sI pa zar gez di ler on ce sa ga Dbak tt lar
LESESESE S S e — = I = |
a ra ba yi1 sir di ler bir kenar da dur du lar...
son ra so la bak t1 lar mey ve le ri gor di ler...

El ma kar puz bi raz a na nas icbesay va azicikkiraz ag zimiz sulandi a ma...

a ra ta ra hep st m al a hu du du a da ¢a y1 al

K HARFI SARKISI

Orta Hizda Séz-Miizik: Burak Sahin

!
Y /N N N PR N R - N | o @
Vo I Sl o & © & ¥ & 4 4

1.Kir langig kanarya kilkuyruk 1 le kartal keklikler leylekler kuslarhep kanat ¢ir par.
2Kii giicikkanat i ke di cikkadartat T  u carak ka ¢arak kuglarhep kanat car par.

Ke le bekkanguru ka ra caka rabatak kubaga ka rides kunduzi lekoste bek.
Koyunlar ku zular kertenke lekirka yak ki sacikkuyruklu ki ziltil ki kel ay nak.



EK-3. (Devamui) 1. Grup Harflerin Ogretimiyle Ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarmin

Notalar1 ve Sozleri
i HARFI SARKISI

Orta Hizda

Soz-Miizik: Burak Sahin

i yi lik yap 1 yi ol 1 ¢inde 1 yi lik le dol
Dim duzgiz gi ¢l ze riz bir denok ta__ ek le riz.
() A A
P’ A A I I I [\l I

Bir 1 ki kez de gil de va sam bo yu i yi ol
In ce cik bir "i" 1 ¢in ka le mi siv ril  ti riz.

N HARFI SARKISI

Orta Hizda Soz-Miizik: Burak Sahin
0 | A

7 & ¥ I I N 1 I I 1Y Il A | I & ]
A9 I I L | N I I IR] { I
b e I o —5- .

Na lan A ml ve Ke nan Nil Nu ret tin ve Ca nan

A i le miz pek renk li e vi miz hep nes e .

Be bek ken ni nem ba na her  giin nin ni ler  soy ler.

Nay ni nay ni  nay na nom ney ni  ney ni  ney ne nom.



EK-4. 2. Grup Harflerin Ogretimiyle ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarinin Notalar ve

Sozleri
Orta Hizda Soz-Miizik: Burak Sahin
P’ AN n — 1 1 I — T T | n n 1 I n ]
(27— e — ——  —— —— o — — s —]
O burbir ho roz Ko ra yi sor mus Ko ra yindos tu Bo ra__ ol mus.
Yo lun so lun da ko yunsonun da ot la r yo lan of lan o ra da.
Og lan bo yun da ko camanko yun on og lan ol sa ol mazbir o yun.
zan o kul da ko ro ya gir di Os man o kul da ko lon ya sir di.
Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin
0 i I i I T T T T i ]
Y R T D I R i S
ez == s ———— e |
Meh met Mi ne ve Ke rem om let 1 le me ne men
May mun mu zu mu ye mis ye mis ye mis bi  tir mis
Man da May mu na don mis be nim mu zum yok de mis.
AQ T T T f - — T f T — 1]
7 | I | 1 | | | A | | | | | | 1 L & ol |
[ Han) ] 1 1 | 1 I I " 17 1 I | I 1 I I & -1
he men ce cik ye me den a ma a man de me den

May mun man da ya git mig de nam nam muz ye dim de mis.
May mun man da ya don misg de mu 2zu nu mar t ye mis.



EK-4. (Devamui) 2. Grup Harflerin Ogretimiyle Ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarmin
Notalar1 ve Sozleri

U HARFI SARKISI

Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin
} 1 1 — T & I Is-f T — T r 2 {
& ! ~ € - o I ! ] € |
Y] bl L4 b - > - L
1.U nu nu bul  dum yu mur ta kir  dim
2Ko yun ku bail su 0 yu u za sin

ii
|
|
I

yo gur du koy dum tu zu nu da ken dim koy dum.
u zun boy lu u zun ol  sun.

Up u zunbu lut u mu tu u nut u zak la ra ug u¢ u zunbu lutcuk ug.__
() — —
A — T ——— ] p—— ]
Sg g Il I | | | Il I I | l g 'ﬂ
U cak lar la ug kus lar la da ug u fuk la ra ug u¢ bu lut ¢uk ug.

T HARFI SARKISI

Orta Hizda Soz-Miizik: Burak Sahin
0 ‘ . , . . | X
P’ A ] | 1 | I 1 | | I I | | | 1 I ]
(57— — o  — - o — il - - - il |
- - b - - 1 - 1
s - o
1.Ta kar t ca tir t1 pa tir t1 sa kir t
Pat pat pat pat la yan pat la mis mi Sir lar.
Kat kat kat pas ta lar dort kat Ih pas ta lar.
2.Dut zey tin turp ta hin tek tek hep lez zet li
P’ A T 1 | T 1 I I I |
(e ' ] i‘ — dl i — i | — ! i g |
%ﬁ -
Dim  tek tek diim  tek tek tek rar et sen de et.
Cat cat cat cat la yan cat la mis kar  puz lar.
Yat yat yat pas ta dan he men  son ra yat yat.

2.Ta di ni tu zu nu tek tek test et me 1.



EK-4. (Devamui) 2. Grup Harflerin Ogretimiyle Ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarmin

Notalar1 ve Sozleri

Orta Hizda
o)

U HARFI SARKISI

Soz-Miuizik: Burak $ahin

U til milzinds ti 0
Ul kiintin o kulén lu g 4 ti lu

0

|

L J
tii  yap mak tan

pii tiir pil tiir pii tiir ciik ol mus.
Tiilinsende 0 ti le ti .

A

=S S == == ——— =
4 =

U i ri u rii kiigik ho

Kii ¢iiciik kug lar i

biil

roz_ cuk.

biil _ ler

O tiip & tip 6 tip gii liis miis.
sizde 6 tin ge i

siin.

Y HARFI SARKISI

Orta Hizda Soz-Miizik: Burak Sahin
o) r r r —

%ﬁl f il f i ] il | i 1 i | - |
L L. o | La - - - - !

I.Ma yo mu da gi ye yim ay na ya da ba ka ym.

Ya ya va vya vya ya ya u yan ha ya ti ya sa.

2.Yol la ra da dii s¢  yim ko yun la n g e yim.

A yak la nm  yo rul du Yol da ya yan @ gi der ken.

1.Bo yu mu
Ay ay ay

2. Yol lar ¢ok
Kam yon lar

ay
rar
dur

yay
Ay

yem
ya

gi bi yay la na

dn Lk ya nn la

ye sil dir  yay la
muk vya muk yi rir

yim.
ra.
lar.

ken.



EK-5. 3. Grup Harflerin Ogretimiyle ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarinin Notalar ve
Sozleri

O HARFI SARKISI

Orta Hizda

Soz-Miizik: Burak Sahin

1.Gos te i ler wve
O zel ve gii zel ye mek ler

s0 len ler koy de o lur hep
s6 le ne ge len ler gt ler

Oz kanve O mer ok si rir

O hdo o ho 6 ho &
Dort 6 zerk & giit 68 re tir o

retmendg len Oz ka na

R HARFI SARKISI

Orta Hizda Soz-Miuzik: Burak Sahin

[.Mu ratmarketa ra
2.Ro bot ve yara sa

radar gi bi ta ra marketten ki raz al sonra ar ka nabak ma
ar kadaso lur sa res mi nikimge ker dagda ar kadas la riy la. g

n —— |
I :Il
)
Pir pirpir u gar kus zir zir zir te le fon circircirbdcek ler 8 ter u gar kiiglik kus lar.
Girgirgirmoto rum birbirbir it s dim karkiirtirkit re gim kardakirda 1 st rir kurt.

I HARFI SARKISI

Orta Hizda

Séz-Miizik: Burak Sahin

1.Is takozyilan a nn bir koca a w1

a yimink: g gi bi  dis le ri var di.
2.C1 kallmmi di sa 1 ¢ik ¢ik¢1 ka lim. Yildizlarm 1 s1 &1 a ymi s1 gL X
0 p—
[ —4
—_ = — -
T kirtt kar t1 kar

gitgit ¢1 tir t1 ¢1 kiga t1 yabakin ner de ¢1 tir ti.
Kizil ka y1 na ¢1kin ki zil ka y1 na

cikinti la ra ¢tkin ¢ig hiklar a tin.



EK-5. (Devami) 3. Grup Harflerin Ogretimiyle Ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarmin

Notalar1 ve Sozleri

D HARFI SARKISI

Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin
0 — p— —
I ! f—— f 1 | : i |
I =i - =i Il
o) - il e L - - e - - -
1.Dam dan gel dim de de de dim dem 5 c¢ay dan 1s te dim.
De dem de di bar dak bar dak ¢gay dan ik tan dok de Dbak.
2.De dek tif mis de gir men ci do ku ma «c1 de mir ci.
De mir dék tim dag dan tas tan des te des te ta las tan.
0 — —
A ——— | —— I T J——p— 1 I ]
e o - at L - < < - o
Dam dam dam dam dim dim dim dim da wvul cu vur dum dum dum.
En da mi da dim dm dim yar gel di di ye um dum yar.
Orta Hizda Soz-Miizik: Burak Sahin

1.Tis la yatis la ya
San sarcik da suspus
2.Ha lis birtas sa la
Es ra birkag so sis

—_— = e
y1 lan sii rii nir son ra siis lit bir san sar go  riir.
ol mus ses et mez ses le nir sa ga ve de so la.
ta hk so yuyor so ba si1 cak s1 cak ya m1  yor.
S0 San so yu yor son ra ses siz ses siz gii 1i  yor. X

Tiss tiss tiss tiss  han_ gi si nin se si a ca ba his set tin mi.
His set tiy sen sO le ka sa ba he sa b1 6 desengar so na.

Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin
Q [ ] | — | I | 1 | | 1 ]
y 4l ~ 1 | Il 1| 1 1l Il T | -

I | T T | I ’ 1 = 1
1.Ba sak la rnn bas la rn da bes b1 yik L bir boz a yi
Ba bam bel ki Ban dir ma dan ba na bir ¢ok ba dem a lir.
Bir ber be re de mis ber ber ba sa ra lm biz be ra ber.
2.Bel de miz de bin ba kir c pek be ce rik i  her bi ri.
0 [
A — t f Y — ' ——1 s = 2 ] ——— t H
| Fan} 1 Il 1 1 1 Il Il & 1 = | -1 | 1 ol |
l.boz a y1  ba I cok se wver bar dak bar dak bal 1 ger.
Ba kar sin bak la va bd rek bi  ber leb le bi a Iir.
Ber ber lik ya pip  bir lik te bas ba sa  gel bi ra der
2.Bi yo log wvar ban ka c1 var ba le rin  ve bas ket ci.



EK-6. 4. Grup Harflerin Ogretimiyle ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarinin Notalar ve
Sozleri

Z HARFI SARKISI

Orta Hizda Soz-Miizik: Burak Sahin
1 1 1 1 1 ] 1 1 1 ] 1 & 1
A 1 larvizviz e der ken se zertoplar se kiz ki raz
Zik zik zik zik zik zak ¢i zin__ sa ga ¢l zingapraz ¢i zin.
0 — — C
r 4 1 Il I I 1 1 I 1 I | 1 1 1 'Il
7 1 1 1 1 1 1 1 1
o | [ | — —  —
cezmi pazar zi le ba sar gozindegozlik le ri  var.
Sonra da so labirgiz gn sim di Z har fi mi ¢iz din.

UZERI MOR KIRMIZILI ZiL TAKILI KAZAGIMI

YAZIN SEKiZ TEMMUZUNDA KUZENIM AZiZE VERDIM
ZERZEVATCININ SEPETI AZ EZILMIS VE BUZULMUS
UZERINDE OTUZ KAZ VAR OTUZUDA BIRAZ KURNAZ

C HARFI SARKISI

Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin

Cok ¢a lLis wve ca lhs kan ol c1 tir  ¢i ko la ta ve.
U¢ ki ¢iik 1 nat ¢1 ¢co cuk cay dan ke ci ge ¢ir di

7 | ; T T T T ; T n T T |
r al 1| I I 1 1 I T T 1 T 1 1 1 1 T ¥ 2 1 |

Cig bo rek wve siit lag son ra cit ¢t ¢t ¢t ce kir dek.

Ke ¢i yi ka ¢t ran ¢o ban agc ka p y1 a¢ a¢  ag.
UCTU UCTU KUSLAR UCTU BIR CEKIC AC BIR DE CiVi
CAYIRLAR CICEK ACTI CAK DUVARA CAK CAK CAK
CARDAKLI CESMEDE CIRAK CIVIYI COK SAGLAM CAKTIK

CUVALLARI CURUTTU CEKE CEKE CIKAMAZ



EK-6. (Devamui) 4. Grup Harflerin Ogretimiyle Ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarmin
Notalar1 ve Sozleri

G HARFI SARKISI

Cabuk Soz-Miizik: Burak Sahin

Ge ze ge_ ni gez_ di gZimde g6 re cegim gii zel can 1 lar

Ge__ ze limbiz g6 re limbiz ge. ze geni mi zi bir lik te
%g—gﬂ—ﬁm—ﬂ—%ﬁﬁ—ﬂ—Y—wﬁ—lu—ﬂ
| ' ESE=E=s

Ger_ gedanlar pen_ gu en ler go__ ril veyen ge¢ ¢e kir ge.

Gii_ nes liy ken yag_ mur luy ken gdoz_lem i ye lim sev giy le.
GUNDUZ GECE GOKYUZUNDE ASTROLOG VE BIYOLOG
GERCEK EGLENCE GOZLE BENCE ARKEOLOGLA SOSYOLOGLAR
GOKKUSAGI GALAKSILER GORDUGUN BU KELIMELER
GOKYUZUNDE GEZERLER SAYGILI BIRER MESLEKLER

S HARFI SARKISI
Orta Hizda S6z-Miizik: Burak Sahin

Soh ret_ 11 pa di___ sah sa to sun da  ya sar mus.
Ar ka dasim es e es_  es ar ka dasim sek bir e sek.
9 T } i I — } ; —] I i T — I T 1]
Y 4 I 1| I i éI é] ‘E : i I I | 1| I 1| & :II
?) . - S— o
Sis ko sak la ba___  nm sap ka st m kus kap nus.
SSS ses siz ol e se gim m sl mu sl U yu mus.
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EK-6. (Devamui) 4. Grup Harflerin Ogretimiyle Ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarmin

Notalar1 ve Sozleri

C HARFI SARKISI

Orta Hizda Soz-Miizik: Burak Sahin
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2Ka rnn ca ka ra nn ca cez ve st cak o lun  ca.
CAMDA CIRCIR BOCEGI Cl1ZBIZ KOFTE VE SUCUK
CIK CIK CIK OTEN KUSLAR YANINDA ACIK CACIK
SICAKTAN CANI CIKMIS BITINCE BIRAZ INCIR
CIVCIVLER VE CEYLANLAR CANSU CAN VE CEM ICIN
P HARFI SARKISI
Orta Hizda

S6z-Miizik: Burak Sahin
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PINOKYO PAPATYA ALMIS POLIS PILOT KAPTAN KASAP
PAPYONA YAPISTIRMIS PASTACI VE POSTACI

PRENS PAMUK PRENSESE

PEMBE BiR KUPE ALMIS

PSKIiLOLOG VE COPCU ABi
PAZARLAMA VE PEYZAJ



EK-7. 5. Grup Harflerin Ogretimiyle ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarinin Notalar1 ve

Sozleri
H HARFI SARKISI

Cabuk S6z-Miizik: Burak Sahin
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PADISAH TAHADAN HECEYE HEVESLI
TAHTINDAYMIS HEYKELTIRAS
TARIHTE COK KUSTAH HILEBAZ COK HAYLAZ
AHMAK PADISAH VE HAYLI HOKKABAZ

V HARFI SARKISI
Orta Yavashkta

S6z-Miizik: Burak Sahin
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EK-7. (Devamui) 5. Grup Harflerin Ogretimiyle Ilgili Bestelenen Cocuk Sarkilarmin

Notalar1 ve Sozleri

G HARFI SARKISI

Orta Yavashkta S6z-Miizik: Burak Sahin
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DAGLARA BAGLARA PEK YAGDI TASTA AGIR AGIR OGUTMUS
DAGLAR BAGLAR HEP SULANDI BUGDAY UNA UN EKMEGE
SOGUK CAGLAYA CAGLADI EKMEGI AGZINA ATMIS

F HARFI SARKISI

Orta Yavashkta Soz-Miizik: Burak Sahin
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J HARFI SARKISI

Orta Yavashkta Soz-Miizik: Burak Sahin
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EK-8. Kirmiz1 Balon (Hikaye Edici Metin)

Serbest Okuma Metni

KIRMIZI BALON

Erhan pek keyifli. Bugin onun dogum giind.

Erhan sokaga cikt, bizim sokagin cocuklarini
6gleden sonra evine cagirdi,

0 — Ama gelin, dedi annem cikolatali pasta

yapacak.,
Buttin cocuklar bu haberi sevincle karsiladilar.
: Yalniz kiictk Orhan kdsede durmus,
C_}) susuyordu. |ki Gic gin 8nce top oynarlarken
istemeden Erhan’n ayagina basmis,
darilmislard..

Ogleden sonra bes cocuk Erhanlara geldiler,

Saracin cocugu Erhana canta getirdi.

g Dogramacininki kalem kutusu. .
Lk o Demircininki pergel. ‘

Memurunki kalem.

Hava subayninki de ucak. g
* s 4%



EK-8. (Devami) Kirmiz1 Balon (Hikaye Edici Metin)

eglendnler
— Orhan da burada olsaydi! dedi saracin
cocugu.
— Orhan iyi arkadastir! dedi dogramacininki.
— Arkadosini batakta birakmaz Orhan! dedi

demircininki.
= Ogle ise cagiralim! dedi memurunki.
— Gelmez, dedi subaynki. ,
Erhan kalkti, Orhan't cagirmak icin kapiya kostu. (@
Kapiy aginca, ne gérsun? Elinde kirmizi bir balon,
gozlerinde yas, Orhan tam kargisinda.
— Ben, ben dargin degilim. Iste benim armaganim!
dedi Orhan aglayarak, elindeki kirmizi balonu Erhana

uzatt,

Erhan hicbir sey demedi, kucakladi, doyasiya opti «
Orhan,

Necati ZEKERIYA



EK-9. Dedemin Madalyasi (Bilgilendirici Metin)

éyku ve dedesi cok heyecanliydi. Birlikte gecit
térenini izlemeye gideceklerdi. O giin 23 Nisan'dh.

- Hazirm, dedi dedesi. Gidebiliriz.

@gku, dedesinin kiyafetlerini gériince cok sasirdr.
- Aaa, sen asker mi oldun?
- Gencken asker olmustum.

ngu, asker klgofetinin tzerindeki madalyay

gostererek,
- Peki, bu nedir dedecigim, diye sordu.

- Bu, vatoanimizi dusmanlardan kurtarmak icin savasa
katilan askerlere verilir.



EK-9. (Devami) Dedemin Madalyasi (Bilgilendirici Metin)

- Sen savasa mi katildin?

- Evet ngﬂcug(]m. Cok uzun yllar 8nceydi.
Vatanimizin bircok yerinde dismanlar vard.
Dismanlardan kurtulmamiz gerekiyordu.

- Peki, dusmanlardan nasil kurtuldunuz?

- Atatirk askerlerin komutaniyd.
Vatanimizin her yerini dolast
Askerleri bir araya getirdi,
Vatanimizda yasayan tim
insanlar dismanlardan kurtulmak
icin Atattirke yardim etti.
Vatanimiz dusmanlardan
kurtulana kadar calismaktan
hic vazgecmedik.

iiii

Dedesinin gézleri dolmustu.
Titreyen sesiyle Atatiirktn
vatanimiz icin yaptiklarini
anlatmaya devam etti:




EK-9. (Devami) Dedemin Madalyasi (Bilgilendirici Metin)

- Atatirk bizim daha iyi sartlarda yasamamiz icin yeni
bir meclise ihtiyacimiz oldugunu séyledi. Vatanini seven,
caliskan insanlarin oldugu yeni bir meclis kuruldu.
Atattirk bu meclisin baskani secildi. Meclis 23 Nisanda
acldi. Sonunda dismanlari vatanimizdan kovduk.
Hepimiz cok mutlu olduk.

- 23 Nisan mi? Yani bugtin.
- Evet ('jgkumgum.

- Dedecigim kutlamay
kaciracagiz. Téren alanina

gitmeliyiz, dedi Oyku

Téren alanina geldiklerinde
en 6n sirada yerlerini aldilar.
Ellerinde kocaman bayraklari,
sallamaya baslamislard: bile.

Himeyra BEKTAS

Meral CANOGLU CANTURK
Eser UNALAN SENLER
(Kisaltilmistir.)




EK-10. Bir Konuda Fikrini Yazma Becerisi Testinde Ayni1 Ciimleleri Tekrar

Ogrencilere Bir Ornek




EK-11. Yazma Becerisi Testlerinde Basarili Sonug¢ Alan Bir Deney Grubu Ogrencisinin

Kagidi
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EK-11. (Devami) Yazma Becerisi Testlerinde Bagarili Sonu¢ Alan Bir Deney Grubu

Ogrencisinin Kagid




EK-12. Yazma Becerisi Testlerinde Basarisiz Sonug Alan Bir Deney Grubu

Ogrencisinin Kagid




EK-13. Yazma Becerisi Testlerinde Basarili Sonug¢ Alan Bir Kontrol Grubu

Ogrencisinin Kagid




EK-13. (Devami) Yazma Becerisi Testlerinde Basarili Sonu¢ Alan Bir Kontrol Grubu

Ogrencisinin Kagid




EK-14. Yazma Becerisi Testlerinde Basarisiz Sonug¢ Alan Bir Kontrol Grubu

Ogrencisinin Kagid
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EK-15. Ogretmen Géniillii Katilim Formu

OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Miizikle Egitimin ilk Okuma Yazma Ogretimine Etkisi” baslikli bir yiiksek lisans tez arastirmasi olup,
ilkokul 1. simif 6grencilerinin ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda yapilan sesi tamima, sesi hissetme, sesi ayirt
etme, okuma ve yazma etkinlikleri sirasinda Ggretilecek sesi 6grencilerin daha iyi tammasi, hissetmesi, ayirt
etmesi, okumasi ve yazmasi i¢in ¢ocuk sarkilan yazilmis ve bestelenmistir. Bu arastirmada bestelenen cocuk
sarkilanimn ilk okuma yazma ©grenen ogrencilerin dgrenme diizeylerinde, sesli okuma hizlarinda, yazma
hizlarinda, soyleneni anlama hizlarinda ve bir konuda fikrini sOyleme becerilerine etkisini belirlemek
amaglanmistir.

Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim Anabilim Dali Simif Egitimi Yiiksek Lisans
6grencisi Burak SAHIN tarafindan yiiriitiilmekte ve arastirma sonuclan ile ilk okuma yazma egitiminin miizik ile
yapilmasimin ilkokul 1. simf Ggrencilerine etkilerini ve olumlu etkilemesi durumunda programa uyarlanmasi
konusunda yol gosterici olacaktir.

e Bucalismaya katiimimz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Calismamin amaci dogrultusunda, bu arastirmada gomiili karma model ve gozlem tekniginden
yararlamlarak simf ortaminda veriler toplanacaktir. Toplanan veriler Yan Yapilandinlms ilk Okuma
Yazma Ogrenme Siireci Gézlem Formu, Yazma Becerisi Gozlem Formu ve Sesli Okuma Becerisi Gézlem
Formu’na kaydedilecektir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi acia cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz. istemediginiz
takdirde isminiz gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanlacak,
arastirmamn amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullamlmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazil1) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

« Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir.
Yine de katiimimz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz
zamanda aynlabileceksiniz. Calismadan ayrnlmamz durumunda sizden toplanan veriler calismadan
cikanlacak ve imha edilecektir.

Sayin 6gretmenim, goniilli katiim formunu okumak ve degerlendirmek lizere aywrdigimiz zaman icin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularimzi Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim ABD Simf
Egitimi Yiiksek Lisans Programi’ndan Burak SAHIN’e yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Burak SAHIN
Cep Tel:
E posta:

Bu gahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde cahsmadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullamimasim kabul ediyorum.

Katilimc1 Ad ve Soyadr:
Tarih:

imza:



EK-16. Ogrenci Géniillii Katilim Formu

OGRENCi GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “Miizikle Egitimin ilk Okuma Yazma Ogretimine Etkisi” bastikli bir yiiksek lisans tez arastirmas
olup, ilkokul 1. simf 6grencilerinin ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda yapilan sesi tamma, sesi hissetme,
sesi ayirt etme, okuma ve yazma etkinlikleri sirasinda Ggretilecek sesi ogrencilerin daha iyi tammasi,
hissetmesi, ayirt etmesi, okumasi ve yazmasi icin cocuk sarkilan yazilmis ve bestelenmistir. Bu arastirmada
bestelenen cocuk sarkilarmin ilk okuma yazma ogrenen dgrencilerin 6grenme diizeylerinde, sesli okuma
hizlarinda, yazma hizlarinda, sdyleneni anlama hizlarinda ve bir konuda fikrini sdyleme becerilerine etkisini
belirlemek amaclanmistir. Arastirma boyunca simf ortaminda gozlem yapilacak

Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi Yiiksek
Lisans ogrencisi Burak SAHIN tarafindan yiiriitiilmekte ve arastirma sonuclan ile ilk okuma yazma egitiminin
mizik ile yapilmasinin ilkokul 1. simf ogrencilerine etkilerini ve olumlu etkilemesi durumunda programa
uyarlanmasi konusunda yol gosterici olacaktir.

e Bu calismaya katiimimz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, bu arastirmada gomdili karma model ve gozlem tekniginden
yararlamlarak simf ortaminda veriler toplanacaktir. Toplanan veriler Yan Yapilandintmis ilk Okuma
Yazma Ogrenme Siireci Gozlem Formu, Yazma Becerisi Gézlem Formu ve Sesli Okuma Becerisi
Gozlem Formu’na kaydedilecektir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz. istemediginiz
takdirde isminiz gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullamlacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullamlmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

« Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimz bulunmaktadir.

e Veri toplama siirecinde/sireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiimimz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda aynlabileceksiniz. Calismadan ayrilmamz durumunda sizden
toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katim formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdigimz zaman igin goniilden tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularimzi Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim ABD Simf Egitimi
Yiiksek Lisans Programi’ndan Burak SAHIN’e yoneltebilirsiniz.

Arastirmac1 Adi: Burak SAHIN
Cep Tel|
E posta:

Bu ¢ahsmaya tamamen kendi rnizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullamimasim kabul ediyorum.

“Miizikle Egitimin ilk Okuma Yazma Ogretimine Etkisi” basliki bu arastirma kapsaminda bestelenen
¢ocuk sarkilarinin ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin 6grenme duzeylerinde, sesli okuma hizlarinda, yazma
hizlarinda, soyleneni anlama hizlarinda ve bir konuda fikrini séyleme becerilerine etkisini belirlemek amaciyla
yapilacak olan bu arastirmaya; kisisel bilgilerimin gizli tutulmasi ve elde edilen verilerin sadece arastirma
kapsaminda kullamlmas1 kosuluyla goniilli olarak katildigimi beyan ederim. Gerekli gordiigiimde arastirmaya
katilmaktan vaz gecebilecegimi bildiririm. .../.../ 2020

Katiimc1 Ad ve Soyadi:

imza:



EK-17. Veli Izin Formu

VELI iZIN FORMU

Bu calisma, “Miizikle Egitimin ilk Okuma Yazma Ogretimine Etkisi” baslikli bir yiiksek lisans tez arastirmasi olup,
ilkokul 1. simf 6grencilerinin ilk okuma yazma Ggretimi sirasinda yapilan sesi tanima, sesi hissetme, sesi ayirt
etme, okuma ve yazma etkinlikleri sirasinda ogretilecek sesi 6grencilerin daha iyi tammasi, hissetmesi, ayirt
etmesi, okumasi ve yazmasi icin cocuk sarkilarn yazilmis ve bestelenmistir. Bu arastirmada bestelenen ¢ocuk
sarkilanimin ilk okuma yazma 68renen Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde, sesli okuma hizlarinda, yazma
hizlaninda, soyleneni anlama hizlarinda ve bir konuda fikrini soyleme becerilerine etkisini belirlemek
amaglanmstir.

Galisma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi Yiiksek Lisans
6grencisi Burak SAHIN tarafindan yiiriitilmekte ve arastirma sonuglar ile ilk okuma yazma egitiminin miizik ile
yapilmasinin ilkokul 1. simf Ggrencilerine etkilerini ve olumlu etkilemesi durumunda programa uyarlanmasi
konusunda yol gosterici olacaktir.

e Bucalismaya katiimimz goniilliliik esasina dayanmaktadir.

e Calsmanin amac dogrultusunda, bu arastirmada gomiili karma model ve goézlem tekniginden
yararlanilarak simf ortaminda veriler toplanacaktir. Toplanan veriler Yari Yapilandinlmis ilk Okuma
Yazma Ogrenme Siireci Gozlem Formu, Yazma Becerisi Gozlem Formu ve Sesli Okuma Becerisi Gozlem
Formu’na kaydedilecektir.

e isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz. istemediginiz
takdirde isminiz ve velisi oldugunuz 6grencinin ismi gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullamlacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanmlmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazil) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

« istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

« Veri toplama stirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir.
Yine de katlimimz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizik hissederseniz calismadan istediginiz
zamanda aynlabileceksiniz. Calismadan ayrilmamz durumunda sizden toplanan veriler calismadan
cikanlacak ve imha edilecektir.

Sayin velim, gonulli katiim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman icin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularimzi Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim ABD Simf Egitimi
Yiiksek Lisans Programi’ndan Burak SAHIN’e yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Burak SAHIN
Cep Tel:
E posta:

Bu calismaya tamamen ogulum/kizimin benim ve kendi nizaswyla, istedigi takdirde ¢ahiymadan
aynilabilecegimi bilerek verdigi bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Velisi bulundugum ......... ST, sosusses DUMATALLG o5 sssannieassdvsssmrmiansssns siitsidnsssnngsmsmmuonsaansasoss ‘mn
“Miizikle Egitimin ilk Okuma Yazma Ogretimine Etkisi” bastkli bu arastirma kapsaminda, ilkokul 1. simf
ogrencilerinin ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda yapilan sesi tanima, sesi hissetme, sesi ayirt etme, okuma ve
yazma etkinlikleri sirasinda cocuk sarkilari kullaniminin onlarin 6grenme diizeylerine, sesli okuma hizlarina,
yazma hizlarina, soyleneni anlama hizlarina ve bir konuda fikrini sdyleme becerilerine etkilerini belirlemek
amaciyla yapilacak olan bu arastirmaya; kizimin/oglumun kisisel bilgilerimin gizli tutulmas: ve elde edilen
verilerin sadece arastirma kapsaminda kullanilmasi kosuluyla goniillii olarak katilmasinda herhangi bir sakinca
yoktur. Gerekli gorduigiinde kizimin/oglumun arastirmaya katilmaktan vaz gecebilecegini bildiririm.

.ol 12020
Veli Ad ve Soyadr:

Tarih:

imza:



EK-18. Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu Karar Belgesi

Evrak Kayit Tarihi: 21.08.2020 | Protokol No: 49081 | | Tarih: 29.09.2020 |

()

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
KARAR BELGESI

CALISMANIN TURU: | vijsek Lisans Tez Galigmas

KONU: Egitim Bilimleri

BASLIK: Mazikle Egitimin ik Okuma Yazma Ogretimine Etkisi
W/TEZ o Dog. Dr. Yalgin BAY

YURUTUCUSU:

TEZ YAZARI: Burak SAHIN

ALT KOMISYON )

GORUSU:

KARAR: Olumlu




EK-19. Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi

Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 05/11/2020-E.75876

T.C. ‘

ESKISEHIR VALILIGI f.‘.}
S0 o7 T » . . ‘
i1 Milli Egitim Miidiirligi N\
ESK? H
1L MiLL] BGHTIM MODORLOGO
Say1 : 88074293-605.01-E.16044669 03.11.2020

Konu : Burak SAHIN'in Arastirma izni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik Yazi Isleri Miidiirliigii)

ilgi :a) Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mildiirligiintin 21.01.2020
tarihli ve 1563890 (2020/2) sayih "Aragtirma Uygulama [zinleri" Genelgesi.

b) 12.10.2020 tarihli ve 67352 sayili yaziniz.
¢) Valilik Makamimin 03.11.2020 tarihli ve 15984661 sayili oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Simf Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Burak SAHIN'in "Miizikle Egitimin Ik Okuma Yazma
Ogretimine Etkisi" baglikli uygulama galismasina iligkin ilgi (b) yaziniz ile istenilen "Aragtirma
izni" incelenmis, uygun goriilmilg ve Valilik Makamindan ahnan ilgi (c) olur ekte gonderilmis
olup, Bakanhgimizin ilgi (a) Genelgesinin 25 inci maddesi geregi galiymalarda ekteki imzali ve
miihiirlii 6lgme araglarinin kullanilmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Vali a.
{1 Milli Egitim Miidiirii

Ek:

1-Ilgi (¢) Valilik Oluru (1 Sayfa)

2-Arastirma ve Degerlendirme Formu (2 Sayfa)
3-Olgme Araglari (R Sayfa) P
“ h A P 'lm

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hitps:/eviuksorgu meb, gov.tr adresinden €686-9415-354b-ad08-122d kodu ile teyit edilebilir




EK-19. (Devamu) Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi

T.C. ‘

ESKISEHIR VALILIGI {‘
i1 Milli Egitim Mudirltgii \‘%—_
ESK!?EHIR
It MILL] EGITIM MODORLOGO
Say1 : 88074293-605.01-E.15984661 03/11/2020

Konu : Burak SAHIN'in Arastirma [zni
VALILIK MAKAMINA

ligi : Anadolu Universitesi Rektorliigi Genel Sekreterlik Yazi isleri Mudiirligii'niin
12.10.2020 tarihli ve 67352 sayih yazisi.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dal Simf
Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi dgrencisi Burak SAHIN'in "Miizikle Egitimin 1k
Okuma Yazma Ogretimine Etkisi" baglikli uygulama ¢aliymas) Mudirligimiiz Aragtirma ve
Sosyal Etkinlik izinleri inceleme Komisyonu tarafindan degerlendirilmis ve uygulanmasinda
sakinca goriilmedigi bildirilmistir.

Midiirligtimiizce de uygun goriilmily olan soz konusu aragtirma galigmasinin,
2020-2021 egitim dgretim yih igerisinde ve egitim Ogretimi aksatmamak kaydiyla, ilimiz
Tepebag ilgesi Barbaros Ilkokulunda uygulanmasin olurlariniza arz ederim.

i1 Milli Egitim Miidirii

OLUR
03/11/2020

Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:
1-Aragtirma ve Degerlendirme Formu (2 Sayfa)
2-Olgme Araglari (R Sayfa)

Bu evrak gavenli elek k imza ile hitps/ k meb, gov.tr den 87fd-a8c1-3e00-b63c-6a51 kodu ile teyit edilebilir




EK-19. (Devamui) Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi

—
ESKISEHIR
1L MILLI EGJTIM MUDURLOGO
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Burak SAHIN
Kurumu / Universitesi Anadolu Universitesi

Arastirma Yapilacak Egitim Kurumu ve Eskisehir ili Tepebasi ligesine bagl Barbaros llkokulu

Kademesi

Arastirmanin Konusu Miizikle Egitimin [lk Okuma Yazma Ogretimine Etkisi
Universite / Kurum Onayi Var

Arastirma / Proje / Odev / Tez Onerisi Tez Onerisi

1. Sesli Okuma Becerisi Gézlem Formu

2. llk Okuma Yazma Ogrenme Siireci Gézlem Formu
Veri Toplama Araglan 3. Yazma Becerisi Gozlem Formu

4. Ogretmen Gondilli Katilim Formu

5. Ogrenci Géndilli Katilim Formu

Goris Istenecek Birimler -

KOMIiSYON GORUSU

ilgi: Milli Egitim Bakanhiginin 21.01.2020 tarih ve 81576613 sayili 2020/2 Nolu Genelge Kapsaminda
Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesi.

uygulanmasinda sakinca yoktur.

Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemede 2020-2021 6gretim yilini aksatmayacak sekilde

Komisyon Karari KABUL (oy birligi ile)
(Varsa) Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi Gerekgesi :
KOMISYON
36/10/2020
Ogretmen Ogretmen

Ograyaven






