OKUL ONCESI DONEM
RESIMLI HIKAYE KiTAPLARININ
MATEMATIK EGITiMi iCERIK STANDARTLARINA
UYGUNLUGUNUN INCELENMESI
Yiiksek Lisans Tezi

ilknur ONCULER

Eskisehir 2020



OKUL ONCESIi DONEM RESIMLI HIKAYE KiTAPLARININ
MATEMATIK EGITiMi iCERIK STANDARTLARINA
UYGUNLUGUNUN iNCELENMESI

IIknur ONCULER

YUKSEK LISANS TEZi
Okul Oncesi Ogretmenligi Programi Temel Egitim Anabilim Dah

Damsman: Prof. Dr. Serap ERDOGAN

Eskisehir
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Agustos 2020



JURI VE ENSTITU ONAYI



OZET
OKUL ONCESI DONEM RESIMLI HIKAYE KITAPLARININ

MATEMATIK EGITIMI ICERIK STANDARTLARINA UYGUNLUGUNUN
INCELENMESI

[lknur ONCULER
Temel Egitim Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2020
Danisman: Prof. Dr. Serap ERDOGAN

Bu arastirmada okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarmin matematik egitimi
icerik standartlarina gore incelenmesi ve okul dncesi donem matematik egitiminde resimli
hikaye kitaplarmin kullaniminin ¢ocuklarin temel matematiksel kavram ve becerilerine
etkisini ortaya koymak amacglanmistir. Arastirma iki asama olacak sekilde nitel arastirma
yontemleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir. {lk asama dokiiman incelemesi, ikinci asama
durum c¢aligsmast yonteminde desenlenmistir. Arastirma kapsaminda, arastirmaci
tarafindan belirlenen bazi kriterler dogrultusunda segilen 180 okul 6ncesi donem resimli
hikaye kitabi Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin belirledigi icerik
standartlarin1 temel alan, arastirmaci tarafindan hazirlannms “Kitap Icerik inceleme
Formu” kullanilarak incelenmistir. Bu inceleme sonucunda okul 6ncesi donem matematik
egitiminde kullanilmasi i¢in Onerilen kitaplardan secilen dokuz kitap ile bes haftalik
uygulama siireci bir anaokulunda 6grenimine devam eden 5 yas grubu toplam 22 ¢ocukla
yiritilmistiir. Arastirmanin verileri nitel igerik analiz yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, aragtirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi donem
resimli hikaye kitaplarinda matematik egitimi igerik standartlarindan sirayla “say1 ve
islemler, cebir, 6lgme ve geometri” basliklarina siklikla yer verildigine ulagilmistir.
Aragtirmanin ikinci asamasindan elde edilen bulgular dogrultusunda okul 6ncesi donem
resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi siireclerinde kullanilmasi ile ¢ocuklarin
matematiksel kavram ve becerilerinde kalic1 6grenmelerin gergeklesmesinin yani sira

sosyal duygusal gelisimlerinin de olumlu etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), Okul
Oncesi, Okul Oncesi Matematik Egitimi, Resimli Hikaye Kitaplari.
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ABSTRACT
INVESTIGATION OF CHILDREN’S BOOKS

COMPLIANCE WITH MATHEMATICS EDUCATION CONTENT STANDARDS

Ilknur Onciiler

Department of Primary Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2020
Consultant: Assoc. Dr. Serap ERDOGAN

In this study, it was aimed to examine preschool picture storybooks according to
mathematics education content standards and to reveal the effect of using picture
storybooks in preschool mathematics education on children's basic mathematical
concepts and skills. The research was designed with qualitative research methods and
carried out in two stages. In the first stage, preschool picture storybooks were analyzed
using document analysis, one of the qualitative research methods. The second phase of
the research was planned and implemented as a case study. Within the scope of the
research, 180 preschool picture storybooks selected in line with some criteria determined
by the researcher were analyzed using the "Book Content Review Form" prepared by the
researcher, based on the content standards set by the National Council of Teachers of
Mathematics, which has internationally accepted studies on mathematics education. As a
result of this study, nine books selected from among the recommended books to be used
in preschool mathematics education, and a five-week practice was carried out with 22
children aged 5, who continue their education in a kindergarten. The data were analyzed
using qualitative research methods. According to the findings of the study, it was
concluded that the titles of "numbers and operations, algebra, measurement and
geometry" were frequently included in the preschool period picture storybooks examined
within the scope of the research, in order of mathematics education content standards. In
line with the findings obtained from the second stage of the study, it was concluded that
the use of preschool picture storybooks in mathematics education processes affected the
social emotional development of children as well as their permanent learning of

mathematical concepts and skills.

Keywords: Illustrated Children's Books, National Council of Teachers of Mathematics

(NCTM), Preschool, Preschool Math Education.
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu texin bama nit, Geglin bir ¢alisma oldufunu: calismamn hezirhk, veri
toplama, amaliz ve bilgilerin sunumu olmak (izere tim agumalardan bilimsel elik ilke ve
kurallarn uygun davmndigom; bu galigma kapsanunda elde edilen tim ven ve bilgiler
igin kaynak phsterdifimi ve bu knynoklara kaynakgada yer verdigimi: bu galigmamin
Anadolu  Oniversitesi tarafindan  kullamlan  "bilimsel intihal tespit programi"yla
tarandigim ve highir gekilde "intihal igermedigini® beyan ederim. Herhangi bir zamanda,
palismamla ilgili yaptigim bu beyana avkin bir durumun saptanmasi durumunde, ortaya
pikacak tim ahlaki ve hukuki sonuglars ray oldugumu bildidrim.

knur ONCOLER
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Okul o6ncesi donem, cocugun kisiliginin ve temel yasamsal becerilerinin alt
yapilarinin olugsumunun gerceklestigi bir donem olup, bu dénem, ¢ocugun fiziksel,
sosyal-duygusal, bilissel ve dil gelisim alanlarinda gelisiminin hizli bir sekilde devam
ettigi onemli bir yasam evresi durumundadir. Bilimsel ve sistematik bir yolla
desteklenmesi gerekli olan bu yasam doneminde ¢ocuk, dogusundan itibaren edindigi
merak duygusu araciligiyla ¢esitli deneyimler edinerek 6grenme yasantisinin temellerini
olusturacaktir. Bu donemde ¢ocuk, sahip oldugu merak duygusu araciligtyla ¢evresinde
bulunan nesne, durum ve olaylara ilgi duymaya baslayacak, boylelikle bu merak ve ilgi
sayesinde farkli deneyimler edinerek, cesitli beceri ve kazanimlar edinecektir. Bu
kapsamda degerlendirildiginde okul 6ncesi donem olarak adlandirilan bu donem, kisiligin
sekillenmesinde gereken bilgi, beceri ve aliskanliklarin edinimi a¢isindan 6nemli ve kritik

bir donem durumundadir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk egitimi hususunda birgok toplumda ¢esitli niteliklerde
arastirmalar yapilmistir. Arastirmalarin sonuclar1 kapsaminda ise ¢ocugun dogumu
itibariyle bakim ve egitim hizmetlerinin nitelikli olarak sunulmasi amaci tasiyan ve bu
amaca uygun nitelikte egitim sistemleri olusturulmustur (Whitehead, 2010, s. 83). Diinya
genelinde standardizasyon saglanmis egitim sistem ve programlarma bakildiginda, her
tilkenin egitim sistem ve programlarinin kendi ihtiyaglari ile sosyal ve kiiltiirel yapilari
kapsaminda gelistirilen gelisimsel standart ve igerikleri kapsadig1 goriiliirken, iilkemizde
ise Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan 1994, 2002, 2006 ve 2012 yillarinda
uygulanan okul 6ncesi donem egitim programlarinda 36-72 aylik donemi kapsayan okul
oncesi egitim donemindeki cocuklara dair gelisimsel standartlara agirlik verildigi
gorilmektedir (Tastepe, 2012, s. 1-2).

Egitimde esitlik prensibi uyarinca, her ¢ocugun egitimden faydalanmasi amaciyla
gelistirilen egitim sistemlerinde, bu donemdeki ¢ocuklarin sosyal, duygusal, biligsel, dil
gelisimi, psiko-motor ve 0z bakim becerilerini gelistirecek nitelikte cesitli egitim
programlari hazirlanarak uygulamaya konulmustur. Bu kapsamda gelistirilen egitim
programlari, uygulamada her ne kadar iilkeden iilkeye degisiklik gdsterse de gelistirilen

egitim programlarmin temel amaclarmin egitimin okul o6ncesi donem ¢ocukluk
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doneminden itibaren kaliteli duruma getirilmesi ve egitimin tiim gelisim alanlaria destek
verilmesi oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklara uygulanan egitim programlarinda ise,
uygulaniglarindaki yeterlilik ve kalitelerinin artirilmasit amaciyla cesitli standartlara
basvurulmaktadir. Bu kapsamda okul dncesi egitim donemindeki ¢ocuklara uygulanacak
olan egitim programlarinin igerik standartlar1 da ¢ocuklara edindirilmesi gereken bilgi ve
becerileri, bunlara erismede yararlanilacak yontem ve teknikleri ve bu yontem ve
teknikler araciligiyla igerige dair kavramlari edindirme siireci kapsaminda secilecek olan
etkinlik tlrlerini kapsamaktadir. Egitim programlarinin igerik standartlarn ise,
hazirlandig1 alanin konusuna gore farklilik gosterebilmekte olup, 6zellikle okul dncesi
cocuklara uygulanan ¢esitli etkinlikler, cocuklarin yas ve gelisimsel diizeylerine gore
cocuklarin egitim bilgi ve birikimleri ile kapasitelerine uygun olacak sekilde farkliliklar
gosterebilmektedir.

Cocuklarin daha sonraki yillarda matematik O6gretimi ile karsilastiklari zaman
matematikten korkmamalari, matematige kars1 olumlu tutum ile yaklagmalar1 okul 6ncesi
donemde karsilastiklar1 eglenceli ve nitelikli matematik 6grenme deneyimleri sayesinde
olacaktir (Inan ve Erkus, 2019). Yasamlarmin basinda matematik bilgisine dair firsatlar
sunulan ¢ocuklarin edindikleri matematik bilgilerinin sonraki yillarda matematik
basarilarina etki edecegini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Clements ve Sarama,
2014; Daglh, 2007; Krajewski, 2005; Polat Unutkan, 2007; Sosyal, 2019).

Hayatin her alanin1 kapsayan matematik bilgisi, okul 6ncesi donem c¢ocukluk
donemi itibariyle edinilmeye baglanan énemli bir birikim niteligindedir. Nitekim “okul
oncesi donemde cocuklarin matematiksel bilgilerini yapilandirmaya basladiklar1 ve
O0grenmelerini somut deneyimler {lizerine kurduklari bilinmektedir (Akman, 2019, s.
220).” Bu donemde matematik egitimi boyunca kullanilacak olan kitaplar da ¢ocuklarin
dikkatini ¢cekmede, 6grenim etkinliklerine yonelik merak uyandirici, 6grenim siirecinde
bagvurulacak olan uygulamalara dair ipucu verici nitelikte olmalidir. Boylelikle ¢cocuk, is
birligi ve kesfetmeye acik duruma getirilecek, kullanilacak olan kitaplarin verdigi destek
ile deneyim imkan1 bulan ¢ocuk agisindan matematiksel kavramlar1 6grenme daha kalict
duruma gelebilecektir (Akman, 2019, s. 220; MEB, 2013). Radebaugh’in (1981) yaptig1
bir arastirmada c¢ocuklarin resimli kitaplar yolu ile matematiksel kavram ve beceriler
arasinda iligski kurabildikleri ve boylece matematigin ilgi ¢ekici ve giinliikk yasamlarinda

rastlayabilecekleri bir hale gelebildigi bulunmustur. Iyi bir kitap matematigi daha az
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korkutucu ve daha eglenceli bir hale doniistiirmektedir (inal Kiziltepe, vd., 2017, s. 107).
Resimli hikaye kitaplar1 ile matematiksel kavramlar ¢ocuklara gorsel olarak da
sunulabildigi i¢in kavramlar somutlasarak ¢ocuklar i¢in daha anlamli hale gelmektedir
(Inal Kaziltepe, vd., 2017, s. 107). Elia ve arkadaslar1 (2010) ¢alismalarinda ¢ocuklarm
matematik 6grenmelerini destekleyen resimli hikaye kitaplarindaki resimlerin ¢ocuklarin
matematiksel kavramlar1 edinmesindeki etkiyi incelemek istemistir. Arastirma
sonucunda hikayeye ait resimler ve dolayisiyla resimli hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin
matematiksel bilgi yoniinden biligsel gelisimlerinde olumlu etkileri oldugunu

gostermektedir.

1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de 2007-2020 yillar1 arasinda Tiirkge olarak basimi
yapilan ve uluslararasi yazinlardan Tiirk¢eye ¢evrilen okul dncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin matematik egitimi igerik standartlarina gore incelenmesi ve okul dncesi
donem matematik egitiminde resimli hikaye kitaplarinin kullaniminin ¢ocuklarin temel
matematiksel kavram ve becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda,

asagida siralanan alt amaglara ulagilmasi hedeflenmektedir.

1. Okul Oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik
standartlarindan “Say1 ve Islemler” standardini karsilama durumu nedir?
2. Okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi icerik
standartlarindan “Cebir” standardini karsilama durumu nedir?
3. Okul oOncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik
standartlarindan “Geometri” standardini karsilama durumu nedir?
4. Okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik
standartlarindan “Ol¢me” standardini karsilama durumu nedir?
5. Okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik
standartlarindan “Veri Analizi ve Olasilik” standardini karsilama durumu nedir?
6. Okul O6ncesi donem matematik egitiminde kullanilmasi i¢in Onerilen resimli
hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik standartlarini karsilama durumu nedir?
7. Okul 6ncesi donem matematik egitiminde kullanilan resimli hikaye kitaplar1 okul
oncesi donem c¢ocuklarinin temel matematiksel kavram ve becerileri tizerinde etkili

midir?
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1.3. Onem

Okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklar1 ilkokula hazirlarken, giin iginde karsilarina
cikan ¢ok yonlii firsatlarla onlarin matematik yeterliliklerini insa etmelerine yardime1
olurlar. Oyuncaklari, nesneleri ya da yiyecekleri aralarinda paylasirken, suyu bir kaptan
digerine bosaltirken, biiyiik ve kii¢iik diigmeleri ayirirken, ritmik alkis yaparken ¢ocuklar
matematigi Ogrenirler. Gilnliik deneyimler okul oncesi cocuklarinin matematikte
ilerlemelerini saglar. Buna ek olarak okul dncesi 6gretmenleri matematigin esas bilgisini
cocuklarin ihtiyaglari olan matematiksel diisiince kavraminin gelisimini gesitli etkinlikler

yardimiyla da destekler (Dodge, Colker ve Heroman, 2002, s.134).

Turan ve Ulutas (2016) calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli hikaye
kitaplarindan nasil yararlandiklarini incelemistir. Bu ¢alismanin bulgular1 6gretmenlerin
cocuk edebiyati Uriinleri ile ilgili nitelikli {iriin segme ve bunlar1 sinif uygulamalarinda
kullanmaya yonelik hizmet i¢i egitim diizenlendigi taktirde katilim saglayacagini
gostermektedir. Buna dayanarak okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini nitelikli
etkinlik planlama ve uygulama siireclerine dahil etmede yardima ihtiya¢ duyduklarini
sOyleyebiliriz. Karayel’in (2019) ¢alismasi okul oncesi 6gretmenlerinin resimli hikaye
kitaplarini segerken oncelikle kitabin konu, tema, dil ve anlatim gibi i¢ yap1 6zelliklerine
dikkat ettiklerini, c¢ocugun ilgisine ve gelisimsel ihtiyaglarina uygunlugunu
onemsediklerini gdstermektedir. Caligmanin bulgularinda okul oncesi 6gretmenlerinin
resimli hikaye kitaplarinda konu olarak evrensel, insani ve ahlaki ilkeler ile ulusal
degerlere yer verilmesini istediklerine ulagilmistir. Bu bulgular dogrultusunda okul
oncesi 6gretmenlerinin resimli hikaye kitaplarina matematik etkinliklerinde yeterince yer
vermedigini diislindiirmektedir.

Okul oOncesi donem resimli hikaye kitaplarimin matematik egitimi igerik
standartlarina uygunlugunun incelendigi bu arastirma ile erken donem matematik egitimi
uygulamalarinda ¢ocuk kitaplarina yer verilmesinin ¢ocuklarin matematiksel kavram ve
becerileri edinmelerine ve matematik dilinin gelisimine etkisi gosterilmeye caligilmig
olup; bu calismanin okul dncesi 6gretmenlerine yol gostermesi beklenmektedir (Sertséz
ve Dogan Temur, 2017; Taskin, 2013). Bu arastirmadan elde edilen bulgular ile okul
Oncesi 0gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlarken daha ¢ok okul 6ncesi donem

resimli hikaye kitabina yer vermesi, yayimevlerinin ve ¢ocuk kitab1 yazarlarinin ihtiyag
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duyulan konulara yonelik okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplar1 hazirlamasi ve bu

konudaki farkindaligin artmasina destek olunabilecektir.

1.4. Smirhhklar
Bu arastirma;

e Bu arastirma 2007-2020 yillar arasinda {ilkemizde Tiirk¢e olarak basilmis ve
uluslararas1 yazindan Tiirkgeye cevirisi yapilmis, siklikla tercih edilen okul
oncesi donem resimli hikaye kitaplar ile sinirhdir.

e Arastirmada yiiz seksen adet okul Oncesi donem resimli hikaye kitabinin
incelenmesi i¢in yola ¢ikilmis olup, aragtirma siirecinde yasanabilecek herhangi

bir nedenden 6tiirii kitaplara ulasamama durumu arastirmanin sinirlilig1 olabilir.

1.5. Tammlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine
kadar gecen 0-6 yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda ¢ok oOnemli bir yeri olan; fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil
gelisimlerinin biiyiik 6l¢lide tamamlandigi, gelisim ve egitim siireci (OECD, 2010, s.
294).

Cocuk Edebiyati: Cocuklarin hayat1 kavramasina yardimci olacak, hayal giiciinii
gelistirici, okuma sevgisini agilayan, egitici bir edebiyat tiirii, cocuk yazini (TDK, 2020).

Resimli Cocuk Kitabi: Sozli ve gorsel kombinasyonlariyla dogal olarak iki dili
birden konusan ve bu iki bicim birlikte calisarak, diger kiiltiirlerle ilgili deneyim
kazanilmasinda yalniz metnin yer aldig: kitaplarin saglayamayacagi essiz firsatlar sunan
kitaplar (Freeman ve Lehman, 2001).

Resimli Hikaye Kitabi: Resimli hikaye kitaplart hem metin hem resim kullanilarak
bir olay Orgiisii olusturulmasi suretiyle, her yas grubundaki ¢ocuk okur i¢in 6zel olarak
hazirlanan kitaplardir (Tiifek¢i Can, 2014, s.183).

Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimi: Okul 6ncesi donem bireylerini okul
oncesi egitimde edindikleri ilk deneyimleri, sonraki donemde okul egitiminde 6grenecegi
yazili sembollere dayali formal matematigin temellerini olusturan egitim (Giiven, 2000,
s. 43).

Okul Oncesi Dénem Matematik Becerileri: Okul dncesi dénem matematik
egitiminin igerigini olusturan; say1r ve islem, cebir, geometri, 6lgme ve veri analizi
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becerilerinin desteklenebilmesi igin gerekli olan temel matematik becerilerinin
kazandirilmasi (Tastepe, 2012, s. 38).

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM): “The National Council of
Teachers of Mathematics” (NCTM) (Amerkan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi)
diinyada matematik egitimi alaninda uluslararasi diizeyde kabul goren bir merkezdir.
NCTM 1920 yilinda kurulmustur, altmis binden fazla iiyesi olan matematik egitimi
konusunda ¢aligmaktadir. Her 6grenci i¢in kaliteli matematik 6greniminin ve 6gretiminin
ger¢eklesmesini hedeflemektedir. NCTM, 2000 yilinda “Principles and Standarts of
School Mathematics” (PSSM) adinda bir dokiiman yaymlamistir. Bu dokiimanla okul
oncesi donemden baslayarak 12. Sinifin sonuna kadar matematik egitiminin genel
ilkelerinin neler olmas1 ve matematiksel icerik ve siireclerin hangi standartlar1 saglamasi

gerektigini agiklamistir (https:// www.nctm.org Erisim tarihi: 08.01.2020).

Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimi Icerik Standartlari: Okul &ncesi
donem matematik egitimine yonelik say1 ve iglemler, cebir, geometri, 6lgme ve veri

analizi ile istatistik konularindan meydana gelen standartlardir (NCTM, 2000).
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IKINCI BOLUM

2.  ALANYAZIN

Egitim, dogum itibariyle baslayan ve bireyin yagami boyunca devamlilig1 olan bir
siire¢ olup, yasam boyu devam edecek Ogrenmenin temeli ise okul Oncesi donem
yillarinda atilmaktadir. Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin iyi bir egitim almasi,
cocuklarin zihinsel, duygusal, fiziksel, sosyal ve dilsel gelisimlerinin desteklenmesinde
oldukca onemli bir rol oynamaktadir. Okul 6ncesi egitim dénemi, ¢cocugun bireysel
niteliklerine ve gelisimsel seviyelerine uygun, ¢ocuga zengin-uyarici ¢evre imkanlari
sunan, ¢cocugun biitiin gelisim alanlarinda toplumsal degerler ve nitelikler kapsaminda
yonlendirildigi bir egitim siirecidir. Bu kapsamda dikkate alindiginda okul dncesi egitim,
cocugun dogumundan temel egitime basladigi giine dek gegen donemi icgine alan ve
yasaminda dnemli rol sahibi olan sosyal, duygusal, zihinsel, fiziksel ve dil gelisimlerinin
temelinin atilmis oldugu egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 1997). Okul 6ncesi donem,
cocugun gelisiminin en hizli oldugu ve aktif bir sekilde temel kavramlar1 edindigi bir
donem olup, bu donem ig¢indeki cocugun biligsel gelisimi islem 6ncesi asamadan somut
islemler donemine dogru ilerlemektedir. Baska bir ifadeyle okul 6ncesi donemde ¢ocuk,

gorsel diisiinmeden zihinsel gelisime gegmektedir (Yildiz, 1999, s. 42-51).

Cevremiz ve yasamimizin onemli bir parcast durumundaki matematik ile iligkili
deneyimler, ilk temel kavramlarin 6grenilmeye baslamasindan itibaren uzun ve zahmetli
bir siire¢ kapsaminda gerceklesmektedir. Insan cevresi, sayilarla bir iliski i¢indedir.
Nitekim okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk da benzer olarak giinliik yasamlarinda devamli bir
sekilde matematiksel kavramlarla karsilasmaktadir. Okul 6ncesi donemde matematikle
iliskili ilk deneyimler genel itibariyle ¢ocugun nesnelerle olan yasantis1 neticesinde,
algisal gelisimiyle iligkili olarak edinmis oldugu tecriibeler araciligiyla olugsmaktadir. Bu
sebeple okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun, yasaminin ileriki donemlerinde yararlanacagi
matematiksel kavram ve becerilerinin gelisimi i¢in, aktif 6§renme ortam ve yontemlerine
ithtiyaci bulunmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklar, somuttan soyuta, basitten karmasiga,
denemeden yapmaya ge¢isin farkinda olmalidir (Giiven, 2000, s. 37).

Diinya genelinde okul dncesi egitime verilen 6nem her giin artis géstermektedir. Bu
kapsamda verilen 6nem, matematik egitiminde de goriilmektedir. Bilhassa uluslararasi
kapsamli arastirmalarda ortaya konan rapor ve standartlarda okul oncesi dénemde

matematik egitimine yoOnelik vurgu gittikce Onem kazanmaktadir (Barnett, 2008;
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NAEYC, 2002; NCTM, 2000; Oral vd., 2016; Tiirkkas Anasiz vd., 2018). Okul 6ncesi
dénemin, Orgiin egitimin verildigi egitim donemine karsi bir hazirlik olmasi dikkate
alindiginda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarmm bu dénemde edindikleri matematiksel
deneyimlerinin nitelikleri, ilkogretim déoneminde matematiksel egitimleri agisindan da
Oonemli bir yere sahiptir. Nitekim cocugun ilkdgretim seviyesinde karsilasacagi
matematiksel bilgilerin informal temelleri bu donemde atilmaktadir. Okul oncesi
donemdeki ¢ocuklara zengin ve niteliksel matematik 6grenme deneyimleri saglanmasi
durumunda, ilerleyen donemlerde giiclii bir matematiksel temele sahip olunabilecegi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda okul 6ncesi donem kapsaminda ¢ocuga verilecek nitelikli
matematik egitimi, sonraki egitim donemlerinde karsilasilmast olast Ogrenme
giicliiklerinin engellenmesinde etkili olabilmektedir (Fuson, Smith ve Lo Cicero, 1997, s.

738).

2.1. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi

Cocugun matematiksel gelisimi dogumdan itibaren baslayan, nesne devamliligi ve
neden-sonug iligkilerinin kurulumu ile devam eden bir siire¢ kapsaminda yiirtimektedir.
Cocugun yast ilerledik¢e matematiksel kavramlarin gelisimi, cocugun bu kavramlara dair
ilgi duymasi ve kendi kabiliyetlerini kesfetmesi hususunda onlar1 cesaretlendirmektedir
(O’Hara, 2008, s. 109; Pound, 2009, s. 151; Worthington ve Carruthers, 2006, s. 147).
Yasamin Onemli bir boliimiinii meydana getiren matematiksel deneyimler, ¢ocugun
giinliik yagamlarinda matematiksel kavramlar1 devamli olarak kullanmalar1 neticesinde
gerceklesmektedir. Okul Oncesi donemde c¢ocuk matematiksel kavramlart ilk olarak
masadaki her bir arkadasina birer kalem verme, bir kaptan diger bir kaba su bosaltma,
bliyiik ile kiiciik nesneleri birbirinden ayirarak kendi aralarinda gruplandirma gibi
aktivitelere dahil olarak informal deneyimler aracilifiyla edinmeye baslamaktadir

(O’Hara, 2008, s. 109).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin okul dncesi egitimde edindikleri ilk deneyimleri,
sonraki donemde okul egitiminde Ogrenecegi yazili sembollere dayali formal
matematigin temellerini olusturmaktadir (Gliven, 2000, s. 43). Okul 6ncesi donemde
edinilen informal bilgiler, ileriki donemde okulda verilen egitimi verilen formal
matematigin ¢cocugun diisiince seviyesine uygun nitelikte olmas1 ve ¢esitli 6grenme
sorunlarmin yasanmamasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir (Gliven, 1999, s. 72). Matematik

O0grenimi, kavramsal gelisim ile ilgili olup ¢ocuklarin her giin yasamis olduklar1 somut
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deneyimlerle yakindan iligkilidir. Betimleme, oriintiileme, kiyaslama, esitleme, siniflama,
gbzlemleme, siralama, 6l¢me, semboller kullanma, rakam tanima, rakam yazma ve grafik
cizme gibi konular ¢ocuklarin ilerleyen donemde matematigi anlayarak 6grenmelerine
yardimc1 olarak, onlarin matematiksel kavramlari anlamalarini saglamaktadir (Akman,
Yiikselen ve Uyanik, 2000, s. 9-12).

Okul o6ncesi donemde c¢ocuk, oyuncak ve dogal materyalleri kesfetme, bu
materyalleri elleri araciligiyla hareket ettirme, segcme ve kullanmaya yonelik zaman
harcayarak fiziksel diinyayla ilgili bilgi sahibi olmaktadir. Bdylelikle nesnelerin
niteliklerini 6grendikce, neden ve sonug¢ kavramlarina yonelik anlayis gelistirmektedir
(Gordon ve Browne, 2007, s. 404). Bu tiir giinliik deneyimler, ¢ocugun matematikte
ilerlemesi agisindan gerek duyulan ortami olusturmaktadir. Nitekim fiziksel diinyanin
deneyimlenmesi, ¢ocuga matematiksel diisiinmeye yonelik temel becerilerin edinilmesini
saglamaktadir (ODE, 2004, s. 34). Bununla birlikte okul 6ncesi donemde, ¢ocugun
dikkatini belli bir matematik kavraminda toplayan, 6zenli bir sekilde planlanmus,
eglenceli ve ¢ocugu tesvik eden bir matematik egitim programi gerekmektedir (Islik,
2011, s.247; ODE, 2004, s. 27). Bundan dolay1 egitimcilerin okul 6ncesi doneme yonelik
olarak cocugun kesfetmesi, tartismast ve diislincelerini hayata gegirebilmesine olanak
taniyan big¢imde nitelikli bir matematik egitim programi olusturmalari, ¢ocugun
matematiksel beceriler edinmelerine katki saglamaktadir (Sheffield ve Cruikshank, 2005,
s. 20; Akman, 2002, s. 247).

Okul o6ncesi donemde matematik egitiminin énem sahibi olmasinin nedenleri su
sekilde siralanabilir:

e (Cocuklarmn giinliik hayatlarinda kars1 karsiya kaldiklar1 problemleri ¢zmeleri,
diger alanlarda basarili olabilmeleri, iist diizeyde diisiinme becerileri
gelistirmelerinde 6nemli bir arag niteligindedir. Bu sebepte matematik biliminin
egitimdeki 6nemi giin gectikce artmaktadir. Bu kapsamda matematigin okul
oncesi donemdeki pay1 da artmaktadir (Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001).

e (Cocugun okul yasamindaki formal 6grenmelerinin temeli, okul 6ncesi donemde
atilmaktadir. Okul o6ncesi donemde ¢ocugun sonraki egitim donemlerinde
karsilasacaklar1 bilgilerin informal temelleri atilmakta olup, s6z konusu
temellerin giiclii olmasi, ilerleyen donemdeki matematiksel basarida da

etkilidir.
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Okul oncesi donemdeki c¢ocugun kendisini ve etrafim tanimaya yonelik
merakinin getirisiyle birlikte ayn1 zamanda ilgileri de sekil almaya baglamakta
olup (Brannon ve Van de Walle, 2001, s. 55), yine matematige yonelik ilgileri
de bu gelisme kapsaminda gerceklesmektedir. S6z konusu ilginin
devamliliginin saglanmasi i¢in okul Oncesi donemde cocuk, anlamli ve
eglenceli matematiksel deneyimlerle tanmistirilmalidir.

Son donemde okul oncesi egitimdeki ¢ocuk sayisi artis gostermektedir. Bu
artisa es deger olarak, okul Oncesi donem c¢ocuklarina sunulmasi gerekli
matematik bilgilerinin niteliksel olarak da artig1 da gergeklesmelidir.

Ailelerin sahip olduklar1 farkli sosyal ve ekonomik statiiler ve kiiltiirel
durumlar, okul oOncesi donem c¢ocuklariin edindikleri matematik
deneyimlerinin de farklilasmasina neden olmaktadir. Bu kapsamda okul 6ncesi
dénem ¢ocuklarinin ilkokul seviyesine gectiginde sahip olduklart matematiksel
birikim seviyeleri ¢esitli etkenlerin etkisi araciligiyla farkliliklar
gostermektedir. S0z konusu durum ilkokul 6gretmenleri agisindan énemli bir
sorun niteligindedir. Ogretmenler, alacaklar1 kararlara gore egitimsel
iceriklerini, ¢ocuklarin matematik diizeylerine gore anlatmak durumunda
kalmaktadir. Bu durumda ise anlatilan matematik seviyesinin altinda veya
iistiinde kalan ¢ocuklar olumsuz etkilenebilmektedir.

Okul 6ncesi donemde sunulacak anlamli ve zengin matematiksel deneyimler,
cocuklarin ilerleyen egitim donemlerinde matematiksel hazirbulunusluk
seviyeleri arasinda bulunacak farklarin en diisiik seviyede olmasina katki

saglayacaktir (Bowman, Donovan ve Burns, 2001, s. 281).

Bu kapsamda matematik egitimi konusunda etkili bir kurulus olan Amerikan Ulusal

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) de okul matematigine dair belirlenmis

standartlara okul O6ncesi donemi de dahil etmistir. NCTM nin matematik egitimine

yonelik standartlari, okul Oncesi ¢ocuklar agisindan matematik egitimiyle ilgili su

ilkelerin 6nemini vurgulamaktadir (Or¢an, 2013, s. 3):

1.
2.

Matematik, okul 6ncesi ¢ocugun deneyimlerine dayanmalidir.
Bu donemde alinan matematik egitimi, ilerleyen egitim donemindeki
matematik egitimi agisindan saglam bir temele sahip olmalidir.

Matematik egitimi, egitim aktivitelerinin ayrilmaz bir pargasi olmalidir.
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4. Matematik egitimi kapsaminda, beceri edinimini saglayan gii¢lii bir kavramsal

yapi gelistirilmelidir.

5. Matematik egitimi, ¢ocugun “matematigi yapiyor” olmasini igerir nitelikte

olmalidir.

6. Matematik egitimi, c¢ocugun matematiksel diisiinme ve karsilastirma

yeteneklerini gelistirir nitelikle olmalidir.

7. Matematik egitiminin igerigi genis kapsamli olmalidir.

8. Matematik egitimi, teknolojinin uygun ve devamli kullanimini saglamalidir.

Okul 6ncesi donem ¢ocugun matematik 6greniminin desteklenmesi i¢in olusturulan
cesitli yeni 6grenim yontemleri, ilke ve bu konuya yonelik yapilan ¢esitli aragtirmalar,
okul dncesi donemde matematik egitimine yonelik ilginin varligin1 géstermektedir (Jung,
2006, s. 1). Yapilan aragtirmalarda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin matematik
ogrenmelerine yonelik sahip olduklart yetenek ve zihinsel gelisimlerinin, erken
matematik 6grenmeleriyle ilerleme gosterdiklerine dair ¢esitli bulgulara rastlanilmaktadir
(NRC, 2009, s. 10; Worthington ve Carruthers, 2006, s. 147).

Matematik, okul oncesi donemdeki ¢cocugun sayi iligkilerinin gelisimi agisindan
onemlidir. Nitekim okul oncesi donemdeki ¢ocuk erken yaslarindan itibaren telefon
numarast, yasi, cevresindeki nesnelerin sayilar1 gibi matematiksel dili kullanmaya baslar.
Bu donemde g¢ocuk anne babasinin para kullanimimi goézler, yemeklere kullanilan
malzemelerin sayilarini goriir, sevdigi icecegin yarisini baska bir kaba doker, saatin kag
oldugunu duyar. Bu kapsamda g¢ocuk, bu tiir durumlar i¢inde matematige yonelik
deneyimler araciligiyla sayr kavramlariyla dogal olarak tanigmakta ve onlar
ogrenmektedir (Dere ve Omeroglu, 2001, s. 32).

Okul o6ncesi donemde matematik sayr sayma, Olgme, sekil, zaman ve mekana
yonelik kavramlar gibi unsurlardan meydana gelmektedir. Bu unsurlar araciligiyla
cocugun zihinsel slirecleri gelisim gostermekte ve matematiksel egitimin temelleri
atilmaktadir. Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren, i¢inde bulundugu diinyay1 tanimay1
amaclamaktadir. Bu kapsamda dogumundan itibaren iggiidiisel bir sekilde kesfetme
duygusu dahilinde ¢evresindeki nesneleri karistirma, diizenleme, karsilastirma, soru
sorma yoluyla ¢esitli unsurlar1 anlamaya calismaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocugu igin
her unsur, bir diger unsura ulasmada bir ara¢ durumundadir. Bu dénem, ¢ocugun
cevresinden edindigi bilgilerle, matematigin yasam ag¢isindan 6nemini fark ettigi bir

donemdir (Dinger ve Ulutag, 1999, s. 6-11). Cocugun yardimci niteliginde deneyimlerle
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yasamin ilk doneminde karsilagsmalari, ilerleyen donemlerinde matematik egitimlerinde
daha basarili olabilmeleri acisindan avantaj saglamaktadir. Bilhassa ¢ocugun formal
matematik ile tanistigr ilkogretim doneminde matematik dersine yonelik korkunun
gelismemesi, matematik etkinliklerini sevmesi, bu etkinliklerden heyecan duymasi ve bu
derse yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi, okul dncesi donemde edindikleri matematik
deneyimleri ile iligkilidir. Ciinkii okul 6ncesi donem, bir¢ok matematik kavraminin
temelinin atildig1 bir donem niteligindedir. Bu donemde matematik ve diger bilimlerde
O0grenilmesi gereken matematik bilgisi ve kavramlarinin temeli olusturulmaktadir. Bu
durum cocugun sonraki egitim yasamini kolaylastiracak, egitim basarisini artiracak,
sorun ¢dzme kabiliyetleri edinerek iiretken ve verimli olmasimi saglayacaktir (Aktas,

2002, s. 32; Yildiz, 2002, s. 16).

2.2. Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) ve Matematik
Egitimi Icerik Standartlar

Matematik egitimi kapsamina giren igerikler cesitlilik gostermektedir. Nitekim
matematik siralama, karsilastirma, gruplama, eslestirme, sayilar1 tanima ve iligkilerini
anlama, sayma, toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme gibi temel matematiksel islem
kavram ve becerilerinin yaninda, sekil, agirlik, hacim, uzunluk gibi ¢esitli kavramlarin da
bireyin gelisimi ile esdeger olarak dogumundan bu yana zamanla ¢esitli asamalardan
gecerek Ogrenimin saglandigi hayat ile i¢ ice bir alandir. Matematik, bir devamlilik
egilimi niteligindedir. Ornegin basit bir dort islemi gergeklestirebilmek icin dncelikle
sayilarin taninmasi, sonra ise bu sayilarin nasil kullanildiginin 6grenilmesi gerekmektedir

(Yildiz, 2002, s. 16).

Matematige yonelik kavramlar, okul 6ncesi donem egitim igeriklerinin tamaminda
bulunabilir. Bundan dolay1 okul 6ncesi donem matematik egitim igeriginin planlamasi iyi
bir sekilde yapilmalidir. S6z konusu program, okul 6ncesi donem ¢ocugunun ifade etme
niteligini artiracak ve yeni yasantilar edinmesini saglayacak deneyimlerden meydana
gelmelidir. (Yildiz, 2002, s. 17).

NCTM (2000), tarafindan okul oOncesi egitimde matematik egitimine yonelik
arastirmalar yapilarak, matematik egitimine yonelik icerik ve siiregler saptanmistir. Bu
kapsamda hazirlanan okul dncesi donem matematik egitimine yonelik igerik standartlari,

“Say1 ve Islemler, Cebir, Geometri, Olgme ve Veri Analizi ile Istatistik” konularmdan
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meydana gelmektedir (NCTM, 2000). Bu boliimde NCTM tarafindan hazirlanan bu

standartlar analiz edilecektir.

2.2.1.Say1 ve islemler

Say1 veya sayilar1 anlama seklinde ifade edilen sayisal farkindalik, miktar ve sayma
arasinda baglant1 kurmaya yonelik olup, azlik ve ¢okluk, goreceli miktarlar, mekan ve
miktar iligkisi, parca ve biitiin iligkisine yonelik kavramlarin temelini meydana
getirmektedir (Charlesworth ve Lind, 2007, s. 125). Sayisal farkindalik, bireyin zamanla
cevresini kesfi, ellerini kullandik¢a materyallerle oynamasi ve matematige yonelik
diisiincelerini akranlar1 ve yetiskinlerle paylasmasi ile gelisim gostermektedir (ODE,

2004, s. 28).

Say1 ve islemlerin kullanilmasi, okul 6ncesi donem bireylerinin sayilar1 anlamalari,
matematiksel terim ve ifade sekillerini kullanma konusunda hazir olduklarin1 gosterir
niteliktedir (Gordon ve Browne, 2007, s. 405). Erken dénem say1 kavramlarindan biri
durumundaki sayma islemi, ezbere sayma ve akilci sayma olarak iki sekilde
incelenmektedir. Ezbere sayma, sayilarin hafizadan siralanmasi olup, bir ile ona kadar
ritmik sayma islemi ezbere sayma islemine bir 6rnektir. Akilci sayma ise bireyin birebir
esleme kavrami lizerinde sekillenmekte olup, her sayiy1 bir grupta yer alan nesnelerle
eslestirilmesidir (Charlesworth ve Lind, 2007, s. 127; ODE, 2004, s. 28; Reys, vd., 2008,
s. 144).

Okul oncesi donemde ezbere ve akilci sayma say1r sayma islemlerinde ilerleme
gosteren ¢ocuklar, toplama ve ¢gikarma islemlerinin temelini meydana getiren geri dogru
sayma, belli bir sayidan itibaren ileriye dogru sayma gibi miktarlara yonelik daha
kompleks nitelikteki matematiksel kabiliyetleri ifa etme hususunda da deneyim
edinmektedir (Charlesworth ve Lind, 2007, s. 128; Worthington ve Carruthers, 2006, s.
147).

2.2.2.Cebir

Cebir, fonksiyonlar, miktarlar arasi iligkiler ve matematiksel iliskileri ifade etme
yontemlerinin kavranmasidir. Cebir standartlarinin kapsamis oldugu matematiksel
diisiinceler, okul matematiginin 6nemli bir boliimiinii meydana getirmektedir. Okul
oncesi donemde Oriintli olusturma aktiviteleri, bu donemdeki bireyin ilerleyen

donemlerdeki fonksiyonlari anlamalarina katkida bulunmaktadir. Sayr ve sayisal

26



iliskilere yonelik aktiviteler ise simge ve cebirsel gosterimlerin kavranmasinda etkili rol

oynamaktadir (NCTM, 2000).

2.2.3. Geometri

Okul 6ncesi donem matematik egitiminde one ¢ikan bir diger igerik ise geometridir.
Geometrinin temelini olusturan geometrik sekiller, bir nesnenin seklinin belirlenmesi
amaciyla kullanilan standartlar olup, bireyin ¢evresindeki nesneleri mukayese etmede
kullanildiginda, okul 6ncesi donemdeki birey i¢in nesneleri tanimlamada ayr1 bir 6nem

arz etmektedir (Aslan ve Aktas Arnas, 2007, s. 70).

ODE (2004, s.31) tarafindan yapilan tamimlamaya goére geometri, “gevredeki
sekillerin ve yapilarin taninmasi, nesneler arasindaki mesafe ile iligkilerin ortaya
konmast, kiginin viicudunun yoniinii bilmesi anlamina gelmekte kisacasi konum, yon ve
mesafeyi icermektedir”. Okul 6ncesi donemindeki birey heniiz ¢evresindeki nesnelerin
birbirleriyle olan farkliliklar1 ifade etmeyi 6grenmeden, bazi sekillerin digerlerinden
farkli olduklarin1 6grenmektedir (Hannibal, 1999, s. 353). Buna ek olarak okul dncesi
donemde birey, dogrudan bir egitim almaksizin nesnelerle girdigi etkilesim sayesinde
sekillere yonelik bircok fikir elde etmekte ve sekilleri isimleriyle taniyabilmektedir
(Clements, 2000, s. 37).

Geometri hem somut nesneler hem de sekilleri barindirmasi ve matematik egitim
ve Ogrenimine katkida bulunmasi sebebiyle, Ogrenimine erken yaslardan itibaren
baslanmasi gereken bir egitim dalidir. Bu durumun gergeklestirilebilmesi i¢in ise ilk
olarak bireyde geometrik diisiincenin nasil gelisim gosterdiginin bilinmesi gerekmektedir
(Olkun ve Toluk Ugar, 2007, s. 13). Islem 6ncesi dénemde gocuklar, zamanlarmin biiyiik
bir boliimiinii cevresindeki nesneleri eslestirme ve onlart siniflandirmayla gecirmektedir.
Bu kapsamda sekiller, genel olarak bu tiir etkinliklerin temelini meydana getirmektedir
(Charlesworth ve Lind, 2007, s. 165). Islem 6ncesi dSnemin basinda karsilastiklari gesitli
geometrik cisimlerin temel niteliklerini “dort diiz kenar” veya “egri ¢izgi” gibi kendi
kelimeleri araciligiyla anlatmaya baslayan ¢ocuk, bu donemin ortalarindan itibaren,
cember, kare, iliggen, kiire, silindir gibi c¢esitli geometrik sekillerin 6zel isimlerle
adlandirildigimi 6grenmekte ve bu geometrik terimlerini kullanmaya baslamaktadir

(McGrath, 2010, s. 203).
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2.2.4.0l¢me

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin standart birimlerle 6l¢glimleme yapmalarindan ¢ok
Olcmeye yonelik farkindaligin gelistirilmesi, okul oncesi donem Olgme aktivitelerinin
amacini meydana getirmektedir (Erdogan, 2006, s. 31; islik, 2011, s. 265). NCTM (2000)
Olcmeyi “bir nesnenin sayilarla ifade edilebilen bir karakteristigi” seklinde

tanimlamaktadir.

Okul 6ncesi donemde, bireyin nesnelerin uzunluk, agirlik, zaman, hacim gibi
Olctilebilir niteliklerini kavramalar1 olduk¢a Oonemlidir (NCTM, 2000). Okul 6ncesi
bireyin sayilar1 sembolik olarak belirtememesi, gozlemledigi herhangi bir nesneyi
niteliksel agidan dl¢limleyemeyecegi anlamina gelmemektedir. Nitekim bu donemdeki
birey, yapmis oldugu karsilagtirmalarla yakin-uzak, biiyiik-kii¢iik gibi kavramlari
kullanarak nitel ifadelerde bulunmaktadir. Bireyin rakamlarla tanigmasi sonrasinda nicel
Olgme baglamaktadir. Sayilarin sembollerini 6grenen okul Oncesi birey, boyunu ve
kilosunu niceliksel sekilde 6l¢ebilir hale gelmektedir (Ayvaci, 2010, s. 4).

Okul o6ncesi donemdeki bireyler, uygulamali arastirmalar aracilifiyla 6l¢lim igin
cesitli materyalleri kullanarak 6lgmeyi 6grenmektedir. Bu dénemde bireyler parmak,
ayak, kalem gibi standart olmayan birimlerden yararlanirken, ilerleyen donemlerde
cevresindeki nesneleri dlglimlerken dogru sonuca ulasmada standart Sl¢ii birimlerini
kullanmay1 6grenmektedir (NCTM, 2000). Her ne kadar standart 6l¢iim araclarinin
kullanimina yonelik egitim anaokulu déneminin sonunda ve ilkokul itibariyle verilmeye
baslansa da, bireyin bu 6l¢iim araglari ile okul 6ncesi donemde tanigmasi durumunda, bu
donemdeki birey bu araglar1 kesfederek oyun ve arastirmalarinda bu araglardan
faydalanabilmektedir (Charlesworth ve Lind, 2007, s. 255; McGrath, 2010, s. 106; ODE,
2004, s. 30).

2.2.5.Veri analizi ve olasihk

Veri analizi ve olasilik, “veri toplama, diizenleme, verileri analiz etmede uygun
istatistiksel yontemleri kullanma, veriler kapsaminda sonuglara ulagma, tahminlerde
bulunma ve degerlendirme” konularini i¢cermektedir. Buna ek olarak ayni zamanda
olasiligin temel kavramlarinin anlasilmasini da kapsamaktadir. Bu standart, okul dncesi
donemdeki bireyin g¢evresiyle iliskili farkli durum ve olaylara yonelik bilgi edinmesi,
nesneleri nitelikleri kapsaminda smiflandirmasi ve edindigi bilgiyi diizenlemeye

yoneliktir (NCTM, 2000).
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Cocuk gercek yasamindan elde ettigi deneyimlerden ¢esitli veriler kazanarak, bu
verilerin sonuglarmi basit grafikler yontemiyle gosterip ifade edebilmektedir
(Charlesworth ve Lind, 2007, s. 268; McGrath, 2010, s. 106). Cocuklarin edindikleri
verileri grafiklestirmeleri sonucunda veri toplamaya dair becerileri gelismekte ve
boylelikle istatistiksel farkindalik meydana gelmektedir. Bu kapsamda okul oncesi
donemde uygulanan matematik egitiminde ¢ocugun ‘“sorular olusturma ve bunlar
cevaplamak igin veri toplama, verileri diizenleme ve resimleme, verileri analiz etmede
uygun istatistiksel yontemleri segcme ve kullanma, verileri temel alarak tahminleri
degerlendirme ve ¢ikarimlar gelistirme, temel olasilik kavramlarini anlama ve uygulama”

konularina yonelik bilgi ve becerilerinin desteklenmesi 6nemlidir (NCTM, 2000).

2.3. Ulusal Okul Oncesi Egitim Programn ve Okul Oncesi Dénemde Matematik
Egitimi
Okul 6ncesi donem egitiminin amaclar1 kapsaminda bireyin fiziksel, zihinsel ve
duygusal olarak gelisimine katkida bulunmak ve bireyi okula hazirlamak bulunmaktadir.
Bu donem hem bireyin gelisimine katkida bulunma hem de okula hazirlama kapsaminda
olusturulan egitim programlarinin belirli bir bilimsel bakis agisini temeline almasi

beklenmektedir (MEB, 2014; Senemoglu, 2012, s. 13).

Okul 6ncesi donem, sahip oldugu gelisim becerileri ve olanaklar1 sayesinde birey
acisindan O6nemli bir gelisim asamasit durumundadir. Matematik egitimi kapsaminda
degerlendirildiginde, 6zellikle okul 6ncesi donemde matematik egitimine iliskin olarak
Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi Birligi (NAEYC) ve Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (NCTM) tarafindan yapilan matematik egitimine yonelik Onerilerinde de
“matematigi diger disiplinlerle ve matematigin diger faaliyetleriyle biitiinlestirmek”
(NAEYC ve NCTM, 2002, s. 7) olarak ifade ettigi goriilmektedir. Bu kapsamda
matematik aktivitelerinde 6grenci katilimini arttirmanin etkili yollarindan birisi de gocuk
edebiyatin1 matematik gretimine dahil etmektir. Ciinkii cocuk edebiyatinin matematikte
kullanim1 problem ¢6zme icin iyi bir ortam saglayacak ve cocuk hikaye kitab1

karakterlerini ¢6ziim bulma siirecinde modelleyecektir (Aslan, 2019, s. 35).

2.3.1. Okul oncesi donemde matematik egitiminde 6gretmenin rolii

Okul oOncesi donem c¢ocuklarmin bu donemde ger¢cek hayat ile

iliskilendirebilecekleri, matematige dair olumlu ilgi ve tutum kazanmalarina destek
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olacak, yas ve gelisimsel seviyelerine uygun nitelikli matematiksel deneyimler edinmesi,
onlarin gelecek Ogrenmeleri acisindan bir temel olusturmaktadir. Bu kapsamda bu

temelin olusturulmasinda 6gretmenin rolii ve sorumlulugu oldukca biiyiiktiir.

Cocuk dogumundan itibaren matematige yonelik bilgi ve beceriler elde etmekte,
edindigi bilgilerden giinliik hayatin1 anlamlandirmak amaciyla yararlanmaktadir. Ancak
okul Oncesi donem c¢ocuklarin sahip oldugu nitelikler bakimindan, matematiksel
yorumlamalar1 yetigkinlerden farkli durumda olmaktadir. Bu kapsamda okul oncesi
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin c¢evrelerinde gerceklesen olaylari, sorun ve ¢ozlimleri
yetiskinlerde oldugu gibi goérmediklerini bilmeleri biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu
sebeple 0gretmenlerin, okul Oncesi donem cocuklarinin ne yaptigi ve diisiindiiglinii
dikkatli bir sekilde yorumlamalari, i¢inde olduklart durumlari onlarin bakis agilarindan
gormeye c¢alismalart gerekmektedir. Boylelikle 06gretmenler, c¢ocuklarin neleri
Ogrenebilecegini veya aktiviteleri ne sekilde ve oranda deneyimleyecegine yonelik bilgi
edinebilecektir (Clements ve Sarama, 2014, s. 37).

Okul 6ncesi donem dgretmenleri, okul 6ncesi donem ¢ocuklarini hayata ve sonraki
egitim yasamlarma hazirlarken ¢ok yonlii giinliik deneyimler aracilifiyla onlarda
matematiksel yeterliliklerinin olusturulmasinda yardimci olmaktadir. Nitekim okul
oncesi donem ¢ocuklari, ¢esitli nesneleri birbirleri arasinda paylasma, biiyiik ve kiiclik
nesneleri ayirma, ritmik alkis yapma gibi giinliilk deneyimler araciligiyla matematigi
ogrenmekte, bu da onlarin matematikte ilerlemelerini saglamaktadir. Okul 6ncesi donem
cocugunun gereksinim duydugu matematiksel diisiince kavraminin gelisiminde
Ogretmenin rolii oldukga fazladir (Dodge, Colker ve Heroman, 2002, s. 134).

Okul 6ncesi donem 6gretmenleri, ¢ocuklara etkili program ve yontemler sunmali,
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel deneyimleri dogal ortamlarda kesif ve
oyun ile anlaml iliskiler olusturmalarina yardimda bulunmalidir. Bu ag¢idan
Ogretmenlerin, okul oncesi donem cocugu acisindan uygulayacaklar1 aktiviteler, dogal
O0grenme ortamlarinda olmalidir. Egitim siirecinde 6gretmenin sahip oldugu inanig ve
fikirler, 6grenme ortaminin sekillenmesinde de dogrudan bir etkide bulunacaktir (Giiven,
vd., 2012).

Okul oncesi donem ¢ocuguna anlamli matematik 6grenme tecriibeleri sunmayi
amaclayan ogretmenler, ilk olarak matematik ile ilgili olumlu tutum ve inaniglara sahip
olmalidir. NCTM (2000) de, okul oOncesi ¢ocuklarin matematiksel kavramlari

anlamalarini gelistirmeye dair 6gretmenin sahip oldugu tutum ve inaniglarin roliiniin
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onemini vurgulayarak, etkin bir matematik egitimi agisindan Ogretmenin roliinii su
sekilde 6zetlemektedir:

e Ogrenciler acisindan matematik ogrenimi ve &gretimini destekleyici bir

cevrenin olusturulmasi,

e Amagclarin olusturulmasi ve 6grencilerin bu amaglara ulagiminda destekleyici

matematiksel aktivitelerin se¢ilmesi veya olusturulmast,

e Matematiksel aktivitelerin 6grenci tarafindan anlagilir olmas1 ig¢in 6grenciyi

konusma ve diisiindiiklerin ifade etmeye tesvik edilmesi,

e Ogretime yonelik kararlara sekil vermek icin dgrencinin 6grenmesi, dgrenme

ortam1 ve matematiksel aktiviteleri analiz edilmesi.

Matematik egitiminde 6gretmenler ¢esitli bilgilere gerek duymakta olup, bu bilgiler
dahilinde alan bilgisi, egitim programina yonelik amaglar, 6grencilerin yas bilgileri ve
ogrenme esnasinda karsilagabilecegi sorun ve engellere yonelik bilgiler ve 6grencilerin
kavrama seviyelerinin ne sekilde dlgiilecegine dair bilgiler bulunmaktadir. Ogretmenler
bu bilgilere sahip olduklarinda, egitim programlarin1 degerlendirebilecek nitelikte
olmakla birlikte, 6grencilerin sorularni cevaplandirabilmekte ve kavram ve becerilerin
gelisimi kapsaminda planlamada bulunabilmektedir (NCTM, 2000).

Matematik egitiminin verimli olmasi ag¢isindan ogretmenler amacladiklar
matematiksel beceri ve kavramlari bilmeli, bunlar1 anlamali ve edindikleri bilgileri esnek
bir bicimde farkli ortamlarda kullanabilme yeteneklerine sahip olmalidir. Ayrica etkin bir
matematik egitimi, 6gretim teknikleri, ara¢ ve ortamlara dair yansitict diislinmeyi ve
devamli gelisimi hedefleyen ¢abalar1 da igcermektedir. Bu kapsamda 6gretmenler, sahip
olduklar1 bilgileri gelistirmek ve yenilemek acisindan genis firsat ve kaynak sahibi

olmalidir (NCTM, 2000).

2.4. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi ve Resimli Hikaye Kitaplar

Tiirk Dil Kurumuna (TDK) gore ¢ocuk edebiyati, “cocuklarin hayati kavramasina
yardimci olacak, hayal giiciinii gelistirici, okuma sevgisini agilayan, egitici bir edebiyat
tiirli, ¢ocuk yazimidir (TDK, 2020).” Daha kapsaml1 bir ifadeyle cocuk edebiyati, okul
oncesi donem ile ergenlik donemini kapsayan, bu donemdeki bireyin dilsel gelisimi ve
anlama seviyelerine uygun nitelikte duygu ve diislince diinyalarini, sanatsal nitelige sahip
dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni seviyelerini artiran tirlinlerin genel adidir
(MEB, 2013, s. 37).

31



Cocuk edebiyati, cocuklarin hayati kesfetmelerine ve yapilandirmalarina olanak
saglar. Cocuklar kitaplarla diinyanin diger ucuna gidebilir, gecmis veya gelecege dogru
yola ¢ikabilir; baskalarinin hayatlarina konuk olabilir, arkadasliklar kurabilir, kendi
duygularmi kesfedebilir, kendi degerlerini sekillendirirken diger insanlarin duygu ve
degerlerini anlamaya baglar, yeni deneyimleri anlamalarina yardimci olacak bilgi
dagarciklarin1 zenginlestirebilmektedir (Culligan ve Galda, 1994, s. 54).

Cocuk edebiyatina dair yapilan tanimlamalar ve kazandirmis oldugu davranislar
g6z oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuk edebiyatinin matematiksel zeka tizerinde olumlu
etkilerinin de bulundugu, matematik aktivitelerinde de kullanimi durumunda ¢ok yonlii
bir gelisim ortaya koyacagi goriilmektedir. Matematiksel diisiinmede en 6nemli eleman
olan “soyut diisiinebilme yetenegi” ve “problem ¢dzme yetenegi” ise ¢ocuk edebiyati
araciligiyla bireye edindirilebilmektedir. Hem cocuk edebiyati hem de matematigin
cocukta kazandirmayr amagladigi becerilere bakildiginda, iki aktivitenin de benzer
yanlariin oldukga ¢ok oldugu dikkati cekmektedir. Matematiksel diisiincelerin, gocugun
heniiz okula bagslamadan sosyal ¢evresi araciliiyla olustugu goriilmektedir (Aslan, 2019,
s. 35). Bu kapsamda degerlendirildiginde, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk daha okula
baslamadan yasamlarinin merkezinde yer alan en 6nemli egitim nesnesi durumundaki
cocuk edebiyat1 kitaplari araciligiyla matematiksel diislincelerini gelistirmektedirler.

Okul 6ncesi donem ¢ocugu agisindan edebiyat, matematik ile ilgili konular1 daha
anlamli bir duruma getirerek matematiksel icerige dahil edilmesini ve matematiksel igerik
ile problemlerin, ger¢gek yasam iliskisinin bir parcasi olarak algilanmasini saglamaktadir
(Hong, 1996, s. 477; Lowe ve Matthew, 2000, s. 59; Usnick ve Maxson, 1996, s. 47). Bu
denli bir iligkide ¢ocuk, matematiksel nesneleri aragtirmakta, incelemekte, olduk¢a yakin
ve gergek bir ortamda gozlemleme imkani bulmaktadir. Bu kapsamda ¢ocuk edebiyati
araciligiyla matematik egitimi desteklenen cocuklar, matematiksel fikirleri edebi
unsurlardan edinmekte, bu fikirlerden kendilerine yakin durumlarda yararlanmakta ve
ilerleyen donemde ise edindikleri bu igerikleri karmasik matematiksel problemlerin
¢Ozlimiinde kullanmaktadir (Aslan, 2019, s. 36).

Okul 6ncesinde ¢ocuk edebiyati dendiginde ise akla, gorsel niteligi agirlikli olan bir
edebiyat ve ozellikle resimli hikaye kitaplar1 gelmektedir (Sirin, 1998, s. 138). Resimli
hikaye kitaplar1 6zellikle okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yagaminda énemli bir etkiye
sahiptir (Uzmen, 2001, s. 37). Okul 6ncesi donem cocuklar i¢in en 6nemli edebiyat

eserlerinden olan resimli hikaye kitaplari, amacglarima resimler yoluyla kolaylikla
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ulagabilmektedir ve yine resimler araciliglyla pek ¢ok kavram ¢ocuklara
aktarilabilmektedir (Sirin, 1998, s. 140).

Matematiksel kavramlarin 6grenilmesi resimli hikaye kitaplar1 ve bu kitaplarin
gorsellerinin kullanilmasi olduk¢a etkin bir yontem olup, bu kapsamda matematik
aktivitelerini 6grenmede zorlanan ¢ocuklara yardimcei olmaktadir (Murphy, 1999, s. 122).
Resimli hikaye kitaplar1 aracilifiyla matematik ve bir¢ok soyut kavramin daha kolay
anlasilmas1 miimkiin bir hale gelmektedir (Thomas ve Feng, 2015). Okul 6ncesi donemde
cocugun, resimli hikaye kitaplar1 araciligiyla matematiksel igerikler ile karsilagmasi
matematiksel kavram ve becerilerin 6grenimi i¢in daha ilging ve gercek yasamdaki
durumlarda kolaylikla uygulanabilir olmasini saglamaktadir (Welchman-Tischler, 1992,
s. 12). Boylelikle hikaye kitaplar1 ile matematiksel kavramlar gorsel olarak sunularak,
kavramlar somut bir durum almakta ve okul 6ncesi donem ¢ocugu agisindan daha anlamli
bir duruma gelmektedir (Callan, 2004, s. 50-51; Marston, 2010, s. 383; Murphy, 1999, s.
122).

Resimli hikaye kitaplar1 ve matematik aktivitelerinin birlestirilmesi, ¢ocugun
matematiksel bir i¢erikle etkilesime gegmesi kapsaminda 6gretmen agisindan da kolaylik
saglar niteliktedir (Van den Heuvel Panhuizen, Boogaard ve Doig, 2009, s. 343).
Matematik aktivitelerinde resimli hikaye kitaplarindan yararlanan Ogretmenler, daha
interaktif bir 6grenme ortami elde etmekle birlikte, ayn1 zamanda bu kitaplar 6gretmene,
matematik, edebiyat ve elestirel diisiince becerileri arasinda nasil bir iligki
kurabileceklerini gdstermektedir. Bununla birlikte resimli hikaye kitaplar1 6grenmeyi
kisisellestirmekte ve cocugun matematiksel anlayislarinda bulunan c¢esitli bosluklari
doldurabilmelerine destek olmaktadir (Capraro ve Capraro, 2006, s. 22; Goldstein 2007,
s. 22; Smith, 2013, s. 31; Siebert ve Draper, 2008, s. 230).

2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde okul dncesi donem matematik egitimi ve okul 6ncesi donem resimli

cocuk kitaplari iizerine yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenmistir.

2.5.1.Okul oncesi donem matematik egitimi ile ilgili arastirmalar

Okul 6ncesi donem matematik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde
cesitli kategoriler altinda toplandig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik

egitimi hakkindaki goriisleri, matematik becerilerini gelistirmedeki rol ve sorumluluklari,
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planlarinda matematik etkinliklerine nasil yer verdikleri, okul dncesi donem matematik
egitiminde uygulanan farkli programlar ve okul 6ncesi donem matematik becerileri ve
egitimine dair sentez ¢alismalarina ulasilmistir (Aydin, 2009; Bagc1 ve Ivrendi, 2016;
Baki ve Karadeniz, 2013; Demir ve Oflaz, 2010; Firat ve Dinger, 2018; Kacan Organ ve
Halmatov, 2017; Karadeniz, 2015; Kiviletim, 2015; Kog, 2017; Ocal, 2015; Pekince ve
Avct, 2016; Tarim ve Bulut, 2006; Taskin, 2013; Ulutas ve Ubuz, 2008; Yildiz, 2016).
Bu arastirmalar dogrultusunda iilkemizde 2006 yilindan sonra daha sik okul 6ncesi
donem matematik arastirmalar1 yapilmaya baslandigi sdylenebilmektedir. Ayrica
matematik egitimine dair sentez c¢alismalarinda rastlanan énemli bulgulardan biri de bu
konuya dair en az c¢alisilan grubun okul 6ncesi donem oldugunu gostermektedir. Ancak
caligmalarin okul 6ncesi donem matematik becerilerinden 6lgme, geometri, veri analizi,
grafik, uzamsal alg1 gibi konularda ¢esitlenmesinin okul 6ncesi egitimde kaliteyi artirici

etkiye sahip olacag diisiiniilmektedir.

Tarim ve Bulut (2006) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik ve
matematik 6gretimine iliskin alg1 ve tutumlarini belirlemek istemislerdir. Bu dogrultuda
arastirma tarama modelinde yiirlitiilmustiir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket
formu 81 okul Oncesi 6gretmenine uygulanmis ve goniillii olanlardan 6 tanesi ile yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada uygulanan anketten elde
edilen veriler frekans ve ylizdeleri hesaplanarak, goriisme verileri ise igerik analizi ile
coziimlenmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin ¢ogunlugunun ortadgretim
donemlerinde olumsuz matematik yasantilari olsa da giiniimiizdeki matematik 6gretimi
yasantilarint etkilemedigi gorilmiistiir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin birgogu
matematiksel kavramlar1 sayilar ve sekiller olarak algiladiklarini dile getirmislerdir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler kendi matematik egitimlerinin, ¢ocuklara nitelikli
matematik Ogretimi yapabilmek icin yeterli olmadigimi da agik sozliliikle dile
getirmislerdir.

Ulutag ve Ubuz (2008) arastirmalarinda 2000-2006 yillar1 arasinda matematik
egitimi alaninda yayinlanan ¢aligmalar1 inceleyerek matematik egitiminin iilkemizdeki
genel durumu hakkinda bir yargiya varilmasimi saglamayr amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda “Egitim Arastirmalar1 Dergisi”, “Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi”, “Ilkdgretim Online E-Dergi”, “TED Egitim ve Bilim Dergisi” nde yaymlanan
ve erisilen 129 arastirma betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin bulgulari dogrultusunda ¢alisma grubu olarak en az okul Oncesi egitim
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doneminin tercih edildigine ulagilmistir. Aragtirmalarda ¢alisilan matematik konulari
baglaminda sayilar ve geometri konularinda ¢alismalarin yogunlasmasi da diisiindiirticti
bir bulgu olarak goze ¢arpmaktadir. Arastirma sonucunda, incelenen yayinlarin sinirh
olmas1 sebebiyle Tiirkiye’deki matematik egitiminin durumunu yansitan bir tablo
olusturulamamastir.

Aydin (2009) tarafindan yapilan arastirmada okul dncesi egitimcilerinin matematik
egitimi konusunda diisiinceleri ve uygulamalari incelenerek bir siniflandirma yapilmasi
amaclanmistir. Arastirma siirecinde bes okul 6ncesi 6gretmeni ve ii¢ usta 6gretici ile yari
yapilandirilmis gorigme ve smiflarinda yar1 yapilandirilmis gézlem gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin matematik 6gretimi ile ilgili net goriiglere sahip
oldugu ve Yeni-yapilandirmaci goriis dogrultusunda uygulamalarim1 gergeklestirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin matematik egitimi konusunda diisiince ve
uygulamalarinin ¢ogunlukla birbiri ile iliskili oldugu, en ¢ok sorun yasadiklart alanin da
matematik egitimini 6lgme becerisi olduguna ulasilmistir.

Demir ve Oflaz (2010) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi donem
matematik ogretimi i¢in ninnilerin kullanilmasinin etkililigi incelenmistir. Son yillarda
yapilan arastirma bulgularinin  ninnilerin  egitim amagli  kullanilabilecegini
gostermesinden yola ¢ikilan arastirmada “Tiirk Ninnileri-I” adl1 eser dokiiman incelemesi
yoluyla analiz edilmistir. Okul Oncesi Egitim programinda yer alan 36-72 aylik ¢ocuklar
icin ele alinmasi Onerilen kavramlar listesi, arastirmacilar tarafindan belirlenen okul
oncesi donemde Ogretilmesi gereken matematiksel kavramlar kategorilerine 6nemlerine
gore yerlestirilmistir. Say1, sekil, uzay, 6l¢lim ve zaman kavramlarinin analiz edildigi
arastirmanin bulgularina gore ninniler okul Oncesi egitim programinda Ongoriilen
kavramlardan daha fazlasini igerdikleri i¢in okul Oncesi donem matematik Ogretimi
uygulamalarinda nitelikli bir egitim materyali olarak degerlendirilmelidir.

Baki ve Karadeniz (2013) arastirmalarinda okul 6ncesi 0gretmenlerinin sinif i¢i
matematik etkinligi uygulamalarinin 2006 okul oncesi egitim programinda yer alan
matematiksel ama¢ ve kazamimlari karsilamada uygunlugunu incelemeyi
amaclamiglardir. Bu amagcla nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilen arastirmada, 3 okul
oncesi Ogretmeninden gozlem ve yapilandirilmamis miilakat yollart ile veriler elde
edilmistir. Arastirmada elde edilen verile betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda okul dncesi egitim programinin matematik etkinliklerinde sinif i¢i

uygulamalara daha fazla yansitilabilmesi ve matematik kavram ve becerilerini matematik
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etkinlikleri ile kazandirmak icin Ogretmenlerin desteklenmesinin 6nemli olduguna
ulasilmistir. Bu aragtirmaya katilan/ yer alan 6gretmenlerden birinin Tiirkce etkinlikleri
ile geometrik sekil, mekanda konum ve karsilagtirma matematiksel becerilerini elde
etmesi, olumlu bir bulgu olarak dikkati ¢ekmektedir.

Taskin (2013) tarafindan yapilan aragtirmada okul 6ncesi donem cocuklarinin
matematik becerileri ile dil gelisimi arasindaki iligkinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu
baglamda arastirma nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasi ile iig¢
asamada gergeklestirilmistir. Arastirmanin ilk basamaginda bir siniftan bes ¢cocuk olacak
sekilde 14 farkli siniftan toplam 70 ¢ocuk ve 14 6gretmen, bloklar ile serbest oyun
esnasinda gozlenmistir; sonraki basamakta 14 Ogretmen ile goriisme yapilmistir.
Aragtirmanin son basamaginda ilk basamakta yer alan 70 ¢ocuk “Bracken Temel Kavram
Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu” ve “Peabody Resim-Kelime Testi’ne tabi tutulmustur.
Arasgtirmanin  bulgularinda ¢ocuklarin  oyunlarinda ve giin igindeki olagan
konusmalarinda siklikla matematiksel kavramlara yer verdiklerine, okul oOncesi
O0gretmenlerinin ¢ocuklarin kullandiklar1 bu kavramlara genelde kayitsiz kaldiklarina
ancak goriismelerde dile getirdikleri {izere okul 6ncesi donem matematik egitimi i¢in dil
gelisimi ve matematik becerileri arasinda bir iliski olduguna inandiklarina ulagilmistir.
Arastirmada iki 61¢ek uygulanmasi ile elde edilen nicel verilerinin sonuglart da ¢cocuklarin
dil becerileri ile matematiksel becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermistir.

Karadeniz (2015) arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik
egitiminde teknolojiden faydalanilmasi ile ilgili diistincelerine ulasmayir amaclamistir.
Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismast seklinde yiriitilmiistir.
Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 14 okul 6ncesi
Ogretmeni ile yapilan goriismeler sonucu elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, katilimcilarin okul ©Oncesi matematik
egitiminde teknolojiden yararlanilmas1 kapsaminda bilgisayar, projeksiyon ve
televizyonun kullanilmasinin faydali olacagina inandiklarina ancak matematiksel kavram
ve becerilerin 6gretiminde daha ¢ok Ogretmen merkezli yaklagimi benimsediklerine
ulasilmustir.

Kivileim (2015) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi donemde g¢ocuklara
uygulanan miizik egitimi programmnin matematik becerileri agisindan ilkokula
hazirbulunusluk diizeyine etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Aragtirma 6n test-son test

kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma seklinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma
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grubunu bir anaokulunda egitimlerine devam eden 5-6 yas grubu 40 ¢ocuk olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak Marmara Ilkokula Hazir Olus Olgegi
kullanilmistir. Deney grubuna Miizik Egitimi Programi 15 hafta boyunca uygulanmis
olup, kontrol grubuna ise Okul Oncesi Egitim Programu ¢ergevesinde hazirlanan giinliik
egitim akislarinda yer alan miizik etkinlikleri uygulanmistir. Aragtirma bulgulari son test
puanlarinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna oranla anlamli diizeyde farklilik
gostermistir. Bu bulgulara dayanarak okul Oncesi donemde matematik etkinlikleri
planlanirken miizikli oyunlar ve ritim ¢aligmalar1 kullanilabilecegi onerilmektedir.

Ocal (2015) calismasinda okul dncesi dénem ¢ocugunun matematik becerilerini
gelistirmede okul 6ncesi 6gretmenine diisen rol ve sorumluluklarin neler oldugunu okul
oncesi O0gretmen adaylari, okul oncesi 6gretmenleri ve ¢cocugu okul oncesi egitim alan
aileler baglaminda incelemeyi amacglamistir. Bu amacla 24 okul 6ncesi 6gretmen adayi,
27 okul 6ncesi 6gretmeni ve ¢ocugu okul Oncesi egitim alan 20 aileden anket ve yar1
yapilandirilmis goriisme formlariyla veriler toplanmigtir. Aragtirmanin bulgulart sayi
kavrami, sayma becerileri, uzaysal algi ve geometri becerilerinde okul Oncesi
Ogretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve ailelerin ortak goriislere sahip oldugu ve bu
becerilerin mutlaka ¢ocuklara kazandirilmasi gerektigini diisiindiiklerini gostermistir.
Arastirmanin bir diger bulgusu ise cocugun yas ve bireysel farkliliklarina uygun,
eglendirirken 6greten etkinlikler yoluyla matematigi sevdirmenin; giivenli bir 6grenme
ortami hazirlamanin, ilgi ¢ekici materyalleri tercih etmenin okul 6ncesi 6gretmenlerin
sorumluluklar1 oldugu konusunda okul Oncesi Ogretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve
ailelerin ortak goriise sahip oldugudur. Cocuklarin matematiksel becerilerini gelistirme
stirecinde 6gretmenin roliiniin 6gretici ve rehber olma oldugu noktasinda {i¢ grupta yer
alan katilimcilarin goriisleri kesismistir. Bu sonuglar okul 6ncesi donem matematiksel
kavram ve becerilerin ediniminde okul 6ncesi 6gretmeninin goérev ve sorumluklarinin
Oonemine dikkat ¢ekmektedir.

Bagc1 ve Ivrendi (2016) arastirmalarinda Tiirkiye’de 2000-2015 yillar1 arasinda
hakemli dergilerde yayinlanan ve ulasilabilen okul 6ncesi donem matematik becerileri ve
egitimi ile ilgili olan makaleleri incelemeyi amaclamislardir. Dokiiman analizi ile
yiirlitiilen arastirmada 45 makaleye ulasilmistir. Arastirmanin bulgulart ¢ok fazla
calisilmamig olan eslestirme, gruplama, siralama, parga-biitiin iligkisi, siniflandirma,
karsilastirma, grafik, Olgme gibi matematiksel kavram ve becerileri goz Oniine

cikarmistir. 2011-2015 yillar1 arasinda ¢alismalarin sayisinda bir artis oldugu ve genel
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olarak en ¢ok nicel arastirma yontemleri ile ¢alismalarin yiiriitiildiigiine ulagilmistir.
Arastirma sonucunda yakin tarithimizde okul dncesi donem matematik becerileri ve
egitimi ile ilgili ¢alismalarin ¢éziimlemesinin yapilmasi ile ilgililere bu konuya dair bir
¢erceve sunulmustur.

Pekince ve Avci (2016) arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda
uyguladiklari etkinlik planlarinda erken ¢ocukluk donemi matematik egitimine yer verme
durumlarin1 belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢alismasi seklinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada dokiiman incelemesi yontemiyle
20 okul dncesi 6gretmeninin bir haftalik toplam 171 etkinlik plan1 ve 1 miizik projesi
incelenmistir. Etkinliklerin incelenmesi siirecinde Amerikan Matematik Ogretmenleri
Konseyi standartlari ve MEB okul 6ncesi egitim programi kazanim ve gostergeleri olgiit
olarak dikkate alinmistir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda 171 etkinlik planindan
78 tanesinin dogrudan matematiksel kazanimlara yonelik hazirlandigina, en sik
“Nesneleri sayar.” kazanimina yer verildigine ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogretmenlerin ortak bir¢ok etkinliginin olmasi bulgusu okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir
plan kullandig1 ve dolayisiyla ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun
etkinlik hazirlamadiklarin1 diisiindiirmektedir.

Yildiz (2016) tarafindan yapilan aragtirmada okul Oncesi donemde matematik
Ogretimi i¢in drama yonteminin kullanilmasinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriisleri
incelenmistir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 224 okul dncesi 6gretmeninin katilimi
ile anket ¢alismas1 tamamlanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular ile drama
yonteminin matematik dgretiminde kullaniminin anlamli sonuglar doguracag: 6zellikle
problem ¢6zme becerilerine katki saglayacagi belirtilmistir.

Ko¢ (2017) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin
uyguladiklar1 matematik etkinliklerinde matematiksel kavram ve becerilere yer verme
durumlar; etkinlikte kullanilmak i¢in secilen materyal, yontem ve etkinlik tiiriiniin neler
oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemleri ile yiiriitiilen
arastirmanin 6rneklemi 6 yas grubu dort okul Oncesi 08retmeninden olusmaktadir.
Aragtirma siirecinde yapilandirilmamis gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme ve
dokiiman inceleme veri toplama yontemleri kullanilarak veriler elde edilmistir.
Arastirmanin bulgular1 okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama,
uygulama ve degerlendirme siirecleri ile ilgili olarak desteklenmeye ihtiyaclari oldugunu

gostermistir.
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Orcan Kacan ve Halmatov (2017) okul oncesi Ogretmenlerinin matematik
etkinliklerini planlama ve wuygulama durumlarint incelemeyi amagladiklar
arastirmalarinda 165 okul Oncesi 6gretmeni ile goriismiislerdir. Arastirmada veriler
“Genel Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi Programda Matematik Egitimi Degerlendirme
Formu” kullanilarak elde edilmistir. Aragtirma sonucunda okul Oncesi dgretmenlerin
yarisinin temel matematik becerilerini Onemsemedigi, 6zel bir matematik egitim
programi kullanmadigi, 6gretmenlerin 6nemsedigi konularin baginda say1 ve islemlerin
gelmesine ragmen ¢ocuklarin en ¢ok zorlandigi konularin basinda da say1 ve islemlerin
oldugu, akil yiirlitme stratejileri ve eve gonderilen etkinlikleri kullandiklar1 sonuglarina
ulastlmistir.

Firat ve Dinger (2018) arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin sinif i¢inde
uyguladiklar1 etkinliklerde kullandiklar1 dogal matematiksel dili ortaya koymak
istemiglerdir. Arastirma nitel arastirma ydntemlerinden durum calismast seklinde
yiriitiilmiistir. Dogal ortamda goézlem araciligiyla elde edilen bulgular igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde lic okul Oncesi
O0gretmeni, smif ortaminda yapilandirilmamis gézlem formu kullanilarak her 6gretmen
haftada 2 giin olacak sekilde aragtirmacilar tarafindan gézlenmistir. Aragtirma sonucunda
ogretmenlerin dogal matematiksel dili en cok okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde, en
az drama ve hareket etkinliklerinde kullandiklarina; sinif diizeni ve yonetimini saglamaya

yonelik uyarici ifadelerde siklikla tercih ettiklerine ulasilmistir.

2.5.2. Okul oncesi donem resimli ¢ocuk kitaplari ile ilgili arastirmalar

Okul oncesi donem resimli c¢ocuk kitaplar1 ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde cesitli kategoriler altinda toplandigi goriilmiistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplari ile ilgili goriislerinin alinmasi, okul dncesi donem
resimli ¢ocuk kitaplarinin gesitli 6zellikleri agisindan incelenmesi, okul 6ncesi donem
resimli ¢ocuk kitaplariin kavram ve beceri egitiminde kullanilmasi amaciyla yapilmis
cesitli calismalara ulagilmistir (Beser, 2019; Daglioglu ve Camlibel Cakmak, 2009; Firat,
2012; Génen vd., 2016; Kardas Kogak, 2017; Karayel, 2019; Oran, 2020; Ozkan Kilig,
2014; Oztep, 2016; Sildir, 2016; Tasdemir, 2018; Turan Coskun, 2018; Turan ve Ulutas,
2016a; Turan ve Ulutas 2016b; Uzmen ve Magden, 2002; Veziroglu ve Gonen, 2012;
Yildiz, 2019). Resimli ¢ocuk kitaplar1 ile ilgili 6gretmen goriislerinin alindig

caligmalarda 6gretmenlerin kitaplara dair genel goriisleri, siniflarinda en sik kullanilan
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kitaplar ile ilgili goriisleri, siniflarinda resimli hikaye kitaplarint kullanma durumlar1 ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin hikaye segebilme yeterlilikleri arastirilmistir. Resimli hikaye
kitaplarinin bir kavram ya da beceri 6gretimi i¢in kullanildig1 caligmalarda okul dncesi
egitim programinda sosyal duygusal alam1 destekleme durumlari, cografi kavramlari
edindirmede etkisi, gece-giindiiz ve Diinyanin seklini 6gretmede etkililigi gibi konular
incelenmistir. Resimli hikaye kitaplarin ¢esitli 6zelliklerine gore incelendigi ¢aligmalarda
siklikla i¢ yap1 ve dis yapr Ozellikleri ile resimlemelerin nasil oldugu arastirilmistir.
Bunun yani sira igeriklerinde diiriistliik, siddet ve korku, zorbalik, paylasma ve yardim
etme davraniglarinin derinlemesine incelendigi, okul Oncesi egitim programinin
kazanimlarina uygunluguna bakildigi, kiiltiir kavrami ve dogaci zeka alanina yer
verilmesinin incelendigi ¢esitli konularda yapilan arastirmalara ulagilmistir. Bu baglamda
okul oncesi donem resimli hikaye kitaplar1 ile ilgili siklikla c¢alisma yapildigi
diisiiniilebilmektedir. Ancak ¢aligmalarin konular1 ¢ogunlukla benzese de son zamanlarda
okul Oncesi egitim programinin da yenilenmesinin etkisiyle farkli konulara yonelmis
olunabilecegi soOylenebilir. Genellikle kitaplarin icerik incelemesinin yapildigi
caligmalarin ¢ogunlukta oldugu gozlenmistir. Resimli hikaye kitaplarinin egitim
materyali olarak kullanildigr programlarin incelendigi calismalarin ¢ogalmasi, okul
oncesi donem i¢in hazirlanacak resimli hikaye kitaplarinin igerik baglaminda niteligini

artiracak olduguna inanilmaktadir.

Uzmen ve Magden (2002) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuk kitaplarinin alt1 yas
grubu cocuklarin paylasma ve yardim etme davramslarina etkisi incelenmistir. On test
son test kontrol gruplu deneysel desene sahip aragtirmanin 6rneklemini 6 yas grubu
toplam 40 ¢ocuk olusturmustur. Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklara iki hafta boyunca
toplam 16 resimli hikaye kitabi okunmustur. Deney grubundaki ¢ocuklara yardim etme
ve paylagsma davraniglarini konu edinen 8 resimli hikdye kitab1 okunmus, kitap bitince
biitiinleyici etkinlikler yapilmistir. Kontrol grubundaki g¢ocuklara ise sadece kitap
okunmus ve kitap ile ilgili sohbet edilmistir. Arastirmanin sonucunda yardim etme ve
paylagsma davraniglarini konu edinen kitaplarin ¢ocuklarin bu davraniglari iizerinde etkili
olduguna, kiz ¢ocuklarinin yardim etme, erkek ¢ocuklarinin ise paylasma davranislarinda
anlaml diizeyde fark olustuguna ulasilmistir.

Daglioglu ve Camlibel Cakmak (2009) arastirmalarinda okul Oncesi donem
cocuklart i¢in hazirlanmis hikdye kitaplarinda siddet ve korku igeren unsurlarin

incelenmesini amaglamistir. Bu dogrultuda 1995-2005 yillar1 arasinda basilmis 52’si
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ceviri, 112°si Tiirk¢e yazilmis toplam 174 cocuk kitab1 incelenmistir. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen degerlendirme formu kullanilarak ¢ocuk kitaplarinin yazili ve
gorsel igerigi siddet ve korku unsurlari agisindan degerlendirilmistir. Arastirmanin
bulgular1 baglaminda hikaye kitaplarinin igeriginde % 8 siddet, % 11 korku Ogesine
rastlandigina ve bu unsurlarin 6zellikle ¢eviri kitaplarda yer aldigina ulasilmistir.

Firat (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amact okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin
hazirlanmig Oykii ve masal kitaplarinin barindirdigi korku ve siddet 6gelerinin
incelenmesidir. Ayrica 50 okul 6ncesi 0gretmeni ile goriisme yapilarak 6gretmenlerin
cocuk kitaplarindaki korku ve siddet igeriklerine yonelik farkindaliklarinin saptanmasi
amaglanmistir. 85 6ykii, 135 masal kitab1 olmak iizere toplam 220 adet kitap arastirmaci
tarafindan olusturulan degerlendirme formu kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda masal kitaplarinda 6ykii kitaplarindan daha fazla korku ve siddet igerigi yer
aldig1 ve arastirmaya konu olan 6gelere diinya klasiklerinde daha ¢ok rastlandigina
ulagtlmistir. Bunun yani sira 6gretmen goriismelerinin sonucunda 6gretmenlerin nitelikli
cocuk kitabinin nasil olmas1 konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 ve smiflarinda
okuyacaklari kitaplarin se¢ciminde 6zensiz davrandiklar1 goriilmiistiir.

Koriik¢ii (2012) ¢alismasinda okul 6ncesi donem i¢in hazirlanan ¢ocuk kitaplarini
cesitli 6zellikleri agisindan incelemeyi amaclamistir. Arastirmada 124 kitap arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kitap Kayit Formu” kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmada
incelenen kitaplarin 13’1 ceviri, 111 tanesi ise Tiirk¢e olarak basilmistir. Veri toplama
arac1 olarak hazirlanan formda kitaba ait yayinevi, basim yeri, basim yili, kapak ve
ciltleme ozellikleri, konusu, sayfa sayisi, resim-metin iligkisi, resimlerin ¢ocuklara
uygunlugu sorulara cevap aranmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuk kitaplan ile ilgili
%68.8’inin 14-16 sayfa araliginda oldugu, %69.9’unun tutkalla yapistirllmis ve dikisli
oldugu, %63.7’sinin Istanbul’da basildig1, %46.9 unun orta boyda oldugu, %44.3’iiniin
ise ince karton kapakli oldugu, %50’sinin sosyal yasam konularni igerdigi, kitaptaki
resimlerin %96.7 oraninda metinle iliskili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Veziroglu ve Gonen (2012) calismalarinda resimli ¢ocuk kitaplarinin 2006 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda belirtilen psikomotor alan, sosyal duygusal alan, bilissel
alan, dil alani, 6zbakim becerileri olmak iizere bes gelisim alanina ait amag¢ ve
kazanimlara uygunlugunu incelemeyi amaglamistir. Rastgele o6rnekleme yontemi ile
belirlenen hikaye tiiriindeki 250 adet resimli ¢ocuk kitabi Okul Oncesi Egitim

Programi’nda yer alan kazanim degerlendirme formu kullanilarak incelenmistir.
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Arastirma sonucunda programda yer alan tiim gelisim alanlarina ait toplam 264
kazanimin %18,5 oraninda resimli ¢ocuk kitaplarinda yer aldigina ulagilmistir.

Ozkan Kilig ve dig. (2014) tarafindan yapilan arastirmada okul dncesi dénem icin
hazirlanmig resimli Oykii kitaplarmin cografi kavramlari igerip icermeme durumunun
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada 2005-2011 yillar1 arasinda Tiirkge olarak basimi
yapilan yerli ve yabanci yazarlara ait kitaplardan basit tesadiifi ornekleme yolu ile se¢ilen
250 kitap incelenmistir. Ayn1 zamanda okul dncesi 6gretmenlerinin cografi kavramlarin
Ogretiminde kitaplardan faydalanma durumlarin1 ortaya koymak i¢in 30 okul Oncesi
Ogretmeni ile arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilarak goriigme yapilmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi donem igin resimli
Oykl kitaplarmin cografi kavramlar1 yetersiz denebilecek diizeyde igerdigi, ancak
Ogretmenlerin ulasabildikleri bu kaynaklar1 cografi kavramlarin 6gretimi igin
kullandiklarina ulasilmistir.

Gonen ve dig. (2016) tarafindan yapilan calismanin amaci 2000-2010 yillart
arasinda Tiirkiye’de yayimlanan resimli ¢ocuk kitaplarmin igerik ve resimleme
Ozelliklerini incelemektir. Tiirkge yayimlanmis 150 c¢ocuk kitab1 hazirlanan kitap
inceleme formu kullanilarak arastirmacilar tarafindan degerlendirilmistir. 21 sorudan
olusan kitap inceleme formuna kitaplarin yaymnevi, yazar, ressam, icerik, resimleme,
basim y1l1, basim yeri, baski1 sayist gibi bilgileri doldurulmustur. Caligma sonucunda hem
icerik hem de resimleme 6zellikleri agisindan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelisimsel
diizeyine uygun olan ve olmayan ¢ok ¢esitli kitaplarin var olduguna ulasilmistir. Bu
durumun okul 6ncesi 6gretmenlerine nitelikli ve ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
resimli ¢ocuk kitab1 se¢gme ve bu konuda ailelere rehber olma sorumlulugunu ytikledigine
deginilmistir.

Oztep (2016) tarafindan yapilan arastirmada amag okul éncesi donem ¢ocuklarma
yonelik Tiirkiye’de 2004-2015 yillar1 arasinda Tiirkge olarak basimi yapilmis resimli
cocuk kitaplarinda diiriistlik konusunun nasil islendiginin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda diiriistliik konusunda hazirlanmis 21 resimli ¢ocuk kitabi, 10 ¢evrimigi
yayinlanmis Oykii dokiiman analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin
bulgulari, incelenen dykiilerin olumlu anlamli kelimelerle olusturulmus olmasina ragmen
diirlist davranmayan Orneklerin ve bu durumun olumsuz sonuglarinin, diiriist davranan
orneklere ve bu durumun olumlu sonuglarina oranla daha sik yer aldigi ve metinler i¢inde

en ¢ok tekrarlanan kelimenin ‘yalan’ sozcligii oldugunu gostermistir. Bu bulgulara
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dayanarak okul 6ncesi donem i¢in hazirlanan resimli ¢gocuk kitaplarinda dogrudan konu
edinilen diirlist davranig 6rnekleri ve sonuglar ile diiriistliik degerinin ¢alisilabilecegine
deginilmistir.

Sildir (2016) tarafindan yapilan c¢alismada 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan sosyal-duygusal gelisim alanmna yonelik 17 kazanim ve 53
gostergenin okul Oncesi egitim kurumlarinda kullanilan resimli hikaye kitaplar
tarafindan desteklenme durumunun incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin  veri
toplama siirecinde 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Amasya il merkezinde bulunan 22
okul Oncesi egitim kurumunun kitap merkezlerinde ve kiitiiphanelerinde yer alan 300
hikaye kitab1 incelenmistir. Calisma sonucunda “Kendisine ait 6zellikleri tanitir.” en sik
yerilen, “Bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu aciklar.” en az yer verilen kazanimlar
olarak on plana ¢ikmuistir.

Tuncer (2016) calismasinda okul oncesi 6gretmenlerinin siiflarinda kullandigi
resimli hikaye kitaplarin1 i¢ yap1 ve dis yap1 6zellikleri agisindan 6gretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi amaclamistir. Elazig’da goérev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinden tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen 126 okul dncesi 6gretmenine
arastirmaci tarafindan hazirlanan besli likert tipinde bir anket uygulanmistir. ‘Icerik’,
“Yazim ve Dil Bilgisi’, ‘Bi¢im, Kapak ve Cilt’, ‘Resimleme’ olarak dort baslik altinda
Ogretmenlerin gorilislerine basvurulmustur. Arastirma sonuglarinda resimli hikaye
kitaplarinin igerik, yazim ve dil bilgisi, bigim, cilt, kapak ve resimleme 6zelliklerinin iyi
diizeyde olduguna ve c¢ocuklarin gelisimsel Ozelliklerine uygun hazirlandigina
ulastlmistir.

Turan ve Ulutas (2016a) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda en sik kullandiklari resimli ¢gocuk kitaplarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
amac¢ dogrultusunda genel tarama modeli ile desenledikleri ¢alismalarini, odak grup
goriismeleri ile sonlandirmislardir. Ilk olarak 245 okul dncesi dgretmenine arastirmaci
tarafindan hazirlanan Ogretmenlerin Resimli Oykii Kitaplarma Iliskin Gérils ve
Uygulamalarini Belirleme Formu uygulanmistir. Ardindan ii¢ grup halinde 24 6gretmenle
odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda en sik kullanilan 100 kitabin 69’unun yerli, 31’inin yabanci yazarlara ait
oldugu; bir giin i¢inde cogunlukla bir kitabin okundugu; kitaplarin igeriklerinde
cogunlukla sosyal iliskiler, aile, yardimlagsma gibi degerlerin konu edildigi; siniflarin

tamamima yakininda kitap merkezinin bulundugu, okullarin yarisina yakininda
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kiitliphanenin olusturuldugu ve bu kitaplarin edinilmesinde ailelerden ve okul
idarelerinden destek alindigina ulagilmstir.

Turan ve Ulutas (2016b) tarafindan yapilan ¢alismada karakter egitimi konusunda
Ogretmenlerin en sik kullandigi resimli Oyki kitaplarinin, Ogretmen goriisii ve
uygulamalar1 ile degerlendirilmesi amaclanmistir. Tarama modelinde yiiriitiilen
aragtirmada “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Karakter Egitimine Iliskin Goriis ve
Uygulamalarini Belirleme Formu” toplamda 245 6gretmene uygulanmis olup bu gruptan
goniilli 24 6gretmen ile odak grup goriismeleri yapilmistir. En sik kullanilan 100 resimli
oykii kitabina “Resimli Oykii Kitaplarindaki Degerleri Igeren Kontrol Listesi”
uygulanmistir. Arastirmanin  bulgulart incelenen kitaplarda okul oOncesi donem
cocuklaria yonelik 536 degere yer verildigi; 6grenme, arastirma, mutluluk, nezaket-
kibarlik, yardimseverlik, Ozelestiri, samimiyet degerlerinin en ¢ok tekrar edildigi;
ogretmenlerin resimli dykii kitaplarinin karakter egitimi verilmesi i¢in kullanilabilecegini
diistindiigii ve bu konuda kendilerini “kismen” yeterli gordiiklerini gostermektedir.

Kardas Kogak (2017) aragtirmasinda 2000-2014 yillar1 arasinda okul 6ncesi donem
cocuklar1 i¢in yayinlanmis hikaye kitaplarin1 baz1 6zellikleri agisindan incelemeyi
amaclamistir. Betimsel tarama modelinde siirdiiriilen arastirmada ¢ocuk kitaplar1 dis yapz,
i¢ yap1 ve resimleme &zellikleri agisindan arastirmacinin olusturdugu “Kitap inceleme
Formu” kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu 2000-2014 yillar
arasinda Tiirk¢e ve g¢eviri olarak basimi yapilmis hikaye kitaplar1 arasindan tesadiifi
secilen 324 adet hikaye kitabindan olusmaktadir. Arastirma sonucunda birgok 6zellik
acisindan degerlendirilen hikaye kitaplarinin durumu ortaya koyulmustur. Arastirma
bulgular1 dogrultusunda cocuklar i¢in uygun olmayan hikaye kitaplarinin piyasada
fazlasiyla yer aldigi, aile ve Ogretmenlere nitelikli eserleri segme konusunda diisen
sorumlulugun 6nemi, ayrica yayimevlerine ¢cocuklarin gelisimlerini olumlu destekleyecek
yayinlar sunmalar1 konusunda oneriler getirilmistir.

Coskun Turan (2018) aragtirmasinda okul Oncesi Ogretmenleri ile yari
yapilandirilmis goriismeler yaparak resimli ¢cocuk kitaplarina iliskin goriislerini ortaya
koymay1 amaclamistir. Gaziantep ilinde 2014-2015 egitim Ogretim yilinda 06zel
anaokullarinda gorev yapan 20 okul oncesi 0gretmeni ile gorlisme gergeklestirmistir.
Arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplarmi kullanimina dair dikkat
cekici sonuglar aciga c¢ikarmistir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin resimli kitaplari

siklikla kullanmay1 tercih ettigi, kitap segerken yazar ve yaymevi tercihi olmadigi ve
44



Ogretmenlerin ¢ogunun sinif kiitiiphanesine sahip olmadiklari sonuglarina ulagilmaistir.
Bunun yani sira ¢ocuklarin da dgretmenleri ile ayni goriiste oldugu ve resimli ¢ocuk
kitaplarini tercih ettikleri belirlenmistir.

Tasdemir (2018) tarafindan yapilan arastirmada yerli ve ¢eviri resimli ¢ocuk
kitaplarmin kiiltiir kavrami ¢ergevesinde incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla 2013-
2017 yillar1 arasinda yayimlanan 28’1 Tiirkge, 27’si geviri toplam 55 resimli ¢ocuk kitabi
arastirmaci tarafindan olusturulan 40 maddelik 6l¢iit tablosu ile degerlendirilmistir.
Calisma sonucunda yerli kitaplarda daha ¢ok olmak flizere, yerli ve ceviri kitaplarin
cogunda kiiltiirel 6gelere ve evrensel degerlere yer verildigine ulasilmistir.

Beser (2019) arastirmasinda okul zorbaliginin resimli ¢ocuk kitaplarinda nasil
islendigini ¢ok yonlii olarak betimlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 50
resimli ¢ocuk kitabini dokiiman analizi yontemini kullanarak incelemistir. Calismanin
sonucunda zorbalik tlirlerinden %50.6 ile en siklikla sdzel zorbaligin islendigi, cinsiyet
acisindan zorbalik yapanlarin daha ¢ok erkekler oldugu, zorbalik eylemlerine maruz
kalan bireyin cinsiyetinin ise yine daha c¢ok erkekler oldugu, zorbalik eylemlerinde
bulunan bireylerin ortak Ozelliklerinin en ¢ok empati kuramama oldugu, zorbaliga
ugrayan bireylerde ise siklikla fiziksel olarak gii¢siiz olmalar1 oldugu, zorbaliga ugrayan
bireylerin bu durumu en fazla anne babalariyla paylastig1 ve tepki olarak en fazla sdzel
tepkiler verdikleri, zorbaliga tanik olanlarin siklikla sessiz kaldigi, zorbalik igeren
eylemlerin siklikla okul bahgesinde yasandigi gibi sonuglara ulasiimistir.

Karayel (2019) okul 6ncesi o6gretmenlerinin hikaye kitab1 segme yeterliliklerini
belirlemeyi amacladigi arasgtirmasini nicel ve nitel veri toplama yontemlerini birlikte
kullanarak karma yontemle gerceklestirmistir. “Resimli  Cocuk Kitaplarinin
Incelenmesine liskin Gériisler Anketi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sectikleri
Resimli Oykii Kitaplarini Belirleme Formu” arastirmanin nicel verilerini elde etmek i¢in
kullanilmistir. Bu anketlere izmir ve Aydin’in merkez ilgelerinde 2016-2017 ve 2017-
2018 egitim 6gretim yillarinda gérev yapan ve arastirmaya goniillii katilan 301 okul
oncesi 0gretmeni katilim saglamistir. Arastirmanin nitel verilerine ise amacl 6rnekleme
yontemlerinden biri olan ¢alisma grubunun farkli 6zelliklerini yansitabilen maksimum
ornekleme yontemi ile secilen, Izmir’in farkli bolgelerinde gérev yapan 31 géniillii okul
Oncesi Ogretmeni ile yapilan goriismeler sonucu ulagilmistir. Arastirma Ogretmenler
tarafindan belirlenen 143 c¢ocuk kitabinin incelenmesi ile sona ermistir. Arastirma

bulgular1 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplarin1 segerken Onceliklerinin kitabin i¢ yap1
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ozellikleri oldugu yani kitabin igeriginin ¢ocuklara gelisim alanlarinda katki saglamasi,
mesaj igermesi ve egitici-ogretici nitelikte olmasi, dil ve anlatim 6zelliklerinin ¢ocuklarin
ilgisi ve gelisimine yonelik olmasi; kitabin resimlerinin ilgi ¢ekici ve kitabin igerigini
yansitan Ozellikte olmasi, kagit yapisi, kitabin kapagr ve boyutunun dis yapi
ozelliklerinden dikkat edilen basliklar oldugunu gdstermektedir. Bulgular dogrultusunda
ogretmenlerin nitelikli hikaye kitabi se¢me konusunda yeterliliklerinin iyi derecede
oldugu soylenebilmektedir.

Yildiz (2019) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi déonem cocuklarina
Diinya’nin sekli ve gece gilindiiz kavramlarinin 6gretiminde hikaye etkinliklerinin
kullaniminin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda bir
okul oOncesi egitim kurumunda egitimlerine devam eden 60-72 ay grubu 44 c¢ocuk
caligmanin 6rneklemini olusturmustur. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
Diinya’nin sekli ve gece giindiiz kavramlarini anlama diizeylerini belirlemek i¢in Diinya-
2 Testi uygulanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara arastirmaci tarafindan hazirlanan 8
hikaye ve hikaye oOncesi etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubu normal egitim
etkinliklerine devam etmistir. Arastirma sonucunda cografi kavramlara yonelik hikayeler
ile biitlinlestirilen etkinliklerin ¢ocuklarin Diinya’nin sekli ve gece gilindiiz kavramlarini
ogrenmesinde olumlu etkiler ortaya koyduguna ulagilmistir.

Oran (2020) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi dénem resimli ¢ocuk
kitaplarinda dogaci zeka alani niteliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Betimsel tarama
modelinde yiiriitiilen arastirmada, kartopu 6rnekleme yontemi ile ulagilan 50 okul 6ncesi
ogretmeninden siniflarinda en sik okudugu bes resimli ¢cocuk kitabinin ismi edinilmistir.
250 ¢ocuk kitabi igerisinden ulasilabilir olan 185 tanesi bu aragtirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Canbay’in (2011) “Kitap inceleme Formu” nda arastirma konusuna uygun
diizenlemeler yapilarak arastirmaci tarafindan ¢ocuk kitaplar igerik inceleme formuna
son hali verilmistir. Arastirma sonucunda sirasiyla “Siniflandirma”, “Doga Sevgisi” ve
“Farkinda Olma” basliklarina ait bulgularin siklikla yer aldigi ve resimli ¢ocuk
kitaplarinda dogaci zeka egitimine uygun Ornekler bulundugu i¢in kullanilmasi

Onerilmistir.
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2.5.3.0kul oncesi donem matematik egitimi ve resimli ¢ocuk kitaplan ile ilgili

arastirmalar

Okul 6ncesi donem matematik egitimi ve resimli ¢ocuk kitaplar ile ilgili yapilan
arastirmalar incelendiginde uluslararasi alan yazinda, lilkemize oranla ¢aligmalarin daha
eski tarihlere dayandigi gorilmiistiir. Alan yazinda deneysel ¢alismalarin siklikla
yapildig1r ve resimli hikaye kitaplariin matematik 6gretiminde kullaniminin etkili ve
basarili sonuglar dogurdugu arastirmalara ulagilmistir (Casey 2004; Flevares ve Schift,
2014; Heuvel-panhuizen ve Boogard, 2008; Hong, 1996; Jacobs, 2000; Jennings, 1992;
Keat ve Wilburne, 2009; Marston, 2010; Shatzer, 2008; Young Loveridge, 2004).
Ulkemizde ise son yillarda resimli hikaye kitaplarinin matematiksel igerik ve okul dncesi
donemde matematik 6gretimi i¢in degerlendirilmesini 6neren caligmalarin yapilmaya
baslandigina rastlanmstir. (Arslan Basdag ve Daglioglu, 2020; Inal Kiziltepe, Oztiirk
Samur ve tekin, 2018; Ogal, O¢al ve Simsek, 2015; Sertséz ve Dogantemur, 2017; Y1lmaz
Geng, Akinc1 Coskun ve Pala, 2017). Bu durum, bu alanda ¢alisilmasina yonelik ihtiyaca
dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle okul dncesi dénem resimli hikaye kitaplar1 kullanilarak
hazirlanacak matematik egitim programi uygulamalarinin goriilecegi ¢aligmalar farkl yas
gruplarinda yiirtitiilerek programin etkililigi incelenmelidir. Arastirmacilarin okul 6ncesi
donem matematigine ve resimli hikaye kitaplarinin bir egitim materyali olarak

kullanilmasina yonelik ilgisinin alana olumlu katki saglayacagina inanilmaktadir.

Jennings ve digerleri (1992) tarafindan yapilan arastirmada anaokulu ¢ocuklarina
matematiksel kavramlarin 6gretiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanilmasimin etkisi
incelenmistir. Bu amag baglaminda 5 yas grubu 61 anaokulu 6grencisiyle 5 ay sliren
deneysel bir arastirma ylriitilmiistiir. Deney grubundaki c¢ocuklara matematiksel
kavramlar ile ilgili ¢ocuk kitaplarinin dahil edildigi matematik 6gretim programai; kontrol
grubundaki ¢ocuklara bilindik matematik 6gretim programi uygulanmistir. Arastirmanin
bulgularina gére deney grubundaki ¢ocuklarin matematik becerilerini dlgen testlerde
puanlarini arttirdiklar1 ve serbest oyunlarinda daha fazla matematiksel dili kullandiklart,
matematige yonelik ilgilerinin de anlamli dlgiide de gelistigi gozlenmistir.

Hong (1996) arastirmasinda ¢ocuk edebiyati ile temellendirilen etkinliklerin
cocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimi ve matematige ilgisi ilizerinde etkisini
ortaya koymay1 amaglamistir. Deneysel yontem kullanilarak gerceklestirilen aragtirmada

4-6 yas araliginda 57 okul 6ncesi donem ¢ocuk ile calisilmistir. Deney grubuna
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matematiksel kavramlar1 iceren hikaye kitaplar1 okunmus, ardindan kitapla ilgili
etkinlikler yapilmis ve 40-50 dakikalik bir serbest oyun zamani sunularak ¢ocuklarin
matematik merkezi ve matematik materyallerini de secebilecekleri, serbest oyun
zamanina gecilmistir. Matematik merkezine farkli materyaller eklenerek g¢ocuklarin
ilgisine sunulmustur. Kontrol grubuna ise matematiksel kavramlar igerip icermedigine
dikkat etmeksizin herhangi bir kitap okunmus, hikayenin ardindan kitap hakkinda sohbet
etmeyi ya da sarki sdylemeyi iceren etkinlikler yapilarak bu ¢ocuklara da 40-50 dakika
siiren serbest oyun zamani verilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubundaki
cocuklarin, kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla matematik merkezinde daha ¢ok zaman
gecirdigi, matematiksel materyallere daha ¢ok ilgi gosterdigi ve bu etkinliklere daha ¢ok
yoneldigine ulasilmistir. Ayrica deney grubu ¢ocuklarinin siniflandirma, say1 ve sekil
matematiksel kavram ve becerilerinde, kontrol grubuna oranla anlamli diizeyde basarili
olduklar1 goriilmiistiir.

Jacobs ve digerleri (2000) tarafindan yapilan arastirmada Ispanyolca basilmis ve
diinya capinda yaymlanan matematik o6gretimi icin kullanilabilecek nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 eserlerini segme kriterleri ortaya koymak amaglanmistir. Cocuklarin
matematiksel kavram ve becerileri edinmelerinde anlamli etkiye sahip Ispanyolca
kitaplara Ornekler vererek, bu kitaplarin Ogretim siireclerine dahil edilmesini
onermektedir. Bu dogrultuda yazilmig 6nemli ¢ocuk edebiyati eserleri tanimlanmaktadir.

Casey ve digerleri (2004) tarafindan yapilan aragtirmada erken ¢ocukluk donemi
matematiginde problem ¢6zme becerisinin gelisimini destekleme amacli hazirlanmis alt1
hikayenin matematik 6gretim programinda tamamlayici olarak kullanilmasinin etkililigi
incelenmistir. Calisma sonucunda problem ¢dzme becerilerini iceren sozlii hikayeler ile
cocuklarin erken dil ve matematik becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki
saglanmistir. Bu baglamda okullarin ve 6gretmenlerin Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi’nin belirledigi geometri, 6lgme, cebir, grafik matematiksel becerilerini
destekleyen hikaye kitaplarini tercih etmeleri dnerilmistir.

Young-Loveridge (2004) tarafindan yapilan arastirmada bes yasindaki cocuklarin
sayma becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanan bir programin etkililiginin ortaya konmasi
amaclanmistir. Yiiz alt1 adet bes yas cocugu ile yapilan ¢alismada deney grubu yirmi ii¢
cocuk, kontrol grubu seksen ii¢ ¢ocuktan olusmaktadir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar
normal giinliik egitim programlarina devam ederken; deney grubundaki ¢ocuklara bir

uzman Ogretmen esliginde say1 hikayeleri, ritim ve oyunlar igeren bir program
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uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin matematiksel
beceri diizeylerinin kontrol grubundaki c¢ocuklara oranla 6nemli derecede artis
gosterdigine ulasilmistir.

Heuvel-Panhuizen ve Boogaard (2008) tarafindan yapilan arastirmada okul ncesi
donem cocuklarinin matematik basarilarinda resimli kitaplarin kullanilmasinin etkisi
incelenmistir. Resimli kitap kullaniminin matematik basar1 puanlarini etkilediginden yola
cikilan arastirmada, okul Oncesi donem cocuklarinda resimli kitaplarin matematiksel
diistinme siiregleri iizerindeki etkisini Ol¢gmek amaglanmistir. Arastirma iki farkl
anaokulundan secilen 5 yas grubu dort ¢cocukla yiiriitiilmiistiir. Aragtirma “Vijfde zijn —
Besinci Olmak” isimli nitelikli bir cocuk edebiyati iiriinii olan ancak matematik 6gretimi
amaciyla yazilmamis kitabin, arastirmaci tarafindan her bir gocuga bireysel okunmasi ve
cocuklara kitap ile etkilesime ge¢mesi i¢in yeterli zaman sunulmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin bulgular1 sonucunda, hikaye kitaplarinin matematik
Ogretimi odakli olarak hazirlanmasa bile, etkili okuma etkinlikleri sonucunda ¢ocuklarin
matematiksel diistinme becerilerini olumlu yonde etkiledigine ulasilmistir.

Shatzer (2008) tarafindan yapilan arastirmada resimli ¢ocuk kitaplarinin nasil
kullanilacagi ve 6neminin agiklanmasi amaglanmistir. Cocuk edebiyatinin, ¢ocuklarin
matematige kars1 olumlu ilgi ve tutum gelistirmesinde; matematiksel problem ¢6zme,
matematiksel baglami anlama ve akil ytiriitme siireglerinde; matematiksel dili anlayarak
iletisim kurmalarinda destek sagladigr diisiiniilmektedir. Bu c¢alismada ¢ocuklarin
matematiksel kavram ve becerilerinin gelisimine destek saglayacak resimli ¢ocuk
kitaplar igeriklerindekileri matematik konularia gore 6rneklendirilmistir.

Keat ve Wilburne (2009) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi donem
cocuklarinin matematigi 6grenmelerinde ve basarili olmalarinda ¢ocuk kitaplarinin
kullaniminin etkisinin belirlenmesi amaclanmustir. ilkokul &grencilerinin matematige
karst olumsuz yargi ve tutumlara sahip olmasi ve matematikte basarisiz olmalari
arastirmanin gerekgesini olusturmustur. Bu baglamda iic okul Oncesi Ogretmeni
siniflarinda problemler ile ilgili tinitede okul 6ncesi donem resimli dykii kitaplarini ve
Oykilerdeki karakterleri problemleri ¢ozliime kavusturmak i¢in kullandiklar1 bir
matematik egitim programi uygulamistir. Arastirmanin bulgulart resimli  Oykii
kitaplarinin matematik programlarina dahil edilmesinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
matematige kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde ve basarili olmalarinda etkili oldugunu

gostermektedir.
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Marston (2010) arastirmasinda kiigiik ¢ocuklarda matematiksel kavram ve
becerilerin 6gretimini desteklemek ve gelistirmek i¢in kullanilabilecek resimli kitaplarin
secilmesini ve degerlendirilmesini kolaylastirmak tiizere bir g¢ergeve olusturulmasi
amagclamistir. Bu amagla ulusal ve uluslararasi alanda 6diil kazanan 240 resimli ¢ocuk
kitab1 arasindan 122 kitap 6grencilerin kitaplarin okunmasi esnasinda sozIii yanitlart ve
tepkileri baglaminda incelenmistir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda resimli ¢ocuk
kitaplarin1 matematik igerigi baglaminda siniflandirmak i¢in kullanilabilecek yedi
kategori olusturulmus ve aciklanmistir. Bulgular agik ve gomiilii matematiksel icerige
sahip resimli g¢ocuk kitaplarinin matematik miifredatina dahil edilmesinin yararl
oldugunu gostermektedir.

Flevares ve Schiff (2014) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin matematiksel
kavram ve becerileri 6grenimi i¢in resimli ¢ocuk kitaplarmin kullanilmasinin ilgilerini ve
basarilarint artirdifina dayanilarak geometri konularinda resimli ¢ocuk kitaplarinin
kullaniminin etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma sonucunda resimli ¢gocuk
kitaplarinin okul 6ncesi donemde okur yazar olmayan cocuklarim pek c¢ok bilgiyi
edinmesinde Onemli bir yere sahip oldugunu gosteren arastirmalar dogrultusunda
geometri i¢in sekil bilgisi disinda okul dncesi 6gretmenlerine uygulamalarinda resimli
cocuk kitaplarinin se¢imi ve kullanima ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Ocal, Ogal ve Simsek (2015) tarafindan yapilan arastirmada, rastgele belirlenen 30
okul &ncesi dénem hikaye kitabinin Okul Oncesi Egitim Programi gercevesinde
degerlendirilmesi amaglanmistir. Dokiiman analizi yontemiyle yliriitiilen arastirmanin
bulgular1 hikaye kitaplarinda “sayma, uzamsal algi ve zaman” matematik kavram ve
becerilerini igeren verilerin siklikla yer aldigini gdstermektedir. Ancak elde edilen veriler
dogrultusunda oriintii, islem ve grafikler matematiksel kavram ve becerilerinin ise en az
siklikla yer verilen matematiksel kavram ve beceriler olduguna ulasilmistir.

Yilmaz Geng, Akinct Cosgun ve Pala (2017) tarafindan yapilan arastirmada okul
oncesi donem i¢in hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplarinin ‘say1 ve islemler, cebir, geometri,
Olcme, veri analizi ve olasilik’ seklinde siralanan matematik egitimi igerik standartlari
acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirmek iizere Adana ve
Ankara illerinde satisa sunulan ve arastirmacilarin sahsi kiitiiphanelerinde yer alan resimli
cocuk kitaplar incelenmistir. Aragtirma sonucunda incelenen 174 kitaptan 52 tanesinin
igerik kriterlerine uydugu ve kitaplarda en ¢ok say1 ve islem, en az veri analizi ve olasilik

standartlarina yonelik igeriklere yer verildigine ulasilmistir.
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Inal Kiziltepe, Oztiirk Samur ve Tekin (2018) arastirmalarinda erken cocukluk
doneminde c¢ocuk kitaplarmmin matematiksel becerilerin  kazandirilmasi igin
kullanilmasiyla ilgili 2000-2016 yillar1 arasinda yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis olan
caligmalarin degerlendirmesini yapmay1 amaglamislardir. Bu amagla dokiiman analizi
yontemiyle 40 adet ¢aligmayi incelemisglerdir. Arastirmanin bulgular ¢cocuk kitaplari ile
matematik becerileri 6gretimine dair yurt i¢inde erken ¢ocukluk dénemine ait ¢alisma
bulunmadigini, yurt disinda ise sinirli sayida ¢alismanin var oldugunu gostermektedir. Bu
arastirma bu konudaki ihtiyaca dikkat cekmektedir.

Serts6z ve Dogan Temur (2017) tarafindan yapilan arastirmada 48-66 aylik okul
oncesi donem cocuklarinin matematik basarisina, Oykiilestirme yontemi kullanilarak
verilen matematik egitiminin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nicel ve
nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontemle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel
verileri Piaget Say1 Korunumu Testi, Sekilleri Tanima Testi ve Oriintii Testi’nden elde
edilirken, nitel verileri ise gozlemler sonucu olusmustur. Arastirma deney grubunda 12,
kontrol grubunda 15 olmak iizere toplam 27 ¢ocuk ile ger¢eklestirilmistir. Piaget Say1
Korunumu Testi, Sekilleri Tanima Testi ve Oriintii Testi her iki gruba da 6n test olarak
uygulanmistir. Deney grubuna haftada bir giin olacak sekilde 8 hafta boyunca
Oykiilestirme yontemi ile matematik egitim programi uygulanirken, kontrol grubunda
normal matematik egitim programina devam edilmistir. Uygulama bittiginde deney ve
kontrol gruplarina Piaget Say1 Korunumu Testi, Sekilleri Tanima Testi ve Oriintii Testi
uygulanarak son test puanlar1 karsilagtirilmistir. Elde edilen test puanlar1 ve sinif i¢i
gozlemlerin betimsel analizi sonucu, Oykiilestirme yonteminin kullanildigi matematik
egitim programimnin cocuklarin 6zellikle geometrik kavramlara yonelik bagarilarini
olumlu etkiledigine ulasilmistir.

Arslan Basdag ve Daglioglu (2020) arastirmalarinda 3-6 yas arasindaki ¢ocuklar
icin hazirlanmis resimli 6ykii kitaplarnin resim ve metin boliimlerinde temel matematik
becerilerini  bulundurma durumlarini  belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde arastirma
yiriitilmistiir. Arastirmada incelenen temel matematik becerileri eslestirme, gruplama,
karsilagtirma, siralama, sayma becerileri ile sinirlandirilmistir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu 2005-2017 yillart arasinda yayimlanmis toplam 147 kitap olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin

sonucunda kitaplarin resim kisimlarinda metin kisimlarina oranla daha ¢ok matematiksel
51



beceriye yer verildigi bulunmustur. Temel matematiksel becerilerden en ¢ok sayma,
karsilagtirma ve siralama becerilerine yer verildigi, en az birebir esleme ve gruplama
becerilerine rastlandigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin gelisimsel
Ozelliklerine uygun ve onlarin dogru 6rnekler ile karsilasmasina destek olabilecek resimli

hikaye kitaplarinin egitim materyali olarak kullanilmasina dikkat ¢ekilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3.  YONTEM
Bu béliimde aragtirma modeli, arastirma kapsaminda incelenen kitaplar, veri

toplama araci, veri toplama siireci, veri analizi basliklar1 altinda arastirmanin yontemi

hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi i¢in
belirlenen igerik standartlarini karsilama durumlarinin belirlenmesi ve bu standartlara
uygun kitaplarin okul 6ncesi donem matematik egitimine etkisini gézlemlemek amaciyla
nitel arastirma yontemleri kullanilarak yapilmistir. Nitel arastirma, “gdzlem, goriisme,
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi; algi ve olaylarin dogal
ortamda gerceke¢i ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma” olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 41). Bu dogrultuda
arastirma iki asamadan olusmaktadir. Arastirmanin ilk asamasi, okul Oncesi donem
resimli hikaye kitaplarinda matematik egitimi igerik standartlarini incelemeyi
amagcladigindan, dokiiman incelemesi modelinde desenlenmistir. Dokiiman incelemesi,
“arastiritlmasi1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini” kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 189). Bu baglamda arastirmada ele alinan
okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin dokiiman incelenmesi yapilmistir.
Arastirmanin ikinci agamasi bir durum g¢aligmasi olarak yiiriitiilmiistiir. Durum ¢alismasi,
Biiyiikoztiirk ve digerleri tarafindan (2011, s.20) “genelleme yapilamayacak kadar
kendine has 6zellikleri olan ortam, olay, grup veya siireclerin derinlemesine incelendigi,
incelenen duruma yonelik agiklama getirmek ve degerlendirmek amaciyla yapilan
caligmalar” olarak tanimlanmaktadir (Ersoy, 2016, s.4). Arastirmanin ikinci asamasi,
devlete bagl bagimsiz bir anaokulunda 6grenimine devam eden 5 yas grubu toplam 22

cocuk ile yiiriitiilmiistiir.

3.2. Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitaplar

Aragtirmaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan okul 6ncesi dénem resimli
hikaye kitaplar ile ilgili literatiir taranmstir (Inal Kiziltepe, Oztiirk Samur ve Tekin,
2018; Ogal, Ogal ve Simsek, 2015; Taskin, 2013; Turan ve Ulutas, 2016; Veziroglu ve
Gonen, 2012; Yilmaz Geng, Akinci Coskun ve Pala, 2017). Bu baglamda Istanbul il
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merkezinde bulunan kitabevleri ve basimevleri ile arastirmaci tarafindan goriismeler
yapilarak okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinin satig1 konusunda bilgi alinmistir.
Goriismeler sonucunda en c¢ok tercih edilen kitaplara ait giincel bilgilerin internet

tizerinden kitap satis1 yapan aligveris sitelerinden elde edilecegine ulagilmistir.

Arastirmada incelenecek okul Oncesi donem resimli hikaye kitaplarmin
belirlenmesi i¢in cocuk kitaplari ile ¢alisan yaymevlerinin internet sitelerinin ¢ok satanlar
boliimii ve sosyal medya platformlarinda kurulan kitap paylasim gruplarmin ilgili
kisimlar incelenmis ve arastirmaci tarafindan okul Oncesi 0gretmenleri ile goriigmeler
yapilmigtir. Bu incelemelerin karsilagtirmali olarak degerlendirilmesi sonucu en ¢ok
tercih edilen okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarini igeren bir liste arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Bu listenin i¢inden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile yiiz seksen adet
kitap inceleme grubuna dahil edilmistir. Ol¢iit 6rnekleme, “énceden belirlenmis bir dizi
Olciitii karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasini” ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek,
2016, s. 122). Bu arastirmada incelenecek kitaplar secilirken 6gretmen goriisleri ve en
cok tercih edilen kitaplar listesinde ilk ylize girmis olan kitaplar dikkate alinmistir.
Arastirmaci da halen bir okul 6ncesi egitim kurumunda okul 6ncesi 6gretmeni olarak
gorevine devam ettiginden kendi okul 6ncesi donem c¢ocuk kitaplar1 kitapligindan ve
calistig1 okul oncesi egitim kurumunda yer alan okul kiitiiphanesinden faydalanmaistir.
Mevcut olmayan kitaplar arastirmaci tarafindan temin edilerek incelenmistir.
Arastirmanin kapsaminda incelenen okul dncesi donem resimli hikaye kitaplarinin listesi
EK-2’de sunulmustur. Arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin ¢esitli 6zelliklerine tablolar yardimiyla asagida deginilecektir. Tablo 3.1.°de
arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinin yazar

tiiriine gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirma kapsaminda incelenen okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin yazar tiiriine
gére dagilimi

Tiirk Yazarh (n) Yabanci Yazarh (n) Toplam (n)
Kitap Sayisi 43 137 180

Tablo 3.1.’de arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi donem resimli hikaye

kitaplarinin 43’iinlin Tirkce yazildigi, 137’sinin Tiirkceye cevrildigi goriilmektedir.
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Boylece arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin %24’iiniin Tiirkge yazildigi,
%76’smin Tiirkceye ¢evrildigi sdylenebilir.
Tablo 3.2.’de arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi donem resimli hikaye

kitaplarinin yayin yilina gére dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3.2. Arastirma kapsaminda incelenen okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin yaymn yiina

gore dagilimi
Yaymn Yih Kitap Sayisi (n)
2007 2
2008 0
2009 3
2010 3
2011 4
2012 2
2013 2
2014 6
2015 11
2016 9
2017 23
2018 43
2019 71
2020 1

Tablo 3.2.’ye gore arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi donem resimli
hikaye kitaplarinin giincel basimlarina ulasildigi ve en ¢ok 2019 yilina (n: 71) ait eserin
bulundugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi donem resimli
hikaye kitaplarinin sayfa sayilarmin 10-48 aralifinda oldugu ve siklikla 32 sayfadan
olustugu gbézlenmistir.

Tablo 3.3.’te arastirma kapsaminda incelenen okul dncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin yayinevlerine gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore, Tablo 3.3.’te aragtirma
kapsaminda incelenen okul dncesi donem resimli hikaye kitaplarinin 36 farkli yayinevi
tarafindan hazirlandigs, en ¢ok kitabin 39 kitap ile Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayilari’na

ait oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.3. Arastirma kapsaminda incelenen okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarimin yayinevine

gore dagilimi
Yaymn Evi Kitap Sayisi
Tiirkiye Is Bankasi1 Kiiltiir Yaynlar 39
Yap1 Kredi Yayinlari 23
1001 Cicek Yayinlari 16
Pearson, Redhouse Kidz 11
TUBITAK 7
Altin Kitaplar, Ucan Balik 6
Mandolin Yayinlar 5
Beyaz Balina, Elma Cocuk, Formiil, Kirmiz1 Kedi Cocuk, 4
Mikado
ABM, Eksik Parca Cocuk, Final Kiiltiir Sanat 3
Aylak Kitap, Gimisig1 Kitapligi, Hep Kitap, Masalperest, 2

Mavi Bulut, Meav, Kuraldis1 Cocuk, Sarigaga

Almidilli, Artemis Cocuk, Butik, Biiyiilii Fener, Can Cocuk, 1
Cezve Cocuk, Desen, Domingo, Epsilon, Mart1 Cocuk, Yesil

Dinozor

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kitap
Kiinye Formu” ve “Kitap Igerik inceleme Formu” kullamlmistir. Arastirmaci tarafindan
arastirma kapsaminda incelenen okul oncesi donem resimli hikaye kitaplar1 igin
hazirlanan “Kitap Kiinye Formu” nda her kitaba ait kitap adi, yazar adi soyadi, yayinevi
adi, yayin yili, sayfa sayis1 ve satig adedi bilgileri yer almaktadir. Kitap Kiinye Formu

EK-3’te sunulmustur.

“Kitap Igerik Inceleme Formu” olusturulurken, uluslararasi alan yazinda matematik
egitimi konusunda basvuru kaynagi olarak kabul edilen Amerikan Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi’nin matematik egitimi igin belirledigi igerik standartlar1 dikkate
alimmistir. Ulkemizde halihazirda uygulanan 2013 Okul Oncesi Egitim programinda yer

alan kavramlar cizelgesi ile bu icerik standartlarmin karsilastirilmasi yapilmistir. Bu
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kavramlar ¢izelgesinde yer alan ve matematiksel kavramlar olarak nitelendirilenler, Kitap
Icerik Inceleme Formunun temalarini hazirlamak igin kullamilmistir. Veri toplama aracina
son halini vermeden 6nce Common Core State Standards for Mathematics (CCSSM)
gozden gecirilmis ve form olusturulmustur (CCSSM, 2012; Ocal, 2017). Belirlenen
temalarin yer aldig1 bir tablo olusturan arastirmaci, okudugu her kitabin iceriginde yer
alan ve bu ifadelere karsilik gelen ciimleleri sayfa numarasi belirterek Kitap Igerik
Inceleme Formu’na islemistir. Kitap Icerik Inceleme Formu EK-4’te sunulmustur.

Bu arastirmanin diger veri toplama araci da olusturulan 6neri listesine alinan okul
oncesi donem resimli hikaye kitaplarmin sinif i¢i uygulamalarindan sonra ¢ocuklarin
okunan resimli hikaye kitabina dair anladiklarin1 aktardiklar1 resimlerdir. Bu resimler,
Ogrencilerin aciklamalar1 dogrultusunda analiz edilerek veri toplama siirecine dahil

edilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kitap Igerik inceleme Formu” nun igerigi say1
ve iglemler, cebir, geometri, 6lcme ve veri analizi-olasilik standartlarini ifade eden
basliklardan olugsmaktadir. Arastirmada incelemek lizere segilen yliz seksen okul dncesi
donem resimli hikaye kitabi, igerik inceleme formunda yer alan temalar1 tespit etmek
amaciyla aragtirmaci tarafindan okunarak incelenmistir. Her kitabin inceleme siirecinin
sonunda bulgular, form igeriginde ilgili temanin altina kaydedilerek veriler elde
edilmistir. Ayn1 zamanda veri toplama siirecinde aragtirma kapsaminda incelenen okul
oncesi donem resimli hikaye kitaplar1 bagimsiz bir uzman tarafindan okunarak

arastirmanin i¢ tutarliligi saglanmistir.

3.5. Oneri Listesine Alman Okul Oncesi Dénem Resimli Hikaye Kitaplarmin

Secimi ve Uygulama Siireci

Veri toplama siirecinin ilk basamaginda “Kitap Icerik Inceleme Formu”
kullanilarak 6rneklemde yer alan tiim okul dncesi donem resimli hikaye kitaplarinin
dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu dokiiman analizi sonucunda matematik egitimi igerik
standartlarini igeriklerinde bulundurma durumlaria gore kitaplar “yok, diisiik, orta ve
yiiksek” olarak dort seviyede gruplandirilmistir. Bu kitaplarin arasindan okul dncesi
doneme yonelik nitelikli cocuk kitabi kriterlerine sahip olan ve matematik egitimi igerik

standartlarinin her birine 6rnek teskil edebilecek ifadelere kitabin igeriginde en ¢ok yer
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veren okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarindan dokuz tanesi segilerek sinif ici
uygulama siirecinde kullanilmistir (Sever, 2015; Tiifek¢i Can, 2014, s. 183). Arastirma
kapsaminda incelenerek okul 6ncesi donem matematik egitimi i¢in kullanilmasi 6nerilen

resimli hikaye kitaplar1t EK-5’te yer almaktadir.

Aragtirmaci secilen dokuz okul 6ncesi donem resimli hikaye kitabini, 2019-2020
egitim Ogretim yilinin Subat ve Mart aylarinda haftada iki kitap olacak sekilde bes hafta
boyunca sinifinda toplam 22 ¢ocuga okumustur. Bes hafta boyunca Sali ve Cuma giinleri
siifta okunmasi planlanan her okul 6ncesi donem resimli hikaye kitab1 i¢in etkinlik
oncesi ve sonrasi hazirliklar aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Okul Oncesi egitim
programi giinliik egitim akis1 icerisinde yer alan oyun zamani etkinliklerinde, gegici
O0grenme merkezi olarak tanimlanan matematik merkezi olusturularak, o giin okunacak
okul oncesi donem resimli hikaye kitabinin igerigine yonelik materyaller ¢ocuklara
sunulmustur. Etkinlik saatinde secilen okul oncesi donem resimli hikaye kitabinin
etkilesimli hikaye okuma tekniklerinden faydalanilarak okunmasinin ardindan ¢ocuklarin
okul Oncesi donem resimli hikaye kitabinda gecen matematiksel ifadelere yonelik

algiladiklarin1 yansitmalarin1 amaglayan resimler ¢izmeleri saglanmstir.

3.6. Veri Analiz Siireci

Arastirmada okul Oncesi donem resimli hikaye kitaplarindan elde edilen veriler
nitel igerik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Merriam-Webster’a gore nitel
icerik analizi; “yayinlanmig bir materyalin (kitap veya film olarak) bir boliimiiniin agik
veya Ortiik iceriginin, anlamini1 ve olas1 etkilerini ortaya ¢ikarmak maksadiyla, anahtar
sembollerinin ve temalarinin siniflandirilmasi, tablolastirilmasi ve degerlendirilmesi

yoluyla analiz edilmesidir.” (Cetin, 2016, s.128).

Arastirmada okul Oncesi donem matematik egitimi icin kullanilmasi Onerilen
resimli hikaye kitaplarinin okunmasinin ardindan kitaplara dair ¢ocuklarin yaptiklar
resimler betimsel analiz yontemi kullanilarak yorumlanmistir. Betimsel analiz
yaklasimma gore elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen temalara gore
yorumlanmaktadir. Betimsel analizde siklikla dogrudan alintilar yapilarak gézlenen ya da
goriigiilen bireylerden elde edilen verilerin ¢arpici bir sekilde yansitilmasi amaglanir
(Yildinnm ve Simsek, 2016, s.239). Boylece elde edilen veriler arasinda neden-sonug

iliskisi aranir ve nitel arastirma sonuglarina ulasilabilir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verilerin nitel
icerik analizi ile analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgulara ve bulgularin tartisilmasina
yer verilmistir. Bulgularin sunulmasinda, arastirmanin alt amacglari temel alinmistir.
Bulgular; say1 ve iglemler igerik standard ile ilgili bulgular, cebir igerik standardi ile ilgili
bulgular, geometri igerik standard: ile ilgili bulgular, 6lgme igerik standardi ile ilgili
bulgular, veri analizi ve olasilik ig¢erik standardi ile ilgili bulgular, 6neri listesine alinan
okul oncesi donem resimli hikaye kitaplar1 ile ilgili bulgular olmak iizere alt1 baglik
altinda sunulmustur. Bulgular, okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinda dogrudan

alintilar yapilarak desteklenmistir.

4.1. Okul Oncesi Donem Resimli Hikaye Kitaplarinda Say1 ve islemler icerik
Standardina Ait Bulgular

Bu baslik altinda say1 ve islemler igerik standardina gore, okul 6ncesi donem resimli
hikaye kitaplarinin Tiirk¢e yazilanlar ve Tiirk¢eye cevrilenler olarak tabloya dokiilmesi
ile i¢erik incelemelerine deginilecektir. Say1 ve islemler alt boyutundan birbiriyle alakali
olan iki baghgin birlikte ele alinmasi gerektirmektedir. Say1 baghigi altinda; eslestirme,
nesne ya da model kullanarak sayisal ifadeyi agiklama, sayilar1 tanima, sayma becerileri
ve sayilan nesne sayisini sdyleme, sira sayilarim1 tanima, ifade etme, sayilarin ve
nesnelerin birbiri ile olan iligkilerini kisacasi say1 sistemini anlama yer almaktadir
(Yildirim Haciibrahimoglu, 2019, s.15). Islemler baslig: altinda ise dort islemi ifade eden
arttirma, eksilme, paylastirma, ¢ogaltma gibi iliskileri iceren temel islem becerilerini
edinme, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlmenin iligkilerini anlama ve bu hesaplamalari
farkl1 yontemler kullanarak yapabiliyor olmak anlatilmak istenmektedir (Yildirim
Haciibrahimoglu, 2019, s.15). Say1 ve islemler igerik standardina yonelik kavramlarin bu
arastirmada incelenen okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinda bulunma durumu

Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1. Say: ve islemler icerik standardina ait kavramlarin okul éncesi dénem resimli hikaye
kitaplarinda bulunma durumu

Tiirkce Eserler (n) Ceviri Eserler (n) Toplam (n)

Frekans Degeri (f) 40 123 173

Tablo 4.1’e gore bu arastirmada incelenen okul oncesi donem resimli hikaye
kitaplarinda say1 ve islemler icerik standardina ait kavramlarin Tiirk¢e eserlerde frekans
degeri 40 olurken, Tiirkceye cevrilen eserlerde 123 olarak bulunmustur. Asagida
incelenen okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinda gegen say1 ve islemler igerik

standardina yonelik 6rnek ifadelere yer verilmektedir.
E164’te gecen “Tek bir bulut bile yok gokyiiziinde...Ug kafadar yine damda (Sahinkanat,
2018, s. 8)”.
E123’te gegen “Okulun ilk giinii oldugu gibi tatilin de ilk giinii vardir. Her ayin 1. giinii vardir
ve her yil ocak ayiyla baslar (Tavano, 2018, s. 8-10)”.
E75’te gecen “Ben iice sayana kadar 6ziir dile! 1...2...3...ve 4,5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14,
15,16, 17, 18, 19, 20, 21, La!La!La! (Watt, 2018, s. 24-25)".
E125’de gegen “Bir zamanlar 10 ¢ocugu olan bir baba vardi. Sabahlar1 10 kisilik kahvalti
hazirlardi (Guettier, 2015, s. 6-8)”.
E18’de gecen “Bahadir'in iskele babasi gibi bacaklar1 vardi tam dort tane (Kockere, 2011, s.

2)”.

E28’de gecen “Annesinin yakaladigi baliklari saydi, tam on balik vardi (Milbourne, 2011, s.
9)”.

E103’te gegen “Citlerin iistiinden bakinca bir domuz, bir inek ve bir 6rdek gordi (Bloom,
2010, s. 9)”.

E69°da gecen “Akvaryumdaki iki balig1 asla unutmaz, her giin beslerdi (Donaldson, 2018, s.
2)”.

E11°de gecen “Parmaklarini dikkatle birer birer kapatti (Penn, 2018, s. 19)”.

E172’de gecen “Noi babasi ve alti kedisiyle birlikte deniz kenarinda yasiyordu (Davies,
2018, s. 7).

E64°te gegcen “Ay evine giderken ii¢ tane mantar bulmus. Ay1, mantarlar1 paylagtirmis: "Bir
mantar sana, bir mantar bana" demis. "Sonra bana bir mantar daha." Gelincik aym fikirde
degilmis. “Bir mantar bana, bir mantar sana. Sonra bana bir mantar daha (Miihle, 2018, s. 7-
29)”.

E139°da gecen “Bir giin kiigiik bir fok, elinde 1 tane topla Bike'nin yanina geldi ve heyecanla
"Cok mutluyum", dedi; "Annem yakinda 2 kii¢iik kardesim olacagini sdyledi. Beraber
oynayabilmemiz i¢in kag tane topumuz olmali? Bike 6nce 1 kolunu kaldirds, sonra 2 kolunu
kaldirdi. Ardindan kiigiik fokun sorusunu yanitladi. “Toplam 3 tane topun olmali. Her

birinize bir tane (Final Kiiltiir Sanat, 2010, s. 6-7)”.
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Arastirmada incelenen okul dncesi donem resimli hikaye kitaplar1 say1 ve islemler
icerik standardinda ¢ogunlukla say1 bashig altinda sayilar1 tanima ve ritmik sayma
becerilerine yonelik kavramlarin yer aldig1 goriilmektedir. Yukarida yer alan ifadeler okul
oncesi donem ¢ocugunun sayi sisteminin 6zelliklerini ve basit diizey islemlerin iligkilerini
anlayabilmeleri icin okul Oncesi Ogretmenlerinin resimli hikaye kitaplarinda
degerlendirebilecegi firsatlara 6rnek teskil etmektedir. Son yillarda okul 6ncesi donem
matematik egitimi ile ilgili aragtirmalarin artmasiyla bu donemde cocuklarin giinliik
yasamlart ile iliskili ve farkli matematik egitimi deneyimleri ile karsilasmasinin 6nemine
dikkat ¢ekilmistir (Anderson vd., 2005.; Cankaya, 2012; Celik, 2012; Inan ve Erkus,
2019; Serts6z ve Dogan Temur, 2017; Sirin, 2011; Van den Heuvel-Panhuizen ve Van
den Boogaard, 2008; Yilmaz Geng vd., 2017).

4.2. Okul Oncesi Dénem Resimli Hikaye Kitaplarinda Cebir icerik Standardina
Ait Bulgular

Bu baslik altinda cebir icerik standardina gore, okul dncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin Tiirk¢e yazilanlar ve Tiirkgeye ¢evrilenler olarak tabloya dokiilmesi ile igerik
incelemelerine deginilecektir. Cebir alt boyutunun becerileri arasinda okul 6ncesi donem
cocuklar1 i¢in Orlintiiyii, miktarlar arasi iliskileri, matematiksel iliskilerin ve diisiincenin
semboller ile gosterilme yontemlerini kavramak, farkli yapilardaki nitel ve nicel
degisiklikleri tanimak yer almaktadir (Tarim, 2014, s. 226; Yildirim Haciibrahimoglu,
2019, s. 16). Cebir igerik standardina yonelik kavramlarin bu arastirmada incelenen okul

oncesi donem resimli hikaye kitaplarinda bulunma durumu Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Cebir icerik standardina ait kavramlarin okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinda
bulunma durumu

Tiirkce Eserler (n) Ceviri Eserler (n) Toplam (n)

Frekans Degeri (f) 40 123 173

Tablo 4.2°ye gore bu aragtirmada incelenen okul dncesi donem resimli hikaye
kitaplarinda cebir igerik standardina ait kavramlarin Tiirkce eserlerde frekans degeri 43
olarak bulunurken, Tiirkceye c¢evrilen eserlerde 130 olarak bulunmustur. Asagida
incelenen okul dncesi donem resimli hikaye kitaplarinda gegen cebir igerik standardina

yonelik 6rnek ifadelere yer verilmektedir.
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E104°de gegen hikayede limon agacinin yasam donglisii anlatilmaktadir (Sayman,
2016). Bu kitabin metni tamamiyla cebirsel becerilerden nitel degisimleri tanimlaya
ornek teskil etmektedir. Ayrica kitabin sahip oldugu siirsel dil ¢ocuklar1 bir dongiiye
alistirdigr i¢in sezgisel bir bicimde oriintiiye deginilebilmektedir. Kitaptan bir boliim
asagida yer almaktadir.

“Topraga kok salinca

Govden irilesecek

Yapraklarin bilyiiyiip

Dallarin irilesecek

Sonra bir bakacaksin

Govden cgigekler agmis

Dallarinin ucunu

Minik meyveler sarmis.

Meyvelerinin rengi

Once yesil olacak

Sonra sapsari1 olup

Gozii kamagtiracak (Sayman, 2016, s.21)”.

E101°de gecen “Iste boyleee! lyice doldur havayla...Daha da kocaman olsun...daha
da...Derken mevsimler degisti. Go¢men kuslar gitti, geldi. Geldi. Gitti. Geldi. Gitti...Gegen
mevsimler boyunca, Boyu da uzamisti, boynu da (Cakman, 2015, s.16-31)”.

E117’de gegen “Tohumlardan bir tanesi, kiigiik, hepsinden ¢ok daha kii¢iiktiir (Carle, 2016,
s.6)”.

E102’de gegen “Ancak Lola bazi seyler igin hala ¢ok kii¢iiktii. Daha ¢ok kii¢iiksiin, biiyiince
binebilirsin, dedi agabeyi (Jones, 2018, s.6-11)".

E139’da gegen “icimde 5 tane inci var, dedi deniz kabugu. 1 inci tanesini sevgili esime
verdigimde geriye ka¢ tane incim kalacak?” Bike, kollarindan 5 tanesini havaya kaldirip
cabucak hesapladi. “5-1, Geriye 4 tane incin kalacak”, dedi (Final Kiiltiir Sanat, 2010, s.9)”.

Arastirmada incelenen okul dncesi donem resimli hikaye kitaplariin cebir igerik
standardinda ¢cogunlukla miktarlar arasi iligkiler ile nitel ve nicel degisimleri tanimlama
becerilerine yonelik kavramlara degindigi goriilmektedir.

Cocuk dogdugu andan itibaren ¢evresini tanima, diinyayr anlama ¢abasi
icerisindedir. Bu amagcla giinliik rutinlerini siirdiiriirken i¢giidiisel bir sekilde etrafindaki
nesneleri merak eder, inceler, karistirir, karsilastirir, biiyiidiikge sorular sorar, farkliliklara
ya da benzerliklere gore gruplar, eslestirir, sayar, ka¢ tane oldugunu sodyler, boylece
cevresinden Ogrenmeye bagladigi matematiksel kavram ve beceriler sayesinde

matematigin yasamin temelinde yer aldigim gézlemler (Erdogan ve Baran, 2003; Inan ve
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Erkus, 2019). Giinliik hayatin i¢inde yer alan ve her an karsimiza ¢ikan giinesin dogup
batmastyla olusan gece giindiiz, yataktan kalkmak, yiizii yikamak, disleri fircalamak gibi
sabah rutinlerimiz, mevsimlerin dongiisii, dogadaki ve evimizdeki bitkilerin gilinliik rutin
hareketleri gibi diizenler Oriintiilere Ornek olmakla beraber Oriintiiler de cebirsel
becerilerin temelinde bulunmaktadir (Kesicioglu, 2013; Yanik, 2016, s. 143-156).
Jackman (2005, s. 142) matematigi Orilintiilerin bir dili olarak tanimlarken, oriintiiler
hakkinda diisiinmenin ¢ocuklarin matematigi anlamasim1 kolaylastiracagini iddia
etmektedir (Akt., Kesicioglu, 2013). Oriintiiler cocuklarin diinyadaki diizeni anlamasina
yardimci olan 6nemli bir matematik becerisidir (Kandir vd., 2010). Bu noktada alan yazin
incelendiginde okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin cebirsel becerilerine yonelik ¢alismanin
yetersiz oldugu goriilmektedir (Kesicioglu, 2013; Palabiyik ve Akkus Ispir, 2011; Polat
Unutkan, 2007; Warren ve Cooper, 2006).

Okul oncesi donemde Oriintiiniin dogasini anlamak ileriki yaslarda fonksiyonlari
anlamak ve matematiksel problem ¢dzme becerisinin gelisimi i¢in biiyiik bir dneme
sahiptir. Ornegin cocuklar basit toplama problemlerini say1 ¢cubuklar1 ve matematiksel
simgeler yardimiyla gostermeye basladiklarinda cebir kullanmaya baslamis olurlar
(Tarim, 2014, s. 226; Yanik, 2016, s. 143-156). Okul 6ncesi 6gretmenleri miizik, oyun,
sanat, drama ve Tiirkce etkinliklerini matematik egitimi i¢erikleri ile biitlinlestirerek, ayn1
zamanda giinliik temizlik ve toplanma rutinleri ile gecis etkinliklerinin igine
harmanladiklarinda gocuklar igin essiz bir dgrenme firsati yaratmis olurlar. Ornegin
beslenme saati dncesi ve sonrasi el yikama rutinlerinde sira olurken ¢ocuklar bir kiz, bir
erkek 6grenci seklinde sira yapilarak bir oriintii olusturulabilir. Sinifta yer alan matematik
merkezine konulan say1 ¢ubuklari, fasulyeler, renkli ponponlar, siralama kartlart gibi
farkli materyaller ile cocuklarin matematiksel dili sembollestirmesine destek olunabilir.

Okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin hem matematik bilgisini
hem de estetik anlayisini gelistirme imkani tanimalar1 agisindan okul Oncesi egitim
siirecine dahil edilmeleri ¢ok Onemlidir (Keat ve Wilburne, 2009; Shatzer, 2008;
Wikholm ve Aerila, 2016; Young-Loveridge, 2004). Okul 6ncesi donem resimli hikaye
kitaplar1 cogunlukla sahip olduklar1 yazim dili ile ¢gocuklara bir oriintii sunar. Kulaga hos
gelmesi ve dinlerken ¢ocuklarin edebiyata karst olumlu tutum gelistirmesini desteklemek
icin kafiyeli ve kendi i¢inde bir ritimle yazilan ¢ocuk kitaplar ile oOriintiiye dikkat

cekilebilecegi diisiiniilmektedir.
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4.3. Okul Oncesi Déonem Resimli Hikaye Kitaplarinda Geometri Icerik
Standardina Ait Bulgular

Bu baslik altinda geometri igerik standardina gore, okul 6ncesi donem resimli
hikaye kitaplarinin Tiirk¢e yazilanlar ve Tiirk¢eye cevrilenler olarak tabloya dokiilmesi
ile icerik incelemelerine deginilecektir. Geometri alt boyutunun becerileri iki ve ii¢
boyutlu geometrik sekillerin O6zelliklerini tanimak ve birbirleriyle olan iligkilerini
kavrayabilmek, ayrica bu sekilleri zihninde canlandirmak ve farkli agilardan gorebilmeyi
aciklayan uzaysal alg1 diisiinme becerilerini edinmek, simetrinin 6zelliklerini kavramak
ve problem ¢6zme i¢in tiim bu geometri becerilerini kullanmayi ifade etmektedir (Tarim,
2014, s. 226; Yildinm Haciibrahimoglu, 2019, s. 16-17). Geometri etrafimizdaki
nesneleri karsilastirmamiza yardimci olarak nesneleri tanimakta 6nemli rol oynamaktadir
(Aslan ve Arnas, 2007). Geometri igerik standardina yonelik kavramlarin bu aragtirmada
incelenen okul dncesi donem resimli hikaye kitaplarinda bulunma durumu Tablo 4.3’te

verilmistir.

Tablo 4.3. Geometri igerik standardina ait kavramlarin okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinda
bulunma durumu

Tiirkce Eserler (n) Ceviri Eserler (n) Toplam (n)

Frekans Degeri (f) 33 83 116

Tablo 4.3’¢ gore bu arastirmada incelenen okul oncesi donem resimli hikaye
kitaplarinda geometri icerik standardina ait kavramlarin Tiirk¢e eserlerde frekans degeri
33 olurken, Tiirk¢eye cevrilen eserlerde 83 olarak bulunmustur. Asagida incelenen okul
oncesi donem resimli hikaye kitaplarinda gecen geometri igerik standardina yonelik 6rnek

ifadelere yer verilmektedir.
E105’te gegcen “Dondurma arabasinin istiindeki dondurma ¢esitlerini bile okumak
istemiyorum (Papp, 2018, s. 7)”.
E79’da gegen “Disarida yagmur yagiyordu. Odamin duvarindaki resim egik duruyor. Bir
gece dnce resmin iginde duran Kirmuzi Fil ortadan kaybolmustu. Once yatagin altina baktim.
Yatagin altinda yoktu (Avci, 2019, s. 9-11)”.
E165°te gecen “Ancak cevresindeki herkes ona ‘liggen sey' diyordu (Giinaydin Cinar, 2016,
s. 5)”.
E82°de gegen “Yuvarlak gozliiklerini takmig ve biitiin atkilardan birer par¢a kesmis
(Diilgeroglu Kiipgii, 2019, s. 16)”.
E71°de gecen “Kar taneleri genellikle altigen bigimlidir (Milbourne, 2013, s. 8)”.
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E6°da gegen “Biiyiik, kiigiik, kare, yuvarlak baloncuklar... Farkli sekil ve boyutlarda onlarca
baloncuk! (Hendra, 2019, s. 7)”.

E164’ te gecen “Hep yukar1 bakmaktan boynu tutuluyor (Sahinkanat, 2019, s. 12)”.

E84’te gecen “Bir kuliibe bulup basini iceri uzattin. Yaninda da alev alev yanan bir sdmine
(Sahinkanat, 2019, s. 17)”.

E5’te gegen “Tam bu sirada yukaridan bir findik ugtu. Bu agacta bir seyler oluyor... Asagi
bir seyler diisiiyor. O gece Minik Tilki yeni kazdiklar1 yuvalarindan disari bakti (Sahinkanat,
2019, s. 17"

E124’te gecen “Cetvelle bile diiz bir ¢izgi ¢izemiyorum. Vashti, cocugun ¢izdigi egri biigrii
cizgiye bakt1 (Reynolds, 2018, s. 26-31)”.

Bu arastirmada incelenen okul dncesi donem resimli hikaye kitaplarinda geometri
ile ilgili gecen kavramlarin sekil bilgisi, yukari-asagi, yukarida-asagida, i¢-dis, icinde-
disinda, iceri-disari, sag-sol, saginda-solunda, altinda-listiinde, On-arka, Oniinde-
arkasinda, arasinda, alt-list-orta, altinda, {istiinde, ortasinda, uzak-yakin gibi uzaysal
algrya yonelik kavramlardan ibaret oldugu goriilmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde
geometri ile ilgili iilkemizde yapilan g¢aligmalarin sekil bilgisine yonelik oldugu
goriilmektedir (Aslan ve Arnas, 2007; Aydogan, 2007; Kesicioglu ve Sinanoglu, 2011;
Korkmaz ve Tekin, 2020; Ogiitcen, 2020; Ongdren, 2008; Polat Unutkan, 2007; Turan
Topal, 2010). Hem yapilan arastirmalarin hem de resimli hikaye kitaplarinin yer verdigi

kavramlarin geometride sekil bilgisine odaklanmis olmasi, icerik standartlarindan

geometri alt boyutunda diger bagliklara yonelik ihtiyaci gdstermektedir.

4.4. Okul Oncesi Dénem Resimli Hikaye Kitaplarinda Ol¢me Icerik Standardina
Ait Bulgular

Bu baslik altinda 6l¢gme igerik standardina gore, okul dncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin Tiirk¢e yazilanlar ve Tiirk¢eye ¢evrilenler olarak tabloya dokiilmesi ile igerik
incelemelerine deginilecektir. Olgme igerik standardi bir nesnenin sayilarla ifade
edilebilen 6zelliklerini icermektedir. Bu uzunluk, sicaklik, para, hacim, agirlik, zaman ve
alan Ozelliklerini ve iliskilerini kavramak demektir (Deniz Tarim, 2014, s.226; Yildirim
Haciibrahimoglu, 2019, s.15). Cocuklar oynarken, giinliilk yasamlarinin her aninda,
okulda arkadaslar1 ile zaman gegirirken standart ve standart olmayan 6lgme birimleri ile
Olciim yaparlar. Boylece dogal yolla 6lgmenin 6zelliklerini kavramaya ve sistemleri
tamimaya baslarlar. Olgme icerik standardina yonelik kavramlarin bu arastirmada
incelenen okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinda bulunma durumu Tablo 4.4’te

verilmistir.
65



Tablo 4.4. Olcme icerik standardina ait kavramlarmm okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinda
bulunma durumu

Tiirkce Eserler (n) Ceviri Eserler (n) Toplam (n)

Frekans Degeri (f) 36 120 156

Tablo 4.4’e¢ gore bu arastirmada incelenen okul 6ncesi donem resimli hikaye
kitaplarinda 6lgme icerik standardina ait kavramlarin Tiirkce eserlerde frekans degeri 36
olurken, Tiirkgeye cevrilen eserlerde 120 olarak bulunmustur. Asagida incelenen okul
oncesi donem resimli hikaye kitaplarinda gecen 6l¢gme icerik standardina yonelik 6rnek

ifadelere yer verilmektedir.
El144’te gecen “Bir giin bes ¢ay1 sirasinda, Bayan Sampuan 'Can'a ¢ok heyecan verici bir
mektup gosterdi (George, 2014, s. 10)”.
E30°da gecen “Yumyum ve Patik uzun cubuklar topladi. Sonra parcalar1 birlestirmeye
calistilar. Sonra 6gle yemegi i¢in bogiirtlen toplamaya gittiler (Weston, 2011, s. 20)”.
E131°de gegen “Agaci diin Emma, biiyiikannesi ve dedesiyle siisledi (Kraljic, 2019, s. 12)”.
E81°de gegen “Her giin tiiylerini giizelce yikar, kurutur ve tarardi. Tiim bu iglemler saatlerini
alird1 (Merino, 2018, s. 5-7)”.
E15°te gegcen “Bu aksam annemiz evde degil, sinemaya gitti (Brun-Cosme, 2018, s. 6)”.
E57°de gecen “Balonla gitmek icin ¢cok agirdi (Kemp, 2017, s. 9)”.
E175’te gecen “Son saniyede onu da bir kol itmisti yuvadan (Sahinkanat, 2018, s. 25)”.
E21°de gegen “Her sabah saatin alarmi ¢aldiginda, ayaklarimi yataktan disari sallandirir,
iistiindeki pijamalar {itilii iiniformasiyla degistirdi. Saat alti. Tam zamaninda (Stead, 2019,
s. 6-10)”.
E12’de gecen “Uzun kulaklarini dikti (Oral, 2014, s. 8)”.
E56°da gecen “Gece saatleri tiiylerimi Urpertiyor ve ¢ok fena uykum geliyor (Donaldson,
2015, s. 14)”.
E105°te gegen “Ne Pazartesi ne de sali giinii y1ldizimi alryorum. Carsamba giinii 6gretmenim
“Calismaya devam et,” diyor. Persembe giinii kurbaganin adim yanlis séyliiyorum. Cuma
giinii de bir ilerleme yok. Cumartesi giinii annem beni kiitiiphaneye gotiiriiyor (Papp, 2018,
s. 14-15)”.

Bu arastirmada incelenen okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinda 6lgme ile
ilgili gecen kavramlarin daha ¢ok zaman, uzunluk, agirlik sistemlerine yonelik oldugu
gorilmistiir. Para, alan, sicaklik, hacim gibi baz1 fiziksel ve fiziksel olmayan sistemler
ile ilgili kitap iceriklerinde yeterli bulguya rastlanilmamstir. incelenen kitaplarda zamani

anlatmak i¢in haftanin giinleri, Once-simdi-sonra, giin-hafta-ay-yil ve mevsimlerin

isimleri, sabah-0gle-aksam, saniye-dakika-saat, diin-bugilin-yarin, ertesi giin siklikla
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kullanilan ifadeler olarak dikkat ¢ekmistir. Uzunluk Ol¢timleri ile ilgili ise Tirtil Boyu
(Lionni, 2020) isimli kitapta standart olmayan 6l¢li birimleri ile hikayenin kahramani
Tirtil’m yaptigr uzunluk Olglimleri arastirmanin en degerli bulgularindan olmustur.
Sicaklik dlgiimlerine yonelik siklikla sicak olmaya yonelik ifadelere yer verildigi, agirlik
Ol¢timlerine yonelik yine siklikla agir olmaya yonelik ifadelerin kitaplarda bulundugu
goriilmiistiir. Arastirmanin bu bulgular ilgili alan yazin incelendiginde Yilmaz Geng vd.
(2019), caligsmasi ile sonuglarin benzestigini géstermektedir. Bu durum bahsi gegen 6lgme
sistemlerine yonelik uluslararasi alan yazinin ilgililerce incelenerek oOrnek teskil
edebilecek cocuk edebiyati {iriinlerinin Tiirkgeye c¢evrilmesini ya da ulusal ¢ocuk kitabi

yazarlarimizin bu konularda caligmasinin gerekliligini diisiindlirmektedir.

4.5. Okul Oncesi Donem Resimli Hikaye Kitaplarinda Veri Analizi ve Olasihk
Icerik Standardina Ait Bulgular

Bu baslik altinda veri analizi ve olasilik igerik standardina gore, okul 6ncesi donem
resimli hikaye kitaplarinin Tiirk¢e yazilanlar ve Tiirk¢eye cevrilenler olarak tabloya
dokiilmesi ile icerik incelemelerine deginilecektir. Veri analizi ve olasilik igerik standardi
cocuklarin kendisi ve ¢evresiyle ilgili bilgi toplamasi ve elde ettigi bilgiyi diizenlemesini
icermektedir. Ayrica nesneleri 6zelliklerine gore siniflamak ve nesneler ile ilgili bilgileri
diizenlemek ve olasiligin temel kavramlarini anlamak bu baghigin alt becerilerini
olusturmaktadir (Tarim, 2014, s. 226; Yildirim Haciibrahimoglu, 2019, s.15). Bu noktada
etrafin1 gézlemleme ve yorumlama becerilerinin énemi 6n plana ¢ikmaktadir. Okul
oncesi donemde kendisi ve ¢evresi ile ilgili verileri toplayan ve diizenleyen ¢ocuklardan,
ilkokul doneminde uygun veri toplama yontemini kavramasi ve uygulamasi, veri toplama
siirecini planlamasi, elde ettigi verileri diizenleyerek tablo ve grafiklerle gdstermesi
beklenmektedir (Tarim, 2014, s. 226; NCTM, 2000). Veri analizi ve olasilik igerik
standardina yonelik kavramlarin bu arastirmada incelenen okul 6ncesi donem resimli

hikaye kitaplarinda bulunma durumu Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Veri analizi ve olasilik icerik standardina ait kavramlarin okul éncesi donem resimli hikaye
kitaplarinda bulunma durumu

Tiirkce Eserler (n) Ceviri Eserler (n) Toplam (n)

Frekans Degeri (f) 0 4 4
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Tablo 4.5’e gore bu arastirmada incelenen okul oncesi donem resimli hikaye
kitaplarinda 6lgme igerik standardina ait kavramlarin Tiirk¢e eserlerde frekans degeri
sifir, Tiirkgeye ¢evrilen eserlerde dort olarak bulunmustur. Asagida incelenen okul 6ncesi
donem resimli hikaye kitaplarinda gecen veri analizi ve olasilik igerik standardina yonelik
ornek ifadelere yer verilmektedir.

E40 cevresinde merak ettigi seylerle ilgili sorular soran bir kiigiik penguenin
hikayesini anlatmaktadir (Milbourne, 2017). Penguenin en ¢ok merak ettigi sey denizin

ne kadar derin oldugudur ve onunla ilgili bilgiler toplamaya baslar. Kitapta gegen;

“Deniz ne kadar derin? Benim yiyebilecegimden ¢ok daha fazla balik alabilecek kadar derin.
Benim gibi biiylik bir mavi balinanin bile dalamayacagi kadar derin. En dibe ulagmak i¢in
bir sualt1 arac1 gerekecek kadar derin. Dipte koca koca daglar olabilecek kadar derin. Deniz,
COK AMA COK derin. Bir fokun yiyebileceginden ¢ok daha fazla balik alabilecek kadar
derin, bir mavi balinanin dalamayacagi kadar derin, dibinde koca koca daglar bulunabilecek
kadar derin ve bugiine kadar ¢ok az kisginin gordiigii 151k sagan canlilart barindirabilecek

kadar derin (Milbourne, 2017, s. 7-25)”.
climleleri cevresi ile ilgili sorular olusturmak ve veriler toplamak becerisine yonelik
degerlendirilebilmektedir. Ancak yine de arastirma boyunca incelenen okul 6ncesi donem
resimli hikaye kitaplarinda veri toplama, analiz etme ve olasilik becerisini edindirmeye
yonelik i¢erigin bulunamamasi bu konudaki ihtiyaca dikkat ¢eken ¢ok dnemli bir bulgu
olmustur. Alan yazin incelendiginde iilkemizdeki ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin bu konuda
yetersiz oldugu sonucu desteklenmektedir (Ocal vd., 2015; Yilmaz Geng, vd., 2017).
Ancak yurt dis1 alan yazini inceledigimizde kendisi ve ¢evresi ile ilgili bilgi edinmek bu
bilgileri grafik ve semboller ile gdéstermeyi konu edinen ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile
karsilasmaktayiz (Yetkiner, 2016, s. 141). Ulkemizdeki yaymevleri bu kitaplarin kisa
stirede Tiirk¢eye cevrilmesini saglayarak okul oncesi donemdeki matematik egitimine

nitelikli kaynaklar saglanmasinda destek olabilir.

4.6. Oneri Listesine Alinan Okul Oncesi Donem Resimli Hikaye Kitaplarma Ait
Bulgular

Bu baslik altinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlarken
faydalanabilecekleri okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarimin igerik incelemesine
yer verilecektir. Bu arastirma kapsaminda incelenen ve matematik egitimi igerik
standartlarini yiiksek diizeyde karsilayan okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarina ve

bu kitaplarin siif i¢i uygulama sonuglarina deginilecektir.
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4.6.1.“Koca Roni” adli esere ait bulgular

Koca Roni adli eser kocaman bir Kanada geyiginin bir kitabin sayfalarina
sigamadigini ve en yakin minik arkadasi ile bu probleme bulduklar1 eglenceli ve yaratici
¢Oziimii anlatmaktadir (Rayner, 2019). Bu kitabin igeriginin incelenmesi ile biiyiik-kii¢iik
iliskini aciklamak i¢in kullanilmasi ve matematik egitimi icerik standartlarindan cebir
baslig altinda degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Cebir kavrami “nesneleri biiyiikliik,
say1 ve diger Ozelliklerine gore siniflamak, ayirmak ve siralamak™ becerilerini ifade
ettiginden bu kitap bu basliga 6rnek teskil etmektedir (Yildirim Haciibrahimoglu, 2019,
s. 15). Bu eserde matematik egitimi igerik standartlarina yonelik kavramlarin bulunma

durumu Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. “Koca Roni” adli eserde matematik egitimi icerik standartlarimin bulunma durumu

Say1 ve islem  Cebir Geometri Ol¢me Veri Analizi-Olasihik
Frekans Degeri (f) 0 17 1 1 0

Tablo 4.6’da eserde bulunan matematik egitimi igerik standartlarmin frekans
degerleri gosterilmistir. Tablo 4.6 incelendiginde kitap i¢eriginde cebirsel kavramlarin 17
defa yer aldig1 goriilmiistiir. Kitabin igeriginde yer alan cebirsel kavramlara yonelik 6rnek
ifadeler soyledir: “Koca Roni KOCAMAN COK KOCAMAN bir Kanada geyigi
(Rayner, 2019, s. 4)”. “O kadar KOCAMAN KIi sigamiyor bir tiirlii bu kitaptan iceri
(Rayner, 2019, s. 5)”. “Koca Roni KOCAMAN COK KOCAMAN Kanada geyigi ama
DAHA DA KOCAMAN Bir kitab1 var simdi (Rayner, 2019, s. 23-24)”.

Arastirmaci bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra ¢ocuklardan kitabin resmini
yapmalarin1 istemistir. Resimlerini tamamlayan ¢ocuklar ile biiyiik-kiiclik ponponlar ile
ortintii calismasi yapilarak siire¢ tamamlanmistir. Cocuklar Oriintli calismasini yaparken
bliyiik ponponlart Koca Roni ile, kiiciik ponponlar1 arkadasi Akilli Mini ile
iliskilendirmistir. Cocuklarin kitaba ait resimlerinden 6rneklere asagida yer verilmistir
(Bkz. Gorsel 4.1, Gorsel 4.2). Bu kitap ile ¢cocuklarin nesneler arasindaki iliskileri daha
kolay anlamlandirabildigi ve biiyiik-kiiciik ile uzun-kisa kavramlarini karigtirmamaya
basladigi, ayrica nesneleri 6zelliklerine gore gruplamayi, siralamayi ve karsilagtirmayi
eglenceli hale getirdikleri gozlenmistir. Ayn1 zamanda kitaptaki geyigin sigmasi i¢in
yeterince biiylik sayfalar sinifta da olmadigi i¢in ¢gocuklar problem ¢6zme becerilerini ise
kosmuglar ve bir ¢ocugun resim kagitlarii birbirine yapistirarak baslattigi sayfayi
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bliylitme ¢6ziimiinii isteyen cocuklar da denemistir. Bdylece tek bir kitap ile ¢ocuklarin
bir¢ok matematiksel becerisinin gelisimi desteklenmistir. Bunun yani sira gézlem yolu
ile 6grenme basamaklar1 da devreye girmis ve tiim bu siire¢ dogal bir akis icinde

gerceklesmistir, arastirmact sadece bir rehber konumunda stireci gézlemlemistir.

Gorsel 4.1. Koca Roni Resmi 1, Koca Roni’nin yeni kitabt

—

o
\ LA

Lk

Gorsel 4.2. Koca Roni Resmi 2, Koca Roni ve minik arkadast

4.6.2.“Ugur Bocegi U¢ Uc¢ Lusi” adh esere ait bulgular

Ugur Bocegi U¢ Ug Lusi adli eser benekleri olmadig i¢in {iziilen ve arkadaslari

tarafindan bir ugur bocegi olarak goriilmeyen bir ugur bdceginin hikayesini
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anlatmaktadir. Ugur bocegi hikayede karsilastigi her bir hayvanin ona bir benegini hediye
etmesiyle en sonunda dort benege sahip olur ve arkadaslarinin yanina doner (King-Chai,
2019). Kitap boyunca hi¢ benegi olmayan bir ugur béceginin dort tane farkli benegi
olmasi ile farkliliklara saygi degerine de yer verildigi goriilmektedir. Bu kitabin igerigi
incelendiginde “anlayarak sayma ve verilen say1 seti igerisinde “ka¢ tane” sorusunu
yanitlama” amaciyla matematik egitimi icerik standartlarindan say1 ve islemler baslig
altinda yararlanilabilecegine ulagilmistir (Yildirim Haciibrahimoglu, 2019, s. 15). Bu
kitap sayilar1 tanima amagli matematik etkinliklerinde hem doért rakamini tanima hem de
saydig1 nesnenin ka¢ tane oldugunu bulma agamalarinda siirece dahil edilebilir. Ayni
zamanda Ugur Bocegi Lusi kitap boyunca her karsilagtii hayvandan bir tane olacak
sekilde benek topladigi i¢in bu durum arttirma ve dolayisiyla islemler igerik standardina
ait toplama islemini ve etkilerini anlamak i¢in degerlendirilebilir. Bu eserde matematik

egitimi igerik standardina yonelik kavramlarin bulunma durumu Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7.“Ugur Bocegi Ug Ug Lusi” adli eserde matematik egitimi icerik standartlarinin bulunma
durumu

Say1 ve islem Cebir Geometri Olgme Veri Analizi-Olasilik

Frekans Degeri (f) 16 10 0 1 0

Tablo 4.7°de eserde bulunan matematik egitimi icerik standartlarinin frekans
degerleri gosterilmistir. Tablo 4.7 incelendiginde kitap igeriginde 16 defa say1 ve islem
becerisini kazandirmaya yonelik ifadelere yer verildigi goriilmiistiir. Kitabin igeriginde
yer alan say1 ve iglem becerisini kazandirmaya yonelik 6rnek ifadeler soyledir: “O kadar
mutlu oldu ki kiiciik Lusi, artik vardi onun da BIR benegi (King-Chai, 2017, s. 7). “O
kadar mutlu oldu ki kiigiik Lusi, artik olmustu IKI benegi (King-Chai, 2017, s. 11)”. “O
kadar mutlu oldu ki kiiciik Lusi, artik olmustu UC benegi (King-Chai, 2017, s. 15)”.

Arastirmact bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra ¢ocuklardan kitabin resmini
yapmalarint istemistir. Resimlerini tamamlayan c¢ocuklar ile ugur boceginin diger
hayvanlardan aldig1 beneklerin renklerine uygun ponponlarin yardimiyla basit diizeyde
toplama c¢alismasi yapilarak siire¢ tamamlanmistir. Cocuklarin basit diizeyde toplama
caligmalarini yaparken hem somut materyallerin kullanilmas1 hem de dncesinde kitap ile
iliskilendirilmesi sonucu toplama isleminin o6zelligini daha kolay kavradiklar

gozlenmistir. Cocuklarin kitaba ait resimlerinden 6rneklere asagida yer verilmistir (Bkz.
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Gorsel 4.3, Gorsel 4.4). Arastirmacinin kitabin siiftaki uygulama siirecindeki gézlemleri
dogrultusunda kitabin ayn1 zamanda sezgisel olarak Oriintii becerisini destekleyebilecegi
fark edilmistir. Kitap metni i¢inde ugur béceginin aldig1 ponponlar ve hayvanlar bir dizi
olusturmaktadir; nitekim ¢ocuklar da resimlerini yaparken ugur béceginin beneklerini
hayvanlardan aldig siraya ve renge uygun olarak ¢izmis ve i¢lerini diziye uygun sekilde
boyamistir. Boylece temel matematiksel becerilerden olan oriintii becerisi de aslinda
cocuklarla ¢alisilmistir. Bu kitap cocuklarin matematiksel becerilerini desteklemenin yani
sira farkliliklara saygi kazanimi da destekledigi i¢in smif iklimine olumlu katkida
bulunmustur. Benekleri olmayan bir ugur bodceginin duygu durumuna dikkat eden
cocuklar, buradan kendi aralarinda arkadaslarini farkliliklarindan dolay1 dislamanin hos
olmadigimi konusmuslar ve resimlerinde de ¢ogunlukla ugur boceginin mutlu oldugu

anlar yansitmiglardir.

Gorsel 4.3. Ugur Bocegi Ug Ug Lusi Resmi 1, Ugur béceginin dért benegi ile arkadaslarinin
yanmina dondiigii zaman
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Gorsel 4.4. Ugur Bocegi Ug Ug Lusi Resmi 2, Dort benegi ile mutlu olmus ugur bocegi

4.6.3.“Benden Bir Tane Daha Olsa” adl esere ait bulgular

Benden Bir Tane Daha Olsa adli eser yapmasi gereken islere yetisemedigi i¢in
kendinden bir tane daha fazla olmasini hayal eden bir ¢ocukla ilgilidir (Reynolds, 2019).
Bu kitabin igeriginin, matematik egitimi icerik standartlarindan say1 ve islemler basligi
altinda 1-10 arasi sayilar1 tanima, gosterme ve sayir hissini kavramaya uygun ifadeler
bulundurduguna ulagilmistir. Béylece bu kitabin “1-10 arasi sayilar1 tanimak, sira bildiren
sayilarin kullanimina 6rnek olmak, ayn1 zamanda tam sayilarin bagil biyiikliiklerini,
konumlarim1 ve birbirleri ile olan baglantilarin” gostermek ilizere matematik
etkinliklerinde silirece dahil edilebilecegi goriilmektedir (Yildirirm Haciibrahimoglu,
2019, s. 15). Bu eserde matematik egitimi igerik standartlarma yonelik kavramlarin

bulunma durumu Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. “Benden Bir Tane Daha Olsa” adli eserde matematik egitimi icerik standartlarimin bulunma
durumu

Say1 ve islem Cebir Geometri Ol¢me Veri Analizi-Olasilik

Frekans Degeri (f) 32 13 0 7 0

Tablo 4.8’de eserde bulunan matematik egitimi icerik standartlarmin frekans
degerleri gosterilmistir. Tablo 4.8 incelendiginde kitap iceriginde 32 defa say1 ve islemler
becerisini kazandirmaya yonelik ifadelere yer verildigi goriilmiistiir. Kitabin igeriginde
yer alan say1 ve iglemler becerisini kazandirmaya yonelik 6rnek ifadeler soyledir: “Keske

benden iki tane olsaydi (Reynolds, 2019, s. 8)”. “Dort kisiye ne dersiniz, dort kisi miithis

73



bir takim olusturuyordu (Reynolds, 2019, s. 12)”. “Yedinci bir kisiye daha gerek
olduguna karar verdiler (Reynolds, 2019, s. 14)”.

Arastirmaci bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra cocuklardan kitabin resmini
yapmalarini istemistir. Resimlerini tamamlayan c¢ocuklar ile kitap hakkinda sohbet
edilmistir. Kitabin igeriginin eglenceli olmasiyla sohbet konusu hemen kendisini belli
etmistir. Cocuklar kendi hayatlarinda ve sinifta bu durumu goézlerinde canlandirmaya
caligmiglar ve en sonunda bu isin ¢ok karigiklifa yol agacagina karar vermislerdir.
“Sizden bir tane daha olsa ne olurdu?” sorusuna eglenceli cevaplar veren ¢ocuklarin
cevaplarindan ornekler asagida verilmistir:

C1: “Gergek olanin hangisi oldugunu bilmek zor olurdu?”

C2: “Iyi ki bizden on tane yok, ¢iinkii biz yirmi iki kisiyiz ¢ok karisik olurdu.”
C3: “Ogretmenim senden de on tane olacak degil mi, yoksa ¢ok yorulursun.”
C4: “Simifimiz kiiciik gelirdi 6gretmenim.”

Sohbetin ardindan oyun etkinligine ge¢ilmistir. Oyunda smif iki takima ayrilmistir.
Leo’nun kitap boyunca yaptigi islerin gorselleri kart seklinde hazirlanmistir. Takimlarin
birinciden onuncu Leo’ya kadar bu kartlar1 sira sayisini gésteren kartlar ile eslestirerek
Leo’nun yapti81 islerin siralamasina gére dogru siraya sokmasi beklenmistir. Iki takimin
oyuncular1 da eglenerek oyunu oynadiktan sonra etkinlik siireci sonlandirilmistir.
Cocuklarin iglere ait kartlar ile sira sayilarini eslestirirken zorluk yasamadiklari
gozlenmistir. Cocuklarin kitaba ait resimlerinden 6rneklere asagida yer verilmistir (Bkz.
Gorsel 4.5, Gorsel 4.6). Arastirmanin uygulama asamasinin ilerlemesiyle, ilk okunan
kitaba dair resimlerini yapmakta zorlanan c¢ocuklar, siirece alismaya basladik¢a daha
rahat kendilerini ifade edebilir hale gelmislerdir. Bu kitaba dair resimlerini yaparken bu
rahatlamalar1 gézlenmis olup ayn1 zamanda ¢ocuklar kendilerinden bir seyler katmaya ve
yorumlayarak resmetmeye baglamiglardir. Bu kitabin igerigini arttirma ile birlestiren ve
bunu resmeden cocuk, sinif i¢inde en sessiz ve kendini ifade etmede zorlanan bir
cocuktur. Boylece bu kitap hakkinda denilebilir ki, matematiksel becerilerin yaninda

kendini ifade etme becerisi iizerinde de olumlu etkiler birakan bir kitaptir.
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Gorsel 4.5. Benden Bir Tane Daha Olsa Resmi 1, 2 tane Leo ya 1 tane daha Leo eklendigi an

Gorsel 4.6. Benden Bir Tane Daha Olsa Resmi 2, Tam 3 tane Leo var ve bir de kedi

4.6.4.“Bir Dakika” adl esere ait bulgular

“Bir Dakika” adli eser cocuklara zaman kavramimi bir dakika i¢inde neler
olabilecegini anlatarak aciklamak ile ilgilidir (Ahn, 2019). Bu kitabin igeriginin,
matematik egitimi icerik standartlarindan 6lgme baslig1 altinda zaman olgusuna yonelik
birimleri tanima ve 6zelliklerini anlamaya yonelik ifadeler bulundurduguna ulagilmistir.
Boylece bu kitabin “sistemlerin ol¢iilebilir 6zelliklerini ve dlgme siireclerini anlamak™
tizere matematik etkinliklerinde siirece dahil edilebilecegi goriilmektedir (Yildirim
Haciibrahimoglu, 2019, s.17). Bu eserde matematik egitimi icerik standartlarina yonelik

kavramlarin bulunma durumu Tablo 4.9’da verilmistir.
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Tablo 4.9. “Bir Dakika” adli eserde matematik egitimi icerik standartlarimin bulunma durumu

Sayi ve islem Cebir Geometri  Olcme Veri Analizi-Olasihk

Frekans Degeri (f) 22 0 0 26 0

Tablo 4.9°da eserde bulunan matematik egitimi icerik standartlarinin frekans
degerleri gosterilmistir. Tablo 4.9 incelendiginde kitap igeriginde 26 defa zamanla ilgili
kavramlar1 anlama becerisini kazandirmaya yonelik ifadelere yer verildigi goriilmiistiir.
Kitabin igeriginde yer alan zamanla ilgili kavramlar1 anlama becerisini kazandirmaya
yonelik ornek ifadeler soyledir: “Bir dakika i¢inde saatteki saniye gubugu 60 kere, dakika
cubugu ise sadece 1 kere hareket eder (Ahn, 2019, s. 5)”. “Bir dakika i¢inde gozlerini 20
kere kirparsin ve saglarin 0,00068 santimetre uzar (Ahn, 2019, s. 7-8)”.

Arastirmact bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra ¢ocuklardan kitabin resmini
yapmalarini istemistir. Resimlerini tamamlayan c¢ocuklar ile kendi saatleri yapilmistir.
Cocuklar artik materyalleri ve renkli kartonlar1 kullanarak kendi saatlerini Ozgiirce
tamamlamistir. Akrep ve yelkovanin 6zellikleri arastirmaci tarafindan anlatilarak masa
raptiye yardimiyla ¢ocuklarin oynatabilecegi sekilde saatlerin {izerine takilmistir. Tam
saatlerin Ozellikleri ¢ocuklarin smifta gecirdikleri zaman {izerinden Orneklendirilerek
eglenceli bir sekilde calisilmistir. Cocuklarin kitaba ait resimlerinden 6rneklere asagida
yer verilmistir (Bkz. Gorsel 4.7, Gorsel 4.8). Bu kitabin uygulama siirecinden sonra
cocuklar siif icindeki duvar saatine daha ¢ok bakmaya ve sinif i¢i etkinliklerin sira ve
zamanina yonelik daha dogru algilar gelistirmeye baglamistir. Bu durum kendi
aralarindaki sohbete de yansimistir. “Saat 09:00 oldugunda toplanmaya baslayacagiz.;
12:00°da gitme saati baslayacak, resim yapmak i¢in az zamanimiz kalabilir.; Ogretmenim
saat 10:00 olmus.” vb. ifadeler daha ¢ok ¢ocuk tarafindan kullanilmaya baslanmstir.
Ayrica okula gelirken kol saati takan ¢ocuk sayist da artmistir; kendi kol saatlerini, akrep-
yelkovanin hareketlerini izlemek ve incelemek bir siire boyunca en zevkli ugrasilar

olmustur.
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Gorsel 4.7. Bir Dakika Resmi 1, Yagmur yagarken camdan bakan kiz ve kedi

Gorsel 4.8. Bir Dakika Resmi 2, Abla ve kardesin birlikte eglenirken saatten bir dakikaya baktigi
an

4.6.5.“Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik?” adh esere ait bulgular

Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? adl1 eser aklina “hep ¢ok biiyiik sorular takilan kii¢iik
penguen Pipkin’in” hikayesini anlatmaktadir. Pipkin’in en ¢ok merak ettigi sey bir
milyonun ne kadar biiyiik oldugudur. Annesine bir sabah kahvaltida sorar ve bunun
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ardindan bir milyonu aramak i¢in bir yolculuga ¢ikar. Bu yolculuk Pipkin’e bir milyonun
ne kadar biiyiik oldugundan baska seyler de 6gretecektir (Milbourne, 2011). Bu kitabin
iceriginin incelenmesi sonucu matematik egitimi igerik standartlarindan her birine
yonelik ifadeler bulundugu gozlenmistir. Ancak say1 ve islemler iceriginin altinda yer
alan “basamak degeri ve onluk say1 sistemi algisini1 gelistirmek™ iizere ornek teskil ettigi
diistiniilmektedir (Y1ldirim Haciibrahimoglu, 2019, s. 15). Kitapta Pipkin ¢evresi ile ilgili
soru sorar ve veriler toplar; boylece kitabin ayn1 zamanda veri analizi ve olasilik igerik
standardina yonelik ifadeler bulundurdugunu séyleyebiliriz (Akman, 2019, s. 17). Bu
eserde matematik egitimi icerik standartlarina yonelik kavramlarin bulunma durumu

Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. “Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? " adli eserde matematik egitimi icerik standartlarinin bulunma
durumu

Say1 ve islem Cebir Geometri Olgme  Veri Analizi-Olasiik

Frekans Degeri (f) 65 65 10 13 15

Tablo 4.10°da eserde bulunan matematik egitimi igerik standartlarmin frekans
degerleri gosterilmistir. Tablo 4.10 incelendiginde kitap iceriginde 65 defa say1 ve
islemler becerisini kazandirmaya yonelik ifadelere yer verildigi goriilmustiir. Kitabin
iceriginde yer alan sayr ve islemler becerisini kazandirmaya yonelik 6rnek ifadeler
sOyledir:

“Pipkin annesinin yakaladig1 baliklar1 saydi. Tam ON balik vardi (Milbourne, 2011, 5.9)”.
“Bir milyon Ondan ¢ok ¢ok daha fazladir (Milbourne, 2011, s.10)”.

“En ortadaki penguen “YUZ” diye yamt verdi (Milbourne, 2011, 5.13)”.

“Cok fazla kar tanesi var.” dedi Pipkin fisiltiyla. “YUZden daha fazla ve ONdan ¢ok ¢ok
daha fazla. Sence bir milyon tane var midir? (Milbourne, 2011, s.18)”.

“Hayir.” dedi ayibalig1 yavrusu. “Ama BIN tane vardir (Milbourne, 2011, 5.18)”.
“Annesine:

“ON leziz balik,

YUZ sicak penguen,

BIN sevimli kar tanesi

ve yepyeni BIR arkadas buldum. Ama ne kadar ugrasttysam da bir milyonu bulamadim.”
Dedi (Milbourne, 2011, s.24)”.

Arastirmact bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra ¢ocuklardan kitabin resmini

yapmalarini istemistir. Resimlerini tamamlayan ¢ocuklar ile bir milyon tane olabilecek
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seyler hakkinda sohbet edilmistir. Cocuklar “kum, deniz, 151k, insan, oyuncak, inek,
diigme” gibi cevaplar vermislerdir. Sohbetin ardindan smiftaki tahta-plastik-kiiciik-
bliyiik tiim bloklar arka arkaya dizilerek hangi sayiya ulasilacaginin denendigi bir yol
hazirlanmigtir. Cocuklarin tek tek tahminleri alindiktan sonra bloklar birlikte sayilarak,
bes yiiz adet blok oldugu goriilmiistiir. Ardindan onluk sistemdeki sayilarin yere
yapistirllmasi ile hazirlanmis seksek oyunu oynanmistir. Cocuklarin kitaba ait
resimlerinden Orneklere asagida yer verilmistir (Bkz. Gorsel 5.1, Gorsel 5.2). Cocuklar
daha once bagka bir kitapta kullandiklar1 bir problem ¢6zme yontemini bu kitap i¢in de
uygulamiglardir ve bazilar1 yine kagitlar1 yapistirici ile birlestirerek daha biiyiik bir kagit
elde etmislerdir. Bu durum arastirmada kitap okuma siirecinin ilerlemesiyle ¢ocuklarin
daha once 6grendikleri eski bilgilerini hizli bir sekilde geri cagirabildigini ve problem
¢ozme konusunda deneyim kazanmaya basladiklarini diisiindiirmiistir. Bu islem
esnasinda kendi aralarinda konusurken Koca Roni mi yoksa bir milyon tane olan sey mi
daha biiyiik olabilir bunu tartismiglar ve bir milyon tane olan seyin ne olduguna bagl
olacag1 sonucunu diislinerek varsayimlarda bulunmuslardir. Bu tartismay1 yaparken
cocuklar varsayimlar Tlzerinden ¢ikarimda bulunma matematiksel siirecini

deneyimleyerek farkindalik kazanmislardir.

Gorsel 4.9. Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? Resmi 1, Annesiyle birlikte bir milyon yildiza bakan
kiiciik penguen
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Gorsel 4.10. “Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik?” Resmi 2, Bir milyon iste bu kadar biiyiik géziikiiyor

4.6.6.“Kirkayak” adh esere ait bulgular

Kirkayak adli eser bir partiye davetli olan Bay Kirkayak’in istedigi ayakkabilari
arama hikayesini anlatmaktadir. Kitabin kahramani Bay Kirkayak posta kutusunda bir
zarf gorlince ¢cok heyecanlanmistir. Zarfi aginca bir partiye davetli olduguna ¢ok sevinmis
ve hemen hazirlanmak i¢in dolabinin yanina gitmistir. Hi¢ ayakkabist kalmadigin1 géren
Bay Kirkayak arkadasinin ayakkabi diikkanma giderek, oradaki ayakkabilari sirayla
denemeye baslamistir. En sonunda diikkandaki en sik ayakkabilari alarak partinin yolunu
tutmustur (Atalay, 2019). Bu kitabin igerigi incelendiginde “1-10 arasi sira bildiren
sayilar olmak tizere ordinal, kardinal ve tam sayilarin biiyiikliiklerini ve birbirleri ile olan
baglantilarin1 anlamak™ amaciyla matematik egitimi icerik standartlarindan sayir ve
islemler bashigi altinda yararlanilabilecegine ulasilmistir (Yildirim Haciibrahimoglu,
2019, s.15). Kitap boyunca sayfa numaralar1 sayfalardaki resimlerin i¢lerine gizlenmistir.
Bu durumun ileriye dogru ritmik sayma icin bir 6gretim firsat1 oldugu sdylenebilir. Bu

eserde matematik egitimi igerik standartlarina yonelik kavramlarin bulunma durumu

Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. “Kiwrkayak” adli eserde matematik egitimi icerik standartlarinin bulunma durumu

Sayi ve islem Cebir Geometri  Olcme Veri Analizi-Olasihk

Frekans Degeri (f) 27 16 0 1 0

Tablo 4.11°de eserde bulunan matematik egitimi igerik standartlarinin frekans

degerleri gosterilmistir. Tablo 4.11 incelendiginde kitap iceriginde 16 defa say1 ve
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islemler becerisini kazandirmaya yonelik ifadelere yer verildigi goriilmustiir. Kitabin
iceriginde yer alan sayr ve islemler becerisini kazandirmaya yonelik 6rnek ifadeler
soyledir: “Postact kapiy1 ikinci defa caldi (Atalay, 2019, s. 4)”. “Ugiincii denedigi
ayakkabi fazla UZUUUN; dordiincii ise fazla kisaydi (Atalay, 2019, s. 18-19)”. “Besinci,
altinci, yedinci...Ardindan sekizinci, dokuzuncu ve hatta onuncu ayakkabi bile Bay
Kirkayak'in ayaklarina uymadi (Atalay, 2019, s. 21)”.

Arastirmaci bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra cocuklardan kitabin resmini
yapmalarini istemistir. Resimlerini tamamlayan ¢ocuklar ile ritim ¢ubuklar1 kullanilarak
ritim ¢aligmasi yapilmistir. Cocuklarin {izerine 1-10 arasi sira sayilarinin gorselleri kolye
seklinde asilmustir, her ¢ocuk sirasi geldiginde istedigi bir ritmi gosterir ve arkadaslar
onu tekrar eder. Siire¢ kolyelerin bagka cocuklara takilmasi ve bir ¢ocugun sirayi
belirlemesi seklinde devam etmistir. Ritim ¢alismasindan sonra Bay Kirkayak’in denedigi
ayakkabilarin gorselleri ve 1-10 arasi sayilarin sira sayisi hallerinin siralamasini karsilikli
dizerek oynayabilecekleri masa oyununa gecilmistir. Cocuklarin sira sayilarini
kullanmada kitaba dayanarak hazirlanan somut materyaller sayesinde zorlanmadigi
gozlenmistir. Cocuklarin kitaba ait resimlerinden 6rneklere asagida yer verilmistir (Bkz.
Gorsel 4.11, Gorsel 4.12). Arastirma siirecinde okul dncesi donem matematik egitimi igin
kullanilmak {izere secilen bu kitabin ¢ocuklarin iizerindeki olumlu etkisi en yogun
hissedilen ve gozlemlenen kitap oldugu goriilmiistiir. Kitabin gorsellerinde gizli olan
rakamlarin, c¢ocuklarin sezgisel matematigi Ogrenmelerinde etkisi olabilecegi
gozlenmistir. Kitabin uygulama siirecinden sonra yapilan gézlemlerde ¢ocuklarin serbest
oyun zamanlarinda oyunlarin1 kurma sekilleri; uygulamadan sonraki giinlerde ¢izdikleri
resimlerde sayilar1 gizlemeleri kitabi biiylik 6l¢iide i¢sellestirdiklerini ve sinif i¢inde
yapilan rutin etkinliklerde olan oriintiileri gézlemleyerek dile getirmeleri, matematige

dair farkindaliklarinin arttigini diisiindiirmektedir.
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Gorsel 4.12. Kirkayak Resmi 2, Dolabina bakan Bay Kirkayak

4.6.7.“Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor” adh esere ait bulgular

“Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor” adl1 eser sekiz kolu ile hayatinin ¢ok zor oldugunu
diistinen sevimli ahtapot yavrusunun bir sabah okula giderken basina gelenlerin
hikayesini anlatmaktadir (Sahinkanat, 2018). Bu kitabin igerigi incelendiginde
“anlayarak sayma ve verilen say1 seti i¢erisinde “kag¢ tane” sorusunu yanitlama” amaciyla
matematik egitimi igerik standartlarindan sayr ve islemler baghg altinda
yararlanilabilecegine ulasilmistir (Yildirnrm Haciibrahimoglu, 2019, s. 15). Bu eserde
matematik egitimi icerik standartlarina yonelik kavramlarin bulunma durumu Tablo

4.12’de verilmistir.
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Tablo 4.12. “Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor” adli eserde matematik egitimi icerik standartlarinin bulunma
durumu

Sayi ve islem Cebir Geometri  Ol¢me Veri Analizi-Olasihk

Frekans Degeri (f) 19 12 0 13 0

Tablo 4.12°de eserde bulunan matematik egitimi igerik standartlarmin frekans
degerleri gosterilmistir. Tablo 4.12 incelendiginde kitap igeriginde 19 defa say1 ve
islemler becerilerini kazandirmaya yonelik ifadelere yer verildigi goriilmiistiir. Kitabin
iceriginde yer alan sayr ve islemler becerisini kazandirmaya yonelik Ornek ifadeler
sOyledir: “Sonraki adim yatagin kenarina ilismek, her giinkii gibi curcuna ile giyinmek.
Sira geliyordu giysilere...Kollar1 sekizer delikten gecirmeye (Sahinkanat, 2018, s. 11)”.
“Sekiz delikli mont, sapka ve sekiz eldiven. Her kis giinii bitmek bilmeyen seriiven
(Sahinkanat, 2018, s. 12)”.

Arastirmaci bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra cocuklardan kitabin resmini
yapmalarin1 istemistir. Resimlerini tamamlayan ¢ocuklar ile sekiz kollu ahtapotlar renkli
kartonlar ve ipler kullanilarak yapilmistir. Cocuklar ile “Sekiz kollu olsaydik ne olurdu?”
sorusu ile baglayan sohbet “Hepimizin sekiz kolu olsaydi sinifi daha kolay toplardik,
islerimizi ¢abuk yapar ve daha ¢ok oyun oynardik.” fikrinde ortak karar verilmesi ile
sonuclanmistir. Cocuklarin kitaba ait resimlerinden Orneklere asagida yer verilmistir
(Bkz. Gorsel 4.13, Gorsel 4.14, Gorsel 4.15). Cocuklar kitaba dair resimlerini yaparken
ahtapotun bacaklarini kullanarak birer birer arttirma islemini yapmislardir. Bu durum da
yine siire¢ boyunca gelisim gosteren sezgisel 6grenme Orneklerinden biri olarak dikkat
cekmektedir. Resminde ahtapotlari iki yakin arkadas olarak ¢izen ve kagidina sigdirmaya
calisan bir ¢cocuk diger ¢ocuklara da 6rnek olmus ve ahtapotlarinin bacaklarini ¢izerken
sayarak ve daha kag¢ tane eklemeleri gerektigini bularak, resimlerini tamamlamislardir.
Boylece aym1 zamanda ¢ocuklarin basit diizeyde ekleme yapabilme becerileri de
desteklenmistir. Bu kitapla beraber okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinda ele
aliman matematik egitimi iceriklerinin ¢ogunlukla sayr kavrami ile ilgili beceriler

hakkinda oldugu gézlenmistir.
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Gorsel 4.13. Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Resmi 1, Sekiz koluyla yilan baliginin binlerce
yumurtasini kurtarmaya gittigi an

Gorsel 4.14. Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Resmi 2, 8 kolu olmasi i¢in dnce 7 kol ¢izdim bir tane
daha ekledim, 8 kolu ile yilan baliginin yavrularina gittigi an

Gorsel 4.15. Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Resmi 3, Kagidimda yerim kalmast i¢in dért kolunu
diger dort kolunun i¢ine ¢izdim boylece sekiz kollu oldu, iki sekiz kollu ahtapotun
arkadas oldugu an
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4.6.8.“A¢ Tirt1l” adh esere ait bulgular

Ag Tirt1l adli eser ¢ok ag olan bir tirtilin her giin neler yiyerek nasil biiyiidiigiiniin
hikayesini anlatmaktadir (Carle, 2016). Bu kitabin igeriginin incelenmesi sonucu
matematik egitimi icerik standartlarindan her birine yonelik ifadeler bulundugu
gozlenmistir. Ancak 6l¢me kategorisinin altinda yer alan “uzunluk, hacim, agirlik, alan
ve zaman oOzelliklerini anlamak™ becerisini desteklemek {izere ornek teskil ettigi
diistiniilmektedir (Y1ldirim Haciibrahimoglu, 2019, s. 17). Kitapta ayn1 zamanda haftanin
giinleri tirtilin yedigi yiyecek sayisi ile iligkilendirildigi icin sayr ve islem icerik
standardina yonelik ifadeler bulundurdugunu séyleyebiliriz (Y1ildirim Haciibrahimoglu,
2019, s.15). Bu eserde matematik egitimi icerik standartlarmma yonelik kavramlarin

bulunma durumu Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. “A¢ Turtil” adli eserde matematik egitimi icerik standartlarimin bulunma durumu

Say1 ve islem Cebir Geometri Olgme  Veri Analizi-Olasihk

Frekans Degeri (f) 30 11 0 19 0

Tablo 4.13’te eserde bulunan matematik egitimi igerik standartlarinin frekans
degerleri gosterilmistir. Tablo 4.13 incelendiginde kitap iceriginde 30 defa say1 ve
islemler becerisini kazandirmaya yonelik ifadelere yer verildigi goriilmustiir. Kitabin
iceriginde yer alan say1 ve islemler ile 6lgme becerilerini kazandirmaya yonelik 6rnek

ifadeler soyledir:
“Gilinesin simsicak dogdugu bir Pazar giinii bu yumurtadan minicik bir tirtil ¢ikt1 (Carle,
2016, s. 6)”.
“Pazartesi giinii kocaman bir elmay1 basindan sonuna kadar yedi ama karn1 doymadi (Carle,
2016, 5. 9)”.
“Sal1 giinii iki kocaman armut yedi ama karni yine doymadi (Carle, 2016, s. 11)”.
“Carsamba giinii tam ii¢ erik yedi ama karni hala agt1 (Carle, 2016, s. 13)”.
“Persembe giinii dort tane ¢ilek yedi ama karn1 yine doymad:i (Carle, 2016, s. 15)”.
“Cuma giinil ise bes tane portakal yedi ama karnini yine doyuramadi (Carle, 2016, s. 17)”.
“Cumartesi giinii bir ¢ikolatali pasta, bir dondurma, bir salatalik, bir dilim kasar peyniri, bir
dilim salam, bir lolipop, bir dilim meyveli kek, bir sosis, bir iizlimlii kek ve bir dilim karpuz
yedi (Carle, 2016, s. 18-19)”.
“Ertesi giin yine pazardi (Carle, 2016, s. 21)”.
“Kozanin iginde iki haftadan fazla kaldi (Carle, 2016, s. 23)”.
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Arastirmacit bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra ¢ocuklardan kitabin resmini
yapmalarini istemistir. Resimlerini tamamlayan ¢ocuklar ile grafik olusturma calismasi
yapilmigtir. Arastirmaci bir calisma kagidina haftanin gilinlerinin isimlerini yazarak
yanina okul simgesi ve 1-5 arasi sira sayilarmi sirasina uygun sekilde yapistirmistir.
Cocuklar ise her giliniin karsisina tirtilin yedigi yiyecekleri, tirtilin yedigi adette
yerlestirmistir. Su ve renkli krepon kagitlar1 kullanilarak yapilan sulu boya ¢aligmasi ile
kelebek tablosu olusturularak etkinlik sona ermistir. Cocuklarin haftanin giinlerini
sayarken tirtilin yedigi yiyeceklerden edindikleri somut bilgileri kullandig1 gézlenmistir.
Cocuklarin kitaba ait resimlerinden 6rneklere asagida yer verilmistir (Bkz. Gorsel 4.16,
Gorsel 4.17). Arastirmanin uygulama siirecinde ¢ocuklarin yogun bir sekilde dikkatini
ceken bu kitab1 dinlerken eglendikleri de gézlenmistir. Tirtil’in oburlugunun ¢ocuklarin
oldukgca ilgisini ¢cekmesi sayesinde kitabin metnine dayanilarak verileri analiz edebilme
ve grafik olusturma calisilmistir. Verileri analiz ederek grafige dokme gibi gorece olarak
daha soyut tanimlanabilecek bu beceri, kitabin metni sayesinde somutlasarak ve ilgi
cekici hale getirilerek ¢ocuklarin hazirbulunuslugu desteklenmistir. Bu kitap
caligmasindan bagimsiz olarak baska bir giin uygulanan haftanin giinleri ile ilgili bir
etkinlikte cocuklarin yaptiklari isleri gruplayabilerek giin i¢inde zamanlarini en ¢ok neye

ayirdiklart sonucuna ulastiklar1 ve bunu kendi ¢izimleri ile gosterebildikleri gozlenmistir.

5
5 4

Gorsel 4.16. A¢ Turtil Resmi 1, A¢ Tirtil'in yedikleri
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Gorsel 4.17. A¢ Twrtil Resmi 2, A¢ Twrtil"in Dilim dilim yedikleri

4.6.9. “Diinyay1 Gezmek Isteyen Horoz” adl esere ait bulgular

Diinyay1 Gezmek Isteyen Horoz adl1 eser bir sabah cani gezmek isteyince Diinyay1
gezmeye karar veren bir horozun hikayesini anlatmaktadir (Carle, 2019). Bu kitabin
igeriginin incelenmesi sonucu matematik egitimi igerik standartlarindan 6zellikle say1 ve
islemler ile veri analizi ve olasilik kategorilerine yonelik ifadeler bulundugu gézlenmistir.
Ancak ozellikle veri analizi ve olasilik kategorisinin altinda yer alan ‘“nesneleri
ozelliklerine gore siniflamak ve nesneler ile ilgili verileri diizenlemek ile verileri somut
nesne, resim ve grafik kullanarak gosterme” becerisini desteklemek iizere ornek tegkil
ettigi diistiniilmektedir (Y1ldirim Haciibrahimoglu, 2019, s. 17). Bu eserde matematik
egitimi icerik standartlarina yonelik kavramlarin bulunma durumu Tablo 4.14°te

verilmigtir.

Tablo 4.14. “Diinyay1 Gezmek Isteyen Horoz” adli eserde matematik egitimi icerik standartlarinmn
bulunma durumu

Sayi ve islem Cebir Geometri Olcme Veri Analizi-Olasihk

Frekans Degeri (f) 20 6 4 12 9

Tablo 4.14’te eserde bulunan matematik egitimi igerik standartlarinin frekans
degerleri gosterilmistir. Tablo 4.14 incelendiginde kitap igeriginde 20 defa say1 ve
islemler becerisini kazandirmaya yonelik ifadelere yer verildigi goriilmustiir. Kitabin
iceriginde yer alan say1 ve islemler ile 6lgcme becerilerini kazandirmaya yonelik 6rnek

ifadeler soyledir:
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“Giizel bir sabah horozun cani gezmek istedi (Carle, 2019, s. 6)”. “Horoz ve iki kedi biraz
gitmislerdi ki kargilarina ti¢ kurbaga ¢ikt1 (Carle, 2019, s. 11)”. “Bir siire sonra horoz, kediler
ve kurbagalar yolda agir agir ilerlemekte olan dort kaplumbaga gordiiler (Carle, 2019, s. 13)”.
“Birkag dakika sonra baliklar evlerine donmeye karar verdiler (Carle, 2019, s. 18)”. “Once

biri, sonra ikincisi ve {igiinciisii hoplaya ziplaya uzaklast1 (Carle, 2019, s. 22)”.

Arastirmact bu kitab1 sinifinda okuduktan sonra ¢ocuklardan kitabin resmini
yapmalarini istemistir. Resimlerini tamamlayan ¢ocuklar ile sinif mevcuduna yonelik
grafik olusturma c¢alismasi yapilmistir. Cinsiyete, sa¢ rengine, géz rengine, kardesi olup
olmama durumuna gore cocuklarin resimleri gruplandirilarak dort adet sinif mevcut
grafigi hazirlanmistir. Grafikler panoya asilarak bilgiler ile ilgili sohbet edilmistir.
Cocuklarin kitaba ait resimlerinden orneklere asagida yer verilmistir (Bkz. Gorsel 4.18,
Gorsel 4.19). Kitabin sayfalarinda iist kdselerde yer alan kutu grafikleri, okuma stirecinde
cocuklarin ilgisini ¢ekmis ve okumanin ardindan bu ¢izimlerin ne olabilecegine dair
yapilan sohbette ¢ocuklar tahmin yiiritmiiglerdir. Her bir kutucugun bir hayvan temsil
etmesi, ¢cocuklarin oldukga ilgisini ¢ekmis ve bunu hemen oyunlarina tagiyabilmislerdir.
Bu kitap ile arastirmanin basindan itibaren desteklenmesi hedeflenen matematiksel
becerileri cocuklar iizerinde gozlemleme firsati bulan arastirmaci, ¢ocuklarin adeta
matematige bir oyun gibi yaklastigin1 ve dogal ortamlarinda hem 6grenen hem eglenen

olarak siirecin i¢inde aktif olduklar1 bulgusuna ulagmistir.

Gorsel 4.18. Diinyay: Gezmek Isteyen Horoz Resmi 1, Iki kedili ve grafikli sayfa
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Gorsel 4.19. Diinyay1 Gezmek Isteyen Horoz Resmi 2, Kitabin basindaki diinyay: gezmek isteyen
horoz
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BESINCi BOLUM
5.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk i¢in etrafinda var olan her sey onu bir 6grenme
yasantisina ulastiran bir ara¢ durumundadir. Bu dénem, ¢ocugun ¢evresinden edindigi
bilgilerle, matematigin yasam acisindan Onemini fark ettigi bir donemdir. Cocugun
giinliik yasami icine yogrulmus cesitli matematiksel becerilerin gelisimini hedefleyen
deneyimlerle yasamin ilk doneminde karsilasmasi, ilerleyen donemlerde matematik
egitimlerinde daha basarili olabilmeleri acisindan kolaylik saglamaktadir. Ciinkii okul
oncesi donem, bir¢ok matematik kavraminin temelinin atildig1 bir donem niteligindedir.
Bu kapsamda giiniimiizde okul oncesi donem matematik egitiminin sunumunda ¢ocuk
edebiyat1 ve resimli ¢cocuk kitaplarindan siklikla olmasa da yararlanilir durumdadir.
Nitekim alan yazina bakildiginda, okul dncesi donem matematik egitiminin resimli ¢cocuk
kitaplar1 araciligtyla sunulmasinin, matematik 6greniminin daha kolay bir hal alacagina,
cocuklarin ilgilerini ¢ekecegine, soyut bir aktivite olan matematiksel aktivitelerin somut
bir aktivite ile birlestirilerek egitime sunulmasi matematik egitiminde katilimi
arttiracagina dair ulusal ve uluslararasi bir¢ok akademik arastirma bulunmaktadir (Van
den Heuvel-Panhuizen ve Van den Boogaard, 2008; Ogal vd., 2015; Yilmaz Geng vd.,
2017; Inal Kiziltepe vd., 2018).

Bu arastirma, okul 6dncesi donemde kullanilan resimli hikaye kitaplarinin Amerikan
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi tarafindan okul &ncesi dénem matematik
egitimi miifredat1 kapsamina alinan say1 ve islemler, cebir, geometri, 6l¢gme ve veri analizi
ve olasilik standartlarin1 karsilama durumlarini 6l¢glimlemek ve bu standartlar biiytlik
o6l¢iide karsilayan kitaplarin matematik egitiminde kullanilmasinin etkisini gézlemlemek
amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda 43’1 Tiirkge ve 137°si Tiirkgeye ¢evrilmis 180 okul
oncesi donem resimli hikaye kitabi matematik egitimi igerik standartlarma gore
incelenmistir. Bu incelemenin ardindan, standartlar1 biliyiik 6l¢iide karsilayan resimli
hikaye kitaplariin arasindan segilen dokuz kitap ile uygulama gerceklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda degerlendirmeye alinan okul dncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin genellikle uluslar aras1 ¢gocuk edebiyati literatiiriine ait olmasi, ulusal ¢ocuk
edebiyati literatiirtinde okul oncesi doneme yonelik nitelikli resimli hikaye kitaplarinin

oldukca az oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda ulusal ¢ocuk edebiyati literatiiriinde
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nitelikli okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarina daha fazla yer verilmesi, okul
oncesi donem ¢ocuklarmin gelisimsel ve egitimsel eksikliklerini kendi kiiltiirel 6gelerine
daha uygun olarak gidermelerinde yardimci olabilecektir. Nitekim genellikle yabanci
kiiltlirlerin 6gelerini iceren resimli ¢ocuk kitaplari, kiiltiirel agidan da gelisim doneminde
olan okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin kendi {ilkelerine ait kiiltiirel gelisimlerinin de
tanimlanmasina istenilen diizeyde yardimci olamayacaktir.

Aragtirma kapsaminda degerlendirmeye alinan okul 6ncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin c¢ogunlukla Tiirk¢ceye ceviri olmasi, arastirmacinin yapilan cevirilerin
niteligine dair sorgulama yapmasina yol agmistir. Okul 6ncesi donem i¢in uygun olmayan
kelime ve s6z gruplarmin bulundugu kitaplar matematiksel icerige sahip olsa dahi
arastirmaya dahil edilmemistir. Bu durum okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinin
cocuklarin gelisimsel seviyelerine uygun c¢evrilmesinin ¢ocuga nitelikli kitaplarin
ulastirilmast agisindan énemli oldugunu kanitlar niteliktedir.

Arastirma kapsaminda ele alinan okul dncesi donem resimli hikaye kitaplar1 say1
ve islemler standartlarma gore degerlendirildiginde, degerlendirilen kitaplarin biiytlik
cogunlugunda matematik egitimi i¢in belirlenen igerik standartlarina uygun nitelikte
ifadelerin bulundugu goriilmektedir. Say1 ve islemler standartlarma yonelik ifadeler
Tiirkge eserler dahilinde 40 defa yer alirken, Tiirk¢eye ¢eviri eserler kapsaminda 123 defa
yer almaktadir. Arastirma kapsaminda analiz edilen okul 6ncesi donem resimli hikaye
kitaplarina bakildiginda, say1 ve islemler standardi kapsaminda ¢ocugun sayilar1 tanima
ve ritmik sayma becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir.

Cebir igerik standartlarina gore degerlendirildiginde, degerlendirilen kitaplarda
matematik egitimi icerik standartlarindan cebir icerik standardina uygun nitelikte
igeriklerin biiyiik oranda yer aldig1 dikkat ¢cekmektedir. Cebir igerik standardina yonelik
ifadeler Tiirkce eserler dahilinde 43 defa yer alirken, Tiirkgeye ceviri eserler dahilinde ise
130 defa yer almaktadir. Arastirma kapsaminda analiz edilen okul 6ncesi donem resimli
hikaye kitaplarina bakildiginda, cebir icerik standardi kapsaminda kitap igeriklerinin
genellikle ¢ocugun miktarlar arasi iligkiler ile nitel ve nicel degisimleri tanimlama
becerilerine yonelik kavramlara yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda okul 6ncesi
dénem cocuguna “irilesmek”, “bliylimek”, “uzamak”, “kii¢iik”, “daha kiigiik”, “cok
kiictik”, “bliylimek”™ gibi niteliksel degisimlerin yaninda, “5 inci” ve “5-1, geriye 4 tane
incin kalacak™ gibi miktarlar arasi iliskiler ve nicel degisimlere de 6rnekler verilerek

cebirsel bilgi verilmeye ¢alisilmistir. Cebir icerik standardina yonelik ifadelere arastirma
91



kapsaminda incelenen resimli hikaye kitaplarinin genelinde sezgisel olarak yer verildigi
gbzlenmistir. Bu durum cebirsel ifadelerin, bir seylerin arasindaki iligkiyi anlamanin
matematigin ve dolayisiyla hayatin temel tas1 oldugunu diisiindiirmektedir.

Geometri igerik standartlarina gore degerlendirildiginde, degerlendirilen kitaplarda
matematik egitimi icerik standartlarindan geometri igerik standardina uygun nitelikte
iceriklerin diger igeriklere oranla oldukg¢a diisiikk oranda yer aldigi goriilmektedir.
Geometri igerik standardina yonelik ifadeler Tiirkce eserler dahilinde 33 defa yer alirken,
Tirkgeye ceviri eserler dahilinde ise 83 defa yer almaktadir. Aragtirma kapsaminda analiz
edilen okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarina bakildiginda, geometri icerik
standardi kapsaminda kitap iceriginin genellikle ¢ocugun sekil bilgisi, yukari-asagi,
yukarida-asagida, i¢-dis, i¢cinde-disinda, igeri-disari, sag-sol, saginda-solunda, altinda-
ustiinde, Oon-arka, Oniinde-arkasinda, arasinda, alt-list-orta, altinda, Ustiinde, ortasinda,
uzak-yakin gibi temel uzaysal algiya yonelik kavramlara yonelik oldugu goriilmektedir.
Nitekim ulusal literatiire bakildiginda da arastirma sonuglarina benzer olarak geometri
icerikleri agisindan genellikle sekilsel bilgiye yer verildigi dikkati ¢ekmektedir
(Kesicioglu ve Sinanoglu, 2011; Korkmaz ve Tekin, 2020; Ogiitcen, 2020). Bu kapsamda
Tiirkiye’de okul 6ncesi donem matematik egitiminde yararlanilan kitaplarda geometride
diger alt bagliklara yonelik bir ihtiyacin bulundugu ve bu ihtiyacin karsilamasi gerektigi
goriilmektedir.

Olgme igerik standartlarina gére degerlendirildiginde, degerlendirilen kitaplarda
matematik egitimi igerik standartlarindan 6lgme icerik standardina uygun nitelikte
ieriklerin nispeten yiiksek oldugu goriilmektedir. Olgme icerik standardina y®nelik
ifadeler Tiirkce eserler dahilinde 36 defa yer alirken, Tiirk¢eye ceviri eserler dahilinde ise
120 defa yer almaktadir. Arastirma kapsaminda analiz edilen okul 6ncesi donem resimli
hikaye kitaplarina bakildiginda, 6l¢me igerik standardi kapsaminda kitap igeriklerinin
daha ¢ok uzunluk, agirlik, zaman sistemlerine yonelik oldugu goriilmiistiir. Para, alan,
sicaklik, hacim gibi baz1 fiziksel ve fiziksel olmayan sistemler ile ilgili kitap igeriklerinde
yeterli bulguya rastlanilmamistir. Bu kapsamda okul dncesi donem ¢ocuguna “bir giin”,

2 (194 2 (13

“sonra”, “0gle yemegi”, “diin”, “her giin”, “bu aksam”, “son saniyede”, “her zaman”,
“uzun”, “agir”, “gece saatleri”, “Pazartesi”, “Sali”, “Carsamba”, “Persembe”, “Cuma”,
“Cumartesi” gibi uzunluk, agirlik ve zaman sistemlerine yonelik ornekler verilerek
Olctimsel bilgiler verilmeye ¢alisilmistir. Bununla birlikte kitaplarin genel olarak zaman

sistemine agirlik vermesi dikkat ¢ekicidir.
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Bununla birlikte yine 6lgme igerik standartlar1 bakimindan degerlendirildiginde,
aragtirma kapsamindaki okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin igeriklerinin
genellikle uzunluk, agirlik ve zaman sistemlerine yonelik oldugu, para, alan, sicaklik,
hacim gibi bazi fiziksel ve fiziksel olmayan sistemler ile ilgili kitap igeriklerinde yeterli
icerigin bulunmadig: dikkati ¢eken bagka bir olgudur. Her ne kadar bahsedilen igerikler
okul Oncesi donem matematik egitimi i¢in Oonemli konular olsa da bireyin giinliik
yasaminda yararli olacak diger igeriklerin de yer almasi okul 6ncesi donem matematik
egitimi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu amacla bu konuya yonelik uluslararasi ¢gocuk
edebiyati literatiiriin arastirilarak Tiirk¢eye kazandirilmast veya ulusal ¢ocuk edebiyati
literatiiriinde okul 6ncesi donem i¢in bu konulara deginecek resimli hikaye kitaplarinin
literatiire dahil edilmesi 6nemlidir.

Veri analizi ve olasilik igerik standartlarina gore degerlendirildiginde,
degerlendirilen kitaplarda matematik egitimi icerik standartlarindan veri analizi ve
olasilik icerik standardina uygun nitelikte iceriklerin neredeyse yok denilecek kadar az
oldugu goriilmektedir. Veri analizi ve olasilik igerik standartlar1 Tiirkge eserler dahilinde
hi¢ yer almazken, Tiirk¢eye ceviri eserler dahilinde ise 3 defa yer almaktadir. Arastirma
kapsaminda analiz edilen okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarina bakildiginda, veri
analizi ve olasilik igerik standardi kapsaminda kitap igeriklerinin derinlik ve yiikseklik
tizerinden veri analizinin ve olasiliginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu kapsamda okul
oncesi donem cocuga “Benim yiyebilecegimden ¢ok daha fazla balik alabilecek kadar
derin.”, “Benim gibi biiylik bir mavi balinanin bile dalamayacagi kadar derin.”, “En dibe
ulagsmak i¢in bir sualt1 arac1 gerekecek kadar derin.”, “Dipte koca koca daglar olabilecek
kadar derin.” gibi derinlik ve ylikseklige yonelik verisel analiz ve “kadar” kelimesi
kullanilarak olasilik bilgisi verilmeye ¢alisiimistir.

Yine arastirma kapsaminda degerlendirilen okul 6ncesi donem resimli hikaye
kitaplarina bakildiginda, ulusal literatiirde ¢ikmis kitaplarda veri analizi ve olasilik
konulara hi¢ deginilmemesi, uluslararasi literatiirde ise yeterince ¢ok olmamasi bu
arastirma i¢in oldukca Oonemli bir bulgudur. Bu kapsamda degerlendirildiginde, okul
oncesi donem resimli hikaye kitaplarinda veri analizi ve olasilik standartlarinin
eksikligini giderecek ulusal literatiire ait okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinin
yaninda, uluslararasi literatiire ait okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinin Tiirk¢eye

cevrilerek kullanima kazandirilmasi 6nemlidir.
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Arastirma kapsaminda incelenerek okul Oncesi donem matematik egitimi
stireclerinde kullanilmasi tavsiye edilen okul dncesi donem resimli hikaye kitaplarmin
uygulama stlirecinin sonunda ¢ocuklarin matematige dair farkindaliginin arttigi ve
Ozellikle siif ici giinliik rutinlerine, konusmalarina yansidigi gézlenmistir. Giine baslama
zamaninda oynadiklar1 oyunlarinda oyuncaklarin yerlerini birbirlerine tarif ederken; oyun
alan1 paylasimlarinda adimla, tabaklarla, kendi boylar ile dlgiimler yaparak esit dagilim
saglamaya c¢alisirken; masa basi etkinliklerinde yonerge gelene kadar oOnlerindeki
materyalleri benzerliklerine gére gruplayarak siralama, karsilastirma yaptiklar1 anlarda
smifta okunan hikaye kitaplarinda gordiikleri resimlerden ve kahramanlarin
yaptiklarindan esinlendikleri goriilmistiir. Bu durumu yansitan giizel 6rneklerden birisi
sOyledir; “Kirkayak™ kitabinin okundugu giinden itibaren bir siire boyunca ¢ocuklarin,
bildikleri tiim rakamlar1 resimlerinde yer alan figiirlerin farkli yerlerine tipki kitabin
gorsellerinde gizlenmis oldugu halleriyle ¢izdikleri dikkati ¢ekmistir.

Arastirma kapsaminda incelenerek okul Oncesi donem matematik egitimi
siireclerinde kullanilmasi tavsiye edilen okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplariin
uygulama siirecinin basinda ¢ekingen olan ve kitaplarin resimlerini ¢izmekte diger
cocukla gore zorlanan c¢ocuklar siire¢ sonunda kendilerine gilivenlerini arttirarak daha
rahat ¢izimler gergeklestirebilmistir. Resimlerini anlatirken de kullandiklar dile yansiyan
bu 6zgiivenin yapabiliyor ve anlasiliyor olmanin, degerli hissetmenin kaginilmaz sonucu
olarak ortaya ¢ikmis oldugu disiiniilmektedir. Ayni zamanda c¢ocuklar arasindaki
arkadaslik baglarinin giiclendigi dikkati ¢ekmistir. Cocuklar resimleri yaparken kitabin
icerigi hakkinda sohbet ederek, hatirlayamayan arkadaslarina destek olmuslar, istedikleri
figlirleri ¢izemeyen arkadaslarina da nasil yapacagini 6gretmeye calisarak yardimeci
olmak istemislerdir. Bu durum da sinif igerisinde hem akran egitimi siireclerini hem de
tliml1 smif iklimi gelisimini olumlu etkilemistir.

Sonu¢ olarak, degerlendirmeye alman okul Oncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin matematik egitimi igerik standartlaria yonelik uygunlugunun diisiik oldugu;
sayl, cebir ve geometri standartlarmin siklikla kitap iceriklerinde kendilerine yer
bulurken, 6lgme standartlarinda ise daha ¢ok zaman, uzunluk, agirlik sistemlerine yer
verildigi ancak para, alan, sicaklik, hacim gibi baz fiziksel ve fiziksel olmayan sistemler
ile ilgili kitap iceriklerine yeterli yer verilmedigi; veri analizi ve olasilik standartlarinda
ise nicel olarak yeterince yer verilmezken, nitel olarak oldukca az olarak yer verildigi

sonucuna ulagilmistir. Uygulama siirecinin sonucunda ¢ocuklarin okul 6ncesi donem
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resimli hikaye kitaplarinda gecen matematiksel kavram ve becerileri dogal yollar ile
edinmelerinin kolaylastig1 ve 6grenme siirecinde ilgi ve meraklarinin agik oldugu bdylece
kalic1 6grenmelere katkisini ortaya koymustur. Bu sonug¢ iizerinde arastirmacinin
uygulama seklinin etkili olabilecegi de diisiiniilmektedir. Bu kapsamda okul oncesi
donem resimli hikaye kitaplarinin temel matematiksel becerilerin edinilmesinde mutlaka
yararlanilmasi gereken bir kaynak olmakla birlikte, veri analizi ve olasilik becerisi

konusundaki eksikligin giderilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Bu boéliimde arastirmanin sonuglarinin etkilenebilecegi diisiiniilen ve bir fark

yaratmasi beklenilen mesleki gruplara ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Ogretmenlere yonelik éneriler

. Okul 6ncesi 6gretmenleri erken matematik becerilerini kazandirma amach etkinlik
siireclerine bu donem ig¢in hazirlanmis resimli hikaye kitaplarini dahil ederek
cocuklarin farkli gelisim alanlarindaki bilgi, beceri, tutumlarin1 gelistirmek igin
etkinlikleri biitliinlestirmelidir.

. Okul Oncesi 6gretmenleri giine baslama zamanini matematik etkinliklerine
hazirlayict ¢ocuklarla yapilacak sohbetler, 1sinma egzersizleri, ilgi ve merak
uyandirict merkez olusturma, merkezlerde resimli hikaye kitabina yonelik materyal
bulundurma gibi etkinliklerle etkin bir sekilde gegirmelidir.

. Okul oncesi Ogretmenleri c¢ocuklarin ilgisini ¢eken, yaslarma ve gelisim
Ozelliklerine uygun cesitli materyallerle hazirlanmig bir matematik merkezi
olusturmali ve bu merkeze okuyacagi resimli hikaye kitab ile ilgili materyaller
eklemelidir.

. Okul 6ncesi 6gretmenleri olusturduklar1 matematik merkezinde ¢ocuklarla birlikte
calismali ve cocuklar1 uygulayacag: etkinlik planinda ele aldigi matematiksel
kavram ve beceriye yonelik diisiinmeye sevk etmelidir.

. Okul o6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin resimli hikaye kitab1 okuma etkinliklerine
istekle katilmalarini saglayacak sekilde egitim ortamini diizenlemelidir.

. Okul 6ncesi 0gretmenleri resimli hikaye kitaplari ile biitlinlestirilmis matematik
etkinliklerinde ¢ocuklarin diistinmelerini saglayacak sorular sormali, onlarin soru

sormalarin1 tesvik etmeli, birbirleriyle etkilesimlerini desteklemelidir.
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Okul oncesi 6gretmenleri bu donem i¢in hazirlanmis resimli hikaye kitaplarini
okurken kitabin yazim dilini, ¢cocuklarin matematiksel dil gelisimini desteklemek
icin kullanmalidir.

Okul oncesi Ogretmenlerine matematik etkinliklerini planlama, uygulama,
degerlendirme siireciyle ilgili mesleki gelisimlerine yonelik egitim verilebilir.
Ogretmenlere verilecek bu egitimlerin {iniversitelerde gérev yapan konunun

uzmanlar tarafindan verilmesi ve uygulama agirlikli olmasi saglanabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun matematik dilinin gelismesi ve desteklenmesinde
ogretmenin rehberliginde resimli hikaye kitaplarimin kullanildigi matematik
ogretimi programinin etkili olup olmadigini belirlemeyi amaglayan farkli yas
gruplarina yonelik eylem arastirmasi yapilabilir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik etkinligi uygulamalarinda bu aragtirmada
hazirlanan Oneri kitap listesi kullanilarak cocuklarin matematiksel kavram ve
becerileri edinimi ve matematik dili gelisimi konusunda etkili olup olmadiginm
inceleyen nicel bir arastirma yapilabilir.

Okul o6ncesi donem resimli hikaye kitaplar1 ile matematik 6gretim programi
uygulanan c¢ocuklarin matematige yonelik ilgi, tutum ve algilarini incelemeyi
amaclayan boylamsal bir arastirma planlanabilir.

Okul oncesi donem resimli hikaye kitaplar1 ile matematik 6gretim programinin
cocuklarin matematik dilini edinmeleri ve kullanmalar1 tlizerindeki etkililigini
gostermeyi amaglayan bir arastirma yapilabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan matematik ve Tiirkce dili etkinlikleri
hakkinda okul oncesi donem ¢ocuklarinin goriislerinin edinildigi bir aragtirma

yapilarak bu etkinliklerinden beklentileri belirlenebilir.

Yaymnevlerine yonelik oneriler

Aragtirma sonuglar1 Tiirk¢e yazilan okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarinin
matematik egitimi igerigi baglaminda sinirli oldugunu gostermektedir. Bu
dogrultuda lilkemizde okul 6ncesi donem igin eser iireten yazar ve yayinevleri gibi
paydaslarin matematik egitimi igerigine sahip nitelikli c¢ocuk yaymlar

hazirlamalar1 tesvik edilebilir.
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Aragtirma sonuglarina gore matematik egitimi igerik standartlarindan 6zellikle veri
analizi ve olasilik temasma ait okul Oncesi donem resimli hikaye kitabi
bulunamamasindan dolay1 alandaki bu ihtiyaci karsilamaya yonelik ilgili konuya
ait uluslararasi yazinda bulunan eserlerin dilimize ¢evrilmesi saglanabilir.

Arastirma siirecinde incelenen geviri kitaplarda Tiirk¢e dilinin dogru kullanim1 ve
cocuklarin gelisimsel seviyelerine uygunlugunun 6nemi, dikkat c¢ekici olmakla
beraber bu uygunlugun saglanmasi adina ceviri ekibine g¢ocuk gelisimi alan

uzmanlarinin dahil edilmesinin gerekli olduguna ilgili yaymevleri dikkat edebilir.
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EK-2. Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitap Listesi

El Acikmadim ki!

E2 Ag Tirtl

E3 Apgaca Tirmanan Inek

E4 Ah Tonton!

E5 Akilh Tilkinin Masali

E6 Ama Bu Baligin Parmaklar1 Var
E7 Anne Tavuk Anlatiyor - Okula Gitmek Istemeyen Zebra
ES8 Annemin Cantasi

E9 Astronot

E10 Atatiirk Olmak

Ell Avucundaki Opiiciik

E12 Ay Ne Zaman Gelecek?

E13 Ay’1 Kim Cald1?

El4 Ayilar Kitap Okumaz

E15 Baba ile Bir Giin

El6 Babamin Battaniyesi

E17 Babamla Bir Giin

E18 Bahadir

E19 Balik Tutma Dersi

E20 Balik¢1 Osman

E21 Bekgi Amos’ un Hastalandigi Giin
E22 Ben Bir Kediyim

E23 Ben ltfaiyeci Olmak istiyorum
E24 Benden Bir Tane Daha Olsa
E25 Bir Dakika

E26 Bir Dostluk Masali

E27 Bir Kabugu Paylasmak

E28 Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik?
E29 Bir Renk

E30 Bravo Tonton

E31 Bu Kis Kimse Usiimeyecek
E32 Bu Kitab1 Yalama

E33 Biiyiik Macera

E34 Canavarlarin da Duygular: Var
E35 Cocuk Olmaya Hakkim Var
E36 Cok Cok Bilyiik Bir Dinazor
E37 Dedemin Adasi

E38 Degnek Adam

E39 Demek Abi Oluyorsun?

E40 Deniz Ne Kadar Derin?

E41 Diinyanin En Kiiciik Hediyesi
E42 Diinyanin En Yiiksek Kitap Dagi
E43 Diinyay1 Dolasan Inek

E44 Diinyay1 Gezmek Isteyen Horoz
E45 Elmer ve Balinalar

E46 Elmer ve Canavar

E47 Elmer ve Giil




EK-2. Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitap Listesi (Devam)

E48 Elmer ve Kelebek

E49 En Giizeli Benim Evim

E50 Eyvah Eyvah

E51 Eyvah Kalbim Kirild:

E52 Farkli Ama Aym

E53 Firtinali Gece

E54 Frederick

E55 Frida Kahlo ve Hayvan Dostlari
E56 Gece Maymunu Giindiiz Maymunu
E57 Gergedanlar Krep Yemez

E58 Gokyliziiniin Rengi

E59 Haylaz Timsah Dislerini Nasil Firgalar?
E60 Her Seye Hayir Diyen Aslan
E61 Hi¢ Hata Yapmayan Kiz

E62 Higbir Sey Yapmama Giinii
E63 Hortumuma Corek Kagti

E64 iki Bana, Bir Sana

E65 Iyi Kalpli Kiiciik Tavsan

E66 Tyi Yiirekli Dev Memo

E67 izini Arayan Salyangoz

E68 Kac¢ Uyku Sonra

E69 Kagit Bebekler

E70 Kaplancik Odasim Topluyor
E71 Karlt Bir Giin

E72 Kasal

E73 Kayip Kitap

E74 Kegi ile Esek-Cilekli Gozliik
E75 Kedibiidii

E76 Kedis'in Armagani

E77 Kirkayak

E78 Kirmizt Elma

E79 Kirmizt Fil’i Gordiiniiz mii?
E80 Kirmizi Kanatli Baykus

E81 Kirpilmay: Sevmeyen Koyun
E82 Kisa Coraph Ziirafa

E83 Kiskang Kurbaga Eda

Eg84 Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kiz'dan?
E85 Kimin Yuvasi

E86 Kirpi ile Kestane

E&7 Kirpi ve Balonlar

E88 Kirpi ve Sergi

E89 Koca Roni

E90 Korkak Kus Sema

E91 Korkma, Korkma Diismekten, Bak, Yanindayim Ben!
E92 Koyun Russell

E93 Koyun Russell ve Kayip Hazine
E9%4 Kd&pekler Bale Yapmaz




EK-2. Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitap Listesi (Devam)

E95 Kurabiye' nin Orman Macerasi

E96 Kutup Ayis1 Olmak Isteyen Bozay1

E97 Kiigiik Ayinin Uzun Yolculugu

E98 Kiigiik Gece Kedisi

E99 Kiigiik Hasir Sapka

E100 Kiigiik Poni

E101 Kiiciik Ziirafa

E102 Kiigiiksiin Diyorlar

E103 Kiltiirli Kurt

E104 Limon Agacinin Sarkisi

E105 Madeline Finn ile Kiitiiphane Kopegi

E106 Mamut Yikama Rehberi

E107 Maskeli Fare

E108 Mercan’in Kirmizi Saglari

E109 Meyveleri Kim Yemis?

E110 Misg Gibi

Elll Mizmiz Mirnay 1 - Okulda Ilk Giin

El12 Milo’nun Yildiztozu Kumbarasi

El113 Minik Balina/Bol Balikli Bir Hikaye

El14 Minik Dinozor Nasil Banyo Yapar

Ell15 Minik Salyangoz Pepe ile Dev Balina Zeze

Ell6 Minik Sayilar — Miizikli Masal

El117 Minik Tohum

EI118 M6 La La Alisverise Cikan Inek

E119 Mutlu Hayalperest

E120 Mutlu Suaygiri

E121 Mutsuz Kedi Dila

E122 Miize

E123 Nasil Baglar

E124 Nokta

E125 On Cocuklu Bir Baba

E126 Ofkeli Oriimeek Riza

E127 Pezzettino

E128 Pirtik Tekir

E129 Pig Adinda Bir Pug

E130 Piretorbasi

E131 Pisi Pisi ve Siirpriz Hediye

E132 Pufi Yumak Peginde

E133 Pufi’nin Biiylik Macerasi

E134 Riizgarh Bir Giin

E135 Sabursiz Sinek Feza

E136 Sakar Cadi Vini'nin Dinozoru

E137 Sango ve Yiiz Bir Kemik

E138 Sihirli Matematik Hikayeleri - Muhtesem Balkabagi Evi

E139 Sihirli Matematik Hikayeleri — Matematigi Seven
Kiigiik Ahtapot

E140 Suyu Sevmeyen Krokodil




EK-2. Arastirma Kapsaminda Incelenen Kitap Listesi (Devam)

El141 Siiper Patates ve Kacak Bezelye
E142 Siit Kutusundaki inek

E143 Sair Tavsan

E144 Sampiyon Sampuan

E145 Su Yaramaz Tavsanlar

E146 Tavsancan ile Faresu - Karli Giin
E147 Tembel Balik Sefa

E148 Tirtik Tiitliyor

E149 Tirtil Boyu

E150 Tom Arkadas Edinmeyi Ogreniyor
E151 Tombik Ayr'nin Digi Sallanmiyor
E152 Tombik Ayr’nin Yeni Arkadast
E153 Turuncu Teyze

E154 Ugmaktan Korkan Ugur Bocegi
E155 Ugur Bocegi Kapinizi Calarsa
E156 Ugur Bocegi Ug Ug Lusi

E157 Utanga¢ Kopek Kaya

E158 Utku'nun Kalemi

E159 Uyku Arkadagim Arayan Ay1
E160 Uykusu Gelmeyen Minik Kug
El161 Uykuya Dalamayan Koyun
E162 Uyu Kuzum

E163 Ug Kedi Bir Canavar

E164 Ug Kedi Bir Dilek

E165 Uggen Sey

E166 Uziim Siiriiniin En Kiiciik Inegi
El167 Vini ile Vilbur

E168 Vini ile Vilbur - Dev Balkabagi
E169 Vini ile Vilbur - Sihirli Degnek
E170 Walter’ in Endiseye Gerek Yok Giysisi
El71 Yagmur

E172 Yalniz Balina

E173 Yaramaz Ejderhalar

E174 Yaramaz Penguen’in Maceralari
E175 Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor
E176 Yayazula

E177 Yayazula'nin Cocugu

E178 Yazi Yazan Inekler

E179 Yiizyiiz

E180 Zeynep'in Kirmizi Cizmeleri




EK-3. Kitap Kiinye Formu

Sira

Numarasi

Kitap
Ad1

Yazar

Ad1 Soyadi

Yayinevi

Yaym Yih

Sayfa
Sayisi

Satis
Adedi

100

110

120

130

140

150

160

170

180




EK-4. Kitap Icerik Inceleme Formu

Say1ve Geometri Olgme
Islemler

Veri
Analizi
ve
Olasihik

Sira Kitap

Numaras1 | Ad1 Cebir

Say1
Islem
Sekil Bilgisi
Uzamsal Algi
Zaman
Sicaklik
Alan
Para
Uzunluk
Hacim

E1l

E2

E3

E4

ES

E6

E7

E8

E9

E10

E20

E30

E40

ES0

E60

E70

E80

E90

E100

E110

E120

E130

E140

E150

E160

E170

E180




EK-5. Arastirma Kapsaminda Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimi i¢in Onerilen
Resimli Hikaye Kitaplar1

Arastirma Kapsaminda Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimi i¢in Onerilen Resimli
Hikaye Kitaplar
Sira Kitap Yaymevi
No Ad1 Ad1
1 Ag Tirt1l Mavi Bulut Yayincilik
2 Benden Bir Tane Daha Olsa Altin Kitaplar Yayinevi
3 Bir Dakika ABM
4 Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar
5 Deniz Ne Kadar Derin? TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar
6 Diinyay1 Gezmek Isteyen Horoz Mavi Bulut Yayincilik
7 Kirkayak Mandolin Yayinlari
8 Koca Roni Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yaymnlar
16 Limon Agacimin Sarkisi Kirmiz1 Kedi Cocuk
9 On Cocuklu Bir Baba Almidilli
10 Pezzettino Elma Cocuk
11 Sango Ve Yiiz Bir Kemik Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlart
12 Sihirli Matematik Hikayeleri — Final Kiiltiir Sanat Yaylar1
Matematigi Seven Kiigiik Ahtapot
13 Sihirli Matematik Hikayeleri — Final Kiiltiir Sanat Yaylar1
Muhtesem Balkabag1 Evi
14 Tirtil Boyu Elma Cocuk
15 Ugur Bocegi Ug Ug Lusi Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yaymnlar
17 Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Yap1 Kredi Yayinlari






