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OGNSGBZ

Egitim sisteminin en alt kademelerinde bulunan
anaokullarinda verilen okul dncesi egitim, cocuklar icin
pekcok alanda temel olusturacak dzellikleri tasimaktadir.

Okul odncesi efgitimde kullanilan gorsel aracglar,
verilen egitimin temel olmas: nedeni ile daha cok ©Gnem
kazanmaktadir. 88z konusu araclar arasinda soyut va da
somut resimler, afisler, fotograflar yer almaktadir.

Etleily bir ogrenmenin olusabilmesi icin, egitim
ortaminin mimkin oldugu kadar somut vyasantilar icermesi
gerekmektedir. Yasantilar: kazandiracak olan araclarin ivi
secilmis olmasi1, hedeflenen dgrenmeyi olusturmada amaca
hizmet etmesi o6nemlidir. Bu amacla daha somut &grenme
ortamlari sagBlamada, gercege yakin yada gercegi oldugu gibi
yvansitan resim yada fotograflar secilmekte ve
kullanilmaktadir. Kullanilan resim ve fotograflarin
dgretilmek istenen kavram yada konuyu en 1iyi bir bicimde
6grencilere ulastirmasi, resimler icin dnemli bir
6zelliktir.

Bu arastirma ile, Uugc—alta yvyas grubu cocuklara
kavramlarla ilgili benzerlik ve farkliliklarin
dgretilmesinde stilize illlUstrasyon yontemi ile fotogratik
illistrasyon yonteminin etkililigi ortaya kanulmaya
caligsilacaktir.

Arastirmanin her asamasinda ilgilenerek bluyuk
katkilarda bulanan danismanim sayin Sefik Yasar’a tesekkir
ederim.

Arastirmanin uygulanmasinda yardimci olan anasinifi
midiresi sayin Meltem Biriken’e tesekklir ederim.

Ayrica calismalarimda sorumluluklarimi paylasan,

surekli destek olan esim Memik Kayaoglu’na tesekkir ederim.

Eskisehir, Ocak 1990 M. Sevim Kayaoglu (Senel)
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BoLUOM I
GIRIS

Problem

Egitim, 1lk insanlarin ©O8rendiklerini c¢ocuklarina
ogretme girisimleri ile baslamigtir. Egitimin temellerinin
atildigys o glinlerden zamanimiza kadar gecen slrede,
bilgiler belli alanlarda birikmis ve bilim dallarz
olusmustur. Bilim dallarinin olusmas: ise uzmana gereksinim
duyulmasina neden olmustur. Sonucta egitimin ©&nemi her
gecen gliin daha da artmistir.

Ilerleyen bilimlerin kuramsal ydnlUnlin gelismesi icin

uzmanlarin yetismesi ve egitim ¢agina gelen bireylerin

cevrelerine uyum sagjlayabilmesi, vyeni teknolojilerden
haberdar olabilmesi igin egitimcilere gereksinim
duyulmustur. Béylece egitim yetismekte olan insanlara

cagdas teknoloji ile ilgiler vermege baslamistir. Bu egitim
slirecinden gecen uzmaniar teknolojinin gelismesinde gdrev
almislardair.

Egitim, gelismekte olan ve cevresiyle ekolojik bir
denge kurmaya c¢alisan insan yavrusu ile bu dengeyi kurmaya
vardimci olarak bilimler ve teknolojiler arasindaki
iliskiyi saglayan vazgecilmez bir koprudur. (Cilenti, 1984,
s. 8). .

icinde vyasanilan cevre ile etkilesim sonucunda,
insanin gereksinimlerini karsilayacag: bir takim kaynaklar
bulunur. Ayni gereksinim tekrarlandiginda, onceki
kaynaklara basvurularak benzer bicimde giderilmesi yoluna
gidilmektedir. Béylece birey icin gereksinimlerin
giderilmesinde hangi davranis biciminin gelistirilecegi

belirlenmis olmaktadir.

1. Kavramlar ve ddrenme ile iliskisi
tbgrenme, birey ile cevresi arasindaki etkilesim sonucu

meydana gelen kalici izlenimli yasanti Urinlerinin bireyde
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olusturdugu davranis degisimi olarak tanimlanmaktadir
(Alkan, 1979, s. 3)

Bireyin gecirdigi c¢esitli vasantilar sonucu olusan
izlerin bazi1 ortak kisimlarinin bulunup daha genel davranis
degisikliklerinin olusmas: ile kavramlar olusmaktadir.
Yasantinin ilk yillarinda somut nitelikler tasivyan
kavramlar daha sonraki yillarda soyutlasmaya baslamaktadir.

Kavram, cisimlerin bazi ortak ve genel 6zelligini vya
da niteligini temsil eden simgesel bir yapimcidir; degisik
bir kac durumda ortak olan bir Gzelligi soyutlar (Arici ve
digerleri, 1988, s. 148) oOrnegin o6fke, kalem, &drenme v.b.
verilebilir. Kavram bazi bakimlardan iliskili wuyaranlar
takimi1 yada bazi kurallarla iliskili nitelikler kategorisi
olarak tanimlanir (Bzylrek, 1983, s. 348).

Yukarida verilen kavram tanimlarinda, bir objenin
ortak dzelliklerinin ogrenilmesi ile olusan soyutlama
sonucu kavramlarin olustugu gidrulmektedir. ©&rnegin kol
saatini saat olarak o6grenen bir cocuk, duvar saatinin, masa
saatinin, kum saatinin de saat oldufunu 6grendikten sonra
saatin zaman i¢in bir 0©Olcl oldugunu kavrayabilmektedir. O
halde kavram 6grenmede o konuda gecirilen vyasantinin
coklugu onem kazanmaktadir. Daha sonra o konudaki iligkili
niteliklerin soyutlanmasi ve bir anlam kazanmas: gerekmek-
tedir.

Kavram bir wuyarici durumunun belirli bir vya da daha
fazla 6zelliginin soyutlanmasidir. Basit kavramlarda bir
tane 6zellik ©Grnegin kirmizi soyutlanmistir. Birlegimli
kavramlarda iki vya da daha c¢ok ©6zellik birlikte ele
alinarak kavram tanimlanir; 6rnegin Uc¢c ya da futbol takimi
kavrami Ayrisimli kavramlarda birkac 6zelligin herhangi 'bir
tanesi kavrami tanimlarj; Grnegin futboldaki faul kavrami.
tliskisel kavramlar ise, bir durumun iki 68esi arasindaki
iligkiye dayalidiry daha fazla kavrami gibi (Arici1 ve
digerleri, 1988, s. 138)

Cocuk dnce belli bir kelimeyi nesne adi olarak
kullanmay:1 6grenmektedir. Bu sdz konusu nesnenin yanliz bir
6zelligini icermektedir. tleride ayni nesnenin farkla

6zelligini tanimlayan bir kelime 6grendigi zaman,



nesnelerin sadece tek ©zelligi olmadigini anlamaktadir.
Nesnelerin ortak bzelligini bulmakta béylece veni
kavramlari olusturmaktadir. Kelimelerin pek c¢odu belirli
nesnelerin isimlerinden cok kavramlarin isimlerinden
olusmaktadir.

Daha dncede tanimlandig:r gibij kavram 6grenme,
ayirdetmeyi dgrenmenin bir tiriddir. Bu ogrenmede kisiler,
kavram ismini uygun 8zellige sahip nesnelerin hepsi icgin
kullanmayi1 ©grenmektedirler. Nesnelerin vyanliz bir tek
bzelligi ile ilgli kavramlar basit kavramlardair.

Basit kavramlara ©ornek olarak meyve, ev, sari, mavi
v.b. verilebilir. Burada tek bir tzellik soyutlanmistir. Bu
6zellik kavramin en uygun 6zelligidir ve onun digerlerinden
ayirdedilmesini saglamaktadir. "Tum kavram ogrenmeler
ayirdetmeyi 0Ogrenme ile bagslar. Belirli bir dzelligi
ayirdetme yetenegi ayni 6zellige sahip diger nesnelere de
genellendiginde, kavram 6grenilmis olur"” (Arica ve
digerleri, 1988, s. 162).

Kavram 6grenme slUresi icinde ayirdetmeyi 6grenme ve
genelleme birarada ylurimektedir.

Cocugun, nesnelerin +farkli dzelliklerini ayirdetmeyi
ogrenmesi ne kadar hizli olursa kavram kazanmasi o kadar
cabuk ilerlemektedir. Ancak ayni zamanda ayirdetmeyi
genellemesi ve nesne gruplari olusturmasi gerekmektedir.

Cocugun belirli bir kavrami: ne kadar cabuk kazanacag:i,
sahip oldugu adlandirma davranimlarina baglidir. Siniflari
adlandirmak icin uygun kelimelere sahip degilse, bunlara
davranimlarda bulunabilme araclarindan yoksun kalir. Uygun
kelimelere sahipse, her bir sinifa bir kelime anlama
ilistirebilir. Bdylece, kavram kazanmada ayirdetme ve
soyutlama, siniflari adlandirma ile birlikte ylurlir (Arica
ve digerleri, 1988, s. 162).

Kisilerin kullandig: renk kavramlarina dikkat
edildiginde, kirmizi, mavi, sari gibi ana renklerin disinda
pembe, lacivart gibi bir rengin tonlarinin ya da turuncu,
movr, vesil gibi ara renklerin de kullan11d1§1
gorulmektedir. Ancak ufak bir cocuga genellikle, ana

renklerin adlar: ©6Qgretilir. Cocuk icin kirmizi baslangicta



gomleginin ya da topunun bir ©6zelliginin adidir. Fakat
zamanla kirmiziyi; benzer bir grup renk icin kullanmaya
baslar. Kirmiziy: kavram olarak kullanir hale gelir.
ornegin, turuncu mor, eflatun renkleri icin de kirmiza
kavramin: kullanir. Kirmazinin diger ana renklerle
olusturdugu ara renklerin adini ©&O0reninceye kadar ana
renklerin isimlerini kullanmaya devam eder. Daha ileriki
vaslarda kirmizinin ana renklerden birisi ol dugunu,
tonlarinin, ara renklerinin bulundugunu 6grenir. Ara
renklerin isimlerini 0&6grenir. Biylece soyutlama yapmasi
kolaylasir.

Somut kavramlar dogrudan gtzlenerek o6frenilmektedir.
ornegin, iki-lg yasindaki cocuklar kdpek kavramini
gbzleyerek &6grenmektedir. Kuyrugu ve tiuyleri olan doért
ayakli hayvan bu vyastaki cocuklar icin kipek olarak
nitelenmektedir.

Soyut olan vyada gizle gériulemeyen kavramlar tanimlar
yoluyla 6grenilmektedir.

Kavramlar diger bilgi bicimlerinden ayrilmaktadir.
drnegin tanimlar ve kelimeler gibi.

Kavram ©&6grenme, cocugun icinde bulundugu aile
ortaminda baslamaktadir. Daha sonra cevre ortaminda

geniglemesi ile tum yasam boyunca devam etmektedir.

2. Cocugun gelisimine paralel olarak hangi kavramlari
edindigi

Cocukta, on-onikinci haftalarda hatirlamanin basladig:
kabul edilmektedir.

Bu gelisme diuzeyinde cocuk kavramlarin G&Grenklerin
(6zelliklerini) karsilastig: obje ve olaylardan
bUtlinlestirerek algilamaya-kavramlari olusturmaya baslar
drnegin oyun sirasinda cocuk ©8nce c¢ingiragin, top ve
benzeri oyuncaklarin, sonra elmanin ve portakalin —-farkla
boyda, farkl:i renkte, farkli durumlarda- gérdugu objelerin
yuvarlakligini zihinde blUtunlestirerek algilar. Bu arada
uygun olmayanlar: da ayirt eder. Yuvarlakligin daha ﬁnﬁe
gérmedigi bir ©Ornegi ile karsilasinca onu tanir (Ulgen,
1988, s: 12).



Cocugun edindigi vyuvarlak kavram disinda bir kavramla
karsilastiginda genelleme yaparak onunlada oynamak istemesi
kavramsal davranis olarak nitelenebilmektedir. Bu durumda
cocuk olusturdugu yuvarlak kavramini, vyeni karsilastig:

oyuncak icin bir 6lcut olarak kullanmaktadir.
ELMA
Gulten Ulgen, Kavram Gelistirme (Ankara, 1988) s. 20.

Cocuk topuyla oynarken onun vuvarlak bir nesne

oldugunun farkina varir. Elma, portakal, ceviz v.b. vyerken,
bu tur vyiyeceklerin de yuvarlakligini farkeder. Fakat oyun
oynadigi topu ile yedigi ceviz, elma farkla buyuklﬁktedir.
Bu durumda kendisine gbre bir yuvarlak dlcuti
gelistirmektedir.
Yukarida A sekli ile ifade edilen yuvarlaklik kavramidir. C
sekli ile karsilastiginda onu digerlerinden ayirmaktadir.
Eline verilen B ve C seklini de yuvarlamak isteyebilir ya
da onu digerlerinden ayirabilir.

Cocuklar olusturduklari kavramla ilgili, cevrelerinde-—
ki insanlarin kullandiklari: sdzclkleri birlestirirler.
Biylece kavramlari genelde tuUmevarim vyontemiyle olus-
tururlar. Ancak, kluclk cocuklara sorul dugunda bu
kavramlarin tanimlanmasi agiklanmasini yapamazlar (Ulgen,
1988, s. 20).

Kavram olusturma konusunu, davranisci psikologlar,
bireyin yeni denenceler kurarak dodruyu bulma cabalari
olarak aciklamaktadirlar. Birey vyeni bir obje ile
karsilastiginda bunu benzerleri 1ile gruplayabilmek icin
veni denenceler kurmaktadir. Denence kurma dofruyu bulun-

caya kadar devam etmektedir.
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Bilissel vyaklasim: benimseyen psikologlar, kavram
olusturmayi bireyin bir anlam: dtekilere baglanmasa
seklinde aciklamaktadirlar. Birey herhangi bir nesne ile
karsilastigir zaman, nesnenin algis: beyindeki diger
algilari harekete gecirmektedir. Boylece zihindeki kavram-
larin anlamlar:1 yeniden degerlendirilmekte ve kavram ilgili
sinifa dahil edilmektedir.

4 ve 9 vyaslarindaki cocuklar, cg¢esitli kagittan

kesilmis bigimler—-daireler, kareler ve licgenler gibi basit
geometrik gérunusler verildiginde, onlari bicim temelinde
dbeklerde toplayabilirler. Cocuklarin en kiclkleri ise
figliratif dedigim o©bekler yapacaklardir; bltlun dairelerle
bir klcluk tasarima gidecekler, karelerle bir baskasina ve
bu tasarimlar da siniflandirmanin cok énemli bir parcasa
olacaktir. Tasarim degistiginde siniflandirmanin degisti-
gini distneceklerdir. .
Biraz daha bliylik yastaki c¢ocuklar bu figlratif vyéni
atlayacak ve ayni bigcimlerden - ktclk dbekler
vapabileceklerdir. Fakat cocuk butun bu siniflandirma
iglemini yapmasina karsin, sinifin kapsamini ilgilendiren
iliskiyi anlayamaz (Piaget, 1984, s. 25).

Dért ve bes yas grubundaki cocuklar Uzerinde Piaget
tarafindan yapilmis bir incelemede; bitin 6rdeklerin kus
olduguna cocuklar inanmaktadirlar. Ayrica bitin kuslarin da
ordek olmadigini: kabul etmektedirler. Ancak ormanda yasayan
hayvanlar arasinda kusun mu vyoksa 6rdegdin mi daha fazla
oldugu soruldugunda gcocuk bilmedigini belirtmektedir. Cocuk
drdegin kuslar sinifina dahil oldugunu, kuslarin diger kus
tirlerinin de katildig:i bir sinif oldufunu kabul etmekte-
dir. Ancak kuslarin, hayvanlar aleminde bir sinif oldugunu
bilmemektedirler.

Cocuklar yedi vasina geldigi zaman daha bluyuk ve daha
kiicik iliskisini ortaya koyabilmektedirler.

Islem—-dncesi c¢afgdaki c¢ocuklar. Binet’in gosterdigi
gibi, 0©oklidyen bicimler arasinda ayrim vyapabilirler;
daireleri dikdértgenlerden, lUcgenlerden v.b. aylrabilirle§.
Onun duzglilerine (normlarina) gére, bunu 4 vyas civarinda

yapabilirler. Fakat, biz bu vyastan 6nce ne vyaptiklarina



bakalim. Onlara bir daire gdsterip bunu kopya etmelerini
istedigimizde az—cok yuvarlak, kapala bir bicimde
cizeceklerdir. Bir kare gisterip kopya etmelerini istersek
vine az-¢ok yuvarlak bir kapali bicim cizeceklerdir. Bu kez
onlara bir Ucgen gdstersek, yine hemen hemen ayni seyi
cizerler. Bu bigcimlerle ilgili cozumleri gercekten
ayirdedilemez. Ama ©Ote yandan, eger onlardan bir carp:
cizmelerini, bir carpiy1 kopya etmelerini istersek, kapali
bicimleri cizerken 1izlediklerinden cok daha ayri bir vyol
izleyeceklerdir. 1ki cizginin hemen hemen kesistigi ya da

birbirine de@digi acik bir bicim cizeceklerdir. Oyleyse bu

cizimlerden, cocuklarin genelde, degisik 6klidyen
bicimlerle wulasilan o0oklidyen ayrimlari degil, ve/fakat
verlemsel ayrimlara: edindiklerini gbrebiliriz. Kapal1

bicimler kapali:1 acik bicimler acik olarak cgizilmistir
(Piaget, 1984, s. 29).

Cocuklar daire, cember, lUcgen gibi bicimler arasindaki
ayrimin farkindadirlar. Ancak bu algisal dizeyde
kalmaktadir. Cocuk eline aldig: cesitli sekilleri
tanitirken bicimler arasindaki farklari ayirma vyoluna
gitmemektedir.

Cocuklar, bazen dik cizgili bicimleri yuvarlak g¢izgili
bicimlerden ayirabilmektedirler. Ancak bunu yapabilmek icin
bigcimlerin vyerlemsel iliskilerinden vyararlanmaktadirlar.
Bigimlerin duz ¢izgili ya da yuvarlak ¢izgili oluslarai,
birbirlerinden ayrilmalar: igcin etken olmaktadir. Bunun
yanisira duz ¢izgili ya da yuvarlak sekillerin yerlemsel
iligkileri birbirinden ayirt edilmeleri icin c¢ocuklarca
kullanilmaktadir. Cocuklar daha siklikla, karar verirken
bigcimlerin yerlemsel Gzelliklerine bagl: kalmakﬁadlrlar.

incelenmekte ola somut islemler dlzeyinde, yani 6-7
yvastan 11-12 yasa kadar iki tir tersinirlik vardir: yadsima
ve karsilikli tersinme. Fakat bunlar higcbir zaman tek bir
dizgede birlestirilemezler ve bdylece de ayni dizge iginde
bir tir tersinirlikten baska bir ture gecmek olanaksizdir.
11-12 vyas civarinda ortaya cikan bicimsel islemlér

dizeyinde, her iki tur tersinirligi de olanakl: kilan

7
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dnermeler mantigini ortaya cikaran vyeni mantiksal vapilar
ku?ulmaya baslar (Piaget, 1984, s. 35).

Cocuklar 11-12 yvaslarindan ©donce iki degisik tur
hareket arasindaki iligkiyi kullanmay:1 gerektirecek tlrden
problemleri cdzememektedirler.

Cocugun gelisim dizeyi ile kavram O8renme yakindan
iligkilidir. Cocuk belli vyaslarda belli gelisim
dizeylerinde bulunduundan, bazi kavramlari kolaylikla
dgrenebilirken, bazi kavramlari 83renmede qglclik cekebil-
mektedir.

Daha ©dnce de belirtildigi gibi kavram 0&6g8renme;
nesneleri belli ozelliklerine gore, belirli gruplara
ayirabilme yetenegidir. Cocuk her vyasta, nesneleri her
gruplamaya sokamaz. dzellikle hiz ve zaman kavrami en son
gelismektedir. Cocugun yvyasi ilerledikce bilgi dizeyi
gelistikgce daha karmasik dzellikleri gruplayabilme yetenedi
gelismektedir.

Piaget bu alanda calismis ve c¢ocuklarin gelisim
diizeylerine gire gruplama vyeteneklerini aciklamistir.
Yukarida cesitli ©oOrneklerle aciklanmaya calisilan gelisim
duzeyi ve edinilebilinen kavramlar asagida tablo halinde

verilmistir.



Tablo

ITT1:

IV

VI

VII.

VIII.

I.

II.

1: Gelisim dizeyi ve edinebilinen kavramlar:

Somut islem dizeyinde gruplama:

Algisal gruplama: Cocuk tek bir objeyi gorir. Tamami
ile algisaldir, zihinsel bir islem yapmaz.

Zihinsel gruplama: Siniflamanin gelismesinin ikinci
basamaginda cocuk soyutlamaya baslar. Objelerin baza
sifatlara gore gruplanabilecegini anlar.

Coklu gruplama: Objeleri siniflama yollarinin birden
fazla oldugunu anlar, renkler ve sekilleri farklilik-
larina gbére gruplar.

. Farkliliklari anlayarak gruplama: Cocuk objelerin
farkli o6zellikleri oldugunu vyavas vyavas zihinsel
olarak anlayabilir.
Kendi icinde siniflama: Yukarida gésterilen siniflama
ile ilgili davranislar dordincl yasin sonlarina kadar
gorilebilir. Begs—alti yaslarinda cocuk gercek
siniflamayi1 anlar. Gruplari birbirleriyle kiyaslamaya
baglar.

. (Hiyerarsik) Ardisik gruplama: Yedi-sekiz yaslarinda
cocuklarin pek cogu ana grup ve alt gruplarin
farkindadir. Alt gruplar: blylk kategorilere ayirir.
Ayrintili: ardisik gruplama:Dokuz-on yaslarinda kismen
algilarini1 dbnlstlrebilir, =zihinde vyeniden formile
eder.

Coklu ©lclt gelistirerek gruplama: Cocuklar karmasik
siniflama sistemiyle 1ilgili olarakk ©d&l¢clit meydana
getirebilir ve bu blclte gore gruplama yapabilirler.

Soyut Islemler duzeyinde gruplama:

Onermelere dayali gruplama: Onbir yas ve daha sonraki
yillarda birey mantik kurallarina dayali dnermelerle
obje ve olaylarin ©ozelliklerini gruplama egilimi
gbsterir.

Cebirsel islemlere dayali gruplama: Onermelere dayali
gruplamada oldugu gibi cocuk onbir-oniki yaslarinda
ve daha sonra cebirsel islemlere dayali olarak

gruplama yapabilir.

Gulten Ulgen, Kavram Gelistirme (Ankara, 1988) s. 34.



10

Cocuklarain istenilen herhangi bir kavrami
dgrenebilmesi icin, onlarin vasantisinda istendik
degisiklikler olusturmak gerekmektedir. Cocugun hangi

gelisim diizeyinde hangi kavrami 0&grenebildigini de bilmek
gereklidir. Ornedin 3 yasindaki bir cocuga hizla ilgili bir
kavrami1 o6gretmek oldukca zor olabilmektedir.

Kavram ogrenmeyi etkileyen baslica iki etken
bulunmaktadir. Bunlar kavramin vyapisinin niteligi wve
kavramin sunulma bigimidir. Bu iki etken pek cok dzelligi
kapsamaktadir. 86z konusu &tzelliklere dikkat edilmedigi
taktirde kavram o68renme va hic¢ gerceklesmemektedir vya da

hedeflenenden farkli 6grenmeler olmaktadir.

3. Kavramlarin yapisina iliskin dzellikler

Kavramin kurallarinin vyapisi: Kavramin olusabilmesi
igin, nesnelerin bazi 6zelliklerinin gruplanarak aralarin-—
daki iliskilerin kurulmasi gerekmektedir. Nesnenin nitelik-
leri arasindaki iliskiyi belirleyen kurallarin olusturulma-
s1 kavram taniminda yer almaktadir.

Bu kurallar, ¢ok sayida ayni niteligin bir arada bu-
lunmasinil icerebilecegi gibi birbirinden farkli nitelikle-
vin bir arada bulunmasini da kapsayabilir. Ornegin 1,2,3...
gibi elemanlar sayi kavraminin Uyeleridir. Cok sayida
kavrami iceren say1 kavramil icin kural vyalin ve objek-—
tiftir. Buna karsilik buylUkluk kavrami sayir kavramindan

daha karmasiktir (Ozylrek, 1983, s. 350)

Kavramin 1ligkili ve iliskisiz Nitelikleri:

"Kavramin iligkili nitelikleri onun benzer
drneklerinin olusturulmasina yardimc: olur ve onu tamimlar"
(bdzyurek, 1983, s. 350). Kavramin iligkisiz nitelikleri ise
kavrami tanimlamaz. Her kavramin yapisinda bazi iliskisiz
nitelikler de bulunmaktadir. ornegin kirmizi elma
kavraminda elmanin rengi, bicimi iliskili nitelikleridir.
Elmanin hangi bahcede yetistigi, iliskisiz niteliktir.

Kavramin 6gretilmesi sirasinda iliskili ve ilisgkisiz
niteliklerinin ortaya konmasi gereklidir. ozellikle

iliskisiz niteliklerin somut orneklerle aciklanmasi
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gereklidir. Somut drnekler tanimlanmasi gereken niteligin
gercedi olabilir. Ancak gercek ornegin temin edilemedigi
durumlarda model ve numunelerden vya da fotograf, resim,

grafikler gibi vyardimci ders araclarindan vararlanilmak-
tadir.,

4— Kavram dgretimi

Kavram 6gretilirken, anlatilacak icerigin birden fazla
yoruma olanak tanimayacak sekilde diuzenlenmesi gerekmekte-
dir. Eger icerik birden fazla yoruma olanak tanirsa,
6grencilerden bir kismi icin amaclanan 6drenme gercekles—
meyebiliv. Ggrenciler 1ilgilerini ceken bir noktada takilip
kalabilirler.

Kavramin ogretilmesi sirasinda tek bir drnek vya da
model O0grenme Uzerinde olumsuz etki gdsterebilmektedir.
Bunedenle birden fazla degisik dzellikleri olan ©&rnek
secilir. Ornekler, kavrami: temsil edecek nitelikte, olumlu
ve olumsuz ornekleri, iligkili wve iligkisiz nitelikleri

icerecek sekilde secilmesi gerekmektedir.
Tablo 2: Kavram o6@retme sirasinda 6rneklerin dizenlenmesi

Birinci duzey: Olumlu 6rnek sunulmali1 ve gdrme alanindan

kaldirilmalaidir.

tkinci dizey: Secme, siniflama ve kural olusturmay: sagla-
yicl1 6nermelere dayali olarak sorular sorgl—

malidir.

Uclincl dizey: Olumlu ve olumsuz drnekler sunularak dogrunun
hangisi oldugu sorulmalidir. Ancak bu dizeyde
kullanilan ©d&rneklerin gbrUntmi kesinlikten
cok olasilikl: bir ydnde kurallarin is gorisi
ile kavramlara bagli olmalidir.

Gulten Ulgen, Kavram Gelistirme (Ankara, 1988) s. 36.

Kavram 6gretme konusunda pek cok calisma
bulunmaktadir. Yukarida sematik olarak verilen uyaricilarin
diuzenlenmesi Hulse’ye aittir. Konuyla Tlgili olarak

calismalar yapan Tennyson, Klausmiere, Ausubel ve Engelmann
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da bazi1 teknikler gelistirmistir. Ayrica ogrenci, programli
ogrenme teknigi ile de kavram 0Odrenme becerisi gelis-
tirebilmektedir. Programli o©grenme ydnteminde, bilgisayar-
lardan ya da programli ©6grenme materyallerinden vyararla-
nilmaktadir.

Tennyson’un kavram 6gretme modeline gidre, kavram
o0grenmede 1- Sgrenilecek kavramin ilk 6nce analiz edilmesi,
2— bir tanim hazirlanmasi, 3— En iyi drnedin (kavramin tum
6zelliklerini iceren ©odrnek) secilmesi, 4- Akilci 6rnekler
dizisinin gelistirilmesi wve 5- akilci aciklayic:i ornekleri
izleyen degerlendirici akilci brneklerin ardisiklikk iginde
sunulmasi1 gériusindedir. Bu ilkelere dayalil olarak, bir
kavramla ilgili ©6rnekler — uyaricilar asagidaki ardisiklik

icinde dgrenciye sunulabilir.

I. En iyi 8rnek: Bir veya iki tane o&Ggrenciye sunulur
(6rnedin alti kenarli bir kidsegen)

II. iIslemsel kurali aciklama: Kritik dzellikleri ve is-—
lemsel kurali belirleyici aciklama yapilir. (Grnegin,
bir dizleme kdsegen denmesi icin gerekli kurallar)

III. En iyi ©&rnek kosulunu aciklayici ornek sunulur. Bu
ornek., siniflamay1 ve kavramin tanimlayicilari
arasinda sistematik dagilimi aciklamal: (Brnegin B8
kenarli bir kdsegen). dfrenci bu inceleme sirasindaki
algilarini birinci dizeyde en iyi ornekte edindigi
algilariyla karsilastirir.

IV. Islemsel kural kosulu ile ilgili acgiklayici &rnek;
ikinci dliizeyde 6grencinin edindigi algilarin
dogrulugunu kontrol edici aciklamali1 drnek O6grenciye
sunulur (6rnedin, bir karenin kenarlari ve acilari
incelenir)

V. Uclncli dizeyde 0©Ogrenilenleri degerlendirici drnek,
kavramin olumsuz bir 0©ornegi 6grenciye sunulur
(brne@iin, kenarlar: ve acilari ve agilari esit
olmayan 4 kenarli bir dizlem) ve kurallar acisindan
dogru bir ©6rnek olup-olmadigi sorulur. Bu durum
6grencinin ayirtetme ve genelleme yapmasina yardimci

olur.
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VI. Ddrdinct dizeyde dgrenilenleri degerlendirici é&rnek,
kavramin tum dzelliklerini igceren Farkli bir ©brnek
(6rnegin besgen) dgrenciye sunulur ve islemsel

kurallar:1 aciklamalar:i istenir (Ulgen, 1988, s. 42).

Bu islemler sirasinda birinci duzeyde en 1iyi Grnege
dikkat cgekilerek 6grencinin kavramin orjinalini olusturmas:
ve bellekte kodlanmas: saglanir. Daha sonra, iki, tg¢ ve
dérdlincl dizeyde sunulan aciklayici o6rneklerde, &grenci
kritik ozelliklerini belirler ve gruplayarak kodlar
kavramin boyutlarini degerlendirir. Bes ve altinci duzeyde
gruplamada 68renci beceri kazanir.

"Kavram o6Grenme slresinde dinlitler (ara degerlendir-—

meler) Orenciyi yonlendirme ve 6grencinin anlamlara
paylasmasi acisindan vyararlidir (Ulgen, 1988, s. 43).
ogretmen kavram ogretme ile ilgili egitim programin:

hazirlarken ilgili hedef davranigslari da saptamaktadir.
Kavramla 1ilgili 0©6grenme durumlarinin gerceklestirilmesi
dgretmenin yapacagi: programda belirlenmistir. Ogretmen,
kavram &grenme tamamlandiktan sonra o6grenme Urlinlerini
degerlendirme yoluna gidecektir. Degerlendirme ad: verilen
bu bélumde, programin basinda saptanan hedef davranislari
ne derece ulasildig: dlclulmektedir.

Ayrica, bir kavram 8grenildikten sonra gtzlenebilen
davranis degisiklikleri vardir.

Birey kavramla ilgili edindiklerini dille
blutilinlestirerek stzle veya yaziyla gbzlenebilecek sekilde
ifade edebilir. Ya da gelistirdigi kavramin baska bir alana
transferini yapar... Transfer konusunda bir drnek verilecek
olursa... 6grenme kavramini kazanan bireyin, bu kavrami
henliz Ggrenmeyen bireye kiyasla daha az enerji ve zaman
harcayarak egitim kavramini olusturabildigi g8zlenebilir
(Ulgen, 1988, s. 43).

Herhangi bir kavrami 0&8grenen 6grencide gdézlenen
davranis degisiklikleri, kavramin ne kadar 06grenildigini de
ortaya koymaktadir. Kavramin dgretilmesi igin vyapilacak

egitim sonucunda, uygulanacak sontest ogretmene; isin
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baslangicinda hedefledigi amaclara ne oranda ulasilabildigi

konusunda bilgi verebilecektir.

S5— ogrenme Durumlari ve Kullanilan Gerecler

ogretmen, belli bir konuda saptanmis hedef-
davranislara ulasmak icin bazi egitim ortamlari secerek
uygulamaya koymaktadir. Hedef—-davranislarin ogrencilere
kazandirilabilmesi icin wuygun bir c¢evre olusturulmasi,
6grencilerle iletigimin kurulabilmesi uygun arac—gerec ve
yintemlerin secilebilmesi gerekmektedir.

ogretilecek konuya uygun arac—gerecg ve egitim
ortaminin kolaylikla secilebilmesi icin Yasanti Konisinden
vararlanilmaktadir.

Yasanti Konisi olusturulurken kavramlarin olusumu ile
vasantilar arasindaki iligkilerden vararlanilmistir.

Biylece, tabaninda somut, vyukariya dogdru gidildikce
soyutlasan, entepede de tamamen soyut yasantilari kapsayan
koni seklinde bir model meydana gelmistir... Bu modelde
Dale, somuttan soyuta dogru uUstliste dizilmis oldugunu
tasavvur ettigi vasantilarin hangi dgretim aracg, yontem ve
teknikleriyle kazandirilabilecegini de belirlemistir
(Cilenti, 19B4, s. 57).

Ogretmen egitim ortamlariniy ve gerekli arac—gereci

hazirlarken Yasanta Konisi’ nden yararlanmaktadir. Bu
koninin tabaninda yaparak vyasayarak &grenilen odgrenme
durumlari vyer almaktadir. Yaparak yasayarak o©grenme,

dgrencinin kendisi tarafindan, deneme vyanilma ydntemini
kullanarak olusturulan 0grenme durumlaridir. En fazla
kalica izli dgrenmeyi, vaparak vasayarak ogrenme
ortamlarinda kazanilan egditim vyasantilari saglamaktadir.
Belli hedef-davranislara eristirmek icin kazandirilacak bu
cesit vyasantilara edinirken &grenci, esya, olgu ve
olaylarin bizzat kendileriyle, bes duyu organini da
kullanarak etkilesimde bulunur (Cilenti, 1988, s. 6é1).
Gozle gérulup elle tutulan, isitilen, tadilabilen,
koklanabilen esyalarin hepsi vyaparak vyasayarak ©6Ofgrenme

ortamlarinda yer almaktadir. Modeller ve numuneler, gercek
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olgu vya da olaylarain yasanma ortami saglanamadig:
durumlarda kullanilmaktadir.

Egitimde her konu, yaparak yasayarak 6grenme ortaminin
uygulanmasina olanak vermemektedir. Ayrica maddi sorunlar,
her olayin istenilen anda istenildigi gibi gerceklesmemesi
egitimde genellikle daha soyut d6grenme ortamlarinin
kullanilmasina neden olmaktadir.

8gretmen, kis mevsiminde &8rencilerine meyve kavramina

varirken tim meyveleri gbisteremeyebilir. Ya da kara
hayvanlariny islerken o6grencilerini panterin kendisini
gosteremeyebilir. Bu durumda panterin, wvarsa fotografina

gosterebilir. Eger "~ fotograf ta yoksa dgretmenin bir panter
resmi cizip 0©grencilerine gbéstermesi gerekmektedir. Cunkl
sadece sizel semboller kullanilarak yapilan egitim
istenilen oranda kalici izli olmayabilmektedir. &gretmen
olanaklar ©oOlcglsliinde en kalici1 izli vyasantiyi saglamak
durumundadir. Daha once de belirtildigi gibi en iyi ogrenme
yaparak yasayarak 0O0grenmedir.

Hareketsiz gdrintlleri gbzleyerek 6grenme durumlari,
yanliz géz organinin kullanildig: 6grenme durumlaridir. Bu
tir egitim yvasantilari hareketsiz resimlerle edinilen
yasantilar, iletilen sesleri dinleyerek edinilen
yasantilar, soyut gdrsel sembolleri gézleyerek edinilen
yasantilar, sidzel sembolleri izleyerek edinilen yasantilar
seklinde kendi igcinde siniflanabilmektedir. Bu siniflamada
dikkate alinan nokta egitim vyasantilarinin daha somut
olandan daha soyut olana dogru siniflanmasidir.

Hareketsiz resimlerle edinilen vyasantilar: Bunlar,
fotograflar, gercege uygun olarak yapilmis resimler,
slaytlar, film seritleri ve tepegdz saydamlari yardimiyla
edinilen oldukgca soyut yasantilardir (Cilenti, 1984, s.
57). Bu grupta yer alan araglarda kullanilan sembollerin
6grenci taraftindan tgrenilmesi gerekmektedir. Araclar,
yanlizca tek duyu organini: etkilemektedir. Ders araci
olarak egitimin daha verimli olabilmesi icin araclarda yer
alan sembollerin daha 0©Onceden ogrenciye ogretilmesi

gerekmektedir.
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Resimler, o anda sinif ortamina getirilemeyen cisim,
olgu ve olaylarin incelenmmesinde yardimcidirlar. Ornedin,
6gretmenin hayvanlar tinitesinde Afrika’da yasayan
hayvanlarin fotograflarini gistermesi, G6grencideki hayvan
kavraminin daha somut hale getirilmesinde etken olmaktadir.

Gérsel sembollerin kullanildig: egitim ortami oldukca
soyut egitim yasantilarinin gerceklestirildigi ortamdir.

Gercegdin soyut temsilcileri olan gorsel sembollerden
bazilari, yine azcok gercede benzeyen resim c¢esitleridir
(Cilenti, 1984, 8. S7). Bu gruba karikatiirler basit
cizimler, resimli sgerit hikayeler girmektedir. GSemalar,
kroki ve planlar, diyagramlar, bazi1 isaretler gercek
anlamindan oldukca uzaklasmis soyut gdrsel sembollerdir.

Soyut gdrsel semboller, 68rencinin 1ilgisini konuya
cekerek ogrenmenin pekistirilmesinde yardimci
olmaktadirlar. Ogretilmesi wuzun zaman alacak ve soyut
oldugu icin 6grenilmesi glc¢ konularin dgretilmesinde
yardimcir olmaktadirlar. Soyut konulari daha basit ve

anlasilabilir hale getirmede etkilidirler. Soyut gorsel

sembollerin bu yararlarinin yani sira birtakim
sinirliliklara da sbzkonusudur. Bu sembollerin
anlasilabilmesi icin sembollerin yapisinda kullanilan

birtakim igaretlerin anlamlarinin daha dnceden dgrencilere
ogretilmesi gerekmektedir. Anlamlari daha ©Onceden iyi
ogretilmedigi durumlarda vanlis anlasilmalara sebep
alabilirler.

Grafik ve fotografik gerecler vyazinin tek basina
anlasilmaya yeterli olmadig: durumlarda kullanilmaktadir.
Bu gerecler konuya form, renk, hareket ve degisik boyutlar
katmaktadir. Artistik o6zelligde sahip olan bu ortamlar,
yaratici ve sezgisel gelismeyi saglayan etken d&8grenme
vasantilari kazandirmaktadirlar (Alkan, 1979, s. 217).

Egitim ortamlar: her turll egitsel etkinliklerin
yapi1ldigi, 6grenmenin meydana geldigi bir ortamdir. Ggrenme
sirasinda ogrenmeye yardimci aracg olarak; kavramin
tanitilmasi, pekistirilmesi, degerlendirilmesinde bazi
grafik ve fotografik gerecler gisterilmektedir. Ancak bu

gereclerde yeralan nokta, ¢izgi, renk gibi 6geler 6grenciyi
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psikolojik acidan olumlu veya olumsuz yénde etkilemektedir.
Bu neden d&gretmenin kullandig:r grafik gerecler oOgrenmeyi
olumsuz ydnde etkileyebilmektedir.

ogrencinin icinde yasadigi cevre onun tlim
davranislarini: etkilemektedir. Egitim ortaminin sicaklig:,
dizen veya duzensizligi, ogretmenin ogrenciye vyaklasimi
v.b. pek cok faktor 6grenciyi etkilemektedir. Egit
bilimcilere gdre 68renme fiziksel, sosyal ve psikolojik
yénlerden uygun ve hos bir cevrede olusabilir (Alkan, 1987,
s. 102).

ogretmen bu cevrenin &grenme icin en uygun bir bigcimde
dizenlenmesini gerceklestirmektedir. -'ogretilecek kavramin
niteligine gbre egitim ortamlari secilerek
diizenlenmektedir.

Bugtn egitimde bu maksatla ogretme—-o6grenme
slreclerindende yararlanilan cok zengin ve cesitli ortamlar
mevcuttur. Bu ortamlar: 1) sagladiklari vyasantilarain
etkinlik dereceleri, 2) duyu organlarinin etkileme bicimi,
3) bGretme—-odgrenme sUreclerindeki islevleri, 4)  vyapi
nitelikleri, 5) kullanma sireleri, 6) sagladiklar:i yasant:
bigcimleri ve 7) iletisim etkilesim bigimi ydnlerinden olmak
tzere farkli sekillerde siniflandirilmakta ve inceleme
konusu vapilmaktadirlar (Alkan, 1987, s. 102).

Ogrenme—-odgretme ortamlar: seciminde esas olan, mumkln
oldugu kadar gercek vya da gercege vyakin vyasantilar
saglayacak ortamlar: gerceklestirmektir. Yani ortam
seciminde gercekgilik dustncesi egemendir. En iyi 6grenme
gercefie en vyakin ortamlarla saglanabilmektedir. Sézkonusu
ortamlardan vyararlanirken ogretmen anlatim yontemini
kullanabilmektedir.

Ancak ortamlarin ©Gzelligi ve oOgretmenin kullanacag:
yontemlerin dikkate alinmas: gerekmektedir. Sadece gercede
en yakin egitim ortaminda en iyi dgrenmenin gerceklesecegi
olgusu baz: durumlarda dogGru olmayabilmektedir.

Bunun anlami bazi durumlarda basit bir cizimsel
resmin, sonucu itibariyla gercek objeye veya bir alan
gezisine tercih edilebilecegi seklindedir. Bdyle bir gdrev

kuraminda esas alinan sayiltilar realitenin gercedinden
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fazla talep edici olabilecegi ve uygun ortamin seciminde en
iyi ©6lcutin gbrevin kendisinin olabilecegi seklindedir
(Alan, 1987, s. 104).
Hareketsiz gorintlleri gézleyerek tgrenme durumlarinda
kullanilan arac ve gerecler fotograflar ve resimlerdir.
Resimler, egitim araci olarak, ekonomik olmalar:
nedeniyle degerli materyallerdir.

Devamli1 inceleme ve gtzleme oldugu kadar ayrintila

analize de vyer verirler. Somut ve gercekgi bir deney
saglarlar. Tekrar tekrar kullanilabilirler. Ucuz ve
kullanilmas:i1 kolaydir... resimler dislnce haberlesmesinde

en ekonomik haberlesme- araglarindan biridir. Zamandan ve
emekten ekonomi saglar. Resimler izlenimleri kuvvetlendirir
ve canli1 fikirler ortaya atarlar (Okan, 1983, s. B82).

Hareketsiz vresimler kendi aralarinda diz resimler
cizgi resimler ve simsek kartlar olarak ayrilmaktadir.
Cizgi resimler, basit c¢izgilerle vyapilmis resimlerdir.
Genellikle acik ve vyalin bir anlatim tarzi kullanil-
maktadir. Karikatlrden ayrilmaktadir. ClUnkl, mizah 0zelligi
voktur.

"Bir fikri anlatmak icin kullanilan simsek kartlar:
olaylari sira ile gdsteren resimlerden olusur (Okan, 1983,
s. 83). Simsek kartlar genellikle renkli ve basit

resimlerdir.

6— Stilize illustrasyon ve Fotografik illustrasyon

Resimler olusturulurken birbirinden farkli pekcok
ydntem kullanilmaktadir. Bu yintemler arasindaki farklilik
8grenme Uzerinde etkili olabilmektedir. Basit c¢izimler,
kavramlarin dikkat g¢eken dzelliklerinden vararlanilarak
cizme yéntemidir. Kavramlarin belli bazi1 ©&zelliklerini
vurgulayarak resim cizme vyidntemi stilizasyon olarak da
tanimlanmaktadir. Ancak bazi1 &zelliklerin alinmasi1 ve
vurgulanmasinda amagc ve valinlastirma ©Onem tasimaktadir.
Stilizasyon, valinlastirma ©nem tasimaktadir. Stilizasyon,
valinlastirma Usluplastirma kelimeleri ile de karsilanabil-

mektedir.
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Tabiattan alinan nesne karakterine bagl: olarak amaca

uygun bigcimde vyalinlastirilir. Boylece esyanin karakteri

daha yalin, daha anlamli ortaya konmus olur. Stilizasyona
konu olan nesne, duyarli bir gézlem sonunda kazanilan
izlenimlere dayanilarak, benzerlerinden ayrilan

dzelliklerini (karakterini) bozmadan girinti ve cikintilar:
cizgisel nitelige donlstlirllerek bigimlenir (Seckindz ve
digerleri, 1986, s. 31) '

Stilize resim hazirlanirken, nesnenin karakterini
korumak, ayrintilardan kurtarip valinlastirmak amaca uygun
hazirlamak gibi 6zellikler 6nem tasimaktadir. Amag, nerede,
nicin, nasil sorularina vyanit oiabilecek nitelikleri
icermektedir.

Stilize resimlerin vyani sira, resimleme teknigi ile
yapilan resimler de stzkonusudur. Resimleme illlstrasyon
kelimesinin karsilig olarak kullanilmaktadir.
Fotograflarla elde edilemeyen ya da 8zgln olmas:i istenen
resimler resimleme yolu ile hazirlanir. Gzgln resimlemeler,
felograftlara oranla daha cok hayal glcltne, vyaraticiliga
hitabedebilmektedir. Cocugun hayal glcine rahatlikla
ulagabilen resimleme vydntemi ile daha cok masal kitaplar:
hazirlanmaktadir.

Illistrasyon denemelerine az sézll cocuk dykulerini
cocuk tekerlemelerini wve oyunlarin: konu alarak baslanir.
Amac Oyklyl veya oyunu resimle ayrica dogru olarak anlatmak
degildir. S8zl anlatimi gdrsel anlatimla yorumlamak, ona
girsel glzellik ogelerini katmaktadir (Isingbr ve
digerleri, 1986, s. 133).

Tarihi efsane ve masallar resimleme yintemi ile
anlatilmaktadir. Bu ‘efsane ve masallar resimlenirken evler,
saraylar insanlar gibi elemanlarin gercek yapilarinin ve
gorsel dzelliklerinin incelenmesi gerekmektedir. Ancak yine
de resimlemede sanatcinin kisisel yorumu, yaratma yetenedi
6ne cikmaktadir. /

/Resimleme, tanitma amacgla konularin dgretilmesi

amaciyla hazirlanan resimlerde kullanilmaktadir.



21

izlenimlerin bu imin altinda siniflandirilmasi: ile gelis-
mektedir (San, 1980, s. 181).

B—- Stilize illustrasyon ve fotografik illustrasyonun
ogrenme ile iliskisi:

Teknikteki ilerlemelere paralel olarak cocuk
resimlemeleri ve c¢izgi filmler de gelismektedir. Her gecen
gun biraz daha mikemmele vyodnelen resimler yapilabilmekte-
dir. o©Ozellikle cizgi filmler gunumiizde bilgisavyarlar
tarafindan, cocuklarin daha cok ilgisini cekebilecek dlzey-
de hazirlanabilmektedir.

Cocuklar, begeni 1ile izledikleri bu cizgi filmlerden
yada kitaplardaki resimlemelerden pe cok sey oOgrenmek-
tedirler. Bunun nedeni, resimlemelerden etkilenen cocugun
oclayin kahramanina benzemek istemesidir.

Cocuklara yénelik resimli kitaplarda farkli resimleme
yvontemleri gbrilmektedir. Bazilari dogadaki hayvanlarin
gercek gérunimine benzer yapilmakta, bazilari ise tamamen
soyut yapilmaktadir. Soyut resimlemelerle cocuk kitaplarina
6rnek olarak Can Géknil’in kitaplari verilebilir.

Ancak ders kitaplarlarinda durum oldukgca farklidir.
Kitaplar icindeki resimlemelerin niteligine bakilmaksizin
bir kac vil ayni kitap okutulabilmektedir. Odzellikle
ilkokul birinci sinif kitaplarindaki resimlemelerin
cocuklar lUzerindeki etkilerini belirleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Oysa, cocuklar harf yada say:1 kavramina
ogrenirken, o anda gésterilen resimlerin etkisi dnem
tasimaktadir.

1l1kokul matematik programlari incelendiginde Piaget’in
arastirma sonuclarindan yararlanildig: gorilmektedir.
Piaget’in cocuklar Uzerinde yaptig: arastirmalarin
sonuclarindan, 4-5 vyaslarindaki cocuklarin zihinsel olarak
siniflama yapabildigi gérilmektedir. 2-6 yas grubu cocuklar
farkliliklari algilayarak gruplari1 benzer ve benzemez
olarak ayirabilmektedir. 5-6 yaslarinda alt gruplar meydana
getirebilmekte ve onlari1 birlestirebilmektedir (Ulgen,

1988, s. 27).
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Ilkokula baslama vasi olarak kabul edilen 6-7
yvaslarinda cocugun icinde bulundugu zihinsel gelisim dlzeyi
dikkate alinmaktadir. Bu vas, cocugun bir vyandan zihni
gelisimindeki gecis ddinemine, diger yandan planli egitimin
baslamasina rastlamaktadir. flkokula gelen cocuklar, cok
cesitli sebeplerden dolay: zihni ve zihni olmayan faktérler
bakimlarindan biri birlerinden farklidirlar. Planl:i egitim
programlari tim ©88rencileri bir baslangic noktasindan alaip
ileriye gotlrmektedir (MEB, 1983).

Yukarida aciklanan nedenlerle ilkokul matematik
programlarina ilk konu olarak varliklar arasindaki
iligkilere yer verilmistir. Bunlar benzerlik, farklilik,
blyluklik, klicUiklik, uzunluk, kisalik, azlik, cokluk,
yukseklik, algaklik, uzaklik, yakinlik gibi iligskilerdir.

Cocuklar okuma yazmayl 0Ofrenmeden oOnce varliklar
arasindaki iliskileri kavrayabilmektedirler. 88z konusu
konuyla ilgili davranislar kkazandirilirken, o6Gretmen tara-
findan pek c¢ok resim gtsterilmektedir. Ayrica okul dncesi
ve ilkokul matematik kitaplarinda da bluylklik-ktciklik
cesitli resimler kullanilarak anlatllmaktadir.

Ancak egitim sisteminin cesitli kademelerinde
kullanilan resimler, anlatilmak isteneni Ofrencilere en
kisa ve en kolay yoldan ulastirabilmekte midir?

Ogrenmeyi kolaylastiran resimler gercege yakin
fotografik illlustrasyonlar midir? Ya da cocuk cizgilerine
yakin stilize illustrasyonlar midir? Bu durumda ©8grenme
lzerinde etkili resimlerin stilize illustrasyonlar mi1 yada
fotografik illiistrasyonlar m1 oldugunu ortaya koyacak bir

arastirmanin gerekli oldugu dustuntlmiustlr.

Problem Cumlesi
Uc—-alti yas grubundaki cocuklara kavramlarla 1ilgili
benzerlik ve farkliliklarin ogretilmesinde, stilize
illiustrasyon yéntemi ile fotografik illustrasyon ydnteminin

etkililigi nedir?



23

Alt Problemler

Yukarida ifade edilen problem cumlesine cézlUm getirmek
amaciyla asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.
1- Kavramlarla ilgili benzerliklerin 6gretilmesinde stilize
illistrasyon vybénteminin kullanildig:i grupla, fotografik
illistrasyon ydénteminin kullanildig: grubun;

a—- Sekil ©o6zellikleri ayni olan kavramlar arasindaki
benzerlikleri secme davranislarinda fark var midir?

b- Islevsel dzellikleri ayni olan kavramlar arasindaki
benzerlikleri secme davranislarinda fark var midir?
2—- Kavramlarla ilgili farkliliklarin 6gretilmesinde stilize
illistrasyon vyodnteminin kullanildig: grupla, fotografik
illustrasyon yonteminin kullanildigi grubun

a— Sekil ©Bzellikleri farkl:i olan kavramlar arasindaki
farkliliklari ayirdetme davranislarinda fark var midir?

b— 1Islevsel dzellikleri farkla olan kavramlar
arasindaki farkliliklari ayirdetme davranislarinda fark var

midir?

Denenceler

1- U¢ alt:i1 yas grubundaki cocuklar, sekil Gzellikleri ayni
olan kavramlarin ogretilmesinde +fotografik illustrasyon
yvontemi kullanildidinda daha iyi 6grenirler

2—- Uc-alti vyas grubundaki cocuklar, islevsel dzellikleri
ayni olan kavramlarin ogretilmesinde fotografik
illustrasyon yéntemi kullanildiginda daha iyi &grenirler

3- Uc—-alti1 vyas grubundaki cocuklar, sekil d&zellikleri
farkla olan kavramlarin ogretilmesinde fotografik
illistrasyon ydntemi kullanildiginda daha iyi &6grenirler

4-— Ucg—alti vyas grubundaki cocuklar islevsel ©dzellikleri
farkla olan kavramlarin ogretilmesinde fotografik

illistrasyon yidntemi kullanildifinda daha iyi 68renirler.

onem
Bu arastirma bulgular:
1- Bgretmenleri, derste kullanacaklari egitim araclara
olan resimleri, daha cok 6@rencilere ydonelik ve amaca uygun

secme yonunde etkileyebilir.
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2— Cocuk resimlemeleri Uzerine calisanlari, cocuklara
uygun resim yontemlerini daha dikkatle secmeleri ydnunde
etkileyebilir.

3— Ders kitabi yada cocuk kitabi yazanlarin cocuklarin
kolay o6grenebilecekleri, onlarin ilgilerini ceken resimleme
yontemini belirleme de dikkat etmeleri yoninde

etkileyebilir.

Saviltilar
1- Deneysel calisma igcin ayrilan iki sinifta kullanilan
aragc ve ydntemler, Ggrencilerin ayni konuyla 1ilgili
davranislari kazanmalarini saflayacak bicimde
dizenlenmigtir.
2- Deneysel «c¢alisma icin sinif ortaminda uygulama yapan
6gretmenler, iki sinifta da daha 6nce belirlenen esaslara

uygun olarak hareket etmislerdir.

Sinirliliklar

1- Arastirma, 0Ozel Anadolu Anaockuluna devam eden 3 ile &
vas arasi1 26 cocukla sinirlidir. Bu c¢ocuklar (13 birinci
grup, 13 ikinci grup olmak lUzere) iki gruba ayrilmigstir.

2- Arastirma, arastirmaci taraftindan hazirlanmis "Varliklar
Arasindaki fliskiler Unitesinin, benzerlikler ve
farkliliklar" konular:i ile sinirlaidir.

3— Birinci gruptaki ogretim stilize illlstrasyonlarla
hazirlanmis 6g8retim araclariyla, ikinci gruptaki ©8dretim
fotograftik illistrasyonlarla hazirlanmis ogretim

araclarivyla sinirlaidir.

Tanimlar

Birinci grup: Varliklar arasindaki 1iliskiler Unitesinin,
benzerlikler ve farkliliklar konularinin 6gretiminin,
stilize illustrasyonlarla yapildig:i grup

tkinci grup: Varliklar arasindai iliskiler uUnitesinin,
benzerlikler ve farkliliklar konularinin ogretiminin,
fotografik illustrasyonlarla yapildig: grup

Sekil benzerligi: 1ki ayri resimde yer alan varligin sekil

ydnunden benzer olmasi
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Renk benzerligi: 1tki ayri resimde yer alan varligin renk
ybnlinden benzer olmasi

Islevsel benzerlik: ki ayri1 resimde yver alan varligin ise
yarayis ybdnlnden benzer olmas:

Sekil farkliliga: Iki ayri resimde yer alan varligin sekil
yoninden farkli olmas:

Renk farkliligi: 1ki ayri resimde yer alan varligin renk
yonuinden farkli olmas:

Islevsel farklilik: 1ki ayri resimde yer alan varligin ise

yvarayligs yionlnden farkl:i olmas:

I1gili Kaynaklar

Black 1962’ de fotograflar ve basit cizimlerin
ggretimdeki etkililigi Uzerinde calismistir. Fotograflarin
cok fazla ayrintiya sahip olmas:i nedeniyle gérsel ayirt
etmelerin o6Grenilmesinde basit c¢izimlerin fotograflardan
daha etkili oldugunu bulmustur. (Alkan 1979, s. 44)

Suwanaract, Ilkokul S5. sinif ©8drencileri Uzerinde
yaptigd: calismasinda cizimlerle, renkli fotograflar:
kargilastirmistair. _

Calismanin sonucunda ©6grenmede, c¢izimlerle, renkli
fotograflarin ayni dlizeyde etkili olduunu saptamistir.

Waldrop 7. ve 8. siniftan 233 odgrenci lUzerinde bir
calisma vyapmistir. Calismasinda endlustriyel sanatlarin
dgretiminde renkli fotograflarin, ayrintili cizimlerin ve
basitlestirilmis cizimlerin yerini belirlemeye calismistir.
Arastirmanin sonucunda 0gretimde fotograftlarin elde
edilemedigi durumlarda basitlestirilmis cizimlerin
kullanilmasi ve ayrintili cizimlerden kacinilmas: gerektigi
belirtilmistir.

Ryan ve Schwartz 19567 da cesitli resimleme teknikleri

ile olusturulmus ayni icerikli resimler Uzerinde bir
arastirma vyapmislardir. Arastirmada resimleme teknigi
olarak gbtlgelendirilmis resimler cizgi resimler ve

karikatirler kullanilmistir. Resimlerin icerikleri a- Bir
insan elinin ddrt farkli:i resmi b- Bir prizin degisik
bélumlerini kapsayan 4 resim c— Bir motor subabinin degisik

bélumlerini kapsayan 4 resim sgeklindedir. Bu konulardan
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olusan oniki resim, cizgi resim, gdlgelendirilmis resim ve
karikatlr cizimler hazirlanmis ve 0©OQrenmedeki B etkililigi
arastirilmistir. O8renmede en iyi etkiyi saglayan cizimler
olarak karikatirler secilmistir. Cizgi resimler .en alt
sirada yer almistir (Michael, 1962).

Tirkiye’deki ilkokul cocuklarinin kavramsal goéreliligi
kazanmalarini belirlemeye vyodnelik bir calisma yapilmistir.
Arastirma sonucunda 9-10 yas grubundaki cocuklar ve 11-12
yas gruplarindan elde edilen bulgular Piaget ile
karsilastirildiginda cocuklarin testleri basarma vyaslara
daha dustk oldugu goértGlmustir. 11-12 yas grubu aile ve
memleket kavramini edinmistir ancak bu cocuklarin hentz
butin-parca iliskilerini kavrayabilecek dizeyde olmadiklar:

gorulmistir (Bacanli, 1984).



BoLUM II
YONTEM

Arastirma Modeli

Kavramlarla itegd ld benzerlik ve farkliliklarain
6gretilmesinde stilize illustrasyon ile fotografik
illustrasyon yéntemlerinin etkililigini belirlemeye calisan
arastirmanin; iki grup lUzerinde yapilmasi dusUnlUlmiustir. Bu
gruplar arasindaki degerlendirmenin, ©0O0lgme araci olarak
hazirlanan testin 6Fretimden ©&nce ve sonra uygulanafak
sonuclarinin karsilastirilmasi planlanmistir.

Gruplarin benzer nitelikte olmasina olabildigince 6zen
gosterilmistir.

Ogretimin gerceklestirilebilmesi icin ayni kavramlari
kapsayan 20 fotografik illistrasyon, 50 stilize
illustrasyon hazairlanmistir. Test o©larak gelistiriien
materyal 40 soruyu kapsamaktadir. Stilize illiustrasyonlar
ve fotografik, illustrasyonlar icin ayni kavramlari
kapsayacak sekilde hazirlanmistir. '

Arastirmanin iki grup lUzerinde yapilmasi, ayni testin
her iki grupta uygulama ©&ncesi wve sonrasi kullanilmas:
nedeniyle en uygun model olarak "Esitlemmemis Kontrol

Gruplu Model" den yararlanilmistir. (Karasar, 1986, s. 107)

Evren ve drneklem

Arastirmanin evrenini Ankara ilinde vyer alan 37 Kres
olusturmaktadir. Bu kreslerin bir kismi devlet kurumlarina
aittir. Bir kismi ise dzel kisilere aittir. Sayica azinlig:
olusturan bir kisim kres te fabrikalara aittir.

Ankara’daki merkez kreslerin listesi hazirlanmis ve bu
okullar sosyo-ekonomik bakimdan dst ve orta dizeyde olmak
Uzere gruplara ayrilmistir. Her gruptan random yolla birer
okul secilmistir. Ancak, okul ydnetimlerinin wuygulamaya
olumsuz yaklasimlara okullarin secimini 6nemli &lclde

etkilemistir.

27
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orneklem grubunu 6zel Anadolu Anaokulunda bulunan 26
60renci olusturmaktadir. Bu ©68rencilerden bir tanesi
zihinsel dzurld oldugu icin wuygulama kapsamina alinma-
mistir.

Tablo III

Birinci ve ikinci gruptaki o6grencilerin durumu

Gruplar | 8grenci | Cinsiyeti

Sayisi KIZ [ERKEK
1. Grup | 13 3 8
2. Grup | 12 5 8
Tablo 1V

Gruplardaki 8grencilerin yaslari (1989 yi1li1 itibari ile)

dgrenci Sayisi

Gruplar 3 vas 4 yas S yas & yas

1. Grup 1 2 & 4
2. Grup 1 1 7 3

Verilerin Toplanmasai

Arastirma icin secilen "Varlikklar Arasindaki
Iligkiler® Unitesinin iki konusu benzerlikler ve
farkliliklar olarak alinmmistair.

Kres ve Anaockullarinda sabah saat 8.00 ile 11.00
arasinda egitim vyapilmaktadir. ©Ogleden sonra 16.00 ile
17.00 arasinda da oyun saatleri bulunmakktadir. Uygulama
bir hafta slre ile sabah ve 06gleden sonraki saatlerde
surdurilmustir.

Birinci wve ikinci grubun ogretmenlerine d8renme
durumlari verilmis arac ve gerecler dnceden saglanmistir.
Her iki grupta da o6nce d6ntest wuygulanmistir. Daha sonra
hazirlanmis blytk boydaki stilize illustrasyon ve
fotografik illustrasyon resimlerle Unite islenmistir.

Unitenin sonunda sontest uygulanmistir.

bgretimin gerceklestirilebilmesi igin, ilkokul ve

anaokulu mlUfredatlara incelenerek "Varliklar arasindaki
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iligkiler" tinitesi secilmistir. Unite iki konuya
ayrilmistir. "varliklar arasindaki benzerlikler" ve
"varliklar arasindaki farkliliklar"”. Konularin aciklanma-
sinda kullanilmak tuzere 31 kavram tesbit edilmistir.
Kavramlarin saptanmasinda anaokullarinda kullanilan test
kitaplari kullanilmistair. Ayrica sdz konusu kavramlarin
cocuklarin daha c¢ok etraflarinda goérdikleri varliklara ait
olmasina dikkat edilmistir. Kavramlari aciklamak Uzere 50
fotografik illustrasyon, S50 stilize illustrasyon hazirlan-
migtir.

bgretimi vyapilacak konunun amaclarai, davranissal
amaclari ve o©grenme durumlari hazirlanmistir. Davranissal
amagclara davyali olarak 40 sorudan olusan sinama araclara
olusturulmustur. Sinama araci stilize illistrasyonlar icin
ayri, fotograftik illustrasyonlar icin ayri olarak
hazirlanmigtair.

oOgrencilerin aldiklari puanlar:i islemek lUzere tablolar
hazirlanmistir. Si1nama aracinin secmeli sorularinin
sonuclar: tablolara gecirilmistir. Boyama ve eksikleri
tamamlama sorulari A4 kagitlara hazirlanmistir. Her soru
bir kagida hazirlanarak cogaltilmistir. Eksikleri tamamlama
tlirld sorularda cocuklara bir tam resim bir de eksik resim
dagitilmistir. Boyama tlrl sorularda cocuklara bir boyanmis
bir boyanmamis kagd:it dagitilarak boyanmis olana bakarak bos
olan: boyamalarzi. istenmistir. Boyama ve tamamlama
etkinliklerinde pastel boyalar kullanilmistir.

Birinci grupta fotografik illustrasyonlar, ikinci

grupta da stilize illustrasyonlar kullanilmistir.

Verilerin Coziml ve Yorumlanmas:
Birinci ve ikinci grupta ayni: sinama araci uygulama
vapilmadan ©once ©&ntest, uygulama vyapildiktan sonra da
sontest verilmistir. Bu sinama aracina ait puanlama asagida

verilmistir.

Saorular puanlar
1-24 ip
25-36 Sp

37-40 4p
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Bu sinama aracindan 100 puan Uzerinden elde edilen ham
puanlardan birinci ve ikinci gruplar icin aritmetik
ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir. Gruplar
arasindaki puan farkinin degisik ydntem ve araglardan ileri
gelip gelmediginin belirlenmesinde t testinden
yararlanilmis ve anlamlilik dlizeyi olarak ta .05
alinmistir.,

Birinci ve ikinci gruplarin aritmeti ortalamalarinin
bulunmasindan sonra su islemler yapilmistir.

1- Birinci ve 1ikinci gruplarin ontest aritmetik
ortalamalari1 farkinin hesaplanmas:

2- Birinci grubun oOntest ve sontest aritmetik
ortalamalari farkinin hesaplanmasi

3— 1lkinci grubun &dntest ve sontest aritmetik
ortalamalari farkinin hesaplanmasi

4- Birinci ve ikinci grubun sontest aritmetik
ortalamalari farkinin hesaplanmasi

Arastirmada esitlenmemis kontrol grubu model den
yvararlanildigdindan ve gruplar bagimsiz olduBundan ayri

gruplar arasindaki karsilastirmalarda anlamlilik testi icin

e formiild kullanilmistir. Birinci ve ikinci
SH¢
gruplardaki 100 puan Uzerinden elde edilen ham puanlardan
aritmetik ortalamalarin hesaplanmasinda
Ix

i s formiilll, standart sapmalarin hesaplanmasinda

e e e standart hatanin hesaplanmasinda
n(n—-1)
S8
SH=————- formull, gruplar arasindaki standart hata farkinin
Jin 2 2
hesaplanmasinda SHf (SH;_5) = JSH; + SHo

formill kullanilmistir.



Formullerde kullanilan semboller
= ggrenci sayisi

x= Puanlar

ILx= Puanlar toplami

x= Aritmetik ortalama

S8= Standart sapma

SH= Standart hata

8H,= Standart hata farki
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BoLUM III
BULGULAR VE YORUM

Bu btlimde arastirmada ele alinan problemin g¢dézuml
icin birinci ve ikinci gruplarda dntest sontest
uygulamalariyla ilgili verilerin cdzimlenmesi sonucu elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Bulgularin sunulmasinda asagidaki siraya uyulmustur.

1- Birinci ve ikinci gruplarin dntest uygulamalarindan
elde edilen bulgular.

2- Birinci grup dntest ve sontest wuygulamalarindan
elde edilen bulgular

3—- tkinci grup ontest ve sontest uygulamalarindan elde
edilen bulgular

4— Birinci ve ikinci gruplarin sontest
uygulamalarindan elde edilen bulgular

Tablolarda -gruplara iligkin veriler asagidaki
sembollerle gésterilmistir.

tb= Hesapla bulunan t degeri

Sd= serbestlik derecesi

ty= t tablosundan bulunan t degeri

p= anlamlik duzeyi

Xq~Xo= Birinci ve ikinci gruplarin aritmetik
ortalamalari fark:

R W™ 8ntest son test ortalamalar fark:

32
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1- BIRINCI VE IKINCI GRUPLARIN oN TEST UYGULAMALARINDAN
ELDE EDILEN BULGULAR

TABLO V
Birinci ve ikinci gruplarin 6n test uygulamas:i ile ilgili
Bulgular
n X X1~Xo 85 SH SHg tb
1. Grup 13 47,69 18,36 5,1
12,31 8,08 1,52
2. Grup 12 &0 22,04 6,36

8d: 23 ty: 2,07 P: .05 teoty

Tabloda go6ruldugl gibi hesaplanan t degeri 1,52
bulunmustur. Bu deger 23 serbestlik derecesinde .05 gluven
diizeyindeki t tablo degeri olan 2,07’nin altinda bir
degerdir. Bu durum birinci grup olan fotografik
illustrasyonlarin kullanildig: grupla, ikinci grup olan
stilize 1illlustrasyonlarin kullani1ldig: grubun ontest
aritmetik ortalamalari arasindaki farkin anlamli1 bir
farklilik olmadigini gostermektedir. Bu sonug¢ ile birinci
grup ve ikinci grubun uygulamaya baslamadan dnceki

durumlarinin esit oldudu ortaya cikmaktadir.
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2- BIRINCI GRUBUN SN TEST VE SON TEST UYGULAMALARINDAN ELDE
EDILEN BULGULAR

TABLO VI

Birinci grubun ontest ve son testinden elde edilen bulgular

n X Ky X 88 SH SH¢ ty
dntest 13 47,69 18,36 S,1
43,47 9391 7,94
sontest 13 91,46 8,71 2,41
Sd: 24 ty: 2,06 tp<ty
Tablo incelendiginde, fotografik illustrasyonlarin

kullanildig:r grubun, uygulama 6ncesi puan ortalamasi ile
uygulama sonrasi puan ortalamalari arasinda fark
gorilmektedir. Hesaplanan t degeri 7,94 olarak bulunmustur.
.05 glven = duzeyindeki t tablo degeri ise 2,06”dir.
Hesaplanan t degerinin, t tablo degerinden bluylk olmas:,
aritmetik ortaiamalar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gistermektedir. Bu sonuc ile, fotografik illustrasyonlarin

kullanildig: ders etkili olmustur.
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4~ BIRINC1 VE 1KiINCI GRUPLARIN SONTEST UYGULAMALARINDAN
ELDE EDILEN BULGULAR

TABLO VIII
Birinci ve ikinci gruplarin sontest uygulamasi ile ilgili
bulgular
n X Xq{~Xo 85 SH SH¢ ty
Birinci grup 13 91,46 8,71 2,41
0,96 18,4 0,052
Ikinci grup 12" 20,5 63,18 18,26

Sdy 23 L= 2,07 t <t P: <03
t T=b

Tabloda gérildigl gibi birinci grubun puan ortalamasi,
ikinci grubun puan ortalamasindan pek farkli degildir. .05
diuzeyinde anlamli olup olmadigini anlamak igin vyapilan
hesaplamada tb degeri 0,052 bulunmustur. Bu deder 23
serbestlik derecesinde .05 gliven dlizeyindeki t tablo degeri
olan 2,07 den oldukca dUsUkt&?. Bu durum birinci ve ikinci
grubun sontest aritmetik ortalamalari arasindaki Ffarkin
anlamli olmadigini géstermektedir. : Stilize
illistrasyonlarla vapilan 6gretim ile fotografik
illustrasyonlarla yapilan 6gretim arasinda anlamli bir fark

bulunamamistir.
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Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclarin

degerlendirilmesi:

Birinci ve 1ikinci gruplarin ontest sonuclarindan elde

edilen bulgular degerlendirildiginde, fotografik
illistrasyonlarin kullanildig: grupla, stilize
illdstrasyonlarin kullanildig: grubun ©&ntest aritmetik

ortalamalari arasinda anlamli bir Fark bulunamamistir. Bu
durumda her iki gruptaki d8rencilerin varliklar arasindaki
benzerlikler Unitesi ile ilgili olarak fazla bilgi sahibi
olmadiklari ortaya cikmaktadir.

Sadece fotograftik illustrasyonlarin kullanildig:
grubun ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. Bu sonug ile fotografik
illistrasyonlarin kullanildig: varliklar arasindaki
iliskiler Unitesinin etkili oldugu ortaya cikmaktadir.
Ogrenciler, segilen kavramlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklari o6grenmislerdir.

Stilize illUstrasyonlarin kullanildigi grubun dontest
ve sontest puan ortalamalari  arasinda saptanan fark
anlamlidir. Boylece stilize 1illistrasyonlarla islenen
dersin etkili oldugu ortaya cikmaktadir. G@renciler secilen
kavramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar:
6grenmislerdir.

Daha 6nce denencelerle ifade edildigi gibi cocuklar
sadece fotografik illustrasyonlarla degil, stilize
illistrasyonlarla da ogrenebilmektedirler. 0 halde
cocuklara benzerliklerli ilgili olarak sekil d&dzellikleri
benzer islevsel dzellikleri benzer kavramlarin
dgretilmesinde, farkliliklarla ilgili olarak sekil
ozellikleri farkla ve islevsel ozellikleri farkla
kavramlarin &gretilmesinde fotografik illustrasyon ile
stilize illustrasyon ybntemleri ayni dlclde etkilidir
denilebilir.

Fotografik illustrasyonlarin kullanildig: grupla,
stilize 1illlstrasyonlarin kullanildig: grubun sontest
aritmetik ortalamalari arasindaki fark anlamli degildir. Bu

durum fotografik illustrasyonlarin kullanildig: grupla
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stilize illustrasyonlarin kullanildigi: grubun ayni dlglde

basarili oldugunu gostermektedir.
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BoLOM IV
OZET YARGI VE ONERILER

Bu arastirma ile, lUc—alti vyas grubundaki cocuklara
kavramlarla ilgili benzerlik ve farkliliklarin égretilme-—
sinde stilize illistrasyon yontemi ile fotograftik
illustrasyon vyiodntemlerinin etkili olup olmadig: ortaya
koyma olarak belirlenmigtir.

Fotografik illistrasyonlarla yapilan wuygulama ile
stilize illustrasyonlarla vapilan uygulamalarda 6grencile-
rin basarilar:i: arasinda bir farklilik olup olmadig: ortaya
konulmaya calisilmistir.

Egitim sisteminin c¢esitli kademelerinde kullanilan
resimlerin; anlatilmak istenen konuyu odgrencilere en kolay
ve en etkili yoldan anlatabilmesi igin, tgretmenlerin resim
seciminde daha dikkatli olmasi vyolunda etkili olabilmesij;
cocuk dykuleri resimleyen cocuk resimleri ile calisan
ressamlara hangi tur resimleri secmeleri gerektigi konusun-—
da etkili olabilmesi arastirmanin tnemini olusturmaktadair.

Arastirmanin yapilabilmesi icin, anaokulu ve ilkokul
1. simif mifredatlarindan "Varliklar arasindaki iligkiler"
Unitesi secilmistir. Bu unite varliklar arasindaki
benzerlikler ve varliklar arasindaki farkliliklar konulara
ayrilmistir. ©Ontest ve sontest olarak kullanilacak 40
soruluk bir 6lcme araci hazirlanmistir. Olecme araci stilize
illustrasyonlar ve fotografik illistrasyonlarla ayri ayri
hazirlanmistir. Fotografik illustrasyonlardan etkilenmesi
beklenen grupta fotografik illistrasyonlar ve dlcme arac:
kullanilmistir. 8Stilize illustrasyonlardan etkilenmesi
beklenen grupta stilize illustrasyonlar ve d&lgme araci
kullanilmistir.

Uygulama icin 30 fotografik illiustrasyon, 50 stilize
illustrasyon hazirlanmistir. 1llistrasyonlar icin anaokulu
test kitaplarindan 30 kavram secilmistir. Bu kavramlarin
cocuklarin gunlik hayatlarinda sik si1k kullandiklara

varliklar olmasina dikkat edilmistir.
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Olcme araci ontest ve sontest olarak ayrilan birinci
ve ikinci gruplara uygulanmistir. Ontest ve sontestten elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamalari alinarak puan farki
.05 1ik anlamlilik dizeyinde arastirilmigtir. Birinci grup
fotografik illustrasyonlarin wuygulandigi grup, ikinci grup
stilize illistrasyonlarin uygulandig:i gruptur. Arastirmanin
evrenini Ankara’daki kresler olusturmaktadir. Bu okullar
sosyo—ekonomik gruplara ayrilmis ve bir tanesi orneklem
olarak secilmistir.

i- Birinci ve ikinci gruplarin dntest puan
ortalamalari: arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu
sonuca gbre gruplarin uygulamadan once basari duzeylerinin
esit oldugu ortaya konmustur.

2— Fotografik illustrasyonlarin kullanildi@i grubun
dntest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur.

3— S8tilize illustrasyonlarin kullanildig: grubun
dntest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur.

4—- Birinci ve ikinci gruplarin sontest puan
ortalamalari1 arasinda anlaml: bir fark bulunamamistir. Bu
durumda fotogdrafik illistrasyon ve stilize illustrasyon
yontemleri ile vapilan ogrenme etkinligi ayni dlglde

basarili olmustur.

Yargi
Arastirma bulgularina godre, uUc—alti vyas grubundaki
cocuklara, kavramlarla ilgili benzerliklerin ve
farkliliklarin ogretilmesinde fotografik illistrasyon

yontemi ile stilize illistrasyon yontemi ayni dlclde etkili
oldugu sdylenebilir. Her iki ydéntemin kullanildid: gruptaki
dgrenciler uygulanan 6gretme etkinliginden

etkilenmislerdir.

Oneriler
Yapilan bu arastirmayla 1ilgili asagidaki ©&neriler

getirilmistir.
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 fol Resimlerle islenmesi planlanan derslerde
kullanilacak materyalin stilize illistrasyon yada
fotografik illistrasyon olarak hazirlanmmalidir.

2- Cocuk kitaplarinda ve ders kitaplarinda kullanilan
resimlerin stilize illustrasyon yada fotografik illlistras-—
yon yontemlerinden yararlanilmaladir.

3- Cocuklara uygulanan boyama ve tamamlama tlriu
etkinliklerde fotografik illlustrasyon yinteminin ve stilize
illistrasyon yonteminin daha etkili oldugu konusu aras-
tirilmalaidir.

4— 1lkokul ve ortackul seviyesinde o6grenme Uzerinde
stilize illustrasyon vyontemi ile fotografik illistrasyon

vonteminin etkililigi arastirilmalidir.



EKLER

Varliklar arasindaki iliskiler unitesinin tablosu
Varliklar arasindaki iliskiler Unitesinin davranis
analizi

Varliklar arasindaki iliskiler Unitesinin,
benzerlikler konusuyla ilgili 6grenme durumlari
Varliklar arasindaki iliskiler uUnitesinin,
farklilikklar konusuyla ilgili 6grenme durumlari
Varliklar arasindaki iliskiler Gnitesinin

sinama araci (Fotograftik Illustrasyonlar)
Varliklar arasindaki iliskiler Unitesinin

sinama araci (Stilize illustrasyonlar)

Varliklar arasindaki iliskiler tUnitesinin

ogretim araclari (Fotografik 1llistrasyonlar)
Varliklar arasindaki iliskiler uUnitesinin

ogretim araclari (Stilize tllistrasyonlar)

Secenekler tablosu



UNITE: Varliklar Arasindaki Iliskiler

Davranissal
izellikler Olgular: Belleyebilme Bilgileri Uygulayabilame
iinitenin
Bilimleri
1- Renk dzellikleri aym olan cisimlerin 1- Renk dzellikleri aynmi olan cisialerin
biribirine benzer olmasi biribirine benzer olmasinin nedenleri
Varliklar 2- tslevsel azellikleri aym olan cisimlerin 2- Sekil tzellikleri aym olan cisimlerin
Arasindaki biribirine benzer olmasi : benzer olmalarinin nedenleri
Benzerlikler 3- Sekil dzellikleri aym olan cisimlerin 3- Islevsel dzellikleri aym olan cisie-
biribirine benzer olmasi lerin benzer olsalarinin nedenleri
4- Renk dzellikleri farkl:i olan cisimlerin 4- Renk dzellikleri farkly olan cisis-
biribirinden farkli olmasi lerin biribirinden farkl: olealarimin
Varliklar 9~ Islevsel dzellikleri farkla olan cisimlerin nedenleri
Arasindaki biribirinden farkl: olmasi - Sekil ozellikleri farkli olan cisia-
Farkliliklar b- Gekil dzellikleri farkl: olan cisimlerin lerin biribirinden farkli olmalarinin

biribirinden farkl: olmasi

nedenleri

b~ Islevsel ozellikleri farkl:i olan cisim-
lerin biribirinden farkly olmalarinin
nedenleri

SIE:
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Unite: Varliklar Arasindaki 1tliskiler

Bolum: Varliklar Arasindaki Benzerlikler

Arac ve Gerecler:

- Sekil dzellikleri ayni olan ve degisik sekilleri iceren
fotografik ve stilize illUstrasyonlar

— Renk odzellikleri ayni olan ve degisik sekilleri igeren
fotograftik ve stilize illiustrasyonlar

- Islevsel ©dzellikleri ayni olan ve degisik sekilleri
iceren fotografik ve stilize illustrasyonlar

- Tamamlama ve boyama kartlari, cesitli baoyalar

6grenme Durumlari

1- 8gretmenin, Uniteye baslamadan bir hafta ©once sinifa
getirilecek arac ve gerecleri belirlemesi, temin etmesi

2—- bgretmenin o©grencileri, bir masa etraftinda yarim daire
seklinde oturtturmasa

5 ggretmenin 6grencilere ‘renk tzellikleri benzer
illUstrasyonlar gostermesi _ :

4— ©Ogretmenin 6grencilerden kendi kendilerine resimler
arasindaki renk 0©zellikleri benzer olanlari bulmalarin
istemesi

S—- ogretmenin dgrencilere renk dzellikleri benzer iki resim
gistermesi

6— Ofretmenin oOgrencilere tek tek resimlerdeki benzerligin
ne oldugunu aélklattlrma51

7— 0©gretmenin gosterdigi resimlerdeki nesnelerin renk
dzelliklerinin biribirine benzemesi halinde bu resimlere
benzer resimler denilecefini aciklamasi

8- ogretmenin dgrencilerin olasi sorularini yanitlamasi

- ogretmenin ogrencilere sekil dzellikleri benzer iki
fotografik illlstrasyon gdstermesi

10— bgretmenin ©8grencilerden kendi kendilerine sessizce
resimler arasindai benzerlikleri bulmalarini istemesi

11- 08gretmenin ogrencilere godsterdigi iki resimdekki
benzerlikleri sorular sorarak aciklattirmasa

12- ©gretmenin degisik birkac resim daha godstererek

6grencilere aradaki benzerlikleri buldurmas;



13— ©Ogfgretmenin ogrencilere sekil dzellikleri benzer
nesnelere benzer nesneler denildigini aciklamasi

14— ©Bgretmenin olasi sorulari vyanitlamasi ve anlasilmamis
verleri tekrar aciklamasi

15- O©gretmenin 6grencilere islevsel dzelligi benzer
resimler gostermesi ve 6grencilerden bu resimleri
incelemelerini istemesi

16— Ggretmenin 0©Ogrencilere bir resim gostererek bu resimde
gordikleri nesnenin ne ise yvaradigini aciklattirmas:

17— ©gretmenin ©nce gbsterdigi resimle ayni ise yaramayan
bir resim daha gistererek bu resimdeki nesnenin de ne ise
yaradigini aciklattirmasa

18— Ogretmenin gisterdigi iki resimdeki nesnelerin islevsel
dzelliklerinin benzemesi halinde bu nesnelerin biribirine
benzer nesneler oldugunu aciklamas:

19— Ggretmenin, islevsel 6zelligi benzer degisik resimler
géstererek dgrencilerden hangilerinin digerine benzer
oldugunu nedenleri ile aciklattirmas:

20— ogretmenin, oOdrencilerin olasi sorularini yanitlamas:
ve anlasilmayan vyerleri kisimlari tekrar aciklamas:

21- Ogretmenin degisik resimler arasindan renk dzellikleri
benzeyenleri, sekil ©Gzellikleri benzeyenleri ve islevsel
6zellikleri benzeyenleri buldurmasi

22— ggretmenin vanlis cevaplari diger ogrencilere
dizelttirmesi, dodru cevaplari pekistirmesi

23— ogretmenin dgrencilere cesitli renklerde pastel boyalar
vermesi

24— Ogretmenin oOgrencilere sekil o6zelligi benzer birisi
boyanmis Oteki boyanmamis iki kart dagitmas:

25— Ogretmenin 6grencilerden ellerindeki boyanmamis
kartlari boyanmis olana bakarak boyamalarini istemesi

26— Boyama islemini tamamlayan 6grencilere elindeki
kartlarin neden biribirine benzer oldugunu aciklattirmas:
27— Bgretmenin boyanmis kartlari toplamas:

28— ogretmenin 6grencilere sekil 6zelligi benzer birisi tam
cizilmis o6teki eksik birakilmis kartlar daditmasi

29- ogretmenin 6grencilerden ellerindeki kartlara bakarak

hangi kisimlarin eksik birakildiginmi bulmalarini istemesi



30— ogretmenin oO8rencilere kalem dagitarak kartlarda eksik
birakilmis kisimlari tamamlamalarini istemesi

31- Ogretmenin OFrencilerden ellerindeki kartlarin neden
biribirine benzer oldugunu bulmalarini istemesi

32— ogretmenin benzerliklerle ilgili sorular sormasi yanlis
cevaplari diger dgrencilere dlzelttirmesi dogru cevaplar:
pekistirmesi

33— ogretmenin islevsel o6zelligi benzer birisi boyanmis
otekisi boyanmamis iki kart dagitmas:

34— ogretmenin 6grencilerden ellerindeki boyanmamis
kartlari boyanmis olana bakarak boyamalarini istemesi

35—~ Boyama islemini tamamlayan dgrencilere ‘2elindeki
kartlarin neden birbirine benzer oldugunu aciklattirmas:
36— Bgretmenin boyanmis kartlari toplamas:

37— Bgretmenin oOgrencilere islevsel 6zelligi benzer birisi
tam cizilmig dtekisi eksik birakilmis kartlar dagitmasi

38— ogretmenin G&grencilerden ellerindeki kartlara bakarak
hangi kisimlarin eksik birakildigini bulmalarini istemesi
39— Ogretmenin oOgrencilerden kartlarda eksik birakilmis
kisimlari tamamlamalarini istemesi '

40- ogretmenin dfrencilerden ellerindeki kartlarin neden
biribirine benzer oldugunu bulmalarini istemesi

41— oOgretmenin benzerliklerle ilgili sorular sormasi yanlis
cevaplari diger O8rencilere dlzelttirmesi dogru cevaplari
pekistirmesi

42— O©gretmenin 6grencilere dedisik resimler arasindan
benzer olanlari sectirmesi

43— Ogretmenin 0Ogrencilere bulduklari resimlerin neden
biribirine benzer oldufiunu aciklattirmas:

44—~ ogretmenin sekil dzelligi, islevsel oOzelligi ve renk
6zelligi benzer resimleri alarak G©grencilere neden benzer
olduklarini aciklattirmasi

45— ogretmenin 63rencilerin olas:1 sorularini yanitlamasi
yanlislari: 6grencilere duzelttirmesi dogru cevaplara

pekistirmesi
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UNITE: Varliklar Arasindaki Ifliskiler

Amac 1: Varliklar arasindaki benzerlikler konusuyla ilgili
olgulari belleyebilme
Davranissal Amaclar

a—- Verilen sekiller arasindan renkleri benzer olanlar:
eslestirme

b- Verilen bir seklin benzerini diger sekiller
arasindan bulup eslestirme

c— Verilen sekiller arasindan sekil fdzellikleri benzer
olanlari eslestirme

d- Verilen bir sekille ayni1 1ise vyarayani diger
sekiller arasindan bulup isaretleme

e— Verilen bir sekille ayni: ise vyarayani diger

gsekiller arasindan bulup isaretleme

Amac 2: Varliklar arasindaki farkliliklar konusuyla ilgili
olgulari belleyebilme
Davranissal Amaclar

a- Verilen bir sekilden rengi Farkil olany diger
sekiller arasindan bulup isaretleme

b— Verilen sekiller arasindan farkli olani1 ayirdetme

c— Verilen bir gsekilden sekil dzellikleri farkli olam
diger gekiller arasindan bulup isaretleme

d- Verilen bir sekille islevsel 6zelligi farkl: olan:

diger sekiller arasindan bulup isaretleme

Amac 3: Varliklar arasindaki benzerlikler konusuyla ilgili
bilgileri uygulayabilme
Davranissal Amaclar

a—- Verilen sekil &zelligi benzer iki gekilden eksik
birakilmis olani tamamlama

b- Verilen sekil ©oOzelligi benzer iki sekilden
boyanmamis olani boyama

c- Verilen islevsel o6zelligi benzer iki sekilden

boyanmamis olani boyama



Amac 4: Varliklar arasindaki farkliliklar konusuyla ilgili
bilgileri uygulayabilme
Davranissal Amaclar

a—- Verilen sekil Gzelligi Ffarkli iki sekil arasindai
farki belirleme

b-— Verilen islevsel dzelligi farklyr iki sekil
arasindaki farki belirleme

c— Verilen sekiller arasindan islevsel 6zelligi farkla

olany belirleme
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Unite: Varliklar Arasindaki tligkiler

Bolim: Varliklar Arasindaki Farkliliklar

Arac ve BGerecler:

— Renk &zellikleri farkli olan ve degisik sekilleri iceren
fotografik ve stilize illiustrasyonlar

- Sekil dzellikleri farkli olan ve degisik sekilleri iceren
fotografik ve stilize illustrasyonlar

- Islevsel dzellikleri farkli olan ve defisik sekilleri
iceren fotografik ve stilize illlUstrasyonlar

- Tamamlama ve boyama kartlari, cesitli boyalar

cgrenme Durumlar:

1- tgdretmenin, Uniteye baslamadan bir hafta ©Once sinifa
getirilecek arac¢ ve gerecleri belirlemesi, temin etmesi

2— Ogretmenin oOfrencileri, bir masa etrafinda yarim daire
seklinde oturtturmas:

I tgretmenin bgrencilere renk tzellikleri farkli
illustrasyonlar gostermesi

4— dgretmenin dgdrencilerden kendi kendilerine vresimler
arasindan renk ©Gzellikleri +farkli olanlari bulmalarini
istemesi

S- ogretmenin 8grencilere renk dzellikleri farkli iki resim
gostermesi

6— Ogretmenin dgrencilere tek tek resimlerdei farkliligin
ne oldugunu aciklattirmas:

7— ©Ogretmenin gosterdigi resimlerdeki nesnelerin renk
gzelliklerinin biribirinden farkli olmasa halinde bu
resimlere farkl: resimler denilecegini aciklamas:

8- Ogretmenin 6grencilerin olasi sorularini yanitlamasi

9- dgretmenin dgrencilere sekil ©Bzellikleri Ffarkli iki
fotografik illiustrasyon gdstermesi

10- Bgretmenin o&grencilerden kendi kendilerine sessizce
resimler arasindai farkliliklari bulmalarini istemesi

11- dgretmenin dgrencilere gobsterdigi iki resimdekki
farkliliklari sorular sorarak acgiklattirmasa

12— ogretmenin degisik birkac resim daha gbstererek

tgrencilere aradaki farkliliklari buldurmasi



13- Ogretmenin 6grencilere sekil Gzellikleri farkla
nesnelere biribirinden farkli nesneler denildigini
aciklamasi

14— ©gretmenin olasi sorulari vyanitlamas: ve anlasilmamis
verleri tekrar aciklamas:

15— O©gretmenin ogrencilere islevsel dzelligi farkla
resimler gistermesi ve d6grencilerden bu resimleri

incelemelerini istemesi

16— Ogretmenin oOfJrencilere bir resim gostererek bu resimde
gbrdikleri nesnenin ne ise yaradigini aciklattirmas:

17— Bgretmenin Once gésterdigi resimle ayni ise yaramayan
bir resim daha gdstererek bu resimdeki nesnenin de ne ise
varadigini aciklattirmas:

18- Ogretmenin gdsterdigi iki resimdei nesnelerin islevsel
bzelliklerinin benzememesi halinde bu nesnelerin
biribirinden farkli oldugunu aciklamasi

19— Ggretmenin, iglevsel 6zelligi farkli degisik resimler
gostererek 6grencilerden farkli ige vyarayanlari nedenleri
ile aciklattirmasa

20- ogretmenin, o0Ofrencilerin olasi1 sorularini yanitlamas:
ve anlasilmayan yerleri kisimlari tekrar aciklamas:

21— oOgretmenin dedisik resimler arasindan renk dzellikleri
farkli1 sekil 6&Gzellikleri farkl: wve islevsel dzellikleri
farkli olanlari buldurmasi

22— Ogretmenin vanlis cevaplari diger dgrencilere
dizelttirmesi, doGru cevaplar: pekistirmesi

23— Ogretmenin 6grencilere cesitli renklerde pastel bovyalar
vermesi

24— Ogretmenin dgrencilere sekil dzelligi farkli birisi
boyanmis Oteki boyanmamig iki kart dagitmasa

25— Ogretmenin dgrencilerden ellerindeki bovanmamis
kartlari boyanmis olana bakarak boyamalarini istemesi

24— Boyama islemini tamamlayan dgrencilere elindeki
kartlarin neden biribirinden farkl:i: oldugunu acgiklattirmasa
27— ogretmenin boyanmis kartlari toplamasi

28- bgretmenin dgrencilere sekil 6zelligi farkli birisi tam

cizilmis G6teki eksik birakilmis kartlar dagitmas:



29- ogretmenin dO6gdrencilerden ellerindeki kartlara bakarak
hangi kisimlarin eksik birakildigini: bulmalarini istemesi
30— ogretmenin 0Ogrencilere kalem dagitarak kartlarda eksik
birakilmis kisimlari tamamlamalarini istemesi

31— Ogretmenin Ofrencilerden ellerindeki kkartlarin neden
biribirinden farkli oldugBunu bulmalarini istemesi

32— Bgretmenin farkliliklarla ilgili sorular sormas: yanlis
cevaplari diger ogrencilere duzelttirmesi dogru cevaplara
pekistirmesi

33— ogretmenin islevsel bdzelligi farkli birisi boyanmis
dtekisi boyanmamis iki kart dagitmas:

34— 8gretmenin dgrencilerden ellerindeki boyanmamis
kartlari boyammis olana bakarak boyamalarini istemesi

35— Boyama islemini tamamlayan 6grencilere elindeki
kartlarin neden farkli oldugunu aciklattirmas:

36— Ogretmenin boyanmis kartlari toplamas:

37— ogretmenin OGrencilere islevsel Gzelligi farkl:i birisi
tam cizilmig Otekisi eksik birakilmis kartlar dagitmasi

38— oOgretmenin 0©Odrencilerden ellerindeki kartlara bakarak
hangi kisimlarin eksik birakildigini bulmalarini istemesi
39— ogretmenin 63rencilerden kartlarda eksik birakilmis
kisimlari tamamlamalarin: istemesi

40— Ogretmenin 0©Ogrencilerden ellerindeki kartlarin neden
biribirinden farkli oldugunu bulmalarini istemesi

41— Ogretmenin farkliliklarla ilgili sorular sormasi yanlis
cevaplari diger oQrencilere duzelttirmesi dogru cevaplara
pekistirmesi

42— o©Ogretmenin 6grencilere degisik resimler arasindan
farkli olanlari1 sectirmesi

43—~ 0©Ogretmenin ogrencilere bulduklar:i resimlerin neden
biribirinden farkli oldugunu aciklattirmas:

44— ggretmenin sekil 6zelligi, islevsel dzelligi wve renk
6zelligi farkli resimleri alarak d&grencilere neden farkl:
olduklarini aciklattirmasa

45—~ pgretmenin Ggrencilerin olas: sorularini vyanitlamas:
yanlislari odgrencilere dizelttirmesi dogru cevaplara

pekistirmesi
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