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Nazli OZER
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Bu arastirmada ilkogretim matematik ogretmenlerinin acil ¢evrimigi egitimdeki
matematik ders uygulamalarmin ve bu siirece iliskin anlayislarinin derinlemesine
incelenip ortaya koyulmasi amaglanmigtir. Arastirma yontemi nitel olarak benimsenmis
ve biitiinciil ¢oklu durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. Verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasi bu dogrultuda gerceklesmistir. Arastirmanin katilimcilarinin
seciminde amacli Ornekleme yontemlerinden birisi olan Ol¢iit Ornekleme ydntemi
kullanilmistir.  Arastirmacinin inceledigi durumlart agiklamasina hizmet edecek,
onceden belirlenmis Olciitler dogrultusunda goniilliiliik esasina gore 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Kocaeli ilinde bir devlet okulunda caligmakta olan 2 ilkdgretim
matematik 6gretmeni katilimci olarak secilmistir. Aragtirmanin verilerinin toplandigi
stiregte olusabilecek herhangi bir sistematik hatay1 en aza indirmek amaciyla birden ¢ok
yontem ve teknigin beraber kullanildig1 triangiilasyon (liggenleme) yaklasimi
benimsenmistir. Bu baglamda aragtirmanin verileri yari yapilandirilmig gorismelerin
video kayitlari, katilimcilarin ders videolar1 ve siirecte kullanilan 6gretmen dokiimanlari
ile toplanmistir. Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan literatiire dayali olarak
olusturulmus gerg¢eve dahilinde betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Analiz sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin genel anlamda fikir sahibi
olmalarma karsin siire¢ yonetiminde oOzellikle ders uygulamalarinda zorlandiklar:
gdzlemlenmistir. Igerigi sunma, ders ydnetimi, dlgme ve degerlendirme gibi dgretimin

cesitli siireclerinde yetersiz kaldiklar1 fark edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Acil cevrimici egitim, Uzaktan egitim, Matematik 6gretimi



ABSTRACT
EXAMINATION OF DISTANCE EDUCATION PROCESS OF PRIMARY
EDUCATION MATHEMATICS TEACHERS: A CASE STUDY
Nazli OZER
Department of Mathematics
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2022
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Dilek TANISLI

In this study, it is aimed to examine and reveal the mathematics lesson
applications of primary school mathematics teachers in emergency online education and
their understanding of this process. The research method was adopted qualitatively and
designed as a holistic multiple case study. The collection, analysis and interpretation of
the data took place in this direction. Criterion sampling method, which is one of the
purposive sampling methods, was used in the selection of the participants of the study.
Two primary school mathematics teachers working in a public school in Kocaeli in the
2020-2021 academic year were selected as participants on a voluntary basis in line with
predetermined criteria, which will serve to explain the situations examined by the
researcher. In order to minimize any systematic error that may occur in the process of
collecting the data of the research, the triangulation approach, in which multiple
methods and techniques are used together, was adopted. In this context, the data of the
research were collected with the video recordings of the semi-structured interviews, the
lecture videos of the participants and the teacher documents used in the process. The
data of the research were analyzed by using the descriptive analysis method within the
framework created by the researcher based on the literature. As a result of the analysis,
it was observed that although the teachers had a general idea about distance education,
they had difficulties in process management, especially in course applications. It has
been noticed that they are inadequate in various processes of teaching such as

presenting the content, course management, measurement and evaluation.

Keywords: Emergency online education, Distance education, Mathematics teaching
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1. GIRIS
Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, gerekgesine ve énemine,

arastirmanin sinirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Insanlik tarih boyunca cesitli krizlerle karsilasmistir. Bu krizlerden biri de Cin’in
Hubei bélgesinin baskenti olan Wuhan sehrinde 1 Aralik 2019 tarihinde ortaya ¢ikan
Coronaviriis pandemisi (COVID-19) olmustur. COVID-19, Diinya Saglik Orgiitii
(WHO, 2020a) tarafindan kiiresel bir pandemi olarak ilan edilmistir. Pandeminin, bir
hastaligin belirli bolge disina tasarak ve hizla yayilarak diinya ¢apinda bir etkiye neden
olmasindan dolay1 yarattigi kriz basta saglik olmak iizere, ekonomi, sosyal yasam,
psikoloji ve en onemlisi egitim konusunda acil planlar yapip hayata gegirmeyi
gerektirmektedir. COVID-19, diinyay1 etkilemis bir pandemi olmasindan 6tiirii kiiresel
anlamda farkli diizeylerde karantina uygulamalarinin baslamasina ve 2019-2020 egitim
ogretim yilinin bahar doneminde egitim kurumlarinin kapatilmasina neden olmustur
(Daniel, 2020). 7 Nisan 2020 tarihi itibariyle pandemi dolayisiyla 188 iilkede okullar
kapatilmis ve bu durumdan 63 milyon 6gretmen ve 1,5 milyar etkilemistir (Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti [UNESCO], 2020). Pandemi nedeniyle
egitimleri kesintiye ugrayan tiim Ogrencilerin bu silirecin zararli etkilerinden
Korunmalar1 amaciyla acil bir sekilde ¢evrimici egitim yoluyla 6grenimlerine devam
etmeleri s6z konusu olmustur.

Diger diinya iilkeleri gibi Tiirkiye de COVID-19 siirecinden etkilenerek 16 Mart
2020 tarihinde o6rgiin ve yaygin egitimi durdurma karari almistir. Egitim kurumlarimin
kapanmasi, 0grenme siirekliligini saglama konusunda devletler basta olmak {izere
ogreticilere ve Ogrenenlere daha once karsi karsiya kalmadiklart giiclikler getirdigi
goriilmektedir (Chang ve Satako, 2020). Bu anlamda Tiirkiye 6gretmen ve dgrencilerini
daha once kismen kullanmaya tesvik ettigi dijital egitim teknolojilerinin daha sik
kullanilmasin1 saglayarak egitim Ogretimi uzaktan yiiriitmeye baglamistir. Uzaktan
egitimin ii¢ televizyon kanali ve Egitim Bilisim Ag (EBA) tizerinden ilkdgretim ve
ortadgretim diizeyinde siirdiiriilmesi karar1 alimmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2020a). Evden ya da bulunulan yerden televizyon basta olmak iizere, internet erigimi

olan tablet, telefon ve bilgisayar ile acil uzaktan egitime katilmak miimkiin olmustur.



Oncelikle acil ¢evrimigi egitime gore planl ve sistemli olan uzaktan egitimin,
teknoloji (TV, video, bilgisayar, yazili materyal, vb.) araciligiyla 6greten ve 6grenenin
ayni mekanda bulunma zorunlulugunun olmadigi egitim ogretim faaliyetlerinin
etkilesim ile yiiriitiildiigii bir sistem oldugunu belirtmistir (isman, 2011; Yalm, 2003).
Uzaktan egitim, bilisim teknolojileri kullanilarak yapilan 6gretmen ve Ogrencinin es
zamanli ya da es zamanli olmadan kurdugu iletisim ile Ogrenciye cesitli egitim
materyalleri sunarak ogretimin zenginlesmesini saglayan bir egitim yontemi olarak
tamimlanabilmektedir. Egitim yontemleri; 6grenme amaglarina gore, dgretici-6grenen
arasinda kurulan iletisim baglantisina gore, igerik paylasimi siirecindeki etkilesimlerine
gore, yer ve zaman tercihine gore ¢esitlenmektedir. Uzaktan egitimde, egitimler senkron
(es zamanl1), asenkron (es zamansiz) ya da karma (harmanlanmis) olarak
yuritiilmektedir (Atas, 2017). Senkron egitimlerde 6gretici ile 6grenciler arasinda canli
etkilesimle Ogretim ortami saglanirken, asenkron egitimlerde 6grenci o6greticinin
onceden sisteme yiiklemis oldugu egitim videolarina ya da kayitlarina erisim saglayarak
tek yonlii iletisim saglanmaktadir. Karma (harmanlanmisg) uzaktan egitimde ise hem
senkron hem asenkron egitimlerin bir arada kullanilmasi s6z konusu olmaktadir.
Uzaktan egitim sisteminin avantaj ve dezavantajlart goz Oniine alindiginda uzaktan
egitimin Ogretici ve Ogrenen arasindaki etkilesimi kuvvetlendirdigi, iletisimin
aktiflestirdigi buna bagli olarak dogru yontem ve uygun teknolojilerin kullanilarak
planlandig: bir egitim, orgiin egitim kadar basarili olabileceginin miimkiin oldugu ve
kabul goriilecegi soylenmektedir (Yilmaz ve Horzum, 2005).

Cakan (2011) o6gretimi, farklilasan kosullar dahilinde mevcut bilginin analiz ve
sentez edildigi derin bir siire¢ seklinde tanimlamustir. Ogretim etkili olabilmesi
ogrencilerin  matematik 6grenmelerini dogrudan etkilemektedir. Bununla beraber
matematik 6gretimini dogrudan etkileyen faktorlerin basinda 6gretmenin sahip oldugu
nitelikler gelmektedir (National Council of Teachers of Mathematics, 2000).
Matematik o6gretiminde sahip olunan matematik bilgisi kadar o6gretilecek bilgiyi
Ogrenciye aktarmak igin uygun forma donistiirme bilgisi de 6nem tasimaktadir.
Literatiire bakildiginda o6grencinin 6grenmesinde oOgretmen yeterligine vurgunun
yapildig1 ¢alismalar yer almaktadir (Demir ve Bozkurt, 2004; Demir ve Bozkurt, 2011;
Dursun ve Dede; 2004; Haciomeroglu ve Sahin; 2011).

Giiniimiiz sartlarinda 6rgiin egitimde oldugu kadar uzaktan egitimde de geleneksel

ogretim yontemlerinin ihtiyaglar karsilamadigi diistiniildiigiinden alternatif yontem ve



teknikler kullanilmaktadir. Okulda egitim igin yeterli ve gerekli kosullarin olamadigi
durumlarda her 6grenci igin egitimde firsat esitligi ilkesi géz oniinde bulundurularak
ogrencilerin Kkaliteli egitim alabilmesi i¢in uzaktan egitimin Yyapilmasi séz konusu
olmaktadir (Sen, Atasoy ve Aydin, 2010). Karip (2020), COVID-19 siireci dolayisiyla
acil baslatilan uzaktan egitimde; egitim kurumlarinin ve egitimcilerin 6gretimi nasil
yapabilecegi ve g¢evrimi¢i egitim araglarinin nasil kullanilabilecegi konusunda arayis
iginde olduklarin1 belirtmistir. Boylelikle 6gretmen ve 6grencilerin acil ¢evrimigi egitim
konusunda hazirliksiz oldugu gériilmiistiir. Bu siireg hem uzaktan egitimle ilgili hem de
acil ¢evrimici egitimle ilgili belli basli arastirmaya deger konular ortaya ¢ikarmistir.
COVID-19 ile uzaktan egitim siirecinin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi,
niteligi bu anlamda arastirilmasi gereken konular arasinda yerini almistir. Benzer
sekilde acil gevrimici egitimde derslerin 6gretimi, 6gretim esnasinda kullanilabilecek ve
uzaktan egitime entegre edilebilecek yontem ve tekniklerin belirlenmesi de bu anlamda
onemlidir. Bu baglamda ortaokul matematik o6gretmenlerinin acil gevrimigi egitim
stirecine iliskin gortigleri ve bu siiregteki matematik ogretimine iliskin ders

uygulamalar arastirmaya deger nitelik tasimaktadir.

1.2. Arastirmanmin Kavramsal Cercevesi

Arastirmanin kavramsal gergevesi kapsamimda uzaktan egitim ayrintili bir sekilde
ele alinmig ve uzaktan egitimin altinda acil ¢evrimigi egitime yer verilmistir.

Uzaktan egitimin ne olduguna iliskin yapilmig tanimlara bakildiginda; Keegan
(1986) tarafindan uzaktan egitim, ogreticilerle 6grenenlerin genelde ayri mekanda
oldugu, cift yonli iletisimin saglanmasi amaciyla gerekli elektronik ortamlarin
kullanildigi, bireysel 6grenmeye firsat taniyan, sistemli bir 6grenme siireci olarak
tanimlanmaktadir (akt. Ozkul ve Aydin, 2012). Picciano (2001) ise fiziki anlamda ayri
ortamlarda yer alan o6grenci ve Ogretmen arasindaki yararli ogretme ve ogrenme
stireclerini uzaktan egitim olarak tanimlamaktadir.

Uzaktan egitim, Kisisellestirilmis egitim faaliyetleriyle 6grenmeye imkan tantyan
ve teknolojiden yararlanilan bir 6grenme siirecidir (Rosenberg, 2001). Kaya (2002)
uzaktan egitimi, egitim teknolojilerinin kullanildigi ve 6grenenlere firsat esitliginin
saglandig1 egitim modeli olarak tanimlamaktadir. Gé¢menler (2002) tarafindan ise
uzaktan egitim; ortak egitim kurumuna bagli, yer kavramindan bagimsiz olan gretmen

ve ogrenciyi bir araya getiren sistemin kullanildigi dinamik 6grenmeye uygun egitim



bicimi uzaktan egitim olarak ifade edilmektedir. Simonson ve Schlosser (2003) uzaktan
egitimi; 6grenenlerin farkli yerlerde oldugu, 6gretici, 6grenen ve dgretim kaynaklarini
birbirine baglayan etkilesimli bir sistemin kullanildigi kurumsal alt yapiya Sahip egitim
siireci seklinde tanimlamaktadir. igten (2006) geleneksel egitimin yarattigi sorunlarmn
sonucunda ortaya ¢ikan alternatif bir 6gretim yontemi olarak gordiigii uzaktan egitimin,
ogreten-ogrenen arasindaki planli egitim etkinliklerinin farkli ortamlar araciligiyla
saglanan bir egitim siireci oldugunu belirtmistir.

Uzaktan egitim detaylandirildiginda; zaman ve mekéan sinirliliginin ortadan
kalktig1, sadece yazili olmayan ayni zamanda dijital olan iletisim kaynaklarinin da
kullanildig1 planli ve ¢ok ¢esitli 6grenme faaliyetidir (Altiparmak vd., 2011). Moore ve
Kearsley (2011) tarafindan uzaktan egitim, 6grenme Ve 6gretme siireglerinde dgreten ve
ogrenenin etkilesim saglama amaciyla farkli teknolojik araglari kullanarak iletisim
kurdugu, yer ve zaman konusunda esneklik gosteren bir sistem olarak tanimlanmustir.
Kirik’a (2014) gore uzaktan egitim, Ogretmen ve Ogrenci arasinda kilometrelerce
uzaklik olmasina karsin iletisimlerini goriintiilli ve sesli olarak etkili bir bigimde
gerceklestirerek egitim siirecini devam ettirmesidir. Basta posta ve gazete gibi yazili
kaynaklarla iletisimin Saglandigi ve teknolojinin giiniimiize entegresiyle televizyon,
internet baglantili bilgisayar destekli egitim ile egitim etkililiginin ve kalitesinin
yiikseldigi egitim siireci uzaktan egitim olarak adlandiriimaktadir (Ozbay, 2015).

Uzaktan egitim; birbirlerinden zaman ve mekan anlaminda bagimsiz, 6gretici ve
ogrenenin etkilesim i¢inde bulunduklari, farkl iletisim araglar1 kullanarak ¢oklu egitsel
kaynaklarin 6gretim siirecine dahil edildigi, Kisiye uygun 6grenme firsati saglayan,
esnek oldugu kadar planli ve sistematik bir egitim olarak tanimlanabilir. Uzaktan egitim
ile ilgili tanimlara bakildiginda ulasilan temel 6zellikler sdyledir:

e Belirli yas ve 6grenim diizeyi kisitlamasinin olmadigi,

e Farkl iletisim aracglar (televizyon, radyo, bilgisayar vb.) sayesinde ¢oklu egitsel
kaynaklarin 6grenenlere ulastig,

e Kisa zamanda genis 6grenci Kitlesine hizli bir sekilde bilginin yayildigi,

e Bireylere esit ve siirekli egitim firsati taninan,

e Bireysel 6grenme ortami saglamasindan dolay1 bireyleri 6grenmeye tesvik eden,

e Kisisel 6grenme hizina uygun ilerleme kolayliginin saglandig,

e Ortak bir mekan ve zamana ihtiya¢ duyulmadig,

e Bireye bulundugu yerden egitim saglamasindan 6tiirii zaman kaybinin olmadig,
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e Teknolojinin gelismesiyle 6grenme ortamlarinin arttigt,
e Daha ekonomik, etkilesimli, planli, sistematik ve kaliteli egitim sistemidir.
Curabay ve Demiray (2002), uzaktan egitimin gelisim gostererek zamanla 6nem
kazanmasimin nedenlerini soyle agiklamaktadir:
e Geleneksel egitimin, kisilerin egitim taleplerini karsilamada yetersiz kalmasi,
e Geleneksel egitimin, yer ve zaman kisitlamas: olmasindan dolay: kisisel egitim
ortami saglayamamasi,
o Kisilerin zamanla farkli egitim-6gretim segenekleri arayisina girmesi,
e Geleneksel egitimin, belli yas sinirlamasi dahilinde egitim olanag1 sunmasi
Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi géz 6niinde bulunduruldugunda; posta yoluyla
baslamig, glinlimiizde bilgisayar destekli etkilesimli 6gretim seklinde devam etmektedir
ve internetle beraber bilgiye ulasmay1 kolaylastiran egitime teknolojinin entegre edildigi
bir sistem oldugu soylenebilir. Uzaktan egitimin ortaya ¢ikisindaki nedenler soyledir
(Peraya, 2002, akt. Odabas, 2004):
e Kiiresellesmeye bagl olarak degisen sosyal ve ekonomik sartlar
e Toplumu ve is hayatini etkileyen sartlar sonucunda nitelikli insan arayisi
e Bilginin gii¢ olarak nitelendirilmeye baslamas1
e Bilginin yayilma hizinin artip giincel kalma siiresinin kisalmasi
e Calisanlarn egitim diizeyinin yiikseltilmesi icin bilgiye ve insan kaynaklarina
yapilan yatirimlarda artis olmasi
Degisen hayat standartlar1 ile beraber bilginin, bilgiye ulasmanin ve bilgiyi
kullanmanin 6nem kazanmasi, egitime teknolojinin entegre siirecini hizlandirarak
uzaktan egitimin alternatif egitim anlayisindan ¢ikip temel egitim olma yolunda
ilerlemesini saglamistir. Uzaktan egitimde teknolojinin gelismesiyle beraber 6nceden
yasanan iletisim problemleri zamanla ortadan kalkmistir ancak 6grenenin ihtiyaglarina
uygun igerik tiretimi, 6gretici dijital materyal tasarimlari, uzaktan egitimin etkililiginin
arttirilmast  konusundaki zorluklar giiniimiiziin egitimde asilmasi gereken sorunlari
arasinda yerini almaktadir. Buna ragmen uzaktan egitimin olusmasi, gelismeSi ve
yayginlagsmasi ylizyillar oncesine dayanmaktadir ve bu tarihsel gelisim siirecinin
incelenmesi  kavramsal olarak uzaktan egitimin ele alinmasina Kkatki Saglamasi
beklenmektedir (Demiray, 2013; Kaya, 2002). Uzaktan egitimde her doénemin
kendinden onceki donemi kapsadigini belirten Moore ve Kearsley (2011) tarihsel

gelisimi agisindan uzaktan egitimi bes boliimde incelemektedir:
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1) Mektupla egitim &ncesi doénem: Bu dénem teknolojinin heniiz yeterince

ilerlemedigi ve bu nedenle de Ggretmen ve Ogrencilerin birbirlerine posta
yoluyla ulastiklar1 bir dsnemdir (Isman, 2008).

2) Mektupla egitim dénemi: Mektupla egitim dénemin yazismali egitim donemi

olmakla beraber, egitim alan Kisilerin egitimlerine mektup yoluyla devam
ettikleri ve ogretmenleri ile bu sekilde iletisim kurduklari, genclerin ve
yetigskinlerin egitim agisindan verim aldiklar1 donemdir. Bu donem ozellikle
calisan yetiskinlerin egitimini tamamlari i¢in firsat olmustur.

3) Tek yonli iletisim ile haberlesmenin saglandigi donem: Tek yonlii iletisim

donemi, gorsel ve isitsel medya araglarinin kullanildigi, teknolojinin egitime
katkilarinin oldugu donem olarak tamimlanabilir. Radyo ve televizyon
araciligiyla uzaktan egitimin verilmeye baglanmasinin nedeni ise 0 dénemdeki
kosullarin yetersiz olmasidir. Gorsel ve isitsel medya araglarinin egitimde
kullanilmastyla birlikte ulasilan Kitle biiyiimiistiir (isman, 2008).

4) Cift yonli iletisim ile haberlesmenin saglandigi donem: Cift yonlii iletisim
donemi, internet ve telekonferans ile uzaktan egitimin gesitlenip zenginlestigi
donemdir. Bu donem 6grenci-6gretmen iletisiminin aktiflestigi, egitimlerin canli
olarak yapildig1 ve uzaktan egitimdeki iletisimin arttigi donemdir.

5) Bilgisayar, uydular ve gelecegin teknolojileri: Uzaktan egitimde bilgisayarlarin

yayginlastigi, uydu teknolojisinin 6neminin arttigi dénem olan uydu ve gelecek
teknolojisi donemi giinlimiizde de devam etmektedir. Bu donemde 6grenciler
bireysel olarak egitimlerine devam etmekte ve bilgisayar destekli 6gretim
materyallerini etkilesimli Kkullanarak O6grenme siirecini aktif olarak devam
ettirmektedirler.

Diinyadaki ilk uzaktan egitim faaliyeti 20 Mart 1728 tarihinde Isvec’te gazetede
mektupla verilecegi ilan edilen “Steno” dersleri kabul edilmektedir (Coban, 2013). 1833
yilinda Isveg’te iiniversitede kadinlara “Mektupla Kompozisyon™ dersleri verilecegine
dair ilan bulunmaktadir. Ancak bu egitimlerin gergeklesip gergeklesmedigine ya da
gerceklestiyse nasil gergeklestigine dair herhangi bir kanit bulunmamaktadir. ingiltere
Bath’de 1840 yilinda mektuplu egitim uygulamas: bir stenograf olan Isaac
Pitman,tarafindan mektupla steno Ogretmesiyle baslamistir ve bu egitimler notla
degerlendirilmistir (Karaaslan, 2008). Uzaktan egitimin gelisimi, 1856 yilinda Fransiz
Charles Toussaint ve Alman Gustav Langenscheidt Berlin’de evrensellesme yolundaki



ilk adimin dil ile olacagini belirtip uzaktan egitim veren bir dil okulu ile olmustur.
Almanya’da “Tele Colleg”, “Schulfernsehen”, “Fern Universitat” ve “Deutsch Institut
Fur Fern studien” gibi uzaktan egitim veren kurumlarin faaliyetlerine glinlimiizde de
devam ettigi bilinmektedir. 1873 yilinda ABD’de Anna Eliot Ticknor tarafindan “Evde
Calismay1r Destekleme Dernegi” nin kurulmus ve aymi sene Giiney Afrika’da
acilmastyla beraber uzaktan egitime yonelik programlar agan “Umit Burnu
Universitesi” kurulmustur (Bergmann, 2001; Kirik, 2014). 1874 yilinda kurumsal
anlamda ilk uzaktan egitim c¢alismalarin1 ABD’de “Illinois Wesleyan Universitesi”
baglatmistir. 1882 yilinda New York’ta William Rainey Harper mektupla 6gretim
programi agmis ve 1883 yilinda mektupla 6gretim yapacak bir yiiksekdgretim kurumu
acilmistir. 1884 yilinda Almanya’da 6grencileri iniversite sinavina hazirlama amaci
giiden “Rustinches Uzaktan Ogretim Okulu” agilmistir (Abazaoglu ve Umurhan, 2015).
1886 yilinda Pennsylvania State Universitesi kurumsal yapida uzaktan egitim ag
kurarak diinyada bir ilki gergeklestirmistir (Ozbay, 2015). Chicago Universitesi’nde ilk
mektupla egitim boliimii 1892 yilinda acilmistir (Arslan, 2013). Isve¢’te 1898 yilinda
diinyanin onde gelen uzaktan egitim kurumlarindan olan “Hermods Briefschule”
kurulmustur ve bu kurumda dil egitimi yapilmistir (Simonson vd., 2008). ABD’de 1906
yilinda yazigsmali ilkogretim ile ilk uzaktan egitim baglamistir. 1910 yilinda
Avusturalya’da yiiksekogretim diizeyinde ilk uzaktan egitim kurumu olan Qucesland
Universitesi’nin agilmistir. 1922 yilinda ise Yeni Zelanda’da “Yeni Zelanda Mektupla
Ogretim Okulu” agilmistir (Ozbay, 2015). 1923 yilinda ise ABD’de mektupla uzaktan
egitim veren ilk lise kurulmustur. 2.Diinya Savasi’nin baglamasiyla &grencilerin
egitimlerinin kesintiye ugramamasi adina 1939 yilinda Fransa’da uzaktan egitim yapan
“France Centre National d’Enseignement par Correspondence” kurumu agilmistir ayrica
giinimiizde bu kurum uzaktan egitim faaliyetlerini siirdirmektedir. 1939 yilinda
Sovyetler Birligi’nde ilk uzaktan egitim uygulamalar1 baslatilmistir. ABD’de 1919
yilinda uzaktan egitim yapan ilk radyo istasyonu kurulmustur. Uzaktan egitim veren ilk
radyo istasyonunun kurulmasinin ardindan 1920 yilina kadar uzaktan egitim verme
amaciyla 176 tane radyo istasyonu daha kurulmustur. 1923 yilinda ABD’de egitsel
radyo programlarina baslatmigtir. 1922 yilinda Ingiltere, Fransa ve Sovyetler
Birligi’nde, 1923 yilinda Almanya’da ve 1930’Iu yillarda ise Asya ve Afrika’daki bazi
iilkelerin disinda tiim diinyada radyo istasyonlari kurulmus, radyo yayinlarina

baslanmigtir (Coban, 2013). Diinyada ilk defa televizyonla uzaktan egitim uygulamasi



1932-1937 yillar1 arasinda ABD’de lowa Universitesi’nde baslamis ve sonrasinda buna
242 kanal daha eklenmistir. 1953 yilinda ABD’de ve 1957 yilinda ise Ingiltere’de
televizyon aracihigiyla yapilan egitimin okul programlar: ile paralellik goéstermistir
(Usun, 2006). 1970 yilindan sonra BBC basta olmak iizere ¢esitli televizyon kanallar
araciligiyla egitimsel yayinlar yayginlasmaya baslamistir. 1948 yilinda Japonya’da
egitim yasasi ile uzaktan egitim uygulamalar1 orta, lise ve yiiksekdgretim diizeyinde
baglamistir. 1949 yilinda Avusturalya’da uzaktan egitim faaliyetlerinin takibini
kolaylastirmak amaciyla “Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi” kurulmustur. 1950 yilinda
ise ABD’de askeri amagli uzaktan egitim uygulamalar1 baslamistir. Ayni yil Cin’de
mektupla uzaktan egitim saglayan bir kurum agilmistir. 1960’lara gelindiginde
mektupla egitim diinyanin hemen hemen her yerinde aktiflesmistir. 1964 yilinda
Zambiya’da mektupla egitim veren bir kurum agilmistir ve 1966 yilinda Polonya’da ilk
uzaktan egitim denemelerine baslanmistir (Kirik, 2014). 1972 yilinda Ispanya’da
“Ulusal Uzaktan Egitim Universitesi” kurulmustur. 1960-1990 yillar1 arasinda uzaktan
egitim yapisal olarak degisim siirecine girmistir. Uzaktan egitim veren kurumlar yeni
iletisim teknolojilerini kullanmaya baslamis ve hem sesli hem de gorsel igerige sahip
materyaller iretmistir. Uzaktan egitim; mektup, radyo ve televizyon araciligiyla
yapilmaktan ote etkilesimli telekomiinikasyon yontemleri kullanilarak yapilmaya
baslanmustir. 1969 yilinda Ingiltere’de “British Open University” adi altinda acilan ilk
acik Universite yazili kaynaklari, kayith seslerle desteklemis ve ek olarak televizyon
yayinciligi, sesli konferans gibi teknolojileri birlestirerek kullanmistir (Usun, 2006;
Verduin ve Clark, 1994). 1974 yilinda Ingiltere’de “National Collage” kurulmus ve
ardindan Almanya’da “Hagen Acik Universitesi” Kurulmustur. 1978 yilinda Taylan’da
“Sukhothai Thammathirat Agik Universitesi” kurulup uzaktan egitime baslamistir.
“Hollanda Acik Universitesi” nin kurulmasi ve bu kapsamda ilk égrenci kayitlarini
yapmasi 1984 yilinda olmustur. 1989 yilinda Hindistan’da kurulan ilk uzaktan egitim
kurumu olma ozelligi tasiyan yiiksekogretim diizeyindeki “Open School” basili
kaynaklarin yaninda bircok teknoloji ile uzaktan egitimi destekleyerek ogretimini
gerceklestirmistir ve kisa zamanda halk tarafinda biiyiik ilgi gérmiis ad1 “National Open
School” olarak degismistir (Kirik, 2014; Tinio, 2002).

Diinyadaki bazi uzaktan egitim uygulamalari ve tarihleri Tablo 2.1’de yer

almaktadir.



Tablo 2.1. Baz: uzaktan egitim uygulamalar: ve tarihleri (Kaya, 2002)

1728
1833

1840

1856

1873

1873

1874

1882

1883

1884

1886
1892
1898
1906
1910
1919
1920
1922
1923

1932

1939
1939
1948

1949

1950
1950
1964
1966

1969

1972
1974

1974
1978
1984

Isvec
Isvec

ingiltere
Almanya

ABD

Giiney
Afrika

ABD

ABD

ABD
Almanya

ABD
ABD
Isvec
ABD
Avustralya
ABD
ABD
Yeni Zelanda
ABD

ABD

Fransa
Rusya

Japonya

Avustralya

ABD
Cin
Zambiya
Polonya
Ingiltere

Ispanya
Ingiltere

Almanya
Tayland

Hollanda

Boston Gazetesinde yer alan “Steno” derslerinin mektupla verilecegi ilani
Kadinlara “Mektupla Kompozisyon” dersleri verilecegi ilani

Bath’de lsaac Pitman,tarafindan mektupla steno &gretmesi ve bu
egitimlerin notla degerlendirilmesi

Fransiz Charles Toussaint ve Alman Gustav Langenscheidt’in Berlin’de
evrensellesme yolundaki ilk adimm dil ile olacagimi belirtip uzaktan
egitim veren “Langenscheid Dil Okulu” nun agmasi

Anna Eliot Ticknor tarafindan “Evde Calismay1 Destekleme Dernegi” nin
kurulmast

Egitime baslamasiyla beraber uzaktan egitime yonelik programlar agan
“Umit Burnu Universitesi” nin Kurulmasi

Kurumsal anlamda ilk uzaktan egitim ¢aligmalarim1 “lllinois Wesleyan
Universitesi” nin baslatmasi

New York’ta William Rainey Harper’in mektupla o6gretim programi
agmast

New York’ta mektupla egitim verecek yiiksek 6gretim kurumunun
kurulmasi

Ogrencileri iiniversite smavina hazirlama amaci giiden “Rustinches
Uzaktan Ogretim Okulu” nun agilmasi

Pennsylvania State Universitesi’nin kurumsal yapida uzaktan egitim agi
kurarak diinyada bir ilki ger¢eklestirmesi

Chicago Universitesi’de ilk mektupla egitim boliimiiniin agilmasi

Hans Svensson Hermod onciiliigiinde dil egitimi amaciyla lise diizeyinde
olan “Hermods Briefschule” nin kurulmas:

Yazigmali olarak ilkogretimde ilk uzaktan egitimin baglamasi
Yiiksekogretim diizeyinde ilk uzaktan egitim kurumu olan “Qucesland
Universitesi” nin agilmasi

Uzaktan egitim yapan ilk radyo istasyonunun kurulmasi

Uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda 176 radyo istasyonunun
kurulmasi

“Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu” nun agilmasi

Mektupla uzaktan egitim veren ilk lisenin kurulmasi

Egitsel radyo programlarinin baglamasi

Diinyada ilk defa televizyonla uzaktan egitim uygulamasinin lowa
Universitesi’nde baslamas:

Uzaktan egitim yapan “France Centre National d’Enseignement par
Correspondence” kurumunun agilmasi

I1k uzaktan egitim uygulamalarimin baslatiimasi

Egitim yasas1 ile uzaktan egitim uygulamalarinin orta, lise ve
yiiksekogretim diizeyinde baslamasi

Uzaktan egitim faaliyetlerinin takibini kolaylastirmak amaciyla
“Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi” kurulmasi

Uzaktan egitimde askeri amagli uygulamalarin baglamasi

Uzaktan egitim Saglayan “Mektupla Egitim Merkezi” nin kurulmasi
Mektupla egitim veren bir kurumunun agilmasi

Deneme amagli uzaktan egitim uygulamalarina baglanmasi

“British Open University” adi altinda ilk agik tniversitenin agilip
faaliyetlerine baslamasi

“Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi” nin kurulmast

“National Collage” in kurulmasi

“Hagen Agik Universitesi” nin kurulmasi

“Sukhothai Thammathirat A¢ik Universitesi” nin kurulup uzaktan egitime
baslamas1

“Hollanda Agik Universitesi” nin kurulmasi ve kayitlarmin yapilmast



Tablo 2.1. (Devam) Baz: uzaktan egitim uygulamalar: ve tarihleri (Kaya, 2002)

o Ilk uzaktan egitim kurumu olan yiiksekogretim diizeyindeki “Open
1989 Hindistan  school” un agilmast ve gordiigii ilgi sonucu adinin “National Open
School” olarak degismesi

1990’lardan giintimiize kadar gegen siiregte ise diinyada teknolojiyi etkin bir
sekilde kullanarak uzaktan egitim ile genis kitlelere ulasma yolunda 6nemli ilerlemeler
kaydedilmistir. Ancak COVID-19 siireci ile beraber olusan kaosta iilkelerin ¢ogu
ekonomilerini korumaya cabaladigindan elektronik ortamda teknolojilerin kullanimi ile
acil uzaktan egitim donemini baslatarak egitimin devamini saglama yoluna gitmis
olduklar1 gériilmektedir (Agnoletto ve Queiroz, 2020). Bununla beraber uzaktan egitim
yeniden giindeme gelmis ve uzaktan egitim lizerindeki calismalar da bu baglamda
artmistir

Ulkemizde uzaktan egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda 29 Ekim 1923’te
Cumbhuriyetin ilant ile yeni bir doneme giren Tiirkiye, 1924 yilinda yayinlanan "Tevhid-
i Tedrisat Kanunu” ile egitim sistemini yenileme konusundaki ilk adimini atmistir.
Tiirkiye’de uzaktan egitim ilk defa 1924 yilinda John Dewey’in 6gretmen egitimi ile
ilgili hazirladig: rapor ile giindeme gelmistir (Isman, 2005). Uzaktan egitimle ilgili ilk
hareketler 1927 yilinda “Muhabere Yoluyla Tedrisat” adi altinda okuryazarlik oranini
arttirmak amaciyla yapilan planlar ve 1933 yilinda mektupla 6gretim yapma fikrinin
tartigma konusu olmasidir (Bozkurt, 2017). Milli Egitim Bakanligi’nin karar: ile 1953
yilinda FONO Agik Ogretim Kurumu acilmis ve uzaktan dil egitimi vermeye
baslamistir. Tiirkiye’de uzaktan egitimin doniim noktalarindan olan Ankara Universitesi
Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii’'nin banka
personellerine yonelik mektup yolu ile hizmet igi egitim uygulamasi1 1956 yilinda
yapilmistir. 1960 yilina gelindiginde ise Istatistik ve Yaym Midiirliigii altinda
“Mektupla Ogretim Merkezi” kurulmustur (Ozarslan ve Ozan, 2014). Uzaktan egitim
imkan1 tantyan Mektupla Ogretim Merkezi 1966 yilina gelindiginde “Mektupla Ogretim
ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirligi” olarak genel miidiirlik olmustur (Bakioglu ve
Can, 2014). 1968 yilinda teknolojinin gelisme kaydetmesi ile TRT egitsel yayinlar
yapmaya baslamistir ve 1973’te Film Radyo Televizyonla Egitim Merkezi (FRTEM)
tarafindan tiim kademeler icin egitsel yaymlar baslamistir (Ozbay, 2015). 1974 yilinda
MEB’e mektupla yiiksekdgretim yapma gorevi verilmistir ve ayn1 yil MEB biinyesine

bagl kurulan ve uzaktan egitimi misyon haline getiren “Deneme Yiiksek Ogretmen
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Okulu (DYOO)” kurulmustur. “Mesleki ve Teknik Mektupla Ogretim Okulu” ve
“Yaygmn Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR)” da 1974 yilinda kurulmustur. Acik ve
uzaktan egitim hakki veren kanunun yiiriirliige girmesiyle beraber 1982 yilinda Anadolu
Universitesi uzaktan egitim hizmeti vermeye baslamistir boylelikle Anadolu
Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi 6grenci alimlarmi 1982-1983 egitim dgretim yilinda
gerceklestirmistir. 1991 yilinda Firat Universitesi televizyon yaymnlar ile bilgisayar
dersleri vererek uzaktan egitim gerceklestirmis ve uzaktan egitim sonucunda basarili
olan Kursiyerler sertifika almaya hak kazanmislardir (Aslantas, 2014). 1992 yilinin
haziran aymda ilk Ag¢ikdgretim Lisesi ve 1997 yilinin eylil ayinda da ilk Acik
[Ikogretim Okulu kurulmustur. Bu sayede yas smirlamasi olmadan bireylere uzaktan
egitimle diploma alma firsat: verilmistir. Ulkemizde web tabanli uzaktan egitime 1996
yilinda Orta Dogu Teknik Universitesi baslamis ve ardindan Bilkent Universitesi,
Sakarya Universitesi, Bahgesehir Universitesi gibi bircok iiniversite de web tabanli
uzaktan egitim calismalarina baslamistir. 1999 yilinda Yiiksek Ogretim Kurumlari
Enformatik Milli Komitesi’nin olusturulmus ve ayni sene Anadolu Universitesi Uzaktan
Egitim Tezli Yiksek Lisans Programi a¢mistir. 2001 yilinda ilk Uzaktan Egitim
Onlisans Programi olarak Bilgi Yoénetimi Programi ve 2006 yilinda da Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Uzaktan Egitim Anabilim Dali’na bagh ilk
Uzaktan Egitim Doktora Programi agilmistir.

Tiirkiye’deki bazi uzaktan egitim uygulamalari ve tarihleri Tablo 2.2°de yer

almaktadir.

Tablo 2.2. Tiirkiye 'deki baz: uzaktan egitim uygulamalar: ve tarihleri (Bozkurt, 2017)

1923 Cumhuriyet’in Tlam

1924 John Dewey’in raporu

1927 Muhabere Yoluyla Tedrisat

1933 Mektupla dgretim yapma diisiincesinin tartisilmasi
1953 FONO Agik Ogretim Kurumu’nun agilmast
1956 Banka personellerine mektupla hizmet i¢i egitim verilmesi

1960 Mektupla Ogretim Merkezi’nin kurulmasi

1966 Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii niin kurulmasi

1968 TRT ’nin egitsel programlar yayimlamasi

1973 FRTEM tarafindan egitsel programlar yayimlanmasi

MEB’e mektupla yiiksekogretim yapma gorevinin verilmesi
Mesleki ve Teknik Mektupla Ogretim Okulu’nun kurulmast

1974 Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu’nun (YAYKUR) kurulmasi
Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu’nun (DYOO) kurulmas:

1981 Tﬁr_k Yii_ksekégretimine 2547 sayili kanun ile siirekli ve agikdgretim yapma hakkinin
verilmesi

1982 Anadolu Universitesi biinyesinde ilk Acikogretim Fakiiltesinin acilmasi
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Tablo 2.

2. (Devam) Tiirkiye 'deki baz: uzaktan egitim uygulamalar: ve tarihleri (Bozkurt, 2017)

1991 Firat Universitesi televizyon yayinlari ile uzaktan egitim gerceklestirmesi

1992 Ik Agikdgretim Lisesi

1996 ODTU Enformatik Enstitiisii’niin uzaktan egitim calismalarina baslamasi

1997 Ik Agik ilkdgretim Okulu
Yiiksek Ogretim Kurumlar: Enformatik Milli Komitesi’nin olusturulmasi

1999 Anadolu Universitesi’nin uzaktan egitimde bir ilk olan Tezli Yiiksek Lisans Programi
agmast

2001 Uzaktan Egitim Onlisans Programi olarak Bilgi Y&netimi Programinin agilmasi

2006 Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Uzaktan Egitim Anabilim Dali’na bagl ilk

Uzaktan Egitim Doktora Programinin agilmasi

Zamanla web teknolojilerindeki gelismeler, kisisel bilgisayarlarin ve mobil

teknolojilerin artmasi uzaktan egitime katkida bulunmaya devam etmistir ancak

COVID-19 siireci ile uzaktan egitime olan ihtiyag ve talep artmis bu nedenle uzaktan

egitimdeki gelismeler ivme kazanmustir. Pandemi ile beraber Tiirkiye de bir siireligine

egitime uzaktan devam eden tilkeler arasinda yerini almstir.

Uzaktan egitimin hem toplumsal hem bireysel boyutta egitim sistemi igerisinde

birgok avantaji bulunmakla beraber dezavantajlari da vardir (Eygii ve Karaman, 2013).

Uzaktan egitimin avantajlari soyle siralanabilir:

Ogrencilere egitimde firsat esitligi saglar.

Ayni anda genis 6grenci Kitlesine egitim vermek mimkiindiir.

Gelismis teknoloji ile ders yapma imkani saglar.

Zaman ve mekan konusunda kisitlama yoktur.

Egitim — 6gretime erisim anlaminda siireklilik saglar.

Kisisel 6grenme hizinin goz ardi edilmedigi 6gretim seklidir.

Ogrenme sorumlulugu kazandirmaktadir.

Bilgiye ulagsmak hizli ve daha kolaydir.

Geleneksel egitime gore daha ekonomiktir.

Etkilesimli ve dinamik bir 6grenme siirecine imkan tanur.

Ogrenenlere zengin kaynak olanag: sunarak, ayni kalitede egitim hizmeti saglar.
Internetin bulundugu her yerde esnek bir 6grenme ortami saglar.
Degerlendirmenin geleneksel egitime gore daha objektif yapilmasit s6z
konusudur.

Arag-gereg ve egitsel kaynak yetersizligini ortadan kaldirarak egitimde biitlinlik

saglamaktadir.

Uzaktan egitimin dezavantajlari ise soyle siralanabilir:
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Her ders uzaktan egitimle 6grenmeye uygun degildir.

Ogrencinin ders esnasinda ¢evresel faktdrlerden nispeten etkilenmesi soz
konusudur.

Uzaktan egitim konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmen ve dgrenciler
dersten ¢ok tekniksel konulara odaklanmaktadir.

Internet baglantis1 sebebiyle derslerin zaman zaman kesilmesi miimkiin
olmaktadir. Hala internet olmayan bolgelerin olmasi, alt yapinin eksik olmasi
uzaktan egitimin her kesime ulasmamasi demektir.

Bu egitim yontemi kisisel 6grenmenin agirlikta olmasindan otiirii grupsal biling
olusmasini zorlastirmaktadir.

Yiiz yiize iletisimin olmamasindan o6tiirii aninda doniit ve diizeltme her zaman
olmamaktadir.

Ogrenme konusunda yeteri disiplin ve motivasyona sahip olmayan &grenciler
icin uzaktan egitim pasif izlemeden ileri gidememektedir.

Ders planlamasinin uzaktan egitime uygun yapilamamasi derslerin verimsiz ve
kalitesiz gegmesine sebep olmaktadir.

Coban (2013), uzaktan egitimi yiiz yiize egitimden ayiran baslica o6zellikler

oldugunu dile getirmistir. Bu 6zellikler sunlardir:

Uzaktan egitim siirecinde 6greten ile ogrenenin fiziksel olarak ayri yerlerde
olmasi,

Ogretim siirecinde ortak zamana ihtiya¢ duyulmamasi,

Ogrenenlerin, egitimlerini senkron (es zamanlr), asenkron (es zamanli olmayan)
ve karma seklinde alabilmesi,

Yer ve zaman kisitlamasi olmamasindan dolayr egitimde siireklilige olanak
taninmasi,

Uzaktan egitimin, 6greten ve 6grenen agisindan daha fazla etkilesim ve zaman
gerektirdigi i¢in ¢ok daha zahmetli olmasi1 (Tomei, 2010),

Ogreten ve dgreneni iletisimsel olarak bir araya getirecek egitsel platformlarin
bulunmasi,

Yiz yiize egitime gore uzaktan egitimde kisiler arasinda daha az iletisim

olmasindan dolay1 sosyal etkilesimin zayif 0lmast,
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e Uzaktan egitimde 6grenenin 6grenme anlaminda ne kadar ilerlediginin takibinin
ve durumunun degerlendirilmesinin daha kolay yapilmasi (Kirik, 2014),

e [Egitimde hem tek yonlii hem de ¢ift yonli iletisimin kullanilabilmesi,

e Ogrenenlerin, dgreticilerden bagimsiz olarak 6z disiplinleri ile 6grenmelerini
gerceklestirmesi,

e Ogretim materyallerinin 6grenme siirecindeki neminin kiyasla fazla olmast,

e Uzaktan egitimde iletisim ve etkilesim imkanlarmin giiglii oldugu bir 6grenme
ortaminin 6greneni arastirmaya tesvik etmesi (Violante ve Vezzetti, 2014),

e Uzaktan egitimin kurum ve 6grenci basina diisen giderleri kiyasla daha diistik
olmas1 bu nedenle daha ekonomik olmasi (Atik, 2008).

Uzaktan egitim, belirli bir plan dahilinde yiiritilen sistemli ve kuramsal bir
egitimken; COVID-19 siireci ile yapilan egitimin uzaktan egitim oldugunu ifade etmek
dogru bir yaklasim olmayacaktir. Pandemi, dogal afetler, teror saldirilar1 ve savas gibi
kriz donemlerinde gerekli teknolojik araglar kullanilarak gergeklestirilen egitim
faaliyetleri acil cevrimigi egitim, acil uzaktan egitim veya acil uzaktan 6grenme olarak
alanyazinda yer almaktadir (Sezgin, 2021). Acil ¢evrimi¢i egitim, planli olmaktan
ziyade acil durumlarda egitimin siirekliliginin saglanmasi agisindan yiiz yiize egitime
benzetilmeye ¢alisilan bir uzaktan egitim faaliyeti olarak degerlendirilebilir. Hodges vd.
(2020), bu durumu uzun vadeli ve eksiksiz olmasi s6z konusu olmayan ancak varolan
egitimin siirmesi baglaminda iyilestirici nitelik tasiyan gegici 6grenme siireci olarak
ifade etmistir. Dolayisiyla acil c¢evrimigi egitiminde temel amacin, egitim
aksakliklarmin hizli bigimde giderilip zorunluluktan dolay: yapilan gretimi az hasarla
devam ettirebilmek oldugunu séylemek miimkiindiir. Ancak MEB tarafindan pandemi
stirecinde yiiz ylize egitimden uzaktan egitime ge¢ildigi belirtildigi i¢in arastirmada
“acil ¢evrimigi egitim” ifadesinden ziyade “uzaktan egitim” ifadesi kullanilmistir. Bu
donemde yapilan egitim “acil ¢evrimici egitim” olsa da yaygin olarak “uzaktan egitim”
kullanilmistir. Bu baglamda kavramsal gerceve “uzaktan egitim” ifadesi esas alinarak

hazirlanmistir,

1.3.Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci Ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim
stirecinde matematik dersine iliskin genel anlayislarinin/goriislerinin  belirlenip bu

dogrultuda yaptiklari ders tasarimlarmin ve uygulamalarinin ortaya koyulmasidir.
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Arastirmanin  amacina gére ana problemi sOyledir: “Ortaokul matematik
ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecine iligkin goriisleri nelerdir ve uzaktan egitim
stirecinde matematik dersi i¢in hazirladiklar: ders tasarimlar: ve uygulamalari nasildir?”.
Ana problem gergevesindeki alt problemler asagida yer almaktadir.
1) Ortaokul matematik dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecine ve uzaktan egitim
ile matematik 6gretimine yonelik gorisleri nelerdir?
2) Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik dersi

i¢in hazirladiklar: ders tasarimi ve ders uygulamalar: nasildir?

1.4. Arastirmanin Gerekgcesi ve Onemi

Cetinkaya (2020), egitimcilerin birgogunun pandemi donemine kadar uzaktan
egitim araglarimi neredeyse hi¢ kullanmadiklarini belirtmistic. COVID-19 siireci,
ogretmenlerin uzaktan egitim hakkinda bilgi ve deneyimlerinin sinirli oldugu konusunu
giindeme getirmesi nedeniyle bu tiir bir arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir.
Ayrica arastirma kapsaminda uzaktan egitimde matematik Ogretimi yapan
ogretmenlerin  derslerinin  derinlemesine  incelendigi  ilgili  bir  ¢alismaya
rastlanilmadigindan sonuglarinin degerli olacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yiiz
yiize egitimden sonra acil gegilen uzaktan egitimde Ogrenme ortamlarinin keskin
simirlara sahip olmamasi ve kisisel 6grenme baglaminda daha esnek olmalari s6z
konusudur. Buna ek olarak matematik dersinin yiiriitiilmesinden sorumlu 6gretmenlerin
pandeminin getirdigi kisitlamalara karsin ders plani, 6lgme ve degerlendirme, igerik gibi
konularda daha 6zgiir olmalart s6z konusu olmustur ((Houlden ve Veletsianos, 2020).
Bu nedende 6gretmenlerin bu siiregte matematik dersi igin hazirladiklar: ders tasarilari,
tasarladiklar: dersleri uzaktan egitimde uygulayabilmeleri ve bunu yaparken yasadiklari
giicliikler, bu siire¢ kapsamindaki diigiinceleri ve degerlendirmeleri ayrintili olarak
incelenmesi gereken bir durum oldugu kanisina varilmistir.

COVID-19 siireci ile birlikte acil olarak gegilen uzaktan egitimde ortaokul
matematik 6gretmenlerinin ders tasarilarina, uygulamalarina ve bu doneme ait genel
anlayislarina yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamis olmasi yapilan arastirmanin
bu konuda gelecekte yapilacak arastirmalara onciiliik edecegi ve bilgi verici nitelikte
olacag diistiniilmektedir. Alanyazinda pandemi siireci ve bu siirecin getirilerinin dogru
analizi ile birlikte egitim anlayislarinin revize edilmesi s6z konusu olacaktir (Bozkurt ve

Sharma, 2020, Bozkurt vd., 2020). Bu baglamda 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin
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goriislerinin ve ders uygulamalarinin ayrintili bir sekilde ortaya koyulmasi nedeniyle

uzaktan egitim i¢in matematik 6gretimini etkili hale getirmeyi amaglayan oncelikle

ortaokul matematik ogretmenlerine olmak iizere uzaktan egitim yapmayi planlayan

diger 6gretmenlere de yardimci olmasi beklenmektedir. Arastirma sonuglari ile uzaktan

egitimde matematik dersi uygulamasina yonelik matematik 6gretmenlerine uzaktan

matematik O0gretimine iliskin hizmet i¢i seminer programlari baglaminda bir kaynak

olacag diistiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklan

Arastirma, amaci dogrultusunda;
2020-2021 egitim ogretim yilinda katilimci olarak segilen iki ortaokul matematik
Ogretment,
Katilimc1 ortaokul matematik 6gretmenlerinin 5. ve 8. siniflar ile yapacaklari 2
hafta siire ile sinirlandirilmig matematik ders uygulamalari,
Katilimci ortaokul matematik ogretmenleri ile yapilan yari yapilandirilmig

goriismeler ve aragtirmacinin gozlemleri ile sinirlandirilmistir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya ait varsaymmlar su sekildedir:

Arastirma kapsaminda yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerde 6gretmenlere
yonlendirilen sorulara dgretmenlerin Samimi, gercek ve yansiz yanit verdikleri
kabul edilmektedir.

Aragtirma kapsaminda ogretmenlerin uzaktan egitim siirecindeki  ders
uygulamalarinda uzaktan egitime katilan o6grencilerin ayni devlet okulunda
olmalar1 sebebiyle benzer imkanlara sahip olduklar1 kabul edilmektedir. Ayrica
okulda seviye siniflari olmamasi nedeniyle uzaktan egitime katilacak siniflarin

akademik basarilarinin benzer oldugu varsayilmaktadir.

1.7. Tamimlar

Egitim: Bireylerin deneyimleyerek planlanan sekilde gosterdikleri tutum, davranis

ve bilgi edinme siirecidir (Alkan, 2005; Ertiirk, 2013).

Uzaktan Egitim: Ogrenme-dgretme siirecinde dgrenen ile dgretenin mekandan

bagimsiz oldugu, bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilarak gergeklestirilen
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esnek, ekonomik, etkilesimli ve sistemli bir egitim modelidir (Gokge, 2008; Usun,
2006).

Ogretim: Bireyde egitimin saglanabilmesi icin 6grenmenin olusmasini, devam
ettirilmesini hedefleyen bu amag¢ dogrultusunda planlanmis ve tasarlanmis gelisim
stirecidir (Giiven, 2004).

Matematik Ogretimi: Matematik dersinin amaclarma yonelik hazirlanmis ve

organize edilmis olan denetimli matematik 6grenme etkinliklerinin 6gretilme siirecidir.

1.8. Tigili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin amaci dahilinde alanyazindaki yer alan
calismalar sunulmustur.

Motteram ve Forrester (2005), tniversite o6grencilerinin uzaktan egitimle
ogrenmeyi deneyimledikleri bir arastirma yapmis ve bu arastirmada uzaktan egitimde
dgreticinin rolii iizerinde durmuslardir. Manchester Universitesi’nde yapilan bu
aragtirmada ogrenciler cevrimigi ders video Kayitlarini izlemistir. Ogrencilerin egitsel
beklentilerinin karsilandigini ve uygulamayr benimsediklerini gosteren bulgulara
ulagilmigtir.  Bu  arastirmanin  sonucunda Ogreticiler tarafindan, Ogrencilerin
ogrenmelerini aktive etmek ve 6grencileri 6grenmeye tesvik etmek amaciyla teknoloji
kullanimini arttirilmasi gerektigi ortaya koyulmustur.

Zhang ve digerleri (2006), deneysel bir arastirma yapmis ve yaptiklari aragtirma
ile etkilesimli videolarn 6grenmeye ve 6grencilerin 6grenme doyumlarina olan etkisini
ortaya koymayi amaglamislardir. Bu arastirma igin etkilesimli ve etkilesimsiz videolu
uzaktan egitim ortami, videolu olmayan uzaktan egitim ortami ve geleneksel yiiz yiize
egitim ortami olmak tizere dort egitim ortami ele alinmistir. Arastirmanin sonucuna
gore etkilesimli videolu uzaktan egitimde diger ortamlara gore daha iyi 6grenme
saglandig1 goriilmiis ve 6grenme doyumunun en yiiksek oldugu ortaminda bu ortam
oldugu sonucuna varilmstir.

Boster ve digerleri (2007), 6. ve 8. simif ogrencileri ile deneysel bir arastirma
yapmis ve arastirmalarinda videolu uzaktan egitim ile geleneksel yiiz yiize egitimi
matematik basaris1 anlaminda Karsilastirmiglardir. Arastirmaninin bulgularina goére
videolu uzaktan egitim alan 6grencilerin diger dgrencilere gore anlamli derecede daha

Iyi matematik performans sergiledikleri goriilmiistiir.
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Arslan’in (2008), 90 ilkdgretim 6grencisi ile bir aragtirma gergeklestirmistir ve bu
aragtirmadaki amag web destekli 6gretimin 6grencilerin matematik basarilarina, tutum
ve kaygilarina olan etkisini incelemektir. Yapilan nicel arastirmada geleneksel egitime
gore web destekli uzaktan egitimin matematige yonelik tutumda herhangi bir etkisinin
olmamasina karsin matematik basarisina ve kaygisina anlamli diizeyde etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmistir.

llgaz (2014), yaptigi arastirmada uzaktan egitime katilan 6grencilerin senkron
egitimde karsilasabilecekleri sorunlarin belirlenmesini amaglamis ve bu sorunlara dair
¢Ozliim Onerilerinde bulunmustur. Uzaktan egitimde 6grenci ile 6gretmen arasinda yazi
yazarak iletisim kurmanin zor olmasi, ders saatlerinin 6grenciler igin uygun olmamasi
ve ders siirelerinin yetersiz olmasi gibi sorunlar oldugu goriilmistiir. Arastirmaci,
ogrencilerin 6grenmelerinin devam edebilmesi ve ders saatlerinin uygun olmadigini dile
getiren ogrencilerin sorununa ¢oziim olabilmesi agisindan senkron egitimlerin
kaydedilip sonradan 6grenciler ile paylasilmasi 6nerisinde bulunmustur.

Yorganci (2014), 59 6grenci ile yar1 deneysel bir aragtirma yapmis ve dgrencilerin
web tabanli uzaktan egitim hakkindaki goriislerini, buna ek olarak web tabanli uzaktan
egitimin Ogrencilerin matematik basarilarina etkilerini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda web tabanli 6gretimin 6grencilerin matematik basarisini anlamli diizeyde
etkiledigi ve ogrencilerin web tabanli uzaktan egitime dair olumlu goriiglere sahip
oldugu sonucuna varilmistir.

Akkus ve Acar (2017), uzaktan egitimde karsilagilan teknik sorunlar1 belirlemek
amaciyla bir durum ¢aligsmasi yapmistir. Ayrica karsilasilan teknik sorunlarin 6gretici ve
ogrenci iizerindeki etkisini de incelemislerdir. Indnii Universitesi’nde yapilan
arastirmada uzaktan egitimin teknik bolimden sorumlu 2 uzman personel, lisans
diizeyinde uzaktan egitim ile ders alan 10 O6grenci ve uzaktan egitim veren 3 dgretici
olmak {izere toplam {i¢ farkli orneklem secilmis ve bu Orneklemlerle yari
yapilandirilmis goriisme ile veriler toplanmistir. Tematik analiz ile ¢oztimlenen veriler
sonucunda ogretici ve dgrencilerin karsilastiklart sorunlarin ¢gogunun internet erisimi,
baglant1 hizi, ses ve ders igerigi oldugu goriilmiistiir. Kurumun teknik sorunlar giderici
¢ozlimler iiretmesi uzaktan egitim siirecini iyilestirici rol oynayacagi belirtilmistir.

Kirmact ve Acar (2018), uzaktan egitimde tiniversite 6grencilerinin karsilastiklar
sorunlar ve bu sorunlarin nedenlerini arastirmistir. Uzaktan egitimin uygulanmasi

sirasindaki hatalar {izerine ¢alisilmigtir. Nitel arastirma yontemiyle yapilan ¢alismanin
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verileri anket, gozlem ve goriismeleri kapsayan arastirmaci notlari ile toplanmis ve
betimsel analiz ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin ders saatleri,
internet erisimi ve teknik boyutta sorun yasadiklari saptanmistir buna ek olarak
ogrencilerin uzaktan egitimi sikici, sanal siniflari ise gereksiz buldugu gorilmiistiir.

Bakioglu ve Cevik (2020), COVID-19 siirecinde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitim deneyimlerini derinlemesine anlamak amaciyla olgubilim deseni
kullanarak bir arastirma gergeklestirmistir. 75 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yapilan
calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile “googledrive” iizerinden
toplanmistir.  Yapilan igerik analizi ile Fen Bilimleri o6gretmenlerinin pandemi
konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 ve bu siiregte yapilan uzaktan egitim konusunda da
tekniksel konular basta olmak tizere okul yonetimi, 6grenciler ile iletisim ve derslere
katilan 6grenci sayist gibi konularda sorun yasadiklari tespit edilmistir. Ancak pandemi
ile Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimint arttirdiklart ve mesleki
gelisim yoniinde bu siirecin olumlu etkilerini gordiikleri gibi sonuglara da ulagilmistir.

Can (2020), COVID-19 siirecinin Tirkiye'deki agik ve uzaktan egitim
uygulamalarina etkilerini degerlendirmek amaciyla bir durum calismasi yapmuistir.
Calismanin bulgular1 pandemi doneminde agik ve uzaktan egitime yonelik talepte artis
oldugunu, toplumda agik ve uzaktan egitimin 6neminin anlagilmaya baslandiginin, agik
ve uzaktan egitimde nicelikten de Gte niteligin 6n planda olmasinin 6nem arz ettigini
gostermistir. Ayrica, Tirkiye'de agik ve uzaktan egitim sisteminde erisim, giivenlik,
altyapr gibi sorunlarin oldugu; igerik iiretimi, tasarimi, uygulamasi anlaminda da
eksiklerin oldugu goriilmiis ve gili¢lendirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Iwai (2020), COVID-19 siirecinde yapilan uzaktan egitim ile ilgili bir ¢aligma
yapmistir ve bu caligmasinda sanal smiflardaki ¢evrimici 6grenmenin avantaj ve
dezavantajlarimi ortaya koymaya ¢aligmistir. Arastirma Sonuglarina gére pandemi ile
gecilen acil uzaktan egitimin 6gretim programlarinda belli basli olumsuzluklara sebep
olacagi, ¢evrimigi 6gretim konusunda yeterli donanima sahip olmayan 6greticilerin ise
zorlandigr dile getirilmistir. Ogreticilerin teknolojik anlamda sorunlar yasadig: igin
sanal smif yonetiminde basarili olamadigi gorilmistiir. Ancak uzaktan egitimin;
ogrencilerin toplu ortamlardan uzak kaldiklari igin sagliklarini korumalarina, biiyiik
cabalar sarf etmeden kolaylikla derse katilmalarina yardimei oldugu rapor edilmistir.

Kagan ve Gelen (2020), Tirkiye’deki uzaktan egitim programlarinin giincel
durumlarm1 ortaya koymak amaciyla Tiirkiye’deki 59’u devlet ve 16’s1 vakif
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tiniversitesi olmak iizere toplam 75 tiniversitenin, 4 kamu kurum ve kurulusunun ve 3
0zel uzaktan egitim merkezinin web sayfalar1 incelenerek bir galisma yapilmistir.
Arastirmada 82 kurumun uzaktan egitim programlari, egitimin yiritildigi baslica
birimler, agilan programlar, kullandiklar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda, bu
tiniversitelerden 5’inin kismen uzaktan egitim verdigi goriiliirken, kamu kurumlar ve
Ozel uzaktan egitim merkezlerinin sertifika ve egitim programlar: adi altinda uzaktan
egitim verdikleri tespit edilmistir.

Karadag ve Yiicel (2020), COVID-19 siirecinde uzaktan egitim uygulamalari ile
ilgili 163 dniversitede 6grenim goren 17 939 lisans 6grencisinin memnuniyetlerini
incelemistir. Calismanin amaci uzaktan egitim uygulamalarinda karsilasilan sorunlarin
tespit edilmesi ve uzaktan egitime yonelik farkindaligin arttirilmasidir. Calisma
sonuglarma gore ogrencilerin en yiiksek memnuniyeti 'Yiksekogretim Kurulu
Memnuniyeti'; en diisik memnuniyeti yasadig1 iki alan ise 'Universite ve Fakiilte
Yonetimi Memnuniyeti' ve 'Dijital Icerik/Ogretim Materyali Memnuniyeti' oldugu
gOriilmiistiir.

Karatepe, Kiigiikgengay ve Peker (2020), uzaktan egitim goéren oOgretmen
adaylarmin senkron egitime iliskin algilarin1 belirlemek amaciyla tarama desenini
kullanarak bir ¢alisma yapmustir. Senkron egitim veren bir devlet tniversitesinde
ogrenim gormekte olan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen 173 6gretmen
adayryla yiiriitilmis g¢alismanin verileri ¢evrimigi anket formu ile toplanmis ve
analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
senkron egitime karsi tutumlarinin olumsuz oldugu, senkron egitimin bir gelecegi
olmadigini diistindiikleri ve ileride senkron egitim yapmaya isteksiz olduklar: ¢iinkii bu
anlamda kendilerini yetersiz hissettikleri goriilmustiir.

Keskin ve Ozer Kaya (2020), COVID-19 siirecinde uzaktan egitim goren 652
lisans ve lisansiistii 6grencilerin acil yapilandirilmis web tabanli egitim hakkindaki geri
bildirimlerinin degerlendirilmesi amaciyla internet ortamindan gonderilen anket ile veri
toplamistir. Veriler &grencilerin bilgi almak amaciyla en ¢ok kullandigi sosyal
medyanin Twitter oldugunu gostermistir. Pandemi ile beraber televizyon ve sosyal
medya kullanimimin arttigi ve uzaktan egitimin alternatif bir egitim olarak gorildiig,
yiiz yiize egitim Kadar etkili olmadigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica yasanan teknik
sorunlar, dgretim elemanlar: ile yeterli iletisimi saglayamama ve &grenilenlerin ¢cabuk

unutulmas: da o6grencilerin sikayet¢i olduklari noktalardan olmustur. Arastirmacilar
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kurumlarin acil yapilandirilmis web tabanli egitim hakkindaki geri bildirimler
sonucunda yeniden yapilanmaya gitmesi gerektigini 6nermektedir.

Telli ve Altun (2020), ¢alismalarinda COVID-19 siireci ile zorunluluk hale gelen
uzaktan egitim {izerine bir degerlendirme yapmuslardir. Kavramsal bir ¢alisma olan bu
caligma ile uzaktan egitimin pandemi doneminde popiiler olmasina karsin pandemi
sonras1t da yliz yiize egitimin 6niine ge¢cmesi beklendigi dile getirilmistir. Uzaktan
egitim gelecekte alternatif egitim olmanin Otesinde asil egitime doniisecegi ve
O6grenmenin yapisal olarak degisecegi belirtilen ¢alismada kiiresel olarak egitimde dijital
doniistim saglanacagi, yeni teknoloji ve sistemlerle 6grenmenin gergeklesecegi ve
¢evrimigi egitimin islevselligin artisa gegecegi belirtilmistir.

Timen Akyildiz (2020), 12 lisans Ogrencisi ile gerceklestirdigi arastirmasinda
tniversite ogrencilerin  uzaktan egitim donemine iliskin algilarin1 incelemeyi
amaglamistir. Odak grup calismasi ile skype iizerinden toplanan veriler igerik analizi ile
analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarma goére katilimcilarin ¢ogunun pandemi
doéneminden olumsuz etkilendigi bununla beraber kaygi, caresizlik ve can sikintisi
hissettikleri saptanmistir. Ayrica egitim siirecinin zaman ve makan anlaminda avantaja
sahip olmasina karsin etkilesim ve iletisim eksikligi, geleneksel egitim aliskanliklar1 ve
odev yiikii gibi konularda dezavantajlara sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara bagl
olarak egitmenlerin ders verme yontemlerini, egitimci olarak bakis agilarmi ve
degerlendirme yontemlerini degistirmesi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Unger ve Meiran (2020), COVID-19 nedeniyle hizla gegilen ¢evrimi¢i 6grenmeye
yonelik lisans ogrencilerinin  tutumlarin1  degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma
yapmusglardir. 82 lisans 6grencisinin katildigi arastirmanin sonuglarina gére 6grenciler
uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden farkli oldugunu ve egitimlerinin boyle devam
etmesi konusunda kaygilandiklarini belirtmiglerdir. 3 haftalik bir takipten sonra
ogrencilerin ilk zamanlara gore uzaktan egitim konusunda daha az kaygilandiklari
gorilmiistir.

Yolcu (2020), 133" kadin 67'si erkek toplam 200 sinif 6gretmenligi bolimii
ogrencisi ile yaptigi calismada uzaktan egitim deneyimlerinin ortaya koyulmasini
amaclamistir. Verilerin anket yardimiyla toplandigi bu durum galismasinin analizi
betimsel analiz ile yapilmistir. Calisma sonucunda &grencilerin uzaktan egitim igin
hazirbulunugluklarinin yeterli olmadigi ve bununla beraber biiyilk ¢ogunlugunun

uzaktan egitimle egitimlerinin eksik kalacagina dair kaygilandiklari goriilmiistiir.
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Ogrenciler derslerin tekrar izlenme ve dersi yiiz yiize egitime gore daha rahat bir
ortamda takip edilmesinin uzaktan egitimin avantajlarindan oldugunu, iletisim
konusunda eksikliklerin oldugu ve yiiz yiize egitime gore uzaktan egitimde dikkat
daginikligiin  fazla olmasi da uzaktan egitimin dezavantajlarindan oldugunu

belirtmiglerdir.
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2. YONTEM
Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem, arastirmanin modeli, katilimcilar,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara sirasiyla yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Smirlar1 belirlenmis bir konunun var oldugu kendi ortaminda detayli olarak
arastirilmasi nitel arastirma desenlerinden olan durum ¢alismasi ile miimkiindiir. Durum
calismas1 arastiran kisi ya da kisiler tarafindan simirlandirilmis ¢esitli veri toplama
yontemleri kullanilarak durumun detaylandirildigi ve duruma ait temalarin tanimlandigi
nitel arastirma desenidir (Creswell, 2007). Merriam (2013) durum ¢alismasini, bir
olguyu detayl bir sekilde betimleme ve 6zellikle siiregleri anlamlandirma hususunda
tercih edilen ¢alisma desenlerinden biri olarak tanimlamistir. Durum ¢alismasinin odak
noktasinda ele aliman konuyu oldugu gibi tanimlamaya c¢alismak vardir. Yin’e (2009)
gore durum calismasi, giincel olan bir konunun arastirmaci tarafindan herhangi bir
miidahalesi bulunmaksizin incelendigi “nasil” ve “nigin” sorularmin esas alinarak
yanitlandirilmaya ¢alisildigi bir yontemdir.

Durum c¢alismasinda; arastirma konusunun giincel, manipiile edilmekten uzak ve
siirlandirilmis olmasi 6nemlidir. Arastirma konusunun ayrintili olarak ele alinabilmesi
acisindan simirlandirilmis olmasimi Creswell (2011) bazi fiziksel sinirlar ya da yer,
zaman bi¢imindeki smirlar olarak agiklamaktadir. Ayrica arastirmacimin degiskenler
tizerinde herhangi bir kontroliiniin olmamas1 bununla birlikte olaya, ortama ya da siirece
herhangi bir miidahalesinin olmamasi dikkat edilmesi gereken noktalardandir. Birden
fazla durumu agiklamak amaciyla tek bir durumun ayrintilandirilmast i¢in durum
¢alismasi kullanilmaktadir (Gerring, 2007). Ayn1 zamanda Yildirim ve Simsek (2013),
durum calismasinin yalniz bir durumu degil, birden fazla durumu biitiinciil olarak ele
alip incelemeye imkan tanidigimi belirtmistir. Bu dogrultuda yapilacak olan arastirma
Yin’in (2014) smiflandirmalarindan biri olan biitiinciil ¢oklu durum galismasi olarak
planlanmistir. Tekli durum ¢alismalarinda oldugu gibi ¢oklu durum caligmalarinda da
esas olan derinlemesine incelenmesi gereken durumun belirlenmesidir.

Creswell (2013), ¢oklu durum g¢alismasiin tekli durum g¢alismasindan farkinin
incelenecek durumu orneklemek igin birden fazla durumun ele alinmasi oldugunu
belirtmistir. Bu durumlar; ele aliman olaylar, bireyler, siirecler ya da Kkararlar

olabilmektedir (Yin, 2009). Durumlarin belirlenmesi ise amag¢ dogrultusunda
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olmaktadir. Bu aragtirmada uzaktan egitim siirecinde iki ortaokul matematik 6gretmeni
tarafindan uygulanan matematik dersleri, bu derslere ait ders tasarilar1 ve uzaktan egitim
stirecine iliskin 6gretmen anlayislart durum olarak belirlenmistir. Boylece hem
uygulanacak dersler hem siire¢ hem de katilimci olarak belirlenen 6gretmenlerin bu

konudaki goriisleri detayl bir sekilde ele alinacaktir.

2.2. Katihmeilar

Arastirmanin Katilimcilarinin se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden birisi
olan &lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme ydnteminde arastirmaci
tarafindan onceden belirlenmis Slgiitler kullanilmaktadir (Marshall ve Rossman, 2014).
Bu olgiitler arastirmacinin inceledigi durumu agiklamasia hizmet edecek ol¢iitlerdir.
Arastirmanin amaci gergevesinde Katilimci olarak goniilliiliik esasina gore belirlenen iki
ortaokul matematik 6gretmeninde mesleki deneyim, uzaktan egitim deneyimi, egitim
verilen smif ve okul seviyesi ile ilgili asagida belirtilen 6lgiitler veri gesitliligi saglamak
amaciyla temel alinmistir. Bu 6lgiitlere uygun segilen katilimcilardan elde edilen verileri
karsilastirmak arastirmanin  derinlemesine incelenmesi konusunda arastirmaciya
yardimci1 olmustur.

i.  Mesleki Deneyim: Arastirmada katilimei olarak segilmesi planlanan iki ortaokul
matematik 6gretmeninin de mesleki tecriibesinin en az 3 yil olmasina ve daha
once 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinin tamaminda egitim vermis olmalarina dikkat
edilecektir. Bunun nedeni o6gretmenlerin 6gretim siirecinde farkli 6grenci
gruplari ve sinif diizeyleri ile ¢alisma imkani bulmus olmalaridir.

ii.  Uzaktan Egitim Deneyimi: Arastirmada katilimci olarak secilmesi planlanan iki
ortaokul matematik 6gretmeninden birinin COVID-19 pandemi siirecinden 6nce
uzaktan egitim deneyimi olmasi digerinin ise COVID-19 pandemi siirecine
kadar daha once herhangi bir uzaktan egitim deneyiminin olmamasina dikkat
edilecektir. Bunun nedeni ogretmenlerin stirece dahil olma durumlarmi
karsilastirip ayrintili bir sekilde gozlemlemektir.

ii.  Egitim Verilen Sinif: Arastirmada katilimci olarak segilmesi planlanan iki
ortaokul matematik o6gretmeninin arastirma simirlarindan dolayr 2020-2021
egitim Ogretim yilinda 5. ve 8. simif dgrencilerine egitim verecek olmalar: esas

alinacaktir.
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iv.  Okul Seviyesi: Arastirmada katilimci olarak segilmesi planlanan iki ortaokul
matematik ogretmeninin ayn1 okulda gorev Yyapiyor olmalarina dikkat
edilecektir. Bunun nedeni hem sinif hem 6grenci bazinda benzer sartlara sahip
olacak olmalaridur.

Bu olgiitler esas alinarak arastirmada iki ilkogretim matematik Ogretmeni
katilimcr olarak se¢ilmistir. Katilime1r 6gretmenler, kisisel verilerin gizliligi sebebi ile
“Can” ve “Nil” isimleri ile kodlanmislardir.

Can Ogretmen; 8 yillik mesleki deneyime sahip, pandemi &ncesi de uzaktan
egitime iligkin atilimlarda bulunmus bir dgretmendir. YouTube sayfasi araciligiyla 8.
siif Ggrencileri igin yeni nesil soru ¢oziimleri yapmakta, okul disinda 6grencilerle
hangi kanal iizerinden iletisim kurup egitim yapacagini arastirmakta ve bu noktada
Zoom uygulamasini kullanmaya baslamistir. Bunlar disinda aktif olarak etkinlik
paylasimi yaptig1 Instagram sayfasi bulunmaktadir. Sosyo-ekonomik seviyesi orta olan
Kocaeli ilinin Korfez ilgesine bagli bir devlet okulunda 5. ve 8. siniflara egitim
vermektedir.

Nil Ogretmen; 5 yillik mesleki deneyime sahip, pandemi oncesi uzaktan egitime
iligkin herhangi bir aragtirmasi bulunmayan bir 6gretmendir. Matematik egitimine dair
calisma yapraklar1 ve cesitli etkinlikler paylastigi Instagram sayfasi bulunmaktadir.
Sosyo-ekonomik seviyesi orta olan Kocaeli ilinin Korfez ilgesine bagli bir devlet
okulunda 5. ve 8. siniflara egitim vermektedir.

Can ve Nil Ogretmenler ayn1 devlet okulunda benzer basari diizeylerine sahip 5.
ve 8. siniflar1 okutmaktadirlar. Uzaktan egitime iliskin farkli deneyimlere sahip oldugu

bilinen 6gretmenlerin mesleki deneyimleri de 5-10 y1l araligindadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Nitel veri, onceden belirlenmis ama¢ ve smirlar ¢ercevesinde dogal ortaminda
cesitli yontem ve tekniklerle elde edilmektedir. Elde edilen veriler hem arastirmaciya
hem de okuyucuya belirli bir derinlige sahip, betimsel ve gergek¢i bir gorsel
olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama sSiirecinde birden ¢ok yontem ve teknigin
beraber kullanildig1 triangiilasyon (iiggenleme) yaklasimi benimsenmistir. Farkli
yontem ve tekniklerle veri toplamanin amaci olusabilecek herhangi bir sistematik hatayi

en aza indirmek ya da ortadan kaldirmaktir (Maxwell, 1996). Bu baglamda arastirmanin
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verilerinin dokiiman incelemesi, goézlem ve Yyari yapilandirilmig goriisme yollariyla
toplanmistir.
e Dokiiman Incelemesi
Nitel veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yazili belgelerin
dikkat ve Ozenle sistemli bir sekilde analiz edilmesi amaciyla kullanilmaktadir.
Dokiiman incelemesi, arastiritlmasi planlanan herhangi bir olgu, olay ya da konular
hakkinda bilgi igeren basili ve elektronik olmak tizere tiim materyallerin incelenmesidir.
Nitel arastirmalarda verileri ¢esitlendirmek hem farkli verilere ulasarak verileri
smiflandirmaya yardimci olmak hem de arastirmanin inandiricihigin arttirmak agisindan
onem tasidigi icin bu aragtirmada da dokiiman incelemesine bagvurulmustur. Arastirma
kapsaminda katilimci olarak segilen iki ortaokul matematik o6gretmeninin uzaktan
egitimde 5. ve 8. smiflarin matematik dersinde belirlenen kazanimlar esasinda
hazirladiklar1 ders planlar1 ve bu derslere ait ders kayitlari dokiiman olarak ele
alinmigtir. Bu baglamda incelenmesi planlanan dokiimanlar Balci’nin (2006) kaynak
bakimindan smiflandirilmasina gore ikincil dokiiman, Corbetta’nin (2003) tiir
bakimindan siniflandirilmasina gore ise Kkisisel dokiiman Siniflandirilmasinda yer
almaktadir.
e Gozlem
Gozlem, herhangi bir ortamda olusan tutum ya da davraniglart daha ayrintili
incelemek, tanimak amaciyla kullanilan veri toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2003). Ayrica arastirilan konunun, olayin ya da olgularin niteliklerinin bilinmesi igin
gozlem yontemi uygulanmaktadir. Goézlem yapilirken gézlemcinin rolii arastirmanin
tarafsizligr ve giivenirligi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu arastirmada arastirmact,
dogal gozlem yaklagimimi benimsemistir. Dogal gozlem yapilirken arastirmaci,
inceledigi birey, grup ya da olaylarin disinda olmakla beraber gézlemlerini herhangi bir
miidahaleden uzak bir sekilde yapip kayit altina almaktadir. Arastirmaci, uzaktan egitim
stirecinde matematik dersi yapan katilimci iki ortaokul matematik 6gretmenini ve
ogretim siireglerini kendisi gozlemlemis ancak higbir sekilde siirece dahil olmamustir.
Arastirmaci1 gézlemlerini tarafsiz ve degistirmeden oldugu haliyle video kaydina
almistir.
¢ Yan Yapilandirilmis Gorligme
Yar yapilandirilmig goriisme, Katilimcilarin arastirilan konu hakkindaki tutum,

tepki, yorum ve bilgilerini agikladig1 veri toplama teknigidir. Yar1 yapilandirilmisg
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goriismede arastirmaci, arastirma konusuna gore dnceden belirlenen sinirlara dayanarak
katilimcilara sorular sormaktadir. Bu sorular arastirma problemlerine 1s1k tutacak
nitelikte kavramsal ¢erceve kapsaminda belirlenmis ve pilot ¢alisma sonrast matematik
egitiminde uzman kisiler yardimiyla revize edilmistir. Sorularin temel amaci arastirilan
konuya dair bilgilere ve detaylara ulagsmaktir. Arastirmada arastirmaci tarafindan ders
oncesinde ve sonrasinda katilimci iki ortaokul matematik Ggretmeniyle yari
yapilandirilmis gortismeler gerceklestirilmistir. Merriam (2013), bu tarz goriismelerde
sorularin belirlenen gergeve dahilinde kismen esnek olmasi gerektigini belirtmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci, gorlisme siirecini verimli yonetebilmesi

acisindan arastirma konusuna hakim olmasi1 gerekmektedir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Flick (2014), verilerin ¢6ziimlenmesinin nitel aragtirma siirecindeki en 6nemli
boliim oldugunu belirtmistir. Nitel veri analizi, gesitli yontem ve teknikler ile elde
edilen verilerin diizenlendigi, kategorize edildigi, arastirma sorulari kapsaminda
yorumlandigi ve yeni anlamlara ulasildigi bununla beraber siirecin tamaminin
raporlastirildigi bir ¢oziimlemedir. Bu ¢6ziimlemenin temelinde verilerden anlam
cikarmak vardir. Nitel veri analizinin merkezinde yer alan arastirmaci, veri toplama
araci olarak kabul edilmektedir (Creswell, 2013). Arastirmact veri toplarken yaptigi
incelemelerle veri toplama siirecinde, toplanilan verilere getirdigi yorumlar ve bu
verilerden ¢ikardigi anlamlarla veri analizi siirecinde aktif rol almaktadir. Arastirmaci
yaptigi bir durum g¢alismasinin analiz siirecinde verilerini 6nceden belirledigi temalar
dahilinde o6zetlemeli ve bununla beraber siiregle ilgili betimlemelere siklikla yer
vermelidir. Bu baglamda 6ncelikle veriler arastirmaci ve matematik egitimi alan uzmani
tarafindan incelenmis, gerekli notlar alinmistir. Bagimsiz sekilde alinan notlar
karsilagtirilarak ana temalar ve alt temalar belirlenmistir. Ardindan arastirmaci ve
matematik egitimi alan uzmani tarafindan belirlenen temalarin giivenirligi igin;

Giivenirlik = (Gortis Birligi) / [(Goriis Birligi) + (Gorlis Ayriligi)]
kullanilarak uyusum yiizdesi hesaplanmistir. Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi
uyusum yiizdesi hesaplamanin sonucunda giivenirlik %90 olarak hesaplanmistir.
Boylelikle tema ve alt temalar belirlenmistir.

Arastirma modeli olarak durum c¢alismasi yapilan bu arastirmada verilerin

analizinde betimsel analiz tiirii kullanilmistir. Betimsel analiz, gézlem ve goriismelere
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dayanarak katilimcilarin diisiince ve tutumlarmi etkili bir sekilde yansitmak igin
dogrudan alintilara yer verilen bir nitel veri analizi yontemidir. Yildirim ve Simsek
(2003), betimsel analizin esasinin bulgularin 6ziinii vererek anlamlandirilmas: ve
yorumlanmasi  oldugunu aktarmistir. Betimsel analiz siirecinde arastirmaci
aragtirmasinin amaclart kapsaminda bir ¢erceve olusturur, bu cergeveye dayanarak
verilerini diizenler. Verilerin diizenlenmesinin ardindan veriler lizerinde tanimlama
yapar ve verileri bu anlamda iliskilendirir. Bu siiregte arastirmaci yaptigi
iliskilendirmeleri ve yorumlarnn giiclendirmek ayn1 zamanda arastirmasinin
inandiriciligint arttirmak i¢in dogrudan alintilara basvurarak analizini tamamlamis
olmaktadir.

Bu arastirmada veri ¢oziimlenmesi siirecinde katilimci olarak belirlenen iki
ortaokul matematik 6gretmeninin uzaktan egitim i¢in planladiklar1 dersler basta olmak
izere, uzaktan egitim siireci ve bu siirecin Katilimcilar tarafindan degerlendirilmesi
asama asama betimlenmistir. Oncelikli olarak uzaktan egitim siireclerine iliskin ders
uygulamalar1 6ncesi Zoom uygulamasi {izerinden her iki katilimc1 6gretmen ile ayr1 ayri
on goriisme yapilmistir. Bu goriismeler 1 saat siirmiis ve video kaydma alinmistir. On
goriisme sonrasinda arastirmacinin sordugu sorulara katilimcilarin verdigi yanitlar yazili
olarak kayit altina alinmistir. Ardindan 3 hafta boyunca 6gretmenlerin ders videolar:
kayit altina alinmistir. Toplamda 40 ders videosu arastirma kapsaminda analiz
edilmistir. Ders izleme siirecinin ardindan 6gretmenlerle yeniden Zoom uygulamasi
tizerinden goriismeler yapilmistir. Son goriismede de yari yapilandirilmis sorular
kullanilmis ve ders uygulamalarina iliskin sorular yonetilmistir. 1 saat siiren bu
goriismeler de video kaydina alinmis ve sonrasinda yazili olarak dokiiman haline
getirilmistir. Dokiiman incelemesinde 6gretmenlerin ders videolar:, 6n ve son goriisme
videolar1 ve bu videolarin yazili dokiiman hali incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler arasinda neden sonug iliskileri kurularak, ihtiyag
duyulan noktalarda goriismelerden alintilara yer verilmistir. Ayrica alanyazina
dayanarak bulgular anlamlandirihp bu bulgulara agiklama getirilmistir. Bunun
sonucunda katilimer olarak belirlenen iki ortaokul matematik 6gretmeninin uzaktan
egitim siirecine iliskin durumlarina dair bir Kkarsilastirma yapilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesi asamasmmin matematik egitiminde uzman kisilerin goriislerine

basvurulmus ve bu baglamda veriler ayrintili bir sekilde analiz edilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirma siirecinde ¢esitli veri toplama araglartyla toplanan verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular; katilimci
ogretmenlerle  gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis  goriismelerde  o6gretmenlere
yoneltilen sorulara karsilik alinan yanitlardan ve katilimci 6gretmenlerin uzaktan
egitimdeki ders videolarinin  analizlerinden yapilacak dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Sekil 3.1°de verildigi gibi bulgular “Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Gériislerine
lliskin Bulgular’ ve “Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Ogretim Siireglerine iliskin

Bulgular” olmak tizere iki boliim seklinde sunulmustur.
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BULGULAR

Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Goriislerine iliskin Bulgular

Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Ogretim Siireclerine iliskin Bulgular

Uzaktan egitime genel bakis Derse giris
Uzaktan egitimde siire¢ yonetimi Icerigi sunma
Uzaktan egitimde kullanilan 6gretim kaynaklari Yonetim
Uzaktan egitimde 6grenci boyutu Olgme ve degerlendirme
Uzaktan egitimde ders tasarimi ve uygulamalari

Sekil 3.1. Arastirma bulgularinin semas:
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3.1. Ogretmen Goriismelerine iliskin Bulgular

Bu boliimde katilimer 6gretmenlerle yapilan yari yapilandirilmig goriismelerde
ogretmenlere yoneltilen sorulara karsilik alinan yanitlarin analizleri sonucunda elde
edilen bulgular Sekil 3.2°de verildigi gibi bes tema altinda sunulmustur. Bu temalar;
uzaktan egitime genel bakis, uzaktan egitimde siire¢ yOnetimi, uzaktan egitimde
kullanilan 6gretim kaynaklari, uzaktan egitimde 6grenci boyutu, uzaktan egitimde ders
tasarimi ve uygulamalaridir. Her temaya ait kategoriler bulunmaktadir. Uzaktan egitime
genel bakis temasi; uzaktan egitim bilgileri, uzaktan egitim deneyimleri, uzaktan
egitime iligkin tutum ve inanglari, uzaktan egitime iliskin beklentileri olmak tizere dort
kategoride incelenmistir. Uzaktan egitimde siire¢ yonetimi; ders i¢i yonetim, ders disi
yonetim ve yonetime iliskin yasanilan sorunlar olmak iizere ii¢ kategorine incelenmistir.
Uzaktan egitimde kullanilan 6gretim kaynaklari temasi; ders i¢i 6gretim kaynaklari ve
ders dig1 6gretim kaynaklar1 olmak tizere iki kategoride incelenmistir. Uzaktan egitimde
ogrenci boyutu temasi; 6grencilerin akademik basar1 degerlendirmesi ve dgrencilerin
sliregteki rolii olmak tizere iki kategoride incelenmistir. Uzaktan egitimde ders tasarimi
ve ders uygulamalar1 temasi; ders tasarimi, ders uygulamasi, ders tasarimi ve
uygulamasinda yasanan sorunlar olmak iizere ii¢ kategoride incelenmistir. Ogretmen
goriislerine iliskin  bulgular &gretmenlerden dogrudan alintilarla desteklenerek

verilmistir.
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UZAKTAN EGITIMDE OGRETMENLERIN GORUSLERINE

ILISKIN BULGULAR

Uzaktan Egitime Genel
Bakas

Uzaktan Egitimde Siirec
Yonetimi

Uzaktan Egitimde
Kullanilan Ogretim
Kaynaklar:

Uzaktan Egitimde
Ogrenci Boyutu

Uzaktan Egitimde Ders
Tasarim ve
Uygulamalari

Uzaktan egitim
bilgileri

Uzaktan egitim
deneyimleri

Uzaktan egitime
iligkin tutum ve

b— Ders i¢i yonetim

Ders i¢i 6gretim
kaynaklar1

b Ders dis1 yonetim

Ders dis1 6gretim
kaynaklar1

Ogrencilerin
akademik basar1
degerlendirmesi

Ders tasarimi

Y onetime iligkin
yasanhilan sorunlar

Ogrencilerin siiregteki
rolii

Ders uygulamasi

Ders tasarimi ve
uygulamasinda

inanglari

Uzaktan egitime
iliskin beklentileri

Sekil 3.2. Uzakzan egitimde 6gretmen goriislerine iliskin bulgularin semasi
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3.1.1. Ogretmenlerin uzaktan egitime genel bakislarina iliskin bulgular
Ogretmenlerin uzaktan egitime genel bakislarma iliskin bulgular Sekil 3.3’te

verildigi gibi; uzaktan egitim bilgileri, uzaktan egitim deneyimleri, uzaktan egitime dair

tutum ve inanglari, uzaktan egitimden beklentileri olmak tizere dort kategoriye ayrilmis

ve bu dogrultuda incelenmistir.

Uzaktan Egitime Genel Bakis

Uzaktan egitim Uzaktan egitim Uzaktan egitime iligkin|  |Uzaktan egitime iliskin
bilgileri deneyimleri tutum ve inanglari beklentileri

Sekil 3.3. Ogretmenlerin uzaktan egitime genel bakiglarina iliskin bulgularin semas:

Ogretmenlerin uzaktan egitimin ne olduguna iliskin bilgileri karsilastirildiginda
her iki 6gretmenin de uzaktan egitime iligkin bir fikre sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda Can Ogretmen, uzaktan egitimin zaman ve mekan kisitlamasi olmaksizin
yapilan egitim oldugunu ifade etmis ve “her sartta Ogrenciyle ne bileyim hasta
oldugunda bile 6grenci evde yatarken veya ayni sekilde d6gretmen de hasta oldugunda
ya da baska ulasim sorunlar1 ¢iktiginda karda kista her tiirlii derse devam edebilmesi
geliyor aklima...” seklindeki agiklamasiyla egitimin her anlamda devam edebilmesi
acisindan uzaktan egitimin avantajli oldugunu sézlerine eklemistir. Nil Ogretmenin ise
uzaktan egitimi internet ve bilgisayar bagimlilig: ile iligkilendirdigi goriilmiistiir. Ayni
zamanda Nil Ogretmen uzaktan egitimin bilgisayar basinda gegirilen siireyi arttirdigini
da dile getirmistir. Can Ogretmenle benzer diisiincelere sahip Nil Ogretmen, Yiiz yiize
egitimde okula gidis-geliste gecirilen siirenin uzaktan egitimde olmadigin1 ancak
uzaktan egitimde hazirlik yapmanin yiiz yiize egitime gore zaman aldigini belirtmistir.

Can Ogretmen ve Nil Ogretmen uzaktan egitim deneyimlerine iliskin olarak da
goriis bildirmislerdir. Bu goriislere gore Can Ogretmenin pandemi dncesinde de uzaktan
egitime iliskin deneyimleri oldugu belirlenmistir. Can Ogretmen 8. siniflarla yeni nesil
soru ¢oziimlerinin yiiz yiize egitimde ¢ok zaman aldigr i¢in 6grencilerine YouTube
kanali agtigin1 ve bu kanal tizerinden yeni nesil soru ¢6ziimlerini gerceklestirdigini

belirtmistir. Ancak uzaktan egitim girisiminde hazirliklarin ¢ok zaman aldigini, soru
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secimlerini ve ¢oziimlerini yaparken dikkatli ve 6zenli olunmasi gerektigini belirterek

asagidaki agiklamay1 yapmistir:
“YouTube kanalim kullanirken yasadigim pek bir zorluk yoktu agikgasi. Herhangi bir
sikinti yasamadim. Daha ¢ok avantaji oldu bana. Bu sefer video hazirlarken inanilmaz
derecede kaynak tartyordum. Oniimden 4-5 tane kaynak oluyordu. “Nasil daha iyi
anlatabilirim?” ¢ok segici ve miikemmel yapmaya calisiyordum. Tabi ki ilk kez bir
deneyim oldugu igin ¢ok iyi bir iirlin ortaya ¢ikmiyordu ama ashnda igerik olarak ¢ok ciddi
bir emek sarf ettigim oluyordu. Bazen 40 dakikalik bir video i¢in 1 hafta belki 10 giiniimiin
Qittigi oluyordu.”

Can Ogretmenin bu deneyiminin pandemi siirecinde siirece daha hizli adapte
olmasina ve zorluk yasamamasma yol agtigi da goriilmiistiir. Hatta Can Ogretmen
pandemi Oncesinde uzaktan egitim icin arastirmalar yaptigini ve Zoom uygulamasini
onceden arastirarak 6grendigini ifade etmistir. Bu siirece iliskin yasadigi deneyimlerini
“Hem Onceden baslamis olmam hem de YouTube videolar1 ¢ekmem siirece adapte
olmam agisindan kolay oldu. Uzaktan egitim oncesinde de bu anlamda bir kulugka
donemim oldu. Gegen sene kanali agtiysam 1 yil 6ncesinde siirekli gekmekle ugrastim.”
diyerek acgiklamis ve agiklamalarina “Zorlanma asamasmi 2 yil 6ncesinden ben
gecirmistim. Bu nedenle zorlanmadim uzaktan egitimde diyebilirim.” seklinde devam
etmigtir. Diger yandan bu deneyimlerinin pandemi baginda bazi girisimlerde
bulunmasina katk1 sagladig1 ve cihazlari birlestirerek bir sistem kurdugunu, ders kitabini
ogrencilerin ekranina yansitip ders kitabinin tizerine yazarak ders isledigini belirtmistir.

Ancak bu siirecin zor ve sikintili gectigini ise soyle aktarmigtir:
“Gegen sene ilk olarak bagladigimizda tripot ile dersleri yapiyordum. ... Tripotla selfie
cubugunu bir somun tarzi bir seyle birlestirip deve boynu aparati yapmistik. O anlamda ilk
basta gecen sene sirf telefonu o cihaza baglayip o sekilde derslerimizi yaptik. Kitabi
actyordum, Kitabin {izerine yazarak yapiyordum. Hani sistemi ayarlamak, bir yandan sarja
bagli kaliyor telefon bir yandan kulakliga bagl kaliyor. Baya hengameli oluyordu ama bir
sekilde yapmaya caligtyorduk.”

Can Ogretmen, uzaktan egitime iliskin herhangi bir hizmet ici egitim almadigini,
verilen hizmet igi egitimlerin de yararma inanmadigimi “... ¢ogunluk olarak hep
resmiyette. Ya da iste ‘Tamamladin mi1? Tamamladim.” herhangi somut bir sey
kazandirmiyor.” seklinde diisiincelerini belirterek kendi arastirmalari sonucu ¢ok sey
kazandigim da sozlerine eklemistir. Bunun yam sira Can Ogretmen uzaktan egitime

iliskin deneyimlerinden 6tiirii kendini yeterli gordiigiinii agiklamustir. Nil Ogretmenin

iIse pandemi Oncesine kadar uzaktan egitime iliskin herhangi bir deneyimi olmadig:
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goriilmiistiir. Ayrica uzaktan egitime dair herhangi bir hizmet i¢i egitim almadigin
stireci yaparak, yasayarak ogrendigini dile getirmis ancak uzaktan 6gretim siirecine

geciste zorlandigimi ifade ederek siirece iliskin deneyimlerini su s6zleriyle agiklamistir:
“Gormiiyorsun 6grencileri. Sesleri ¢ikmiyor. Duvara anlatir gibi ders anlatiyorsun. Negatif
bir ders oluyor agik¢asi ¢ok keyifli gegmiyor. Cocuklarin derse katilimlar1 6gleden 6nce ve
sonraya gore bile degisiklik gosterdigi oluyordu.”

Uzaktan egitimdeki o6gretim siirecinde ders siiresi konusunda da sikinti yasadigini

belirten Nil Ogretmen zamanla kendini siirece adapte ettigini de sdzlerine eklemistir.

Ayrica Nil Ogretmen uzaktan egitim siirecine iliskin kendini yeterli bulmadigini ve

eksikliklerinin farkinda oldugunu sozlerine eklemistir.

Ogretmenler gériismelerde uzaktan egitime iliskin tutum ve inanglarini da ifade
etmislerdir. Uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimi karsilastiran Can Ogretmen, uzaktan
egitimde 6grencinin dersi kaydedebilecegini, olumsuz sartlarda dahi ders yapma imkani
saglamasindan dolay1 uzaktan egitimin avantajlar1 oldugunu séylemistir. Ancak uzaktan
egitim igin gerekli alt yapinin olmadigini1 ve 6grencilerde de uzaktan egitim icin gerekli
cihazlarm bulunmadigini ifade eden Can Ogretmenin bu konuya iliskin soyle bir

acgiklamasi olmustur:

“Kocaeli gibi bir yerde olmamiza ragmen yine Hereke’de en az bazi siniflarda 5 tane 6 tane
Ogrenci derslere katilamiyordu ya da ayni anda birkag tane kardes online egitime katilmak
zorunda oldugu i¢in hepsi aym anda giris yapamiyordu. Doniisiimli girmek zorunda

kaliyorlardi genelde ya da hi¢ kimse giremiyordu.”
Bu gibi nedenlerden dolay: uzaktan egitimden alinacak verimin yiiz yiize egitime gore
yetersiz olacagini diisiindiigiinii de agiklamalara eklenmistir. Bu diistincelerinin yani
sira Can Ogretmen uzaktan egitimde derslere, derslerde aktif olmak isteyen 6grencilerin
katilim sagladigimi ve bu nedenle derslerin de verimli gegecegine iligskin bir inanca sahip

oldugu belirlenmistir. Bununla ilgili goriislerini su sozlerle ifade etmistir:
“Uzaktan egitimin yliz ylize egitime gore sOyle bir avantaji vardi bence: sadece isteyen
ogrenciler katildig1 icin daha verimli ders isleme olanagi olabilir. isteyen her dgrencinin
derse katilma olanag1 olmasi gerekiyor. Internet gibi, telefon, tablet veya bilgisayar gibi...
Eger gercekten biitiin 6grencilerin imkani varsa sadece isteyen 6grencilerle ders yapmak

cok daha avantajli uzaktan egitimde.”

Can Ogretmenin aksine Nil Ogretmenin uzaktan egitim siirecine iliskin genel olarak
olumlu inanglarmin oldugu belirlenmistir. Hatta Nil Ogretmen uzaktan egitimi yiiz yiize
egitime benzetmek amaciyla zorunlu olmamasina karsin kamerasini agarak dgrencilerin

kendisini gormesini saglamistir. Bu duruma iligkin inancini ... beni goriirlerse daha iyi
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anlarlar, daha dikkate alirlar, daha 6nem verirler diye disiiniiyordum. Yiz yiize
egitimde de o mantik var bence ¢ilinkii goriip o mimiklerle o yiiz ifadeleriyle daha
onemseyeceklerini diisiiniiyordum.” sozleriyle belirtmistir. Ancak ilerleyen siireclerde
ogrencilerin derste tepkisiz kalmalar1, Nil Ogretmenin siiregteki tutumunda degisiklik
gostermesine sebep oldugu belirlenmistir. Nil Ogretmen, bu duruma iliskin “Ama
zaman ilerledik¢e dinlemeyen, tepki vermeyen siniflarda kamerami kapatmaya
basladim” seklinde agiklama yapmustir. Ancak yine de Nil Ogretmenin uzaktan
egitimdeki 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim kaynaklarinin g¢esitliliginin 6gretimi
olumlu etkiledigini belirtmistir. Buna ek olarak her 6grencinin yiiz yiize egitimden
farkli olarak her an ekrana ulasip ekrani kullanabilmelerinin de dersteki verim agisindan
yararli oldugunu sozlerine eklemistir.

Can Ogretmen uzaktan egitim siirecinin merkezinde ogrenci oldugunu ve
ogretimin 6grenci cabasiyla iliskili olduguna iligskin diisiincelerini ifade etmistir ve buna
ek olarak velinin de uzaktan egitimde etkin rol aldigin1 sdylemistir. Nil Ogretmenin
diisiinceleri de Can Ogretmenin diisiinceleri ile paralellik gosterdigi belirlenmistir. Nil
Ogretmen, uzaktan egitimde ortaokul grencilerinin yaslarindan dolay: siirece adapte
olmakta giicliik cektiklerini ifade etmistir. Bu baglamda Nil Ogretmen velinin uzaktan
egitim siirecindeki roliine iliskin “Mesela sabahki derslere velisi erken kaldirip
kahvaltisin1 hazirlayip giizelce masa basma oturtmuyorsa, veli onu desteklemiyorsa
‘Ders saatin geldi, a¢ bir yandan dersini dinle.” demiyorsa, O6nemsemiyorsa...”
seklindeki agiklamasiyla velinin siiregteki 6nemine vurgu yapmustir.

Can Ogretmenin ve Nil Ogretmenin uzaktan egitime iliskin gesitli beklentilere
sahip oldugu gorilmistiir. Uzaktan egitim siirecinde WEB.2 araglarinin kullanilmasi ile
ders verimliliginin artabilecegini ifade eden Can Ogretmen, bu konuda hizmet igi egitim
verilebilecegini soylemistir. Daha once hizmet i¢i egitimlerden verim alamadigini
aciklayan 6gretmenin bu onerisi de diisiincesiyle ¢elismektedir. Celiskili yanit veren
Can Ogretmen yam sira dgretmenlere hizmet igi egitim vermek yerine ¢izim tableti
dagitilmasinin  daha anlamli olacagini  ve ogretmenlerin  ders isleyislerini
kolaylastiracagin1 da “Ogrenmek istedikten sonra herkes bir seyler 6grenebilir ama
sadece tablet tarzinda dedigim gibi ¢izim tabletin 6gretmenlere verilmesi ¢ok islerini
kolaylastirirdi herkesin.” seklindeki sozleriyle agiklamistir. Ogretmenlerin uzaktan
egitim siirecine iliskin beklentilerine bakildiginda &grencilerin derse girisleri konusunda

ortak beklenti icinde olduklari fark edilmistir. Can Ogretmen uzaktan egitim siirecinde
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ogrencilerin derse ge¢ girmesinin ve dersin bu nedenle sik sik boliinmesinin Oniine
geemek amaciyla yiiz yilize egitimdeki gibi 6grencilerin énceden sanal sinif ortaminda
bulunmasina iliskin bir ¢alisma yapilmasi gerektigini “Aslinda biitiin dersler i¢in sdyle
bir sey yapilabilir: okuldaki gibi.. Once dgrencilerin derse toplanmasi saglanip ondan
sonra ogretmen baslayabilir. ... Bu sekilde 30dk verimli en azindan 25dk verimli bir
ders islenebilir.” sozleriyle belirtmistir. Nil Ogretmen ise bu konuda uzaktan egitimde
ogrencilerin devamsizligina iliskin yoklamanin zaman aldigini ifade etmis ve 6grencinin
derse girislerinin sistemsel olarak kontrol edilebilmesinin derste gegirilen zamanin
verimliligi acisindan dnemli oldugunu ifade etmistir. Nil Ogretmen uzaktan egitim
stirecine iliskin dgretmenlere ve 6grencilere yarar saglayacak teknoloji odakli egitimler
verilmesinin énemli oldugunu savunmustur. Ogretmenlerin ise egitimlere katilim
konusunda tesvik edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu konuya iliskin su agiklamay1
yapmigtir:
“Su anda uzaktan egitime gegtik. Siirekli internet ve bilgisayar gibi bir ortamdayiz. Bu
stiregte kullanilabilecek bir siirii yazilim, site var. Bunlarin kullamlabilecegi, tanitilabilecegi
egitimler Verilmeli. Aslinda bazilarinin  kullanilmasinin  kolay oldugunu gosterip
kullanmaya tesvik edecek egitimler olabilir. Kullanilabilecek bir siirii yontem var. Ders

tammlamalarimn  zor olmadigmi  ve gorevlerinin  anlatildigi  egitimler  verilebilir.

Ogretmenlerin isteklendirilmesi lazim bu konuda.”
Can Ogretmenin ve Nil Ogretmenin, yiiz yiize egitime doéniilmesi durumunda yiiz
ylize egitimin uzaktan egitim ile desteklenmesi gerektigine iliskin diisiincelere sahip
olduklart belirlenmistir. Can Ogretmen yiiz yiize egitimi daha avantajli bulmasina karsin

uzaktan egitim ile desteklenmesine iliskin beklentisini soyle agiklamistir:

“Biitiin alanlarda aslinda tabi ki yiiz yiize egitim daha avantajli ama tamamen yiiz yiize
egitim olmasindansa ikisinin bir arada olmasi ¢cok daha verimli olabilir. Yani ne bileyim
giinliik ders saati azaltilip giinliik orta okullara 7 saat yerine 5 saat veya 6 saat yapilip
Ogrencilere biraz daha zaman taninip evde daha rahat bir ortamda uzak egitimle

desteklenebilir.”

Nil Ogretmen de Can Ogretmenin diisiinceleri ile paralellik gdsteren uzaktan
egitimin yiiz yiize egitimin baslamasi durumunda da devam etmesi gerektigine iliskin
“Yiz vyiize egitime gecildiginde de uzaktan egitimle desteklenmesini mantikli
buluyorum. Yari yariya ya da belli bir oran1 uzaktan, belli bir kismi yiiz yiize.” seklinde

acgiklamasi olmustur.
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3.1.2. Ogretmenlerin uzaktan egitim siireci yonetimine iliskin bulgular
Ogretmenlerin uzaktan egitim siireci yonetimine iliskin bulgular Sekil 3.4’te
verildigi gibi; ders i¢i yonetim, ders dis1 yonetim ve yonetimde yasanan sorunlar olmak

tizere ti¢ kategoriye ayrilmis ve bu dogrultuda incelenmistir.

Uzaktan Egitimde Siire¢ Yonetimi

Ders i¢i yonetim Ders dig1 yonetim Yonetime iligkin yasanilan
sorunlar

Sekil 3.4. Ogretmenlerin uzaktan egitimde siire¢ yonetimine iliskin bulgularin semast

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders ici ydnetimi konusunda fikir
ayriliklar1 yasadiklar1 belirlenmistir. Can Ogretmen, uzaktan egitim siirecinde ders ici
yonetimin yiiz yiize egitime gore zor oldugunu ancak ogrencilerin kamerasinin agik
oldugu siirece onlart takip edebildigini belirtmistir. Bunun da uzaktan egitimin

dezavantaji oldugunu sozlerine ekleyerek konuya iligkin su agiklamay1 yapmistir:

“Dedigim gibi online egitimde 6grencilere tam olarak hakim olamadigim i¢in daha dogrusu
okulda gordiigiimde “Sen basini kaldir!”, “Kitabini, ¢antam1 kurcalamay: birak.”, “Tahtaya
bak.” gibi siirekli uyarabiliyordum. Ancak online egitimde ¢ogunun kamerasi kapali oldugu
igin bu sekilde derste tutma sansimiz ¢ok olmuyordu. Bu bakimdan online egitim olumsuz

olarak degerlendirilebilir.”
Ayrica derste yoklama almanin ders i¢i yonetimini olumsuz etkiledigini ifade eden Can
Ogretmen bunun dniine gegmek icin yoklama almak yerine derse gelenlerin isimlerinin
bulundugu kismi ekran goriintiisii alip bilgisayarma kaydettigini ifade etmistir. Can
Ogretmenin uzaktan egitimde ders ydnetimi konusunda zorlanmasma karsin Nil
Ogretmen uzaktan egitim siirecinde ders i¢ci yonetimin yiiz yiize egitime gére daha
kolay oldugunu “Ciinkii gereksizce konusan bir o6grenci varsa mikrofonunu
kapatabiliyorsunuz sonugta ama simifta bir anda senin soziinii bolen 6grenciyi o sekilde
susturmak miimkiin degil.” sdzleriyle savunmustur. Nil Ogretmen, uzaktan egitim
stirecinde ders i¢i yonetimin ogretmen-6grenci etkilesimiyle iliskili oldugunu

belirtmistir. Ozellikle 5. simiflarin daha aktif oldugunu belirterek derse katilanlarin bir
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kisminin kamerasini agtigini ve boylelikle ders i¢i yonetimin kolaylastigini sozlerine
eklemistir.

Ogretmenlerin  uzaktan egitim siirecinde ders dis1  yonetim Kkonusunda
kullandiklari iletisim araglarmin ortak oldugu fark edilmistir. Can Ogretmen, uzaktan
egitim siirecinde ogrencilerle ders disinda baglarda WhatsApp uygulamasi iizerinden
iletisim kurdugunu belirtmistir. Daha sonra dersine girdigi siniflarin rehber 6gretmenleri
ile iletisim kurarak ogrencilere sinif rehber 6gretmeni araciligi ile ulastigini ifade
etmistir. Bu degisimin sebebi olarak da “Daha sonra velilerle araya mesafe koymak igin
de... WhatsApp gruplarindan ayrilip direkt siif ogretmenleri ile iletisime gegtim
herhangi bir sikint1 oldugunda.” seklindeki sozleri ile velileri gostermistir. Ayrica Can
Ogretmenle yapilan goriismelerde, dgrencilerin gerektigi durumlarda EBA iizerinden
Can Ogretmen ile iletisime gectigine iliskin bilgilere de rastlamlmistir. Nil Ogretmen
iIse uzaktan egitim siirecinde Ogrencileri ile ders disinda WhatsApp uygulamasi
iizerinden iletisim kurduklarini belirtmistir. Ozellikle soru ¢dziimii yapacag: dersleri
kendi sinifina whatsapp uygulamasi tizerinden bildirdigini, diger siniflara da sinif rehber
ogretmenleri aracihigiyla ulastigini ifade etmistir. Buna ek olarak Nil Ogretmen,
ogrencileri ile EBA iizerinden konustuklarm da sdylemistir. Ayrica Can Ogretmenden
farkl1 olarak Nil Ogretmen, 6grencileri ile bazi zamanlar telefon gériismesi yaptigimi ve
telefon goriismesi yapmanm o6gretim siirecine tesvik anlaminda daha etkili oldugunu
“... Dbirebir telefonla goriistigiimiizde daha ¢ok verim oluyor. Birkag o6grencimi
aramistim mesela neden katilmiyor diye veya 6dev konusunda. Onlar da biraz daha
etkili olmustu.” sozleriyle belirtmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinin yonetiminde yasadiklari sorunlarin
benzerlik gdsterdigi tespit edilmistir. Can Ogretmen, pandemi basladigi zamanlar
ogrencilerin kendisine belli saatler arasinda ulasabileceklerini dile getirmesine karsin
ogrencilerin zamansiz iletisim kurmaya c¢alistigini ve bu durumdan duydugu rahatsizligi

sOyle aciklamstir:
“Belli saatlerde ogrencilerle ilk basta sorularimi atabileceklerini s6yledim 6zellikle gegen
sene. Ama ¢ok dengesiz zamanlarda sorular geliyordu. Iste belli saat belirlemistim. “En
fazla saat 8’¢ kadar en gec saat 8’e kadar sorularimizi atin ben de 9’a kadar donmiis
olacagim.” diyordum. Saat 12°de atan da var, gece 2’de atan da var. Hani uykudan
uyanmamiza bazen sebep oluyor. Yanliglikla arayan da var. Ciddi anlamda ¢ok sikinti

yasatt1.”
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Can Ogretmen iletisimde yasadigi bu sikintiyr sorun yaratan kisileri telefondan
engelleyerek ya da WhatsApp gruplarinda velileri uyararak ¢ozdiigiinii belirtmistir.
Ayni sekilde Nil Ogretmen de uzaktan egitim siirecinde degisen programi ve saatleri
one siirerek “Normal ders saatleri disinda, ders programi da siirekli degisti. Ders
saatlerimiz de siirekli degistigi igin 7/24 6grenci 6gretmene ulasabilir halde oldu. Bir
yandan iyi evet ama bir yandan da 6zel hayati etkiliyor.” sozleriyle duruma iliskin
aciklama yapmustir. Uzaktan egitim siirecinde velilerin de her an WhatsApp uygulamasi
tizerinden kendisine ulastigini, bu durumun rahatsiz edici oldugunu ifade agiklamalarina
eklemistir. Nil Ogretmen, uzaktan egitim siirecinde WhatsApp uygulamas: iizerinden
ogrencilere ulagsmis olmanin olumlu goriinmesine karsin genel olarak &grencilerin

dikkate almadigi ve mesajlara duyarsiz kaldigina iligkin diisiincelerini soyle belirtmistir:

“Yani agikcas1 bir anda WhatsAppta grup kurdugunuzda tek mesajla biitiin 6grencilere
ulagiyormusuz gibi oluyor ama bir yandan da soyle bir durum var. Hani siz mesaji
attyorsunuz ama gorse bile bazilar1 umursamiyor, geri déniit vermiyor. Odevle alakali bir
sey gonderdik diyelim, goriiyor ama cevap yazmiyor. 1’i 2’si tepki veriyor aym canh
derslerde de oldugu gibi.”

3.1.3. Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullandigi 6gretim kaynaklarna iliskin
bulgular

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandig1 kaynaklara iliskin bulgular

Sekil 3.5°te verildigi gibi; ders igi dgretim kaynaklari ve ders dis1 6gretim kaynaklari

olmak tizere iki kategoriye ayrilmis ve bu dogrultuda incelenmistir.

Uzaktan Egitimde Kullamlan Ogretim Kaynaklari

Ders i¢i 6gretim kaynaklari Ders dis1 6gretim kaynaklar

Sekil 3.5. Ogretmenlerin uzaktan egitimde Kullandiklart 6gretim kaynaklarina iliskin bulgularin semast

Ogretmenlerin ders i¢i gretim kaynag olarak dncelikle ders kitabi olmak {izere
cesitli  ogretim kaynaklarina yoneldikleri belirlenmistir. Can Ogretmen, uzaktan
egitimde kullandigr ders i¢i 6gretim kaynaklarinda onceligin her 6grencide bulundugu

igin ders kitab1 oldugunu belirtmistir.
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“Benim dikkat ettigim oncelikle ders kitabini kullaniyorum 6grencilerin hepsinde oldugu
icin yani dersi isleyecek oldugumuz kaynagin oncelikle 6grencilerin hepsinde olmast
gerekiyor. Ciink{i matematik sozel bir ders olmadig: i¢in 6grenciler de benimle birlikte ayn1

sekilde kitabin iizerine islemleri yapmas: gerekiyor.”

Uzaktan egitimde kullandigi ders i¢i Ogretimde yardimci kitaplari da kaynak
olarak kullandiklarim1 ve bunlara ek olarak da soyut kalan noktalar1 somutlastirmak
amaciyla EBA iizerindeki animasyon ve videolardan destek aldigini belirtmistir.
Uzaktan egitim siirecinde ders i¢i Ogretimde ¢esitli yayinevlerinin akilli tahta
uygulamalarini da kullandigini s6zlerine eklemistir. Ayrica bu siiregte ders igi 6gretime
iligkin icerik iiretemedigini “Ancak bu sene hazir igerikleri kullandim hem ders
anlattiminda hem 6devlendirmede. Benim hazirladigim extra sorular yoktu bu dénem.”
sozleriyle hazir igeriklere yoneldigini ifade etmistir. Nil Ogretmenin de uzaktan egitim
siirecinin basinda Can Ogretmen gibi ders kitab1 kullandig1 belirlenmistir. Ancak Nil
Ogretmen uzaktan egitimdeki ogretim siirecinde kullandign 6gretim materyallerini
cesitlendirdigini “Mesela 6nce gegen donem sadece ders kitabi kullaniyordum. Bu
donem yaptigim canli derslerde hem EBA’daki etkinlikleri kullandim hem ders
kitabindakileri kullandim.” seklindeki agiklamasiyla belirtmistir. Bu s6zlerine ek olarak
akilli tahta uygulamasi ve belli konularda simiilasyon sitelerinden de yararlandigini
belirtmistir. Nil Ogretmen, uzaktan egitimdeki 6gretim siirecinde kullandigi &gretim
materyallerinin tam anlamiyla yeterli oldugunu diistinmemekle birlikte etkinlik
kullaniminin yetersiz kaldigin1 yalmzca dijital etkinlikler kullanabildigini su sozleriyle

ifade etmistir:
“Ancak dijital etkinlikler bulursak ancak onlar1 kullanabiliyoruz. Daha 6nce Instagram
sayfasinda yaymladigim etkinliklerden birkagini uzaktan egitimde de kullanabildim. ...
Bazilar1 kullanilabilirdi. Kesmeli, yapistirmali etkinlikler disinda digerleri kullanmilabilirdi

bence. «

Ayrica Nil Ogretmenin de Can Ogretmen gibi uzaktan egitim siirecinde etkinlik
tiretmedigi ve hazir caligmalara yoneldigine iliskin agiklamalart bulunmaktadir.
Ogretmenlerin ders dis1 dgretim kayna@i olarak farkli yollara bagvurduklart
goriilmiistiir. Can Ogretmen, uzaktan egitim siirecinin baslarinda ders disinda dgretim
kaynagi olarak YouTube kanalina video yiikledigini belirtmis ve video igeriklerini
“Milli Egitim gecen y1l 6rnek sorular yaymlamisti sinava yonelik. Bunlarin ¢oziimlerine

devam ettim. Fasikiil yayinlamigti, onlarin ¢oziimlerine devam ettim.” sozleriyle
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aciklamigtir. Uzaktan egitim oncesinde etkinlik odakli ¢alismalarin paylasildigi bir

Instagram sayfasi agmis oldugunu ve sayfanin igerigini soyle anlatmistir:

“Ayni sekilde bir Instagram sayfamiz var gergi bu sene aktif olarak igerik {iretimi
gergeklestiremedik ama Oncesinde 2 yil kadar dijital igerik iirettik sitirekli. Boyama
etkinlikleri, tam sayilar ve dogal sayilarla ilgili bulmacalar ya da 6. simf etkinlikleri.
Genelde 5., 6. ve 7. smuflarla ilgili etkinlikli oyun tasarlayip bunu diger 6gretmen

arkadaglarla paylasiyorduk.”
Bunlar disinda Can Ogretmen uzaktan egitimde derste yarrm kalan ders

kitabindaki alistirmalar1 ya da ¢alisma sayfalarin1 6dev olarak verdigini, EBA {izerinden
hazir ¢alismalart gonderip Ogrencilerle ders icerikli dosya paylasimi yaptigini
soylemistir. EBA {izerinden herhangi bir sohbet ortami ya da tartisma platformu
olusturmadigini ifade etmis ve “Onun disinda EBA iizerinden bir sohbet ortami
hazirlamadim, tartisma da baslatmadim. ... Hani sirf orada yapmak i¢in de yapmaya
gerek yoktu diye diisiindiim. Vakit kaybiydi biraz.” seklinde agiklama yapmuistir.
EBA’ya girenler igin ¢alismalar génderdigini, EBA’nin 6gretim kaynagi olarak yeterli
oldugunu ayrica belirtmistir. Nil Ogretmen de benzer sekilde EBA iizerinden hazir
icerikleri paylastigini “8. smiflara Milli Egitim’in yayinlamis oldugu 6rnek sorulari
gonderiyordum. EBA’dan hazir c¢alismalart gonderiyordum. EBA’ya girenler
yapabiliyordu.” sozleriyle ifade etmistir. Uzaktan egitim siirecinde ders disinda 6gretim
kaynagi olarak ders kitabi tizerinden sik olmamakla birlikte 6devler verdigini belirten
Nil Ogretmen, 6dev kontrolii yapmadigmi ancak verdigi odevlerde coziilemeyen
sorulara odaklanarak derslerini sekillendirdigini dile getirmistir. Bunun yani sira Nil
Ogretmen uzaktan egitimin oncesinde odevler haricinde ders disi 6gretime hizmet
edecek etkinlikler tirettigini ve bunlar1 bir Instagram sayfasi araciligi ile paylastigini da

su sozlerle belirtmistir:
“Uzun siire igerik trettim ancak yakin zamanlarda icerik iiretemedim yani uzaktan egitim
sliresince igerik tiretmedim. 2 yil oldu o sayfayr (Instagram sayfasini) agali. Instagram
sayfasinda soru ¢oziimii degil daha ¢ok 5,6 ve 7. siniflara yonelik uygulamalar yani biraz
daha 6grenciye eglenceli gelebilecek aktiviteler vardi diyelim. Etkinlik, ¢calisma sayfalar

hazirhyordum.”

3.1.4. Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6grenci boyutu hakkindaki goriislerine
iliskin bulgular
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde dgrenci boyutu hakkindaki gériislerine

iliskin  bulgular Sekil 3.6’da verildigi gibi; &grencilerin  akademik basari
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degerlendirmeleri ve 6grencilerin siiregteki rolii olmak iizere iki kategoriye ayrilmis ve

bu dogrultuda incelenmistir.

Uzaktan Egitimde Ogrenci Boyutu

Ogrencilerin akademik basar1 degerlendirmesi Ogrencilerin siiregteki rolii

Sekil 3.6. Ogretmenlerin uzaktan egitimde ggrenci boyutu hakkindaki goriislerine iliskin bulgular:
semasi

Yapilan goriismelerde ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin
akademik basar1 degerlendirmesi tizerine farkli noktalara degindikleri goriilmiistiir. Can
Ogretmen 6grenme konusunda istekli olan &grencilere iliskin “Almak isteyen en
azindan ¢ok rahat verim aldi. Ciinkii yapmis oldugum smavlarla da geri doniisleri
sagladik oradan.” seklinde bir degerlendirme yapmistir. Uzaktan egitim esnasinda yiiz
yiize smavlar yapildiginda sinav sonuclarinin yiiz yiize egitimdeki sinav sonuclariyla
benzerlik gosterdigini ifade etmistir. Uzaktan egitimde derste aktif olan 6grencilerin de
sinavda basar1 gosterdiklerini sdylemistir. Can Ogretmen ders ici etkinlik notlarini yiiz
yiize egitimdeki kriterlere gore veremedigini, uzaktan egitime imkansizliklar sebebiyle
katilamamis 6grenci ile uzaktan egitime Katilmig ancak derste etkin olmamis dgrenciyi
degerlendirmenin dogru olmadigina karar verip tiim ders igi etkinlik notlarmi 100 puan
olarak girdigini sdylemis ve sozlerine “Sonugta oradaki 100 onlarin higbir isine
yaramayacak. Ciinkii almak isteyen 6grenci alacagini aldi. Almayanlar da 2. dénem illa
ki sikitisim  yagayacaktir.” diye devam etmistir. Odevlendirme konusunda ise
ogrencilerin EBA’daki ddevleri yapmadiklarini gordiigiinii ve ders kitabindan verdigi
odevleri de derste ¢6ziim yaparken Kimin yapip kimin yapmadigini fark ettigini
sOylemistir. Ancak zamanin kisitli olmasini 6ne siirerek yiiz yiize egitimde oldugu gibi
odev kontorlii yapmadigini sdzlerine eklemistir. Bunun yani sira Can Ogretmen,
EBA’da olusan puan sisteminin agiklari oldugunu ve bazi &grencilerin bu puani
arttirmaya g¢alismanin ¢esitli yollarin1 buldugunu ifade etmistir. EBA’da olusan puan
sistemini “Arag olmaktan amaca ge¢mis aslinda puan almak. Diger 6grencilerin sevkini
kirabilir. Ciinkii ger¢ekten ¢alisip “Ya ben nasil 3. oldum, nasil 5. oldum? Bu adam hig

calismiyor. 1. olmus.” diyen de olmustur 6grencilerin.” seklinde yaptigi agiklama ile
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ogrencileri olumsuz etkileyebilecegi konusunda elestirmistir. Can Ogretmen, uzaktan
egitimde degerlendirme yapmanin zor oldugunu, Yyapilsa da adil ve dogru bir

degerlendirme olmayacag1 kanaatindedir:
“Uzaktan egitimde degerlendirme yapilabilir ancak ¢ok saglikli olur mu? Olmaz. iste ne
bileyim... Bir 6grenci bilyiiklerinden veya abisi-ablasindan da yardim alabilir. Tabi ¢ok
adil bir degerlendirme yapmak miimkiin olmaz. Okuldaki de ¢ok %100 adil bir
degerlendirme olmuyor belki ama uzaktan egitime gore ¢cok daha gergekei.”

Nil Ogretmenin uzaktan egitimde Ogrencilerin  akademik basarisini
degerlendirmek i¢in uygun verilerin olmadigin1 “Degerlendirme agisindan da yiiz yiize
egitim daha uygun. Tim oOgrenciler derse katilmadigi igin sorunlar olabiliyor.”
sozleriyle ifade etmistir. Odevlendirme konusunda Can Ogretmen ile benzer gériislere
sahip olduklar1 fark edilen Nil Ogretmen, uzaktan egitimde ogrencilerin 6dev
yapmadiklarin1 ve 6zellikle lise sinavina hazirlanan 6grencilerin 6devleri zaman kaybi
olarak gordiiklerini belirtmistir. Ayrica bazi 6grencilerin 6gretim siirecindeki akademik
basarisint EBA iizerine temellendirdigini ve EBA’da aldigi puan dahilinde kendilerini
basarili saydiklarina iligkin “EBA’ya da sirf puan kazanmak amaciyla giren 6grenciler
oldugu i¢in gok verimli oldugunu diisiinmiiyorum o égrenciler igin. Ogretmenler igin de
ogrenciler igin de bir faydasi yok puanin bence.” seklinde bir agiklamasi olmustur.

Ogretmenlere goriismeler esnasinda uzaktan egitimdeki ogretim = siirecinde
ogrencinin roliine iliskin c¢esitli sorular yonetilmis ve oOgretmenlerden, o6grenci
davraniglarinin yiiz yiize egitime gore farklilik gosterdigine iliskin yanitlar alinmistir.
Can Ogretmen, uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimina iliskin “Dénem basinda
24-25 kisi varken dénem sonuna dogru 16-18’e kadar diistii. Slerde katilim ilk basta 16-
15 civarindaydi son 1,5-2 ay 11-12’lere kadar distii. 8ler zaten okul agik oldugunda da
umursamazdi. Ortalama 5 kisi 4 kisi ile gecti.” diyerek 6grencilerin derse katiliminin
zamanla diistiigiinii ifade etmistir. Can Ogretmen uzaktan egitim siirecinde bazi
ogrencilerin daha ice kapanmaya basladigini, derslerde oOgrencilerin seslerini
duymadigini, bazi 6grencilerin ise goriinmedigi igin rahatlikla konustugunu belirtmistir.
Uzaktan egitimdeki oOgretim siirecinde ogrencinin genel tavrina iliskin soyle bir
aciklama yapmustir:

“Genelde c¢ok fazla dersle ilgisi olmayan 6grenci hani derste zorla tuttugun 6grenci zaten
online egitimde iyice koptu bana kalirsa. Genelde orta seviyedeki dgrenciler baslarda derse

katilip devaminda hi¢ katilmamaya basladi. Maddi sebeplerden olan da var, ailesinde birkag

ogrenci oldugu i¢in cihazi paylasma durumlari veya internet problemi girememe gibi
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sikintilar oldu. Ama genel itibariyle orta seviyedeki ogrencilerin bir kisminin diisiis
yasadigini soyleyebilirim.”
Ogrencilerin kameralar1 agik oldugu zamanlarda dgrencileri izleme firsat1 bulan
Can Ogretmen, uzaktan egitimle dgrencilerin fiziksel anlamda hareketsiz kaldigmi bu
durumun da o&grencilerin bilgisayar basindaki davranislarina yansidigina dikkat
cekmistir. Nil Ogretmenin de konuya iliskin diisiinceleri Can Ogretmenin diisiinceleri
ile tutarlilik gosterdigi fark edilmistir. Nil Ogretmen uzaktan egitimde dgrencilerin
stirece dahil olmakta zorlandiklarini ve sinifta bulunan 6grenci sayisina iligkin “Genelde
10-15 6grenci oluyor. Ama bazen 8’lerde 4-5 6grencinin katildigir da oluyor. 5’lerde
ortalama 10-12 o&grenci oluyor.” sozleri ile mevcudun az olduguna deginmistir.
Ozellikle uzaktan egitimde 8. siniflarin derse girmediklerini, yalmizca rehber
ogretmenligini yaptigi sinifin katiliminin diger siniflardan fazla oldugunu ifade etmistir.
Ayrica Nil Ogretmen, yiiz yiize egitimde aktif olan ogrencilerin uzaktan 6gretim
stirecinde daha aktif oldugunu, kendini gosterme ¢abasinin da arttig1 seklinde agiklama
yapmistir:
“Aktif olan olabildigince aktif oldu. Iste ekram cizip bir seyler gosterebiliyor. Ama smifta
ne oluyor? Her istedigi zaman tahtaya kalkip yazi yazammyor. Ama burada bir anda

herhangi bir yere ¢izim yapabiliyor. Siz okumay1 atladimz diyelim atladiginiz yerin altimi

cizebiliyor. O sekilde yapan 6grenciler de oluyordu.”

Benzer sekilde yiiz yiize egitimde derse katilmaktan kaginan &grencilerin uzaktan

ogretim siirecinde ¢ok daha sessiz kaldiklarin1 da agiklamasina eklemistir.

3.1.5. Ogretmenlerin uzaktan egitimde ders tasarim ve uygulamalari hakkindaki
goriislerine iliskin bulgular
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders tasarim ve uygulamalar1 hakkindaki
goriislerine iligskin bulgular Sekil 3.7°de verildigi gibi; ders tasarimi, ders uygulamasi,
ders tasarimi ve uygulamasinda yasanan sorunlar olmak iizere ti¢ kategoriye ayrilmis ve

bu dogrultuda incelenmistir.

Uzaktan egitimde ders tasarim ve uygulamalan

Ders tasarimi ve uygulamasinda

Ders tasarim Ders uygulamasti
yasanan sorunlar

Sekil 3.7. Ogretmenlerin uzaktan egitimde dgrenci boyutu hakkindaki gériislerine iliskin bulgularin
semas:
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde her iki o&gretmenin de ders tasarimu
konusunda benzer durumlar yasadiklar1 belirlenmistir. Can Ogretmen uzaktan egitim
siirecinde derslerinde miifredata uygun hazir yillik ders planlarina gore ilerledigini ifade
etmistir. Bu konuya iliskin soyle bir agiklama yapmustir:

“Miifredata uygun sekilde ilerliyorum. Yazili bir ders planim yok ancak bir defterim var
notlar tuttugum. Hangi simif ile nerede kaldik, en son ne isledik ne ddev verdim. Bunlar
yazdigim... O da bir sekilde bir sonraki derse adapte olmami saglayabiliyor. Takip ettigim

aym sekilde word dosyam oluyor, hazir yillik ders planlarimin oldugu. Bir de onu takip
ediyorum.”

Derslerine iliskin yazili bir plan1 olmayan Can Ogretmen, derslere aklindaki ders
tasarimi ile girdigini ve genelde de tasarladigi sekilde isledigini aksi durumlarin sik
yasanmadigmi belirtmistir. Nil Ogretmen de benzer sekilde uzaktan egitim siirecinde
derslerini miifredata gore planladig1 ancak bu planlamalarin ayrintili olmadigina dikkat
cekmistir. Ayrica derslerine haftalik olarak hazirlik yapmasina karsin 6grencilerin ders
ici katilmlar1 ile iliskili olarak derslerini diizenlendigini ve zaman y&netimini bu
dogrultuda yaptigint belirtmistir. Ders i¢i katilimin yogun oldugu zamanlarda
miifredatin gerisinde, katilimin seyrek oldugu zamanlarda ise “Ama bazi smiflarda
ogrenci hi¢ tepki vermeyince planladigimdan daha fazla sey isliyorum. Onlar ‘Evet,
hayir, anladik anlamadik.” bir sey demiyorlar. Oyle olunca sen kendi kendine anlatip
geciyor gibi oluyorsun.” sozleriyle miifredatin ilerisinde oldugunu dile getirmistir.
Uzaktan egitim siirecinin ilk zamanlarina gore ders siiresini daha iyi yonetebildigini de
sozlerine eklemistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenlere ders uygulamalarini nasil yaptiklarina iliskin
sorular yéneltilmistir. Can Ogretmen uzaktan egitimde yaptig1 ders uygulamasinda ders
kitaplar1 tizerinden ¢6ziimlii ornekler araciligiyla derse giris yaptigni, ders Kitabi
tizerinde verilen etkinliklerle 6grencilerin konu fizerine diisiinmelerini sagladigini
belirtmistir. Dersin devaminda alistirma ¢o6zdiiklerini, ¢ozecekleri soru igin zaman
tanidigini ardindan 6grencilerin drnekleri yanitlamasina firsat verdigini dile getirmistir.
Can Ogretmen, ders kitabindaki alistirmalarin bitmesi durumunda EBA ya da akilli
tahta uygulamasi tizerinden konu ile ilgili soru ¢ozmeye devam ettiklerini ifade etmistir.
Can Ogretmen, uzaktan egitimde yaptig1 ders uygulamalar igin verilen siirenin kisith
oldugunu ve “Ama yine de yiliz ylize egitime gore daha 6zet ve Onemli bilgiler
paylasildi denilebilir zaman kisitlamasindan dolay1.” seklindeki agiklamasi ile bu

durumun sonuglarindan bahsettigi fark edilmistir. Yine ders siiresinden dolayr WEB.2
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araglart kullanmanin miimkiin olmadigini sdyleyen Can Ogretmen, bu araglarm
kullaniminin da zaman aldigini ifade etmistir. Benzer sekilde derse verilen siirenin bir
sonucu olarak derslerde etkinlik kullaniminin olduk¢a sinirli oldugunu su sézleriyle
belirtmistir:
“Etkinlik yapma imkanimiz EBA’dakilerle oldu. Oyunlar vardi. Onlar1 oynadik birlikte.
Kesirlerle ilgili oyunlar vardi. Son zamanlarda onlar1 oynadik. Daha 6nce yine kesirlerde

siralama ile ilgili bir oyun vardi, hazirlanms bir etkinlik vardi etkilesimli bir sekilde. Cok

da fazla etkinlik yapma sansimiz olmuyor. Ders kisith oldugu igin yarim saat.”

Ayrica Can Ogretmen uzaktan egitimde yapti1 ders uygulamasii Zoom iizerinden
yaptigini, Zoom’un Yyetersiz kaldigi durumlarda Paint gibi baz1 uygulamalarla
destekledigini belirtmistir. Bu konuya iliskin derslerini Zoom {izerinden yiiriiten Nil
Ogretmen Can Ogretmenin aksine “Sadece Zoom kullaniyorum. Alistik, 6grenciler de
alist1 diye. Zorlugu da yok. Gayet yeterli, diger programlara bakmadim agikg¢asi onlarin
fark: var mi diye.” sdzleri ile Zoom’un yeterli oldugunu ifade etmistir. Nil Ogretmen
yiiz yiize egitim ile uzaktan egitimi karsilastirarak yaptigi ders uygulamalarina iligkin
genel olarak benzerlik gosterdigini ancak Ogretim etkinlikleri anlamimnda yetersiz

kaldigin1 su sozleriyle belirtmistir:
“Yani tarz olarak pek bir sey degismedi ama siifta yapsaydik daha ¢ok etkinliktir, oyundur
yapardim. Simdi de dgrenciye Kontrolii verme gibi bir segenek var zoomda. Bunu da daha
sonradan &grendik. EBA’dan bir etkinlik actigimizda nasil 6grenci tahtaya kalkiyorsa
smifta yapiyorsa ayni sekilde kendisi etkinligi yapti. Sinifta olsam yiiz yiize egitimde yine o
etkinligi acardim veya test ¢ozdiik diyelim yine 0 testi fotokopi olarak dagitirdim yine

¢ozerdim.”

Bunun yani sira Nil Ogretmenin, uzaktan egitim siirecinde 8. siniflarla yapilan yeni
nesil soru ¢oziimlerinin yiiz yiize egitime kiyasla daha verimli gegtigine iliskin ifadeleri
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda uzaktan egitimin getirdigi O6gretim siirecinin
avantajlart ve dezavantajlart oldugunu dile getirmistir. Ayrica ders uygulamalarina
iliskin Nil Ogretmen, uzaktan dgretim siirecinde miifredat1 yetistirme kaygis1 nedeniyle
ogrenci merkezli anlatim yapamadigini “Yani aslinda &grenciyi merkeze almaya
calisiyoruz tabi illa ki ama bir yerden sonra kesinlikle diiz anlatima doniiyor agik¢asi”
sozleri ile agiklamistir. Buna ek olarak ders uygulamalarinda 6gretmen-6grenci
etkilesiminin diisiik oldugu zamanlarda yapilan 6gretimin miifredat yetistirmekten oteye
gecemedigini belirtmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda &gretmenlerin ders tasarim ve

uygulamalar1 konusunda ¢esitli sorunlar yasadiklari goriilmiistiir. Bu baglamda Can
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Ogretmen uzaktan egitimde zoom iizerinden matematik anlatmanimn gerekli cihazlar
olmadig siirece zor oldugunu, sayilari yazip islemleri yapabilmek igin grafik tabletin

gerekli oldugunu soylemistir:
“Gerekli teghizat olmadigi i¢in gegen yil dersler zor gegti. Bu sene ¢izim tableti ile beraber
¢ok daha kolay oldu. Cizim tablet olmadan ders yapilabilir ancak verim %20-%25 bile ¢ok
zor. Iki teghizat birden kullanilmasi gerekiyor. Ya telefonla kamerayr kullanip kitaptan,
¢oziimleri de zoom {izerinden baglanti kurarak yapilmasi gerekiyor. Ya da mutlaka bir

grafik tablet kullanilmasi gerekiyor.”

Uzaktan egitimdeki ders uygulamalarmin grafik tablet kullanmadan yapilmasi
durumunda ders veriminin diisiik oldugunu ifade eden Can Ogretmen, ders
uygulamalarinda yiiz yiize egitimde kullanilan etkinliklerin kullanilmasinin olanak
dahilinde olmadigini ifade etmistir. Bu konuya iliskin yiiz yiize egitimin etkinlik
kullanim1 anlaminda avantajli oldugunu ve uzaktan egitim siirecinde sadece EBA
tizerindeki etkinliklerden yararlanilabilecegini sozlerine eklemistir. Bunun diginda Can
Ogretmen uzaktan egitimdeki 6gretim siirecinde 5. ve 8. smiflarda derslerin yeteri
verime ulagsmadigini soyledi. Ancak bunlarin nedeninin 5. smiflarda simif kiiltiiri
eksikligini, 8. smiflarda ise derse sayica katilimin az olmasi oldugunu belirtti. Buna ek
olarak ogrencilerin derste aktif olmamalariin da dersin verimini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Ancak yaptigi bir baska acgiklamada derslerde tasarladigi yere
gelemeyecegini diisiindiigiinde “Zaten eger hedefledigim yere gelemedigimi hissedecek
olursam ogrencilerin gereksiz konusmalarini engellemek icin yer yer siz de dikkat
etmigsinizdir 6grencilerin mikrofonlarimi kapattim.” sozleri ile basvurdugu ¢oziimii
aciklamistir. Yine uzaktan egitimdeki ders uygulamalarinda 6grenci ile goz temasinin
Oonemine vurgu Yyaparak goz kontagi Kkurmak igin &grencilerin kamerasini agik
tutmalarin1 istedigini, 6grencilerin donem basinda bunu yaptiklarini ancak zamanla
kameralarin1 kapattiklarini belirtmistir. Bu konuya iliskin Nil Ogretmen de uzaktan
ogretim siirecindeki ders uygulamalarinda 6grencilerin kamerasinin kapali olmasinin
dersteki iletisimi olumsuz etkiledigini, 6grencilerin derse disipline olmus bir sekilde
katilmadiklarina iliskin siiphelerinin oldugunu belirtmistir. Uzaktan 6gretim stirecindeki
ders uygulamalarinin ilk zamanlarinda 6grencilerin derse girmeleri disinda ders igi
katilimlarmin diisiik olmasinin sonucu olarak “Bence derse katilanlarin yarisi, 8.
smiflarda neredeyse hepsi de diyebilirim ¢ok ilgiyle dinleyip katilmadiklari igin,
yoklama alimiyor diye katildiklari igin verimli gegmiyordu. Baya zor oluyordu o

yiizden.” sozleri ile dersin verimsiz ge¢mesine neden oldugunu ifade etmistir. Aslinda
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uzaktan 6gretim siirecinin 6grenciye derste etkin olabilmesi igin firsat tanidigini ancak
“Ogrencinin bir yandan daha aktif olacag: bir ortam oldu ama dedigim gibi mikrofon ve
kamera kontroliinii ne kadar biz yapmaya calissak da Ogrenci istemedikten sonra
zorunlu bir sekilde acamayacagimiz igin dgrenciler ¢ok daha pasif kaldi.” seklindeki
aciklamasi ile Kkontroliin 6grencide olmasinin olumsuz etkilerinin goriildiigiinden
bahsetmistir.

Nil Ogretmen, Yiiz yiize egitim ile uzaktan egitimi karsilastirdiginda yiiz yiize
egitimde 6grencinin derse katilimin1 saglamanin daha kolay oldugunu, devamsizligin da
bu anlamda etkin rol oynadigini belirtmistir. Fiziksel anlamda sinifta ders uygulamasi
yaptyor olmanin uzaktan egitime gore etkili oldugunu sdylemistir. Ayrica yiiz yiize
egitimdeki ders uygulamalarinda 6grencilerin aktif olabilecegi etkinlikler kullanirken,
uzaktan egitimde bunun miimkiin olmadigina dikkat ¢ekmistir. Bunlarin disinda Nil
Ogretmen, uzaktan ogretim siirecindeki ders uygulamalarmda teknik anlamda
zorluklarla karsilastigin1 “Ilk baslarda ¢ok zorlandim yazi1 yazmakta. Mouse kullanarak
yazi yazma problemi ¢ok biiyiiktii. O yiizden bu senenin basinda yazi tableti aldim.
Onunla da ilk birka¢ defa acemilik ¢ektim. Sonrasinda baya rahat oldu.” seklindeki
aciklamasi ile karsilastigi zorluklara ¢6ziim irettigini belirtmistir. Ayrica dgrencilerin
de kullanilan program ders esnasinda deneme-yanilma yoluyla 6grenmeye caligtiklarini
fark ettigini ve bunun da ders uygulamalarinda sorun olusturdugunu belirtmistir. Nil
Ogretmen bu konuya iliskin sdyle bir agiklama yapmustir:

“Baglarda ne oluyordu; kalemi fark ediyordu 6grenci ve karalamalar yapiyordu ekrana veya
mikrofonunu a¢ik unutuyordu 6grenci ve arkadan sesler geliyordu. Bu temel sorunlari

atlattiktan sonra biraz biraz bir seyler 6grenmeye basladilar. Ama baslarda baya eksigimiz

oldu.”

3.2. Ogretmenlerin Ogretim Siireclerine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda uzaktan egitimde dgretmenlerin 6gretim siireglerine iliskin
bulgular katilimei 6gretmenlerin ders videolarmin analizleri yapilarak Sekil 3.8’de
verildigi gibi dort temada incelenmistir. Bu temalar; derse giris, igerigi sunma, yonetim,
6lgme ve degerlendirmedir. Derse giris temasi; dikkat ¢cekme ve giidiileme, kazanimdan
haberdar etme ve 6n bilgi yoklama olmak iizere ii¢ kategoride incelenmistir. Igerigi
sunma temasi; Ogretim materyalleri, 6rneklendirme, iliski kurma ve beklenmeyen
olaylar olmak tizere dort kategoride incelenmistir. Yonetim temasi; sanal sinif ortaminin

yonetimi, derste icerik akisinin yonetimi ve beklenmeyen olaylar olmak iizere iig
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kategoride incelenmistir. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin 6gretim siireclerine iligkin
bulgular, o6gretmenlerin  ders uygulamalarindan alinan gorseller ve alintilarla

desteklenerek verilmistir.
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BULGULAR

UZAKTAN EGITIMDE OGRETMENLERIN OGRETIM SURECLERINE iLiSKIiN

Derse Giris

Icerigi Sunma

Dikkat ¢cekme ve giidiileme

Yonetim

Ol¢me ve Degerlendirme

Ogretim materyalleri

Kazanimdan haberdar etme

Orneklendirme

On organize ediciler

Mliski kurma

Beklenmeyen olaylar

Sanal sinif ortaminin yonetimi

Derste igerik akiginin yonetimi

Beklenmeyen olaylar

Sekil 3.8. Uzaktan egitimde dgretmenlerin ogretim siireglerine iliskin bulgularin semast
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3.2.1. Ogretmenlerin 6gretim siireclerinde ders girislerine iliskin bulgular

Uzaktan egitimde Ogretmenlerin Ggretim siireglerinde ders girislerine iliskin

bulgular Sekil 3.9°da verildigi gibi ii¢ alt temada incelenmistir. Bu alt temalar: dikkat

cekme Ve giidiileme, kazanimdan haberdar etme ve 6n bilgi yoklamadir. Ogretmenlerin

ders girislerine iligkin bulgular asagidaki boliimde ayrintili olarak sunulmustur.

Derse Giris

Dikkat ¢ekme ve giidiileme

Kazanimdan haberdar etme

On organize ediciler

Sekil 3.9. Ogretmenlerin ggretim siireglerinde ders girislerine iliskin bulgularmn semas:

Ogretmenlerin uzaktan egitimdeki dgretim siireglerinde ders girislerinde dikkat

¢ekme ve gilidiileme konusunda benzer ifadeler kullandiklari belirlenmistir. Ancak derse

baslama sekillerinin farklilik gosterdigi soylenebilir. Can Ogretmen ders girislerinde

kullandig1 yazili kaynagi ekrana yansitarak bir onceki derste kaldiklari sayfa sayisini ya

da soru numarasini ogrencilere hatirlatarak derse baslamaktadir. Dersin kazanimi

hakkinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve 6grencileri motive edecek herhangi gorsel

ya da isitsel ara¢ kullanimina rastlanilmamistir. Ayrica Can Ogretmenin derse baslarken

ogrencilerde merak uyandiracak, 6grencilerin derste aktif olmalar1 konusunda onlar

giidiileyecek ve dersi 6grencilerin ilgi odagi yapacak ifadeler kullanmadigi goriilmiistiir.

Can Ogretmenin ders girisinde kullandig1 ifadelere iliskin bazi1 6rnekler asagida

sunulmustur:

Can Ogretmen: Kag kisi oldu arkadaslarimiz burada? 6 oldu. Baslayalim 0 zaman yavastan.

Digerleri de herhalde yavas yavas girerler. Son sorumuz kaldi burada (Ekranda bir 6nceki

derste ¢6ziimii yetismeyen soru vardir.).

Can Ogretmen: Bekleyelim katilimin birazcik daha artmasini. Siz o sirada (ekrana

yansitilan) problemi deneyebilirsiniz. Arkadaglarimiz katilana kadar bir sonraki problemi

¢ozebilirsiniz.

Can Ogretmen: 16 (ders kitabindaki problem numaras1) ile devam ediyoruz.

Can Ogretmen: Sayfa 121°de B sikkindan (ders kitabindaki alistirma boliimii) devam

ediyoruz.

Can Ogretmen: En son yarim kalan deneme sorularimiza devam ediyoruz.
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Can Ogretmen: Evet, 6rnek 8 ile devam ediyoruz. Sayfa 114’teyiz.

Can Ogretmen: Merhaba tekrardan. Ka¢ olmus katilan? 9 kisi olmus. O zaman
basglayabiliriz yavastan. Zaten normalde de 12 falan oluyordu. Onlar da dersin devaminda
gelirler herhalde.

Can Ogretmen: Kaldigimiz yerden devam ediyoruz arkadaslar.

Nil Ogretmen ise Can Ogretmenden farkli olarak ders girislerinde bazi zamanlar
video kullanim1 yaptig1 bazi zamanlar ise 6grencilere soru sorarak derslere basladigi
fark edilmistir. 5. siniflarda genelde dersin kazanimi ile ilgili EBA tizerinden video
acarak derse basladig1 goriilmiistiir. 8. siniflarda ise “Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler”
konusuna geldiginde video kullanarak derse baslamistir. Bu baglamda Nil Ogretmenin
ders girislerinde genellikle gorsel-isitsel araglara basvurdugu soylenebilir. Sadece bir
ders girisinde ise kazanima iliskin agtig1 videoda bir soru ifadesi ile baglamistir. Buna

iliskin bulgu Gorsel 3.1°de sunulmustur. Derse bu soru ile baslayan Nil Ogretmenin

ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyi basardig: fark edilmistir.

- C @ dersebagov.r/ders/proxy/VCollabPlayer.v0.0.763/index htm#/main/curriculumResource?resourcelD=527472e869209/8e4bdc 1e53425527a38esourceTypel.. %+ @ B # = @

2020-12-21 10:37:27

Gorsel 3.1. Nil Ogretmenin bir ders baslangicinda kullandig: soru ifadesi

8. siniflarla olan bir dersinde EBA iizerinden dersin kazanimu ile ilgili videoyu
acarken Ogrencileri “Gegen hafta carpma islemleri yani iki tane cebirsel ifadenin
carpiminin nasil modelle gosterebilecegimiz iizerinde ¢alismalar yapmistik. Simdi bu
modelle gostermek uzun oluyor fakat konuyu 6grenmek anlamak i¢in oldukga giizel bir

yol.” sdzleri ile motive etmeye calistig1 goriilmiistiir. Nil Ogretmen, cebirsel ifadelerde
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modellemenin zor olmasina karsin konuyu anlamlandirmak adina 6nemli oldugunu
ogrencileriyle paylasarak ogrencilerini bu konuda gilidilemeye c¢alismistir. Nil
Ogretmenin diger ders girislerinde Can Ogretmenin kullandig: ifadelerle benzer ifadeler
kullanmistir. Nil Ogretmenin ders girisinde kullandig: ifadelere iliskin bazi 6rnekler

asagida sunulmustur:

Nil Ogretmen: Dersimize baslayalim. Bugiin bir dersimiz var biliyorsunuz. Bu nedenle bu
dersimizde 6ncelikle diin son 2 sorumuz kalmisti. Bu 2 sorudan devam edelim.

Nil Ogretmen: Sayfa numaras: 115 ile basliyor ama biz 116’y1 yapalim.

Nil Ogretmen: Gegen ders dgrendiklerimizi hatirlatayim. Sonra varsa yapmak isteyen
(ekrandaki 6rnek sorular) yapar.

Nil Ogretmen: Simdi bir video ile dersimize baslayalim.

Nil Ogretmen: Sayfa 116°day1z.

Nil Ogretmen: Sayfa 127°deyiz. Sizinle bu sayfadaki alistirmalar hi¢ yapmamustik.

Nil Ogretmen: Peki o zaman baslayalim (deyip bir video agmistir.).

Ogretmenlerin  uzaktan egitimdeki Ogretim siireglerinde ders girislerinde
kazanimdan haberdar etmeye iliskin kullandiklar1 ifadeler belirlenmistir. Can
Ogretmenin ders videolar1 incelendiginde bir dersinde kazanimdan haberdar ettigine
iligkin bulguya rastlanilmistir. 5. siniflarda “Paydalar: esit veya birinin paydas: digerinin
paydasinin kati olan kesirlerle toplama ve c¢ikarma islemleri gerektiren problemleri
¢ozer ve kurar.” kazanimina gectigi derste Ogrencileri “O zaman bugiin problem
¢ozmeye baglayabiliriz. Sayfa 116’daki problemleri bitirmistik. Toplama-¢ikarma ile
alakali simdi problem incelemeye geciyoruz.” sozleri ile kazanimdan haberdar ettigi
goriilmistiir. Ancak diger ders videolarinda ders siiresince 6grencilerin ne 6grenecegine
iligkin kazanim hakkinda bilgilendirici bir ifade kullanilmadigi belirlenmistir. Nil
Ogretmenin Can Ogretmene gore kazamimdan haberdar edici ifadelere daha sik
basvurdugu saptanmustir. Ornegin; 8. simiflarda “Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkl
bigimlerde yazar.” kazanimina gececegi derste “Bu 2 soru bittiginde olasilik konusunu
bitirmis olucaz ve cebirsel ifadelere gecis yapicaz.” seklindeki sozleri ile 6grencileri ne
ogrenecekleri konusunda bilgilendirdigi fark edilmistir. 5. siniflarda “Paydalar esit
veya birinin paydas1 digerinin paydasinin kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma
islemini yapar ve anlamlandirir.” kazanimina ait dersinde “En son kesirlerle toplama-
cikarma islemlerine ge¢mistik hatirlarsaniz. Ders kitabimizda alistirmalar1 ¢oziiyorduk
yarim kalmist1.” diyerek en son bulunduklar1 kazanimi hatirlattigi goriilmistiir. 5.

simiflarda “Paydalar esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan kesirlerle
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toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.” kazanimina
gececegi derste “Ogretmen: Bugiinkii dersimizde artik kesirlerle islemler gerektiren
problemler ¢6ziicez. Aslinda bir 6nceki dersimizde persembe giinii birkag tane problem
¢ozmiistiik. Belki hatirlarsiniz. Artik biraz daha fazla problem c¢oziicez.” seklinde
kazanima iligskin agiklama yaptigi goriilmiistiir. 8. siniflarda “Cebirsel ifadelerin
carpimini yapar.” kazanimina ait dersinde ise “Simdi biz bu modellememizin (cebirsel
ifadelerde modelleme) daha kisa yolu nasil, onu 6grenicez birlikte. EBA’da bir tane
giizel bir ¢alisma var, onu birlikte inceleyelim.” diyerek 6grencileri kazanima iliskin
bilgilendirmistir. Nil Ogretmenin derse girislerde derste islenecek konuya ya da
kazanima iliskin ogrencileri bilgilendirdigi ifadeler bulunmaktadir ancak bir dersinde
dersin kazanimina iliskin hatali ifade kullandigi da goriilmistiir. 5. siniflarda “Bir
coklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadar1 verilen bir ¢goklugun tamamini
birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.” kazanimma ait dersinde Nil Ogretmen
“cokluk™ ifadesi yerine “daha biiyiik sayilar” gibi uygun olmayan, hatali bir ifade
kullandig: fark edilmistir:

Ogretmen: Simdi bugiinkii derste yine kesirler konusundayiz. Kesirlerde biz hep bir seklin
kesirle gosterimini inceliyorduk veya bu kesri karsilagtiriyorduk. Sayi dogrusunda
gosteriyorduk. Simdi burada artik daha biiyiik sayilarin kesir durumlarini inceleyecegiz. Ne

demek istedigimi simdi anlayacaksiniz.

Ogretmenlerin uzaktan 6gretim siireclerinde kullandiklar1 6n organize ediciler
incelenmistir. Can Ogretmenin ders videolar1 incelendiginde igerigi sunmadan 6nce
ogrencilerin yeni 6grenmelerine 6n hazirlik olmasi amagh kullanilan, eski bilgiler ile
yeni bilgiler arasinda bag kurmalarini saglayacak genelleme, 6zet, hatirlatma, sema,
kavram haritas: gibi sozel ve gorsel organize ediciler kullanmadig: goriilmistiir. Can
Ogretmenin yalmz bir dersinde onceki dersteki 6grenmeleri ile ilgili 6n bilgi yoklama
yaptigina iliskin ornek asagida sunulmustur. Can Ogretmen, 5. siniflarla olan bir
dersinde “Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati1 olan kesirlerle
toplama ve cikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.” kazanimina ait
Gorsel 3.2°de verilen alistirma ile derse baglamistir. S6z konusu dersinde paydalarindan
biri digerinin kat1 olan kesirlerle toplama-gikarma islemi yapilacagindan Can Ogretmen
ogrencilerin 6n bilgilerini yoklamak amacl paydalar esit olan Kesirlerle nasil toplama-
cikarma islemi yapildigin1 sormustur. Bunun iizerine 6grencisi ile arasinda soyle bir

diyalog olusmustur:
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Gorsel 3.2. Can Ogretmenin kullandig: 6n organize edici 6rnegi

Can Ogretmen: Peki toplamayr (paydalar1 aym kesirler) hatirhiyor muyuz? Nasil
yapiyorduk? Var mu hatirlayan? Evet Deniz!

Ogrenci: Ogretmenim toplama kesirlerde soyle yapiliyordu: alttaki sayilar yani su 8’ler (8
olan paydalar1 ¢izmekte) toplanmiyordu, 6 ve 1 toplaniyordu. Biz bunlar1 toplayacaksak
ustteki sayilar topluyorduk 6gretmenim sadece, alttaki sayilar kaliyordu.

Can Ogretmen: Aynen oyle. Kesirlerde toplama isleminde paydalarin ayni1 olmasi
gerekiyordu. Toplamada da ¢ikarmada da kuralimiz aynmiydi. Payday: bir kere sonuca

yazardim. Pay kisimlar1 toplayip pay kismina yaziyorum.

Nil Ogretmenin ders videolar: incelendiginde derse giriste onceki derslerde
Ogrenilenleri hatirlattigi, dersin kazanimina ait temel kavramlari agikladigi ve
ogrencilerin 6n bilgilerinden yararlanarak yeni O6grenmelerini iligkilendirme ve
karsilastirma yoluyla 6grenmelerine firsat tamdigi gozlemlenmistir. Ancak sozel 6n
organize edicilere iligkin hatali kullanimlar1 oldugu fark edilmis ve verilen 6rneklerde
belirtilmistir. Nil Ogretmenin, derslerinde kavram, dzet, hatirlatma gibi sézel ve dersin
kazanimi ile ilgili kisa video gibi gorsel 6n organize edicilere ders girislerinde yer
vermesine iliskin baz1 érnekler asagida sunulmustur. Nil Ogretmen, 8. siniflarda “Basit
cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bigimlerde yazar.” becerisini 6grencilere kazandirmay1
hedefledigi derslerinin birinde, 6nceki dersinde bahsettigi “terim, katsayi, sabit terim,
degisken” kavramlarmi hatirlatarak derse baslamistir. Ciinkii Gorsel 3.3°te verildigi

tizere bu kavramlarin anlamlandirilmasini ve 6grenilmesini amaclayan bir alistirma
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¢ozmeyi planlamistir. Nil Ogretmen, cebirsel ifadelerin terimlerini bulmay1, kelimeleri

hecelerine ayirmaya benzetmistir.
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Gorsel 3.3. Nil Ogretmenin kullandig: 6n organize edici 6rnegi (1)

Nil Ogretmen: Once bu ifadeleri hatirlatayim. Daha sonra yapmak isteyenler varsa sirasiyla
bu 4 tanesini yapariz. Simdi biz burada cebirsel ifadeleri terimlere ayirirken burada soyle
bir sey bir 6rnek vermistim: “Hecelere ayirmak gibi disiinebiliriz kelimeleri.” demigtim.
Cebirsel ifadeleri terimlerine ayirirken toplama ve ¢ikarma yani + , - isaretlerine gore

ayiriyoruz. Buraya baktigimizda en bastakilerde hep bir +, - olmuyor genelde.

Nil Ogretmenin cebirsel ifadeler konusuna ait temel kavramlar: ise uygun bir sira
ile a¢iklamadig1 goriilmiistiir. Gorsel 3.3‘te gortldiugi sira ile 6nce “terim” kavramini
ardindan “katsayr” ve “sabit terim” kavramlarini, en son da “degisken” kavramini
aciklamustir.

Nil Ogretmen: 3. seye gelelim yani sabit terim. Sabit terim dedigimiz sey ise yamnda
degisken bulunmayan terimlerdir. Yani yaninda herhangi bir harf olmayan terimdir. Bu da

+9’dur bu cebirsel ifademizde. ... Son olarak degiskenlerimizi sdyleyelim bu cebirsel
ifademizde. Degiskenlerimizi harflerle gosteriyoruz.

Nil Ogretmen, “degisken” kavramin harf olarak 6gretmektedir. Hatali tanimlama
yapan Nil Ogretmenin, “degisken” kavramini agiklamadan 6nce “terim” ve “sabit
terim” kavramlarini agiklamasi ve agiklamalarinda “degisken” kavramini kullanmasi da
dikkat ¢ekmistir. Nil Ogretmen, 8. smiflarda “Cebirsel ifadelerin carpimini yapar.”
becerisini  kazandirmay: hedefledigi bir dersinden sonra yaptigi derste yeni

ogrenmelerde eski Ogrenmeleri kullanmalarini saglamak amaciyla 6grencilerin bir
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onceki ders ogrendiklerini hatirlatmak adina EBA {izerinden bir video agarak derse

baslamistir. Nil Ogretmenin dersin basinda kullandigi videodan bir Gorsel 3.4‘te

verilmistir.

@ T.CMilli Egitim Bakanhd: PRl et EBA Egitim

< C @ dersebagov.tr/ders/proxy/V

Cebirsel ifadelerle Carpma islemi
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Gorsel 3.4. Nil Ogretmenin kullandigi 6n organize edici 6rnegi (2)

Nil Ogretmen: EBA’da bir tane giizel bir calisma var. Onu birlikte inceleyelim. Daha sonra
bunun hakkinda konusucaz. Hem bir hatirlamis olahm nasil ¢arpma yapiyorduk (videoyu
baglatir).

Nil Ogretmenin derslerine video ile baslamas: kullandig1 gorsel orgiitleyicilere
ornek olmaktadir. 5. simiflarla olan bir dersinde “Bir ¢oklugun istenen basit kesir
kadarmi hesaplar.” kazanimina iligkin Gorsel 3.5‘te verilen soru ile 6grencilerin
bilinenle bilinmeyen arasinda koprii kurmalarini saglamaya c¢alistigt goriilmiistiir.
Ogrencilerin Gérsel 3.5¢te verilen soru ile diisiinmeleri ve ardindan sorgulamalari igin

ortam saglamistir.
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Gorsel 3.5. Nil Ogretmenin kullandigi 6n organize edici 6rnegi (3)

Nil Ogretmen: ... bir tane biitiinii pargalara ayirip onu kesirle ifade ediyorduk. ... Burada
da bir tabak kurabiyem var. Bu kurabiyelerimin 2/3’{i kag kurabiyeye esit olur acaba? Bunu

buradaki pizza mantig: ile diisiinmemiz gerekiyor.

Bu dersinin devamindaki derslerin birinde “Bir ¢oklugun tamamini birim kesirlerden
yararlanarak hesaplar.” kazanimina iliskin beceriyi 6grencilerine kazandirmak adina
derse ¢oziimlii bir soru videosu ile baglamistir. Ardindan videoyu durdurup onceki ders
kazanimi olan “Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini1 hesaplar.” kazanimina iliskin
Gorsel 3.6°da verilen soruyu yazmis ve modelleyerek ¢ozmiistiir. Ardindan bir kez daha
bir ¢coklugun tamamini isteyen soruyu yani ¢dziimlii soruyu anlatmistir. Ogrencilerin
onceki  ogrenmelerini  animsamalarint  saglayarak Karsilastirmali  bir  sekilde
iliskilendirmelere yer vererek anlatim yapmistir. Nil Ogretmenin bu konudaki

aciklamalarindan bir kesit asagida 6rnek olarak sunulmustur.

59



€ C @ derseba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.766/indexhtmi#/main/curriculumRe e7resourcelD=6276bb07ad5870e4c005724911eb85eRresourceType % @5 & = 0 :

VITAMIN'  Filedeki bilyelerin = si & ise, Ahmet filede 15 tane file oldugunu nasil buldu?

=

Si
5
s

s L i
s s 5

200680

Filedeki bilyelerin % | =P 6 =2 =3 bilye olur.

x 15 e bi(ze,;« % Yoo kes bilqed?
10
(4|

T

00:44 1 01:27
2020~12-23 12:00:37

Gorsel 3.6. Nil Ogretmenin kullandigi 6n organize edici 6rnegi (4)

Nil Ogretmen: Gegen dersimizde biz bu islemin tam tersini yapmustik. Tam tersi
dedigimiz suydu: Eger bize tersten sorsayd: 15 tane bilyesi var deseydi, 15 tane bilyenin
5°te 2’si kag bilye yapar deseydi (6gretmen soruyu yazmaktadir) 0 zaman ne yapardik biz?
5°te 2’si kag bilye yapar diye sordugunda 5’te 2’yi biz modelle gésteriyorduk (modelleme
yapmaktadir). Daha sonra diyorduk ki 15 tane bilyeyi 5 esit parcaya ayirmam lazim. 5 esit
parcaya ayirdigimda her pargaya 3 tane bilye diisiiyor (modelin i¢inde taradigi kisimlara
3’er tane gember ¢izmektedir). Bunlarin 2 tanesini istedigi i¢in 2 tane 3 yani 6 bilye diye

cevap verirdik.

Nil Ogretmen, 5. smiflarla olan bir baska dersinde “Paydalar1 esit veya birinin
paydasi digerinin paydasiin kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve
anlamlandirir.” kazanimina ait Gorsel 3.7°de verilen alistirmalar: 6grencilerle ¢6zmeden

once 6n 6grenmelerini hatirlatmak istemis ve soyle bir agiklama yapmistir:
Nil Ogretmen: Simdi kii¢iik bir hatirlatma yapalim. Biz kesirlerle toplama veya ¢ikarma
islemi yaparken istedigimiz en 6nemli sey o topladigimiz veya ¢ikardigimiz kesirlerimizin
paydalarinin ayni olmasiydi. Eger kesirlerimizin paydas: ayni degilse ben toplama veya

cikarma yapamam. Paydalarimin ayni olmasi gerekiyor.
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Gorsel 3.7. Nil Ogretmenin kullandig: 6n organize edici 6rnegi (5)

Nil Ogretmenin, ayni dersin devamindaki derste bir 6grencinin kesirlerle islem yapmay1
unuttugunu belirtmesi tizerine kisa bir hatirlatma yapmistir. Bu sirada 6grenci ile Nil

Ogretmen arasinda sdyle bir diyalog gegmistir:

Ogrenci: Ogretmenim ben unuttugum igin ...

Nil Ogretmen: Arda “Unuttum.” mu dedin? Dogru mu anladim? Ardacim arkadaslarin
yaparken sOyle kiiciik bir hatirlatma yapalim o zaman. ... Ardacim biz kesirlerle
toplama ¢ikarma yapacaksak eger kesirlerimizin paydalarmin aym olmasi gerekiyor.

Eger paydalari ayn1 degilse toplama-¢ikarma yapamayiz.

3.2.2. Ogretmenlerin 6gretim siireclerinde icerigi sunmaya iliskin bulgular
Katilimc1 6gretmenlerin ders videolarinda igerigi sunmaya iliskin bulgular Sekil
3.10’da verildigi gibi 5 alt temada incelenmistir. Bu alt temalar: yontem ve teknikler,
ogretim materyalleri, orneklendirme, iliski kurma ve beklenmeyen olaylardir.
Orneklendirme kendi i¢inde drnek secimi, 6rnek siralamasi ve 6rnek ¢oziimii olarak
ayrilmigtir. Benzer sekilde iliski kurma; temsiller arasi iliski kurma, kavramlar ve
islemler arasi iliski kurma olarak ayrilmistir.  Katilimer &gretmenlerin 6gretim
stireglerinde igerigi sunmaya iliskin bulgular1 ders videolarindan alinan gorseller ve

diyaloglar ile desteklenerek sunulmustur.
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Icerigi Sunma

Ogretim materyalleri

Orneklendirme

Ornek secimi ve siralamasi ornek ¢oziimii
Iliski kurma
| |
Temsiller arast iliski kurma Kavramlar ve islemler arast iliski
kurma

Beklenmeyen olaylar

Sekil 3.10. Ogretmenlerin ogretim siireclerinde icerigi sunmaya iligkin bulgularin semasi

Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullandiklar1 6gretim materyalleri incelendiginde
benzer yazili materyallere basvurduklarina iliskin bulgulara rastlanilmistir. Can
Ogretmenin ders videolar: incelendiginde uzaktan egitimdeki 6gretim siirecinde ders
Kitabi, ¢alisma yapraklari gibi sadece yazili materyalleri kullandigi fark edilmistir.
Incelenen ders videolarinda sema, grafik, kavram haritasi, slayt, nesne gibi gorsel ve
video gibi gorsel-isitsel o6gretim materyalleri kullanmadigi goriilmiistiir. 5. siiflarla
olan derslerinde ders kitabi odakli ilerlemistir. Can Ogretmenin ders Kitabindaki
¢oziimlii 6rnekler dahil tiim 6rnekleri ¢6zdiigli ve tiim c¢alismalari eksiksiz doldurdugu
dikkat ¢ekmistir. Kazanim dahilinde ders kitabindaki 6rnekleri bitirdiginde akilli defter
uygulamas: iizerinden calisma yapraklarini kullanmistir. Can Ogretmenin 5.smiflarla

olan derslerinde kullandig1 materyallere iliskin gorseller asagida sunulmustur.
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Gorsel 3.8. Can Ogretmenin 5.simiflarda kullandigi 6gretim materyalleri: Ders kitab:
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)
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Gérsel 3.9. Can Ogretmenin 5.siniflarda kullandigi 6gretim materyalleri: Akilli defter uygulamasi

Can Ogretmenin, 8. simiflarla yaptig1 derslerin merkezinde “soru ¢ozme” oldugu
icin oncelikli olarak derslerinde akilli defter uygulamasi ve deneme sinav sorular
kullandig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira ders kitabini da kullanmay1 ihmal etmemistir.
Can Ogretmenin 8. smiflarla olan derslerinde kullandig1 6gretim materyallerine iliskin

gorseller asagida sunulmustur.
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3
Dosya Dizenle Gorunim P

£ Olugtur ~

MATEMATIK DENEME -3 8.SINIF

1.

Asagida Sekil 1'de Formula 1 istanbul Yang Pisti ve Tesisleri Projesi'nde yolun kargilikli kisimlannda
sadece ayni hizadaki 10 adet yemek alani ve otopark levhas gosterilmigtir.

Yemek alani
[ otopark

Baslangig

—_— =

Sekil 1 Sekil 2

Bu pistte Sekil 2'deki gibi her 180 metrede yemek alani, her 270 metrede otopark levhasi konulmustur.
Buna gore pistin uzunlugu kag metredir?

A) 4860 B) 5400 C) 5580 D) 5940

Gorsel 3.10. Can Ogretmenin 8.simiflarda kullandig: 6gretim materyalleri: Deneme sinav sorular:

AR
' I‘.
Pt ok ks v ke 50 oo Vot vt e et
- B » g2 o v by gt i
3 % =1
Qne :
(R
< =B >
- i) v
Ve vetn Syt et ot
Vo et ey oot o
—rort
"
(] 201 s
= Meni @ Zenginlegtme = kindekier [0 Beyaz Tahta < #o) VideoGozim B lgerik Havzu DersTekn & &
. __________________________________________________________________________________________________|

Gérsel 3.11. Can Ogretmenin 8.siniflarda kullandigi 6gretim materyalleri: Akilli defter uygulamast

Nil Ogretmenin ise ders videolar: incelendiginde Can Ogretmenden farkl: olarak
uzaktan egitimdeki 6gretim siirecinde EBA egitim portalin1 sik kullandigi goriilmiistiir.
Ozellikle derse girislerde EBA iizerinden dersin kazanimima uygun konu anlatimli ders
videolar1, ¢oziimlii soru videolar1 acarak derse basladigi tespit edilmistir. Bunun yani
sira ders Kitabi, akilli defter uygulamas: ve deneme sinav sorularini da igerigi sunarken
kullanmistir. Nil Ogretmenin, 5. smiflarda EBA ve ders kitab1 iizerinden derslerini
yiiriittiigii gdzlemlenmistir. Nil Ogretmenin 5. smiflarla olan derslerinde kullandig
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yazil ve gorsel-isitsel 6gretim materyallerine iliskin bazi 6rnekler asagidaki gorseller

ile sunulmustur.

Konu Anlatimi Aligtirma Tarama Testi Ogretmene Ozel *

Kesirleri Siralama

- .
B = -

L)
| o! - L}
Sirali Anlatm
e Paydalari Egit Kesirleri Paydalan Birbirinin Kat Paylari Ayni Olan Qzet - Kesirleri Siralama
bl =~ Siralama Olan Kesirleri Siralama Kesirleri Siralama
NS+ NS+ SR N o <+
= P = o - +*
’ % Konu Anlatimi Aligflyma Tarama Testi Ogretmene Ozel
Bir Coklugun

istenen Kesir
Kadarim
Hesaplama

Siralt Anlatim

Aligtirmalar - Bir
Goklugun Istenen Kesir
Kadarini Hesaplama

Y T <+
2020-12-21 10:47:14

Gorsel 3.12. Nil Ogretmenin 5. siniflarda kullandigi 6gretim materyalleri: EBA

&« (¢] @ ders.eba.gov.tr/ders,

0:17 /1 01:27

2.2020-12-23 11:57:15

Gérsel 3.13. Nil Ogretmenin 5. sinflarda kullandig: 6gretim materyalleri: Video
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Aligtirmalar - Bir Goklugun Istenen Kesir Kadanini Hesaplama

1. Zeynep, arkadasina gotirmek ick 15 taneminik kek aliyor.
Bu kekle! kolatall, kalani da gilekli olduguna gore, Zeynep kag tane gikolatali kek almigtir?
ikolatal kek sayisi:
¢ . (6] 4 S. > % < 6-.
L
- 5y2 =10

Bu soruya gore bir butiin olarak adlandirdigimiz cokluk 15 tane minik kektir. Buna gére bir bitunin %‘sml bulmak igin;

o lIk olarak 15 kekin % birim ke arsilik gelen miktar hesaplanir. Yani cokluk Gg esit parcaya bolindr.

15 minik kekin = 'A15+3 =5 olur.

(sessspessdbscsy

L

\_‘__/

3 3 3
5 tane kek 5 tane kek 5 tane kek

v

ALISTIRMAY! KAPAT

2020-12-21 10:51:30

Géorsel 3.14. Nil Ogretmenin 5. siniflarda  kullandigi 6gretim materyalleri: EBA ¢alisma yaprag

]

Dosya Dizenle Gérindm Imzalama Pencere Yardim

AnaSayfa  Araclar 8. Sinf Matematik .. 5. Sinf Matematik .. X ® A @

W ® B8 Q ®© mm | KM PMHOO w3 T B L&D G B 3
® 2
ALISTIRMALAR

0 ®
@ I1) Selami Bey cuma guini 2 km, cumartesi gini -? km BN
ve pazar gunl % km yarGmustar. =
Buna gore asagidaki sorular cevaplayiniz. B

a) Selami Bey cumartesi ve pazar gunleri toplam kac
kilometre yirimustar? 4.
4 b) Selami Bey cumartesi glinli, cuma giiniinden kac « B
kilometre daha fazla yarimustar? il

c) Selami Bey cuma ve pazar gunleri toplam kag kilo-
metre yuramustar?

2020-12-24 19:12:56

Gorsel 3.15. Nil Ogretmenin 5.siniflarda kullandigi 6gretim materyalleri: Ders kitabt

Nil Ogretmenin, 8.smiflarda éncelikli olarak akilli defter uygulamas: ve ders
Kitabin1 kullandig1 goriilmiistiir. Ayrica derslerinde MEB’in yayinladigi 6rnek sorularin
bulundugu soru kitapgiklarindan da yararlanmustir. 8.smiflarda “Cebirsel Ifadeler ve
Ozdeslikler” konusuna iliskin derslerinde EBA iizerindeki konu anlatimli ders

videolarina ve ¢oziimlii soru videolarina yer verdigi fark edilmistir. Nil Ogretmenin
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8.smiflarla olan derslerinde kullandigi yazili ve gorsel-isitsel 6gretim materyallerine

iligskin baz1 6rnekler asagidaki gorseller ile sunulmustur.

a Art Lokantast’ndaki masalar ve miisterilerin du-

o rumu yukarida verilmistir. Her masada Deniz
a ,ED isimli bir miisteri vardur.

‘:' Garson lokanta éniindeki arabanin caminda sa-

E=m ) dece Deniz isminin yazdigint gérmiistiir.
Garson igeri girmis, “Deniz isimli misterimiz
kimdir?” diye seslendiginde hangi lard
kalkan kisinin Deniz isimli miigteri olma olastli-
gt ey olasuiklidir? (Deniz hem kadin hem erkek

ismi olabilir.)
A)1-4 B)2-3
C1-2-4 D)2-3-4
a8
YT e v y— < > PRSI 2020-12-23 13:15:24

i
Gorsel 3.16. Nil Ogretmenin 8.sumiflarda kullandigi 6gretim materyalleri: Akill: defter uygulamast

______________________________________________________________________________________________ |
® ousiy -

Dosya Dazenle Gériingm Imzalama Pencere Yardim

Ana Sayfa Araglar OLASILIKpdf X ® A .
w ® B8 Q ®©® 22| M DO wm- BT B L&D a B %
Q

Ankara'dan Trabzon'a ugakla gidip donecek olan Bulont'in istedidi tarihlordeki ugak soferlorine ait bilet fiyatlan agagida ve-
rilmigtir.
Gidig - Déniig

Ankara _——* Trabzon

12Subat | 15 Subat
Sali Cuma

1 Yoleu

Gidig

Saat Ucret
08.15 150 7L
11.50 160 TL
16.05 170TL
2250 150 7L

Bulent yukarida verilen fiyatlarla gidi ve donis ugak biletlerini aliyor.
Buna gore Biilent'in ugak biletlerini alirken odedigi toplam tutar igin kag farkl olasi durum vardir?
A4 B)6 Cc)8 D) 10

2020-12-23 13:23:00

Gorsel 3.17. Nil Ogretmenin 8.simiflarda kullandigi 6gretim materyalleri: Soru Kitapgiklar:
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Ogrencilerinizin Performans Dagilimi 8. Sinif / A Subesi®

22

@9 Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler

+
Konu Anlatimi Alislsrma Tarama Testi Ogretmene Ozel i

Cebirsel ifadeleri
Farkli Bigimlerde
Yazma ve Cebirsel
ifadelerle Carpma
islemi

Cebirsel ifadeleri Cebirsel ifadelerle Cebirsel ifadelerle Ozet - Cebirsel
Farkli Bicimlerde Carpma islemini Carpma islemi Ifadelerle Carpma
Yazma Modelleme Islemi
Sirah Anlaum SN+~ NM<+ 7 SN<+r <+~
Nl=
++
Konu Anlatimi Alistirma Tarama Testi Ogretmene Ozel

Ozdegslikler

Géorsel 3.18. Nil Ogretmenin 8.suniflarda kullandigi 6gretim materyalleri: EBA

2]

Dosya Dizenle Gérunam Imzalama Pencere Vardim

AnaSayfa  Araglar 8. Sinif Matematik .. X m @ A @
w ® 8 Q @ © /2 MM w- 5 T B L a® G B 3
1. Asagidaki cebirsel ifadelerin terim, katsayl, degisken ve sabit terimlerini belirleyiniz. i &

B
a)3a-14 b) y2 — 4y A3+ 7x+1 ¢)2c+3 -
ES
2. Asagidaki cebirsel ifadelerden esit olanlari eslestiriniz. B
. 4x- 3 (o) X2Y? A
» s « B
Il. -9a-3a (...)8a? -
. XeX-y-y (1) 12X
V. 5+ (-3%) (o) =152 o
V. a-8a (..) —27a° °

_____________________________________________________________________________________|
Gorsel 3.19. Nil Ogretmenin 8.siniflarda kullandigi 6gretim materyalleri: Ders kitabt

Katilime1 6gretmenlerin ders videolar: incelendiginde 6gretim siireglerinde igerigi
sunarken orneklendirmeye iliskin bulgular; 6rnek se¢imi ve siralamasi, 6rnek ¢ozimii
olmak iizere iki kod seklinde sunulmustur. Ogretmenlerin uzaktan egitimdeki 6gretim
siirecinde yaptiklar1 6rnek se¢imi ve siralamasi incelenmistir. Can Ogretmenin ders
videolar: incelendiginde 5. siniflarla ders Kitabi iizerinden ders isledigini ve ornek

secimlerinin oncelikle ders kitabindan oldugu goriilmiistiir. Kazanimlara iliskin yeterli
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ornek ¢oziilmedigi ve bir kazanima iliskin beceri kazanilmadan bir sonraki kazanima
iliskin 6rnek ¢oziimleri yapildig fark edilmistir. Ders kitabinda konu ile ilgili segilen
sorular bilgi ve kavrama diizeyindedir. Can Ogretmen ders Kitabindaki o6rnek
siralamasina bagli kalmistir. Ancak verilen 6rnek siralamalarinda da hatalar oldugu fark
edilmistir. Can Ogretmenin 5. smiflar igin sectigi drneklere ve 6rnek siralamalarma
iliskin bulgular asagidaki gorsellerle sunulmustur. Ornegin; énce Gorsel 3.20°de verilen
paydalar1 esit olan kesirlerde c¢ikarma islemi yapilmistir ve Can Ogretmen burada

paydalarin birbirinden ¢ikarilmayacagini belirtmistir.

Paydalan esit olan iki kesrin ¢ikarma isleminde birinci kesrin payindan
pay! cikarilip bulunan fark paya, ortak payda ise paydaya yazilir.

ORNEK-5 %&

® ¢ S
! = @ isleminin sonucunu bulalim. ——
11 11 1

o-5 = =
11 14 11 11

2D A8=5 _ I

Gorsel 3. 20. “Paydalari esit olan iki kesrin ¢ikarma iglemi yapar.” kazanimina iligkin érnek

Bu ornegin ardindan Gorsel 3.21 ve Gorsel 3.22°de verilen paydalari birbirinin
kat1 olan kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemler verilmistir.
Paydalar1 birbirinin kat1 olan kesirlerde toplama ve cikarma ile ilgili bilgi diizeyi bir
soru verilmeden Once problem ¢ozlimiine gecilmistir. Ayni derste arka arkaya ¢oziilmiis
ornek sorulara bakildiginda 6rnek secimlerinin ve siralamalarinin uygun olmadig:

soylenebilir.
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X
dosya Duzenle Gorunum Pencere  Yardim

2 otugtur + | & = | @
) (8 [1a] /306 | K] & | (=) ) [

ORNEK-6 3 =

Proje 6devi hazirlayan Oyki, ilk hafta projenin
%sini, ikinci hafta ise %‘Unu bitirmigtir. Oyka’ntin

odevinin kacgta kacgini bitirdigini bulalim.

%+% isleminin sonucunu bulmaliyiz. islemi

modelleyerek yapalim.

2 Losrini 2 isletelim: 2 = 2X2 _ _4_
5 kesrini 2 ile genigletelim: 5 5% D 10 olur.

Al At ffal]fal AL ab]fal L 1t S T
10(10[10[10 +110(10[10 =|10[10|10/10[10[10[10

Gorsel 3.21. “Birinin paydas: digerinin paydasinin kati olan kesirlerle toplama islemi gerektiren
problemleri ¢ozer.” kazanimina iliskin ornek

N

Dosya Duzenle Gorunum  Pencere  Yarchm
) ongtur + | & = | @
*) () [ 1] /o0 | [IR] &) | (=) o) [

ORNEK-7 %

Esin ve ailesi otomobilleriyle Ankara’dan Eskise-
hir'e ugrayarak Bursa'ya gitmiglerdir. Seyahat slresin-
ce babasinin hesabina goére Ankara'dan Eskisehir'e

kadar ara¢ deposundaki benzinin i’i Eskisehirden

Bursa'ya kadar ise kullaniimigtir. Buna goére Anka-

ra ile Eskisehir arasindaki yakit tuketimi, Eskisenhir ile
Bursa arasindaki yakit tuketiminden ara¢ deposunda-
ki benzinin kacta kagi kadar fazladir?

i
%— % isleminin sonucunu bulmaliyiz. 8
5, R ; 5 _, (IS i
8|yandak| gibi modelleyelim. 8 glg|8|8|s8

Gorsel 3.22. “Birinin paydas: digerinin paydasinin kati olan kesirlerle ¢ikarma islemi gerektiren
problemleri ¢ozer.” kazanumina iliskin érnek

Can Ogretmenin 8. smiflar igin sectigi 6rneklerin siralamasinin zorluk diizeyine
uygun sekilde olmadigi tespit edilmistir. Akilli defter uygulamasindaki ornek
secimlerine ve siralamasina bagli kalan Can Ogretmenin 8. simiflar icin sectigi drneklere
ve &rnek siralamalarina iliskin bulgular bazi gérsellerle sunulmustur. Ornegin; Gérsel
3.23’te verilen drnegin Gorsel 3.24°te verilen 6rnekten daha fazla 6grencileri zorladig

fark edilmistir.
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Gorsel 3.23. “Basit bir olayin olma olasiligini hesaplar.” kazanimina iligkin ornek (1)

6. Ozdes sari ve mavi toplarin bulundugu torbadan se- °
. cgilen topun sari gelme olasiligi l’tﬂr. :

’
LIRS
Torbada 24 tane sa varsa, tiim toplarin sayi- >

si1 kagtir?

-~ &
(A)36 B) 48 C) 52 D) 60 Q[ o
n GO
// +

oy =

<% ° 4

" +

O -

er [0 BeyazTahta < @ 00) Video Gozim B Iecik Havuz DersTekran & 2

Gorsel 3.24. “Basit bir olaymn olma olasiligini hesaplar.” kazanimina iliskin ornek (2)

Nil Ogretmenin dersleri igin sectigi videolarda dersin kazanimma uygun érnekler
oldugu goriilmiistiir. Konu anlatim videolarindaki 6rneklerin giinlik yasama uygun
oldugu, ogrencilerin yakin ¢evresinde karsilasabilecekleri ornekler oldugu fark

edilmistir. Ayrica konu anlatim yapacagi derslerinde oncelikle gorsel temsiller
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bulunduran &rneklere yer vermesi ile konuyu somutlastirmaya calistigi soylenebilir.
Ancak Nil Ogretmenin &zellikle 8. smiflar i¢in sectigi 6rneklerde dgrencilerin yanit
vermekte zorlandig1 sdylenebilir. Ornek siralamasimin ise basitten karmasiga olmadig
fark edilmistir. Nil Ogretmenin dersleri i¢in yaptig1 drnek secimlerine iliskin bulgular
gorseller ile sunulmustur. Nil Ogretmen 5. smiflarla “Bir ¢oklugun istenen basit kesir
kadarmni hesaplar.” kazanimina iliskin EBA tizerinden actig1 bir video ile Gorsel 3.25’te
verilen soru tizerinden konu anlatimi yapmistir. Segtigi konu anlatim videosundaki
ornekleri 6grencilerin giinlik yasamdan biliyor olmalari ve bunun iizerinden konuyu

kavramaya c¢alistiklar1 dikkat gekmistir. Ayrica 6gretmenin bilinen bir 6rnekle baslayip

bilmedikleri 6rnek soru tizerine diisiinmeye tesvik ettigi tespit edilmistir.

“ C @ ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.763/index.htmi#/main/curriculumResource?resourcelD=52747ee8692098edbdc1e53425527a3&resource Type w @ T 8 = ’ i

2020-12-21 10:43:02

Gorsel 3.25. “Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini hesaplar.” kazanimina iliskin 6rnek

Nil Ogretmen: ... bir tane biitiinii pargalara ayirip kesirle ifade ediyorduk. Pizzay: 3
pargaya ayirip 2’sini almigim. Aym pizza mantigiyla burada da bir tabak kurabiye var. Bir

tabak kurabiyemin 2/3’ii kag kurabiyeye esit olur acaba?

Nil Ogretmen 5. smiflarla “Paydalar1 esit veya birinin paydas:t digerinin
paydasimin Kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve anlamlandirir.”
kazanimina iliskin EBA tizerinden agtig1 bir video ile Gorsel 3.26°da ve Gorsel 3.27°de
verilen oOrnekler {izerinden konu anlatimi yapmistir. Konu anlatimi igin sectigi
orneklerin ders kazanimma uygun oldugu ve ogrencilerin 6n Ggrenmeleri ile

iliskilendirilerek anlatim yapildig: fark edilmistir.
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<« C @ ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.766/indexhtmi#/main/curriculumResource?resourcelD=84e919d 1b5ef2a011b650efe9259448b&resourceType # @ N = ’ :
= L 3

| ViTAM|N Paydalari Esit Olan Kesirlerle Toplama islemi

Ogretmenler Veliler
B [ [ [T ][ [

6 tane % olur.

3 g i YT
7o 7

Paydalari esit olan kesirler toplanirken payda ayni kaliv, paylar ise toplaniv.
2020-12-24 18:42:34

Gorsel 3.26. “Paydalar: esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan iki kesrin toplama ve
ctkarma iglemini yapar ve anlamlandwrir.” kazanimina iliskin érnek (1)

&« (¢ @ ders.eba.gov.tr/ders/f VCollabPlayer_ 56/inde a lumResource?resourcelD=84e9 1b5ef2a01fb650efe925944
2= =

VITAM|N Paydalari E: D e Pl na islemi

Yani velilere satilan biletler 6gretmenlere satilanlardan, toplam biletlerin
yedide ikisi kadar fazladir.

Z

9 4 2 2
07 T

Y

sl
7

Paydalari esit olan kesirlerde ¢ikarma islemi yaparken payda ayni kaliv,

01:42/01:42
2020-12-24 18:44:15

Gorsel 3.27. “Paydalar: esit veya birinin paydas: digerinin paydasmun kati olan iki kesrin toplama ve
¢tkarma islemini yapar ve anlamlandirir.” Kazanimina iligkin ornek (2)

Nil Ogretmen, kesirlerle ilgili konu anlatimin ardindan EBA iizerinden alistirma
acmustir. Gorsel 3.28’de verilen 6rnek soru ile derse devam etmis ve soruyu sayma
yoluyla ¢éziip ardindan islem yapmustir. Nil Ogretmen, Gorsel 3.29°daki érnek sorunun
¢oziimiinii yapmadan once islemlerde parantezin ne ifade ettigini anlatmistir. Konu
anlattminin ardindan verilen 6zellikle 2. sorunun 6grencileri zorladig goriilmdstiir. Nil
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Ogretmenin bilgi diizeyindeki orneklerden 6nce kavrama ve uygulama diizeyinde

orneklere yer vermesi dikkat ¢ekmistir.

Aligtirmalar - Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemi

Moyt — 10
fes| — 4
%Y%slo +o?(qn_9 {16230

Yukandaki sekilde farkli renklere karsilik gelen kesirleri belirleyip istenen toplama iglemini yapiniz.

oyt
10 30 X

Gorsel 3.28. “Paydalari esit veya birinin paydasi digerinin paydasmin katr olan iki kesrin toplama ve
ctkarma islemini yapar ve anlamlandirir.” kazanimina iliskin ornek (3)

Aligtirmalar - Kesirlerle Toplama ve Gikarma iglemi

-

ALISTIRMAY| KAPAT

2020-12-24 18:57:34

Gorsel 3.29. “Paydalari esit veya birinin paydasi digerinin paydasmnin kati olan iki kesrin toplama ve
ctkarma islemini yapar ve anlamlanduir.” kazanmmina iliskin ornek (4)

Nil Ogretmen 5. smiflarla olan bir dersinde “Bir ¢oklugun istenen basit kesir
kadarin1 ve basit kesir kadari verilen bir ¢oklugun tamamini birim kesirlerden
yararlanarak hesaplar.” kazanimina iliskin ders kitab1 {izerinden soru ¢Oziimii
yapmaktadir. Ancak “Alan Olgme” alt 6grenme alanma iligkin ifadelerin bulundugu

Gorsel 3.30°da verilen 4. soruda 6grenciler metrekare ifadesini sormustur. 2. dénem
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konusu oldugunu ifade eden Nil Ogretmen 6grencilerden verilen kesre ve sayiya
odaklanmalarin1 istemistir. Ogrencilerin heniiz 6grenmedigi bir konuya iliskin ifadelerin

bulundugu sorunun segilmesi uygun olmayan 6rnek se¢imi yapildigini gostermektedir.

[

I - =X3 o0
w ® 8 Q ® @ m/xm M OO O w5 P B2 LD G B 3
- 2 - > 15 - > T e
A 4 B
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Gorsel 3.30. “Bir ¢coklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadar: verilen bir coklugun
tamamni birim Kesirlerden yararlanarak hesaplar.” kazanimina iliskin 6rnek

Nil Ogretmen, 8. smiflarla “Basit bir olaymn olma olasihigini hesaplar.”
kazanimina iliskin akilli defter uygulamasi tizerinden verilen sira ile 6rnek ¢oziimii
yapmistir. Ancak ogrencilerin arka arkaya ¢ozdigii 6rnek sorulardan Gorsel 3.31°de
verilen soruda, Gorsel 3.32°de verilen soruya gore zorlandiklart goériilmiistiir. Gorsel
3.31’de verilen soruda 6grencilerin koklii sayilarla bolme islemi yapabilme ve olasiligi
hesaplayabilme becerisi ayn1 anda 6l¢iilmeye c¢alisilmisken, Gorsel 3.32°de verilen
soruda ondalik sayilarda dort islem kullanma ve olasilik hesaplayabilme becerisi ayni

anda olctilmeye caligilmistir.
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Gorsel 3.32. “Basit bir olayin olma olasiligin hesaplar.” kazanimina iliskin ornek (4)

Ogretmenlerin uzaktan egitimdeki dgretim siirecinde yaptiklar1 ornek ¢oziimleri
de incelenmistir. Bu baglamda Can Ogretmenin, ders videolarinda 6rnek ¢oziimleri
incelendiginde 6grencileri soruyu siklardan ¢ozmeye yonlendirdigine iliskin bulgulara
rastlanilmistir. Ogretmenin drnek ¢oziimlerinde kural odakli ¢oziimler yaptigs, islemsel
bilgileri 6n plana ¢ikardig1 ve 6grencileri ezbere tesvik ettigi gorilmistiir. Kavramlara
yonelik uygun matematiksel bir dil kullanamadigina iliskin orneklerle de

karsilasilmigtir. Soru ¢ozerken hatalar yapip diizelttigi de olmustur. Ancak bir soruyu
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tamamen hatali ¢ozdiigii de fark edilmistir. Can Ogretmenin drnek ¢oziimlerine iliskin
bulgular gorsellerle desteklenerek asagida sunulmustur. Can Ogretmenin 5. smiflarla
ders Kitabi {izerinden yaptig1 bir alistirma Gorsel 3.33¢te verilmistir. Ornek ¢dziimlerine
bakildiginda kural odakli ifadeler kullandigi, iliskilendirme ya da modelleme yapmadan

ornek ¢oziimleri gerceklestirdigi goriilmektedir.
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Gorsel 3.33. Can Ogretmenin kural odakli 6rnek ¢oziimiine iliskin 6rnek (1)

Can Ogretmenin, “Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadar1
verilen bir ¢goklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.” kazanimina ait
Gorsel 3.34 ve Gorsel 3.35°te verilen sorular1 “parg¢adan biitiine” ve “biitiinden parcaya”
seklinde ayirdigi goriilmektedir. Bu soru tiplerinde ¢oziime ulagsmak igin izlenmesi
gereken yollarr sirastyla belirtmistir. Can Ogretmenin islemsel bilgi odakli ¢oziim

yaptig1 ve kural odakli ilerledigi dikkat ¢ekmistir.
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Gorsel 3.34. Can Ogretmenin kural odakl: 6rnek ¢oziimiine iliskin ornek (2)

1. 320 TL paranin ‘si kag liradir?
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Gorsel 3.35. Can Ogretmenin kural odakli 6rnek ¢éziimiine iligkin ornek (3)

Can Ogretmen, “Cok biiyiik ve ¢ok kiigiik sayilarin bilimsel gésterimle ifade eder
ve karsilastirir.” kazanimma ait Gorsel 3.36‘da verilen 6rnek soruyu g¢ozmektedir.
Omek ¢oziimiinde “sag” yazip “g” harfinin iizerindeki sapkaya dikkat c¢ekerek
ogrencilerden bunu “-1” sayisinin eksisi ile iliskilendirmelerini istemektedir. Boylelikle
ogrencileri “virgiliin saga kaymas: tisten 1 eksiltmek” ifadesini ezberlemeye yonelttigi

soylenebilir. Gorsel 3.36°da verilen 6rnek soruyu kural odakli ¢6zdiigii gozlemlenmistir.
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Gorsel 3.36. Can Ogretmenin kural odakli 6rnek ¢éziimiine iliskin ornek (4)

Can Ogretmen: Virgili saga kaydirdigimizda gnin {izerindeki ¢izgiden -1 yapacak

oldugumuz aklimiza gelebilir. Yani iissti azaltiriz. Dolayisiyla virgiilii sola kaydirdik m1

ussi arttirnz.

Bir baska sorunun ¢dziimiinde Can Ogretmen “Paydadaki 2 bdlme isleminde

isaret degistirip yukartya iissiinii +2 olarak degistirip geger.” sozleri ile yine kural odakli

bir ifade kullanmigtir. Ornek soru ¢oziimlerinin birinde (—3)~2 ifadesinin negatif

oldugunu belirten &grencilere karsihk Can Ogretmen kural odakli bir agiklama

yapmuistir:

Can Ogretmen: Kuvvetin negatif olmasi bu sonucun sadece carpmaya gore ters

cevrilmesine sebep olur. Yani sonucu negatif yapmaz. Isaret belirlerken soyle yapiyorduk;

taban negatif, parantezi var ve ¢ift kuvveti var. Eksi ama o pay ile paydanin yer

degistirmesine sebep olacak. Negatifin ¢ift kuvveti yine ne oldu arti oldu burasi da.

Doniisecek tabi ama sonug olarak art.

Can Ogretmen, 8. siniflarda iislii ifadelerle ilgili “Uslii ifadelerle ilgili temel

kurallari anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.” kazanimimna ait ¢6zdiigi Gorsel

3.37°de verilen soruda yaptigi agiklamalarinin kural odakli oldugu fark edilmistir.

Ayrica bu agiklamasinda uygun matematik dili kullanamadigi belirlenmistir.
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Gorsel 3.37. Can Ogretmenin kural odakl: 6rnek ¢éziimii ve uygun olmayan matematik dili kullanimina
iliskin ornek

Ogretmen: Negatifin, parantez olmadig: icin ¢ift kuvvetinin énemi yok. Negatif ¢cikiyor.
2’nin Kkaresini aldigimda 4. Ancak eksi oldugu igin burada ters gevirirsem -1/4 olarak

buluyoruz.

Can Ogretmenin 8.smiflarla olan dersinde ¢ozdiigii bir denemede Gérsel 3.38¢de
verilen soruyu c¢ozerken islem hatasi yaptigi goriilmiistiir. Ayrica Can Ogretmenin,
sorunun yanitinin siklar tizerinden giderek bulunabilecegini belirten yoénlendirmeli
ifadeler kullandig1 ve soruyu siklarda verilen sayilara ulagsmaya c¢alisarak ¢ozdiigi fark

edilmistir.
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Gorsel 3.38. Can Ogretmenin ezbere yonelik yaptigi soru ¢oziimiine iliskin drnek
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Can Ogretmen: ... A sikkini elde ettik. B sikkini elde etmeye calisalim 36 olmasi igin nasil
cikartabilirsiniz? Arkadaglar 4 ¢arp1 32 , 128 yapiyor. O zaman 4 kok disina 2 diye ¢ikar.
32’yi kokiin i¢inde birakabilirim. ... 2 carp1 kag oldu kok 32. Toplayinca kag oldu
dikdortgenin ici 36.

Ogrenci: 34

Can Ogretmen: 36. Bu da dogru (B sikkini isaret eder). Bir dakika yanls yazdik surayu.
128. 34 oldu. 36 olmadi arkadaglar. 34 oldu toplamlari. Suray:1 diizeltelim. O zaman
simdilik B sikkini gegiyorum. Diger siklar1 bulmaya calisicaz.

Ornek ¢oziimlerinde islem odakli hareket eden Can Ogretmenin yami sira drnek
soru ¢oziimlerinde islem hatalar1 yaptigi goriilmiistiir. Bazen de soruyu anlamadan
kaynakli hatali ¢oziimler yaptig1 fark edilmistir. Hatali ¢oziim yaptigini fark ettigi bir
soruda “Bir dakika arkadaslar! Bir birim 0,3’¢ esit degil, 3’e bolmeyi unuttuk.” seklinde
diizeltme yapmistir. Can Ogretmen, Goérsel 3.39°da verilen sorunun yanitim1 yanls
buldugu fark edilmistir. Ciinkii Can Ogretmen verilen soruda ucaklarin olas1 ortak
kalkis saatini hesaplamistir. Ancak soruda olasi ortak varis saati sorulmustur. Can

Ogretmen dikkatsiz davranarak sorunun ¢dziimiinde hata yapmustir.

9. ligin Ankara'dan Istanbul'a, Z Istanbul'dan Ankara'ya ugak bileti alacaktr. Asagida ligin ve Zey:

nep'in “ugak bileti bul® uymlnnna Gikan ekranlar W\
it ker oy
onde  lallrs se VD

- —

©3.3°0

08 30
g
13.32
18-3°
13.3°

—

Ankdra'dan istanbul'a her 60 dakikada, istanbul’dan Ankara'ya her 50 dakikada bir ugak kalkmaktadir.

ligin ve Zeynep kalkig saatleri ayni olan ugak bileti aldikianna gdre vans saatleri asagidakilerden
olabilir? —

ngisi
—
8.30 B) 13.40 C)19.30 D) 20.40

Gorsel 3.39. Can Ogretmenin hatali soru ¢oziimiine iligkin 6rnek

Nil Ogretmenin, ders videolarinda 6rnek ¢oziimleri incelendiginde ise Can
Ogretmenle benzer sekilde kural odakli ¢dziimler yaptigi, islemsel bilgileri 6n plana
cikardigi ve ogrencileri ezbere tesvik ettigine iliskin bulgulara rastlaniimistir.
Kavramlara yonelik uygun matematiksel bir dil kullanamadigna iligskin 6rneklerle de

karsilagitlmistir.  Nil Ogretmenin 6rnek ¢oziimlerine iliskin bulgular gérsellerle
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desteklenerek asagida sunulmustur. Nil Ogretmen, S.smiflarla yaptizi bir ders
uygulamasinda Gorsel.3.40°ta verilen video gosteriminin ardindan “kisa yol” diyerek
ogrencilerin konuyu “kesrin paydasina boliip, pay ile carpmak” seklinde 6grenmelerine

sebebiyet verdigi goriilmiistiir.

Bir goklugdun istenen kesir kadavint bulmak igin;

* Cokluk kesrin pagdasina bslunerek birim kesre karglik gelen miktar hesaplavar

= Bu wailtar kesvin pagr ile garpifiv.

Gérsel 3.40. Nil Ogretmenin ezbere yénelik yaptig soru ¢oziimiine iliskin ornek

Nil Ogretmen: Kisa yoldan sunu da sdyleyebiliriz. Biz eger bir saymin mesela 9°un belirli
bir kesir kadarin1 hesaplamak istiyorsak kesrin paydasina boleriz (Bu esnada Gorsel 3.40ta
goriilen 9:3=3 islemini ekrana yazmaktadir.). Sonra kesrin payi ile bu ¢ikan sonucumuzu

carpariz (Bu esnada Gorsel 3.40°ta goriilen 3x2=6 islemini ekrana yazmaktadir.).

Nil Ogretmen, 8.siniflarla yaptig1 bir ders uygulamasinda ders Kitab: iizerinden
cebirsel ifadelerle ilgili soru ¢oziimii yapmaktadir. Cebirsel ifadelerin ¢arpiminin
modelleme ile gosterimini yaparken Gorsel 3.41°de “-1” diye bir kenar uzunlugunun
olmadigini ifade etse de 6rnek ¢oziimiindeki agiklamalarinda uygun matematiksel dil
kullanamadig: fark edilmistir. Nil Ogretmenin “kenar” yerine “kisim” ifadesi kullandig
gorilmiistiir. Ayrica kenar uzunlugu x-3 olan bir dikdortgeni renkli cebir karolar: ile
ifade etmek yerine uzunlugu “Xx + (-1) + (-1) + (-1)” olarak belirtmistir. Dolayisiyla -1
kenar uzunlugu kullandigi halde bdyle bir uzunlugun olmayacagmi sdylemesi bu

baglamda 6grenciler icin yeterli bir agiklama olmadig1 s6ylenebilir.
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1. Asagida verilen carpma islemlerini modelleyiniz. .
a@@ b) x+ 1)-(3x—-5) c) —x(5 + 2x)
2. Asagidaki carpma islemlerinin sonuclarini bulunuz.
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Gorsel 3.41. Nil Ogretmenin uygun matematiksel dil kullanamadig: soru ¢oziimiine érnek

Nil Ogretmen: O halde biz yle bir dikdértgen olusturmaliyiz ki bu dikdértgenimizin kenar
uzunluklarindan biri 2x, digeri x-3 olmali. Rastgele bir dikdortgen ¢iziyorum o zaman. ...
Simdi diyelim ki su st kisma 2x gelsin. Yandaki kisma ise x-3 gelsin. Yani bu sekilde
olacak sekilde ayarlamaya galigicam. ... Daha sonra sol tarafi X-3 seklinde yapmam lazim
yani 1 tane x kullanmam lazim. Kag tane 1 kullanmam lazim? 3 tane 1 kullanmam lazim. -3
olmasi igin bunlarin sayilarini -1 aliyorum. Normalde -1 uzunluk olmaz ama biz burada

model yaptigimiz igin onlarin degerinin -1 oldugunu diisiiniiyoruz.

Nil Ogretmenin agiklamasinda da goriildiigii gibi cebirsel ifadelerin ¢arpiminda
ozellikle i¢inde negatif isaret igeren 6rneklerde alan modeli tizerinden ¢eliskili ifadeler
kullanilmigtir. Bu durumun 6grencilerde kavram kargasasi yaratacagi soylenebilir.

Katilimc1 6gretmenlerin ders videolar: incelendiginde 6gretim siireglerinde igerigi
sunarken kullandiklar: iliski kurma 6rneklerine ait bulgular; temsiller arasi iliski kurma,
kavramlar ve islemler arasi iliski kurma olarak iizere iki kod seklinde incelenmistir.
Iliski kurma alt temasma iliskin bulgular katilimec1 gretmenlerin ders videolarindan
alman gorseller ve diyaloglar ile desteklenerek sunulmustur. Ogretmenlerin ders
videolar incelendiginde temsiller aras iliski kurmada Can Ogretmenin, igerigi sunarken
gorsel-sozel temsiller arasi iligki kurdugu goriilmistiir. Gorsel 3. 42°de verilen ornekte
gorselde verilen bir kare ve dairenin boyali kisimlarin1 mavi alan olarak belirtip olasilik

hesaplarken kullandig1 6rneklenmistir.
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Gorsel 3.42. Can Ogretmenin gorsel-sizel temsiller arast iliski kurmasina iliskin érnek

5.siniflarla olan bir dersinde ise Gorsel 3.43¢te verilen ders kitabindaki aligtirmay1
ogrencileri ile yapmaktadir. Alistirmada verilen iglemlere uygun problem kurulmasi
istenmektedir. Can Ogretmen, Ogrencilerine séz hakki vererek onlarin kurduklar
problemleri degerlendirerek bir 6grencinin problemini yazdig: fark edilmistir. Burada
Can Ogretmenin, dgrencilerine verilen islemleri sozel temsillerle ifade edebilmeye
iliskin s6z hakki tamdigi dikkat ¢ekmektedir. Ancak sozel temsillerle ifade ederken

kesirleri “8’de 3’1" gibi okunusu ile yazdig1 gériilmektedir.

Dosya Dazenle ranam  Imzalama Pencere  Yardur

Ana Sayfa Araglar 6.pdf S.pdf x @ Oturum Ag
\ﬁ, 6 = Q ® © 21 06 LY @ @ @ " - ﬁ v B 7 & f>
@
0 23
=
@ o

4) % +-;— islemine uygun bir problem yaziniz.

—___ Yasemin hanim 1 tepsi baklava yapmistir. Ilk B
gelen misafirler baklavanin 8de 3iinii, ikinci
gelen misafirler ise baklavanin 2de 1ini R
yemistir. Baklavanin toplamda ne kadari ¥
< enmistir? J 2
5) Asagidaki 1 ve 2. iglemlerin sirasiyla yapiimasini gerektiren bir problem yaziniz. § % 5
1. islem 2.iglem  Elif hanim parasinin 9da 1i ile kitap 9da 4ii kalem > g *75— § O
1 4 5 almistir. Buna gére parasinin kagta kagi kalmistir? j \9 2
919 -9
) A.
2 YR IER = 4
-
. 9 _9 3
6) Asagidaki 1 ve 2. iglemlerin sirasiyla yapiimasini gerektiren bir problem yaziniz. a b

Gorsel 3.43. Can Ogretmenin sézel temsil kullanimina iliskin 6rnek
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Can Ogretmen yine 5. smuflarla olan bir dersinde Gorsel 3.44‘te verilen
alistirmayr ¢ozmektedir. Alisirmanm 3. sorusunda modelleme yaparak, verilen
islemlerin sonuglarinm bulunmasi isteniyor. Ancak Can Ogretmen, sadece alistirmadaki
a segenegini modelleme yaparak gostermistir. Diger segeneklerdeki islemleri islemsel
bilgi yardimi ile ¢6zerek anlatim yapmustir.

£ onugtur - | oHleccRB T
@[ | @ | = @[] | H B

3) Asagida verilen iglemleri uygun modeller kullanarak yapiniz.

3

A2 = == 3,7 = 2.5

Wty T 7 b) 5*30 © 3%
(x2)

7_3 Z._4 S
988 T ) 6 12
7

A —
£l
7
4) Ekrem ve kardesi, 1 sise portakal suyunun %’[‘mﬂ icmis- -
lerdir. Buna gore portakal suyunun kacta kaci kalmistir? E= 27 = J

Gorsel 3.44. Can Ogretmenin modelleme kullanimina iliskin 6rnek

Can Ogretmen, 8. siniflarla soru ¢oziimii yaparken Gorsel 3.45¢de verilen
sorudaki her bir bilinmeyene “x” dedigi goriilmiistir. Carpma islemini de gorsel
tizerinde “x2” seklinde gosterip “carpr 2” olarak ifade etmistir ancak ¢carpma isleminde
“.” yerine “x” kullanmistir. Soruda hem tahta bloklarin en uzunluguna hem de kesilen
ipin uzunluguna “x” diyerek prototip kullanimina 6rnek teskil etmistir. Ayrica uygun

sembolik dil kullaniminda eksikliklerinin oldugu dikkat ¢ekmistir.
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20. a, b, c ve d birer dogal say olmak iizere aJ/b = Va°.b, aJb+cvb = (a + c)Vb ve aJb.cVd = a.cVb.d dir.
Asagida verilen Sekil 1 geRFIggenekte alti adet es kare prizma seklinde tahta blok karsilikl olarak esit

aralhklaria sabitlenmig ‘| uzunlugundaki ip ise diizenekteki alt: tahta blogun dig ylzine temas
edacek sekilde gerilkpisit

\d’)\_}; ﬁﬂ Yesil tahta blok
W,
var S
Q‘ = ¥ -~

+ ol .
L Vvizem [

Sekil 1 Sekil 2

\\‘r,+ &

+2

Daha sonra ip ¢ikanimis ve sadece kahverengi tahtalann dig ylzine temas edecek sekilde gerilerek
Sekil 2'deki gibi baglanip artan ip kesilmigtir. g 7(
. " x . ’ AN %!
na gore kesilen ipin uzuniugu ka¢ santimetredir? \b

6/3 B)5/3 43 D)3/3 %S) *%g']"/ /_4

6 4 10 X 4@/ \ 6= O

G L 0F g &
“ep  qt” %@

Gorsel 3.45. Can Ogretmenin prototip kullamimina iliskin 6rnek

Nil Ogretmenin, ders videolarinda igerigi sunarken gorsel-sdzel temsiller arasi

iligki kurdugu gorillmistiir. Gorsel 3.46°da verilen ornekte gorselde boyali kisimlar

sozel olarak belirtip toplama islemi yaptig1 goriilmiistiir.

<« C @ dersebagov.tr/ders/s tmI#/main/curriculumResource?resourcelD=47391c39a7ef1bdf31e17b488cdedfe28iresourceTypel Qa * QB »® :

mayi — 10
gesil — 4
ﬁi@ ? 409(0»«1—?1(”(6:'30

avi  Yesil

74
=l

Yukandaki sekilde farkli renklere karsilik gelen kesirleri belirleyip istenen toplama iglemini yapiniz.

A0
0

X

ALISTIRMAY| KAPAT

2020-12-24 18:53:53

Gorsel 3.46. Nil Ogretmenin gérsel-sozel temsiller aras: iliski kurmasina iliskin érnek

Nil Ogretmenin 5. smiflarda “Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarmi ve basit
kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun tamamini birim Kesirlerden yararlanarak hesaplar.”

kazanimi tizerine yaptigi derslerde siklikla temsiller aras1 gegise basvurdugu 6zellikle
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sozel temsilleri modelleyerek gosterip ¢oziim yaptigi fark edilmistir. Bu durum Gorsel

3.47 ile gosterilmistir.

<« C @ ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.766/index htm#/main/curriculumResource?resourcelD = 143d 1d5ead4asfsSbe 120c48a2bb7e74&resourceTypel D=5, * @B O :

Alistirmalar - Bir Coklugun Istenen Kesir Kadanni Hesaplama -

* Ali, 12:si diizenlenen ve 120 kisinin katildigi bahar maratonuna Maramn@ de bileg sorun nedeniyle yansi birakmak zorunda kalan Ali, maratonun

sadece %- 'sini tamamiayabilmigtir.

Buna gore, bu P kag

Maratonda kosulan mesafe: [ Jkm 2 < F- 4 &
2]2/2/1/1]1/2

Biriktirdigi paralarla paten almak isteyen Burak, elindeki 63 liranin, almak istedigi patenin fiyatinin henuz% G oldugunu germaustar.

Buna gére, Burak'in almak istedigi patenin fiyati ne kadardir?

Patenin fiyau: [ Jira

ALISTIRMAY1 KAPAT

2020-12-23 12:08:59

Gorsel 3.47. Nil Ogretmenin modelleme kullanimina iligkin érnek (1)

Nil Ogretmen yine 5. siniflarla olan bir dersinde Gorsel 3.48de verilen alistirmayi
cozmektedir. Alistirmanin 3. sorusunda modelleme yaparak, verilen islemlerin
sonuglarmin bulunmas: istenmektedir. Ancak Nil Ogretmen, sadece alistirmadaki ¢
secenegini modelleme yaparak gostermistir. Diger seceneklerdeki islemleri 6grenciler

¢ozmiistiir. Ogrencilerin modelleme yoluyla ¢ézmedikleri goriilmektedir.

5]
L pr— =T o s @
Y ® 8 Q @@ mim | A M OO w- R{ PP LD 4 = 3
o e
0 &
@ ') Asagida verilen iglemleri uygun modeller kullanarak yapiniz. ]
= 2 3, 7 6 7 _13 2.5 47+ S —_E
(a) = b) 2+ =F+==== ) S+2 — T ®

5 10 10 10 10 3 6

k3 ) . 6 6 6,
| S esan @Z_4-4 s 1 5 1 10 A m
8-8 5 15 ®& 5 'S 6 127 49 4 0

() (2)

| Summm [T4]
-

2020-12-28 11:00:00
200 x 285 mm <

R
}\)
<) B

Géorsel 3.48. Nil Ogretmenin modelleme kullanimina iliskin érnek (2)
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Ogretmenlerin ders videolar1 incelendiginde kavramlar ve islemler arasi iliski
kurmada Can Ogretmenin 5.siniflarda kesirler konusunu verirken parca-biitiin iliskisine
dikkat ettigi ve onceki ogrenmeleri ile iligki kurarak anlattigi goérilmiistiir. Gorsel
3.49’da verilen alistirmalarda birim kesirden biitiine ulasirken kavramlar ve islemler

arasinda iligkisi kurdugu fark edilmistir.

=

Dosya Dizenle Gorunim Pencere Yardim
F2) Otugtur e | @ (7R r i )

@ [ | [N G | = @] | [H B Araglar | Doldur ve imzala |
1 1 5 il o
2 []s<z<% 2)[]3>3>%

B. Asagidaki noktal yerlere dogru sayilar veya ifadeleri yazun!;.

2:3=< 4 (3

1)?[’: 12 olan sayi ...~ 2. esitir. <> LS a2
L)

u (7

brlh =
yx? = 28

2) %)ﬂ 16 olan say! ...~ 8. esittir.

3) Bir bisikletin fiyatinin %si icin 120 TL 6dendigine gore bu bisikletin fiyati 32° TLdir.

£L05
20 2 = o 7L (F ")
60 x 5 = 300 T¢L

P
—

121

Géorsel 3.49. Can Ogretmenin kavramlar ve islemler arast iliskilendirme yapmasina iliskin érnek (1)

Can Ogretmen: Bizim buldugumuz biitiiniin bir parcas:, simdi de tamamun: bulalum.

Can Ogretmenin 8.smiflarla soru ¢oziimii yaptig1 bir dersinde koklii sayilarla
carpma islemi gerektiren Gorsel 3.50°de verilen sorusunda kavramlar ile islemler arasi

iliskilendirme yaparak anlatim yaptig1 fark edilmistir.
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7.2, b, c ve d birr cogal say oimak Gzere & g (] \3 ve

a/brc/b=fa+ :)babcd:acbdd
Aynt a, b ve c olan bir (i .b.c foMndld ile

~—
Asagida Sekil 1'de dikddrtgenler prizmasi bigiminde yiksekligi v2 cm olan mermer bir blok verilmigtir.

ﬁcm

A b

Sekil 1

ekil 1'deki bu mermer blok dikey bigimde kesilerek yedl e pargaya aynimig ve Sekil 2'deki gibi st
Gste konmustur.

Buna gbre $ekil 1'deki mermer blogun hacmi kag aamlm.mkwtuﬂ

A) 615 B) 17715 C) 18V30 D) 21V30

0%, G0 <2t (o=

Gérsel 3.50. Can Ogretmenin kavramlar ve islemler arast iliskilendirme yapmasmna iliskin érnek (2)

Nil Ogretmenin, 5. siniflarla “Belli bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarin
bulur.” kazanimina iliskin actigi Gorsel 3.51°de verilen alistirmadaki 2. soruyu
ogrencisinin ¢dzmesini istemistir. Soru ¢oziimiinde 6grencisinin kavram ve iglemler
arast iliski kuramadigini fark etmis ve soruyu modelleme yardimiyla yeniden ¢oziip

anlatmustir.

nany e culumRezourca eou o D 1 A2d 1030 a4 IS 500 12043200 Ts el ouceTypulD=5.,. & @ [0 N . i

o

Arkara'dan Ak ya gtmek in yola cikan Yigt, yolun j Qnll gittikten scara mela veryee

Ankara ile Antulys arus 544 km aldugunn garm, Yigit moh verunw kadar kug km ycl g-lm-'hﬂ

Geanmi Gister

3.
Al 12w ozt vee 120 kigvin ked g b s g gleouns ks sloriun A Rluirmeine Sigirideki somwe nedsnisle yag beskirse 2ounds kb AR mslono

EELG S j winl tamamlayabilnizsr

b

Buna gore, bu len sp: kag kilometre kogmustur?

Maratonda kegqulan mesafe: :] km

ALISTIRMAYT KAPAT

2020-12-21 10:55:57

Gorsel 3.51. Nil Ogretmenin kavramlar ve islemler arasi iliskilendirme yapmasina iliskin érnek

Nil Ogretmen: Bu buldugumuz 68 neye denk geliyor aslinda?
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Ogrenci: Ogretmenim 1 kilometreye.

Katilimc1 6gretmenlerin ders videolari incelendiginde 6gretim siireglerinde igerigi
sunarken beklenmeyen olaylar ile karsilasilmistir. Bu baglamda Can Ogretmenin 8.
siiflarla yaptigi bir dersinde soru ¢oziimiinde soruyu yanlis ¢ézmiistiir. Bu durum
ornek ¢oziimii bdliimiinde verilmistir. Can Ogretmenin soruyu yanlis ¢dzmesi ve higbir
Ogrencinin bunu fark etmemis olmasi igerigi sunma konusunda beklenmeyen olaylar
arasinda kabul edilebilir. Bunun disinda Can Ogretmenin ders videolarinda gretim
materyalleri ve iliski kurmaya iliskin beklenmeyen olaya rastlanilmamistir. Nil
Ogretmenin 5. ve 8. siiflarla yaptig1 derslerinde yanls agiklamalar yapan dgrencilerini
onaylamasi beklenmeyen olaylar kapsaminda kabul edilebilir. Bu durum 6rneklendirme
boliimiinde verilmistir. Nil Ogretmenin yanlis &grenci diisiincesini onaylamasi
beklenmedik bir davranis olmustur. Bunun disinda icerigi sunmadaki Ogretim

materyalleri ve iliski kurmaya iligkin beklenmeyen olaya rastlaniimamustir.

3.2.3. Ogretmenlerin 6gretim siireclerinde yonetime iliskin bulgular

Ogretmenlerin ders videolarinda yonetime iliskin bulgular Sekil 3.11°de verildigi
gibi 3 alt temada incelenmistir. Bu alt temalar: sanal sinif yonetimi, derste igerik
akisinin yonetimi ve beklenmeyen olaylardir. Sanal siif yonetimi; 6gretmen-6grenci
etkilesimi ve oOgrenci-ogrenci etkilesimi olarak iki ayri boliimde incelenmistir.
Ogretmenlerin 6gretim siireglerinde yonetimine iliskin bulgular dgretmenlerin ders

videolarindan alman gorseller ve alintilar ile desteklenerek sunulmustur.
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Yonetim

Sanal sinif yonetimi Derste igerik akiginin yonetimi Beklenmeyen olaylar

L Ogretmen-cgrenci etkilesimi

- Ogrenci-dgrenci etkilesimi

Sekil 3.11. Ogretmenlerin dgretim siireclerinde yonetime iligkin bulgularin semas:

Ogretmenlerin ders videolarinda sanal siif yonetimine iliskin bulgular; 6gretmen-
ogrenci etkilesimi ve 6grenci-6grenci etkilesimi olarak iki ayr1 bolimde incelenmistir.
Ogretmenlerin ders videolarindan alinan gorseller ve alintilar ile sanal sinif yonetimine
iliskin bulgular desteklenmistir. Ogretmenlerin ders videolarinda 6gretmen-dgrenci
etkilesimine bakildiginda, Can Ogretmenin o6grencilere bazi  zamanlar  doniit
vermedigine iliskin bulgulara rastlamlmistir. Ogrenci 6grenmelerini sorgulamadan
yanls ogrenmeleri dogrudan diizelttigi goriilmiistiir. Ogrencide olumsuz tutum
gelistirecek ifadeleri oldugu fark edilmistir. Ogretmen-6grenci etkilesimi yoniinden
bakildiginda Can Ogretmen, bir dersinde sordugu soruya dgrencilerin israrla yamt
vermelerine karsin soru ¢6ziimiinii bitirene kadar herhangi olumlu ya da olumsuz geri
doniit vermedigi gorilmiistiir:

Can Ogretmen: Arkadaslar 60 ile 50’nin EKOK’unu hemen hesaplayalim. Ka¢ bulduk
EKOK larin1?

Ogrenci: 300, 300 ..

Can Ogretmen: EKOK ’larin1 buradan soyle bulmaya calisin. Tkisini de ortak sayilara béliin.
Ogrenci:300

Can Ogretmen: Burada 10, burada 6. Aralarinda asallar artik. 6 ve 5’ten arkadaslarimizin
soyledigi gibi de ..
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Ogrenci: 300
Can Ogretmen: EKOK ’lar1 300 dakika cikt1.

Buna ek olarak ogrencilerin “Ogretmenim, zaten bu soruyu ¢dzmiistiik.” gibi
tepkilerini de gormezden geldigi ve bir dnceki ders ¢ozdiigii soruyu Yyeniden ¢ozdiigi
tespit edilmistir. Ancak bir dersinde de Can Ogretmen, 6grencisinin yaptigi hatay:
kendisinin bulup agiklamasina firsat verip “Sen 0 (sifir) eklemeyi unuttun. Tamam.
Giizel. Hata bulmus olman da gayet iyi.” seklindeki sozleriyle 6grenciye motive edici
bir geri doniit vermistir. Can Ogretmenin, dgrencisinin sorusuna Uygun yanit verme
konusunda yetersiz kaldigi durumlar oldugu gorilmiistiir. Ayrica 6grencinin yanlig
ogrenmelerini dogru sorgulayamadigi fark edilmistir. Ogrencinin “alan” kavrami
gectiginde yalnizca dikdortgenin alanini diisiinmesi tizerine 6grenci ile arasinda soyle
bir diyalog ge¢mistir:

Ogrenci: Hocam alan1 bulmamiz igin kisa kenar ve uzun kenar1 bilmemiz gerekmiyor mu?
Can Ogretmen: Hangi alam? Alani zaten sana vermis ki alami verilmis bir seyin alanini

tekrar neden bulucan?

Ogrenci: Tamam hocam oray: fark etmemisim.

Yine bir dersinde Can Ogretmen &grenci diisiincesini sorgulamadan dogrudan
diizeltme yapmaktadir. Derste Gorsel 3.52°de verilen soruyu ¢oézerken dgrencilerinden
biri ikinci sirada 7, 2 ve 5 rakamlarinin olusturdugu sifrenin 7 ile boliinebildigini “Iyi de
bu saymin basinda 7 olmasi 7 ile boliinebildigi anlamina gelmez ki...” seklinde
sdylemistir. Bunun iizerine Can Ogretmen &grencinin  yanlis  6grenmesini

sorgulamamustir.

Onur Ogretn ysi ile aralannda asal olan b @ sadudaki gioi ban ipucian vererek dfrenci-
lerinden bulmal? Igtemigtir, <
g + (g ,am o {n—oJYp/)
- =

F
s SIFREYI BULABILIR MISIN'

2 @Bw rakam ve yeri dogru -> 2/ b-4

m ‘7 > [X]M_u‘mkﬂ\do@uxnayuwv yanhy > 2 s

. é@Hbqbir soy dogru degil - G, g/} ;f,a’e. ,94._
DDD E E] EBI! rakam dogru ama yeri yanhs

Buna gbre bu sifre agagidakilerden hangisi olabilir?

W ) g g

Gorsel 3.52. Can Ogretmenin égrenci 6grenmesini sorgulamadigina iliskin érnek ve aciklamast (1)
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Can Ogretmen 8. smiflarla deneme smavindan sorular ¢dzdiigii bir dersinde hatali
ifade kullanan 6grencisinin diisiincesini sorgulamak yerine diizelterek soru ¢éziimiine
devam etmistir. Gorsel 3.53°deki soru ¢6ziimii esnasinda 6grenci R’yi bulmak igin 36’y1

2’ye bolmek gerektigini ifade etmistir.

3. 4. yarncapwn wuniud ¢ chan dairenin slam P
e
2 vo b biver dogal say' olmak Grore Argap oymacihy. sel vermasi kolty O ade
Ja b »a.bdir on Gaerinde metal ugiy alet yarchmy e cesen
Opwaak yapeian usta i@ bir sanare
Bir matematix OJretmend tam kare olmayasn
dogal saplarn karekOii igin gdyle Dir oyun Asadeda kenarannm wEuniukian santimetrs
tasariamgtir: cnginden dogal say olan dikaddrgen gekdn-
Oeki adacn bir yUzo oyularak yangapion aym
« Tahtaya BS Kare ve bir SkoOrtgen glailyor Olan W daire gakinde bir Gesen olugturuimug

« Sonra ik kareye tam kare oimayan b ka b

ekl itade yaniyor

deye eyt clan a. D gekdnde fade yariyor
* Son olarak a #e b dogal saydanon toplam
SdOrigen igine yaniyor

* Daha sonm IKncs kareye DU karskOkil ife g (

o A LL D s
CIOyumayasn boige [l Oyutan biige

Omegin;

J Bu 8gac pargassnen 72 gm?
Buna gore Qbre oyulmayan bilgenin en az kag
santimetrokaredir? (x yorne 3 adna )

N128| = lad | 7 A48 B) 36 C 18 ;e

? yerine I hangi-
sl yazdamaz?
A) 129 833 Q12 Oy 10 5. Gaziokier miopiue ve hpemetophsk gits

Gorsel 3.53. Can Ogretmenin 6grenci 6grenmesini sorgulamadigina iliskin érnek ve aciklamast (2)

Can Ogretmen: iki sayimnin karesi 36 ..
Ogrenci 1: 36’y1 2 ile sadelestirirsek
Ogrenci 2: 6
Can Ogretmen: 36’y1 kdkiin igerisine altyorsun.
Ogrenci 1: Hu...
Can Ogretmen: Kok 36 dedigim say1 da 6’ya esit. Buradan R, 6.
Bir bagka dersinde bir 6grencinin deneme sinavinda derste ¢ézdiikleri Soruyu bos
birakmasini sdylemesi iizerine Can Ogretmenin dgrenciye kars: sergiledigi yaklasim

6grencinin olumsuz tutum olusturmasina yol agacak bi¢imde olmustur:
Ogrenci: Ben bunu bos birakmisim hocam.
Ogretmen: Vallahi yazik olmus. Bu soru da bos birakilmaz bence.
Ogrenci: Gergekten mi?
Ogretmen: Cok kolay. Soruya bir bak, anlamaya ¢alis. Sadece toplama islemi yapiyorsun.
Cikarma iglemi yapiyorsun, extradan yeni nesil olabilecek bir soru bile degil yani.
Ogrenci: Hadi ya
Ogretmen: Temel diizeyde, evet!

Ogrenci: Tiih! Aslinda bakmistim ama anlayamadigim icin gegtim.
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Nil Ogretmenin uzaktan egitimdeki ders videolar1 incelendiginde &grencilerle
iletisim halinde oldugu onlar sik sik derse dahil etmeye calistigi goriilmistiir. Buna
karsin kisik bir ses tonu ile konustugu igin sesini duyurmakta zorlandig: anlar da
olmustur. Bu sebeplerden sinif yonetiminde sikintilar yasadigi gorilmistiir. Bunun
disinda  6gretmen-ogrenci etkilesimine bakildiginda Nil Ogretmenin, &grenci
diistincelerini sorgulamadigi, 6grencilere uygun olmayan agiklamalarla karsilik verdigi
ve oOgrencilerin hatali ¢oziimlerini onaylayip kabul ettigine iliskin bulgulara
rastlanilmistir. Ogretmen-6grenci etkilesimi yoniinden bakildiginda Nil Ogretmenin
ogrencilere uygun aciklamalar yapamadigi ve hatali kullanimlarinin  oldugu
goriilmistiir. Basit kesir kadar1 verilen ¢oklugu bulmak ile bir ¢oklugun basit kesir
kadarini bulmak becerilerini 6grencilerin kazanamadigini fark etmesine karsin konuya
iliskin yeterli ve uygun agiklamalar yapamamustir. Ayrica agiklamalarinda “3/5”
ifadesini “3’te 5” olarak okudugu dikkat ¢ekmistir. Gorsel 3.54°te verilen 4. soruyu bir

ogrenci ¢ozmiistiir ve ardindan bir baska &grenci ile Nil Ogretmen arasinda soyle bir

diyalog ge¢mistir.

<« C @ dersebagov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.766/indexhtmi#/main/curriculumResourc

Alistirmalar - Bir Coklugun istenen Kesir Kadanni Hesaplama
3. Ali ;@fhlenen ve 120 kisinin katildigi bahar maratonuna katiimistir. I.‘1ara(o‘—‘de bilegindeki sorun nedeniyle yansi birakmak zorunda kalan Ali, maratonun

sad i tamamlayabilmistir.

Buna gore, bu i P kag ki ?

Maratonda kosulan mesafe: I:]km l x _,l. = /f(,( LV"‘

gy [ 1| dep.p b 5 A Gadelitn T

Biriktirdigi paralarla paten aimak isteyen Burak, elindeki 63 liranin, almak istedigi patenin fiyatinin hentz S "0 oldugunu gormastar.

5
Buna gore, Burak'in almak istedigi patenin fiyati ne kadardir? h 3 . 3’— Q 4 Q 1

*

Patenin fiyat:: @ lira

o5

2020-12-23 12:13:26

Gorsel 3.54. Nil Ogretmenin égrenci sorularina uygun yanit verememesine iliskin ornek ve aciklamalar:

Ogrenci: Ogretmenim ben en basta 63’ii 5’ bolecektim. Ama sonra 3’e bolmek istedim.

Ogretmen: Simdi burada sunu diisiinmeniz lazim. Hani neyi neye bolecektik, neyle neyi
carpacaktik gibi ifadeler bazen karisik gelebilir size. ... Simdi burada bize Burak bir paten
alacakmig. 3’te 5’i kadar para biriktirmis. Yani 63 lira 3’te 5’ine karsilik geliyormus. O
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halde demis ki patenin fiyati ne kadardir? Yani 5 parcadan 3’4 63 liraysa bunun 1’i kag
parga, kag liraya Karsilik geliyor? Bunu hesapliyoruz. Bu yiizden 63’1 3’e boliyoruz ve 21.
21 buldugumuz gey birim kesrimizin degeri yani 1/5°i 21 lira oluyor. Bize tamam lazim. 5

par¢anin tamami lazim. Bu yiizden 21 ile 5’i ¢arpryoruz.

Nil Ogretmenin dgrencisinin soyledigine karsin uygun ve yeterli bir agiklama
yapamadig1 fark edilmistir. Bir ¢oklugun istenen kesir kadarini bulurken 6grencilere
“kisa yol” ad1 altinda bahsettigi ¢coziim yolunun 6grencilerin kafasinda karmasa yarattigi
sdylenebilir. Bu noktada Nil Ogretmen “Neden?” sorusunu yanitlamak yerine “Nasil?”
sorusunu yanitlayarak soru ¢oziimiinii tekrar anlatmistir. Bu baglamda oOgrencileri
tatmin edecek ifadeler kullanmadig1 soylenebilir. 5.smiflarla olan bir dersinde ise Nil
Ogretmenin 6grenci diisiincesini sorgulamadig: goriilmiistiir. Gorsel 3.55te verilen 2.
soruda yanlis ¢6zliim yaparak dogru yanita ulasan 6grencisinin ¢éziimiinii kabul ettigi ve

ardindan bagka bir 6grenciye s6z hakki verdigi fark edilmistir.
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Gorsel 3.55. Nil Ogretmenin dgrencinin yanls ¢oziimiinii onaylamasina iliskin 6rnek ve aciklamalar:

Ogrenci 1: ... Ondan sonra da gretmenim bunlar1 ¢ikarmamiz gerektigi icin (4/8 — 3/8
isleminden bahsediyor) burada 4/8’den 3/8’i ¢ikardim cevap da 1/8 ¢ikti.

Nil Ogretmen: Sen bu iKisini ¢ikararak 1/8 buldun. Peki.

Ogrenci 2: Ogretmenim ben dyle bulmadim.

Nil Ogretmen: Sen nasil buldun peki Adalet? Senin cevabni alalim.

Nil Ogretmenin 6grenci diisiincesini sorgulamadig1 dikkat c¢ekmistir. Ayrica

ogrenci diisiincelerine anlamsiz bir yanitla karsilik verdigi goriilmistiir. 5. siniflarda
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“Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarin1 hesaplar.” kazanimina iliskisin bir dersinde
ogrencisi ile arasinda soyle bir konusma gegmistir:
Ogrenci: Ogretmenim bu seye benzedi béliip, toplayip, carpmak... Tam sayili kesri bilesik

kesre doniistiirlirken de boyle yapiyorduk.

Nil Ogretmen: Aynen benziyor. Onun gibi kisa bir yontem aslinda bu da.
8. smuflarla olasilik iizerine soru ¢Oziimii yaptigir bir dersinde yine o6grenci
diisiincelerine anlamsiz bir yanitla karsihik verdigi goriilmiistiir. Ogrenci diisiincesini
sorgulamadigi ve dogrudan agiklama yapmaya calistig1 fark edilmistir. Gorsel 3. 56°da

verilen soru ¢oziimii sonrasinda dgrencisi ile arasinda sdyle bir diyalog gegmektedir:

5. Kelime bulma yanigmasinda “MATEMATIK
9 ATOLYEM" yazisi ekrana kapali olarak gikmug

[’
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Yarigmact kelimelerl dogru tamamlarsa araba
kazanacadina gtre, yarigmacinin araba ka-

zanma olastgy yizde kagtur?
A0 @ )25 D)50
- 0 -

Gorsel 3.56. Nil Ogretmenin 6grenci diigiincesine anlamsiz yamitlar vermesine iliskin 6rnek ve
actklamalart

Ogrenci: Hocam C ile B ¢ok yakn.
Nil Ogretmen: C ile B ¢cok yaki ama C sikkinda %25 olmasi i¢in 4 taneden 1 tanesi olmasi

gerekiyor.

Ogretmenlerin ders videolarinda 6grenci-dgrenci etkilesimine bakildiginda Can
Ogretmen, derste giiriiltii olustugunda sessizligi saglamak icin 6grencileri “Parmaklar
kaldirp da konusabilirsek... Diger tiirlii isiniz varsa halledin geri gelin. Siirekli araya
girildiginde dersin bdlinmesi sorun olusturuyor bence.” seklinde uyardigr fark
edilmistir. Baz1 zamanlarda ise dgrencilerin giiriiltii olusturmalarin1 engellemek adina
tiim ogrencilerin mikrofonlarin1 kapattigi goriilmiistiir. Can Ogretmenin, sinifta bir
tartisma ortami saglamadig ve bu durumdan kagindigr sdylenebilir. Nil Ogretmenin ise

derste ogrencilerin kendi arasinda ugultu c¢ikaracak sekilde ders disi konugmalarina
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miidahale etmedigi goriilmistiir. Ders esnasinda 6grenciler arasinda ders disi soyle bir
konusmaya rastlaniimigtir:

Ogrenci 1: Arkadaslara bir sey sorucam. Arkadaslar siz telefondan Zoom’a girdiginizde ve
mikrofonunuzu agma, kameranizi agma yetkisi verdiginizde size de altta bir uyar1 veriyor
mu?

Ogrenci 2: Hayur.

Ogrenci 3: Bana hig dyle bir uyar1 vermedi bu zamana kadar.

Ogrenci 4: Ben daha énce telefondan hig girmedim.

Ogrenci 1:Ben de anlamadigim bir uyari veriyor ondan sordum.

Nil Ogretmenin ders videolar: incelendiginde konu ya da kazanimla ilgili 6grenci-
ogrenci etkilesimini saglayacak ortam saglamadigi 6grenci-O6grenci iletisiminin sadece
ders dis1 konularda oldugu gorilmiistiir.

Ogretmenlerin dersteki icerik akisi yonetimine bakildiginda Can Ogretmenin ders
videolar1 incelendiginde 6gretmen merkezli ders isledigi goriilmiistiir. Soru ¢oziimleri
esnasinda Ogrencilere zaman tanidigi onlardan yanit bekledigi goriilse de soru
¢coztiimlerini kendisi yapmistir. 5. siiflarla ders kitabi tizerinden planladigi yere kadar
geldikten sonra akilli defter uygulamalari tizerinden soru ¢6ziimlerine devam etmistir.
Can Ogretmen, her sorunun ardindan “Var mu sorusu olan?” ifadesini kullanip yamt
gelmemesi iizerine bir sonraki soruya gegtigi ve dersi bu sekilde ilerlettigi goriilmustiir.
8. siniflarla soru ¢oziimii agirlikli ders isleyen Can Ogretmen, bir 6gretim kaynagindan
kazanimla alakali sorulart bitirdiginde diger 6gretim kaynagindaki ayni1 kazanimla ilgili
sorulart ¢ozmektedir. Derste ogrencilerden gelen ders dist sorulari yanitlandirdigi
dolayisiyla bu gibi durumlarda ders planindan sapabildigi gériilmiistiir. Nil Ogretmenin
ders videolar1 incelendiginde o6gretmen-6grenci etkilesiminin yogun oldugu soru
¢cozlimlerinin genelde 6grencilere yaptirildigi, onlarin ekrana ¢oziimlerini yazmalarinin
saglandigi EBA tizerinden kazanimla iligkili videolarla desteklenen bir igerik akist
goriilmiistiir. 5. siniflarla EBA {izerinden agtig1 video ve alistirmalarla derslerini yapan
Nil Ogretmen, isledigi kazanimlar dahilinde EBA iizerindeki ¢alismalar bittiginde ders
kitabindaki alistirmalara gegmektedir. Ogrenciler arasinda paylastirarak yanitlanmalar:

saglanan alistirmalara 6rnek olarak Gorsel 3.57°de verilmistir.
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Gorsel 3.57. Nil Ogretmenin ggrencilerinin yaptig: alistirmalara iliskin 6rnek (1)

8. siniflarda da benzer uygulamalarla ders akisini yoneten Nil Ogretmen, yeni
kazanima gegtiginde EBA’daki videolardan destek aldigi gortilmiistiir. Ardindan ders

kitabindaki ¢alismalara gegtiginde dgrencilerin alistirmalar: yapmalarini saglamistir. Bu

duruma 6rnek, Gorsel 3.58’de verilmistir.
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Gorsel 3.58. Nil Ogretmenin égrencilerinin yaptig: alistirmalara iliskin drnek (2)

Nil Ogretmenin de Can Ogretmen gibi 6grencilerden gelen ders dist sorulari
yanitlamasindan dolayi bu gibi durumlarda ders planindan sapabildigi gériilmiistiir.
Ogretmenlerin  ders videolar: incelendiginde ydnetim konusunda bazi

beklenmeyen olaylara rastlanilmistir. Can Ogretmenin derslerinde teknik sorunlar
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yagsandig1 goriilmiistiir. Ders esnasinda Gorsel 3.59°da goriildiigii sekilde ekranda

kararma olmustur.

Gorsel 3.59. Can Ogretmenin derste yasadigi teknik sorunlara iliskin 6rnek

Bir dersinde ise Can Ogretmen mikrofonunu kapatmis ve dersten fiziki olarak

ayrilip yaklasik 1 dakika sonra geri gelmis, kaldig: yerden derse devam etmistir:
Can Ogretmen: Hemen geliyorum bir dakika.
(Yaklagik 1 dakika sonra)
Can Ogretmen: Pardon arkadaslar. Hmm simdi diger siklara isterseniz bakalim.

Ayrica Can Ogretmen 8. smiflarla yaptig1 bir dersinde kafasinda tasarladig: ders planini
uyguladiktan sonra kalan son 5 dakikasini Ogrencilerle sohbet ederek gecirdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin ders dis1 sorularina da bu sohbet sirasmda yamt verdigi
goriilmiistiir. Nil Ogretmenin ders videolar1 incelendiginde o6grencilerin internet
baglantis1 ile ilgili sorun yasadiklari ve ogretmenin sesini duyamadigina iliskin
bulgulara rastlanilmastir:

Ogrenci: Ogretmenim!

Nil Ogretmen: Efendim?

Ogrenci: Ogretmenim bende sesiniz kesiliyor. Duyamiyorum sizi bir sey dediginizde.

Nil Ogretmen: internet baglantinizdan kaynakl olabilir. Ciinkii ogu arkadasin duyuyor.
Nil Ogretmenin 5. smiflarla yaptigi bir derste bir 6grenci diger Ogrenciler

ekrandaki soruyu ¢6zmeye calisirken bir bagka derste yasadigi olay1 anlatmak istemistir.
Bunun iizerine Nil Ogretmenin izin vermesi iizerine derste dgrencilerin kisa siireli
dagilmasi s6z konusu olmustur. 8. siflarla yaptigi bir dersin baslangicinda ise

ogrencilerin pandemi konusunda yakinmalarina karsin bu durumu sadece onlarin degil
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her 6grencinin yasadigini sdyleyerek 6grencilerine kismen rehberlik destegi verdigi fark

edilmistir.

3.2.4. Ogretmenlerin o6gretim siireclerinde o6lcme ve degerlendirmeye iliskin
bulgular

Ogretmenlerin gretim siireglerinde dlgme ve degerlendirmelerine bakildiginda,
Can Ogretmenin ders videolar1 incelendiginde 5. siniflarda genelde ders Kitab:
tizerinden soru ¢ozdiigii gorilmektedir. Sorulari 6grencilerin ¢ézmesi i¢in zaman
tantyan Can Ogretmen, yanit1 bulanlarin chat {izerinden yazmalarin1 ya da sesli bir
sekilde sdylemelerini talep etmektedir. Sonrasinda dogru yanit1 kendisi sdyleyip ¢oziim
yaptig1 gortilmiistiir. 8.siiflarla yaptigi derslerinde genelde deneme sinav sorulari ya da
akilli defter uygulamasi iizerinden soru ¢ézen Can Ogretmenin yine soruyu ekrana
yansittiktan sonra kimlerin soruyu ¢6zdiigiinii sorup, bulanlarin yanitlarini sylemelerini
istemigtir. Ardindan yine soruyu kendisi c¢ozerek dogru yaniti Ogrencileriyle
paylasmistir. Can Ogretmenin, her soru ¢dziimiiniin ardindan sordugu “Var mi1 sorusu
olan?” ifadesi ile ogrencilerin anlayip anlamadiklarini 6lgmeyi amagladigi fark
edilmistir. Bunlar disinda Can Ogretmenin &grenci degerlendirmesi ya da ders
degerlendirmesi yaptigina iliskin bulgulara rastlanilmamistir.

Nil Ogretmenin ders videolar1 incelendiginde ise 5. simflarda EBA ve ders
Kitabin1 bir arada kullandigi ve her ikisinden de sectigi alistirmalari Ggrencilerin
¢dzmesi igin onlara firsat tamdigi goriilmiistiir. Nil Ogretmen sorulari ¢dzmeleri igin
ogrencilere zaman verdigi ve bulduklar1 yanitlari chat tizerinden gondermelerini istedigi
goriilmiistiir. Chat kayitlarna bakildiginda Nil Ogretmenin yanit gonderen her
ogrenciye olumlu ya da olumsuz geri doniit verdigi goriilmistiir. Ardindan ilk dogru
yanitt gonderen Ogrenciye soz hakki verdigi fark edilmistir. Bunun disinda bazi
zamanlar da her soruyu farkli 6grenci ¢ozecek sekilde soru dagilimi yaptigi da
goriilmiistiir. 8.sin1flarla yaptigi derslerinde soru ¢oziimii ile 6grencilerin dgrendiklerini
6lgmeyi amagladigi fark edilmistir. Ancak 5. siiflarda yaptigi uygulamay1 yaparak sz
hakkini ilk dogru yanmiti génderene verdigi goriilmiistiir. Ogrencinin soruyu nasil
¢Ozdiiglinii anlatmasinin ardindan soru ¢oziimiinii yaparak dogru yanit1 6grenciler ile
paylasmustir. Nil Ogretmenin “Anlamayan var m1? Bir kere daha anlatayim mi1?” ifadesi

ile &grencilerin anlayip anlamadiklarint Slgmeyi amagladigr fark edilmistir. Bunlar
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disinda 6grenci degerlendirmesi ya da ders degerlendirmesi yaptigina iliskin bulgulara

rastlaniimamastur.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar agiklanmis, aragtirmanin sonuglari
alan yazin taramasina bagli olarak tartisilmig, arastirmanin sonuglarina ve gelecek

arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonu¢ ve Tartisma
Arastirmanin bu bolimiinde arastirmadan elde edilen sonuglar iki baslik altinda
tartisilmistir. Bu iki baslik;
1. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin goriislerine iliskin sonug ve tartisma
2. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin 6gretim siireclerine iliskin sonug ve
tartisma

seklinde belirlenmistir.

4.1.1. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin goriislerine iliskin sonug ve tartisma

Yapilan aragtirmanin sonucunda &gretmenlerin uzaktan egitime iliskin genel
anlamda fikir sahibi olduklari goriilmiistiir. Ogretmenler uzaktan egitimin; egitimin
devamliligi anlaminda ve okula gidip gelme esnasinda gecen siire anlaminda yiiz yiize
egitime gore daha avantajli oldugunu belirtmiglerdir. Bunun yani sira uzaktan egitimin
bilgisayar bagimlilig: ile iligkilendirilmesi de dikkat ¢ekmistir. Bakioglu ve Cevik
(2020) ogretmenlerle yaptiklari bir ¢alismada, Ogretmenlerin teknoloji kullaniminin
arttigini ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulunduguna iligkin sonuglari ile
arastirmanin sonuglarinin benzerlik tasidigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin uzaktan deneyimlerine bakildiginda gesitli girisimlerinin oldugu
fark edilmistir. Can Ogretmenin uzaktan egitim siirecine iliskin pandemi &ncesinde
cesitli arayislart oldugu bu nedenle Youtube kanali, Instagram sayfas: actigi
belirlenmistir. Bununla birlikte Zoom programini da dnceden arastirarak buldugunu
ifade eden Can Ogretmenin deneyimlerden kaynakli olarak uzaktan egitime gegis
asamasinda zorlanmadig1 soylenebilir. Bandura (1997), kisinin kendine olan inancinin
deneyimleri ile elde edilen bilgi oldugunu belirtmistir. Nil Ogretmenin uzaktan egitim
slirecine gegiste zorlanmasi ise uzaktan egitime iliskin yeterli bilgi sahibi olmamasina
ve pandemi Oncesinde yeterli arastirmaya sahip olmamasina baglanabilir. Ayrica Nil
Ogretmenin tek girisiminin Instagram sayfasi olmasi siirece adapte olmas1 konusunda

herhangi bir etkiye sahip olmadigi diisiiniilmektedir. Yapilan bir ¢aligmada 6gretim
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elemanlarin uzaktan egitimi yararli bulmalarina karsin kendilerini uzaktan egitim
stirecinde Ogretim yapabilecek kadar bilgi ve deneyim sahibi hissetmediklerini ifade
ettikleri olmustur (Cetin vd., 2013). Ogretmenlerle yapilan bir calismada ise
Ogretmenlerin ¢ogunun ¢evrimigi ortamda Ogretim Yyapma konusunda yetersiz
hissettikleri belirlenmistir (He, 2014). Bahsedilen c¢alismalarin sonuglari ile arastirmanin
sonuglarmin bu baglamda paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Bozkurt ve digerleri (2020), yaptiklar1 ¢alismada egitimcilerin egitiminin 6nemine
dikkat ¢ekmistir. Uzaktan egitimin basarili olmasindaki 6nemli etkenlerin basinda,
uzaktan egitim yapacak 6gretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda yeterli olmasi ve
alacaklar1 hizmet igi egitimler oldugu belirtilmistir (Konig, Jéger-Biela ve Glutsch,
2020). Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin siirece iligkin yapilabilecek hizmet ici
egitimler konusunda da fikir ayriliklar1 oldugu goriilmiistiir. Can Ogretmenin hizmet ici
egitimleri yararli bulmadig belirlenmistir. Can Ogretmenin arastirarak kendi kendine
O0grenmesinin ona yarar sagladigini ve hizmet i¢i egitimlerde zaman kaybettigini
diistinmesi, hizmet igi egitime karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden oldugu
diisiiniilmektedir. Nil Ogretmenin ise uzaktan egitim siireci konusunda &gretmenleri
bilgilendirme amagli hizmet i¢i egitimlerin yapilabilecegi ve kendisinin de hizmet igi
egitimlere bagvurdugu belirlenmistir. Uzaktan egitim siirecinin verimli gecirilebilmesi
icin Erkut (2020), 6gretim elemanlarinin egitim almasi gerektigini ve bu egitimlerin
derslerini ¢evrimici ortamlara uygun olarak yeniden yapilandirmaya yonelik olmasi
gerektigini belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinde yapilacak ogretimlere iliskin
ogretmenlerin de hizmet ici egitim almasi gerekliligine iliskin bulgular alanyazindaki
birgok ¢alismanin (Bilgi¢ ve digerleri, 2011; Diizakin ve Yalginkaya, 2008; Giirer ve
digerleri, 2016; Kayaduman ve Demirel, 2019; Yildiz, 2015; Yilmaz ve Aktug, 2011)
sonuglari ile tutarlik gdstermektedir. Ogretmenlere, pandemi ile beraber daha ¢ok gérev
ve sorumluluk yiiklendigi diisiiniilmektedir (Demir ve Ozdas, 2020).

Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin farkli tutum ve
inanglara sahip oldugu belirlenmistir. Can Ogretmen uzaktan egitimin avantajlar:
olmasina karsin 6grencinin yiiz yiize egitimde daha fazla verim aldigina inandigin ifade
etmistir. Can Ogretmenin bu goriisii Fidan’m (2020) yapti§1 arastirma sonucuna ters
diismektedir. Fidan (2020) arastirmasmin sonucu olarak o6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin uzaktan egitiminim akademik boyutuna iliskin olumlu goriislere sahip

olduklarini belirtmistir. Nil Ogretmenin ise siirece iliskin tutumlarmnin olumlu oldugu
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fark edilmistir. Nil Ogretmen, grencilerin kendini uzaktan egitimde daha rahat ifade
edecekleri bir ortam olmasina karsin siirecin avantajlarina yogunlastigi goriilmiistir.
Yildiz ve Erdem (2018), egitimcilerin uzaktan egitime iliskin bilgi birikiminin
arttirtlmasinin siirece olan inanglarini olumlu yonde etkileyecegini ifade etmislerdir.

Ogretmenleri uzaktan egitim siirecine iliskin ortak beklentilere sahip oldugu
goriilmiistiir. Her iki 6gretmen de ¢izim tabletin matematik 6gretimini kolaylastirdigini
bu nedenle ogretmenlere temin edilmesi konusunda beklentiye sahip olduklarini
aciklamiglardir. Bununla beraber ders siirelerinin  kisith  olmasindan yakinan
Ogretmenlerin  yoklamayr almakta giiglilk ¢ektikleri ve yoklamanin sistemsel
yapilmasina iligkin gerekli ¢aligmalara ihtiyag duyduklart belirlenmistir. Bunun disinda
Yilmaz ve Diigenci (2010), uzaktan egitimin en az yiiz yiize egitim kadar etkili oldugu
ve bu nedenle yiiz yiize egitimin alternatifi olarak tanimlanmamasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Adnan ve Boz (2015) o6gretim elemanlar: ile yaptigi bir g¢alismanin
sonucunda uzaktan egitim ile yiiz ylize egitimin bir arada kullanildiginda daha etkili
olacagin diisiindiiklerini ortaya koymuslardir. Arastirmanin sonucunda benzer sekilde
ogretmenlerin de yiiz yiize egitime gecilmesi durumunda yiiz yiize egitimin mutlaka
uzaktan egitim ile desteklenmesi konusunda hemfikir olduklar1 saptanmistir
Arastirmanin bu sonucu Karatepe, Kiigiikgencay ve Peker (2020) ‘in yaptigi ¢alismanin
sonuglart ile ters diismektedir. Bu konuya iligkin Yamamoto ve Altun (2020), pandemi
sonrasinda uzaktan egitimin alternatif egitim ya da destek egitim olmaktan ziyade
egitimin temeli haline gelecegini ileri siirmiislerdir.

Aydin (2002), uzaktan egitimde egitimcilerin; 6grenme siirecine rehberlik eden,
ogrenciye salt bilgi sunmaktan ziyade yonlendiren kisiler olduklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin ders igi yonetim konusunda fikir ayriliklar1 yasadigi belirlenmistir. Can
Ogretmenin yiiz yiize egitime gore ders ici yonetimde zorlandigin1 belirtmesine karsin
Nil Ogretmenin &gretmen-6grenci etkilesiminin yiiksek oldugu derslerde dgrencilerin
kameralar1 agtiginda ders i¢i yonetimin kolaylagtigini ifade etmistir. Ders i¢i yonetimde
sorun yasadiginda Can Ogretmenin, dgrencilerin mikrofonlarmi kapatarak durumu
¢coziimledigi fark edilmistir. Fidan (2020) ‘in yaptigi arastirma da bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ders dis1 yonetim konusunda Ogretmenlerin  6zellikle WhatsApp
uygulamasini kullandiklar1 saptanmistir. Bazi zamanlar 6grencileri bire bir aradiklar
olmus ve bununla beraber EBA iizerinden 6grencilerine ulastiklarini da belirtmislerdir.

Bir calismada ise 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde, dgretmenlerin canli
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dersler basta olmak tizere mesaj ve WhatsApp gibi uygulamalar araciligi ile
ogrencilerine  hem akademik hem de psikolojik destek saglamalar1 gerektigi
vurgulanmistir (Duban ve Sen, 2020). Ancak ogrenci ve velilerin ders disinda
ogretmenlere her an ulasma firsatlar1 oldugunu belirten 6gretmenler bu anlamda uzaktan
egitim siirecinde oldukga sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir. Uzaktan egitim siireci
ile 6gretmen-6grenci ve dgretmen-veli iletisiminin olmasi gereken sinirlarda kalmadigi
ve bu nedenle durumun Ogretmenlerin 6zel hayatina miidahaleye kadar ulastigi
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla uzaktan egitim siireci bu baglamda 6gretmenler adina
daha yogun ve yorucu gegen bir siire¢ oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullandiklar1 kaynaklara gelindiginde her iki
ogretmenin de ders i¢i kaynak olarak ders kitab1 kullanmalari, 6grencilerin tamaminda
bulunan bir kaynak olmasi ile agiklanabilir. Bununla birlikte her iki 6gretmen de akilli
defter uygulamalar1 ve soru kitapgiklar1 kullanmaktadir. Nil Ogretmenin bunlara ek
olarak EBA f{izerinden videolar ve calismalar ile ders kaynaklarmni c¢esitlendirdigi
belirlenmistir. Ancak her iki 6gretmenin de hazir kaynaklar1 kullandiklarini ve dersleri
igin uzaktan egitim siirecinde materyal hazirlamadiklari aragtirmanin bulgular1 arasinda
yer almaktadir. Cemil (2006), matematik 6gretmelerinin materyal hazirlamay1 yorucu
ve glic olarak gormeleri nedeniyle tercih etmedigini belirtmektedir. Bu sonug
calismanin bulgular ile paralellik gostermektedir. Ders disi kaynaklara bakildiginda
her iki ogretmenin de &dev verdikleri belirlenmistir. Odevler, 6grencilerin
motivasyonunu arttirmast ve onlarin eksikliklerini gidermesi nedeniyle egitimde
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Ok ve Caliskan, 2019). Odev konusunda &grencilerin
isteksiz oldugunu distinmeleri sebebiyle 6gretmenler, 6dev verseler dahi kontrollerini
yapmadiklarint belirtmislerdir. Uzaktan egitimde kaynaklarin cesitli olmasina kargin
ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan yeterli kullanilmadigi soylenebilir. Basaran ve
digerleri (2020), ders igeriklerinin zengin dgrenme materyalleri ile uzaktan egitime
uygun hale getirilmesi ile 6grencinin bireysel 6grenmesine katki saglayacagini ortaya
koymuslardir.

Uzaktan egitimdeki o6grenci boyutu ele alindiginda &gretmenler, ogrencileri
degerlendirme anlaminda uzaktan egitimin yetersiz kaldigmi diistinmektedir.
Ogrencilerin bu doénemde firsat esitsizligi yasadigim belirten Can Ogretmenin
ogrenciler arasindaki esitsizligi degerlendirmeye katarak her 6grenciye 100 vererek bu

duruma ¢6ziim buldugu gériilmiistiir. Nil Ogretmenin de benzer sekilde degerlendirme
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konusunda zorlandig1 ancak ders i¢i katilimlar1 dikkate alarak en diisiik 70 ve en yiiksek
100 olacak sekilde 6grencileri notlandirdigi agiklamalarinda yer almaktadir. Pandemi
oncesinde firsat esitsizliginde kastedilen sosyo-ekonomik diizey, kiiltiirel ve cografi
farkliliklardi ancak pandemi ile beraber bunlara ek olarak uzaktan egitim icin gerekli
cihaz ve internet baglantisina erisim eklenmis oldu (Sezgin ve Firat, 2020).
Ogretmenlerin  uzaktan egitimde degerlendirmeye iliskin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve bu siirecte firsat esitsizligi nedeniyle her 6grenciyi degerlendirmelerinin
miimkiin olmadig1 séylenebilir.

Ogretmenler, dgrencilerin yiiz yiize egitime gore derse Katilimlarinin diisiik
oldugunu belirtmislerdir. Can Ogretmen uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin fiziksel
olarak enerjilerini kullanamamalarinin derslerini olumsuz etkiledigini ve bununla
beraber dgrencilerinin sosyallikten uzaklastigimi sdylemistir. Ogrenci-6gretmen ve
Ogrenci-Ogrenci arasinda yasanan etkilesimin uzaktan egitimde smirli olmasi
ogrencilerin sosyallegsmesini olumsuz etkiledigi bilinmektedir (Altas, 2016). Yolcu
(2020) ‘nun sinif 6gretmeni adaylar iizerinde yaptig1 ¢alismanin sonuglari arasinda Can
Ogretmenin 6grencilere iliskin diisiincesini destekler nitelikte olmakla beraber,
ogrencilerin uzaktan egitimde dikkatlerinin hizli bir sekilde dagildigini ve bu durumun
ogrencilerin 6grenmesini olumsuz etkiledigine yer vermistir. Benzer sekilde Nil
Ogretmen siirecin dgrenciler etkiledigini ve ige doniik dgrencilerin siire¢ boyunca daha
da sessiz kaldigin1 ancak disa doniik ogrencilerin ise derste daha aktif olmak igin
cabaladiklarmi fark ettigini ifade etmistir. Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinin
ogrencilerin Ogrenmesini olumsuz etkileyeceklerine iliskin diisiinceleri Boster ve
digerleri (2007) ‘nin yaptigi ¢alismalarin sonucu ile ortiismemektedir. Ciinkii yapilan
caligmada uzaktan egitim alan Ogrencilerin yiiz ylize egitim alan Ogrencilere gore
anlaml1 derecede daha iyi 6grendikleri sonucuna ulagsmislardir. Yiiz yiize etkilesimin
uzaktan egitim siirecinde gergeklesmemesi ve pandemi Oncesinde Ogretmen-Ogrenci
iletisiminin pandemi doneminde saglanamamasi uzaktan egitimin dezavantajlarindandir
(Altun Ekiz, 2020; Karakus vd., 2020). Ogretmenler; Ogrencilerle g6z temast
kuramadiklari, seslerini duyamadiklari, tepkilerini gérmedikleri i¢in 6grencilerin derse
dikkatlerini ~ verip  vermediklerini,  anlatilanlar1  anlayip ~ anlamadiklarin
kestiremediklerini belirtmislerdir. Basaran ve digerleri (2020) ise bu duruma iligkin
iletisimin smirlt olmast ve ogrencilerin derste etkin katilim saglayamamalar1 uzaktan

egitimin olumsuz yanlar1 oldugunu dile getirmiglerdir.
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Aragtirmanin sonucunda uzaktan egitimde 6gretmenlerin yazili ders planina sahip
olmadiklar1 saptanmistir. Her iki 6gretmenin de en son kaldigr yeri not alarak bir
sonraki derse o sekilde basladiklari belirlenmistir. Ancak uzaktan egitim siirecinde
O0gretmenlerin 6gretim siirecine iliskin 6n hazirliklarinin ve ders planlarinin mutlaka
olmasi gerekmektedir (Kologlu vd., 2016). Ders uygulamalarinda her iki 6gretmenin de
stirecin baglarinda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ancak siirece adapte olma anlaminda Can
Ogretmenin Nil Ogretmenden daha hizlh ve daha kisa siirede adapte oldugu
belirlenmistir. Bunun nedeninin Can Ogretmenin pandemi oncesi yasadigi uzaktan
egitim deneyimlerinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Yine de her iki 6gretmenin uzaktan
egitim siirecinin baglarinda ekrana yazi yazmakta zorlandiklarina iliskin agiklamalari
oldugu ve bu sorunu gizim tablet alarak c¢ozdiikleri belirlenmistir. Ayrica ders
stirelerinin kisitli olmasindan sikayet ettikleri de gériilmistiir. Ilgaz (2014) ‘in yaptigi
calismada da Ogretmen adaylariin uzaktan egitimde ders siirelerinin yetersiz
olmasindan rahatsiz olduklarini1 ortaya koymustur. Bu baglamda arastirmanin sonucu ile
kismen oOrtiistiigii sOylenebilir.

Ogretmenler bazi zamanlar kullandiklari programdan kaynakli bazi zamanlar
internet baglantisindan kaynakli teknik sorunlarla karsilastiklart ve bu sorunlara anlik
¢oziimler {iretemediklerini  belirtmiglerdir. Uzaktan egitimde, internet erisimi
karsilagilan problemlerin basinda gelmektedir (Ser¢cemeli ve Kurnaz, 2020). Akkus ve
Acar (2017), yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitimde Karsilasilan tekniksel problemlerin
internet erisimi, baglanti hizi ve ses oldugunu dile getirmistir. Bu baglamda
aragtirmaninin sonucun ile paralellik gostermektedir. Dolayisiyla her iki 6gretmen de bu
durumun kisa siireli de olsa kaygilanmalarina nenden oldugunu belirtmislerdir. Bu
baglamda Naylor ve Nyanjom (2020), uzaktan egitimde yasanan teknik sorunlarin
ogretmenler iizerinde stres ve kaygi gibi olumsuz duygulara neden oldugunu belirtmis

ve bu olumsuz duygularin azaltilmasinda kurumsal destegin 6nemine vurgu yapmistir.

4.1.2. Uzaktan egitimde ogretmenlerin 6gretim siireclerine iliskin Sonu¢ ve
tartisma
Aragtirmanin sonucunda uzaktan egitimde Ogretmenlerin Ogretim siireclerinde
ogrencilerin dikkatini konuya ve kazandirilacak beceriye ¢ekmek i¢in herhangi bir
davramsta bulunmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ders videolar1 incelendiginde,

ogrencilerin ders siiresince neler goreceklerini ve ders kapsaminda hangi becerileri
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kazanacaklarini belirtilen ifadelere sik rastlanilmamistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
ogrencilere o derste isleyecekleri konuyu, ¢ézecekleri sorulari nigin 6greneceklerine
iliskin herhangi bir tartisma ortami ortaya koymamis olmalar1 da dikkat g¢eken
detaylardandir. Her iki 6gretmenin de derse baslarken bir 6nceki ders kaldiklari sayfa
sayisini, SOru numarasinit hatirlatarak derse giris yaptiklart tespit edilmistir. Katilimci
ogretmenlerin, 6grencilerin dikkatini derse cekemedikleri gibi 6grenmeye istekli kilmak
konusunda da yetersiz kaldiklar1 fark edilmistir.

Ogretmenlerin ders videolar: analiz edildiginde ders girislerinde 6n organize edici
kullanimlarinda Nil Ogretmenin nispeten Can Ogretmenden daha sik kullandig
goriilmiistiir. Can Ogretmen ve Nil Ogretmenin ortak olarak sozel organize ediciler
kullandiklar1 ancak Nil Ogretmenin derslerinde kavram agiklamalarma, konu dzetlerine
ve onceki derslere iliskin hatirlatmalara daha fazla yer vermesi ve bunlara ek olarak
dersin kazanimu ile ilgili kisa video gibi gorsel 6n organize edicileri kullanmas: dikkat
cekmistir. Bunun sebebinin ise Nil Ogretmenin lisansiistii egitimi aliyor olmas:
sOylenebilir.

Ogretmenlerin igerik sunumlarmda metin temelli iceriklerden ziyade gorsel ve
isitsel olarak Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amagli video, animasyon vb. igerikleri
tercih etmeleri gerekmektedir (Ozbay, 2015). Arastirmada Ogretmenlerin uzaktan
egitimdeki Ogretim siireglerinde igerigi sunarken kullandiklar1 6gretim materyalleri;
ders kitaplari, akilli defter uygulamalari, EBA egitim portalindaki konu anlatimli ders
videolar: ve galisma yapraklart olmustur. Her iki ogretmenin de hazir kaynaklar
kullanmas: dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlerin ders videolarinin incelenmesinin sonucunda
kendilerinin irettigi ya da olusturdugu bir 6gretim materyaline rastlaniimamistir. Can
Ogretmenin sadece yazili kaynaklari kullandig: Nil Ogretmenin ise yazili kaynaklara ek
olarak gorsel-isitsel kaynaklara da derslerinde yer verdigi belirlenmistir. Ugur ve Okur
(2016), bu konuya iliskin uzaktan egitimde ders uygulamalarinda etkilesimli videolar
kullanmanin egitimin verimini arttirdigini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin 6gretim siireclerinde yaptiklart 6rnek secimlerine bakildiginda
kazanimlara uygun oOrnekler segtikleri goriilmiistiir. Genellikle bilgi ve kavrama
diizeyinde ornekler segtikleri ve segilen orneklerin ise islemsel bilgi kullanmay:
gerektiren &rnekler olmasi dikkat ¢ekmistir. Ornek siralamasinda kullanilan kaynaga
bagli kalarak hareket eden 6gretmenlerin 5. siiflarla yaptiklar1 derslerde genellikle ders

kitabin1 kullandiklar1 buradaki 6rneklere ve 6rnek siralamalarina bagl kaldiklar1 fark
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edilmistir. 8. siniflarla ise soru ¢ozme odakl ders isledikleri igin 6rnek segimleri sinava
yonelik olmustur. Ogretmenlerin akilli defter uygulamalarinda yer alan &rneklere,
deneme smav sorularina ve MEB’in yayinladigi sinava hazirlik sorularina derslerinde
yer verdikleri tespit edilmistir. Bazi 6rnek segimlerinin 6grenci diizeyine uygun
olmadig1 sdylenebilir. Ayrica Ogretmenlerin 6rnek siralamasi konusunda dikkatli
davranmadiklari, 6rnekler arasinda basitten karmasiga seklinde bir siralama yapilmadigi
soylenebilir. Yesildere ve Akkog (2010), matematik 6gretmeni adaylar: ile yaptiklar: bir
calismada  Ogretmen  adaylarmin  hazirladiklar1  etkinlikleri  etkili  olarak
uygulayamadiklari, igeriklerinin  smrli oldugunu, Ornek siralamasinda sikinti
cektiklerini ve alan 6gretim bilgisi konusunda yeterli bilgiye sahip olamadiklarini ortaya
koymustur. Arastirmanin sonuglar1 Yesildere ve Akkog¢ (2010) ’un calismalari ile
kismen paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin dgretim siireclerindeki 6rnek c¢oziimlerinde ezbere tesvik edici
kullanimlarina rastlanilmistir. “Kisa yol” seklinde yaptiklari soru ¢6ziimlerinde
anlamlandirmadan uzak, genellikle islemsel bilgiler verdikleri goriilmiistir. Bu
baglamda o6gretmenlerin 6rnek ¢oziimlerinde kural odakli ilerledikleri soylenebilir.
Ogretmenlerin bazi zamanlar ise 6rnek ¢dziimlerinde hatalar yaptiklari fark edilmistir.
Bunun yani sira Ogretmenlerin uygun matematiksel dil kullaniminda da sorun
yasadiklarina iligkin bulgulara da rastlanilmigtir. Uzaktan egitimdeki ogretim
stireglerinde ders uygulamalarinda Ogretmenlerin sozel ve gorsel temsilleri sik
kullandiklar1 gériilmiistiir. Ozellikle 5. siniflarda kesirler konusunda modellemeye sikga
bagvurduklart soylenebilir. Ayica o6gretmenlerin  cebirsel temsillerde prototip
kullanimlar1 da dikkat gekmistir.

Ogretmenlerin  uzaktan egitimdeki ogretim siireglerinde  yaptiklar1  konu
anlatimlari ve Orneklendirmelerde, kavramlar ile islemler arasinda bazi zamanlar
iliskilendirmeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin ders videolarindaki 6rnek
¢oziimlerine bakildiginda ise 6grencilerin kavramlar ile islemler arasinda iliskilendirme
yapamadiklar1 sdylenebilir. Bu baglamda 6gretmenlerin yetersiz kaldiklari sdylenebilir.
Ayrica 6gretmenlerinin sordugu sorulara anlamli yanitlar verememeleri 6grencilerin de
iliskilendirme konusunda sorun yasadiklarin1 gosterebilir. Ayrica 6grencilerin kavram
yanilgilarina sahip olup olmadigi da 6gretmenler tarafindan tespit edilememektedir. Elia
ve digerleri (2009) bu duruma iliskin &grencilerin olast kavram yanilgilarinin

Ogretmenler tarafindan tespit edilip bu dogrultuda Ogretimini sekillendirilmesi
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gerektigini  belirtmistir.  Ogrencilerin  anlamh  dgrenmelerinin  saglanmas1  igin
Ogretmenlerin, 6grencilerinin zorlanacaklari noktalar1 ve olast kavram yanilgilarin
onceden tahmin ederek gerekli 6nlemler almalarinin uygun oldugu disiiniilmektedir
(Park ve Oliver, 2008). Ogretmenlerin orneklerde yaptiklari hatali ¢dziimler
ogrencilerin hatali 6grenmelerine sebep oldugu diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin,
ogrencilerinin hatali diistincelerini onayladiklarina iliskin bulgulara da rastlanilmistir.
Arastirmanin  sonucunda uzaktan egitimdeki matematik Ogretim siireglerine
bakildiginda ogretmenlerin  ders esnasinda Ggrencilerin - 6grendikleri  {izerinden
degerlendirme yaptiklar1 ve derste ¢6zdiikleri alistirmalar ile Ogrencileri O6lgme
firsatlarinin oldugu goriilmistiir. Ancak ogretmenlerin 6grenci degerlendirmelerine
iligkin bulgulara rastlanilamamistir. Derslerde 6lgme ve degerlendirmeye iligkin
bulgulara rastlanilamamasinin nedenleri arasinda ders siiresinin kisitli olmasi, 6grenci-
ogretmen etkilesiminin Sik olmamasi, 6gretmenlerin ders i¢i 6lgme ve degerlendirme
yapma anlaminda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 gosterilebilir. Akkog ve digerleri
(2009), dgretmen yetistirmede Slgme ve degerlendirme {izerine yeterli 6grenmelerin
olmadigin1 ve 6gretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda 6lgme ve degerlendirme bilgi

ve becerilerinin yetersiz kaldigini ifade etmistir.

4.2. Oneriler
Arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgulara ve sonuglara
dayal1 olarak iki baglik altinda 6nerilerde bulunulmustur. Bu iki baslik;
1. Arastirma sonuglarina yonelik dneriler
2. Gelecek aragtirmalara yonelik oneriler

seklinde belirlenmistir.

4.2.1. Arastirma sonug¢larina yonelik oneriler
e Arastirmanin sonuclar1 incelendiginde o6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin
yeterli bilgi sahibi olmadan siirece dahil oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlere 6nce
uzaktan egitime iliskin ardindan da brans olarak uzaktan egitimde yapilacak
ogretimlere iliskin kapsamli hizmet ici egitimler verilmesi 6nerilmektedir.
e Bu siireci deneyimleriyle ilerleten 6gretmenlerin; her 6grencinin uzaktan egitim
siirecine katilamamasi ve ders siiresince yasanilan teknik sorunlar gibi temel

kaygilara sahip olduklari fark edilmistir. Oncelikli olarak uzaktan egitim
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stirecine her dgrencinin dahil edilmesi i¢in gerekli cihaz, internet baglantisi ve
ortamin 6grencilere saglanmasi 6nerilmektedir. Bunun disinda yasanilan teknik
sorunlara iliskin ¢oztimlerin yetkililer tarafindan olusturulup Ogretmenlere
sunulmasinin yarar saglayacag diisiintilmektedir.

e Arastirmada 6gretmenlerin 6gretim kaynak cesitliliginin farkinda oldugu ancak
derslerinde genelde ders kitab1 kullanmaya egilimli olduklar1 gériilmiistiir. Bu
baglamda 6gretmenlerin yapacaklar1 matematik 6gretiminin etkililigini arttirmak
adina kullandiklar1 kaynaklari ¢esitlendirmeleri 6nerilmektedir.

e Arastirmada Ogretmenlerin yazili bir ders planina sahip olmadiklari ve yillik
plan dahilinde hareket ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin ders 6ncesinde
yapacaklari yazili ders planmin uzaktan egitim siirecini kolaylastiracagi ve
miifredat: takip etme konusunda yarar saglayacagi diistiniildiigiinden haftalik ve
giinliik yazili ders planlart yapmalari 6nerilmektedir.

e Ogretmenlerin ders uygulamalar: incelendiginde genel olarak alan &gretim
bilgilerinin yetersiz olduguna iliskin ipuglarina rastlanilmistir. Bu durumda
ogretmenlerin eksikliklerini gidermek amaciyla 6gretmenlerin egitimi siiresince
ozellikle egitim fakiiltelerinde derse giris, icerigi sunma, ders yonetimi, dlgme
ve degerlendirme gibi konularda egitimlerin ayrintili olmasi 6gretmen
adaylarmin ilerleyen siire¢lerde ders uygulamalarinda karsilasabilecekleri
sorunlarin 6niine gegecegi diigiiniilmektedir.

e Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda uzaktan egitimde Ogretmen-6grenci
etkilesiminin yiiz yiize egitime gore ders disinda sik ancak ders i¢inde kisith
oldugu fark edilmistir. Ders disindaki Ogretmen-6grenci etkilesiminin
Ogretmenlerin uygun oldugu zamanlarda olmasina karsin okul idarecilerin
ogrenci ve veliler ile bu konuda gerekli konugmalar1 yapmasi onerilmektedir.
Ders i¢i dgretmen-6grenci etkilesimini arttirmak adina 6gretmenlerin derslerini
ogrenci merkezli isleyerek etkilesimli etkinlikler ve ¢alismalarla desteklemesinin

olumlu sonuglar getirecegi diisiiniilmektedir.

4.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler
e Bu arastirmanin katilimecilarn iki ortaokul ~matematik = 6gretmeni ile
siirlandirilmigtir. Katilmer 6gretmen sayist arttirilarak arastirmanin kapsami

genisletilebilir.
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Bu aragtirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki
matematik Ogretimleri arastirllmistir. Benzer sekilde Kkatilimcilar — sinif
ogretmenleri secilerek ilkokul diizeyinde veya lise matematik Ggretmenleri
secilere lise diizeyinde uzaktan egitim siirecindeki matematik &gretimi
arastirilabilir.

Bu arastirma Katilimci ogretmenlerin 5. ve 8. sif ders uygulamalari ile
simirlandirilmistir.  Katilimer  6gretmenlerin farkli simif  diizeylerindeki ders
uygulamalari ile benzer ¢alismalar gergeklestirilebilir.

Bu arastirmada uzaktan egitimdeki ders uygulamalarinda kullanilan dokiimanlar
incelenmemistir. Dolayisiyla uzaktan egitimdeki matematik Ggretiminde
kullanilan dokiimanlarin detayli olarak ele alimmasi, arastirma alanina katki
saglayabilir.

Bu arastirmanin katilimcilart  ortaokul matematik 6gretmenleri  olarak
belirlenmistir. Katilimcilarin bu arastirmadan farkli olarak &grenciler segilmesi
ile dgrencilerin uzaktan egitimdeki matematik ogretimi deneyimlerine iliskin
goriisleri veya ders uygulamalarina iliskin yasantilari bu baglamda incelenebilir.
Farkli arastirma yontemleri kullanilarak 6gretmenlerin veya 6grencilerin uzaktan

egitimdeki matematik 6gretimlerine iliskin incelemeler yapilabilir.
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EK 1. Kocaeli Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan Izin Belgesi
;

Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 05.01.2021-1459

T.C.
KOCAELI VALILIGI
{1 Milli Egitim Miidiirliigti

Say1  :E.99332089-605.01-18357786 23/12/2020
Konu : Arastirma izni
(Nazh OZER)

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Yaz Igleri Mudiirltigii)
ESKISEHIR

flgi: 03.12.2020 tarih ve 85981 sayih yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Yiiksek Lisans dgrencisi Nazli OZER'in "flkogretim Matematik Ogretmenlerinin
Uzaktan Egitim Siireglerinin Incelenmesi: Bir Durum Caligmasi” konulu arastirma galismasim [limiz
ilkokul ve ortaokullarinda uygulama talebinin yiiz yiize egitim dgretime ara verilmesi gz oniine alinarak
Orgiin egitimin baglamastyla birlikte uygun goriildiigtine iligkin, 22.12.2020 tarth ve 18297670 sayih
Valilik Onay1 ekte gonderilmistir.

Geregini rica ederim.

Dursun BALABAN
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:Valilik Onay1

brahim TURAN
VH.KI




EK 1. (Devam) Kocaeli Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan izin Belgesi

r e

1.C.
KOCAELI VALILIGI
[1 Milli Egitim Miidiirligti

Sayr  : E.99332089-605.01-18297670 22/12/2020
Konu : Arastirma izni
(Nazh OZER)
VALILIK MAKAMINA

ilgi: Anadolu Universitesinin 03.12.2020 tarih ve 85981 sayil yazisi.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiic Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim
Dali Matematik Egitimi Yiiksek Lisans dgrencisi Nazli OZER'in "[lkogretim Matematik Ogretmenlerinin
Uzaktan Egitim Siireclerinin Incelenmesi: Bir Durum Cahismasi” konulu aragtirma calismasmi Ilimiz
ilkokul ve ortaokullarinda uygulama talebi, Universitenin ilgi yazilari ile bildirilmektedir.

Adi gegenin sz konusu ¢alismasina esas olmak {izere, ekte sunulan ¢ahsmay Ilimiz ilkokul
ve ortaokullarinda uygulama talebi komisyonumuzca uygun gériilmiis olup, anket caligmasinin yiiz yiize
egitim Ogretime ara verilmesi gz oniine alinarak orgiin egitimin baslamasiyla birlikte flge Milli Egitim
Miidiirlikleri ve okul miidirliiklerinin denetim ve gozetiminde goniilliiliik esasina dayali olarak
caligmay: yapmalan Midirliigiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Fehmi Rasim CELIK
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
22/12/2020

Dursun BALABAN
Vali a.
Vali Yardimcisi

torarum TURAN
VHKIL




EK-2. Etik Kurul Onay1

| Evrak Kayit Tarihi: 13.11.2020 “mekoluo:ss'm 1T.ﬁh;;§.11.2029 |

ANADOLU UNIVERSITES]
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU

KARAR BELGESI

GALISMANIN TURU: | viksek Lisans Tez Galigmasi

KONU: Egitim Bilimleri

BASLIK: ilkogretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siireclerinin Incelenmesi: Bir
Durum Galigmasi

PROJE/TEZ Prof. Dr. Dilek TANISLI

YURUTUCUSU:

TEZ YAZARI: Nazl OZER

ALT KOMIiSYON B

GORUSU:

KARAR: Olumlu




EK-3. Ogretmen Bilgilendirme ve izin Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu g¢alisma, “ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ ACiL
CEVRIMICI EGITIM SURECLERININ INCELENMESI: BiR DURUM
CALISMASI” baslikli bir arastirma ¢aligmasi olup ortaokul matematik 6gretmenlerinin
uzaktan egitim siirecinde matematik dersine iliskin genel anlayislarinin/goriislerinin
belirlenip bu dogrultuda yaptiklart ders tasarimlarinin ve uygulamalarinin ortaya
koyulmas! amacini tasimaktadir. Calisma, Nazhh OZER tarafindan vyiiriitiilmektedir ve
sonuglar1 uzaktan egitimde matematik 6gretimine 151k tutacak niteliktedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amact dogrultusunda, goézlem ve goriisme yapilarak sizden veriler
toplanacaktir. Gzlem yapilirken ses ve video kayd: yapilacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz. Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler gizlilikle korunacak, arastirma bitiminde arsivlenecek ve
5 y1l sonunda imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha
edilecektir.

Goniillii katilm formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Matematik
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans boliimiinden Nazli OZER’e yoneltebilirsiniz.

Nazli OZER

Bu c¢aliyjmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde cahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini
kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)
Katilime1 Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:



EK-4. [Ikdgretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecine liskin On

Goriisme Sorulari

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIiM
SURECINE ILiSKiN ON GORUSME SORULARI
Yonerge

Saygideger Meslektasim,

Bu goriisme formu, “ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ ACiL
CEVRIMICi EGITIM SURECINE iLiSKIN GORUSLERi: BiR DURUM
CALISMASI” konulu yiiksek lisans tez c¢alismasina veri toplamak amaciyla
gelistirilmistir. Bu calisma ile ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim
siirecine iligkin gorilislerini almak amaglanmaktadir. Calismaya igten katiliminiz
caligmanin amacina ulasabilmesi bakimindan onemlidir. Belirteceginiz goriisler gizli

tutulacak ve arastirmanin amaci diginda kesinlikle kullanilmayacaktir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Nazli OZER

Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik Egitimi Bolimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1) Uzaktan egitim denilince akliniza neler geliyor? Size gore uzaktan egitimin
tanimi1 nedir? Agiklar misiniz?

2) Uzaktan egitim konusundaki bilgilerinizi yeterli goriiyor musunuz? Bu konuda
hizmet i¢i egitim aldiniz m1? Aldiysaniz iceriginden bahseder misiniz?

3) Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerle hangi iletisim yollarini kullanarak iletisim
kuruyorsunuz? Kullandiginiz iletisim yollarinin avantaj ve dezavantajlari
nelerdir?

4) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik derslerinde herhangi bir zorlukla
karsilastiniz m1? Karsilastiysaniz bu zorluklar nelerdir?

5) Size gore uzaktan egitimde matematik 6gretimi nasil yapilmalidir? Sizce ders
uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar nelerdir?

6) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik derslerinde 6gretim siirecinin etkililigini

degerlendirir misiniz?



EK-4. (Devam) Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin

On Gériisme Sorulari

7) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik derslerinde kullandiginiz yéntem veya
araclar nelerdir? Kullandiginiz yontem veya araglari etkili buluyor musunuz?

8) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik derslerinde kullandigimiz bilgisayar
programlari nelerdir? Kullandiginiz programlar1 degerlendirir misiniz?

9) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik derslerine ait ders planlar1 hakkinda
neler sdyleyebilirsiniz?

10) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik dersleri i¢in igerik tiretiyor musunuz?

Eger icerik {iretiyorsaniz bunu yaparken nelere dikkat ediyorsunuz?



EK-5. ilkogretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Son
Goriisme Sorulari
ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIiM
SURECINE ILiSKIN SON GORUSME SORULARI
Yonerge
Saygideger Meslektasim,
Bu goriisme formu, “ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ ACiL
CEVRIMICi EGITIM SURECINE IiLiSKIiN GORUSLERi: BiR DURUM
CALISMASI” konulu yiikksek lisans tez c¢aligmasina veri toplamak amaciyla
gelistirilmistir. Bu calisma ile ilkogretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim
stirecine iligkin goriislerini almak amaglanmaktadir. Calismaya igten katiliminiz
caligmanin amacina ulasabilmesi bakimindan 6nemlidir. Belirteceginiz goriisler gizli

tutulacak ve arastirmanin amaci disinda kesinlikle kullanilmayacaktir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Nazli OZER
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik Egitimi Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik derslerinde uyguladiginiz ders planini

degerlendirir misiniz? Etkili miydi? Uygulanabilir miydi?

2) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik derslerinde sanal sinif ortami nasildi?
Ogrenci katilimi nasildi1? Degerlendirir misiniz?

3) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik dersleri igin sectiginiz etkinlikleri
degerlendirir misiniz? Uygulanabilirlikleri konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

4) Uzaktan egitim ile yaptiginiz matematik dersleri i¢in hangi degerlendirme
yollarina bagvurmay1 planliyorsunuz?

5) Uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimi karsilastirmaniz gerekirse (ders isleyisi,
stireg, degerlendirme vb.) neler soyleyebilirsiniz?

6) Uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretimine iliskin matematik
ogretmenlerine egitim verilmesi gerektigini diisiiniiyor musunuz?

7) Uzaktan egitim ile gelecekte yapilacak matematik dersleri igin nerileriniz

nelerdir?
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