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OZET

SOSYAL BILGILER DERSINDE TERS-YUZ SINIF UYGULAMALARININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI VE SORUMLULUK DUZEYLERINE
ETKISI

Sercan BURSA

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, EKim 2019
Danisman: Do¢.Dr.Tuba CENGELCI KOSE

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglarindan biri, sorumluluk diizeyi yiiksek bireyler
yetistirmektir. Siiftaki teorik bilgi kazandirma siireci ile evdeki ddev siireclerinin yer
degistirmis hali olan ters-yiiz sinif uygulamalari ile 6grencilere hem sinif i¢inde hem de
simif disinda bircok sorumluluk verilmekte ve akademik basarilarinda artis
saglanmaktadir. Bu arastirmanin amaci, 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1t ve sorumluluk diizeylerine etkisinin
incelenmesidir. Arastirma, karma yontem desenlerinden gomiilii deneysel desene gore
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu, 2018-2019 6gretim yilinda Eskisehir ilinde orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip bir devlet ortaokulunun, deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmis iki ayr1 sinifinda 6grenim goren 5. sinif 6grencileri ve bu siniflarin Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, Golzar (2006) tarafindan gelistirilmis “5.
Simf Ogrencilerine Yonelik Sorumluluk Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis
akademik basari testi ile yapilandirilmis gozlemin yani sira 6gretmen ve dgrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerle elde edilmistir. Calismanin nicel verileri SPSS
24, nitel verileri ise Nvivo 12 Paket Programi yardimiyla analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda ters-yiiz sinif uygulamalariin deney grubundaki 6grencilerin akademik basari
ve sorumluluk diizeylerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen ve 6grenciler, basari ve sorumluluk diizeyindeki artista e-6grenme
videolarinin 6nemli etkisi oldugunu vurgulamislardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
egitsel sorumluluk diizeyini ve akademik basarisini artirmak igin ters-yliz smif
uygulamalarindan yararlanilabilecegi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, Ters-yiiz sinif uygulamalari, Sorumluluk, Akademik

basari.



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM PRACTICES ON STUDENTS
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND RESPONSIBILITY LEVELS IN SOCIAL
STUDIES COURSE

Sercan BURSA

Department of Turkish and Social Sciences Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, October 2019
Supervisor: Assoc.Prof.Dr. Tuba CENGELCI KOSE

One of the main objectives of the Social Studies course is to raise individuals with
a high level of responsibility. In this direction, many responsibilities are given to the
students with the flipped classroom practices known as the replacement of the homework
process at home with the theoretical knowledge process in the classroom and increase
their academic success. The aim of this study is to investigate the effect of flipped
classroom practices on students' academic achievement and responsibility levels in 5th-
grade Social Studies course. The research was carried out according to the embedded
experimental design which is one of the mixed-method designs. The study group consists
of 5th-grade students studying in the 2018-2019 academic year in two different classes
designated as experimental and control groups of a public secondary school in the middle
socioeconomic level and Social Studies teacher of these classes. The data were obtained
with the responsibility scale developed by Golzar (2006) and the academic achievement
test and structured observation control form developed by the researcher. Besides, it was
obtained through semi-structured interviews with the teacher and students. The
quantitative data of the study were analyzed with the help of SPSS 24 and qualitative data
with the help of Nvivo 12 program. As a result of the research, it was found that flipped
classroom applications significantly increased the academic achievement and
responsibility levels of the students in the experimental group. Teachers and students
emphasized that e-learning videos had a significant effect on the increase in achievement
and responsibility level. It is suggested that the flipped classroom practice can be used to
imrove students’ responsibility and academic achievement levels,
Keywords: Social studies, Flipped classroom practices, Responsibility, Academic

achievement.



ONSOZ

Sosyal Bilgiler dersi ile kendisine ve g¢evresine karsi olan sorumluluk duygusu
gelismis bireyler yetistirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda yiiriitiilen Sosyal
Bilgiler dersi 6grenme-0gretme siiregleri, bircok etkenden etkilenmektedir. Bunlardan
biri, son yillarda toplum yasamindaki etkisi giderek gii¢lenen teknolojidir. 21. ylizyilda
diinyaya gelen ¢ocuklarin giinliik yasami, teknoloji ile i¢ ice gegmekte ve bu durum dogal
bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Bu olgu, Sosyal Bilgiler egitiminde teknoloji
desteginden yararlanmay1 6nemli hale getirmektedir. Buna olanak taniyan modellerden
biri, ters-yliz sinif uygulamalaridir. Bu uygulamalar sayesinde ¢ocuklar, okul disindaki
zamanlarinda da Sosyal Bilgiler ile zaman gecirmekte, okul i¢inde ise etkinlik odakli bir
stire¢ i¢cinde bulunmaktadirlar.

Gergeklestirilen bu calisma ile Sosyal Bilgiler dersinde ters-yliz smif
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisi, elde
edilen nicel ve nitel verilerin birlikte yorumlanmasi ile ortaya konmustur. Temelinde
insan yasaminin diinii, bugiinii ve gelecegi olan Sosyal Bilgiler dersinin bu konular etkili
bir sekilde ele alabilmesi icin siklikla 6rnek olaylara, problem ¢6zme etkinliklerine, grup
tartismalarina ve analiz ile senteze dayanan caligmalara yer vermesi gerekmektedir.
Bunun yani sira 6grencilere kazandirilmasi gereken teorik bilgiler ve bir¢ok sosyal bilim
disiplinine ait igerik de bulunmaktadir. Bu durumun uygulamada iistesinden gelebilmek
icin ters-yiiz simnif uygulamalari olduk¢a uygun goriilmektedir. Cilinkii bu c¢alisma
baglaminda sinif disinda e-6grenme videolar1 ile gecen 6grenme siirecinin siif iginde
etkinlige ve alistirmalara dayali bir sekilde uygulamaya dokiilmesi, Sosyal Bilgiler
egitiminin niteligini artirmada 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde bir¢ok kisinin katkis1 ve destegi olmustur.
Aragtirma siireci boyunca bana her daim destek veren saygideger hocam ve tez
damigsmanim olan Dog. Dr. Tuba CENGELCI KOSE’ye tesekkiirlerimi sunarim. Tez
izleme komitemde ve tez jiirimde yer alan, goriisleri ile bana ve arastirmama katki
saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Handan DEVECI’ye, Dr. Ogretim Uyesi Demet
SEVER’e, Dog. Dr. Tugba SELANIK AY’a ve Dr. Ogretim Uyesi Zeynep KILIC’a
tesekkiir ederim.

Arastirmanin gergeklestirildigi Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu’nda yer alan
uygulama O6gretmenine, uygulama siniflarinda yer alan 6grencilere ve bu 6grencilerin

velileri ile okul yonetimine tesekkiir ederim.
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Arastirmanin her agsamasinda ve yasamimda her daim yanimda olan pek kiymetli
esim Gililhan YILMAZ BURSA’ya sonsuz tesekkiir ederim. Yasamim boyunca
desteklerini benden esirgemeyen annem Giilcan BURSA’ya, babam Ahmet BURSA’ya
ve kardesim Yigit BURSA’ya sonsuz tesekkiir ederim.

Arastirmanin  gergeklestirilmesine proje destegi sunan Anadolu Universitesi

Bilimsel Arastirma Proje Birimi’ne tesekkiir ederim.

Sercan BURSA
Eskisehir 2019
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

01/10/2019

ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak lizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandiginmi ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda. ¢alismamia
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya gikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Sercan BURSA
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1. GIRIS

Egitim insanin diinya iizerinde var olmasi ile beraber ortaya ¢ikan birgok etkinligi
kapsamaktadir. Bu etkinliklerin bir boliimii giinliik yasam i¢inde kendiliginden bir siiregte
gerceklesirken, bir bolimi ise planli ve programli bir sekilde alaninda uzmanlagmisg
kisiler tarafindan yiiriitilmektedir. S6zii edilen bu planli ve programli etkinlikler modern
toplumlarin en temel kurumlarindan biri olan okul catis1 altinda gergeklestirilmektedir.
Okul ¢atis1 altinda gegmisten giiniimiize degin ¢ok sayida ders, 6grencilere ¢esitli
yaklagim ve yontemlerle aktarilmistir. Her toplumun egitimden ¢esitli beklentileri vardir
ve bu beklentiler farkli dersler araciligiyla karsilanmaya ¢alisilir. Toplumun beklentileri
dogrultusunda gerek Tiirkiye’nin gerekse diinyanin birgok iilkesinin 6gretim
programlarinda yer alan derslerden biri Sosyal Bilgilerdir.

Sosyal Bilgiler dersinin gegmisi bir ders olarak uzun yillara dayanmamakla beraber
icerigini olusturan sosyal bilim dallar1 sayesinde insan yasaminin ¢ok eski tarihlerine
kadar goétiiriilebilmektedir. Sosyal bilim dallarinin igerik ve arastirma yontemlerinin bir
dersin amaglar1 dogrultusunda biitiinciil sekilde bir araya getirilmesi ile olusturulan
Sosyal Bilgiler dersi, bircok amaca sahiptir. Sosyal Bilgiler dersi i¢in ulusal ve
uluslararasi alanyazinda siklikla bireyin topluma uyum saglamasina vurgu yapilmaktadir.
Bu baglamda bireyin topluma uyum saglayabilmesi igin gerekli olan kimi bilgi, beceri,
deger ve tutumlarin Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilere kazandirilmasi, bu dersin temel
amaglarindan biri olarak goériilmektedir. Sorumluluk, Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilere
kazandirilmak istenen temel niteliklerden biridir. Ogrencilerin sorumluluk agisindan
giiclenebilmeleri i¢in egitim siirecinde onlara ¢esitli sorumluluklarin verilmesi 6nemli
goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin egitsel sorumluluklarini ve dolayisiyla egitsel
sorumluluk diizeylerini artirabilme agisindan alanyazinda var olan modellerden biri, ters-
yiiz sinif uygulamalaridir. Buna ek olarak ters-yiiz 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerinde de olumlu etkileri oldugu alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler dersinin ters-yiiz simmif uygulamalarina uygun bir sekilde
islenmesinin 6grenci sorumluluk diizeylerinin ve akademik basarisinin gelistirilmesi

tizerinde 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.1. Sosyal Bilgiler

Bu baglik altinda Sosyal Bilgiler dersinin tanim1 ve kapsami, Sosyal Bilgiler 6gretim

programi ve Sosyal Bilgilerde 6grenme-0gretme siirecleri alt basliklarina yer verilmistir.
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1.1.1 Sosyal Bilgilerin tanimi ve kapsami

Sosyal Bilgiler, sosyal bilim disiplinlerinin igerik ve yontemlerinden yararlanarak
kendine 6zgii amaglara ulasmaya c¢alisan bir ilkokul ve ortaokul dersidir. Okullarda
Sosyal Bilgiler ad1 ile bir ders olmasini ilk kez savunan kisi Fransiz diigiiniir Marquis de
Condorcet (1743-1794) olmustur (Sozer, 2008, s.46). Sosyal Bilgilerin bir ders olarak
ortaya ¢ikisi ve gelisimi ise Amerika Birlesik Devletlerinde atilan adimlar sonucunda hiz
kazanmigtir (Aktan ve Saylan, 2013). 1914 yilinda ABD’de ortaokul diizeyindeki
Ogretimin yeniden sekillendirilmesi i¢in baslatilan ¢alismalar, 1915 yilinda “Vatandaslik
Bilgisinin Ogretimi” baglikli raporun yayimlanmasi ile hiz kazanmustir. Bu rapor, J. Lynn
Barnard, F. W. Carrier, Arthur W. Dunn ve Clarence D. Kingsley tarafindan
hazirlanmistir. Bu raporun devaminda da 1916 yilinda “Ortadgretimde Sosyal Bilgiler”
baslikli biilten, Sosyal Bilgiler Komitesi’nin sekreteri olan Arthur W. Dunn tarafindan
derlenerek yayimlanmistir (Dunn, 1916). Bu biilten ile Sosyal Bilgiler, bir kavram olarak
ABD’de gelisim gostermistir. 1916 yilinda ABD’de bir kavram olarak ortaya ¢ikan
Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki ilkokul ve ortaokul programlarina dahil olma siireci ise
1926 yilinda 6gretim programlarina déahil olan “Yurt Bilgisi” dersi ile baslamaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi ise 1952 yilinda Ogretmen Okullar1 programina dahil olmasina
karsin o donemde ilk ve ortaokullarda uygulanma olanagi bulamamistir. Ik ve
ortaokullarda Sosyal Bilgiler dersi yerine Yurt Bilgisi dersi ile Tarih ve Cografya
derslerinin birlestirilmesi ile olusturulan “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersi 1962
yilinda okutulmaya basglanmistir. 1968 yilina gelindiginde ise bu dersin adi Sosyal
Bilgiler olarak kabul edilmistir (Sozer, 2008, s.47). Boylece Tiirkiye’de dogrudan Sosyal
Bilgiler adimi tastyan bir dersin okullarda uygulanmasi 1968 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi ile beraber gerceklesmistir. 1968 yilindan sonra Tiirkiye’de bir ders olarak
uygulanmaya baslayan Sosyal Bilgiler dersi, 1985-1986 6gretim yilinda ortaokullardan
kaldirilmig ve yerine 1998’e kadar Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri okutulmustur.
Nisan 1998 tarih ve 2487 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan program g¢ercevesinde
Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim okullarinda ve ortaokula denk gelen 6. ve 7. smiflarda
yeniden okutulmaya baslamstir.

Sosyal Bilgiler dersinin tanim1 ve kapsami, ¢ok genis bir yelpazeyi kapsamaktadir.
Sosyal bilimlerdeki zenginlik ve ¢esitliligin bir yansimasi olarak Sosyal Bilgiler dersi i¢in
yapilmis bir¢ok tanim bulunmaktadir. S6nmez (1997, s.3), Sosyal Bilgileri su sekilde

tanimlamaktadir: “Toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun
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sonunda elde edilen dirik bilgiler ”. Oztiirk (2012, s.4) ise Sosyal Bilgileri su ifadelerle
tanimlamaktadir: “Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek
amactyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan
bir ogretim programidir”. Sosyal Bilgiler dersi bir bagka tanimda su sekilde ifade
edilmektedir (Erden, tarihsiz, s.8): “Sosyal bilgiler, ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali
olarak, ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandinldigi bir c¢alisma alamdir”. Doganay ise Sosyal Bilgiler dersini sdyle

tanimlamaktadir (2005, s.27):

Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin
fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklasimla
ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmus,

diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alani.

Sosyal Bilgiler alanina diinya genelinde yon veren kuruluglardan biri ABD Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi’dir (NCSS). NCSS ise Sosyal Bilgileri su sekilde
tanimlamaktadir (1994):

Vatandaslikla ilgili yeterlikleri kazandirmak igin sosyal bilimler ve beseri bilimlerin
biitiinlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Bu alanin temel amaci, genglerin bagimsiz
diinya ve demokratik bir toplumda, kiiltiirel farkliliklarin farkinda, mantikli kararlar veren iyi

bir vatandas olmalarina yardim etmektir.

Sosyal Bilgilere dair tanimlamalardan bir digeri, Barr, Barth ve Shermis (2013,
s.16) tarafindan yapilmistir. Onlara gore Sosyal Bilgiler: ‘“Vatandashik egitiminde
ogretim amaci igin sosyal bilimler ve begeri bilimlerin bir birlegimi”dir. Vatandaslik
boyutuna vurgu yapan bagska bir tanimda Sosyal Bilgiler s6yle tanimlanmaktadir (Garcia
ve Michaelis, 2001, s. 9): “Demokratik bir toplumda sorumlu vatandas yetistirmek igin
insan iligkilerini inceleyen ve kiiltiirel mirasin temel ozelliklerini aktaran program alant”.
Kabapar (2014, s.2) ise taniminda sosyal bilimlere vurgu yaparak Sosyal Bilgilerin,
“Sosyal bilimler alaninda akademik ortamda tiretilen bilimsel bilgiyi kullanan ve bu
bilgiyi ogrencilere sunan bir alan” oldugunu ifade etmektedir.

Sosyal Bilgilerin ne oldugunu agiklamak iizere yapilmis bir¢ok tanim
bulunmaktadir. Bu tanimlar incelendigi zaman bazi ortak vurgular dikkat ¢ekmektedir.
Yapilan tanimlardan hareketle Sosyal Bilgilerin ne olduguna iliskin bazi ortak noktalara

ulagilabilir. Bunlardan bazilar1 ise soyledir; Oncelikle Sosyal Bilgilerin vatandas



yetistirme misyonu olan bir ders oldugu, ardindan bu misyon dogrultusunda sosyal bilim
dallarinin igerik ve yoOntemlerinden yararlanildigi ve son olarak da dersin amact
dogrultusunda sosyal bilim dallarinin biitiinciil bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir.
Sosyal Bilgiler dersi i¢in yapilan bu tanimlar, dersin kapsami konusunda da ipuglar
vermektedir. Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilerde gelistirilmek istenen evrensel
demokratik vatandaslik anlayisi ve bu vatandasin sahip olmasi istenen 6zellikler dersin
kapsami konusunda belirleyici niteliktedir.

Sosyal Bilgiler dersi ile giinliik yasam ve toplum hakkindaki bilgiler kullanilarak
ogrencilerin vatandaslik becerileri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir (Savage ve Armstrong,
1996). Bu dogrultuda 6grencilere kazandirilacak olan bilgi, beceri ve degerler, iginde
yasanilan zaman diliminin gelismeleri ve sartlar1 géz oniinde bulundurularak degisim
gostermektedir. Icinde yasanilan 21. yiizyilda diinya, bircok alanda hizli degisimler
yasamaktadir. Glnliikk yasam, ekonomi ve teknoloji alanlarinda yasanan gelismeler
sonucunda dgrencilere kazandirilacak olan bilgi, beceri ile degerler de nitelik ve nicelik
olarak farklilasmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin kapsaminin ne derece genis oldugunu gostermesi agisindan
Stanley ve Nelson (1994, s.266) tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler tanim1 dikkat ¢ekicidir.
Onlara gore Sosyal Bilgiler dersi: “Tiim insan girigimlerinin zaman ve mekdn igerisinde
incelenmesi’dir. Tanimda yer alan tiim insan girisimleri ifadesi olduk¢a genis bir
kapsama isaret etmektedir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersi ile bireylerarasi iliskilerin
zaman ve mekan icerisinde incelenmesinin yani sira dgrencilerin; demokratik yasam
icinde etkin olan, sorumluluk sahibi, elestirel diisiinen, karar alma ve problem ¢6zme
becerileri gelismis birer birey olabilmesi amaglanmaktadir (Ross, 2006). Bunlara ek
olarak Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ¢ogulculuga inanan ve diger bireyler ile isbirligi
kurmaya acik olan vatandaglar yetistirilmeye calisilmaktadir (Parker, 2003). Sosyal
Bilgiler dersi ile ilgili olarak evrensel nitelikte karsilasilabilecek temel amag, kiiresel
demokratik degerlere inanan vatandaslarin yetistirilmesidir (NCSS, 2013; Thornton,
2005). Bunun yani sira Sosyal Bilgiler dersinin programlarda yer aldig iilkeler, bu ders
ile kendi kiiltiir mirasina uygun olarak bazi amaglara ulasilmasini beklemektedir. Bu
dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinin amag ve igerik gibi temel bilesenleri a¢isindan Sosyal

Bilgiler Ogretim Programlar1 énemli bir yerdedir.



1.1.2. Sosyal bilgiler 6gretim programlarimin tarihgesi

Sosyal Bilgiler dersine dair yapilan tiim calismalar, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1 dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Programlarin; hedef, i¢erik, 6grenme-
ogretme siireci ve degerlendirme olmak tizere dort temel boyutu bulunmakta ve ilgili
dersin tiim siiregleri de bu boyutlar dogrultusunda gergeklestirilmektedir (Demirel, 2009).
Gegmisten giiniimiize degin hazirlanan tiim SBOP’lerin bu asamalarina yon veren ve
Sosyal Bilgiler’e rehberlik eden ii¢ temel yaklasim bulunmaktadir. SBOP’leri tarihsel
siire¢ iginde incelemeden &nce bu yaklasimlara deginmek tiim SBOP’lerin daha
derinlemesine incelenmesine olanak taniyacaktir.

Sosyal Bilgiler dersine rehberlik eden yaklagimlar ise sunlardir; vatandaglik
aktarimi olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi, sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi ve
yansitici diisiinme olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi. Her yaklasimin kendine 6zgii amaglari
ve bu amaglar dogrultusunda sekillenen bir 6grenme-6gretme siireci anlayisi
bulunmaktadir. Rehberlik eden bu yaklagimlardan ilki vatandaslik aktarimi olarak Sosyal
Bilgiler 6gretimidir. Vatandaslik aktarimi, yaklagimlar arasindaki en eski anlayis olarak
kabul edilebilir. Fransiz Devrimi’nin ardindan gelisim gosteren ulus devlet anlayisi bu
yaklasimin gii¢clenmesini saglamistir (Yasar, 2008). Bu yaklasima gore Sosyal Bilgiler
dersi ile Ogrencilerin, bazi degerleri, davranis bi¢imlerini ve toplumsal anlayislart
kazanmalar1 gerekmektedir. I¢inde yasanilan iilkenin geleneklerinin, kabul gormiis
vatandaslik anlayisiin ve kabul goren vatandasin davranis bigimlerinin sinif i¢inde
ogretmen merkezli bir anlayis dogrultusunda 6grencilere kazandirilmasi bu yaklasima
uygundur (Barr, Barth ve Shermis, 2013). Ideal vatandasin ozelliklerini dgrencilere
kazandirmak adina 6gretmen de sinif i¢inde bu yonde hareket eder (Doganay, 2005).
Genel olarak bu yaklasimda 6grenme-6gretme siirecinin merkezinin 6gretmen oldugu,
genel ve 6zel amaclar dogrultusunda belirlenen icerigin 6grencilere kazandirilmasinin en
onemli amag oldugu sdylenebilir.

Sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler, bir diger 6nemli Sosyal Bilgiler 6gretimine
rehberlik eden yaklasimdir. Bu yaklasimin temelinde sosyal bilim disiplinlerinin kendine
has icerik ve arastirma yontemlerinin Sosyal Bilgiler ile 6grencilerine sunulmasi ve
ogrencilerin ilgili sosyal bilim disiplini hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmas1 yer
alir. Bu yaklasima gore Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin temel 6zelliklerinden biri
olan disiplinlerarasi iliskiler kurma ya da 6gretimi toplulastirma anlayisi zaman zaman

geri planda kalmakta ve sosyal bilim disiplinleri diger disiplinlerden bagimsiz olarak
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ayritilt bir bicimde ele alinmaktadir (Barr, Barth ve Shermis, 2013). Bu yaklasimin da
temelinde vatandas yetistirme anlayisi olmasina karsin diger yaklasimlardan farki,
yetistirilecek olan vatandaslarin toplumsal olay ve konulara bir sosyal bilimci olarak
bakmasini saglamaya calismaktir (Safran, 2011). Sonug¢ olarak bu yaklasimin temel
amacinin sosyal bilimlere dair amaglar ile iligkili oldugu ve bu yaklasima gore islenen bir
Sosyal Bilgiler dersinin biitiinciil bakis agisindan kismen uzaklagarak sosyal bilim
dallarina odaklandigin1 soylemek olanaklidir.

Sosyal Bilgiler 6gretimine rehberlik eden son yaklagim ise yansitici diisiinme olarak
Sosyal Bilgiler 6gretimidir. Yansitici diisiinme yaklagiminin kuramsal ve felsefik
temelleri John Dewey’in goriiglerine dayanmaktadir. Dewey, vatandas yetistirme
konusunda kiiltiir aktariminin ya da sosyal bilimeci vatandaglar yetistirmenin yetersiz
kaldigim1  vurgulamis ve toplumun gereksenimlerinin yaninda §grencilerin
gereksinimlerinin de 6n planda olmasi gerektigini savunmustur (Barr, Barth ve Shermis,
2013). Yansitict diisiinme yaklagiminin 6grenme-6gretme siireglerindeki temel vurgusu
ise bilimsel diisiinme, problem ¢6zme, diisiinme, arastirma, paylasma, sorumluluk alma
ve tartigmadir. Ug temel yaklasim arasindan 21. yiizy1l toplumlarinda hakim olan anlayisa
en yakinmin bu yaklasim oldugu sdylenebilir. Bu anlayis dogrultusunda da Sosyal
Bilgiler dersi ile biitlinciil bakis agisina sahip, problem ¢6zme becerileri gelismis,
girisimci, sorumluluklarinin farkinda olan ve tartisma becerileri gelismis bireyler
yetistirilmesi amaglanmaktadir. S6zii edilen bu ii¢ yaklagim da ge¢gmisten giiniimiize tim
SBOP’lere rehberlik etmistir. Tiirkiye’de uygulanmis ve uygulanmakta olan dort farkli
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi bulunmaktadir. Bu programlar ise uygulamaya girdigi
yillara gore soyle siralanmaktadir: 1968 Sosyal Bilgiler ilkokul Programi, 1998 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2005 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu.

Gegmis programlardan biri olan 1968 Sosyal Bilgiler Ilkokul Programi, Sosyal
Bilgiler dersine ilk defa yer vermesi agisindan 6nemli bir yerdedir. Bu programda Sosyal
Bilgiler dersinin amaci sinif diizeyine gore farklilasmamakta, genel olarak Sosyal Bilgiler
dersi ile 6grencilerin yurttaslik, ¢evreyi tanima, yasam ve ekonomiye dair becerilerinin
gelistirilmesi amacglanmaktadir (Catak, 2015). 1985-1998 yillar1 arasinda kaldirilan
Sosyal Bilgiler dersi, 1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile beraber tekrar
uygulanmaya baslanmistir. Bu program ile Sosyal Bilgiler dersi, 4. siniftan 8. sinifa kadar

devam eden bir ders halini almistir. Genel olarak hem 1968 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim



Programi hem de 1998 programi davranis¢i yaklasima sahip, biitlinciil anlayistan uzak
cok disiplinli bir yapiy1 yansitmaktadir (Kaymakci, 2015). Bu iki programin ardindan
Sosyal Bilgiler dersinin Tiirkiye’deki gelisim siirecinde 6nemli bir yerde olan 2005
[lkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi uygulamaya girmistir. Onceki
programlardan farkli olarak yapilandirmaci anlayis dogrultusunda hazirlanan bu 6gretim
programi, Sosyal Bilgileri biitiinciil bir bakis agisi ile ele almaktadir. Boylelikle bu
program ile davranis¢i yaklasim ve disipliner anlayis terk edilmeye ¢aligilmistir. Kazanim
temelli olan ve tematik anlayisa gore hazirlanan bu program ile dnceki programlardan
farkli olarak bilgiyi olusturma siirecinde 6grenci merkeze alinmis ve 6gretmenin rolii
bilgi aktaricindan uzaklastirilmak istenmistir (S6zen ve Ada, 2018).

Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulanmaya baslayan SBOP ile o tarihe kadar Sosyal
Bilgiler egitimine hakim olan davranis¢1 felsefe ve yaklagimlar yerini yapilandirmaci
egitim anlayisina birakmistir. Yapilandirmaci yaklagima uygun 6grenme-0gretme siireci;
yalin haliyle 6grencilerin, 6grenme-0gretme siirecinin en dnemli aktorii olmasi, siirece
etkin katilm gostermesi ve var olan bilgilerini deneyimleyerek yeni bilgilere ulagmasi
seklinde ifade edilebilir (Chen, 2003). Yine yapilandirmaci yaklasimi benimseyen
ogretmenlerden, bireysel farkliliklar ¢cergevesinde 6grenme ortamlarini zenginlestirmeleri
ve her Ogrenciye hitap edebilecek etkinliklerin yiiriitiiclisii olmalar1 beklenmektedir
(Tural, 2015). Bu gibi koklii felsefik degisimler agisindan 2005 1lkdgretim Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi, Sosyal Bilgilerin gelisim siirecinde onemli bir yerdedir.
Giintimiizde ise ilkokul 4. sinif ile ortaokul 5 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersleri, 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (2018 SBOP) dogrultusunda yiiriitiilmektedir.

2018 SBOP yapilandirmact 6gretim anlayismin izlerini yansitmaktadir. Bu
program, genel ve Sosyal Bilgiler dersine 6zel amaglar, 6grencilere kazandirilacak olan
deger ve beceriler ile Ogrencilerde gelistirilecek olan yetkinlikler, Olgme ve
degerlendirme yaklasimi, sinif diizeylerine gore kazanimlar ile program uygulanirken
dikkat edilecek olan hususlardan olusmaktadir. Bu basliklardan biri olan Sosyal Bilgiler
dersine 6zel amaglar dogrultusunda bu ders ile 6grencilere kazandirilmasi istenenler
stralanmugtir. Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglari, 2018 SBOP’de maddeler halinde su

sekilde yer almaktadir (MEB, 2018, s.8):
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ifade edilen Tirk Milli Egitimi’nin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun olarak sdyle ifade edilmektedir: Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programu ile dgrencilerin;



1. Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarimi bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak
yetigmeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tirkiye Cumbhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve cagdas degerleri yasatmaya istekli
olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluglarin yasalar 6niinde
esit oldugunu gerekceleriyle bilmeleri,

4. Tirk kiiltiiriinii ve tarihini olugturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milll bilincin
olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,
5. Yasadigi ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki
etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya ¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollari1 bilen bireyler olarak elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalart,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararas: ekonomik iliskilerde
milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna
inanmalari,

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar
ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi
algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve liretmede bilimsel
ahlaki gozetmeleri,

13. Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlart ¢ozmek igin temel iletigim
becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin dnemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimi i¢in goriisler
belirtmeleri,

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmin tarihsel
stireglerini ve giliniimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik
kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin
O6nemini ve yollarini bilmeleri,

17. Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlihik géstermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin

farkina varmasi amaglanmaktadir.



Sosyal Bilgiler dersi 6zel amaglarinin 2018 SBOP’te 18 madde halinde yer aldig
goriilmektedir. Basta vatandas yetistirme ve bu vatandastan beklenenler olmak iizere tiim
maddeler incelendigi zaman Sosyal Bilgilerin amaglarinin farkli alanlar1 kapsadigi ve
Ogrecilere bu alanlara iliskin bilgi, beceri ve deger kazandirmaya calistigi dikkat
cekmektedir. Bu dogrultuda 2018 SBOP’te degerler egitimi bashig1 énemli bir yerdedir.
Bu bagslik altinda Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilere kazandirilmasi istenen toplam 18
deger siralanmistir. Bu degerler arasindan sorumluluk degerinin, gerceklestirilen bu
calismayla dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Tiirk egitim
sistemindeki 6gretim programlarinin tiimiinde ortak bir sekilde yer alan ve “kdk degerler”
olarak tanimlanan bazi degerlere de 2018 SBOP’te yer verilmistir. Bu dogrultuda tiim
derslerde 6grencilere kazandirilmasi istenen ve “kok degerler” olarak nitelenen degerler
sunlardir: Adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik. Boylelikle tiim derslerin 6gretim programlarinda da
ogrencilere sorumluluk degerinin kazandirilmasinin istendigi gorilmistiir.

Degerlerin yam sira 2018 SBOP’te Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYT)
belirlenmis olan sekiz temel yetkinlik alani1 bulunmaktadir. Bu yetkinliklerin 6gretim
programlar1 ile Ogrencilere kazandirilmasi ve ogrencilerin bu yetkinlik alanlarinda
gelisim gostermeleri amaglanmaktadir. Yetkinlik alanlar1 ise sunlardir; anadilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB, 2018). Bu yetkinlik alanlari
incelendiginde bazi yetkinlik alanlarinin dogrudan Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
degerlendirilebilecegi goriilmektedir. Bu alanlardan ‘“Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler” baslig: altinda yer alan aciklamalardaki “Bilim ve
teknolojide yetkinlik, insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve her bireyin
vatandas olarak sorumluluklarini kavrama giiciinii kapsamaktadir” ifadesi Sosyal Bilgiler
dersi ile iliskilendirilebilir (MEB, 2018, s.5). Diger bir yetkinlik alani olan “Sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler” baslig altinda yer alan “Vatandaslikla ilgili yetkinlik ise
bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram ve yapilara iligkin bilgiye, demokratik ve aktif
katilim kararliligima dayali olarak medeni hayata tam olarak katilmalar ig¢in
donatmaktadir” ifadesi de Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda diisiiniilebilir. Ayrica 2018
SBOP’te Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu olarak belirlenmis ve Sosyal Bilgiler

dersi ile Ogrencilere kazandirilmasi istenen toplam 27 beceriye yer verilmistir. Bu



beceriler ise sunlardir: “Arastirma, ¢evre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama,
dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik,
gozlem, harita okuryazarhidi, hukuk okuryazarhig, iletisim, is birligi, kalip yargi ve
Onyargiy1 fark etme, kanit kullanma, karar verme, konum analizi, medya okuryazarligi,
mekani algilama, 6z denetim, politik okuryazarlik, problem ¢6zme, sosyal katilim, tablo,
grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
yenilik¢i diisiinme ve zaman ve kronolojiyi algilama (MEB, 2018).

2018 SBOP’te sozii edilen bu amag deger, beceri ve yetkinlikleri 6grencilere
kazandirma konusunda ogretim programmin uygulanist énem tasimaktadir. Ogretim
programinin uygulayicisi olan 6gretmenlerden, iginde bulundugu okul ve sinifin fiziksel
ve sosyal sartlari ile 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak Sosyal Bilgiler
dersi grenme-dgretme siireglerini 2018 SBOP temelinde yiiriitmeleri beklenmektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu siirecte teknoloji kullanmalar1 daha etkili bir 6grenme
ortami1 yaratmasi bakimindan 21.yiizy1l egitim anlayisinda 6nemli goriilmektedir (Brush

ve Saye, 2009).

1.1.3. Sosyal bilgilerde 6grenme-6gretme siireci

Ogretim programlarmin temel ogelerinden biri olan dgrenme-dgretme siireci,
ogrenci ve 6gretmenlerin karsilikli etkilesim i¢inde olduklari, degisen bir ¢ercevede kimi
zaman ogrenen kimi zaman da dgreten roliine biirlindiikleri bir asamadir. Bu agamada
O0gretmen ve Ogrenciler, hem siire¢ sirasinda hem de sonucunda bilgi, beceri, davrans,
deger ya da tutum olarak kimi degisimler yagamaktadirlar (Arslan, 2007; Saglam ve
Giingor, 2013). Bu agama, her 6gretim programinin kendine 6zgii 6zellikleri nedeniyle
farklilik gostermektedir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler 6grenme-6gretme siireci gerek
Ogretim programinin yapisi gerekse dersin Ozelliklerinden dolay1 kendine 6zgii kimi
yaklagimlara sahiptir.

Sosyal Bilgiler 6gretimine rehberlik eden ii¢ temel yaklasim bu yaklasimlarin
baslica ozellikleri, gegmisten giiniimiize Sosyal Bilgiler 6grenme-6gretme siireglerine
yon vermistir. Ogrenme-dgretme siireglerinin uygulayicisi olan dgretmenler, rehberlik
eden bu yaklasimlara uygun bir sekilde siirecleri yiirlitmiis ve dersin amaglarina ulasmaya
calismuslardir. Ogretim programlari da égretmenlere hangi yaklasimlarin benimsenecegi
konusunda yol gosterici olmustur. Bu baglamda su an Tiirkiye’de uygulanmakta olan

2018 SBOP, o6grenme-dgretme siireglerinde hangi yaklasimlarin  benimsenmesi
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gerektigini Ogretmenlere hatirlatarak, “sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler” ve
“yansitici diisiinme olarak Sosyal Bilgiler” yaklasimlarina deginmektedir.

Tiirkiye genelinde 2018 yilinda uygulamaya giren 2018 SBOP, ilkokul ve ortaokul
diizeyinde Sosyal Bilgiler egitimine yon vermektedir. 4, 5, 6 ve 7. stmf SBOP’de 7
Ogrenme alan1 yer almaktadir. Bu 6grenme alanlari ise Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras,
Insanlar, Yerler ve Cevreler, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Uretim, Dagitim ve Tiiketim,
Etkin Vatandashk ile Kiiresel Baglantilar bigiminde siralanabilir. 2018 SBOP’te,
programin uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlarin bulundugu
ifade edilmektedir. Program uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar 1, 3 ve 9
numarali maddeler ile s6yle aciklanmaktadir (MEB, 2018, s.10):

1. Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttashk ve
demokrasi konular1 biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan
haklar1 ve vatandaglik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler aras1 yaklagimla islenmelidir.

3. “Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitict diisiinme olarak sosyal bilgiler”
anlayiglarma énem verilmelidir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarihginin
vb.) kullandiklar1 bilimsel yontemler sezdirilmelidir. Okulun igindeki ve digindaki olaylardan
yararlanilarak Ogrenciler sik sik gercek hayat problemleri ve ¢eliskili durumlarla
kargilagtirlmali ve Kkarsilagtiklar1 sosyal problemler iizerine yansitici disiinmeleri
saglanmalidir.

9. Kazanimlarla ilgili giincel ve tartismali konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve aragtirma becerileriyle

iligskilendirilerek sinifa taginabilir.

2018 SBOP uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar incelendiginde
oncelikle ilk maddede sosyal bilim disiplinlerinin ayr1 olarak degil disiplinlerarasi sekilde
islenmesi gerekliligine yapilan vurgu 6nemli goriilmektedir. Boylelikle Sosyal Bilgiler
dersinde tek bir disiplinde derine inmek yerine konularin disiplinleraras1 bakis i¢inde ele
alinmasimin gerekliligi ortaya konmustur. Disiplinlerarasi bakisin yani sira Sosyal
Bilgiler 6gretimindeki ii¢ temel yaklasima programda yer verilmistir. Bu noktada {i¢
numarali madde, Ogrenme-Ogretme siireclerinde hangi yaklagimlarin 6gretmenler
tarafindan benimsenmesi ve nelere dikkat edilmesi gerektigine deginmektedir. Ilgili
maddede, “Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitic1 diislinme olarak sosyal
bilgiler” anlayislarina 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmistir. “Sosyal bilim olarak
Sosyal Bilgiler” yaklasimi, programda yer bulmaya devam etmektedir ancak bu yaklasim

kapsaminda &grencilere sosyal bilim disiplinleri hakkinda derinlemesine bilgi
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verilmesine degil sosyal bilimcilerin arastirma ydntemlerinin sezdirilmesine Onem
verilmistir. Bu nedenle 2018 SBOP’te “yansitici diisiinme olarak Sosyal Bilgiler”
yaklasiminin daha 6nemli bir yerde oldugu sdylenebilir. Ciinkii bu yaklagima vurgu yapan
bircok ifadenin, dikkat edilmesi gereken hususlar olarak 6gretmenlere aktarildigi
goriilmektedir. Ozellikle dokuz numarali maddede yer alan hususlar, dogrudan yansitic

3

diisiinme geleneginin 6gretim programina bir yansimasidir. Bu nedenle “yansitici
diistiinme olarak Sosyal Bilgiler” anlayisinin 6grenme-6gretme siiregleri agisindan daha
ayritili incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

Yansitic1 diisinme olarak Sosyal Bilgilerde 6grenme-6gretme siiregleri, temel
olarak John Dewey’in fikirleri ve bu dogrultuda gelisim gosteren yapilandirmact egitim
anlayisina paralel bir sekilde ilerlemektedir. Yansitici diisiinme anlayisinin hakim oldugu
Sosyal Bilgiler dersinde siklikla goriilen bazi simf i¢i etkinlikler bulunmaktadir.
Isbirligine dayali 6grenme, biiyiik ve kiigiik grup calismalari, bireysel veya sosyal
sorunlardan hareketle gergeklesen problem ¢dzme ¢aligmalart ile biiyiik ve kiigiik grup
siif tartigmalar1 bu anlayigin 6grenme-6gretme siirecindeki baglica etkinlikleridir (Ata,
2006).

Yansitict diisinme anlayisint  destekleyen bu etkinliklerin  smmif iginde
gerceklesmesine olanak taniyan bircok 6gretim modeli ve yontemi bulunmaktadir.
Bunlardan biri de harmanlanmis 6grenme modelleridir. Harmanlanmis 6grenme
modelleri, derslerin yansitici diisiinme yaklagimina uygun bir sekilde islenmesine olanak
tanimaktadir (Donohoe, 2019; Hunt, 2015). Yiiz yiize egitim ile c¢evrimigi egitimi
birlestiren harmanlanmis 6grenme modellerinin, 6grenci merkezli olmasi, isbirligine
dayali grup calismalarina agirlik vermesi ve hem sinif i¢inde hem de sinif disinda zengin
etkinlik olanaklar1 yaratmasi nedeniyle yansitict diisiinme olarak Sosyal Bilgiler
anlayisina uygun oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica sinif i¢indeki kuramsal bilgi verme
siirecinin smif digina tasinmasi ile sinif i¢inde ortaya ¢ikan genis zaman diliminin de
ogrenci merkezli etkinlikler ile kullaniliyor olmas1 bu modelin bir diger olumlu yanidir.
Buna ek olarak son yillarda, egitimde teknoloji desteginden yararlanmanin énemli hale
gelmesi ve bu amagla kullanilabilecek olan materyal ve uygulamalarin nicelik ve nitelik
olarak gelisim goOstermesi, harmanlanmis 6grenmenin 6nem kazanmasini saglamistir
(Yolcu, 2015). Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi 6grenme-0gretme siireclerinde
harmanlanmis 6grenme modellerine uygun etkinliklerin yapilmasi ve harmanlanmig

O0grenmeye ayrintili bir sekilde deginilmesi 6nemli goriilmektedir.
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1.2. Harmanlanmis Ogrenme

Bu baglik altinda harmanlanmis 6grenmenin tanimi, harmanlanmis 6grenmenin

gelisimi ve harmanlanmis 6grenme modelleri alt basliklarina yer verilmistir.

1.2.1. Harmanlanmis 6grenmenin tanimi

Harmanlanmig 6grenme kavraminin egitim alaninda ortaya ¢ikist ve gelisim
gostermesi son yirmi yil i¢inde gergeklesmistir. 1990’11 yillardan sonra insan yasami ile
teknolojik cihazlar ve Internet neredeyse birbirinden ayr diisiiniilemez hale gelmistir. Bu
durum, egitim alanma da yansimis ve egitim teknolojilerinin gelisim gostermesi ile
beraber diinya genelinde egitim anlayiginda farkli yonelimler ortaya ¢ikmistir. Bunlardan
biri olan harmanlanmis 6grenme, cesitli teknolojik olanaklari kullanarak yiiz yiize
ogretim ile e-6grenme etkinliklerini birlestirir ve ortaya yeni bir egitim anlayis1 koyar.
Sosyal bilimlere ait bir¢ok kavramda oldugu gibi harmanlanmis 6grenme kavrami i¢in de
yapilmig olan bir¢ok farkli tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan s6z etmeden once
harmanlanmig 6grenmenin sozciikk anlamina deginmek gerekir. Bu kavram, ilk olarak
uluslararasi1 alanyazinda “Blended Learning” adi ile ortaya ¢ikmustir. Kavramdaki
“Blended” sozcugl, “iki ya da daha fazla seyi karistirmak, birlestirmek” anlamina gelen
“blend” sozciigiinden tiiremistir (Cambridge Dictionary, 2019). Bu kavram igin
Tirk¢e’de “iki ya da daha fazla seyi karistirmak, birlestirmek” anlamina yakin bir
bicimde kullanilan harmanlanmis soézciigli tercih edilmistir. Harmanlanmis sozciigii,
harman etmek (veya yapmak) sozciik grubundan tiiretilmis bir kelimedir. Harman etmek
(veya yapmak) sozciik grubu, TDK’ya (2019) gore su sekilde tanimlanmaktadir: “Bir¢ok
cesitten birer parca alip yeni bir birlesim olusturmak.” S6zciik anlaminda oldugu gibi
temel olarak harmanlanmis 6grenme, bireylerin 6grenme gereksinimlerinin giderilmesi
icin smif O6grenmesi ile bir veya daha fazla sayida siif dis1 6grenme ¢oziimiiniin
birlestirilmesidir (Wilson ve Smilanich, 2005).

Harmanlanmis 6grenme kavraminin tanimi modelin gelisimine paralel olarak daha
genis bir kapsama isaret etmistir. Kavram ilk ortaya ¢iktiginda e-6grenme ile desteklenen
hizmet igi egitimler ve is basi egitimler gibi okul disi egitim hizmetleri ile sinirh
kalmaktaydi. Ancak zamanla tiim egitim sistemini kapsayan bir kavram haline gelmistir.
Harmanlanmis 6grenmenin bir¢ok modelinin oldugu diisliniildiigiinde tiim modelleri
kapsayan bir tanim yapabilmek 6nemli goriilmektedir. Bu acgidan Staker (2011, s.5),

kapsayict bir tanim ile harmanlanmis Ogrenmeyi su sekilde tamimlamaktadir:
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“Harmanlanmis ogrenme; ogrenmenin bir pargasinin bilgisayar laboratuvart ya da
derslikler gibi ev disindaki denetimli bir binada oldugu, diger bir par¢asimin da
ogrencinin ogrenme zamanini, mekaninit ve hizint kontrol edebildigi ¢evrimigi bir
ortamda oldugu ogrenmedir’. Bu tamimda en ¢ok dikkat edilmesi gereken noktalardan
biri ¢evrimici 6grenme iizerindeki dgrenci kontroliidiir. Ogrencinin ¢evrimici dgrenme
tizerinde zaman, mekan ve hiz acisindan kontrol yeteneginin olmasi, harmanlanmig
o0grenmeyi diger e-0grenme tiirlerinden ayirmaktadir.

Harmanlanmis 6grenmeye dair yapilan bir bagka tanim ise su sekildedir (Horton,
2000, s.62): “Bilgisayar destekli 6grenme ile yiiz yiiz ogrenmenin giiclii yanlarinin
birlestirilmesidir”. Clark ve Meyer (2003) de benzer sekilde harmanlanmis 6grenmeyi,
cesitli egitim teknolojileri kullanilarak geleneksel egitim ile uzaktan egitimin birlesimi
olarak tanimlamaktadir. Yiiz yiize egitimi merkezde tutan Allan (2007) ise harmanlanmis
o0grenme icin; web temelli teknolojilerin yiliz yiize egitimi desteklemesi ifadesini
kullanmaktadir. Allan (2007)’dan farkli olarak Garrison ve Vaughan (2008) ise
harmanlanmis 6grenmenin basarisinda yiiz yiize egitim ile ¢evrimigi egitimin dengeli ve
uyumlu bir sekilde birlesiminin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Garrison ve Kanuka
(2004, s.99) 1se daha genis bir ifade ile harmanlanmis 6grenmeyi: “Tiim ogrenme ve
ogretme siire¢lerinin yeniden diigiiniilmesi ve sekillendirilmesi” olarak tanimlamiglardir.
Bagka bir tanimda harmanlanmis 6grenme s0yle tanimlanmaktadir (de Jong vd., 2014;
Kiviniemi, 2014): “Harmanlanmis 6grenme, siniftaki anlatima dayali ders ile e-6grenme
tekniklerinin birlestirilmesidir”. Thorne (2003) ise Ogrenme ve gelisme igin e-
ogrenmenin geleneksel yontemler ile karistirilmasi ifadesini kullanmistir. Son olarak
Picciano (2006, 5.96), harmanlanmis 6grenmeyi “Harmanlanmis 6grenme, ¢esitli iletisim
teknolojileri ile yiiz yiize egitimin birlestirilmesi” bigiminde tanimlamaktadir.

Harmanlanmis 6grenmeye dair alanyazinda yapilmis olan ¢ok sayida tanimlama
bulunmaktadir. Yapilan tanimlar incelendigi zaman ¢ogu tanimda bazi ortak ifadelerin
yer aldig1 dikkat cekmektedir. E-6grenme ile yiiz ylize 6grenmenin birlesimi, tanimlarin
cogunun ortak noktasi olarak goze ¢arpmaktadir. Ayrica gesitli iletisim teknolojilerinin
kullanilmasi, farkli tekniklerin birlestirilmesi ve tek bir amag¢ dogrultusunda okulda ve
okul dis1 ¢evrimici ortamlarda 6gretimin yapilmasi da tanimlarda siklikla karsilagilan
ifadelerdir. Cogunlukla ortak ifadelerle tanimlanmis olan harmanlanmis 6grenme, egitim
sistemi i¢indeki 6nemini giderek artirmakla beraber uzun bir gegmisi olmayan bir egitim

anlayisidir. Temel ¢ikis noktalarindan biri, egitime teknoloji destegini katmak olan
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harmanlanmis 6grenme, teknolojinin son yillarda gelisim gostermesi nedeniyle uzun bir
geemise sahip degildir. Buna karsin kendi iginde ¢esitli asamalar1 olan bir siiregte gelisim
gostermeye devam etmektedir. Bu nedenle bir sonraki baslikta harmanlanmis 6grenmenin

gelisim siirecinden ve egitim ortamina olan katkilarindan s6z edilecektir.

1.2.2. Harmanlanmis 6@renmenin gelisimi

Harmanlanmis Ogrenmenin gelisim silirecinin incelenebilmesi icin ilk olarak
bilgisayar temelli 6grenme ile elektronik 6grenmenin (e-6grenme) gelisiminden sz
etmek gerekmektedir. Ciinkii harmanlanmis 6grenmenin ortaya cikist ve gelisimi
egitimde bilgisayalarin kullanimima paralel olarak ilerlemistir. Bilgisayar temelli
ogrenme fikri, ilk olarak 1960’11 yillarda bilgisayarlarin varolusu ile birlikte ortaya
cikmigtir. Ancak bu donemde okullardaki laboratuvarlarda masaiistii bilgisayarlar
kullanilarak yapilmaya c¢alisilan bilgisayar temelli 6grenme c¢aligmalari, o tarihlerde
bilgisayar teknolojisine erisimin yiiksek maliyetli olmas1 ve igerik tiretmenin zorlugu gibi
nedenlerden dolay1 uzun soluklu olmamaistir. Bir sonraki adim 1990’11 yillarda atilmistir.
Bu yillarda Internet erisiminin heniiz yaygin olmamasi nedeniyle var olan igeriklerin
saklanmas1 ve tasinmasi konusunda CD-ROM’larin etkin olarak kullanilmasi
amaglanmistir. Boylelikle CD-ROM araciligiyla tasinan egitsel igeriklerin masatistii
bilgisayarlarda kullanilmasi diislinlilmiistiir. Ancak CD-ROM’larin sinirli tasima
kapasiteleri, teknolojik cihazlarin yaygin ve ekonomik olarak ulasilabilir olmamasi,
Internet’e erisim yoksunlugu nedeniyle siirekli gevrimdis1 olma durumu gibi etmenlerden
dolay1 bilgisayar temelli 6grenmede beklenen gelisim saglanamamistir (Ossiannilsson,
2018). Bilgisayar temelli 6grenmede asil onemli adimlar ¢evrimi¢i olma durumunun
diger bir deyisle internet’in yayginlasmasi ile beraber 1990’11 y1llardan sonra atilmistir.

1990’11 yillardan sonra teknolojide yasanan hizli gelismelerin bir yansimasi olarak
egitim teknolojilerinde c¢ok sayida yenilik ortaya ¢ikmustir. Tiim diinyadaki egitim
sistemlerinde geleneksel hale gelmis olan sinifta ders anlayigina alternatif yeni sistemler
bu donemde hizli bir sekilde gelismistir. Gegmis yillarda yeterli gelisimi gosteremeyen
bilgisayar temelli 6grenme ve e-6grenme, bu donemde sinif dersleri igin 6nemli bir
alternatif olarak goriilmiistiir. Bu sistemlerin 1990’11 yillardan sonraki gelisiminin ilk
asamasl, sinifta yapilan derslerin Internet ortamina tasinmasi olmustur. Boylelikle fiziksel
olarak bir mekana bagliliktan kurtulmaya ¢alisilmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in diinya

genelinde ekonomik olarak biiyiik yatirimlar gergeklestirilmistir. Ancak bu siire¢lerden
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elde edilen deneyimler, sadece bilgisayar temelli grenme ya da e-6grenme kullaniminin
istenilen amaclara ulagmada yetersiz kaldigi yoniindedir. Bunun birgok nedeni
bulunmaktadir. Bu nedenlerden bazilar1 Ggrencilerin  e-6grenme etkinliklerinden
vazgecmelerinin ve ayrilmalarinin ¢ok kolay olmasi, 6grencilerin e-0grenmeye zaman
ayirma konusunda sorun yasayip siirece kesintili bir sekilde dahil olmalar1 ve akademik,
sosyal ve idari agidan &grencileri takip etme konusunda yasanan sorunlardir. Buna ek
olarak ogrencilerin somut etkilesime gereksinim duymasi, bireyler arasi iletisim ve
isbirliginin giiclendirilmesinde yasanan sorunlar da diger nedenlerden bazilaridir (Bersin,
2004; Singh, 2003).

Bilgisayar temelli 6grenme ve e-Ogrenme Sistemlerinde erisim, baglanti ve
kullanim ac¢isindan 6nemli gelismeler ve kolayliklar yasanmasina karsin sozii edilen
sorunlar nedeniyle sinif merkezli egitim, egitim sistemi i¢indeki onemini korumustur
(Sugrue ve Kim, 2004). Bu nedenle e-6grenme etkinlikleri agisindan bir duraklama
yasanmig ve ardindan egitim uzmanlarinin ¢alismalar1 sonucunda e-6grenme acisindan
yeni bir donem baglamigtir. Siif etkinliklerinin giiciiniin farkinda olarak e-6grenmeye
kiyasla daha fazla sayida uygulama modeli sunan harmanlanmis 6grenme kavrami
dogmustur. Harmanlanmis dgrenmenin temel amaci, hem Internet’e dayali egitimin hem
de sinif i¢inde yapilan egitimin eksik yonlerini tamamlamaktir (Bersin, 2004). Boylece
her iki anlayisin giiclii yonlerinin birlesimi saglanmaktir. Egitimde harmanlanmis
Ogrenmenin tercih edilmesi ile beraber gelen birgok olumlu yon bulunmaktadir.

Yiiz yliz 6grenme ve e-68renmenin birlesimi olarak kabul edilen harmanlanmis
O0grenmenin beraberinde getirdigi birgok katkis1 bulunmaktadir. Harmanlanmis 6grenme,
e-0grenme ve yiiz ylize 6grenmenin birlesimi olmasi sonucunda her iki anlayisin da
yararliliklarini kendi biinyesinde barindirirken sinirliliklarini en alt diizeye indirmektedir.
Harmanlanmis 6grenmenin katkilarindan bazilar1 sunlardir (Wilson ve Smilanich, 2005,
s.14):

e Ogretimi zenginlestirmesi

e (Ogretim ortamlarini genisletmesi

e Uygulamasinin kolay olmasi

e Uygun maliyetli olmasi

e (Cok sayida dgrencinin bireysel 6grenme gereksinimlerini karsilamasi

e (Ogrencilerin egitim sorumlulugunu gelistirmesi
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Harmanlanmig 6grenmenin baslica olumlu yanlarindan biri, 6grenme ortamlarini
genisleterek 6grenme siiresini kisaltmasidir. Bir bagka ifadeyle yalnizca sinifta olan
Ogrenme siireci, siifin disina da tasinarak daha etkili bir durum alir. Boylelikle 6gretim
programlarinda yer alan igerigin 6grencilere kazandirilma siiresi kisalirken, 6gretmenlere
ek uygulama ve alistirma yapma olanagi dogmaktadir (McCarthy ve Murphy, 2010).
Harmanlanmis 6grenmenin bir diger katkisi, teknolojiden yararlanilmasi sayesinde farkli
durumlar karsisinda birgok egitsel ¢6ziim iiretebilmesidir. Bu durum da beraberinde
programda esnekligi getirmektedir. Ayrica bircok farkli 6grenme kaynagini tek bir amag
igin bir araya getirebilmesi sonucu daha fazla kisiye hitap edebilmektedir (Igneri ve
American Management Association, 2006).

Olumlu yanlarinin yani sira harmanlanmis 6grenmenin uygulandigr egitim
ortamlarinda birgok smirlilik da yasanmaktadir. Bunlardan biri ¢evrimi¢i Ogrenme
konusundadir. Harmanlanmig 6grenmenin temel parcalarindan biri olarak cevrimigi
O0grenme ortamlar1 yasamsal bir oneme sahiptir. Ancak etkili gevrimigi Ogrenme
ortamlarinin hazirlanmasi ve buna uygun etkinliklerin yapilmasi, 6gretmenlik meslek
bilgisi kapsaminda sahip olunmasi gereken yeterliklere yenilerini eklemektedir. Bu
nedenle mevcut 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin etkili cevrimigi egitimi yapabilecek
yeterliklere sahip olarak egitilmesi i¢in emek ve zaman harcanmasi gerekmektedir (Sethy,
2008). Birer alan ve Ogretim uzmani olarak kabul edilen 6gretmenlerin igerik ve
pedagojik bilgiler ile uygun teknolojilerin nasil biitiinlestirilecegi konusunda etkili ¢6ziim
yollar1 bulmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda etkili ¢oziimler {iretebilen 6gretmenler,
Tekno-Pedagojik Alan Bilgisi (TPACK) acisindan gelismis kisilerdir. Ogretmenlerin
TPACK agisindan yeterli olabilmesi i¢in bu yonde bir egitim almalar1 ve ii¢ alanda bilgi
sahibi olmalar1 gerekmektedir. Icerik, 6gretmenlik meslek bilgisi ve teknoloji bilgisi bu
ic temel alani olusturmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009). Ancak 6gretmenlerin 6nemli
bir kismi1 ama¢ ve igerige uygun dogru teknolojileri segme konusunda giicliik
yasamaktadirlar (John, 2006). Bu durum harmanlanmig 06grenme konusunda
ogretmenlerin yasadig1 temel giicliiklerden biridir.

Harmanlanmis 6grenmede 0gretmenlerin yani sira 6grenciler de bazi giigliikler
yasamaktadirlar. Ogrencilerin teknolojiye erisim olanaklarinm smirli olmasi, bireysel
o0grenme konusunda ortaya ¢ikabilen isteksizlik ve sistemli bir sekilde e-6grenmeye

katilm gostermede yasanan sorunlar bunlarin baslicalaridir. Ayrica harmanlanmis

-----
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ilerleyen etkinliklere uyum saglama konusunda da sorunlar yasanabilmektedir (Fresen,
2007).

Harmanlanmig 6grenme uygulamalarinda 6gretmen ve Ogrenciler agisindan bazi
glicliiklerle karsilasilmaktadir. Buna karsin bu uygulamalar, hem 6gretmen hem de
ogrenci acisindan pek ¢ok katkiy1 beraberinde getirmektedir. Harmanlanmis 6grenmenin
basli basmna kendine 6zgii katkilari oldugu gibi uygulanan harmanlanmis 6grenme
modeline gore de bu Katkilar farklilasmaktadir. Pedagojik amaglar dogrultusunda yiiz
ylize 6gretim ile e-6grenmenin birlesimi olarak kabul géren harmanlanmis 6grenmenin
uygulama agisindan farklilik gosteren bazi modelleri bulunmaktadir. Bu modellere
ayrintilt olarak deginmek, harmanlanmig G6grenmenin uygulama siirecinin nasil

oldugunun anlasilmasini kolaylastiracaktir.

1.2.3. Harmanlanmis 6grenme modelleri

Cesitli egitim teknolojileri kullanilarak yiiz yiize egitim ile e-0grenmenin
birlestirilmesi olarak tanimlanan harmanlanmis 6grenmenin, uygulama siirecinde bir¢ok
farkli modeli bulunmaktadir (Clark ve Meyer, 2003). Bu modeller, yiiz yiize 6grenme ile
e-ogrenme etkinliklerinin hangi asamada ve ne agirlikta olacagi, bu etkinlikler
kapsaminda hangi caligmalarin yapilacagi, caligmalarin nerede ve ne zaman yapilacagi
gibi bir¢cok degiskene gore farkli sekillerde adlandirilmaktadir. Harmanlanmis 6grenme
modelleri, baz1 arastirmaci ve kuruluslar tarafindan farkli isimlerle adlandirilmakla
beraber alanyazinda en kabul goren siniflama, Christensen, Staker ve Horn tarafindan
2013 yilinda yapilan smiflamadir. Christensen, Staker ve Horn (2013, s.27),
harmanlanmis O0grenmeyi, dort ana model ve dort alt model seklinde
siniflandirmaktadirlar. Bu siniflama Sekil 1.1.’de goriilmektedir.

Harmanlanmis 6grenme modellerini gosteren bu siniflamada dikkat c¢ekici olan
kisim, Sekil 1.1.’in sag ve sol tarafinda yer alan modellerin farkli renk gruplar ile
gosterilmis olmasidir. Mavi renkli modeller, okulun temelde oldugu; yesil renkli modeller
ise e-6grenmenin temelde oldugu modellerdir. Bir diger deyisle seklin sol tarafinda yer
alan ve mavi renk ile gosterilen modeller tam olarak geleneksel hale gelen yiiz ylize
egitim ile e-6grenme etkinliklerinin birlestirildigi modellerdir. Okullarda genellikle bu
modeller tercih edilmektedir. Seklin sag tarafinda yer alan ve yesil renk ile gosterilen
modeller ise e-o6grenme etkinliklerinin ¢ok Onemli bir alan1 kapsadigi, daha ¢ok is

egitimleri gibi alanlarda tercih edilen modellerdir.
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Yiiz Yiize Ogrenme \ E-Ogrenme

Harmanlanmis Ogrenme

1. Rotasyon Modeli 2. Esnek Model
| Istasyon

Rotasyon Modeli 3. Segimlik
- (Alakart) Model

Laboratuvar
Rotasyon Modeli

4. Zenginlestirilmis

—— Ters-Yiiz Model Sanal Model

Bireysel
Rotasyon Modeli

Sekil 1.1. Harmanlanmis 6grenme modelleri

Harmanlanmis 6grenmenin temel olarak dort modeli bulunmaktadir. Bunlar;
rotasyon modeli, esnek model, se¢imlik model ve zenginlestirilmis sanal modeldir. Bu
modellerden rotasyon modelinin dort alt modeli bulunmaktadir. Okul ¢atis1 altinda
gergeklestirilen harmanlanmis 6grenme etkinliklerinin ¢ogu, rotasyon modellerinden biri
benimsenerek gergeklestirilmektedir. Bu nedenle harmanlanmis 6grenme modellerine
deginirken Oncelikle rotasyon modelleri ele alinacaktir (Christensen, Staker ve Horn,
2013).

1.2.3.1. Rotasyon modeli

Harmanlanmis 6grenme modellerinden biri olan rotasyon modeli, okulun temelde
oldugu bir anlayisi temsil eder. Bu dogrultuda harmanlanmis 6grenmenin Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanmasinda rotasyon modelleri diger modellere goére daha uygun
goriinmektedir. Bu modellere gore ogrenciler, onceden belirlenmis bir program
cergevesinde ya da 6gretmenin o an ki karar1 sonucunda 6grenme merkezleri arasinda

gecis yaparlar. Bu gegis okul disindaki bir e-6grenme ortamindan yiiz yiize derse
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yapilabilecegi gibi simiftaki yiiz yiize egitimden okul bilgisayar laboratuvarma da
yapilabilir. Yapilan gecislerin tiirli, yonii ve zamanma goére rotasyon modelleri
farklilasmaktadir. Rotasyon modellerinden ilki, istasyon rotasyon modelidir (Staker ve
Horn, 2012).

1.2.3.1.1. Istasyon rotasyon modeli

Rotasyon modellerinden ilki, istasyon rotasyon modelidir. Istasyon rotasyon modeli
Sekil 1.2.°de goriilmektedir. Bu alt modele gore 6grenciler, en az 3 farkli istasyon
arasinda gegis yaparak tek bir derse dair 6grenmelerini gergeklestirirler ve bu istasyon
calismalarmin tamamim sinif i¢inde yaparlar. Istasyonlardan en az bir tanesinin e-
O0grenme istasyonu olmasit gerekmektedir ve diger istasyonlarin neler olacagi ise
ogretmene bagl olarak belirlenir. Kiiciik grup ya da biiyiik grup ¢aligmalar1 istasyonu,
grup projesi istasyonu, isbirligine dayali 6grenme istasyonu, bireysel 6gretim istasyonu
ya da sinav istasyonu arasindan diger istasyonlarin hangileri olacagina karar verilir. Bu
modelde tiim Ogrencilerin belirlenen 3 istasyona da ugramalart zorunludur ve
gerceklestirilen tiim etkinlikler tek bir sinif i¢inde yapilmaktadir. E-6grenme etkinlikleri,
yardimci bir 6gretmen veya uzman tarafindan ders dncesinde hazirlanmis olabilir ya da
ogrencilerin bu istasyonda egitsel oyunlar oynayip, dersin amaci ile ilgili Internet

videolari izlemeleri saglanabilir.

S Ogret
g Vo' 9008
CACCH : 2 00e®
Lo
\ Isbirligine Dayah
Etkinlikler ve
O Istasyonlar
YY)
Q! E-Ogrenme @ Cevrimdis1 Ogrenme 0 Ogretmen 0 Yardimer Ogretmen

Sekil 1.2. Istasyon rotasyon modeli 6rnek uygulamasi (Staker ve Horn, 2012)
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Istasyon rotasyon modeli dogrultusunda islenen bir Sosyal Bilgiler dersinde
O0gretmen, problem ¢ézme istasyonu, grup calismasi istasyonu ve e-0grenme istasyonu
arasinda Ogrencilerinin geg¢is yapmalarini saglayarak bu modele uygun bir ders siireci
hazirlayabilir. E-6grenme istasyonu kapsaminda bir uzman tarafindan hazirlanmis olan
egitsel bir videoyu ya da egitsel bir cevrimi¢i oyunu sinif icindeki bilgisayar, projeksiyon
ya da akilli tahta yardimiyla 6grencileri ile paylasabilir. Sekil 1.2.’de yer alan 6rnek
uygulama stlirecinden de anlagilacag iizere bu modelde tek bir sinif i¢inde birden fazla
istasyon calismasi yapilmaktadir. Ogretmen tarafindan gruplara boliinen dgrenciler, smif
igindeki istasyonlarda doniisiimlii olarak bulunurlar. Bu istasyonlardan bir tanesi
bilgiyasarlarin yer aldig1 e-6grenme istasyonu olmak durumundadir. Bu istasyonda
kullanilacak olan igerik baska bir 6gretmen veya uzman tarafindan hazirlanmis olabilir
ya da bu baglamda Internet ortaminda yer alan oyun ve videolar kullamilabilir. Dersin
ogretmeni smif icindeki diger istasyonlarin hazirlanmasi ve buradaki g¢aligmalarin

yiiriitiilmesinden sorumludur (Brooke, 2017).

1.2.3.1.2. Laboratuvar rotasyon modeli

Rotasyon modellerinin ikincisi, laboratuvar rotasyon modelidir. Laboratuvar
rotasyon modeli Sekil 1.3.’te goriilmektedir. Bu modele gore ayni sinifta yer alan
Ogrencilerin tamami, nceden programlanmis bir sekilde derslerini okulun bilgisayar
laboratuvarina giderek e-0grenme ile almaktadirlar. Smif i¢inde ise e-Ggrenme
derslerinde gostermis olduklari ilerleme dogrultusunda cesitli diizeyde hazirlanmis olan

etkinliklere katilirlar.

Smifta Bilgisavar
Yiiz Yiize Egitim Laboratuvarinda
E-Ogrenme

Sekil 1.3. Laboratuvar rotasyon modeli 6rnek uygulamas: (Spiro, 2018)
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Sekil 1.3.’te de goriildiigii izere laboratuvar rotasyon modelinde dersler e-6grenme
ve yiiz yiize egitim ile yiriitilmektedir. Bir 6nceki model olan istasyon rotasyon
modelinden en 6nemli farki, e-6grenme ¢alismalarinin siif i¢inde degil okul bilgisayar
laboratuvarinda yapiliyor olmasidir. Ayrica e-6grenme etkinliklerinin okul disinda degil
okul i¢inde yapiliyor olmasi da bu modelin ayirt edici bir diger 6zelligidir. Boylelikle bu
modelde dersler, farkli mekanlar ve yontemlerle gergeklestirilmektedir (Eastman, 2015).
Bu modele uygun olarak islenecek bir Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen, tiim smnifini
okulun bilgisayar laboratuvarina goétiirerek Ogrencilerin dersin igerigini videolar
aracilifiyla edinmesini saglayabilir. Ardindan siiftaki yiliz yiize egitim kapsaminda da
Ogrencilerinin 0grenme seviyelerine uygun olarak g¢esitli etkinliklere katilmalarini

saglayabilir.

1.2.3.1.3. Ters-yiiz model

Rotasyon modellerinden biri de ters-yiiz modeldir. Ters-yiiz model Sekil 1.4.’te
goriilmektedir. Bu modele gore sinifta 6gretmenin rehberliginde uygulamalar yapilirken,
okul disinda ise icerige dair bilgilerin yer aldig1 e-6grenme etkinlikleri gergeklestirilir.
Ogrenciler, simf disinda e-6grenme gergeklestirirken, sinif iginde 6gretmen rehberliginde
diizenlenen etkinlik ve alistirma ¢alismalarinda e-6grenme ile 6grendiklerini kullanirlar,
e-6grenme icerigini tartisirlar. Bu modeldeki sinif dis1 e-6grenme etkinlikleri, 6grencinin

o0grenme hizini, mekanini ve zamanini segmesine olanak tanir.

oo () oy

Uygulama ve Projeler E-anlatim ve Icerik Kazanduma

Okul

&

Q! Cevrimigi Ogrenme © Cevrimdist Ogrenme 0 Ogretmen

Sekil 1.4. Ters yiiz model drnek uygulamasi (Staker ve Horn, 2012)
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Sekil 1.4.’te de gorildiigii lizere ters yiiz modelde sinif i¢i ve simif dis1 ¢aligmalar
Ogretmen tarafindan diizenlenmektedir. Sinif disinda kullanilacak olan e-6grenme
videolarini hazirlama konusunda sorumluluk dersin 6gretmenine aittir. Ayni igerige dair
hem teorik hem de uygulamali ¢alismalarin yapilmasi, 6grencilerin o konuya dair
kazanimlarinin daha yiiksek olmasini saglamaktadir (Eastman, 2015). Diger rotasyon
modellerinden en 6nemli farki, e-0grenme caligmalarinin smifta ya da bilgisayar
laboratuvarinda degil okul disinda yapiliyor olmasidir. Yiiz yiize egitimin agirlikta
oldugu bu modelde, Ogrenciler diizenli bir bigimde smif dersine katihm

gostermektedirler.

1.2.3.1.4. Bireysel rotasyon modeli

Rotasyon modellerinin sonuncusu bireysel rotasyon modelidir. Bireysel rotasyon
modeli, bir noktada diger rotasyon modellerinden farklilik tasimaktadir. Ciinkii bu
modele gore dgrenciler tiim istasyonlara ugramak zorunda degildir. Bireysel rotasyon

modeli ile 6rnek uygulama semasi, Sekil 1.5.”te ayrintili olarak goériilmektedir.
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Sekil 1.5. Bireysel rotasyon modeli 6rnegi (Christensen, Staker ve Horn, 2013)
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Bireysel rotasyon modelinde diger rotasyon modellerine benzer sekilde
istasyonlarin en az birinde e-6grenme etkinliklerinin olmasi gerekmektedir. E-6grenme
etkinlikleri yardimc1 Ogretmenler veya uzmanlar tarafindan hazirlanirken, diger
istasyonlardaki calismalar 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Ayn1 zamanda bu
modele gore 6grencilerin, bireysel calistirict ile karsilikli ¢aligma imkaninin da olmasi
gerekmektedir. Sekil 1.5.te de goriildiigii gibi bireysel rotaston modeli tek bir dersten
daha fazlasi i¢in uygulanmaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinin bireysel rotasyon
modeline uygun olarak yiiriitiillmesi pek olanakli goriinmemektedir. Bu model okul
genelinde uygulanabilecek olan bir egitim anlayisini temsil etmektedir. Ciinkii ¢ok sayida
Ogretmene, alana ve istasyona gereksinim duymaktadir. Tek bir sinif ya da ders yerine
cok sayida Ogretmenin ve biitlin bir okulun egitim anlayisini doniistirmeye gerek

duymasi, bu modelin uygulamadaki en 6nemli giicliiklerinden biridir.

1.2.3.2. Esnek model

Esnek model, e-6grenmenin agirlikli oldugu harmanlanmis 6grenme modellerinden
biridir. E-6grenmenin temel unsur oldugu ve yliz ylize Ogretimin e-Ogrenmeyi
destekleyecek nitelikte kullanildigir bir modeldir. Esnek model semas1 Sekil 1.6.’da

goriilmektedir.
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Sekil 1.6. Esnek model 6rnek uygulamasi (Staker ve Horn, 2012)
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Esnek modele gore ogrenciler, bireysel ve degiskenligi olan bir program
dogrultusunda yardimci 6gretmenler ya da uzmanlar tarafindan hazirlanmis e-6grenme
derslerini alirlar, ayn1 mekan i¢inde 0gretmenler de kiigiik gruplara bireysel destek ve
grup calismalar1 gibi gesitli yollar ile destek verirler. Modelin adindan da anlasilacagi
tizere kimi uygulamalarda yiiz ylize destek ¢cok az olurken, kimi uygulamalarda daha fazla
olabilmektedir. Bu model de tek bir dersten Ote biitiin bir okul sistemi olarak
uygulanabilecek bir yaklasimdir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinin esnek modele
uygun bir sekilde islemesi olduk¢a gii¢ gériinmektedir. Bu anlayisa gore 6grenciler, kendi
ilgileri dogrultusunda sectikleri ¢aligma alanlarina katilim gosterebilirler. Esnek model
anlayisinin benimsendigi bir okulda, ¢cok sayida bireysel ¢aligma alanlari, 6grencilerin bir
araya gelip tartisabilecekleri yerler ve farkli tipte laboratuvarlarin bulunmasi

gerekmektedir (Eastman, 2015).

1 2.3.3. Se¢imlik model

Harmanlanmig 6grenme modellerinin e-6grenme agirlikli olanlarindan bir digeri,
secimlik modeldir. Bu modele gore 6grenciler, okul catisi altindaki yiiz yiize derslere ek
olarak e-6grenmeye dayanan bir ya da daha fazla dersi, kendi se¢imleri dogrultusunda
alirlar. Bu dersleri, ¢evrimici olarak evde ya da okuldaki video izleme alanlarinda takip

ederler. Se¢imlik model uygulama semasi Sekil 1.7.’de yer almaktadr.

" L]
Video Izleme Alan \ Cevrimigi Ogretmenler
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Sekil 1.7. Secimlik model érnek uygulamasi (Blended Learning Universe, 2019)
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Secimlik modelde diger bircok modelden farkli olarak yardimci 6gretmenler veya
uzmanlar yer almamaktadir. Ogretmenler hem yiiz yiize dersleri hem de e-6grenme
derslerini verirler. Sekil 1.7.’de goriildiigii tizere se¢imlik modelde, hem okulda hem de
okul disinda dgrenmeler gerceklesmektedir. Ogrenciler okulda almis olduklar yiiz yiize
derslere ek olarak tamamen cevrimig¢i bir sekilde yiiriitillen e-6grenme derslerinden
istediklerini alabilmektedirler. Bu modelde 6gretmenler hem yiiz yiize egitim vermekte
hem de e-6grenme derslerini ¢evrimigi 6gretmen roliiyle yiiriitmektedirler. Egitimin bir

boliimi, yiiz ylize 6grenme ile bir boliimii de e-6grenme ile yapilmaktadir.

1.2.3.4. Zenginlestirilmis sanal model

Harmanlanmis 6grenme modellerinden biri de zenginlestirilmis sanal modeldir. Bu
model, bir dersten ¢ok biitiin bir okul sistemi olma &zelligi tasimaktadir. Ogrenciler,
derslerinin tamamini e-6grenme olarak okul disinda izlerler ve az da olsa yiiz yiize destek
icin okula gelirler. Ters-yliz modele benzemesine karsin en 6nemli farklardan kimileri,
ogrencilerin okula kendi istekleri dogrultusunda az gelmeleri ve bu sistemin biitiin bir
okul sistemini diizenlemesidir. Se¢imlik modelden farki ise derslerin tamaminin e-
O0grenme yolu ile alimiyor olmasidir. Sekil 1.8.°de zenginlestirilmis sanal modelin

uygulandig1 6rnek bir okulun semas1 yer almaktadir.
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E-Anlatun ve icerik Kazandirma
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Sekil 1.8. Zenginlestirilmis sanal model ornek uygulamasi (Christensen, Staker ve Horn, 2013)
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Harmanlanmis O6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesinde kullanilabilecek
bircok model bulunmaktadir. Bu modellerden kimileri e-6grenmeyi on plana gikartirken,
Kimileri ise yiiz yiize 6grenmeyi merkezde tutmaktadir. 1990’11 yillardan sonra ortaya
cikan ve 2000’11 yillardan sonra uygulama alan1 genislemeye baglayan harmanlanmis
o6grenme modellerinden, okul catis1 altinda en ¢ok tercih edilenleri rotasyon modelleridir.
Rotasyon modelleri; istasyon, laboratuvar, bireysel rotasyon ve ters-yiiz olmak iizere dort
tanedir. Bu modellerden istasyon, laboratuvar ve ters-yiiz model, Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilabilecek olan harmanlanmis 6grenme modelleridir. Harmanlanmis 6grenmenin
uygulamada en ¢ok tercih edilen modellerinden birinin ters-yiiz model oldugu
sOylenebilir (Demiralay ve Karatas, 2014; El Hajji vd., 2016). Ters-yiiz model ile yapilan
calismalarda, doniistiiriilmiis sinif, tersine ¢evrilmis sinif, ters-yliz sinif modeli ve ters-
yiiz 6grenme gibi bir¢ok farkli kavram kullanilmaktadir. Farkli kavramlar ile adlandirilsa
da bu modelin uygulanmasi ile bir¢ok kazanima ulasilmakta, hem 6grencilere hem de
ogretmene farkli gorevler diismektedir. Bu nedenle harmanlanmis 6grenmenin énemli
modellerinden biri olmasi ve bu ¢alismaya da yon vermesi nedeniyle ters-yiiz modele
detayli bir sekilde deginilmesi 6nemli goriilmektedir. Calismanin geri kalaninda ise ters-
yliz model yerine ters-yliz 6grenme kavrami kullanilmistir. Ciinkii ters-yiiz modelin

kaynagi, ters-yliz 6grenme anlayisidir.

1.3. Ters-Yiiz Ogrenme

Bu baslik altinda ters-yiiz 6grenmenin tanimi ve gelisimi, ters-yiiz 6grenmenin
uygulama siireci, ters-yiiz 6grenmede 6gretmen ile 6grencinin rol ve sorumluluklari, ters-
yiliz 6grenmenin katki ve simirliliklari ile Sosyal Bilgiler dersinde ters-yliz 6grenme alt

bagsliklarina yer verilmistir.

1.3.1. Ters-yiiz 6grenmenin tanimi ve gelisimi

Harmanlanmis 6grenmenin alt tiirlerinden biri olan ters-yiiz 6grenme, teknolojinin
hizli gelisimi ile beraber son yillarda dogan bir egitim anlayisi1 olmasina karsin giderek
giiclenmektedir. ABD’de dogan bir uygulama modeli olmakla beraber giiniimiizde diinya
genelinde yayginlastigi goriilmektedir. Buna paralel olarak ters-yiiz 6grenme alanyazini
da genislemekte ve ters-yiiz 6grenmeyi konu edinen kuramsal ve uygulamali calismalar
artis gostermektedir. Bu caligsmalarda ters-yiiz 6grenme, bircok farkli kavramla

adlandirilmakta ve farkli sekillerde tanimlanmaktadir.

27



Uluslararas1 alanyazinda siklikla “flipped learning” ve “flipped classroom”
seklinde adlandirilan (Bates, Almekdash ve Gilchrest-Dunnam, 2017; Bergman ve Sams,
2012) ters-yiiz sinif uygulamalari, Tiirkiye’de daha ¢ok, ters-yiiz simif (Aydin, 2016;
Genger, 2015), doniistliriilmiis sinif (Yildiz, Sarsar ve Ates-Cobanoglu, 2017) ve tersine
smif (Boyraz, 2014) seklinde adlandirilmaktadir. Ters-yiiz smif uygulamalari,
alanyazinda farkli sekillerde adlandirilsa da yapilan tanimlarin biiylik oranda ortak
ifadeler tagidig1 goriilmektedir. En yalin haliyle ters-yiiz sinif uygulamalari; sinif icindeki
bilgiye dayali kuramsal anlatimla, sinif disindaki ev 6devi ve uygulama g¢alismalarinin
yer degistirmis bicimidir (Bergman ve Sams, 2012; DeLozier ve Rhodes, 2016). Bir diger
deyisle ters-yiiz 6grenme, simf icindeki biiyilk gruba yodnelik yapilan bilgi sunma
isleminin c¢esitli teknolojilerin yardimiyla bireysel Ogrenme alanina taginmasidir
(Hamdan, McKnight, McKnight ve Arfstrom, 2013). Boylelikle dgrencilerin zaman,
gelmesi saglanmaktadir (Musallam, 2010). Benzer bir tanimda ise ters-yliz 6grenme,
geleneksellesmis simif dersleri ile ev 0Odevlerinin yer degistirmesi olarak ifade
edilmektedir (Kong, 2014). Gorii Dogan (2015) ise ters yiiz 6grenmeyi, dgretici merkezli
geleneksel egitim anlayisinin ters yiiz edildigi harmanlanmis 68renme siireci olarak
tanimlamaktadir. Gaughan (2014, s.221) ise ters-yiiz 6grenme ile sinif i¢inde olusan bos
zamana vurgu yaparak su ifadeleri kullanmaktadir: “Ters-yiiz 6grenme, sinif iginde
materyal kullanimi igin fazladan zaman olusmast adina konu anlatimi siirecini videolar
sayesinde sinif disina tasimaktadir”. Ters-yiiz 6grenme tanimlarindan bir digerinde Mok
(2014, s.7), etkin Ogrenmeye vurgu yaparak su tamimlamayr kullanmaktadir:
“Ogrencilerin etkin olmadigi ogretim islerinin videolar aracihgiyla simf disina
ctkartilmasi ve swiftaki zamamin ogrencilerin etkin oldugu ogrenme siireci ile
gecirilmesidir”. Bu tanima benzer sekilde Jacot, Noren ve Berge (2014) de ters-yiiz
ogrenmeyi; smif disinda anlatima dayali 6gretimin, siif icinde de 6gretmenin rehber
oldugu etkinliklerin yapilmasi olarak ifade etmektedir. Ters-yiiz 6grenme i¢in yapilan bir
baska tanimda etkin 6grenme ve O6grenme sorumluluguna vurgu yapilarak su ifadeler
kullanilmaktadir (Lage, Platt ve Treglia, 2000, s.31): “Ogrenme sorumlulugunun
ogrenenlerde oldugu bir anlayis dogrultusunda ders anlatiminin video ya da diger
kaynaklar aracihigiyla sumif disinda oldugu, simif iginde etkinlikler yoluyla etkin

ogrenmenin yapildigi bir anlayistir”.
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Ters-yliz 6grenmeye dair alanyazinda ¢ok sayida tanimlama bulunmakla beraber bu
tanimlarin ¢ogunda benzer ifadelerle karsilasilmaktadir. Sinif i¢i 6grenme zamaninin
etkin 6grenme etkinliklerine ayrilmasi (Abeysekera ve Dawson, 2015), siif disinda
Ogrenilen kuramsal bilgilerin smif i¢inde zenginlestirilmesi (Chen, 2016) gibi unsurlar,
tanimlarda siklikla karsilasilan ifadelerdir. Ayrica smif disinda kuramsal bilgi sunumu
icin videolarin kullanilmasi, 6grenme sorumlulugunun 6grencide olmasi, sinif iginde
daha iist diizey biligsel beceriler gerektiren etkinliklerin yapilmasi bu ortak ifadelerin
digerleridir.

Ters-yliz 6grenmeye dair alanyazin olduk¢a genis olmakla beraber egitimde bu
modelin uygulanisi, 2000°li yillardan sonra goriilmeye baslanmistir. Harmanlanmig
ogrenme modellerinden biri olan ters-yiiz 6grenme, ilk olarak 2007 yilinda kimya
ogretmenligi yapan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan ABD’de
uygulanmistir. Bu iki 6gretmen, gecerli nedenlerden dolay1 diizenli olarak sinif derslerine
devam edememe durumu gosteren 6grencilerinin geri kalmamalart amaciyla ters-yiiz
ogrenmeyi uygulamaya koymuslardir. Bergmann ve Sams, profesyonel sporculuk,
bedensel engel, hastalik ve ulagim sorunlar1 gibi nedenlerden dolay1 derslerine devam
edemeyen Ogrencilerin geri kalmamalar1 derslerini video kayit altina alma yoluna
gitmisler ve sinif i¢indeki yiiz yiize egitim zamanlarinda da anlasilmasi gili¢ olan
kavramlarin etkinlikler yoluyla 6grencilere kazandirilmasini saglamaya calismislardir
(Bergmann ve Sams, 2012). Konu anlatimi1 amaciyla olusturduklar1 videolarini, YouTube
aracilifiyla Ggrencileriyle paylasan iki 6gretmen, sif icinde de cesitli etkinlik ve
deneyler gerceklestirmislerdir. Ortaya ¢ikis noktasi bu sekilde olan ters-yiiz 6§renmenin
yayginlagmasi, daha sonralart Salman Khan tarafindan kurulan Khan Akademi’de yer
alan egitsel videolar ve alaninda diinyaca taninan basarili kisiler tarafindan yapilan TED
(technology, entertainment, design) konusmalarinin ters-yiiz Ogrenme amaciyla
kullanilmasiyla beraber hizlanmistir (Sharman, Lau, Doherty ve Harbutt, 2015). Ilerleyen
sliregte de ters-yiliz sinif uygulamalari, tiim dersler ve egitim diizeylerinde uygulanir
duruma gelmis ve sinif i¢inde dersin, sinif disinda da 6devin hakim oldugu simif
anlayisina bir alternatif olusturmustur (Abeysekera ve Dawson, 2015). Ters-yiiz sinif
uygulama 6rneklerinin gogalmasi, Tiirkiye ve diinyadaki bazi okul ve liniversitelerin ters-
yliz 6grenmeyi temel egitim anlayisi olarak benimsemesi ve bu alanda yapilan akademik

caligmalarin etkisi ile beraber uygulama siireci yaygin olarak kabul edilir olmustur.
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1.3.2. Ters-yiiz 6grenmenin uygulama siireci

Ters-yiiz sinif uygulamalari, uygulayicilar ve 6grenciler agisindan belli temel
ilkeleri olan basit bir sistematige dayanmaktadir. Temel olarak smif i¢indeki ve sif
disindaki c¢aligmalarin birlesiminden olusan ters-yliz 6grenmenin uygulama stireci,
Boyer’e (2012) gore toplam 3 asamadan olusmaktadir (Sekil 1.9.). Bu asamalarin biri
sinif disinda gergeklesirken, diger iki asama ise sinif i¢inde uygulanmaktadir. Oncelikle
ogrenciler, sinif disindaki agsamada igerikle ilgili temel bilgileri, izledikleri videolar, haber
baglantilar1 ve gorseller araciligiyla kazanirlar. Ardindan simifa gelirler. Sinif igindeki
uygulama siireci iki asamada gerceklestirilir. Ilk asama &grenilen bilgilerin
diizenlenmesidir. Son asama ise bu bilgiler kullanilarak gergeklestirilen etkinliklerdir. Bu
3 agama, ters-yiiz sinif uygulamalarinin gergeklestirilmesi konusunda yaygin olarak kabul

edilen uygulama siirecini 6zetlemektedir.

Temel Bilgilerin .
Ogrenilmesi Diizenlenmesi Yapilmasi

<

Smif Dis1 Siirecler Smmf icindeki Siirecler

Sekil 1.9. Ters-yiiz 6grenmenin 3 asamasi (Boyer, 2012)

Ters-yiiz smif uygulamalarinin bu 3 asama siiresince etkili bir bicimde
gerceklesebilmesi i¢in 6gretmen ile 6grencilerin smif i¢inde ve sinif disinda yapmalari
gereken bazi calismalar bulunmaktadir. Oncelikle dgretmenler; sinif iginde ortalama 40
ila 45 dakika siiren bir derste ele alacagi kuramsal bilgileri, yaklasik olarak 8 ila 15
dakikalik uzunluga sahip videolar halinde kayit altina almali ve bu videolarin tek yonlii
bir sunum yerine dinleyenleri etkin kilabilecek nitelige sahip etkilesimli videolar olarak
hazirlanmasin1 saglamalidir (Bergmann ve Sams, 2012; Mok, 2014). Bir videonun
etkilesimli olabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken kimi noktalar bulunmaktadir.
Videolar; dgrenciye video i¢i sorular yoneltme, onlar1 ¢esitli baglantilar araciligiyla
konuyla ilgili kaynaklara yonlendirme, onlara soru sorma firsat1 verme, ¢esitli gorsel ve

ses paylasimlarina izin verme gibi 6zellikler yoluyla etkilesimli bir durum alirlar (Yesil,
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2016). Etkilesimli videolar, 6grencinin sinif disinda da etkin kilinmasi, 6grencilere kendi
hizlarina uygun 6grenme olanagi taninmasi ve dgrencilerin birden fazla duyusunun aktif
olmasi gibi katkilar saglamaktadir (Kaya, 2006). Ayrica 6gretmenler, etkilesimli videolar1
hazirlarken; videonun kisa olmasina, konuyla ilgisi olan kisilerden ya da farkli
Ogretmenlerden destek alarak onlart kendi videolarina katmaya, videolarma kisa
aciklamalar ve hatirlatict kii¢iik notlar eklemeye dikkat etmelidirler. Bunlara ek olarak
videolarda kullanilan tiim materyalin telif haklar1 ve etik ilkeler a¢isindan uygunluguna
da 6zen gosterilmelidir (Bergmann ve Sams, 2012; Mok, 2014).

Uygulama yapilan dersin 6gretim programi ve giinliik plan1 dogrultusunda
hazirlanan video kayitlar, diizenlenip yayima hazir hale getirildikten sonra bu kayitlarin
ogrencilerle paylasilmasi gerekmektedir. Videolarin 6grencilerle paylasiimasinda
kullanilabilecek birgok uygulama, yazilim ve teknolojik cihaz bulunmaktadir. Ogretmen,
cektigi videolar1 Edpuzzle, Zaption veya PlayPosit gibi ters-yiiz sinif uygulamalari igin
tasarlanmus {icretsiz Internet sitesi ve programlar araciligiyla paylasabilmektedir. Sozii
edilen bu site ve programlar video paylasiminin yam sira 6grencilerin dersi ka¢ dakika
takip ettikleri ve sorulara ne siklikla dogru yanit verdikleri gibi bir¢ok istatistiki bilginin
de saklanmasina yardimci olmaktadir. Bunlarin disinda 6§retmen, {icretsiz bir YouTube
kanal1 acarak video paylasimlarini yapabilecegi gibi video ders kayitlarin1t CD’lere kayit
ederek ve bu CD’leri Onceden Ogrencilere dagitarak da paylasim islemini
gerceklestirebilir. Evinde veya cep telefonunda Internet erisimi ve herhangi bir CD
okuma cihazi bulunmayan 6grenciler icin ise okullarin bilgisayar laboratuvarlart bir
alternatif olarak kullanilabilir (Bergmann ve Sams, 2012).

Ogrenciler sinifa gelmeden once ¢esitli yollarla kendileri ile paylasilmis olan
videolar1 izlerler. Ters-yiiz O6grenmenin sinif dist uygulama siireci dogrultusunda
ogrencilerin bu videolar izlerken gergeklestirmeleri gereken bazi adimlar bulunmaktadir.
Oncelikle videolarda yer alan ¢oktan se¢meli, agik uglu veya dogru-yanls tiiriindeki
sorular1 yanitlarlar. Ardindan Ogrenciler kendileri ile paylasilmis olan baglantilara
giderek yorum yapma, haber inceleme ya da video izleme gibi cesitli gbrevleri yerine
getirirler. Ayrica videolarda yer alan igerik izlenirken tam olarak anlasilmayan taraflari,
sormak istedikleri sorular1 ve konuya dair yorumlarini not alirlar. Bdylelikle ters-yiiz
o0grenmenin siif disindaki uygulama siireci tamamlanmis olur. Konu anlatim videolarini

hazirlayip, bunlari sinifla paylasan 6gretmen ve videolari izleyip notlarini alan 6grenciler
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siifa gelirler (Boyer, 2012). Bundan sonra ters-yiiz 6grenmenin sinif igindeki uygulama
stireci baglamis olur.

Ogretmen tarafindan hazirlanan ve paylasimi yapilan videolarin 6grenciler
tarafindan sinif disinda izlenmesiyle birlikte, sinif iginde dgretmenin etkin 6grenmeye
uygun O6grenci merkezli etkinlikler i¢in kullanabilecegi bos bir zaman dilimi ortaya
cikmaktadir. Bu zaman diliminin etkili kullanilmasi ters-yliz sinif uygulamalarinda
onemli bir yer tutmaktadir (Jacot, Noren ve Berge, 2014). Ters-yiiz 6grenmenin smif i¢i
uygulama siireci baglaminda izlenmesi gereken iki adim bulunmaktadir. Bu adimlarin ilki
ogrenmelerin diizenlenmesi, ikincisi ise etkinliklerin yapilmasidir (Boyer, 2012).
Oncelikle 6gretmen, 6grenmeleri diizenlemek igin dersin ilk 5 ila 10 dakikasinda
videolarda anlatilan i¢erigin 6grenciler tarafindan ne derece kavranmis oldugunu anlamak
durumundadir. Bunun i¢in 6grencilerin videolar1 izlerken belirledikleri sorulari ve notlari
paylasmalarini saglar, onlarin yorumlarini alir. Bunlara doniitler vererek konu ile ilgili
anlasilmayan yerlerin aydinlatilmasini saglar. Ogrenmelerin diizenlenmesi asamasindan
sonra etkinliklerin yapilmasina gecilir. Yapilacak olan sinif i¢i etkinlikler uygulamanin
yapildig1 derse bagli olarak farklilik gdstermektedir. Sinif i¢inde yapilacak etkinlikler
konusunda zengin olanaklar taniyan derslerden biri Sosyal Bilgilerdir.

Ters-yiiz sinif uygulamalarindan yararlanilarak gerceklestirilen bir Sosyal Bilgiler
dersinde simif i¢i zaman diliminde yapilabilecek birgok c¢alisma ve etkinlik
bulunmaktadir. Videodaki bilgiler 1s18inda yapilabilecek isbirligine dayali grup
caligmalari, dokiiman incelemeleri, yazma c¢alismalari, kiigiik veya biiyiik grup
tartismalari, kaynak kisi kullanimi, gilinliik yasamdan problemlere ¢6ziim bulma
etkinlikleri ve etkin 6grenmeye dayali kiigiik grup etkinlikleri sinif i¢inde yapilabilecek
calismalardan bazilaridir (Bergmann ve Sams, 2012; Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia,
2015). Sozii edilen bu gibi etkinliklerden kazanim, konu ve &grenci grubuna uygun
olanlarinin 6gretmen rehberliginde yapilmasi ile beraber ters-yliz sinif uygulamalari
gerceklestirilmis olur. Bu uygulamalar ile 6grenciler, Bloom Taksonomisinin bilissel
diizey basamaklarinda daha alt diizeyde yer alan bilgi, kavrama gibi basamaklar1 ¢esitli
teknolojiler araciligiyla evde gergeklestirirken, smifta yapilan etkinlikler ile beraber
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha {ist diizeydeki ¢alismalara katilirlar
(Herreid ve Schiller, 2013). Ters-yiiz smnif uygulamalarinin kullanildig1 bir smiftaki

ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde farkli yontemlerden yararlanilabilir.
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Ters-yliz sinif uygulamalarinin degerlendirilmesinde sonu¢ degerlendirmenin yant
sira slire¢ degerlendirme araglarindan yararlanmanin yeri biiyiiktiir. Yazili sinavlara ek
olarak smif igindeki etkinliklere Ogrencilerin katilim gosterme diizeyleri ve
performanslari, 6gretmen tarafindan yapilan gézlemler yoluyla degerlendirmenin 6nemli
bir pargasint olusturmaktadir. Buna ek olarak Ogrenciler tarafindan izlenen video
derslerin izlenme oranlar1 ve video derslerde yer alan sorulara verilen yanitlarin
puanlamalar1 da degerlendirme siirecinde géz Oniinde bulundurulabilir. Bu bakimdan
ters-yiiz sinif uygulamalarinin degerlendirilmesi, sadece yiiz yiize egitimin yapildigi sinif
derslerinden biraz farklilasmaktadir (Clark ve Besterfield-Sacre, 2017). Genel olarak
basta 6grenme-6gretme siirecleri olmak iizere bir dersin bir¢ok siirecini sinif i¢i ve sinif
dis1 olmak tizere iki farkla alana genisleten ters-yiiz sinif uygulamalar1 ile beraber
ogretmen ve 6grencilerin daha fazla etkin olmasi beklenmektedir. Bu sayede ters-yiiz

siif uygulama siirecinin basarili bir sekilde gergeklesecegi diistinliilmektedir.

1.3.3. Ters-yiiz 6grenmede 6gretmen ile 6grencinin rol ve sorumluluklar:

Ters-yiiz smif uygulamalarinin planlama, uygulama ve degerlendirme agisindan
etkili ve basarili bir sekilde gergeklesebilmesi igin 6gretmen ve 6grencilerin, hem sinif
icinde hem de smif disinda gerceklestirmeleri gereken bazi gorev ve sorumluluklari
bulunmaktadir. Ters-yiiz sinif uygulamalarinin gergeklestirildigi bir sinifta, 6gretmen ve
ogrencilerin rol ve sorumluluklart yiiz yiize egitimdekine oranla farklilagmaktadir. Bu
modelde 6gretmenin rol ve sorumluluklari, smif i¢inde ve disinda olmak tizere ikiye
ayrilmaktadir. Bu dogrultuda ters-yiiz 6grenmede 6gretmenlerden, sinif diginda teknoloji
temelli 6gretim tasarlayicist olmalari, sinif iginde ise rehber niteliginde bir role sahip
olmalar1 beklenmektedir. Ogretmenin smmf disindaki sorumluluklarindan biri,
ogrencilerin sinif i¢i dersinden Once izleyecekleri materyali hazirlamak ve sanal ortam
tizerinden Ogrencileri ile paylagmaktir. Konu anlatim videosu hazirlanirken
ogretmenlerden beklenen, videonun kisa olmasi, ilgi ¢ekici olmasi ve etkilesime olanak
tanimasidir (Bergmann ve Sams, 2012). Ayrica bu materyalin diizenli olarak izlenmesi
konusunda 6grencilerin motive edilmesi de 6gretmenin bir diger sorumlulugudur (Elian
ve Hamaidi, 2018; Gokdemir, 2018).

Ogretmenlerin bir diger rol ve sorumluluk alani, simf i¢inde yapilan ¢alismalar
kapsaminda ortaya c¢ikmaktadir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin, smif iginde

gergeklestirilecek olan etkinlikleri planlama ve etkinlikler kapsaminda kullanilacak olan
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materyalleri hazirlama gorevi bulunmaktadir. Sinif iginde gerceklestirilecek olan
etkinliklerin yapilandirmaci anlayisa uygun ve Ogrenci merkezli olmasi Onemli
goriilmektedir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin sinif i¢inde etkin hale gelmesi ve {ist diizey
diistinme becerilerini kullanmas1 beklenmektedir. Ayrica 6gretmenin, smif iginde
anlatima dayali bilgi sunan bir role biirinmek yerine, 6grencilerini organize eden, yapilan
etkinliklerde onlara rehber olan, 6grenme-6gretme siireglerini yiiriiten, onlara aninda
doniit veren ve herkesin silirece katilmasini saglayan bir rolde olmasi beklenmektedir
(Bates, Almekdash ve Gilchrest-Dunnam, 2017).

Ters-yliz sinif uygulamalari ile beraber 6grencilerin sinif igindeki ve sinif disindaki
rol ve sorumluluklarinda da bazi degisimler yasanmaktadir. Bu model ile beraber
ogrencilerin rol ve sorumluluklari agisindan yasanan en Onemli degisimlerden biri,
O0grenme zamanini, mekanin1t ve hizim kontrol edebilme bakimindan &grenme
sorumlulugunun tamamen O&grenciye gecmesidir. Sinif disinda izleyecegi videolar
aracilifiyla 6grenmesini gerceklestirecek olan 0grencinin, bu sorumlulugu ne derece
yerine getirecegi onun 0grenme diizeyi lizerinde etkili olacaktir (Bergmann ve Sams,
2012). Smuf disinda izledigi videolar ile bilgiyi insa eden konumda olan 6grenciler, sinif
icinde ise 6grenme-Ogretme silirecine aktif katilim gosteren birer arastirmaci roliindedir
(Elian ve Hamaidi, 2018).

Ogretmenlere benzer sekilde dgrencilerin sorumluluklar1 da siif disinda ve siif
icinde olmak {iizere ikiye ayrilmaktadir. Ders dncesinde dgretmen tarafindan paylasilan
videolar1 diizenli bir sekilde takip ederek sorular ¢ikarmak, videolarda yer alan sorulari
yanitlamak, 6gretmen tarafindan yapilan paylasimlar iizerine incelemeler yapmak ve
yorumlar gelistirmek, 6grencilerin baslica sinif dis1 gorevleri arasinda yer alir (Milman,
2012). Bilgi kazandirmaya doniik konu anlatiminin videolar araciligiyla smif diginda
yapildig1 ve smif icinde 6grenci merkezli etkinliklerin yapildig1 ters-yiiz 6grenmede,
ogrencilerin sinif i¢indeki rol ve sorumluluklar1 da degisim gostermektedir. Bu baglamda
ogrencilerin sinif i¢cinde 6gretmen rehberliginde gerceklestirilecek etkinliklere katilim
gostermek, sinif ic¢i tartisma ve grup caligmalarinda yer almak, videolarla ilgili
degerlendirme ve dnerilerde bulunmak, konuyla ilgili gorsel-isitsel iiriinler iiretmek ve
bunlar1 arkadaglarina sunmak gibi ¢esitli gérev ve sorumluluklari bulunmaktadir
(Formica, Easley ve Spraker, 2010; Overmyer, 2012; Tucker, 2012). Ters-yiiz sinif
uygulamalar1 ile beraber hem o&grencilerin hem de 6gretmenlerin rollerinde bazi

degisimlerin yasandigi, gorev ve sorumluluklarinin yiiz yiize egitime gore artig gosterdigi
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goriilmektedir. Ancak bu durum 6grenci ve 6gretmenler i¢in beraberinde bir¢ok kazanimi

getirmektedir (Bergmann ve Sams, 2012).

1.3.4. Ters-yiiz 6grenmenin katkilari ve simirhihiklar

Ters-yiiz sinif uygulamalari ile gergeklestirilen derslerin birgok katkis1 bulunmakla
beraber bu siirecte bazi giigliikler de yasanmaktadir. Siirece dahil olan tiim paydaslarin
gorev ve sorumluluklarini yerine getirdigi ters-yiiz sinif uygulamalari ile beraber egitim
ortamlarinda bir¢ok kazanim elde edilmektedir. Bu kazanimlar, hem 6gretmen hem de
ogrenci bakimindan farklilasmaktadir. Sinifi¢indeki ve disindaki sorumluluklarini yerine
getiren 6gretmenler agisindan birgok farkl tiirde kazanim elde edilmektedir.

Ters-yiiz smif uygulamalarinin gergeklestirilmesi ile simif iginde ele alinacak
konunun yetistirilememesi kaygisinin ortadan kalkmasi ve akademik bilgi verme
sirecinin  sinif digina tasginmasi ile simf i¢inde etkin 6grenme tekniklerinin
uygulanabilmesi i¢in yeterli zamanin ortaya ¢ikmasi bu modelin olumlu yanlarindandir
(Herreid ve Schiller, 2013). Ortaya ¢ikan bu bos zaman sayesinde dgretmenlerin ilgisi,
bilgi kazandirma siirecinden daha ¢ok 6grencileri ilizerine yogunlagsmaktadir (Rutkowski
ve Moscinska, 2013). Alisilagelmis sinif anlayisindan farkli olarak ters-yiiz sinif
uygulamalarinda Ggrencilerle paylasilan etkilesimli videolardaki agik uglu, coktan
secmeli ve bosluk doldurmali sorular araciligiyla elde edilen puanlar da 6grencilerin
degerlendirilmesi sirasinda kullanilabilecek verilerin ¢esitlenmesini saglamaktadir. Buna
ek olarak sinif iginde ortaya ¢ikan bos zamanda gergeklestirilen etkinlikler sonucu ortaya
cikan driinler, Ogretmenlerin daha biitiinciil bir degerlendirme yapmasina olanak
tanimaktadir (Crawford ve Senecal, 2017).

Bloom’un Taksonomisine gore bilgi ve kavrama diizeyine denk diisen sinif ici
akademik bilgi verme siirecinin sinif digina tasinmasi ile sinif iginde gergeklestirilen etkin
o0grenme etkinliklerine ayrilan zamanin artmasi, taksonominin daha iist seviyelerine
uygun bilissel diizeydeki ¢aligmalarin yapilabilmesine olanak vermektedir (Heinerichs,
Pazzaglia ve Gilboy, 2016). Bu durum 6gretmenler acgisindan daha etkili bir 6grenme-
ogretme siirecinin gerceklesmesi anlamina gelmektedir (Athanassiou vd., 2003; Wiggins
ve McTighe, 2005). Bir¢ok arastirmaci, ters-yiiz sinif uygulamalar1 sayesinde 6grenme-
ogretme siirecinin smif igindeki yaniin tamamen etkin 6grenmeye dayali hale gelmesi
ile beraber 6gretmen-6grenci etkilesiminin ve 6grenci sorumlulugunun arttigini ifade

etmektedir (Baepler, Walker ve Driessen, 2014; Roach, 2014; Saulnier, 2015). Aym
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zamanda 0gretmen-0grenci etkilesiminin artmasi ile beraber 6gretmenler, dgrencilerini
ve onlarin ozelliklerini daha yakindan tanima olanag1 yakalamaktadirlar (Kara, 2015).
Ters-yiiz 0grenmenin kimi durumlarda egitim ekonomisine de katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Ders ve Ogrenci c¢alisma kitaplarinda yapilan degisiklikler ve
giincellemeler nedeniyle bu materyallerin tiim 6grenciler i¢in yeniden basim ve dagitimi
yapilmaktadir. Ancak Ogretmenlerin ters-yliz 6grenme videolarinda yaptiklari
giincellemeler ile yiiksek maliyetle yapilabilecek bu isleme gerek kalmadigi 6rnekler
bulunmaktadir (Morgan, 2014). Son olarak ters-yliz 6grenme anlayisina uygun olarak
smif disinda teknolojiye dayali icerik iiretmek ve bunlari 6grenciler ile paylasmak
durumunda olan 6gretmenlerin teknoloji okuryazarliklarinin olumlu yonde etkilendigi
diistiniilmektedir (Pashler, McDaniel, Rohrer ve Bjork, 2008).

Ters-yliz sinif uygulamalarinin 6gretmenler i¢in oldugu kadar 6grenciler agisindan
da bircok yarar1 bulunmaktadir. Dersleri 6grenci i¢in ¢ekici hale getirmesi, teknoloji
okuryazarliklarint ~ giliglendirmesi ve Ogrencilerin  konuyu anlamlandirmalarini
kolaylastirmasi, ters-yliz sinif uygulamalarinin en ¢ok kabul goéren katkilarindandir
(Boster vd., 2002; Love, Hodge ve Grandgenett, 2014; Snowden, 2012). Ogrencilerin
siif iginde akademik bilgiyi ve 6gretmenin paylastig1 ipuglarini kagirabilme durumu, bu
yontem ile ortadan kalkmakta ve her Ogrenci, 6grenmesini kendi hizina gore
ayarlayabilmektedir (Fulton, 2012). Etkilesimli videolarin durdurma, yavaslatma ve
tekrar izleyebilme gibi 6zellikleri, 68rencilerin, 6grenme hizini, zamanint ve mekanini
belirleyebilmesini ve kontrol edebilmesini saglamaktadir (Jeschke, Knipping ve Pfeiffer,
2006). Bu sayede 6grenme hiz1 diisiik olan 6grencilerin 6grenme motivasyonlart artis
gostermektedir. Ayn1  zamanda smavlardan oOnce ge¢mis videolarin yeniden
izlenebilmesi, sinavlara hazirlik olanagi saglamasi bakimindan 6grencilerin akademik
basarilarini olumlu yonde etkileyen bir diger kazanimdir. Ayrica bu yontemin ortaya ¢ikis
kaynagi olan devamsizlik durumu yasayan oOgrencilerin konular1 kagirmamasi istegi,
cesitli nedenlerden oOtiirii derse gelemeyen Ogrencilerin kuramsal bilgiden yoksun
kalmamasini saglamaktadir (Bergmann ve Sams, 2012).

Ters-yiiz 6grenmenin sinif dig1 6grenme siireglerinde teknolojinin kullanilmasi ile
birlikte 6gretimde kullanilan materyaller, gorsel ve isitsel olarak daha zengin bir duruma
gelmektedir. Bu sayede dersler, daha fazla sayida zeka tiiriine hitap etme olanagi
bulmaktadir. Bu nedenle ters-yiiz sinif uygulamalarinin, Howard Gardner’in Coklu Zeka

Kurami’na uygun bir model oldugu soéylenebilir (Canoglu, 2004. Dhandabani, ve
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Sukumaran, 2015). Buna ek olarak ters-yiiz sinif uygulamalar ile birlikte 6grenciler,
bilgiye dayali 6grenme siireclerini sinif disinda gergeklestirirler. Boylelikle fiziksel
olarak bir sinifa bagli olmadan 6grenmelerini ger¢eklestirmeye alisan 6grencilerin yasam
boyu 6grenme becerileri de gelisim gostermektedir (Bergmann, Overmyer ve Wilie,
2013).

Ters-yiiz 6grenmenin sinif i¢ci uygulamalari, yapilandirmact anlayisa uygun 6grenci
merkezli etkinliklerden olusmaktadir. Ogrenciler, sinif iginde etkin 6grenmeye dayali
grup calismalari ve igbirligine dayali 6grenme etkinlikleri gerceklestirerek arkadaslar ile
olan iletisimlerini giiclendirirler. Iletisime ek olarak yardimlasma, ekip calismasi ve
sosyal etkilesim agisindan da olumlu bir sekilde etkilenirler (Du, Fu ve Wang, 2014).
Sinif i¢inde yapilan etkinlikler, 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini
destekler, kendi 6grenmelerinin farkinda olmasini ve 6grenme sorumluluklarini almasin
saglar (Elian ve Hamaidi, 2018). Ayrica Ogrenciler, evlerinde kendi 6grenmelerini
gerceklestirerek 6z-yeterlik agisindan gelisim gosterirler.

Ters-yliz siif uygulamalarinin 6gretmen ve dgrenci acisindan birgok olumlu yan
olmakla beraber uygulama siirecinde hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan yasanan
bazi giigliikler bulunmaktadir. Ters-yliz 6grenme modeli, 6gretmenlerin sinif disindaki
konu anlatim videolarin1 hazirlayip, 6grencileri ile paylasabileceklerini varsayar. Bu
durum oOgretmenlerin  teknoloji  konusunda bazi yeterliklere sahip olmasim
gerektirmektedir. Ancak bazi Ogretmenler teknolojik yeterlik konusunda sorunlar
yasayabilirler (Enfield, 2013). Bu nedenle ters-yiiz 6grenmenin sinif digindaki 6gretim
siirecinin gerceklesmesinde giicliikler yaganabilmektedir. Ayni durum 6grenciler igin de
s6z konusudur. Ciinkii tiim 6grencilerin internet’e erisiminin olmas gerekmektedir. Ayni
zamanda Ogrencilerin ya da 6grenci velilerinin sorunsuz bir sekilde ¢alisan bilgisayar,
akilli TV, tablet ya da cep telefonu gibi akilli cihazlarinin olmas1 gerekmektedir. Bu 6n-
kosul, kimi zaman sorunlar yasanmasina neden olabilmektedir (Ramirez, Hinojosa ve
Rodriguez, 2014).

Ters-yiiz 6grenme ile ilk defa karsilagan Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu
kontrol edebilmesi ve sinif digindaki gérevlerine uyum saglamasi biraz zaman almaktadir.
Bu durum, uygulama siirecinin baslarinda kimi zorluklara neden olabilmektedir. Baz1
ogrencilerin sinif disindaki konu anlatimina dayali videolar: izlemeden sinifa gelmesi,
onlarin smif i¢inde yapilacak olan etkinliklerde sorunlar yasamalarina neden olmaktadir

(Bristol, 2014; Moran ve Milsom, 2015). Ters-yiiz 6grenmede, bilgiye dayali
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Ogrenmelerini evde gerceklestiren 6grencilerin not aldiklari sorularla beraber sinifa
gelmeleri beklenmektedir. Ancak bu siirecin uzun olmasi ve dgrencilerin aninda doniit
alamamalar yanlis 6grenmelere neden olabilir. Bunu 6nlemek i¢in 6gretmenlerin, e-
O0grenme videolarim1 yanlis anlamalara olanak tanimayacak sekilde hazirlamalari
gerekmektedir (Milman, 2012). Ogrenciler, baz1 derslerde yer alan kimi konulari
o0grenmede uzun bir zaman dilimine gereksinim duymaktadirlar. Ancak videolarin
siirelerinin kisa olmas1 ve 6grencilerin bu videolar1 tekrar izlememeleri durumu, karmasik
konularin anlagilmasinda giicliik yasanmasina neden olabilmektedir (Krueger, 2012).
Sozli edilen tim bu durumlar gostermektedir ki ters-yiiz 6grenmenin c¢ok sayida
katkisinin yani sira birtakim sinirliliklart da bulunmaktadir. Bu sinirliliklarin en alt
diizeye indirilmesi i¢in gosterilecek caba ile beraber ters-yiiz 6grenmenin 6gretmen ve

ogrenciler acisindan getirileri daha 6nemli hale gelecektir.

1.3.5. Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz 6grenme

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglarindan biri, bireylerin toplumsal yasama
yuksek seviyede uyum gosterebilmelerini saglamaktir. Bu amaca uygun olarak
ogrencilere kazandirilmaya calisilan bir¢ok 6zellik bulunmaktadir. Bunlardan bazilari
sOyledir; bilgiye dayali karar alma becerisi gelismis olma, yasaminda karsilastigi
problemleri ¢Ozebilme, isbirligi ve yardimlasma acisindan gelismis olma,
sorumluluklarinin farkinda olma ve teknoloji okuryazari olma (Oztiirk, 2012; Yesiltas ve
Kaymakci, 2014; Yi1lmaz, 2013). Sozii edilen bu 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi
icin Sosyal Bilgiler 6grenme-6gretme siireclerinin de bazi temel niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Oncelikle Sosyal Bilgiler dersinin isbirligine, 6grencilerin aktif
katilimina, sorgulama ve arastirmaya dayali islenmesi beklenmektedir (NCSS, 2013).
Sosyal Bilgiler 6grenme-6gretme siireclerinin bu anlayisa uygun olabilmesi i¢in sinifta
kullanilacak olan &gretim yaklasiminin dogru tercih edilmesi dnemli goriilmektedir.
Analiz ve sentez becerisi, elestirel diisiinme, aktif katilim ve 6grenciler arasi isbirliginin
saglanmast konusunda tercih edilebilecek modellerden biri ters-yiiz 6grenmedir
(Bergmann ve Sams, 2012; Tawfik ve Lily, 2015).

Ters-yiiz 6grenme, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine katilimlarin1 ve Sosyal
Bilgiler ile ilgili bilgilerini artirma konusunda etkili olmaktadir (Chen, 2016; Lazarus,
2018). Sosyal Bilgiler 6gretiminde, 6grencilerin derse katilimlariin yiiksek olmas1 dersin

etkililigi i¢in anahtar konumundadir (Smith, Sheppard, Johnson ve Johnson 2005). Bu
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nedenle ters-yiiz 6grenme ile islenen Sosyal Bilgiler derslerinin daha etkili olacagi
diistiniilmektedir. Buna ek olarak bir 6grenme ortaminin kalitesinin yiiksek olmasinin, o
ortamda bulunan Ogrencilerin siirece ne derece etkin katildiklar1 ile ilgili oldugu
vurgulanmaktadir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme-dgretme siirecine aktif
katilimi ise 6grenme ortami ve dgretmenden dogrudan etkilenmektedir (Shernoff vd.,
2016). Sinif i¢i siireclerin daha ¢ok uygulamaya doniik olmasi ve katilimi artirmasi ile
Ogrencilerin igerigi anlamalariin kolaylasacagi diistiniilmektedir (Marlowe, 2012). Ters-
yiiz sinif uygulamalari, 6grencilerin aktif katilimina dayanan bir sinif ortami yaratmakta
ve Sosyal Bilgiler 6gretmenini igerik anlaticisi roliinden uzak tutarak bir rehber ve
organizator olarak konumlandirmaktadir (Kenna ve Russell, 2014). Bu sayede
ogrencilerin derse katilim konusunda daha istekli olacaklar1 diisiiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6grenme-6gretme siireclerine 6grenci katilimini artirmasi agidan
onemli olan bir diger etmen, derste kullanilan materyallerdir. Sosyal Bilgiler dersi, i¢inde
barindirdig1 konularin dogas1 geregi gorsel ve isitsel materyallerin sik sik kullanilmasini
gerektirmektedir. Ornegin; giinliik yasamdan bir olay1 yansitan, Diinya nin herhangi bir
cografik olusumunu gosteren, farkl lilke ve sehirlere ait degisik yanlar1 gdsteren, tarihsel
acidan onemli kisi veya olaylar1 resmeden ¢esitli gorseller Sosyal Bilgiler dersinde
siklikla tercih edilmektedir. Bu acidan ters-yiiz sinif uygulamalari hem video derslerde
hem de sinif i¢i etkinliklerde gorsel ve isitsel materyal kullanimini artirmakta, boylelikle
daha etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi yapilmasini saglamaktadir. Sosyal Bilgiler
dersinin 6gretiminde kullanilan en etkili yontemlerden biri, problem ¢ézmedir. Ters-yiiz
ogrenme modelinde siif i¢inde sadece uygulama yapiliyor olmasi ve Sosyal Bilgiler
dersindeki bu uygulamalarda giinliik yasamdan sosyal problemlerin ana unsur olarak ele
alinmas1 ile beraber Ogrencilerin 6grenmelerini genisletecekleri diisiiniilmektedir
(Kilman, 2013).

Ogretmen ve dgrenciler, Sosyal Bilgiler 6grenme-dgretme siireclerinde teknoloji
kullanmaya ve teknolojik firsatlardan yararlanmaya yonlendirilmektedirler (Yesiltas ve
Kaymakci, 2014). Ters-yiiz sinif uygulamalari, 6gretmen ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler
O0grenme-ogretme siireclerinde teknoloji kullanimlarina dogrudan olanak tanimaktadir.
Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel amaclar1 arasinda yer alan bireyler arasi
isbirligini giiclendirmek, iletisimi artirmak ve o6grencileri teknoloji okuryazari olma
konusunda desteklemek gibi amaglarin birgogu dogrudan ters-yiiz sinif uygulamalari ile

beraber gelisim gostermektedir. Bunlarin yani1 sira Sosyal Bilgiler o6gretimi ile
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yetistirilmeye c¢alisilan vatandasta gelistirilmesi istenen en dnemli 6zelliklerden biri,
sorumluluktur. Sosyal Bilgiler 06grenme-6gretme siireclerinde ters-yiiz  siif
uygulamalarinin  kullanimi ile beraber ogrencilerde sorumlulugun gelistigi ifade
edilmektedir (Evseeva ve Solozhenko, 2015; O’Flaherty ve Phillips, 2015). Ogrencilerin
smiftaki ve smif disindaki gorevlerinin artmasi, 6grenme kontroliiniin 0grenciye
birakilmast ve simif icindeki Ogrenci merkezli etkinliklerde st diizey diisiinme
becerilerine daha fazla agirlik verilmesi ile beraber 6grencilerde sorumlulugun gelistigi
diistiniilmektir (Li, Bailey ve Littlejohn, 2017). Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif
uygulamalarinin yapilmast ile beraber Ogrencilerde gelisim gosterecegi diisiiniilen
sorumluluga ve sorumlulugun Tiirkiye’deki 2018 SBOP ve Sosyal Bilgiler ders kitaplari

icindeki yerine ayrintili bir sekilde deginilmesi 6nemli goriilmektedir.

1.4. Sorumluluk

Bu baslik altinda sorumlulugun tanimi, tiirleri ve Onemi, sorumlulugun
gelistirilmesi ile Sosyal Bilgiler 6gretim programi ve ders kitabinda sorumluluk alt

bagliklarina yer verilmistir.

1.4.1. Sorumlulugun tanimy, tiirleri ve 6nemi

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yliz smif uygulamalarinin gergeklestirilmesi ile
beraber 6grencilerdeki sorumlulugun giiclenecegi alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir
(Evseeva ve Solozhenko, 2015; O°’Flaherty ve Phillips, 2015). Ters-yiiz simif
uygulamalari ile 6grencilere kazandirilmasi kolaylasan degerlerden biri olan sorumluluk,
alanyazinda farkli sekillerde tanimlanmakta ve bu tanimlarda da sorumlulugun farkh
boyutlarina vurgu yapilmaktadir. Oncelikle sozliik tanimi olarak sorumluluk, Tiirk Dil
Kurumu (2019) tarafindan; “kisinin kendi davranislarint veya kendi yetki alanina giren
herhangi bir olayin sonuglarini tistlenmesi” seklinde ifade edilmektedir. Alanyazinda
bircok sekilde tanimlanan sorumluluk, Yavuzer (1998) tarafindan; ¢ocuklarin, erken
cocukluktan itibaren yasamlar1 boyunca yas, cinsiyet ve gelisim diizeylerine gore
gorevlerini yerine getirmesi olarak tanimlanirken; Ciiceloglu (2002) ise sorumlulugu;
bireyin kendi sinirlarinda gordiigli olay ve durumlardan hesap vermeye hazir olmasi
durumu olarak ifade etmektedir. Bir diger tanima goreyse sorumluluk (Sezer, 2008, 5.63):
“Bireyin uyum saglamasu, iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi ve kendine ait bir

olayin baskalar iizerindeki etkilerinin sonuglarint iistlenmesi, baskalarinin haklarina
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saygt gostermesi ve kendi davranisinin sonuglarina sahip ¢ikabilmesidir”. Sorumluluga
iligkin yapilan bagka bir tanimda iyi vatandasliga vurgu yapilmaktadir. Bu tanima gore
sorumluluk; iyi vatandasin ozelliklerinden biri olarak ahlaki ve davranigsal olarak
sorumlu olunmasidir (Romi, Lewis ve Katz, 2009). Tanimlarda da vurgulandig iizere
sorumluluk, demokratik niteliklere sahip bir vatandasin sahip olmasi gereken onemli
ozelliklerden biridir (Aybek, 2007). Bu nedenle yetistirilecek olan vatandaslarin
sorumluluk sahibi kisiler olmasi ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Sorumluluga iligkin yapilan tanimlar, genel olarak iki farkli anlami
barindirmaktadir. Bunlardan ilki, bireysel bir deger olarak sorumluluk sahibi olmay1
kapsarken, digeri ise iyi bir vatandasin Ozelliklerinden biri olarak vatandaslik
sorumluluklarini yerine getirmeyi ifade etmektedir (Ahmad-Llewellyn, 2003; Galston,
2003; Lickona, 2004). Bu dogrultuda sorumluluk i¢in yapilan tanimlar da iki farkli
boyutta degerlendirilebilir. Benzer sekilde Lewis (2001), sorumlulugun genel olarak iki
temel alana ayrildigini1 vurgulamaktadir. Bunlarin ilki, davranis ve sergilenen degerler ile
ilgili  sorumluluklar, digeri 1ise toplumsal yasamda gdosterilen vatandaslik
sorumluluklaridir. Ozetle yapilan tanimlarin bir béliimii, sorumlulugun dgrenciler igin
bireysel bir deger ve beceri olduguna vurgu yaparken, bir diger boliimii de bireysel olarak
yerine getirilmesi gereken vatandaslik sorumluluklarina atifta bulunmaktadir.

Ogrencilerin kendilerine ve gevrelerine karsi olan sorumluluklari, dort temel
boyutta diisiiniilebilir. Bu boyutlar sunlardir; kendine karsi sorumluluklar, simmif
arkadaslarina doniik sorumluluklar, aile ve ¢evreye karsi sorumluluklar ve dersin isleyisi
ile ilgili karar alma sorumluluklar1 (Bryan ve McLaughlin, 2005). Bunlara ek olarak
sorumluluk alaninda O6zellikle son yillarda gelisen bir diger kavram ise sosyal
sorumluluktur. Sosyal sorumluluk, bir insanin topluma, ¢evreye ve diger canlilara kars1
olan sorumlu davraniglari olarak ifade edilebilir. Sahan (2011, s.21) ise sosyal
sorumlulugu “Bireyin sosyal ve siyasi toplum icerisinde, kendi sosyal becerileri ve
vetkinlikleri sayesinde aktif ve sorumlu davranmslar sergileyebilmesi” bi¢iminde
tamimlamaktadir. Benzer sekilde Ozen (2015) de sorumlulugu iki boyuta ayirarak
bunlardan birinin sosyal sorumluluklar, digerinin ise kisisel sorumluluklar oldugunu
vurgulamaktadir. Kisisel sorumluluklarin genel olarak kisinin kendi benligi ve viicudu ile
ilgili sorumluluk alanlarindan olustugunu, sosyal sorumlulugun ise kisinin kendisinin

disinda kalan tiim insanlara yonelik sorumluluklardan olustugunu soylemektedir.
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Ogrencilerin s6zii edilen bu sorumluluklar yerine getirmesinde énemli olan durumlardan
biri, sorumluluklarin distan bir baski ile mi yoksa i¢sel olarak mi1 yapildig: ile ilgilidir.
Sorumluluklar ile ilgili bir diger ayrim sorumluluklarin gergeklestirilmesini
saglayan giic konusundadir. Bu baglamda sorumluluklar; igsel sorumluluk ve digsal
sorumluluk olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Baska bir ifade ile bu ayrim, “kendini

2

sorumlu hissetmek” ve “sorumlu tutulmak” kavramlar1 ile temsil edilmektedir.
Sorumluluklarin gergeklestirilmesi konusunda 6nemli olan, 6g8rencilerin kendilerini
sorumlu hissederek harekete ge¢meleridir (Fishman, 2014). Ciinkii boyle hisseden
Ogrencilerin sorumlu davranma motivasyonlar1 ve davranistaki tutarliliklar1 daha
yiiksektir. Aksi takdirde 6gretmen ya da veli kaynakli istekler dogrultusunda ortaya ¢ikan
dissal sorumluluk neticesinde 6grenciler, baz1 davranislari zorunlu olarak yapmalarina
karsin bu davraniglarin siireklilik kazanmasi zor olacaktir (Lauermann ve Karabenick,
2011). Egitim ortamlarinda planli bir sekilde o6grencilerde gelistirilmeye c¢alisilan
sorumluluk tiirii, 6grencilerin igsel olarak yerine getirecekleri sorumluluklardir. Ciinkii
i¢csel olarak gerceklestirilen davranislar ile beraber sorumluluklarin okulda, evde ve
toplumdaki 6nemi daha belirgin hale gelecektir.

Ogrencilerin sorumlu davraniglar gdstermesi, 21. yiizy1l egitim anlayisinin en
onemli amaglarindan biridir (Sternberg, 2002). Okulda sorumlu davranislar gosteren
ogrencilerin yetistirilmesi ile beraber ilerleyen yillarda toplumu olusturan bireylerin de
daha fazla sorumluluk sahibi olan vatandaglara dontisecegi diistiniilmektedir (Rothstein,
2000). Bu agidan okulda 6grencilere sorumlulugun kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir.
Bu noktada Sosyal Bilgiler dersi 6nemli bir role sahiptir. Ciinkii bireylerdeki sorumlulugu
giiclendirme Sosyal Bilgiler dersinin dogrudan amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu
amaglarin gergeklesmesinde Ogrenme-6gretme siirecleri belirleyici roldedir. Okulda
gerceklestirilen 0grenme-6gretme siirecleri ile dgrenci sorumlulugu ve ogrencilerin
derslere katilimlarimin artirilmasi, 6gretmen ve 6grencilerin etkililigini artirmaktadir
(Torre-Gibney vd., 2017). Bu baglamda alanyazinda hem O6grenci katilimini hem de
ogrenci sorumlulugunu artirdig1 ifade edilen ters-yiiz simif uygulamalar1 ile beraber
Ogretmen ve Ogrenci etkililiginin de yiikselecegi diisliniilmektedir. Buna ek olarak
ogrencilerin sorumluluk duygularinin ytiksek olmasi, onlarin 6z-diizenleme becerilerinin
yani sira akademik motivasyonlarinin da yiiksek olmasii saglamaktadir (Fishman,
2014). Ters-yiiz smif uygulamalart ile beraber 6grenme sorumlulugunu eline alan

Ogrencilerin, akademik olarak istenen basariyr gésterememesi durumunda baskalarini
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suglamaktan uzaklasarak ozelestiri yapma yoluna gidecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle
ergenlik donemine giren veya girmek {izere olan ortaokul 6grencilerinin sorumluluklar
hizla artmakta ancak sorumluluk diizeyleri bu hiza ayak uydurmakta zorlanmaktadir. Bu
noktada onlarin  sorumluluk diizeylerinin  giiclendirilmesi, kendilerine olan
sorumluluklarinin yani sira aile i¢indeki gorevlerini yerine getirmelerini de olumlu yonde
etkileyecektir (Onal, 2005). Ayrica aldiklar1 egitim sayesinde sorumluluklarina dair
farkindalig1 yiikselen bir 6grencinin hem egitsel sorumluluklarini hem de giinliik yasama

dair sorumluluklarini yerine getirme konusunda daha istekli olacag: diistiniilmektedir.

1.4.2. Sorumlulugun gelistirilmesi

Bireylerde sorumlulugun ortaya ¢ikmasi ve ilk gelisimi, aile ile baglamaktadir. Aile
tiyelerinin sergilemis oldugu davraniglar ve ¢ocuklarina vermis oldugu sorumluluklar,
bireylerin sorumluluk duygusunun gelisiminde onemli bir yerdedir. Sorumluluk
duygusunun asil sekillenmesi ise bireysel yasantilar ile birlikte olmaktadir (Babadogan,
2003). Ogrencilerin, sorumluluk sahibi bireyler olarak yetisebilmeleri icin giinliik
yasamlarinin yani sira egitim ortamlarinda da ¢esitli sorumluluklar istlenmeleri gerektigi
bilinmektedir. Bu durum akillara sorumluluk egitimini getirmektedir.

Sorumluluk egitimi, ogrencilerin daha sorumlu bireyler olabilmeleri igin
verilmektedir. Kepenek¢i (2003, s.283)’ye gore: “Sorumluluk egitiminin temelinde,
ogrencinin kendini kontrol edebilme becerisini gelistirme ve ¢evresine uyum saglamasina
yvonelik disiplin yatar”. Bu tip bir egitimin 6zellikle ortaokul diizeyinde verilebilebilecegi
bazi dersler bulunmaktadir. Bu dersler arasindan Sosyal Bilgiler dersi, gerek 6gretim
programi gerekse de dersin amaglar1 geregi sorumluluk egitiminin gergeklestirilebilmesi
icin egitim sistemindeki uygun derslerden biridir (Kepenekgi, 2003). Bu ifadeyi
destekleyecek sekilde Foran (2004) da Sosyal Bilgilerin en 6nemli amaglarindan biri olan
“iyi vatandas” yetistirmenin, yillar i¢inde “sorumluluk sahibi vatandag” yetistirmeye
doniistiigiinii vurgulamaktadir. Ogrencilerin davramslarindan sorumlu bireyler olarak
yetismeleri ise isbirligine dayali etkinliklerin yapildig1 bir Sosyal Bilgiler sinifi i¢in
onemli bir yerdedir (Hintz, 2017). Sosyal Bilgiler dersinde sorumlu &grencilerin
yetistirilebilmesinde, 0Ogrencilere cesitli sorumluluklar verilmesinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Sosyal Bilgiler egitiminde buna olanak taniyan bazi 6gretim yontemi,
modeli ve yaklasimlari bulunmaktadir. Bunlardan biri, 6grencilere smif iginde ve sinif

disinda ¢esitli sorumluluklar verme baglaminda ters-yiiz sinif uygulamalaridir.
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Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalari gerceklestirilirken 6grencilerin
smif i¢cinde ve disinda yerine getirmeleri gereken birgok gorevi bulunmaktadir.
Ogrencilerin, 6grenme ve karar verme sorumlulugunun yani sira dgrenmenin kontroliinii
kendi ellerine almalari, bu modelin 6nemli getirilerindendir (Leung, Kumta, Jin ve Yung,
2014; Wang, 2017). Ogrenme sorumlulugunu kendi eline alarak ters-yiiz siif
uygulamalarina dahil olan 6grencilerin, sinif i¢i ve disindaki bu farkli gérevleri yerine
getirerek daha sorumlu 6grenciler olma egiliminde oldugu goriilmektedir (Downes ve
Bishop, 2015; Laman, Brannon ve Mena, 2012; McCallum vd., 2015). Bu ifade, ters-yiiz
siif uygulamalariin  6grencilerdeki sorumluluk degerinin  giiclenmesine katk1
sagladigini gostermektedir.

Ogrencilerde sorumlulugun gelistirilmesi, derslerin islenis biciminden dogrudan
etkilenmektedir. Ogrencilerini &grenme-dgretme siireglerine dahil eden, tartigma,
odiillendirme ve etkin 6grenmeden yararlanan dgretmenlerin, sorumluluk duygusu daha
cok gelismis 6grencilere sahip oldugu diisliniilmektedir (Roache ve Lewis, 2011). Bu
baglamda sinif icinde kuramsal bilgi kazandirma siirecinin olmadig1 ve yalnizca 6grenci
merkezli etkinliklerin gergeklestirildigi ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerdeki
sorumlulugun gelisimini olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Sinif i¢inde 6grenci
merkezli etkinlikler yapilirken tercih edilebilecek bir¢ok yontem ve uygulama
bulunmaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi baglaminda kullanilabilecek en etkili
yontemlerden biri, problem ¢dzmedir. Ogrencileri smif iginde gergek yasam problemleri
ile karsilastirmak, onlarin ilerleyen donemde sorumluluk sahibi kararlar almalarini ve
sorumluluk a¢isindan gelisim gostermelerini saglayacaktir. Benzer sekilde bu amaca
uygun Ornek olaylar ile 6grencilerin sorumlu kararlar alma yolunda ilerlemeleri
saglanabilir. Ayrica toplum ve diinya genelinde sorumlu davraniglart ile taninan ve
sorumluluk sahibi olarak kabul edilen 6rnek insanlarin yasamlarindan sinif iginde
bahsedilebilir (Dodge, Nizzi, Pitt ve Rudolph, 2007).

Ogrenci sorumlulugunun gelistirilmesi igcin 6nemli olan unsurlardan bir digeri
dgretmen-ogrenci iliskileridir. Ogrenci sorumlulugunun gelisebilmesi igin bu iliskinin
karsilikli saygi, giiven ve duyarliliga dayanmasi gerekmektedir (Gregory ve Ripski,
2008). Ogretmen ve dgrenciler arasinda bu tarzda bir iliskinin gergeklesebilmesinde
birlikte gecirmis olduklar1 zamanin artmasi ve birbirlerini daha 1yi tanimalar1 6nemlidir.
Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalari, bu agidan 6gretmen ve 6grencilerin

smif i¢i etkinlikler siiresince karsilikli etkilesimini artirarak 6grencilerdeki sorumlulugun
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gelismesine katki saglamaktadir. Bu karsilikli etkilesim siirecinde 6gretmenlerin dikkat
etmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Oncelikle dgretmenlerin, ters-yiiz simif
uygulamalarinda 6grenme-6gretme siireglerini diizenleyen ve organize eden kisi roliinde
oldugu bilinmektedir. Bu siirecler sirasinda 6gretmenin, tutum ve davranislar1 agisindan
ogrenciler tarafindan gozlemlendigini unutmamasi gerekmektedir. Bir diger deyisle
alanyazinda deger olarak da kabul edilebilen sorumlulugun 6grencilerde gelistirilmesi
icin dikkat edilmesi gereken noktalardan biri 6gretmenin model olmasidir. Bu konuda
Ogretmenlerin, Ogrencilerdeki sorumlulugu gelistirmek i¢in kendi davraniglarinin
farkinda olmasi ve sorumlu davraniglar sergilemesi gerekmektedir (Jones, 2004).
Ogretmenin, plan ve program dahilinde olmayan kimi davranis ve sdylemleri ile olusan
ortiik programin da 6grenci sorumlulugunun gelisimine 6nemli etkisi bulunmaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin, 6grenme-68retme siireglerini bir biitiin olarak istendik yonde
idare etmeleri, 6grenci sorumlulugunun gelisimini olumlu yonde etkileyecektir (Yiiksel,
2002).

Egitim sisteminde yer alan derslerin Kimileri, 6grencilerdeki sorumlulugun
gelistirilmesini  dogrudan amaglarken Kimi dersler ise bunun dolayli olarak
gerceklestirilmesini istemektedir. Tirkiye’de ogrenci sorumlulugun gelistirilmesini
dogrudan amag edinen en 6nemli derslerden biri Sosyal Bilgiler dersidir. 2018 yilinda
giincellenen SBOP ve ders kitaplar1 incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin bu amacinin
yansimalari goriilmektedir. Calismanin bu asamasinda 2018 SBOP ve ders kitaplarindaki

sorumluluga deginmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4.3. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Program ve ders kitabinda sorumluluk

Sorumluluk sahibi bireylerin yetistirilmesi ve topluma kazandirilmasi konusunda
aile ve toplumun yani sira egitim kurumlari da 6nemli bir role sahiptir. Egitim
kurumlarmin bu konudaki rolii, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1 incelendiginde de goriilmektedir. Genel amaglari
olusturan birgok madde, Tiirk Milli Egitimi’nin sorumluluk sahibi bireyler yetistirmeye
onem verdigini ortaya koymaktadir (1973, s.1-15). Milli Egitim Genel Amaglari 1s181inda
okul catis1 altinda yer alan her o6gretim programi ve Ogretmen, kendi baglami
cergevesinde grencilerinde sorumluluk degerini gili¢clendirmeyi amaglamaktadir. Kimi
dersler bunu dolayl bir sekilde gerceklestirirken, kimi dersler ise dogrudan sorumluluk

sahibi bireyler yetistirme amaci tagimaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinin
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dogrudan vatandag yetistirme amaci tasidigi goriilmektedir (Arin ve Deveci, 2008;
Doganay, 2008; Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Sosyal bilgiler dersi ile yetistirilmek istenen
bireyde var olmasi amacglanan ¢esitli degerler bulunmaktadir. Bu degerlerden biri de
sorumluluktur (MEB, 2018). Ayni zamanda sorumluluk, 6gretim programlarinda yer alan
ve “kok degerler” olarak kabul edilen degerlerden biridir ve 2018 SBOP’te tiim smif
diizeylerinde yer almaktadir. 2018 SBOP’nin 6zel amaglarmi olusturan maddeler
incelendiginde, sorumluluk sahibi bireyler yetistirme amacindan bahseden bazi ifadelerin

1, 14 ve 17 numarali maddelerde yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar (MEB, 2018, s.8):
1. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanii ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarmni yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak
yetismeleri,
14. Katilimin 6nemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in goriisler
belirtmeleri,
17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri.

Ogretim programmin Sosyal Bilgiler dersine 6zgii bu ii¢ amac, yetistirilecek olan
vatandasin vatandaslik sorumlulugu, kendisine yonelik sorumluluklart ve cevresine
yonelik sorumluluklarina vurgu yaparak bireylerin ¢esitli agilardan sorumluluk sahibi
olmalari gerektigini vurgulamaktadir. Bunun yani sira teknolojik gelismelere bagli olarak
ortaya ¢ikan bazi yeni sorumluluklarin bulundugu da “Programin Uygulanmasinda
Dikkat Edilecek Hususlar” bashigi altinda su sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2018,
s.10):

10. Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandaslik hak ve
sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal
medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital boliinmiisliik, kimlik hirsizligi, kisisel bilginin
gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ortaya ¢ikmugstir. Ogrencilerin dijital
vatandaglik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders ici ve ders dis1 etkinliklere
yer verilmelidir.

2018 SBOP ile dgrencilere degerler egitimi kapsaminda kazandirilmasi amaglanan
18 farkli deger bulunmaktadir ve bu degerlerden biri de sorumluluktur. 2018 SBOP’te
sorumluluk degerinin 6grencilere kazandirilmasi istenen siif diizeyleri, bu degerlerin
hangi Ogrenme alanlarinda yer aldigi, Ogrenme alani agiklamalari ve sorumluluk

degeriyle dogrudan ve dolayli olarak iliskili goriilen kazanimlar Tablo 1.1.’de yer

almaktadir.
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Tablo 1.1. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda sorumluluk

Simf Ogrenme Ogrenme Alami Aciklamasi Kazanim
Diizeyi Alam
4. Simf Birey ve Bu oOgrenme alani islenirken saygi ve SB.4.1.1. Resmi kimlik
Toplum sorumluluk gibi degerlerle kanit kullanma, belgesini inceleyerek kisisel
zaman ve kronolojiyi algilama ile empati kimligine iliskin
kurma gibi becerilerin de Ogrenciler ¢ikarimlarda bulunur.
tarafindan edinilmesi saglanmalidir.
Uretim, Bu 6grenme alani islenirken sorumluluk ve SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi
Dagitim  ve tasarruf gibi degerlerle 6z denetim, karar bir birey olarak bilingli
Tiiketim verme ve finansal okuryazarlhik gibi tiiketici davraniglar sergiler.
becerilerin de  Ogrenciler  tarafindan
edinilmesi saglanmalidir.
Etkin Bu 6grenme alani islenirken sorumluluk ve SB.4.6.2. Aile ve okul
Vatandaslik bagimsizlik gibi degerlerle is birligi, sosyal yasamindaki s6z ve
katilim ve karar verme gibi becerilerin de eylemlerinin sorumlulugunu
Ogrenciler tarafindan edinilmesi  alir.
saglanmalidir.
5.Smf Birey ve Bu dgrenme alani islenirken bilimsellik, aile SB.5.1.3.  Sahip  oldugu
Toplum birligine énem verme ve sorumluluk gibi haklarmin farkinda olan bir
degerlerle sosyal katilm becerisinin de birey olarak katildig1
Ogrenciler tarafindan edinilmesi gruplarda aldig1  rollerin
saglanmalidir. gerektirdigi gorev ve
sorumluluklara uygun
davranir.
Bilim, Bu o6grenme alani islenirken diiriistliik, SB.5.4.5. Yaptigi
Teknoloji ve c¢aliskanlik ve bilim etigi gibi degerlerle 6z c¢aligmalarda bilimsel etige
Toplum denetim ve dijital okuryazarlik gibi uygun davranir.
becerilerin  de  Ogrenciler tarafindan
edinilmesi saglanmalidir.
Uretim, Bu 6grenme alani islenirken sorumluluk SB.5.5.6. Bilingli bir tiiketici
Dagitm ve degeriyle is birligi, yenilikgilik, girisimcilik —olarak haklarini kullanir.
Tiiketim ve aragtirma gibi becerilerin de dgrenciler
tarafindan edinilmesi saglanmalidir.
6. Simf  Birey ve Bu 6grenme alani iglenirken dayanisma ve SB.6.1.5. Bir soruna getirilen
Toplum yardimseverlik gibi degerlerle elestirel ¢dzlimlerin hak, sorumluluk
diistinme ile zaman ve kronolojiyi algilama ve Ozgirliikler temelinde
gibi becerilerin de ogrenciler tarafindan olmasi gerektigini savunur.
edinilmesi saglanmalidir.
Uretim, Bu 6grenme alani islenirken vatanseverlik, SB.6.5.4. Vatandaslik
Dagittim  ve dogal cevreye karsi duyarlilik ve sorumluluk  sorumlulugu ve iilke
Tiiketim gibi degerlerle girisimcilik, yenilik¢ilik ve ekonomisine katkist
aragtirma gibi becerilerin de Ogrenciler acisindan vergi vermenin
tarafindan edinilmesi saglanmalidir. geregini ve dnemini savunur.
Etkin Bu 6grenme alani islenirken esitlik degeriyle SB.6.6.5. Tiirkiye
Vatandaslik elestirel diisiinme, Tiirkgeyi dogru, glizel ve Cumhuriyeti’'nin etkin bir
etkili kullanma ile politik okuryazarlik vatandagi olarak hak ve
becerilerinin  de Ogrenciler tarafindan sorumluluklarinin anayasal
edinilmesi saglanmalidir. giivence altinda oldugunu
aciklar.
7.Smf  Birey ve Bu 06grenme alani islenirken 6zgirlik ve SB.7.1.4. Tletisim
Toplum sorumluluk gibi degerlerle iletisim ve medya araglarindan  yararlanirken
okuryazarlig1 gibi becerilerin de 6grenciler haklarini kullanir ve
tarafindan edinilmesi saglanmalidir. sorumluluklarini yerine
getirir.
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Tablo 1.1.’de de goriildiigii gibi 2018 SBOP ile agirlikli olarak Sosyal Bilgiler
dersinin “Birey ve Toplum” ile “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda
sorumluluk degerinin 6grencilere kazandirilmasinin amaglandig1 goriilmektedir. ilkokul
4. siif ile ortaokul 5 ve 6. siif diizeylerinde agirligi daha fazla olan sorumluluk degerinin
7. smif diizeyinde ise azaldigi goriilmektedir. Buna ek olarak 4. siif diizeyinde
vatandaslik ve giinliik yasama dair sorumluluklar 6n plandayken, 5. sinif diizeyinde daha
cok 6z denetim gibi bireysel sorumluluklarin yani sira giinliik yasamdan sorumluluklara
Onem verilmistir. 6. siniftan itibaren ise dgrencilere kazandirilmasi istenen sorumluluk
degerinin cogunlukla vatandaglik sorumluluklarina vurgu yaptig1 dikkat cekmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi 6grenme-6gretme siireglerine yon veren iki temel unsurdan
biri 0gretim programi iken digeri ise ders kitabidir. Bu baglamda 5. siif Sosyal Bilgiler
dersi 6grenme-0gretme siiregleri, Erhan Sahin tarafindan yazilmis “2018 Ortaokul ve
Imam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5. Siif Ders Kitab1” dogrultusunda
yiritilmektedir. Ders kitabinda da sorumluluga dair bir¢ok ifade yer almaktadir. Bu
ifadelerden birinde dogrudan sorumluluk kavrami tanimlanmakta ve &grencilerin

sorumlu oldugu davraniglar su sekilde siralanmaktadir (Sahin, 2018, 5.23):

Sorumluluk, bireylerin yaptigi davramiglarin sonuglarmi iistlenmesidir. Bireyler toplum
iginde iizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmekle yiikiimliidiir. Evimizi temiz ve
diizenli tutmak, ev islerini yaparken aile bilyiiklerimize yardimc1 olmak, aile bireylerine sevgi
ve saygl gostermek sorumluluklarimizdan bazilaridir. Okulla ilgili ¢alismalar1 zamaninda ve
eksiksiz yapmak, okul egyalarini 6zenli bir sekilde kullanmak, okulun ortak bir yasam alant
oldugunu bilerek hareket etmek, okul kurallarina uymak da sorumluluklarimiz arasindadir.
Kendimize karst sorumluluklarimiz da vardir. Saglikli ve dengeli beslenmek, kisisel
temizligimizi yapmak, zamaninda ve yeterince uyumak kendimize karsi sorumluluklarimiza

ornektir.

5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan bir diger ifadede Sosyal Bilgiler
dersinin bireylerdeki sorumlulugun gelisimine katkis1 su sekilde ifade edilmektedir
(Sahin, 2018, s.11): “Sosyal Bilgiler dersi, bir insan olarak dogustan itibaren var olan
haklarimizi bilmenin onemini ve birbirimize karsit olan sorumluluklarimizi kavramamizi
saglar’. SBOP ve ders kitabinda yer alan agiklama ve ifadeler gostermektedir ki
ogrencilerdeki  sorumlulugun gelistirilmesi  Sosyal Bilgiler dersini  dogrudan

ilgilendirmektedir.
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1.5. Tigili Arastirmalar

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisini incelemeyi amaglayan bu g¢aligmayla ilgili
arastirmalar incelendiginde dogrudan bu konuyu ele alan bir arastirmaya rastlanmamastir.
Alanyazinda ters-yiiz sinif uygulamalarinin akademik basariya etkisine iliskin Sosyal
Bilgiler 4, 6 ve 7. sinif diizeylerinde nitel ve nicel arastirma yontemlerine uygun olarak
gerceklestirilmis bazi ¢aligmalar bulunmaktadir (Erdogan, 2018; Dursunlar, 2018; Nayci,
2017). Ancak Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalari ile degerler egitimini
iliskilendiren ve bu uygulamalarin 5. simf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basarilarina etkisini karma aragtirma yontemlerine uygun bir sekilde ortaya
koyan herhangi bir ¢aligsmaya rastlanmamaktadir. Alanyazindaki ¢alismalarda, agirlikl
olarak ters-yiiz simif uygulamalarinin g¢esitli degiskenlere etkisinin incelendigi
goriilmektedir. Buna ek olarak konuyla ilgili 6gretmen ve dgrenci goriislerinin alindig
arastirmalarin cogu, Sosyal Bilgiler disindaki derslerde gergeklestirilmistir. Ayrica ters-
yiiz sinif uygulamalari ile dogrudan iliskili olmasa da dolayli iliski kurulabilecek bir konu
olmasi sebebiyle harmanlanmis 6grenme ile ilgili calismalara da ilgili aragtirmalar baslhigi
altinda yer verilmistir. Harmanlanmis 68renme calismalarinda, agirlikli olarak simif
dersine takviye olarak etkinliklerin ve okumalarin yapilabildigi bir web sayfasi
kullaniminin ve bu sayfanin yarattig1 etkinin ortaya konulmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.
Tirkiye’de ve diinyada ters-yliz simif uygulamalariyla ilgili olarak yapilan caligsmalar,
dogrudan 1ilgili arastirma sayisinin ¢ok olmamasi nedeniyle tek bir baslik altinda ele
alimmustir. Bu ¢calismalar, gergeklestirildikleri tarihe gore siralanarak verilmistir.

Dursunlar (2018) tarafindan gergeklestirilen “Ters Yiiz Sinif Modelinin 7. Simf
Sosyal Bilgiler Dersi Yasayan Demokrasi Unitesinde Ogrencilerin Akademik Basarisina
Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinin amaci, Milli Egitim Bakanligi'nin resmi olarak
uygulanmasini istedigi etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasima gore 7. Simf
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi Yasayan Demokrasi {iinitesindeki akademik
basarilarina etkisi incelenmektir. Bu dogrultuda 6n test-son test eslestirilmis kontrol
gruplu yar1t deneysel desen ile gerceklestirilen bu ¢alismada iinite siiresince deney
grubuna uygulamalar yapilmistir. Arastirmanin verileri ise "Sosyal Bilgiler Akademik
Basar1 Testi" ile toplanmistir. Aragtirmada, uygulanma siirecinde kullanighlik, verimlilik

ve Ogrenciyi derse daha aktif dahil edebilme ve teknolojiyi egitimsel amagla kullanma
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gibi sonuglar ortaya koymustur. Ayrica bu modelin 6grencilerin akademik basarisini
artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Karaman (2018) tarafindan gergeklestirilen “Ters Yiiz Sinif Modelinin Sosyal
Bilgiler 7. Siif Yasayan Demokrasi Unitesinde Uygulanmas1” baslikli yiiksek lisans
tezininin amaci, ters-yiiz siif modelinin Sosyal Bilgiler dersi 7. simif “Yasayan
Demokrasi” tinitesiyle iligkilendirilerek uygulanmasi iizerine bir eylem arastirmasi
yapmaktir. 20 kisiden olusan 7. simif 6grencileri ile gerceklestirilen bu ¢alismanin verileri
yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu, yari yapilandirilmis 6grenci goériisme
formu, gozlem, Ogrenci ginligi, Ogretmen ginligli ve arastirmaci ginligi ile
toplanmistir. Aragtirma sonucunda, ters-yiiz siif modelinin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmasi ile 6grenmenin kolaylastigi ve kalicihiginin arttigi, zamandan tasarruf
edildigi, o6gretmen ve Ogrenci etkilesimini arttirdigi, eglenerek O6grenmeyi sagladig
bulunmustur.

Erdogan (2018) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz
Edilmis Sinif Modelinin Kullanimi” baglikli doktora tezinin amact, 6. sinif Sosyal Bilgiler
dersi “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesinde ters-yiiz edilmis simif modeli ile dgrencilerin
akademik basarilarinin, Sosyal Bilgiler dersine ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine
yonelik algilarinin nasil gelistiginin ve uygulama siirecinde karsilagilan sorunlarin nasil
giderilebileceginin incelenmesidir. 21 dgrencinin yer aldig1 bir sinifta eylem aragtirmasi
ile gerceklestirilen ve 9 hafta sliren bu arastirmanin verileri, akademik basari testi,
gozlem, aragtirmaci gilinliigli, yari-yapilandirilmis goriisme, odak grup goriismesi ve
Ogrenci triinleri ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda O6grencilerin akademik
basarilarinin istatistiksel olarak anlamli bir derecede arttig1, 6grencilerin kiiltiirel mirasa
duyarlilik degerine yonelik algilarinin ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik algilarinin siireg
icerisinde dikkate deger bir gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica uygulama
stirecinin ilk haftasinda 6grencilere sunulan ¢evrimigi igerik disinda herhangi bir sorunla
karsilagilmamastir.

Nayci (2017) tarafindan gerceklestirilen “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz
Sinif Modeli Uygulamasinin Degerlendirilmesi” baglikli doktora tezinin amaci, ilkokul
4. siif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif modeli uygulamasinin 6grenci basarisina
etkisinin ortaya konulmasi ve modelin uygulama siirecine iliskin 68renci ve velilerin
goriislerinin belirlenmesidir. Yar1 deneysel desenlerden biri olan esitlenmemis kontrol

gruplu desen ile gerceklestirilen bu ¢alismada, 34 6grenciden olusan deney grubuna ters-

50



yiiz sinif modeli ile uygulama yapilmistir. Ardindan basari testi, 6grenci odak grup
goriismesi ve bireysel veli goriismesi ile aragtirmanin verileri toplanmistir. Arastirma
sonucunda ters-yiiz sinif modeli ile 6grenim goren Ogrencilerin basarilarinin kontrol
grubu Ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica 6grenciler bu siireci eglenceli olarak nitelendirirlerken, derse
katilimlarinin arttigini, birbirlerini daha iyi tanidiklarini sdylemislerdir. Veliler ise bu
model ile beraber 6grencilerin ilgilerinin arttigini, 6grencilerin evde daha ¢ok ders
calistiklarin1 vurgulamiglardir.

Cakir (2017) tarafindan Fen Bilgisi Egitimi alaninda gergeklestirilen “Ters Yiiz
Smif Uygulamalarmin Fen Bilimleri 7. Siif Ogrencilerinin Akademik Basari, Zihinsel
Risk Alma ve Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinin
amact; ortaokul 7. simmif Fen Bilimleri dersinde ters yiliz sinif uygulamasinin dgrenci
basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma becerisine ve bilgisayarca diisiinme
becerileri lizerine etkisini arastirmaktir. Yar1 deneysel desen ile gerceklestirilen bu
calismada toplam 53 6grenciden olusan deney ve kontrol grubunun birine ters-yiiz sinif
yontem ile hazirlanmis materyaller, diger gruba ise okullarda kullanilan mevcut program
uygulanmistir. Akademik basari testi, Bilgisayarca Diisiinme Olgegi, Zihinsel Risk Alma
ve Yordayicilarina Yénelik Algr Olgegi ile toplanan verilerin ardindan akademik basari
ve O0grenmenin kaliciligi acgisindan anlamli bir fark bulunmustur. Zihinsel risk alma
becerileri ve bilgisayarca diislinme becerileri acisindan ise istatistiki olarak anlamli bir
fark bulunamamustir.

Winter (2016) tarafindan gergeklestirilen “Flipped Learning in a Middle School
Classroom: Analysis of the Individual and Group Learning Spaces (Bir Ortaokul
Sinifinda Ters-Yiiz Ogrenme: Bireysel ve Grup Ogrenme Alanlarmin Analizi)” adl
doktora tezinin amact; bir ortaokul smifinda ters-yliz 6grenmeyi arastirmaktir. Bu
baglamda  arastirmaci, bilgisayar destekli  isbirlikli  6grenme  etkinlikleri
gerceklestirmistir. Karma yoOnteme uygun olarak gercgeklestirilen bu arastirmanin
uygulama siireci Sosyal Bilgiler ve Ingilizce derslerinde gergeklestirilmistir. Ters-yiiz
siif uygulamalarindan ziyade web destekli 6grenmeye yakin bir uygulama siireci izlenen
bu arastirmada, sinifta isbirlikli 6grenme etkinlikleri yapilirken, smif dis1 6grenme ise
Canvas Ogrenme Yonetim Sistemi iizerinden ¢evrimi¢i bir smf olusturularak
gerceklestirilmistir. Bu yOnetim sistemi aracilifiyla siif dersine destek olarak

ogrencilerle ¢evrimi¢i ddevler paylasilmistir. Toplam 35 Ogrencinin yer aldigi bir
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katilimc1 grubuyla gergeklestirilen ¢alismanin verileri; 6grenci anketi, 6grenci basari
puanlar1 ve goriismeler ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, bu yontemin 6grenci
cabasmi ve performansini artirdigi, grup caligmalarin1 olumlu etkiledigi ve basariy1
ortalama diizeyde etkiledigi ortaya konmustur.

Ceylaner (2016) tarafindan Ingilizce egitimi alanindan gerceklestirilen
“Dokuzuncu Sinif Ingilizce Ogretiminde Ters Yiiz Simf Yénteminin Ogrencilerin Oz
Yénetimli Ogrenmeye, Hazirbulunusluklarina ve Ingilizce Dersine Yénelik Tutumlaria
Etkisi” adl1 yiiksek lisans tez calismasinin amaci; ters yiiz sinif yonteminin 6grencilerin
6z yonetimli 6grenmeye hazir bulunusluklarma ve ingilizce dersine yonelik tutumlarima
etkisini arastirmaktir. Yari-deneysel desen ile gerceklestirilen bu ¢alismada 46 6grencilik
deney ve kontrol grubundan birinde ters-yiiz sinif yontemi uygulanirken diger sinifta ise
geleneksel sinif anlayisina uygun hareket edilmistir. 8 haftalik uygulamanin ardindan
deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda 6z yonetimli 6grenmeye hazir
bulunusluklar1 ve Ingilizce dersine yénelik tutumlar1 agisindan deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Ters yiiz sinif yontemi ile ilgili goriisleri toplamak amaciyla
deney grubu ogrencileri ile odak grup goriismeleri yapilmistir. Deney grubu 6grenci
gorilislerine gore, ters yliz sinif yonteminin Ogrencilerin 6z yonetimli 6grenmeye,
hazirbulunusluklarina ve Ingilizce dersine ydnelik tutumlarma olumlu yénde katkisinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Duffy (2016) tarafindan gergeklestirilen “The Impact of Flipped Learning on
Student Achievement in an Eighth Grade Earth Science Classroom (Ters-Yiiz
Ogrenmenin 8. Smif Yer Bilimleri Dersindeki Ogrenci Basarisina Etkisi)” adl1 doktora
tezinin amaci; ters-yiiz 6grenmenin 8. sinif Yer Bilimleri dersindeki 6grenci basarisina
etkisini aragtirmaktir. Yar1 deneysel desene uygun olarak gerceklestirilen bu arastirmada
deney grubunda 6gretmen tarafindan hazirlanmis ve Google sinif araciligiyla paylasiimisg
videolar kullanilmis, kontrol grubunda ise geleneksel sinif anlayisina uygun sekilde yiiz
ylize dersler islenmistir. Arastirma sonucunda ters-yiiz 6grenmenin etkili, 6grenci
merkezli ve 6grenci basarisini yiikselten bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Genger (2015) tarafindan Egitim Teknolojisi alaninda gercgeklestirilen “Okullarda
Ters-Yiiz Smif Modelinin Uygulanmasina Yonelik Bir Vaka Calismas1” adli yiiksek
lisans tez ¢calismasinin amaci; bu modelin Tiirk egitim sistemine uygun olup olmadigina
ogrenci, 6gretmen ve uzmanlarin bakis agisi tarafindan yorum getirilmesidir. Arastirmaci,

bu amagla héalihazirda sinifinda ters-yiiz sinif modelini uygulamakta olan bir 6zel ortaokul
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6. smif Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapmis ve
Ogretmenin uygulama siirecinde olusturdugu dokiimanlar1 incelemistir. Calisma
sonucunda arastirmaci, yapmis oldugu goriisme ve dokiiman incelemeleriyle beraber
O0gretmenin is yiikiinlin arttigin1 ancak 6grencilerin 6grenme silirecinde daha aktif rol
oynamalari, kendi 6grenme sorumluluklarini almalar1 ve sinif i¢i etkinliklere daha fazla
zaman ayirmalar1 sayesinde modelin kabul gordiigiinii ve 6grenci basarisina onemli
Olctlide katki saglandigini ortaya koymustur.

Akgiindiiz (2013) tarafindan Fen Egitimi alaninda gerceklestirilen “Fen Egitiminde
Harmanlanmis Ogrenme ve Sosyal Medya Destekli Ogrenmenin Ogrencilerin Basar,
Motivasyon, Tutum ve Kendi Kendine Ogrenme Becerilerine Etkisi” baslikl1 doktora tez
calismasinin amaci; fen egitiminde harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli
O0grenmenin akademik basartya, motivasyona, tutuma ve kendi kendine 6grenme
becerilerine etkisini degerlendirmektir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desende gerceklestirilen bu ¢alismanin 6rneklemi, toplam 74 katilimcidan olusmustur.
Arastirmaci, amag¢ dogrultusunda sinif dersine paralel olarak dersle ilgili igeriklerin yer
aldign  “Vitamin” Ogrenme portalindan ve g¢esitli sosyal medya araglarindan
yararlanmistir. Sonug olarak, harmanlanmis 6grenmenin basariy1, motivasyonu, tutumu
ve kendi kendine 6grenme becerilerini yiiz ylize 6grenmeye gore anlamli bir sekilde
artirdig1 gortliirken; sosyal medya destekli 6grenmenin bagari, motivasyon, tutum ve
kendi kendine 6grenme becerilerine olumlu bir sekilde etki ettigi ancak yiiz yiize
o0grenmeye gore anlaml bir fark yaratmadigi ortaya ¢ikmustir.

Saritepeci (2012) tarafindan Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda gergeklestirilen
“lIkdgretim 7. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarmin
Ogrencilerin Derse Katilimma Akademik Basarisina Derse Karst Tutumuna ve
Motivasyonuna Etkisi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinin amaci; ilkogretim 7. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde harmanlanmis O6grenme ortamlarinin  Ogrencilerin  derse
katilimina, akademik basarisina, derse karsi tutumuna ve motivasyonuna etkisini ortaya
koymaktir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende gergeklestirilen bu
calismanin Orneklemi toplam 107 katilimcidan olusmustur. Arastirmaci, &gretmen
tarafindan alisilagelmis sekilde smif iginde islenen derse paralel olarak dersle ilgili
iceriklerin yer aldig1 bir web sayfasi olusturmus ve deney grubunun bu web sayfasini da
kullanmasimi saglayarak Ogretimi harmanlamayr amaglamistir. Bu arastirmanin

sonuglarina goére harmanlanmig Ogrenme ortami ile yliz ylize O0grenme ortami
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karsilastirildiginda harmanlanmis 6grenmenin daha yliksek diizeyde akademik basari
sagladig1 ve derse kars1 tutumu daha olumlu diizeyde etkiledigi ortaya konmustur. Her iki
ortamda Ogrenim goren Ogrencilerin derse katilim diizeyleri ve derse kars1t motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olugsmamistir. Ancak harmanlanmis 6grenme
yaklasimi, yiiz yiize 6grenme yaklasimina gore 6grencilerin derse katilim ve derse karsi
motivasyon diizeylerini anlamli derecede daha olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Yildiz (2011) tarafindan Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda gergeklestirilen
“Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Ilkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersindeki
Akademik Basariya Etkisi” baslikl1 yiiksek lisans tez ¢calismasinin amaci; harmanlanmis
dgrenme ortamlarinin 6grencinin akademik basarisina etkisini incelemektir. On-test son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel desende gerceklestirilen bu ¢alismanin 6rneklemi toplam
71 katilimcidan olusmustur. Arastirmaci, amag¢ dogrultusunda sinif dersine paralel olarak
dersle ilgili igeriklerin yer aldigi bir web sayfasi olusturmus ve deney grubunun smnif
dersine paralel olarak bu web sayfasin1 kullanmasini saglamigtir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinin harmanlanmig egitim ortamlarinda arttig
goriilmektedir.

Alanyazinda, ters-yiiz simf uygulamalariyla ilgili olarak yapilmis c¢ok sayida
uygulamaya doniik ¢alisma bulunmaktadir. Ancak ¢alismalarin biiyiik cogunlugu Sosyal
Bilgiler Egitimi alan1 disinda yapilmistir. Bu ¢aligmalar lisans, lise ve ortaokul diizeyine
denk diisecek sekilde gruplandirilabilmektedir. Lisans ve lise diizeyine denk diisen
calismalarin ¢ok sayida farkli alanda gergeklestirilmis oldugu goriilmektedir. Miizik
egitimi (Nagy, 2017; Topalak, 2016); Yabanci dil egitimi (Boyraz, 2014; Caliskan, 2016;
Chung, 2016; Ekmekgi, 2014; Gross, 2014; Perrella, 2016; Piotrowski, 2016; Saglam,
2016); Bilgisayar egitimi (Aydin, G. 2016; Aydin, B. 2016); Rehberlik ve Psikolojik
Danmigma (Alsancak-Sirakaya, 2015); Okul oncesi 6gretmenligi (Turan, 2015); Tip
egitimi (Kara, 2016); Matematik egitimi (Butterick, 2017; Butzler, 2014; Clinkenbeard,
2017; Grabau, 2015; Huereca, 2015; Quint, 2015; Saunders, 2014; Sierra, 2015; Speller,
2016; Sun, 2015; Wilson, 2016) ve Fen bilimleri gibi alanlarda (He, 2016; Heredia, 2015)
yapilmis ¢ok sayida ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligsmalarin ¢cogunun sonucunda, ters-
yliz smif uygulamalarinin ilgili alan egitiminde kullaniminin beraberinde getirdigi
katkilara deginilmistir.

Ters-yiiz siif uygulamalariin yogun olarak ¢aligildigi diger bir egitim basamag:

da ortaokuldur. Sosyal Bilgilerden farkli olarak bu kademede bir¢ok bransla ilgili olarak
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uygulamali ¢caligmalar yapilmistir. Beden egitimi (Tiirkgapar, 2011); Bilgisayar egitimi
(Ceylan, 2015; Kurt, 2012); Matematik egitimi (Coufal, 2014; Dafoe, 2016; Kinderman,
2015; Larsen, 2013; Martin, 2015; Ramaglia, 2015; Wiley, 2015) ve yabanc1 dil egitimi
(Cashin, 2016; Prefume, 2015) alanlarinda yapilmis olan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir.
Bu calismalarda da lisans diizeyindeki calismalara benzer sekilde ters-yiiz sinif
uygulamalarinin ¢esitli sekillerde sinif i¢i uygulamalar1 gergeklestirilmis ve ¢ogunlukla
O0gretmen ve 0grenciler acisindan yarattigi yararliliklara vurgu yapilmistir.

Uygulamaya doniik ¢alismalarin yani sira 6grenci ve dgretmenlerin goriislerinin
alinmasina dayali olarak gergeklestirilen calismalar da alanyazinda yer bulmaktadir
(Gough, 2016; Largo, 2017; Link, 2016; MacDonald, 2016; Merrill, 2015; Snowden,
2012; Unruh, 2015). Bu ¢aligmalar, siklikla 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda
sadece yiiz yiize egitim yapildig1 “geleneksel” sinif ile ters-yiiz edilmis sinif arasindaki
farkliliklarin, istiin ve zayif yonlerin ortaya konulmasini amaclamaktadir. Bu amag
dogrultusunda ters-yiiz sinif uygulamalarinin, beraberinde ¢ok sayida yarar1 getirdigine
ozellikle vurgu yapilmaktadir.

Tiirkiye’de ve diinyada ters-yliz simif uygulamalariyla ilgili olarak yapilan
caligmalarin bazilarinin dogrudan Sosyal Bilgiler ile iligkili oldugu, bircogunun ise diger
derslerle iliskili oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de ve diinyada Sosyal Bilgiler dersinde
ters-yliz sinif uygulamalarinin yapilmasinin 6grencilerin sorumluluk diizeyleri iizerinde
nasil bir etki yarattigin1 istatistiki olarak acgiklayan herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamaktadir. Oysaki ters-yiiz sinif uygulamalart alanyazininda, grencilerin bu
uygulamalar sayesinde daha sorumlu 6grenciler olma yolunda oldugu vurgulanmaktadir.
Dogrudan sorumlulukla ilgili olarak yapilmis c¢aligmalar alanyazinda olmasa da
sorumluluk kavramiyla iligkili olabilecek Oz-yeterlik, 6z-diizenleme, gorev bilinci ve
ogrenci katilimi gibi konularla ilgili yapilmis ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin
sonuglarinda ters-yiiz sinif uygulamalarinin olumlu etkiler yarattigina deginilmistir. Bu
nedenle ters-yiiz simif uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasinin
ogrencilerin akademik bagsar1 ve sorumluluk diizeylerini nasil etkileyecegi merak

konusudur.

1.6. Problem Durumu

Giliniimiiz diinyasinda gerek insan yasamina yon vermesi gerekse de insan

yasaminin ayrilmaz bir parcasi olmasi sebebiyle teknoloji, yadsinamaz bir 6neme sahiptir.
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Oncelikle bireylerin giinliik yasamlarinda ortaya ¢ikan yogun teknoloji kullanimi, dogal
olarak ilerleyen siireg igerisinde yasamin tiim alanina etki etmistir. Bu alanlardan biri de
egitimdir. Glinliikk yasamda oldugu gibi artik egitim ortamlarinda da teknoloji kullanimi
bir ayricalik ya da liiks tiiketimin sembolii olmaktan uzaklasarak, toplumun her kesiminin
ulasabilecegi seviyeye inmis ve kullanimi bir gereklilik haline gelmistir (Ciire ve
Ozdener, 2008; Yeoman, 2011). Ozellikle O0grenme-6gretme siireglerinde teknoloji
desteginden yararlanma, beraberinde getirdigi bir¢ok katkiyla beraber siirecin tiim
asamalarinin daha etkili olmasimi1 saglamaktadir (Giindiiz ve Odabasi, 2004). Bu
katkilardan bazilar1 etkilesimi artirmasi, 6grenci ilgisini ¢ekmesi ve motive etmesi,
birincil kaynak kullanimini1 ve gorselligi artirmasi, birden fazla duyu organina hitap
etmesi, Ogrencilere sorumluluk verilmesini kolaylastirmasi ve yaraticiligi
giiclendirmesidir (Cole, 2009; Keles, Oksiiz ve Bahgekapuli, 2013).

Egitimde teknoloji kullanimi, i¢inde yasanilan ¢agin egitim anlayisinin 6nemli
gostergelerinden biri haline gelmistir. Bunun bir¢ok sebebi bulunmaktadir. Su an okul
caginda bulunan g¢ocuklarin, birer Z kusagi (2000 ve sonrasinda doganlar) mensubu
olarak teknoloji dilinden daha iyi anladiklar1 ve teknoloji diliyle aktarilanlar1 alma
konusunda daha istekli ve basarili olduklar1 bilinmektedir (Keles, 2011). Bu kusagin
mensuplar1 siif disindaki giinliik yasamlarinda yogun bir sekilde akilli telefon, tablet ve
bilgisayarlar ile iligki icerisindedir. Ancak siif disindaki bu yogun teknoloji kullanimi
durumu egitsel amaglara hizmet edecek sekilde planlanmamus, agirlikli olarak eglence ve
sosyal paylagimlar lizerine odaklanmistir. Oysaki sinif diginda yogun teknoloji kullanimi
ile gegen zamanin ¢oklugu diisiiniildiigiinde bu vaktin bir boliimiiniin 6grenme-6gretme
siregleri dahilinde kullanilabilmesi, egitim acisindan yeni firsatlar olusmasin
saglayacaktir. Buna imkan taniyan yontemlerden biri, ters-yiiz simif uygulamalaridir.
Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalar1 ile dgrencilerin glinliik yagaminin
bliyiik bir par¢asini olusturan sinif dis1 teknoloji kullanimina ayrilan zamanin bir kisminin
O0grenme-0gretme siireglerine aktarilmasi saglanmis olacaktir. Boylelikle smif disi
zamanda etkilesimli ve katiliml1 bir ortamda 6grenmeler gergeklesirken, sinif icinde de
ogretmenlere yeni firsatlar yaratmak i¢in kullanabilecekleri uygun bir ortam olusacaktir
(Bergmann ve Sams, 2012).

Alanyazinda yer alan bircok akademik calismada O6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersinde sinif i¢i zaman yonetimi konusunda sorun yasadiklar1 ve 6gretim programinda

yer alan kazanimlar baglaminda ders kitabindaki icerigi belirlenmis olan siire igerisinde
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yetistirme konusunda sikintilar yasadiklar1 ortaya konmustur (Kabapimar ve Ataman,
2010; Memisoglu, 2016; Yilmaz ve Tepebas, 2011). Bu durum sinif i¢cinde sunus yoluyla
teorik bilgi verme siirecinin yogun olmasina ve etkin 6grenme tekniklerinin kullaniminin
geri planda kalmasina neden olmaktadir. Oysaki Tiirkiye’de 2005 SBOP ile
yapilandirmaci anlayis kabul gérmiis ve yine 2018 SBOP’te de 6grencinin &grenme-
ogretme siireglerinde etkin olmasina vurgu yapilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz
sinif uygulamalarinin gergeklestirilmesi ile beraber sinif i¢inde bos bir zaman dilimi
olusacaktir. Bu da 2005 yilindan beri siliregelen yapilandirmaci anlayis dogrultusunda
Ogrencinin etkin olacagi cesitli siif i¢i uygulamalariin yapilmasini kolaylastiracaktir.

Gilintimiizde okul ¢aginda bulunan 6grenciler, Z kusagi olarak tanimlanmaktadir.
Bu kusagin en belirgin 6zelliklerinden biri ise ¢esitli dikkat sorunlar1 yasamalaridir.
Ozellikle sinif iginde bu kusaga ait 6grencilere uzun siire boyunca teorik bilgi aktarilmas,
onlarin bu dikkat eksikligi durumunu yasamalarina neden olmaktadir (Adigiizel, Batur ve
Eksili, 2014). Bu durum da 6grencilerin dikkat eksikligi yasadiklar1 anlarda bazi konulari
kacirmalarin1 ve ipuglarin1 atlamalarini beraberinde getirmekte, ilerleyen donemde de
yapilan smavlarda daha ¢ok ¢aba gdstermelerine yol agmaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler
gibi sosyal bilim dallarinin icerik ve yontemlerini igceren bir derste, 6grencilerin dikkat
kayb1 yasayarak dersten uzaklagmalari, neden sonug iligkisi kurmalarin1 ve olaylara
biitiinciil bir bakis agis1 gostermelerini olumsuz etkilemektedir. Sosyal Bilgiler dersinde
ters-yliz smif uygulamalarindan yararlanmanin bu durumu ortadan kaldiracag:
diigiiniilmektedir. Ciinkii 6grenciler, bu modelde kuramsal bilgilerin yer aldig1 videolar:
kendi hizlarina uygun bir sekilde yavaslatarak ya da durdurarak evlerinde izleyebilmekte,
ilerleyen siirecte de diledikleri zaman diliminde videolar: tekrardan izleyebilmektedirler.
Sinif i¢i etkinliklerde de videolardan yola ¢ikarak konuyu zenginlestirmekte ve etkin
o6grenmeye dayanan ¢aligmalar ile ortaya bir liriin koymaktadirlar. Ayrica ¢ok boyutlu bir
siire¢ i¢inde olmalar1 ve sinav oncesinde calisabilecekleri videolarin varligi, 6grencilerin
akademik basarilarin1 da olumlu yonde etkilemektedir (Flumerfelt ve Green, 2013;
Fulton, 2012; Herreid ve Schiller, 2013).

Egitim alaninda yapilan arastirmalarda Sosyal Bilgiler, Tarih ve Edebiyat gibi sozel
yapinin hakim oldugu derslerin 6grencinin ilgisini ¢ekme konusunda zorlandigi ve
Ogrenciler tarafindan bu gibi derslerin sikici bulundugunu ortaya koyan bir¢cok sonug
bulunmaktadir (Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; Demiral, 2007; Géneng ve Agikalin,
2017; Oztiirk ve Unal, 1999; Savas ve Arslan, 2014). Ogretmenlerin teorik bilgi verme
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kaygisinin yogun olmasi, derslerde ezberci anlayis dogrultusunda 6grencilere yogun bilgi
aktariminin yapilmasi, diizenli olarak 6grencilere not tutturulmasi ve sinif i¢i etkin
o0grenme tekniklerine yeterince zaman ayrilamamasi gibi nedenlerden dolay1r Sosyal
Bilgiler dersi genel olarak ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmamaktadir. Ancak
Sosyal Bilgiler dersinde ters-yliz siif uygulamalarindan yararlanilmasi, 6grencilerin
derse karsi olan ilgilerini artirmakta ve onlarin daha motive bir sekilde siirece katilim
gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Abeysekera ve Dawson, 2015; Kaya ve Aydin, 2011;
Tucker, 2012). Ayrica sinif i¢i etkilesimli videolar sayesinde 6n bilgi sahibi olarak sinifa
gelen Ogrenciler, smif i¢inde yapilan grup tartismalarina daha etkin bir katilim
gosterebilmektedirler.

Sosyal Bilgiler dersi ile oOgrencilerde gelistirilmesi amaglanan bir¢cok deger
bulunmaktadir. Bu degerlerden biri olan sorumluluk degerine, hem 2018 SBOP’te hem
de Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarinda siklikla vurgu yapilmaktadir. Bu dogrultuda
Sosyal Bilgiler dersi ile kendisine, ¢evresine ve i¢inde yasadig1 topluma karst sorumluluk
sahibi vatandaslar yetistirilmesi amaclanmaktadir. Ogrencilerin sorumluluk sahibi birer
vatandas olabilmeleri i¢in sorumluluklarinin farkina varmalari ve bazi sorumluluklar1 da
yerine getirmeleri gerekmektedir. Ters-yiiz sinif uygulamalarinda yiiz yiize egitimden
farkl1 olarak ogrencilerin smif icinde ve disinda birgok gorev ve sorumlulugu
bulunmaktadir. Bu gorev ve sorumluluklarin yerine getirilmesiyle ters-yliz sinif
uygulamalarina dahil olan 6grencilerin daha sorumlu 6grenciler olma yolunda olduklar:
cesitli arastirmalarla ortaya konmustur (Downes ve Bishop, 2015; Laman, Brannon ve
Mena, 2012). Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglarindan biri olan sorumluluk
sahibi bireylerin yetistirilmesinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6nemli bir yerinin

olabilecegi diisliniilmektedir.

1.7. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basari ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelenmesidir. Bu

genel amag kapsaminda asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

1. 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalariin kullanildigi deney
grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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2. 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin kullanildig1 deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

3. Ogretmen ve dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalari
kullaniminin, &grencilerin akademik basar1 ve sorumluluk diizeyine etkisine

iligkin gortisleri nelerdir?

1.8. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de ve diinya genelinde teknoloji kullaniminin 6zellikle 2000°1i yillardan
sonra yogun bir sekilde hiz kazandig1 goriilmektedir. Bu durum akilli telefon, tablet ve
bilgisayar gibi teknolojik cihazlarin, ¢esitli uygulama ve programlarin bireylerin giinliik
yasamlarinin dnemli bir parcasi olmasmi beraberinde getirmistir. Ozellikle 2000’1i
yillardan sonra diinyaya gelen ve Z kusagi olarak adlandirilan bireylerin en belirgin
ozelliklerinden biri, teknolojiyi yasamlarinin ayrilmaz bir parcalar1 olarak gérmeleridir
(Adigiizel, Batur ve Eksili, 2014; Keles, 2011). Su an okul ¢aginda bulunan Z kusagi
bireyleri, bu diisiinceyi destekleyecek sekilde giinliilk yasamlarinin 6nemli bir boliimiinii
teknolojik aletleri kullanarak gecirmektedirler. Ancak teknoloji kullanimiyla gecen bu
biiyiik zaman dilimi i¢inde egitsel etkinliklere ayrilan boliimiin ¢ok sinirli kaldig: dikkat
cekmektedir. Egitimde teknoloji kullanimi ile bu smirhiligin - giderilebilecegi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda kullanilabilecek modellerden biri ters-yiiz sinif
uygulamalaridir.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin kullanimiyla dgrencilerin
sif disindaki zamanlarinda da bireysel Ogrenmelerini etkilesimli bir sekilde
gerceklestirmeleri saglanmis olacaktir. Ayrica bu yontem ile olusacak olan 6grenme
ortami, 68rencilerin ¢cok sayida duyu organina hitap etmesi, onlar1 birincil kaynaklara ve
arastirmaya dogrudan yonlendirmesi agisindan 6nemli olacaktir (Al-Zahrani, 2015). Yine
simav zamanlarindan Once etkilesimli videolarin 6grencilerin istedigi hizda tekrardan
izlenebilmesi, onlarin sinavlara hazirlanabilmesini kolaylastiracak ve zaman, mekan ve
hiz agisindan 6grenmenin kontrolii ile sorumlulugu 6grencilere verilmis olacaktir (Fulton,
2012). Bu modelin etkili olabilmesi i¢in en az sinif dis1 e-6grenme etkinlikleri kadar sinif
ici 0grenme-Ogretme siireglerinde yapilacak olan aktif ve isbirlikli 6grenme ¢alismalari

da 6nem tasimaktadir.
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Sinif disinda bireysel 6grenmelerini gerceklestiren d6grenciler, sinif iginde ise grup
calismalarina katilim gostermektedirler. Bu model sayesinde sinifiginde, grup ¢aligmalari
ve etkin 6grenme tekniklerinin kullanimi i¢in bos bir zaman dilimi ortaya ¢ikacaktir.
Ogretmenler bu bos zaman dilimini dgrencilerin aktif olacag1 grup ¢alismalari, etkin
ogrenme uygulamalari, etkilesimli videolarin degerlendirilmesi, grup tartismalari, kaynak
kisi kullanimi ve alan gezileri gibi calismalarla degerlendireceklerdir. Bu zaman
diliminde gergeklestirilecek olan etkinlikler, 6grencilerin 6grenmelerini genisletecegi
gibi grup calismalarinda daha fazla bulunmalari sayesinde de onlarda isbirligi, paylasim
ve Ozgliven gibi duygulan gii¢clendirecektir. Bu yontem ile 6grencilerde gliglenmesi
beklenen bir baska deger ise sorumluluktur (Bergmann ve Sams, 2012; Gilboy,
Heinerichs ve Pazzaglia, 2015; Wang, 2017).

Ogrencilerin sorumluluk sahibi birer vatandas olabilmeleri, Tiirk Milli Egitim
sisteminin genel amaclart ve Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amagclar1 arasinda yer
almaktadir (MEB, 2018). Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin
kullaniminin, 6grencilere kendi 6grenme sorumluluklarin1 vermesi, onlarin sinif i¢cinde
ve disinda bir¢ok gorevi yerine getirmesini saglamasi ile Ogrencilerin sorumluluk
diizeylerini yiikseltecegi diisiiniilmektedir. Buna ek olarak bu yontemde, 6grencilerin
cesitli teknolojik uygulama ve programlart kullanmalariyla beraber, onlarin teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin gelisimine de katki saglandigi bilinmektedir. Ters-yiiz sinif
uygulamalari kullaniminin 6grenciler i¢in oldugu kadar 6gretmenler i¢in de bircok 6nemli
katkis1  bulunmaktadir. Bunlardan biri  6grencileri degerlendirme  siirecinin
zenginlestirilmesidir. Ters-yliz smif uygulamalarinda, smif icinde ve disinda
gerceklestirilen bireysel ve grup ici ¢alismalardan elde edilen verilerle birlikte 6grenciler,
¢ok boyutlu bir sekilde degerlendirilebilmektedirler (Crawford ve Senecal, 2017).

Sosyal Bilgiler ve sosyal bilimler alaninda yapilan bazi ¢aligmalarda, 6grencilerin,
sosyal bilimlerle ilgili dersleri sikici buldugu, motivasyon ve dikkat sorunlar1 yasadiklari
ortaya konmustur. Sosyal Bilgiler 6gretiminde yasanan bu sinirliligin giderilmesinde ters-
yliz smif uygulamalarimin yararli olacagi disiiniilmektedir. Ciinkii ters-yiiz sinif
uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonunu yiikselttigi ve bu baglamda gergeklestirilen
uygulamalarin ilgi ¢ekici oldugu goriilmektedir (Karaca, 2016; Mortensen ve Nicholson,
2015). Sosyal Bilgiler dersi, ters-yiiz sinif uygulamalarinin kullanimina olduk¢a uygun
bir derstir. Cilinkii sinif diginda etkilesimli videolar ile kuramsal bilginin verilmesi ve sinif

icinde bu videolara paralel olarak etkinliklerin yapilmasi, dogrudan yansitici diisiinme
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olarak Sosyal Bilgiler anlayisina hizmet edecektir. Buna ek olarak smif iginde yogun
kuramsal bilginin verildigi bir Sosyal Bilgiler dersini sikici bulan 6grenciler i¢in de bu
yontem, uygulamada bir ¢6ziim olusturacaktir. Ayrica ters-yliz siif uygulamalarinda
kuramsal bilgi verme siirecinin videolar araciligtyla sinif disinda yapilmasi ve bu siirecte
cok cesitli isitsel ve gorsel materyalin kullaniliyor olmasi ile beraber Sosyal Bilgiler
derslerinin daha fazla sayida 6grenciye hitap edecegi diisiiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ise alan ve miize gezilerinden, goniillii kuruluslarla
isbirliginden, kaynak kisi kullanimindan ve Sosyal Bilgilerin dogasina uyan birgok
etkinlikten, zaman yetersizligi ve igerik yogunlugu gibi nedenlerden otiirli uzak
durduklarint ve firsat yaratamadiklarii siklikla ifade etmektedirler (Gelbal ve
Kelecioglu, 2007; Memisoglu, 2016; Yilmaz ve Tepebas, 2011). Bu a¢idan
diistiniildiigiinde ters-yiiz sinif uygulamalari, Sosyal Bilgilerde 6nemli bir farklilik ve
uygulama kolaylig1 yaratabilir. Bu arastirmada 5.sinif Sosyal Bilgiler dersinin “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ile “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alanlar1 siiresince
gerceklestirilen sinif igi ve dis1 uygulamalar, Sosyal Bilgiler dersinin uygulayicilarina ve

arastirmacilarina 6rnek olusturmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.9. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilim disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, Ogrencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir caligma

alamdir (Erden, tarihsiz, s.8).

Ters-Yiiz Ogrenme: Dogrudan ogretimin, grup 6grenme alanindan bireysel
Ogrenme alanina tagindig1 ve ortaya ¢ikan grup ¢alismasi alaninin, dinamik ve etkilesimli
bir 6grenme ortamina doniistliriildiigli; oOgrencilerin, Ogretmenlerin rehberliginde
ogrendikleri kavramlar1 uyguladiklart ve konuyla yaratici bir etkilesim kurduklar
pedagojik bir yaklagim (Flipped Learning Network, 2014, s.1).

Sorumluluk: Kisinin kendi 0zgilir se¢imini yapmasi, kararlarini verebilme
sonucunda dogabilecek sorunlari kabullenmesi (Tunali, 2010, s.114).

Akademik Basar1: Ogrencilerin seviyelerinin belirlenmesi, onlarn bilgiyi aynen
hatirlamasi, okudugunu anlamasi ve problem ¢6zmesi gibi 6grenme triinleri, zihinsel

faaliyetleridir (Baykul, 2015, s.285).
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2. YONTEM

Aragtirmanin yontemi bashigi altinda; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglar1 ve veri toplama siireci, uygulama siireci, veri analizi ile arastirmada

inandiricilik ve etik basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢aligmada, karma
yontem desenlerinden biri olan gémiilii deneysel desen kullanilmistir (Creswell ve Plano-
Clark, 2007). Nitel ve nicel yaklasimlarin gii¢lii yonlerini birlestirerek her bir yaklagimin
siirliliklarint en alt seviyeye indirme amaci ile sosyal bilim arastirmalarinda karma
desenlerden yararlanilmaktadir (Tashakkori ve Teddlie, 2010). Alanyazinda, sosyal bilim
arastirmacilar tarafindan ortaya konmus ¢ok sayida ve farkli isimlerde karma yontem
aragtirma desenleri bulunmaktadir. Arastirmaci, arastirma problemi dogrultusunda farkli
tipte verilere ulagma ihtiyaci hissediyorsa, elde edilen farkl: tipteki verilerin diger verileri
desteklemesini ve zenginlestirmesini istiyorsa gomiilii desenden yararlanmasi dogru
olacaktir (Creswell ve Plano-Clark, 2007). Gomiili desenlerde nitel ve nicel olmak iizere
iki farkli kategoride veri elde edilmektedir. Bu verilerden biri, ikincil bir role sahiptir ve
diger veri grubunu desteklemek {izere toplanmistir. Bu desen, 6zellikle nitel verilerin,
nicel verileri agiklamada kullanildig1 arastirmalar i¢in olduk¢a uygundur (Creswell ve
Plano-Clark, 2007).

GOmiilii desenler, gomiilii deneysel desen ve gomiilii korelasyonel desen olmak
tizere ikiye ayrilmaktadir (Creswell ve Plano-Clark, 2007). Bu arastirmanin nitel verileri,
aragtirma amaglar1 dogrultusunda elde edilen nicel verilerin desteklenmesi ve bu verilerin
derinlemesine bir sekilde aciklanmasi i¢in toplanmistir. Bu nedenle arastirma, gémiilii
deneysel desene uygun olarak gerceklestirilmistir. Gomiilii deneysel desen arastirmalart;
var olan deneysel desenin igine nitel bir yaklasimin gomiilmesi olarak da ifade edilebilir.
Bu desene gore arastirmanin nitel verilerinin toplanma zamani, arastirma amacina baglh
olarak farkli zaman dilimlerinde gergeklestirilebilir. Bu baglamda nitel veriler
arastirmanin Oncesinde, sonrasinda veya arastirma sirasinda da toplanabilmektedir.

GoOmiilii deneysel desen aragtirma siireci, Sekil 2.1.’de goriilmektedir.
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Nitel Veri _ : Nitel Veri
(Islemden Nicel Nicel (Islemden
Once) On-test Islem ST Sonra)

Nitel Veri
(Islem Sirasinda)

Sekil 2.1. Gomiilii deneysel desen siireci

Sekil 2.1.’de gorildigi gibi gomiili deneysel desen ile arastirmacilar, iki farkli
yaklagimla elde ettigi veri setlerini tek bir rapor iginde yorumlayabilecegi gibi veri
setlerini, farkli iki caligma altinda da yorumlayabilir (Creswell ve Plano-Clark, 2007,
s.71). Gergeklestirilen bu arastirmanin nicel verileri, on-test son-test kontrol gruplu
deneysel desene uygun olarak toplanmistir. Bu desende arastirmaci, deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki gruba sahiptir. Arastirmaci, denel islemden once bir 6l¢tim yapar.
Daha sonra deney grubunda, kontrol grubundan farkli olarak denel bir iglem uygular ve
gercgeklestirdigi denel islemin yarattigi etkiyi ortaya koymak amactyla son bir dl¢iim daha
gerceklestirir  (Creswell, 2013). Nitel asamada ise arastirmaci, nicel verileri
zenginlestirmek ya da nicel veriler hakkinda derinlemesine fikir edinebilmek amaciyla
uygulama oniinde, sonunda ya da sonrasinda nitel verilerini toplar. Bu ¢aligmanin nitel
verileri, 6gretmen ve deney grubu ogrencilerinden yari-yapilandirilmis goriismeler
araciligiyla ¢alismanin sonunda toplanmaistir.

Gomiilii deneysel desen siirecine uygun olarak gerceklestirilen bu arastirmada
oncelikle nicel On-test verileri toplanmis ve katilimcilar belirlenmistir. Ardindan 10 hafta
siiren uygulama siireci gerceklestirilmistir. Uygulama silirecinin tamamlanmasi ile
beraber nicel son-test verileri toplanmistir. Nicel on-test ve son-test verilerin elde
edilmesinde sonra Ogretmen ve deney grubunda yer alan O&grenciler ile yari
yapilandirilmig goriigmeler yapilarak ¢alismanin nitel destek verileri elde edilmistir. Tiim

bu siireglerle birlikte gdmiilii deneysel desen siireci tamamlanmastir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Eskisehir il merkezinin orta sosyo-ekonomik

diizeye sahip bolgesinde yer alan bir devlet ortaokulunun, biri kontrol digeri deney grubu
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olmak {izere belirlenmis iki ayr1 sinifta 6grenim goren 5. sinif 6grencileri Ve bu siniflarin
Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken
amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Buna
gore arastirmanin Orneklemi, arastirma probleminde belirlenen gesitli niteliklere ve
arastirmact tarafindan ortaya konan bazi Olgiitlere gore belirlenir. Bu Oolgiitler,
aragtirmanin yapisi geregi katilimcilarda veya fiziksel ortamda bulunmasi gerekli olan
cesitli ozelliklere gore degisiklik gosterebilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Calisma
grubu belirlenirken aragtirmanin yapisi dikkate alinarak bazi dlgiitler belirlenmistir. Bu
baglamda; 6grenci ailelerinin onayinin alinmasi, 6grencilerin bilgisayar, akilli tablet veya
telefon araciligiyla okul disinda Internet’e erisim olanaginin bulunmasi, okulun sosyo-
ekonomik cevresinin orta diizeyde olmasi, 6gretmen ve 6grenciler ile okul yonetiminin
arastirmaya katilmaya goniillii olmasi1 gz 6niinde bulundurulan dlgiitlerdir. Arastirmanin
yapisi geregi o6grencilerin okul disinda e-6grenme videolarini diizenli olarak izlemeleri
gerektigi icin Internet erisimlerinin olmasi olduk¢a ©&nemlidir. Diinya genelinde
yayimlanan “Digital in 2018” raporunda, Tiirkiye’de niifusun %70’e yakmninin Internet
erisimine sahip oldugu bilgisi paylasilmaktadir. Ancak bu erisim oraninin {iist sosyo-
ekonomik diizey grubunda daha ytiiksek oldugu, alt sosyo-ekonomik diizey grubunda ise
daha diisiik oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle aragtirmanin gergeklestirildigi katilimci
grubun orta sosyo-ekonomik diizeyde olmasi, ¢alismanin dar bir grup ile smirh
kalmamasina ve genis kitlelere hitap edebilmesine dikkat edilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, ortaokul 5.
smif Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilmistir. Calisma grubu olarak 5. smif
ogrencilerinin belirlenmesinin bazi nedenleri bulunmaktadir. Oncelikle ters-yiiz simif
uygulamalarinin akademik basar1 ve Ogrenci sorumluluk diizeylerine etkisinin
incelenecegi bu arastirmanin uygulamalari, 2018 SBOP ¢ergevesinde gerceklestirilmistir.
Bu program incelendiginde sorumluluk degerinin yogun bi¢imde kazandirilmaya
calisildigr siif diizeylerinden birinin, 5. sinif diizeyi oldugu goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerde baz1 degerleri giiclendirme amaciyla gergeklestirilen bir egitimin, degerlerin
yeni sekillenmeye basladigi alt yas gruplarinda daha etkili olabildigi diisiiniilmektedir
(Doganay, 2012). Bu nedenle arastirma, ortaokul diizeyinde Sosyal Bilgiler dersinin

uygulandigi en alt yas grubu olan 5. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.

64



Arastirmanin c¢alisma grubunun belirlenebilmesi i¢in Oncelikle orta sosyo-
ekonomik diizeyi temsil eden okullarin 6gretmen ve yoneticileri ile iletisime gegilmis,
O0gretmen ve okul yonetimlerinin arastirmaya katilmaya goniillii olmas1 ve okullarin
sosyo-ekonomik diizeyleri goz oniinde bulundurularak iki devlet okulu belirlenmistir. Bu
okullardan hangisinin arastirma okulu olacagi ve aragtirma okulundaki siniflardan
hangilerinin deney ve kontrol grubunu olusturacagini belirlemek icin Oncelikle
aragtirmanin veri toplama araglart olan “Akademik Basar1 Testi” ve “Sorumluluk
Olgeginden” yararlanilmistir. Bu dlgme aracglarindan elde edilen puanlarin ortalamalar
dikkate alinmis ve grup ortalamalari birbirine en yakin gruplar belirlenmeye ¢aligiimistir.
Ikinci asamada ise Sosyal Bilgiler dgretmeni ve sube Ogretmenlerinin goriisleri,
siniflardaki 6grencilerin evlerindeki Internet’e erisim durumlari, arastirmaya katilmaya
gontillii olma durumlari ve velilerin izin verme durumlar1 géz 6niinde bulundurularak
deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir.

Calisma gruplarinin belirlenmesinde ilk olarak “Akademik Basar1 Testi” ve
“Sorumluluk Olgegi” kullanilmistir. Bu amagla 7 Ocak 2019 tarihinde Eskisehir Murat
Atilgan ve Gaffar Okkan Ortaokuluna akademik basar testi ve sorumluluk 6lgekleri 6n-
test uygulamasi i¢in dagitilmis, 5 giinliikk uygulama siirecinin ardindan 6n-testler elde
edilmistir. Murat Atilgan Ortaokulunda 3 subede toplam 95 Ogrenci, Gaffar Okkan
Ortaokulunda da 4 subede toplam 115 6grenci olmak iizere iki okulda toplamda 210
ogrenciden On-test verileri toplanmigtir. Toplanan verilerin bir kismi eksik veya hatali
olduklari igin analiz diginda birakilmistir. Bunun ardindan Murat Atilgan Ortaokulundan
toplanan 86 tane basari testi ve 86 tane sorumluluk 6lgegi, Gaffar Okkan Ortaokulundan
toplanan 110 tane basari testi ve 110 tane sorumluluk 6lgegi analize dahil edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin hangi okuldan ve hangi siniflar arasindan segilecegine
karar vermek i¢in ilk olarak On-testlerin betimsel istatistiklerine bakilmistir. Murat
Atilgan Ortaokulundaki 3 subenin ortalama puanlarinin diger ortaokuldaki subelere
kiyasla birbirlerinden daha fazla farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu nedenle Murat
Atilgan Ortaokulundaki 3 sube, ortalama puanlar1 birbirlerinden daha fazla farklilastig:
ve ortalamalar1 birbirine yakin simniflar olmadigi i¢in arastirma disinda birakilmistir.
Ardindan Gaffar Okkan Ortaokulundaki 4 subenin basari testi ve sorumluluk 6l¢egi
ortalama puanlar1 karsilastirilmistir. Gaffar Okkan Ortaokulunda, ortalama puanlari her

iki testte de birbirine yakin olan siniflarin oldugu tespit edilmistir. Her iki okulda yer alan
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smiflarin 6grenci sayilari ile akademik basari testi ve sorumluluk dlgeklerinden almig

olduklar1 6n-test puanlart Tablo 2.1. ve Tablo 2.2.’de yer almaktadir.

Tablo 2.1 Akademik basari testi on-test puan ortalamalar

Tammlayia istatistikler

On-Test Smmif Kisi Sayis1 Smif Ortalamasi
5/F M. Atilgan 21 18,4286
5/E M. Atilgan 32 22,0313
5/D M. Atilgan 33 20,0000
5/A Gaffar O. 29 20,2069
5/H Gaffar O. 24 18,9583
5/C Gaffar O. 28 20,3929
5/B Gaffar O. 29 19,2414

Tablo 2.2 Sorumluluk ol¢egi on-test puan ortalamalar

Tammlayie istatistikler

On-Olgek Simif Kisi Sayis1 Smif Ortalamasi
5/F M. Atilgan 24 65,9583
5/E M. Atilgan 32 67,0313
5/D M. Atilgan 33 66,1212
5/A Gaffar O. 29 66,6897
5/H Gaffar O. 25 64,5200
5/C Gaffar O. 28 65,8571
5/B Gaffar O. 29 64,2759

Gaffar Okkan Ortaokulundaki 4 subenin basari testi ve sorumluluk 6lgegi on-test
ortalama puanlarinin karsilagtirilmasinin ardindan 29 6grencinin oldugu 5/A smifi ve 28
ogrencinin oldugu 5/C smifinin ortalama puanlarinin birbirlerine en yakin seviyede
oldugu goriilmistiir. Gaffar Okkan Ortaokulu 5/A sinifinin akademik basar testi 6n-test
ortalamasi 20,2069 puan iken 5/C smifinin 6n-test ortalamasi ise 20,3929 puandir. Yine
5/A smifinin sorumluluk 6l¢egi 6n-test ortalamasi 66,6897 puan iken 5/C sinifinin 6n-test
ortalamasi ise 65,8571 puandir. Ortalama puanlarin ardindan her iki subenin de basar1
testi ve sorumluluk 6l¢egi on-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup
olmama durumunu belirlemek i¢in analizler yapilmistir. Bu analizlere ayrintili olarak veri
analizi baghginda deginilmistir. Yapilan analizlerin ardindan iki smif on-test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 goriilmiis ve bu iki subenin deney ve
kontrol grubu olmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol grubu olacak siniflarin belirlenmesinin ardindan hangisinin
kontrol, hangisinin deney grubu olacagini belirlemek icin Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve
sube dgretmenleri ile goriisiildiikten sonra siniflardaki 6grencilerin evlerindeki Internet’e

erisim durumlari, arastirmaya katilmaya goniillii olma durumlari, velilerin izin verme
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durumlar1 géz 6niinde bulundurularak 5/A subesinin kontrol grubu, 5/C subesinin ise
deney grubu olmasina karar verilmistir. Son olarak da sinif disindaki videolarin takip
edilmesinde kullanilacak olan iicretsiz Edpuzzle uygulamasi i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanmis Edpuzzle rehberi, deney grubu olan 5/C subesine dagitilmistir. Her bir
Ogrenciye verilen bu rehberde, sinifin kod numarasinin yani sira Android ya da iOS
ozellikteki bilgisayar, tablet ve cep telefonlarindan sinifa nasil dahil olunacagi resimlerle

anlatilmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Bu baslik altinda akademik basari testi, sorumluluk dlgegi, yar1 yapilandirilmis

goriisme ve yapilandirilmis gozlem basliklarina yer verilmistir.

2.3.1. Akademik basan testi

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmada kullanilan 6lgme
araclarindan biri akademik basari testidir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik
basari testi, 6gretim uygulamasimin yapildigi “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ile “Uretim,
Dagitim ve Tiikketim” 6grenme alanlarinda yer alan 11 kazanimi kapsamaktadir. Basari
testini geligtirme siirecinin ilk adiminda bu iki 6grenme alaninda yer alan 11 kazanim,
Bloom taksonomisi dogrultusunda siniflanarak kapsam gegerliginin saglanmasi adina
belirtke tablosu hazirlanmis ve bu tabloya dayali olarak her bir kazanim i¢in 3 soru olmak
tizere toplamda 33 taslak soru olusturulmustur. Basari testi kazanim listesi, belirtke
tablosu ve sorular EK-3’te yer almaktadir. Ardindan olugturulan 33 taslak soru ve belirtke
tablosu, sekiz uzmanin goriisiine sunulmustur. U¢ Sosyal Bilgiler alan egitimi uzmanu,
Olcme-degerlendirme uzmani, Sosyal Bilgiler 6gretmeni, dil ve anlatim uzmamn ile iki
cocuk gelisimi uzmani, taslak basari testini degerlendirmis ve goriislerini sunmuslardir.
Uzmanlarin tamami, herhangi bir sorunun testten ¢ikarilmasina gerek olmadigi yoniinde
gorlis birligine varmiglardir. Uzman goriisleri dogrultusunda bazi sorularda yazim ve
ifade yoniinden diizenlemeler yapilmis ve boylelikle 33 maddelik bagari testinin gegerlik
calismalari bitirilmistir. Bunun ardindan test, giivenirlik analizleri i¢in son halini almistir.
Testin madde ve giivenirlik analizlerinin gergeklestirilebilmesi igin pilot uygulama
yapilmustir. Pilot uygulamalarda kullanilacak olan drneklem biiyiikliigii i¢in alanyazinda

net bir bilgiye yer verilmemekle beraber kabul goren bazi uygulamalar bulunmaktadir.
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Kabul goren ve siklikla tercih edilen uygulamalardan biri, 6rneklem biiyiikligiiniin
madde sayisinin en az bes kati biiylikliikte olmasi yoniindedir (Biiyilikoztirk vd., 2017,
Child, 2006; Tavsancil, 2014). Bu dogrultuda 33 maddelik taslak basar1 testi, uygulama
okullarin disindaki diger okullarda yer alan 210 tane 5. sinif 6grencisine uygulanmaistir.
Hatali ve eksik doldurmalar nedeniyle elenen 15 test disindaki 195 test ile madde

analizleri gergeklestirilmistir.

Madde analizleri dogrultusunda her bir madde i¢in madde ayirt edicilik katsayisi
(D) ve madde giicliik indeksleri (P) hesaplanmistir. Oncelikle madde ayurt edicilik
katsayist, ilgili maddenin 6l¢giilmek istenen 6zellik bakimindan bireyleri ne derecede ayirt
edebildigini ortaya koymaktadir. Akademik basar testi 6zelinde diisiiniildiigiinde, madde
ayirt edicilik katsayisi, ilgili maddenin akademik basaris1 yiiksek olan ve olmayan
ogrencileri ne derecede dogru ayirt edebildigi ile ilgilidir. Maddeler, ayirt edicilik
bakimindan -1 ve +1 degerleri arasinda puanlanabilmektedirler. Bu dogrultuda negatif
degere sahip olan bir maddenin Slgiilmek isteneni ters ayirt ettii ve bu nedenle testten
cikarilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Biiytikoztirk vd., 2017). Madde ayirt edicilik
katsayisin1  hesaplamada kullanilabilecek bazi yontemler bulunmaktadir. Bu
yontemlerden biri testten alinan toplam puana gore grubun en alt ve en iistiinde yer alan
%?27°1ik dilimlerin madde ortalama puanlar1 arasindaki farkin t-testi ile ssnanmasidir. Alt
ve list gruplara gére maddeler ag¢isindan anlamli farkin olmasi, maddenin gecerliginin ve
ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Biiytlikoztiirk, 2019). Bu dogrultuda
oncelikle SPSS 24 veri analizi programi kullanilarak 6grencilerin her bir madde i¢in
vermis olduklari dogru cevaplar 1 (bir), yanlis cevaplar ise 0 (sifir) seklinde kodlanmistir.
Maddeleri kodlama igleminin ardindan Ogrenciler, taslak basari testinde yer alan 33
soruya verdikleri yanitlar neticesinde elde edilen toplam puana gore en yiiksek puani
alandan en diisik puam1 alana dogru siralanmislardir. Bu siralamanin ardindan toplam
puana gore grubun en alt ve en iistiinde yer alan %27’lik dilimler belirlenmistir. Boylece
ayni veri setini kullanarak karsilastirma yapabilmek i¢in alt ve iist grup olmak tizere iki
ayr grup elde edilmistir. Son olarak da alt ve iist gruplarda yer alan 6grencilerin madde
ortalama puanlari, her bir madde i¢in bagimsiz (independent) t-testi ile karsilastirilmistir
(Biiytikoztiirk, 2019). Boylece iist grupta yer alan Ogrenciler ile alt grupta yer alan
Ogrencilerin ayn1 sorulara dogru yanit verme oranlar1 kullanilarak bir puan elde edilmesi
amaclanmistir. Bu karsilastirma sonucunda madde ayirt ediciligine dair elde edilen

istatistiki degerler Tablo 2.3.’te yer almaktadir.
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Tablo 2.3 Akademik basar testi madde aywt ediciligi

Madde Varyanslarin Varyanslarin Madde Varyanslarin Varyanslarin
No Esitligi I¢cin Esitligi icin t-testi  No Esitligi icin Levene  Esitligi i¢in t-testi
Levene Testi Testi
F Sig. t Sig. (2- F Sig. t Sig.(2
tailed) Tailed)
M.1 6.701 .103 3.739 .000 M.18 24.878 .000 4.346 .000
M.2 88.265 .000 6.932 .000 M.19 10.752 .001 6.213 .000
M.3 100.307  .000 9.339 .000 M.20 .769 .383 5.259 .000
M.4 6.135 .015 7.554 .000 M.21 17.325 .000 4.303 .000
M.5 3.742 .056 1.187 .238 M.22 1.998 161 6.802 .000
M.6 18.906 .000 4.826 .000 M.23 100.307 .000 9.339 .000
M.7 652.592 .000 9.412 .000 M.24 4.853 .030 9.745 .000
M.8 38.496 .000 6.710 .000 M.25 2.950 .089 4.733 .000
M.9 122.892  .000 5.831 .000 M.26 219 .641 6.787 .000
M.10 9.429 .003 7.971 .000 M.27 26.641 .000 5.706 .000
M.11 66.037 .000 3.621 .000 M.28 . . 7.141 .000
M.12 15.483 .000 9.348 .000 M.29 196 .659 5.539 .000
M.13 5.321 .023 6.175 .000 M.30 11.950 .001 4.785 .000
M.14 7.372 .008 -1.324 .188 M.31 2.827 .096 10.262 .000
M.15 14.631 .000 4.540 .000 M.32 68.105 .000 7.556 .000
M.16 151.961 .000 6.788 .000 M.33 8.042 .006 6.515 .000
M.17 2.319 131 8.317 .000

Akademik basar1 testi madde ayirt ediciliklerinin belirlenmesi igin elde edilen
tabloda oncelikle varyanslarin esit olup olmadigma dikkat edilmistir. Bu baglamda
Levene testi degerlerine bakilmis ve anlamlilik diizeyi 0.05’in altindaki degerler,
varyanslarin farkl oldugu seklinde yorumlanmistir. Bu durumda SPSS veri sayfasinda
yer alan “varyanslarin esitliginin saglanamadig1” satirindaki deger tabloya eklenmistir.
Bu sekilde elde edilen madde ayirt ediciligi tablosu incelendigi zaman, 5 ve 14.
maddelerin ayirt edicilik agisindan yeterli diizeyde olmadiklari goriilmektedir. Bu
nedenle 5 ve 14. maddeler taslak basari testinden ¢ikarilmiglardir.

Madde ayirt ediciliginden sonra dikkat edilen bir diger giivenirlik analizi ise madde
giicliiklerinin belirlenmesi olmustur. Madde giicliikk indeksi, biligsel diizeydeki
becerilerin 6l¢iildiigii testlerde dikkate alinmas1 gereken istatistiki degerlerden biridir. Bu
dogrultuda testlerde yer alan sorularin 6grenciler tarafindan dogru yanitlanma oranlari, o
sorunun giigliikk diizeyini vermektedir. Madde ayirt ediciliginden farkli olarak madde
giicliik indeksi, 0 (sifir) ile +1 arasinda bir deger almaktadir. Degerin 0 (sifir)’a
yaklasmasi, sorunun gii¢liik diizeyinin yliksek oldugunu gosterirken; +1°e yakin degerler
ise sorunun giicliik diizeyinin diisiik oldugunu gostermektedir. Ideal bir basari testinin
sorularinin, ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor olmasi istenmektedir. Bu nedenle ideal bir basari
testinin madde giigliik indekslerinin 0.50 civarinda olmasi 6nerilmektedir (Bayrakg¢eken,

2012; Yilmaz, 2012). Ayrica testi olusturan maddelerin giicliik indekslerinin 0.30 ile 0.80
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arasinda olmasi bir basari testi i¢in 6nemli goriilmektedir (Tan, 2008). Bu nedenle
gelistirilen bu testteki maddelerin giicliik indekslerinin Tan (2008) tarafindan belirtilen
ve ideal aralik olarak nitelenen oranlarin arasinda bir degere sahip olmasi istenmis ve asil
testte bu deger araliklarinin arasinda yer alan maddeler kullanilmistir. Madde giicliik
indeksleri, maddeyi dogru yanitlayanlarin, tiim yanitlayicilara oranlanmasi ile
bulunmaktadir. Bu degerin hesaplanmasi i¢in SPSS 24 veri analizi programindaki
frekanslar incelenmis ve her bir maddeyi dogru ve yanlis cevaplayanlarin sayisi,
maddeden alinan toplam puan ve dogru cevaplandirilma yiizdesine bakilmistir. Bu
islemler sonucu elde edilen madde gii¢liik indekslerine dair istatistiki degerler Tablo

2.4.’te yer almaktadir.

Tablo 2.4 Akademik basari testi madde giicliik indeksleri

Madde Toplam Madde Standart Madde Toplam  Madde Standart
No Aliman Giicliik Sapma No Alinan Giicliik Sapma
Puan Katsayisi Puan Katsayisi
M.1 108,00 ,5654 ,49700 M.18 70,00 ,3665 ,48311
M.2 124,00 ,6492 47847 M.19 90,00 4712 ,50048
M.3 130,00 ,6806 46746 M.20 87,00 ,4555 ,49932
M.4 113,00 5916 ,49283 M.21 68,00 ,3560 ,48008
M.5 81,00 4241 ,49550 M.22 90,00 4712 ,50048
M.6 116,00 ,6073 ,48963 M.23 125,00 ,6545 ,47680
M.7 131,00 ,6859 ,46539 M.24 98,00 5131 ,50114
M.8 120,00 ,6283 ,48454 M.25 71,00 3717 ,48454
M.9 130,00 ,6806 46746 M.26 79,00 4136 49377
M.10 112,00 ,5864 49377 M.27 75,00 ,3927 ,48963
M.11 44,00 ,2304 42217 M.28 146,00 , 1644 ,42549
M.12 98,00 5131 ,50114 M.29 92,00 ,4817 ,50098
M.13 83,00 4346 ,49700 M.30 75,00 ,3927 ,48963
M.14 28,00 ,1466 ,35463 M.31 101,00 ,5288 ,50048
M.15 86,00 ,4503 ,49883 M.32 103,00 ,5393 49977
M.16 125,00 ,6545 47680 M.33 94,00 4921 ,50125

M.17 88,00 ,4607 49977

Akademik basar1 testi madde giigliik indekslerinin belirlenmesi i¢in olusturulan
tabloda yer alan degerler incelendigi zaman bazi sorularin giigliik diizeylerinin
digerlerinden farkli oldugu goriilmektedir. Ozellikle 14 ve 11. maddelerin giigliik
indekslerinin O (sifir) degerine daha yakin oldugu dikkat cekmektedir. Bu dogrultuda bu
iki maddenin gii¢liik derecesinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Basar testleri i¢in 0.30 ile
0.80 degerleri arasinda yer alan maddelerin istenen diizeyde oldugu diisiiniiliirse 5 ve 14.
maddelerin, taslak testten ¢ikarilmasi uygun goriilmektedir. 14 nolu maddenin hem ayirt

edicilik hem de giigliik indeksi agisindan istenen diizeyden uzak oldugu goriilmektedir.
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Boylelikle 5, 11 ve 14. maddelerin testten ¢ikarilmasi ile beraber 30 sorudan olusan test
son halini almistir. Testten ¢ikarilan 3 maddenin de farkli kazanimlara ait sorular olmasi
nedeniyle kapsam gegerliliginin bu islemden O&nemli derecede etkilenmedigi
diistiniilmektedir.

Calisma kapsaminda kullanilan akademik basar1 testinin  gelistirilmesi
calismalarinda son olarak testin i¢ giivenirligi 6l¢iilmiistiir. 30 maddelik basari testinin i¢
giivenirligini 6lgmek igin KR-20 (Kuder-Richardson) degeri hesaplanmis ve 0.859 olarak
bulunmustur. Bu rakam istatistiksel olarak giiclii bir diizeye isaret etmektedir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2011). Ayn1 zamanda alt ve {ist gruplarin puan ortalamalar1 arasinda da
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglar, gelistirilen akademik basari
testinin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugunu gostermektedir. Gergeklestirilen bu
islemler sonucunda uygulama siireci i¢in hazir hale gelen akademik basar1 testi ile
aragtirmanin On ve son-test verileri toplanmuistir.

Calismanin On-test ve son-test verilerinin bir bolimii akademik basari testi ile
toplanmistir. Bu verilerden on-test verileri, Eskisehir il merkezindeki iki farkli okulda yer
alan toplam 210 tane 5. smf 6grencisinden elde edilmistir. Toplanan bu verilerin de
yardimiyla ¢alismanin deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. 29 6grencinin yer aldigi
5/A sinifi kontrol grubu olurken, 28 6grencinin yer aldig1 5/C sinifi ise deney grubu olarak
secilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesi ile beraber arastirmaci, denel
islemini gergeklestirmistir. Denel islemin ardindan yapilan etkinliklerin 6grenci
akademik basarisina etkisini test edebilmek i¢in basari testi, Son-test olarak her iki sinifa
da uygulanmistir. Boylelikle 29 6grencinin oldugu 5/A sinifi ve 28 6grencinin oldugu 5/C

sinifindan son-test verileri elde edilmistir.

2.3.2. Sorumluluk dlcegi

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmada kullanilan bir diger
olgme araci, 5. Smuf Ogrencilerine Yonelik Sorumluluk Olgegi’dir. Golzar (2006)
tarafindan yiiksek lisans tezi kapsaminda gelistirilen 5. Siif Ogrencilerine Yénelik
Sorumluluk Olgegi, 24 maddeden olusmaktadir ve maddeler EK-4te yer almaktadir. Bu
6l¢egin ¢aligma kapsaminda kullanimina dair izin 7 Agustos 2017 tarihinde Sayin Fariba
Abdi Golzar’dan elektronik posta araciligiyla alinmistir. Bu yazisma EK-5te yer

almaktadir. Olcek, “her zaman”, “bazen” ve “hicbir zaman” seklinde 3’li likert
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tipindedir. Olgek puanlanirken “her zaman” icin 3, “bazen” icin 2, “hi¢bir zaman” i¢in
ise 1 puan verilmektedir. Golzar (2006, s. 59), agimlayici faktor analizi sonrasinda elde
edilen 6zdeger grafigi incelendigi zaman 24 maddeden olusan bu 6l¢egin tek faktorlii
oldugunu ortaya koymaktadir. Olcegin i¢ tutarlilig1 olarak Cronbach Alpha katsayis1 ise
0,83’tiir. Ayrica Golzar (2006, s. 60), tek boyutlu olan bu 6lgegin maddelerinin igeriginin
“cocugun evde ve okulda kendine ve gevresine karst sorumluluklari” ile ilgili oldugunu
ifade etmektedir. Bu ag¢idan evde ve okulda yapilan ¢aligmalar1 temel alan ters-yiiz sinif
uygulamalarinin  etkililiginin bu igerige sahip maddeler ile o6l¢iilmesi Onemli
goriilmektedir. Golzar (2006) tarafindan gelistirilen 24 maddelik bu 6lgek, bir baska
calismada Giindiiz (2014) tarafindan “Ilkogretim 3. Smmf Hayat Bilgisi Dersinde
“Sorumluluk™ Degerinin Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi ile Ogretiminin Akademik
Basar1 ve Tutuma Etkisi” baslikli doktora tezinde kullanilmistir. Giindiiz (2014), yaptigi
pilot ¢calismasiyla beraber 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisin1 (Cronbach Alpha), 0,95 olarak
bulmustur.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basart ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirma kapsaminda
sorumluluk 6lgegi igin pilot uygulama yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik islemlerinin
yapilabilmesi i¢in gergeklestirilen pilot uygulamalarda kullanilacak olan 6rneklem
bliytikliigliniin belirlenmesinde alanyazinda siklikla tercih edilen uygulamalardan biri,
madde sayisinin en az bes kati biiylikliikte bir 6rneklem belirlenmesi seklindedir
(Biiytikoztirk vd., 2017; Child, 2006; Tavsancil, 2014). Bu dogrultuda 24 maddelik
sorumluluk 6l¢egi, uygulama okullarinin disindaki diger okullarda yer alan 192 tane 5.
siif 6grencisine uygulanmistir. Uygulamanin ardindan elde edilen veriler dogrultusunda
sorumluluk 6lgegine Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve bunun yani sira dlgek
i¢ tutarliligina bakilmistir. DFA ile Golzar (2006) tarafindan gelistirilen bu 6lgege dair
toplanan verilerin tek boyutlu olarak belirlenen modele uyup uymadig: incelenmis,
boylelikle ortaya konan yapi test edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2002; Schumacker ve Lomax,
2004). Bu islem, AMOS programi ile gerceklestirilmistir. AMOS programi grafik
meniisii ile yol diyagrami ¢izilmis ve ardindan uyum istatistiklerine bakilmistir. Onceden
belirli olan modellerin veriyi ne derece agiklayabildigi, uyum istatistikleri ile
belirlenmektedir. Bu baglamda yararlanilabilecek c¢cok sayida uyum istatistigi
bulunmaktadir ve tim c¢alismalarda tek tip sekilde kullanilabilecek ortak bir uyum

istatistigi listesi ise bulunmamaktadir (Munro, 2005; Ozdamar, 2010; Simsek, 2007). Bu
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nedenle alanyazinda siklikla kullanilan bazi uyum istatistikleri bu ¢calismada géz dniinde
bulundurulmustur. Bu ¢aligmada dikkate alinan uyum istatistikleri sunlardir: Ki-kare
degerinin serbestlik derecesine oran1 (CMIN/DF), uyum iyiligi indeksi (GFI), kok artik
kareler ortalamasi (RMR), Karsilastirmali uyum indeksi (CFI) ve yaklasik hatalarin
ortalama karekokii (RMSEA). Bu dogrultuda gergeklestirilen DFA sonucunda elde edilen
degerler Tablo 2.5.’de yer almaktadir.

Tablo 2.5 Sorumluluk olgegi dfa uyum istatistikleri

CMIN DF P RMR CMIN/DE  GFlI CFI RMSEA
404,449 252 0,000 0,017 1,605 0,855 0,786 0,056

Sorumluluk 6lgegi icin elde edilen uyum istatistiklerinin ilki, Ki-kare degerinin
serbestlik derecesine boliinmesi ile elde edilen degerdir (CMIN/DF). Bu degerin iki veya
daha altinda olmasi uyum acisindan iyi kabul edilmektedir (Simsek, 2007). Bu
aragtirmada CMIN/DF degeri ise 1,605 olarak bulunmustur. Bir diger deger, uyum 1yiligi
indeksidir (GFI). 0 ve 1 arasinda olan GFI degeri 1’e yaklastikca uyum diizeyi
yiikselmektedir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Bu ¢alismanin GFI degeri,
0,855’tir. Kok artik kareler ortalamasi olarak ifade edilebilecek RMR degeri, 0 ile 1
arasinda deger almaktadir ve 0 degerine yaklastikca uyum artmaktadir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003).
Bu ¢alismanin RMR degeri ise 0,017°dir. Karsilastirmali uyum indeksi anlamina gelen
CFI degeri de 0 ve 1 arasinda yer almaktadir. 1°e yakin olmasi uyumun giiglii oldugunu
gostermektedir (Brown, 2014). Bu calismanin CFI degeri 0,786°dir. Son olarak yaklasik
hatalarin ortalama karekokii anlamina gelen RMSEA degeri, 0,05’in altinda ise uyum iyi,
0,08’in altinda ise kabul edilebilir uyum olmaktadir (Hu ve Bentler, 1999). Bu ¢calismanin
RMSEA degeri, 0,056’dir. Yapilan analizler neticesinde Olgege dair ulasilan uyum
istatistiklerinin iyi ve kabul edilebilir diizeyde oldugu, bu dogrultuda dnceden ortaya
konmus olan model ile veri uyumunun da iyi ve kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Dogrulayict faktor analizinin ardindan Olgegin i¢ gegerliligine bakilmistir.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alfa) 0,827 olarak bulmustur. Bu da alanyazinda
giiclii olarak kabul edilen bir degerdir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Ozdamar, 2010).
Bu ¢alismalarin ardindan 6lgek son halini almig ve yapiyr bozmamak adina tizerinde

herhangi bir degisiklik yapilmamistir (Tavsancil, 2014). Boylelikle ¢alismadaki 6lgme
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araglarindan biri olan 5. Sinif Ogrencilerine Yonelik Sorumluluk Olgegi, uygulama siireci
icin hazir hale gelmistir.

Calismanin 6n-test ve son-test verilerinin bir boliimii sorumluluk o&lgegi ile
toplanmistir. Bu dogrultuda oncelikle Eskisehir il merkezindeki iki farkli okulda yer alan
toplam 210 tane 5. sinif 6grencisinden sorumluluk 6l¢egi kullanilarak 6n-test verileri elde
edilmistir. Toplanan 6n-test verileri de géz 6niinde bulundurularak ¢aligmanin deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. 29 6grencinin yer aldigi 5/A smifi kontrol grubu, 28
ogrencinin yer aldigi 5/C smufi ise deney grubu olarak seg¢ilmistir. Bunun ardindan
uygulamaya gecilmistir. Denel islemini gergeklestiren arastirmaci, ters-yiiz smif
uygulamalar1 kapsaminda smif i¢inde ve disinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
sorumluluk diizeylerini nasil etkiledigini belirleyebilmek i¢in sorumluluk 6l¢egini her iki
gruba da uygulamistir. Boylelikle 29 6grencinin yer aldigi 5/A simifi ve 28 6grencinin yer
aldig1 5/C sinifindan son-test verileri sorumluluk 6lgegi ile elde edilmistir. Akademik
basar1 testi ve sorumluluk 6l¢egi kullanilarak arastirmanin nicel verileri toplanmistir.
Arastirmanin devaminda, nicel verilerin desteklenmesi, derinlemesine irdelenmesi
amaciyla nitel verilerin toplanmasina gecilmistir. Bunun igin Ogretmen ve deney

grubunda yer alan 6grenciler ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.

2.3.3. Yar1 yapilandirilmis goriisme

Arastirmanin nitel verileri, 6gretmen ve 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmig
goriismeler ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, alternatif sorular sormaya,
daha derinlemesine goriismeler yapabilmeye ve goriisme esnasinda ortaya g¢ikan yeni
durumlara kars1 alternatif derinlestirme sorular1 sormaya olanak tanimaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Bu baglamda 6gretmen ve 6grencilerin arastirmayla ilgili goriislerini
alabilmek i¢in 6ncelikle yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 hazirlanmistir. Arastirmaci
tarafindan alanyazinda yer alan bilgiler dogrultusunda hazirlanan goriisme sorulari, 2
uzmanin gorlisiine sunulmugtur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda yapilan
diizenlemeler ile goriisme sorulari pilot uygulama igin hazir hale getirilmistir.
Gergeklestirilen pilot uygulamanin ardindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmig
goriisme sorulart dogrultusunda Sosyal Bilgiler 68retmeni ve iki 6grenci ile gorlismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerden sonra yar1 yapilandirilmis goériisme sorulari

diizenlenmis ve uygulama siireci i¢in son halini almistir. Arastirmada kullanilan ve
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toplam yedi sorudan olusan Ogretmen ve Ogrenci goriisme sorulart EK-6’da yer
almaktadir.

Karma yontem desenlerinden biri olan gomiilii deneysel desene uygun olarak
gergeklestirilen bu ¢alismada, basar1 testi ve sorumluluk Olgegi ile elde edilen nicel
verilerin agimlanmasi ve 6gretmen ile 6grencilerin arastirma amaglart dogrultusundaki
goriiglerinin alinmasinda nitel verilerden yararlanilmistir. Bu baglamda c¢alismadaki
gruplarin Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle ve deney grubunda yer alan 28 Ogrenci ile
gorlismeler gergeklestirilmis ve bu goriismelerde kod isimler kullanilmistir. Gomiilii
deneysel desen aragtirmalarinda nitel veriler, aragtirmanin 6ncesinde, arastirma sirasinda
veya arastirmadan sonra toplanabilmektedir. Bu c¢aligmada nitel veriler, arastirmanin
sonunda toplanmistir. Ogretmen ve dgrencilerle yapilan gériismelere dair bilgiler Tablo

2.6.’da yer almaktadir.

Tablo 2.6 Yar: yapuandirilmig gériigsme bilgileri

Goriisiilen Kisi Goriigme Siiresi Goriisiilen Kisi Goriisme Siiresi
Orhan Ogretmen 10.30 Ozlem 4.57
Zafer 6.52 Sevgi 4.53
Cengiz 6.00 Gozde 4.52
Ilker 5.34 Ahmet 451
Enes 5.32 Sefa 4.49
Burcu 5.16 Gokhan 4.45
Erdem 5.16 Mert 443
Arda 5.09 Esra 4.43
Gamze 5.07 Yigit 4.42
Gizem 5.00 Selim 4.29
Omer 4.58 Nadir 4.22
Mustafa 4,57 Serdar 4.14
Yesim 4.00 Irmak 3.34
Sema 3.56 Melisa 3.31
Asl 3.42

2.3.4. Yapilandirilmis gézlem

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmada deney ve kontrol
grubunda gerceklestirilen siif i¢i etkinlikler yapilandirilmis gozlem formu
dogrultusunda takip edilmistir. Bu gézlem kontrol formu, ters-yiiz smif uygulamalar
alanyazin1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. 12 maddeden olusan bu
form, “katiliyorum”, “kismen katiliyorum/kismen katilmiyorum” ve “katilmiyorum”
olmak {izere 3’lii likert tipindedir. Pilot uygulamalar kapsaminda arastirmaci tarafindan

gerceklestirilen sinif ici etkinlikler, lisansiistii egitim yapmakta olan Sosyal Bilgiler
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Ogretmeni tarafindan gézlem kontrol formu dogrultusunda takip edilmistir. Bu siirecle
birlikte goézlem kontrol formunun isleyip islemedigi denenmis ve forma son hali
verilmistir. Uygulama siireci sirasinda deney ve kontrol grubundaki etkinliklerin
gozlemlenmesinde bu form kullanilmistir. Gozlem kontrol formuna EK-7’de yer
verilmistir.

GOmiilii deneysel desene uygun olarak gerceklestirilen bu arasgtirmanin nicel
verileri, on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen dogrultusunda yapilan ¢aligsmalar
ile elde edilmistir. Bu desene uygun olarak kontrol grubundaki Sosyal Bilgiler dersi, 2018
SBOP ve Sosyal Bilgiler ders kitabi dogrultusunda gergeklestirilmistir. Arastirma
stiresince kontrol grubunda gercgeklesen tiim dersler, gozlem kontrol formu dogrultusunda
arastirmaci tarafindan takip edilmistir. Boylelikle her hafta 3 ders saati olmak {izere 10
hafta boyunca kontrol grubunda gergeklesen tiim Sosyal Bilgiler dersleri takip edilmistir.
Buna paralel olarak ters-yiiz sinif uygulamalar1 dogrultusunda deney grubunda islenen
Sosyal Bilgiler dersleri de doktora tez asamasinda olan bir aragtirmaci tarafindan gézlem
kontrol formu kullanilarak takip edilmistir. Boylelikle 10 hafta siiren ¢alisma siiresince
deney ve kontrol grubunda gergeklestirilen tiim Sosyal Bilgiler derslerine dair bilgiler,
gbzlem kontrol formu dogrultusunda toplanmistir. Gozlem formundan elde edilen veriler

caligmanin uygulama siirecinin giivenirligini giiglendirmek adina kullanilmistir.

2.4. Uygulama Siireci

Calismanin uygulama siireci, 27 Aralik 2017 tarihinde Anadolu Universitesi Etik
Kurulundan ve 1 Subat 2018 tarihinde Eskisehir II Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in gerekli izinlerin alinmasi ile baglamistir. Bu belgelere
EK-1 ve EK-2’de yer verilmistir. izinlerin alinmasindan sonra ilk olarak pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Boylelikle uygulama siirecinden dnce ters-yiiz sinif uygulamalarin

islerligi ve 6gretmen ile 6grenciler agisindan uygulanabilirligi goriillmeye ¢alisilmistir.

2.4.1. Pilot uygulama

Calisma kapsaminda ilk olarak bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Gerekli
izinlerin alinmasinin ardindan pilot uygulamanin gergeklestirilecegi okulu belirlemek
icin Eskigehir ilinde yer alan baz1 devlet okullar1 ziyaret edilmis ve Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile okul yonetimlerine arastirmanin nasil isleyecegi anlatilmigtir. Bu siirecin

ardindan arastirmaya katilma konusunda goniillii olan Hizirbey Imam Hatip Ortaokulu
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yonetimi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenine gerekli izin belgeleri ve formlar verilmistir. Okul
yonetiminin onay vermesi ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninin de goniilli katilim formunu
doldurmasimin ardindan ogrencilerle iletisime geg¢ilmistir. 14 Subat 2018 tarihinde
Ogrencilere arastirma siireci ve videolarin paylasilacagi Edpuzzle sistemi anlatilmis ve
veli izin formu, 6grenci goniillii katilim formu ile Edpuzzle kullanim kilavuzu verilmistir.
16 ve 17 Subat 2018 tarihlerinde sube Ggretmeni ve Ogrenci ailelerinin temsilcisi ile
goriisiilmiis, aragtirma siirecinin velilerle ayrintili bir sekilde paylagilmasi saglanmistir.
Bu dogrultuda velilere bilgilendirme mektubu gonderilmistir. Bu belge EK-11°de yer
almaktadir. Ogrenci ile velilerin de goniillii olmalar1 ve arastirma siirecine onay
vermelerinin ardindan 25 6grencinin yer aldigi karma nitelikli bir sinifta 19 Subat 2018
tarihinde Edpuzzle sistemine ilk ders videolarinin yiiklenmesi ile beraber pilot uygulama
baglamistir. 19 Subat 2018 tarihinden 23 Mart 2018 tarihinde kadar 5 hafta siiresince 5.
siif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin pilot uygulamasi yapilmistir.
5 hafta siiren pilot uygulama, uygulamanin yapilacagi “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ile
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alanlarma denk diisen tarihlerde
gerceklestirilmistir. Arastirmaci, Adobe Presenter Video Creator programini kullanarak
ogrencilerin sinif disinda izleyecekleri 8 ila 12 dakikalik videolar1 hazirlayip Edpuzzle
sistemine yiiklemistir. Videolarda yer verilen igerik belirlenirken, Sosyal Bilgiler ders
kitab1 ve 6gretim programi temel alinmistir. Videolarin ardindan, videolarda yer alan
bilgiler kullanilarak gerceklestirilecek olan 6grenci merkezli etkinlikler arastirmaci
tarafindan hazirlanmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ders planlar1 dogrultusunda
siif i¢cinde yliz yiize egitim kapsaminda her dersin ilk 8 ila 10 dakikasinda videolarda yer
alan igerige dair 6grenmeler diizenlenmis, 6grenci goriis, soru ve yorumlar: alinmistir.
Dersin geri kalan kisminda ise aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci merkezli
diizenlenmesi ve etkinliklerin ger¢eklestirilmesine dayali siirec, lisanstistii egitim almakta
olan Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan gozlem kontrol listesi dogrultusunda takip
edilmistir. Bu sekilde gergeklesen 5 haftalik uygulama siirecinin ardindan 6grencilerin
uygulamaya dair yazili goriisleri alinmis, Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve iki 6grenci ile yar1
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Boylelikle uygulama siireci kapsaminda Sosyal
Bilgiler dersinde gergeklestirilecek olan ters-yiiz sinif uygulamalarinin pilot uygulama
tamamlanmistir. Pilot uygulama ile beraber Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif

uygulamalarinin hem sinif i¢inde hem de sinif disinda 6grenciler tarafindan ilgi ile takip
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edildigi, onlarin katilimlarini artirdigi, daha fazla sorumluluk almalarini sagladig
goriilmiistiir. Pilot uygulamanin ardindan bir sonraki sene 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” ile “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alanlarinda

gergeklestirilecek olan uygulama siireci igin ¢aligmalara baslanmistir.

2.4.2. Uygulama siireci

Pilot uygulamanin ardindan ¢aligmanin uygulama siirecine gegilmistir. Bunun i¢in
oncelikle arastirmanin yapilacagi uygulama okulu ile deney ve kontrol gruplar
belirlenmigtir. Calisma gruplari, 6l¢iit 6rnekleme yontemine goére belirlenmistir. Cilinkii
gruplarin belirlenmesinde kimi olgiitler géz Oniinde bulundurulmustur (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu olgiitler sunlardir; akademik basari testi ve sorumluluk 6l¢eginden
alman 6n test puanlari, dgrencilerin okul disinda internet’e erisim saglama durumlari,
okulun sosyo-ekonomik c¢evresinin orta diizeyde olmasi, ogretmen, ogrenci, okul
yonetimi ve 6grenci Vvelilerinin arastirmaya goniillii katilmalar1 ve izin vermeleri. Bu
Olciitler dogrultusunda Eskigehir il merkezinde yer alan Gaffar Okkan ortaokulundaki 5.
siniflardan iki sube, deney ve kontrol grubu olarak secilmistir. Ozellikle sinifta yer alan
tiim dgrencilerin okul disinda Internet’e erisim saglama durumlari, arastirma siireci igin
oldukca 6nemlidir. Bu nedenle deney grubunun belirlenmesinde bu 6lgiit daha etkili
olmustur. Gruplarin belirlenmesinin ardindan 2018-2019 egitim 6gretim yilinin 2. yariyili
ile birlikte ¢alismanin uygulama siireci baslamistir. Iki grenme alani siiresince toplam

10 hafta siiren uygulama siirecine dair bilgiler Tablo 2.7.’de yer almaktadir.

Tablo 2.7 Uygulama siireci takvimi

On Deneysel islem Son Yari
Test Test  Yapilandirilmis
Goriismeler
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta
7 6 Subat 13 Subat 20 Subat 27 Subat 6 Mart 12 15-19 Nisan
Ocak 2019 2019 2019 2019 2019 Nisan 2019
2019 Haftasi Haftas1 Haftasi Haftasi Haftasi 2019

6. Hafta 7. Hafta 8. Hafta 9. Hafta 10. Hafta
13 Mart 20 Mart 27 Mart 3 Nisan 10 Nisan
2019 2019 2019 2019 2019
Haftasi Haftas: Haftasi Haftasi Haftasi

Uygulama siiresince arastirmaci, sinif iginde ve siif disinda bir¢ok islem
gerceklestirmistir. Bu baglamda 6grenci etkilesimini saglayan konu anlatim videolarinin

hazirlanmas1 ve Ogrencilerle paylasilmasi arastirmacinin simif disindaki  Oncelikli
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gorevlerinden biri olmustur. Videolarin hazirlanmasinda 2018 SBOP ve 5. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabi temel alinmistir. Bu baglamda arastirmaci, Oncelikle 6gretim
programinda yer alan ilgili kazanim ve ders kitabinda yer alan igerikten yararlanarak
Microsoft Powerpoint programini kullanarak sunum hazirlamis ardindan Adobe
Presenter Video Creator programini kullanarak konu anlatim videosunu cekmistir.
Cekilen videolar ayni program kullanilarak kurgulanmis ve ardindan Edpuzzle sistemine
yuklenmistir. Videolarin 6grencilerle paylasimi yapilmadan 6nce Edpuzzle sistemindeki
araglar kullanilarak videolarin iizerine acik uclu, ¢oktan se¢meli ya da dogru yanlis
seklinde sorular yazilmistir. Her bir videoda ortalama 2 ila 4 soruya yer verilmistir. Buna
ek olarak icerikle ilgili g¢esitli haber, gorsel ve video baglantilari derslerin {izerine
yerlestirilmis ve Ogrencilerin bu baglantilara yorum yapabilmeleri i¢in ¢esitli sorular
sorulmustur. Bu iglemlerin ardindan paylasima hazir hale gelen videolar, yiiz yiize
yapilacak olan dersten en az 3 giin 6nce Edpuzzle programi araciligiyla 6grenciler ile
paylasilmistir. Yiiz yilize dersten en az bir giin 6nce videolar1 heniiz izlemeyen 6grenciler
belirlenmis ve Ogrencilere videolar1 izlemeleri gerektigi arastirmaci tarafindan
hatirlatilmistir. Ogrencilerin videolar1 izleme siireleri, tekrar izleme sayilari, sorulara
dogru yanit verme oranlar1 ve yapmis olduklar1 yorumlar Edpuzzle sistemi araciligiyla
diizenli olarak takip edilmistir. Tiim bu bilgilerin belirlenmesi adina Edpuzzle sisteminde
yer alan karne uygulamasi diizenli olarak kullanilmistir. Uygulama siireci ile birlikte elde
edilen video izleme ve sorulari yanitlama karnesi EK-8’de yer almaktadir. Bu karnedeki
her bir kutucugun altinda yer alan ¢izgi, videolarn kag¢ dakikasinin izlendigini
gostermektedir. Yesil ¢izgi, tim videonun izlenmis oldugu anlamina gelmektedir.
Kutucuklarin i¢inde yer alan rakam ise videoda yer alan sorularin ylizde kac¢inin dogru
yanitlandigini gostermektedir. Bu dogrultuda 100 (yiiz) rakami, tiim sorulara dogru yanit
verildigini gostermektedir. Ogrencilerin bazilar1 bu siirecte kullanic1 adi ile sifrelerini
unutmus ve yeni kullanict adi alarak sanal sinifa dahil olmuslardir. Bu nedenle sanal
sinifta ayn1 ada sahip birden ¢ok 6grenci yer almaktadir. Bu 6grencilerin video izleme
oranlar1 ve sorulara verdikleri yanitlar degerlendirilirken, unutmus olduklar1 eski
kullanict adlan ile gergeklestirdikleri islemler de g6z Oniinde bulundurulmustur.
Boylelikle 10 hafta siiren uygulama siiresinde toplam uzunlugu 227.44 dakika olan 25
video 6grenciler ile paylasilmis ve Edpuzzle sistemi araciligiyla 6grenci hareketleri takip
edilmistir. Bu videolara dair bilgiler ve drnek bir dersin ekran goriintiisii Tablo 2.8. ve

Gorsel 2.1.°de yer almaktadir.
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Tablo 2.8 Suif disi e-6grenme videolar: bilgileri

Video Hafta Video Adi ve Siiresi Video Adi ve Siiresi Video Adi ve Siiresi

Bilgisi

Hafta 1 Hosgeldiniz/01.14 Teknoloji ve Toplum/ 06.42

Hafta 2 Dogru ve Giivenilir Sanal Giivenlik 1/10.16 Sanal Giivenlik 2/ 09.56
Bilgi/11.30

Hafta 3 Bilim Insanlar1 1/ 10.25 Bilim insanlar1 2/ 09.56 Bilim Insanlar1 3/ 10.07

Hafta 4 Bilimsel Etik 1/09.29 Bilimsel Etik 2/09.28

Hafta 5 Ekonomi 1/10.36 Ekonomi 2/10.09 Ekonomi 3/11.59

Hafta 6 Meslekler 1/08.56 Meslekler 2/08.16

Hafta 7 Sosyal Hayat 1/08.35 Sosyal Hayat 2/09.17

Hafta 8 Uretim 1/08.24 Uretim 2/09.11 Fikir 1/08.09

Hafta 9 Fikir 2/08.32 Fikir 3/10.06 Tiiketici 1/12.15

Hafta 10 Tiiketici 2/09.03 Tiiketici 3/09.13

10 Hafta 25 Video Toplam Siire: 227.44 Dakika

Sanal Giivenlik1
Sercan Bursa

Sanal Ortamda Giivenlik

« Kredi karti ile ilgili baz bilgilerimizi internet sitesine yazarak alsverisi

gerceklestiririz. KREDI KART!

m

234 Sb18 Q012 345b

Gorsel 2.1. Ornek bir derse iligkin ekran goriintiisii

Ters-yiiz simif uygulamalar siiresince sinif disinda 6grencilerle paylasilan dersler,
ogrenciler tarafindan Gorsel 1’de goriildiigli gibi izlenmistir. Arastirmaci tarafindan
eklenen soru, baglanti ve yorum sayfalari ise ilgili dakika geldigi zaman ekrana
diismektedir. Uygulama siirecinin en basinda 6grencilere anlatildig: lizere, 6grenciler
videolar1 izlerken sormak istedikleri sorulari, akillarina takilan basliklari, konuyla ilgili
diisiince ve yorumlarini not alarak sinifa gelmislerdir.

Ogretmenin sinif digindaki gérev ve sorumluluklarindan bir digeri ise sinif iginde
gerceklestirilecek olan 6grenci merkezli etkinlikleri hazirlamaktir. Bu baglamda
arastirmaci, 10 hafta siiren ters-yliz smif uygulamalarinin tiim siireglerini kapsayan

toplam 26 tane ders plan1 hazirlamistir. Ders planlar1 2018 SBOP’nin “Bilim, Teknoloji
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ve Toplum” ile “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda yer alan 11 kazanim
dogrultusunda hazirlanmistir. Hazirlanan planlardan 6rnek bir ders plam1 EK-9°da
verilmistir. Sinif i¢inde gergeklestirilen etkinliklere, ders planlarinda ayrintili bir sekilde
yer verilmistir. Videolarin 6grencilerle paylasilmast ve hangi etkinliklerin nasil
uygulanacaginin ders planlarinda ayrintili olarak belirlenmesinin ardindan sira sinif igi
stireclere gelmistir.

Ters-yiiz smif uygulamalarinin yapisi geregi sinif i¢i siirecler ikiye ayrilmaktadir.
Ilki, sif disinda gergeklesen bilgiye dayali dgrenmelerin diizenlenmesi, digeri ise
ogrenci merkezli etkinliklerin gerceklestirilmesidir. Bu dogrultuda ilk olarak her bir
dersin ilk 8 ila 10 dakikalik siirecinde simif disinda gergeklesen Ogrenmeye dair
Ogrencilerin siifa getirmis olduklart soru, yorum ve notlar ele alinmistir. Bu noktada
varsa yanlis 6grenmeler diizeltilmis ve 6grencilerin videolarda anlatilan konuyu tekrardan
hatirlamalar1 saglanmistir. Bunun ardindan dersin geri kalan siiresi boyunca grup
calismalari, isbirligine dayali 6grenme g¢aligmalari, biliylik ve kii¢iik grup tartismalari,
ornek olaylar, haber incelemeleri, yaratici yazma ¢alismalari, problem ¢ézme calismalari
gibi ¢ok sayida etkin katilima dayanan dgrenci merkezli etkinlikler diizenlenmistir. Bu
etkinliklere dair gorseller EK-10’da yer almaktadir. Deney grubunda bu calismalar
yapilirken kontrol grubunda ise Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan anlatima dayali
o0gretmen merkezli 6grenme-6gretme siireci ile ders yiirtitiilmiistiir. Ders esnasinda zaman
zaman sinif akilli tahtasindan ve bir bilgi ve paylasim platformundan gorsel destegi
alimmustir. Kontrol grubunun sinif dis1 siireclerinde ise 6grenciler, her ders i¢in ev 6devi
hazirlamislardir. Bu 6devler, genellikle Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan konunun
okunmasi ve deftere 6zet olarak yazilmasi seklindedir. Deney ve kontrol grubunda sinif
disinda ve sinif icinde yapilan bu ¢aligmalarla beraber 10 hafta siiren uygulama stireci 10
Nisan 2019 tarihinde tamamlanmistir. Bunun ardindan deney ve kontrol grubunun
akademik basar1 testi ve sorumluluk Ol¢egine dair son test verileri, 12 Nisan 2019
tarthinde toplanmistir. Bir sonraki hafta olan 15-19 Nisan 2019 tarihleri arasinda da
Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney grubu 6grencilerinden yar1 yapilandirilmis goriigme

verileri toplanmustir.

2.5. Veri Analizi

Aragtirmanin nicel verileri, akademik basar1 testi ve sorumluluk 0&lgegi ile

toplanmistir. Bu veri toplama araglar1 kullanilarak on-test ve son-test verileri elde
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edilmistir. Tiim nicel verilerin elde edilmesiyle beraber SPSS 24 paket programina veri
girisi yapilmis ve betimsel istatistiklerin ardindan analizler gerceklestirilmistir. Hem 6n-
test verileri hem de son-test verileri analiz edilmeden dnce elde edilen verilerin normallik
dagilimlari incelenmistir. Normallik dagilimi i¢in basiklik, carpiklik, histogram grafikleri
ve Shapiro-Wilk testlerine bakilmistir. Bunun sonucunda sorumluluk 6lgegine dair 6n-
test ve son-test verilerinin her iki subede de normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
Basar testinin ise son-test puanlar1 her iki subede normal dagilim gosterirken, on-test
puanlari 5/A smifinda normal dagilmakta, 5/C smifinda ise normal dagilim
gostermemektedir. Normallik testlerinin ardindan verilerin analizine gegilmistir.
Verilerin analizinde su testler uygulanmaistir:

e Kontrol grubunun akademik basari testi ve sorumluluk 6l¢egindeki 6n-test ve son-
test puanlari arasindaki 6l¢iim igin bagimli 6rneklem t-testi,

e Deney grubunun sorumluluk 6lgegindeki 6n-test ve son-test puanlar arasindaki
Olciim i¢in bagimli 6rneklem t-testi yapilirken, akademik basari testindeki 6n-test
ve son-test puanlar1 arasindaki 6l¢iim i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi,

e Kontrol ve deney grubunun akademik basari testi On-test puanlar1 arasindaki
Ol¢iim i¢cin Mann Whitney U testi yapilirken, sorumluluk ol¢egindeki on-test
puanlari arasindaki 6l¢tim i¢in bagimsiz érneklemler T testi,

e Kontrol ve deney grubunun akademik basari son-test puanlari arasinda 6lgiim igin
Welch testi yapilirken, iki grubun sorumluluk 6lgegi son-test puanlari arasindaki
6l¢lim i¢in ise Tek Yonlit ANCOVA (Kovaryans Analizi) yapilmistir. Bu analizde
On-test verileri kovaryant degisken olarak atanmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmanin nitel verileri, yar1
yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmis gozlem ile toplanmistir. Karma arastirma
yontemlerinden biri olan gomiilii deneysel desene uygun olarak gerceklestirilen bu
caligmanin sonunda, Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney grubu 6grencileriyle yapilan yar1
yapilandirilmis goriismeler ile nitel veriler elde edilmistir. Gorlisme verileri,
timevarimsal bir sekilde Nvivol2 nitel veri analizi paket programi yardimiyla analiz
edilmigstir. Timevarimsal bir sekilde yapilan analizde aragtirmacilar, eldeki biitiin
verilerden kodlamalar yapmaya ve boylelikle anlamli bir biitiin yaratmaya calisirlar
(Glesne, 2012). Bu dogrultuda 6ncelikle gergeklestirilen goriismeler, yazili metin haline

getirilmesinin ardindan Nvivol2 programina yliklenmistir. Ardindan arastirma amaci ve
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nicel verileri dogrultusunda kod ve temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar nicel
verileri destekleyecek bir sekilde raporlastirilmistir. Calisma kapsaminda yapilandirilmis
gozlem formu dogrultusunda arastirmaci tarafindan kontrol grubunda, bir gézlemci
tarafindan ise deney grubunda toplanan gézlem verileri, uygulama siirecinin giivenirligini
artirmak adina elde edilmistir. Bu veriler, Sosyal bilgiler dersinde yapilan ters-yiiz sinif
uygulamalarinin  &grencilerin  akademik bagsar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisi

baglaminda kullanilmamuistir.

2.6. Arastirmada inandiricihik ve Etik

Arastirma etiginin ve elde edilen nitel verilerin inandiriciliginin saglanmasi adina
aragtirmaci bazi ¢alismalarda bulunmustur. Arastirmanin inandiriciligini artirmak ve
verilerin gegerligini ortaya koymak i¢in yapilabilecek uygulamalardan biri, veri
analizinde uzman incelemesine bagvurmaktir (Creswell, 2008; Glesne, 2012). Uzman
incelemesi, aragtirmacinin nitel veri analizi ile ilgili yapmis oldugu ¢alismalari, arastirma
konusunda dogrudan bilgi sahibi olmayan baska uzmanlarin goriisiine sunmasina
dayanmaktadir. Bu baglamda gergeklestirilen nitel veri analizlerinin %20’si doktora tez
asamasinda olan iki uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlar, arastirmacindan bagimsiz
olarak bu verileri kodlamislar ve ardindan arastirmaci, uzmanlar ile bir araya gelerek
kendi kodlamalarini uzmanlarin kodlamalari ile karsilastirmistir. Gergeklestirilen bu
uygulama ile inandiricili@i artirmak adma kodlar karsilastirilmis ve fikir birligine
vartlmaya c¢alisilmistir (Barber ve Walczak, 2009). Yine elde edilen verilerin
inandiriciliginin artirilmasi igin veri toplama sirasinda katilimeilarin kendilerini rahat
hissedebilecekleri, baskalarinin etkisi altinda kalmayacaklar1 bir ortam yaratilmaya
calistimistir. Bu baglamda 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler, uygulama
okulunun kiitiiphanesinde gergeklestirilmis olup goériismeci ve goriisiilen kisiden baska
birisinin ortamda bulunmamasina dikkat edilmistir.

Arastirmada etik boyutun giiclendirilmesi i¢in oncelikle ilgili kurum ve kurullardan
arastirmanin gerceklestirilmesine dair yazil izinler alinmistir. Anadolu Universitesi Etik
Kurulundan alman onay belgesi ile Eskisehir I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan
aragtirma iznine EK-1 ve EK-2’de yer verilmistir. Bu izinlerin ardindan arastirmaya
katilmasi diisliniilen 6gretmen ve 6grencilerle goriisiilerek bu kisilerden sozlii ve yazili
izinler almmistir. Ayn1 zamanda hem deney hem de kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin velilerinden izin belgeleri alinmistir. Bu dogrultuda arastirmada kullanilanan
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ogretmen ve O0grenci goniilli katilim formlari, veli izin belgeleri ile veli bilgilendirme
mektubu EK-11°de yer almaktadir. Arastirmanin her asamasinda goniillii katilim esas
alinmistir. Arastirmaci, hem uygulama siirecinde hem de veri toplama siirecinde yansiz
olmaya ve yonlendirmelerden uzak durmaya calismistir. Arastirma sonucunda
gerceklestirilen analizlerin raporlastirilmasi sirasinda 6gretmen ve Ogrencilerin gercek

adlart yerine kod isimler kullanilmigtir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan verilerin analiz edilmesi
ile birlikte ortaya ¢ikan bulgular ve bu bulgular dogrultusunda yapilan yorumlar yer
almaktadir. Akademik basar1 ve sorumluluga iliskin olarak toplanan verilerin analizinde
uygulanan istatistiksel test sonuglar1 ve yar1 yapilandirilmis goriismeler dort baslik altinda

yorumlanarak raporlastirilmistir.

3.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Ters-Yiiz Smf Uygulamalarmin Ogrencilerin

Akademik Basan Diizeylerine Etkisine Iliskin Nicel Bulgular

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerine etkisine iliskin bulgular baslig1 altinda ilk olarak akademik basari testi
ile elde edilen on-test ve son-test verilerinin betimsel istatistikleri ile normallik
dagilimlarina yer verilmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle akademik basari testi
kullanilarak on-test verileri elde edilmistir. Gergeklestirilen deneysel islemin ardindan
ayni Olgme araci kullanilarak son-test verileri elde edilmistir. Boylelikle arastirmanin
akademik basariya iliskin nicel verileri toplanmistir. Nicel verilerin analizinde hangi
testlerin yapilacagini belirlemek i¢in ilk olarak verilerin normallik dagilimlar
incelenmistir. Bunun igin basiklik-carpiklik katsayilari, Shapiro-Wilk normallik testi,
histogram ve kutu grafikleri incelenmistir (Karagdz, 2016). Tablo 3.1.’de akademik
basar1 testinin On-test ve son-test verilerinin normallik dagilimina dair degerler yer

almaktadir.

Tablo 3.1. Akademik bagar testi on-test ve son-test verilerinin normallik dagilimi degerleri

Kisi Ortalama SS Carpikhik Basikhik Shapiro-Wilk
Sayisi
On-Test Kontrol 29 20,2069 5,37 -,352 -,634 ,301
Deney 28 20,3929 5,76 -1,148 1,022 ,003
Kisi Ortalama SS Carpikhik Basiklik Shapiro-Wilk
Sayis1
Son-Test Kontrol 29 20,8276 5,52 -,564 -,023 ,435
Deney 28 25,3929 3,09 -,882 -,904 ,085

Akademik basar1 testinin 6n ve son testlerinin gruplara gére normal dagilip
dagilmadigina karar verebilmek i¢cin Tablo 10°da yer alan degerlerin yani sira histogram
ve kutu grafiklerine bakilmigtir. Normal bir dagilimda, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
-1 ve +1 degerleri arasinda yer almasi beklenmektedir (Huck, 2012; Karagoz, 2016).
Akademik basar1 testinden elde edilen verilerin carpiklik ve basiklik katsayilar
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incelendiginde deney grubuna ait On-test verileri haricindeki diger tim verilerin bu
aralikta yer aldig1 goriilmektedir. Verilerin normal dagiliminin test edilmesinde dikkat
edilmesi gereken bir diger test ise Shapiro-Wilk ya da Kolmogorov-Simirnov’dur.
Orneklem grubunun sayica az oldugu durumlarda Shapiro Wilk testi tercih edilmektedir
ve Shapiro-Wilk degerinin anlamlilik diizeyinin 0,05’ten biiyiik olmasi durumunda
verilerin dagilimimin normal oldugu sdylenebilir (Kalayci, 2010). Bu dogrultuda deney
grubundan elde edilen 6n-test verileri haricindeki diger verilerin normal dagilim sartini
sagladigi sdylenebilir. Bu islemlerin sonucunda ortaya ¢ikan degerlerden goriildiigii tizere
akademik basar1 testinden elde edilen On-test puanlarinin deney grubunda normal
dagilimi1 saglamadigi ancak kontrol grubu ile yapilan 6n 6l¢imiin yani sira hem deney
hem de kontrol grubu ile yapilan son 6lgiimlerde ise normallik sartlarinin saglandigi
goriilmektedir.

Ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisini
incelemek icin toplanan nicel On-test verilerinin kontrol grubunda normal dagilim
sergiledigi ancak deney grubunda normal dagilim sergilemedigi tespit edilmistir. Bu
nedenle kontrol ve deney grubunun akademik basari testi 6n-test puanlari arasindaki
Olclim icin parametrik olmayan testlerden yararlanilmistir. Bu dogrultuda her iki grubun
akademik basar testi On-test sonuglarinin karsilastiritlmasi igin Mann-Whitney U testi
yapilmistir. Mann-Whitney U testi, normal dagilimin saglanamadigi durumlarda
bagimsiz 6rneklemler t-testi yerine kullanilan parametrik olmayan testlerden biridir (Ary,
Jacobs, Sorensen ve Razavieh, 2010; Kalayci, 2010; Karagoz, 2016). Deneysel islem
oncesi yapilan akademik basari testi 6n-test uygulamasinin gruplara gore karsilastirilmasi

Tablo 3.2.’de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Akademik basart testi én-test sonu¢larmmin gruplara gore Mann-Whitney U testi sonucu

Grup Kisi Sayisi Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Deney 28 29,70 831,50 386,500 ,754
Kontrol 29 28,33 821,50

Tablo 3.2.°de Sosyal Bilgiler 5. Siif “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ile “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarini kapsayan akademik basari testinin deney ve
kontrol grubu 6n-test sonuglarinin Mann-Whitney U testi karsilagtirmasi yer almaktadir.
Buna gore deneysel islem 6ncesinde deney ve kontrol grubu basari testi puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (p=.754>.05).
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On-testlerin ardindan ¢alismada deneysel islem siirecine gecilmistir. 10 hafta siiren
deneysel islem boyunca deney grubundaki Sosyal Bilgiler dersi, ters-yiiz sinif
uygulamalar1 dogrultusunda islenmistir. Kontrol grubundaki Sosyal Bilgiler dersi ise
2018 SBOP ve ders kitab1 dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. 10 haftalik deneysel islem
stirecinin ardindan istatistiksel olarak yapilan karsilagtirmalar sunlardir:

e Deney grubunun akademik basari testinden almis oldugu 6n-test puanlari ile son-
test puanlarinin karsilagtirilmast,

e Kontrol grubunun akademik basari testinden almis oldugu 6n-test puanlari ile son-
test puanlarinin karsilastirilmast,

e Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 testi son-test puanlarinin
karsilastiriimasi.

Deneysel islemin ardindan oncelikle deney grubunun akademik basari testinin 6n-
testinden almis oldugu puanlar ile son-testten almis oldugu puanlar karsilastirilmistir.
Boylelikle 10 hafta siiren deneysel islemin, deney grubunun akademik basarisinda nasil
bir etki yarattig1 ortaya konmaya ¢alisilmistir. Deney grubunun akademik basar testi son-
test verileri normal dagilim gosterirken, On-test verileri ise normal dagilim
gostermemektedir. Bu nedenle bagimli 6rneklem t-testi yerine parametrik olmayan
testlerden biri olan Wilcoxon Isaretli Siralar testi tercih edilmis bdylelikle ayni rneklem
tizerinde farkli zamanlarda yapilan 6lclimlerden elde edilen puanlarin karsilastirilmasi
saglanmigtir (Ary, vd. 2010; Biiyiikoztirk, 2019; Huck, 2012). Deney grubunun
akademik basar1 testi on-test ve son-test puanlarinin gostermis oldugu farklilik Tablo
3.3.’te yer almaktadir. Tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik bagari
testinden almis olduklari son-test puanlari ile 6n-test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (p=.002<.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
incelendiginde bu farkin son-test dl¢iimlerini temsil eden pozitif sira yoniinde oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Sonug olarak gerceklestirilen 10 haftalik deneysel islem siirecinin,
deney grubunun akademik basarisini istatistiksel olarak anlamli derecede artirdigi

sOylenebilir.

Tablo 3.3. Deney grubu akademik basari testi on-test/son-test karsilastirmasi icin Wilcoxon Isaretli Siralar
testi sonuclari

Son-test/On-test N Sira Ortalamasi Sira Toplan z p
Negatif Sira 5 11,20 56,00 -3,04 ,002
Pozitif Sira 21 14,05 295,00
Esit 2 - -

87



Deneysel islemin ardindan akademik basari testi sonuglari ile gerceklestirilen bir
diger islem, kontrol grubunun 6n-test puanlar1 ile son-test puanlarinin karsilastirilmasidir.
10 hafta boyunca deney grubundan farkli olarak Sosyal Bilgiler dersinin ters-yiiz sinif
uygulamalar1 yapilmadan, 2018 SBOP ve ders kitabr dogrultusunda islendigi kontrol
grubunun akademik bagari testinden almis oldugu on-test ve son-test puanlar arasindaki
fark incelenmistir. Bdylelikle Sosyal Bilgiler dersinin deneysel islem yapilmadan
islendigi kontrol grubunun akademik basarisinin 10 haftalik bu siirecte ne yonde ilerledigi
ortaya konmaya g¢alisilmistir. Bunun i¢in kontrol grubundan elde edilen 6n-test ve son-
test verileri incelenmis, her iki 6l¢limde de normallik sartlarinin saglandigi gortilmiistiir.
Normallik sartinin saglanmast ile beraber ayni grubun farkli zaman diliminde 6l¢iilmesine
olanak taniyan bagimli 6rneklem t-testi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2019; Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2011). Bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 3.4.’te yer almaktadir.
Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda istatistik olarak anlaml
bir degisim goriilmemektedir (p=.671>.05). Kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan
once 20,20 olan puan ortalamalar1 uygulamadan sonra 20,82 ye yiikselmistir. Ortalamada
bir yiikselme olmasma karsin bu yiikselme, istatistiksel olarak anlamli bir fark

yaratmamaktadir.

Tablo 3.4. Kontrol grubu akademik basar: testi on-test/son-test karsilastirmast igin bagimli drneklem t-
testi sonuclart

Basari Testi N Ortalama SS sd t p
On-test 29 20,20 5,37 28 ,429* ,671
Son-test 29 20,82 5,52

* Negatif Siralar Temeline Dayal

Deneysel islemin ardindan akademik basari testi sonuglari ile gerceklestirilen son
islem, deney ve kontrol grubunun akademik basar1 testi son-test puanlarinin
karsilastirilmasidir. Bu islem ile beraber 10 hafta siiren deneysel islemin, deney grubu ve
kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda bir etki yaratip yaratmadigi ortaya
konmustur. Iki grubun son-test puanlarinin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Bu dogrultuda 6ncelikle tek yonlii varyans analizi i¢in gereken varsayimlar
test edilmistir. Varyanslarin homojenligi, verilerin normal dagilimi ve 6rneklemlerin
iliskisiz olmas1 varyans analizinin temel varsayimlandir (Biiytikoztiirk, 2019; Kalayci,
2010). ilk olarak verilerin normallik dagilimlarina bakilmistir. Her iki grubun son-test

verilerinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bunun ardindan Levene testi ile
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varyanslarin homojenlik durumu incelenmistir. Bu test sonucunda varyanslarin homojen
olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p=.009<.05). Levene testi verileri Tablo 3.5.°te yer

almaktadir.

Tablo 3.5. Akademik basar testi son-test Levene testi sonuclari

Levene Istatistik Dfl Df2 p
7,314 1 55 ,009

Varyanslarin homojen olmamasi durumunda gruplarin ortalamalari arasindaki farki
karsilastirabilmek ve F degerini elde edebilmek i¢in tek yonlii varyans analizine alternatif
iki test bulunmaktadir. Bu testler, Brown—Forsythe ve Welch testleridir. Her iki test de
ayni 6lgme aracinin, ayni 6rnekleme birden fazla uygulanmasi nedeniyle ortaya ¢ikan Tip
1 hatay1 kontrol edebilme konusunda etkilidir. iki test karsilastirildigi zaman Welch
testinin daha gii¢lii oldugu soylenebilir (Field, 2009). Bu nedenle deney ve kontrol
gruplariin  akademik basar1 testinden almis olduklar1 son-test degerlerinin
karsilastirilmasi i¢in Welch testi tercih edilmistir. Bu analizin sonuglari1 Tablo 3.6.’da yer

almaktadir.

Tablo 3.6. Akademik basart testi son-test gruplar arast karsilastirma i¢in Welch testi sonuglar

istatistik (F) sd1 sd2 p
Welch 14,950 1 44,31 .000

Tablo 3.6.’da yer alan verilere gore deney grubu ve kontrol grubunun akademik
basar1 testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir
[Welch F (1, 44.31)=14,950, (p=.000<.05)]. Arastirmada tek bagimsiz degisken (6gretim
uygulamasi) ve iki grup yer aldigindan ortalamalar arasindaki farkliligin hangi grup
lehine oldugunu bulmak icin post-hoc testleri yerine betimsel istatistiklere ve
ortalamalarin grafigine (means plot) bakilmistir. Betimsel istatistikler Tablo 3.7.’de,

ortalamalarin grafigi ise Sekil 3.1’de yer almaktadir.

Tablo 3.7. Akademik basar testi son-test gruplar arast karsilastirma betimsel istatistikleri

Kisi Sayis1 Ortalama Ortalama SS sh
On-Test Son-Test
Deney Grubu 28 20,23 25,39 3,09 .58
Kontrol Grubu 29 20,20 20,82 5,52 1,02
57 20,21 23,07 5,01 .66
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Sekil 3.1. Akademik bagari testi son-test gruplar arasi karsilastirma igin ortalamalar grafigi

Tablo 3.7. ve Sekil 3.1.’de yer alan verilere gore 10 haftalik deneysel islem
slirecinin ardindan deney grubunun son-test puan ortalamasi 25,39 olurken, kontrol
grubunun son-test puan ortalamasi ise 20,82 olmustur. Boylelikle Welch testi ile gruplarin
ortalamalar1 arasinda tespit edilen anlamli farkin deney grubu Ilehine oldugu
goriilmektedir. Buna gore 10 hafta boyunca ters-yiiz siif uygulamalar1 dogrultusunda
islenen Sosyal Bilgiler dersinin, dgrencilerin akademik basarilarini istatistiksel olarak
anlaml bir sekilde artirdig1 sdylenebilir. Ozellikle egitim alaninda yapilan calismalarda,
ortalamalar aras1 farklarin anlamli olmast durumunda p degerinin yani sira etki
biiytikliigiine de yer verilmesi 6nemli goriilmektedir. Ciinkii etki biiyiikliigii, ¢alismalarda
elde edilen sonuglarin uygulamada ne kadar anlamlilik tasidigini géstermesi agisindan
degerlidir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Bu calismada da etki biiyiikliigii olarak grup
ortalamalari farkini temel alan Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Cohen’nin d degeri,
orneklem ortalamalar1 farkinin harmanlanmis standart sapmaya boliinmesi ile elde
edilmektedir. Elde edilen bu deger, 0 ila +1 arasinda bir deger almaktadir. Elde edilen

deger; .2 civarinda ise etki biiyiikligii kii¢iik, .5 civarinda ise orta ve .8 civarinda ise
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biiylik olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988). Bu ¢aligmada akademik basari testi son-
test puanlarinin gruplar arasinda karsilastirilmasi ile elde edilen sonucun etki biiyiikligii,
Cohen’in d degeri ile 0.45 olarak hesaplanmistir. Bu rakam, elde edilen sonucun orta
diizeyde etki biiyiikliigiine yakin bir degere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerine etkisini inceleme amaciyla elde edilen nicel veriler, deney grubunda
yer alan 6grencilerin akademik basarilarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttigini
gostermektedir. Gomiilii deneysel desene uygun olarak gerceklestirilen bu c¢aligmada
nicel verilere ek olarak ayni amag¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney
grubunda yer alan tim Ogrencilerden nitel veriler toplanmistir. Yar1 yapilandirilmisg
goriismeler ile elde edilen bu veriler, arastirmanin nicel bulgularini destekleyecek ve kimi
noktalarda derinlestirecek niteliktedir. Bu dogrultuda deney grubunda yer alan
Ogrencilerin tamamina yakini ve Sosyal Bilgiler O6gretmeni, ters-yliz smif

uygulamalarinin basarty1 olumlu yonde etkiledigini diistinmektedirler.

3.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Ters-Yiiz Smf Uygulamalarimin Ogrencilerin

Akademik Basan Diizeylerine Etkisine Iliskin Nitel Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney grubu Ogrencilerinin tamamina yakini,
gerceklestirilen uygulamalar sayesinde okulda yapilan deneme sinavlarindan daha
yliksek puanlar aldiklarmi ve karne notlarini belirleyen Sosyal Bilgiler dersi yazili
sinavinda da notlarmin ilk déneme oranla yiikseldigini ifade etmektedirler. Ornegin;
katilimcilardan Erdem, akademik basarisinin yiikseldigini su sekilde ifade etmektedir:
“Deneme sinavi agiklandr deneme sinavinda béyle %35 ortalama yiikselmis sonra okulda
da yiikselmigim hepsinde yiikselmisim”. Benzer sekilde Gokhan da uygulamalar sayesinde
Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan yapilan yazili sinavlardaki basarisinin arttigini su
sekilde dile getirmektedir: “Daha Sosyalim birazcik daha ileriye gitti. Sinaviarda
videolarda soylediginiz seyler sinavda ¢ikt, ¢ikiyor. Onun igin de onlardan yararlanarak
smavlardan yiiksek almami sagladi”. Nadir de Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan
yapilan siavlarda daha yiiksek notlar aldigini su sekilde aciklamaktadir: “Sinaviardan
sorular da ¢ikti sizin videoda anlattiginiz konulardan. Uretimden bir siirii soru ¢ikmust.
O yardimct oldu bana Kendi 6gretmenimizin yaptigi sinavda. Daha iyi 6grenmeme
yardimer oldu”. Aym sekilde Melisa da ters-yiiz simif uygulamalari kapsaminda

arastirmaci tarafindan hazirlanan e-6grenme videolarinin akademik basarisini artirdigini
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su sekilde ifade etmektedir: “Orada videolarda sizin sordugunuz seylerden bazilar: kendi
ogretmenimizin sinavinda da ¢ikti”. Son olarak katilimcilardan Ahmet, uygulamalar
sayesinde akademik basarisinda yasanan artis1 su sekilde 6zetlemektedir: “Hocam ben
eskiden ¢ok iyi degildim Sosyalde. Bu videolart izleyerek daha iyi notum gelisti. Eskiden
80°di notum 85 oldu hocam yiikseldi”. Ogrencilere ek olarak deney ve kontrol grubunun
Sosyal Bilgiler 6gretmeni olan Orhan Ogretmen de ters-yiiz sinif uygulamalari sayesinde
Ogrenci akademik bagarisinin artisini su sekilde agiklamaktadir:

Zaten somut olarak da bunu gordiik baslangigta bir test uygulamistiniz ¢ocuklara orada
gordiik bunu. Onun sonucunda hani yaklasik olarak gecen 3 aylik siirecin sonucunda yapilan
seylerde ¢ocuklart ne diyelim istekli buldum. Mesela siireci siz bitirdiniz ondan sonra ben
derse girdim ¢ocuklar son derece canli son derece istekli ¢cok hazirbulunuslugu olan bir sinif

gordiim o anlamda basariltyd: diyebilirim.

Deney grubunda yer alan diger Ogrencilerin de ters-yiiz sinif uygulamalari
sayesinde akademik basarilarinin arttigina vurgu yapmalarinin ardindan arastirmaci, yari
yapilandirilmis goriismelerde bu basari artisinin nedenini ve basariyr arttiran yollari
ortaya ¢ikarmaya calismistir. Deney grubu 6grencilerinin goriisleri dogrultusunda, ters-
ylz sinif uygulamalarinin akademik basariy1 artirmaya olan etkisi, siif i¢i ve simf dist
olmak tizere iki temel bashiga ayrilmaktadir. Nvivo nitel veri analizi programi ile elde

edilen bu basliklar ve iginde yer alan alt basliklar Sekil 3.2.’de yer almaktadir.

Uygulamalann

Akademik Basanya
Etkisi
_Birden Cok
Gérseligin Fazla Diiame Eusal bl
masiyla Sinif Igi Sossgs‘l:I Bilgille(afi
\ irerel
Evde S — | = / \
Y eSSIZ == g )
Ortamda Dinleme Y
Firsat Yaratarak Sinif Disi Siniftaki Etkinliklere
\ - Katlarak
\l Calisma Istedini D Pt gl
\ Artirarak e'ze;ﬁr:r;;:mm
~ . l‘i Videolardaki
Herkesin Dersi Bilgiler Sayesinde
Duya'bllmesml Test Kitabimi
Saglayarak Cozerek

Ogretmeni Daha  \fdeoda Yer Alan

Sik Gormesini  Sonulann Etkisiyle
Saglayarak

Sekil 3.2. Ters-yiiz sinif uygulamalarinin akademik basariya etkisine iliskin 6grenci goriisleri
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Ters-yliz sinif uygulamalarinin akademik basarilarin1 artirdigini ifade eden
ogrenciler, Sekil 3.2.°de de goriildiigli iizere uygulamalarin smif igindeki ve smif
disindaki kimi etkileri sayesinde basarilarimin artis gosterdigini ifade etmislerdir. Bu
goriisler incelendigi zaman akademik basarinin artis1 konusunda siif dis1 siireclerin daha
agirlikta oldugu goriilmektedir. Ters-yiiz sinif uygulamalart dogrultusunda sinif disinda
ogrencilere akademik bilgileri kazandirma amaciyla hazirlanmig olan e-0grenme
videolarinin birden ¢ok sayida izlenebilmesi ve bu videolarin gorsellik agisindan daha
zengin olmasi, 0grencilerin en fazla dile getirmis oldugu diisiincelerdendir. Bu konuda
katilimeilardan flker su ifadeleri kullanmaktadir: “Bence sinavlara ¢alismak amaciyla iyi
oldu. Swnifta dinliyoruz béyle hocalar anlatiyor ama dinleme sansimiz burada birden
fazla. Istedigimiz zaman dinleyebiliyoruz dersleri”. Benzer sekilde katilimcilardan Ahmet
de ters-yiiz simif uygulamalar1 kapsaminda kullanilan e-6grenme videolar1 sayesinde
Sosyal Bilgiler dersi konularini1 pekistirme amaciyla tekrar etme sansinin arttigini su
sekilde dile getirmektedir:

Hocam nasil desem ben evde hocam mesela genellikle ¢ok tekrar yapmiyordum. Boylelikle
sey yapmis oluyordum bazi dersleri o giin olan dersleri tekrar ediyordum. Ama boylelikle
hepsini tekrar edebiliyorum eski dersleri gorebiliyorum. Eskiden Sosyali ¢ok tekrar

etmiyordum kolay diye ama o yiizden diigiik altyordum.

Son olarak katilimcilardan Yasin de e-6grenme videolari ile Sosyal Bilgiler dersini
istedigi zaman tekrar etme sansinin oldugunu boylelikle akademik basarisinin olumlu
etkilendigini su ifadelerle anlatmaktadir:

Bence giizel bir uygulama. Video izleyerek yaptik. Konular her zaman mesela 6gretmen
derste mesela bir seyi anlatiyor ama bir daha bir siirii kisiye anlatmasi zor oluyor. Bir kisi
anlamiyor bir siiri kisiye anlatmasi zor oldugu i¢in bir kigiye tekrar anlatmak zorunda kaliyor
ama bu videolar kalic1. leride de mesela bu konuyu unutunca tekrar o videolardan
izleyebiliyoruz. Basarimi genel olarak etkiledi. Ciinkii tekrar tekrar izledik ve videolar benim

aklimda daha fazla kalici oluyor.

Ters-yliz sinif uygulamalarinin sinif disinda akademik basariya olumlu etki eden
bir diger yani, e-60grenme videolariin gorsel agcidan daha zengin olmasidir. E-6grenme
videolarinin temelinin gorsel isitsel materyal kullanimina dayanmasi, e-6grenmeyi yiiz
ylize 6grenmeden farkli kilmaktadir. Bu baglamda farkli tiirden materyallerin siklikla
kullanim1 daha fazla sayida 6grenciye hitap etmekte ve onlarin ilgisini gekmektedir. Bunu
destekleyecek sekilde katilimcilardan ilker su ifadeleri kullanmaktadir: “Video olunca
ben daha ¢ok anlyyorum. Ben hocalarin anlattigindan biraz daha az anliyorum.

Fotograflardan filan fotograflar ilgimi ¢ekiyor, gorsel olmast daha iyi”. Benzer sekilde
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Cengiz de video derslerin gorsel agidan zengin olmasinin basariya olan olumlu etkisini
su ifadelerle desteklemektedir: “Bir de gorsellik olarak da daha kalici oluyor videolar”.
Ayni sekilde katilimcilardan Mert de okul disindaki zamanimin ¢ogunlukla bilgisayar
basinda gectigini, bu nedenle derslerin videolar araciligiyla okul disinda izleniyor
olmasinin bilgilerin hatirda kalmasina olumlu etki ettigini soyle ifade etmektedir: “Bence
cok iyi. Zaten daha ¢ok bilgisayarda takildigimiz igcin hem unutmuyoruz”. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin yani sira Sosyal Bilgiler 6gretmeni de videolarin gorsel
acidan dnemine vurgu yapmaktadir. Orhan Ogretmen, gérsel kullanimmin Sosyal Bilgiler
dersinin dogasi geregi onemli oldugunu ve bu agidan ters-yiiz sinif uygulamalarinin

olumlu etkisinin oldugunu su sekilde anlatmaktadir:
Gorsellik agirlikli bir dersimiz var. Cocuklarin bizim dersimizde gorsel materyal gormesi ok
¢ok dnemli. Yeni kusak da ayni1 sekilde tamamen gorsel materyallere odakli ekran ¢ocuklari
bunlar. Bu yontemin bizim dersimizde olumlu yonleri iste bu dersin konu anlatiminda
gorsellige dnem vermesi. Boyle bir sey yapmasi bunun iste siireg icinde kesinlikle faydali
diye diistiniiyorum.

Ters-yliz sinif uygulamalarinin akademik basariy1 ne sekilde olumlu etkiledigini
aciklayan katilimlardan bazilari, e-6grenme videolarinin sessiz bir ortamda dinlenebiliyor
olmasimin herkesin tiim konu anlatimimi duyabilmesini sagladigin1 ifade etmektedirler.
Boylelikle konular1 kavrama, konu kagirmama ve devaminda basarinin artmasi anlaminda
olumlu y6nde etkilendiklerini dile getirmektedirler. Bu baglamda katilimcilardan Cengiz,
sinifta dikkatini dagitan bir¢ok unsur oldugunu ve bu nedenle konu anlatimini evde sessiz
bir ortamda dinlemenin kendisi i¢in 6nemli oldugunu su ifadelerle anlatmaktadir:

Hocam bence ¢ok giizel. Her derste bu olursa bence daha iyi olacak. Ciinkii okulda etkinlik
yapip evde ders iglemek. Okulda her tiirlii ses oluyor. Bazi seyleri duyuyorsun duyamiyorsun
ama bunu evde yaparsan evde kendi odan varsa ya da bagka oda annenin babanin odasinda
bile sessizce ders dinleyebilirsin. Onceden eve 8dev veriyordu hoca. Sinifta konu anlatiyordu
ama konularda orada (sinifta) ¢ok ses oluyordu. Bazen ben konuguyordum, o, bu konusuyor

ondan ¢ok ses fazla oluyordu zor isliyordu dersler biraz.

Katilimcilardan Enes de Cengiz’e benzer bir sekilde konu anlatimlarinin videolar
araciligryla sinif disinda yapildigi bu uygulama siirecinde, videolarin sessiz bir ortamda
dinlenebilmesine ve bdylelikle herkes tarafindan rahatca duyulabilmesine wvurgu
yapmakta, aym1 zamanda bu durumun Ogretmenin isini de kolaylastirdigin

diisiinmektedir. Enes, bu konudaki diisiincelerini sdyle ifade etmektedir:
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Her seyi bir derste anlatmak zor. En azindan okulda oturdugun yerden yapamiyorsun ve boyle
fazla ses sarf ediyorsun. Ses telleri zarar gorityor. Hem sagligin i¢in video ¢ekmek daha iyi

olur. Normal seste bile konussan bu sekilde herkes duyabilir seni.

E-6grenme videolarinin akademik basari agisindan saglamis oldugu olumlu etkiye
vurgu yapan katilimcilardan Ozlem ise videolarda yer alan sorulara benzer sorularin,
Orhan &gretmen tarafindan yapilan ve karne notunu etkileyecek olan smavda da
soruldugunu ve bu sayede basarisinin arttigini dile getirmistir. Bir diger katilimcr Sevgi
de videolarda yer alan bilgiler sayesinde test kitabinda yer alan sorulari daha rahat
¢ozdligini su sekilde ifade etmektedir: “Kendi 6gretmenimiz bana bir tane test kitabi
vermisti. Ben bu videolar: izleyince aklima buradaki videolardan sizin ciimleleriniz
geliyor onlarin yardimiyla testimi kolayca bitirebiliyorum. O test kitabim bitti ve ¢ok
rahatladim”. Diger dgrencilerden farkli olarak Yigit ise ters-yiiz simif uygulamalarinin
akademik basariyi etkilemesini baska bir yonden degerlendirmistir. Hem yiiz yiize egitim
hem de e-6grenme videolar: ile Sosyal Bilgiler 6gretmenini haftanin tim giinlerinde

gorebilmesine vurgu yapan Yigit, bu konudaki diisiincelerini soyle agiklamaktadir:

Beni hem sosyal durumum olarak hem de ders olarak etkiledi. Ders olarak bagarim mesela
biraz diisiiktii. Simdi daha iyi. Sosyal olarak da hep sizi gérmiis oluyoruz. Normalde sizi
pazartesi, sali, carsamba goremedigimiz i¢in hem oradan (videolardan) gorebiliyoruz hem de

persembe, Cuma derste gorebiliyoruz.

Ters-yiiz smif uygulamalarinin akademik basarilarini  artirdigini ~ diisiinen
ogrencilerden bazilar1 ise bu basar1 artisinin sinif icinde gerceklesen 6grenme-6gretme
sliregleri sayesinde oldugunu diisiinmektedir (Sekil 13). Bu baglamda siif iginde yapilan
etkinliklerde edindikleri ve bu etkinlikler sayesinde derse katilimlarinda yaganan artis ile
beraber basarilarinin olumlu etkilendigini vurgulamaktadirlar. Katilimcilardan Esra, sinif
icinde yapilan etkinlikler sayesinde Sosyal Bilgiler dersine daha c¢ok c¢aligmaya
basladigini ifade etmektedir. Katilimcilarin birgogu ise smif i¢inde yapilan etkinlikler
sayesinde derse katilimlarinin arttigini, boylelikle basarilarmin  yiikseldigini
sOylemektedirler. Bu dogrultuda katilimcilardan Gozde, diisiincelerini  sdyle
anlatmaktadir: “Aktif katiliyorum artik derslere. Notlarim iyi oldu. Daha artik derslerime
daha iyi katiliyorum. Ozgiivenim yerine geldi. Videolar: izleyince anlatma sekliniz de
giizel zaten boyle”. Benzer sekilde katilimcilardan Zafer de derslerde daha etkin olmasi
ile beraber notlarindaki basarinin yami sira psikolojik olarak da kendini daha iyi
hissettigini su sekilde ifade etmektedir: “Bence iyi etkiledi. Ciinkii psikolojik olarak da

mesela daha iyi hissettiriyor. Yazi yazmiyoruz o beni iyi hissettirdi. Ikincisi nasil desem
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bir diigiineyim basarimi giizel etkiledi mesela birazcik daha az parmak kaldirirken simdi
daha fazla kaldiriyorum”. Son olarak katilimcilardan Cengiz, ters-yiiz sinif
uygulamalarinin sinif igi siireclerinde gerceklesen etkinliklerin performansi ve akademik
basarisi tizerindeki olumlu etkiye deginmektedir. Bu dogrultuda Cengiz diistincelerini su

sekilde 6zetlemektedir:
Hocam iyi etkiledi. Smav notuma hi¢ bakmiyorum ben daha performansima bakiyorum.
Performansimi daha ¢ok yiikseltti hocam. Ciinkii az 6nce dedigim gibi dikkati hem arttirtyor
hem de daha sessiz bir ortamda dikkatlice dinleyebiliyorsunuz. Hocam daha etkin bir derse
katilma durumum oldu. Daha fazla bilgi edindim daha dogrusu. Sizin orda gosterdiklerinizle
orada daha ¢ok bilgi kazandim.

Katilimcilardan bazilar ise siif i¢inde gerceklesen 6grenme-6gretme siirecleri
sayesinde Sosyal Bilgiler dersine yonelik diislincelerinin degistigini, bunun sonucunda
akademik basarilarinin da olumlu yonde etkilendigini ifade etmektedirler. Bu yonde
diisiinen katilimcilardan Enes, uygulamalar sayesinde degisen ders ¢alisma aliskanligini
su sekilde anlatmaktadir: “Olumlu etkiledi. Biraz daha ders ¢alisma istegi uyandi bende.
Normalde sikiltyorum ben derslerde. Bunun sayesinde diger derslere de c¢alisasim
geliyor”. Benzer sekilde katilimcilardan Serdar da uygulamalar sayesinde Sosyal Bilgiler
dersine yoOnelik diisiincelerinin degistigini ve bunun sonucunda basarisinin da artig

gosterdigini soyle ifade etmektedir:
Hocam bence teknolojiyi kullanmak iyi olmus. Boyle daha iyi. Okulda konu tekrar1 yerine
etkinlik yapmak benim igin daha rahat oldu. Ciinkii 10 dakika konu anlatim1 yapip 40 dakika
etkinlik yapmak boyle bence daha bilgi verici. Basarimi da etkiledi hocam. Sosyali ben

genellikle sevmiyordum. En son notum 85, digerleri diigiiktii ama simdi sevmeye bagladim.

Verilerin analiz edilmesiyle beraber Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif
uygulamalarinin 6grencilerin akademik bagarilarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
artirdigi bulunmustur. Arastirmanin nitel verileri de nicel veriler ile elde edilen bu
bulguyu desteklemektedir. Deney grubunda yer alan Ogrenciler, ters-yiiz simf
uygulamalar1 kapsaminda sinif iginde ve smif disinda yapilan c¢alismalar neticesinde

basarilarinin artis gosterdigini ifade etmektedirler.

3.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Ters-Yiiz Smmf Uygulamalarimn Ogrencilerin
Sorumluluk Diizeylerine Etkisine Iliskin Nicel Bulgular

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiliz siif uygulamalarinin 6grencilerin sorumluluk

diizeylerine etkisine iliskin bulgular baslig: altinda ilk olarak sorumluluk 6l¢egi ile elde
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edilen On-test ve son-test verilerinin betimsel istatistikleri ile normallik dagilimlarina yer
verilmistir. Arastirma kapsaminda sorumluluk 6l¢egi kullanilarak on-test verileri elde
edilmistir. Gergeklestirilen deneysel islemin ardindan ayn1 6lgme araci kullanilarak son-
test verileri elde edilmistir. Boylelikle arastirmanin sorumluluga iliskin nicel verileri
toplanmistir. Nicel verilerin analizinde hangi testlerin yapilacagini belirlemek i¢in ilk
olarak verilerin normallik dagilimlar1 incelenmistir. Sorumluluk 6lgeginin 6n ve son-
testlerinin gruplara goére normal dagilip dagilmadigina karar verebilmek igin Tablo
3.8.°de yer alan degerlerin yan sira histogram ve kutu grafiklerine bakilmistir. Oncelikle
carpiklik ve basiklik degerlerinin her iki grubun tiim 6l¢limlerinde de -1 ve +1 degerleri
arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Buna ek olarak normallik dagilimi i¢in Shapiro-Wilk
degerleri incelenmistir. Shapiro-Wilk degerlerinin de her iki grubun tiim dl¢limlerinde
0,05 anlamlilik diizeyinde veya bu diizeyden yiiksek oldugu goriilmiistiir (Huck, 2012;
Karagoz, 2016). Histogram ve kutu grafiklerinin de incelenmesinin ardindan sorumluluk
6lgeginden elde edilen 6n-test ve son-test verilerinin her iki grupta da normallik sartlarini
sagladig goriilmektedir. Sorumluluk 6lgeginin normallik dagilimina iligkin veriler Tablo

3.8.’de yer almaktadir.

Tablo 3.8. Sorumluluk dlgegi on-test ve son-test verilerinin normallik dagilimi degerleri

Kisi Ortalama SS Carpikhik Basikhik Shapiro-Wilk
Sayisi
On-Test Kontrol 29 66,6897 3,46 -,831 ,392 ,102
Deney 28 65,8571 3,79 ,040 -,885 ,299
Kisi Ortalama SS Carpikhik Basikhik Shapiro-Wilk
Sayis1
Son-Test Kontrol 29 67,7931 2,95 -,478 -,549 ,154
Deney 28 69,2143 2,16 -,656 -,469 ,05

Ters-yiiz simif uygulamalarina baslamadan oOnce, ilk olarak deney ve kontrol
gruplarindan On-test verileri toplanmistir. Sorumluluk 6lgegi ile toplanan bu On-test
verilerinin her iki grupta da normallik sartlarin1 sagladig: tespit edilmistir. Bu nedenle
deneysel isleme baslamadan 6nce deney ve kontrol grubunun sorumluluk 6lgegi 6n-test
puanlari arasindaki 6l¢iim i¢in parametrik testlerden yararlanilmistir. Bu dogrultuda iki
grubun sorumluluk 6lgeginden almis olduklar1 6n-test puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in
bagimsiz orneklemler t-testi yapilmistir. Bagimsiz orneklemler t-testi, iki bagimsiz
orneklemin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilik durumunu belirlemek igin

kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2019; Huck, 2012; Muijs, 2010). Deneysel islem
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oncesinde sorumluluk &lgegi On-test puanlarinin gruplara gore bagimsiz t-testi ile

karsilastirilmast Tablo 3.9.’da yer almaktadir.

Tablo 3.9. Sorumluluk olgegi on-test gruplar arasi karsilagtirma igin bagimsiz érneklemler t-testi sonuglar

Grup Kisi Sayisi Ortalama SS sd t p
Deney 28 65,85 3,79 55 .83 391
Grubu
Kontrol 29 66,68 3,46

Grubu

Tablo 3.9°da 24 maddelik sorumluluk 6l¢eginin deney ve kontrol grubu on-test
sonuclarinin  bagimsiz Orneklemler t-testi karsilastirmasit  yer almaktadir. Bu
karsilastirmada, varyanslarin homojen oldugu siitundaki degerler dikkate alinmistir.
Ciinkii varyanslarin homojenligini test eden Levene istatistigi ile birlikte varyanslarin
homojen oldugu goriilmektedir (p=.452>.05). Buna gore yapilan karsilastirma sonucunda
deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubunun sorumluluk 6l¢egi 6n-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamanmstir (p=.391>.05). On-testlerin
ardindan deneysel islem siirecine ge¢ilmistir. Deneysel islem siireci 10 hafta stirmiis ve
bu siire boyunca deney grubundaki Sosyal Bilgiler dersi ters-yiiz simif uygulamalari
dogrultusunda islenmistir. Bu siire boyunca ters-yiiz sinif uygulamalarinin yapilmadig:
kontrol grubundaki Sosyal Bilgiler dersi ise 2018 SBOP ve ders kitabi1 dogrultusunda
yiritiilmustir. 10 haftalik deneysel islem siirecinin ardindan deney ve kontrol grubundan
sorumluluk 6lcegi ile son-test verileri elde edilmistir. Son olarak da ters-yliz smif
uygulamalarinin sorumluluga etkisini ortaya koyabilmek amaciyla 6gretmen ve deney
grubu Ogrencileriyle yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda sorumluluk 6lcegi ile elde edilmis olan nicel veriler kullanilarak yapilan
istatistiksel karsilastirmalar sunlardir:

e Deney grubunun sorumluluk 6l¢eginden almis oldugu 6n-test puanlari ile son-test
puanlarinin karsilagtirilmast,

e Kontrol grubunun sorumluluk 6l¢eginden almis oldugu 6n-test puanlari ile son-
test puanlarinin karsilagtirilmast,

e Deney ve kontrol grubunun sorumluluk Olge§i son-test puanlarinin
karsilastirilmasi.

Deneysel islem siirecinin ardindan ilk olarak, deney grubunun sorumluluk

Olceginden almis oldugu On-test ve son-test puanlar1 karsilastirilmistir. Boylelikle 10
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hafta siliren deneysel islemin, deney grubu 6grencilerinin sorumluluk diizeylerinde nasil
bir etki yarattig1 ortaya konmaya calisilmistir. Deney grubunun sorumluluk 6l¢eginden
elde edilmis olan 6n-test ve son-test verileri normal dagilim gostermektedir. Normallik
varsayiminin saglanmasmin ardindan tek bir Orneklem iizerinde farkli zamanlarda
yapilmis Ol¢limlerle elde edilen ortalama puanlari karsilagtirmayr saglayan bagiml
orneklem t-testi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2019; Kalayci, 2010). Bagimli 6rneklem t-
testi sonuglar1 Tablo 3.10°da yer almaktadir.

Tablo 3.10. Deney grubu sorumluluk 6l¢egi on-test/son-test karsilastirmasi igin bagimli drneklem t-testi

sonuglart
Sorumluluk N Ortalama SS sd t p
Olgegi
On-test 28 65,85 3,79 27 -4,211 .000
Son-test 28 69,21 2,16

Tablo 3.10’da yer alan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina goére 10 haftalik
deneysel islem siirecinin ardindan deney grubu 6grencilerinin sorumluluk diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir (p=.000<.05). Deney grubu
ogrencilerinin uygulama siirecinden 6nce 65,85 olan puan ortalamalari, uygulamadan
sonra 69,21°e ylkselmistir. Ortalamada gergeklesen bu ylikselme istatistiksel olarak
anlamlilik tasimaktadir.

Deneysel islemin ardindan sorumluluk 6l¢gegi sonuglart ile gergeklestirilen bir diger
islem, kontrol grubunun On-test puanlari ile son-test puanlarinin karsilagtirilmasidir.
Sosyal Bilgiler dersi, deney grubunda 10 hafta siiresince ters-yiiz smnif uygulamalari
dogrultusunda ytriitiiliirken, kontrol grubunda ise ters-yliz sif uygulamalarn
yapilmadan, 2018 SBOP ve ders kitab1 dogrultusunda islenmistir. Gergeklestirilen bu
istatistiksel islem ile deneysel islemin yapilmadigi kontrol grubu Ogrencilerinin
sorumluluk diizeylerinin 10 haftalik slire¢ sonunda ne yonde seyrettigi ortaya konmaya
calisilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle kontrol grubundan sorumluluk 6lgegi ile elde edilen
On-test ve son-test verilerinin betimsel istatistikleri incelenmis, ardindan normallik
dagilimia bakilmistir. Her i¢i 6l¢iimde de normallik sartlarinin saglanmasi ile beraber
aynt Orneklemin farkli zamanlardaki Ol¢limler sonucu elde edilen ortalamalarini
karsilastirmak amaciyla bagimli orneklem t-testi uygulanmistir (Biiytikoztiirk, 2019).

Bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 3.11.de yer almaktadir.
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Tablo 3.11. Kontrol grubu sorumluluk dlgegi on-test/son-test karsilastirmasi i¢in bagimli Grneklem t-testi

sonuglart
Sorumluluk N Ortalama SS sd t p
Olgegi
On-test 29 66,68 3,46 28 -1,362 184
Son-test 29 67,79 2,95

Bagimli o6rneklem t-testi ile elde edilen sonuglara Tablo 3.11.’de yer verilmistir.
Buna gére Sosyal Bilgiler dersinin 10 hafta boyunca 2018 SBOP ve ders kitabi
dogrultusunda islendigi kontrol grubu ogrencilerinin sorumluluk diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmemistir (p=.184>.05). Kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama siirecinden 6nce 66,68 olan puan ortalamalarinin uygulamadan
sonra 67,79’a yiikselmesine karsin bu fark istatistiksel olarak anlamlilik tasimamaktadir.

Deneysel islemin ardindan sorumluluk O6lcegi puanlari ile gerceklestirilen son
islem, deney ve kontrol grubunun sorumluluk o6lgeginden almis olduklar1 son-test
puanlarinin  karsilagtirilmasidir. Bu islem ile beraber 10 hafta siiren deneysel
uygulamanin, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk diizeyleri arasinda
bir etki yaratip yaratmadigi ortaya konmustur. Deneysel islemin 6grenci sorumluluk
diizeyleri iizerinde yarattig1 etkiyi belirleyebilmek i¢in ¢aligmanin basinda her iki gruba
On-test olarak uygulanan sorumluluk 6l¢egi, calismanin sonunda son-test olarak bir kez
daha uygulanmistir. Son-test uygulamasmin ardindan elde edilen sorumluluk olgegi
verilerini gruplara gore karsilastirmak igin Tek Yonlii ANCOVA (Kovaryans Analizi)
testi gergeklestirilmistir. Kovaryans analizi, deneysel bir islemin etkisi incelenirken,
bagimli degisken lizerinde etkisi oldugu diisiiniilen bir ya da daha fazla sayida degiskenin
kontrol altina alinmasini1 saglamaktadir (Ary, vd., 2010; Biiyiikoztiirk, 2019). Bu testte,
bagimli degiskeni etkileyebilecegi diisiiniilen degisken ya da degiskenler, kovaryant
degisken olarak atanirlar. Gergeklestirilen bu c¢alismada sorumluluk oOlgegi On-test
verileri, kovaryant degisken olarak atanmistir. Boylelikle hata payini azaltip istatistiksel
olarak daha giiclii bir iliski ortaya konmaya calisiimistir. Kovaryans analizinin
gergeklestirilebilmesi i¢in saglanmasi gereken bazi varsayimlar bulunmaktadir. Bu
nedenle oncelikle bu varsayimlar test edilmistir. Bu varsayimlar sunlardir (Biiytikoztiirk,
2019, s.122; Kalayci, 2010, s.16): “Gruplarigi regresyon katsayilart egit olmast, verilerin
dagiliminin normal olmast ve varyanslart esit olmasi, ortalamalart karsilastirilacak olan
gruplarn iliskisiz olmasi”. Varsayimlar dogrultusunda ilk olarak son-test uygulamasinin

ardindan elde edilen verilerin normallik dagilimlart incelenmis ve verilerin her iki grupta
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da normal dagilim sergiledigi tespit edilmistir. Bunun ardindan regresyon katsayilarinin
esit olup olmadigi test edilmistir. Regresyon katsayilarinin esitligini sinamak igin
uygulanan ANOVA sonuglarinin ardindan p degeri (p=.895>.05) olarak bulunmustur. Bu
sonu¢ regresyon katsayilarimin esit oldugunu gostermektedir. Son varsayim olan
varyanslarin homojenligini belirlemek icin ise Levene testi yapilmistir. Levene testi

verileri Tablo 3.12.’de yer almaktadir.

Tablo 3.12. Sorumluluk ol¢egi son-test Levene testi sonuglart

Levene Istatistik sd1 sd2 p
2,288 1 55 ,136

Tablo 3.12’de yer alan Levene testi sonucuna gore varyanslarin homojen oldugu
tespit edilmistir (p=.136>.05). Levene testi istatistiklerinin ardindan kovaryans analizinin
yapilabilmesi i¢in gereken varsayimlar saglanmistir. Varsayimlarin saglanmasinin
ardindan kovaryans analizine gec¢ilmistir. Bu baglamda oOncelikle deney ve kontrol
gruplariin on-test ve son-test puan ortalamalari ile On-testlere gore diizeltilmis son-test

puan ortalamalarina bakilmistir. Bu degerler Tablo 3.13.’de yer almaktadir.

Tablo 3.13. Gruplarin sorumluluk éigegi on-test ve son-test puanlar ile diizeltilmis ortalamalar

Grup  Kisi Sayist On-Test Son-Test Diizeltilmis
Ortalama
Ortalama SS Ortalama SS
Deney 28 65,85 3,79 69,21 2,16 69,23
Kontrol 29 66,68 3,46 67,79 2,95 67,76

Tablo 3.13.”de yer alan degerlere gore deney grubunun sorumluluk dlgegi son-test
puan ortalamasi 69,21 iken kontrol grubunun son-test puan ortalamasi ise 67,79’dur. Bu
puanlar her iki grubun son-test ortalama puanlar1 arasinda bir farkin oldugunu
gostermektedir. Gruplarin son-test puan ortalamalari, sorumluluk O6l¢egi On-testleri
kontrol edilerek diizeltildigi zaman puan ortalamalarinda kiigiik bir degisim
yasanmaktadir. Buna gore deney grubunun sorumluluk o&lgegi son-test diizeltilmis
ortalamasi 69,23’e yiikselirken, kontrol grubunun son-test diizeltilmis ortalamasi ise
67,76’ya gerilemektedir. Gruplarin diizeltilmis sorumluluk 6l¢egi ortalama puanlari
arasinda bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in
kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglarina Tablo 3.14.te yer

verilmistir.
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Tablo 3.14. Gruplarin sorumluluk olgegi son-test puan ortalamalarimin kovaryans analizi ile
karstlastirilmasi

Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlamhhk
Kaynag Toplami Ortalamasi Diizeyi (p)
On-Olgek 2,430 1 2,430 .356 .553
(Reg.)
Sinif 30,344 1 30,344 4,44 .040
Hata 369,043 54 6,834
Toplam 400,246 56

Tablo 3.14’te yer alan kovaryans analizi sonuglarina gore deney ve kontrol
grubunun sorumluluk 6l¢egi son-test diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmaktadir [F(1, 54)=4,44, p=.040<.05]. Bu degerlere gore
siif degiskeninin 6grencilerin sorumluluk 6l¢egi son-test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark yarattig1 sOylenebilir (Huck, 2012). Ortalama puanlar arasindaki anlamli bu farkin
hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in Bonferroni testi ile ikili karsilastirma
yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2019). Buna gore deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml fark goriilmektedir. Son olarak da gerceklestirilen deneysel islemin, gruplarin
sorumluluk 6lcegi son-test puanlar1 arasinda yarattigi farkin tespit edildigi bu ¢aligmanin
etki biiylikligii hesaplanmustir. Etki biiytikliigii olarak grup ortalamalari farkini temel alan
Cohen’in d degeri hesaplanmigtir. Cohen’nin d degeri, 6rneklem ortalamalar1 farkinin
harmanlanmis standart sapmaya boliinmesi ile elde edilmektedir. Elde edilen bu deger, 0
ila +1 arasinda bir deger almaktadir. Elde edilen deger; .2 civarinda ise etki biiytikliigi
kiictik, .5 civarinda ise orta ve .8 civarinda ise biiyiik olarak yorumlanmaktadir (Cohen,
1988). Bu c¢alismada sorumluluk olgegi son-test puanlarinin gruplar arasinda
karsilastirilmast ile elde edilen sonucun etki biiytikliigii, Cohen’in d degeri ile 0.264
olarak hesaplanmistir. Bu rakam, elde edilen sonucun kiigiik etki biiytikliigline sahip

oldugunu ortaya koymaktadir.

3.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Ters-Yiiz Simf Uygulamalarimn Ogrencilerin
Sorumluluk Diizeylerine Etkisine iliskin Nitel Bulgular

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin dgrencilerin sorumluluk
diizeylerine etkisini inceleme amaciyla elde edilen nicel veriler, deney grubunda yer alan
ogrencilerin sorumluluk diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttigin
gostermektedir. Gomiilii deneysel desene uygun olarak gercgeklestirilen bu calismada

nicel verilerin yani sira aym1 amag¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney
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grubu 6grencilerinden nitel veriler toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde
edilen bu veriler, aragtirma amaglar1 dogrultusunda nicel bulgular1 destekleme, agiklama
ve derinlestirme konusunda yardimci olmaktadir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler
O0gretmeni ve deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogu, ters-yiiz sinif uygulamalarinin
Ogrenci sorumluluk diizeyini artirdigini diisiinmektedirler. Bu goriisii destekleyecek
sekilde katilimcilar, “Sorumluluk diizeyimi iyi etkiledi” (Gizem), “Sorumluluklarim artti”
(Nadir), “Sorumluluklarim artti béylece sorumlulugumu iyi etkiledi” (Sefa) gibi ifadeler
kullanmaktadirlar. Katilimcilarin bu gibi ifadelerinin ardindan arastirmaci, ters-yiiz sinif
uygulamalarinin sorumluluk diizeyini nasil artirdigi konusunda derinlemesine bilgi
edinmeye c¢alismistir. Bu dogrultuda yoneltilen sorular neticesinde ters-yliz sinif
uygulamalarinin  6grencilerin  sorumluluk diizeylerini iki farkli agidan etkiledigi
goriilmiistiir. Bu basliklar, egitsel sorumluluklar ve giinliik yasama dair sorumluluklardir.
Nvivo nitel veri analizi programi kullanilarak elde edilen ana ve alt bagliklara Sekil 3.3’te

yer verilmistir.

Sorumluluk
Egitsel Giinluk Hayata Dair
Sorumluluklar Sorumlulukdar

|

[

I

¥

Video Izleme Ebeveynlerin  Gen Donusum Tuketici
Sorumlulugu Sozinu Dinleme Sorumlulugu

Sekil 3.3. Ters-yiiz sinif uygulamalarimin sorumluluk diizeyine etkisine iligkin o6grenci goriisleri

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin sorumluluk diizeylerini
artirdigim1  ifade eden Ogrenciler, Sekil 3.3.’te goriildiigli ilizere hem egitsel
sorumluluklarinda hem de giinliik yasama dair sorumluluklarinda bazi degisimler
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin ¢ogunlugu, ters-yiiz sinif
uygulamalan ile egitsel sorumluluklarinda yasanan artisa vurgu yapmistir. Deneysel

islem siiresince Ogrenciler, ters-yiiz sinif uygulamalarinin yapist geregi sif icinde
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etkinliklere katilmig, sinif disinda ise e-6grenme videolarini takip etmislerdir. Bu
dogrultuda Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve katilimcilarin ¢ogu, egitsel sorumluluklar
baglaminda e-0grenme videolari izleme sorumluluguna vurgu yapmistir. Sosyal
Bilgiler 6gretmeni, ters-yiiz smif uygulamalarinin sorumlulugu olumlu etkilemesi ile

ilgili olarak su ifadeleri kullanmaktadir:

Cocuk evde izlemek zorunda oldugu i¢cin dolayisiyla okulda yapilacak olan ertesi giin ya da
ertesi derste iste yapilacak olan uygulamalar da bu izleyecegi seylere baglh oldugu i¢in ister
istemez onu izlemek durumunda hissediyor kendini. Bu tabi sorumluluk bilincini gelistirir

diye diisiiniiyorum.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogu, 6gretmenin ifadelerine benzer sekilde
ters-yiiz sinif uygulamalar1 kapsaminda diizenli olarak sinif dis1 e-6grenme videolarinin
izlenmesi ile sorumluluk diizeylerinin artis gosterdigini ifade etmislerdir. Katilimcilardan
Sefa, ters-yliz siif uygulamalar1 ile beraber eskiye oranla sorumluluklarinin artig
gosterdigini su sekilde dile getirmektedir: “Etkiledi. Onceden ders calisirken yine bir
sorumlulugum vardi. Ama simdi daha ¢ok sorumlulugum olmus oluyor. Hem Internet ten
video izleyerek hem de kitaplardan ¢alisarak”. Benzer sekilde Irmak da
sorumluluklarinin artis gosterdigini su sekilde anlatmaktadir: “Daha ¢ok video izledim.
Dersle ilgili daha ¢ok ¢alistim”. Ters-yliz simif uygulamalar1 alanyazini, 6grencilerin
sorumluluklarinin artis gdstermesi ile beraber onlarin sorumlu davraniglarinin ve
dolayisiyla sorumluluk diizeylerinin de artis gosterecegine dikkat ¢ekmektedir. Bu
dogrultuda sorumluluklarinin arttigini vurgulayan katilimeilardan bazilari, bu durumun
onlari daha sorumlu bireyler haline getirdigini séylemektedir. Katilimcilardan Ilker, daha
sorumlu davranmasina 6rnek olarak su ifadeleri kullanmaktadir: “Sorumluluk anlayisimi
etkiledi. Bazen kendi ogretmenimiz de Sosyalden odev verdigi zaman onlar
yapamiyordum unutuyordum. Ama simdi unutmuyorum’. Ayn sekilde katilimcilardan
Asli da: “Uygulamalar, sorumluluk anlayisimi etkiledi. Gorevlerimi yerine getiriyorum.
Videolari izleyerek sorumluluklarimi daha ¢ok yapiyorum béyle” diyerek uygulamalarin
kendisini sorumluluk ag¢isindan nasil etkiledigini agiklamistir. Katilimcilardan Zafer ise
gerceklestirilen  uygulamalar sayesinde sadece sorumluluk diizeyinin artis
gostermedigini, ailesinin de bu siiregten olumlu bir sekilde etkilendigini ifade etmistir.
Bu dogrultuda ailesinin yapmis oldugu uyarilarin bi¢cim degistirdigini ve artik ailesinin
kendisinden video izleme sorumlulugunu yerine getirmesini istedigini su sekilde

anlatmaktadir:
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Eskiden boyle kitaptan yapardik. Annem git masaya otur, dersine ¢alis derdi. Simdi artik
smav giinii geldiginde a¢ bakalim videolar:. izle bakayim diyor artik 6yle olmaya basladi.
Sorumlulugum gergekten artti. Eskiden baya bir eksim vardi eksi tablomu gorseniz baya bir

cksiydi. Simdi eksileri azaltmaya basladik 5dev yapiminda. Keske hep boyle kalsa.

Ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin egitsel agidan daha sorumlu davranislar
gostermesi konusunda etkili oldugunu diistinen bir diger katilimc1 Gamze ise e-6grenme
videolarini diizenli olarak takip etmenin sinif igindeki siire¢ acisindan 6nemli olduguna
ve bu nedenle sorumluluk anlayisinin da zaman icinde artis gosterdigine vurgu
yapmaktadir. Gamze konuyla ilgili disiincelerini soyle ifade etmektedir:
“Sorumlulugumu etkiledi. Sorumluluklar: daha ¢ok almaya basladim. Sonugta o videolart
izlemeliydim. Izleyemezsem derse ¢ok hazirlikli gelemezdim. Ik bagslarda hepsini
izlemiyordum ama sonradan hepsini izlemeye basladim”. Son olarak katilimcilardan
Omer ise smif dig1 e-6grenme videolarmi dersin bir pargasi olarak gordiigiinii ve bu
gorevini yerine getirerek zamanla daha sorumluluk sahibi sekilde hareket ettigini su
sekilde dzetlemektedir: “Bunlar sorumlulugumu etkiledi. Daha ¢ok sorumluluk bilincinde
artik hareket etmeye basladim. Videolar: ders olarak gérdiim. Onu hi¢bir zaman zaten
oyle izlenecek bir video olarak gérmedim. Ders olarak gordiigiim icin boyle oldu.”
Boylelikle deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogunun okul disindaki video izleme
sorumluluklarinin farkinda olduklart ve bunu yerine getirerek sorumluluk diizeylerinin
artis gosterdigini diistindiikleri goriilmektedir.

Katilimcilardan bazilari ise ters-yiiz sinif uygulamalari ile egitsel sorumluluklarinin
yani sira gilinliik yasama dair bazi sorumluluklarinin da gii¢lendigini ifade etmektedirler.
Boylelikle giinliikk yasami ilgilendiren bazi konularda daha sorumlu davraniglar
gostermelerinin,  ters-yliz ~ smif uygulamalarinin  etkisi  ile  gerceklestigini
diisiinmektedirler. Katilimecilardan Esra, gerceklestirilen ters-yiiz sinif uygulamalarinin
etkisi ile gilinliik yagama dair sorumluluklarindan biri olan geri doniisiim konusuna daha
¢ok ilgi duydugunu ve hayvanlari incelemeye basladigini su sekilde ifade etmektedir:
“Sorumluluk olarak siz hani hayvan kimlik karti yaptirdimiz ya. Sonra ben diger
hayvanlara da bakmaya kimlik karti yapmaya basladim. Hani sorumluluk ya artik geri
doniigiimii daha ¢ok yapmaya basladim”. Katilimcilardan bazilarinin yapilan
uygulamalarin giinliik yasama dair kendilerini olumlu etkiledigini diistindiikleri diger bir
konu ise tiiketici sorumluluklaridir. Bu baglamda gerceklestirilen smif i¢i ve siif disi
etkinliklerin ardindan giinliikk yasamdaki aligveris gibi gereksinimlerini gergeklestirirken

daha sorumlu hareket etmeye basladiklarini diigiinmektedirler. Bu konuyla ilgili olarak
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katilimcilardan Ahmet, etkinlikler ile beraber tiiketici sorumluluklarini yerine getirme
konusunda daha istekli oldugunu su sekilde agiklamistir: “Hocam tiiketici hakkindaki
bilgileri daha iyi 6grendim. Mesela bir marketten bir sey satin alirken garanti belgesine
falan fisine daha iyi dikkat edecegim bundan sonra”. Benzer sekilde katilimcilardan
Cengiz de gergeklestirilen ters-yliz sinif uygulamalarmin  kendisini tiiketici
sorumluluklar1 agisindan olumlu sekilde etkiledigini diisiinmektedir. Ayrica bu sayede
sadece kendisinin degil ailesinin de bir gilinliilk yasam etkinligi olan alisveris esnasinda
tikketici sorumluluklarina daha fazla dikkat eder hale geldigini su sekilde ifade
etmektedir:

Bir tanesi su hocam hayatimda daha fazla sey oldu nasil desem katki sagladi hayatima.
Mesela bilingli tiiketici konusunu ben ilkokulda sadece TSE damgasina bakin ya da o yoksa
bagka bir damga var ona bakin o kadar biliyordum. Bir seyin son kullanma tarihine bakariz
filan. Simdi markete gittigimizde annemleri uyartyorum artik. Gegen sefer aligveris yaptik.
Aligveriste anne ona bak, buna bak hatta annemin yaninda durdum hep. Bir anneme, bir

babama kosturdum. Ailemi daha da bilin¢lendirdim. Bana gok katki sagladi.

Son olarak katilimcilardan Erdem, diger katilimcilardan farkli olarak
gerceklestirilen uygulamalarin ardindan ebeveynleri ile olan iliskilerinde bazi agilardan
degisim oldugunu diisiinmektedir. Bu baglamda artik aile biiyiiklerinin uyarmasina gerek

kalmadan baz1 davranislar1 kendiliginden gosterdigini su sekilde ifade etmektedir:
Beni etkiledi. Evet. Normalde ben normalde annemin dediklerini iki ti¢ defa tekrar ettirirdim.
Ama simdi annem demiyor ben kendim yapryorum. Annem bdyle birak o telefonu artik diyor.

Ben hayir izleyecegim diyorum. Hoca dyle dedi diyorum. Sonra onlar da ikna oluyor.
Gergeklestirilen bu ¢alismanin temel amagclarindan biri, Sosyal Bilgiler dersinde
ters-yliz sinif uygulamalarinin 6grencilerin sorumluluk diizeylerine etkisini incelemektir.
Bu amag dogrultusunda sorumluluk 6l¢egi ve yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanan
veriler birlikte yorumlanmistir. Buna gore aragtirmanin bulgular1 géstermektedir ki ters-
ylz smif uygulamalari, 6grencilerin sorumluluk diizeylerini istatistiksel olarak anlamli
diizeyde artirmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismelere gore sorumluluk diizeyindeki bu
artig, sinif i¢inde ve sinif disinda yapilan uygulamalarin etkisi ile gerceklesmektedir. Bu
dogrultuda 6grencilerin smif digsinda e-6grenme videolarini izleme sorumluluklarinin
olmasi, onlarin egitsel acidan daha sorumlu davranislar gostermelerini ve kendi
ogrenmelerini kontrol etmelerini saglamaktadir. Ayrica gerceklestirilen etkinlikler
sayesinde elde edilen kazanimlar da katilimcilardan bazilarinin giinliik yasama dair bazi

konularda daha sorumlu davranislar gostermesini beraberinde getirmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglara, sonuglarla ilgili

alanyazin iliskilendirilerek olusturulan tartigma boliimiine ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug¢

Karma yontem aragtirma desenlerinden biri olan gomiilii deneysel desene uygun bir
sekilde gergeklestirilen bu ¢alismanin amaci, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz
siif uygulamalariin 6grencilerin akademik basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen deneysel islemin dncesinde ve
sonrasinda toplanan nicel ve nitel verilerin akademik basar1 ve sorumluluk baslig1 altinda
yorumlanmasi ile beraber arastirma bulgular elde edilmistir. Bulgulara dayali olarak da
arastirma sonuglarina ulasilmistir.

Arastirmanin sonu¢ bolimi “5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif
uygulamalarinin dgrencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisine iliskin sonuglar” ve
“5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin sorumluluk

diizeylerine etkisine iliskin sonuglar” olmak {izere iki ana baslik halinde sunulmustur.

4.1.1. Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz simif uygulamalarinin égrencilerin akademik

basarn diizeylerine etkisine iliskin sonuc¢lar

Gergeklestirilen bu ¢alismanin amagclarindan biri, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
ters-yliz sinif uygulamalarmin Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisini
incelemektir. Bu amag dogrultusunda 6ncelikle akademik basart testi gelistirilmis ve yari-
yapilandirilmis goriisme sorular1 hazirlanmigtir. Akademik basari testinin 6n-test olarak
uygulanmasinin ardindan deneysel islem siireci gerceklestirilmistir. Ters-yiliz sinif
uygulamalar1 dogrultusunda gerceklestirilen ve 10 hafta siiren deneysel islemin ardindan
son-test verileri toplanmistir. Son olarak da dgretmenle ve deney grubu Ogrencileri ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler gercgeklestirilerek ters-yliz simif uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisine iliskin goriisleri konusunda veriler
toplanmistir. Bu islemlerden sonra verilerin analizi ile birlikte arastirma bulgular1 elde
edilmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglardan ilki 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde ters-yiiz simif uygulamalarmin 6grencilerin akademik basarilarini

istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi yoniindedir. Deneysel islemin ardindan
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deney grubunun akademik basar1 testi puan ortalamalarinin, kontrol grubunun puan
ortalamalarina gore anlamli diizeyde artis gostermesi bu sonucu ortaya koymaktadir.
Ters-yiiz siif uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisini
inceleyebilmek adina nitel verilerden de yararlanilmistir. Bu baglamda gémiilii deneysel
desene uygun olarak nicel verileri destekleyecek sekilde yar1 yapilandirilmig goriismeler
ile nitel veriler elde edilmistir. Nitel verilerin analizi ile elde edilen bulgularin ardindan
ulasilan sonuglardan ilki, 6gretmenin ve deney grubu 6grencilerinin tamamina yakininin
ters-yiiz sinif uygulamalarinin akademik basariy1 artirdig1 yoniinde goriis belirtmeleridir.
Bu dogrultuda 6grenciler, akademik basarilarindaki artisi, sinif diginda ve sinif iginde
yapilan bazi ¢alismalar ile iliskilendirerek aciklamaktadirlar. Ogrencilerin ¢ogu, sinif
disinda izlemis olduklar1 e-6grenme videolarinin basarilarinin artisinda 6nemli oldugunu
diisiinmektedir. Ogrencilerin akademik basarilarindaki artis, hazirlanan videolarin
tekrardan izlenebilmesi, kalic1 olmasi, sessiz bir ortamda takip edilebilmesi, gorsel agidan
zengin olmasi ve 6gretmeni daha sik gérmeye olanak tanimasinin yani sira videolarda yer
alan sorularm etkililigi ile iliskilendirilebilir. Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore ters-
yiliz siif uygulamalarinin akademik basariya etkisi konusunda dikkat ¢eken bir diger
unsur da smif icinde yapilan etkinliklerin yaratmis oldugu farkliliktir. Bu baglamda
ogrencilerin bazilari, sinif iginde yapilan etkinlikler sayesinde Sosyal Bilgiler dersine dair
goriislerinin degistigini, derse katilimlarinin ve ¢alisma isteklerinin artis gosterdigini, bu
sayede de basarilarinin bu silirecten olumlu etkilendigini ifade etmislerdir.
Gergeklestirilen bu calisma kapsaminda akademik basariya dair ulasilan sonuglar
gostermektedir ki ters-yliz simnif uygulamalari, sinif i¢inde ve smif disinda yapilan
calismalar sayesinde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmaktadir.

4.1.2. Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz smmif uygulamalarimin o6grencilerin

sorumluluk diizeylerine etkisine iliskin sonuclar

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin &grencilerin sorumluluk
diizeylerine etkisinin incelenmesi, bu ¢alismanin bir diger amacidir. Calismanin bu
amacina iligskin olarak ulagilan sonuglardan ilki, 5. siif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz
sinif uygulamalarinin 6grencilerin sorumluluk diizeylerini istatistiksel olarak anlamli

diizeyde artirdigi yoniindedir. Deneysel islemin ardindan deney grubunun sorumluluk
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6lgegi puan ortalamalarinin, kontrol grubunun puan ortalamalarina gére anlamli diizeyde
artis géstermesi bu sonucu dogrulamaktadir.

Nicel verilere ek olarak ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin sorumluluk
diizeylerine etkisini inceleyebilmek adina nitel verilerden de yararlanilmistir. Bu
baglamda gomiilii deneysel desene uygun olarak nicel verileri destekleyecek ve
aciklayacak sekilde yar1 yapilandirilmis goriismeler ile nitel veriler elde edilmistir. Nitel
verilerin analizi ile elde edilen bulgularin ardindan ulasilan sonuglara gore, 6gretmen ve
Ogrencilerin ¢ogu, ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grenci sorumluluk diizeyini artirdigini
diistinmektedir. Katilimcilarin ifadelerine gore sorumluluk diizeylerindeki gelisim,
egitsel sorumluluklar ve giinliik yagsama dair sorumluluklar olmak iizere iki kategoride
toplanabilmektedir. Katilimeilarin ¢ogu, ters-yiiz sinif uygulamalar ile egitsel
sorumluluklarinda bir artis oldugunu, bunun sonucunda da sorumluluk diizeylerinin
gelisim gosterdigini ifade etmistir. En 6nemli egitsel sorumlulugun ise sinif disindaki e-
o0grenme videolari izlemeyle ilgili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bunun disinda
katilimcilarin bazilari ise egitsel sorumluluklarin yani sira sinif icinde yapilan etkinlikler
kapsaminda edindikleri bilgi ve farkindaliklar dogrultusunda giinliik yasama dair baz1
konularda daha sorumlu davraniglar gostermeye basladiklarin1 sdylemislerdir. Bu
dogrultuda tiiketici davraniglari, geri doniisiim yapma ve ebeveyn-¢ocuk iliskileri gibi
konularda daha sorumlu davranislar gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Genel olarak bu
calisma kapsaminda ulasilan sonucglara gore; deney grubunda yer alan Ogrencilerin
sorumluluk diizeyleri, sinif disinda e-6grenme videolarmi izleme sorumlulugunu
istlenmeleri ve smif igcinde yapilan etkinliklerde de cesitli kazanimlar1 edinmeleri
sayesinde kontrol grubunda yer alan O&grencilerin sorumluluk diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir artig gdstermektedir.

Karma yontem aragtirma desenlerinden gomiilii deneysel desene uygun sekilde 5.
siif Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen ters-yiiz sinif uygulamalarinin, 6grencilerin
akademik basar1 ve sorumluluk diizeylerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig:
sonucuna ulasilmistir. Ogretmen ve 6grenci goriisleri ile beraber ulasilan sonuglar da bu
sonucu desteklemektedir. Boylelikle Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz —sinif
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 ve sorumluluk diizeylerini artirdigi

sOylenebilir.
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4.2. Tartisma

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisi incelenmistir. Alanyazinda ters-yiiz
smif uygulamalar1 gibi 6gretim anlayisinda 6nemli derecede farkliliga gidilmesini
gerektiren modellerin erken siif diizeylerinde uygulanmasi Onerilmektedir. Bunun
nedeni &grencilerin, akademik basar1 acgisindan sahip olduklar1 potansiyellerini
gelistirebilmeleri ve ilerleyen yillarda daha {ist seviyeye ulasabilmelerini saglamaktir
(Kinderman, 2015).

Gergeklestirilen bu c¢alismanin sonucunda, ters-yliz sinif uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig:
belirlenmistir. Ulagilan bu sonug, alanyazinda yer alan ¢ok sayidaki ¢alismanin sonucu
ile ortlismektedir. Bu ¢alismalardan bazilar1 Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilirken
(Dursunlar, 2018; Erdogan, 2018; Nayci, 2017) bircogu ise diger derslerde ve farkli
egitim kademelerinde gergeklestirilmistir (Carlisle, 2018; Cakir, 2017; Dufty, 2016;
Gross, 2014; Guggisberg 2015). Dursunlar (2018) tarafindan 7. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde, Erdogan (2018) tarafindan 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde ve Nayci (2017)
tarafindan 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen ¢alismalar, ters-yliz sinif
uygulamalarinin 6grencilerin akademik bagarilarin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Ayrica Cakir (2017) tarafindan Fen Bilgisi dersinde, Duffy (2016)
tarafindan Yer Bilimleri dersinde, Gross (2014) tarafindan Ingilizce dersinde ve Carlisle
(2018) ile Guggisberg (2015) tarafindan Matematik dersinde yapilan caligmalarda da ayni
sonuca ulagilmistir. Bu anlamda elde edilen sonug, alanyazindaki calismalarin sonuglari
ile tutarlilik gostermektedir.

Alanyazindaki kimi ¢alismalarda ise bu calismadaki sonugtan farkli olarak ters-ytiz
sinif uygulamalarinin ardindan akademik basar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga ulasilamamistir (Cashin, 2016; Long, 2016; Yong, Levy ve
Lape, 2015). Bu ¢aligsmalardan birinde Yong, Levy ve Lape (2015), matematik dersinde
ters-yiiz sinif uygulamalarimin ardindan gruplarin akademik basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farka ulasamamislardir. Arastirmacilar, e-6grenme videolarmni kontrol
grubuyla da paylagmis olduklari i¢in anlamli bir fark bulamadiklarin1 diisiinmektedirler.
Bu dogrultuda gerceklestirilen bu ¢alismada, e-6grenme videolar1 sadece deney grubunda
yer alan Ogrenciler ile paylasilmis, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama

siiresince sanal sinifa katilim géstermemelerine dikkat edilmistir.
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Alanyazinin geneliyle ortiisen bir sekilde ters-yiiz sinif uygulamalarinin akademik
basariy1 artirdigt sonucuna ulasildiktan sonra bu basarmnin nasil ve hangi calismalar
sayesinde artis gosterdigini ortaya koyabilmek i¢in nitel verilerden yararlanilmistir. Bu
dogrultuda ulasilan ilk sonug, 6grenciler tarafindan smif disinda izlenen e-6grenme
videolarinin basariy1 artirdig1 yoniindedir. Bu sonucu destekleyecek sekilde Herreid ve
Schiller (2013) da ters-yiiz smif uygulamalarinda 6grencilerin igerige odaklanmasini
saglayan ve onlarin dikkatini ¢eken videolarin 6nemine vurgu yapmakta, bu tip videolarin
smif igindeki siireci de olumlu etkileyecegini ve 6grenci merkezli bir ortami beraberinde
getirecegini vurgulamaktadir. Buna ek olarak ¢alismada elde edilen sonugla ortiisecek
sekilde Hsin ve Cigas (2013) da yapmis olduklar1 ¢alismalarinda video kullaniminin
Ogrencilerin basar1 puanlarini artirdigini ortaya koymuslardir.

E-6grenme videolarinin basartyr artirma konusundaki olumlu etkisine iliskin
goriislerin ardindan, videolarin hangi 6zelliklerinin bu etkiyi yarattigi irdelenmistir.
Boylelikle 6grenciler ile paylasilan e-6grenme videolarinin bazi 6zelliklerinin, basarty1
olumlu etkileme konusunda 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Videolarin akademik
bagariy1 artirmasini saglayan en 6nemli 6zelliklerinden biri, 6grenme tercihine goére Sessiz
bir ortamda tekrardan izlenebilir olmalari ve sanal sinif sisteminde her zaman
kalmalaridir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyecek sekilde Oyola (2016) da
calismasinda, ters-yiiz smif uygulamalarmmin evde oOgrenme konusunda ogrenciyi
cesaretlendirdigi ve videolarin tekrar izlenebilmesi ile yeniden 6gretimin de kolaylastigt
sonucuna ulagsmistir. Bu sonug, c¢alismadaki sonuclari destekler niteliktedir. Ciinki
ogrencilerin, gecmis derslere ait videolar1 farkli zaman dilimlerinde tekrardan izlemeleri,
yeniden oOgretimi gergeklestirmektedir. Bu durumun da o6grencilerin  akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Caligsma kapsaminda elde edilen bir diger sonug, e-6grenme videolarinin i¢inde yer
alan sorularin akademik basarinin artisina olumlu etki ettigi yoniindedir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan e-6grenme videolari, Edpuzzle uygulamasi kullanilarak
tizerine agik uglu, coktan segmeli ya da dogru-yanlis tarzinda sorular eklenerek 6grenciler
ile paylasilmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler, videolar: izlerken bu sorular
¢Ozmiisler, yanlis yanit verdikleri zaman aninda doniit alarak agiklamasi ile beraber dogru
yanit1 gormiislerdir. Sinif i¢inde ise bu sorulara vermis olduklar1 yanitlar dogrultusunda
olusturulan karneler, 6grenciler ile diizenli olarak paylasilmigtir. Arastirma sonucunda,

videolarda paylasilan sorularin 6grencilerin akademik basarisini artirma konusunda
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olumlu etkisi olduguna ulasilmistir. Alanyazinda, aragtirmanin bu sonucunu
destekleyecek sekilde videolarda yer alan sorularin etkililigini belirlemek i¢in yapilmis
baz1 ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde Wilson (2016), Edpuzzle
uygulamasinda paylastigi videolara eklenen sorularin etkililigini ortaya koymaya
calismistir. Matematik dersi Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirdigi bu calismada
“Geometri ve Olgme” dersini alan 6grencileri iki gruba bdlmiis ve deney grubunda yer
alan 6grencilerle sorularin yer aldig1 videolar1 paylasirken, kontrol grubunda ise sorularin
olmadig1 videolar1 paylasmistir. Calismanin sonucunda videolara eklenen sorularin
Ogrencilerin 6grenmelerini gelistirme konusunda etkili oldugunu ortaya koymustur.
Gergeklestirilen bu ¢alismada da ters-yiiz sinif uygulamalarinin bagarilarini artirdigini
diisiinen 6grencilerin bazilari, e-6grenme videolarinda yer alan sorularin bu konuda etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Ulasilan bu sonug, Wilson (2016) tarafindan ortaya konan
sonucu destekler niteliktedir.

Ters-yliz sinif uygulamalarinin akademik basariyr olumlu etkilemesi konusunda
ulagilan sonuclardan bir digeri ise Ogrencilerle paylasilan e-6grenme videolarinin
gorselligi ile ilgilidir. Gorsel agidan zengin olan egitsel materyallerin daha fazla duyuya
ve kisiye hitap ettigi diisiiniilmektedir (Dhandabani, ve Sukumaran, 2015). Bu ¢alismada
da 6grencilerin bazilari, videolarin gorselligi sayesinde bilgilerin daha 1yi anlasilip hatirda
kaldigim1 ve basarilarinin bu sayede artis gosterdigini sdylemislerdir. Alanyazinda,
arastirmanin bu sonucu ile ortiisen bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Bu c¢alismalardan
birinde Cabi (2018), ters-yliz sinif uygulamalarinin 6grencilerin bilgisayar dersindeki
akademik basarisina etkisini ortaya koymaya calismistir. Bu ¢alismanin ardindan Cabi
(2018), sin1f dis1 caligmalarda 6grencilere rehberlik edecek olan videolarin, zengin igerige
sahip olarak se¢ilmesi ya da iiretilmesi gerektigini Onermektedir.

Ters-yiiz sinif uygulamalarinin akademik basariya etkisi konusunda dikkat ¢eken
bir diger sonug, sinif i¢cinde yapilan etkinliklerle ilgilidir. Bu konuda 6grencilerin bazilari,
ters-yiiz sinif uygulamalari kapsaminda sinif i¢inde yapilan etkinlikler ile Sosyal Bilgiler
dersine dair goriislerinin degistigini, derse katilimlarinin ve calisma isteklerinin artig
gosterdigini, bu sayede de basarilarinin bu siirecten olumlu etkilendigini ifade etmislerdir.
Oncelikle ters-yiiz smmif uygulamalarinin yapildigi bir smifta, &grenci merkezli
etkinliklerin yapilabilmesi i¢in yeterince zaman bulunmaktadir. Calismada karsilasilan
bu durum, alanyazinda da siklikla vurgulanmaktadir. Bunu destekler bicimde Gough

(2016) ve Torkelson (2012) yaptiklar1 ¢aligmalarinda, ters-yiliz simif uygulamalarinda
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akademik bilgi verme siirecinin e-6grenme videolar1 sayesinde smif disinda
gerceklestirilmesi ile smif i¢inde etkin 6grenmeye dayali etkinliklerin yapilabilecegi
genis bir zaman diliminin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasmislardir.

Gergeklestirilen bu calismada smif i¢inde olusan genis zaman diliminde aktif
katilima dayanan grenci merkezli etkinlikler yapilmistir. Ogrencilerden bazilari, bu
etkinlikler sayesinde derse katilimlarinin artis gosterdigini ve bunun sonucunda da
basarilarin yiikseldigini soylemislerdir. Alanyazinda, 6grencilerin bu ifadelerini destekler
nitelikte caligmalar yer almaktadir. Bu dogrultuda Dafoe (2016) ve Coufal (2014), yapmis
olduklar1 g¢alismalarda sinif icinde 6grenci merkezli etkinliklerin yapildig1 ters-yiiz
O0grenmenin, 6grencilerin derse katilimlarini artirdig1 sonucuna ulagmiglardir. Siif i¢cinde
yapilan etkinliklerin 6grenci katilimina dayanmasi ve onlarin derse katilimlarini artirmasi
beraberinde bazi 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum ve diisiincelerinin
degisimini getirmistir. Boylelikle Sosyal Bilgiler dersi i¢in daha olumlu diisiinceler
besleyen bu oOgrenciler, derse caligma isteklerinin ve akademik basarilarinin artig
gosterdigini sdylemislerdir. Calismanin bu sonucu ile benzer bir sekilde Prefume (2015)
de dgrencilerin, siif i¢cinde grup calismalar1 ve ¢ok sayida kisiye hitap eden farkli tarzda
etkinliklere dahil olmalar ile ilgili derse karsi daha olumlu tutum gosterdikleri sonucunu
ortaya koymustur. Gergeklestirilen bu ¢alismada da smif i¢inde yapilan etkinliklerin,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum ve diisiincelerini degistirdigi,
boylelikle 6grencilerin derse calisma konusunda daha istekli davranarak akademik
basarilarini yiikselttikleri sonucuna ulasilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirma kapsaminda ulasilan
sonuglarin diger yarisi, 6grencilerin sorumluluk diizeyleriyle ilgilidir. Calismanin dlgme
araglarindan sorumluluk 6lgegi ve yar1 yapilandirilmig goriigmeler kullanilarak, deneysel
islemin ogrencilerin  sorumluluk diizeylerine etkisi ortaya konmaya calisilmistir.
Aragtirma bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglardan ilki, 5. simif Sosyal Bilgiler
dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin dgrencilerin sorumluluk diizeylerini istatistiksel
olarak anlaml diizeyde artirdig1 yoniindedir. Aragtirmanin bu sonucu, alanyazinda yer
alan baz1 arastirmalarin sonuglar1 ile Ortlismektedir (Gough, 2016; Medone, 2019;
Wagner, 2018). Bu arastirmalarda da ters-yliz simif uygulamalar1 ile Ogrencilerin

sorumluluk diizeylerinin artig gosterdigi ortaya konmustur.
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Ters-yliz smif uygulamalarinda 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalari, bu modelin énemli katkilarindan biri olarak degerlendirilse de Ggrencilerin
sorumluluklarinda yasanan artisin, uygulama siirecinde kimi giigliiklerin yasanmasina
neden olabilecegi Faretta (2016) tarafindan ortaya konulmustur. Buna karsin Kinderman
(2015) da oOgrencilerin ters-yiiz sinif uygulamalar ile erken yaslarda karsilagmalar
gerektigini diigiinmektedir. Boylece 0grenme sorumluluklarin1 daha erken yaglarda
alabileceklerini ve ilerleyen smif diizeylerinde de O&grenmelerini daha kolay
gerceklestirebileceklerini calismasinda ortaya koymustur. Bunu destekleyecek sekilde
Doganay (2012) da baz1 degerleri giiglendirme amaciyla gerceklestirilen bir egitimin,
degerlerin yeni sekillenmeye basladigi alt yas gruplarinda daha etkili olabildigini ifade
etmektedir. Bu goriisler goz oOniinde bulunduruldugunda, bu ¢alismanin ortaokul
diizeyinde Sosyal Bilgiler dersinin verildigi ilk smif olan 5. smf diizeyinde
gergeklestirilmis olmasi alanyazin ile uyusmaktadir.

Ters-yliz smif uygulamalariin 6grencilerin sorumluluk diizeylerini istatistiksel
olarak anlamli diizeyde artirdigi sonucuna ulasilmasinin ardindan bu uygulamalarin
deney grubu &grencilerinin sorumluluk diizeylerini ne sekilde ve hangi yontemlerle
artirdigini irdeleyebilmek adina nitel verilerden yararlanilmistir. Nitel verilerin analizi ile
elde edilen bulgularin ardindan ulasilan sonuglara goére, 6grencilerin sorumluluk
diizeylerindeki gelisim, egitsel sorumluluklar ve giinliik yasama iliskin sorumluluklar
olmak iizere iki kategoride toplanmaktadir. Ozellikle 6grencilerin gogu, ters-yiiz smif
uygulamalari ile kendi egitsel sorumluluklarinda bir artis oldugunu, bunun sonucunda da
sorumluluk diizeylerinin gelisim gosterdigini ifade etmistir. Arastirmanin bu sonucu,
alanyazindaki bir¢ok calisma ile uyusmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde, ¢alismada yer
alan Ogrenciler, ters-yliz smif uygulamalar1 ile beraber sorumluluklarimin artis
gosterdigini ifade etmislerdir (McCallum, Schultz, Sellke ve Spartz, 2015). Benzer bir
baska calismada ise 6grenciler, ters-yliz 6grenmedeki sorumluluklarinin geleneksel hale
gelen yiiz yiize egitime gore daha fazla oldugunu dile getirmislerdir. Ciinkii sinif
disindakilerin yani sira sinif i¢inde de grup calismalarinda yer alma, etkinliklere aktif
olarak katilma gibi sorumluluklarimin bulundugunu sdylemektedirler (O’Flaherty ve
Phillips, 2015). Bir diger ¢alismada Brown (2012) da 6grencilerin sinif igi ve smif disi
sireglerin tamamina aktif bir sekilde katilma sorumlulugunun oldugu sonucuna
ulagmistir. Son olarak Parham (2018) da Matematik dersinde yaptig1 ¢aligmasinda

videolardaki bilgileri edinme ve bu bilgileri kullanarak diger 6grencilerle beraber sinif i¢i
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etkinlilere katilma agisindan O6grencilerin sorumluluklarinda artis oldugu sonucuna
ulagsmistir. Bu baglamda arastirmadaki ters-yiiz sinif uygulamalari ile 6grencilerin egitsel
sorumluluklarinin arttig1 yoniindeki sonug ile alanyazindaki bu ¢alismalarin sonuglar
uyusmaktadir.

Gergeklestirilen bu calismada, 6grencilerin goriisleri dogrultusunda sinif disindaki
e-0grenme videolarint izlemenin, en c¢ok artig gosteren egitsel sorumluluk oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler, ters-yiiz sinif uygulamalari ile beraber
evde video izleme sorumluluklarinin ortaya ¢iktigini sdylemislerdir. Bu durum ters-yiiz
sinif uygulamalariin yapisina uygun olarak siire¢ iginde olmasi gereken temel
unsurlardandir (Bergmann ve Sams, 2012). Ayrica bu sonucu destekleyecek sekilde Lee
(2016) ve Marlowe (2012) de ¢alismalarinda, 6grencilerin ters-yiiz sinif uygulamalarinda
e-6grenme videolarim1 izleme ve bu videolarda yer alan sorular1 yanitlama
sorumluluklariin 6nemli oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Egitsel sorumlulugun bir parcasi olarak e-6grenme videolarini izlemeye vurgu
yapan Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda ulasilan bir diger sonuca gore, sinif disinda
diizenli olarak e-0grenme videolarini izlemek Ogrencilerin sorumluluk diizeylerini
artirmaktadir. Ulasilan bu sonug, alanyazindaki diger c¢alismalarin sonuglari ile
ortiismektedir. Bu sonuca paralel sekilde Oyola (2016) calismasinda, 6grencilerin ters-
yiiz smif uygulamalarindaki sorumluluklarinin daha fazla olduguna ve ozellikle evde
yapmalar1 gereken gorevlerin onlarin sorumluluklarini artirdigina ulagsmistir. Benzer
sekilde Evseeva ve Solozhenko (2015) da Ingilizce dersinde yapmus olduklari galismada,
ogrencilerin gorevleri sayesinde kendi 6grenmeleri konusunda daha sorumlu ve 6z-
disiplini yiiksek o6grenciler oldugu sonucuna ulagsmislardir. Son olarak Smith (2015) de 5.
sinif Matematik dersinde karma yonteme uygun olarak gerceklestirdigi caligmasinda
ogrencilerin ters-yiiz sinif uygulamalarindaki gorevleri sayesinde kendi 6grenmelerini
kontrol etme ve 6grenme sorumlulugunu alma konusunda daha ¢ok caba gosterdigi
sonucuna ulagmustir.

Gergeklestirilen bu aragtirmada sorumluluk degerine iliskin ulasilan bir diger
sonug, katilimcilarin bazilarimin, egitsel sorumluluklarin yani sira sinif i¢inde yapilan
etkinlikler kapsaminda edindikleri bilgi ve farkindaliklar dogrultusunda giinliik yasama
dair bazi konularda daha sorumlu davraniglar gostermeye baslamalaridir. Bu baglamda
bazi Ogrencilerin, tiiketici davraniglari, ebeveyn-¢cocuk iligkileri ve geri doniisiim

sorumlulugu gibi konularda daha sorumlu davranislar gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.
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Ulagilan bu sonug ters-yiiz sinif uygulamalarinin sinif dis1 siireglerinin yani sira sinif
icinde yapilan etkinliklerinin de etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonuca benzer sekilde
Renfro (2014) da g¢alismasinda smif igindeki 68renci merkezli etkinliklerin 6grenci
sorumlulugunu artirdigi sonucuna ulasmistir. 5. simif Sosyal Bilgiler dersinin “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ile “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ogrenme alanlarinda
gerceklestirilen bu calismada ters-yliz smif uygulamalar1 dogrultusunda smif icinde
yapilan etkinliklerde, 2018 SBOP kazanimlar1 ve ders kitabinda yer alan icerik temel
alinmustir. Ozellikle dgrencilerden bazilarinin tiiketici davramslar1 ve geri doniisiim
konusunda sorumlu davranislar sergilemeye baslamalari, Sosyal Bilgiler dersinin igerigi
ile agiklanabilir. Ulasilan bu yargi, Artvinli ve Bayar (2018) tarafindan yapilan
calismanin bulgular ile uyusmaktadir. Artvinli ve Bayar (2018) 2017 SBOP’nin 5. sinif
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar inceledikleri
calismalarinda, bu 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin geri doniisim ve bilingli
tilketici konularina yonelik oldugunu ortaya koymuslardir. Bu kazanimlarin degisiklige
ugramadan 2018 SBOP’de de ayni sekilde yer aldig1 diisiiniildiigiinde 6grencilerden
bazilarinin tiiketici davranislar1 ve geri donilisim konusunda sorumlu davranislar
gostermeleri, deneysel islemin yapildig1 6grenme alaninin icerigi ile agiklanabilir.

Genel olarak Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basar1 ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelendigi bu aragtirmanin
sonuglarinin, alanyazinda yer alan g¢alismalarin sonuglar ile ortlistiigii goriilmektedir.
Buradan hareketle sonug¢ olarak, 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz smif
uygulamalarindan yararlanmanin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve sorumluluk

diizeyleri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

4.3. Oneriler

Bu bdliimde, aragtirmanin bulgular1 ve sonuglar1 dogrultusunda gelistirilen oneriler,
“Uygulama Yoénelik Oneriler” ve “Arastirmaya Yonelik Oneriler” basliklar1 altinda

sunulmustur.

4.3.1. Uygulama yonelik oneriler

e Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz simif uygulamalarindan

yararlanmanin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini artirdig1 goriilmiistiir. Bu
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nedenle Ogrencilerin 5. smif Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarisini
artirmak amaciyla ters-yiiz sinif uygulamalarindan yararlanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yliz smif uygulamalarindan yararlanmanin
ogrencilerin  sorumluluk diizeylerini artirdigr  goriilmiistiir.  Ogrencilerin
sorumluluk diizeylerini artirmak ve onlarin O6grenme sorumlulugunu
iistlenmelerini saglamak i¢in ters yliz sinif uygulamalarindan yararlanilabilir.
Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalari1 baglaminda kullanilabilecek
olan e-6grenme videolari, Milli Egitim Bakanligi O6grenme portallarina
eklenebilir.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz simif uygulamalarindan yararlanmak isteyen
ogretmenler icin smif icinde kullanilabilecek etkinlik 6rneklerinin yer aldig bir
rehber hazirlanabilir.

Sosyal Bilgiler egitiminde ters-yiiz sinif uygulamalarinin gergeklestirilebilmesi
icin Ogretmenlerin teknolojik yeterliklerini gelistirecek hizmet i¢i egitimler
verilebilir.

Sosyal Bilgiler egitimine teknoloji katkisim1 artirmak amaciyla oOgretim
programlarinin uygulanmasi baslig1 altinda ters-yiiz 6grenmeye yer verilebilir.
Sosyal Bilgiler 6gretmen yetistirme programlarina, harmanlanmis 6grenme ve

ters-yliz 6grenmeye yonelik dersler eklenebilir.

4.3.2. Arastirmaya yonelik oneriler

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin 6z-diizenleme
ve 0z-disiplin becerilerine etkisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Ters-yliz stnif uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum, ilgi ve derse
katilim gibi degiskenlere olan etkisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.
Ters-yliz smif uygulamalarimin Sosyal Bilgiler dersinin diger 06grenme
alanlarindaki etkisi, ¢esitli degiskenler agisindan arastirabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde ters-yiiz 6grenmenin uygulama siirecinde yasananlara
iliskin daha derinlemesine bilgi alabilmek i¢in nitel verilerin agirlikta oldugu

aragtirmalar yapilabilir.
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Akademik Basari Testi Kazanmim Listesi

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alani
Bu 6grenme alani islenirken diiriistliik, caligkanlik ve bilim etigi gibi degerlerle 6z
denetim ve dijital okuryazarlik gibi becerilerin de ogrenciler tarafindan edinilmesi
saglanmalidir.
1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler iizerindeki etkisini
tartisir.
2. Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve giivenilirligini sorgular.

Medya okuryazarligi iizerinde durulur.
3. Sanal ortam kullanirken giivenlik kurallarina uyar.

Mesafeli aligveris, giivenli Internet kullammi, kimlik hirsizligi gibi konular ele

alinir.
4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlariin ortak o6zelliklerini belirler.

Bilimsel diisiinmenin onemine vurgu yapulir.
5. Yaptig1 calismalarda bilimsel etige uygun davranir.

Yapilan ¢alismalarda yararlanilan kaynaklari gostermenin ve kaynaklarin aslini

korumanin onemi tizerinde durulur.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alam
Bu 6grenme alani islenirken sorumluluk degeriyle is birligi, yenilikgilik, girisimcilik ve
arastirma gibi becerilerin de 6grenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.
6. Yasadigi yerin ve cevresinin ekonomik faaliyetlerini analiz eder.

Ekonomik faaliyetlerle cografi ozellikleri iligkilendirir.

7. Yasadig1 yer ve cevresindeki ekonomik faaliyetlere bagh olarak gelisen
meslekleri tanir.

8. Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin sosyal hayatlarina etkisini
analiz eder.

Ekonomik faaliyetlerin niifus, yerlesme, egitim ve kiiltiir iizerindeki etkileri iizerinde
durulur.

9. Temel ihtiyaclar: karsilamaya yonelik iiriinlerin iiretim, dagitim ve tiiketim
agin analiz eder.
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10. is birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiiketime dayali yeni fikirler gelistirir.

Farkly alanlarda yeni fikirler gelistiren basaril girigimcilerin ¢alismalarindan érnekler
verilerek 6grenciler yeni fikirler iiretmeye tesvik edilir.

Degisen toplumsal ilgi ve ihtiyaglar arastirtlarak bunlart karsilamaya yonelik yenilik¢i
fikirler gelistirilir.

11. Bilingli bir tiiketici olarak haklarimi kullanir.

Akademik Basari Testi Belirtke Tablosu

Basamak

-5}
Kazamm =, g = = 5 5 2 -
k= P 2 © c o0 - g
No & Y 3 < & 8 3 3
1 S7 S8 S9 3 %9,1
2 S1 S2 S3 3 %9,1
3 S5 S4 S6 3 % 9,1
4 S11 S10 S12 3 %9,1
5 S15 S14 S13 3 % 9,1
6 S18 S16 S17 3 %9,1
7 S33 S32 S31 3 % 9,1
8 S21 S19 S20 3 % 9,1
9 S24 S23 S22 3 %9,1
10 S25 S27 S26 3 % 9,1
11 S28 S30 S29 3 %9,1
Toplam Soru 5 10 3 9 1 5 33
Sayisi

Soru Yiizdesi %156 %31,2 %10,2 %28,1 %3,1  %15,7 - %100
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5.Smmf Sosyal Bilgiler Dersi Basar: Testi

Degerli Ogrenciler,

Bu testle “Bilim, Teknoloji ve Toplum ile Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlari ile ilgili
bilgileriniz 6grenilmek istenmistir. Test sonuglari, hicbir sekilde ders smav notu olarak
degerlendirilmeyecektir. Buna karsin arastirmanin saglikli bir sonuca ulagmasi, sizin sorulara igtenlikle
verdiginiz cevaplara baglidir. Cevaplariniz ve adiniz hi¢ kimseyle paylasilmayacak, sadece bu arastirma
icin kullanilacaktir. Size gore en dogru secenege isaret koyunuz. Katkilarinizdan dolayr ¢ok tesekkdir
ederim :)

Ars. Gor. Sercan BURSA
1) Merve, dgretmeninin verdigi 6devle ilgili bilgi toplamak i¢in bilgisayarda arastirma yapmaya baslar ve
karsisina bircok Internet sitesi ¢ikar. Merve hangi uzanti ile biten Internet sitelerini kullanirsa daha giivenli
bilgiye ulagir?
a) com.tr b) org.tr c) edu.tr d) net.tr

2) Son yillarda 6dev ve arastirma yaparken daha c¢ok Internet kaynaklarindan yararlanmaktayiz.
Asagidakilerden hangisi Internet kaynaklarini kullanmanin faydalarindan biridir?

a) Internetteki bilgilerin cogunun dogrulugunun onaylanmamis olmasi

b) Cok sayida giivenilir olmayan Internet sitesinin var olmasi

¢) Bilgilerin dogrulugunun hizli bir sekilde kontrol edilebilmesi

d) Baz1 haberlerde sahte fotograflarin kullaniliyor olmasi

3) Doktorlar, insanlar1 hastalaninca Internet sitelerinden bakarak kendi teshislerini koymamalar1 konusunda
uyarmaktadirlar. Ancak Melis, ufak bir burun akintisi yagayan babasi i¢in kaygilanarak giivenilir olmayan
sitelerden bir arastirma yapmis ve bu durumun kanser baslangici olabilecegini babasina sdylemistir. Bu
durumda Melis’in hangi davraniginin hatal oldugu sdylenebilir?

a) Giinliik yasamla ilgili internet’ten arastirma yapmasi

b) Giivenilirligi dogrulanmayan siteleri kullanmasi

¢) Babasinin sagligini diisiinerek onun i¢in kaygilanmasi

d) Kendi aragtirma sonuglarini babasi ile paylasmasi

4) Bir sosyal medya sitesine iiye olan 11 yagindaki Ayse, tanimadig bir kisinin kendisine arkadaslik istegi
gonderdigini gormiis ve ardindan o kisi, Ayse’ye anne ve babasinin ne is yaptigini soran bir mesaj atmistir.
Bu durumda Ayse’nin yapmasi gereken en dogru davranis asagidakilerden hangisidir?

a) Kendisini arkadas olarak ekleyen kisiyi kabul edip onun kim oldugunu 6grenmeye galigmak

b) Arkadaslik istegi ve mesajla ilgili bir islem yapmadan durumu anne-babasina gostermek

¢) Kendisini arkadag olarak ekleyen kisiyi kabul etmeyip sadece mesajina cevap vermek

d) O kisinin hem arkadaslik istedigini reddetmek hem de mesajina cevap vermemek

5) Tolga, bir giin her zaman kullandig1 sifresi ile banka hesabina girememis ve banka yetkilileri ile
goriistiigiinde sifresinin baskasi tarafindan &grenilip degistirildigini fark etmistir. Tolga’nin bagina gelen
olay asagidakilerden hangisidir?

a) Siber zorbalik

b) Bilisim yoluyla santaj

¢) Kimlik hirsizhigi

d) Online dolandiricilik
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6) Umut’un Internet’ten siparis ettigi cep telefonu, adresine gelmis ve heyecanla telefonu acip kullanmaya
baglamak istemigtir. Kutuyu acan Umut, telefonun ekraninin caligmadigini fark etmistir. Bu durumda Umut
ilk olarak ne yapmalidir?

a) Ekraninin tamir edilmesi i¢in telefonu yetkili servisine gotiirmek

b) Bozuk telefon ve faturasi ile birlikte polise gidip ve saticiy1 sikdyet etmek

¢) Telefon saticisini arayip durumu anlatmak ve telefonun degistirilmesini talep etmek

d) Bozuk telefon yollandigini tiim tanidiklarinin 6grenmesi igin olay1 sosyal medyadan paylagmak

7) Sanal ortamda iletisimin artmasi ile insanlarin yasaminda bir¢ok 6nemli degisiklik olmustur.
Asagidakilerden hangisi yasanan olumlu bir degisikliktir?

a) Uzaktaki akrabalar ile iletisimin kolaylasmasi

b) Yiiz yiize iletisimin azalmast

c) Bilgisayar karsisinda ¢ok fazla vakit gegirilmesi

d) Goz sagliginin bozulmast

8) Kiigiikken bayramlar1 ve akraba ziyaretlerini seven Burak, birlikte akrabalarini ziyaret etmek isteyen
anne ve babasia; “Gelmek istemedigini ve Internet’ten goriintiilii konusma yapabilecegini” sdylemektedir.
Sizce Burak’in bu davranisi agagidakilerden hangisi ile agiklanabilir?

a) Burak, akrabalarini yeterince sevmemektedir

b) Burak, iletisim teknolojilerini kullanarak yiiz yiize iletisimi azaltmigtir

c¢) Burak, artik bayramlar1 eskisi kadar sevmemektedir

d) Burak, ailesi ile birlikte yapilan akraba ziyaretlerini anlamsiz bulmaktadir

9) Teknolojinin insan iligkilerine olan etkilerine dair yapilan degerlendirmelerden hangisi dogrudur?
a) Insan iliskilerinin daha saglikli olmasi igin teknolojiden ¢ok fazla yararlaniimalidir
b) Insanlar ile cogunlukla teknolojik cihazlar1 kullanarak iletisim kurmak daha yararlidir
¢) Teknolojik cihazlari ¢ok fazla kullanmak insan iligkilerinin zayiflamasina neden olur
d) insan iliskilerinde teknolojik cihazlarin hi¢ kullanilmamas: gerekmektedir

10) Asagidakilerden hangisi bir bilim insaninda olmasi gereken 6zelliklerden biridir?
a) Onyargili olma
b) Yeni kararlar alirken ¢ekingen davranma
¢) Zorluklara kars1t miicadeleci olma
d) Elestirilmeyi sevmeme

11) Asagidaki bilim insanlarindan hangisi sosyoloji biliminin kurucusu olarak kabul edilir?
a) Ibn-i Sina b) Bruno
¢) Ibn-i Haldun d) Edison

12) Atatiirk: “Hayatta en dogru yol gosterenin ilim ve fen” oldugunu sdylemektedir. Atatiirk’iin bu
sozlinden asagidakilerden hangisi anlasilabilir?

a) Bir konuda karar alirken bilimsel dogrular1 géz éniinde bulundurmaliy1z.

b) Hayatimizla ilgili kararlar alirken her zaman biiyiiklerimizi dinlemeliyiz.

¢) Yeni bir karar alirken bilimsel bilgiler yerine her zaman duygularimizi kullanmalryiz.

d) Bilimsel bilgilere aykir1 bile olsa {inlii bilim insanlarmin davraniglarini 6rnek almaliyiz.
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13) Ogretmeni, Ahmet’in arastirma ddevinde kullandig: bilgilerin dogru olup olmadigini kontrol etmek
istiyor ancak bir sebepten otiirii bilgilerin dogrulugunu kontrol edemiyor. Sizce bu durumun sebebi ne
olabilir?

a) Ahmet’in arastirmanin amacini belirtmemesi

b) Ahmet’in aragtirmasinda sadece kitaplardan yararlanmasi

¢) Ahmet’in arastirmasinda yazim yanlislar1 yapmasi

d) Ahmet’in aragtirmasinda kullandig1 kaynaklari yazmamasi

14)  Yazar Adive Soyadi: Cigdem Can
Kitabin Ad1: ilging Hayatlarryla Bilim insanlar1
Basildig1 Yer ve Yil: istanbul, 2016
Yukaridaki bilgileri verilen kitabin kaynak¢aya dogru bir sekilde yazilis1 asagidakilerden hangisidir?
a) Cigdem, CAN, llging Hayatlariyla Bilim Insanlari, Istanbul, 2016
b) Can, CIGDEM, Ilgin¢ Hayatlariyla Bilim Insanlari, Istanbul, 2016
¢) CAN, Cigdem, llging Hayatlariyla Bilim Insanlari, Istanbul, 2016
d) CAN, Cigdem, ILGINC HAYATLARIYLA BILIM INSANLARI, Istanbul, 2016

15) Arastirma yapan bir kisinin ¢alismasinda kullandig1 kaynaklari kaynakc¢aya yazmasi asagidakilerden
hangisi ile ilgili degildir?

a) Emege sayg1 b) Bagkalarmin Fikirlerine Deger Verme

¢) Kimlik Hirsizlig1 d) Bilimsel Etik

16) Eskisehir’de biiylik iiniversiteler ve ¢ok sayida dgrenci ile 6gretim elemani bulunmaktadir. Bu durum
Eskisehir’de hangi sektoriin gelisimini hizlandirmigtir?

a) Sanayi b) Turizm

¢) Hizmet d) Tarim

17) Eskisehir’de genis tarim arazileri, biskiivi fabrikalar1 ve biiylik tiniversitelerin bulundugu bilinmektedir.
Bu bilgiler g6z 6niinde bulunduruldugunda hangi meslegi yapan insanlarin digerlerine gore daha az sayida
oldugu soylenebilir?

a) Iscilik b) Cifteilik

¢) Madencilik d) Ogretim Eleman1

18) Asagidaki temel ekonomik faaliyetlerden hangisi I¢ Anadolu Bélgesi’nde digerlerine gére daha yaygn
olarak goriilmektedir?

a) Madencilik b) Turizm

¢) Hayvancilik d) Cifteilik

19) Yasadig1 koye turistik amagla biiyiik bir otel yapilan Serdar’in hayatinda bazi degisimler yaganmustir.
Asagidakilerden hangisi bu degisimlerden biri olamaz?

a) Serdar, kdyiine gelen turistlerin varligi ile daha fazla insanla tanigmaya baglamistir.

b) Serdar ve annesi koylerine gelen turistlere ¢esitli iiriinler satmaya baslamistir.

¢) Serdar ve ailesi ekonomik olarak eskisine oranla daha zor duruma diigsmiislerdir.

d) Serdar, kdyiine gelen yabanc turistler sayesinde yeni yabanci kelimeler 6grenmistir.
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20) Koyler ve kiigiik ilgelerde yasayan insanlarin ¢ogu, issizlik nedeniyle bityiik sehirlere go¢ etmektedirler.
Bu bilgi dogrultusunda asagidakilerden hangisi igsizlik sorununun ¢6ziilmesine yardimet olur?

a) Niifusu az olan ilgeleri birlestirerek yeni biiyiik ilgeler kurmak

b) Koy ve ilgelere genglerin galisabilecegi igyerleri agmak

¢) Koylerdeki igsiz insanlarin bog vakitlerini giizel gegirmelerini saglamak

d) Koylerdeki biitiin gengleri, iiniversite okumalart i¢in biiyiik sehirlere gondermek

21) insanlarm yasadiklar1 yerde gerceklesen ekonomik faaliyetler, onlarin yasamim etkilemektedir.
Asagidaki sehirlerden hangisi, cevresinde yasayan insani daha farkli bir sekilde etkilemektedir?

a) Antalya b) Izmir

¢) Bodrum d) Ankara

22) Asagidakilerden hangisi atiklarin israf olmasini engellemek i¢in kullanilabilecek en etkili yoldur?
a) Daha az kagit kullanmak
b) Plastik yerine cam iiriinleri tercih etmek
¢) Atiklart geri doniisiime yollamak
d) israf eden kisileri bu konuda uyarmak

23) Asagidaki tiriinlerden hangisi digerlerinden farkli bir maddeden iiretilmektedir?
a) Ekmek b) Makarna
¢) Biskiivi d) Kagit

24) Asagidakilerden hangisi islenmis tiriinlerden biridir?
a) Domates b) Peynir
c) Sit d) Yumurta

25) Tiirkiye’nin ilk ugak fabrikasi 1936 yilinda iilkedeki ekonomik yetersizliklere karsin ¢ok biiyiik bir
harcama yapan Nuri Demirag tarafindan kurulmustur. Bu durum Nuri Demirag’m hangi 6zelliginin bir
gostergesidir?

a) Ust diizeyde egitimli bir kisi oldugunun

b) Risk almaya hazir biri oldugunun

c¢) Her zaman bagkalarinin destegini bekleyen biri oldugunun

d)Ugak {iretip bunlari satarak ¢ok zengin olmak istediginin

26) Ogrenciler, proje 6devleri ve arastirmalarmi cogunlukla isbirligine dayali grup calismalari ile
gergeklestirmektedirler. Asagidakilerden hangisi bireysel calismalar yerine daha ¢ok grup calismalari
yapilmasinin sebeplerinden biridir?

a) Ogrencilerin olusturdugu gruplarin birbirleri ile yarisabilmesini saglamasi

b) Siniftaki tiim gruplar arasindan en basarili olan grubu segip onlar1 6diillendirebilmesi

c) Bireysel ¢alismalar1 yapmayan 6grencilerin grup arkadagslari sayesinde yiiksek not alabilmesi

d) Gruplari olusturan 6grencilerin dayanigma ve yardimlasma i¢inde ¢aligabilmesi

27) Kig mevsiminde yollar karla kapli oldugu zaman Tiirkiye’nin baz1 yerlerine ulagim saglanamamaktadir.
Bu nedenle buralarda yasayan insanlara, ila¢ ve postalar1 bu siire boyunca ulagtirllamamaktadir.
Asagidakilerden hangisi bu sorunun ¢6ziimii i¢in en etkili yoldur?

a) Nasil olsa ulasamayacagi i¢in bir siire boyunca o kisilere ilag ve posta gonderilmemesini saglamak

b) Gonderilen postalarin iistiindeki yazili bilgileri kisa mesaj (sms) yazarak onlara iletmek

¢) Taginabilecek boyuttaki ilag ve kargolarini insansiz hava araci (drone) ile onlara teslim etmek

d) ilag ve postadaki iiriinlerini gérmeleri igin fotograflarin ¢ekip onlara akilli telefondan yollamak
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28) Gamze, marketten aldigi siit bozuk ¢iktig1 i¢in onu iade etmek ister. Ancak market sahibi siitii geri
almayi kabul etmez. Bu durumda Gamze hangi numaray1 arayarak sikayetini Alo Tiiketici Hattina iletebilir?
a) 112 b) 175
c) 155 d) 110

29) Yeni satin aldigiiz bir iriin hi¢ ¢alismiyor, arizali ¢aligiyor ya da eksik pargali gelmis ise tiiketici
olarak kullanabileceginiz bazi haklarimiz bulunmaktadir. Béyle bir durumda asagidakilerden hangisini
saticidan talep edemezsiniz?

a) Uriinii iade etmeyi

b) Uriiniin {icretsiz verilmesini

¢) Uriiniin tamir edilmesini

d) Uriiniin degistirilmesini

30) Oya, annesi ile beraber aldig1 kahve makinesinin i¢inde ¢ay yapmaya ¢alisirken makinenin bozulmasina
neden olmustur. Saticiya giderek olay1 anlatmis ve iiriinii iade etmek istediklerini sGylemistir. Ancak satici
lirtinii geri alamayacagini belirtmistir. Sizce saticinin bu iiriinii geri almamasinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

a) Uriiniin garanti belgesinin olmamasi

b) Uriiniin fisinin olmamasi

¢) Uriinii satin alan kisinin kimliginin yaninda olmamasi

d) Uriiniin kullanic1 hatas1 nedeniyle bozulmus olmas1

31) Bir ¢ocugun gelecekte kendi istedigi meslegi segebilmesinin en Onemli yarart asagidakilerden
hangisidir?

a) Issizligin azalmasi

b) Mesleginde mutlu olmasi

¢) Daha ¢ok para kazanmasi

d) Meslegini goniillii olmadan yapmasi

32) i¢ Anadolu Bélgesi Tiirkiye’de tarim arazilerinin genis yer kapladigi cografi bolgelerden biridir. Buna
gore asagidakilerden hangisi i¢c Anadolu Bélgesi’nde en cok gériilen mesleklerden biridir?

a) Hayvancilik b) Madencilik

¢) Ciftgilik d) Balikgilik

33) Meslekler, insanlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda gelismektedir. Bu nedenle gegmiste énemli olan bazi
meslekler giinlimiizde Onemini yitirmistir. Asagidakilerden hangisi giinimiizde Onemini Yitiren
mesleklerden biridir?

a) Itfaiyecilik b) Ogretmenlik

c) Pazarcilik d) Nalbantlik
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5. Siif Sorumluluk Olcegi

Madde Her Bazen | Hicbir
Zaman Zaman

Yapmam gereken isleri uyarilmadan yaparim.

Yapmam gerekenleri kimse sdylemeden fark ederim.

Gitmem gereken yerlere zamaninda yetisirim.

Verdigim sozii tutarim.

Ozel esyalarimi temiz tutarim.

OO B WIN -

Temizlik aligkanliklarimi (Dis firgalama, Yiiz yikama)
kimse hatirlatmadan yerine getiririm.

7 | Okuldan eve dondiigiimde okul kiyafetlerimi ve
cantami1 koyulmasi gereken yere koyarim.

8 | Kirli gamasirlarimi kirli sepetine koyarim.

9 | Ozel esyalarimi 6zenle korurum.

10 | Yaptigim yanlislar1 kabul ederim.

11 | Eksiklerimi fark ettigimde onlar1 gidermeye ¢aligirim.

12 | Gerektiginde hatalarim igin 6ziir dilerim.

13 | Yaptigim hatalan diizeltmeye caligirim.

14 | Yaptigim islerin sonuglarini kabullenirim.

15 | Bir i yaparken ailemi ve arkadaslarimi incitmemeye
caligirim.

16 | ihtiyaglarmm giderirken digerlerini engellemem.

17 | Yaptigim iglerle digerlerine faydali olmaya caligirim.

18 | Bir karsilik ve kazang beklemeden ailem ve
arkadaglarima yardim ederim.

19 | Bana yapilan haksizlik karsisinda kabaliga
basvurmadan hakkimi savunurum.

20 | Ailem ve arkadaslarimi kotiiliikklerden korumaya
caligirim.

21 | Benden kiiciikler i¢in iyi bir 6rnek olmaya caligirim.

22 | Elimde olan imkanlarla yapmam gerekenin en iyisini
yaparim.

23 | Baskalarina haksizlik yapildiginda haksizliga ugrayana
destek olurum.

24 | Bulundugum ortamdaki esyalar1 korumaya g¢aligirim.




Ek-5: Ol¢ek Kullanim izin Yazismasi

Sorumluluk Olcegi

s fariba abdi golzar [feribaabdi@yahoo.com.tr]

Merhabalar
Tabii ki kullanabilirsiniz.
size basarilar dilerim.

Eylemler

Merhabalar Sayin Fariba Abdi Golzar,

Benim adim Sercan Bursa ve Anadolu Universitesi Sosyal Bilgiler Egitiminde doktora égrencisiyim. Su an tez 8nerisi hazirlama asamasindayim. Doktora tezimde sizin tarafinizdan geligtirilen Sorumluluk
Olgedini ortackul 6grencilerinde (5., 6. ve 7. sinif) kullanmak istiyorum. Eder izin verirseniz gok mutlu olurum.

Tyi gunler iyi galismalar dilerim,

Sercan BURSA

Egitim Fakaltesi

Sosyal Bilimler ve Turkge Egitimi B&luma
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dall
Anadolu Universitesi

Tel: +90-222 335 05 80 - Dahili; 3426



Ek-6: Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Sorular

Ogretmen Goriisme Sorular
1) Sosyal bilgiler dersinde yapilan bu uygulama hakkinda neler diisliniiyorsunuz? Ag¢iklar

misiniz?
-Uygulamanin etkililigi hakkinda neler diistiniiyorsunuz?
-Uygulanabilirligi hakkinda neler diisliniiyorsunuz?
2) Sizce bu uygulamanin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri nelerdir? Ag¢iklar misiniz?
3) Sizce bu uygulamanin 6grenci sorumluluk bilinci lizerindeki etkileri nelerdir? Agiklar
misimniz?
4) Uygulama siirecinde karsilasilan giicliikler nelerdir? Aciklar misiniz?
-Smnif iginde karsilasilan giigliikler nelerdir?
-Smnif disinda karsilasilan giigliikler nelerdir?
-Ogrenci ve dgretmen agisindan ele alir misiniz?
5) Sizce bu uygulamada 6gretmenin gorevleri nelerdir? Agiklar misiniz?
-Ogrencinin gorevleri nelerdir? Aciklar misiniz?
6) Ilerleyen siirecte sosyal bilgiler dersinde bu uygulamadan yararlanmay1 diisiiniiyor
musunuz? Neden? Ag¢iklar misiniz?
7) Eklemek istediginiz baska bir sey var m1? Tesekkiir ederim.

Ogrenci Goriisme Sorular
1) Sosyal bilgiler dersinde yapilan bu uygulama hakkinda ne diislinliyorsun? Agiklar

misin?
2) Sosyal bilgiler dersinde yapilan bu uygulama senin derslerdeki basarini nasil etkiledi?
Aciklar misin? (Etkiledi derse ne sekilde, nasil gibi sorular sorulacaktir)
3) Sosyal Bilgiler dersinde yapilan bu uygulama senin sorumluluk anlayisini nasil
etkiledi? Agiklar misin? (Etkiledi derse ne sekilde, nasil gibi sorular sorulacaktir)
4) Sosyal bilgiler dersinde yapilan bu uygulama senin ders ¢alisma aligkanliklarini nasil
etkiledi? Aciklar misin?
5) Uygulama sirasinda sinif disinda neler yaptin? Aciklar misin?
Bu esnada yasadigin giigliik oldu mu? Agiklar misin?
6) Uygulama sirasinda sinif iginde neler yaptin? Aciklar misin?
7) Eklemek istediklerin var m1? Tesekkiir ederim.



Ek-7: Yapilandirilmis Gézlem Kontrol Formu

Simif Gozlem Kontrol Formu

Katilimei: Tarih:
Ogrenme Alani ve Konu Basligt: Sinif:
Gostergeler Katiliyorum | Kismen Katilmiyorum
Katiliyorum
/Katilmiyorum

Ogretmen, sinif ici etkinlikleri
farkli 6grenme stilleri ve 0grenci
ilgisine uygun sekilde
diizenlemektedir.

Ogretmen, sinif ici etkinlikleri
ogrenci tercihleri dogrultusunda
diizenlemektedir.

Ogretmen, smif ici etkinliklerde
ogrenci ilgisini ¢ceken materyaller
kullanmaktadir.

Ogretmen, smif ici etkinliklerde
ogrencilerin materyal
gelistirmesine olanak tanimaktadir.

Ogretmen, biiyiik ve kiiciik grup

caligmalar1 diizenlemektedir.
Ogretmen, demokratik bir smf
ortam1 olusturma konusunda caba
gosterir.

Ogrenciler, grup temelli tartisma,
inceleme ve materyal iiretme
caligmalar1 gerceklestirmektedir.

Ogrenciler, isbirlikci  calisma
etkinlikleri gerceklestirirler.

Ogrenciler,  dersin  etkililigi
hakkinda gorus gelistirerek
degerlendirmede bulunurlar.

Ogrenci, etkilesimli video ders
hakkinda bir sorun veya diisiince

paylasiminda bulunur.
Ogrenci, smifa ders Oncesi
gorevlerini tamamlayarak gelir.

Ogrenciler, dersin amacinin ve
Ogretmenin ne istediginin
farkindadir.




Ek-8: Deney Grubu Ogrencilerinin E-Ogrenme Videolarimi izleme ve Sorular

Yanitlama Edpuzzle Cizelgesi
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Ek-9: Uygulama Siirecinde Kullanilan Ders Planlarindan Bir Ornek

DERS PLANI 22 (Hafta 9 Ders 1)

BOLUM 1

Dersin Ad1

Sosyal Bilgiler

Simf

5

Ogrenme Alaninin Adi

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Konu

Yeni Fikirler Gelistirelim

Onerilen Siire

Simif Disi: 08.32 Dakika (Fikir2 Adli video)
Siif ici: 40 dakika

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlar:

SB.5.5.5. Is birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiikketime dayal
yeni fikirler gelistirir.

Farkli alanlarda yeni fikirler gelistiren basarili girisimcilerin
calismalarindan ornekler verilerek ogrenciler yeni fikirler
tiretmeye tesvik edilir.

Degisen toplumsal ilgi ve ihtiyaglar aragtirilarak bunlar:
karsilamaya yénelik yenilik¢i fikirler gelistirilir.

Kullanilan Egitim Teknolojileri: Geregler
ve Kaynakca

Evde: Bilgisayar ya da akilli cihazlar, Internet erisimi, kagt,
kalem.

Siifta: Ogretmen tarafindan simifa getirilen Sirket Kuruyorum
etkinlik kagidi ve boya kalemleri.

Etkinlik Aciklamalari

Ogrenciler, 6gretmen tarafindan olusturulan etkilesimli videoyu
evde inceledikten sonra sinifa gelecekler ve sinifta grup halinde
bazi etkinlikler yapacaklardir.

Etkinlik 1: Ogretmen, isbirligi yaparak iiretim, dagiim ve
tiketime dayali yeni fikirler gelistirir amaciyla 6grencilerin 4
kisilik gruplar halinde yenilik¢i ya da yaratici bir fikir
dogrultusunda sirket kuracak olsalardi ne olurdu sorusundan
yola ¢ikarak etkinlik kagidi ile ¢alismalarini saglar. Bunun icin
onlara video dersinde sinifa yaratici bir fikir bularak gelmeleri
sOylenmistir. Sinifta ise 4 kisilik grubun ortak bir fikir tizerinde
karar kilmasi istenir ve ardindan sirketin adi, logosu, amaci,
neler iretecegi, diinya ve insanliga katkilart gibi sorulara grup
halinde yanit vermeleri saglanir. Ardindan grup olarak tahtaya
gelip sinifa, kendi yaratici fikirlerini ve sirketlerini sunmalari
istenir.

Ogrenme, Ogretme Etkinlikleri

Dikkati Cekme

Smmfta: Ogretmen, sif akilli tahtasindan Steve Jobs’un
arkadaglar ile birlikte Apple’t kurdugu garajlarinda ¢ekilmis
olan fotografi acar.

Giidiileme

Evde: Izleyecekleri bu video ile girisimcilik ve girisimci
ornekleri konusunda bilgi sahibi olacaklar1 ve siifta yapilacak
olan etkinlikler i¢in bu bilgilerin 6nemli oldugu ifade edilir.

Simifta: Yapilacak olan etkinligin giinliik yasamda nasil islerine
yarayacagl ve dneminden bahsedilir.

Gozden Gecirme

Evde: izleyecekleri videoda bu haftaki videolarn girisimcilik
ve yeni fikirler ile ilgili oldugu 6grencilere sdylenir.

Smmfta: Videoda izledikleri konularla ilgili yapilacak olan
etkinlikten bahsedilir.




Derse Gegis Smifta: Ogretmen, tiim dgrencileri etkilesimli video hakkindaki
yorum ve sorularini paylasmaya davet eder.
Gelistirme Evde: Ogrenciler, 6gretmen tarafindan paylasilan videoyu

izleyecekler.
-Videoda yer alan yazili sorular1 yanitlayacaklar.

-Videoda 6gretmen tarafindan paylasilan linke baglanip oradaki
cesitli haber ve yazilar1 okuyacaklar.

-Videonun ardindan &gretmene sormak iizere sorularint
hazirlayacaklar.

Smmfta: Ogrencilerin, dersle ilgili olan videoyu izlerken almis
oldugu notlar, belirlemis oldugu sorular ve yorumlar alinir. Bu
soru ve yorumlara doniit verilir. Videodaki ilgili konularla ilgili
sorular1 ve goriisleri alinir. (8 ila 10 dakika)

Ogretmen, akilli tahtadan Steve Jobs ve arkadaslarinin Apple
sirketini garajda kurarken ¢ekilmis olan fotografin1 acar.
Ardindan &grencilere bunlarin kim oldugu sorar. Ardindan olay1
anlatir ve giliniimiizdeki ¢ok 6nemli bazi sirketlerin bu gibi
arkadaglarin bir araya gelmeleri ve yaratici fikir ortaya
koymalar1 sonucu kuruldugunu sdyler. Bu derste de sizler
arkadaslarinizla birlikte bir sirket kuracaksiniz denir. (5 dakika)

Ogrencilerden 4 kisilik gruplar olusturulur ve her gruba etkinlik
kagidi dagitilir. Ogrencilere yeni bir sey iiretmek ya da bir
sorunu ¢dzmek igin yaratici bir fikir bularak sinifa gelmeleri
videoda sdylenmis oldugu i¢in sinifta, grup olarak bu fikirleri
tartismalar1 ve fikirlerden birinde karar kilmalar1 istenir.

Ortak fikrin belirlenmesinin ardindan Ggretmen tarafindan
ogrencilere dagitilan Sirket Kuruyorum etkinlik kagidinda
onlardan istenen bilgiler dogrultusunda sirketlerini kurmalari
istenir. (10 dakika)

Etkinligin ardindan gruplar sirayla tahtaya gelir ve sirketlerini,
iiretecekleri iiriinii vb. arkadaslarina anlatirlar. (10 ila 15 dakika)

BOLUM 3

Ol¢me-Degerlendirme:

* Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
6lgme, degerlendirme

* Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
6lgme, degerlendirme

Evde: Bireysel O6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme
degerlendirme islemlerini gerceklestirmek icin etkilesimli
videolarda yer alan ¢oktan se¢meli ve acik ug¢lu sorular
ogrenciler tarafindan yanitlanacaktir.
Smifta: Etkilesimli videolarn etkililigi hakkindaki goriisler,
dersin basindaki 8 ila 10 dakikalik siire zarfinda simif i¢inde
aliacak.
Bireysel veya grup seklinde yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesi i¢in:
Bugiinkii etkinlik hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Neler yapsak daha iyi olurdu?
Hosunuza gitmeyen yanlar1 var miydi?

seklinde bazi sorular yoneltir.
Ayrica bir sonraki derse gelmeden 6nce yapmalari gereken ders
dis1 caligmalar 6grencilere hatirlatilir. (5 Dakika)




Ek-10: Uygulama Siirecinde Gerceklestirilen Etkinliklerden Ornekler

1. Hafta 3. Ders Etkinlik Ornegi (Karikatiir Yorumlama)

Sosyal Medya, insanlar1 hem birbirlerine yakinlastirmakta hem de birbirlerinden
e

uzaklastirmaktadir.

Yukaridaki karikatir dogrultusunda bu sozii nasil agiklarsiniz?
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Ek-10 Devam
2. Hafta 2. Ders Etkinlik Ornegi (Kilavuz Hazirlama)

Internetten Giivenli Aligveris Kilavuzu Hazirlhyoruz
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Ek-10 Devami
2. Hafta 2. Ders Etkinlik Ornegi

internetten Guvenli Alisveris Kilavuzu Hazirhiyoruz
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Ek-10 Devamm
3. Hafta 2. Ders Etkinlik Ornegi (Tartisma)

Anne Tarafindan Parcalandi: Gin, Ev Odevini Robota Yaptiran

Cocugu Konusuyor

20 Subat, 10:57'de eklendi, 20 Subat, 14:25'te guncellendi
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Cin'in Ciciang ;;aietinde bir 6grenci, Bahar Bayraminda ebeveynlerinden habersiz
ev 6devlerini yazmasi icin 800 yuana (625 TL) robot satin aldi. Yazi robotu, k&gidin
koyulabilmesi icin dikdortgen cerceveli metal bir zemin ve yaziy: yazan bir koldan
olusuyor.

Anadolu Ajansi'nin, South China Morning Post'a dayandirdig) habere goére, insan
yazising taklit ederek, hatasizca yazabilen robot, 6gretmenlerinin__bir hafté'lk Bahar?
Bayrami icgin verdigi ddevleri ¢ok kisa stirede yazarak bitirdi. Oére[\cmlj\ annesi
Cang, kizimin &devini bu kadar kisa siirede bitirmesine sasirirken, tum odevlerin
hatasiz yazilmasi dikkatini cekti.

Kizinin odasini temizlerken "t el yazilarin taklit edebilir" logolu robo.t_‘l:l”bulan
anne Cang, durumu anlayinca ofkelenerek, cihazi kirdi. Anne, olaylb_lgmmie_;/‘
ddevlerinizi yazmaya yardim edebilir ama sinavlarimiza yardim edebilir
ifadeleriyle Glkenin sosyal medya hesabindan paylastt

Annenin paylasimiyla ilgili bazi internet kullanicilar, kiz 6grencinin bu yasinda bu

tur bir robot kullanmasinin yanhs oldugunu soylerken, bazilari da Glkede

ogrencilerin "belirli sikict ve agir yuiklere katlanmasina neden olan egitim seklinde
reform yapilarak, yaratici ev édevleri verilmesi gerektigini' savundu.

Asagidaki ilgili kutucuga haberle ilgili fikrinizi yazimiz. Annenin hakh

oldugunu disiiniyorsaniz sol kutucuga, haksiz oldugunu distniyorsamz sag
kutucuga yazimz.

| Bence haberdeki anne hakhdir. | Bence haberdeki anne haksizdir. |
| Cunkd... Cunka...
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Ek-10 Devami

G)

3. Hafta 3. Ders Etkinlik Ornegi (Balik Kilgig1)

' BALIK KILGIGI CiziYORUZ

hrled|§|m sorunun adt:

)Hajl& %‘c"i(/f}’;

Bu sorunun sebepleri sunlardir:

AS‘C& }{mdr gcf/\'} m”m'
Bu sorun hayatimizda su
olaylara neden olmaktadir: OLMM Wsut it )/ lug 7[4} H Vo

Bu sorunu ¢dzmek icgin sunlari

1 ~ 1 ‘ ’ {
o B sutmllp 07 kel
yapabiliriz:
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Ek-10 Devami

5. Hafta 3. Ders Etkinlik Ornegi (Sarki Sozii Yerlestirme)

YEDI BOLGE SARKISI

Sarkiy1 Dinleyerek Bosluklara Dogru Kelimeleri Yazalim

Dogu Anadolu ve W\(\}‘\M o~
Kolaysa hadi say bir daha

Oniimde harita galisirken
Babam geldi aniden

Nasil gidiyor? Dedi, cografya
Neler varmis . 370 3o
Sorma baba bagimdaki dertler
Gitmedigim gérmedigim yerler
Yurdumuz ugsuz bucaksiz

Bir seferde 6grenmek imkénsiz

Tiirkiye’nin ;L bolgesi
Bolgelerin iiriinleri
Daglan, ovalari, nehirleri

Aklimda tutamam ki hepsini

Babam dedi gel bastan alalim
Sirayla hepsini tekrarlayalim
Bitki ortiisiini ve tirtinleri

Belirler bolgelerin iklimleri

Deniz kiyisinda hava limandir
Kiglar Cuilye yazlar ,,,ﬁmﬂ
f¢ bolgelerde 2, iklimi

\ \ \
Kiglar (4 yazlar ... Lis! A4

1. Kisim

Mandalina, turung, \\M\\(‘r\“\“l
Vitamin cenneti .. .@.K[_XU\(Z'
Findik, Lo b ve piring

Bin bir gesit .. .\é.z\ ﬂ:}&‘(‘;\‘lz

<

4 N\,AO\U tahil ambar1

A\ r P Ar \l

- ‘.»N,'}\z“.ﬁ&ulaﬁ, arpas, .. M;’I\JX%"‘
(e W\etbesin deposu

Boldur 724%° et pancart

Tekrarlayinca kolaylasti igler
Daha sayacagim bakin neler neler
Yurdumuz ugsuz bucaksiz

Galismadan korkmak anlamsiz

Tiirkiye’nin b bolgesi

Bélgelerin iiriinleri
Daglari, ovalari, nehirleri

Simdi dinleyin gerisini

En daglik bolge .....cbveeeeereenns

Munzur, Palandoken,
t

ise goktur akarsu

N
1 e} XUSV bozkirlart
Siisler Toros daglars

Dogal gizelligi, larih"! mirast

Urfa’nin kebabt, 7 dondurmast

2. Kisim

{znik goli, Susurluk, Sakarya
coMar m‘.‘f"dcyincc gelir akla
QW,‘-,.\M Vove \Aer :":‘y\bogazlan

Baglar Avrupa’yi Asya’ya

Kayakgilarin gozdesi
2 5, 65 LS., Kartalkaya
Turistlerin sevgilisi

Pamukkale, Efes, ‘ A

Boyle devam eder tim bolgeler
Gerisini saymak size diiser
Yurdumuz ugsuz bucaksiz

Bitti igte dertsiz tasasiz

Tiirkiye’nin ... bolgesi
Bélgelerin iiriinleri
Daglar, ovalarl, nehirleri

Artik 6grendim hepsini

3. Kisim



Ek-10 Devami

6. Hafta 2. Ders Etkinlik Ornegi (Rol Oynama)
Adin: Ayse Cetin ‘
l_\_lf_m Ozlem, iiniversite sinavina girdi ve ok yiiksek bir puan aldi. ——
Aldigi bu puan ile biitiin bdliimleri kazanabilir.
Ancak o 1srarla Giizel Sanatlar boliimiinde okumak ve ressam olmak istiyor.
Sen ise kizinin Tip Fakiiltesinde okuyup doktor olmasini istiyorsun.

iCi’mkﬁ kizimin garantisi olan, toplumda deger goren ve daha fazla para

|
‘kazandlran bir iginin olmasini istiyorsun.

'Evin salonuna girdin ve kizin ile bu konuyu konusmaya basladin.

|

iBakahm onu ikna edebilecek misin?

4 = 1

Adin: Ozlem Cetin

(Tniversite sinavina girmis ve ok yiiksek bir puan almigsin.

—

Aldigin puan o kadar yitksek ki bu puan ile istedigin biitin boliimleri

kazanabilirsin.
Cok yetenekli oldugun i¢in senin kiiciiklitkten beri hayalin ileride bir ressam

olmaktir.

Bu yilizden iiniversitede Giizel Qanatlar boliimiinii okumak istiyorsun.

Ancak annen, senin Tip Fakiiltesinde okumani ve doktor olmanu istiyor.

Ressam olmana izin yermeyecegini sdylilyor.

n ile bu konuyu konugmaya basladin.

—

Evin salonuna girdin ve anne

Bakalim onu ikna edebilecek misin?
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6. Hafta 3. Ders Etkinlik Ornegi (Meslekler Pandomimi)

MESLEKLER PANDOMIMI W
DOKTOR.

Yaralar sarar, hastalara bakarim. Bembeyaz giyinirim.

OGRETMEN

Hem anneyim, hem baba. Hem kardesim, hem abla. Yorulmam &gretmekt imi
el g Gr en, sevgimi herkese

ASCI

Sicak sicak seversiniz, bir gluzel de yersiniz. Ah ne tatlidir, ne guzel.

FIRINCI

Coreklerim, boreklerim, simitlerim ekmeklerim. Ne guzeldir, ne guzel.

VOLEYBOLCU

SOFOR

Sokaklarda gezdiririm, uzaklara da goétururum. Sabah aksam yorulmadan, tasinm sizi bikmadan
RESSAM

Gokyuzuna, kuslarn, agaclan, kirlar gizer boyar suslerim. Firgam arkadasimdir

SARKICI

Notalara ses veririm, ritimleri birlestiririm. Bazen yalniz bazen birlikte, soylerim de sdylerim
MANAV

Domates biber patlican, bulunur bende her zaman. Uzuam, kiraz, elma, nar.Ne ararsan bende var
TIiYATROCU

Ben sahnede yasarim, alkiglarinizla varim. Cocuk, buytk oyunlarinda; oynanm ben oynarnm
FUTBOLCU

GAZETECI

Her yeri dolagsinm, uzaklari agsanm. Dunyadan, yurttan size, her gun yazi yazarim.

ASTRONOT

Yildizlara giderim, Danyayi terk ederim. Evrende ne var, ne yok? Arastinr, gézlemlernm.

TRAFIK POLISI ) . " W T
Arabalarn yénetinm, yayalara yol gosteririm. Bir dur, bir gec¢ diyerek, duduagumau ottararam.

BASKETBOLCU

HEMSIRE S s ¢ e .
Doktorun sag koluyum, onun ayrilmaz pargasiyim. Dikis igne, yara sarmak. Isimdir benim
kosturmak.

iTFAIYECI

Korkar herkes yangin olunca Ben kosanm oraya g¢abucak. Korkusuzum, cesurum Yangin
sondurmekte ustayim

KUAFOR ) . .
Kuguk, buyUk, erkek kadin. Biraz kisa, biraz uzun, saglan keser, taranm Sonra da eserime
bakarim.

POSTACI

Uzak yakin yagmur kar demem. Tasirnm cantamda onca mektubu. Goriance yuzunde bir
gulumseme, unuturum tim yorgunlugurmu



Ek-10 Devami
7. Hafta 1. Ders Etkinlik Ornegi (Hikdye Tamamlama)

Adim-Soyadim

Etkinlik K Hikaye Te yorum
Calisma: Asadida bir kismi verilmis hikdyeyi tamamlayiniz. Hikdyeye uygun bir bashk bularak yazimz
Verilen cerceve icine hikdyeyi anlatan bir resim giziniz.

= ¥ F 575
N\
= \
~
N
& |
|
‘ 1
Lol , koyiinde
vasamaktaydi . O = Sey kitap okumakti. Bixrli
vasadiga ajilesi ise yagsamalara i¢in gerekli olan biutin parayi,
Xoyun yetistirerek kazanirdi. Para kazanmak igin_koyunlarain

etinden sutunden ve yluniinden elde ettikleri Urunleri
Satarlardi. Genellikle babasil Koyunlari otlamaya gdturir ve
onlari tekrar geri getirirdi:- asi yataktan e
xalkamayvacak kadar cok hasta oldu ve yanina Ismail’ T agirda .

Sl RS

— ©Olum gok hasta - Yataktan kalkamiyorum. unlar ac ve
susuz kal ar. Onlarain otlamaya gdturidlmesi lazim.
———— T T e
Annen de yasli o yiizden ben ivyilesene Kadar koyvunlara
= —————

sSenin bakman_ lazim. Dedi . 5

- ZfIsmail ise tamam_baba cen i Tilesene kadar onlarai ben
T Sotlrlir ve tekrar eve getiririm dedin-
- Babasi da sad§ olasin glum sen olmasan ne vapardik.
— ¥oyunlara §5zZ0Un gibi bak bizim onlax | a hig bir

seyimiz vo¥ dedi
- fsm : Tamam Baba sen merak etme dedi .
smail I'aman » Ben merak etme c

Ertesi gin Ismail kovunlarain basina gecti ve onlara otlamaya

gotirdi. Mi~—yet'kolﬁ, Ismail de bir a cin gdlgesine
goturup yaninda getirdigi Kitabini okumaya basladi
kitabini oOKuyor, indan  da koyunlara bakiyordu.

B T vandan "

“gelen Tsmail &

korku duygusuna kapaldi..........

B b atrnta et Je.F 1 e tan sonre
\carar verdv ve \<UyU”'”" 4

= : Y uluﬂw .*U‘}—‘l—"ic
2vde olmas \)'mn"dnj"e erin -

7’O(Aq 9|‘A€/ &en v@fd@ I. qyd]c "é’@/,'/'ll
gordv ve cimleyipn yemis o\AuCI{JV\Uc\"’"} L
Jg(é'/ }C/T+l

1’2(011'—\q[<1") 6‘\rvue)/e bqiﬁ\ﬂd: v
Ve edrara bkt Ve birde pe gdrsin arkade
ura~t kOyunlar\q bu‘r){‘lm‘e/u m'?"?""!a‘
Mudatin yaning elerek* \407“””"/70'g:“€y'/
ok ko/)c‘hlm/g‘z ;,1.;:A€n‘b/u10<dagmlzl’ C,];L:t'l.‘.,"/‘ur??
E\n'/\é@‘t" v,‘#ab/ \‘S,V,Q,l e Veyeyel ?O//?‘c)éd,'

. ) . ),—, e / "k)'(l‘l'/;
\\Sana o‘ élq"lm buz’o]fyuzfﬂ \414&) vVersrie€

aptim?’’/
i 2100

o
RFEem

e e 9.'+rr) eye
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7. Hafta 3. Ders Etkinlik Ornegi (Mektup Yazma)

ARKADASIMA MEKTUP YAZIYORUM

11z bu mektupta olmasi gereken konu bashklan sunlardir:

u. ki bir ar nza yaza
Yasadigin yer neresi ve iklimi nasil? (Bu meslegin &zellikleri nelel’?
Burada en ¢cok hangi meslekler yapiliyor? A) Arkadaslarin kimler ve 1l vakit gegiriyorsun?
ilen hangi meslegi yapiyor? z?'s osyal hayatin nasil?
Ailenin meslegdi senin hayatini nasil etkiliyor? f) Yapmay! en sevdigifi ve sevmedigin seyler?
e
— = 1

Jrfg

c"nderenl,.
/] Adive

Sova

B Canim Afkadqﬂrn
Len t-’éqrzanm Roma

lcesmda yasiyord ik by ¥
av\'ca Barada en <ol HI(VVTQ{ se kto7 L{ g
af)n\l)ol. Walam Subq./'-}ab' s enyn ba “]l:;’ b

Annem e v an)ml. :
su anda ctileileyemiyor cinki sadec e Yat.llesde
O"Cl}la ]"’"' QllF'ﬂ-/)gq na .J/g/um Ben }Da/,'n
C errahiyine seninde 41d qna emingn ou mes)ekte
\3fy-nl£ slarty  bi'r surv b, q;aglp/;ol:rn LArlea daslarim
an € ve onlari colk’ seviyorum, Sesyql
ya—hmdan cole memnunurm ve Vole o na rmay)
(ok sevcyotum ben wvole bolcuyuiﬂ sZninde’ basket—
bolla N uglfashigine minrisrbt . Nol ey bol Oyn_.f,,ﬁ\ll
colc scv. orum v e birilerinin ben'mle’b . 'r dal ge
r’qtld‘lz en sonNfa _onu U zaYmMasiin: s-evyik es¥.
ent' ccoooaoododd@@oaaak seviyorum Caniix

ar'ra(\qslm —\tne{us-\egolu Svrv e
Im =

Sevgili Arkadasim
Yasadigim sehrin en giizel yerinin resmini asagiya giziyorum |

ARKADASIMA MEKTUP YAZIYORUM

L bir ar nza y: N1z bu mektupta olmas:! gereken konu baslhiklar sunlardir:
1) Yasadigin yer neresi ve iklimi nasil? | 5) Bu meslegin dzellikleri neler?
2) Burada en ¢ok hangi meslekler yapiliyor? 6) Arkadaslarin kimler ve nas!lgvakrt gegiriyorsun?
3) Ailen hangi "‘omp r& 7) Sosyal hayatin nasil?
4) Ailenin meslegdi -yat nasil etkiliyor? 8) Yapmayi en sevdigin ve sevmedigin seyler?
, ~
J =, ‘- e g > 3
SL£> o2
=1
\
« anlrn A"‘Lvﬁos‘m

siFin do"z Sonfc
Fo ') ) l’) pd7 1 Ses) Ne ora (_L)'L )’\a@{‘)'}:,f)&_
L‘)‘OJ‘ Jc ‘<

uf‘n\./ idesine Fdisee Hiz et <AE
l:- wtro;\, SCJduna. S ﬁL\/O’IJGj— Njor S y(;/}) \_J'j =
@ QSL&‘} ade ol Yol rrada O1<i/}0r' Y = P OoC
e == - J)d), b Qgr beral‘f) o v 4/71
ol le Lsflyor_/gyL,Umqf-xm o g fegh o diyorq.un
4 A I”I’QIJQJ-‘JHIM - ‘1(‘ et e e =
S sny 'x. . Aq‘(),_Dro‘JO&M l)u’ sabilirie, }.'3\/ aads <2v leAe
e o S=gicen i~ . o o », C=roeril. Nics ,:,J d
<:L‘~ a_L oH Iy mo*/a?/ i Lq; ’ qvm f?\:ja o a.q,»[_/
E{;!r:m é = o0y VSO’))\H m»; . un[,,/ —L /1 \g_e, /,:, ke 2

‘ 4 c:lOl e..L b 2
anl’n, LtprV%I(m gwé—, uoi? lgP rr/)io i_'-:“\;rmﬁ'

SSOSWI %Qflm Sw 9,_'}_5;, - Y H T S EVAY. > g £
=) De i ,

Sevgili Arkadasim
Yasadigim sehrin en giizel yerinin resmini asafiya giziyorum
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8. Hafta 2. Ders Etkinlik Ornegi (Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ag1 Olusturma)

%3“?“&“ dﬁ_‘f\'—\ Upmds! ial temiz
wz pejit AYe teneleleie sdlany
A5y scatd e baslgnrz,

-

= doylar degicmene:
- ande\./(". 3 JEG 5
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8. Hafta 3. Ders Etkinlik Ornegi (Girisimci Inceleme)

GIRISIMCI INCELiIiYORUZ
Cignenmis Sakiz CSpiu Sorununu Coézmek icin Kendi Sirketini Kuran Basarih
Girisimci: Anna Bullus
Sakiz. danyanin her yerinde en fazla atilan coplerden biri. Sakizlar, atildiklar: vere
yapistiklanindan, temizlenmeleri diger atiklara gore daha zor ve masrafli oluyor. Ayrica

sakizlar dogada 5 yildan daha uzun surede kayboluyor. Anna Bullus, bu soruna
oldukga basarihi bir coézum yolu buldu.

Her yil, tim diinyada sakiza harcanan para 20 milyar dolar.

Sakiz, sigara izmaritinden sonra sokaga en cok atilan ikinci ¢Sp tiaria.

Arastirmalarinin sonucunda sakizin geri dénidsiimiinin yapilabildigini 8grenen
Anna Bullus hemen bu konu Gzerine calismalara baslamas.

"Sakizin geri dondsdme sokulmamas: beni hayrete ddsdrdd. Dogru tasarimla,
insanlarin davrarnisliarnin: degistirebilecegimize inaniyorum.”

Sentetik kaucuktan yapilan_sakizin, cignenmis de olsa aslinda oldukga kul!ar}:@h bir
madde oldugunu fark etmis. Yani sakiz, imalat sanayiinde kullanilmaya elverisli.
Sncelikle ingiltere’de, Wicherster Universitesi'nde, cignenmis sakizlan toplamak
icin bir program baslatmis. A

Bu projeyle universitede yerlere daha az sakiz copu atildig: icin aniversite temizlik
masraflarindan tasarruf etmeye baslamis.

1) Cignenmis sakizlar, geri dSnusdm ile elde edilen plastik kutularda toplanmiyor.
E SR »

2) Geri déniasam tesisinde yeniden isleniyor.

GIRISIMCI INCELIiYORUZ
3) Dal\_é_..saf.!!\a_,%!gﬁ e i
ediliyor.

en _bu maddeye, se

er verilerek. yeni..liriinler_elde

Anna- . Bullus. tarafindan . 2009 yihnda kurulan Gumdrop Sirketi'nin -sakiztn geri
donustaralmesiyle urettigi birgok Grl n_var. Sirket tarafindan_Uretilen bardaklar,
- 3 cizmeler, ayakkabi  tabanlari. .ve. _ hatta
~— anahtarliklar oldukgca ilgi géruyor. Sirket
J calismalarina__ve  yeniliklere tam hiziyla
devam ediyor.

Asadidaki sorulari, yarinda yver alan
kutucudga cevaplayiriz.

1) Girisimcinin  adi  ve A Aona bonNos - S\\e=571 g(ﬁ\\*ﬁk,&;{?
ulkesi nedir?

2) Gergeklestirdigi 51\5_‘:7_\0 h&?—" u “-"d‘sz\:ﬁ’\f"_‘“ W“:}iﬁa
24 srpead S AT &

girisimin konusu nedir? L -

3) Neden bu girisimi Soideris oM FStTs Irne gesseoN e S
irmis? 1 )

gerceklestirmis? QW

4) Girigimi ilc beraber neler C‘\\L‘N‘e.\cfb O&Q‘k_\c.‘:b\ TANlort VE ol ess ter Al
aretiliyor?

5) Geri . dénusum D Bovna oA ST ot e
yapmanin dunyaya ve 2D 2hcy ey c‘:je_ Neeired Sy ?C‘“‘ Aaig
insanlara faydalari %‘%

nelerdir?

6) Geri Dé6nUsum yapiimasina karsin ¢6p sorunu neden hala devam etmektedir?

Bunu nasil cézeriz? W
1u—) PEbnt e s s o~ Geacese Sooenls e \

23 fosanlora ceze wverdi\ire,

ko(-m s F;‘h./
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9. Hafta 1. Ders Etkinlik Ornegi (Sirket Kurma)

SIRKET KURUYORUZ,

— ———

Degerli sirket galisarn: '.'
inek. Neden
dretiminde azalma
agiklar misin?

B
e 1. Sirketimizin adi: A i
Te koo Hold: oSy |
o |
2. Sirketimizin kurucular: kimlerdir: ‘

3. §7 irketimizin kurulus amaci nedir:

\/c\((}‘““’ \Wduc‘ olem  lis e pnlas

= \n. C o k :Q\CAWn(( C'('chk ‘r)( L‘,”\J ot LK

Lo

e 4. Sirl;fimiz neler i.ireéecek‘.’

Bl Wlute s S o can

T a .

miz nerede diretecek?

\
A\ Soant @5 e\ (.\\‘, @ AR TR WP A P oy | > o ) ¢
< Cedi o €~ ped ¢
AR s

— T
T\\f\g'\‘/{({_ e uo NG AL o
e A
8. Uretilen arianlori kimler tii%(ctccck'.’ !
1 )
T.\A(_"l‘v\m?-z—- (e o Marilie, ;
b 1,5 |
o, Si sz s ]
(l @\ \ {;u; 5o (\/\(‘) o o et ey I B e ot
> 2 \ h
((‘(’“fj;,\ae e . G Ry oS
| verincd reCacd., D09 :
| = [LVC AN e Lo ca&n ¢ - % o
0. Sirketimizin logosu_ve slogani:
e (
Pet o |
(TExN®
\ As S
SN— J f K ~
oy F & to s\ ona, K el o e
<
.g;)\au(.‘d\ k J |
Asamalar:

1. ik olarak fikir bulmalisiniz 2. Bu fikri baskas: yapnms nu arastirin

3. Calisma programi hazirlayin 4. Bu fikir uygulanabilir
6. Sunumunuzu yapmn

5. Fikirlerinizi yazin
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Dagitm Soruny GDO'lu Uriinler Uriinlerin Atiklan

Hayvan Hastaliklan

Tiketim Gilgiig

Diinya ve Trkiye'deki en 6nemli dretim | Tketien Grinlerin goplerinin dogaya | Allen gorseldeki Osmanli macununu
sorunlarindan biri genetigi degistirimis | atimas! bitin Dinya'da onemli bir | satarak hayatini devam etfirmektedic
organizmalardir (GDO). Bu sekide | sorundur Busorun yizinden dogadaki | Ancak gocukler artik macuna ilg
{irefilen meyve ve sebzeler insan | canllar ve insanlarin sadligi zarar gostermemekte ve alen ekonomik

Uriinlerin kis mevsiminde dagitm baz

bolgelerimizde  yodun kar yadisi
nedeniyle cok zor gerceklesmektedir

Sokaklarda yasayan hayvaniar s sik
hasta olmakiadirlar. Ancak onfar hasta

Insanlari ihtiyacindan fazla tiketmesi

~~
)
£
N
=)
o
=
=
S
22
N’
33 . i
g istafa neden olmaktadrr. Bu da hem i 4 ; 5 . olarak cok zor durumdadir
m Bu bolgelerde yasayan insanlar da @ hem de lonomiyi olmsyz | Ougunda  habefnz omadidl i saglgiici zarardr. il
O | okl ac tyac duymaktzd efkilemektedir. a..gms_, ama__gaw m_“mno,w, w Bu sorunu gozmek icin senin fikirierin Bu sorunu gozmek icin bir girket Allenin meslegi olan Osmanli
.m 5 r——— % ol nelerdir? kuracak olsaydin bu sirket neler aﬂngs_cac”cﬂ mga;mj wgﬁ_: hale
= LI Sorunu cozmex Icin neter f iketimi Ui : | di? elmesi ve satislarin artis gostemes
- gozmek ici neler EN_z___a__éa%:_o_e_@__w@ my.g,_ BN hae e | r\ﬁg 8 " m||_ " e
m “\,2 Sz G ;w fﬂ _2 soundrne b e Sokak hayvanlar hasta olunca dun »ﬂ_ m / xw K it §
.ﬁ ! v i { N s
m u iy | _a_ma_s, irenebiimek ve onlr tedal M % &o o ot ,_23& : ﬂiss @c_ﬁrf 3%&,_ Joskel
i _ Dol Gtuaes igh e yapabiirsn” Nl ge 20TSh _
Q @_& o§. futtye fi 2? a_ef\:% oR1 i€ ¢ K dp Aghan _ Dy 1
ﬂnlua ¥ (. | g0 ( *f oA d rr. @*.n,ﬁf&on.mro_y—g@/ QQ,AP K gg&.o;ﬁ.
Tlacik Al MAoT JeARCIDES I 0 = ) i 4 T
S0yl by 1 , , il L a0 fesi
H. 5 Sk 3 Soalor ot 8 . e Jv "l e %aex Ui o,%“:...z
o B &%% Lo m_:zéz e ﬁ%.,; 4 Ay

| : | ot weforle s B bdndi e e
rashyp L et ghs | . f_,i; ok gﬁ__gkm& g gt 050 e i
? o0 N:ﬁ,_i ltr | __ﬁ &c; oitol N
J Y g &%_ 4 fofghm

J

sofln Japeach. Mgt Gogun 1 5
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9. Hafta 3. Ders Etkinlik Ornegi (Tiiketici Ornek Olayr)

:rf’_ ffz_e‘kAI?mn;xdan Siparis Ettigi Telefon Sahte Cikti

e S

Kahramanomaras'ta televizyon rekiamtarinda gordugi ve pivasa degerni yaklasik 400 lira
oian dokunmatik cep teiefonunu BO lirayva siparis eden tiketici, kargoyia gelen telefonun
sanhte ve bozuk gikmas: ile sok yasad:.

Kahramanmaras'ta yasayan 20 yasimndaki Zekerya Okutucu. TV rekiaminda kampanyal:
ofarak satidan cokunmatik telefonu piyasa degerinin cok altinda pazarandi§int gérunce:
hemen sipans werd: 80 firaya aidid teiefonun kargoyia gelmesini bekleyen Okutucu,
vakiastk 2 ay sonra telefona kavusiu. Kutuyu acan Okutucu, akilh telefon yverine tusiu, 2. et
ve Sazuk telefonla karssiast:. Telefonu iade etmek isteyen Okutucu, karsisinda mubhatap

butamadi.
Z AY BEKLEDI

Telefonu bir TV kanalinda gérdiaguna belirnten Okutucu, gonderilen telefonun pivasada 15
20 tiraya satidigint vurgulad: Reklama aldanarak siparig verdigini aktaran magdur tiketici.
~Dokunmatik telefon rekiami yapiyorard:. Gonderilen talefon tuslu gikt. Ustelik 2. el bozuk
ve gahsmiyor. Bu telefon pivasada 15 liraya bile almaziar, ben 2 ay sipansgin gelmesini

beklecim.” cedi.

Cird MALY CIKTIE

Dotandiridigin: séyleyen Okutucu, "Aldiktan sonra agip bakhgimda telefonun Cin malh
tetefon oldugu goirdim. Me garanti ne de bagka bir gey hig bir geyi yoktu Sipansg verdigumiz
nat aradun ancak ulasamadim, olan oldu. Buradan herkesi uyanyorum, kimse “ENF
kanallanndan yapilan reklamiara inanmasmn, Uron aluken 2 kez dasunsunier. Yoksa benim
gib magour cluriar ™ diye konugtu

SORUILLAR
1) Okudugunuz Srmek olayvda yasanan sorun ncdir?

7 s*ed<§: +ele Qoo o o\-(‘)tw\ QA NS O

2) Bu dmek olaydaki satic: hangi sorumluluklarini yerine getirmemistir?

Gestec d:@«u‘\(‘ O Dacl Loy Soerton S
T e Lir oy SQ Ao axao,-e MUT e Tup SgoS O

oo™ GEN

3) Bu 6mck olaydaki miisterinin hatalar: nelerdir?

O 1e'e Dcoo o Ve e o\ COo o Colisero =
7 —c N
77 7 =atilon gere  gn Arpite allons o e
T e \e Qaanonn ados\ﬁu %‘L\ Mme STHT T sredmes T

4) Siz bu misterinin ycrinde olsaydiniz hakkiniza aramak icin neler yapardimz?

\ ;J¢e-\; o3 ol loc, | S S Lt =N O erne [Jine. C—T L CD Los-

Ner ood o
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10. Hafta 1. Ders Etkinlik Ornegi (Tiiketici Dilekcesi Yazma)

TUKETICI SIKAYET DILEKCESI YAZIYORUZ

T.C.
20..... KAYMAKAMLIGH

-~ -
Tiketici Sorunlan ilce Hakem Heyeti Baskanhgina

Sikayet Eden Kisinin:
Adi Soyad: 3
TC. Kimlik No S
Adresi
Telefon : -

dilen Kisi veya is Yerinin: N
Satici 7/ Saglayicinin Ady : ( med i )ar'*é )
Sikayet Tarihi -
Sikayetin P: | Degeri:
Solcrvetn Fonin Nedie: l\/\damar')ﬂ- ey Sl s Ip he o233 Qg omad.

I 4 sonia qq:)xln ve_  bo=ul_ < e+,

Sikavet S Ne Y. istivorsunuz (Asagidan Seciniz):
(Yalniz Birini secebilirsiniz)

[ Bedelin iadesi ile birlikte 5 veya igin iptalini istiy

E Ayipli malin yenisi ile istiril ini talep ediy X

Ayipli malin Ucretsiz tamir ve bakimini istiyorum.

3 Ayipli mahin inir i ini talep ediy 3

1 Ayipl malin bedelinin yasal faizi ile tatep ediy
Tiketici Sorunu icin Saticiyva Basvurdu mu? Basvurdu ise sonucu ne oldu:

ondoki adow ,r@,lllzlnsl Borcga g ene

oSV D . DAnSia

De.m.'s_srﬂ 3(\5):/‘

ge—e bt i soy

Tarih: @5 nisan 2019

Awor*d,/ Ger af)lol R Tu'r"L i

Fth 36,"4:‘07‘ O,?ed’ 3 D’q'L—)QJ’n o fﬁ§/);‘r_z Seylere—r

Sikayetin Aciklamas: == :
Eve 3&)d:r’) . Tolefore \‘jo)z)evS(L 1Sl

aqamao).fh. Sorra hogo
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Ek-11: Ogretmen ve Ogrenci Goniillii Katihm Formlari ile Veli Bilgilendirme

Mektubu ve Veli izin Belgesi

OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU
Degerli Sosyal Bilgiler Ogretmeni,
Bu calisma, Sosyal Bilgiler Dersinde Ters-Yuz Sinif Uygulamalarinin Ogrencilerin
Akademik Basari ve Sorumluluk Dizeylerine Etkisi baslikli bir arastirma calismasi olup
5. sinif sosyal bilgiler dersinde ters-yiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basari ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelenmesi amacini tasimaktadir.

Calisma, Doc. Dr. Tuba CENGELCi KOSE danismanhginda Ars. Gor. Sercan BURSA
tarafindan yuritulmekte ve sonuclar ile sosyal bilgiler egitiminin gelisimine 1sik
tutulacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz génullulik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, sinifinizda 6gretim uygulamasi ve gozlem
yapilacak ayrica ses kayit cihaziyla birlikte yapilacak olan goriismeyle sizden
veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla
paylasilmayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler, sifresi sadece arastirmaci tarafindan bilinen bir bilgisayar
ve harici bellek ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

e Veri toplama slireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ve talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan cikarilacak ve imha
edilecektir.

Gondlld katihm formunu okumak ve degerlendirmek (lzere ayirdiginiz zaman icin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi boliminden Ars. Gor. Sercan BURSA’ya ydneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Sercan BURSA Adres: Anadolu Universitesi E§itim Fakiiltesi C Blok, Oda No: 326.
is Tel: 0 222 335 0580/3426

Cep Tel: 0 539 380 XXXX

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullaniimasini kabul ediyorum. (Lutfen bu
formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Ogretmen Ad ve Soyadi: imza: Tarih:
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OGRENCI GONULLU KATILIM FORMU
Degerli Ogrenci,
Bu calisma, Sosyal Bilgiler Dersinde Ters-Yuz Sinif Uygulamalarinin Ogrencilerin
Akademik Basari ve Sorumluluk Dizeylerine Etkisi baslikli bir arastirma calismasi olup
5. sinif sosyal bilgiler dersinde ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basari ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelenmesi amacini tasimaktadir.

Calisma, Doc. Dr. Tuba CENGELCi KOSE danismanhginda Ars. Gor. Sercan BURSA
tarafindan yuritulmekte ve sonuclar ile sosyal bilgiler egitiminin gelisimine 1sik
tutulacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz génullulik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda yapilacak olan 6gretim uygulamasinin éncesi ve
sonrasinda, basari testi, o6lcek uygulamasi, gozlem ve ses kayit cihaziyla
yapilacak olan goriismelerle sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla
paylasilmayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler sifresi sadece arastirmaci tarafindan bilinen bir bilgisayar
ve harici bellek ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

e Veri toplama slireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ve talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan cikarilacak ve imha
edilecektir.

Gondlld katihm formunu okumak ve degerlendirmek lzere ayirdiginiz zaman icin
tesekkir ederim. Cahisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi boliminden Ars. Gor. Sercan BURSA’ya ydneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Sercan BURSA Adres: Anadolu Universitesi E§itim Fakiiltesi C Blok, Oda No: 326.
is Tel: 0222 335 0580/3426 Cep Tel: 0 539 380 XXXX

Bu calismaya tamamen kendi rnizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini kabul ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup

imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimci Ad ve Soyadi:
imza:
Tarih:
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Aile Bilgilendirme Mektubu
Degerli Aile iiyeleri,

Sosyal Bilgiler dersi, gocuklarimizi toplumsal yasama hazirlamanin yani sira onlara
belli baglh bazi deger, beceri ve futumlari kazandirmay: amaglamaktadir. Ders
basarisinin yaninda Sosyal Bilgiler dersi ile gocuklarimiza sorumluluk, bireye ve
dogaya saygt, dayanisma, isbirligi ve teknoloji okuryazarligi gibi birgok deger, beceri
ve tutumu kazandirmayr amaglamaktayiz. Bu amagla Sosyal Bilgiler dersinde birgok
editim-ogretim etkinligi yapilmaktadir. Ozellikle son yillarda yasanan teknolojik
gelismeler bu egitim-ogretim etkinliklerini de etkilemistir. Bilindigi iizere son
ytllarda teknolojik cihaz ve uygulamalar, insan yasaminin her alaninda oldukga biiyiik
bir yere sahip olmustur. Ozellikle teknolojik cihazlari kullanarak biiyiiyen gocuklar
ve genglerin yasaminda teknoloji, ayrilmaz bir yere sahiptir. Ancak arastirmalar
gostermektedir ki ¢ocuklarin yogun teknoloji tiiketimine kargin Internet iizerinde
harcadiklari zamanin gok kiigiik bir dilimi egitime ayriimaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde yapilacak olan bu aragtirmada Anadolu Universitesi 6gretim
elemani tarafindan hazirlanan konu anlatim videolari, dersten énce ¢ocuklariniz ile
Internet iizerinden paylagilacak ve gocuklariniz bu konu anlatim videolarini izleyerek
derse geleceklerdir. Derslerde ise videolarda anlatilan konulari destekleyecek ve
pekistirecek etkinlik, uygulama ve alistirmalar yapilacaktir. Diizenli olarak
Internet'ten konu anlatim videolarini takip eden ve sinifta da birgok uygulama yapma
imkdni  bulan &grencilerin ders bagarilarinin ve sorumluluk diizeylerinin bu
uygulamadan nasil etkilenecegi incelenecektir. Ayrica yapilan etkinlikler ve konu
anlatim videolar: ile ilgili digiincelerini 6grenmek igin gocuklarinizla gorisme
yapilacaktir. Aragtirma igin Anadolu Universitesi Etik Kurulu, Eskisehir II Milli
Egitim Midirligi, Gaffar Okkan Ortaokulu Midiri ve Sosyal Bilgiler
Ogretmeninden gerekli izinler alinmigtir.

Degerli aile liyeleri, gocugunuzun konu anlatim videolarini diizenli olarak izlemesi onun
dersi daha iyi kavrayabilmesi ve basarili olabilmesi igin gereklidir. Bu konuda
vereceginiz destekler bizim igin ¢ok 6nemlidir. Dilerseniz gocugunuzun Sosyal
Bilgiler dersinde neler 6grendigini gormek adina sizler de onunla birlikte videolar:
takip edebilirisiniz. Simdiden ¢ok tesekkiir ederiz.
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OGRENCI VELI iZziIN FORMU
Degerli Ogrenci Velisi,
Bu calisma, Sosyal Bilgiler Dersinde Ters-Yuz Sinif Uygulamalarinin Ogrencilerin
Akademik Basari ve Sorumluluk Dizeylerine Etkisi baslikli bir arastirma calismasi olup
5. sinif sosyal bilgiler dersinde ters-yiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basari ve sorumluluk diizeylerine etkisinin incelenmesi amacini tasimaktadir.

Calisma, Doc. Dr. Tuba CENGELCi KOSE danismanhginda Ars. Gor. Sercan BURSA
tarafindan yuritulmekte ve sonuclar ile sosyal bilgiler egitiminin gelisimine 1s1k
tutulacaktir.

e Bu calismaya katilim, génullilik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, cocugunuzun sinifinda 6gretim uygulamasi,
akademik basari testi, 6lcek uygulamasi ve gézlem yapilacaktir. Ayrica ses kayit
cihaziyla yapilacak olan goériismeyle cocugunuzdan veriler toplanacaktir.

e Cocudunuz, ismini yazmak ya da kimligini agiga cikaracak bir bilgi vermek
zorunda degildir/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla
paylasiimayacaktir.

e stemeniz halinde cocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir.

e Cocugunuzdan toplanan veriler, sifresi sadece arastirmaci tarafindan bilinen bir
bilgisayar ve harici bellek ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

e Veri toplama surecglerinde ¢cocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru
ve talep olmayacaktir. Yine de cocugunuz katilimi sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederse calismadan istedigi zamanda ayrilabilecektir.
Calismadan ayrilmasi durumunda cocugunuzdan toplanan veriler calismadan
ctkarilacak ve imha edilecektir.

Ogrenci veli izin formunu okumak ve degerlendirmek ilizere ayirdiginiz zaman icin
tesekkir ederim. Cahisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi boliminden Ars. Gor. Sercan BURSA’ya yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Sercan BURSA Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi C Blok, Oda No: 326.
is Tel: 0 222 335 0580/3426 Cep Tel: 0 539 380 XXXX

Bu calismaya cocugumun tamamen kendi rizasiyla, istedigi takdirde calismadan ayrilabilecegini
bilerek verdigi bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum. (Liitfen bu formu

doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Veli Ad ve Soyadi:
imza:
Tarih:





